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Szerkesztéi elész6

UDVOZLET AZ OLVASONAK!

Hogyan vihetjiik kozel Isten Igéjét napjaink gyermekeihez, fiataljai-
hoz? Kiilonboznek-e és ha igen, miben a generaciok? Kik az Y és Z
generdacio tagjai és mi jellemz6 rajuk? Milyen szempontokat ajanlha-
tunk a gyermekek, fiatalok kozotti szolgalathoz?

Nem kisebb témat, mint a modern generacié katechézisének kér-
dését jarjuk koriil ebben a szamban. Elméleti és gyakorlati gondola-
tokat egyarant talalhat az érdekl6dé és reméljiik, felkeltjiik a figyel-
mét és adhatunk a tovabbgondolashoz is 1j 6tleteket!

A tematikatol kicsit eltérve, de a mindennapi segitségnyujtas ré-
szeként folytatjuk az el6z6 szamban megkezdett gyermek-istentisz-
teletekre vonatkozé felvetést. Majd a régi korokhoz visszanytlva a
Krisztus-abrazoldsokrol olvashatunk néhdny gondolatébreszt6 hattér
informaciot!

SZASZI ANDREA RPI, katechetikai igazgatéhelyettes
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ADAMEKNE NEMETH ZSOFIA

Tanulmdnyok

REGI KOROK TANUSAGA

Az ELTE-n végeztem francia bolcsész és
tanari szakon 2006-ban, majd a KRE-n sze-
reztem vallastanari képesitést egy évvel ké-
s6bb. Ugyanitt vettem részt doktori képzés-

A szekularizacié folyamata betelje-
sedett, igy a keresztyénség dltal képviselt
igazsagok nem tarthatnak igényt tobbé al-
talanos elfogadasra, evidenciara.! Mindeb-

ben 2013 és 2017 kozott, a Vallaspedagdgiai bl az is kévetkezik, hogy nem indulhatunk

és Pasztoralpszicholégiai Tan-
szék altal szervezett Gyakor-
lati Teoldgiai Alprogramban.
Kutatasi teriiletem: a kozossé-
gi élet és a spiritudlis fejlédés

—— ki semmilyen értékrendszer
Kicsoda Jézus Krisztus? Mivolt  és moralis elképzelés magé-
személyének, tetteinek jelentd- 6] értet3dd voltabol. Jelenleg
sége? Az evangélium erejébdl - 1

egy masik modell valik egyre

616 kozosségek minden id6ben . , "
megtaldltdk a médjat annak,  jelentésebbé: a szabad belatd-

Osszefiiggései, témavezetém: hogy errdl tantiskodjanak . son alapuld onelkotelez6dés.?

Dr. Siba Balazs.

Kicsoda Jézus Krisztus? Mi volt sze-
mélyének, tetteinek jelentGsége? Az evan-
gélium erejébdl él6 kozosségek minden
idében megtalaltak a modjat annak, hogy
errdl tantiskodjanak. Alabbi irdsomban az
6egyhaz és a kozépkori egyhdz pneumati-
kus ihletettségii, szimbolum értékd Jézus-
abrézolasaibol valogattam, melyek a Szent-
irashoz hiien mutatjdk be a Mindenhat6
Isten megvalté munkajinak kibontakoza-
sat. Kifejtem, hogyan segiti ezen mialko-
tasok megismerése a keresztyén tanuldsi
feladatok megvaldsuldsat, illetve a hitvallas
fogalmanak felfedezését, ami fontos eleme
reformétori 6rokségiinknek.

Fontos kérdés tehat, hogyan
tudunk kaput nyitni az emberi létnek min-
den koériilmények kozott értelmet ado, 1é-
tinket eredeti és aktudlis rendeltetéséhez
(vissza)alakito evidencidk, igazsagok felis-
merése, megtalaldsa felé.

Teoldgiai szemszogb6l nézve jol tud-
juk, hogy e folyamatban Isten kegyelme és
ment$ szandéka megel6z minden emberi
torekvést. A misszioi parancs viszont arra
is ramutat, hogy a tanitvanyok munkaja-
ra, bizonysagtételére is sziikség van ahhoz,
hogy minél tobben lehetdséget kapjanak
a Teremtdjiikhoz valo visszatérésre, Jézus
Krisztus személyének és valtsagmiivének
megismerése dltal.
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Akit Isten Igéje sziven taldl, hiriil adja
a masiknak. Istennek tgy tetszett, hogy €16
Igéjét testvériink bizonysagtételébsl hall-
juk?® Mint latni fogjuk, a bizonyossag sze-
mélyességének fontos helye van a vallaspe-
dagogidban, illetve a hitvallas nem csupén a
verbalitason alapulhat. Irasomban ugyanis
arra gytjtéttem példékat, hogyan jelenik
meg Jézus vonzereje és Krisztus voltanak
megvallasa az 6egyhaz és a kora kozépkori
egyhaz hitvallasat titkr6z6 képi abrazola-
sokon. Tettem ezt azzal a szandékkal, hogy
bemutassam: az evangélium lathatatlan és
hallhatatlan tartalmainak tobbféle hiteles
realizdlédési utja, mddja van, s elképzelhetd,
hogy egy, a felekezeti identitasunk szamara
els6re idegennek tetsz6 irany megismerése
visz kozelebb sajat 6rokségiink megbecstilé-
séhez. Megitélésem szerint ez az 0j teremtés
csoddja, olyan jé adomany, aminek joggal
oriilhetiink, és minduntalan felhivhatjuk rd
egymas figyelmét.

KERESZTYEN TANULASI FELADATOK,
TEOLOGIAI ESZTETIKA

Alébbi gondolatmenetem James Loder val-
laspedagodgiai rendszeréhez és Békési San-
dornak a keresztyén esztétika teoldgidjat
magyar nyelven bemutaté és rendszerezd
doktori disszertaciéjahoz* k6t6dik. Loder a
vallaspedagogia céljait definidlva keresztyén
tanulasi feladatokrol beszélt, a tanulas olyan
formainak megtalaldsarol, kialakitdsarol,
amelyek segitségével az egyének a Szent-
lélek altal végbemend atalakuldsi folyamat
részeseivé valhatnak.® Békési disszertacioja-
nak célja pedig az, hogy kimutassa, milyen
szorosan kot6dik a miivészet a teoldgidhoz,
illetve bemutassa e kapcsolat természetét.

Bar a keresztyén vallas a verbalitason
alapul, a lathatatlanok és hallhatatlanok rea-
lizlodésa és megértése érdekében nemcsak
verbalis, hanem — s6t egyes vélemények sze-
rint elsésorban - szimbolikus és muvészi
dimenzidkat is igénybe vesz.® Ezért ugy vé-
lem, fentebb megnevezett cél, feladat (tand-
sagtétel, Krisztushoz vezetés) elérésének egy
lehetséges ttja, vagy legalabbis egy az uton
megtehetd 1épések koziil, a hitvallasi céllal
késziilt, igymond konszenzusos Jézus-abra-
zolasok felfedeztetése és értelmezésiik segi-
tése. A képi bizonysagtétel ugyanis, mint az
Isten tettére rezonalé emberi visszhang, az
Uj teremtés rendezett szimboluma.’

Loder a keresztyén nevelés 6t alapvetd
feladata kozé sorolja az interpretdldsnak, a
konfliktusok felvallalasanak, a kontempla-
cidnak az elsajatitasat, valamint a meggy6-
z8dés, akdr masok 4tité erével biré meg-
gy6z6désének talakito erejét.® Ugy vélem,
a képi bizonysagtétellel val6 munka soran a
fiatalok az 6nfegyelem és az aldzat utjan jar-
hatnak: tanuljak egy szabott rend, jelen eset-
ben egy adott értelmezési keret elfogadasat
(interpretacid), és az ehhez val6 ragaszko-
dast, akkor is, ha azt érzékelik, hogy sokan
ebbdl mit sem értenek, esetleg giinyolddnak
rajtuk meggy6z8désiik miatt (konfrontd-
cid). Megérintheti ket tovabba a hitvallas
személyessége, a tény, hogy az egy kozosség,
az azt alkoto személyek legfontosabb tigye,
kozos és egybehangzd élldsfoglalasa (meg-
gy6z6dés dtalakitd ereje). Raébredhetnek,
hogy nem egy targyrdl, témarél mondanak
itéletet, hanem annak lehetdségével allnak
szemben, hogy Isten lénye hasson rajuk
(kontemplacio).’

Adoédik a kérdés, reformatusként miért
éppen képi abrazoldsok, bizonysagtételek,

raadasul Jézus-dbrazoldsok felfedezésére,
felfedeztetésére biztatom a hitoktatokat, ami-
kor tudva 1év6, hogy Kalvin, Isten szuvereni-
tasat a lehet6 legkomolyabban véve, kizarta
az istentiszteletbél az eikon-t.1° Igy a magyar-
orszagi tertileteken is, ott, ahol a templomok
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nak, mi lehet ezen egyhdztorténeti korok-
ban sziiletett Jézus-dbrazolasok ,titka” Azt
talaltam, hogy létezik egy un. pneumatikus
ihletettségli miivészet." Ez azt jelenti, hogy
a teremtd Szentlélek szabadda és értelmes-
sé tesz olyan mualkotdsok létrehozasara,

akdlvinista tobbségti lakossag

amelyek lelkiiletiikben szel-

kezébe kertiltek, a képeket, A kortdrs elmélet és gyakor- lemi természetiiek és az érte-

szobrokat eltavolitottak, a /atszerintaszimbolon-t
(confessio, hitvallds), a
tekhné-t (ars, megvaldsitds) és
az eikén-t (imago, Isten kép)

freskokat lemeszelték.!! Bib-
liai értelemben kimutathato,

lemre hatnak. A pneumatikus
ihletettségli muivészet medita-
tiv jellegti, aktualitdsa és ért-

hogy még az 6szovetségi kép-  mint a kreativitds transzcen-  hetdsége sosem sziinik meg,
tilalom sem miivészettilalom, dencidjanak hdrom fajta értel-  mert sub specie aeternitatis a

a kultuszban kozponti szere-
pet jatsz6 isten-képmads hasz-
nélatanak tiltdsat viszont na-
gyon komolyan veszi a Szentiras, a helyes
istentisztelet védelmében.’? Az ,eikdn-

értékelésénél.

centrikus” képtilalom kérdésével kapcsolat-
ban — ami mér az degyhdzi id6k 6ta megosz-
totta a keresztyén kozosséget, kozosségeket
— Békési arra hivja fel a figyelmet, hogy a
20. szazad elejétdl kezdve a frontvonalak dt-
rendezddtek. A konfliktus, miszerint el kell
haritani azt a veszélyt, hogy egy kép (eikon)
vegye at a Teremtének kijaré imadat helyét,
érvényét vesztette. A kortars elmélet és gya-
korlat szerint a sziimbolon-t (confessio, hit-
vallds), a tekhné-t (ars, megvalésitas) és az
eikén-t (imago, Isten kép) mint a kreativitas
transzcendencidjanak harom fajta értelme-
zését egyarant tekintetbe kell venni a mtivé-
szet komplex értékelésénél.”®

Jémagam a kortars gyermekbibliak és
alsos hittankényvek képi vilagat vizsgélva
fordultam a Jézus-dbrazoldsok torténeti at-
tekintése felé, és azt tapasztaltam, hogy az
6egyhaz és a kora kozépkori egyhdz képi bi-
zonysagtételeinek sajatos, magaval ragado
erejiik van. Ezért kezdtem el utdnajarni an-

mezését egyardnt tekintetbe
kell venni a miivészet komplex

kor, a hely, a kulttrék sajatos-
sagatdl fuggetleniil a lelkiek-
ben-szellemiekben élék kap-
csolatat teremti meg.'®* Kétségtelen tovabba,
hogy a mtivészet jellegét legdont6bb médon
fogantatasdnak és sziiletésének ihletettsége
hatdrozza meg. A miivészeti alkotds tehat
hatdséban is olyan lesz, amilyen lelkiilettel
a vilagra jon.'® Igy adott a lehetSség arra,
hogy a Lélek azon célja valésuljon meg a
miivészetben, ami lényének a sajatja: a sze-
retet szabadsdgdban végbemend épités.”” Ez
osszekapcsolhat6 Loder azon gondolataval,
miszerint a keresztyén nevelés lényege an-
nak el8segitése, hogy a Lélek munkdja elérje
és alakitsa az emberi életet.

SZUMBOLON: CONFESSIO,
HITVALLAS

Azaltal, hogy Isten Jézus Krisztusban testet
oltott, s a Teremtd a teremtmény alakjat vette
fol, Isten kreativitdsa (teremtd ereje) a lathat6
emberen keresztiil onmaga megmutatasaval
éri el a mélységeket megjard csucspontjat. A
kérdés az, hogy az emberi intellektusban az
él6 Ige altal valamilyen hasonlésag nyoman
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megjelend Isteni reprezentéciot, milyen mo-
don és mennyire hiien képes abrazolni az
ember a sziimbolon, a techné és az eikon
megjelenitési modjaival.'® Jelen irasomban
nem kivanok mindharom komponens vizs-
galatara, érvényesiilési lehetdségére kitérni,
csupan a sziimbolon kérdését szeretném ko-
riiljarni.

Alexandriai Kelemen, a muvészet el-
s6 keresztyén teoretikusa'® volt az, aki a
mimésziszt kertild egyszerl, jelzésszerd
abrazolasokat, azaz a szimbolumokat tjra
felfedezve, a lathatatlan Isten dbrazoldsa
helyett mddot taldlt a mindenhatd Isten
emberrel kapcsolatos megvalté munkaja-
nak kifejezésére. Az istenképmas elkészité-
sének kisérlete helyett a sziimbolont, magat
a hitvallast emelte miivészi rangra.*® Jézus
Krisztus kovetése, a tanitvannya létel ugyanis
természetszertileg torekszik az evangélium
igazsagainak artikulalasara és leképzésére.”!
A képi hitvallds, a sziimbolon kanonizalt
megforméldsanak alapja mindenképpen a
Szentiras. Emellett a keresztyén mtivészet
mar a kezdetektdl fogva az istentisztelet ré-
szeként, és bizonyos szempontbol mint tel-
jes istentisztelet fogan, s jon létre maga is.
Ez a fajta pneumatikus miivészet alapvetden
azért harmonikus, mert gyokere az 6rém
és a békesség mint a dicséséges Istennel €16
személyes kozosség és megbékélés, a szere-
tetében nyugvoé bizonysag lelkiilete.2

Irasomban e kritériumoknak megfeleld
képi hitvallasokat valogattam &ssze, olyan
sorrendiség szerint targyalva 6ket, ahogyan
a tanitvanyok egykor taldlkoztak Jézus-
sal, egyre inkdbb megismerve és megértve
Krisztus voltat a vele megtett, kozos tton.

R6ma, Callixtus katakomba, 3. szdzad kdzepe

JEZUS, A JO PASZTOR

roomoz

Jézus emberi alakban torténd abrizolasira
a legkorabbi példak a 3. szazadbdl, a rémai
katakombakbdl, illetve Dura Europosbdl va-
16k > Ezek egybehangzo bizonysagtétele sze-
rint Jézus munkadja, eljévetelének lényege az
ember szamara leginkabb a pasztor képének
és személyének sajatos értelmezésében ra-
gadhat6 meg. A pasztor alakjahoz elsésorban
a mar ismert Orfeusz dbrazolasok szolgaltat-
tdk az alapot: fiatal, rovid haju, szakall nélkiili
fia, barannyal a valldn, korabeli viseletben,
amely leginkdbb a patriciusokéra emlékez-
tetett.* Az antik miivészetek formanyelvét
tehat batran felhasznaltak, am radikalisan
atértelmezték. Az abrazoldsokon beliil két f6
iranyt kiilonboztethetiink meg: a tanité vagy
az énekes (lantos) pasztor alakjat. Ez utébbira
Alexandriai Kelemen azzal a magyarazattal
szolgalt, hogy Jézus volt az egyetlen, aki meg
tudta szeliditeni a valaha létezett legmaka-
csabb fenevadat — az embert.®

Réma, Domitilla katakomba, 3. szazad

A hitvallas kérdéséhez kapcsoléddan
az is beszédes, hogy bar ebben a korban az
egyhaz tildoztetést szenvedett el, nehéz ko-
rilmények kozott kellett élnie, tanitania,
mégsem tikrozédik kesertiség vagy harag
a korabeli dbrdzolasokon. A Priscilla kata-
kombaban megmaradt példaul egy Dénielt
és tarsait abrazol¢ falfestmény, amint élve
maradnak a tiizes kemencében. Ezzel kap-
csolatban Gombrich megjegyzi, hogy a ka-
takombak festdje nem 6nmagéaért abrazol-
ta a jelenetet, hanem vigasztalni, biztatni
akarta keresztyén testvéreit az erds hittiek
példajaval.®® Békési megallapitja tovabba,
hogy a katakombak képeinek témai, bizo-
nyitva a hitvallas egy lényeges momentu-
mara Gsszpontositd tipologikus szemléle-
tét, nem élnek az Oszdvetség altal nytjtott
gazdagsaggal, csupan néhany kitiintetett
jelenetre redukalédnak.?’
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JEZUS A KERESZTEN: FESTETT
FESZULETEK, ,LECSUPASZITOTT”
FESZULETEK, AZ ELET FAJA

Az els6 képen a San Damiano-i fesziilet rep-
rodukcidja, egy eredetileg 12. szdzadi ikon
lathaté, amelyet ismeretlen sziriai szerzetes
festett.”® A Kozép-Itdlidban nagy hagyo-
manynak 6rvendd, fatabldra festett fesziiletek
soraba tartozik, melyek Jézus valtsigmivét a
teljesség igényével probaljak abrazolni. Az
eredeti ma a Santa Chiaraban, Assisiben ta-
lalhat6. A hagyomany szerint a fiatal Szent
Ferenc ez el6tt a kép el6tt imadkozott, mi-
kor kiildetést kapott a Lélektdl. A szinek és
az abrazolasmoéd, a megfestett személyek
és események mély teoldgiai mondanival6t
hordoznak. A kompoziciét teljes mérték-

i

A San Damiano-i fesziilet reprodukciéja. Az eredeti Assisi-
ben, a Santa Chiara-ban taldlhato. A 12. szdzadban késziilt.



Tanulmdnyok

ben Jdnos evangéliuma ihlet-

te. Az ikon Krisztusnak, Isten A kereszt iizenetének ily

dics8séghez, amely lathatova
lesz rajtunk (R6m 8,18), mert

Igéjének titkarol beszél, Janos modonvald leegyszerisitése  hitlink szerint mar lathatova

latdsmddja szerint. Egyszerre
abrazolja a keresztre feszitett, a

markdns példa arra nézve,
hogy egydltaldn nem k6zém-
bos, milyen momentumokat

lett Jézus Krisztuson. A ke-
reszt Uzenetének ily médon

feltimadt és megdics6iilt Krisz-  emeliink ki, vagy hagyunk el Valo  leegyszertsitése mar-
tust. Szenvedés és haldl dicsé- Jézus alakjdnak hitvallo dbrd-  kéns példa arra nézve, hogy

séggé valtozik. Krisztus gyoze- Z0/dsakor
delmes teste fényl6n emelkedik

ki a s6tét hattérbol. A fekete szin, a vilagos-
sag ellentéteként, a hitetlenséget és a blint
jelenti. A voros szin, a szeretet jelképe is
tobb helytitt megtalalhatd, kiemelve a fény
és a szeretet gy6zelmét a sotétség felett.

A masodik kép, egy 17. szazadi spa-
nyol festmény, kontrasztként szolgal. Tud-
ni illik, hogy a kereszten szenvedé Jézus
ilyen médon valé abrézolasa tobb, mint
masfél évezreden keresztiil ismeretlen
volt a keresztény miivészetben. A kereszt-
re ugyanis a feltimadds perspektivdjabdl
tekintettek vissza. A ,lecsupaszitott” fe-
szilletek, melyek a halal fogsagdban 1évd,
szenvedd és maganyos Jézus alakjat ragad-
jak meg, megitélésem szerint veszélyesen
megbillentik a krisztolégiai aspektusok
egyensulyat. A kereszten magara hagyott
Jézus, aki mellett az evangéliumok tanul-
sdga szerint, emberi aspektusbdl ott volt
Miria és Janos apostol is, téves képet ad
a messiasi kiildetésrdl és a keresztyének
reménységérol, mintegy kiragadva és fel-
oldés nélkil hagyva a Fit Isten Atya Is-
tent6l valé elhagyattatasanak sziikséges,
am behatarolt idejét. Krisztus ,,csupasz”
keresztje — meglatdsom szerint — tul egy-
szerti és félreérthet azonosuldst kindl az
Isten igazsagaért szenvedést visel6knek, és
elfeledteti azt, amit Pal is tart, hogy a jelen
szenvedései nem hasonlithaték ahhoz a

egyaltalin nem ko6z6mbos,

milyen momentumokat eme-

link ki, vagy hagyunk el Jézus alakjanak
hitvall6 abrazolasakor.

A bemutatds végére egy dltalam ki-

Francisco Zubaran alkotdsa 1627-bél, a kép jelenleg az
Art Institute of Chicago-ban van kiallitva

Réma, San Clemente templom, 12. szdzad

emelten pozitivnak tartott példat hagy-
tam, amely Krisztus keresztjét az élet (te-
hat explicit formdban sem a halal) fdjaként
abrazolja. A bemutatott mozaik a rémai
Szent-Kelemen bazilikaban taldlhatd, a 12.
szazadban készillt. A kompozicid egésze
magat az Egyhdzat szimbolizalja: Jézus és
a kereszten végbement valtsagmiive mint
él6 sz6l6t6, rengeteg hajtast nemz, ereje
lathatévd és megtapasztalhatéva valik a
Krisztusban maradok szamara. Az abrazo-
lasmod utal a j6 és rossz tudas fajanak gyii-
molcsével valo visszaélésre, és az édeni élet
fajanak gytimolcsétdl vald elvagattatasra,
mely kdrokat a krisztusi kereszt helyreal-
litotta. Jézus Krisztus mint Jesse vesszeje,
mas hasonld tartalmu dbrézolasokon sok-
szor egy valodi alak (maga Jesse) oldaldbdl
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né ki, igy téve egyértelmiivé a genealdgiat.
Az életfa motivuma a reformétus diszit6-
mivészet elemei kozott is megtalalhato,
tobbféle véltozatban.”

A GYOZTES KRISZTUS (CHRISTUS
VICTOR), AZ UR FENSEGE (MAIESTAS
DOMINI), ES A MINDENSEG URA
(CHRISTUS PANTOCRATOR)

Ezen abrazolasmddok érdekessége, hogy az
egyhdzszakadas utan is hosszt id6n keresz-
till meghatdrozdak és elterjedtek voltak, il-
letve parhuzamosan fejl6dtek mind a keleti,
mind a nyugati egyhdz szakralis mutvésze-
tében. A legtobb gorogkatolikus és ortodox
templomban ma is megtalalhatoak. Az els6
és a harmadik az Italidban is teret nyert bi-
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zanci mivészetre, a masodik a Karoling
korra volt jellemz6. Vannak, akik a keresz-
tyéniildozés megsziinésének, illetve az egy-
haz érett férfikorba lépésének tulajdonitjak
a kialakuldsukat,*® mintha az egyhaz ezzel
az dbrazolasmoddal is aldtdmasztani kivan-
ta volna névekvé hatalmat. Valé igaz, hogy
kiilonésen a Bizanci Csaszarsag, mint a
kora kozépkori Eurdpa leger6sebb hatalma,
szerette erejét és nagysagat reprezentaciora
torekvé miivészetében is kifejezésre juttat-
ni. Am, ha ezen 4brézolédsoknak van is kdze
az emlitett hatalmi torekvésekhez, minden-
képpen haldsak lehetiink értiik, mert hiteles
képet Oriznek a Fiu Isten lényegérol: hatal-
mardl, erejének természetérdl, és a véltsag-
miirdl, mely mér befejeztetett.

Az els6 abrazolds a ravennai érseki kd-
polna mozaikja, mely ismeretlen mestert6l
szarmazik, a 494-520 kozotti idSkbdl. Jé-
zust, mint Krisztus kirdlyt mutatja fel, impe-

Ravenna, Szent Andras kdpolna, 5. szazad

rator katonai 6lt6zékben. A laba oroszlanon
és kigyon tapos a Zsolt 91,13 értelmében.
Kezében nyitott konyv, én vagyok az ut, az
igazsag és az élet (Jn, 14,6) felirattal **

A masodik képen egy Katalan foldr6l
szarmazo fresko lathat6.2 A 12. szazadi dbré-
zol6 miivészet legjellegzetesebb motivuma, a
nyugati egyhaz muvészetében, a Karoling kor-
ban kialakult Maiestas Domini (Ur fensége)
abrazolds, mely a templomok timpanonjan el-
helyezett szoborként ugyanugy szerepel, mint

(L

Eredetileg egy spanyol (katalan) freské a 12. szdzadbdl,
rekonstukcidja , mely alapjan a foté késziilt Bostonban,
a Museum of Fine Arts-ban-ban taldlhaté

az apszisok freskoin vagy az evangelidriumok
cimlapjain. Ikonogréfidja kotott, az abrazolds
pontosan meghatarozott séma szerint késziil.
Kozponti alakjai a mandorldban (mandu-
la alakd dicsfényben) trénolva megjelenitett
Krisztus — jobb kezét dldasra emelve, baljaban

az Ujszovetség konyvét tartva, amelyben az
Ego sum lux mundi (Jn 8,12) felirat olvasha-
t6 — valamint a korilotte elhelyezkedd négy
evangélista, akik szimbolikus formaban je-
lennek meg. A Maiestas Domini abrazolas az
1300-as években teljesen eltiint, kiszoritotta az
Utolsé [télet motivuma.

A harmadik kép, az els6héz hasonléan
egy mozaik, amely a palerméi Palatina ké-
polnéban taldlhato, a 12. szdzadban késziilt.
A pantokrator szdjelentése mindenhato,

Palermo, Palatina kdpolna, 12. szazad kézepe

avagy a mindenség ura.® Az Ujszovetség-
ben ez a megnevezés a 2Kor-ban egyszer,
a Jelenések konyvében Osszesen kilencszer
szerepel, és mindig az Atyaistenre vonatko-
zik. Mété evangéliumaban (Mt 28,18) ugyan
Jézust értjiik a kifejezés alatt, de teljes mér-
tékben csak a negyedik szazadban kovetke-
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zik be a jelentésbeli személycsere. Jellegzetes
minden pantokrator abrézolasban a szemlé-
l6re egyenesen letekintd Krisztus, az dldast
0szt6 jobb kéz és az evangélium a bal kézben.
A pantokrétor abrazolas Jézus Krisztus isteni
mivoltat hangsulyozza, vilag folotti megvalto
uralmit. A Pantokrator az utolsé itélet Krisz-
tusa, aki biroként elfogad vagy elutasit.

OSSZEGZES

A felsorolt alkotdsok bemutatdsa egyértel-
miivé teszi, hogy Jézus dbrazoldsakor tanit-
vanyai minden id6ben arra a kérdésre adtak
valaszt kiilonbozé eszkdzokkel, hogy ki O,
mit tett, tesz és fog tenni. Ebbél az is ko-
vetkezik, hogy nincs a szentek koz9sségén
kiviili krisztusismeret. Személyének, alakja-
nak, kiildetésének valddi jelent6ségét meg-
ismerni kivanoknak segitségre: tapasztalat-
szerzésre, megbizhat6 értelmezési keretre
van sziikségilk. Az egyhdz, Krisztus teste
képes megvallani és lathatéva tenni, nem-
csak szavak, hanem képi dbrazolasok segit-
ségével is, Jézus sokak szdmara lathatatlan
dicsdségét, és azt a kozos szalat, amely a
benne éléket évszazadok és generdciok ota
Osszekoti és egységre juttatja.

Reformatus hitanoktatoként —egyrészt
értjiik a status confessionis jelentdségét, tisz-
taban vagyunk vele, hogy a hitvallds kdzpon-
ti helyet foglal el felekezeti identitdsunkban.
Miasrészt tudjuk, hogy reformator eleink nem
wjat akartak mondani, hanem a keresztyénség
eredeti tartalmait, annak forrasait kivantak
hozzaférhetévé tenni. A fentebb bemutatott
képi hitvallasok megitéléseim szerint szintén
azt példazzak, hogy az evangélium dltal meg-
ragadott kozosségek minden idében tovabb
akartdk adni azt és minden koriilmények
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kdzott meg is taldltédk ennek a médjét. Ugy
vélem, a képi bizonysagtételekkel val6 foglal-
kozas lehetéséget ad arra, hogy a reformétus
fiatalok 4j aspektusbdl talalkozzanak a hitval-
las jelentdségével, erejével hittanoérak, ifjusagi
alkalmak keretein beliil. Tovabbi célkittizés

lehet, hogy a fiataloknak alkalmuk nyiljon ta-
lalkozni a pneumatikus ihletettség szavakon
tali erejével, betekintést kapni az 4j teremtés
csoddjaba. Loder terminusaival élve, lehetd-
séget kapni arra, hogy Isten Lelke birtokba
vegye és (tovabb)formalja ket.

DR. SZENASI LILLA
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SZEMPONTOK A Z GENERACIO

KATECHEZISEHEZ

A Z generacié targyaldsakor a

redlis vilagszemléletre és cse-

reformaci6 egyik alapelve akiin- A Z generdcio hitoktatdsd- lekvOkészségre.

dulépontunk: ecclesia reformata, ndl nem lehet cél az el6z6
generdciok megldtdsainak,
gyakorlatdnak teljes elvetése.
Ugyanakkor meg kell ldtnunk

ecclesia semper reformanda est
secundum verbi Dei.

A Z generacié hitokta-
tasanal nem lehet cél az el6-
z8 generaciok meglatdsainak,

Ez a reformalédas Isten mijaz amifelé ennek a gene-  gyakorlatdnak teljes elvetése.
megujité munkdjdban valo rdcionak a megszélithatésdga Ugyanakkor meg kell litnunk

részvétel, amelyben az Egy-
haz és az egyén életének is Is-
ten akaratdval vald Gsszhang hitoktatdsunk.
megteremtésére vald torekvés

a cél. Ez a megujitast célz6 munka Isten

Szentlelke altal, az O kezdeményezésére és

munkdja altal torténik, amelyben az alap

Isten igéje. Ugyanakkor az ember ebben

a munkaban, mint Isten elhivott munka-

tarsa jelenhet meg. Fiisti-Molnar Szilvesz-

ter irja tanulmanyaban, hogy ,az ecclesia

reformata, semper reformanda elve mindig

az éppen aktudlis kontextus, a torténeti,

tarsadalmi, politikai, szocidlis és kulturdlis

valdsdgban vdr érvényesiilésre” Amennyi-

ben ezt a megdllapitast a katechézisre néz-

ve értelmezziik, kijelenthetjiik, hogy annak

mindig az adott korhoz viszonyitottan, de

Isten igéje alapjan kell megszolalnia. Ehhez

természetesen sziikség van biblikus latasra,

értelmében nyitnunk kell,
hogy Szentlélek kegyelme és
munkdja dltal megujulhasson

mi az, ami felé ennek a gene-
raciénak a megszolithatosa-
ga értelmében nyitnunk kell,
hogy Szentlélek kegyelme és
munkdja altal megtjulhasson hitoktatasunk.

INFORMACIOS TARSADALOM
- ATARSADALOM, AMELYBEN A Z
GENERACIO EL ES SZOCIALIZALODIK

A torténészek a tarsadalmi korszakok meg-
nevezésekor gyakran az adott kor termelési
eszkdzeit vették alapul. Igy ismerjiik a ké-
korszak, vaskorszak, vagy az ipari tdrsada-
lom korszakat. Azt a korszakot, amelyben a
Z generacio él, és amelyben szocializalodik,
a szakirodalom az informécids tarsadalom
korszakanak nevezi. Azonban, hogy pon-
tosan mit jelent az informacids tarsadalom,
mikortél szamithatjuk, és milyen jellemz&i
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vannak, maguk a szakérték sem értenek
mindenben teljesen egyet. Az alabbiakban
azonban megprobaljuk 6sszefoglalni ezeket
a kérdéseket.

Az informéciés tarsadalom kifejezés
nem tekint vissza nagy multra. A mai érte-
lemben vett hasznalatdval az 1960-as évek
japan tarsadalomtudomanyaban taldlkozha-
tunk. Kisho Kurokawa és Tadao

kontra tudastarsadalom, vagy tudas alapu
tarsadalom megkozelités. E megkozelité-
sekben két nézépont titkozik. Az els6 né-
z@pont szerint az informdcids tirsadalom a
tudastarsadalom alkotdeleme. A masik né-
zGpont szerint azonban az informacios tar-
sadalom madra mar tilhaladottd valt, ezért a
tudastarsadalom felillirja azt.> Amint ebbdl
is lathato, az informacids tar-

Umesao beszélgetései sordn E megkozelitésekben két
sziiletik meg a kifejezés japa'.n nézépont Utko:zikA A; elsé
nézépont szerint az informd-
ciés tdrsadalom a tuddstdrsa-
dalom alkotéeleme. A mdsik ~ alatta.

véltozata. Angol nyelven 1970-
ben taldlkozunk vele, de ez is

egy japan szerzd, Yonei Masuda nézépont szerint azonban az

sadalom értelmezése tovabbra
sem egységes, maguk a szak-
ért6k is mast és mast értenek

Informdciés korszak, infor-

nevéhez kothetd. Bzt megeléz6-  informacios tarsadalommdra  myciés hdbord, biztonsdgkulti-

en az angol nyelvii szakiroda-
lom a ,,poszt-indusztridlis tar-

mdr tulhaladottd vdlt, ezért a
tuddstdrsadalom fellilirja azt.
Amint ebbdl is Idthaté, az in-

ra cim{i kényvében a Varhegyi-
Makkay szerzGparos szerint

sadalom” vagy a ,fehér galléros  formdciss tdrsadalom értelme- jelenleg még az informacios

Lo

forradalom” fogalmakat hasz- zése tovabbra sem egységes,  korba torténd atmenet korsza-

nalta az 4j tarsadalmi-gazda-
sagi létforma megnevezésére.?

A telekommunikécid, a szamitastech-
nika és az internet robbandsszert fejlédé-
sének és elterjedésének koszonhetSen az
1990-es évek kozepére megvaltozott a foga-
lom tartalma, mivel az addigi szocioldgiai
modell értelem helyett a technol6gidhoz val6
kotodést kezdték érteni alatta.® Z. Karvalics
azonban felhfvja a figyelmet arra a tényre,
hogy mindezek ellenére és mindezek mellett
az informacios tarsadalom valodi dimenzi-
6i mégsem ezekben keresendék. Ugy latja,
hogy az informiécids tarsadalom valodi je-
lentéstartalma ,az oktatds, a tudomdny, az
innovécid, az (0j) gazdasag, a tartalom és a
kultdra fel6l jarhatok be’ Ugyanakkor be-
szél arrol is, hogy miutan relevans kontextus-
ként megjelent a tudas, ezt a jelentéstobbletet
megprobéltak 4j fogalommal érzékeltetni,
s igy alakult ki az informacids tarsadalom

maguk a szakértdk is mdst és kaban éliink, amely 1950-t41
madst értenek alatta.

cca. 2025-ig tart. Magét az in-
formaciés kort 2025-2075 kozotti idészak-
ra prognosztizaljak, és ezt az id8szakot is 2
részre bontjak. 2025-2050 kozotti idészakra
ugy tekintenek, mint annak kibontakozasa-
ra, majd 2050-2075 kozé varjak annak szé-
leskérti elterjedését.® Az informacios tarsa-
dalom altaluk felsorolt alapelvei kozill a Z
generdciora fokuszalva emelhetjiik ki a ko-
vetkezoket: informacid, tudas, tudomany,
hatékonysag, ontevékenység, alkalmazko-
dé képesség, tanulni vagyas, kreativitds,
innovacio, erkélcs. A felsorolt vezérelvek
koziil ugyancsak ezen szempontot figye-
lembe véve kell megemliteniink az élet-
hosszig tart6 ismeretb6vitést, amely allan-
dé tudasfejlesztésként nyilvanul meg.’
Varga tgy latja, hogy az informacids
tarsadalom kulcsfogalma a tudas, amelyet
igy definidl: ,értelmezett ismeretrendszer,

igy atfogé vizid a valdsagrol (avagy folyton
1), de komplex valdsagkép).”® Tanulmanya-
ban kifejti, hogy az informdacids tarsadalom
kordnak djdonsdgaként az informaciéra
ugy tekinthetiink, mint analég vagy digita-
lis jelre, ezért akar a jeltirsadalom megne-
vezés is indokolt lenne. Kitér arra is, hogy
az informéciés tarsadalom (és gazdasig)
csak akkor jon létre, ha a tdrsadalom tobb-
sége rendelkezik informdacids- és kommu-
nikdcios eszkozokkel, illetve rendelkezik az
eszk6z0k hasznalatdhoz sziikséges tuddssal
és készséggel is. Ezért az informacids tarsa-
dalom jov6képe a tudastirsadalom, amely
halozati jellegii.’

Farkas Informdciés- vagy tuddstdrsa-
dalom? cim( konyvében megallapitja, ha
ismeretelméletileg kozelitjiikk meg az infor-
macids tarsadalom fogalmat, akkor arra a
kovetkeztetésre kell jutnunk, hogy torténet-
filozéfiailag ez egy nem bizonyitott fogalom.
Arra utal ezzel, hogy egy adott tarsadalmat
nem lehet egyetlen technikai ismérvvel
sem azonositani. Ezért nem véletlen, hogy
az informdacids megjellés mellett megje-
lentek a kommunikaciés, cyborg, héldza-
tos (network), virtudlis és hasonl6 jelzék a
mai tarsadalom megjelolésére.'” Konyvében
vizsgalja az informacids tdrsadalmat, mint
tarsadalmi problémat, mint politikai prob-
lémat, mint gazdasagi és kulturélis problé-
mat, és mint elméleti problémat. Munkank
témajat tekintve a tdrsadalmi probléma,
valamint a gazdaségi és kulturalis probléma
kérdésfelvetéseire érdemes odafigyelniink.

Az informacids tarsadalom, mint tarsa-
dalmi probléma fejezetben tobbek kozott a
kovetkez6 kérdést boncolgatja: Mennyiben
tekinthetd a mai tdrsadalom informacids-
nak, avagy mennyiben tudastarsadalomnak?
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Ugy latja, hogy helyesebb a tudéstédrsadalom
megnevezés haszndlata, mivel informaciét
minden tarsadalom kozvetit. Ebben az eset-
ben azonban az informécié 1ényegérdl és
tartalmarol, a kommunikacid médiumairdl
lenne helyes beszélniink."

Amikor az informdcios tarsadalomrol,
mint gazdasagi és kulturalis problémardl ir,
ugy latja Farkas, hogy 2 ellentétes folyamat
fejlédik parhuzamosan a mai vilagban:
= Globalizacio, amely alatt az egységesiilé

t6kés vilagpiac értendé.
= Partikularitds, amely alatt a nemzeti, et-

nikai, vallasi, réteg- és csoportmozgalma-

kat, tudatokat, viselkedésformakat értjiik.
Ennek koszonhetGen olyan rendszerviszo-
nyok keletkeznek, amelyek egyrészt egye-
sitenek, masrészt megosztanak. Az idd és a
tér Osszezsugorodik a gazdasagi tevékeny-
ségekben, a kornyezeti hatdsok tekintetében
eltinnek a hatarok. Az elektronikus média
globdlisan 6sszekapcsolodik, és a globalis
gazdasag globdlis kulturat teremt. Nemzet-
allamok helyett nemzetek kozotti politikai és
gazdasagi halozatokrol beszéliink.'?

Errdl ir Castells is A hdlozati tdrsada-
lom kialakuldsa ciml kotetében, melyben
kifejti, hogy a modern technolégidnak ko-
szonhetéen a halézati paradigma behatolt
az élet valamennyi rendszerébe és megte-
remtette a hélozati vilagot. Ezzel kapcsolat-
ban kifejti, hogy nézete szerint a haldzatisag
feliilirja az individualizmust, hiszen az in-
formécios-kommunikaciés  technologia
jelentds hatassal van a tarsadalomra. ,, Az
informdcids technoldgiai paradigma nem
abban az irdnyban fejlédik, hogy mint
rendszer elérjen valamilyen végpontot, ha-
nem t6bbszorosen rétegz6dott haldzatként
a nyitottsag felé tart”"
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Castells is ugy latja, mint Farkas, hogy
két ellentmondas fesziil egymasnak:
= ,A hdlézat és En” ellentéte, amelyben a
globdlis térben dramlé informécio itko-
zik az egyén lehet8ségeivel, aki csak loka-
lisan tudja megvaldsitani azokat.
= A globalizaciéval egy id6ben felértékeld-
dik a lokalitds a ,,Gondolkodj globdlisan,
cselekedj lokélisan” jelmondat jegyében.'*
Az informacids halézat legfontosabb jel-
lemzdinek Castells a tuddsra alapozottsagot,
a hdlézatisdgot, az adaptivitast,

juk, 6nmagaban azonban nem értelmezhe-
t6 és nem johet létre. A digitalis kultdra a
kultira része, minden olyan kulturalis ob-
jektum (és altala hordozott jelentés) dsszes-
sége vagy rendszere, ami digitalis platfor-
mon létezik, fiiggetleniil attdl, hogy digitalis
uton jon létre vagy digitalizaltak'

A digitalis kultdra fogalom mellett
megjelentek olyan rokon értelm kifejezé-
sek is, amelyek az eszkozhasznalatra utalva
alakultak ki, mint a szamitogépes kultira
(computer culture), haldzati

a tanulékonysagot, az idétlen- Az informdciés tdrsadalom

kultara (networkculture), ki-

séget és a kolcsonos fiiggsé- fogalmdnak meghatdrozdsa-  berkultira (cyberculture).'s

get latja.
Az informdcids tarsada-

iban fiiggetleniil attol, hogy

a szakértbk az értelmezés . .
tekintetében nem képviselnek  tal felsorolt jellemzdit a kdvet-

A digitalis kulttira Rab al-

lom fogalmédnak meghatdroza- egységes dlldspontot, mindig ~ kezd pontokban lehet réviden
saiban fiiggetleniil attol, hogy a megjelenik azinformdcio ésa  gsszefoglalni:'”
szakértdk az értelmezés tekinte- U005 A katechezisbenmeg-— Komplexitds - A minden-

tében nem képviselnek egysé-

Jjelenik az Istenr6l sz616 infor-
mdcié, és ezt az informdciét,
ges allaspontot, mindig megje- ll. tuddst kizvetiti a hittan

napokban hasznalt eszkozok
altal egy mozdulattal mér bo-

lenik az informacié és a tudas. Ordkon. Tekintettel arra, hogy  nyolult munkafolyamatok vé-
A katechézisben megjelenik az @7 1/0rmdcio & atudds egyre  goshetgsk el,

Istenrdl szolo informdcio, és ezt

inkdbb meghatdrozé szerepet
tolt be az informdcios tdrsada-

A szobeliség és az irdsbeli-

azinformaciot, ill. tuddst kdzve-  jom gletében, kimondhatjuk,  S€g 0sszeolvaddsa — Az rasbeli
titi a hittan ordkon. Tekintettel hogy a katechézisnek kiemelt ~ kommunikdcio a digitélis kul-

arra, hogy az informéci6 ésatu- Szerepe lehet, lgy, mint az
Istenr6l és az O 6rokkévalo

lizenetérdl szol6 tudds kozve-

das egyre inkabb meghatarozo
szerepet tolt be az informacios ;11501
tarsadalom életében, kimond-

hatjuk, hogy a katechézisnek kiemelt szerepe
lehet, gy, mint az Istenrdl és az O érokkévalé
tizenetérdl sz6l6 tudas kozvetitésének.

A DIGITALIS KULTURA

Rab a digitalis kultira meghatérozasakor a
kovetkez6 meghatarozast teszi: ,A digitalis
kultarat a »hagyomanyos« kultira egyre
nagyobb szeletet jelent részének tekinthet-

tardban magaban hordozza

a szobeliség jegyeit, amely az

elektronikus levelezésekben és

a csevegésekben (chat) nyilva-
nul meg leginkdbb.

= Sebesség — Az 1j technoldgidk kedveznek
a sebesség novelésének, amely a digitalis
kultardban az informécidcsere sebessé-
gének novelését szolgalja. Meg kell azon-
ban jegyezni, hogy f6ként az idGsebb ge-
neraciok ezt nyomasként élik meg.

= Konvergencia — Az informécids tarsada-
lomban kétféle értelemben hasznalatos
fogalomrdl van sz6. Egyrészt kilonbozé

hélézati platformok alapvetéen hasonld
szolgaltatasi formadit, masrészt fogyasztoi
eszk6z6k Osszeolvadasat (pl. telefon, tele-
vizié, szamitdgép) jelenti.

= Multitasking — Az online jelenlét lehetévé
teszi az egyén szamadra, hogy egy id6ben
tobb kommunikacids csatornat is igény-
be vegyen.

Z. Karvalics hivja fel rd a figyelmet, hogy a

digitalis kultaraval az informaciés mtiveltség

szinte észrevétleniil részévé
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Howe az 1982-t6] szamitjak, addig tobbsé-
giik az 1991-2010 kozott sziiletetteket sorol-
jak a generdcio tagjai kozé. Fellelhet6k azon-
ban olyan besorolasok is, amelyek 1995-t61
vagy 1996-t6l szamitjak a Z generacié kezde-
tét, vagy csupan 2005-ig.*

A Z generacié megnevezésére talalunk
egyéb kifejezéseket is: ezredforduldsok,
post-millenaristak, iGeneracio, net-genera-
cié, C-generacid, D-generdcio, R-generdcio,
Facebook-generacio, tartalom

vélt a mindennapoknak. Igy

Az informdcids irdstuddst a

nemzedék, sziil6fold genera-

természetesen ez aldl az ok- kszgondolkoddsban gyakran  €id, Uj csendes generacid.”!

tatdsi-nevelési  intézmények keverik az internet-irdstudds-
sal. Valéjaban azonban ,az
informdci6 elérésének és fel-
haszndldsdnak képességétkell

sem kivételek, s olyan alapvet
miikodési médokban jelennek
meg, mint az adminisztracio, stenj alatta
a kiilénb6z6 kommunikaci-

6s csatorndk, vagy az oktatds gyakorlata.
Ezeknek az intézményeknek nem csak az-
zal kellett szembestilniiik, hogy az addigi,
mar standardizaltnak mondhaté oktatasi
gyakorlatot kihivasok elé allitotta, hanem a
hagyomanyos alapkészségek mellett meg-
jelentek olyan 4j kompetencidk, amelyek-
nek beemelését nem lehet megkeriilni az
oktatds soran. Ezeket a kompetenciakat az
informdciés irastudas fogalmaval lehet ki-
fejezni.'® Az informécids irdstudést a koz-
gondolkodasban gyakran keverik az inter-
net-irastuddssal. Valdjaban azonban ,az
informacio elérésének és felhasznaldsanak
képességét’kell érteni alatta.'

A Z GENERACIO ALTALANOS
JELLEMZESE

oz

Kiilonb6z6 generacio kutatok kiilonbozé al-
laspontot képviselnek a Z generdcid sziiletési
kor szerinti behatarolasanal. Mig Strauss és

Szabolcs hivja fel a figyel-
met arra, hogy a digitalis ge-
nerdciok szinre 1épését sokan
nem a szokvanyos nemzedéki
valtdssal magyarazzak, mivel
nem fokozatosan véltoztak az el6z6 genera-
cidkhoz képest, hanem szinte egy csapasra.?
Ezért egyet érthetiink Székely megallapita-
saval, mely szerint ,.ez az a generaci6, amely
nem ismerte a mobiltelefonok és internet
nélkiili vilagot, szocializaciés kozegeiben
egytol-egyig végbement az informdacids tar-
sadalom paradigmavaltasa, 1j eszkozoket,
szokasokat, kultdrat teremtve?

Bean az Y generdcidval sszehasonlit-
va nyolc lényeges kiilonbségrél beszél a Z
generacio kapcsan:
= Kevésbé fokuszaltak, azaz kevésbé tud-

nak dsszpontositani.

= Jobbak a ,,multitasking”-ban.

= Kevésbé érdeklik 6ket az arak.

s A Z generaciésok kozott sok a ,koran
kezd®’, azaz, hamarabb munkaba lépnek
és az iskolat online fejezik be, ha egydlta-
lan befejezik.

= A Z generaci6ban tobb a ,vallalkoz¢ szel-

»

lem.
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= Magasabbak az elvarasaik, mint azoknak,
akik az ezredfordulén sziilettek.

= T6bb az egyéniség koztiik.

= Globalisabbak.*

McCrindle azt allitja, hogy 6k az els6 iga-
zan globélis nemzedék, Homo Globalis. Ez
a globalitds nem csak zenei és filmes téren
mutatkozik meg, hanem a technolégian
keresztill, az életstilusukat, a kulturdjukat,
a divatot és az étkezési szokasokat illetGen
is. Ugyanazok a globalis trendek és markak
hatdrozzak meg az életiiket.> Az alabbi téb-
lazatban a Z generacid vasarlasi, marka és
média valasztasi, valamint internet haszna-
lati attittdjeit tekinthetjiik at.

Tapscott irja réluk: ,A mai gyerme-
kek ugy tekintenek a szamitdgépre, ahogy
a habort utdni nemzedék a televizidra.
Nem csodéljuk magét a technoldgiat, nem
gondolkodunk el azon, hogyan ad le a te-
levizi6 képet és hangot latszolag a semmin
keresztiil, hanem egyszertien nézziik a kép-
erny6t. A televizié hozzétartozik az élethez.
Ugyanezt vélik a gyerekek a szamitogép-
rél’¥ Mindez arra a tényre vezethetd visz-
sza, hogy olyan korban sziilettek, amelyben

a kilénbo6z6 informécids technologidk a
mindennapi élet részei. Igy azok kezelését
is sokkal konnyebben sajatitjak el, mint az
Gket megel6z6 generaciok tagjai. Ebben a
tekintetben eltlinnek a generaciés szaka-
dékok, amelyek egyfajta atfedéssé valtoz-
nak 4t, hiszen az informaciés technologiak
haszndlata terén sok esetben megel6zik az
el6z6 generaciokat.

Az informacios technikak mindennapi
hasznélata révén hozzaszoktak a gyors in-
formacidszerzéshez. Abban az esetben, ha
az nem érkezik elég gyorsan, illetve nem
olyan élénkek, mint azt szeretnék, informd-
cids tiirelmetlenség 1ép fel naluk. A nyomta-
tott szoveg, amely a tanulds szempontjabol
az el6z6 generdcidknal szinte kizardlagos
informacié forras volt, szimukra mar nem
elég élénk, mert nem tartalmaz elég inger
mennyiséget, és az olvasis nem elég gyors
informacioszerzés. A legtobb iskolai tan-
konyv - f6leg a felsé tagozat esetében — sta-
tikus, nem tartalmaz a szovegtorzs mellett
szamukra elegendé mennyiségt abrat, di-
agramot, illetve audiovizudlis elemeket, igy
unalmasnak itélik.

A Z generaci6 tagjai képesek az inter-
neten parhuzamosan megosztani a figyel-
miiket. Azt értjiikk ez alatt, hogy mikézben
valamilyen tevékenységet folytat a neten,
szamitogépén még tovabbi ablakok meg-
nyitdsaval mds tevékenységeket is képes
végezni®® Ezt a jelenséget az informatikabol
kolesonzott multitasking kifejezéssel élve
~egyfajta digitalis korra jellemz6 gondolko-
dasi strukturaként is értelmezhetjiik™ Az
idGsebb generaciéknak mindez csapongds-
nak tlinik, ugyanakkor szamukra ezeknek a
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mint a megadott hatdrid6. Id6érzékelésiik
is megvaltozott, amely annak koszonhetd,
hogy a szimultan végzett feladatok megne-
hezitik annak megbecstilését, melyik feladat
mennyi id6t vesz igénybe. Ezen kiviil az on-
line térben vald létben jelentkezhet ,,flow-
élmény, ami a tér és az id6 figyelmen kiviil
hagyasat eredményezheti”*

Tari irja réluk, hogy koraérettnek ttin-
nek, mivel a bioldgiai életkorukat meghala-
dodan képesek kommunikalni. Ez azonban
csak latszat érettség, mivel az értelmi érett-

miiveleteknek a végzése rész-

ségiikkel parhuzamosan a

ben automatikussa valt.*
Ugyancsak csapongasnak,
illetve figyelmetlenségnek tiin-
het a rdjuk jellemzd, ugyneve-
zett hipertextes gondolkodds.
A Z generaci6 tagjainak gon-
dolkodésaban is léteznek link-

Generdcios jellemzbik kbzé
sorolhaté a hdlézatosodds,
mivel hazaérkezésiik utdn
online médon tovdbbra is

keresik és tartjak a kapcsolatot
osztdlytdrsaikkal, bardtaikkal.

Ugyanakkor a hdlézati lét
hatdsdra megndvekedett az
informadlis tanulds szerepe.

lelki érésitk nem olyan gyors
titem. Ezért az 6ket ér6 hata-
sokat gyakran érzelmileg nem
tudjak feldolgozni.*®

Az érzelmeik kezelésé-
re ugyancsak kihat az allan-
do on-line 1ét. Mig a kordbbi

Vasdrlds

Fontos a megjelenés.

Mdrka valasztas

A marka minGség és

garancia a szamukra.

Média vdlasztds

Radid: Kereskedelmi
csatorndk preferdlasa.

Internet hasznalat

Napi szinten
hasznaljdk.

Erds a reklam és a mdr-
ka hatdsa.

Eszkoz, amivel hatni
tudnak a tdrsadalomra.

Televizié: Kereskedelmi
csatorndk preferdldsa.

Egyidejlileg sz6rakozas,
informdcidszerzés és
k6z6sségépités.

Gyenge az ar hatasa.

Erzelmi kétédés
alapjan valasztjak.

Nyomtatott média: amit
otthon talal.

Az internetes reklamok
nem zavar6 tényezdk,

hanem uj informacidk.

1.szamu tabldzat: A Z generdcid vasarldsi, mdrka és média valasztasi, valamint internet haszndlati attit(idjei. Forrds: Sajdt

szerkesztés Kovacs Maté: A Z generdcio fogyasztdi jellemzGi és a sportruhdzati piac reakcidja alapjan®

szeri momentumok, amelyek
lehetnek gondolatelemek, egy-
egy yj informAcid, egy abra, egy kép, az adott
szituaciéban el6toré emléknyomok, illetve
mar meglévd tapasztalatok. Ezek az ugrd-
pontok ezutdn egy mas elemre iranyitjak a
tanulok gondolkodasat, ami 4ltal atkapcsolas
jon létre a gondolatmenetében. Ez az ugras,
majd az dtkapcsolds a kiils6 szemléld szdm4-
ra gyakran kovethetetlen, vagy nem minden
esetben latszik indokoltnak.

Generdcios jellemz6ik kozé sorolhatd
a hdlézatosodds, mivel hazaérkezésiik utan
online médon tovabbra is keresik és tartjak
a kapcsolatot osztalytarsaikkal, barataikkal.
Ugyanakkor a halézati 1ét hatdsara megno-
vekedett az informdlis tanulds szerepe. Az
id6 kérdését is masképpen kezelik, mint az
el6z6 generaciok. Feladataikat ,,justintime”
végzik, nem késziilnek el veliik korabban,

nemzedékek esetében akar
t6bb drat is kellett varni, hogy
a nap kozben torténteket megoszthassak a
szilékkel, testvérekkel, ismerdsokkel, most
azonnal kiposztoljak. Ennek kévetkezté-
ben a frusztracioképességiik csokken, ami
gyakran érzelmi inkontinencidval paro-
sul.** A kozosségi haldkon, vagy chat és
messenger programokban az érzelmeik ki-
fejezésére gyakran emotikonokat hasznal-
nak, amelyeket a kiilonb6z6 alkalmazasok
nagy valasztékban kinalnak, illetve ingye-
nesen let6lthetéek kiilonboz6 témdkban.
Wegert a Golden Sachs 2016-os ku-
tatasa alapjan 5 ponban foglalta 6ssze a Z
generdcio jellegzetességeit, amely pontokat
érdemes végiggondolni a katechézis szem-
pontjabdl is:*®
= A Z generacid tagjai hiteles embereket
akarnak — Nem automatikus naluk a tisz-
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teletadas azid6sebbek felé az életkorukbol
kifolydlag, a személyeket nem fogadjak
el pusztan a tekintélyiik alapjan. Azokat
tartjdk hiteles embereknek, akik elérhe-
téek, megvizsgalhatdak, megkérddjelez-
hetéek és megcafolhatdak. A katechézist
illet6en ez azt kell, hogy jelentse, hogy a
katechéta a szavainak és cselekedeteinek
mindig 6sszhangban kell lennie, dszintén
6nmagat adva.

A legfontosabb kozosségi halénak a
Facebookot tartjdk — Szamukra a legfon-
tosabb tarsadalmi csatorna, az emberek
és markdk egyfajta 4tfogo konyvtara. Al-
landéan fejlédik, igy mindig 6j dolgokra
tudjak hasznalni. Katechétaként feltétle-
niil figyelniink kell arra, milyen értéket
és minGséget képviseliink, amennyiben
van Facebook profilunk, hiszen kévetnek
benniinket.

A Z generaci6 egytttmuikodésre torek-
szik — Mivel a hal6zatban szocializaléd-
nak, a jaték és a kozosségépités is egyiitt-
mukodésen alapuld dolog szamukra.
Ez egyfajta tudatossagra is neveli Gket,
hiszen, ha valamibél kimaradnak, ak-
kor ugy érzik, hogy valamirél lemarad-
hatnak. Ezért szeretnének aktivan részt
venni mindenben, a csaladi dontések
meghozatalatél kezdve a kozosségeik
kialakitasaig. Erre az aktiv egyiittmi-
kodésre épithetiink a katechézisben is,
kozosen kialakitva, az 6 véleménytiket is
figyelembe véve, azokat kell6en formal-
va a hittan 6rai csoportunk ,,jatékszaba-
lyainak” lefektetésénél.

Erdeklédnek a Virtualis Valésdg irdnt
- A Z generiaci6 tagjai nagyon kedvelik
a digitalis video platformokat, mint a
YouTube és a Facebook. A Greenlight VR

és a Touchstone Research online vizsga-
latai szerint 79 szazalékukat tartja lazban
a Virtudlis Valdsag.

= Nyolc masodperc all rendelkezésiinkre a
bevonasukra - YouTube generdcioként
is hivjdk 6ket, amely nem csak az el8z6
pontban mar emlitett Virtualis Valosdg
iranti érdeklédésiikre utal, hanem sok
attittidjiikre is. Koztiik emlithet6 a nyolc
masodperces figyelem, amely jelen eset-
ben arra vonatkozik, hogy ennyi id6
alatt dontenek arrol, hogy valami érdek-
li-e 6ket, vagy sem. A katechézis szem-
pontjabodl ez hatalmas kihivas elé allitja a
hitoktatot: Fel tudja-e 8-10 masodperc-
tél fél percig terjed6 id6 alatt kelteni a
tanulék érdeklddését? Erdekes vagy 1é-
nyegre mutaté-e az 6ra inditdsa?

KOGNITIV VALTOZASOK
A Z GENERACIO TAGJAINAL

»A kultira véltozasaval atalakulnak az em-
beri képességek. Ez a jelenség nem csak a
jelen, digitalis korra igaz, hanem egyete-
mes érvényld. Az emberi kultira minden
jelent6s véltozasa az idegrendszer és ez
altal a képességek drasztikus dtalakuldsa-
val jar’* Ugyanis az agy képlékeny, nyi-
tott, tapasztalatfiiggé rendszer, amely al-
kalmazkodik a megvéltozott informaci6
befogaddshoz és annak feldolgozasdhoz.
Ugyanakkor az embert éré kiilsé ingerek
is egész életén keresztiil er6sen befolyd-
soljak a képességek fejlodését. Ezt alata-
masztandd, Gyarmathy ismerteti Small és
Vorgan gerontoldgiai vizsgalatainak ered-
ményét, akik kimutattak, hogy még azok-
nak az id6s embereknek az idegrendszeri
miikédése is atalakul, akik rendszeresen

bongésznek az interneten. Ez az atalakulds
tetten érhet6 naluk a rovidtavd memoria
megnovekedésében.”’

Piaget a gyermekek kognitiv fejlédé-
sét vizsgalva megallapitotta, hogy az Gket
ér6 ingerek befolyasoljak a fejlédésiiket és
aktivitasra 0sztonzi Sket. A digitalis kulta-
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nek jelentds szerepe van a figyelemrendszer
megalapozasaban. Az egyenstlyrendszer
gyenge mukodése kihatassal van az infor-
macidfeldolgozas és koncentracids képesség
csokkenésére.

Az 6ket koriilvevé informacios-kom-
munikaciés technolégiak altal kozvetitett vi-

ran felnové gyermek és fiatal

zudlis élmények héttérbe szo-

agyat rengeteg killonféle inger A Z generdcié tagjai mdr kis-  ritjdk az olvasist. Az olvasas
drasztja el. Az agyuk és ideg- 9vermek korbanislényegesen  hisnya meggyengiilt képzetal-

rendszerik megtanulja eze-

tobb idét iilnek a szdmitégép
el6tt, mint az el6z6 generdciok

kotashoz vezet, és gyengiil az

ket feldolgozni, és ezzel egy 1agjai igy a Piaget dltal fon-  €tre €pUld szovegértésiik is.

idében a figyelmi funkcidik tosnak tartott mozgdsos akti-

Gyarmathy megéllapitja,

is ennek megfelelden fejléd- Vitds mennyisége is jelentésen  hogy az informaciés-kommu-

nek* Ez azonban azt vonja
maga utan, hogy minél t6bb-

csokken. Ennek kovetkeztében
lassabban fejlédik a szenzo-
motoros rendszertik, sok eset-

nikdciés technolégidk sziik-
ségtelenné tesznek sok képes-

rétl az ingermennyiség, azzal ben gyengébben is mikodik.  séget. ,,Azok a gyerekek, akik

aranyosan kevesebb lesz az egy
dologra jut6 figyelem mélysége. Simonnal
megtaldljuk ennek az idegrendszeri hatte-
rét, amelyben ramutat, hogy amikor vala-
ki egyszerre tobb feladatot végez, akkor az
agyi tevékenység sulypontja kimutathatéan
attevédik a hippocampusrdl a striatumra.
Az el6bbi a hosszu tavii memoriaért felelds,
utébbi azokat a mechanikus folyamatokat
irdnyitja, amelyek nem igényelnek elmé-
lyiilt gondolkodast.®

A Z generacid tagjai mar kisgyermek
korban is 1ényegesen t6bb id6t tilnek a sza-
mitogép el6tt, mint az el6z6 generaciok tag-
jai, igy a Piaget altal fontosnak tartott moz-
gasos aktivitds mennyisége is jelentésen
csokken. Ennek kovetkeztében lassabban
fejlédik a szenzo-motoros rendszeriik, sok
esetben gyengébben is miikodik. Mindezt
az elegendé mozgés hidnya okozza, amely
segitené a testséma beépiilését az agyban. A
mozgashidny kovetkeztében az egyensuly-
rendszeriik is kevesebb ingert kap, amely-

ugy nének fel, hogy élmény-
igényiik kielégiil, de neurolégiai rendszeriik
nem kap elég ingert a fejlédéshez, nem is
tudjédk, miért vannak nehézségeik bizonyos
tevékenységekben. A természetes vagy a
mozgasra, tevékenységre, aktiv ingerszerzés-
re kimeriil passziv élményekben. Virtualis
vilagban virtudlis képességek fejlédnek”*!

A Z generaci6 tagjai kozott az el6zd
generdciokhoz képest tobb sajatos nevelési
igényli gyermeket és fiatalt taldlunk. Ennek
okai ugyancsak a digitélis kultirahoz kot-
heték. Az irasbeliség kialakuldsa magéaval
hozta az elemz§-logikai gondolkodast, és
ezaltal a bal agyfélteke dominancigjat. A
digitalis vilagban azonban éppen az elem-
z6, a részletekre is odafigyelé gondolkodas
szorul hattérbe.

A bal agyfélteke jellemzéje a literalitas,
funkciok kapcsolédnak hozzd, amelyekben
meghatarozé az egymasutanisag, mint a
beszéd, iras, olvasas, szamolas, logika. Ezek
a képességek mind megkivanjik az egyes
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részletek megfeleld illesztését. A jobb agy-
féltekére az audio-vizualitas a jellemz4, a be-
érkezd informécidkat egyidejtileg, atfogdan
kezeli és a rendelkezésére allé részletekbol
automatikusan rak ossze megoldast, képet,
otletet, fogalmat. A jobb agyféltekéhez kap-
csolodik a zene, a képzelet, a humor, és a tér-
beli-vizualis képességek.2

varjék el a Z generacio tagjaitol.* Erre a hely-
zetre a megoldast Gyarmathy a két agyfélte-
két 6sszekotd corpus callosumban, vagyis a
hidban latja. Ez a hid megerésithet6 olyan
tevékenységekkel, amelyek megkivanjak
mindkét agyfélteke tevékenységét, mint
példaul a stratégiai tablas jatékok vagy a
tarsas helyzetek.*

Az aldbbiakban Gyarma- A 7 generdciéndl csokkenni
thy megfigyeléseit alapul véve ftszi!; azbellé’zd Q?I’zelf(‘jct"jékhfiz KIHIVASOK
tekinthetjilk 4t az agyféltekék épest a bal agyfélteke domi A Z GENERACIO

nancidja, és kiegyenlitédni

jellemz6 mukodését.®?

Idtszik a ketté. A jelenlegi

HITOKTATASABAN

A bal agyféltekénél a ki- oktatdsi és nevelési médsze-

induld pontunk a literalitds. reink azonban még mindig
féként a literalitdst vdrjdk el a
Z generdcid tagjaitol.

Jellemzd ra a logikus gondol-
kodas, amely odafigyel a rész-
letekre, tényekre, szavakra. A
bal agyféltekéhez kapcsolodik a tudas, tudo-
many, felismerés. Ugyancsak ide tartozik a
rendszerben valé gondolkodds, amely meg-
nyilvanul a dolgok nevének ismeretében, va-
lamint a realitasban valé gondolkodas, ami
pedig a cselekvést, a stratégiat, az egymadsutd-
nisagot kivanja meg.

A jobb agyfélteke eszkoze a vizualitas.
A logikus gondolkodas helyett az érzésekre,
intuicidra tamaszkodik, amelyekhez nincs
sziikség a részletekre, elég a képzelet, az
imaginacio, a szimbolumok és a képek. A
jobb agyféltekéhez kapcsolddik a filozdfia,
miivészet, hiedelmek, hitek. Ide tartozik a
téri-vizualis gondolkodas, amely a dolgok
miikodésének ismeretében is megnyilvanul,
a fantazia, amely altal felismeri a lehet6sé-
geket, azokért kockazatot vallal és egyideji.

A Z generaciénal csokkenni latszik az
el6z6 generaciokhoz képest a bal agyfélteke
dominancidja, és kiegyenlitddni latszik a ket-
t6. A jelenlegi oktatasi és nevelési modszere-
ink azonban még mindig foként a literalitast

Nem csak a Z generacié valto-
zott meg erételjesen az el6z6
generaciokhoz képest, hanem
a XXI. szdzadban megvalto-
zott a tudasértelmezés is. A lexikalis tudast
(knowwhat) felvéltotta az alkalmazhaté tu-
das (knowhow). Azt is mondhatjuk, hogy a
»mit?” (adatok, tények, ismeretek) tudasarél
attért a pedagdgia a ,,hogyan?” (a megszerzett
ismeretek gyakorlatban val alkalmazéisa)
tudasara. A tudas forrdsa a tudni, hogy kit6l
(knowwho), mig a tudas indokoltsaga a tud-
ni, hogy miért (knowwhy) kérdéskorre épiil.
A vildag masfajta készségeket, képességeket
helyezett el6térbe, ez pedig az oktatast és ne-
velést is megujuldsra Osztonzi. Letschert sze-
rint ezek az alabbiakban ragadhatéak meg:*
= az egyéni igényekhez jobban illeszkedd
oktatasi kornyezet,
= az egyéni fejlédés tiszteletben tartasa,
= a pedagdgus, mint tanulast segité tars,
= a tanuld felel6sségvallalasa sajat tanulasa
folyamatéért,
= erSprobara késztetd tanuldsi kornyezetek,
= atfogd tanuldsi célok és célteriiletek szem
elott tartasa,
= a tudas relevancidja,

= a hasznalhaté tudas fontossaga és a tu-
dasépités,
= a kompetencidk fejlesztése és fontossaga,
n egész életen at tartd tanulds,
= a tanuldk erdsségeinek visszaigazolasa
tarsaik altal,
= pedagégiai megkozelitések djraértékelé-
se, iskolai szint(i értékelés,
= a tanfeliigyelet timogatd szerepe.
Ezek az elvdrdsok a mar fentebb emlitett
masfajta tanulasfelfogason, tulajdonképpen
paradigmavaltdson alapulnak, amelyben a
tartalomelsajatitasrol attevédik a hangsuly
a kompetenciafejlesztésre.
Ugy tlnik, az oktatdsi gyakorlatunk
gyakran még ma sem tud mit kezdeni az

,Digitdlis bennsziilétt” tanuldk

Gyorsan kivannak informdciét szerezni szimos
multimédia-forrasbél.
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informacios kor hatésaival, és nem tud mit
kezdeni a Z generaciéval sem. Szabd Eva, a
Szegedi Tudomdnyegyetem Pszicholdgiai
Intézetének munkatdrsa mondta a Digi-
talis Nemzedék Konferencian, A digitdlis
szakadékon innen és til cimi el6adasaban,
mi szerint pedagdégusként az egyetlen lehe-
tséglink, hogy meg kell valtoztatnunk azt
az attitid6t, amivel hozzaallunk a digitalis
vilaghoz. Hozzétehetjiik, meg kell valtoztat-
nunk a hozzaallasunkat a Digitalis nemze-
dékhez, benne a Z generaciohoz is. Amikor
a Z generacié katechézisének kihivésaira
gondolunk, meg kell latnunk az éles ellenté-
tet a Szentirds vilaga és a mai kor kozott, és

o

tisztaban kell lenniink azzal, hogy az el6z6

,Digitdlis bevdndorld” tanarok

Korlatozott szamu forrasbdl szarmazé informacié
lassu és ellendrzott ataddsat részesitik elényben.

A parhuzamos informacié-feldolgozast és a tobb
feladattal val6 egyidejii foglalkozdst (multitasking)
kedvelik.

A szingularis informdcié-feldolgozast és az egyet-
len (vagy csekély szamu) feladatra valé koncentra-
last kedvelik.

A szdvegnél szivesebben dolgoznak kép-, hang- és
videdinformdcidkkal.

A kép-, hang- és videdinforma-ciékkal szemben
elényben részesitik a széveget.

Szivesen keresnek ra véletlenszer(en, hiperlinkek
atjan elérheté multimedidlis informdcidra.

Linedrisan, logikusan felépitett és adatokra bon-
tott informdcidk nyujtasdra torekednek.

Kedvelik a szimultdn kélcsonhatasokat, illetve
a hdlézati kapcsolatok létesitését szamos mas
felhaszndléval.

Azt szeretnék, ha a tanuldk inkdbb fiiggetleniil,
mintsem madsokkal hadlézati kapcsolatokat fenn-
tartva, kdlcsénhatdsban dolgoznanak.

Legszivesebben ,éppen idében” (just-in-time),
vagyis az utolsé pillanatban tanulnak.

Szivesebben ,, minden eshetdségre felkésziilve”
tanitanak (a vizsgakovetelmények szem el6tt
tartasdval).

Az azonnali megerGsitést és azonnali jutalmat
kedvelik.

Szivesebben valasztjik a késleltetett megerdsi-
tést, és jutalmazast.

Azt tanuljik szivesebben, ami relevans, azonnal
hasznosithato és egyszersmind szérakoztato.

A standardizalt tesztekre val6 felkészitést szolgdld
oktatdst részesitik el6nyben, a tantervi irdnyelvek-
nek megfelelGen.

2. szamu tabldzat: Tanuldsi és tanitdsi modszerek dsszehasonlitdsa. Forrds: Bessenyei I: Tanulds és tanitds

az informdcids tarsadalomban#”
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generacidkhoz viszonyitva nagymértékben
megvaltozott a Z generaci6 tanulasi stilu-
sa. Az alabbi tablazat a tanulok és tanarok
(esetiinkben a katechéta) altal preferdlt ta-
nuldsi-tanitdsi modszerek kiilonbozdségeit
szemlélteti.
Szabé felteszi a kérdést: Milyen ké-
piink van tulajdonképpen a digitalis nem-
zedék tagjairol, és realis a roluk kialakitott
képiink? O igy latja ezt:*
= Azt mondjak roluk a pedagogusok, hogy
nem tudjak koncentralni a figyelmiiket. Ez
azonban nem teljesen igaz, hiszen azokra
a dolgokra, amelyek érdeklik Sket (pl.
szamitogépes jatékok, kozosségi oldalak),
azokra 6rakig is képesek koncentralni.

= A tanitasi 6rakon gy tlinik, nem érdek-
li 6ket semmi. Ez is csak latszat. Tény,
hogy az éra frontalis részét kitevd tanari
magyarazat monotonitisa nem kéti le a
figyelmiiket. Azonban erésen célvezé-
reltek, ami ebben az esetben azt jelenti,
hogy tudni akarjak, miért kell megtanul-
niuk egy bizonyos anyagot, hogyan, mi-
lyen formaban lesz szamon kérve.

= A pedagdgusok ugy latjak, nincs kitarta-
suk. Ugyanakkor fokozott igényiik van a
kommunikdcidra, a megosztasra.

= A pedagdgus szdmdra Ggy tlnik, nem
kelléen fegyelmezettek, azonban a valé-
saghoz kozelebb 4ll az a tény, hogy rosz-
szul tiirik azt a passzivitast, amire a tani-
tasi orak alatt kényszeriilnek.

= Mig az el6z6 generdaciok az 6rdk alatt on-
alléan dolgoztak, benniik fokozott igény
van a kooperaciora.

Katechétaként is érdemes végig gondolni

mindazokat a pontokat, amelyekrél Tari is

ir a Z generacid tanitasanak és tanulasanak

kérdésével kapcsolatban.

= A didkok azt a tanitasi drat itélik jonak,
ahol partnerként kezelik &ket.
A j6 pedagdgus (esetiinkben katechéta)
jo kérdéseket tesz fel, amelyre 6k a ma-
guk modjan kereshetik a vélaszt, és ma-
sokkal kommunikalva, csoportosan is
tanulhatnak.
Tari felhivja a figyelmiinket, hogy a ta-
nari szerepfelfogasnak valtoznia kell ah-
hoz, hogy megtaldlja a kulcsot hozzajuk.
Ezért nem csupén el6addénak kell lennie,
hanem olyan pedagégusnak, aki vezet,
tanacsot ad.
Nem csak elvarja a tiszteletet, hanem a
tanuldkkal valé kapcsolata a kolcsonos
tiszteleten alapul.
= A tuddst nem 1gy kell ellendriznie, hogy
kozben a hibdkat, hidnyokat keresi, ha-
nem oly mddon értékelje a tudast, hogy
kozben hivja fel a figyelmet a fejlesztendd
teriiletekre. Ez a tanuldt is onértékelésre
tanitja.”
A fentieket 6sszegezve elmondhatjuk, hogy
a Z generaci6 tagjai mar nem csak tudni
akarnak, de fontos szamukra az is, hogy
vélaszt kapjanak a ,Mire jo ez nekem?” és
a ,Mi hasznom van bel6le?” kérdésekre is.
Ezen a ponton van lehetdségiink az iden-
titdsuk megtaldlasanak segitésében, hogy
elfogadjak 6nmagukat annak, akinek Isten
megteremtette. Tehat segithetjiik a helyes
onkép kialakuldsat vagy megtalalasat. A
latszolag magabiztos Z generacids fiatalok-
nak gyakran alacsony az Onértékelésiik.
Kozben egyfajta én-megjelenést gyartanak,
amelyben a nyilvanossagnak szant 6n-meg-
jelenitésiik titkrozédik: egy olyan feltétele-
zett elvardsnak megfelel6 én, amelyrdl ugy
gondoljak, hogy a korosztalyuk azt szeretné
latni. Hatalmas kihivas, de egyben lehet6-

ség is a katechézis sordn a jézusi elfogadds
megismertetése veliik.

Minél tobb idét toltenek a Z generdcid
tagjai online, annal gyakoribb kériikben,
hogy narcisztikus, izolativ poziciot vesznek
fel, és minden 4ron el akarjak érni a célju-
kat. A katechézisben itt kap fontos szerepet
az affektiv cél meghatdrozdsa, amely az tj
magyarorszagi reformatus hitoktatasi tan-
tervben jelen van a kognitiv és pragmatikus
cél mellett, és elbsegiti a szocidlis készségek,
a kozosség formdlds és a kozosségben valo
egyiittélés, valamint az empdtia fejlesztését,
amelynek minden eddigi generaciénal fon-
tosabb helyet kell kapnia.

A Z generaci6 katechézisében sem
lehet mas a kiindulépontunk, mint Isten

Tanulmdnyok

Orokkévald tizenete, amely véltozatlan min-
den korban. ,,Jézus Krisztus tegnap, ma és
mindorokké ugyanaz” (Zsid 13,8) Célunk,
hogy Istennel val6 kapcsolatra, a tanitvany-
sagra batoritsuk és vezessiik a rank bizot-
takat. A Z generdci6 4j készségeihez azon-
ban a katechézisiinknek modszertanaban
alkalmazkodnia kell, lehetéség szerint a
generacié tagjainak fejlesztésére is oda-
figyelve. Az alkalmazkodasban nyujthat
segitséget az IKT eszkozok hasznalata, a
konstruktiv pedagdgia felismerései és a
tobbszoros intelligencia elméletének isme-
rete és haszndlata. Ebben probal segitséget
nyujtani a katechétdknak a Magyarorszagi
Reformatus Egyhaz Reformatus hit- és er-

kolcstan tankonyvesalddja is.
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DR. SIBA BALAZS

OROM ES UNALOM A HITTANORAN

- szempontok az élménytdrsadalom gyermekeinek katechéziséhez

Egyetemi didkjaim végeztek egy nem rep-
rezentativ felmérést budapesti és vidéki
iskoldkban: tobbek kozott arra voltak ki-
vancsiak, hogy a hittanéran milyen tanitdsi
modszerekbdl szeretnének tobbet a fiata-
lok.! Korosztalytdl és telepiiléstél fiiggetle-
niil minden esetben a jaték és a beszélgetés
jelent meg igényként. Ha ez a

érdekében? Nem fogjuk-e be a szekeret a 16
elé, ha a jatékokra, az éran megszerezhet
élményekre koncentralunk tandrként? Mi
az, amire feltétleniil figyelniink kell ahhoz,
hogy a rank bizott tizenetet a hallgatdsig
befogadoképességéhez igazitva ne veszitsiik
el a lényeget?

Az utébbi idében tobb

kutatas nem is mutat orszagos Az élménytdrsadalom gyerme- Olyan tanulmény is sziiletett,
trendeket, mégis megmutat keinekelvdrdsaimdrmdsok, — amj a 7 generécié megszoli-

valamit abbdl, amit tanarként

mint nemzedékekkel ezel6tt és
a kulturdlis dtalakuldssal ta-

tdsanak kérdései kapcsan Uj

az 6rékon tapasztalunk. Az €l- 4 g sziilk és tandrok igényei  MOdszereket és uj eszkozoket
ménytérsadalom gyermekei- s mdsok lettek az oktatdsés ~ mutat be? Az alabbiakban

nek elvardsai mar masok, neveléskapcsan.

mint nemzedékekkel ezel6tt

és a kulturalis atalakuldssal talan a sziil6k és
tandrok igényei is masok lettek az oktatas és
nevelés kapcsan. A digitalis kultara térho-
ditasaval és izgalmas lehetdségeivel, vagy a
dollar millidardokbdl késziilt szuperproduk-
ciok élményszeriiségével a hittanora nehe-
zen veszi fel a versenyt. Felvetdik azonban
akérdés, hogy fel kell-e vennie a versenyt az
élménygyarakkal? Mennyiben szérakoztatd-
ipar a tanitas? Mennyiben sziikséges a gyer-
mekek vélt vagy valds igényei utdn men-
niink figyelmiitk megnyerése és megtartasa

roviden par olyan aspektust

szeretnék bemutatni, melyek
nem ujak, de talan érvényesek a mai fiata-
lok megszolitasaban és ezért érdemes tjra
végiggondolunk Sket a legtjabb tarsadalmi
atalakulasok fényében. Olyan aspektusokra
szeretném iranyitani a figyelmet, melyek
nem az ujdonsaguk, hanem alapvetd voltuk
miatt még mindig sziikségesek és talan tjra
fontosak a keresztyén tanitdsi folyamatban.

MENEKULES AZ UNALOMTOL

Az unalom a kdzépkorig jobbara a nemesek
kivaltsaga volt, méra széles tomegek szama-
ra elkeriilendd jelenséggé nétte ki magat.?
Az unalom félelmetes és mindig torténnie
kell valaminek, ami hatdssal van rank. A
fogyasztéi tarsadalom velejardja, hogy a
narcisztikus vondsokat erdsiti
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ir: ,az élményorientalt cselekvés szemben
all az elhalasztott kielégiilés cselekvésminta-
javal, amelyre jellemz6 a sporolds, a hossza
udvarlas, a szivés politikai kiizdelem, a meg-
el6z6 magatartas minden formadja, a kemény
edzés, a munkéban gazdag élet, a lemondas
és az aszkézis. A cselekvések e tipusandl a
boldogsagreménye a tavoli jovébe vetitédik,
mig az élményorientalt cselek-

annak a latszata, hogy minden Tandrként szeretnénk, hogy  vésnél az igényhalogatds nélkiil
rélunk, vevoékrsl szol azzal, 92 0rdinkadidkjainkszimdra a7 aktualis cselekvésszitudciora

hogy a mi igényeink kielégité-

izgalmasak és hasznosak le-
gyenek, de az iskolai élet nem

iranyul”” Gyors inger és azon-

sealegfontosabb akeresked8k, indig simeny, természetsze-  hall vdlasz, szdmos impulzus
marketing szakemberek, mé- rileg vannak benne unalmas  és lecsokkent reakcioidé, input

didban dolgozok, a verseny- esemeényekis.
szféra, a kozintézmények és a
politikusok szdmdra egyarant. Ez a szemlé-
let aztan az élet egyéb teriileteire is atterjed
(csalad, iskola, egyhdz, stb). A kultiraban
jelen 1év6 igények: az érzékszervekre hatas,
az azonnali 4télés keresése kapcsan Gerhard
Schulze tarsadalmunk egy lényegi elemét az
Lelmény” jelzével fejezte ki. Az élménytarsa-
dalomban ,,a szép élet terve az élményszer-
zés terve”* Egyre inkabb az élmények véltak
az értelmes és élhetd élet fétisévé.>
Tandrként szeretnénk, hogy az éraink
a didkjaink szdmdra izgalmasak és haszno-
sak legyenek, de az iskolai élet nem mindig
élmény, természetszertileg vannak benne
unalmas események is. Ahogy az unalom a
mindennapoknak, s6t a keresztyén életnek
is része, van benne varakozds, megszokott
és farasztonak megélt rutin, ismétl6dé cse-
lekvések és természetes médon nem jonnek
Ujabb és érdekes impulzusok percrél perce.®
A valésaggal ellentétben mesterségesen vi-
szont barmikor lehet az ingereket stimulal-
ni, példaul az okostelefonok és egyéb digi-
talis eszkozok segitségével. Schulze errdl igy

és output egymasutanja hattér-

be szoritja a személyes reflexid,
az informdcio szlirés, mérlegelés, az interput
esélyét. Az egybemosddo ,.cseppfolyds” tu-
das vildgaban mar kevesebb energia jut az
informdaciok tarolasara és feldolgozasara. A
kognitiv tdlterhelés miatt ,,lebegd” figyelem
(szorfolés) egyrészt hozzasegiti korunk em-
berét, hogy sok teriileten lehessen felszines
ismerete, de az informdcids tengerben val6
eligazodashoz éppen az elmélyiilt olvasasra
és reflexiéra (mélybuvar) lenne szikség.®
Erre azonban mér egyre kevesebb energia
marad, hiszen a digitalis vildg el6bb juttat
virtualis élményekhez, serkentve a dopamin
termelésiinket, mintsem a nagyobb eréfe-
szitéseket igényld cselekvések.’

Ami viszont az élménytarsadalomban
sem valtozott a korabbi korokhoz képest, az
a val6s emberi kapcsolatok igénye, a szemé-
lyes atélés fontossaga és az értelmes felada-
tok elvégzésének 6rome. Amig régen az em-
berek tudtak egymasrdl, ismerték egymas
életét, multjat és jelenét, mara a kapcsolatok
vilaga jelent8sen dtalakult. A virtualis ko-
z6sségek iranti nagyfokd igény megjelenése
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is bizonyitja, hogy az ember nem tud anél-
kiil élni, hogy ne osztana meg folytonosan
onmagét és ne részesedne masok életébdl.
Ezek lehetnek azok a tertiletek, amelyeken
az iskolai/gyiilekezeti tanitasi folyamatot és
korunk gyermekeinek igényeit érdemes mi-
nél inkabb k6z6s nevezére hoznunk.

A DIALOGUS SZEREPE
A TANULASI FOLYAMATBAN

A business tandcsadas vildgdban ujabb
és tjabb mddszerekkel talalkozunk, ami
ugyanazt a lényegi elemet ragadja meg, csak
kiilénbozé csomagolasban proébalja eladni
a piacon. A kiilonboz6 terapiak, coaching,
mentoralds, szupervizié 1é-

szerzetesi életkozosséggel, vagy a falusi is-
kolédkban a falusi kozosség iranymutato és
megtartd ereje kiegészitette a tudds atadas
iskolai feladatat.'”> Mdra ez a koz6sségi halo
nem természetes kozeg a feln6vé generaci-
ok szaméra. Nagy lehet8sége az egyhdznak,
hogyha a szétesé csaladok korszakaban a
csaladiassag élményét adja meg a gyiile-
kezetben, az iskoldban és a hittanon.”® A
keresztyén kozosség elsdsorban dialdgus
kozosségként toltheti be hivatasat.™ A hit-
tanorak soran nem csak a tandr altal meg-
értett kozosségi tizenet és a tandr személyes
torténete van jelen, hanem az 9sszes didk
»belsé mozija® is pereg a tanéran. Erre
szemléletes példa az a visszajelzés, amit Liza
Miller kozol egy tanulmanya-

nyegi eleme az, hogy van, aki A tanuldsi folyamat soraina ~ ban, hogy hogyan reflektalt

az idejét és ﬁgyelmét adja egy didk sajdt életének a mdsik
ember élethelyzetével, magya-
rdzataival valé osszevetése

masik ember szdmdra, meg-

egy didk az iskolai hittan 6ra
kapcsan: ,,Nagyon koszoném

hallgatva az 8 problémdit €s 7,05 rés7e @ kapesoldddsi ezt a nagyszer(i utazast és no-

pérbeszédben prébalnak ko- matrixnak.
z6s utat taldlni. Ugy gondo-

lom, hogy a tanitasban is vannak kiilonbo-
z§ divatok, de az egyik legfontosabb elem
az, amit mar az okorban is hasznaltak, ez
pedig a tandr és a didk kozott a didk kérdé-
sei mentén folytatott dialogus. Ahogy mar
Szokratész is beszélgetett tanitvanyaival,
ahogy Jézus beszélgetett tanitvanyaival, az
emberek igényei évezredek ota e tekintet-
ben nem viéltoztak." Beszélgetd (akar valds,
akar virtudlis) terekre van sziikségiink, ahol
meghallgatjak gondolatainkat, ahol fonto-
sak vagyunk, ahol kérdezhetiink és Gtmuta-
tast kapunk az élethez."

Az évszazadok sordn az oktatds a sze-
mélyes parbeszédtdl eltavolodott, hiszen
tomegeket kellett oktatni. Ha az els6 egye-
temeket nézziik, ezek még kiegésziiltek a

vekedési folyamatot! Az dra
lehetdséget teremtett arra,
amire igy mashol nem lett volna alkalmam:
elgondolkodhattam és reflektalhattam a vi-
lagrol és a sajit helyemrdl ebben a vilagban.
Egy biztonsagos kornyezetet teremtettél,
ahol 8szinték lehettiink. Felajanlottad a ta-
mogatdsod és megosztottad az életed ve-
link, hogy segits a sajat utunkat megtalalni.
Koszonom, hogy megosztottad torténete-
idet a gyermekeidrél, a karrierrél és a leg-
fontosabb, sajat magadrol! Ez a reflexi6 az
én spiritualis utamrol még korantsem tel-
jes... R4 kellett ébrednem, amikor leiiltem
az frashoz, hogy tul sok gondolatom van. Ez
az {rés az én utazasom kezdete...”
A tanuldsi folyamat sordn a didk sajat
életének a masik ember élethelyzetével, ma-
gyarazataival val6 Osszevetése fontos része a

kapcsolddasi matrixnak.'s ,Minden szébeli
elbeszélés alapjaban véve parbeszéd, akkor
is, ha a hallgatésag hallgat. Csak a jelen
képes kibontani a torténetet, sét, még ira-
nyat is képes meghatdrozni. A hallgatdsag
a torténet tarsteremtGje”” Az tizenet akkor
bontakozik ki igazan, ha aktiv hallgatéra
taldl. Az egyéni észlelések és értelmezések
a résztvevok interakcidi soran
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A HIT TANULASA CSELEKVES ALTAL

A teoldgidnak két nyelve van: az egyik a
tudosito, a masik a megszolitd nyelv. Ezek
koziil az els6 tipikusan a hit torténeteinek
elbeszélésére, a masodik pedig doxoldgikus,
Isten dicséitésére szolgal.”! A hittandérakon
mindegyik szerephez jut, hiszen tanulunk a

Biblidrdl, Isten munkéjarol, de

befolyasoljdk egymast. Kocsev A teoldgidnak két nyelve van: ~ nemcsak masok hittapasztala-
Miklés szavaival élve: ,,a valld- azegyik atudosito,amdsika  tainak a megismerése, hanem

sos kommunikdcio a szavak-
ban, a tettekben és az életpél-

megszolité nyelv. Ezek koziil
az elsé tipikusan a hit torténe-
teinek elbeszélésére, a mdsodik

a sajat élmények reflexio ltali
hitbeli tapasztalattd érlelése

dan keresztiil torténik™® Az pedig doxologikus, Isten dicss- is cél. A tobbi érdhoz képest
egyhaz az interakciot folytaté itésére szolgdl. A hittanordkon nagy kiilonbség a magat Istent

emberi kozdsségeiben él és a
tagabb keresztyén kozosség, az
egyhaz valosigértelmezése, szimbdlumai,
etikdja, perspektivai mindig egy adott helyi
kozosség torténelmi-kulturdlis kontextusa-
ban kapjak meg konkrét jelentéstartalmu-
kat. A kozos jelentés-horizont a dialdgus
soran alakul és vélik él6vé."” Minden egyes
interakcidban jelen vannak a kozos értelme-
zés alapjegyei, igy minden egyes interakcid-
val a kzos értelmezés elemei is tovabb iréd-
nak, a kozosség is tovabb él. A keresztyén hit
kozosségi megéléséhez a csoport egyiittes
»Lélekzése” sziikséges, melyben az egyén hat
a kozosségre és a kozosség is hat az egyén-
re. A Krisztus-kovetés megélt gyakorlati ta-
pasztalatokbdl szarmazé tudasa a kozosség
egészében halmozodik fel és nem a kozos-
ség egy-egy tagja birtokolja, vagy testesiti
meg azt. Az egyhaz ilyen gyakorlat-kozos-
ségek halozatabol épiil fel, igy tekinthetjik
az egyhaz egészét az Istennel és egymadssal
valé dialégus kozosségek kozosségének.

mindegyik szerephez jut.

megszolitd részei a hittannak,
ez pedig az Istent dics6ité
ének, az Istent megszOlito imadsag és el-
csendesedés. A hittanon nemcsak tanulunk
valamirél, hanem meghivast is kapunk az
Istennel val6 parbeszéd koztes terébe. Ebben
benne van a cselekvés altali tanulas, a kipro-
balasa olyan spiritudlis formaknak, melyek
6sszhangban vannak kegyességi életiinkkel
és a tanulok szamdra az Istennel folytatott
parbeszéd élményét rejti magaban (imadsag,
meditacio, csend, bojt, napléiras, ének, stb.)

Az emberi kozosségek életében van
egy olyan fontos aspektus, ami osszekothet
benniinket Istennel és a hittanéran is felfe-
dezhetjiik, ez pedig a ritusok ereje. A val-
ldsossag megélésében a ritusok, a cselekvés
altali megélés megel6zi a torténetek vila-
gat.>> A nonverbalis kommunikacié mindig
is fontos hordozdja marad az emberek ko-
z6tti informdci6 dramldsnak. A kisgyermek
otthon el6szor latja, éli a mindennapi cse-
lekvéseket, tapasztalja a napi rutinokat, és
csak késébb valik a torténetek megértdjévé
és hordozéjava.
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A protestans puritin hagyomdnyban
vannak félelmek, hogy a ritusok kapcsan
tulzasokba ne essiink, ugyanakkor a mai kor
hatértalansagaiban, elmosodott hatdraiban
nagy igény lenne ezeknek a felfedezésére és
megtartd erejére. A ritusok az emberi élet-
ben mindig is az atmenetek segitdi voltak,
a kilépés, az atlépés kidbrazolasai.”® Bar a
hittanon az egyhdzi év tinnepei lehetGséget
adnak a ritusok gyakorlasara

jelentdsége kapcsan.”® A jol megvalasztott
jaték a fiatal szdmadra értéket ad a tanéra-
hoz, mert a felszabadultsdg élményén és a
szérakozason kiviill még szamos hozadéka
van. Az 6réom megéléséhez a jaték egy fon-
tos keret, benne van a felfedezés élménye, a
kihivas és értelmes feladat, illetve a kozos-
ség is egyiittesen része az érzelmi bevond-
désnak a didk szdmadra. Ezek egyiitt tehetik
oromtelivé a tanulasi folyama-

is, mégis ugy gondolom, hogy A jéI megvdlasztott jaték a
a mai korban érdemes erre tu- fiatal szimdra érteket ad a
tandérdhoz, mert a felszaba-
dultsdg élményén és a sz6-
rakozdson kiviil még szdmos

datosan is figyelniink.** Az 4t-
élésnek eszkoze a hittanodran is
egyre gyakrabban alkalmazott hozadéka van.
drdma, Godly Play, KETT-

modszertan, de ezeken tul fontos lenne az
tinnepi atmenetekre figyelni, illetve az élet
kiilonbozé szakaszainak megélésében ritu-
sokkal segiteni. Az egyik gyiilekezeti férfi-
csoportomban beszélgettiink arrél, hogy a
térfi 1étnek sincsenek dtmenetei és nincsen
senki, aki megmondand, hogy mit6l és mi-
kortdl lesz valaki feln6tt férfi. Fiatal korban
a konfirméci6 egy nagyon j6 lehet6ség az
dtmenetek megélésében, de ezen kiviil az
iskoldba érkezés, az iskolabdl vald tavozas,
az tinnepek, a személyes csaladi 6romok és
tragédiak ritusokkal val6 tdmogatdsa ersi-
teni tudja a kozosséghez és az Istenhez tar-
tozas atélését.

A JATEK SZEREPE A TANULASI
ELMENY ELERESEBEN

»A jatékot sokan felszines vagy tdl trivia-
lis dolognak latjék, szerintem pedig ez egy
életet add cselekvés. Megfiatalit minket,
ha mar oregek vagyunk; és éretté tesz fia-
talként” - vallja Jerome Berryman a jaték

tot, igy a jol megvalasztott 6rai
jaték soran ezek tobbé-kevés-
bé egyiitt jelennek meg. A jo
jaték élménye tobbet ad, mint
szdrakozast, hiszen benne van
a kozosség megélésének gya-
korldsa, a felfedezés, és a személyes és ko-
z6sségi reflexio lehetSsége. A jaték lehet6sé-
get ad a csoportnak, hogy keretek kozott, de
a megszokottnal kisebb tanari kontroll mel-
lett kezdjen tarsas interakcioba. A jaték rizi-
kot hordoz a tandr szamadra, hiszen megvan
annak az eshet6sége, hogy az adott csoport,
vagy az dra célja szempontjabdl nem pon-
tosan Ugy alakulnak az események, ahogy
azt a tandr eltervezte. A jatékban benne van
a potencidl, hogy a didkok szempontjabol
oromteli, de akar értelmetlen id6toltés le-
gyen, viszont a bevonddast noveli, ha a fia-
taloknak van valasztasi lehetdsége, és egyes
pontokon 6k maguk donthetnek az 6ra me-
netét illetGen. Ahogy minden atélt élmény
a személyes reflexi6 altal érik tapasztalattd,
ugy a legtobb orai jaték a didkok reflexi6ja
altal kertilhet helyére a hittanéra soran.

JELENTES ES JELENTOSEG
TALALASA A KERESZTYENSEG
META-TORTENETEBEN

Miért csindljuk meg azokat a dolgokat az
életben, amik kevésbé vagy egydltalan nem
szdrakoztatdak? Azért, mert valamiért fon-
tosak szamunkra, hogyha nem is részlete-
iben, de a végeredményét tekintve értelme
van a befektetett munkanak,
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jol sikertilt torténetek ugy vannak felépit-
ve, hogy magukkal ragadjak a hallgatét,
aki észrevétlenil Ujra meglelheti magat
benniik. Ez tébbek kozott az ltal torténik,
hogy az ember azonosul a hds ttkeresésé-
vel, félelmeivel, kérdéseivel, konfliktusai-
val, és ugy érzi magét, mintha rola szélna a
mese”® A torténetek hatdssal vannak rank
akkor is, amikor valdban nem rélunk szol a
torténet, ugyanis példékat ta-

idének. Az iskola egy kény- A személyes torténetek segite-  lalunk benniink, hogy merre
szeritd rendszer és a didkok nekkotniahitetésazéletet,  fejlgdjiink és mintdkat arra,

szamos olyan dolgot kényte-
lenek elvégezni, megtanulni,
ami inkabb nytg, mint 6ré6m
szamukra. A hittan a tantargyak bels6 hi-
erarchidjat tekintve kevés didknak kiemelt
jelent6ségli, de ha a tovadbbtanulds szem-

életére nézve.

pontjabdl nem is tudunk jelent8séget adni,
a tandr szerethetGségén, illetve a csaladias
légkoron kiviil tobbek kozott van még va-
lami, amit a hittan adni tud. Ez pedig a sze-
mélyes élet jelentésének és jelent6ségének
nem fogyasztdi, hanem keresztyén szemlé-
letdi reflexidja.””

Hittankényveinkben a térténetek fon-
tos hangsulyt kapnak és ennek nagy jelen-
tésége van. A bibliai torténetek mellett a
gyerekek és a tandr élettorténeteinek taldl-
kozasa is fontos tényezd. Egyszer egy hit-
tanos mesélt arrdl, hogy 6 leginkabb azért
szeretett az egyik idds lelkész hittanérdjara
jarni, mert a lelkész a sajat életébdl, gye-
rekkorabol hozott térténeteket. A szemé-
lyes torténetek segitenek kétni a hitet és az
életet, a torténeteken keresztiil dtmutatast
kap az ember a sajat életére nézve. Az em-
bereket alapvet6en érdeklik a torténetek,
mert egy-egy torténet hozzasegit minket
sajat életiik jobb megértéséhez, hiszen: ,a

a torténeteken keresztiil ut-
mutatdst kap az ember a sajdt

hogy az egész életutunkat ér-
telmezni tudjuk. Sziikségiink
van masokkal megosztott
torténetekre.”® Az csak akkor lesz kozos
torténet, ha az tudatosul és a csoport tag-
jai szamara relevanssa valik: ,,alapvetd je-
lent6ségli, hogy az egyéni élettorténetben
megtaldljuk a kapcsolépontokat, amelyek
a kozos torténethez kotik azt, hiszen csak
a kozos torténetbe agyazottan valik torté-
netiink igazabol érthet6vé”*® Nem minden
élmény vélik hittapasztalattd, hanem csak
azok, amelyekhez az érzelmi telitettség
mellé olyan gondolati magyarazatok péro-
sulnak, amelyek segitik az élmény elhelye-
zését vilagszemléleti rendszeriinkben.’ A
keresztyén hitiink nagy meta-torténete az,
amiben tandr és didk is megtalalhatja sajat
életének jelentését és személyes jelentdsé-
gét az Egész szempontjabdl. A didknak a
jelentés taldlasban a mindennapi élet szem-
pontjabdl relevansnak kell taldlnia mindazt,
amit tizenetként atadni szeretnénk. Ahogy
Gerkin fogalmaz: ,,A szolgalatunk kézpon-
ti célja leginkabb abban 4ll, hogy segitsiik
az egyéneket, csaladokat és kozosségeket
életik megvaltoztatdsdban azéltal, hogy
megvaltoztatjuk, djra interpretéljuk életiik
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torténetét, ugy, hogy 6k maguk parbeszéd-
be kezdjenek a bibliai és keresztyén torténet
kozponti metaforaival és témaival”*

A tanitas/nevelés folyamataban leg-
fontosabb taldn az, ami mindig is fontos
volt: a jelenlét és odafigyelés, ahogy egy
kozépiskolai vallastanar fogalmazta: ,a

lényeg az, hogy szeressiik Gket” A fiatal

generdciok megszolitdsaban az Gjabb IKT
eszkozok haszndlata, illetve tjabb moéd-
szerek kidolgozasa bar az tizenethez ké-
pest masodlagosak, de kihagyhatatlanok.
Egyensulyra van tehat szilkség a tanitas
»miértje” és a ,hogyanja” kozott, hogy ne
jelentés nélkiili szérakoztatas vagy jelen-
téssel bird, amde unalmas 6rdink legyenek.

]
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SZABONE DR. LASZLO LILLA

MI FAN TEREM

A GYERMEK-ISTENTISZTELET?

2. RESZ: LITURGIAI ES DIDAKTIKAI
MEGFONTOLASOK

Jelen tanulmany a Magyar Reformatus Ne-
velés korabbi lapszamdban megjelent cikk
folytatasa. Az el6z6 irasban a gyermek-is-
tentisztelet gyakorlati teologiai megalapo-
zasat olvashatjuk, mely annak mdfajat és
célkitizését igy hatdrozza meg: a gyerme-
kek sziikségeit és lehetGségeit szem el6tt tarto,
éppen ezért didaktikai megfontoldsokkal
megvaldsuld  liturgikus istentisztelet. Az
alabbiakban ezeket a liturgiai és didaktikai
szempontokat vessziik szimba.

KULONBOZO KORU GYERMEKEK
A GYULEKEZET KOZOSSEGEBEN

Elséként az istentiszteletet latogat6 gyer-
mekek kozosségére kell figyelmet fordita-
nunk. Nem elhanyagolhat6 kérdés a gyer-
mekek életkora. Mennyi idés gyermekeké
a gyermek-istentisztelet? A gyiilekezetek
nagy tobbségében a gyermek-istentisz-
telet a 3-10 éves kortu gyermekeket sz4-
litja meg. A gytilekezet nagysagatol és a
szolgalatba bevonhaté gyiilekezeti tagok

szamatol fiiggben torténhet csoportbon-
tasban is.

A leggyakoribb felosztds az évodas/
kisiskolas megkiilonboztetés. Van, ahol az
6voda el6tti gyermekeknek tipegd szoba 4ll
arendelkezésre. Itt leginkabb gyermekmeg-
Orzés torténik. A felsé tagozatos gyermekek
legtobb helyen mar a templomi istentiszte-
letbe kapcsolddnak be, esetlegesen a konfir-
macids korig még vélaszthatnak a felnétt és
gyermek-istentisztelet kozott.

Ahogy a korabbi tanulményban bé-
vebben is taglaltuk, a gyermek a fogandsatol
kezdve Isten szovetségének és ezzel a gyii-
lekezet kozosségének a része. A tovabbiak-
ban az egyes életszakaszokra nézve vesszitk
szamba a gyiilekezeti részvétel és a gyer-
mek-istentisztelet szempontjait.

A foganastdl az évodaskorig

Az élet kezdetén a legtobbet az édesanya
istentiszteleti részvételének a tdmogatdsa-
val adhatunk a gyermekeknek is. Ezekben
az években a gyermek istentisztelete — sét,
ahogy a lélektan tanusitja az istenképe - az
édesanya és a gyermek kapcsolatabol tap-
lalkozik. Kettejitk szeretetk6zossége abra-

zolja ki azt a bizalmi kapcsolatot, amibél a
gyermek kés6bbi istenképe taplalkozik.! A
gylilekezet ebben az id6szakban leginkdbb
azzal tud szolgalni mind a gyermek, mind
az édesanya felé, ha megteremtjiik az édes-
anyanak és a csalddnak az istentiszteleti
részvételt és lelki toltekezést.

A kismaméknak a legnagyobb segit-
ség, ha a gytilekezet be tud rendezni egy
olyan helységet, ahol a legkiseb-
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ahova 6rommel és szivesen indul a csalad-
dal. A liturgiai és didaktikai szempontokat a
tovabbiakban olvashatjuk.

Kisiskolds kord gyermekek
gyermek-istentisztelete

A Kkisiskolds korosztély a leghalasabb kozege
a gyermek-istentiszteletnek. Az iskoldban
mar elsajatitottak mindazokat a szenzomo-
toros és kognitiv képessé-

bekkel legalabb hallgathatd az A kisiskolds korosztdly aleg-  geket és készségeket, amire
istentisztelet, és ami alkalmas a 19/dsabb kozege agyermeke iépithets  az  egy-masfél

istentiszteletnek.

gyermek gondozasara: szopta-
tas, etetés, tisztaba tevés, jaték.

Tovabbi lehet6ség a gyermekmeg6rzés,
amikor egy-két gytilekezeti szolgaldé vagy
egy-két édesanya vigydz azokra a tipegOkre,
akik mdr otthagyhatok az istentisztelet alatt.
Nekik tarthatunk egy 5-10 perces rovid lel-
ki részt is: a kihangositast kikapcsolva jatsz-
szunk el egyszerti mozdulatokkal kénnyen
énekelhet gyermekénekeket, olvassunk el
egy bibliai torténetet vagy 4hitatot kisgyer-
mekeknek sz616 képeskonyvbdl, a kiskeze-
ket 6sszetéve mondjunk egy rovid, egy-két
mondatos imadsagot, végiil Isten aldasat
helyezziik a kis fejecskékre: Aldjon meg
Téged az Ur!

Ovodaskoru gyermekek

gyermek-istentisztelete

Az 6vodaskort gyermek kezdetben sziléi
segitséggel és kisérettel, de fokozatosan on-
alléan is részt tud venni a gyermek-isten-
tiszteleten. A hétr6l hétre kovetkezetesen
vezetett liturgikus alkalom kiszamithato-
saga és biztonsaga, a szeretetteljes, nyitott
kozeg és az Istenrdl sz016 bibliai torténetek
rovid, jatékos feldolgozasa teremtheti meg
vasarnaponként azt a masodik otthont,

oras istentisztelet. Velikk
mar megcélozhatunk sorozatokat, gytijto-
gethetjiik az aranymondasokat, belefog-
hatunk egy hosszabb dramatikus, grafikus
vagy kézmives feldolgozasba, elmélyitésbe.
Szeretik a csoport és csapatjatékokat, igy ez
is tere lehet az Istennel és egymassal toltott
iinneplésnek.

Mindemellett a kisiskoldsok iskolai ke-
retek kozott mar tanuljdk a hittant, illetve
tobbiik mar évodasként is jart a vasarna-
pi alkalmakra, igy valdszintileg mar tobb
bibliai torténetet ismernek. Az ismert és
elsére unalmasnak vélt torténetet éppen a
liturgikus tér és id6, az Isten jelenlétének
az aktudlis kozosségben torténé megélései
ruhazhatjdk fel ujabb tartalmakkal és értel-
mezési kerettel. Emiatt is fontos, hogy na-
gyobb hangsulyt kapjon maga a liturgia, az
istentiszteletnek az Istent megszolit6 és az O
terében elid6z6 cselekményei.

Fels6sok a gyermek-istentiszteleten

A felsésokre fokozottan igazak a fent leirt
nehézségek és kihivasok. Mindaz, ami a
gyermek-istentiszteleten torténik, szamuk-
ra gyermekes és unalmas. Eppen ezért j6,
ha batoritjuk 6ket a feln6tt istentiszteleten
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valo részvételre. Fuizettel, Bibliaval, énekes-
koényvvel a keziikben, figyelmesen igyekez-
zenek kovetni a feln6ttek istentiszteletét.
Jegyezzék le az igehelyeket, keressék ki a
maguk szdmadra a Biblidbol, irjak fel az ér-
dekes, megszolité gondolatait az igehirde-
tésnek, valasszak ki, hogy melyik énekkel
tudtak leginkabb azonosulni. Ha mégis a
gyermek-istentiszteletet valasztjak, a leg-
jobb, ha be tudjuk vonni 6ket a kisebbek
felé torténd szolgalatba. Bekapcsolddhat-
nak a jatékok vezetésébe, tanitdsdba, a fel-
dolgozas segitésébe, a dramatikus részek
megjelenitésébe, a kisebb gyermekek gon-
dozéséba. Bevonhatjuk ket az ige felolva-
sasdba, az imako6zosség megélésébe. A ze-
nélni tud6 gyermekek segithetnek egy-egy
ének hangszeres megtanuldsdban. Ezdltal
atélhetik a tanitvanysag 6romét, hogy jelen-
1étiik, tudasuk, hitiik hasznos a gyiilekezet
kozosségében.

Vegyes-csoport

a gyermek-istentiszteleten

A legtobb gyiilekezetben nem oldhaté meg a
fentebb felvazolt csoportbontas sem a gyer-
mekek 1étszama, sem a gyiilekezet infra-
strukttrdja miatt. A gyermek-istentiszteleten
szolgalok a vegyes kort csoportok kudarcait
emelik ki legtobbszor, mint szinte lehetetlen
kihivast. Valéban, egy embernek nagyon
megterhel6 egy mind korosztalyosan, mind
az idGszakos részvétel miatt (hiszen valtozo,
hogy melyik vasarnap hanyan és kik vesznek
részt a gyermek-istentiszteleten) heterogén
gyermekkozosséget vezetni. Ebben az eset-
ben mindenképp hasznos, ha a legkisebbek a
sziileikkel egytitt érkeznek az istentiszteletre,
akik segithetnek a tobbi gyermeknek is akar
a fegyelmezés, akar a feldolgozas terén. Ezt

érdemes velilk elére megbeszélni, kérni a se-
git6, alkoto jelenlétiiket, és batoritani Gket,
hogy bar nem tudnak a felnéttek istentiszte-
letén részt venni, mégsem elvesztegetett idd,
hiszen a gyermek-istentisztelet is az Urral
valé talalkozas alkalma. Ha gyiilekezetiink-
ben tobb sziilld a gyermek-istentiszteleten
tolti a vasarnapjat, késziilhetiink szdmukra is
néhdany kérdéssel, igei gondolattal.

Megoldas lehet az is, ha a gyermek-is-
tentisztelet szolgalatat ketten végzik a gyi-
lekezetben. Egy vezetd, aki vezeti az isten-
tisztelet menetét és annak a tartalmi részeit,
és egy, aki segitéként van jelen, aki esetle-
gesen késziilhet egy-egy jatékkal, feldolgo-
zassal. A segité lehet fiatalabb is, akar egy
rétermettebb felsds, vagy valaki az id6sebb
gylilekezeti tagok koziil, aki 6ndlléan nem
vallalnd a szolgalatot. Ebben az esetben
arra is figyelhetiink, hogy egy férfi és egy
né is legyen a parosban, gondolva a fiu-
lany eloszlasra a gyermekek kozt. Ezzel a
gyermek-istentisztelet egyben a csalddot
is leképezi,? ahol egyiitt vannak “apa’-anya;
fink-lanyok, kiilonbozé kort gyermekek,
akik segitik egymast, figyelnek egymasra, és
akik hordozzak és egyben megélik a kiilon-
bozéségben rejlé gazdagsagot és bséget.

AZ ISTENTISZTELET LITURGIAI
ASPEKTUSA

A Reformétus Istentiszteleti Rendtartasunk-
ban megtalaljuk a gyermekistentiszteletre
vonatkozd elsédleges Gtmutatist. Az azéta
megjelent gyermek-istentiszteleti segédanya-
gok is hozzgjarultak az alkalom valtozatos-
sagahoz, a bibliai torténet minél szinesebb
elmonddsdhoz és a hozza kapcsolodo jaté-
kos, kézmiives foglalkozasok kreativ meg-

tervezéséhez. De ezekkel egyiitt is szitkséges
keresniink azokat a szempontokat és meg-
valositasokat, amelyek a liturgia, a ritudlis
cselekmények szintjén is segitik a gyerme-
keket aktivan iinnepelni, és az 6t megszolit6
Istennel taldlkozni.

A liturgia funkciéja

A liturgia tobbféle funkciot is betolt:?

1. Hordozza az istentisztelet dinamikajat,
felépiti az tinnep folyamatat.

2. Felel8sen vezeti magét az {inneplé em-
bert. Nem beszoritja a keretek kozé, ha-
nem biztonsigos, megélhetd, ugyanak-
kor rugalmas teret ad a résztvevéknek
az unnepléshez. Ehhez kotott (dllando)
és kotetlen (véltozo) elemeket biztosit. A
kotott elemek az iinnep kereteit adjék, a
kotetlenek pedig a benniik val6 felszaba-
dult, aktiv 6romot és részvételt.

3. Szerepeket kinal a résztvevSknek, amelybe
belépve az ige tizenete megelevenedik, é16
és hato lesz, elérkezik a multbol a jelenbe.

4. De nemcsak a multtal kot dssze, hanem
a jovot, az eszkatologikus reménységet is
jelenbe hozza. Az istentisztelet meghivas
az 6rokkéval6sag tinnepi 6romébe.

5. Mindezt kozosségben biztositja. A szere-
pet, amelybe belépiink mésok is hordjdk,
igy az egzisztenciank mélytartalmait ko-
zOsségen belill élhetjiik meg, azonosulha-
tunk masokkal, és mésok is erdsithetnek
minket részvételitkkel.*

6. A liturgia kapcsolatba hoz Isten hirdetett
igéjével, a hétkoznapok hittapasztalatait
Osszekapcsolja a biblia igéivel, Isten tize-
netével.

Osszefoglalva: a liturgia &sszekapcsolja a

tradiciot és a mait, Isten igéjét és a rd adott

valaszt, a kotott (allandd) és kotetlen (valto-
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z06) formadkat, a ritust és a jatékot, az tinnep-
lést és a szabad 6romét. A liturgia mindeze-
ket egybe fuizi, elhelyezi az alkalom keretén
beliil, és megadja mindezeknek az orienta-
cidjat, és lehetGséget ad a résztvevbknek a
bekapcsolddasra.®

Az istentisztelet rendje

Egyhdzunk 1985-0s dgendds konyve az

istentisztelet bibliai ésképéiil a Jn 20,19-

23-at allitja elénk.® Jézus megjelenés-torté-

netében felfedezhetjiik a keresztyén isten-
tisztelet elengedhetetlen elemeit:”

1. Krisztus jelenléte: nemcsak rdla van sz6
az istentiszteleten, hanem O maga is jelen
van.

2. Jelenlétében 6nmagat adja biineink bo-
csanatara: Krisztus jelenlétében megszo6-
lal a blinbanat hangja, mely nélkiil, és az
O vérének aldozata nélkiil nem jarulha-
tunk az Atyahoz.

3. Kiildés: Jézus a sajat kiildetése folytatasa-
képpen misszioba kiildi az 6véit.

4. Ehhez adja a Szentlelkét.

Osszességében a liturgia dinamikdja a kovet-

kezé médon alakul: Isten kézeledése — hivo

szava — a hivottakkal valé talalkozasa — 6n-
maga addsa — a Magéhoz hivottak kikiildése.?

A GYERMEK-ISTENTISZTELET
LITURGIAJA

El6képek

Ravasz Ldszl6 tisztazé tanulményaban ki-
tér a gyermek-istentiszteletek liturgidjara
is: ,,Az egész istentisztelet rovidebb legyen,
mint a felnétteké. De azért kovesse szigo-
ruan a feln6ttek liturgidjanak a rendjét™
Emanuel Jung hdrom f6 részre osztja a
gyermek-istentisztelet rendjét (ordnung):"°
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1. Imadat: kezd6ének, Isten dicsérete, imad-
sag, kozos ének;

2. Igehirdetés: bevezetés, torténet, 6sszefog-
lalas;

3. Felelet: ének, ima, foglalkoztatas, zard-
ének.

Gyokossy Endre konyvében

kal, amelyek a gyermekek kozt a liturgikus
rendet képviselik. A kérdés csupan annyi,
hogy a felekezeti istentiszteleti rendbdl ki-
bontakozd gyermek-istentiszteleti liturgia
hogyan segitheti a gyermekek részvételét,
atélését, a gyermekek Isten-tiszteletét?

az aldbbiakat taldljuk a gyer-

Két mai modell

mek-bibliaéra menetérdl:'! A kérdés csupdn annyi, hogy A magyarorszégi Evangélikus

0. Gyiilekezés alatt az elmult
Osszejovetelen tanult ének

a felekezeti istentiszteleti
rendbél kibontakozé gyermek-
istentiszteleti liturgia hogyan

Pedagogiai Intézet (EPSZTI)
most 6sszel kiadott kotete a

éneklése. segfthet[ a gyermekek részve- donauworth-i egyesﬁlt protes—

1. A lelkész imadsaga.

2. Enek vagy énekek.

3. Révezetés (érdeklédéskel-
tés, kiils6 cél).

4. A torténet elmonddsa (vagy dramati-
zacibja).

5. Osszefoglalds (beszélgetés, Biblia, cseme-
getorténet).

6. Aranymondas.

7. Enek, énekek.

8. Iméadsag. Miatyank.

9. Aldés.

10. Perselyezé ének.

Becseiné hangsulyozza, hogy ,elengedhe-

tetlen az igével koszontés, az aldds igéinek

sz6veghi mondasa, az imadsag profétai-

papi elemeinek a gyermekek nyelvén tor-

téné megtartdsa, a gyermekénekek mellett

az énekeskonyv egyszeriibb énekeinek

éneklése, a bibliai igék pontos idézése”'?

Osszefoglalva azt lathatjuk, hogy a ko-

rabbi gyakorlatok nagyban kovetik a felnétt

reformatus istentiszteletet annyi kiilonbség-

gel, hogy torekednek az egyszertiségre, és az

igehirdetésben és a feldolgozasban nagyobb

teret adnak a kreativitasnak. Ha ezeket a

megkozelitéseket a kordbbiakkal Gsszevet-

juk, egyetérthetiink azokkal a hangsulyok-

Isten-tiszteletét?

telét, dtélését, a gyermekek tans egyhazaknak az egyhazi év

tinnepeihez kapcsolédd gyer-
mek-istentiszteleti  liturgidit

mutatja be magyar nyelven.”” Az alkalmak a

0-6 éves korosztalynak szélnak, amin részt

vesz néhany szilé is. Az istentisztelet menete:

1. Koszontés — szabadon, az alkalomhoz
kapcsoléddan, a gyermekek nyelvén ko-
zéppontba allitva az Ur jelenlétét, remény-
ségét és bizonyossagat.

2. Enek - az aktudlis témahoz kapcsol6dé
ko6z6s éneklés tapssal, mozgassal, tdnccal.

3. Gondolatok az Igérdl - egyes részei kozé
illeszthetd imadsag, ének.

= bevezetés

= {6 rész

= koz6s tevékenység a gyerekekkel

= felnétteknek sz6l6 gondolatok az Igérdl

4. Enek

5. Imadsag - harom-6t egyszert, révid ha-
laadd, kéré, kozbenjaré mondat.

6. Miatyank

7. Aldas - mindig visszatéré elemmel (moz-
dulat; sz6; ének), amit egymasnak adha-
tunk kicsik és nagyok hagyoményos vagy
modern megfogalmazasban.

8. Zaras — hirdetések; ajandék; hazavihet6
emlékeztetd; csaladoknak Osszedllitott

igelap az otthoni tovabb gondolashoz;
szeretetvendégség; stb.
Rémai katolikus talajon, az Egyesiilt Alla-
mokban sziiletett meg Montessori pedagé-
gidjara alapozva egy kifejezetten gyermekek
szamara kialakitott liturgikus istentiszteleti
forma, a Godly play."*

Célkittizése, hogy olyan istentiszteleti
teret és id6t teremtsen, ahol a gyermek szen-
zomotoros szinten is részese lehet az anam-
nézisnek, a liturgia lényegének, amikor a
keresztyének multbeli Isten-tapasztalatat
és Istennek a jovore tett igéreteit a jelenbe
hozza az emlékezet, a gondolat és a képzelet
altal, hogy a gyerekek ne csak tanuljanak Is-
tenrdl, hanem taldlkozhassanak Vele.

Az istentiszteletet négy szakasza a fel-
nétt istentisztelet dinamikaja alapjan, de a
gyermekek szamadra leegyszerusitve:'®
1. Gyiilekezés Isten nevében
= Gyiilekezés a szent csalad el6tt kialakitott

korben.
= Ujak készontése, ismerkedés.
= Bevezetés a szent idébe: ,Ez egy nagyon
kiilénleges hely, Isten itt van koztiink. (...)
Fontos, hogy készek legyiink erre. (...) A
csendesség beliilrél jon, nem azaltal, hogy
valaki Rad szol, hogy légy csendben. A
csend bel6led sziilethet meg”
= Koszontés - koszonés:
= Szeptembertdl husvétig: Vezetd: Az Ur
legyen Veled! Gyermekek: Es Te veled is!
= Husvéttol szeptemberig: Vezetd: Krisz-
tus feltdmadt! Gyermekek: Valoban fel-
tamadt!
= Enekes dicsités.
= Enekes lecsendesedés a torténetmondds-
ra: ,Légy csendben és lasd, hogy én va-
gyok az Ur!”
2. Isten Igéjének hirdetése
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Torténetmondas: A vezet fa és textil ba-
buk, targyak segitségével szoveghtien el-
mondja a torténetet.

Racsodalkozas szakasza: Kérdések men-
tén elmélytilés a torténetben.

Feldolgozas szakasza: A gyermekek ma-
guk valaszthatnak, hogy rajzolnak, ba-
bukkal, vagy a szerepjatékkal jatszanak
tovabb a torténettel.

Igeolvasas: a vezet ismét felolvassa a tor-
ténetet a Bibliabdl, hogy a gyermekekben
rogzitse mindazt, amire jutottak.

. Hélaadas

A hélaadé imdadsag reszponzorikusan:
Vezeté: Gyertek, adjunk hélat az Urnak!
Gyermekek valasza minden sorra: J6, ha-
14t adni neki, és imadkozni.

Miatyank

Kozos étkezés — haladldozat: a gyerme-
kek megteritik az asztalt, gyiimolesot, ke-
nyeret, sajtot, gytimolcslevet szolgalnak
fel. Kozben beszélgetnek azokrdl a torté-
netekrdl, amikor Jézus asztalkozosségbe
hivta az embereket, és arrél, hogy O ma
is taplal minket.

. Kikiildés, elindulés Istennel a hétre!

Enekes dicséretek a sziilék érkezéséig
Elbucsuzas és aldas: A vezetd egyenként
megkoszoni minden kisgyermeknek a
részvételt valamilyen személyre szolo
elismeréssel, megaldja egy révid igével,
majd elkdszon: Menj békével!

Az imént bemutatott két gyakorlat jo
példai annak, ahogyan a gyermekekkel
toltott istentiszteleti id6 egyrészt az adott
felekezet istentiszteleti rendjébél taplal-
kozik, illetve arra készit fel, de mindezt
gyermekszertien, a gyermekekre tekin-
tettel teszi, az 6 istentiszteleti részvételiik
érdekében.
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Gyermek-istentiszteleti liturgia

egyhazunkban

Ahogy fenti példdkon lathattuk a liturgia

szempontjabol a legfontosabb:

1. A felnéttek istentiszteleti liturgidjabdl
taplalkozva, afelé mutatva, mégis gyer-
mekszertien segitse a gyermekek feleke-
zeti és biblikus istentiszteleti részvételét.

2. Kovetkezetes, kovethetd, kiszamithat6
rendiil szolgaljon mind a vezetSknek,
mind a gyermekeknek.

Ezeknek a feltételeknek a korén belil min-

den gytilekezet és szolgald kor kialakithatja

és meghatdrozhatja a sajat gyermek-isten-
tiszteleti rendjét és liturgidjat az egyhdz
liturgiai Gtmutatasa,'® a gyiilekezeti isten-
tisztelet, a gyermekek életkora, a csoport

Osszetétele, a vezetdk és segitdk hitbeli és

gyakorlati meglatasai alapjan.

Az aldbbiakban vezérfonalként, segit-
ségként olvashatunk egy liturgiai rendet,
ami a reformatus gyiilekezeti istentisztelet
menetét koveti, és egyuttal figyelembe veszi
a gyermekkozosség dinamikadjat:

1. a) Atvonulds a gyermek-istentiszteletre
énekszoval - Ha a gyermekkozosség a
gylilekezeti istentiszteleten kezdi az al-
kalmat, a gyermek-istentiszteletre torté-
né atvonulast az ut egy részén kisérhet-
jik egy kotott énekkel. Ez fegyelmezi és
egyben felkésziti a gyermekeket a kozos
kezdésre.

2. b) Készontés - Alljunk korbe kicsik és
nagyok! Vezetd: Isten itt van koztiink,
megald minket, békességet ad, mi pedig
dicsérhetjiik Ot. Gyertek, koszontsitk
egymdst Isten dlddsaval és az O békessé-
gével! Mindenki: Aldas! (a karokat 4ldé
mozdulatra mindnyéjan felemeljiik) Bé-
kesség! (Kezeinket leengedve megfogjuk

egymas kezét) Istennek dics6ség! (9ssze-
tessziik imadsagra a keziinket)

. Ima - A vezet r6vid, par szavas kezd6-

imadsaga, fohdsza.

. Enekes dicséités — Isten dicséitése ismert

és az alkalmon tanitott mozgasos, jaté-
kos, tancos, hangszeres régi és 1j dicsére-
tekkel.

. Torténetmonddasra késziilld ének - Ez

lehet egy kotott, minden alkalommal is-
métl6dd ének, ami elcsendesiti Sket: Itt
van Isten koztiink; Szivem csendben az
Urra figyel; EInémul minden, ha megszé-
lal az Isten, stb.

. Torténetmondas

a. Révezetés/horog
b. Torténetmondas kiilonboz6 didaktikai
megkozelitéssel

. Imakor

a. Az imadsag liturgiai terének (teritd,
gyertya, Biblia, imaszirmok, stb.) ko-
26s kialakitdsa kozos éneklés kozben.

b. Az imadsigos csend megteremtése
— Torténhet egy révid ének vagy egy
hang segitségével, ami figyelemre, el-
csendesedésre hivja a gyermekeket
(triangulum, gitar, zongora, stb.), vagy
egy fokuszpont keresésével (gyertya
langja, osszetett kéz, Biblia szovege).

¢. Aranymondds/Aranyige felolvasasa a
Biblidbol.

d. Imadsagra segit6 kérdés megfogalma-
zasa a torténet tizenetéhez kapcsold-
dédan

e. Imakozosség — a gyermekek egyenként
megfogalmazzak az imadsagot segit6
kérdés mentén a rovid, egy mondatos
imadsagukat. Az imadsigba bekap-
csolodast segithetjiik azzal, ha minden
gyermek kezébe még elézetesen egy-

egy papirszirmot/kovet/kagylot adunk,
amit a gyertya mell¢ helyez az imadsag
megfogalmazasakor, vagy csak egysze-
rien egy Amen kiséretében. Igy nem
torténhet meg, hogy barki amiatt,
hogy nincs a szivében imadséag, kima-
radna a korbél.

f. Miatyank — megfogva egymas kezét.

g. Aldés - igei vagy szabad sz6vegezéssel
a gyermekek utra bocsatasa a kovetke-
z6 hétre Isten oltalmdban.

7. Szabad feldolgozas - a torténethez kapcso-

16d6 jaték/éneklés/rajzolas/kézmiivesség a

szUlok érkezéséig.

DIDAKTIKAI ES MODSZERTANI
MEGFONTOLASOK
A GYERMEK-ISTENTISZTELETEN

A tanulmény keretei nem teszik lehetévé,
hogy egy mindenre kiterjedé didaktikai
attekintést adjunk a gyermek-istentiszte-
leti alkalomhoz. Ehelyett az alabbiakban a
legfontosabb szempontokat talaljuk, ame-
lyek alapjan elindulhatunk, illetve egy kis
izelit6t a német evangélikus egyhaz példa-
tarabdl, ami a gyermek-istentiszteleti al-
kalmak modszertani meguajulasat tlizte ki
célul. Meglatasom szerint, ha értjiik a gyer-
mek-istentiszteleti alkalmak hangsulyait, a
késziilés kozben a Szentlélek haszndlja és
aktivizalja mindazokat a teriileteket, ame-
lyekben otthonosan mozgunk, és amelyek-
kel a sajat gyiilekezetiinkben, személyesen
gazdagithatjuk a rank bizott gyermekek is-
tentiszteleti alkalmat.

Az atélés jelentbsége
Ahogyan a korabbi tanulményban mar tar-
gyaltuk, egyhdzi gyakorlatunk egyik leggya-
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koribb tévedése, hogy a gyermek-istentisz-
teleti alkalmat bibliadraként, hittandraként,
foglalkozasként értelmezi, ahol Istenrdl,
a Biblidrol és az egyhdzrdl tanulhatnak a
gyermekek. Mindamellett, hogy ez is torté-
nik a gyermek-istentiszteleten, mégsem ez
a célkitiizése, hanem Isten tiszteletének, az
Istennel val¢ talalkozasnak az atélése.

Ebben az esetben sem kell attdl tarta-
nunk, hogy a tanulds, ismeretszerzés, elsaja-
titas kimaradna. A modern pszicholdgia és
pedagdgiai kutatas egyértelmtien bizonyitot-
ta, hogy az télés soran — amellett, hogy lehe-
tOséget biztositunk az Isten-tapasztalatra — a
gyermek sokkal hatékonyabban is tanul. A
hallott informacionak csak 20%-at, a latott-
nak 30%-4t, a hallott és egyidejtileg latottak-
nak 50%-at, annak, amit magunk szavakban
megismételiink 70%-at, és azt, amiben akti-
van részt vesziink 90%-at sajatitjuk el.””

Az istentiszteleti térben az azonosu-
lassal jaré mozgasos, dramatikus, jatékos
feldolgozasok, illetve a ritusok, vagyis a
szimbolikus cselekedetek teszik lehet6vé az
atélést a gyermekek szamara.

Ritusok és a szimbdélumok

A gyermek a felfele nyitottsagot és a tulna-
nira vonatkozo kérdéseit hamarabb észleli,
minthogy ezekre teljes értékd, elvont ma-
gyarazatokat taldlhatna. A valldsos gya-
korlat kiilonbozd formdiban, a ritudlis cse-
lekményekben kozosségi szinten élheti at
azt, ami a kozosség szdmdra igaz, amihez
a gyermek, ha kognitiv szinten nem is, de
érzelmileg kapcsolddhat. Ezek az atélések a
gyermekben (alkalomrdl alkalomra ismét-
16d6 ének, imadsag, istentiszteleti targyak,
megszokott kifejez6 mozdulatok, stb.)
szimbolikus jelentéséguiek.'s
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A ritus ismétl6d6, szimbolikus cselek-
mény, mely tobb funkcidt is betolt az ember
életében. Egyrészt tehermentesiti az embert
az ,,allando spontan reagélds,” a ,,megfelel$
sz vagy viselkedésmod” folyamatos kere-
sését6l. Vagyis automatikusan szabalyozza
az egymashoz valo viszonyt, igy stabilizalja
az emberi kapcsolatokat. Masrészt segitsé-
gével a nehezen verbalizdlhat6 érzelmi tar-
talmakat is ki tudjuk fejezni. Ide tartoznak a
vallési, hitbeni témak is. A ,,k6z6s nyelven”
elmondott hitvallas, imadsag segit kimon-
dani, megfogalmazni, amit egyediil csak
akadozva tudnank. Harmadrészt a ritusok
segitséget nytjtanak a talarado érzelmek ki-
fejezéséhez, levezetéséhez, strukturalja, me-
derbe tereli az emociokat. Negyedrészt az
emberi élet forduldpontjain megerdsitd, 1ét-
magyarazé funkciot tolt be. Végil a szim-
bélumok és ritusok magukban foglaljdk azt
az Osszekotd erdt is, ami a kozosség felé és
a transzcendens felé orientdlja a krizisben
1év6 embert.”

Ugyanakkor a ritusok veszélye a ki-
tiresedés. A sokszor, 1élek nélkiil ismételt
szavak és cselekedetek elveszithetik tartal-
mukat, és akkor nemhogy nem vezetnek
el a szimbdélumok mogéttes tartalméhoz,
hanem elvélasztanak téle. Epp ezért egyen-
stlyt kell teremteni a véltozatlanul ismétl6-
dé és az 4j formdkat keres6 és kindld ritualis
cselekmények és ritusok kozott.

A liturgikus id6 megteremtése

A gyermek a vasarnapi gyermek-istentisz-
teletre dltaldban nem sajat elhatarozasabol
indul el, hanem a csaladjaval érkezik az al-
kalomra. A csaladok vasarnap reggeli roha-
nasaban nem mindig tudatosul az istentisz-
teleti id6 kitiintetett jelent6sége. J6, ha mar

a sziil6k készitik a gyermeket az Urral valé
talalkozasra, de a gyermek-istentisztelet ve-
zetdjének is feladata, hogy a gyermekeket
hétrél-hétre bevezesse a szent id6, az Urral
toltott id6 megélésébe. Ennek legfontosabb
elemei a liturgidnak azon kotott részei,
melyek bevezetnek a gyermek-istentiszte-
let idejébe, és amelyek kivezetnek beldle.
Kiilénben a vasarnapi alkalom a gyermek
szamara egy lesz a tobbi 6vodai foglalkozas,
iskolai szakkor, kiilondra kozt, ahol felnétt
iranyitasa alatt kiilonb6z6 dolgokrol tanul
és kiilénboz6 dolgokkal foglalatoskodik.

A liturgikus tér
A gyermek leginkabb szenzomotorosan ér-
zékeli a valdsagot, igy nagy jelent6ségli az
a tér, a teret betoltd targyak, képek, szinek,
szagok, ahovd taldlkozni jon Istennel. Ha
hideg, nyirkos, penészed§ falu, sivar gyii-
lekezeti terem, lelkészi hivatal egyik komor
zugaban tartjuk alkalmunkat, akkor a gyer-
mek egy ilyen Istennel taldlkozik, hiszen 6
nehezen tud elvonatkoztatni az érzékelhetd
valésagtdl. Természetesen maga a légkor
megtolthet egy ilyen teret is melegséggel,
otthonossaggal, mégis fontos, hogy milyen
térbe varjuk a gyermekeket hétrél-hétre.
Tobb gyiilekezetben sikertilt jatszoszo-
bat kialakitani szines szényegekkel, jatékos
polccal, kényvespolccal, tablaval, kézmitives
kellékekkel, kis asztallal, székkel. Ezek a te-
rek bar a gyermekek igényeihez alkalmaz-
kodnak, még mindig nem liturgikusak. A
liturgikus tér magéban foglalja vizualisan és
materidlisan a kozosség térbeli orientcié-
jat,” ami a gyermek-istentisztelet esetében
a feltimadott Urat, és a vele val6 kozosséget
jelenti. A reformatus templomban ezt a célt
szolgalja az Urasztala, az evangélikusoknal

az oltar. A gyermekek esetében is hasznal-
hatunk egy kis asztalt rajta teritével, gyer-
tyaval, a koztilk hasznalt gyermekbiblidval,
vagy a vezetd Biblidjaval (amelybe a kényv-
jelz6t az aktualis torténethez helyezziik), vi-
raggal, mely azt jelképezi, hogy a feltdmadott
Ur az ige koriil kézdsségbe von minket, és
ebben az asztalkozosségben tapldl. A ter-
met diszithetjilk bibliai torténetek igényes
grafikdival, vagy Krisztus-szimbolumokkal,
tinnepek szimbdlumaival. Elkiilonithetiink
egymastdl tereket: a kézmiives sarkot, a sza-
bad jatékra alkalmas teret, ahova bibliai tar-
sasjatékokat, babokat, kirakdkat, jelmezeket
helyeziink. Készithetiink egy kis imasarkot,
elére megirt, a falra kiragasztott imadsagok-
kal, amelyekre felirhatjuk a kiilonb6z6 imad-
sagok kezddsorait (Koszoném Istenem...,
Bocsasd meg Istenem..., Kérlek Istenem. ..).

Tovdbbi dtletek
Ugy gondolom, hogy a reformétus egyhdz-
ban, ahol gyiilekezeteinkben nem nagyon
tulajdonitunk jelentéséget az egyhazi {in-
nepkornek, nem haszndljuk a keresztyén
szimbdlumokat, és nem jellemzik az isten-
tiszteleteinket szimbolikus cselekmények,
elsére nehéz megtalalni egy liturgikus gyer-
mek-istentisztelet kereteit, formdit. Az aldb-
bi otletek* leginkabb bétoritasul allnak itt,
hogy keressiik és teremtsiik meg kozossége-
inkben mindazokat a kifejezé szimbolikus
mozdulatokat, cselekményeket, szavakat,
dallamokat, amelyek el8segitik az isten-
tiszteleti gyermekkozosség létrejottét és
ko6zos tinneplését.
= Kezd$ liturgia tanccal és mozgassal: Mig
a gyerekek egy, az istentiszteletbe beveze-
t6 éneket énekelnek, kézen fogva korbe-
jarjék a szdmukra kialakitott rasztaldt,
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ezaltal az istentisztelet kozéppontjara, az
Urra figyelnek, és kozben kozdsségbe ke-
riilnek egymassal.

Képmeditacio: A gyermekek egy képre fi-
gyelnek, mig a vezet6 kérdésekkel, elmél-
kedéssel segiti a bibliai kép iizenetében
valé elmélyiilést, megérkezve egy bibliai
igéhez, témahoz.

Dramatizalt ének és zene: egy kivalasztott
ének dramatizalasa, animéldsa és kiilon-
b6z hangszerekkel torténd kisérése.
Fessiink egy dalt: egy kozos szeretett ének
csoportos feldolgozasa képzémiivészeti
eszkozokkel.

Szerepjaték a gyermek-istentiszteleten: A
bibliai torténetek atélése a bibliodrama
elemeinek alkalmazéasaval.
Kommunikaciofejleszté jatékok: Segite-
ni a gyermekeknek, hogy verbalizaljak,
vagy az oOnkifejezés szamukra legtermé-
szetesebb modjan (rajz, ének, mozgds,
mese) artikulaljak érzéseiket, gondolata-
ikat, kérdéseiket Istennel, egymadssal és
6nmagukkal kapcsolatban.

Hangszerek beépitése a gyermek-isten-
tiszteletbe: Isten dicséretébe aktivan be-
vonni a gyermekeket a ritmushangszerek
hasznalataval.

Enekes istentisztelet: Dicséretek kreativ
hasznélata, gyermekekkel kozos ének- és
dallam-improvizacio.

A mozgas és a tér megtapasztaldsa a gyer-
mek-istentiszteleten: Kiilonboz6 egyszert
mozgasok és tancok beépitése a gyerme-
kekkel tolt6tt idébe, hogy ezaltal nagyobb
atéléssel vehessenek részt az istentisztelet
tinnepében.

Az imadsag 1j formai: imadsag szimbolikus
cselekményekkel, mozdulatokkal, imadsag
képpel, imadsag szabad formakban.
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ZAROGONDOLATOK - BUZDITAS

Ahogy a keresztyénség, a gylilekezeti élet,
és maga az istentisztelet is kozosségi iigy,
ugy a gyermek-istentisztelet liturgidjanak
kialakitisa sem egyszemélyes vallalkozas.
Ismételten csak batoritani tudom a gyer-
mekek kozott szolgdld testvéreket, hogy

hivjunk létre gyermek-istentiszteleti szol-
galo kozosséget, keressiik az egyre gazda-
gabb atjait a gyermekek kozti szolgalatnak
a gytlekezet kozosségében, végiil osszuk
meg egymassal — akar itt a foly6irat hasab-
jain - jol bevalt gyakorlatainkat, segitsiik
istentiszteleteink megujuldsit a gyermekek
kozott is.

s e s

Az RPI szeretné 6sszegylijteni az MRE gyiilekezeteiben 1év6 j6 gyakorlato-
kat, kovetheté mintdkat a gyermek-istentiszteletek megvaldsitasara. Kérjiik
a katechéta testvéreket, hogy egyhazkozségiik gyermek-istentiszteleti gya-
korlatat egy kb. 1000-5000 karakter terjedelemben megfogalmazva kiildjék
el a szaszi.andrea@reformatus.hu cimre! A beérkezett anyagokbdl a tanul-
madnysorozat zdré részeként egy gyakorlati tlettarat szeretnénk rendelke-

zésre bocsatani.

' Friedrich Schweitzer: Vallds és életit. Valldsi fejl6dés és keresztyén nevelés gyermek- és ifitikorban. Budapest, Kalvin Kiadé, 1999, 59-61.

2 V6.: Michael Domsgen: Eltern und Familienarbeit. in Matthias Spenn - DorisBeneke — Frieder Harz - Friedrich Schweitzer (Hg.):
Arbeit mit Kindern - EvangelischePerschpektiven. Handbuch. Comenius Verlag, Gitersloh — Miinchen, 2007, 248-249.

3 Erhard Griese: Reizwort ,Liturgie” in F. W. Bargheer, H. B. Kaufmann (szerk.): Liturgie mit Lied, Spiel, Tanz, Trommel. Comenius-
Institut, Miinster, 1975, 3-8.

4 Erre a kozosségi jellegre utal a liturgia eredeti gorog szava, mely sz6 szerinti forditisban a nép (laos) szolgdlatat (ergon) jelenti.

5 Bargheer-Kaufmann, II-111.

¢ Istentiszteleti Rendtartds a Magyarorszdgi Reformdtus Egyhdz szdmdra. Budapest, Reformatus Sajtdosztaly, 1985, 30.

7 Pdsztor Janos: Liturgika. Selye Janos Egyetem Reformdtus Teoldgiai Kara, Komdrom, 2005, 53.

8 Uo., 57.

9 Hastings: Angyalnak orcdja. Isten igéje a gyermek lelkében. Budapest, Budapesti Reformdtus Valldsoktaté Testiilet, 1937, 12.

© Emanuel Jung: Sonntagschule als Kindergottesdienst. Verlag Heinrich Majer Ag Basel, 270.

™ Dr. Gykossy Endre: Hogyan tartsunk gyermek-bibliadrdt? Kis médszertan. Budapest, Kdlvin Kiadd, 2004.

= http://www.parokia.hu/lap/forras/ujsag/cikk/4494/?i=76q (Utolsé letdltés: 2011. szeptember 30.)

3 Rozs-Nagy Szilvia (szerk.): Gyermek-istentiszteleti liturgidk. Az egyhdzi év iinnepei. Evangélikus vallispedagdgia 3., Budapest, EPSZTI,
2017.

4 Sonja M. Stuart — Jerome W. Berryman: Young children and worship. Westminster John Knox Press, Louiswille-Kentucky, 1989.

's Stuart-Berrymann, 18-22.

6 V6. Fekete Kdroly (szerk.): Reformatusok a kegyelem trénusdndl - A magyar reformdtus istentisztelet megujuldsdnak teoldgiai
alapelvei. Budapest, Kalvin Kiadé, 2010. ,A reformatus istentisztelet egyhdzunk életének célja és forrasa. Isten népe istentiszteleti
(kultuszi) kozosséget alkot a vildg kezdetétdl a vildg végéig. Az egyhdz egysége nem szertartdsi egyformasdg, hanem kozos hit
és reménység. Helytelen, ha ebbdl tarka dsszevisszasdg szarmazik. Fegyelmezi a kotott és a szabad elemek egyenstilya. A teljes
gylilekezet részvétele nem tomeges rendezvény vagy id6toltés, hanem hitvallé kozosség kérdése.” 13.

7 Hézser Gabor: Pasztordlpszicholégiai szempontok az istentisztelet (itkereséséhez, Budapest, Kdlvin Kiadd, 2005, 237-238.

® Németh Ddvid: Hit és nevelés — Valldslélektani szemléletmdd a mai valldspedagdgidban, Budapest, Karoli Gaspdr Reformdtus Egye-
tem Hittudomanyi Kara, 2002, 81.

9 Hézser, 70-72.

2 példdul egy szliletésnapon ilyen hely a sziilinapos helye és az el6tte 1évé torta.

2 Trommel-Bargheer, 21-50.
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A HITTAN DIGITALIS FELADATBANK
MINT ESZKOZ A Z GENERACIO
KATECHEZISENEK TAMOGATASARA

A hittanoktatdsban résztvevd lelkészek-
nek, pedagdégusoknak kiemelten fontos
észrevenni és megérteni azt, hogy a vilag,
amelyben éliink, valamint az oktatds-ne-
velés Gsszes szintere drasztikus valtozdson
esett at az elmult évtizedekben, killondsen
a mogottiink hagyott években. A hatékony

elég. Mas csatorndkat is meg kell nyitnunk,
hasznalnunk, hogy elérjiik éket.

A Z generici6 életétd] elvalaszthatat-
lan a mobiltelefon, az internet, a Facebook,
az Instagram, a Snapchat, a virtualis vila-
gok és az ezekben létrehozott jatékok. At-
lagosan 8 masodperc alatt dontik el, hogy

lizenetkozvetités csatorndi a

érdekli-e 6ket egy-egy felbuk-

szemiink el8tt Gjulnak meg, A hatékony iizenetkozvetités  kané tartalom. Bizony, igy

sokszor pillanatok alatt le is csatorndiaszemiink el6tt
tjulnak meg, sokszor pilla-

. L natok alatt le is cserélédnek,
egy-egy Uj technolégidnak, qqyq helyiiket egy-eqy (j

cserélédnek, atadva helyiiket

van ez a hittanéran is. Nincs
id6 arra, hogy mellébeszél-
junk. Izgalmasan, szdmukra

eszkoznek, applikdcionak. Ta-  technoldgidnak, eszkéznek, ~ vonzéd modon kell felkelteni

nitvanyaink naprakészen ko- applikacionak.
vetik ezeket, mig nekiink, ok-

tatoknak sokszor nagy erdfeszitésbe keriil
1épést tartani veliik.

De nem tehetjitk meg, hogy figyelmen
kiviil hagyjuk a szemiink el6tt zajlé véltoza-
sokat, ha el akarjuk érni az iskolapadokban
l6 Z, és lassan az Alfa-generdciok tagjait.
Olyan kommunikécioés formakat, csator-
nakat kell talalnunk, amelyek hatékonnya
teszik az iskoldkban és gyiilekezetekben
végzett munkdnkat. Tudomasul kell ven-
niink azt is, hogy ennek a korosztalynak egy
atlagos tankonyv és munkafiizet mar nem

az érdeklédésiiket, megfele-

16 stilusban kell beszélniink
a lényegr6l. Ahol ennek a generaciénak
a tagjait nem egyenrangu félként kezelik,
onnan 6k menekiilnek, és nem fogadjak el
a feltilrdl érkezd, tekintélyelvii tanitast. Ha
valamit szeretnénk, azt partnerként kell
elmagyarazni nekik. Am ezt kiilénosen is
igénylik és csak ilyen kontextusban nyil-
nak meg el6ttiink.

Mindannyian tapasztaljuk azt is, hogy
mennyire sokszin(i tanuldi lehetdségekkel
taldlkozunk egy-egy osztalyon, hittancso-
porton beliil. Ezek lehetnek elényok és lehet-

nek komoly kihivasok is. Minden csoport-
ban, minden hittanéran latjuk, hogy csak
egyénre szabott, differencialt feladatokkal,
jatékokkal, szemléltetési modokkal tudjuk
atadni a rank bizott iizenetet a gyermekek-
nek. A hittanoktatas résztvevéivel talalkozva,
beszélgetve sokszor talalkoztam ezzel a kér-
déssel: hogyan lehet valtozatosan, a modern
kihfvasoknak megfelelve felkésziilni egy-egy
o6rara? Miképpen segithetjitk az 4j genera-
cidkat, killondsen a Z generaciohoz tartozo6
gyermekeket Isten Igéjének kozelébe?

Ezeknek a kérdéseknek egy részéhez
ad egy lehetséges megoldast, segitséget az
RPI Digitélis feladatbankjanak kinalata.

A Reformatus Pedagdgiai Intézet mun-

e

[ virentsconsagox

katdrsai 2016-ban kezdték el a Digitalis fel-
adatbank fejlesztését. A tesztiizem lezarasa
utan, 2017 szeptemberétdl a felillet megnyilt
a felhaszndlok (lelkipasztorok, hittanokta-
tok, gyiilekezeti szolgalattévek) szamara, az
oktatokat és diakokat kozel 3500 feladat var-

Feladattipusok online megoldassal

ja 26 kategoriaban. (http://rpi-feladatbank.
reformatus.hu).

A regisztraci6 egyszer(i: email-cim, jel-
sz6, egyhazkozség/iskola és az ott betoltott
statusz megaddsa utan adminisztratoraink
hagyjak jovd a jelentkezést.

A kezdélapon konnyen atlathaté mo-
don csoportositottuk az informaciokat.
A képerny6 bal szélén lathaté mentipon-
tok segitségével érhetjiik el a tartalmakat,
hozhatunk létre nyomtathaté- és online
megoldhaté feladatlapokat, illetve egyiitt-
miikédhetiink meghivott tanitvanyainkkal.
A feladatbankkal kapcsolatos legtijabb hi-
reket, fejlesztéseket is itt taldljuk, valamint
tizenhetiink a fejleszt6 rendszergazdanak is.

Kedves Csiliog Ferenc!

& Tedormat.« Foviagg sl inokowe Feiscsthank Atael

[E) oo Eisemor enenitinn (et

Dzenet & Iejlescibnek

e e L

A feladatok aloldaldn el8szor a leg-
utébb feltoltott anyagokat latjuk, és itt
kereshetiink a legordiillé mentipontok
segitségével tipus, évfolyam, téma, lecke-
cim és igehely szerint a tobb ezer feladat
kozott.
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Részletes szoveges (és a kezdélaprol el-
érhet6 videds) sugo segitségével sajatithat-
juk el a feladatbank részeinek hasznalatat.

Egyre tobb feladattipus érhet§ el inter-
aktiv véaltozatban. Ezeket z6ld szin{i kurzor-
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ikon jelzi. Ezek a feladatok feladatsorokba
illesztve interaktiv téblan, illetve képernyén,
vagy kivetitve oldhatok meg, akar hittan6ran
megszervezett vetélked6n, vagy iskolai-gyii-
lekezeti alkalmak keretein beliil is.
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Az alkotok altal 1étrehozott tobb ezer
feladat mellett lehetdségiink van sajat fel-
adatok létrehozasara is. Ezeket csak a létre-
hoz¢ lathatja és hasznalhatja fel.
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A Z generaci6 kommunikdcids csa-
torndit felhasznalva a Feladatbank fejlesz-
tésénél arra is tigyeltiink, hogy a program
didkok szamdra mobiltelefonon, tableten,
szamitogépen is elérhetd legyen.
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Lehetdséget adhatunk tanitvanyaink- otthon megoldjak, megoldésaikat ellen-
nak arra, hogy az altalunk kiosztott fel- Grizhetjiik, azokrdl azonnali visszajelzést
adatokat, feladatsorokat sajat eszkozeiken, adhatunk.

Todd soeba p nahogy Fater I

Keresd a parjat!
- tipusu feladat
tableten

REI FELADATBANK 0
rp-fetadatbank refoarmanis hu

Feladatsor megoldasa
mobiltelefonon

A Feladatbankban a 2017. novemberi
allapot szerint megtalalhaté a Reformatus
hit- és erkélestan tankonyvesalad munkafii-
zeteinek Osszes feladata, ezek a mar emlitett
kategériakon kiviil nehézségi fok szerint is
besorolasra keriiltek, igy segitve a tanorai
differencialas feladatait.

A feladatokbdl tetszés szerint PDF-
formatumu feladatsorokat készithetiink,
ezeket megoldokulccsal egyiitt elmenthet-
jiik, kinyomtathatjuk, online megoszthatjuk,
felhasznalhatjuk versenyekre vald felkészi-
téshez, felzarkoztatashoz, differencialashoz,
vagy akar honapokkal, évekkel késdbb is vj-
raszerkeszthetjiik az aktualis igények szerint.

I
Felhasznalt irodalom:

TARI Annamadria: Z generdcid, Budapest, Tericum Kiadé, 2011.

Mihely

A technologia, a kommunikacios csa-
torna, az IKT-eszkoz, az informaci6 hordo-
z6ja azonban nem minden. Ezt nem szabad
szem el6l tévesztentink.

Tanitvanyaink (leginkabb a Z genera-
ci6 tagjai) azt varjak t6link, hogy hiteles
személyekként legytink kozottiik. Szamuk-
ra a leglényegesebb az, hogy kitél halljak
Isten Igéjét. Ha a kozvetité személy hiteles,
elérhetd, koziilikk vald, tanitvany, mint Sk:
akkor elfogadjak és figyelnek ra.

Ezt kell elsésorban megvaldsitanunk,
tanitvanytdrsakkd kell valnunk és a meg-
feleléen megvalasztott eszkozok segitsé-
glinkre lesznek Isten Igéjének atadasaban.

WEGERT, Tessa: 5 things marketers need to know about Gen Z. https://contently.com/strategist/2016/06/30/5-things-marketers-need-

to-know-gen-z/) (Utolsé letdltés: 2017. november 23.)
A Z-generdcié megszolitdsa és elérése 1-2. rész

apcsel29.hu/a-z-generacio-megszolitasa-es-elerese-2-resz/ (Utolsé letdltés: 2017. november 23)

Képek forrdsa

RPI Digitdlis Feladatbank: http://rpi-feladatbank.reformatus.hu

és http://www.



DR. SZASZI ANDREA

GAMIFIKALT ERTEKELES LEHETOSEGE

A KATECHEZISBEN

BEVEZETO GONDOLATOK

Ahogyan a pedagdgia egészében, az érté-
kelés alapvet6en nem konnyt teriilet a hit-
tanoktatasban sem. Mind az allami iskoldk
nagy részében, mind az egyhazi iskolarend-
szerben kotelez valamilyen szintd érté-
kelés. Altaldban ez jeggyel torténik. Kiilén
tanulmdanyt érne az a kérdés, hogy mit és

kitérni ebben az irdsban, de a felvetettek-
re épiild, alternativ értékelési lehetGséget
szeretnék bemutatni, amely a gamification
modszerét haszndlja. A modszert mini-
malisan ismertem, majd tovabbgondoldsi
alternativédkat egy, az RPI altal szervezett
konferencian hallottam.! Ezt adaptaltam
és fejlesztettem tovabb a katechézis ira-
nyaban. Szeretném hozzatenni, hogy nem

hogyan értékeliink a hittan-

vagyok  ,szamitdstechnikai

oktatds soran. Melyek azok a ..alternativ értékelési lehet6-  gurw’”. Felhasznaldi szint IKT

kompetenciaterl'iletek, ame- Séget szeretnék bemutatni,
amely a gamification médsze-

lyek a hit- és erkolcstan altala-
nos és specidlis kompetenciai?
Mi és hogyan mérhet6? Hogyan lehet ezt
ugy értékelni, hogy kozben megerésitjitk
azokat a hittandran képviselt értékeket,
mint példéul az dldaskozvetités, Isten szere-
tetének megélése és tovabbadasa, tanitvany-
nya tétel? Mindezt gy, hogy alapvetéen a
tanorai értékelés a didkok szamara komoly
stresszforras és gyakran inkabb a biintetés,
mint a pozitiv motivalds jelleg kapcsold-
dik hozza. Ha pedig mégis motival, akkor

rét haszndlja.

inkabb kiils6, mint belsé motivacié jelenik
meg a jegyekkel torténé értékelésben. Bar
részletesen ezekre a kérdésekre nem tudok

kompetenciam van, nem tu-
dok programozni, sem egyéb
csoda technikai fejlesztéseket
elkésziteni. De igyekszem nyitottan és tanu-
lasra készen éllni a lehet6ségek el6tt, hogy a
»digitalis bennsziilotteket”, a Z és Alfa gene-
raciot hivogathassam Isten kegyelmébe az 6
eszkoztarukat is felhaszndlva. Az értékelés
az egyik olyan teriilet, amelyben fejlédni és
fejleszteni szeretnék a sajat hittandraimon,
igy 2017 szeptemberétdl egy kidolgozott
gamifikacids értékelést vezettem be altala-
nos iskola 3-8. évfolyaman. Eddig 3 hénap
tapasztalata all a rendelkezésemre, amib6l
ugy ttnik, hogy a didkoknak tetszik az 1j
értékelési lehetdség és hatékonyabb, mint a

korabbi gyakorlatom volt. A részletekr6l és
a tapasztalatokrol roviden a késébbiek so-
ran szeretnék szot ejteni.

PAR GONDOLAT A GAMFIKACIOROL

Maga a kifejezés az angol ,,gamification” sz6-
bdl szarmazik. Magyarul néha ,jatékositas”
szohasznalattal jelenik meg.? Els6sorban azt
takarja, hogy a jatékok rendszerébdl és vi-
l4gabol olyan elemek keriilnek a mindenna-
pi oktatdsban atvételre és Gjraértelmezésre,

NEHANY SZO AZ EDUKACIOS TECH-
NOLOGIAKROL ES A GAMIFIKACIOS
ALKALMAZASOKROL

Az edukdciods technoldgidk az oktatds-neve-
1és tertiletén beliil a tanuldsra motivalast, ill.
a tanulas segitését célozzak meg. Ezen be-
lil a gamifikaciés alkalmazasok kiilonosen
nagy hangsulyt tesznek arra, hogy a didkok
életvaldsagabdl induljanak ki. Ez jelen eset-
ben az, hogy a jaték és a jatékossag az emberi
élet fontos eleme, ill. a tanulok életének ré-

melyekkel a cél a didkok moti-

sze. A gamifikacids eszkozok

valasa. A gamification fogalom A gamification fogalom szé- ezt a jatékossagot igyekeznek
széles korii. Tag értelmezésben /€5 kOrll. Tdg értelmezesben— glyan killonboz6 teriiletekre

magaban foglalhatja egy-egy

magdban foglalhatja egy-egy
tanitandé tananyagtartalom

becsempészni, mint példaul

tanitandé  tananyagtartalom jitsiokba dgyazott oktatasat, aZ €rtékelés, tuddsszerzés.

jatékokba agyazott oktatdsat, a tanterem virtudlis kiterjesz-

Az IKT teriiletén jartas

a tanterem virtualis kiterjesz- (€sét, mig sziikebb értelem-  pedagbgusok szivesen hasz-

tését, mig szikebb értelemben
a gamifikalt értékelés tartozik
ide.’ Altalaban a jatékositott folyamatokban
a kovetkezd, jatékokban is megtaldlhato ele-
mek jelennek meg: pontrendszer, elismeré-

tartozik ide.

sek, fejlédés, szintek, gytjtemény, szabaly,
ranglista, verseny, feladat, visszajelzés, kihi-
vas, versengés.*

Véleményem szerint a gamification leg-
tobb médozata alkalmas egyrészt arra, hogy
napjaink digitdlis nemzedékéhez kozelebb
kertilhessiink, masrészt arra, hogy a tanulok
figyelmét felkeltsiik a tanitand6 témdk irdnt
és segitsiik ezzel a bevonddasukat. Ugyan-
akkor - mint minden ilyen eszkéz eseté-
ben - minimum felhaszndld szintd digitalis
kompetencidra és a digitalis vilag irdnti nyi-
tott és pozitiv attitidre van sziikség, mind a
katechéta — mind pedig a didkok részérdl.

ben a gamifikdlt értékelés

nalnak néhany ingyenes ga-
mifikdciés applikaciot. Ide
tartozik pl. a ClassDojo és a ClassRealm,
amelyek digitalis tantermek®. Ide a tanar,
didk és szillé egyarant bekapcsolddhat és a
tanuldk sajat avatart hoznak létre, amit ki-
16nboz6 kihivasok (feladatok) teljesitésével
fejleszthetnek. Ezekhez persze a tanuloknak
egészen magas szintll digitdlis tudassal kell
rendelkezniiik és egy olyan okos eszkozzel
(telefon, tablet, stb) is, mely alland6an (vagy
legalabb viszonylag rendszeresen) a rendel-
kezésiikre all. Vannak olyan internetes olda-
lak, amelyek a gamification és a szorakoztat-
va tanitds mddszerével dolgoznak egyszerre.
Ebben mar jobban megjelenik a jatékositott
értékelés is. Ilyen pl. a ClassCraft, amely a ta-
nulok dltal jol ismert World of Warcraft sza-
mitégépes jaték elemeit hasznalja fel és arra
épiil.° A didkok itt is létrehozhatnak maguk
szdmara egy virtualis személyiséget, a tanar



pedig a kalandmester szerepet kapja. Teljes
egészében jatékositott program, ahol az ér-
tékelési rendszer alapja az, hogy a didkok
tapasztalati pontokat gytijtenek, melyet osz-
talyzatokra vélthatnak at. Ez azonban mar
messzire vinne benniinket, ezért térjiink
vissza az értékelés alternativajahoz!

GAMIFIKALT ERTEKELESI
LEHETOSEG A KATECHEZISBEN:
A PONTRENDSZER DIGITALIS
KONTOSBEN

Elvarasok és szempontok a gamifikalt

értékeléshez

Prievara Tibor, a digitalis oktatas és a ga-

mification egyik magyar uttoréje szerint a

gamifikalt értékelésnél a kovetkezd szem-

pontokat kell figyelembe venni:

= Az értékelésnek és az osztalyzasnak kom-
patibilisnek kell lennie egymassal. Azaz
atvalthatonak kell lennie a jatékos értéke-
1ésnek osztalyzatokra.

» Az értékelésnek azonban szélesebb korti-
nek kell lennie, amiben helyet kell, hogy
kapjanak a didkok egyéni lehetdségei, ké-
pességei is. (PL. aki nem j6 a fogalmazas
irasban, attol még szerezhet j6 jegyet.)

= A didkokat nem egymashoz, hanem 6n-
magukhoz kell mérni. Mindenki a sajat
titemében halad és fejlodik — bar a végsé
célt mindenkinek el kell érnie.

= Az értékelési moédszernek elfogadhatd-
nak kell lennie a diakok szdmara is.”

Szintén Prievara fogalmazza meg, hogy a

gamifikaciéndl a kévetkezd elemeknek kell

jelen lennitik:

= Onallosag — azaz a didkoknak egyediil kell
a megoldast megkeresniiik.

= unalomiizés: unalmas feladatokbdl jaté-
kot csinalunk.

= célok: rovid, kozép- és hosszatava célok
megjelenése sziikséges.

= siker és kudarc lehetGségeinek jatékos be-
épitése, ill. annak a kommunikaldsa, hogy
a kudarc (egy rosszabb osztalyzat, stb.)
nem végleges és javithato.

= azonnali és folyamatos visszajelzés.?

Hogyan lehet ez jelen a hittanéran?

Az RPI mar emlitett, 2017. augusztusi kon-

ferencidin Barbarics Mdrta és Joos Andrea

mutattak be azt a gyakorlatot, ahogyan
6k jatékositottdk angol- és bioldgia 6ran
az értékelést. Mivel a mindennapokban
érzem és latom azt, hogy a hittanérai ér-
tékelés nagy kihivast jelent, ezért felvilla-
nyozott annak a lehetdsége, hogy lehetne
ezt masként is végezni. Ugyanakkor nem
szoktam szamitégépes jatékokat jatszani és
nem vagyok ,,profi” ebben a vilagban, nem
vagyok informatikus és nem tudok prog-
ramozni sem. Arrél nem is beszélve, hogy

a hittandra sok mindenben mds, mint egy

angol vagy egy bioldgia. Nem minden eg-

zakt, egyértelmtien szamon kérhetd. Abbdl
indultam tehat ki, ami mar jelen van az ér-
tékelésemben.

» Kozel 15 éve vagyok jelen az intézményes
hittanoktatasban, jelenleg allami altala-
nos iskolaban tanitok hittant.

= Az intézmény pedagdgiai programja
el6irja, hogy jeggyel kell, mind az etika,
mind a hit- és erkolcstan tantargyat érté-
kelni és minden hénapban min. egy jegy-
nek kell sziiletnie. Viszont nincs kételez6
dolgozatiras, ami lehetévé tette az el6-
z6 években is azt, hogy a didkokkal egy
pontrendszert alakitsunk ki.

= A tanuldknak nem ismeretlen az, hogy
az 6ran pontokat gyujtenek, amit aztan 4t
lehet véltani matricdkra, jegyekre, bibliai
igés lapokra, stb.

= Az elmult években sokat kiizdottiink
azzal, hol is gyujtsiik a didkok eredmé-
nyeit (a pontokat). Amikor nem volt
még mindenkinek tankényve, akkor
pontgy(ijté kartyakat haszndltunk. Ezt
hol hoztak magukkal a didkok - hol
nem (vagy éppen elvesztették) és a hit-
tanos napléban én irtam a pontokat.
Aztan a kotelez6en valaszthaté hittan
megjelenésével a munkafiizet elsé/utol-
s6 oldaldra irtam az aktudlis pontot. Ez
a kicsiknél jol is mikodott, de fels6ben

Pecsétnyomd

Pont értéke

mar nem volt olyan izgalmas a ,piros
pontok” gytijtése.

Szdmomra fontos az, hogy a kognitiv
szint mellett az elkotelez6dést, érdek-
16dést, motivaltsagot is be tudjam kap-
csolni az értékelésbe, ahogyan az egyéni
képességeket is. Szerettem volna egy jol
atlathatd, izgalmas rendszert — amiben
jobban érvényesiilhetnek a didkok egyé-
ni képességei is. (Vannak olyan tanuld-
im, akik remek illusztracidokat készittek
egy-egy tanult torténethez vagy behoztak
az Orara egy olyan kérdést, ami az adott
témahoz kapcsolddott. Ezekre mindig
adtam pontot — de ezek kicsit ,,ad hoc”
jellegtinek tiintek a szdmomra.)

A feladat, amivel el lehet érni

Béka 1 pont

Felszerelése ott van az 6ran. Aktivan be-
kapcsolddik a k6zos érai munkdba. Nincs
komoly fegyelmezési gond.

Arany napocska 2 pont

El6z6 6rai aranymondds megtanuldsa és
felmonddsa. A hittanérahoz kapcsolhatéan
hoz egy kdnyvet, amit roviden bemutat és
ismertet a csoporttarsakkal. Olyasmit tesz,
ami példamutato lehet a tobbiek szamdra
is. Pl. szlinetben segit rendet rakni, stb.

Virag 3 pont

Hibatlanul elkészit min. 2-4 érai munkafi-
zeti feladatot. Tuddspréba (6sszefoglalé és
szamonkérg) érakndl max. 3-5 hibdja van a
tuddspréba feladatsorban. Ha volt hazi fel-
adat, hibatlanul elkészitette.

Smiley 4 pont

Extra feladat lehet&ség: szorgalmi hazi fel-
adat elkészitése. Egy témdhoz kapcsolédéan
kisel6adas tartasa. A tanult témahoz kitaldl
és a sajat képességeire alapozva 6nalléan
készit egy kapcsol6dé anyagot, amit a ko-
vetkez6 6ran bead (pl. rajzot, fogalmazast,
6ndllé vélemény megfogalmazasdt, stb.).
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= Sajnos igen kevés plusz id6m van, ezért
olyan értékelést akartam kidolgozni, ami
nem vesz el sokkal tobb id6t, mint a je-
lenleg hasznélt mdédszerem és attekinthe-
t6, atlathat6 a didkoknak és nekem egy-
arant.
A fenti szempontokat szem el6tt tartva és
figyelembe véve a gamifikacios értékelés
alapvetGen elvart sajatossagait igy épiil fel a
jelenlegi rendszerem:
= Pontok helyett 4 kiil6nb6z6 ,,nyomdat”
gyljtenek a tanuldk. Ezeket a munkafii-
zet egy iires oldalan gyujtjiik, és nyomdas
tollak (pecsétnyomok) segitségével irom
be minden dra végén. Ezekhez egy-egy
meghatarozott feladattipus tarsul, a ko-
vetkez6 médon?®:
= Nemcsak ezeket a pontértékeket gytijt-
jilk, hanem minden hénapban 1j szintet
nyitunk. Egy év 10 teljesithet6 szintb6l
all, ahol minden hénap els6 és utolsd
oraja kozott lehet gytjteni a pontokat. Az
Gsszegylijtott pontok minden hénapban
atvéltasra keriilnek fokozatokra, majd
osztalyzatokra.
Azért, hogy izgalmasabb legyen a gytijto-
getés — a szamitogépes vilagbol vett otlet-
ként - kiilonb6z6 fokozatokat lehet elérni
a pontokkal. Ezek a kovetkez6k: proféta-
tanitvany, lévita, proféta, fépap.'
= Hogyan lesz osztdlyzat a napocskakbol,
mosolyjelekbdl és a tobbi pecsétbsl? A
hénap utolsé ordjanak az utolso 5 percé-
ben ellendrizziik, hogy ki hol tart és mit
gyljtott mar ossze. Melyik fokozatnal tart
éppen? (Osszehasonlitom a sajat note-
szembe felirtakkal és beirom magamnak,
ha valahol elfelejtettem volna idében fel-
jegyezni.) Az alabbi tablazat alapjan valt-
hatéak jegyre a pontok:

Gy(jtott P
yuto Fokozat  Jegy érték
pontszdm
o-1 1
proféta-
2-3 2
tanitvany
4-5 lévita 3
6-8 proféta 4
9- fépap

= Szamitégépes tovabbgondolasként min-
den hénap végén egy virtualis dicséség-
falra viszem fel az 6sszegytjtott eredmé-
nyeket. Ennek a linkjét aztan kikiildom a
sziil6k szdmadra (ill. ha a didkoknak van
sajat e-mail cime, akkor nekik), igy a di-
akok nyomon kévethetik, hogy hol is 4ll-
nak a rendszerben. Ehhez egy mar jol be-
valt oldalt, a beethebest.org alkalmazast
hasznalom. PL ilyen rangsor jott 1étre a 4.
osztalyos didkjaimnal:

= Tapasztalatok: Valéjaban a legtobb plusz
id6t ez az utolsé pont igényli, mivel a di-
gitalis feliiletet ki kell tolteni és el6 kell
késziteni. De a tanévre hangolédva — vagy
a nyar soran egy szabad délutinon meg-
oldhatd. (Alabb exkurzusként bemutatom
majd ezt az applikéciét is.) Ugy gondolom
azonban, hogy a jatékositott értékelésre
valé atallds nem igényel sokkal tobb idét,
mint a korabbi értékelésem. Az elmult 3
hénap alapjan - a fenti pontszamokbdl is
lathato - a diakok iigyesek a pontok gytij-
tésében. 3-8. évfolyam kozott vezettem be
és a tanévkezdd, legelsé oOran, a tanévre
vonatkozo alapvetd elvarasok, szabalyok
megfogalmazasa mellett atbeszéltiik ezt a
rendszert is. MeglepGen gyorsan atlattak
az értékelés strukturdjat és 6k maguk is jo
otletekkel szolgéltak pl. az extra feladatok
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terén. A 7-8. osztilyos didkjaim is lelke-
sen gyutjtik a kiilonb6z6 nyomdakat és
t6bbszor hallottam mar, amint a folyosén
tobbféle korosztalyban is arrél meséltek,
hogyan lépiink szintet és ki, milyen foko-
zatot ért el. Az elmult 3 honap alatt szinte
mindenkinek sikerilt 6tost adni a telje-
sitményére (64 diakbdl csak 3 kapott né-
gyest. Ennél rosszabb jegy nem sziiletett.).
Még kihivas az 6nalldsagra nevelés, illetve
az abban valé segitségnyujtas, hogy mivel
tudnak extra pontot kapni, mivel a szor-
galmasabb tanulok dltalaban otletesebbek
- mig a kevésbé szorgalmasak nehezeb-
ben ismerik fel, hogy milyen készségiiket,
erdsségiiket tudjik hasznalni az 6ran. Sok-
kal tobb egyéni visszajelzést tudok adni,
mivel a részfeladatok soran kiilon-kiilon is
kiemelhet a didkok fejlédése.

EXKURZUS: BEETHEBEST

Ez az oldal tandrok altal fejlesztett, online
hasznalhaté gamifikacios értékelési rendszer.
Nemcsak egy online alkalmazas, hanem ér-
tékelési mddszer is egyben. Roviden 6sz-
szefoglalva abbdl indul ki, hogy a tanitand6
tananyagot kiilonbo6z6 szintekre bontjuk. A
szintekhez hozza kapcsoljuk az elérendé cé-
lokat, teljesitend feladatokat, ill. a feladatok

altal elérhetd eredményeket (pontokat). Az
online oldalon csak a szintek, a didkok ne-
vei és az adott szinten dltaluk elért pontok
jelennek meg, melyet a tandr tolt ki és csak 6
latja. Az el6re megtervezett tevékenységekre
ad pontot, majd a szint végén ezt lehet atval-
tani osztalyzatokra. Logikusan érdemes egy
témakort vagy egy honapot szintként meg-
célozni. Az adott szint végén a beirt adatok
alapjan a rendszer elkésziti a rangsort. Az
ehhez tartozo linket ki lehet kiildeni a did-
koknak/sziileiknek, akik a linkre kattintva
- az adott pontoktdl fiiggéen — megnézhe-
tik a rangsort. Az egyéni névhez kozelitve a
kurzort a szint részletes adatai (eredmények,
pontok, osztalyzat, jelvények, dicséretek,
egyéni visszajelzések) is megjelennek.

OSSZEGEZVE

A hit a Szentlélek Isten ajaindéka, nem ér-
hetd el pedagégiailag. Ugyanakkor az ér-
deklodés felkeltéséhez sokféle modszer
hasznalhaté. Ezt a vitathatatlan alapelvet
szem elGtt tartva, azt gondolom, hogy a
gamifikélt értékelés lehetdség a hittanokta-
tas szamadra is ahhoz, hogy jatékos médon
Istenhez hivogassunk, ill. a generacids sza-
kadék csokkenjen kicsit és az értékelés pozi-
tivabb és fejleszté élmény lehessen.
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