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TANULMANYOK

EGYETEMI REFORM ES TANARKEPZES

A szakemberek korén tal a szélesebb kdzvélemény eldtt is ismert, hogy az
egyetem, ezen beliil a tanarképzés reformjanak Ugye visszatér6en jelentkezik.
Kulénésen az utébbi 20 évben gyarapodott meg azoknak a publikacioknak, koz-
ponti iranyelveknek, vitdknak a szama, amelyek a tanarképzés reformjara ira-
nyultak.1 A témaval foglalkozd kiterjedt irodalom alapjan allithaté, hogy a
rendszeresen visszatéré reformok keretei kdzott csupan kisebb-nagyobb valtoz-
tatdsokra kerult sor, de az 1949-ben bevezetett reform alapjaiban valtozat-
lan maradt. Egyébként 1982-ben felsd szintl politikai dontés sziiletett ar-
rol, hogy az iskolaugy teriiletén a reformok helyett a folyamatos fejlesztés,
korszer(sités utjara kell lépni. Ett6l kezdve a tanarképzés teriiletén is ez
a szempont kerilt el6térbe, és a minisztérium altal kiadott fejlesztési
iranyelvek tdbb maig érvényes gondolatot fogalmaztak meg. A nyolcvanas évek
elején kdzolt minisztériumi allaspont szerint a szakmai képzést és a tanari
hivatasra nevelést egymassal szerves egységben kell megoldani, és széles ko-
ri lehet6ségeket kell biztositani arra, hogy a tanar szakos hallgaték jobban
megismerjék leend6 hivatasukat, gyakorlati felkészitésik sokoldali és inten-
ziv legyen. A minisztérium néhany évvel késbbbi fejlesztési koncepcidja a
gusképzés korszer(isitését s ennek részeként a sémak elvetését, a képzés in-
tézményenkénti differencialasat, és a modularis tantervi szerkezetre hivta
fel a figyelmet. Ennek a dokumentumnak kiemelkedd megallapitasa, hogy a kom-
munista szakemberképzés korabbi célkitizésétdl eltér6en az értelmiségivé ne-
velés feladatat fogalmazta meg.1

I A magyar pedagdgusképzés valogatott bibliografiaja (1945—1979). dsszeallitotta: Ovari
Agnes. Bp. FPK. 1980.

Irdnyelvek a tudomanyegyetemek bdlcsészettudomanyi karainak tantervkészit6 munkdalataihoz.
Bp. NW.1981. (Kézirat); A pedagodgusképzés fejlesztésének irdnyelvei. = Pedagégusképzés, 1984.
1. sz. 11-41. o.

3A kbozoktatas és a fels6oktatds fejlesztési programja. Bp. W. 1984. (Kézirat)



Az egymast ciklikusan kovet§ iranyelvek, el6irasok alapjan az egyeteme-
ken mindig megindultak a reformmunkalatok. A kilénb6z6 bizottsagok vizsgal-
tdk az iranyelvek megvalésitasanak lehet6ségeit. Ez a sok embert foglalkoz-
tatd tevékenység tobb értékes javaslatot eredményezett, de nem vezetett az
1949-es reform alapjan kialakult merev, uniformizalt, felulrgl "vezényelt"
képzési rend megvaltoztatasdhoz. A képzés atfogd és mélyrehatd szervezeti és
tartalmi reformjat a hetvenes évekt6l a diaksag is igényelte. A didkparla-
mentek kdvetelték a talterhelés, a magas kotelez6 heti éraszam csokkentését,
a képzés vizsgacentrikussaganak megvaltoztatasat, az oktatas tartalmi és me
todikai korszerlsitését. Az e kovetelések alapjan készult intézkedési tervek
azonban nem vezettek szamottevé vélto4zésokhoz. A hallgaték érdekérvényesité-
si torekvései hajotdrést szenvedtek.

Mindezek utan megéallapithatd, hogy a tobb évtizedes reformmunkalatok
eredményeként a képzés struktiraja nem valtozott és a megoldasra érett fel-
adatok tovabb halmozodtak. A folyamatos fejlesztésre iranyuld kezdeményezé-
sek nem hoztak meg a kivant eredményt. Napjainkban a rendkivili médon fe -
gyorsult tarsadalmi és politikai valtozasok tikrében lathatd, hogy az 1949
utan kialakult képzési rend fejlesztési lehet6ségei kimeriltek, elkerilhe-
tetlen az egész egyetemi oktatas és benne a tanarképzés atfogo, gydkeres re-
formja. Ahhoz, hogy ennek a feladatnak a f6 problémait lassuk, célszer(i visz-
szatérni az 1949-es egyetemi reformhoz. A reform szerteagazé kérdései kozil
mi els6sorban a tudomanyegyetemi tanarképzés néhany fébb problémajat helyez-
zik vizsgalédasunk kozéppontjaba.

A masodik vilaghabor( utan az egész pedagdégusképzés, s benne az egyete-
men foly6 tanarképzés reformja objektiv szikségletként jelentkezett, hiszen
az altalanos iskola létrehozasaval gyodkeresen atalakult az iskolarendszer.
A kozoktatas fejlesztése érdekében kilonboz6 szervezetek és intézmények
(Minisztérium, Orszagos Koznevelési Tanacs, Magyar Pedagogusok Szabad Szak-
szervezete stb.) foglalkoztak a nevel6képzés reformjaval. A kilonbdz6 javas-
latok kidolgozasdban és a kérdésrél foly6 vitakban a szakemberek széles kére
vett részt, és jelentés részik az egységes nevel6képzés mellett foglalt al-
last.5 Ennek ellenére az 1949-ben bevezetett reform megtartotta a pedagogus-
képzés korabbi, iskolatipusok szerinti hierarchizalt képzési rendjét.

~Bajomi Ivan—Bruszt Laszl6—Sasii Csaba—T6t Eva: Az egyetemi érdekérvényesités lehet6sé-
gei egy tantervmodosité akcié tukrében. Bp. Oktataskutatd Intézet. 1988.

5A javaslatokrdl és vitakrél tadjékoztat Ladanyi Andor, aki igen gazdag forrasanyag alapjan
mindmaig a legrészletesebben dolgozta fel a kézépiskolai tanarképzés 1945 utani térténetét. Pub-
likacioit azonban az az 6tvenes években uralkodé szemlélet jellemzi, amely a torténelemben iga-
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Az egyetemi reform kulcskérdése ebben az id6ben is a tudosképzés és a
szakképzés (tanarképzés) kiuldnvalasztdsa volt. A reform a szakemberképzés
feladatait allitotta el6térbe. Elvetve a tanszabadsag és az egyetemi autono6-
mia gondolatat, kotott tanulmanyi rendet vezetett be. El6irta, hogy a hall-
gatoék "kotelesek a tudomanykar tanulmanyi rendjében meghatarozott kotelezd
el6adasokat hallgatni, az el@irt gyakorlatokon és szeminariumokon eredménye-
sen részt venni, tovabba a koételez6 kollokviumokat és vizsgakat letenni".» A
miniszteri rendelet azt is el@irta, hogy a kotelez6 el6adasok keretében a
hallgatokkal a teljes vizsgaanyagot k6zdlni kell. Ezért az eléadasok tarta-
saba be kell vonni a tanszékekre beosztott adjunktusokat, tanarsegédeket,
gyakornokokat és demonstratorokat. Ez az intézkedés gyokeres szakitast je-
lentett azzal a korabbi gyakorlattal, hogy az egyetemen az el6adas joga (ve-
nia legendi) csak magasan kvalifikalt, az 6nall6 kutatasra és eredeti gondol-
kodasra képes oktatdkat ille ti meg. Ennek az el6irasnak az alapjan az egye-
temeken megjelentek a szorgalmas interpretatorok, s altalanossa valtak az
anyagkovetd el6adasok. Ha ehhez hozzavesszik, hogy a szakszer(iség szempont-
jait az oktaték kivalogatdsaban megel6zte a politikai megbizhatésag, az ide-
olégiai szilardsag kovetelménye, érthet6vé valik az a globalis és er@teljes
kritika, amely az egyetemi el6adasok ellen irdnyult a hetvenes években. A
fenti el6irdsok tulajdonképpen megfosztottdk az el6adast egyik f6 jellemz6-
jét6él, a személyes jellegtél, az 6nallé gondolkodasra neveléstél, amit
Schneller Istvantél kezdve Karman Moéron keresztil mindig fontosnak tartottak

a pedagégia professzorai.7

zolast keres a mar kialakult vagy tételezett politikai irAnyvonalhoz, ennek térténeti alata-
masztasat szolgéalja. A téma szempontjdbdl fontosabb munkdi: Az 1948. évi egyetemi reform. = Ma-
gyar Pedagdgia, 1970. 2. sz. 170—184. o.; A kozépiskolai tanarképzés fejlédése hazankban a
felszabadulastél napjainkig. Tanulmanyok a magyar népi demokracia térténetébdél. 11. k. Bp. OPI.
1962. 503—665. 0.j Az egységes nevel6képzésrél sz6ld vitarol, tovabba Bizdé Gyula: Az altalanos
iskolai nevel6képzés alakulasa 1945-t6l. Tanulmanyok a magyar népi demokracia neveléstdrténeté-
bél. 1. k. Bp. PTI. 1961. 215—246. 0. Az egységes nevel6képzés gondolata maig visszatér a vi-
takban. Az ezzel kapcsolatos alldspontok kozil kitlinik Zibolen Endréé, aki szerint a jové peda-
gogusat mindenekel6tt nevelévé kell képezni, ehhez képest jarulékos mozzanat, hogy melyik neve-
Iési szakasznak valik szakért6jévé. Nevel6képzésink jovéje. = Magyar Pedagégia, 1975. 4. sz.
402-413. o.

A Magyar Koztarsasag kormanyanak 260/1949. Korm. sz. rendelete az egyetemi bdlcsészettu-
domanyi és természettudomanyi kar Ujjdszervezése targyaban. Tovabba: A vallds és kdzoktatasugyi
miniszter 600/1949. \KM sz. rendelete a bdlcsészettudomanyi és természettudomanyi karok tanul-
manyi és vizsgarendjének szabdlyozésa targydban. In: A bolcsészeti és természettudomanyi karok
reformja. Bp. WKM 1949. 5—14. o. A reform az 1946-ban elinditott vegyészképzés utan bevezette
a konyvtaros, muzeolégus, fizikus, geolégus, alkalmazott matematikus, természettudomanyi muzeo-
légus szakot.

Schneller a tanszabadsag és egyetemi autonémia elvébdl kiindulva azt tartja, hogy az
egyetemi tanar azt adja el6, amire egészen sajatos kutatdsa alapjan jutott, nem feledkezve meg
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A reformokat bevezetd rendeleteket kiegészit§ "Fiiggelék" szaktargyakra
és altalanosan kotelezd targyakra osztja az ismereteket. Az altalanosan ko-
telez6 targyak koérébe sorolja a tarsadalomtudomanyi, filozo6fiai, politikai-
gazdasagtani ismereteket, az idegen nyelvet és a pedagogiat is. Ezzel veszi
kezdetét a marxizmus—Ileninizmus mindenkire kotelezé oktatdsa, amit a fels6-
oktatas-térténeti irodalom, a szocialista jellegl fels6oktatas ismérvének
tekint. Kezdetben a tantargyi programok a szovjet féiskolai programokat vet-
ték at, kiegészitve feluletes és primitiv analégidkkal, parhuzamok keresésé-
vel, a magyar viszonyokra tortén6 "aktualizildssal". A tantargyak elnevezé-
se, a tantargyi programok tartalma az id6k folyaman modosult és részben meg-
szabadult a vulgaris szemlélett6l, de nem valtozott az a felfogas, hogy az
egyetemek feladata szocialista vilagnézetli és meggy6z6désl szakemberek neve-
lése. Az 1961-ben kiadott Ill. te. szerint olyan szakembereket kell kibocsa-
tani, "akik elsajatitottak a marxizmus—leninizmus alapjait, és azt képesek
szakdguk gyakorlati mivelése soran alkalmazni". A marxista targyak orasza-
ma is valtozott, a hetvenes évek kdzepén még gyarapodott is, és maig jelen-
t6s részt foglal le a tanulmanyi id6bd&l, noha az utébbi id6ben csodkkent, és
tartalmilag is valtozott.

Az egyetemi reform a marxizmus—eninizmus érvényesitését megkdvetelte a
szaktudomanyi ismeretek oktatasaban is, és évtizedeken keresztil azok esz-
mei-ideolégiai szinvonala volt a mérvadd. Az egymast kovet§ tematikak ki-
dolgozasakor mindig elsd helyen szerepeltek az ideoldgiai kévetelmények. Ez
torzulasokat okozott a szaktudomanyok oktatdsaban, dogmatizmust, sematizmust
és tulterhelést eredményezett. A marxizmus—leninizmus szellemének kotelez6-
vé tétele a szaktargyi oktatasban, tulajdonképpen a képzésben részt vevok
szellemi-vilagnézeti uniformizalasat célozta. Mindezzel parosult az a ko-
nyortelen tisztogatas, amelyet az oktatok és hallgatdok kérében folytattak az
Otvenes években.

Ezek utan megallapithatjuk, hogy az un. fordulat évében bevezetett egye-
temi reform alapvetéen politikai, vilagnézeti célokat kovetett, a szakszer(-
ség kovetelményeit ennek rendelte ala. Benne kifejez6dik az az ebben az id§-8

arr6l, hogy a konyvnyomtatast mar feltalaltak. (Schneller Istvan: Seminariumok az egyetemen. =
Magyar Paedagogia, 1905. 196. o0.) Ka&man Mar: Tanarképzés és egyetemi oktatds c. tanulmanyaban
megallapitja, hogy az el6adas "a tanar személyes hatasanak, egyénisége szabad érvényesulésének
a legtagabb tért nyit". Egyébként az el6adas két tipusat kilénbozteti meg: az 6sszefoglald je -
legl és a szlkebb kor(i, meghatarozott feladatot ellaté el6adast. Karman Mér: Pedagdgiai dolgo-
zatai rendszeres Osszeallitasban. I1. k. Bp. 1909. 404—406. o.

8Az 1961. évi Ill. torvény a Magyar Népkoztarsasag oktatasi rendszerérél. = Magyar Koz-
16ny, 1961. 74. sz.
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ben uralkod6 felfogas, mely szerint a politikai elit rendelkezik a szocialis-
ta épités programjaval, és fo feladat ennek a programnak a kovetkezetes meg-
valositasa. Ennek része az a nézet, hogy egyetlen Gt vezet a szocializmus-
hoz, ezért a szovjet tarsadalomban mar kialakult formakat és mdédszereket
kell atvenni, mivel ez a szocializmus egyetlen megvaldsithaté modellje. igy
a fels6oktatasi reform tulajdonképpen elmetszette a torténeti folyamatossag
széalait, elvetette a kdzvetlen torténeti el6zményeknek azokat az elemeit is,
amelyeket az () képzési rendben fel lehetett volna hasznalni. Meg kell je-
gyezni azt is, hogy a reformot az immar egységes part (MDP) tudatosan és
mesterségesen kiélezett politikai légkérben hajszolta keresztil.

A tanarképzés kulcskérdése régtél a szakképzés és a pedagogiai képzés
viszonya volt. Vitdak eredményeként végiil is elfogadotta valt az a nézet, hogy
az egyetem feladata kettds: tuddsképzés és pedagogusképzés. Az egyetem a le -
end6 tanarok szakmai tudomanyos és elméleti pedagdgiai felkészitését vallal-
ja. A gyakorlati pedagogiai képzés a Tanarképz6 Intézet és a gyakorldiskola
gondja. Ennek megfeleléen az 1924-ben kiadott XXVII. te. a kdzépiskolai ta-
narok képzésérdl és képesitésérdl, majd az 1932-ben kiadott tanulmanyi és
vizsgarend szerint a hallgaté szaktargyaibdl (kétszakos képzés volt) nyolc
féléven at heti 3-5 ordban el6adasokat koteles hallgatni, mégpedig Ugy, hogy
legalabb egy félévben szaktargyainak minden részlettargya szerepeljen. Ezen-
kivil szabadon hallgathatott més el6adasokat. Természetesen koteles részt
venni a szeminariumi vagy laboratoriumi gyakorlatokon. Az elméleti pedag6-
giai képzés érdekében az egyetem megkodvetelte, hogy "nevelés- és oktatastani
fékollégiumokat legalabb két félévben, neveléstorténeti fékollégiumot lega-
labb egy félévben hallgasson atanéarjeldlt".»

A gyakorlati képzésrél 1933-ban kiadott rendelkezés Ugy intézkedett,
hogy az 6t6dik tanulmanyi évet a gyakorldiskolaban koteles eltélteni a ta-
narjeldlt, ahol gyakorlati pedagdgiai szakmodszertani és iskolaegészségtani
el6éadasokon (teoretikumokon) vesz részt, szaktargyi és pedagodgiai kisérlete-
ket végez, vagyis megismeri a nevel6-oktaté munka alapjait.® A gyakorl6év
tehat nem sziikén értelmezett gyakorlati képzést jelentett. A teoretikumok
keretében mid nyilt a pedagogiai gyakorlat kérdéseinek elméletileg igényes
megvilagitasara, annak tudatossa tételére.@

9Hankiss Elemér: Diagnézisok 2. Bp. 1986. Magvet6. 24. o.

10A Pazmany Péter Tudomanyegyetem igazgatasara vonatkozé hatalyos jogszabalyok és elvi ha-
tarozatok gy(jteménye. Bp. Egyetemei Nyomda. 1948. 472—504. o.

Ul. m 504-526. o.



Tamaszkodva az egyetemi pedagogiai el6adasokra, azokat a kérdéseket vizs-
galtak meg, amelyek a kozépiskolai gyakorlattal kapcsolatosak, a gyakorlat
és elmélet Osszefliggéseit vildgositottak meg. A képzés fontos részét képezték
a modszeres értekezletek, amelyeken a tanitassal kapcsolatos moédszertani el-
vek, eljarasok keriiltek széba. Ebben a képzési rendben a parhuzamossag érvé-
nyesuilt: az egyetem adta az elméleti-tudomanyos képzést, a gyakorldiskola a
gyakorlati felkészitést.

Az 1949-es reform a teljes tanarképzést az egyetem feladatava tette, de
a gyakorlati képzést nem szabalyozta. Az egyetem feladata maradt az elméleti
pedagdgiai oktatas. Az els6 évben a korabbinal lényegesen magasabb éraszam-
ban folyt a tanitas, de a kdvetkezd6 tanévtél a targyak heti 6raszamat a fe-
lére csokkentették. A kovetkezd évtizedben egymast érték a kilonboz6 szerve-
zeti és Oratervi valtoztatasok. (A képzési id6 négy évre csokkentése, majd
az Otéves képzés visszaallitasa, attérés az egyszakos, majd masfél szakos
képzésre, a kotelez6 heti éraszamok maximalizalasa stb.) Az évtized végén
felvet6dott a Tanarképz6 Intézet visszaallitasanak gondolata is, de végil a
Tanarképzd Tanacs feladata lett a képzés tartalmi és szervezeti iranyitasa.
Az otvenes években tulajdonképpen fellazult a még nmeg sem er6sodott Gj kép-
zési szisztéma. Ennek stabilizalodasa a hatvanas évtizedre esik. Ekkorlgzi-

A

lélektani, pedagégiai és szakmodszertani el6adasokat a hetvenes években kie-

lardult meg a pedagogiai targyak oktatasanak rendje, egymasra épllése.

gésziti az oktatastechnika oktatasa. A képzés folyamatossagat biztosito, a
pedagodgiai ismeretek egymasra épllé rendje maig érvényes, és az<oérakeretek a
hatvanas évek végétdl valtozatlanok.

Ennek a képzési szisztémanak az elméleti és gyakorlati képzés egyarant
gyenge oldala, és érthet6, hogy egyre siirget6bben merilt fel a képzési struk-
tara atalakitasanak igénye, kilonésen a gyakorlati képzés javitasa. Az errél
folyé vitakban az egyetemi oktatok széles koére vett részt, és markdnsan meg-
fogalmazddott az a kritikai vélemény, hogy az egyetemeken a tanarképzést
hattérbe szoritja a szakemberképzés. Az oktatas ak®ré az ismeretanyag koré
szervez@dik, amelyet a tanarjeldoltnek majd tanitania kell. Ezért a pedagdgus-
palyara torténd neveléstudomanyi felkészités sulyanak ndvelését igénylik,

T

oA gyakori szervezeti valtoztatdsokrdl Ladanyi Andor tajékoztat mér hivatkozott tanulma-
nydban. Ugyandé a pedagégiai targyak éraszamanak alakuldasarél. (A tanar szakos hallgaté pedagé-
giai-pszicholégiai oktatadsar6l. = Magyar Pedagdgia, 1973. 3. sz. 259—275. 0.) Jelenleg a tudo-
manyegyetemeken a neveléselmélet és didaktika oktatdsara félévenként heti 2 éra esik, ezt egé-
sziti ki a félévenkénti tiz —hisz éra kdzott mozgd megfigyelés. A neveléstdrténet oktatdsara
egy félévben heti 2 6ta jut. Az egyetemeken a pedagdgiai targyak Orakerete eltér6.



amit tdbben a pedagdgiai ismeretekre szant képzési id6 megnovelésével latnak
elérhetének. A realisan mérlegel6k kozétt azonban egyre inkdbb tulsulyba ke-
ril az a nézet, hogy a jelenlegi Orakeretek k6zdtt is javithatdé a pedagodgiai
felkészités hatékonysaga, s ennek Gtja a pedagodgiai ismeretek integralt ok-
tatasa.

Az integralt oktatas szilkségességét a nevelésre-oktatdsra vonatkozo is -
meretek gazdagodasaval, a tarsadalomtudomanyok dinamikus fejl6désével indo-
koljak. Ugy latjak, hogy a nevelésre vonatkoz6 tudomanyok differencialédasa-
nak kovetése a tantargyak szamanak emelkedéséhez vezet, ami tovabb ndveli az
amigy is joggal kifogasolt tulterhelést. Masok az iskola valtozasaival indo-
koljak az integréalt pedagodgiai oktatasra torténé attérést. Az integracios
térekvés tovabba abbodl a felismerésbél taplalkozik, hogy egy-egy pedagdgiai
diszciplina tantarggya szervezése a régi modon, a hagyomanyos redukcids tech-
nikaval nem oldhaté6 meg.13

Az e problémakoérrel foglalkozé irodalom ramutatott arra, hogy a nevelés-
tudomany fejlettségének egyenetlensége, s a megoldatlan tudomanyelméleti kér-
dések nehezitik a bels¢ integraciét. De meger6sédott az a nézet, hogy a ne-
veléstudomany klasszikus againak (neveléselmélet, didaktika, neveléstorté-
net) integracioja a képzési folyamatban feltétlenil maga utdn vonja a feles-
leges atfedések megsziintetését, segiti az ismeretek kézotti kapcsolat, a
kpmplex latAsmod kialakitasat. Az integracié szikségessége mellett szél az

egyes diszciplinak ismeretanyaganak gazdagodasa és struktdrajanak atalakula
sa is.

Ebben az id6ben a bels6 integracié kapcsan szakitani kivantak a kronolo

gikus neveléstorténeti oktatassal, és minden neveléstdrténetileg lényeges
kérdést a maga realis kozegében kivantak targyalni. Ezzel gondoltdk megala-
pozni a pedagogiai kérdések torténeti bedgyazasat. A neveléstérténetnek a
harom féléves stldium keretébe torténd integraldsa természetesen maga utan

13Vv6. Mihaly Otté: Uj kihivasok — az iskola és a pedagogusok: kisérlet a problémak értel-
mezésére. Az Eurdpai Pedagdgiai Intézetek igazgatdinak negyedik konferenciaja. 1. k. Bp. 1987.
60-61.

A hatvanas évek végén a minisztériumi Pedagdgiai Szakbizottsdg az oktatas tartalmi kor-

szerlisitésének jegyében javasolta "A pedagdgia elméleti és torténeti alapjai" c. targy oktata-
sénak bevezetését. Ez az oktatas és nevelés alapkérdéseinek tdrténeti megkdzelitésli targyala-
sat, problématdrténeti szempontl kiegészitését célozta. Néhany évvel kés6bb az ismeretanyag to-
vabbi tartalmi koncentracidja, a belsd Osszefliggések jobb kiemelése érdekében kerult el6térbe a
belsé integracio. (PetrikAs Arpad: Nevel6képzés és a pedagdgia oktatdsa az egyetemen. Jausz Bé-
la Emlékkotet. Debrecen. 1976. 171—185. o0.) Ebben az id6ben a bels6 integracié rendezd elvének
a pedagégus tevékenységét tekintették. (Boros Dezs6: A pedagoégiai targyak integralt oktatdsa és
a tanarképzés. Személyiségformalas és hivatasra nevelés a pedagégusképzésben. Il. k. Debrecen.
1979. 283-292. 0.)



vonja a neveléselméleti és didaktikai ismeretanyag szelektiv atrendezését
is.15 A bels6 integracio jellemzéje, hogy gondolatkérén kivil esik a lélek-
tan és a szakmodszertani képzés.

Ezért is merilt fel egy ennél mélyebb és teljesebb kor( integracio igé-
nye, ami kiterjed a lélektani és szakmoddszertani ismeretekre. Ebben az eset-
ben az integracié rendez6 elve a tarsadalmi szikségletekbdl eredd képzési
cél és az ennek eléréséhez szilkséges ismeretek és készségek nagyobb, de a
tantargyi kereteknél mindenképpen szukebb tematikus egységekbe (modulokba
sth.) torténé rendezése. Mindazoknak a neveléssel kapcsolatos ismereteknek a
figyelembevétele, amelyek nélkiilozhetetlenek a hivatas sikeres gyakorlasa-
hoz. Ez a tematikus integracié a pedagogusképzés tartalmanak funkciészempon-
td megkozelitését teszi lehetévé.” Alapja nem a képzés targya, hanem az a
funkcié, amelynek betdltésére a hallgaté készul. A képzés igy els6sorban a
személyiséget kivanja formalni, a leend6 nevel6t olyan ismeretekkel, készsé-
gekkel, magatartasokkal ismerteti meg, amelyek feladatainak ellatasahoz
szikségesek és funkcidjanak teljesitésével egyitt fejlédnek. A tematikus in-
tegracié kapcsan azonban gondot jelenthet, hogy csorbat szenved az ismeretek
rendszerességének kovetelménye, és a tanarjeldltek nem ismerik meg egy-egy
diszciplina teljes fogalmi rendszerét, logikajat, strukturajét.

Mar utaltunk ra, hogy a tematikus integraciot lényegesen befolyasolja a
neveléstudomany mai fejlettségi szintje. Ezzel Osszefiggésben egészen vazla-
tosan utalunk azokra a fordulépontokra, amelyek pedagégiai gondolkozasunk
utobbi 40 éves fejlédését jellemzik.”*'7 A masodik vilaghaborit kdvetd években
az Uj pedagl6gia az Utkeresés allapotaban volt, igyekezett asszimilalni azo-
kat a modern pedagodgiai torekvéseket, illetve ezek eredményeit, amelyek a
szazadel6n jelentkeztek az iskola és a pedagogiai gondolkodds modernizacio-
janak szolgalataban. Megkezdte a szovjet pedagdgia adaptalhaté értékeinek
atvételét is. Ennek vetett véget a magyar "pedoldgia" pere,18 melynek ered-
ményeként, a kritikatlanul atvett szovjet pedagodgiai kézikdnyvek nyoman is, a
neveléstudomany a politika és ideolégia szolgaldleanya lett. /Amit az is Kki-

dése a tanar szakos hallgatok képzésében. Személyiségformalds és hivatasra nevelés a pedagdgus-
képzésben. Il. k. Debrecen. 1979. 299—304. o.

16 V6. Zibolen Endre: Neveldképzésink j6véje. = Magyar Pedagégia, 1975. 4. sz. 402—413. o.

~Pedagoégiai gondolkodasunk utolsé négy évtizedes torténetét még nemtarta fel a kutatds.
Az oktatasugy torténetével foglalkozé munkdkban azonban fontos utaldsok talalhaték.

1 . .
Knausz Imre: A magyar "pedoldgia” pere 1948—1950. = Pedagodgiai Szemle, 1986. 11. sz.
1087-1102. o.
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fejez, hogy a pedagogiat az egyetemi reform soran az altalanosan koételez§
targyak kozé a marxista targyakkal egy sorba allitottak./ Ebbol a helyzeté-
b6l az utébbi évtizedekben igyekezett kitdrni, de mindmaig nem sikerilt meg-
szabadulnia az ideoldgiai t6ltést6l, a deduktiv szemlélett6l, s a pedagdgiai
tényeket maig nem tudja ©nmagukban vizsgéalni és értelmezni, a legutébbi
idékig a szocialista épités alatamasztasat és igazolasat vallalta. A pedag6-
gia, azaz a felndvekvé nemzedék személyiségfejl6désére és fejlesztésére vo-
natkoz6 koherens gondolatrendszer (paradigma) a hatalmi struktGranak megfe-
lel6en féként legitimald funkcidt latott el, nagyrészt feladva autondmiajat.
Ez a paradigma mara kimeritette liberalizalédasi lehet6ségeit. Szakszer(isé-
gének, autonomiajanak visszaszerzése érdekében fordulatra van sziikség. Ebben
a fordulatban meg kell kilénbdztetni a neveléselméletet (az értékek mentén
megfogalmazott, kategdridkban gondolkoz6é nevelési elképzeléseket) a nevelés-
rél sz6 elmélettél (theory of education), amely a tudomany eszkozével irja
le, értelmezi azt, ami nevelésként értelmezhet6.

A hazai neveléstudomany allapota is arra figyelmeztet, hogy a tematikus
integracié olyan jél tervezett és szervezett, célszer(i tudomanyos munkat té-
telez fel, amelyben olyan kivalé felkésziltségl oktatok vesznek részt, akik
képesek eltavolodni a diszciplinaris szemlélett6l és gondolkozasmodtdl, is -
merik a tarstudomanyok teriletén jelentkezd eredményeket, széles szellemi
horizontlak, és képesek a kooperaciora. Ezenkivil szikség van olyan kisérle-
ti-gyakorlati kiprobalasra, amely az egyéni tapasztalatok helyett targyszeri
(mérhet6) értékeléssel képes feltarni az eredményeket és a kritikus pontokat.

Az integralt pedagdgiai oktatds természetesen mega utdn vonja a képzés
lineéaris felépitésl rendjének megvaltoztatasat és annak a mar-mar dogmava me-
revedett nézetnek a feladasat, hogy a hivatasra nevelés eredményessége érde-
kében a képzés kezdetét6l a végéig jelen kell lennie az elméleti lélektani
és pedagogiai ismereteknek. Ennek a képzési rendnek a hatékonysagat, hivatas-
ra nevel6 erejét objektiv modszerekkel nem vizsgéalta senki, a hivei f6leg
személyes tapasztalataikra hivatkoznak. Viszont vannak olyan vizsgalatok,
amelyek méas képzési rend (szendvics-képzés, blokkos oktatas, modulok stb.)
hatékonysagat igazoljak.

Az integralt oktatas kapcsan meril fel a képzésnek az utols6 harom évre
torténé koncentralasaa.’® Eszerint a hallgatok a harmadik év elején, az alap-

19Mihalv Ottd: Valsag és Utkeresés a magyar pedagédgidban. Tajékoztaté a kozoktatasi kutata-
sokr6l. 11. sz. Bp. 1989. 23-36. o.

20Kijte Séandor: A bdlcsészettudomanyi oktatads tavlati fejlesztéséhez. « Pedagégusképzés,
1984. 1. sz. 23—36. 0. A lélektani-pedagdgiai ismeretek egymasra épil6 oktatdsanak hivei az
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vizsga utan lépnek at a tanarképzésbe. Ez esetben a kivalogatas jelent gon-
dot. Ezt segitend6 a tanari hivatast valaszték megfelel6 alkalmassagi vizsga
utan hozhatndk meg dontésiiket, mivel ma rendelkezésre allanak olyan vizsga-
la ti modszerek (technikak), amelyek kombinéaci6javal nagy biztonsaggal prog-
nosztizalhaté a tanéri palyara valé alkalmassag. Ez az alkalmassagi vizsga
tanacsadod jellegl lehet; azt célozza, hogy a palyara készil6k objektiv képet
kapjanak magukrél. Fennall viszont az a veszély, hogy a szaktudomanyokban
gyengébb eredményt elér6k jelentkeznek a tanari palyara. Ezt a kontraszelek-
cios mechanizmust feltétlendl ki kellene iktatni, féként azzal, hogy a tana-
ri palyara l|ép6k szakképzése ne legyen alacsonyabb szinvonald a nem tanar
szakosok képzésénél, csupan més jellegl. A valasztasnak nem szabad vissza-
vonhatatlannak lennie, s a szaktudomanyi agra torténé visszalépésre lehet6-
séget kell biztositani. Egyébként a képzési rend mai merevségét minden mas
mddon is oldani sziikséges. A tanari palyara igyekvéknek az els6 két évben
valaszthatd el6adasokat és szeminariumokat kellene kinalni, hogy megismer-
hessék a hivatas lélektani, pedagdgiai, etikai stb. alapkérdéseit. Természe-
tesen ki kellene kiszobélni a palyavalasztast nagyban befolyasold pedagégus
presztizsvesztést.

Az elkovetkez6 években elkeriilhetetlen és radikalis egyetemi reform ke-
retében ismételten meg kellene vizsgalni egy, a tanarképzést gondozé 6nallé
szervezeti egység (fakultas?) megszervezésének célszerl(iségét és lehetfségét.
Természetesen anakronisztikus lenne a régi Tanarképz6 Intézethez vald visz-
szatérés, de annak az intézménynek egyes elemeit mindenképpen érdemes lenne
figyelembe venni. Ugyanakkor el kell keriilni a személyes indittatasu torek-
véseket, barmely tetszetfs indokolassal vagy kulfoldi példa kovetésére ira-
nyulé argumentacioval jelentkeznek. Ez az U] egység csupan a tanarképzés és
nem a pedagdgia szakos képzés Ugyeinek intézésére vallalkozhat, noha eseten-
ként a posztgradualis (masodik diplomas) képzés keretében ilyen feladatokat
is ellathat.”®

A tematikus integracid6 megkoveteli a gyakorlati képzés jelenlegi rendjé-
nek teljes korl atalakitdsat. Az eltelt négy évtized szapora valtoztatasai?

egységes képzési folyamatot szakaszokra osztjak. (Atvezet6 szakasz, alapozé szakasz, differen-
cialo szakasz, az 6nall6 gyakorlas szakasza.) V6. Petrikds Arpad: A pedagégusképzés alapkérdé-
sei és fejlesztési problémadi. In: Tapasztalatok és tavlatok a tanarképzésben. Acta paedagogica
Debrecina. 88. sz. Debrecen. 1985. 18—22. o.

Eurdpa kuldnbdz6 orszagaiban a kézépiskolai tanarok képzése egymastdl eltérd szervezetben

toérténik. Vannak orszagok, ahol a tanarképzés és a pedaglgia szakos képzés nem kulonul el éle-
sen. Vo. Pedagogusképzés, tovabbképzés, "pedagdguskutatds" Nyugat-Eur6paban. (Szerk.: Vajo Pé-
ter.) Bp. Hattér Kiadd. 1988.
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alapjan kialakult rend a mai szikségleteknek nem felel meg. A szakirodalom
indokoltan allapitja meg, hogy a gyakorlati képzésnek ma alkalmi, epizodikus
szerep jut egészen az 0todik évfolyamig,22 ami szerintiink annak is kodvetkez-
ménye, hogy az atszervezések ellenére a képzés nem szakitott azzal a régi
(herbarti) nézettel, amely szerint a gyakorlat szerepe az ismeretek alkalma-
zasa és ellendrzése. Ezt az elmélet plusz gyakorlat sémat kellene felvaltani
a gyakorlat plusz elmélet plusz gyakorlat sémaval. A képzésnek ez az Uj lo-
gikaja biztositana, hogy a képzési folyamatban megismert neveléstudomanyi
ismeretek és a mindennapok iskolai pedagégiai gyakorlata egymast szervesen
kiegészitsék. Ez a "visszacsatolas" a tanarjeldlteknek lehetévé tenné az el-
méleti pedagogidban tanultakat szembesiteni az iskolai oktatas tényeivel és
"kdz6s tanulsag céljabdl" az elméleti lélektani-pedagdgiai-szociolégiai kép-
zés szervezett folyamataba rendszeresen visszavezetni. A gyakorlati képzés
e nélkul a visszacsatolas nélkil nem képes megszabadulni a pragmatizmustél.23
A visszacsatolast legeredményesebben a mai egyetemi gyakorlatban szinte tel-
jesen visszaszoritott szeminarium keretében lehet megoldani, ahol az ismere-
tek és a valdsag tényeinek szembesitésére nyilik lehet6ség. A jelenlegi gya-
korlat szerint a hospitaldsokat (megfigyeléseket, gyakorlatokat) kévet§ meg-
beszélések gyakorta felszines pedagogizalasba vagy kétetlen és parttalan be-
szélgetésekbe torkollanak. A szeminariumok semmiképpen sem lehetnek anyagko-
vetoek, hanem a hallgatok 6nall6 munkajat, elemz6képességét, dnismeretét
tervszerlien és tudatosan fejleszt6 alkalmak, a palyara torténé felkészilés
mihelyei. Természetesen a képzésnek ez az Uj logikaja az elméleti oktatast
is segitheti abban, hogy megszabaduljon a még mindig meglévé absztrakt, spe-
kulativ jellegétdl, az elméletieskedéstdl.

A gyakorlati képzés er6teljes kritikaja részeként meril fel visszatéréen
az elméleti oktatds gyakorlatra orientaltsdganak gondolata, az, hogy csak
"egy mainal integraltabb és gyakorlatra orientaltabb képzés" képes megoldani
a modernizaciot. A gyakorlatra orientalt képzésnek azonban megvannak a buk-
tatéi, amelyekre ebben a dolgozatban részletesen nem térhetiink ki. Csupan
jelezni kivanjuk, hogy a gyakorlatra orientalt képzés az iskola sziikséglete-
ib6l indul ki, de maga el6tt kell latnia a ma és a holnap iskolajat egyarant.

2ilV6. Zibolen Endre: Hivatasunk egysége és a képzés integracidja. Személyiségformalas es
hivatasra nevelés a pedagégusképzésben. X. k. Debrecen. 1979. 71. o.

23A gyakorlati képzés gyakori valtozasair6l Ladanyi Andor tadjékoztat méar hivatkozott tanul-

méanydban. "A hatékony és a gyakorlati munka folyamatdban az eredményekkel egyutt fejlédni képes
nevelésszemlélet kialakitAsanak donté feltétele mindenfajta pedagégusképzésben ko zvetitett ne-
veléstudomanyi felfogds és a mindennapok pedagoégiai valésdganak egymashoz valé pozitiv viszo-
nyuldsa." (Zibolen; i. m. 72. 0.)
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A korunkban dinamikusan valtoz6 iskola szikségleteit figyelembe véve "egy
er6sebben elméleti iranyultsagu" képzést szilkséges kombinalni egy olyan gya-
korlati képzéssel, amelynek "nem az iskolai gyakorlat megismerése vagy az
an. megtanulasa a célja, hanem az elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazasa-
hoz nélkilozhetetlen technologiak és technikak elsajétl’tésa".24

A gyakorlati képzésrél eddig mondottak utan eljuthatunk ahhoz a kovet-
keztetéshez, hogy a képzésben ma megkilénboztetett elméleti és gyakorlati
orak helyett valtozatosan kdvethetik egymast az el6adas, gyakorlat, szemina-
rium. Ezt a sorrendet — vagy pontosabban szdélva, egymasutant — az integralt
tematikus ismeretkér természete és logikaja hatarozza meg. Mindenesetre a
kulénb6z6 "oratipusok" kombinacidja a jelenlegitél gyokeresen eltérd tanul-
manyi rend, o6rarend kialakitasat igényli.

A gyakorlati orientacioju képzés probléméajahoz kapcsolddik a pedagogiai
mesterségre torténd felkészités kovetelménye, ami az utébbi évtizedben meg-
er6sodott. A pedagdgus mesterségre torténd felkészités gondolata minden bi-
zonnyal Herbartra vezethetd vissza, aki megkllonboztette a pedagdgiat mint
tudomanyt és a nevelést "mint mesteri tudast". Hangsulyozva, hogy a mesteri
tudas cselekvés atjan érhet6 el, de a mesterségre a tudomany segitségével
lehet felkészilni. A mesterségbeli tudds probléméja kitiintetett helyet ka-
pott Makarenko pedagdgiajdban, aki alahlUzta a mesterség tanulhatésagat (bi-
zonyos mértékig szembeallitva a tehetséggel), de szikségesnek tartotta a ne-
velési folyamat ismeretét. Durkheim szerint a mesterség elnevezést "az elmé-
let nélkili, tiszta gyakorlat szamara kell fenntartani", s ez olyan tevé-
kenységmédok rendszere, amelyeket specialis célokra alkalmaznak és cselekvés
Gtjan sajatithaté el. O viszont megkilénbozteti a gyakorlati elméletet, amely
tulajdonképpen cselekvési program. Ugy latja, hogy a nevel6 tevékenysége
0sztonokbdl és csaknem 6sztondssé valt szokasokbdl tevédik dssze, mégis ko-
vetelmény, hogy az értelem ne szoruljon ki bel6le, mivel a neve6 munkaja nem
lehet sikeres elmélkedés nélk[]l.26

N
Mihaly Otté szébeli referdtuma az Eurépai Pedagoégiai Intézetek igazgatdinak negyedik kon-
ferencidjan. Bp. 1987. |. k. 34. o.

25Az ELTE TTK Neveléstudoméanyi Tanszékén a masodik diplomas képzés keretében térténtek ki-

sérletek a tematikus integraciéra. Ennek tovabbfejlesztésére kezd&dott meg az a munka az elmualt
tanévben, amely a tematikus integraciénak megfeleléen a maitél gyokeresen eltér6é foglalkozasi
rend kialakitasara is kisérletet tett. Az egy-egy témakor szamara meghatarozott 6rakeretet a tar-
talmi és metodikai kévetelményeknek megfeleléen el6adasokra-szeminariumokra-gyakorlatokra (meg-
figyelés) osztotta fel. Tobb kedvez6tlen kérilmény egyuttes jelentkezése miatt ez a munka fél-
beszakadt, még miel6tt markdnsabb alakot 6lthetett volna a kidolgozasra keriil6 javaslat.

AEmile Durkheim: Nevelés és szocioldgia. Bp. Tankdnyvkiadd. 1980. 47—34. o. Ujabban vizs-
galatok igyekeznek tisztazni, hogy a pedagégus mesterség elsajatitasa milyen specialis ismere-
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A gyakorlati orientacioju képzés és a pedagdgus mesterség kérdésének
vazlatos beiktatdsa utan ismételten hangsulyozzuk, hogy az iskola egyre gaz-
dagodd funkcidinak ellatasara képes tanarok nevelése megkdéveteli, hogy a mai,
dominansan konzervativ iskolai gyakorlat meghaladasara készitsik fel Gket.
Ennek érdekében feltétlenll szilkség van egy olyan telméleti alapvetésre, amely
korszer(i szemlélettel ruhazza fel Okét.

A pedagogiai felkésziiltség és gyakorlati orientaltsagl képzés el6térbe
kertlése szerintink azt is jelzi, hogy pedagogiai gondolkodasunk igyekszik
megszabadulni egyoldalt ideologikus toltésétdl, elvont, spekulativ jellegé-
té1, és keresi autondmiajanak, szakszerliségének visszaszerzési lehet6ségeit.
Ennek a torekvésnek markans kifejez6je az is, hogy az utébbi két évtizedben
az iskola szikségleteibdl, valtozo feladataibél kiindulva kivanja Gjragon-
dolni és rendszerezni mondanivaldjat.

A valtoz6 és gazdagodd iskola funkcioibdl kiindulva keriil megvilagitasra
a tanarképzés jelenlegi szerkezete. Tulajdonképpen a szakirodalom és kisebb
részben a kutatds is arra keres valaszt, hogy milyen felkésziltségl tanart
kivan a ma és a holnap iskolaja. Vannak, akik a valaszt erre a kérdésre a
pedagogus-képességek oldalarél keresik, esetenként dsszekdtve a palyaalkal-
massag problémajaval.

Tobb tanulmany a tanari péalya kovetelményeibdl kivanja levezetni a kép-
zés szilkséges szerkezeti és tartalmi valtoztatasait. Egyre inkabb tért hédit
azonban az a felfogas, amely az iskola szikségleteibdl indul ki, ezekhez ki-
vanja igazitani a képzés egész rendszerét. E felfogas képvisel6i azonban
szembetalaljak magukat az iskola kétarclisagaval, minthogy az iskolak tdbbsé-
ge ragaszkodik az eddig kialakult funkciék, szerepek gyakorlasahoz. Ezzel a
mara orientalt iskolaképpel all szemben az iskola jov6képe, amely ma még
gyakorlatilag elérhetetlen tavolsagban van. Az els6 esetben a tanar még a
jelenlegi pedagdgiai tudasat és képességeit sem tudja megfeleléen felhasz-
nalni, mivel az iskolai gyakorlat nem kéveteli meg a tanultak, az elméleti
alapok karbantartasat és Ujragondolasat. Ezért a képzés korszer(sitésével
foglalkoz6 irodalom az utébbi években kitintetett helyet kivan biztositani a
megfeleld elméleti képzésnek. Olyan szilard elméleti bazis megteremtését
tartja szikségesnek, amely a kdzvetlen gyakorlati munka szempontjabél ala-
pozza meg az iskola kilonb6z6 funkcidinak ellatasat. Ebbdl a megkdzelitéshdl

tek birtokbavételét és begyakorlasat jele nti. Falus Ivan: A pedag6gustevékenység elemzésének és
alakitasanak mddszerei. Személyiségformalds és hivatadsra nevelés a pedagdgusképzésben. I1. k.
Debrecen. 1919. 191—200. o.
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arra a kovetkeztetésre jut, hogy a tanarképzés jelenlegi strukturajat és az
iskolai gyakorlatot egyidejlileg és gytkeres reformmal lehetséges megvaltoz-
tatnl. 27

Gondot jelent az is, hogy a szocialista nevelGiskola funkcidib6l kovet-
keztetett pedagéguskép inkdbb &altalanosan és f6 vonalaiban megrajzolt, nem
elég konkrét. Alapvet6en a jov6be mutatd eligazitast ad, s a jelenlegi kép-
zés szaméra sz06l6 altalanos kovetkeztetése, hogy a jové iskolajaban a neve-
lési funkciok kertilnek el6térbe, bizonyos mértékig hattérbe szoritva az ok-
tatdé-tanité funkcidt. Ezen tiimenben az iskola nevelési feladatainak kiszé-
lesedése (palyairanyitas, napkozis feladatok, felnéttoktatasi feladatok el-
latasa, részvétel a fakultativ képzésben, az ifjisagi szervezetek pedagodgiai
vezetése, a didkdnkormanyzat tamogatdsa stb.) sziikségessé teszi, hogy az
egységes alapképzésen tulmenden bizonyos mértékig specializalt pedagdguskép-
zésre kell attérni. A specializacié f6 iranyairél egyel6re egymasnak ellent-
mond6 és laza elképzelések vannak. Mindenesetre tudomasul kell venni, hogy a
jov6ében a tanarképzés nem lehet sem egységes, sem befejezett, csupan az alap-
képzést biztositod.

Ujabban a pedagoégusszerepek kutatdsa jarult hozza értékes mondanivaloval
a tanarképzés reformjahoz. Az ilyen kutatdsok a valtozo iskolakép szem eldtt
tartdsaval az iskola tevékenységi rendszerét elemezve mutatjak be a pedago-
gus szerepek valtozasait. A kutatasok eredményeit azonban tovabb kell értel-
mezni és értékelni a képzés reformja szempontjé\b(')l.29

Az iskolakutatason, az iskolakisérletek és kisérleti iskoldak, valamint a
pedagogus szerepek vizsgalata szamos maradand6é eredményt hoztak, de még min-
dig eléggé altalanos sikon mozog az iskola jov6képe. Ezekbdl az eredményekbdl
még nem lehet konkrét és részletekbe men6 kovetkeztetéseket levonni a kép-
zéssel kapcsolatban. Arra a kérdésre, hogy milyen elméleti és gyakorlati fel-
készitést kivan a ma és a holnap iskolaja, csak kiterjedt kutatasok alapjan
lehet megbizhaté valaszt adni. Az azonban j6 | lathaté, hogy a képzési rendet
milyen iranyban sziikséges fejleszteni. Miutan nagy biztonsaggal allithaté,
hogy a jovd iskoladjanak meghatarozd6 eleme a belsé rugalmassag, a fle xibili-
tas, és az ismeretek elsajatitasa mellett felértékel6dik az 6nall6 gondolko-
das jelentésége, allithatdo, hogy a jov6 pedagégusanak legfébb jellemz6i: a8
27Petrikals: Arpad: A pedagogusképzés alapkérdései és fejlesztési problémai. Acta paedagogica
Gebrecina. Debrecen. 1985. 12—13. o.

2ﬂMihé\Iy Ott6: Uj kihivasok — az iskola és a pedagdgusok: kisérlet a problémak értelmezé-
sére. Az Eurépai Pedagégiai Intézetek igazgatdinak IV. konferencidja. |I. k. Bp. 1987. 64. o.

29Trencsényi Laszl6: Pedagdgusszerepek az altalanos iskoldban. Bp. Akadémiai Kiad6. 1988.
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szellemi nyitottsdg, a gondolkodas onallésaga, az alkotdé képzelet, a lelemé-
nyesség (kreativitds), az allando tokéletesség vagya és képessége.30 Mindez
és a napjainkban egyre nagyobb szerephez juté iskolai innovaciok is megkivan-
jak, hogy a tanarjeldlt mar a képzés folyamataban megismerje az alapvet6
vizsgalati eljarasokat, technikakat, s azokat a gyakorlatban is kiprébalja,
vagyis kulonbdzé kisérletekben és vizsgalatokban vegyen részt. Az iskolafej-
leszt§ programokban valé részvétel teszi lehet6vé, hogy mint tanar majd el-
kerllje a palya egyik legnagyobb veszélyét, az elszirkiilést és a gondolatot
megbékly6zé empirizmust. "Ha ezt nem tessziik meg, ha nem biztositjuk a jo-
vend§ pedagégusok részvételét a kilonbozd eljarasok kiprébalasadban, még in-
kdbb olyan kisérletekben, melyek kényszeritik ket arra, hogy azok szellemé-
be is behatoljanak, akkor azt fogadjdk el, amit a gyakorlatban legutébb 14 1t-
tak vagy amire éppen emlékeznek és amelyik eljaras naluk a legjobban be-
valt."3l

A valtoz6 iskolaban jelentkez6 Gjszer(i funkcidkat latva le kell mondani
arrol az iskolai gyakorlat oldalardl jelentkezé éles kritika hatasara elter-
jedt nézetr6l, hogy a képzés folyamatdban a pedagdgus tevékenység teljes ko-
rére kell felkésziteni a tanarjeldltet. Miutdn, mint mar mondottuk, a képzés
nem lehet sem befejezett, sem teljes korli, a képzési folyamatban azt a min-
denki szamara sziikséges tudnivaldt kell megismertetni, aminek birtokbavétele
nélkulézhetetlen a palya megkezdéséhez. Az egyetemen tehat a nevelés és ok-
tatds alapfunkcidinak ellatasara torténd képzés oldhatdo meg, és a fakultacio
keretében is csak egyes specialis nevelési feladatokra torténd el6készitésre
lehet gondolni.32

Ennek megfelel6en a pedagogusképzést és tovabbképzést egymassal 6ssze-
fliggésben, egyittesen szilkséges tervezni és szervezni. Az alapképzés keretében
pontosan koril kell hatarolni azt az optimalis |élektani, pedagdgiai, szak-
modszertani térzsanyagot és készségeket, amelyeket mindenkinek neg kell is -
mernie és ki kell alakitania. A specialis nevel§i feladatokra a képesités
megszerzése utan szervezett tanfolyamokon, kurzusokon és a posztgradudlis
vagy masodik diplomas képzés keretében lehet felkészilni, altalaban a munka
mellett. A tovabbképzés megtervezésekor feltétleniil mérlegelni sziikséges,
hogy mi az, ami az egyetem feladata, és mi az, amit az iskolak vagy kulénbo-

3*V6. Mihaly Otté: i. m. 57. o.

Roger Gal: Hol tart a pedagégia? Bp. Gondolat. 163. o.

32th. Petrikds Arpad: Nevel6képzés, személyiségiormalas — korszer(i iskola. Személyiségfor-

malas és hivatasra nevelés a pedagégusképzésben. 1. k. Debrecen. 1979. 50—52. o.
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z6 pedagogus szervezetek és kozosségek végezhetnek el. Az ismeretek karban-
tartasat célzé tovabbképzésben a szakmai képzés egyetemi feladatnak tekint-
het§, de a pedagogiai tovabbképzés, legaldbbis részben, az iskola feladata
lehet. Mindenképpen fontos, hogy a tovabbképzésnek valtozatos szervezeti
rendje alakuljon ki, amelynek egyes elemei egyméassal &sszehangoltan és min-
den merevség nélkiul egyuttmdkddnek. Az iskoldk, a pedagdguskdzosségek és
szervezetek bevonasat indokolja, hogy 6k kotelesek gondoskodni a helyi tan-
tervek és helyi nevelési rendszerek kidolgozaséarél. A tovabbképzés valtoza-
tos formai élhetnek egymas mellett (tanfolyamok, szakmai tanacskozasok és
konferenciak, kiegészit6 és masodik diploméas képzés stb.). Az elmélyultebb
és hosszabb id6t igényl6 tovabbképzésben részt vevéket (posztgradualis kép-
zés, masodik diploma megszerzése stb.) tdbb eurdpai orszaghoz hasonléan egy
idére fel kellene menteni az iskolai feladatok végzése aldl.'5*

Az egyetemi reform 1949-ben atalakitotta a vizsgarendet is. A tanarkép-
zés szempontjabdl legnagyobb jelent6ségli intézkedése a pedagdgiai (képesitd)
vizsga megsziintetése és helyette az allamvizsga bevezetése, amelynek része a
szaktargyi témaju szakdolgozat. A pedagdgiai vizsga is irasbeli és szébeli
részb6l allt. A zarthelyi irdsbeli dolgozat egy pedagogiai probléma kidolgo-
zasat kovetelte meg, s az ezt kovet§ szébeli vizsgan a jeldltnek bizonyita-
nia kellett, hogy a lélektan, a logika, a tarsadalomismeret és pedagdgia
alapfogalmait ismeri, "a tanitdsban tudatosan alkalmazza, megfelel6 tajéko-
zottsdga van a filoz6fia és a pedagogia torténetében, tovabba szaktargyi mod
szerében és a kbdzépiskolai rendtartasban”. A pedagogiai vizsgara a tanarje-
16 It a gyakorl6évé alatt készult fel.

A tanarképzés szempontjabol kiléndsen elhibazottnak tekinthetd a tisztan
szaktudomanyi szakdolgozat készitésének az el@irdsa, hiszen a tanarjeldlt
nem a szaktudomany teriletén, hanem az iskolai nevelésben és oktatasban lesz
szakember. Ezzel egyutt valtoztatni sziikséges a pedagodgiai képzés alarendelt
helyzetén; azon ugyanis, hogy a tudomanyegyetemen az 4ltalanosan kételez6
targyak koézé van besorolva. A nevelés és oktatas szakma, ezért a lélektani,
pedagodgiai, szakmoédszertani oktatds egyenrangl a szaktudomanyi képzéssel.

A tanulmanyi rend atalakitasa magdba foglalja a kotelez6 el6adasok meg
szlntetését, a fakultacio lehet6ségének novelését, kilondsen pedig a szemi-
nariumok szerepének és helyének visszaallitasat. Mindezzel egyutt feltétle-

"Pedagobgusképzés, tovabbképzés, "pedagdguskutatds” Nyugat-Europaban. (6sszedllitotta Vajé
Péter.) Bp. Hattér Kiad6. 1988. 5—9. o.

Pazmany Péter Tudomanyegyetem igazgatasara vonatkozo6 hatalyos jogszabalyok és elvi ha-
tarozatok gy(jteménye. Bp. Egyetemi Nyomda. 1948. 496. o.
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nul meg kell valtoztatni a képzés vizsgacentrikussagat és az ellen6rzés aver-
ziv stilusat, amit a vizsgaszabalyzatbdl kiirthatatlan "szamonkérés" kife je -
zés ékesszOloan bizonyit. Esszer(i keretek k6zott ndvelni szilkséges az iras-
beli ellen6rzés aranyat kilonbdz6 formak elterjesztésével (tesztek, refera-
tumok, tanulmanyok stb.). A pedagdgiai ismeretek esetében az ellen6rzésnek
f6 feladata annak megallapitdsa, hogy a tanarjeldlt ismeri-e a nevelésre vo-
natkozoé ismeretek jol korulhatarolt korét, és megfelel6 elméleti tdjékozott-
sagat a gyakorlatban majd képes lesz-e nagy o6nallésaggal alkalmazni és hasz-
nositani.

Természetesen latjuk, hogy az egyetemi reform és tanarképzés tobb fontos
kérdését nem érintettik, és az altalunk vizsgalt kérdésekben is csupan vaz-
latosan fejtettik ki mondanivalonkat. Ezt magyarazhatja, hogy célunk olyan
alapkérdések el6térbe allitasa volt, amelyek az egyetemi reform keretében
feltétlen mérlegelést és megoldast siirgetnek. Ami egyértelmiien vilagos sza-
munkra, az az, hogy az 1962-t61 megcsontosodott képzési szerkezetet fel kell
valtani egy U] képzési renddel, am magaba foglalja a tanarképzés teljes at-
alakitasat s benne a pedagogiai ismeretek (j rendszerének kidolgozasat.

19



BALLER ENDRE

NEVELESTUDOMANY ES PEDAGOGUSKEPZES*

Neveléstudomanyra vagy gyakorlatra épulé képzés?

Pedagogusképzésiunk egyik — minden szintjén fellelhnet6 — sajatossaga a
neveléstudomany tartalméanak, rendszerének érvényesiilése a képzés anyagaban,
tantargyi struktdrajaban, vizsgakdvetelményeiben. Ennek a tipusnak mintegy
ellenpé6lusa az a — f6ként nyugati, kiléndsen pedig az angolszasz orszagok-
ban él16 — képzési rend, amelynek a k6zéppontjdban az iskolai gyakorlatra
torténd, mar-méar prakticista felkészités, a pedagégus pélya sikeres megkez-
déséhez nélkilozhetetlen készségek begyakorlasa all.

A multkoriban egy angol tanarképzd intézet hozzank latogatéd vezetje példaul meglepbdését
fejezte ki a pedagégiai — és pszicholégiai — elméleti képzés hazankban — szerinte — eltdl-
zott szerepe miatt. Naluk a tanarképzés alapdiplomajahoz a kezdett6l végig dominans iskolai és
egyéb gyakorlatokon &t vezet az Gt. Igaz viszont, hogy az erre épll6 posztgradudlis és més kur-
zusok mér bbven hirdetnek meg — jéllehet egymassal legfeljebb csak lazan Osszefliggd — elméleti
témakat (pl. értékek és a curriculum; a neveléstudoméanyi kutatasok; nevelés-oktatads és gazdasa-
gi fejlédés).

Az, hogy orszagunkban a neveléstudomany a pedagégusképzésben hosszl ide-
ig kiemelked6 szerepet t61td tt be, tobb tényezére vezethetd vissza. Kozilik
az egyik egy maig is hat6é erd: a hagyomany. Ismeretes, hogy tanarképzésiink
mar a tobb mint szaz évvel ezeldtti reformjai 6ta — f6leg német, osztrak
mintdkat adaptalva — két f6 célt kdvetett. Az egyik a neveléstudomanyi el-
méleti megalapozas (amely nemsokara kib&vilt a pszichologiaval), a masik a
jeldltek gyakorlati felkészitése. (Gondoljunk példaul Karmanra, Gyertyanffy-
ra, Schnellerre. (A két iranyt, az elméletet a gyakorlati tapasztalatokkal az
un. "teoretikumok" kapcsoltdk Ossze.)

Ebben az id6ben alakult egyébként ki az a pedagégus eszmény — s ez is
fontos oknyomozasunk szamara —, amelyik szerint a tanar nemcsak szaktargyai-

*Munkdmban felhasznaltam az MTA Pedagdgiai Bizottsaga szamara 1989. januarban készitett
"Eszrevételek a pedagogusképzés tantervi iranyelveinek kidolgozasahoz késziilt ajanlasokhoz" ci-
mi el6terjesztésemet.
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nak (bar els6sorban azoknak), hanem a neveléstudomanynak is tudos szakértéje,
s6t m(ivel6je legyen. Ennek viszont az el6feltétele mindenekel6tt a tudomanyos
képzés lehet.

A tényez6k kdzott megemlitendd az is, hogy a hazai neveléstudomany tébb
kiemelkedd mihelyében, amelyek egyébként hosszii ideig éppen a tanarképzés
egyetemi koézpontjaiban m(ikoédtek, s szamos kivalé mdiveldje tollabdél olyan tu-
domanyos produktumok, szintézisek szulettek, amelyek a pedagégusképzés tan-
anyagava lettek, esetleg egyenesen ebbdl a célbdl is készultek. Elég, ha csak
Brassai Samuel, Kiss Aron, Oreg Janos. Lubrich Agost. Weszely Odén. Finaczy
Ern6, Imre Sandor munkaira utalunk. A sort akar a XIX. szazad elsé felére
visszanyuUlva, akar a XX szazad kdzepét6l napjainkig folytatva is kiegészit-
hetnénk .

Az utobbi, mintegy négy évtizedben azt is szamitasba vehetjik, hogy a
"szocialista" pedagogia elmélete mint £ neveléstudomany egyedilinek, auten-
tikusnak tartott képvisel6je az ideoldgiai indoktrinaci6 és szellemi,unifor-
mizalas egyik fontos eszkdzévé valt, s mint ilyen kapott jelentés funkciét a
pedagogusképzésben.

A neveléstudomany azonban az utébbi években egyre sulyosabb konfliktusok
kozepette keresi helyét a képzésben. Ez érthetd, ha figyelembe vesszik, hogy
maga is nehéz helyzetben van, s presztizsvesztesége a pedagégusok korében is
nyilvanval6. Ezzel is Osszefiggésben all a hallgatok altalanosan tapasztal-
hat6 elidegenedése a pedagdgiai diszciplinaktol. Mar kdzhelynek szamit a pa-
nasz az elméleti és a gyakorlati képzés divergenciajara, az elméleti targyak
— nemcsak sulyukhoz viszonyitott, hanem abszolit értelemben is vett — haté-
konysaganak elégtelenségére mind a jeldltek szemléletének a formalasaban,
mind a pedagdguspalyara valé felkészitésiikben. Ekdzben mindinkabb kibontako-
zik az a folyamat, amelyet a szakmai targyak sulyanak, aranyanak a névekedé-
se, az értelmiségivé valast szolgalé specialis tartalmak megjelenése (pl.
idegen nyelvek, politolégia, szociolégia, mivel6dés-, értékelmélet), a neve-
léssel (is) foglalkozé UGjabb diszciplinak térhdéditasa (pl. nevelésfilozofia,
oktatdsgazdasagtan, pedagOgiai szocialpszicholdgia), tovabba a pluralizmus
érvényesitésének az igénye jellemez. Mindez egyre élesebb harcot jelent a
képzési id6 "Gjrafelosztasaért”, s ebben a versenyben az altalanos pedag6-
giai felkészités fokozatosan vagy drasztikusan lemarad. (A teljes pedagdgiai,
pszicholégiai, elméleti és gyakorlati képzésre is ma mar sok helyen csak az
orak 15-20%-a jut, holott legalabb 2% kellene; nem csoda tehat, hogy igy a
szorosabban vett pedagogiai targyak minimalis részesedést kapnak.)
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Erre a kihivasra, legalabbis az altalanos célok szintjén, tobb-kevesebb
egyetértéssel megfogalmazodott a felelet. A pedagégusjeldltek elméleti fel-
készitésére tovabbra is szilkkség van, ez azonban legyen személyiségformald,
képességfejlesztd§, komplex, gyakorlati iranyultsagu, kisebb részében egysé-
ges és er@sen differencialt. Ezeknek az elveknek a megvaldsitasa koril azon-
ban mér igen nagy a bizonytalansag, azt is mondhatnank, z(irzavar. Kilénb6z6
kezdeményezések, Utkeresések folynak tobb intézményben a célravezetd megol-
dasok megtalalasa érdekében. Ezekr6l azonban keveset tudunk, eredményeikrél,
esetleges sikertelenségiukrgl nincsenek megbizhaté informéacioink. Ennek a hi-
anynak az enyhitése érdekében foglalom 6ssze a tovabbiakban a Marx Karoly
Kozgazdasagtudomanyi Egyetem pedagdgia tanszékén folytatott kutatdsok és ta-
pasztalatok néhany tanulsagat a neveléstudomanynak a pedagogusképzésben be-
to 1td tt szerepével kapcsolatban.

Szikség van-e a neveléstudoméany diszciplindinak az oktatadséara
a pedagoégusképzésben?

Rendkivil fontos, s nemcsak a nevel6-oktaté tevékenység hatékonysaganak,
hanem a péalya presztizsének is egyik elengedhetetlen feltétele, hogy a kép-
zés alapozza meg a pedagogus szakmai kompetencidjat s az annak allandé fej-
lesztéséhez szilkséges személyiségjegyeket. Ez elméleti felkészités nélkul
nem lehet teljes érték(i, sét — kivéve a "sziletett" nevel§i egyéniséget,
aki szinte 6sztdndsen megtaldlja a helyes utakat — nem is valdsithatdo meg.
Ehhez azonban nem arra van szikség, hogy az altalanos pedagdgusképzésben me-
ganak a neveléstudomanynak az oktatdsa, tanulasa folyjék (nem beszélek most
a pedagodgia szakosok képzésérdl, ahol més a helyzet). A tudomanyossag elve
viszont nyilvanvaléan maradéktalanul érvényesitendd. Ugyanakkor az is kiva-
natos, hogy a tanarjeléltek — részben az egységes térzsanyagban, f6képpen
azonban a szabalyozott és szabad alternativ, valamint a fakultativ targyak
keretei kdzott — megismerkedhessenek a neveléstudomany egyes tertleteivel,
eredményeivel, problémaival, tanaraik kutatadsaival. Az alapképzésben azonban
azt a pedagogiat célszerl a kozéppontba allitani, amelyet Durkheim "gyakor-
lati elméletnek” nevez, megkildonbdztetve azt a neveléstudomanytél, de az
"elmélet nélkili tiszta gyakorlat megnyilvanulasanak" tekintett "tanitéi
mesterségtél" is.* Ez azzal a tartalmi kovetkezménnyel is jar, hogy — mivel
a gyakorlat mindig 6sszetett — a.vele szoros kapcsolatban 1évé elmélet is
komplex lehet csak. Nem elegendd tehat, ha csupan a — mégoly nyitottan,

fgmile Durkheim: A pedagdgia természete és mddszere. A "Nevelés és szociolégia" ciml kotet-
ben. Bp. Tankdnyvkiad6. 1960 . 47—48. o.
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korszerien felfogott — "hagyomanyos" pedagogiat vesszikk alapul, hanem a ne-
velés tudomanyainak az alkalmazaséara kell torekednink (abban az értelemben,
ahogyan példaul Gaston Mialaret targyalta ezek rendszerét a Les Sciences de
| "Education cimi munk&jaban).”

A pedagogusképzés kovetelményrendszerének pedagégiai alapjai

Az utébbi években — tobbnyire mdivel6dési minisztériumi kezdeményezésre
— egyes munkacsoportok a tantervi iranyelvek kidolgozasaval Osszefliggésben
megkisérelték kdrvonalazni a pedagégusképzés altalanos célrendszerét és
térzsanyagat. Ezek — bar sok fontos részeredményt produkaltak — lényegében
a pedagodgiankban, taniigyi dokumentumainkban oly gyakran tapasztalt, s oly
kevés eredménnyel jaré "normativ-deduktiv"' logikat kovetik. Egy elvont, egy-
séges pedagogus eszménybdl, valamint a vélt tarsadalmi sziikségletekbdl és a
kdzoktatas feltételezett igényeibdl indulnak ki, s ezekbdl vonjak le a kép-
zés céljait, s6t sok esetben tartalmat és kévetelményeit is. Ez azonban az-
zal a veszéllyel jar, hogy az ilyen kozponti dokumentumok sokszor utdpista
célokat, jelszavakat, deklaraciokat, altalanossagokat tartalmaznak. Félg,
hogy igy nemcsak nem orientaljak helyesen a tantervek, tantargyi programok
kidolgozéit, hanem a maximalizmus, a voluntarizmus és a nem létez§ &atlagra
alapozott uniformizaltsdg 6szténzéi is lehetnek (minden j6 szandék ellenére).

Egy, a napjainkban, még inkadbb a tudomanyosan prognosztizalhaté jovében,
az aktualis "elvaradsokkal" o6sszhangban all6 pedagoguskép korvonalazdsa na-
gyon is indokolt. Kdézponti szinten azonban az ezt is figyelembe vevd, de en-
nél konkrétabb, megval6sitand6 és megvalésithatd célokat kellene elsGsorban
meghatarozni (lehet6leg személyiségjegyekre lebontva), valamint az ezekkel
0sszhangban allé alapvet6 kdvetelményeket (a fogalmat tantervelméleti érte-
lemben hasznéalva). Ez utdobbi a tanarjeldltek egységes, valamint az intéz-
ménytipusok sajatossagainak megfelel§, elsajatitand6 és ellen6rzendd, a
térzsanyaggal oOsszefuggésben all6 legfontosabb tudas-, teljesitményszintjeit
s azok elérésének a kritériumait tartalmazzak.

Egy ilyen Aaltalanos kovetelményrendszernek f6 csomoépontjai — tapasztalataink alapjan —
példaul a kévetkez6k lehetnek:

Ismeretek: torténeti alapok, €16 hagyomanyok; a gyermek és az ifji személyiségfejl6dése,
annak f6 tényezdi; az intézményes nevelés rendszere, tarsadalmi Osszefliggései, funkcidi, a koz-
oktatasi rendszer és fejlesztése; a nevelés folyamata, értékei, hatadsrendszere, nevelés és
szocializacié; a tanitadsi-tanulasi folyamat tartalma, irdnyitdsa; a pedagdéguspalya és tevékeny-
ség.

AGaston Mialaret: Les Sciences de | ’Education. Paris. Presses Universitaires de France.
1975. 32-45. o.
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Tevékenységek: megfigyelések, vizsgalatok végzése, elemzése, értékelése kiulénboz6 nevelési
intézményekben; iskolai nevelési, tanitasi gyakorlatok végzése, fokozatosan kozelitve a gyakor-
16 pedagdégusok munkakorilményeihez; motivalas, aktivizalas, differencialas, felzark6ztatas, te-
hetséggondozas; a tanulék teljesitményeinek ellenérzése, értékelése, mindsitése; autoném tanu-
161 kozosségek kialakulasanak segitése; személykdzi kapcsolatok kiépitése; pedagodgiai konflik-
tusok megoldasa, dontések hozatala; a tanari 6nallésag érvényesitése, helyi nevelési program és
tantervek készitése; a tanulék tanuldsanak, 6nall6 ismeretszerzésének a fejlesztése; teoretikus
és empirikus kutatasi mddszerek alkalmazasaval gyakorlati problémak megoldasanak elm életi meg-
alapozéasa.

Személyiségvonasok, képességek: nyitottsag, tolerancia, demokratizmus; kommunikaci6; 6nallé
ismeretszerzés, mivel6dés; alkoté adaptalas; szervez6képesség, vezetSi képességek; kozéletiség.

A kdzpontilag meghatarozott alapkdvetelmények tébb fontos funkciot to It-
hetnek be. Ezekre épiilhet a bels6 — s legalabb a folyamat végpontjan kivana-
tos kils6 — értékelés; ezek figyelembevételével készilhetnek a kozds, egysé-
ges jegyzetek, tankdnyvek; az intézeti, tanszéki, oktatdi tantervek, tantar-
gyi programok is ezek felhasznalasaval, adaptalasaval alakithatok ki.

A f6 célok és kovetelmények tehat egységesek. Ugyanakkor biztositandé az
elérésiket szolgalé tartalmak, tantargyak, tananyagok, id6keretek s termé-
szetesen a modszerek, szervezeti formak, taneszkdzok, az intézmények, az ok-
tatok altal meghirdetett programok sokfélesége, a helyi feltételek, korilmeé-
nyek, lehet6ségek figyelembevétele, a tanszabadsag.

A pedagégiai megalapozast szolgalé tartalom és struktlra

Tanszékiinkdn — részben az egykori Tudomanyszervezési és Informatikai In-
tézet altal tdmogatott kutatads keretében — mintegy 6t éve foglalkozunk ez-
zel a probléméaval. Mindenekel6tt a kovetkezd kérdésekre kerestiink valaszo-
kat: Hogyan lehet a tanarjeldltek pedagodgiai alapképzésében a hagyomanyos
diszciplindakat integralni? Lehet-e ennek soran kialakitani a pedagogiai és
a pszicholégiai alapképzés integracidjat? Hogyan lehet az ilyen targy kere-
tei kozott az elmélet és a gyakorlat megfelel6 viszonyat, s6t egységét kia-
lakitani? Hogyan lehet a legcélravezet6bben el6segiteni a hallgatok 6nallé,
eredményes tanulasat?

Kutatdsunk mindig szorosan kapcsolédott az oktatdshoz, igy a fenti kér-
désekkel kapcsolatos hipotéziseinket, alternativakat az évek soran ki is
prébalhattuk. Mivel egy-egy évfolyamon viszonylag kis Iétszami csoportokkal
dolgoztunk, tovabba mivel "szabalyos" méréseket — f6leg az anyagi feltéte-
lek hianya miatt — nem végezhettiink, kdvetkeztetéseink tovabbra is empiri-
kusan alatamasztott, de nem bizonyitott feltételezéseknek tekinthet6k.

Megéallapitottuk példaul, hogy a pedagdgiai alaptargyak integralasanak
rendszerképz6 elveként a nevelGiskola tevékenységrendszere tulsdgosan el-
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vontnak, normativnak, ideologikusnak bizonyult. A pedagégus gyakorlati tevé-
kenységét és a legfontosabb képességeket is magdban foglalé pedagégiai kul-
tara ilyen elvi alapként kedvezébb tapasztalatokat hozott, de ebben az eset-
ben is megmaradt az elméleti képzés dominancidja, a gyakorlati felkészités
alarendeltsége és elszigetel6dése. Ha viszont az elméleti képzést teljesen a
gyakorlati kiszolgalojava tessziik, a hallgatékat nem segitjik kelléen hozza
egy tovabbépithetd elméleti struktira s egy "sajat" nevelésfilozéfia kiala-
kitasdhoz, amelyek pedig épp a gyakorlat eredményessége szempontjabol elen-
gedhetetlenek. Sok gondot okozott a neveléstorténet oktatasa is. Eleinte
problématérténetként teljesen feloldottuk a pedagodgiai tevékenységek szerint
elrendezett tananyagban. Kés6bb fel kellett ismernink, hogy hatékonyabb, ha
az egyes témék torténeti szemléletét, a hozzajuk kapcsolédd hagyomanyok meg-
ismerését rendszerezett torténeti attekintéssel kapcsoljuk 6ssze. A kbzgaz-
daszképzés egyetemi reformjanak keretei k6zott — részben a szikségbdl
erényt kovacsolva — most készitjik el6 a négy féléves, integralt pszichol6-
giai-pedagdgiai alapképzés torzsanyagat. Ennek vezérfonala elképzelésiink
szerint a nevelés, a személyiségformalédas és -alakitas folyamatanak belsé
és kiulsé hatasrendszere.

Az elméleti és gyakorlati képzés Osszekapcsolasat illet6éen — sok varga-
betli és félsiker utan — azt latjuk célravezetének, hogy az egyes nagyobb
témakorokon belil rovid elméleti alapozassal kezdiink, er6teljesen épitve a
hallgatok o6nallé tanuldsara. Ezt kdvetik azutan a rendelkezésre allé id6 na-
gyobbik részét igénybe vevd, a témahoz kapcsol6d6é gyakorlatok.

Példaul az alapképzés részét alkoté oktatasi folyamat témakorében a tervezett idé 1/3-dban
az oktatdselmélet alapjait dolgozzak fel a hallgatok (ehhez el6adasokkal, konzultacidokkal nyaj-
tunk segitséget). Ezt ellendrzés zarja, majd ez utan kovetkeznek kis csoportokban az 6raelemzé-
si, az oktatastechnikai és a (f6ként mikro-) tanitasi gyakorlatok.

A hallgatok ©nallo tanulasanak az iranyitasat és értékelését hivatottak
megalapozni a tantargyi programokban megadott, a tanarjelélteknek is rendel-
kezésére all6 alapkdvetelmények. Ezek a legfontosabb ismereteket (pl. fogal-
makat, Osszefliggéseket, tdorvényszerliségeket), a feldolgozando6 toérzs és kie-
gészité irodalmat, valamint a konkrét gyakorlati feladatokban realizalandé
tevékenységeket tartalmazzak. Néhany csoportban probalkoztunk a kévetelmé-
nyek egyéni, az oktatd és a hallgaté "szerz6déskotése" formajaban megvaldsi-
tott meghatarozasaval. Az eredmények biztatéak, de itt is sok fligg a tan-
targy jellegétdl, a csoport létszamatol és az oktaté személyiségétdl.

A hallgatok érdekl6dése, motivalasa, az egyéniségilkkhdz szabott tanulasuk
érvényesitése érdekében szamos valasztandé, illetve valaszthaté tananyagot,
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"modult" dolgoztunk ki. (Példaul: tanitasi-tanulasi stratégidak; kommunika-
cio; "rejtett tanterv"; pedagogiai tanacsadas; felndttoktatas; kollégiumi
nevelés; szocializacié; felsGoktatas-pedagogia; a személykdzpontd tanar Gor-
don-féle modellje; dramajatékok.) Ezek részben beépilnek a térzsanyagba
(egyel6re csupan kb. 5—6 hetes, a témaba bevezet§ blokkot alkotva), tovabba
ezekbdl all dssze a tanszék alternativan és fakultativan valaszthaté targya-
inak kore. A képzés korszer(isitése soran ezekbdl allithatjak majd 6ssze a
tanar szakot valaszt6 hallgatok pedagodgiai képzésik tartalmanak, tantargyai-
nak legalabb a felét vagy nagyobb részét.

Az 6nallo tanuldst segit6 eszkdzrendszer terveink szerint az egész kép-
zés kovetelményrendszerébdl, a térzsanyaghoz kapcsolodd szoveggydjteménybdl,
az elméleti alapok egy részét osszefoglald jegyzetbél, a gyakorlatok Utmuta-
téjabal, valamint a "modulokat" tartalmazé kiadvanyokbdl all. (A szdveggydj-
temény és a jegyzet esetében kuloéndsen szamitunk a pedagogusképzé intézmeé-
nyek, tanszékek ko6zotti kooperaciéra és valamilyen kézponti koordinaciora
is.)

Tapasztalataink alapjan megkockaztathaté az az allitas, hogy ha a képzés
cél- és kovetelményrendszere megfelel6en szabalyozza az oktatast és a tanu-
last, akkor ezen beliil a pedagdgiai elméleti és gyakorlati felkészités tar-
talma, struktirdja masodlagos kérdés, és sokféle megoldast kévethet. Szikség
van arra, hogy a tanarjeléltek tudasa rendszert alkosson, de ezt nem "felll-
ré1" , rem a neveléstudomany rendszerét vagy mas zart tartalmi struktarat
el6irva lehet elérni, hanem Ugy, hogy a hallgatok elméleti tanulmanyaik,
gyakorlati tapasztalataik, a kinalt alternativak alapjan a képzési folyamat
soran s féként annak a végére maguk alakitsak ki, alkossdk meg az egyénisé-
glknek legmegfelel6bb rendszert.

A tartalmi struktarat illetéen a pedagogusképzé intézményekben a jelen-
leg egyik legnépszeriibb reformvaltozat egységes, komplex pszicholégiai alap-
vetéssel indul, s ezt folytatja az altalanos pedagogiai alapozas. Ez utdbbi
neveléstorténettel kezd6dik, majd a nevelési-oktatasi folyamatot nyomon ko-
vet6é, a nevelésszocioldgiat és a pedagogiai pszicholégiat is hasznosité el-
méleti, valamint az ezzel parhuzamos gyakorlati képzésbél all. Végul a szak-
modszertanok s az 6sszefiiggd iskolai pedagogiai (tanitasi) gyakorlatok kap-
csoljak Ossze a szakmai és a pedagdgiai-pszicholdgiai képzést. A szakdolgo-
zat pedig a jelo It egy terlleten torténd elmélyilt tudasat és tudomanyos
felkésziltségét mutatja. A folyamat sordn, f6ként annak utols6 szakaszaban
alternativakat nyujt6, valamint szintetizalé stadiumok is helyet kapnak.
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Elképzelhet6k azonban, s6t a gyakorlatban mar meg is talalhatok masféle
valtozatok is. Példaul a képzés induktiv jellegl, gyakorlati, a hallgaték
valasztasat is lehetévé tevd bevezet§ szakasszal kezd6dik. Ez utdn — eset-
leg kotelez6en véalasztandé — alkalmazott pszicholégiai és pedagégiai jelle -
gl témak, "modulok" kévetkeznek, amelyekben az elmélet a gyakorlati tapasz-
talatokhoz kapcsolodik. Ezek kézé ékel6dnek be, vagy ezek utan kerilnek sorra
az intenziv iskolai gyakorlatok. Végil itt is a diplomamunka elkészitése
zarja a folyamatot.

A pedagdgusképz6 intézmények mint a neveléstudomanyi kutatdsok
bazisai

Az, hogy a képzésben fel kivanjuk valtani a neveléstudomany rendszerét
kovet6 pedagodgiai oktatast, nem zarhatja ki, épp ellenkez6leg, még hangsu-
lyosabba teszi a neveléstudomanyi kutatdsokat. Ezt koveteli meg mind a tudo-
many, mind a képzés érdeke. Egyrészt ezekben az intézményekben mikodik a pe-
dagogia tényleges vagy potencidlis kutatéinak tekintélyes része. A legjelen-
t6sebb tudomanyos publikaciok szerz6i kozdtt most is tobbségben vannak a pe-
dagogusképz6k tandarai, akik kodzul egyre tdbbben szereznek tudomanyos fokoza-
tot is. Masrészt az itt folyd kutatasok eredményei viszonylag gyorsan és
kdzvetlenul beépilhetnek az oktatasi folyamatba. El6segithetik a képzés tar-
talmanak, struktirajanak a fejlesztését, de hozzajarulhatnak a kézoktatas
reformjdhoz is. Mindezzel egyiltt megtermékenyitik a hallgatok kutatémunka-
jat is.

Ezek a lehet6ségek azonban csak részben valnak valésaggad. Ezt a megalla-
pitast tAmasztja ala az a helyzetfelmérd vizsgalédas, amelyet 1988 elején, a
Mivel6dési Minisztérium Pedagdgiai Szakbizottsdganak a pedagogusképzé intéz-
mények neveléstudomanyi tanszékein folyé kutatasokkal foglalkoz6 munkacso-
portja keretei kozott végeztik. 31 intézménybdl 26 adott valaszt a kérdése-
inkre. Azt kértiik, hogy a tanszékek soroljak fel a kdzpontilag finansziro-
zott, a helyi anyagi tamogatast élvez6, valamint a tudomanyos fokozat meg-
szerzése érdekében kutatott témaikat, s nevezzenek meg olyan hallgatéi TDK
vagy diplomamunkékat is, amelyek értékes tudomanyos produktumoknak tekint-
het6k .

A valaszok kozel 200 — oktaték altal kutatott — témarél s mintegy
100 hallgatéi dolgozatrél adtak tdjékoztatast. (Ne feledjuk, hogy nem az
egész intézményrdl, hanem csak egy tanszékrdl kértiink informaciét.) 16 tan-
szék 36 olyan terililetet nevezett meg, amelyek vizsgalatdhoz valamilyen koz-
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ponti pénzigyi forrast (is) felhasznalhatnak. Ezek legtdbbje a pedagdguskép-
zésnek, valamint a kozoktatasnak a fejlesztéséhez kapcsolodik (14-14 téma).
Alig talalhaté azonban kozottik a jové Gtjait keresd és jard kozoktatasi ki-
sérletekhez kapcsolédé program (pedig minden atfogo kisérleti altalanos és
kozépiskolai kutatashoz pedagégusképzési koncepciét is ki kellene dolgozni).
Kevés az alapkutatas, az altalanos fels6oktatas-pedagdgiai téma. Felting a
koordinalatlansag, sok a felesleges atfedés, az egymassal parhuzamosan futo,
de nem talalkoz6 témaju kutatas, maskor pedig sziikség lenne ugyanannak a
problémanak tobb helyen torténdé vizsgalatara.

Az oktatok kutatéi ambiciéjat jelzi, hogy valamilyen tudomanyos fokozat
megszerzése érdekében t6bb mint 60 témaval foglalkoznak, helyi tdmogatasban
pedig mintegy 80 téma kutatdsa részesiil.

Az emlitett munkacsoport megbeszélésein az is felszinre kerilt, hogy a
pedagogusképzd intézményekben folyd kutatdsok egyre nehezebb helyzetben van-
nak, feltételeik gyorsan romlanak. Tdébbségik a kdzponti forrasokhoz egyre
kevésbé fér hozza. A Kozoktatasfejlesztési Alap palyazatan tébbnyire csak
iskolakhoz kapcsolédva lehetnek esélyesek. De hatranyban vannak a Fels6okta-
tasi Alap esetében is. Mar az el6nyben részesitett, intézményi szintd palya-
zatokban sem konnyli — sokszor periferikusnak tekintett — érdekeiket érvé-
nyesiteni, s az egyébként is nagy versenyben inkabb a hats6, a vert mezény-
ben végeznek. igy azutan legfeljebb egyes vezet6ik személyes kapcsolataiban,
tekintélyében, menedzseri képességeiben reménykedhetnek.

Nagy gond a fontos informéaciok hianya is. A munkacsoportban nagy erével
érvényesuilt az az igény, hogy az intézmények ismerjék meg egymas kutatasi
tapasztalatait, eredményeit, problémait. Jellemz8, hogy a csoport tagjainak
spontan kezdeményezésére a megbeszéléseken mindig napirendre tliztek egy-egy
tobb tanszéken vizsgalt témat, s ezen elhatarozasuk mellett végig ki is
tartottak. Sulyosbitja a helyzetet, hogy a pedagdgusképzésnek csak egy, éven-
te néhanyszor s elég rendszerteleniil megjelend bels6 minisztériumi kiadvanya
van (amelynek, mint hirlik, anyagi alap hijan méar a léte is veszélyben fo-
rog).

Meggy6z6&désiink, hogy nagy sziikség van a pedagdégusképzd intézményekben
foly6d neveléstudomanyi, de mindenekel6tt legalabb a pedagégusképzéssel fog-
lalkoz6 kutatasok kézponti koordinalasara, preferenciainak, "megrendelései-
nek" a meghatarozasara, tdmogatdsara, értékelésére. Ennek érdekében kilon
fejlesztési alapot, szervezetet, tudomanyos tanacsot kellene felallitani és
m(ikodtetni. Nélkilézhetetlen tovabba egy olyan rendszeresen — évente lega-
labb hatszor — megjelend folydirat, amely a pedagogusképzés fejlesztésének
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a szolgalata mellett segithetné a kutatasok tapasztalatainak a cseréjét, az
informéaciok aramoltatasat is.

MMM

Nem nehéz belatni, hogy ha orszagunkat "ki akarjifk vinni a mély sillye-
désbdél", akkor.ezt a koz- és a felsoktatassal, valamint a pedagégusokkal
kell kezdeni. Mivel a pedagdgusképzés mindharom teriletet atfogja, fejlesz-
tése, gyoOkeres reformja a legéget6bb feladatok kozé tartozik. A belatastél a
cselekvésig azonban — uUgy latszik — nagyon hosszU az Gt. Dolgozatom a ne-
vel6képzés elméleti megalapozasaval mint a képzés egyik kiléndésen érzékeny
pontjaval foglalkozva, ennek az Gtnak a lerdviditését szeretné szolgalni.
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BISZTERSZKY ELEMER

A MUSZAKI PEDAGOGUSKEPZES TARTALMI REFORMIA

Magyarorszag a reformok korszakat éli. Nemcsak a gazdasagban, a p o liti-
kdban, hanem az oktatasban is. Az oktatadsligy stratégiai agazat, minfsége
valo igazitasa nélkil nem lehetséges a gazdasag megujitasa sem. Ebben az at-
alakitasi folyamatban kulonds figyelem forditand6 a szakképzésre.

Adatok bizonyitjdk, hogy a kozépfoki oktatds tomegessé valasat kovetden,
az utébbi évtizedben, jelent§sen megndvekedett az érdekl6dés a szakképzés
irant. Napjainkban tényként kezelhetjik, hogy a kozépfoku oktatasban részt
vevlk 72-79%-a (1989-ben 78,2%-a) szakképz6 iskoldba jar. A szakképzésen be-
l0 1 mlszaki tanulmanyokat folytat a tanulék koézel 53%-a (1989-ben 52,3%-a).

Nem elhamarkodott tehat a kijelentés, hogyha azt allitjuk, hogy a misza-
ki pedagdgusok képzése — "volumenében" — a tanarképzés egyik legjelent6sebb
agazata. Ugyanakkor sajnéalattal kell megallapitanunk, hogy a mlszaki pedag6-
gusképzés, jelent6sége ellenére, ellentmondasos helyzetben van.

— Fokozddik a kereslet a tanarok irant. Evente koérulbeltl 600-650 mi
szaki pedagdgus kap diplomat, a képesités nélkiul tanitok szama mégsem csok-
ken. 1989-ben az elméleti tantargyat tanitok 39%-a, a gyakorlati oktatast
vezet6k kodzel 60%-a pedagodgiai képesitéssel nem rendelkezik.

— A szakképzés jelenlegi struktiraja atalakitdsanak egyik feltétele a
miszaki pedag6gusképzés min6éségi mutatdinak javitasa. igy pl. a képzés egye-
temi szintjén végz6k aranyanak novelése, a képzés gyakorlati iranyultsaganak
fokozasa stb. E kivanalmak ellenére az 1989-ben végzettek tobb mint 80%-a
féiskolan szerzett m(iszaki pedagégus diplomat.

A képzés tantervei — a jelentéktelen mddositasoktol eltekintve — mas-
fél évtizede valtozatlanok.

Mindezek olyan szorongatd ellentmondasok, amelyek feloldasa nem nélki-
I6zheti a miszaki pedagdgusképzés miel6bbi, gyokeres reformjat.
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1. A miszaki pedagégusképzés helyzete és jellemzd§i
Magyarorszagon

A miszaki pedagogusképzés jelenleg m(kddé rendszere tébb évtizedes — a
kbézoktataspolitika gyakran valtoz6 igényeihez altalaban alkalmazkod6 — fe j-
I6dés eredménye. E fejl6dés soran kialakultak a miiszaki pedagégusképzés
struktldrajaban és tartalmaban is azok a karakterisztikus, egybevetésiikben
némelykor azonban ellentmondasos vonasok, amelyekkel jellemezhetjik e képzé-
si irdAnyt Magyarorszagon.

Valtozatos a kép a képesités vagy képesitések megszerzésének modjat il -
letéen. A legaltalanosabb mod a szakdiploméara épilé kiegészité képzés. A nap-
pali tagozatos képzésben a kett6s (mliszaki és tanari) képesitést nyujtd6 kép-
zés a jellemzd, de a milszaki pedag6gusképzést6l nem idegen az egydiplomas
(p!. mlszaki szakoktat6) képzés sem.

Ez a valtozatossag széls@ségeiben jellemzi a mlszaki pedagégusok szint-
beli differencialodasat. A mlszaki pedag6gusképzésben ugyanannak az elméleti
tartalomnak a tanitasara képezink féiskolai szinten miszaki tanart és egye-
temi szinten mérnoktanart.

A miszaki pedagogusképzés intézményhalézata tulsagosan tagolt és tilmé-
retezett. Magyarorszag 11 miszaki fels6oktatasi intézménye kozil 8 helyen
folyik miszaki pedagdgusképzés. (Csak a févarosban 3 helyen!)

A miszaki pedagogusképzés tartalma konzervativan ideologikus és elmélet-
centrikus. Az ismeretanyag elsajatitasa, a kialakitandd jartassagok és kész-
ségek folyamata sok-sok lazan kapcsolodé tantargy tanitasdban valosul meg.
A képzés tartalmanak 90-95%-a mindenki szamara kotelez6 tdrzsanyag. A va-
laszthatésag, a tarsadalom aktualis igényeihez vald igazodast biztosité fa-
kultacié, alternativitas nem jellemzi a képzési dokumentaciokat.

2. A kozoktatas és a miiszaki fels6oktatds igényei a miszaki
pedagdégusképzés fejlesztésében

A miszaki pedagodgusképzés sajatos helyzetben 1év6 interdiszciplinaris
képzés. Ebbél eredéen fejlesztési elveinek kidolgozasa soran figyelembe
kell vennie nemcsak a fels§oktatas, "a befogadd kdzeg", hanem "a majdani al-
kalmazék", a kozoktatds igényeit, a kozoktatds fejlesztési tendenciait is.
A kozoktatdas fejlesztési programja tavlatosan a tartalmaban integralt és
a képzés szakiranyaban differencialt kézépiskola fokozatos kialakitasat tliz-
te ki célul. A kodzépiskolai képzés altalanossa valasaval az ezredforduld
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idején lehet szamolnunk. A napjainkra jellemz6 gazdasagi struktira- és fog-
lalkoztatasi koncepciovaltozasok kovetkeztében meg kell gyorsitani a kdzép-
fokU szakképzés korszerlisitési folyamatat, a szakképzési struktiura atalaki-
tasat. Az atalakulo termelési technika és munkamegosztas jelentékenyen at-
alakitja a gazdasag munkaer6-sziikségletét. Ez mar most is Uj képzési igénye-
ket tamaszt a kdzépfokl szakképzés irant:

— az iskolarendszer( képzés adjon magas szint(i altalanos miveltséggel
megalapozott, széles profili szakmai (szakmacsoportos) alapképzettséget;

— a széles szakmai alapképzettségre épilé specializacié és a munkaerd
ismételt at- és tovabbképzése munkahelyi feladatta valik.

Ezeknek a kdvetelményeknek olyan kdzépiskolai szintli szakképzés felel
meg, amely valamennyi intézménytipusban az alapoz6 jellegli (és tovabbépit-
het) &ltaldnosan mdivel§ tantargyakat az els6 két évre dsszpontositja, a
szakképzés sulyat pedig a kozépiskola befejezd éveire helyezi.

A fentebb jellemzett valtozdsok azt igénylik a szakképz6 iskolai tanarok
egyetemi szintl képzésétdl, hogy

— a tanarjeldltek széles alapozottsagl szakmai képzettséget szerezze-
nek, és

— erre épuljon a kdzépiskola altalanosan mdivel6 és szakképz6 funkcidja
szerint a szaktargycsoport, illetve a tantargyak tanitdsara jogositd tanari
képesités.

A miiszaki pedag6gusképzés reformjaban a kdzoktatds fejlesztési tenden-
ciai, illetve igényei mellett meghatarozék azok az allasfoglalasok, amelye-
ket a miszaki fels6oktatas szakadga fogadott el. Ezek leglényegesebbjei a ko-
vetkezd6k:

— A mliszaki pedagégusképzést a miszaki fels6oktatas rendszerében, a mit
szaki fels6oktatasi intézményekben kell megoldani.

— A miiszaki pedagégusképzést az alapszakok modularis felépitési tanter-
veinek keretében, az alapszakok egyes moduljainak helyettesitésével vagy
azokkal parhuzamosan felvehet6 specialis modulok beiktatdsaval kell megva-
I6sitani.

— A mliszaki pedagogusképzésben részt vevék képzési ideje egyetemi szin-
ten 6 év, f6iskolai szinten 4 év.

A miiszaki szakdg ajanlja, hogy a mlszaki pedagégusképzés keretében:

— a kozépiskolakban (gimnaziumokban és szakkdzépiskolakban) elméleti
tantargyak oktatasara egyetemi végzettségli mérndktanarokat,

— a kozépiskolakban a gyakorlati tantargyak oktatasara, illetve a szak-

munkasképzésben az elméleti tantargyak oktatadsara féiskolai végzettségl nit
szaki szaktanarokat képezzenek.



A miszaki pedagégusképzést a képzés szinvonalanak jelent6s emeiese érde-
kében alapvet6éen nappali tagozaton kell megvaldsitani, szilikebb kérben meg-
hagyva més képzési formak alkalmazasanak a lehet§ségét.

3. A miiszaki pedagogusképzés tartalmi fejlesztésének szempontjai

Fejlesztési koncepcionk szerint a mlszaki pedagégus teljes értékd mér-
nok, aki rendelkezik a tanari palyahoz szilkséges pedagogiai képzettséggel is,
és igy teljes értékl tanari tevékenységre is képes. Ahhoz azonban, hogy a
pedagoguspalyara valé felkészités tartalmi 6sszetevdit megallapithassuk, cél-
szer(i megfogalmazni a kezdd mliszaki pedagoégussal szemben tamasztott legalta-
lanosabb kovetelményeket. Ezek a kovetkez@k:

— legyen j6 mérnok;

— legyen képes az altala valasztott szaktargycsoport korszerd, hatékony
tanitdsara, tanuldsanak iranyitdsara a szakképzést folytatd intézményekben;

— rendelkezzék a személyiségformalashoz szilkséges pedagogiai képessé-
gekkel (kreativitas, kommunikaciés képességek, konstruktivitas, szervez@ké-
pesség, empdatia stb.);

— legyen birtokaban a személyiségformalashoz, a neveléshez sziikséges
korszerl eljarasoknak, mddszereknek;

— legyen képes sajat személyiségét is alakitani a palya kdvetelményei-
nek megfeleléen, ismereteinek és metodikai kultirdjanak folyamatos meguji-
tasara;

— legyen felkésziilt az aktiv értelmiségi szerepvallalasra az iskolai és
iskolan kivuli kézéletben.

E kovetelmények realizalAsdhoz olyan pedagodgiai, pszicholégiai, szocio-
l6giai és tantargy-pedagdgiai ismeretek és gyakorlati tevékenységek sziksége-
sek, amelyek alkalmasak a tanari munkdhoz nélkilozhetetlen pedagdgiai képes-
ségek és pozitiv bedllitodasok fejlesztésére, fejlédésének tamogatasara. A
képzési tartalmak kidolgozasat intézményi szint(i, szakmai kompetenciat
igényl6 feladatnak tekintjik.

A tanari palyara valé felkészités nem csupan a pedagdgiai, pszichologiai
targyak feladata, hanem értelemszer(ien a szaktargyi oktatasé és a felsorol-
takkal szerves egységet alkotd tantargypedagogiaké (szakmetodikdké), vala-
mint a gyakorlati képzésé is. A tanarra valas folyamatdban a pedagogianak
nélkulozhetetlen alapoz6, koordinald és integralé funkciéja van. Ez azonban
nem a neveléstudomanyi diszciplinak hagyomanyos rendszerl oktatasat igényli,
hanem egy gyakorlati pedagogiaét. Ennek struktiraja — épp ugy, mint az emli-
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tett képzési tartalmak — intézményenként, pedagdgiai mihelyként valtoz-
hat.

4. A miszaki pedagogusképzés tantervfejlesztési vonatkozasai

A miszaki pedagdgusképzésben a tantervek tananyagainak harom f6 csoport-
jat kilénboztetjuk meg.

a) Az altalanos értelmiségivé nevelési feladatok ellatasat el6készitd
tananyag, amelyben a tarsadalomtudomanyi targyak mellett az idegen nyelv(ek)
szerepelnek. A nyelvek tanuldsanak jelent6sége egyre nagyobb Magyarorszagon.
A miiszaki fels6oktatasi intézményekben — felmené rendszerben — 1989-t61 az
idegen nyelv tudasa feltétele a diploma megszerzésének.

b) A szakmai tananyag, amely a szakmai torzsanyagbdl és a differencialt
tananyagbdl all.

c) A pedagégus palyara felkészit6é tananyag, amely a pedagdgiai, pszicho-
l6giai és nevelésszociolégiai megalapozast, a tantargy-pedagodgiakat, valamint
a gyakorlati képzés tananyagat tartalmazza. A tanari tevékenységre felkészi-
t6 tantargyak rendszerében a pedagdgia és a pszichologia elméleti és gya-
korlati ismeretei alapozzak nmeg a tanarjeldltek targyi tudasat, a tanitasi-
tanulasi, valamint fejlesztési technikaknak, a tanuldknak és az iskolanak,
illetve a szak- és a kozoktatasnak az ismeretét. A gyakorlati felkészitésben
— mind az egyéni, mind a csoportos nevelési és tanitasi gyakorlatokon —
biztositani kell a jeldltek pedagogiai képességeinek fejlesztését; a tarsa-
dalmi és iskolai kérnyezet, valamint gyakorlat megismerését, a tanar érték-
kdzvetit6 tevékenységét, a tanitasi mesterséget. Atanarjeldlteknek az alko-
t6 pedagogiai munka elemeit kell tanulmanyaik soran elsajatitaniuk.

A mliszaki pedagogusképzés kordbban vazolt kovetelményeinek megvaldsita-
sdhoz megfelel6 idémennyiségre van sziikség: széles kor( elemzések alapjan
allithaté, hogy a teljes képzési id6keretnek mintegy 20-25%-at kell pedago-
giara, pszicholdgiara, a tantargy-pedagdgiakra (szakmetodikakra) és gyakorla-
tokra egylttesen forditani, Ugy véljik, hogy a tanarképzésben a pedagdgiai,
pszicholégiai tantargycsoportok a képzési id6 8-10%-at, a gyakorlati képzés
a 10%-at, a tantargypedagoégiak pedig a teljes id6keret 5-6%-at igénylik.

A tantervek 0OsszeallitAsanal megkoveteljik, hogy a tananyag modularis
szerkezet(i legyen. A modularis szerkezet(i tanterv egy-egy eleme (modulja)
altaldban tobb tantargyat — tobb félévre is kiterjed6en — foglal magaban,
de indokolt esetbhen egyetlen targybol is allhat. Az egy modulba tartozé tan-
targyak csak egyitt vehet6k fel. Az egyméassal parhuzamos, alternativ modulok
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nyuljthatjak ugyanezt a valasztasi szabadsagot (el6ismereti hatteret) a to-
vabbi tanulmanyokhoz, vagy — a differencialt szakmai tananyagon belul — szi-
kithetik azt.

A valaszthatdésag tantervi lehet6ségét elénydsen befolyasolja az, hogy az
egymassal parhuzamos, alternativ modulok azonos 6ra- és vizsgaszamuak. A par-
huzamos modulok tobbféle célt szolgalhatnak. A differencialt szakmai képzés
lehetévé teszi, hogy a hallgaté a negyedik félévt6l kezdve a miszaki tanul-
manyai mellett felvegye a tanarképzés tantervi moduljait, ahol érvényesiten-
dék az el6bbiekben felsorolt elvek.

Gondolnunk kell a térzsanyagon beliil meghirdetendé parhuzamos modulokra,
a mes tanari felfogast és sulyozasokat kovet§ parhuzamos el6adasokra: a ta-
narvalasztas lehet6ségére. Es még tobb, més valasztasi lehet6ségre is, ame
lyeket a tantervért felel6s intézményi testiilet célszerlinek és drarendben
megvaloésithaténak lat.

A meghirdetett modulok kérében a hallgatok — meghatarozott keretek ko-
zOtt — szabadon véalaszthatnak. Természetesen a tanterv egyes modulok felvé-
telét mas — el6z6leg mar hallgatott — modulok sikeres teljesitéséhez kot-
heti.

A tantervfejlesztési munkalatok az ismertetett és jovahagyott koncepcio
alapjan 1989 6szén indultak. Reméljik, hogy a fejlesztési elképzelések az
intézmények gyakorlati munkajanak eredményeként miel6bb hozzajarulnak a mi
szaki pedagégusképzés meguljulasahoz.
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FAYNE GOVBl ALICE

TANARJELOLTEK INTERPERSZONALIS KAPCSOLATAINAK SZEREPE
A PEDAGUGUSHIVATASHOZ VALU KOTODES FOLYAMATABAN

A tanari habitus, a pedagfgusmagatartds, a hivatdshoz val6é viszony ala-
kulasa sok tényezd fliggvénye. Alapvetd befolyasold hatasmechanizmusnak te -
kinthetjik a mikrokdérnyezetet, amely a palyaorientaci6o és a palyaidentifika-
ci6 folyamatdban meghataroz6. Szamos vizsgaldédas igazolja a szul6i haz és az
iskolai mikrokdérnyezet palyavalasztast meghatarozé szerepét, ugyanakkor més
kutatasok a tanarképzés hivatasalakité tevékenységeinek vizsgalatabdl vonnak
le a gyakorlat szaméara hasznos kdvetkeztetéseket. Innen mér csak egy lépés
annak a pedagogiai kozegnek a feltérképezése, hatasfolyamatainak feltarasa,
amelyben a tanarjeloltek élnek a képzés négy éve alatt, amelyben alakul sze-
mélyiségiik, a pedagoégushivatashoz vald viszonyuk. Természetesen ez a hatas-
folyamat tébbiranyd, hiszen a nevelési tényez6k egész soraval kell szamol-
nunk: a gyakorléiskola pedagégiai atmoszférajaval, a szaktargyak, a pszicho-
l6gia, a pedagodgia, a szakmddszertan hatasaval, az oktatdk, a gyakorldisko-
lai szakvezet6k pedagogusszemélyiségének alakité tendencidival, és természe-
tesen a csoporttarsak mint kortarscsoport szerepével.

A Juhasz Gyula Tanarképz8d Féiskola hallgatoi kérében 1984—88-ban vég-
zett longitudindlis vizsgalédasunk a tanari mintak szerepét kivanta feltarni
a pedagogussa valas folyamataban.

Vizsgalati anyagunkat kutatdsi koncepciénknak megfeleléen a tandari minta
szerepét elemezve tobb kérdéskoér koéré csoportositottuk. Kisérletet tettink
arra, hogy a tanéari minta hatdsanak folyamatat feltarjuk az "értéksugarzo”
szerept6l a tanari minta szerepsajatossagaival valé azonosulas fazisan ke-
resztiul a tanarjeloltek, palyakezdé pedagégusok modell megszabta értékmeg-
valositd cselekvéséig; osszefiiggést kerestink a tanari minta legfontosabb
jellemzdi és a tanarjeldltek mintakdvetési sajatossagai kdzott; megkisérel-
tik a tanarjeloltek fejléd6-alakuldé nevelési stilusanak modellalkoté jegyeit
legalabb tendenciaként korvonalazni.

A kutatas "fejleszt6" peri6dusaban a mintakdvetésen alapulé palyaidenti-
fikacio erbsitése érdekében megvalositottunk egy pedagdgushivatassal kapcso-
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latos értékeket feltar6 és a pedagodgiai képességeket fejleszt§ foglalkozas-

sorozatot. Az értékfeltard foglalkozdsok a pedagoégushivatas-tudattal végzett
munka tartalmanak, a tandari minta értékelemeinek feltarasara iranyultak. A

pedagogiai képességfejlesztés formait a mintakdvetés kordbban feltart saja-

tossagait ismerve alakitottuk ki.

Vizsgalati modszerként els6sorban az egyéni és csoportos interju, kérdg-
iv, medfigyelés, attitGdskala, nevelési stiluselemzés, szociometria moédsze-
rét alkalmaztuk, amit kiegészitettiink a pedagodgiai értékfeltaras, képesség-
fejlesztés eljarasaival.

A tovabbiakban els6sorban a szociometria, megfigyelés, tevékenységelem-
zés modszerére tamaszkodva mutatjuk be f6iskolank négy tanulmanyi csoportja-
ba tartozé 48 humén, real és készség szakos tanarjeldlt fejldédését a személy-
kdzi kapcsolatok hatdsat vizsgalva, a pedagogiai rétegz6dés, a tanari minta-
kovetési sajatossagok és ezek alakitasa szempontjabol.A

Célunk a csoportszerkezet dinamikdjanak és a hivatashoz valé kot6dés
Osszefluggéseinek feltérképezése volt, azaz annak feltardsa, hogyan alakitja,
segiti a tanarképz6 f6iskolan a tanulmanyi csoportokban kialakulé kapcsolat-
rendszer a palyaidentifikaciés folyamatot a pedagdgiai gondolkodas, illetve
tevékenység szintjén.

Feltételeztik, hogy:

1. Osszefiiggés van a csoportlégkdr és a pedagdgiai iranyultsag kozott.

2. A tanulmanyi csoportra jellemz6 pedagoégiai gondolkodasméd, pedagdgiai
aktivitas, kreativitds, amely kifejez6dik a palyaazonosulas szintjében, a
csoport koézéppontjdban levé (hangadd) tanarjeldltek pedagoégushivatashoz valo
viszonyanak fliggvénye.

3. A szoros kapcsoldédasu csoportok Osszetartasa segit6 tényezd a pedago-
gusszerep elsajatitasi folyamataiban, a mintakdvetés tudatositdsaban és meg-
valésitasdban is.

Az interperszonalis viszonyok alakulaséat rokonszenvi valasztasok segit-
ségével probaltuk nyomon kévetni. Kérdéseink a pedagogiai problémamegoldas-
ban valé egyiuttmilkddési készség szintjére, a pedagogiai gondolkodasméd cso-
portlégkor-alakitdo hatasara és a pedagodgiai tevékenységben val6é tarsvalasz-
tds jellemzéire, az egyuttmikodés képességére vonatkoztak,

teljes vizsgalatban szerepl6 minta nagysaga: N = 165.

2

Kik azok a csoporttarsai, akiknek a véleményét elfogadja entieri és pedagdgiai kérdésekben?
Kik azok a csoporttarsai, akiket leginkabb elfogadna pedagdgiai tevékenysége biraléjaként?
Csoporttarsai kozul kivel oldana meg egyitt szivesen pedagdgiai problémahelyzetet?
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A rokonszenvi véalasztasok indoklasai rendkivil értékes anyag birtokaba
juttattak benniinket, ezek a csoportstruktira alakulasa mellett a leend§ ta-
nari személyiségben bekodvetkezett valtozasokrél is tuddsitottak.

A tanulmanyi csoportok Osszetételének alakulasa véletlenszer(i. Ebben az
adott kozegben kell tehat megfigyelni a csoportstruktira fejl6dését, a val-
tozas tendencidit és a csoporttagok személyiségének alakulasat a kilonb6z6
nevelési tényez6k hatasara. Ezek kozott a tényez6k kdzott rendkivil fontosak
a csoportlégkor spontan és tudatos hatasai, a csoporttagok egymast alakité
kapcsolatai.

Négy év alatt az emlitett négy csoportban négyszer megismételt szocio-
metriai vizsgalattal rogzitettik a csoportszerkezet belsé atrétegz6dését.
Minden csoport fejlédésében a sok eltér§ vonas mellett azonos jellemzéket is
megfigyelhettink.

1. Naiv, tdjékozodé fazis — hivatasérzet megléte

A hivatassal valé el6zetes értéktapasztalatok oOsszevetése, kdzds allas-
pont kialakitdsa. Emociondlis vagy intellektualis palyaindittatas. Els&dle-
ges mintakdvetési igény. A csoportszerkezet jellemzd8je: laza kapcsolodasu
kisebb csoportok,’ amelyek tébbnyire tekintélyelv alapjan fogadjak el a peda-
gogiai tényeket. Altalaban az els6évesekre jellemz6 idGszak.

2. Readlisabb palyaismeret — hivatasszeretet kialakulasa

Er6teljesebb emocionalis kotédés, hatarozottabb intellektualis és erkél-
csi tartalom. Pedagégusmodellek elemzése, tandari mintdk adaptalasa. A cso-
portszerkezet jellemz@je: hatarozottabb, aktivabb alakzat, amely dinamikusan
valtozik, néhanyan azonban kivil rekednek. Nekik nincs kélcsonds kapcsolatuk,
esetleg egyedi valasztasuk sem. Ebbe az érési szakaszba az emlitett csopor-
tok masod-, harmadéves korukra jutottak el.

3. Tudatos 6nalakit6-onfejleszté fazis — hivatastudat funkcionalasa

Az értéktapasztalatok és az emocionalis, intellektualis indittatas
egylttesen dominal. A mintakdvetés és az egyéni nevelési stilus Osszhangjara
valo torekvés jellemz6 a csoport tagjaira. A csoportszerkezet jellemzdje:
er6teljesebb kot6dés egymashoz, az élmények, az egyittes pedagogiai teveé-
kenység Osszetartd ereje dominal.

A kovetkez6kben a csoportszerkezet és a hivatashoz valé kot6dés Ossze-
figgéseit mutatjuk be, amely a pedagodgiai indittatdas és a tanari mintakkal
kapcsolatos megbeszélések alapjan a hivatashoz valo alapvet6 beallitédas
személyiségbeli jellemzdire is utal (1. tablazat).

Az emlitett négy csoportbol kett6, azaz az 1. sz. humén és a 3. sz. redl
szakos csoport jellemzésére térek ki részletesebben.
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1. téblazat

A csoportszerkezet, a pedagdgiai indittatas és a hivatadshoz val6é kodt6dés Osszefliggései

A hivatashoz valé  Személyiségjel- Pedagogiai indit-

Fazis } . p . Csoportszerkezet
viszony alakulasa lemz8k tatas

tapasztalas hivatasérzet alapveté beal- emociondlis v. laza, 6nall6 szerke-
litodas, intellektualis zet, beilleszkedési
spontan tanari indittatas szandék
minta hatasa

tudatositas hivatasszeretet beleélés, pedag6gusmintak zéartabb, kulénallo
azonosulas, hatasa alakzatok rendszere
mintakdvetés

tevékenység hivatastudat tudatos Onfej- emociondlis és aktiv, dinamikus
lesztés, intellektualis rendezettség(,
onalakitas, indittatas szorosabb kapcsolédasu
modellkdvetés osszhangja tonbalakzat

A 16 humén szakos tanarjeldltb6l all6 csoport létszama negyedéves koruk-
ra 12-re csokkent. Ez alatt az id6 alatt azonban sok valtozas tértént a cso-
port életében. A kezdeti ismerked6 periddus utan viszonylag gyorsan alakult
ki szoros kot6désli struktira. Bizonyos kett6sség azonban megmaradt mindvégig
a csoport formalis struktiraja és informalis szerkezete k6zott. A formalis
vezet6 (tanulméanyi csoportvezet6) szociometridi statusa valtozé volt. Az in-
forméalis vezet6 (j0 pedagodgiai érzékkel rendelkezd, halk szavd, de hataro-
zott egyéniségl lany) kompetenciajat pedagdgiai kérdésekben senki sem kérdd-
jelezte meg. Korulotte alakult ki egy olyan szoros két6dés(i csoport, amely
tovabbi "holdudvarként" igyekezett mega koré gy(jteni a kissé tavolabb ke-
rilt csoporttarsakat.

Erdemes 6sszehasonlitani a rokonszenvi tarsvalasztas elsé évi és negye-
dik évi kolcsonds kapcsolatait.'s Az dbrak jo| mutatjak a csoportszervez6dés
Utjat. Az els6 év Osszegez6 szociogramja (1. abra) az 1., 5., 7., A szamd
tanarjelolt, tovabba a 2., 3., 6. szami hallgaté kolcsénds valasztottsagi
lancalakzatat mutatja. Tobb kdlcsonds kapcsolat nincs, a kifelé mutaté va-
lasztdsok viszonzatlanok. Egyedil a 13. szdmu hallgatd peremhelyzetld. Nincs
sem kolcsonds kapcsolata, sem egyedi valasztottsaga.

Negyedéves korra a csoportszerkezet viszonylag stabilla valt (2. abra).
A harmadéves helyzethez képest annyi a valtozas, hogy két, kordbban kdlcso-
nos kapcsolattal nem rendelkez6 tanarjeldlt is bekerilt a 10 hallgatét 6sz-
szefogd lancba. Negyedévre csupan a csoport két tagja esik kivil a kapcsold-
dasi lancon, egyikik teljesen elutasitott tagja a csoportnak, semmilyen hely-
zetben nem valasztjak.
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1. &bra. Kolcsonos kapcsolatok (1. évf., humén szak)

Az abran jo1 lathatdé, hogy a lancalakzathoz hogyan kapcsolédnak a csoport
tobbi tagjai, s a vezéregyéniségek szerepe is nyilvanvalé (11., 3.).

Ebben a csoportalakulasi folyamatban figyelemre méltd, hogyan valik ve-
zéregyéniséggé az a 11. szamd tanérjeldlt, akinek els6 és méasodik évben még
nem volt kolcsonds kapcsolata. A csoport hivatassal kapcsolatos értékrend-

2, abra. Kolcsénos kapcsolatok (IV. évf., human szak)
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szerének atstrukturalédasat jelezte az altala képviselt elvek kdzéppontba
keriilése. Pedagogiai nézeteit a nem mindennapi megoldasok keresése, az empa-
tikus hozzaallds, a fluencia, flexibilitas jellemezte.

A 3. sz. real szakos csoport alakulasa jellemzé modon mutatja a pedago-
giai tapasztalatszerzési élmények csoportot 0sszefogd szerepét.

Az els6 szociometridi felvétel alkalmaval hat kdlcsdonds valasztas és sza-
mos viszonzatlan valasztas mutat a csoporttagok egymashoz val6é viszonyara (3.
abra) . A szerkezet laza kapcsolodasu, a kdlcsonds valasztottsag viszonylag
nagy aranya a kozos kozépiskolai élményekbdl taplalkozik.

Fordulopontot jelentettek a csoport életében a harmadik félévben szerzett
intenziv pedagogiai tapasztalatok. Ekkor kerilt sor ugyanis az egyéni pedago-
giai és pszicholégiai gyakorlat keretében a "sajat élmény(" tanarszerep ki-
probalasara. Ennek soran a tanarjeldltek a kezdeti szemlél6dé helyzetbdl
lassan feloldédva, egyre batrabban vallaltak feladatokat, prébaltak azono-
sulni a kilénb6z6 tanari szerepekkel. Szarnyprébalgatasaik kezdetben bizony-
talanok voltak, majd egyre hatarozottabba valtak.

"El6sz0r nem is lattam a gyerekeket. Azt hittem, vége a vildgnak, én ezt az érat nem tudom
megtartani. Aztan, amikor az els6 padban az a kislany rdm mosolygott, és szinte a szemével ba-
toritott, magamra talaltam." (11. 121. F.)

Az els6 tanitasi élmény komoly hatassal volt a csoport egészére. Ekkor
kezdték élvezni a pedagoégiai problémak megbeszélését, s a szimulalt helyze-
tek megkivanta szerepjatékba belejatszottak a gyakorlati iskolai életbdl el-
lesett problémamegoldasi metédusok. A megbeszélések soran tudatositottuk,
hogy a helyesnek ité It szerepelemekben milyen tanari minta kdvetésének igé-
nye (nem tudatos vagy esetleg tudatos) fedezhet6 fel.

Ezt kovetéen egy hénappal kerilt sor Gjélag a szociometriai vizsgalatra.
A 12. sz. tanarjeldlt, aki mar elsd évt6l kezdve kdzponti szerepet jatszott,
meg inkdbb megerdsitette statusat, az el6bb emlitett tanitasi élmény s az
ezt kovetd megbeszélés eredményeképpen. A csoporttarsak 57%a 6t érzi kompe-
tensnek a pedagoégiai kérdések, problémaszituaciok megoldasaban, véleményét
nemcsak elfogadjak, hanem kodvetni is prébaljak.

Csoportunk negyedéves korara zart, osszefliggé alakzatot alkot (4, abra).
A szoros kapcsolédasu kézpont mellett ketten vannak periférikusabb helyzet-
ben. Csoporttdl valé kilonallasuk indoka: magéanéletik alakulasa miatt kevés-
bé tudnak részt venni a kozos élményt nyljté gyakorlatokon, foglalkozasokon.
A csoport kdzéppontjaban 1évé 5., 6., 12. sz. interakcios csoport képezi a
12 hallgato kozott az igazi dsszetartd er6t.
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3, abra. Kolcsdnds kapcsolatok (1. évf., real szak)

A csoporttagok egymasrél alkotott véleményében a rokonszernvi tarsvalasz-
tas inditékai kozott valamennyi csoportban a oedagégiai kompetencia szere-
pelt legfontosabb motivumként.

A legkedvez6bb struktira a negyedik csoportban alakult ki. A kélcsénds-
ségi koefficiens (42,6) is mutatja ezt. Ugyanakkor a harmadik csoportnal ez
rendkivil alacsony (16,5), és magas a viszonzatlan valasztadsok szama. A ma-

4, abra. Kolcsonos kapcsolatok (1V. évf., real szak)
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sodik csoport (magyar—orosz szakosok) jellemz@je viszont, hogy csillag, il-
letve zart négyzet alaku kapcsolédasi csoportjai egymastoél teljesen elszige-
telve tevékenykednek.

Kontrollként a csoport életével Osszefliiggé egyéb rokonszenvi valaszta-
sokra is nyilt alkalmuk hallgatéinknak.® Ennek tendenciai a kdvetkez6k. A
csoport atstrpkturalédasa itt is megfigyelhet6. Els6 évben a csoport inter-
perszonalis viszonyait jelz§ altalanos és pedagodgiai téltés(i valasztasok nem
esnek egybe. A csoportszerkezet valtozasanak dinamizmusa a pedagégiai beal-
lltottsdgu csoporttagok vezet6 szerepének elfogadottsdga felé mutat. Ez
egyes csoportokban Ggy zajlott le, hogy harmadéves korukig nagyjabdl parhu-
zamosan, de egymas felé kozelitve alakult a pedagégiai indittatasa rokon-
szenvi és az altaldnos emberi rokonszenvi valasztottsag strukturaja. Negyed-
éves korukra viszont ez egy csoport kivételével egybeesett. A csoporttagok
egymasroél alkotott véleménye vilagosan jelezte a szerkezetvaltozast. A cso-
port kdzéppontjaba a pedagdgiai helyzetekben aktivan kdzrem(ikodd, a pedago-
giai hatds helyességét szem el6tt tarté tanarjeléltek keriiltek. Onallo véle-
ményik értéktartalma utalt egyre szilardabba valo pedagégiai beallitodasuk-
ra, hivatashoz valé kot6désik jellemzdire. Problémaérzékenységiket tekintve,
originalitAsra torekvésiik alapjan mintaul szolgaltak tarsaiknak.

A pedagoégusmagatartast elemz6 foglalkozdsokon a felidézett tanari min-
takban” felfedezték azokat az értékeket, amelyek a tanitvdnyokra nagy hatéast
gyakorlé pedagdgusegyeniségek jellemzdbje. E tekintetben is fejl6dést figyel-
hettink meg. A tanarjeldltek viszonya tanéri mintdikhoz egyre reélisabb lett.
Kezdeti mintakovetési elképzeléseik a csoportban kialakult pedagdgiai eszme-
zéppontjaban levé tanarjeldltek véleményének hatasara egyre inkabb egy olyan
modellalakot6 6ltottek, amelynek elemei fellelhet6k voltak a kisérleti mik-
rohelyzetek megoldasaban és gyakorold tanitasaik soran a kilonb6z8 pedag6-
gusszerepekkel valé azonosulasuk folyamataban.

A tanari mintdk elemzése és a tanarjeldltek egyéni nevelési stilusanak
Osszevetése hatarozottan segitette pedagdgushivatashoz valé két6désiket. E

\ik azok a csoporttarsai, akikre leginkabb szamithat?
Csoporttarsai kozul kit valasztana legszivesebben kirdndulasra partneréil?

4
Az alapvet6en pedagoégiai bedllitottsagl tanarjeldlt kifejezést a pedagdgiai problémak irant
érzékeny, vallalkoz6 szellemd, kreativ tanarjeldltek jellemzésére hasznéljuk.

5A tanéari minta értelmezésiinkben a pedagdégusmagatartds azon elemeinek 8sszessége, amelyben
kifejez6dnek a hivatasbeli sajatossdgok, s amely a példaadas erejével bir.

6A pedagdgusmodell mintaelemeinek 6sszessége, amelyben benne foglaltatnak a modellt kovet-
ni kivan6 egyéniség alapvetd személyiségdiszpoziciéi is.
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kot6dés emociondlis alapokon nyugodott (a kedvenc tanar alakjanak felidézé-
se), de egyre inkadbb el6térbe kerilt az intellektualis és értéktudati oldal.
A pedagogushivatassal kapcsolatos értéktételezéseik a maradandd értékek ko-
rére (pl. gyermekszeretet, tudas, modszertani kulturaltsag), tovadbba a peda-
gogusszerepbdl kovetkezd személyiségtulajdonsagokra vonatkoztak (pl. empatia).

A kovetkez6kben a tanarjeldltek altal bemutatott pedagégusmintak és ne-
vel6i probalkozasaik kozotti dsszefiiggést mutatjuk be (2. tablazat).

2, tablazat

A tanari minta és a hallgatok nevelési stiluselemei kdz6tti 6sszefliggés

Preferalt tanari mintaelemek Hallgaték nevelési stilusanak jellemzG6i

meleg, megenged6 nevelési stilus empatikus Utkeresés

kreativ, fle xibilis megoldasok fluencia, szenzitivitas

hatékony egyéni otletek alkalmazasa eredetiségre torekvés

céltudatos tevékenység hatarozott kdvetkezménytudat

kissé merev, de korrekt megoldasok szabéalyokhoz, tanult formakhoz valé ragaszkodas

Megjegyzés: A bemutatott dsszefliggések az adott csoportokra érvényesek. A tanari minta
és a tanarjeldlt nevelési stilusanak O0sszehasonlitasa a legjellemz&bb jegyek alapjan
készilt a csoportokkal torté nt megbeszélés, elemzés alapjan.

Osszegezve pedagdgiai gyakorlatunk szamara az aldbbiakat fogalmazhatjuk
meg:

1. A tanulméanyi csoportok interperszonalis kapcsolatainak megismerése
alapvetd feltétele a hivatasalakité tevékenységek hatékony megvalésitasanak.

2. A pedagogiai élmények kedvezéen befolyasoljak a csoportkohéziot, te-
hat fontos a pedagOgiai érzékenységet fejlesztd élmények biztositasa.

3. Az el6zetes pedagodgiai élmények, tanari mintak hatasanak tudatosita-
sdban is nagy szerepe van a megfelel6 pedagdgiai latasmaéddal, érzékenységgel
biré "csoportmag"-nak.

4. A pedagogiai beallitottsagu csoportkézponttal biré tanulmanyi kdzos-
ségek Osszetartozas-érzése is er@teljesebb, ugyanakkor kisugarz6 hatasuk is
jelentés (pl. a kollégiumi kozdsségek iranyaban).

5. A pedagdgiai tevékenység sugallta feladathelyzetekben kialakult maga-
tartas meghatarozdja az egyén valasztottsaganak és a csoportlégkér milyensé-
gének .

6. A pedagdgiai kooperativ tevékenység gyakorlasara azok a csoportok ké-
pesek igazan, amelyeknél a pedagdgiai valasztottsag és az altalanos emberi
rokonszenvi valasztottsag egybeesik.
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BUDA! ISTVAN

A TANITO- ES SZOCIALPSZICHOLOGUS-KEPZES INTEGRACIOJA
EGY KEPZES|I MODELLBEN

Miért van szikség szocidlpedagdégusokra?

Hazankban a tarsadalmi valtozasok hatranyos kdvetkezményei atmenetileg
vagy tartésan egyre szélesebb rétegeket érintenek. Az atfogd elemzés helyett
itt ennek csak néhany — els6sorban a csalddokra és a gyermekkorosztalyra vo-
natkoz6 — jellemzdjét vazoljuk fel.

Bonyolultabba valé vilagunkban a nék altalanos munkavallalasa, a megélhe-
téshez egyre nagyobb mértékben sziikségessé vald tllmunka jelent§s mértékben
neheziti, sok esetben szinte lehetetlenné teszi csaladon belil a gyerekekkel
valé foglalkozast, nevelést. Novekszik a valasok, a gyermekiiket egyedil ne-
vel6k, az életmodvaltasra kényszeriild6 (menekilt, attelepilt) csaladok szama,
s ezzel egyenes aranyban csotkkennek a csalddi nevelés esélyei. A tarsadalmi-
lag 6rokolt hatranyok, a létez6 és varhatdé munkanélkiiliség, az egzisztencia-
lis bizonytalansag, az életkorilmények romlasa kodvetkeztében mar ma is, de a
jov6ben varhatéan még inkdbb néni fog a gondozasra, tanacsadasra, a diffe-
rencialt segitésre szoruldé csaladok és gyerekek aranya. Csokken a tobbszoro-
sen hatranyos helyzetl csaladok felzark6zasi esélye, amely magaval hozza a
zavarokkal kiizd6, devians magatartasu fiatalok-gyerekek szamanak emelkedé-
sét (1).

A gyermeki személyiség fejl6désének teljességébdl kiindulva, a rnaslowi
szikséglethierarchiat alapul véve megallapithatdé: eredményes tanulasra c33k
annak a gyereknek, kompetenciara és dnmegvaldsitasra csak annak a fiatalnak
van j0 esélye, akinek alapvet6bb — fiziol6giai, biztonsagi, szeretet iranti
— sziikségletei kielégitettek. Ha ezen szikségletek nem elégiilnek ki, akkor
a keletkez6 hianyok a gyermeki személyiség fejl6dése, valamint az iskola
deklaralt szandékai és valés funkcioi ellenében hatnak (2).

Bonyolult 6sszefiiggésrendszerrél van tehat itt sz6. A halmozéd6é szocia-
lis gondok negativ hatassal vannak a gyermekkorosztaly szocializaciojara; a
csalad problémaja a gyerekeken keresztil eljut az iskolaba is, és kihat az
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ottani munka egészére. A problémak az iskoldban nem oldédnak meg, s&t Gjabb
feszilltségek, problémak keletkeznek, s ezek, kovetkezésképp, visszahatnak a
gyerek személyiségére, s rajta keresztil a csaladra is. Ma tehat semmiképpen
nem beszélhetiink a felndvekvd generacio és egyedeinek zavartalan szocializa-
ci6jarél, ami pedig a tarsadalom fejl6désének alapvetd feltétele lenne.

A mai szul6k tobbnyire intézményes keretek kdzott nevelkedtek, ezért bi-
zonytalanok onmaguk szil§i szerepében, nevel6 erejében. A gyerekek foglalkoz-
tatasa tekintetében, nevelési tanacsok kérésében — mivel a gyermekkorosz-
talyra vonatkozéan nem, illetve igen szlk terlileten mikodott/mikodik szocia-
lis intézményrendszer — a szil6k elssorban az oktatasi rendszert6l, konk-
rétan az iskolatél igényelnek és remélnek segitséget tobbek kdzott a gondo-
zas, a napkézis ellatds, a szabadiddé részbeni megszervezése stb. formaja-
ban (3).

Az iskola tevékenységstruktiraja és a pedagogusok metodikai kultdraja
viszont lesz(kilt az ismeretek kdzlésére, a tanitasra, jobb esetben az isko-
lai tanulasi folyamat iranyitasara. Az iskola és a pedagégus nem nyujt no-
vendékeinek a tarsadalmi |ét mindennapjaihoz szilkkséges relevans (emberek ko-
zotti érintkezés, egyuttm(kodés, empatia, manualis és fizikai képességek
stb.) tudast. Nem jarul hozzd az egyén teljesebb és szabadabb kibontakozasa-
hoz, fejl6déséhez. Ugyanakkor a pedagogus nap mint nap, tanéran és azon ki-
vil a gyerekek jelentds részénél szembesil a deficitb§l adodé kemény tarsa-
dalmi problémakkal, és minden tudasa, jéoindulata ellenére is tehetetlen ve-
lik szemben. Az ellentmondasos és feszultségekkel teli helyzetben szikség-
szerlien kevésbé lehet eredményes és hatdsos Osszpedagogiai, s ennek része-
ként, oktatomunkaja.

Az eddigiek talan elegendd indokot adtak ahhoz, hogy altaldaban elfogad-
juk: a gyerekek sziikségleteinek kielégitésére, fejl6désének segitéséhez
egyénenként kell megoldasokat keresni és talalni; személyenként annyi és
olyan tamogatast, amennyit és amilyent a gyerek csaladja nem (képes) bizto-
sitani). E meglehetésen bonyolult problémakodteget nem lehet vagy csak szo-
cialis, vagy csak oktatasugyi kérdésnek tekinteni. A gyerekek fejl6désének
iranyitasa, segitése, zavartalanabb szocializacioja érdekében a szocialis és
az iskolai "terliletnek" minden szinten 6ssze kell fognia, a megoldasokhoz
ésszerl munkamegosztast kell kialakitania. Ennek sordn milyen tényezéket
célszerl figyelembe venni?

Egyfel6l: tarsadalmunkban az iskolarendszer alakulasaval egyes szocialis
funkcidok, mint az étkeztetés, a gyermekfeliigyelet, a napkdzi, bizonyos fokig
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a gyermekvédelem az iskolaba keriltek, és kdzismerten igen széles skalan
mozgd minéségben realizalédnak.

Masfel6l: a jelenleg kibontakozd szocialis intézményhdalézat a gyerekek
foglalkoztatasara, segitésére remélhet6en kiérlel iskolan kivili formakat és
megoldasokat is, de ez — ismerve a mai tarsadalmi, gazdasagi, politikai fo-
lyamatokat és torténéseket — nehezen prognosztizalhatd, varhatéan egy meg-
lehet6sen hosszu folyamat lesz.

A szocidalis intézményhalézat kialakulasaig és azon tul is az iskolanak
maradnak/lesznek a csaladi nevelést kiegészit6, potlo feladatai, szocialis
funkcidi. A funkciévaltozast és a modosulast is na még igen nehéz megjésolni.
Az azonban allithaté, hogy mindkét intézményrendszerben szilkkség van szocia-
lis és pedagodgiai felkésziiltségli szakemberekre (4).

Ennek leginkdbb talan a sajatos tudassal biré6 szakember, a szocialpeda-
gogus felel meg, az olyan pedagégus, aki egyuttal az iskoldban szocialis se-
gité (vagy iskolai szocialis munkas) és a szocialis intézményhal6zatban dol-
goz6 olyan szocialis segit6, aki egyduttal pedagoégiai szakember is. A két
szakteriulet hataran tehat a jov6ében legitimitast kell kapnia a problémaékat
egységben kezelni tudd szocialpedagoégianak és az azt megtestesitd szocial-
pedagdgusnak. Egyébként a kiépllé szocialis intézményrendszer nem hagyhatja
figyelmen kivil a szocialis szakember szaktudasadhoz hasonloval biré "pedago-
gustarsadalmat", az e terlileten mar meglév6é és varhaté munkaerémozgasokat
sem (5).

Hazankban a szocialpedagdgia nem el6zmények nélkiuli. A mult szazad végén
és kilonosképpen e szazad els6 évtizedeiben a gyermekmenedékhelyeken, a nap-
kdzi otthonokban, a sziinidei gyermektelepeken, a gyermekvédelemben, a nép-
kényvtarakban, a munkasképzékben, a szabadegyetemeken stb. folyé nevel6-,
kultiraterjesztd tevékenységet soroltak a szocidlpedagdgia koérébe. Ertékei a
Il. vilaghabori utan atpolitizalodtak és szétforgacsolodtak az iskola és a
népmivelés intézményrendszerében. Ezzel szemben a j61éti allamokban a szoci-
alpedagdgia az elmult évtizedekben 6nalld6 szakmava valt (mely kapcsolédik a
szocialis munkahoz): a skandinav és angolszasz tarsadalmak szervesebb fejl6 -
dése soran koradbban, az NSZK-ban dont6en a 60-as évekt6l kezd6dbéen. Utbbbi
orszag ez iranyu szandékai és eredményei —a miénkhez viszonylag hasonlo,
autarchikus tarsadalmi berendezkedés, a poroszos rendszerl tanligyiranyitas
koérilményei kdzott alkalmazott, a személyiség szabadsagat a kdzpontba helye-
z6 szisztéma miatt — kiléndsen figyelemreméltdak.

A szociadlpedagodgia tartalma és a szociadlpedagogus feladatkdre igen tag
keretek kozott értelmezhetd: a kulénbdz6 korosztalyokkal, rétegekkel valo
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foglalkozas, a kiilonb6z6 kapcsolatrendszerek vagy a kilonbdzd intézményekben
torténd foglalkoztatas stb. tekintetében. A mi gondolkodasunk k&zéppontjaban
a gyermekkorosztaly és szlikebb-tagabb kornyezete all. Felfogasunk szerint
olyan specidlisan felkészitett szocialpedagogusokrél van szé, akik magas fo-
ki pedagogiai, pszicholdgiai kulturdltsdggal, szocialis érzékenységgel és
szemlélettel képesek

— felismerni a gyerekek kielégitetlen sziikségleteibdl fakadé gondokat,
zavarokat, hianyokat; megkeresni és megtalalni a szocialis problémak gyoke-
reit;

— segiteni a gyermeki személyiség fejl6dését; megszervezni és komplex
modon animalni a gyermeki életet, a gyerekcsoportok, -kdzésségek tevékenysé-
gét, és ezzel mintegy preventiv tevékenységet folytatni;

— konkrét szocialis segitséget nyuajtani a gyerekeknek

— problémaik enyhitésében, megel6zésében (iskolai beilleszkedés,
a tanulas feltételeinek javitasa, az eszkdztudas kialakitasa, az al-
lami gondozasba vétel elkerulése stb.),

— krizishelyzetben a problémaik tartés kezelésével (valas, halal-
eset id6szaka, alkoholizmus a csaladban stb.);

— egylttm(ikédni a gyerekek érdekében, védelmében a kiilonbdzd szocialis
intézmények, szervezetek szakembereivel, aktivistaival.

A segités igy tehat az egyes gyerekekre, a gyerekcsoportokra és kozve-
tetten a csalddokra iranyul, helyszine pedig lehet az iskola, a bentlakasos
gyermekintézmény, a csaladi otthon, a csaladsegit6é kdzpont, a nevelési ta-
nacsado, az ifjusagi iroda, valamint a m(ivel6dési intézmények. A teljesebb
attekintéshez nyujt segitséget az 1. tablazat.

A szocialpedagdgus tehat egyszerre tekinthet6 szakpedagdgusnak és egy
tertletre specializalédott szocialis munkasnak. Amivel t6bb, mint pedagégus,
illetve ami egyértelm(ien a szocialis munkédhoz is koti, az a kliens- (itt a
gyerek-) kodzpontisag; a gyermek szikségleteib6l, személyiségébdl, fejlédésé-
bél, fejlesztési lehet6ségeibdl valé kiinduldas. A gyerek életének, tevékeny-
ségének iranyitdsa, animalasa pedig a pedagodgiai 0sszetevéknek ad nagyobb
hangsulyokat.

Hatarozottan allithat6, hogy a szocialpedag6gusok fels6foki és asszisz-
tensei kozépfokon térténd — egymasra épllé és dsszehangolt — képzésére
szikség van mar napjainkban és hosszu tavon egyarant, vagy a pedagogus-,
vagy a szocialismunkas-képzés rendszerében, vagy mindkett6ben.
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1. tablazat

A féiskolai végzettségli szocidlpedagégus feladatrendszerének és alkalmazasanak

Tevékenységek

Szocialis segitségre
szorulé (érzelmileg el-
hanyagolt, ingerszegény
kérnyezetben é16, bi-
zonytalan csaladi hat-
térrel rendelkezd)
gyerekek(nek)

megfigyelése, vizsga-
lata (kdrnyezettanul-
many, csaladlatogatas,
interjuk)

torédés, egyéni foglal-
kozas, problémamegbe-
szélés, tanacsadas
(szul6knek, pedagdgu-
soknak is!)

segitségnyujtas a ta-
nulasi szokasok ki-
alakulasaban, a tanul-
méanyok poétlasaban;
felzarkéztatas; kom-
penzacio

szabadidés és szlnidei
programok, tevékenysé-
gek szervezése, anima-
lasa

érdekében, képviseleté-
ben eljaras atanacsnal,
gyamhatosagnal (CSSK-

néal, név. tanacsadonal);
egylttmikddés mas-mas

szocialis szakemberek-
kel

Megjegyzés:

isko-
laban

XXX

XXX

osztaly-
fénokként,
napkdzis
név.-ként,
gyermek-
védoéként

egy lehetséges modellje

Az alkalmazas szinterei és minésége

bentla- -
. PR nevelési P
k&sos mvel6- ) gyogyin-
s tanacs- s
gyermek- dési CSSK- ) tézetben
> S addban, .
és neve- intéz- ban .. . . (kérhaz,
PR . ifjusagi
I6inté-  ményben o szanat.)
irodaban
zetben
XX X XXX XXX X
XXX XX XXX XXX XX
XXX X X XX X
XXX XXX X X
XXX XXX XXX X
onallban foglalkoztatottként
ésl/vagy
nevel6- szakkor-
ként és klub-
vezet6-
ként,
szabad-
id6-szer-
vez6ként

az x-ek szdma az adott tevékenység dominanciajat jelzi.

utcan,
lakéteri-
leten,
jatszo6-
téren,
csaladban

XX

Street
worker-
ként,
gy.védo-
ként,
partfogo6-
ként
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A képzési modell vazlata

A lokalis tarsadalmi szikségleteket feltérképezve, az Esztergomi Tanito-
képz6 Fdiskola eldontdtte egy integralt négyéves tanité—szocialpedagogus
szakos képzés 1989. évi beinditasat. E tény csak arfa ad itt most lehetsé-
get, hogy a koncepciét kimunkal6 szakemberek gondolkodaséat alapul véve né-
hany fontos, a képzés egésze, de kilondsképp a szocidlpedagogus szak szem-
pontjabol kiemelendd kérdés (amelyek természetszerilileg hatast gyakorolnak az
integralt képzés egészére) felvadzolasara vallalkozzunk.

Egy olyan interdiszciplinaris, a pedagdgia, a pszicholégia, a szociol6-
gia és a kdozmlivel6dés hatarmezsgyéjén 1évé képzésrél van tehat sz, melybe
egyarant beépiilnek és érvényesiilnek a taniték, a nevel6k, a szocialis munka-
sok és a kozmivel6 szakemberek képzésének az eredményei, tapasztalatai (6).
Egyszerlien fogalmazva, a képzés célja a mar vazolt szocidlpedagogiai szerep-
re, feladatokra térténd felkészités; azaz széles alapu, biztos, jo!| konver-
talhaté szocialis és pedagogiai tudas elsajatittatdsa a hallgatokkal. Aszak-
feladatok, a tevékenységi teriiletek felvazolasabol kitlnik, hogy a szocial-
pedagogiai tudas sokrétl ismeretet, képességet, a segitségnyujtdshoz nélki-
I6zhetetlen szemléletet, etikai értékeket foglal magaba.

1. A szocialpedagégus-képzés tartalmi szempontjai
a) A személykdzpontlisag mint a képzés szemléleti bazisa

A személyiségfejl6édés segitésének igen fontos biztositéka, hogy a segi-
t6-fejleszt6 — jelen esetben a szocialpedagégus — személyisége is legyen
érett. Af6iskolai hallgatok személyiségének, értékrendjének dinamikus, in-
tenziv fejlesztésének a kozéppontjdban az 6n- és tarsismeret; az onalakitas-
ra, az elfogadasra, a kapcsolatépitésre, az egyiittm(kodésre valé képességek
alakitasa all. A hallgatok egyéni adottsagaibdl kiindulva, e képzés épit on-
allésagukra, ontevékenységikre, és érdeklédésiiket kielégité tanulast alakit
ki. A képzési folyamat olyan személyes viszonyokra alapozott, dontéen kis-
csoportos formdban folyd tanulasszervezési modellnek tekinthet6, amely a
hallgaték konkrét valésagaboél, a pedagogiai, szocialis problémak és konflik-
tusok gyakorlatabdl né ki. Ezen alapul egy-egy megjelend, feldolgozandé tan-
anyag-témakor teoretikus megkdzelitése, elemzése, a realis valésagismeret
megalapozasa, az elmélet-gyakorlat egységének megvalositasa. A képzés tehat
nem technolégiakat nyujt készen a hallgatéknak, hanem olyan folyamatokat
alakit ki, melyek eredményeképp képesek lesznek majd 6ndlléan és kreativan
megoldani leend6 feladataikat.
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Mindez viszont igényli, hogy a képzésben részt vevék jelentds mértékben
kontrollalhassak az 6ket érint6 dontéseket és a dontéshozokat az egész kép-
zési folyamatra és annak részleteire vonatkozoan is. Kivanatos — a majdani
munka folyamataban varhaté kiégés megel6zése miatt — a hallgaték onfejlesz-
tés, tovabbképzés és tudasmegujitds iranti igényének felkeltése, innovacios
képességiik fejlesztése is.

b) Széles korl, konvertalhatd szocialis és pedagdgiai ismeretek

A hallgatéknak sziikségik van el6szor:

— a tarsadalom, a gazdasag, ezen belil az iskola; a szocialis gy, ezen
belul a gyermekiigy fejl6désének, valamint a tarsadalom struktdrajanak, miko-
désének, a tarsadalom-, gazdasag- és szocialpolitikAnak a megismerésére;

— gyermekismeretre; a gyermek biol6giai és szocialis (altalanos és egye-
di) fejlédésének, életének, sokiranyu tevékenységének, viselkedésének, vi-
szonyulasanak; a csoporttérténések és a kdzosségalakulas jelenségeinek, tor-
vényszerliségeinek ismeretére.

Minderre annak érdekében van sziikségiik, hogy ismerjék a tarsadalmi fo-
lyamatok és mozgatoik lényegét, hogy felismerjék a szocialis problémék oka-
it, hogy konkrét személyekre és helyzetekre vonatkoztatva ismerjék a beavat-
kozas-segités lehet6ségeit, alternativait, dilemmait és korlatait, hogy az
egyedi probléméakat tdgabb 6sszefiiggésekben tudjak elhelyezni.

Sziikséglk van masodszor a kozdsségfejlesztésre, a szabadid6-iranyitasra,
az egyénnel val6 differencialt foglalkozasra, a csaladsegitésre vonatkozé
konkrét ismeretekre a segit6é eljarasok, eszkdzok, stratégiak megvalasztasa
és alkalmazéasa céljabol.

Sziikséglk van harmadszor a politolégiai, jogi, kozigazgatasi, egészség-
Ugyi, szervezeti-intézményi viszonyok attekintésére (a szocialis, a tanigyi
és a gyermekintézményi rendszer szerepe, az egyes intézmények sajatossagai
és lehet6ségei), a megfelel6 problématovabbitas, a més szakemberekkel vald
egyuttm(ikodés és a szocialpedagogus kompetenciahatarainak felismeréséhez.

Mindezekbdl kbvetkez6en a képzés ismeretkdreinek kialakitdsanal alapve-
téen figyelembe kell venni a szocialismunkas-képzés egységes, kozeljov6ben
kimunkalandé kovetelményrendszerét.

c) Elet- és gyakorlatkbzpontli képességfejlesztés

El6szor; A széles tevékenységrendszerrel bird képzésben kdzponti helyet
kap a gyerekekkel valé professzionalis foglalkozas. A gyakorlatok soran a
hallgatok elsajatitjak a gyermeki, a tarsas, a kozosségi élet és a szabad-
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2. tablazat

A tanité—szocidlpedagigus szak &6ra- és vizsgarendje

Tantargyak

I. Altalanos stadiumok

Tarsadalomismeret
Filozo6fia és tars.tort.
Mdivel6déstorténet
Szociol6gia—Mai magy. téars.
Téarsadalom és szocialpolitika
Jogi és kozigazg. ismeretek
Csalad- ésteleplilésszociologia
Téarsadalom és iskolaegészségugy
Politologia

Pedagoégia
Nevelés- és iskolatorténet
Pedagdgia alapkérdései
Tanitas-tanulas elmélet
Téarsadalom és iskola
Pszichol6gia
Fejl6dés- és személyiségpszi-
cholégia
Szocialpszich.-kommuniké-
ci6—csoportdinamika

Idegen (angol v. német) nyelv

Il. Tanitéi szak stadiumai

Magy. nyelv, irod. és t.pedag.
Magyar nyelv
Beszédmlivelés
Anyanyelvi t.pedag.
Mielemzés
Gyermekirodalom
Mai irodalom

Matematika és t.pedag.
Szamitastechnika

Koérnyezetismeret és t.pedag.
Természetismeret
Koérnyezetism. t.pedag.

Enek-zene és t.pedag.
Vizudlis nevelés és t.pedag.
Testnevelés és t.pedag.
Technika és t.pedag.
Tanitasi gyakorlatok

Kilsé (iskolai, tabori)
gyakorlatok
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0ssz-

6raszam 1/15

400

150

135

268

322

255

120

120

224

146

150

4 ai
3k

2 K
2 ai

2 gy

3 K
19y

2 ai

1 hét
isk.

2/15

3 sz

2 gy

1 hét
isk.

3/15

2 K
2 K

‘PRPR R

2.9y

Félévek
4/15  5/15
2 szj
2 K
2 K
29y 2gy
1k
2K 2 gy
1 ai
2 gy
3 gy
29y 29y
]_gy 2K
2 K 2 ai
Zgy 2K
3gy 39y

6/15

2 sz

2 gy

2 gy

1gy
2 ai

3 gy

7/11

2 K
2 K

* oy

2 gy

2 ai

39y

1ho
isk.

8/11

29y

2 ai



A tanité—szocialpedagégus szak 6ra- és vizsgarendje (folytatas)

6sS2- Félévek

Tantargyak . .
oraszam 1,15  2/15 3/15 4/15 5/15 6/15  7/11 8/11

I1l. Szocidlpedagbaus szak
stadiumai

Onismeret és személyiség- 60 2ai 2 ai

fejlesztés
Szabadid6-pedago6gia modszertana 170 10 nap

és gyakorlata tabor
Pedagodgiai differencialas 45 3qy
Széc;c:::;szmet:?::aalapkérdései %0 2K 2 ai 2K
Szocialis munka gyakorlata 283 Zék??r) ilnr;'et Zéng 29y 49y 4 gy ilnr:'o
Gyakorlatokat feldolg. szemin. 2 ai 2 ai 2 ai
Csaladsegités 33 3K
Gyermek- és ifjusagvédelem 33 3 K
Szocialpedagodgiai etika 22 2K

Kotelez6en val. stidiumok 230 4 4 4 6
Szakdolgozati konzultacié 26 1 1
Heti 6raszam: 29 29 29 29 29 29 29 24
Osszéraszam: 3536
Vizsgaszam: ko_II. 5 5 5 5 4 2 3 4
szig. 1 1 1 - 1 - -

Megjegyzés: A A. félévben a szociol6gia—mai magyar tarsadalom és a tarsadalom és szocialpo-
litikabol, a 6. félévben a szocialis munkabdl és a jogi, kdzigazgatasi ismeretekb6l dsszevont
szigorlat.

Az 5—8. félévben a valaszthat6é stadiumok 1—3-mal ndvelik a kollokviumok szamat.

A taborozas napi 6raterhelése: 8 dra.

Az iskolai, intézményi gyakorlat napi Oraterhelése: 5 6éra.

id6s tevékenység tervezésének, szervezésének, értékelésének maddszereit kilon-
féle folyamatok és sajatos mesterségbeli tudast igénylé foglalkozasok (ja-
tékvezetés, mozgas-tanc, kézmiives alkotomunka, testedzés-testkultira, terme-
lés-gazdalkodas stb.) segitségével.

Masodszor: A gyakorlati tapasztalatokat intézményen beliil és a lokalis
igényeket kielégité kils6é terepgyakorlatokon szerzik meg a hallgaték. A f6-
iskola kornyezetében fontos kialakitani egy — a varos és kdrnyéke vérkerin-
gésében jelen levé — gyakorlé bazist: csaladvédelmi és human szolgaltato
m(ihelyt. Mldkddését jellemzi, hogy féallasi dolgozoi, az oktatdi stab (team)
és a hallgaték csoportta szervezddve vesznek részt a képzési és a gyakorlati
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pedagodgiai-szocidlis (csaladsegit6) munkdban. Az ilyen mddon szervezett gya-
korlatok teszik alkalmassa a hallgatékat, a pedagdgiai és a szocialis munka-
ban a kdzvetlen problémafeltarasra, az adatrégzitésre, a problémak megel6zé-
sére, tartdés kezelésére, a kilonbdzd helyzetekben torténd dontésekre, az ér-
dekek kozvetitésére, az onkéntes er6forrasok el6mozditasara, a szOvevényes
és tehetetlen birokraciaval térténé targyalasra (hogy hol és kité1 varhatnak
segitséget vagy tanacsot, hol, kikkel tudnak egyuttm{kddni stb.).

2. A képzés strukturalis szempontjai

Miként mar érintettiik, a szocialpedagogusok tudasat nem lehet a hagyoma-
nyos, dontéen diszciplinaris midon kialakitani. Komplex, problémakdzpontd,
integralt tananyag-szervezési és tanulasiranyitasi rendszerrél lehet itt szo.
Ezért a tantargyi rendszerben a tanitdéi és a szocialpedagogiai szak és azon
belil a résztantargyak megérzik viszonylagos onallésagukat, de felerésitik
az érintkezés, a kapcsolédas lehet6ségeit is. A tantargyrendszer bemutatasat
szolgalja a 2. tablazat. Osszetettségébdl, funkcidjabdl, iranyultsagabdl ko-
vetkez6en a képzési folyamat altalanos tantargyakra, valamint a tanitoi és a
szocialpedagégus szak studiumaira oszlik.

Az altalanos tantargyakon belll a tarsadalomismereti blokk tébb targya
— igy a "szociolégia — mai magyar tarsadalom”, a "tarsadalom és szocialpo-
litika", a "jogi és kbzigazgatasi ismeretek"”, a "csaladd és telepiilésszocio-
l6gia", a "tarsadalom és iskolaegészségigy" — tobbfunkciés mivoltukbdl ko-
vetkez6en megalapozzadk mind a tanitéi, mind a szocialpedagdgiai szakot.

Az altalanos stadiumok magukban foglaljak a pedagodgiai és a pszicholégiai
tantargyak csoportjat is. Azonban az "eredeti" tanitoképzési szisztémahoz ké-
pest mddosulnak ezek tartalmi hangsulyai, 6raszamuk, illetve a struktaraban
elfoglalt helyik (pl.: a "tarsadalom és iskola", a "szocialpszicholégia—kom+
munikacié—csoportdinamika") .

A két szak egyenrangusagat kifejezi, hogy a tanitéi szak stidiumai is a
tanitoképzés eddig gyakorlatatol eltér6en, harom év helyett a teljes képzési
id6szakra (négy évre) vannak "széthlUzva". Az elsd évben pl. csak a "magyar
nyelv és irodalom”, a "matematika" és a "kdrnyezetismeret" tantargycsoport
oktatdsa kezdddik el.

Az egyes targyaknak olyan id6ébeli elhelyezésére — egy-egy tantargy egy-
ideji és egymas utani oktatdsara — van szilkség, mely tobbféle lehetéséget
ad az integralédasra. Egy id6ben keriilnek pl. feldolgozasra a torténeti jel-
legl stadiumok, mint a "filozé6fia és tarsadalomtérténet”, a "mivelédéstorté-
net", a "nevelés- és iskolatdrténet" vagy egy masik félévben a mai magyar
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tarsadalmi valésagbél kiindulva, a "tarsadalom és szocialpolitika”, valamint
a "tarsadalom és iskola".

Az elméletibb és gyakorlatibb jellegl stidiumok k&zott, altaldban az el-
mélet és a gyakorlat k6zott a szervesebb kapcsolat kialakitdsa szintén alap-
kovetelmény. Nem lehet megelégedni azzal az eddigi gyakorlattal, amely a tan-
targyi struktara leirdsakor felsorolta el6bb az "elméleti" tantargyakat s
ezt kdvet6en a tantargyak sordban a "gyakorlati képzést"'. Az (j képzési mo-
dellben a gyakorlatok az "elméleti" stadiumokkal integraltan jelennek meg.
E szandékot testesiti meg pl.: a "szabadid§ pedagogiai moédszertana és gya-
korlata" cimd stadium.

A nyitott tarsadalomismereti, pedagogiai, pszicholégiai és szocioldgiai
ismeretkdrok mellett a struktlra lényeges Osszetev@je a szocialpedagégus min-
dennapi munkajanak szikségleteihez és a tarsadalmi valésaghoz igazodd, szé-
les valasztékkal rendelkezd alternativ (fakultativ) targyak rendszere.

A tantargystruktira természetesen nem tekinthetd véglegesnek, a képzés
elinditdsa utan legalabb évenként feliilvizsgalatra és amennyiben sziikséges,
korrigalasra kerul.

3. A képzés és a szakmai értékek

A tartalmi elvek és a strukturdlis szempontok egyiittes érvényesitésével
kialakitott képzési folyamat végeredménye egyrészt a biztos és relevans szo-
cialpedagdgiai alaptudas, masrészt a szakmai-etikai értékek kialakulasa. Ez
utdbbiak kozil legfontosabbak az elkdtelezettség a segitségre szorulé gyere-
kek Ugyében, érdekik képviselete és védelme a feln@tt tarsadalom legkilonbo-
z6bb szféraiban, a szocialis hatranyaik elleni kizdelem, kiallds konfliktu-
sok esetén stb.

A képzés eredményességérdl akkor beszélhetiink, ha a szocidlpedagégiai
tudas, a szocialis érzékenység, a szakmai-etikai értékek egységgé szervezdd-
nek a hallgatékban, és egyuttesen hozzajarulnak a kongruens, autondm szemé-
lyiség alakulasahoz. Ez jelent j§ esélyt arra, hogy az iskolai nevel6testi-
let befogadja 6ket (igy lehetnek iskolai szocialis segit6k), vagy hogy a szo-
cialis terulet kilonb6z6 szakemberei szintén partnerként fogadjak el &ket.

Végul roviden arrol, hogy a féiskolai szintli, négyéves tanito—szocial-
pedagégus szakos képzés perspektivat jelent a gimnaziumi fakultaciot (neve-
lési alapismeretek, szocialpolitikai Ggyintéz&i) végzett, az egészségigyi,
az 6von6i és a human szolgaltatd (szocialpedagégiai szakiranyt is biztositd)
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szakkdzépiskolakbdl kikeril§ tanulék szamara. A képzés specifikumai magukkal
hozzék a felvételi eljaras sajatossagait is. Szikséges és fontos meggy6zddni
a jelentkez6k személyisége érettségérdl, szocialis érzékenységérdl, kommuni-
kacios, kapcsolatteremt6, szervezd stb. képességeik fejleszthet6ségérdsl. Meg
tehetd ez egyfel6l adott pedagdgiai, szocialis problémahelyzet irasbeli meg
oldasaval (a latottak, hallottak alapjan problémamegoldasi stratégia vazola-
saval), masfel6l kiscsoportos beszélgetéssel, egyéni interjizassal.

JEGYZETEK

(1) A Komérom Megyei Rend6r-fékapitanysag 1988. szeptemberi jelentése szerint a gyermekko-
ri bilnelkévet6k szdma 1987-ben orszdgosan 3303 f6 volt. Komarom megyében hosszabb idészakot fi-
gyelembe véve novekedett. Figyelemre méltd, hogy ezen elkdvet6k 60%-a élt teljes csaladban.

(2) L. A. H. Maslow: Elmélet az emberi motivaciérél. In: Roébert A. Sutermeuster: Ember és
termelékenység. 1966. 85—106. o.; a tanulmany eredetije: Psychological Review 50. 1943. 370—
396. p.

(3) A hivatalos orszagos statisztika szerint az 1987/88. tanévben az altalanos iskolas
gyerekek ko6zil 517 497 a napkdzis, 54598 a nyari napkdzit igénybe vevd, 68287 a veszélyezte-
tett. Ez azt jelenti, hogy az altaldnos iskolads korosztaly 40-42%-a, az als6 tagozatos gyerekek
60%-a jart napkozibe.

(4) Mai becslések szerint 3-4000 f6 f@iskolai szinten képesitett altalanos és szakositott
szocialis munkasra lenne szilkség az orszagban. A csaladsegité kozpontokban 300 f6 szocialis és
mentalhigiénés szakemberre van szikség a kodzeljov6ében, és kb. 1600—1700 szakemberre a teljes
kiépités utdn (10-15 év mulva). A gyermek- és ifjusdgvédelmi tertlet a VII. 6téves tervben 1050
fels6fokl végzettségli gyermekvédelmi szakembert igényel. (Javaslatok a szocialis szakemberkép-
zés fejlesztésére. KW egyetemi és féiskolai f6osztaly. 1986. Kézirat.)

(5) Az Esztergomi Tanitéképzd Féiskola vonzaskorzetében az allashirdetések az aladbbiak
szerint alakultak:

Komérom No6grad Pest
megye
1988 1989 1988 1989 1988 1989
Tanité 5 5 15 22 59 43
Napkozis nevel6 23 24 18 8 76 38

Megjegyzendd, hogy az allashirdetésekben nem szerepeltetett szerz6déses statusokon is dontd
tobbségben napkdézis feladatokat latnak el a jelentkez6k.

(6) A tanité—szocialpedagégus szakos képzés kimunkalasdban az Esztergomi Tanitoképzdé F6-
iskola neveléstudomanyi tanszékén az alabbi kollégak m(ikodtek kozre: Botyanszki Anna, Somoskdi
Lajos. Staudinger Beéata, Templom Katalin. Tordainé Vida Katalin. A koncepci6 kialakitdsahoz
tobbek kozott a kovetkezd forrasokat hasznaltuk fel: A féiskolai szociadlis szakemberképzés
gesztoranak jelentése. Osszedll.: Veres Judith. Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Tanarképz6 Féis-
kola. 1989. januar. Kézirat.; Bognar Méaria: A k6zépfokl szocialis szakemberképzés szocialpeda-
gogiai aganak koncepcidja (1988), Az iskola szocialis és pedagdgiai szolgaltatasainak egységé-
rél. 1989. OPI. Kézirat.; Budai Istvan—Téth Sandorné: Integraciés torekvések a tanitoképzés
gyakorlatdban. Tanulmanyok. Esztergomi Tanitoképz6 Féiskola kiadvanya. 24. sz. 1987.; Gaspar
Laszl6: Gondolatok a tanitoképzés hosszu tavu fejlesztésér6l. Kiad.: Békéscsabai Tanitéképz6
Féiskola. 1987.; Hegyesi Gabor—Talyigds Katalin: A szocialis munkas képzés rendszere. = Fels6-
oktatdsi Szemle, 1988. 7—8. sz.; Trencsénvi Laszl6: Pedagdgusszerepek az altalanos iskolaban.
Bp. Akadémiai Kiadé. 1988.
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KORKEP

Or1o PEZ

A SZAKKEPZO ISKOLAI TANAROK ES OKTATOK KEPZESE
A NEMET SZOVETSEGI KOZTARSASAGBAN

1. A szakmunkasképzdé iskoldk kialakulasa

A Német Szovetségi Koztarsasagban valtozatos szakképzési rendszer ala-
kult ki, amelynek a szakmunkasképzé iskola a magja és a legismertebb formaja.

Kialakulasa természetesen nem a Nemet Szdvetségi Koztarsasag megalapita-
saval, 1949-ben kezdd6dott, hanem messze a 19. szazadba nyulik vissza. Az
ipari fejlédéssel parhuzamosan n@tt a munkaer§ irdnti igény, amelynek sziikség-
képp tulnyomérészt a parasztsagbdl kellett verbuvalédnia, és nagymértéki
képzésre volt sziksége. A "tovabbképzd iskolak",1 amelyek szakmai iranyult-
sagu elméleti ismereteket nyujtottak a tanoncoknak (mig az Uzemek a gyakor-
lati képességek kifejlesztésében voltak illetékesek), novekvd jelent6ségre
tettek szert ebben az id6ben. A tovabbképzd iskolakban lényegében a szabad
id6ben, vagyis a munkanapok estéin és vasarnap folyt az oktatas.

Az oktatast tulnyomérészt mellékfoglalkozasban lattak el népiskolai ta-
nitok és az Uzemi gyakorlatbél jové oktatok.

1921-t6l vezették be Németorszagban a "szakmai iskola"2 elnevezést, és
1932-t6l rendelték el az orszdgosan egységes tanonciskolai iskolakdtelezett-
séget. Csak lassanként fejl6ddtt ki, a hiszas és a harmincas években az on-
allé tanonciskolai tanar- és oktatoképzés.

2. A szakképz6 iskoldak kilénb6z6 formai

A szakképzd iskolai tanar- és oktatoképzés mai rendszerének bemutatasa
el6tt meg kell vilagitani egy pillantas erejéig azoknak az iskoldknak arend-
szerét, amelyeket "szakképz6 iskolak" elnevezéssel foglalunk &ssze.

Vortbildungsschulen

2
Berufsschule; a habori elétt a magyar tanonciskolanak, a mai iskolarendszeriinkben pedig
a szakmunkéasképzd iskolanak felel meg.
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A Német Szovetségi Koztarsasag idderalisztlkus szdvetségi allam, amely-
ben a szdvetségi tartomanyoknak kulturalis szuverenitdsuk® van. Ez azt je-
lenti, hogy a szbvetségi tartomanyok alapvet6en autonémok az iskolarendszer
és a pedagogusképzés kialakitasaban. Hogy lehetfleg egységes legyen az NSZK-
ban a fejl6dés, ezért a szbvetségi tartomanyok létrehoztak a kultuszminisz-
terek allandé konferenciajat (KMK).4 A KWK egyezteti azokat a vezérelveket,
amelyek alapjan szabalyozzak a szdvetségi tartomanyok a szakképzd iskolak
rendszerét és fejlesztését.

A szakképz6 iskoldk rendszerében mindenekel6tt részidejli és teljes idejl
iskolakat kell megkiuléonbdztetni.

A részidejli iskolakat — lényegében a szakmunkasképz6 iskoldk ezek — az
Uzemi képzésik mellett latogatjak a szakmunkastanulok, rendszerint heti 8—12
tanitasi oraban. Ez a szakmai tevékenységet kovetd oktatas” heti egy-két na-
pon vagy tombositett formaban folyik. Az utébbi esetben a tanulok egy vagy
néhany hétig csak iskolaba jarnak, s azt kdvet6en tébb hétig az Uzemi képzés-
ben vesznek részt.

A teljes ideji iskoldkhoz tartozik a szakmai el6készit6 iskola6 és a
szakmai alapozd iskola,” amelyek megel6zik a tulajdonképpeni szakképzést.
Mindkét iskola egyéves, és kdzel azonos id6aranyban nyjt elméleti és gya-
korlati képzést. A szakmai el6készit6 iskola azokat a fiatalokat szolgalja,
akik még nincsenek abban a helyzetben, hogy szakmai képzésben vegyenek részt,
és akiknél ki kell egyenliteni a legkiilénb6z&bb tanulélsriS és magatartasi fo-
gyatékossagokat. A szakmai alapoz6 iskolak 13 szakirany keretében (mint pl.
fémtechnika, elektrotechnika, épit6technika) kiterjednek majdnem minden kép-
zési szakmara. Ezekben az iskolakban a valasztott szakirany alapjaival is-
mertetik meg a fiatalokat elméleti és gyakorlati képzés keretében, azzal a
céllal, hogy képesek legyenek a megalapozott szakmavdlasztasra. Ezt az évet
be kell szadmitani a rakdvetkezd szakképzési id6be. A szakmai alapoz6 iskola
minddedig csak részben terjedt el a szdvetségi tartomanyokban.

A fentebbieken til a kovetkez6k a tulajdonképpeni szakképzd iskolaformak.

\ulturhoheit

KWK = j<ultusm.niterkpnferenz = Kultuszminiszteri Konferencia, ami els6sorban testiletet
jelent.

Sberufsbegleitender Unterricht
6Berufsvorbereitungsjahr
7Berufsgrundbildungsjahr

Berufsfeld; a mi szakképzési terminolégidnkban szakmacsoportnak is fordithaté.
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— Egyéves vagy tobbéves szakiskolék,9 amelyek iskolai végzettség mellett
rendszerint szakmai el6képzettséget (részkvalifikaciot) vagy teljes szakmai
képzettséget nyuljtanak.

— Szakmai tovabbképzd iskoldk,” ahol fiatal szakmunkasok és segédek
szerezhetnek olyan végzettséget, amely lehetévé teszi szamukra a szakkozép-
iskolakban vagy a szakgimnaziumokban valé tovabbtanulast.

— Szakfels6iskolak,” amelyek szintén feltételeznek bizonyos szakmai
képzettséget, és magasabb szakmai képzettséghez vezetnek (pl. technikus, ne-
veld) .

— Szakk('jzépiskolélk12 és szakgimnaziumok, 13 amelyek részben szakmai kva-
lifikacidot, valamint bizonyos iskolai végzettséget tételeznek fel, és szak-
féiskolai, illetve egyetemi tanulmanyokhoz vezetnek.

3. A tantargyak

Az iskolak szakiranyaibél erednek azok a tantargyak, amelyek oktatasara
taner6t kell képezni.

1. Szakiranyok: egészségugy, elektrotechnika, élelmiszertudoméany, fa- és
m(ianyagtechnika, fémtechnika, formatervezés, 14 gazdasagtudomanyok, grafikai
technika, haztartastudomany, mez6gazdasag- és kertészettudomany, testapolas,
te xtil- és ruh&zattechnika, vegyi technika.

2. Altalanos (kdzismereti) tantargyak: iskolatipusok szerint a kévetkezd
tantargyakat kell oktatni: angol, biolégia, fizika, francia, gazdasagtan, in-
formatika, kémia, k6zdsségismeret/politika, matematika, mlivészet, német,
spanyol, sport, vallastan, zene.

3. Szakmai gyakorlati oktatas: a fentebb felsorolt szakirdnyok szerint.

4. Taner6foglalkoztatas

A szakképzd iskolakban kétféle taner6 latja el az oktatast:8

Berufsfachschulen
"Berufsaufbauschulen
AFachschulen

achoberschule
AFachgymasium

14
Gestaltungstechnik
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— az elméleti tantargyak tanligyi tandcsosai*' a szakmai elméleti és a
kdzismereti tantargyakat, valamint

— a szakmai gyakorlatok oktatéi — nevezik még 6ket szakmai tanaroknak,
oktatémestereknek is —, akik az egyes képzési szakirdnyok szerint latjak el
a szakmai gyakorlat oktatasat.

Mig az elméleti targyak tanarainak képzése tudomanyos féiskolakonl” fo-
lyik a fels6fokd tanulmanyok utani gyakornoki idével,17 addig a szakmai gya-
korlatok oktatoinak képzése inkdbb a mesterképzésre épil, részben ezt kove-
t6, oktatoképz6 szeminariumi képzéssel.

Az iskolai hatésagok tilnyomdrészt hivatalnoki statusban alkalmazzak a
taner6ket. 18 Ennek megfelel6éen az elméleti tantargyak tanarait a tudomanyos
képzettségiik alapjan, amelyhez az 1. és a 2. allamvizsga jarul, magasabb hi-
vatalnoki alkalmazasi, illetve fizetési kateg6ridba soroljak be, mint a szak-
mai gyakorlatok oktatdit.

A besorolasnak kihatdsa van a kotelez6 draszamra és a fizetésre. A szak-
elméleti és a kdzismereti tantargyak tanarainak (az an. tantgyi tanacsosok)
kotelez6 draszama tartomanyonként valtozéan, heti 23-25 6ra, a szakmai gya-
korlatok oktatdié pedig 23-28 dra. Egy 35 éves tanar, ha n6s és egy gyermeke
van, akkor a red érvényes "A 13"-as bérkategoriaban kb. 4500.- DM havi brut-
t6 bért kap. Az ugyanolyan idés és ugyanolyan csaladi allapoti oktaté az 6
szamara érvényes "A 9"-es besorolasban havonta kb. 3200.- DM brutt6 fizetés-
hez jut. Ezeket a jovedelmeket a szabad gazdasagban szerezhet§ jévedelmekkel
osszehasonlitva, a tanari fizetés valamivel alatta marad az okleveles mér-
nok, az oktatoi fizetés pedig az Uzemekben dolgozé mesterek fizetése alatt.

Szikséges megjegyezni, hogy alapjaban véve nem lehetséges kiegészit§
szakképz6 iskolai tanari stadium nélkil alkalmazni mérnokoket a szakképz6
iskoldkban. Ugyancsak nem szokds gimnaziumi tanarokat sem alkalmazni, bar
ebben eltérések vannak a szévetségi tartomanyok kozoftt.

AStudienrat

rwissenschaftliche Hochschule; hazai viszonylatban olyan egyetemi rangl intézménynek felel
meg, ahol tébb tudomanyterileten folyik képzés (pl. mdszaki, természettudomanyi, tarsadalomtu-
domanyi képzés egyazon fliiskolan), vagyis a tudomanyegyetem féiskolai analogonjahoz ("tudo-
manyfliskola") all a legkdzelebb.

"MReferendariat

A hivatalnoki status allami alkalmazast jelent, ami egyfel6l bizalmi allas, masfeldl je-
lentés védettség (pl. munkahely atszervezése, megsziintetése okan hivatalnoknak nem lehet fel-
mondani) .
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5. A szakképzd iskolai tanarok és oktatok képzése

A kulturalis szuverenitas alapjan mindegyik szOvetségi tartomanynak meg-
van a sajat pedagogusképzési torvénye vagy a pedagogusképzést szabalyozo tor-
vényerejl rendelete.

5.1. A szakelméleti és kdzismereti tantargyak tanarainak képzése
a) F@iskolai képzés

Az elméleti (szakelméleti és kbdzismereti) tantargyak tanarainak képzésé-
re a kovetkez@, altalanosan kotelez6 alapstruktara alakult ki: a fels6fokl
tanulmanyokra valé jogosultsdg (érettségi vagy azzal egyenértékl bizonyit-
vany) megszerzése, egyévi praktikum (szakmai gyakorlat) vagy teljes szakmai
képzettség, tudoményos f@iskolai tanulmanyok az 1. allamvizsgaval és gyakor-
noksag a gyakorlati szemina’lrium19 keretében szerzett 2. allamvizsgaval.

Messzemen6en egységesek a szOvetségi tartomanyok abban is, hogy minden
szakképzd iskolai tanarnak képzettséggel kell rendelkeznie egyvalamely kép-
zési szakiranyban, egy tovabbi konkrét tantargyban és a neveléstudomanyokban.

A részleteket illet6en nagyon sok kilénbség van az egyes tartomanyok ko-
z0Ott, ugyhogy egyetlen tanulmany keretében nem lehetne teljes képet adni a
részletekr6l is. Ezért a tovabbiakban Als6-Szaszorszag példajan mutatjuk be
a szakképz6 iskolai tandrok képzését. Ez azért lehetséges, mert Als6-Szasz-
orszag gyakorlata hasonlit a legtdbb tartomanyéhoz, és szorosan kodveti a kul-
tuszminiszteri konferencia hatarozatait és ajanlasait.

A tanulmanyok tartalmat csak kodzvetve tudja befolyasolni az allam, még-
pedig oly médon, hogy feltételeket szab meg az allamvizsgara vonatkozéan, és
allami vizsgahivatalokat allit fel. Annak alapjan, hogy az alkotmany szava-
tolja a kutatds és az oktatds szabadsagat, a felsGoktatasi intézmények auto-
némiat élveznek a tanulmanyi rend és az egyes studiumok tartalmanak megalla-
pitasaban.

A tanulmanyi idé rendszerint nyolc szorgalmi szemeszter és két vizsga-
szemeszter. A szabalyszer(i tanulméanyi idé tallépése lehetséges. A tanulma-
nyoknak harom sulyponti teruletiik van:

1. szakmai és gazdasagi pedagodgia, félévenként 30 draban,

2. a szakirany szerinti képzés 85% illetve 70 o6raban félévenként,

3. a valasztott tantargynak megfeleld képzés 45%, illetve 60 6rdban fél-
évenkeént.

19 . .
Studienseminar
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A csillaggal jelé It éraszamok az egészségiigy, elektrotechnika, épit6-
technika, fémtechnika, formatervezési technika és gazdasagtudomanyok szak-
iranyra, illetve az ezekkel kapcsolatos tantargyakra vonatkoznak.

A szakmai és gazdasagi pedagogiaban a hallgatéknak ismereteket kell sze-
rezniuk

— a pszicholégidban, valamint a szakképzési pedagdgiai tevékenység szo-
ciolégiai alapjaiban,

— a szakképzési rendszerekrdl,

— a szakmai kvalifikdcios és szocializaciés folyamatokrol, valamint

— a szakmai tanulasi folyamatok didaktikai alapjairdl.

A tanulmanyoknak ez a része minden hallgaté szamara kotelez, és bete-
kintést kell hogy nyujtson a szakképzési pedagogia, valamint a szakképzési
rendszer sajatossagaiba.

A szakirany (v6. 3.1.) szerinti képzésben atfogé ismereteket szereznek a
hallgatok szakiranyuk alap- és alkalmazasi tertleteir§l. Két példa vilagitja
meg ezt.

Az élelmiszer-tudomanyok (taplalkozastudomanyok) szakirany alapteriletei-
hez a kovetkez6 részteriletek tartoznak: élelmiszer-kémia, altaldnos élelmi-
szer-technoldgia, kémia, fizika, az ember funkcionalis autonomija és fizio -
l6gidja, biolégia és élelmiszer-mikrobioldgia. Ezeket a részterileteket su-
lyozni is lehet.

A vizsgan a kovetkez@ teriileteken szerzett ismeretekrél kell bizonysagot
tenni:

— élelmiszer-technika, sulypont a gabonafélék és a his, valamint a gaszt-
ronéma és a kozétkeztetés,

— élelmiszerek min8ségtana, beleértve az élelmiszer-higiéniat és az élel-
miszerjogot,

— taplalkozastan.

A fémtechnika szakirany gyartastechnika és gépjarmitechnika agazatra ta-
golédik.

A gyartastechnolégiai agazaton gyakorlatokat kell végezni az alapanyagok
és az elektrotechnika alapjai témakorokben, kotelez6 tovabba egy fizikai
praktikum és szerkesztési gyakorlatok a gépelemek témakérben. Kotelez6 elmé-
le ti tantargyak a mérndki matematika, mliszaki mechanika, gépelemek, gyartas-
technika alapjai és gyartasi alapanyagok. Ezekhez jarulnak még laborgyakor-
latok és a programozas alapismeretei.

A vizsgatargyak a gyartasi folyamatok és technika, alakitétechnika, szer-
kezeti anyagok, alapanyag-technika, gyartasi méréstechnika és min6ségbizto-
sitas, valamint a mérés- és a szabalyozastechnika alapjai.



Mindegyik hallgatd részt vesz a szakirdnyanak megfelel§ didaktikai kur-
zuson.

A tantargyak (vb. 3.2.) szerinti stddiumok felépitése hasonl6 a szakirany
studiumaiéhoz, csak erre a célra altaldban kevesebb éraszam all rendelkezésre

Mindegyik hallgaténak egy-egy 4 hetes szakképzd iskolai praktikumon kell
részt vennie a tanulmanyi idé els6 és masodik felében.

b) A gyakornoki szeminariumon foly6é képzés

Az els6 allamvizsga utan, amellyel lezarulnak a f@iskolai tanulmanyok, a
végzettek gyakornokként beiratkozhatnak egy gyakornoki szeminariumba. Itt
kétéves gyakornoki szolgéalat keretében folyik az iskolai gyakorlatra vald
felkészités. A gyakornoki szeminarium iskolapedagégiai szeminariumbodl és két
(a szakirany és a tantargy szerinti) szakmddszertani szeminariumbol all.

Az iskolapedag6giai szeminarium feladata, hogy kapcsolatot teremtsen a
féiskolan szerzett elméleti ismeretek és a pedagogiai gyakorlat kozo6tt, meg-
vilagitsa a szakképzés jelent6ségét a tarsadalomban és az oktatasiigyben, és
bevezesse a gyakornokokat az iskola- és a hivatalnoki jogba.

A szakdidaktikai szeminariumokon a szakok vezet§iZ’ bevezetik a gyakor-
nokokat a tantargyak didaktikajaba és metodikajaba. Ugyandk segitik tanacsa-
ikkal a gyakornokokat az iskolai oktatas el6készitésében és levezetésében, s
ennek megfelel6en rendszeresen latogatjak a gyakorldiskolakat.

A gyakorloiskolakban vezet6 tanarokhoz 2! osztjak be a gyakornokokat, akik
részt vesznek a vezetd tanar 6rdin, és segitséget kapnak a vezet6 tanartél a
sajat gyakorlo oraikhoz. Ezen tul még 6nalléan is tanitanak néhany oraban.

A képzésnek ez a (féiskolai utani) masodik szakasza a méasodik allamvizs-

gaval — a tulajdonképpeni tanarvizsgaval — zarul. A végzettek a "szakképz6
iskolai tanari hivatal jeloltje" 22 szakmai képesitést kapjak meg, és ennek
birtokdban palyazhatnak meg tanari allast az iskolahivataloknal, illetve az

iskolai hatésagoknal.

5.2. A szakmai gyakorlatok oktatéinak képzése

A szakmai gyakorlatok oktatdinak képzése Als6-Szaszorszagban un. oktat6-
képzd szeminé\riumokon23 folyik. Ez a képzési forma azoknak all a rendelkezé-

20 .
Fachleiter2
21 )
Ausbildungslehrer
22As.sessor des Lehramtes an berufsbildenden Schulen

Ausbildungsseminar
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sére, akiket un. felkészité alkalmazasba (mintegy betanulasi id6re) vettek
fel valamelyik szakképz6 iskoldba. Azt lehet felvenni az ilyen felkészité al-
kalmazasba, aki

— elvégezte a realiskolat,

— rendelkezik teljes szakmai végzettséggel és legaldbb harom féléves
szakfels@iskolai végzettséggel (pl. technikusi képesitéssel) vagy mestervizs-
gaval, és

— legaldbb kétévi lUzemi gyakorlata van.

A felkészit6 alkalmazas idején oktatoképz8 szeminariumon és szakképz§ is
kélaban készul fel a jeldlt. A képzés aszerint a szakirany szerint (v6. 3.3.)
folyik, amely megfelel az oktatojeldlt el6képzettségének és addigi szakmai
tevékenységének. Az oktat6képz6 szeminariumon

— iskolapedagégiai és

— a szakirany szakmai gyakorlati képzésének megfelel6 didaktikai felké-
szités folyik. Ehhez jarul még a gyakorl6 oktatds az iskolaban.

Az iskolapedagodgiai képzés a kovetkez6 teriletekrdl valogatott témakban
zajlik: szakképzési pedagogia, pedagodgiai pszicholégia és szocioldgia, isko-
laszervezet, iskolajog, hivatalnoki jog és kdzoktatdsjog. Ehhez jarul még a
didaktikai szeminariumokon a szakirany gyakorlati képzésére vonatkozd didak-
tika és metodika.

Az oktatdjeldlteket beosztjak a szakképz6 gyakorloiskolakban egy tapasz-
talt oktatéhoz, és részben az 6 vezetésével, részben onallban oktatnak.

Emellett a szeminariumok el6adoi is latogatjak és segitik az oktatdjeldl-
teket.

A képzés 18 hénap utan zarul "a szakmai gyakorlat oktatdja" képesitést
ad6 vizsgaval. Ennek birtokaban palyazhatnak a végzettek iskolai alkalmazas-
ra.

6. A szakképz6 iskolai tanarok foglalkoztatasi helyzete

Az alkalmazasra vonatkozéan meg kell jegyezni, hogy egy id6 oOta restrik-
tiv a szovetségi tartomanyok magatartasa. Noha még sok szakképzé iskolaban
nincsen meg a teljes tanari, oktatdi ellatottsag, mégis csak kevés tanart,
oktatot vesznek fel a csokkend tanuloi létszam és a munkanélkiliség kovetkez-
tében kiélez6dott pénziigyi helyzet miatt. Ennek az a kdvetkezménye, hogy sok
kiképzett tanar és oktatdé nem kap allast, s emiatt mind kevesebb érettségi-
zett fiatal jelentkezik szakképzd iskolai tanari tanulmanyokra a féiskola-
kon.
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7. Kritikai megjegyzések a szakképz6 iskolak pedagdgusainak
képzéséhez

A kritikak nagyon sokfélék és sokiranylak, ezért itt csak a fébbeket le -
het megemliteni.

Kritizaljak, hogy mar egyévi gyakorlati munka utan is lehet jeletkezn
a tanari féiskolai tanulmanyokra, s emiatt az elméleti tantargyak tanarainak
oktatomunkaja nagyon tavol all a gyakorlattol. Tovabbi kritizalt kérdés,
hogy egyaltalan létezik-e az elméleti tantargyak és a gyakorlati képzés sze-
rinti szétvalasztas, és nem lenne-e jobb olyan taner6ket képezni, akik el
tudjak latni a szakképzd iskoldkban mind az elméleti oktatas, mind a gyakor-
lati képzés feladatait.

A jov6beni fejlédésre kulonb6z6 tendenciak rajzolédnak ki:

— az elméleti tantargyak tanarainak képzése terén a szakmacsoportban és
egy tovabbi, kdzismereti tantargyban valé képzés megtartasa,

— lemondas a kozismereti tantargyban valé képzésr6l a szakmai iranyu
képzés erfsitésének, elmélyitésének javara,

— olyan tanéarok képzése, akik a tantargyaik szerint szakképzd iskolaban
és gimnaziumban is alkalmazhatok,

— a legmesszebbmend kovetelés pedig az elméleti tantargyak és a szakmai
gyakorlat taner6inek képzésében meglévd szétvalasztas megszintetése.

A tanulmany eredeti cime: Die Ausbildung der Lehrer an berufsbildenden Schu-
len in der Bundesrepublik Deutschland.

Forditotta: Varga Lajos
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BALOGH ANDRASNE—VARGA LAIOS

PEDAGOGUSKEPZES A PRAGAI MUSZAKI EGYETEMEN

Csehszlovakidban is, akarcsak nalunk, 6—16 éves korban iskolakodtelesek
a gyermekek. Az iskolarendszer a 8 osztalyos alapiskolara épil, amelyen be-
I két tagozatot kilonbodztetnek meg: 1. tagozat (1—4. osztaly) és 2. tago-
zat (5—8. osztaly). Az iskolakdtelezettséget a miénkhez hasonléan teljesi-
tik a gyermekek; aki évveszteség nélkiul fejezte be az alapiskolat, az még
legalabb két évig tanul valamelyik kozépfoki iskolaban. Ugyancsak a miénkhez
hasonléan harom fé6 kodzépiskolatipus van. Lényeges kilonbség azonban, hogy
Csehszlovakidban a gimnaziumnak is van szakképzési funkcidja. A fels6foku
tanulmanyokra valé felkészités mellett ugyanis feladata a gimnaziumnak, hogy
a kifejezetten szakképz@ iskolakhoz viszonyitva, szélesebb bazisi szakmai
alapoz6 képzést adjon elsésorban a kovetkezd szakiranyokban: gépészet, elekt-
rotechnika, kémia, épités, kozgazdasag, programozas. Ezt a szakiranyu kép-
zést mindenekel6tt "a szakképzés és a termelés alapjai" elnevezés(i tantargy
szolgéalja (heti 2 6éra az |I. és all., heti 6 6ra alll. és a IV. osztalyban).
Ily modon kivanjak el6segiteni azoknak a gimnaziumban végzett fiataloknak a
munkdba allasat, akik nem jutnak be a fels6oktatasba. A kozépfoku szakképzé
iskolaknak is a mi rendszeriinkh6z hasonl6an két f§ tipusa van: 4 osztalyos,
érettségivel zarulé (szakkdzépiskola), valamint 2-3 osztalyos, csak szakmai
végzettséget nyujtdé szakmai iskola (szakmunkasképzd). A négyosztalyos szak-
képzd iskolaban elég nagy sullyal szerepel az altalanos mivelés; a teljes
tanitasi id6 44%-a. A gimnaziuméhoz viszonyitva sokkal korilhataroltabb
szakmai jelleg miatt az itt szerzett érettségi is elssorban az iskola szak-
mai iranyultsaganak megfelel§ szakiranyban teszi lehetévé a tovabbtanulast.

A pedagogusképzés rendszere a kdvetkez6. Az 6vénbk képzése ilyen céli
szakmai kozépiskolaban folyik. Az alapiskola 1. tagozatanak tanitdit a féis-
kolak "pedagdgiai karain" (pedagogicka fakulta) képezik, nyolcszemeszteres
képzésben. A tervek szerint az alapiskola 2. tagozatanak és a kézépfoku is-
kolak altalanosan mivel6 (kdzismereti) tantargyainak tanarai tudomanyegyete-
mek megfelel§ kardn kapjak majd a képzést "pedagoégiai tanszékek" szervezeti
keretében. igy az oklevelik is az 5—12. osztalyban val6 tanitdsra jogositja
fel 6ket. Jelenleg azonban az 5—8. osztaly tanarait még tobbnyire féiskolak
pedagégiai (tanarképzd) karain képezik. A képzési id6 a féiskolakon 4, az
egyetemeken 5 év. A képzés kétszakos.
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A szakképzést szolgal6é tantargyak (gimnaziumi és szakképzé iskolai) ta-
narai a szaktargy jellegének megfeleld fels6fokl szakmai képzd intézményben
kapjak felkészitésuket.

A pragai Cseh Miszaki Egyetemen (Ceské Vysoké U6eni Technicke = CWUT) a
Mérnokképzd Kutatdintézet (Vyzkumny Ustav Inienyrského Studia = VUIS) kere-
tében folyik a pedagogusképzés, az egyetem miszaki jellegének megfelel6éen a
gimnaziumi és a szakképz6 iskolai mliszaki tantargyak szamara. Az intézet ha-
rom osztalybdél all: adminisztracidos és informéaciés, metodikai-pedagogiai és
oktatastechnikai osztaly. A tanarképzés a metodikai-pedagogiai osztalyra
tartozik; emellett azonban még kutatbmunkat is végez az osztaly, jelenleg
f6leg a szamitbgéppel segitett tanulas oktat6- és tanuléprogramjainak fe j-
lesztése terén. Az oktatdstechnikai osztdly a felsGoktatds szaméara fejleszt
hardvert és szoftvert.

A pedago6gusképzésnek két f6 formaja van.

a) Kombindlt stddium. Ezen a nappali tagozatos mérndkhallgaték vehetnek
részt. Feltétel, hogy a hallgat6 j6 eredményt érjen el a mérndki stadiumok-
ban. A "j6 eredmény" a mi osztalyzati rendszeriinkben kifejezve 3-asnal jobb
atlagot jelent; a pontos als6 hatar tanévenként valtozik az évfolyamatlag és
a jelentkezési arany fiiggvényében. Szikséges még a pedagégiai stadiumok fe |-
vételéhez annak a (mérndki) karnak a dékani hozzajarulasa, ahol a mérnoki
tanulmanyait végzi a hallgatd. A pedagodgiai képzés kétszemeszteres részkép-
zés, mégpedig négyéves képzési idejli mérnoki szakmak hallgatéi részére a
harmadik, ©6téves mérnokképzésben pedig a negyedik tanévben. A képzés befeje-
z6 része a mérndki diploma megszerzése utani kétszemeszteres posztgradualis
stidium keretében folyik.

A képzés oraterve a kovetkez6:

Tantargy/Félév 1. 2. 3. 4. A 0 \%
1. marxista-leninista etika és esztétika 20 - - - - - 1.
2. az entier biol6gidja, egészségmeglrzés - - 13+7 - - - 3.
3. pszicholégia 20+10  15+10 - - 1. - 2.
4. pedagdgia 5+5 30+15 - - 1. - 2.
5. a szakmai tantargyak didaktikaja - - 20+20  20+30 3. - 4.
6. didaktikai technika - - 4+6 - - 3. -
7. oktataslgyi vezetés és szervezés - - 10 - 3. - -
8. pedagdgiai gyakorlat — — — 20 4. —

60 + 70 + 80 + 70 = 280 6ra

A = alairads, 0 = osztalyzat,vizsga nélkul, V = vizsga a megjelolt félév végén.

A képzés diplomamunkaval és allamvizsgaval zarul. Az utébbi tantargyai:
pedagogia, pszicholégia, szakmddszertan.
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b) Posztgradualis stadium. Végzett mérnokdk vehetnek részt rajta a munka-
helyik hozzajarulasaval. Ha a mémdk mar iskoldban dolgozik, akkor az isko-
laban valé munkaba allasat kovetéen 5 éven beliul meg kell szereznie a tanari
képesitést. Mindaddig az elérhet§ tanari fizetésének csak kb. 2/3-at kapja.
Ez igen komoly anyagi 6sztonzd. (Nalunk csak "kivanatos" ezeknek a meérnokok-
nek a szamara tanari képesités megszerzése.) A "posztgradualis studium" id6-
tartama négy szemeszter. Az elsd harom félévben heti 1 alkalommal jonnek be
a hallgatok 8 oranyi foglalkozasra. A negyedik szemeszter a diplomamunka el-
készitésére szolgal.

Az oOraterv a kovetkez6:

Tantargy/Félév 1. 2. 3. A 0 \%
1. marxista-leninista etika és esztétika 20 - - - - 1.
2. az enter biolégidja, egészségmegbrzés 13+7 - — - — 1
3. pszicholbgia 20+10  15+10 — 1. — 2.
4. pedagégia 5+5 30+15 — 1. — 2.
5. a szakmai tantargyak didaktikaja — 20+20  20+30 2. — 3
6. didaktikai technika - 4+6 - - 2. —
7. oktataslgyi vezetés és szervezés - 10 - 2. - -
8. pedagdgiai gyakorlat I 20 3.

g+ 130+ 70 =280 oOra

A kétféle képzési formaban tehat ugyanazok a tantargyak szerepelnek,
ugyanannyi oraval. A tantargyi programok (tantervek) is azonosak. (A Bratis-
lava! Szlovdk Mdiszaki F&iskolan folyé képzéssel valé dsszehasonlitashoz vo.:
Driensky, 1986.)

Mar az oraterv (még inkabb a tantargyi programok) alapjan megallapitha-
t6, hogy a pragai képzési rendszer (ami gyakorlatilag a cseh rendszert je-
lenti) Iényeges pontokon tér el a mi milszaki pedagdgusképzésiinktél. Nalunk a
pedagodgiai felkészités neveléstdrténet, neveléselmélet, didaktika, oktatas-
modszertan tantargyak keretében folyik. A cseh rendszerben egyetlen (integ-
ralt) tantargy helyettesiti az els6 harmat. A gyakorlatra orientaltsagot er6-
siti a cseh rendszerben az ember biol6giaja és egészségmegbrzés, valamint az
oktatasligyi vezetés és szervezés tantargy. Kozelebbrdél is megvilagitjak a
képzés tartalmat a tantargyi programok.

1. Marxista-leninista etika és esztétika. A tanterv nemrészletezi a
tananyagot, csupan megjegyzi, hogy az iskolaliigyi minisztérium altal a mar-
xizmus—eninizmus oktatdsara hozott eldirasok szerint.

2. Bioldgia és egészségmegbrzés. Az oOratervben "az ember biolégiaja és
egészségmeglrzés”, a tantargyi tantervek k6zott pedig "az ifjdsag biologiaja
és egészségmeglrzés" a tantargy neve. F6bb témakdrei: az egyén biolégiai és
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pszichikus fejl6dése; az egészséges fejlédés fizioldgiaja és higiéniaja; is-
kolai és munkahelyi higiénia; szenvedélybetegségek (dohanyzas, italozas,
drogszedés) megelézése, iskolai vonatkozasai.

3. Pszicholégia. 1. Altalanos pszicholdgia (15 6ra). 2. Neveléspszicho-
l6gia (25 6ra): fejl6dés és tanulas, pszichodidaktika, tanulaselméletek, pe-
dagogiai-pszicholégiai karakterisztika, a tanar—tanulé kapcsolat pszicholo-
gidja. 3. Szocial- és munkapszichologia (15 6ra): szocializacié és oktatés,
verbalis és nonverbalis kommunikacidé, a munkatevékenység pszicholdgiai vona-
sai, munkahelyi kapcsolatok pszicholdgiai kérdései.

4. Pedagogia. 1. A pedagdgia altalanos alapjai (15 6ra): a pedagogia te-
riletei, nevelés, oktatas, képzés; nevelés- és pedagdgiaelmélet; a marxista-
leninista filoz6fia mint a pedag6gia metodoldgiai alapja; a pedagdgia mint
tudomany; a pedagégiai gondolkodas fébb fejl6dési korszakai; a nevelés in-
tézményei Csehszlovakidban; a Szovjetunié és mas szocialista orszagok neve-
Iési rendszere. 2. Az altalanos didaktika alapjai (15 6ra): a didaktika mint
az oktatas és tanulds elmélete; az oktatas térténeti meghatarozottsaga; az
alap- és kozépiskolakban foly6 oktatas; a tantargyak szerepe, kapcsolatai; a
tankdnyvek; az oktatds folyamata, gnoszeoldgiai és logikai alapok; az okta-
tds alapvet§ mddszerei az alap-, a kozép- és a szakképz6 iskolakban; szerve-
zési formak; a tanitdsi 6ra, iskolai teend6k; a szocialista iskola tanaranak
pedagdgiai karaktere. 3. Az iskolai és az iskolan kivili nevelés elmélete
(25 6ra): a kommunista nevelés elméletének alapjai; a szocialista iskolaban
folyé nevelés; a tanulé mint a nevelés targya és alanya; a nevelés modszerei;
a kommunista nevelés célja és tartalma; ideoldgiai-politikai nevelés; kommu-
nista erkolcsi nevelés; a kollektivaban valé magatartasra nevelés; a szocia-
lista hazafisdgra és a proletar internacionalizmusra nevelés; munkara neve-
lés; az esztétikai nevelés, helye a kommunista nevelés rendszerében; a ta-
nulé iskolan kivili munkdja; a szul6k és az iskola egylttmikddése.

5. A szakmai tantargyak didaktikaja. A szakmai tantargyak didaktikaja és
a pedagoégia tudomanyteriileteinek kapcsolata (4 6ra). A szakmai tantargyakban
folyé nevelés és képzés céljai (5 6ra). A szakmai tantargyak tananyaga és
tanterve (8 oOra). A nevelés és képzés folyamatanak alakitasa a szakmai tan-
targyakban (15 6ra). A szakmai tantargyak tanara (5 6ra). A szakmai tantar-
gyakban foly6 oktatas didaktikaja (specialis didaktika, 45 6ra): a tantargy
célja, tartalma, struktiraja; a képzési folyamat specifikumai; az 6nall6é
munkara és a szakmai gondolkodasra nevelés; tematikus tervezés; korszer(i ok-
tatasi moddszerek és eszkdzok; a tankonyvekkel és més segédletekkel folyo
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munka; felkészillés a tanorara, foglalkozasra. Végil a diplomamunka segitését
szolgéalé specidlszeminarium (6sszesen 8 draban).

6. Didaktikai technika. A tanulas technikai alapjainak korszer(sitése;
oktatasi segédeszkozok.

7. Oktatasiigyi vezetés és szervezés. Fobb fejezetei: a tudomanyos-tech-
nikai forradalom kihivasai; Csehszlovakia iskolapolitikaja; a csehszlovak
oktatastigy tavlati fejlesztési programja; iskolaszervezet, ellen6rzés és
feligyelet; iskolai adminisztracio.

8. Pedagdgiai gyakorlat. Hospitalasbél és gyakorld tanitasbol, valamint
az iskolai és iskolan kivuli més tanéari tevékenységek megfigyelésébdl és
azokban val6é részvételbdl tevddik 6ssze. Ezek id6beli tartamara, aranyara
nem utal a tanterv. ElGirja viszont, hogy a hallgatok kis csoportokban (2-4
f6) dolgozzanak.

Mindegyik tantargyi program feltinteti a hallgaték szaméara ajanlott iro-
dalmat is.

A diplomamunka (szakdolgozat) megkivant szinvonala és terjedelme hasonld
a miénkhez. Eltérés a mi rendszeriinkhdz viszonyitva, hogy nincsen kiils6 kon-
zulens és kuldén biralo, hanem csak tanszéki konzulens, és ugyan6 biralja a
szakdolgozatot, javasol ra osztalyzatot. A tovabbiak a nalunk is szokasos
mddon folynak: a hallgaté még az allamvizsga eldtt megkapja a szakdolgozata-
ra irt biradlatot, az allamvizsgan megvédi a munkajat, és az allamvizsga-bi-
zottsdg donti el az osztalyzatot.

A szakdolgozatok témait a tanszék munkatarsai javasoljak, és a hallgato-
val valé megallapodas alapjan véglegesitik. Lényeges eltérés a mi gyakorla-
tunkhoz viszonyitva, hogy a QAT VUIS illetékes munkatarsaitdl kapott tajé-
koztatas szerint id6szakonkénti sulyponti témakérbdl vett témakra beszélik
ra a hallgatékat. Jelenleg gz informaciotechnika, kilondsen a szamitastech-
nika mindenféle oktatasi vonatkozasai (a felsGoktatast is beleértve) az "id6-
szer(i" témakoér. Ebb6l a témakorbdl iratjak a szakdolgozatoknak legalabb
50%-at.

A szakdolgozatot az utols6 vizsga utani 1 éven belll nyljthatja be a
hallgaté kilon engedély nélkil.

A f6 problémak hasonléak a miénkhez. Mindenekel6tt azzal az ott is elég-
gé altalanos hiedelemmel kell megkiizdeniik a cseh kollégainknak, hogy aki
j6 1 képzett a szakmaban, az mér oktatni is tudja a szakmdajaba vago tantar-
gyakat. Az okozza azonban a legnagyobb problémat, hogy Csehorszagban is meg
sokasodott azoknak a gyermekeknek a szama, akik szocialisan rossz vagy ve-
szélyeztetett hattérbgl jonnek. Ezek a tanuldk els6sorban a szakképzé isko-
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lakban halmozédnak. A pragai szakképzé iskolakban a tanuléknak kb. 40%-a sé-
rilt csaladi hattérrel rendelkezik (els6sorban a sok valas miatt). Sok az
iskolakerulés, az iskolan beluli durva fegyelmezetlenség, amikkel szemben a
tanar gyakorlatilag tehetetlen. Ezért a pragai kollégak ugy latjak, féleg a
posztgradualis stadium hallgatéitdl kapott jelzések alapjan, hogy a miszaki
pedag6gusképzésben nagyobb teret kellene adni a nevelési problémak megolda-
sara vald felkészitésnek. E kérdés megoldasat latjak jelenleg a legfontosabb
feladatnak a pedagogusképzésben.
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GONDOS ANNA—SOMORJAI ILDIKO

A KONFLIKTUSMEGOLDASOKNAK VAN BEKES UTJA IS

"Vannak olyan osztalyok, ahova kifejezetten nehéz bemennem. Fegyelmezet-
lenség, érdektelenség és mindig Ujabb rendzavaras fogad ezekben az oszta-
lyokban. Méar nem tudok mit kezdeni vellik, ezek a gyerekek csak meguszni akar-
jak az orakat. Nekem ez a viselkedés elfogadhatatlan, de tehetetlen vagyok,
maradnak a sorozatos kudarcok, a fokozédo elkeseredésem, megUjulé gyomorpa-
naszaim."

"Vannak olyan tanarok, akiket szivesen lecserélnék. Ugy jonnek be az
Orara, hogy mar a belépésnél lehet latni, hogy ma sem fogjuk megérteni egy-
mast. En szivesen jarnék iskolaba, nmég jobban is tanulnék, ha tudom, hogy a
tanar is meghallgat, netan azt is el tudja fogadni, hogy egy tanulénak is
lehet problémaja."

Ezek a megallapitasok eléggé pontosan tiikrozik azt, hogy napjaink isko-
lajdban a tanar—diak kapcsolat is valsagban van. A szemben all6 felek koz-
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Iései egy megromlott kapcsolati kultiranak arulkodo jelei, s a tartalom arra
utal, hogy napjaink ellehetetlenilt iskoldjaban tanar és diak egyarant vesz-
tesnek érzi magat. Ugyanakkor mindenki érzi, nem térvényszerl, hogy ez igy
legyen. Sokan keresik a megoldast, nem adtak fel kisérleteiket és j6 szandé-
ki prébalkozasaikat, hitiket a kapcsolatépités gyakorlati Gtjainak megtala-
lasara .

Erezhet6en egy hianyhelyzetbe robbant be egy szinte napok alatt elfo-
gyott konyv, melynek szerz8je alternativat kinal a konfliktusok vesztes nél-
ki li megoldasara, a kapcsolatban él6k igényeinek tiszteletben tartaséara, az
egyenrangu felek k6zotti nyilt kommunikaciéra valé ratanuldsra. Thomas Gor-
don Tanari Eredményesség Tanulasarol irt kdényve valodi kinalat azoknak, akik
nemcsak a kézpontilag elrendelt reformintézkedésekt6l vagy a mindenhol nmeg
nem valosithatod iskolareform-szigetek megalkotasatdl, netan az iskolarend-
szer teljes atalakitasatol varjak rossz kodzérzetilk cstkkenését, hanem addig
is, mig a lényegi valtozasokat kikényszeritik az oktatasiigyben kézvetlenl
érintettek, igyekeznek valami hatékony médszerre szert tenni, hogy legalabb
sajat problémaik megfogalmazasaval, érzéseik megnevezésével esélyt adjanak a
viselkedés modositasara és az ugynevezett problémamentes tanulasi-tanitasi
teriilet megnovelésére.”

A kapcsolati kultira valtoztatdsa és az iskolai szervezet humanizalasa
megel6zheti az oktatdsban elodazhatatlan valtozasokat. A viselkedés pontos
megfogalmazasa és nem hibaztaté leirdsa inkabb meghozza a kivanatos ered-
ményt, mint az iskoladban gyakorta alkalmazott fegyelmezési eljarasok.

"A tanitas a szeretet egyik modja" — idézi a régi szalléigét Gordon, de
mit lehet tenni azért, hogy ez a boldog allapot Gjra létrejohessen? EI lehet
olvasni Thomas Gordon A tanari hatékonysag fejlesztése cim(i konyvét. Ez a
kényv a Teacher Effectiveness Training roviditéseként a T.E.T.-r6l szol.
Ugyanakkor nem elég a mddszerr6l olvasni, nem elég el6adast meghallgatni
vagy beszélni réla, a valdédi eredmények eléréséhez ezt a médszert megtanul-
ni, alkalmazni és gyakorolni szikséges.

A tanari hatékonysag mlivelését a jelenlegi hierarchizalt iskolakban so-
kaknak nehéz elképzelni. Megnyugtaté viszont arra gondolni, hogy nem kell az
egész tarsadalom — és benne az iskola — reformjat megvarnunk ahhoz, hogy a
hierarchia blokkol6 hatasat megsziintessiik. Jelenleg mind a tanarok, mind a
diakok szamara a bilintetés-jutalmazas a hatékonysag elémozditasanak eszkoze.
Gordon hatarozottan allitja, és a kovet6k tapasztalhattak, hogy a bilntetés

/Mrh. Gordon: A tanari hatékonysag fejlesztése. Bp., 1989. Gondolat K. 343 o.
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és jutalmazas — beleértve a dicséretet is — nem szerepel a hatékony tanar
és hatékony iskola kelléktaraban. Mar sajat magyar tapasztalataink is iga-
zoljak, hogy a modszer segitéségével a hierarchian belul is nmeg tud sziletni
a tanar, a didk és a kozosség autonémidja. Ugy tiinik, hogy az autondmia
alapveté feltétele mindenfajta befolyasolasnak, és igy természetesen a peda-
gogusmesterségnek is. Ezt az autonomiat lehet elérni a Gordon altal tanitott
modszerek hasznélataval. Megfigyelésiink szerint a hatékony tanarok nem az
iskolavezetéssel keresik a lehetséges kolcsonds kapcsolatokat, hanem els6-
sorban a didkokkal alakitjak ki ezeket. Azért kell ezt mindenekel6tt hangsu-
lyozni, mert a befolyasolas alapfeltétele az elfogadas. Az elfogadasra ugyan-
Ugy sziksége van a tanarnak, mint a didknak. Gordon a tanfolyamain eléri,
hogy a résztvev6k gyakorlatban is igazolva lassak a sziikségletek hierarchia-
jat, melyet A. Maslow interpretaciéjaban mutat be. A gyakorlatok soran vila-
gossa valik, hogy kdzvetlenil az éhség és fizikai biztonsag utan legalapve-
t6bb igénye az embernek, hogy személyében elfogadva érezhesse magat a mé-
sik altal. Miutdn a szikségletek piramisszerlien épiilnek egymasra, az elfoga-
das kielégitett szikséglete nélkill nem jéhet |étre semmiféle teljesitmény és
Onmegvalésitas. A kdlcsénkapcsolat az elfogadasért jon létre, és ez a tét
sokkal nagyobb a hatékony tanar szamara, mint az 6ran atadasra kertil6 barmi-
lyen fontos ismeret.

A szikségleti hierarchiaban egy adott pillanatban egy-egy tanar vonatko-
zasdban az osztaly tagjai kilénb6z8 szinteken helyezkednek el. A pedagégiai
munka Ugy alakul, hogy az elfogadast megadva, a teljesitményhez még el nem
jutott gyerek szamara pillanatnyilag csak az alkot6 energidk felszabaditasa
torténik. Ezek az energiak teszik lehet6vé a kapcsolatteremtést a tobbi gye-
rekkel, ami a k6zOsségépitést a fegyelmezés helyére |épteti. Az igy mikods
tanérdban természetesen nem lehet tudni, hogy a hagyoményos értelmd tanterv-
ben szokasos lépések kézil mennyit sikeriil egy-egy 6ran elvégezni, féként
elsd id6ben. Ge minden 6ran egyszeri és megismételhetetlen térténéseket él
at a diak és a tanar.

A hatékonysagfejleszt6 tréningeken majdnem olyan dramai a tanarok racso-
dalkozasa az éppen levetkézni kivant korabbi mddszerek hatasaira, mint az
Gj, hatékony modszerek eredményeire. A gyakorlatok soran korabban egymast
sosem latott tanarok a kozésségépitd metddusok tanulasa kdzben valodi kozos-
ségeket épitenek fel. Ez a tény nemcsak arra alkalmas, hogy a médszert min-
den foglalkozdson meggy6z6en propagalja, hanem arra is, hogy az igy keletke-
zett kiskozdsségek egymassal kapcsolatba lépve az Gj pedagdgiai modszerekkel
kisérletezd csoportok egyméast tamogatd onsegit6 halozatava fejlédhessenek.
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igy realis lehet6séget mutat a pedagdgiai un. alulrél szervez6dé megujitas-

ra.
Joggal meriilhet fel a kérdés, hogy mit ér az, ha pl. egy iskolanak egy

tanara a gordoni hatékonysaggal tanit, mikézben kollégai a régi mddon fe-
gyelmeznek, bintetnek, dicsérnek. Magunk is nehezen hittink Gordon igéreté-
nek, melyet kdnyvében is olvashatunk, hogy a médszer hatékonysagat nem ront-
ja, a gyerekeket nem zavarja meg, ha egy tanar dolgozik velik igy, és a tdb-
bi nem. Ennek magyarazata, hogy az itt tanult technikdk mindig az "itt és
most"-ban keriilnek bevetésre, mindig jelen id6ben, egyes szam els6 személy-
ben fogalmazédnak meg a tanar szukségletei, és a kdvetkezd 6ran egy Ujabb
"itt és most" helyzetben folytatédnak. A moddszer megkuldnbozteti a ki nem
elégitett igény birtokosa szerint azt, hogy éppen kié a probléma, és asze-
rint ajanl megoldasi mddokat. Temészetesen a gordoni iskolaban is vannak
konfliktusok, melyeknek megoldasanal ragaszkodni kell a problémamegoldas hat
szarmazé hatalmi lehet6ségeket. A konfliktusmegoldassal sem lehet az értékek
Utkozését elkertulni, de az utkdzések esetén bevethet§ hatékony mddszerek mel-
le tt a kozbsség a tAmogatasaval képessé teszi a tanart mint embert arra, hogy
belenyugodjon abba, amit Gj, hatékony fegyvereivel sem tud lekiizdeni, és
felbatoritja az 6sszes lehetséges valtoztatasok meglépésére. Magyarorszag a
25. a vilagon, ahol ez a mddszer terjed. A tanfolyamot végzett tanaroktol
még nem kaptunk olyan visszajelzést, hogy a jelenlegi feltételek akadalyoz-
nak a mddszer haszndalatat, s6t, ahogy a diakokban is, bennik is kreativ er6k
szabadultak fel a Gordon-mddszer alkalmazésa kozben.
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KONYVEKROL

FALUS IVAN—GOLNHOFER ERZSEBET-KOTSCHY BEATA-M. NADASI MARIA—
SZOKOLSZKY AGNES

A PEDAGOGIA ES A PEDAGOGUSOK

Budapest. Akadémiai Kiado. 1989.
— Gondolatok egy empirikus vizsgéalat eredményeir6l —

Régi felismerés, hogy a pedagdgusok képzésében a szakmai (szaktudomanyos)
ismeretek felduzzadasa nem jart egyitt a tananyag megtanitasanak hatékonyab-
ba tételével. A pedagodgiai képzésben pedig — a tarstudomanyok és kisérleti
iskolak eredményei ellenére — alig sikerilt gyakorlatra orientalt elméletet
kozvetiteni, Ut6képes metodikat kitermelni. A sokféle kritika és megujitasi
torekvés ugyan kimozditotta a pedagdgusképzd intézményeket "az elégedettség
allapotabdl", de gydkeres megujulasra nem keriilt sor. Részben azért nem,
mert a leromlott fels§oktatas anyagi, targyi és személyi feltételei ezt szin-
te lehetetlenné tették, részben azért nem, mert a pedagogusképzés nemtamasz-
kodhatott elegendd és eléggé meggy6zd bevalasi tapasztalatra, hatékonysagmu-
tatdé vizsgalatokra.

Falus Ivan és munkatarsai "A pedagégia és a pedagogusok” c. kodnyvikben
eredeti kérdésfeltevéssel, hiteles metodikaval tarnak elénk egy sokoldalian
atgondolt helyzetképet. A kutaték megfogalmazzak: "Célunk, hogy az elvek és
a valésagos torténésekrdl kialakitott kép szembesitése alapjan az elméletet
valésagkozeibe hozzuk, a val6sagrol pedig diagnozist allitsunk fel.”

A kotet anyaga 3158 pedagogus — tanité és tanar — (orszagosan repre-
zentativ minta) kérd&ives megkérdezésére, valamint az ebbdl kiemelt 100
résztvevbvel készitett strukturalt interjara épult. Ebben a tiikorben lathat-
juk az altalanos iskola viszonyait, az oktat6-nevel§ munka eredményeit. A
széles kord adatfelvétel és a kivant minéségeket kiemel6 interjik egyittes
értékelése kikiiszoboli a tulaltalanositas és az esetlegesség buktatdit. A
kotetben a kutatds makroszkopikus szint(i tapasztalatai olvashatok, ugyanak-
kor bfséges utalas térténik a helyi sajatossagokra is. Kiléndsen a személyes
vallomasok idézetei vilagitanak bele az élet mindennapi konfliktusaiba, él-
ményszinezetl torténéseibe. Megtudjuk tehat, hogy a kilonb6z6 végzettségd,
életkord, nem(, beosztasl, kulénbdzé telepiléskérzetekben mikods és felké-



szliltségl pedagégusok "hogyan szoktak cselekedni” a mesterség gyakorlati fo-
lyamataban. A mar-méar talsagosan részletes adatelemzés (szaz tablazat ossze-
fuggéseinek korrelacios vizsgéalata) kell6 biztonsaggal mutatja meg azokat a
csomoépontokat, amelyeket valéban érdemes megfontolnunk, ha bele akarunk 14 t-
ni a pedagégus mikddésének rejtelmeibe. Marpedig — mint fentebb utaltam ra
— égetben szikséges bizonyitékokat szerezniink a képzés és a tovabbképzés
szamara arrél, hol vannak a m(kodészavarok, mi gatolja az elméletben tanul-
tak alkalmazaséat.

Tudnunk kell, hogy az adatfelvétel 1981 Gszén tdrtént, hiszen napjaink
gyorsan valtozd vilagdban atalakultak azéta az iskola miikddését szabalyozé
dokumentumok, elindultak Ujabb — talan kedvezébb — folyamatok. Mégis rend-
kivil id6szerli ez a diagndzis, hiszen a valtozas csak néhany vonatkozasban
szamottevd, a szakma igazi kbdzegében, a tanitds-tanulasi folyamat bels6 me
chanizmusaban makacs allandésagok uralkodnak. Més oldalrél kozelitve, a na-
gyon is alapvet§ Osszetev6k Ujszerl megkdzelitése hasznosithaté a jovében is.

A konyv olvasasa szamomra els@sorban azért jelentett szakmai élményt,
mert a széles latészog ellenére a cselekvés szintjén mutatja meg a tervezés,
a szervezés, a teljesitmények értékelése és a tanar—diak kapcsolat jellem-
z@it, ahogyan errél a megkérdezettek vallanak, illetve ahogyan a szerz6k —
sokszor igen talalékony médon — ebbdl tovabbi kdvetkeztetéseket alkotnak.
A pedagogiai tevékenységet harom fazisaban kozelitik meg (és kovetik ezekben
a pedagogus dontéseinek megsziletését és kdvetkezményeit is): az oktatasi
folyamat tervezése, az interakciés szakasz és az értékelés fazisa. Figyelem-
re mélt6 — bar ebben a munkadban nem vihet6 végig kovetkezetesen — a peda-
gogiai helyzetek konkrét kihivasainak megragadasa, az abban kialakulé dina-
mikus torténések értelmezése. A szituacidok szovevényes természetrajzanak
megértését — és ezzel a személyiség és korilményeinek megismerését — erg-
sen gatolja az a tipikus koérilmény, amelyre a kényv els6é részében olvasha-
tunk elgondolkodtaté adatokat. Megtudhatjuk, hogy a pedagégusok 67%-a a ter-
vezésnél nem veszi figyelembe a tanulék tudasszintjét, mivel a "tananyagot
el kell végezni". Csupan a megkérdezettek 13%-a emliti a "kiegészit6 felada-
tok" tervezését, amelyek a differencialt foglalkoztatashoz feltétlenil szik-
ségesek. Ezt kovet6en szinte lancszerlien kovethet6k az adatok, miként "Uszik
el az oktatasi folyamat" a tanulék egy része folott, és miként valik fékezévé
ugyanez a tanul6k egy masik csoportja szamara. Felfedezhetiink igen hatékony
megoldasokat, taldlunk tehetséges pedagogusokat, akik a "tulméretezett anyag
és a nagy létszaml osztaly viszonyai kdzott is kielégité hatékonysaggal ké-

pesek dolgozni (sajnos kozilik sokan egészségiikkel fizetnek a rendkivil in-
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tenziv és sok idét rablé teljesitményért). Altalaban azonban bizonyosodik a
hiany: a gyermekcsoporthoz mért, kelléen tudatos, megalapozott tanulasi stra-
tégia kialakitasa.

A mesterségbeli tudas egy masik kritériuma, hogy a pedagoégiai folyamat
interaktiv szakaszaban a pedagogus az adott helyzetnek megfelel§6 mddszereket
és eszkdzoket legyen képes mikddésbe hozni, oly médon, hogy ekbdzben a ta-
nar-tanuld viszony is tudatosan kezelhet§ (bekalkulalhaté) legyen. Jellemzé,
hogy akik a tanuld tevékenységet nem képesek tervezni, gyakrabban alkalmaz-
zak a magyarazat és a megbeszélés mddszerét. Szivesebben teszik ezt az egye-
temet végzettek és altalaban a férfiak. A n6k és a f6iskolat végzettek gyak-
rabban élnek az egyéni munkaltatas és a megbeszélés mddszerével. A differen-
cialt foglalkoztatasra a kezd6 pedagogusok egyétdde érzi magéat felkészult-
nek. Ekkor — és sajnos a tovabbi években is — kevéssé ismerik a tanarok a
differencialas lehetéségeit, kevés konkretizalhaté elméletet kapnak, és az
alacsony foku jartassag jellemzd. Mintha a képzés (kevésbé a tovabbképzés)
beletor6dne a modszertan altaldnos szint(i oktatdsaba, nem tudna kiépiteni a
személykdzpontd tanitas érzékenyebb metddusait. Bar a szemlélet pozitivan
valtozott az utébbi évtizedben, a gyakorlat ellenallni latszik.

A differencialas fogalméat a megkérdezettek 46%-a leszilkitve értelmezi.
Sokak tudatdban mér akkor is a differencialt foglalkoztatas jelenik meg, ha
minden tanuld azonos tananyaggal, de egyedill dolgozik. A tanitas folyamata-
ban az elakadast dontd tobbségben a tanulé hibajaként emlitik. A hagyomanyo-
san felkészilt tanar ugyanis, ha a tananyag feldolgozasat altaldban (vagy az
osztaly atlaganak megfelel6en) tervezi meg, elhatarolja magat mindazoktdl,
akik az atlag alatt vagy folott helyezkednek el. Belathatd, hogy minden meg-
valtozna (Uj stratégia szuletne), ha a tanar a felkészilésnél figyelembe
venné a kilénboz6ségeket és a tényleges — bar igen bonyolult — helyzetre
alapozna. Ide kivankozik a megjegyzés: ebben a tanarokat segiteni is kelle-
ne (az adekvat felkészitésen tul els6sorban nekik valé szolgaltatasokkal és
nem kézponti vagy "asztal mellett" kieszelt Gtmutatdkkal).

A hazai kiadvanyokban is szinvonalasan kidolgozott szakirodalom ellené-
re (ha csupan a legismertebb kotetekre, BuUzas Laszl6 és Babosik Istvan mun-
kaira gondolunk) rendkivill egyoldalld, szinte csak a tanitas fel6l kdzelitett
a csoportmunka. A pedagogusok 60-62%-a kijeldli a tanéran mikddtetett cso-
portokat és azok vezet6it is. (A valasztott vezet6k 5-10%-ban jelzettek csu-
pan.) A csoportmunka iranyitdsanal nem tapasztaljuk a demokratikus vezetés
modszereinek jelenlétét, alig tlinnek el6 a pszicholdgiai-szocialpszichol6-
giai meggondolasok. A tanar szerepe leginkdbb iranyitd, ravezetf, esetenként
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rendet tev6. Ha a csoportok beszamolnak munkajuk eredményérél az osztaly
el6tt, igen kevés lehet6ség kinalkozik arra, hogy egymastol is tanuljanak.
Ha fel is tételezzik, hogy akadnak més példak is, leszamitjuk a kérd&ivben,
illetve a valaszadokban esetleg el6forduld torzitdsokat, akkor is tudomasul
kell vennink, hogy a tanul6tarsadalom valésagos, tényleges tobblete ma még
nem érvényesiil az oktatas folyamataban. A tanulokdzpontld gondolkodas alig
tapasztalhato, a kdzvetett (és leginkabb személyiségfejleszt§) modszerek ne-
hezen honosodhatnak meg. A kdzvetett rahatds tudatos alkalmazasaval nem ta-
lalkoztak a kutatdk.

A 60-as évekre tehet§ az a funkciévaltas, amely az értékelés (eredmény-
mérés) elméletében bekdvetkezett. A személyiségfejleszt6 feladat meghataro-
zéva valt, ugyanakkor a tovabbhaladas szabalyozasaban helyet kapott tovabbra
is a mindsité funkci6. Az értékelés atalakulasa tukroz6dik a tantervi doku-
mentumokban is (bar a fejleszté célzatd és a lezard jellegld mozzanatok nem
kilonultek el eléggé, és tantargyanként bizonyos kilonb6z6ségek tapasztalha-
tok) .

A kutatasban szereplé tanitok, tanarok fogalomhasznélata kdévetkezetlen.
Gyakran szinonimaként szerepel az ellen6rzés, az értékelés és az osztalyo-
zas. Nemvilagos a kovetelmények és az értékelés viszonya sem. Figyelmet ér-
demel a dokumentumokban kifejez6d6 elvardsok és a pedagdégusok nézeteinek el-
lentmondéasosséaga .

Az értékelési funkciok megitélése — a vizsgalat tandsaga szerint — flig-
getlen attol, hogy a pedagdgus nappali vagy levelez§ tagozaton szerezte a
diplomajat. A tanulmanyi teljesitmények értékelésében a gyakorlati évek sza-
maval aranyosan névekszik a fegyelmez6 jelleg, és csokken a személyiségfej-
lesztdé funkcié. Mindezekbdl arra is kdvetkeztethetiink, hogy a képzés tartal-
matol kevésbé fligg az értékelési kultira, inkdbb a gyakorlat (a sokszor saj-
nalatosan egysiki praxis) a meghataroz6. Kivételt képeznek (az adatok sze-
rint 13Vban) azok a pedagégusok, akik a tervezés soran kiegészit§ felada-
tokat is rendszeresen szamitasba vesznek. Nehezen elddnthetd, hogy 6ket mi
motivalja erre (az igényesség, a jobb felkésziiltség, esetleg a tanacsado
kollégak?). Egyetérthetiink a szerz6kkel abban, hogy valéban id6szer(i a tanu-
161 teljesitmények értékelésének Ujraértelmezése a dokumentumokban, a kép-
zésben és a tovabbképzésben egyarant. Bathory Zoltdn és munkatarsai jo!| fel-
hasznalhaté szisztémat dolgoztak ki, UGjabb kisérleteik, elképzeléseik utat
mutatnak. Természetesen a magyar oktatdsi rendszer bonyolult egészét érinti
a teljesitmény problémaja. Lathattuk elégszer az osztalyozaskdzponta gyakor-
lat zsakutcait, érdemes tehat a személykézpontd (valdéban fejlesztd) eszkoz-
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rendszer megalkotasara és miel6bbi érvényre juttatasara 6sszpontositani a
még mozgosithatd energiakat.

Falus Ivanék kilon fejezetet szentelnek a tanar—diak kapcsolat alakita-
sanak. "A pedagogus munkaja mindenekel6tt emberi érintkezés", amelyben dontd,
hogyan akarja, illetve tudja alakitani kapcsolatait névendékeivel. A rejte tt
tanterv érvényesilésének vizsgéalati tapasztalatai meger@sitik a kétetben ol-
vashat6 kovetkeztetéseket. Bizonyos negativ beidegz6dések, el6itéletek valo-
sagos 0rdogi koroket képeznek. (Példaul a "katedrahelyzet megcsontosodasa”
vagy az elégtelenek "megjosolhaté" bekdvetkezésének negativ motivacidja.)

A "j6 tanar—diak kapcsolat" — ahogyan a megkérdezettek altalaban értel-
mezték — azt jelenti, hogy "a tanulé érdekl6dd, egyittm(kods, jol lehet ve-
le haladni...". Elenyész6en kevés a kétoldali kommunikaciét valéban mérlegel6
megkozelités és a tanuld oldalarol torténd jellemzés (pl. megértem a gondja-
it, tamogatom képességeinek kibontakozasat). A pedag6gusok 71%a vallja,
hogy szamara nem k6zombds a j6 kapcsolat tanitvanyaival. Erre torekszik is,
mert a targy megkedveltetéséhez szikséges (33%), nem lehet masképp egyutt
haladni (19%). Csaknem hasonlé nagysagrendben fogalmaztak meg, hogy ez a pe-
dagégus érzelmi szikséglete, illetve a tanuléké. (Az utébbit inkabb a tani-
tondk irtak.) A legértékesebbnek itélhetjik azokat a valaszokat (10% koéril),
amelyek azért kivanjak a jo kapcsolatot, hogy a gyermekek azonosulhassanak
velik, és igy valoban elfogadjak az atadni kivant értékeket.

A szerz6k megallapitjak, hogy dont6 jelentéségli az is, hogy a kapcsola-
tok alakulasat "sajat tevékenységik eredményének tulajdonitjdk-e" a neveldk.
Megvizsgalva a kilsé tényez6ket (mint a szocialis 0sszetétel), valamint a
tanar személyéhez kot6déket (mint beallitédasa, légkorteremt6 ereje és més
tulajdonséagai) és a tanuldhoz ko6t6d6 tényezdket is (mint képességei, targy-
hoz valé viszonyuldsa), arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy a valaszok egy-
harmada egyértelmien a tanulokat tartja felelésnek a kapcsolat alakulasaban.
Ennél kevesebben tartjak igaznak, hogy a kapcsolatok alakulasaért egyértel-
mien a tanarok felel6sek.

Atgondolva a kétet sok més részletét is (igy a rokon- és ellenszenv sze-
repét a kapcsolatok alakulasdban), a pedagégusmesterség eredményessége szem-
pontjabdl legelsd helyre a reédlis 6nismerettel és kapcsolatteremtési képes-
ségekkel rendelkezd neveldi személyiséget tehetjik. A fejlesztés alapja pe-
dig a kritikus oOnelemzés és a valtoztatasra, onfejlesztésre vald képesség
lehet. Mindezekre a felkészités legfontosabb kdzege az interperszonalis kor-
nyezet. Ebben szervezhet6k meg az dnismereti tréningek, és itt csiszolhatok
a tanari (nevel6i) képességek. A személykdzi kapcsolatok feltarhatdé mecha-
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nizmusai teszik igazan lathatéva az egyes személyek (gyermekek) elmozdula-
sait, kulonb6z6ségeit, és ugyancsak ezek adnak alapot a befolyasolasra, a
pozitiv iranyd tendencidk kiemelésére és feler6sitésére. Legtdbb esetben az
emberi kot6dések hozzak kozel az eszméket és a normékat is, kilonosen ha
mintaadéva valhat a pedagoégus.

A valtoztatasi javaslatok kozott olvashatjuk, hogy biztositani kell a
korszerl elmélet alkalmazasanak lehet§ségét a képzésben és az iskolai gya-
korlatban is. Az elmélet csakis problémacentrikus (iskola- és személykdzpon-
td) lehet, amely az eddigieknél nagyobb figyelmet fordit a pedagogiai tevé-
kenység interaktiv szakaszara. A legtdbb 0sztdndsség erre vonatkozéan tarult
elénk (példaul a tanulasszervezés, az értékelés és a kapcsolatteremtés vizs-
galatakor) .

Végezetil atgondolva a miben k6zolt adatokat, megallapithatjuk, hogy a
pedagégusok mesterségiik hatékony gyakorlasara a képzé intézményekben nem ké-
szllhettek fel, mivel a felkészités folyamatdban csak részben jelentek meg a
korszerl elmélet és a kisérleti (kutatasi) tapasztalat fentebb kiemelt 1é-
nyeges Osszetev6i. A pedagogusképzd intézmények — kilondsen az egyetemek —
targykdzpontl és a szinvonalas iskolai gyakorlathoz kevéssé ko6t6d6, a tanari
képességeket csak masodlagosan fejleszt6 jelenlegi allapotukban aligha le-
hetnek alkalmasak a tdmeges gyakorlatot megujitani képes egyéniségek kibo-
csatasara.

Vastagh Zoltan

/B0 LASZLO TAVAS
A REJTETT TANTERV

Gyorsulé 1d6 sorozat. Budapest. Magvet§ Kiad6. 1988.

Szab6 Laszlé6 Tamas neve s bekdszontése a neveléstudomanyba szorosan
0sszekapcsolodott a "rejte tt tanterv" fogalmaval. Kényvéhez a témaban meg-
védett kandidatusi értekezése szolgalt alapul. A két opponens kdzil Bathory
Zoltan szerint a szerz6 nalunk szinte el6jogokat szerzett e téma kutatasa
terén. M Nadasi Maria opponens szerint pedig, felemlitve a disszerens pub-
likdciot a Koznevelésben, a Pedagdgiai Szemlében, a Valésagban, az OPI Tan-
tervelméleti Fiizeteiben, arrdl ir, hogy szerz6nknek nagy része van e fogalom
magyarorszagi elterjesztésében. Mindazonaltal a hazai apasadg nem egészen
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felhdtlen. Szerzénk ugyanis a kell§ térténeti alapvetést mell6zve, nem épit
szervesen a téma hazai kutatdinak munkassagara (gondolunk itt els6sorban Ge-
réb Gyorgyre, Andor Mihalyra, Haber Juditra. Takacs Etelre, M Nadasi Maria-
ra, Blzas Laszlora, Babosik Istvanra, Szokolszky Istvanra, Falus Ivanra. Ba-
konyi Palra). Nagy Sandornal pedig A tanulds pedagogiai kérdései c. munkdja-
ban (Veszprém, 00K, 1982, 1983) a 129. oldalon a kovetkezd alfejezet indul:
"A »rejtett« curriculum: a szocialis magatartasformak tanulasanak kisérleti
vizsgalata".

Ezek a kritikai észrevételek nem a munka érdemeinek elvitatasat, hanem
csupan bizonyos eloldalisag észrevételezését célozzak. A nyugati, elsGsorban
az angol nyelvl, de részben a német és francia irodalom tekintetében szer-
z6nk olvasottsaga, tajékozottsaga — hogy Bathory Zoltan szavaval éljink —
egyenesen imponald.

Fogas kérdés a rejtett tantervvel jeld It jelenség (jelenségegyittes) de-
finialasa. A szerz6 neki-nekilendil kényvében a meghatarozasnak (vagy koril-
irasnak), és azon til, hogy a rejtett tanterv kifejezést szinonimaként hasz-
nalja a "latens hatasrendszer", az "implicit tanterv", a "szocialis tanulas",
"az iskola masodlagos hatasa", a "paracurriculum"” stb. kifejezésekkel, lega-
labb harom dologrol van itt szé.

1. A jelenségegyilttes rendkivil komplex, objektive is nehezen behatarol-
hato.

2. Régi, de nem elévilt, marxista igazsag, hogy valamely dolog igazi meg
hatdrozasa nem mas, mint kilonb6zé vonatkozasainak fokozatos kifejtése.

3. Szab6 L. Taméasnak mint meditald, vivodé kutatéonak a szubjektiv bi-
zonytalankodéasarél. E tekintetben legmarkansabb Bathory Zoltdn megjegyzése:
"Az egész disszertacion végighizodé homaly egyik f6 oka, hogy a szerz6 nem
teszi fel maganak a kérdést, mi a kilonbség az iskolai szocializacié és a
rejtett tanterv k6zdétt." Legjobbnak az empirikus részben, a 117. oldalon Ié-
v6 meghatarozast tartja, miszerint a rejtett tanterv azt jelenti, hogy mit
tanulnak a gyerekek a hivatalos tanterven tul (amellett vagy annak ellenére)
az iskoldban, és mindez milyen mddon, miféle mechanizmusok kdzvetitésével
jut el hozzajuk.

Ami a kutatds modszereit ille ti, a szerz6 él més kutatok anyaganak ma-
sodlagos elemzésével, 6ramegfigyelésekkel (-jegyzékonyvekkel), interjukkal
(tanarokkal, tantargygondozoékkal, szul6kkel), tudasszint-prébakkal (tesztek-
kel). Fontossagat, sulyat tekintve kiemelkedik mindebbdl a "terepmunka",
vagyis a bekdltézés egy iskolaba, egy osztalyba, s ott-tart6zkodas huzamo-
sabb idén at, reggelt6l a munkanap végéig. Ez a gondos, aldozatos, szivés és
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aprélékos "egyltt él6 megfigyelés" a nyitja a leglényegesebbnek, az iskolai
mikrotorténések feltérképezésének. Maga a tanitas is, a szerz6 felfogasa
szerint, mikrotérténések (és dontések) sorozata. Itt az iskolai butorok, be-
rendezések és taneszkdzok elhelyezésének, hasznalati médjanak éppulgy jelen-
t6sége van, mint a tanari kérdéseknek, vezetési stilusnak, reagdalasnak, az
6ra hangulatanak. Itt és nagyrészt ezek kbdzvetitésével alakul a tanulo ér-
dekl6dése, aktivitasa (passzivitasa), jelleme (konformista—autoném), beil-
leszkedése, alkalmazkodoképessége, mentalitasa. Igen lényeges itt a tanar-
tanuld, valamint a tanulé—anulé kozo6tti interakcio.

A szerz6 latja a metodoldgiai alapproblémat, hogy ugyanis mi szabja meg,
mi donti el a megallapitasok érvényességét. Ha a megallapitasai egyduttal al-
talanositasok is, akkor a szerz altal is alahlGzott 6vatossaga teljesen in-
dokolt. Ha viszont egyfel6l a statisztikai méréses modszerek, méasfel6l a
megfigyeléssel, interjaval, szorgos terepmunkaval végzett kutatobmunka szem-
besitésével van dolgunk, akkor csak azt mondhatjuk, hogy ennek is, annak is
megvan a mega helye.

A szerz6 nagy erénye az a szinte felfokozott pszicholégiai érzékenység,
amely képessé teszi a (sokszor igen jelentds) mikrorealitasok észrevételezé-
sére, elemzésére, mérlegelésére. A tanar gesztusa, magatartasa, személyes
szuggesztidja, a tanuldtarsak nem mindig jokor felcsattand deriilisége stb.
sokszor meghatarozé médon befolyasolja nemcsak a tanulmanyi eredményt, hanem
azon keresztil a tanulo felel6s és kezdeményez§ vagy éppen lemondéd, vissza-
hazédb, megalkuvo tipussa formalddasat is.

Mindebb6l nem kdvetkezik, hogy adjuk fel idedinkat és idealjainkat, ha-
nem az, hogy vegylk észre, kisérjuk figyelemmel, egyszéval mindenkor kutas-
suk a konkrét iskolai élet — akar rokonszenves, akar ellenszenves — reali-
tasait, nagy ideaink és idealjaink arnyékos oldalan.

S amit még hozza kell tenniink, elismer6en, az a szerz§ szabatos nyelve-
zete, vilagos, kifejezd és valasztékos, sokszor franciasan elegans stilusa.

A dolog érdemét tekintve, legalabb ugyanilyen fontos a szerz6-kutatd tu-
datosan és kovetkezetesen vallalt és alkalmazott interdiszciplinaris szemlé-
letmddja és modszere a szociolégian és pszicholégian at a pszichoanalizisig,
az informaciéelméleten, az antropolégian, a kibernetikan at a szocioling-
visztikdig és az etnometodologiaig.

E legutdbb emlitett érdeme éppenséggel nem a legutolsd, kiulondsen ha a
mindig is el6fordulé eredeti és onalld6 munkaktél eltekintve arra a hivata-
los — és dogmatikus — pedagdgiara, oktatasiigyre gondolunk, amely "legyet-
ekkel és "kell"-ekkel akarta az iskolas fiatalsdgot az igéret foldjére elve-
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zényelni. (Félreértések elkeriilése végett megjegyezzik, hogy az ilyen hiva-
talos és dogmatikus pedagbgia és oktatasligy multja messze 1945 el6tt kezd6-
dott, a vele mar akkor is szemben all6 haladd-realisztikus aramlatokkal.)
Ha pedig még inditvanyt is tehet a recenzens, Ugy azt javasolja, szeret-
né, hogy folytassa a szerz6 a nem-explicit tanterv kutatasat, vagy forduljon
ugyanazon realitasérzékkel a masik 6t érdekl6 téma, "az iskola piacositasa",
"a masodik iskola" felé.
Faludi Szilard
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KRONIKA

VITA A HAZAlI NEVELESTUDOMANYROL

(Tajékoztatdé az MTA Pedagdgiai Bizottsaga 1989. szeptember 1-jei (lésérél)

Az MTA Pedagdgiai Bizottsaga tavaly marciusi tlésén a neveléstudomanyi
kutatébazisok helyzetével foglalkozott. A bizottsag — a konkrét téman tul-
mutatéban — Ugy foglalt allast, hogy tovabbi terveiben feltétlentil helyet
kell kapnia egy olyan helyzetelemzésnek, amely tarsadalmunk atalakulasanak
forrongd viszonyai ko6zott keresi és jeldli ki a neveléstudomany meguijulé
feladatait.

A lehetséges vitapontok kozil mér akkor kiemelte a pluralizmus kérdését
a neveléstudomanyban abban az Osszefliggésben is, hogy a bizottsag szerepe
miként valtozik meg, miként tudja a jov6ben képviselni a kulénbdz6 érték-
rendszerek alapjan kialakuldé neveléstudomanyi irdnyzatokat, kutatasokat. A
bizottsag lényegében ezeket a gondolatokat alapul véve tartotta meg 1989.
szeptember 1-jei Ulését, melynek kettés feladata volt:

a) A résztvev6k meghallgattdk és kommentaltdk Zibolen Endrének, a bi-
zottsdg elnokének "Embertudomany-e (még) hazai pedagoégiank?" c. el6adasat.
Tekintettel arra, hogy az el6adas szovege a Koznevelésben megjelent (XLV.
évfolyam, 32. szam), itt pusztdn arra utalunk, hogy a bizottsagban élénk
visszhangot valtott ki a neveléstudomany elmult 4 évtizedes fejl6déséért vi-
selt-vallalt szakmai és személyes felel6sség onkritikus-kritikus elemzése. A
hozzaszélok — akik a helyzetleirassal szinte egyértelm(ien, az okokkal és ko-
vetkeztetésekkel olykor vitatkozva értettek egyet — valamennyien hangsulyoz-
tdk az effajta objektivitasra tdr6, am a személyes néz6pontot, tapasztalato-
kat nyiltan vallalé "visszaemlékez6-elemz6" tanulmanyoknak mint a hazai ne-
veléstudomany negyvenéves torténete épit6kdveinek a fontossagat.

b) A bizottsag tagjai megvitattdak, hogy a testiletnek — amelynek manda-
tuma hamarosan lejar — milyen lehet6sége (s egyuttal kételezettsége) van
még a neveléstudomany helyzetére vonatkoz6 érdemi elemzés elkészitésében,
illetve a kovetkezd periddus feladatainak felvazolasaban. Végul megegyezés-
re jutottak: a bizottsdg — a Neveléstudomanyi Kutatok Orszagos Egyesilete
jelenlévd képvisel6inek ajanlatat elfogadta, veluk kozds szervezésben — més
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intézmények, szervezetek szakemDereivel egylttmikddve, tavaszra egy megbe-
szélés-sorozatot kezdeményez. Ezen szamba veszi a hazai pedagdgiaban létez6
kilonbdz6 aramlatokat, legyenek azok kiérlelt elméleti koncepciok, kutatasi
szemléletben megnyilvanulé metodolodgiai kilonb6zEségek vagy valamely gyakor-
lati kérdés megoldasara iranyulé tébbé-kevésbé koherens neveléstudomanyi
gondolatrendszerek.

A bizottsag a Il. Osztaly felkérésére véleményt nyilvanitott tervezett
akadémiai doktori fokozat szerzési lgyben. Ennek kapcsan a tudomanyos mind-
sités szamos elvi-technikai problémajat megvitatta, s elhatarozta, 1990. ja-
nuari Ulésén 6nallé napirendi pontként targyalja a tudomanyos mingsités pro-
cedirajanak felulvizsgalatara vonatkozé bizottsagi el6terjesztést.

SIMON PETERNE

A TUDOMANYOS MINGSITO BIZOTTSAG MUNKAJABOL

— Mészéaros Istvan és Zrinszky Laszl6 doktori értekezéseinek vitaja —

A Tudomanyos Min6sit6 Bizottsag 1988. aprilis 26-ara tlizte ki: Mészaros
Istvan "Altalanos iranya koézépszintii iskolaink kronoldgidja és topografiaja
996—1948" cim(i doktori értekezésének nyilvanos vitajat.

A Biralébizottsag elnoke: Székely Gyorgy, az MIA rendes tagja, titkara
Aratd Ferenc, a név. tud. kandidatusa, a felkért opponensek Agoston Gyérgy,
a név. tud. doktora, Kote Sandor, a név. tud. doktora és Zibolen Endre, a
név. tud. doktora volt.

Agoston Gyérgy opponensi véleményében kife jti, hogy az elbiralas alatt
all6 ni a hazai neveléstorténeti kutatas kiemelkedd terméke. Az értekezés a
X. szazad végi kezdetektdl az iskolak allamositasaig eltelt évezred id6hata-
rai kozott vallalkozik a magyarorszagi iskolarendszer(i oktatas 4ltalanos
iranyd kozépszintje torténelmi fejlé6désének, koronkénti funkcidinak, tan-
anyaganak, intézményeinek bemutatdsara. Teszi ezt egyrészt az orszagos érveé-
nyességli iranyelvek, rendelkezések, térvények, masrészt az ebben az idészak-
ban |étez6 hazai kdzépszint(i altalanosan mivel§ iskoldk keletkezésének, id6-
beni egymasutanjanak figyelembevételével.

Agoston Gyérgy fontosnak tartja a témat. K ifejti, hogy a disszertacio
elsd részét a magyar kozépszintli iskolazas altalanos torténetének lehet te-
kinteni, amelyben a szerz6 nem az egyes iskolak, hanem az iskolatipusok je I-
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legzetességeinek, altalanos fejlédés-alakulastorténetének megrajzolasara to-
rekszik. Kritikai megjegyzése: nem mindig tartja szerencsésnek az egyes f6
korszakok cimbeli megjeldlését. Ugyanakkor jelzi, hogy az altaldnos torténe-
ti rész sok tekintetben Gj oldalrél tanusitja a szerz§ kivételes tajékozott-
sagat a magyar iskolatdrténet kés6bbi szazadaiban.

Az opponensnek biralé észrevétele alig volt a disszertacié gerincét képe-
z6 részhez. Erdemi kritikai megjegyzést az iskolakataszterben targyaltakhoz
flizott, ugyanis hianyzott bel6le az 1930-as években megnyilt budapesti Euge-
nio de Savoia olasz iskola, marpedig ennek ugyanigy voltak magyar kdzépisko-
lai tanitvanyai, mint a jegyzékben megtalalhat6 birodalmi német iskolanak.
Hianyolta az opponens, hogy a szerz6 az egyes iskolak térténetének vazlatos
attekintése sordn az oktatas rovidebb-hosszabb sziinetelését vagy megsz(inését
politikai okokkal magyarazza, és az okot magat konkrétan csak elvétve magya-
razza. Bar alarendelt jelent6ségilinek latta, de szikségesnek tartotta széva
tenni Agoston Gyérgy azt az ellentmondést, amely egy-egy iskola megindulasa-
nak, illetve magasabb szintre emelésének a szerzd altal alkalmazott kritéri-
uma kozott van.

A disszertacio tobb mint fele az egyes altalanos miveltséget nyujté6 ko-
zépszintl iskoldk torténetével foglalkozik. Egy-egy iskola torténete a ko-
vetkez8ket tartalmazza: az alapitasara, a lényeges atalakulasokra vonatkozé
alapvet6 kronolégiai adatokat, a valtozasok tartalmi lényegét, a tanarok és
a tanulék létszamanak alakulasat, valamint az iskola torténetére vonatkozo
szakirodalmat.

Kritikai észrevétele az opponensnek az, hogy a szerz6 felvet kérdéseket,
de azokat nem valaszolja, magyarazza meg. Meggy6z6en mutatja be a szerz6,
hogy a kozépszintli iskolak kozvetitették a miveltséget, de jobban értelme-
zendbnek tartja a miveltség jellemzésére az "er@teljesen gyakorlati jelle -
gl", a "gyakorlati életre orientalt" megjeldléseket.

Bar kétségtelen, hogy a szerz6 els6sorban kronolégiat és topografiat,
tehat iskolatipusok és fejl6désik f6 adatszer(i mutatoit igéri, mégis sok
helyen hianyat érzi az olvasé a rovid, tomor vagy akar jelzésszer( tartalmi
elemzésnek. Kritikai megjegyzést fliz az opponens a jezsuita gimnaziumok és a
piaristak iskoldinak értékeléséhez is. A szerz6 torténelmileg egyoldaltan
abrazolja a protestans iskolakat. Ugyszintén hianyos a magyar kozépiskolak
nemzetkdzi hatterének megrajzolasa, vagyis nem kell6 a beagyazottsaguk az
eurdpai fejlédésbe.

Az opponens megallapitja, hogy a disszertaciéo rendkivili teljesitmény,
tébb évtizedes kutatobmunka eredménye. Az elsé vallalkozas, amely a magyaror-
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szagi altalanos miveltséget kozvetitd iskolak altalanos és egyedi torténeté-
nek, koronkénti funkcidinak szintézisét teremtette meg.

Osszegezésében ez opponens Gjra megfogalmazta, hogy Mészéros Istvan disz-
szertacidja neveléstorténeti irodalmunk kiemelked6 jelent6ségli teljesitménye,
a szakma és a hataros tudomanyteriletek fejl6dése szempontjabdl is fontos
eredményeket tartalmaz. A kézirat és a benydujtott tézisek egyarant arrol ta-
ndskodnak, hogy a mi minden tekintetben megfelel a doktori értekezéssel
szemben tdmasztott kovetelményeknek.

Kote Sandor bemutatja, hogy a téma harom, egymashoz szorosan kapcsol6do
részbdl all. Az elsd rész az altalanosan képz6 kozépiskola profiljat, kulsé
és bels6 szervezetét, tananyaganak tdrténeti valtozasait, az altalanos és
specifikus vonasokat vizsgalja. A masodik rész egyenként veszi szemigyre
ezeket az iskolakat az alapvet§ kronolégia alapjan; a harmadik rész az is-
kolak terileti elhelyezkedésével foglalkozik.

Az opponens aldhUzza az értekezés kiemelkedd jelent6ségét, majd kitér az
értekezés néhany problematikus pontjara és kutatasmodszertani kérdésekre,
pl. arra, hogy mit ért a jeld It a kozépszintli iskola alatt.

Az értekezés masodik fejezetében targyalt fejl6dési modell leirasa for-
rasanyag hianydban pontatlan, inkadbb feltételezésen alapul. Ugyanitt a zaro-
részben az olvashatd, hogy a protestansok 1880-ig megdrizték a kdzépkori is-
kolaforméat, mig a katolikusok modernizaltak iskolaikat. Arrél nem esik sz6,
hogy ezt milyen objektiv térténeti tényezék valtottak Kki.

A disszertacié harmadik fejezete az 1777 és 1848 kozotti id6szakkal s a
két Ratio Educationis kapcsan megindult fejlédéssel foglalkozik. Ismert,
hogy e két tanigyi dokumentum magyar nyelvli kézreadasaban a jeldltnek nagy
érdeme van. A tovabbiakban Koéte Sandor kifejtette, hogy az értekezés szandé-
kosan mell6zte az évszazadok soran készilt kilonbozé kozépiskolai tervezete-
ket és javaslatokat, mivel Mészaros Istvan szerint ezek nem hagytak nyomot az
él6 magyar kozépiskola torténetében. A kronolégiaban és topogréafidban is
csupan a létezé iskolakra terjed ki a szerzé figyelme. Allaspontjahoz azon-
ban nem ragaszkodik kdvetkezetesen. Célszer( le tt volna — mondja az oppo-
nens —, ha csak réviden is, utalni mas nagy fontossagu tervezetekre, els§-
sorban Schwarcz Gyula munkéjara, amelyben térténelmi, tarsadalmi, gazdasagi
tényez6kkel indokolja a kozépiskolai oktatds tovabbfejlesztésének sziikséges-
ségét a reformkori térekvéseket figyelembe véve.

Opponensi véleményében Zibolen Endre is a disszertacié kiemelked6 jelen-
t6ségérdl szolt. Majd értékelte Mészaros Istvan tdbb évtizedes és eredmények-
ben igen gazdag kutatomunkdajat. A disszertacio els6 fejezetével kapcsolatban
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megallapitotta, hogy lényegében azt a feladatot vallalja magara, amelyet Fi-
naczy Emé az ezredévi évfordulé alkalmabol megjelent, Mészaros Istvan kéz-
iratdban els6ként hivatkozott munkajdban emberdlt6kkel ezel6tt felvazolt. A
szerz6t segitette, hogy azéta — nem utolsésorban a Findczy mlivével egy id6-
ben napvilagot latott iskolatorténetekben, majd kés6bb is iskolai értesiték-
ben, kilonb6z6 Gnnepi kiadvanyokban, iskolatérténeti monografiakban, folyd-
irati kozleményekben — a targyba vago informéacidok tdmege valt hozzaférhetd-
vé. Mégis az 6 érdeme, hogy ezeket az informéacidkat 6sszegyljtve, kritikai-
lag megrostalva és tobb évtizedes, faradhatatlan kutatomunkajanak eredménye-
ivel, illetve a régebbi formaciok kiegészitésével a fejezet szerény cime
alatt a hagyomanyos értelemben vett altalanosan mivel6 kézépiskola kis hijan
évezredre terjedd fejlédésének, szervezeti és tartalmi alakulasanak nagyivd
fejl6désrajzat alkotta meg.

Az opponens szerint a disszertaci6 560—582. lapjain talalhaté két figge-
lék az els6 részben foglaltakat a grafikus abrazolas eszkézeivel teszi szem
léletessé, illetve ahhoz nydjtanak tovabbi informéacidkat. A szerz6 az "Isko-
laszerkezet-sémak 6sszehasonlité sorozata" cimet visel6 elsd 13 diagramon ad
plasztikus képet a kdzépszint(i oktatds szerkezeti felépitésének alakulasardl
a 13. szazadtdl a nyolcosztalyos kézépiskola megsziinésének idépontjaig, 1948-
ig. Még ehhez képest is bravuaros teljesitménynek itéli azt a 18 tablara ter-
jed6 abrasort, amely "Tananyag-sémak 6sszehasonlitd sorozata" cimen tarja
elénk az altalanosan mdivel6 kdzépszintl iskola, illetve a szoros értelemben
vett altalanosan mivel6 kozépiskola mivel6dési anyaganak fejl6désrajzat az
1777-i Ratio Educationistél az 1934. évi XI. tdrvénycikkel életbe Iéptetett,
Un. egységes gimnaziumig. A diagramok kovetkezetesen osztalyokra bontva ta-
jékoztatnak a tanitott targyakrél, ezeknek a megadott heti 6raszamok kereté-
ben elfoglalt aranyarél — a sz6 szoros értelmében érzékletes képet nyujtva
a tantervkészit6knek az altalanos kozépfoki miveltséget illet6 koncepcio-
jarol.

A ll. Ratio Educationis a hagyomanyostdl jelentésen eltérd értékelését
az opponens elfogadja, de valtozatlanul Ggy véli, hogy — mintegy ennek az
altala megalkotott 4j megkozelitésnek a hatasa alatt — hajlik ra, hogy a ko-
rabbi, az 1777-ben megjelent szabalykbnyv — jéllehet sok vonatkozasban uté-
pikus, de legalabb a korviszonyok kozott irrealis — célkitlizéseiben megnyil-
vanulé Gjat ne méltanyolja jelent6ségiknek megfeleléen.

Mindharom opponens javasolta a Biral6bizottsagnak a tudomany doktora fo-
kozat odaitélését Mészaros Istvannak.

A Biralébizottsag véleményét az aldbbiak szerint fogalmazta meg:
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Az értekezés els@ izben tekinti at a teljesség igényével mind id6ben,
mind térben a kbézépszintl iskoldkat Magyarorszagon 996-t61 1948-ig.

Az alapos adatgydjtésre épillé iskolakataszter egyedulalld tudomanyos
produktum: biztos tampontul szolgal a kézépszint(i iskolak torténetének meg-
ismeréséhez, valamint a tovabbi kutatdsokhoz.

Az a modszer, amit iskolatérténeti kutatdsa soran kidolgozott és eredmé-
nyesen alkalmazott, Ujszer(i. Ezzel a moédszerrel végzett adatgydjtése alkal-
mes az egyes iskolak tdrténeti adatainak szamitogépes feldolgozasara.

Topografikus adatszintézise az iskolaszervezet idébeli és térbeli alaku-
lasat tukrozi.

A kbdzépszintl iskoldk tantargyi dsszehasonlitasa és elemzése, grafikus
abrazolasa tudomanyos alapot biztosit az iskolafejl6dés modelljének bemuta-
taséhoz.

Az értekezés nagy precizitdssal készilt: nagyigényl az adatgy(ijtése és
atfogé az ide vonatkozé irodalom szintetizdlasa. A nagy biztonsaggal kezelt
adatmennyiség Ujszer(i feldolgozasa vitara és tovabbi kutatasra serkentd.

A bizottsag javasolja: a szorosan vett targyan tul foglalkozzék a jelo It
a kulonféle vallasi és eszmei aramlatok szerepével a tantervek tartalmi ki-
toltésében.

Az opponensek felhivtak a figyelmet a dolgozatban szerepl§ félreérthetd
megfogalmazasokra, amelyeket kiadas esetén korrigalni kell.

A fentiek alapjan a Biralébizottsag titkos szavazassal (15 pont: 100%) a
nevezett részére javasolta a neveléstudomany doktora tudomanyos fokozat oda-
itélését, melyet a Tudomanyos Min8sit6 Bizottsdg plénuma elfogadott, és Mg
szaros Istvan részére a neveléstudomany doktora tudomanyos fokozatot oda-
itélte.

A Tudomanyos Min6sit6 Bizottsag 1987. november 20-ara tlizte ki Zrinszky
Laszl6 "Politika és andragdgia” ciml doktori értekezésének nyilvanos vita-
jat.

A Biralébizottsag elndke: Pataki Ferenc, az MIA levelez6 tagja, mig bi-
ralok: Agoston Gyorgy, a név. tud. doktora, Fukész Gyorgy, a fii. tud. dok-
tora és Vitanyi Ivan, a szoc. tud. doktora volt.

Agoston Gyérgy professzor opponensi véleményét az alabbiak szerint adta
mag: A tarsadalmi fejl6dés a neveléstudoméanynak is egyre nagyobb differenci-
alédasahoz vezet, Gj neveléstudomanyi szakdiszciplindk jonnek létre. A fel-
néttnevelés a felgyorsult tarsadalmi, gazdasagi, tudoméanyos-technikai fejlé -
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dés kovetkeztében az utdbbi évtizedekben egyre nagyobb szerephez jutott, és
ennek logikus kovetkezményeként a feln&ttek nevelésének, képzésének tudoma-
nyos vizsgalata is egyre inkabb tarsadalmi szikségletté valt. A felhalmoz6do
tudomanyos eredmények létrehoztak az andragdgiat mint kialén neveléstudomanyi
szakteriletet. A feln6ttnevelés sokrétlisége azonban ma mér az andragégia
differencialodasahoz is elvezetett. Fiatal, néhany éves neveléstudomanyi
szakdiszciplinarél van sz6, ezért a disszertacibnak mar a témavalasztasa is
uttdéré, neveléstudomanyunk horizontjat kiszélesité, hozzajarulas ahhoz,hogy
egy Uj neveléstudomanyi szakdiszciplina hazankban is végleges polgarjogot
nyerjen.

A szerz6 olyan elméletet kivant kidolgozni, amely a személyiség egészére
van tekintettel. Ertekezésének elsé fejezetében a témajat megalapozd torté-
neti és altalanos pedagdgiai, pszicholdgiai, szociolégiai kérdéseket (perma-
nens nevelés, feln@ttszocializacié, a kett6 Osszefiiggése) vilagit meg. R&-
vid, de tartalmas ¢sszefoglalast ad a t6kés tarsadalomban "felllr61" szerve-
zett feln6ttnevelés inditékairdl, funkcidirdl, mozgalmairél, intézményeirdl.
Majd a permanens nevelés ellentmondasos értelmezéseirdl rajzol korképet.

A disszertacio masodik fejezetében a feln6ttnevelés és -oktatas elméleti
megalapozasat végzi el, kritikailag ismertetve polgari és szocialista szer-
z6knek a politikai szocializaciordl szé6l6 elméleteit.

Az értekezés a tovabbi, nagyobb részében a korszerl nevelés-oktatdas mod
szertani alapvetését adja. A mddszertan kdzpontjaban a meggy6zés all. A mod
szertani alapvetés magja a meggy6z6dés-elmélet, amelynek kidolgozasahoz a
szerz§ kommunikaciéelméleti, szocialpszicholdgiai megfontolasokat hasznal
fel. Finom fogalmi disztinkcidkkal jellemzi a meggy6z6désnek az &sszetevdit
(mi a szerepe benne az igazsagkritériumnak, a belatasnak, az azonosulasnak,
az értelmi és érzelmi tényez6knek, mi az eszme és az ismeret k6zotti kilonb-
ség, egyaltalan mi valhat meggy6z&déssé).

A disszertaciéo utols6 fejezetében a szerz6 modszertani, elméleti alapve-
tését szembesiti a valésaggal. A disszertacié egészét tekintve Gttor6 munka-
rol van szé, a szerz6 témakorét interdiszciplinarisan kdzelitette meg, fel-
hasznalva a politolégia, a neveléstudomany, a szociolégia, a kilénb6z6 pszi-
cholégiai tudomanyteriileteket, a kommunikaciéelmélet, a rendszerelmélet ered-
ményeit.

Dicsérni lehet ezt a teljességre torekvést, de talan helyesebb lett vol-
na, ha a doktorjeldlt a politikai andragégia polgari és szocialista f6 ira-
nyait, funkcioit, az alapfogalmak értelmezését sajat Osszefiiggé megfogalma-
zasaban mutatta volna be az egyes iranyzatokat képvisel6 szerz6k, mivek je I-
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zésével, s nem dolgozott volna szinte mérhetetlen tomegli idézettel, ami a
talzsufoltsag, erbltetettség és sokszor a feleslegesség érzését ke lti.

A dolgozat Uj tudomanyos eredményeit értékelve, az opponens javasolja a
tudomanyok doktora tudomanyos fokozat odaitélését.

Fukasz Gyorgy, a filozo6fiai tudomany doktora opponensi véleményében meg-
allapitotta, hogy az értekezés Ujat ad a gyakorlat szamara, de Gjat ad tudo-
manyos vonatkozasban is.

Megallapitja tovabba, hogy a nagyigény(i cim talan tal sokat igér: két
alapfogalom jelenik meg a cimben és a dolgozat viszonyuk tisztazasara vallal-
kozik. A két alapfogalom tisztazasa azonban tulsdgosan atfogd, a cim és a
tartalom kozott eltérések vannak. Minthogy nincs tisztazva a két alapfoga-
lom, nem konny( a koztuk lévd viszony tisztazasat elvégezni. Az andragdgia
és értelmezései koril dulé hazai és nemzetkdzi szintéren keletkezett vitak
korantsem zartak le a pedagdgia és az andragdgia kozo6tti viszony bonyolult
kérdéseit. Szerényebb cimet adva, val6szin(ileg jobb megfelelést lehetett
volna elérni a cim és a tartalom kozott.

A tul nagy feladat vallalasa, a tllsdgosan széles téma megfogalmazasa
csabitja a szerz6t a kulonféle mifaji elemek beépitésére. A dolgozat egy ré-
szében empirikus felvétel tapasztalatait kapjuk meg, mig a masik részében
irodalmi feldolgozéast talalunk. Mifaji szempontbdl két nagy részre tagolodik
a dolgozat: az els6 rész irodalomfeldolgozassal és elméleti dsszefoglalassal
kdzeliti meg témajat, a masodik rész tartalmazza az empirikus vizsgalati
anyag 0sszefoglalasat. A mifaji problémak szorosan Osszefondédnak az alkalma-
zott modszerek eltéréseivel. Az irodalomfeldolgozas maédszereivel kapcsolat-
ban tovabbi kritikai megjegyzés ennek felsorolasszer(, leiré jellege. A le-
iro jelleggel szemben er6siteni kellene a szoveg kritikai elemzd természe-
tét, hogy az értékelés, a szelektdlas a dolgozat koncepciéjanak markansabb
kiemelésére adjon lehet6séget. A szerz§ tllsagosan sok kérdésbe kap bele,
nem koncentral eléggé a valasztott téma mélyebb feldolgozasara. A sokoldalu-
sagra valo torekvés szikre zarja a lehet6ségeket az egyes megkozelitések mg
lyebb elemzése el6l.

A szerz6 filozé6fiatorténeti tdjékozottsdga megnyugtatd, mégsem tlinik
elégségesnek a filozofiatorténeti forrasok felidézésének szintje. A dolgozat
kitiné részek és kidolgozatlanabb részek Osszessége. Az egyenl6tlenségeken
beliul ugyanakkor a pozitiv elemek dominalnak: az Ujszer(ién felvetett problé-
mék Ujszer(i megkozelitései adjak azt a keretet, amelyek a dolgozat tudoma-
nyos eredményeihez kapcsolédnak.
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A dolgozat a formai kovetelményeknek megfelel, stilusa példamutatd, cél-
ja: a pedagoégia eredményeinek kidolgozasa a témat illet6en, fontos tudoma-
nyos teljesitmény.

Vitanyi Ivan, aszociolégia tudomany doktora megallapitja, hogy a dolgozat
targya valéban rendkivil széles, kiléndosen abban a’felfogasban, ahogy Zrinsz-
ky Laszlo kifejtéséhez hozzafog. Nem elégszik meg valami kdzépszintd elméle-
ti megalapozassal, hanem az els6 részben magaval a feln6ttképzéssel és fel-
néttneveléssel foglalkozik, nemcsak mintegy Osszegezve az errdl szo6l6, ma
mér terjedelmes irodalmat, hanem egy atgondolt elméleti koncepcié megalapo-
zasanak az igényével. Innen megy at a szorosabban mddszertani kérdésekre,
hogy a végén a jelenlegi politikai oktatasra vonatkozé szocioldgiai felméré-
seit is ismertesse.

Az opponens az elméleti alapvetéssel foglalkoz6 részt a dolgozat egyik
legjobb részének tartja, latszik rajta, hogy a szerz§ tobb évtizede igen mé
lyen és nagy bels6 atéléssel foglalkozik ezekkel a kérdésekkel, de az is,
hogy ugyanakkor személyesen részt vesz gyakorlataban is.

A disszertacié jelent6s figyelmet szentel a feln6ttnevelés kilénb6zé
funkcidinak, a feln6ttnevelés és a szocializacié Osszefiiggése targyalasanak.
A funkcidéra vonatkozéan tdbb rendszert is emlit (komplementer-tranzitérikus-
kompenzatoérikus, emancipacios-affinitiv, popularista-elitista, demokratikus-
interalis-személyiségneveld, kritikara-dialektikara-toleranciara-valtozasok-
ra nevel6) és — nagyon helyesen — nem igyekszik kézoéttik donteni, hanem
mint lehetséges osztalyozasokat fogadja el.

A dolgozatban helyesen all a gondolatmenet kdézéppontjdban Wiatznak a
kett6s politikai szocializaciérol vallott felfogasa, amelyet két értelemben
is kett6snek kell neveznink. A kett6sségben az els§ az, amit egyrészt az em
bert korilvevé politikai intézményrendszer, masrészt a kdzvetlen kdrnyezet
képviselnek. Ebbél kovetkezik a masodik, mar nem annyira kifejtett, de érin-
te tt kett6sség, mintegy a kiils6 és bels6 politikai magatartas, aminek skala-
ja a funkcionalis kett6sségtdl a megszenvedett skizofrénidig, s6t a tudatos
szerepjatszasig terjed. Szamos olyan elv kifejtését talaljuk a dolgozatban,
amely lényeges a politikai nevelés gyakorlata szamara. Az aktivitas tipusai-
nak Kulcsar Kadlman alapjan tortén6 elemzése szintén figyelemremélté része a
dolgozatnak.

Helyes kovetkeztetésre jut a szerzd, és egyet kell vele érteni, amikor
cafolja azt a kdzkeleti felfogast, amely a manipulaciét meglehetésen kiszé-
lesiti, ezzel szemben jogosan fe jti ki, hogy a manipulacié6 nem is pusztan
rejtett, indirekt meggy6zés, hanem benne van a megtévesztés egy mozzanata is.
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Attekintve az egész disszertaciot, megallapitnatd, hogy a szerzé fontos
targyat valasztott, azt tobb oldalr6l megvilagitotta, vallalta a kilénb6z6
megkozelitésmodokbdl adddd diszciplinaris nehézségeket. Az eredmények meg-
gy6z6ek, és alkalmasak arra, hogy a gyakorlat hasznositsa 6ket.

Zrinszky Léaszl6 az opponensi véleményekre adott valaszaban utalt azokra
a nehézségekre, amelyek egy Uj megkozelitéssel targyalt téma feldolgozasakor
jelentkeznek, ilyenkor jogos kifogasként meriilhet fel a cim és a tartalom
kozotti eltérés. Az a tény, hogy a dolgozat nem torekedett a nemzetkozi és
hazai andragogiai szakirodalom torténeti attekintésére és értékelésére, csu-
pan néhany kiemelt tendencia jellemzésére vallalkozhatott, azt kdvetelte,
hogy erdsiteni kellett a dokumentativ erét, a hitelességet pedig azzal ki-
vanta fokozni, hogy sok sz6 szerinti idézetet alkalmazott. Valaszaban kife j-
tette allaspontjat a vélemény és a meggy6z6dés viszonyardl, és vitatkozott
az opponensi véleményekben elhangzott kritikai észrevételekkel.

A Biralébizottsag ¢sszefoglalé értékelésében megallapitotta, hogy a disz-
szertacio fontos aktuélis kérdést targyalt. Uttéré munkanak itélhetd, mivel
a politikai andrag6gianak mint a neveléstudomany Gj teriletének tudomanyos
alapkérdéseit és modszertani elveit hazankban el6szér szintetizalja. A je-
16 It interdiszciplinarisan kozelitette meg témajat, felhasznalta a polito-
l6gia, a szociologia, a neveléstudomany, a kilénb6z6 pszicholégiai tudomany-
tertletek, a kommunikacidelmélet, a rendszerelmélet eredményeit. Kiemelked§
jelent6ségl a disszertacido nagyobb részét kitevé modszertani alapvetés. A
forrasok feltardsdban a jeldltnek nem mindig sikerilt elkeriilnie a véletlen-
szer(iség buktatdit, némileg zsufolt az elemzett korkép, a disszertacio elsd
részében tulméretezett az idézett szerzékre valdé hivatkozas. Tulzottan meg-
terheli a dolgozatot, hogy a jeld It igen sok kérdés targyalasara vallalko-
zott, olykor ez szlikre zarta a lehet§séget az egyes megkdzelitések mélyebb
elemzése el6tt. Hianyérzetet kelt a feln6ttszocializacio kérdéseinek targya-
lasa, jollehet azok igen nagy jelentéségliek az értekezés elméleti megalapo-
zasa szempontjabol.

Az értekezés érdemeit egybevetve, javasolta a Biraldbizottsag a Tudoma-
nyos Min@sit6 Bizottsagnak, hogy Zrinszky Laszld részére a név. tud. doktora
tudomanyos fokozatot itélje oda, melyet a plénum elfogadott, és a név. tud.
doktora tudomanyos fokozatot Zrinszky Laszlé részére odaitélte.
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ILLES LAJOSNE

EGY OSSZEHASONLITU PEDAGOGIAI TANACSKOZASROL

A Magyar Pedagogiai Tarsasdg 6sszehasonlitd pedagégiai szakosztalya és
az MTA Neveléstorténeti Albizottsaga 1989. majus 3-an tartotta kodzés vita-
Ulését. A napirenden két pont szerepelt: 1. az Orszagos Pedagoégiai Informa-
ci6s Rendszer; 2. az 0sszehasonlitd pedagdgiai kutatdsok helyzete hazankban.

Horvath Tibor, az Orszagos Pedagogiai Kényvtar és Mizeum f6igazgaté-he-
lyettese részletesen tajékoztatta a hallgatékat az Orszagos Pedagégiai In-
forméciés Rendszer (OPIR) m(ikodésérdl. Elmondta, hogy hazankban 6t intézmény
osztozik az informéacioban. Az OPKM amely egyben dokumentacids intézmény; a
statisztikai informaci6ért a Tudomanyszervezési és Informatikai Intézet fe-
lel; az Orszagos Oktatastechnikai Kdzpont egyben az audiovizualis tajékozta-
tas letéteményese; az oktatasi segédeszkdzokrdl, tankdnyvekrdl, tantervekrdl
az Orszagos Pedagogiai Intézetben lehet tajékozddni; a rendszerhez 6t6dik-
ként az Oktataskutaté Intézet csatlakozik. Szamos el6zmény és eréfeszités
utdn az OPIR koncepcidszintli tervezetét a kdzoktatasi reviziés teriilet 1983
augusztusaban fogadta el. Az CPKM tervezetének kiindulépontja: a nevelésigyi
informacio valamennyi emlitett intézmény (gye. Tehat nem G rendszert kell
felépiteni, hanem a méar funkcionalé szolgaltatasokat kell ésszer(ien atalaki-
tani, integralni. Az OPIR atfogja a kozoktatds egészét: a neveléstudomany,
az oktatasugy, az iskolarendszer, az iranyitas, az ¢sszehasonlité pedagodgia,
a neveléstdrténet, az altalanos és a szakképzés, a didaktika, a pedagogus-
képzés terileteit. A terjesztdi halézatot a megyei pedagdgiai intézetek al-
kotjak. Ha a rendszer e két nagyobb egységben megerdsodik, a terjesztés ha-
l6zatdhoz a tanarképzdé f6iskolak, a megyei kényvtarak és més intézmények, s
szervezetek is csatlakozhatnak. Az OPIR szervezetét egy "héalé"-hoz lehet ha-
sonlitani, amelyben barmelyik intézmény kapcsolatba keriilhet. Semmiféle koz-
pont nem ir el§ semmit kotelez6en. A részvétel Onkéntes, alapja az érdekelt-
ség. Egyenrangul, egyenl6 statusu intézmények kozds céld rendszere. Az OPIR-t
olyan rendszertanacs iranyitja, amely a kooperdl6é intézetek vezet8ib6l és
szakértéibdl all. A rendszertanacs elndke: az OPI f6igazgatdja, Benedek And-
ras.

Vajo Péter, az Orszagos Pedagodgiai Intézet féigazgatd-helyettese el6ada-
saban kifejtette, hogy az 6sszehasonlitdé pedagogiai kutatdsok fejlesztése
egyre slrget6bbé valik napjainkban. A magyar politikai intézményrendszer és
gazdasdg — beleértve egész oktatdsi rendszeriinket — jelent6s struktiraat-
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alakitds és modernizalas el6tt all. Ezért jogos igénynek tlinik (.az OPI, ane-
veléstudomany, a pedagégusok, a kormany, a kilénbdz6 partok és alternativ
szervezetek részérdl), hogy megvizsgaljuk els6sorban azokat az orszagokat,
amelyek a hetvenes években mér végrehajtottdak pl. a gazdasdg szerkezeti at-
alakitaséat, s bemutassuk, hogy ezt milyen oktatdsi rendszerrel tamasztottak
ala, készitették el6. Hozzaflizte, hogy érthetévé kell tenni azt is, mit je-
lent az oktatdsban "Eurépahoz integralédni”. A magyar kdzoktatas multbeli
hagyomanyai és a ma is tanulsagos tapasztalatok okan figyelmiinket f6leg Nyu-
gat-Eurdpa, ezen belil az Eurdopai Gazdasagi Kozosség kdzoktatdsara kellene
forditanunk. Az er6s6dé gazdaséagi, kulturalis, diplomaciai, turisztikai kap-
csolatok is indokoljak az 1992-re integralédé EK oktatasi rendszereinek, fej-
I6dési tendencidinak és integracios torekvéseinek megismerését. Véleménye
szerint els6sorban az angol, a francia, a német, a svéd és az észak-amerikai
modell feltardsa latszik halaszthatatlan feladatnak, de meg kellene vizsgal-
ni a "dél-koreai gazdasagi csoda" pedagodgiai aspektusait is. Az Gn. "azsiai
tigrisek", a 4 NIC orszag és a 6 ASEAN orszag — Japannal egyitt — oktatasi
rendszere is igen figyelemremélté. Mivel Ggy latja, hogy hazankban kevéssé
fejlett az 6sszehasonlitd pedagodgiai kutatds, és "a magyar neveléstudomany
adossagai kozé tartozik, hogy nem tarta fel a vilagon létezd oktatasi model-
leket" — az el6adas igen élénk vitat valtott ki. A hozzasz6l6k — Budai Ta-
més, Balazs Mihaly, Széchy Eva, Timar Andras, Komldsi Sandor, Ladanyi Andor,
Csonka Erné, Mayerné Zsadon Eva, Pék Andras, Aratd Ferenc és Szarka Jozsef —
egyetértettek abban, hogy hazankban mostohan kezelik ezt a tudoméanyagat, s
hogy a nyugat-eurépai, az amerikai, a kanadai, a japan stb. egyetemeken on-
allo tanszékek oktatjak az dsszehasonlitd pdagdgiat mint kotelez6 tantargyat.
Szova tették azonban, hogy az el6add kiemelte ugyan a Béathory Zoltan altal
vezetett IEA-vizsgalatokat, és a Széchy Eva altal iranyitott, a szocialista
orszagokkal 1981 oOta végzett multilateralis kutatasokat, de nem tett emli-
tést az egyes kutatomiihelyekben (OPKM, OPI, 00K, OKI, az egyetemek és a ta-
narképzd féiskoldk pedagogiai tanszékei) masfél évtizede folyé Osszehasonli-
t6 pedagodgiai kutatasok eredményeir6l, valamint azokrél a kiadvanyokrol, ame-
lyek el6segitették a nemzetkdzi pedagodgiai aramlatok figyelemmel kisérését,
a hasznos kulféldi kezdeményezések és tapasztalatok Osszegyl(ijtését és elem-
zését, s hozzajarultak az oktataspolitikai dontés-el6készitésekhez ("Nemzet-
kdzi Oktatasiigy", "Iskolarendszerek", "Osszehasonlito pedagdgiai fiizetek",
"Dokumentumok a nemzetkdzi oktatastugy korébdl", "Informacio Kulféldi Oktata-
si Rendszerekrdl" stb.). Tobben megemlitették a Magyar Pedagdgiai Tarsasag
O0sszehasonlit6 Pedagoégiai Szakosztalya altal 1988 juliusaban szervezett CESE
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(Europai Osszehasonlité Pedagogiai Tarsasag) 13. kongresszusat, melynek té-
méaja "A nevelés céljai és a személyiségfejlesztés" volt, és amelynek hat
szekci6jaban 203 hazai és kulfoldi szakember korunk legéget6bb pedagogiai
problémait tarta fel és elemezte. A budapesti kongresszus kulfoldi vissz-
hangja igen jo volt, és el6relépést jelentett a Vajo Péter altal emlitett
"kelet—nyugati hidverés" megteremtésében. Ugyancsak értékes munkat végez a
CEPES hazai bizottsaga a felsGoktatasi kutatasok terén. Szarka Jozsef és Ba-
lazs Mihdly azt javasoltdk, hogy a Szakosztaly készitsen elemzd tanulméanyt a
hazankban foly6 O0sszehasonlité pedagégiai kutatds helyzetérdl, a mar elért
eredményekrdl és tervekrdl. A hasznos vitat Illés Lajosné, a szakosztaly tu-
domanyos titkara Osszegezte, s az Osszehasonlitd6 Pedagégiai Szakosztaly ve-
zet6sége nevében vallalta, hogy — az MIA Neveléstorténeti Albizottsaga pél-
dajat kovetve — felmérést készitenek a hazai dsszehasonlitdé pedagoégiai kuta-
tasokrdl, és ezek eredményeirdl elemz6 tanulmanyt készitenek és adnak kozre.
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ENGLISH SUMMARIES

Sandor KUTE: REFORM CF UNIVERSITY AND TEACHER TRAINING

In the author’s opinion the 1949 reform of teacher training is marking
yet the Hungarian System of the Teacher's Training in our time. Many reforms
were in this system, but the training order remained inflexible, unified,
centralized and it was given political terms. The author examines the cha-
racteristics of the teacher training in Hungarian Universities, his gues-
tions were as follows: the academic freedom; the autonomy of the universi-
ties; the separation of the scientist and the vocational training; the
functions of the ideological claim in the practical and theoretical training;
the relationship between the vocational and the teacher training, aids, con-
tent, methods of training. He so analyses these questions that he gives a
survey of the changes of the educational thinking and the effects of the
reforms from 1949 to nowadays. He states that the reforms was unsatisfactory
because of the given political order and power. Besides the long-term histo-
rical analysis he presents his own ideas of forming the teacher’s training.

Endre BALLER: SCIENCE CF EDUCATION AND TEACHER TRAINING

The article examines what part should be assigned to the Science of Edu-
cation in the process of teacher training It criticizes two extreme oppos-
ing practices: partly the systematic teaching of several branches of the
science of education to teacher-students, partly the practicist way of de-
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veloping classroom teaching skills without paying much attention to theory.
The author takes Durkheim’s distinction between science of education and pe-
dagogy as an important view to be considered as the latter can be regarded
as practical theory. The study emphasizes that it is this kind of practical
theory what is needed. It may follow several structures in accordance with
the interest and experience of the students. At the sanme time it is of great
significance that the students feel inclined to turn for help to the science
of education in order to solve practical educational problems and that they
should be able to do so, that is they be well versed in the practical and
theoretical methods of educational research. This kind of training can not
be successful without the departments of education in teacher training in-
stitutes becoming centres of research on education. But the curriculum of
teacher students majoring in Pedagogy should include subject matter dealing
with the systematic exposing of the main fields of the sciences of education,

Elemér BISZTERSZKY: REFORM GF QONTENT IN THE TECHNICAL TEACHER' S TRAINING

The number of the students of the Secondary Vocational Training have in-
creased in Hungary in the years past. The Technical Teacher's Training has
become one of the most important — in quantities — branches of the teacher
training. At the same time it is in a contradictory situation, it has got
some quantitative and qualitative problems. (Many children-few teachers,
changing world-constant content, etc.) The author examines these contradic-
tions and the practicable solutions of the problems. The study deals with
the unqualified teachers and the development of Technical Teacher's Training.
The author describes his own idea of the aims of training of intelligentsia
and the modern content of practical and theoretical training connecting with
the functions of technical teacher training.

Alice DOVB Mrs. FAY: TEACHER-STUDENTS INTERPERSONAL CONNECTIONS

The author explores the teacher-students’ interpersonal connections in
their learning groups of the Teacher's Training College. She analyses these
connections from the peculiarities of the educational stratifications and
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the samples of teacher’s behavior point of view. Her statements concerns to
the rate of the students cooperation in the solution of educational problems
and the effect of the way of educational thinking on forming the atmosphere
in the groups. Besides she examines the characteristics of selecting fellows
in the educational acts and the ability of cooperation of the teacher-stu-
dents.

Istvan BUDAI: INTEGRATED TRAINING GF SOCIAL-TEACHERS AND EDUCATIONAL TEACHERS

The author shortly looks over the effects of the social disadvantages on
different age-groups of children of Hungary. He underlines on the basic of
this survey that it is the development of adequate means in this field what
is needed. In his opinion the situation sets up a claim to the social-teach-
ers who will have to work on the verge of the social and educational pro-
fession. The teacher-staff Esztergom Teacher’'s Training College worked up a
complete system of the social-teacher’s training. The artical presents the
conception of this system. You can know the wide-ranging, convertible social
and educational knowledge of the content of training and the most important
items of the practice and personality-centered training. Besides the author
deals with the professional and moral values in the training.
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TANULMANYOK

VAJO PETER

KEZOKTATASUNK PENZ- ES IDOKERETE EUROPAI OSSZEHASONLITASBAN

A magyarorszagi reformtorekvések fékuszaban az all, hogy felzark6zzunk
Eurépahoz a gazdasagban, a demokracidban, a jogallamisagban. Ujabban az is
egyre tobbszor megfogalmazodik, hogy a kdzoktatdsban sem masrél vagy keve-
sebbrél kell gondolkozni, mint a felzark6zas. Ehhez viszont jobban meg kell
ismerni, hogy mihez akarunk felzarkézni, mibe akarunk integralédni.

Ma mar egyre jobban elfogadott, hogy a vilAgpiacon nemcsak a termékek,
hanem a gazdasagpolitikdk és — ami benniinket foglalkoztat — a kdzoktataspo-
litikak is Osszemér6dnek. Magyarorszag, Ausztria, Bajororszag szamos tertle-
ten rokon vonasokkal rendelkezik. Ugyanakkor szembet(ind, hogy — egyebek mel-
lett az oktatasi rendszerek szinvonalkilonbsége miatt is — nagyon lemarad-
tunk nemcsak az életszinvonalban, termelékenységben, hanem viselkedési, po-
litikai és munkakultdrdban is.

Osszehasonlitasunk terjedelmi okokbdl nem lehet teljes, csak az EGK-or-
szagokra és az oktatasiigy csupan két fontos dimenzidjara Osszpontositunk.

1. Az oktatas részesedése a nemzeti 6ssztermékbdl
(GNP = Gross National Product)

Egyre tobbszdr elhangzik, hogy a nalunk gazdaséagilag sikeresebb orszagok
— nemcsak a centrumban, hanem a félperiférian is — sokkal tdbbet fordita-
nak a GNP-b6l az oktatdsra, mint mi. Minden gazdasagilag sikeres orszag leg-
alabb egy tizéves periédusban (az EGK-orszagok 1960—72 k6zott) elvégzi az
oktatdsban is az "eredeti t6kefelhalmozasat", s ilyenkor a Q\P 10-14%-at
forditjak az oktatasra. Koézismert, hogy ez nalunk még nem tértént meg. A ha-
zai pénzlgyi szakemberek és a kutatok egy része, amikor 6sszehasonlitjak ha-
zank és a fejlett orszagok kozoktatdsanak a GNP-bdl val6 mai részesedését,
szamos hibat elkdvetnek:

a) Csak a jelenlegi — vagy egy-két évre visszamen§ — GNP-részesedése-
ket hasonlitjak ©6ssze, s nem tudjak, hogy az 1960-as években és 1970 elején
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az EGK-orszagok a Q\P 14%-at forditottak az oktatdsra™ — mi 4%-ot —, és
megallapodtak abban, hogy 1970-ig a GNP-névekmény legalabb 50%-at az okta-
tasligyi beruhdzasokra forditjak. Ez volt az oktatdsban az "eredeti t6kefel-
halmozas" ezekben az orszagokban, s ekkor allitottdk az oktatast egy Gj no-
vekedési palyara. Ezt kdvet6en mar elég a G\P 5-P6-at az oktatasra forditani.

Itt azt is megemlithetjik, hogy szamitasunk a maganiskolak tandijait és
a maganalapitvanyok stb. egy részét nem foglalja magaba.

b) Sokan ugy vélik, hogy a magyar Q\P "értéke" azonos a fejlett orszago-
kéval, pedig ez messze nem igy van. Ha nem is a legfejlettebb orszagokat
nézzik, hanem pl. az EFTA-orszagokat: Ausztria GNP-értékét vesszilk 100%-nak,
akkor ugyanez Norvégidban méar 125%-ot, az EGK-hoz tartoz6é Hollandiaban pe-
dig 150%-ot, mig Magyarorszagon csak 47%-ot ér. Masképpen fogalmazva ez azt
jelenti, hogy ezen orszadgok csak akkor forditanak azonos értéket a kdzokta-
tasra, ha pl. Hollandia a G\P 3,3%-at ko6 lti erre, akkor Norvégiaban 4%-ot,
Ausztriaban 5%-ot, mig Magyarorszagon tdbb mint 10%-ot! Az is sokat mond,
hogy Svédorszag kormanya korondban kélt annyit az oktatasra, mint mi fo-
rintban.

c) Nem azonos fogalmakat takarnak az oktatasi koltségek és finansziroza-
si modok sem. Nyugat-Eurdépaban csak a szlk értelemben vett kézoktatasi kolt-
ségeket szamoljadk ebbe bele — a pénzt kdzvetlenil és teljesen az iskolak,
nalunk pedig a tanacsok kapjak —, s nem veszik figyelembe a partok, az if-
jusagi szervezetek, a szakszervezetek, fegyveres er6k, lzemek stb. oktatasi
jellegl koltségeit.

d) Ritkdn mondjak el, hogy Magyarorszag 1988-as oktatasi raforditasa
(GNP-b6l szamitva) nem éri el az 1980-as vilagatlagot sem, attél kézel 15%
kal elmarad.

e) Afejlett orszagok tanuldnként szamoljak és adjak a mikodéshez bizto-
sitott tamogatast. Ott egy év alatt 1500-2000 dollart adnak egy tanuléra, a
nalunk igy szamitott 6sszeg az altalanos iskolaban 10 ezer forint.

f) Nem jarunk jobban, ha az oktatdsi beruhazast viszonyitjuk a tanuld-
létszamhoz. Ez Belgiumban 8 ezer belga frank/tanulé/év, Franciaorszagban
11 ezer francia frank, az NSZK-ban 7 ezer marka, Svédorszagban 5 ezer koro-
na, Magyarorszagon pedig 2300 forint/tanuld/év."

*Az egész vildg vonatkozdsadban: az oktatds 1960-ban évi atlag 3,7%-kal részesedett a brutté
nemzeti termékbél, s ez 1980-ra 5,7%-ra novekedett. Ehhez viszonyitva is igen rossz volt a
4,7%-0s magyar ardny! Ez most 1988-ban nalunk 5,1% a kodzoktatdsban és 0,8% a fels6oktatasban.
1990-t61 tervezik nalunk a kdzoktatds normativ finanszirozasat.

lemaradasunk érzékeltetését Belgium példajan mutatjuk be: az 6vodasokra és az elemi is-
kolai tanulékra 57 milliard (md) belga frank (BF)/év az allam koltségvetési timogatasa, a kozép-
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g) Az Osszehasonlitasban azt is latni kell, hogy Nyugat-Eurépaban tavaly
az inflaci6 a miénknek az egynegyedét sem érte el, ezért ugyanaz az Osszeg
nalunk jéval kevesebbet ér.

h) Az 1988-as, 1989-es koltség pedig azért is problematikus, mert nalunk
ekkor tértiink at az Gj addérendszerre, s a bérbruttésitas és a tarsadalombiz-
tositasi jarulék ugy emelte meg igen jelent6sen a koltségtdmogatast, hogy
abbol az oktatastgy netté értékben semmit sem profitalt. (Az allam az egyik
zsebébdl a méasikba tette a pénzt.)

A hetvenes évek elején még viszonylag zavartalanul mikodétt Nyugat-Euro-
paban a konszenzuson alapulé oktataspolitika, amely a korabbi idészakot je I-
lemezte. De mar megjelentek a "Black Paper"-ek, és 1975-t6l az uj kihivasok
az oktatds szamara, kozte a pénzigyi kihivas is, kulénésen azokban az orsza-
gokban, amelyekben a helyi adéfizetésen alapulé oktatasfinanszirozasi rend-
szer van. A demogréafiai apdaly ezt a gondot ndvelte, mivel a kdzponti korma-
nyok altaldban az iskolaba jar6 gyermekek szamatol figgéen nyuljtanak tamoga-
tast a helyi hatésadgoknak (Halasz, 1985). Ugyanakkor nd a nem kdzponti ko lt-
ségvetési forrasok szerepe.5

Az 1970-es, illetve az 1975-6s évekt6l altalaban csokkend tendencidjiva
valt az oktatds részesedése a GNP-bdl. Az dsszehasonlitAst nemcsak a GNP-k
eltérd értéke,4 hanem a valtozé inflacié is neheziti (az EX atlag inflacié-
ja tavaly B volt), de bizonyos tendenciak megallapithatok.

Az Osszehasonlitds alapadatait az 1. tdblazat koézli. Ez az adatsor az
UNESQO statisztikai rendszerére épil: tényszamai, a tagallamok sajatos sta-
tisztikai adatszolgaltatasai szerint képz6dtek az orszadg pénznemében kife -
jezve. Az adatok harom megkozelitésben mutatjak az oktatds anyagi megalapo-
zottsagat: a teljes oktatasi raforditas: a statisztikailag barhol kimutatha-
to Osszeqg; az iskolarendszer mikodési koltsége: az értelemszerien eltéréen
korilhatarolt pénzmennyiség; az oktatasi beruhazas: a jovére iranyulé befek-
tetés tétele.

iskolakra 110 nmd BF/év, a fels6oktatasban 40 nd BF/év. Ez csupan a kozponti oktatasfinansziro-
z4si 0sszeg. Ehhez jon: évi 15 nmd BF iskolaépitésre, valamint a két orszagrész, a helyi kdzossé-
gek és a maganszemélyek kiadasai (pl.: 1982-ben a két nyelvtertlet 13 nd BF-ot, a helyi koz0s-
ségek 38 nd BF-ot kdltottek az oktatasra, a maganszemélyek kiadasait nem hoztak nyilvdnossagra!
Emellett vannak 6sztdndijak, kolcsdéndk, évi 2 nd BF értékben). A 40B nd BF (1982-es kiadas)
Osszevetve a mi 78 md Ft (1988) oktatasi koltségvetésiinkkel azt eredményezi, hogy Belgiuirban az
oktatasra tizszer annyit koltenek, mint nalunk!

GNP-k jobban &sszehasonlithaték, mint a koltségvetések.

AMagyarorszag egységnyi G\P értéke, mint emlitettik pl. csupan 47%-a Ausztridénak. Ugyanak-
kor AusztriAban 1988-ban csak 2%-0s volt az inflacié, nalunk pedig 18%. Ezért a folyé "nomina-
lis" GNP-t mindig readl GNP-vé kell atalakitani a GNP-deflator segitségével az inflaci6 miatt.
(Ez a G\P "deflalasa".)
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1. tdblazat. Az oktatads részesedése a nemzeti dssztermékbdl

Orszag, Teljes oktatasi Az iskolarendszer Oktatasi
pénznem raforditas mikodési koltsége beruhazas
Lak?ssag (1)[, Osszeg Brutté A'Illaml Osszeg Bruttd A!llaml Egy t?n. Osszeg Egy tfm.
tanuldok (t) szama (milli6) kolts. (milli6) AW kolts. eso (millié) esd
(millioban) Va Va Va Va (ezer) (ezer)
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Anglia 1975
(font) 7.029 6,7 14,3 6.292 6, 0,58 728 0,07
1: 56 1980
t: 19,8 12.856 5,6 13,9 12,094 53 14 762 0,07
6vodaval 1984
16.678 52 11,3 16,007 5, 1,4 671 0,06
Belgium 1975
(frank) 143.856 6,2 22,2 131,906 5,7 23 7,3 11.951 6.6
1: 9,9 1980
t: 1,8 208.469 6, 16,3 206,226 59 18,6 11,3 2.242 1,2
1985
287.388 6,1 15,2 272,843 5,8 16, 15,1 14.545 8,1
Dénia 1975
(korona) 16.801 7.8 15,2 14.600 6,8 1,5 2.201 2,2
1: 5,1 1980
t: 0,97 25.020 6,9 9,5 22.188 6,1 9, 2,2 2.832 2,2
1984
35.589 6,6
Franciaorszag 1975
(frank) 76.357 52 66.873 4,6 5,6 9.484 8,
1: 54 1980
t: 11,8 142.099 5,1 131.441 4,7 11,1 10.658 9,
6vodaval 1982
202.230 5,8 194.708 54 16,5 13.522 11,4
Gorogorszag 1975
(drachma) 13.560 2, 8, 12.335 1,8 9, 8,2 1.123 7,4
1: 8,7 1981
t: 1,5 49.684 2,4 6,8 47.210 2,2 7,4 31,4 2.474 16,4
1983
74.374 2,4 71.726 2,3 47,8 2.648 17,6
Hollandia 1975
(holland forint) 18.096 8,2 14.881 6,8 4.4 3.215 0,94
1: 14,1 1960
t: 3,4 26.606 7,9 23.079 6,9 6,5 3.527 1,
6vodaval 1984
27.375 6,9 24.168 6,1 7,1 3.207 0,94
irorszag 1975
(font) 230 6,2 10,8 179 53 12,8 0,3 31 0,04
1: 3 1980
t: 0,8 594 6,6 515 57 0,7 79 0,1
1984
982 6,7 9,1 898 6,1 10,7 1,2 83 0,1
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Orszag,
pénznem

Lakossag (1),
tanulék (t) szama
(millioban)

1.

Italia

(lira)

1: 56,4
t: 14,8
6vodaval

Luxentiuro
(frank)

1. 0,4

t: 64

Német Szovetséoi
Koztarsasao
(NSZK marka)

1: 59,7

t: 12,2

Portuaalia
(escudo)

1: 9,5

t: 1,8

Spanvolorszao
(peseta)

1: 36

t: 8,1
6vodaval

Svédorszaa
(korona)

1: 8,3

t: 1,4

Maavarorszaa*
(forint)

1: 10,7

t: 2,4
6vodaval

1m tablazat folytatasa

Teljes oktatasi Az iskolarendszer
raforditas miikodési koltsége
Osszeg Brutté A'Illami Osszeg Bruttd All'lami Egy tfm.
(milli) 0G\P kolts. (milli6) QP kolts. eso
O%0-a *s-a %-a %a (ezer)
2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
1975
5.675 4.5 9,4 5.060 4,1 12,6 3,4
1983
30.230 57 9,6 28.040 5,2 10, 8,9
1975
5.023 4,8 15 3.903 3,8 15,B 60,9
1980
9.791 6, 14,9 9.-45 5,7 19,8 145
1983
11.115 5,6 14,1 12.316 53 18,8 192
1975
52.861 5,1 10,7 42.457 4,1 9,4 3,4
1980
70.099 4,7 10,1 60.558 4,1 9,5 5,
1984
80.753 4,6 9,2 72.824 4,2 10,2 6,
1975
15.215 4,0 11,2 14.270 3,8 13,9 7,9
1980
53.233 4.4 45.443 3,8 25,2
1983
91.166 4,2 11,5 86.220 4, 13, 47,9
1975
105 1,8 13,6
1980
346 2,3 14,7
1985
917 3,3 14,2
1975
21.230 7,1 13,4 19.281 6,4 13,9 13,8
1980
47.322 9,1 14,1 40.886 7,8 29,2
1985
65.000 7,7 12,6 57.703 6,9 41,2
1975
19.325 4,1 4,2 16.720 3,5 53 6,9
1980
33.099 4,7 52 27.516 3,9 6,4 11,0
1985
70.000 7,0 8,2 64.063 6,4 10,5 29,0
1988
67.900 5,1

Oktatasi
beruhazas
Osszeg Eay t?n.
S eso
(millié)
(ezer)
9. 10.
615 0,4
2.190 15
1.120 17,5
486 7.6
798 12,
10.404 8,5
9.541 7,8
7.929 6,4
944 5,2
7.790 43,0
12.945 72,9
1.949 1,4
6.437 4.6
7.298 5,2
2.606 14
5.583 2,3
5.936 2,3

*1975 Ota Magyarorszagon 228%-os aremelkedés volt. Kulon érdemes dsszehasonlitani az egy tanuléra

juté oktatasi beruhdzasok Osszegét (pl. NSZK 7 ezer marka, Magyarorszag 2300 Ft).
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Mind a harom 6sszeg relativ "oktatasi tartalmu" attdl fuiggéen, hogy mit
soroltak az oktatasi tevékenységhez (pl. Ovoda, (zemi oktatas, tarsadalmi
szervezetek oktatdsa, fegyveres er6k oktatasa stb.), és hogy az egyes pénz-
nemek milyen mértékben — ténylegesen és abszolut értékben — biztositottak
az oktatds fedezetét. Esetenként kulonbdz6 évekbdl szédrmaznak az adatok és
vannak Uresen hagyott rovatok is. Ez az egyes tagorszagok adatszolgaltatasa
miatt alakult igy. Spanyolorszag példaul tablazatunk szempontjabdl a legfon-
tosabb kérdéseket hagyta megvalaszolatlanul, s ezért sorrendileg nem tudjuk
értékelni.

Az oktatas koltségvetési részesedéséts és beruhazasi tételét pedagoégiai-
lag is értékeltik az oktatds-gazdasagtani szempont kiegészitéseként. Ezért a
pénziigyi rendszeren bellli viszonyitas, az oktatasra esd részesedés szazalé-
ka mellé az egy tanuléra es6 koltségek szazalékat is feltintettik, igy meg-
gy6z6bben kovetkeztethetliink az oktatds tartalmi lehet6ségeire, s6t a pers-
pektiva kezelésére is.

Az altalunk vizsgalt id6szak egy évtized. A tendencidk értékelésére két
évtized feltétlenil kell. A bejeldlt id6hatar a hetvenes—nyolcvanas évekbdl
— a hatvanas évek ismeretében! — alkalmasnak latszik az oktatds és a gazda-
sagi fellendilés 0Osszefiiggéseinek vizsgdalatara: az oktatds mint termelési
tényez6 az iskolarendszer keretei k6z6tt hozzajarult-e a termelés fejlédésé-
hez, a technikai, technolégiai szinvonal ugrasszer(i valtozdsahoz. De az ok-
tatason belili problémak egyikére-masikara is kovetkeztethetlink, ha annak
megoldasaban az anyagi-technikai feltételek meghatarozéak. llyen kérdés pél-
daul az idegennyelv-oktatas, a miszaki, a természettudomanyos oktatas kor-
szer(iségének Osszefliggése a koltségvetés dotacidjaval.

Mit olvashatunk ki a tdblazatb6l, az 6sszehasonlitasokb6l milyen kdvet-
keztetést vonhatunk le?

A GNP-részesedés — az 1960—1972-es csUcs utan, 1975-t6l lathaté6 —
csokkenése mellett tobbszorosére emelkedett az oktatasra forditott bruttéd
0sszeg mind a 13 orszagban. Mivel ebben az id6szakban Eurépa-szerte inflacio
volt a jellemz6, az emelkedés okat ebben is kereshetjik. Kimutathatban egye-
nes arany van az inflaciés rataval.

5Az oktatas kézponti koltségvetésbdl valo részesedése alapjan rendkivil bizonytalanul lehet
osszehasonlitdst végezni egyrészt azért, mert a kéltségvetések mas-mas szazalékat jelentik a
GNP-nek (nalunk kb. 75%-at, a fejlettebb orszagokban 50%-at), masrészt azért, mert pl. orsza-
gonként eltér az oktatds ingyenessége, ill. a magan- (tandijas) oktatds aranya. Jelenleg (1988)
nalunk az oktatadsra a koltségvetésbél 78,A nd Ft-ot forditanak. A statisztikdbdl az nem derul
ki, hogy ebb6l mennyi a part, a KISZ, a szakszervezeti, a honvédségi oktatds koltsége. (Ebbdl a
ko6zoktatasra 67,9 milliArdot, a felsGoktatasra 10,5 milliArdot forditottunk. A nemzeti 6sszter-
mék 1426 milliard Ft volt.)
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Az oktatds részesedési szazaléka eltér6en valtozott az egyes orszagok-
ban. Emelkedett Franciaorszagban, Luxemburgban, a nem BX Svédorszagban, Ja-
panban, Kanadaban, szinten maradt az NSZK-ban, s a tdbbi EGK-orszagban ki-
sebb-nagyobb mértékben csokkent.A

A f6 dilemma: Hogyan értékeljik ©6nmagdhoz viszonyitva azt a tényt, hogy
a magyar iskolarendszer mikodési koltsége négyszeresére, a koltségvetési
szazalékarany pedig kétszeresére novekedett? Ez id6 alatt az elismert és ki-
mutatott inflacié elérte a 220%-ot, s6t bizonyos vonatkozasaiban meg is ha-
ladta. Még nagyobb probléma, hogy ebben az id6ben volt a demogréfiai csucs,
sor kerilt a pedagoguslétszam jelentés emelésére, az oktatasi koltségek zome
bérkdltség volt, vagyis a rendelkezésre bocsatott koltségek erre, valamint a
bruttdsitasra és a tarsadalombiztositasi jarulékra mentek el. A feltételek
modernizalasara nem maradt pénz. Ehhez viszonyitva a koltségvetési részese-
dés dupladjara emelkedését mar nem értékelhetjik pozitiv jelenségként. Ellen-
kez6leg, oktatasigyink feltételeiben az utdbbi tiz évben tovabb szegénye-
dett, a restrikcié e téren is kedvezétlenlil hatott. Tovabbra is varat magara
Magyarorszagon az oktatasiugyi "eredeti t6kefelhalmozas".

A statisztika pedagoégiai szempontl értékelésébdl a kovetkez6 helyzetkép
olvashaté ki: mind a 13 orszagban tobbet koltottek egy tanuléra (az USA-ban
1322 dollart egy tanuléra). Ezt természetesen megint csak az inflacié fugg-
vényében értékelhetjik realisan. Az élcsoportba Svédorszadg és Luxemburg &l-
lithaté. Az EGK-orszagok tobbségében az egy tanuldora esd atlag megkétszere-
z6dott. Miutdn ott a nyolcvanas években az inflacié lefékez6dott, ez kedve-
z6, ha nem is olyan, mint a hatvanas években volt. A gorég atlag a magyarhoz
hasonléan az inflaciés rata aranyaba allitva lehet csak realis.

Erdekes képet mutat az oktatdsi beruhdzds — mint ami hosszi tavon a
legtobb hasznot hozza' — altalaban emelked6 tendencidja. Kiugréan magas a
nem E&K Svédorszag esetében, vannak szinttarték, mint Dania, Hollandia, Bel-
gium. Némileg csokkent az NSZK-ban, bar nagysagrendileg igy is az élcsoport-
ba tartozik. Ezeknak az éatlagszamoknak az ismeretében ©6nmagdban sem lenne

NAz 6sszehasonlithatosagot erdsitendé a kdzoktatasi raforditdsokat szokas tanuldnként az
egy flire esd jovedelemhez és az atlag termelési munkabérhez is viszonyitani oktatasi szinten-
ként. (Itt természetesen a vasarlderdt és a piaci arfolyamot is figyelembe veszik.) Példaként a
kozépfokl oktatdst mutatom be; Kanada 2,253 e US dollar/f6/év, 21,7%-a az egy f6ére es6 jovede-
lemnek, 16,2%-a az &tlag termelési munkabérnek. Franciaorszay: 2,833, 24,7%, 24,5%. NSZK:
1,9400, 15,7%, 12,0%. Olaszorszag: 981, 15,4%, 10,4%. Japan: 2,291, 23%, 18,6%. Egyesult Ki-
ralysag: 1,579, 16,3%, 12%. USA: 1,522, 13,2%, 10,1%. (Az elemi oktatds ennél valamivel keve-
sebb, a fels6foku oktatdsban viszont ennek kb. 2-3-szorosa szerepel.) Magyarorszag egy altala-
nos iskolai tanuléra évi 10 e Ft-ot, a gimnaziumban 20 e, szakképzésben 30 e, az egyetemen
60-70 e Ft-ot fordit.



nagyon kockazatos egyértelmlen azt allitani, hogy az NSZK Dania, Hollandia,
Belgium és Svédorszag oktatasi beruhdzasa bizonyult (vagy bizonyul) majd a
legel6relatobbnak a technikai fejl6dést illet6en.

Hogyan viszonyitsuk (és rangsoroljuk) a magyar oktatasiigyet az BEXX or*
szagaihoz? A pénznemekben szamitott atlagokkal kerdlink kozelebb a Realita-
sokhoz, ha egyfel6l az inflaciét, méasfel6l a pénznemek atvaltasi aranyat is
szamitasba vesszik. Mit ért a forint tegnap és ma az egyes orszagok pénzne-
meihez viszonyitottan? Az NSZK-hoz mérve 20-30-szoros szorzészamot kellene
alkalmazni. A markaval "kdzos nevezdre" lehetne hozni a tébbi pénznemet s
ily mddon beallitani a tablazat sorrendjét. Végil is a "k6zds nevezbére ho-
zott" atlag csupan egy tényez6je a rangsorolasnak. igy becsiilve, a magyar
oktatas altalanos pénzugyi helyzetét — jéindulattal — az olasszal és a go-
roggel sorolhatjuk egy csoportba tablazatunk alsé mezéjén. Semm sem indo-
kolja, hogy a kdzépmez6nyhdz szamitsuk magunkat. Ha azt akarjuk, hogy a nme
gyar oktatas érdemben jaruljon hozza a tarsadalmi-gazdasagi kibontakozashoz,
akkor el kell végezni nalunk is az oktatasban az "eredeti t6kefelhalmozast",
a valésagban is prioritast kell kapnia és ténylegesen a szellemi fejl6dés
"huzéagazatava" kell tenni.

A GNP-bdl legalabb 10-12%-ot kell biztositani az oktatdsra a kilencvenes
években, mert enélkll ellehetetlentl.7

2. A kotelez6 oktatas id6tartamanak nodvekedése

A kotelez6 oktatas tarsadalmi kovetelményként a mult szazad masodik fe-
lében vet6dott fel és egymas utan valdsitottdak meg az eurdpai orszagokban.
Jelent6sebb valtoztatdsokat, kovetelményemelést a kozelmilt évtizedeiben
hajtottak végre a kozoktatasi rendszerekben. Az atalakitdsok utdn orszagon-
ként az alabbi helyzet alakult ki a kotelez6 oktatas teriiletén;

Anglia: 1970-t6l a 11 éves id6tartamU iskolaztatasi kotelezettség 5 éves
korban veszi kezdetét a 2 éves el6készit6 osztalyban, ahol irni, olvasni és
szamolni is tanulnak. A 6 osztdlyos elemi elvégzése utan 3 évet gimnaziumba
vagy szakkodzépiskolaba kell jarni a tankotelezetteknek.

Belgium: Az 1983-ban hozott térvény emelte a kotelezd oktatast 12 évre.
6 éves korban kezdddik és 18 éves korig tart. A 7 osztalyos altalanos iskola
utan legaldbb 2 évet a kozépiskoldban kell tanulni a nappali tagozaton. Az-

7Algéridban a koltségvetés 30%-at, Dél-Koredban tdbb mint 20%-at forditjak az oktatasra, és
a GNP-bél is magas aranyban részesednek.
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utdn nappali tagozaton folytatjan vagy részid6s oktatasban, vagy més elis-
mert képzési formdban kell részt venni.

Dénia: A7 és 16 év kdzotti tanulok szamara 10 éven at kotelezd az isko-
laba jaras: 7 osztalyos altalanos iskoldban és az azzal integralt 3 oszta-
lyos als6 tagozatos kdzépiskolaban.

Franciaorszag: A kotelezd oktatds 10 évre terjed ki. Az 5 osztalyos ele-
mi utdn a 4 osztalyos "kollégiumok" kovetkeznek. A tanulék nagyobbik része
mind a 4 osztalyt végigjarja, egy kisebb csoport szakmai el6készit6 oszta-
lyokban tanul és palyat valaszt. A tankoOtelezettség utolsdé éve a gimnaziu-
mokban, a szakkozépiskolakban, illet6leg a szakmai el6képzokben fejez6dik be.

Gorogorszag: A kotelez6 oktatas 9 éven at tart a 6 osztalyos altalanos
iskola és a 3 osztalyos kozépiskola latogatasaval.

Hollandia: A 12 évre terjed§ tankotelezettség 5 éves korban veszi kezde-
tét. A 4-5 évt6l a 12 évig tekintik egy ivnek az oktatast. A tanulék a 8
osztalyos altalanos iskola utdn a 4 osztalyos kozépfoku iskolakba jarnak. De
megengedett az is, hogy a 16. életév betdltése utan részidds képzésben ve-
gyenek részt, heti 2 napon esti iskolaban (16-18 éves kori fiatal dolgozok
képzése szamara létesilt iskolaban).

frorszag: Egy 1926. évi tdrvény értelmében a 6-15 éves korl népesség
szamara 9 éven a4t kotelezd oktatdsban részt venni: 8 évet &ltalanos iskoléa-
ban és 1 évet kozépiskoldban vagy szakmunkasképzében. 4 éves kortol lehet
iskolaba jarni.

Luxemburg: A 10 éves oktatasi kotelezettséghdl 1 évet az 6vodaban kell
eltolteni, f6leg nyelvtanulassal. A tanuléknak 9 év alatt arra nyilik lehe-
t6sége, hogy elvégezzék a 6 osztalyos elemi iskolat és a 3 éves alsé tagoza-
tos kozépiskolat. Szakmat és érettségit 14 éves tanulassal lehet szerezni.

NSZK: A 6-18 év kozotti korosztaly szamara kotelez6 az iskolai oktatas.
9 évig mindenkinek nappali tagozaton kell tanulnia. Majd az utolsé 3 évet
kozépfoki oktatasban vagy részidés munka melletti esti oktatasban teljesitik
a tankotelezettséget. A fels6oktatasba keriléshez egy év el6készit6t is el
kell végezni.

Olaszorszag: A tanulék 6 éves korban lesznek tankoétlesek és 14 éves ko-
rig azok. A tanulasi lehet6séget az 5 osztalyos altalanos iskola és az also
tagozatos kozépiskola 5 osztalyanak latogatdsa és elvégzése biztositja.
A 10 éves tankotelezettség bevezetésére a kormany javaslatot terjesztett a
parlament elé, s ezt fokozatosan bevezetik.

Spanyolorszag: A tankdtelezettség 8 év és 6-t6l 14 éves korig tart. Az
alsé, kozéps6 és fels6 tagozatl ciklusra osztott altalanos iskolaban t6 ltik
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ki ezt a tanulok. Elkezdték a 16 éves korig tarté kotelez6 oktatasra vald
attérést.

Portugalia: A Koztarsasagi Parlament 1986-ban elfogadott torvénye 6 év-
r61 9 évre emelte az ingyenes kotelez6 oktatas id6tartamat. A 9 éves id6-
szak 3 tanulmanyi ciklusbdl &all: 4 osztdlyos A&ltalanos iskolai tagozatbdl,
2 osztalyos éaltalanos iskolai felsd tagozatbdl, amelyben el6készités folyik
a kozépfokra és 3 évig az egységes kozépfoku oktatasban, amely 6 osztalyos.

Svédorszag (nem EGK-orszag): 1962-ben a népoktatasi torvény felemelte
10 évre az iskolaba jaras kotelezettségét, amelynek a tanulék a 9 osztalyos
altalanos iskolaban és a kozépfokl iskolakban tesznek eleget. A palyavéalasz-
tasi igényeknek megfeleléen az altalanos iskola 3 fels6 osztalya gimnaziumi
és szakmai tagozatra differencialodik. A f6 model: a 3+3+3+(2- 3-4).

Magyarorszag: Eléggé lemaradt ezen a teriileten is. Célul kell kitlizni
legalabb az iskolakezdés el6tt egy évv%l a kotelez6 6vodat, azt, hogy a ta-
nulék 70-80%-a eljusson az érettségiig, a kdozés nemzeti miveltségi kdvetel-
mények elsajatitasat 16 éves korig, 16 éves kor utan a képzési iranyok sze-
rinti differencialast stb. A célkitGizésekhez tartozik a fels6fokon tovabb-
tanulék aranyanak — tavlatosan legaldbb — 100%-o0s névelése is. Magyaror-
szdgon — Europdban egyedilalléan — negyven éve nem volt szerkezeti valto-
zas, Iigy éatalakitandé a kozoktatas szerkezete is. (Pl. 4 + 8-ra vagy/és
4 +6+2-re, vagy/és 6 + 6-ra.) Két funkcioju 8 osztalyos altaldnos iskola a
vildg 156 orszaga koziil csak 10 orszagban van!

Alaptendencidk az EGK-orszagokban:

— Altalanos térekvés, hogy az oktatasi kotelezettség id6tartaméat tovabb
noveljek. Az atlag jelenleg 11 év, optimalis hatarnak a 12 évet tekintik.
Aki a fels6oktatasba torekszik, az tobb orszagban 19 éves korig tanul. Ter-
mészetesen ezzel egyitt a munkaba allas ideje is kitolédik 16 évrgl 18-19
évre. Legalabb az als6 kozépiskola elvégzését minden orszag koételezévé ki-
vanja tenni nappali formaban.

— Az id6tartam ndvekedése mddositotta az iskolarendszer szerkezetét és
az egyes iskolatipusokkal szemben tamasztott tarsadalmi kovetelményeket. Az
6voda deklaraltan is iskola-el6készit6 szerepet kapott 5 éves kortdl. Harom
orszaghan 4 éves kortol lehet iskolaba jarni. Megkezd6dott az évoda és az
altalanos iskola integréalasa.

®A koOzépiskoldba jarok ardnya 1980-ban Kanaddban a korosztaly 89%-a, Franciaorszagban
85%-a, az NSZK-ban 80%-a, Olaszorszagban 73%-a, Japanban 93%-a, az Egyesult Kirdlysagban 83%-a,
az USA-ban 100%-a volt. Ugyanez a fels6fokon: Kanada 32%, Franciaorszag 26%, NSZK 28%, Olaszor-
szag 27%, Japan 30% Egyesilt Kirdlysag 29% USA 57%, Hollandidban 1995-re 45%-ra tervezik.
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— Az iskolarendszer megvéltoztatasanak néhany tovabbi tendencidja fi-
gyelhet6 meg a tankodtelezettség emelésével (‘jsszef[jggésben:9

— az altalanos iskolan beliul az évoda és a kezdd szakasz egységben van
("gyermekkozpontd" — egytanités), differencialédik a fels6 tagozat;

— az altalanos (elemi) iskolak tdbbsége 6 éves, erre sok helyen 6 éves
kézépiskola épdl;

— a kovetelményekkel egyutt emelik az osztalyok szamat;

— a legtobb orszagban van als6 és felsé kdzépiskola;

— olyan egységes als6 foku kozépiskola kialakitdsa iranyaba haladtak,
amely az altalanos miveltségi szinvonal emelését, az egyénileg orientalt pa-
lyavalasztast és a munkdba allast is el6segiti;

— kialakitottak a "részid6és oktatas" modern valtozatat, f6leg 16-19
éveseknek, mint a munka melletti tanulas egyik formajat a hét 2 napjan;

— nétt a 13 évet iskolaban tdlt6k ardnya, egy orszagban 14 évig tanul-
nak, ha szakmat is kivannak szerezni;

— a fels6oktatdshoz altalaban nem kell felvételi, am zarévizsga és 1
éves el6készité sziikséges;

— er6s0dott a komprehenziv iskoldak modellszerepe;

— terjednek a "Waldorf"-féle iskolak és metodikak.

Az oktatds min6ségét természetesen sok mas tényezd is befolyasolja.
llyen példaul a fakultacio, az alternativitas. A vizsgalt orszagok oktatas-
lgyét tanulmanyozva felismerhet§ az a tdorekvés, hogy a fakultacié a tanuldk
egyéni érdekl6désének és adottsagainak megfelel6 fejlesztését biztositsa,
ily mbddon segitve a palyavalasztast is. Az BEX orszagainak a tobbsége a
10-12. életév utén kezdi el a differencialast els6sorban szabadon valasztott
targyakkal és intenziv programokkal. A tul korai fakultacié e régioban nem
kivanatos, mert siettetné, s esetleg elhibazotta tenné a palyavalasztast.
Veszélyeztetné az értékként kezelt esélyegyenl6séget is.9

9Az alapvet6 demogréafiai el6rejelzések tervezetei azt mutatjdk, hogy csak Kanada, Francia-
orszdg és az USA lesznek képesek megérizni az iskolaskori népesség jelenlegi tomegét az elkd-
vetkezend6 45 év alatt. Az Osszes tobbi fejlett orszdg 1980 és 2025 kozotti beirakozottainak
szamaban éles csokkenés lesz tapasztalhat6. 2025-ben pl. az NSZK-ban az iskolai népesség majd-
nem 354-kal lesz alacsonyabb, mint 1980-ban, Olaszorszagban 244-kal, Japanban és Nagy-Britan-
nidban 154-kai. Ezek a mozgasok az iskolazas kilénbdzé szintjein beiratkozottak sokféle trend-
jének a koirbinaci6jat tukrozik vissza és hatdssal lesznek az oktatds realfolyamataira is. Mi-
utdn a legtobb orszagban hatarozatiéi idejli a pedagégusok kinevezése, az iskolaskortak csokke-
nése javitani fogja a tanéar-didk aranyt, és més teriileten is javulnak a feltételek.
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3. A kotelez6 oktatas idénorméainak 6sszehasonlitdsa

Az id6énorma viszonylagos objektivitast fejez ki, kuléndsen akkor, ha a
kialakulasnak torténelmi korilményeit ismerjik. A kotelez6 oktatas bevezeté-
se mindenhol egyltt jart az oktatdsi tényez6k normasitasaval. Az egyik kap-
csolédott a masikhoz. A tananyag meghatarozdsanak és kotelez6é feldolgozasa-
nak velejaroja volt a tanitasi id6 normasitasa, a tan6ra, a napi, a heti
id6beosztas el6irdsa, s a tanitds éves Utemezése. Bar az id6norma egységeit
tudomanyos alapon bioldgiailag-pszicholégiailag nehéz minden kétséget kiza-
réan igazolni, an a pedagégiai tapasztalat elfogadta. Talan mert racionalis:
alkalmas a tanitas rendjének a megszervezéséhez, j6 alapot ad a munka meg-
tervezéséhez, de j6 lehet6séget kinal az oktatds hatékonysaganak ellen6rzé-
sére is. Az id6egységek helyes Megvalasztasa viszonyitasi alap, ha az oktata-
si rendszerek nyujtotta lehet6ségeket akarjuk 6sszevetni. A kotelezd oktatas
bevezetése allami garancia egyénileg és generaciokban gondolkodva is arra,
hogy meghatarozott id6éhatarig a tanulas, a mivel6dés lehet6sége biztositott
legyen. Az id6norma e lehet6ség objektivitasat fejezi ki, am részben vi-
szonylagos, mert a garancia realizalasa sok tényez@ fliggvénye.

A szamitasok metodikajdhoz és a 2. tablazat megértéséhez, értelmezéséhez
van néhany megjegyzésunk: a heti 6éraszamokat tényszamként kezeltiik, az egyes
orszagok hivatalos jelentésébdl vagy més megbizhaté forrasokbdl vettik. Sza-
mitasaink ezekbdl indultak ki. Az "0sszheti o6raszdm" kovetkeztetett adat,
amely a kotelez6ség évei alatt latogathaté osztalyok heti draszamainak o6ssze-
ge. Ez a bazisszama a kotelez6ség Osszéraszamanak. Gorogorszag, Spanyolor-
szag, Portugélia adatai bizonytalanok, Iirorszagrél ez ideig nem talaltunk
elfogadhaté adatokat.

A kotelezd 6voda, valamint a heti 6érak és éves tanitasi napok maximuma-
nak figyelmen kivil hagyasaval elvégzett idGtartam -6sszehasonlitas jelzi,
hogy az EGK-orszagok ko6zul Belgium, az NSZK, Anglia, Hollandia, Franciaor-
szadg kiemelkedik (1. &bra). Az id6tartam vonatkozdsaban a magyar kozok-
tatas akkor, de csak akkor helyezkedik el a kozépmezényben, ha Ugy tekint-
juk, hogy az Uj oktatdsi tdrvény oOta 16 éves korig kotelezd az oktatas — és
abban mindenki részt is vesz. Ezenkivil eltekintink att6l, hogy pl. Nyugat-
Eurépaban legalabb 16 éves korig altalanos mivelésben részesiilnek a tanulék,
nalunk viszont a szakiskola és a szakmunkasképzd iskola alig nyujt &ltaldnos
miveltséget. Attdl is el kell tekinteni, hogy nalunk 43 percesek az orak,
valamint attél, hogy Olaszorszag és Spanyolorszag most emeli a kotelez6 ok-
tatds id6tartamat. Ha az 1985-0s oktatasi torvény el6tti hazai 8 altalanos
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2. tadblazat. A ké6telez6 oktatds idénormai

Kételezd Evi Heti 6éraszam Kotelez6 oktatas
oktatas tanitasi alsé/felsé6  Ossze-
évei napok* hatar sen osszéra nap/hét  hét/év
Anglia 1) + 11 190 28-40 340 12500 5 37
200
Belgium 10 + 2 200 28-38 368 13616 5 37
2 év részidé
Dania 10 200 20-34 272 10064 37
Franciaorszag 10 200 27-31 294 10878 37
Gorodgorszag 9 150-180 23-35 236 7080- 30-34
8500
Hollandia (1) +11 + 200 22-33 318 11766- 5-6 37-42
1 résziddé 240 14500
irorszag 2) +9 190
200
Luxemburg (1) +9 200 27-30 252 9324- 6 37-39
210 10500
NSZK 12 185-226 23-36 358 13246 5
Olaszorszag 8** 200-215 24-40 219 7740 6 37
Portugalia 9 2007 23-34 237 8769 5 37
Spanyolorszag 8x* 200? 25-30 210 7770 37
Magyarorszag*** 8 (10) 170-180 20-32 286 10 év 5 34
10333
8 év
8264

*A tanitdsi napok éves szamat tekintve Japan az abszolUt rangelsé évi 248 nappal, az USA-
ban 220 napra tervezik emelni a tanitdsi napok szamat.

™ Valtozas alatt.

“ ‘sMagyarorszag esetén a 10 osztalyt szamolni nem re dlis, mert a szakiskola és a szakmunkas-
képz6 iskolak ebbd6l a szempontbdi (4ltalanos miveltség nyuljtds) sem teljes értéklek, pedig a
tanul6k tobbsége ebbe az iskolatipusba jar kdzépfokon.

iskolat nézzik és nem szamitjuk a nagyfoki lemorzsolddast, akkor az also
csoportban vagyunk, és csak Goérdgorszagot el6zzik meg.

Az éves tanitasi napok atlaga 200 nap, szemben a mi elméleti 180 napunk-
kall A heti 6raszamban is az als6 mez6nyhéz tartozunk, mégis allandéan ennek
csokkentése van napirenden nélunk. (A rovid tanitadsi évet, valamint altala-
ban az oktatasra forditott elégtelen tanitasi idémennyiséget semmivel sem
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1. &bra. Az idénorma grafikonja

*10 osztalyt feltételezve.

**8 osztalyt feltételezve.
1. Belgium, 2. NSZK, 3. Anglia, 4. Hollandia, 3. Franciaorszag, 6. Oania, 7. Lu-
xemburg, 8. Portugalia, 9. Olaszorszag, 10. Spanyolorszag, 11. Gérdgorszag, 12.

Magyarorszag.

lehet igazolni, ez legfeljebb "karpo6tlas" a pedagégusoknak az alacsony fize-
tésért, a tanuléknak pedig a rossz iskolai feltételekért!)

Az anyagi és az id6raforditds Osszehasonlitdsa szamunkra egyaltalan nem
lehet megnyugtatdé. Ez az Osszevetés — véleményink szerint — érthet6vé te-
szi, hogy miért van mindenb6l hidny a magyar oktatdsiigyben és azt is, hogy
mit kellene tennie a kormanyzatnak. Az id6raforditast az élcsoporttal dssze-
hasonlitva lathato, hogy a kotelezd, illetve az altalanos képzés ideje na-
lunk nagyon liberalis, illetve vitathaté és alacsony az évi tanitdsi hetek
€és napok szama, valamint a 45 perces tanora. (Szamitdsok szerint ezt figye-
lembe véve a magyar 8 osztalyos altalanos iskola id6kerete a legfejlettebb
EGK-orszagokban 6,5, illetve 7 évnek felel meg. Ezt kellene a gyengén fe |-
szerelt, rossz korilmények kodzott dolgozd altalanos iskolaknak kompenzalni.
Ez nem realis elvaras. Bizonyara ennek is szerepe van abban, hogy — mint
mar emlitettik — pl. a velink sok szempontb6l hasonlé Ausztriatél vagy Bajor-
orszagtél nemcsak az életszinvonalban, a termelékenységben, hanem a maga-
tartasban, viselkedési, munka-, politikai kultGraban is nagyon lemaradtunk.)
el6szor a 16 éves korig tarté altalanos iskolai képzés kialakitasa, az is-
kola szerkezetének megvaltoztatasa, majd a magyar kdzoktatds strukturélis,
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tulajdoni, iradnyitdsi, finanszirozasi megujitdsa, a "maradékelv" felszamo-
lasa. Az oktatas kiterjesztésének (teme és minfsége els6sorban a rendelke-
zésre allé szellemi kapacitas (nappali tagozaton végzett pedagdgusok, kor-
szer(isitett tanarképzés, tovabbképzés, vendégtanarok meghivasa, mobilitas)
és pénzlgyi, anyagi, technikai er6forrAsok mértékétél és allokaciéjatol
fugg.
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"Az embernek viszonyardl akartam
sz6lIni az erkdlcshdz s e két tényez6-
nek sokszerli és szoros Osszefliggését
taldn mi sem fejezi ki jobban, mint:
az egész ember."

Kemény Ferenc

RUKUSFALVY PAL

AZ EGESZSEQVEGORZES - BVBERSEGUNK KITELJESITESE.
U , , .

Napjainkban méar kdzhely: egy orszag lakossaganak s kilonosen ifjisaga-
nak, mar a testi egészsége sem Orizhet6 meg pusztan jobb egészségiigyi ella-
tassal és intenzivebb testneveléssel, sporttal.

Az utdbbi években e targyban — tiszteletre méltd tarsadalmi Osszefogas-
sal — tobb hivatalos dokumentum jelent meg. llyenek:

— "Az egészségmegOlrzési program kidolgozasa." Készitette 1986 szeptem-
berében az egészségiigyi miniszter, dr. Medve Laszl6."™

— "Az egészségmeg(lrzés tarsadalmi programja." Kidolgozta egy programbi-
zottsag, amelyben 16 orszagos szerv, intézmény és szervezet szakért6i vettek
részt.2

— "Egészséget mindenkinek 2000-re! Hattértanulmanyok az egészségmegér-
zés nemzeti programjahoz."

— "Ajanlas a gimnaziumi neveléshez, az 1978-ban bevezetett nevelési
terv korrekcigja"-nak II/IO. és TI. fejezete.

Hogyan alakultak ki ezek a dokumentumok, mit tartalmaznak és mennyit ér
ez a nemzeti egészségmegOlrzési program, amelyen az egészségre nevelésnek is
alapulnia kell?

Az emlitett hivatalos dokumentumok kidolgozasahoz els6sorban Magyaror-
szag lakossaga egészségi allapotanak katasztrofdlissa véalasa adta a legfébb
O0sztdnzést. Mindenféle szempontb6l beteg, dnpusztité tarsadalom vagyunk. Ezt

*Az egészségligyi miniszter jelentése.

ABp., 1987. Kossuth Kdényvkiado, 30.

w'Kiadta — évszam nélkil — az Alkoholizmus Elleni Allami Bizottsag Titkarsaga. 142.
"Bp., 1988. Mlvelédési Minisztérium, 72.
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igy kimondani két okom van. Az egyik: a magyarsag egészségi, emberi min&sé-
gének hanyatlasa statisztikai adatokkal igazolt tény, amellyel nyiltan szem-
be nem nézni felel6tlen nemzeti ongyilkossag lenne. A masik: ma mar vilago-
san megfogalmazhaté az az at is, amelyre lépve — igaz, gigaszi erb6feszités-
sel, maradéktalan nemzeti 6sszefogassal s megalkuvast nem tir§6 kovetkezetes-
séggel — népiink évtizedek bline nyomdn hadyatlé allapota évtizedek munkajaval
regeneréalhaté.

E dokumentumokban valamelyest a nemzetkozi eréfeszitések is tukrozédnek.
A vilAgon a tuddsok egy etikusan gondolkodé nagyon sz(ik rétegének tevékeny-
sége nyoman alig masfél évtizede kezd tudatosulni, hogy 6npusztité tenden-
ciaink kovetkeztében az emberiség a Foldon az egészséges élet feltételeit
biztosité természeti kdrnyezet végsé pusztulasanak folyamata felgyorsult.
Ebben a helyzetben meghokkentd s ezért alapos végiggondolasra kell késztes-
sen, hogy mindezt, a megoldas lehet6ségeivel egyiltt Albert Schweitzer mar
tobb mint 70 éve leirta."

Az Egészségigyi Vilagszervezet (WHO) 1977-ben meghirdette az "Egészséget
mindenkinek 2000-re" programot. 1983-ban az Eurépai Regionalis Iroda el6ké-
szitette 33 orszagra — s koztik Magyarorszagra is — kiterjedd stratégiajat,
melyet 1984 szeptemberében hagytak jova. Ezt a magyar kormany is elfogadta s
a hazai tarsadalmi program elkészitésénél figyelembe venni javasolta.

Az Europai Regionalis Iroda stratégiaja 38 igen konkrét célkitlizést tar-
talmaz a kovetkez6 négy teriileten:

1. az egészséget befolyasold életmod,

2. az egészségre hatd rizik6faktorok és a kdrnyezet,

3. az ellato rendszer felépitése és mikodése, valamint

4. a kormanyok multiszektorialis egészségpolitikaja teriletén.

E célkitizések kozul 13 hosszabb tavi, 2000-re szdl, 5 kozéptavl, azaz 1995-
ig 20 rovidebb tava, azaz 1990-ig megvaldsitand6. Mindezeket egyébként az
emlitett egészségigyi miniszteri jelentés is ismerteti.

Az egészségmeglrzési program kidolgozasa cimmel elkészilt s a Miniszter-
tanacs elé terjesztett miniszteri jelentés igen atgondoltan és vilagos szer-
kezetben Osszefoglalja a magyar lakossdg egészségi allapotanak helyzetét, a
tarsadalmi program célkitizését és f6bb cselekvési terileteit, alapelveit,
feladatcsoportjait. Ismerteti az egészségiigyi adgazat szerepét és szilkséges

AAlbert Schweitzer: Kultur und Ethik, mit Einschluss von Verfall und Wiederaufbau der Kul-
tur. Nachdruck 1981 der Souderausgabe. C. H. Beck, Minchen 372. — A nii els6 része "A kultdra
széthulldsa és Ujraépitése”, magyarul a TIT és Albert Schweitzer Magyarorszagi Baratainak Kore
kiadasaban jelent meg, Az élet tisztelete cimmel. Budapest, 1989. 82.
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intézkedéseit, végil megfogalmazza a tarsadalmi program teljesitése 0Ossze-
hangolasanak és értékelésének lényegét. A jelentés 1. melléklete az egész-
ségmegbrzés, a megel6zés f6 iranyait fejti ki, s hatarozati javaslatot ter-
jeszt el a vonatkozé minisztertanacsi hatarozatra.

"Az egészségmeglrzés tarsadalmi programja" maga két részbdl all, egy
hosszu tavra, valamint egy révid és kozéptavra sz6l6 feladattervb6l. A hosz-
szU tavra szolé program a fenyeget6 veszélyre figyelmeztetve a f6 célt az
életm6d megvaltoztatdsaban hatarozza meg, s 6 fontos (kivétel nélkil testi-
egészségi) célt tiz ki. Hangsllyozza, s kifejti, hogy a "sajat egészségéért
mindenkinek tennie kell", tovdbba, hogy "k6zds allami és tarsadalmi cselek-
vésre van szikség". A rovid és kozéptavu feladatterv 11, kivétel nélkul
alapvetd fontossagu feladatot fogalmaz meg a gazdasagi, tarsadalmi, politi-
kai feltételek megteremtésétdl kezdve a hatranyos helyzetli rétegek segité-
sén, az ifjlusdg egészséges életre nevelésén keresztill az agazatkdzi egyutt-
miikddés megteremtéséig s az Orszagos Egészségvédelmi Tanacs létrehozasaig.

Az Egészséget mindenkinek 2000-re! ciml kiadvany "az egészségmegbrzés
nemzeti programjahoz" kilenc hattértanulméanyt tartalmaz és az |I. nemzetkozi
(Kanada, Ottawa) egészségmeglrzési konferencia nyilatkozatat. A tanulmanyok
gazdag adatbazisra tamaszkodva részben hazai helyzetelemzést, részben a ki-
vanatos valtozasokat (életmoéd, koérnyezetvédelem, egészségilgyi szolgalat te-
riletén) fejtik ki és konkrét akcioprogramot (pl. a fizikai aktivitas teri-
letén) mutatnak be.

A kodzoktatds terliletén pl. — tobbek kdzott — az emlitett gimnaziumi
"nevelési terv korrekcidja" hozhaté kapcsolatba a nemzeti egészségmegdrzés
programjaval. Ez a dokumentum "az egészséges személyiség" leirasabdl kiin-
dulva "kulturatertletenként csoportositva" tizenegy fejezetben fogalmazza
meg a korrekcidt. Ezek kozil az utolsé kett6ben,6 Az egészségmegbrzés kul-
tardja és Mentéalhigiénés kultira cimmel foglalkozik az egészséges életre ne-
velés kérdésével. A testnevelés, illetve atfogobb értelemben a testi nevelés
kultarajaval foglalkozo fejezet e dokumentumban nincsen. Errél csupan "az
egészséges életmod szokasrendszerének kialakitasan" belil a koévetkezd par
sor olvashato: rendszeres testedzés az életkornak, a nemnek, az egészsé-
gi allapotnak és az edzettség fokanak megfelel6éen (versenysport elényei, il-
letve egészséget karositdé kovetkezményei)".

E négy hazai dokumentum igen véazlatos bemutatdsa utan értékeljik a nem
zeti egészségmegbrzés programjat s teljesitésének kezdeteit azért, hogy a

AAjanlas a gimnaziumi neveléshez. M(vel6dési Minisztérium. Budapest, 1988. 59—65.
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hazai helyzet ismeretében halaszthatatlan tennivaldinkat s ezen bellil neve-
lési feladatainkat is megfogalmazhassuk.

Tulzottan leegyszer(sitd és a pedagogiai gyakorlat szamara semmitmond6
lenne abbdl — az 6nmagaban egyébként igaz — megallapitasbol kiindulni: min-
den program annyit ér, amennyit abb6l megvalésitunk. Ebben az esetben ugyan-
is, barmennyire targyilagos adatszer(iséggel is szembesitjik a programot a
lakossag egészségi allapotat jellemzd tényekkel, a program és a rendelkezés-
re all6 mutatok eleve meghatarozott keretében mozgunk és e keretet meghaladd
oki elemzés és értékelés lehet6ségérdl lemondunk. Egyébként is a magyar tar-
sadalom egészségi allapotardl a nyolcvanas évekt6l kezdve szamos, e tanul-
many keretének lehet6ségeit messze meghaladé sok szemponti (bar korantsem
teljes) helyzetelemzés kerilt nyilvanossagra. Ezekre ugyan helyenként hivat-
kozni fogunk, azonban célunktol vezérelve — a mai helyzet gyokeréig hatolva
a magyar népnek a teljes értelemben vett regeneralédasat elérni — mas utat
kovetiink, s a tényszer(i szembesitésen tul az egészségmegbrzési program szemr
Iéleti alapjait is elemezve vonjuk le kdvetkeztetéseinket.

Az egészségmegbrzési programot értékelve egy sajatos ellentmondasba (t-
kdzink: a program szamos helyes szemléleti elve, vonasa ellenére egészében
mégis hatastalannak bizonyul. Mire alapozzuk ezt a megallapitast?

Mind a miniszteri jelentés, mind a program az Egészségigyi Vilagszerve-
zet és az Eurdpai Regionalis Iroda dokumentumaira épil. A program helyesen
emeli ki az Egészségiigyi Vilagszervezet 166 tagorszaganak véleményét, mely
szerint "az egészség nem azonos a betegség hianyaval, hanem a testi, szelle-
mi és szocialis j6lét allapota".7

Mind a miniszteri jelentés, mind a program helyesen hangsulyozza az
egészségmegbrzés multiszektorialis jellegét, jelezvén, hogy az egészség
probléméja nem oldhaté meg csak az egészségugyi kormanyzat segitségével, ha-
nem az egész kormany — egymassal O0sszehangolt gazdasag-, egészség- és koz-
oktataspolitikajanak — feladata.

A programnak alapvet6 fontossagu szemléleti eleme, elve az egészség- és
cselekvéskdzpontisag, amely a lakossag egészséges életmddjat helyezi a ko-
zéppontba és a gyogyitason tillép& megel6zést hangsulyozza.

A egészségmegdrzés tarsadalmi programja. I. m. 15.



Az egészségmeglrzésben a teljességre torekvés lényeges szemléleti vonasa
az, hogy a program az egészségiigyi agazat feladatain belil a "lelki egész-
ség érdekében" hangsulyozza a mentalhigiéné és a csaladdsegités szélesitd-
sét. Ossztarsadalmi szempontb6l pedig a programnak a kovetkez6 megallapi-
tdsa alapvet§ jelent6ségil: "Az egészséges életmod feltétele az egymast tisz-
tel6 emberek tarsadalmanak a megteremtése, amelyben természetes masok megbe-
csiilése, megértése, a mindennapok fesziltségeinek, konfliktusainak helyes
kezelése. Ahol nemcsak a jogrendszert6l, hanem embertarsaitél is mindenki
elvarhatja, hogy egyenrangiként kezeljék, emberi mélibsagat tiszteletben
tartva banjanak vele."

A miniszteri jelentésnek és a programnak vitathatatlanul lényeges és ér-
tékes tartalmi és szemléleti vonasai mellett vannak hatékonysagcsokkentd
gyenge oldalai is. Ezek csak latszélag fogalmazasbeli bizonytalansagok, va-
l6jaban szemléletbeli fogyatékossagok, melyeknek hatdsa mar nma nyilvanvalo.
Kozuluk most csupan kett6t — a program hatokoérét és az érdekviszonyok meg-
teremtését — emelink k i.

Az Egészségugyi Vilagszervezet és az Eurépai Regiondlis Iroda stratégia-
ja kategorikusan mindenkire vonatkozik: "Egészséget mindenkinek 2000-re!".
A hazai dokumentumok mér alapelvként is (1. a miniszteri jelentés 7. olda-
lan) csak "a tarsadalom minél szélesebb rétegeit", illetve "minél tébb em
bert" célozzdk meg. Mélyen helyes, és mégsem az, hogy "az egészséges maga-
tartds minél tébb ember szédmara legyen a mostaninal konnyebben véalaszthaté
lehetéség". Az egészség az egyetlen lehet6ség és minden ember szamara a
kiteljesed6 emberhez méltd6 élethez. Azt, hogy eleve megalkudni a célban,
alapelvben mire vezet, a kovetkez6kben lathatjuk.

Mind a miniszteri jelentés (8. 0.), mind a program (23., 27. 0.) szl
arrél, hogy az el6bb emlitett "a mostaninal konnyebben valaszthaté lehet6-
ség" biztositasahoz megfeleld érdekviszonyokat kell teremteni. Ehhez sok
minden hozzatartozik, s a teljesség igénye nélkil utalunk néhanyra: egészsé-
ges életmddra 6szténzé gazdasag-, illetve arpolitika,” adoérendszer, kornye-
zetvédelem, kozoktatds és sportpolitika stb. A program rovid és kozéptavra
sz6l6 feladattervében (31—32. 0.) ugyan utal a program végrehajtasadban érin-

®Az egészségmeglrzés tarsadalmi programja. 1. m. 30.
Q ) ’

Az egészségmegOrzés tarsadalmi programja. 1. m 21.
INAz egészségmegbrzés tarsadalmi programja. 1. m. 23.

wMa még az arpolitika egyértelmlien az egészségtelen, kdérnyezetkarositd életmédra kénysze-
rit; pl. 1 kg mérgez6 anyagot tartalmazé xyladecor festék ara 114.- Ft, mérgezd anyagtél mente-
sen pedig 184,- Ft. Az egészséges taplalkozas koéltségeir6l most nem is kivanunk szélni. (R. P.)
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tett allami szervekre (a Pénziigyminisztérium kivételével!), azonban nem az
egyértelmld felel6sséget megfogalmazd hatarozottsaggal. Marpedig mindaddig
barmiféle tarsadalmi egészségmeg6rzé program teljességgel hatdstalan marad,
amig a magyar nép — s benne nemcsak a tanuldifjisag, hanem a nyugdijasok,
elesettek és rokkantak is — nem tapasztalja nap mint nap Ujra elemi létfel-
tételét: van értelme az életnek. Bar a sajat életének mindenki maga kell
nal és felel6sségénél fogva — a kormanynak, az allamnak kell biztositania,
az alapvet6 emberi jogok érvényesitésénél kezdve.

A mar emlitett hattértanulmanyok koétetben Dr. Forgacs lvan Az Egészsé-
get mindenkinek 2000-re! program eurdpai célrendszere és a hazai helyzet-
analizis cimi tanulmé\nyé\ban12 értékeli az altalunk is elfogadott eurdpai
program 38 célkitizésének hazai megvaldsitasat. Ebb&l csupan a 20 rovid ta-
v, 1990 eldtt megvaldsitandd célkitlizés helyzetét emeljik ki, mivel ennek
teljesitési hataridejét elértik. A szamvetésbdl kideril, hogy ezek kozil
Magyarorszagon mindéssze egyetlenegyet, a 26.-at, amely az egészségiigyi
alapellatasra vonatkozik, ezt teljesitettik, részben. A révid tavu feladato-
kat nem teljesitve mi varhatd akkor az 1995-re sz6l6 kbdzéptavu és a 2000-ig
sz06l6 hosszu tavu célkitlizések terlletén? A helyzetanalizis eredménye — no-
ha 'ezt a tanulmany sehol nem mondja ki — sajnos egyértelml: a nemzeti
egészségmeg6rzé program teljesen kudarcot vallott, abb6l — eddig — j6for-
mén semmi nem valosult meg.

A felel6s illetékesek ezt és a tbbbi hattértanulmanyt nyilvan részlete-
sen elemzik s remélhet6leg megfelel6 konstruktiv kovetkeztetéseket vonnak
le. A jelen tanulmanyban minket mindebbdl csupan — kétségtelenil az egész
kormany politikajat is érint6 — azon alapkérdés érdekel, am az egészséges
életre nevelés szempontjadbdl meghataroz6. Ezért Forgacs Ivan tanulmanyahoz
mondanival6jat alatamaszt6 szamos tablazata kozul csupan a 6.-at,15 melyet
a World Health Statistics Quarterly 1985. évi 2. szamabdl vett at és 26 ipa-
ri orszag 40—69 éves koru lakossaganak 1970—80 kozotti haldlokok szazalé-
kos valtozasait tartalmazza, emeljik ki. A tablazat harom haldlok — kardio-
vaszkularis, ischénias szivbetegség és cerebro-vaszkularis — valtozasainak
bontott és Osszesitett szdzalékos adatait mutatja be. A 26 orszdg koézil 20-
ban mindharom halalok csokkend (az élen Japan, Ausztralia és az USA 20% fe-
le tti Osszesitett haldlozascsdkkenéssel). A tablazat elgondolkodtatd "szép-

AHattértanulmanyok... 1. m. 6—48.

AHattértanulmanyok... I. m. 44,
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séghibaja": a 21—26. orszag, amelyekben a fordulat ugrasszer(i, azaz a kar-
dlo-vaszkularis haldloknal kezdve 12%-ost6l 34Vig terjed6 ndvekedés figyel-
hetd meg, a kovetkez8k: Csehszlovédkia, Romania, Jugoszlavia, Lengyelorszag,
Magyarorszag és Bulgaria, tehat szocialista orszagok (az NDK-rél és a
Szovjetuniérol nincsen adat). Osszesitett haldlozasban 30,9%-0s novekedéssel
Magyarorszag "all az élen". Mind a hat orszdgban s mindharom halalokban a
férfiak helyzete rosszabb, mint a néké.

A nemzeti egészségmeg6rz6 program kudarcahoz és a hivatkozott tablazatban
k6zolt tényhez semmiféle megjegyzést nem fliziink. Népink, tarsadalmunk hely-
zete sokkal sulyosabb, semhogy olcsé politizalasra hasznéljuk ki. A helyzet
okait keressik inkabb, s ezekhez jobban elvezetnek azok a tények, amelyekrdl
e dokumentumokban nem is esik sz0.

Az emlitett hivatalos dokumentumok — beleértve a gimnaziumi nevelési
terv korrekcidjaval foglalkozét is — egyike sem hatol le a probléméak gyo-
keréig. Odaig csupan egyes, a nemzet sorsaért igazi felel§sséget érz6ék, annak
elkételezett szakemberek és ir6k hatoltak le, igy pl. a nyolcvanas évek ele-
jén az Elet és Irodalom "Itt élned kell" sorozataban vagy napjainkban egyes
napilapok, folyodiratok cikkeiben. Egyik hivatalos dokumentumban sem esik
sz6 — pedig alapvet6 okok, az egészséges élet gyokere, forrdsa —:

1. az emberkép teljességér6l s ennek alapjan az egészség helyes értelme-
zésér6l, valamint

2. ennek a népnek az élni akarasarél, az élet értelmébe vetett hit visz-
szaadasarol és erdsitésérol.

A tanulmanyunkat indité kozhelyszerli megallapitast beszédes tények iga-
zoljak. Mega az egészséglgyi miniszter irja jelentésében, hogy a magyar la-
kossag életmodja kovetkeztében egészségi allapota a javuld egészségigyi el-
latds mellett is rosszabbodik. Kis orszagunk lakossaganak minddssze 2%-a
sportol szabad idejében,14 noha az 1988. évi szoduli olimpia 10 aranyérme
nemzetkdzi mérce szerint is dicsé teljesitmény. Masrél, tébbrél van tehéat
itt szd, mint csupan testi egészségrbl. Az egészségmeglrzés tarsadalmi, nem-
zeti programjat tehat figyelembe kell venni, 6nmagaban azonban elégtelen az
egészséges életre nevelés problémajanak megoldasahoz.

A magyar nép egészségi allapotat ugyanis nemcsak az alabbi, ismert ada-
tok tukrézik, mint pl.:

14Miniszteri jelentés, i. m. 3.
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— népességink évrdl évre csokken; 11,8%-os sziiletési aranyunkkal Eur6-
paban az utols6 eldtti helyen, 13,9%-0s halalozasi aranyunkkal az els6 he-
lyen allunk. Férfiaknal a korcsoportonkénti halalozas az 1938-as szintre
esett vissza. A sziletéskor varhato élettartam (69,5 év) 1985-ben egyike a
legalacsonyabbaknak Eurépaban. A csecseméhaldlozdas 20%.-es, az Ujszilottek
egészségi allapota azonban romlott (a koraszilottek szama 10%-o0s és kedve-
z6tlendl alakul a velesziiletett fejl6dési rendellenességek — értelmi fogya-
tékosok, mozgasszervi fogyatékosok — szama is). "Vilaghaboris méreteket
meghaladd, a pusztdn mivi abortusz megélte legkisebb magyarok szama: 1956
ota kereken 4 milli6 200 ezer"15), s 1985-ben egy élve sziiletésre még mindig
0,62 mivi vetélés jutott. A daganatos haldlozasban a vilag élvonaldban va-
gyunk, s ongyilkossagban vilagels6k (100 ezer emberre 45 halott jut, 63%-ban
a legdrasztikusabb halalnem: 6nakasztas)!

— Betegségstatisztikdnk néhany tovabbi adata: orszagos reprezentativ
felmérés szerint 1987-ben a magyar népesség 25%-a olyan mértékben neuro-
tikus, hogy az kezelést tesz (tenne) szilkségessé. A nyilvantartott ideg- és
elmebetegek szama 1960 6ta kozel két- és félszeresére nétt (1986-ban 117 000),
az alkoholistaké haromszorosara (ma kb. 500 000 sulyos alkoholista él kdzdot-
tink), s az értelmi fogyatékosok szama szintén megharomszorozédott (kb.
350 000-en vannak).

— A lakossag egészségi allapotat meghatarozé alapvetd tényezd: termé-
szeti kornyezetiink épsége, tisztasadga. Errél viszonylag keveset, j6forman
semmit sem tudunk, noha az egészségmeglrzési program rendelkezése szerint
kilon kozéptavd munkaprogram kellett hogy késziljon, amelyben "a természe-
ti és a széles megkozelitésli emberi kérnyezet kedvezétlen hatasanak felta-
rdsara, visszaszoritadsara, a vizek, a leveg6, a talaj tisztasdganak védel-
mére, a veszélyes hulladékok elhelyezésére és artalmatlanitasara, amelyek
koordinaciojat az Orszagos Kornyezet- és Természetvédelmi Hivatal az Orsza-
gos Vizugyi Hivatallal egyittm(ikddésben végezze"l® (ezért most mar értelem-
szerien a Kornyezetvédelmi és Vizgazdalkodasi Minisztérium a felel6s). Ez
tobbek kozott azért is halaszthatatlan feladat, mivel "az egészségre karos
kdrnyezeti tényez6k allandé és folyamatos monitorizalasa" is 19. célkiti-
zésként az eurdpai regionalis stratégia 1990-ig megvaldsitandé feladata.l17

A mulasztds ezen a terlileten nem csupan az egészségmegOlrzési program meg-

yeiemen Endre: Hat-tarsak. = Hitel, 1989. 4. sz. 8—10.
16 Az egészségmegdbrzés tarsadalmi programja. 1. m. 31.

A Forgacs Ivan, i. m. 20.
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valositasanak elszabotalasa, hanem népellenes cselekedetként értékelheté. Az
allando és folyamatos monitorizalas hianyaban csak szérvanyosan értesuliink
néhany adatrol. igy pl. arrdl, hogy "a lakossag tébb mint JOMa él id&sza-
konként jelent6sen szennyezett levegdjl telepiléseken...". "A lakossagi viz-
sziikséglet tobb mint 90%-a felszin alatti vizkészletb6l szarmazik, amelynek
jelent6s hanyada nem megfelel§ védettségld talaj-, illetve karsatviz."  Sok

helyen az ivovizkészletek nitrattartalma gyors Utemben emelkedik, s ez "a
csecsem6k sulyos megbetegedését okozza, de daganatkeltd hatdsa miatt a fel-
néttekre is veszélyes". Ismert tény, hogy Budapesten, kilondsen &sszel és
télen az eldregedett autdépark kipufogégaza kovetkeztében mintegy 70 cm-es me
gassagig, kulondsen az apr6é gyermekek egészségét sulyosan karosité o6lomg6z-
ben jarunk, és tavaly derilt ki el6szoér, hogy egy vilagvarosban a leveg6
szennyezettségét mér§ 8 mérdpont koézil 4 mikodésképtelen volt. A szmogriadd
elrendelésével kapcsolatos huzavonaban csak a budapesti kdrnyezetvéd6k ha-
tarozott fellépésére derilt fény nemcsak erre a tarthatatlan helyzetre, ha-
nem arra is, hogy a hivatalos szervek a hazai és a nemzetkdzi megengedett
leveg6szennyezettségi normakrél hamisan informaltak a lakossagot. Hogyan
varhatd el akkor az egészségmegG@rzési programban el6irt egészségugyi ismere-
tek, kultira terjesztése? Hogyan varhaté el ugyanez a Mecsek vidékén és or-
szagosan, amikor az uranércbanyaszatnak nemcsak gazdasagi, hanem egészség-
tigyi karositd hatasait is tobb mint harom évtizede s ma is titkoljak? Tit-
koljak akkor, amikor erre ma méa politikai alapjuk sincsen és a sziikséges
mérési technika birtokaban vannak, s hasznaljak is.

S nemcsak ezek az adatok jellemzéek. A magyar nép egészségi allapotanak
Iényegéhez tartoznak a kovetkez6 adatok is, amelyek ezt az allapotot megha-
tdroz6 gazdasagi tényezékre, tarsadalmi kérnyezetre és torténelmi helyzetre
vonatkoznak. Ismét a teljesség igénye nélkiil néhany példa:

— "Vezet§ akadémikusunk szerint az utébbi 12 évben gazdasagi téren a
pénzben kifejezhetd veszteségiink nagyobb, mint amit a II. vilAghabora oko-
zott."21

— A tarsadalmi kérfolyamatok kozil a blindzés novekedésér6l néhany adat:
a blnelkdvet6k szama 1969-t61 1984-ig 43%-kal nétt; a fiatalkortaknai kozel

AArvai Jozsef: Kornyezetvédelmi akciéprogram és feladatai. In: Hattértanulmanyok, i. m 111.
A9Arvai Joézsef, i. m 111.

ASzem- és flltanGja voltam a csernobili katasztr6fa utdn az NSZK-ban egy orvosi értekezle-
ten, amikor elismeréssel emelték ki, hogy a magyar szakemberek milyen lelkiismeretes adatszol-
galtatdssal tajékoztattdk az NSZK illetékes szakembereit a magyarorszagi helyzetrél. (R. P.)

A Kelemen Endre, 1. m. 8.
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2 és félszeresére; a rablas 4 és félszeresére, ugyanez a fiatalkordak koré-
ben a 20-szorosara ndétt; az alkohol hatdsara torténd biinelkovetés novekedé-
se tobb mint 2 és félszeres, a fiatalkorGaknal pedig kozel 7-szeres. 22

— Az egészséges tarsadalom alapja és biztositéka az er6s és rendezett
életlii teljes csaldd s benne legf6bb érték a szeretettel vart és felnevelt
gyermek. Mit mutatnak a szémok?23 Az abortuszokrél méar széltunk. A hazassag-
kotések szama csokken, a valasi arany pedig mintegy 40%-0s. A csaladok koézel
12%-a csonka, csak az egyik szil6 él a gyermekével. Amig 1960-ban a magyar
csaladok kozil "csak"™ 8% nem jarult hozzd a népesség ndvekedéséhez (gyer-
mektelen, 1 és 2 gyermekes csaladok), addig 1984—85-re ezek aranya mar 94%-
os (a csaladok 35,6%-a gyermektelen). A csaladoknak csupan 6%-aban él 3 vagy
tobb gyermek. Am a meglévé gyermekek kozil is — és korantsem teljes felmé-
rés szerint — tobb mint 120000 veszélyeztetett.

— A csalad és ezzel a tarsadalom széthulldsa, a csonka csaladokkal jaré
olykor embertelenné novekvd, Iélekdrlé terhek, a csaldd és tarsadalom egész-
séges tartasat adé erkodlcsi értékrend 6sszeomlasa, sokszor tudatos, témeges
és szisztematikus fel6rlése messzebb, torténelmi kodzelmdltunkban gyokere-
zik. S6t, ha katasztrofalis helyzetbe sodrédott Gnpusztitdé tarsadalmunkat
latjuk, onkénteleniul is Németh Laszlo 1943-as szarszoi beszédének egy gondo-
lata idéz6dik fel bennink: "Aki a magyarsag Ujkori torténetét megirja, arra
kell felelnie, hogyan sullyedt 'bennszllott’-té ez a nagy kdzépkori nemzet
tulajdon orszagaban." A 1l. vilaghdboriban a magyarsagnak kozel egytizede,
1 milli6 ember pusztult eI,24 s 900000-en estek fogsagba. Ez utobbiak kozil
kb. 250000-et a békekdtés utan szedtek Ossze és hurcoltak el (k6ztik 60 éven
felulieket, 16 éven aluliakat, n6ket, s6t terhes anyakat is) a Szovjetunio-
ba, amint azt egy torténész kutatdsa feltarta. A 900000-bdl a Szovjetuniéba
kertlt 600 000 fogoly kézul mintegy 200 000 soha nem tért haza.>> Ezzel itt-
hon — s ez a csonka csaladok tdmeges megjelenésének igazi kezdete — a sok
szazezer hési halott és eltlint 6zvegye, arvaja megbélyegzett apatian nemze-
dékként négy békeévtizeden at titkon gyaszolta, tisztelte édesapjat, emlé-
két. Vajon hanyan tudtak ebbdl, a ma mar nagyszil6i korban lév6é nemzedékbdl
toretlen lelki egészséggel, emelt f6vel (mai divatos szdéval: identitaszavar
nélkul) végigélni ezt a négy évtizedet?

AForgacs Ivan, i. m. 46.
25Az itt kozolt adatok Forgacs Ivan és Kelemen Endre munkajabol vettek.

"Glatz Ferenc (szerk.): Magyarok a Karpat-medencében. Pallas Lap- és Konyvkiad6 V allalat.
Bp., 1909. 322.

AStark Tamés doktori értekezése.
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Roluk, rolunk irja irja Szabdé Iréné: "az eltlint, a holtta nyilvanitott
boldogtalan homlokara raégette a haza a bélyeget, a dicstelenségét, amit6l
az aldozat jellemtelenné valt, tehat olyanna, aki méltatlan a szeretetre.
Bar a feleségek, szil6k, testvérek s az én apatian nemzedékem tagjai ponto-
san tudtak, a politika itélete csak ritkan ér fel a becsapott kisemberhez.
Mert a habord ©6nmagadban véve erkdlcstelen, hiszen az etikai tartast sem a
népnek, sem az egyénnek nem a fegyverek adjélk."26 S az igazsagtalanul meg
bélyegzettek szdamat — szazezres nagysagrendben — tovabb novelik a Rékosi-
korszakban perbe fogottak, kitelepitettek, meghurcoltak és kivégzettek, a
tarsadalom minden rétegébdl, s a sor 1956-ban s utana is folytatédott.
Ugyanigy hany csalddot érintett itthon a Il. vilaghdbord végén Nyugaton
kinnmaradt vagy akkor oda emigralt mintegy 100 000 magyar és a tovabbi 200 000
1956—57-ben (akiknek csupan egydtdde tért vissza a kdvetkezd évben)? Vajon
egészségesnek mondhaté annak a tovabbi, akkor kisebbségi sorban é16 350 000
magyarnak az élete, akik a habor( utani elsé békeévekben szakadtak ki ottho-
nukbol, szil6féldjukb6l s onkéntesen vagy kényszerbdl repatridlva préobaltak
Gjra gyOkeret ereszteni'?27 S az azéta is, napjainkban is, az Erdélybdl mene-
k16 sokszor szétszakitott csaladoké? Ezzel kapcsolatban sziikséges idézni a
Magyar Pszichiatriai tarsasag tiltakozasabdl, melyet a romaniai telepilés-
rendezési terv ellen adtak ki: "E terv — merénylet legnagyobb kincsiink, az
ember lelki egészsége ellen is. Mi elmegyégyaszok régéta tudjuk, hogy az el-
me épsége szamtalan szdallal kapcsolédik az egyéni mult, a foldrajzi, lakéhe-
ly i, emberi kdrnyezetiink stabilitasahoz... Egy ilyen beavatkozds nem csupan
kdozvetlenul érintett személyekre van karos hatassal, hanem a lélektan tor-
vényszerliségei szerint generaciokon keresztiil tovabbgyl(irlzik, és hossz( id6n
keresztiul szamolnunk kell az elmebetegségek, ©ongyilkossagok, alkoholizmus és
mas lelki zavarok megszaporodasaval."

Ha mindezeket tudva jogos érzelmeinket, félelminket, felhaborodasunkat,
aggodalmunkat félre is tesszilk — mert most félre kell tenni! — és jozan
gondolkodassal vetjik egybe a kdzolt — s korantsem teljes kori — szamada-
tokat, figyelembe véve a halmozott esetek (pl. egy személyben b(in6z6, alko-
holista és neurotikus valaki) 6sszstatisztikai csokkend hatasat, de azt is,
hogy az emlitett esetek a legtébb esetben nem egy embert, hanem a betegség-
ben, bajban, torzulasban érintett csaladot jelentenek, akkor megalapozott a
kérdés: van-e egyaltalan érintetlenlil egészséges ember még orszagunkban?

NSzabd Iréné: A mi csendes Don folyank. = Népszava, 1989. julius 25.

AGlatz Ferenc, i. m. 322.

128



Aligha, s ha igen, csak kivételek ezek. A térténelem kohoja ugyanis nem csu-
pan a szenvedésben nagykoriva tér6dott népet, a hatalom ala vetetteket tette
beteggé. A toérténelem kohdja — s ezt most kezdjuk igazan latni — nem név-
telen. Minden egyes beteg ember, kisiklott élet sorsdban a "koérokozo" sze-
mélyeknek is — a ddntést hozdknak s a csupan végrehajtéknak egyarant — ne-
vik s egyéni felel6sségik van. A hatalom birtokosai és végrehajtéi is, az
egészséget emberi teljességében értelmezve, betegek voltak (s ha nem valtoz-
tak meg, ma is azok). Elfogultsaguk, gyf(léletik, gyanakvo féleimik ("ébersé-
guk™ s kés6bb konfliktusba torkolldo kidbrandultsaguk &ket is torz, ember-
ségben, jellemben csonka, esetleg neurotikus emberekké tette. Az elmult négy
évtizedben mi mindannyian, ki igy, ki Ugy egy egészségtelen, az apr6 lgyes-
kedést, a szlk latokorl egyéni érdekérvényesitést Onpusztitdo nemzeti ka-
tasztréfava novel§ élettechnikat alakitottunk ki. Err6l irja Czaké Géabor a
kovetkezbket: 2 "Valamennyien ebben a szocialista Osszekottetésnek nevezett
korrupcioban éltink negyven esztendén at... A kisebb-nagyobb és tarsadalmi-
lag megengedett blindkre épult élettechnika lassacskan szétragta a termelést,
a csaladot, a személyt. A reformnak voltaképpen az élettechnikat kellene
megvaltoztatnia.”

A magyar lakossdg egészségi allapotardl imméar teljesebbé kerekitett
helyzetkép ismeretében nyilvanval6é: ez a csonkara sikerilt, és éppen az al-
lami, hivatalos intézményi garanciaiban hitelét vesztett tarsadalmi egész-
ségmeg0@rzési program onmagaban képtelen barmit is segiteni a lakossag egész-
ségi allapotan. Az elmult negyven év hatalmi visszaéléseivel rank kényszeri-
tett s mar sejtjeinkbe ivodott élettechnika sulyosabb kérokozé, mint korabbi
népbetegségiink, a TBC vagy napjaink AIDS-virusa, mert az emberek egészségét,
egy egész nép egészségét a lelkén keresztlil s azzal tamadja meg, hogy az
élet értelmébe vetett hitét veszi el, élni akaraséat tori meg. Ezért vissza-
adni s visszaszerezni is ezt kell el6szér.

Gyodkeres szemléletvaltadsra s ennek nyoman, ezzel egyiitt a természeti
szikségszer(iség objektiv erejével haté, megalkuvas nélkuli konstruktiv cse-
lekvésre van szilkség. A gigaszi feladat nem kisebb,mint a szenvedésben nagy-
korava tor6dott s igy kiskorusadgban tarthatott magyar népet, egy koravén
nemzedéket kell egészséges életéromben nagykoriva fejlédni segiteni. Egyal-
talan lehetséges ez? — Ha lehetséges, akkor csak ez lehetséges, csak ez a
kivezet6 ut.8

28Czakd Gabor: Elettechnika. = Datum, 1989. julius 26.
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Az Egészségigyi Vilagszervezet hivatalos egészségmeghatarozasa (amely
szintén nem ad egységessé integralt tudomanyos emberképet) és néhany értet-
lenlil fogadott helyes torekvés ellenére korunk, s benne a magyar tarsadalom
valésagosan hat6 felfogasa az egészségrél csonka. Ez az emberrél'*alkotott
képunk, felfogasunk hidnyossagabdl fakad. Ennek a magat konokul tarté s fel-
szines "tudomanyossaggal' is alatdmasztott ténynek szamos oka van. A leg-
fébb: a pusztan kils6dlegessé valt kultiraban a tudomany — minden latvanyos
eredménye ellenére — elszakadt az élettdl, annak természeti gydkereitdl.
A tuddésok emberi mindségének valtozasaval a tudomany pusztan intellektualis
teljesitménnyé valt, mivel kultdrank alakulasdban az ember kulturalatlansaga
burjanzott el.

Az emberrel foglalkoz6 tudomanyoknak maig meglévd addssagabol egy para-
nyit torleszteni az egészségnek egy teljesebb emberképen alapulé értelmezé-
sével — ez a célunk a tovabbiakban. Mint a tudomany fejl6désében altalaban,
ugy itt sem nyujtunk teljesen Ujat, csupan tiszta forrasokhoz nyulunk visz-
sza, segitségul hiva a tapasztalati tudomany eredményeit.

A valésagosan hatdé kozfelfogas szerint az egészséges, aki nem szenved
valamilyen testi betegségben. Ebben az értelmezésben az egészség pusztan
biolégiai hianyfogalomma sz(kult. Ha azonban az emberi élet teljességét
vesszik alapul, akkor az egészség is és a betegség is joval tagabb, arnyal-
tabb allapotjelz6. A korabban vazolt tarsadalmi helyzetkép meggy6z6en bizo-
nyitja, hogy betegnek kell tekintsik:

— Az er6t6l duzzadd garazda fiatalt;

— A szuperintelligens, de egyoldaltan nevelt, gyenge fizikum( serdilét;

— Azt az olimpiai bajnokot, aki a fair playt félretéve doppingszerrel
él. (Es azt a sportvezet6t is, aki ezt tamogatta.)

— De azt a tehetséges, sikeres és esetleg kisportolt tudost is, aki er-
kdlcsi tartas nélkil, gatlastalanul szolgal nemtelen célokat.

Ez a felfogas egyébként meglehetésen régi, s az emberiség 6si tapasztala-
taként jol tukrézi ezt az egyes népek nyelvének géniusza is. A francia
nyelvben pl. a "le mai" egyszerre jelent betegséget, bajt, rosszat és go-
noszt, jelezvén az erkdlcs természeti gyokereit. A magyar nyelvben az egész-
ség, az ember teljességét, egész-ségét értékeld fogalom. A Nemzetkdzi Olim-
piai Bizottsag magyar alapitdo tagja, Kemény Ferenc 1909-ben igy ir: "Amint
a ’'magyarazni’ sz6 voltaképpen azt fejezi ki, hogy csak azt érthetjik meg
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jé1, ami 'magyarul’ van mondva, azonképpen az 'egész’ emberben méar benne van
az ’'egészséges' ember." 29

Az egészség tehat az ember egész-sége, az emberség teljessége. Az ember-
ség ugyanakkor nemcsak 4allapot, hanem szilntelen fejl6dési folyamat. Az
egészség: teljes érték(i testi és lelki (s ebben az erkdlcsi s a tarsadalmi
is benne van) mikddéképesség, edzettség és ellenalld képesség. Folyamatként
értelmezve: az egészség fejl6déképes életvezetés, teljes életre val6é képes-
ség, kiteljesed6 élet. Eppen ezért az egészség megbrzése sem csupan a beteg-
ségek leklizdését jelenti (azt is), nem valamely megfelelének tartott allapot
konzervalasat, hanem az egészségmegdrzés sziintelen fejl6dés, emberségink ki-
teljesitése és a nemzet életében a minden szemponti tarsadalmi haladas.

Ez az egészségértelmezés egy mélyen megalapozott teljes emberképbdl
alakult ki, amely az emberben a "testi" és a "lelki" kapcsolatara is va-
laszt ad.

Az ember ugyan nagyon bonyolult, de egységes él6lény. "Lelki" természete
a sok évmillios filogenetikus fejl6dés eredménye, sajatos torvényszerliségek-
kel. Korunkban a tudomanyok nagymértéklii differencialédasaval err6l az egy-
ségrél — hiszen annak bonyolult integraltsadga a tudomany mesterséges fogalmi
apparatusaval maradéktalanul nem ragadhaté meg, nem foghat6 a4t — lassan meg-
feledkeztiink, s gondolkodasunk egyszer(isit6 kényelmességével kettéosztottuk az
embert testre és lélekre, dnall6 anyagi természetet és létet tulajdonitva az
el6bbinek s szellemit az utébbinak. Ezt a felfogast csak tovabb merevitették
a kilonboz6 filozofiai irAnyzatok s még inkabb a dogmava kovesilt ideoldgi-
ak. Ekozben teljesen megfeledkeztiink arrél, ami Arisztotelész szamaéra (igaz,
a maindl joval szegényebb anatémiai és fiziol6giai ismeret birtokaban) még
nyilvanvalé volt: a lelki jelenségek is életjelenségek s a "lélek" tdrvényei
is természettdrvények, az élet térvényei, s éppoly objektivak (ha nehezebben
is megismerhetdk), mint a vérkeringés vagy a szabadesés térvényei.

Bar beszélink arrdl, hogy a testi és a lelki egészség 6sszefiiggnek,30 a
kézgondolkodas (de a biolégiai gondolkodasu szakember, tudés is) hajlik ar-
ra, hogy a kettdt kilonvalassza s el6szor a testet, a testi egészséget er6-
sitse meg, azutdn a lelkit, mintha ez lehetséges lenne. Megfeledkeznek
ugyanis arr6l, hogy a test az él6 lélek nélkul onmagdban csak holt tetem.

Mégis — gondolatkisérletként — fogadjuk el ezt az allasponot, s indul-
junk ki a testbdl, példanak véve a testnevelést és a sportot. Mit mond er-2

29El6adas a "Teleia"-egyesuletnek 1909. december 5-én tartott Unnepi kozgydlésén.

AL. pl. az ajanlas a gimnaziumi neveléshez, i. m. 60.
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roi a legilletékesebb, az uGjkori olimpiai jatékok felelevenit6je s megala-
pitéja, Pierre de Coubertin még 1909-ben? igy ir: "Nem fogadjuk el, hogy az
ember testét kulon lehet forméalni és azutan felkinalni neki a lélekkel valo
hdzassagot: ez rossz hazassag, amelyben nincsen valas és a legartalmasabb za-
varok létrejottét kockaztatjuk. Alelket és a testet mindig egyitt kell meg
ismerni és egyltt kell nevelni. Ezért jutottunk arra a megoldasra, hogy egy-
altalan nem lehetséges teljes értékii testnevelés a pszichologia segitsége
nélkal."3L

A megdobbent§ csupan az — s a sport mai valsdganak egyik oka ez —, hogy
mind a testnevelés, mind a sport nyolc évtizeddel Coubertinnek kézérthetd s
szinte magatol értet6d6 megallapitasa utan hatalmas pénzeken létrehozott és
fenntartott sporttudomanyos intézményeinek mikodése ellenére, egyszer(ien a
forrasoktol eltavolodva (bar nevezhet6 ez elfogult szakbarbarizmusnak is) ma
is ebben a "rossz héazassagban" él, s6t hazankban sok vonatkozasban még a
"hazassagig" sem jutott el. S ha figyelembe vesszik, hogy a végs6, az ex-
cesszusig elmené fizikai aktivitast igényl6 sportot a Iényege alapjan
Coubertin "szellemi-erkdlcsi cselekvésinek nevezi, s mellétessziik napjaink
bunda- és egyéb botranyait, nemcsak azt értjik meg, hogy napjaink "sportja-
nak" mar semm kdze a sporthoz, hanem azt is, hogy éppen ez a tarsadalmi
jelenség is nagyban hozzajarul az egészségmegbrzési program kudarcahoz, mi-
vel egy hamis kép altalanositasa alapjan valik a lakossag széles rétegei
szamara ellenszenvessé a sport. Pedig életfontossagu szamara, mégis a furd6-
vizzel egyltt a gyereket is kidonti.

Hogyan oldhat6é meg a test és lélek, még pontosabban a "lélek" probléma-
ja? Ha ugyanis feltessziik magunknak a kérdést, hogy "ki az alanya egy olim-
piai aranyérmet jelent6 nyujtdégyakorlatnak vagy egy neurézis kialakulasanak
— a test vagy a lélek?", ugyancsak zavarba jovink. A véalaszt — s ez szemé-
lyes allaspontomma is valt — Varkonyi Hildebrand Dezs6, a pszicholégus pro-
fesszor igy adja meg: "Lélekrdl vallott felfogasunk az allomanyi egység elmé-
lete: az emberben a tevékenységeknek egyetlen alanya van és ez a testtel
egyetlen allomannya egyesilt lélek. Ezzel az embert, viselkedéseit, cselek-
véseit legjobban megmagyarazhatjuk... Mégis feltevésszerlien kell szdlani a
"lélekrd !’ mint a tudatos és nem-tudatos kiterjedéstelen folyamatok végs6
hordozdjarél (amely természetesen a testtel egyetlen szubsztanciat alkot), a

-APierre de Coubertin: L’homme et | 'animal. Revue Olimpique, avril 1909, pp. 53—56. A szerz§
egyébként 0sszegyljtott sportpszicholdgiai tanulméanyait Essais de Psychologie Sportive cimmel
adta ki: Lausanne (Paris, Libr. Payot, 1913. 265.).
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bels6 élettények jellegzetes kozbs sajatossagardl és mint a bels6é élettények
Osszességérdl.”

Ez a réviden vazolt, életteljessé valé emberkép, ugy véljuk, alkalmasabb
az eddigieknél arra, hogy az egészségmeglrzés', az egészséges €letre nevelés
problémait egy teljesebb és egységesebb 0Osszefiiggésrendszerben lassuk és
oldjuk meg. Ebben az Osszefliggésrendszerben a "lélek" s a lelki tényezd ve-
zet6 szerepét (s hasonldképpen nagyobb léptékben a gazdasagi és tarsadalmi
folyamatokban az emberi tényezd szerepét) tudasunk mai szinvonalan ugy érzé-
keltethetjuk, hogy: mint az idegrendszert fejl6déstanilag legljabb képz&dmé-
nye, a nagyagykéreg szabalyozza, Ugy az ember egészét a sok évmilliés filo -
genezis legujabb képzédménye, a "lelke" iranyitja. Ennek az Osszefliggésnek
az ismeretében az is remélhet6, hogy kevesebb félreértéssel tehet6 az egész-
ségmeglrzés és nevelés alapelvévé a lélek megerdsitése, tehat az életoszton
bénultsaganak oldasa, az élni akards ébresztése, az egészséges, alkotd élet
értelmébe vetett hit — klls6, hatalmi biztositékkal hitelessé val6 — visz-
szaadasa és erfsitése. Ennek az Osszefiiggésnek az ismeretében az dngyilkos-
sag paradoxona is nemcsak érthet6vé, hanem az ©Ongyilkossdgok megel6zése is
hatékonyabba valik; az ©6ngyilkossag ugyanis természeti képtelenség. Az egyé-
ni tragédiak légidjanak tdrténete, anamnézise azt bizonyitja, hogy a végsé
lépést masok, a "korilmények" apré "gyilkossagai" el6zik meg. Valojaban sen-
ki sem lesz 6ngyilkos. Az dngyilkosok bioldgiai l1étét az emberhez méltd élet
feltételeinek névtelenil és észrevétlenil maradé fokozatos megvonasa, a meg-
alazads és szeretetlenség szamtalan formajat 61t lélekgyilkossag szunteti
meg, az Ongyilkossag latszatat keltve. Az dngyilkossaghoz az erkdélcsi egész-
ség fel6rlésén keresztul vezet az Gt.

A lélek iranyit6 szerepének felismerése végul talan abban is nagykoriva
érlel, hogy a napjainkban végbemen6 és végzetszeriinek tartott hatdsokra mind
tébben s kevésbé kiszolgéaltatott tanacstalansaggal (s az apréonak t(ing dol-
gokban is novekvdé felel6sséggel), azoknak természeti realitasat mélyebben
megértve késziljink fel. Azokra a hatdsokra, amelyekrél Carl Gustav Jung igy
ir: "A politikai helyzet, valamint a tudomany félelmetes, joforman démoni
eredményei folytan titkos borzongas és tompa sejtések tdltenek el benninket,
de nem tudjuk, mi tév6k legylink, és alig néhanyan jutnak arra a kévetkezte-
tésre, hogy ezuttal a réges-rég elfelejtett emberi lélek forog kockan."35

52Az idézet a szerz6nek — 1958-ban, hallgatasra itéltetése idején — baréati kdrben tartott
el6adasabol vald (feljegyezte: R. P.).

33C. G. Jung: Emlékek, almok, gondolatok. Budapest, 1987. Eurdépa Konyvkiad6, 398. (Kiemelés
a szerz6tél.)



Az el6z6kben értékeltik az egészségmegbrzés tarsadalmi programjat, bi-
ralva annak szemléleti és tartalmi fogyatékossagait, de elismerve értékes
sajatosséagait is. Ezutan egy teljes és egységes emberkép alapjan fejtettik
ki, hogy az egészség az emberség kiteljesitése. Ezek alapjan réviden leglé-
nyegesebb s halaszthatatlan tennivaléinkat foglaljuk O6ssze, egy modell fel-
vazolasaval.

Minden, valamely szervezett kdzosség életét a haladas iranydban mozgéas-
ban tarté6 milkodéképes programnak rendelkeznie kell egy, az adott realitAshoz
igazod6 s annak objektiv Osszefiiggéseit és torvényszerliségeit figyelembe ve-
v6 modellel. Az egészségmegbrzés tarsadalmi programjat alapul véve, annak
legatfogobb jellemz6je multiszektorialis jellege, legkisebb megcélzott egy-
sége pedig az egyes ember életmodja, életvezetése. A program miikddéképessé-
gét — természetesen a programnak az ismertetett valés helyzetkép alapjan
torténd kiegészitése, atszerkesztése, korrekcidja utan — egy pedagodgiai no-
dell biztosithatja, a nevelés funkcionalis modellje Ennek kovetkeztében
az alabbi kifejtés nemcsak az egészségmegbrzés tarsadalmi, nemzeti program-
jara vonatkozik, hanem a kozoktatas részrendszerén beliil az egészséges élet-
re nevelés alapkérdéseit is magdban foglalja.

A nevelés -- az oroklés biologiai keretein belil megvaldsul6 — fejlesz-
tés-kibontakoztatas. Funkciondlis értelmezését Varkonyi Hildebrand igy irja
le: a nevelés: a fejl6désnek el6mozditasa, serkentése a maga Ontdrvényd
mozgasdban, — a nevelés esetleges meglévd akadalyok, gatlasok eltavolitasa,
a megakadas esetén a javitds, gyogyitas, — a nevelés: megel6zése a felme-
rilheté6 veszedelmeknek, o6vas és kedvezd milieu alakitdsa, — a nevelés ked-
vezd inditékok nyujtasa és oly képességgyakorlas, melyben a képesség ’'onma-
gat szervezi' (Rousseau) — egyszoval a nevelés a fejlédés szolgalata a régi
bdlcseld szava szerint: ’'az ember a természet tolmacsa és szolgaja’ (Homo
interpres et minister naturae). A nevelés eszerint voltaképpen nevel6dés,
melynek végs6 értelmét az a gondolat adja meg, hogy a teljes értékl fejl6 -
désben el lehet érni az egyén tOkéletességét éppugy, mint a blzaszem kala-
szos szarra fejl6édve, befejezte kifejlédésének menetét és 'készlétlivé' (en-
telechiavd) valt Arisztotelész bdlcseleté szerint.

mN'A nevelés ’'funkcionalis’ fogalmar6l" ma is érvényes és hasznosithaté tanulmanyt Varko-
nyi Hildebrand irt 1947-ben: Embernevelés, 11. sz. 481—485.

“Varkonyi Hildebrand, i. m. 482.
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Ez a "nevel6dés" — félreértés ne essék, s Varkonyi Hildebrand szerint
is: — "aktiv és nem csupan passziv folyamat", ha vilagosan latjuk, hogy a
fejlodés "Ontdrvényld mozgasanak" elémozditasdban e modell, e rendszer egyes
tényez6inek mi a feladata, funkcidja. Ennek a Magyarorszagnak, nemzetnek,
foldrajzi-természeti tajnak, tarsadalomnak nevezett rendszerben szerves kdl-
csOnhatasban illeszkedik ©Ossze valamennyi mikddési tényez6. Ebben a rend-
szerben az egészségmegdrzés az igazi Ossztarsadalmi nevelés, és ebben a "ne-
velésben" minden tényezd szamara az egyetlen értékméré: mennyire szolgalja
a teljes értékd életet, az emberség kiteljesitését?

A rendszer funkcionalis tényez6i:

1. Az egyes ember (a kisgyermektdl az élete delén is tuljutott felndt-
tig) mindazon — életvezetéssé szervez6d6 — tevékenysége, mely 6nmaga lehet-
séges emberségének megvaldsitasat szolgalja. Ezen a terileten rengeteg hi-
anyt kell potolnunk, hiszen sem az alapvet§ emberi jogok, sem az egészség-
gy, sem a pedagdgia szempontjabdl még igazan szamba sem vettiik, hogy egy
teljesnek tekinthet§ emberkép alapjan mi minden tartozik e tevékenységek so-
raba. Azt ugyan tudjuk, mennyire egészséges lenne a mindennapos testnevelés
(sa gyakorlat: napkozis tanulék szazezrei az iskolakban naponta sokszor egy
nyolcéras felndtt miszakot Ullnek végig ugyanabban a padban), de az nég ke-
vesekben tudatosodott, hogy az oromre valé képességnek és a masok javat is
munkalé szeretetnek a gyakorlasa mennyire fontos és hogyan tdrténjék.

2. Az ember zavartalan fejl6dését biztositd és 06sztdnzd (természeti és
tarsadalmi) kornyezet kialakitasara és meg6rzésére iranyuld tevékenységek.
Ezen a teriileten is rengeteg hianyossagot kell pétolnunk. llyen jellegl kul-
tardnk teljesen hidnyzik. Nemcsak arrdl van sz0, hogy a szll6k és nevel6k
pedagdgiai kultirajat szakmai szinvonaldban, igényességében kell emelni és
igazi humanummal teliteni, hanem itt is pontosan fel kell mérni, milyen te-
vékenységek tartoznak ide az embertarsi érintkezést6l (munkahelyen, csalad-
ban, utcan egyarant) kezdve a munka emberkdzpontian magas technikai kultd-
rajan keresztil a természeti és lakokdrnyezet védelmét és tisztasagat szol-
galdé funkciérendszerig.

A rendszer strukturalis tényez@i: a motivald kdrnyezetet hézagmentesen
biztosité részrendszerek, melyek mindegyikének k&zép- és célpontjdban a mél-
tésagaban is rehabilitalt egyes ember és a csaldd all. E rendszerek (terme-
lési és allamiranyitasi agazatok s ezek szervezetei, intézményei) a tarsa-
dalmi munkamegosztds szerint: igazsagugy, kiligy, beligy, honvédelem, pénz-
Ugy, kereskedelem, ipar, mez6gazdasag, egészséglgy és kozoktatds. Ebbdl a
megkozelitésbdl is rengeteg a fehér folt és a tennivald. Azt mar kezdjiuk
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latni, hogy a jogalkotads "hibai" hogyan készithetik el§ egy egész tarsadalom
emberségbeli torzulasait (de ugyanigy remélhetjik emberméltésaganak rehabi-
litalasat, erkdlcsi tartasanak biztositasat is). Az azonban csak nagyon ke-
vesek fejében fordult meg eddig, hogy a magyar gyermekek millidinak az
egészséges fejl6déséhez olyannyira szilkséges boldog gyermekkort — a béke
negyvenotodik évében — hogyan rabolja meg naponta a feln@tt tarsadalom a
maga képmutaté erkdlcsével (s ez az igazi "kettds nevelés"), a munkahelyi
vezetés alkalmatlansagéaval, a munkahelyek, iskolai tantestiiletek, csaladok
rossz, szeretet nélkili légkorével.

A helyzet ezerszaz éves nemzetink, allamunk torténelmében valéban egye-
dulalle: tal mar a 24. 6ran is a pusztuld6 magyar nemzetnek, ugy tlinik, sza-
mos mas, s kodztik nagy népek rokonszenvével is kisérve, megadatott a sors-
forditas lehet6sége, mellyel a realitast (a nemzetkdzit is!) figyelembe vé-
ve okosan, a vissza- és széthuzé erb6ket figyelembe véve a jové bizonytalan-
sagat jol tlr6 épit6 akarattal, hittel, batran kell éIlnink. A gazdasagi és
a politikai reform tempoéjanak faziseltérése valds dilemma lehet, de ezt meg
oldani csak ugy lehet, ha nem ezzel foglalkozunk, hanem az altala elfedett
alapproblémanak amegoldasara dsszpontositjuk minden erénket: a minden egyes
egyénben megindulé és végbemend emberi megujuladsra. Csak ett6l valtozik meg
gazdasagi és politikai helyzetiink is. Az, hogy ez — bar hihetetlenil ke-
mény, onmagunkkal valé kizdelemben — lehetséges, azt mar ma is él6 példak
szazai, ezrei bizonyitjak. Ezt a meguUjulast az egymast méregeté s akadalyozo
bizalmatlansag megfojtja, de az el6legezett kdlcsdnds bizalom megkdnnyiti,
felgyorsitja. Magyar Ujjasziiletés csak kiteljesedd, egészséges egyénekbdl,
egyéni felel6sségb6l indul, bontakozik ki. Am egészséges egyének is csak
akkor képesek a térténelmi sorsforditasra, ha az életértékek eltéré hangsu-
lyozasan alapulo partérdekeket a folottik &all6 nemzet érdeke fogja 0Ossze.
Minden magyar ember Osszefogasa nélkil a pluralizmus gyilkos jatékszerré al-
jasul: nemzetépités helyett nemzetpusztitasra vezet.

Ahogyan az Ut az oOngyilkossagig a lélekgyilkossagon, erkdlcsi felgrlé-
sen keresztil vezetett, Ugy a sorsforditd Ujjasziletés is a lélekmentéssel
kezd6dik és az éIni akarasbdl taplalkozé élettisztelet erkdlcsén keresztil
vezet az egészségig, az emberség kiteljesitéséig. Ebben a kuldetést jelentd
szolgalatban jé tudni azt a redlis optimizmusra alapot ad6é tényt, hogy mi
kivétel nélkil mindannyian joval a lehetséges emberségink hatarain belil
élink. Ennek a népnek az igazi tartalékai nem asvanykincsekben, gazdasagi
er6iben (amelyekkel szintén okosan kell élIni), hanem lefojtva lappangd em
berségében, tehetségében vannak. Az egészségmegbrzésnek ezek az igazi, sok-
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sz6r mérhetetleniil gazdag s mindenkor, minden eszkdzzel apolandé tartalékai.
Az egészségmeglrzés egész emberré nevelés. A pedagdgiai hatds totalitastor-
vénye alapjan — ha a pedagdgiai tevékenység kilonb6z6 szinterein és formai-
ban hangsulyosabba is valnak egyes nevelési feladatok -- valdjaban nincsen
kulon egészségre nevelés, erkdlcsi nevelés stb. Minden nevelés egészségre
nevelés is és erkdlcsi nevelés is, mert ha nem az, nem nevelés.

A nemzetépité nevelés alapja a csaladépités. Ezért — bar a nevelés hiva-
tAsos munkasai a pedagégusok — a nevelés az emberség kiteljesitése, egyete-
mes feladat, minden feln&tt magyar ember elharithatatlan felel6éssége és fe |-
adata a mega munkakdrében, helyzetében, a maga addig elért és tovabb kitel-
jesitend6 embersége hatasaval.

El6ttink egy nemzetnek sorsa all.
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NAHLIK ZOLTAN

TAVAS| LAJOS ERDELYl KAPCSOLATAI
GASPAR JANCS ERDELY!I PEDAGOGUSHZ INTEZETT KOZZE NBM TETT LEVELEI

A reformkor politikai kiuzdelmeinek szerves részeként kialakulé pedagoé-
giai—miivel6déspolitikai mozgalom, amely a magyar nevelésiigy polgari és nem
zeti atalakulasat tlizte ki célul, és amely egyik igen lényeges feladatat az
iskola egységes rendszerének megteremtésében, az e téren is megnyilvanulo
rendiség felszamolasaban latta, ha nem is egyenl§ intenzitassal, de jelentfs
hangsullyal jelentkezett — korabeli széhasznalattal élve — a két magyar
hazdban; mind Magyarorszagon, mind pedig az Erdélyi Nagyfejedelemségben.

A magyarorszagi és az erdélyi pedagogiai progresszido képviseldi élénk
figyelemmel kisérték egymas tevékenységét, torekvéseit; a korabeli sajtot,
a személyes talalkozasokat, a maganlevelezést és a kapcsolatfelvétel mas ha-
tékony eszkdzeit keresték az emlitett célkitizések megvaldsitasa érdekében.

A célkitizések valora valtasa hatékony szervezési tevékenységet tett
szilkségessé. E tekintetben Tavasi Lajos (1814—1877) kétségkivil élenjaro
szerepet toltott be. Ismeretes, hogy a protestans egyhazak iskolarendszeré-
nek egységesitése révén egy tavolabbi cél megvalésitasan faradozott: a me
gyarorszagi és erdélyi egységes iskolarendszer megteremtiésének gondolata
ihlette tervszer(i, kitartdé szervez6, iranyitd munkara. E cél szolgalataba
allitotta a tanari "kdztanacskozméanyokat", a "tanodai hirlemények" kiadéasat,
nevelési tarsasagok szervezését, az altala szerkesztett és kiadott Névelési
Emléklapokat, s ebben a nevelési szakirodalom iranti fokozottabb érdekl6dés
kialakitasat.

A Tavasi altal az 1845/46-os iskolai évben kiadott Tanodai Hirlemény
felhivja a figyelmet a "rokonintézmények" kézotti kozeledés szolgalataba al-
lithaté kolcsdonds tajékoztatds fontossagara: "Nem akarom emliteni — ir-
ja —, miképpen szolgaljanak még azonfellil a programok az egyes tanintézetek
ko zti érteslilés és viszonylagos kozeledés eszkdzéll, ha hogy azokat egymas-
kozt évenként kicserélnék a rokonintézetek." Ugyani labjegyzetben jelzi,
hogy 1845-ben "az erdélyi Enyedi f6iskola" is elkiildte oktatasi programjat.
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A Pesten, 1846. augusztus 10-t6l 12-ig tartott els§ protestans tanari
koztanacskozmany naplojabdl és jegyz6kdnyvébdl arrél értesil Tavasi , hogy
az 1846-0s év els6 napjaiban "A protestans evangélikusok részérél kildetett
meghivd... az erdélyi testvérekhez: itt a reforméatusokat, evangélikusokat és
unitariusokat egy kozos prot. név alatt véve, kovetkez6khoz: 1. Brassoé, 2.
N.Enyed, 3. Kolosvari refor.collegium, 4. Kolosvari Unit.collég., 3. Med-
gyes, 6. Szeben, 7. Szaszvaros, 8. Szaszsebes, 9. Segesvéar, 10. Székelyud-
varhely és 11. Zilah... Rendkivulileg megkildetett még egy-egy meghivo levél
1. A kolozsvari Nevel6i korhoz..." jelezvén, hogy a meghivo "... tartalmanak
értelme szerint szétkiuldetett valamennyi két hazai protestans tudomanyos in-
tézethez". A nemes célok elérhet6sége érdekében "a legnagyobb nehézség, esz-
k6zolni a kozos értelemnek erejét és miikddtetni a kozds er6nek hatasat. Ki
nem tudja, hogy szétszaggatds van e honban, mint mindenitt, Ugy a protestan-
sok kdzott is, mintha nem ugyanaz volna a nemzet fia, ott ahol a Tisza és
egyirant ott, hol a Duna habjai zignak? ott ahol a Kéarpat orok fagyban mere-
vil és egyarant ott, ahol a délibdb rémjei a réna tajain Usznak."

Tavasi Lajos a Kolozsvari Nevel6i Koérhoz intézett meghivot Gaspar Danos
(1816—1892) cimére kuldte, aki a Kor 1846. februar 15-én tartott elsé "Kis
gy(lésén" olvasta fel annak szévegét. A Kolozsvari Vasarnapi Ujsagban, amely
a Kor Uléseinek jegyz6konyvét folyamatosan kozolte, a kdvetkez6ket olvashat-
juk: "A jegyz6 felolvassa Dr. Teichengraber baratjanak egy maganylevelét,
amelyben t6bb pesti nevel6k nevében 6rémét fejezi ki a mi Pestalozzi-innepé-
lyiink szép eredménye felett, tuddsit a pesti ilyenszerl innepélyrél, kildvén
eladas végett 20 példanyt a "Nevelési Emléklapok” elsd fluizetébdl, melyeket a
jegyz6 bé is mutata a kornek — tovabba emlékezet volt a levélben egy Pesten
0sszehivand6 tanitok és nevel6k orszagos gy(ilésérdl, mit egy a maga idejében
ki adanddé programban b&vebben is kifejtendnek. Végre tudositd a pesti neve-
I6i korocske legujabb azon mozgalméardl, mely szerint szandékozik a magyar
egyetemes nép- és elemi olvas6d kdnyveket szemle ald venni, szakért6leg meg-
biralni s uUgy egy jot bel6lok o6sszeallitani, a hianyokat kipd6tolni stb.
Mindezt a Kor szives tudomasul vévé s meghagyd jegyz6jének baratsagos idvez-
letét a pesti atyankfiainak megirni."

A Nevelési Emléklapok masodik flizetében Tavasi jelzi, hogy a két magyar
hazadba o6sszesen 76 meghivot kildtek szét, és hogy "Mi mér a valaszokat ille -
ti... a Kolozsvari Nevel6i Kor... valaszolt s egy kildétt altal igéré magat
képviseltetni... A kolosvari reformata collegium részérél, keresztil utazta-
ban magany és személyes valaszt hozott Takdch Janos tanar a nem-jelenhetés-
ré1" és "Erdélyb6l a maros-vasarhelyi reformata tanoda részér6l valaszolt:

Szasz Istvan..."
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A magyarorszagi és erdélyi pedagdgiai-oktataspolitikai kapcsolatok kér-
déskorében szikségképpen kellett megemlékeznink a Kolozsvari Nevel6i Korrél.
Ennek mikoédésérél, termékeny gylléseir6l és vitairdl, szakosztalyainak mun-
kajardl, a tagok ésszerlien megszervezett dnképzésérél, a magyarorszagi peda-
gogusokkal fenntartott szakmai kapcsolatairél alapos tajékozodast szerezhe-
tiink a Vaséarnapi Ujsagban k6z6lt tizenharom és a ma mér -- sajnos — szamunk-
ra hozzaférhetetlen, a Nagyenyedi Dokumentacidos Konyvtarban M5 485 szam
alatt talalhatdo hét kéziratos jegyz6kdnyvbél, amelyek tanulmanyozéasara mint-
egy 20 évvel ezel6tt nyilt alkalmam. Az anyag ismeretében megalapozatlannak
tartom a Pedagodgiai Lexikonl értékelését, amely szerint Gaspar Janos "Ko-
lozsvari Nevel6kor néven tanitéegyesiletet igyekezett szervezni, de sikerte-
lendl". A kor sokoldald, eredményes, tervszer(i, a pedagdégusok ©Onképzését,
szakmai fejl6dését sikeresen szolgalta.

Tavasi Varadi Szab6 Janoshoz intézett 1846. szeptember 16-i keltezés(
Ievelében2 jelzi, hogy a soron kovetkez6 konferencia szinhelye Sopron lesz,
de "Mas években, ha vagy Debrecen, vagy Patak, Kolozsvar vagy teszem még
Enyed is hivni fog, elmenendénk".

Valéban, a masodik protestdns tanari kozgy(ilésnek 1847 augusztusaban
Sopron véarosa adott otthont. Ez alkalommal — mint ez a jegyz6kényvbdl kitd -
nik — a mar harom protestans egyhaz képvisel6inek tanacskozasan a Kolozsvari
Unitarius Kollégium neves tanara, a polihisztor Brassai Samuel (1797—1897)
elndkolt.

A korabeli kozlekedési viszonyok kdzepette egy-egy konferencia megszer-
vezése nem kis nehézségekkel jart. llyen megfontolassal irja Tavasi: "... ér-
dekiinkben allénak tekintstk azt, hogy id6rél-idére kijévendé nevelési flze-
tek altal maradjunk egymassal ©6sszekapcsolva, e kisszerli eszk6z koltséges
eszkozoket potol”.

A nevelési flizetek kiadasa sziikségessége gondolatanak népszerisitésén
tal, Tavasi szorgalmazza, hogy mindkét haza iskolai "tanodai hirdetmény"-
eket adjanak ki: "Csak akkor, ha mér valamennyi két hazai tanodankbdl bir-
nank hirl6ket, lehetne igazan (gy intézeteink statisztikajat, mint azoknak
tanulmanyi és egyébkénti szerkezetét megirni, megitélni és az ismeretekbdl
netaldn reform-javaslatot tenni. Legyenek erre felszdlitva tanodaink, va-
lasszak a kozleményekre akar ezen nevelési flzeteket is, vagy inditvanyozza-
nak és létesitsenek kiilon nevelésoktatasi folyodiratot, én az els6é leszek,

"Pedagdgiai Lexikon II. kot. Bp., 1977. Akadémiai Kiadé. 12.

OLengyel Imre: Kényvtartudomanyi és bibliogréafiai tanulmanyok és koézlemények. I11. kot.
Bp., 1963. Tankdényvkiadd. 150.
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ki abba munkasul ajanlkozandom." Nem érdektelen itt megjegyeznink, hogy Ta-
vasi mar a soproni értekezleten &rommel jelenti, miszerint a csak ezeldtt
két évvel megpenditett eszme a tanodai hirlemények irant mindinkdbb vissz-
hangra talal. "Az idén — irja — mar a kovetkez6 intézetek bocsatottak Ki
hirleményt: N.Enyed, Késmark, Losonc, Pest, Selmec, Sopron, Szarvas...", és
hogy "a tanodai névtar" szerkesztéséhez a kért adatokat az erdélyiek kozil
Medgyes, Zilah, Brass6 kiildte be.

A magyarorszagi és erdélyi reformkor utolsd évtizedében, bar a kulonb6z6
iskolai tankényv- és kézikonyv-irodalom fellendiilését tapasztaljuk, de a ne-
veléselméleti tudomanyos irodalom tekintetében bizonyos lemaradas érzékelhe-
t6. Igaza van Tavasinak, amikor megallapitja: "... egyes éagakban feltiné ne-
vek ragyognak ugyan ... és nagyobbara inkabb csak mint tanitasi és oktatasi
tan- és kézikdnyveket szerkeszt6k, semmint a nevelés elméleti irodalmat és
iranyt mivel6k".

Szamba véve azokat a helységeket és iskolakat, amelyekhez Tavasi a "k6z-
tanacskozmanyokra" sz6l6 meghivékat eljuttatta, egy lényeges mozzanatra fi-
gyelhetiink fel. Ezeket ugyanis nemcsak a magyar, hanem a més tannyelv(i pro-
testans iskolaknak is megkildte. Hogy a nemzeti elzarkézas mennyire idegen
volt téle, bizonyitja, hogy a szabadsagharc véres eseményei kozepette is
hirdette a népek k6zotti megbékélés gondolatat, az elnyomott népek 6sszefo-
gasanak sziikségességét a Habsburg-elnyomas megfékezése érdekében. "3 nemzet
van — mondotta egyik toborzé beszédében —, melynek egy nagy és kozds tar-
sasagot kell képezni, s ez, a lengyel, olah és magyar." Ugyanebben az 6sz-
szefliggésben emlithetjik meg azt az egykori tanitvanya, Faik Miksa altal ko-
z0lt adatot, amely szerint Tavasi lakdsan, a hetenként kétszer-haromszor
szerény vacsorara és megbeszélésekre meghivott vendégek kdzott gyakorta meg-
fordult Csernovics Arzén nevel6je, lonescu, aki kés6bb Bukarestben roman mi-
niszter lett. Erdekes mozzanatként itt azt is jelezhetjiik, hogy Varadi Szab6
Janoshoz irt, 1847. november 12-én keltezett levelében jelzi, hogy "Jelenle-
gi soraimnak lonesho Ur és Csernovics Arszén lesz az ataddja."5

A nemzeti elzarkézas elvetésének, a nemzetek és nemzetiségek kdzelitésé-
nek szandéka az erdélyi értelmiségi progressziot is jellemezte. A mar emli-
tett Kolozsvari Nevel6i Kor alapitasara vonatkozé javaslat az oktataslgy
erdit vallasra, nemzetiségre vald tekintet nélkiul kivanja témaoriteni, amikor
kimondja: "minden nevelés korul foglalkozé erdt és tehetséget kdzpontosit-
sunk__ ki a nevel6i kdrnek munkas tagja... dolgozé tarsa kivanna lenni, nem

\engyel Imre, i. m
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kérdezném t6le: vagtatva halad-é vagy fontolva marad, bévett, vagy eltirt
vallashoz tartozik-é... igy szolnék: akarsz-é egy nemesitett nevelésnek esz-
kéze s hazadnak joltevéje lenni? Es ki azt mondand: igen is akarok, azt én

akarki fia... a nevel6i kor tagjanak... tekinteném." Ebben az dsszefliggésben

nem érdektelen Brassai Samuelnek a soproni koézgy(lésen elndki mindségében

elhangzott kijelentése, miszerint soknyelvii orszagban éliink, sok nyel-
vekre van szikségink, igyekezniink kell tehat azoknak megtanulasat kdnnyite-
ni...". E kodzgy(ilésen javasolta Tavasi, hogy a soron kdvetkez6 tanacskozasnak
Pest legyen a héazigazdaja: "minthogy meghivas sehonnan sem érkezett, 6 ba-
tor... Pestet ajanlati a tanari gy(lésnek, annal is inkabb, minthogy kije -
lenti, mi szerint ebben sok magyar és erdélyhoni tanar kivanatét fejezi Kki...
hova a konnyl kozlekedés s kilénb6z6 més érdekek bizonyosan mindig szamosan
fogja egybegyljteni a tanarokat..."

A magat méltan "iskolai turistanak" nevezd Tavasi 1847 nyaran Erdély né-
hany jelentésebb oktatasi intézményét is felkereste. Programszemle cim( ira-
saban olvashatjuk: "FelUtve utazasi naplomat 1847. jalius 29. stb. Enyeden
to 1td tt napjaimrél, ezeket olvasom, engedjék meg a t. olvasok, hogy mint is-
kolai turista némelyeket a leg6szintébben kézdlhessek..." Az iras részletes
ismertetést kozol egyebek kozott a nagyenyedi és marosvasarhelyi tanodakrol,
ezek torténetérdl, a kilonbdzé osztalyokban tanitott tantargyakrél, bemutat-
ja a nagyenyedi kollégium gyljteményét, kényvtarat, jelesebb tanarait, as-
vanytarat, a didkok olvasé egyesiletét, zene- és énektarsulatat stb. Egy-
szersmind kozdl az iskola torténeti irodalmaban egy eleddig ismeretlen ada-
lékot is: "Tegnap fiaim s egyszersmind utazétarsaim (két pesti tanitvany,
K. S. és N. S.) furdodtek egy Gjonnan nyitott enyedi kollégiumi uszodaban. Ez
egy tolgyfa fenekl és fakerilet(i thgas és eléggé mély épitmény."

Tavasinak az erdélyi iskolaligyi kérdések iranti élénk érdeklédését jelzi
az 1848 majusdban megjelent Tanoda és egyhaz ciml munkaja is, amelynek alci-
nme Levelek Erdélybe Magyarorszaghol. Papnak a tanitd. Siukdsd Samuel (1816—
1849) dévai reformatus lelkészhez és tankdnyvirohoz intézett leveleiben az
egyhdz és iskola viszonyanak, az iskolaligy felekezetek szerinti elkulontlése

megszintetésének kérdéseit taglalja. Kifejti, hogy a tanoda, ahol az
netalan az egyhaztol fiigg, igen nmeg van gatolva szabad fejleszkedési mikodé-
sében... a vallast ugyanazon egy tanodanak gyermekei, a felekezeti eltérés
és kllonbdz6ség szerint tanulhatjdk... de a tobbi tanodai foglalkozasokra
nézve nem létezik felekezetiség, ennélfogva sziikségtelen, hogy azokat a

gyermekek kilon-kilon hiték szerinti tanoddkban tanuljak".



A mi szovegdsszefliggései alapjan nem kétséges: Tavasi érzékelte, hogy
Erdélyben — annak fejedelmi korszaka utani torténeti tapasztalatai alap-
jan — a felekezetiségnek er6teljesebb, szivosabb gyodkerei vannak. Leszdgezi,
hogy "Az egyhaz &ltal kormanyzott és egyhaz altal vezetett tanoda elveszti
rugodjat, elveszti céljat, s lealacsonyittatik puszta eszkozzé... Ellenveté-
seidet a mondottakra szivesen varom; elvarom elvi harcnak tekintetébd6l; és
csak azért is, hogy aztdn ezen elveket az életre is alkalmazhassuk."

E munkdjaban is kitér Erdélyben tett "iskolai turizmusara" és arra, hogy
ott szerzett oktatasiigyi tapasztalatait 0sszegezze: "... nem fogom elmulasz-
tani, hogy veled ne kbzdliném tett tapasztalataimat Erdély egy részének be-
utaztam alatt s el fogom varni, hogy te e tekintetben utba, ahol netalan
ferde vagy alaptalan volna nézetem és gyanim, mi mé& onnan is szarmazhatan-
dik, mivel mint mondam, csak kis részét utaztam még be szeretted hazadnak, a
szerettem honfélnek, és mivel ezen utazasom is oly sietve gyorsan tortént,
hogy szinte mér el6re tudom, miszerint felfogasom Erdélynek némely tanodai
és nevelési lUgyeit illet6leg alkalmasint feliletes leend. De nem banom, én
egyéni szememmel amit lattam, azt el fogom mondani és ezaltal legalabb al-
kalmat kivannék neked szolgéltatni arra, hogy felfogasomat javitva, annyival
tobbet szolhass te hazadrol és oktathass engemet annak kilonésen nevelési
viszonyairgl."

Nem alaptalan az a feltételezés, hogy Tavasi ismerte Sikdsd Samuel Nép-
nevel§ cimd, néptanitok szaméara irt munkajat, amelynek kéziratat a Kolozsva-
ri Nevel6i Kor tobb (lésén is megvitatta és pozitiv modon értékelte, egy-
szersmind javaslatokat is megfogalmazott a kiadasra javasolt nii egyes ré-
szeinek tovabbfejlesztésére. (Sikdsd 1849-ben, tabori lelkészként a Karpa-
tokban a Témdosi-szorosban folyd harcokban hési halalt halt.)

Tavasi, a magyarorszagi polgari, baloldali pedagégusok vezéralakjaként
kiemelked§ szerepet jatszott egy egységes, demokratikus "nemzeti tanrend-
szer" korvonalainak kialakitAsaban. Az evangélikus felekezet gimnaziumi és
liceumi tanarainak tanacskozéasait 1842-t6l, majd 1846-t61 a magyarorszagi
és erdélyi reformatus és unitarius iskolaligyi szakemberek kozds konferen-
ciait, tanacskozasait kezdeményezte és szervezte, hogy végul 1848 husvétja-
nak elsé napjan, a Nevelési Emlék Lapok 6tddik flizetének bevezet6jében a ko-
vetkez6 mondatot fogalmazza meg: "Semmit sem akarok most egyebet, mint a ki-
Ion felekezetek tanitdi és nevelSinek egymaskozti erésbilésére — koézds ne-
velési és tudomanyi céloknak a tanoda mezejéni elérésére és ily kdzds célok
felé kodzremunkdlasa végett — kimondani az egyesileti eszmét. Tanitéi ta-
nacskozmanyokat ne tartsanak ezentdl a kulén felekezetek tanitéi kalén, ha-
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nem tartsak azokat — mindannyinak kozos felhivasa mellett — kbdzbésen és
kdzpontian.”

Tavasi tevékenységének sokoldalibb megismerése szempontjabdl rendkivil
érdekesek azok a kéziratos feljegyzései, levelei, amelyek ma, sajnalatos md
don, igen nehezen vagy egyaltalan nem kdzelithet6k meg. Gondolunk itt els6-
sorban a kulénb6z6 erdélyi iskolai és egyéb levéltarakban esetleg fellelhet6
Tavasi-levelekre, kéziratokra.

El6bbi levéltari kutatasaim folyaman alkalmam volt megismerni a Nagy-
enyedi Dokumentacios Konyvtarban a Kolozsvari Nevel6i Kor iratai kozott
Teichengraber—Tavasi levelét, amelyben a kor tagjait a pesti tanacskozméanyra
hivja meg. Lattam a zilahi iskolanak kildott meghivo levelét is. Sajnalatos
azonban, hogy ezek szévegével na m& nem rendelkezem. Birtokomban van azon-
ban Tavasinak harom, Gaspar Janoshoz, a Kolozsvari Nevel6i Koér egyik legak-
tivabb szervezdjéhez intézett levelének kéziratos masolata, amelyek nevelés-
torténeti szempontbdl is figyelemre méltbak. Az els6é levél kelte 1847. feb-
ruar 27., a masodiké 1847. marcius 13., a harmadiké 1847. szeptember 14. A le-
veleket évekkel ezeldtt az RXK Akadémiaja kolozsvari térténeti levéltara
Grizte.

A rendkivil meleg, barati hangl levelek szamot adnak Tavasi pedagégiai-
szervez@i, pedagogiai-folydiratszerkesztfi tevékenységérdl, terveirdl, poli-
tikai és kozéleti jelenségek, események értékelésérdl, a mindennapok terhes,
de sokszor humoros vonatkozasairdl is.

A levelek hiven tiikrozik azokat a probléméakat, amelyek az 1847 februar-
jatél oktoberéig terjedd id6szakban Tavasit foglalkoztattdk. Ezek k&zott
elsé helyen all a Nevelési Emléklapok egyes koteteinek kiadasa és terjeszté-
se, a protestans tanarok értekezleteinek megszervezése, a nevel6i kér munka-
janak iranyitasa stb.

Az 1847-es februari levelében a kdvetkez6ket olvashatjuk: "Tudom ugyan,
mikint a ti figyelmetek, id6tok és munkatok teljesen igényben lesz véve az
olly nagyszerGien indult erdélyi orsz. gyllést6l, a mellynek fejleményeit mi
feszilten kisérjuk; s tudom, mikint az egész haza ugyérél gondoltaban az em
bernek rem igen jut ideje az egyes személyi ugyek felkarolasara ... felszé-
litla k mégis magandologbani segédkedésre, de amelly, ha meggondoljuk, csakis
én iranyomban magany, mint (gy véve, ez is kbdzhazai és kdzemberi érdekd.
S ez, a legkdzelébb megjelent nevelési emléklapok 2-ik flizetének, mint a
Pesten egybegyllt vala prot. tanarok tanacskozmanya eredményének terjeszté-
se... Terjesszétek baratim, korotok terjedtéhez képest, ezaltal onigyunket
terjesztjuk...". Erdélybe, az egyes tanintézetekhez kiildott folydiratcsoma-
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gokat tovabbi elosztas végett Gaspar cimére kildi: "ne vedd rossz néven a
terheltetést... — irja — a te buzgalmadnak illy (gyben, t.i. nevelés és
nevelési eszmék terjesztésében parja nincs, mertelek terhelni...". Egyszers-
mind arra kéri Gaspart, igyekezzék az Emléklapokra minél tobb el6fizetdt
gyljteni, és jelzi szandékat, hogy a flizeteket Onall6 folyodirattd kivanja
fejleszteni. Arrél is tudésitja baratjat, hogy két tanszéki beszéde sajto
alatt van. "Annak idején ezekbél is juttatandok nektek egy par példanyt, de
ne félj attél, hogy ismét eladas végett, nem, csak emlékul..."

E levélbél értestlink arrél is, hogy Tavasi a pesti nevel6i kér és a
gimnazium szaméara megrendelte a Kolozsvarott Berde Aron és Takacs Janos &l-
tal szerkesztett Természetbarat ciml, 1846-t6] hetenként megjelend termé-
szettudomanyi folydiratot és egyszersmind felpanaszolja, hogy ennek mind-
0ssze 2-2 szamat kapta meg. E kérdésre a marcius 13-an irt levelében ismét
Jkitér, kéri Gaspart: "ugyan sziveskedjél megtudakozni a kiadé szerkeszt6k-
nél, hol lehet e hanyagsagnak hibaja? igy nem igen szaporitja a lap olva-
soit. .."

Ugyanebben a levélben siirgeti baratjat: "Tudassatok immar koziletek s
korotokbdl is valamit. Hogy mi mozgunk, annak jeleit a minap is bebizonyitam
(itt valészinlleg az Emléklapok masodik fiizetének példanyairél van szd) s
most Ujbdl kildok valamit, kuldék 10 példanyt minap a sajté aldl kikerilt
két tanszéki beszédembdl. Olvastasd azokkal, akiknek keble termékeny, hogy
j6 foldbe hullhasson a mag."

A Nevelési Emléklapok harmadik flizetének korrekturajat a levéliras nap-
jan vette kézhez és ebben szeretne meg iskolai hireket is kdzdlni. Kiterjedt
kozéleti tevékenységét jellemzi: a levél megirasanak napjan nevel6i kori
Ulést vezetett, részt vett az ellenzéki kor valasztmanyi ulésén, mert —mint
irja — "holnapra az egész orszaghdl idecséditett ellenzékiek conferentiaja-
ra nagy el6késziletek torténnek. A conservativek is nagyban conferentiaznak.
E napokban pest megyei kozgyllés lesz... egy kis hurut és mellnyomas bant
ma, melly miatt szobaban is kellene maradnom, de nem engedik a gydlések."

Néagorszki Bodogné Elmélkedés a nénem erkdlcstana koréb6l cim(, 1847-ben
Pesten kiadott konyvét a jelek szerint Tavasi magasra értékelte; ezt jelzi
Gasparnak, amikor felhivja ra a figyelmét.

Tavasi 1847. szeptember 14-én irt levelének bevezet6 részében Géaspar egy
kérése teljesitésének targydban tett lépéseirdl szamol be. A kért féldképek
(a Schedius-Blaschnek altal 1836-ban kiadott Magyarorszag nagy falitérképé-
rél van szé, amely tobb kiadast ért meg) megrendelése, megszerzése érdekében
Tavasi felkereste a méar négy hénapja beteg 79 éves Schediust, aki -- Tavasi
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szerint — "Halas szivességgel vette az illy buzgdé faradozast, mellyet erdé-
lyi feleink, kilondésen magad is tanUsitasz... sO6t az Oreg Ur szamara a le-
vélben kifejezett kérelmet le is fogom masolni — a minthogy 6 erre fel is
szélitott".

A levél abbol a szemponbdl is érdekes, hogy Tavasi felsorolja pesti ta-
nartarsaival a tanév els6 megbeszélése alkalmaval megvitatott"kérdéseket.
A kovetkezd problémak szerepeltek a megbeszélés napirendjén: a soproni tani-
téi gydlés, az erdélyi reformatusok U] tanterve, "a szunnyadozd és pisloga-
saban mar-mar egészen elallvé pesti altalanos nevel6i eszmetarsulat... a hol
a minapi hirdetésre senki sem jelent vala meg", tajékoztaté a katolikus klérus
konyvkiadd tarsasaga tevékenységérél, a Kolozsvari Nevel6i Koér megsziinteté-
se, a pesti protestans nevel6i megbeszélések terve, a bekilddtt 14 palyamun-
ka biralata, az orszagunkban szervez&dott nagyszamu tanitoi egyletek kérdé-
se, a Nevelési Emléklapok problémaéja stb.

Tavasi oromét fejezi ki afelett, hogy a Szolnok—pesti vasutvonal meg-
nyilt, mivel ez el6segitheti a nevel6k részére Pest megkdzelitését. "Egy

napnyival ti is kozelebb értek mar hozzank és mi is hozzatok" — irja.

Tavasi széban forg6 levelének befejez6 néhany mondata érdekes fényt vet
politikai nézeteire, hazafias gondolkodasara. Gaspar Janosnak egy — sza-
munkra ismeretlen — levelére valaszolva Tavasi kétkedését fejezi ki Istvan

f6herceg magyar érzelmeivel és megnyilvanulasaival kapcsolatban; a f6herceg
orszagos korutazasai alkalméaval tartott hazafias beszédei kovetkeztében a
nemzet kozvéleményének — igy Gasparnak is — rokonszenvét valtotta ki. Ta-
vasi ugyan oOril a fé6herceg am kijelentésének, hogy "addig éljek, mig a
honnak élek", de jelzi, hogy azt, hogy 6 miként gondolkodik e kérdésrél,
"Brassai batyank megsughatja". Nem érdektelen itt megjegyeznink, hogy a f6-
herceg (1847. november 12-t6l Magyarorszdg nadora) nevel6je Kanya Pal (1794—
1876), a pesti evangélikus iskola igazgatdja volt, akirél Tavasi 1847. mar-
cius 13-an Gasparnak cimzett levelében azt az informaciot kdzli, hogy az
"egy igen terjedelmes foldirati konyvet tart most sajté alatt" (nyilvan a
Népszerl foldrajzi oktatas, harom kényomati tablaval (Pest, 1847.) cim(i tan-
kdonyvrél van szo).

Tavasinak erdélyi barataival, nevel6tarsaival val6 talalkozasat, leve-
lezését a kdzos munka, az egymas tevékenysége iranti érdekl6dés der(is hangu-
lata hatja at. Erdély foldjével vald utolsé taldlkozadsa a szabadsagharc vég-
kifejletének felemel§ és lesujto, reményteljes és tragikus id6szakara esik.
1849 januarjatél hét hoénapon keresztiil hadnagy, majd szazadosként a honvéd-
seregben teljesit szolgalatot. Az dsszeomlas Erdélyben éri. Augusztus 18-an
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Dévanal a végsokig egyltt maradt néhany ezer honvéd Liders cari hadvezér
elétt letette a fegyvert, atadta a 12 zaszlét, a 64 agyut. A fegyvereket,
agyukat és a legénységet Gyulafehérvarra, a 350 tisztet — koztik Tavasit
is — Szebenbe vitték fogsagba.

X X X

Tavassy — Géasparnak
Pest. Febr. 27-én 847.
Gaspéar Janosnak udvét az aloélirt.

Szeretett Baratom!

Tudom ugyan, mikint a ti figyelmetek, id6tok és munkatok teljesen igényben lesz véve az
olly nagyszerlien indult erdélyi orsz. gy(léstél, a mellynek fejleményeit mi feszilten kisérjuk;
s tudom, mikint az egész haza Ugyér6l gondoltdban az embernek nem igen jut ideje az egyes sze-
mélyi Ugyek felkaroldsara: de bizva egyuttal baratsdgunkban és emberi szivetekben, a melly a
haza mellett az emberi és testvéri érzésnek is enged helyt, felszdlitlak mégis magandologbani
segédkedésre, de a melly, ha meggondoljuk, csakis én iranyomban magany, mint Ugy véve, ez is
kézhazai és kozemberi érdekl. S ez, a legkdzelebb megjelent nevelési emléklapok 2-ik fuzetének,
mint a Pesten egybegyllt vala prot. tanarok tanacskozmanya eredményének terjesztése. Egy egy
példanyt megbizasbél és hivatalb6l kiuldok mind azon intézetekhez, a mellyek a gy(ilésre meg va-
lanak hiva s legyen, hogy meg vagy meg nem jelenének, fel kell tennem, hogy oskolai és kézta-
nari mozgalmak érdeklendik &ket: ez egy példany szétkildése mellett, haszndlom az alkalmat a
célra is, hogy egyduttal tdbb vagy csak néhany példanyt kildék minden kilén-kilén intézetekhez
még, kilon baratias eladatds végett. A példany egyikének éara csak 30 p. kron, tehat az elsé
flzethez hasonlitva csak fél aru. Terjesszétek baratim korotok terjedtéhez képest, ezéaltal on-
Ugyunket terjesztjuk. A 3-ik fizet, mint a levélben és el6széban is emlitve van, mar sajté
alatt izzad. Egyébirant korszer(i nevelési és alapos methodikai dolgozatokat mindenkor szivesen
veszek. Torekvésink az, hogy ha lehet, e flzetkéket valami 6nallé folydirati kerékvagasba hoz-
ni, erre nem kell kilén szabadalom, mig ugy fuggetlenil jelennek meg az id6re nézve. De e l6 fi-
zet6ket birni még sem artana. Nos, majd gondolkozni fogunk err6l is, — most egyel6re csak moz-
gatni s vagatni kellett, a tébbi dnkénytes eredmény fog lenni. A felszantott fold vetetlentl is
terem, igaz ugyan, hogy dudvat és gazt, azonban azon vessziik aztdn észre, hogy jobbnak termesz-
tésére is eléggé kovér, eléggé fogékony.

Ide mellékelve és a te cimed alatt érkeznek a tobbi tanintézeteknek cimzett csoméi is, mar
ne vedd rossz néven a terheltetést, hanem tudva egyfeldl, mikint egész Erdélyre nézve alkalma-
tossdg bizonyosan taladlkozandik most az orsz. gyllés alatt Kolozsvart, adva masfel6l, mikint a
te buzgalmadnak illy UGgyben t.i. nevelés és nevelési eszmék terjesztésében parja nincs, merte-
lek terhelni. Fogsz-e ezért haragudni? Erintess baratom és lakoltass hasonléan. A sajté alatt
jelenleg két tanszéki beszédem is van, az egyikét mar megolvashatdd az egyh.lap egyik utébbi
szaméaban, a kodzvizsgalatokrdl, a masikat monddm az év elején, a gyermekek tanodasztatasanak ko-
telességérél. Annak idején ezekbdl is juttatandok nektek egy par példanyt, de ne félj attol,
hogy ismét eladas végett, nem, csak emlékil, mert e beszédeket j6tékony célra, azaz osztalyom
kényvtaranak szaporitdsara adom ki. Rolatok mér régen nem hallunk mit is. Mozgalmaitok csak nem
akadoznak? vagy elszivja a ti malmotok kerekeirél is a folyam vizét az orsz. gy(lés? Hogy mun-
kalkodtok, arrél nincsen kétség.

A tobbiek kozott, édes tiszteltje szivemnek, kérlek tudasd Berde és Takach urakkal, mikint
lapjuknak két példanyara fizeték el6, egyikre a pesti prot. nevel6i kdrnek nevében; a masikra a
pesti prot. gymnasium részérél, de hogy mi is lehet annak oka, mind a nevel6i kér, mind intéze-
tink, két szdmon kivil még mit sem kapott s e két szam is csak a kor cimezete alatt érkezett és
igy oskolank lefizetett pénzéért s kezemnél levé el6fizetési lapocskajara, még csak egyetlen
egy szamot sem kapott meg. Toroknél fizettiink, nala surgetve, a postara utasittattunk, a posta-
ré6l 6 hozza, és e mellett lap nélkul vagyunk mind ez ideig. Egyébirant oskolank szaméara a tava-
lyi félévi lapokat is meg fogom még venni. Tehat légy baratom némi tekintettel és szoélisgasd
arra ama urakat, hogy lapjukat juttassadk hozzank. Nagyon nagy kérelme és panasza van a pesti
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kisdedéva intézetnek. Honleanyi lapok is meg fognak nem sokara indulni, mint hallom; dolgozéul
vagyok felhiva, igérgetni kellett, de mit fogok bevalthatni, alig tudom.
Tudésitsatok dolgaitokrol, rélatok s dolgaitékrél hallani kivané baratotokat

Dr. Tavassy Lajos
Tavassy — Gasparhoz

Kedves Baratom Gaspar!

Még csak a mult héten intéztem hozzad egy par sort s im most Ujbdl irok. Es pedig mult he-
ti levelemet is taldn csak most veended, mert Argay Janos a b. Gerliceyhez menend6 neveld, a
multkor elaludvan az alkalmatossag elindultanak idejét, most csak holnap indul Gtnak azon Urral
egyutt, a ki altal e sorokat kuldom, s ez, Kéréssy, Keszthelyt végzett gazdasz ifju, ki ha nem
csalatkozom a Bethlen csaladhoz készil.

Tudassatok immar kozuletek s korotokbdl is valamit. Hogy mi mozgunk, annak je le it a minap
is bebizonyitdm s most Gjb6!1 kuldok valamit, kildok 10 példanyt minap a sajté alol kikerult két
tanszéki beszédembdl. Olvastasd azokkal, a kiknek keble termékeny, hogy j6 foldbe hullhasson a
mag. Egy példany, mindenesetre, a nevel6i kor konyvtaranak adassak. Nevelés emléklapi 3-ik fu-
zetunkb6l ma, méar a 3-ik correctura ivet vevém; latod ez is haladva megy el6re. Tanodai hireket
szeretnék e flizet szamara még gydjteni.

Nevel6i Kor gydlésink ma is lesz. Az ének anyagot folyvast [gy(jtjik. A nevelési lapokat
rendesen jaratjuk s olvassuk. A tanari gyllésekrdl tudésitdsokat — miné a Mainzi, Jénai volt,
a korben olvasgattuk. Itt testgyakorlé egyesilet és masfel6l kisdedovoegyesiilet is igen Udvos
reformokat létesitve szépen halad. Ezekrél maskor. Jelenleg sietnem kell az ellenzéki kor va-
lasztmanyi gy(lésébe, mert holnapra, az egész orszaghdl dsszecsdditett ellenzékiek conferentia-
jara nagy el6késziletek torténnek. A conservativek is nagyban conferentidznak. E napokban pest
megyei kozgyllés lesz. Kanya Pal kollegdm egy igen terjedelmes foldirati kdnyvet tart most saj-
té alatt, annak idejében ajanlandom figyelmetekbe. A természetbaratot mind eddigé nem kapjuk,
pedig — mint méar emlitém — két példanyra fizettink el§. Ugyan sziveskedjél megtudakozni a ki-
ad6 szerkeszt6knél, hol lehet e hanyagsagnak hibaja?

fgy nem igen szaporitja a lap olvasait!

A bajor kiradly megszokott egy emancipalt n6személlyel, — a karlsruhei szinhaz elégett s
vele elhamvadt 120 ember; olvastad-e mar? Honleanyi lapfiizetek jelenendenek. A nék erkdlcstana-
bél, egy konyvecske, Nagorszky Boédog n6tél, ne kertlje el figyelmedet. Honarok kdnyvét "Kampf
mit Hierarchie und Kirche" terjesszed, hahogy magad mar megolvasgatdd. Hat Sztankocs konyve,
mellyet a népnek irt, nem fordult meg nalatok? Magam sem olvasgatdm még, de vészes iranylnak
hallom emlegetni; mar csak szemébe kell nézni annak, a mi népinknek adatik. Hat népolvasd
kdényvetekkel mikint vagytok? és a Sydow-féle geographiai tdrekvések mint allanak? Végul egy
kis tréfa. Székacs arcképe osztaték ki: a legutobbi divatlappal, s a kép ugyanakkor nyomaték,
a midén a nemesek hadnagyjaé Réthy szinész személyében, s immér a nyomdaszok a hadnagy ala vé-
sendd jeligét: "egy istenem, egy életem! én az addét nem fizetem!" Székadcs képe ala vésték, és
e kép 200 példanyban kinyomva, mar széthordaték a varosban, a midén e tévedést egy okos ember
észrevevén, a nyomdaszok &ltal helyreigazittaték. Véletleniil megnevetteti az embert. Kulénben
jo | vagyunk, csak egy kis hurut és mellnyomas bant ma, mely miatt szobaban is kellene maradnom,
de nem engedik a gyf(ilések.

Csokol és tisztel az, ki szeret, baratod
dr. Tavassy Lajos
Pest, 13/3 47.

Gaspéar Janosnak — Tavassy Lajos, Pest, 14/9 47.

Baratom és Baratim
Toldi Ferenc ajanlasabél: Felem és Feleim!

Kérésed: hogy az els6 posta megfordultéval irnék s tudositndlak a Schedius-Blaschnek féle
foldképek Ugyében. Minden sok surgetés munkdm dacara is, milly hiven jarok el bizomanyodban,
bizonyitsdk soraim. A 79 éves Schedius mar 4 h6 6ta beteg, mindamellett megengedS, hogy megla-

148



togathassan, kozolve véle levelednek red vonatkozé részét. Halas szivességgel vette az illy
buzg6 faradozast a mellyet erdélyi feleink, kilénésen magad is tanusitasz; most azonban régtdn
nem adhat més valaszt, mint hogy halasztasra kér, a meddig 6 Bécsbe levé j6szagigazgatd fia al-
tal Blaschnek-kel értekezve, maga is valaszt vehetend, a kérd dologbani felvilagositas t.i. nem
csak téle fuggvén. Mihelyt e valaszt veendi, azonnal tudatand6 lesz azt vélem és megirand6 né-
ked. Hogy azonban id6kézben is slrgetni fogom, a tekintetben szamolhatsz ream. S6t az oreg ur
szamara a levélben kifejezett kérelmet le is fogom masolni — aminthogy 6 erre fel is szdlitott.

Egyébkint hamarjdban nem sokat irhatok, de némely dolog megemlitését még sem hagyhatom el.
Mult szombaton, neveldi tarsaink kozul valami 9 ma&r meglatogatott volt s mi ez évre (t.i. tan-
évre nézve) meg kezd6k eszmecserélgetésiink és nevelési beszélgetésiinket. Részemrdl egy kis ta-
jékozast adék barataimnak olly nevelési Ugyek koriul, mik egyutt-nem-létink alatt fel tiunedez-
tek, mint kozérdekiiebbek, t616k hasonlot kérve és varva. Felemlittetett illy képpen 1. A sopro-
nyi tanitéi gydlés. 2. Az erdélyi ref. sok Gj tanitasterve, a mellyre figyelmuket kell hogy a
nevel6k annak idejében hasonléképpen forditsdk. 3. A szunyadozé és pislogdsdban marmar egészen
elallvé pesti altalanos nevel6i eszmetarsulat, melly 6sszejovetelit a piaristak épulletébe hir-
deti, de a hol a minapi hirdetésre senki sem jelent vala meg. 4. A sz. Istvan, vagy jé konyve-
ket kiad6 tarsasadga a r.kath.klérusnak. 5. A kolozsvari nevel6i kortestvériinknek megszintetése.
6. A mi pesti prot.neveldi beszélgetéseinknek jovendéje. 7. A t. tarsasag biralata alatt levd
14 nevelési palyamunka. 8. A hazdban szerteszét keletkezd sok falusi tanitédi egyletek. 9. A Ne-
velési emléklapok folytatdsa. 10. A prot. oskolak néhanyéaval kiadott tanhirl6k stb. Masok még
més targyakat is felemlitettek. S igy az els6 Osszejovetelink tajékozasi volt. Holnap sept. 15-
én ismét egyitt leszunk. Holnap utan fel fog szenteltetni a budai varban épilt kis prot.ev.
templom a banyakerileti szuprens Szeberényi d. altal, Székacs szénokolandvan. Vacot lednygylile-
kezetll nyerte pesti prot.ev. egyhdzunk s mi oda munkalkodank, miszerint e kezd6 gyulekezet
szaméra is, mult vasarnap mar paptanité valasztaték Prehus személyében. U Budan leanygyiileke-
zet keletkezik: igy szaporodik a prot. népesség a févaros korul. Hogy a szolnoki vasit megnyilt
s hogy a szarvasiak — kik a minap is itt voltak, mar egy nap alatt Pesten lehetnek — ez el&t-
ted tudva van; emlitem azért mivel az illy nemi kozlekedés Pesten jov6ben annyival inkadbb 6sz-
szegyljthetendi a nevel6i egyéneket is. Egy napnyival ti is kozelebb értek mar hozzank és mi
hozzatok. A jov6é nyéaron tan csak el is fogtok jonni a Pesten tartandd prot. tanitdéi conferen-
tiara? Uj 0sszekottetési fonalul szolgaljanak a hirdetett nevelési palyakérdések, miket a pesti
hlap f.hé. 17-ér6l kelt lapjdban olvashatdd mar. E kérdéseket a tobbi magyar lapba is szétkuld-
tem mar, ki fogjak-e adni? reményiem.

"Az 6rém szikrai hogyha gyujtananak
Langba kellne &llni az egész hazanak".

E transparent vala olvashaté — a mint hallom Szatmarnémetiben egy ablakon a f6herceg o tt-
létekor. Erre a shémara jovok hat, mert errél azt is kifejezéd: hogy "jo| esett megérni, hogy a
testvérhon orszagosan é1| és orszaghoz ill6en fejezi ki érzelmeit". Mint gondolkozom én e targy-
r6l, talan megsughatia Brassai batyank, ha azért mégis orulok ily f6hercegi szénak, amelyet,
mint mondva van, Aradon ejtett: "addig éljek, mig a honnak élek." Ugyan e felirds volt atlat-
szitva Pesten a Hatvani utca egyik ablakan, a hol a f6herceg képe alatt allottak: "addig éljen,
mig a honnak éI!” Mikor engedtek a rémaiak diadalmat tUlhetni févezéreiknek? I1l1. Katalin orosz
czarn6, miné szinhazfalakbél felallitott varosokat latogatott meg diadalmilag szegény birodal-
méaban? A tavalyi draga év utan, mit tud még felmutatni a szegény magyar?... soéskat és rothadt
krumpert. Mikor fog megszinni e hazaban érdem lenni, ha valaki magyarul tud és mikor fog kezde-
ni szégyen lenni nem tudni? mikor lesz szegény e hazdban nem sziulotteket hivatalra alkalmazni s
mikor fog megsz(inni érdem lenni mar csak az is, hogy valaki itt sziletett? stb. Még egy kér-
dést: mikor lesz a remény tény? és mikor nem lesz magyarnak ténye pusztan remélhetni? de mind-
ezeknél jobb, ha megmondom, mennyire szeretlek s milly tiszta szivbél 0dvézlom valamennyi jé
feleinket, n6 és férfiakat, a kiknek névszerint megemlitésére mind nincs hely e papiron, de
orokre lesz hely szivében... /sérult/

Tavassy.
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RONAI BELA

ISKOLA A HATARON TUL
(A MAGYAR LEVENTEX OKTATASA HADIFOGSAGRAN)

Az emberiség legUjabb kori torténetér6l s benne a maroknyi magyarsag
sorsar6l szamos tudomanyos igénnyel megirt szakmunka jelent meg. Velik par-
huzamosan pedig a résztvev6k egy részének érthet6en tobbé-kevéshé személyes
visszaemlékezései, vagy az eseményeket tobb-kevesebb rendszerességgel rogzi-
t6 naplészer(i foljegyzései lattak napvilagot. Ezek mellett figyelmet érde-
melnek az események még él6 résztvevdinek vallomasaibdél, nyilatkozataibol
megszerkesztett dokumentummisorok, amelyeket a magyar radi6o és a televizid
kozvetitett. De a habord szinte utols6 oOrajaban Németorszagba hurcolt tébb-
ezer magyar levente sorsardl, viszontagsagair6l — tudomasom szerint — a hi-j
telesség igényével és szandékaval még nem szamolt be senki.

A politikai torténetiras esetleg tekintheti elhanyagolhaté epizédnak e
fiatalok tobb mint egyéves hanyattatasat, amelyet az egyes szenvedd részt-
vevék folyton halvanyuldé emlékezete 6riz ideig-6raig, s a mesél§ kedv(i nagy-
apak visszapillanté emlékezéseiként széallnak alig hihet§ kalandos torténet-
ként az unokakra.

Ennek a viszonylag révid id6szaknak azonban van egy olyan vonatkozasa,
amely meggy6z6désem szerint megorokitésre, feljegyzésre méltd és érdemes
része a magyar muivel6déstorténetnek, pontosabban a magyar oktatastorténet-
nek, amelyb6l most, negyvennégy esztendd tavolabol is biztatd kovetkezteté-
sek vonhatok le. Ez pedig nem mds, mint a haborla befejezése utan hadifo-
golyként kezelt, a Németorszag teriletén szétszérdodva hanyddd leventék Osz-
szegyl(ijtése, és szamukra a rendkivuli korilmények koézdtt megszervezett ok-
tatds, iskolarendszerl foglalkoztatds bevezetése és végzése.

E példa nélkuli vallalkozas megértéséhez sziikséges el6rebocsatani a ha-
boras események torténetének vazlatat.

Koztudott, hogy 1944 augusztusatél mar hazank teriletén folytak a had-
miveletek. A "tervszer(ien" visszavonulé fasiszta csapatok, ahol idejik volt
ra, "menekitették", azaz maguk el6tt terelték, hajtottak a még nem katona-
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kdteles, de mér iskolahagyott fiatal fitkat, a leventéket. A levente az Er-
telmezd Szotar szerint "a Horthy-korszakban a 13—21 éves ifjakat kotelez6
katonai el6képzésben és irredenta, soviniszta nevelésben részesit6 szerve-
zetnek a tagja". A leventék behivasat, nyugatra valé szallitasat fels6bb pa-
rancsra mindenitt a helyi kodzigazgatas: a bird, a jegyz6 hajtotta végre,
géppisztolyos nyilas suhancok brutalis asszisztenciajaval. Ennek a rendelke-
zésnek az indoklasa sem hianyzott, ami Ugy hangzott, hogy a leventekora fiu -
kat nem hagyhatjak itt az orosz bolsevizmus szabad prédajaul. Ez az emberte-
len és kegyetlen parancs f6ként a Dunantil varmegyéit, s kozilik is a Fejér,
Veszprém, Somogy, Zala és Vas varmegyék leventéit sajtotta, olyan gyereke-
ket, akik addig falujuk hatarat sem lépték tul; akiket az er6szak anyjuk
mell6l hurcolt el a nagyvilagba vagy még inkabb: vakvilagba ismeretlen ta-
jakra és ismeretlen emberek kozé. A velik torténteket, kalvariajukat hitele-
sen Orokiti meg Rajos Istvan, egy a sokezer volt levente kozil, Naplé 1945—
46 ciml 151 gépelt ivoldalnyi kéziratdban, amelyet fontos forrasként hasz-
naltam. A naplé els6 lapjan egy térkép lathaté, amely a haborG utani Német-
orszagnak egy részét, mégpedig elssorban az angol megszallasi dvezetet ab-
razolja, amelyen egy légvonalban meghuzott piros vonallal jelélte meg a gya-
logszerrel, vasuton és autéval megtett utat (1. térkép).

A vagonokba zsufolt fiatalok mell§l Bécsben a nyilas kisér6k leléptek, s
ett6l kezdve német katonai iranyitas ala keriltek. A mellékelt térképrél
csak a szeszélyesen kanyaroddé Utjuk kovethetd figyelemmel. A velik valé em
bertelen banasmddrél, az elemi higiéniai kdvetelmények hianyarol, az ellata-
suk, étkeztetésiik megoldatlansagardl, illet6leg az "Onellatasukrol" krimibe
ill6 fejezetek szélhatnanak.

Az 6 életikben is, miként az egész vilagban fordulépont volt 1945. majus
eleje, a fasiszta Németorszag feltétel nélkili kapitulacidja. Ezzel gyokere-
sen megvaltozott a statusuk, helyzetik. A németekkel kollaboralé nyilas had-
vezetés eleinte rejtett, majd nyiltan hirdetett szandéka az volt, hogy egy
rovid kiképzés utan bevetik 6ket a szovjetekkel vivott utévédharcokba, mint
ahogy ezt a németek sajat fiaikkal is megtették. Az események félgyorsulasa
miatt — szerencsére — erre nem keriilhetett sor, de arra még igen, hogy
tobbségiiket a németek vonatkiséré "flakkosoknak" (= légvédelmi géppuskasok-
nak) osztottak be.

A kapitulacioval automatikusan hadifogollya valtak, az akkor Németorszag
teriiletén tart6zkodd magyar hadsereg katonaihoz hasonléan. Kés6bb valtozott
a mindgsitésiuk. Az amerikai és angol megszall6 er6k parancsnoksaga elhurcol-
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1. térkép

Egy hidegvacsoraért vettem ezt a térképet, amelyik Németorszdg angol zéndjat dbrazolja. Ezen a
térképen egy légvonalban meghulzott vastagitott vonallal jel6ltem meg németorszagi, gyalogszerrel,
vasuton és autéval megtett "kalvaridnkat" a vastagitott nyil irAnyaban. (Rajos Istvan napléjabol)

taknak nyilvanitotta 6ket. Ez azonban tényleges helyzetikén, mindennapi éle-

tukon semmit sem valtoztatott,
A fasiszta Németorszag feltétel nélkuli megadasaval magdban a vesztes

orszagban is teljes 0Osszeomlas kovetkezett be. A polgéri lakossag is nehezen
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ocsudott a red szakadt bénasagbdl, bar a forgalmasabb helyeken, utcakon,
koztereken, épuletek falan nagybetlikkel nyomtatott falragaszok hirdették:
DAS LEBEN GEHT WEITER!

A leventék, mivel korabbi német katonai jellegl kotelékeik félbomlottak,
addigi német parancsnokaik, vezet6ik otthagytdk Oket, a teljes bizonytalan-
sag, a kétségbeejtd emberi nyomorisdg allapotdba jutottak. E mintegy harom
hénapos interregnum alatt a német polgéari lakossag ellenszenvét, haragjat,
bosszujat vivtak ki maguk ellen a békeidében valoban sulyos vétségnek szami-
to cselekedeteikkel. Ehségilk csillapitadsara burgonyasvermeket, répatarolékat
fosztottak ki; kiszedték az elrakott vet6burgonyat a foldb6l; kilritették a
begydjtésre a kézutak mellé kiallitott, a lakastdl tavolabb es6 tejeskanna-
kat, vagy megfejték a békésen legelészé teheneket; borjit kotottek el az is-
tallé6bdl, levagtak és elfogyasztottak. Hidba volt a streifék (= &rjaratok)
szolgalatba allitAsa, a helyzet nem normalizalédott. A német lakossag a meg-
szall6 amerikai és angol katonasagtol kért védelmet. Ekkor kdvetkezett be az
igazan lényeges, mondhatni: dont§ fordulat a leventék életében.

Azt hiszem, a leghitelesebben az ekkor kezd6d6 események fészerepldjé-
nek, Flrész Gyula tartalékos szazadosnak, civilben perkatai kantortanit6nak
a szavaival adhatom vissza a torténteket, ahogy ezek A 7-es 6rhaz cim(, 1970-
ban megirt visszaemlékezéseiben olvashatok: "1945. jalius".

"Vége a habortnak. Nincs légiriadd. Vége a végtelen meneteléseknek. Schleswig-Holsteinben
a Lubeck—Kiel—Balti-tenger altal alkotott félszigeten egymilli6 hadifogoly zslUfol6dott Ossze.
Ennyi ember elhelyezése zémmel lombsatorban volt lehetséges és féldkunyhdban. Oltézet hianyos.
A nyirkos északi levegd ellen nem volt megfelel6 ruhazat, se szallas.

A hadifoglyokat nemzetiségenként zaszl6aljakba szervezték. Vezet6juk a rangidés tiszt
volt. Megmaradt a szazad, illetve szakaszbeosztds is. Az élelmezés és az alapjaul szolgalé
létszamnyilvantartds miatt volt erre szikség.

Az étkezés okozta a legnagyobb gondot. Egymillié6 entoert egyik naprél a masikra ellatni
élelemmel megoldhatatlan feladat volt. Bodzateat f6ztink, ez volt a leves. Gombat szedtink az
erd6ben. Megettik a békacombot és a csigat. Legnagyobb banatunkra s6 nélkul. Ez az embertelen
nélkulozés heteken &t tartott. Napirenden volt a lopas, nemegyszer a rablas is. llyen végtelen
nyomorusag kozepette jelent meg a féntebb megjelélt napon dr. H. Landolt, a Nemzetkdzi Voroske-
reszt megbizottja Zipury Szilard magyar térképészeti intézeti alezredessel. Felkértek, hogy
gyljtsem o6ssze a kihurcolt magyar fiatalokat, és szervezzem meg a rendszeres foglalkoztatasu-
kat. Mivel hivatasos nevel6k nélkul a hontalanna valt és a hadifogsag kezdeti idején uralkodé
allapotok kovetkeztében testileg-lelkileg lezullott leventéket a teljes megsemmisilés veszélye
fenyegette. Szivesen véllalkoztam erre a szép pedagodgiai munkéara." (1. m 65.)

Flirész szdzados dontését az a meggy6z6dés motivalta, hogy katonailag a
haborit elvesztettiilk. Most Gjra pedagogusnak kell lenni, és a habori okozta
erkdlcsi romlast meg kell allitani. Elgondolasa ¢sszecsengett Landolt ar ér-
veivel. Azt mondta, hogyha sikertl a fiatalok foglalkoztatasa szakképzett
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pedagogusok segitségével, akkor hazakerilésiuk utan sokkal kevesebb gond lesz
a bilnozés arjadba sodrddott fiatalok beilleszkedésével.

igy kezdddoétt hat ez a példa nélkili és legjobb reményeink szerint soha
meg nem ismétl6d6 vallalkozas, melynek leghatékonyabb tdmogatéja a hadifog-
lyok feligyeletét ellaté angol megszalld eré6k parancsnoksaga. Nemcsak az el-
vi engedélyt adta meg az iskolaszerl foglalkozas megszervezéséhez, hanem an-
nak tobb targyi feltételér6l is gondoskodott. llyen volt mindenekel6tt a
nagy teriileten szétszérva teng6dd kisebb-nagyobb Iétszamu csoportok egy
helyre val6 Osszegyljtése, katonai jarmilveken val6 szallitasa, a fiatalok
minimalis szallas- és étkezési igényeinek kielégitése stb.

A tanuloifjsag, a diaksereg adva volt, de melléjik a tantestiletet is
meg kellett szervezni. Ez csak a feln@tt hadifoglyok tertleti szétszortsaga
miatt okozott gondot. Ugyanis a tartalékos tisztek kozott gyakori volt a ta-
nité és a tanar. Szamukat gyarapitottdk azok az uUjdonsilt tanitok, illetéleg
tanarjeloltek, akik az érsekuajvari (N6vé Zamky) karpaszomanyos iskolaval
fels6bb parancsra keriltek ki Németorszdgba, s a habori végéen amerikai vagy
angol hadifogsagba keriltek. En magam is ezek kozé tartoztam.

Az iskolaszervezés szinhelye a Heidkate nevid tanya Wisch falu kozelében.
A naploiré Rajos Istvan 1945. julius 6-ardl a kovetkezdket jegyezte fol: "Ma
reggel, illetve méar déleldtt a falu melletti réten, a mi portank szomszédsa-
gaban a faluban elszallasolt o6sszes filinak gyilekez6t rendeltek el. Flrész
Gyula szazados kijelentette, hogy az ittlévé leventéket egy masik taborba
fogjak szallitani par napon beliil. Egyébként 6 a zaszldaljparancsnok." 1945.
julius 8. "Kora reggel angol teherautdk jelentek meg a faluban, és azonnal
menni kellett. — Délel6tt 10—11 6ra kdzott megérkeztink Gj tdborhelyinkre."
Ez pedig az iskolatabor els6é szinhelye, neve Friederickenhof, gr6f Platen
német foldesdr 10 000 holdas uradalméanak egyik gazdasagi kdzpontja irodaépu-
letekkel, magyar széhaszndlattal: cselédlakasokkal, magtarral, pajtakkal,
juhhodalyokkal. A gazdasag a habora végére lathatélag teljesen szétzilalo-
dott, a lakasok elnéptelenedtek, az istallok kitrultek. igy valt alkalmassa
ez a hely a kereken 2000 levente viszonylag megnyugtatd elhelyezésére. A tu-
lajdonos, Platen grof nem csupan a gy6ztes hatalmak parancsara nyujtott se-
gitséget a nagy vallalkozashoz, mert segit6készségének egyéb tanujeleibdl
magas fokd humanizmuséra is lehet kdvetkeztetni. A "tantestilet" minden tag-
jat 06szinte baratsaggal invitalta udvarhdzaba, s gazdag koényvtarat is ren-
delkezésiinkre bocsatotta.

A kdnyvéllomany nagyobb része természetesen német nyelvii volt. A németil
tudod kollégaknak hathatdés segitséget jelentett néhany alapm(, féként a real-
targyak oktatdsahoz.
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Az iskolavezet§ Firész Gyula és a napléir6 Rajos Istvan fdljegyzései
szerint nagyjabol egy hénapot vett igénybe a kisebb-nagyobb csoportokban
céltalanul ide-oda vandorlo leventék Osszegyljtése és az emlitett uradalom-
ban val6 elhelyezése. Ezzel parhuzamosan folyt a pedagdgusok toborzasa. Eb-
ben Undi Kéaroly hadaprod 6rmester, civilben gimnaziumi tanar volt az iskola-
parancsnok legf6bb segit6tarsa. A tantestiilet tagjai természetesen a sajat
alakulatabdl, katonatarsai kozul kerultek ki els6sorban, a személyi allomany
azonban ugyszoélvan allando valtozasban volt. Errél a kérdésrél a tovabbiak-
ban még részletez6bben kivanok szolni.

Flirész Gyula és Rajos Istvan szinte azonos naptari idépontra teszi azt a
fontos eseményt, amikor a szokatlanul nagyszdmu leventesereg el§tt (mintegy
2000 f6) egy "rozoga asztalra" felallva a tabor megbizott vezet6je "szo6zatot
intézett" a fiatalokhoz.

Mindkét napl6é tanUbizonysdga szerint ez a rovid beszéd mentes volt az akkori politikai
zsargon megszokott beidegzéseitél, és a mindennapi rideg valésag talajan allt. Eltekintek a
naplérészletek sz6 szerinti idézését6l, de a tartalmat célszerlinek latom tdmoren d6sszefoglalni.
Tehat: Vége a haborunak. Titeket akaratotok ellenére hurcoltak el Magyarorszagrél. Vannak ko-
zottetek, akik mér nem taldlkozhatnak szileikkel, akik a habor( vihardban életiiket vesztették.
Tudom, mindannyiétok legh6bb vagya, minél el6bb hazamenni, barmennyit szenvedett is az a haza.
Vagyatok teljestilése eldtt akadalyok tornyosulnak. Mindenekel6tt a kozlekedés teljes megbénu-
lasa, amely nagy létszdmu csoportok szallitaAsat egyel6re lehetetlenné teszi, masrészt nemzet-
kézi jogi helyzetink is tisztazasra var. Ezért tirelemre kérlek és intelek benneteket azzal az
igérettel, hogy minden lehet6t elkdvetink a varakozasi id6 megroviditésére.

Amint sajat szemetekkel lathatjatok, ez a tdbor az eddigieknél emberibb kdérilményeket ki-
nal szamotokra. Orség és drotkerités nincs. A hozzatok beosztott tanaroknak tartoztok engedel-
mességgel. Elsé és legfontosabb kotelezettségetek a magatok és kdzvetlen kérnyezetetek tisztaséa-
gardl, rendbentartdsarél valdé gondoskodas. Az angol megszalldé erék parancsnoksdga megigérte a
rendszeres élelmezésiekr6l valé gondoskodast is.

Mihelyt rendez6dnek az elhelyezés és az étkeztetés gondjai, megkezdédik a rendszeres isko-
laszer(i oktatds a hadifogoly pedagégusok iranyitasaval.

Ez a néhany, hangsulyozom: tartalmilag felidézett mondat magéban foglal-
ta a minimélis és a maximalis programot egyarant. A minimalis program Iénye-
ge az volt, hogy az addig iranyitas, vezetés nélkiul koborlé és jorészt neve-
letlen, tamogatasra szorulé fiatalokat megmentse a teljes testi és lelki
romlastol, a jovatehetetlen lezullést6l, s ezzel javitsa a német polgari la-
kossag kdz- és vagyonbiztonsagat. Ez mar dnmagaban is roppant jelentés ered-
ménynek szamitott az adott torténelmi korilmények kozott.

Ehhez szorosan kapcsolodott egy masik elképzelés, amit nyugodtan nevezhe-
tink maximalis programnak, az ti., hogy a kényszerlségbdl kulféldon, a hadi-
fogsagban eltd1tétt id6 ne menjen senki szamara sem teljesen veszend6be. Az
egyel6re bizonytalan hosszGsagu kulfoldi tartézkodas alatt ki-ki folytathas-
sa otthon megkezdett tanulmanyait, s ha a mostoha koérilmények kézott allami-
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lag érvényes modon nem halad is el6re, legalabb az, amit eddig megtanult, ne
hulljon ki nyomtalanul az emlékezetébdl.

Osszeliilt tehat az "iskolatanacs", hogy kijeldlje az oktatds szervezeti
kereteit. A leventék otthoni tanulmanyi helyzetének hozzavetfleges megisme-
rése alapjan az latszott a legkézenfekvébbnek, hogy tébb tagozatot szerve-
zink. igy alakult meg a gimnaziumi tagozat (ide soroltuk a polgari iskolat
félbehagy6 diakokat is); viszonylag sokan voltak, akik az akkor legelterjed-
tebb, legkeresettebb kereskedelmi (fels6kereskedelmi) iskola tanuldiként
hagytdk el az orszagot. A legnépesebb volt azonban a parasztifjisag, amely-
nek tagjai az akkori ismétl§ iskolaba voltak kotelesek jarni. Szédmukra a
daniai gyakorlatb6l ismert parasztnépféiskola megszervezése latszott kiva-
natosnak és kivitelezhet6nek. De létszamban majdnem ugyanilyen jelent6s volt
az iparosnak késziil6 leventék csoportja, akik akkor az un. inasiskolakat la-
togattdk, mai fogalmaink szerint szakmunkastanuldk voltak.

A személyes érdekeltség biztositdsa legalabb ezt a fajta tagolast, dif-
ferencialast kovetelte meg. A leventék a kezdet kezdetén megérezték, hogy
barmelyik tagozatba vald besorolasuk és a kotelezd foglalkozason valé rész-
vételik az eddigi korlatlan szabadsag er@teljes megnyirbalasat jelentik, s
ezért az ellendllas valtozatos modszereivel probalkoztak. De amikor beléat-
tak, hogy a viszonylag elfogadhaté elhelyezés (szallas) a szerény méretd, de
elfogadhatdé min6ségl étkeztetés az oktatasi folyamatban valé részvétel fugg-
vénye, fokozatosan megbékéltek sorsukkal, s6t rovid idén belil méar abban ve-
télkedtek, hogy melyik csoport ér el jobb tanulméanyi eredményeket. Az is
megnyugvasukra szolgalt, hogy az iskolatabor vezetése jézan mértéktartassal
allapitotta meg a kotelez6 foglalkozasok id&tartamat. Kezdetben reggeli
utan, 8 oOrakor kezd6dott és 12-ig tartott. Ekkor volt az ebéd, s utana az
egész délutan kdtetlen programmal telt el.

Kellemes nyari id6 lévén, a furdés a koézvetlen kézeli tengerben szinte mindennapos volt.
Taldn a legszervesebben ide illik egy szamomra emlékezetes epizdd folelevenitése. A széallashe-
lyek kozelében terilt el egy szantoféldtdbla, amelyen an. I6babot termeltek. Nem sokkal ko-
rdbban géppel takaritottdk be a termést. A szemfiiles leventék folfedezték, hogy viszonylag
sok szem pergett ki a huvelyekb6l. Miutdn megkaptuk az engedélyt a tarlén valé bongészésre,
a leventék ellepték a teriletet, és gyl(jtotték az elhullott babszemeket. Tetemes mennyiség
gy(lt oOssze. Emlékezetem szerint harom hatalmas zsdk (egyenként 80 kg) telt meg a zsadkmany-
nyal. Felhasznaldsara vonatkozoélag Ugy szavaztak, hogy a konyhan l1évé Ustokben meg kell f6z-
ni a szabalyos étkezésektdl fiiggetlenil rendkivili juttatasként. igy is tértént. Se rantas, se
habaras nem keriilt a babcsuszpajzba, talan egy kis folozo6tt tej, de olyan sirl volt, hogy meg
allt benne a kandal. Mindenkinek telemerték a magas német csajkajat (amely kb. masfél literes
volt), de j6 néhanyan még repetdért is jelentkeztek. Sulyos gyomorfekéllyel kinlédvan, mér a
puszta latvanytél is rosszul lettem, de akkor dobbentem rd arra is, hogy a j6 étvagyu fiatal
szervezet legnagyobb te sti szenvedése az éhezés lehet.
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Miel6tt a tanarokrol és az oktatas modszereir6l szélnék, tartozom az igaz-
sagnak azzal, hogy a mi iskolataborunk nem volt egészen példa nélkil valo.

Hadifogsagunk kezdetén Schleswig-Holsteinben — a Keleti-tenger kozelé-
ben — a szomszédunkban egy német hadifogolytabor "m{kodoétt". Ugyancsak egy
uradalom volt a kdzpontjuk, s egy szép, stilusos udvarhaz volt a tabor "ve-
zérkaranak" féhadiszallasa. Uk szinte a hadifogsag elsé napjaiban megszer-
vezték az oktatast, de nemcsak kozépiskolasoknak, hanem féiskolai és egyete-
mi hallgatoknak is. Nagy tablakon hirdették meg a kulénféle egyetemek kiilon-
féle fakultdsainak az el6adasait. E tiszteletet parancsolé vallalkozéast
azonban méar nem volt alkalmam mikoédésében latni. Az udvarhazban, kastélyban
épen maradt zongora megteremtette a lehet§ségét annak, hogy vasarnaponként
hangversenyeket rendezhessenek. Szamomra egy Schubert-hangverseny jelentett
feledhetetlen élményt.

A tanarok verbuvalasat jorészt a véletlen hatarozta meg. A Németorszagba
kisodrodott és ott amerikai vagy angol hadifogsagba kerilt katonai szolgala-
tot teljesitett pedagdgusok johettek szamitasba, de kozilik is csak azok,
akikhez eljutott a leventeiskola szervezésének a hire, s akik ezt szabad el-
hatarozasbol vallaltak. El6re senki sem tudta, hogy ez a terv a személyes
jovojik szempontjabdl hogyan alakul, hogy egzisztencidlisan rovid tavon
elényt jelent-e, ezért a feladat vallaldsa egyértelmiien dicséretes teftt
volt, s a legkevesebb, amit megérdemelnek, nevik megorokitése. Sajnos, tel-
jes névsor nem all rendelkezésiinkre, de a sok egyéni emlékezet megdrzott né-
hanyat kozalik. A mar tobbszor emlitett Rajos Istvan naplojaban a Tanari ka-
runk névsora cim utan a kovetkez6 nevek olvashatok: F(irész Gyula, szazados,
tanlgyi el6add; Undi Karoly, vezet6 tanar, a német nyelv tanara; Kovacs Mi-
haly, piarista hittanar; Jakab Istvan, torténelemtanar; Dr. Elek Lajos,
egészségtantanar; Pernesz Gyula, a magyar nyelv tanara; Tavaszy Miklés, a
mennyiségtan tandra; Nagy Ferenc, a kbdzgazdasagtan tanara; Jambrich Kazmeér,
nép- és foldrajztanar.

Ez a névsor természetesen korantsem teljes, legfeljebb abban az értelem-
ben, hogy ez volt az Un. gimnaziumi osztaly kezdd, indulaskor kialakult tan-
testiilete. A nevek sorolasanak folytatasa el6tt annyi még idekivankozik,
hogy Flrész Gyula inkabb volt katonai nyelven f6parancsnoka; pedagdgiai ter-
minussal: féigazgatéja a tdbornak; s mellette eléviilhetetlen érdemeket szer-
zett Undi Karoly, aki a tanulmanyi tgyek altalanos igazgat6ja vagy igazgato-
helyettese volt. Flrész Gyula a felsoroltakon kivil naplojadban emliti még
Gere Lajos, Hanwa Tibor, Kocsis Istvan, Nemes Pal, dr. Noga Tibor, Piukovich
Sandor. Rénai Béla, Szanté Imre, Szepesi Tibor, Vértesi Géza nevét. Részle-
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tez6en méltatja Tegzes Gyorgy énekkarvezetd érdemeit. U a zeneértd és kotta-
olvas6 pedagogusokbol olyan férfikdérust szervezett, amelynek gyakori "stu-
diészereplései" elviselhet6vé tették a hadifogsag lélekdrl6 napjait, honap-
jait. S6t az iskola masodik tartézkodéasi helyén, a westfaliai Borghorstban
kétszer adott nyilvdnos hangversenyt magyar, német és angol nyelv(i nyomta-
tott mdsor, illet6leg meghivés program szerint. A zongorakiséretet és néhany
onall6 misorszam el6adasat Nanasi Géza vallalta, aki hazatérte utdn a Magyar
Radié énekkaranak korrepetitora és karénekese le tt.

Sajat emlékezetem és kés6bbi utanjardsom alapjan a névsort még a kovet-
kez6kkel gyarapithatom: Bernics Ferenc, Geosits Sandor, Elids Janos, Hart-
mayer Konrad, Hétharsy Karoly, Lehoczky Elek, Muzikar Sandor, Pozsar Sandor,
Téth Dezs6, Turonyi Karoly.

Az adminisztracié érthetd fogyatékossagai, a személyes okokbodl bekodvet-
kez6 folyamatos fluktuacio (jottek-mentek) miatt sajnos nem készilt hiteles
névsor, illet6leg ami készilt, az a tAborparancsnok, Fiirész Gyula tobbi sze-
mélyes holmijaval egyiltt a hazateleplllés, a repatridlas kalandos koériilmé-
nyeinek esett aldozatul. A tdborparancsnok jegyzete szerint a pedagdégusok
atlagos létszama, mar azoké, akik a széban forgé szolgéalatot vallaltak, 150
személy volt. A fentebb megnevezettek ennek a létszamnak csak egy téredékét
tették ki. Kisebb részik vallalt eleve an. oktatomunkat, azaz régtdonzott
tanterv és Orarend szerinti oktatast. A tdbbbség mai széhaszndlattal "napko-
zizett", azaz a szabad foglalkozasok, étkezések idején, valamint a szallas-
helyeken éjszakanként latta el a leventék feliigyeletét.

Az oktatas tartalmarol és maédszereir6l sem lehet altalanos, minden hely-
zetre és mindenkire egyarant érvényes megallapitasokat tenni. Abban a "tan-
testilet" messzemenfen egyetértett, hogy munkatervre feltétlenil szikség
van. Az els6 nehézséget e tekintetben az jelentette, hogy még hozzavetblege-
sen sem lehetett tudni kinttart6zkodasunk id6tartamat. Ezt a legfelsébb ve-
zetés sem tudta, vagy nem tartotta szilkségesnek az orrunkra koétni. Az opti-
mistdk UGgy remélték, hogy a karacsonyt mar mindenki otthon U{nnepelheti.
A realistdbbak hosszabb id6ével szamoltak, szerintik a szeptemberben kezd6d6
"tanévnek" a végét is kulfoldén érjik meg. Nekik lett igazuk.

Egyébként a "tantervet" és a hozza igazodd "tanmenetet" mindenki ennek
megfeleléen két valtozatban, egy tomoérebb és egy leveg6sebb, oldottabb for-
maban készitette el. Mindegyik magan viselte készit6jének legszemélyesebb
jegyeit. Akik a tanari katedrat hagytak ott a katonai behivo parancsnak en-
gedelmeskedve, addigi pedagogiai tapasztalataik alapjan jartak el. Akiknek
viszont az egyetemi tanulmanyait szakitotta félbe a haborl, azok inkabb el-
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méleti felkésziltségikre alapoztak tevékenységiiket. Ebb6l természetszeriien
kovetkezett, hogy ahany tanar, annyiféle elképzelés, és ahany 6ra, annyifé-
le konkrét megoldas. De ebben semmi rendkivili nincs, mivel a legboldogabb
békeid6kben is ez jellemzi az oktatast.

Legf6bb érdemként fontosnak tartom annak hangsllyozasat, hogy minden
pedagdgust a nagyfoki realitasérzék jellemezte, azaz a mindennapi élet, a
helyzet tudomasulvétele. Nem akartunk mindenaron "iskolasdit jatszani", ha-
nem tettik azt, amit a koérilmények megengedtek.

A fejink nem, de a kezink bizony Ures volt, hianyoztak az oktatashoz
szilkséges eszkozok, segédletek. A természettudomanyos targyak oktatasahoz az
érdekelt kollégadk a mar emlitett grof Platen kényvtaraban talaltak ugyan né-
hany alapvetd munkat, f6ként lexikonokat, a humén vagy inkdbb nemzeti tudo-
manyok oktatdi azonban csak a memodrigjukban tarolt anyagra, illet6leg a van-
dorlas viharain atmentett egy-egy verseskotetre tamaszkodhattak. igy Kocsis
Pista folbecsilhetetlen kincse volt egy Pet6fi-kdtet. A bel6le felolvasott
és "elemzett" versekkel hatdsosan kitdltotte a kozvetlen foglalkozasra ren-
delkezésére all6 id6t. Jomagam az Ady-kétetemmel nyujthattam az érdekl6d6b-
bek szamara talan maradandé élményt az UGjabb kor magyar irodalmabol.

A mez6gazdasagi ismeretek gyarapitasat a féiskolai tagozatosok szamara
hathatésan segitette el6 mindaz, amit az otthonunkat jelent§ uradalom gaz-
dasagadban technikai, technolégiai és munkaszervezési tekintetben akarva-aka-
ratlanul is szinte naponta lattak.

A gazdasagi cselédek életmédjanak megtapasztalasa, lakas- és 6ltozkodés-
kultdrajuk megismerése szocioldgiai tajékozottsaguk kib&vulésével jart. Meg-
figyeléseiket orakon is szoba hoztadk, és Osszehasonlitottak az akkori hazai
viszonyokkal.

Az ipari tanulok foglalkoztatdsanak kdzéppontjaba a motor, az auté ke-
rilt. Elias Janos szerint nalunk abban az id6ben épp hogy hallottunk a dize-
lesitésrdl, ott viszont mar magasabb szinvonalon allt a miszaki fejlédésnek
ez a részlege. A robbanémotorok mikodési elvének a megismerését jelent6sen
megkdnnyitette egy hasznalaton kivil kerilt autdbmotor tanulmanyozasa. Kés@bb
a villamossaggal ismerkedtek, a transzformator mikodési elvét tanulmanyoz-
tak. Tevékenyen kdzrem(kddtek abban, hogy masodik lakéhelyiikdn, Borghorstban
a szallashelyekre (leszerelt gyarcsarnokokba) gumikabellel a kinti villany-
p6znakrél bevezették az aramot, s ezzel biztositottak az esti, éjszakai
orakban is az olvasas lehet6ségét.

A tanarok nem voltak koételesek minden érara foglalkozasi tervet, azaz
6ravazlatot késziteni, de a legtobben mégis irtak ilyeneket. Atanulék isko-
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lai folszerelése az a néhany flizet és ir6szerszam veit, amelyet az oktatas
kezdetén mindenki megkapott. Flrész Gyula szerint a Voroskereszt és a meg
szallo er6k téritésmentes adomanya volt ez, de mivel nem jutott a kdzponti
ellatméanybol mindenkinek, a sajat pénzén pdétolta a hianyokat.

Egyaltalan nem érdektelen, hogy a leventék miként vélekedtek arrél a ha-
tasrol, amelyet a korlatlan szabadsag utdn bekodvetkezett rendszeres foglal-
kozasok bennik kivaltottak. Ismét a napléir6 Rajos Istvant idézem: "Nagyon
komolyan alltunk neki mi is a szép és szamunkra U feladatnak. Egészen ol
telnek a napok ezekkel a délelgtti foglalkozasokkal. Firédni mar ugy sem le-
het, mert az id6 mind h(ivdsebbre fordul. Délutanonként elmegylnk ugyan a
tengerpartra, de csak beszélgetni. Van témank b&ven. A hazai probléman kivil
megvitatiuk a délel6tti foglalkozds anyagat. A kapott flizetekbe beirtakat
tanulgatjuk. — Még tanaraink sem gondoltak, hogy ennyire komoly a hozzaal-
lasunk."

Korantsem bizonyos, hogy a tdbor minden leventéje ugyanigy nyilatkozik,
ha torténetesen széra allitjak O&ket vagy kozvélemény-kutatast végeznek ko-
zottik. De ez nincs masként békésebb kortilmények kdzott sem.

Mint ifjd tanarjeldlt itt talaltam szemben magamat az iskolai oktatas
tananyag-kijelolését régoéta kisérd, mondhatnam 6rok vitatémaval, azzal, hogy
mit tanitsunk. Azt hiszem, mind a mai napig nem vonult vissza, legfeljebb
kevésbé hangos az a szemlélet, amely szerint csak azt kell, illet6leg érde-
mes tanitani, aminek a tanulé a jelenben, de inkdbb az iskola befejezése
utan, feln@tt életében hasznat veszi. A pragmatikusnak nevezett szemlélet
egy sajatos magyar valtozatat fogalmazta meg az a levente, aki szerint Ba-
lassi Balintot nyugodtan kihagyhatjuk a szamukra 6sszeallitott magyar iro-
dalomtorténeti O0sszefoglalasbol, merthogy (szé szerint adom vissza vélemé-
nyét) "Balassi nem jon el nekem segiteni kukoricat kapalni". Még élesen ben-
nem éltek Mester professzornak a szegedi egyetemen hallgatott el6adasai, a
Mivel6déselmélet—mivel6déspolitika cimli stddium 6rdin, de nem hivatkoztam
ezekre, csak annyit mondtam, hogy ddbbenetesen igaza van, de ezzel az indok-
lassal Németh Laszlot, Veres Pétert, a népieket és az urbanusokat is nyugod-
tan elhagyhatjuk, mivel tudomasom szerint — noha még élnek, és megtehet-
nék — mégse mentek el senkihez sem segiteni a kukoricakapaldsban. Elcsitult
a felzGdulas, és utana irodalomtorténeti meséimet nem zavarta meg tébbé
ilyen jellegl kulénvélemény.

Flirész Gyula mint iskolavezet§ parancsnok méar a beosztasanal fogva egy
kicsit kivilrgl és egy kicsit felulr6l is szemlélhette mind a tanarok, mind
a tanulok munkajat. Az el6bbiekrél igy ir visszaemlékezéseiben: "A pedagégu-
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sokra érdekes hatast gyakorolt ez az iskola. Augusztus 10-e el&tt minden ne-
vel§ egy volt az egymilli6 hadifogolybél. Mosdatlan, borotvalatlan, zsiros
zubbonygallérral, teljes apatidban lustalkodtak. Mid6n Gjra pedagégusok le t-
tek, Ujra tanarnak érezték magukat, akikre tanitvanyaik felnéznek, vissza-
kaptak életik értelmét, Ujra biztak onmagukban, és fiatalos lelkesedéssel
vetették magukat a munkdba (68.).

Ezt a vélekedést igazolja az Onképzés megszervezése. Hetenként egy dél-
utant szantunk arra, hogy szép sorjaban minden tanar el6adast tart szaktar-
gyainak arrél a témajardl, amelyben a legtajékozottabbnak érzi magat, és
amelyhez nem .szilkségesek az amigy sem megszerezhetd segédletek. Ugy emlék-
szem, két hénapra el6re 0Osszeallitottuk a programot, de Friderickenhofban
csak harom vagy négy hangzott el bel6lik. Az els6 el6adast dr. Noga Tibor
tartotta az atomrol, amelynek dobbenetes aktualitast adott a Hiroshiméara és
Nagaszakira ledobott atombomba. Szant6 Imre klasszika-filol6giai el6adasa az
Okori vilag torténetébe engedett bepillantast. Mindenki nagy érdekl6déssel
varta Nagy Ferenc salgotarjani rajztanar és festémivész el6adasat, amelynek
ezt a sokatmondd cimet adta: A nézést6l a latasig. Tervei szerint a vizudlis
kultdra szikségességérdl kivant szélni, és folytatasat tervezte. Helyette
azonban Lehoczky Elek, a nagy tréfamester folirta a hirdet6tablan figgd iv-
papirra: Latastol a vakulasig.

Visszagondolva erre a kezdeményezésre s a bel6le megvaldsitott részle-
tekre, bizvast allithatom, hogy mai napsag is dicséretére valna barmely ma
gyar gimnazium tantestiiletének.

Az sem mellékes, hogyan lattak ezeket az er6feszitéseket azok, akik egy-
részt a tdbor megszervezését szorgalmaztak, illet6leg akik beosztasuknal és
hatalmuknal fogva tdbb esetben segitséget is nyujtottak sikeres milkodéséhez.
Dr. Landolt, a Nemzetkézi Voroskereszt megbizottja tébbszoér is meglatogatta
a "rendhagyd" iskolat. Errél, illet6leg kedvez6 tapasztalatairél félreérthe-
tetlentl tanuskodik a mellékelt levél (1. levél). 1945. augusztus 20-an a 0.
angol hadtest vezérkari féndke, Balfour brigadéros él6széban fejezte ki 06ro-
mét és megelégedettségét a latottak felett.

Minden bizonnyal e latogatasok és a kedvezd tapasztalatok is kozrejat-
szottak abban, hogy harom havi tevékenység utan a tdbor hivatalos rendelke-
zés alapjan a schleswig-holsteini Friderickenhofbdl 1945. szeptember 29-én
attelepiilt Wesztfalia tartomany Borghorst nevii varoskajaba. Uzemen kiviil he-
lyezett gyarak szerel6csarnokait alakitottdk &t viszonylag kényelmes szal-
lashellyé. A tanarok nagyobb része pedig a kompromittalédott és elmenekult
naci funkcionariusok lakasaban kapott otthont. Az attelepités nem titkolt
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1. levél

célja volt az, hogy a megindult hadifogoly-iskola jobb targyi feltételekkel
tovabb folytassa tevékenységét a kdzbiztonsag javitasa és a nehezen kezel-
heté hadifoglyok kénnyebb feliigyelete érdekében. A kilonbdz6 tagozatok meg
nyugtatd elhelyezése utan tovabb folytatéodott az iskolarendszer(i foglalkozas
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atmenetileg déleldtténként 2 6raban, majd ismét a korabban bevalt 4 éraban.
A rendszeres élelmezésben se az anyagellatas, se a szervezés szempontjabol
semmi fennakadds nem volt. A fiatalok szabad idejikben mozgasukban nem vol-
tak korlatozva, tehat fogoly statusukra joforman semm nem emlékeztette
Okét. A paraszt szarmazésuaknak megvolt az a lehet6ségiik, hogy a varos kor-
nyéki parasztgazdasagokban a gazdak igényelte id6ben és létszamban munkat
vallalhattak. Ekkor folytak ugyanis az 6szi terménybetakaritas munkalatai.
A b6séges étkeztetésen kivil az ilyen feladatot vallalo leventék valamicskét
kaptak az otthon, az &hitott otthon hangulatdbdl, ami talan a legjobban hi-
anyzott feln6ttnek és fiatalnak egyarant.

Ezzel magyarazhatd, hogy a szigora fegyveres feligyelet hianya miatt
egyre tobben kisérelték meg a szokést, a hazaindulast. Amikor ez a vallalko-
zas kezdett nagyobb méreteket 6lteni, az angol parancsnoksdg megszigoritotta
a leventék mozgasat, s az elfogottakat mas, k.evésbé emberséges taborokba ve-
téssel sdjtotta.

Az oktatbmunkat megzavarta és nehezitette, hogy a tanarok kozul is t6b-
ben megkisérelték a miel6bbi hazatérést. Attél tartottak, hogy hatranyos
helyzetbe keriilnek azokkal szemben, akiknek kordbban sikerilt hazaérniik.
1946 januarjaban egy hazaindulé pedagdgustél Flrész Gyula levelet kildott
Tildy Zoltdn miniszterelnoknek. Ebben tajékoztatta 6t a leventetabor, hadi-
fogoly-iskola létér6l és a benne folyé tevékenységrél. A miniszterelndk a
levelet megkapta. Egy hétf6 esti hadifogoly-lizenetben (ez volt ugyanis az
lizenetklldés kialakult ideje) valaszolt ra. Azt lUzente, hogy a borghorsti
pedagégusok maradjanak nyugodtan, mert ott legalabb annyira szikség van ra-
juk és a munkajukra, mint ha itthon volnanak. A kormany a mega részér6l min-
dent elkdvet, hogy siettesse hazatérésiket. Az lizenetnek igen jotékony ha-
tdsa volt. Utana szokés alig fordult el.

A borghorsti csaladok vasarnaponként sok leventét lattak vendégil Unnepi
ebédre. A tanarokkal pedig csaknem békebeli baréati kapcsolatokat teremtet-
tek. Hamarosan hire ment az 50 tagu pedagoégus korusnak, amelyet szinte he-
tenként hivtak kisebb-nagyobb kozosség el tti fellépésre. Két nagyszabasu
szereplésikrél (nyomtatott mlsorral, meghivoval) mar megemiékeztem. Ha vala-
ki megirta a varos habora utani torténetét, a magyarok ere kulturalis fegy-
verténye aligha maradhatott ki bel6le.

A kotelezd kegyelet okan emlékezem meg azokrél a leventékrdl, akiknek
nem adatott meg az olyannyira ahitott boldog hazatérés o6rome. Egyet a tenger
hulldmai sodortak el nyomtalanul. Harman pedig a Borghorst kdzelében még a
habord utan is mikéd§ hadikérhazban hunytak el. Magam is ennek a Sanct Ar-
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1. bizonyitvany



2. igazolvany



3. igazolvany
néid bei Reine helységben levé koérhdznak az apoltja voltam sulyos nyombélfe-
kélyemmel, s mélyen megrendilve alltam halalos agyuk mellett. Gyogyithatat-
lan hastifusz oltotta ki fiatal életiket. Hevik belekerilt a korhaz anya-
konyvébe, testiik pedig az eredetileg verbita rendi kolostor (habori alatt
hadikorhaz) temet6jébe, amelynek falan Rainer Maria Rilke hires verse olvas-
hatd: DER TOD IST GROSS... A temetés alatt és még utdna is a szil6kre gon-
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PU.

4, igazolvany

doltam. Bizonyos vagyok benne, hogy azota eljutottak gyermekiik, gyermekeik
sirjahoz és az id6 begyogyitotta a fajo sebeket.

A tabori iskola harmadik szakasza 1946. februar 5-én kezdd&dott. Ekkor
ugyanis Eselheidébe szallitottak a leventéket. A helynek a neve a németil tu-



doékat nem sok joval biztatta. Nos, erre valéban raillett a latin szélasmon-
das: Noren est omen. Voltaképpen nem szamarak legeltek ezen a pusztan, ha-
nem szdgesdrottal korilvett, magas 6rtoronybdl fényszérékkal pasztazott, ha-
talmas barakktdbor volt, amelynek silipped6s sivatagi homokjaban az él6 termé-
szetnek semmi nyoméat sem taldlhatta az ember, sokkal inkdbb a kordbban hadi-
fogolyként ott tartott, elpusztult vagy elpusztitott emberek csontvazanak
egy-egy kivillané darabja tdrte meg a sivatagi egyhangusagot. A kontraszt
Borghorst utan irtézatos, szinte elviselhetetlen volt. De ezt parancsolta a
habord utani teend6ket megszab6 katonai adminisztracio.

Itt az enyhlletet valéban az a néhany 6ra jelentette, amikor oktatads és
tanulas driigyén legalabb lélekben, gondolatban szabadok lehettek, s atrépul-
tek a szOgesdrot keritésen, s legalabb révid id6re feledni tudtak a poklot,
amit ember |étesitett a masik ember szdméra.

Ezek utdn szinte hihetetlennek tlnt, hogy mégis felragyogott a szabadu-
las napja, 1946. majus 3-a. Ez mindenki szaméra els6sorban a hadifogsag vé-
gét jelentette, de egyuttal az iskolaét is.

Az iskola parancsnoksaga és a tanari kar egyetértett abban, hogy minden
levente igazolast kapjon az oktatasban valo részvételr§l. Az egyes tagoza-
toknak megfelel§ Grlapokat szereztiink be, és allitottunk ki a leventék sza-
méara (1. igazolvany, 1. bizonyitvany). A kézeli hazaindulason érzett tal-
csordulé o6romikben szivesen vetették ald magukat egyfajta zardvizsganak is.
Ez tette lehet6vé, hogy a tanul6kat mingsithessik, mégpedig a kdvetkezd ha-
rom megjegyzéssel: kivaléan szorgalmas, igen szorgalmas és szorgalmas.

A tanarok szamara is készilt igazolé irat (2., 3., 4. igazolvany).

A "nagy utazas" utols6 szakasza 1946. majus 5-én 12 6ra 20 perckor kez-
dédik, amikor Howelhof vasutallomasrdl megindul a szerelvény, és hivatalosan
akkor ér véget, amikor minden utasaval megérkezik Kaposvarra 1946. majus
9-én éjfélkor.

A kronikanak vége. A torténtek értékelésére nem érzem illetékesnek me-
gam. Az iskolavezet6 érdemeit a tevékenységérdl szol6 jelentések egyértel-
mien elismerik. Flirész Gyula tiszteletreméltd targyilagossaggal igy Osszege-
zi az eredményt: "Minden levente hazatért. Egyetlen nevel§ se maradt kint."
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KORKEP

SZABOLCS EVA

A CSALAD- ES GYERVEKKORTORTENET KUTATASOK (UABB FEJLEMENYE!

A neveléstérténet hagyomanyos rendszerében helyet kér6 csalad- és gyer-
mekkortérténet sokszor egymassal is polemizalé iranyzatai egyre ismertebbé
valnak a hazai szakmai korokben is. Végre megjelent Aries francia torténész
programadé tanulmanya, amely évtizedekkel ezel6tt e kutatdsi téma kiindulo-
pontjava valt.* A modern csalddszociolégiai kutatasok néz6pontjahoz sziksé-
ges tarsadalomtérténeti attekintéshez Somlai Péter néhany csaladtorténeti
alapmunkat is felhasznalt.

A kulfoldi szakirodalom vizsgalata azt mutatja, hogy a csalad- és gyer-
mekkortérténet kutatdsa — értelemszerlien — péarhuzamosan folyik, noha a
nagyobb tudomaénytérténeti hattérrel biré csaladtdrténeti, ill. szociologiai
kutatasok tulsulya néha megfigyelhet§. A szakirodalomban élesen tk6z6 tudo-
manyos nézetek egyuttélését lathatjuk. Linda A. Pollock egy egész konyvet'
szentelt pl. annak, hogy alapjaiban cafolja meg Aries gyermekkortorténeti
tételeit, és pont az ellenkez6 megallapitasra jusson, mint a francia torté-
nész. Tomoren fogalmazva, Aries a torténelmi valtozadsokra reagdalé képz6d-
ménynek tartja a csaladot, térténetileg elemzi a gyermekszemlélet alakula-
sat, a nevelést; Pollock viszont Ggy talalja, hogy a gyermekkel kapcsolatos
szUl6i magatartds sokkal kevésbé kitett a valtozasoknak, mint Aries jelezte.

E két allaspont kozé felsorakozé kutatdék vitai jelentik ma a csalad- és
gyermekkortorténet leglényegesebb vonulatat. Aries érveinek tovabbvivéi a
szU168i magatartas, a nevelés torténeti értelmezését a kultdra valtozasaiban,
a gazdasag alakulasdban probaljak tetten érni. A Pollock képviselte nézet-
rendszer a szil6i attitidben, a csaladdal kapcsolatos felfogasban egy szo-

Iph. Aries: A gyermek és a csaladi élet az ancien regime koradban. In: Ph. Aries: Gyermek,
csalad, halal. Budapest, 1987. Gondolat K. 7—318.

"Somlai Péter: Konfliktus és megértés. Budapest, 1986. Gondolat K. Az irodalomjegyzék idézi
Michael Anderson és Edward Shorter munkait.

\inda A. Pollock: Forgotten children. Parent-child relations from 1500 to 1900. Cambridge,
1983. University Press.
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cio-biolégiai megkdzelitést igyekszik elfogadtatni.4 Egy korabbi nunkém5

forrasait is felhasznalva e két nézdpontot képvisel6 toérténészek tanulma-
nyait igyekszem bemutatni.

Azok a munkdk, amelyek a csaladtorténet fel6l kozelitenek a gyermekkor-
torténet felé, tobbségikben a térténeti valtozasokat tikr6z6 gyermekfelfo-
gasrél tandskodnak. Nincs szilkkség mély torténeti elemzésre ahhoz, hogy ész-
revegylk, a csalad mas és mas formdban jelenik meg egy-egy korszakban. Ta-
nulmanyok sokasaga azonban alapos torténeti vizsgalédassal igyekezett megmu-
tatni, hogy a gazdasagi valtozasok milyen, az adott korban él6 csaladok éle-
tét befolyasold tényezévé valtak.6 E térténészek gondolatmenete szerint a
megvaltozott gazdasagi kérnyezet (pl. a csaladi termelési egységek felbomla-
sa, a mez6gazdasagi-ipari tevékenység aranyanak megvaltozasa) a gyermekkel
kapcsolatos viselkedésben, felfogasban is tukroz6dott: a csaladi kapcsola-
toknak a gazdasagi kényszer hatdsara bekovetkezett atalakulasa, lazulasa
megvaltoztatta a gyerekek csaladon belili helyzetét is. A torténészek egy
része szerint az ipari forradalom hozta a legnagyobb valtozast a csaladok
— és bennik a gyerekek — életében. Egyre tdbb kutaté azonban azt a felté-
telezést fogadja el, hogy az ipari forradalomnak tulajdonitott megvaltozott
csaladszerkezet mar az el6z6 szazadokban is létezett, folytonossagot azon-
ban nem latnak a latszdlag azonos felépités(i korai kiscsaldd és a modern
nukleéaris csaldd kozott.

Méar Aries is utalt arra, hogy a csalad altal a kozépkorban ellatott
funkcidkat lassan a kulonboz6 allami hivatalok, szervezetek vették éLt.O Ezt
a tényt is a kutatok egy része a gazdasagi valtozasokkal hozta &sszefliggés-
be. A csaladd funkciéinak csokkenésével magyardzta Aries a csaladi intimitas,
befelé fordulds térhéditasat. Mas szerz6k is Ugy talaljak, hogy amikor a
csalad megszlnik termelési egység lenni, f6 feladata a gyermeknevelés ma-
rad. A gyermekkel valé nagyobb torédés, iskolaztatdsuk gondosabb megszerve-

Zi. bévebben: S. Ryan Johansson: Centuries of Childhood — Centuries of Parenting Philippe
Aries and the Modernization of Privileged Infancy. = Journal of Family History, 1987. vol. 12.
no. 4. 345.

¢Szabolcs Eva: Gyermekkortdrténet — csaladtérténet. = Pedagbgiai Szemle, 1986/4. sz.

6P1. Michael Anderson: Approaches to the History of the Western Family. McMillan, London,
1980; David Gaunt: Rural Household Organisation and Inheritance in Northern Europe. = Journal
of Family History, 1987. vol. 12. nos 1—3.

~PIl. 0. Herlilv: Medieval Households. Cambridge, M.A. 1985. Harvard University Press.
BAries: i. m 198. és 306.

o]

Cm Dealer: At Odds: Woren and the Family in America from the Revolution to the Present.
1980. Oxford University Press. Idézi: Tamra Hareven: Family History at the Crossroads = Journal
of Family History 1987. vol. 12. nos. 1—3.
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zése, jolétik és jovGjuk fokozott szem el6tt tartasa tehat e térténészek
szerint az emberi élet egyéb — els6sorban gazdasagi — szférainak valtoza-
sabol kovetkezett.

A torténeti valtozasok hatdsara alakuld csaladd- és gyermekfelfogas sok
térténész szerint hasonlé a kilénb6z6 tarsadalmi rétegekben. Aries kutatasai
kizarélag a francia arisztokracia és polgarsag mentalitdsat vilagitottak
meg, a tarsadalmi osztalyonkénti, rétegenkénti vizsgalat azéta sem terjedt
el. A differencialt elemzéshez szilkséges forrasanyagok megitélésében is el-
tér6ek a vélemények. Ez mutatkozik meg az egyik legelterjedtebb modszer, a
kulénb6z6 korok demogréafiai mutatdinak elemzésekor is. A demografiai adatok
ugyanis felhasznalhaték annak bizonyitdsara, hogy korszakonként (és tarsa-
dalmi osztalyonként) valtozott a gyermekkel kapcsolatos, viselkedés, de ezek
az adatok azt a nézetet is alatdmaszthatjdk, hogy hasonl6 a gyermekkel szem-
beni attitid a kulénbdz6 korszakokban!

Hogyan tdmaszthatjdk ald a demogréfiai adatok azt a vélekedést, hogy a
gazdasagi-tarsadalmi valtozasok velejardja a valtoz6 csalad- és gyermekkép?

A leggyakrabban hasznalt demografiai mutaté a csecsemé- és gyermekhalan-
désdg. Mar Aries is utalt olyan demogréfiai tendenciakra, amelyeket kés6bb
més kutaték szamszer(i adatokkal is igyekeztek bizonyitani. Osszefiiggés fi-
gyelhet6 meg pl. a gyerekhalandésag csotkkenése és a termékenységi mutatok
k6zott. A gazdasagi valtozasok hatasara bekdvetkez§ attitidvaltozas, amely
fokozottabb odafigyelést jelentett a gyermekre, azt eredményezte, hogy a meg
szlletett gyerekeknek nagyobb esélyiik volt az életben maradasra. Ahogy a
szll6kben tudatosodott ez az orvendetes tény, gy torekedtek egyre kevesebb
gyermeket nemzeni.® Ez a véaltozas Aries szerint azt jelentette, hogy a 17—
18. szazadtdl a kozép- és fels6 osztalyokban megsziletett gyerekek egyforman
fontossa valtak sziileiknek és megsziint az els6szulottek évszazados — els6-
sorban gazdaséagi okokra vissza{)vezetheté — privilégiuma. Szamadatokkal ta-
masztotta ald ezt az érvelést Oohansson mar idézett munkdja: a 16—19. sza-
zadok kozott az eurépai uralkod6é osztalyok csecsemd- és gyermekhalanddsagat
vizsgalva Ugy talalta, hogy nem indokolt annak magas aranya (pl. 246/1000 a
17. szézadban). Abbdl a kovetkeztetésbdl kiindulva, hogy a fels6bb osztalyok
taplalkozéasi lehet6ségei, életkdrilményei nem indokoltak az ilyen, aranyd
csecsemdbhalanddsagot, Oochansson azt a hipotézist allitotta fel, hogy a szi-
I6k tudatosan nem torekedtek minden utédjuk életben tartdsara.*"*' Paradox mo-

mMAries gondolatmenetét értelmezi Johansson: i. m. 348—349.

A Johansson: i. m. 355.
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don tehéat a sziletésszabalyozasnak ez az &si, kegyetlen mdédja éppen a gyere-
kek egy részének érzelmileg és anyagilag jobb korilményeit volt hivatva meg-
teremteni a premodern Europadban — ha elfogadjuk e hipotézist, amely Aries
elképzeléseit is alatamasztja. Nyilvanvalé azonban, hogy nem tekinthetd le-
zartnak ez a kutatasi vonal, és a csecsem@- és gyermekhalandésag mutatdinak
vizsgalata més megkozelitését is adhatja a témanak.

Gyakori forras a csalad- és gyermekkortdrténettel foglalkozék szamara a
visszaemlékezések, naplok, ©néletrajzok sokasaga. Ezek tanulmanyozasa elvi-
leg lehet6vé teszi, hogy az osztaly-, etnikai, regionalis stb. kUI(jntigégek

Itt

azonban szamolni kell azzal, hogy a visszaemlékez6k nem képviselik egy

megjelenjenek a csaladra, gyermekképre vonatkozé kovetkeztetésekben.

adott kor teljes tarsadalmi rétegz6dését. E forradsok érvényessége behatarolt
tehat, elsésorban a fels6 és kozéposztalyokra korlatozédik.r Céljuk nem ki-
mondottan a csaladdot, gyermekkort érint6 torténeti valtozasok bemutatasa,
elemzése, hanem annak dokumentaldsa, hogy egyéltalan léteznek irott forrdsok
e téma torténeti vizsgalatahoz.

Az ilyen tipusu gy(jtemények komoly szakmai kritikakat is kapnak, mert
sok torténész feliletes, leegyszer(sit6 forraskezelést vél felfedezni a
visszaemlékezések, naplék felhasznalasaban. Egy elemzd tanulmany pl. azért
nem tartotta jonak Burnett idézett munkajat, mert — bar elsédleges forraso-
kat kutatott fel — kovetkeztetéseit mégsem ezekbdl vonta le, hanem a szik-
séges magyarazatokon, kiegészitéseken tulmen6en egyéb feldolgozasokra ta-
maszkodott: a naplékat képtelen volt torténeti forrasként hasznalni. 14

Forrasértéklinek tekintik a csalad- és gyermekkortorténet egyes kutatoi
az "oral history" iranyzat képviselte kutatast, amely szobeli visszaemléke-
zések nyoman probal kovetkeztetésekre jutni a gyermekkor torténeti értelme-
zésével kapcsolatban. Az ezeken alapulé kutatasok jellegiiknél fogva nem le-
hetnek olyan széles spektrumlak, mint az évszazadokat ativel6 statisztikai
mutatok vagy a naplék, irott foljegyzések sorozata. Szisztematikus kutatasi
rendszert alkotva azonban jelezhetnek olyan torténeti tendenciakat, amelyek
a csalad- és gyermekkortorténet més forradsokbdl merit§ vizsgalédasaival
egyltt adjak meg egy-egy kor csalad- és gyermekképét.

I"P1. John Burnett: Destiny Obscure: Autobiographies of Childhood, Education and the Family
from the 1820s to the 1920s — Allen Lane, London, 1982. Penguin Books.

15A munkéasok visszaemlékezéseit, onéletirdsait dsszegy(jté kovetkez6 munka inkdbb a szabalyt
erdsité kivétel: David Vincent: Bread, Knowledge and Freedom: A Study of Nineteenth Century
Working Class Autobiography — London, 1981.

AN Harvey J. Graff: The History of Childhodd and Youth: Beyond Infancy? = History of Educa-
tion Quarterly, 1986. vol. 26. no. 1. 95—109.
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Egy ilyen szébeli forrasokon alapulé kutatast ir le John Bradshaw, aki
egy angliai banyaszfaluban a 20. szazad elején eltdltétt gyermekkorrol kér-
dezett 14 interjialanyt.® Egy ilyen kis minta alapjan levonhat6 kovetkezte-
tések érvényességét sokan vitatjak, mégis fel tud mutatni a szerz6 olyan
gondolatokat, amelyeknek més forrasokkal valdé Osszevetése az adott kor és
tarsadalmi réteg csalad- és gyermekképének jobb megismeréséhez hozzajarul-
hat. Kiderilt az interjakb6l pl., hogy az iskolarél nemigen beszéltek a meg
kérdezettek, csak ha erre kilén megkérték 6ket. A szerzd kovetkeztetése: mi-
vel interjialanyai mind nehéz gazdasagi kérilmények kodzott néttek fel, gyer-
mekkorukbdl is az erre vonatkozé élményeket idézték fel els6sorban. Az isko-
laztatasban nem lattak olyan tényez6t, amely anyagi helyzetiik jobbra fordu-
lasat segitette volna, ezért az iskolaval kapcsolatos élményeiket sem nagyon
Orizték meg.

A torténeti valtozasokkal egyutt alakulé csaladd- és gyermekfelfogas ku-
tatdsdnak egy tovabbi szala azt probalja nyomon kévetni, hogy létezik-e és
fontos-e az a kilénbség, amely a csaladrél, gyermekrél, gyermekkorrél alko-
tott kép és a velik kapcsolatos viselkedés k6zott van. A gyermekkel szembeni
attitlid ugyanis nem biztos, hogy a gyermekkel kapcsolatos tettekben, visel-
kedésben is megnyilvanul. E két dolog biztos elkuldonitése fontos tisztazando
kérdés, noha nagyon nehéz. A szavak és a gondolatok k6zo6tt az évszazadok so-
ran e téren is sokszor létezd eltérésre utal John Sommerville, aki kényvében
kifejezetten a gyermekkel szembeni attitiddket igyekezett vizsgalni.® Fel-
fogasa szerint a felhasznalhaté forrasok is els6sorban arrél tdjékoztatnak,
amit a feln6ttek gondoltak a gyerekekr6l, és nem arrél, amit ténylegesen
tettek vellk.

Konyve tulajdonképpen atmenetet jelent a gyermekfelfogas torténetiségét
vall6 és a gyermekkel szembeni csaknem valtozatlan feln6tt hozzaallast ala-
tamasztani igyekvé kutatok kozott, ezért kdnyvére még a Pollock fémjelezte
gyermekkorkutatas targyalasakor is visszatérek.”

Sommerville esszé-jelleggel mutatja be, hogyan valtozott a gyermekkel
szembeni attitlid a kilénb6zd korszakokban. A valtozasokat egyes eszmearamla-

A John Bradshaw: Either Sink or Swim: An Oral History of Working Class Childhood in the
Early 20th Century. In: L. Erler—G. Erning (ed.): Conference Papers for the 1st Meeting of
the International Standing Working Group for the History of Early Childhood Education. 1984.
Bamberg. 11—24.

A John Sommerville: The Rise and Fall of Childhood. — Beverly Hills, London, New Delhi,
1982. Sage Publications.

AElmarasztalo kritikat kdzél a kényvrdl Harvey 0. Graff idézett tanulmanya, 1. 14. jegyzet.
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tokhoz igyekszik kotni, mentalitastdérténeti néz6pontjat végig megdrizve.
A szintézis, amit kinal, imponal6, de — talan éppen ezért? — elnagyolt és
kovetkezetlen. A tdrténeti korokon valé végigszaladas érzékelteti ugyan, hol
lehetnek a csomépontok, ahol az el6z6ekhez képest valtozas allt be a gyerek-
kel kapcsolatos gondolkodasban (kitintetett szerepet tulajdonit pl. a pro-
testantizmus eszmerendszere elterjedésének), de kritériumai koronként val-
toznak és igy elemzése széttdredezik. Egyik ismétl6d6é elemzési kritériuma az
adott korszak jové-orientaltsaga. Ugy latja, minél yikabb foglalkoztat egy
generaciot a.jov6 kérdése (gazdasagi, tarsadalmi szinten), annal inkdbb fon-
tossa valik szamara gyermekei sorsa. Ezt a gondolatot azonban nem részle-
tezi, a megallapitds semmiféle tudomanyos aldtamasztast nem kap. Hasonlo
sorsra jut tdbb nagyszerli meglatasa is. A téma klasszikus kutatéival egyet-
értésben 6 is korszakos véaltozasként értékeli a gyermekkortorténetben a 18.
szazadot. Az az eredeti gondolata azonban, hogy a gyermek személyiségének
elfogadasa, tiszteletben tartdsa, so6t, bizonyos foku glorifikalasa nemcsak
pozitiv iranyba valtoztatta meg a gyerekek életét, 19 szintén nem kap hang-
sulyt és elsikkad a kronologikus kifejtésben.

Az idézett munkdk minddssze érzékeltetni tudtak a csalad- és gyermekkor-
torténet hatalmasra duzzadt szakirodaimanak egy iranyzatat. A kutatasok mé-
sik vonulata, amely a vitdkat kivaltva tovabbi munkara serkentette és ser-
kenti a kutatékat, azt probalja bizonyitani, hogy a csaladdal, gyermekkorral
kapcsolatos nézetek korantsem fliggnek annyira a térténelem egyéb szférainak
valtozasaitdl, mint gondolnank. Idérendben haladva mindenképpen Linda Pollock
emlitett munkdja inditotta el ezt a kutatasi iranyt. Forrasait tekintve is 6
volt az, aki kiszélesitette a csalad- és gyermekkortorténet addigra kiala-
kult horizontjat és a korabeli naplékra, dnéletirasokra tamaszkodva fe jtette
ki allaspontjat. A vele polemizalo térténészek azutan maguk is ilyen tipusu
forrdsokhoz nyultak ellenérveik felsorakoztatasakor.

Annak ellenére, hogy Pollock nézeteit a torténészek tdbbségikben eluta-
sitottak, érdemes megnézni, mi modon jutott el odaig, hogy elfogadhatatlan-
nak tartsa Aries és a nyomdokain haladé kutaték &allaspontjat. Pollock Ugy
gondolja, hogy a gyermekkor 16—17. szazadi fogalmanak kialakulasara felho-
zott érvek (gyermekruhdk, gyermekjatékok megjelenése, a gyermekhalandoséag
csokkenése, a gyermeki személyiség megjelenitése a mivészetekben, a csalad-
szerkezet atalakulasa a kapitalizmus koraban stb.) mind masodlagos forraso-#

18Somnerville: i. m 10.
19Uo. 120.



kon alapulnak.20 Szerinte az evollcios gyermekszemlélet ellenkezik a szocio-
biol6gia és a jozan ész alapjan allé elgondolasokkal. Pollock a kultdraktél
figgetlen univerzalis gyermeknevelési célokra hivatkozik, mint barmely tar-
sadalom fennmaradasi parancsolataira. Ezek: fizikai tulélés, a gyermek
egészsége; a gyerek viselkedésének fejlesztése a gazdasagi onallosagra ké-
pessé tételben és bizonyos kulturalis értékek (pl. intellektualis teljesit-
mény, vallasos ahitat) elfogadasa érdekében. Tételei alatamasztasara a
16—19. szazadi Anglidban keletkezett naplokat, dnéletrajzokat vizsgal. Ugy
talalja, hogy hosszli szdzadokon at kozds ezekben a naplékban, hogy a szil6k
fejl6d6 szervezetnek, gondoskodast és tamogatast igénylé, oktatast, fegyel-
mezest, anyagi tdmogatast igényld lénynek tekintették gyermekeiket.22 Bizo-
nyos kilonbségek addédtak a taplalasi, érintkezési szokasokban, de Osszessé-
gében Pollock szerint tdbb a hasonlésag, mint a kulénbség a gyermekfelfogas-
ban a szazadokon keresztil. Szerinte azt kellene vizsgéalniuk a torténészek-
nek, miért van ez igy, miért olyan sok az allandé elem a szilgi attitdben. 2

Attekintésem elsé részében utaltam a demografiai mutatok forrasértékére.
Pollock is alkalmazza ezeket allitAsa bizonyitasara. Az altala hasznalt ada-
tok természetesen nem biztos, hogy egyeznek olyan kutatdok forrasaival, akik
pl. a gyermekhalandésag mutatdit mas hipotézisek alatamasztasara hasznaltak
fel. Pollock szerint az altala 6sszegydjtott adatok24 nem mutatnak nagy el-
térést a kiulonb6z6 térténelmi periddusokban, vagyis — vonja le a kovetkez-
tetést — a szll6k évszazadokon at biolégiailag programozott vagyat, hogy
utédjaikat életben tartsak, ezek a szamok is alatdmasztjak.

A demogréfiai adatok forrasként valé értelmezésében szkeptikus allaspon-
tot képvisel Sommerville. Szerinte a gyermekkel kapcsolatos attitdok és pl.
az élvesziiletések szama kozotti Osszefiiggés nem alkalmas semmilyen kévetkez-
tetés levonasara, pontosabban olyan sokvaltozés folyamatrél van sz6, amely a
szilletésszabdalyozas, a gyermekhalandésag és az élvesziletések mutatéit bar-
mely hipotézis bizonyitdsara alkalmassa teszi. Ha a csecsem@halandésag, az
élveszilletések adataibdl indulunk ki, ezek szamaranyabdl példaul arra szok-
tak kovetkeztetni, hogy a szul6k mennyire akartdk vagy nem akartak a gyere-
keket, és ezt jelzésértéklinek fogadjak el a gyerekekkel szembeni attitGd mi-Q

20Pollock: i. m 28-32.

2Lyo. 39.

22yo. a1.

23yo. 271. Ez a gondolat felmeril Sommerville idézett konyvében is (7—8.).

2440, 51,
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lyenségét illetéen. Ha viszont a gyermekkel kapcsolatos attitidoket adottnak
vesszik egy-egy korban, akkor rogton masképp értelmezheték ezek az adatok:
ha emelked6 tendenciat mutat a gyermekhalanddésag, ezt a sziiletésszabalyozas
egyik korai formajaként szoktak értelmezni; ha csodkken, akkor a szilék gaz-
dasagi teherbirasanak ndvekedését is jelezheti.25 Sokkal kiérleltebb, a le-
hetséges valtoz6okat egyiittesen szamba vevé forraselemzésre van tehat sziikség
ahhoz, hogy a demogréafiai adatok a gyermekkortdrténet érvényes és megbizha-
to forrasaiva valjanak.

A gyermekkor torténeti kontinuitdsat vallé Pollock nézetei szinte egyér-
telm{ elutasitasra talaltak kutatotarsai korében. Van egy pont azonban, ahol
részlegesen, mintegy a jozan ész alapjan, elfogadhaté az allaspontja; termé-
szetesen igaz az, hogy a torténelem folyaman az Ujszulotteket, csecseméket
soha nem tekintették a feln6ttekhez hasonlo lényeknek. A Pollock altal emli-
tett biolégiai néz6pont alapjan valamilyen allandésag végigkovethet6 a szi-
16 —csecsem6 kapcsolatban.26 Csakhogy Pollock — ellentétben a téma legtobb
kutatéjaval — nem tesz kilénbséget a csecsemd- és gyermekkor kodzott! A
gyermekfelfogasban az évszazadok soran bekodvetkezett valtozasok legtdbbje
ugyanis a 6-7 éves kort betdltott gyerekeket érintette. Aries alapmunkdja is
gondot forditott e kiilbnbségtétel nyomon kdvetésére.

Pszichohistoria és gyermekkortérténet

Az Un. pszichohistériai iranyzat a pszichoanalizis néhany térvényszer(-
sége alapjan probélja magyardzni a gyermekkel kapcsolatos felndtt viselkedé-
seket a torténelem folyaman.

Ez az iranyzat kezdett6l fogva gyanakvast keltett a torténészekben; még
azokban is, akik a szil6i viselkedést nem kizardlag a torténelem termékének
tartotték.27 A pszicholégiai és pszichoanalitikai kategdériakbol valo kiindu-
last altudomanyos, térténetietlen, sokszor komolytalan vallalkozasnak tekin-
tették, amely a torténeti elemzéssel szembeni kivdnalmaknak nem tesz eleget.

Erdemes megnézni azonban, milyen moédszerrel dolgozik a gyermekkortdrté-
net esetében a pszichohistéria. Mivel6i egyforman jartasnak valljak magukat

N Sommerville: i. m 9.

26W. W. Cutler: Continuity and Discontinuity in the History of Childhood and Family: a Re-
appraisal. - History of Education Quarterly, 1986. vol. 26. no. 3. 395—406.

27Michael Anderson gazdasagtorténész elmarasztald megnyilatkozésait idézi Joan Simon: Inter-

pretations of the State of Childhood in Early Modem Europe — in: 1st Meeting of the Interna-
tional Standing Working Group for the History of Early Childhood Education — Banberg, 1984.
221.
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a pszichoanalizis és_ a torténelem tudomanyaban, igy feltételezhetjik, hogy
meglatasaik relevansak lehetnek a gyermekkortorténet targyaban — ami termé-
szetesen nem jelenti azt, hogy tévedhetetlenek. A kritikai észrevételeknek
azonban a tények ismeretén kell alapulniuk.

A gyermek—sziil§, a gyermek—feln@tt kapcsolat nemcsak torténetileg,
hanem pszicholégiailag is meghatarozott — ennek az evidencianak a kifejté-
se és elméletbe foglaldsa jelenti a Lloyd deMause nevével fémjelezhet§
gyermekkortérténeti iranyzatot. Megjegyzend§, hogy ez a felfogas része
és fontos alkotéeleme egy olyan torténelemszemléletnek, amely az emberi
pszichét, az emberek k&zoOtti pszichés kapcsolatot tekinti a torténelem f6
mozgatorugodjanak. Ez a szemlélet tudatosan vallalja a kdrnyezeti és gazdasa-
gi tényezbk torténelemformald szerepét elsédlegesen hangsilyozé felfogassal
szembeni fellépést. Nem ért egyet azzal, hogy az egyén érzelmi élete mind-
O0ssze a torténelem "mellékterméke",28 s6t kovet6i ugy gondoljak, hogy az
egyén érzelmei adjak a torténelmi valtozas lényegi forrasait. Hivatkozasuk
Hegelre szintén egy idealista torténelemfelfogast sejtet. 2 A markans pszi-
choanalitikai szemlélet azonban tovabbi specifikumokat hordoz magaban.

Hagyoményosnak nevezik azt az értelmezést, amely a személyiségnek és a
csaladnak a torténeti és kodrnyezeti valtozasokhoz val6é alkalmazkodasat tart-
ja lényegesnek.” Ezzel szemben a pszichohistériai szemlélet szerint a toér-
téneti valtozasok f6 kiindulépontja az emberek kdzotti kapcsolat, ezen belil
is a generaciok kozotti kapcsolat.” E kontaktus alakitja leginkabb a szemé-
lyiséget, kilonésen a gyermekkorban. A gyermeknevelés (szil6—gyermek kap-
csolat) az alapja tehat minden térténeti valtozasnak.™ Az igy értelmezett
torténeti fejlédés kiindulépontja az egymast kovetd szil6i generacidknak az
a regresszios képessége, hogy gyermekkorukat UGjra atéljék, és gyermekkori
szorongasaikat jobban feldolgozzak, mint sajat gyermeki életikben. Hasonlé
ez a pszichoanalizis folyamatahoz: ott is adott a gyermekkori szorongasok
Ujraatélésének lehetésége.” Hogyan torténik mindez?

2BGlenn Davis: Childhood and History in America — The Psychohistory Press, New York, 1976.
14.

N Lloyd deMause: The Independence of Psychohistory. In: deMause (ed.): The New Psychohistory
— The Psychohistory Press, New York, 1975. 12.

-AGlenn Davis: i. m. 16.
-~Lloyd deMause: i. m. 12.
-AGlenn Davis: i. m. 14.

Aloyd deMause: The Evolution of Childhood. — In: deMause (ed.): The History of Child-
hood — The Psychohistory Press, New York, 1974. 3.



DeMause abbdl indult ki, hogy héarom f6 reakciéja lehet a szilének, ami-
kor gyermekei igényeivel talalja magat szemben.

1. A szil6 a gyermeket sajat tudatalattijanak kivetitésére hasznalja
fel. Ez a projekciés eljaras nyilvanul meg az eredendd bilin fogalmaban is,
amelynek értelmében az UGjszulétt agy jon vilagra, hogy "a blin foltjaival és
szennyével van tele". Hosszl szazadokon at nem kérddjelezték meg a felnGttek
ezt a vélekedést. A szil6k kivetitett érzései jelennek meg az elcserélt
gyermekkel kapcsolatos elképzelésekben is: ha egy gyermek sokat sirt, igé-
nyeit a feln6ttek szamara kellemetlenil juttatta érvényre, akkor rasutdtték
az elcserélt gyermek bélyegét, igy haritva el a gyermekkel kapcsolatos prob-
Iémék, konfliktusok vallalasat. A szazadokon at divo szoros polyazast is e
reagalasi mod termékeként értelmezték a pszichohistéria mivel6i. A gyermek
(vagyis a szll6!) veszélyes, 6rddgi, bilnds érzelmeknek, behatasoknak van ki-
téve, ezért a legszorosabb feliigyelet (lasd pélyazas) alatt kell tartani. A
pélyabol kindtt gyermekekkel szembeni projekcios reagalast — hasonlé okok-
D6l — folytatni kellett; az ijesztgetés igen valtozatos maddjai a példai
ennek. A biuntetd figurak megszemélyesitésének igénye kezdetben a vallashoz
kapcsolédott, majd a vallasi kotelék lazulasaval a "hazi" szornyek jottek
divatba. Hasonlé céllal vitték a gyermekeket nyilvanos kivégzésekre, szembe-
sitették Oket holttestekkel, s6t gyakran kényszeritették 6ket — a gyermekek
minden ellenkezése ellenére — a holttest megérintésére. Szamos ilyen kodzép-
kori példat sorol fel deMause, és értelmezése szerint ezek mind a felndtt in-
dulatok, élmények, érzelmek kivetitései."n

A projektiv szll6i reagalasmoddal sajatosan értelmezhet6ek olyan fontos,
a gyermekneveléssel kapcsolatos ténykedések, mint pl. a szobatisztasagra
szoktatas. DeMause szerint a 18. szazad el6tt korai szobatisztasagra szokta-
tasrol nem beszélhetiink. Ebben az id6szakban nem a gyermek anyagcseretermé-
kein valé uralkodasra szoktatdas volt a fontos a feln6ttek szamara, hanem
pusztan ezek "min6ségének" allandé figyelemmel kisérése. A forrasok folyto-
nos bedntésekrdl tuddsitanak: ezekkel Gzik ki a gyermekbdl a gonoszt, a dé-
monit. DeMause szerint a szilgi figyelem lassacskan, a 18. szazadtél for-
dult a korai szobatisztasagra nevelés felé, addig ismeretlen érzelmi téltés-
sel. Uj és pszicholdgiailag magasabb rendii tevékenység volt a kisgyermek aka-3

34Uo0. 6-18.

330avid Hunt: Parents and Children in the History. The Psychology of Family Life in Early
Modern France — Basic Books, New York, 1970. 144.
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rataval vald birk6zas. A szil6i tér6dés er6sségének mértékét kezdte jelente-
ni a minél koraibb szobatisztasagra nevelés.36

Projektiv reagalasként értelmezik a pszichohistoria elkdtelezettjei az
Gjszilottek megolésének évszazados gyakorlatat, a szoptatésdada intézmé-
nyét, a gyermekek idegen hazakban valé inaskodasat, aprédszerepét is, amely
mind eltavolitotta a szil6 kbdzelébdl a gyermeket.

Az Gjszulottek megolését 6si sziuletésszabalyozasi modszerként értelmez-
ték eddig a térténészek.3” Ezt az értelmezést nem teljesen elvetve, de pszi-
choanalitikai szempontokkal kiegészitve deMause ezt a gyakorlatot is elhari-
td6 mechanizmusként irja le. Ez a megkodzelités nem a gyermekekkel szembeni
ellenséges reagalast latja, hanem "a gyermek felaldozasanak sziikségességét
az anya sajat anyjanak kiengesztelése érdekében".38

DeMause szerint az Ujszlldttek megolésének gyakorlata a projekcios véde-
kezés széls6séges forméaja. Ugyanennek az elharitasi moddnak egy konszolidal-
tabb megnyilvanulasa, amikor a szilék gyermekeiket eladjak (az 6korban gya-
kori volt a gyermekek aruba bocsatasa), hosszabb idére més csaladokhoz adjak
szolgalni, inaskodni. Ily mbddon a gyermekbe kivetitett — jobbara negativ
eléjeli — tulajdonsagokat, érzéseket is eltavolitotta magatél a szilé.

2. A szil6 a gyermekben sajat gyermekkora felnd@tt figurdinak (tébbnyire
sziileinek) helyettesét latja. Ez a reagdalasi mdd a szil6i igények kielégité-

sében véli felfedezni a gyermek szerepét. 39

Nem az a fontos, hogy a szld
mit adhat a gyermekének, hanem hogy mit kaphat t6le. "Amint megsziletett, a
gyerek az anya, ill. az apa sajat szul6je lesz, negativ vagy pozitiv érte-
lemben, teljesen elvonatkoztatva a gyermek tényleges koratél" — irja
deMause.40 Ez oriasi lelki teher volt a gyermek szamara, hiszen olyan érzel-
mi biztonsagot kellett nydjtania, amire nem volt képes. E gyermeki "gondos-
kodas" sajatos megnyilvanulasi formaja volt az id6k folyaman, amikor a gyer-
mek kiszolgalta, ellatta szileit, a feln6tteket. Kiloénésen a kdzépkori gya-
korlatot tartja j6 példanak deMause: akkor a kiralyi sarjak kivételével a
gyermekek valamilyen formaban szolgak, aprodok, inasok voltak. A gyermek-
munka késébbi megjelenési formait is az ilyen tipusd szul6—gyermek kapcso-

latb6l vezetik le a pszichohistoria képviselc’ii!41

36Llovd deMause: The Evolution... 40.

” S Rvan Johansson: Centuries of Childhood — Centuries of Parenting: Philippe Ariés and
the Modernization of Privileged Infancy — Journal of Family History 1987. vol. 12. No. 4. 355.

36Lloyd deMause: The Evolution... 25.
39Uo. 7.
40Uo. IB.
41Uo0. 19.
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A gyermek fizikai bantalmazasa is 0sszefiiggésbe hozhat6 a "gyermek mint
a feln@tt igényeinek kielégit6je" elvvel. Ha ugyanis a gyermek nem tud meg-
felelni a vele szemben tamasztott elvarasoknak, pl. nem eszik, amikor a szi-
16 szerint ennie kellene, sir, amikor azt varjak t6le, hogy csondben marad-
jon, akkor a szllé ezt ugy értelmezi, hogy a gyermek nem mutat szeretetet,
és ezért megiiti.

Az eddig emlitett két szul6i reagalasi mdd sohasem tisztan jelentkezett
a torténelem folyaman. A kett§ egylttes hatdsa azt jelentette,hogy a gyermek
egyszerre volt j6 és rossz, egyszerre volt 6rdoégi figura és egy felndtt meg
személyesit6je. A gyakorlatban ez ambivalens, ellentmondasos szil6i viselke-
dés képében jelentkezett. DeMause Ugy véli, a gyermek szerepe egyfel6l az
volt, hogy a szllé nyomasztd szorongdsait cstkkentse (ezt projekciés védeke-
zéssel érték el a felndttek), masfel6l mint a feln§tt "véddernydje" bizonyos
szUl6i (szeretet)igényeket kielégl’tsen.42

3. A szil6 megérti a gyermek sziikségleteit és kielégitésukért tenni is
tud.Ez az empatids szil6i viselkedésmdd helyesen ismeri fel a gyermek igé-
nyeit és ezekre adekvat mddon reagal.

Itt jelenik meg pozitiv értelemben a szll6k regresszidés képessége, amely
projekcioktdl mentesen, a gyermek sziikségleteit a beleélés eszkdzével megla-
t6 és kielégit6 modon segiti a gyermeknevelést. Ez a szil6i reagéalas a leg-
fejlettebb: az id6k folyaméan kialakult a szil6kben az a képesség, hogy felis -
merjék és kielégitsék gyermekeik sz[]kségleteit.43

Az itt roviden ismertetett hadrom szil6i reagalast természetesen gazdag
forrasanyaggal dokumentalva mutatja be deMause itt idézett munkaiban. E ha-
rom magatartasméd variacioibél épul fel a szul6—gyermek kapcsolat egyes
torténeti korokra jellemzé rendszere. Altalanos alapelv, hogy minél mesz-
szebb tekintlink vissza a torténelemben, anndl kezdetlegesebb a gyermekgondo-
zas szinvonala, vagyis a régi korok szuléi nem (eléggé) ismerték fel és nem
megfeleléen elégitették ki gyermekeik igényeit. Nem allithatjuk azonban,
hogy az empétids reakcié teljesen ismeretlen volt, csak nem uralta olyan
mértékben a sziil6i gondolkodasmédot, mint a modern id6kben. A mai ember sza-
méara sokszor érthetetlen, kegyetlen eljaradsok, mint pl. a gyermekek eladasa,
sulyos bantalmazésa, hosszU id6re térténd eltavolitdsa a csaladbdl az empa-
tia hianyaval magyarazhaté deMause szerint.44 Megfigyelhet6 ez azokbol aza

42Uo. B.
43Uo. 51.
44Uo. 8.



érvekbdl is, amelyeket a gyermekek verése ellen pl. a kdzépkorban felhoz-
tak: ezek nem a gyermeket ért sulyos testi-lelki karosodas ellen emeltek
szOt, hanem moralis meggondolasbol a verés kdvetkezményeit tartottak rossz-
nak.45 Nem allithatjuk, hogy a sziil6k nem szerették gyermekeiket; de a gyen-
gédség jelei elsGsorban akkor mutatkoztak meg, amikor a gyermek nem tamasz-
tott igényeket. Ha a mai korra probaljuk ezeket az érveket voiTStkoztatni,
akkor azt latjuk, hogy ma is vannak szil6k, akik bantalmazzak, esetleg nmeg
is 0Olik gyermekiket, de a ma él6 generacidkra nem ez a jellemz8. Az kovet-
kezik ebbdl deMause gondolatmenetében, hogy egy adott korra jellemz6 szil6-
gyermek kapcsolat az akkor uralkodd, de nem kizarélagos gyermek—felndtt
kontaktust jelenti. Természetesen mindig vannak kilonbségek a vilAg egyes
régiéi, az egyes tarsadalmi csoportok gyermeknevelési praxisa kozdtt.”

A pszichoanalizis segitségével felallitott periodizacido egy olyan folya-
matot igyekszik modellalni, amelyben az egymast kdvet§ szil§i generaciok
lassacskan elsajatitottak azokat a képességeket, amelyek a gyermeki igények-
kel valé azonosuldashoz és ezen igények kielégitéséhez kellenek. Az alabbi
tablazat vazlatos attekintést nyudjt a gyermeknevelési eljarasok torténeti
egymasraépulésérdl.

Szul6—gyermek kapcsolat Fébb torténeti
moédjai Szuléi kivansag megjelenési formak
1. Gyermekovilkos Anya: "Barcsak halott lennél, gyermekgyilkossag, gyermekek
6kor—i. sz. 4. sz. hogy megszabadits attél a fé- mint vallasi aldozatok, gyer-
lelmemt6l, hogy anyam megol!" mekek eladasa
2. Elhagyas Anya: "El kell hogy hagyjalak, hosszu pélyazas, szoptatésdada-
i. sz. 4—13. sz. mert menekiinbm kell a beléd hoz valé kiadas, kolostorba
kivetitett szukségleteimtél." kuldés, szolgalénak, inasnak
adas
3. Ambivalencia Anya: "Rossz vagy az altalam bedntések, verés, rovidebb
14-17. sz. beléd Kkivetitett erotikus és ideig tarté pélyazas

agressziv tulajdonséagoktél.”

4. Er6szak Anya: "Akkor kaphatsz szerete- korai szobatisztasdgra szokta-
18. sz. tet, ha teljesen ellen6rizhet- tds, gyermeki szexualitas el-
lek." nyomésa, megszlinik a szoptatd-

dada intézménye

5. Szocializacio Anya és Apa: "Szeretni fogunk, blntudat felhasznalasa, a koéte-
19—20. sz. kdzepe ha megvaldsitod a céljainkat." lez6 iskolaztatas elterjedése,
tudatalatti szul6i kivansagok
atruhazasa
45Uo0. 1é.
4éUo. 51.
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Szul6—gyermek kapcsolat Fébb torténeti

modiai Szuléi kivanséag megjelenési formak
6. Segités Anya és Apa: "Szeretink és se- gyermekek jogai, "szabad neve-
1950-es évektdl gitiink, hogy megvalésitsd a cél- lés", iskolatlanitas, er6szak
jaidat.” nélkuli szuletés47

A tablazat értelmezéséhez latni kell, hogy a protekcids védekezés csok-
kenése és a gyermek felnd6ttet helyettesité szerepének hattérbe szorulasa
vonul végig az egyes korszakokon. E két mozzanat a 18. szazadban kezd eltlin-
ni. (Erdekes, hogy més szempontbdl ugyan, de Aries is ezt az id6szakot te-
kinti fordulépontnak a gyermekfelfogasban!) A szil6 most mar nem sajat ér-
zelmei kivetitésével uralkodik a gyermeken, hanem a gyermek sajat gondolat-
és érzésvilagat igyekszik uralma ala vonni blintetésekkel, fenyegetésekkel,
nem rendszeres verésekkel. Mar nem o6rdogi a gyermek, kevésbé fenyegetd a
benne 1évé rossz, killénbdzd eljarasokkal ellenérizhetd. Epp azért egyre téob
az empatia, sokasodnak a tor6dés jelei, pl. megsziletik a gyermekgydgyaszat
tudomanya.

Kitlnik a tadblazatbdél, hogy a kbvetkez6 fejlé6dési fok a gyermeknevelés-
ben mar a gyermeki akarat megtorését is mell6zhet6nek tartotta és inkabb a
gyermek Utjanak egyengetését, tarsadalmi beilleszkedését helyezte elGtérbe.
Ez a szocializalé attitid jelenti még ma is a formalis és informalis neve-
Iés lényegét. Ebben a korban és gyermeknevelési modban jut el6szor lényeges
szerephez az apa.

A fejl6dés csucsaként leirt segit6 gyermeknevelési mod annyiban lép to-
vabb, hogy ebben a sziul6 elfogadja, hogy a gyermek mega ismeri sajat igé-
nyeit. Ezt a felismerést elfogadva a szil6k empatiajuk segitségével elébe
mennek és kielégitik ezeket az igényeket a szokasos korlatozasok, fegyelme-
zések, szokasalakitdsok nélkul.

A megszokott néz6ponttél gyokeresen eltérd pszichohistériai gyermekfel-
fogas kritikajat ez az ismertetés nem vallalhatja magara. = Szeretnék ramu-
tatni azonban legalabb két olyan kérdésre, amely a torténeti 0Osszefliggés
szempontjabo6l nem elhanyagolhato.

Az egyik a periodizacié lezartsagat ille ti. Ha a szil6—gyermek kapcso-
lat, amely a toérténelem mozgatorugdja, az elmélet szerint, elérkezett a leg-
magasabb fokdhoz, akkor az emberiség fejl6dése is mar csak az Un. segit6

47Glenn Davis: i. m. 25. OeMause: The Evolution... 51—54.

4®Néhany kritikai észrevételt Osszegez Linda Pollock: Forgotten Children. Parents-Child
relations from 1500 to 1900 — Cambridge University Press, 1983. 57—58.
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szil6i hozzallas keretein belll képzelhet6 el. Noha ennek a hatodik fazisnak
a kifutasi ideje még tobb évszazadra tehet, felmeril a kérdés, vajon beszo-
rithatjuk-e, lezarhatjuk-e a fejl6dést egy ilyen sémaval.

A masik problémas mozzanat érzékeltetéséhez idézem deMause-t: ami-
kor a gyerekeket alarcos szornyekkel ijesztgetik pusztdn csak azért, mert
sirnak, enni vagy jatszani akarnak, akkor a projekcié szintje olyan nagy ara-
nyokat 6ltdtt, amelyek ma csak kimondottan pszichotikus feln6ttekben talal-
hatok meg." ™ Ebbdl az kovetkezik, hogy egy ma kérosnak mondott lelki alka-
ta felndtt szdzadokkal ezel6tt normalis, atlagos viselkedést produkalt. Azt
mondhatjuk tehéat, hogy a pszichés allapot megitélése kiils6é korilmények fiigg-
vénye és koronként valtozik. Ez a viszonylagossag pedig megkérddjelezi a
pszichés jelenségek "els6dlegességét” a torténeti fejlé6désben. Miért éppen
az Okorban kivantak a szil6k gyermekeik halalat, miért volt abban az id6ben
elképzelhetetlen az empatia? Nem tagadva a pszichés tényez6k fontossagat a
feln 6 tt—gyermek kapcsolat torténeti alakulasaban, ezek a kérdések a torté-
nelem egyéb részteriileteinek figyelembevételére is utaljdk a téma kutatdjat.

A csalad- és gyermekkortorténet kulfoldi szakirodalmanak kovetése egyre
nehezebb a szamtalan megjelend és kulonféle szinvonalat képvisel6 publika-
ciok kozott. Lathatd azonban, hogy olyan hiteles tdrténeti-elemzd mddszerek
és forrasok felkutatdsa szikséges, amelyek tudomanyos magyarazatot tudnak
adni a gyermekszemlélet térténeti valtozasait és allandé elemeit meglatd
kutatok szaméra.

497Lond DeMause: The Evolution... 13.
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HORTOBAGYI “KATALIN

HUSZEVES AZ NSZK-BELI GESAMISCHULE TARSASAG

Modomban volt 1989 majusdban részt venni a G3G (Gemeinnitzige Gesell-
schaft Gesamtschule —Gesamtschule Tarsasag) Marburgban rendezett 6ssz-szo6-
vetségi kongresszusan. Kuldnds jelent§séget adott az egyébként évenként meg-
rendezett 0ssz-szdvetségi kongresszusok sordaban az 1909. évinek, hogy éppen
a 20. volt a sorban. Mégis mentes volt ez a kongresszus minden patosztol és
ontdmjénezéstdl.

A kils6 megfigyel§ talan csak a felfokozott felel6sségérzetben, abban,
ahogy ez megjelent a vitatkozdok elkdtelezettségében és szakmai igényességé-
ben érzékelhette, hogy valamennyien tisztaban vannak a Gesamtschulék és az
6ket tamogatd, velik egy id6ben sziletett Tarsasag két évtizedes torténeté-
nek jelentéségével.

A hazai pedagdgai kdztudatban sajnalatos mddon a kelleténél kevésbé is-
mert az az iskolatipus, amelyet a Gesamtschule kifejezéssel jeldlnek. Szo-
veghd, bar rossz magyar forditdssal "k6zos" iskolanak lehetne nevezni. Mint
kdoztudott, az NSZK-ban csak az els6 4 évfolyam biztosit azonos képzési anya-
got és — legalabb elvben — azonos pedagdgiai gondoskodast minden német gye-
reknek. Ez az els6 4 évfolyam ©6nall6 iskolat jelent, az Gn. Grundschulét. In-
nen haromfelé agaznak a tovabbtanulasi utak: 1. a gimnaziumon &t a fels&foku
képzettség és ezzel a tarsadalom vezet§ pozicidi felé; 2. a Realschule felé,
amely tipikusan a kozéprétegek iskolaja; és 3. a Hauptschule felé, ahonnét a
szakmunkassa valas jelenti az optimalis perspektivat.

1968-ban Nyugat-Berlinben, majd szerte a tobbi tartomanyban azzal az as-
piracioval sziletik a Szocidldemokrata Part tamogatasaval a Gesamtschule,
hogy a haromagu iskolarendszer radikalisan baloldali alternativajaként olyan
iskolat teremtsen, amely a 10. életév utan is ko6z0s, azonos alapképzést
nyajt minden gyereknek, falain beliil biztositva a személyes képességekhez és
torekvésekhez igazodo differencialt képzést.

Ennyi is elég annak érzékeltetésére, hogy ez az iskolatipus els@sorban
politikai kihivasként jott létre a nem kivételezett helyzetliek érdekében.
Ugyanakkor a zaszlajara irott f6 ideoldgiai jelszd, az "esélyegyenléség” pe-
dagoégiai-szakmai kihivas is, amit b6vebben indokolni itt minden bizonnyal
felesleges.

Ebbél a kett6s kihivasbdl kovetkezik az a felismerés, hogy a Gesamtschu-
1ét,. annak védelmét, politikai és pedagodgiai képviseletét nem lehet magara

185



az iskolara hagyni. Azoknak a rétegeknek és azoknak a személyeknek, amelyek-
nek kozvetlen érdekik, illetve akiknek politikai és humanus meggy6z6désiik
egy ilyen iskola |étének jogossdga, s6t nélkildézhetetlensége egy magat de-
mokratikusnak vallo tarsadalomban, oda kellett allniuk az iskola mellé.

Megalakitottak hat tarsasagukat, a GGG-t, amelynek pedagégusok, szll6k,
kutatok, tuddsok, idésebb diakok, politikusok, munkasok és tobb esetben pa-
pok a tagjai.

A GGGnek egyének, jogi személyek, egyesiiletek és testiiletek lehetnek a
tagjai. Székhelye Dortmund, Delenleg kdzel négyezer tagja van. A tagok tag-
sagi dijat fizetnek, amelynek mértékét a kozgy(ilés hatarozza meg. A dijsza-
bas kilonbdz6 lehet, indokolt esetekben a tagdijfizetés elengedésérdl is
donthetnek. igy hatarozott esetinkben a vezet6ség, amely megvitatta és elfo-
gadta az OPlI Iskolafejlesztési Kozpontjanak felvételi kérelmét a GGG-be, és
GUgy dontott, hogy a szervezetek esetében altaldnosan elfogadott évi 200 DM
tagdij fizetésétdl eltekint.

A tarsasag szervezeti szabdlyzataban r6gziti, hogy célkitlizésének tekin-
ti: 1. a Gesamtschulék halézatdnak lehet§ségek szerinti kiszélesitését, (j
iskolak létesitésének kezdeményezésével, 2. a mar mikodd Gesamtschulék ko-
z0otti egyuttm(kodés éapolasat. Az altaldnosan megfogalmazott célkitlizések
konkrét feladatokra bonthatok: a Gesamtschulékat érint6 problémak folyamatos
felkutatdsa; az iskolatipussal kapcsolatos nyilvanos vitaférumok szervezése;
megismertetni a jelenlegi és jov6beni Gesamtschule-tanarokat a Gesamtschulék
alapvet6 pedagoégiai elveivel és az azokkal 6sszefiiggé szervezeti és metodi-
kai kérdésekkel; segiteni a Gesamtschulék miikédésének bels6 demokratizmusat,
a partneri egyittm(ikodésen alapulé, a koélcsonds tiszteleten nyugvé tanar-
didk viszonyt.

A G3G e szakmaorientalt tevékenységen tul intenziv tajékoztatd, felvila-
gosit6 — afféle agitacidés-propaganda — munkat folytat a nyilvanossag meg
nyerésére. Ennek a tevékenységnek igen sokféle formdjat alakitottak ki: a
partpolitikai férumoktol, oktatdsi miniszteri szintli vitaktél a legsz(ikebb
koérd helyi, szil6knek szdlé tajékoztatasokig. A lényeges az, hogy ezek a vi-
tdk minél szélesebb kérhdz jussanak el, akadalyozzak nmeg a mozgalom belter-
jessé valasat, vonjak be az egyiittgondolkodasba azokat is, akik szkeptikusak
a Gesamtschuléval szemben.

Fontos eszkdz ebben a kizdelemben a G3G kiadvanyozasi tevékenysége. A G35
Gesamtschul-Kontakte cimi{ folydirata, amely évente 4 alkalommal jelenik
meg, alaphangjaval magabiztos, partos kidllast képvisel a Gesamtschulék mel-
lett. Hiradasai és tuddsitasai tukrozik azt a kemény harcot, amelyet ez a
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sokat tamadott, de er6s és elszant mozgalom a szembendll6 politikai tdbbség
ellenében megvivni kénytelen. A G3G egyéb aktualis informécidit kizardlag a
Gesamtschulék szdméra a News cim(i kiadvanyban teszi kozzé.

Delent6s a kifejezetten pedagégiai-szakmai kiadvanyozas is. A Gesamt-
schuléval kapcsolatos elméleti és gyakorlati kérdések sokoldalid megkozelité-
sére vallalkozik a G kiaddsdban megjelen6 Dokumente—Informationen—Ar-
beitsmaterialien elnevezés(i, uUn. kék flizetek sorozat. Az évente kb. 4 alka-
lommal, valtozé (15—200 o.) terjedelemben és valtozatos tematikaval megje-
len6 flzetek kutatasi jelentéseket, dokumentumokat, életkdzeli, praktikus
metodikai munkaanyagokat tartalmaznak.

A GG szervezeti felépitése célszerlien az NSZK kozigazgatasi struktlra-
jahoz igazodik: tdrzsszervezetei a szovetségi tartomanyok szerinti bizottsa-
gok (Landesverbande). Ezek a bizottsagok altalaban kdzponti szabalyozas sze-
rint mikodnek, de létrehozhatnak sajat mikodési rendet is, amely azonban nem
mondhat ellent a kézponti szabalyzatnak.

A tartomanyi bizottsagok elndkei, elndkhelyettesei és egyéb valasztott
tisztségvisel6k alkotjak a G3G Ossz-szovetségi Elndkségét (Vorstand der Bun-
desorganisation). A G35 évente nagyszabasu szdvetségi kongresszust rendez,
amely egy-egy, a Gesamtschulék aktualpolitikai és legfontosabb pedagdgiai
problémait Osszefogd integrativ téma kéré szervezddik.

A tarsasag legfontosabb, hatarozathozatalra feljogositott szerve a koz-
gyllés (Mitgliederversammlung). A Gesamtschulék jelent6sebb tevékenységi te-
rileteinek koordinalasara az Elnokség specialis munkabizottsagokat (Arbeits-
ausschiisse) hozhat létre.

A GG tevékenysége a Gesamtschuléval kapcsolatos oktataspolitikai valto-
zasoknak megfeleléen igen kilonbdzd hangsulyok és sulyponti térekvések men-
tén alakult. Az 1982-ben bekdvetkezett hatalomvaltds — amikor is tudvalevd-
leg az addig kormanyz6 Szocidldemokrata Partot a CDUCSU valtotta fel az
uralomban — a Gesamtschulék szempontjabol igen elénytelen oktataspolitikai
poziciokat eredményezett. Komoly kihivas volt ez a G3G szaméra is. Nagy er6-
feszitést jelentett az Gj korilmények kdzo6tt megdrizni a mar kivivott okta-
taspolitikai tekintélyt és a folyamatokat befolyasolni tudé hatékonyséagot.
Tény ugyanis, hogy a Gesamtschulék sorsa er6sen politika-, illetve hatalom-
fuggé. A CDU/CSU-kormanyzat minden tartomanyban, ahol uralmon volt és van,
mindmaig akadalyozni igyekszik ennek az iskolatipusnak a terjedését. A CDU
CU 1982-es valasztasi gy6zelme felerGsitette a szakmai mezbe Oltoztetett
politikai tdmadasokat a Gesamtschulék ellen és az 6ssz-szOvetségi miniszté-
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rium koltségvetésében el6nytelen valtozasokat eredményezett a Gesamtschulék
financialis tdmogatasaban.

A GG éles politikai kuzdelmet folytatott a Gesamtschulék visszaszorita-
sara iranyulé kormanyzati oktataspolitikaval szemben. A szovetségi kormanyban
bekovetkezett hatalomvaltas nem valtoztatott alapvet6en azon a lehet6ségen,
hogy az egyes tartomanyok helyi politikai eréviszonyaiktdl fiiggéen kulonbozé-
képpen viszonyuljanak a Gesamtschulékhoz is. A G3G naprakészen figyeli és
nyomon kodveti az egyes tartomanyokban, illetve lakdékdrzetekben el6allo poli-
tikai valtozasokat, és ahol a tobbségi akarat Gj Gesamtschulék létesitésére
mutat hajlandésagot, ott e kezdeményezéseket teljes iskolapolitikai és szak-
mai kompetenciajaval tamogatja. A marburgi kongresszuson a figyelem kozép-
pontjaban allottak azok a tartomanyok — mint pl. Schleswig-Holstein vagy
Saarland —, amelyekben j kelet(i szocialdemokrata gy6zelem nyoman ugrassze-
rien novekvé mértékben jutott kifejezésre az (j Gesamtschulék létesitésére
iranyuldé sziléi igény. A G35 fontos szerepet tOlt be abban, hogy segitse
ezeknek a tartomanyoknak az iskolait e valtozas szakmailag megbizhaté kivi-
telezésében.

Ma, amikor hazankban a politikai pluralizmus az iskolara és szélesebb
értelemben a pedagdgiara vonatkozoan is sokféle — olykor kiérleletlen —
elképzelések megfogalmazasanak lehetéségeit teremti meg, a Gesamtschule és a
koréje szervez6dott tarsadalmi mozgalom nemcsak eszméinek baloldalisaga és
humanizmusa miatt érdemli meg a progressziv erék figyelmét, hanem azért az
igényességért és kovetkezetességért is, amellyel ezeket az eszméket a tradi-
ciondlisan pluralista nyugatnémet viszonyok kodzott képviseli.
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KONYVEKROL

AZ ORZAGDS PEDAGOGIAI KONWTAR ES MIZBLM BEVKONWE

Budapest, 1989. Tankdnyvkiadod.

Az évkonyv az CPKM utolsd jo fél évtizedének mikddésérdl ad igényes at-
tekintést, két jelentés évforduléhoz kapcsolédva. A kényvtar 30 éve alakult
Ujja és 20 éve szervez@dott meg a mizeumi osztaly, Balazs Mihdly f6igazgato,
a kotet szerkeszt6je, rovid el6szavaban attekinti azokat a lényegbevag6 kez-
deményezéseket és eredményeket, amelyeket az intézmény magaénak mondhat. El-
s6-helyen emliti az Orszagos Pedagdgiai Informéaciés Rendszer (OPIR) kiépité-
sében elért eredményeket. Az informé&cid rendszerének kidolgozasat, s ennek
részeként a konyvtari allomany szamitégépes feldolgozasat a hagyomanyos fe |-
adatok ellatdsa mellett (allomanygyarapitas, feldolgozas, kolcsénzés stb.)
méltan tekinti az intézmény torténetében az egyik legnagyobb vallalkozasa-
nak. Az évkonyvben publikalt tanulmanyok kozil ezzel a kérdéssel foglalkozik
Horvath Tibor. A gazdasagos terjedelm( irasban rovid torténeti attekintést
kapunk arrél, hogy Eurépaban mikor és milyen feladatokkal szervez6dtek a ta-
jékoztatast szolgalé intézmények, amelyek kezdetben oktatasi eszkdzoket
gyujtottek. Az eurdpai orszadgoknak a tdjékoztatas ellatasara iranyulé kezde-
ményezéseit vazlatosan ismertetve megallapitja, hogy a pedagoégiai tajékozta-
tds torténeti képz6dmény, s az a magyar sajatossag, hogy a feladatokat na-
lunk jelenleg 6t intézmény latja el. Ez ahelyzet is indokolta az OPIR létre-
hozésat. A tanulmany utal arra, hogy a tadjékoztatdsi rendszer bazisintézmé-
nye az OPKM de a rendszer nem hierarchikus szervezet, nincs kdzpontja és
kiépitése még nem fejez6dott be.

Ehhez a problémakérhdz kapcsolddik Csabay Karoly beszamol6ja a szamitas-
technikai 6nall6 csoport megalakulasardl és masfél éves mikodésérdl. Megta-
laljuk az évkonyvben a legfontosabb statisztikai mutatokat, arra vonatkozé
adatokat, hogy 1958-t61 a kdnyvallomany megduplazédott, gyarapodott a be-
iratkozott olvasok, a kdlcsonz6k és a helyben olvas6k szama. A gyarapodas
imponald, bar a pedagdgusok létszamahoz viszonyitva nem tekinthet6 kielégi-
tének .
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Az évkonyv két megemlékezést kozol; Kopeczi Béla Ebtvos Jozsef emléke-
zete ciml beszédét, amely 1988. szeptember 3-a4n hangzott el Ercsiben az Gj-
jaalakitott E6tvos Emlékmizeum megnyitasakor. Araté Ferenc V. Waldapfel Esz-
terré| emlékezik, a kivald torténész-kényvtarszervez6rél, ak? els6 igazgato-
ja volt az Ujjaszervezett pedagogiai kényvtarnak.

A tanulmanyok sordban f6éként torténeti jellegl irasok kaptak helyet.
Kordovan Laszl6 a Rezik—Matthaeidisz-féle Gimnaziolégia kéziratarol ir,
megallapitja, hogy a kilénb6z8 orszagokban talalhaté részletek feltarasa és
elemzése utan sor keriilhet a kutatasi eredmények kozreadasara, A neveléstor-
ténet forrasai ciml sorozat keretében. A tanulmany roviden 6sszefoglalja a
mi jelent6ségét és neveléstorténeti értékét is.

Kovacs Eva Lukacsné Szasz Irén magén elemi iskolaja cimi dolgozata a ma
ganiskolakra vonatkoz6 torténeti attekintés utan, az iskola értesitéi alap-
jan mutatja be az intézmény 1901 és 1930 kozdotti mikodését. Felsorolja azo-
kat az iskolara vonatkozé dokumentumokat is, amelyek az CAKM gy(jteményében
talalhatéak. Utalas torténik arra is, hogy Szasz Irén jelent6s szerepet
jatszott a gyermektanulmanyi mozgalomban. Erdemes lenne megvizsgalni azokat
a tanulméanyait is, amelyek a Gyermek cimi folyéiratban jelentek meg.

A mizeumi gydjteményrél s f6ként a munkat akadalyozé sanyar( korilmé-
nyekrdl ir Pecho Zoltanné, bemutatva azt a kalvarias utat, amelyet a mizeumi
munka elemi feltételeinek megteremtéséért folytattak és folytatnak. Ez a
targyszerd, kiegyensulyozott dolgozat er6teljesen figyelmeztet arra, hogy a
20 évvel ezel6tt megindult munka veszélyben van, hogy a mizeum tulajdonkép-
pen virtudlisan létezik. E sorok ir6ja, "akinek volt szerepe a mizeumi munka
elinditasdban", szivesen olvasna arr6l is, hogy a mostoha korilmények elle -
nére milyen értékes munka folyik a gy(ljtemény gyarapitasaban, konzervéalasa-
ban és rendszerezésében.

Az évkonyv beszamolok, tervek, feladatok cimet visel§ részébél betekin-
tést nyerink abba a munkdba, amelyet az CPKM mint az iskolai kényvtarak or-
szagos koordinaciés kodzpontja végez. Tajékoztatast kapunk az iskolai konyv-
tarak helyzetérdl, a nagy multd iskolai konyvtarak allapotarél és a kozép-
iskolak muzealis értékd gyljteményeir6l. A Fabulya Laszlé altal formaba on-
td tt beszamolok ismételten figyelmeztetnek arra, hogy az iskolakban talalha-
to torténeti értékek gondozdsa és megismertetése terén sok a tennivald.

Ismert, hogy 1984-t6] az OPKM végzi az iskolai kisérletek nyilvantarta-
sat. Err6l tajékoztat Ver6cei Katalin irasa, amely attekinti az iskolai ki-
sérletekkel Osszefiiggd szervezési és tartalmi kérdéseket, jelezve a megol-
dasra varé problémaékat.

190



Az érdekl6d6 olvasé szamara fontos informacidkat tartalmaz Hegedls Mi-
halyné beszamoléja a legrégibb muzedlis értékl kdnyvekr6l és Uj beszerzések-
rél. Mayerné Zsadon Eva az CPKM kiterjedt és gazdagodd nemzetkdzi kapcsola-
tairdl ad attekintést.

Az évkonyv természetesen beszamol az OPKMrben folyé tudomanyos munkardl.
Az intézmény 1984-t6l részt vesz az Orszagos Kozéptavlu Kutatdsi Fejlesztési
Terv (Ts-4) programjanak végrehajtasaban. F6 feladatanak tekinti a nemzeti
mult térténeti értékd forrasainak, emlékeinek 6sszegyl(jtését, feldolgozasat
és koOzreadasat. Err6l a tevékenységr6l ad képet Léces Karoly két irasa,
amelyekbdl az olvas6é megismerheti az 1980 oOta végzett munkat. Itt olvasha-
tunk a kozéptava kutatasi programrél. Ebbdl kiemeljik a kdzponti iskolator-
téneti adattar elkészitését, amely magaban foglalja az iskolaépuletek ka-
taszterét, a neveléstdrténeti targya emlékek Osszegyljtését és regisztrala-
sat. Remélni lehet, hogy e munka eredményeként a jov6ben a neveléstorténeti
kutatds nagyobb figyelmet fordit a nevelés targyi kornyezetének és eszkdzei-
nek vizsgalatara. A kozéptavl kutatasi program feladata a magyar nevelés-
térténet kéziratos emlékeinek felkutatasa és kozreaddsa is. A torténeti
érték(i mivek Ujrakiaddsaval és a neveléstorténeti bibliografiakkal az intéz-
mény tamogatja a neveléstorténeti kutatast. Természetesen valtozatlanul emi-
nens feladatanak tekinti a kilongyljtemények (tankdnyv, értesitd és ifjisagi
irodalmi gy(jtemény) gondozasat, rendszerezését és fejlesztését. Az OPKM al-
tal kiadott neveléstorténeti flizetek, kiulénosképpen pedig A magyar pedagégu-
sok élete és munkaja cimen tervezett 4-5 ives kismonografidk kiadasa (ezek
els6 5 flizete a kdzelmultban megjelent) indokoljak az igazgatéi elészénak
azt a megallapitasat, hogy az OPKMben formalédéban van egy neveléstdrténeti
kutatomdhely. Ezek alapjan bizvast remélhetjik az intézmény tovabbi fejl6dé-
sét, s kivanjuk, hogy ehhez megkapja az elengedhetetlentl szikséges felté-
teleket.

Kdte Sandor



PIERRE FURTER

L’ ARTICULATION CE L’EDUCATION SCOLAIRE ET DE LA FORVATION EXTRASCOLAIRE

Az iskolai oktatas és iskolan kivili képzés helyzete. =
Etudes et documents d’éducation. No 53. Paris, 1987. UNESQO

Ebben a munkadban az elmult tiz év oktatasfejlesztésére vonatkozd kisér-
leti anyagnak az Osszegzése kerilt nyilvanossagra. A tanulmany a hetvenes
évek tudomanyos munkait valasztotta, mert ez az "ontudatra ébredés" korszaka
volt, ahol a fontosabb nemzetkdzi szervezetek mar szembenéztek az oktatas
metddusanak problémakorével. Az adatok az UNESOO mintegy 60 -- egészen ki-
I6nbdz6 helyzetli — tagorszagabdl szarmaznak. Szo6t érdemel a tanulmany cimé-
ben szerepl6 "extrascolaire" kifejezés rovid magyarazata A francia kifeje-
zést az angol no-school-b6l forditottak. Ennek megfelel6je a non-scolaire
(nem iskolai) lenne. De a francia pedagdgiaban ez az iskolan kivili kifeje-
zés jobban fedi a valddi tartalmat, mint a nem iskolai, hiszen mégiscsak
egyértelm(ien oktatasrol van szé.

Az Osszeallitds célja, hogy meggyorsitsa az oktatas-fejlesztés folyama-
tat — kozreadva a problémaelemzéseket, megoldasi javaslatokat. E munka
alapvetéen az iskolan kivili oktatas fejlesztésével foglalkozik, és nem tér
ki egyéb fejlesztendd terlletek megvilagitasara. Els6sorban az allamigazga-
tds és tervezés szamara készllt, de tanulsagos és hasznos lehet a széles
értelemben vett oktatasi terlleten tevékenyked6knek is. "Azt szeretnénk,
hogy a konkrét oktatdmunkat végzék is tudjak hasznositani az itt szerzett
ismereteiket. Taldn a tudomanyos kutatok is merithetnek friss Otleteket Uj
kutatasi programok kidolgozasdhoz." (6. p.)

A tanulméany valéjaban az iskolan kiviuli oktatas jelent6ségének vizsgala-
ta, integralasanak lehet6sége az iskolai oktatds folyamataba. Egysége, min-
denki szamara fontos programnak tekinti az iskolan kivili oktatds formainak
fejlesztését, egyben Osszehasonlité elemzésekkel feltarja ezek megvaldsitasi
lehet6ségeit, nehézségeit vagy éppen akadalyait az eltér6 geopolitikai
adottsagokkal rendelkezd orszagokban.

Barmilyen szint(i oktatast vizsgalunk, egyértelm(i az iskolan kivili okta-
tds fontossaga, mert ami nem valdsul vagy nem valdésulhat meg az iskolai ok-
tatds keretein belll, azt igy potolni lehet, s ez a teriilet az allandé szak-
mai tovabbképzést is magaban foglalja. Jellemzd adatként szerepel a kdvetke-
z6: 1974-ben 742 miilli6 15 évnél id6sebb analfabéta élt a foldon, s ez a
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szam 1980-ban mar 814 milli6ra nétt annak ellenére, hogy 1960—1977 kozott a
pedagdégusok szama mintegy megkétszerez6dott a vilagon. Az irastudatlansag a
harmadik vilag f6 oktatasi problémaja, tehat itt ez az els6dleges szempont
az iskolan kivuli oktatas szaméara.

Eurépaban az iskolan kivili oktatasi formara részben akkor van szikség,
amikor az altalanos iskolai oktatds valamilyen okbo6l megszakadt, részben pe-
dig akkor, amikor a széles korld szakmai tovabbképzést szilkséges biztositani
a feln@tt lakossag szamara. E két terlileten a tanulmany az iskolan kivili
oktatas hasznossagat, jelent§ségét szamtalan példaval igazolja. A tovabbkép-
zéssel kapcsolatban azt érzékelteti, hogy az NDK-ban és a Szovjetunidban mar
egy jol szervezett, hatékony tovabbképzési rendszer alakult ki. Franciaor-
szaghan a levelezd oktatast emeli ki, ahol egyrészt az allam én. minimum
programjahoz igazodva (ez biztositja a min6séget) tervezik meg az iskolan
kiviuli oktatas programjat, masrészt létrehoznak Un. "nyitott iskolat", ami
azt jelenti, hogy az allami iskolakban dolgozé pedag6gusok egy része részt
vesz az iskolan kivuli oktatdsban is, s ez a konszenzus a két oktatadsi forma
kozott segiti a fejlédést. Tovabbképzés alatt érti még az altalanos humén
miveltség fejlesztését is. Erre példa Svéajc, ahol az iskolai térténelemokta-
tds nem éppen magas szintd pl. a technikaihoz képest. Ezért kis csoportokat
hoznak létre az orszag kulonbézé korzeteiben, ahol "hagyomany6rzd" progra-
mokkal probaljak az emberek human miveltségét fejleszteni. Ravilagit, hogy
sok lehet6ség rejlik a tovabbképzési formak bévitésére a tdmegkommunikacios
eszkozok segitségével is. Felhivja a figyelmet az Eur6pa Tanacs (Conseil de
| "Europe) Kulturalis Egyiittm(ikddések Tanacsara (Conseil de la Coopération
Culturelle), ami aktivan részt vesz az iskolan kivili oktatas fejlesztésének
tamogatasaban, mintegy kozponti szervként segitséget nyljt az UNESOO tagor-
szagainak az informacidcserében.

Kiemeli tovabba, hogy az alap-, kozép- és fels6fokl szinten egyarant
szilkség van az iskolan kivuli oktatasra. A jov6 Gtja szerinte az, ha az is-
kolan kivili oktatds integralédik az iskolai oktatasba, de ugy, hogy kdzben
onéallésagat nem veszti el. Tehat nem fiigg az oktatdsi minisztériumok altal
kiadott kozponti irAnyelvektdl. Példaként emlitést nyer az USA-ban mar meg-
valésult "Futurs Farmers of America" (kdzépfoki mez6gazdasagi szakember-
képzés) elnevezési iskolan kivili oktatds, ahol egy maganprogrammal (botani-
ka, mez6égazdasagi géptan, allattenyésztés stb.) péarhuzamosan az allamilag
kdtelez6 angol nyelv, matematika, tdrténelem stb. oktatasa is folyik.

A munka allast foglal amellett, hogy e két oktatasi forma sziikségszer(
integralédasa kapcsan egyre tobb mély szakmai ismeretekkel rendelkez6 peda-
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gogusra lesz szilkség az iskolan kivili oktatasban részt vevd szakemberek ki-
egészitéseként, ezért az elsédleges feladat a pedagégus tovabbképzés gazda-
gitdsa olyan tartalmakkal, hogy a pedagogusok ezen sajatos oktatasi formak-
ban is hatékonyan megalljak a helylket.

Ezt a tanulmanyt ajanlom az oktatasligyben dolgozé azon szakemberek sza-
mara, akik a magyar tarsadalom fejl6déséért kiuzdenek, mertlbenne igazoltnak
latszik az a kozismert kijelentés, miszerint egy tarsadalom fejl6désének
egyik alapja a magas szinvonall oktatds. E szinvonal emelésének egyik UGtja
pedig éppen az iskolan kiviuli oktatas fejlesztése.

Benedek Ildiké
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KRONIKA

AZ MTA TUDOVANYCS MINOSITO BIZOTTSAGANAK HIREI

A Tudomanyos Min@sit6 Bizottsag nyilvanos vitara tlizte ki Vag Ott6: Pe-
dagogiai reformelméletek és reformmozgalmak a XX szazad els6 felében cimi
doktori értekezését. A biralobizottsag elndke, Pataki Ferenc, az MTA levele-
z6 tagja, a hivatalos biralé Agoston Gyérgy, a neveléstudomany doktora, Mé
szaros Istvan, a neveléstudomany doktora és Széchy Eva, a neveléstudomany
kandidatusa volt.

Vag Ottdé értekezése neveléstdrténeti tanulmany, amely a XX, szazad elsd
felének pedagodgiai reformelméleteit és reformmozgalmait vizsgalja. Témajat
tekintve az egyetemes neveléstdrténet kérébe tartozik, de inkabb 6sszehason-
Iit6 neveléstorténeti tanulmany. Négy pedagodgiai teoretikus életm(ivét vizs-
galja pedagogiai reformtorekvéseik aspektusabdl: Ellen Key (1849—1926),
John Dewey (1859—1952), Edouard Claparéde (1B73—1940), Anton Makarenko
(1888—1939). Az értekezés a vizsgalat eredményeként kdvetkeztetéseket adott.
A reformmozgalmak kozill négy pedagdgiai reformmozgalom vizsgéalatara vallal-
kozott: az Uj iskolak mozgalma, az Uj nevelés mozgalma, a Progressziv Peda-
gbgiai Tarsasdg, valamint a proletarnevelés mozgalma.

Agoston Gyérgy opponensi véleményében megallapitja, hogy a disszertacié
a szerz6 igen sokrét(i és széles korli neveléstorténeti olvasottsagarol, ta-
netér6l kapunk benne rovidebb, hosszabb tdjékoztatast, és nemcsak a cimben
jelzett id6szakban, hanem tobb évszazadra visszemen6en is. Az opponens a
cimben jelzett id6szak vizsgalataval nem tud egyetérteni, a szerzd szerint a
20. szazad els6 fele viszonylag 6nallé szakasz a pedagégia fejlédésében. Bi-
zonyitékai a cezurara vonatkozéan gyengék, cafolhat6k. Nem lehet egyetérteni
azzal, hogy szazadunk elsé fele pedagogiatorténetileg szinte egységes, On-
all6 korszak. Ugyancsak nem fogadja el a szerz6 megéllapitasat arra, hogy a
nevelési reform csak az eszkozrendszerre korlatozédik, nem érinti a célrend-
szert. Az opponens véleménye szerint az eszkdzrendszert aligha lehet elva-
lasztani a nevelési céltél. Ez az elvalasztas egyenesen kovetkezik a szerz6
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kovetkezd vitathaté tételeib@l: szerinte van egy ideolégiamentes, a tarsa-
dalmi rendszer jellegétél nem determinalt, egyetemes, nemzetkdzileg érvényes
neveléstudomany, amelynek eredményeit viszont nevelésfilozéfiailag kulonbo-
z6képpen lehet interpretalni. Opponens véleménye az, hogy egy ilyen "tiszta"
filozofiatél, ideoldgiatol mentes neveléstudomany feltételezése nemtett jot
a disszertacionak. Ahhoz vezetett, hogy az olvasé kénytelen hianyolni egy dok-
tori disszertaciotél elvarhaté mélyebb elemzéseket. Ezutdn az opponens érté-
keli a disszertans &lldsfoglalasat és kifejtését a reformelméletekkel kap-
csolatosan, hianyolja azt, hogy a szerz6 egy pedagdgiai reformalkotast csu-
pan egy egyetemesnek, nemzetkdzileg érvényesnek feltételezett neveléstudo-
many szempontjdbdl mutat be, elszakitva azt vilagnézeti, ideoldgiai kiin -
dulépontjaitél, gydkereit6l. Mivel a szerz6 kismonogréafidkban dolgozza fel
a négy klasszikust, ezért a disszertaci6 e kismonografidk egymas mellé he-
lyezése. Az opponens ugy véli, hogy szerencsésebb lett volna a téma mas meg-
kozelitése, nem szerz6k és iranyzatok egymas melletti feldolgozasa, hanem a
reformpedagogiai elméletek és mozgalmak legfontosabb problémainak szinte ti-
kus feldolgozasa a szerz6k, alkotok, mozgalmak munkassaganak, tevékenységé-
nek elemzésével.

Mészaros Istvan értékes és sikeres munkanak tartja Vag Ott6 értekezé-
sét. A szerz6 a cimben vallalt feladatAnak minden tekintetben eredményesen
eleget tett.

Megallapitia az opponens, hogy a szerz§ kivaléan ismeri a targyara vo-
natkozé hazai és nemzetkdzi szakirodalmat, imponalé szélességl és mélységi
dokumentaciés bazison dolgozott. A dolgozat targyat képezd négy klasszikus
szerz6 eddig is j6l ismert képét Uj vonasokkal egészitette ki, gazdagitot-
ta. A négy bemutatott pedagdgiai reformmozgalom feltarasa teljes egészében
Uj a hazai olvas6 szamara. Kilonosen az amerikai nevelés torténetér6l tudunk
meg sok fontos tényt, Gjdonsagot és érdekességet.

A disszertacié fejezeteinek tdrzsanyaga, a nyolc téma feltardsa és bemu-
tatdsa a korszerli neveléstérténeti kutatdsi modszerek biztos alkalmazaséaval
torténik, a tdrzsszdvegek mondanivaléja meggyéz6, gondolatmenetik logikus és
vilAgos, s a j0 értelemben vett Ujpozitivizmus jellemzi a disszertacié nyolc
fejezetét.

Az opponens megfogalmazza kérdését: hogyan illeszkedik a négy reformel-
mélet és a négy reformmozgalom a 20. szazadi eur6pai—amerikai — vagyis az
egyetemes — neveléstudomanyi-pedagdgiai fejl6dés folyamatdba? El6bbre vit-
ték-e a nevelési gondolkodast vagy hatraltattak azt? Milyen vonatkozasaikkal
hatottak pozitiv irdnyba s milyenekkel negativ iranyba? Sajnos ezeknek a
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differencialt értelmezése, elemzése az értekezésben nem taladlhaté. Fontos
lenne annak ismerete, hogy mi a szerz6 véleménye: szerinte ez a pedagodgia
valéban progressziv-e, vagyis a neveléstudomanyt-pedagogiat valoban el6re
vivé volt?

A disszertaciot végigolvasva az is felmerilt az opponensben, hogy vajon
a négy reformelmélet és négy reformmozgalom alapjan meggy6z6 kdvetkeztetése-
ket lehet-e levonni a 20. szazad els§ fele egyetemes neveléstdrténetének
teljességére vonatkozéan? Hiszen ezen elméletek mellett szamtalan Gj nevelé-
si elmélet és nevelés élt és tevékenykedett szlikebb-tagabb korokben a 20.
szazad els6 felében.

Végil az opponens kritikai észrevételt tett a Kovetkeztetések ciml feje-
zethez. Véleménye szerint ezek a kovetkeztetések nem a tdrzsanyagbdl levont
konkluziék, hanem az adott torzsfejezet anyagaval szorosabb-tdgabb kapcso-
latban l1évé &altalanos megjegyzések sorozata, ezért talalobb lett volna "Ta-
nulsagok" cimmel azt 6sszefoglalni.

Az opponens javasolja a neveléstudomany doktora tudomanyos cim odaité-
lését.

Széchy Eva megallapitja, hogy az értekezés fontos vonasokkal, eredeti
gondolatmeneteik és alapvet6 szdvegrészleteik felidézésével egésziti ki, te-
szi teljesebbé a magyar neveléstdrténeti irodalomban Ellen Key, Dewey, Cla-
paréde és Makarenko pedagogiai munkassagar6l és nézetrendszereikrél alkotott
képet.

Elismerés illeti a szerz6t azért, hogy a téman belil atgondolt, Ujat
mondé szelektivitassal olyan alkotok és iranyzatok mélyebb hazai megismerte-
tésére koncentral, akiknek és amelyeknek kilonésen nagy az id&szerlisége.

Az alapvet6en sok (j eredményt produkald értekezés pozitiv értékelésének
hangsulyozdsa mellett, nélkilozhetetlen néhany lényeges kritikai észrevétel;
mint pl. a nevelési reform fogalmanak szerzd szerinti értelmezése, az esz-
kozrendszer és a célrendszer viszonya. A kontinuitas-diszkontinuitas kérdése
a 20. szazad els6 és masodik fele kozodtt a pedagogiai Ujitasok vonatkozasa-
ban a szazadforduléi és a szazad kozepe k6zotti id6szak alapvetd jellemzGi
stb.

Az opponens megallapitja, hogy az értekezés tul somméasnak és diffe-
rencialatlannak tlinik a modern polgéari pedagégiai elmélet és gyakorlat vo-
natkozasaban is. Kétségtelenul elégtelennek bizonyultak a szazad els6 felé-
ben kibontakozott nevelési, Gjitoi iranyzatok, de ugyanakkor fontos tampon-
tokat nydjthatna ez iranyzatok korlatait biralo széles korli polgari szakmai
kritika-onkritika behatébb ismertetése, a f6 Uj modernizal6 aramlatok je I-
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lemzdéinak felvazolasa, ezekben a kontinuitds és diszkontinuitas érzékelte-
tése.

Az értekezés U] eredményei alapjan javasolja a neveléstudomany doktora
tudomanyos fokozat odaitélését.

A nyilvanos vitdban az aldbbi kérdések hangzottak el: Milyen elméleti
megfontolasok és tények alapjan kerilt Makarenko és a proletarnevelés moz-
galma a pedagogiai reformelméletek és reformmozgalmak mellé, kilénés tekin-
tettel az értekezés cimére? Milyen tényekre és szdvegszer(i Osszefliggésekre
gondol a jeldlt, midén Lunacsarszkij, Sackij, Krupszkaja tevékenységét a ma-
karenkoi pedagégia el6zményeként tekinti?

A jeldlt a feltett kérdésekre és az opponensi véleményekre kielégitéen
és kimerit6en véalaszolt.

A biralé bizottsag allasfoglaldsa a nyilvanos vitdban vitatott kérdé-
sekrél :

"Vag Ott6 doktori értekezése az egyetemes pedagogiatorténet olyan kor-
szakanak atfogd vizsgéalatara vallalkozott, amellyel a hazai kutaték minded-
dig nem, vagy csak kevéssé foglalkoztak. Kutatasainak nemzetkézileg is Gj-
szer(i vonasa, hogy témajat sajatos problématdrténeti aspektusbol, a nevelési
reform szempontjab6l kdzelitette meg. A disszertacié egészében értékes nmun
ka. Témajat a szerzd tudomanyos hitelességgel, megbizhatésdggal és szaksze-
riséggel dolgozta fel. Kulon értéke, hogy 8 témakorének kifejtése soran nem
csak a pedagodgia, hanem a rokontudomanyok képvisel6ire is sokoldaldan hivat-
kozik. Az értekezés Ujszerl és értékes vonasa, hogy a jelentés pedagogiai
Gjitok és mozgalmak elméleti és mddszertani munkassaganak jellemzését figye-
lemre méltéan alapozza meg a regionéalis fejlédési specifikumok &sszefliggései-
nek vizsgalataval. Ez a megkdzelitési mid Ujszerl az egyetemes neveléstorté-
neti vizsgalédasok gyakorlatdban. E mddszer hasznosnak bizonyul egyes jelen-
tések, pedagdgiai iskolak differencialtabb megvilagitasaban és megértésében.
A szerz8§ ésszer(i szelekciéval olyan alkoték és iranyzatok mélyebb megismer-
tetésére, vagy eddig kevéssé tanulmanyozott oldalaik feltarasara 0Osszponto-
sitotta figyelmét, akik és amelyek kiilondsen idészerliek a mai korszer(isité
torekvések el6zményeinek, tanulsdgainak megértésében és konstruktiv felhasz-
naldsaban, tovabba egyes tdrténetileg meghaladott egyoldalisagok felismeré-
sében. A szerz6 kutatdsi mddszere: O0sszehasonlitd neveléstdrténeti vizsga-
lat. Az értekezés Ujszer( elemei, tovabba az egyes fejezeteket, valamint az
értekezés egészét lezard kovetkeztetések tovabbgondolasra és vitatasra érde-
mesek. A szerz6 altal végzett kutatomunkat a forrasok széles korl felhaszna-
lasa, az igen alapos forraskritika jellemzi. Az értekezés jegyzetapparatusa
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a mi kilon értékes részének tekinthetd: a szerz6 imponald mélységli dokumen-
tacios bazison dolgozott, felhasznalva a téma régebbi irodalmat is, ugyanak-
kor fontos adalékokkal szolgal a legljabb marxista és nem marxista szakiro-
dalom vonatkozasaban is. Kutatbmunkaja hozzajarul a marxista neveléstorténe-
ti kutatas tovabbfejlesztéséhez. Kilon érdeme a szerz6nek a kdzérthet6ség és
a vilagos stilus."

Fentiek alapjan a birdlobizottsdg javasolta a Tudomanyos Minésit6 Bi-
zottsagnak, hogy Vag Ott6 részére itélje oda a neveléstudomany doktora tudo-
manyos fokozatot, melyet a TMB plénuma elfogadott, és a jeldlt részére a
doktori fokozatot odaitélte.

Bathory Zoltan "Tanitas és tanulas", egy rendszemléletli didaktika vazla-
ta cimd doktori disszertaciojanak legfontosabb célja annak demonstralasa,
hogy az ideologikus inditék(, tartalmukban féként torténeti és elméleti té-
teleket feldolgozé, hagyomanyos tipusi didaktikak helyett empirikus és expe-
rimentalis Uton nyert eredményekbdl is felépithetd egy didaktika. Nem egy-
szerien egy Ujabb didaktikat akart irni, hanem egy induktiv megkdzelitésd,
gyakorlatias rendszer megalkotasara tett kisérletet.

A doktori disszertacido harom forrasra tamaszkodik: a) a hazai és kilfol-
jdi oktatas és tantervelmélet kikristalyosodott eredményeire, b) a tanuloi
teljesitményeket vizsgaldé nagyszabasi nemzetkézi és magyarorszagi mérések
eredményeire és c) a kozoktatds tartalmi, strukturalis fejlesztésének ta-
pasztalataira.

A munkat a Tudoményos Mindsit§ Bizottsag 1988. oktdber 12-én tlizte nyil-
véos vitadra. A vita elndke Csaszar Akos akadémikus, az MIA rendes tagja
volt. Az értekezés opponalasara a Tudomanyos Mindsit6 Bizottsag Nagy Jézsef
neveléstudomanyi doktort, lllyés Sandort, a pszicholégiai tudomany doktorat,
valamint Kozma Tamast, a neveléstudomany doktorat kérte fel.

Nagy J6zsef opponensi véleményében kife jti, hogy a disszertaciénak nem
a rendszerszemlélet, nem is a tiszta fogalmi rendszer a f6 eredménye, hanem
az, hogy a filozo6fiai didaktika helyett egy empirikus didaktikat vazolt fol
anélkil, hogy beolvadt volna a pszicholégidba, anélkil, hogy educational
psychology-va vagy educational technology-va olvadt volna. Kiemeli, ahogyan
a tanulas atfog6, a pszicholdégidban honos tartalméat a szerz6 felhasznalja,
értekezésében harcol a verbalizmus ellen, amivel szentledllitia a képesség-
fejlesztés jelentéségét.

199



Az értekezés legjobban kidolgozott fejezete a pedagogiai értékelésrél
szo6l. Amit ma az értékelésrél a gyakorl6 pedagogusnak tudni érdemes, az az
értekezésben fel van sorolva, ez pedig az értékeléssel kapcsolatos szemlé-
letméd gyokeres atalakitasanak segit6je lehet.

Az opponens megallapitja, hogy a disszertacionak lényege egy megkésett
paradigmavaltds végrehajtasa, egy empirikus didaktika folvazolasa. A lénye-
ges kérdés az, hogy a disszertacid6 gazdag nemzetkdzi és hazai szakirodalom-
ra és kiterjedt sajat empirikus kutatdsokra is tamaszkodva elvégezte ezt a
nagyon fontos, rendkivil aktudlis és igen nehéz feladatat.

Illyés Sandor opponensi véleményében kritikai észrevételét harom téma-
korben, a disszertacid6 pszichologiai szemléletével és ismeretanyagaval, a
pedagdgiai mérések problémaival, valamint a disszerens rendszerszemléleti
értelmezéseivel kapcsolatban fejtette ki.

Orommel allapitja meg az opponens, hogy a jelo It tételesen is megfogal-
mazza a pszicholégia felhasznalasanak szikségességét és okfejtéseiben széles
kori pszichologiai ismeretanyagot hasznosit. Sok olyan pszicholdgiai 6ssze-
flggés valik a didaktikai megkozelitések elemévé, amelyek didaktikai rele-
vanciajat eddig nem ismerték fel. Bathory Zoltan rendszerszemlélete a hagyo-
méanyos didaktika hatarait igen kitagitja, sok olyan jelenséget épit be a
rendszerbe, amelyek hatast gyakorolnak az oktatasra, amelyeknek a rendszer-
szemlélet keretei k6zott didaktikai relevanciaja lesz.

Az opponens dsszefoglaléan megallapitja:

— Bathory Zoltdn disszertaci6jaban egy 0j néz6ponti didaktika magas
szinvonall, megfeleléen argumentélt kifejtését nydjtja;

— Hegkozelitésében egyéni és (] a tanitds fogalmanak atfogoé értelme-
zése, valamint a rendszerszemlélet alkalmazasa, az oktatasra hatd tényez6k
hatdsmechanizmusanak leirasa és interpretalasa;

— A disszertacié az 0 megkozelitések érvényességének és hasznossa-
ganak indoklasara igen széles kor(i ismeretanyagot dolgoz fel. Oelent6s mér-
tékben tamaszkodik sajat, osszehasonlitdé pedagdégiai kutatasainak eredményei-
re, a segédtudoményokra, és emellett a hazai pedagdgiai kutatasok témajahoz
kapcsol6dd eredményeit is szinte teljeskdr(ien attekinti.

A disszerens a didaktikai gondolkodasmoédot gyakorlatiassa kivanja ten-
ni, kozvei viszi a gyakorld pedagégusok problémaihoz.

— A disszertacio kidolgozasi szintje kielégiti egy tudomanyos monogra-
fia kovetelményeit.

Kozma Tamés megallapitja, hogy az értekezés érdemi része a "tanulas fo-
galmaval" kezdddik. A tanulds iranyitasanak céljaival, majd pedig a folyamat
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szervezésével foglalkozik, végil a tanulas értékelésével zarul. Ehhez a gon-
dolatmenethez bevezetésiul csatlakozik a tanitdselméletek torténeti attekin-
tése, befejezésil pedig a tantervi problematika interpretalasa. igy valéban
didaktikai szintézist kapunk. Az U0j tanitds- és tanuldselméleti szintézis
alkalmas arra, hogy tudomanyosan megvitassak. Az opponens a nyilvanos vitan
feltette azt a kérdést, hogy szikség van-e, kinek és miért a didaktikai
szintézisre. Kritikai megjegyzések azzal kapcsolatosak, hogy a szerz6 nem
kelléen hangsulyozta, hogy a tanitasrol és tanulasrél szold6 elméletek egy-
részt mindig konkrét oktataspolitika szuldttei, masrészt pedig meghatarozott
tarsadalmi-foglalkozasi csoportokhoz is szolnak. Hianyolja azt is, hogy a
szerz6 vissza-visszacsUszik korabbi didaktikak fogalmi kereteibe, amikor a
tanitasi-tanulasi folyamatot alkalmanként elemazi.

Az opponens fontos oktataspolitikai megjegyzéseket is tesz az iskolai
demokracia és a decentralizalassal kapcsolatban, az intézményi és oktatas-
fejlesztési torekvésekkel kapcsolatban.

Bathory Zoltan a felvetett kérdésekre szinvonalas és elfogadott valaszt
adott.

A biraldbizottsag zart tGlésen az alabbi hatarozatot hozta:

— Bathory Zoltan disszertaciéja igen jelent6s egyéni arculatl, magas
szinvonalul, korszer(, atfogé didaktikai munka, amellyel az empirikus pedagogia
neves kutatdja a hazai neveléstudomanyt jelent6sen gazdagitotta. A szerzé a
dolgozatban egy Gj néz6pontd didaktika argumentalt kifejtését nyujtja. Szin-
tézise fontos lépés a pedagodgiai-pedagogusi szemlélet atformalasa szempont-
jabol.

— Bathory Zoltan megitélésében egyéni és Uj a tanitas-tanulas fogalmanak
atfogo értelmezése, valamint a rendszerszemlélet alkalmazdsa az oktatasra
befolyast gyakorl6 tényez6k hatasmechanizmusanak leirdsara és interpreta-
laséra.

— Bathory Zoltdn a disszertacioban az Uj megkozelitések érvényességének
és hasznossaganak indoklasara — gazdag nemzetkdzi és hazai szakirodalomra, ki-
terjedt sajat empirikus kutatdsokra tamaszkodva — széles kor ismeretanya-
got dolgoz fel. Ennek jelent6sége napjainkban killénésen megnétt.

— A disszerens a didaktikai gondolkodasmoédot gyakorlatiassa kivanja
tenni, kozel viszi a gyakorld pedagégusok problémalatasahoz.

— A disszertacié kidolgozottsagi szintje és argumentéltsaga kielé giti
egy tudomanyos monografia kévetelményeit.

— Bathory Zoltdn munkassagaval és e munkajaval is hozzajarul a fogal-
mi rendszer megujitasahoz, és ezen keresztil a pedagégus hivatas professzio-
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nalizalasahoz, valamint az oktataskutatds targyanak szabatosabb definiala-
sahoz.

Bathory Zoltan a hazai empirikus didaktikai kutatas egyik vezetf szemé-
lyisége. Didaktikdjaval hosszu idén &t tarté periddust szakit meg, mivel a
deduktiv filozo6fiai didaktika helyett emprikus didaktikat aid."

Fenti pozitiv vélemények alapjan a Tudomanyos Min@sit6 Bizottsag Bathory
Zoltan részére a neveléstudomany doktora tudoméanyos fokozatot odaitélte.

Simon Péterné

"REFORV ES ISKOLA".
A KECSKEMETI TANACSKOZAS EGY EV UTAN

Egyszerre kerllt a kezembe a Kdzoktatasi Kutatdsok Titkarsaganak 11. Ta-
jékoztatéja, benne az Oktataskutatok Kecskeméten, 1988. november 11—12-én
tartott tandcskozasanak jegyz6konyvével, és a meghivd a Csak reformot ne!
ciml, 1988. szeptember 28-ara tervezett tanacskozasra (amelyen nagyjaban-
egészében ugyanazok cserélnek majd eszmét, mint egy évvel korabban).™

Mire ezek a sorok eljutnak az olvas6hoz, mar azon a taldlkoz6n is tual
lesziink, s6t talan még Gjabbakon is; el lehet tehat t(in6dni rajta: mi valto-
zik?

Volt id6 — nem is rég —, amikor azt valtottuk: minden és radikalisan
(s6t: gyorsuloan!).

A kidbrandulas id6ben kozelebb esd korszaka alatt meg Ugy véltik: semmi,
az is csigalassusaggal.

Mit gondoljunk ma?

Egyaltalan: nma van ma, vagy tavaly volt ma? Mi a dolgok érvényessége, és
még inkdbb mi a mértéke? Ha van, aki Ggy véli, hogy egy évvel ezeldtti kon-
ferencia bir akkora hirértékkel, mint a Fidesz, az SZDSZ, a PDSZ, a BAL stb.
allasfoglalasa, programtervezete, koncepcidja stb. és kezébe veszi a kotetet
(a szerkeszt6k mindjart sajnalkozassal kezdik a hossz( nyomdai atfutasi id6
miatt és ez esetben ez nem csak udvariassag), tobb figyelemre mélt6 megalla-
pitast tehet arrél, hogy mi valtozik és merre.

"Reform és iskola. Oktataskutatok Konferenciaja, Kecskemét, 1988. november 11—12. Szerk.:
Rét Rézsa. Kozoktatasi Kutatasok Titkarsaga, Tajékoztatd, 11. sz. Budapest, 1989. méajus. 146. —
Csak reformot ne! Szakért6k az iskola megujitAsarél. Szerk.: Lukacs Péter—Varhegyi Gyorgy.
Bp., 1989. 289.
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A konferencian (ahol Nagy Jozsef, Szabolcsi Miklés, Mihaly Otto, Lukéacs
Péter, Forray R Katalin, Kozma Tamas, Andor Mihaly és Benedek Andras fej-
tette ki részletesen, tovabbi tucatnyi ismert szerz6 vazlatosan &allaspont-
jat) a vitapontok egyike a kovetkez6képpen foglalhat6 ossze:

— az egyik jellegzetes allaspont szerint a magyar tarsadalom hatalmi
szerkezete, strukturaja, lényegét illetéen valtozatlanul monolit, egycent-
rumd, ezért a kivanatosnak ité It oktataspolitikai valtozasokat valtozé tar-
talmuktol fliiggetlentl valtozatlan (els6sorban iranyitasi) eszkozokkel kell
keresztiilvezetni a rendszeren;

— egy masik er@teljes allaspont szerint éppen az iranyitasi struktira
és eszkozrendszer atalakitasaval, a kozoktatassal kapcsolatos dontéshelyek
szamanak és ’'szintjének’ differencialasaval (illetve e folyamat 'utanengedé-
sével’) lehet és kivanatos doént6 fordulatot elérni.

A masik "frontvonal” (mondhatni klasszikus vitapont) a kézoktatas finan-
szirozasaval kapcsolatos kérdések koril hazadik.

— Ma (?) is vannak, akik a kbdzoktatasra forditott kdzpénzek megndvelé-
sét6l (megsokszorozasatél) remélik az iskola teljesit6képességének javu-
lasat;

— mig masok azon az allasponton vannak, hogy a jelenlegi finanszirozasi
szisztéma csak elnyelné a koézpénzeket, egyébként sem valdszin(i, hogy a tar-
sadalom nma a pedagégusok mellé all, ha azok az oktatasra forditott pénzek
radikalis novelését kovetelik; ezért a hangsuly szerintik nem a 'mennyit’,
hanem a 'hogyan', 'kinek az akaratdbdél’ kérdésén van.

Még éaltalanosabban: az az alapkérdés is vitatott, hogy mi van vélsagban
(és mi szorul reformra): az oktatds vagy a tarsadalmi-gazdasagi struktara?
Es ha akéar egyik, akar masik: melyik segit melyiken? A miikod6képes, prospe-
ritAsos gazdasdg az oktatasi rendszeren, vagy az oktatasi rendszer mikods-
képessége a gazdasagon?

Es ki fog meggy6zni kit? Hogyan alakul at az oktataspolitikai erétér,
milyen szerepe lesz abban a 'régi’ kiizd6feleknek: politikusoknak, hivatalno-
koknak, oktataskutatéknak és milyen az Gjaknak: szil6knek, pedagégusoknak,
tanuldknak, a helyi tarsadalom vezet6inek?

Bizonyos, hogy minél mélyebb rétegeit érintjik a problémaknak, annal ke-
vésbé egyértelmiiek (még ma is) a valaszok: hiszen jollehet a pedag6gusoknak
sikerllt ugyan kicsikarni egy jelentds bérndvekedést, de a dontés a régi
szerkezet(i er6térben sziletett; hiszen vannak ugyan jelei az iskolak szakmai
onallésodasanak, de ugyanannyi az Uj modon térténd korlatozasnak (ahogy azt
Andor bizonyitja az igazgatévalasztas példajan)...
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Sok sz6 esik a tanulmanykodtetben az oktatdsi rendszer tarsadalmi meg
itélésérdl; arrdl példaul, hogy latvanyosan leértékel6dott az iskola, a tu-
daskozvetités presztizse, de megoszlanak a nézetek ennek mértékérél és oka-
rol (még inkdbb terapiajaral).

A vitapontok mellett sok dologban kirajzolédik a konszenzuskotés lehe-
t6sége is:

— meglehetésen egyodntetli a nézet, miszerint a kdzoktatdsnak a tovabbi
differencialéodéas iranyaba kell elmozdulnia;

— novekednie kell a tarsadalmi részvételnek a kozoktatdsra vonatkozo
dontéseket illetéen;

— a szikséges mértékli egységesség nem az iranyitds beavatkozasatol,
hanem a folyamat- és a kimenetszabalyozas egységét6l remélendd;

— az érdekérvényesités eddig rem ismert (negligalt, tiltott, ldozott)
tényezG@ivel egyezkednie (alkudnia) kell az iranyitasnak; az oktataspolitikai
kizd6téren Gj szerepl6k: demokratikus pedagégusszakszervezet, pedagdguskama-
ra, szUl6i érdekérvényesités, vallalati, gazdasagi érdekartikulacié jelennek
meg, a dontéshozatalnak, legalabbis a leglényegesebb kérdésekben: finanszi-
rozas, minimum-teljesitmény stb. at kell tevédnie a parlamentre. Az oktatas-
kutatdsnak mint szakménak is szembe kell néznie ezekkel a valtozdsokkal: az
oktataspolitika alakitAsaban érdekelt dsszes tényezét figyelembe kell ven-
nie, szerepe a tényfeltaras mellett egyre gyakrabban az érdekegyeztetés, il-
letve a szakért6i tevékenység lesz.

Mi véaltozik tehat?

Talan akkor fogalmazok a legpontosabban, ha azt mondom: a szabalyok.
Ugyanis ha megvaltoznak a szabalyok, szinte bizonyos, hogy megvaltozik a
szerepl6k magatartasa, és — ebben reménykedhetiink, ha jéslasra nem is val-
lalkozunk — az eredmény is.

Pdcze Gabor

KARACSONY SANDOR NOVENDEKEINEK EMLEKEZO TALALKOZOJA

Foldes, 1989. szeptember

Abbél az alkalombdl, hogy a féldesi Altalanos Mivel6dési Kézpont a falu
szilottének, Karacsony Sandornak nevét vette fel, barati talalkozdéra, emlé-
kezésre gyliltek dssze a mester egykori ndvendékei, hogy Ujraidézzék nagy ha-
tdst palyajanak napjainkban is (tbaigazité tapasztalatait. A névadd Unnepsé-

204



gen egyébként Szathmary Lajos tanar ar, Ujfalussy Joézsef akadémikus, Pusztai
Ferenc allamtitkar és Krizsan Mihaly, az AWK igazgatdja tartottak méltatd
beszédet, sz6ltak Karacsony Ujramegismerésének fontossagardél, a "mellérende-
16" nevelés, a szabad mivel6dés gondolatanak aktualitAsardl, egyebek kozt
abban az osszefiiggésben is, hogy a jo| mi(kddd altalanos mdivel6dési koézpont
lehet intézményi bazisa a Karacsony szellemében reformalé pedagogiai-mivel6-
désszervez6i gondolatnak.

A tanitvanyok emlékez§ szavaibol ki kell emelni az alabbiakat:

Szathmary Lajos az életm(ibél arra a gondolatra hivta fel az emlékezdk fi-
gyelmét, hogy "amit kicsiben kezdink, alulrél kezdink épiteni, annak van jo-
v@je" .

Komjathy Aladar a kiskoszmdlyi konferencidkra, a csall6kozi ifjisagi ta-
lalkozékra emlékezett a harmincas évekbdl, majd a Papai Képz6tarsasag 1941-
es centenariumi Unnepére, ahol a lelkesiilt, szebb magyar jovend&ét amodd
diaksagnak Németh Laszl6t és Karacsonyt sikerilt — merész baloldali tett-
ként — szonoknak megnyerni. (Az 6nképzokori munka fontossagarol mondott so-
raik curriculumrol és extracurriculumrol zajlo mai vitakban is érvényesek —
a beszédeket kiadvany ordkitette meg.)

Vitanyi Ivan arrél szélt, hogy a karacsonyistdk nem alkottak elkilénult
mozgalmat, &m a rendszer mégis mozgalomszervezd, homogén volt. Tul pedagé-
giai, mivel6dési jelent6ségén, a "magyar demokracia lelkiismeretének" nevez-
te, aktudlis példaként idézte azt a szintézisképes toleranciat, melyben ke-
resztyénség, liberalizmus, magyarsdg, demokracia és szocializmus is megfért,
am amely mégsem volt "langymeleg" tolerancia.

Varga Domokos arrdl a kevesek altal tudott tényrél beszélt, hogy a kis-
koszmalyi taldlkozéra igyekv6é Kardcsonyt egy izben mega Maszaryk "téritette
el", s a talalkozé, beszélgetés utan biztositotta, hogy mindig szabad atja-
rasa lesz a hataron. A masik emlék a Magyar Cserkészfilk Szovetségének 1947-
es kozgylléséhez fliz6dik. Az elndk blcsuzd beszédet mondott, mint aki érzi,
hogy "kikopik" a tarsadalmi valtozasokbdl. Az elkdszonésiil idézett Ady-ver-
sek rejtjeles Uzenete: "Mi, az igazi nagyhatalmak mondjuk majd ki a peniten-
ciat..."

Gal Sandor, aki a helyi KIE titkara volt, ma népfrontaktivista, a szil6-
faluhoz f(iz6 kapcsolatrél szolt.

Kovendy Dénes is ehhez kapcsolta gondolatait. "Aki mdvelni akarja FOol-
dest, az tanuljon t6le." A "magyar észjarasnak" a foldesi paraszttudatban
fellelt sajatossagaibol idézett példakat.
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Kontra Gyodrgy tdjékoztatadst adott az orvendetesen gyarapodd Ujrakiada-
sokr6l, Karacsony-irodalomrél, a sajt6 alatt 1év6 tanulmanykétetrdl.

Denke Gergely az "atyanak és testvérnek lenni egyszerre" kiilonds pedag6-
gusi szerepvallalasarol, e ritka "kegyelmi allapotrél" szolt.

A talalkozo résztvev@i kézhez kaptak Karacs Zsigmond munkajaként a deb-
receni konyvtar kiadta Karacsony-bibliografiat.

Trencsényi Laszlé

MAI KAVASZ - MAl KAVASZREGENY

Tolna megye kulturalis és tarsadalmi szervei és a Magyar ir6k Szovetsége
gyermek- és ifjisagi irodalmi szakosztalya hagyomanyos rendezvényét, a Szek-
szardi beszélgetéseket 1989 06szén Budapesten rendezték meg, Mai kamasz —
mai kamaszregény cimmel. A kétnapos konferencian tdébb, a kamaszvilagot ta-
nulmanyozé szakma képvisel6i fejtették ki allaspontjukat. A folydirat olva-
s6i szamara a szaktudomany specialis aspektusanak fényében adok szamot a
tanacskozasrol.

Ranschburg Jené pszichologus a korosztdly sajatossagair6l szd6lé legujabb
allaspontokat ismertette — killonds tekintettel a kamasz autondémiavagyara és
autonomiateremt6 cselekvéseire. Sajatos illusztraciojat adta kés6bb e folya-
matnak — részben vitdzva is az el6addéval — Varga Domokos, amikor Fazekas
Mihalyrol, a Ludas Matyi multszazad-elGi irojarél, a mibél vett idézetekkel
bizonyitotta be, hogy mennyire pontos lélektani megfigyelésekkel abrazolta
éppen a kamaszkor stacidit.

Trencsényi Laszl6 korreferatuma arrdl szolt, hogy a magyar regény isko-
lakritikai tradicioit (Moricz: Forr a bor; Ottlik: Iskola a hataron; Czako
Gabor: Iskolavar stb.) kovetve a hetvenes évek elejének gyermekirodalma mily
harcosan volt iskolakritikus (Hars Laszlé, Gergely Marta, Petrovacz Istvan,
Nagy Katalin, Janikovszky Eva és Padisak Mihaly), de ez a heviilet a nyolcva-
nas évekre lecsendestlni latszik. Napjaink magyar kamasziréi szamara az is-
kola id6tlen jelenségeket hordozé intézmény, az iskolai konfliktusok és
diszfunkci6k — némi rezignaciéval — elviselhetlek, egyaltalan nem idéznek
olyan mélységl tragédiakat, melyeket Nyilas Misi, Moricz Zsigmond hése atélt.

Fekete Gyula, Barany Tamds és masok a napjaink serdil6iben feler6s6dd
agresszivitast s mas rossz tulajdonsdgokat soroltak dramai erével -- nem kis
felel6sséget tulajdonitva ebben az allapotban a gazdasagi véalsag felé rohano
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allamszocializmus kultdrpolitikadja értékliberalizmusanak, a témegkommunika-
ci6 parttalan behddolasanak nyugati divatok elétt.

Erdekes vita alakult ki Gyarfasné Kincses Edit tanitoképz6 intézeti ta-
nar, Nagy Attila olvasasszocioldgus és Dene Taméas koOzd6tt: valamennyien a
taniigy, a tantervek és a pedagégusok felel6sségét feszegették. Nagy Attila a
"szeretet-elv" jelenlétét hianyolta a pedagodgiai gyakorlatbél. Tdbben, igy
Ordas Ivan, Papay Judit és masok friss statisztikdkkal adtak szamot a kama-
szoknak olvasashoz f(iz6d6 — nem rézsas — viszonyarél.

Az irok kozul tobben (igy Padisak Mihaly, Bogati Péter) alkot6i modsze-
reikr61 szdltak, egyben igényelték miveik rendszeres szakért§ kritikajat.

Komaromi Gabriella igen fontos, filol6gus alapossaggal felépitett korre-
ferdtumaban az 6tvenes évek irodalmanak gyermekdabrazolasat, ennek sematizmu-
sat elemezte.

Borbély Sandor az eurépai gyermekirodalom tendenciait tekintette at.
Megallapitotta, hogy a kamaszregény jellegzetes kifejezési formaja a tarsa-
dalomkritikdnak. Keletr6l nyugatra haladva valtozik a kép. Keleten, mondjuk
egy szovjet, bolgar kamaszregényben az abrazolt fiatalok a deviansok, egy
problémakkal kizd6 tarsadalom problematikus gyermekei — mig a nyugat-eur6-
pai kamaszregényben a kamaszok képviselik a tiszta hitet, egészséges élet-
O0sztdont devians felndttek kozott.

Fontos vonulata volt a szenvedélyes beszélgetésnek a piacositott kdnyv-
kiadas el6idézte ellentmondasok taglalasa. A jelenlev6ék tobbsége e piacnak
az értékek szempontjabdl kontraszelektiv hatasat igazolta.

A tarsadalmi reform lIépéseinek kidolgozdsa soran elkeriulhetetlen a ser-
dulé korosztaly nevelésének, kulturalis taplalasanak és ontevékenységének
latba vétele. E kérdésben nem volt vita.

A tanacskozas jegyz6konyvét a szervez6k megjelentetik.

(Tr. L.)

A PAEDAGOGICA HISTORICA (J FOLYAVA INDUL 1990-BEN

A Paedagogica Historica a neveléstdrténet nemzetkézi folydirata, melyet
a belga genti egyetemen inditott R L. Plancke professzor azzal az elgondo-
lassal, hogy szikséges az egész vilag szakértinek kozremlkddésével mf(ivelni
az egyetemes neveléstorténetet. A folydiratot 1976 oOta Karel De Clerck genti
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egyetemi professzor szerkeszti. Az eddigi 28 év alatt 25 kotetben biztosi-
tott a lap féorumot a neveléstérténet mi(ivel6inek, ahol kdzdlhették kutatasi
eredményeiket és megvitathattak kozds problémaikat.

1990 tavaszan a 26. kotettel Uj folyamként jelent meg folytatélagosan a
Paedagogica Historica, f6szerkeszt6je tovabbra is K. De Clerck. Az (j szer-
kesztbébizottsag tagjai zoémmel az International Standing Conference for the
History of Education kilonbdz6 orszagaiban dolgozd ismert neveléstorténészek.

A folydirat nemzetkdzi és torténeti oOsszehasonlitd jellegl, ezért a
szerkeszt6ség olyan, nemzetkdzi érdekl6désre szamot tarté fontos témakkal
foglalkoz6 tanulmanyokat var, amelyek mélyen elemzik és értékelik az egyes
orszagok neveléstorténetének jelenségeit, korszakait. Hagyomanyos elkétele-
zettsége szerint folytatja a pedagégia elmélete torténetének bemutatasat, de
0sztdbndz a mult szocio-kulturdlis, tarsadalomgazdasagi, tarsadalompolitikai
megkozelitésére is. A nevelést teljes szélességben értelmezi, beletartozonak
tekinti a formalis és informalis szférat is (pl. az oktatasi-nevelési intéz-
ményeket és politikat, az iskolapitészetet, a csaladi nevelést, a tarsadal-
mi mozgalmakat, a feln&ttoktatast stb.). Célkitlizése szerint a térténelmet
nemcsak a jelen elmélet és gyakorlat megmagyarazasara kell hasznalni, hanem
meg kell kisérelni megérteni maganak az oktatas-nevelés multja problémainak
természetét és lassl, hosszlu idé alatt végbemené alakulasat.

Ugy itéli meg a szerkesztdség, hogy ma, amikor egyre tobb kutato fér
hozza a szamitégépeken tarolt nemzetkézi bibliografiai adatokhoz, a korab-
biaktél eltér6en nem szandékozik kézdlni kulon bibliografiat. A mai olvaso-
nak nagyobb sziiksége van arra, hogy folyamatosan alapos informéaciékat kapjon
a vilag minden tajardl a neveléstorténet eseményeir6l, ezért var a lap érté-
kes cikkeket, lényeges metodoldgiai probléméak fejtegetését, fontos publika-
ciok ismertetését, terjedelmes beszamoldkat a nemzetkdzileg kiemelkedd kon-
ferenciakrol, hiradast jovend6 o©sszejovetelekrdl, az el6z6 évben mgelent
kdnyvekrdl ismertetést.

Az Uj folyam 1. szama 1990 februarjaban jelent meg, majd janiusban és
oktéberben, igy harom szambdl all egy-egy évi kotet. A kdzlemények nyelve
korrekt angol, német vagy francia. A tanulmanyok terjedelme 10 000 szdig, a
konyvismertetés 2000 szoéig terjedhet, a rovid jegyzet, hir 20 sorig. EI&fi-
zetés évi 80 USD, maganszemélynek 50 USD, hallgatéknak 40 USD. A kozleménye-
ket 2 példanyban, 2-es sorkozzel gépelve a kovetkez6 cimre kell kildeni:
Inge Schelstraete, Paedagogica Historica, B-9000 Gent, A. Baertsoenkaai 3.
Belgium.

A folydirat varja a hazai neveléstorténészek kdzleményeit.
Konlési Sandor
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ENGLISH SUMMARIES

Péter VADO, A COMPARISON CF TEVPCRAL AND MONETARY ASPECTS CF HUNGARIAN
PUBLIC EDUCATION TO THOSE (F BUIRCPE

Hungary’s major task in public education is closing the gap with Europe.
The study analyses two aspects of a successful public education through
comparisons of HEEC countries and Hungary. Through examples taken from
countries considered to be of central economic importance, it justifies the
need for the period of "early accumulation of capital” in education, during
which 10-14% of the country’s QG\P is contributed to education to stimulate
growth. Following this period, a successful educational infrastructure may be
maintained from resources ranging between 5-7% of GN\P. Hungarian goverments
have practiced the principle of "leftovers"”; the result is acute shortage in
education. The growth rate of education and its quality primarily depend on
the availability of intellectual resources (teachers trained in day courses,
modern training and further education of teachers, invitation of guest
lecturers) and the size and allocation of financial, material and technical
resources. Considering the number of days spent annually at school, Dapan
leads the world with 248 days. The temporal framework of our 8 years spent
at elementary school hardly equals 6.5-7 years of education in BEEC countries,
when both are counted in days. At the same time, only 20% of Hungarian
pupils receive general training until age 16. On the other hand, there is
constant demand for decreasing the number of lessons per day, week or year.
The tasks Hungarian public education has to cope with are the strengthening
of the positions of general training, extension of training to 16 years of
age, and the renewal of the structure, ownership, regulation and financing
in public education.
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Pal ROKUSFALY: HEALTH CARE - A WAY TO EXTEND HUMANITY.
BASIC QUESTIONS IN HEALTH EDUCATION

The author analyzes and assesses the official documents of the social
program for health care. He attributes the major causes of the failure of
this program to (1) its not effecting the grass' roots of the health deterio-
ration of the population and the loss of faith in life (2) the divided and
inaccurate interpretations of health, and (3) the absence of state guaran-
tees for environmental protection. The author bases his interpretation of
health on a complete and uniform concept of man. Man is in essence: a uni-
fied substance of body and soul. "Soul" is the product of millions of years
of phylogenesis, it is a natural phenomenon and power, the major factor in
human control. Health is the uniformity of humanity, the effort to lead
one’s life to develop this trait. Health care aims at opening up humanity.
The author proposes and discusses a systematic functional model of govern-
mental level multisectoral health care. He thinks such a program can only
be effective if its preferences of value are reversed in comparison to the
present system: its first step would be saving souls, with bases in the
ethics of honouring life, which draws on one’s drive to be alive, while
raising a family would lie in its core and it would attribute equal impor-
tance to the preservation of physical health.

Zoltdn NAHLIK: LAJOS TAVASI'S TRANSYLVANIAN CONNECTIONS;
HIS UNPUBLISHED LETTERS WRITTEN TO JANOS GASPAR A TRANSYLVANIAN TEACHER

The educational-cultural political movement that developed in the second
quarter of the 19th century as an integral part of the struggles of the Age
of Reforms in Hungary and aimed at the national and civil transformation of
Hungarian public education targeting its activities on the creation of a
unified school system and on driving religious denominations out of educa-
tion was equally important in "both Hungarian homelands™: in Hungary and
in the Transylvanian Grand Duchy. Representatives of progressive educational
ideas in both regions devoted a lot of attention to each other’s activities
and efforts: the pages of contemporary press, personal meetings and corres-
pondance as well as other effective forms of personal contact served as

means to realize the above-mentioned targets. Lajos Tavasi (1814—1877)
played a central role in this movement. Three of his yet unpublished letters

shed some light on the educational affairs of the age.
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Béla RUNAI: A SCHOOL ABROAD

Thousands of Hungarian para-military youth were forced by the Hungarian
nazi arrow-cross police state to leave the country for Germany to serve the
Nazi-German interests in the last months of World War II. The series of
troubles that befell these young men did not cease with the end of the war.
The rootless para-military roamed the defeated country in groups. Causing
daily havoc among the German population, they were exposed to physical and
psychological deterioration. It was primarly due to their constant com
plaints that the British-American occupation army took steps to solve their
problems. H. Landolt, Red Cross representative in Germany, commissioned
Captain Gyula Firész, a reserve officer, schoolmaster and cantor, to collect
the paramilitary youth and organize a school-like camp for them. It was in
Duly 1945 in Friederickenhof, near the Baltic Sea, and later that autumn in
Borghorst, Lower Rhenish-Westfalia an eventually in Eselheide that these
young men could be permanently grouped and could receive instruction based
on their earlier studies in secondary grammar, commercial and vocational
schools as wel as agricultural academies with help from teachers who had
also been P.OW.s in Germany. Disregarding whatever personal good the school
may have meant individually to these young men, the venture deserves recog-
nition in Hungarian history of culture if only because thousands of Hunga-
rian youth could be saved this way to survive to a peaceful future, without
much physical or moral harm and due to the existence of a P.O.W.-school.
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A szerkesztési iranyelvek (Magyar Pedagdgia, 1987. 3. sz.) figyelembevételével elkészitett tanulmanyok
kéziratat 2 példanyban, normal bet(tipussal, 2-es sortdvolsaggal nagy oldalra gépelve, oldalanként 30
sorban, soronként 60 betlihellyel kiildjék aszerkeszt6ségcimére. A szdmozott tAbldzatokat és abrakat kilon
lapon, cimmel ugyancsak 2 példanyban kérjiik. Tanulméany esetén 25 lap az optimalis kozlési terjedelem,
amelyhez legfeljebb 20 soros magyar nyelvl dsszefoglal6t kériink 2 példanyban.

A tanulméanyok labjegyzeteiben vagy irodalomjegyzékeiben szerepl6 bibliografiai adatoknal a kévetkez6-
ket kérjuk feltintetni:

Konyveknél: a szerz6 telies neve, a mu cime, a kiad6, a kiadas helye, ideje és az oldalszam. Kulféldi
konyveknél az eredeti nyelven megjelent kiadvany adatait kérjuk.

Tanulményoknal: a szerz6 teljes neve, a tanulmany cime, a folydirat neve vagy a tanulmanykétet cime,
a megjelenés éve, szama és az oldalszam.

A bibliogréfiai adatok kozlési médjara a kévetkez6k az iranyadok:

a) Jegyzetek készitése. A kéziratban folyamatos szamozassal kell jeldlni a hivatkozas helyét, a
bibliografiai adatokat a tanulmany szévege utan a hivatkozas sorrendjében kérjuk.

b) A tanulmany sz6vegében az egyes szerzdkre utalas névvel és szammal torténik. Példaul: Kiss (1983.). Ha
egy szerzének egy évben tébb munkaja jelent meg, akkor a kdvetkez§ jeldlést javasoljuk: Albert (1974),
Albert (1974/a). A tanulmany végén a szerzék neve szerint 4bécérendben kérjik a bibliogréafiai adatokat.

Egy tanulmanyon belil egyféle megoldasmédot kérink.

A konyvismertetések terjedelme 3—6 lap lehet. A kdnyv pontos adatait (a szerz6, a mu cime, a kiadas
helye, ideje, a kiadd, a terjedelem) az ismertetés elején kell kozolni. Kalfoldi miveknél eredeti és magyar
nyelven is kérjuk a cimet.

A szerkeszt6ség kéziratot nem &riz meg és nem kild vissza.

AKADEMIAl KIADO, BUDAPEST
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