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AZ UJ ,MAGYAR PEDAGOGIA*“.

A magyar népi demokracia 6todik esztendejében, a haroméves terv
sikeres befejezésekor, 6téves tervink kiiszobén indul Gj atjara a Magyar
Pedagdgia.

Az (j magyar neveléstudomany folydirata nagyjelent6ségli felada-
tokra hivatott. Evszazados elmaradottsagb6l kimozditott nevelésiigyiink
hatalmas eredményeit kell elvi sikon feldolgoznia, s kdznevelési refor-
munk tovabbi el6rehaladasat kell a neveléstudomany eszkozeivel aléa-
tAmasztania.

A magyar kodzoktatasligy a szocialista épités els6 0t esztendejében
jelentékeny eredményeket ért el. Vlj iskolarendszeriink széles tomegek
szamara biztositja a mivel6dés lehet6ségét. Dolgozok gyermekeinek
ezrei, akikt6l a feudalis mivel6déspolitika a m(ivel6dés minden lehet6-
ségét elvette, megindultak a fels6oktatds intézményei felé. Iskolahal6-
zatunkat a feln6tt dolgozok szamara létesitett 0j intézmények gazda-
gitjdk. A magyar népi demokracianak minden iranyban nyitott és zsak-
utca nélkili iskolarendszerében valéban a népé lett az iskola.

Tovabbi el6rehaladast jelent nevelésiigyiinkben a pedago6giai munka
iranyvonalanak kialakulasa. Valamennyi nevel6intézményilinket athatjak
a szocialista nevelés célkitlizései: a munka fegyelme, a szervezettség
emelkedett rendje és a szocialista épités lgyéhez mélt6 magas teljesit-
mények kovetelménye.

Az iskolak mellett a nevelés Gj intézményeiként jelentek meg az
ifjusdgi szervezetek és tdmegszervezetek. Nevelémunkajuk egyik fontos
vonasa a tdrsadalmunkban megjelend Gj hajtéer6k kiaknazasa, a tarsa-
dalmi atalakulds tudatositdsa. E témegszervezetek a szervezés, a felvila-
gositas és az oktatds eszkdzeivel a lakossdg egészében végeznek folya-
matos, moédszeres neveldi munkat.

Koznevelésiinknek e doéntd valtozasai a neveléstudomany fejlédé-
sének rendkivil tag perspektivajat nyitottdk meg. Az iskolai munkan
és az iskolaval kozvetlenul 0osszefliggd nevel6munkan tul egy egész
orszagra kiterjed6 nevel6- és oktatomunka tapasztalatainak pedagdgiai
feldolgozasa és e munka segitésének feladata all elGtte.

A magyar neveléstudomany perspektivajanak kitagulasaban dontd
tényez6, hogy felismerhette a nagy tarsadalmi atalakulds vezet6jének,
a munkasosztaly Partjanak nevel6i erejét és hatékonysagat. A magyar
neveléstudomany mivel6inek szeme el6tt jatszéddik le a legnagyobb
nevel6i tapasztalat: emberek szazezreinek atalakulasa. Olyan aj tulaj-
donsagok kialakulasa, amelyeket a kapitalizmus felszamoldsanak, a szo-
1 Magyar Pedagégia » i.s 14 ¢-

K* 0716 &,



2 Az UJ ,MAGYAR PEDAGOGIA”

cialista fejl6désnek megvaltozott viszonylataib6ol fakadé (j tarsadalmi
hajtéerék, Uj nevel6hatasok eredményeznek.

Illyen 0j hajtéerd és nevel6i hatds a munkahoz vald viszony meg-
valtozasa, s ennek megnyilatkozasai: a munkaversenyek, a munkas-
Gjitok példaja. Uj nevel6i hatasként jelennek meg az allampolgari jogok.
Ezek tényleges gyakorlasa kiemeli elszigeteltségébdl és a koz lgyei felé
iranyitja a tarsadalom minden egyes tagjat s ezzel hatalmas témegeket
tesz az allami élet tudatos és cselekvd részeseivé. S ilyen Gj nevel&hatas
a tulajdonhoz valé megvaltozott viszony, amely népgazdasagunk szocia-
lista szektordnak ndvekedésével emberek tizezreit alakitja Aat.

Ezek az Gj hatdsok 0j tulajdonsdgokat hoznak létre: a hazaszeretet
Gj formajat, az emberiség Ugyéért érzett nagyobb felel6sséget, az aldo-
zatkészség és a szolidaritas Uj valtozatait, a nehézségekkel vald szembe-
fordulas bator lendiletét, a szervezés merészségét, a végrehajtas gondos-
sagat és az ellen6rzés éberségét.

Szazezrek Uj tulajdonsagai ezek. S a neveléstudomany munkasainak
nem lehet emelkedettebb és megtisztel6id) feladata, mint az emberek
tudataban és személyiségében végbemend nagy valtozdsok konkrét
nevel6i folyamatat felismerni és a tudoméany eszkodzeivel el6bbre vinni.

Mennyiben kovette a magyar neveléstudomany koznevelésiink e
hatalmas fellendulését?

Kovette az iskolapolitika tertiletén, jelentékeny segitséget nyujtva
a kozoktatasi reformmal elért eredményekhez. Kdvette ezen a teriileten
azért, mert kozvetlenil tovabbfolytathatta a nevelésben haladé hagyo-
manyait, a pedagogianak azt a kulturpolitikai vonalat, amelynek fel-
szabaduldsunk el6tti utols6 nagy mlve Foldes Ferenc nevéhez f(iz6dott.

De elmaradt a magyar neveléstudomany az utolsd esztend6kben a
neveléstan alapvet6 elvi kérdéseinek felvetésében. Az egyetlen, amit
ezen a téren végrehajtott, a szocialista nevelés alapelveinek, végs6é cél-
kitlizéseinek leszdgezése volt. Ezeket is csak formdlisan vetette fel, nem
végezve el az egyes elvi kérdések elmélyedd, tudomanyos kimunkalasat
— s igy ezek a gyakorlat folott lebegé absztrakciok maradtak és nem
valhattak a nevelémunka konkrét, alkalmazhat6é részévé.

Elmaradt az oktatas kérdéseiben, az 4altalanos didaktika és a
szakdidaktika kimunkalasdban. Elmaradt a nagy neveldi eredményeket
elérd ifjusagi szervezetek pedago6giai munkajanak tanulményozasaban.
Elmaradt az 0j nevel6i hatéerék feltarasaban és tudatos alkalmazasuk
modszeres kidolgozasaban.

Elmaradt mindezeken a tertleteken azért, mert — Kkevésszamu
probalkozas kivételével — nem kisérelte meg a nevel6k tapasztalatainak
Osszegylijtését és altalanositasat. Nagyrészt meg6rizte a burzsod nevelés-
tudomanyok elszigeteltségét. S ha a tapasztalat felé fordult, akkor is
inkabb a kisérleti formaval kacérkodott, mintsem a pedagdgiai tapasz-
talassal.

Ebben az elmaradasban dontd szerepet jatszott az, hogy a nevelés-
tudomanyban felszabadulasunk utadn hossz(i ideig nem indult meg a
komoly kritikai munka. Sem a feudalkapitalista Magyarorszag hivatalos
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klerikalis pedagégiajat, sem a hurzsoa modernizmus kilénb6z6 valto-
zatait nem illettik biréalattal.

Mialatt maga a nevelés, mint emberatalakitd tevékenység kiszéle-
sedett, mialatt a népmivelés eljutott a széles tomegekhez, mialatt a tar-
sadalom j hajtoer6i nevel6er6kként hatottak — a neveléstudomany
mivel8i egyes intézményekben elszigetel6dve gydjtotték és rendez-
gették észleléseiket. Legjobb esetben is régi modszereikkel, régi el6fel-
tevéseikkel préobaltak kdézeledni a nevelés Gj formaihoz.

A neveléstudomanynak ezt az elmaradottsdgat, a nevelés lgyének
fejl6déséhez és az iskolarendszer fejlédéséhez viszonyitott elmaradott-
sagot fel kell szdmolnunk, mert a koézoktatasugylnk el6tt allé Gj fel-
adatok elengedhetetlenné teszik a neveléstudomany elmélyilt munkajat.

A Magyar Dolgozok Partja Nagybudapesti Partbizottsdga nagyjelen-
t6ségl hatarozatban mutatott rd arra, hogy az iskoldk szocialis &ssze-
tételének megvaltoztatasa terén elért jelentékeny sikerek biztositasa és
tovabbfejlesztése elengedhetetlenné teszik az iskolai munka szinvona-
lanak jelentékeny emelését.

A dolgozok gyermekeinek iskolaba kerilé ezreib6l csak dgy ndéhet
fel a szocialista épités (j értelmisége, ha iskolaink az eddiginél maga-
sabb szinvonalon és az eddigieknél jobb mddszerekkel végzik munka-
jukat, ha mind a tanitds anyagaban, mind a modszerekben tudatosan
felhasznaljak azokat az Uj nevel8hatadsokat, amelyek szocialista épité-
siink el@rehaladasaval egyre erdteljesebben jelentkeznek.

A magyar neveléstudomanynak tehat az a feladata, hogy a tarsa-
dalmi viszonyok megvaltozasaval jelentkezd Gj nevel6hatasokat tanulma-
nyozza és azokat a pedag6giai munka szadmara feldolgozza. Feladata,
hogy kimunkdalja a nevel6- és oktatbmunkanak azt a magas szinvonalat,
amelyet a dolgozék az iskoldktol varnak.

E feladatok megoldasa csak Ugy képzelhet6 el, ha a neveléstudo-
many miveldi nagyszamu nevel6 konkrét pedag6giai munkajat kisérik
figyelemmel, a pedag6gusok tapasztalatait @sszegydljtik és ezekb6l sz(-
rik le a nevelés kulonbdz8 &gainak mddszereit.

Ehhez a munkadhoz a legjobb feltételek vannak adva.

A neveléstudomany midivel6i mar megismerhették és meg is ismerték
a szovjet pedagdgia nagy eredményeit. Megismerték azt a neveléstant,
amely a tarsadalom szocialista atalakuldsanak Gj hajtoerdit pedagogiai-
lag feldolgozta. Ezeknek a tapasztalatoknak tovabbi tanulmanyozasa és
alkalmazasa dontd segitséget nyujthat munkankban.

Adva van masik feltételként a neveléstudomanyi munka kedvezé
szervezete. Az 0j Magyar Tudomanyos Akadémia feladllitdsaval a Magyar
Népkdztarsasdg kormanya biztositotta a tudomanyos munka magasfokd
szervezésének lehet6ségét.

S adva van dont6 feltételként szocializmust épit6 népkoztarsasa-
gunk vezeté er6jének, a magyar dolgozék nagy partjanak irdnymutatasa,
a tudomany, a mivel6déspolitika minden teriletén.

E feltételek teszik, leheté6vé, hogy az 0j Magyar Pedagdgia a magyar
neveléstudomany elé kit(izott nagy feladatok megvalésitasanak szolgala-
tdban jo munkat végezzen.

I*



A MUVELTSEGI MONOPOLIUM
FELSZAMOLASA

Az embereket gondosan, figyelmesen kell nevelni,
ahogy a kertész gondozza szeretett gylimdolcsfajat. Nevelni,
segiteni a novekedést, perspektivakat adni, egyenletesen
eljarni, idében masik munkat adni, ha az ember nem
készilt el a feladataval.. Sztéalin.

»A munkasosztaly nem valhat az orszag igazi gazda-
java, ha nem képes kiszabadulni a miveletlenségbh6l, ha
nem képes megteremteni a sajat értelmiségét, ha nem
sajatitjia el a tudoméanyt és nem tudja iranyitani a gazda-
sagi életet a tudomany alapjan...” Sztéalin.

AZ ALTALANOS ISKOLAI LEMORZSOLODAS OKAINAK

VIZSGALATA
Lemorzsolédason értjik azt a tényt, hogy az altalanos iskola I. osz-
talyos tanuldinak jelentékeny része — fejlédésiink mai fokde — még
nem jut el a VIII. osztadlyba. A lemorzsolédas kozoktatasiigyi és kultar-

politikai mlszava nem régi keletl; a szocializmust épit6 népi demo-
kraciankban sziletett meg, lett altalanosan ismertté és hasznaltta.

A lemorzsolddas a feudalkapitalista Magyarorszagon sokkal nagyobb
volt, mint ma. 1938-ban a népiskola |. osztalyanak 201.000 tanuléja
volt, ezzel szemben a beiskoldzasi kortdl szamitott nyolcadik évfolyam-
ban csak mintegy 35.000 tanul6 jart mindennapos iskoldba (polgariba
és a kozépiskola 1V. osztalyaba). Ez tehat 83%-os lemorzsolodast jelent.
A lemorzsolédas 1948-ban 66%-0s: ezt jelentette a régi helyzettel szem-
ben az altalanos iskola VIII. osztadlyanak megnyitasa — mar az els6
évben. Figyelembe kell itt vennink azonban azt is, hogy 1938 még
egészen békeesztendd volt, mig az 1948-as lemorzsolodas elég jelen-
tékeny részben a héaboris kiesésekkel all dsszefiiggésben. A szamszer(
kilonbség még nagyobb sulyt kap, ha tekintetbe vesszik az oktatas
mindségi, intenzitasbeli kuldonbségeit, elsésorban azt a tényt, hogy a
népiskola V. és magasabb évfolyambeli tanuldinak nagy része tényle-
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gesen, az 1940 : XX. te. 6ta pedig legdlisan is, évente csak hat hdnapig
jart iskolaba.

A felszabadulds utani kozoktatasunk elényére mutatkozo6 jelenté-
keny kilonbség természetesen nem csupan a régi iskolazas elégtelen
funkcionalasabol, hanem els6sorban maganak a régi iskolarendszernek
népellenes szerkezeti felépitésébdl, zart, zsakutcas voltabol kovetkezik.
Mondanunk sem kell, hogy az uralkod6 osztadly gyermekei a régi isko-
laban nem morzsolédtak le; kozilik a legtehetséglelenebbek is dgy-
sz6lvan automatikusan szerezhettek ,,magas képzettséget“ tanlsitd papi-
rokat. Eppen ezért a lemorzsolddas ténye nagyon j6l beleillett az uri
Magyarorszag kulturpolitikajaba és a lemorzsoldédas problémajanak meg-
fogalmazasat hiaba keressiik egykoru hivatalos nyilatkozatokban, vagy
példaul Kornis, Somogyi kozismert kézikdnyveiben. Ehhez még hozza
kell tennink, hogy a tanitdsdg haladé elemei, valamint a progressziv
kultarpolitika akkor ellenzékbe szorult harcosai lattdk a problémat,
de lattak azt is, hogy a donté kizdelmet maganak az antidemokratikus,
reakciés iskolarendszernek elvi alapl, szerkezeti megvaltoztatasaért kell
megvivni. All ez Nagy Lészléra és &l Féldes Ferenere, aki nagyjelent6-
ségli, élesen kritikai kék kdényvébenl a népiskolai lemorzsol6édas problé-
majat a misz6 hasznalata nélkil, de mar hatarozott formaban fol-
vetette.

Kizdelem a lemorzsolédas ellen.

Alapjaban megvaltozott a helyzet, mikor a Szovjetinié gy&zelmes
hadserege felszabaditotta hazankat a fasizmusba torkollott reakcids
osztalyuralom al6l és amint a felszabadulas kovetkezményeképen a
hatalom egyre inkabb a munkasosztaly vezette dolgozd nép kezébe
kerult. Még kizdeni kellett a népi demokracia ellenségei ellen, mikor
kultdrpolitikank megtette az els6 nagy és egyben donté lépést a zsak-
utca nélkili, nyitott iskolarendszer felé. Ez az alapveté jelent6ségl
szerkezeti Gjit4s az &ltalanos iskola megvalésitasa volt.

Az altalanos iskola, minden 6—14 éves tankdteles magyar gyermek
egységes és egyetlen iskoldja, VIII. osztalyanak elvégzésével a kozép-
iskola minden tipusdra képesit. Ez adja meg helyét és donté sualyat
kiépulé iskolarendszerinkben.

Az elmualt esztend6k az altalanos iskola biztos, allandé, idénként
és helyenként rohamos fejl6désének évei voltak. Lattuk ezekben az
években, mit jelent az, hogy az iskola a népé. A dolgozé népé, mely
nemcsak kozvetve, a szocialista tervgazdasag eredményei folytan min-
den eddiginél nagyobbardnyl koltségvetési tételekkel, hanem kozvet-
leniil is épitette az iskolat. Epitette, mint inflaciéban is helytallé tanito,
mint Kkis uttéré6 gyermek, épitette, mint szabadnapjan falutjaro,
tanteremfalat hdzé munkdas, mint két kezével is segiteni kész szilg,
mint iskolabol elmaradt gyermekeket felkeres6 ontudatos nd, épitette,

11 munkassdg és parasztsdg kulturalis helyzete Magyarorszagon.
Bp., 1941. — 73—79. .
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mint tankdnyviré és tankényvnyomdasz. Mikor id6kdzben kultdrpoliti-
kankban is bekdvetkezett a fordulat éve és az egyhazi iskoldak a népé
lettek, a szervezeti, személyi, tankdnyvellatdsi viszonyok megjavulasaval
ugrasszerlien is emelkedett népoktatasunk szinvonala.

Az altalanos iskola els6 nagy eredményei ez év nyaran értek be.
72.000 VIII. osztalyd tanulé kapott bizonyitvanyt és ezzel lehetéséget
a kozépiskolaba lépésre. Ez a szam tobb mint kétszerese az 1938-ban
iskolaba jart megfelel6 évfolyam teljes létszamanak. Ennek megfelel6en
1949 szeptemberében 30.400 tanuld iratkozott be a kdzépiskolak
I. osztalyaba, szemben az 1938. évi 14.000-rel. A tdbbletlétszamot
Ggyszolvan teljes egészében a munkassag és szegényparasztsag eddig
iskoldzashoz nem jutott gyermekei teszik ki. igy valt lehetévé, hogy
1949 szeptemberében gydkeresen megvaltozzék a kozépiskolai tanulok
tarsadalmi Osszetétele, — éppen az 0j gimnaziumok indulasakor, vagyis
a kozépiskolanak Gj, nyitott, demokratikus iskolarendszeriinkbe valé
szerves beillesztésével egyidejlleg. Az I. osztaly tanul6i ma mar 63,3%-
ban munkéas- és szegényparaszt szarmazasUak, az 0sszes koOzépiskolai
tanulok pedig 45,8%-ban azok.

A kozépiskolaink tarsadalmi d&sszetételében bedllott kedvezd és
még tovabbi fejlédést igér6 fordulatnak azonban nem szabad elterelnie
a figyelminket az altalanos iskola helyes tarsadalmi funkcionalasanak
még mindig meglév6 sulyos problémairdl, megoldandé feladatairol.

A Magyar Dolgozék Partjanak programmnyilatkozata megjeldlte
az elérend6 célt: ,Az altalanos miveltség, a szaktudas, a halad6 nem-
zeti és emberi kultira kincseit hozzaférhetévé kell tenni a dolgozé nép
legszélesebb rétegei szamara, megsziintetve a vagyonos osztalyok
miveltségi monopoliumat®.

Ez a cél még mindig el6ttink all. Elsésorban azért, mert még
mindig nincs meg a lehet6sége a dolgozé nép minden gyermekének az
altalanos iskolai VIII. osztaly elvégzésére. Ezt a tényt, a lemorzsolédas
tényét, nem lehet eléggé hangsdlyozni, mert, mint tdébb beszélgetésbdl
tudjuk, a pedagogusok kozott is akadnak, akiknél az eddigi eredmé-
nyekbdl fakad6é &nbizalom elbizottsdggd fajult, a lemorzsol6dast nem
tartjak tobbé probléméanak és nem latjak az e téren még el6ttink allé
feladatokat.

E kartarsak figyelmét fel kell hivnunk Révai J6zsefnek a Pedagé-
gus Szakszervezet Ill. Kildottkozgy(ilésén mondott szavaira:

»Azt szoktuk mondani, hogy az altalanos iskola a kdznevelés fold-
reformja. Ezzel a hasonlattal azt akarjuk kifejezni, hogy az altalanos
iskola megteremtése a kdznevelés terén ugyanolyan forradalmi jelent6-
ségl, mint a foldreform volt az orszag altalanos politikai fejlédése
szempontjabél. Ugyanakkor az a benyomasom, hogy gyakran beérjik
az .altalanos iskola forradalmi jelentéségének hangsutlyozasaval s nem
vesszlik észre, hogy az altalanos iskola sok tekintetben nem teljesiti
hivatasat. Gondoltunk-e arra, hogy azok kd&zil a gyermekek kozil,
akik az altalanos iskola els6 osztadlyaba beiratkoznak, hanyan jutnak
ei a nyolcadik osztdly zarévizsgajaig? Ha elmélyednénk az erre vonat-
koz6 adatokban, meggy6z&dhetnénk rola, hogy orszagos viszonylatban
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tizezrek és tizezrek maradnak ki az iskolab6l és a nyolcadikosok szama
joval alacsonyabb az indulék mennyiségénél. S ha az idevonatkoz6 ada-
tokat abbo6l a szempontbdl is megvizsgaljuk, hogy milyen a szocialis
Osszetétele azoknak, akik kimaradnak, s milyen azoké, akik a nyolcadik
osztalyig eljutnak, azt tapasztaljuk, hogy els6sorban a szegény — mun-
kads, vagy parasztszarmazasi — gyermekek maradnak ki, s a jomoédu
sziul6k gyermekei azok, akik az altalanos iskolat el is végzik.

Ma ezek a tények, s mi nem fordithatunk hatat a valésagnak, hanem
szembe kell néznink vele ... Koznevelési politikdnknak az eddiginél
sokkal erdteljesebben kell arra torekednie, hogy a munkas- és paraszt-
szarmazasl gyermekek ne csak megkezdjék, hanem el is végezzék az
altalanos iskolat, amely képesiti 6ket arra is, hogy kozépiskoldba Iép-
hessenek.“2

Kétségtelen, hogy most, mikor az altalanos iskola els6 nagy sike-
rét aratta, s mikor kiiszobén allunk annak az Otéves tervnek, mely az
altalanos iskola fejlesztésére oriasi lehet6séget ad, fel kell venniink és
sikerrel vehetjik fel a harcot az altalanos iskolai lemorzsolédds meg-
sziintetésére, vagy dont6 mértékld lecsdkkentésére. Ezt a kiuzdelmet
akarja segiteni az Orszagos Neveléstudomanyi Intézetben végzett
munka, mely a lemorzsolédas okait vizsgalta.2

A lemorzsolédas kérdésének feldolgozasai.

Miel6tt az oknyomoz6 vizsgalatokat ismertetnénk, szikséges lesz
utalnunk a lemorzsolodast orszagos viszonylatban targyalé feldolgo-
zasokra.

Az Orszagos Neveléstudomanyi Intézetben készilt el a lemorzso-
l6das orszagos térképe,4 a szazalékaranyok jarasok, ill. varosok szerinti
feltintetésével. A térképrél jol lathatd, hogy a lemorzsolédas nagyja-
ban és egészében 0Osszefligg a terileti egységek gazdasagi viszonyaival.

Az orszagos helyzetkép szamszer( kiértékelését, valamint 0Ossze-
fliggéseit a beiskolazatlansaggal, az analfabétizmussal és az iskolak
fejlettségével, Berencz Janos feldolgozasabdl ismerhetjik meg.5 Itt az
O0sszes fontos adatokat megtalaljuk tajegységenként, megyénként és
jarasonként oOsszedllitva. A legnagyobb lemorzsol6dast mutaté tdjegység
a Tiszantal (79,4%), a legkisebbet Nagy-Budapest (53%) és Nyugat-
Dunéantal (48,7%) mutatja.2

s Embernevelés, 1949. januar. 1—2. 1

3 A lemorzsol6das elleni harcot a PAart sajtéja és a pedagdgus szaklapok
mar meghirdették. E sajtdbhangok kozil kiemelkedik a Szabad Nép 1949.
februar 10-i szamaban megjelent cikk.

4 Megjelent a Koznevelés 1949. marcius 15-i, 6. szaméaban Székely Béla
magyardz6 cikkével.

5 Adatok a népoktatds helyzetének meghatarozaséhoz. (ONI Ertesitd,
2. sz. 1949. junius.)

* Mindezek a feldolgozasok, ¢ tanulmé&nyhoz hasonléan, a lemorzsolédasi
ardnyszdmot az 1. és VIII. osztdly egyetlen adott id6pontbeli létszdménak
kilonbségébdl szamitjdk ki. Az ilyen eljardssal kapcsolatban szadmos A&ltalanos
iskelai pedagoégus azt az igen érdemleges megjegyzést tette, hogy a mostani
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E kozlemények tanulsaga szerint a lemorzsolddas osszefligg a gaz-
dasagi, tarsadalmi és teleptlési viszonyokkal, meg az iskoldk fejlett-
ségi fokaval. Okainak vizsgalatanal tehat e szempontok nem mell6z-
heték. Ugyancsak 0sszefliigg a lemorzsolédas az analfabétizmussal s,
ami érthetd, hiszen az egy-két osztalyt végzett gyermekek irni-olvasni
tudasa megbizhatatlan és kdénnyen veszendébe megy. Mikor tehat a
lemorzsolédas okait akarjuk kiklszobdlni, egydttal az analfabétizmus
ellen is kizdink.

Hogyan jon léire a lemorzsolddas?

A kovetkez6kben a ,lemorzsolodas” kifejezést, valamint a mdgotte
rejlé, kozhasznalatian kialakult fogalmat kell szemiigyre vennink,
abbdl a szempontbél, hogy mennyire fedik a valésagot.

A kifejezésnek megvan az a veszélye, hogy félreérthet6. Mogotte
ugyanis egy kép van: ami lemorzsolodik, az teljesen elvész (t. i. az
iskola szaméara). Ennek megfelel6en nem egy példat idézhetnénk peda-
gogiai folydiratokbol is, hogy lemorzsolddast, azaz beiskolazatlansagot
emlegetnek, utalva is arra, hogy a lemorzsolédds nem egyéb, mint a
fels6 osztalyok tanuldinak beiskolazatlansaga.

Ez a felfogas nem felel meg a tényeknek. Helytelenségét mél-
akkor meglattuk, mikor intézetiink egyik munkacsoportja, ez év ele-
jén a délpestvarmegyei népoktatasi keriilet viszonyait tanulmanyozta.
Itt 78%-0s lemorzsolodas mellett (10.000 1. osztalyos, 2200 VIII. oszta-
lyos tanulé) a beiskoldzatlansdg szigord kritikdval sem volt tdbbre
tehetd, mint 6—7%-ra. Ekkora aranyd beiskolazatlansdg pedig semmi-
esetre sem szerepelhet a nagymérték( lemorzsolodas féokaként.
A magyarazatot megadta a tanulék szilletési datumanak a tanulmanyi
értesit6konyvecskével szamos iskolaban valé 6sszevetése, legvilagosab-
ban pedig Kecskemét varos jol funkcionald térzskdnyvezésének atnézése.
Mindezekb6l az derilt ki, hogy az osztalyismétlések, mégpedig féleg ak
als6 osztalyokban torténd tébbszori osztalyismétlések szama igen nagy.
Eppen ennek koévetkeztében marad le és éri el néhany osztaly elvégzése
utan az iskolakoteles kor fels6 hatarat, nagyszamd tanuld, — tdébb-
nyire a nélkil, hogy beiskolazasa forma szerint megszakadt volna.V

VIIl. osztaly létszamat a 8 év el6tti |I. osztadlyéval kellene egybevetni, hogy
megkaphassuk a lemorzsolédés helyes ardnyszdmat. — Erre a kovetkezéket
vélaszoljuk: 1. A 8 évvel ezel6tti |. osztdly létszdma orszdgos viszonylatban
és a nagyobb terileti egységeken belil nem mutatott jelent6s eltérést az
1948/49-es 1. osztadly létszdméaval szemben. Lényegesen 0j ardnyok tehat a
mésféle szamitasi moédboél nem adoédnanak. (V. 6. 7. sz. jegyzetiinket.) 2. A 8
év el6tti 1. osztdlyok hiteles 1étszdmét megéallapitani mind orszagos, mind
helyi viszonylatban igen nehéz, illetve lehetetlen. 3. Ami az itt ismertetett
oknyomoz6 vizsgalatainkat illeti: a lemorzsolédasi folyamatot igyeksziink,
olyan részletességgel elemezni, hogy a 8 év el6tti I. osztdly sorsa lényegében
kibontakozzék el6ttink, — jollehet pontos egykori létszdama&nak meghataroza-
sara nem vallalkozhatunk.
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A lemorzsolédas fétényezdjeként tehat a tomeges osztalyismétléseket
kellett felvenni. E mellett még szambaveendd, de mégis masodlagos
tényezOként szerepelt az elsé osztalyosok egy-két évvel elkésett (elég
gyakran el6forduld) beiskoldzésa.6

Hogy ez a megallapitas orszagos viszonylatban is érvényes, azt
valdszinlsiteni lehetett az orszagos adatok egybevetésébdl. Az 1948—
1949-es tanév létszamadatai szerint a lemorzsolédas (tehat az I. és VIII.
osztalyos tanulék létszamkiilonbsége) 66,6%-0s. Ez teljes egészében és
dontéen nem magyardzhat6 a beiskolazatlansaggal, mert az 1948. dec.
31-i népszamlalassal kapcsolatos osszeirds szerint a tankdtelesek sza-
manak (1,219.054) csak 4,3%-at teszik ki a beiskolazatlanok (53.010).

A tankotelesek sziletési évfolyamonkénti létszama orszagosan ma
még nem all rendelkezésiinkre, de a fenti két adatnak az orszagosan
Osszesitett osztalylétszamokkal valé egybevetésébdl teljes biztonsaggal
kovetkeztethetink arra, hogy az alsobb osztalyokban a sziletési
évfolyamoknal joval nagyobb osztalylétszamok szamszer(en ellenstlyoz-
zak a felsébb osztadlyok alacsony létszamait.7

6 V. 6. ON1 Ertesit6 1. sz. 50—51. lap.

7 Errenézve, béar nem pontos, de ardnyaiban mégis helytall6 szamitast
végeztink. Az 1948/49-i tanév 0Osszesitett osztalylétszam-adatait (dolgoz6k &lta-
lanos iskolai nélkul és ezresekre kerekitve) egybevettik azokkal a sziuletési
évfolyam-létszamokkal, melyek az 1941-es népszamlalas adataib6l megkdzeli-
téen kikovetkeztethet6k. A két szdmsor és aranyuk igy alakul:

1948.
1. 1. . 1v. V. VI. VIl Vili.

Osztalylotszam ezrekben 213 187 180 164 142 117 94 71
A megfelels szul. évf.

kb. 1étszadm a....coceuen. 154 154 154 154 153 153 153 159
Az osztalylétszdm a szii-
letési évf.% -4ban .... 133 121.5 117 106.5 93 76.5 61.4 445

A szazalékszamok sorozata valdszinGsiti az (alsé osztalybeli) osztaly-
ismétléseknek a lemorzsolédashan jatszott nagy szerepét. (A téablazatot egyéb-
ként Ovatosa» kell hasznélni, mert pontatlansdga a szuletési évfolyam-létsza-
mok hozzavet6leges volta miatt nyilvanvalé: A fels6 osztadlyok létszdmhidnya
205.000, az als6k létszamtobblete pedig csak 128.000. A kildnbdzet is 66.000,
holott tudjuk, hogy a beiskolazatlanok Iétszdma hiteles adat ezerint csak
53.000 és e szam nagyobb része is az als6bb osztdlyokra esik.)

Osszehasonlitasul aldbb hasonlé tablazatot kozlink az 1938-as év adatai-
val. (A sziletési évfolyamok itt is hozzavetélegesek, mert az 1930-as népszam-
1414s adataibdl kovetkeztettuk ki &ket. Az V. és VI. osztadly létszamadatai
részben, a VII. és VIIIl. osztdlyéi egészen, a polgari iskola és a kdzépiskola
megfelelé osztalydnak valdszin(i létszamadatab6l adédtak.)



10 A MUVELTSEGI MONOPOLIUM FELSZAMOLASA

A két tdbldzat Osszehasonlitdsra érdemes. Az 1948-as tdbla als6 oszta-
lyaindl mutatkoz6 magasabb sz&zalékszdm vildgosan arra utal, hogy a héboras
és inflacios évek kiesései utdn erGteljesen megindult a beiskoldzds. A ,kon
szolidalt” Horthy-rendszer egy béke-esztendejérél sz6l6 tdblazatban igen jel-
lemz8& a szazalékszam hirtelen esése a IV., majd Gjabb oriasi esése a VI. osztaly
utan. A szamokbol kideril, hogy a mintegy 1,360.000 fényi, mai értelemben
tankoteles lakossagbo6l 329.000 forméalisan sem részesilt mindennapos iskolaz-
tatdsban, azaz népi demokrdciank mértéke szerint mérve mintegy 24%-ot tett
ki a teljes beiskoldzatlansdg. (A 6 népiskolai osztdlyra nézve az egykord
adatkozlések 7,5%-ban jelolték meg a beiskoldzatlansagot. Statisztikai Zseb-
kdnyv, 1939. 200. lap.)
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De mi az. oka annak, bogy a kiilvarosok mnnkéaslakossaganak és a
szegényparasztoknak gyermekei sokkal nagyobb mértékben maradnak
le, mint a belvarosi polgargyermekek és a kuldkok fiai, leanyai?
Nyilvanvaléan nem az, hogy a munkas- és szegényparaszt-gyermekek
csekélyebb szellemi képességliek, ezért megbuknak, aminek kovetkez-
tében ismételnek, és végil lemaradnak. Tudjuk, hogy a jogszabalyok,
a nyilvantartasok és statisztikak azt tartjak beiskoldzottnak, aki beirat-
kozott, vagy akit hivatalb6l beirtak az iskolaba. De tudnunk kell azt
is, bogy a beirtak kozil sokan az évnek egy nagy részében vagy az
egész évben nem jarnak iskoldba. Ennek az iskolaba nem jardsnak okai
csaknem kizarélag anyagi természetliek. Ezért maradnak le leginkabb
a sokgyermekes, nehezen él6 munkas- és szegényparaszt-szil6k gyer-
mekei. Innen van, hogy az altalanos iskola VIII. osztalyos tanuloi kozt
a ktilJdAk gyermekek orszagos aradnyszama megkozeliti az Gzemi munkas-
sdg és a szegényparasztsag gyermekeinek egylittes aradnyszamat.8

8 Mérei Ferenc: A kétféle midveltség. Embernevelés, 1919. januar.
26. lap.
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Mindezek alapjan a kovetkez6 kérdésekre szeretnénk valaszolni:

1- Bizonyithaté-e, hogy a munkas- és szegényparaszt-gyermekek
formalis beiskoldzottsaga mogott tényleges beiskolazatlansag (id6-
szakos, vagy egészévi) bujik meg, amely az osztalyismétléseket okozza?

2. Ha igen, mik ennek az okai?

3. Milyen egyéb lényeges okai vannak a munkas- és szegényparaszt-
gyermekek iskolai lemaradasanak?

4. Hogyan kiszobolhetok ki az okok?

Vizsgalataink helye.

A lemorzsolédas okairol az iskolaigyi koézvéleményben, a pedago6-
gusok kozott forgalomban 1év6 nézetek sokkal inkabb fedik a valosa-
got, mint a lemorzsoléddas megnyilvanulasi formajara vonatkoz6, mar
megbiralt elképzelések.

Az okok elemzésére mégis nagy szikség van, hogy fegyvert adhas-
sunk a lemorzsolédas ellen kiizd6é iskolapolitikank és nevel6ink kezébe.

Az okokat kutaté munkankat természetesen nem végezhettik az
egész orszag anyagaval. Ki kellett valasztanunk egy-két telepiilést, még
pedig olyanokat, amelyek: 1. J6l reprezentaljak a szocialista kultur-
politikdnk célkitlizései szempontjabdl érdekes viszonyokat, — azaz
munkéas- és szegényparaszt lakossaglak. 2. Altalanos iskolai tanuldikat
maguk iskoldzzak (tehat mas kozségbe atjaras legfeljebb jelentéktelen
mértékben van). 3. Tanulélétszamuk elég nagy ahhoz, hogy viszonyaik-
bél altalanosabb  érvény( kovetkeztetéseket lehessen levonni, de
viszont 4. elég Kkicsiny ahhoz, hogy behaté vizsgalat és feldolgozas
targya lehessen.

E foltételeknek mint munkastelepilés megfelelt a mintegy 12.100
lakosi Pestszentimre, Nagy-Budapesthez tartoz6 déli peremkozség.
Lakossaganak foglalkozas szerinti megoszlasara nézve pontos népszam-
lalasi adataink még nincsenek, sajat szamitasaink szerint az altalanos
iskolai tanulok 45%-anak szilei ipari és kozlekedési nagyiuzemben dol-
goz6 munkasok, 12%-ot tesznek ki a kisipari alkalmazottak gyermekei.
A napszamosokkal (7%), alkalmi munkéasokkal stb. egyiitt a munkassag-
hoz szadmithat6 szarmazds szerint a tanulék 74%-a. Ebben a szédmban
az oOntudatos proletarokon kivil természetesen benne vannak jelleg-
zetesen lumpenproletar elemek is, koztik olyanok, akik betegség,
O0zvegység és egyéb egyéni szerencsétlenségek miatt, illetve egyszer(ien
munkakerilésh6l a kozség hatardaban 1év6é fbévarosi szeméttelepen
»guberalnak®, f6- vagy mellékfoglalkozasként. Az (zemi munkasok
féleg Kispest (Hofherr, Porcellan). Kébanya (Magnezit, Kistext, Ganz-
Waggon, Fémaru, Keramia, Hutter és Schrantz) gyaraiban dolgoznak;
a csepeli W. M.-ben elég szamosan, kevesebben pedig Budapest bel-
tertiletén és északi részén (pl. XIIl. kerileti Csavargyar). A lakossag
munkasjellegének megfelel politikai o6ntudata: a koaliciés id&szak
valasztasain 80/" koril volt a munkasparti szavazatok szdma s a két
part kézil a kommunistak voltak az erdsebbek. A tanuldék 11%-anak
szlilei 6nallo iparosok, keresked6k, 6% az értelmiségi, 5,5% a hivatali
segédszemélyzet aranyszama.
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A telepilés aprd, kertes hazakbol all. igy a sertés- és kecsketartas,
a veteinényterraesztés a lakossag jelentds részének élelmezését egésziti
ki, viszont az aranylag nagy teriilet, tekintve harom iskola koncentralt
fekvését, a kisebb gyermekek iskolaba jarasat némileg neheziti.

A kozség egyébként az egyik legelszigeteltebb nagybudapesti tele-
pilés, bar a legkdzelebb (2 km-re) esé Pestszentlérinccel 1947 ota
O0sszekoti a nagyjelent6ségl villamosvonal. Részben ennek tulajdonit-
hatdé, hogy igen kevés altalanos iskolai tanulé jar a kozségen Kivili
iskolaba. (A Ld&rinchez legkdzelebb esd, a tanulék mintegy negyed-
részét magahanfoglalé iskolakérzetbdl is csak hatan jarnak at; jellemzé
viszont, hogy ezek k&zil haromnak kereskedd, egynek lgyndk, egynek
szabdmester az apja.) ’

A szegényparasztsdg gyermekeinek lemorzsolédasat  Szabolcs
megyében vizsgaltuk, mert a népoktatas helyzetének szamszerl feldol-
gozasanal9 (Szatmarral egyitt) ez a inegye mutatta a legrosszabb d&ssze-
sitett pontértéket. Tanul6inak 80%-a lemorzsolédik. (Ennél is rosszabb
szamot csak Szatmar és Bihar mutat.)

El6készit6 szemlénk soran, hogy kelléen reprezentativ és feldolgo-
zasra alkalmas mennyiségl anyagra tegylnk szert, harom telepilést,
illetve telepiiléscsoportot valasztottunk Ki.

A 87% atlagos lemorzsolédast ligetaljai jarasban van Nyirlugos
nagykozség 3900 lakossal. Fejlédésén meglatszott, hogy a legkdzelebbi
vasutalloméas 7 kilométerre volt, legtujabb eredményként azonban (féleg
erdékitermelést szolgalé) keskenyvaganyl vasdtvonal koti 6ssze a
40 km-re 1év6 Debrecennel. A foldosztdskor csaknem 3000 hold Kkerult
mintegy 500 igényjogosult tulajdonaba. (Fejenként atlag 5,4 hold.)
Az altalanos iskoldaba jaro gyermekek 94%-anak sziilei 6stermel6k, még-
pedig 0,3%-ban 50— 100, 7,3%-ban 20—50, 31%-ban 10—20, 43%-ban
S—10 holddal, 12,5%-ban 5 holdnal kevesebb fdélddel. A lakossag
osztalyhelyzetének megitéléséhez is sziikséges tudnunk, hogy a 10—20
holdas gazdak altalaban nem tartanak alkalmazottat. A majdnem kd&tott
homoktalaj kozepesen aluli termékenységli. A f6 termények a rozs, a
burgonya, a napraforgd. A felszabadulas o6ta a kozség gazdasagi tekin-
tetben igen sokat haladt, amit jol szemléltet, hogy mig 1944 &szén 250,
ez évben mar 800 igavoné allattal rendelkezett. Uj, korszerli ekék ter-
jedtek el, az ekekapak szama tizszeresére nétt. A foldmivesszovetkezet
el6segiti nemesitett vet6magvakkal a szerz6déses termelést, a 10.100
holdnyi terilet tobb mint 10%-at ilyen moédon vetették be. Tobb tab-
lasan gazdalkodé csoport mikodik, egy 600 holdnyi tablaban csillag-
firtot termeltek igen jo eredménnyel. A gépesités, részben a 4 km-re
levé gépallomas segitségével, el6rehaladd. Ez évben mar 5 traktor szan-
tott a hatarban, mig 1944-ben egy sem. A felszabaduldas utadn két tanya-
csoport létesiilt, 6sszesen mintegy 130 Gj hazzal. A hatarban 300 holdas,
a termelésre igen jé hatast allami birtok volt, ez azéta még nagyob-
bodott.

e Lasd Berenrz J&nos id. kozleményét, ONI. Ertesitd 2. szam.
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A kozségben a kuldkok politikai befolyasa régebben érezheté volt
és ezzel kapcsolatosan az egészében gordg és romai katolikus lakossag
jelentds része klerikalis hatds alatt is allott.

A masodik vizsgalt telepiléscsoport harom, Nyiregyhadza hatara-
ban fekvé egységhb6l all: a varostél északnyugatra 9 km tavolsagban
lévé Kiralytelekpusztabél, az ugyanebben az irdnyban tovabbi 6 km-re
fekvé Varjulapos tanyabol és a Kiralytelekt6l nyugatra 3 km-re talal-
hat6 Ferenctanyabol. Az elébbi kett6 vasGton és midton egyarant jol
megkdzelithetd, Ferenctanya  0Osszekdttetése lényegesen  rosszabb.
A héarom telepilés iskolasgyermekeinek kétharmadrészét Kiralytelek-
puszta adja. Ez a Dessevwffyek birtokadnak egyik kozpontja volt vala-
mikor, jellegzetes majortelepiilés, ahol a foldszintes, de rengeteg
teremnagysagl lakoészobaval, vizvezetékkel és kozponti flitéssel ellatott
kastély, a gotikat rosszul mimeld, piros badogtetejii templom kilénds
0sszhangba olvadhatott a kietlen cselédhazakkal és istallokkal. Ma a
felszabadult dolgoz6 parasztcsaladok két sor egészséges, Uj hazban lak-
nak a bekdtéat mentén, s a kastélyban tanuléotthon van. Az iskola
mellett a gépallomas, a posta s egy-két bolt és iparosmiihely avatja
Kiralytelekpusztat kisebb kdzpontta a tanyavilagban. Egyébként mind
a harom telepulés lakoi tulnyomorészt foldhdzjuttatott, volt uradalmi
cselédek. Az iskolasgyermekek 91%-anak szilei foldmlvel6k, a leg-
gyakoribb birtoknagysag 5—10 hold (61%); 5 holdon alul 19,5%,
10—20 holddal 8,4% az ardnyszam és csak a tanul6k 1,5%-a szarmazik
20—50 holdas csaladbol. A telepiilések UGjabb gazdasagi fejl6dését meg-
feleléen ismertetni nem tudjuk, mert az err6l kért beszdmolét nem
kaptuk meg, de mikor néhany iskolasgyermek csaladjat meglatogattuk,
volt alkalmunk tapasztalni, hogy a szabadda lett egykori cselédek az
utébbi években gazdasagilag egyre erdsodtek és az Ujabban létesitett
gépallomas maris sok problémajukat oldotta meg. E teleplilések, mint
lathatjuk, multjukban és jelenlikben sokkal inkabb agrarproletar jel-
legliek. mint Nyirlugos. A kulaksag politikai salyarol itt alig, klerikalis
hatasrdl is kevésbbé beszélhetiink. A dolgozé parasztok kozott itt jelen-
tékeny és egyre er6s6d6é kommunista élcsapat alakult ki, a kisgazda-
partiak helyett is inkabb parasztpartiak vittek szerepet.

A harmadik telepiléscsoport, amelyen a lemorzsolédasra vonat-
kozban adatgyjtést végeztiink, a kovetkez6 két részbdl all: A Nyir-
pazony koOzség hataraban fekvd, de gazdasdgilag Nyiregyhaza felé
gravitalé, onnan vasUtvonal és m(at mentén 7 km-re es6 Sdstéhegybdl,
valamint a vele iskolaszervezetileg egységet alkotd, Kdétaj kdzséghez tar-
toz6 Rokahegybdl. Sostohegy tlhlnyomorészt sz6l6 és gyimolcsds, egé-
szében hegykozség jellege van. A multban teriilete jelentékeny részben
a Nyiregyhazan él6 uri birtokosok kezében volt, lakossagat féleg cselé-
dek, zsellérek, kisebb szamban szerz6déses vincellérek tették ki. A fel-
szabadulds utani foldosztas itt és a hasonldé gazdasagi szerkezetli Roka-
hegyen az intenziv termelési formanak és a régi birtoknagysdgoknak
megfelelen, jelentds részben 5 holdon aluli birtokokat hozott Iétre.
Az altalanos iskolai tanulok 41,5%-anak szilei rendelkeznek ilyennel;
az 5—10 holdas szul6k aranyszama 35, a 10—20 holdasoké 2,5%.
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A 14%-nyi mez8gazdasdgi munkassal, napszamossal egylitt az agrar-
foglalkozast lakossag aranyszdma 93%. A 4,7%-nyi kozszolgalati alkal-
mazott Nyiregyhazarél rajzott ki. A féldhdzjuttatottak egyébként nem-
csak sz616- és gylimdlcstermesztéssel, hanem szantoféldi mdveléssel is
foglalkoznak; udjahhan sikereket értek el a dohanytermeléssel. A ter-
mel6szovetkezeti fejl6dés megindult.

A nagy lemorzsolédas, az analfabétizmus és Pocspetri megyéjének
fent ismertetett harom telepiiléscsoportja a mi szempontunkbol jél
kiegésziti egymast. Nyirlugos mint tulnyoméan szegényparaszti, de
jelentékeny, a kuldksagba atmendé kozépparaszti lakossaggal biro, féleg
zart, kisebb részben szért telepllésii nagykdzség; a kiralyteleki csoport
mint a régi cselédvilag felszabadult és fejl6dé utéda; a sOstédhegyi cso-
port mint egy intenziv fdéldmdivelési formakat felmutatd, sajatos
szegényparaszt telepilés.

A telepllések a szegényparasztsag viszonyait jol reprezentaljak,
hiszen valamennyi feldolgozott iskola teljes tanuldlétszamanak 45%-a
5—10 holdas, 22%-a 5 holdnal kevesebbet birtoklé szul6ktél, 3,8%-a
pedig foldtelen mez6gazdasadgi munkasoktdl, napszamosoktdl szarmazik.

Célunknak megfelelt az is, hogy, bar Kiralytelekrél és So6stéhegy-
r6l egy-két tanulé bejar Nyiregyhazara, ezek szama jelentéktelennek
mondhat6é és a lemorzsoldédas vizsgalatdt nem zavarja.

A vizsgalati eljaras ismertetése.

A kiszemelt telepllések iskolaiban a kovetkezd vizsgalati eljarast
alkalmaztuk:

Adatfelvételi (rlapot szerkesztettiink, melynek els6 része a tanulok
korat, osztalyat, beiskolazasi id6pontjat tisztazta, valamint azt, hogy
elsé beiskolazasa 6ta melyik tanévben héanyadik osztalyba jart, kapott-e
bizonyitvanyt, mikor és miért ismételt, hagyott-e ki egész tanévet és
miért? A kovetkezd kérdések az iskolai mulasztasokra, tanulmanyi ered-
ményekre, tankdnyvvel, tanszerrel valé ellatottsagra vonatkoztak.
Egy nagyobb kérdéscsoport a tanul6 otthoni kornyezetét puhatolta
(szll6k foglalkozasa, testvérek szama, kereseti és vagyoni, lakasviszo-
nyok), valamint foglalkoztatottsdgat a termeld és haztartasi munkaban.
Az er6sebben elmaradt és az id6sebb korosztalyd tanulék altalanos
jellemzésére, érdekl&dési irdnyara és terveire nézve még tettiink
néhany kiegészité kérdést, ezeket azonban ezlttal nem szantuk szam-
szer(i feldolgozasra.

A kérd6lapokat minden egyes gyermekr6l az osztalytanitok, ille-
téleg osztalyfénokok toltotték ki. Ezutan a lapokat atnézve, kivalo-
gattuk a legjellemzébb 10%-ot, mégpedig Ugy, hogy az 0&sszlétszam
7%-at a leginkabb elmaradt, 3%-at pedig az egészen normalisan halado
lanulokhol szelektaltuk. Az igy kivalasztott tanulokat iskolanként egy
vagy két erre alkalmasnak latsz6 pedagdgus meglatogatta. Altalunk
megadott szempontok szerint megbeszélte a szil6kkel és a tanuldval a
gyermek eddigi iskolai pdalyajat, torekvéseit, kdzelebbrdl is felderitette
a csaldd gazdasagi helyzetét, a szil6k és a gyermek munkaviszonyait,
életkdrilményeit, tajékozdédott a szil6k politikai ontudatara, képzett-
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ségére, altalanos midveltségi szinvonalara, és a csaladi nevelés Ilég-
korére, az iskoldhoz valo viszonyara nézve. Ezekkel a fé6 pontokkal a
latogatasrél utélag jegyz6konyv készilt.

A kérd6lapok f6 adatait szamszeriileg feldolgoztattuk és az igy
nyert statisztikai adatok a jegyz6konyvekkel egyitt adtdak tanulma-
nyunk alapjat. Ezenkivil felhasznaltuk még a tanitok altal készitett
o0sszeirasokat a formalisan is beiskolazatlanokr6l, az iskolaba hosszabb
idén at nem jarokrol, valamint a V. K. M. statisztikai osztalyanak
januari és juniusi, a vizsgalt iskoldkra vonatkozé kérdélapjait és a
tankotelesek népszamlalasi osszeirdsat. Szamos, tébb napot kitevd hely-
szini szemlénk szintén nagy segitségiinkre volt.

Lemorzsolédas és iskolafejlettség.

Ratérve immar a vizsgalt telepllések lemorzsolédasanak ismerteté-
sére, azt latjuk, hogy a négy pestszentimrei iskola 1317 fényi tanulé-
létszamabdl 1. osztadlyba jart 242, VIll-ba 96 tanuld; a szabolcsmegyei
nyolc iskola 1214 tanul6jabo6l 233 volt az I, 58 a VIII. osztalyos.
Ez tehat Pestszentimrén 60,3%-0s lemorzsolddast jelent, ami jobb az
orszagos atlagnal (66%), viszont rosszabb Nagy-Budapest 53%-0s arany-
szamanal. A pestkdrnyéki munkaslakta peremvarosokra nézve jellemzé-
nek vehetd. A vizsgalt szabolcsi telepiilések 75%-os atlaga viszont
all annyira kozel a szabolcsi és tiszantuli mutatészamhoz (80% koril),
hogy altalanosabb érvényl megfigyelésekre jogositson.

Pestszentimre Szabolcsénal jobb lemorzsolédasi aradnya 0Osszefiigg
iskolainak fejlettebb voltaval. (Ennek gazdasagi alapjait, a lakossag
munkajanak nagyobb termelékenységét, kedvez6bb jovedelmi viszo-
nyait és féleg a kozség zartabb telepilési formajat természetesen nem
szabad szem el8l téveszteni.) Iskolainak fejlettségi mutatészama 88,
szemben a szabolcsi telepilések 121,2-es indexével.10

Az 0Osszefliggést mutatja az a tény is, hogy az orszagos (113.9), a
nagybudapesti (65.3) és a szabolcsi (132.6) fejlettségi mutatdszam szin-
tén korrelativ a megfelel6 lemorzsolddasi szazalékokkal.

Fidk és lanyok lemorzsolédasi aranya.

Ha mindkét vizsgalt teriileten kildn is szemigyre vesszik a filuk
és ledanyok lemorzsolédasi aranyat, akkor sajatos kilonbséget figyel-
hetiink meg. A lanyok lemorzsolédasi aranya Pestszentimrén is rosszabb

10 Az iskolafejlettségi index, melyet Berencz Janos alkalmazott el§szor
népoktatdsunkrol szo6lé idézett feldolgozdsdban, 3 mutatészam 6sszegezésébdl
adodik: Az egy tanteremre és az egy taner6re esdé tanul6k szdmabdl, tovabba
3 tanteremnél, 4 taner6nél kevesebbel rendelkez6 fejletlen iskoldba jaro6
tanulék szézalékardnyabdl. A nagyobb mutatészam fejletlenebb viszonyokat
jelent. Pestszentimrén egy tanteremre 60, egy tanerdre 28 tanuld jut. E sza-
mok a szabolcsi telepulésekre nézve 57 + 42, de itt hozzajuk jarul még a
fejletlen iskoldba jaré tanulok 25'2 szazalékszama. (llyen fejletlen, csupén
részben osztott kis iskoldk: a Nyirlugos hatardban 1évé Szennyes és Cserhagé
tanyacsoport, tovadbba Varjulapoa, Ferenctanya, meg Rokahegy iskolai.)
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a fiokénal, 62%, illetve 58.5%, de ez az eltérés Szabolcsban egészen
szembet(ing: a filk 64.6%-aval szemben a lanyok 87.2%-a all. (Az I
osztalyban 124 fiu és 109 lany, de a VIIl-ban 44 és 14.) Ezt egybevetve
azzal a ténnyel, hogy a vizsgalt szabolcsi telepillések VI. osztalyaiban a
két nem még 56—45, VII. osztalyaiban 46—37 létszammal szerepel, s
az als6 osztalyok 47.5%-a utan a lanyok ardnya a fels6 tagozat atlaga-
ban csak 44.5%-ra csokken, igy kdvetkeztetiink: A lanyok kozdtt az egy
és tobbéves lemaradasok éppoly gyakoriak, mint a fidknal, csakhogy
szegényparasztsagunk lanyai az iskolakoteles kor betdltésével, tébb-
nyire éppen a VIII. osztaly el6tt, ma még konnyebben hagyjak abba
az iskolat. Mert, mig a fiaknal mindig van egy csoport, amelyik iparos-
tanuléként vagy kozépiskolaban tovabb akar haladni s ezt szilei is
tdmogatjak, a dolgozé parasztsag lanyaira nézve ez jelenleg még min-
dig sokkal kevésbbé all fenn. A n6k egyenl6tlenségének ezt a tévhitét
szamos szabolcsi jegyz6konyvink bizonyitja s erre mas vonatkozasban
még ratériink. A parasztlanyok nagyobb lemorzsol6dasanak tényét
egyébként nagyobbszam( adat segitségével bizonyara altalanos érvény-
nyel is igazolni lehet.

Az ismétlésekbdl ered6 évveszteségek.

Ami a lemorzsolodas megnyilvanulasi formajat illeti, a helyi részlet-
adatokkal is bizonyitani akarjuk, hogy itt nem az id&sebb koroszta-
lyok formalis beiskolazatlansagarol van szd, hanem ennél nehezebben
megfoghatd jelenségekrdl. A beiskolazasaitokrol teljes és pontos ada-
tokat szerezniink ugyan nem sikeriult, de két pestszentiinrei iskolakdrzet
Intézetlink szadmara végzett Osszeirasabdl arra kovetkeztethetlink, hogy
a formalis heiskolazatlansag a kozségben nem tébb 3%-nal. A nyirlugosi
Osszeiras szigort elbiralassal 8—10%-ra enged koOvetkeztetni. E sza-
mok alacsonyak ahhoz, hogy a nagy lemorzsol6dast alapvetéen meg-
hatarozzak. Jegyzékonyveinkben is bizonyitott ugyan a még iskola-
koteles, de a 14. évhez kozeljaré tanuldk elmaradasi hajlama, de ez a
VIII. osztalyok alacsony létszamanak alakuldasaban nem lehet dontd
faktor. Ezt az is mutatja, hogy az osztalylétszdmok fokozatosan csok-
kennek:11

l. .1 1V, V. VI. VII. VIII

Pestszentimre ... 242 202 203 186 163 128 97 96
Az |. osztalyt
100-nak véve .. 100 83‘6 84 77 67 53 40 397

Szabolcsi tele-
pilések ........... 233 226 201 196 166 101 83 58

Az |. osztalyt
100-nak véve ..1 100 96'5 86'5 84 71 433 356 25

1 1949. janudri adatok.
2 Magyar Pedagégia
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E mellett val6szinliséggel bizonyithaté, hogy a beiskolazatlansag
nagyjabdl egyenletesen oszlik meg az évjaratok kozott. Az iskolaba
jaré tanulok szlletési évfolyam szerinti létszdma ugyanis elég egyen-
letesen alakul Pestszentimrén 165, a szabolcsi telepililéseken 155 koril.

A sziiletési évfolyamok természetesen nem egyenletesen foglalnak
helyet a megfelel6 osztdlyokban. Hozzavet6leges, de aranyaiban helyes
szamitas alapjan adjuk az egyes osztalyokban lév6é, normalisnal id6seb-
bek szazalékszamait.

[ A DU 1 I PO AVARRA VA VI. VI VIIIL

Pestszentimre ... 14’5 26'iP 29'6 355 2r3 22’2 200 18’7

Szabolcsi tele-
pilések.....ccunu... 24’0 314 34’4 403 422 27’8 19’3 29’3

%

(A részletszamitasokat 1. két kulon tadblan. 19—20. 1)
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Osztaly 1012
l. 143
1.
1.
V.
1-1V. 143
V.
VI.
Vil
VIl
V-VI1ll.
1-V III. 143

(E tablazat osztalylétszamai némileg eltérnek a szovegben kdzdlt szamsortol, mert mas id6épontbeli

A pestszentimrei iskoldk tanuldinak megoszlasa korosztalyok szerint. 1948/49.

Melyik évben sziletett

1911 1940 1939 1938 1937

03 20 7 6

99 53 22 15 10

90 67 34 20

69 58 43

162 163 165 113 73

68 62
45
68 107

162 163 165 181 180

1936

20

32

2P

60

45

134

166

1935

12

26

35

40

113

129

1934

17

38

64

BO

adatszolgaltatasbol erednek.)

1933

16

22

24

Normalisnal idésebb

Osszesen
1932 Sz.
241 35
208 56
/
223 66
199 72
871 223
179 49
135 30
100 20
2 96 18
2 510 117

2 13% 1 346

%

145
26'9
29'6

35°5

18'7

23'0

isouy [ zseneu]

1ejo>sI sougjelly ze

SY POlOSZaowa]
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Osztaly

VI

VIl

VI,

V-V1lIl.

1-V I,

A vizsgalt szabolcsmegyei iskolak tanuldinak megoszlasa korosztalyok szerint. 1948/49.

1042 1940

1041

105 72 30

83 71

66

105 155 167

105 155 167

Melyik

1939

28

G6

57

159

159

évben
1938

1937
10 6
15 15
32 17
60 38
117 76
44 52
1 31
45 83
162 159

sziuletett

1936

12

27

48

27

41

25

93

141

1935

10

22

38

18

42

21

117

139

1934

12

20

47

52

Norm,

1932 ﬁizf' o

1933

233 56

225 71

201 69

1 196 79
1 855 275
1 166 70
1 101 28
4 83 16
14 3 58 17
19 4 408 131
20 4 1203 406

idésebb

0/
0

24'0

3r4

34'4

40'3
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E szamsorok elég jellegzetesen utalnak a lemorzsolodast okozo
cvveszteségekre, ismétlésekre. A normalisnal id6sebbek abszolit szam-
ban sokan vannak ugyan a kezd6 osztalyokban is, de aranyszamuk
egyel6re kisebb, mert ezekben az osztalyokban még mindenki ,meg-
fordul'l A IV—V. osztadlyba mar nem jut el mindenki, viszont a tul-
korosak még sokan vannak, tehat aranyszamuk nagyobb. A IV—V.
osztalyban ,,megtorlddott* talkorosok kozil késébb egyre tobben érik
el a tankotelezettség fels6é korhatarat, aranyszamuk tehat csokken a
normalisan haladok szadzalékaranyanak javara.12

Ha a most elmondottakhoz még felhozzuk, hogy a 13— 14 éves, de
még csak 111—V. osztalyba jar6 tanulok adatfelvételi lapjain elég
nagy szamban és igen szemléletesen bontakozott ki eléttink az a jelleg-
zetesség, hogy a tanulé altalaban minden évben beiratkozott, de
néhanyszor ,bizonyitvdnyt nem kapott“, ,nem jart“, vagy ,megbukott“
és e miatt tobb osztalyt olykor tobbszdr is ismételt, — akkor Ggy gon-
doljuk, Ujra bizonyitottuk, hogy a formalis, nyilvantartott beiskolazat-
lansag a vizsgalt teriileteken nem olyan mérvi s a sziuletési évfolyamok
kdézt nem oszlik meg olyan egyenlétlenil, hogy a nagymértékd lemor-
zsolddas a magasabb évfolyamu tanuldk egyszer( elmaradasaval volna
magyarazhatd. A beiskolazatlansag — adataink szerint — inkabb az
iskolai palyadk elején, Kkés6i beiratkozas formajaban befolyasolja a
lemorzsolédast. (L. alabb.) Tehat feltessziik, hogy a lemorzsolddas
lényegében a tanévveszteségek kdovetkezménye, mégpedig elsésorban
osztalyismétléseké, masodsorban kés6i beiskolazasé. (Az osztalyismét-
lések viszont, feltehet6en a formailag beiratkozott tanuldk valosagos
iskoldba nem jardsabél adodtak ilyen témegesen.)

A késOi beiskolazas és az ismétlések szerepe.

Hogy ezt a feltevést bizonyithassuk s az okokat kilénvalasztva
mérlegelhessiik, a tanul6kat harom nagy csoportba osztottuk. A) jelzést
kaptak a veszteség nélkil haladok, B) jelzést akik egy évet és C) jel-
zést, akik két vagy tobb évet veszitettek. E csoportositds alapjan a két
vizsgalt terilet adatai a kovetkez6képen alakulnak:

852~ A csoport B. csoport C csoport
létszdm ” . ” . - .
ossz.  fil ledny ossz.  fil ledny ossz. fii ledny

Pe stszentimre

1317 S28 382 446 267 128 13" 222 118 104
Osszlétszam % -aban . 03 20.6 164
Csoportlétszam % -dban 46 54 48  5i 53 47

Srabolcsi tel.piu ések

1214 G7li 337 342 250 141 116 276 166 110
Osszlétszam % -aban . . 56 21 23
Csoportlétszdm % -aban 19.5 50.5 55 45 60 40

12 E szdmsorok természetesen nem mondanak ellent a 9. 1 7. sz. jegyze-
tében orszdgos adatokbdl kozolt, egyébként a vizsgéalt teruletekre is 0ssze-
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E tablazatbdél épplgy, mint a lemorzsolddasi ardnyszamokbol
kitlinik, hogy a normalis iskolai palyat megfut6 tanuldék aranyszaina
a pestvidéki peremvarosban nagyobb, mint a szabolcsi szegényparaszt
telepiiléseken. Meglep6bb az, hogy a fidk mindkét teriileten a lanyok-
nal nagyobb aranyban jelentkeznek a nagyobb lemaradast C) csoport-
ban. Hogy a lanyok lemorzsolodasi aranyszama mégis rosszabb, arra
nézve csak a mar fentebb (17. 1), ismertetett magyardzatot hozhatjuk
fel. A kovetkezékben féleg a C) csoporthoz tartoz6 tanulék adatait
fogjuk segitségil venni, abbdél a célbél, hogy a lemorzsolédas okaihoz
kozelebb férkézhessink.

A kovetkez6 tabla az ismétlések és a kés6i beiskolazasok szerepét
mutatja.

Nemjarés és elég-
telen bizonyitvéany
miatt ismételt

1 2 3 kv 112 13 bbb

0ssZ. . ossz-
evet

Elkésve iskolaz-
tfciift/t»/ be

C. csoport
létszama

évvel

Pestszent imre

222 43 45 21 11 120 54 69 26 18 167
C-létszam % -4ban 54 75.:

Szabolcsi telepulések

276 74 29 10 9 122 49 111 62 21 243
(M étszaro °/E>-&ban 44 90

A tablazatrél lathaté, hogy a két és tobb évvel lemaradt tanuldk-
b6l Pestszentimrén 75.5%, Szabolcsban 90% veszitett évet ismétléssel.
Az ismétlések jelent6ségét mutatja, hogy legnagyobb a kétszer és
Szabolcsban még nagy a haromszor ismétl§ tanulok szama. A kés6i
beiskolazas jelent6ségét szintén mutatja a tablazat. (Hogy ez Pestszent-
imrén a nagyobbfokl, az részben talan azzal magyardazhatd, hogy a
kozséget a fasisztak égiszén kilritették és a kovetkez6 két évben is
sok gyermeket a szul6k vidéken helyeztek el. Az ekkoriban 6 évet
betdltéd gyermekek kozil sokan estek el a beiskolazastél.)

Eiveszteségek az |. osztalyban.

Vizsgalnunk kell most, ugyancsak a CA-tipusi tanul6k adataira
tdmaszkodva, hogy melyik osztalyban fordult el6 a legtdbb évveszteség.

allithaté szazalékszdmsoroknak, mert ott a teljes népesség val6szinl sziuletési
évfolyamainak a megfelel6 fok( osztadly tényleges létszaméahoz val6 ardnyat
allitottuk ossze, itt pedig a val6sadgos osztalylétszamokon belil a normalisnal
idésebbek szazalékat.



ravasz Janos: az altalanos iskolai lemorzsoldédas 23

A C-tipusuak kozul évet veszitett A
az C-tipus port
lét-
. Il 1 v, V.o VI VI VI ve,szte» széma
. sége*
osztalyban
Pestszentimre
149 46 42 46 49 11 3 - 462 222
Az |. osztadlyhoz vi-
szonyitott %-os
mutatészam .... 100 31 28.2 31 33 7'4 2 — — —
Szabolcsi telepiilések
170 116 100 67 68 24 3 1 549 276

Az |. osztédlyhoz vi-
szonyitott %-os )
mutatdészam lon 68 58.7 194 40 141 18 0’6

* Az els6 beiratkozas utéan.

A két szamsor jél mutatja, hogy a lemaradé tanulék legnagyobb
mértékben az elsé osztalyban veszitettek évet. Az iskolazas kezdeti
nehézségeit a legnehezebb attérni a szegény, sokgyermekes csaladbdl
szarmazdé, esetleg tavolrdl iskolaba jardé kis gyermeknek. Az els6 osztaly-
beli nagyfok( lemaradas pedagoégiailag jol érthet6 tényének nagy
mivelddéspolitikai jelent6sége van. Az iskolai palyajuk elején hatral-
tatott tanulék nemcsak, hogy a VIII. osztalyt nem érik el, hanem
jelent6s részikben csak néhany also osztalyt végeznek el, tehat alacsony
miveltségi szinvonalon, gyakran a fél-analfabétizmus fokan maradnak.
A lemorzsolédas ellen tehat nemcsak azért kell tovabb kiizdenink, hogy
nyitott iskolarendszerink segitségével a dolgozé nép minden gyerme-
kének a magasabb mi(ivel6dés, tovabbtanuldas egyenl6é lehet6ségét bizto-
sitsuk, hanem azért is, hogy a megkezdett Gton tovabbhaladva, felsza-
moljuk azt a — kiléndsen szegényparasztsagunk kdérében — jol ismert
embertipust, amelyiknek az iras, olvasas, a szamolasi alapmiiveletek
nehézséget okoznak, jollehet analfabétanak nem szamithatd.

A fenti abszolit szdmsorok alakuldsa természetesen azzal is Ossze-
figgésben van, hogy az osztalylétszamok az 1., illetve az alsé oszta-
lyokban a legnagyobbak. Ez a tény azonban mar els6sorban éppen a
nagy |. osztalyos lemaradds kovetkezménye. Masrészt, ha 0Osszehason-
litjuk az 1. osztalybeli évveszteségekhez viszonyitott magasabb osztaly-
beli mutatészamokat, a mualt tanév magasabb osztalyai létszamanak az
I. osztaly létszamahoz viszonyitott indexeivel (17. 1), akkor azt latjuk,
hogy az |. osztdlyos veszteségindexek sokkal er6sebben kiugranak,
mint az |. osztalyos létszamindexek. Vagyis az 1948/49-es tanévben mar
sokkal jobb volt az I. osztalyosok tovabbhaladdsa, mint az utobbi, kh.
8 tanév atlagaban. (Az 1. osztalyos veszteségindexben ugyanis az 6sszes
altalanos iskolai tanulok 1. osztdlyban szenvedett veszteségei szerepel-
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nek.) Az |. osztalyban tortént régebbi lemaradasok viszont vilagosan
lathaték a jelenlegi magasabb osztadlyok létszamaban és a lemorzsolé-
dasi aranyszamban.

Fel kell vetnink a kérdést: mi az oka annak, hogy Pestszentimrén
az |. osztalybeli veszteségek még sokkal inkdbb kiugranak, mint a
vizsgalt szabolcsi iskolakban? Talan az, hogy a peremvarosban kevéshbé
érvényesiilnek iskolan kiviali hatraltaté hatasok, mint pl. a gyermek
igénybevétele pasztorkodasra, a nagy tavolsagok, — és éppen ezért
az |. osztaly elvégzésével kapcsolatos szorosabban pedagégiai nehéz-
ségek nagyobb szamszerl sulyt adnak ki. A kérdésre azonban csak
szélesebbkdrli adatgy(ijtés feldolgozasaval tudnank megnyugtatdan
felelni. A szabolcsmegyei évveszteségek szamsora mindenesetre a szegény-
paraszt gyermekek lemorzsolédasanak jellegzetes formajara utal: id6-
veszteségek az alséfokon, a tulkorosok megtorlédasa a kozépfoku:,
elmaradés a fels6fokro6l.13

A héboruas kiesések hatasa. A felszabadulas utan elért eredmények.

Ezekutan kérdezniink kell azt is, hogy az 1948/49-ben iskolaba jart
tanulok melyik elmualt iskolaévekben szenvedtek a legtébb veszteséget.
Ezzel mar a lemorzsoldédasi okok konkrétabb vizsgalatara térink ra.

A Cj-tipust tanulokrol itt kévetkez6 szamsorok kozil az 1. szam-
mal jeloltek azt adjak meg, hogy a kilénb6z6 iskolaévekben hany
tanulé ismételt osztalyt elégtelen bizonyitvannyal, a Il. szamuak pedig

azt, hogy évente hany tanulé maradt le azért, mert iskoldba egyaltalan
nem jart (ezek kozdtt beiratkozottak és be nem iratkozottak egyarant
vannak).

41/2  42/3  43/4 44/5 45/6 46/7 47/8 48/9 Ossz.

irestszent-

imre .... 4 8 22 14 36 48 56 63 251
Szabolcsi

telepllések 1 15 21 37 50 69 64 94 351

1. -1l c.
‘" tipusuak

18/9 39/40 40/1 41/2 42/3 43/4 44/5 4516 46/7 47/8 48/9 Ossz. 225N |atszama

1 2 3 9 20 45 95 96 61 18 1 350 601 222

- 1 2 17 30 34 101 74 62 66 15 402 753 276

13 V. 8. az osztalylétszdmokkal és a normélisnéal id6sebb korGak szézalék-
szamaval. (17. 1)
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Szembedtl6 az 1. szamsor nagyjabdl egyenletes emelkedése.
Ez természetesen adodik abbdl is, hogy a régebbi években bukéas miatt
ismételt tanulok egyrésze fokozatosan kikerilt az iskolabél és igy adat-
felvételinkben mar nem szerepelt. Magyardazhatdé azonban részben
bizonyara azzal is, hogy az altalanos iskola novekvé kovetelményei az
utébbi években nagyobb bukasi ardnyszammal jartak. S minthogy e
bukasok nemcsak és nem elsésorban a tanulok tehetséghianyava
magyarazhaték, ez a szamsor mar elvezet benniinket egyik alapvet6
problémankhoz, a munkasok és szegényparasztok beiratkozott gyerme-
keinek gyakori és huzamos iskolaba nem jarasahoz. Ezt a kérdést mas
adatok felhasznalasaval még sorravesszik.

Egyel6re kozelebbrdl érdekel benniinket a Il. szamsor. 1944/45-ben
az iskoldba nem jarék szama hirtelen felemelkedett az orszag teriiletén
folyé harcok miatt. Pestszentimrét a nyilasok 1944 G6szén kilritették
s bar a felszabadulas utani hetekben az iskoldk megnyiltak, a munkas-
gyermekek jelent6s része még nem tért vissza a koOzségbe, vagy nem
kildték 6ket iskolaba, 1évén akkor még az ellen6rzés igen laza. A kdvet-
kez6 évben megmaradt a nagyszam( tanévveszteség, mert az élelmezési
nehézségek és az inflaci6 miatt sok gyermeket hagytak vidéken, vagy
kildtek oda. (A gyermekek rendszerint rokonoknal tartézkodtak, de
volt, akit ismer6s gazdahoz adtak szolgalni, pasztorkodni.) 1946 47-ben
azutan a beiskolazas és a beiratkozottak tényleges iskoladba jarasa jelen-
tésen, 1947/48-ban ugrasszerlen javult.

A vizsgalt szabolcsi teleptlések kis iskolainak egy részében, Cser-
hagon, Szennyespusztdn 1944/45. évben egészen sziinetelt a tanitds s
ezen kivil a foldosztas lazaban ég6, a nagy szarazsaggal is kiszkddd
szegényparasztsag gyakran tartotta otthon gyermekeit (részben mun-
kara), 8 ezt a hatésagi ellenérzés hidnya miatt kénnyen is tehette. Itt
hamarabb megindult a normalizal6das, hiszen a mez&gazdasagi lakossag
gyermekeit élelemhiany és inflaci6 nem (zte el. Az is kiolvashatd
viszont a szamsorbdl, hogy a szegényparasztsag gyermekeinek Ujra
iskolaba szoktatasa, valészinlileg a mez6gazdasagi munkaviszonyokkal
Osszefuggben, lassibb folyamat volt — bar a mualt tanévben itt is
ugrasszerld javulas tortént.

A fenti szamsorokat s az itt vazolt folyamatot most néhany, a
latogatasi jegyz6konyvekbdl vett példaval szeretn6k illusztralni.

Pestszentimrén: K. J. (cip6felsérészkészité, 36, f. V.)14 44/45-ben és
45/46-ban nem jart iskoldba; ,tanyadra adtdk“, mert nem volt mit enni. —
T. Gy. (koztisztasagi alk., 35, f. VI.) ugyanekkor két évet veszitett, mert nem
kildték iskoldba, jollehet vidékre sem. — U. L, (gépgyéari m., 34, f. VI.) a két
kritikus évben be volt iratva, de nem jart, mert szilei nem torédtek ezzel. —
S. E.-t (k6mives-segéd, 38, 1 IIl.) héaboris okok (és ruhahiany) miatt 1944
helyett csak 1946 szeptemberében (irattdk be az |I. osztdlypa. — Cs. T.

14 Apja cip6felsérészkészité, 1936-ban szilletett, fiG, 1948/49-ben az V-
osztalyba jart. (Ahol nem tintetjik fel kilén, ott C) elmaradasi fokozatrdl
van sz0.j
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(kém(ves-segéd, 36, 1 11l1.) 1943-ban kerult volna I. osztdlyba, ekkor beteg
volt. 44/45-6t elvesztette a Kkilrités kovetkeztében; 45/46-ban apja fogsdgban
volt, anyja szemétbéanyai munkat végzett s a kisldny vigyéazott egyéves test-
vérére. igy a rendesnél harom évvel kés6bb kerilt az I. osztdlyba. — Ny. J.
(textilgyari munkas, 36., f. I11.) 43-ban lett iskolakdteles, ekkor nem frattdk
be. 1944-t61 47-ig a csaldd az apa kivételével Zala megyében élt. igy négy-
éves késéssel kerult az 1. osztalyba.

Szabolcsban: P. J. (6 holdas Ujgazda, 35, f. V.) a cserhagéi iskola szline-
telése miatt 44/45-ben nem jart, 45/46-ban elvégezte a IV. osztalyt. A kovet-
kez6 évben azonban V-be a nyirlugosi kézponti iskoldba kellett volna bejarnia;
ezt nem tette meg, részben ruhéatlansag, réezben a haromkilométeres tavolsag
miatt. 48/49-ben ,a térvény kényszeritésére jarta ki az V. osztalyt, de kedvet-
lenil, tankényv és szorgalom hianyaban& — A. B., Nyirlugos. (5 holdas uj-
gazda, 36, f. IV.) 44/45-ben ,a harmadik osztdlyban megbukott sok mulasz-
tdsa miatt, mert a sziul6k erésén igénybe vették otthoni és mezei munkara
A kés6bbi évekbeu még kétszer ismételt, s bizonyitvanyt 48/49-ben sem
kapott, mezei munkdk miatt. — |II. S., Nyirlugos. (5 holdas féldm(ves, 35,
f. V.) 42 helyett 43-b>an iskolaztdk be. 44/45-ben nem jart iskoldba, bar egyéb-
ként jo tanulé és iskolai palydja csak ezt az egy megszakitdst mutatja. m—
G. G., Cserhdg6. (10 holdas u(jgazda, 36, f. IV.) 43/44-ben bizonyitvanyt
kapott az I. osztalybdl, 44/45-ben a tanitds szlinetelése miatt nem jart. A kovet-
kez6 évben uGjra kellett jarnia az |. osztalyt, mert kdzben elfelejtette az irast-
olvasast. — R. B., Sostohegy. (Ujgazda, 1 hold sz6lével és gyumélcsossel, 35,
1 IV.) 41 helyett csak 45 szeptemberében kerilt az 1. osztadlyba, mert apja a
h&dboraban volt s anyja nem iratta be. Azéta folyamatosan végzi iskoldit, jo
tanul6. — Cs. L., Sostéhegy. (Ujgazda 3 holddal, mely részben sz616, 33, f.
V1Il.) 5 osztalyt rendes id6ben folyamatosan végzett. 44/45-ben nem jart isko-
ldba, a kovetkez6 két évben is alig s igy harom éven &t VI. osztdlyos volt.
Mezei munkéara egyre inkdbb igénybe vették. Sok mulasztasa miatt a VIII.
osztalyrol sem kapott bizonyitvanyt. — H. A., Roékahegy. 43/44-ben idejében
végezte az 1. osztalyt, a kdvetkezd évben be sem volt iratva, elfelejtett irni-
olvasni, ezért 46/47-ben Gjra I-be kellett jarnia. A mualt iskolaévben még csak
a Ill. osztalyig jutott, de ekkor méar otthon munkéaba fogtdk, az iskoldba nem
jart el, a ezért az év végén bizonyitvanyt sem kapott.

E kis dokumentaciés anyag figyelmes atolvasdja észrevehette, hogy
jo néhany esetben a tanulok id6vesztesége azokra az id6kre esett,
mikor a habord még nem folyt az orszag terlletén. Valoban, a Horthy-
rendszer idejére es6 heiskolazatlansag az altalanos iskolai lemorzsolodas
aranyaira maig érezteti hatasat. Kiléndsen ott, ahol a tanitét 1941
tdjan katonanak hivtak be s ezért a kis osztatlan iskola évekre meg-
szint m{kodni. (llyen esetekr6l mi a Duna—Tisza-k6zén szereztiink
tudomast, de bizonyara el6fordult ez az orszag mas vidékein is.)
A példakbol is latszik természetesen, hogy legtdébb kiesést a haborads
id6szak utolsd éveibdl észlelink.

O0sszegezésil megallapithatjuk, hogy a haborlGs kiesések a lemor-
zsolodasi okolt kozott igen jelent6sek, és még kb. 1952-ig, tehat az
utols6 haboraban iskolazott korosztalyok iskolavégzéséig éreztetni fog-
jak hatasukat, bar egyre csokkend mértékben. Ez nyilvanvaléan all
nemcsak részletvizsgalataink iskoldira, hanem tdbb-kevesebb mértékben
az orszag tobbi terileteire is. Le kell szdgeznink azt is, hogy mint
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szamszer( feldolgozasunkbol lathaté volt, mind a formalis beiskolazas,
mind a valésagos iskolabajaras terén, kilondsen 1947/48-t6l kezdve,
igen nagy javulas kovetkezett be, amiben helyszini tapasztalataink szerint
a demokratikus kozigazgatds megszilardulasa mellett igen nagy része
van a Part kdzvetlen intézkedéseinek és a tomegszervezetek, a szul6i
munkakdzosségek munkajanak. (A kecskemétszéli ,téglagyari“ iskola-
ban pl. volt munkéas, aki tizéves fiat 1947-ben adta az els6 osztalyba,
mert a Part ezt t6le megkivanta.) Az elért eredmények tovabbfejlesztése
hozza fog jarulni a lemorzsolédas elleni harc teljes sikeréhez.

Az eddigiek osszegezése.

Tanulmanyunknak ebben az els6 részében kimutattuk, hogy
a munkas- és szegényparaszt-gyermekek lemorzsolddasat nem a felsé-
osztalyos tanulék formaszerinti beiskolazatlansdga okozza, hanem az
ismétlésekbdl és az els6 beiskolazas késéseibdl ered6 évveszteségek.

Ugyancsak ramutattunk a habord és az utdna kovetkez6 inflaciods,
gazdasagilag nehéz esztend6 jelentékenyen karos hatdsara az altalanos
iskolai tanulok lemorzsolédasa tekintetében. Megallapitottuk, hogy e
hatds még cgy-két évig, csokkend mértékben, érezhetd lesz. Kimutattuk
viszont azt is, hogy népi demokraciank utobbi éveiben a mar beisko-
lazott tanuldk iskoldbél elmaradasaval &sszefliggé évvesztéségek nagy-
mértékben csokkentek. Ezzel a lemorzsoldédast meghatarozo feltételek
ugrasszeriien javultak. Kiemeljik, hogy e tény méar magdaban is szikség-
szer(ien hozza fog jarulni a kovetkez6 évek lemorzsolddasi ardnyainak
csOkkenéséhez.

Mar az eddigiekben kifejeztiik, adatainkra és helyszini tapaszta-
latainkra tamaszkodva, hogy a munkas- és szegényparaszt-gyermekek
legtjabban is még jelentds szami ismétléseinek oka tdlnyomérészt a
forméalisan beiskolazott tanul6k huzamos hianyzasaiban, olykor egész
éves iskoldba nem jarasdban keresend6. Ennek okai viszont elsdsorban
gazdasagiak (bar a szllék ©Ontudatossagaval, miiveltségével is 0Ossze-
fiiggenek).

Tanulméanyunk masodik, szorosabban oknyomoz6 részében éppen
ezért a szll6k gazdasdgi helyzetének a gyermekek lemaradasaval vald
Osszefuiggéseit fogjuk kdzponti problémava tenni. Ezenkivil, mint mar
jeleztiik, roviden foglalkozni kivanunk azokkal az iskolapolitikai és
pedagogiai eszkdzokkel, amelyek uatjan a lemorzsolédas fokozatosan
megsziintethet6. Mar itt jeleznink kell azt, bogy a tanulék nagyszamu
osztalyismétléseinek megsziintetését nézetlink szerint semmiesetre sem
szabad az osztalyozas enyhitésével, az elbirdlds komolytalanna tételével
elérni.

(Folytatjuk.)
Ravasz Janos



28 A MUVELTSEGI MONOPOLIUM FELSZAMOLASA

AZ ANALFABETAK OKTATASANAK
NEHANY DIDAKTIKAI PROBLEMAJA

»A Magyar Dolgozok Partjat a kdznevelés kérdésében a kovetkezd
fé elvek vezérlik:

a) Az altalanos miveltség, a szaktudas, a halad6 nemzeti és emberi
kultdra kincseit hozzaférheté6vé kell tenni a dolgoz6 nép legszélesebb
rétegei szamara, megszintetve a vagyonos osztadlyok miveltségi mono-
po6liumat.“

»A vagyonos osztalyok miveltségi monopo6liuméanak megsziinteté-
sére a Part koveteli:

Az altalanos iskolarél szolé torvényes intézkedések kovetkezetes
végrehajtasat, az analfabétizmus megszintetését.”1

Az 1948-as népszamlalas adatai szerint a magyarorszagi analfabétak
szama 189.261, tehat a lakossagnak mintegy 2°/0-a. Ezek az adatok
tudvalévéén csak a 15—60 évesekre vonatkoznak, s igy vilagos, hogy
az analfabétizmus egyike azoknak a sulyos tineteknek, amelyeket a
magyar dolgozé tarsadalom a Horthy-rendszer b(inés politikajatol
orokolt.

Ezért tette a Magyar Dolgozok Partja a vagyonos osztalyok mivelt-
ségi monopo6liumanak megszintetéséért vivott harc egyik elsé felada-
tava az analfabétizmus megsziintetését.

A felszabadulas d6ta rendezett tanfolyamoknak 1949-ig 06sszesen
kb. 25.000 hallgat6ja volt. Ebb6l az elmult tanévben 12.500 hallgato
részesilt kiképzésben.

Az analfabétizmus felszdmolasa tehat — az MDP programmjat
kovetve — az elmult évben megkezdddott. Az analfabétizmus teljes
megsziintetése azonban az 6téves tervben fog bekdvetkezni.

Az 1949-es tanévben a miveltségi monopd6lium megsziintetéséért
foly6 harcban a frontattérés a kozép- és fels6foku oktatdsban kovet-
kezett be. Ugyanilyen frontattérésnek kell a most kdvetkezd hénapok-
ban az analfabétizmus elleni kiizdelemben megtérténnie. A Népmive-
lési Minisztérium novembert6l kezdve tanfolyamok ezreit inditja meg
szerte az orszagban, s ezzel biztositja, hogy minden dolgozénak modja-
ban lesz még ebben az évben elsajatitania az iras-olvasas alapelemeit.

E nagyfontossagl kultdrpolitikai harc keretében készitette el az
Orszagos Neveléstudomanyi Intézet a Népmdivelési Minisztérium meg-
bizasabdl az irastudatlanok sajto alatt l1évé Gj olvasokdnyvét.

A tankonyv az irastudatlanoknak rendezett 100 o6ras tanfolyamok
szamara készilt hatives terjedelemben. Anyaga: nyomtatott nagy- és
kisbetlk, irottbetlik (folyoiras); szamjegyirds; az olvasas begyakorlasat
célzo szovegek.

E konyv készitése specidlis oktatasi problémak megoldasat tette
szlikségessé.

Az irni-olvasni tudas joval tdbbet jelent egy készség elsajatitasanal.
Ha egy feln6tt ember megtanul irni és olvasni, ez nemcsak azt ered-

1 (Magyar Dolgozok Partja egyesitési programmnyilatkozata.)
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ményezi szamara, hogy a mindennapi életben nagyobb o6nallésaggal tud
eligazodni, mert képee arra, hogy nevét aladirja, hogy munkalapjat ve-
zesse, hogy okmanyait kitdltse, hogy az utcaneveket elolvassa. Mind-
ezek rendkivil fontos mozzanatok, de az irastudas ténye sokkal mesz-
szebbre mutat.

A kapitalista rendszer uralkod6osztalya azért torekedett arra, hogy
irastudatlan tomegeket tartson fenn, mert jol tndta, hogy ezzel nem-
csak a betlivetéstdl, hanem sokkal dontébben a politikai ontudattél.
annak kialakulasi lehet6ségétél fosztja meg a munkassagot. A politikai
ontudat a kapitalizmus megdéntésének fontos fegyvere. igy valik vila-
gossa, hogy a miveltségi monopdlium biztositdsa a kapitalista rendszer,
tehat a t6késosztaly sajat hatalmanak fenntartasat jelentette.

Foldes Ferenc 1941-ben jol latta meg mindazokat a narodnyik elhaj-
lasokat, amelyek az elmaradt munkas- és féleg a parasztrétegek kultu-
ralis felemelését az ugynevezett ,népi kultdra“ — népdal, himzés, tanc,
sth. — elmélyitésén és Kkiteljesitésén keresztil vélték elérni. Ezek a
probalkozasok az uralkodo6osztaly céljait kdzvetitették.

Tisztaban kell lenniink azzal, hogy az irds-olvasas tanitas kimdveld
tényez6 — de az analfabétaképzés sikerének feltétele a politikai
ontudat fejlesztése. Tankdnyvinkben a szdovegek kivalasztasanal nagy
gondot forditottunk erre.

A teljes analfabétak értelmi szinvonala altaldaban igen alacsony.
Ennek taldn legszembetlin6bb megnyilvanulasa az, hogy az irastudat-
lanok gondolkodasukban nem jutottak el az absztrakcidig. Ez is racéafol
a spontan fejlédés hamis elméletére. Ezeknek az embereknek az elvonas
rendkivili nehézségeket okoz. Példaul kulén nehézség annak megértése,
hogy a sz6 nem a targy tulajdonsdga, hanem konvencionalis jel, hogy
e jelnek irasos megfelelGje betlikb8l tev6dik Ossze, s a szavak egyiltt
mondatokat alkotnak. Marpedig a gondolkodas formalis kim(velésében
az absztrakcié megtanitasa az elsé feladat.

Az eddig hasznalatban lév6é tankdnyv (amely egyébként mind poli-
tikai tartalmaban, mind modszertani szempontbdl sdlyos hibakat kove-
tett el) globalis mddszerrel tanitott. Ennek a maddszernek eredménye-
képen a tanfolyamot elvégz6k nagy része nem jutott el a szé és betd.
fogalmi tisztazdsaig. Megjegyeztek néhany szdképet, de a betlik kibon-
tasa mar alig sikerllt. Kiuléndsen a maganhangzék okoztak nehézséget.
A szavakat gyakran maganhangzok nélkil irtak le. Ennek az a magya-
razata, hogy az absztrakciora alig képes gondolkodasban magan-
hangzé tulajdonképen nincs, a maganhangzé az el6tte vagy utdnalévé
massalhangzoval egyitt hangzik —, s igy nem is kell kalon leirni.

Tébbek kozt e hiba elkerilésére mondtunk le a globalis modszerrél
és tértlnk rd a szintetikus modszerre.

A régi tankdnyv egyszerre tanitotta a nyomtatott nagy- és kisbet(t
és a folyoirasos szoképeket. igy a betlifajtak felismerése a legnagyobb
nehézséget okozta. Lattunk olyan analfabéta-tanfolyamot, amelyben
a hallgatok a tanfolyam befejezése utan egy sz6 leirasanal valtakozva
alkalmaztak a haromfajta bet(it. S azt is tapasztaltuk, hogy a ,nagy-
betl*, ,kisbet(d“ elnevezést a betd méretére vonatkoztattak. Tehéat, ha
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ugyanazon az oldalon a kisbetli mérete nagyobb, mint a nagybet(ié —
gy el6bbit tartjdk nagybetlinek. A gondolkodas szemlélethez kotott-
ségének, az elvonas hianyanak kovetkezménye ez.

Ezt a hibat (j tankdényvinkben gy kiszobdltik ki, hogy harom
egymasutan kovetkezd szakaszban szigorGan elkildnitve tanitjuk a
nyomtatott nagybetliket, majd a nyomtatott kisbetliket, végiul a folyé-
irast.

Felndttek irastanitasanal ismert nehézség a szavak egymastol valé
elkilénitése. Az egy cselekvést jelz6 kifejezéseket altalaban egybeirjak.
Példaul egybeirjak ezt: ,szinhazba megyek“, vagy ,,nem mikddik a gép*
— mert egyetlen cselekvést fejeznek ki és mert a sz6 fogalma nem
vilagos szamukra.

Ez a szempont tobbek kozt arra intett, hogy a kényv elején inkabb
szavakat, mint mondatokat gyakoroltassunk és hogy mondatokat csak
jolismert szavakb6l allitsunk 0ssze.

Arra torekedtink, hogy a kozdlt szovegek megértése ne okozzon
kilon fokozott nehézséget. Ezért olyan témakat targyaltunk, amelyek
a dolgozék mindennapi életében eléfordulnak (termelési kérdések,
O0téves terv, stb.). A fogalmazasnal egyszerlségre, kdzhasznalatld szavak
alkalmazasara tdorekedtiink; a szavak kivalasztasanal a gyakran latott
szOképeket részesitettik elényben.

Figyelembe kellett venniink azt, hogy a tanfolyamok igen rovid
ideig tartanak. E korilménynél fogva az egyetlen kitlizhet6 cél az volt,
hogy a tanul6k nagyobb nehézség nélkil irjak le a mindennapi életik-
ben leggyakrabban el6fordulé dolgokat és hogy egyszerl szoveget er6-
feszités nélkil elolvassanak. Le kellett mondanunk arrél, hogy helyes-
irast tanitsunk és arrdl is, hogy elmélyilé ismeretanyagot adjunk. Erre
az analfabéta-tovabbképzé tanfolyam, illetve annak tankdényve lesz
hivatott.

A tanfolyamoknak tébb mint negyedrészében laikusok tanitanak.
Ez a tény arra inditott, hogy konnyen tanithaté, egyszeri médszerrel
dolgozzunk, amely a tanitd részérél sem el6zetes rutint, sem specialis
el6tanulmanyokat nem kivan. Ez a tényez6 is hozzajarult a globalis
modszer elvetéséhez, amely kozismerten sok el8késziletet és gyakor-
lottsagot kovetel.

Mind az olvasas-iras tanitasanal, mind az olvasmanyi részben els6-
sorban a gyakran latott szavak, a dolgozék mai életében hasznalt fogal-
mak fordulnak el6. (Feliratok, jelmondatok, roviditések. Példaul: Meg-
védjik a békét, Tejért, Kijarat, Trafik; Traktor; Allami Altalanos
Iskola, MAV; OTI, stb.) Keriltik a betlik gyakorlasanal az értelmetlen
szavakat, tartalmatlan mondatokat; az olvasmanyi részben a semmit-
mondo, glgyodgd szovegeket. Kiulonds gondunk volt arra, hogy szdve-
geink egyszer(isége ne jelentsen egyszersmind gyermekdedséget. Igye-
keztink felndttek kozt szokasos stilusban, feln6tteket érdeklé témakrol
beszélni.

Ennek megvalésitasa nem koénny(d feladat. Hiszen nagyjabol arrol
volt szd, hogy egyszerli témondatokban adjunk komoly, mesterkéltségtél
mentes, s a jo stilus kdvetelményeit is kielégité szdvegeket.
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Igyekeztiink a kényvet olyannad tenni, hogy abban a tanulé ember
megbecsilése, és nem, mint régen szokasos volt, az irastudatlanok
lebecsiilése, szinte az értelmi fogyatékosokkal egyértéklinek tekintése
jelentkezzék.

A tankonyv didaktikai felépitése.

A kdényvnek négy része van. Az |. részben a nyomtatott nagybet(-
ket, a Il. részben a nyomtatott kisbetliket, a Ill. részben a folyoirast
tanitjuk. A 1V. részben rovid olvasmanyokat kdézlink. Nyomtatott nagy-
betlikkel kezdtik az olvasastanitast azért, mert a feliratokon (plakat,
Gjsagcimlap, uzletek, stb.) altalaban ezeket latjak, leginkdbb ezeket
ismerik. Ha spontdn médon nem is tudjak d&ket leirni, a tapasztalas-
toredékek konnyen tudatosithatok.

Csak értelmes szavakkal dolgoztunk, uUgy épitve fel a szdécsopor-
tokat, hogy egy-egy rovid szobdl Gjabb betlik hozzdadasaval képeztiink
tovabbi szavakat. Példaul: at — kit — kutat — kikutat; 6t — kot —
kikot — kikot6; vas — vasas — vasOt — vasutas, stb. Ebben a részben
igen sok jelmondat, felirat, sokat latott kifejezés fordul el8: ,Eljen az
otéves terv*; kivald6 munkdas; Nemzeti vallalat; gépallomas; tizjelzé
allomas; ruhatar; Allami Aruhéaz, stb.

A hangsuly ebben a szakaszban az olvasas-tanulason van. Az iras
itt még masodrendd.

A nyomtatott kisbetliket tanité Il. részben az alapelv ugyancsak a
szavak betlnkéni bdvitése 0j szavakkad. Itt mar kozlink néhany egé-
szen rovid olvasmanyt (pl. A mohacsi kombinat) és verseket is. Itt
tanitjuk meg a szamok irasat (arab és rémai szamok) és néhany mér-
téket.

Megtanitjuk a keltezést, okmanyok nevét, kérd6iv Kkitdltését és
ehhez hasonl6é egyéb gyakorlati ismereteket, amelyekre a feln&tt ember-
nek mindennapi életében sziiksége van.

A nélkil, hogy modszeres helyesirast akarnank tanitani, szocsopor-
tokon gyakoroltatunk helyesirasi alapismereteket. Példaul a -val, -vei
rag irdsat; a hangzastél eltéréen leirt szavakat: olvashatja, tanithatja,
szabadsag, stb.

Ebben a részben az irastanulasnak fontos szerep jut, ugyanis a
nyomtatott kisbetliknek Ggynevezett atmeneti formaja hozzaépitheté az
iras alapelemeinek elsajatitasahoz (kor, hurok, vonal, stb.). A harmadik
részben az irott kis- és nagybet(iket és a bet(ikotést tanitjuk. Ebben a
részben a sdlypont az irastanulés.

A gyakorlast itt is a mindennapi életben sziikséges anyagon végez-
zik: levéliras, ujsagmegrendelés, havi koltségvetés, sth.

Ebben a részben természetesen ismételjik a nyomtatott betliket is.
Az ismétlés anyaga: majdnem minden oldalon egy-egy részlet a Magyar
Népkoztarsasag Alkotmanyabol, versek, olvasmanyok.

A V. részben aktualis témakat targyalunk olvasmanyainkban. Egy-
szer(i, harom-négy szdbdl all6 mondatokban beszélink a szocializmus
épitésének néhany kérdésérdl, politikai, gazdasagi, kulturalis aktualita-
sokrol. Itt fokozottan kellett vigyazni arra, hogy az egyszer(iség és a
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rovidség ne menjen a szabatos stilus rovasara és hogy az évatos mondat-
flizés és szoéhasznalat ne fajuljon gligyogéssé. Koézlink néhany verset,
illetve versrészletet Pet6fit6l, Adytol, Joézsef Attilatol — dlgyelve a
politikai aktualitds mellett a sorok rovidségére, a gondolatok érthet6-
ségeére.

Ennek a tankdnyvnek és a szazéras tanfolyamnak, amelyen tanulni
fognak bel6le, egyedili feladata tehat az iras-olvasas technikdjanak meg-
tanitésa.

«

De tisztaban kell lennink azzal, hogy ezt a célt csak akkor érhet-
juk el, ha az irds-olvasas tanitasaval parhuzamosan komoly politikai fel-
vilagositdé munka folyik az analfabétak kozétt. A betlik ismerete a mi-
veltségnek még csak el6feltétele, kiindulé pontja. A legtobb eredmény,
amit ettél a tanfolyamtol varhatunk az, hogy az eddigi irdstudatlanok
nem szorulnak kils6é segitségre, ha abba a helyzetbe keriilnek, hogy
valamit le kell irniok, vagy el kell olvasniok. Tehat irnak, olvasnak, ha
kell — mert a technika birtokukban van. De kevés lesz az olyan hall-
gatd, aki a tanfolyam elvégzése utan képes lesz példaul arra, hogy Ujsa-
got olvasson.

Az elsé tanfolyamot, amely csak a technika elsajatitdsara ad alkal-
mat, kovetni kell egy maéasodik tanfolyamnak. Az oktatasnak ebben a
masodik szakaszaban a begyakorlas, az elsajatitott technika alkalmazas
Gtjan valo tovabbfejlesztése a feladat. Csak az oktatasnak ett6l a maso-
dik szakaszatél varhatjuk azt, hogy ha az emberek konyvet vesznek a
kezikbe, ne kelljen a betlik felismerésének nehézségével kiizdeniik,
hogy a toll ne legyen tobbé nehezen kezelhet6 szerszdm a kezlkben.
Ebben a szakaszban tanuljak meg az elsajatitott eszkdz felhasznalasat,
hogy segitségével megszerezzék a tudast, a miiveltséget.

Az oktatasnak ez a masodik szakasza is egyitt kell jarjon a poli-
tikai neveléssel — e nélkil az elsajatitott technika elsorvad, mert nem
taldlja meg az alkalmazasi teriletet.

Az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet tervbe vette, hogy még
ebben az évben elkésziti a masodik tanfolyam tankdnyvét. Ennek fel-
adata tehat az olvasas-iras begyakorlasa, a helyesirdas és a szamtani
alapmiveletek megtanitasa lesz.

De ha idaig eljutottunk, még mindig csak a mivel6dés lehet6ségét
adtuk meg.

Ezutdn kovetkezik Partunk programmjanak igazi teljesitése: hogy
felhozzuk a volt analfabétakat a mdveltségnek arra a fokara, amelyhez
Alkotmanyunk értelmében minden magyar allampolgarnak joga van.

Az el6készit6 és a tovabbképz6 tanfolyam akkor végez sikeres
munkat, ha a volt irastudatlanok zéme el fogja végezni a Dolgozok Alta-
lanos Iskolai Tanfolyamat, vagyis eléri a magyar dolgoz6 tarsadalom
atlagdnak miveltségét. E tanfolyamnak eddig 10.000-nél tobb hallgatojs
volt. De remélhet6, hogy ez a szam néhany év alatt sokszorosara fog
emelkedni. 4

E tanfolyamok tankdnyveinek elkészitése egyike lesz az Orszagos
Neveléstudomanyi Intézet szép feladatainak. Bitiét Agnes



HALADO HAGYOMANYAINK

»A miveltség az a fegyver, amelynek hatasa attol
fligg, ki tartja kezében, kire akarnak ezzel a fegyverrel
sGjtani.* Sztalin.

FOLDES FERENC

Foldes Ferenc miivének id6szer(isége.

A Magyar Dolgozok Partja programmnyilatkozataban célul tlizte
ki a vagyonos osztalyok miivel6dési monopdliumanak felszamolasat.
Kultdrpolitikank és kozoktatasiugylink tevékenységének kdzéppontjaban
ez a hatalmas cél all, amelynek megvalo6sitasa bosszl, rendszeres szer-
vez6 és tudomanyos munkat igényel. E cél érdekében zlzza szét népi
demokratikus allamunk az elnyomé osztalytarsadalom Kkivaltsagait a
nevelés teriletén és alkot a szocializmus épitését szolgalni tudd Uj
iskolarendszert. A kérdések felvetése és megoldasa lépésrél-lapésre
torténik.

Ez év tavaszan Horvath Marton Szabad Népben megjelent ,Tizen-
hatmilli6 a tovabbtanulé munkasifjusagnak“l ciml cikkében a kdvetke-
z6ket irta: ,Elérkezett az ideje annak, hogy a magyar nevelésiigy leg-
dont6bb kérdéseit necsak felvessiik, hanem megoldjuk. Két ilyen kér-
désre kell valaszt adnunk: mit tanitunk és kit tanitunk az iskoldban?*
Egyidejlileg bejelentette, hogy az MDP e kérdések megoldasara irdnyt
vett.

Az eltelt honapok alatt e kérdések megoldasaban komoly és jelent6s
elérehaladds mutatkozott. A ,mit tanitsunk?*“ valasza a 70 Uj tankdnyv,
amelyek mar a szocializmust épité népi demokraciank tankdnyvei.

A kit tanitsunk?*“ problémaja egész dolgozé népinket megmoz-
gatta. Az Gzemek a legjobb fiaikat kildték tanulni. Orszagos uggyé valt
az Osztdondijak kiosztdsa. Tomegszervezeteink vallvetve tdmogattak dol-
gozoink legjobban tanulé gyermekeinek felkutatasat. A tanulmanyi
segélyek, osztondijak, tanulészobak és a kollégiumi helyek segitségével
alapvetéen megvaltozott iskoldink szocialis dsszetétele. Megn6tt a prole-
tarszarraazasu tanulék szama. A dolgozok gyermekei Ullnek az iskolak
padjaiban. S ez a valtozds ©6nmagaban is atalakitotta az iskolaink
légkorét.3

1 Horvath Marton: Tizenhatmilli6 a tovabbtanulé munkaésifjisagnak.
Szabad Nép. 1949. febr. 20.

3 Magyar Pedagdgia
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Mindezek a sikeres akcidok, események és valtozasok a magyar peda-
gogia haladé hagyomanyaiban gydkereznek. Az ellenforradalom nép-
elnyomé tarsadalméaban is voltak olyan pedagogusok és kultarpoliti-
kusok, akik miiveikben leleplezték a népellenes iskolarendszert és fel-
vetették a legsirgésebben megoldand6é kérdéseket. Az iskolak szocialis
Osszetételének napirenden 1évé kérdésére els6izben Fdldes Ferenc, a
Magyar Kommunista Part martirja, egyik legnagyobb pedagdgusunk
mutatott ra.

Foldes Ferenc miive, a ,,Munkdassag és parasztsag kulturalis helyzete
Magyarorszagon“, a haladd6 magyar pedago6gia egyik legjelentésebb alko-
tdsa. Feltarja a statisztika és az iskolapolitika moddszereivel dolgozva a
Horthy-korszak osztalyjellegét. Részleteiben konkréten ramutat, hogyan
és milyen aranyban sajatitottdak ki az uralkodd osztadlyok a miivel&dés
eszkdzeit. Elemzései iranymutatéak a kozoktatasiugy fejlesztése, a neve-
lési reformok, az egész magyar kultarpolitika, a pedagégiai tudomany
szadmara.

Mindezek a szempontok kiléndsen id&szerlivé és fontossa teszik
Foldes Ferenc élete és miive behaté tanulmanyozasat.

A Torténelmi Emlékbizottsdg szervezdje.

F'dldes Ferenc egyénisége és élete elénk allitja azt a pedagogust,
aki Lenin tanitdsa szerint osszekapcsolja a nevel6i tevékenységet a tar-
sadalom megvaltoztatasanak és szocialista megszervezésének feladataval.
Rokonszenves és baratsdgos arca a Magyar Kommunista Part vértanui-
nak emlékét idéz6 kdényv2 112. lapjan lathat6. Sagvari, Sallay, First,
Zalka Maté és a tobbi dics6séges martir méltd tarsa, mert a kommunista
mozgalomnak bator h6se volt, tudomanyos munkajat a nép érdekében
végezte.

Foldes Ferenc Besztercén sziletett 1910. évben, értelmiségi csa-
ladbél. Kozépiskolait Budapesten végezte, readlgimnaziumi érettségit
tett. Az egyetem bdlcsészeti fakultdsara Parizsban iratkozott be. A Sor-
bonne-on négy esztendeig hallgatott filozéfiat, szociolégiat és pszihol6-
giat. Egyetemi tanulmdanyai alatt kapcsolédott be a francia baloldali
diakmozgalomba. 1932-ben tért haza. Ekkor kapcsoljak be a KIMSZ-be,
majd a Kommunistdk Magyarorszagi Partjanak aktiv partmunkasa
lesz. Szervez6- és oktatomunkat végez, amig 1934-ben el nem fogja
Horthy népellenes csend6rsége. Kommunista tevékenysége miatt 4
honapi borténbintetésre itélik. Fogsaga utdn tovabbfolytatja partmun-
kajat és ennek kapcsan sokat tartézkodik az lzemi munkasok kozott.
El6adasokat tart és szeminariumokat vezet. Rendkivil jo el6ad6, a mun-
kasokkal szoros és elvtarsias kapcsolatot épit ki.

Tanulmanyait Bolognaban mélyiti el. Doktori disszertaciot készit,
olasz nyelven. A mi témaja: Bertrand Russell filoz6fiajanak kritikaja.
A kor befolyasos és divatos angol idealista filoz6fusanak miveit elemzi.
Terjedelme kb. 350 oldal volt. E hatalmas munkat kés6bb leforditja
olaszrol francia nyelvre és bekildi a kéziratot a Sorbonne kiadoéjanak,

A magyar szabadsagért, Szikra, 1946.
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a Presse Universitaire-nek. A Kkéziratot elfogadjak, de a konyv a
habord kitérése miatt mar nem jelenhetett meg. Ugyanebben az id6ben
tobb torténeti és filozdfiai targyld tanulmanya jelenik meg angol és
francia tudomanyos folyoiratokban. 1939-ben tér vissza Magyarorszagra.

A Part bekapcsolja a Magyar Flggetlenségi Mozgalom szervezd-
munkajaba. Ro6zsa Ferenc, Schonherz Zoltan és Sagvari Endre elvtar-
sakkal dolgozik egyiitt, s e mellett tudomanyos és publicisztikai munkas-
sagot fejt ki. Cikkei és tanulmanyai a Népszavaban, Kelet Népében,
Korunkban jelennek meg. A Cserépfalvi Konyvkiadé a Kék Konyvek
sorozataban kiadja fém(vét ,,A munkassag és parasztsag kulturalis hely-
zete Magyarorszagon® cimmel. Kultarpolitikai kérdések foglalkoztat-
jak. Feldolgozza és kiértékeli a magyar varosok kulturalis koltségveté-
sét, majd a magyar lakasviszonyok feltarasaba kezd. Ezt a munkajat
mar nem tudja befejezni.3

Mozgalmi munkdajanak legjelent6sebb allomasa: a Torténelmi
Emlékbizottsag szervezése.4 1942. tavaszan a Part vezet6sége egy olyan
legalis szerv létrehozasat hatarozza el, amelyik a kiilonb6z6 demokrati-
kus er6ket dsszefogja és a haborlG ellen: a békéért mozgositja. A Part
propagandabizottsaga tervet dolgozott ki e fontos politikai akci6 meg-
valositdsa érdekében. A Part erejét megfeszitve harcolt az egyre foko-
z6d6 fasiszta terror idején, hogy megszélaltassa a dolgozé nép Magyar-
orszaganak hangjat és felelevenitse 1848—49. harcos forradalmi hagyo-
manyait.

Foldes Ferenc ezekben a napokban a PAart propagandahizottsaga-
nak vezet6je volt. Résztvett a Magyar Tdrténelmi Emlékbizottsag szer-
vezésében, amelyik egyesitette az ipari munkassag, a parasztsag, a demo-
kratikus értelmiség, s6t a polgarsag németellenes rétegeinek legkivalébb
képviseldit is.

A Magyar Torténelmi Emlékbizottsag megalakitdsa nem volt kony-
ny(l. Szervezését megnehezitette az a korulmény, hogy ekkor mar a
fasizmus-ellenes er6k polgari partjai tudtak: a Kommunistdk Magyar-
orszagi Partja, a fuggetlenségi mozgalom vezetdje és hajtoereje. Polgari
irok és politikusok féltek a kommunistakkal egy bizottsagban dolgozni,
a Part terrorisztikus uldoztetése miatt. Kilénb6z6 uriigyekkel és huza-
vonaval halogattdk a bizottsdg tervének megvaldsitasat. E félénk és
karos hatarozatlansag Kkiklszobolésében Foldes Ferencnek aktiv része
volt. A helyzetet kiértékelve, a mellett foglalt allast, hogy a fliggetlen-
ségi mozgalom lIépjen fel hatdrozottan. Szerinte, a Torténelmi Emlék-
bizottsag kidltvanyat az 0sszes tervbevett alairok nevével meg kell jelen-
tetni nyomtatasban. Ha a kialtvany a sajtéban napvildgot latott, akkor
az alairoknak nem lesz mar erejik és batorsaguk tiltakozni. A kialtvany
demokratikus koveteléseket tartalmazott. Foldes Ferenc leadta a
fasisztaellencs lapoknak.

A Magyar Torténelmi Emlékbizottsdg megalakitasa jelentds, mert ez
volt a magyar demokratikus erék els6 kodzponti szerve. Végrehajtotta,
mint leglényegesebb akcidjat: 1942. marcius 15-én a nagyaranyl tiinte-

3 Dr. Foldes Ferencné adatai és szobeli- tdjékoztatdsa alapjan.
4 A Magvar Szabadsagért. Szikra, 1946. 122. lap.
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test Budapest utcain. Ez a tlntetés felrazta a févaros dolgozoit. Meg-
mutatta a magyar reakci6 és kilfold felé, hogy a magyar nép nem
helyesli a haborat. Kiall a hadi események kell6s kozepén és elszantan
koveteli a békét. Hogy ez megtdorténhetett, ebben oroszlanrésze volt a
bator, lelkes, fiatal Foldes Ferenc elvtarsnak.

Néhany nap mualva munkatdborba hurcoltdk, miel6tt illegalitasba
vonulhatott volna. Németek Aaltal megszallott orosz teriiletre vitték és
ott pusztult el, annyi mas bator és lelkes hazafival egyitt, a Szovjetunio
foldjén, ,amelynek fiaitél az életet, a szabadsdgot és a boldog jovo6t
varta minden elnyomott nép szamara.“5

Kisebb tanulmanyai és cikkei.

Foldes Ferenc tudomanyos és publicisztikai munkassaga 19337-t6l
1942-ig tart. Ebben az o6t esztenddben sziiletnek cikkei és tanulma-
nyai a dolgozék szabadsagaért vivott harc tiizében. Valamennyinek tar-
sadalmi és m.ozgalmi funkciot szant. Szervesen illeszkednek a Part mun-
kdjaba. A gyakorlati munka kdézben felvetédott ideologiai kérdéseket
tisztazta a marxizmus-leninizmus szempontjai, elvei alapjan.

1939. a habord kirobbanasanak esztendeje: a fasizmus nemcsak gaz-
dasagilag és ideologiailag, hanem fegyverekkel is héditani indul. A Part
feladatai naprdl-napra nének és ezzel egyidejlleg a terror is fokozodik.
Még nagyobb erdével kell felvenni a harcot a fasizmus ellen.

Foldes Ferenc 1939. tavaszan a ,,Korunk* cim( folyéiratban tanul-
manyt irt: ,,A raszizmus ideoldgiai szerepei“6 cimmel. Felveszi az ideol6-
giai harcot a fasizmussal. Elemzi a fasizmus legfébb ideoldgiai fegyve-
rének oOsszefiiggéseit a kapitalista tarsadalom termelémddjaval. Ramutat
arra, hogy egy meghatarozott elmélet tarsadalmi szerepe a tarsadalom
gazdasagi fejlédési fokatél fligg. Torténeti tényekkel bebizonyitja, hogy
a raszizmus az 1848-as parizsi polgari forradalom idején keletkezett.
A forradalom leverése utan, bar monarehistdk kezébe kerult a hatalom,
mégsem tudtak gatat vetni a demokratikus eszmék terjedésének. A fdld-
birtokos arisztokracia gazdasdgi alapjaiban megingott osztalyuralma
védelmére ideoldgiai fegyverekhez nyul. Gobineau, az akkori kiliigy-
minisztériumi sajtofénok megalkotja a foldbirtokos arisztokracia ural-
mat alatdmasztd fajelméletet. ,,Az arisztokracia — mondja — nem o0sz-
taly, hanem faj, mely a vér jogan felsébbrendl és uralkodasra ter-
mett.“ Gobineau tagadja az osztalyharcot, az osztalyellentétek kiélez6-
dését a fajok keveredésével magyarazza.

Gobineau fajelméletét Foldes Ggy értékeli, mint a gazdasagilag meg-
ingott feuddalis uralkodéosztaly utolso ideol6giai fegyverét halalraitélt
uralma védelmében.

A szazad végén a kapitalizmus imperialista szakaszanak kezdetén
Németorszagban (Wilser, Weltmann, Driesmann) Gobineau tanitvanyai
dolgozzadk at a feudalizmus fajelméletét és a polgarsag ideoldgiai fegy-
verei kozé sorozzak. A raszizmussal a mohd német kapistalistdk vagyait

5 A Magyar Szabadsagért. Szikra, 113. lap.
0 Korunk, XIV. évf. 4, sz. 295. lap.
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tdmasztjak ala. Tanitasuk szerint a germanoknak joguk van a terjeszke-
désre a vilagban, hiszen fels6bbrend(iek.

Jellemz6 tényként kiemeli Foldes, hogy a polgarsag is hatalma
hanyatlasanak, gazdasagi erejének gyongllése idején: a rothadd és
él6sdi kapitalizmusban nyudl a raszizmushoz. A fasiszta allamban kény-
telen egyre brutdlisabb eszkdzoket hasznalni, hogy harcolni tudjon a
kommunistak vezette néptomegek naprol-napra erésbdédé nyomaéasaval.
A raszizmus — Foldes szerint — a fasiszta allamban antiszemitizmusséa
sillyed. Ilyen forméajaban lehet6séget nyGjt a dolgozék figyelmének
elterelésére a szocialis probléméak megoldasardl. A raszizmus az ural-
kodd osztdlyok kezében korunkban a munk&smozgalom elleni harc
eszkdze.

Foldes Ferenc a fajelmélet elemzésével leleplezte a fasizmust. Meg-
mutatta ideologiajanak gazdasagi gyokereit. Nyilvanvaldva tette, hogy
a fajelmélet: a raszizmus alkalmazasa az imperialistak gyengeségének
bizonyitéka. A tanulmany jelent6ségét emeli az a térténelmi tény, hogy
ideologiai téren Horthy fasiszta kormanyzata az antiszemitizmust egyik
fontos eszkdzként hasznalta a dolgozok figyelmének elterelésére a szo-
cidlis problémakrol. Megzavarta vele a dolgozdk tisztanlatasat és a habo-
riba lépés ideoldgiai feltételeinek megteremtésében a raszizmust hat-
hatésan felhasznalta. Foldes Ferenc cikkével komoly ideol6giai nevel6
és felvilagosité munkat végzett.

* * *

A feudalkapitalista Magyarorszag gazdasagi rendszerében még napi-
renden voltak a polgari forradalom kovetelései. A magyar tarsadalom
forradalmi valtozasok el6tt allott. A masodik imperialista habord
kiiszébén tisztazni kellett a forradalmi A&talakuldsrél vallott nézeteket.

Foldes Ferenc tanulmanyt irt ,,1789. és a gondolkodas“ cimmel a
~Korunk“-ban. A torténeti és filozofiai elemzés soran a francia forra-
dalom ideoldgiajanak kialakulasat és tarsadalmi szerepét vizsgalja.

Kimutatja, hogy az akkoriban legfejlettebb kapitalista allambol ter-
jednek a francia forradalom ideol6gidajanak alapelemei. Diderot,
Voltaire két évet tdltenek Anglidban szam(izetésben. Maga Montesquieu
az angol liberalis szellemet kdzvetiti. Az Angliab6l szarmazdé hatasokon
kivil a forradalom el6készitésében donté tényezd: az amerikai gyar-
matok szabadsagharcanak sikere. Foldes szerint gyakorlati példaként
allt az amerikai fliggetlenségi harc a francia forradalmarok el6tt.

Mindezek a hatasok azért talaltak termékeny talajra, mert Francia-
orszagban kiélez6dtek az ellentétek a kapitalista tendenciak fejlédé-
sével, gazdasagi és tarsadalmi téren.

Foldes megvizsgalja, hogy miért jellemz& vonasa a francia forra-
dalom ideoldgiadjanak a vallasellenesség. Ennek magyarazatat abban
talalja meg, hogy az egyhaz és a feudalizmus szorosan 0Osszefonodott.
Franciaorszagban a nagybirtokok tobb mint fele az egyhaz kezében volt.

A racionalista jelleg onnan szarmazik, hogy az ész kovetkezetes
hasznalata vizsgalatot jelent és a vizsgalat kritikat szill. Ez pedig ideolo6-
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giai sikon lerombolja a feudalis rend pilléreit, legyenek azok akar val-
lasi, akar vilagi dogmak, el6itéletek.

A francia forradalom eszméi a polgarsag érdekeit szolgaltak, hiszen
a francia alkotmanyozé gylilés az emberi jogok deklaralasaval egyide-
jlleg betiltotta a szakmai szervezkedést, vagyis kiszolgaltatta a munkast
a munkaadénak: a tékésnek. A széles néprétegek elfordulnak ezektél az
eszméktdl, mert felismerik, hogy nem az egész emberiségrél, csupan a
burzsoaziardl van sz6. Fdldes feltarja a francia forradalom jelszavainak
és ideoldgiajanak osztalytartalniat, s kimutatja szerepiliket a forradalmi
harcban.

Foldes a vizsgalédasaibdél levont tételeket alkalmazza tarsadalmi
viszonyainkra. Tudatositja, hogy a ,mai elnyomott osztadly az elsé“ a
torténelemben, ,amely nem tor osztalyuralomra, tehat valéban az egyen-
I6séget, szabadsagot, testvériességet érti a fold minden emberére. Eljott
a proletarforradalmaknak az ideje. ,Es e kiizdelemre a filozéfia, a dia-
lektikus materializmus épplgy edzi az agyvel6ket, mint ezt a XVIII.
szazad francia flozéfiaja a francia forradalom érdekében tette.“7

Foldes tanulmanydban kimutatja a forradalmi ideoldgia: az élen-
jard elmélet szerepét. Utal arra, hogy a gazdasagi fejl6désnek meg-
felel6, a bel6le sziletett ideologiak hatékonyak és anyagi erévé valnak.
Felhivja a figyelmet a marxizmus-leninizm.usra és hangoztatja a prole-
tariatus vezetd szerepét korunk forradalmaiban. Ramutat arra, hogy az
elmaradt polgari forradalom koveteléseit is a proletarforradalom valositja
meg. E tanulméany jelent6ségét csak akkor latjuk igazan, ha a hazai
népies politikai irodalom hasonlé problémakat targyalé6 mdveivel 06sz-
szevetjiik, ahol a tarsadalmi atalakulasrél z(irzavaros nézetek ural-
kodtak.

Foldes Ferenc harcolt a népies mozgalom pedagdgiai nézeteivel is.
Példaképpen megemlitjik ,,Munkassag és parasztsag kulturalis helyzete
Magyarorszagon® c. miive 40-ik oldalan irt kritikajat a népféiskolakrol.
A negyvenes évek idején nagyszdmban alakultak népféiskolak azzal az
indokolassal, hogy a széles néprétegeknek is kell kulturat adni. Példa-
kép: Dania és Finnorszag volt. Azt mondottak, hogy a dan paraszt azért
él jobb viszonyok kozott, mert népféiskolat végzett. A népfdiskolak
elemi iskolai nivon alltak, egy-két honaposak voltak. Fdldes Ferenc fel-
ismeri, hogy ,Nem a népféiskolak tették a dan parasztot azza, ami a
habora el6tt volt, hanem az alapos foldreform.“ A népféiskolak a
parasztsag szocialis helyzetét kulturalis okokkal magyaraztak és el akar-
tak terelni a napirenden 1év6 feudalizmus elleni harcrédl a parasztsag
Ontudatosabbjainak figyelmét. A népféiskola pedagdgiai koncepcidja
alkalmas eszkdz volt az uralkodd osztalyok szamara a fasizmus terjesz-
tésére és a paraszti demokratizmus leszerelésére. Foldes azt irja: ,,A tar-
sadalmi és politikai valtozasok mindinkabb fdélnyitottdk a szegényebb

7 Foldes Ferenc: 1789. és a gondolkodéas. ,Korunk“ 1939. 7—8. sz
594. lap.
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parasztrétegek szemét. Ebben nagy segitségiikre voltak a munkasmoz-
galmak. Ma mar a dan és a finn Ontudatos parasztréteg nem ,,népfdisko-
lara“ akarja fiait kildeni, hanem egyszerlien csak ,féiskolara“.

*

Ideoldgiai fronton folytatott kiizdelmének alapvet6 dokumentuma
a Népszava 1941-es karacsonyi szamaban megjelent térténelmi targyu
cikke: Rakoczi cimmel.8

A Népszavanak ez a szama torténelmi jelent6ségl cselekedet.
»A nemzeti fliggetlenségi mozgalomnak a két munkaspart kozos elhata-
rozasabdl megsziletett els6 nyilvanos jelentkezése volt. A Népszavanak
ez a szama a nemzeti fliggetlenség, a népszabadsag, s a nemzeti er6
egyuttmikodésének szentelte minden sorat. S Szekfli Gyulatél kezdve
Bajcsy-Zsilinszky Endrén s a népi és haladé ir6kon keresztil a szocial-
demokrata és kommunista irékig és politikusokig minden haladé irany
képviselve volt benne.“q

Foldes cikke Rakoczirél témavalasztasaban is figyelemremélto;
a magyar kommunistak nemzeti egységfront létrehozasan faradoztak.
Foldes a torténelem szabadsagharcos hagyomanyaiban keres lelkesitd
példaképet. Ezt Rakdczi alakjaban talalja meg, mert ez a szabadsaghds
harcdban a népi er6kre tdmaszkodott és a németek ellen harcba vitte a
dolgozokat. Kifejti, hogy Rakoczi sikereinek oka az volt, hogy ,az a hir
terjedt el réla, hogy gy6zelme utan felszabaditja a jobbagyot.

Foldes levonja a kovetkeztetést: ,igy fonodott egybe a nemzeti
kizdelem a szocialis jogokért folydé harccal.* Egyuttal figyelmezteti a
magyar dolgozokat arra, hogy a fliggetlenségi harcnak csak akkor lehet
sikere, ha szorosan 0Osszekapcsolddik a tarsadalom megvaltoztatasaval.

*

Foldes Ferenc kulturpolitikai és pedagoégiai targyu cikkeiben lelep-
lezi tényekkel és adatokkal az uralkoddé osztdlyok népellenes kultdr-
politikajat. Bebizonyitja, hogy a magyar kozoktatasiigy donté atalaku-
lasat csak a magyar tdrsadalom atalakuldsa hozhatja meg. Meglatja az
iskolarendszer szerves és szoros kapcsolatat a tarsadalom termel6maéd-
javal; kultara és kulturaltsag osszefliggéseit az osztalyviszonyokkal.

1941. szeptember 1-én cikket ir a ,,Kelet Népé*“-ben, amelyben fel-
tarja a kultarfélényt hangoztaté Horthy-rendszer képmutato jellegét.
Bemutatja, hogy a fasizmus szerkezeténél fogva kultaraellenes, csak
demagog jelszavakkal leplezi ezt.

Mennyit koltenek a magyar varosok kultarara? — veti fel a
kérdést.

8 Népszava, 1941. dec. 25. Fdldes Ferenc: RA&kéczi. 32. lap.

0 Kallai Gyula: A magyar fiiggetlenségi mozgalom toérténete. Szikra, 99. lap.

10 Mennyit koltenek a magyar varosok kultarara? ,Kelet Népe“
16. sz. 1941. 11. lan. (Statisztika u. 6.)

VII.
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Az iQ38-as koltség-

vetés kozoktatasi Egg/élarlégira

moysles valle pengaber
Budapest 29,850.850 30
Pécs 695.102 10
Debrecen 1,238.046 10
Gyér 480.241 10
Székesfehérvar 433.990 10
Sopron 332.961 9
Kecskemét 780.091 9
Szeged 994.981 7
Miskolc 348.889 6
Baja 187.887 6
HodmezG6vasarhely 184.180 3

E megdobbentd statisztika kiértékelésében Foldes felhivja a figyel-
minket Szeged kilondsen rossz helyzetére. Koztudoméasu, hogy Szeged
volt az a vidéki varos, amelyre Horthy népellenes rendszere legtobbet
koltott. Kétségtelen, folyt épitkezés, de ez csak a vékony polgari réteg
kulturajat szolgalta. Az évente Szegedre forditott 2,300.000 pengd6bdl
L,Ugylatszik a tanyavilagnak... egy szemernyi sem jutott® — jegyzi
meg Fdldes. 1l

A cikk adatai kozil rendkivil érdekesek azok, amelyek kifejezik a
varosok, kozségek egy személyre esé kulturalis kiadasi o0sszegét. Buda-
pest kulturalis fejkvétaja évente 30 pengd. A tiz térvényhatosagi jogu
varos személyenként 8 pengd, a 45 megyei varos 4 peng6, a 3348 koz-
ség 1,50 pengd kulturalis fejkvdtat mutat ki. ,,Tulajdouképen csak 2326
kdzségben volt tanigyi el@iranyzat, 1022-ben pedig semilyen kulturalis
kiadas sincs. (Kivéve itt-ott az iskolankivili népoktatds kisebb 6sz-
szegét.)“ 12

Mindezek a szomorl( adatok raviladgitanak a magyar dolgozék kultu-
ralis helyzetére és lehet6ségeire a Horthy-rendszerben. Megmutatjak az
elnyom¢ feutalkapitalista tarsadalom népellenes kultdrpolitikajat. Kéz-
zelfoghatéan megmutatjak azt a szakadékot, amelyet mesterségesen
mélyitettek az uralkodd osztalyok a varos és a falu kozott.

*

Ebben az id6ben megjelend cikkeiben és tanulmanyaiban mar bon-
takoznak Foldes Ferenc fém(vének kérvonalai. 1940. marcius 15-én a
»Kelet Népé“-ben jelenik meg tanulmanya: ,A féldmunhassag a kozép-
fokl iskolakban“13 cimmel, majd aprilis 1-én egy nagyobb cikkben
ugyancsak a foldmunkassag kultaralis helyzetét vizsgalja meg. (Fold-

1 Foéldes Ferenc: Mennyit kdltenek a magyar véarosok kultaréara? ,Kelet
Népe“ VII. évf. 16. sz. 11. lap. 1941.

12 Ugyanott.

13 Foldes F.: A foldmunkadssag a kozépfoku iskoldkban. ,Kelet Népe'™
VI. évf. 4. sz.
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munkasok a féiskolakon.14) Egy év mulva a Népszavdban a munkassag
és a mlvel6dés kérdését teszi elemzés targyava. E hatalmas terllet két
részét dolgozza fel: iparostanoncoktatds Magyarorszagonl5*és a munkas-
gyermekek helyzete a féiskolakonl5 alkotjak cikkei targyat.

Az emlitett cikkek tényanyaga jelentékeny részben fémdivében
talalhaté meg. Foldes Ferenc ebben a kdnyvében a magyar kultdrpoli-
tika szinte valamennyi kérdését felveti, részletesen targyalva a Horthy-
korszak népellenes iskolarendszerét. A md cime: Munkassadg és paraszt-
sag kulturalis helyzete Magyarorszagon.l0 Mindéssze 115 oldal, de hatal-
mas tett, bator és merész cselekedet volt megjelentetni a Horthy kor-
szak népellenes terrorja idején.

Foldes Ferenc fémive.

Milyen a magyar munkasosztadly és a szegényparasztsag kulturalis
helyzete? Latogathatja-e a féiskolakat és egyetemeket? Szerezhet-e okle-
velet? Milyen az iparostanulékkal tanusitott banasmdéd? Részesedik-e a
dolgoz6 nép az emberiség kultdrajanak kincseiben és a miivészetek 6ro-
meiben? Mekkora a magyar olvasokdzdnség? Milyen aranyld a lemorzso-
l6das? Folyik-e megfelel6 méretd harc az analfabétizmus ellen? Mit
adtak a magyar munkasok és szegényparasztok a magyar kultaranak és
mit kaptak t6le? Meg lehet-e oldani a dolgozdk kultirkérdését kulturalis
sikon, vagy csak tarsadalmi valtozasok Gtjan: forradalmi Gton?

Korilbelil vazlatosan ezekre a kérdésekre ad feleletet a kényv a
statisztika moédszereivel és a statisztikdk kritikai jellegl kiértékeléseivel.
Foldes Ferenc mar a bevezetésben élesen elhatarolja mivét az akkori-
ban sirln napvilagot latdé szociografiaktol. ,A tarsadalomraj leir, tulaj-
donképpen kozelebb all az irodalomhoz, mint a tudomanyhoz. Jelent6-
sége részben innen is ered. Tudomanyos kdényvekhez nem szokott, széles
olvasoréteg figyelmét hivjak fel a magyar tarsadalom bajaira. A tarsada-
lomtudoméany adatokkal bizonyit. Nem egyes vidékeket szolgal, hanem
az egész tarsadalmat.“17

A marxista tarsadalomtudomany segitségével vilagitja meg ezeket a
kérdéseket, s erre alkalmas eszkdze a statisztika. ,,Csakis a statisztika
segitségével lehet pontosan és mélyrehatéan bemutatni az egyes tarsa-
dalmi osztalyok kulturalis helyzetét.“18 Foéldes faradsagot nem kimélve
gy(ljtogette, csoportositotta és rendszerezte az adatokat. A statisztika
modszerét fegyverként forgatta a dolgozék érdekében. Félelmetes vad-
iratként, szarazon, és mégis lazitoéan, izzé gy(ldlettel a statisztikdk szam-
adataiban s kiértékeléseiben feltarta a mult osztalyszempontok szerint

14 Foldes F.: Foldmunkasok a fGiskolakon. Kelet Népe VI. évf. 7. sz

15 Munkéassadg és kultara. Iparostanoncoktatds Magyarorszagon és Munkés-
gyermekek helyzete a f6iskoldkon. Népszava, 1941. |. 26.

10 Foldes F.: Munké&ssdg és parasztsag kulturélis helyzete Magyarorszagon.
Cserépfalvi, 1941.

17 Foldes F.: A targyalt m{ bevezetésébdl. 7. lap.

18 A targyalt m{ Bevezetése 7. lap.
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tagolt iskolarendszerét. Bebizonyitotta szigorl, elnyomé osztalyjellegét
és rendi szerkezetére szamos tényt sorakoztatott fel. Konkrét élménnyé
teszi, mit jelent az, hogy a kultira és az iskola a vagyonos osztalyok
monopodliuma.

Munkamodszere.

A mii elsé fejezetében a szerz6 ramutat arra, hogy a statisztika
fegyver az uralkod6 osztaly kezében is a valosag elleplezésére, amint
fegyver a dolgoz6 osztalyok kezében a valésag feltarasara. ,A kérdé-
sek akkor okozhatnak tévedéseket, ha a kérddiveken szerepld csoportok
oncélu statisztikai alkotasok, amelyek nincsenek &sszefliggésben a valo-
saggal. Tehat a valdsagnak esetleg teljesen megfelel6 szamok bizonyos
elrendezése és 0Osszehasonlitasa folytdan a valésdag képe megvaltoz-
tathatd.“1'

Hogyan torténik ez? Az uralkodd osztalyok altal készitett statisz-
tikak kilénboz6 tarsadalmi osztalyokba tartozé rétegeket egy csoportbha
helyeznek. Erre vonatkozélag Foldes a Horthy-rendszer statisztikaibol
tobb példat idéz. Az ,Ostermel8“ rovat egy kategéridba sorozta a fold-
nélkili agrarproletarokat, szegényparasztokat és a kuldkokat. ,,6nallok*
rovata egy csoportba helyezi a nagyiparosokat, a banyavallalkozokat a
kisiparosokkal. ,,Az egy inast foglalkoztatd szobakonyhas lakasban dol-
goz6 cipészmester egy csoportban szerepel az 6tezer munkast foglalkoz-
taté nagyiparossal.“2 Mi ennek a célja? ,A valosag képét megvaltoztatd
tényez6k attekintése azt mutatja, hogy ezek egy bizonyos iranyt kovet-
nek: emelik az alsébb néprétegek és csdkkentik a fels6bb rétegek vald-
sadgos aranyszamat az oktatasban.“2l igy leplezi le Fdldes az uralkodé
osztalyok mesterkedéseit, a valdsag letagadasara iranyuld torekvéseit és
adja a nép kezébe a statisztikdt, amelynek adataival megmutatja az
elnyomé uralkod6 osztdlyok igazi arcat.

A feudalkapitalista iskolarendszer altalanos jellemzése.

Miel6tt Foldes Ferenc részletesen ismertetné a munkasok és parasz-
tok kulturalis helyzetét, feltarja a feudalkapitalista iskolarendszer
néhany fontos jellemz6 jegyét. A kozépiskolakat két csoportra osztja.
Megkilénboztet nem képesité mdiveltséget adé és képesitd miveltséget
add iskolakat. ,,A kozépfokd iskolak mind egy bizonyos miveltséget
adnak. De ha egy osztaly felemelkedésér6l van szd, kulonbséget kell
tennink mdveltség és miveltség kozott. A miveltségnek kilonbdzé
fokozatai vannak és csak egy bizonyos fokon tul teszi lehet6vé az osz-
taly szamara a felemelkedést. Ez a fok Magyarorszagon az érettségi,
vagy az ennek megfelel6 végzettség. Nem lehet senki mérndk, orvos,
tanar, vagy ugyvéd, pap, tanitd, gazdasz, jegyzd, bird, katonatiszt,kdz-

10 A targyalt m( Adatok ellen6rzése c. fejezete 9. lap.
20 A targyalt m( Adatok ellenérzése c. fejezete 11. lap. V. 6. 10— 11. lap.
21 A targyalt in( Adatokellen6rzése c. fejezete 15. lap.



ILLES LAJOS: FOLDES FERENC 41j

tisztvisel§, 6vond stb., ha nincs meg ez a miveltségi alapfoka.2 (A ,fel-
emelkedés* terminoldgia alkalmazésa itt kdnnyen félreérthetd, hisz a
proletariatus osztalyharcanak nem egyes emberek felemelkedése a célja.
A proletariatus a hatalom megragadasaval az 0sszes dolgozok kezébe adja
a mivel6dés jogat, ezen tulmenden az egész allamot. Fdldes 1941-ben
szikségképen ezt a kérdést csak igy targyalhatta, annal is inkdbb, mert
a sajtoban ezid6tajt a ,tehetségmentés”, ,a parasztértelmiség” vita
targyat képezte.)

Foldes, amikor kiilonb6z6 miveltségeket ad6 iskolatipusokrol
beszél, akkor felhivja a figyelmet az iskolarendszer szigoru osztalyjelle-
gére. Az iskolak szervezésének szempontjai: kilonb6z6 osztalyok sza-
mara, kiulonb6z6 miveltséget addé iskolak feladllitdsa. Cél volt: az isko-
lakon keresztil a tanszabadsag fenntartasa mellett biztositani a tarsa-
dalom osztalytagozodasat. (Trifurkacio.) 10 éves korban mar az iskola-
kon keresztiil (elemi, polgari, gimnazium) a tarsadalom harom osztalyra
bomlott.

Ipari proletarok kulturalis helyzete.2*

Felveti a kérdést Foldes, hogy milyen aranyban jutnak be az ipari
munkasok gyermekei a képesité miiveltséget add iskolaba? 1930—31-ben
2365 munkasgyermek jart ezekbe az iskoladkba, az ide tartoz6 tanuléifji-
sag 2,7°/o-a. Az ipari munkassadg abban az id6ében Magyarorszag lakos-
saganak 14,8%-uit alkotta. Ez az arany minden kommentar nélkil
mutatja a magyar ipari munkassdg mivel6désének sivar lehetéségeit.
Ugyanakkor a nagy- és kozépiparosok aranyszama ezekben az iskolakban
5,9%, holott az orszag lakossaganak 0,6%-at alkotjak csupan. ,,A mun-
kassag iskolai ardnya népességbeli aranyanak otodrésze, a nagy- és
kozépiparosok iskolai aranya pedig népességbeli aranyuk tizszerese. Ha
az ipari munkasok népességbeli szamuknak megfelel6 ardnyban jutna-
nak be a képesité miveltséget ado iskolakba, akkor 2365 tanuld helyett
12.575 munkasgyermek jarna ezekbe az iskolakba.*

Ha a tanuldk szadmat az egyes rétegek 10— 17 éves korosztalyahoz
viszonyitjuk, a kdvetkez6 képet kapjuk:

nagy- és kozépiparosréteg minden gyermekét jaratja
ipari tisztvisel6réteg2d minden 4-ik
kisiparosréteg minden 15-ik
ipari munkas minden 76-ik

” "
" ”

” ”

,1—76-ig: Ez a tavolsdgaz ipari munkaad6é és munkasok kozotti
kulturalis fejl6dési lehet6ség kiulonboz6ségének kifejez6je. Természete-
sen vigyaznunk kell, nehogy 6sszezavarjuk az okot a kovetkezménnyel.

2 A téargyalt mG A kozépfoklu iskoldk c. fejezete 16— 17. lap. V. 6.

21 Foéldes F.: Munkéssag és Parasztsag kulturédlis helyzete Magyarorszagon
Munkéssédg c. fejezetébdl 27. lap.

24 ipari tisztvisel6réteg® — Foldes a mérndkoket, terhnikai értelmiséget
érti alatta.
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Az a tény, hogy a 10—17 éves munkasgyermekek kozil csak minden
76-ik juthat be a képesit6 miveltséget add iskolaba, az az ipari mun-
kassag tarsadalmi helyzetének kdvetkezménye“ — irja Foldes.

Még realisabb képet kapunk a munkasosztaly fiainak a kultarabol
valo kikozositettségérdl, ha a képesité miveltséget add iskolakat kildn-
kilén vesszlik. Kozépiskolaba bejut a 10—17 évesek kozil minden
108-ik, fels6kereskedelmibe jut minden 430-ik, képz&be bejut minden
618-ik, Hasonlé szomorl( adatok tdrulnak elénk a munkaslanyok sorsa-
rol. 13.046 kozépiskolas leany kézil 89 volt 1930—31-ben ipari munkas
gyermeke. A 10— 17 éves munkaslednyok kozil kdzépiskolaba jart min-
den 828-ik, képzdébe jart minden 837-ik, kereskedelmibe jart minden
663-ik munkasleany.

Hogy egész vilagosan kirajzolodjék a mult osztalyszempontok sze-
rint tagolt iskolarendszere, ko6zdljik Fdldes konyvébdl a kovetkezd
statisztikat:

lal OSiag- kozép-

ban iskolaban
a szegényparasztsag aranyszama 35,0 1,3
a munkassdg aranya 21,4 3,8
a birtokos osztadly aréanya 16.8 12,2
a polgéarsdg arénya 26,8 82,7

100,0% 100,0%

Szegényparasztok a kdzépiskolaban,2a

1930/31-ben 844 szegényparaszt gyermek jart kozépiskoldba, ez a
kozépiskolai tanuloifjusag 1,3%-a. A szegényparasztsag Magyarorszag
lakossaganak 35%-a. ,,Ez az arany mindennél jobban bizonyitja — irja
Foldes —, hogy a magyar kdzépparasztsagnak nincs kulturalis fejlédési
lehet6sége. Ugyanakkor az orszag lakossaganak 0,3%-at alkot6 nagy- és
kozépbirtokosok gyermekei 2,5%-at alkotjak a tanuléifjisagnak.“ A va-
l6sagot akkor kozelitjik meg legjobban, ha a tanulok szamat az egyes
rétegek 10— 17 éves korosztalyahoz aranyitjuk. Ekkor a kdvetkez6 képet
kapjuk: ,Nagy- és kozépbirtokosok minden masodik 10—17 éves gyer-
meke, kisbirtokosok minden 33., szegényparasztok minden 478. gyer-
meke jut kozépiskoldba.“ Tehat a 10— 17 éves szegényparaszt gyerme-
kek kozil csak minden 478-ik jut abba az egészen kivételes helyzetbe,
hogy kozépiskolaba jarhat. Ha ezeket az adatokat az osztaly kulturalis
fejl6dése szempontjabol értékeljuk, akkor az iskoladba jutottak tarsa-
dalmi értéke 0-val egyenl6.

Kiulonbséget tesz Foldes Ferenc altalanos (gimnazium) és kuldn-
leges (tanitoképzd, sth.) képesité miveltséget ado iskolak kdzott. 1930—
31-ben 193 szegényparaszt gyermek jart egylttvéve képzbébe. Ez a kép-
z6k tanuloifjusaganak 2,1%-a. Minden 2093-ik szegényparaszt gyerek

s5 Foldes F.: A targyalt md Szegényparasztsag c. fejezetébdl. 16. lap.
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juthat be képz6be. Rendkivil elszomorité a fels6 mezégazdasagi isko-
lak statisztikaja. Itt a nagybirtokosréteg minden 33-ik gyereke, a
szegényparasztréteg minden 80.792-ik 10— 17 éves gyermeke jarhat
fels6 mez6gazdasagi iskolaba. Mit jelent ez? ,,A szegényparasztsag nem
tokéletesitheti magat, sajat hagyomanyos foglalkozasi dgaban sem."

A gazdasagi munkasok és cselédek leanygyermekei el6l el van zarva
a kozépiskola. 13.046 kozépiskolas leany kozil 6 volt 1930—31-beu
gazdasagi munkas és cseléd gyermeke. Nagy- és kdzépbirtokos réteghdl
képz6be jart minden 18., kozépiskolaba jart minden 4., szegényparaszt-
rétegb6l képz6be jart minden 3337-ik, kozépiskoldba jart minden
21.136-ik leény.

Tehat a szegényparasztok gyermekeinek iskolaba jutdsara igen jel-
lemz& a kovetkez6 &sszegezett statisztika:

polgariba jarhat minden 149-ik
kozépiskolaba jarhat " 478-ik
képz6be jarhat " 2.093-ik
fels6kereskedelmibe jarhat " 6.028-ik
felsé mez8gazdasagi iskolaba jarhat 80.792-ik

Munkasok és szegényparasztok a féiskolan.%

1930—31-ben a negyven magyar fdéiskolara 473 munkasifjo és 250
szegényparasztilja jart. A féiskolak hallgatdinak szama ebben az id6ben
16.932 volt. A munkasifjak szazalékos ardnyszama a f&iskoldkon 2,8°/o,
a szegényparasztsag fiainak szama 1,5%. igy vilagos a kép, hogy milyen
lehet6ségeket biztositott a kulturalis felemelkedésben a dolgoz6k sza-
méara a Horlhy-rendszer.

A nagy- és kozépbirtokos réteg minden 5-ik, a szegényparasztsag
minden 1320-ik gyermeke jar féiskolaba. ,,Csak minden 1320-ik szegény-
parasztifju lehet orvos, vagy mérndk, tanadr vagy pap, vagy gazdasz.
Nagyon jellemz8, hogy a szegényparasztdidkok tobb mint negyedrésze
hittudomanyt tanul. Ugyancsak érdemes atgondolni, mit jelentett, hogy
az allatorvosi fdiskola 299 hallgatdja kozil minddssze 8 volt szegény-
paraszt gyermeke. A legszomoribb a kovetkez6 adat: A harom gazda-
sagi akadémia 358 hallgatdja kdzil 11 szadrmazott szegényparaszt-szil6k-
tél. ,Magyarorszag lakossaganak 51,8°/o-a foglalkozott 1930-ban mez6-
gazdasaggal. Ennek kétharmadrésze szegényparaszt. S ez a szegény-
parasztsag még a sajat hagyomanyos foglalkozasi agaban sem tud gaz-
dasagi vezetd személyeket kitermelni. Tehat a szegényparasztsag e kis
szazalékszama rendkivil sOlyos kovetkezményekkel jar a magyar
parasztsag osztalyviszonyaira nézve is.“

Foldes a munkassag helyzetének targyalasanal ramutat arra, hogy
mas falun és mas varoson a dolgozék kulturalis helyzete. Az ipari mun-
kassag féiskolai aranya népességbeli aranyanak otodrésze, az ipari tiszt-
visel6k aranya ennek négyszerese, a nagy- és koOzépiparosok aranya
ennél még joval jobb. Ha a munkasok népességbeli szamuknak meg-

28 Foldes Ferenc targyalt mivének A féiskoldsok c. fejezetébdl. 40. lap.
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felel6en kerilnének f6iskolara, akkor az emlitett 473 munkdasszarma-
zasu hallgato helyett 2506 munkasifju jarna fdiskolara. ,,Az ipari mun-
kdsok minden 108-ik 10— 17 éves gyermeke jart kozépiskolaba, féisko-
laba pedig csak minden 425-ik, tehat csak minden 175-ik 10—23 éves
ipari munkas gyermeke el6tt nyilt meg a kulturalis fejl6dés lehetésége.“

A szegényparasztokénal még szomoribb tényekre vilagit ra a kovet-
kez6 adat: a kb. 1,300.000 fényi ipari munkasrétegh8l mindéssze 51 hall-
gaté volt a mliegyetemen. Pedig a technikai érzék és készség éppen a
mérnoki palyak felé iranyitana a munkasifjisagot. Népi demokraciank
az Uj mlegyetem és az ipari gimnaziumok felallitasaval megtette a leg-
dontébb Iépést e jelenség felszadmolasa felé.

A feudalkapitalista rendszerben az uralkod6osztaly midvel6dési
monopd6liumat jol mutatjdk a kdvetkezd adatok:

a Iakogs/égban az isklola’kon
a munkassag részesedése 21'4 3'9
a polgarsag részesedése 26'4 83'3
Ez az 0Osszehasonlitas jol mutatja  mirja Foldes —, hogy a polgar-

sag mennyire a kultara privilégizaltja. A magyar fels6bb értelmiségi
réteg 80—85%-ban polgari eredetli. Csak ezeknek a szamadatoknak
figyelmes és alapos tanulmanyozasa nyoman értjik meg azt; amit »igy
fogalmazunk meg, hogy proletarok gyermekeibdl kiképzett technikai
értelmiség nélkil nem épithet6 fel a szocializmus.

Befejezésiil nem lesz érdektelen 0sszefoglalni az elmondottakat a
kovetkezd statisztikaval, amelyet minden pedagégusnak agyaba kell
vésnie, hogy rajta keresztiil egyszersmindenkorra meggyiilolje az elmult
rendszer elnyomo kultarpolitikajat.

a lakossagban a féiskoldkon

% egylttvéve %
a szegényparasztsag és a mun-
kassdg részesedése 56'4 5"4
a birtokososztaly és a polgar-
sag részesedése 43 6 94°6
1000 100-0

A dolgoz6 osztalyok atja az oklevélig.27

A szocialis 0sszetétel problémajardl irott cikkek allandéan felvetik
a beiskolazas és a lemorzsolédas tényét. Nem nyuljtanank az elébb elmon-
dottakkal redlis képet, ha a keresztmetszet vizsgélata utan nem alkal-
maznank vertikalis vizsgalatot. Vajjon, vethetjik fel a kérdést, az el6bb
kimutatott munkas- és szegényparaszt-gyermekek eljutottak-e az ok-
levélig? 1930—31-ben els6 elemibe Magyarorszagon 205.220 gyermek
iratkozott be. Ez az idillikus allapot nem sokdaig tartott. Negyedik ele-
mibe 1933—34-ben mar 174.894 gyermek jart. Hogy nem osztalykilonb-

27 Foldes Ferenc targyalt mivének A szegény néprétegek Utja az oklevélig
c. fejezetébdl. 73. lap.
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ség nélkil maradtak ki, ahhoz, azt hiszem, nem kell bizonyiték sza-
munkra. V. elemibe jart 1934—35-ben 126.320 gyermek. Els6 polgariba
23.262, a gimnaziumok els6 osztalyaba 15.818 gyermek.

Mi a helyzet a kozépiskolaban?
Hogy jutnak tovabb a dolgozék gyermekei?

Kozépiskola . oszt.jart 1934—35-ben 10.259 gyerek (5'9°/0)

Kereskedelmi I. oszt.jart 1934—35-ben 3.218 gyerek (1'8°/0)

Képz6k . oszt.jart 1934—35-ben 2.185 gyerek (I'3°/0)
l.

Fels6 mez6gazd. oszt. jart 1934—35-ben 156 gyerek (0'l°/0)
,Tehat — irja Foldes — a IV. elemit végzett gyermekeknek mind-

dssze 5—6%-a jut be a kozépiskolaba. Es ezek az aranyok évrél-évre
valtozatlanok. Ujabb és Gjabb példaja a torvénybe nem iktatott nutnerus-
claususnak.”

Nem lesz érdektelen figyelemmel végigkisérnink a kovetkez6 ada-
tokat: a szegényparasztfitk atlagos lemaradasi aranya 45'5%. Tehat
169 els6osztaiyos szegényparasztbol 75 jut el az érettségiig. Az egyetemi
atlagos lemaradasi arany 50°/o. Tehat 169 els6éves szegényparaszthol
csak 25 jut el a fdiskolai oklevélig (15°/0). Ugyanilyen szamitas alapjan
kb. 40—45 munkasgyermek jut el évente az oklevélig. E 15—20 és
40—45-6s arany akkor jut kell6 megvilagitasba, ha figyelembe vesszik,
hogy 1920-t6l 1930-ig évenként atlagban 1100 oklevél kerilt kiosztasra.

A féiskolakon

Abszolat Az oklevél egyiltt a hallga-
A szegényparasztsdg és munkassag szémban szamaban tok szamaban
részesedése 55—65 (5,0—5,9%) 5,4°/o

a birtokososztaly és a polgarsdag 1035— 1045 (94,1—95%>) 94,6%

Azt hiszem, nem kell kiléndsebben igazolni, bogy a lemaradasok
okat elsésorban anyagi okokban kell keresni. Persze kdérnyezeti kultu-
ralis tényez6k kozrejatszanak. A jomoduak kulturéalt kérnyezetbdl keril-
nek ki, ahol ,nyelvtanarok, nevelén6k, radidk, gramofon, stb. ontjak a
kultarat, s a gyermek magéatdl értetéen kultarlénnyé fejlédik. A szegé-
nyebb gyerekek ezzel nem rendelkeznek. Tele vannak gatlasokkal és
lemaradnak. A tanarok és altalaban a magyar oktatasi kdzvélemény
«— firja Féldes — ezt természetes kivalasztodasnakl tartja. Holott sem
természetes, sem természetellenes kivalasztédasrél, hanem a tarsadalmi
osztalytagozddas automatikus biztositasarél van sz6.“i8

Az ifjamunkasok helyzete.

Foldes Ferenc részletesen targyalja az ifjamunkéasok és az ipari
tanuldk helyzetét. Megallapitja, hogy az 1930-as népszamlalas 76.462
ipari tanulot mutat ki. A tovabbképzést a tanonciskola nyujtja. A be-
iskolazas e téren rendkivil rossz. Minddssze 70% latogatja rendszeresen
a tanonciskolat.

s Targyalt mivébél: A szegény néprétegek Utja az oklevélig, 73. lap.
Térgyalt mlvének Iparostanoncoktatds c. fejezete 59. lap.
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E réteg oktatasa talan a legelmaradottabb. Nem kovetelik meg az
iskola rendszeres latogatasat sem. Foldes Ferenc ramutat az okra is.

.a tanoncok zdéme mindinkdbb gyari munkas lesz .. Az oktatas
legnagyobb hibaja, bogy igen kis mértékben szakiranyd. Az ipari tanuldk
minddssze ,heti barom o6raban részesiilnek szakmajukba vagé elméleti
oktatasban“.

A tanonciskolak reformja allandéan napirenden volt. Minden kisér-
let és probalkozas e téren sikertelen maradt. Alapveté oka ennek az
volt, hogy figyelmen kivil hagytak az ipari tanulé6 munkaidejét. Fdldes
Ferenc élesen leszdgezi, hogy ,a munkaidé 30—40°/0-0s csdkkentése
nélkil gyodkeres tanonciskolai reform elképzelhetetlen®. Megddbbentd
adatokat kozo6l az ipari tanulok szanalmas helyzetérdl:

,Kisipari mi(helyekben leginkdbb a napi 14—16 6ras munkaid6
jelenti a tanuldk napi elfoglaltsadgat.“ ,Se kielégité taplalkozas, se nyu-
galmat ad6 lakas, se elegend6 éjjeli pihen6, se megfelel6 ruhazat nem

all az esetek tobbségében a dolgozd ifjusag rendelkezésére.”“ ,Szabad-
idejik nincs térvényesen szabalyozva s igy jelent6s részik nem is kap
2—3 éven at egyetlen szabadnapot sem munkaid6ében ... az 1930—31-es

tanévben a tanoncok 38—39°/0-a beteg volt.“3 ,Elfaradt, rosszul tap-
lalt, a korai felkeléssel és a ki nem elégité éjszakai pihen6vel elcsiga-
zott, leromlott szervezetikdén megddbbenté aradnyban valnak drra a leg-
kilonb6z6bb betegségek.“3l

Foldes Ferenc keményen és élesen feltarja a tényeket. A Szovjet-
Gnié példajara utal. Horthy munkasellenes terrorja idején bemutatja
az ipari tanulok helyzetét a szocializmus orszagaban. A forradalmi szo-
cialis igazsag tudatdban az uralkod6é osztalyok szemébe vagja kemény
szavait: ,Tlrhetetlen, hogy fiatal, ndvekedésbhen 1év6 szervezetek 14— 16
orat munkaban goérnyedjenek minimalis bérért, rossz lakas és étkezési
viszonyok kézott.“3 Az ifjimunkadsok és az ipari tanulok helyzetének
és oktatdsanak megvaltoztatasat a magyar munkéasosztaly legelemibb
kovetelményeként értékeli ki 1941-ben.

Biuszkén idézhetjuk Foldes szomorl adatainak és megéallapitasainak
olvasasakor népi demokraciank (j tanonctorvényét, amelyr6l ezt irja
Lang Gyorgy: ,Az 0j tanonctdorvény soktizezer magyar iparostanulé
szamara nyitotta meg az utat az alaposabb szakképzés és az emberibb
munkafeltételek felé. Egyben szilard alapot teremt a szocializmus épité-
sének otéves tervéhez, az ipari szakmunkas-utanpétlas terén ... A tor-
vény azokat a valtozasokat is mutatja, amelyek az elmult évben az
allamhatalomban és népi demokraciank minden teriiletén végbemen-
tek“.33

A dolgozok allama az ipari tanulokat egészséges, vilagos, fltott
tanm(helyekben, szakképzett oktatok vezetésével neveli kival6 munka-

0 Dr. Foldes Ferenc targyalt mivének Iparostanoncoktatds c. feje-
det 65. lap.
31U o

3" Foldes Ferenc targyalt mlve 68. lap.
B Lang Gyorgy: Az iparosifjisag joga. Szabad Ncp 1949. 1. 19.
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sokka. Tanoncotthonok, tanoncvarosok, tdulétaborok allanak az ipari
tanulék és az ifjamunkasok rendelkezésére.

Kizdelem az irastudatlansag ellen.

Kiulon fejezetet szentel Fdéldes az irastudatlansdg problémajanak.
Az osztalytarsadalom lgyesen elkend6zdtt szégyenfoltjara vilagit ra. Ami-
kor a hivatalos kormanyzat és politika ,kultarfolényrél*“ beszélt, abban
az id6ében 735.076 dolgoz6 a kulturaltsag kiindulépontjahoz: az iras-
tudashoz sem érkezett el. Kimutatja, hogy az irastudatlanok 54"7%>-a
szegényparaszt és 14'7°/o-a munkas. Megfogalmazza alapvetd tételét:
»Az irdstudatlansdg legalapvet6bb oka a szegénységl.38

Az analfabétdk szamanak megallapitasa az 1910-es népszamlalas
végrehajtasi utasitasa alapjan tortént. E szerint analfabétanak szami-
tanak azok is, akik csak sajat neviket tudjak leirni, de kilénben sem
irni, sem olvasni nem tudnak.

Foldes adataibol kiderilt, hogy Horthy népellenes kultuszkormany-
zata nem foglalkozott komolyan ezzel a kérdéssel. Evente minddssze
211 tanfolyam indult 4—5000 hallgatéval. llyen keret mellett az iras-
tudatlansag lekizdése évtizedes munka eredménye lenne. Nyiltan Ki-
mondja: ,,A magyar irastudatlan szegényparasztok és munkasok sok-
szazezres tomegei nem varhatnak évtizedekig, hogy a kulturaltsag
kiindulépontjara léphessenek, tellat olyan oktatasi szervezetre van szik-
séglik, amely évenként nem 4—5000, hanem 40—50.000 irdstudatlant
tanit meg irni-olvasni*“.&%

Az MDP programmnyilatkozata célként jeloli meg az analfabétiz-
mus gyors felszdmolasat. A felszabadulds ota eltelt négy év alatt 1204
tanfolyam mikodott 18.713 hallgatoval. A tanfolyamok szama évrél-évre
emelkedd tendenciat mutat. A politikai és tarsadalmi fejlédésnek
megfelel6en. A Fordulat évében e téren is gyokeres fordulat tortént:

1945. évben mikodott 19 tanfolyam
1946— 47. évben m(ikodott 83 tanfolyam
1947— 48. évben miikodott 188 tanfolyam
1948— 49. évben m(koddoétt 914 tanfolyam3®

Foldes Ferenc kivansagat valora valtja Partunk vezetésével a dol-
gozok allama. Csupan ebben az évben tdbbezer analfabétatanfolyam
indult meg szerte az orszagban.

Radi6, miivészetek.

A konyv tovabbi fejezeteiben Foldes Ferenc megvizsgalja a radié-
engedélyesek osztalytagozodasat. Megallapitja, hogy a radidzas is a
vagyonos osztalyok monopdliuma. Keserlien jegyzi meg: ,,Minden sze-
gényparasztnak lenne radi6ja, ha nem lenne szegényparaszt“.37

34 Foldes Ferenc: Térgyalt m( ir4dstudatlansdg c. fejezete. 80. lap.
3 U. o 86. lap. .

36 Orszagos Neveléstudomanyi Intézet Ertesitéje. 2. szam. 1949.

3‘ Foldes Ferenc targyalt m(vének Radi6 c. fejezete. 92. laj>.

4 Magyar Pedagdgia
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A  miivészetek kérdését barom részletes fejezetben targyalja.
Hogyan jut el az irodalom a dolgozokhoz? — veti fel a kérdést. Meg-
allapitja, hogy Magyarorszagon a szépirodalmi mlvek atlagosan 2500—
3000 példanyszamban jelennek meg. ,,A 2500—3000 példanyszam meg-
dobbent6! Még a polgarsag is csak nevetségesen csekély meértékben
vasarol irodalmat.“38 A népszerli tudomanyos munkak atlagos leg-
nagyobb példanyszdma 2000, a tudomanyos munkaké 1000! ,L,E szamok
egyuttal a tudomanyos gondolkodas elterjedésének is mértékei.“3

Ugyanakkor a ponyvak kéthetenként, vagy havonta 25—30.000 pél-
danyban, a flizetes regények hetenként 10— 15—20.000 példanyban
jelennek meg. A kdnyvtarak latogatdsa is nevetségesen csekély.
»A konyvtarakat minddssze parezer ember latogatja.“ Ramutat a munkas-
osztaly komoly érdekl6désére a tudomanyos miivek irdnt a Horthy-rend-
szerben. ,Van kiaddnk, akinek tdrsadalmi és politikai kérdéseket tar-
gyal6 konyveit 34 részben munkasok vasaroljak.“40

A mivészetekre vonatkoz6é adatok még ennél is szomorUbbak és
élesen ravilagitanak a feudalkapitalista rendszer tudomany- és mivészet-
ellenességére. Kimutatja, hogy mig a dolgozoosztalyok alig kaptak vala-
mit a miuvészetbdl, nem részesiilnek 6réomeiben és szépségeiben, addig
nagyon sok munkas- és dolgozé parasztszarmazasd mivészt talalunk.
Felveti elemzése végén: ,Elképzelhetjik, mennyit fognak adni akkor,
ha nem egyes egyéneik, hanem széles rétegeik jutnak el a kultdrdhoz“.41
A képzémiivészet allapotanak vizsgalatanal nyiltan kimondja: ,.A sze-
gényparaszt- és munkasrétegek képz6émi(ivészeti kultdrajanak kérdése
mar nem kulturalis, hanem elsésorban tarsadalmi kérdés“ .42
Foldes Ferenc mivének tanulsagai.

Foldes Ferenc életének és munkassadganak ¢é vazlatos attekintése
korantsem ad teljes képet kivalé haladdé pedagogusunkrél. Minden
bizonnyal vannak még fel nem kutatott cikkei a folydiratok és Gjsadgok
vaskos évfolyamaiban. Feladatunk az is, hogy 0sszegyujtsik és érté-
keljuk miveiben talalhaté pedagdgiai jellegli megjegyzéseit és utaldsait.
Halas és lelkesité feladat szembeallitani népi demokraciank kultGrpoli-
tikdjanak és kozoktatasligyének eredményeit. igy kézzelfoghatéva valik,
mit jelentett kulturdlis és pedagégiai terileten a Felszabadulds. Ez az
0sszehasonlitds igazolja Lenin tanitasat, hogy a kultGra és az iskola kér-
dését az orszag gazdasagi és tarsadalmi jellege szabja meg. Az iskola-
kérdés megoldasa és a nevelés széleskor( fejlesztése elvalaszthatatlanul
kapcsolédik a tarsadalom szocialista atalakitasanak feladataihoz.

Foldes Ferenc zarészavaban ezt az elvet, mint mivének legféhb
tanulsdgéat a kovetkezdképen fogalmazza meg: , ... a szegény népréte.-3

B Foldes Ferenc targyalt mivének Mi(vészetek c. fejezete 9-i. lap.

P U. o

4 U. o. 95. lap.

4 U. o. 99. lap.

@ Foldes Ferenc targyalt mivének Képz6m(vészetek c. alfejezete. 99. lap-
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gek kultarkérdése kulturalis sikon nem oldhaté meg. Tehat marad a
tarsadalmi megoldas, melynek olyan helyzetet kell teremtenie, hogy a
szegényparaszt- és munkdasrétegek tarsadalmi aranyuknak megfelel6en
részesiljenek a kultarabol“.43

Zardszavahan kifejti a kulturarol és a kulturaltsagrél vallott néze-
teit. ,,A kultira fokmérdje az ember. Minél nagyobb azoknak az embe-
reknek a szama, akik egy tarsadalom kultarajaban részesednek, annal
nagyobb a tarsadalom kultdraja ... Az alkotott szellemi értékek, az
alkotok és a fogyasztdk 0Osszcsége: egy tarsadalom kultaraja.“48A kul-
tira helyes marxista értékelésével leleplezte a kultarfélényt hangoztato
uralkodé osztalyokat. Nevelés alatt a dolgozok nevelését értette. Amikor
kultararol beszélt, nem szlk kivaltsagos rétegek kultirajara gondolt,
hanem a széles néprétegek kezébe akarta adni a miivel6dés jogat.

Foldes Ferenc a dolgozék kulturalis helyzete megvaltozasa érdeké-
ben tarsadalmi valtozast silirgetett és kovetelt. Ez megtortént a Szovjet-
Gnio felszabadité6 harcai és Partunk kiizdelmei nyoman.

Népi demokratikus allamunk tervszerlien tiinteti el az ellenforra-
dalmi rendszer nyomait gazdasagi és kulturalis teriileten egyarant. Az
O0téves tervben: ,Tobb, mint félmilli6 ember, elsésorban a falusi nép
gyermekei jutnak szakképzettséghez, vagy magasabb miveltséghez 6t
esztendd alatt. Lejart az id6, amikor a mi(veltség a jomédiak monopé-
liuma volt, s amikor kizartak a dolgoz6 nép gyermekeit a kdzépiskolak-
b6l és az egyetemekr6l“ — mondotta Rakosi Matyas, dolgozé népilnk
nagy vezet6je.43

Illés Lajos

IRODALOM:

I'6hles Ferenc: A rasziznnis ideol6giai szerepei. ,Korunk“ XIV. évf.
4. szam, 1939.

Foldes Ferenc: 1789. és a gondolkodas. ,,Korunk* XIV. évf. 8—9. sz.

Foldes Ferenc: Réakoéczi. ,Népszava“ 1941. XII. 25.

Foldes Ferenc: A munkéasgyermekek helyzete a féiskolakon. ,Népszava“
1941. 1. 26.

Foldes Ferenc: Foldmunkéasok a koézépfoka iskolakban. ,Kelet Népe“
V1. évf. 4. sz. 19-10.

Foldes Ferenc: Foldmunkasok a fdiskolakon. ,,Kelet Népe“ VI. évf. 7. sz.

Foldes Ferenc: Munkassag 'és kultdra. ,Kelet Népe* VI. évf. 11— 12. sz.

Foldes Ferenc: Mennyit koéltenek a magyar varosok kultarara? ..Kelet
Népe“ VII. évf. 16. sz. 1941. '

Foldes Ferenc: Munkéassag és szegényparasztsdg kultaralis helyzete
Magyarorszagon. Cserépfalvi. Kék konyvek. 1941.

43 Foldes Ferenc téargyalt mivének Zarész6 e. fejezete. 109. lap.

44 Foldes Ferenc targyalt mivének Zarészé c. fejezete. 106. lap.

45 Rakosi Maéatyas 1949. 4pr. 19. angyalféldi beszédéb6l az MDP els6
vélasztasi nagygy(lésén.
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»A szovjet hatalom irant odaad6, mivelt, bator és
hatarozott embereket nevelni, akik nem félnek a nehéz-
ségektdl, nélkiulozésekt6l, gydldlik a munkasosztaly ellen-
ségeit s akik céltudatosak, a cél elérése érdekében kitar-
téak s akiknek szilard jelleme minden akadalyt legy6z.“

Sztalin.

A TERMESZETTUDOMANY
A KOMMUNISTA NEVELES RENDSZEREBEN*

Kivalé pedagogusok mar 6sid6k ota az ember harmonikus fejl6dé-
sér6l almodoztak és keresték azokat a konkrét utakat, amelyeken meg
lehet val6sitani ezt az eszmét. De a mindenoldald fejl6dés eszméjének
nem volt tudomanyos talaja, mivel elvonatkoztatva — az emberi tarsa-
dalom altalanos fejlédéstorvényeitél elszakitva vizsgaltak. A kizsakma-
nyolason alapul6d tarsadalomban kudarcra voltak karhoztatva egyes
pedagogusoknak azok a kisérletei, hogy a gyakorlatban oldjak meg a
sokoldalu fejl6dés problémajat, mert az élet anyagi feltételei és a tarsa-
dalmi és politikai rend egyoldalt fejl6désére itélték az embereket.

Marx és Engels volt az els6, aki a tarsadalom fejlédéstorvényeit
tanulmanyozva szigorlan tudomanyos alapra helyezte a sokoldaltGan
fejlett emberek nevelésére vonatkozd tanitast és bebizonyitotta, hogy
ezt a feladatot a kommunista tarsadalom viszonyai kozott feltétlendl
meg kell és meg is lehet oldani; ,, ...a kommunista elvek szerint meg-
szervezett tarsadalom lehet6séget ad tagjainak arra. hogy minden téren
felhasznaljak sokoldaltan kifejlett képességeiket“.l

Az emberiség torténelmében el6szor a szovjet orszagbhan kaptak
az emberek lehetéséget a sokoldald fejlédésre. Az emberek sokoldald
fejlédésének az volt a legfontosabb el6feltétele és tényezdje, hogy a
proletariatus kivivta a politikai hatalmat és (j politikai rendet terem-
tett. A munkasoknak és parasztoknak lehet6ségik nyilt arra, hogy

* Megjelent az Anyag és Adatszolgéltatds 1949. november 15-i szantaban.
1 Marx és Engels Mivei. Goszizdat, 5. kot. 478. lap. (Oroszul.)
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érvényesitsék és fejlesszék szervez§ tehetségiket, hogy résztvegyenek
az allam korményzéséban.

Lenin 1919-ben azt mondotta, hogy a szocialista tarsadalom épit6i
.Csak sokmilliés tomegek lehetnek”, hogy a szocialista forradalom
».Ccsak akkor valo6sithatd meg, ha a tizmilliok tevékenyen, kozvetlenil,
gyakorlatilag résztvesznek az &llam korményzasaban“.2

A szovjet emberek sokoldalu fejl6désének biztositasa szempontja-
bél dont6é jelentésége van a szovjet gazdasag szocialista atalakitasanak.

A szocializmus teljesen megvaltoztatta a munka jellegét azaltal,
hogy felszabaditotta a dolgozokat a kizsakmanyolas alél. A kommuniz-
mus épitésének eszméjét6l serkentett munka az igazi alkotd lelkesedés
forrasa lett a szovjet emberek szamara. A munkaban nemcsak a létfenn-
tartas eszkozét latjak, hanem képességeik és sokoldalu fejlédésik meg-
nyilvanulasi maodjat is.

A dolgozok anyagi helyzetének lényeges javuldasa megteremtette a
lakossag kulturalis felemelkedésének el6feltételeit.

Lenin és Sztalin, altaldnositva a forradalmi mozgalom és a szocia-
lista épités tapasztalatait, 0j, magasabb fokra emelte a marxizmus meg-
alapitoinak a sokoldaltan fejlett emberek nevelésére vonatkoz6 tani-
tasat. Kidolgoztak a varos és a falu, a szellemi és a fizikai munka
kozott fennallo ellentétek megsziintetésének konkrét modjait.

A Sztahanov-mozgalom jelent6ségét jellemezve, Sztalin elvtars
ramutatott, hogy ez ,iparunk jovéjének képvisel6je, hogy ebben a moz-
galomban a munkasosztaly eljovendd kulturalis és technikai fellendilé-
sének magva rejlik, hogy ez a mozgalom azt az utat nyitja meg sza-
munkra, amelyen egyedil és kizarolag érhetjik el a munka termelé-
kenységének azt a magasabb fokat, amely a szocializmusb6l a kommu-
nizmusba valé atmenethez, s a szellemi és testi munka kozotti ellentét
megszintetéséhez sziikséges“.3

A szocialista tarsadalomban teh&t az élet- és munkafeltételek
0sszessége megkoveteli az emberek sokoldald fejl6dését és ehhez meg
is teremti a szikséges feltételeket és lehet6ségeket.

A személyiség sokoldalu fejlédésének alapjait az iskoldaban kell
megvetni. A szovjet iskola hivatott arra, hogy kinevelje a kommunista
tarsadalom sokoldalian fejlett tagjait — olyan embereket, akiknek
széles tarsadalmi és politikai latokorik és marxista-leninista vilag-
nézetiik van, akik jél ismerik a tudomany, a mivészet és a modern ter-
melés alapjait, a gyakorlatban alkalmazni tudjak ismereteiket, fizikailag
fejlettek, erkolcsileg allhatatosak és feltétlenil hiek a kommunizmus
lgyéhez.

Minden egyes tantargynak el6 kell segitenie a szovjet iskola ez
altalanos feladatanak megoldasat.

m Lenin Mivei. 3. kiad. XXLWW. kot. 491—492. lap. (Oroszul.)
3 Sztalin: Beszéd a sztahanovistak elsé szovjet(ni6i tandcskozasan.
Sztélin: A leninizmus kérdései. Szikra, 1949. 588. lap.

Lasd
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Mindenki tudja, milyen jelent6sége van a természettudomanynak
a dialektikus materialista vilagnézet fejl6désében. Minden egyes nagy-
természettudomanyos felfedezés egydttal a dialektikus materializmus
gy6zelme is volt a metafizika és az idealizmus felett.

»A természet a dialektika prébakdéve — irta Engels —, s el kell
ismernink, hogy a modern természettudomany e préba szamara szer-
folott gazdag, naprol-napra halmoz6d6é anyagot szolgaltatott, s ezzel
bebizonyitotta, hogy a természetben végsé fokon minden dialektikusan,
nem pedig metafizikusan torténik.“ (Engels: Anti-Dihring. Szikra,
1948. 23. old))

A dialektikus materializmus megalapoz6i nagy tanitdsuk kidolgo-
zasaban kivalé természetblivarok miveib8l gazdag anyagot meritettek
a filozofiai altalanositdsokhoz.

A természettudomany iskolai oktatasadnak Oriasi tanit6 és neveld
jelent6ségére mar az orosz forradalmi demokratak — Herzen, Bjelinszkij.

Csernjisevszkij. Dobrpljubov — is ramutattak. Herzen példaul azt irta:
»Csaknem lehetetlennek tlnik el6ttiink, hogy természettudoméany nél-
kil igazi hatalmas szellemi fejl6dést érjink el ... a természettudomany-

nyal kellene kezdenink a nevelést, hogy a serdulé elmét megtisztitsuk
az elgitéletektdl és lehetd8séget adjunk neki arra, hogy ezen az egész-
seges taplalékon fejlédjék ...«

Piszarev azt hangoztatta, hogy ,a természettudomany szembeallitja
az emberi a valésagos élettel“,4 a kdrnyez6 természet urava teszi, lehe-
tévé teszi szamara, hogy iranyitsa a természet erdit.

A természettudomany nemcsak targya, hanem maddszere tekinteté-
ben is fontos és jelentds. A természettudomany a megfigyelésen és «
tapasztalaton alapul: ,Ez a tudomany, annak az embernek, aki tanul-
manyozasanak szenteli életét, olyan jézan és megvesztegethetetlen gon-
dolkodast, a sajat és idegen eszmékkel szemben vald olyan igényességet,
olyan kritikai er6t ad, amely ezt az embert elkiséri az altala valasztott
tudomany keretein tlalra és ranyomja bélyegét valamennyi gondolatara
és cselekedetére.“5

»A természeti ismeretek teljesen megfelelnek a gyermeki elme ter-
mészetes szikségleteinek”,6 kielégitik kivancsisaganak elsé felvillanasait.

Piszarev véleménye szerint ezért kell az altalanos miiveltség alap-
java tenni a természettudomanyt, amely szilard ismeretekkel fegyverzi
fel a tanuldkat és fejleszti szellemiiket.

K. D. Usinszkij, a nagy orosz pedagogus azt mondotta, hogy eléhh-
utébb ,a természettudomany tanitasara fogjak forditani a legtobb id6t.
Azt hiszem, nehéz barmilyen mas tantargyat taldlni, amely a természet-
tudomanynal jobban fejlesztené a gyermek észbeli képességeit.“7

4 Piszarev. Valogatott pedagégiai firasok. Ucspedgiz, 1938. 220. lap.
(Oroszul.)

5 Ugyanott, 222.

0 Ugyanott, 219.

7 Usinszltij. Valogatott pedagdgiai mdivek. Ucspedgiz, 1939. 1. Kkot.
144—145. lap. (Oroszul.)
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A cari onkényuralom viszonyai ko6zo6tt azonban a természettudo-
many csak teng6dhetett az iskolaban, mert a kormanyzé korok a
materialista eszmék veszélyes palantdjat lattdk benne. A természet-
tudomany csak a gy6zelmes szocializmus orszadgaban foglalhatta el az
iskolaban az 6t megillet6 helyet, ahol mar valéban tudomanyos forma-
ban tanitjak.

A szovjet iskolaban a természettudomany olyannak mutatja he a
természetet, amilyen a valésagban. A természet élettelen targyait, a
novényeket és az allatokat az objektiv valésag realisan létezd jelensé-
geiként vizsgalja, amelyek a természeti okok hatasara keletkeznek
szakadatlanul valtoznak és fejfédnek.

A természet dialektikus. A természet helyesen megszervezett tanul-
manyozasa hatalmas eszkdz a dialektikus gondolkodas kialakitasaban.

A gyermekek a tanulads elsé lépéseit6l megszokjak, hogy a termé-
szeti jelenségeket kdlcsonds dsszefliggésiikben és feltételezettséglikben
vizsgaljak. A gyermekek mar az elemi iskolaban latjak, amikor az
évszakok valtakozasat figyelik, hogy a meleg tavaszi napok bealltaval
gyorsan olvad a ho; az elolvadt ho vize felduzzasztja a folydkat, szét-
tori a jégpancélt — megkezd6dik a jégzajlas, az aradas; a tavaszi nap
melegétdl lassanként felenged a fold és z6ld ndvényszényeg boritja el.
Mindezt a gyerekek konnyen megértik, lekdti figyelmiket és ezekkel
a vilagos benyomasokkal behatol tudatukba a természeti jelenségek
kélcsbnds viszonyanak eszméje.

Mennél nagyobbak a gyerekek, annal bonyolultabb és mélyebb
kapcsolatok tarulnak fel el6ttik: a ndvények, allatok és az ember
szerveinek felépitését e szervek funkcidival, a novények és allatok szer-
vezetének sajatossagait életviszonyaikkal kapcsolatban tanulmanyozzak.

A gyermekek mar a tanulas elején megszokjak azt is, hogy a ter-
mészeti jelenségeket valtozasukban és fejlédésikben, keletkezésiikben
és pusztulasukban észleljék. Mar az |. és Il. osztaly tanuldi észreveszik
az id6jaras évszakos valtozasait és a novények és allatok életében ezzel
kapcsolatban felmerilé valtozasokat. Az iskolaudvaron van egy nyirfa.
Ezt a nyirfat nyaron zo6ld levelek boritjdk. Eljon az &sz, beall a hideg,
és a nyirfa levelei elsargulnak, majd lehullanak. Télen fehér hoéruha
diszeleg a nyirfan. Pedig ez ugyanaz a nyirfa, amelyet korabban is
lattak. Az, de mégsem az... Elérkezik a tavasz, er6sebben melegit a
nap, elolvad a hd, kizoldul a fi, és a nyirfa ismét megvaltoztatja kiilse-
jét: a fa rugyeket bont, s halvanyzdld lomb boritja.

A gyermekek a faiskolaban nyirfakat nevelnek és megfigyelve
azokat, meggy6z6dnek arr6l, hogy minden egyes nyirfa, mint minden
mas novény is, allandéan nd és fejlédik.

A gyermekek megfigyelik, hogy a borsészem, amely egész télen
minden valtozds nélkiul — kiils6leg teljesen életteleniil — a szekrényben
volt, ha vizbe teszik felduzzad, csirazik és kihajt. Néhany hét alatt a
magbol zold levelektdél, viragoktol és terméstél boritott novény lesr.
Fejlédnek az allatok is: a lepkék petéibdl hernydk bajnak el6, a her-
nyék nének, behdhozédnak és a gubdbdi lepke lesz. Mindez olyan érde-
kes és szorakoztatdé a gyermekeknek; ezekkel a kézzelfoghaté tények-
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kel egyilitt a gyermekek tudataba behatol az az eszme, hogy a termé-
szetben minden valtozik és ezek a véaltozadsok természeti okok hatasara
torténnek. A tovabbi tanitas pedig kifejleszti és megszilarditja bennik
ezt az eszmét.

De talan csak a természet élélényei mennek at valtozadsokon? Kiti-
nik, hogy nem. Az élettelen természet targyai is valtoznak: a viz a
fagy hatasara jéggé lesz. a jég a melegt6l megolvad és vizzé valtozik, a
viz felmelegitésre forr és parava lesz. Hasonlé valtozasokon mennek at
a természet mas targyai is: 6n, 6lom, réz, vas és mas fémek felhevitéskor
felolvadnak, cseppfoly6ssa valnak, leh(léskor pedig ismét megszilar-
dulnak.

A fels6bb osztadlyokban a tanuloknak fel kell ismerniok az él6
szervezetek és az élettelen targyak valtozasaban meglév6 mindségi
kilénbségeket. A tanité, amikor az élettelen és él6 természet targyai-
nak valtozasaival megismerteti a tanul6kat, olyan tényekre is fel-
hivja figyelmiket, amelyek késébb lehet6vé teszik, hogy a természet
fejlédésének dialektikus, ugrasszer( jellegér6l, az anyag Orokkévalosa-
garol, megsemmisithetetlenségér6l igen fontos kdvetkeztetéseket vonja-
nak le. Magyarazzuk meg ezt a gondolatot példakkal.

A tanuldk megfigyelik, hogy a lombikban hogyan melegszik és forr
a viz. A higanyoszlop lassan emelkedik a hémér6é Uvegcsévében, noha
a vizen egyel6re semmi lényeges valtozas nem lathat6. S lam, a higany-
oszlop a 100° jelzésig emelkedik. A viz forr, és amig forr, a héméré
valtozatlanul 100°-ot mutat, barmennyire is melegitjik a vizet. Hasonlé
ugrast észlelnek a gyermekek a ho olvadasandl is: a h6 hémérsékletének
lassi emelkedése kdzben nem lathaté semmiféle valtozds. De amint a
higanyoszlop 0°-ra emelkedik, a h6 olvadni kezd, s amig olvad, a termo-
méter 0°-ot mutat, barmennyire is melegitjik a héval telt csészét.
A hé és a viz hémérsékletének fokozatos valtozéasai egy bizonyos fokon
halmazallapotuk gyors megvaltozasara vezetnek.

A gyermekek megfigyelik a borsé fejlédését. A fiatal ndvényen
nem voltak még sem bimbok, sem virdgok. De a fejlédésnek egy bizo-
nyos fokdn megjelennek a bimbok.

A természeti fejlédés ugrasszerl jellegét szemléltetéen megmutat-
hatjuk a gyermekeknek az allatok egyéni fejlédésén is: a rovarok teljes
valtozasokon mennek at, a kis madarak a tojasbol bujnak ki, az eml&s-
allatok kicsiket sziilnek. A valtozasok tehat nemcsak a targyak mére-
teinek novekedésében nyilvanulnak meg, hanem azzal is kapcsolatban
vannak, hogy valami Gj, olyan valami keletkezik, arai kordbban nem
volt meg.

A gyermekek megfigyelik, hogy a s6darab hogyan olvad a vizben.
LA s6 eltiint® — ezt az elhamarkodott kovetkeztetést vonjak le.
De csakugyan igy van-e? A tanit6 megkoéstoltatja velik a vizet. Sos.
Tehat, a s6 nem tlnt el, itt van a vizben, csak megvaltoztatta formajat.
De vajjon nem lehet-e a s6t kivonni a vizb6l? Mint kitlnik, lehet: a
gyerekek elparologtatjak az oldatot, és a porcelancsésze aljan meg-
marad a s0.
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A gyerekek teledntottek egy csészét vizzel és betették a szek-
rénybe. Néhany nap mdualva nem volt viz a csészében. ,A viz eltlint* —
mondjak a gyerekek. S a tanitonak ismét az a feladata, hogy bebizo-
nyitsa, a viz nem tlnt el, hanem csak elparolgott, vagyis megvaltoz-
tatta halmazallapotat, lathatatlan g6zzé lett. Hogyan bizonyitsa ezt be?
Meg kell kisérelni a parat (jbél vizzé alakitani. Ehhez az sziikséges,
hogy a viz parajaval telitett szobalevegé valamilyen hideg targgyal
keriiljon érintkezésbe. A tanité hdval telt poharat helyez az asztalra
és a pohar kilsé falain vizcseppek jelennek meg. Honnan keriltek
el6? A levegb6ben levé lathatatlan para a pohar hideg falaval érintkezve
leh(lt és vizzé valtozott. A viz tehat nem tidnt el, amikor elparolgott,
hanem csak megvaltoztatta formajat, mas halmazallapotba (Jégnemi(ibe)
csapott at.

Mindezek a tények, amelyekben szemléltetéen megnyilvanulnak a
természet dialektikus fejl6désének altalanos tdérvényei, erds nyomokat
hagynak a gyermek tudatdban. Ezekbd8l a megfigyelésekbdl a tanitd
egyel6re igen szlkkorli kovetkeztetéseket von le, amelyek csak egyes
adott esetekre vonatkoznak: ,a s6 nem tlinik el“, ,,a viz nem t(int el“,
»a Vviz 100°-on forr* stl). A fels6bb osztdlyokban azonban mar szélesebb-
korld és inélyebbrehaté kovetkeztetéseket és altalanositdasokat vonnak
le ezekbdl a tényekbdl és részleges kovetkeztetésekbdl: az anyag
orokkévald, a mennyiségi valtozasok mindségi valtozasokba csapnak at,
a fejl6dés ugrasszer(i, stb. A természetrajztanarnak az a feladata, hogy
az ilyen kovetkeztetések szamara el6készitse a talajt és konkrét anyagot
gy(jtson a kés6bbi altalanositdsok szamara.

Ugyanilyen fokozatosan tarjak fel a tanitas soran a szervezetek
térténelmi fejl6désének lényegét és torvényeit is. A tanulok az élet-
telen természettel foglalkozva a k&szén keletkezésének tanulmanyozasa-
kor megtudjak, hogy a szénrétegekben talalt 6skori ndvények igen
kilonbdznek a mai ndvényektdl. A mészk6ben és mas kézetekben talalt
6skori ndvény- és allatmaradvanyok is arrél tanGskodnak, hogy az
Oskori és mai szervezetek ko6zott nagy kilonbségek vannak. A tanité
e tények ismertetése utan erre a kovetkeztetésre vezeti ra a tanuldkat:
a novények és az allatok nem voltak mindig olyanok, amilyeneknek ma
latjuk &ket; sok milli6 év folyaman Iényegesen megvaltoztak. Ennyit
kell tudniok az elemiiskolai tanuléknak a novényi és allatvilag torté-
nelmi fejlédésérdl.

A fejlédéselméleten alapulé novénytan és allattan 6rain folytatodik
a tények felhalmozasa: a tanulék megismerkednek egyes novény- é-
allatcsoportok keletkezésével, de még nem kapnak részletes elméleti
magyarazatokat.

A darwinizmus alapjait ismertetd orakon egységes rendszerbe fog-
laljak az als6bb osztalyokban felhalmozott tényeket és e tények alap-
jan elméleti magyarazatot adnak: a tanulék a novények és allatok fej-
I6désének materialista elméletét tanulmanyozzak.

A gyermekek tudataban tehat a természet konkrét tényeinek meg-
ismerésével fokozatosan gydkeret vernek a dialektika eszméi. A tanulék
a gyakorlatban elsajatitjak a dialektikat a nélkil, hogy filozofiai tani-
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fasként tanulmanyoznak: a dolgok dialektikdja megteremti az eszmék
dialektikajat. A dialektikusan fejléd6é természet tanulmanyozasa hatal-
mas eszk0z arra. hogy a tanuldkat dialektikus gondolkozasra neveljik.

Jellemezve a dialektikus materializmust, mint a marxista-leninista
part vilagnézetét, Sztalin elvtars ramutat, hogy a természeti jelenségek
megismerésének ez a modszere dialektikus a természeti jelenségekrdl
adott magyarazata pedig — materialista. A természetrajz helyesen, tudo-
manyosan magyaradzza a természeti jelenségeket és ezaltal elGsegiti azt,
hogy a tanuldékban kialakuljanak a marxista vildgszemlélet alapjai.

A gyermekek az egyes anyagok — viz, levegd, asvanyok, ndvények,
allatok — tanulmanyozéasa kozben megtudjak, hogy valamennyi termé-
szeti targy bizonyos helyet foglal el a térben, hogy mindegyiknek sulya
van és mind hat érzékszerveinkre. A természeti targyakra hatva fel-
tarjuk tulajdonsadgaikat. Mindez a vilag realitasarél gy6zi meg a tanulo-
kat: a vildg valésagban létezik, nempedig csak képzeletiinkben.

A ,naiv realizmus“, a mindennapi emberi ,tapasztalat hozza létre
azt a meggy6z6désiinket, hogy a dolgok, a vilag, a kornyezet télink
fuggetlenil léteznek“8 — mutat ra Lenin.

Erzékeink segitségével azonban csak ojvassuk a természet konyvét,
mondotta Feuerbach, s csak elménk segitségével érthetjik meg azt.
A tanitd a természetrajzdrakon atgondoltatja a gyerekekkel az érzéke-
lések adatait és segitséglinkre van abban, hogy a targyak és jelenségek
kilseje mogdtt meglassak belsé lényeglket, feltdrjak a természeti jelen-
ségek anyagi okait. Mig az als6bb osztalyokban, mint fentebb lattuk,
a jelenségeknek csak legnyilvanvalébb, legszembeszok6bb, legkdzvet-
lenebb okait tarhatjuk fel, a kozépiskolai tanulék mar az él6 szerve-
zetekben végbemend mély, bels6é anyagi folyamatokat is megértik.
A novények tanulmanyozasanal példaul a tanuldknak meg kell érte-
niik, hogy a novények a foldbdl és a leveg6b6l meritett anyagokkal
taplalkoznak, hogy a magvas gyumdlcsdk a vilagok rigyébdl ezek meg-
termékenyitésének eredményeként fejlédnek ki, stb. A darwinizmus
alapjainak tanulmanyozasanal a tanuldk megismerik olyan bonyolult
jelenségek materialista Iényegét, mint az o6rokl6dés és valtozékonysaga.

A kozépiskolai biologia azokkal a modern tudomanyos elméletekkel
ismerteti meg a tanuldkat, amelyek materialista magyarazatot adnak az
olyan bonyolult jelenségekr6l, mint a foldi élet keletkezése és fejl6-
dése, a novények és allatok fejl6dése, az ember szdrmazasa, a lélektani
jelenségek keletkezése és lényege.

Mindezek az elméletek egyutt a dialektikus materialista vilag-
nézetet alkoté tudomanyos nézetek harmonikus rendszerét alkotjak.

A tanulok materialista vilagnézetének kialakitasa szempontjabol
oriasi jelent6sége van annak, hogy elsajatitjak a természet megismer-
het6ségének elméletét; ,, ...a marxizmus filoz6fiai materializmusa abbél
indul ki, hogy a vilag és torvényszer(iségei igenis megismerheték, hogy
a természet torvényeirdl valé ismereteink, a tapasztalat, a gyakorlat
ellen6rzése mellett, megbizhaté ismeretek, melyek objektiv igazsagok

Lenin. Materializmus és empiriokriticizmus. Szikra, 1948. 59. lap.
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jelent6ségével birnak, hogy meg nem ismerheté dolgok a vilagon nin-
csenek, legfeljebb olyanok, amelyeket eddig még nem ismertink meg.
de a tudomany és a gyakorlat segitségével a jov6ben ezeket is fel fogjuk
deriteni és meg fogjuk ismerni“*

A materializmusnak ezt a legfontosabb eszméjét a természettudo-
many torténetébdl vett konkrét tények alapjan és a micsurini biologia
sikereivel val6 megismertetés Gtjan tarjuk fel a tanuld el6tt.

A tanito tehat, a nélkil, hogy kifejtené a marxizmust, mint filo-
z6fiai tanitast, agy épiti fel el6adasat, hogy a megvizsgalt természeti
tényekbd6l onként adodnak a materialista kovetkeztetések és bogy ezek
a kovetkeztetések a tanulé meggy6z6désévé valnak.

A marxista-leninista vilagnézetet mélyrehatd partszeriiség hatja at.
Lenin ezt irta: ,...a materializmus mintegy niagabaufoglalja a part-
szer(iséget, az események minden értékelésénél arra kotelez, hogy egye-
nesen és nyiltan bizonyos tarsadalmi csoport allaspontjara helyez-
kedjink*“.10

A partszer(iség athatja azokat a tudoméanyokat is, amelyekre a
kommunista vilagnézet felépil. T. D. Liiszenko akadémikus a Leninrdl
elnevezett Orszagos Mezdgazdasagi Akadémia augusztusi (lésszakan
mondott el6addi beszédében gydnydrlen kimutatta annak a harcnak
osztalylényegét, amelyet hosszU éveken at a -biologiai tudomany front
jan vivtak. A biolégus nem fejtheti ki politikamentesen a harcos micsu-
rini tanitast. A tanit6, amikor megismerteti a tanulokkal a micsurini
biolégia alapeszméit, szembeallitja ezt a biolégiat a reakcids idealista
tanitasokkal, feltdrja a darwinizmus és a micsurini tanitas koril foly-
tatott eszmei harc osztalygyokereit.

A ndvényi és allati életfolyamat anyagi voltanak feltarasakor pél-
daul az el6adé megmutatja a tanuloknak, milyen tarthatatlanok és
reakcidosak a vitalisztikus tanitasok, amelyek valami kulénds ,életer6"-
vel ruhéazzak fel az él6 szervezeteket. A szervezetek valtozékonysagat
és alkalmazkodasat és az ezt magyaraz6 marxista elméleteket ismer-
tetve, a természetrajz el6addja leleplezi a természet ,eleve meghata-
rozott harmoéniajanak”, a természetben uralkodo6 ,észszer(iség” mitoszat.

Az élenjaré tanitdok és tudoésok harcos partszellemben kifejtik azok-
nak az ismertet6jeleknek és tulajdonsdgoknak &rokolhet6ségét, amelye-
ket a novényi és allati szervezetek életik folyaman szereznek, Ugy-
szintén azt a harcot, amely a tnicsurinistdk és a weissmannistak-
morganistak kozott e kérdés kérul tamadt. Feltdrva a weissmannizmus-
morganizmus reakciés lényegét, a tanitok megemlékeznek arrol az
oriasi karrol, amelyet ez az altudomany a mezdgazdasagnak okozott,
mert megfosztotta a gyakorlati embereket attél a lehetéségtél, hogy
tudatosan iranyitsak a novények és allatok természetét.

Az emberi fajok ismertetésénél, a tanit6 ismerteti azoknak a ,faj-
elméleteknek* reakciés lényegét, amelyeket a hitlerizmus imperialista

B Sztalin: A dialektikus és torténelmi materializmusr6l. Lasd Sztalin:
A leniniznuis kérdései. 642. lap.
10 Lenin Mdvei. 4. kiad. 1. kot. 380—381. lap. (Oroszul.)
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rablépolitikajanak és a gyarmati rabsagnak igazolasara felhasznalt*
s megemlékezik arrdl, hogy a faji badarsdgok a mai imperialista Ame-
rikdban Gjbél széles korben elterjednek. Kifejti Darwin tanitasat a
Iétért folyd harcrol és biralja Malthusnak a talnépesedésrél szol6 reak-
ciés eszméit, amelyeket Darwin gépiesen atlltetett az €él6 természet
teriiletére.

A biolégiai el6adasok kovetkezetes partszer(isége harcos bolsevik
jelleget ad a tanuldk biologiai képzettségének.

A természetrajzi el6adasok helyes megszervezése szovjet h@siességre
és nemzeti biszkeségre neveli a tanulodkat.

A tanitd, aki szereti hazaja természetét, a tanulokba is beoltja ezt
a szeretetet. A tanitd biszke a hazai tudomany kivaléo képviselGire:
Szecsenovra, Pavlovra, Timirjazevre, Micsurinra, Viljamszra, Liszen-
koéra és masokra, s a tanulokban is kifejleszti a nemzeti bliszkeségnek
ezt a nemes érzését. A tanitd a biologiai 6rakon és az iskolankivil fog-
lalkozasokon megemlékezik a szovjet szocialista rend el6nyeir6l, arrol
a szocialista rendrdl, amely a nép birtokaba adta a természeti kincseket
és a foldet, felébresztette a kolhozparasztsag alkoté kezdeményezését,
s igy a szocialista haza, a szovjet nép nagy vezérei: Lenin és Sztalin
iranti szeretetre és odaadésra neveli a tanuldkat.

De a tanit6é ugyanakkor arra is neveli a tanuldkat, hogy gy(lol-
jék azokat az embertelen elméleteket, amelyek szerint nem minden
faj egyenérték(, gydloljék a vitalistdknak, weissmannistaknak és mor-
ganistdknak mindazokat a kisérleteit, amelyekkel meg akarjak hami-
sitani Darwin materialista tanitasat, gy(Gloljék a burzsoazia szekér-
toloit, akik vallasos idealista eszmékkel mételyezik a dolgozék tudatat.

A természetrajz elméletben és gyakorlatban megismerteti a tanulok-
kal a modern szocialista mez6gazdasagi termelés alapjait, raszoktatja
6ket a termelémunkara.

»A micsurini tanitas ereje abba rejlik, hogy szoros kapcsolatban
van a kolhozokkal és szovhozokkal, hogy a szocialista mez6gazdasag
gyakorlatilag fontos feladatainak megoldasa Gtjan dolgozza ki a mélyre-
hat6 elméleti kérdéseket.“1l

A tanitd6 a szocialista mez6gazdasdg gyakorlati anyagaval gazda-
gitja el6adasat és ragyogd példakkal mutatja meg, hogy a micsurini
tanitas  hogyan fejl6dott szoros kapcsolatban ezzel a gyakorlattal és
hogyan segitette és segiti a szocialista mez6k és kertek termékenységé-
nek és az allattenyésztés termelékenységének emelését.

A szovjet agrobiolégiai tudomany UGjabbragyogd gy6zelme az a
Sztalin elvtars kezdeményezésére elfogadott nagyszerlterv, amelynek
értelmében bolsevik harcot inditunk a szarazsag ellen és a Szovjetunié
eurdpai sztyeppés vidékein oriasi teriileten atalakitjuk a természetet.
Ennek a tervnek elméleti alapja Dokucsajev—Koszticsev— Viljamsz
tanitdsa a talaj atalakitasardl és a talajtermékenység emelésének maodjai-
rol, valamint Timirjazev—Micsurin—Liszenkd tanitdsa a ndvényi vilag
atalakitasardl. A torténelemben példatlan a természet ilyen atalakitasa.

11 Liszenké: A biolégiai tudomany helyzetérél.
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Minden bioldgia-tanitonak kotelessége., hogy megismertesse a
tanulokkal ezt a nagyszer( tervet.

»Mi nem hinnénk a tanitasban, nevelésben és mi(iveltségben, ha csak
az iskolara szoritkoznék s el volna szakitva a viharzé élett6l“ 18 —
mondotta Lenin az ifjusagnak. Mas helyen Lenin ramutat, hogy ,nem
alkothatndnk magunknak eszményt a jové tarsadalmarél, ha nem egyc-
siten6k az ifji nemzedék oktatasat a termelémunkaval: sem az oktatas
és képzés termel6munka nélkil, sem a termelémunka egyidejl oktatas
és képzés nélkil nem emelkedhetne arra a fejlédési fokra, amelyet a
modern technika szinvonala és a tudomany inai allasa megkdvetel*“.1’

A bioldgiai oktatas egyesitése a tanulék mez6gazdasagi termeld-
munkajaval, hatalmas eszkdéz a kommunista nevelésre. A tanuldk sajat
szemikkel gy6z6dhetnek meg arrél, hogy milyen nagyszer( a micsurini
tanitds, amely a természetet leir6 és magyarazé tudomanybol olyan
tudomannya alakitotta a biol6giat, amelynek az a célja, hogy az ember
érdekében tervszerlien atalakitsa az él6 szervezeteket.

Az iskolai laboratériumi foglalkozasokon és a mez6gazdasagi mun-
kadban a tanulok olyan gyakorlati jartassagra tesznek szert, amelynek
nagy hasznat veszik majd jovébeli gyakorlati tevékenységikben.

Ez lehet6vé teszi, hogy olyan erkdlcsi tulajdonsdgokra neveljik
6ket, mint a munkahoz és a szocialista tulajdonhoz val6é szocialista
viszony, a kozOsségi szellem, a kotelességtudat és felel6sségérzet, a
fegyelem, a kitartds, és a szovjet ember mas jellemvonasai.

A mez8gazdasagi munka és a sétadval egybekdtdtt tanulmanyi
kiranduldsok el8segitik a gyermekek fizikai fejl6dését és egészséget.
Nagy jelent6sége van annak is, hogy a gyermekeket egészségvédelmi
rendszabalyokra tanitjak.

A természettudomanynak nagy jelent6sége van a tanul6k esztétikai
nevelése szempontjabol is.

Usinszkij, a gyermekkordban szerzett benyomasokra visszaemlé-
kezve ezt irta: ,A szabadsdg, a szabad tér, a természet, a varoska gyo-
nyor kornyéke, ezek az illatos vizmosasok és a hullamzé mez6k, a
rézsaszin tavasz és az aranyszinl 06sz, hat nem ezek voltak a mi neve-
I6ink? Mondhatjak rdm, hogy barbar vagyok a pedago6gia terén, de
életem benyomasaibél azt a mély meggydz6dést meritettem, hogy a
szép taj olyan o6riasi nevel6 hatassal van az ifju szellem fejl6désére,
amellyel aligha vetekedhetik a pedagdgusok hatasa“.14

Az elmondottakbdl vildgosan kitinik, milyen driasi jelentésége van
a természetrajznak a tanulok sokoldali fejl6dése, vilagnézetik és
kommunista erkdlcsik alapjainak kialakulasa szempontjabol.

M. N. Szkatkin.

(,,Jesztezvoznanyie v slcolje* 1949. |.-sz.)

12 Lenin: Vaélogatott m(vek. Szikra. 1949. 2. koét. 603. lap.

13 Lenin Mdvei. 4. kiad. 2. kot. 440. lap. (Oroszul.)

14 Usinszkij kiadatlan miveinek gyljteménye. Pedago6giai, antropoldgiai
és biografiai anyagok. Szentpétervar 1908. 10. lap. (Oroszul.)
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A proletariatus diktatiardjanak korszakaban a Part
egyik lényeges feladata abban all, hogy fejlessze a régi
nemzedékek neveléséi, a proletardiktatira és a szocializ-
mus szellemében.* Sztalin.

ZSDANOV FELSZOLALASANAK
PEDAGOGIAI TANULSAGALI'

1. Zsdanov kritikajanak aktualitasa.

Amikor e folydirat hasabjain részletesen elemezzik Zsdanovnak. a
filozofia és a mivészet kérdéseire vonatkozo fejtegetéseit, ezt elssor-
ban azért tesszik, hogy megkiséreljik kifejteni bel6lik mindazokat a
kovetkezményeket és tanulsagokat, amelyeket a filoz6fia és a mlvészet
problematikdjan talmend, altalanosabb tudoméanyelméleti jelent6ségik-
nél fogva a pedagoégidara mint tudomanyra nézve levonhatunk és amelye-
ket ennélfogva az (j magyar szocialista neveléstudomany marxista-
leninista alapokon val6 felépitésénél iranyaddknak tekintiink.

A szocialista tarsadalomban a marxista filozéfianak, a dialektikus
materializmusnak dont6é fontossagu tarsadalmi funkciéja van. Nem
néhany egyetemi professzor vilagnézete, hanem — és ez el6szor fordul
el a filozofia torténetében — a Parton keresztil egész tomegeket moz-
gatd, erdteljesen hatékony, a tudomany igazsadgaban gyokerezd elméleti
fegyver.

A marxi-lenini filoz6fia fegyverével a proletariatus a szocialista
tarsadalom rendjéért kiizd a régi korhadd tarsadalom ellen. A szocializ-
mus filoz6fidja tehat nem tudomanyos maganiigy, hanem koziigy és egy-
szersmind az ideol6giai front éles fegyvere. Ez a korilmény magya-
rdzza meg azt a hatalmas érdekl6dést, amellyel a szovjet kdzvélemény
és a népi demokraciak haladé kézvéleménye Zsdanovnak 1946—48-ban
a filozofia és a mivészet néhany vitas kérdésében kifejtett allasfogla-
l14sat kisérte.

Mi teszi nalunk aktualissa Zsdanov allasfoglalasanak elemzését?
Népink vezetdi az utobbi id6kben tobbszdr hangsulyoztak, hogy miutan
gazdasagi és politikai téren tobb doéntd csatat sikerrel megvivtunk, arra
kell torekedniink, hogy az ideoldgia mezején szilarditsuk meg alldsain-
kat, azon a teriileten, ahol az osztalyellenség még mindig tgyesen leplezi
magat, nem utolsésorban a tudomany és az irodalom terén.

A vagyonos osztadlyok miveltségi monopd6liumat megszintettik és
elértik azt, hogy egyetemeinken és fdiskoldinkon nagy szamban tanul-
nak munkas- és szegényparaszt-szarmazasu hallgatok. De vannak-e a
szocialista tudésképzés céljaira alkalmas, marxista-leninista szellemi
tudomanyos szinvonali egyetemi tankdnyveink? Mindannyian tudjuk,1

1 A A. Zsdanov: A mi(ivészet és filozéfia kérdéseirél. Szikra kiadas-
Budapest, 1919.
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hogy e tekintetben igen rosszul allunk, hogy uagyszélvan még minden
hatra van. Mert ha el is értik azt, hogy egyetemi és fdiskolai kated-
rainkon tdébb marxista tudds tanitja a marxista-leninista tudomanyt, a
nyomtatott betln keresztil még mindig a burzsoa tudomany torzité

tudomanytalansaga ,neveli" ifjusagunkat. Tisztaban kell lenniink azzal,
hogy fejlédésiink soran mi is eljutunk arra a fokra, amelyen a szocialista
filozéfia és mivészet kérdéseinek megvitatdsa — Ugy amint az a Szov-

jetanidban tortént — egy egész népet érintd hatalmas értekezletté széle-
sedhet. Joggal varhatjuk és remélhetjik, hogy mi, akik gazdasagi és poli-
tikai fejlédésiinkben is a Szovjetini6 tapasztalatait hasznalhatjuk fel
és kovethetjik, a tudomany és miivészet frontjan is hamarosan olyan
kérdések megvitatasanak szikségességével fogjuk magunkat szemben
talalni, mint amilyenekre Zsdanov nagyjelentéségl fejtegetései vonat-
koznak.

Zsdauov elemzései olyan tudomanyelméleti szempontbo6l altalanos
jelent6ségl irdnyelveket tartalmaznak, amelyek a szocialista tudéskép-
zés céljait szolgalni hivatott marxista-leninista szellemi{ lij egyetemi
tankdryvek elkészitésénél altalaban Gtmutatdsul szolgalhatnak. Mi meg-
kiséreljik levonni Zsdanov kritikajabol azokat a konzekvenciakat, ame-
lyek a pedagégia marxista-leninista szellem{ torténeti targyalasara
helyesen vonatkoztathaték.2

2. Az elmélet partszerlségének elve.

Lassuk, miben all Zsdanov kritikajanak lényege? Zsdatiovnak, mint
tudjuk, vezeté szerepe volt abban a filozéfiai vitaban, amely a Szovjet-
Gnidban 1947. nyaran Alexandrov ,,A nyugateur6pai filoz6fia térténete”
c. konyvének megjelenésével kapcsolatban kialakult. Zsdanov élesen
ravilagit a koényv néhany alapvet6en sllyos hidnyossagara: arra, hogy
hianyzik a kdnyvbél a filozéfiatorténetnek, mint tudoméanynak marx-
ista szempontlG meghatdrozasa, hogy a szerz6 a burzsoa tudoméanyt
koveti, amikor a ,keleti" és ,nyugati" kultdra megkilénboztetésére
tdmaszkodva a filozofia térténetét dnkényesen felosztja a nyugateurdpai
és az orosz filozofia torténetére, hogy a filozdéfia torténetével csak a
marxizmus keletkezéséig foglalkozik, hogy a szerzé, a helyett, bogy a
filoz6fia tudomanyos torténetét a materialista vilagnézet keletkezésének
és fejl6désének torténeti szemléletében és igy e tudomany feladatat
a materialista gondolat fejlédése torvényszerliségeinek felkutatdsaban
latna, a helyett, hogy a filozofia torténetét mint a materializmus és
idealizmus szilintelen harcanak torténetét fogna fel, a kilénféle filozd-
fiai iskolakat tiszta egyniasmcllettiségiikben és egymasutanisagukban
targyalja. Tehat ,a filozéfia torténetét nem marxista megviladgitasban
Ggy magyarazza, mintha az egyik filozo6fiai iskolanak a masikkal valo
fokozatos felvéltdsa lenne." Hibaztatja Zsdanov, hogy a szerz6 a filo-
z6fia fejlédését mint puszta mennyiségi novekedést abrazolja, és igy
olyan benyomas kialakitdsahoz jarul hozza, mintha a marxizmus mas
filozofiai iskolaknak egyszer(i leszarmazottja volna, a helyett, hogy a
marxizmusb6l azt emelné ki, ami abban mindségileg 0j és forradalmi.
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Salyos hibaja a kdnyvnek, hogy bar megallapitja, hogy a filozo6fiai gon-
dolkodas fejl6dését a tarsadalom életének anyagi feltételei hatdrozzak
meg, ezt a szempontot valéjaban és helyesen seholsem alkalmazza, a
filozofia osztalyjellegét, tdrténeti-tarsadalmi meghatarozottsagat nem
veszi észre, a kulonféle filozofiai aramlatokat inkdbb belsé tartalmi
Osszefliggésikben targyalja, és igy az eszme tdrténetfelettisége koncep-
cidjanak az idealista filozofiakra jellemzd& hibajaba esik. Mindezek és

még egyéb hibak emlitése utan Zsdanov ramutat arra, — és ez az, ami
Zsdanov kritikdjaban nemcsak a filozéfiara, hanem a mi(ivészetre és iro-
dalomra vonatkozd részeknek a tulajdonképeni magvat alkotja — hogy

a sz6banforgdé munkat a polgari objektivizmus hibaja jellemzi, hogy
hianyzik bel6le a marxista-leninista eszmeiség, az igazi partszer( forra-
dalmisag, egyszéval az, amit Lenin és Sztdlin az elmélet partszer(isége
elvének neveztek.

Miben jelentkezik ez a filozofia torténetirdjanal? Alexandrov
ekdnyve, amint erre Zsdanov ramutat, az ellentétek kibékitésére, ill. elke-
nésére torekszik, ,mielétt megbirdlna valamely burzsoa filozéfust,
elismeri annak ,érdemeit8és témjénez neki4 A burzsoa tudomany jelleg-
zetes vonasa az ,objektivizmus“ — val6jaban alobjektivizmus —, amely
az elméletre nézve a ,tudoméany a tudomanyért“, a mlvészetre és iro-
dalomra nézve pedig ,,a mlvészet a miivészetért“ jelszavait, tehat a szel-
lemi kultara ,osztalyfélottiségét” és ,partatlansdgat# hirdeti. Lenin és
Sztalin, amint tudjuk, kiméletlenll leleplezték ennek az alldspontnak
nagyon is partos, elfogult jellegét, amikor ramutattak arra, hogy ezek a
jelszavak csak leplezik azt a tényt, hogy a polgari tudésok az elmé-
let problémait éppen a maguk legdnz6bb osztalyérdekeinek szempont-
jabdl oldjak meg, és ugyanakkor bebizonyitottak azt is, hogy az igazi
partatlansagot, a tarsadalmi jelenségeknek valéban objektiv felfogasat
és értékelését egyedil a proletariatus vilagnézetének forradalmi part-
szer(isége teszi lehet6vé. Az elmélet partszer(isége elvének elméleti
alapja Lenin visszatikrozédési elméletében van és éppen ez a biztosi-
téka annak, hogy mig a polgari tudoméany a valésdgnak a maga érde-
keit szolgalé eltorzitasara torekszik, addig a proletaridtus partszeri
vilagnézete a valésag targyilagos és tudomanyos megismerésére tamasz-
kodik. ,A proletar partszeriség helyesen tikrozi vissza a valdsagot és
annak fejl6édését. A marxizmus-leninizmusban a partszerliség és a meg-
ismerés targyilagossaga szervesen egybeforrnak. Helytelen volna azt
allitani, hogy a marxizmus-leninizinus egyfel6l a partszerfiségi elv kove-
tését, masfel6l a tragyilagossadgot koveteli. Ez a két vonads bensé kap-
csolatban van egymassal és egyetlen egészet alkot... A proletar part-
szer(iség és a torténeti igazsag egybeesnek. A proletariatus osztalyallas-
pontja a modern élet objektiv és tudomanyos megismerésének elenged-
hetetlen feltétele.“2

A marxista-leninista filozofia tehat leplezetlenil és bevallottan
parttudomany. Természetesen a polgari tudomanynak is megvan a maga

3 B. A Csagin: A filozéfia partszeriisege és a polgari objektivizmus
eelleni harc. Szikra kiadas. Budapest, 1949. 20. 1
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igen hatarozott osztalyjellege, amit ez a ,partfolottiség” és ,osztaly-
folottiség” jelszavainak hangsllyozasaval csak alcazni tud, de nem sziin-
tet meg, nem kiiszébdli ki, egyszerlien azért nem, mert nincs olyan ideo-
l6gia, amely az osztalyharctol fliggetlen, politikamentes volna.

Az elmélet partszeriiségének elve tehat a tudomany sikjan is kdvet-
kezetes harcot, forradalmi lendiletet kivan. A filozo6fidban voltaképpen

éppoly valésagos osztalyharc folyik, — a materializmus és idealizmus
harca, —, mint amilyen gazdasagi és politikai életiinket jellemzi. Ale-
xandrov munkajabél — ez Zsdanov kritikajanak lényege — ez az osz-

talyharcos szellem gydkeresen hianyzik, ami annyit jelent, hogy a filo-
zofiatorténet marxista-leninista szempontli felépitésének tudomanyos
szempontbhol nagyjelentéségl feladatat nem oldotta meg.

Ugyancsak az elmélet partszeriiségének elve nevében szolal meg
Zsdanov, amikor a Kodzponti Bizottsdgnak a ,,Csillag“ és Leningrad“ c.
irodalmi folyoiratokra vonatkoz6 hatarozatdhoz kapcsolddva e két folyo-
iratot biralja, illetéleg vadolja. Zoscsenko és Ahmatova irodalmi mun-
kassagat jellemezve, Zsdanov kiméletlenlil ramutat e két ir6 milveinek
eszmeietlen, apolitikus, burzsoa pesszimizmustol atitatott, mélyen deka-
dens jellegére.

Zsdanov tehat a nyugati burzsod ideadlokat kdvet6 individualista,
befeléforduld, apolitikus és népellenes szovjet irok ellen, a nép érdekei
felé forduld, a szocialista tarsadalomépités munkajat realisztikusan visz-
szatlikréz6, forradalmi partszer(iséggel telitett, harcos irodalom mellett
tor landzsat. Olyan irodalom mivelésére 0sztondz, amelyik — miként
Csernisevszkij és Dobroljubov felfogasa — ,a nép szent szolgalataban“
latja az irodalom legfébb feladatat. De mi a forrdsa azoknak a hibaknak,
amelyek n ,Csillag® és a ,Leningrad“ c. folydiratok iranyat jellemzik?
A hiba eredete ott van, hogy sokan megfeledkezve Leninnek az iroda-
lomra vonatkoz6 tanitasarol, agy vélik, hogy a politika a kormany és
a Kozponti Bizottsdg dolga, az iréknak pedig nem dolguk politikaval
foglalkozni. Ezzel szemben ,mi megkdveteljuk, mondja Zsdanov, hogy
elvtarsainkat, mind az irodalom iranyitéit, mind az irékat az vezesse,
ami nélkil a szovjet rendszer nem élhet, vagyis a politika; hogy ifjlsa-
gunkat ne a nemtdorédomség és az eszmenélkiiliség, hanem az éberség
és forradalmisag szellemében neveljék.*

Ebbd6l rank, magyar pedagdégusokra is fontos feladatok harulnak.
Vilagos elé6ttiink, hogy irodalmunknak a szocializmus szellemében valé
atalakulasa nalunk is Partunk munkajanak eredménye lesz. Feladatunk-
nak kell tehat tekintenink azt, hogy ifjGsagunkat a burzsoad esztétikdnak
hédol6, a nép érdekeivel szemben kdzdmbds, individualista, dekadens
iranyoktol elforditva, olyan irodalom felé iranyitsuk, amelynek hagyo-
méanyai a dolgozé nép kizdelmeit abrazolé uj, szocialista irodalom
kibontakozasat fogjak el6segiteni. Tudjuk jol. hogy az irodalomtanitas
terén nalunk sulyos hibak voltak. Jél ismerjiuk egyetemeinkrél azt a
fajta irodalomtanitadst, amelyik a francia parnasszista Heredia egy-egy
homalyos értelmid versének ,explikalasaval“ érakat toltott el és a szim-
bolista Mallarmé pipajanak fustjérdl, ill. a koltének ehhez fiz6d6 asszo-

0 Magyar Pedagégia



«6 MAI KEVEI/ESUNK KERDESEI

ciacioirol, vagy a fiatal Proust gyermekkorat felidéz6 egy-egy érzéki
benyomasos ,,élményér6l“ szeminariumi dolgozatokat iratott. Ezzel a
fajta irodalomtanitassal dont6 modon kell leszamolnunk, ha az irodalmi
nevelést is — aminthogy ez elodazhatatlan feladatunk — az ifjusag
szocialista nevelésének szolgalataba akarjuk allitani.

3. Kovetkeztetések a pedagdgidara, mint tudomanyra vonatkozolag.

Visszatérve Zsdanov filozofiatorténeti kritikdjahoz, megkisérel-
juk levonni azokat a tanulsagokat, amelyek abbdl pedagédgidnknak a
marxi-lenini elvek alapjan val6é kialakitasara kovetkeznek. Tehat nem
az a célunk, hogy a szocialista pedago6giat altalanossagbaii jellemezziik,
hanem csak abban a néhany vonasaban, amelyeket a zsdanovi kritika
tanulsagai alapjan megallapithatunk.

(1) A nevelés elméletének tudoméany-jellegét illet6leg azt mond-
hatjuk, hogy a neveléselmélet marxista-leninista felfogasa lehet6vé teszi,
hogy a pedagdgiaban ne egyéni vélemények halmazat, hanem alkotd, fej-
16d6, haladé elméletet lassunk, amely a kodznevelés kérdéseit az adott
torténeti-tarsadalmi viszonyok tudomanyos elemzése alapjan e torténeti-
tarsadalmi feltételekt6l valo fligg6ségikben oldja meg, tételeit a gya-
korlatban ellen6rzi, az elavultakat a tarsadalmi kovetelményeknek
megfelelé 0j tételekkel helyettesiti. A neveléselmélet marxista-leninista
felfogasa tehat a neveléselmélet tudomany-jellegét biztositja.

(I1.j A nevelés funkcidjat illet6leg a marxista-leninista felfogas a
nevelést nem mint a tarsadalom megvaltoztatdsanak eszkdzét fogja fel,
mint ahogyan ezt az utépistak gondoltak, hanem a fennallé osztalyharc
egyik szerves alkotéelemét latja benne, amelynek az a feladata, hogy
az osztalyharcot a fiatal nemzedék alakitdsa Gtjan gy&zelemre juttassa.
A marxista-leninista neveléselmélet tehat az elmélet péartszer(iségének
elvén alapulé forradalmi pedagd6gia. Ebb6l kifolydlag:

1. Szakitanunk kell azzal a fajta tanitassal, amely az egyes tudoma-
nyokat Ugy tanitja, hogy azok osztalymeghatarozottsagat, tarsadalmi fel-
tételektdl valé fligg6ségét ugyanakkor elrejti. Akar fizikat, akar biol6-
giat vagy gazdasagtant, vagy barmilyen egyéb szaktudomanyt tanitunk,
mindenitt ra kell mutatnunk a kilonféle elméletek osztalyjellegére. Az
elmélet partszeriiségének elvét tehat az egyes tudomanyok tanitasdban is
meg kell valésitanunk.

2. Az irodalom tanitasdban, amint err6l mar bd&vebben széltunk,
a semlegességet, partfelettiséget hirdet6 dekadens burzsoa iranyokkal
szemben a dolgoz6 nép kiizdelmeit realisztikusan abrazol6 és harcra ser-
kentd iranyokra kell tamaszkodnunk.

(111.) A marxista-leninista szemléleti neveléstorténetnek a peda-
gogiai elméletek és a gyakorlati nevelés torténeti fejl6dését a dialekti-
kus és torténelmi materializmus elméletének alapjan kell megmagya-
raznia. Mit jelent ez?

1. A pedago6gia fejlédését torténeti meghatarozottsagaban, a tarsa-
dalom gazdasagi és politikai viszonyaitél valo fiiggésében, s6t a tobbi



DENES: ZSDANOV FELSZOLALASANAK PEDAGOGIAI TANULSAGAI 67

tudomanyokkal, els6sorban a tarsadalomtudomanyokkal valé kapcsola-
taiban kell vizsgalnia, ami viszont sziikségessé teszi azt, hogy a pedag6-
gia torténetének marxista-leninista szellem( feldolgozasa ne egy ember,
hanem kilonféle szaktudosok kozds munkaja legyen.

2. Minthogy a pedago6gia mindenkor valamely vilagnézet képviselGje
volt, a marxista-leninista pedagogiatdrténetnek a neveldi elmélet és gya-
korlat fejlédését szoros Osszefiiggésben kell vizsgalnia a filozofia torté-
netével; targyaban els6sorban a materialista és idedlisla vilagnézet har-
cat kell latnia, a nevelési elméleteket tehat nem ideéalis-tartalmi 0ssze-
fuggéseikben, vagy puszta id6beli egymasutanisagukban, ill. egymas-
mellettiségiikben, hanem torténeti meghatarozottsagukban, osztalyjelle-
gikben kell magyaraznia. Ra kell mutatnia arra, ami bennik min@sé-
gileg 0j és forradalmi. Az eszme torténetfelettiségének idealista felfo-
gasaval tehat a tudomanynak ezen a teriletén is szakitanunk kell, s6t
harcolnunk kell ellene.

3. A torténetileg kialakult nevel6i elméletek és gyakorlati eljarasok
értékelését illet6leg a marxista-leninista szempontl pedagégiatorténet
ugyancsak az osztdlyharc elméletére fog tdmaszkodni, ami annyit jelent,
hogy minden neveléstorténeti jelenséget abbol a szempontbo6l fog kiérté-
kelni, hogy az mennyiben szolgalta, vagy hatraltatta a haladast, hogy az
osztalyharcnak melyik frontjahoz tartozott, azaz mennyiben szolgalta a
kizsakmanyolok, vagy a kizsakmanyoltak érdekeit. Csak az ilyen szem-
pontu értékelés teszi lehet6vé azt, hogy a feudalis, polgari, stb. nevelés-
elméletekben ne valami altalanos érvényl nevelési eszményt, hanem a
tarsadalmi feltételekben gyokerez6 osztalypedagdgiat lassunk.

4. Bar a torténeti szempont azt kivanja, hogy a pedag6gia minden
torténetileg kialakult elméletében és gyakorlatadban kimutassuk, ami
abban baladé, vagy reakcids, az elmélet partszeriiségének elve ezen a
ponton is kotelez benninket arra, hogy kiméletlen harcot folytassunk
az ellenséges ideologiakkal szemben, kilondsen azokkal szemben, ame-
lyek még ma is élnek kozottink. A semleges latszatobjelctivista targyalas-
maéd ellen tehat a pedagogia torténészének is harcolnia kell.

(IV.) A SzUK(b)P Kozponti Bizottsaga hatarozatainak, tovabba a
szovjet nép nagy elméleti vitajanak és Zsdanov kritikajanak eredmé-
nyeképpen a filozéfia és a mlvészet partszerliségének kérdései nemcsak
a szovjet nép, hanem valamennyi haladé nép szamara, igy a mi sza-
munkra is tisztazédtak. A vita, amely a tdbbi tudomanyokra, tehat a
pedagogiara is termékenyit6én hatott, bebizonyitotta azt, hogy az elmé-
let nagy kérdéseinek val6ban tudomanyos megoldasa csak a marxista-
leninista part altal tamogatott kollektiv kritika eredménye lehet.

Dénes Magda

6*
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A BURZSOA OBJEKTIVIZMUS
A GYERMEKLELEKTANBAN

A szocialista épités feltételei kozt a neveléstudomany feladata,
hogy a szocialista ember, tehat Uj tulajdonsagokkal rendelkez6 ember
kialakitdsdhoz hozzajéaruljon, s hogy a pedagdgia mddszeres eszkozeivel
segitse a kapitalizmus maradvanyai elleni céltudatos harcot.

Ennek a feladatnak végrehajtdsa terén a magyar neveléstudomany
hivatdsos mdivel8i eddig keveset tettek.

Keveset azért, mert nem sajatitottdk még el a marxizmus-leninizmns
nagy tapasztalatait; nem tartak fel a magyar nevelés torténetének ha-
lado hagyomanyait; nem vizsgaltdk meg kritikailag, konkréten a magyar
pedagdgiaban még ma is hatd burzsod iranyzatokat.

A kritikai és Onkritikdi munka téré* els§ kérdések kozt kell fel-
vetnink a burzsod gyermeklélektanhoz tapadé pedagogiai elfajulast.

A gyermeklélektanon alapulé pedagégia — a mai burzsod neve-
léstudomany f6 iranya, — els6sorban a spontan fejl6dés magya-
razo elvével jelentkezik. Ennek értelmében a gyermekben adva van-
nak mindazok a készségek, tulajdonsagok, amelyek fejlédésének kiildn-
b6z8 idészakaiban kibontakoznak; a nevelés adott tulajdonsagok spon-
tan kibontakozasa, abban a nevel6i behatas, a mlvelés jelentéktelen, s
csak a spontan fejlédésnek megfeleld szerepet jatszik. Ez a felfogas
sziikségszer(ien a nevelhet6ség tagadasahoz vezet. De mas is rejt6zik
mogotte.

Ha a fejl6dés egy adott pontjdn megvizsgalnak egy gyermeket és
megallapitjak teljesitmenyeit, azt ,bioldgiailag adott készsegei“ Kifeje-
zésének tekintik. igy a gyermeklélektan alkalmas arra is, hogy az osztaly-
tagozddast hitelesitse, hogy azt a latszatot keltse, mintha adott helyzet-
ben valo kétfajta reakcid, teljesitmény, viselkedés kozt a kilonbséget
egyedill a velesziiletetten adott képességek, tulajdonsagok kiilénbsege
indokolna.

A neveléstudomanyba behatolt gyermeklélektan Gjabb eszkdzoket
szolgéltatott a burzsod neveléstudomanynak ahhoz, hogy fontos funk-
cidjat — az osztalytagozddas rogzitését — betdltse, s egyben elGsegitette
annak tudoméanyos kontdsbe alcazasat is.

Ennek a pszicholdgista pedagogianak ezzel egyittjardé masik kovet-
kezménye, hogy kilénboz8 valtozati magyarazatokban az értelmi neve-
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lést, az oktatast hattérbe szoritja. A személyiség donté meghatarozoiként
irracionalis tényezdéket vesz fel, indllati, érzelmi eredetlinek tiinteti fel
a tudatot. A pszicholdgista pedagégia igy a misztikus altudomannya
zulld neveléstudomany egyik megjelenése.

A neveléstudomanyba behatolt gyermeklélektan, pedolégia (gyer-
mektudomany, gyermektanulmany), néven ismeretes. Ennek az irdnynak
altudomanyos jellegére, osztalygydkereire és karos kovetkezményeire a
SzUK(b)P Kozponti Bizottsaga mutatott ra 1936. julius 4-iki hataro-
zatéban.

E hatdrozat ravilagit arra, hogy a burzsod eredetli pedologia a
nevelémunka akadalyozoéja.

A Szovjetuni6 Kommunista Partja leleplezte ezt az &altudomanyos
iranyzatot, amely slUlyos karokat okozott a szocialista nevelés ligyének.
Sulyos karokat okozott azzal, hogy a tulajdonsdgok véaltoztathatatlansa-
gat hirdetve a nevel6i célkitlizést a hattérbe szoritotta, s nagyszamu
gyermek speciadlis nevel6intézményekbe utalasaval nevelésikrél, fejlesz-
tésukrél lemondott.

A szocialista épités tudomanyadnak és neveléstudomanyanak fejlé-
dése a Bolsevik Part irdnymutatasaval kivetette a burzsod tudomanynak
ezt a szocialista nevelést gatlé behatasat.

Vilagosan megmutatkozott, hogy a gyermeklélektanra alapozott
neveléstudomany nem lehet a szocialista nevel6i munka eszkdze,
fegyvere.

A szocialista nevelés lényege ugyanis a kommunista ember Gj tulaj-
donsagainak kialakitasa, a kapitalista maradvanyok kiirtdsa, a szocializ-
mus altal megnyitott Gj tarsadalmi hatoer6k neveldi kiaknazasa.

Ennek a neveléstudomanynak is fontos fejezete a gyermeklélektan
és a neveléslélektan, a gyermeki fejlédés életkori szakaszaira vonatkozo
tudomanyosan megalapozott kutatdsok. De a szocialista neveléstan gyer-
meklélektana nem az ember valtoztathatatlansagan, hanem az ember ala-
kithatésagan nyugszik-, nem a spontan fejl6dés az alapelve, hanem a
céltudatos nevel6i munkaval tortén6é fejlesztés; nem azt tételezi, hogy
minden megjelend tulajdonsag mar régebben adott tulajdonsag at-
alakulasa, hanem azt, hogy a nevelés soran (j tulajdonsdgok alakit-
haték ki.

Kétfajta gyermeklélektan van. Van egy burzsoa gyermeklélektan,
amely a nevelés iranyitasanak igényével 1ép fel, s az osztdlytagozodas
rogzitésének és igy az osztalyelnyomdas hitelesitésének eszkdze. S van
egy szocialista gyermeklélektan, amely a szocialista neveléstudomany
egyik fejezete, az 4j ember kialakitasaért folyd megfeszitett harc egyik
eszkdze; a kapitalista maradvanyok kiirtdsanak munkajahoz, s a szocia-
lista ember 0j tulajdonsagainak kialakitdsahoz nyujt segitséget.

Alihoz, hogy a szocialista épités nagy nevel6i feladatainak megolda-
sat el6segitsik, a neveléstudomany valamennyi teriletén at kell vizs-
galni eddigi munkankat és sajat ismeretanyagunkban kell megvivnunk a
a burzsoa maradvanyok elleni harcot.
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Az 1945—47. években végzett vizsgaldédasaimat 1948 tavaszan
Gyermektanulmany cimd kényvemben foglaltam &ssze.

Ez a kdnyv azzal az igénnyel Iépett fel, hogy ,a gyermektanulmany
anyagat nevel6k szamara foglalja &ssze.”

A konyv els6 részében a gyermeki gondolkodas jelenségeit targya-
lom a genfi gyermekpszicholégia — féként Piaget alapjan. Masodik
részében az 6sztonds jelenségekkel foglalkozom, a pszichoanalizis elmé-
leteit ismertetve. Harmadik része sajat vizsgaldédasaimat ismerteti a
gyermekek tarsas kapcsolatainak jelenségkorébél.

A kdényv anyaga tehat kulénbdz6 gyermeklélektani iranyokat tar-
gyal, kulénb6z6 mddszerekkel végzett vizsgalédasokat, kilénb6zé ma-
gyarazo elvekkel értelmezett jelenségeket. E kiilonb6z6 maédszerekkel
elért és kilonbdz6 rendszerekben értelmezett ,,eredményeket* Gyermek-
tanulmany cim({ konyvemben ugy helyeztem egymas mellé, mintha
ezek egyetlen tudomanyagnak, szerves anyagat, vagy legaldbbis legfon-
tosabb anyagat alkotnak, gy mutattam be ezeket a megallapitasokat
egymas mellett, mintha valamennyi lényegében igaz, pontos és helyes
lenne. El&segitette ezt, hogy mindegyik iranybo6l azokat a jelenségeket
emeltem ki, amelyeket leginkabb lattam alatamaszthatonak, elfogad-
haténak. Ami az egyes rendszerekben nyilvanvaléan hamis, azt nem tar-
gyaltam.

Vagyis az az illazio vezetett, hogy 0Osszeallitom a gyermeklélektan
eredményeit, Ugy, hogy kiemelem a kilonb6z6 iranyokbol azt, ami azok-
nak anyagabo6l hasznalhaté lehet. Az az illizié vezetett, hogy kritikai
munka nélkial is kivalogathatok egy alapelveiben hamis irany anyagabol
az esetleg abban rejl6 értékes részletek.

igy ebb6l a konyvb6l teljes egészében hidnyzik az egyes iranyok
téves, vagy hamis tanainak biralata és leleplezése. Hidnyzik azért,
mert ezt a konyvet annak a téves elképzelésnek jegyében allitottam
0ssze, hogy a modszeresség és az ellen6rzottség bizonyos fokan végre-
hajtott vizsgalodasok tudomdanyossagra tarthatnak igényt, tekintet nél-
kil arra, hogy milyen elvi kiinduldsuk és milyen eredményik van.

Ennek alapjan olyan részeknél is elhallgattam a biralatot, amelye-
ket mar el6z6 munkaimban is kritikailag dolgoztam Kki.

A kritikai szempont nélkili targyalasmdéd, az elvi biralatnak és az
elvi allaspontnak ez a mell6zése a burzsod objektivizmus jellegzetes
vonasa.

Gyermektanulméany cim({ kodnyvem vilagosan mutatja a burzsoa
tudomany jellegzetes megnyilatkozasat a gyermeklélektanban, ezen tal-
menden megmutatja, hogyan régz6dott a burzsod pedago6gia behatasa a
magyar neveléstudomanyban és egyben lehet6évé teszi, hogy feltarjam
azokat az alapvetd hibakat, amelyeknek ez egyenes kdvetkezménye volt.
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A Gyermektanulmany, modszertani bevezet§ fejezeteiben a fejlé-
dési jelenséget hatdrozza meg és az egész konyv céljaul azt tdzi Ki,
hogy a fejlédési jelenségeket vizsgalja.

»Az emberi fajta egyetleinek életében — sziletésiikt6l haldlukig — bizonyos
torvényszer(iségeket észlelink. VAaltozdsokat, amelyek meghatérozott idépont-
ban, meghatdrozott moédon, &tlagos feltételek kézt ige» kis variadcioval Iépnek
fel. E torvényszerl valtozasok sora a fejlédés.” (Gyermektanu inany 8. lap.)

Ugyanez a fejezet hangsllyozza, hogy a fejlédési jelenségek ,biol6-
giailag meghatarozottak“. igy felallitottam egy olyan magyarazé elvet,
amely a feltételekre valo tekintet nélkil allandoval dolgozik. Ez a
magyarazo elv fetisizalja a fejlédés torvényét és azt tulajdoukép valto-
zatlan hatder6nek tekinti. Nem azt latja meg a fejlédési tdrvényben,
hogy valtozdsok kovetkeznek he, hanem azt, hogy ezek a valtozasok
fellépésiikben, sorrendjikben minden egyedre nézve azonosak; azonosak
a fajtara nézve, tehat allandok. A fejl6dési térvény ilyen jellegl fel-
vetése kdveti azoknak a misztikus lélektani iranyoknak uatjat, amelyek
az alkatot, vagy az &sztont, vagy a képességeket tekintették ilyen felté-
telekre vald tekintet nélkuli allandonak.

Az uGgynevezett fejlédési jelenségek igy tarsadalomfelettiek és tor-
ténelemfelettiek. Ezzel — minthogy itt az anyag elhatarolasarol is szo
van — a Gyermektanulmany egész anyaga egy tarsadalom és térténelem
felett allé ,,gyermek®, absztrakt gyermek, aki barhol élhet, barmikor
élhet, mert jellemz6 vonasait itt a feltételekt6l fliggetlen ,,fejlédési tor-
vény“ hatarozza meg.

Ez a tarsadalom- és torténelemfelettiség a burzsoa objektivizmus
jegye. Lényege, hogy olyan tételeket probal felallitani, amelyek fligget-
lenek a torténelmi kortol és figgetlenek a tarsadalmi viszonylatoktol.
Ennek a tdrekvésnek az a funkcidja, hogy a burzsod ideol6giat altala-
nosnak és orékérvénylinek tintesse fel. Kilonosen észlelheté ez a lélek-
tanban, amely a t6kés tarsadalmi forma emberét az ember-nek, tulaj-
donsagait az emberi tulajdonsagok-nak, problémait az emberi problémak-
nak allitja be.

Példa erre a Gyermektanulmanynak az a két fejezete, amely &ssze-
foglaléan ismerteti ,a gyermeki vilagkép magyardz6 elveit* Piagct
nyoman. Olyan jelenségeket, mint az egyes gyermekek gondolkodasaban
feltalalhaté finaliste magyarazatokat, vagy a dolgok emberkdzpontd el-
képzelését visszavezetem az Ugynevezett ,szandékossagi elvre“. Ezen a
néven foglaltam 0ssze a vizsgalt gyermekeknek azokat a magyarazatait,
amelyekben emberi szandékkal magyarazzak a természeti jelenségeket.
Ezeket a magyarazatokat azutadn egy irracionalis tényez6re, az Ugyneve-
zett vagyteljesit6 gondolkodasra vezettem vissza.

Ebben a fejezetben az egyes gyermeki magyarazatokban feltalalhato
finalizmust, emberkdzpontisagot, szandékossagot, mint a ,gondolkodas
fejlédési torvényszer(iségeit” irtam le, a nélkil, hogy e jelenségeket
konkrét tarsadalmi 0Osszefliggésiikben elemeztem volna, a nélkil, hogy
megvizsgaltam volna, milyen szerepet jatszik ezekben a ,torvényszer(-
ség“-gé emelt jelenségekben a klerikalis nevelés, a biblikus vilagkép,
amelyre a kikérdezett gyermekeket oktattak. igy ,altalanosan emberi“-nek
prébaltam nyilvanitani' olyan jelenségeket, amelyeknek magyarazatat
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els6sorban a konkrét tarsadalmi helyzetben, a nevelés tartalmaban kel-
lett volna keresni. Ezutan érthet6 — és ez a legjellegzetesebb —, hogy
ugyanebben a fejezetben (35—36. lap) példakat hozok fel a felndtt
gondolkodasban fellelhet6 babondkbdl, ezeket visszavezetem az ugy-
nevezett ,gyermeki gondolkodasra“ és ezen keresztil irracionalis indu-
lati tényezd6kre. Ezzel tulajdonképen ,altalanosan emberivé®, ,térvény-
szer(ivé” nyilvanitom a babonat. Mindez a burzsoa gyermeklélektannak
abbo6l az altudomanyos torekvéséb6l fakad, hogy a t6ékés tarsadalom
feltételei kozott és légkorében nevelt gyermeket ,,a“ gyermeknek, tulaj-
donsagait ,a“ gyermeki tulajdonsagoknak tunteti fel és fejl6dését ,a
fejlédés torvényének tekinti.

E kifejezetten idealista szemléletet a fejlédés gondolatat fetisizald
gyermekpszicholdgia agy prébalta enyhiteni, hogy gyakran hivatkozott
a kornyezet hatdsara. Ez a kdrnyezethatds azonban meg nem hataroz-
hatd, absztrakt tarsadalmi hatdéerédként jelenik meg és bevezetése még
jobban megmutatja objektivista, idealista hatterét. Ha ugyanis azt allit-
juk, hogy a fejlédési jelenségek A&llandék (s a dont8 tulajdonsdgokat
fejlédési jelenségeknek tekintjik) és e mellett létrejottikben a kor-
nyezethatast is tételezziik, akkor vilagos, hogy a kornyezethatassal is,
mint allandéval, mint valtozatlannal dolgozunk. Vagy, ami még rosz-
szabb, azt feltételezziik, hogy hidba hat a kérnyezet kiillonbdzéféleképen,
mégis egyazon jelenség keveredik ki bel6le. S ez még jobban erdsiti a
fejlédési torvényszeriiség fetisizalasat, s ennek az egész Ugynevezett fej-
I6déslélektani gyermekpszichol6gidnak idealista alapjait.

Az ilyen jellegl bioldgiai és kornyezeti torvényszerlségekrél alla-
pitjia meg a SzUK(b)P Ko6zponti Bizottsaganak a pedoldgiarol szélo
irAnymutaté hatarozata:

,az Ugynevezett pedologia elmélete és gyakorlata altudomanyos,
marxista ellenes tételeken alapszik. llyen tétel mindenekel6tt a divatos
pedolégia f6 ,,torvény“-e, amely szerint a gyermek sorsat biolégiai és
szocialis tényez6k, az atoroklés és valamiféle meg nem valtoztathaté
mili6 hatasai végzetesen meghatarozzak. Ez a mélységesen ,reakcios”
torvény kialté ellentmondasban van a marxizmussal és a szocialista
épités egész gyakorlataval, amely sikerrel neveli at az embereket a
szocializmus szellemében, felszdmolja a kapitalizmus maradvanyait a
gazdasagi rendszerben és az emberek tudatdban.

Mi az, amit nem ismertem fel, s amivel igy szembefordultam?

Nem ismertem fel azt, hogy az emberi tulajdonsagok, a személyiség,
a tudat tarsadalmilag meghatarozottak. Konkrétan megfogalmazva, nem
ismertem fel, hogy a szocializmus feltételei kozott él6 embernek mas
tulajdonsagai vannak, mint a kapitalista feltételek kézott é16 embernek.

Tehat Gyermektanulmany cimd koényvem mddszertani és anyag-
elhatarolé magyarazo6 elve a torténelem és tarsadalom felett all6 embert
tételezi, s tagadja, hogy az emberi tulajdonsagokat tarsadalmi viszony-
latok hatarozzak meg.

Nemcsak a modszertani magyardzo elv, hanem a mddszer technikai
része is a burzsoa objektivizmus vonalaba esik. A Gyermektanulmany
anyaganak Osszeallitasa annak feltételezését mutatja, hogy kilénbdzé
Iélektani iranyok értelmezései és magyardazo6 elvei lehetnek ugyan téve-
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sek, de modszerik, technikajuk ettél fliggetlentdl jol hasznalhato, helyes.
igy bizonyos részeket a klinikai moédszerrel dolgoztam ki, azzal az illi-
zioval, hogy magat a technikat elszakithatom a Piaget-féle felfogas
hibas és korlatolt elvi el6feltételeitél. Mas részek anyagat laboratériumi
kisérleti technikaval dolgoztam Kki. Egész sor kulonbéz6 modszert alkal-
maztam, a nélkil, hogy a modszerek elvileg fakadtak volna az anyagbdl
és a kérdésfeltevésekbdl. A mddszerek a Gyermektanulmanyban gyak-
ran o6nallo életet élnek, nem szolgaljak az anyagot, hanem megforditva,
uralkodnak félotte, meghatarozzak azt. igy példaul a gondolkodas jelen-
ségeit nem a gondolkodas kategoridinak elvi meghatarozasa alapjan tar-
gyalom, hanem ugy, ahogy a klinikai mddszer alkalmazasabél kovetkez-
nek (49—75. lap). A tarsas kapcsol6dasokrol szolé fejezet nem a tarsas
magatartas tapasztalati anyagon, elvileg meghatdrozott valtozatait dol-
gozza fel, hanem olyan anyagot, ami a laboratériumi kisérletekkel, vagy
vizsgalatokkal ebben a korben meghatarozhaté (116—118. lap). Tehat
a vizsgalatok célkit(izését nagyrészt a vizsgalati technika hatdrozza meg.

A technikanak ez a fetisizdlasa ugyancsak a hurzsoa objektivizmus
lényeges vonasa. Kilondsen jellemz6 ez az amerikai lélektanra és gyer-
meklélektanra. Az amerikai pedagdgia és lélektan dekadenciajat a tech-
nika elfajulasa mutatja legjobban. A burzsoa pedagdgiaban elterjedt
altudomanyos blivészkedésrél van itt sz6, s ez felveti a teszt-modszer
kérdését, annak ellenére, hogy a Gyermektanulmany cimid kdényv anya-
ganak egyetlen jelentékeny részét sem dolgoztam fel a szorosan vett
teszt-modszerrel. Azonban tébb olyan moédszert alkalmaztam (igy pl. a
klinikai maodszert), amelyek a teszt-vizsgalatok bizonyos maédszertani
elvein nyugszanak, s amelyek a standardizalt teszt-médszer diagnosztikai
csodatevésének hatdran jarnak. Ezek az eljarasok feltételezik, hogy meg-
hatarozott feltételek kozt lefolyd, aranylag révid vizsgalatokkal 1ényeges
dolgokat tudhatunk meg egy gyermekrdél, meghatarozhatjuk személyisé-
gét, esetleg tetteinek inditékait is. Mindezek a modszerek szikségszeriien
tételezik, hogy gondolkodasban, értelmi funkcidkban, személyiségben
lényeges, alapvetd allandésag van. igy tulajdonképen a nevelhetdséget
tagadjak.

Ha a Gyermektanulmanyban ilyen csodatevd modszerekkel (sze-
mélyiség-meghatarozas, stb.) nem is foglalkoztam, a burzsoa Iélektanok
modszereit hitelesitve, mégis aladtamasztottam a pedologia sdlyos
tévedését: a tulajdonsagok fejleszthetéségének, Gj tulajdonsdgok kialaki-
tasi lehet6ségének alabecsiilését, a nevelhet6ség tagadasat.

Amint tételeztem, hogy a moddszer, a technika elvalaszthatdo azoktol
az elméletrendszerektdl, amelyeket szolgal, épplgy tételeztem, hogy a
kilonb6z6 irdnyok altal leirt jelenségek elvalaszthatok azoktol az iréa-
nyoktdl, amelyek sajat tételeik bizonyitasara kidolgoztak azokat. Ez a
jelenségtani fetisizmus éppoly hamis, mint a modszertannak, vagy a
fejlédési térvény gondolatanak fetisizalasa.

A Gyermektanulmany cim( koényvben kifejezetten az volt a szan-
dékom, hogy 0Osszegyiljtsem a gyermeklélektan kdrébe esé jelenségeket,
tekintet nélkidl arra, hogy milyen magyardzatokat fliznek azokhoz.
E szandék mogott a pozitivizmusnak az a hamis feltételezése lappang.
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hogy nagyszamu jelenség osszegy(jtésével és rendezésével ,a torvény-
szer(iség magatdél felbukkan*“. Ezzel kovettem azt az objektivista gyer-
meklélektant, amely légires térben vizsgal, ragaszkodik a ,tiszta jelen-
ségekhez*“, a lélektani jelenségekhez, és azokat allandéan meg akarja
tisztitani mindent6l, ami nem kifejezetten lélektani. Ez az, amit pszi-
cholégizmusnak nevezink: olyan magyardz6 rendszer, amely csak az
Ggynevezett ,lélektanival® szamol, s gondosan elhatarolja magat min-
dent6l, ami nem szigorUan lélektani.

A gyermektanulmany ,anyaganak egyrészét az élettanbol, az egész-

ségtanbdl meriti, egy masik részét — mindazt, ami gyermekek tarsa-
dalmi helyzetére vonatkozik, a szociologiabdl, legnagyobb részét pedig
a lélektanbol — a fejlédéslélektanbol”. (Gyermektanulmany 6—7. 1)

Ez azt jelenti, hogy a tarsadalomtudomany megmagyarazhatja a gyerme-
kek tarsadalmi helyzetét, de semmi tobbet, minden egyebet a lélektan,
a fejlédéslélektan magyaraz meg. Vagyis a lélektani jelenségek elszige-
telése a tarsadalmitol, a lélektani jelenségek idealista jellegli kiemelése
a tarsadalombdl és ezzel a természetbdl; elhelyezésiuk légiires térben.
Ez sziikségszerli kovetkezménye annak, hogy tarsadalom és tdrténelem
felett all6, konkrét viszonyoktol figgetlen ,lélektani térvényszerliség*
felismerésére torekedtem. Torvényszer(iség helyett léglires térbe veti-
tett jelenséggyiijteményt irtam le.

A gyermekrajzokrdl szolo fejezet példaul (52—65. lap) elemzi a
kilonb6z8 életkori szakaszokban mutatkozé 4&brazoldsi modokat. Az
elemzés kiterjed a rajzolas technikajara, az aranyokra, a perspektivaban
valo abrazolds kezdeti formaira, egyszoval igen sok szempontra, de még
csak utalas sem tortént a rajzok tartalmara. Allandéan arrél van szo,
hogyan rajzolnak a gyermekek, de soha nincs szé arr6l, hogy mit
rajzolnak.

A fenomenizmusnak még egy kovetkezménye volt a gyermeklélek-
tanban. A jelenségeket altaldban értelmezés nélkiil, konkrét Osszefliggés
nélkal irtam le, azzal a szandékkal, hogy igy ,objektiv*, tehat értel-
mezést6l mentes tények gyljteményét allitom 0Ossze. Azonban a jelen-
ségek. amelyeket leirtam, nem valaszthatok el értelmezésiikt6l, nem
valaszthaték el attél az elméletrendszertél, amely kivalasztotta azokat,
igy a Gyermektanulmany az Ggynevezett objektiv jelenségtanba bele-
vitte mindazokat az értelmezéseket, mindazokat az elméletrendszereket,
amelyekbdl ki akartam emelni a jelenségeket. Ugyanakkor, amikor az
objektivizmus jegyében mindenfajta értelmezéssel és elméletrendszerrel
szembe akart fordulni, mindegyikhez sziikségszerlien kdétve maradt.

Példaul: ki akartam emelni a pszichoanalizisb6l azokat a jelen-
ségeket, amelyek az Osztontani elméletrendszerrél levalaszthatok, — de
puszta ., objektivitasbol“ mégis annyit és (gy ismertettem a pszicho-
analizisb6l, hogy annak szdmos magyarazé elve — néhany udvarias, gon-
dolatjelek kozé szoritott fenntartdssal —e lényegében hianytalanul,
kritika nélkil kerilt kdnyvembe.

Ennek jellegzetes példaja a Gyermektanulmanynak az idealképzé-
désrél szolo fejezete.
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»A gyermeklélektan tapasztalatai azt mutatjak, hogy ... az ide&lképzG6dési
folyamatnak két fé szakasza van: az egyik az els6 gyermekkor a hatodik életév
végéig — ..., a méasik a serdilés idészaka a 15—18-ik életév kozott.“ (Gyer-
mektanulméany 151. lap.)

Vagyis atvéve a pszichoanalizis altal kiemelt szorvanyos jelensége-
ket, atvettem — mas szavakkal fogalmazva a pszichoanalizis elmé-
letét a latenciarol; arr6l, hogy az indulati élet a 6. és 13. életévek kozt
Ggynevezett pangasban van. Ennek elméletnek atvétele a gyermek-
tanulmanyban gy jelentkezett, hogy a 7— 12 éves kort az idealképzés
szempontjabol kedvez6tlen kornak minésitettéin. ,Ha nevelési rend-
szerlink szamot akar vetni a gyermek tarsas kapcsolatainak természetes
fejlédésével*, akkor a 7— 12 éves korban nem az ideadlképzésre, hanem
a szolidaritdsos kapcsolatok kialakitasara kell iranyulnia (151. 1.).

Ez a gondolatmenet tipusos példaja a gyermekkdzpontli pedagogia-
nak, mert gyermekeknél megfigyelt spontan jelenségekbdl allitja fel a
neveldi célt. Példaja a pszicholégizmusnak abbd6l a szempontbdl is, hogy
a tarsadalmi hatasokkal nem szamol és igy a nevelést neveld és nevelt
kis maganigyévé teszi. Ez az egész pedagogiai felfogasommal ellentétben
allé pszicholoégista fejtegetés annak kovetkezménye, hogy a pszicho-
analizis altal kivalasztott jelenségeket probaltam felhasznalni, a jelen-
ségeket Kkivalaszté elmélet hatarozott kritikdja és az azzal valo konkrét
leszdmolas nélkal.

Azo6ta mar meggy6z6dhettem arrél, hogy az uUgynevezett funkcio-
nalis gyermeklélektan és a pszichoanalitikus gyermeklélektan ellentéte
— amint azt a Férum birdlata megallapitotta — nem valddi ellentét.
A kilénbségek lényegében egyazon rendszeren bellli valtozatok.
Ugyanis mindkét iranynak kozds vonasa a torténelem és tarsadalom
felett all6 személyiség tételezése, s az ebbdl fakadd pszicholdgizmus,
vagyis a konkrét tarsadalmi viszonyoktdl vald elszigetel6dés, a lélektani
léglires tér. Ez egyik iranyban a pszichoanalizis misztikus elméleteihez,
masik iranyban Piaget nem kevésbbé misztikus adaptacios elméletéhez

vezet. Egyik iranyban — Freudnal — a kultGra és a tarsadalmi viszony-
latok lélektani eredetének reakciés hipotézisét, masik iranyban
— Piagetndl — az erkolcsi itélet kialakulasanak teljesen formalista,

mechanikus magyarazatat eredményezi. Pedig nincs lényeges kildnbség
két lélektani irany kozt, pusztan annak révén, hogy az egyik a szabad
asszociacié, a masik pedig az iranyitott kikérdezés technikajaval dol-
gozik, hogy az egyik az 0sztonok eréforrasaval, a masik a ,torvényszer(
fejlédési szakaszokkal“ magyaraz.

Ugyanis mindkett6, mind az uGgynevezett funkcionalis gyermek-
lélektan, mind a pszichoanalizis a hurzsoa tarsadalom emberét allandé-
nak tekinti és drokérvénylinek tinteti fel tulajdonsagait.

Ez az alapveté koz6s vonasuk tette lehetévé eklektikus mellé-
rendelésuket.

A hurzsod objektivizmus Gyermektanulmany cimi{ kotetemben
szembetlin6en jelentkezett az eklekticizmusban. Felvettem ebbe a
kotetbe mindent, tekintet nélkul arra, hogy Kkitél szarmazik, tekintet
nélkil arra, hogy milyen elvi, ideolégiai el6feltevésekbdl fakadt, meg-
elégedve- azzal, hogy bizonyos formalis kritériumoknak megfeleljen.
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E mogott az Osszeallitdas mogott ott lappang az a hamis elv, hogy létezik
.egyetemes tudomany“, ami osztalyfeletti, partfeletti, ami ,altalanosan
emberi“. Mi az, amit a burzsoad lélektan altalanosan emberinek tekint?
Olyan jelenségeket, amiket a torténelmi és tarsadalmi realitashél kisza-
kit, azoktél fliggetleneknek prébal megmutatni. Ebben a felfogasban
a lélektanban annadl tudomanyosabb valami, minél kevésbbé nyiltan
jelennek meg abban az alapvetd tarsadalmi viszonylatok. igy ez az éalta-
lanosan emberit keresd lélektan anyagéat mindinkébb jelentéktelen ész-
lelésekbdl meriti. Jol tudjuk azt, hogy nagy lélektani intézetek éveken
at dolgoztak a babralds és a dadolads kilonbdz6 valtozatain, azt is tud-
juk, hogy mas intézetek vizsgalatok ezreit, talan tizezreit végezték
annak megallapitasara, hogy milyen életkorban bany szamjegyet tudnak
a gyermekek megjegyezni. Ez az eltolddas a konkrét tarsadalmi viszony-
latoktél oda vezette a lélektant, hogy egyrészr6l a tengerimalac- és
patkdnykisérletek, masrészrél a csecsemdvizsgalatok mennyiségileg donté
helyet kaptak a lélektani irodalomban.

Ez a jelentéktelen kérdések felé tolodas megnyilvanult a Gyermek-
tanulmanyban is, amelyben hosszl fejezetek szolnak a véletlenszer(
csoportosulasok mar atmeneti jellegiknél fogva is jelentéktelenebb val-

tozatairol, s ugyanakkor egyetlen rovid fejezet — az is formalis és tar-
talmatlan — targyalja a gyermekmozgalmak életét. Ez — a ,jelenték-
telenség kultusza“ — szikségszerli kovetkezménye annak, hogy az

.egyetemes tudomany“ jegyében ,altalanosan emberi“ jelenségeket
akartam leirni, vagyis a burzsod objektivizmus vonaldn haladtam.

Ez természetesen sokkal messzebbre vezet: az ,altalanosan em-
beri“-1, tehat osztalyfelettit, partfelettit keresé burzsoa Iélektanok
elfogadasdhoz és miveléséhez.

Ennek legjellemz6bb megnyilvannlasa Gyermektanulmany cimd
kényvemben az erkdlcsi jelenségek fejlédésérdl széléd rész, amely leirja
a szabalytudat kialakulasat, fiiggetlentl attél, hogy milyen szabalyokrol
van sz6 (91—92. lap), az erkolcsi itéletek és erkdlcsi normak kialaku-
lasat, fuggetlenil attél, hogy mi a tartalma az itéleteknek és a normak-
nak (95—98. lap); a példa nevelBerejét, fuggetlenal attél, hogy mit
példazunk (99— 100. lap). Az erkolcsi vonatkozasoknak ez a formalis
feltevése egyszer(ien nem vesz tudomadst arrél, hogy az erkdlcs nem
altalanos és egyetemes, hanem van burzsod erkdlcs és van szocialista
erkélcs.

Ezzel a Gyermektanulmany a szocialista tarsadalom embere és a
kapitalista tarsadalom embere kozt fennallé alapvetd kiulonbségek
elbomalyositasat szolgalta.

Gyermektanulmany ciml konyvem idealista szemléletli, mert tarsa-
dalmi feltételekb6l kiszakitott absztrakt gyermeket vizsgal;

mert az emberi tulajdonsdgokat nem konkrét tarsadalmi viszony-
latokb6l, hanem fetisizalt ,fejlédési torvényszerliségekbd6l* prébalja
levezetni. .
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A pozitivista iranyok utjat kovetve kizarélag jelenségeket probal
leirni, s igy szikségszerlien a burzsod lélektani iranyok eklektikus fel-
hasznalasat tartalmazza.

Hianyzik bel6le az elvi allasfoglalds, hattérbe szorul benne a kapi-
talista maradvanyok elleni harc. Igen kis helyet kapott a kényvben az
GUj ember kialakitasaért foly6 nevel6i munka gondolata.

Nem a szocialista épités korszakanak nevel6i munkajahoz sziikséges
gyermekpszicholdgiai ismereteket tartalmazza s igy lényegében kotve
marad a burzsoa objektivizmus formalista iranyulasahoz.

Ehhez kapcsolédva fel kell tenni még azt a kérdést, hogy 1945-t6l
1947-ig folytatott vizsgaléodasok miért ilyen maddszerekkel folytak és
hogyan vezethettek ilyen feldolgozdshoz?

Ennek alapveté okat abban latom, hogy a magyar népi demokracia
perspektivait hamisan itéltein meg.

Abban az egész id&szakban, amelyben ezeket a vizsgalédasaimat
folytattam, nem lattam, hogy a népi demokracia a szocialista épités
id6szaka; a szocialista épités perspektivajat tavoli lehet6ségnek tekin-
tettem. igy nem is torekedhettem arra, hogy a szocialista nevelés cél-
kitlizéseit kozelitsem meg. Egyszerlen beértem azzal, hogy megprobal-
jak a burzsoa neveléstan keretei kdzt, annak modszereivel olyan gyer-
meklélektani vizsgalatokat folytatni, amelyek tarsadalmi vonatkozasu
problémakat érintenek. E mogott természetesen ott lappangott az a
felfogas, hogy a burzsod gyermeklélektan és neveléstudomany odnmaga-
ban alkalmas magas eredmények elérésére, éppen csak meg kell tiszti-
tani misztikus behatasaitol és azoktdl a magyardazo elvekt6l, amelyek
a tulajdonképeni kérdésfeltevést6l idegenek.

De természetesen — fliggetlenil attol, hogy ezt végiggondoltam-e,
vagy nem — a burzsod gyermeklélektan megjavitasara, megtisztitasara
iranyuld torekvés mogott ott kellett lappangania annak a hamis meg-
itélésnek, hogy a népi demokracia a burzsod demokracidnak egy fejlet-
tebb, megtisztultal)!) formdja, egy ,plebejus® burzsoa-demokracia.

Ez az dsszefliggés szikségszer(ien fennallott, hiszen én is azok kozé
tartoztam, akik a neveléstudomanyban egészen 1948-ig képtelenek vol-
tak a magyar nevelés céljat meghatarozni, mert Ggy gondoltak, hogy
népi demokraciaban a szocialista ember nevelése, a szocialista erkdlcsre
valé nevelés, a szocialista hazafisagra valé nevelés még nem vethet6 fel.

A burzsoa gyermeklélektan tovabbfolytatdsa tehat a burzsod neve-
léstudomany tovabbfolytatdsa volt, s ennek magvat a népi demokréacia
burzsod demokraciaként valo felfogasa alkotta.

Az elmalt masfél esztendé nagy politikai és kulturpolitikai ese-
ményei s a szovjet pedago6giai irodalom megismerése megtanitottak
arra, hogy nevelésiigyink dont6 kérdése a szocialista embernevelés nagy
célkitizéseinek egyértelm( felvetése. Ennek megfelel6en neveléstudo-
manyunknak a szocialista nevelés célkitizéseit kell a magyar nevelés
feltételeinek és a halad6 magyar neveléstudomany nagy hagyomanyai-
nak megfeleléen megfogalmaznia, s a szocialista nevelés maddszereit kell
kimunkalnia.
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Ehhez a felismeréshez, s az ebbdl fakadd' feladatokhoz mindenek-
elétt iranyt mutat a Magyar Dolgozok Partja kdznevelési programmja,
valamint a Magyar Dolgozok Partja Politikai Bizottsaganak a népi kollé-
giumokrdl hozott 1948 szeptemberi hatdrozata, amely a magas kovetel-
ményekkel dolgoz6, magasszinvonall nevel6- és oktatomunka kialaki-
tasara iranyit.

Neveléstudomanyunk elsé feladata, hogy vizsgalédasaival, kutata-
saival hozzajaruljon a magyar iskoldknak a szocialista embernevelés
mihelyévé valo atalakulasahoz; hozzajaruljon az oktatdéi és nevelGi
munkanak ahhoz a szinvonalemeléséhez, ami az iskolak szocialis ©dssze-
tételének megvaltoztatasa terén folyd sikeres harc egyenes kovetkez-
ménye.

Ennek a neveléstudomanynak keretei kdzt Gjfajta gyermeklélektan-
nak kell kialakulnia, olyan gyermeklélektannak, amelynek gerincét a
nevel6hatasok, s azok eredményei képezik. Természetesen nem akar-
milyen hatasokrol, s e hatasok nem akarmilyen eredményér6l van szo,
hanem azokrél, amelyek a szocialista épités harcos, bator, nehézségektél
vissza nem riad6 emberét felnevelhetik.

Hogy ehhez a munkahoz hozzafoghassak, sziilkséges, hogy a marxiz-
mus-leninizmus tanitdsanak fényénél a burzsod objektivizmus marad-
vanyait, e sorokon talmenden, részletesebben s mas munkaimra is kiter-
jesztve, atdolgozzam és felszamoljam.

Mérei Ferenc

AZ UJ TANKONYVEK TIPOGRAFIAlI BIRALATAHOZ
(Valasz Rényi Péternek.)

Rényi Péternek a ,Papir- és Nyomdatechnika*“ 1949. szeptemberi
szamaban megjelen birdlata értékes segitséget nyujt a tankdnyveink
tipogréafiai szinvonaldnak emeléséhez.

Rényi Péter elsésorban a legmegfelel6bb betlifajta megvalasztdsdnak kér-
dését veti fel. Az eddig megjelent 34 tankdnyvben szinte valamennyi néalunk
hasznéalatos bet(itipus megtaldlhatd, kozottik szdmos olyan, amely — mint frja,
— elavult, szemrontd, izléstelen. El6fordul, hogy egy konyvon belil tébbfajta
bet(i szerepel, példan!! az I. osztalyos tankdnyv vdarosi véltozatdban, ami meg-
neheziti a gyerek szadméara az olvasni tanulast.

A Dbetlinagysag is lényeges kérdés. Nem szabad a gyermek szamara
nehezen olvashaté petit betliket alkalmazni, kiulonésen nem egy egész kdényv-
ben, mint pl. a VIII. osztdlyos magyar kdényvben. ,

Nem kielégité a tankdnyvek tipografizadldsa sem. A szdvegek, cimek,
rajzok kompozicidja nem tikrozi azt a véltozast, ami a kdényvek tartalméban
megmutatkozik. Az elcsépelt, mivészieden megoldasok romboljak gyerekeink
izlését.

Igen fontos, hogy a tankdnyvek nyoméasa kifogastalan, olvashaté legyen.
Az 0j tankdnyvek Kkozuli igen sok rosszul nyomott, szirke. Kiulonésen vonat-
kozik ez a Ill. osztdlyos varosi olvasé konyvre.

A konyvek kotésénél sem gondoltak arra, hogy a drdéttal atitott konyvek
o6sszecsukddnak, a kisgyereknek folyton kiizkédnie kell vele. A boritélapok
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leegyszer(isitése drvendetes tény, de Kkissé merevre siker(itek. Rajzos megoldas
a boritélap szinének varidldsa ezen a fokon igen hasznos lenne.

Az illusztraciok, arcképek, diszit6 rajzok sok kivannivalét hagynak
még maguk utan, sok a feliiletes 6sszecsapott munka.

Rényi Péter kritikaja arra mutat r4, hogy a tankdényvek nyomdai kialli-
tdsa elmaradt attél a fejlédéstél, amely 0j tankdnyveinket ideol6giai szem-
ponthéi jellemzi.

Szlikséges megvizsgalnunk most, amikor mar megkezdddtek az
1950-es tankonyvkiadas el6késziletei, hogy mi volt a hibak oka, és eze-
ket az okokat milyen modon lehet megszintetni.

Az Orszagos Neveléstudomanyi intézet szerint els6sorban a szer-
vezés és (temezés hibai okoztdk a tipografiai lemaradast.

A szervezés f6 hianyossaga, hogy sem az Orszagos Neveléstudomanyi
Intézetben, sem a Tankdnyvkiadé Nemzeti Vallalatnal nem volt a tan-
konyvkészitésnek egy teljes hataskorl tipografiai felelése. Az ONI »
tankényvek szerkesztésével egyitt elkészitette és megbiralta az illusztra-
ciokat és néhany egészen altalanos nyomdatechnikai utasitast adott,
(példaul, hogy melyik konyv késziljon offsetnyomassal). A Tankdnyv-
kiadd) N. V. viszont a részletes kérdésekben kénytelen volt alkalmaz-
kodni az egyes nyomdak kapacitasahoz, berendezéséhez, betiikészletéhez.

Egyel6re elkerulhetetlen, hogy a tankdnyvek tdbb nyomdaban
késziljenek. HosszG évekig nem lesz még olyan teljesit6képességl
nyomdalizeme az orszagnak, amely az 0sszes tankdnyvek nyomasat el
tudna végezni. 4—5 millié6 példany, cca. 150 koényv, ez a tankdnyv-
kiadas jelenlegi terjedelme. Ezt a mennyiséget csak megosztva lehet
kigyartani.

De azt lehetséges és szilikséges is volna elérnink, hogy néhany nagy
nyomdavallalatunk — alapul véve Rényi Péter birdlatat és az arra
érkez6 hozzaszolasokat, — komolyan felkésziljon a tankdnyvnyomtatas
kilénleges kovetelményeire. A tankdényv, mint évenként ismétl6d6 nagy
idénymunka, megkdvetel bizonyosfok( profilozast.

A tankonyvkészités idényjellegét még sokaig fenn kell tartanunk,
hiszen Népkoztarsasdgunk olyan hatalmas iramG fejlédésben van, hogy
az ot-hathonapos elére elkészités komoly tartalmi hianyossagokat jelen-
tene. Példaul, ha ebben az évben mar jaliusban kinyomtattuk volna a
tankoényveket, akkor nem lehetne ott a cimlapukon a Magyar Népkoz-
tarsasag cimere és a szovegikben sehol sem szerepelhetne a Népkdztar-
sasag Alkotmanya.

Azonban a tartalom id6szerliségének jogos igénye mellett sem
engedhetd meg, hogy a jov6ben ilyen révid id6 alljon a nyomdak rendel-
kezésére, mint ebben az évben. A tankdnyvek tipografiai el6készité-
séhez, szedéséhez, tordeléséhez, nyomasahoz, flizéséhez nagyobb gondos-
sagra, tehat aranylag tobb id6re van sziikség, mint mas konyvek elké-
szitéséhez. Nem szabad megengedniink, hogy a kéziratok késése a gon-
dos kivitelezés idejéb6l vegyen el. Az ahuormisan rovid hataridés
nyomdai munka dridgibb és rosszabb mindségl. A tankdényvek min@sé-
gének pedig kifogastalannak kell lennie.

Egyes kdnyvek zsufoltsdganak, kisbetlis szedésének kdnnyen meg-
sziuntethetd burokratikus oka volt.
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A szerz6kkel kotott szerzédés ugyanis a konyv terjedelmét tiszta
n-szam alapjan kiszamitott ivterjedelemben adta meg, abb6l a helyes
meggondolasbol kiindulva, hogy a képek helye és a tdordelési hézagok
utan ne kelljen szerz6i honorariumot kifizetni. Ez az eredetileg meg-
szabott terjedelem viszont belekerilt minden tovabbi kimutatdsba és a
nyomda szamara is maximalis terjedelemként szerepelt. Tehat példaul
eegy folyamatos szedésben 10 ivnyi szoveget kellett volna raszoritani
képekkel és tankdnyv szamdara alkalmas tipografiaval 10 iv papirra.
Ebb6l vagy tallépés szarmazott, vagy zsufoltsdg, vagy mind a Kkettd.
A megoldas egyszer(i: két terjedelmet kell megjeldlni mar eleve: szer-
z@it és nyomdait.

A legmegfelel6bb betiifajta kivalasztasa és a matricaknak minden
tankényvnyomda szamara valo elkészittetése szintén megoldhaté és
megoldandé feladat.

Ezt a kérdést ankéten kell megvitatni, ahol a pedagogusok és a
nyomdaszok elmondanak egymasnak a szempontjaikat és megallapod-
nanak a legjobb betlifajta hasznalataban.

A tobbi tipografiai kérdés megoldasa a Tankdnyvkiadé N. Y. most
szervezett grafikai csoportjara var. Ugyancsak a grafikai csoport fogja
elkésziteni az illusztraciok nagyrészét, az egyéni miivészi megoldast
igényld rajzok kivételével. Ezzel el fogjuk érni, hogy a szakabrak egy-
ségesek és szinvonalasak lesznek. A mivészi tankonyvillusztraldas azon-
ban — ha egy két kivételes tehetség munkait nem nézzik, — még min-
dig megoldatlan kérdések kozt fog szerepelni. Mivészeink elvben mar
allast foglaltak a realista abrazolas mellett, de abba idé telik, hogy ezt
az allasfoglalast a szemiik és a keziik is magaéva tegye.

Ezen az alapveté nehézségen kiviil a rajzok min6ségét is veszélyez-
tette a rovid hatarid6é és a szerz6k-rajzoldk kapcsolatanak lazasaga, amey
részben szintén szervezési kérdés.

A tankonyvek cimlapja tekintetében szintén helyesen jeldli meg a
birdlat a jové fejl6dés atjat: a valtozatos rajzos megoldasokat. Ismer-
juk és kovetendd példanak tartjuk a szovjet tankdnyvek kotésének
finom, gazdag megoldasait. De ma még nalunk igen fontos, hogy az
egységes allami kiadasu tankdnyvek elsé pillantasra felismerheték legye-
nek. A népkdztarsasagi cimer és az egységes cimlap kulénbdzteti meg
idei tankdnyveinket minden régi, forgalombol kivont, idejétmult, reak-
ciés tankonyvtél.

A kovetkez6 években, az otéves terv éveiben fokozatosan lehetévé
valik majd a tartésabb boritélap, s6t talan hamarosan a félvaszonkotés
készitése is. A kdnyvek kiilsé és bels6 diszitése is nagyobb szerepet fog
kapni, természetesen els6sorban a magyar népi diszitémivészet felhasz-
nalasaval. Az altalanos iskola als6 osztalyainak olvas6kényvében csak-
ugyan nem alkalmaztuk kell6 mértékben a diszitéseket. De amit elhagy-
tunk, a tavalyi konyvekhez képest, az nem népi diszités volt, hanem a
rajzolok hevenyészett helytdlté mintai, s6t a harmadikos varosi kdnyv-
ben a nyomdai lomtarbol el6kerilt cirdadak. Ezeknek nincs helyik a
tankdnyvekben.
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Az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet ezutan is orommel fogad és
megszivlel minden ehhez hasonld, komoly és épité birdlatot. Iskolas-
gyerekektdl, szil6kt6l, pedagogusoktdl, barmilyen teriileten m{kddo
szakemberekt6l szivesen jogadunk kritikat, akar apré részletre, akar
egész kdnyvekre vonatkozolag. Tudjuk, hogy a tankdnyvkészités hatal-
mas feladat, nem is lehet tokéletesen elvégezni, de éppen ezért szik-
séges, hogy a hibakat felismerjuk és kiklszdéboljuk.

Vargha Balazs

A munkaversenyben az a legjelentésebb, hogy az
embereknek a munkdban vald nézeteiben gydkeres fordu-
latot idéz el6, mert a munkat szégyelni valo és sulyos
teherb6l, aminek azel6tt tekintették, a becsilet dolgava,
a dics6ség dolgava, érdem és hdsiesség dolgava valtoztatja.
Ehhez hasonlé valami a kapitalista orszdgokban nincs és
nem'is lehet Sztalin.

ADATOK AZ ELLENFORRADALOM
KLERIKALIS PEDAGOGIAJAHOZ

Réakosi Matyas 1949. szeptember 30-i beszédében felhivta a Part
és az egész dolgozd magyar nép figyelmét a klerikalis reakcio Ujabb
mesterkedéseire. A Kklerikélis reakci6 mesterkedései nemcsak mai kele-
tliek: évtizedek, évszazadok ota kerékkdtdje volt a klérus a tarsadalom
és a tudomanyok haladasanak, hl{ szovetségese a politikai reakcionak.

Az egyhaznak hatalmas latifundiumai, hitbizoméanyai voltak; évsza-
zadok Ota er6s szalak filizték az allamhoz, a kizsdkmanyol6 uralkodd
osztalyokhoz. Ezért az egyhaz mindenben kiszolgalta a feudalis fdoldes-
urak és a kapitalistak érdekeit. Az egyhaz a kulturalis fronton is teljes
mértékben az uralkod6 osztdlyok politikajat folytatta. A Kklerikalis
pedagogia legf6bb funkcidja Horthyék reakcios feudal-kapitalista rend-
szerében tehat az volt, hogy a maga eszk6zeivel mindenben tdmogassa
a feudal-kapitalista allamot a halad6 er6k elleni harcban.

»Mint magyar kultuszminiszter, bevallom — mondotta 1925-ben
grof Klebelsberg Kundé kultuszminiszter (Beszédei, cikkei .és térvény-
javaslatai, Budapest, 1927. 627. 1) —, hogy az &allami eszkdzdék nem

elégségesek a lelki rekonstrukciora, ezért vagyok ellensége az egyhaz
és az allam elvalasztasa tananak. Ellenkez6leg, hivom a szerzetesrende-
ket, a szerzetestanart a gimnaziumba, és a magyar apacat az iskolakban
és klinikakban, jojjenek, fogjunk dssze .. Mas helyltt ezt olvashatjuk:
»A nagy vildgnézeti harcot a szocidldemokraciaval nem az allamok,
hanem az egyhazak fogjak megvivni. (Kiemelve télem BJ.) A harc az
egyhazak és a szocializmus kozott fog elddlni ... a dolgoknak ez az
allasa oriasi felel6sséget harit a magyar torténelmi egyhazakra. Egy-
6 Magyar Pedagégia.
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hazainkban meg kell lennie a belsé erének arra, hogy a témegek tovabbi
dekrisztianizaloilasanak gatat tudjanak vetni. Ez rednk nézve lét vagy
nemlét kérdése.“ (Klebelsberg, i. m. 634—635. 1)

Az ellenforradalom egyik kultuszminisztere tehat bevallja, hogy az
allam hatalmi fegyverei gyengék a haladas elleni harcra, szdvetségesil
hivja tehat a klérust. Az ellenforradalmi korszakban a klérus befolyasa
az iskolaligy minden terén donté volt.

Az orszag 55 tanitdképz6 intézetének haromnegyed része (32), a
katolikus egyhaz kezében volt. 1937—38-ban az orszag 6899 népiskola-
jabél 2856, vagyis az osszes elemi népiskolak 41°/o-a volt a katolikus
egyhazé. Ugyancsak kézben tartotta a klérus szerzetesi iskolai révén a
gimnaziumi oktatast is.

De megnyilvanult a klerikalis befolyas nemcsak iskolaszervezeti
téren, hanem a kdzoktatasigy legfels6bb iranyitasaban is. Kornis Gyula
kultuszallamtitkar volt, és hossz( ideig 6 volt az Orszagos Koznevelési
Tanacs elndke is. A minisztérium nevelési féosztalyanak élén papi sze-..
mély allott. A 8 tankerileti féigazgaté kozil 2 allanddan papi személy
volt, de el6fordult az is, hogy 4 f6igazgatoi allast toltott be egyhazi
ember. Akéar kozvetlentl, akar kézvetve, de mindenesetre dénté6 maddon
érvényesilt tehat a klerikalis befolyas iskolaszervezeti téren, és a koz-
oktatasligyi fels6bb igazgatas terén is.

A Kklerikalis reakcié nemcsak a belfoldi feudalis nagybirtok, nagy-
t6ke 'érdekeit képviselte, hanem a Vatikan kozvetitésével szoros kap-
csolatban volt a nemzetk6zi nagytékével. A klérus, a Vatikan és' az
imperialista nagyt6kések ma is szoros kapcsolatban vannak egymassal,
hiszen céljuk kozds: harc a haladas ellen! igy van ez napjainkban és
igy volt ez az ellenforradalom korszakaban is:

»Nézziink szembe a tényekkel: 1. a pénz! a Vatikannak kuldén
bélyege, pénze van: hatalmas valtéi amerikai bankoknal (Kiemelés
télem BJ.), a péterfillér, a kongregaciok aktdinak illetékdijai. Az ame-
rikaiak pompas radiét, a Fiat-cég remek autot, a milandiak arany tiarat,
vertarany telefonkésziléket adnak a .mindenek kozés Atyjanak4
Visszautasitsa a gyermekek ajandékat?“ (Schnattner Szigfrid. OSB:
Tanarszem, diaksziv, Budapest, 1941. 207 lap.)

A reakcionak jov6be iranyulé eszménye, perspektivdja nem volt,
nem is lehetett, hiszen torekvése: a haladas meggatlasa, az elavult gaz-
dasagi és tarsadalmi rend minél tovabbi fenntartasa volt.

Nem hidba vagyik tehat a feudalkapitalizmus és a klerikalizmus
dllanddan vissza a feudalis kozépkorba:

,De szép lehetett a katolikus kozépkor! ... Istenb8l é16 és taplal-
kozé sz6, szentséges szent kozépkor, csodallak! (Kiemelés télem BJ.)
Méltan, de véletlenll csUszott ki a szamon a VII. osztalyban: 6h, bar
éltem volna a kdzépkorban.”“ (Schnattner Szigfrid i. m. 163. 1)

Minden nevelés tarsadalmi nevelés. Az el6z6kben lathattuk, hogy
az ellenforradalom klerikalis pedagégiaja melyik tarsadalmi osztaly
érdekeit szolgalta: a kizsdkmanyol6 osztalyok, a foldesurak és t6kések
zsoldjaban allott.
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Ezzel szemben az élenjaré szovjet nevelés nem a kizsakmanyol6kat
szolgalja, hanem az egész dolgoz6 nép érdekeit, nagy céljait mozditja
eld. Szovjet embereket nevel, akik a szocialista épités lelkes munkasai.
A szovjet nevelés mélységesen optimista, szildrdan bizik a ndvendék
fejleszthet6ségében. Makarenko, a nagy szovjet pedagogus, zullott csa-
vargdgyerekekbdl oOntudatos szovjet embereket nevelt Optimizmus
nélkil lehetetlen lett volna ilyen hatalmas eredményeket elérni.

Nézzilk meg, mit tanitott ezzel szemben a kdzépkort visszakivano,
klerikalis pedagégia a gyermekekrdl és a nevelésrél:

A gyermek sziletését6l fogva rossz, blinnel sziletik, magaban
hordja a gonoszt:

LAllapitsatok meg ti magatok, hogy mar a kisgyermek is, a legény is
és altalaban az ember is, mire hajlik inkabb, a jora vagy a rosszra?
Inkdbb a rosszra.“ (Segédlet az ifjusag vallasos, erkdlcsds, hazafias
nevelésérdl és erkolcsi itél6képességének fejlesztésérbl. 8. szam, Pécs,
1938. 2. 1)

A szovjet nevelés: kozosségi nevelés. A kozosségi élet, a munka
alakitja ki az ontudatos fegyelmet. A gyermek egyéniségét nem meg-
térni, hanem minden iranyban fejleszteni kell. A bintetés is kozOsségi
blntetés. Lényege az, hogy az egyén atéli, hogy a kozdsség elitéli, mi-
kdézben tudja, hogy helytelenul jart el. Vagyis: a blintetés nem elnyo-
méason alapszik, hanem az elkdvetett hiba atélésén, a kdzosséghdl valé
ideiglenes kikodzosités élményén. (Makarenko: Valogatott pedagoégiai
tanulmanyok, 1949. 112. 1)

Milyen modszerei voltak ezzel szemben a klerikalis nevelésnek?

Az eredendb6en rosszra hajlo blinés gyermeket barmilyen eszkdzzel
meg kell térni. A kényszer is megengedett és sziikséges, mert a gyer-
meknek nincs belatasa. A tekintélyt mesterséges eszkdzdkkel, minden-
képpen biztositani kell, akar kiilsé kényszerrel is. 1928-ban a Harmadik
Egyetemes Tanigyi Kongresszuson egy apaca részér6l ilyen hozzaszélas
hangzott el:

»A tekintély elismeréséhez belatds szikséges. Mig ez ki nem fej-
I6dik a gyermekben, kényszert alkalmazunk. Cselekedjék a gyermek,
mert én mondom, imadkozzék, mert én kivanom.“ (A Harmadik Egye-
temes Tanligyi Kongresszus Napl6ja, Budapest, 1928. |. kotet, 121. 1)

A kényszereszkdzok alkalmazasa terén a klerikadlis pedagégia nem
riadt vissza a testi fenyitékekt6l sem.

»A XVII. és XVIII. szazad 6ta nem egy szenvedélyes sz6 hangzott
el a bolbilintetés ellen. Ez azonban alig taldlt visszhangra a pozitiv
keresztények kozott. Ez érthet6 is. A humanusabb pedagdgia képviselGi
ugyanis a philanthropoktdl Ronsseaun keresztiill az utobbi évtizedek
széls6 individualista pedagdgusaiig tobbnyire nem-keresztény, sét keresz-
tényellenes gondolkodastak voltak; ezért radikalis kovetelésik, mellyel
a botbintetésnek a gyermeknevelésbdl valé kiirtdsat sidrgették, mar
eleve gyanits lehetett a hivé ember el6tt. Ebhez jarult, hogy allaspontju-
kat a katolikus hitelveknek ellentmondé mdédon okoltdk meg, mert az
eredeti blnrél és kovetkezményeir6l sz6l6 dogmaval szemben azt a tév-
hitet vallottdk, hogy az ember természett6l fogva jo .. (Schneider-
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Dormuth: A katolikus csaladi nevelés, Budapest, 1940. 127. lap.) (Ki-
emelés télem BJ.)

Gyakoroltak is, kiléndsen egyhazi iskolakban, a tanitok egy része
és a papok a testi fenyitést, gyakran. Amikor pedig nagyritkan egy-
egy tanitdt tanitvanyainak testi sértése miatt a birosag elitélt, ezen a
klerikalis pedagogiai folydiratok nagyon felhdborodtak. Megkongattak a
vészharangot: oda a tanitéi tekintély, ha tilos az Utlegelés.

Egy tanitot testi sértés miatt bintettek, mert Gtdtte tanitvanyait,
erre egy plébanos ezt irja a Nemzetnevelés c. folyodirat 1931. apr. 15-i
szdméban:

»,Nem maradhat ez igy, mert a tanitéi tekintély teljes lejaratasa lesz
az ara, ez pedig az iskola egész nevel6 és tanitd6 eredményét teszi
tonkre.“

A klerikalis pedago6gia hatasara a szul6k széles tomegeiben terjedt
el az a rendkivil karos, a gyermek fejl6dése szempontjab6l veszélyes
tévhit, hogy a testi fenyités hasznos, és nevel6hatastu. Ennek egyik elret-
tent6 példajat olvashatjuk a ,,Nemzetnevelés* c. klerikalis folyodirat
1931. marciusi szaméaban, ahol ,Hat mar pofozni sem szabad?*“ c. alatt
egy megtévesztett apa igy ir: ,En még néha vasvillat fogok a fiamra,
Ggy mérgesit, hat az a hetven gyerek hogyne mérgesithetné meg a sze-
gény tanitét, aztdn még ne is Uthetné pofon? Az ilyen megallapitdsok
a legnyugtalanitobbak.

Nyilvanval6, hogy mi ennek a mddszernek, amely nem riad vissza
testi fenyitéstél, a tarsadalmi hattere: a csendérszurony, a terror, amely
az egész ellenforradalmi korszakot jellemezte, médosult formaban, mar
az elemi iskoldaban is jelentkezett.

A kényszer, a testi fenyités természetes velejaréja a gyermekben a
félelem. Egyaltalan nem kell csodalkoznunk az elmondottak utan azon,
hogy a Kklerikélis nevelés a gyermek félelmének felkeltését nagyon szi-
vesen alkalmazta a nevelésben:

»Szenvedélyes, indulatos gyermek a szigori apa el6tt kdnnyebben
fékezi magat. A bintetés nevel6 hatasai kozil tehat nem lehet kihagyni
a félelmet sem. (Kiemelés télem BJ.) Aki ezt teljesen ki akarna zarni, az
eszményesitené az életet s nem szamol a gyermekiélek valddi helyze-
tével.“ (Marczell Mihaly: A katolikus nevelés szelleme, Budapest, 1925.
127. lap.)

Egyes konyvekben a félelemnek, mint pedagdgiai eszkdznek vald-
sagos dics@itésével talalkozunk: , Az lgyes nevel6 azonban tud adni a
félelemnek olyan gyongéd és finom jelleget, hogy értékes 6sztonz6vé lesz
és az eredménye bdéven karpotol a velejar6 kellemetlenségekért. Félelmet
gerjeszt a gyermekben (kiemelés t6lem BJ.) abbd6l a szempontbdl, hogy
a hanyagsagaval vagy helytelen viselkedésével fajdalmat okoz annak,
akinek halaval tartozik és akit tisztel és szeret. Ebben a félelemben is
van bénité elem, de tlalnyomdrészt ldvds és nemesitd hatdsa ezért gaz-
dag karpétlast nyuajt. Minden nevel6nek arra kell tdrekednie, hogy
novendékeiben ilynem( félelem éljen.“ (Sebess Gyula: Az életre valo
nevelés, Budapest, 1940. 150. 1)

Egy masik kényv a félelem dvds hatasairdl igy ir:
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»A félelem is Gdvds, mar csak azért is, mert megfontolasra, a kdvet-
kezményekkel valé szamolasra késztet. Aki tisztelettel és hodolattal féli
a felsobbséget (Kiem. télem BJ.), tovabba félelemmel tekint az esetle-
ges bekovetkezd biintetésre, az emberi szempontok figyelembevételével
hajlik a j6 élet felé. Mivel pedig az odahajlas igen sok esetben a félelem
hatasa alatt indul meg, azért szamolnunk kell a félelem nevel6hata-
saval is. (Marczell Mihaly: A bontakoz6 élet, VI.: A nevelés alapvonalai,
Budapest, 242. lap.)

Az idézett helyek elaruljak a félelem nevel6 hatdsainak osztaly-
szempontjat, azt, hogy miért helyesli és alkalmazza a klerikalis nevelés
a félelem keltését. A félelem hatdsa alatt tisztelettel és hddolattal kell
lenni a fels6hhség irant. Nyilvanvalé, mennyire fontos és .hasznos az
uralkod6 osztdly szamara, hogy ne lazadjanak fel elnyomoik ellen, hogy
mindenki ,tisztelettel és hodolattal“ engedelmeskedjék.

A fels6hhség irant biztositani kell a tekintélyt, amit nagyobb nyo-
maték kedvéért testi fenyitékkel is meg lehet szerezni és a gyermek
félelmével lehet megalapozni.

Nem talzas, ha az ilyen pedag6giat a terror pedagdgidjanak
nevezzik.

A terrornak, az er6szakos ,megjavitasnak“ ez a pedagogiaja azon-
ban nemcsak a tanitonak a ndvendékeivel valé banasmdédjaban nyilat-
kozik meg, hanem az dnnevelés terén is. Ezért ajanlja a klerikalis peda-
gbgia az onmegtagadést, a bojtét, az 6nsanyargatdst, mint az &nnevelés
hatdsos eszkozeit:

»Az Onmegtagadads fajtainak megallapitasdban lehetnek és vannak
ellentétek, de a célt illet6leg mindenki megegyezik abban, hogy a lélek
folénye biztositandé. Az oOnmegtagadas gyakorlati eszkdzei (a bdojt), az
onsanyargatas ... (Kiem. télem BJ.) (L. Marczell Mihaly: A katolikus
nevelés szelleme 1925. 42. 1)

Nem csoda, hogy ez az Onsanyargatast ajanlé pedagdgia a szenve-
dést tekinti az élet legfébb értékének: ,,Foldi életiink legnagyobb értéke
a néma, panasz nélkili szenvedés.“ (Endrédi LészI6 SJ.: Eletet Krisz-
tusért. 1940. 240. 1)

A szenvedés ilyen dics6itésének nagyon fontos funkciéja volt az
ellenforradalom politikajaban. A néma, panasz nélkili szenvedés dicsé-
rete tovabbi szenvedések elviselésére buzditotta a kizsdkmanyolt, elnyo-
mott, szenved6 néptémegeket. Arra intette az elnyomottakat, hogy ne is
prébaljanak fellazadni, mert tlrni kell és a szenvedés erény. Ugyan-
akkor az uralkodéosztaly, a kizsdkmanyolok a maguk részérél nem gya-
koroltdk a szenvedésnek ezt az erényét.

Ha a klerikalis pedagégia itt vazolt alapelveit dsszehasonlitjuk a
nagy szovjet pedagégus, Makarenko nevelésével, meggy6z8&dhetiink arrol,
hogy a klerikalis pedagégia mindannak az ellenkez6jét akarta, amit az
élenjaré szovjet pedago6gia megvalésit. Makarenko nevelése teljes egé-
szében optimizmust sugaroz, a klerikdlizmus pedagogiaja mar kiindula-
saban pesszimista. A szovjet nevelés a kozOsségi életen, a munkan, az
ontudatos fegyelmen épil. dntudatos szocialista embereket akar nevelni.
Ezzel szemben a klerikdlizmus egy siillyed6 vilag kizsakmanyoldé osztalya
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szamara akar engedelmes, szolgalelk(i embereket idomitani. A tékés tar-
sadalom iskolainak ezt a dressziroz6 idomitasat mesterien jellemezte
Lenin:

»Az ifji munkas- és parasztnemzedéket ezekben az iskoldkban nem
annyira nevelték, mint inkdbb idomitottdk, ugyanennek a burzsoazidanak
az érdekében. Ugy nevelték &ket, hogy a burzsoazia hasznalhaté szol-
gai legyenek, akik képesek lesznek majd a profitot szolgalni s ugyan-
akkor ne zavarjak a burzsoazia nyugalmat és semmittevését.“ (Lenin:
Az ifjusagi szOvetségek feladatai, Bp. 1948. 7—8. 1)

Leninnek ez a jellemzése teljes egészében talalé az ellenforradalmi
korszak egyhazi iskolaira.

Makarenko és a dics6séges szovjet nevel6k a haladas, a szocialista
épités szamara nevelik az Gj, kommunista embert, a klérus éppen ellen-
kezbleg: a feudalis kozépkort akarta visszahozni a XX. szdzadba, a ter-
ror pedagogiajat akarta meggydkereztetni a feudalkapitalista ellenfor-
radalmi rendszer fenntartasa érdekéhen.

Retenez Janos

»A vasfegyelem nem jelent vakfegyelmei. A vas-
fegyelem nemcsak nem zarja ki, hanem feltételezi az ala-
rendelés tudatossagat és onkéntességét, mert csak a tuda-
tos fegyelem lehet vasfegyelem. Sztalin.

Mai nevelésiink kérdéseit a nevel6k latjak és
tapasztaljak a legkodzelebbrél. Nagyon fontosnak tart*
juk ezért, hogy a felvetett kérdésekhez olvasdink
minél szélesebb kore széljon hozza, vessen fel U,

kozérdekl problémakat.
Szerkeszt6ség !
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,»A valosagban a szellemi és fizikai munka kozti ellen-
tét kikliszobolését csakis azon az alapon lehet elérni,
hogy a munkasosztaly kulturalis és technikai szinvonalat
a mérnokok és technikusok szinvonalara emeljik

Sztalin.

AZ Ul MAGYAR PEDAGOGIA UTJAN

Gyakran halljuk a/,t a megal apitast, hogy pedag6giai irodalmunk messze
elmaradt azok mogott a hatalmas és dént6fontossagd eredmények mdogott, ame-
lyek a szocializmus atjan haladé népi demokraciank gyokeresen Aatalakitott
mivel6déspolitikajat, de ki'.ondsképen annak kozoktatasiigyét jellemzik. Ert-
heté, hogy igy van, ha arra gondolunk, hogy a pedagégiai elméletnek, amely
sziukségképen vildgnézeti kérdések tisztdzasara épul fel, marxista-leninista
szellemben valé &talakitdsa csak fokozatosan kdvetheti az iskolaigynek azt a
forradalmi meguUjulasat, amelyet tdrsadalmunknak az osztadlyharc eredménye-
ként létrejott gazdasadgi és politikai éatrendez6dése egyértelmlien meghatéaro-
zott. Az elmélet itt is mésodlagos és tapogatddz6, amikor az osztdlyharc torté-
nelmi szukségszer(iséggel elért foka méar ellenédllhatatlanul dikta .

Annél alaposabban kéd foglalkoznunk pedagégiai irodalmunknak minden
olyan termékével, amelyet ideol6giai tartalmanal fogva alkalmasnak tarthatunk
arra, hogy utat mutasson, amely kozelebb visz ahhoz, amire most ezen a téren
a legnagyobb sziikség van: a marxista pedag6gia altalanos korvonalainak hata-
rozott megvonasadhoz és legalabb a fdékérdésekben egységes, kdvetkezetes és
valéban marxista gondolkodasmod szerinti allasfoglalashoz. llyen kezdeménye-
zést latunk abban a négy brosdrédban, amely Szévai Né&ndornak, Bdka L&sz 6-
nak, Mérei Ferencnek és Faragé Lészlonak a Magyar Dolgozék Péartja Kultdr-
politikai Akadémiajan ez év elsé felében tartott Koznevelési El6adésait tar-
talmazza. A kovetkezékben arra torekszink, hogy a négy fizet anyagat ismer-
tetve, kiértéke.juk a bennuk foglalt irdnyelveket abbél a szempontbd6l, hogy
mennyiben nyGjtanak kiinduldst a marxista-leninista elvekre feléplil6 0j magyar
szocialista pedagogia ideolégiai megalapozdsdhoz. Erre a célkitlizésinkre valo
tekintettel tériink most itt el az el6addsok id6beli sorrendjétél és kovetjik
e helyett inkdbb a problémak belsé &sszefliggése 4&ltal meghatarozott sor-
rendet.

Mérei Ferenc: Utopia és valésdg a magyar nevelésben c. el6adéasaban
bon-ekés ald veszi mindazokat a pedagogiai irdnyokat, amelyek felszabaduléa-
sunk Ota a magyar nevelésiigyben jelentkeztek, megvizsgélja &ket ideoldgiai
tartalmukban, felveti a kérdést, hogy milyen eszmerendszert tartalmaznak,
hogy mennyiben felelnek meg annak a fejlédési foknak, amelyre politikai fej
I6désunk soran 191-9 tavaszara mar kétségtelentl eljutottunk. Nem azt vizsgdlja,
hogy mit vallanak tudatosan és leplezetlenul ezek az irdnyok, hanem azt, hogy
tetteikben milyen fe tevésekre tamaszkodnak, hogy milyen ideolégia hédmoz-
haté ki nevel6i gyakorlatukb6l. Ezt vizsgadlva, Mérei a nevel8i gyakorlatnak
nem egy bizonyos szektorat vagy kérdéskdrét tartja szem el6tt, hanem a nevel6i
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gyakorlatot a maga teljességében, problémafelvetése tehdt a pedagégia leg-
atfogobb, legéltalanosabb kérdéseire vonatkozik. Elemzéseibdl kiderll, hogy az
a harom irédnyzat, amely a Nagy Oktéberi Szocialista Forradalom e!6tt és rész-
ben még azutdn is az orosz pedagdgidban uralkodott, a felszabadulds utan
ndlunk Magyarorszagon is megtaldlhaté. Az els6 a klerikd'is-konzervativ irdny,
amely annyiban klerikalis, amennyiben ,a vallasi tételeknek a hit korén tal-
mend é&ltalanos vilagnézeti jelentéséget tulajdonit# és konzervativ, mert ,sok
szempontb6l — féként az iskola légkorének és a nevelés moddszerének szem-
pontjdbdl — elbukott térsadalmi rend talhaladott neveléstechnikdjanal rog-
z6dott“. A mésodik az ezzel szemben ellenzéki jelleggel fellépé avantgardista
pedagogiai irany, amelyet a polgéri liberalizmus, fé6ként a nyugati nagypolgéar-
sag életformdja alakitott ki. Yégul' harmadszor megtalédljuk nélunk is a forra-
dalmi pedag6giadt azokban a tdrekvésekben, amelyek Nagy Lé&szlé, Kemény
Géabor, de féként a munkdsmozgalom pedagdégusa, Foldes Ferenc nevéhez
flizédnek.

Az els6 irdnyt elemezve, Mérei megmutatja, hogy a klérus pedagoégiai
felfogasanak egyik premisszaja az eredendd biinben fogant gyermek elképze-
lése, vagyis az a meggy6z6dés, amely a gyermeket altaldban gonosz, rombolé
er6kkel felruhadzottnak tekinti, a nevelés céljat ennek megfele 6en a gyermeki
akarat megtorésében, megaldzdsdban keresi és az erre legalkalmasabb eszkozt
a megszégyenité bintetésben taldlja meg. Egy madsik jé.legzetessége ennek az
iranynak, hogy a tanitds anyagdban természettudoményos vildgkép helyett
biblikus vildgképet kozvetit, amennyiben a gvermek kérdéseire, Ilélektani
szempontbhdl is indokolatlanul, meseszer( véalaszokat ad. Tudjuk jol, arr6l van
itt sz6, hogy a klérus a természettudoméanyos vilagképben a tomegek felvila-
gosodasanak és ontudatra ébredésének eszkdzét latja, a maga hatalméat ezaltal
veszélyeztetve érzi és ezért a tdmegeknek tudatlansdgban tartdsara tdorekszik.
Ez a misztikus, irracionalis, természettudo/nanvellenes gondolkozas, amelyre
ebben az 0Osszefiggésben Mérei féként az alséfokd oktatdssal kapcsolatban
mutat r4, amint tudjuk, tovabb folytatja a maga tud&srombolé hatdsat az
oktatdsnak azon a fokéan is, ahol méar a tanité a tudoméanyossdg igényével fel-
1épé magyardzatokra torekszik. Arra a fajta természetrajztanitdsra gondolunk,
amelyik az oksagi torvényt célszerliségi tdrvénnyel helyettesiti, a jelenségeket
tehat nem annyira okaikb6l magyardzza, mint inkdbb ,céljaik fel6l4 értelmezi
és az életjelenségben valami végs6, felbonthatatlan, minden mésra visszavezet-
hetetlen, titokzatos életer6 megnyilvanulasat latja. Ez a fajta természetszemlélet
az, amely szinte napjainkig uralkodott az iskoldban és amely ellen 0j tan-
kényveinken keresztil most mar sikerrel kecsegteté harcot inditottunk.

A klerikalis-konzervativ iranynak egy tovabbi jellegzetességét latja Mérei
»,a becsiletes munka nem szégyen# elvén alapuldé ideol6gidban, amely a munka
orome helyett annak keserves, kényszer( voltat hirdeti, az édenkertb6l kilGzott
ember biuntetését latja benne, tovédbb& az apolitikus nevelésben, a kozélett6l
val6é elszigetel6désben, illetéleg a kozéletnek abban az Aalszent kétféle értéké é-
sében, amely abban egyrészt ,uri# dolgot lat, mésrészt lefele a kdzélet proféan
voltdt prédikéalja, Ugyancsak jellemz6 erre a pedagégiara az A&lhazafisdg, a
sovinizmus, a kardcsorteté irredenta demagdgia, amely a hazaszeretetet a
nemzetkoziséggel Osszeegyeztethetetlennek tartja és a szomszéd népek gy(lo-
letére nevel. A tanité és tanitvany viszonyat tekintve, ez az irdny autokratikus,
didaktikajaban mereven formalisztikus, valésagidegen, a gyakorlati szakisme-
reti tadrgyakat az irodalmi ismeretekkel szemben lebecsili.

A polgéri liberalizmus irdnyat Mérei kulondsen éles kritikdval jellemzi,
ramutatva arra, hogy olyan irannyal van dolgunk, amely minden izében a fel-
bomlé polgari tékés tarsadalom gazdasagi valsdganak és szellemi kapitulacio-
janak terméke. Jellemz6 r4a a pszicholégisztikus, gyermekkdzpontd pedagdégiai
felfogas, amely a nevelés legfébb céljat a gyermeki spontaneitds akadalytalan
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Kibontakoztatdsaban latja, ezzel szemben objektiv-tarsadalmi céloknak csak
masodrend( fontossadgot tulajdonit, a nevelének ebb&l kifolydlag sziikség-
szerien inkdbb passziv-negativ, semmint aktiv-pozitiv szerepet szanva. Egyik
legfébb gydngéjét ennek az irdnynak Moréi abban a pszichoanalitikus felfogés-
ban l4atja, amelyet Molnar Erik infantil-fata.izmusnak nevez és amely a jellem
kialakuldsat kortlbelil méar a hetedik életévben lezartnak tartja, és azt va;ija,
hogy kés6bbi kérnyezeti tarsadalmi behatdsok dont6en mar nem alakithat-
jak at. Individualisztikus befel6forduladsra, onszemlél6désre nevel6 pedagogia
ez, amely szerint a legfébb nevelési cél az egyéni boldogsag, a bels6 harmonia.
A cél tehat nem objektiv tarsadalmi, rajtunk kivilallé, hanem minden gyermek
a maga egyéniségében hordja nevelésének céljat. Modszerében a klerikélis
konzervativ irany formalizmuséval és verbalizmusaval szemben a koézveten
tapasztalas, az egyéni élmény és cselekvés elsddleges jelent6ségét hangsulyozza,
s6t tulhangsulyozza, oncéltG funkciégyakorldssd torzul, a pozitiv tudds mar
nem érdekli, csak a kisérletezés. Felfogasa utépisztikus, mert a tarsadal-
milag adott reélis helyzetre nincs tekintettel, Iényegében irredlis, Uveghdzi
szemléletre nevel, ,,amelyben izolaltdk a természetet a tarsadalomtél és a
munka eredményét az azt létrehoz6 munkafolyamattél44' Bar Meérei hang-
stlyozza, hogy ez az irany nalunk természeténél fogva nem lehetett jelentékeny
hatast, mégis kiméletlen harcot hirdet é.lene, mint olyan iradny ellen, amely,
minthogy haladénak tinteti fel magat, a klerikalis konzervativ pedagégiatol
elfordul6 és az 0j utakat keres6 nevel6ket kdnnyen megtévesztheti és ezéltal
veszélyessé valhat.

Hol kell tehat keresniink a haladas igazi er6it? Nevelésiugylink haladé
hagyomanyokat 6rzé vonalan, feleli Mérei, abban a pedagégiai éaramlatban,
amelyet pedagdgiai realizmusnak nevezink, mert tarsada inunk redlis helyze-
tével szadmot vetve, a népnevelés felé fordul és a nevelés kérdéseiben min-
denekfelett a kdznevelés nagy kérdéseit latja. Ez az a pedag6giai irdny, amely
felszabaduldsunk utdn a kezdeményezés szerepét véllalva, kijeldlte népi demo-
kracidnk kultarpolitikdjdnak legels6 és legfébb feladatat: az uralkod6osztalyok
miveltségi monop6liumdnak megszintetését, az egyenl6 esélyek elvének mara-
déktalan megval6sitasat. Az (j szocialista pedagdgiat hatarozott objektiv tar-
sadalmi jellegli nevel6i célkitlizés jellemzi, olyan célkitizés, amelyet a tarsa-
dalmi, gazdasdgi és politikai életben megval6sult forradalmi valtozdsok hatéa-
roznak meg: az 0j szocialista embertipus kialakitdsa. Az 0j magyar szocialista
pedag6gia azt az embertipust akarja kialakitani, amelyik a ko6zosségben, a
kdzosségért él, alapos szaktudasra tdmaszkodd szervezett magas termelékenységl
épitémunkat végez, és.ezt nem kényszernek, hanem becsiletbeli lgynek tekinti.
A szocialista ember kozdsséghez és munkéhoz valé helyes viszonydnak alap-
vet§ feltétele azonban a fegyelem, a kozosségben dolgoz6 ember elengedhetet-
len tulajdonsdga. A szocialista pedag6gidanak ehhez a sarkkOvéhez érve, Mérei
részben Makarenkéra tadmaszkodva elemzi a szocialista fegyelem fogalmat,
megkilonboztetvén azt az avantgardista pedag6gidnak a spontaneitds elvére
felépitett onfegyelem fogalmétél. Ezt azért tartjuk fontosnak megemliteni,
mert az onfegyelem és a kils6leg kikényszeritett fegyelem megkilonbdztetése
mellett, illet6leg azon tul a fegyelem e két fajtdjarél alig esik sz6. Mérei
helyesen latja, hogy mig az avantgardista pedagégusok onfegyelem-fogalmaban
a hangsuly a spontdn belatdson, tehat a szubjektiv funkciondalis oldalon- van,
addig a szocialista fegyelem fogalméaban a hangstly inkabb az objektiv o'.dalra
esik: ez ,,nem bels6 er6k terméke, haném az ember értelmes alkalmazkodasa,
kozosségi alkalmazkodds adott keretekhez, adott szabalyokhoz, bizonyos célok
megvaldsitasdért, onfegyelem csak ott alakulhat ki, ahol stabil keret és jol
kialakult célszer(i, értelmes szabalyrendszer van“.

A szocialista fegyelem pedag6gidja a tulajdonképeni targya Szavai Nan-
dor: Rend és szabadsag az iskoldban c. el6adasanak. Szavai a szocialista neve-



90 SZEMLE

l1és egyik elontd fontossdgu kérdését, az erkdlcsi nevelést vélasztja téméajéan .
Elemzései azt mutatjak, hogy a fegyelem kérdésében is megtaldljuk azt a
haromféle iranyt, amely az el8bbiekben leirt hdrom pedag6giai &ramlatot je’-
lemzi. A régi felfogas, amely 0Osszetéveszti a fegyelmet a fegyelmezéssel, a
porosz kaplari fegyelem, s6t a kozépkori fegyelem nevel6i eszményének egye-
nes leszdrmazottja és ennek megfelel6en a testi fenvitéket, mint a legcélra-
vezet6bb eljardst meggondolds nélkil alkalmazza. Ezzel szemben &ll a liberdlis
polgéari felfogas, amely gyermekk6zpontd individualista jellegénél» fogva fegye-
lem helyett szabadsigot hirdet, a fegyelmet feleslegesnek, s6t k&rosnak tartja
és lehet6leg kikliszoboli mindazzal egyitt, ami a gyermeki spontaneitds zavar-
talan kibontakozasanak akadalya lehet. Lattuk, hogy ez a szabad neve és beszél
ugyan onfegyelemr6l, de ezt is gyermekkdzpontlian értelmezi, mert nem a
tarsadalmilag adott objektiv rendhez valé értelmes alka mazkodast. hanem a
tudat spontadn termékét Ilatja benne. A fegyelem legigazabb. legmélyebben
etikus felfogésat a szocialista pedagégusok teremtik meg. igy Makarenko, aki
— amint tudjuk éles kulénbséget tesz a vak engedelmességen alapuld,
kils6leg kikényszeritett fegyelem és az oOnként vallalt, tudatos beldtason
alapulé fegyelem kozott. Csak ez utédbbinak tulajdonit olyan erkdlcsi tartal-
mat, amely azt a szocialis nevelés eszményévé avathatja. Ebb6l természet-
szerlileg kovetkezik a testi fenyiték alkalmazasanak teljes elvetése, aminek
nem mond ellent az Uj ember kovacsanak sokat vitatott els6 je enete sem
Az onfegyelem szocialista felfogésa a nevelésnek nem puszta eszkdze, hanem
annak végs6 eredménye, tarsadalmilag meghatarozott erkdlcsi és politikai
jelenség. Miben &ll a fegyelem szocialista Gtja, hogyan jutunk el az igy fel-
fogott fegyelem megvalésitdsahoz? — kérdi Szavai. Fejtegetéseiben Makaren
kora tadmaszkodva azt feleli, hogy a szocialista értelemben felfogott munka az,
ami a fegyelem erkdlcsi és politikai magassdgadhoz elvezet, majd megkérdi
azoktél, akik a kommunista vildgnézettel kapcsolatban erkdlcstelenségrdl
szeretnek beszélni, hogy .,tudnak-e magasabb, nemesebb, erkdlcsdosebb eszményt
mutatni, nemcsak a feln6tt embernek, hanem mar az iskolds gyermeknek is.
mint az ilvmédon értelmezett munkénak az eszményét?4t A szocialista fegyelem
és a munka erkdlcsi és pedagogiai tartalménak elemzése utdn Szavai a fegyel-
mezés ,apromunkajarol4 szol, iranyelveket adva arranézve, hogy az iskolai
munka konkrét helyzeteiben hogyan, milyen eszkdzokkel torekedjék a tanité a
szocialista fegyelem megvaldsitdsdra. Majd a nevel6i tekintély jelent6ségét
méltatva, elveti azt a hazug Aalhumanista tekintélyidealt, amely a mindent
megért6 és mindent megbocsaté érzelmességben latja a legfé6bb nevel6i erényt.
Ugyanigy elveti a klerikdlis pedag6gia fegyelmez6 eljarasat is, amely a
pedagdgus tekintélyét nem annak egyéniségébdl, hanem valamely nevelGi
munkatél figgetlen, rajta kivil alld, titokzatos hatalomtdl szarmaztatja. A jo
nevel6t novendékei azért becsilik, ,,mert tanulhatnak téle, mert rébizhatjak
magukat, mert elsajatithatjak téle a fiiggés, az alarendeltség, a tekintély, a
parancsolnitudas dialektikus modszerét#d A szocialista pedagdgiai tekintélyelv
taglaldasa utdn Szavai felveti a bilintetés kérdését, és a testi fenyités alkalma-
z4sat, mint a szocialista humanizmussa!* minden formdajdban 6sszegyeztethe-
tetlen, megalazé modzert, feltétlenul elveti. Ramutat azonban arra,
hogy maga a bintetés altalaban nem kiszobolheté ki teljesen. Bizonyos
esetekben mind az egyén, mind pedig a koézdsség szempontjabol feltétlenil
szikséges. Legfontosabb, hogy a biintetésben a tanulé ne holmi egyéni szeszély
hatalmi megnyilvanuldsat, hanem a koézosség természetes reakciojat lassa, és
a kikozdsitettséget valéban &télje. Leghelyesebb, ha a bintetés a didkok &nkor-
manyzatabél indul ki, amelynek legf6bb feladata éppen az, hogy a kozdsséggel
sfcemben val6 felel6sség tudatdt kitermelje, és el6segitse a kiils6 fegyelemnek
tudatos fegyelemmé val6 4talakulasat.
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Az iskolai Onkorményzat szerepével kapcsolatban Szavai 'felhivja a
figyelmet azokra a hibdkra, amelyek ezen a téren a felszabadulds utédn részben
a didksdgnak a hirtelen szabadsagtél val6 megmdamorosodésa, részben pedig az
akkor még valamennyire divatos szabad nevelés hatdsa kovetkeztében el6al ot-
tak, és a didksagnal bizonyos szabadossaghoz vezettek. A didksaggal meg kell
értetni, hogy ,a szabadsdg nem jelenti az egyéni szeszélyek Kkie.égitését.
az egyéni tenipramenlum Kkiélését, nem jelenti a barmi aron, barmi téren
val6 onkényességet, hanem igenis jelenti a jora valé szabadsagot, a kozjéra
iranyuld, a kozjoét el6segit6 szabadsagot.“ Ehhez szikség van a tanar helyesen
értelmezett tekintélyére, amelynek feladata, bogy a didksdgot a szabadsag
szocialista fogalman alapulé 6nkorméanyzatra szoktassa. A szabadsdgnak ez a
szocialista fogalma voltaképpen nem més, mint a fegyelem flggvénye, annak
masik arca. Szabadsdg és fegyelem egyitt nevelik az embert arra a szervezett
alkotomunkara, amelyben a szocialista erkdlcsi nevelés legfébb céljat Aatjuk.

Bdka LaszI6: ,,Népiestég** és népnevelés c. elGadasaban azt a kérdést vizs-
galja, hogy van-e népies irodalmunknak valami olyan vildgnézeti magva, amely
népi demokracidnk pedagégiai alapvetésébe beilleszthetd. Egyaltalan, hogyan
viszonylunk mi pedagégusok népies irodalmunkhoz, hogyan viszonylatiak egy-
mashoz a népiesség és a népnevelés céljai? A kérdést ki dnosen aktudlissd teszi
az a korulmény, hogy népi kollégiumaink légkdre a kozelmualtban agysz6lvan
még teljesen &t volt itatva narodnyik eszmékt6 . a paraszt-mitosz romantika-
janak vardzséatol. Mi a helyes A&lldspont ebben a kérdésben a szocialista peda-
gogia célkitlizéseinek szempontjab6l? Mennyiben alkalmas a népiesség arra.
hogy ifjusdgunkat az osztadlyharc mai &llasa altal megszabott dton aszocializmus
felé vigye el6re? Vildgos, hogy ma, amikor a falu és véros viszonya gyokeres
atalakulason megy keresztiil, amikor a fejl6dés arra visz benniinket, hogy az
a hatalmas szakadék, amely a véarosi proletar és a falusi paraszt életét egy-
mastél elvalasztotta, mindjobban megsz(njék, akkor a népiesség tartalmanak
és jelent6ségének gyokeresen- meg kell valtoznia. Ez az 4&ta akulds magyarazza
azt is, bogy a népiesség fogalménak tartalma maéar tadvolr6l sem egységes, és
egyben indokolja B6ké&nak azt a megéallapitasat, hogy ..az a népiesség amely
ezt a forradalmi A&talakuldst szolgalja, bele kell, hogy tartozzék a népi demo-
kracia pedagdgiai alapvetésébe, amely népiesség ennek ellentmond, annak el
kell tdnnie a magvar kézgondolkozashdl, el kell tdnnie iskolainkbol. Eles
gunnyal leplezi le Bdka a paraszti életformat orok életforménak tartd Illyés
Gyulat, a Kert-Magyarorszagr6l A&brandozd, tipikusan narodnyik szemléletd,
harmadikutas Németh LaszIot, aki filozéfiai nézeteit alighanem Maciitél és
Avenariustél kolcsénozte, mert az idealizmus-realizmus ellentétét azzal intézi
el, bogy a vita felesleges, mert anyag és szellem ugyanazon valésadgnak két
kilonb6z6 aspektusa. Ugyanez a Németh Laszlé a tehetségesek iskolajarél abréan-
dozik. tehat az individualista nevelés szdsz6ldja. Leleplezédik el6ttink a népi
demokracidval szemben baratsdgos, a szocializmus termino 6gidjat alkalmazo,
de valéjaban narodnyik szemléletl, idealista gondolkodasi Karacsony Sandor
pedagdgidja, aki a paraszti életforméat ugyancsak valtozhatatlan adottsdgnak
tartja és fo’klorisztikus kultdrpolitikat kévetel.

Milyen feladatok 4&llanak el6ttink ezen a téren? Szakitanunk kell a
romantikus parasztszemlélettel, tudatositanunk kell azt, hogy a varos és a falu,
a munkdas és a paraszt szOvetsége, amely a megvéltozott termelési viszonyokbol
szikségszerlien kovetkezik, haladasunknak elengedhetetlen fe tétele. Azt is
tudatossa kell tenniink, bogy a szocializmus megvalésitdsa nemcsak a munkas-
sdgnak, hanem a parasztsdgnak is létérdeke, és torténelminkbdl és iroda -
inunkb6l vett konkrét példadkkal kell rdmutatnunk a dolgozék egymésrautalt-
sdgéra. Az ezeket az elveket tudatositdé népnevel6 munk&bdl a pedagbgusok
mellett az fréknak is ki kell venniok résziket. Ezt természetesen csak Ujfajta
népiességet hirdet6 iroktol varhatjuk, azoktél, akik majd ,a hazug A&lmok
papjaitol” elfordulva Pet6fi. Ady és Jozsef Attii'a hagyoméanyait kovetik.
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A fenti héarom flizet anyagaban rejl6 kezdeményezéseket kiegésziti
Faragd Laszl6: A szovjetinié nevelési rendszere cim( igen alapos tudéssal
megirt tanulmanya, amelynek az a korulmény ad kilonos jelent6séget, hogy
kisérletet tesz a jelenkori pedag6gia egy fejezetének marxista-leninista szem-
pontd megirdsara. Jelent6ségét noveli az, hogy midén a pedag6giai elmélet
terén agyszélvan mindent é16ir6l kell kezdenink, kuléndsen sok 0szténzést és
tapasztalatot merithetink a Szovjetini6é példajabol, A marxista-leninista peda-
gégia néhéany alapvetd vondsdnak emlietése utdn Faragé azt a kizdelmet
védzdija, amelyet a szovjet pedag6égusoknak kezdetben a magéat apd itikusnak
feltintet6, de valéjdban az osztdlyellenséget a pedagdgidba becsempészé pol-
gari nevelés ellen, a proletardiktatira céljainak megfelel6 iskolarendszerért,
majd a munka termelékenységének fokozadsat biztosité Ujfajta embertipusnak
kialakitasaért kellett vivniok. A szovjet pedagogusoknak a nyugati polgari
liberalis pedago6giai aramlatok ellen vivott kizdelmére vonatkozd fejtegetések
kulondsen tanulsdgosak. Megismerkedink a polgari pedag6gia kilonféle meg-
jelenési formaival, ,az iskola elhaldsdnak®“ tézisével, amely a hagyomaéanyos
iskolai kereteket szétbomlasztja, mert az ,élet iskolajat* akarja megvaloésitani,
tovdbbé& Blonszkij hamis politechnikai nevelésével, amely a munkaiskola polgari
idealjat tukrozi és a nevelést magéval a termeléssel azonositja, az amerikai
projektek, az érdeklédéskozpontok és komplexek rendszerével, amelyekre vala-
mennyilkre jellemz&, hogy a rendszeres iskolai tanuldst a konkrét élethelyze-
tekben kia akitolt egyéni élménnyel akarjak helyettesiteni. Végil megismer-
kedink a P&rtnak a polgéri ideol6gidkkal szemben valé &llasfoglalasaval, ill.
az erre vonatkozé kulonféle parthatarozatokkal. A szovjet pedagdgia kiz-
de inét vazol6 negativ kritikai rész utdn pozitiv rész kovetkezik, amelyben
Faragéd a szovjet iskolapolitika és a proletardiktatdra iskolarendszerének
alapelveit ismerteti. Végezetil Faragé a kommunista ember nevelésének céljait
és modszereit elemzi, aldhtuzva azokat a szempontokat, amelyeket ndélunk
aktualisan kilénosképen megszivlelendének tart.

#H#*

Beszamolonk utdn most probaljuk meg az ismertetett tanulméanyok anya-
gab6él kihamozni azokat az ideoldgiai iranyelveket, amelyek az (j magyar
szocialista pedagdgiai elmélet elvi megalapozéasaul szolgalhatnak, ill. megjel6lni
azokat a legfébb vonasokat, amelyek a fent targyalt munkakbo6l kibontakozo
neveléselméleti alapvetést jellemzik.

A marxista-leninista elvekre felépil6-0j magyar szocialista neveléselmé-
letet mindenekel6tt az a vonas fogja jellemezni, amit a pedagégidban objek-
tiv realizmusnak nevezhetnénk. Objektiv ez a neveléselmélet, mert
szemben a gyermekkdzpontd, azaz voltaképpen tudatkézpontd nevel6i fel-
fogésokkal, a szocialista pedagdgia a gyermek egyéniségén kivil 4&ll6. objektiv
célt tliz a nevelés elé és a gyermeknek e Kkit(izott objektiv cél irdnyéban vald
forméaldséara, alakitdsara toérekszik. A szocialista nevel6i gyakorlatban tehét
a gyermek igazodik a célhoz, nem pedig a célok megéallapitdsa a gyermekhez.
Mésrészt realizmus jellemzi a szocialista pedag6giat, mert ellentétben az o.yan
idealista pedagdgiai irdnyokkal, amelyek ugyancsak objektiv célokat tliznek
ugyan a nevelés elé, de ezeket a célokat — mint pl. a Herbart- vagy Natorp-
féle pedagégia — nem a val6sagbhdl, hanem az 0. n. ,idedlis értékek” vilagabdl
meritik, a szocialista pedag6gia a nevelés objektiv céljat a konkrét tarsadalmi
valésagban taldlja meg.

A szocialista neveléselméletnek — realizmusébdl és.tdrsadalomszempontd-
sdgabol kovetkez6leg — elsésorban a koéznevelés problémdinak megoldasara
kell iranyt vennie. A szocialista pedagodgia tehat mindenekel6tt a kdznevelés
szocialista elmélete lesz.

Téarsadalmunk gyokeres szerkezeti Aatalakuldsdnak és a szocialista épités
feladatanak megfelel6en marxista-leninista iranyd neveléselméletiink a szocialista
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ember kialakitasaban ismeri fel a nevelés céljat. Annak az embertipusnak
kiforméléasara torekszik, amelyik természettudomanyos vildgszemléletre fel-
épuld, alapos szaktudasra tdmaszkodva tudatos fegyelemmel végzett magas ter-
melékenységli szervezett munk&aval jarul hozza a szocialista tarsadalom fel-
épitéséhez. A szocialista pedago6gia ennek megfelel6en nem <dncéld funkcio-
gyakorldsra. hanem pozitiv tudéasra tdrekszik, szigorGan természettudoméanyos
vildgszemléletet kozvetit, nem befeléfordulasra, hanem alkoté, koézdsségi mun-
kara, kozéletre nevel. Az eredményes alkot6 munka legfontosabb feltételét a
tudatos fegyelemben latja, amely azonban nem azonos a kanti etikdnak vagy
a herbarti pedag6gidnak az erkdlcsi autonémia és heteré6ndmia megkilénboz-
tetésén alapul6, tartalmilag alig meghatdrozott, nagyonis formalisztikus 6n-
fegyelem-fogalmaval, hanem tarsadalmilag determinéalt objektiv kovetelmé-
nyekhez val6 értelmes alkalmazkodast jelent. A szocialista nevelés tudatos
fegyelemre és szervezett kozdsségi alkotd munkéra épulé célkitlizésénél fogva
hangsulyozottan és mélyen erkdlcsi tartalmi nevelést jelent, amelyben azonban
az erkdlcs nem az idealista filozofiak értékelméleteiben gyokerezd erkolccsel
azonos, hanem tarsadalmi és politikai jelenségy a koziigyek felé forduld, a koz-
érdekkel magat azonosité allampolgéar tulajdonsaga.

Didaktikdjdban az 0j neveléselmélet szakitani fog a klerikalis konzervativ
pedag6gia tartalmatlan formalizmusaval, valamint a modern*“ polgari peda-
gogia oncélu funkcidgyakorlasaval. E helyett pozitiv és rendszeres targyi
tudast nyujt, elmélet és gyakorlat, altalanos miveltség és szakismeret helyesen
felismert viszonyéara épul fel.

Szocialista pedag6gidnkban a muivészeti és irodalmi nevelésnek is a szer-
kezetileg atalakitott Uj tarsadalmunk igényeihez, az osztalyharc altal meg-
hatarozott kdvetelményekhez kell alkalmazkodnia. A letiint korszak eszményeit
és életformdajat hirdeté iranyok helyett azokra az é&ramlatokra tdmaszkodjék,
amelyek dolgozé népink, a dolgozé osztdlyok és rétegek kozos kizdelmeit
adbrazoljak és a szocialista gondolat igazsagat hirdetik.

Szocialista pedag6giankbol el kell tlinnie a régi rendszer rombol6 sovi-
nizmusanak, de a kozmopolitizmus minden megnyilvanulasanak is. E helyett
az 0j pedagogia szocialista hazafisagra és internacionalizmusra neveljen.

Szemben a blinbeesés elvére alapitott k6zépkori nevelés pesszimizmusaval,
de a pszicholdgisztikusan orientalt polgari pedagégidk pesszimizmusaval is
szbges el.entétben, a szocialista pedag6gia hatdrozottan optimista jelleg(,
mert hisz az embernek tarsadalmi erék altal valé alakithatésagaban és
nevelhet6ségében. Optimizmusa az ember és a kornyezet helyes értékelésén és
a kettd viszonyanak objektiv természettudoméanyos szemléletén a apszik. Nem
vallja, amit Rousseau vallott, hogy minden j6, amit magunkkal hozunk és
»minden megromlik az emberek kezei k6zott“, de jéozan optimizmussal hiszi és
vallja, hogy a hibdk és negativ er6k mellett minden emberben vannak értékes
pozitiv er6k is, amelyeket a tadrsadalmi kérnyezet formal6 ereje eredményesen
tud befolyasolni, alakitani.

Az (j magyar szocialista pedagdgianak a nevelési elme et és gyakorlat
kialakitasaban egyarant a Szovjetlnié tapasztalataira kell tamaszkodnia, fel-
hasznélva mindazokat a tulajdonsédgokat, amelyek a szovjet pedagégusoknak a
céari Oroszorszag pedagdgidjaval, majd a kés6bbi polgéri liberalis pedagogiaval
szemben folytatott kizdelmeib6l szamunkra levonhatok. A pedagogia torténeti
targyalasdban a torténelmi materializmus marxista-leninista modszerére ét
kritikai szempontjaira kell felépilnie.

Ezek nagyjab6l azok a vonasok, amelyek az ismertetett munkakbo6l kihd>
mozhaté pedagdgiai elméleti alapvetést jellemzik. Mind a négy munka egy-egy
fontos lépés azon az Gton, amelyen az (Oj magyar szocialista neveléselmélet
kialakulasa felé haladunk. Dénes Magda
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A KISGYERMEK NEVELESE A CSALADBAN1

Arkin professzor népszerli munkaja az elsé kisgyermekekrél sz6l6 konyv*
amely a szovjet pedagégiai irodalom gazdag terméséb6l magyar nyelven nap-
vildgot i'atott. Ez a kis kdtet komoly nyeresége pedagdgiai életiinknek.

Ertékes segitség mindenekel6tt a szll6knek, akikhez a szerz6 szavait
intézi. Megmutatja, bogy mikodhetnek kozre mar az iskoladskort megel6z6en,
a 3—7 éves korban a szocialista ember nevelésében. S6t, megmutatja, hogy
ez a feladat jelentékeny részben redjuk harul, tdmogatadsuk nélkil meg sem
oldhaté. A szerz6 a szil6k munkajat nem elszigetelten szemléli, hanem szer-
vesen beleilleszti a kdznevelés rendszerébe. Kijeldli a csaldd helyét a tarsadalmi
nevelés intézményeinek halézataban.

A csalad befolyasa a gyermek alakuldasadra a leghatékonyabb, bizonyos
tekintetben még az iskoldénal is fontosabb. Olyasforma&n érvényesil, mint
a leveg6: pillanatnyi sziinet nélkiul, de majdnem észrevétlenul. Nagy felelGs-
séget ré6 ez a szil6kre. Hiszen féként az 6 gondossaguktél' és figyelmességuktdl
fugg a kisgyermek testi-lelki fejl6désének egész menete. Honnan ered a csaladi
nevelésinek ez a hatalmas ereje? A szerz6 erre a kérdésre is valaszol, A csalad
nem mérk6ézhetik ugyan az o6vodai és iskolai nevelés szabéalyozottsdgaval és
tervszer(iségével, de ugyanakkor mentes ezeknek elkeriilhetett en mesterkélt-
ségétél is. A csaladban a gyermek olyannak ismeri meg az életet, amilyen az
a maga valosagaban. Es ez az élet igen mélyen ragadja meg 6t.

A szilék tehat nem harithatjak at a nevel6munkéat kizarélag a hivatasos
pedagogusokra. Nekik maguknak is vallalniok kell résziket. ,,Csak a szil6k,
nevel6k és tanitok egyuttes munkaja mellett lehet egészséges, hazdjdhoz fel-
tétlentl hG nemzedéket nevelni,* olyan nemzedéket, amely meg tudja teremteni
maganak az 0j, viddm és boldog élet feltételeit.® E kdzrem(kodésik nem
csekélyebb jelent6ségl allampolgari feladat, mint hivatasbeli vagy tarsadalmi
elfoglaltsaguk. Elhanyagol 4sa pedig sulyos mulasztas. -, A gyermek csaladi
nevelése nemcsak egyéni dolga a szul6nek, de tarsadalmi kotelezettsége is az
allam irént.”

A csalddi nevelésnek ebb6l a szemléletébdl kovetkezik, hogy a szulék
nem formélhatjdk a gyermeket a maguk kényére-kedvére. Nem lehet céljuk,
hogy gyermekiket kénnyen tudjdk irdnyitani, hanem, hogy maga tanulja meg
mozgéasanak, érzéseinek, egész viselkedésének iranyitasat. ,Ezért a csaladi
nevelés alapja ne csak a gyermek irdnyitasanak elve, hanem az 06nall6sagra
valé nevelés legyen. A gyermeket legelsé éveitdl onallésagra kell nevelni, er6-
siteni kell benne a kezdeményezd szellemet, ki kell fejleszteni benne a fele-
16sségérzést.”

A szul6k csak akkor felelhetnek meg az ilyen kovetelményeknek, ha
nevel6i magatartdsuk minden mozzanatdban tudatossd, kovetkezetessé, elvileg
megalapozottd lesz. ,A gyermek helyes, észszer( nevelésének a szeretet elen-
gedhetetlen, de ©&nmagdban még nem e egend6 kelléke: tudéas is sziikséges
hozz&.“ A csaladi nevelés gyakorlatdban nagyon sokfelél fenveget veszedelem.
A gyermekek elhanyagoléasa taldn a legsu yosabb hiba, de nem Kkisebb vesze-
delmekkel jarhat ,agyonnevelésuk® és elkényeztetésik sem. S ha az édeskés
dédelgelés gyengit, a tllszigord vagy éppen durva nevelés ernyém, elvadit.
A csaladi élet mindig kisért6 fogyatkozésa a rendszertelen nevelés, a szil6k
és altalaban az id6sebb csalddtagok eljarasanak kovetkezetlensége, az egydn-
tetliség hiédnya, a bels6 viszdlyok. Sulyos bajokat okozhat az igazsdgtalansag,
a kivételezés is.

1 Arkin, E. A.: Kisgyermek nevelése a csalddban. Budapest . 1948. A Ma-
gyar N6k Demokratikus Szévetsége és az Uj Magyar Kényvkiad6. 84. 1



zibolen: a kisgyermek nevfiise a csalidban 95

A kisgyermek nevelése a csaladban els6sorban ahhoz akar segitséget
nyljtani, hogy a sziT6k mindezeket a hibakat elkeriilhessék.

El6ljaréban megismertet tehat az iskolael6tti életkor sajatossagaival, a
mozgéasos fejlédéssel, a gyermeki érzelemvildg, értelem és képzelet fejlédésének
jelenségeivel, a beszéd kialakuldsaval. Rovid fejezetek rajzolnak szemlélete?-
képet a kisgyermekrdl. A szerz6 azonban hangsllyozza, hogy ,az életkor isme-
rete még nem jelenti a gyermek ismeretét”.

A gyermeki fejl6dés bemutatdsdra tdmaszkodnak azutdn a gyakorlati
nevelési tandcsok. Hogyan kell a gyermeket egészségessé és erdssé tenni? Mi a
szul6k feladata a beszédkészség fejlesztése teriiletén? iMi a szocialista pedagogia
alldspontja a gyermek 0&sztdnzésének kérdésében ? Hogyan jutalmazzunk, hogyan
blintessink? Mit tehetnek a szul6k az értékes jellem megalapozasdért a Kkis-
gyermekkorban? Minderre témor és vildgos vélaszt kapunk, jézan tanacsokat
és féként sok szemléletes példat.

A Kkisgyermek szervezetének érzékenysége, gyenge ellenalléképessége a
fert6z6 betegségekkel szemben parancsokban koveteli egészségének védelmét.
A szilének alaposan ismernie kell az egészségtan szabdlyait. A taplalkozas
Osszeallitdsa, a tisztdlkodas szabélyai, a friss leveg6 és napfény biztositdsa, a
pihenés és alvds helyes szabéalyozdésa — minderre Kkiterjed Arkin professzor
figyelme. S amit mond. azon egyarant megérzik az orvosi tajékozottsdg bizton-
sdga és a pedagogusszemlélet mélysége és messzi tavlata.

Kilonods figyelmet érdemel a jaték és munka szerepe az iskolael6tti kor
egészségvédelmében. Mindkettd az egészséges élet a apvet6 kovetelménye E két
tényez6 kozil f6éként a munkaranevelés terén terhel sok szil6t komoly
mulasztds. Helytelenil értelmezett szeretetb6l, kiméletb6l ,megvédeni“ igye-
keznek a gyermeket a munka terhétél, és ezzel megfosztjdk fejl6désének egyik
legfontosabb tdmaszatdl. Elzéarjdk é éle az utat, amelyen haladva kivivhatna
6nall6sagat. A szul6knek minden alkalmat meg kel. ragadniok. hogy er@sitsék a
gyermek onbizalmat és erdejébe, munkajanak sikerébe vetett hitét. Olyan fel-
adatokat kei.;l elébe tliznidok, amelyeket eredményesen meg tud oldani, sikere-
sen be tud fejezni. Csak igy lehet megelégedve 6nmagéval, munkéajanak ered-
ményével. Még ha a feladat felilmulnd is a gyermek képességeit, akkor se
vegyék ki kezéb6l a munkat. Ne azt mondjdk: ,Add ide. majd én megcsindlom,
te nem tudod!* Hanem igy szoljanak hozza: ,Add ide, majd ketten egydltt
megcsinaljuk!* — tanacsolja Arkin. Eleinte sokmindent kell neki megmutatni,
sokszor kell figyelmeztetni. A tapasztalatok gyarapodaséaval, értelmének fejl6-
désével azutdn egyre nehezebb feladatok megoldaséra képes. A siker &rome
alland6é tevékenységre serkenti. Megtanulja, hogy az élet nem meril ki puszta
utanzéasban, elsajétitja az ©ntudatos cselekvést.

A gyermek onéallésuldsanak, személyisége kibontakozésanak donté Aallo-
mésa a beszéd megtanuldsa. Attél kezdve, hogy a gyermek beszélni kezd, a csa-
ladnak kell ebben is példat adnia. Hogy a jov6 nemzedéknek példaképil szol-
galhassanak, a feln6tteknek ugyelnitik kell beszédjiukre és féképen szemelniik
kell anyanyelviket” A beszéd -kulturdjdnak mar 6—7 éves korban is hatalmas
eszkoze az értékes irodalom, a nemzeti klasszikusok alkotéasai. Bator kézzé 1kell
a gyermek elébe tarnunk mdveiket. Mégpedig ne csupan a kulonboz6 allat-
meséket. hanem azokat az elbeszéléseket is, amelyekben* hdsi alakok szerepel-
nek, a szabadsdg és er6 eszményképei, az Onfeladldozé hazaszeretet Orokszép
példai. ,A gyermeket nemcsak sarkallni kell. hanem tel is kell &t emelni.*’

A gyermek beszédkészségének fejlesztése kodzvetlenul kihat szellemi fej 6-
ylésére: megkodnnyiti érintkezését kornyezetével, lehet6vé teszi tapasztalatainak
széleskor( Kkiterjesztését, latokorének kiszélesitését.

A legtobb szilé kelleténél tobbet foglalkoztatja a gyermek 6sztonzésének
kérdése, a jutalmazas és kiléndsen a bintetés probléméja. Arkin itt is a szul6k
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magatartdsdnak, példaaddsdnak fontossdgara utal. Mindez kevesebb gondot
okozna a sziul6knek, ,ha tobbet tér6dnének nevel6 mdédszereikkel, ha igyekez-
nének azokat megjavitani, a csaladi életet O6sszhangba hozni, ha vigyaznanak
viselkedésikre és igyekeznek jopéldaval eldljami“. De ha a bintetésre
sziukség van, akkor bintetni kell. Csak mindig vigydzzunk a gyermek egész-
ségére. Feltétlenll elvetjik azonban a testi fenyiték minden fajtdjat: ez nem
mas, mint a rabszolgarendszer csdkevénye. A testi blintetés ,nem a szabad
szocialista allam eljévendé szabad polgaranak nevelé eszkéze, hanem olyan
modszer, amely csak alOatszeliditésre alkalmas®.

Minden negativ pedagégiai eljarasnal értékesebb a pozitiv iranyitas.
A biztatdsban és jutalmazasban, a gyermek 06sztonzésében épit6 er6k rejlenek,
a bintetés és tilalom pedig csak gatat szab tevékenyégé elé. A gyermek irdnyi-
tdsa sohase fajuljon- hosszadalmas erkolcsi prédikaciova. Ezeket mindig unni
fogja. Mélyebben hat, ha a gyermek latja, hogy helytelen magaviseleté bénatot
eokoz sziileinek. Minden korholdsnal tobbet ér, ha érzi, tette azért bantja apjat,
anyjat, mert nem egyezik meg az emberi becsiletr6l és méltésagrél alkotott
felfogasukkal. Takarékosan kell banni a dicsérettel is, ha azt akarjuk, hogy
hatékonysdgat el ne veszitse. Még ovatosabban kell élni a jutalmazéssal, mert
kilonben a gyermek kénnyen raszokik, hogy csak érdekbdl tegyen valamit.
De azért legyenek a gyermeknek unnepnapjai, legyenek lnnepei a szil6i sze-
retet ajandékoz6 kedvének! Legyenek napok, amikor a gyermeknek csupa
Urémben van része!

Az 0sztonzés minden mesterséges eszkdzénél mélyebben hat azonban, ha
a gyermeket megismertetjik nagy emberek nemes példajaval. Léssa, elevenen
szemlélje életiknek mozzanatait, amelyekben jellemiik nagyszer( vonasai tik-
roz6dnek. Ez a latszélagos kerul 6 Gt gyorsabban vezet eredményhez, mint a
kézvetlenebbul célratdoré biztatds és megrovas. A legmagasabb erények: az
igazsdgossdg, a tudasvagy, a munkaszeretet, a szerénység — mindez a legtisz-
tdbban figy talal visszhangra az ifju lélekben, igy v&'it ki leghamarabb kovetést.

A gyermek edzése, 6nallésdgra nevelése, jutalmazésa és bilntetése, a nagy
emberek irdnymutatdsa, a gyermeki jaték és a gyermeki munka, a kisgyermek-
kor valamennyi nevel6 eljardsa osszefut a korszak llegfonlosabb nevel6 fel-
adatdban, az értékes jellem megalapozasanak mivében. Az utolsé fejezet ennek
a lehet6ségeit vazolja fel. Es ezzel Arkin végigkalauzolta a szill6ket kisgyer-
mekik nevelésének Uatjain, felhivta figyelmiket a fenyegetdé botiatokra, vesze-
delmekre. A jellemnevei.és kérdésével elérkezett arra az &llomésra, ahonnan
majd az Gjabb fejlédési szakasz nevelé6munkéajanak els6sorban cl kell indulnia,

Ezen az &tfogé nevel6i programmon bell kilénés gonddal fordul a
szerz6 a problematikus gyermek felé. A legyengilt gyermek, az ideges, a sze-
szélyes és a makacs gyermek nevelésérél szélé fejezetek legf6bb feladata
elharitani azokat a nehézségeket, amelyeket a Nagy Honvédé Haborli meg-
prébéltatasai a kozvetlentl érintett gyermekek fejlédésében okozhattak. Ezek
a fejezetek sok szil6 szdméara adnak megnyugtatdst és biztos Gtmutatést.
Minden soruk tukrozteti Arkin meggy6z6dését: ,,A gyermek minden anyagi és
szellemi értéknél dragabb és semmivel sem poétolhatéd”.

A gyermeknek ebbdl az értékelésébdl kovetkezik, hogy — amint lattuk —
a szUl6kt6l és a nevel6kt6l oly igen sokat kovetel. Ez magyardzza meg folyton
visszatér6 gondolatat, hogy aki nevel, annak el6szér 6nmagat kell megnevelnie,
hogy a legfontosabb a személyes példa, a minden életnyilvanulasra kiterjedd
0sszeszedettség. (A redlis mértéket azonban itt sem véti el: a szilének is meg-
van a joga sajat életére.)

Ez a pedagégus igényesség az, ami az elsdsorban érdekelt szul6kon tal
a hivatasos nevel6ket is meg kell, hogy ragadja, A nevelGi felelGsség ilyen
eatérzése csak egészen magasrend( tarsadalmi szemléletbdl fakadhat! A masik
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«agy tamilsdg a pedagdgusok szdméra a gyermekismeret nevel6 értékesitésének
maédja. Nincs a szerzének egyetlen spekulativ megéllapitdsa sem. Minden tétele,
minden tandcsa mogott ott érz6dik, — nemcsak a gyermek szeretete, meg-
becsiilése, fejl6désének behaté vizsgalata — , hanem maga a valésdgos, eleven
gyermek. Természetes, hogy az egyes esetek elemzésében mindig felhasznalja
az &ltaldnos torvényszer(iségeket is, de sohasem hasznal! sablont. A gyermeki
természet nem az irdnytlt helyettesiti kezében. Térkép az, hogy a célhoz
vezetd utat megtalalja.

Végul pedig tanulsdgos olvasmany Arkin koényve a pedagogiai elmélet
munkasai szamara is. Példat mutat, hogyan lehet és hogyan kell eredményeiket
a gyakorlat szdmdara gyumoélcsdzévé tenni, Egyszer(ien, szinte der(isen sz6l a
felvetett kérdésekr6l és mindig targydhoz mért mély erkdlcsi komolysaggal.
A tudds szerz6 és a laikus szul6 kdzé nem merevedik tdvolsdg. Felemelni ipar-
kodik olvasdjat, tajékoztatni, serkenteni — munkatarsadva avatni.

Arkin professzor irdsabo6l a szocialista pedag6égus arca tekint felénk.
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~OPUT rabotii skol Krajnego Szevera.#4 (A Tavoli Eszak iskolainak
munkatapasztalata.) 1. folyam. A tanit6 »segédeszkdze. L. 1949. Ucspedgiz 112.
p. — 300 pld. Ara: 4 R. 50 k.

USINSZKI1J, K. D.: Szobranie szocsinenij. (Miveinek gy(jteménye.) 5.
kotet. (Modszertani cikkek és adatok. ,.Detszkij mir# (Gyermekvilag.) L. 1949.

1zd. APN RSzFSzR 592 p. — 25.000 pld. Ara: 15 R.
VALOGSEK, B.: Priroda v predskolni v vyehove. (A természet szerepe az
iskola el&tti nevelésben.) Brno, 1949. 58 p. — Kcs. 20.

MAKARENKO, A.: Koényv a sziul6k szamara. M. L. Ucspedgiz 344 p. —
75.000 pld. Ara 6 R. 50 k.

GABAEVA, M. F.: Hercen a nevelésr6l. Ucspedgiz 216 p. — Ara:
5 R 20 k.

Az irodalomtanitds mddszertani kérdései M. L. APU RSzFSzR. 136. p,
— 10.000 pld. Ara: 4 R. 50 k.

Atvéve: Uj Kulfoldi Kiadvanyok Jegyzéke. Az orszdgos konyvtari koz-
pont keretében. A Kdényvtari Dokumentaciés Kozpont szerkesztésében. Buda-
pest, 1949. A 1 sz. 1, 2. 1L A 2. sz. 5 6,7, 8, 9. 1.-rol.
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OSSZEFOGLALAS

PE3IOME

.BeHrepckas [lMegarorva™ nepen voBbWMM 33fadamuy. (BeefeHue.)

BeHrepckas negarorvsi B CBA3W C MpeAcTosilleld MSATWNETKOA CTOMT nepes pas-
pelLeHneM rpaHAMO3HbIX 3afad. Ee 3afaveil siBnseTcsa NpuHUMNManbHas paspaboTka
rpoMagHbIX pe3ynbTaTOB Malleii BOCMUTaTeNbHOW paboTbl, CABUHYTOM M3 BEKOBOW OT-
CTaNocT! W NOAKPeneHne AanbHelLero npoABvdKeHWs pedopMbl B 061acT Bocnu-
TaHWA CpeAcTBaMU Mefarorum.

[ns 3Toii paboTbl JaHbl camble ydllye YCMOBMS, HalM Nefaroru MMenu BO3-
MOXHOCTb 03HaKOMUTBHCSI M O3HAKOMUMCb C OFPOMHbIMW pe3y/ibTaTaMu COBETCKOIA
negarorun. CosfaHa GnaronpusiTHas oOpraHv3auus [1s BOCMMTATENbHOW W Hay4HOIA
paboTbl. PelUaloLLyM YCMoBMEM B COBEPLUEHWU 3TOW paboThbl NBASIETCH Kypc Hame-
YEHHbI BO BCEX 06M1acTAX HayKM W KynbTypHON MOMNTVMKM PYKOBOASALLEN CuUoi
Hallein HapogHOW pe 'Myb6nunkwu, CTposwen coumanuam, MapTuein BeHrepckmx Tpypas-
LLIMXCS.

AHow [aBac: VccnegoBaHve MPUYMH ,,MOCTENEHHOA YobUIA®
(YYeHNKOB) B OBLLMX LLIKOSIax.

BblpaxxeHne ,,nocTeneHHas yobllb“ Kak LUKONbHO-NONNTUYEEKW A TEPMUH poauncs
B Hallleli HapOAHO AeMOKPaTU4YecKOl cTpaHe cTposwein coumamam. OHO 03HauaeT
(haKT, 4TO 3HAUMTe/IbHAsA YacCTb YYEHWKOB MepBOro Kiacca OOLWel LWKOoAbl Npu Ha-
CTOALLEN CTEMeHW Halero pasBUTUA He [LOXOAMUT 4O BOCbMOrO Knacca. PeakLMOHHas
NnonMTUKa pexkuma Xopru 3TOT BOMPOC COBEPLUEHHO 3amanyuBana, HeCMOTps Ha TO,
4yto B TO Bpems ,,NOCTeneHHas Y6bllb“ ABNANacb B ropasfo 6Gonbliem pa3mepe, YeMm
cerogHa. B 1938 rogy nepBblii Knacc HauvanbHOW LKOMbl nocewano 210.000 yuyeHun-
KOB B TO BpeMA KaK B 4eTBepTble KAAaCChl TFPaXAAHCKUX W CPeAHMX LUKON TOro
BpeMeHN xoauno Bcero Ha Bcero 35.000 y4eHWKOB, T. €. CTOMbKO YYEHMKOB Npu-
«MMaI0 y4yaCTWe B eXe[HEeBHOM 00yyeHUM MaTepuany BOCbMOro knacca. Mepss Mepoit
HaCTOALLEr0 BPeMeHW 3TO cocTaBnsano 83% ,,MOCTENEHHOR Y6bIMM“ B MUPHOE BPEMS.
370 6OMbLLUOE YMCI0 06’ICHAETCA TakXke MPOTHBOHAPOAHON LUKOMBHOW CUCTEMON Mpej-
CTaBnstoWEel coboli TynuK. HanpoTuB 3TOro 3a MOCAefAHMIA LUKOMbHBIA rog ,,nocTe-
neHHas ybbinb*“ cocTaBnsna 66% HeCMOTPA Ha TO, 4TO MOTEPU BPEMEHW YYEHWUKOB
BCMEACTNNE BOVHbI BCE €LUe 3HA4MTeNbHO YyBCTBYHOTCA.

* *
*

Bonpoc 0 ,,nocTeneHHol ybbin® Bbll MOAHAT LUKOMLHOA MOMMTUKOA HapOAHOM
[LeMokpaTuM elle TOrga, Korja OHa Mocne O0CBOGOXAeHWS co3fana O06LLy  LUKOAY,
BCEOOLLYIO M eAVMHCTBEHHYIO LUKOMY A7 BEHrepckux [Jeteli Bo3pactoM 6—14 neT,
KoTopas fAaeT Keannukauuio Ana cpefHero o6pasoBaHus no6oro popga. [Mepsble
6onblume pe3ynbTaTbl 06LLeld LIKOMbI co3penu netom 1949 roga : 72.000 yyeHWKoB
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BOCbMOIO K/acca OOLLel LUKOMbI MOMyunno CBUAETENbCTBO U BMeCTe C 3TUM  BO3MOMX-
HOCTb MOCTYM/IEHNS1 B CPEAHIOND LLUKOMYy. 3TO 4MCMO BOOGLLE [BOEApALoro uucna
MOCELLAIOLLMX COOTBETCTBYHOLLUMIA KypC LWKOMbI B 1938 rogy. 3TOT MKOC MOYUTU Lenu-
KOM COCTOMUT M3 [eTeil paboumx W 6efHbIX KPeCTbSiH, paHee MMLLEHHbIX BO3MOXHOCTW
06yyeHus. Bnarogaps aTtomy B CeHTAbpe 1949 ropja KOpeHHbIM 06pa3oM W3MeHWscs
06LLECTBEHHbIA COCTaB YYalMXCA CpefHei LKoMbl B MOMb3y AeTel TpyAsLierocs
Hapoja.

3TN pe3y/bTaTbl OfHAKO elle He 03HA4yalT, YTO MOHOMO/MI0 06pa3oBaHus Co-
CTOATE/NbHOrO Knacca YAaloCh MOMAHOCTHIO MPEKpPaTUTb B COOTBETCTBUM [eKnapauuu
nporpammvbl MapTum BeHrepckux Tpyasawmxca. B nHTepecax LOCTUMXKEHWA 3TOW Leau,
HeoO6X0AMMO MNpoAo/KaTb 60pbOy NPOTWB ,,MOCTEMEHHOW YBbUIM® 1 OCOGEMHO FOTO-
BUTbCA K Heli Temepb rMepes HavyaioM NATUNETMEro nnaHa, Korfa OTKPbIBaKTCA rpo-
MafHble BO3MOXHOCTU pasBUTWS OOLUEl LUKOMbL. 3HaveHwe 60pbObl NPOTUB ,,HOCTE-
HEHHOW YO6blM“ 0COGEHHO 6bUI0 MOAYEPKHYTO MWHWUCTPOM HApOAHOro 06pa3oBaHuA
ToBapuwem Wocud PeBan Ha TpeTbeM c’e3ge feneratoB npodcoro3oB. PaboTa HO
UCCNe0BaHNIO NPUYMH ,,MOCTENEHHOW YbblnM®, coBeplueHHas [ocyfapCTBeHHbIM VIH-
cTuTyToM [Meparormuecknx Hayk 6buia nmpu3BaHa nomoraTb B 3ToW 60pb6e.

B nepsoii ouepegn cocTaBneHa 06LLerocyAapCcTBeHHas kapTa ,,MOCTeneHHoM
ybbIN“ | U3 KOTOPO XOPOLUO BWAHO, YTO ,,MOCTENeHHas YbblUb“ CBA3aHa C 3KOHOMM-
YECKVMMN YCMOBUAMW OTAENMbHbIX TeppUTOpManbHbIX eauHWL, rocyaapcTBa.  PacueTtbl
[0Ka3blBalOT B 06LUErocyapcTBeHHOM MacLuTabe, YTO ,,OCTENeHHas ybblib“ cBA3aHa
C HefOY4HOCTbIO, HErpamMOTHOCTBIO U PasBUTWEM  LLKOM.

KacaTtenbHO TOro, Kak MpoMCXOauT ,,NOoCTeneHHas Y6bUb“, Xopolume CBeAeHWs
[aloT CTaTUCTUYECKME pacyeTbl, a TakkKe W3yyeHWe MaTepuanoB KHWM OTAENbHbIX
PErUCTPALMOHHBIX YUPEXAEHUA. W3 HWUX BbIXOAUT, 4TO u4mucno ntogei 6e3  BCAKOro
LUKO/MbHOTO 06pa3oBaHUsA BeCbMa He3HauuTenbHo. ,[locTeneHHas y6bUib* HeMpoMCXo-
OWT NpOCTO BbIGbIBAHWEM YYEHUKOB BbICLLMX KNAcCOB W3 LUKOfbI, a MOy4YaeTcs BCMef-
CTBME YacTbIX C/y4aeB MOBTOPEHWS OTAE/NbHbIX K1acCOB AETAMU TPYLALLErocs Hapoja
N HepeaKo BCTpeyaeTcs OHa3 blBaHWe C 3anucbio B LKony na 1—2 roga. OTcTaB-
lMe TakMMm 06pas’oM YUEHUKU [OCTUras BepXHero mnpegena MOMOXEHHOTO LLUKO/bHOMO
BO3pacTa Kak MpaBuno YXOAAT W3 LUKOMbI.

* *

*

C UeNbio TWIATENBHOTO UCCMEfOBaHUA MPUYMH ,,NOCTENeHHO Y6l  Cocyadap-
CTBEHHbIN WHCTUTYT [Meparornyeckux Mayk Npou3Ben peructpauuio AaHHbIX B OfHOM
13 npuropofoB bypaneuiTa HaceNeHHOM paGouMMM U B TpeX CeNeHWsiX C  Hacene-
HMEM COCTOALUMM U3 GefHbIX KPeCcTbsiH B rybepHun Cabond, WMEHOLEen 6OMbLLIOI
NPOLEHT yBbUIA. B LIKONax 3TWUX CEMeHWi A YuuTens 3arnofiHWIM ChpaBKM O BCEX
yualmxcs, BOMPOCbl KOTOPbIX OXBaTbiBaiM MNpeXxHee 0OydeHue' peGeHKa B LUKONe,
ero [OMallHVe YCMOBUS, MaTepuasbHOe MOMOXeEHWe U YCnoBus paboTbl poguTenei u
pebeHka. Kpome 3TOro GO/bLUMHCTBO OTCTaB LUMX YYEHWKOB MOCELUEHbI YUUTENSMU U
COCTaB/IeHbI MPOTOKO/bI O MPUYMHAX WX OTCTABaHWS Ha OCHOBaHWM MPUHLMMOB U YKa-
3aHUIA MONYYeHHbIX OT Hac.

Pa3paboTka [JaHHbIX MoKasana CBsi3b ,,MOCTENEHHOW YBbIMM“ C Pa3BUTUEM LLKOS.
B rywe HaceneHHom npuropoge MewTCeHrMMpe C LUKOMaMM pasfeneHHbIMM Mo Kiac-
cam ,,MoCTeneHHas YobUib Oblla 3HAYMTENbHO MEHbLUMX Pa3MepPOB, YeM B XYTOPHbIX
ceneHusax rybepHun Cabony, CHaGXeHHbIX O0TYaCTW HepasfenbHbiMK LwKonamy. OfHako
npoueHT ybbum pabouero npuropoga (BO.3%) Xyxe CpefHero npoueHTa ybbuim Ha
Tepputopun 6Gonbluero Bypanewta (53%), UYTO O4YEBMAHO CBSI3aHO C (haKTOM, 4TO
CpefHVe NokasaTeNyu CTENeHU PasBUTUS YMOMSIHYTLIX ABYX TEPPUTOPUaIbHBIX €LUHNLL
[al0T MPYMEpPHO TaKoe >Ke OTHOLeHWe. [lpoueHT ,,MoCTeneHHol y6bIM®  AeBOYEK
XY)Ke, YeM MafbyMKOB, B OCOBEHHOCTU CPEAM MENKWUX KPecTbsiH. 3TO B MEpBOA 0ue-
peay 0G’ACHSIETCS TeM, YTO 3HAYMTe/bHAsi 4acTb Halero KPecTbsIHCTBA elle He 0Co-
3Ha/I0 AICHO TOrO, YTO [EBYLUKA HYXJAlOTCA B [afibHeilleM 00y4eHWM U 4To 3TO B
HacTosllLee BpeMS yKe CTano BO3MOXHbIM.
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C 0cO6bIM BHWMAHMEM PAcCMOTPEHbI AaHHble YYEHUKOB MOTEPSBIUMX [Ba roja
unm 6onblue. Mbl y6eaunnce B TOM, 4YTO NOTEPs FOf0B MPOWUCXOAMUT FNaBHbIM 06GPa3oM
BCMEACTBME MOBTOPEHWS KMACCOB WM 4Yr0 CpPean OTCTABLUMX OYeHb MHOTO  YYEHMKOB
NOBTOPMBLLUMX KNMacc [Ba WM TpU pasa. BOoMbLIOe YMCMO MOBTOPSIHOLMX W TEPSHOLLMX
rog B MNafWMX Kiaccax CWIbHO MOBbILIAET MPOLEHT ,,MOCTENeHHOoR y6buin® . Ona-
CHOCTb 3aK/OYaeTCcsi B TOM, YTO YacTb Hallero TPyAsLerocs napoga, Xota W He
OCTaHeTCs HEerpaMoTHOI, BCETaKW 3aCTPSIHET Ha HWXKHEA cTeneHW 06pasoBaHus.

OTAenbHO MccnefoBaH BOMPOC MOTEPUM BPEMEHM YYEHUKaMU B rodbl BOWHbI, a
TaKXe BMKAHME, KOTOPOe OHO OKasano Ha MPOLEHT ,,MoCTeneHHON y6bin“. Habnto-
[laeTCA pe3Koe yBennYeHWe uucna feteli He MOCellatolmMx LWKony 3a rog 1944/45
BCMeACTBME 60EBbIX [eNCTBUIA HA TeppuTOpuK rocygapcTsa. MHOToO BpeMeHW NOTepsano
ewe n B 1945/4L rogy, Tak Kak B HEPBOM, OYeHb TSHXKE/IOM rody SKOHOMUYECKOrO
BOCCTQHOBNEHWS CTpaHbl pabouee HaceneHWe MOCbINAI0 CBOMX [JeTeil K POACTBEHHU-
KaM B MPOBUHLUMIO W KPECTbSHCTBO WCMONb30BA/I0 MHOrO paboueid cuibl feTel B
CeNbCKOM X03AMCTBE. B 3TOT e nepwog permcrpaums 1M KOHTPOMb feTeli B LUKOMb-
HOM BO3pacTe Obln CBf3aH C 6OMbWMMM TPYAHOCTAMW. BnmsHwe notepu BcrefcTeue
BOVHbI OTPa3WUTCA ele Ha MpoueHTe ,MOCTENEHHON Y6binn“ cregytolwmx net U3
[aHHbIX UM(P BbIXOAUT OAHAKO 6OMbLUOE Y/yulleHne B 06/1acT Kak  (hopMasbHbIX
3anuceil B LIKOAY, Tak M B 061acTU (haKTUYECKOTO MOCELLEHMA LIKOMbl, HauuHas C
1947/48 ropa. Hapagy C YKpenneHuem [eMOKPaTWYecKol afMUHMCTpauuM B 3TOM
OTHOLUEHUN  GOMbLUYID  PONb CbirPanM  HEMOCPEACTBEHHble pacnopskeHuns [MapTum
BeHrepckux TpyaAaLmMxcs, MaccoBble OpraHu3aumMn u paboume KOAIEKTUBbI POAUTENEN.

* *
*

Bo BTOpoWi, 60nee wnccneaoBaTenbHOM 4YacTW Halleid CcTaTbW 3aliMeMCSt BOMPOCOM,
3a4eM [JeTn paboumx n GefHbIX KPeCTbsiIH MOBTOPSKOT KNacC W 3anuCbiBatOTCS MO34HO
B LUKONMY B TakOM G6O/bLLIOM KOMM4ecTBe. MMbIMM cnoBamu]: KakoBa CBSi3b MeXay OT-
CTaBaHWEM [eTeil U 3KOHOMWUYECKMM MOJOXEHUEM POAMUTENeN.

ATH3W BuHAT: O HEKOTOpPbIX AMAAKTUYECKMX BOMpPOcax 00yudeHust
| HerpamoTHbIX.

OGLLECTBO BEHTEPCKMX TPYAALWMXCS CTApPaeTcs K TOMY, UTOBbl MOMHOCTLIO /IMK-
BMOMPOBATb CYLUECTBYIOLLYIO W CErOAHS HErpaMoOTHOCTb BCNEACTBME aHTMHAPOAHOM
NOMMTUKN (PALLICTCKOTO pexKuma XopTu. 3T0 ByAeT OCYLIECTBNEHO NATUNETHUM MNaHOM.

BeHrepckuii MHcTUTYT Meparornueckmx Hayk pa3paGoTan HOBbld y4e6GHWMK HO
rpamoTe AN HerpamoTHbIX. PaboTa Haf 3TO KHUroli moTpeboBana peLleHWst cheum-
anbHOW AUAAKTUYECKOA npobnembl. YUYebHUK, OTKOHAS r106a/bHblii  MeTOf, OCHOBbI-
BAeTCH Ha CMHTETUYecKOM Metoge. OH COCTOMT M3 YeTblpex uacTteld : mepBas u4acTb
3aHMMAaeTCA 3arnaBHbIMK, BTOpast, CTPOUHbIMK OyKBaMM, a TPETbA KypPCUBHBIM MMCHMOM.
UeTBepTas 4acTb COLEPXUT KOPOTKUE TEKCTbl /11 UTEHUS.

BmecTe ¢ 06yuyeHMeM rpamoTe yuallMecs yCBavBatOT MO/e3Hble 3HaHUsA @ COCTa-
BflEHWE [OKYMEHTOB, faTMpoBaHWe H T. W [[03HakomnstoTCa Takke € KOHCTUTYUMei
BeHrepckoit HapogHO-AeMOKpaTUyeckoii PecnybaMKun W BEMKUMW  BEHTEPCKUMW M-
catensmu, Metedm, Aan, A. Voxed n gp.

MepBOMY Kypcy, KOTOpbIA 0GecreunBaeT /Ml TEXHUYECKOe YCBOEHWe, cneayet
BTOPOVi Kypc, 3afjaueii KOTOPOro ABMSETCS Aa/bHeliliee pa3BUTUE YCBOEHHOW TEXHWKM
MOCPEACTBOM MPUMEHEHNS. -

Llenb COCTOMT B TOM, 4TOBbl KpOMe 06ecreueHusi- 06pa3oBaHunst BbIMOMHATL NPO-
rpamMmy MapTuu  MOAHMMATL 6GbIBLUMX HErpamormbiX Ha TOT YpPOBEHb 06pa3oBaHus,

Ha KOTOpbI/i MMeeT MpaBO KaXAblA BEHTepCKUiA rpaaHWH B COOTBETCTBUMM C KOH-
CTUT) Lyiei.
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Nanow Npgnew: depeHy denbaetl.

HayuHas cTatbsl ,KM3Hb 1 TBOpYecTBO denbaelll depeHu-a“ NO3HAKOMASET Hac
C KU3HbIO W TBOPYECTBOM OJHOMO M3 CaMbIX BbIJAIOLLMXCS fesTeneil BeHrepckold npo-
rpeccuBHO negaror. B npegucnoBuy ykasbiBaeT Ha TO, 4YTO Hay4yHas paboTa
denbaewl depeHlla KPeMko CBSi3aHa C HACTOALMMM COGbITUAMKM 6OpbObI BefeHHOW 3a
NEPEeCcTPOKY Halllel LIKOMbHOM CUCTEMbI Ha COLMANMCTUMYECKWUIA nag.

naBHoe npomsBeseHne Denbaewn depeHua ,KynbTypHoe nonoxeHue pabounx u
KpecTbiH B BeHrpuu“ siBnsieTCA OAHUM M3 Hambornee 3HAUMTENbHLIX MPOM3BEEHUN
BEHIepCKO/ MpOrpeccuBHOM Nefarormn. Bocnosb3ysick CTaTUCTUYECKUMU U LUKO/bHO-
MOMUTUYECKMMU METOAAMU, OH MOKa3bIBAET HaM HPOTVMBOHAPOZMYHO LUKO/bHYKO CHUCTEMY
a BECb XapaKTep KyNbTYpHOW MOMUTUKU KOHTPPEBOMKOLIMOHHOTO BpeMeHU XopTH. B
OTAENbHbIX 4acTAX CBOEro COYMHEHWS! OH KOHKPETHO YKa3blBaeT, KaK W BKakoi mpo-
nopumMy  3KCMpOMpUMpOBaNM TOCMOACTBYHOLLME KNacChl cpefcTBa 06pa3oBaHus. Ero
aHanu3bl MOKasblBAKOT HanpaBneHWe [ KynbTYpHOW MOMMTWKM Halleld  HapofHoi
[iemMokpaTtiy, 6opsllecs 3a JIMKBMAALMI0 MOHOMOMMM 06pa3oBaHWst MMYLLMX KaccoB.
Mo wHuumatvee MapTum BeHrepckux TPYAALWMXCH HAYanoCh [BUXKEHUE HO U3MEHEHMIO
COLMaIbHOTO COCTaBa LUKOM B 3TOM rofy. B BbilLeynoMsHYTOM CBOEM MpOW3BEAEHNN
denbael depeHL, NepebIM BbIABUHYN BOMPOC O COLMANLHOM COCTaBe  LLKOS.

Kak aKTUBHbI/A uneH HeneraibHoi KommyHucTuueckoid MapTum Denbaett depeHy,
sen yrnopHyto 6opbby 3a MHy) U 3a OCBOGOX[EHWE NponieTapuaTa W BCEX TPYAALLMXCS.
BeHrepckuie KOMMYHUCTbI MOYUTAOT €ro CBOMM MyYEHWKOM.

YacTb ero npovsBeAeHWin noceslleHa 6opbbe npoTve awmctoB. OH pasobna-
YaeT pacoByl0 TeOpUH, MOSICHAET B3Nkl Ha  PEBOMIOLMOHHbIE  NpeoGpa3oBaHUs,
6opeTcs MPOTWB YYEHWM HAPOAHMKOB COOTBETCTBEHHO YYEHUIO MapKCU3Ma-NeHUHU3MA.
B CcBOeil MpaKTWUYeCKOI fesTeNbHOCT MO OpraHv3auuyM OH CTPeMUTCs Mpouve 06’efu-
HWTb BCE AEMOKpaTUYeckue Cu/bl CTPaHbl BO BPeMsi (halMCTCKOro pexuma XopTu n
nNpu3bIBaeT TPYAALMXCA 60POTbCA NPOTVB (PALLMCTCKOW BOVHbI.

B CBOMX KyNMbTYypHO-MOAMTUYECKUX U MefarorMyeckux MpOU3BEAEHNSIX OH pas-
061a4yaeT NPOTMBOHAPOAHBIA PEXMM TOCMOACTBYHOLMX KIACcCOB M BbICKA3bIBAeTCA OT-
KPOBEHHO : PelleHMe KyNbTYpHbIX Mpo6aeM SIBASETCS BO3MOXHbIM TOMbKO NyTeM 06-
LLIECTBEHHOr0, PEBO/MIOLIMOHHOTO Mpeobpa3oBaHKs. Kak mnemaror OH MOXET CMyXUTb
NpUMepOM AN BCeX, TaK KakK OH CyMen COeAvHUTb BOCMMTATeNbHYI0 paboTy C 3afa-
YyamMu COLMAZIMCTUYECKOTO MNpPeobpasoBaHus.

depeHy, Mepen: BypxyasHblii 00'eKTLLLLBM B AETCKOM MCUXOSIOMN.

Hawa crtatbd KpuUTUKyeT KHUry Mepen @epeHua u3faHHy0o B 1948 rogy wu
BK/IIOYAIOLLYI0 B cebe TakXXe ero HabmofeHus B 061acTU MCUXONOrMU  AeTeid, npows-
BefieHHble B I. 1945—47. 3arnasue KHUrm — ,M3yyeHne pebeHka“.

B nepBoli 4YacTa CBOE KHWMM OH 06CYXXAaeT SBNEHWUS AETCKOrO MbILIeHUs 1o
cnefam lMraxe. Bo BTOPOA 4acTW OH 3aHANCA WHCTUHKTVBHBLIMU SBAEHUAMWU HO Crie-
fam ®peiiga. B TpeTbell 4acTu OH M3NOXWA CBOM WCCNELOBaHWS HO BOMpocy O6Lue-
CTBEHHbIX OTHOLWIeHWIA feTeil. ConocTaBfieHbl WM Pas3nYHbIE HanpaBNeHWs LEeTCKOW
NCYXONOMMN, MPUYEM MOAYEPKHYTbI SBMEHWS, KOTOPble WM HalfieHbl 060CHOBaHHbLIMU 1
He 06CyX[aeTcs BCe TO, YTO B HMX O4YEBMAHO (hasibluMBO M HenpasuibHO. Takum 06-
pasoM OH 06CYXaan HanpaBneHus OGypKyasHON [ETCKOM MCUXOMOrMM  3KNEKTUYECKM,
6e3 KpUTUKM NpuHUMNOB. Takoi cnocob 06CY>KAeHUs XapakTepeH ana BypxyasHoro
06’eKTVBM3MA.

KHura ctaBut nepef coboi 3afavy MccnefoBaTb SBNEHWS pasBuTus. Mo vMeHuo
aBTopa MocnefHvie onpeaeneHbl GUONOrMYeCKX, 3TUM OH BKKOYaeT B CBOM O6rOHSAO-
e MPUMHLMMNbI HeYTO ,,MOCTOSHHOI0", HE3aBUCUMOTO OT YC0BUA. Tak HasblBaeMble
SBMIEHUS Pa3BUTUA CTAHOBATCA CTOAWWIMM Haj 06LLEeCTBOM W UCTopueid. Bcnegcteme
3TOr0 MPeAMET UCCNef0BaHUA KHWUMK, pebeHOK MpeBpaTuics B ,,a6CTPaKTHOro“ pebeHka
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cTosiiero BHe 06LiecTBa WM MCTOpWKM. Takoe MOHWMaHWe OTpaXkaeT OypyasHblli 06’-
eKruBu3M. Ero ponb BbISIBUTb, YTO YCnoBUS OypyKyasHOro OO6LLECTBA W €ro WAeonorus
SBNSAKOTCA BEYHBIMA U UCTUHHBIMA.

ABTOp yCTaHaBNMBaeT, YTO OH He 0CO3HaN OO6LLECTBEHHYHD OMPeAeneHHOCTb Y-
HOCTW, CO3HAHUS W 4eN0BEYECKMX CBOMCTB. OH He 0CO3Ha/1, YTO Y YenoBeka >KWBY-
LLEro B YCMOBMSX COLMaNM3Ma WHble CBOMCTBA, YeM Yy YeNOBEKA JKMBYLLETO B Kanu-
Ta/INCTNYECKOM 06LLECTBE.

Mopbop MmaTepnana ,M3yuyeHuss pebeHKa” yKasbiBaeT Ha MpPEeAnosioKeHUe, UTO
METOZ, TEXHMKA PasNuHbIX HanpaBfeHWiA MCUXOMOrMM MOTYT ObiTb MPUMEHEHbI He3a-
BUCMMO OT COLEPXaHWUsi 3TUX HanpaBneHuid. B 3Tol KHWre OTAenbHble METOfbl 4acTo
XKMBYT CaMOCTOSITEbHOW JKW3HbIO. VI0NOMNOKNOHHUYECTBO TEXHUKM TaKXe SBAseTCA
XapaKTepPHON 4epToil GypXya3HOro o6’ekTvBM3Ma. Hambonee 6pocatoleiics B rnasa
(hopmoii 3Toro siBNsieTCs TECT-MeTOA. HecmoTps Ha TO, 4TO aBTOpP B CBOMX WCCNEfo-
BaHWAX He YNOTpeG/sieT ero, MeTodbl NpUMeHsieMble UM (HaHp. KIMHUYECKWIA MeTop)
MOCTPOEHbI Ha METOAONOTMYECKUX Hayanax TecT-uccnefoBaHuii. CyTb nocnegHMx 3a-
KMOYaeTcsl B TOM, YTO MO WMXHEMY WMEHWIO B YMCTBEHHOW [AEATENbHOCTU MBbILLEHNS,
B /IMYHOCTW HaA6NIOAAETCA MNOCTOAHHOCTb. TakuM 06pa3oM OHW Ha [Jefie OTpuLaloT
BO3MOXHOCTb BOCMUTaHWS.

Mo uMeHMIO GYypyKyasHOW MCUXOMOrWK CYLLECTBYET ,.yHUBEpPCabHas Mapka“, He-
3aBMcMMas OT o6LecTBa U uctopuu. Mo3ToMy OHa 06CYXAaeT MccnefoBaHHble SBne-
HUS OTOPBaHHLIMW OT AeWCTBMTENLHOCTU. JTO ABASETCA MPUUMHOWA TOrO, UYTO OHa
npeanoynTaeT 0B6CYXAEHNE He3HaUYNTe/bHbIX, BTOPOCTEMEHHbIX BOMPOCOB. JTOT HeAo-
CTaTOK Habnofaetcs Takxke B ,,/3ydeHum pebeHka” BMecTe ¢ (opMasibHbIM 06CYX[e-
HVeM BOMPOCOB, OTOPBaHHbLIM OT COAepXaHus nocnegHux. (Hanpumep cosgaHue
npaBun, nesar.McuMo OT TOro, O KaKuWxX MpaBunax roBopuTcs.) ABTOP YKasblBaer,
4To KaK (hbyHKUMOHanbHas fetckas ncuxonorms (Muaxke U ero LWKona), Mo MHUM
KOTOPOIA LM ero uccnefoBaHWs, Tak W MCMXOAaHAIMTUYECKas [AeTCKas MCUXonorus
CUMTaeT MOCTOSHHBIM MPUHLMN GypXKya3HOro o6LLecTBa W MpOBO3r/allaeT ero CBOK-
CTBa BeYHbIMMA. TakuM 06pa3oM 3TU HanpaBfeHUs [AETCKOW MNCUXONOorMM BHOCAT B
BOCMMWTaHMe HEMpPaBU/IbHYH0 WK WCKIHOUUTENBHOMO UCXOXAEHUs OT pebeHka u apyruve
MppauyoHa/bHble (PaKTopbl.

Takne Teopuu NPUHOCAT TsDKeNblii Bped BOCMWTATeNbHOM paboTe coumanucTuye-
CKOTO CTPOWTENbCTBA, YTO BWUAHO TaKKe MNP pas’sicHeHUU yuiepba NPUUMHEHHOrO
MkeHay4Holi neparorveli CoseTckomMy Corogy.

3afayell NepBOCTENEHHON BaXKHOCTW ANiA [TaBreii nefarorum sIBAsieTCA Cnoco6eT-
BOBaTb CBOMMM WCCEAO0BAHMAMM NPEBPALLEHNI0 BEHTEPCKMX LUKO/I B MAcTEpPCKUe coLmany-
CTUYECKOTO YEfIOBEKA 1 MOBbILLEHWIO YPOBHS MpenojaBaTte/ibHol U BOCMMTATENbHOW pa-
60Tbl B TaKoOil Mepe, KaK 3TO TpebyeT ycrnenrHaa 6opbba B 061acTV M3MEHEHMSt CO-
LIManbHOro COCTaBa LLKO/.

BanaHc Bapra: Twunorpajuyeckoe 06CYXKeHME HOBbIX YHeOHUKOB

B Homepe OT ceHTs6pa 1949 roga >XypHana ,.BeHrepckas TexHuka Tunorpagpum*
banaxx Bapra otsevaeT [leTpy PeHM Ha 3aTpoHyTble UM npobnembl. MeTp Peun
MULLET, YTO B BbIEAWIMX O CUMX MOP 34-X Y4yebHMKaX MOXHO HalTW nouTh BCE
ynotpebnsieMble Yy Hac Turbl OyKB, Cpeay KOTOPbIX Tepesko BCTpevatoTcs ycTapenble,
nopTAlme rnasa uan 6e3BKycHble. BblBaeT faxe, Y4TO B OfHOW W TOM Xe KHUre BCTpe-
yatoTca OyKBbl pasHbIX TWMOB. OH OTMeuyaeT, UTO Mefkuve OykBbl, TaK Has3blBaeMbli
LMETUT" He cneflyeT NPUMeEHATb A8 feTeld, Kak 370 CNy4unocb Hanpumep B Y4e6Hu-
Kax BEHrepcKoro sBblKa A7 BOCbMOro Knacca. Komnosuums TekcTa, 3arfasuii u pu-
CYHKOB B Y4eOHMKax He OTpaxarT TON MepeMeHbl, KOTOpas MNOKasanacb B COAepia-
HUM MocnegHuX. XyLOXKEeCTBEHHbIE PELLUeHKs BOMPOCOB PaspyLUaloT BKYC HalMX eTeid.
MHOro Knur otneyaraHo M0X0 WM Ceporo LBeTa. lMpu nepennetaB KHUM He 6b10 06-
palleHO BHMMAaHUS Ha TO, YTO KHWMM MPOLUMTbIE MPOBOMOKOM 3aKPbIBAIOTCA W AETAM
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Masioro BO3pacTa MPUXOAUTCS MPSMO GOPOThCA C HUMU. MHOro MpeTeH3nin UmeeTcs
TaKKe K WIMOCTPALUMAM U pUCYHKaM. TOW KPUTUKOW BbISBNEHO, YTO Tunorpadgckoe
OchopM/eHMe YUeBHMKOB OTCTaNo OT pasBuTas, KOTOPbIM XapaKTepu3yeTcsi HOBble
YUEOHWKM C 1E0NMOrYECKON TOUKW 3pEHUS.

MHOro OLWMGOK MPOMCXOAMNO OT OTCYTCTBMS TECHOM CBSA3W MeXay aBTopamu
YUeBHWKOB, NUCATENsIMA WU U3rOTOBUTENAMM B TUnorpadui, a TakkKe OT TOro, uTo
YUEBHWUKM HY)XXHO 6bII0 M3rOTOB/SITb C/MLLKOM GbICTPbIM TEMHOM. /151 YNyULLIEHWS Aaflb-
Heillleli paboThl aBTOP CTaTbi MpeAnaraeT Co3saTh 06lLee COBeLaH1e U3roToBUTE/eH -
TWHOTpagoB, aBTOPOB U PELAKTOPOB Y4eGHUKOB.

AHow BepeHuy:
[JaHHble K KIEPUKasbHOM Mefarorvn KOHTPPEBOSHOLWN.

Matunac Pakowwm, Mygpbiii Boxab MapTum v TpygsLlerocs Hapoaa, ykasan B CBOel
peun 30-ro ceHTAOps 1949 roga Ha HOBble MaHWUNyNAUMMW Knepukanuama. CTtaTbs npu-
BOAWT UMTaTbl U3 KNEPUKaNbHOW MeaarorMm KOHTPPEBOMIOLMOHHON anoxu. M3 aTmx
LWraToB BbIXOAWUT, YTO KNEPUKANbHOE BOCMMWTAHWE SBASNOCH OAHOW W3  BaXKHEALIMX
onop (heofanbHO-KanMTaNUCTUYECKOTO pexuma XopTu. POBHO Kak CerofgHs, Takke u
B KOHTPPEBO/IOLMOHHBIA Nepuog nocpegHU4ecTBOM BaTukaHa AyXOBEHCTBO HaxoAwnoch
B TECHOM CBA3X C VMMMEPUaNCTaMK U CTOANO MOMHOCTBIO B HAEMHWUYECTBE KPYMHOro
MEXJYHapOLHOro KanuTana. Y KNepUKabHOrO BOCMUTAHUA HET MNepcneKkTviBbl AN
6yoyLIHOCTW, OHO XO4eT BO3BPaTWUTb 06paTHO (heoAasbHOe CpPefHEBEKOBLE.

KnepukanbHas nefarorms B KOpHe CBOEM MEeCCUMUCTUYHA. PebGeHOK poxpaeTcs
C FpPexoM, BOCTUTaHWe LO/IXKHO CNOMWUTbL ero. CpeacTBamu 3TOrO SBASKOTCA : UCKYC-
CTBEHHbIi ,,aBTOPUTET", CO3LAHHbIA MPUHYAUTENbHBIMA CPEACTBaMM, TeNecHble Hakasa-
HMA 1 BO3OYXaeHMe cTpaxa. [MoaToMy chpaBe4nMBO HasblBaTb KNEPUKAIbHYHO nNefa-
rorvto negaroruveit Teppopa. OBLIECTB* MHAsA PoNb 3TOW TePPOPUYECKO Neaarorum :
BOCNNTbIBAHME PabonenHbIX, MOCAYLIHbIX KyKON B MHTepecax Gypkpasun. Knepukaib-
Has nejarorns MpoCnaBnseT camMoobpeyeHMe Ma JMLLEHWs, a CTpajaHvs  SBNskoTCA
HanbonblUell LEHHOCTbIO B KM3HW. pocnaBnss CcTpajaHUs OHa XoTena ChepXmBaTb
YrHeTeHHble MacChbl Hapofa OT BOCCTaHWIA: TepnuTe 3KCM/0aTaumio, YrHeTeHwe, Befb
CTpafaHve — pobpogeTenb !

Kak OrpomMHbiM SBASIETCA HPUHUMNAIbHOE pas/iMuMe COBETCKOK BOCMUTAHMA,
6nectawero onTuMmm3Ma MakapeHKo, KOTOpbIA CMOI MPeBPaTUTL OHY CTaBLUMXCA 6poasr
B 06pasLioBble COBETCKME MOAW, OT 3TOM HACKBO3b PeakumMoHHoW negaroruu! [epe-
[oBas COBeTCKas Megarorns BOCMUTBLIBAET [ COLMAIMCTUYECKOrO CTPOMTENbCTBA
repomMyecknx [A1ogein-"COMMyHUCTOB, TPYAALUMXCA 3a KOMMEKTMB, a B TO Xe Bpems
KNepvkanusM Kak pa3 Hao60poT MbiTaeTcs BO3BPATUTb 06pPaTHO (eodanbHbIv cpefHuii
BEK B [BafiLaTOe CTOMleTWe W YKPenuTb Mejarorvio Teppopa B MHTEpecax COXpaHe-
HUS  (heofalbHO-KOHTPPEBOMIOLMOHHOMO PEXVMA.

RESUMES
Pour la nouvelle ,,Pédagogie Hongroise* (Préface)

La pédagogie hongroise est a la veille du plan quinquennal et elle a
des tdches immenses a accomplir. Elle a pour tache de liquider Ilarriérage
séculaire, ensuite de continuer & appuyer le progres des réformes de I'éduca-
tion avec les moyens de la pédagogie.

Les meilleures conditions sont données & ce travail: les cultivateurs de
la pédagogie ont déja pu faire la connaissance des grands résultats de la
pédagogie soviétique. Une organisation favorable est donnée pour le travail
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scientifique de [I'éducation. L’établissement du Conseil d’organisation des
travail scientifiques Hongrois assure la possibilité de ~organisation du travail
scientifique. Dans I'exécution de ce travail, cdst une condition décisive que
la force dirigeante de notre république populaire édifiant 4le socialisme, le
Parti des Travailleurs Hongrois nous donne les directives sur tous les terrains
de la science et de la politique culturale.

Ces conditions permettent a la ,Pédagogie Hongroise“ d'accomplir un
bon travail.

Jean Ravasz: Examen des causes de Vémiettement dans les écoles générales.

Le mot ,émiettement® comme terme de la politique de I'enseignement est
né dans notre démocratie populaire édifiant le socialisme. 11 signifie le fait
qu’une partie considérable des éleves de la premiére classe de I’école générale
n’arrive pas jusqu’a L, huitiéme classe, au degré actuel de notre dévelop-
pement. La politique culturale réactionnaire de I’époque Horthy s’était tue
sur cette question, bien qu’alors I’émiettement ait été beaucoup plus considé-
rable qu’a présent. En 1938, la premiére classe de |’école primaire avait 201.000
éleves, mais dans la quatrieme classe de I'école secondaire il n’y avait
plus que 35.000 éleves, c’est-a-dire que c’était le nombre de ceux qui ont pris
part & l'enseignement ordinaire de la huitieme clasise. Avec nos mesures
d’a présent, ceci signifie un émiettement de 83% dans la période de la paix.
Ce grand nombre s’explique par la structure anti-démocratique du systéme
scolaire, plein d’impasses. Par contre, dans la derniére année scolaire, la
proportion de I'émiettement 1’était plus que 66%, bien que la perte des

temps de guerre des éléves se soit fait sentir encore considérablement.
*

La question de I’émiettement était soulevée par la politique de I’enseigne-
ment de la démocratie populaire déjad au temps de la création des écoles géné-
rales aprés la libération. Ecoles uniques et uniformes de tout enfant hongrois
outre 1age de 6—14 ans préparant & suivre toutes sortes d’études secon-
daires. Nous avons atteint les premiers grands résultats en été de I’an 1949:
72,000 éleves de la huitieme classe ont obtenu un certificat d’études et avec cela
une possibilité d’étre admis dans les écoles secondaires. Ce nombre dépasse le
double de ceux qui ont suivi la méme classe en 1938. Le surplus est composé
presque totalement des enfants des ouvriers et des paysans pauvres qui
autrefois n’avaient pas eu d’accés aux écoles. C’est la raison du fait qu’au mois
de septembre 1949, la composition sociale des éléves de Iécole secondaire a
changé radicalement en faveur des enfants du peuple travailleur.

Mais ces résultats ne signifient pas que nous ayons réu8si a supprimer
le monopole de culture des classes riches, conformément a la déclaration du
programme du Parti des Travailleurs Hongrois. Pour arriver & cette fin, il
faut continuer a lutter contre I’émiettement et il faut s’armer pour la lutte,
surtout a la veille du plan quinquennal qui offre des possibilités immenses
au développement des écoles générales. Le camarade Joseph Révai, ministre
de I’éducation populaire, a souligné I'importance de la lutte contre I’'émiette-
ment, dans son discours a la troisiéme assemblée des délégués du Syndicat
des Pédagogues Hongrois.

Le travail accompli a I’Institut National de Pédagogie qui a examiné
les causes de I'émiettement, a voulu préter la main a cette lutte.

Premiérement on a préparé I’atlas de [’'émiettement du pays per-
mettant de voir que [I’émiettement est en relation avec les circonstance»
économiques des unités territoriales respectives. Les calculs exécutés, dans
le cadre national ont prouvé, que I’émiettement est en connexion avec l'analpha-
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bétisme et le progrés des écoles. Ce qui concerne la facon dont I'émiettement
se produit, les calculs statistiques et la révision de quelques extraits de
matricules nous donnent d©3 informations utiles. On a vu que le nombre de
ceux qui n’ont jamais fréquenté de classes, n’est pas grand. L’émiettement ne
se produit pas de la fagcon que les éléves des classes supérieure? quittent
I’école tout simplement, mais les enfants du peuple travailleur répetent
souvent la classe, ou bien il arrive aussi qu’ils commencent I'école 1—2 ans
plus tard qu’il ne faudrait. En général, ces éleves quittent I’école aprés avoir
atteint ia limite supérieure de I'dge soumis a l'obligation scolaire.

Pour révéler les causes de I'émiettement I'Institut Pédagogique Hongrois
a fait une enquéte a Pestezentinire, une banlieu de Budapest, habitée par des
ouvriers, puis dans trois villages habités par les paysans pauvres du départe-
ment de Szabolcs, ou la proportion de I’émiettement était bien mauvaise.
Dans les écoles des villages en question, nous avons demandé aux instituteurs
de remplir sur chaque enfant, un questionnaire, dans lequel nous avons posé
des questions relatives aux études scolaires de I’enfant, au milieu dans lequel
il vit chez lui, a la situation économique et au conditions de travail des parents
et de I’enfant. En outre, les instituteurs ont visité un bon nombre d’éléves
qui n’ont pas fait de progrés satisfaisant, et selon les points de vue que nous
leur avons donné, ils ont pris des proces-verbaux sur la cause de l’arriération.

L’élaboration des données montre que I'émiettement dépend du déve-
loppement de I’école. A Pcstszentimre qui est d’une colonisation [»lus fermée
et qui, par conséquent, posséde de grandes écoles divisées en classe?, I’émiette-
ment était moins considérable (pie dans les petits villages, similaires a des
fermes, dans le département de Szabolcs, ou la plupart des écoles n’était pas
divisée en classes. Par contre, la proportion de I’émiettement (60,3%) de la
banlieu habitée par les ouvriers est pire que la proportion générale (53%) de
Budapest, ce qui est certainement en connexion avec le fait que I’index
du développement général des deux unités territoriales est en proportion
similaire. Les jeunes filles montrent une proportion d’é¢miettement plus mau-
vaise que les garcons, surtoit parmi les paysans pauvres. Ceci s’explique par le
fait qu'une partie considérable de nos paysans n’est pas encore consciente de
la nécessité et de la possibilité de P’instruction des jeunes filles.

Nous avons examiné avec un soin particulier les données sur les éleves
qui out perdu 2 ans ou plus. Nous avons trouvé que la cause de la porte des
années, pour la plupart, est la répétition des classes et que, parmi les retardés
de I’enseignement le nombre de ceux qui ont répété la classe deux ou iron
fois est bien considérable.

Ainsi une partie de notre peuple travailleur, méme s’il ne reste pas
illettré, court le danger de s’arréter au plus bas degré de la culture.

Nous avons examiné a part, comment les pertes de temps des écoliers
se isont formées au temps de la guerre et combien elles ont influencé la
proportion de I’émiettement. Nous avons trouvé que le nombre de ceux qui
ne sont pas allés a I'école, s’était fort augmenté en 1944—45, par suite des
combats ayant lieu sur le territoire du pays. De méme il y avait beaucoup
de pertes dans I’année scolaire 1945—46, car a ce temps, premiére année de
la reconstruction, bien difficile du point de vue économique, la population
ouvriere a envoyé les enfants chez les parents en province, en ma:ses, et les
paysans ont profité du travail de nombreux enfants dans I’agriculture. En ce
temps le reg:stre et le contréle des enfants soumis & I’obligation scolaire a
recontre de grande difficultés. L’effet de ces pertes do classes' du temps de
la guerre se fera encore sentir dans la proportion de I’émiettement des années
prochaines. Il s’est aussi dégagé, des chiffres de nos données, que depuis
1947—48, la statistique des écoles s’est fort améliorée. A cote de raffermis-
sement de I'administration publique démocratique, les mesures directes du
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Parti des Travailleurs Hongrois ont considérablement contribué a ce résultat,
ainsi que les organisations des masses et I|'oeuvre des groupes de travail
des parents.

4

Dans la seconde partie de notre étude qui recherchera les causes nous
allons examiner pourquoi les enfants des ouvriers et des paysans pauvres
sont souvent en retard pour commencer Iécole et pourquoi ils répetent le
classe en si grand nombre. Autrement dit, comment la situation économique
des parents se rapporte a l’arriérage de I’enseignement de leurs enfants.

Agnes Dinét: Quelques problémes didactiques de l'instruction des illettrés.

La société des travailleurs hongrois fait de son mieux pour résoudre le
probléme de I’analphabétisme survivant encore comme résultat de la politique
antidémocratique du régime fasciste de Horthy. Ceci sera réalisé par I’exécu-
tion de plan quinquennal.

L’Institut Pédagogique National a élaboré un nouveau manuel d’enseigne-
ment pour les illettrés. La préparation de et livre nécessite la solution d’un
probleme d’enseignement spécial. Le livre était fait par une méthode synthé-

tique, rejetant la méthode globale. Il est composé de quatre parties: Partie I.
enseigne les majuscules imprimées; partie IL les minuscules imprimées;
partie Ill. I’écriture cursive et partie IV. contient de brieves lectures.

En apprenant a lire et a écrire, on acquiert en méme temps des con-
naissances utiles: comment remplir des questionnaires, mettre la date, etc.
On fait la connaissance de la Constitution de la République Populaire Hong-
roise, on lit les poétes dont les hongrois sont les plu§ fier§: Pet6fi, Ady, Attila
Jozsef etc.

Le premier cours qui ne donne lieu qu’a des notions techniques, est suivi
d’un deuxieme cours. Le but de celui-ci est de développer la technique acquise,
par la voie de I’application.

Le but, au-dela de Il’assurance de la possibilité de la formation intellec-
tuelle, et d’exécuter le programme du Parti; d’élever les anciens illettrés au
degré cultural dont tous les citoyens hongrois ont droit, conformément a notre
Constitution.

M. N. Shatkin: Le role des sciences naturelles dans le systeme de I'éducation
communiste.

Le probleme de I’éducation variée ne pourra étre résolu que dans la
société communiste ou I’exploitation des ouvriers est supprimée. Tant que
les travailleurs souffrent des miséres que I’exploitation capitaliste leur impose,
le libre développement de la personalité des travailleurs est rendu impossible
et la personnalité des oppresseurs méme est mutilée.

Ce qui assure le développement varié de I'homme soviétique c’est
I’6conomie socialiste. L’homme soviétique considére le travail non seulement
comme moyen de vivre, mais aussi comme un moyen de développer tous ses
talents, toutes ses facultés. La transition du socialisme au communisme
supprime les différences entre le travail physique et le travail intellectuel.

Le socialisme exige le développement varié de I'homme, lui assure les
conditions nécessaires et c’est sur I’école soviétique qu’il base le développe-
ment de la personnalité. La société soviétique a besoin d’hommes ayant un
vaste horizon politique et social, de méme qu’une conception du monde
marxiste-1éniniste. Elle a besoin d’hommes possédant une connaissance
approfondie des sciences, de I'art et des fondements de I’6conomie socialiste
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moderne, capables d’appliquer leurs connaissances a la pratique et qui sont
physiquement bien développés, moralement stables et absolument fidéles a la
cause du communisme.

Les sciences jouent un rdle éminent dans la formation de I’homme com-
muniste. Les résultats des sciences servaient toujours d’armec¢ pour le maté-
rialisme dans ses lutte contre I’idéalisme et ont toujours fourni une matiére
extrémement riche pour I’élaboration du matérialisme dialectique et vérifient
chaque jour la justesse absolute de cette conception.

Les sciences naturelles possedent une force éducatrice énorme. Elles
sont d’un esprit sobre, incorruptible et exigent un effort constant de la pensée
et de la critique. L’étude de la nature est un moyen éminent de I’élaboration
de la pensée dialectique. C’est en étudiant la nature que I’enfant arrive a com-
prendre que tout change dans la nature et que tous les changements ont des
causes naturelles. En étudiant la nature de |’eau, de l'air, des minéraux, des
plantes et des bétes, I’6leve comprend que la nature existe en effet et non
seulement dans notre imagination. C’est a I’aide de nos sens que nous lisons
dans le livre de la nature, mais ce n’est qu’a laide de notre intelligence que
nous arrivons a le comprendre. Tandis que dans les classes primaire¢c on étudie
les causes les plus immédiates et les plus saillantes de§ phénoméne”, le$
éléves des classes secondaires arrivent & comprendre les procerus ¢ce pro-
duisant dans I’intérieur de I’organisme vivant. Sans leur exposer le marxisme
comme doctrine philosophique et ne faisant que suivre le chemin des con-
clusions matérialistes, le professeur résuissit a faire de ses éleves les adeptes
du matérialisme dialectique.

Les résultats des sciences modernes contiennent nécessairement une cer-
taine conception du inonde. C’est I’esprit de parti qui pénétre la conception
marxiste-1éniniste ainsi que les sciences sur lesquelles elle est basée. Le
biologiste p. e. ne pourra parler de biologie sans faire allusion au caractére
réactionaire de la théorie Weismann—Morgan, sans dévoiler la théorie de
la force vitale, sans susciter de haine contre I’hitlérisme et la théorie des
races répandue en Amérique et dans les pays impérialistes, de méme que
contre les soutiens de la bourgeoisie empoisonnant la conscience des tra-
vailleurs. La connaissance de la nature contribue & développer I’héroisme
soviétique, la fierté de la patrie, fait connaftre les bases de Pagronoinie
socialiste moderne et habitue les éléves au travail productif. Dans la société
exempte d’exploitation et de crises économiques et a l’aide du marxisme-
léninisme la connaissance des sciences naturelles nous arme d’un optimisme
tout particulier; car I’homme ainsi armé connaft la place qu’il occupe dame
la nature et dans la société ce qui le rend capable de transformer les forces
de la nature et de les employer a son profit.

Enfin Tanneur donne d’excellents exemples pour montrer comment il
faut procéder a l’aide des sciences naturelles pour arriver & la formation de
I’'hnomme communiste.

Conclusions pédagogiques tirées de VAllocution de Jdanov.

Dans son article intitulé ,Conclusions pédagogiques tirées des allocution«
de Jdanov“, Madeleine Dénes démontre en premier lieu los causes qui ont rendu
actuelles les critiques de Jdanov dans I'Union Soviétique et les raisons du fait
que nous nous occupons de la question a présent, dans les colonnes de la Péda-
gogie Hongroise. Elle souligne que I’essentiel de la critique de Jdanov consiste
dans le soutien conibattif des principes léninistes-stalinistes, soutien de I’esprit
de parti dans les questions de Il'art et de la philosophie également. Ensuite
elle résume les conclusions qu’on peut tirer sur la pédagogie comme science,
des allocutions de Jdanov. Elle résume ees conclusions dans ce qui suit:
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1. La con-ception marxiste-léniniste de la théorie pédagogique assure Je
caractére scientifique de la pédagogie.

2. La théorie marxiste-léniniste de I’éducation est un des éléments con-
stitutifs organiques de la lutte des classes, survivant encore, et comme tel, elle
est la pédagogie révolutionnaire se fondant sur les principes de la théorie du
parti. Ce caractére doit prévaloir et dans certaines sciences spéciales et dans
les enseignements de la littérature.

3. La conception conforme aux points de vue marxistes-léninistes de
I’histoire de la pédagogie doit expliquer la formation des théories pédagogiques
et des procédés pratiques sur la base de la théorie du matérialisme dialectique
et du matérialisme historique, doue dans son objet elle considérera, en premier
lieu, la lutte entre les conceptions matérialistes et idéalistes et elle jugera
tous les phénomenes de I'histoire de ia pédagogie du point de vue: combien ils
ont avancé ou arriéré le progres.

4. La critique de Jdanov, et les débats théoriques du peuple soviétique
font preuve de I’efficacité de la critique collective marxiste-lIéniniste.

Frangois Mérei: L'objectivisme bourgeois dans la psychologie de I'enfant.

C’est une critique sur le livre de Francois Mérei publié en 1948 et
contenant ses recherches de psychologie de I’enfant faites entre les années
1945—47. Le livre s’intitule: Etude sur I'enfant.

Dans la premiere partie du livre, il a traité les phénomeéenes de la pensée
enfantine d’aprés la de méthode de Piaget. Dans la seconde partie il s'occupe
des phénomeénes de I’instinct d’aprés la théorie de Freud. Dans la troisiéme
partie, il fait connaitre ses propres recherches concernant ies relations sociales
de I’enfant. 11 a juxtaposé des tendances différentes de la psychologie de
I’enfant, relevant les faits qui lui ont paru justifiés et négligeant tous ceux
qui y sont manifestement faux. Donc il a traité la psychologie bourgeoise
de I'enfant sans critique, ecléctiquement. Cette maniére de traiter un sujet
est le trait caractérisique de l’objectivisme bourgeois.

Le but de Il'auteur est d’examiner les phénoménes du développement.
Selon lui il sont biologiquement déterminés; ainsi il admet comme princip
explicatif un ,constant® indépendant des conditions. De cette fagon les
phénomenes du développement sont au-dessus de la société, au-dessus de

I’histoire. Par conséquent I|’objet de [I’investigation, [I’enfant lui-méme, est
devenu ,abstrait“, il est hors de la société, hors de [I’histoire. Cette con-
ception aussi reflete I’objectivisme bourgeois. Il est de sa fonction de faire

apparaftre les circonstances de la société bourgeoise comme générales, vraies
et ayant une valeur éternelle. Le critigue constate que lauteur n’a pas
reconnu, que les qualités humaines, la personnalité et liaconscience sont
socialement déterminés, 11 n’a pas reconnu que I’homme vivant dans les
conditions du socialisme posséde d’autres qualités que I'homme vivant dans
les conditions de la société capitaliste. La rédaction de la matiére de I’Etude
sur I’enfant montre la supposition de l’auteur que la méthode et la technique
des tendaces différentes de la psychologie peuvent étre employées indépen-
damment du contenu de ces tendaces. Dans ce livre les méthodes différentes
meénent une vie indépendante. Cette fétichisation de la technique est également
un trait caractéristique de ’objectivisme bourgeois. La méthode des test est
sa forme la plus frappante et bien que Fauteur ne lait pas appliquée dans
ses examens, les méthodes qu’il a employées (p. e. les méthodes cliniques)
sont fondées sur la base des tests.

Ce qui esi; essentiel dans ces méthodes, c’est que selon elles il y a une
permanence fondamentale dans la fagon de penser, dans ia fonction intel-
lectuelle et dans la personnalité. Au fond, il dénie Fédueabilité.
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Selon* la psychologie bourgeoise 51 existe ,une science universelle**
indépendante de la société et de [I’histoire. C’est pourquoi il traite les
phénomenes examinés, isolés de la réalité. Pour cela il aime a se tourner
vers la questions sans importance. Nous rencontrons cette faute dan§ I’Etude
sur I’enfant, ainsi que I’examen formel des questions traitées indépendamment
de leur contenu. (P. ex. la formation de la conscience des régles, indépen-
damment des régles dont il s’agit.)) L’auteur démontre que la psychologie
fonctionnelle de Il'enfant (Piaget et son école) a laquelle appartiennent les
recherches de Mérei, ainsi que, la psychologie psychanalytique de I’enfant con-
sidérent le principe de Ja société bourgcoijse comme permanent et ses
qualités comme ayant une valeur éternelle. De cette sorte, ces psychologies
mettent I’individualisme de I’enfant et d’autres facteurs irrationnels au centre
de I’éducation.

Ces théories cause des ravages graves dans le travail éducateur de la
construction socialiste comme c’était découvert a I’'Union Soviétique lors de
la révélation des dommages causés par la pédagogie générale.

La tache principale de notre pédagogie est de contribuer par ses
recherches et par ses investigations a la transformation des écoles hongroigeg.
en ateliers de [I’éducation de I'homrne socialiste; de contribuer <« élever
le niveau du travail éducatif et instructif, ce qui doit étre la conséquence
directe du succes de notre lutte menée en vue du changement de la com-
position sociale des écoles.

Jean Berencz: Données sur la pédagogie cléricale de la contre-révolution.

L’article publie des passages de la pédagogie cléricale pendant la
période contre-révolutionnaire. De ces passages il ressort que Iéducation
cléricale iavait été le principal ;soutién du »systtme féodal-capitaliste ide
I’époque Horthy. Comme aujourd’hui, de méme pendant la période contre-
révolutionnaire, le clergé avait été en contact étroit avec les impérialistes,
par l'intermédiaire du Vatican. |l était entierement au seirvicc du grand
capital. L’éducation cléricale n’a pas de perspectives qui tendent vers l’avenir;
elle veut ramener le moyen-age féodal.

La pédagogie cléricale est pessimiste jusqu’au fond. L’enfant est né
avec le péché, donc I’éducation doit briser la volonté de I’enfant. Les moyens
de la brisea* sont: le ,respect” assuré par les moyens artificiels de la contrainte,
ia punition corporelle, I’éveil de la crainte. Pour cela nous sommes justifiés
d’appeler la pédagogie cléricale: pédagogie de la terreur. Le rdle social de
cette pédagogie terrorist est d’élever des pantin.* obéissants et «crvile¢ danc
I’intérét de la bourgeoisie. La pédagogie cléricale glorifie I’ascétisme, elle
présente la souffrance comme la plus grande valeur de notre vie. Avec la
glorification de H souffrance elle a voulu retenir les masses opprimées de
la révolte qu’elles souffrent de I’exploition, de I’cppression, car la souffrance
est une vertu.

L’éducation communiste de [I’'Union Soviétique différe essentiellement
de cette pédagogie réactionnaire jusqu’au fond; [I'optimisme radieux de
Makarenko a su élever des hommes soviétigues modeles de ces vagabonds.
L’éducation d’avant-garde soviétique éléeve I’homme communiste héroique qui
travaille pour la communauté, et en faveur du progrés et de la construction
du socialisme; le cléricalisme, juste au contraire, veut ramener le moyen
age féodal au vingtiéme siecle, il veut raffermir la pédagogie de la terreur
pour maintenir le systéeme féodal-capitaliste de la contre-révolution.
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Sur le Chemin d'une Pédagogie Nouvelle.

Dans son article publié dans la rubrique ,,Revue# Madeleine Dénes donne»
un compte-rendu sur les conférences concernant I’éducation publique et faites
par Nandor Szavai, Laszlo Bdka, Ferenc Mérei et Léaszl6 Faragé & I’Académie
de Politique Culturale du Parti des Travailleurs Hongrois. Ensuite elle évalue
leur importance en analysant combien elles constituent le point de départ de la
base idéologique de la nouvelle pédagogie socialiste hongroise se fondant sur
les principes marxistes-l1éninistes. L’écrivain de I’article voit la base de la
théorie pédagogique qui se dégage des quatre études analysées, dans les faits
suivants: La pédagogie socialiste basée sur les principes marxistes-l1éninistes
est caractérisée, en premier lieu, par un trait appelé le réalisme objectif. Il est
appelé objectif, parce qu’il assigne comme but de [’éducation un but spécial,
en dehor? de la personnalité de I’enfant et il est réaliste car — par contraste»
des systemes pédagogiques de I’idéalisme objectif — la pédagogie socialiste
trouve le but objectif de I’éducation dans la réalité sociale concréte. Par con
séquent, la pédagogie socialiste est en premier lieu la *théorie socialiste de
I’éducation publique et le but de I’6ducation nouvelle est la formation du
type de I'homme socialiste. Il s’ensuit que I’éducation socialiste a un caractere
moral trés accentué.

Dans sa didactique, la nouvelle théorie pédagogique faisant contraste a
I’exercice des fonctions ayant leurs fins en elles donne un savoir objectif positif
et systématique. Dans I’éducation artistique également, elle se conforme aux
exigences de la structure transformée de la nouvelle société, elle lutte contre
le chauvinisme et le cosmopolitisme de I’ancien systeme et elle éduque *n vue
du patriotisme et de l’internationalisme socialiste. Enfin la pédagogie socialiste
a un caractere optimiste, parce qu’elle croit a la transformabilité et
I’éducabilité de I’homme par les forces sociales*

André Zibolen: L*éducation du jeune enjant dans la famille.

L’auteur rend compte du livre populaire paru en hongrois aussi de M-
Arkin. Ce livre est d’une grande utilité pour les parents; il montre comment
les parents peuvent contribuer a I’¢ducation socialiste a l’age préscolaire et
quel rdle important I’éducation dans la famille joue dans I’'Union Soviétique.
La société socialiste exige beaucoup des parents et des éducateurs et comme
elle considere I’enfant comme tout ce que nous avons de plus cher, elle ne
confie son éducation qu’a des parents et pédagogues instruits et responsables.
L’auteur nous montre la juste attitude pédagogique par des exemples trés
instructifs pour le théoricien de la pédagogie également. Le livre refléte
comme traits caractéristiques de la pédagogie soviétique lI'immense optimisme
de la pédagogie socialiste, le souci et le respect qu’elle a pour I'enfant et
ses hautes exigences pédagogiques.

A kiadasért felel6s: A Tudomanyos Folyoiratkiadé N. V. vezérigazgatdja.
68/51,846. — Egyetemi Nyomda NV. (F.: Tirai Richard.)
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