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SZANALAS ES NEVELES*

Székfoglalém targyaul egy aktuélis kérdést valasztottam,
nevel6 feladataink néhany alapveté elvének a vazolasat a nem-
zeti lélek szanaldsa koril. Mert hogy ez a szanalas, a lelkek sza-
néldsa, egyike legéget6bb feladatainknak, azt hiszem, mindnya-
junknak erés meggy6z8dése. Torténelmi események ugyanis
nem folynak le kizar6lag kulsd hatdsokra. Torténelmi katasztro-
fak el6idézésében azoknal a pszichikai okok talan még nagyobb
szerepet visznek. Nalunk is a katonai front dsszeomlasat a bels6
front 6sszeomldsa nemcsak kisérte, hanem meg is elézte. A mi
nemzeti szerencsétlenségiink okai is nagyon bonyolultak és
Osezefonodottak ; mégis nagyjabol két csoportra oszthatok. Az
egyikbe tartoznak azok, amelyek magaval a vesztett hadjarat-
tal kapcsolatosak; a masikba azok, amelyek attél flggetlenil
mar azt megel6z6leg is érvényesiltek. Mindkét csoportbol ter-
mészetesen benniinket csak azok érdekelnek, amelyek a lelki élet
fejlédésével vannak szoros kapcsolatban és amelyek igy a neve-
lés Gtjan erBsebben befolyasolhatok.

Az egységi elv hangoztatasdnak, — amely a tudomanyok
mUvelésére és tovabbadasara vonatkozolag volt targya igen
tisztelt elndkiink fejtegetéseinek is,—igen nagy jelent6sége van
nemcsak a vilagnézet és vilagnézetalkotas szempontjabol, de a
nemzetnevelés érdekébdl is. A vilagfelfogas egységének és tel-
jességének meélyen gydkerez6 pszicholdgiai alapjai vannak. A
vildgnézet egységének lélektani aequivalense ugyanis a pszi-
chikai egység elve. A pszicholdgiai felismerések kdrébél igen
kevés tétel allja meg a helyét olyan megingathatatlanul, mint
ez, és igen kevés tételnek van olyan nagy jelent6sége, mint
ennek. Lelki életliink u. i. szimultdn és suocessiv egységet alkot.
Jelene folytatdasa multjanak s elékészitdje jovéjének; masfeldl
legellentétesebbnek latsz6 aktusai is, dimenzidkra valé tekintet
nélkil, kapcsolatosak egymassal. Mint egy pszicholdgus egy
régibb hasonlatot helyesbitve mondja, barmely pontjan nyert
illetésre, a gombszeletek kapcsolatara emlékeztetd utakon at
reagalnak a tudatélet alkotdé elemei.

Azért tudatoletiink legérzékenyebb az egységnek a meg-
zavarasara. Voltaképen minden kilséd benyomas egy ilyen me-
rénylet az egység ellen, és minden lelki akci6 egy ilyen meg-

e Székfoglalé el6adas a Tarsasdgnak 1926 oktober 16-a4n tartott felovasoé
Ulésén.
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2 MITROVICS gyula:

zavaras lekizdése és a tudatélet &si egységének diadalmas
helyredllitdsa. Addig nem tudok szakitani valamely témaval,
mig magam szamara minden részletében at nem vilagitom s igy
nyert eredményeimet el nem helyezem kordbbi megéallapita-
saim kapcsolataba. Ha ebbe a kapcsolatba bele nem illik, nega-
tiv értékeléssel kozositem ki; megallapitom helytelenségét, vagy
elitélem, s ezzel allitom helyre tudatéletemben, az emocionélis
folyamatossdgot is beleértve, az 6sszhangot és egységet.

A pszichikai egység elvének érvényessége nem tlri meg
annak tartés megzavarasat; és ha a lélek annak helyredllita-
sara a tapasztalatok Kkiegészitése vagy ismételt atértékelések
Gtjan sem képes, felborul annak egyensulya, A jelenség ezzel
atlépi a normélis pszicholdgia hataréat.

Az egyéni lélek térvényszerlségei igen sok esetben vila-
got vetnek a tomegiélek életfolyamatara is, s6t meglepd egye-
zések is megallapithatok. Amennyiben pedig koztuk kuldnbség
van, szerény véleményem szerint azoknak oka két forrasban
keresend6. Az egyik az ismeretlen tényez6k nagyobb szama, a
masik az érzelmi elemek fokozott hatdsa, s ezzel kapcsolatban a
gatlé apparatus cs6kkent mikodése. Mar itt meg kell tehéat
allapitanunk, hogy a tomegiélek kdrében az aktiv eré6k kozll az
eméc'ionalis tényez6k emelkednek ki uraikodolag.

A pszichikai egység elve azonban, — barmennyire para-
doxonnak latszik is, — mutatis mutandis a témeglélekre is
érvényes. Ha nem volna érvényes, tomeglélekrél nem is lehetne
beszélni. Valamelyes szempontokbdél egységet kell alkotnia
annak, amit megismerésiink a jelenségek szétes6 halmazabol
kiemel. Nyilvanulasaiban kell lenni valamely folyamatossag-
nak, azaz bels6 kapcsolatnak. Ez mintegy fogalomszer(i kdéve-
telmény. Tomegr6l szolvan, természetesen elsésorban szerves
csoportokra gondolunk és nem alkalmi alakulasokra. Mennyi-
vel ink&dbb all mindez egy nemzetre, melyet a multnak és a
jelen érdekeinek annyi széala és a folyamatosan és szakadatla-
nul, de egészben mind ily egységesen érvényesil6é rahatasok-
nak olyan felszdmlalhatatlan sokasaga kapcsol egyuvé! Elve-
zetne targyamtol ennek kifejtése, de ebben a tarsasdgban folos-
leges is volna egészen. Ki kell azonban mégis emelnem a nem-
zeti léleknek, mint témegléleknek, az életk6zdsségbdl folyd és
abban érvényesiulé néhany uralkodé vonasat. Ezek, — ugy
vélem, — a kovetkez6k: L A kozmikus, 2. az erkdlcsi, 3. a val-
lasos felfogas alapjainak azonossaga. 4. A kozés malttal valo
kapcsolat tudata és becsulése. 5. Az 6rokolt értékek folismerése.
6. Azok folytatdlagos gyarapitasdnak szandéka. 7. Az egyéni
érdekek érvényesilésének az egység kereteiben vald keresése.
8. Ertékelésben és torekvésben a lehet6ségek minimélis és maxi-
malis hatdrainak részben kimondott, részben hallgatag elisme-
rése, melyeknek atlépésété6l az egyén visszaretten, ellenkez6
esetben pedig a kdzvélemény ellenédllhatatlan itélete sdjtja. Ha
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pedig a kazuisztikus felsorolas hézagossaganak a kikeriilésére
valamennyinek kozds alapjat akarnok megkeresni, azt talan
a kovetkezd megallapitdsban lehetne megtalalnunk:

Egészségesen mikod6 nemzeti lélek életkdzdsségének is-
mertetGjele az életnyilvanuldsok atlagos hatarvonalain mini-
malis és maximalis pontok megallapitasanak a lehet6sége, me-
lyek kozill az els6n innen maradas a kdztudatban az életkdzos-
ségbdl valdé erkdlcsi kizarast jelenti; a masodikon tal valé érveé-
nyesilés viszont atlagosan erkoélcsileg nem kotelezd, mert csak
kivételes egyéniségek szamara fennallé lehet6ség-

Kiegészitésil meg kell még jegyeznem, hogy mint minden
szerves tarsadalmi alakulasnal, a nemzeti életben is két cso-
portba oszthatok az életnyilvanulasok, nevezetesen a hivatalos
és nem hivatalos jelenségek csoportjdba. Ez utébbiakban vezet6
szerepet visz az intellektualis elemek intuitiv jellege és a szen-
zibilitds; ezek azonban, amint a parlamenti targyalasokon és
kormanyintézkedéseken, szemben pl. a biréi doéntésekkel, lat-
szik, a hivatalos életnyilvanulasokat is er6sen befolyasoljak.
Altalaban, mint az egyén, Ggy a nemzet életében is, az érzelmi
akcentus ad nyomatékot az akaratnak, sét ez utdbbi kdzvetle-
nil is abbdl szdrmazik. Ez is az individualis pszicholdgia tor-
veényszerlségeinek a tomeglélekben valdé tovabbfolytatdsa, és
amellett bizonyit, hogy az érzelmek diffuziv jellege témegala-
kulatokban még jobban érvényesil, mint az egyénnél; elhatal-
masodik ott még az intellektudlis elemek rovasara is és szét-
arad a tdmeget alkot6 egyének valamennyijén.

Kiegészitésiil visszatérve még a pszichikai egység tételére,
annak egyik megnyilvanulasarél, a pszichikai koncentraciorol
kell megemlékeznem. Ez a lélektudomany korébdl annak az
ismeretelméleti tételnek felel meg, amely szerint emberi meg-
ismerésink csak részletekben haladhat el6re, minek kovetkezté-
ben a nagyobb ismeretegységek mar nem a tapasztalds, hanem
bels6 konstrukci6 eredményei. A pszichikai koncentréacid
fogalma nem szorul bévebb kifejtésre. Itt csak arra kell utal-
nom, hogy az figyel6tevékenységiinknek az eredménye, amely
mindig tudatsz(kitéssel és az oda nem vald elemek kizarasaval
jarvan, er6sebben teszi prébara a gatlé apparatus mikddéseét.
Gyonge vagy kimerilt idegrendszer(i, vagy vérszegény embe-
rek és gyermekek nem tudnak figyelni.

A koncentraciénak ez a szerve érvényesil tdmegalakula-
tok egészséges életdsztonében is. Az egészséges nemzeti lélek
tépel6dését, terveit és akaratat koncentralni tudja és az is jel-
jemzi, hogy a szukséges és aktualis targyak koriul koncentralja.
Ezzel szemben az életcéljait szem el6l téveszt6 nemzet kapkod
a megoldéasra vard feladatok kozott; ugyanannak a kérdésnek
mérlegelésébe is idegen szempontokat kever és kihasznalas nél-
kil valtogatja az eszkozeit. Eppen, mint az ideges, kifaradt
individuum.
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Valamely egyittélés a nemzeti jelleget természetesen csak
abban az esetben 6ltheti magara, ha a vérségi kotelékeken kivil
az egy nyomon jar0 hatdsoknak olyan tomege érvényesil
naluk, mely mennyiség, minéség és erd dolgaban elégséges azo-
nos lelki diszpoziciok keltésére. Méas szavakkal, alapjaiban azo-
nos tudattartalomnak kell kifejlédnie, és pedig nemcsak intel-
lektualis, de lehet6ség szerint érzelmi iranyban is. Nagyjabol
ez utébbiaknak is azonos nyomokon kell jarniok s kell6 er6vel
birniok, hogy az elhatarozasnak a Kkivitel érdekében mindig
kell6 nyomatékot adhassanak. Verg6dés az oly nemzet élete,
mely, értelmileg mérlegeli ugyan sajat életében, Iétért valo kiz-
delmeiben a karosan haté tényezOket, de akar doktrinér okok-
bél s ezzel egyutt raciondlis taltengésbdl, akar altaldban az ér-
zelmi er6k megfogyatkozasa miatt, vagy egységes kialakulasuk-
nak hidnyaban nem tudja raszanni magat azok kikiszébdlésére.
Népek életében ezek mar bizonyos mértékben a szenilitds lehan-
goléd bizonysagtételei; viszont a még eleven életdsztdbn minden
akadalyon, igy még az elméleti meggondoldsokon is, tulteszi
nadluk magat.

Ezek utdn most mar attérhetink annak megvizsgalasara,
mily mértékben voltak nalunk megtaldlhatok az egészséges
nemzeti lélek életfoltételei?

A multbél két tétellel terhelt helyzetet orokdltink: a nem-
zetiségek centrifugalis irdnyd kohéziojat és az uralkoddé haz
centripetalis torekvését, amelynek azonban a sdlypontja nem
esett nemzeti és allami életlink kdzpontjdba. Taldn nem mara-
dok azonban messze a val6sagtél, ha azt mondom: Gtban vol-
tunk a felé, hogy sok évszazados egyiuttmikodés eredménye
gyanant remélhessiik a parhuzamos haladas fokozatos kifejl6-
dését. igy allott a helyzet, mikor nemzeti életink lassan tisz-
tulo folyamdaba irodalmi, mdvészi, politikai és erkdlcsi téren
egyarant egy 0j forrds fakad bele, mely zavarosan habzé vizei-
vel egészen 0j szint vegyit bele kulturdlis életinkbe. Ez az
irany radikalizmust hirdetett minden téren s mind hangosab-
ban kovetelte és prdbalta megvalésitani a reformokat. Hogy
forradalmi torekvés volt ez, igazolja a végsé kifejlés.

Mint forradalmi torekvés, stilszerl volt nala a torténelmi
értékek és kapcsolatok megvetése. Politikai téren ugyan sokdig
még nemzeti szinnel kend6zte magat, irodalomban és miivészet-
ben azonban hamarosan eldobta az &larcot. Az ennek a ma-
gyarézata, hogy a koézonségnek mégis volt valamelyes politikai
iskoldzottsdga s azért a politikai kozvéleményt csak hosszabb
el6készités utan lehetett megejteni. Kedvez6tlenebb volt azon-
ban a helyzet az irodalom és mivészet terén. Meg kell vallanunk,
hogy a magyar intelligencia rohamosan vesztette el kapcsola-
tdt mivészettel és irodalommal s csaknem teljesen magara
hagyvan, elsorvadni s részben bukni engedte azt az irodalmat
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és miivészetet, mely izlésben, eszk6zokben, élzésben, erkdlcsben
és szinvonalban a mult folytatdsanak érezte magat. A képzé-
miivészet a maga sugarait a févarosnal nem igen ldvelte
tovabb; ez pedig csaknem egészében idegen hatds alad kerilt.
A szinpad a brettlivel kélt versenyre. A konyvirodalomnak
pedig csak az az 4ga virdgzott, mely az idegen géniusznak allt
szolgalatadban. Az Akadémia és. néhany irodalmi tarsasdgunk
nem tudott megkuzdeni azoknak kozdényével, akik maskilén-
ben a torténelmi folytonossagot apoltak. Kozoénséglink mivelt-
sége igy kizarolag ujsdgos miveltséggé valt, az pedig kevés
kivétellel Gres, frivol és nemzeti s erkdlcsi szempontbdl eszmé-
nyietlen és allhatatlan volt.

Az Gjsagos miveltség altalaban a legjobb akarat mellett is
hajlamos arra, hogy a lélek alkalmatlanna valjék hatdsa alatt
nyomon jard tevékenység folytatdsara, egységes erdkifejtésre,
nagyobb koncepciék nyugodt mérlegelésére vagy Kkialakita-
sara, egyszoval a politikai egység kiépitésére. A napisajtd ilye-
tén, mar csak maddszerébdl is kdévetkez6 rombolé hatasat még-
inkdbb fokozta kozleményeinek az iranyaval. Nagyban ismét-
16dik most az, amit a szoflzmus Hellaszban egyszer mar oly
sikerrel kiprobalt. Minden tételnek akadt ellentétele, minden
igazsagnak cafolata. Mardl holnapra valtozhatatlannak hitt
elvek valtoztak meg. Allandésagra termett tekintélyek omol-
tak a boulevard pordba. Eszmények fakultak meg s tlntek el
az Ugyeskedd racionalizmus szaraz lehelletére. Egyszer csak
azon vettik észre magunkat, hogy minden kavarog korilot-
tink, semmi sincsen a maga helyén. Semmi sem maradt érin-
tetlendl. A torténelmi értékek elavultak s az Gj, nagy korszak-
hoz méltatlan kicsiségeknek bizonyultak; irodalmi kincstarunk
is Urulni kezdett s abbol nemzeti énekilinket is Kkiselejtezték
azok, kiknek maskilonben folséges koltemény maradt a Mar-
seillaise; és szigortan megrostaltak ,,elavult” erkdlcsi eszméinket.
Megingott alattunk a fold, elveszitettik labunk al6l a fix pon-
tokat. Egyetlen zuga sem maradt a szellemi vagy erkdlcsi
vildgnak, hova nyugalommal huzddhattunk volna vissza. Nem
allanak vitan felil sem erkélcs, sem haza, sem tudomany, ha
tébbet akar tudni az anyagnéal és anyagcserénél. Akad esztétikus,
ki a feln6ttek jogat kovetelte vissza, szemben gyermekeinkkel,
kik alkalmatlankodnak nekink a nuditdsoknak, a meztelenre
vetk&ztetett miivészet boudoir-titkainak Inyenc kiélvezésében.

Egész lelkiinket kifosztottdk s elrabldit kincseinkért hazug
jelszavakon kivil semmivel sem karpotoltak. Sokakkal el-
hitették, hogy nincs mualtinkban érték, s azért csak teher em-
lékeinknek apolasa; kicsinyes babona a nemzeti eszme tisztelete,
meély Gtjaban all az egyetemes testvérisiilésnek és Uj nagy em-
berértékek gyumolcs6z6 bekapcsolasanak. Karpétldsul mégis
nagy dolgokkal biztattak: a teljesitett munka felérd értékeivel,
egyetemes joléttel és szabadsaggal. Az el6bbi allamcs6d és
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egyetemes nyomor, az utébbi diktatdra alakjaban jelentkezett
a valdsagban.

Mindez minket, haladni nem akaré konzervativokat ere-
deti eszméink helyességérdl gy6zott meg. O, de mily sokan
vannak, a rajongok, a neofitak, akiknek ez az eszményekkel
szemben Ujabb csalddast jelentett. Egyrészik gy érzi, hogy
eszményeik 0jbol megcsaltak: nincs hat életképesseg az eszme-
nyekben. Masok a gytldlet mérgét szivtdk magukba azok ellen,
akiken mult — hiték szerint — az Uj eszmék gy6zelme.

igy lesz teljessé a felfordulds, szétszortsag. Most mar azo-
kat, kik a nemzeti egyuttélés folvételét élik a lelkiikben, fol-
kavait lelkeknek egész 6zonvize ostromolja. Kik az 6zonviz hul-
lamain hanykoédnak, nem ismernek hazat. Az erkdlcsoét csak az
uralkodo6 osztaly érdekeit véd6é korlatnak tekintik. Még nagyobb
baj, hogy betdlthetetlennek latsz6 hasadékok szaggatjdk a mi-
veltek rétegeit is. Itt is végzetes fogalomeltolédasok llik meg
a lelkeket. Tanéari vizsgalati dolgozatban lattuk leszégezve azt
a gondolatot, hogy az iskoldnak nincs joga ndvendékére raer6-
szakolni az elvet, amely szerint az egyén jogait és érdekeit ko-
teles alarendelni a tarsadalmi és nemzeti életk6zosség jogainak
és érdekeinek, ha az ellenkezik az & egyéni nézetével; nincs
pedig azért, mert az a szabadsag elvébe utkodzik. Es tarsadal-
munk életdszténe még nem miikodik elég nyomatékkai és tisz-
tanlatassal, hogy ennek a rombold doktrinerségnek szembe-
szbgezze a kozérdek suprema lex-ét.

Mivel az anyagi elv nem nyujthat elégséges alapot egye-
temesen atfogo vildgnézet alakitasara, de még csak egyetemes
érdekek kielégitésére sem, természetesen ezen az oldalon nem
lehet egységet, megnyugvast és kielégilést talalni. Mivel pedig
mas oldalrol a spiritudlis vilagnézet egészen mas vildgbhan él,
a két tabor kozott még csak érintkezési pontok sem taldlhatdk,
ime a nemzeti lélek végzetes kettéhasadasa!

S mindehhez jarul az érzelmi élet soha nem tapasztalt el-
durvuldsa, ami mar magaban az alland6 belsé harcban is elég-
séges magyarazatot talalhatna, pedig hozzajon még a haboru
hatasa, hol az emberpusztitast (izték a hadrakelt nemzedékek.

Megallapitasaink tehat igen szomorld eredményre vezet-
nek. Nem lehet ugyanis szemet hinyni az el6tt, hogy engesztel-
hetetlen phalanxszal talaljuk szemben magunkat, mely fenntartas
nélkil tagadja meg a nemzeti egység foltételeit. Az erkdlcsiség
terén alapelveket von kétségbe, az elismerteknek pedig egyete-
mes jellegét szlikitve, csak osztalykotelességeket ismer. A val-
lassal szemben ellenséges indulatot mutat. A kdzés mult ko-
telez6 konzekvenciait kikapcsolja a kozéleti inditékok sorabol
s a nemzeti kozosség helyébe az osztalyinternacionalét allitja;
kovetkezésképen a nemzeti értékek gyarapitdsa helyett csak az
osztalyérdekeket tartja szem el6tt. igy értelmezi az egyéni ér-
dekek alarendelését is; az osztalydénzés joganak azonban mas
oldalrél oly er6t tulajdonit, mely az osztaly koérén belul val6ja-
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ban az egyén jogainak megsemmisitését s az individualizmus
helyébe a kollektivizmust teszi. A minimalitas korilirt elvét is
csak osztadlydnak 4llitja szolgalataba, de azzal a tulhajtassal,
mely sokszor az egyén kifosztasdnak a hatdra felé kozeledik;
viszont a maximalis hataron tdlra vezet6 teljesit6képességek
inkabb a kiélés, semmint az aldozat jellegét aruljak el. Kik
képességeikkel az osztaly képvisel6itl valljak magukat, foko-
zott aldozatok nydjtasa helyett azoknak inkdbb csak elfogada-
sdval tlinnek Kki.

Az osztalyuralomra térekvés s az anyagi munka jogainak
a szellemiek folé er6szakoldasa, — barhogyan szépitsék is a
val6sagot, — a részek és egész viszonydnak a felforgatasat
jelenti. A rész uralmét hirdetik az egész folott, mikor osztaly-
jolétet és osztdlyuralmat hirdetnek és kovetelnek, az egybefog6
nagyobb egység, a nemzet joléte és szuverénitasa helyett. Epp
ilyen felfordulast jelent ama térekvések és elméletek materia-
lizmusa is. A szellem logikai prioritdsa helyett az anyagét hir-
detik valdéjaban e ezzel megforditjaAk a logikai ok és okozat
viszonyat. Ezt nem tiiri meg a bdlcseleti elvek vaskényszere és
a mindenség organizmusédnak megingathatlan ereje. Kezeljétek
csak g6zgépeteket konstrukciéjanak ellenére s romjai ala temet
vagy elgazol mindnyéajatokat! Szabjon csak térvényt anyag a
szellemnek s folfordul a vilag, az emberek vilaga, mely azt boto-
rul megkisérli!

De még a kozos alapelvek elismer@it is meredek hasadékok
valasztjak el. Az eszkdz sokaknadl az 6 koériukben is gyakran
Olti a célnak szerepét magdara. Félreértés kikertlése érdekében
tartbzkodom minden konkrét aktualitastél, vildgossadg kedvé-
ért azonban itt példaképen mégis rd kell mutatnom, hogy a
parlamentarizmus és szabadelviiség elveinek sokan képesek
nagyobb aldozatot hozni, mint amennyit a nemzet érdekei meg-
tirnének; mintha ez volna a magasabb rend{ cél, melyet szol-
galniok kell és az nem volna puszta eszkéz csupan, mely nem-
zeti létiinket és a kozjolétet munkalja.

Ily kérilmények teszik értheté6vé, hogy az allami élet szol-
galatara rendelt szervek és jogositasok gyakran nyuGjtanak
alkalmat és oltalmat oly cselekedetekre, melyek az allami érde-
kek sérelmének hatérai felé kozelitenek, vagy éppen at is Iépik
azokat, Viszont a kozérzés meggydngulése és irdnydnak zava-
rossaga magyarazza, hogy nem képes megsemmisiteni és vissza-
riasztani végzetes tdrekvéseket sem s nincs egységes itélete a
nemzeti kozdsség tdmadoéi ellen.

Mélyen tisztelt tarsasdg! Ha elgondolkozunk a tapasztal-
tak folott, ezt a képet nem fogjuk tulsotétnek taldlni. De ki
kell egészitenlink mégis azzal, hogy széles kordkre kiterjed6leg
fokozddik a nemzeti kdzosség érzése, a tdrténelmi folytonossag
becsllése és vannak er6tartalékok. A foldmivesosztalyra gon-
dolok, mely idaig jobbara néma, kdézombods szemléléje volt min-
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den eseménynek. Nemzetnevelési szempontbol ezt a réteget el-
hanyagoltuk s jelszavak prédajava engedtiik. Most mar altala-
nosan elismert tévedése volt iskolapolitikdnknak, hogy kiva-
l6an esak a nemzetiségi perifériakkal t6r6dott. Nenr szabad hat
tirelminknek veszni, ha ezen a téren mardl-holnapra eredmé-
nyek nem hullanak &liinkbe. Eszmék, térekvések és iranyok tar-
sadalmi rétegeket olykor csak generaciok munkajan keresztil
képesek atitatni.

Végezve most mér a diagnosztikai résszel, a helyzetet rovi-
den ugy jellemezhetem, hogy a differencidlé folyamat egész a
feloszlas hataraig fejl6dott s ezzel szemben az integrald er6k
csaknem teljesen felmondtdk a szolgdlatot. Tualélt kultardk
altaldban ezt a fejlédési iranyt mutatjak. Hinnink kell mégis,
hogy nalunk ez még csak fejlédési (fok s kultdranknak van b6ven
Gjjateremtd ereje s reméljik, hogy abban a magyar géniusz
nem sz(kolkodik. Természetesen a vesztett habord, a szenvedé-
sek és az idegek elcsigdzdsa volt a rombolasban kétségtelenil
a f6tényezd. Eppen az engedi remélnink, hogy lappangd Gserd-
ket sikerll neklnk is jovénk szolgalataba allitani.

De hogyan? Mik a modjai és eszkdzei?

A ténymegallapitdsok és a vazolt pszichikai alaptényezék
adjak kezinkbe a fonalat.

Az érett egyéniségek lelki organizmusara a kiils6 és bels6
fejlemények mar kitérolhetetlentl ranyomtak bélyegiket. Azok
iranyitdsa és a cél szolgalatdba allitdsa kulénben is inkabb
politikai, semmint nevel6i foladat. Ellenben a zsenge kornak
biztositasa jov6 nemzeti kifejlésink szdmara els6sorban neve-
16i munka. Azért a nemzeti lélek szanaldsa kivaléan pedagdgiai
feladat.

Teljes erdvel ra kell vetnink magunkat az integralé erdk
fokozasara és a differenciald tényez6k korlatozdsara, hogy ezzel
helyredllitsuk a népiélek egységét és egyensulyat. Tovabba az
érzelmi egység megteremtésével azt olyan hajto és atuté erdvel
ruhdzzuk fel, mely képessé teszi a kialakult egységes iranyu
nemzeti akaratot a legnagyobb akadalyoknak is a leklizdésével
annak érvényesitésére. Ez még csak célkitlizés, de ennek ismer-
juk fontossdgat a nevelé kezében.

A nemzet lelki integritdsdnak, pszichikai egységének a
helyreallitdsa egyfel6l, masfel6l a vasakarat kozvetlenil moz-
gato rugdjanak, az emocionalis er6knek a megnemesitése, foko-
zasa és a nemzeti célok szolgalatdba allitasa a legfontosabb fel-
adatok.

Az érzelmek kozvetlen befolyasoldsa nagyon nehéz, de mo-
dunkban van azt tenni megfelel§ képzetanyagok nyujtadsaval
és szamos imponderabilis tényez6 biztositasaval. Azért a gon-
dolkozas egyforma iranya rendszerint az érzelmek egyforma-
sagat is maga utadn vonja, természetesen az egyéni eltéréseken
s mas korilményeken alapuld quantitativ és szinezési kilonbsé-
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gek fenntartasa mellett. Hiszen jO tanitasterv,targyiismeretek
nyljtasa s a szorosabb értelemben vett nevelésbeli gazdagsag
mellett, mindig figyelemmel volt a tudas altal elérhet6 maga-
sabb célokra is. Ezt a szempontot most jobban ki kell dombori-
tanunk, mint barmikor is valaha.

Arra kell tehat torekedniink, hogy a nemzet menunél szé-
lesebb kére birjon azonos képzettartalommal; tehat a nemzet-
nek ment6i tobb tagja, mentdi hosszabb idén at kapjon azonos
ismeretanyagot, lehetéleg azonos feldolgozassal és azonos ér-
zelmi tendencidk érvényesitésével. Ez tehat egyarant iskola-
szervezési és tantervkészitési feladat. Az iskolatipusok szerve-
zésénél és egymaéashoz valé viszonyuk megéallapitasanal fontos
szempont gyanant kell ezt az érdeket tekinteni. Ha a nemzet
minden tagja birja az ismeretanyagnak egy bizonyos részét és
alapveté elem gyanant mindenik ugyanazt az anyagot birja,
akkor minden okunk megvan annak foltevésére, hogy az eze-
ken épll6é logikai kovetkeztetések és az ezekhez f(iz6d6 hangu-
lati elemek is nagyjabol hasonloak lesznek.

Ez azonban magaban még nem elégséges. Még a tanitasi
anyagnak az osszevalogatasanal is kell tgyelni arra, hogy azok,
a kilonbozdé targyak viszonydban is, egymassal 6sszefliggjenek,
egymast kiegészitsék, egymasnak semmi esetre ellent ne mond-
janak. Hiszen ez eddig is megtdrtént, de volt hiba a feldolgo-
zasban, mikor pl. a természettudomany korében elméleti tar-
gyakkal! szemben ellenvetéseket csinadltak vagy hegyeztek Kki.
Ugyancsak az dsszevalogatasnal fontos még két szempont, neve-
zetesen az, hogy ajlcsak annyit iktassunk be, amennyit atlagos
fejlédésli és képességl ifju azon a fokon feldolgozni képes;
b) a vilagnézet alkotasara alkalmas elemek okvetetlentl bele-
keruljenek és azoknak kapcsolata programmszertileg kiemel-
tessék.

Természetesen rossz kivitel mellett a legjobb tanitasterv-
t6l sem lehet kielégité eredményt varnunk. Igy altalanos mad-
szeres kérdéseket mell6zve, melyek mostani targyamhoz szoro-
san nem tartoznak, kilénésen harom szempontot kivannék Ki-
tlzott célunk érdekében részletekben is igen behatéan érvénye-
siteni. Ezek egyike az ismeretanyagban a kilonb6z6 targyak
kozott a kapcsolatnak kivitelben is az alland6 szemmeltartésa,
er6s érvényesitése és kidolgozdsa. Meg kell vallanunk, a szak-
rendszernek némi talhajtasaval is, ezen a téren igen sok mulasztas
tortént. Legtobbszér mindenki csak sajat targyanak céljaira
volt tekintettel; sokan mintegy csak a sajat keziikre dolgoztak.
A masik az, hogy minden iskolafajban ugyanazon irdnyban és
szellemben torténjék a feldolgozas. Ez pedig az &llamalkotés és
a nemzetnevelés kozos céljanak szolgalata és nyilvantartasa
legyen. Ennek rendeljik ald azt a masodik és harmadik célt,
melyet az illet6 tantargy és iskolafaj képviselnek. A harmadik
éppoly fontos oldala a kivitelnek; a targyak hangulati kisérgi-
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nek el6idézése és kihasznalasa. Ezt idaig csaknem egészen el-
ejtettuk.

Az érzelmi elemek elhanyagoldsa az iskolaban tébb okra
vezethetd vissza. Az els6, tobbek kdzott, mindenesetre az, hogy
a kozelebbi cél, a tanitasterv ismeretanyaganak elsajatitasa,
feledtette a magasabbrend(d célt, melynek szolgalata annak az
iskolai targynak is a feladata. Tehat ebben a vonatkozasban a
rész itt is folibe kerekedett az egésznek; egy részletszempont
az egyetemesnek. A masik ok a tanar egyénisége és viszonyai.
Az érzelmi nevelés bizony érzékeny, finom kedélyt és nyugal-
mat kivdn meg. Ehhez a magyar taniténak igen sokszor hia-
nyoztak a megfeleld életfoltételei.

A harmadik, szintén nem Kkicsinyelhet6 ok a pszicholégia-
ban idaig érvényesilé egyoldalisag. A pszichol6giai vizsgala-
tok nem sok érdekl6édést mutattak a lelki emociok irant, de
eszkozok is gyéren &lltak ily célbdl rendelkezésére. Igy nehéz
volt legy6znie a targyi akadalyokat. A hangulati elem, dnnteg-
figyelésnél, elveszti érzelmi jellegét, mikor targyava tesszik a
megfigyelésnek. Ha pedig ezt masokon végezziik, csak sokszo-
ros kozvetitésen at irhatjuk le, allapithatjuk meg és értékelhet-
juk. Igy hat konnydszerrel kicstuszik a keziunk kozil. Hianyoz-
van tehat a pszichol6giai alapok ismerése, a neveléstudomany
is altalanossagokkal tért folotte napirendre. Ma mar azonban a
helyzet sokkal biztatobb, mert a pszichologia is b6vebb anya-
got nyujt. Ezért lelkiismeretinket tobbé nem érezhetjik az
érzelmi nevelés terén sem feloldottnak.

Kilonben nemcsak a hébord érzelmeket eldurvité hatédsa
koveteli t6link az érzelmi nevelés intenzivebbé tételét, hanem
altalaban a nevelés.*Hiszen az érzelmek azok, melyek legmara-
dandébb hatédsra képesek és amelyek a legmélyebb alapjai a
jellem egységének, biztositékai rendiletlenségének és folyto-
nossaganak. Mar pedig arra kell térekedniink, hogy az iskolas
korral ne érjen véget nevel6 hatdsunk. Kétségtelenil mara-
dand6 becsli az az ismeretanyag is, melyet az iskolaban nyuj-
tunk; kétségtelen, hogy az beagyazvan a lélekbe magat, az isko-
las koron tul is kifejti mar magadban is hatasat. Legmaradan-
débb mégis maga az érzelmi hatds, mert allandd pszichikai disz-
pozicidkat teremt. Ez az érzelmek diffuziv jellegébél kovetkezik.
Az egyén érzelmi irdnya &llandd tendenciat és szinvonalat ad
életének. A nevelési korban allandésitott érzelmi iranyok és
szinvonal mintegy az alaptonust adjak meg, mesterkezek legér-
tékesebb eredménye gyanant, egy egész életre.

Ezt a mualtban sokszor Kkicsibe vettik. Erd8sebben inkabb
csak a felekezeti iskoldkban munké&ltak rajta. Jovére azonban
els6rendld feladatunk gyanént kell rajta faradoznunk. Nem sza-
bad elfelednink azt a mindenkorra helytalldo igazsagot, hogy
az érzelmi miveltség az igazi miveltség. Az emberiséget mai
poklabodl is csak ez valthatja meg. Mitrovics Gyula.



ISKOLA ES TUBERKULOZIS*

Csonka-Makyarorezdgon 10.000 él6b6l meghalt tuberkuldzis-
ban 1910—1919-ben 33, 1920—1924-ben 31, 1925-ben mar csak 24 em-
ber. E szamokbol latjuk, hogy nalunk a tuberkuldzis-halalozas
egyre csokken, de azért még mindig nagyobb, mint akarmely
eurdpai kultaralllamban. Nalunk koralbelil 20.000 ember bal
meg évenként tuberkulézisban. Minthogy azt veszik fél, hogy a
tuberkul6zisban elhaltak szdma az ebben a betegségben szenve-
déknek egytized része, foltehet6, hogy hazankban kérilbelul
200.000 ember szenved tuberkulézisban.

Reményink van, hogy egy-két évtized alatt a tuberkuldzis-
esetek szama tovabbra is fog csokkenni. Reményilink azért ala-
pos, mert a tuberkul6zis megel6zésére Calmette és masok sokat
igéré kisérleteket végeznek. De nemcsak a tudomany haladaséa-
tol varhatunk javulast, hanem a lakossag minden rétegének
helyes iranyban valo felvilagositasatol és nevelését6lis. Szikség
van kedvez» gazdasagi viszonyokra is. Kedvez6tlen kézgazda-
sagi viszonyokkal egyutt jar a tuberkul6zisban valé nagyobb
megbetegedési és egyszersmind halalozasi szazalék.

Minden betegség és persze minden halédleset is az orszagra
nézve gazdasagi veszteséget jelent, melynek nagysagat az egyes
orszagokra nézve a megallapitott statisztikai adatok &sszehason-
litasabol ki lehet szamitani. Nyilvanvald, hogy a megbetegedé-
sek és haladlesetek nagyobb szdma a nemzet vagyonosodasi viszo-
nyainak nagyobb karosodasaval jar.

Kiléndsen nagy a nemzet vesztesége a tuberkuldzis mint
oly betegség kovetkeztében, mely akéarhanyszor évekig munka-
képtelenné, tehat keresetképtelenné teszi a lakossagnak egy jo
nagy részét, azonfellil sok embert a teljes munkaképesség kora-
ban ragad el.

Friedrich Vilmos egyet, tanar egyik révebbi dolgozatdban
emliti, hogy Magyarorszagnak a tuberkul6zis évenként 5 mil-
lidrd aranykorona anyagi kart okoz.

A tuberkuldzis-esetek nagy szdma tehat az orszag termeld
képességére nézrve driasi veszteséget jelent. A dolog annél szo-
mordbb, mert ma mar tudjuk, hogy a tuberkuldzis a kdénnyen
elkertlheté betegségek kozé tartozik. Az allamnak fontos ér-
deke, hogy a tuberkul6zis terjedése elé alkalmas gatat emeljen.
S ha tdérvényt hoz a tifuszrél, gyermekagyi lazrol, trachomardl és
a lakossag munkaerejét, egészségét gyengitd egyéb betegségek-

~ 1926 november 20-an megtartott székfoglalé el6adas (Roviditve.)
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rél, még inkabb meg kell ezt tennie a még veszélyesebb tuber-
kul6zis ellen.

De a tuberkulézis-kérdés nemcsak a kodzgazdasdggal fligg
szorosan 6ssze, hanem a kézmdveltséggel és magatol értetddik,
a kbdzegészséglggyel is. Ahol az allami életnek e harom fdépillé-
iét erdsitjuk, ott fokozzuk a nemzet boldogulasat is.

Megrégzott az a régi el6itélet, hogy a tuberkulézis 6rok-
lékeny betegség. E felfogast megdonti az, hogy tuberkuldzisban
szenved6 gyermek még a legsulyosabb tudobajban szenvedd
anyatol sem sziletik. Tudoményos vizsgalatok megerdsitik e
tényt, amint megdonthetetlen valésag, hogy tuberkulézisban
csak a sziletés utan tortént fert6zés kovetkeztében betegszik
meg az ember. De azért a fert6ézés még nem vonja maga utan
a megbetegedést. Megbizhatdé vizsgalatokbdl u. i. tudjuk, hogy
sok teljesen egészséges embernél kimutathaté az 0. n. Pirquet-
féle vizsgalati mddszerrel, hogy tuberkul6zis-fert6zésen atment.
Hamburger, graci gyermekorvos-tanar vizsgalataibol tudjuk,
hogy 6 éves gyermekek 51%-a, 14 éves gyermekeknek pedig mar
94%-a valamikor tuberkuldzissal fert6z6dott. Mas orvosok vala-
mivel kedvez6bb adatokra tettek szert, ami azzal magyarazhato,
hogy e vizsgalatokat nem egyforma anyagon végezték.

Szervezetinknek nincs az a része, melyet a tuberkuldzis
meg ne tdmadhatna. Megbetegedhetnek a gége, a nyirokmiri-
gyek, az lzuletek, a csontok, az agyhartya, a hashartya, a bér,
a szem, a fil, a vese, a bél, a sziv sth. De leggyakrabban észlel-
het6 a tid6 megbetegedése, még pedig az eseteknek tébb mint
90%-aban. Fejtegetéseimben fékép hazanknak ezen nagy csapa-
sara gondolok.

A tuberkul6zis-fert6zés tulajdonképeni okozdja a Koch
Robert altal 1882-ben felfedezett tuberkuldzisbacillus, mely
egyike a nehezen elpusztithaté baktériumoknak. Melegnek, sza-
razsagnak sokaig képes ellenallni; jégben sem pusztul el. Zseb-
kend6ben megszaradva a tuberkulézisbacillust tartalmazo ko-
pés még 25 nap mulva is megtartja fert6z6 képességét. A fer-
t6tlenitd szerek sem rogton, hanem csak bizonyos id6 mulva
végeznek vele; szintigy a forralds és a napfény. Ahova nap-
fény nem keril, ott bizony hetekig, s6t héonapokig megtartja a
tuberkuldzis bacillusa élet-, tehat fert6z6képességét. lgaza van
az olasz k6zmondéasnak, ahovd nem jar a napsugéar, oda jar
az orvos.

Az emberi szervezetnek megvan az a képessége, hogy egyes
fert6zéseknek bizonyos fokig ellen tud allani. Ezen képességiink
azonban nem allandd. Ez all a tuberkul6zis-fert6zésre is, mely-
lyel szemben egyeseknek er8sebb az ellenalloképessége, masok-
nak gyengébb. E gyengilés beallhat egy-egy el6bbi betegség
kovetkeztéeben, mint pl. kanyard, szamarkdhogés, tifusz, influ-
enza, tiddgyulladas, hosszabb ideig tart6 genyedési folyamat,
azonkivil elmebaj, szeszes itallal valé visszaélés és cukorbeteg-
ség. A rosszul taplalt beteg, a sok éjjelezés, valamint gond altal
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legyengult, kimerdlt ember szervezete szintén nem tudja a
tuberkulézissal szemben a sziikséges ellenallast kifejteni.

A foglalkozdsnak is van befolyasa a tuberkul6zis terjedé-
sére. Sok foglalkozds végzése kozben a leveg6be oly por keril,
melynek szemcséi érdesek, egyenetlen szélliek, hegyesek. Ha ily
porszemcse belélekzéskor a tiidécsovon &t ennek finom eldgazo-
déasaiba, a horgdcskékbe jut és az azt borité nyalkahartyat meg-
sebzi, akkor ez az ici-pici sebzés legtdobbnyire révidesen begyo-
gyul. E nyélkahdi-tya ki van bélelve apr6, csak megfelel6 nagyi-
tassal lathatd 0. n. csillosz6rokkel. Ezek megvédenék benninket
az odakerilt porszemecskék és baktériumok ellen, mert mihelyt
ilyen odakeril, ezen sz6rocskék zarddnak és rogton oly mozgast
visznek végbe, mellyel az idegen testet a gége felé toljak, ahon-
nan kohécseléssel eltavolitjuk. Ha azonban a tid&csében vagy
ennek egyik-masik eldgazodési helyén, legyen az akar csak tu-
szurasnyi, a sz6rocskék hianyzanak, akkor az illeté hely elveszti
veédbképességét és ha a tuberkuldzis bacillusa odakeril, meg-
kezdheti roncsol6 hatdsit. A malomké6késziték kozt ezért sok a
tid6bajos, szintigy a k&faragok és iémcsiszolok kozt, ellenben
pl. haldszok, kertészek, erdészek vagy tengerészek kozt sokkal
kevesebb.

He nemcsak az ipar kovetkeztében kerul por a leveg6be,
hanem a forgalom, tehat az utcai burkolat, ruhadnk és egyéb
targyak kopasa kovetkeztében is. Lakdsunkban is van a folyto-
nos tisztogatas ellenére por. Kuléndsen ott, ahol sz6nyeg, fig-
gony, parnazott bator van és ahol a seprést nem eléggé alapo-
san végzik. Ebben a porban sokszor megtalalni a tuberkulézis
baktériumat.

A tapasztalat azt mutatja, hogy a tuberkul6zist lakdsbeteg-
ségnek mindsithetjik. Be van ugyanis bizonyitva, hogy a lakéas
szobdinak szama és a tuberkuldzis-esetek szdma kozott fordi-
tott arany all fenn. Minél tobb szoba van tehat egy lakasban,
minél kevesebb ember lakik egy szobaban, annal kevesebb tidé-
baj fordul ott el6. igy lesz a lakasinség és az ezzel jaro lakas-
dragasag, mely az embert kis lakéasra kényszeriti, a tuberkuld-
zis-haldlozasnak egyik igen megbizhaté fokmér6jévé. De bar a
tuberkulézis kuléndsen a zsufolt lakdasokban pusztit, behatol az
néha a fényes palotaba is.

A tuberkulo6zissal valé fert6zés menetének magyarazata
egyszer(i. Tuberkul6zisban szenvedd ember tuberkulézisbacillust
tartalmazo kopése vagy egyéb fert6z6 valadéka (pl. vesetuber-
kulézisban szenvedd ember vizelete, béltuberkulézisban szenve-
dének bélaruléke, csonttuberkulézisban szenvedé ember sebvé-
ladéka, tuberkulotikus flilbajban szenved6nek a filbdl szarmazéd
genyes valadéka stb.) foldre, padldra, szényegre, falra, az illetd
szakallara, agynem{jére vagy egyéb targyra keril, ahol id6vel
beszarad és por alakjaban a leveg6be jut, mellyel belélekzéskor
a tidébe juthat.

Megeshetik az is, hogy valami az ily fert6z6 valadékbol,
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pl. zsebkenddre, kotdz6szerre vagy akarhanyszor cip6nk talpara
vagy sarkara, onnan pedig a padl6 réseibe vagy sz6nyegre ke-
ril, ahonnan jaraskor bel6le valami a porral egyutt felver6dik
és a belélekzett leveg6vel a tidénkbe jut.

Egyik igen gyakori mddja a fert6zésnek az U. n. cseppecske-
fert6zés. A tid6bajban szenvedd ember kohdgése és tlisszentése
kézben szdmos apro, sokszor nem isi lathatd koépéscseppecske
keriil a leveg6be, melyet a beteggel szemben levé ember bele-
hel. 1ly cseppecske, melyben tdébbnyire ezernél jéval tobb, de
akarhanyszor még 20.000 tuberkuldzisbacillus is talalhato, kého-
géskor nem egy, hanem jo sok kerul ki a tidénkb6l és koril-
belil I méternyi tavolsagra ropittetik ki. De még beszéd koz-
ben (néha 25 centiméternyire) is jutnak ily cseppecskék a leve-
g6be. Sok ily cseppecske oly kénnyl, hogy egy ideig a leveg6-
ben ropkod, akar azok a porszemcsék, melyeket napsitéskor lat-
hatunk, ha a napsugarat kisebb-nagyobb résen at szobankba
engedjik. A cseppecskék bizonyos id6 mulva leszallnak a pad-
lora, butorra, talan ételre is. Az ily Gton valo fert6zésnek min-
denitt ki vagyunk téve, ahol tid6bajos a koteles Ovatossaggal
mit sem tér6dve kohoég vagy tusszent. Az ily kdhdgést vagy
tl’]sszegtést gyakran tapasztalhatjuk tarsasagban, villamo-
son sth.

Kilénoés, hogy sok szil6 félt6 gonddal 6rkddik gyermeke
folott, a hozza fogadott dajkat orvosaval megvizsgaltatja, de
mar arra nem terjed ki figyelme, hogy a gyermeket a cseléd,
gyermekliedny, nevelén6 tid6bajaval fert6zheti.

Sokszor észlelhetjik azt a rossz szokast, hogy a gyerme-
ket szajon csoékoljak, hogy az orrdt nem az & zsebkend@jével
torlik meg, hogy a dada vagy a mama, miel6tt a gyermeknek
a kanal élteit nyljtja, a kanalat a szajaba veszi és vizsgalgatja,
vajjon eléggé joizl és nem forré-e az étel. Mindezen esetekben
a gyermek ki van téve egy esetleges fert6zésnek. Fert6zés a
szajon ugy is kozvetithetd, hogy a csecsemd szopoOkaja a foldre
esik és azt kell6 tisztogatds neélkil a gyermek szdjaba teszik.
Az is megesik, hogy a gyermek ennivaldjat, pl. siiteményt, vajas
kenyeret, almat leejti s azutdn szennyesen tovabb eszi. Vagy a
gyermek a foldon csuszkalt és kézmosas nélkul asztalhoz il
anélkul, hogy a padl6 szennyétdl fert6zott kezét megmosta
volna. Fert6zést idézhet el6 a tidébajos ember altal hasznalt
fogkefe és fogvajo, éppugy az asztalkend6 is, de néha a tiszte-
letet kifejez6 kézcsok is.

Alig két évtizede annak, hogy rajottek arra, hogy tuber-
kuldzis szuvas fog altal is keletkezhetik. Beteg fog, amint Gjabb
kutatasok és tapasztalatok is bizonyitjak, egyéb sulyos fert6-
zésnek is kapuja.

Arra nem igen gondolnak, hogy a leejtett zsebkenddére
tobbféle baktérium, tehat a tuberkulézis fert6z6 anyaga is tapad-
hat. Az orrfuavast rendesen mélyebb lélekzés el6zi meg, middén
a fert6z6 por az orron at a tud6be kerilhet. Veszedelmes a tid6-
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beteg zsebkend6je akkor, ha az oda kdéhog vagy kop. A kopés
ott bizonyos id6 mulrva beszarad, ha azutdn a kend6t kés6bb
hasznalatba veszik, a beszaradt kopés szétporlik és a leveg8be
szétszorédik. Ugyanez torténik, ha a beteg szennyes fehérnemdi-
jét mosas el6tt Osszeszedik.

A legtdbb esetben figyelmen kivil hagyjak a kérém veszé-
lyes voltat. A korom széle alatt, barmily tisztanak lassék is az,
sok szenny gyl disisze. E szenny, mely nagyobb mennyiségben
fekete szinl, sok baktériumot tartalmaz. Nemcsak a legelterjed-
tebb baktériumot, a genyedés baktériumat talalni benne, ha-
nem egyebek kézt a tuberkuldzisét is.

Az ily kérémmel valé vakardodzassal, illet6leg karcoléassal
kdzvetithet6 a bdrnek tuberkuldzissal valé fert6zése. Baj szar-
mazliatik az ujj szopogatasdbdl és a korém ragicsalasabdl is.
Egy leharapott kéromszilank minimalis sérilést ejthet a man-
duldn, melyen at valamely fert6z6 anyag juthat szervezetiinkbe.

Aranylag ritkan all be fert6zés allati tuberkulézis kovet-
keztében. Egyes tuddésok szerint a tuberkulézis-fert6zéseknek
korulbelul 10%-a allati eredetli, méasok szerint még ennél is
kevesebb. Nem lehetetlen, hogy csecsemék, kiknek tuberkul6zis-
ban szenved6 tehént6l szarmazo tejet adnak, a jelzettnél nagyobb
szdmban fert6z6dnek. De felndtt ember is fert6z6dhet &llati
tuberkulézissal a fert6zott tej, tejszin és egyéb tejtermék datjan.
Ezen azonban igen kdnnyen segithetink megfelel6 forraléssal,
vagy pasteurdzéssel.

A kutya is kozvetithet tuberkuldzis-fert6zést. Legutdbb
Friedrich Vilmos egyetemi tandr arra a régi tapasztalatra
figyelmeztet, hogy a kutya a padldéra vagy mashova kerilt
kopést felnyaldoesa és igy fert6z6dhet, s6t a tuberkuldzist gy
:gs terjesztheti, hogy az 06t becéz6 ember bdrét nyaldosasaval
ertézi.

A légy sok veszélyes betegség terjeszt6je. Ide tartozik a
hdismérgezés, a vérhas, a lépiene, de a tuberkulézis is. A légy
raszall a tuberkulézisban szenvedd embert6l szarmazé kopésre,
vagy egyéb fert6z6 valadékara és innen elvisz magaval vala-
mely fert6z6 anyagot, mellyel aztdn beszennyez valamely
élelmiszert. Amerikdban légyol6 versenyeket rendeznek egész-
séglink e nagy ellensége ellen.

Szervezetliink, mint minden fert6z6 betegség ellen, a tuber-
kul6zis ellen is egész véd6szerkezettel van felszerelve. Ennek
mikodéséerdl, illetbleg teljesit6képességérdl e helyen csak vaz-
latosan o6hajtok megemlékezni. A csillosz6rok védé hatasardl
mar elébb volt szé, arr6l is, hogy azok sérilése esetleg atjat
egyengeti a fert6zésnek. De van még valami, ami a csillosz6rok
e képességét leszallitja, és ez a meghdlés. A nyéalkahartyanak az
a része ugyanis, amelyet meghdlés ért, nem fejtheti ki a fer-
t6zéssel szemben a megfelel§ ellenallast; de a csillész6rok miko-
désének e megsz(inéséért a szervezet b6vebb nyalkaképzddéssel
karpotol benninket, ami szintén védelmiinket szolgalja.
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A fertézés ellen valé védekezésben hasznéat latjuk a zavar-
talan orrlélekzésniek is. Az orr nemcsak szaglasra szolgal és
nemcsak beszédszerviink fontos segédeszkdze, hanem egyik
rendeltetése az, hogy azon at lélekziink. Belseje nydalkahartya-
val van boritva, hogy az orrba kerilt port feltartéztassa. Ezt a
célt szolgaljak az orrjaratok is az ott 1évé kagylényulvanyok-
kal. De az orrlélekzéssel egyszersmind a belélekzett levegd fel-
melegittetik s ezaltal a meghdlés veszélye csokken.

Ha az orrlélekzés az orr valamely betegsége kovetkeztében
akadalyozva van, akkor kikapcsolédik az orr véd6 szerepe és
kénytelenek vagyunk szajunkon &t Ilélekzeni. Ez esetben a
pornak a tiidébe vald jutdsa meg van koénnyitve s igy a fertd-
zés is. Azonkivil a hlvoés id6ben tobb alkalom nyilik meg-
hilésre, hiszen az orriregnek a leveg6t felmelegit6é hatasa el-
marad és a hideg levegd kozvetlenul kerul lélekz6 szerviinkbe.

A gyomornedv is képes sok fert6z6 anyagot, mely a gyo-
morba kerilt, elpusztitani. Igy a gyomorban a tuberkul6zis ba-
cillusa is legtdobbszdr elveszti fert6zéképességét.

A szervezetiinkbe hatolt mindennem( fert6z6 anyagot Ut-
jaban sokiszor a nyirokmirigyek tudjak feltartéztatni azzal,
hogy magukba szivjak. Ez aztdn a nyirokmirigyek megnagyob-
bodasaval jar. Igy a tud6cs6 elagazodasa koril 1évé nyirok-
mirigyeket néha a mellkasnak Réntgen-sugarakkal valé atvi-
lagitasakor megnagyioibbodottaknak talaljuk. Az ily mirigyek
tehat a szervezetbe hatolt tuberkuldzismérget feltartoztattak,
magukba szivtdk és ezaltal duzzadtak, vastagodtak meg.

Van még tobb modja a védekezésnek. Egyike a legfonto-
sabbaknak, melyre hosszas kisérletei és az ezekbdl helyesen le-
vont kovetkeztetései nyoman els6nek a mi halhatatlan Fodor
Jozsefliink figyelmeztetett, a vér védéképessége. Azota sok szaz
meg szdz tudo6s foglalkozott e kérdéssel és kiépitette Fodor el-
méletét. Ma tudjuk, hogy a baktériumok elpusztitdsdban, a fer-
t6zések elharitasaban a legfontosabb szerep jut a vérsavonak,
a voros- és kuléndsen a fehérvérsejteknek.

De mi nem érjuk be szervezetiink védekezésével. Minthogy
ez néha cserbenhagy benninket, szikség van egyéb védeke-
zésre is, els6sorban a magunkéra. Az allamnak is, a tarsadalom-
nak is feladata és érdeke, hogy a legpusztitobb népbetegség
elleni harcbhd6l kivegye a maga részét.

Védekezésunk, mely sokféle lehet, mar a gyermekkorban
kezd6djék. Mindenekel6tt arra kell térekednink, hogy minden
fert6zésnek utjat alljuk. Ennek mikéntje az el6bb mondottak-
00l 6nként kovetkezik. Fontos tandcs, hogy a kis gyermeket a
tuberkulédtikus kornyezetb8l kiragadjuk. Az elkuldnitésnek ezt
a formajat életbeléptették Franciaorszagban, ahol e célbdl meg-
alakult 1903-ban a Oeuvre Grancher de préservation, melynek
ma korilbelil 30 fiokja van. Azt a gyermeket, aki a tidébajos
sziileivel vald érintkezés altal veszélyeztetve van, falun, egész-
séges parasztcsaladnal helyezik el, tehat oly helyen, ahol tuber-
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kuldzissal valo fert6zésnek nincs kitéve. A Kkihelyezett gyer-
mekek 13. életévikig orvosi felugyelet alatt ott maradnak és
igen szépen fejlédnek. Egészségi allapotuk altalaban Kitlind;
sokan kés6bb falun telepednek le. Tébb allam atvette ezen
nagyszer( intézményt. Nalunk ezen okos védekezésnek egyik
igen hivatott szdsz6ldja Koranyi Sandor professzor.

Helyes védekezésnek bizonyult a fiatal szervezet edzése és
er@sitése, amivel annak ellienalloképességét fokozhatjuk. De
szlikség van az egész vonalon gondos tisztasagra, tiszta, jo leve-
g6re és napfényre.

Ehhez jarul a béséges taplalkozas, mellyel az életenergiat
erdsitjik. lIgen helyesen mondotta Liebermann Le6 egyetemi
tandr, hogy a tuberkuldézismegbetegedés ellen valé védekezés-
nek fontos feladata a megfelel§ taplalkozasrél valé gondosko-
das, mert ami az étvagyat és emésztést fokozza, az hatalmas
védelem a tuberkulézis ellen.

A gyermek helyes' tdpladlkozdsaban nagy szerep jut a fehér-
jét tartalmazdé ételeknek: a tejnek, sajtnak, tojdsnak, hdsnak és
hiivelyes veteményeknek; de nélkilozhetetlenek a szénhidrato-
kat tartalmazd ételek, tehat a lisztnemiiek (kenyér, siitemény
sth.) és a cukor. Az utobbit mar nem veszik nyalanksadgszamba,
hanem a gyermek taplalkozasdnak egyik fontos alkotorészét
latjak benne.

A gyermeknek sziiksége van az 0. n. vitaminokra is. Oly
anyagok ezek, melyek nélkil egészséges taplalkozas, egészsé-
ges fejl6dés nem keépzelheté. Vitaminok vannak tobbek kozt a
tejben és ennek készitményeiben, hdsban, friss f6zelékben, gyi-
molcsben, citromban, paradicsomban, éleszt6ben; a csukamaj-
olajban is.

Ma mar idejét mualta az a felfogas, hogy a gyermeknek
mindent kell ennie, amit eléje tesznek. A helyes taplalkozasnak
egyik fdéfeltétele a jo étvagy. Ezért lehet6leg oly ételt adjunk
a gyermeknek, melyet szeret és melynek elkészitése izlésének
megfelel. Véltozatossag is hozzajarul az étvagy fokozasahoz.

A gyermeknek mindennem( testmozgas (ugraléds, futas,
korcsolyazas, Uszas, evezés, ifjusagi jatékok stb.) iranti szere-
tetét egészsége érdekében mozditsuk eld, mert a sok mozgas
kézben elhasznalt anyagok potlasa fokozott taplalékfelvétellel
jar. Ett6l eltekintve a testmozgds nemcsak a szervezet lgye-
sitését, hanem a testi erd fejlesztését is szolgalja, s ez utdbbit
a g%/ermek egészsége és ellenalloképessége egyenesen megko-
veteli.

Alland6 veszéllyel fenyegetnek a' sllyos tud6betegek. Ezek
azzal a rengeteg nagy kopésmennyiséggel, melyet hdnapokon,
sOt éveken at kiuritenek, fert6zések gyakori és veszedelmes for-
rdsai. Ezeket a betegeket kilén tuddébeteg-korhazakban kellene
elhelyezni, hogy ne tudjak a velik lakokat, esetleg méasokat
fertézni. Ezért nagyon helyes Fay Aladar, nyug. allamtitkar-

Magyar Paedagogia XXXVI. 1—2. 2
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nak ama kivansaga, hogy minden nagyobb kézségink egy két-
szobas tud6beteg-otthont létesitsen. Hogy mit jelent a sulyos
tud6betegek elklldnitése, bizonyitjaAk a Danidban és Amerika-
ban szerzett tapasztalatok. Nagyon tanulsdgosak a kdvetkéz»
adatok. Midén 25 évvel ezel6tt New-Yorkban azt vették észre,
hogy ott a tuberkul6zishalalozds néveked6ben van, a varosi
hatdosag 5000 tud6bajos részére korhazi osztadlyokat létesitett.
Ezen intézkedés eredménye abban mutatkozott, hogy New-
York varosanak tuberkul6zishalalozasa (10.000 lakosra széa-
mitva) 1900-ban 280-r6l 1918-ig 10-3-ra szallt le. E szdmok mu-
tatjdk, mily hasznos szolgalatot teljesitenek azok a korhazak,
melyeket stilyos — tehat sok fert6zd anyagot kiurit6 — bete-
gek elhelyezésére létesitenek.

A tuberkulézis terjedése ellen kivalé szernek bizonyult az
egészségugyi ismeretek helyes terjesztése. Az egészségligyi isme-
retekkel Ggy vagyunk, mint az ételek elkészitésével. Hiabavalo
a szlkséges egészségugyi ismeretek legintenzivebb terjesztése,
ha nem helyes, a népnek vald modon térténik. E téren ugyanis
sok hibat kovetnek el. Itt nem elég a joakarat, el kell talalni a
népnek val6 hangot és csak meggy6z6 érvekkel s példakkal sike-
ril meggydkeresedett, helytelen nezetek és felfogasok kiszoritasa.

A nép kezébe ritkdn keril okos tanacsot ad6 kényv; az
Ujsdg és kalendéarium sok embernek egyetlen szellemi tapla-
léka és ezek — mi tagadas benne — sokszor téves ismereteket
terjesztenek. Azzal, hogy az iskola Gtjan helyes higiénikus is-
meretek kerllnek a nép kozé, az iskola munkéssdga belekap-
csolodik a tuberkulozis elleni kiizdelembe s igy valik a higiéné
hatalmas segit6 munkasava.

Nincs az az eiszkdz, mellyel jobban lehetne a népnek min-
den rétegében egészségligyi ismereteket terjeszteni, mint az
iskola. De, mint emlitettem, sok fligg az ismeretek terjesztésé-
nek helyes technikajatol.

A tuberkulézis terjesztésében nincs az iskolanak az asokak
altal vélt nagy befolyasa, hiszen, mint mar emlitettiik, a fert6-
zés a legtbbb esetben mar az iskola latogatasa eldtt torténik.
Mindazonaltal nincs kizarva annak a lehet6sége, hogy a gyer-
mek az iskolaban fert6z6dik, vagy hogy a lappang6 baj vala-
mely az iskolaban szerzett betegség kovetkeztében fellobban.
Az utobbi eshetéség leginkabb kanyaré vagy szamarkéhogés
utan kovetkezik be. Epp azért a tanitonak egyik fontos fel-
adata, hogy ezen betegségek elsd tlineteit ismerje és adott eset-
ben, amint a térvény is szabalyozza, a beteg gyermeket az is-
kolatél idejében tadvoltartsa. Erre mar azért is szikség van,
merd e tekintetben csak ritkan szamithat a szil6k tamogata-
sara.

A tanitéban gyand tdmadhat a tuberkul6zisra, ha a gyer-
piek bagyadt, er6tlen, sovanyodik, kohécsel, esetleg gyakran
betegeskedikl Mar nagyobb nehézségbe (tkdéznék a délutani
orakban jelentkez6 kisebb h&emelkedés megallapitasa. Az ily
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h6emel.kedés testi meger6ltetés (séta) utan is be szokott allni.
Mind e tinetek arra engednek kovetkeztetni, hogy a tuberku-
16zis bacilluisai altal termelt mérges anyagok a vérbe kerultek.

A tuberkulézisra gyanus gyermek kulontltetése csukakkor
alkalmazando6, ha kohoég. Legjobb az ilyen gyermeket az els6
padba ultetni, nehogy az esetleg el6tte l6 gyermeket kéhdgése
alkalmaval fert6zhesse.

A tanuldn észlelhet6 jelenségek mérlegelése, illet6leg a
betegség els6 tineteinek felismerése, megallapitdsa mar az
iskolaorvos feladata, aki a tanuldifjisagot nemcsak esetr6l-
esetre, hanem allandéan kell hogy szemmel tartsa.

Ebb6l is lathatjuk, hogy a tuberkuldzis megelézésében fon-
tos feladat harul az iskolaorvosra, aki azzal, hogy koran felis-
meri a betegséget, nemcsak az egészséges gyermekek egészsé-
gét védi, hanem a megbetegedett tanulénak is nagy hasznara
van, mert a betegség korai stddiumaban meginditott kezeléssel
a betegség haladasanak elejét veszi, midén a gydgyulasra valo
kilatas még kedvezd. Az iskolaorvosnak a tanitdval valé egyitt-
mikodése az iskolat végkép elhagyo tanuld egészsége érdeké-
ben is fontos. Szikség van arra, hogy a tanuldknak palya-
valasztasukra vonatkozéan mindketten tandcsot adjanak. Az
iskola ezzel is szolgalatot tenne a tuberkulézis elleni védeke-
zésnek.

Az iskoldaban ment6i kevesebb legyen a por. A fert6zés
szempontjabol az iskola udvaran 1év6é por nem igen jon tekin-
tetbe. A napfény amugyis elpusztitja az e porban lévd fert6z6
baktériumokat, nem is sz6lva arrdl, hogy 6ntézéskor a por meg-
kotédik és igy nem Kkeriilhet a tud6énkbe.

Arra gondolni nem lehet, hogy iskoldinkban, amint kil-
foldon sok helyt latni lehet, ruhatar és cip6cseréld szoba alljon
rendelkezésre. Ezzel sok pornak a tanterembe valé bevitelét
meg lehetne akadalyozni. Be kell érniink fert6tlenité folyadék-
II:allI ledntdtt cipétorlével, melyet azonban naponta tisztogatni
ell.

Komolyabb megitélés ala esik a tanterem pora, mely
kénnyen okozhat ismételt fert6zést. A tanterem poranak elta-
volitasat tobbféleképen érhetjik el. A legkevésbbé higiénikus
modja a szaraz seprés, mert ezaltal a pornak.nagy része felve-
rédik, majd néhany o6ra mualva lellepszik, részint az iskola-
szoba padldjara, részint butorzatara. Veszedelmes dolog, hogy az
ily seprést, ami vidéken itt-ott szokadsban van, tanulokkal vé-
geztetik.

Tobbet ér a nedves seprés és kulondsen a padlonak id6r6l-
idére val6 felstroladsa. Ujabb id6ben padlétisztité porral szokas
a padlot seperni. Még jobb, de mar koltséges is, ha porszivo-
gépet alkalmazunk. A padlé olajozdsanak az az el6nye, hogy az
olaj a padl6 porat, valamint a padlé hézagaiba gyulemlett pisz-
kot is megkoti. A leghelyesebb, de emellett draga eljaras, ha

2%
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az iskolaszoba padléja lindleummal van boritva. Ez esetben a
padlo tisztitdsa kdnnyen és alaposan hajthato végre.

Nem dragitja meg tulsdgosan az iskola berendezését, ha a
tantermeket oly padokkal szerelik fel, melyeket sepréskor, ala-
pos tisztogatds céljabol, oldalt fel lehet emelni. Az iskola bator-
zatara lellepedett port nedves kend6vel kell letérélni. Nagyon
megkdénnyiti a szekrények tetejérél a por eltavolitdsat, ha a
szekrények teteje nem lapos, hanem lejt6s. Felette fontos, hogy
arra ugyeljunk, hogy fert6z6tt por lehet6leg ne keriiljon az
iskola levegdjébe és hogy a kikohogdtt nyalka mentdi hama-
rabb artalmatlanna tétessék. Kohogé ember szamara készitenek
zsebben hordhaté kop6iveget, melyben egy kevés fert6tlenitd
folyadék van. Az ilyen lvegben gyl(jti a kohogé ember a kdpé-
sét és idOr6l-id6re Odvatosan az arnyékiszékbe, vagy mas oly
helyre ariti ki, ahol be nem szarad, kart nem okozhat. Magatol
értet6dik, hogy az Uveget kilrités utan jol kioblitjik.

Nalunk sok helyt oly kop6csészék vannak hasznalatban,
melyek vizet vagy valamely fert6tlenité folyadékot tartalmaz-
nak. Firészporral vagy homokkal megtoltott kopbcsészék nem
felelnek meg céljuknak. A kopGcsésze eléggé nagy legyen, hogy
a kikopott valadék melléje ne keriilhessen. JO, ha a kop6csésze
nem a padlén, hanem efolott 50—60 cm-nyire van elhelyezve;
ezzel megkdnnyitjik azt, hogy a kohogd ember oda Uritse ko-
pését. Arra is legyen figyelmiink, hogy a koépOcsésze Ugy legyen
megerdsitve, hogy az ember jards kozben fel ne dbntse. Az
iskolaépulet tobb helyén legyen ilyen csésze elhelyezve; maga-
ban a tanteremben legaldbb kett6. Sok kulféldi iskolaban
allandé o6blitéssel felszerelt kdopdcsészék vannak hasznalatban.

Kohogés kozben a tanulé a zsebkend6jét vagy bal keze
hatat tartsa a szaja elé. A jobb kéz erre nem alkalmas, mert
azzal megfog mindenfélét s a kézre kerllt kdépéshél valami az
illetd targyra tapadna.

A tanterem levegdjének tisztasagat gyakori szell6ztetéssel
biztositjuk. Kilén6sen sziikséges, hogy a tornaterem leveg6je
tiszta legyen, hiszen ott a tanuld testgyakorlas kézben mélyeb-
ben vesz lélekzetet. Sajnos, hogy sok tornatermet mindenféle,
hivatasatdl eltér6 célra hasznalnak fel; gyliléseket, sziniel6ada-
sokat tartanak ott, mely alkalommal sok, bizonyara fert6zott
port visznek be a.terembe. Ezért arra kell térekedni, hogy a
tornateremnek nem a testgyakorldst szolgalé célra vald fel-
hasznalasat hatésdgilag megtiltsak.

A tanuld szervezetének er@sitését helyes irdnyban vezetett
testi neveléssel és edzéssel érhetjuk el. Ett6l kitdgul a mellkas,
a sziv er8sebb munkat végez, a szervezet a megh(léssel szem-
ben ellenallébba lesz.

Az egészséges életmddra tanacsot adhat az iskola a sok
helyt nagyszerlien bevalt szil6i értekezleteken, ahol egyébirant
a gyermekek egészségét érintd egyéb kérdéseket is meg lehetne
és kellene targyalni. J6 volna, ha az iskolaorvosnak hetenként
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volna egy fogadd o6raja, midén a hozza forduld szul6knek gyer-
mekik egészségeét illetéleg tanacsokat adjon.

Arrol is kell beszéInlink, hogy a tid6bajos tanité is ter-
jeszthet betegséget. A higiéné allaspontja az, hogy az ilyen
tanitdt az iskolatél tavol kell tartani, habar kell6 6vatossaggal
a fert6zés veszélyét ki lehet zarni. De ki biztosithat benniinket
arrol, hogy minden beteg tanitd6 valdéban megtartja az 6vatos-
sdg szabalyait. Hogy az o6vatossag mire képes, abbdl lathatjuk,
hogy évtizedekig élhet kozottink tiidébajos ember, aki nem fer-
téz, mert megtartja a higiéné szabélyait. Juha Adolf egyetemi
magantanar szikségesnek tartja, hogy a tanitoképz6be vald
felvételkor szigortan jarjanak el és tuberkulotikus tanuldt oda
ne vegyenek fol.

Mindezek utdn most azt kérdezhetjik, mi torténjék a
tudébeteg tanuldval? Itt az iskola valéban nem sokat tehet.
Bizony akad pedagogus, aki azt mondja, hogy az iskolanak egé-
szen mas céljai vannak, mint a gydgyitas, vagy ennek ellen-
Orzése. Szerintuk az iskola a tanterv &ltal kovetelt ismeretek
terjesztésével, az életre vald neveléssel kimeriti feladatat. Nem
egészen Ugy van! Ha az iskola minden gyermeknek az életre
vald el6készitését tlizi ki céljaul és a gyermeknek boldogulasat
is el6 akarja mozditani, akkor kell, hogy az egészség dolgaban
veszélyeztetett gyermekrél is gondoskodjék. Sok tanité bizo-
nyéra joggal és biszke érommel hivatkozhatik arra, hogy tana-
csaival akarhany gyermek egészségét sikerilt szlleik részvét-
lensége ellenére meger6siteni, s6t nem ritkdn megmenteni.

Az oly gyermekek érdekében, akiket a tuberkuldzisbol ki
lehet gyo6gyitani, tobb tényez6 all rendelkezésiinkre. Ezek ko-
zul els6é helyen all a tid6betegszanatdrium. Ily intézet hazank-
ban nagyon kevés van, ezekben is csak ardnylag kevés beteget
lehet elhelyezni. A beteget ott helyes életmddra, okos edzésre,
jo taplalkozéasra szoktatjak, megtanitjak arra, miképen kohog-
jon, miképen banjon kopésével, hogy maéasokat ne fert6zzon.
Csakhogy az a baj, hogy ily szanatériumban val6 kezelés nagy
koltséggel jar. Ezért oly intézményt kellett felkarolni, mely
sokkal olcsobb és emellett elég jol bevalt. Ez a tud6beteggon-
dozdé vagy dispensaire. Franciaorszagbhol sok mivelt orszagba
elterjedt és egyes varosokban nalunk is mi(kddik. Budapesten
jelenleg korilbellil hat gondozointézet van, ezek kozil négyet
a székesfévaros tart fenn. Nagyon sok beteg keresi fel ezeket.
A forgalomra nézve éalljanak itt a VIII. keriletben 1év6 gon-
dozdintézetre vonatkozé adatok. Ez intézetben, mely a Kistemp-
lom-utcdban van és Kokai Kovats Jozsef forvos avatott veze-
tése alatt all, 1924-ben az &sszes beteglétszam 36.350 volt. Az
1924—25. iskolai évben, tehat 1924 szeptember 1-t6l 1925 janius
30-ig 318 tanulot vettek ott fel betegallomanyba.

Tanuldk szamara a dispensaire-ben kilon id6ben kellene
rendelést tartani, mert éppenséggel nein tanacsos gyermekeket
feln6ttekkel hosszabb ideig a vardszobaban egyutt hagyni, amit
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tugynevezett kozés rendelésen nem lehet kikerilni. Van Buda-
pesten oly tiid6beteg-gondoz6, melyben naponta atlag 100 beteg
fordul meg.

Minthogy sok szil6 vagy nem ér ra arra, hogy gyermekét
a gondozoba kisérje, vagy pedig nem tér6dik gyermeke beteg-
ségével, az iskolanak kellene gondoskodni arr6l, hogy a beteg
tanulot a gondozéba kisérjék. Az iskola lgyeljen arra is, hogy
ellen6rizze a gyermeket és szileit, eleget tesznek-e az orvosok
rendelésének. Aztan meg kell ket gy6zni az orvosi tandcs he-
lyességér6l és varhatdé hasznar6l. E munkakort szocialis érzék-
kel bir6 és e tekintetben kilon kiképzést nyert tanitonére:
iskolan8vérre kell bizni.

Aziskolandvéri intézményt, mely kilféldon nagyszerlen be-
valt, érdemes volna hazank nagyobb varosaiban meghonositani,
ahol, mint Budapesten, iskolaorvosi intézmény kiegészité része-
képen szerepelne. Az iskolandvér figyelme arra is kiterjedjen, nem
alszik-e az egészséges tanulé tiddbajos emberrel egy agyban.
Ha nem volna a gyermek szadmara kilén agy, akkor a tudé-
beteggondoz6-intézetnek, vagy mas jotékony intézménynek kel-
lene jol fert&tlenitett kulon agyrél és &gynem(irgl gondoskodni
és lgyelni arra, hogy ezen agyat valdoban csak a gyermek
hasznalja.

Minthogy faluhelyen lehetetlen tiid6beteggondozo-intézetet
felallitani és Uzemben tartani, helyes volna ott vandor-dispen-
saire-t létesiteni. Amerikai minta szerint automobil-vagonban
volna a rendeld helyiség, a laboratérium és az orvos lakasa is.
Az ily vagon falurdl-falura menne a tud6bajos emberek felku-
tatdsara és ezeknek tanéccsal vald ellatdsara. Havonként egy-
szer ellen6rizhetné az orvost, van-e utasitdsainak foganatja.
Véandorvédéné vagy vandor-iskolandvér feladata volna az,
hogy az orvosnak segitségére legyen.

Nemcsak a beteg gyermekeket kell szemmeltartani, hanem
azokat is, akik gyengébb szervezetliek, vérszegények, rosszul
taplaltak, tehat azokat, akiket tuberkul6zisra gyanusaknak
tarthatunk. Ezek er8sitésére szolgalnak a kilféldon jél bevalt
erdei iskolak, szunidéi és erdei udilé telepek. Szegénységunk-
nél fogva csak aranylag kevés gyermek kerul ily helyre. Epp-
GUgy vagyunk a Balaton partjan lévé két gycrTekszonatérium-
mal. Séviz-firddékrdl, tengeri gyermekszanatoriumokrol —sajnos
—nalunk nem lehet sz0; ott révid id6 alatt sok gyermek vissza-
nyerné egészsegét.

Mindent el kell kévetnink, hogy gyermekeink megerésod-
jenek. Egyes esetekben jol bevalnak tiszta, jo leveg6ben elhe-
lyezett fekv6csarnokok.

Azok a gyermekek, kiket dil6helyre nem vihetnek el,
ment6i tobbet tartézkodjanak jo leveg6ben. E célbdl az iskola
a nyari szinetidében is rendezzen egésznapi kirdndulasokat.

Habar a vérszegénységnek és a gyengeségnek, sokszor a
tudébajnak egyik nagyszerld gyogyito tényez6je a napfény.
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mégis gyakran tapasztalhatd, hogy nem minden gyermek tri
jol. Kiléndsen all ez arra, aki tulzasra ragadtatja magat és
kell6 ovatossag nélkil napozik. Ilyenkor tobbek kodzo6tt bérgyul-
ladas allhat be, ami a b&r m(kodését zavarja és ezzel a gyo-
gyulast hatraltatja. Ezért helyes, ha napozaskor néhany ovo-
szabalyt szem el6tt tartunk. Rollier, a hires leysini orvos
tandcsa szerint Ggy jarjunk el, hogy a napozast a labbal kezd-
juk, majd fokozatosan a test tobbi részeire tériink at. Az egész
testet csak akkor napozzuk, ha méar bériink a napfényhez hozza-
szokott, megbamult. Ruhan &t valé napozasnak nincs értelme.

Természetes napfénnyel nem rendelkeziink mindig; igy a
téli honapokban gyakran hetekig nincs kozvetlen napfény. lly
esetben mesterséges napfénnyel, az Ugynevezett kvarcfénnyel
helyettesithet6.

A tuberkuldzis a gyogyithaté betegségek kozé tartozik;
csakhogy idejében kell a gydgyitashoz hozzalatni. Ezért a gyo-
gyulasra alkalmas id6t varakozassal, folytonos halogatassal ne
mulasszuk el; ne hagyjuk magunkat javasasszonytél, kuruzslo-
tol, biztos gyogyulast igérd udjsaghirdetésektél félrevezetni.
Azzal csak elmulasztjuk a helyes gydgyitds megkezdésének idg-
pontjat és gyégyuldsunk valdszin(isége csokken. Ne vezessen
félre senkit az a kérilmény, hogy van sok ember, aki nem ide-
jében gyodgyittatta magat és idével mégis visszanyerte régi
munkaképességét. A tid6betegnek soha nem szabad a gyogyu-
lasba vetett hitét elveszteni. S6t az 6nbizalom, a remény tudata,
a vidam kedély a gydgyulast kedvezden befolyasolja, amire
mar néhany évtizede figyelmeztetett Tid6s Kalméan, Debrecen
varosdnak kivalo tisztiorvosa.

Ezeknek az igazsagoknak hirdetésére nem elég a falu lel-
kes orvosa. Itt a falu egészsége érdekében bele kell kapcsolni a
tanitot is, agyhogy ne csak az iskola falain belll, hanem azo-
kon kivil is hirdesse a higiéné tanitdsait. A tanité legyen a
higiéné apostola, s mint ilyennek harcolnia kell az évszadzados
babona és el@itéletek ellen, mélyek egykénnyen ki nem irtha-
tok. A tanitd ezen munkajaban nem nélkildzheti se a lelkész,
se az orvos segitségét. Mindharman igyekezzenek felolvasasok,
moziel6adasok rendezésével érdeklddést kelteni a higiéné irant
és mint Gerléczy Zsigmond egy izben helyesen mondotta, a
tudas vilagossagat terjeszteni akkor, mikor csak alkalom nyi-
lik r4d. Helyes az az eszme, melyet Gerldczy Zsigmond két éve
hangoztat, hogy minden mezd8gazdasagi kiallitas keretében
egészségligyi kiallitast is szervezzenek, hogy igy a falu népé-
nek a higiéné iranti érdekl6dését minél jobban fel lehessen kel-
teni. Az ily kiallitdas rendezésére hasznos Utbaigazitast ad a
Népegészségugyi Muzeum, melynek kilénb6z6 csoportjai van-
nak, igy: csecsemdbapolas, gyermekegészsegiigy, tuberkulozis,
alkoholizmus stb. Erdemes volna vidéken egészségugyi vandor-
kiallitasokat rendezni, amint a hé&bord el6tt a Nepegészség-
ligyi Muazeum lelkes igazgat6ja, Szantd Menyhért, helyettes
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allamtitkar tobb izben tette. Most, sajnos, a gazdag és tanulsa-
gos anyag szallitdsanak nagy vasuti koltsége miatt az ily van-
dorkiallitds rendezésére még gondolni sem lehet.

A falu kényvtaraban, olvasokdérében egészségligyi konyvek
legyenek, melyeknek egyes fejezeteit az orvos vagy a tanitdé a
nép egeszségugyi ismereteinek gyarapitdsidra és mélyitésére
hetenként egyszer felolvasnd és magyardznd. Nagyban emelné
az el6adasok érdekességét és latogatottsagat, ha vetitett képek-
kel kisérnék Oket.

Van egynéhany folydiratunk, mely az egészséglgyi isme-
reteket népszerdsiti és terjeszti. De a falu népe nem veszi hasz-
nat e folyoiratok lelkes munkéjanak, mert pl. az Egészséget, az
Orszagos Kozegészségi Egyesiletnek 40 év o6ta fennallo jeles
folyoiratat mind6ssze csak nyolc kozség jaratja. JO munkat
varhatunk a népjéléti minisztérium kebelében mikod6 Egész-
séglgyi Keformirodatol is.

Nagy hasznat latnd a nép egészségligye, ha népies kdony-
veket ingyen lehetne a nép kozott terjeszteni. Amerikédban,
Anglidban, Franciaorszagban és tobb eurdpai allamban d&riasi
témegét osztjdk szét az ily koényveknek. Nagyon sok ily kdényv
a tuberkuldzis ellen val6 védekezésrél szol. Franciaorszagban
a gyermekek ko6zt a Commission américaine de préservation
contre la tuberculose en France 4&ltal kiadott Aux enfants de
France cim( 20 lapra terjedd, remek Kkis képekkel illusztralt
fuzetkét szazezrivel osztottdk ki. Hasonloképen harcolnak maés
orszagokban is a tuberkuldzis ellen.

Kitin6en szolgalna néalunk a tuberkul6zis elleni kiizdel-
met, ha az iskolai olvasdkényvekben orvos altal pedagdgiai ér-
zékkel megirt fejezet is helyet taldlna, mély a védekezés maod-
jait ismertetné.

Az iskola tobb helyén oly faliképeket is kellene kifliggesz-
teni, melyek a tud6baj elleni kizdelmet szolgaljak. Nem volna
rossz gondolat, ha a koézoktatasiigyi minisztérium elrendelné,
hogy az iskolai évnek valamelyik napjan minden iskolaban
Egészség-napot rendezzenek. Az ezen tartand6 el6adasok szo-
vegét a nepjoléti minisztérium bocsassa a tanitok rendelkezeé-
sére.

Nagy hiba, hogy tanitdéink higiénikus képzése fogyatékos.
Ha azt akarjuk, hogy a tanit6 a népnek igazi tanitéja legyen
és egyuttal a nép boldogulasanak hasznos harcosa is, akkor
szliiksége van megfelel§ higiénikus tudasra, melyet kotelez6
vizsgatdrgyképen mar a képzében el kell sajatitani, mégpedig
szakemberekt6l. Csakis akkor viheti be tanitvanyai (tjdn az
egészségtan tanitidsait a csaladba, a nép kozé, s ezzel megel6z®
hét sok fert6zést, sok betegséget és sok szomorusdgot. Nem fér
hozza kétség, hogy a tanitd sokkal tobbet tehet faluja egészsége
érdekében, mint akarhany lelkes kérorvos vagy kozségi orvos.

Ezen tétel bizonyitdsara szolgaljanak e szerény fejtegeté-
seim. Schuschny Henrik.



ADATOK A GYENGEELMEJU GYERMEKEK
OKTATASANAK TORTENETEHEZ.

Szorny( csapast jelentenek ezek a szok: ,,Gyengeelméjl
gyermek!“ Az ilyenek a szép, j6, nemes irdnt fogékony-
saggal nem birnak, mert az ember nagy ékességétdl, legnélku-
16zhetetlenebb kincsétél: az ép értelemtél vannak Aartatlanul
megfosztva. Szamuk az 1920. évi népszamlalas adatai szerint
10.000-re tehet8 csonka hazankban.

Eégente is mindig voltak ilyen szerencsétlenek. A goérogok
uuupia szava az elszdrtan talalhatdé tompaelméjlieket jelen-
tette. Amit Hippokratesl a Pontus Euxinus keskenyfejl lakoi-
rél és Plinius2 a polemniumbeliekr6l mond, tdébbek szerint a
kretinekre vonatkozik. Juvenalis3 egy helyen igy ir: ,Quis
tumidum guttur miratur in Alpibus?“ Vitruvius4 pedig, aki
tudvalévéén Julius Caesar kortarsa volt, azt mondja: , Guttur
hi)njini tumescit praesertim apud agricolas Italiae ét medullos
alpines®.

A biblidbél tudjuk, hogy Jézus Krisztus o&lelte magahoz
els6nek azokat a szerencsétleneket, akiknek megmentésével ma
a gyogypedagogia foglalkozik. ,,J6jjetek hozzam mindnyéjan...
akik terhelve vagytok és én megenyhitlek titeket.“ Mivel a
szerencsétlen fogyatékosok viselik a legszdrnylibb terheket,
ilyenek keresték >fel 6t legtobben. Es mentek hozza vakok: la-
tokka tette 6ket... mentek némdak: megoldotta nyelviket...
mentek béndk: épkézlab tavoztak el t6éle... mentek nehézkdro-
sak: megenyhilést taldltak néala... mentek blin6z6k: védelmébe
fogadta 6ket... és mentek végil ugyefogyottak, ,akiknek sze-
mik van és nem latnak, fuluk van és nem hallanak,“ s bar
sokan lehettek, nem wutasitja el magatol, hanem felviszi a
hegyre, maga koré Ulteti és a hét boldogsagba foglalja 6ket,
mondvan: ,,Boldogok a lelki szegények, mert 6vék a mennyek-
nek orszdga.“ Van-e ehhez foghatd vigasztalas a szorongatott
emberi sziv szamara a vilagirodalomban?

Ime, az isteni Megvalté, mint a gyégypedagogusok idealis
mintaképe!

1Liber de aére, aqgiiis et locis.

*Histéria nat. XI. 37. V. 8

*Satyr. XIIl. V. 162

4 M. Vitruvii Pollionis de architecture libri decem (our. Aug. Bode,
Bér6l. 1880.) p. 191. L4asd még J. P. Gerhardt: Zur Geschichte und Literatur
des Idiotenwesens in Deutschland. Alsterdorf, 1904. Selbstverlag.
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Sajnos, az egész kozépkoron at, s6t az Ujkorban is csak
elvétve talalkozunk a Megvaltdo kovetbivel. Egy-két ritka eset-
t6l eltekintve,5 a szerencsétlen gyengeelméjlieket az emberiség
hasznavehetetlen tagjainak tartottak, érettik evezredeken at
semmi sem tortént. Eletik sivar teng8dés volt, s a csavargok,
koldusok, zulléttek, prostitualtak, apro tolvajok jé része ezek
soraibol kerilt el6.

Az elmekortan torténetének kutatoi kimutattak,6 hogy az
lugynevezett boszorkdnyok nagyobb része értelmi fogyatékos,
beteg idegzetli egyén volt, akiket maglyan égetett el a meg nem
ért6 korszellem.®

Feljegyzések vannak arrél is, hogy a kozépkorban néme-
lyek kiulonds tiszteletben részesitették a hulyéket s ilyen gyer-
mekeket kivantak maguknak. Ugy gondolkoztak, hogy ezek nem
vétkezhetnek s mint Istennek b(int6l tiszta gyermekei, a foldi
Iét utdn egyenesen a mennyorszagba jutnak."

Bonnban Circulare-t (puspoki korlevelet) 6riznek a XV.
szazadbol, mely a kretinizmus elleni védekezésre inti a lelkésze-
ket s elrendeli, hogy a hivek ne a falujokbéliekkel, hanem
inkabb a szomszéd kozségekbdl kdssenek hazassagot.6

Csak a természettudomanyok fellendilésével kezdik a
gyengeelméjlséget a jézan ész szemivegén at vizsgalni és kez-
denek az ilyen szerencsétlenekkel észszeriien foglalkozni. Kutat-
jdk a svajci és pireneusi volgyekben nagyobb szdmban el6for-
duld kretinizmus okat. Amikor aztan de I’Epée abbé (1770 koril)
a siketnémak, Haiuy Balint (1784-ben) a vakok els6 intézetét

5 Egyes kolostori kréonikdakbo6l tudjuk, hogy némely szerzetesrendhazba
vagyonosabb szil6k gyengeelméjli gyermekeit is befogadtak, akiket egyszeriibb
kolostori foglalkozasokra, felszolgaldsra, ministralasra, a kapu feligyeletére
sth.-re megtanitottak, sét szerzetesi kontosbe is bedltoztették &ket. Ilyen kolos-
tori nevelésben részestlt az egylugyl fr. Heribaldus is, akit a szentgalleni
kronikdk nyoman megkapdéan jellemzett Scheffel Ekkehard cim{ regényében.
Ez a fr. Heribaldus ugyanis a szentgalleni kolostorba betért magyarok eldl
nem szO0kott meg, mint a tobbi barat, ellenkez6leg otthon maradt, fogadta a
magyarokat s a kolostoi4 pincéjében nagy mulatozast csapott velik. — Az
admonti (Stdjerorszag) bencés-kolostor krénikaiban szintén van nyoma annak,
hogy néha ilyen korlatolt elméji egyéneket is befogadtak a zarddba. De van-
nak hasonlé feljegyzések masutt is.

e Lasd: Vogt-Weygandt: Handbuch der Erforschung u. Firsorge des
jugendlichen Schwachsinns etc. I. Heft. G. Fischer, Jena, 1911. 8. lap.

7 Maga Luther Maéarton, a nagy reformator sem tudott mast ajanlani a
hilye gyermekekkel szemben s az anhalti herceghez intézett egyik beszédében
azt mondja, hogy az ilyen taltos gyermeket (Wechselbalg), aki csak histomeg
(massa carnis est) és lélek nincs benne, fojtsak vizbe. (Tischreden, 1541. L.
Nr. 275. des Freimithigen, 1816.)

8 Frim Jakab* A hilyeség és a hilyeintézetek, kulonds tekintettel
Magyarorszag hilyéire. Segélyszézat a magyar nemzethez a nyomorultak leg-
elhagyatottabbjai érdekében. Bpest, 1884

9 Ellenbach (Eltes) Matyas: A gyengeelméjlek vilagabol. Bp., 1902.
Toldi kiad.
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megnyitotta, lassan-lassan kezdtek rdeszmélni, hogy hasonlé
intézményekkel kellene segiteni a hiilyéken és gyengeelmé-
jleken is.

Napoleonrdl feljegyezték, hogy vilaghodité gondjai koze-
pett tudott magadnak id6t szakitani arra is, hogy a Wallis-
kantonban (Svajc) talalhaté kretinekkel térédjék. S mivel azt
tapasztaltak, hogy a golyvat azon a vidéken nemcsak az embe-
rek, hanem az allatok is megkapjak és ha err6l a vidékrdl
elviszik 6ket, az utédoknal egészen elmarad, a gyermekeknél
pedig visszafejl6dik a golyva, azért Napoleon Wallis-kanton
lakoit ki akarta hazajukbdl telepiteni (1802). Tervét azonban a
bennszilottek ellenallasa miatt, de még azért is, mert kdzben
Szent llona szigetére vitték, nem tudta megvaldsitani.

Guggenmoos tanitéé az érdem, hogy az els6 hilyeintézetet
megnyitotta (Salzburg-Hallein. 1816). Majd dr. Guggenbihl
svajci orvos 1846-ban az Abendbergen (Interlaken mellett) nyi-
tott ilyen intézetet. Az utdbbi razta fel az emberiséget és az &
propagandaja nyoman 'fordult a koézfigyelem a szerencsétlen
gyengeelméjliek felé.

Még két tanitorol kell itt megemlékeznink, mint a gyenge-
elméjl gyermekek kuléon oktatdsanak uttdréir6l. Az egyik Jor-
dan Péter Mainzban, aki Leyenschul cim({ miivében megirta,
hogyan lehet a ,nehézfeji“-eket m(ivészileg és gyorsan irni és
olvasni megtanitani.J®A masik Traugott Weise fels6leanyiskolai
tanar Zeitzban (Széaszorszag). O az els6 kisegitdiskolai gydgy-
pedagogus, aki mikodési helyén mar 1802-ben kilénvalasztotta
az elemi iskola gyenge tanuldit s azokat kuldn tanitotta. Kés6bb
(1820-ban) egy kis munkat is adott ki, amelyben a gyengeelméji
gyermekek oktatdsara vonatkoz6 tapasztalatait rendszerbe fog-
lalta,11 Weise megéallapitasai ma is megalljak helylket.

Hogy mily nagyaranyu a fejl6dés ezen a téren, legjobban
Kitinik abbdl, hogy pl. Németorszagnak ma 537 varosaban tala-
lunk externatusos iskolat gyengeelméjli gyermekek szamaral
kozel félmilli6 tanuloval, akik 75%-ig teljes keres6képesekké
lesznek az életben. A zart intézetek szama 175 volt az 1914—15.
évben, vagy 30.000 gyengeelméjlivel.

10 Leyenschul, Wie man Kinstlich vnd behend / schreyben unnd lesen soll
lernen. Darneben auch eyn vntherricht/wie die vngelerigen kopff/so eyns
grobe Verstands seyn/on buchstaben /durch flguren on Caractereu /so jnen

selbst anmutig / allerley zur noturfft anzuschreiben vnd zu lesen/sollen vnder
weiset werden.

11 Traugott Weise: Betrachtung uber geistesschwache Kinder in Hinsicht
der Verschiedenheit, Grundursachen, Kennzeichen und der Mittel ihnen auf
leichte Art durch Unterreicht beizukommen. Mit besonderer Ricksicht auf die
Pestalozzische Rechenmethode. Zeitz, Webel’sche Buchh. 1820. — Ezt a munkat
Kirmsse 1911-ben torténeti jegyzetekkel kibdvitve ujra kiadta. C. Marhold,
Halle a. S.

12 Frenzel-Henze: Kalender fir heilpddagogische Schulen und Anstal-
ten. XI. Jahrg. 1925—26. C. Marhold, Halle a. S.
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Hazankban, ahol silyos megprobaltatdsok utan minden-
felé oly sok volt a teendd, sokaig nem tdrédhettek a hilyék
sorsaval. De azért vannak feljegyzések a régi id6kb6l, hogy
tobb ily szerencsétlen egyén magara vonta az emberek érdek-
16dését.

Virey emliti,13 hogy Bat (Hont megye) kozség lakoi 1767
telén, medvevadéaszat kozben, az erd6 mélyén, ahol ember taldn
sohasem jart, emberi ldbnyomokra akadtak a héban. A nyom
egy barlanghoz vezette a vadaszokat, ahol egy, koérulbelil 18
évesnek latszo, elvadult allapotban él6, nagy és er6s novés(,
barna bérl, meztelen leanyra bukkantak, akit csak er6vel tud-
tak odujabol napvilagra vonszolni. De azért nem kialtozott, nem
sirt, s6t utdbb készséggel kovette &ket. A korponai korhazba
vitték, de hiaba kinaltak f6tt étellel, nem ette meg; nyers hus-
sal, fak héjaval, gyokerekkel taplalkozott s az ilyesmit leirha-
tatlan mohdsaggal falta. Sohasem derilt ki, hogyan kerilt ez
a szerencsétlen leany az erd6be s hogyan védte meg magat a
vadallatok tamadésai ellen.

Michael Wagnerll részletesen ir valami vadon él6, 22—25
évesnek latsz6 egyenrdl, akit az erdélyi olah hatar mentén
elhizodd rengetegben taldltak, s aki 1784-ben még élt Brasso-
ban. Nem tudtak Kkideriteni, hogyan keriilt a vadonba. Mélyen
bent 16 szemeit vadul forgatta, egész kiils6 megjelenése vad-
allatokra emlékeztetett. Sem beszélni, sem artikuldlt hangokat
kiejteni nem tudott. Hangja értelmetlen morgas volt, s csak
akkor szokott kitérni bel6le, ha valamit megkivant s meg akart
kapni. Ez a morgas vad és kinos orditdsba ment at, ha erdé
kozelébe kerult, Taldn régi tanyéaja utdn valé vagyakozasat
fejezte igy ki. Ertelemrdl beszélni sem lehetett nala. Figyelmét
semmivel sem tudtdk felkelteni. Civilizalt emberek koze keril-
vén, ez a szerencsétlen néhany év mualva sok tekintetben el§-
nydésen megvaltozott. Kar, hogy tovabbi értesiléseink rola
hianyzanak.

A Magyar Kurir is tud egy elvadult, 14—15 éves gyermek-
rél, akit a juhaszok a Cibles-havasok kozt talaltak. ,lde hely-
ségunkbe, (M.-Léaposra) némelly zsiros juhészi kontdosbe feldl-
toztetvén, bé’ kuldetett, a’ hol a’ gazdajatdl és korilotte levéktdl
semmi rendes eledelt el nem vett, hanem a foldb6l és ganéjbol
maganak csak gelesztadkat kivant adatni, a’ mellyeket egy tsu-
porbdl leg jobb appetitussal szaggatott, ett és egészenként
botsatgatott szajjaba.“16

18 Nouveau Dictionnaire d’histoire naturelle T. XV, Paris, 1817. p. 226.

14 Beitrdge zur philosophischen Anthropologie. (Bd. 1. 1794, S. 251) Ezt
is, az el6bbi esetet is ismerteti Rduber ,Homo sapiens ferus“ ciml munkéja-
ban, Leipzig, 1885 Denicke’s Verlag.

15 Magyar Kurir 1795. 1. félév, 5 sz. 78—79. 1 Kozli a Magyar Gyo6gy-
pedag6gia 1926. évi 1—4. szamaban a 64. lapon.
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Szomortan érdekes a Macskarafaelnek nevezett Mind
Gottfried torténete, aki Zdlyomlipcsén sziiletett (1768). Apja
iszdkos ember volt, csalddjaval nem toré6dott. A francia hadbo-
ratkban mint hadifogoly Svajcbha kerilt, ott maradt, csaladjat
is odavitte, de felesége haldla utadn csaladjat elhagyta. Az el-
hagyott kis Mind Gottfriedet Pestalozzi az orszaguton talalta
meg, bevitte intézetébe, de a nagy pedagdgus nem sokra ment
vele, mert Gottfried egyoldali fest6i tehetséggel megaldott
gyengeelméjl, gyermek volt, aki e mellett kuléndsen szerette
a macskakat s még az intézetben is mindig macskat hordott az
O0lében. Sajatos viselkedése miatt tobbszdr korholtak, ezért
aztan megszokott Pestalozzi intézetébdl. Kés6bb Freudenberger
fest6hoz kerilt Bernbe, ez szabadjara engedte egyoldalt festdi
tehetségét, sét tanitgatta is. A kis Mind-fia kilénésen macska-
jeleneteket tudott nagy mivészettel festeni. Mdiveit féleg angol
miért6k vasaroltdk ossze. Az igénytelen ember miveibdl
tanitdmestere, aki 6t kés6bb is magéanal tartotta, nagy vagyont
szerzett, de Gottfried nyomorban halt meg. A pénz értékét nem
ismerte.

A legnagyobb feltlinést azonban a Hany Istok nev( sze-
rencsétlen gyermek keltette, akir6l a kapuvari (Sopron megye)
keresztel6konyv 3. kotetében az alabbi, latin nyelven irt feljegy-
zést taldljuk: ,,1749. évben, marcius 17-én feltételesen megkeresz-
teltetett egy esztelen fil, Istvan, aki az erd6n talaltatott, koril-
belil 8 éves, kinek keresztsziil6i Hochinger Mihaly és Mezner
Anna Maria.” Az 5 szamu keresztel6kényv utols6 lapjan pedig
német nyelven ugyanerr6l ez a bejegyzés olvashatd: ,1749. évi
marcius 17-én Nagy Ferenc és Molnar Mihéaly kapuvari hala-
szok egy vadallathoz hasonld fiat fogtak, akinek alakja azon-
ban tokéletes ember, kora korulbeltl 10 év volt; a varba hoz-
tdk és mivel a gyermek beszélni semmit sem tudott, feltétele-
sen megkeresztelték. A gyermek mezitelen volt, nyers flvet,
szénat és szalmat evett, ruhat nem tlrt magan és ha embert
latott, azonnal a vizbe ugrott és Uszott, mint a hal. Majdnem
egy évig a varban volt, megette mar a f6tt ételt, megviselte a
ruhat is és elkezdett meglehet6sen teljes emberré atalakulni.
Eppen azért a hajddk nagyobb bizalommal viseltettek iranta,
s a vizi emberke egészen varatlanul elveszett és tébbé el6 nem
kerilt; valdszinlileg a varhoz kozel foly6 Rababa ugrott és
ledszott a Hansdgba, ahol taldlték. (Rosenstingl P&l m. p. tiszt-
tartd.)16 Hany Istokrol maig is sokat regél a kornyékbeli nép,
s mivel az id6k folyaman sok meseszer( adat tapadt ezekhez#

* Lasd: Jokai MoOr Névtelen var c. regényét, ahol a tdrténeti igazséag-
toi eltéréen irja le a Héany Istok torténetét. Sziklai Janos Hany Isték c. ifju-
sagi elbeszélésében kozelebb jar az igazsdghoz. Németh Janos a kapuvari polg.
isk. 1902—3. évi értesitéjében targyalja A. 1. torténetét és az egészet a fan-
tazia termékei kozé sorozza. Lasd még: Zerpdk A.:. Vasarnapi Ujsag 1855
Magassy L.: Hazank s a kulfold 1867, 28. sz.
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az elbeszélésekhez, vannak, akik Hany Istok alakjat a mondak
vilagaba teszik. Ez azonban tévedés.

#

A XIX. szazad kdzepén méar egész Eurdpaban taldlunk a
gyengelméjliekkel foglalkozd intézeteket, csak hazankban nem
tortént semmi. Megalkottak az 1868. évi XXXVIII. torvény-
cikket, de a helyzet akkor sem javult, mert ez a térvény a
gyoégypedagdgiai oktatasligy keretébe tartozé fogyatékos gyer-
mekekre nézve csak negativumokat tartalmaz. A testileg vagy
szellemeileg gyenge gyermekeket felmenti (2. 8.), az elmebeteg
és tompaelméji gyermekeket pedig kizarja (3. 8) a nyilvanos
intézetekbdl. Vakokrol, siketnémakrdol emlités sincs a térvény-
ben, pedig akkor mar volt intézetiink vakok szdmaéara Pesten,
(alapittatott 1826-ban, allamositdsa abban az id6ben targyalas
alatt volt a minisztériumban) és siketnémak szamara Vacott
(alapittatott 1802-ben). Ez utdbbi, mint allami intézet, az alkot-
manyos korszak bekdszontével egyenesen a kozoktataslgyi
minisztérium hataskorébe utaltatott. Mind a kett§ a szépmdivé-
szeti Ugyosztalyba osztatott be azért, mert az akkori felfogés
.szerint a vakokbol zenészeket, a siketnémakbél fest6ket és szob-
raszokat —es szoval mlvészeket — akartak nevelni.

Mindebbdl kitlinik, hogy br. E6tvds Jdézsef gondolt ezekre
a szerencsétlenekre, talan terve is volt velik, de nem tudta,
vagy nem akarta 6ket a népoktatasi intézetek kozé besorozni.

A népoktatasi torvény tehat elzarkdézott a szerencsétlen
fogyatékos gyermekek el6l. Az iskolai hatésagok teendGje
ezekkel szemben csak arra szoritkozik, hogy kizarjak 6ket az
iskolabol. Ez a helyzet ma is fennall, mert az 1921 évi XXX.
t-c. lényegében nem valtoztatott semmit a kordbbi intézkedé-
seken. Id6kozben ugyan keletkeztek allami és maganintézetek,
de ezek nem a népoktatasi torvény alapjan, hanem inkabb
annak ellenére jottek létre. Léteslltek, mert kdvetelte 6ket az
élet, amely ebben az esetben is er6sebbnek bizonyult a térvény-
nél. Késébb, mikor belatta az allam, mily szlkkeblGén jar el
a torvény a fogyatékosokkal: kezdett maga ily intézeteket alli-
tani, s az ily iranyd torekvéseket tdamogatni.l7 Ekkor keletke-
zett a gyogypedagdgiai lgyosztaly, mely a minisztériumban
kdzéppontilag intézi az Ugyeket; létesilt a szakfeligyel6ség,
melyet csakhamar A gyogypedagdgiai intézetek orszagos szak-
tandcsa cim( intézmény valtott fel.

17 A térvény intézkedéseibdl kovetkezik, hogy a fogyatékos gyermekek
intézetei és iskoldi nem tartoznak a népoktatdsi intézetek kozé (1868. évi 38.
t-c. 8 8). A torvény, amennyiben érinti, a népoktatasi intézetek kozul kizarja
6ket. Sem az 1875. évi tanitédi nyugdijtorvényben, sem a népisk. hatésadgokrdl
sz0l6 1876. évi torvényben nincs sz6 réluk. Az 1885. évi nyugdijtérvény a
kézépiskolai tandrokkal egyenlé elbandsban részesiti a gyogypedagdgiai inté-
zeteknél mikodé szakembereket. Csak az 1891. évi 43. t.-c. utalta az ,ember-
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Az 1802-ben megalakult vaci siketnéma intézet mellé 1826-
ban megalapitottdk a vakok intézetét Pozsonyban és csak 1875
ben létestlt a hiilyék intézete Budapesten. Az utdbbi keletkezé-
sét még homaly fedi, de annyi bizonyos, hogy a hiilyék intéze-
tének létesitése koril az az6ta megszlnt ,Munka“ cim( szabad-
kémivespaholynak szerepe volt. A Munka-paholynak (Loge zur
Arbeit, Labor) a 70-es évek elején R@ser JAnos maganintézet-
tulajdonos a titkara. R6ser JanosIB intézetében tobb olyan gyer-
mekkel is értek el eredményt, akik a nyilvanos iskoldkban
nem boldogultak. Ennek csakhamar hire futott az orszagban és
Rdésert most mar kifejezetten gyengeelméjli gyermekekkel is
kezdik felkeresni az orszag minden részébdl. Réser eleinte azzal
a gondolattal is foglalkozott, hogy maga allit intézetet hilyék
és gyengeelméjliek szamara, s bar e tervrél késébb lemondott,
de az lGgyet nem adta ki a kezébdl.

Mint a Munka-paholy titkara, el6adast tart a gyengeelmé-
jlekr6l. Az eszmét szimpatidval fogadtak a tagok, kiléndsen a
két Ellischer és Goldzieher all ez igyben Réser mellé. R6sernek
akkor mar alkalmas embere is volt, Frim Jakab személyében,
aki készséggel vallalkozott a megnyitand6 intézetben a tani-
tasra. A paholy maga és a paholy elndkének kozbenjarasara
Trefort miniszter 6sztondijat adott Frimnek és kikildik a német-
orszagi intézetek tanulméanyozasara. Hazaérkezte utdn a Munka-
paholy tdmogatdsdval, 1875 november 1-én egy névendékkel meg-
nyitotta az intézetet, melynek Ré&ser Janos, mint a Munka-
paholy delegéltja a vezetje, Herzog nevi munkapaholybeli
megbizott a pénzkezel6je. Az intézet a ,Munka-intézet* cimet
viseli, a felvételeket a paholy kikildottje intézi, a szul6kkel az
levelez, Frimmel szerz6dést kot, leltart és napijelentéseket vesz
at Frimt6l. A ..Munka-intézet“ a szegedi kiallitason is résztvett
(1876) és ott dijat nyert.

Ezzel szemben Rill J6zsefD az intézet keletkezését igy irja
le;: Egy filt latott (t. i. Frim) térdelni feszilet el8tt... Szeretett
volna segiteni a bajan. igy azon aszme fogamzott meg Frimben,
hogy 6... a hiillyék nevelésére vallalkozik. Ekkor Frim 14 éves

barati intézetekben* mkdédéket a tanitéi nyugdijintézet kotelékébe, de az
1912. évi nyugdijtorvény az 1891 el6tti allapotokat allitotta vissza. Ugyeiket
sohasem a népoktatdsi lUgyosztdly, hanem eleinte a szépmd(vészeti, kés6bb az
e célbol kulon felallitott gyoégypedagégiai Ugyosztaly intézte. Kulon szak-
felugyeletik, szakképz@juk és kulon statusuk van. igy alakult ki hazdnkban
a gyoégypedagdgia, melynek szervezete — az 0Osszes eurdpai allamokétél el-
tér6en — nem tartozik a népoktatadsi intézetek kozé.

18 Réser hatrahagyott és e sorok irdjanak atadott idevagé irataibol alli-
tottam 0Ossze az intézet keletkezésének torténetét. B&vebb adatokat varhatunk
a szabadkémiives Nagypaholynak a Nemzeti MlUzeum kdényvtardba beszallitott
jegyz6konyveib6l, ha majd katalogizaltattak és hozzaférhet6kké tétettek.

19 A hilyék nevelésér6l és apolasarél. Budapest, 1882 A Magyar Pacd~
Szemle kiaddsdganak tulajdona. Budapest, 1882, 15. 1 Ara 52 kr.
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volt. Ot évi tanitoskodas utan azon meggy6zGdésre jutott,
hogy a neveléstudomanyban valo alapos jartassag nélkil ked-
venc eszméjének nem élhet, mi okb6l K&szegre ment péttanfolya-
mot hallgatni. Budapesten tanitoképezdei névendék lett, hol ki-
tarté6 buzgalmat o0sztondijjal jutalmaztak. E mellett egy hilye
gyermek nevelésére vallalkozott. A tanképesités megnyerése
utdn Prim egy hilye gyermeket vett magahoz s ennek nevelésé-
vel foglalkozott... Gyakorlatot szerzendd, folyamodott a kor-
manyhoz allamsegélyért, hogy a kilféldi hilyeiptézetek meg-
latogatdsaval tapasztalatait bévitse. E folyamodasa 1875 majus
20-an helybenhagyést nyert és 6 200 frt allamsegéllyel Utnak
indult kalféldre. Midén Frim utazasaib6l visszatért..., egy
alkalommal egy ur allitott be, ki Frimnek tudtdra ada, hogy
van Magyarorszagon egy egyesiilet, mely megértve az 6 torek-
véseit, annak Kkivitelében segédkezet nyujtani hajlandé...,
kovesse 6t azon egyesiilet gy(ilésébe és adja el6 nézeteit... és
Frim megjelent a gydGlésen. Ennek eredménye az volt, hogy
megnyitotta intézetét ,Munka“ cim alatt Rakospalotan, 1875
november hé 1-én, egy novendékkel. Ez a szam csakhamar 7-re
szaporodott fel.

Maga Frim igen tartézkoddan nyilatkozik az intézet kelet-
kezésér6l. A Segélyszozat 91 lapjan azt mondja: ,,Egész Magyar-
orszagon csak egy intézet van szamukra (t. i. a hillyék sza-
mara). mely szintén magéanvallalat. Ez annyi, mint egy csepp
viz a szaraz mez6re. Ez 1875-ben a Munka‘ altal Rakospalotan
alapittatott, de mint ilyen, mar Iv* évi fennallas utan feloszlas-
nak indult és magéanintézetté valt. 1877. évi november 1-én at-
koltozott Budapestre (Kilsé Vaci-at) és 1880. évi november 1-én
Budara (Alkotas-utca 16.). Mily nagy nehézségekkel kellett az
intézetnek megkiizdenie, azt itt nem jelezhetem, mert hisz az
intézet én magam vagyok ... Az intézet a vallas- és kdzokta-
tasligyi minisztérium kozvetlen felligyelete alatt all. Trefort
Ur 6nagyméltdésaga az intézetet személyes latogatasaval kegyes-
kedett megtisztelni 1882. évi szeptember ho 11-én.“

Szenes Adolf hosszabb ideig tanitéskodott Frim mellett az
intézetben, az lgyet alaposan tanulméanyozta, tapasztalatairol
sorozatos tanulmanyt tett kozzé a Néptanodaban, kés6bb
a cikkeket konyvalakban is kiadta.®de bar e munkajaban Szenes
az értelmi fogyatékosok oktatasiigye alapos ismerdjének mutat-
kozik be, az intézet keletkezésér6l 6 sem tud tdbbet Rillnél és
Frinmél. Ugyanezt kell elmondanunk Berinza (Berkes) Janos-
rél is"laki Az intézet allamositasanak torténete cim alatt meg-@

20 Szenes Adolf: A hilyék és azok nevelése. Kildon levonat a Néptanoda
XXVIIl. évfolyamabdl. Szerzé sajatja. Taizs J. nyomdéja, Pécs, 189%5. 113 1

21 Lasd: Ertesité a képezhetd hillyék és gyengeelméjliek budapesti orsza-
gos m. kir. nevel6- és tanintézetér§l az 1897—98. tanévben. Tudvalevéleg Ber-,
kés (Berinza) Janos lett Frim utéda az allamositott intézetben (1897), Frim
pedig az Erzsébet kirdlyné-atén nyitott 0j intézetet.
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emlékezik ugyan az intézet alapitdsardl, de azt egészen Frim
mUvének tartja.

Még mindig tisztdzasra var tehat tobb kérdés: Hogyan ala-
kult meg a ,,Munka-intézet“? Milyen szerepe volt a felallitas
korul a Munka-paholynak és Frimnek? Miért oszlott fel az inté-
zet és hogyan lett bel6le Frim-intézet? Ugy véljik, hogy a
paholy irataib6l megkapjuk a valaszt, azért varjuk érdekl6dés-
sel az iratok rendezését a Nemzeti MUzeumban. Ez azért fon-
tos, mert az intézet megalapitdsa nagy Iépést jelentett az
értelmi ‘fogyatékosokrdl valé gondoskodas terén hazankban s
mar maga az a tény, hogy megvolt, széles kérben — orvosok,
pedagdgusok, emberbaratok, szil6k, hatosdgok koérében — érdek-
16dést keltett a szerencsétlenek irant.

A Pedagoégiai Téarsasag is kezdett6l fogva élénk figyelem-
mel kisérte a gyengeelméjli gyermekek (ligyét. Evkonyve2
(a 154. lapon) Elmebetegségek (gyengeelméjliség, butasag,
hiillyeség) a gyermekkorban cimen behaté tanulmanyt kozol
Adorjan Miklostdl, aki azzal kezdi, hogy ,,Az elmebetegségben
szenvedd gyermekek érdekében hazankban a népoktatasi tor-
vény 3. §-an kivul, mint amely ezek egy részét a nyilvanos
intézetekb6l kizarja — mondhatni, semmi vagy — a semmivel
egy szinvonalon allé kevés tortént. Németorszagban 23 inté-
zet van szamukra feléallitva. Nalunk is van egy, Rakospalotan,
Frim Jakabnak. «A hiilyék els6 magyarorszagi tanintézete»
cim alatt.“ A szerz6 sok joakarattal targyalja a kérdést, bar
megallapitasai az6ta tobbnyire elavultak.

Nagy partfogot nyert a gyengeelméjlek ligye Linzbauer
X. Ferenc® egyetemi tanarban, aki nyugalombavonuldsa utan
a csallokozi kretinizmus kérdésének tanulményozésara adta
magat. Beutazta ezt a vidéket. Osszekottetéshe lépett a kulfoldi
szakemberekkel, a Konferenz fiir das Idiotenwesen nevl német-
orszagi gyogypedagogus egyesilettel. Linzbauer azt akarta,
hogy az 1886. évre Grachba 0Osszehivott konferencia résztvevéi
jojjenek el a Csallokdzbe is a kretinizmus tanulmanyozasara.
A konferencia elndksége ily irdnyd kérelemmel fordult Tisza
Kalman akkori miniszterelndk- és beliigyminiszterhez. Erdekes,
hogy Tisza Kalman gyorsan és energikusan fogott a kérdés2

2 A Paedagogiai Tarsasag évkényve. Szerkesztette dr. Kiss Aron, a
tars. titkara. Budapest, Franklin, 1879.

23 Linzbauer X, F. 1807-ben sziletett, Pesten tanult, 1832-ben orvosi diplo-
mat szerzett. Tanara, Lenhossek Mihaly hivta fel figyelmét a gyengeelmé-
jliekre, de csak 70 éves kordban kezdett e kérdéssel behatéan foglalkozni.
1851—61-ig irta meg 460 nyomtatott ivre terjedé nagy mivét, a ,Codex sani-
tario-medicinalis Hungariae“-t, mely nagy pontossaggal sorolja fel az orszég
megalapitasatél kezdve hozott egészséglgyi rendeleteket (1000—1848), koztik
nem egy foglalkozik az abnormis gyermekekkel is.

Magyar Paedagogia, XXXVI. 1-2.
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megoldasahoz. Rendeletet adott ki,2d melyben a hilyék &ssze-
irasat koveteli a hatésagoktdl. Ugyanakkor Pozsony varmegye
tiszti (f6orvosa megbizatott a csallékdézi kretinizmus tanulma-
nyozasavaL Dr. Lendvay Ben6 A hilyeség (cretinismus) a
Csallokdzben cimi, magyar és német nyelven megjelent, 52
lapos fuzetében tett eleget a megbizatdsnak.5 De nemcsak a
magyar miniszterelnokot tudta Linzbauer a hiilyék tgye irant
fellelkesiteni, hanem magat |I. Ferenc Jozsef Kkiralyt is, aki
maganpénztarabol 500 o. é. forintot adott a graci konferencia
céljaira.2" A kulfoldi vendégek ellatasat, elfuvarozéasat, vasuti
koltségeit a miniszterelnokség vallalta el.ZZ Természetes, hogy
a konferencia elmaradasa, illetve Majna-Frankfurtba valé at-
helyezése lestjtotta Linzbauert, aki oOnzetlenul annyit féaradt
annak megvalositasa érdekében. Ugy latszik, a német kartar-
sak megijedtek a nagy varakozastol, amellyel a konferenciat
itt fogadni akartak, fiaskotdl tartottak. De az elmaradas okat
a pedagogusok féltékenységében is kereshetjiuk, akik huzodoz-
tak, mert a kretinizmus tanulmanyozasa tisztdn orvosi kérdés
s a pedagogusokat alig érdekelte;®B féltek, hogy ebben az emi-
nenter pedagdégus egyesiletben az orvosok mdogé kerilnek.

Linzbauer kildénben nagyobbszabd*i munka megirasat is
tervbevette Hilyeség és kretinizmus cimen, mely egyidejlleg
magyar és német nyelven jelent volna meg s amelynek terve-
zetét és el6szavat meg is irta. Vilagos elgondolas, meleg, ember-
baratilag érz6 sziv, alapos tanulmany jellemzi ezt a terveze-
tet, amelyben megtaldljuk a mai ,gydgypedagdgia“ elneve-
zést is.2'

Valo6szinl, hogy Linzbauer hatott az akkor még fiatal
Naray-Szab6d Sandor orvosra is, aki nagy emberszeretettel és
alapos szaktudassal folytatta a megkezdett mivet, amely a
Frim-intézet allamositasahoz és ezzel egyutt a fogyatékosok-
rél valé nagyobbszabast allami gondoskodashoz vezetett
hazadnkban. De err6l esetleg kés6bb lesz szé.

Eltes Matyas.

24 Ein Erlass des kgl. un#. Ministerprdsidenten und Ministers des Innern
am 13. Sept. 1883. Léasd a Zeitschr. fur das Idiotenwesen 1883. évi IV. évf.
93. lapjan.

2 A fluzethez térképet is csatolt a szerz6, amelyen a koézségek neve
mellett a hulyék szazalékszaméat is feltintette. A legnagyobb széazalékot
Pinkekarcsan talalta, ahol a kozségnek 143 lakosa kozott 12 volt kretin (8*39%).
Az egész Csallokoznek 62.796 lakosa koézt pedig 832 volt a hilye, ami 1*32%-nak
felel meg, eszerint minden 75. ember hilye volt.V

Léasd: dr. Linzbauer: Zur Frage uber die V. Konferenz ete. Zeitschr.
VI. évf. 67. 1
* 2T U. ott 67. 1., ahol Tisza K. miniszterelndknek Pozsony vm. f@ispan-
jahoz intézett rendelete (1886 febr. 9) is szészerint kodzdltetik.

28 Err6l kulonben barki meggy6z6dhetik, ha Kohler cikkét az emlitett
Zeitschrift 1886. évfolyamanak 37. lapjan elolvassa.

20 Lasd a Zeitschrift 1883—84. évfolyamanak 71. és kovetkezd lapjain.



A FIZIKUS TANARJELOLTEK KIKEPZESE
NEMETORSZAGBAN ES AUSZTRIABAN

A természettudomanyok, els6sorban a fizika tanitdsanak
humanisztikus feladatai mellett realis céljai is vannak. A tanu-
16t ra kell nevelni arra, hogy a korilotte lefolyd természeti
jelenségeket ne mint red nézve teljesen idegen dolgokat nézze,
hanem bennik szellemi életének éltet6 forrasat taldlja meg.
A bonyolult jelenségeket tanulja meg részekre szétbontani és
tudjon a jelenségek kozott oOsszefliggéseket talalni. Ezeket a
célokat a tanuldk 6nmunkassdga nélkil elérni nem lehet. Csak
akkor, ha a természeti jelenségekkel céltudatosan sokat foglal-
kozott, fogja a tanuld a természetet mint hozzatartozét tekin-
teni.

A természettudomanyok ily célbol valé tanitdsdhoz a fizika
szolgalhat legjobban bevezetésil, mert ez foglalkozik a legegy-
szertibb jelenségekkel. Ily szellem(i tanitashoz azonban els6sor-
ban arravalé tanar kell. Mert nyilvanvald, hogy nem elég a
tananyag tudéasa; nagyfokl kisérletez6 tigyesség, a mddszertan-
ban val6o otthonossag, lélektani és filozofiai ismeretek nélkil a
tanitds holt kézlés marad, amely a lélek6l6 verbalizmusnal sem-
mivel sem ér tobbet.

Az alabbiakban réviden ismertetni fogom, hogy az, altala-
nos filozéfiai és pedagogiai kiképzésen kivil, amely nagyjaban
véve minden tanarra nézve azonos, a német és osztrak fizikus
tanarjeldltek mily el6képzés utan kerilnek a katedrara.

A fizikus tanarképzésnek harom részét lehet megkulonboz-
tetni: 1. a tudomanyos kiképzést; 2. a demonstracids kisérletezés-
ben valo kiképzést; 3. a modszeres kiképzést.

A) Németorszag.

l. Tudoméanyos Kkiképzés. Németorszdghanl az 1890.
szabalyzat szerint a tanarképzés ideje hat év; ebbdl négy év
jutott az egyetemre, egy a szeminariumi és egy a probaévre.
E két utébbi egy iskolanal volt eltdlthet6. A jeldltnek volt egy
f6- és két melléktargya. Az 1937. évi szabdalyzat szerint2 a sze-
mindriumi és a probaév két kuloén iskolanal toltendd, két f6-
tdrgy és egy melléktargy valasztandd. A fizika mellett fétargy-

1 Magyar Paodagogia. 1892. évf. 29. 1
2 Ordnung der Prifung fur das Lehramt an hdéheren Schulen in Preussen.
Ezt kés6ébb az Osszes német allamok elfogadtak.
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ként szerepelhet a mennyiségtan vagy a vegytan. A négyévi
tudomanyos vizsga utdn szakvizsga és a probaév utan pedago-
giai vizsga teendé.

A fizikus tanarok Kkiképzésének kérdése a szazad eleje oOta
élénk vita tdrgya volt. A kérdéshez hozzaszdltak: Noack, Schre-
ber, Bornstein, Wiedemann, Bose, Grimsehl, Fischer, Westphal,
Poske Hahn, 3az Unterriehtskommission Deutscher Naturforscher
und Arzte, a Verein zur Forderung des math, und naturw. Unter-
richts,” a berlini bélcsészeti kar.6A velemenyek mind megegyez-
tek abban, hogy az egyetemi el6adasoknak kilénés tekintettel
kell lennidk arra, hogy a hallgatok nagy része tanari palyara
készil. A kisérleti bevezet6 el6adasoknak elméletekkel atsz6tt,
a differencial- és integréalszamitast is igénybevevd, attekint6
el6adasoknak kell lenniok. A tudomanyos kutatdsokba bevezetd
mérdkisérletek mellett modot kell adni a hallgatéknak arra,
hogy bizonyos kézligyességet is elsajatitsanak. Fischer sziksé-
gesnek véli, hogy legyenek el6adédsok a fizikai alapfogalmak
fejlodésérdl (kisérletekkel). Az Unterriehtskommission kivanja
a fizika technikai alkalmazésainak ismertetését. A Verein zur
Foérderung des math. u. naturw. Unterrichts attekinthet6 el6-
adasokat kér a fizika torténetér6l; szerinte a filozo6fiai iskola-
zottsdg rendkivil nagyérték(, de az el6addsok csak akkor érik
el céljukat, ha az anyagban a természettudomanyokat is kell§-
kép figyelembe veszik. Elkeriilhetetlenul sziukségesek az elmé-
leti el6adasok és az onallé nagyobb kutatas, mert a berlini em-
lékirat szerint csak ekkor tanulja meg a hallgatdé, mi az igazi
tudas, és ,,aki nem tanulta meg a kézmdivességet, az hiaba ipar-
kodik mester lenni a mvészetben®.

A fizikus tandarjel6ltt6l az 1917. évi tanarvizsgalati szabaly-
zat is a kovetkez6ket kivanja meg: A Kkisérleti fizika biztos
tudasa mellett szikséges a technikai alkalmazasok ismerete.
Attekintéssel kell birnia a jeldltnek a fizika torténetérél és az
egész elméleti fizikarol. Az elméleti mechanika biztos tudasa
mellett jol kell tudni az elméleti fizikdnak egy masik részét is.
Bizonyitani kell az 6nall6 tudomanyos munkalkodast és a kisér-
letezésben valé jartassagot.

Annak a megismerése céljabdél, hogy a német egyetemek
mily mértékben vették figyelembe a fentebb emlitett 6hajokat
és a vizsgalati szabalyzatot, négy évre visszamen®leg atnéztem
a hirdetett el6adasokat, A kisérleti és elméleti fizikai el6adaso-
kon kivil mindeniitt megvannak a mér6gyakorlatok két, s&t
tobb helyen hédrom fokozatban; a tudomanyos kutatads is min-
deniitt megtalalhaté. Természetbolcseleti, illetve torténeti el6-

8 Zeitschrift fur den physikalischen und chemischen Unterricht. 11.
(490), 111. (103), XX. (149); XIX. (213); XIX. (265); XIX. (265); XVII. (366);
XX. (1); XX. (65); XXIX.; XXIX. (108); XX IX. (176).

4 Dannemann: Der naturwissenschaftliche Unterricht auf praktisch-
heuristischer Grundlage. Anhang.

5 Ausbildung der hdheren Lehrer au den Universitdten. Denkschrift.
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adas szerepelt Berlinben (Fock: Uber die Entwickelung der
Naturphilosophie in der Neuzeit und Jetztzeit), Bonnban
(Dannemann: Geschichte der Naturwissenschaften; Prinzipien,
Wege und Hilfsmittel in der naturw. Forschung), Gottingidban.
(Hertz: Methodenlehre der Naturwissenschaften; Prinzipien
der Logik), Minchenben (Graetz: Die neuere Entwickelung der
phys. Vorstellungen und Begriffe (mit Demonstrationen); Fischer:
Einfuhrung in die wissenschaftlichen Methoden der Physik),
Tubingdban (Gerlach: Grundlagen der modernen Physik).

A legljabb fizikai kutatdsokrdl megbeszélések folytak,
amelyek egyduttal bevezetésil szolgaltak a modern fizikai érte-
kezések olvasasaba, a kovetkez6 helyeken: Erlangenben (Gud-
den: Besprechungen physikalischer Tagesfragen); Greifswald-
ban (Kruger: Besprechung neuerer phys. Arbeiten); Minchen-
ben (Euchardt: Seminarium U{ber neuere Fragen der Experi-
mentalphysik).

1. A kézigyesség elsajatitasa és a demonstracios kisérle-
tekben valé kiképzés szintén mint egyik fékovetelmény szere-
ljél a fentebb felsorolt személyek és testiiletek memorandumai-
ban. Abban azonban nagyon megoszlottak a vélemények, hogy
erre a jeldlt hol tegyen szert, az egyetemen-e, vagy az egyete-
met koveté szeminariumi évben valahol masutt, akar valamely
jol felszerelt kozépiskolaban, akar erre a célra szolgadlé mas
intézetben. Ha. régebben az egyetemeken szerepeltek is ilyen
gyakorlatok, azok rendesen egy-egy professzor maganbuzgusa-
ganak voltak a folyomanyai. Igy Bése Gottingdban, Schieber
Greifswaldban, Bdrnstein Berlinben, Wiedemann Erlangenben,
Fischer Miunchenben a miegyetemen, Konen Minsterben ren-
dezett kézlgyességi gyakorlatokat, amelyeken a hallgaték meg-
tanultdk az egyszeriibb fa-, papir-, fém-, vegmunkalatokat as
megtanultak egyszer(ibb eszkdzoket késziteni. Ezek azonban a
tanar eltdvozasaval vagy elhalalozésaval legnagyobbrészt meg
is szlintek. A legifjabb id6ben kéziigyességi gyakorlatokat tar-
tanak Aachenben, Berlinben, Danzigban, Drezdaban, Giessen-
ben, Greifswaldban, Jénéban, Rostockban.

A demonstréciés eszkdzokkel valé bandsmaédot szintén tébb
egyetemen prébaltdk a tanarjeldoltekkel begyakorolni, és pedig
mindeniitt el6adasi kisérletekkel kapcsolatban. Az el6adasi pro-
badkat azonban kétféle szempontbol tartottdk. Voltak helyek,
ahol az el6adasokat Ggy Kkellett tartani, mintha a jeloltek az
iskoldban tartanak (pl. Schrebernél, Bdrnsteinnél és Westphal-
nal). A tapasztalatok azonban azt mutatjak, hogy az el6addk
nem tudtak beleélni magukat a kdvetelt helyzetbe; nem tudtak
el6adni agy, mintha a tanul6knak magyaraznanak, akiknek
még nincsenek fizikai ismereteik. Masok viszont ezen demon-
stracios el6adasokat csak azon szempontbdl tartottdk, hogy a
jeloltek szokjdk meg az el6adast, a demonstralé kisérletezést, a
tineményeknek a legegyszerlibb eszk6zokkel vald bemutatasat,
igy megtanuljdk, hogy a fizikdt nagy faradsagga! ugyan, de
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még az egyszerlibben felszerelt iskoldkban is lehet kisérleti ala-
pon tanitani. Az el6adasokat kovetd megbeszéléseken vagy az
el6ad6 beszédének szabatossagara (Wiedemann), vagy az alap-
fogalmak tisztdzasara (Sehreber) forditottak nagy gondot, vagy
esetleg kitértek methodikai és didaktikai kérdésekre, féleg abbol
a szempontbdl, hogy az alkalmazott eszk6z6k mennyire felelnek
meg a tanitds kdvetelményeinek és hogy az el6addé mily mér-
tékben tudta a kisérletet a tanitas szempontjabol kihasznalni.
A legUjabb id6ben demonstracids kisérletezésre tanitjak a hall-
gatékat Danzigban, Giessenben, Hamburgban, Kiéiben (itt
Schmidt még a tanulék gyakorlataira is kitér), Miinchenben (a
tudomany- és miiegyetemen.)

I1. A kozépiskoldkban mikdd6 kivalo fizikus-pedagogusok
(Noack, Schwalbe, Grimsehl, Poske, Hahn) azonban azon a véle-
ményen voltak vagy vannak, hogy a demonstracios eszkdzokkel
valo el6adas, mint ami mar bevezetésiul szolgal a tanitasba,
inkabb a szemin&riumi évbe val6.

Poske,lakit a porosz kultuszminiszter a szeminariumi isko-
lak tanulmanyozésara kildott ki, jelentésében szomoritan alla-
pitja meg, hogy a szeminariumi iskoldk tébbsz6r nincsenek jol
megvalasztva, akar a tanar személyét, akar az iskola felszere-
lését illet6leg. Véleménye szerint a jeldlteket — a szigoru szak-
rendszert keriilve — rokonszakok szerint kellene beosztani egy
helyre (pl. fizikusok, kémikusok, biolégusok), modern nyelvé-
szekkel keverve, mert ezeknek egymaéassal valo érintkezése a
tapasztalat szerint nagyon jotékony hatdssal van. Volt iskola,
ahol a jeldltek egymastol tobbet tanultak, mint a vezet8tanar-
t6l. A vezetStanarnak okvetlentl kivalé tanarnak kell lennie.
A nagyon jol folszerelt iskola nem alkalmas szeminariumi célra,
mert itt a jel6ltek nem tanulnak meg egyszer( eszkdzokkel dol-
gozni. P8, hogy a vezet6tanar a fizikat kisérleti alapon tanitsa
es jo kisérletez6 legyen. Sok jeldlt ne osztassak be egy iskolaba,
hogy a probaeléaddsok miatt a tanuldkra kar ne haramoljék.

Poske szerint a szeminarium szervezete és ugyrendje a
kovetkez6 legyen. Minden szakra kell egy vezet6tanar. A jeldlt
azonban elmehet mas tanar el6adasara is, de csak a vezet6-
tanarral egyltt. Minden ilyen esetben az illet6 tanarral mar
elébb érintkezésbe kell Iépni, hogy az a jeldltnek az el6adas
anyagat elmondhassa s a jelolt az el6készitésben segédkezhessék;
ugyancsak segédkezzék a jeldlt az el6adas kozben is. Itt tanul-
hatjak meg az egyszerlbb kéziigyességeket is. R4 kell venni a
jelolteket a szertdr tanulményozésara és kisérletek 6sszedlli-
tasara. A prdbaév vége felé kidolgozott és a tanar altal felll-
vizsgalt terv szerint egy-kétszer el6ad a jeldlt. Ez a sok munka
nagy megterhelést jelent a fizikus tanarjeléltre nézve, de meg
kell neki értenie, hogy mindezekre leend6 palyajan nagy szuk-
sége lesz és hogy a szeminariumi év a megfeszitett munka éve,

8 Zeitschr. fur den phys. u. chem. Unt. XXIX. 10. 1
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amely nem meridl ki néhany rdbizott 6ra megtartasaban. A ve-
zetd tanar nagy megterhelésén ugy lehet segiteni, hogy a
prébaévre a legugyesebb jelolt megmaradna és segédkeznék.
A Kkisérletezéssel jard eszkdzrongalédas miatt a szertaraltalany
emelendd volna. A jeldltek a tanulok gyakorlatain kezdetben
jelen vannak, kés6bb pedig azok vezetésében segédkeznek. Mint-
hogy a jeloltek a szeminariumi évet nem hasznaljak ki eléggé
az Onképzésre, azért a szemindriumi rendrél szabalyzat adandd
ki, amely a vezet6k és jeloltek kotelességeit pontosan kérvona-
lazza. A szeminariumok ellen6rzésére szakfeligyel6k nevezen-
dék Kki.

Noack, aki Giessenben 1888 6ta vezet6 szeminariumi isko-
laban, a kovetkez6képen jar el.7

A jeldltek bevezetést nyernek a fizika tanitdsanak gyakorla-
taba. E célbol el6sz6r az alsébbfok( dradkon hospitalnak. A ve-
zet6 tanar megbeszéli velik el6re az dra menetét, beosztasat
és az Ora utdn megbeszélést tartanak. Késébb a jeldltek az oOra
utan maguk allapitjak meg az elmualt 6ra menetét és errél iras-
beli jelentést tesznek. Majd el6re kidolgozott terv szerint az
iskolaban prdébaelGadast tartanak, amelynek az el6készitésében
a vezetd tanar mindig kevesebbet és kevesebbet segédkezik.
A jeléltek fokozatosan magasabb és magasabb osztalyokba osz-
tatnak be és igy az év folyaméan az egész iskolai tanitast meg-
ismerik. Probael6addsok csak ritkan tartatnak, mert ezek a
probaév feladatai. A jeldltek megjelennek a tanulék gyakorla-
tain is, ahol a tanuldk gondolkodasat, felfogdképességét koze-
lebbr6l megismerhetik. Kezdetben c¢sak hospitalnak, kés6bb
segédkeznek is, majd oOnalléan vezetik a gyakorlatokat.

A szeminariumi tagok felvilagositast kapnak a fizikatani-
tds altalanos kérdéseir6l, viszonyairél és az idevag6é irodalom-
rél. E célbdl hetenként kétszer megbeszélések folynak a kovet-
kez6 témakrol: 1. A fizikatanitas célja, terjedelme és modjai a
kdzépiskolakban; vonatkozasok a tébbi tantargyakhoz, kulono-
sen a kémiahoz, mennyiségtanhoz és fdldrajzhoz. 2. A fizika-
tanitas ismeretelméleti vonatkozasai (irodalommal). 3. A tan-
anyag kivalasztdsa és felosztasa, kilénb6z6 tantervek megbe-
szélése. Specidlis tantervek kidolgozasa egyes osztalyok részére.
A hasznalatos tankényvek ismertetése, 4. A fizikai szertdr meg-,
ismertetése; ennek korébe tartoznak: a fizikai szertar terje-
delme, beosztasa, igazgatasa, a leltar vezetése, a fébb beszerzeési
forrasok és ezeket ismertet6 Gjsagok, kisérletezési konyvek.

A jeloltek megismerik a kisérleti alapon vald tanitashoz
szlikséges eszkdzoket és azok kezelésében magukat gyakoroljak.
Ezt Poske a kovetkez6 mddon iparkodik elérni.

A tananyagnak egyik részét a jeloltek Kkisérletileg 'és
didaktikailag kidolgozzak és egy kozulok el6adja. Nagy suly
helyezend6 arra, hogy a kisérlet jol legyen megvalasztva és

7 Zeitschr. fur den phys. n. ehem. Unt. XX. 147. 1
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felelet legyen valamely felvetett kérdésre; a kisérletek ered-
ménye a tanitas érdekében helyesen legyen kihasznalva; a
kisérletek kifogastalanul és Ugyesen legyenek végrehajtva; a
fejtegetés logikus legyen. llyen tananyagrészek lehetnek: fény-
visszaver8dés, fénytorés, az elektromossag alapjelenségei, Ohm
térvénye, elektromos aram és magnes kolcsonos hatdsa, stb.

Ugyanazon célokra szolgald, kilonb6z6 Kkiviteld és for-
maju eszkdzoket kritikai alapon 06sszehasonlitanak teljesit6-
képesség, didaktikai érték és ar szempontjabol, és amennyire a
szertar allapota megengedi, ki is prébaljak. (Pl. kulénb6z6 gal-
vanométereket, elektroszkopokat, vizbontdkészilékeket.)

Elsajatitanak elemi kéziligyességeket, Osszeallitanak egy-
szer(ibb eszkdzoket, vazlatos rajzokat készitenek.

Noack kezdetben sziikségesnek vélte azt is, hogy a vezetd ta-
nar magatartson a jeldltek el6tt mintael6adast, amelynek anyagat
és beosztasat a jeldltekkel elére megbeszélje, az el6adast kdvetd
megbeszélésen pedig megbirdlja énmagat, nem hallgatva el az
esetleg elkdvetett hibadkat sem. Kés6bb ettdl eltekintett.

V. Minthogy nem minden szeminariumi iskola volt alkal-
mas arra, hogy a jeldltek ott a kézugyességben és a modszer-
tanban kiképzést nyerjenek, azért Schwalbe mér 1899-ben ren-
dezett a porosz kultuszminiszter rendeletére a tanarjeldltek
részére gyakorléd kurzust,8 amelyen 12—15, a szeminariumi évét
toltd hallgaté vett részt, 6tés csoportokba beosztva. A kurzus-
sal kapcsolatos megbeszéléseken mésok is jelen lehettek. A kur-
zus lefolyasa a kovetkezd volt.

Legel8szor is ismertette a kurzus céljat és madjat, a kisér-
leti célokra szolgald termeket, az eszkdzok (szerszamok, Ulve-
gek, dugdk stb.) helyét, amelynek rendbentartdsaért a részt-
vevBk felel6sek. Mindenki vezetett kilon jegyz6kdnyvet, de
egy-egy csoportnak volt kilon féjegyz6kdnyve is. Ide beleirtak
elére a végzendd kisérletet és a hozz4 szukséges eszkdzdket. Ezt
a jegyz6konyvet egypar nappal korabban beadtdk a vezet6nek,
aki atnézte és esetleg javitdsokat tett rajta. Latvanyos és az
iskola keretét meghalad6 kisérletek ki voltak zérva. A vezetd
gondoskodott arrdl, hogy a szikséges eszkdzok a megfelelé alla-
potban keruljenek a dolgozo6asztalokra. Ha Uj berendezésrdl
volt sz06, akkor arrdl vazlatos rajzot kellet benydjtani. A jegyz6-
kdonyvet hlen és gondosan kellett vezetni; belekerilt minden
utasitds és a kisérlet kdzben szerzett tapasztalat, mert ez szol-
gél alapul a kés6bbi tanéari jegyz8kdnyvnek, amelyet minden
tanarnak vezetnie kell, mivel csak igy tudja kell6kép szamon-
tartani korabbi munkajat és tud azon esetleg javitani.

Ezen gyakorlatokhoz jarultak methodikai fejtegetések, a
fizikatanitas célszerl modjanak foltételei, a tanterem és szertar
berendezése, a kisérletezd asztal, tankdnyvek, szemléltet6 eszko-

8 Zeitschr. f. den phys. u. chem. Unt. XII. 319. 1
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z0k ismertetése. Kézigyesség! kiképzés, tanulmanyi kirandula-
sok egészitették ki a kurzust.

Ezen kurzushol fejlédott ki az 1914-ben megalapitott
Hauptstclle fir den naturwissenschaftlichen Unterricht, amely-
nek igazgatéja K. Hahn. Ezen intézmény harmas célt szolgal:
1. a tanarjeldltek kiképzése, 2. a tanarok tovabbképzése, 3. fel-
vildgositassal szolgal minden tantervkérdésben.

A tanarjeloltek kiképzésére Hahn a kovetkez6 tervezetet
dolgozta ki.0 A tanév folyaman négyezer (husvéti és nagyszii-
net, Szent Mihéaly és kardcsony utan) 6 hétre 48 szakvizsgas
jeloltet hivnak be. Eziek kézil 24 biol6gus-kémikus, 24 matema-
tikus-fizikus. A négy szak négy csoportba van beosztva, hogy
két kombinacidba johetd csoport munkaja egymast ne gatolja;
pl. a kémikus résztvehessen a fizikus csoport munkajaban és
megforditva. A fizikusok munkaja a kovetkez6: a) A jeldltek
a termek beosztasanak és berendezésének megismerése utan
megtanuljak a fontosabb kisérleteket, ezek értékelését, a tani-
tds szempontjabol valé kihasznalasat és azt, hogyan kell vala-
mely eszkdzt hasznalhatésdga szempontjabél megvizsgalni.
Megszokjak a rendszeretetet, hogy minden eszkézt a hasznéalat
utdn jo allapotban vissza kell tenni a helyére. Megtanuljak a
szertar6r teend6it és megismerik az eszkdzo6k beszerzési forra-
sait. b) Megismerik a tanulégyakorlatok eszkdzeit és szerveze-
tét, vezetésének maodjat, céljat, c) El6adasokat hallgatnak a
fizika gyakorlati alkalmazésarol; ezeknek f&leg oly kérdésekre
kell kiterjedniuk, amelyek az egész mindenség, a gyakorlati
élet, ipar és kereskedelem megértése szempontjabdl sziksége-
sek. d) Megtargyaljak a fizikatanitds mddjait; megismerik azon
konyveket és értekezéseket, amelyeket az el6adéasrai valé el6-
készulet alkalméaval hasznalni lehet, e) A kéziigyességi gyakor-
latokon megtanuljdk a konnyebb fa-, papir-, fém-, iivegmunké-
latokat, az eszkdzOk szétszedését és Osszerakasat, az esetleges
hiba megkeresését és megjavitasat.

Mindez 34 délel6tti Or&t vesz igénybe. Ehhez jarul még a
gondos jegyzetvezetés, a kulénbéz6 iskolakhoz valo tanulmanyi
kirdndulds, az ottani viszonyok megismerése céljabél. Kulono-
sen a jegyzetre kell nagy sulyt fektetni, mert az a pedagogiai
vizsgélaton felmutatandé és figyelembe veendd. Kinek-kinek
potolnia kell azt az esetleges tanulményi mulasztdsat, amelyet
az egyetemen elkdvetett, vagy tisztaznia kell maga el6tt vala-
mely fizikai kérdést, amelynek vildgos megértésére kés6bb
nagy szlksége lehet. Hogy a résztvev8k ezen nehéz feladatok-
nak lelkiismeretesen megfelelhessenek, mindenkinek kulén dol-
gozlasztala van fidkkal, ahol este 10 6raig zavartalanul dolgoz-
hat. Ezen nagy elfoglaltsdg mar csak azért is szikséges, ,,hogy
mar mast megtanuljdk, hogy a természettudoméanyok tanéra-
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nak nemcsak a koteles 6rakat kell leadnia, hanem még' kildn
munkékat is kell végeznie, ha hivatasat jol akarja betdlteni®.

Latjuk mindebbd6l, hogy a fizikus tanarok gyakorlati ki-
képzése Németorszagban is megoldatlan a térvény rendelkezé-
sei ellenére is. Aradnylag kevés az olyan egyetem, ahol a de-
monstracids kisérletek szerepelnek, a szeminariumi iskolak ko-
zul is csak kevés felel meg feladatanak, kozponti intézmény
(Zentralstelle, Hauptstelle) is csak kevés van, ahol a kiképzés
torténhetik s igy a tanarjeldltek kozil sokan keriilnek a kated-
rara hidnyos kiképzéssel. Mindazaltal a fizikatanitds ma mar
az 0sszes bajor iskoldkban és a tobbi német allamnak igen sok
iskolajaban a tanulok gyakorlataival atsz6tt kisérleti el6ada-
sok Gtjan torténik. A tanarjeldltek és fiatal tanarok tehat ma-
guk iparkodnak a hianyokat pétolni, részint a kilénb6z6
tovabbképz6 tanfolyamok latogatdsaval, részint a természet-
tudomanyok tanitdsanak fejlesztése céljab6l megalakult egye-
sliletek el6adasainak hallgatasaval.

B) Ausztria.

Ausztriaban az 1911. évi tandarvizsgalati szabalyzat értel-
mében a jel6ltt6l az egyetemen, ha a fizika fészaktargya, leg-
alabb harom félévi fizikai laboratériumi munkéat kivannak meg,
kilonos tekintettel az iskolai kisérletekre. Azonkivil a jeldlt-
nek jol kell ismernie a készulékek hasznalatat és jokarban tar-
tdsanak feltételeit, tovabba a kisérletezés legjobb maddszereit.
A hallgatonak mar az egyetemen kell hallgatnia nemcsak filo-
zofiai és altalanos pedagdgiai, hanem szakmethodikai és egész-
ségligyi el6adasokat is. Tehat a fizikus tandarnak gyakorlati ki-
képzése is legnagyobbrészt az egyetemre esik, mert a prébaév-
ben mar 6néalléan tanit, mint helyettes tanar, s ugyanezen év-
ben mas szakos 6rakon is szokott hospitalni. A legkivalébb oszt-
rak fizikus-pedagogus, K. Rosenberg, a graci egyetemen szer-
vezettD egy félévig tart6 tanarképzd-gyakorlatot, heti harom
oraban. A gyakorlatokban egyszerre legfeljebb hatan-nyolcan
vehetnek részt; ha tobb a jelentkezd, a vezet§ tanar péarhuza-
mos gyakorlatokat tart. A gyakorlatok alapjdul Rosenbergnek
kivalo kényve szolgal. Az egyszer(ibb kézugyességek elsajati-
tdsa utdn egyrészt az egyetemi szertdrban meglévd, de a kdzép-
iskolai tanitasban is hasznalatos eszk6zokdén gyakoroljak a
kisérletezést, majd egyszer(ibb alkotérészekb6l is A&llitanak
0ssze kisérleteket. Ha a kisérlet nehezebb, akkor el§szér maga
a vezet6 tandr mutatja be a kisérletet. A kisérletekhez mindig
flznek didaktikai megjegyzéseket is; a vezet§ tanar rdmutat az
alkalmazott eszkdz didaktikai értékére, hibaira és kritikai 0sz-
szehasonlitasokat tesz kulénb6z6, de ugyanazon célra szolgald
eszkozok kozott. A hallgatok az eszkozokkel nem tartanak el6-
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adasokat. Rosenberg ezen gyakorlati tanfolyamot tovébbfej-
lesztette és a gyakorlati kisérletez6 és methodikai kiképzést egy-
mastél kilénvalasztotta. A légiijabb id6ben az egyetemen két-
féle el6adast tart: Methoden des Unterrichts in der Physik (heti
1 6ra) és Ubungen in der Austeilung phys. Schulversuchen (heti
2 o0ra); ezek az el6adasok ingyenesek.

Ehhez hasonléd gyakorlatokat tart Schweidler az inns-
brucki egyetemen: Phys. Praktikum fiur die Lehramtskandida-
ten. Bécsben a gyakorlati tandrképzés a tudomanyegyetem és
a miiegyetem kozo6tt oszlik meg. A miegyetemen a kéziligyes-
ségekben nyernek a hallgaték kiképzést, tmig a kisérletezésben a
tudoményegyetemen (heti 3 6ra) gyakoroljdk magukat. A tudo-
manyegyetemen folynak természetbdlcseleti és mddszertani el6-
adasok is.

A németorszagi és az ausztriai fizikus tanarképzést egybe-
vetve, kitlinik, hogy mig Ausztriaban a tudomanyos és gyakor-
lati kiképzés egymassal parhuzamosan halad, addig Német-
orszagban az egyetemi és kozépiskolai tanarok kozos akcioja-
nak eredményeképen a tanédrképzés héarom intézmény kozott
kezd megosztani: az egyetem, a szeminariumi iskola és a ter-
mészettudomanyok oktatdsanak fejlesztésére alkotott kdzponti
intézmény kozott.

(Vac.) Nagy Jo6zsef.

AZ ONISMERETRE VALO NEVELES
MODSZERE.1

Az igazi tanitoi Iléleknek egyik f6kovetelménye, hogy
ismeretei ne csak egyszer( atvétel eredményei legyenek, hanem
sajat kutatdsainak, vizsgaldédasainak, kizdelmeinek, vivodasai-
nak produktumaiként is mutatkozzanak. Aki maga is keresi az
igazsagot, aki maga is mélyebben akarja latni az élet értel-
mét, az mindenesetre inkabb vezetheti tanitvanyait egy-egy
fokkal tovabb a kultdra terén, mint az a tanitd, aki csak
arra szoritkozik, hogy a készen atvett dolgokat egészen azonos
modon szdrmaztassa tovabb. Ha Sokrates tiltakozott is az
ellen, hogy 6t a koréje seregldé ifjusdg tanitdjanak nevezzék,-
nekiink a jelen nevelése szempontjabdl szikségink van arra,
hogy az igazsadg keresését a nevel8i lélek lényeges vondséanal;
tekintsik. Csak az igazsdg keresésének sziintelen vagya jut-

1Egy fejezet a szerz6nek 1926 aprilis 17-én a Magyar Paedagégiai Tar-
sasagbnn tartott székfoglaldjabol.
- Platén vélogatott mdvei. Il. k., 63. lap.
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tathat az énmegismerés nehéz terepén némileg kodzelebb ahhoz
a célhoz, amely sajat lelki vilagunk tisztan latasat legalabb
olyan fontosnak tartja, mint a kilvildg aprélékos megismeré-
sét. Csak az igazsag faradhatatlan kutatdsa nyithat meg 0j
utakat a nevel6 szamara a gyermek és ifji mélyebben fekvé
lelki elete felé. Csak az igazsag szomjuhozasa révén vezetheti
a nevel6 tanitvanyait mind kozelebb sajat énjikhoéz. Igy ama
gyakorlati eljards forrasaira nézve, amelynek soran kozelebb
juthatunk sajat lelkiinkhéz, GUtmutatasokat taldlhatunk Sokra-
tes maddszerében.

Olyan nevel6ket szeretnék, akik Sokratesszel egyutt leg-
fébb boldogsadguknak azt tartjak, ha naponként a maguk és
masok (természetesen els6sorban tanitvanyaink) lelki életét
viszgalhatjak, és akik olyan életet, amelyben ilyen lelki kutu-
tds, ilyen ©6nmegismerésre valdo torekvés hidnyzik, teljesen
értéktelennek mindésitenek. Ennek értelmében az onismeretre
vald nevelés elsé feltételét abban latom, hogy a nevel6 tore-
kedjék onismeretre jutni. Az ilyen nevel§ — az Onismerethez
hiven — mindig 6nmagéaban fogja els6sorban a hibat keresni.

Ha ezt az el6feltételt megteremtettik, akkor kovetkezhe-
tik ama modozatok megbeszélése, amelyek alkalmasak arra,
hogy tanitvanyainkat Onismerethez juttassak.

Az iskolaban az &nismeretre valé nevelés modjanak két
mozzanatit latom, még pedig egy irasbeli és egy szobeli
mozzanatét. Itt is — mint a fogalmazas tanitdsaban — a sz6-
beli térekvés megel6zi az irdsbeli megnyilatkozast. Az eljarés
lényege a legrovidebben abban foglalhaté 6ssze, hogy a
kijelolt tananyagot a lehet6ség szerint az 4&ltaldnos jelleg
mellett egyéni vonatkozasban is tanitsuk.

Ha Petéfinek Az arva lyany c. kolteményét targyaljuk,
gy érzem, e koltemény kultarértékét csak akkor szadrmaztat-
tuk &t a maga teljességében, ha az anya irant ott esztétikus
formaban kifejezésre jutdé szeretetet minden egyes tanitva-
nyunk leikébe olyan értelemben torekszink bevetiteni, vajjon
kiki hogyan tudnd igazolni édesanyja irdnt val0 szeretetét.
Vajjon érzett-e mar didkunk ahhoz hasonlot, amit az arva lany
igy fejez ki: ,Csak egy lénnyel van kevesebb, Mint tennap
volt, S nekem gy tetszik: az egész Vilag kiholt“. Névendékink
intézze énmagahoz ezt a kérdést: Vajjon milyen vagyok én
édesanyamhoz? Legalabb képzeletben élénken atérzem-e azt a
nagy fajdalmat, amelyet a leadny igy fejez ki: ,Léatod-e az
égbél Virulé sirodat, S virulé sirodnal Hervadt lednyodat?*
Ha mar volt ehhez hasonld érzésvilaga, milyen irdnyud cselek-
véseket valtott ki bel6le? Ha pedig nem volt, akkor ennek az
érzelemvilagnak a sajat leikébe valé vetitése, annak az elgon-
dolasa, hogy én is elveszithetem az édesanyamat, milyen mér-
tékben fogja eddigi életemet esetleg méassa formalni?

Arany Janos V. L&szléjaval kapcsolatban ne elégedjink
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meg azzal, hogy roviden érintjuk az alapeszmét: a bilntudat
gyo6trelmei elél nincs menekvés, hanem kutatnunk kell ennek
igaz voltat tanitvanyaink egyéni életében is. Ezzel hatarozott
inditékot szolgéltatunk a befelé tekintés szdméra. Didkunk
pedig sajat esetében valamely A4altalanos tdérvényszer(iségnek
egyik megnyilvanulasat fogja latni, amely annyiszor ismét-
16dik, ahéanyszor hasonléan cselekszik. Ha figyelmét nem
irdnyitjuk sajat lelki élete felé, akkor bizonyara Ggy gon-
dolja, hogy ez csak V. Laszldval torténhetett meg.

A koézmondas azt tartja, hogy mas karan tanul az okos.
Bizonyara sokak tapasztalatait is elmondom akkor, ha azt
allapitom meg, hogy a legtébb ember ebbél a szempontb6l nem
tartozik az okos emberek kategoridjdba. A ndvendék — kevés
esettfl eltekintve — igazi tanulsdgot abbdl merit, ami vele
megtortént. De abbdl is csak akkor, ha eljarasa és annak
kovetkezménye kozott a szigord oki kapcsolatot bemutatjuk.
Ha ennek értelmében tanitvanyainkban tudatossa tesszik,
hogy valamely hibajuk folytan ilyen blinhédésen &6k is
keresztilmentek mar, akkor valik csak ennek tanulsaga valo-
ban vezérelvvé rajok nézve.

Ha a foldrajzi 6ran a kinaiak és hinduk igénytelenségérdl
beszélink, akkor az onismeretre valo torekvés azt kivanja,
hogy minden didk vesse fel énmaganak ezt a kérdést: Mennyire
vagyok igénytelen? Milyenek az igényeim? Azonban ott nem
allunk meg, hogy a diakot felszélitjuk arra, hogy e kérdést
adja fel énmaganak, hanem arra is toreksziink, hogy a ravonat-
kozo feleletet mondja el nekiink is. Ha noévendékeinkkel arrdl
beszélgetiink, hogy Norvégidban az egyszerld embernek is van
konyvtara, akkor ez 4&ltalaban szlrke ismeret. Ha azonban
ennek soran feltesszik azt a kérdést, vajjon didkunk toreke-
dett-e mar arra, hogy majdan ilyen kdnyvtara legyen; ha azt
kérdezzuk téle, vajjon szabad rendelkezésére bizott pénzébdl
vett-e mar konyvet, megtagadott-e mar valamit 6nmagatol
csak azért, hogy konyvet vasarolhasson, akkor valik a holt
ismeret eleven, lélekformalo tényezdévé. llyenszerl beszélgeté-
sekkel sokszor elhataroz6 befolyast gyakorolhatunk a diak
egész életére.

Aki ilyen szellemben térekszik tanitvanyait vezetni, az
az alkalmak nagy szdméat fogja taldlni, amelyek sordn ilyen
egyéni vonatkoztatdsok eszkozolhet6k.

Ha ilyen rovid befelé tekintésekrél didkunk szoval mar
tobbszor beszamolt, akkor gondolhatunk arra, hogy tébb szem-
pont megadasaval irasban is adjon képet dnismeretér6l. Ez a
pszichogramm sajatos neme. E lelki rajzok természetiik szerint
két csoportba tartoznak, aszerint, amint az iskolai tananyag-
tol fuggetlen kérdéssorozat alapjan késziiltek, vagy pedig
bizonyos didaktikai egység, esetleg valamely tanulméanykor
szolgaltatja a szempontokat. A tanitdsi anyagtol flggetlen
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kérdéssorozatok szamtalan varidciojat tudom elképzelni. Lénye-
gileg két f6 tipussorozatot latok e tekintetben. Az egyik a
ndvendék életének alkalmi kériilményeihez igazodik (ez a maga
szempontjait a gyermek legk6zvetlenebb életébd6l veszi), a
masik rendszerességre torekszik. Az els6 kérdéssorozat inkabb
a gyermekkor, a masik inkdbb az ifjakor szamara valé. Mind-
két tipus szerint végeztem vizsgalatokat. (A gyermekkor sza-
mara valé szempontokat a gyakorlati rész tartalmazza.)

Ha tudomanyos rendszerességgel akarunk haladni, akkor
a szempontoknak ismét két nagy sorozatat la&tom magam el6tt;
az egyik az értékek, a masik a tények (vagy viszonylagos érté-
kek) Vildgéra vonatkozik.

Az értékek szemuivegén at a kovetkezd eszményeket tekint-
hetjik ilyen lelki rajzok szempontjainak. Mennyiben érzem a
felel6sséget csalddomért, nemzetemért és az egyetemes emberi-
ségért? Mennyiben érzem, hogy Istennek tartozom felel&sség-
gel? Milyen vagyok bizonyos kotelességek szempontjabdl?
Mennyiben kdvetem a szeretet, a tisztelet, az emberi méltdsag,
a belatds, az erd és gyengédség utjat? Milyennek tartom itélg-
képességemet? Mennyiben indultam olyan emberek utan, akik-
nek it6l6képességében megbizhatom? Mikor kdvettem helytelen
itéletemet csak azért, mert mar kimondottam? Milyen vagyok
a lelkiismeretesség, az erkolcsi batorsdg, az igazsadgossag
szempontjabol? Veégil milyen vagyok az esztétikai értékek
szempontjabol?

A tényeket vizsgadlva, a kdvetkez6 szempontok szerint
készittettem az ifjakorra vonatkozolag ilyen lelki rajzokat.
a) Melyek testi életem fébb jellemvonésai? b) Az értelmi élet
korébél: Melyik képzet-, figyelem- és emlékezettipushoz tar-
tozom? A magamra vonatkozo intelligencia-vizsgalatok és
faradsagmeérések, stb. c) Az érzelmi élet koéréb6l: Mennyiben
észleltem magamban nemes és nemtelen érzelmeket? Melyik
fogyatkozdsomat probaltam megfékezni? Hogyan végzem a
fékezést? Mit tettem nemes érzelmeim 4&poldsara? Mennyiben
észleltem ©6nérzeti taltengést? Stb. d) Az akarati élet kérébd6l:
Milyennek ismerem akaratomat? Milyen vagyok a pillanatnyi
akaratkifejtés és a kitart6 munka szempontjab4l? Mennyi
ideig tudok egy Kkitlizott cél érdekében dolgozni? Hanyszor
bizonyult elhatarozdsom csak szalmaldngnak? Mit tudok befelé

més kifelé iranyuld, aktiv és fékez6 természetl cselekedeteimrdl?
Milyenek az akaratomat kifejezésre juttaté mozgasaim? Meny-
nyiben volt e mozgasokban baratsdgtalan, darabos, szegle-
tes jelleg?

Az ilyen iranyl pedagogiai torekvéseknek szilard alapot
ad s igy azok értékét rendkivili mdédon ndvelheti a naplo-
vezetés. Ez a probléma Széchenyi szellemében kiulén fejeze-
tet kivén.
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Az emlitetteken kivil vizsgalataim soran arra is téreked-
tem, hogy az ifjusag a kovetkez6 kérdésekre is adjon véalaszt.
Mi inditott dénvizsgalatra? Hogyan, mikor végeztem az 6nvizs-
gélatot? Mi segit és mi gatol az onvizsgalatban? Miben latom
az Onvizsgalat s az dnismeret értékét? Az dnismereten alapuld
onneveléssel kapcsolatban még a kovetkezd szempontra nézve
kértem beszamolast: Mi segit és mi gatol az énnevelésben?
Az 6nnevelés mennyiben juttat komor vagy derilt vilagnézet-
hez? Tisztan a tanitdjelolteknek (esetleg tanarjeldlteknek) szan-
tam a kovetkezd kérdést: Onnevelésem folytdn hogyan latom
jové hivatasomat?

E kérdéssorozatok nem tartanak szamot a teljességre, csak
azokat a szempontokat soroltam itt fel, amelyek az dnismeretre
valé nevelés munkajaban eddig vezettek.

A fentebbiek szerint tanitasi anyagunkkal kapcsolatban is
allithatunk fel ilyen befelé tekintésre iranyuld kérdéssorozato-
kat. Egy ilyen kisérletem abbdl allt, hogy Matyas kiraly tar-
gyaldsa alapjan arra kértem a gyakorlé polgariskola harmadik
osztalyat, hogy mindenki irja le ©dnmagat Matyas jelleme
alapjan. Egy masik kisérletet végeztem a gyakorld polgariskola
IV. osztalyaban, ahol egy egész tanulmanykoért, a Toldit dol-
goztam fel ebb8l a szempontbdl (ezek a kérdések a gyakorlati
részben talalhatok).

Tanitdsi anyagunknak nagyon sok részlete vagy kore
hasznéalhat6 fel ilyen lelki rajzok készitése szempontjabadl.
E lelki rajzok alapjan sok mindent megértiink, ami eddig rejté-
lyesnek latszott. Ha pedig ndvendékiink sajatos lelki vilagat
megértettik s tanitvdnyunk érzi is, hogy megértésre talalt,
akkor szinte a keziinkbe kapjuk didkunk lelki fejl6désének
tovabbvezetését.

Befejezésil roviden még a kdvetkez6ket akarom érinteni.
Az 6nismeretre vald térekvés olyan nagy terjedelm( probléma,
hogy anlnak csak nehany téredékét dlelhettem most fel. Nagyon
szerettem volna e kérdést még az igazmondas szempontjabol
vizsgalat targyava tenni, és ramutani arra, hogy ilyen iranyd
neveldi munka soran megfelel6 vezetés mellett — egy-két kivé-
telt6l eltekintve — igaz megnyilatkozasokban gyodnyérkédhe-
tunk. A gyermek és az ifju altalanossdgban a legigazabb Iény
a vilagon azzal a nevel6vel szemben, aki sorsaval, sziukségletei-
vel komolyan tér6dik. Ha a nevel6 bizik az ifjusagban, akkor
altaldban viszont szamithat bizalomra. Kélcsey szerint: ,Hit a
nemesben a nemes jegye: Masban ki bizik, bizik 6nmagaban".
A diaksag sok kellemetlen tapasztalata folytan esetleg eleinte
tartozkodd ilyen kérdésekkel szemben, ha azonban nevel&jében
ellenfél helyett egylttkizdd bajtarsat taldl, akkor lelkét 6szin-
tén feltarja el6tte. Frank Antal.
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KISEBB KOZLEMENYEK.

A budapesti német birodalmi iskola.

Németekre az egész vildgon akadunk, de mindenitt szivo-
san ragaszkodnak orokldott nemzetiséglikh6z. Naluk szépen
megfér egymas mellett az igazi hazafisag és a jézan vilagpol-
garsdg: az anyaorszaggal fenntartjak a lelki kodzosséget, de az
Uj hazanak is megadjak azt, ami méltan megilleti. Bar ezt a
kett6s képességet megalkuvo beilleszkedésnek is nevezhetnék,
mégis gazdasagi, kozmdivel6dési és politikai vonatkozasban
els6sorban az 6shaza és a német géniusz javara gylmo'lcsozte-
tik. Igy sziletett meg az uagynevezett Altslanddeutschtum,
amely tdbb évszdzados multra tekint vissza és a german faj ki-
valo szervez6 ratermettségénél fogva immar az egész féldgom-
bot behal6zza. Ez a mozgalom hatalmas intézménnyé fejlédott,
amelynek keretén belul sok szazezer német honfitars Gttor6é el6-
6rsként mikodik a vilag kilonb6z6 gécpontjain; oly intézménnyé,
amelynek a jov6re messze kihato jelent6ségét a hivatalos ko-
rok hathatés tdmogatdsa eléggé megvildgitja. Van kulén egye-
slilete: Verein fir das Deutschtum im Auslande, tudomanyos
intézete: Deutsches Auslandinstitut Stuttgartban, amely éven-
ként naptart: Kalender des Auslanddeutschtums ad ki. Becker
porosz kultuszminiszter 1926 aprilisban és augusztusban Kkelt
rendeletéivel megengedte, hogy az alsébb osztidlyok tanuldi is
beléphessenek az emlitett egyesiilet tanulécsoportjaiba, a Verein
javara gyljtést rendezhessenek és egyébként is eredményes
munkéat fejtsenek ki fir éi\n nationales Hilfswerk. Itt emlitjuk,
hogy Paul Rohrbaehnak Deutsches Volkstum als Minderheit c.
képekkel diszitett muvecskéjét (Berlin 1926, Engelmann kiadasa,
78 1) a hivatalos porosz Zentralblatt iskolai kdnyvtaraknak be-
szerzésre és ifjusdgi olvasmanyként valé felhasznéalasra ajanlja.
Mostandban indult meg tovabb4 Georg Schreiber miunsteri
egyetemi tandar szerkesztésében és az ottani Aschendorff cég ki-
adasaban a kovetkezd nagyobbszabasi vallalat: Deutschtum
und Ausland. Studien zum Auslandsdeutschtum und zur Aus-
landskidtur. A vallalat 1. flizetét Eduard W inter pragai egye-
temi tanar irta Die Deutschen in der Slowakei und in Karpa-
thenrussland cimmel (részletes ismertetését 1 Pester Lloyd
1926 nov. 18).

Ennek az Auslanddeutschtumnak egyik életrevalé hajtasa
az Auslandschule néven ismeretes sajatos német iskolatipus.
Ezzel a gy(ljténévvel jelélik a kilféldon mikédd nemet isko-
lakat, amelyek els6sorban az ott él6 német alattvalok gyerme-
keinek iskolaztatasat szolgaljdk. Sie sind die geistigen Kohlen-
stationen im Meere des internationalen Handels- und Verkehrs-
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lebens, mondja taldléan Roloff (Lexikon der P&dagogik 1913,
756—761. hasab), majd igy folytatja: Az Auslandschule-k a
vilagpiacon a német munka attér6i, amelyek azzal, hogy a
népek baratkozasat vagy legalabb kolcsénés megbecsilését szol-
galjak, egyben engesztel6 szellemben kozvetitik a nemzetek
kultarjavait. Ezzel parhuzamosan halad a pedagdgidnak, a
németnek s idegennek kolcsonds megtermékenyitése. A német
vilagpolitikdhoz és vilaggazdasdghoz igy szeg6dik a német
vilagpedago6gia (Weltpddag\ogik). Ilyen értelemben a kulfoldi
német iskolak a nemzeti jelent6ségen tdln6ve, a mai kultarélet-
nek jellegzetes iskolapolitikai jelenségei, pedag6giai gyarmati
javak (ein padagogischer Kolonialbesitz). Még behatébban fog-
lalkozik ezzel az intézménnyel Rein Handbuch-jdban G. Lenz
(1. kot., 111—147. 1), aki (1904-ben) eléggé elfogultan ir a nép-
iskoldinkban foly6 magyarositasi torekvésekrdl, tébbek kozott
mondvan: Der gesamte Lehrerstand ist mit wenigen Ausnah-
men deutschfeindlich gesinnt, und der Geist des Unterrichts ist
magyarisch (115. 1). Ugyanott (140. 1) gazdag bibliografia. Az
Ujabb szakirodalombdl ezeket emlitjuk: Die deutschen Schulen
im Auslande (havi folyo6irat 1901 6ta, Wolfenbittel, Heckner
kiaddsa), a Sammlung Gdschen 259. sz. kotete, Adressbuch der
deutschen Auslandschulen (Berlin, Reuner 1903); kilén tan-
kényvek: Deutsche Fibel fir Auslandschulen és Deutsches Lese-
buch fiir Auslandschulen (Wolfenbuttel 1907 és 1909). Most van
sajto alatt egy valamennyi Auslandschule-t fel6lel6, alapvet6,
osszefoglalé munka, amelyet Boelitz, volt porosz kodzoktatas-
Ugyi miniszter szerkeszt. Az Auslandschule-k szdma 1870 utéan
hatalmasan fellendult. Roloff szerint 1912-ben az 6t vilagrész-
ben volt 6sszesen 5147 iskola 360.247 tanul6val, ezek kozil Ame-
rikara esik 4868 iskola 333.686 tanuloval, Eurdpéra 115 iskola
18.380 tanuldval.

llyen Auslandschule van nalunk a Damjanich-utea 4. sz.
szerény emeletes épililetében, amelynek bejarata felett ez a két-
nyelv( felirds olvashat6: Reichsdeutsche Schule. Német Biro-
dalmi Iskola. Minthogy ennek a kulturalis és politikai szem-
pontbdl egyarant fontos intézménynek szervezetét és mikodé-
sét még taniligyi koéreink is alig ismerik, ezt a hidnyt az iskola-
nak utolso értesit6je, a Reichsdeutsche Scinde egyesiiletnek most
megjelent beszamoldja, tovabba személyes utanjards alapjan a
kdvetkez6kben potolni igyekszink. Az intézet 1908-ban alakult
mint maganiskola, amelyet a kozoktatdsiigyi minisztérium
1910-ben csupan németbirodalmi alattvalok gyermekei részére
engedélyezett. 1913-t6l kezdve més kilféldi gyermekek is felve-
heték, végre 1923-ban a kormany megengedte, hogy az iskolat
magyar gyermekek is latogathatjdk. Ezeknek és a tobbi (nem
német) kulféldi tanuldknak felvételér§l azonban a kozoktatds-
tigyi korméany dont. Ezidészerint az intézet négyosztalya (I—
IV.) népiskoldbdl (Vorschule) és nyolcosztalya (V—XII.) f6-
redliskolabol all. llyen min6ségben a német belligyminisztérium

Magyar Paedagogia, XXXVI. 1—2. 4
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1926 janiusi hatarozataval mint Vollanstalt-ot elismerte. Iskola-
fenntartd az 1916-ban alakult Reichsdeutsche Schule zu Buda-
pest c. egyesilet. A német birodalmi iskolanak, az Ertesit6 sza-
vai szerint, ,legf6bb feladata, hogy német tanul6it német embe-
rekké, magyar tanuloit pedig magyar hazajuk jo polgéaraiva
nevelje. A két nemzet gyermekei igy mar az iskola padjan
baratsagot kotnek, ami az életre is kihat és hozzajarul ahhoz,
hogy még szorosabbra flizze a Németorszag és Magyarorszag
kozt fenndall6 bensé kapcsolatokat.” Ezen méltd és egyedil
helyes célkitlizésnek megfelel6en az intézet, illet6leg tanari
kara, tavol tartja magat minden politikai tevékenységtél, neve-
zetesen a magyarorszagi német kisebbségek sokat vitatott kér-
désétél. A tanitas nyelve, természetesen, német, de a magyar
nyelvi és irodalmi tanitdson kivil a foldrajz és torténelem
tanitdsa is magyar nyelven folyik. A magyar nyelvnek tani-
tdsa aldl nincs felmentés. Az elmult iskolaévben a tanitas
14 osztalyban folyt (az V. és VII. parhuzamos volt). A nyilvéa-
nos tanulék szédma 464 (251 fia, 213 ledny), a magantanuloké
14 +17 = 31. Amazokb6l a népiskolara esik 179. A tanuldk lét-
szdma felfelé rohamosan csokken; igy V/a:34, V/b :34, IX : 36
X :17, X1 :10, X1l ;9. Mindvégig a nemek kozds tanitasa
folyik, ami teljesen bevalt, mert fitk és lednyok kezdett6l fogva
egyltt vannak. Az allami hovatartozésagot illetéleg volt 118
birodalmi német, 209 magyar (ami fényes bizonysaga az iskola
honi értékelésének), 49 osztrdk, 42 cseh, 7 angol, 66 svijci,
lengyel és roméan, 5 olasz, 4 orosz, végul 1—2 jugoszlav, bolgar,
hollandi, dan, gorég és amerikai. ime a kétszeresen kulfoldi
jellege az iskolanak. A tanari kar 22 taghdl all (kéztik 5 nd);
ezek kozil 14 német birodalmi, 7 magyar, 1 osztrak. A tanarok
heti tanitadsi oOrdinak szama 24—28 (az igazgatoé 12). Illetmé-
nyeik olyanok, mint Németorszaghan és a tandijakbdl fedeztet-
nek. Ez aszerint, amint a tanuld kilfoldi, magyar vagy biro-
dalmi német, a népiskolaban havi 350, 250, illet6leg 130 ezer
korona. A redliskolaban havi 50 ezerrel tébb. A magyar tan-
targyak kivételével német birodalmi tankdnyveket hasznalnak.
A tanulok heti éraszama a négy als6 osztalyban: 22, 24, 26, 28;
a realiskolai osztalyokban esetleg 30 folé emelkedik.

A tantargyak kozul els6sorban a nyelvek érdekelnek, ame-
lyeknek heti Oraszamai a kovetkez6k: német 66, magyar 40,
francia 29, esetleg angol 21; a szabadon valaszthaté latint az
V—X1I. osztadlyban két tanfolyamban heti 2—2 6raban tanitjak.
A német és a magyar nyelv parhuzamos tanitasabol féleg a
kezd6 fokon jelentkez6 nehézségeket Ugy igyekeztek enyhiteni,
hogy a német hatalmas oOraszammal kezd6dik, amely felfelé
csokken, mig a magyarban az ellenkezd sorrend észlelhet6. Az
I—X11. osztalyig a német heti 6raszama: 12, 7, 6, 6; 6, 5, 4, 4, 4,
4, 4, 4; a magyaré ellenben: 1, 4, 4, 6; 3,3, 3,3, 3,3 3 4 A két-
nyelviség sulyos és érdekes problémajanak ilyetén megoldasa
allitélag bevalt. A német birodalmi biztosnak, a magyar koz-
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oktatastugyi korméany képvisel6jének stb. jelenlétében tavaly
els6izben megtartott érettségi vizsgalaton 1l-en feleltek meg
(héany jelentkezett?); ezek kozil volt 3 német, 4 magyar,
2 osztradk, 1—1 jugoszlav és roméan. Az irasbeli érettségi tétel a
magyarbol: A népkdltészet fontossaga és hatdsa a magyar iro-
dalomra; a németb6l: Inwiefern ist Meister Anton schuld am
tragischen Ausgang von Hebbels ,,Maria Magdalena“?

Egy Otletszerli kérdéssel fejezem be. V&jjon nem lenne-e
mindkét félre tanulsdgos és kovetkezményeiben eredményes a
cserehoszpitalasnak az a mddja, amely szerint a mi tanaraink
a német iskoldban, ennek tanarai pedig a mi iskoldinkban
folyé német nyelvi tanitasi drdkat latogatnak? K. F.

A kisdedovondképz6k Gj tanterve.

A kisdedovas lgye hazdnkban mindig eurdpai szinvonalon
allott. Szaz évvel ezel6tt nyilt meg az els6 kisdedovd Budan és
kilencven éve van kisdedovonéképzénk. Az allam mar 1876 6ta
tart fenn kisdeddévénbképzd-in'lezetet. Ennek els6 tanterve 1891-
ben a kisded6vasrél szél6 XV. t.-c. szentesitése alkalmaval
lIépett életbe.

Harmincot év alatt ez a tanterv kissé elavult. Ugyanis a
pedagégia egyetlen terlletén sem tapasztalhatd olyan nagy fej-
16dés, mint a gyermektanulményozasban és a kis gyermek neve-
lIésében. Az utolsé évtizedekben a gyermekrdl valdo gondolkodés
és a tarsadalmi helyzet nagyon megvaltozott. Az 6vonétél a
gyermekgondozas és egészségligyi ellendrzés szempontjabél ma
tobbet kivan a tarsadalom, mint régen. Mindezek figyelembe-
vételével a kultuszkormany készittetett a Kdézoktatasi Tanacs-
csal egy Uj tantervet, melyet november hénapban 77.066—1926.
sz&mu rendelettel adott Ki.

Az (j tanterv a gyermektanulméanyi ismereteken alapulé
és a gyermek fejlettségenek megfelel6 nevelés biztositdsa érde-
kében hatarozottabban kidomboritja a kisdedovd foglalkoza-
sait és a nevelési gyakorlatot. A csoportrendszerrel biztositani
kivanja, hogy a jeloltek még tanulmanyaik alatt megismerjék
a gyermeket és gyakorlatot szerezzenek a gyermek nevelésében,
foglalkoztatasdban és egészségligyi gondozasaban. A jeldltek az
utolséeldtti évfolyamban kisebb csoportokra elosztva parhuza-
mosan, egyidejlileg tébb csoportban végeznek kisdedovoéi gya
korlatot. Az utols6, gyakorlati évben pedig nyolc hénapon a
valamely kivalé 6vond mellett mint segédek 6nalléan dolgoznak.
Az elméleti tanulmanyok inkabb csak a gyakorlat kézben fel-
meril6 kérdések megvildgitasdra szolgalnak. Az egészségiigyi
ismeretek is kib6vilnek egészségugyi szemléletekkel, kirandula-
sokkal és a gyakorlati évben teljesitendd kéthavi egészségugyi
szolgalattal.
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Az 0j tanterv jobban hangsullyozza a sajatlagos néi munka-
kort. A gyakorlati életben is mindjobban felismerik a né har-
mas hivatasat: az anyai vagy anyahelyettesi feladatot, a hazi-
asszonyi teend6ket a haztartdsban és a gazdasagban és a né
szocialis munkajat. Ezekre tehat el6 kell késziteni minden nét,
barmilyen hivatalt t6ltson be kés6bb. Minthogy a csalad ma
mar nem minden esetben késziti el6 a leanyt ezekre a mun-
kdkra, az 6vénét intézményesen kell az egészségapolasra és
gyermekgondozasra, a haztartasi és gazdasagi és a szocialis
alapismeretekre megtanitani. S ha a multban elég volt talan
ezekbdél a targyakbdl egy kevés elmélet, mely a csaladban elsa-
jatitott és gyakorlott munkéat tudatossa tette, a jovében mind-
inkabb szikségessé valik a rendszeres gyakorlat iis.

Végil az 4j tanterv figyelembe vette azt is, hogy az 6vo-
nének a hatdsa a kis gyermekre gyakorolt példaadasa és a fel-
néttekkel, kuléndsen az anyakkal val6 érintkezés, beszélgetés
altal kihat az egész nemzetre. Az 6vond fontos népnevel6i mun-
kat végez. Eppen azért, bar a tanulmanyi idé rovid és a tanulni
valo igen sok, gondoskodni kellett arrél, hogy a kdézépfokl iskolak
mivel8dési anyagabol legaldbb a vallaserkélcsi és nemzeti neve-
lés szolgalataban alld: hit-erk6lcstani, irodalmi és torténelmi
targyak elegendd oOraszamban vétessenek fel a tantervbe.

Nem volt kénny( feladat a nagyon eltér6 érdekek figye-
lembevételével olyan tantervet késziteni, mely egyfel6l meg-
tartja a torténelmi alapot, a térvényszabta régi kereteket, sza-
mol a tarsadalmi viszonyokkal és beleilleszkedik ko6zoktatasi
szervezetlinkbe, masfelél pedig alkalmazkodik a szocidlis viszo-
nyokhoz, érvényre juttatja az Gjabb neveléstudomanyi vivma-
nyokat és szolgdlja a haladas eszméjét.

Kulfoldon altalaban nagyobb el6képzettséggel lépnek a
lednyok az OvAnBképz6be. lgy egyrészt altaldnos miveltséguk
nagyobb, mert nem nyolcévi (négyévi népiskolai + négyévi pol-
gari iskolai), hanem tizévi (négyévi népiskolai + hatévi kdzép-
fokd iskolai) tanulméanyt végeztek, mésrészt gyakorlati készult-
ségik nagyobb, mert rendszerint legalabb egyéves héaztartasi,
gazdasdgi vagy kézimunkaiskolat, Gjabban n6i hivatasra el6-
készité iskolat is végeztek mar, mikor az 6vonéképzbbe jonnek.
Ennek kovetkeztében természetesen érettebb korban is kezdik
a hivatisra el6készitd szaktanulményokat. A mi viszonyaink
kozott egyel6re nem latszott kivanatosnak a felvételi korhatar
kitoldsa, mert a polgari lednyiskoldk csak négyosztalylak, az
ezekre épul6 haztartisi, gazdasdgi és ndéi hivatdsra el6készitd
iskoldk pedig most vannak csak alakuléban. Kockazatosnak lat-
szott a tanulményok megszakitdsaval a folvételt pl. a 16. élet-
évre tenni.

A régi képzés rendje szerint a lanyok 14 éves korukban
beléphettek az 6vénb6képz6be és 16 éves korukban mar tehettek
képesité vizsgalatot. Az oklevelet azonban csak 18 éves koruk-
ban kaphattdk meg. Ezt a négy évet (14—18) az Gj tanterv
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életbeléptetésével most a képzés teljesen lefoglalja. A jeldltek
harom éven A&t rendesen jarnak iskoldba és heti 32 dérdban
tanulnak. A negyedik évben is megmaradnak még az intézet
kotelékében, de nem jérnak iskoldba, hanem kisdedévdban és
\I/alamely egészségi intézményhez beosztva végeznek gyakor-
atot.

A héaromévi tanulmany téargyai a kovetkezdk: hit- és er-
kolcstan 6 6ra, elméleti pedagdgia 8 6ra, pedagogiai gyakorla-
tok (részben csoportokban) 12 6ra, egészségtan 3 6ra, magyar
nyelv és irodalom 9 éra, torténelem 5 6ra, foldrajz 3 6ra, termé-
szettudoményok 7 6ra, mennyiségtan 4 dra, héztartadstan 3 Ora,
ének 7 Ora, zene (csoportokban) 6 6ra, néi kézimunka 4 éra, kis-
ded kézimunka 5 6ra, testnevelés 7 Ora és heti egy jatékdélutéan.

Négyéves Ovonbképzés Magyarorszdgon kivil tudtommal
sehol sincs, Azért egyaltalaban nem szarnyaljuk tal a mivelt
kulfoldet. Eppen hogy egyszintre emelkedtink a nyugati alla-
mok képzésével. Ez kivanatos volt, de ennél tébb nem szik-
séges. * Quint Jozsef.

IRODALOM.

Az elszakitott magyarsag kozoktatasiigye. Irtak: Barabas Endre, Berkes
Jozsef, Csuppay Lajos, Jancsd Benedek, Kornis Gyula, Pechany Adolf.
Szerkesztette és bevezetéssel ellatta Kornis Gyula. (Budapest, 1927,
a Magyar Paodagogiai Tarsasag kiadasa, 230 lap, ara 6 P.)

Kulonds s a maga nemében paratlan konyv, amelynek megvaltd parjat
mindannyian ahitozzuk. Nem lejiet az ismertetések hagyomanyos kényszer-
zubbonyaba beer6szakolni, mert jollehet a jelennek és a mi balsorsunkrol
eziol, nincsen se id6hdz, se helyhez kotve, hanem a vildag mvelt népeihez
fordul; vilagitd torony, mely a jovébe iranyuld fényével az emberiség lelki-
ismeretét igyekszik felrazni. A népszovetségét is, amelynek hallgatélagos
beleegyezésével folyt és folyik még kultdrjavaink rombolasa, -elsikkasztaea.
A magyar iskolaiigy Mohacsa ez, amelyet a Névtelen Katona emlékmiivének
alapkdvében kellene elhelyezni.

A kivilallok atbaigazitasara mégis el kell mondani, hogy Tarsasagunk
tavaly el6adassorozatét rendezett az Ugynevezett utddallamok kozoktatas-
lgyér6l. Szomortan id6szer(i vallalkozas volt ez, amelyet szerencsésen teté-
zett az el6adésoknak konyvalakban valé megjelenése. Igy keletkezett ez a
megrendit§ kultarpolitikai dokumentum: nem érzelg@s, s6t még szubjektiv iras
sem, mert a hozzaért6 és osztatlan elismerésre érdemes szerz6k szigord tar-
gyilagossagat a felhasznalt forrasok: az illet6 allamok régi és (j kozoktatas-
lgyi torvényei, kormanyrendeletei, jelentései, szdval hivatalos kiadvanyai eleve
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biztositottak. Ez okbol a konyv tartalmat, amelyet a fejezetek élén vezér-
szavak attekinthet6en tomoritenék, nem is részletezzilk, egyébként is azt
vallvan, hogy ennek az irdsnak minden magyar iskola kényvtardban, minden
magyar tanito, tanar, s6t az egész magyar értelmiség kezében a helye. Ezt
az Oszinte ajanlast ezuttal nem frazisként értjik, hanem a legnemesebb
magyar erkolcsi kategorikus imperativusz szellemében, Ugy, hogy a konyvet
forgassak is, tartalmat véssék elméjiikbe, sziviikbe. Kotelességet teljesit s
elsérend(i hazafias célt szolgal mindenki, aki tehetsége szerint, dsszekottetései
révén a Monumenta Hungaridé Paedagogica e szomor(an emlékezetes kotetét
a kulfélddel megismerteti s ezzel is Utjat egyengeti az elmaradhatatlan ki-
bontakozasnak. Ebb6l a szempontbél nagy megelégedéssel olvastuk a Pester
Lloyd januar 9-i szdmaban Eine Anklageschrift c. megjelent négyhasabos
méltatat, amely a .kilfoldon bizonyara élénk feltlinést fog kelteni. A hazai
lapok kozll eddigelé csak a Magyarsag és a Pesti Hirlap foglalkozott érdé
mileg ezzel a kiadvannyal.

Klén elismerés illeti a m{ bevezetését, amelyben Kornis Gyula prag-
matikusan ismerteti a lelki leszerelésre iranyuld pedagdgiai pacifizmust, konyor-
telendll lerantva rdla azt a csalard leplet, amellyel amaz a viszonyainkat s
féleg az eur6pai nemzetiségi kérdéseket nem ismer§ népeket megtéveszti.
Kornis szinte kézzelfoghatéan kimutatja, ,,hogy a pedagogiai pacifizmus szé-
pen hangzé elmélete és a rideg valosdg k6zott ma még athidalhatatlan sza-
kadék tatong s mi csak akkor lehetliink ismét pedagdgiai pacifistak, ha allig
fegyverkezd szomszédaink elébb revizio ald veszik azt a békét, amely az igazi
békét, a nemzetkdzi joakaratot mar csirdjaban megfojtotta“. Hogy a szin-
falak mogott mi folyik itt, azt Kornis egy 1925-ben mar 17. kiadasban (!)
megjelent és kis elemi iskolai tanuléknak szant francia tankényvben el6-
fordulé felhivas, Souvenez-vous! kozlésével igazolja, amely megddbbent§ és
elriasztd6 modon éleszti a zsenge gyermeki lelkekben az izz6 németgydildletet.

Biralo tisztiinknek legfeljebb két alaki megjegyzéssel tehetiink eleget.
Ugy latjuk, hogy az egyes fejezetek kozott nincs meg a kell6 aranyossag:
a roman rész 124 lapra terjed, ami a kdnyvnek nagyobb fele; a szerb rész
ellenben csak 49, a felvidéki 33 lap terjedelm(. Az attekintést tovabba szem-
lélhet6bbé lehetett volna tenni egy fliggelékként csatolt tablazattal, amely
szamszerint sorolja fel, hogy az egyes iskolanemek koziil a kapzisi orszagok
hanytél fosztottak meg és hanyat hagytak meg — egyelére. (V. 6. Buday
Laszl6: A megcsonkitott Magyarorszag és Magyarorszag kizdelmes évei.)

Személyes kérdésben legyen szabad, mintegy igazolasul, réviden a kovet-
kez6ket megjegyezni. A habord el6tt évek hossz( soran keresztil buzgé hive
voltam a békemozgalomnak és a vele kapcsolatos pedagogiai pacifizmusnak.
A hadiizenet napjan, megrendilve a foldi igazsagszolgaltatasba vetett hitem-
ben, nyilvanos nyilatkozatban lemondtam az ezen mozgalomban valé tiszt-
ségeimr6l. Ami a habord utan kovetkezett, s féleg Trianon, beigazolta ebbeli

eljarasom jogosultsagat, helyes voltat. ime, az én megforditott Palfordulasom-
nak nyitja.
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Amikor ezt a tragikus koényvet a polcra visszahelyezem, elgondolkodom
és a kovetkez6 latomany villan meg agyamban. A népszovetség genfi palo-
taja konyvtartermének egyik zugadban egy buzasarga boritékd vékony koényv
idegesen mozgolédni kezd, majd er6re kap s nekiesik a vastag roman, szorb,
cseh koteteknek, no meg a francia jelentéseknek és konyortelentl kisepriizi
Oket,. A polcokon kivile csak néhany angol és olasz konyv lapul meg. ..

Kemény Ferenc.

Fekete Jozsef és Varadi Jozsef: Széchenyi vallomasai és tanitasai. A Nép-
féiskolai Szdvetségek megbizasabol. (Studium kiadasa, 507 1.) Széchenyi
tanitasai. A VKM. altal alakitott Magyar Népmlvelési Kényvszerkesztd-
bizottsdg megbizasabdl. (Egyetemi Nyomda kiadasa, 325 1)

Fejl6dd lelkekro mindig a nagy emberek voltak a legnagyobb hatassal.
Azért a legértékesebb nevel6i munka a fejl6d6é lolkeknek a nagy emberekhez
val6 kalauzolésa, vagy a nagy embereknek a szélesebb rétegek el6tt vald
ismertetése.

Fekete és Varadi két konyvilkben a legnagyobb magyart, Széchenyi
Istvant mutatjak be a nemzetnek.

M ennek a célja? Hiszen Széchenyi miivei most mar hozzaférhetdk,
olvashatok. A vaskos kotetek egymasutan hagyjak el a sajtot. Ezekre a for-
rasmiivekre valdban nagy szikség volt. Néhany tudds és kutatd el is mélyed
bonndk és Széchenyit ezentdl tdbben és jobban megismerik. A legtobb mivelt
ember: az orvos, a mérndk, a lelkész, az Ugyvéd, a tisztvisel§6 azonban nem
tanulmanyozhatja a nagy konyveket, pedig kivanatos volna, hogy &k is, és
legféképen a mlivelt osztadly és a nép széles rétegeinek nevelGi: a tanarok és
tanitok is megismerjék Széchenyi eszmevilagat. Erre pedig megfeleld eszko-
ziink nem volt. S ha egyéb hatasa nem lesz a két (j kdnyvnek, mint hogy vele
Magyarorszag m(velt fiai végre megtalaljak azt az utat, melyen a legnagyobb
magyartol férfiassagot, Onzetlenséget, magyarsagot és emberséget tanulhat-
nak, megokolt a szerz6k munkaja és meglesz &nzetlen faradozasuk bdséges
jutalma.

A szerz6k — gy tudom — éveken keresztill tanulmanyoztak Széchenyi
miveit és mindazokbdl, melyek 1925-ig megjelentek, Osszeszedték gondola-
tainak gyongyeit. A gy(jtétt anyaghol azutan kivalogattak a legértékesebbet
és a Széchenyi hatdsa alatt lelk(ikben megérlel6détt szempontok szerint ren-
dezték. A rendezés alkalmaval az élet minden teriiletére vonatkozé gon-
dolatokat négy kategoria: a boldogsdg, az egyes ember, a tarsas ember és
a magyarsag koré csoportositottdk. Az igy elrendezett anyagot koénnyebb
inogértés céljabdl atirtdk a mai irodalmi nyelvre. Azonban gondosan (gyel-
tek arra, hogy Széchenyi nagy egyéniségének, eredeti gondolkodas- és kifeje-
zésmodjainak patinajat és kolt6i lendiletét valtozatlanul megérizzék. Sét az
ogyos fojozetek bevezetésére és az egymasmellé eorozott gondolatgydngyok
Osszeflizésére szerkesztett szoveggel teljesen hoizaasimultak Széchenyinek
nemcsak gondolkozasmadjahoz és kifejezési formajahoz, hanem még egyes
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jellegzetes frazisait és kedvelt kifejezéseit is hiiségesen alkalmazzak. igy a
kényv mint irdsmd is egységes és harmonikus. Az emlitett négy csoport nem
régi leleteknek, ddon idézeteknek Ujdivatd, csillogd keretbe foglalasa, hanem
valédi értékeknek stilszer(i egybefoglaldsa. A négy kategdridba sorolt gon-
dolatokbdl szerkesztett tanulmany Széchenyi tanitasai cimen alkotja a konyv
masodik, nevel6i szempontbdl taldn legértékesebb részét.

A szerz6k rendszerez6 torekvésik mellett is mélységes nagy tisztelettel
viseltetnek a nagy szellem bolcseségével és kolt6i eredetiségével szemben.
Eppen azért nem igyekeztek minden kivéalogatott gondolatot a Széchenyi hatasa
alatt felallitott négy fécsoportba beosztani. Megismerik a sokoldalt 1élek
rendkiviliségét és meg sem kisérlik Széchenyi gondolkodasanak merev logikai
keretek kozé valé szoritasat. Azért a harmadik fejezetben kilon 6sszegydijtik
azokat a gondolatokat, melyeket nem tudtak a masodik, rendszeres fejezetben
elhelyezni. A Széchenyi mlveiben gazdagon elhintett, mélységes gondolatokat
mind egy egységes rendszerbe osszefoglalni talan nem is lehet. Azok csak
az 6 nagy lelkében forrtak egységbe. Vagy talan abban sem voltak egyditt
az életnek egy-egy Orajaban, korszakaban, hanem csak egész hosszi, tartal-
mas életének valtozatos folyamatéban.

A fliggelékben Széchenyi két levelét taldljuk. Az egyikben a nagycenki
templomroél, a masikban Kordsi Csorna Sandor éremfeliratarél leirt gondolatait
olvassuk. Es ismét Gj oldalrol ismerjik meg gazdag, szép lelkét.

Igen nagy értéket tulajdonitok az els6 fejezetnek is, melyben a
két szerz6 bizonyos lezart allasfoglalasa jelentkezik. Fekete Jozsef Ugy allitja
elénk Széchenyit, ahogy 6 latja. A szem- és fiilltanu kozvetlenségével és az
er6s hit és meggy6z6dés lendiletével irott sorain megérzik az a nagy sze-
retet, mellyel targyaval foglalkozott s az a nagy hatas, melyet Széchenyi
szelleme gyakorolt rea.

Nem kisebb érték{i Varadi Jozsef életrajztanulmanya sem. A nagyobb
koényvben id6rendben 0Osszedllitja azokat az életrajzi adatokat, melyekre a
gondolatgydngyok gy(jtése kozben az attanulmanyozott iratokban és kony-
vekben bukkant. Hangyaszorgalmanak gyiimoélcseit egy még megirandé nagy
életrajzhoz bizonyara fel fogjak hasznalni. A kis konyvh6z mar a szerz6 irt
rovid életrajzot, melynek rajongassal teli, meleghangt részletei kozelebb hoz-
zak a legnagyobb magyart nemzetének fiaihoz.

Ezzel ramutattam a konyvek tulajdonképeni rendleitetésére. Schandl
Karoly allamtitkarnak a nagyobb és Hodobay Sandor miskolci polgarmester-
nek a kisebb konyvhoz irt elészavabol, féleg pedig Klebelsberg Kuné grof
vallas- és kodzoktatasugyi miniszter ajanlasabol egészen vilagosan latjuk, hogy
ennek a két konyvnek feladata a nép széles rétegeinek felrazasa, tanitasa,
nemzeti Ontudatra vald ébresztése.

A két konyvnek bizonyara igen nagy politikai, kdzgazdasagi és alta-
lanos kulturalis feladata mellett ezzel kétséget kizardan el6térbe nyomul
a pedagogiai feladata. Mindkett6b6l a nép oktatasa és nevelése plasztikusan
bontakozik ki. Azért nagyon jol valasztottak meg a szerz6k a tanitasok folé irt
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jeligét, Széchenyi e szavait: Jogom van Magyarorszag folott tanarkodnom .. .
Vegye kezébe minden tanar és minden tanitd, kuléndsen pedig minden
népmivold a két kényv valamelyikét, vigye Széchenyit tanitvanyai és a nép
kézé, olvassa, olvastassa és magyarazza életét, tetteit és gondolatait. Epit-
sen aranyhidat a rideg 6nzés, a partoskodas, a tudatlansag és elmaradottsag

vilagabol Széchenyi eszményi keresztény, szocidlis és magyar vilagabal
Quiut Jozsef.

Dr. Petri Pal: Az 06von6képzés reformja. (Megjelent a Néptanitok Lapja
1926. évi 43—46. szamaban és kilénlenyomatban.)

A szerz6 kilféldi tanulméanyutjarél vald beszamoléjaban  nemcsak
Ausztria, Svajc, Franciaorszag és Németorszag kisded6voinak szervezetérdl
és 6vondképzésének mai rendjérdl tajékoztat, hanem a magyar kulttrpolitikus
nézGsz6gébll is elemzi tapasztalatait és pedagdgiai reflexiokat fiiz a latot-
takhoz.

A bécsi 6vodakban kilondsen az egészségapolas és testedzés tudatos
alkalmazésat, a nagyszer(i épitkezéseket és a mintaszer(i felszerelést emeli
ki, de megallapitja, hogy a pedagdgiai munka szempontjabél semmi meglepd
Gjitdst nem latott. A Frobel- és Montessori-rendszer kombinaciojat alkal-
mazzak és bizonyos radikalizmussal kiélezik a materialis elemeket.

Genfben Claparede tanitvanyainak munkajat, a lélektanilag megala-
pozott kisdedovast, a népiskolaba fokozatos atmenettel bekapcsolodd el6zetes
osztalyokat és az 6vondk altal készitett felszerelést méltatja kulonds figye-
lemre. Minthogy a svéjci kisdedové szerves kapcsolatban all az iskolaval,
elénk tarja a genfi kanton egész iskolai rendszerét s beilleszti a kisdeddvast
a kozoktatasiigyi szervezetbe. Helyes pedagdgiai érzékkel biralja az iskolai
oktatas tulkorai megkezdését. A mi népoktatasi rendszeriink igazolasat latja
abban, hogy a 4—7 éves korig tartd kisdedovas utolsé évét (6—7) a svajciak
is kotelez6vé tették és ebben az évben iskolai alapismereteket is tanitanak.

A parizsi  kisdedovas jellemzésének hatteréb6l kibontakozik az egész
francia tanigyi kozigazgatas vilagosan vazolt képe. A kisdeddvast iskolas-
nak mondja, melyen nem latszik meg a gyermektanulmanyi eredmények gya-
korlati alkalmazasa. A szocialis szikségletek kielégitése sem olyan hata-
rozott, mint a napkézi otthonokkal rendelkezd bécsi, 0. n. népdévdkban.
Az iskoldk falain mindenitt lathatd hazafias képek és emléktablak meg-
dobbantottdk a szerz6 magyar szivét. A francia gloire fénye attorte annak
a podagdgiai pacifizmusnak kodét, mellyel sokan takargatni szeretnék a
trianoni igazsagtalansagot. Onnan a Szajna partjardl irja szerzénk: ,,Csak
helyeselhetem azt, hogy az 6voda és iskola nem lankadd lelkesedéssel torek-
szik a gyermek lelkében sarjadz6 nemzeti érzés kivirdgoztatdsara, apolasara
és erdsitésére™.

Német foldén a dusseldorfi ,,Gesolei, a nagyszabasi egészség-
lUgyi, testnevelési és szocidlis kiallitds tanulsagai alapjan a szerzd vilagos
attekintést nyujt a gyermekek gazdasagi, tarsadalmi, egészséglgyi és neve-



58 IRODALOM.

loi gondozésardl és ezeknek a munkadknak a végrehajtasara létesitett intéz-
ményekrél, valamint azoknak egymashoz vald viszonyarél. Ezzel a kisded-
ovast beallitja a nemzet jovéjérdl valé gondoskodasnak sokféle feladata kozé.
A berlini Pestalozzi-Frobel-Haus-1. ismertetésével kapcsolatban pedig meg-
ismerkediink a kis gyermek pedagdgiai gondozasanak gazdagon differencialt
formaival. Minthogy az életsziikségleteknek megfeleléleg alakulnak a kilon-
féle nevel6i munkakdrok, munkasaik sem foglalhatok egy kategdriaba.
A népiskola nyolc osztalyat végzett, 1—2 évi gyakorlati kiképzés utan fel-
szabadulé csecsemd- és kisgyermekapolond, Frobel-gondozénd, a hatosztalyu
kozépfokd iskola utan 1—2 éves képz6t végzett kisdedovoné és napkozi
otthon-feliigyel6né és az ezenfelil még 1 oOvas tanfolyamot végzett ifjusagi
vezet6nd mind valtozatai a mi 6vondnknek. Itt nem az akadémiai fokot kere-
sik, hanem az élet szilkségleteit akarjak kielégiteni, azért Németorszagban
az emlitetteken kivil még gazdasagi és joléti gondozondk kiképzésével is
foglalkoznak.

Szerz6nk mint gyakorlati kultdrpolitikus tanulmanydtjan nemcsak meg-
nézett és latott igen sokat, beszamol6jaban nemcsak kritizalta és rend-
szerbe foglalta tapasztalatait, hanem hazai viszonyainkra alkalmazott pro-
grammot is ad, mely a kisgyermek-nevelés lényegének rovid, klasszikus
foglalata.

Mostoha viszonyaink kozott egyel6re egyedill a kisdedovonéképzésnek
kell a fiatal lanyokat a kilfold mar elkiléndlt hivatasaira el6késziteni.
Ennek érdekében a szerz6 a Kozoktatasi Tanacs altal elkészitett Uj tantervet
kulonosen egészségigyi, szocialis és gyakorlati szempontbdl revizio ala vette
és egy negyedik, tisztan gyakorlati évvel egészitette ki. Ezzel nagy lépéssel
vitte elébbre a képzést.

A kisded6voktol pedig megkivanja, hogy a jovBben ne az iskolat, hanem
a csaladot és az otthont utanozzak. Az iskolai berendezés helyett csaladi
berendezést kivan. Az iskolaszer(i fegyelmezés, beszédgyakorlatok és foglal-
kozésok helyett a csaladi élet kozvetlenségét, a haztartasi munkalatokat,
a kedélyképzést és a jatékot kivanja, a bolthol vasarolt jaték és felszerelés
helyett pedig a sajat készitményli vagy az 6vond altal készitett tar-
gyakat. A merev Orabeosztas helyett a csaladi élet id6beosztasat ajanlja.
A gyermek a kisdedévoban mosdasi, firdési, alvasi, pihenési alkalmat és
étkezést is kaphasson, egyszoval masodik otthont, mely reggelt6l-estig nyitva
alljon szamara. Ezért egy 6vondére 30—40 gyermeknél tobb ne jusson és harom
csoport gyermek mellett legalabb két 6vonG legyen.

Forditsunk nagyobb gondot ,a fizikum er8sitésére, az akarat meg-
acélozésara, a kedély nemesitésére és akkor az értelmi nevelés nehéz felada-
tait is sokkal konnyebben megoldhatjuk®. Ezzel a buzditassal, mely egy-
szersmind vilagos célkit(izés is, zarja a szerz6 értékes, tanulsagos jelentését.
Reméljiik, int6 szavanak lesz foganatja. A miikodé 6von6k megértik a fel-
szolitast, az 0 szellemben nevelt fiatalok pedig majd tovabbfejlesztik a helyes
alapon megkezdett munkat. Quint Jozsef.
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Zelovich Kornél : A m. kir. Jézsef-miiegyetem és a hazai technikai felsé okta-
tas torténete. Budapest, 1922. Patria irodalmi vallalat. (371 lap.)

A nagyérdem(i szerz6, miegyetemiink tanara s a jubilaris 1921—22.
évben rektora, a miegyetem tandcsanak megbizasabdl irta meg szobanforgod
nagyszabast munkajat,. A széleskorl kutatasokra felépitett diszmiinek gerince
miegyetemiink &tvenéves multjanak részletes el6adasa. Szerz6nk ezt az Gtven
évet helyes neveléstorténeti érzékkel a torténelmi fejlédés vonalaba allitja be.
Bevezet6ll igen rovid, vilagos attekintést nydjt a miszaki tudomanyok és a
miszaki oktatas altalanos fejl6désérdl. Majd a miszaki oktatds hazai els6
kisérleteit tarja elénk kell§ részletezéssel: a szempci gazdasagi iskola, a sel-
meci banyaszati iskola s a cs. és kir. (hadi) mérnoki akadémia miszaki oktatas-
lgyi hatasait és a magyar piaristak sokoldald miszaki tevékenységét.

Muegyetemiink fejl6désének kett6s torténelmi alappillére a budai egye-
temen 1782 ben megnyilt mérndki intézet és az 1846-ban szervezett Jozssf-
ipartanoda. A mérndkok féiskolai képzésének megszervezésével hazank az egész
miivelt vilagot megel6zte. Az egyetemi mérnoki intézet 1782—1853 kozott
1141 mérndki oklevelet adott ki, azonban haroméves tanfolyaman csak igen
6z(kkor( s inkabb csak elméleti kiképzést adott, és lassanként teljesen elma-
radt a mlszaki tudomanyok kiilfoldi haladasatol. Erthetd tehat, hogy a Szé-
chenyi hatdsa alatt felocsudott nemzeti kozvélemény csakhamar sirgetni
kezdte egy onallo teljes miegyetem feldllitasat. Az 1826. évi orszaggydilés
— Zemplén vm. inditvanyara — kilon toérvényjavaslatot alkotott az gy
el6készitésére, ezt azonban a kiraly nem szentesitette. Hidba volt Széchenyinek
s mas buzgd nomzetnevel6knek minden faradozasa, a kormany nagynehezen
csak egy ipariskola szervezését engedélyezte. Mégis ez a Jozsef nadorrdl elne-
vezett ipartanoda, mely 1846-ban kezdte meg miikddését, valt mai miegyete-
mink alapintézetévé. Két-két évfolyami harom szakosztdlya — mez6gazda-
sagi, ipari (technikai) és kereskedelmi szakosztalya, melyekre mar elemi kép-
zettséggel be lehetett jutni — természetesen nem elégitette ki a kozszikség-
letet. EOtvds kultuszminiszter ezért 1848-ban szintén el6készitette egy teljes
miiegyetem szervezését, de mar nem valdsithatta meg. Az abszolutizmus kor-
manya a teljesen elnémetesitett pesti ipartanodat 1850-ben egyesitette az
egyetemi mérnoki intézettel, de nem tudta népszer(ivé tenni, bar 1856-ban
Polytechnikum cimen Ujjaszervezte. \égre az Eotvosnek 1870-i Gjabb torvény-
javaslata alapjan egyetemi rangra emelt és Pestre visszahelyezett intézet
mint 6nall6 mlegyetem kezdhette meg mikddését.

Ezzel kezdddik miiegyetemiink torténetének az a dicsdséges félszazada,
melyrél szerz6nk gondos utanjarassal a legaprobb részletekig beszamol. Len-
diiletes el6adasaban elénk tarulnak az intézet fokozatos fejl6dése, bels6 szerve-
zetének kiépiilése,_a tanszékek szaporodasa, a tanarok nagyaranyl tudomanyos
és tarsadalmi m(ikodése, a hallgatdk tanulmanyi dgyei, joléti intézményei és
sokiranyl egyesiletei, a szertarak és a konyvtar gyarapodasa, az intézet
elhelyezése, végiil a haborls viszonyok hatdsa. Mindezt oly gondos részlete-
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zéesel adja szerzénk, hogy az egyes fejezetek bdvebb ismertetését e helyiitt meg
sem kisérelhetjlik. Gazdag forrasidézetei arr6l gy6znek meg benniinket, hogy
a teljes konyv-, levél- és irattari forraskészletet alaposan attanulmanyozta.
Masik érdeme, hogy a feltart adattémeget vilagos csoportositassal, gondos
és szakszer(i biralattal kisérve, lelkes el6adasban tarja elénk. Kifogasolni
valénk alig akad: az egyik, hogy nemrég elhalt kival6 vizimérnokinknek,
Kvassay Jen6nek A miiegyetem c. ropiratat (1874), melyben a miegyetem
belsé szervezetét és egyes tanarok el6adasmddjat kemény birdlatban részesi-
tette, egyaltalan nem méltatta figyelmére, a masik, hogy az eredetiben kozolt
oklevelek latin sz6vegében sok az értelemzavar6 sajtohiba.
Végigtanulmanyozva szerzénk hatalmas alkotasat, igazat kell adnunk
azon kijelentésének, hogy miszaki fels6 oktatasunk torténetének targyilagos
ismertetése ,,a magyar nemzet életképességébe vetett hitet a kételked6kben is
megerdsiti.” f Csaszar Mihaly.

Molnar Oszkar: A tanitasi modszer torténeti fejlédése. (Népiskolai egységes
vezérkényvek. 1. Budapest, 1926. 82 lap.)

Nagyon helyes szandék vezette az egységes vezérkonyvek szerkesztdit:
Korosi Henriket és Quint Jozsefet, midén oly konyveket akarnak az életben
m(ikodd tanitok kezébe adni, melyek a tanito lelkét folytonos mozgasban tart-
jak, a gyakorlati munkahoz a sziikséges Utbaigazitasokat megadjak, lehe-
t6vé teszik a tanitd onalld6 kezdeményezését és altalaban gyakorlati eljarasa-
nak elvszer(i mélyitését.

Az elbttink levé 1. flizet Molnar Oszkar tollabdl nyolc fejezetben ismer-
teti a didaktikai mddszer térténeti fejl6dését, uttor6it, fébb képviseldit, ugy-
hogy az ismertetés soran nem feledkezik meg a szerz6 az egyes elméletek kri-
tikajarol, fény- és arnyoldalaik kiemelésérél, befejezésiil pedig a mddszer sziik-
ségességét, alkalmazhat6sagat és fejlédésének lehetdségeit targyalja.

A flzet teljes elismerést érdemel. A szerz6 valdban belemélyedt a tar-
gyaba és nagy alapossaggal feldolgozta, mindeniitt a lényegre terjeszkedvén
ki, ami a konyv céljanak teljesen megfelel. JoI ismeri targya irodalmat is és
a dolog természeténél fogva német és magyar forrasokra tdmaszkodik. Mégis
sajnalattal nélkiiloztik Brassai A mddszer és némely alkalmazasai c. miivé-
nek megemlitését, mely ma mar elavult, de megjelenése kordban (1867—69)
korszakos volt. A szerzd tovabba kizarolag a pszicholégistakat targyalja
(Ziller, Rein, Dorpfeld, Sallwiirk), nem artott volna a logizmus egyik-masik
képviselGjének (Natorp, Messmer) roévid bemutatdsa sem. A maédszer fogal-
mat is kissé tulsagosan megsz(kiti, midén rajta csakis a mddszeres egységre
vonatkoz6 teend6k elvszer(i egymasutanjat érti; mert bizonyara van a mod-
szernek tagabb értelme is, amid6n a kapkodassal, tervszeriitlenséggel szemben
a céltudatos, hatarozott elvek altal vezérelt tanitd és nevel§ eljarast jelenti.

Egyébirant a kis konyv nemcsak a szerzd nagy késziltségérdl, hozza-
értésérdl tanlskodik, hanem 06nall6 felfogasarol is, amint kivalt a VII. és
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VIII. fejezet mutatja. Hissziik, hogy rendkivil (gyes és tanulsagos &sszefog-
lalasat nemcsak elemi iskolai tanitok, hanem magasabbfoku iskolak pedago-
gusai is haszonnal fogjak forgatni. Szelényi  Odon.

Dr. Fodor Ferenc: A magyar elemi népiskolai foldrajzoktatdas. Budapest,
1926. A Kiradlyi Magyar Egyetemi Nyomda kiadéasa. 8°, 105 1

Kevés tudomany ment &t az utébbi id6ben akkora atalakulason, mint
a foldrajz. Vonatkozik ez targyara és modszerére egyarant. A régi id6k
lexikalis, adathalmazszerii foldrajzabol kialakult napjaink egyik legszebb
tudoméanya: a foldfelszin biologidja. M sem természetesebb, mint hogy ennek
az atalakulasnak, fejl6désnek iskolai oktatasunkban is kifejezésre kell jutnia.
Meg kell szabaditanunk az iskola padjaiban @16 nemzedéket a régi, unalmas
és foldrajz néven &sszehordott szellemi egyveleg kinzé tanulasatol és meg
kell vele kedveltetni az igazi geografiat.

A munkat mindjart a kezd6 fokon, az elemi iskolaban kell kezdeniink.
S ezért nem tudjuk eléggé helyeselni kdzoktatasunk vezetdségének azon el-
hatarozéasat, hogy ennek az iskolatipusnak foldrajzi vezérkonyvet iratott.
A mi elkészitését avatottabb kezekre igazan nem lehetett volna bizni, mint
Fodor professzoré. Tanult szakember s éveken &t maga is tanitotta a fold-
rajzot a kozépiskolaban. Cimben jelzett munkaja két részre oszlik. Az elsd
a modern magyarnyelv(i foldrajzpedagogiai irodalomnak egyik legértékesebb
fejezete. Vilagos fejtegetés keretében kapunk képet arrél, mint alakul ki
a XIX. szazad analitikus jellegi munkalkodasa eredményeként napjainkban
az igazi, szintétikus jollegli foldraj®. Egyuttal bemutatja helyzetét a tudo-
manyok kozOtt s végigvezet tdgas és valtozatos teriiletén. Meggy6z6 erdvel
bizonyitja, hogy a foldrajz kapcsolt tudomany, 0Osszekét6je a szellemi és
természettudomanyoknak. Jollehet maga tobb részre oszlik, ezért alapjaban
mégis egy és oszthatatlan. Nagy nevel6 értékek rejt6znek benne. Nemcsak
gyakorlati ismeretekre tanit, hanem a vilagrendben val6 tajékozédasra is
és tudatossd teszi honszeretetlinket. De hogy ezen céljat elérhesse, vigyaz-
nunk kell a tanitdsara. Nem szabad szolgai moédon kovetniink a régi mod
szereket, pl. az utazva-tanitast. Torekedjink ehelyett szemléletességre, a
jelenségek oksagi alapon vald 6sszekapcsolasara. Ne tanitsunk semmit, ami
a gyermeki Iélekben izolaltan, pontszerlig foglalna csak helyet. Gondolat-
sorokat épitsiink ki. Induljunk ki a kozvetlen, megszemlélhet6 kornyezetiink-
bél. Mindig egységes tajakat targyaljunk. Dolgozzunk tanitvanyainkkal kozo-
sen. A rajzokat készitsik egyitt az ora alatt. A kirandulasokat ne hanya-
goljuk el. Modern foldrajzpedagdgusnak valamennyi ismeretes elv ugyan,
Osszefliggben azonban most keriilnek el@szér a magyar tanité elé. Fontos-
sagukat nem gy6zzik eléggé hangoztatni. A tanitosagnak meg kell barat-
kozni ezekkel az elvekkel, még akkor is, ha olvadasuk az els§ alkalommal
némi nehézséggel jar.

A konyvnek masodik és terjedelmesebb fele a tananyag feldolgozasaval
foglalkozik. Az elemi iskola harom els§ osztdlyaban a foldrajz csak a
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beszéd- és értelemgyakorlatok keretében szerepel. A tanuld kozvetlen kor-
nyéke telve van temérdek foldrajzi elemmel s mindozekre a kényv részletesen
felhivja az oktatd figyelmét. A negyedik osztalytdl kezdve targyunk mar
6nallé tantargy. Itt kiinduldpontként mindegyik osztalyban hazank szerepel,
mégpedig természeti, szellem-kdzigazgatasi és gazdasagi jelenségeivel. Innen
jut el azutdn a tanul6 a Fold Osszes allamainak ismeretéhez, természetesen
mindenitt hazéankat tartva szem el6tt. A konyv befejez6 részében néhany
mintaleckét talalunk.

A kdnyvre targyunk oktataséban nagy jové var. Oszintén kivanjuk,
hogy valdsitsa meg a hozzaf(izétt reményeket. Kari Janos.

Nagyenyedi Album. Szerkesztette Lukinich Imre. Budapest, 1926. 248 lap.
Ara 24 peng6.

Ez a konyv egy szomor( alkalomnak koszoni létrejottét. A nagyhird
kollégiumnak majdnem 6sszes birtokait kisajatitotta az 0j allamhatalom, Ggy-
hogy miriszl6i sz6lejét nem szamitva, a beiratasi és tandijakra van utalva.
Az egykor oly gazdag, 1922-ben fennallasanak 300. évforduldjat megilt inté-
zet tehat anyagi valsaggal kiizd. Ezen szeretnének segiteni a nagyenvedi vén
didkok és e cél szolgalataban adtak ki ezt a kdnyvet, melynek jévedelme els6-
sorban a szegény didkok segélyezésére fordittatik. Ez az egyik mozzanat,
melyet ki kell emelniink. A masik pedig az, hogy a szép kiallitast, illusztra-
ciokkal ellatott emlékkdnyv ir6i el 1évén zarva az erdélyi konyv- és levéltarak
hasznalatatdl, altaldban 0j kutatdsokat, Gj eredményeket nem nyujthattak,
de mindnyajan azon voltak, hogy minél teljesebb és szinesebb képet adjanak
az erdélyi kultarardl, illet6leg a nagyenyedi kollégiumnak Erdély kdzmivel6-
désében elfoglalt szerepér6l. Ez a torekvésiik a jelzett nehézségek ellenére is
jol sikeruilt, amiért halas elismerésiink illesse 6ket egyenként és Gsszesen.

A 13 cikk kozil mi feladatunkhoz képest csak azokra terjeszkedhetiink
ki, melyek a nagyenyedi iskolaval kozelebbi vonatkozasban vannak, pedig
Ravasz Laszl6 cikke az erdélyi lélekr6l igazan remekbe késziilt, masrészt Imre
Sandor Toredékes gondolatai az erdélyi szellemr6l, Szadeczky-Kardoss Lajos
tanulmanya Erdély politikai, Buday Arpadé Erdély miivészettdrténeti jelentd-
ségér6l minden rovidségik mellett is nagybecsliek és bdvebb méltatast érde-
melnének. Sorra véve a tébbi cikket, altalaban megallapithatjuk, hogy jol
vannak megirva. iroik eltaldltdk azt az el6adast, mely a nagykdzonséget és
szakembereket egyaltalan kielégiti. A jeles szerkeszt6nek, Lukinich Imrének
cikke a Bethlen-filk iskolaztatasarol felerészben nem @j ugyan, mert a Sza-
zadok 1911-i évfolyamaban mar megjelent, de kdszonettel vesszilk a két Beth-
len-fil kilfoldi iskolazasanak pontos rajzat. Zsinka Ferenc cikkének érdeme
az, hogy Bethlen Gabor hires, 1629 jdlius 13-an kelt cimeres levelét, melyben
»Erdélyorszag és a hozzakapcsolt magyarorszagi részek igehirdet6inek gyer-
mekeit s azok utddait a nemesek soraba emeli, az eredetib6l Gjra kiadta és
facsimiléjét is bemutatja. Szasz Karoly részleteket kozol édesapjanak, a4 nagy-
hirl plspoknek napléjegyzeteib6l, melyek er6s szubjektivitasuk ellenére is itt-
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ott fényt vetnek az erdélyi iskolara és annak egyes tanaraira (pl. Zeyk Mik-
l6sra). Szigethy Lajos helyes beosztassal vilagos és egyben vonzo képet rajzol
az enyedi kollégium kllBo torténetér6l. Kar, hogy nem hasznalta fel a teljes
forrasanyagot. igy pl. Opitzrol két monografiank van, melyek alapjan eléggé
pontosan tudjuk, hogy 1622 majus legvégét6l vagy junius elejétél 1623 julius
Végéig volt Erdélyben, mert 1623 augusztus elején mar ismét Szilézidban volt,
tehat egy évnél tovabb, 14 hénapig tartézkodott Erdélyben. Ezenkivil sze-
rettiik volna, ha a szerz6 bbvebben ismerteti az intézet tantervi valtozasait.
Itt folhasznalhatta volna Vard munkajan kivil (P.-Szathmaryé sok tekintet-
ben elavult!) Vargha Zoltannak A gyulafehérvari f6iskola 1657-i szabalyzata
c. dolgozatat (Bpest, 1907). Cikkének utolsd fejezete (,A kollégium bels§
élete”) szép hangulatkép, de nem egészen talal a jelen mii jellegéhez, mely
mégis csak tudomanyos.

Szényi Sandor kdénny(l és halas feladatra valla'kozott a kollégium tana-
rairdl szolo cikkével s ezt a feladatot jol meg is oldotta. O is a meglevs
anyagot hasznalja fol és altalaban jol, a lényeget kidomboritva ir a nagy-
rrtyedi tanarokrél. Helyre kell igazitanunk azt az allitasat, hogy Alsted, Bis-
terfeld, Piscator és Opitz még Bethlen Gabor életében kezdték meg mikodé-
sliket, ami csak Opitzrol all, az el6bbi harom, sajnos, mar nem talalta élet-
ben a nagy fejedelmet és 1630 februarban Katalin fejedelemasszonyhoz nyuj-
tanak”be Tervezetet a f6iskola szervezésére. Megemlékezhetett volna a szerz6
a kivalo theoldgiai tanarokrol, pl. Bartokrol, Kovacs Odonrdl is.

Cslirés Istvdn gonddal ismerteti a kollégium jotevéit. Aranylag legtdbb
Uj adatot tartalmaznak Garda Samunak: A nagyenyedi deakvilagrél és Szi-
lady Zoltannak: Az els6 magyar mizeum, A Bethlcn-kollegium gy(jteményei-
rél sz6lo cikkei. Ez utébbinak legfontosabb megallapitdsa az, hogy a termé-
szettudomany tanitdsa Bisterfeld kezdeményezése 6ta szdzados hagyomany
volt Enyeden és hogy itt mar 1756 koril fizikai kabinet, tehat mizeum volt.
Ezzel Nagyenyed mind a Nemzeti Mlzeumot, mind a pesti egyetem termé-
szettudomanyi gy(jteményét megel6zte, vagyis hazank legrégibb ilyneml ma-
zeuma. — Garda Samu tdmor, de a fobb, jellegzetesebb vonasokat mégis sze-
rencsésen kiemel6 képet rajzol a nagyenyedi didkéletr6l. Az utolsé cikk Nagy
cnyed és a Bethlen-kollégium 1922-ben cimet viseli. Szerz6je, Barabas Endre,
a fényes, bar szenvedésektSl éppen nem ment mult utdn megrajzolja a szo-
mor( jelent. Természetesen csak nagy vonasokban. A mai helyzet beszédes
jele az olah brutalitdsnak, mely a hirhedt' foldbirtoktorvény alapjan az inté-
zet legértékesebb birtokait kisajatitotta és a kartalanitasi art ,,t6ketorlesztés
ald nem es6 5 szézalék évi kamatozasu jaradéklevelekkel fizeti“! Ez a szo-
morU helyzet arnyékot vetett a jubilaris Unnepségre is, de nem tdrte meg
Erdély lelkét. Minden szénok ezt hangoztatta: ,,Tovabb dolgozni, meg nem
torni.* ,,A Bethlen-mizsa 0rok élet, 6rok szabadsag.“ ,Ha Isten velink, ki
ellentink?!* |

Az olvaso, aki idaig ért el, mély meghatottsaggal teszi le ezt a szép,
nemcsak sok tudassal, hanem meleg szivvel megirt konyvet. Most jut igazan
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tudatara annak, hogy mily hatalmas kultirmisszidt teljesitett és mily rette-
netes csapast jelentene az egész magyarsagra, ha a nagyenyedi kollégium
kapui bezarulndnak. Es ime, ott van a kényv filggeléke: ,,Nagyenyedi véndia-
kok®. Itt van a jov6. Ez a lelkes garda sohasem engedi meg az intézet pusz-
tulasat, mert, amint az agilis Barabas Endre mondja, ,,a haromszazados tere-
bélyes fa hajszalgyckerei az él6 lelkekbe fogdznak“. De reaszorulnak 6k a
magyar tarsadalom tdmogatasara is és raszorul erre az album is, melynek
megvételével mindenki hozzajarul a nagyszer(i intézet &si fundamentumanak
megerGsitéséhez. Tegye meg mindenki kotelességét! Szelényi  Odon.

oreg didk visszanéz. Szerkeszti: Dr. Gyodrgy Lajos. Kiadjak a kolozsvari
rom. kath. fégimnazium oOreg didkjai. Cluj—Kolozsvar. Minerva Rt.
1926. (Budapesten a Studium konyvkereskedés bizomanya.)

A kolozsvari piarista gimnazium 1926 jlOnius 13-a4n (nnepelte meg a
piarista-rend kolozsvari mikddésének 150. évforduléjat. EbbSl az alkalombdl
jelent meg az oreg didk visszanéz c. értékes emlékkonyv. Az emlékkdnyvben
két torténeti attekintést talalunk. Az egyikben az Erdély elszakitasa kovet-
keztében oOnallosult romaniai piarista rendtartomany fénoke, Patay Jozsef
ismerteti a rend alapitojanak, Calasanzi Szent Jézsefnek életét, rendalapita-
sat, iskolainak szellemét, tanitasi eljarasmodjat és rendjének elterjedését.
Bird Vencel, a kolozsvari intézetnek jelenlegi igazgatdja kozli a masikban a
gimnazium széazadokra visszanyulo torténetét és vilagitja meg bels6 életét.
Az iskolanak alapitdja Bathory Istvan erdélyi fejedelem, aki az intézetet
1579-ben a jezsuitdk vezetésére bizta. Hossz( id6n keresztil Kolozsvaron
volt az erdélyieknek egyetlen kath. kozépiskolajuk és az allami egyetem meg-
alakulasaig egyetlen kath. egyetemilk, vagy mint mas néven mondtak: akadé-
migjuk. A jezsuita-rend megszintetése (1773) utan, ezel6tt 150 esztenddvel
(1776-ban) vette &t az iskola vezetését a piarista-rend. Ezzel az iskola tor-
ténetében Uj fejezet kezd6dik. Els6 piarista igazgatdja az intézetnek a hir-
neves magyar iskolai dramaird, Péllva Istvan volt.

Bitay Arpad, az Erdélyi Rom. Kath. Status taniigyi el6addja ismer-
teti tdmoren az intézetben miikddott kivalobb jezsiuta és piarista tanarokat,
kiemelve palyajuk és munkassaguk jelentdségét. Gydrgy Lajos az intézet
kivalobb tanitvanyait szedi diszes koszordba. Sorukat Pazmany Péter nyitja
meg. Ez az iskola nevelte az erdélyi egyhdzak sok kivald fépapjat, a kozélet,
irodalom és tudomany szamos jeles képvisel6jét. Felsorolasukra itt nincs
terlink, a sok kozil csak Apor Pétert, Mikes Kelement, Josika Mikldst emlit-
juk meg. A nagynev(i roman tanitvanyok nevelése is bizonyitéka az, iskolabol
kiaradd kultirer6nek.

A torténeti rész utdn Hala-viragok oOsszefoglaldo cimen (79—181. 1)
talaljuk a régi és még most is él§ tanitvanyok visszaemlékezését. A vissza-
emlékezések sorat B. Apor Péter (Metamorphosis Transvlvaniae ¢ munkaja-
b6l és B. Josika Miklés nyitja meg (Emlékiratabol).
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A még él6 volt tanitvanyok visszaemlékezésébdl az iskola irant érzett
nagy tisztelet, hala, ragaszkodas és szeretet beszél és visszaemlékezésiik
ravilagit az iskola tanitd és nevel6 munkdajara, a tanarok egyéniségére és
nevel§ hatdsara. Az igazgatd kimutatdsa szerint 1776 Ota Otvendtezernél
tobb tanul6ja volt az intézetnek.

Az emlékkdnyv tiszteletet ébreszt az iskola és a tanarok munkaja
irant, azért a tanuld ifjusadg részére is nagyon hasznos és tanulsagos olvas-
many. A magyar kultira torténetének egy jelentékeny mozzanata valik altala
ismertté és becsiltté, ezért pedagdgusok is haszonnal és tanulsaggal forgat-
hatjak. Tanaroknak és ifjusagnak egyarant ajanljuk. Biré Imre.

Kival6 matematikusok és fizikusok, Osszeallitotta: Nagy Jozsef. (A Ko-
zépiskolai Matematikai és Fizikai Lapok Konyvtara. Szerkesztik: Faragd
Andor és Nagy Jozsef. 1—2. ez.) Budapest, 1927. A szerkeszt6k kiadasa.

Tudosokrol, kutatékrol olvashatunk ebben a konyvben, mégpedig egy-
részt életik kils6 kortlményeir6l, masrészt azokrol a nehéz, faradsagos, sok
kitartast, nagy lelkesedést, de f6leg langelmét igényld munkakrol, melyek
lehetévé tették azt, hogy a fizikai és matematikai fogalmak kialakulhassanak,
a természeti jelenségekre vonatkozd ismereteink kifejlédhessenek és igy vég-
eredményben megtalalhassuk Isten terveit és gondolatait a teremtésben
(159. 1). E tudosok és kutatok: Coppernicus, Galilei, Kepler, Newton,
Laplace, Edtvos, Gauss, Cauchy, Bolyai és Faraday, a roluk szdlo életrajzok
iroi pedig: Csada Imre, David Lajos, Holenda Barnabas, Nagy Jozsef, Renner
Janos, Sarkozy Pal és Wodetzky Jozsef.

Az egyes életrajzok ismertetik a kiszemelt tuddsnak élete folyasat és
targyaljak teljesen — de természetesen nem részletesen — tudomanyos mun-
kalkodasat is. Nagy szeretettel és lelkesedéssel vannak megirva, azonkivil
Bolyai életrajzaban at-attetszik a hazafias elkeseredés azért, hogy Bolyai
dolgozatait kora nem méltanyolta eléggé és hogy a késlekedés elvette el6le
az els6ség palmajat. Edtvos életrajzaban megismerjik a tanitvany és késdbbi
munkatars hédolattal teljes szeretetét volt tanara és mestere irant.

Sok helyutt hangstlyozzak az egyes életrajzirok a tudds vallasossagat.
Erre nagy szilkség van, mert hiszen a konyvet olyanoknak szantak, akik
a tudomanyos képzettség megszerzésének legelején vannak. Ez az a Kor,
amid6n a szil6i haz és az iskola beleoltotta vallasos érzés a kell6leg at nem
értett ismerethalmaz Gjsaga miatt konnyen meginoghat. Kepler, Gauss és
Cauchy életrajzaban ki van emelve e nagy embereknek életmddjabdl is kit(ing
mély vallasossaga. Kar, hogy a tdbbiben nem talalunk ilyen részleteket, mert
bizonyara akadtak ilyenek mindegyiknek az életében.

Az életrajzok sorrendje kronolégikus, avval a kivétellel, hogy Galilei
(1564—1642) Kepler (1571—1630) utan kovetkezik. Az olvasénak ez min-
denesetre feltlinik, s lehet, hogy az okat nem fogja eltalalni.

Egy kissé zavarja a konyv osszhangjat az efféle megjegyzés: ,,Hid,
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dicsGséget szomjazd, lobbanékony természete..(8 1. 1). llyen nagy id6-
tavlatbol (300 év) talan mégsem lehet egész biztosan igy sz6lni és talan
éppen olyan jogosan lehetne ezt irni: ,,A tudomany iranti lelkesedése, az
igazsag iranti szeretet6 ...“ Hogy , ... a Fold allandéan tengelye koril
forog egy nap alatt.. (36. 1), ez nyilvanvaléan észre nem vett sajtéhiba.
A konyv a kozépiskolas, vagy a kozépiskola-bdl éppen kikeril§ ifjaknak
van szénva. Ertékes és tanulsagos olvasmény lesz szamukra. ltt egyiitt
talaljdk mindazt, amit kilénben (Mikola Sandor konyvének kivételével) mas
kdényvekbdl (Czogler, Heller, Rados, David sth.) kellene 6sszeszedegetniok.
Ha az ifjusdg ezeket az életrajzokat olyan szeretettel, odaadassal és lelke-
sedéssel fogja olvasni, mint amilyennel a szerz6k irtak, akkor meg fogja
tanulni nagyrabecsiilni a tudésok munkajat, be fog majd pillanthatni a nagy
gondolkozok lelki mihelyébe és akkor a kényv is elérte céljat.
Frohlich Karoly.

Dr. I. Diénes Jend : Nagyenyedi didkélet a X1X. szdzad végén. Kolozsvar,
1924. (197 lap.) — Dr. Kalniczky Géza: Régi igldi diakeélet. 1gld, 1926.
(34 lap.)

Iskolatorténeti monografidink a legritkdbb esetben terjeszkednek ki a
didkok életére, tdbbnyire csak a szervezet kilsé torténetét adjak, amellett a
tanterv fejl6dését, a tanarok életrajzat stb. Ezért csak 6rommel tdvozdlhetiink
olyan munkakat, melyek épp a didkélet ismértetésére forditanak gondot és
kétszeresen érdekelnek benniinket akkor, ha oly intézetekrél van sz, melyek
az elszakitott terlletek valamelyikén mikodnek, vagy esetleg mar meg is
szlintek mint magyar iskolak. A régi diakélet Ugyis mar kivesz6ben van;
jellegzetes didkélet kivalt a protestans, de els6sorban is a reformatus intéze-
tekben honolt. De ezek is f6leg az 1883. évi XXX. t.-cikk hatdsa alatt mind-
jobban atalakultak, Ugyhogy a régi didkélet végs6é hataraul korilbelil az
1895/6. évet lehet folvenni. Az ezen hatarkd elé esd korszakok diékéletével
foglalkoz6 miivek tehat mar azért is értékesek rank nézve, ha tudomanyos
vagy irodalmi igénnyel nem Iépnek is fel, mert egy megsziint vilagot eleveni-
tenek fel el6ttiink. Ezzel tulajdonkép mar a fenti két munkardl is elmondtuk
itéletiinket. Az értékesebbik kétségkivil a Diénesé, aki a régi nagyenyedi diak-
életet részletesen, kedvtelve rajzolja, kielégitd irdi készséggel és sok olyan
vonasat Grizte meg, amelyek nala nélkil talan elvesztek volna. Leirja a diak-
szokasokat, a bentlakast, étkezést, didkcsinyeket és ezek elmondasa altal sok
fény esik az akkori Nagyenyedre is (1886—1896). A konyv befejezése néhany
joizl diaktorténet.

Kalniczky munkéja nem ily gazdag, hiszen munkajat tulajdonkép csak
az igloi diakok budapesti orszagos talalkozéja alkalmabdl irta. 6t inkdbb a
45 év el6tti tanarok, az akkori tanitas, didkszorakozasok stb. érdeklik, ezeket
is inkabb csak vazolja, de egypar érdekesebb, becsesebb adalékért neki is hala-
sak vagyunk. Szelényi Odon.
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Ad. Ferriere: Transiormons I'école. Appel aux parente et aux autorités.
Edition du bureau des écoles nouvelles. 1920. Dép6t central de libraire
S. A Bile

Ez a konyv lestjt6 vad a mai iskola ellen és siirgetés annak megval-
toztatasara. A szerz6 hivatott szdviv6je annak a pedagdégusokhol, sziil6kbdl,
orvosokbol, emberbaratokbdl allé nagy tomegnek, amely a mai iskolarendszer
eltorlését és jobb, észszer(ibb iskola alakitasat koveteli a francia nyelv(
orszagokban. Ezen torekvések kdzéppontja Genfben az Institut J. J. Rousseau,
Bazelben a Bureau international des écoles nouvelles, Brisszelben pedig
Decroly és kovet6i. Ismertetésiil legyen szabad Ferriere konyvének elGszavat
kézoIlndm, mely élénk szinekkel ecseteli az ,,0j iskola® hiveinek torekvéseit.

»lgaz torténet. Egyszer az 6rdog a foldre jott és elszémylikdédve alla-
pitotta meg, hogy még mindig akadnak emberek, akik hisznek a joban. Gon-
dolkodott és rajott, hogy ezeknek az embereknek kézos jellemvonasaik vannak:
hisznek a joban, mert jok; és mivel jok, azért boldogok, nyugodtak és szeli-
dek is egyszersmind. Az 6rdog elhatarozta, hogy ezt az 6 szempontjabol tiir-
hetetlen allapotot megvaltoztatja. Az emberi nem jov6je a gyermek, monda
magaban, kezdjik el a gyermeken. Az Isten kikildottjének és a tarsadalom
reformatoranak mondta magat, igy jelent meg az emberek kozt. Az Isten
akarja — igy kezdé —, hogy sanyargassatok testeteket. Mar a gyermekeken
meg kell kezdeni. A jokedv bin, a nevetés istenkaromlas. A gyermekkel nem
szabad megismertetni sem a jokedvet, sem a kacagast. Az anya szeretet§ vesze-
delmes, mert elpusztitja, elnGiesiti a filkat. A fitkat el kell valasztani any-
juktol, hogy ne alljanak utjaban Istennel val6 tarsalkodasuknak. Az ifju-
sagnak nehéz oldalarél kell megismernie az életet. Nehéz munkakat, unal-
mas teendbket adjatok nekik! Aki érdekl6désiket fel merné kelteni, szdm-
(izzétek! Csak a kozoémbds munka a jo, a kedvtelés romlottsag. gy beszélt
az 0rdog. A tdmeg hallgatott ra és elfordult a foldt6l. Mondd, mit tegyiink?
orditd a tdmeg. Csinaljatok iskolakat! szolt az 6rdég és az 6 kezdeményezé-
sére alapitottak meg az iskolakat. A gyermek szereti a természetet: bekény-
ezeritették négy fal kozé. A gyermek szeret jatszani: munkara fogtak. Szeret
mindenben cselekvéleg résztvenni: meggy6zték, hogy cselekvésének nincs semmi
célja. Szereti a mozgast: mozdulatlan Glésre kényszeritették. Szereti meg-
fogni a targyakat: ezt csak gondolatban tehette meg. Szeret beszélni: hall-
gatast parancsoltak ra. Szeret okoskodni: kész dolgot tanultattak be vele.
Szeret kutatni: mindent készen adtak neki. Szereti kdvetni a képzeletét:
a feln6ttek igaja ald hajtottdk. Szeret lelkesedni: ez ellen kitalaltdk a bin-
tetést. Szabadon akar cselekedni: megtanitottdk a sz6 nélkil valo engedel-
mességre. Simul ac cadaver. Az o6rddg a markaba nevetett. A rend csak-
hamar meghozta gyumolcseit. A gyermekek megtanultak alkalmazkodni a mes-
terkélt allapothoz. Legel6bb az anyak kovetelték vissza gyermekeiket; azt
mondtak nekik: ez azért van igy, mert igy kell lennie. Az apak sajnaltéak,
hogy fiaik nem segitettek nekik sem otthon, sem a milhelyben. Ezeket meg-
gy6zték, hogy jobb, ha az iskoldban vannak. A gyermekek megismerték a
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csaladjuktol valé kilonvalas kinjait és bar otthon voltak, nem élvezhették
az otthon 6éromeit. Az iskolai munka lefoglalta minden idejliiket. Nem magya-
raztak meg nekik semmit, egyszer(ien elnyomtak Gket. A gyermekek aztan sok
mindent megtanultak, amit e nélkil nem tudtak volna: megtanultdk az ala-
koskodast, a hazudozast. Az iskola a kivalok kozé sorozta az értéktelen
hizelg6ket és a nagyszaju leckemagolokat, a jovendd nagyképleket. Az iskola
bintetéssel, hazi feladatokkal kinozta és arcatlannak mindsitette azt, aki
tularadd életerét és életkedvet mutatott; restnek mindsitette azt, akit a benne
él6 langész hajtott, hogy képzeletben vagy valdsadgban viragos utakra térjen
s az iskolat elkeriilje. Blinnek jelezte az értelem jogat véd6 egészséges 0Osz-
tont ... Egy ideig Ugy latszott, hogy minden sikeriilt s az 6rdog elérte céljat.
Az iskolai taniték is szentnek tartottdk 6&t, hiven ragaszkodtak hozza és
mindent elkdvettek, hogy megodljék a gyermekben a lelket, hogy nyakat szeg-
jék onallésaganak, hogy tulterheljék emlékezetét, hogy egészséges értelmét
elferditsék, hogy konyvtudast csopogtessenek belé. Az érdekl6désnélkiiliség a
fontos, monda az o6rddg, az iskolai munkat, a meger6ltetést 6nmagaért kell
tenni. Az unalmat is dnmagaért? kérdék ezek. Ugy hat elére! Es egy napon
elértek mindent. Az 6rddg parancsanak megfeleléen a nemzedék j6 része elcse-
nevészedett, lesovanyodott, akaratnélkiilivé, tehetetlenné, kozombossé lett
mindenben, és minden irant. Az egészség nem tudott ellenallni a mozdulatlan-
sdg, a hallgatds, a zart leveg6, az orak szerint eldarabolt munka, az érdek-
16dés nélkili tanulds és a minden ©nall6 kezdeményezést tervszerlien meg-
616 rendszer uralmanak. Mindenki vonszolta napi teenddit, mint a galya-
rab vonszolja bilincseit. Megfeledkeztek Szent Pal apostol parancsardl: ,,Min-
dig vidamak legyetek!“ Er6lkodtek, kinlodtak vagy pedig az élet nyomord-
sdgai ellen hamis o6romokben kerestek feledést, amelyek megrontjak az ép
értelmet. Kozben a gydlélet dudvaja is felutdtte fejét. Es ennek a nemzedék-
nek Istene nem volt, mert az Isten csak egészséges lelkekben lakik. Am az
0rdog iskolaja még mindig nem volt tokéletes, hianyzott bel6le a teljes elzart-
sdg, a nagy kulcsok és lakatok, nem volt benne erkdlcstelenség. S az 6rddg
rosszul szamitott. Egy napon a gyermekek otthagytadk az iskolat, elmenekdil-
tek az erdébe, felmasztak a fakra és kigunyoltdk a hamis profétat, ok és
utédaik meger6sodtek, (igyesekké, eszesekké, kitartokka lettek. Nem féltek
a munkatol, amely meghozza a boldogsagot, kifesziti a mellet és visszaadta
6ket 6nmaguknak. Megtanultdk egymast szeretni és elmondtdk az evangélis-
taval: A szeretet az Isten. Az 6rdég nem nevetett a markaba mar, csikor-
gatta a fogat, felemelte oklét és rajuk kialtott: atkozott fajzat! és eltiint.
Vele egyitt elt(int az az iskola, melyet az & tervei szerint eszeltek ki“.

Ezek utan a rettentéen elitél6 szavak utan tér at a szerz6 az Uj iskola
iranyelveinek ismertetésére. Tagadhatatlan, hogy nagy gyermekismerettel és a
gyermek szeretetét§l athatva akarja a kérdést megoldasra vinni, de amig gya-
korlatban megoldva nem latjuk, kételkedéssel allunk eszméivel szemben. Vagy
elképzelhet6-e olyan iskola, ahol minden csupa 6rom és gyonyodrlség, ahol
minden Ggy torténik, ahogy a gyermek akarja? El lehet azt fogadni, hogy
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a gyermek akkor menjen iskolaba, amikor neki tetszik e akkor csatangol-
hasson a rétokon, erd6kon, amikor erre tGlarad6 életereje Osztdnzi? Nem
kell-e éppen ezeket a tularadd életer6ket mérsékelni és helyes iranyba terelni?
Ki tegye ezt, ha az iskola nem teheti s a szil6 nem ér rd vagy nem ért
hozza? Nagy érdekek forognak itt kockan s én inkabb allok a hibaiban is
kiprobalt régi iskola mellé, semhogy kitegyem a gyermekeket az Ujitassal
jaré belathatatlan kdvetkezményeknek. Eltes Matyas.

Else Croner: Die Psyche der weiblichen Jugend, Langensalza, 1926. 80 1
Ara 1.65 RM.

Ez a tomor osszefoglalasban a finom megfigyeléseknek egész tomegét
tartalmazé flizet immar harmadik kiadasban jelent meg és igazan megér-
demli, hogy e helyen felhivjuk rea a figyelmet A szerz6 a dolog mélyébe hatol,
midén feltarja el6ttiink a fejléd6 leanylélek rejtélyét és kiemeli, hogy a
lednynak a pubertassal jaro fejlédését els@sorban lelki krizisnek kell felfogni.
Igen tanulsagos és els6 e nem(i kisérlet a fiatal leany f6tipusainak a megkd-
Ionboztetése. Ezek szerinte: az anyai, az erotikus, a romantikus, a j6zan és
az intellektualis tipus. Egy fiiggelékben kietrjeszkedik az alsébb néprétegek-
b6l szarmazd leanyok pszichéjének a jellemzésére is, pl. a szolgalé lednyok
kérében is tobb tipust vesz fol (pl. a hivatasat szeretd, a sarkany, a csa-
vargd, a kozombos tipust stb.). Megallapitasai itt is mind talpraesettek és
finom pszicholdgiai érzékrél tantskodnak. A legterjedelmesebb fejezet aa egyé-
niség problémajaval foglalkozik. Ebben is, mint a tobbiben, folytonos parhu-
zamokat von a né és a férfi eltérd lelkisége kozt. Majd vazolja azokat a pro-
blémakat, melyek a fiatal ledanyt kozvetlenil érintik: amilyenek a vallas,
baratsag, szerelem és mivészet. De a leany tarsadalmi lény is. A szerz6 tehat
nem feledkezik meg a leanynak a hazban, csaladban, iskolaban, a hivatas
kérében vald szerepér6l, s6t az allamhoz valé viszonyar6l sem. Nagyon érde-
kes megfigyelése, hogy az intematusi nevelés jobb hatdssal van a fidra, mint
a lednyra, mert az utobbiban er6sebb a hajlam az otthon irant. Amennyiben
ez nincsen meg a lednyban, Ugy ez tobbnyire a szil6k hibaja. A leanyok isko-
lai viselkedésére vonatkozolag megemliti, hogy nem a szaktudas imponal nekik
a tanarban, altalaban riktdn egyes meghatarozhaté el6nyok, hanem tobb-
nyire a személyiség Osszbenyomasa. Felallitja a leanyiskolai tanar kovetkezd
tizparancsolatat: 1. Kelts lelkesedést a magad személyisége irant. 2. Ne en-
gedd, hogy a pajtaskodd mozzanat gy6zzén a tekintélyen. 3. Torekedjél gon-
dos kilsére. 4. Fejezd ki magad mindig szabatosan. 5. Ironiat csak a legrit-
kabb esetben alkalmazz. 6. Légy mindig érdekes. 7. Minél elvontabb a szakod,
annal vonzoébb legyen az el6adasod. 8. Ne engedd, hogy akar nevetés, akar
siras altal kizokkentsenek az egyenstlyodbdl. 9. Légy tapintatos. 10. Magan-
igyeiddel ne hozakodjal el6.

Az utols6 fejezetben szerzénk kisérletet tesz a lelki fejlédés torvényei-
nek megallapitasara. Az egész mlvecskén végig a szerz6 nem marad meg a
pszichologiai analizis terén, hanem foélemelkedik akarhanyszor az etika régidiba
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is, midén folallitia az igazi n6i lélek ideéaljat. Epp olyan természetes, hogy a
kitling pszichologiai fejtegetések kapcsan b6 utasitdsokat ad arra nézve, mi-
kép kell a leanyok lelkét kezelni, illetbleg a kilonbozd tipust leanyokkal
banni. ,
A tartalmas konyvecske, mely a kivalo Sprangertdl kapott inditasokat,
szilléknek és lednyokat oktatdé pedagdgusoknak értékes Utmutat6ja lehet.
Szelényi Odén»

Uj magyar konyvek és fiizetek.

Az elszakitott magyarsag kozoktatasiigye. irtak: Barabas Endre, Berkes
Jozsef, Csuppay Lajos, Jancsd Benedek, Kornis Gyula, Pechany Adolf. Szer-
kesztette és bevezetéssel ellatta Kornis Gyula. Bp., 1927. A Magyar Paeda-
gogiai Térsasag kiadasa. (N. 8-r., IV +230 1) — Ara 6 P.

Az Orszagos Ag. Hitv. Ev. Tanaregyesiilet XI. Evkonyve az 1925—26.
és 1926—27. évekre. Szerkesztette: Dr. Szelényi Odon titkar. Mez6tdr, 1926.
Borbély-ny. (N. 8-r., 42 1)

Oreg didk visszanéz. Szerkeszti: Dr. Gyorgy Lajos. Kiadjak a kolozs-
vari rom. kath. fégimnazium oreg didkjai. Cluj-Kolozsvar, 1926. Minerva-Rt.
(8-r., 186 1) — Ara 6 P. (Budapesten a Studium bdz«ménya.)

Barankay Lajos dr.: A nemzeti kozszellem pedagdgidja. A nemzet-
ethikai nevelés megszervezése a vildghaborl és forradalmak tanulsagai alap-
jan. A Magyar Tudomanyos Akadémia altal a Halmos-dijjal jutalmazott
palyamunka. Bp. (1927.) A Szent lIstvan-Tars. bizomanya. (N. 8-r, 296 1)
— Ara 10 P.

Bene Lajos: Az ismeretterjesztd el6adasok lélektana, moddszere és
eszkozei. El6szoval ellatta: Bodod Janos. (A Falu Koényvtara. Szerkeszti:
Dr. Bodor Antal. — 32. szam.) Bp., 1926. Kiadja a Falu Orsz. Foldmives
Szovetség. (N. 8-r., 47 1)

Dr. Erdey Ferenc: Uj utak erkdlcstanitasunk rendszerében. Kritikai
tanulmany. Kalocsa, 1926. Arpad-Rt. kny. (N. 8-r., 68 1)

Dr. Fodor Ferenc: A magyar elemi népiskolai foldrajzi oktatas. (Nép-
iskolai Egységes Vezérkonyvek. Szerkesztik: Korosi Henrik és Quint Jozsef.
— 2)) Bp., 1926. Kir. Magy. Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., 105 1) — Ara 4 P.

Dr. Petri Pal: Az 6voképzés reformja. (Kildnlenyomat a Néptanitok
Lapjanak 1926. évi 43—46. szamabol.) Bp., 1926. Kir. Magy. Egyet. Nyomda.
(K. 8-r, 38 1)

Quint Jozsef: A személyi lap. (Kildnlenyomat a Néptanitok Lapjanak
1926. évi 47—48. szamabol. — Pedagdgiai dolgozatok tanitojeldltek és tani-
tok részére. Szerkeszti: Quint Jozsef. — 1.) Bp., 1926. Kir. Magy. Egyetemi
Nyomda. (K. 8-r, 19 1)
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A tankdnyvek szelleme. Minden konyvnél, de féleg a tankényveknél, a
tartalommal szinte egyenrangl fontossag illeti meg a szellemet, amely az
anyaghol kiarad és amelynek bélyegét a szerz6 nyomja ra a kdnyvre. Ez a
szellem a jellemképzd tantargyaknal (vallas- és erkdlcstan, torténelem, iro-
dalom) dont6 befolyassal van a nevelésre, tehat pedagdgiai szempontbdl
komoly méltatds és elbirdlas ald esik. Ezuttal a tankdnyvek szellemének
két fajarol ohajtunk roviden megemlékezni. Egyik a hagyomanyos torténelmi
szellem, amelynek konzervativ volta szembekerll a progressziv iranyzattal.
Ebb6l a szemponthol vizsgalja és hasonlitja 6ssze a Sozialistische Monatshefte
egyik Ujabb szdma a francia és a német iskolakdnyveket. A cikk szerzéje
ramutat arra, hogy a francia olvasd-, torténelmi és irodalmi koényvekben
hatarozott nemzeti hagyomanyként ismerhet6 fel a tarsadalmi beallitas,
amely népszer(i targyalasban igyekszik erkolcsi és politikai iranyban hatni.
Ez az irany a XVIII. szazadban kezd6doétt (Voltaire, Diderot, Rousseau),
Renan és Michelet miveiben folytatodik s ma Séailles, Guyau s féleg Anatole
Franco irasaiban nyer kifejezést. Van olyan francia tankdényv, amely Jaurés
egyik beszédét adja el6sz6 gyanant, majd A. France-ot juttatja slrlin szé-
hoz. A franciaknak ezen politikai-tarsadalmi jellegével ellentétben, a cikk
ir6ja szerint, a németek még mindig a régibb szézadok torténelmi és iro-
dalmi emlékeihez ragaszkodnak, az ifjlsagot rogékkol és mondakkal, lovag-
és hdskolteményekkel taplaljak, ami aligha alkalmas el6készités a mai kor
kovetelte tarsadalmi orientaciora. Ezzel szemben meg kell jegyezni, hogy a
németek a torténelmi és kulturalis jogfolytonossagnak apolasa mellett éppen
nem zarkéznak el oly ridegen a modern élet kdvetelményei el6l, amit tébbek
kozott iskolaszervezetiiknek ilyen szellemben vald reformalasa is bizonyit.
Nagyjaban ugyanezt mondhatjuk a magyar iskolakdnyvekrél, illet6leg iskola-
6zervezetr6l. A modem élet szikségleteinek és kdvetelményeinek szemmel-
tartasa, kell6 koriltekintéssel, itt is megallapithaté. A tankonyveknek van
azonban még egy masik szelleme, amelyrél a német cikkird megfeledkezett,
noha az amannéal fontosabb és id6szerdibb. Ertjik azt a szellemet, amely a
vilaghabord nyomaban jart (s6t azt meg is el6zte) és a tankonyvek Utjan
a szélesebb korok mentalitasat iranyitja. Ki ne emlékeznék pl. arra, hogy
az 1870—71-i német-francia habor( utdn a francia iskolakonyvek szinte fék-
telen modon élesztették a revans eszméjét, mitsem tér6dve Gambetta hires
intelmével. Mar most a vilaghabord utan méltan remélhettik, hogy az ifju-
sagnak ilyen megmételyezése véget ért. Sajnos, nem igy tortént. Mert igaz
ugyan, hogy a gy6z6k, sajat jol felfogott érdekiikben, vilagszerte hirdetik a
békilokenység szellemét és a legy6zGiteknek nem gy6zik eléggé ajanlani a
pedagogiai pacifizmust, mint az emberiség jovéjének egyedili biztositékat,
am ezzel ellentétben nem mondtak le régi vadaskodd, s6t bujtogaté madd-
szeriikr6l. Ennek egyik szomortan klasszikus bizonyitékaval talalkozunk.
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Az elszakitott magyarsag kozoktatasiigye* c. most megjelent mi beveze-
tésében, ahol Kornis Gyula kozli eredeti szovegben azt a németgydldlettel
telitett lapot, amelyre egy kisgyermekek iras-olvasastanitasara szant és
1925-ben mar 17 kiadast ért francia iskolakonyvben akadt. kf.

Nemzetkdzi pedagogiai kongresszus Locarnéban 1927 augusztus 3—15.
Az Oj Nevelés Nemzetkdzi Ligaja augusztusban tartja negyedik kongresszu-
sat. A tandcskozas targya: Hogyan értelmezzilk a nevelésben a szabadsagot?
Miként valositsuk meg a szabadsadg elvét a nevelés miivészetében, valamint
a gyermek és a tanitd kodzds munkajaban? Ma a mddszereknek val6sagos
labirintusaban tévelygiink — mondja a Liga —, marpedig minden Gj maéd-
6zer, a vilagnak minden elmélete semmivé lesz a nevelésben a tanitdé belsd
szabadsaga nélkil. Komoly munka targyava teszi a kongresszus a kozép-
fokd nevelés probléméit, valamint az Egyesilt Allamok nevelési rendszerét.

A kongreszus elnoke P. B&vet genfi egyetemi tanar, az Institut
Bousseau és a Bureau International d’Edueation igazgatoja. El6adasokat
eddig a kovetkezd nevel6k és tudosok jelentettek be: A. Adler, a Psychologie
Individuelle szerz6je, O. Decroly briisszeli egyetemi tanar, Beatrice Ensor,
az Uj Nevelés Ligajanak elndke, A. Ferrigre szociologus, a I’Ecole Active
szerz6je, G. Lombardo-Radice, az Educazione nazionale szerkeszt6je, E. Rot-
ten, a Werdende Zeitalter szerkeszt6je, Lorenzo Luzzuriaga, a Revista de
Pedagdgia szerkeszt6je stb.

A Liga a kongresszust Cours de Vacances alakjaban rendezi, melyen a
komoly munkat Locarno fest6i kornyékéro tervezett kirandulasok teszik kelle-
mesebbé és valtozatosabba. Beiratkozasi dij: 50 svajci frank. Gyengevalu-
taju allamok pedagégusai szamara a Liga kedvezményt nydjt. A

MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG.

1926 november 20-an Kornis Gyula elndklete alatt tartott felolvaso-
tléstinkdn Schuschny Henrik rendes tag olvasta fel Iskola és tuberkulozis
ciml székfoglalojat.

1926 december 18-i Ulésiinkén Gyulai Agost elndkélt és Lechnitzky
Gyula rendes tag tartott székfoglalot ezzel a cimmel: A nemzeti eszmények
is a nevelés.

A Kornis Gyula elntklése alatt tartott 1927 januar 15-i felolvaso dlés-
nek Molndr Oszkar rendes tag székfoglaldja volt a targya: A pedolégia
rendszere.

1927 februar 17-én, Pestalozzi halalanak 100. évfordul6ja alkalmabol
Unnepi Glést tartott a Tarsasdg a kovetkez targysorozattal : 1. Kornis
Gyula: Elndki megnyitd. 2. Gyulai Agost: Pestalozzi emlékezete. 3. Kemény
Ferenc: Pestalozzi Magyarorszagon. A magyar Pestalozzi-bibliografia.

KIRALYI MAGYAR EGYETEMI NYOMDA BUDAPEST. FOIGAZGATO: DR. CZAKO ELEMER..



Pestalozzi Henrik Janos

1746—1827






PESTALOZZI OROKSEGE.

Halalanak szazéves évforduldjan, 1927 febr. 17-én, a Magyar Paedagogiai
Tarsasagban tartott tnnepi Ulés elndki megnyitdja.

Amikor ma, halalanak szazadik évforduldjan, a legnagyobb
neveld géniuszok egyikét, az emberi kultdra talajanak hatalmas
rétegforgatojat halasan unnepeljuk, emlékének legméltdbban
Ugy aldozunk, ha azt vizsgaljuk, mivel ajandékozta meg az
emberiséget? a haladasnak micsoda Gj és termékeny motivu-
mait szOtte bele az emberi kultdra fejl6désébe? miben rejlik
rankhagyott 6rokségének értéke?

Egyéniségének magva, egyben egész életmunkdajanak és
hatasanak kulcsa veleszlletett hatalmas szocialis érzéke, ember-
tarsain segiteni térekvd, mindenben altruista, masokat szeret6
természete, melyet legszebben siriratdnak egyik sora fejez Kki:
Alles fir Andere, fur sich nichts. Ennek a mély szocialis fogé-
konysagnak csak lelki illetésre volt sziiksége, hogy mar ifja-
koraban tudatossa valjék s életprogramma szilarduljon. Ezt a
lelki 16kést Rousseau adja meg. A Rousseau miveibél kiarado
szabadsdgmamor és égalité-szenvedély a fiatal Pestalozzit,
Eurdpa legszabadabb allamanak, Svajcnak, fiat is folyton a sza-
badsagrol, a zsarnoksdg hatalmanak megtérésérél almodoztatja.
Egy célt tiz ki: a nép javanak szentelni egész életét. Egyénisé-
gének megfelel palyat valaszt Rousseau sugallatara: a nevel6i
palyat, oly hivatast, mely a mélyrehat6 tarsadalmi reformoknak
legbékésebb és legbiztosabb Gtja: a lelkek formaldsa. Mar ifju-
koradban vildgosan latja, hogy az egyetemes humanitas, az em-
berben szunnyaddé er6k kibontakoztatasanak szabadsaga, az
emberi személy méltdsaganak és oncélusaganak onkénytelen
tisztelete, az embereket kolcsondsen 0©sszef(iz6 szeretet csakis
az 0j nemzedékek nevelése utjan biztosithaté. Mar els6 munka-
janak, A remete estéjének alapgondolata, hogy a mdvel6désre
valé jog minden embernek egyetemes velesziiletett joga, mely-
nek érvényesitésérdl a tarsadalomnak kotelessége gondoskodni.
Minden embernek meg kell adni a miveltség alapelemeit, hogy
ezekre tovabb épithessen, magat tovabb hivatasszerlien kiképez-
hesse, életét autondm modon maga alakithassa, mert ,az ember
— mondja az energiaktol feszilé optimista gondolkod6 — inndn-
magaank a mive*“.

Pestalozzit nemcsak lelki szerkezetének alapvonasa, a szo-
cialis érzék és mély emberszeretet, de az egész korszellem is a
néphez vonzza. lde irdnyitja Rousseau naturalizmusa, mely az
egyszer(, természetes’ falusi életet idealizdlja s a természethez
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valé visszatérést, mint kultarfilozétuajanak alapelvot hirdeti; de
ide tereli 6t a felvilagosodasi kor &ltalanos demokratikus esz-
mekdre és hangulata is, mely az emberi egyenl6ségért, a job-
bagysdg felszabaditasdért, az als6 néprétegek érdekeiért lelke-
sul. Ez a demokréacia Pestalozzi pedagdgiajanak is a kiindulo-
pontja s mindvégig lendit6kereke. Szemében a népnevelés el-
hanyagoldsa a tarsadalom legnagyobb biine. A kozoktatads épi-
letének legfels6 emeletén csak néhany ember lakik; a kozépsd
emeleten tobben ugyan, de ezeknek mar nincsenek lépcséik, hogy
a fels6 emeletre jussanak s ha mégis fel akarnak ide maszni,
csakhamar a kezikre utnek, hogy visszahalljanak a maguk eme-
letére; a foldszinten pedig ott sinyl6dik a nagy emberny4j,
melynek a napfényre és a friss levegére épp olyan joga van,
mint a mivel6dés emeletein lakdknak; de ezek nemcsak az
ablaknélkuli odik undok sotétjében hagyjak vesztegelni Oket,
hanem még be is kotik a szemuket, b6gj- a fels6bb emeletekre
fol se kandikalhassanak.

Ez Gj hang, a szocializmus hangja a kultiirpolitikdban. Pes-
talozzi a humanitasra valé nevelés eszményét, melyet az akkor
uralomra juté neohunianieztikus aramlat arisztokratikus indi-
vidualizmusa a magasabb tarsadalmi rétegek mivel6dése sza-
mara Kkitliz, a misera plcbsve alkalmazza: legyen meg a leg-
alsobbrend(d nép fidnak is a joga a benne szunnyad6 kultarerék
minél szabadabb kibontakoztatasara, a miivel6dés lehet6ségének
Gtja egyetlen t&rsadalmi osztaly el6l se legyen elzarva. A tarsa-
dalom és kultura csakis igy frisstlhet fel uj er6kkel s javulhat
meg az emberiség. A nép megnemesitése s ezzel az emberiség-
emelése: ime Pestalozzi nagy Programmja.

Szocidlis szellemmel megtdlteni a nevelést: ez Pestalozzi Uj
pedagogiai evangéliuma. Ennek az idedlnak eszkbéze pedig a
munka. Az iskolat a gyermekek munkak6zdsségévé kell atszer-
vezni: csakis a munka nevel munkéara, szabaditja fel az egyén-
ben szunnyad6 testi és lelki er6ket, az egyltt végzett munka
kapcsolja 0ssze szorosabban az embereket, fejleszti ki bennik a
tarsas egylttérzést és szeretetek moralizalja bens6leg az emberi
életet. Az iskolanak ez az Uj felfogasa, a tarsadalmi élet szerve-
zetében vald elhelyezése, tarsas funkcidjanak meglatdsa ez a
nagy ajandék, melyet Pestalozzi géniusza az emberiségnek elsé-
sorban juttatott, olyan korban, amikor a tarsadalmi kérdés
Eurdpaszerte csak a politikai jogtok kivivasaban merial ki, de
mélyebb kulturalis tartalma, a nevelés szocialis szellemének
jelent6sége még egészen észrevétlen marad. A nevelés szocialis
szellemének, mely Pestalozzi irasaibdl kiarad, olyan csodalatos
varazsa van, hogy a leg-ellentétesebb iranyokat is megragadja.
Az altalanos emberiért rajongd forradalmi francidk 1792-ben
éppugy a francia koztarsasag tiszteletbeli polgarava valasztjak,
mint ahogy a nacionalista Fichte, a német nemzet nagy fI|OZO-
fusa és rétora, 6 rea hivatkozik, amikor Uj nevelést prédikal,
tettnek, a szellem ('jntevékenységének pedag0giajat, melynek
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alapjan a németség a maga erejébdl Gj vilagot és életet tud
teremteni, a nemzet minden iranyban meg tud Gjhodni. A sza-
bad Svajc épplgy segit Pestalozzinak nevelési tervei megval6-
sitdasaban, mint ahiogy a porosz felvilagosult abszolutizmus
Ifertenbe hozza kildi tanitoit, hogy aztan az ¢ iskolainak szelle-
mében szervezzék meg a német népoktatdst és tanitoképzést.
Sandor car éppugy tisztelettel fogadja és kitlinteti 6t, mint a
porosz uralkodd. Hogy Eurdpaszerte az allainok kultdrpolitika-
janak kozéppontjdba a népnevelés ugye keril, abban Pesta-
lozzinak van legnagyobb érdeme. Eszméi termékeny talajra
talalnak a kor romantikus érzésvildgaban, mely annyira szenti-
mentalisan fogékony esztétikai-irodalmi téren is a nép nyomora,
az arvak, az elhagyottak irant; de ugyancsak 6sszhangban van-
nak a huszas évekt6l mind nagyobb er8re kapd liberalizmus
gondolatsodraval is, mely minden ember egyforma politikai,
gazdasagi és muivel6dési jogat koveteli s a szabad versenyre
bizza a szuletasi-rendi jogokkal szemben a tarsadalomra nézve
értékesnek szelekcidjat. Az adatok tomegével kimutathaté, mi-
lyen mély hatdssal van Pestalozzi az 1825. évvel megindulé ma-
gyar renaissance vezér-embereinek kulturpolitikdjara s a har-
mincas-negyvenes évek magyar pedagoégiai irodalmara: mind-
kett6 centrumaban a népnevelés lgye all. Nemcsak azért, mert
a legelhanyagoltabb nalunk, hanem azért is, mert a kor demok-
ratikus aramlata, a romantika és a liberalizmus vilagfelfogasa
egyforman ezt koveteli. Ennek a gondolatnak szinte szimboli-
kus megtestesiilése baré Eotvos Jozsef alakja: romantikus koltd,
liberalis allamférfié s a magyar népoktatast megszervezd kul-
tarpolitikus. Halds téma volna parhuzamot vonni a Lienhard
und Gertrud és A falu jegyz6je, a gonosz Hummel, a svajci falu
kozségi eldljaréja és Nyuzo6, a szolgabiré koézott. A nép nyomo-
rdnak rajza, a népnevelés elhanyagolt allapota, az erészakos
kozigazgatas és silany igazsagszolgaltatas, tovabba az a gondo-
lat, hogy az egyén blineiben a kdérnyezd tarsadalom is részes, s
hogy a bintetés célja els6sorban a bilintettes megjavitasa, tehat
a foghaz mintegy a jo Gtra térités iskolaja legyen — mind ez
k6zos eszméje Pestalozzinak és Edtvosnek. A nevelés tarsadalmi
tényez@inek kutatdsa a magyar regényiré-politikusnak épp oly
kedvelt targya, mint a nagy svajci pedagdégusnak. Edtvosnek
a magyar kultara fejl6désére oly messzekihatdé jelentségi
szépirodalmi és muvelodés-pdlitikai tevékenysége Pestalozzi
népmivel6 programmja nélkil alig volna érthet6.

Pestalozzi azonban, barmennyire népbarat is, a széls6 szo-
cialis forradalmi gondolatoktél heves temperamentumét s
demokratikus rajongésat jézan esze mégis megovja. Bar ifju
kordban a szabadsag védelmére tarsaival igen radikalis pro-
gramma egyesiletet. Helvetische Gesellschaftot allapit, a fenni
allo tarsadalmi rend alapjait késébb mindig tiszteletben tartja.
Gyakran szdlal meg mar masfélszazaddal ezel6tt a mai szocial-
demokracia hangjan, de a kommunizmus eszmevilagatol tavol
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marad. ,Akarmilyen élénken alljanak is — irja 1797-ben — sze-
meink el6tt a nemesség hibai és jogtalansagai, sohasem szabad
feledniink, hogy a magantulajdon mindig tarsadalmi létlink
alapja marad.“ Kizd a céhrendszer ellen, az ipar és kereskede-
lem szabadsaga, a progressziv ad0 s az adomentes létminimum
mellett, mikdzben a gazdasagi liberalizmus és a szocializmus
iranyait kell6 egyensulyban tartja. Jdzan demokratizmusara
jellemz6, hogy akdrmennyire rajong is a mivelédésnek mindenki
szamadra azonos jogdaért, azért nem akarja egyforman laposra
esztergalyozni, egészen uniformizalni az iskolat, mint az ,egy-
séges iskolaval®“ (Einheits-Schule) a mai szocializmus, mely a
nyolcosztadlyos népiskoldba akarnia mindenkit jaratni, hogy a
miiveltség egészen egynemdi legyen, aminek kovetkezményekép
a kozépiskolat csak négy évfolyamra szeretné korlatozni: ,Ha
az allatok — irja szellemesen Pestalozzi — nevelésre szorulna-
nak, nem lehetne a farkast és a baranyt, a rokat és a nyulat
ugyanabba az iskolaba kiildeni, nem tehetnénk a tigrisnek valé
taplalékot az elefant elé s az elefdntnak jaré ennivaldt a tigris
elé, nem etethetnénk a verebeket hangyatojassal s a .fllelnilét
blazaszemekkel. J6 volna megjegyeznink, hogy a tehén a borjat
nem akarja repllni tanitani s hogy az 6reg szamar fiat tire-
lemre és elégedettségre szoktatja s 6va inti a kénny(labu 6zike
ugrandozésaitdl...” Pestalozzi e remek metafordi megtanitanak
benninket arra, hogy a mi(vel6dés anyagdnak kilénb6z6
tipusai, a nemzet szukségletei, a gyermekek lelki fejl6désének
tempdja és dinamikéja, kulonb6z6 hajlamai, az iskolafajok
kordbbi szétkilonitését kdveteli, semmint a mindenkire egyfor-
méan kotelez6 nyolcosztdlyos népiskola hivei a demokrécia nevé-
ben kovetelik. Pestalozzi pedig aligha véadolhaté a mivel6dés
arisztokratikus felfogéasaval.

Pestalozzi szocialis érzéke a tarsadalom (jjaszervezését
koveteli. Ennek legbiztosabb utjat a nevelésben latja. Minthogy
pedig az emberi tarsadalom élete a munkan alapul, jél érthetd,
hogy egész pedagodgiajanak igazi gydokérgondolatdva az dntevé-
kenységet avatja. A nevelésinek szocialis szellemben valé fel-
fogasa mellett ez a pszichologiai alapgondolat az a masodik
ajandék, melyért héalaval ado6zik Pestalozzi szellemének az
emberiség. Rousseautdl megtanulja, hogy a természet a legna-
gyobb neveld, de e mellett nagy jelent8séget tulajdonit a kor-
nyezet aktiv nevel6 munkajanéal? is. A gyermek természeténél
fogva izg6-mozgd lény, mely 0Osztonszerlien folyton tevékeny.
Ezt a tevékenységet kell tervszer(ien a helyes irdnyba terelni.
A szocialis és a pszicholégiai szempont mindjart palyaja kezde-
tén osszeforr nala. Az utszéli gyermekeket osszeszedi, mert saj-
nalja &ket; neuliofi birtokdn a gazdasdgi munkabg is befogja a
filkat, hogy munkasokkd nevelje &ket, mikdzben egyik célja,
hogy a veliuksziletett tevékenységi 0sztont foglalkoztassa és ki-
hasznalja. Az iskola ne puszta tudast nydjtson, hanem munkéara
is neveljen.
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Pestalozzi minél tobb tapasztalatra tesz szert, minél mé-
lyebben dolgozza ki a nevelés elméletét, annal jobban hang-
stlyozza, hogy ,a nevelést pszichologizalni kell.“ ldevag6é nagy
belatasa, hogy az oktatas alapja a helyes szemlélet. Ez a gondo-
lat a maga altaldnossdgadban nem j: Comeniustol kezdve sok-
szor emlegetik. De konkrét formaban ts mélyebb pszicholdgiai
gyOkereiben Pestalozzi dolgozza ki el6szér a szemlélet peda-
gogiai elméletét. Az oktatdsnak szemléletben, valamennyi érzék
tevékenységében, a gyermek valéban atélt élményeiben kell
gybkereznie; még a szeretetet, hitet, erényt is a gyermek az
életb6l vett képekben s elbeszélésekben szemlélje; nem elvont
meghatarozasokat tanuljon rélunk, hanem konkrét példdkban
megélje 6ket. A gyermek itéletei a minden oldalrél végbevitt
szemléleten alapuljanak. Ezeket a szemléleteket rendezni kell,
meég pedig az egyszer(ikon kezdve, a. mind bonyolultabbak felé
fokozatosan haladva. Osszefliggésiik egymassal ugyanaz legyen,
mint a targyak osszefliggése a valésdghban. Pestalozzi fedezi
fel, s teszi kodzkinecsé a gondolatot, hogy a tanulas nem passziv
befogadds, hanem a belsé erék tevékenysége, aktiv szellemi
munka. Még az egyszer( szemlélet is, ha vilagos és érett, harom
elemi funkcion épul fel: a forma, szam és szo felfogasan és Kki-
alakitasan.

Ezeknek a ma egyszerleknek latsz6 gondolatoknak Pesta-
lozzi nagy filozofiai s pszicholdgiai elméleti héatteret szerkeszt:
s itt van rendszerének Achilles-sarka. Koranak a lelki élet ter-
mészetér6l taplalt mechanisztikus felfogdsdhoz mérten a szem-
lélet pedagogiai elméletét olyan ,pszicholdgiai alaptéivények-
b6l“ akarja levezetni, melyeket egészen a fizikai térvények ana-
l6gidjara gondol: ,,Az érzéki emberi természet meclmnizniisa
— mondja — lényegében ugyanazoknak a tévényeknek vannak
alavetve, mint amelyek szerint a fizikai természet is ergit alta-
laban kifejti.“ A lelki élet térvényeit tehat Pestalozzi a fizikai
térvényekkel azonositja s ezek alapjan a nevelének a gyer-
mekire valo hatdsat a fizikai sziukségképiség értelmében fogja
fel. Innen tdmad filozofaldé pedagogusunk elméletének minden
bels6 ellenmondasa. Egyrészt merev determinizmust hirdet,
amib6l ©6nkényt kovetkeznék minden nevelés lehetetlensége,
masrészt az én monarchikus hatalmat tataitja nagy lelkesedés-
sel. ,,Minden, ami vagyok, minden, amit akarok, minden, amivé
lennem kell, bel6lem indul ki.“ Az ellenmondast maga is érzi,
ezért a neveld lelkére koti, hogy agy jarjon el, hogy a fizikai
szlikségszer(iség hatdsai a szabadsag és o©Onallésag leplében
jelentkezzenek. Ez mindenesetre vaskos antindmia marad, kilo-
nosen, ha Pestalozzival az embert a pdkhoz hasonlitjuk, mely
nem maga valasztja haldjanak centrumat, ahol fészkel, hanem
jar-xkel és sz6, agy ahogy helyzete eleve meghatarozza. Még
szembesz6kdid) az ellenmondais, ha Pestalozziinak azt a gondo-
latat vessziik szemiigyre, hogy a Rousseautél megfogalmazott
természetes és tarsadalmi allapotot csak mint eszkdzt kell egy
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harmadik, az erkdlcsi allapot, mint végsé cél ala rendelni.
E szerint a nevelés feladata az, hogy az embert az erkdlcsi
autondmiara képesitse. Ezt a gondolatot Pestalozzi talan Kant
olvasasa alapjan szovi ki. De éppugy nem tudja szervesen bele-
illeszteni eszmemenetébe, mint ahogy a fizikai determinizmusa
és erkolcsi autondmidja kozoétti viszonyt sem tudja 6sszhangba
hozni. A mélyebb filoz6fiai képzettség és felfogds hidnya elmé-
letét, minden buzgd torekvése ellenére, eleve megfosztja a logi-
kusan kiépitett rendszer jellegét6l.

Pestalozzi igazi jelent6sége szamunkra azonban nem fel-
fogdsdnak zavaros filozdfiai hatterében rejlik; még pszicholégi-
z8l6 mobdszerében sem, melynek magja az6ta egészen més fava
terebélyesedett, hisz a szorél, alakrol és szamrol valo triadikus
elméletét a modern pszichologia mar régen felilmulta. Géniusza-
nak korszakalkot6 ereje a nevelésigynek szociélis szellemmel
valé megtelitésében fejtette ki hatidsat. Rousseau evangéliumat
€g6 szeretettel tovabb fejlesztette a nép szamara. Ez az 6 nagy
Oroksége. Ezért Uj Ember Pestalozzi el6djeivel szemben a kul-
tura torténetében. Kornis Gyula.



BERZEVICZY ALBERT ELNOKI MEGNYITO
BESZEDE A M. T. AKADEMIANAK 1927 FEBR.
21-EN TARTOTT OSSZES ULESEN.

Megemlékezés Pestalozzirél halalanak szézadik évforduldja alkalmabdl.

Tekintetes Akadémial

Mai Osszes Ulésiink egy feledhetetlen jelesiink, néhai Plosz
Sandor emlékezetének van szentelve; tisztelettel és halasan
ldvdzlom csaladtagjait és tiszteldit, kik meghivasunkat kdvetve
eljottek, hogy velink egyutt aldozzanak az 6 nemes emlékének.
De miel6tt neki, ki egészen a mienk volt, kegyeletiink hazi-
oltdrdn A&ldozattiizet gyujtandnk, tartozunk megemlékezni egy
évnaprol, mely a kegyelet jegyeben egyesiti az egész mivelt
vilagot, melyrél a tudoméany és a kdzmivel6dés egyetlen haj-
lékaban sem feledkeznek meg e napokban

1827 februarius 17-én, tehat szaz év eldtt halt meg Pesta-
lozzi Henrik Janos a svéjci Bruggban 81 évi, tehat hosszu és
munkas élet utdn. Ez az élet csodalatos ellentétektdl hanyatott-
nak latszik: merész nekiindulasok és véaratlan atcsapasok, biza-
kodas és lelkesedés, mely keser(i csalédasba vezet, nagy kon-
cepciok és kisszerli kisérletek, latszolagos hajotorés mellett
megis diadal és hirnév: ez a Pestalozzi életének nyugtalan
képe, melyben mégis kifejezésre jut gazdag egyéniségének bels6é
0sszhangja és melynek ereddjeképen példatlanul nagy alkoto
és iranyité hatast latunk, mar a sajat kordra s még inkabb
az utokorra Kkiterjed6t, amely atalakitja, s6t megalkotja azt,
amit mai értelemben a nevelés énallé6 tudomanyanak és mivé-
szetének, szoval pedagogianak neveziink.

Hogy maéar kortarsaira mily hatassal volt, azt mutatja az
a tény, hogy nagyszammal zardndokoltak hozza olyanok, kiket
eszméi megragadtak s kik azokkal maganal a forrasnal akar-
tak megtelni; nemkilénben az, hogy 6t felmagasztalta a fran-
cia forradalom, mint az 4&ltaldnos emberi jogok apostolat és
mesteréul ismerte el Fichte, a német nemzeti eszme Ujra-
teremtdje.

Gyakorlati pedagdgiai kisérletei, kulsé balsikerek ellenére
kétségkivil szintén nagy hatassal voltak kortarsaira, de
szélesebbkor(d és tartésabb volt irodalmi mdveinek hatésa.
Tantételei kozil nem egyet modositott, s6t megcafolt a halado
kor, azért mégis elmondhatjuk, hogy a modern koznevelés az
6 eszmekorében mozog, az 6 nyomdokain halad, 6 ma is
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modernnek tlnik fel, mint a koznevelés demokratizdldsanak,
a miveltséghez val6d altaldnos emberi jognak hirdet6je, mint
a nevelés eszkozével dolg-oz6 szocidlis reformator; 6 fejlesz-
tette tovadbb a szemléltet6 oktatdst s az élmények alapjan valé
ismeretszerzést, ¢ vette be a kézimunkat az iskoldba, 6 vonta
be méar a kisdedek nevelését, a csaladi, a hazi nevelést az
emberképzés ontudatos nagy munkdajaba.

Ami a Pestalozzi tanitdsat és elete példajat megnemesiti
s hatdsat megmagyardzza, az ama nemes emberszeretet, mely
0t athatotta és minden cselekedetében, minden irott soraban
megnyilatkozik. Ez a szeretet a legnemesebb humanizmus szel-
lemében magéahoz 6lel minden embert; nemcsajt miveltséget,
hanem megelégedést és boldogsagot is akar teremteni és ter-
jeszteni; és ez a szeretet a gyermek szeretetében éri el tet6-
pontjat. O vilagjavitd volt a sz6 legnemesebb értelmében, aki
az ember erkdlcsi nemesitése és szellemi gazdagitdsa iitjan
igyekezett a tarsadalom bajait is orvosolni, fajdalmas ellen-
téteit enyhiteni. Optimizmusatdl, idealizmusatél semmi csal6-
das és semmi keser(i tapasztaldas megfosztani nem birta 6t
Lényének valddi kulcsat adja keziinkbe siriratdnak vége, mely
igy szol: ,,Az emberiség nevelGje volt, ember, keresztény, pol-
gar s mindez méasokért, semmi sem volt dnmagaért. Aldas
nevérel*

Magyar honunk az els6 orszdgok egyike volt, mely a refor-
matorok hazajanak, Helvétianak nagy fiat megértette s szelle-
mét intézményeibe atiltetni igyekezett. Azok koézil, akik at-
torék voltak nalunk e téren, kimagaslik egy nemes ndéi alak,
kit ma egy més szézados évforduld, a Beethoven-centenarium
kapcsan is sokat emlegetiink: Brunswick Teréz grofn6. O 1808-
ban hat hétig tanulmanyozta Pestalozzi mddszereit a svajci
Yverdunben s e tanulméanyai alapjan mint a nagy népnevel6
lelkes kovet6je szervezte azutdn a maga ,Angyalkertjeit”, eze-
ket az els6 formait a magyar kisdedévasnak, melyeket utobb a
Metternich-rendszer politikai okokbdl tilalom ald helyezett.

A szadzados évforduld alkalmabdl ill6 megemlékezniink egy
mar elhunyt tanférfiunkrdl, Zsengeri Samurol, aki Pestalozzi
munkainak javarészét el6szor forditotta le magyarra s adta ki
magyarazatokkal a sajat kockéazatadra a nyolcvanas évek ele-
jén. Akadémiankban f6leg Finadczy Ern6 és Schneller Istvan
tagtarsaink foglalkoztak egyetemi el6adasaikban és irodalmi
miiveikben a nagy pedagdgussal.

Pestalozzit a tudomany és a koznevelés torténetében oly
hely illeti meg, mely biztositja neki az alland6 megemlékezést
és nevének tiszteletét Akadémiankban is.
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(Halalanak szazadik évforduldjan.)

Annak a férfilnak emlékezetét Unnepli ma Eurdpa-szerte
ii mdvelt vilag' s Gjitjuk fol mi is Unnepies érzéssel Tarsasa-
gunkban, kinek legnagyobb része volt abban, hogy a XIX. sza-
zad a gyermek szdzadanak neveztetett el, ki tudatosan a nép
gyermeke iranti szeretetet tette a modern nevelés fészkdzéve,
ezen eszméjének valésdggal martirezerlien prébajat adta egész
életével és miikodésével s ezzel oly hagyomanyt teremtett és
adott at az utokornak orokil, melynek szelleme &talakitotta az
egész vilag népnevelését s mindenkor éIni fog a népoktatds
minden alkotédsaban.

Pestalozzi sz4z évvel ezel6tt, ezen a napon, ebben az 6raban
hanyta be orokre josdgos szemeit Svajcnak egy kies pontjan,
hosszl, munkas és kizdelmes, messzemend hatdsokban nagyon
értékes és gazdag élet végs6é alkonyan. Eletét tipikusan proféta-,
szer(ien élte, mint az Ujabb pedagdgia profétaja, s bar azdta sok
Uj gondolat tdmadt a nevelési torekvések terén és sok minden
tortént a kozoktatas intézményeinek alakuldsaban, a népnevelés
ben még ma is vezetd gondolatoknak ismerik el eszméit. Mint
ilyen el nem éviilt vezet6t jellemzi 6t Paul Natorp is 1905-ben
»Pestalozzi unser Fihrer“ ciml dolgozataban.

Mert Pestalozzi valéban abba a fényes korbe tartozik, arrd
a nagyszer(d magaslatrél valé, melynek ragyogésa a XVIII.
szazad végén s a XIX.-nek elején Németorszag- szellemi életének
egérdl fénylett szét az egész vildgon. Kongenialis tarsai, a német
szellem akkori nagyjai altalaban a keresztény humanitast hir-
dették miveikben s alkotdsaikban, &6, a keresztény humanus
pedago6gia géniusza, specidlisan a jelen és jovend6 kor neveié
sonek jeligéjét fejtette ki sajatosan toredékes életmiivébél: az
emberi lélek természetes fejlédésének és a nép sajat sziikségletei
szilard talajan allo6 nevelésének gondolatait.

Ha most, szaz évvel aldott életének befejezése utan meg-
nézziuk azt az idealis, meleg ténusban tartott s lelki harmoniat
visszatikrozé arcképet, melyet mar joval Pestalozzi haldla
utan, 1845-ben készitett réla a magyar arcképrajzolék leg-
kivalobbja, Barabas Miklés, alig hinn6k el Pestalozzi kor-
tarsainak naturalisztjkus jegyzeteit a nagy pedagdgus szomoru
kiilsejérél. Egykoru leirdasok szerint jelentéktelen kicsiny alak-
jat szegényes ruhadarabok fodték, sokszor mosdatlanul jart.
0sszekuszalt, esapzottt hajzata, kitaposott, elrongyolt cip6i, ren-

Magyar Paedagogia. XXXVI 3—6. 6
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detleniil lelégd harisnydaja szanalmas kils6t adtak neki. Hiany-
zott viselkedésében a nyugodt megfontoltsag, tetteiben a fol-
tétlen tudatossdg- és biztos tapintat, tdrsadalmi érintkezéseiben
az lgyesség és fordulatossdg. Es mégis, odaad6 s egyben magu-
val ragadd gyermekszeretete altal, arra valé aldozatkészségeé-
vel, hogy a sz(ikolkod6kén s elnyomottakon segitsen és minde-
neket folilmualé aldzatossdga, szerénysége és igénytelensége
altal, gyermekies szelidségével, n6ies finomsagaval és érzelmes
ségevel ra tudta venni az egész vilagot, hogy lelkesedjék az
ember megnemesitésének nagy feladataért. Allandé kizdelem-
ben a durva materializmus, a korlatolt egoizmus, a kicsinyes
utilitarizmus ellen pajzsként fonn tudta tartani magasan és
szepl6teleniil az emberi élet 6rok idealjait s dolgozni tudott az
emberiség javaért, a gyermeki lélek természetes neveléséért.

Gondolatainak, torekvéseinek, alkotasainak ismerete mel-
lett mér pusztan életkiizdelmei is rendkivil tanulsdgosak. Ha
élete nem is volt gazdag kils6 eseményekben, azok a belsd
konvulzidk és kuszkddések, miken nyolc évtizednél hosszabb
idGre terjedd életében atment, oly b&séges forrasat alkottak az
6 érzelem- és gondolatvilagdnak, hogy bdéven meritett bel6lik
6 maga irataiban s egyéb alkotdsaiban, s b6ven merithetett
bel6lik targyat és anyagot Wilhelm Schafer, a mai német
regényirodalom egy komoly és értékes mivelGje, a vilaghaboru
els6 évében ,Lebenstag eines Menschenfreundes® cimen irt
Pestalozzi-regényéhez, egy folfogasaban valoban folemel6 olvas-
manyhoz.

Mér gyermekkora élményei, az anyai s &ltalaban az agy-
szolvan kizarélagosan néi nevelés, melyben Pestalozzi részesilt,,
mindannak hianya koérnyezetében, ami a gyermeket erds ifjava
képezi s kemény férfidva edzi, masrészt korai, szinte dntudatlan
szocialis szemléletei elhataroz6an befolyasoltdk gondolatvilaga
fejlédését s tereltek 6t abba az iranyba, melyben egész életén
at mozgott. Eletrevalésaganak hianya, gyamoltalansaga, mely-
r6] maga tesz vallomést s mely gyermekkorabdl részben el-
kisérte 6t az életbe is. melynek okadn az igazi emberi élet oly
idegen volt el6tte, mintha nem is élt volna e vilagban, — tették
lehetévé Rousseau nagy hatasat 6red. Rousseau Emilje mind-
jart megjelenésekor er6sen megragadta képzeletét. Osszehason-
litotta sajat nevelését Emilnek nevelésével. Egyszerre foltiint
neki az akkori iskolai nevelés gyarlésdga. Meggy6z6dott rola,
hogy e bajokon csak Rousseau eszméi altal lehet segiteni. Meg-
tanulta t6le, hogy kortarsai alig ismerik még a gyermeket és
a népet, holott tobb fordul meg ezeken, mint a filoz6fusokon és
a kiralyokon; hogy a korai gyermekkorbeli csaladi nevelés
fontosabb, mint a nevelés iskolai része, mert a latasban, hallas-
ban, cselekvésben tébb a nevel6 erd, mint a kényvekben; hogy
az embert el6bb emberré kell nevelni, miel6tt hasznos polgarra
s hivatasa szolgalatara nevelhet6 volna, és megtanult még sok
egyebet, ami ezzel 6sszefliigg. igy hat Rousseau Emiljének meg-
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ismerésétél kezdve véalik lassankint tudatossa lelkében a hiva-
tas, melyet a neuhoii gazdalkodéasi kisérlet bukéasa utan immar
vilagosan érez magaban s mely sorra végigviszi 6t a neuhoii,
stansi, burgdorfi és ifferteni iskoldknak, sajat alapitdsainak
peripetidin és megalkottatja vele kényveinek tekintélyes soro-
zatét.

Nagyon gyakori jelenség a nevelés torténetében, hogy a
nevel6i gondolkodas munkésainak életm(ivében az elmélet és
gyakorlat szorosan 0Osszeforrnak, eszmék és tettek egymasba
fonodnak. Ritkan latjuk azonban ennek az 0Osszeforrasnak,
egybefonddasnak olyan tokéletességét, mint Pestalozziban.
Ebben rejlik az 6 egyéniségének nagysdga és varazsa. Neki
nem volt az élet szinpad s 6 szinész e szinpadon, ki esetleg
egészen mas érzelem- és gondolatkér tolmdacsa, mint amely
benne éppen akkor élt. Lénye Onfeledten (gy 06sszeolvadt
nevel6i tevékenységével, mint talan egyetlen maslnagy peda-
gogusé sem, kirél a nevelés torténete emlékezik. Ebben volt az
0 nagyszerl szuggesztiv ereje, mellyel sajat kora embereire
hatott s mely atorokl6doétt nemes hagyoméany gyanant napjain-
kig. Mi, a mai kor fiai, oly teljesen benne vagyunk, benne éliink
és hisziink a rendszerben, melynek kialakulasara Pestalozzi
befolyt, hogy éppen ez okon nehéz voltaképen Kkifejteni, milyen
nagy ember volt. Sok tévedése lehetett, sok hibaja, mint ki-
gondolénak, szervezdének, taniténak, s6t mint irénak is, de egész
lényét odaadta a gyermekvilagért, melynek élt. Mint tanitonak
egy torvénye volt: a szeretet; hatartalanul bizott a szeretet
hatalmdban. S ennek tudatdban mindent a szeretet oltaréra
4ldozott. Mindenét§l megfosztotta magat, egész életét a szegé-
nyek, nyomorultak, elnyomottak, gyamoltalanok és a gyermekek
szolgalatanak szentelte. Onzetlenul élt, szinte alarendelve magat
azoknak, akiknek nevelését vezette s torekedett behatolni lelk(k
rejtekébe. Ezért a nagy szerétéiért, pedagdgiajanak megszentelt
alapjaért, egyéniségének és itt-ott alkotasainak is nem egy
félszegségét bocsatotta meg neki az utdkor.

Tagadhatatlan, hogy Pestalozzinak nagy hatdsa volt kor-
tarsaira pedagodgiai szervez6 munkaival, iskolaival, tanitdi
miikddésével is. Ezekben az alkotdsokban probéalta megvalosi-
tani nevel6i gondolatait: a szeretet hatalmat, az egyéni képes-
ségek kifejtésének gondolatat, a tanitas reformjat, azt a maod-
szert, mely az érzékek nevelésén kezdi és altaluk hat az érte-
lemre, a szocialis nevelés eszméjét, a kézimunka-oktatdsnak az
altalanos oktatassal valé kapcsolatat. Bar tanitdi gyakorlata-
nak didaktikai tételei k6zul nem egynek ma mar mer6ben ellen-
téte van érvényben, mégsem tagadhat? téves didaktikai gon-
dolatainak fejleszt§ hatdsa sem. Ezeken a téves lépéseken 4t
kellett esnie a didaktikai eljarés fejlédésének, hogy a tisztultal)!)
s végleg bevalt eljardsi mozzanatok kialakulhassanak.

Mindamellett az utékorra nem ezek a révidebb vagy hosz-
szabb fonnallads utdn nagyrészt hajotorést szenvedett iskolak és

6
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intézmények, szoval Pestalozzi gyakorlati alkotasai, hanem
iratai orokitették &t eleven er6 gyanant az 6 valddi szellemét.
Pestalozzi nem kisebb mértékben volt gondolkoddé és ir6, mint
iskolaszervez6 és tanito.

Amit egész egyéniségének szuggesztiv erejér6l kortarsai
foljegyeznek, még fokozottabb mértékben all irdsaira, gazdag-
irodalmi alkotdsaira, melyek az 6 gondolati mélységeit nem
csekély ir6i hivatottsdggal parositva mutatjdk. Az utékor
emberére ezek az egyedili kdzvetlen forrdsok Pestalozzi peda-
gogiai egyéniségének megismerésére. Tanitdi talentumarél vagy
esetleg annak ellenkezdjér6l, kivalosagairdl és gyarlosagairol,
a tanitdi szuggesztioban nyilvanulé nagysagardl csak koézvetve
ezen szuggesztié személyes hatdsa alatt allt kortarsaitél értesi-
link, mint ahogy a tanitéval parhuzamba 4&llithaté masik
mivésznek, a szinésznek nagyszer( alkotdsai is a szinész el-
muldsa utan csak a kortarsak emlékezetében és halavany fél-
jegyzéseiben élnek, — a gondolatok és tdrekvések azonban,
melyek lelkét betdltotték, irdsaiban orokké élnek, mint a peda-
gogiai irodalom egyik klasszikusanak munkaiban.

Pestalozzi mint pedagdgiai ir6 mindezeken kiviul méar azért
is Ggyeimet érdemel, mert azok kozti! val6, kik nevel6i gondo-
lataikat nem szaraz, bar rendszeres fejtegetésekben adjak el6
— erre az 6 rapszodikus lénye nem is lett volna alkalmas —,
hanem mi(vészi forméaba torekszenek onteni mondanivaldikat.
A regényalakot valasztja, az iranyregény egy fajtdjat, gondo-
latai kialakitasara, legalabb is flmdveiben, az anya és anyai
nevelés apotheozisat nyujté Gertrud-iegényekben. Vannak, akik
tagadjak Pestalozzi vérbeli iréember-voltat s ezt a véleményt
azokra a tényekre alapitjak, hogy el6adasa kuszait, rapszodikus,
itt-ott Osszefliggés nélkili, hogy miveiben gyakran kiszkédik
egymassal a gondolat és a kifejezés, hogy munkai rendesen
raszorultak baratainak stilisztikai, s6t ortografiai javitasaira,
— tény azonban, hogy mindezen géancsold kifogdsok nem mun-
kdinak gondolataira, hanem csupan kiilsé forméjara vonatkoz-
nak. Nyilvanvald, hogy Pestalozziban az iréi hivatas, pedagogiai
gondolatai, illet6leg egész gondolkodasa nyilvanos irodalmi Kki-
fejtésének, rajongo lelke egész kiontésének szukségérzete azon-
nal pedagdgiai gyakorlati mikddésének megkezdésével meg-
nyilvanult, s6t talan mar akkor is, mikor mint fiatal apa
— a Rousseau iranti tiszteletb6l Jacques-nak, illet6leg Jakob-
nak keresztelt, becéz6en Jacquelinek nevezett fil atyja
gyermektanulmanyi jegyzeteket készitett. Valddi irodalmi vé-
naja azonban tényleg akkor nyilt meg, mikor 14 éves koréaban
a pedagogiai megfigyelések itt-ott eleven, de alapjaban mégis
szaraz foljegyzéseirdl, a napldjegyzetekrdl attért némileg mdvé-
szibb forméara ,,Die Abendstunde eines Einsiedlers” cim{ miuvé-
ben. Ebben a monol6g-szeri miben mélyenjard, de nehézkesen
megirt aforizmakban prébalt tisztdba jonni az ember hivatasa-
val s az ember nevelésének kérdéseivel. A nevelés elveirdl sz6l6
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szaggatott, toredékes gondolatok mindamellett mar elarultak
az oroszlankérmoket, nem ir6i kvalitdsainak, hanem gondolatai
mélységének, részben UGjdonsdganak tekintetében. Hogy az
erkdlcsi regeneracio forrasa a csalad, hogy a csaladbeli nevelés,
a szeretet, mint a haz sugarzé s meleget ado napja, szikséges
feltétele a nevelés sikerének, hogy a dolgok ismerete s a teljes
késziiltség az élet lGgyeiben mennyire szikséges — mily sajat-
sdgosan hangzik ez éppen 6 téle! — hogy a munka ne pénzért
valé munka legyen, ne a kenyérkereset legyen rugdja, hanem
a lelkink heviletéb8l és szeretetébdl fakado lelkesedés, hogy
minden puszta szotanulast mellézni kell, hogy legnagyobb kincs
a gyermeki artatlansag és a hit az Istenben, ki az emberi élet
leghatékonyabb tényezdje, a nevelésnek alfaja és dmegaja, —
ime azok a f6bb gondolatok, melyek Pestalozzi els6 komoly iroi
ambicidval irt mdvében, minden rapszodikussaga és itt-ott vald
homalyossaga mellett is mutatjak a nevel6i gondolkodésra vald
bivatottsagot.

Midén ezzel a prdézéaban irt kélteménnyel megindult, meg-
talalta az utat, ha nem is mindig kortarsainak, de egészen
bizonyosan az utdékor nemzedékeinek szivéhez és elméjéhez.
Innen kezdve mar teljesen lelki szikségletévé lett megirni
kényveit, elészér — és pedig néhany hét alatt — a ,,Lienhard
und Gertrud“-ot, lehet6leg népszer@ién, f6leg a csaladrdl s a
csaladb6l fakadd Aaltaldnos és hivatasszerld nevelésrél sz6l6
gondolatainak Kkifejtésére, de most mar teljesen szépirodalmi
formaban, mint népies regényt — 6 ,Ein Buch fir das Volk“-
nak nevezi — mely mint ko6lt6i md, habar prézdban van irva,
igen értékes s itt-ott nagy dramai er6 liktet benne. Els6 szava
volt ez a fold szegényeinek és elhagyottjainak szivéhez. Elsd
szava az anyakhoz és szivikhodz, hogy csaladjaikra nézve azzd
legyenek, amivé férfi nem lehet soha. Ez a gondolata, hogy az
anydnak konstitutiv szerepe van a nevelésben, nem avult el ma
sem. Gertrud, mint az anyak mintaképe, ma is él. Alakja bizo-
nyara orokéletd lesz, mert, az anyai szeretet nagy magyar
énekeseinek, Petéfinek, Aranynak kivételével, talan soha senki
nem allitott ily gydnydr( irodalmi emléket az anyai szentség
fogalmanak. Nemcsak a gyermek neveldjét latja az anyaban,
hanem tanitojat, orvosat, papjat is. Gyonyorlen jellemzi az
anyanak észrevétlen, csendes és mégis aldasos munkajat, mikor
a naphoz hasonlitja. Az Isten napja is ekként jarja minden-
napi Gtjat, nem halljuk jaradsat s mégis megérleli az 6sz gyu-
molcseit, Azért 6hajtja Pestalozzi a j6 elemi oktatast is tanitok
és tanitoképzés hidnyaban az anyakra bizni. ,Leteszem — dgy
mond — a népnevelést az anydk kezébe. At akarom plantélni
az iskolabol a héazba.“ Pestalozzi e gondolatat tényleg meg is
valésitotta, mert 6 volt az els6 az emberiség torténetében, aki
az anyaknak nevel6i konyvet adott a kezébe, a ,Buch der
Mitter“-l. Es mégis nemsokara ezutan kénytelen volt maga is
iskolamesterré lenni s idegen gyermekeket férfikézzel nevelni.
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Eletének ezt az ellenmondasat stausi iskoladjanak maodszere
oldja fol. Latta, hogy fel kell hasznalni az eszkdzoket, melyek-
kel a hazi nevelés inkabb rendelkezik, mint a nyilvanos oktatas.
Ezeknek az eszkdzdknek legf6bbjét a szeretetben ismerte fol, a
Gertrud napsugaras, meleg szeretetében, melynek hatdsa alatt
gy latta atalakulni a gyermekek lelki allapotat, miként a tél
tavasszd valik a nap hatdsa alatt.

Es Pestalozzi boldogan irt tovabb. Kdényveinek tovabbi
sorozata, ha nem is mind m{(vészi alkotds, s ha nem is mind
Ujak eszmei tartalomban, igy a ,Lienhard und Gertrud“ kom-
mentarjaul szolgalé ,,Christoph und Else* és részben a ,Wie
Gertrud ihre Kinder lehrt*, mégis becsesek, mint pedagoégiai
eszméinek tovabbi kifejtései, mert nevel6i és tanitoi egyéniségé-
nek még teljesebb ismeretéhez vezetnek. Sok értékes gondolat
van folhalmozva bennik, miként altaldban minden iratdban az
»Abendstunde“-t6l kezdve utols6 sz6zataig, melyet maga is
hattyadalanak tekintvén, ,Schwanengesang“ cimen irt meg.
Ez iratok koézul a ,Nachforschungen® cimln kivil, mely filo-
z6fiai gondolatokat fejt ki arr6l a targyrdl, mi volt a természet
menete az emberiség fejlédésében, kilondsen jelentékeny didak-
tikai szempontbol az a kényve, melyben Gessner Henrik zirichi
kényvkiadohoz intézett 14 levélben arrdl elmélkedett, miként
tanitja Gertrud gyermekeit. Célja volt kifejteni, mit kell tenni,
ha el akarjuk latni a gyermeket azoknak az ismereteknek és
gyakorlati tgyességeknek egész korével, melyekre szikség«l
van, hogy tehetségeinek hasznalata altal 6nmagaval meg-
egyezéen fejlédjék, vagyis egyszerlbben kifejezve e konyv
tartalmazta Pestalozzi didaktikai elveit s megfelelt arra a kér-
désre, min6 ismeretek és gyakorlati Ugyességek sziikségesek a
gyermeknek és miként szerezhet6k meg azok. E metodikus alap-
elvek kifejtése kozben, vagyis keresvén a modszert, mely min-
den tanitdsra rdillik, jutott annak biztos tudatdra, hogy minden
ismeret kezdete a szemlélet, f6érdeme a tiszta felfogas. Pesta-
lozzi maga agy érezte, hogy a legnagyobb szolgalat, melyet a
nevelés (gyének tett, éppen ez volt, az a felfedezés, hogy a
szemlélet, az érzékek fejlesztése minden oktatds alapja.

Ez a gondolatvilag foglalkoztatta Pestalozzit sziintelenil
jo és balsorsban egyarant, végig életének sorsfordulatain, soha
nem csuggedve, soha nem faradva, még akkor sem, mikor élete
munkéajanak legszebb eredménye, ifferteni alkotasa is @ssze-
omlott rednézve, munkatarsainak sotét gylolkodése folytan.
Odahagyva e kedves alkotasat, 80 éves kordban keserl fajdalom-
mal tért meg eredeti otthondba, Neuhofba, honnan életpalyaja
kiindult, ahol unokai laktak. S mintegy er6t meritve ifjukora
emlékeib8l és kornyezetébdl, erds hittel hivatottsdgdban irta
meg ,Schwanengesang®“ cimen utolsé miivét. Ebben faradhatat-
lanul, mint a hulldm, mely ugyanazt a partot mossa szakadat-
lanul, még egyszer kifejtette részben 0j, bar nem javitott alak-
ban nevel6i alapgondolatait s még egyszer kiemelte a tisztan
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emberies képzés fontossagat. Hattyudalanak masodik felében
pedig érdekesen vazolta élete palyajat s ebben az emlékiratban
0Onmaga nyUjtotta az utékor szamara egyéniségének és torek-
véseinek legkdzvetlenebbil megrajzolt képét.

Nemsokara elkdvetkezett testi elmualasanak percében, mely-
nek szazéves forduldja taldn éppen e pillanatban suhan el folot-
tink, egy utols6 pedagodgiai gondolattal roppent el halhatatlan
lelke, mikor gyermekeinek és unokainak azt kotdtte sziviikre,
hogy maradjanak nyugodtan egyutt és keressék boldogsagukat
a csaladi élet nyugalmas koérében.

Nem érdektelen Pestalozzirdl valé kegyeletes Gnnepi meg-
emlékezésiink soran, mid6én az utékor részér6l semmi kétség sem
fér tobbé az 6 valodi nagysagéanak elismeréséhez, rovid pillan-
tdst vetnink arra a hatasra, melyet Pestalozzi kortarsaira s
a kozvetlen utdna kovetkezett korra gyakorolt.

Bizonyos, hogy Pestalozzi neve méar a ,Lienhard und
Gertrud®“ megjelenése utan, tehat a XVIIIl. szazad nyolcvanas
éveiben, ismeretes lett egész Eurdpaban. Mikor sebtiben, alig
igy hénap leforgdsa alatt megirta, maga sem sejtette, hogy
ezzel a zsenialis mivével milyen nagyszerld kincset ajandékoz
az emberiségnek. Hatdsa igazdn nagy volt, a legkivalébb elmék
is j6 népkonyvnek itélték s csakhamar oly népszer( lett, hogy
egyes fejezetei még kalendariumokba is bekeriiltek. Herder a
legmélységesebb népkdnyvek egyikének nevezte. Ekdzben mar
ugyanazon években kivalé svajci, osztrak és firenzei elékel6sé-
gek lelkesedtek személyéért és torekvéseiért. Ismeretesek Zin-
zendorf osztrdk allamférfidhoz és Lipot toszkanai nagyherceg-
hez, a kés6bbi Il. Lip6t csaszarhoz és kirdlyhoz valé szellemi
kapcsolatai. Az, hogy Nap6leon, kinek Pestalozzi eladta terveit
a népiskolédk tgyében, k6zombds maradt irdnta — s ez jellemzd
Napdleon kulturpolitikdjara —, nem jelent semmit Pestalozzi
valddi értékének megbecsiulésére, egyéniségének hatédséra nézve.
Amily lehangol6 volt Pestalozzira a nagy néptdmegek miiveld-
désével nem tér6d6 s csupan a kozépiskoldkat és a katonai isko-
lakat péartfogold korzikai hoditonak véalasza, hogy neki nincs
ideje az ilyesmire, olyan folemel§ volt reanézve eszméi hatdsa-
nak az a bizonyitéka, mely kora felvilagosult nagyjaihoz val6
viszonyaban rejlik s abban a kérilményben, hogy nem Kkisebb
szellemek, mint Schiller, Wieland, Herder is szellemi blvkorébe
keriltek, némelyek szerint maga Goethe is, amit azonban
Muthesius ,,Goethe und Pestalozzi“ cim({ kdnyvében kétségessé
tett. Késébbi években aztdn még inkabb ndvekedett Pestalozzi
hire és hatdsa. Burgdorfi iskoladja révén valéban nevezetes
emberré lett, kir6l az akkori svajci és kilfoldi ujsagok is tobb-
sz0r megemlékeztek. Sokan folkeresték mikodése szinhelyén,
hogy lassdk &t s tanuljanak téle. Herbart maga is, ki akkor
mar elindult volt nevezetes életpalyajan, atrandulvan hozza
Bernbd6l, folkereste 6t s kés6bb ismertette torekvéseit. Pesta-
lozzi hire és hatdsa kortarsaira még inkdbb gyarapodott, mikor
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ifferteni iskoldjat megnyitotta; mind tobben keresték &t fel
kulfoldrél, Eurépa és Amerika minden részébél, igy 1809-ben,
mikor mar 15 tanit6 és 165 ndvendék allott vezetése alatt, 32 ide-
gen tanit6é is tartézkodott nala, hogy mddszerét tanulmanyozza.
Ebben az évben kereste fel 6t a lelkes magyar honleany, Bruns-
wick Terézia is névérével egyltt s kotott vele és csaladjaval
tartds baratsagot. Ugyanebbe az id6szakba, 1814-re esik talal-
kozasa Frigyes Vilmos porosz kirallyal és Sandor orosz carral,
kik megértéssel fogadtak gondolatait és terveit, ebbe az id6ébe
sok mas latogatéjanak, Renggernek, a svajci koztarsasag fejé-
nek, a szasz-meiningeni uralkod6 hercegn6ének, hazankbol
Eszterhdzy Miklés hercegnek és mésoknak tisztelgése a nép-
nevelés profétajanal.

E személyes érintkezések hatdsa mellett iratai is mély
nyomokat hagytak mar kortarsainak lelkében. Ha Gertrud-
regényének folytatasarol, a ,,Christoph und Else“-r6l — mint
Pestalozzi maga panaszolja 1824-ben — mar nem is vettek tudo-
mast, legalabb is nem azzal a lelkesedéssel, mint els6 muvérél,
azért mégis csak megbecsulték 6t. mint pedagdgiai gondolkodoét
és irét. Fichte a ,,Reden an die deutsche Nation“-ban emlékezeti
meg réla, Wieland a mélységes tiszta igazsagot és val6sagot
latja Pestalozzi irataiban és torekvéseiben. A filantropistak leg-
jobbjai, elméleti és gyakorlati pedagogusok, szivesen nyujtjak
neki —egyik-masik follengz6 szavakkal — az elismerés koszoru-
jat, s még azok is, kik nem a csodalat, hanem a kritika hangjan
sz6lnak Pestalozzi eszméir6l s féleg gyakorlati kivitelikr6l,
mint Herbart, arr6l a mély benyomasrél adnak szdmot, melyet
Pestalozzi lelkes munkéja rdjuk gyakorolt.

Még érdekesebb és jelentékenyebb azonban az a hatas,
melyet Pestalozzi térekvései az utdkor nevel6i folfogasara
gyakoroltak. Rogton halala utan, egy visszavonult, elkeseredett
aggastyannak halk tdvozésa utdn, nem nagy volt az érdekl6dés
iranta. S ez nem példatlan az emberi szellem nagyjainak térté-
netében. A nagy brit dramakdéltének is 200 évig kellett sirjaban
pihennie, mieldtt valddi dics6ségének és halhatatlansdganak
napja 6rok idékre folkelt volna az emberiség lathataran. A fol-
virradt Gj klasszicizmus nem engedte a romanticizmus meste-
rének fényét elterjedni. Pestalozzi hirét elhomalyositotta Her-
barté, eszméi kevésbbé terjedtek azonnal az é16 és rendszereseb-
ben gondolkod6 Herbaiénak hatdsa miatt. A nemesi bornak,
melyet Pestalozzi termelt az emberiség szamara, forrnia, érnie
kellett. De mikor a Herbart irdnti érdekl6dés h6foka csokkent.
Pestalozzi komoly pedagoOgiai egyénisége mindinkdbb nyert
stlyban, jelent6ségben s ma mar kétségtelen, hogy a valodi
népnevelés atyjanak 6 tekinthet6. Hatdsdnak titkat pedig mar
1846-ban Pestalozzi sziletésének szazados évforduldjakor meg-
prébalta kifejteni a magyar Tavassy Lajos. Ennek tdrténete
azonban mar azokra a fejtegetésekre tartozik, melyeket mint
Pestalozzi magyarorszagi vonatkozasainak torténetét egyik
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hivatott tarsunknak ajkairdl modunk lesz mai uléstink targy-
soran meghallgatni.

A XIX. sz&zad mésodik felétél kezd6déen Pestalozzi szel-
leme lassankint minden irdnyban A&thatotta el6sz6r a német
iskoldkat, azutan az egész eurdpai népnevelés rendszerét. A m(-
veltség csakhamar emelkedni kezdett s a népiskolak csupéan
egymaguk nem elégithették ki tobbé a szikségletet. Tovabb-
képz8, mas iskolak, a népoktatds egyéb intézményei: esti tan-
folyamok, vasarnapi iskolak, ismétldiskolak, fels6 népiskolak,
polgari iskoldk, ipari és kereskedelmi iskoldak valtak sziksége-
sekké, hogy folytassak azt, amit a népiskola megkezdett s mind-
ezt Pestalozzi eszméinek szellemében. Szocialis pedago6giajanak
szelleme pedig kuléndsen az irgalmas és konyorul6 szeretet
altal fenntartott iskoldkban: vakok és siketnémak intézeteiben,
a tompaelméjlek nevelésében, szegényiskoldkban, lelenc- és
arvahazakban, menedékhazakban, bdélcs6hazakban, gyermek-
kertekben és 6vodakban nyilvanult.

Illymédon a XI1X. és XX. szdzad népnevelésének torténeté-
b6l kétségtelenul Kkivilaglik, hogy Pestalozzi kivalé hatassal
volt a nevelés egész korére, helyét kivivta a legnagyobb peda-
gogusok soraban s az elismerés évtizedr6l-évtizedre fokozodott
irdnta. Alakja, torekvései nem mentek feledésbe sohasem, emlé-
kezetét nem kellett mélyen eltemetett rétegek aldl kidsni most
sem, elmuldsa utdn szaz esztend@vel.

Szelleme, melyb6l a népnevelés folytonos javitdsanak gon-
dolatai alland6an kisugaroznak, ott él minden nemesebb s maga-
sabb értelemben vett tanitbembernek és népnevelének lelkében.
Mert mddszere mindenitt meghonosodott; a beszédet szemlélet
alapjan tanitjak, a szamtan, mértan, természetrajz, foldrajz,
ének és rajzolas elemi ismereteinek tanitaséban az 6 példajat
kovetik. Még nagyobb a hatas, melyet a nevel8i gondolkodasra
magara gyakorolt, § igazolta azt, hogy a nevelés alapja az
egyéni képességek kifejtésében rejlik; az & tanitdsabdl ered a
modszer, mely az érzékek nevelésén kezdi munkajat s ezaltal
hat az értelemre; az & szelleme nyoman keletkezett Eurdpa-
szerte az irodalomnak egy Uj aga, a gyermekolvasmany, a/,
ifjusagi irodalom is.

line, mily gazdag s hatasaiban mily értékes szellem suhan
el folottink ez 6raban, midén Pestalozzi emlékezetét feldjitjuk
kozottink. S ha nemes alakjatol ez alkalommal bucstzni aka-
runk, egyéniségének és jellemének legfébb vonasait 0Ossze-
foglaléan kell magunk elé rajzolnunk, hogy apotheozisunk
meélté legyen hozza.

Kétségtelen, hogy Pestalozzi 6rok nagysdga nevel8i egyé-
niségében van, melyben féleg a moralpedagogus és a szocial-
pedagbgus vonasai szov6dnek egyilivé. E kettds minfsége ala-
kitja gondolatait a nevelés nagyszer( kdzvetit6 szerepérél, mely
az emberiséget a természeti allapotbol a tarsadalmi fejlédésen
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al az erkdlcsi vilag- magassagdba emeli fol. Pestalozzinak mint
moralpedagogusnak leikéb6l fakadnak gondolatai az anya
nevel6i hivatdsara, a csaldd és iskola viszonyéara vonatkozolag.
Nem ismeriink pedagoégiai irét, ki a csaldd nagy etikai jelent6-
ségét ugy ki tudna emelni, mint 6, ki a hivatasszer( nevelést
Ugy alarendelné az &ltalanos nevelésnek, mint Pestalozzi. Ezért
tette Iffertenben is a csaladi elet szoros kdzosségét a maga maod-
szerévé. Ugy érezte, hogy a csaladbol kell kiindulnia a nép
erkélcsi megujhodasanak s még sulyos tarsadalmi problémak-
nal is, mind példaul a gyermekgyilkossdgok kérdése, melyeknek
szemlélete mar a szocialpedagodgust keltette fol benne, a csalad
gondolata adta meg neki a megoldast. A moralpedago6gust jel-
lemzi Pestalozziban az is, hogy senki kortarsai kozil nem érté-
kelte annyira és nem hangsllyozta Ggy az emberi méltésagot,
mint 6, mely, mint a valdsag félé, a magasabb erkdélcsi vilagba
folemel6 képesség, mindenkiben megvan s melyet nevelni és
apolni kell a gyermekkortol kezdve.

Azonban Pestalozzinak a szocidlpedagégusnak gondolatai
is atuté erejliek voltak. Szocidlis pedagdgidjanak alapjait leg-
inkdbb a Neuhofban alapitott szegényintézetében szerezte, hol
gy élt a gyermekek kozott, mint koldus, hogy megtanitsa a
koldusokat emberi modon élni. Szoeidlpedagdgiai gondolatai
egyébként féleg a ,,Christoph und Else“-nek lapjain lépnek fol.
Szerintok a nevelés csak akkor lehet értékes, ha alkalmazkodik
a tarsadalmi élethez, vagyis ha a nép fidt helyzetéhez mérten
nevelik. Ebb6l a gondolatkérbél alakitotta ki a munkaiskola
eszméjét, melynek jelszava kilondsen a legUjabb id6kben hédi-
tott Eurdpa-szerte, mely mar 6nala nem szakiskolat, hanem
altalanos nevelGiskolat akart jelenteni és a kézimunkanak az
altalanos oktatassal valé kapcsolatat inauguralta. Ezzel flgg
Ossze, hogy sem el&tte, sem utana senki a nevel6i gondolkodok
kézil agy fél nem ismerte az oksagi kapcsolatot a gazdasagi
élet és a népnevelés kdzott, mint Pestalozzi. Tisztdban volt azzal,
hogy kora gazdasagi és tdrsadalmi viszonyainak valtozéasai a
nevelés és mlvel6dés szervezetének teljes atalakulasat kovete-
lik. Nemcsak veszedelmesnek tartotta, hanem gazdasagilag is
lehetetlennek, hogy a szegények nevelésével ne térédjék senki,
mert vilagosan latta, hogy a gazdasagi fejl6dés egyduttal ele-
gendd szamU képzett munkaerdt kivan. Pestalozzi is mélyrehatd
valtozasok és atalakulasok koraban élt, mint a mai nemzedék
s ezért értjuk meg és méltanyoljuk ma kuléndsen idevonatkoz6
eszméit és fejtegetéseit.

ime a kett6s nevel8i iranyzat Pestalozzi egyéniségében,
mit egyuvéfoglalt ndla a gyermeki léleknek az a mély ismerete,
melyet kivile taldn senki sem birt olyan mértékben és terjede-
lemben, és a gyermeki vildg végtelen szeretete, melyet nem tud-
tak kidIni bel6le neuhofi és stansi keserves tapasztalatai és
csalédasai sem. Ragyog6 fényben mutatjdk e vonasok a nagy
nevel6 nemes alakjat, melyben minden csal6dasa ellenére utolsé
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percéig’ sem mutatkozott a ma oly gyakori cinizmusnak még
csiraja sem. Mutatjak a dobogni soha meg nem sziint, szeretet-
tel csordultig teli szivet, mely mélyen érezte ;i nép nyomorat
s ezt a nyomort észszer(i és természetes nevelés (tjdn akarta
megszintetni. Mutatjak a nemesjellem({ embert, ki hosszl év-
tizedeken &t faradhatatlanul élt eszméinek s ezekért az élet
minden javat feldldozta. Mutatjak azt a férfiat, ki a tanitoi
nemzedékek hosszd sordba orok idékre beoltotta a rajongo lel-
kedést az ember neveléséért, ki idedlis lendiuletet adott torek-
véseiknek, ki az igazi néptanitd legnemesebb alakjat megterem-
tette, — akiben az djkor minden pedagogiaja alapitojat tiszteli.

Szaz éve nyugszik immar ez a nemes sziv, a gyermekvilag
legnagyobb baratja, a birri temetének néma o&lén, hol egyszer(
sirjan évtizedeken at, mintegy kih(l6 szive melegétdl taplalva,
legszebb siremlékként, a szeretetnek szentelt viraga, egy gyo-
nyorld rézsabokor hirdette a benne nyugvé nagy férfid egyéni-
ségének valodi lényegét. A letlint szaz év alatt teste végleg el-
porladt, de lelke, szelleme él ma is, halhatatlanul utédaiban,
a népnevelés munkdsaiban, kik az énmaguk vélasztotta pélya
nagy szegénységében s onzetlenségében tovabbplantaljak s at-
orokitik nemzedékr6l-nemzedékre mesteriik Iényének legfino-
mabb szubsztanciajat, azt a szellemet, melyet a nagy nevel§
sirfelirata a mester jellemzéséil ezzel a par szoéval hirdet:
»Alles fur Andere - fir sich nichts.“ Mindent masokért, 6n-
magaért semmit.

S mi megilletéddtten 6hajtjuk e megszentelt 6raban, hogy
éljen is ez a szellem minddérokké, dics6ségéul a mesternek, kinek
leikéb6l fakadt, s boldoguldsara a jovendd nemzedékek végtelen
sordnak. Gyulai Agost.
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Hazank tuddsai, iréi, mivészei mindenkor élénk fogékony-
sdgot tanisitottak a nyugati kultdra irant. Ennek a szellemi
megtermékenyitésnek hivatott kozvetitéi azok a magyar ifjak
voltak, akik évszdzadok Ota nyugateurépai féiskolakon szerez-
ték és gyarapitottak ismereteiket, hogy majdan itthon gyiimoél-
esoztessék. Ezek az aramlatok foldrajzi és nyelvi okokbol els6-
sorban Németorszagbdl keriltek hozzank, de ennek hatarait
tallépve, Svajcban és Hollandiaban is b6 forrasra akadtak.

Ma, amikor az egész midvelt vildg az ujkor egyik leg-
zsenialisabb nevel§jének emlékét tGnnepli, jog és kotelesség sze-
rint felmeril az a kérdés, hogy Magyarorszagot milyen rész
illeti meg az ugynevezett pestalozzizmusban. Voltak-e hivei,
volt-e befolyasa nalunk; kik voltak azok, miben nyilatkozott
meg emez? Valamely szellemi nagysag hatdsat kutatva, rend-
szerint s jogosan azokat a nyomokat szoktdk szambavenni, ame-
lyek az illet6 irodalomban fellelhet6k. Ezért mindenekel6tt a
magyar Pestalozzi-bibliografia ©Osszeallitasat tlztem ki célul,
amiben dr. Rau Marin k. a. személyében értékes munkatarsra
akadtam. Ez a konyvészeti ¢sszeallitds, noha bizonyara tavolrdl
sem teljes, kerek 200 cimével maris oly b termést eredménye-
zett, amely a honi szakférfiakat kellemesen fogja meglepni, a
kilféldieket pedig ujbdl és kézzelfoghatéan fogja ismét meg-
gy6zni a magyarsagnak a multban és jelenben egyardnt bevalt
eleven szellemi fogékonysagarol. Ez utobbira a mai Unnepi
alkalmat annal keészségesebben hasznaljuk fel, mert tudoma-
sunk szei-int az egyetemes osszefoglalé Pestalozzi-bibliografia-
ban eddig Magyarorszagnak nem jutott hely. Morf H. winter-
thuri szeminariumi igazgaté Zur Biof/raphie Pestalozzis c. négy-
kotetes munkéajaban Magyarorszagot nem is emliti s Zsengeri-
hez intézett levelében azt irja, hogy ,nyoma sincs annak, hogy
Pestalozzi tanitvidnyai kozott magyarok is voltak®“. Az az élénk
visszhang, amelyet a pestalozzizmus nélunk, f6leg a protestan-
sokl és a f6lnemesség korében keltett, a kozmivel6dési szem-
ponton kivil azért is figyelemreméltd, mert felette drvendetes
kovetkeztetéseket enged népink pszichéjeére vonatkozélag.

Most pedig ratérek a pestalozzizmus térfoglalasara hazank-
ban. Id6rendben sorolom fel a f6bb eseményeket ismert for-

1 L. Szelényi Odoén: A magyar ev. nevelés torténete a reformaciotdl
napjainkig (98—99. 1.). ,Mindenesetre a pesti ev. iskola a legels6k egyike,
melyben Pestalozzi moédszere meglionosult.“
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rasok: iiz érdemes Kiss Aron mivei, ;i buzgé Tu.vassy-Teic.hen-
g'riber ,Nevelési Emléklapjai“ és régibb hazai folydirataink
idevago kozleményei alapjan.

Az els6 nyomok 77.98-ig nyulnak vissza. A kishonti ag. ev.
esperességben akkor egy leginkabb tanitokbdl allé valasztméany
Pestalozzi szellemében igen-gyakorlati javaslatot dolgozott Ki
s az eszmék terjedése folytan ilyen szellemben masutt is mun-
kdlkodtak s erre a célra tanitoi egyesiileteket is alkottak.23

BlInskovics Janos, Istvan f6hercegnek, a nador fianak neve-
16je, 7808-ban allitélag felkereste Pestalozzit. Blaskovics (1777—
1855) 4g. ev. lelkész és nevel6 volt. Jénaban, Gottingaban, Hallé-
ban tanult, majd Fries M. grdof fianak nevelését vallalta s ezzel
utazott 1814 janiusban Scdajcba, ahol Plankenbergben nevel6-
intézetet alapitott, amelyet 1826-ban Pozsonyba tett at. (Lasd:
Szinnyei: Magyar irék.)

Varadi Szab6 Janost (1783—1864) Vay Miklés baro tdbor-
nok és felesége a sarospataki kollégium hallgat6i kozil nevel6-
nek szemelte ki fia részére s kell§6 el6készités végett Heidel-
bergbe és Yverdunbe kildte ki. Szabd, miutan 1810—11-ben tiz
honapot toltott Pestalozzi iskolajaban, ennek egyik tanitvanya-
val, Egger Vilmossal, 1812-ben érkezett vissza hazdjdba s ot
évig neveldskodott Vayéknal, mikézben Egger az iras, rajz, zene
és torna tanitasat vallalta. Amikor a csalad Pestre koltozott, a
két nevel6nek alkalma nyilt Pestalozzi mddszerét az evang.
iskola tanitéival megismertetni. Ennél az iskolanal mikodott
néhany évig Egger s kivile még egy Pestalozzi-tanitvany,
F. G. Hoffmann, aki 1818-ban mesterének szellemében egy Uber
Erziehung und Unterrieht c. mivecskét adott ki.

Erre az id6re esik az els6 komoly vita, dsszetlizés Pestalozzi
pedagogiaja koril hazadnkban. Szab6 a ,Hazai és kiulfoldi
Tuddsitasok*“ 1816. évfolyamanak 45. szamdaban lelkes cikkben
szolitja fel honfitarsait Pestalozzi kovetésére. Ezzel polemizal
Folnesics Lajos' a ,, Tudomé&nyos Gyljtemény* 1817. évfolyamé-
nak 1. kotetében (83—100. 1) ,Eszrevételek a Pestalozzismus
ellen* c. megjelent cikke, amelyben bevczetéleg tobbek kozott
ezeket mondja: ,Legszentebb kotelességemnek tartom, ezen
érdemes és tudés Nevel6t és Hazdm Familiait azon fogyatko-
zasokra, és veszedelmekre figyelmetesekké tenni, a mellyeket
én, és mas tapasztalt Nevel6k latunk Pestalozzi Methodusa-
bau.“ Tovabbi fejtegetéseiben nagyobbéara Niemeyer Grund-
satze der Erziehung und des Unterrichts (6. kiad. Halle, 1810.)
c. m(ivére hivatkozik. Folnesicsnek ,,A Pestalozzismus ellen

2 Kiss A.: A magyar népiskolai tanitds torténete (1881, 147. 1.). Szelényi
Odoén: A magyar ev. nevelés torténete (86. 1.).

3 Folnesics Janos Lajos (t 1823) nagyvaradi szarmazasu lednyiskolai
tanité, illetéleg tulajdonos Budan és Keszthelyen, majd bécsi mérndokkari
tanar. Jozsef nador nejét, Hermina f6hercegn6t, magyar nyelvre és irodalomra
tanitotta. Kiadott tobbek k6zott egy németnyelv(i keresztény vallasos folydiratot.
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vald észre vételekrél“ cimmel (Tudom. Gydjt. 1817. Il. 115—
121. 1) Schedius Lajos valaszol és Szab6 partjat l6gja. Ennek a
vitdnak, amely a tudds és mivelt kérok figyelmét Pestalozzira
terelte, két érdekes utdhangja is akadt. A bécsi Chronik der
Osterreichischen Literatur c. folydirat ugyanis ismertette a
Tudomanyos Gylijtemény el6z6 évfolyamanak tartalmat s ebben
tobbek ko6zott nem helyeselte Folnesicsnek ellenséges allasfogla-
lasat Pestalozzival szemben. Err6l az ismertetésr6l Folnesics
maga is beszamol ,A Tudomanyos Gyljtemény Eecensidja a
Kulféldon“ cimmel (L Tudom. Gyd(jt. 1817, IV. 147—8. 1) s ezt
irja: a Kecensié szerz6je azt allitja, hogy ,Pestalozzi Methodu-
sat az 6 lelke szerint egészen meg nem értettem*; majd hozza-
teszi: ,én semmit sem akarok tudni az ,erkdltsileg-religioi
Nevelésrél, mert én ezt mindenutt megforditom és nekem min-
denutt a ,religiosan-erkdltsi* (religios-moralisch) Nevelés a f§
gondom. Meg vagyok arrél gyéz6dve, hogy az ,erkdltsileg-
religioi“ Nevelés ellenkezik a Christianismussal, és egyenesen
Naturalismusra (mellynek a Pestalozzismus igen kedvez) vezet.
Bdven kifejtegetem s bebizonyitom eme fontos allitast ezen
értekezésemben: ,Kant, Fichte, Schelling és Pestalozzi“. — Ez
a terjedelmes dolgozat ezzel az alcimmel ,Felelet a Pestalozzis-
mus védelmezésére. Lasd: Tud. Gyljtemény 1817. Il. kot. 115—
121. 1* megjelent ugyanazon évfolyam V. kot 44—90. 1 A cikk
végén (88—90. 1) Folnesics hat pontba foglalja 0ssze a Pes-
talozzismussal szemben tdmasztott ellenvetéseit.

Erre a mar-mar szenvedélyessé valt vitdra akkor a szer-
keszt6 (Kazinczy) tett pontot (Tud. Gydjt, 1817. V. kot. 140—42. 1)
»Kinyilatkoztatds a Tudomanyos Gyl(ljtemény {gyében“ cim-
mel, amely igy kezd&dik: ,A Pestalozzi nevelése erant Német
Orszagban tdmadott per Hazdnkban is kiltdtt. Tud. Gy(jtemé-
nylnkben mindenik félnek szabadsdg engedtetett az illendd
szbllasra. E kész, s kozel l1év6 utat elkerulvén egyik Hazankfia
a Briunni tudés Ujsdg (Hesperus No. 22.) é&ltal ugy fogad Pes-
talozzi rendszerének partjat, hogy a Tud. Gy(ijtemény redactidja
ellen is kikelne.” Ezutan a szerkeszt6 menti s igazolja eljara-
sat és adatokat kozol arra, hogy Pestalozzi rendszere a gyakor-
latban nem mindenitt valt be (pl. Freyburgban, Bécsben).
Azutan igy folytatja: ,Ha a Hazai ir6nak Pestalozzi mellett
kilonos okai és belatasai voltak, miért nem terjeszt6 azokat
tudosdn el6? Avval dicsekedése, hogy . . . Obscurantismusbol
tenni pestalozzizmus ellen kifogast; semmi bizonysag.“ Majd
ezzel végzi: ,,De, hiszem, eleget szo6llotak mar a pestalozzizmus
erant Tuddsaink és Paedagogusaink, ideje, hogy a Boll-Lancae-
tor tanitadsardol4 értekezzenek ezentdal.”

4 A skot Bell és angol Lancaster altal csaknem egyidoben feltalalt (?)
modszer lényege, hogy a tanitohiany leklzdésére a nagyobb, értelmesebb
tanuldkat, az 0. n. monitorokat hasznaltak fel a kisebbek tanitasdra. Ezt az
eljardst a mult szdzad 30-as éveiben féleg Erdélyben karoltdk tel. (L. Kiss
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Itt meg- kell emlékeznem egy érdekes megtévesztésr6l és
helyre kell igazitanom egy nyomaban jaré sulyos tévedést,
amely a magyar Pestalozzi-irodalomba becsuszott. Egyik buzg6
kutatonk (Zsengeri S.) megemlékezvén Dobrentei Gabornak
(1785—1851) a maga szerkesztette ,Erdélyi MUlzeum“-bau meg-
jelent cikkérél, azt allitja, hogy ,irott nyoma van annak is,
hogy Dd&brentei mar 1786-ban (!!) jart Pestalozzinal, ugyan
nem mint tanité, hanem mint a kultdréért hevild tudés”. Ez a
meglep6 megallapitas els6 tekintetre nagy 6érémmel toltott el,
mert az els6 magyar Pestalozzi-nyomot Blaskovichosal, illetéleg
Varadi Szabé Janossal 24, illet6leg 22 évvel engedte volna
visszatolni. Amde fontoléra véve Ddbrentei sziletési évét, hitem
alaposan megingott és a gyanus esetet az eredeti forrasok
alapjan igyekeztem kibogozni. Dd&brentei Gé&bor az Erdélyi
Muzeum VIII. flizetében (Pesten Trattner Jdnos Tamas’ Nyom-
tatd-mlhelyében 1817) a 114—125. 1 valdban kozdl egy cikket
».Pesztalozzi Henrik, hires Nevelési-ir6“ cimmel (a tartalom
mar egészen magyarosan igy irja: Pesztalozzi/). Ebben révid
életrajz utdn ,Lienhard és Gertrud“, majd ,Mikép tanitja
Gertrud gyermekeit® méltatdsa olvashatd, azutdan a szerz6 a
118. l.-on szészerint igy folytatja: ,,Mid6n 1789-benr Helvetziaban
voltam, s Pestalozzi fel§l kérdez6skddtem, majd minden felel6
hidegen s megvetessel szallott fel6le.” Ett61 még nagyobb lett a
zavarom. Ujbdl nekiestem a cikknek, minden mondatat, szavat
mérlegelve, az &hitozott vilagossag reményében. Végre a 125.
lapon az utols6 bekezdés végén megpillantok egy csillagot,
amely a lap aljara utal, ahol ez olvashaté: ,L. Annalen der
Literatur und Kunst des Inn- und Auslandes, Monath August,
1810. Ezt koveti a cikk utols6 bekezdése, mintha mi sem tor-
tént volna. Ezzel a rejtély megoldddott s nyilvanvaléva lett,
hogy a XIX. szadzad els6 felének ez a jellegzetes képviselgje,
koltd és tudds egy személyben, aki rendkivil sokoldalt és ter-
mékeny tevékenységet 'fejtett ki, ezuttal a csak agy mellesleg
emlitett folydiratban megjelent cikk forditasat kozélte, meg-
feledkezvén a szerz6 nevér6l, aki els6 személyben emlitette,
hogy Pestalozzit 1789-ben meglatogatta. Az ebben az (gyben
szerepld harom évszam: 1789, 1810, 1817 a nagy id6kozok miatt
kulénben is felting.

Meglepd, hogy az erdélyi szdszok korében csak ezutan kez-
denek Pestalozzi irant érdekldédni. Nalunk ennek az iranynak
elsé s legjelentdsebb képvisel6je Roth Istvan Lajos (1796—1849)
volt, akit szlikebb honfitarsai utébb a sachsischer Pestalozzi jel-
z6vel tintettek ki. Roth 1818-ban Géttingabol Yverdunbe ment.

A.: A magy. népisk. tanitds torténete, I., 146—47. 1 és Az elemi népoktatas
enciklopédiaja, 1., 146—47. 1)

6 Herbait 1799 végén, amikor otthagyta héazitanitéi allasat Svajcban,
hazantaztdban meglatogatta Pestalozzit B iskoldit és az ott tapasztaltakrol
nagy elismeréssel nyilatkozott.
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ahol 1% évig' mint tanit6 m(koédott. Pestalozzi nagyon meg-
szerette és nagyra tartotta, amit egy részére 1820 apr. 4. kiadott
elismeré nyilatkozat is igazol. Hazajaba visszatérve, mesteré-
nek tanai érdekében szoval és irasban faradhatatlanul buzgol-
kodott és élénk irodalmi munkéassagot fejtett ki, amelyben a
magyarsag ellen foglalt allast. (Szinnyei a Magyar irdékban
16 munkajat sorolja fel és szamos kéziratat.) Rothot az 1848-i
marciusi mozgalmakban vald6 magyarellenes részessége miatt
haditérvényszék elé allitottak és 1849 majus 11-én a kolozsvari
varban agyonl6tték. Négy arvajanak a csaszar tekintélyes
évdijat adomanyozott. Roth vértanti emlékét az erdélyi szaszok
nagy kegyelettel &rzik; tobb német munka foglalkozik vele, igy
legutobb is kettd§, amely 1924-ben jelent meg (L. Bibliografia).
A magyar Pestalozzi-mozgalomban a legszebb babér
Brunswick Teréz grofnét illeti (1775—1861), akit életrajzirdja,
Rapos Jozsef, a ,legnagyobb magyar honlednynak“ mond.
A XIX. szadzad elsé felének valéban 6 volt szellemiekben-
lelkiekben egyarant messze kimagaslo alakja. Halat adhatunk
a Gondviselésnek, hogy altala kozeli kapcsolatba jutottunk az
emberiségnek két langlelk( nagysagaval s ennek révén kétsze-
resen mélté helyet foglalhatunk el a mvelt vilag idei Gnnepl6
felvonulasaban. Teréz grofné, aki egész életét a nevelés magasz-
tos tgyének szentelte, ezt a hajlamot atyjatél, Antal groftol
orokolte, aki tevékeny részt vett gyermekeinek nevelésében.
Féuri koreinkben elég ritka eset. 1808-ban, amikor Pestalozzi
dics6ségének tetépontjan allt, kivalo férfiak és n6k serege zaran-
dokolt Yverdunbe. Hazankb6l Esterhdzy Miklés herceg, Teleki
Blanka, V. Szabd Janos s nem utolsénak Teréz gr6fn6 ndévéré-
vel, Deym grofnéval s ennek két fiacskajaval. Hat hétig tart6z-
kodtak ott s mély és maradandé benyomaéasokkal bucsitztak
Pestalozzitol. Egy a kdzelmultban megjelent derék kdnyvecske"
felette vonzé mddon tarja elénk e nemes holgy életét s mikodé-
sét és magyar forditasban koézli a M. Tud. Akadémidban 6rzott
emlékiratait. (Az djonnan felfedezett s joval terjedelmesebb
emlékiratok, amelyeknek feldolgozéasa dr. Czeke Marianne részé-
rél most van folyamatban, Beethovenre és Pestalozzira vonatko-
z6lag bizonyara nem egy érdekes Uj adatot fognak felszinre
hozni.) ,igy valt hathetes yverduni tartézkodasunk, irja a
grofn6, egy lancszemévé ama Kkikeriilhetetlen sorsnak, amelyet
a lelkek Irdnyitdja szamunkra elrendelt. Yvcrdunben tanultam
meg azt, amiért lelkem szomjazott: Hatni kell a népre! Meg-
talaltam a megvalto igét . .. Pestalozzi megigérte, hogy eljén
hozzank Magyarorszadgba ... Genfben Pestalozzi kétszer kere
sett fel bennlnket YVerdimb6l. Rendkivil érdekeltik &6t mint
magyarok. Gyakran irt; de Jozefm megtiltotta, hogy feleljek*

*Grof Brnnsvik Teréz élet- és jelléinrajza. irtdk <Ir. Czeke Marianne
és dr. H. Révész Margit. Emlékiratai tord. dr. Retried Béla (Budapest, 1920,
108 1.).
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neki; azt mondta, nem illik. Mennyire banthatta ez Pestalozzit!
Pestalozzind is irt néhany igen kedves levelet! Ugy &rzém
O6ket, mint szent ereklyéket“ (u. o. 66., 69. 1).

Hazajaba visszatérve, nem egy nehézség lekiizdése utéan
végre 1828 junius 1-én megnyithatja Budan az els6 ,angyal-
kertet“ (Kleinkinder-Asyl), amelyet a Németorszagh6l magaval
hozott Kern Méaté vezetett. 1828 és 1861 kozott még 115 ilyen inté-
zet keletkezik, koztik 14 Teréz gréfn6 kezdeményezésére és
anyagi tamogatasaval. Az erre szikséges pénzt kézimunka-
kiallitdsok és jotékony vasarok rendezésével teremti el6. Itt meg
kell jegyezni, hogy a magyar gréfn6 nem merilt el nagy mes-
terének kozmopolita humanizmusaban, hanem kifejezetten nem-
zeti célt tizott ki maganak: az als6bb tarsadalmi osztalyok fel-
emelését nevelés és nyelvi kimdvelés altal. Kés6bb egy orsza-
gos kisdedovo-egyesuletet alakitott, amelyet azonban Jozsef
nador 1832-ben feloszlatott, mert felmeriilt az a gyanu, hogy az
6vodakban ,kis carbonarikat“ nevelnek. Amde Teréz faradha-
tatlan; hire kulféldre is eljut s ritka egyéniségébél a pestalozziz-
mus termékenyit6leg sugarzik oda vissza. A bécsiek megkeresé-
sére a Rennwegen, der ungarischen Vorstadt Wiens, 1830-ban
mintaiskolat szervez. A kiralyné meghivasara 1834-ben elGszor
Minchenbe megy, onnan Augsburgba, Regensburgba, Laibachba,
Welsbe s mindeniitt dvodakat és egyesileteket szervez. 1835-ben
a parizsi Asyle denfant elndkn6je levélben kéri ki tanacsat.
Ennek az allhatatos apostoli tevékenységnek tudhatjuk be azt
a dics6séget, hogy7 a kisdedovas terén csaknem valamennyi
europai allamot megel6ztuk, o6tévi kulfoldi tartézkodas utan
Brunswick Teréz ismét visszatér a hazédba, ahol hivatasa elé
Ujabb akadalyok gordiilnek. Kossuth mellette van, Széchenyi
ellene.

A mult szdzad kdzepe tajan szerepléd magyar pestalozzianu-
sok kozott foglal helyet: Schedius Lajos,7 Sz6nyi Pal, Kiss
Balint, a kolt6 Fay Andras, aki Pestalozzi nyomdokain haladva,
a nevelés koriul az anyanak elsérend(i szerepet juttat, tovdbba
a fanatizmusig lelkes, de Kissé terjengés Tavassy (Teichen-
graber) Lajos, aki Pestalozzi sziletésének 100. évforduldja
alkalméval, 1846-ban hat vaskos flizetben adta ki a ,,Nevelési
Emléklapok“-at, amelyek valdsadgos tarhazai a Pestalozzira
vonatkozé adatoknak, kozleményeknek. Az els§ flizetet Pes-
talozzi jésagos arcképe disziti, amelyet Barabas Miklés raj-
zolt 1845-ben. Ezen id6k katholikus tantférfiai kozul Pestalozzi
kévetéje volt Diesterwcg nyomdan Barany Ignac tanitoképzd-

7 Kiss Aronnal szemben Szelényi Odén szerint ,Tévedés Sehediust Pes-
lalozzidanusnak nevezni. Sokkal &nallébb szellem, semhogy egyetlen irdny
uszalyhordozéja lehetne. Igen, a népiskoldkra nézve Pestalozzi modszerét
ajanlja kovetend6 mintaképnek, mert ezt tartja a legjobbnak, a klasszikus
nyelvek kérdésében ellenben a neohnmanistdkhoz haz“. (A magyar ev. neve-
lés torténete, 215. 1.).

Magyar Paedagogia. XXXVI. 3—6. 7
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intézeti tanar és Menyey Joézsef, utdobb tanfeliigyel6, akinek
pedago6giai munkai Pestalozzi szellemét tikrézik. Lubrich
igost ,,A nevelés torténete” e. hatalmas haromkdtetes munka-
jaban kiloén terjedelmes fejezetet szentel Pestalozzinak (I111. kot.
132—164. 1 és 440. 1 f.); forrdsai Blookmann, Ramsauer, Rau-
mer, Palmer és ,inkdbb az &rnyoldalakat feltintet6“ Lange
mdvei. Szilasy Janos ,A nevelés tudomanya“ e. mivében
(két kot. Budan 1827, XXV I + 366, X1V + 346. 1) forrasai kozott
(1. 43—45) felsorolja Rousseaut, Campet, Mildet, Niemeyert
(Grundséatze), de Pestalozzit nem emliti. Ezekben az években
szamos magyar tankdnyv is jelent meg Pestalozzi modszere sze-
rint. A zsid6 iskoldk, amelyekben akkortajt nagyobbéara német
taner6k mikodtek, szintén kivették résziiket ebbdl a mozgalom-
bol. Az els6 zsidd iskola, ahol Pestalozzi eszméi befogadast nyer-
tek, az dbudai volt, amelyet Il. Jozsef csdszar mintaiskolava
(Musterschule) emelt. Ennek egyetlen magyar tanitéja, a papai
szlletésd Neufeld Salamon tébb tankdnyvet irt Pestalozzi mod-
szerében. Ugyanilyen irdnyban mi{ikddott a harmincas években
a pesti izr. hitkézségnek alredlosztalyokkal bdvitett normal-
iskoldja, melyet a f6varos akkori polgédrmestere, Boraros
elismeré oklevéllel tintetett ki s amelyet tobbek koézott Faik
Miksa és Wahrmann Mor latogattak; végil, élén Lederer
Abrahdmmal, az orsz. izr. tanitoképz6intézet.

Ez a vazlatos kép hianyos és méltanytalan lenne, ha nem
emlékeznénk meg Tarsasdgunknak egyik Gsalapitétagjarél, aki
egész életét Pestalozzi kultuszdnak szentelte hiven s meggy6z6-
désbdl. Meg kell tehat emlitenem, hogy a harom év el6tt 84. élet-
évében elhunyt dr. Zsengcri Samu volt nalunk az els6, aki
Pestalozzi mdveit irodalmunkba atultette. 1878-ban jelent meg
.Lienhard és Gertrud“ magyar forditasa 3 kotetben, majd
1879—82-ben kiadta Pestalozzi valogatott munkait 4 koétetben,
sajat kiadasban, értsd: anyagi aldozatokkal. Emellett szamos,
bel- és kilfoldi folydiratban megjelent cikkben terjesztette
Pestalozzi tanait. Irodalmi hagyatékaban, amelyet az elhlnyt
csaladja készséggel bocsatott rendelkezésemre és amelynek egy-
némely adatdt ezattal is felhasznaltam, egy-egy magyar és
német nyelven irt terjedelmes monografiara akadtam: ,, Adatok
a magyar Pestalozzizmus torténetéhez.“ A német munka, Der
Pestalozzismus in Ungarn, kiaddsat a zlrichi Pestalozzianum
még 1922-ben lekdtdtte maganak.

Ezzel elérkeztiink a jelenhez. Ha azt kérdezzik, hogy mi
maradt meg Pestalozzib6l s mit jelent 6 nekink ma, erre azt
felelhetjik, hogy bar moddszerének egyes hidnyai, tévedései mar
régebben nyilvanvalokka lettek, a nevelési eszméibe lefektetett
er6k még ma is elevenen hatnak. Bizonyitja ezt a szinte hihe-
tetlenil megduzzadt Pestalozzi-irodalom8 és a mai évszadzados

s Az August Israel szerkesztésében 1903—5-ben megjelent haromkotetes
Ppstalozzi-bibliografla egymagdban maris 1600 lapra terjed !
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tnnep alkalméabo6l megjelent mivek témege, de bizonyitja egy-
Gttal az a méltdnylads, amely Pestalozzi tanainak néalunk illeté-
kes részrél kijutott. Schneller Istvan igen tisztelt tagtarsunk
annakidejében a kolozsvari egyetemen tartott réla el6adésokat,
Findczy Ern6 pedig a budapesti egyetemen 1910 6ta hat félév-
ben, a pedagdgiai szeminariumban 1913-ban egy félévben adta.
el Pestalozzi pedagdgiajat, amelynek kivalé hely jut ,A neve-
lIés térténete” o. munkaja sajtd alatt Iévé 4. kotetében is. igy,
mindent osszefoglalva, a legnagyobb targyilagossaggal allapit-
hatjuk meg, hogy hazank méltan vette ki részét e nagy szellem

alkotasaibél. Kemény Ferenc.
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Forrasok: Szinnyei Repertériuma és Magyar Irok élete, Petrik Kony-
vészeto; régibb s Ujabb magyar folyoiratok és gydjteményes munkak. Részben
dr. Rau Maria adatgy(ijteménye. A kovetkezd, targyl szempontok szerint cso-
portositott dsszedllitas teljességre nem tart igényt. Az idevagd tankony vek
csak elvétvo szerepelnek. Az egyes csoportokon (1—XII.) belil a szerzék
betlirendben kovetkeznek.

I. Pestalozzi miivei (magyar forditasok).

Buch der Mitter oder: Anleitung fir Miutter ihre Kinder bemerken und
reden zu lehren. (Pesth, 1835. Gedruckt mit v. Trattner-Kérolyischen Schrit-
ten. Herrngaeso Nro. 612. Kis 8-r., XVI + 184 1) Szerz6 megnevezése nélkiil;
csak a bevezetés ,,An die Mitter!” végén ,,P.—i ““ aldirds. Az utolso fejezet
(171—184. 1.): ,Einige Stellen aus Pestalozzi’« Schriften“. [Raday-kdnyvtar
példanya.] Az eredeti mi{ 1803-ban jelent meg.

Horvat Janos: Pestalozzi nevezetes allitdsai a nevelésrél (Tudom. Gydij-
temény, 1824, Xl.. 84—94. 1 — Gondolattérodékek P. miiveib6l.) L. még
ugyanazon szerz6t6l: Nevelést targyazd6 gondolatok (Tudom. Gyd(jtemény,
1823, XII., 70 lap).

Levelek a kisdednevelésrél. Pestalozzinak 1818—9-ben I. P. Graeves
angol novel6hoz intézett leveleinek kozlését Pctrieh Béla forditdsaban meg-
kezdi a ,Kisdednevelés* 1927 febr. szama. Az alapul szolgalé német mdi:
H. Pestalozzi : Mutter und Kind. Eine Abhandlung in Briefen Uber die Erzie-
hung kleiner Kinder. Herausg. v. Heidi Léhner u. Willi Sehohaus. (Zurich—
Leipzig, Grethlein, 1924, 187 1).

Pestalozzi Henrik Janos: Egy remete esti Orai. Bevezetéssel. (Népt.
Lapja, 1878, 13. sz., 262—65. 1).

Pestalozzi egészségligyi mondasaibdl. (Magy. Pestalozzi, 1902, 20. sz.,
84. 1)

Pestalozzi Janos Henrik: Szivarvanyom. 1817-ben. Koltemény. Ford
Schneller Istvan (Magy. Pestalozzi, 1905, 4. sz., 15. 1).

P. L.: Szemelvények Pestalozzi munkaibdl. (Szeberényi L.: Néptanitok
Konyve, Il. kot. 327—8. 1)

Ssumrak K.: Pestalozzinak egy eddig kiadatlan kézirata. (Népt. Lapja,
1893, 891—92., 906—908., 916-917., 930—31., 946—47. 1)

Postalozzi Henrik: Lénard és Gertrud: Koényv a nép szamara. Magyari-
totta: Zsengeri Samu. A szerz§ életrajzaval. (Budapest, 1878, 3 kotet, 340 +
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280 + 489 1— Frank]in-Tarsulat, Kis Nemzeti Mizeum, 49—41. sz. Zéld
Koényvtar) — ,Lienhard és Gertrud“ volt Zs. doktori disszertacidja.

Pestalozzi Heinrich Janos: Valogatott paedagdégiai munkai. Forditotta
és magyarazatokkal ellatta: Zsengeri Samu. (4 kotet; Bpest, Kocsi-nyomda,
I. kot., 1879, 374 1, Il. két., 1879, 338 1, Ill. koét., 1880, V + 227 + 128 1,
IV. kot., 1882, Vili H380 1 — Padagdgiai Bemekirok, 1. évf., 1—4. kot,
A forditd sajat kiadasa.) (Errél német kézirati mivének VI. fej.-ben rész-
letesen elmélkedik) A forditott mivek kiszemelésénél Hunziker, Mann,
Seyffarth és Morf tanacsait kérte ki és kovette. Tartalma: Egy remete esti
orai. Pestalozzi tanitaismédja. Hogyan tanitja Gertrud gyermekeit. Nézetek
és tapasztalatok az elemi képzés oszméjérdl. Az elemi képzés. Lenzburgi beszéd.
Pestalozzi hazanépéhez intézett beszédei. Mesék. Lénard és Gertrud. Pes-
talozzi életrajza.

Tmossy Lajos: Pestalozzira vonatkozd kozlemények. (L. Emléklapok,
3—4. fliz., 48—61. 1) P. munkainak X. kotetében foglalt 32 ,,népszer(i mese
és parabola“.

Il. Elet- és jellemrajzok.

Antalfi Janos: Pestalozzi élete és tOrekvései. (Sarospat. Fiz., I., 748. 1)

B6d Karoly: Pestalozzi. (Erd. Pr. Kozlony, 1872, 309. 1)

Bloch Modric: Pestalozzi. (Prot. Egyli. és Isk. Lap, 1846. 2. sz.)

Bichler Hugd: Pestalozzi emlékezete. (Népt. Lapja, 1902, 8. ez.)

Csekme Ferenc: Pestalozzi hitvallasa. (Erd. Prot. Kozi., 1884, 87. 1)

Dobrentei Gabor: ,,Pestalozzi Henrik, hires Nevelési ir6 Elete* (Erdélyi
Muzeum, Pesten, Trattner I. T.-nal, 1817, VIII., 114—125. 1). L. Emlék-
lapok, 3—4. f(iz., 182. 1

Foldes Ferenc: Pestalozzi utolsd évei. (Népt. Lapja, 1902, 22. sz.)

— A gyermek Pestalozzi, (Magy. Pestalozzi, 1902, 28. sz.)

— Az ifju Pestalozzi. (Magy. Pestalozzi, 1902, 29. sz.)

-- Pestalozzi palyaja. (Magy. Pestalozzi, 1903, 16. sz.)

— Pestalozzi baratja. (Magy. Pestalozzi, 1903, 22. sz.)

— Pestalozzi hazassaga. (Magy, Pestalozzi, 1903, 31—32. sz.)

Gyorgy Aladar: Pestalozzi (1746—1827). (Vasarnapi Ujs., 1877, 113—14. 1
Arcképpel.) *

Halasz Benedek: Egy eltemetett vilaghdl. Levél a szerkeszt6hdz. (Magy.
Pestalozzi, 1905, 4. sz.)

Hunjaity Janos: Pestalozzi. (Pesti Divatlap, 1846, 2—4. sz.)

Kovak Dani: Elet- és jellemrajzok. Pestalozzi. (Szeberényi L.. Néptanitok
Konyve, I. kot., 1855, 35—42. 1, Il., 1856, 134. 1 f.) ,Pestalozzi, a tanitok
tanitéja..., kit honosai Pestalutz és Pestlutznak is neveztek.“ — Német
irodalom; ajanlhatd régibb munkak: Pestalozzi 7 munkajat is felsorolja
(60. 1)), tovabba Niederer, Turk és Schwarz P.-ra vonatkoz6 ogy-egy mun-
kajat. — 65. 1 részlet P. életéb6l (amikor yverduni iskolajat kérhazza
akartak atalakitani).
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Pestalozzi Henrik. (Néptan. K., I., 1855, 65., Il.. 1856, 134)

Pestalozzi Henrik. (Prot. Naptar, 1860, 24. 1, arcképpel.)

Pestalozzi Henrik. (Kisdednevelés, 1874, 248. 1)

Héti Hugd el6adasa Pestalozzirdl és korarél a Magy. Pest. Tarsasagban
(Magy. Pestalozzi 1906, 21. sz.)

Scossa Dezs6: Pestalozzi hazajabél. (Magy. Pestalozzi, 1901; 33—34,,
36- 39, 41—42. sz.; 1902: 1, 3—11,, 13, 15. sz)

S. V.. Pestalozzi jellemzéséhez. (Népt. Lapja, 1884, 34. sz., 337—38. 1)

Szeberényi Lajos: Pestalozzi Henrik Janos személyessége és életviszonyai.
Németbdl Kalis Vilmos Emg utan forditotta: —. (L. Emléklapok, 1. fiiz.,
37- 64. 1)

Zsengeri Samu: Pestalozzi Henrik. (Paedagdgiai Plutarch, szerk. Orbék Mor,
Bpest—Pozsony, 1888, 1. kot.,, 19—24. 1 Képpel.)

— Pestalozzi mint zsidobarat, (lzr. Taniigyi Ertesitd, 1923 akt.—dec. —
Kozli P.-mak a svajci iskolaligy vezet6jéhez, Zschokke Henrikhez 1799 &pr.
7-én irt levelét, amelyben P. kijelenti, hogy nem tehet eleget Zschokke
ama kivansaganak, hogy iskolajaba ne vegyen fel zsidd tanuldkat, vagy
kényszeritse Oket a kikeresztelkedésre.)

— Pestalozzi és a numerus clausus. (Mult és Jov6, 1924 marc. — Ugyanaz,
mint az el6bbi.)

I1l1. Pestalozzi pedagdgiajanak méltatasa.

Fiudezy Erné: Pestalozzi paedagdgidja. El6adasok a bpeeti tud. egyetemen
1910/11., 1913/4., 1918/9., 1922/3., 1925/6. els6 félévben.

— Pestalozzi élete és mikodése. Félévi eléadassorozat a bpeeti pedagégiai
szeminariumban 1913-ban.

Folnesies Lajos: Kant, Fichte, Schelling és Pestalozzi. (Tudom. Gy(jtemény,
1817, V)

Losonczy Léaszlo: Pestalozzi Henrik Janos paedagdgiaja. (Nagy-Kdéros, 1895,
35. 1 — Fololvastatott a kecskeméti ev. ref. egyk. m. tanitéi egyesiilet-
nek Cegléden, 1895 aug. 16-4n tartott koézgy(lésén) — Eletrajz, f6bb
mivek és tanitdsi mddszereinek ismertetése, féleg Romsauer nyoman;
Brunswick grofnd leirja tapasztalatait; Eszterhazy Pal herceg latogatasa
Yverdunben 1814-ben; végul kritika: ,egész tanitasi rendszerében igen
kevés a tulajdon képeni keresztyéni elem®.

Pehany Adolf: Comenius, Rousseau és Pestalozzi befolydsa a mai paedago-
giara. (Nemzeti Iskola, 1890: 204. 247., 280., 305., 343. 1 és kilon-
lenyomat, Bpest, a Pesti Lloyd-Tars. nyomdaja, 1890, 42. 1) — ,P. volt
az elsd, aki a novel6-oktatast pszicholdgiai alapra fektetni iparkodott®
(7. 1). A harom ir6 gondolatait a kdvetkez6 szempontok szerint hason-
litja Ossze: 1. A nevelés célja. 2. A testi nevelés. 3. A nevelés természet-
szerisége. 4. A szemléltet§ oktatds. 5. Modszertani ismeretek. 6. A tan
anyag koncentracioja. 7. A vallds-erkdlcsi nevelés. 8. A népiskolai
intézmény.
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Schedius Lajos: Pestalozzi Henriknek nevelés- és tanitaselvei. (L. Emléklapok,
3—4. fliz., 6—18. 1 — A szerz6 utal P. sammtliehe Schriften VIII.
kotetére.)

Schneller Istvan: El6adasok P. pedagogidjarol a kolozsvari egyetemen.

Szab6 Lé&szlo: Pestalozzi-tanulmanyok. (Néptan. Lapja, 1915:38—41., 43. sz
Kilén is megjelent (Franklin, 1915, 52. 1) 1 Népt. Lapja, 47. sz. Tar-
talma: 1. Altalanos jellemzés: ,Olvassuk tehat Pestalozzit! Il. A neve-
lés mechanizélasa: P. 6t pontja. Il1l. A szemlélet fogalma és targyalasa
P.-nal. IV, A héarom ,elemi eszkdz*: szam, forma, nyelv. V. A dolgok
megismerhet§ tulajdonséagai. VI. P. psycholégidja. VII. Megemlékezés ,.a
parasztok nagy tomegérdl“. S(r(in idézi ,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt*.

IV. Pestaloz/.i egyes miveinek méltatasa.

—a&—r—; Pestalozzi a gyermekek kozott. (Vasarnapi Ujs., 1880,. 46. sz.
Képpel.)

Demek Gy06z6: Pestalozzi és Herbart az iskolai kézligyességrél. (Karman-
Emlékkonyv, 1897, 302—305. 1)

Foti Bernat: Pestalozzi a népért. (Magy. Népoktatas, Nyitra, 1912, 6. ez.)

Hantos Gyula: Pestalozzi szocialpolitikaja és paedagogidja. (Csalad és Iskola,
1910, 10. sz.)

Havas Irma: Pestalozzi tanitadstanarol [Findczy Erné elGadasabdl], (Népt.
Lapja, 1912, 10. sz))

Hegedls Istvan: Pestalozzi el6tt és utan. (Erd. Prot. Kozi., 1874. 38—50.,
300. 1)

Keleti Adolf: Pestalozzi mint politikus. (Népnév. Lapja, 1909, 47. sz.)

Pataki Jako: Pestalozzi mint tanfeliigyel6. (Népt. Lapja,-----, 5—6. sz.)

Héti Hugd: Pestalozzi és kora. (Magy. Pestalozzi, 1904, 40—42. sz.)

Schneller Istvan: Pestalozzi eszménye. (Magy. Pestalozzi, 1905, 3. sz.)
A szerz6 Kolozsvarrdl kelt levélben koszoni meg tiszteleti tagga valo
megvalasztasat. Erre ,Feladatunk” cimmel valaszol Havas Gyula (u. o.
1905, 5. sz.).

Somogyi Géza: Pestalozzi mint szabadsagh6s. (Magy. Paedagogia, 1903,
205-27. 1)
1918, szerz6 kiadasa, 70 1) Befejezés: ,,P. pedagogiai célkit(izése, mely-
ben az anyanyelv tanitasa legf6bb eszkdz lett volna, hogy a legalsé nép-
osztaly anyait részletes Utmutatassal, gyermekeik természetszer(i s fels6bb
emberi voltukat kialakitd nevelésre segitse, a kiviteloen nem valt be“.
Disszertacio. Ismert.: Nagy J. B. (Magy. Paed. 1921, 67. 1)

Szonyi Pal nevel6: Alaktan, magyar sziilék, nevel6k és tanitok szamara
— 7—10 éves gyermekek koril, eredeti modorban készit6 — 205 fa- '«
1 papiralakokbdl all6 gydjteménnyel 's tébb rendbeli rajzokkal (Pesten,
1846; még 2 folyamat kovetkezik. Ajanlas: ,Pestalozzi arnyékanak, az
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okszer(i népnevelés kiszenvedett hii bajnoka s az érzékeltet6 tanmdd gya-
korlati alapitéja sziletééi szazados (innepére halaemlékiil 1846. jan. 12-re.)
L. Emléklapok, 1. fiiz., LXII.

Talyga Istvan: Utmutatas a szamtudomany tanitasara. Pestalozzi énekregulai
szerint. 1. fogas. Tudomanyos rend nélkil valé szamvetés. (Rév-Komarom,
Weinmdller, 1827, 152 1 két tablaval.)

Teveli Mihaly: Goethe és Pestalozzi. (Mag}. Paedagogia, 1910, 615—17. 1)

Varait Szabé Janos: Pestalozzi elemi tanitdsmodjanak rovid vazlata. (Pes-
talozzi ,Buch der Mutter”, ,,Anschauungslehre der Maassverhaltnisse“ és
»Anschammgalehre der Zahlonverhaltnisse* alapjan.) L, Emléklapok,
1 flz., 1—35. 1, 1847, III—V. és a Magy. Pestalozzi 1905. évf., ahol
Bokényi behatoan ismerteti Szab6 munkajat.

Zsengén Samu: Lénard és Gertrud. (,,Veszprém®, 1877, 50—b51. sz., dec. —
Konyvének megjelenése alkalmabél Zs. maga ismerteti P. jelentGségét és
a L. és G. tartalmat.)

— Kivald alapvetd nevelési munka: (,,Paedag. Szemle*, 1884. nov., 331—35. 1.
— (A L. & G. behato elemzése.)

V. Hazai reformtdrekvések és hatasok,

Boceor Samuel: Az elbeszél6 atya, vagy rovid térténetek gyermekek szamara.
(Pozsony, 1843. A popradi sziletési és a pozsonyi liceumot végzett Glatz
Jakab német kdnyvének forditasa.) Lienhard és Gertrud utanzata.

Bokényi Daniel: Kiszakitott lapok a magyar kisdedovas torténetébdl. (Kis-
dednevelés, 1905, 21—22, sz.)

— Pestalozzi els6 magyar tanitvanya [Varadi Szabé Janos]. (Magy. Pes-
talozzi, 1905, 31—35. sz.)

Fay Andras: Nonevelés és nénevel6-intézetek hazankban. (Pest, 1841.)

Fischer Jozsef: Mi a tanoda célja. (L. Emléklapok, 3—4. fiiz., 61—64. 1)

Folnesics Lajos: Eszrevételek a Peetalozzismus ellen. (Tudora. Gviijteménv,
1817.)

Heinrich Gusztav: Schedius Lajos emlékezete. (Kisfaludv-Térsasag Evlapjai,
1901—2.)

Jakab Elek: Varadi Szab6 Janos mint a magyar népoktatasiigy ogvik Uttdrdje.
(Népt. Lapja, 1879, 13—14. sz.)

Kanya Pal: A Pesti Agostai Hitvallasi magyar-német egyesiilt evangyélmiak
kdzépponti (orszagos!?) fétanodaja, (Pest, Léanderer, 1864, 16 1)

IKazinczy Ferenc) a szerkeszt§ megjegyzése a Pestalozzi-yitara. (Tudom.
Gyl(jtemény, 1817, V.) '

[Kishont] : Methodius Scholastica pro solis minoribus Kis Honthanis Ev. A. C.
An. 1797 (kézirat). — A kishonti tanitoi egylet. Molnar Gusztav. (Nép-
taniték Konyve. Szerk.: Szeberényi Lajos. Ill. kot,, 1857, 309—314. 1)
— A kishonti ev. tanit6-egylet évszazados jubileuma. (Néptanitok Lapja,
.1887, 36.1.)
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Kies Aron: Harom paedagdgiai ir6 a szazad els§ felébSl [Kiss Balintrol],
(Népt. Lapja, 1879, 6. sz.)

Kiss Balint: Ngitan, vagy az asszonyi nevezetesebb munkak’ és kotelességek™
tudomanya. Falusi leanyok’ és fiatal asszonyok’ haszonvételére. (Pesten,
Beimel Jozsef betliivel, 1846, 64 1) Els6 jeligéje: ,,A gyermek’ els6 nevel6-
jévé az anyat rendelte a’ természet... neveljik hat mindenek felett leg-
elébb, a’ lejend anydakat... (Fay Andras: Hazank’ nd-nevelésérél.) Pes-
talozzi szellemében irt népszer(i munka.

— Els6 évi oktaté az iras, olvasas, és rajzolas’ kezdetének A. B. O.-jével.
2. bdvitett és megigazithatott kiadas. (Pesten, Beimel Jdzsef betdivel,
1847, 79 1)

— A természet és a keresztyén vallas. (Kecskemét, 1851.)

Kiss Pal: Tanmdd a varosi és falusi iskolamesterek szamara. (1830.)

Iltapos Jozsef: A koznevelés alapintézetei hazankban, tekintettel a lelenc-
hazakra, miknek létesitését ,,Az elszegényedésekben* Fay Andras indokolta.
(Pest, 1862.)

Schedius Joannes Lndoviens: Systeme rei seholasticae evangelicorum aug. colif.
in Hungaria. (Pest, 1806, 32 1)

- A Pestalozzismus ellen val6 észrevételekrél. (Tudom. Gy(jtemény, 1817, 11.)

Steinacker fi.: A leanyok nevelésérél Magyarorszagban. (1837.)

— N6i hivatas és tarsalgas. (1842.)

Stnller Ferenc: Emlékirat, mely a Pesten felallitott képzdintézot épiiletének
alapkovével egyitt féherceg Maria Dorothea nddnrné 6 fensége altal le-
tetetett. (Pest, 1844.)

Szabd Janos: A hazabeli kisebb oskolédknak jobb labra-allitasokrol. Neve-
zetesen hogy kellene azokat a szorgalom- (industrialie) oskolakkal egybe-
kotni. Kulonos tekintettel a protestansok oskolaira, készitette. — MItgos
gencralis Bar6 Vay Miklés Ur & Nga Fiainak Nevel6je s a Lentzburgi
Tuddés Tarsasadg Tagja. (Pesten, Trattner J. betlivel, 1817, 8-r., 113 1)
L. Emléklapok, 3—4. fiiz., 73—4. 1; tartalmat ismerteti Kiss Aron: Ada-
lékok, stb., 106 1

P. Szathmary Karoly: Emlékirat a magyarorszagi kisdednevelés nevezetesebb
mozzanatairdl. (Bpest, 1878, 16 1)

Szerdahelyi Adolf: Nemzeti kisdednevelésiink reformja. (Pest, 1874, 16 1)
Pestalozzi rendszerét biralja,

Dr. Tavasi(y) Lajos: Tanoda és egyhaz. Taniténak levelei egy paphoz. [Leve-
lek Erdélybo Magyarorszaghdl. Papnak a tanitd.] (Pesten, Landerer és
Heckenast, 1848, 56 1) A pap és tanitd viszonya egyel6re csak a protes-
tantizmus terén mozog: ,vitatisombol mar olég vildgosan megértheted,
miszerint én a tanitdt a paptol egészen elkiilonitem, személyes Ugy mint
hivatalias m(koédésében” (31. 1). ,,A j6 nevel6 nem csak hogy papot
potol, hanem papot nélkiildzhet, papot szikségtelenit (35. 1). Az utolso
levél az akkor elhunyt Schedius emlékének ajanlva: ,a pesti protestans
tanoda-szerkezet az 6 mive; a Pestalozzi-clyoknek e tanoda nevelési mikd-
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désébeni behozatala és azoknak a tanitidsra valé alkalmazadsa az 6 be-
folyasanak eredménye“ (53. 1.).

Teichengréber Lajos: Pestalozzi. Egy sz honunk’ nevelSihez és a nevolés
igaz barataihoz. (Pesti Hirlap, 1845, 468. sz.)

Ujbol a Pestalozzismus. (Tudom. Gyljtemény, 1817, 1V.)

Zsengeri Hamu: Zsido Pestalozzianusok Magyarorszagban. (lzr. Taniigyi Erte-
sit6, 1924 jan.-febr. — Mutatvany szerzének ,,A magyar Pestalozzismus*
c. kézirati miivéb6l. Az els6 zsido iskola, ahol P. elveit meghonositottak,
az Obudai volt, amelyben ez irdnyban a papai szilletési Neumann Sala-
mon buzg6lkodott a XIX. szazad els6 felében.)

VI. Gylijteményes munkak.

Browning Oscar: A nevelés elméletének torténete. Angolbol. (Bpest, Athe-
naeum, 1885, 208. 1) Pestalozzi életét és miikddését ismerteti. (127—140. 1)

Felméri Lajos: A neveléstudomany kézikonyve. (2. kiad. Bpest—Kolozsvar,
1890, XII1., 680.) — lrodalom rovatban: Pestalozzi Sammtliche Schriften
Stuttgart, 1819—26. I—XV. koét. — Az értelmi nevelés c. fejezetben a
»,Rede an mein Haus“-(1818)-bél idéz: ,,Hadd tanuljon a gyermek hinni
hittel. .., gondolkodni gondolkodassal...”“ — Az aesthetikai érzet neve-
lése c. fejezetben: ,Helyes dolog Froebelnél és Pestalozzinal, hogy a gyér
mek kezébe tobbféle anyagot adnak .. (595 —6.)

Kiss Aron: Adalékok Magyarorszag nevelés- és oktatasiigyi torténetéhez.

(Bpest, Kocsi-nyomda, 1874, 157. 1) — Varadi Szab6 Janos, ,,a pestalozzi-
eszmék egyik legderekabb magyarorszagi képviselGje” életét és munkas-
sagat ismerteti. (102—109. 1)
A magyar népiskolai tanitds torténete. (Bpest, 1. fliz. 1881, 219. 1;
2. flizet 1883, 220—480. 1) — A magyar Pestalozzistak c. fejezetben
(147—58. 1) részletesebben ismerteti Schedius L. J., Varadi Szab6 J.,
Sz6nyi P., Tavassy L. és Kiss B. életét, m(ikodését és miiveit.

- A nevelés- és oktatastorténet kézikonyve, kiilonos tekintettel a magyar
nevelés és oktatas torténetére. (Bpest, 6. kiad., 1872,197.1. — A 131—36.1.
Osszefoglald attekintés P. életérél, miiveirdl, jelent6ségérél. A 161—63. 1
»A magyar Pestalozzidnusok“ c. ismerteti Varadi Szab6 Janos és Tavassy
Lajos életét s miveit, majd rovidebben emlékezik meg Kiss Balintrol,
Sz6nyi Palr6l és Talyga Istvanrol) — L. még Kiss A.: A magy. népiek,
tanitas torténete 1. fliz., 147—58. 1

Korosi-Szab6: Az Elemi Népoktatds Enciklopédiaja I11., 20—41. 1 — Teljes
attekintést ad P. életér6l s mikodésérdl. Képekkel.

Kozhaszni Esmeretek Tara, Il. kot. (Pest, Wigand O. 1831.) Brunswick
nem fordul el6. 1X. koét. (1833, 212—215. 1) J. alairva. Pestalozzi: Elet-
rajz, mivei, kritika, magyar vonatkozas nincs. ,Miben P. hibazott, az, az
Ujabb litteratura szinte teljes nemesméretének, s a tudosok kozonséges
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charakterétl egészen killénbdzd személyességének kovetkeznie volt.”
»Mindennapi okossag nélkil sziikdlkodott.”

Lubrieh Agost: A nevelés torténelme. (3 két., Bpest, 1874—76.) Kilon ter-
jedelmes fejezetet (I11. kot., 10. § 132—64. 1) szentel P.-nak. Forrésai
Blockmann, Ramsauer, Raumer, Palmer és ,inkdbb az arnyoldalakat fel-
tlntet6* Lange mlvei. Ugyancsak a Il1l. kot. 440. 1 f. P.-val kapcsolat
ban megemlékezik Brunswick Teréz gréfn6rél és a budai hazaban 1828-ban
alapitott 1. ,,angyalkertrél“, amelyet Kern Maté, Wagner wiirzburgi tanar
tanitvanyaval egyutt vezetett. Megemlékezik még Varadi Szab6 Janosrdl,
Tavassy Lajosrdl s részletesebben Rapos Jozsefrél. ,Udvés intézet a
Pestalozzi—Wehrli-féle irdnyban alapitott szeretetlidaz is Fureden®, amelyet
Molnar Aladar alapitott. (Ill., 443—4. 1) P.-val kapcsolatban szél Fay
Andrasrél (447. 1)

Magyar Pestalozzi. A gyakorlati nevelés kozlonye szll6k és tanitok részére.
Fészorkeszt6: Havas Gyula dr, fémunkatars: Harsanyi Kalman [a kolt6
és dramairé], 1—X. évfolyam (1898—1907), Szombatonként megjelend
folydirat, amelynek valtozatos cikkeit Pestalozzi szelleme lengi at, Rende-
sen beszdmol a Magy. Postalozzi-Tarsasag uléseirdl is.

P. Szathmary Karoly: A magyar kieded6vas és nevelés rovid torténete (Bpest,
1887, 172. 1)

Szeberényi Lajos, békéscsabai redliskolai tanar: Néptanitok Konyve. (Harom
évfolyama jelent meg, 1855—57., egyenkint 6 fiizetben. Hianyos poldany
a Raday-konyvtarban.) 1. flizet Szarvason, Réthy Lip6t, 1855. (68. 1)
I. Ertekezések. 1. Tajékozasul (hivatkozik Tavassyra ,Nevelési Emlék-
lapok®“). 2. Anyagi és alaki oktatds Sz. L.-t6i (5—13. 1.): ,E fiizeteknek
egyik féfoladata lesz példakban gyakorlatilag megmutatni, hogy lehet és
kell e modszert (Pestalozziét) egyes tantargyakra alkalmazni. E soroknak
nem volt egyéb célja, mint fel6le el6leges ismeretet nydjtani, s iranta ked-
vet, rokonszenvet ébreszteni.“ 6. Német Pestalozzi-intézet, Sz—i—s (32—
35. 1) Diesterweg nyoman ismerteti a Berlin melletti Pankow faluban
1846-ban alapitott ,,Német Pestalozzi-intézet“-et, amely tanit6- és dolgozo-
iskolabal all.

Szelényi Odon: A magyar ev. nevelés torténete a refoimadotdl napjainkig.
Pozsony, Wigand, 1917, 281. 1, képekkel.) Pestalozzirdl (48., 98—9,
214—5., 224.). Kishontmegyei fraternitas (86.). Nevelési Emléklapok (99.).
Schedius (64—5., 214—5.). Tavasi (223—4.). Blaskovics (201.). Pius
Desiderius (222.). Schneller (240—1.).

Szerdahelyi Adolf: A kisdednevelés és modszertan kézikényve. (Bpest, 1882
Il. kiad. 1891, 199 1) A Figgelékben (196—199. 1) Comeniusrol, Pesta-
lozzirél és Frobelrdl.

Teichengrilber (Tavassy, Tavasi) Lajos dr.: Nevelési Emléklapok. Pestalozzi
szilletésének évszazados Unnepélyére néhany magyar nevel6vel egyitt ki-
adja —. (Els6 flizet Pestalozzi arcképével, Pesten, nyomt. Trattner-
Karolyi,, 1846, LXIIl + 72 1 — II. flizet 1847, XV + 117 1 — Il1I—IV.
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fuzet 1847, XXII + 193 1 — V. flizet 1848, XIV + 208 1 — VI. flzet
1848, XVI + 120 1) — A szerz8 a rajongasig lelkes hive volt P.-nak és
ezen Emléklapok 1., 3—4. fiizetében magyarorszagi vonatkozasait illetéleg
gazdag anyagot hordott dssze, amelyet a megfelel§ helyen ,,L(asd) Emlék-
lapok® jelzéssel egyenként felsorolunk.

Verédy Karoly: Paedagogiai Encyclopaedia. (Bpest, 1886, 960. 1) Pestalozzi
(747—753. 1). Név nélkil, de nyilvan Zsongeri S. irta.

Weszely Odon: A modern pedagdgia Gtjain. (Bpest, 1910, X + 473 1, 2. kiad.)
Pestalozzival s(riin foglalkozik (L Névmutatd).

— Pedagdgiai olvasmanyok. (Bpest, 1917, 444. 1) Rovid életrajz és a miivek
rovid ismertetése utan adja a kOvetkez6 részleteket: Egy remete esti oOrai.
Lénard és Gertrudbol: Egy joszivli férj, ki feleségét és gyermekeit mégis
szerencsétlenné teszi. Az ilyen oktatast megértik és a szivhez szdl, de az
édesanya az, aki adja. Hogyan oktatja Gertrud gyermekeit: 1V., V., VI,
VII. levél. (223-251. 1)

— Nagy pedagogusok (Neveléstorténeti olvasmanyok). (Bpest, 1925, 11 jav.
kiad.) Pestalozzi és szemelvények egyes miveib6l. (181—204. i.)

VI, Brunswick (Brunsvik) Teréz grofné.

li. T.: Arckép. (Magy. és a Nagy Vilag, 1871, 46.)

fi. T. grofné. (F6v. Lap, 1865, 118.)

—d—r—. Gr. B. T. (1775-1861). (Vas. Ujs. 1869, 30. Arck.)

A Brunswick-szobor leleplezése. (Népt. Lapja, 1871, 45. sz. — Kisdednevelés,
1872, 65. 1)

(b. k.): Brunswick Teréz gréfn6. (Bpeeti Hirl. 1911, 227. sz.)

Hanyai Karoly: Gr. Brunswick Teréz és a kisdeddvok alapitasa. (Vasarnapi
Ujs. 1906, 21. sz.)

fieély Fidel: A kisdedovo-intézetek torténetileg. (Pest, 1841, Tudomanytar.)

Crexe Marianne és IL Révész Margit: Grof Brunsvik Teréz. Elet- és jellem
rajz. (Bpest, 1926, 108. 1) Czeke M.: élet- és jellemrajz (3—28. 1) eredeti
forrasok alapjan késziilt alapos 6sszefoglald tanulmany. Ezt kdveti Révész
M.: a grofnd jellemzése orokléstani és lélektani szempontbél. (29—37. 1)
Végul Petrich Béla forditdsaban a gréfnének a M Tud. Akadémiaban
Orzott emlékiratai. (39—108. 1)

Czeke Marianne: Brunsvik Teréz kiadatlan napl6i és egyéb héatrahagyott
iratai. (Kisdednovelés, 1926 nov., 319—23. 1)

D. (F6v. Lap. 1871, 254.)

Havas Istvan: Brunswick Teréz gréfné (Kordsi-Szabd: Az Elemi Népoktatas
Enciklopédidja L, 185—87. 1)

Kacskovics Lajos: Emlékbeszéd korompai Brunswick Terézia grofng felett.
(Pest, 1865, 24. 1) — Emickbeszéd gf. Brunswick Maria Terézia felett.
(P. Naplé, 1865, 117—118)
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Lakatos Lajos: Brunssvik, Beethoven és Pestalozzi. (Néptanitok Lapja, 1908,
26. szam.)

M. V.. Brunszvik Teréz gréfnd. (Istvan bacsi Naptara, XVIII., 1873, 34.
Avrcképpel.)

Morlin Emil: A magyar kisdedévas multja és jelene. Az ezredéves innepély
alkalmara. (Bpest, Lampel li., 1896, 145. 1) Az els6 fejezet ,,A magyar
kisdedovas multja 1828—1848“ (5—31. 1) részletesen ismerteti Br. T.
gréfné miikodését, az orsz. egyesillet megalapitasat stb.

Panlikovits Lajos. (Kassa és Vidéke, 1878, 19.)

Peisner Ignac: Brunswick Teréz gréfnd. (Orszag-Vilag, 1911, 52. sz.)

P—r J.: Gréfin Therese Brunswick. (Der Schutzengel der Kinder. Die ,,un-
sterbliche Geliebte* Beethovens. (Neues Pester Journal, 1911, 226. sz.)
Papos Jozsef: Brunswick Teréz grofholgynek, a legnagyobb magyar honleany-
nak élete és miive; vagyis a kdz- és alapnevelésiigy multja és jelene hazank-

ban. (Pest, 1868, V., 470 1)

— Emlékkonyv a Brunswick Teréz grofholgy' szobranak Unnepélyes leleplezé-
sérél. (Pest, 1871, 52 1)

— Brunswick Teréz vagy a kozalapnevelésiigy multja s jelene hazankban.
Pest, 1868.)

P. Szathmary Karoly: Brunswick. (Kisdednevelés, 1878, 168. 1)

Sapka Géza: Die ,unsterbliche Geliebte®. (Pester Lloyd, 1927 jan. 1. Czeke-
Révész flizete alapjan részletesen és szinesen ismerteti Brunswick Teréz
gréfnd viszonyat Beethovenhez és Pestalozzihoz.

Szinnyei Jozsef: Magyar irok élete és munkai. 1., 1362. Munkai: 1. Felsz6MT
tas stb. 2. Rajza stb. 3. Rendszabasi stb. (Pest, 1830.)

lerédy Karoly: Paedagogiai Encyclopaedia. (Bpest, Athenaeum, 1886, 960. 1)
Brunswick Teréz: ,,1808-ban, mint mar &zvegy (?). Pestalozzit meglato-
gatta“. (104—5., Kiss AV

VIIl. Németnyelv( hazai irésok.

Am Grabe Pestalozzis. (Schul- u. Kirchenbote, 1885, 219—21. 1)

Am Grabe Pestalozzis. Worte des Gedenkens von Koloman Kutas [Ungarn].
(Postalozzianum, 1925 szept.) — Ugyanott révid megemlékezés a kilfoldi
tanulmanydton lév6 magyar taniték és tanarok csoportjanak hodolatarol
Pestalozzi sirjanal a birri temotSben.

Herfurth Franz: Ansprache an die Lehrerversammlung in Kronstadt, 31" Mai
1899. (Schul- u. Kirchenbote, 34. évf., 172—74. 1 — P. életrajzaval.)
Hoffmann Georg Franz: TJeber Erziehung u. Unterricht. Ein Wort zur An-
kiindigung einer in Pesth errichteten k. k. privilegirten Erziehungs- u.
Untorrichtsan talt fiir Tochter aus gebildeten Stdnden. (Pesth, Trattner,

1818, 16 1)

Jansz Gydrgy: Rousseau u. Pestalozzi, eine Studie aus der Geschichte der

Padagogik. (Fels6lévéi &g. ev. gimnazium Ertesit6je, 1875.)
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Konya Paul: Rede, gehalten ara Gedéachtnisetage der dahnige-chiedenen Griin-
der u. Beforderer der eVang. Bildungsanstalten A. C. zu Pest im grossen
Schuleaale den 14. Juni 1854. (Pest, L&nderer, 1854, 8 1)

Linder Johann: Stephan Ludwig Roth. Eine biographische Skizze. (Schul- u.
Kirchenbote, 38. évf., 143—47., 161—63. 1)

Morres Eduard: Uber Pestalozzis Bedeutung. (Schul- und Kirchenbote, 1896.)

Obert Franz: Heinr. Pestalozzi als Armenkinder-Erzieher. (Schul- u. Kirchen-
bote, 1896, 1 sz.)

0. F.: Pestalozzi als Armenkinder-Erzieher. (Schul- u. Kirchenbote, 1908,
10—11. sz)

— Stefan Ludwig Roth, ein Schiller Pestalozzis. (Siebenb. Deutsch. Tagblatt,
1908, 10.447. sz.)

Pius Desiderius: Uebor Erziehung und Unterricht in. Ungarn. An den Grafen
Stephan Széchenyi. (Leipzig, 1833.). Pestalozzi elveit kdveti és kivanja
Magyarorszagon érvényre juttatni.

Pestalozzi und sein Schiller St, L. Roth. (Bruchstiick. Schul- und Kirchen-
bote, 1896, 279. 1)

Hath Stephan Ludwig: An den Edelsinn und die Menschenfreundlichkeit der
séchsischen Nation in Siebenbirgen, eine Bitte und ein Vorschlag fiir die
Errichtung und Bildung armer Kinder fir den heiligen Beruf eines Schul-
lehrers auf dem Lande. (1821.)

— Die Verkehrtheit unseres Zeitalters.

Schotter K.: Pestalozzi. (Schul- u. Kirchenbote, 1912, 7. sz.)

Schedius Johann Ludwig: Vorschlag zu einer vollstdndigen Schulordnung bei
der beabsichtigten Erweiterung des Gymnasiums der evang. Gemeinde A. 0.
in Pesth, den Mitgliedern dieser Gemeinde vorgelegt im April 1837. (Pesth,
Trattner-Kéarolyi, 1837, 40 1)

[Schedius Johann Ludwig] : Die Schule der evangelischen Gemeinde A. C. in
Pesth. (Pesth, 1816.)

S.: Zwei Stephan Ludwig Roth-Bicher. (Pestalozzianum, 1925 marc., 9—11.1.)
A kovetkez6 két munkat ismerteti: Stirmen u. Stranden. Ein Stephan
Ludwig Roth-Buch, vom Otto Folberth (1924, Stuttgart) és Liebesbriefe
Stephan Ludwig Roths, herausgeg. v. Otto Folberth (1924, Mediasch). —
A cikk élén Roth arcképe, alatta: ,,géb. 1796 in Mediasch (Siebenbiirgen).
Lehrer am Institut in Yverdon, 1818—1820, Professor .am Gymnasium
7Zt* Mediasch, Pfarrer in Mimesch u. Meschen. Wegen Teilname an der Mérz-
bewegung, 1848, durch ein ungarisches Kriegsgericht zum Tode verurteilt.
Erschossen 11. Mai 1849.“ Csany kormanybiztos elfogatta és a kolozsvari
citadellaban agyonldvette.
zu Mediasch, Pfarrer in Mimesch u. Meschen. Wegen Teilname an der Mérz-

Pestalazzi in Siebenblirgen. Rovid koézlemény Dittos ,Paedagogium® 1879
nov. szamaban: Roth életrajzi adatai, majd ,ein magyarisches Kriegs
gericht verurteilte den besten und friedlichsten Birger seines Landes stand-
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rechtlich zum Tode“. A kozleményt atvette a ,,Padagogischer Beobachter
i879, 52. sz.

Zsengeri S. dr.: Zur Geschichte dos Pestalozzismus in Ungarn. (Budapest,
1922, 86 ivrét kéziratlapbdl alld6 munka, amelyet a ziirichi Pestalozzianum
hiteles levél tanGsaga szerint kozlésre elfogadott.) Tartalom: I. Der Pes-
talozzismus in Ungarn. Il. Der Pestalozzismus in Siebenbirgen. Ill. Briefe
P.-6 an die Gf. Brunswick u. andere. IV. Notizen der Gf. Brunswick.
V. Einige Zusatzdaten zum ung. Pestalozzismus. VI. Die ung. Pestalozzi-
Ubersetzung. VII. P. als Judenfreund.

— Pestalozzi als Judenfreund. (,Neues Pester Journal“, 1928, uov. Il. —
P. levele Zschokkehez.)

— Pestalozzi und die Toleranz. (,Pestalozzianum®, 1924 jan. — Ugyanaz
mint az eldbbi.)

Neumann-Zsengeri Irma: Der ungarische Pestalozziforscher Dr. Samuel Zson-
gori. 1840—1924. (Pestalozzianum, 1926, 3—4. sz,, 17—20. 1) — Zs. lea-
nyanak atyja szintelen tevékenységét és fejlédését feltlintetd kegyelete«
életrajz.

IX. Itomannyelviek.

Catnpayre Gabriel: Pestalozzisi educatia elementara. Traducere de Teodor
Popovici. (Biblioteca pentra toti. No. 768—69. — 1912, 135 1)

— Postalozzi si educatia. elementara. Trad. in romaneste a T. Popovici.
(Biblioteca pentru toti, No. 768—69. — 1913.)

Kiritzescu Stefan: Ce scop a avut Pestalozzi, dand la lumnia opera ,,Leonard
si Gertruda® si daca opera aceastra are vro-au folos real pentru scoala
si familee? Biserica si Scoale, 8., 10., 11., 13., 14., 15. sz.

Neaghea George: Pestalozzi. (Gor.-kel. roman thool. ped. intézet 1913—14.
Ertesitdje, 3—23. 1)

¥na Julin: Activitatea si principiile leu Pestalozzi (Gazeta tnvatator, 1913,
40—45. ez.)

X. Emlékinnepek: 1845—6, 1877, 1896, 1927.

1846. Brassoban, 1846 jan. 12. Fratschkes Samu gimn. igazgaté kezdeménye-
zésére emlékiinnepélyt rendeznek P. 100. szilletésnapja alkalmabol.
(A ,,Siebenbirger Wochenblatt“ kozdlte Diesterweg felhivasat a meg
iinnoplés érdekében.) — Kanya Pal: Pestalozzi sziiletésének Unnepélyére.
(L. Emléklapok 3—4. fliz., 32—42. 1) — Maday Karoly: Pestalozzi sza-
zadik szlletésnapja. Berlin, 1845 jan. 13. (Prot. Egyh. és Isk. Lap, 1845,
6. sz, 117. 1 — Folhivas.) — Molnar Aladar: Svéjchan és Bajororszag-
ban szerzett tanigyi tanulmanyok. (Budan, m. kir. egy. nyomda, 1871.
268 1.): Pestalozzi-emlék Schlierenben Zirich mellett (255—=260); a P.
szazados sziletésnapja alkalmabol felallitott intézet (Postalezzi-menhaz)
alapitdsa és szervezete. A szerz6 bevezet6 jelentésében emliti, hogy
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Zirichben t.'k. meglatogatta Tsudi urat, a ,,Pestalozzi-Stiftung” igazgato-
jat. — Ney Ferenc: Szozat Pestalozzi szdzados szilletési emlékiinnepélyén.
(L. Emléklapok 3—4. fiiz., 18—32. 1) — Tavassy Lajos: Unnepi beszéd
Pestalozzi emlékiinnepélyén (a pesti prot. gimn.-ban, 1846 jan. 11.). (L.
Emléklapok 3—4. fliz., 43—47. 1) — Pestalozzi-emlékiinnepélyek 1846-ban
Pesten. (L. Emléklapok 3—4. fliz., 188—93. 1) ,Ez az emlékiinnepély
kilénben utolsd lobbanasa volt hazankban a pestalozziemusnak, s ezutan
az csak szegletkd lett, melyre az Gj id6k 0j rendszereit az Ujkor emberei
nalunk is épitni kezdték.“ (Kiss A.. Adalékok stb., 109. 1) — Teichev-
gréber Lajos: Pestalozzi évszazados emlékiinnepélyének tigyében: ,Pesta-
lozzi. Egy szd honunk nevelGihez és a nevelés igaz barataihoz.“ Tobb
nevel6nek nevében. Es ,,Pestalozzi évszézados emlékiinnepélyének tigyében.*
(Pesti Hirlap, 1845, 468.. 592. sz) L. Emléklapok 1. fiiz-, XVII—
XXIII., L. — Pestalozzi H. .Janos szdzados emlékiinnepe a miskolci ova.nir.
elemi-, polgari és kozéptanodaban, 1846 .Tcnuar 12-én... m. b. Némethy
Pal hatrahagyott ozvegye s arvai felsegélésikre. (Miskolczon, 1846. Ny.
Csoglei Toth Lajos, 32 1) — Pestalozzi emlékiinnepe Pesten, 1845 jan.
11—12. (Prot. Egyh. s Isk. Lap, 1845, 6. sz.) L. Emléklapok 1. fiiz.,,

X1I—XVII. — Emléklap Pestalozzi Henriknek, a nagy embernevel6nek
szentelve szadzadfordulasi sziiletésnapjan. (Prot. Egyh. és Isk. Lap, 1845
jan. 12. sz))

1877: P. halalanak 50. évfordul6jat 1877-ben a magyar tanitdsag is méltéan
meglnnepelte. 1

1896: Emlékiinnepségek P. 150. sziiletésnapja alkalmabol 1896-ban, Brasso-
ban, Nagyszebenben, Besztercén. — (L. Schul- und Kirchenbote.) —
Sretvizer Lajos: Pestalozzi emlékezete. Szilletésének 150-ik évfordulgja.
(Népt. Lapja, 1896, 2. sz.). — Pestalozzi sirja (Népt. Lapja, 1896, 2. sz.).

1927: Alexander Bernét: Der Don Quichotte der Humanitat. (Pester Lloyd,
1927 febr. 17. tarca.) Altalanos méltatdss. — Ugyanattél: Nagy emlék-
innep. (Ujség, 3. évf., 39. sz.) — Beke Mano: Pestalozzi, az embernevelés
apostola. (Pesti Naplo, 1927 febr. 16.) — Berzeviczy Albert megemlé-
kezése P.-r6l a M. T. Akadémia febr. 21-i Glésén (bpesti napilapok, febr. 22.).
— K.: A szazéves Pestalozzi. (Magyar Hirlap, 1927 febr. 16.) — Kemény
Ferenc: Préludien zu den Jahrhundert-Gedenkfeiern von Pestalozzi und
Beethoven. (Die Neue Zeit. — Chicago, 1927 febr. 5) — Pestalozzi und
Ungarn. (Pester Lloyd, 1927 febr. 17-i esti lap). Brunswick gréfné szerepe.
— Pestalozzi und Ungarn. (Pester Lloyd, 1927 febr. 18). A M Paed.
Tarsasagban tartott el6adasanak bd kivonata. — Kenyeres Elemér: Pes-
talozzi. (Kisdednevelés, 1927, 2. sz., 35—8. 1) P. jelentdségének alltalanos
jellemzése utdn a kisdedneveléssel foglalkozd s Graeveshez intézett leveleit
méltatja roviden. — Kordsi Henrik: Pestalozzi. (Népt. Lapja, 1927 febr. 1,
1—4. lap, szdmos képpel.) — Migray Jozsef: Az ismeretlen Pestalozzi.
Halalanak 100. évforduléjara. (Népszava, 55. évf., 38. sz.) — Pestalozzi-
emlékiinnepély. (Nemzeti Ujsag, 9. évf., 39. sz.) — Pestalozzi emlékezete.
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(Pesti Hirlap, 49. évf., 39. sz) — A Magyar Pedagbgiai Tarsasag Pes-
talozzi-emlékiinnepélye 1927 febr. 17. Az (lés lefolyasat és az eladasokat
a ,Magyar Paedagogia“ e fiizete kézli. — Dr. Itacz Lajos: ,Pestalozzi
Henrik*, felolvasta a sarospataki Theologus Egylet febr. 19. tartott (lé-
sén (Sarospataki reformatus lapok 1927 febr. 20.) — Dr. Schneller Istvan
Unnepi el6adasa Pestalozzirdl a Magy. Gyermektanulmanyi Tarsasag 1927
marc. 19. ulésén.

X1. Levelek és koltemények.

Kovéacs Dezsévé: Pestalozz levele menyasszonyahoz. Kozli —. (Csalad és Iskola
1909, 18. sz.)

Pestalozzi levelei Br. T[oréz] és D[eym] grofnékhdz. Harom levél 1809-
bol. (L. Emléklapok 1. fliz. XXXVII—XLIY.)

Pestalozzi eredeti leréltdredékei. (L. Emléklapok 3—4. fiiz, 174—81. 1).
Hat levéltéredék 1808-bol, amelyeket P. Brunswick gréfnéhoz intézett és
amelyeket 6 kozlés végett atengedett.

Zsengeri S. kézirati munkajaban Pestalozzi kilenc levelét kozli, amelyeknek
eredetije allitélag a kolozsvari egyetem birtokaban van.

Jendfi: A’ nép nemtGje!

— y: Pestalozzi’ emlékiinnepére, megnyitdé karének.

- ? Enek: Pestalozzi szazadik sziiletési napjéara.

Miskolczy Mihaly: Tanulok fohdsza. L. Emléklapok 1. fliz. 65—72. 1

Key F.: Pallada [Pestalozzirél], L. Emléklapok, 3—4. fliz. 1—5. 1

Varadi Szab6 Janos: Pestalozzi (Hasznos Mulatsagok 1817). Koltemény.

Dr. Tavasy Lajos: Nevel6i emlékil novendékeimnek (Pest 1854, Miller E.
nyomdaja, 146 1). Gf. Banffv Gyorgy tanitvanyanak. Eredeti (alkalmi)
kéltemények, forditasok Goethébdl.

X11. Vegyesek (egyesiletek, kényvismertetések, kéziratok).

A Magyar Pestalozzi Tarsasdg Alapszabalyai. (Bpest, Neuwahl Illés konyv-
nyomdaja é n. [1903], 14 kis 8 r. lap, &ra 20 fill.) Kelt Ujpesten 1902
majus 11, alairta Dr. Havas Gy. elndk, Bartha Péter jegyz6. A 2. §
szerint ..A Tarsasag célja erd6kében alapelviiket elfogadja a Dr. Havas
Gy. éaltal 1897-ben alapitott és szerkesztésében megjelend ,,Magyar Pesta-
lozzi“ c. gyakorlati nevelésiigyi irodalmi vallalat programmjaban kifejtett
iranytételeket”.

Jellemtani Térekcések. A Magyar Pestalozzi-Tarsasag Evkonyve. (Budapest,
Nouwald Illés nyomdaja, é. n. [1904], 83 1, ara 1 K.) — Targvmutato :
M a teend6nk? Havas Gy. megnyitdja a Tarsasdg 1. felolvaso (lésén
(3—8. 1). A nemzeti nevelés alapfeltételei Havas Gy.-tol (9—16. 1).
Titkari jelentés (17—42. 1) Jellemtani adalékok, gy(jti a M P. T.
(43—77. 1). A tagok névsora.

Magyar PaeJagogia XXXVI. 3—6. 8
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Pestalozzi-Otthon Pesterzsébeten. Gydgypedagdgiai intézet fiatalkord blno-
sok részére (Magy. Hirlap 1927 febr. 23.).

ti. M.: Dr. Friedrich Delekat: J. H. Pestalozzi (1926, 329). Konyvismertetés
(Nopt. Lapja, 1927 febr. 1., 28-9. 1).

Geier Julius: Der Anschauungsunterricht Pestalozzis u. Frobels (ismert. Acs
Karoly: A Gyermek, 1915, 232—34. 1).

Heubaum Alfred: Pestalozzi (Berlin, 1910, 368 1 — Ismert. Tevcli Mihaly,.
Magy. Paedagogia 1920, 570—74. 1).

Pestalozzi, Karl: Heinrich Bullinger’s Leben und ausgewdahlte Schriften. Elber-
feld 1858 (Sarosp. Fiiz. 1859. 1. 875). Ismertetés.

Zsengeri Samu: Adatok a magyar Peetalozzismus torténetéhez (151 negyed-
rét kéziratlapbol all6 sajté ald rendezett példany, amelyet a szerz§ 1924
febr. havdban zart le). Tartalma: |. A Pestalozzismus az anyaorszag-
ban. Il. A Pestalozzi-mus Erdélyben. HI. P. viszonya Magyarorszaghoz.
IV. Brunswick Terézia eszmetoredékei és jegyzetei. V. Egyéb adatok a
magyarorszagi Pestalozzismushoz. VI. Miben multa folil P. elédjeit. VII.
P. omberszorvezote. VI1II. Figgelék. Paedagogiai gydngyszemek és eszmék
P. munkaiban. — Z&r6szo.

0sszedllitotta: Kemény Ferenc.

IRODALOM.

A legUjabb Pestalozzi-irodalom.

Pestalozzi azok kozé az egyéniségek kozé tartozik, akiknek a jelent@sége
omolkedik, amint id6ben tavozunk télik. Amig régebben inkdbb csak
iskolai pedagdgust lattak benne, aki bar sokszor tévedett, mégis a mai nép-
iskola reformatoranak tekinthetd, addig Ujabban oly atfogé szellemnek kezdik
méltatni, aki nemcsak a népiskolai didaktikara hatott, hanem koranak minden
szellemi irdnyara befolyast gyakorolt. Ebben a tekintetben dont6 jelent6séglivé
valt az a mozgalom, melyet Leser, de kivalt Natorp, el6ttik pedig Vogel
és Wiget kezdeményeznek (20—30 esztendeje), mid6n Pestalozziban a teore-
tikust hangsulyozzak és bar elismerik, hogy nem volt rendszeres f6 és hogy
eszméinek meg tapasztalatainak logikai feldolgozasara hianyzott bel6le a
filozofiai iskolazottsag, mégis hangoztatjak, hogy Pestalozzi gondolkodasa
alapjaban egységes volt, tehat noveléstani elvei és eszméi mogott filozofiai
felfogas rejlik, melyet legjobb tanitvanyai fel is fogtak és ki is fejtettek.

igy kerlll Pestalozzi Kant mellé és az Gjkantianus Natorp csupa kanti
vonast fedez fol benne, a Peetalozzi-féle elemi funkciok: a szam, alak és
név o felfogds szerint egyszer(ien éppolyan a priori tényezék, mint Kantnal
a tér és id6. Ezzel aztan lehetségessé valt az is, hogy Pestalozzit mint
filozdfust és szocialpedagogust szembe, s6t folébe helyezzék Herbartnak, amit
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Natorp meg is tett. Erre megszolaltak Herbart hivei 6s megvédtek mesteviket,
tlc ez a maga nemében igen termékeny vita mégis féleg Pestalozzi javara
valt, mert, behatéan kezdtek vele foglalkozni és mind egyéniségének, mind
pedagogiajanak 0j vonasait feltarni.

gy lesz a népiskolai experimentatorb6l és didaktikusbol korszakos
szocidlis pedagogus, s6t kultarfilozofus, aki megjeldlte a nevelésnek és az
iskolanak a helyét a szocialis organizmusban és akivel a kultarfilozéfusok-
nak, nemzotgazdaszoknak, pszicholégusoknak, jogaszoknak, vallasbolesészek-
nek egyarant foglalkoznak kellene, mert — Th. Ziegler szerint — & volt
a legnagyobb pedagégiai langelme, aki valaha élt!

Pestalozzi oTo nagyméretl dics6itésében kétségkivil sok a tulzas, ami
részben Osszefiigg a Horbart-fole pedagogia elleni visszahatassal. Kilondsen
az 6 filozofiai jelent6ségét nem szabad talozni és bar vannak bizonyos kozos
vonasok kozte és Kant kozott, amennyiben Kant ismerete nélkil intuicidval
hasonlé eredményekre jutott, amint ezt mar kortarsai is, pl. Trapp, Fichte
stb. észrevették, mégsem tekinthetd kantianusnak : Natorp értelmében. Eppoly
helytelen, ha sokoldalisagat talhajtva minden iranyban korszakosnak tiin-
tetik fol, holott sokféle megnyilatkozasat nagyrészt mozgalmas koranak ten-
denciai magyarazzak meg. J1 sok Ujabb kutatdsnak annyi eredménye azonban
mindenesetre volt, hogy el6deinknél jobban ismerjik Pestalozzi sajatos lényét
és szerteagazé torekvéseinek a rugdit. Persze, igy is akad még probléma elég
Pestalozzi életében és munkajaban, bizonytalan terminolégiaja sok nehézséget
okoz és szamos pontra nézve a kutatds nem tekinthet§ véglegesen lezartnak.
E néz6pontbdl akarunk szemlét tartani a német Postalozzi-irodalom legujabb
jelenségei folott,

Els6 helyen emlitjik jelentdségénél fogva Friedrich Deleket munkajat:
(J. 1l. Pestalozzi. Der Mensch, der Philosoph und der Erzieher. Leipzig, Quelle
& Meyer, 1926, 314 lap.) Egyaltalan nem kezd6knek, hanem olyanoknak
valé mi, akik Pestalozzit mar némileg ismerik. Szerz6 a szellemtorténeti
mddszerrel 06lt, tehat Pestalozzit beéllita a XVIII. szazad szellemi moz-
galmaba, féleg annak vilagnézeti gondolkodasaba. Ez a szempont igen gyu-
molcsdzének igérkezik a Pestalozzi-kutatds terén is és Delekat o tokin-
tetberi sokat is végez, midén a XVIII. szazad az el6z6vel és a mi korunkkal
val6 kapcsolatait éles szemmel vizsgalja, de a targyat azért még nem meriti ki.
N szerzd f6érdeme egyébként, hogy mint teoldgus Pestalozziban els6sorban a
vallasos embert latja és benno keresi a kulcsot Pestalozzi bonyolult egyéni-
ségének a megértéséhez. Végil Pestalozzi sokat vitatott torzsfogalmait,, kivalt
a ,természetet” (Natur) és szemléletet (Anschauung) igyekszik 0j megvila-
gitasba helyezni, ami azonban nem megy bizonyos eréltetés nélkdil.

Hogy Pestalozzi kiilénc volt, azt eddig is tudtuk, de Delekat kimutatja,
hogy a nagy pedagégus misztikus, mi tdbb ekstatikus volt, az ezzel jard
lelki orvényekkel és mélységekkel. Még dihongés is fordult el6 nala rendesen
olyankor, ha szeret6iét nyers formaban visszautasitottdk. De azért életének
rengeteg csaldédasa és sok viszontagsaga ellenére Iényének legnagyobb mély-

g
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ségo, a kildetésébe és a szeretetbe vetett hite megmaradt benne egészen a
sirig. Deleket idevagd fejtegetéseit sok helyesléssel kovethetjik. Masképen
all azonban a dolog, ha Pestalozzi modszerének is vallasos hatteret keres.
Pestalozzi szerinte lassan-lassan elfordult a hivatalos egyhazak ridegségétdl
és Uj vallasos alapot keresett az emberi életnek. Ezt pedig megtaldlta a
modszere segitségével, amely arra ad Utmutatast, hogyan lehet az also
(érzéki) természet gatlasai ellenére a magasabb (az ember eszméjének meg-
felel6) életet megvalositani. A megvaldsitas helye az igazi csaladi otthon,
ott, ahol igazi csalad van, ott van az Isten orszaga. Nyilvanvalo, hogy ez
szép, de kissé merész konstrukcio.

A moddszer'szellemét a ,,szemlélet sz6 fejezi ki. Delekatnak erre vonat-
kozé vizsgalddasai is felette érdekesek és megallapitasai altalaban helytallok.
A szemlélet hatterében ugyanis a XVIIl. szdzadnak .az érzelemrdl,
mint a lelki képességek egységérél szolo tanat latja, aminek tényleg misz-
tikus alapja lehet, mert nem mas, mint az el6z6 szézadokbol atoroklGdott
misztikus szenzacio, mely mint dntudatlan reminiszcencia csakugyan ott cseng
a Pcstalozzitol oly zavarosan meghatarozott szemlélet mogétt. Szerzénk
egybeveti még a Herder-féle ,,sensorium commune“-vel a Leibniz-féle ,,per-
ception petite“-tel, s6t azzal, amit Platon ,theéria“-nak, vagy ,,0ros“nak
nevez; de azért teljesen & sem tisztdzza. Legaldbb ez a kitétele, hogy a
szemlélet egyfel6l egy még csak elérendd mivel6dési eszmény foglalatja, mas-
részt az az alap, ,,amelyr6l el kell indulnunk®“ (270.), csak (sszebogozza a
csomét. Az meg szerintlink igen szubjektiv belemagyarazas a szemlélet fogal-
maba, mintha benne tet6z6dnék a modern szellemi élet harom kozponti
eszméje: a nevelés elméleti és gyakorlati tényez6jének a kérdése, a keresz-
tyén és hcllénisztikus misztika és a koresztyénségnek a gordg mdivel6dési
idealhoz valé viszonyanak a kérdése. Ezzel szemben jobb, ha megmaradunk
azon egyszer(i, vilagos nézet mellett, hogy a szemlélet a modszerhez tartozik
cs Pestalozzi kétféle értelemben hasznalja, mint érzéki észrevevést, a kiils6
targyaknak a szemlélését, s mint bels6 szemlélést, vagyis modern széval
atélést, megélést. Es az utobbi értelemben halad til azokon, akik el6tte
szintén hasznaltdk e fogalmat.

Ezen kritikai ellenvetéseink dacara azonban szivesen elismerjiik, hogy
szerz6 mélyenszantd, elmemozditdé konyve mindenkép megérdemli a gondos
tanulmanyt.

A Fritz Ernsttdl kiadott munka: Pestalozzi, Leben und Wirken. Rascher
& Cie, Zirrich és Leipzig, MCMXXVIL, 262 1 Jubilaumsausgabe. Harom kotet-
ben nem igen viszi tovabb a Pestalozzira vonatkozd kutatast. Bemutatja
az |. kotetben Pestalozzi életét és miikodését sajat szavaival, vagy kortarsai-
nak levelei és masnem( tuddsitasai alapjan, a tobbiben szemelvényeket ad
Pestalozzi miveib8l. Az 1. kotet tehat tdlnyomoéan ismert autobiografikus
vagy biografikus adatokat tartalmaz és megszolaltatja tobbek kozt Fellen-
I>erget, Herdert, Lujza porosz kiralynét, Zschokkét, Nagelit, Krisit, Scho-
penhauert, Roger do Guimpet, stb. Az adatokat a kiadd a kovetkezd feje-
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zetek szerint csoportositotta (felhasznalva Pestalozzi sirfeliratat): A sze-
finyék megment?je Neuhofban; a nép prédikatora Lénard és Gertrudban ;
az arvak atyja Stansban; az 0j népiskola megalapitéja Burgdorfban ég
Miinchenbuchseeban; az emberiség nevel6je Ifertenbcn; az utolséelbtti fejezet
. mindent masokért, magaért semmit*“ cimen Pestalozzi utols6 két évének az
eseményeit foglalja magaban; a legutolsd igen sovany fejezet pedig ,,aldas
nevére“ cimen Pestalozzi térténeti helyzetét akarja jellemezni, de csak Fichtét,
Spencert, Michelet-t és Amiéit szolaltatja meg. Legtalalébb Michelet nyi-
latkozata: ,,Rabelais kiralyt nevelt, Montaigne fejedelmet, Locke és Rousseau
nemos embert, Pestalozzi azonban az emberiséget nevelte”.

A LXX. szdml( adat Ramsauertol magyar vonatkozasu. Az oreg Eszter-
liizv herceg 1814-i latogatasat irja le, amikor Pestalozzi csak Ugy égett
a lelkesedéstl, mert azt képzelte, hogy a gazdag herceg, azt, amit itt
lat, rogton megvaltsitja magyar birtokain és ezért utasitotta Ramsaucrt,
mutassa be a legjobb névendékekkel, hogy mit tudnak a tornaban, rajzban,
szamtanban és nyelvtanban. (192—193. lap.) — Latnivald, hogy e kiadvany-
nak tudomanyos értéke nincs, de arra igen alkalmas, hogy a nem szakember
végigtekinthessen Pestalozzi életén és munkajan.

Sokkal fontosabb és értékesebb Max Konzelmann mive (Pestalozzi.
Rotapfel-Verlag. Zirich-Leipzig, 240 lap), melyet szerényen ,kisérletinek
nevez. Az 6 célja, hogy Pestalozzit minél tdbb oldalrél bemutassa és ezért
anyagat igy tagolja: Az ember. Az ird. A politikus. Iskola és nevelés. Vallas és
erkolcsiség. Mindegyikben igen (igyesen megvalogatott idézetek alapjan kozelebb
igyekszik hozni lelkiinkhdz Pestalozzit, életpalyajanak részletezése, vagy lelki
fejlédése tehat nem érdekli. Az els§ fejezetben becses adalékokat szolgaltat
az ,ember* megértéséhez. Latjuk, hogy menyasszonya, majd felesége,
A. Schultess, hogyan igyekezik 6t hibairol: rendetlenségérél és gyors, hadaro
beszédjér6l leszoktatni. Jol jellemzi fiatalos képzelGerojét, mely annyi csalo-
déast okozott neki vallalkozasaiban és az emberekkel val6é érintkezésben, fis
mégis, folytonos csalddasai ellenére, allandé anyagi zavara kozt is meg6rizto
idealizmusat és emberszeretetét. A 1l. fejezetben jol mondja szerz6, hogy
Pestalozzi nem volt irodalmi természet. Az irodalom ranézve csak az &lta-
lanos embernemesités egyik eszkdzo volt. Szivo teljességébdl irt, ezért szinte
kimerithetetlennek latszik, de a bdlcs mértéktartas, tervszer(i fejl6dés, mérle-
gel6 beosztas nem volt az er@s oldala. Nyelve a természet emberét mutatja: jel-
lemz6 vonasai: elmésség, humor, bibliai er6. De szarkazmusra, haragra is
tud gerjedni, ha a becstelenséget és képmutatast kell ostoroznia.

A politikusrél szo6l6 fejezetben szerz6 kimutatja, hogy Rousseau és
Bodmer hatottak Pestalozzi politikai nézeteire. Igen helyes megallapitasa,
hogy Pestalozzi politikaja nem volt nacionalista, hanem pedagdgiai, erkolcsi
és igy alapjaban ,apolitikus“. A partpolitika nem érdekelte, fékovetelései:
igazsagos allamrend és a nép igénye altalanos milvel6désre. A forradalmi
folforgatas tavol allott a leikétél és volt batorsdga a francia forradalom
tulkapasait megkritizalni. Meggy6z6dése szerint csak polgarainak szellemi
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és erkdlcsi miiveltségében lehet az allam alkotmanyanak a garancija. Lan-
golé tiltakozasa az allam mindenhatésaga, a kollektiv szervezetek tdlbecsi-
lése ellen ma is figyelemreméltd. A nevelésr6l sz6l6 fejezetben szerzé kiemel,
hogy nevelés szempontjabol Pestalozzi legtébbre értékelte az iskolai okta-
tast megel6z6 id6t, tehat a bolcs6t6l a hatodik évig terjed§ szakaszt.
S Natorp iranyaval ollentétben szerz§ nem keres titokzatos bolcseséget Pes-
talozzi nevelési eszméiben, hanem egyszer(i, minden ember szdmara valé dol-
gokat. J6l megvilagitja a kiils6é és bels6 szemléletet és ramutat arra, hogy
Pestalozzi szemléletnek nevezi a cselekvést, az ismeretek alkalmazasat, az
er6k gyakorlasat is. Pestalozzinak sokan szemére hanytak, hogy a rendi, osz-
talyok szerinti nevelés sz6szo6l6ja. Szerzg kifejti, hogy Pestalozzi véleménye az,
hogy az elemi emberképzésnek altalanosnak kell lennie. De mivel minden
ember bizonyos palya, hivatas felé torekszik, az altalanos nevelést a hiva-
tasnak megfelel6 nevelés koveti, s6t azt mar a szll6i haz is el6késziti.
Minden otletszer(i jotékonykodassal szemben Pestalozzi nem gy6zte eléggé
hangoztatni az Oner6 fejlesztését. (,Hilfe zur Selbsthilfe.) De ezt is mar
N szil6i haznak kell megkezdeni. Azonban valamennyi fejezet kozt talan
legsikeriiltebb az utols6, mely Pestalozzi valldsossagardl szol. Itt azonban
Delekattal ellentétben nem a misztikust, hanem a gyakorlati keresztyént
hangsulyozza, azt, aki a tevékeny keresztyénséget tdbbre becsili a szd- és
vélemény-keresztyénségnél. A keresztvénség — mondja Pestalozzi sz6 sze-
rint — nemcsak tan, hanem gyakorlat, a vildg legtokéletesebb életténye.
Tenni, ami a biblidban &ll, a mi dolgunk, beszélni réla a papé, mondja Jdst
Lénard és Gertrudban. Természetes, hogy ilyen nézetek miatt a papok és egy-
hazias vildgiak nem sokat tartottak Postalozzi hitér6l. Erélyesen kovetelte
Pestalozzi a vallasnak az allamtél valé fiiggetlenségét is. Az egyhaznak
szerinte az a feladata, hogy az egyeseket a személyes vallashoz kozelebb vigye.
Korilbelil ezek a fontosabb megallapitasok Konzelmann munkajaban.
Uj életrajzi adatokat nem kutat ki, de nem egy ponton (j vilagossagot derit
Pestaloazi jellemképére, és minden agyonmagasztalastdl és félremagyarazas-
tél ovakodik. Kar, hogy idézeteinél nincs mindig megnevezve a forras.
Nincs hiany 0j életrajzokban sem. Az egyik Ernst Aepplitél valo (H. Pes-
talozzi. Ein Gedenkbuch. Kiadta a svajci rendezdbizottsag. Fussli-Verlag.
Zirich-Leipzig-Bér]in, £24 lap). Egészen népszer(i, de azért megbizhat6 munka,
melynek sok illusztracio ad kiilénds értéket. A szerz6 eleven és vonzo elGadas-
ban hl képet rajzol Pestalozzirdl és irodaimi moveit is kedvtelve elemzi; igv
kiilénésen Lénard és Gortrudot, melynél helyesen megéllapitja, hogy Gertrudot
Pestalozzi nemcsak hl cselédjér6l, N&f Erzsébetr6l mintazta, hanem meg-
talaljuk rajta édesanyjanak, feleségének és a Pestalozzi-hdz hii szolgaléjanak,
,»,Babeli“ nak a vonasait, is. Az utolsod fejezetben megkisérti Pestalozzi jellem-
zését, de az embert mint egységet nem igen sikeriil kidomboritania.
Tudomanyosabb és rendszeresebb a masik életrajz: Fritz Medicus: Pes-
talozzis Leben. Leipzig, Quelle & Meyer, 1927, 220 lap. Gondos rdszletkuta-
tason alapszik. Igy még azt is helyesbiti, hogy Pestalozzi nem a Hiiden-
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platz egyik hazaban, hanoin a ,\Vor dom Lindentor* c. hazban pillantotta
meg a napvilagot. Az egész miivon az a torekvés vonul végig, hogy Pestalozzi
lelkének a sajatsagait allitsa elénk. Medicust tehat nem a kils6 adatok
érdeklik, hanem az azokbdl hozzank forduld arculat és hogy ezt teljesebbé
tegye, s(rlin megszodlaltatia magat a nagy pedagégust. Ramutat arra, mi
valasztja el Rousseautdl, aztdn N. E. Tscharner berni patriciustol, aki el6-
szOr irt a falusi ifjusag nevelésérél. Az utébbival szemben mondja ki Pes-
talozzi el6szor, hogy a ,szegényt a szegénység szamara kell felnevelni“ és
ugyancsak vele ellentétben nem a mez6gazdasagi, hanem az ipari tevékeny-
séget helyezi el6térbe.

Targyilagosan ismerteti szerz6 Pestalozzi viszonyat tanitvanyaihoz és
munkatarsaihoz (I. R. Fischer, Kriisi, Schmid, Nioderer sth.) és végig-
kiséri h@sét élete sok sikortelen vallalkozasan &t egészen halalaig. De bar-
milyen alapos minden részében, egyéaltalan nem mondhatjuk, hogy A. Heu-
baum nagyterjedelmii Pestalozzi életrajzat (Il. kiadasa 1920-ban jelent meg)
foloslegessé tetto volna. Hianyzik mivébdl Pestalozzi kilonbdzd fejl6dési sta
diumainak megértetése és befejezéslil Pestalozzi életmiivének méltatasa és kri-
tikaja. Csak a teljesség kedvéért emlitjuk Josef Reinhart életrajzat: H. Pesta-
lozzi. Ein Lebensbild. Basel, 333 lap. — Nagyobb kolti alakité er6 nélkil
Pestalozzi életének ismert adatait onti népszer(i formaba és regényszerii élet-
rajzot alkot beldle. Altalaban hiven ragaszkodik a val6saghoz, csak kevés lele-
ményt sz6 bele, igy pl. Lénard és Gertrud egyes szereplit él6 alakokka teszi.
Elhissziik, hogy o napokban, mikor a svdjciak figyelme eme nagy emberdk
felé fordul, kedvvel forgattdk ezt az elevenen, de nem sok Ilélektani el-
mélyedéssel megirt konyvet. Nagyjabol mégis csak megismertette a nagy
kozonséggel ezt a paratlan embert 6s ez is érdem. De az bizonyos, hogy
kéltdi szempontbol nem éri utdi példaul Kolbenheyer ismert Spinoza-regényét.
.(-Amor Dei“); a Pestalozzi-kutatds szempontjabol pedig kifogasolnunk kell,
hogy a kor rajzaval egyaltalan nem torédik.

Komolyabb munka Wilhelm Leibersberger6: Pestalozzi's Sozialpolitische
Anschauungen. Eichhorn Verlag. Ludwigsburg, 1927, 145 lap. Elészava szerint
harom feladatot t{izétt maga elé: 1 hogy feltarja Pestalozzi szocialpolitikai
nézeteinek a fejlédését, 2. hogy a szocialis kiizdelem és gazdasag formai
valtozasanak megrajzolasaval Pestalozzi mlveinek vilagtorténeti (1) jelent6-
ségét folmutassa és 3. felelni akar arra a kérdésre, hogy mit tanulhatunk ma
I’estalozzitdl a szocial- és kultdrpolitika terén.

A szerz6 mar egy el6z6 konyvében (Zurlick zu Pestalozzi!) siirgette a
mai nevelésiigy liberalis szellemben valé reformjat. Jelen munkajaban is a libe-
ralis politika néz6pontjarél foglalkozik Postalozzival. Szerz6 vilagosan és
érthet6en tud irni, csak az a baj, hogy tulnagy feneket kerit témajanak,
tllsokat olol fol, az anyagot pedig rovid, sokszor kilonds cim(i fejezetekben
aprozza szét, melyek inkabb arra valok, hogy szerz6jik tanultsadgat fitog-
tassak, semmint hogy targyanak megvilagitasat szolgalndk. igy az els§ két
fejezet (A tarsadalmi -viszonyok fejlédése Pestalozzi kordban — ezekkel a
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szakaszokkal: a kils6leg lathatd eredmények, bels§ formald elvek, kils6 for-
malé elvek stb. és Pestalozzi személyisége) nem mondhaté sikeriltnek. Jobb
a harmadik, mely Svajc XVIII. szazadbeli politikai és tarsadalmi viszonyait
jellemzi és a f6rész: Pestalozzi szocialpolitikai nézeteinek az el6adasa. Szerzd
itt kénytelen beismerni, hogy Pestalozzi nem hagyott hatra szocialpolitikai
rendszert, hanem valamint pedagdgiai és didaktikai nézeteiben, Ugy politikai
nézeteiben is mindvégig keresd, kiizd6, tanulé volt. Szocidlpolitikai fejl6dését
harom korszakra osztja: 1. Szerz6 szerint Pestalozzi el6szér Bodmert és
Rousseau-t kovette, 2. a fiziokratdk hatdsa ala kerult, 3. felallitotta a szere-
tet politikdjanak az eszményét.

Az els6é korszakban Pestalozzi romantikus, aki a forradalomért' lelke
sedik, do egyuttal hisz az allam mindenhatésagaban. E felfogasat legjobban
tikrozteti ,,Agis* cim({ értekezése. A masodik korszakban a fiziokratdk és
igy Tschiffeli hatasa ala kerill, nézeteinek atalakulasat f6leg a fény(izésrél
sz0l6 irata mutatja (1779) — tehat a liberalizmus felé fordul, melyet a I11.
korszakban politikailag is magaéva tesz. F6torekvése most arra iranyul, hogy
a hatalom és a szeretet elvét a tarsadalomban és allamban kell§ &sszhangba
hozza. Holyesen idézi szerz6 Natorpot: ,Nem az ember allamositasa, hanem
az allam emberiesitése” volt az, amire Pestalozzi torekedett.

A harmadik kérdésre, hogy miben &ll Pestalozzi jelent6sége a jov6 libe-
ralis szocialpolitikaja tekintetében, szerzd Ggy felel, hogy szerinte Pestalozzi
mint szocialpolitikus pedagdgus volt. 6 atélte a tarsadalom alsébb rétegeinek
ama torekvését, hogy a lét magasabb fokara emelkedjenek és vilagosan fol-
ismerte, hogy ez az adott korilmények mellett csakis a nevelés Gtjan lehet-
séges. igy lett pedagogussa és szocialpolitikailag abban van a jelentGsége,
hogy az alsé néprétegek miivel6dési torekvéseit megjavitotta. Nézetilink szerint
ez a szerz6 leghelyesebb megallapitdsa. Hozzateszi még, hogy mivel a jelen-
ben egy liberalisztikus pedagdgia kezdetei mutatkoznak, vagyis oly pedagégiaé,
mely tekintettel van a ,gyermeki értéktdrekvésre”; mivel tovabba minden jel
liberalisztikus miivel6dési politika kozeledésére mutat, mely az Gsszos emberek
mtivol6dési akarasat kifejléshez juttatja, a rajongonak csufolt Pestalozzi sokat
mondhat a mi korunknak is.

Nem bels§ értéke, hanem targya miatt foglalkoztunk kissé bG&vebben
Leibersberger tanulmanyaval, melynek kétségkivill sok a gydngéje, Ugyhogy
vele éponséggel nem lehet a Pestalozzi szocialpolitikai nézeteire valé kutata-
sokat lezarni. Azonban igy is Seidel R. és Seeger mivei mellett elfogadhatd
adalék o fontos kérdéshez, melynek teljes megoldasa elengedhetetlen Pestalozzi
helyes értékelése céljabal.

llyen alapos, gondos munka, mely mar az U(j Pestalozzi-kiadason alap-
szik: Herbert Schénebaum-td\: Der junge Pestalozzi 1746—1782. Leipzig.
Reisland 1927, 234 lap.

Szerz§ az eddigi Pestalozzi-életrajzokat sok 0j adattal bdviti. Ramu-
jat a Pestalozzi csalad olasz eredetére és azt allitja, hogy Pestalozzi nem
volt telivér zirichi, hanem sok sajatossdga mas fajbiologiai alapra mutat.
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lobban megismerteti velink Pestalozzi sziileit, nagyszileit és feleségének a
csaladtagjait is. Erdekesen targyalja Pestalozzi iskolézaséat, felvonultatja
tanarait, még pedig nemcsak Bodmert, hanem Breitingert és kiiléndsen
Steinbriichelt. is, majd a Gerwe-szovetség kapcsan barétait, ismerdseit. Es vila-
gossagot derit Pestaloz7.inak Menack, azaz J. K. Bluntschli nev(i baratjahoz
vald viszonyara. Fontos adat tovabba, hogy mar kirchbergi tartézkodasa alatt
gondolt Pestalozzi egy nevel@intézet alapitasara. Partfogoit is (Tschiffeli, Iselin,
Sarasin, Battier, Tscharner) kozelebbrél ismerjilk meg. Rousseau hatasat is
ideggé megvilagitja, de azért e tekintetben, meg Pestalozzinak a filantropistak-
hoz valé viszonyat illet6leg — melyet a szerz6 csak roviden érint — tiizetesebb
monografiara volna sziikség.

Pontosan ismerteti szerz6 a fiatal Pestalozzi irodalmi mikdédését és
eddig ismeretion munkakat, kivalo toredékeket is felsorol és magyaraz. igy
pl. megallapitja, hogy a ,Schweizerblatt® néhany elbeszélésében a Lénard és
Gertrud el6fokait kell latnunk. Szerz6 az irodalmi mikddéssel kapcsolatban
és késébb is ismételten hangoztatja Pestalozzi ©nallésagat, a maga laban
jarasat. Szerinte nem lehet arrdl sz6, hogy Pestalozzi a korabeli irodalom és
kultdra szellemi kincseit tervszer(ien tanulmanyozta volna. Ennek igazolasara
elég bbéven targyalja Pestalozzinak a korabeli irékhoz és szellemi mozgal-
makhoz valé viszonyat. Kilénosen érdekes itt a Rochow és Pfeffel elszaszi
vak ir6 és pedagogussal valo érintkezés. Ezzel az ,0rokség, a torekvés” és a
»mi“ c. fejezeteket kitlizott célunkhoz képest kimeritettiik volna. De igen
tanulsagos az utolsé (IV. fej.) is, melyben a ,problémakat” targyalja irénk,
m. p. a gazdasagi, szocialis-politikai és vallasos problémakat, melyek peda-
gogiai kovetkeztetéseit levonja. Megéllapitasai itt is, mert tényeken alapulnak,
mind holytallok. fgy kimondja, hogy Pestalozzi gazdasagi nézetei nem teore-
tikus, hanem empirikus alapon nyugszanak 6s bizonyos szocidlis ,,gazdasagi
etikd“-ban tet6z6dnek. J1 szocidlis-politikai gondolatok a gazdasagilag gyenge
emberek szempontjabol érdeklik Pestalozzit. © sem nem radikalis, sem nem
reakcionarius volt, javitast Ohajt, de az adott viszonyok alapjan. Nagyon
érdekes itt a ,szabadsadg“ fogalmanak a tisztazasa Rousseauval szemben.
A szabadsag ugyanis Pestalozzi szerint nem eredeti emberi jog, hanem erény, az
emberjogok élvezetének biztonsaga. Az uralkodé 6s a nép viszonya pedig a
szeretet alapjan épiljon fel : atyai szeretet a fejedelem, onkéntes engedelmes-
ség az alattvalok részér6l: ez Pestalozzinak e korban szinte egyedilallo
koveteloso. Nyilvanvald, hogy osszes szocidlis és politikai gondolatai valla-
sossaghol nének ki“. E tekintetben is a maga Utjan jart Pestalozzi és Ugy az
ortodoxiatél, mint Lavater rajong6, apokaliptikus hajlamaitol tavol tartotta
magat. Pestalozzi vallasa nem Krisztus-vallas, hanem .Jézus-vallas.

Az utols6 szakaszban a szerz6 nagyon érdekesen magyardzza a neuhofi
szegényintézet keletkezését. Nem 0nz6 érdek, hanem a nagy anyagi nyomor
mellett Pestalozzi személyes hajlama adja a nyitjat. Felfogasa szerint a
szegénység nem allapot, hanem rend, melynek szamara nevelni kell, mert a
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rendek eltolddasa a vilagban lehetetlen. Ezt a nevelést a haz adja meg és ezt
akarta nevel8intézetével potolni, melyben a fil és leanygyermekeket teljesen
individudlisan kezelte.

osszefoglalolag konstatalja szerz6, hogy Pestalozziban nem volt ,logi-
kai centrum“, hanem mas Gton férkézott a dolgokhoz, batran mondhatjuk
intuicidival. Humanizmust akart a maga legszebb értelmében: vagyis az igaz
sembert a maga lényege szerint. Assisi Ferenc 6ta nem volt, aki az emberi-
séget Ugy szerette volna, mint Pestalozzi, emez igazi Jézus-tanitvany, a fel-
vilagosodas egyik legy6z6je. E szép és helyes idézettel fejezhetjik be Schéne-
baum kivald mivének az ismertetését.

Rovid vazlatunkbdl is kitetszik o m{ gazdag tartalma, mely minden-
kire nélkilozhetetlen, aki Pestalozzi életével behatéan meg akar ismerkedni.
Reméljuk kiilonben, hogy e szerz6t6l még tovabbi Pestalozzi-kotetek varhatok.

Befejezésiil megemlitjik, hogy a jubileum alkalmabol Pestalozzi mivei-
nek 0j, valdban monumentalis kiadasa indult meg. Pestalozzis Samtliche Werke
herausgegeben von Artur Buchenau, Ed. Spranger, Hans Stettbacher. Verlag
von Walter de Gruyter & Comp., Berlin—Leipzig, 1327. Eddig két kotet
jelent meg. Az 1., melyet W. Feilchenfeld rendezett sajtdé ala, Pestalozzi
fiatalkori miveit és terveit tartalmazza, kezdve az ,.Agis“-on (1766) ée
végezve az ,,uber den Aufwand der Reichen“ (1780) szol6 toredéken. A II.
kotet, melyet G. Stecher dolgozott fel, Lénard és Gertrud els§ két részét fog-
lalja magaban.

E kiadasrol csak a lehet6 logjobbat mondhatjuk. El6szor is feldleli a
teljes anyagot, nemcsak a nyomtatdsban megjelent miveket, mint Seyffarth
kiadasa, hanem a kézirati hagyatékot is.

Masrészt a szOvegkiadas a képzelhetd legpontosabb ée a legkényesebb
tudomanyos igényeket is kielégiti.

A kiadok lehetSleg Pestalozzi sajat szOvegét adjak, még helyesiras és
interpunkci6 tekintetében is. Minden kotetet révid bevezetés nyit meg és b6
fliggelék zar be, mely négy részre oszlik: SzOvegkritika, targymagyarazat,
szOmagyarazat, név- és helymutaté. Nyilvanvald, hogy ezek a hatalmas kote-
tek egy csapassal clavitjak Seyffarth kiadasat, melybdl oly soka taplalkoz-
tunk, holott az a filolégiai pontossagtdl igen tavol allott.

Latnivald, hogy a jubilemi év termelése elég gazdag, de tlilnyomé benne a
népszer(isit6 munka. Talaltunk egy csomé mlivet, mely egy lépéssel som viszi
el6bbre a Pestalozzi-kutatast, de akadt maradandé becsli munka is. llyenek-
nek tekinthetjiilk Delekat, Schénebaum és Konzelmann dolgozatait, kiléno-
sebben is az elsé kett6t, melyek nézetiink szerint mindig szamottev6k lesznek
és melyek sok tekintetben kézelebb hozzdk sziviinkhdz és esziinkhéz a nagy
emberbaratot. Delekatnak sok allitdsa azonban reviziora szorul, mar azért is,
mert még nem dolgozott az Uj tudomanyos kiadas alapjan. Es ugy latjuk, hogv
a Pestalozzi képe mind hatarozottabb vonasokat o6lt, mert az ember lelkét
és torekvéseinek kutfejét mindig helyesebben tudjuk felfogni, bar még ma is
van és lesz is mindig Pestalozzi-probléma, amint van Shakespeare- vagy



IKODALOM. 12,S

liousseau-probléma, kiléndsen azért, mert Pestalozzi irodalmi hagyatékanak
interpretalasa az 6 sajatszer(i el6adasa miatt nagy nehézségekbe (itkdzik. Innen
a ,szemlélet”, ,természet* stb. sokféle magyardzata. Es végil azt is véljik
latni, mintha a tGlz6 meggondolasok, melyekre Pestalozzinak kilénben
sincsen sziiksége, szlindfélben volnanak és eljott volna a targyilagos érté-
kelés ideje.

O maga oly szépen mondja ,Hattyddala® végén: ,Ne dobjatok el élet-
torekvéseim egészét, mint oly dolgot, mely mar le van targyalva é6 tovabbi
vizsgalatot nem érdemel. Bizony nincsen még letdrgyalva és minden bizony
nyal komoly megfontolast igényel, ha nem is értem vagy a kérésemért...”

Nem, Pestalozzi nincsen elintézve. Vezet§ gondolatai: hogy a tanulas
nem befogadas, hanem formalas bels§ er6k segitségével, hogy mindenbon a
tapasztalasbol és belsd atélésbél kell kiindulnunk, hogy minden iskolanak es
nevel@intézetnek csaladi korré kellene atalakulnia, hogy az alsobb néposzta-
lyokat a nevelés segitségével kell felemelni stbh. olyanok, melyeket mindig Ujra
hangoztatnunk kell. Es nem felejtiik el soha véghetetlen omberszeretetét,
mely ennek a legnagyobb csapéasoktél sujtott, megcsalt, kiginvolt embernek
legnagyobb, legfenségesebb vonasa volt... Szelényi odtiti.

VEGYES.

Elmélkedések a Pestalozzi-nap alkalmabol. Az emberi mivel6dés soran
ismét beigazolodott, hogy a holtak hamvabdl Gj élet kel; hogy az energia
megmaradasanak olvo a szellemi és lelki erdkre is érvényes. Igy a Pestalozzi-
nap alkalmahol vilagszerte szinte paratlan megmozdulasnak voltunk tandi.
Egyénokot és népeket valamely kulturalis hala- és szeméremérzés arra 0szton-
z0tt, hogy ebbdl a pedagdgiai vilagtiintetésbél minél jobban kivegyék résziiket.
Hogy a nevelés és oktatas gyéhez kozelalld szakkorok osztatlan érdeklédéssel
foglalkoztak a nap hdsével, megszamlalhatatlan értekezéssel és mivel araszt-
van el a konyvpiacot, érthet6, do kiilonds elismerésre csak akkor 16sz érdemes,
ha majdan beigazolast. nyer, hogy Pestalozzi példaja szerint a tettek nem
maradnak el a szavak mdogott s hogy a hangos Gnneplés mellett az 6 szel-
lemének az eddiginél nagyobb tér jut a gyakorlatban is. S itt joggal fel-
mond az a fontos kérdés, mi maradt meg ebbdl az egyetemes felbuzdulashal,
leszi-e valamelyes jotékony kovetkezménye, maradand6 hatdsa? Annyit maris
megallapithatunk, hogy a kozfigyelmet raterelte egy a napisajtd részérdl
kdvetkezetesen elhanyagolt, agyonhallgatott ,,témara“, amely szerinte ,nnem
érdekli a kdzonséget”; hogy a léha olvasmanyokkal telitett és konny( vilagi
élvez6tekben dlskalé tarsadalmat tétlenségébdl legalabb néhany pillanatra
felrazta és raoszmoltette arra, hogy vannak amazoknal fontosabb dolgok és
kotelességek; s nom utolsé sorban, hogy egynémely kartarsat arra buzditott,
hogy visszatérjen az igazi nevelésnek egyik kiapadhatatlan @sforrasahoz.
Mindezt annal szivesebben ismerjik el, mert legfébb ideje, hogy az irigység,
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Onzés és gyllolség altal szétsraggatott tarsadalmunkba a josdg melege és
a szeretet fényo végre behatoljon. Ordmmel allapithatjuk meg tovabba, hogy
ez a pedagdgiai vilagesemény teljesen felkészillve talalta hazankat. Ugy tudjuk,
hogy Tarsasagunkon é? a Magv. Tud, Akadémian kivil (amelynek megemlé-
kezéséért sulyanal fogva még kilon elismerés jar ki) még tobb taniigyi kor
készil Pestalozzi emlékének megiinneplésére. Nem késd, mert mint a lepergett
masfél szazad mutatja, Pestalozzi lelke mitsem vesztett &serejébdl. Barmit is
hozzon a jov6 elméleti és gyakorlati pedagogidja, a wieretet és josag, vagy
ami ezzel egyértelmii: az igazi emberiesség Orokoleti marad e nagy Ujitd
miivében. Bizonyara ilyen értelemben nyomatta Diesterweg Adolf, akit kor-
tarsai a német Pestalozzinak neveztek, a Jahrbuch fiir Lehrer und Schul-
freunde 1852-ben megjelent 3. évfolyamanak cimlapjara ezeket a sokatmondd
szavakat: Pestalozzi fiir immer! kf.

MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG.

Unnepi illés Pestalozzi Henrik halalanak szézéves évfordul6jan, 1927
februar 17-én.

Komis Gyula elnoklete alatt jelen voltak: Andrednszky Olga, Antal
Sandor, Bagi Antal, Bakos Emma, Balazs Anna, Balint Gizella, Béanfalvy
llona, Barkats Maria, Beniseh Artdr, Bernatsky Rozsi, Berzeviczy Albert,
Rir6 Imre, Cikutti Lajos, Csiszar Katalin, CsoréErzsébet, Csoré Margit,
Csukly Emilia, D6kéanv llona, Doby Ida, Droppa Irén, Edes Judit, Eltes
Matyas jegyz6, Endrei Gerzson, Erés Piroska, Erti Gabriella, Farkas Olga,
Fogéi Sandor, Forstner Erzsébet, Frank Antal, Fray Katalin, Friml Aladar,
Gaal Mobzes, Gall6 Miklés, Gerhardt Sarolta, Gisztl Edit, Gull Vilma,
Gyongydssy Erzsébet, Gyulai Agost, Gyulai Agostné, Haraszty Magda,
Haszler Karoly, Herczeg Katalin, Hesz llona, Hittrich Odén, M Horvéth
Méria ang. k., Jaczkovite Géza, Jancsd Erzsébet, Javor Albert, Jenei Irma,
o Vilma, Juba Adolf. Kaosina llona, Kantor Jézsef, Kanyd Balint,
6zv. Katonané Thuranszky Irén, Kemény Ferenc, Kemény Forencné, Kerék-
gyarté Arpad, Kisparti Janos, Kosztolnik Janos, Kovécs Erzsébet, Kérmendy
Maria, Kubacska Etelka, Kulcsar Margit, Lajos Maria,Leganyi llona,
M. Lehotzky llona ang. k., Lendvai Teréz, Lérinoz Laszl6, Lukacs Gydrgy,
Lux Gyula, Madari Lajos, Malnai Mihaly, Marton Katalin, Martos Alisz,
Mesko Lenke, Mester Janos, Miklés Erzsébet, Mikoé Piroska, Misanyi Otto,
Molnar Oszkéar, Molnar Vilmos, Mosddssy Imre, Mosonyi Sandor, Nagy Irén,
Nagy Jend, Nagy J. Béla, Nagy Zsigmond, Nagy Zsuzsanna, Neumanné
Zsengeri Irma, Petrasovszky Emma, Preisinger Ferenc, Prohaszka. Lajos,
Quint Jozsef, Quint Jozsefné, Radak Olga, Radé Albert, Radvanyi Elvira,
Réti Margit, Schack Béla, Schmidl Sandor, Schneller Istvan, Schréder Emilia,
Schiitz Teréz, Schweiger Erzsébet, Sebestyénné Stet.ina llona, Sélyom Janos,
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Suppon Vilmos, Susman Magdii, M Szab6 Erzsébet ang. k., Szabé Melania,
Szész Ger6, Széchényi Sandor, Székely Karoly, Szelényi Odon, Szenes Adolf.
Szinotar Vilma, Szokolay Julia, Szombatby Miklos, Sz6ts Gyula, Sztanko
Béla, Sztankd Katinka, Szlics Jozsef, Takacs Maria, Téth llona, Unghvary
Maria, Waldapfel Janos, Varadi Jozsef, Végh Gizella, Végh Maria, Veress
Béla, Zclenka Frigyes, Zsengeri Gu-ztav, Zsengeri Mano és még szdmos vendég.

I. Komis Gyula elndk Udvozli a megjelenteket és Pestalozzi 6roksége
ciml tanulmanyaval megnyitja a Tarsasag Unnepi lését. (L. a 73—78. 1)

Il. Gyulai Agost titkar felolvassa Pestalozzi emlékezete cimii értekezését.
(L. a 81—91. 1)

I11. Kemény Ferenc r. tag megtartja el6adasat Pestalozzi Magyarorszagon
és A magyar Pestalozzi-bibliografia cimmel. (L. a 92—114. 1)

IV. Az elndk kdszonetét mond az el6adoknak, megkdszoni a nagy szam-
ban megjelent tagok és vendégek érdeklGdését s az Qilést berekeszti.

INHALTSANGABE.

Das vorliegende Heft der Monatsschrift Magyar Puedagogia der Unga-
rischen Padagogischen Gesellschaft ist ausschlieRlich dem Andenken Pestalozzis
gowidmot. Es enthélt, nebst der Wirdigung des Vorsitzenden der Ungarischen
Akademie der Wissenschaften, jene Vortrége, die gelegentlich der Jahrhundert-
wende, am 17. Februar in der Festsitzung der Gesellschaft gehalten wurden.
Das Heft ist mit einem gelungenen Bildnis Pestalozzis geschmiickt, da.? ein
bedeutender ungarischer Kinstler, Nikolaus Barabas, im Jahre 1845 entworfen
hat und dessen Original in einer dom Andenken Pestalozzis gewidmeten unga-
rischen Zeitschriftenfolge Nevelési Emléklapok bereits im Jahre 1846 erschie-
nen ist. — Der kurzgefalte Inhalt der einzelnen Beitrdge ist folgender.

Das Erbe Pestalozzis vom Universitatsprofessor Dr. Julius Komis-
Pestalozzis Loben und Lebenswerk gipfelt in dem altruistischen Streben, allen
Menschen zum Hecht auf Bildung zu verhelfen. Durch Rousseaus Werke
angeregt, widmet er sich dem Lehrberuf, womit dieses Ziel am sichersten erreicht
werden kann. Sein angeborenes soziales Gefiihl drangt ihn zur Demokratisie-
rung des Unterrichtswesens, dessen belebende Achse im Volksschulunterricht
liegt. Nur von unten an kann erfolgreich aufgebaut werden und nur mittelst
Arbeit, denn Arbeit ist das beste und einzige Mittel zur Erziehung zur Arbeit.
Pestalozzi hat vornehmlich nach zwei Richtungen bahnbrechend gewirkt. Zum
ersten hat er dio Schille in das Gesellschaftsleben eingegliedert und in den
Mittelpunkt der Kulturpolitik der europdischen Staaten gestellt. Fichte
beruft sich auf ihn, dio Franzosen verleihen ihm die Ehrenburgerschaft, der
Koénig von PreuBen und Zar Alexander wirdigen ihn ihrer Auszeichnung. Hier
sind jene Ausfuhrungen des Vortragenden von besonderem Interesse, welche
sich auf die nachweisbare Auswirkung Pestalozzischer Ideen auf Ungarn
beziehen: auf die Kulturpolitik der fihrenden Ménner der im Jahre 1825 ein-
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setzenden ungarischen Renaissance und auf die ungarische pédagogische
Literatur der dreiBiger und vierziger Jahre. Zwischen Lienhard und Gertrud
und dem Dorfnotar des damaligen ungarischen Unterrichtsminr-tors und Schrift-
steller-Philosophen Baron Josef E6tvos 1&Rt sich bis auf die einzelnen Gestal-
ten eine enge Parallele ziehen. Der klare Blick Pestalozzis bewahrte ihn davor,
in seiner Begeisterung flr das Volkswohl die Grenzen eines verninftigen wirt-
schaftlichen Liberalismus zu Uberschreiten, wie es heute seitens der Badikalen
Ublich ist. Neben dem sozialen Moment ist der auf die Selbstbetdtigung der
Schiiler gerichtete psychologische Grundsatz der zweite grofle Wegweiser, den
wir Pestalozzi verdanken. Aus dieser Psychologisierung der Erziehung folgt
der Anschauungsunterricht, dessen Bedeutung er weit Uber Comenius aus-
gedehnt hat, indem er zugleich auf die Notwendigkeit des Ordnens und
Zusammenfassens sé&mtlicher Eindriicke hinweist, wenngleich die Dreiheit von
Wort, Zahl und Form seitens der neueren Seelenkundo bereits Uberholt ist.
Auch in der philosophisch-theoretischen Begriindung seiner ldeen werden Liicken
und Schwachen des Systems offenbar. Er trachtete nd@mlich dieses mit der
seiner Zeit vertrauten mechanistischen Auffassung der seelichen Vorgange zu
begriinden, was notwendigerweise in einen Widerspruch zwischen physischen
Determinismus und sittlicher Autonomie miinden mufite. Diesem Mangel zutrotz
bleibt Pestalozzi fiir das Wohl der Menschheit ein Bahnbrecher der neuen Zeit.

Gedenkrede, gehalten in der Ung. Akademie der Wissenschaften vom
Vorsitzenden, Exz. Dr. Albert v. Berzeviczy. Pestalozzis Leben war bis ans
Ende von bemerkenswerten Gegensétzen erflllt, denen zutrotz seine schip-
ferische und fuhrende Wirkung bereite auf die Zeitgenossen und noch mehr
auf die Nachwelt nicht Aersagt blieb. Er wurde zum eigentlichen Begrinder
der neuzeitlichen Erziehungswissenschaft und -kunst. Noch mehr als mit sei-
nen praktischen Versuchen wirkte er durch seine Schriften, in denen er sich
als Verkiinder der allgemeinen Menschenrechte und Verfechter der Demokrati-
sierung der Erziehung bewdhrte. Ein Weltverbesserer in des Wortes edelster
Bedeutung, der kraft eines unverwdstlichen Optimismus und Idealismus die
Igeidén und Gegensédtze der Gesellschaft mittelst Veredlung der Sitten und
Bereicherung des Geistes zu heilen und zu lindern trachtete. Ungarn war
eines der ersten Lé&nder, das dem Geiste dieses groRen Beformators tiefee
Verstandnis entgegengebracht hat und auf seinen padagogischen Lehrstiihlen
bis auf den heutigen Tag betétigt. Pestalozzi nimmt in der Geschichte der
Erziehung einen Platz ein. der ihm auch in unserer Akademie ein dauerndes
Gedenken und das Hochhalten seines Names verbdirgt.

Zum Gedéchnis Pestalozzis vom Hochschuldirektor und Privatdozenten
Dr. August Gyulai. Vor hundert Jahren, am Abende eines reichen Lebens
schlof3 Pestalozzi seine gitigen Augen fur ewig. Sein Leben war das Leben
eines Propheten und seine ldeen werden noch heute als fihrende Gedankon
der Volkeerziehung anerkannt, Pestalozzis kongeniale Genossen, die damaligen
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GroRen des deutschen Geistes, verkindeten in ihrem Lebenswerke die christ-
liche Humanitat Uberhaupt, er selbst war das Genie der christlich-humanen
Pédagogik, indem er die Gedanken der natlrlichen Entwicklung des mensch-
lichen Geistes und der auf dem Grunde eigener Bedirfnisse stehenden Volks-
erziehung eroberte. Kef. bestatigt nach der Skizzierung der Entwicklung
Pestalozzis, daf sich die Vereinigung theoretischer und praktischer Padagogik
nio bei einem P&dagogen so vollkommen gestaltete, wie bei Pestalozzi. Hierin
lag seine suggestive Kraft, indem der Grundstein seiner P&dagogik die Liebe
war. Pestalozzi lbte mit seiner konstruktiven Arbeit: mit seinen Schulen,
mit seiner Lehrertatigkeit eine grofe Wirkung aus, dennoch wurde sein wirk-
licher Geist nicht durch diese, sondern durch seine Schriften der Nachwelt
Uberliefert. Die Schriften Pestalozzis zeigen die Tiefe seiner Gedanken mit nicht
minderer schriftstellerischer Berufung vereinigt. Er &uferte seine erzieherischen
Gedanken nicht in trockenen Ausfilhrungen, sondern trachtete das, was er zu
sagen hatte, in einer kinstlerischen Form vorzutragen. Ref. kommt nach
Rezension der in den Hauptwerken Pestalozzis erscheinenden Ideen zur Kon-
klusion, dal3 der vorzuglieho Sohn der Schweiz in seinen Schriften zum uniiber-
troffenen Klassiker der ldealisierung der familidren Erziehung geworden ist.
Im weiteren bespricht Ref. Pestalozzis Beziehungen zu seinen ausgezeichneten
Zeitgenossen und skizziert den EinfluB, welchen er auf die Entwicklung des
padagogischen Denkens seiner Zeit und der Nachwelt ausiibto, und die schul-
maiigen Bewegungen, welcho aus seiner Téatigkeit entsprossen sind. Zum
Schlisse seiner Abhandlung gibt Ref. eine zusammenfassende Charakteristik
Pestalozzis in seiner zweifachen Rollo als Moralpddagoge und Sozialpddagoge.
Pestalozzis Geist lebt unsterblich in seinen Jiingern, in den Volkserziehern
der ganzen Welt, im Geiste, welchen die Grabschrift des Meisters mit jenen
Worten charakterisiert: Alles fir Andere — fiir sich nichts.

Pestalozzi und Ungarn, vom Obertstudiendirektor Franz Kemény. Der
Verfasser bietot ein 0bersichtliches Bild von den Spuren und Einwirkungen
Pestalozzis in Ungarn. Diese lassen sich bis zum Jahre 1798 zuriickverfolgen.
Damals hatte die Lehrerschaft, des evang. Seniorats in Kishont im Geiste
Pestalozzis praktische Vorschlédge ausgearbeitet, die auch in anderen Gegenden
Eingang gefunden haben. Im Jahre 1808 soll Johann Blaskovics, Erzieher des
Erzherzogs Stephan, Pestalozzi angeblich aufgesucht haben. Bestimmt jedoch
ist, daB Johann Varadi-Szabo, spater Erzieher der Kinder des Generale Br.
Vay, 1810—11 zehn Monato lang an der Seite Pestalozzis gewirkt hat und
1812 mit dessen Schiiler Wilhelm Egger nach der Heimat, zuriickkehrte. Nebst
einem zweiten Schiller Pestalozzis, P. G. Hoffmann, machten sie die Lehrer
der Poster evang. Schule mit dessen Methode vertraut. In den Jahren 1816—17
entbrannte in zwei ung. wissenschaftlichen Zeitschriften ein heftiger Kampf
um die Lehren Pestalozzis. 1817 verdffentlichte Gabriel Dobrentei in der
Zeitschrift ,,Erdélyi Mazeum® (iber Pestalozzi einen Aufsatz, der den ,,Anna-
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len der Literatur und Kunst des In- und Auslandes* (August 1810) entnommen
war und dessen (nichtgonannter!) Verfasser behauptet, Pestalozzi im Jahre
1789 aufgosucht zu haben. Etwas spater, 1818, fand der Pestalozziemus bei
den Siebenbirger Sachsen Eingang. Dessen bedeutendster Vertreter war der
wegen seiner Teilnahme an der Mérzbewegung 1849 standrechtlich erschossene
St. L. Roth. In den Jahren 1846, 1877, 1896 wurden in Ungarn Postalozzi-
Gedenktago gefeiert. 1846—47 gab der Pester evang. Schuldirektor, Dr. Lud-
wig Tavassy unter dem Titel ,Nevelési Emléklapok®“ eine Folge von sechs,
dem Gefeierten gewidmeten Schriften heraus. Das ehrendste Ruhmesblatt in
der ung. Pestalozzi-Bewegung gebuhrt jedoch der Gréfin Therese Brunswick,
der ,unsterblichen Geliebten“ Beethovens. Mit ihrer Schwester, der Grafin
Deym und deren zwei Sohnlein verweilte sie 1808 sechs Wochen lang in YVer-
dun, um in ihre Heimat zuriickgekehrt, sich im Geiste des groflen Meisters
unsterbliche Verdienste um die Pflege des heimischen Kleinkinderbewahrwesens
zu enwerben. Sie stand mit Pestalozzi und seiner Frau in regem Briefwechsel,
was auch ihre seitens der Ung. Akademie der Wissenschaften verwahrten,
sowie die neuestens aufgefundenen umfangreicheren Aufzeichnungen bezeugen.
Aon den neuren ung. Pestalozzianern verdient der heimgegangene Dr. Samuel
Zsengori, der nebst ,Lienhardt und Gertrud“ eine Auswahl seiner Werke
in vier Banden (bersetzt hat, besonders hervorgehoben zu werden. Dass Pes-
talozzi in Ungarn bis auf den heutigen Tag ein Lebendiger geblieben ist,
beweisen u. a. die seine Lehre gewidmeten Vortrdge: an der Budapester Uni-
versitdt (Dr. Emst v. Findczy), an der friheren Kolozsvarer Universitat
(Dr. Stephan Schneller). (Ein ausfuhrlicher Auszug dieses Vortrags ist in der
Nr. des Pester Lloyd v. 18. Febr. 1927 erschienen).

Die ungarische Pestalozzi-Bibliographie von Franz Kemény.

Diese nahezu einen Druckbogen und dber 200 Titel umfassende, trotzdem
noch nicht vollstindige Zusammenstellung verfolgt einen doppelten Zweck.
Zmn ersten will sie den heimischen- Fachkreisen darlegen, was in unserer Lite-
ratur bisher Uber Pestalozzi geleistet wurde. Dann aber dem Auslande,, das
bislang von der ung. Pestalozzi-Bewegung keine Kenntnis nahm, oder davon
nicht Kenntnis nehmen konnte, eindringlich unsere auch auf diesem Gebiete
betitigte Kulturempfanglichkeit vor Augen filhren. Der besseren Ubersicht
halber wurde der stark angoechwolleno Stoff sachlich in die folgenden 12
Abteilungen gegliedert. 1. Pestalozzis Averke (ung. Ubersetzungen). 11. Lebens-
und Charakterbilder. Ill. AVlirdigung der P&dagogik Pestalozzis. 1V. Wir-
digung einzelner Werke. V. Heimische Reformbestrebungen und -Wirkungen.
VI. Sammelwerke. VII. Gréfin Therese Brunswick. VIII. Beitrdge in deutscher
Sprache (recht zahlreich). IX. In ruménischer Sprache. X. Gedenkfeiern:
1845—46, 1877, 1896, 1927. Xl. Briefe und Gedichte. XIl. Verschiedenes:
Vereine, Biehertoesprechungen, handschriftliche Aferke.

KIRALYl MAGYAR EGYETEMI NYOMDA BUDAPEST. FOIG.: DR. CZAKO ELEMER.



NEMZETI ERTEKEINK TUDATOSITASA
A NEVELESBEN.

A nevelés mint elmélet és mint gyakorlati tevékenység két
egészen kilonboz6 terlilete az ember kulturalis ténykedéseinek.
Eltekintve attdl, hogy az el6bbi a maga kdérén belil is az irdnyito
elvek kiillonboz6sége szerint kisebb-nagyobb eltéréseket tintet fel,
itt csak arra a vonasara mutatunk ra, amely filozofikus jellegé-
ben rejlik. Akar ugy foglalkozik sajat gyakorlatanak jelenségei-
vel, mint adott tényekkel, akar valamely megval6sitand6 cél
latészdgébdl bizonyos elvek regressziv parancsai alapjan rendezi
a szlkséges teenddket, vagyis akar ténytudomany, akar norma-
tiv tudoméany formdjaban jelentkezik, minden esetben kénytelen
altaldnos, absztrakt keretek kozott mozogni.

Vele szemben a gyakorlati tevékenység éppen azért, mert
elvont eszméknek az életbe valo atultetése a feladata, tgyszolvan
sohasem maradhat meg amaz &ltalanos keretek kozt. Az élet
sokoldall viszonylata a nevelés gyakorlataban is UGjabb mteg=
ifjabb viszonylatokat teremt, amelyekkel a neveléstudomany a
maga generalizald, 0Osszegez6, Aattekintd, rendszerez§ s még a
részletkérdésekkel valo foglalkozasaban is valamilyen egységbe-
foglald szemponttol iranyitott természeténél fogva nem szamol-
hat el6re, amelyekkel azonban a nevelés gyakorlata Iépten-
nyomon szemben taldlja magat s amelyeket éppen ezért vala-
miképen meg kell oldania

A kett6t oOsszekdti a koznevelést szervezd kultarpolitika.
Ez atveszi az elméletb6l mindazt, ami egTrészt a kilonbdz6 fel-
fogasok egyez6 vonasaibdl a kor igényeihez mérten elfogadhaté
igazsagként szlirédik le s ami masrészt valdéban alkalmasnak
mutatkozik a realizaldsra, de ugyanekkor a gyakorlati tevékeny-
ség sajatossagait is szem el6tt tartja, amennyiben a részlet-
feladatok relativitdsanak kilénb6z6 eseteihez is igyekszik a
lehet6ség szerint kozelférkdzni. A szervezés kultarpolitikaja ily-
modon mintegy athidalja a tudomany és gyakorlat eltéré saja-
tossdgaival adodé nehézségeket. Az egyik oldalon gyakorlatiassa
tenni, konkretizalni térekszik az elvont pedagdgiai elveket, a
masik oldalon pedig a gyakorlat atomizalé tendencidjat egy-
séges néz6pontok ald igyekszik fogni.

Taldn sehol sem olyan nehéz a kultarpolitikdnak ez a fel-
adata, mint ama kérdésnél: hogyan tudatositsuk nemzeti érté-

Magyar Paedagogia XXXVI. 7—s. 9
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keinket a nevelés atjan? A kultdrpolitika ugyanis egész terje-
delmében a nemzetet fenntartd és tovabbfejleszté tevékenységek-
nek, egyszoval az altalanos politikajiak integrans része s mint
ilyen, a maga szervez6 munkdajdban mindenekel6tt a nemzeti
értékek konzervalasara fog térekedni. Ez pedig nem torténhetik
masként, csak Ugy, ha ezeket az értékeket a nemzet minden tag-
jaban tudatossa teszi. Az értékek azonban erkdlcsi értelemben
véve egyik legelvontabb tudomaéanyag, a filoz6fidhoz tartozé
értékelmélet vizsgalédasadnak a targyai s maga a pedagdgia is
az érzékelés aldl leginkabb Kkisiklo teriiletre 1ép, amikor az ide-
tartoz6 kérdéseket szemlél6dése kérébe vonja. A szervez6 kultlar-
politikara ennélfogva itt olyan komplikalt feladatokat jelentd
kotelezettség harul, amelynek csak Ugy tehet eleget, ha érti a
maodjat, hogy az uralkodé elméletekb6l a helyesen felismert
k6zos elveket kivonja s ezeket egy Ujabb, a gyakorlati eshet6-
ségeket szem eldtt tartd kivalogatas alapjan atadja a gyakorlati
tevékenység munkésainak. Kell6 hozzdértés vagy gondossag-
hijan kozelfekv6é az a veszély, hogy vagy a tudoméanyos fejlédés
értékes eredményeit mell6zi s igy nem szolgélja eléggé a nem-
zeti tokéletesedés gondolatdt, vagy pedig a megvaldsitdsnak
esetleg legtdbbet igéré lehet6sége marad szamara észrevétlen.

Ezenkiviul arra is folytonos figyelemmel kell lennie, hogy
szorosan hozzailleszkedjék az altalanos politikdnak a nevelés
alapjardél is elfogadhatd érdekeihez. Valamely nemzet kormany-
zédsa ugyanis végs6 fokon egyetlen nagy és sokféleségében is
egységes feladat, amelyben minden egyes munkarésznek bele
kell kapcsolédnia az egészet irdnyitd egyetemes elvbe. Ez az
egyetemes elv a torténeti alakulastol meghatarozott korviszo-
nyok szerint &llanddsul hosszabb vagy rdévidebb id6re, illetve
valtozik kisebb-nagyobb id6kézokben. Itt érvényesil a pedag6-
giai szervezet dualisztikus természetéb6l magyarazhaté ama
befolyasa az allami élet rendjének, amelyet — mint a dualiszti-
kus viszonyban az abszolit eszményiséggel szembenallé tényezé-
csoportnak — a relativ korszerliségnek egyik jelent6s faktorat
ismerink fel.1

Voltaképen tehat a kultdrpolitikdnak harom f8iranybdl
jove, sok tekintetben elit6 természetld érdekcsoportot kell 6ssz-
hangzédsba hoznia, amikor a nemzeti értékek tudatositasat pro-
grammjaba veszi. A magyarsag mai viszonyai kozott pedig
ennél magasztosabb s kihatasaiban jelent6sebb célkitizés nem
is lebeghet nevelésiigyi szervezetiink hivatott vezérei el6tt.
Az a kérdési: min6 utak-mdédok kinalkoznak e stlyos problémak
gyakorlati megoldésara!

1L. b6vebben: A nemzeti kdzszellem pedagégiaja. (1926. A Szt. Istvan-
Tarsulat bizom. 19—13)
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Els6sorban azzal kellene tisztdba jonnunk, melyek eme
tudatositandd nemzeti értékeink? Min6 viszonyban vannak az
altalanos emberi értékekkel? Milyen a rangsoruk a tokéletesedni
akaré magyar nemzeti élet érdekeinek magaslatarél szemlélve?
Mi ad jelent6séget a rdjuk iranyzott tudatositd térekvéseknek?
S végul milyen eszk6zoket bocsathat a kultdrpolitika vezérkara
az értékek érvényéért kizd6 nevel8csapatok rendelkezésére?
Azonban eleve szamolnunk kell azzal, hogy itt sem a kérdéses
értékek szdméara, sem hierarchidjidra vonatkozdlag nem Aallitha-
tunk fel véglegesen lezart s csak megkozelit6leg is befejezett
elméletet, mert nemcsak a magyar, de a kulfoldi pedagogiai
irodalom sem mutathatja még fel a kutatasi eredmények meg-
felel6 szamat. Meg kell elégedniink, ha altalanossagban sikeril
bizonyos elveket némi rendszerességre torekvéssel leszégezniink.

Modern etikdink a nemzetet kultirk6zdsségnek vagy kul-
turalis egységnek tekintik,2amely kifejezésekben mar — ha nem
is kozépponti elhelyezésben — kétségteleniil megvan az etikai
felfogas alapja, minthogy a kultiira mindig bizonyos értékek
foglalatat jelenti. Nem szabad azonban elfeledni, hogy a nemzet-
etikum tébb, mint a nemzeti kultdra. A nemzet-etikum az a leg-
magasabb ir&nyité eszme, amely a nemzeti kultira mdgott és
folott all s amelynek tulajdonithaté, hogy a kultGrmunka mindig
csak egy bizonyos, a nemzet legértékesebb sajatossagaiban rejlé
tokéletesedni akarasnak az eredménye lesz. Olyan gydjt6fogalom
ez, amely nemcsak a multon és a jelenen felépll6 nemzeti kul-
tira egészét foglalja magadban, hanem a jov6ben bekdvetkezendd
tokéletesedési lehet6ségeket is, vagyis annak a legmagasabb és
legsajatosabb kultirdnak az elgondolasat, amelynek teljes Kki-
fejtése minden helyzethez képest csak a mindenkori jév&ben
kovetkezhet be. A nemzet-etikum tehat jové-centrikus fogalom
s nemcsak kifejl6dési lehetéség, de kifejlédési kell6ség is. Mivel
ugyanis ez a kifejlédési lehet6ség egy-egy nemzet elétt mint
legf6bb, egyre jobban megkdzelitendd cél lebeg, ebbdl kdvetke-
zik, hogy a nemzet-etikum egyszersmind olyan posztulatum is,
amely a nemzet minden egyes tagjaval szemben az erkdlcsi
parancs erejével tép fel. Csak a nemzet-etikum ilyen felfogéasa
mellett lehet a nemzeti kultdra minden nevelGi torekvés kozep-
pontja.

Ez a felfogas csak Ujabban jutott el arra a pontra, ahol
kialakuldsa tendenciajat mar a nemzeti élet intézményes be-
rendezkedései is igazoljak. El6zetesen a nemzet elnevezés még
a4 legel6rehaladottabb orszdgok ténykedéseib6l magyarazhato
magatartdsban is csak mint valamind histériai és politikai

2 Nagy Jozsef: Az etika alapvonalai. Pécs, 1925. (172—173)
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alakulat fog-alma jelentkezett. Az etikai felfogassal egyitt ilyen
iranylu kialakitdsa is még teljes egészében a kozeli és tavolabbi
jovO teend6i kozé tartozik. Ennélfogva semmi alapja sincs annak
a tendenciozus allitdsnak, hogy a nemzet mint tarsadalmi
kozOsség idejét multa s helyet kell adnia valamilyen mas ter-
mészetl és struktiraju, esetleg gazdasagi szovetkezésen alapuld
nemzetkozi egységeknek, amin6t példaul legujabban a héaboru
utani politikai botldsok elsimitasara s az itt-ott még hamu alatt
lappang6 forradalmi hangulat levezetésiére megindult pan-
europai mozgalom céloz. Ellenkez6leg, a nemzeti létnek igazi
erkdélcsi kifejlesztése a haladasnak olyan legkdzelebbi stddiumat
jelzi a nemzeti kozdsségek életcéljainak Kkitlizésében, amelyhez
minden egyes allam eddigi életfunkcidja csak tdobbé vagy
kevésbbé helyesen megalapozott el6készilet.

A pusztan nemzeti s a haladottabb nemzet-etikai allaspon-
tok, mint fejl6dési fazisok kdzott a nevelésben is bizonyos at-
meneti torekvések jelzik az dsszekottetést. llyen Francia- €s
Németorszagban az allampolgari nevelés gondolata, amely azon-
ban mar elnevezésénél fogva is inkdbb akadalyozza az erkdlcsi
szempontok el6térbejuthatasat, mintsem el6segitené. llyen nalunk
Imre Sandornak Széchenyi-, Wesselényi- és Edtvds-tanulmanyai-
bél kisarjad6 nemzetnevelési elmélete. Ez a korviszonyok kove-
telményeinek éles szemmel valé felismerésével mutat ra olyan
hidnyokra, amelyeknek Kkitdltése lényegesen megroviditi sza-
munkra a tiszta nemzet-etikai nevel8irdnyzat felé vezet§ utat.3
A két f6 alapelv, amellyel elméletét alatdmasztja, a nemzeti
egység s a nemzeti tudatossdg gondolata olyan kévetelmény,
amelyhez az utolsé évtized némileg kozelebb vitt ugyan bennin-
ket, azonban a megbonthatlan bels6 egységtdl mar csak a vallés-
felekezetek szeparatisztikus térekvései miatt is még nagyon
messze vagyunk.

A nemzetnek és a réla alkotott felfogdsnak etikai hianyos-
sdga mellett a masik ok, melynél fogva a tényleg meglevé nem-
zeti értékekre vonatkozd ismereteink is hézagosak, az érték-
elmélet tudomanyanak amaz 4&ltalanosité eljarasaban rejlik,
amely a nemzeti értékeket az egész emberiség értékeivel azono-
sitja, ennek kovetkeztében vagy eg-yaltalan nem ismer el kilén-
leges nemzeti értékeket, vagy pedig — amennyiben ilyenekrdl
tudomast vesz — egyszerlien a tobbi, kilondsen erkdlcsi és tar-
sadalmi értékek csoportjai kdzé olvasztja be 6ket. Igy tesz kild-
nosen Munsterberg, aki A&ltaldban a tarsvilag (Mitwelt) élet-
értékeibe, amin6k példaul a szeretet, haladds, masrészt ugyan-
csak a tarsvilag kultarértékeibe, amindk példaul a torténelem,
koltészet, jog, foglalja be részben vagy egészben az egyes nem-
zeti értékeket.

8 Imre Sandor: Neonzetnevelés. Bpest, 1912.
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A neinzet-etikum fentebb kifejtett és a sajatos fejlédés
sziukségének elvén alapulé onallositasabdél azonban vildgosan
kovetkezik, hogy a specidlis nemzeti értékeket is kulén kell
valasztani egyrészt a nagyon is tagkor( altalanos emberi, mas-
részt a joval szlikebbkdérld tarsadalmi értékektdl, anélkil azon-
ban, hogy akér egyik, akar mésik csoporttal ellentétbe allitandk
G6ket. Kiemelésik sziikséges, de a tobbivel valdo szembeallitdsuk
egyaltaldn nem kivanatos, ami méas szdval a nevelésre haramlé
ama kotelezettséget foglalja magaban, hogy sohase tévessze
szem el6l minden nemzet térvényes jogainak a tiszteletben tar-
tdsdt, mert a nemzet-etikai nevelés keretei semmiképen sem
tirik meg a nemzetek kozt ellentéteket szitd6 s éppen ezért
gyUldletre nevel§ szellemet.

A nemzet-etikai nevelés eszméjének ugyanis csak UGgy van
igénye egyetemes érvényességre, tehat feltétlen erkdlcsi értékes-
ségre, ha elvei minden egyes fejlédni akar6 nemzetre alkalmaz-
hatdk. Ez a feltevés pedig mar eleve kizarja a nemzeti értékek
olyan fogalmazéasat, amely arra volna alkalmas, hogy az egyes
nemzetek kozé valaszfalakat emeljen. A revanche gondolata
példaul lehet hasznos politikai fogalom, de a nemzet-etikumban
foglalt értékek csoportjanak feltétlenil fliggetlenitenie kell
magat téle. Arra a meggondolasra kell tamaszkodnunk, hogy
a haboru olyan szikséges rossz, amelyre adott esetben készen
kell lenni, de kimondottan readnevelni nem szabad.

Marmost a mi viszonyainkra alkalmazva ez a meggondolas
nem azt jelenti, mintha mi jové neyelésink célkitlizéseiben le-
mondanédnk a télink elcsatolt magyar teriiletek igénylésérél,
hanem egyszerlen azt, hogy ezeket a részeket nemzet-etikai
szempontbdl ma is a magyar nemzeti kdzdsség integrans részé-
nek tekintjik, habar a magyar allamhoz jelenleg nem is tartoz-
nak. Mert azzal a politikai ténnyel, hogy ezek a teriiletek mas
allamok uralma ald kerultek, nemzet-etikailag nem valtak az
illet6 allamokat alkotd6 nemzettestek részeivé, amennyiben e
folyamatnak az alapja csak olyan hosszas torténeti alakulas
lehet, amely mar el6zetesen tudatositja a k6z6s nemzeti értéke-
ket. llyesnir6l pedig az utdédallamokban nem lehet sz6.

Mindezekbdl pedig két dolog kovetkezik. 1. Igenis vannak
kilénleges nemzeti értekek, amelyek keret és forma tekintetében
minden nemzetnél kozosek, de tartalmilag az egyes nemzetek
szerint tobbé-kevésbbé eltérd szinezetet nyernek. 2. A nemzet és
az allam két egészen kiillonbdzd természetld fogalom, amelyeknek
az érdekei esetleg fedik egymaést s ez az elképzelhetd legnagyobb
szerencse az illetd nemzet és allam kotelékébe tartozé népre,
de éppigy ellentétesek is lehetnek ezek az érdekek, amely esetheti
az egy habori kényszerének, mint specialis allami szikséglet-
nek a kivételével, mindenkor az &llam érdekei tartoznak defe-
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ralni a nemzet-etikum érdekei el6tt; mas széval ez annyit jelent,
hogy az 4llamot a maga berendezkedéseiben is azoknak a magas
erkolcsi motivumoknak, nemzeti értékeknek kell irdnyitaniok,
amelyek a nemzet-etikumnak, mint gy(jt6fogalomnak az alkot6
tényez0i.

Az elsé és legfébb ilyen érték annak a nemzet-etikai koz0s-
ségnek a szeretete, amelyhez tartozunk, vagyis az Ugynevezett
hazaszeretet, amelynek azonban eddigi elsekélyesedett s a kulén-
b6z6 jelszavak altal elszintelenitett értelmét ki kell mélyitenink
és meg kell vilagositanunk. Nem elégedhetiink meg tébbé azzal
a jelentéssel, amelyet eddig ennek a szénak nagyon is kilénbdz6
miivészi és intellektualis képességgel rendelkez6 koltdink, publi-
cistdink és politikusaink tulajdonitottak. Ezek az értelmezések
ugyanis a jelentésnek majd ezt, majd amazt az arnyalatat emelik
ki a szerint, hogy az illet6 kolt§, ir6 vagy allamférfid tempera-
mentumanak, érzelmi mélységének, esetleg racionalizalé hajla-
ménak vagy egyéb érdekeinek melyik jelentésérnyalat felel
meg legjobban. Majd szlkkdérld a hazaszeretet értelmezése, majd
nagyon is altalanos, tgyhogy a fogalom koérvonalai szinte el-
mosodni latszanak. Vannak, akik egyszerlien a szul6fold szere-
tetének korlatai kozé szoritjdk. Masok féként a nemzeti létezés
kilsé fizikai feltételeit, a helyi és fdldrajzi viszonyokat, egy-
szoval az orszag teriletét veszik tekintetbe, mikor hazaszeretet-
rél beszélnek. Ismét masok az allam jogi berendezkedéseihez, a
térvényekhez valé ragaszkodasban és hlségben vélik feltalalni
e nemzeti érték Ilényegét. Végul talan legnagyobb a szdmuk
azoknak a — kuléndsen heteronom vildgnézetii — egyéneknek,
akik el6tt a hazaszeretet, valamint a haza is, mint e szeretet
targya, olyan misztikus valami, amelynek nincsenek dimenzidi
s amelyet éppen ezért nem is lehet a tiszta ész atjan felfogni,
csupan a hit titokzatossdgaval megkozeliteni.

Ezek az értelmezésbeli kulonbségek szoros oOsszefliggésben
allnak azzal a bizonytalansdggal, amely egyrészt a kilénb6z6
allamelméletekbdl, masrészt a gyakorlati politikusok partikula-
ris érdek( magyarazataib6l Iépten-nyomon kittkdzik. A szerint,
hogy az allam eredetét s vele egyltt az uralkoddi hatalmat az
Istent8l vagy a néptdl szarmaztatjak, vagy pedig szerz6désszer(
megegyezés folyoméanyanak tekintik az uralkodé és a nép kozott,
mas és mas lesz eme legfébb polgari erénynek az értelmezési
modja is, amelyet mint az &4llammal azonositott haza vagy
nemzeti kozosség irant tartoz0 ragaszkodast hazaszeretetnek
neveznek. Fentebb azonban Ilattuk, hogy a nemzeti kdzdsség
mint etikai alakulat nem azonosithaté az allammal, mint Ki-
zardlag torénelem-politikai életformaval. Ennélfogva a haza-
szeretet a nemzet-etikum alapjarél nézve sokkal magasabbrendi
érték, mint akar az allamh(ség, akar a néplinkh6z val6 ragasz-
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kodas, akar pedig; az orszag; teriletének, szil6helyliinknek a
szeretete. Mindezek egyuttvéve nemcsak hogy benne vannak a
nemzet-etikai hazaszeretetben, de ki sem meritik annak foga-
lomkaorét.

E fogalomkdr tartalma természetszerlileg kovetkezik a
nemzet-etikum fentebbi meghatarozasabol. Az igazi hazaszeretet
tdrgya ugyanis nemcsak a multban és jelenben tdérténetileg ki-
alakult nemzeti kozosség a maga teriiletével, térvényeivel, és
erkdlcseivel, egyszoval kultarajaval, hanem az a nemzet saja-
tossagainak megfeleld, rendeltetésszer(i tokéletesedni akaras is,
amely a nemzet-etikum fogalmanak legfébb gerince. Tehat
amely tagjdban a nemzeti kdz6sségnek igazi hazaszeretet él, az
nemcsak nemzetének a hagyomanyaihoz, lakohelyéhez, népéhez
ragaszkodik, de ahhoz az eszményhez is, amely a nemzetnek
kilon az 6 egyéniségébbl kovetkez6 tokéletesedni akardsdt mar
eleve hatarozott mederbe tereli s amelynek ébrentartasa a kdzos-
ség minden egyes tagjaban a nemzet-etikai nevelés feladata.
Az ilyen hazaszeretet nemcsak a jelenre, de a jov6re is tekint.
Sohasem téveszti szem el6l, hogy mig az &llam féként csak a
mult hagyoményaibél kdvetkezd s a jelen viszonyaihoz alkal-
mazandd elvek iranyitasat kénytelen elfogadni, addig a nemzet-
etikai kozosség iranytlije els6sorban az emlitett tokéletesedni
akaras vezet§ eszméje lesz. Ez a nemzet-etikai hazaszeretet nem
fogja elfelejteni, hogy a kétféle kdzdsség mindig kapcsolatban
all egymassal, de mig amaz a multra alapitott jelen f6ként
gyakorlati érdek( és értéki{ parancsainak tartozik engedelmes-
kedni, addig a nemzet-etikai kdzosség e parancsokkal dsszhang-
ban, de azok felett és azokon tdal a nemzet specidlis szellemi és
erkdlcsi erbkifejtésének jovend6 perspektivajara fluggeszti a
szemét.

Formailag és intenzitas tekintetében ez a hazaszeretet
semmiben sem fog kilénbdzni mas nemzetbeli személyiségek
hazaszeretetét6l, csupan a tartalomban lesz meg az a szinezet-
ben kiilonbség, amely az egyes nemzetek felismert élethivatasa-
ban val6saggal megvan s amely élethivatasok kilénb6z6ésége az
egész emberiség nagy egységébe onként illeszkedik bele. Amilyen
ugyanis a viszony a személyiség mint alkotéelem és a nemzeti
k6zosség mint egész kozott, ugyanolyan a viszony masrészt a
nemzeti kéz6sség mint nagyobb egység és az egész emberiség
mint a legnagyobb egész kozott. S amint a személyiség teljes
kifejlése egyenesen nemzeti érdek, mert minél tdbb személyiség
van valamely nemzetben, anndl sajatosabban fejlett s annél
tudatosabb a nemzet,” épplgy az egyes nemzeti kdzosségek teljess

4 Imre S.: A személyiség kérdése. Bpest, 1926. (15.)
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kifejlése az egész emberiség egyetemes érdeke, mert minél tébb
nemzet jut el a nemzet-etikai felfogasbdl kovetkez6 hivatasa
felismerésére és munkaléasara, annéal elevenebbé véalik az emberi-
ségben a humanisztikus értékek tudata. igy lesz az egységes
nemzeti kodzszellem az egyetemes emberiség kozos erkdlcsi bir-
tokanak, tehat orok értékeinek a feltétele.

A lényegében és hatadsaiban ilyen fontosnak felismert haza-
szeretet mint legfébb nemzeti érték tudatositasaval egyidejlileg-
— amint az eddigiekb&l kovetkezik — egyéb nemzeti értékek
egész sora valik tudatossa. llyenek bizonyos jogi és kotelességi,
vagyis erkodlcsi értékek cselekedeteinkben, egyes esztétikai érté-
kek a nemzeti eszméket példazé tettek és mivészi alkotdsok
abrazolasaiban, bizonyos tarsadalmi és altruisztikus értékek ama
karitativ térekvésekben, amelyek az egyes tarsadalmi rétegek
szellemi vagy anyagi helyzetei kdzt mutatkoz6 ellentétek el-
simitdsaban jelentkeznek. llyenek az egyetértés és 0Osszetartas
mint nemzeti életértékek. llyenek bizonyos szellemi diszpozicidk-
ban és targyi javakban megnyilvanuld redlis értékek, amindk
a képzelet és értelem munkajanak specialis nemzeti megnyilat-
kozasai s a nemzeti viselet és ruhazat jellegzetes vonasai stb.
Minthogy mindezen értékeknek a tudatossé véaldsa a haza-
szeretet tudatositdsdhoz van kotve, a nevelést szervez§ kultar-
politika néz6pontjabdl a legfontosabb kérdés: hogyan tudato-
sitsa a koznevelés gyakorlata ezt a legf6bb értéket?

Els6sorban is le kell szégeznink, hogy a tudatositas mun-
kaja eddig nagyon hidnyos volt s nem egyszer helytelen utakra
tévedt. A hazaszeretet téves vagy részleges értelmezése olyan
eredendd hiba volt, amely a tudatositast illet6leg kultdrpoliti-
kank szervezd munk@ajat éppagy, mint a gyakorlati tevékenység
térekvéseit nagyrészben illuzoriussa tette. Helyesen allapitja
meg Imre Nemzetnevelésében (170.), hogy ,a tudatossag nem
lehet egyszerlien kivulrdl jové kozlés eredménye, hanem annak
a gyermekben kell kialakulnia s még kevésbbé lehet a tanitonak
a novendékre barmily tudatossagot is rdkényszeritenie, hanem
csupan tdmogathatja ennek kialakulasat“. Mar pedig a haza-
szeretetre vald nevelés eddig valéban nem volt mas, mint ilyen
kivalrél jov6 kozlés vagy rakényszerités folyamata. A tudato-
sité torekvés a hazaszeretetet nem a maga legbens6bb jelent6sé-
gében ragadta meg, hanem nagyrészt kuls6ségek, jelvények,
viselet, tartalmatlan pompava degradalt innepélyek s a legjobb
esetben hazafias koltemények betanitdasa és hazafias hangu tor-
ténelmi el6adasok Gtjan akarta a hazafias érzelmeket tudatosi-
tani. Tehdt nem magat a legf6bb idedlis nemzeti értéket, hanem
az ehhez csatlakoz6 reélis értékeket mint szurrogadtumokat 4lli-
totta a novendékek fogékony lelke elé. Kétségtelen, hogy ezekre
is szlilkség van, mint a gondolat szemléltet6 formaira, de csak
ezekkel megelégedni nem lehet. Pedig itt az tdértént, hogy az
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eszmei tartalmat egyszerlien azonositottdk és helyettesitették
az Gket kifejez6 didaktikai eszkdzokkel.

A tudatossagnak a nevelés tervszer(iségébdl kell kdvetkez-
nie. Ugy kell megéallapitani a nevelés és oktatas rendjét, hogy
a tudatossag minden egyes novendéknek dnmagaban kialakitott
tulajdona legyen. Ennek azonban két feltétele van s ezek kozul
csak egyiket nyljthatja a nevelés, a masiknak megteremtése a
nevelés -felett allé politikai berendezettségtdl fligg. Ahhoz, hogy
valamely nemzet nevelése alkalmassa legyen az emlitett tuda-
tositd munkara, sziikséges, hogy a nemzet minden iranyito tagja,
minden rend{ és rangl intézménynek, minden Kkisebb k&z0sség-
nek, hivatalnak és egyesiletnek a vezet6i maguk is minden
tekintetben mélt6 hordozéi legyenek a nemzet-etikailag értel-
mezett értékeknek. Ez olyan elengedhetetlen feltétel, hogy ha
ez ellen csak egy ponton vét is az allamhatalom, nemcsak egy-
szer(i taktikai vagy ad hoc természetli hibat kovet el, hanem
kovetkezéseiben a nemzeti destrukcié csirdit hinti szét.

Ennélfogva ezen a téren semmi megalkuvasnak, semmi el-
nézésnek, semmiféle — egyébként emberileg érthet6 — Kkivétel-
nek nem lehet helye. A nevelésnek ugyanis — hogy a ndvendék
Onmagat valamely eszmény szerint kialakithassa — példakra
van sziksége, még pedig mindenek folott él6 példakra. Az iro-
dalom és torténelem tanit6ja necsak a letlint korok kivalé alak-
jait allithassa a ndvendékek elé, de Iépten-nyomon hivatkozhas-
sék a mai élet erkdlcsi nagysagaira is. A multak felidézése,
akarmilyen lelkes beszéd keretében torténjék is, sohasem lehet
olyan hathatés, mint ha a nevel6 sajat koranak értékes egyéni-
ségeit is bemutathatja az ifjasdgnak. Valamely nemzet igazan
kivalo6 embereiben mindig a legf6bb nemzeti értékek o&ltenek
konkrét szemléleti format s ilymdédon — ha a nemzet-etikai
hazaszeretet példait a jelenbdl vehetjuk — ez a konkrét szemlé-
leti forma mintegy kozvetlen életk6zOsségi kapcsolatba jut a
gyermek fejl6dé egyéniségével. Vagyis ez esetben az érték-
tudatositasra kinalkozd nevel6 eszkdzok valdsaggal képviselni
fogjak az érték legbensébb eszmei tartalmat. Kisebb gyermekek
szamara a nevelés alsébb fokdn még elegendd a tanitdo és a
szUl6k eszményképének nevel6 hatdsa is, de magasabb fokon,
amikor az ifjak mar tudatosabb részeivé valnak a nemzeti élet
egészének s érdekl6désik az Ujsagolvasas, szépirodalmi on-
mdvelés, szinhazlatogatas stb. utjan a kozvetlen kdérnyezet
hatarain kivil esé terlletekre is ellatogat, a szil6k, tanarok
példajanak a nevel6 hatds kisugaroztatasdban tamogatast kell
kapnia mindenekel6tt a jelen kor vezet§ embereinek eszményi
egyéniségében.

ime az &llami és tarsadalmi berendezkedés, mint a neveld
tevékenység relativ korszerliségi tényezdje! Ha a nevelésnek
nem allanak rendelkezésére ilyen magasztos példak minél
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nagyobb szamban, vagyis a nevelés él8 szervezetébe tervszer
tudatossaggal ilyen eszményképek nem vihet6k be, akkor csak-
hamar kilsé, pedagogiaellenes befolydsok révén a nemzet-
etikum hianya altal felidézett rombol6 eré6k fognak érvénye-
silni. Csak e tény beldtdsa méretheti meg velink annak a
nemzet-etikai parancsnak végtelen jelentdségét egy nemzet éle-
tében, hogy az allamszervezetnek minden nagyobb hataskort
feltételez6 pozici6jat nemcsak értelmiség, de humanitas és
nemzet-erkdlcsiség szempontjabol is teljesen odavalo egyénnel
téltse be a kormanyzat.

Viszont ha a nevelésszervezet ilyen, az emlitett kovetel-
ménynek megfelel6 kormdanyzati rendszerre tamaszkodhat, a
gyakorlati neveléssel kénnyen megoldhatja feladatat, amennyi-
ben ez nem lesz kénytelen bels6 értékeink felmutatdsdban Kki-
zér6lag a multhoz folyamodni, vagy «— amennyiben a gyermek
konkretizdlé hajlamat kivanja kielégiteni — csupan szimbolu-
mokhoz és hangzatos jelszavakhoz menekilni, hanem nyiltan
ezt mondhatja nekik: ime, itt vannak el6tted a mi nemzeti érté-
keink, nem mese, nem misztikum, hanem €16 valdsag formaiban!
Nincs azonban szégyenletesebb és rombolobb hatadsd, mint mikor
a nevel6 minden alap nélkil, akar kénytelenségbdl, akar szer-
vilizmusbél tesz ilyen Kkijelentést, mert ezzel az igazi értékek
megbecsiilésének érzékét is kioli a gyermeki l1élekbdl.

Természetes kiegészit6je lesz az értéktudatositd munka e
részének az érzelmi nevelés elmélyitése &ltalaban, amelynek
modozatair6l mas helyen részletesen sz6ltunk.5 Itt altalanossag-
ban csak annyit jegyziink meg, hogy az eddigi eljarastol el-
tér6en nem éppen rendkivili esetek, nem is elsGsorban a hdbora-
val kapcsolatos ténykedések vagy események, vitézi cselekedet
stb. legalkalmasabbak a nemzet-etikai hazaszeretet példainak
bemutatasdra, hanem ezekkel legaldbb is egyenranglak az
intellektualis és etikai héroszok hétkdznapi, de mégis kimagasld
kotelességteljesitései s nem messze vannak ezektdl a békés élet-
ben, rendes hivatasunk korében addédo lelkiismeretes és fokozott
ténykedések sem, amelyek a nemzet-etikum iranyit6 hatasa alatt
szliletnek meg s amelyek fizikai, pszichikai és gyakorlati tekin-
tetben egyarant legk6ézelebb esnek a névendékhez. Nem rajongé
s az abrandok vilagaban él6, de jézan és mégis eszmeényi haza-
szeretetre van szikséglink. Nem kizardlag a hési halal lesz a
hazaszeretet legmagasztosabb példaja, hanem vele egy szin-
vonalra kell helyeznliink az igazi személyiségnek nemzeti ren-
deltetését minél nagyobb mértékben betdlt6 életét is. Mas szoval
mindenekel6tt nem nemzeti héborara, de nemzeti életre kell

Barankay L.: id. m. (A célkitlizés és mddszer tanulsdgai, 185-209.)
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nevelnink, mert az egyre er8teljesebben kifejl6dé nemzeti élet
sokkal biztosabban és maradanddobb hatassal vezet el benniinket
jogos aspirdcioink beteljesuléséhez.

A masodik legf6bb nemzeti érték a nemzet-etikai személyi-
ségen alapuld tekintélytisztelet. S itt mindjart kénytelenek va-
gyunk kijelenteni, hogy az a tekintélyi elv, amelyet eddig han-
goztattak, éppugy, mint a puszta allamisaghoz kotott haza-
szeretet-magyardzat, nem fedi a mi értelmezésiinket, sét sok
tekintetben ellentétes vele.

A régi tekintélyi elv a fels6bbségnek feltétlen elismerését
kovetelte, tekintet nélkul arra, hogy az azt képvisel§ egyén
mennyiben alkalmas a nemzeti értékek reprezentaldsara. Valo-
sdgos dogma volt, hogy magadban az allasban, mint az allami
gépezet egy-egy jelent6s alkotorészében van meg az a titokzatos
erd, amely visel8jének fényt, tekintélyt és tiszteletet kdlcsonoz.
Ez elv intellektualisztikus magyarazata ironikus elbirdlasra
talalt abban a kodztudatba is 4tment gondolatban, hogy akinek
az Isten hivatalt ad, annak észt is ad hozza. igy sokszor el6allt
az a helyzet, hogy nagy erkdlcsi t6kék gydjt6helyeit jelentd
allasokba tévedés, protekcido vagy partpolitikai jutalmazéas stb.
utjan olyan emberek keriltek, akiknek az egyénisége semmi-
képen sem tbokéletesilt amaz allasokkal, mint nemzeti érték-
gyljt6helyekkel egyérték( erkdlcsi személyiséggé.

Mar pedig a nemzeti kéz6sség szempontjabdl valéban érté-
kes tekintélyi elv csakis e parhuzamos haladasu egyenértéki-
ségen alapulhat. Ha csak az allas fényére és diszére kivanjuk
allitani, nem csupan amoralis, de egyenesen immoralis utakra
tévediunk. A hivatal, az &llas, a rang magébanvéve csak bizo-
nyos nemzeti értékek megvaldsulasdnak a lehetéségi formaja,
de nem egyszersmind a jelzett értékek birtokosa. Ilyenné csakis
az allast bet6ltd egyénnel valé kapcsolatdban valik, amennyi-
ben ez az egyén olyan értékes személyiséggé képezte ki magat,
hogy e mindségben éppen megfelel a kérdéses hivatalhoz, &ll4s-
hoz vagy ranghoz kotott nemzet-etikai értékek kovetelményei-
nek. Mas szdval a tekintélyi elv helyes megitélésénél ismét szem-
ben taldljuk magunkat a nemzet-etikum eszméje és a személyi-
az igazi tekintélyi elvet a nemzet-etikai személyiségen alapuld-
nak. Mig a régi tekintélyi elv egyoldalisdga igazsagtalansa-
gokra vezetett s ezért nemcsak az internacionalista vilagnézet
hivei tdmadhattdk, de még sokkal tobb joggal a nemzeti gondo-
lat harcosai, addig a nemzet-etikai személyiség tekintélyi elve
minden erkdlcsi alapon all6 kdzodsséget kielégithet, amennyiben
az egyes ember tekintélytisztelete ilyen alapon nem lesz mas,
mint egyrészt a kodzosség egyetemességében, masrészt a sajat
személyiségében foglalt értékek fokozott megbecsiilése.
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E tekintély! elvvel kapcsolatos egyéb értékek: a nemzeti
novekedés és haladds mint fejlédési életértékek, a hivatads be-
toltesében nyilvanulé teljesitményértékek, a sajatos nemzeti ész-
jaras mint logikai érték, a Miinsterberg-féle énfelettiség (Uber-
leh) mint metafizikai érték stb., természetesen valamennyi a
specidlis magyar nemzet-etikum kivdnalmaihoz viszonyitott for-
maban. Minden torekvés, amely ezek tudatositasara iranyul, fel-
tételezi a tekintélytisztelet tudatositdsat. Eppen ezért jelenleg
meg kell elégedniink azzal, ha ez utdbbira nézve foglaljuk 6ssze
allaspontunkat.

Elsésorban is a nevelés szervezetének mar személyi és
targyi kellékeiben biztositani kell a nemzet-etikai tekintély el-
vét. Ide tartozik az a gondoskodas, hogy a nevelés- és oktatas-
tggyel vonatkozasban all6 minden személynek rendelkezésére
alljanak azok a szellemi és anyagi eszkézok, amelyek az allas-
hoz kotott tekintélyt biztositjdAk. Ha mar fentebb tekintélyi el-
viinket minden a nemzeti élet korébe tartoz6 &lladsra vonatkoz-
tatva allapitottuk meg, még fontosabb lesz e megallapitas alkal-
mazasa arra a testiiletre, amelyre hivatasszerlleg harul maga-
nak a tekintélytiszteletnek f6 tudatosit6 munkaja. Ha a tanéar
akar a sajat személyi képességeiben, akar materidlis kortilmé-
nyekben rejl6 okoknal fogva nem feltétlen bizonyossaggal vall-
hatja magat a nemzet-etikum fogalmaba zart értékek részbir-
tokosanak, hogyan lehetne alkalmas arra, hogy masok lelkében
ilyen irdnyl tudatot honositson meg!? Akik mégis ilyesmit ko-
vetelnek t6le, azok elfelejtik azt az egyszerl igazsagot, hogy
értékessé csak az érték tehet.

De ugyanilyen meggondoléas vezet ra benniinket arra, hogy
a csalad korében is biztositva kell 1atnunk a tekintélytiszteletre
nevelés feltételeit. A tudatositds munkéaja ugyanis itt gyokere-
zik, innen indul ki s amennyiben itt a gyermek nem jutott
hozza, hogy személyiséggé fejlesztésébdl a tekintélytisztelet pél-
déi is kivegyék résziket, késébb az iskoldnak nagyon nehéz fel-
adata lesz, hogy az érték tudatat beleplantalja, anndl is inkabb,
mert ez a munka kuléndsen a kezd6 fokon sokkal inkébb az
altaldnos nevelés, mint a tanitdas korén belil viheté keresztil
eredményesen.

A szil6kre tehat kett6s kotelezettség var. El6szér maguk-
nak is minden alkalommal a legnagyobb tisztelettel kell nyiiat-
kozniok a nemzet igazi értékeir6l, vagyis oOnmagukban Kkell
Orizni és apolni a kapcsolatos érzelmi és cselekvésbeli nyilvanu-
ldsok tapintatossdgat, vigyéazniok kell a nemzeti kdzdsséget s
annak mélt6 képvisel6it érint6 Kkijelentéseikre és magatarta-
sukra. Masodsorban ahhoz is kell értenidk, hogy a szul6i tekin-
télyt fenntartsék. Amint ugyanis a nemzeti kdzdsségnek leg-
fébb értékei a jovO-centrikus hazaszeretet és a nemzet-etikai
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személyiségen alapuld tekintélytisztelet, ugyanigy a csaladi ko-
z0ssegnek legnagyobb értéke a szul6i és gyermeki szeretet mel-
lett az ezen alapuld tekintélytisztelet. Ahol a csaladf6 nem tud
tekintélyt tartani, ott a gyermeknek tekintélytiszteletre neve-
lése is veszélyben forog, hacsak késébb szerencsés koriulmények,
mint a tanitd kulénleges képessége, az iskola egyénies neveld
eljdrdsa nem poétoljdk a hianyokat. Ezért a hivatadsos nevel6ké-
hez hasonléan nem csekély fontossaglu az otthon lelki nyugalma,
megelégedettsége, intellektudlis és erkdlcsi emelkedettsége. —
Vagyis — amint latjuk — megint eljutottunk arra a pontra,
ahol a nevelés szervezésének kérdései belekapcsolddnak az al-
lamszervezet intézményes rendjébe. Minél inkabb képes az allam
arra, hogy a munka megfelel§ szervezésével kielégit6 anyagi
létet s a nevelés Gtjdn harmonikus lelki életet biztositson pol-
garainak, annal nagyobb biztositékot nyer émaga is arra nézve,
hogy a nemzeti k6zdsség tagjai mint szul6k tokéletesebben te-
hetnek eleget emlitett kett6s kotelezetséguknek.

E gondolat b6vebb kifejtése azonban mar kivul esik kitQ-
z0ott tételink korén s azért itt csak roviden a nevelés szervezé-
sére haraml6 feladatrol kivanunk emlitést tenni. Az iménti fej-
tegetések megokolttd teszik, hogy a nemzet-etikailag szervezett
nevelés bizonyos Uton-mddon betekintést nyerjen a csaladi neve-
lés korlilményeibe, s6t, ahol sziiksége mutatkozik, meglegyen
a joga olyan iranyu és terjedelmi beavatkozasra, amin6t a ta-
pasztalt hidnyok pdtlasa a nemzet-etikum értelmében megkivan.
Hogy ez miképen torténhetnék, kdzelebbrdl kifejtettik mar is-
mételten idézett munkankban. (247—248.)

MNe a tekintélytiszteletre nevelés személyi és kiilsd targyi
feltételei mellett nem kevésbbé fontosak a bels6 targyi feltéte-
lek sem, amelyeket a nevelés eszkdzeiben és mddszerében kell
a szervezésnek a nevel6 rendelkezésére bocsatania. Mivel a
tekintélytisztelet nem is annyira logikai, mint erkdlcsi érték
s igy tudatositasa féleg a jellem- és akaratnevelés (tjan tor-
ténhetik, magatdél értet6dd, hogy mindenekel6tt az érzelmi és
akarati nevelés megfelel6 kimélyitésével érhetiink el eredményt.

Ezzel 0Osszefliggésben nem csekély jelent6ségl az anyag-
részek osszeéllitasa.

A magyar nyelvb6l és irodalombdél az alsébb fokon olyan
konnyl elbeszéld kdltemények lesznek a nevelés legalkalmasabb
eszkdzei, melyeknek f6hdse valamely erkdélcsileg kivaléd egyén,
a fels6bb fokon f6ként lirai és dramai milvek, amelyekben mar
nemcsak a f6h8s erkdlcsi nagysagat, de a szerzd szubjektiv zse-
nialitdsat is szemlélheti a névendék, amelyeknél tehat a m(ivészi
érték minél magasabb foka is elsérendl kovetelmény. Ugyan-
ilyen meggondolassal kell kivédlogatni a torténelemtanitds anya-
gaul az alsébb fokon f6leg olyan eseményeket, amelyek nem
elvszerlileg uralkodokkal vagy éallamszervezeti tényekkel fog-
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lalkoznak, hanem mindenekfelett a nemzeti kialakulds nagy
munkasaival, tehat a kimagaslo allamférfiakon kivil a magyar
miveészet Gttdérdivel, a nemzeti élethivatas barmely korének Kki-
emelkedd alakjaival, valamint olyan nemzeti mozgalmakkal,
amelyek a magyarsdg sajatos feladataihoz szabott egység gon-
dolatat szolgaltak. A fels6bb fokon pedig az eszmék és kuldn-
féle kozossegek fejlédéstorténete a nemzeti kozosségnek mint
a legtobb érték realizdlhatdé egységének a kiemelésével lesz az
a centrum, amely koré az eszméket és értékeket kitdolt6 esemény-
mozzanatokat csoportositjuk. Ez nem azt jelenti, hogy jogosu-
latlanul is a sajat nemzetink kivalésdgat hangoztassuk min-
den més nemzet felett, hanem azt, hogy egyéb népek torténeté-
nél is a nemzeti gondolatot allitsuk oda a mindenoldald leg-
magasabb fejlédési lehet6ség formajanak.

A foldrajz korében kilondsen rda kell mutatni a nemzeti
mivel6édé >gbécpontjaira, irodalmi, torténelmi és mlvészeti nagy-
sdgaink szll6- és mikodési helyére, hiszen a koncentracié gon-
dolata is ezt kdveteli, s kilénben is ez a kérdés van olyan fon-
tos a nemzet-etikum magaslatarél nézve, mint egyes ipartele-
pek megemlitése. De ugyanigy a természettudoméanyok egyéb
dgainak a korébdl sem szabad kifelejteni a magyar feltalalok
szerepének és jelent6ségének a kiemelését, amennyiben ezt a
targy természete s a novendékek értelmi szinvonala lehetévé
teszi.

Altalaban a magyar elme, magyar sziv és magyar kéz mun-
kdjanak minden talzastél mentes etikai kidomboritasa olyan
hathatés tényez8je lesz a tekintélytisztelet tudatositadsanak,
amely egyidejlleg az altalanos emberi szempontbdl értékes
munka-etizalads gondolatat is szolgalja s igy sokkal hamarabb
elvezet ahhoz az él6 és valéban becses demokratizmushoz, ame-
lyet eddig tisztdn politikai és gazdasagi utakon hiaba igyekez-
tink megkdzeliteni.

E két legf6bb nemzeti értékink, ahogyan ezeket a jévé-cent-
rikus nemzet-etikai hazaszeretetben s a nemzet-etikai személyisé-
gen alapuld tekintélytiszteletben felismertik, lesz ama rendit-
hetetlen fundamentum, amelyre egyéb nemzeti értékeink tuda-
tositdsat is épithetjik. Csak igy lehet reményilink annak a spe-
cialis magyar eszményképnek a kialakitasara, amelynek alkoté
vonasai: az 6nérzet, mely nem fajul g6ggé; az 6nbizalom, mely
tavol all az elbizakodottsagtol; a lelkesedés, melyet nyomon
kévet a helyesnek felismert cselekedet; az egyéni Onzést hat-
térbe szorit6 nemzeti dnzetlenség; a vallasossdg, mely nem csap
at felekezeti tiirelmetlenségbe; az 6nallé6 alkotasra valé hajlam;
a szorgalom és egyszer(iség; a nemes konzervativizmus, mely
nem zarja ki a haladas irdnti érzéket s végul a vitézség, mely
nem aprozdodik szét oknélkili virtuskodassa.

(Pécs.) B araxkay Lajos.



A KEPZOMUVESZET IRANTI ERZEK
NEVELESE AZ ISKOLABAN.

A civilizalt tarsadalom sokféle foglalkozéasara a legkulén-
félébb ismeretkdrli embereket neveli az iskola, de minél tébb-
féle ismeretet kozvetit, annal fontosabbak lesznek az altalanos
miveltséget add targyak, mert csak ezek révén lehet elérni,
hogy e sokféle és kiulénb6zd ismerettel bir6 embert egységes
kultaraju tarsadalomban egyesitsik. Mennél jobban novekszik
a praktikus ismeretek szdma, annél jobban kell az altalanos
kulturalis targyak korét is bdéviteni.

Eddig néalunk e kulturalis iranyd nevelés f6leg a torténe-
lem, irodalom és a nyelvek oktatdsa Gtjan tortént. Tehat majd-
nem kizaroan litteralis irdnyd volt. A forméak vildganak, az
emberi szemen keresztlil kozvetitett kultiranak eddig alig adott
teret az iskola. Pedig ezt éppoly jogosan kivanhatjuk téle, mint
az irodalmi mveltséget. A rajztanitds nem elég a formak, f6leg
a képz6mivészet iranti érzék felkeltésére, azonban a mdvészet-
torténet sem, mert az is inkdbb irodalmi természetl tantdrgy
lenne. A szemlélet Gtjan val6 tanitds latszik a legeredményre-
vezet6bbnek. De miként talalja meg az iskola az eszkdzoket az
ilymédon valéd oktatashoz és hogyan tudja talterhelt tantervébe
azt beleilleszteni? E nehéz kérdésekre feleletet kaptam Belgium-
ban és ezért az alabbiakban elmondom, miként oldottak meg ott
az iskoldkban a miuivészi érzék nevelését.

Belgiumban — természetesen els6sorban a varosokban —
minden fiG- és lednyiskolai osztaly évente hat izben latogatja
meg a képtart vagy az ott lev6 mikincsekkel teli templomot.
Mar a tanév elején beosztjdk, hogy az egyes osztadlyok a tanév
melyik délutanjain kerilnek sorra. Sulyt helyeznek arra is,
hogy egy-egy osztadly ugyanannyiszor kerilljon a modern galé-
riaba, mint ahanyszor a régi képtarban volt. Ez a muzeumlato-
gatds Gtjan valé mivészi oktatas kiterjed a nyolcadik életévtél
a tizennyolcadik életévig, tehat tizesztendei tanulméanyi idd&re,
vagyis mar az iskoldk legals6 tagozata, a népiskola is részesiil
benne és csak a féiskoldk vannak kivéve.

E szemléltetés modjat kulonosképen az als6 osztalyokban
figyeltem meg. A kovetkezdkép torténik: Az osztalyt (sohasem
az iskolat viszik, mindig csak egy osztalyt) megallitjdk egy kép
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el6tt és a tanitd megkérdezi az egyik tanulodt: ,,Mit csinal ez az
ember?“ Azutan attér a masik és tobbi alakra. igy kérdezés
tonnajadban a tanuldk maguk kielemzik a kép egész cselekmé-
nyét, az abrazolt indulatokat, érzéseket, a viseleteket, dekora-
ciot, a tadjkeépi részt vagy architektdrat, a vilagitast, hogy este
van-e vagy nappal stb. Mikor ezzel mar az egész osztaly tiszta-
ban van, akkor a tanit6 megmagyardzza a kép témajat. Bibliai,
mitoldgiai, torténelmi vagy életképnél tdg tér van a magyara-
zatra. A szobrdaszati alkotasokat, melyekben a téma és érzés
sokkal kompriméaltabban van, mint a képeknél, valamint a taj-
képeket, melyeknek hangulatat és szubjektiv felfogdsat nehe-
zebb ko6zolni, csak a fels6bb osztalyoknak mutatjak be, az
utébbiaknal azonban kihasznaljak az alkalmat, hogy a varosi
gyermekek el6tt a szabad természet szépségeirdl beszéljenek.
A téma ilyen mddon vald ismertetése utdn a tanité elmondja,
hogy kinek az alkotdsa el6tt allanak. Természetesen a magasabb
osztalyoknal nemcsak az életrajzot mondja el réviden, par jel-
lemz6 eseményt érdekesen vagy mulatsagosan kiemelve, hanem
az illetnek mivészettorténeti jelentéségére is Kitér.

Vigyaznak mindig arra, hogy az ilyen muzeumlatogatas
egy orandl tovabb ne tartson és legfeljebb harom mivet vesz-
nek sorra, de az als6bb osztadlyokban gyakran csak egy képpel
tudnak végezni. Arra is nagyon vigyadznak, hogy az oisztaly
megallas nélkil vonuljon keresztil a termeken és csak azon
mivek el6tt tartozkodjék, melyeket a magyarazatra kijeloltek.
Ezaltal a gyermekben a tébbi kiallitott m{d irant igen nagy
kivancsisdg tdmad, melyet azutan 6 a maga modja szerint ki
fog elégiteni.

A nuditdsok kényes kérdésével latszolag nem tér6dnek,
azonban olyan képeket, melyeken feltind meztelenség van, nem
mutatnak be. A gyakori muzeumlatogatasokkal a gyermek
szeme mégis megszokja azt és sokkal helyesebbnek tartjak mar
8—12 év k6z06tt hozzaszoktatni, mint ha 14 éves koraban pillantja
azt meg el@szor.

A bemutatandé miivek sorat ugy allitjak 0Ossze, hogy az
elsé négy évben a magyaradzasra legalkalmasabb miveket jel6-
lik ki, a kovetkezé négy évben a nagy mesterek standard-miveit
magyarazzak, az utolsé két évben pedig mar 0dsszehasonlitd
modon tanitanak. Egy goétikus és egy renaissance Madonnat
mutatnak be egyszerre, vagy egy stilizdlé és egy naturalista
mestert allitanak egymas mellé, akar egy expresszionista m-
vel hasonHiva azokat Ossze. Ezzel rdvezetik az ifjisdgot a mi-
vészi egyeniségek és stilusok kilonbozdségének felismerésére
és végll arra, hogy a képzédmivészetnek nem a természet hi
visszaadasa a legf6bb célja, mint azt a képzdmilivészetileg
miveletlenek &ltaldban hiszik, hanem a tokéletes natnralizmu-
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son tdal még oriasi értékek és fejl6dési lehet6ségek vannak.
Ezzel bocsatjdk ki az iskolabdél a belga fiatalsdgot, mintegy
képesitve arra, hogy a belga miivészetnek megért§ élvez6je és
tamogatdja legyen.

E tiz éven &t tartdé muzeumlatogatdsoknal azonban soha-
sem tévesztik szem el6l, hogy nem miivészettorténeti ismeretek
kozvetitésére szolgal, hanem a miiérzék felkeltésére és fejlesz-
tésére. Igen sok més el6nye is van azonban még ezen felul. Az
ottani tapasztalatok szerint ez a mddszer sokkal alkalmasabb
a beszéd és értelem fejlesztésére, mint az irodalmi mdvek tar-
talmi elemzése, és nagyon gyakori eset, hogy olyan tanuldéknak
is felkelti az érdeklddését, kik az iskolai tanitds alatt teljesen
tompa kozénnyel viseltetnek minden irant. Nem egy rossz
tanuldonak az iskolai karrierje kezd6dott meg egy ilyen mazeumi
kikérdezésnél elért sikerrel. Egyik tanité azt tapasztalta, hogy
osztadlydban a muizeumi latogatds napjain feltin6en csdkken a
betegség cimén tavollev6k szama. A jol vezetett képelemzés
bizonyos logikara és Ilélektani ismeretre neveli és tanitja a
gyermeket. A mivek témaja révén oly altalanos miveltségi
ismeretekhez jutnak a tanuldk, kiléndsen mitolégiabdl és tor-
ténelembdl, melyeknek azok is hasznat latjak, kik azt az ala-
csonyabbfokd vag5 specialis irdnya iskoldikban nem sajatit-
hatjak el. A bibliai targyd mivek bemutatdsaval, minthogy
Belgiumban az allami iskoldkban nincs vallasoktatds, valamint
a hazafias targyu képek bemutatasaval, tekintve, hogy a mun-
kastarsadalom gyermekeinek a szocializmus kdvetkeztében elég
lanyha a nemzeti érzése, szép és tartds eredményeket érnek el.

De mindezeknél fontosabb, hogy Belgiumban, hol olyan
mély és régi kapcsolata van a tarsadalom minden rétegének a
képz6mi(ivészettel, ez a nevelési mod a legfébb biztositéka e
kapocs jov6beli fennmaradasanak. Habdar a régi briggei, genti
kézmdiparosok kés6i unokait a modern vilagrend a gyéarak és
banyak proletarjaiva tette, e sz6banrejléd nincstelenség naluk
csak az anyagiakra vonatkozik. Lélekben ma is orokosei azok-
nak az 6soknek, kik Van Dyck, Mending, Rubens képeivel tdl-
totték meg templomaikat. E nehéz és durva sorban €él§ osztaly
lelkét nem engedik lesullyedni és fogékonysagat folyton tap-
laljak. Ott, ahol Meunier, De Groux, Laermans, Frédéric a mun-
kdnak és a dolgozok ezreinek olyan monumentalis emlékeket
allitottak, hol egy vasontélegény a maga verejtékez munkaja-
ban éppoly szépnek, érdekesnek és hatalmasnak van abrazolva,
mint egy diadalmas hadvezér, hol az embersorsot egy munkas-
lakdsban és a mitolégia fantasztikus marvanycsarnokaiban
egyforma megrédz6 er6vel taldljuk megfestve, ott az ifjuség
lelkében minden ember és mindenféle emberi munka irént
Gszinte becsilés fog ébredni, mely Iényegesen hozzajarulhat egy
nemes lelki tartalmon alapulé demokracia kialakulasahoz.

Magyar Paedagogia XXXVI. 7—8. 10
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Végll még csak annyit akarok megjegyezni e gondosan Ki-
dolgozott nevelési maodszerrdl, hogy e muzeumi el6adasokat
arra képesitett eladdék, rendszerint tanaremberek tartjak. Ha
az iskolanak nincs ilyen képesitésl taner6je, akkor ide-
gen el6adot vesz igénybe, azonban az el6addson mindig jelen
van az osztaly tanitdja, illetve egyik tanara, azért, bogy késébb
az iskoldban, ha az el6adas soran arra alkalom addédik, felele-
venithesse a tanul6k emlékezetében a muzeumban hallottakat.

Képet adva e miivészeti nevelési modszerr6l, nem hallgat-
hatom el azt a véleményemet, hogy annak bevezetése nalunk is
kivanatos lenne. Nalunk Magyarorszagon csodalatos erével
virdgzott ki az utols6 szadz évben a magyar képz6miivészet.
A magyar tarsadalomnak minden rétege és osztalya valdsaggal
ontotta a tehetségeket. A mérzék fejl6dése azonban nem volt
ilyen altalanos. Azoknak a szdma, akiket a magyar képzémdivé-
szet megértd és élvez6 kozdénségének csoportjdba sorozhatunk,
a miivészek szadmahoz airdnyitva csekély; legnagyobbrészt a
kozéposztalybdl rekrutadlédnak, ezzel szemben miiveltséggel biro
osztalyainkban is feltiin6en nagy tobbségben vannak olyanok,
kik teljesen kdzonyodsek a képzOmiiveészet irdnt. Még elénytele-
nebb lesz ez a kép, ha a miiveltnek nem nevezhet§ nagy tome-
geket vessziik figyelembe, pedig ezek a rétegek a képzémdivészet
iranti hajlamukat ismételten elarultak azzal, hogy nem egy
kivalo tehetséget adtak mdivészetiinknek és nyilvan a nevelés
és alkalom hidnya okozza izlésbeli teljes fejletlenségiliket. Itt
els6sorban a tiszta magyarsagra, a falu népére gondolok.
A modern gyaripar nalunk a népmivészetet joforman tonkre-
tette. A régi forméak mar megmerevedtek és ha valami valtozast
latunk is rajtuk, az mar nem fejl6édés, nem a nép Gjat teremté
miivészi érzékét jelenti, hanem a gyaros izlését, aki lassankint
a falu lelkivilagaban is irdnyité hatalomma lesz. Az a naiv 6si
er6, mely népmdivészet neve alatt karaktert és bizonyos egy-
ontetl diszt is adott a magyar nép életének, mely dntudatlanul
is a szép taplalékat nyudjtotta a benne él6knek, eltinében van,
és a magyar falut is fenyegeti az a sziirke, szomoru szabvany,
mely a varosi proletar életét olyan sivarra teszi. A jolétnek az
a hullama, mely a habord o6ta eltelt évek alatt a magyar falu-
kon keresztiilment, izlésben rettenetes rombolast végzett. Most
vagyunk azon a kritikus ponton, amikor a népietekben még
megtaldlhatjuk, bar elgyengiilve, a formak iranti izlést és a
szemen keresztil élvezhet szépnek egész dsszességét még meg-
menthetjik szamalra.

Ugy a mivelt, mint a miveletlen osztalyok képzémiivészet
irdnti csekély fogékonysdganak egyik ok&t abban latom, hogy
a mi kozoktatdsunk az utols6 szazadban tdlzottan litterélis
irdnyd volt. Az iskola szigorian megkdvetelte a magyar iroda-
lom remekeinek ismeretét, joforman minden mas targy is az
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irodalmi szempontokhoz alkalmazkodott éti az irodaiam volt a
fejedelem a targyak kozott, mig nagy képzémivészeti alkota-
sainkkal alig tor6dott az iskola, s6t a tanarok nagyrésze sem
volt tisztdban azok nemzeti és kulturalis jelent6ségével. Ennek
kovetkeztében az iskolabdl kikerilé ifjusag hajlandé volt a
képz6mi(ivészetet az irodalomnal alacsonyabbrendilinek nézni,
fontossagat lekicsinyelni, a jélét luxusanak tekinteni és nem az
emberi szellemnek és nemzeti géniusznak az irodalommal tel-
jesen egyenrangl diadalmas megnyilatkozasat latta benne.

E hidny miel6bbi potlasa fontos feladat, mert a mind tere-
bélyesebben fejl6dé magyar képzémiivészetnek életérdeke, hogy
az egész magyar nemzetet osztatlanul maga mdgott érezze.
Kuldnben mind szebben virul6 nemzeti jellege kertilne veszélybe
és egy egész nemzet mindent feldlel6 érzelmeinek gazdagsaga
helyett lokalis izlések uralma alad kertlne, melyeknek kimerité-
sével konnyen dres formalizmusokba hanyatlana.

Nélunk, ha az alacsonyabb néposztalybdl egy miivész tehet-
sége révén kiemelkedik, akkor az & legszlikebb hazajaval, az &
neveld kornyezetével vald érzelmi kapcsolata 6rokre megszakad,
mert azt, amit alkot, megértik mindenitt, az orszdg hatéarain
tal is, csupan otthon nem, hol legfeljebb a bamulatig tudnak
felemelkedni. Es a magyar muivészek, kiknek révén a magyar
képz6mi(ivészet ma vilagversenyképes, az utolsé szazadban ma-
guk teremtették meg éhezés, nyomorgéas és hd@si kitartds aran
a kozonségiket, ebbeni vajmi kevés tdmogatast kaptak méstol,
a magyar iskolatdl pedig kozvetlenil jéforméan semmit. A ko-
zOnségnevelés nehéz és hosszG munkdajaban mivészetink ma
kulénbdsen segitségre szorul, mert az orszag 0sszezsugorodasaval
és elszegényedésével megfogyatkozott az anyagi er6 is, mely
eddig fenntartotta. Az érdekl6d6k szdmanak nodvekedésével
pedig biztosra vehet6, hogy miivészetink fenntartdsdnak anyagi
terhei szélesebb és teherbirobb kordokben fognak eloszlani.

A belga modszerli mdvészi érzéknevelés bevezetése Buda-
pesten, ugy hiszem, nem utkdznék kiilondsebb nehézségekbe.
A Szépmi(vészeti Muzeum gazdag tarai a legteljesebb kikép-
zésre nyGjtanak alkalmat. A tanari és tanitdi karban is bizo-
nyadra bdven fognak akadni el6adok, kiket pedagdgiai gyakor-
latuk, mlvészet iranti hajlamuk és miveltségik révén konnyl
lesz rovid tanfolyamon erre a feladatra képesiteni. Nehogy az
el6addasi id6t a mazeumi latogatdsok zavarjak, itt is be kellene
vezetni azt, hogy a Szépmi(vészeti MlUzeum, Ggy, mint kulféldén
altaldban, hétkdéznap délutan is nyitva legyen. Tekintettel arra,
hogy nalunk a lakossag legnagyobb része az iskolalatogatast
10—12 éves koraban abbahagyja, nehogy ezt az 4ridsi kontin-
genst elveszitsik, a muzeumlatogatdsok mar a Ill. elemi osz-
tallyal megkezdend6k lennének.

10*
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Sokkal nehezebb feladat ezt a reformot a vidéki és falusi
iskoldkban bevezetni, ahol nincs mizeum és mitargyakat nem
lehet bemutatni. Itt nincs mas eszkdz egyel6re, mint a vetitett
kép. Csupén szinezett diapozitivekre g'ondolok, mert dsszehason-
lithatatlanul nagyobb hatdsa van a formakhoz még nem szokott
szemre, mint az egyszin( képnek. A budapesti el6adasok tapasz-
talatai alapjan kellene sorozatokat @sszeéllitani, melyek az
iskolak kozott cirkulalnak. A vidéki el6adok kérdésének meg-
oldasa is tobb faradsagba kerll, mint a févarosban. A falusi
iskolaknal a vandorel6adé sziuksége meril fel. Mindenesetre
csak ott lehetne ezt a reformot életbeléptetni, ahol arra alkal-
mas, lelkes miivészi érzékkel biré el6ad6 akad; ha ilyen nincs,
inkdabb ne tartsanak bemutatdsokat, mert avatatlan kézben sza-
raz tantarggya lenne, marpedig ezzel aligha kodzelithetnénk meg
a kitlizott célt. A tanitéképzé-intézetekre kulénds lgyeimet kell
e reformnal forditani, mert az onnét kikeril6 tanitok soraban
sok el6adot nyerhetiink és a falu problémaja e kérdésben koény-
nyebb megoldast talalhat az & révikon.

E reform életbeléptetése harom részletben, illetve harom
tanévben lenne keresztilvihet6. Az els6 tanévben Budapesten
kiulonbozd tipusu iskolak kilénbdzd kord ndvendékeivel kellene
muzeumi latogatasokat tartani, el6adoul kiszemelve par olyan
taner6t, kik miveltségik révén tanfolyam nélkil is erre alkal-
masoknak talaltatnak. Az els6 tanév tapasztalatai alapjan kel-
lene a szinid6ben megtartani az elsé el6ad6képz6 tanfolyamot,
melyen mar vidéki taner6k is résztvennének. A masodik tanév-
ben Budapesten mar altalanossagban elrendeltetnék a mdzeum-
latogatds, mig a tanfolyamot végzett vidéki el6adok otthon a
diapozitives el6adasi modot préobalnak ki, melynek tapasztalatai
alapjan a harmadik tanévben e mivészeti el6adasok a vidéki
iskoldkra is kotelez6vé tétetnének, feltéve, ha el6ad6 van.

Ez a reform sem anyagiakban, sem a taner6k és tanuldk
munkajaban nem okoz olyan tébbletet, ami miatt életbelépte-
tésén téprengni kellene, viszont igen nagy eredményekkel ke-
csegtet. Az atlagos magyar muveltségnek szomszédaink felett
valé szupremdcidjat csak ugy biztosithatjuk a jovdre is, ha
iskolaink feladatkdrét olyan irdnyban is kiterjesztjik, amely-
ben 6k egyel6re minket nem kovethetnek. lde tartozik a képz6-
mlvészeti nevelésnek ez a maddszere is, melyben legalabb fél-
szdzadig a konkurrencidjuktél nem kell tartanunk.

Jeszenszky Sandor.
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A miveltség elmélete.l

A hires mincheni iskolaszervez6, aki néhany év 6ta a min-
cheni egyetem tanara és akinek régebbi munkai nalunk is meg-
lehet8sen ismertek, ebben a 11imében pedagOgiai meggy6z6désé-
nek elméleti alapjait mutatja be. Amit itt ,,a miveltség elmélete*
cimen nydujt, azt ,a nevelés elméletéinek vagy ,altalanos peda-
gogiainak is lehetne mondani a régibb nyelvhasznalat értel-
mében. A miveltség ugyanis Kerschensteinernél a tokéletesség-
nek amaz allapota, amelyhez a nevelés az egyéniséget eljuttatni
igyekszik. A miveltségnek ezt az allapotat (Bildung als Zu-
stand) elemzi a szerz6 munkéjanak els6 részében (3—224. 1), az
ehhez az allapothoz vezet§ eljarast (Bildung als Verfahren)
mésodik részében (227—479.), vagyis méas szdval az els§ részben
a nevelés céljat, a masodikban a nevelés Gtjat-modjat fejtegeti.
Kés6bbi munkédban szédndékozik a szerzd kilén ,,a mlvel6dés
szervezésének elméleté“-! (Theorie der Bildungsorganisation)
adni. ,A kultarjavak mivel§ értékének elméletéivel (Theorie
der Bildungswerte der Kulturglter), vagyis nevezetesen a
kulonféle tanulmanyszakok (tantargyak) nevel&értékének kér-
déseivel sem foglalkozik behatéan ebben a kényvében.

A miiveltség allapotanak elemzése tulajdonképen nem mas,
mint a mdveltség fogalmanak megallapitasa. A miveltség
fogalmanak Kerschensteiner szerint harom oldala van: egy
axioldgiai, egy pszicholdgiai vagy formalis és egy teleoldgiai
oldala. Axiologiai szempontbdl a mdveltség oly szellemi Iét,
mely a kultdrjavak szellemi értékeinek segitségével egységes,
szellemi értékektdl athatott szerkezetté (Sinngeflige) lett, vagy
legaldbb torekszik arra, hogy ily szerkezetté legyen. A mivelt-
ség fogalménak ezen axioldgiai formuldzésa alapvetévé lesz az
egész miveltségelmélet részére. A miveltség pszichol6giai vagy
formalis oldala az egyéniség er6inek, teljesit6képességének fej-
lettsége. A miveltség e két oldala — az egyénileg elérheté leg-
értékesebb 16t és az egyénileg lehet6 legnagyobb teljesit6képes-
ség — egylttvéve teszi azt, amit tulajdonképen ,altaldnos mi-
veltséginek kellene nevezni, vagyis oly miveltséget, mely
minden emberre nézve egészen 4ltaldnosan kovetelhetd. Ez
lényegesen kilonbdzik attdl, amit kozonségesen altaldnos mii-
veltségnek neveznek. A miveltség teleoldgiai oldala abban nyit-

1Theorie der Bildung von Georg Kerschensteiner. 192G Verlag: von B. G.
Teubner, Leipzig—Berlin. 515 1
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véanul, hogy mennyiben képes a mvelt egyéniség a maga hiva-
tdsat egyéni munkdajaban a maga életének fenntartasa céljabol
(a miveltség bioldgiai oldala) és a kdzosséghez vald viszonya-
ban (a mdveltség szocioldgiai oldala) teljesiteni.

A miveltség fogalméanak e harom oldalat, az axioldgiait,
pszicholégiait és teleoldgiait, fejtegeti aztan Kenschensteiner
egy-egy fejezetben. Az els6nek fejtegetése alkalmat ad az érték-
elmélet bizonyos alapveté fogalmainak és kuléndsen a ,feltét-
leniil érvényes érték“ fogalmanak tisztazasara. Feltétlenal
érvényes érték, milyen az igazsdg, a szépség, szentség, erkdlcsos-
ség eszméje: a miiveltség eszméje is. A miveltség értékének
hordozdja az erkdlcsileg autonom személyiség. Minden igazan
mivelt ember ilyen erkdlcsileg autoném vagy erkolcsileg sza-
bad személyiség és maga is feltétlentl érvényes érték. De nem-
csak magaban a mdvelt emberben, vagyis az erkdlcsi személyi-
ségben van ilyen érték, hanem a miveltséghez vezet§ eljaras-
ban, a mivel6dés eszkdzeiben is. Ily mdivel6értékik van az
Osszes kultarjavaknak. A kultdrjavaknak e mivel6&értékei
Kerschensteiner szerint vagy immanensek, az illet6 kultarjavak-
ban azok sajatos természeténél fogva kdzvetleniil adottak, vagy
accessoriusak, jarulékosak. Ilyen acces.sorius érték volna pél-
déaul az, ha bizonyos teruleteken valé gyakorlas mas terlleteken
valé gyakorlottsagot is eredményezne. Az immanens értékek
Osszezavardsa vagy 0Osszekeverése accessorius értékekkel, illetd-
leg ezeknek el&térbe toldasa az immanens értékek rovasara sok-
szor kart tesz az igazi miveltségben.

A miiveltség fogalménak pszicholdgiai oldalat targyald
fejezetben Kerschensteiner a formalis képzés kiulonféle mozza-
nataival, a formalis értelem- és emlékezetképzéssel, a meg-
figyel6képesség nevelésével, a formalis akarat- és kedélyképzés-
sel foglalkozik. Ezeket illet6leg arra az eredményre jut, hogy
a formalis képzés lehet6ségét igen ovatosan kell megitélni.
Nincsenek mondja Kerschensteiner, miként mar régen masok
is megallapitottak — altalanos szellemi tehetségek, melyeket
bizonyos anyagon valé gyakorlas Gtjan minden mas anyag sza-
mara is fokozni lehetne, vagyis nincsen altalanos emlékez6-
tehetség, gondolkodotehetség, megfigyel6képesség, akaras- vagy
kedélybeli tehetség. Csalédunk, ha azt hisszik, hogy matema-
tikai tanulmanyok altal a szellemi munka minden terilete széa-
mara gyakorolhatjuk a logikus gondolkodast vagy a rajz altal
magat a megfigyel6képességet, vagy pedig kolteményeknek
konyv nélkial tanultatdisa altal magat az emlékezetet. Csak egy
tekintetben beszélhetiink altaldnos formalis képzés lehet6ségé-
rél, t. i. bizonyos, szokassa valt altalanos viselkedés vagy szel-
lemi beallitas tekintetében. Oly emberek, kiket példaiul arra
neveltek, hogy bizonyos mesterségben megfontoltan, gondosan,
becsuletesen, lelkiismeretesen dolgozzanak s munkajukat ki ne
adjak a kezikb6l, mig nem a lehetd legtokéletesebb, ha munka-
teruletiket massal felcserélni kénytelenek, bizonyara nem fog-
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nak addig nyugodni, mig Uj mesterségiikben nem viszik hasonld
tokéletességre. Ha mélyebben vizsgaljuk a dolgot, azt latjuk,
hogy minden igazi szellemi fegyelmezés egyuttal erkdlcsi fegyel-
mezés is. Ezt a formalis szellemi-erkdlcsi fegyelmezettséget
csak valamely jol korilhatarolt terlleten kifejtett munkaval
lehet megszerezni, mely teriiletet minden zugaban és minden
mélységében at lehet tekinteni.

A miveltségfogalom teleol6giai oldalarol szold fejezet els6-
sorban a kézoénségesen G. n. altalanos miveltség és a hivatasbeli
miveltség viszonyanak fejtegetését adja. Ez a kodzdnségesen
naltalanosdnak nevezett mdveltség tulajdonkénen a tudas bizo-
nyos korai hézagtalansagaban all és kezdett6l fogva haromfélét
kovetel: 1. az emberi tapasztalat minden teriletén az allitolag
kés6bben legszikségesebb ismeretek korai megszerzését rend-
szeres hézagtalansagban (valamennyi természettudomanyt,
matematikat, foldrajzot, csillagdszatot, torténelmet, irodalma-
kat stb.); 2. a feltehetdleg nélkiilozhetetlen szellemi és manuélis
képességek korai megszerzéséet, tekintet nélkil a ndvendéknek
jelenlegi bels6 szikségleteire (iras, olvasas, szamolas, rajzolas,
ének, torna, kézigyesség, gondolatok éis gondolatmenetek sz6-
és irasbeli kozlése, idegen nyelvekben vald készség); 3. az alta-
lanos elvezetést a lelki magatartas legfontosabb szokdasaihoz
megfelel6 szellemi és erkodlcsi fegyelmezéssel (elvezetés az elmé-
leti, esztétikai, valldsos, szocialis és technikai beéallitdshoz),
A hagyomanyos felfogas ennek az 0. n. altalanos mdveltségnek
els6bbséget biztosit a hivatasbeli miveltséggel szemben, és van-
nak, akik — ezt Kerschensteiner bizonyos keser(iséggel pana-
szolja — a hivatasra el6készit6 iskoladkat (szakiskoldkat) nem
tekintik mdveltséget ado iskoldknak vagy nevel6iskolaknak.
Kerschensteiner szerint az ilyen nagyon altalanos miveltséget
ad6 képzés ardnylag csak rovid ideig tarthat s mihelyt a néven-
dékben a bels6 hivatottsag felismerhet6leg nyilvanul, le kell
mondani annak a bizonyos altalanos mdveltségnek tovabb-
szovésér6l. Kerschensteiner szerint — ezt a meggy6z6dését 6
tudvalev6leg mar régen hirdeti — a humanus képzés (Men-
schenbildung) a hivatasbeli képzésen (Berufsbildung) megy
keresztiil, azaz a miveltséghez vezet§ Ut keresztiilmegy azon
a munkan, melyre az egyes ember belséleg hivatva van vagy
hivatottd tehet6. E tétel fejtegetése alkalmat ad a szerz6nek sok
finom megjegyzésre, melyek a konyv legérdekesebb részletei
k6zé tartoznak és megérezzik, hogy ezekben a pontokban a
szerzének val6sdgos sziveligyérél van sz6, melynek 6 gyakorlati
szervez6munkéajaban sok gondot és faradsagot aldozott. A hiva-
tasbeli miveltség elemeinek megbeszélését koveti a szocialis és
az allampolgéari nevelés, illetéleg az ezekkel kapcsolatos mivelt-
ségelemek targyalésa.

Ezek nagyjadban azok a kérdések, melyek Kerschensteinert
munkdajanak els6 részében foglalkoztatjak. A masodik rész, a
miuveltséghez vezet§ eljards targyaldasa ot fejezetb6l all. Az
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els6 szdl az eljaras mibenlétér6l (Das Wesen des Bildungs-
Verfahrens). A miveltséghez vezet§ eljarasban — nevezziik ezen-
tal egyszerliség okaért mivel6éijarasnak — harom tényez6
szerepel: a pedagogiai objektum (a névendék), a pedagogiai esz-
kozok (a kultdr- vagy miveltségjavak) és a pedagogiai szub-
jektum (a nyilvanos és titkois nevel6k). A mivel6eljaras hason-
lit ebben a tekintetben a technikai eljardsokhoz. Ezekben is
szerepelnek az alakitand6 anyag, az alakitast szolgaléo eszkdzok
és az alakito egyének. Ezeknek az analdgidknak alapjan néme-
lyek azt gondoltdk, hogy miként a technika alkalmazott termé-
szettudomany, a pedagdgia nem egyéb, mint alkalmazott szel-
lemi tudomany; miként a technika lényegében vagy alkalmazott
kémia, vagy alkalmazott (izika és matematika, igy a pedagdgia
is alkalmazott pszicholégia, etika, esztétika, logika, szocioldgia
stb. Ez a felfogds azonban Kerschensteiner szerint helytelen.
A pedagdgianak, illetéleg a mivel6éijaras elméletének, koze
van ugyan mindenféle mas tudomanyhoz, elsésorban a filozdfiai
diszciplindkhoz, de azért a pedagdgia nemj alkalmazott szellemi
tudomany, nem alkalmazott filozéfia, hanem maga is 06nallo
szellemi tudoméany, mely a miveltség vagy a kultira fogalman
épul fel és a maga tételeit deduktive vezeti le gondos tényelem-
zéssel szerzett alapfogalmaibdl. A pedagdgianak a technikahoz
valé hasonlésdga is csak kils6leges. Kilénbdznek egymastol
lényegileg mar abban is, hogy a technikus semmi rokonsagban
nincs a maga anyagaval, benne a szellem szembenall az anyag-
gal, mig a pedagogus a maga névendékével mint szellem a rokon
szellemmel all szemben, és hogy a ndvendék szelleme — ellen-
tétben a technikus anyagaval — allando6an cselekvéleg is kozre-
mikoédik a nevelés munkajaban, befolyasolva id6r6l-idére céljait
és eszkoOzeit. Ezért nincsenek is a pedagoOgiai célok elérésére
olyan altalanosan érvényes Utmutatadsok, mint amilyenek a
technika minden teriiletén vannak a technikai célok elérésére.
Inkdbb mint pedagogia és technika, hasonlit egymashoz peda-
gbgia és mivészet, vagyis pedagogiai és esztétikai magatartas.
Ez mar abbol is kovetkezik, hogy a mlvel6eljaras célja az erkél-
csileg autonom személyiség, azaz egy befejezett, magadban zart
lelki alak. Ennek az alaknak strukturajaban benne van mindig
esztétikai elem is. De azért mégsem mondhaté a pedagdgia
miivészetnek sem. Itt is az a f6kulénbség, hogy a miivelGeljoras-
ban az anyag (a névendék) alakitasa nem torténik az alakitan-
doénak aktiv kdzrem(kddése nélkil. A pedagogiai tett tulajdon-
képen ez: az él6 anyagban felkelteni az akaratot a szamara el6-
irt alak irant. A pedagdgiai aktus egyébként igen 0Osszetett
aktus. Mindenekel6tt a megértésnek egy aktusa, vagyis egy
masik egyéniség totalitdsanak felfogdsa nemcsak a hlvos érte-
lemmel, hanem szintén egy teljes totalitdssal. Ennek a meg-
értésnek egyik fontos tényezdje a szeretetnek egy sajatos neme,
melyet pedagégiai szeretetnek nevezhetink és amely a még
alakitatlan lélek értéklehetéségei irant érzett szeretet.
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A masodik rész tovabbi harom fejezete azutan egyenként
a mivelés objektumat, a mivelés eszkbzeit és a mivelés szub-
jektumat. A mivelés objektumarol sz6lé fejezet nevezetesen két
kérdéssel foglalkozik, az érdekl6dés és a mivelhet6ség (Bildsam-
keit) kérdésével. Kulonosen az els6re vonatkoz6 fejtegetések
értékesek, de teriink nem engedi, hogy azokat itt reprodukaljuk.
A mivel6eljards eszkodzeir6l szolo fejezet a kilénféle kultar-
javakrol és nevel6értékiikrél értekezik. Ilyen kultdrjavak nem-
csak a tudomany, a mdvészet és vallas nagy alkotasai, hanem
bizonyos szokasok, erkdlcsok, kultuszok is. A kultirjavak at-
addsa utdnoztatds, suggestio és tulajdonképeni oktatds (tjén
torténik.

A mivel6szubjektumot targyalé fejezet mindenekel6tt arrol
a nagy nehézségr6l szdl, mely abban rejlik, hogy a ndvendék
kilonféle értékkozosség'hez (csalad, egyhaz, allam) tartozik,
melyek kilon-kiilon a maguk értékeinek értelmében igyekeznek
a novendéket alakitani és nem képesek a nevelés végs6 céljanak,
az erkolcsi autondémia elérésének objektiv szolgalatara. Ameny-
nyiben a kilonféle értékkozdsségek nevel6célzatai kozott a
nevelés eredményét zavard ellentétek vannak, Kerschenisteiner
szerint csak az allamnak, a lelkiismereti szabadsag és az igaz-
sadgossag allamanak, lehet a feladata, hogy dontsén és az ellen-
téteket kiegyenlitse. De ez nem jelent annyit, hogy az allamnak
monopéliuma legyen valamennyi iskola felallitdsara és kialaki-
tdsdra és az egész iskolaligy felépitésére. Az allam mivel6dés-
tgyi hivatalainak egyutt kell mikoédnilik a tobbi értékk6zossé-
gek mivel6désiigyi hivatalaival. Minden kozosség megbizottak
Gtjan intézi a maga mivel6désigyeit. Ezek a megbizottak rész-
ben intézmények, részben személyek, t. i. a hivatasos tanitok és
nevel6k. Azok az intézmények, melyek mint nevel6szubjektumok
mikddnek, két csoportra oszlanak: olyanokra, melyek teoreti-
kus, esztétikai, technikai, politikai, szocialis aktusokbél vagy
tobb ilyennek egyesilésébdl szdrmaztak, de bizonyos pedagdgiai
beéllitdsok is kozremiikodtek, udgyhogy egyéb célok mellett
mivel6célokat is szolgalnak, és olyanokra, melyek elsésorban
vagy kizarolag a mivelés céljat szolgaljak. Az els6 csoporthoz
tartoznak tudomanyos, esztétikai, technikai gydljtemények,
konyvtarak és Ujsagok, hadi szervezet, testgyakorldegyesiiletek,
szinhaz, hangversenyek, egyhazi és hazafias tnnepek és talan
még a film- és radiolgy is. A masik csoporthoz tartoznak a
tulajdonképi iskolai vagy egyébként egyenesen nevel6eszmék
szolgalataban szervezett intézmények, milyenek a bdlcsédék,
gyermekkertek, fia- és lednyotthonok, arvahazak, gyermekgon-
doz6- és nevelGintézetek, nép-, kozép- és fbiskolak, szakiskolak,
kollégiumok sth. Az els6 csoporthoz tartozdé intézményekkel nem
foglalkozik Korschensteiner b6vebben, csak ramutat arra, hogy
azoknak csak bizonyos feltételek mellett van nevel6értékik, de
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lehetnek minden nevel6érték hijaval, s6t egyenesen veszélyez-
tethetik is a mivelés folyamatat. Annal behatébban targyalja
az iskoldknak, mint kizarolag a mdveltséget szolgalé intézmé-
nyeknek, szellemi szerkezetét. Jellemz& Kerschensteinerre nézve
az a mar fent érintett allaspont, hogy nem helyes az a meg-
kulénboztetés, melyet kdzdnségesen ,altalanosan nevel6* isko-
lak és szakiskolak kozott szoktak tenni, és kilondsen helytelen
eljards, ha e megkulonboztetés alapjan a szakiskolakat cseké-
lyebb értékd intézeteknek hirdetik amaz ,altalanosan nevel6“
iskoldkkal szemben, amilyeneknek példaul a kozépiskolakat
mondjak. A kozépiskolak szellemi munkasok nevelését szolgal-
jak és ennyiben 6k is hivatasra nevelnek, viszont a szakiskolak
is igazi nevel6iskolak lehetnek. Nem szabad 0. n. nevel6iskolak
és szakiskolak kozétt olynemi kilénbséget tenni, mintha ama-
zok az altalanos embermivelést, emezek pedig a specialis mun-
kasm(velést szolgalnak. Ha a novendékben jokor felismerhet6
volna hivatottsdga bizonyos célokra, nem volna jobb Gt emberré
nevelésére, mint a hivatottsagdnak megfelel6 munka 0tja. Az
iskola nevel6értékének kifejtésében sok akadaly meril fel,
melyet sohasem lehet egészen eltavolitani. Ezek onnét erednek,
hogy iskola és miveltség tulajdonképen ellentétes viszonyban
vannak egymassal. A miveltséget sajatos és a maga nemében
egyetlen egyéniségnek kell juttatni, az iskola pedig témegilze-
met folytat, amennyiben egykord névendékek nagyobb témegét
azonos nevel8aktusban azonos eszkdzok Gtjan azonos tanitoktol
befolyasoltalja. Ebb6l a tdmegizemb6l Kerschensteiner szerint
a gyakorlatban tébb probléma ered és az 0Osszes Ujabb iskola-
reformok éppen e problémak megoldasara iranyulnak. Ilyen
probléma els6sorban az (Kerschensteiner tipusproblémanak
nevezi), hogy a tanulok szellemi szerkezete nem egyezik a tan-
terv szellemi szerkezetével és kvalitativ kovetelményeivel. Az
e probléma megolddsara vonatkozd kisérletek vagy kilonféle
iskolatipusokra vezetnek, vagy pedig arra, hogy nem tartjak
meg egy iskoldn belul a tanterv egységét valamennyi tanulé
részére. Egy masodik probléma abbo6l ered, hogy a tanuldk
tehetsége nem felel meg egyenl6képen a tanterv kvantitativ
kéveteIményeinek. Ez a probléma kozéptantervek felallitdsara
vagy pedig az iskolaosztalyoknak tehetségfokozatok szerint vald
felbontdsdra vezet. Tovabbi problémék az osztaly- és szaktanitd
probléméaja, a koncentracié problémaja és az élet kozelségének
probléméja. Az utébbi kuléndsen érezhet6 napjainkban. Az élet
és a fed valé el6készités folytonosan kopogtat az iskola kapu-
jadn, de nem tudjuk a kett6t, az életet és iskolat dsszeegyeztetni.
lgaz, hogy .az iskoldnak az élet szdméra kell el6késziteni, de
masfel6l ki kell kapcsolnia magébdl az életnek teljesen szabaly-
talan menetét. Az iskoldnak fontos kérdése a tanterv kérdése
és erre nézve, kilonésen a népiskola tantervére vonatkozolag,
sok tanulsdgos mondanivaléja van Kerschensteinérnék. De a
tantervnél fontosabb a tanitéképzés kérdése. A neveld, illet6leg
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a tanité pszicholdgiai alkatat elemzi Kerschensteiner e fejezet
utols6 pontjaiban. Mindenki, aki a tanit6 hivatasat valasztja -
ezekkel a szép szavakkal fejezi he Kerschensteiner idevagd fej-
tegetéseit —, idején vizsgalja meg magat gondosan. Nem elég,
ha az illeté jo lélekkel mondhatja magardl, hogy eléggé el van
késziilve arra, hogy a rabizott hivatalt elvéllalja és hogy meg-
van benne a komoly akarat arra, hogy minden tehetsége szerint
betdltse. Tanité csak az legyen, aki mindig boldogsagat leli
masok gyarapodasaban és akiben annyi tiszta fiatalsdg van,
hogy az évek minden terhe, az élet minden érettsége és a min-
dennapi munka minden faradalma nem birja betemetni a
bugyog'é forrast, aki rendithetetleniil hinni tud az emberiség
orok értékeiben és aiki tapasztalta magjan, hogy mikor tanit,
nemcsak tanitasanak targyi erejénél fogva, hanem Iényének
imponderabilis hatdsa altal is képes egy csapat fiatal lelket egy-
egy oranyi kozos szellemi életbe belevinni.

Konyviink masodik részének o6tédik, vagyis az egész mun-
kdnak utolso fejezete, a mivel6eljaras altalanos elveit targyalja.
llyen elvet Kerschensteiner hetet kilonbdztet meg: a totalitas,
az aktualitas, a tekintély, a szabadsag, az aktivitas, a szociali-
tds és az egyéniség elvét. A totalitas elvébdl a kovetkez6 altala-
nos norma folyik: A pedagdégiai aktusokat mindig a névendék
fejléd6 személyiségének o6sszalkata kell hogy meghatarozza, nem
pedig csak egyes jelenségei. Az aktualitas elvébdl ez a kdvetel-
mény ered: A pedagogiai mlveleteket mindig ugy kell beren-
dezni, hogy minden egyes fejl6désfokozat érték- és célrendszere
kielégittessék, a nélkil, hogy a mellett a jov6ben lehetséges
érték- és célrendszer elhanyagoltatnék. A tekintély elvébdl
kovetkezik e harom tétel: 1. Amig nem tudjuk a nevelGeljarast
autoném engedelmességre (azaz a novendék sajat akaratara)
alapitani, addig a heterondm engedelmességrél kell gondos-
kodni. 2. Fejlesztentink kell a névendékben a tekintély iranti
érzéket azaltal, hogy apoljuk benne a tiszteletet a targyi és min-
denekel6tt a személyi javak irant. 3. Tegylik a ndvendéket lehe-
t6leg koran értékkozosségek tagjava és gondoskodjunk evvel
oly tekintély iranti érzilet (Autoritatsgesinnung) fejlesztésérdl,
mely az értékeszme megvalositasat szolgalja. A szabadsag elvé-
b6l folyik: Engedjik &t a novendéket, mihelyt csak lehet,
onrendelkezésének a maga cselekvésér6l az életviszonyok bol-
csen kiszemelt sokféleségében. Ebben az elvben gyodkerezik az
ontevékenység kovetelménye, mely Pestalozzi 6ta minden iskolai
oktatasnak egyik alapnormaja. Az ontevékenységnek Kerschen-
steiner szerint négyféle formaja van: a jaték, a sport, a foglal-
kozés és a munka. Az aktivitds elve marmost ekképen formu-
lézhat6: Gondoskodjunk arrél, hogy minden munkaban, melyet
a novendék szabad ontevékenységére bizhatunk, ne csak maga
a munka lefolydsa, hanem eredménye, a befejezett m( is, a no-
vendék gondos oOnvizsgalatanak vettessék ala, amennyire az
ontevékenység alakja és tartalma megengedi. A szocialitas elve
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igy fogalmazhat6: |Illesszik a ndvendéket fejlédése minden
fokdn oOnkéntes értékkozosségekbe olyforman, hogy nemcsak
erkdlcsi 6nmegismeréshez jut cselekvése folytdn, hanem &ntevé-
kenységét a kozosség erkdlcsossé tételének szolgalatdba is
helyezi. Ezzel az elvvel kapcsolatos a tanulok dnkorményzata-
nak kérdése. Kerschensteiner Ggy latja, hogy vannak iskolaink
az értelmi, a mdvészi, a technikai nevelés szamara, de rnégt nin-
csenek iskoldink a szocialis nevelés szamdara. Csak a tanuldk
onkormanyzasa teheti az iskoldkat a szocialis nevelés iskolaiva.
Az egyéniség elve végll ezt a szabalyt adja a nevelGeljaras
részére: A kultdrjavak szellemi struktaraja kell hogy egészen
vagy részben fedje a névendék egyéni struktarajat, ha azt akar-
juk, hogy a kultdrjavak mivel6dési javakka valjanak. Csak e
hét alapelven alapul6é egységes mivel8eljaras vezet el oly ered-
ményhez, mely az igazi miveltség fogalméanak megfelel. Ehhez
a miveltségfogalomhoz — ezekkel a lendiiletes szavakkal fejezi
be Kerschensteiner munkajat — ragaszkodnunk kell. Ha azt
akarjuk, hogy az értékek orok orszdga eljéjjon hozzank, hogy
szent szellemik mindjobban elterjedjen az emberiségben, hogy
legalabb bels6 béke lehetségessé valjék a foldén: mindennek
alapfeltétele az egyes ember erkdlcsi autonémidja. Ez az erkdlcsi
autonomia legyen mindenkinek a hite, reménye és szeretete, aki
életét a legmagasabb hivatdsnak szenteli, amelyet a vallasos és
erkolcsi vilag adhat, t. i. a nevel§ hivatasanak.

Ezek a zéard6szavak is bizonyitjak, amir6l az egesz munka
minden sora tandskodik és amit a szerz6 egyéb miuiveinek és
hajdani gyakorlati munkassdganak ismer6je régen tud, hogy
Kerschensteiner a nevelémunkassagot a legmagasabb szempon-
tokb6l nézd pedagdgus. Hogy nagyterjedelm( koényve, melynek
tartalmat a maga egészében ismertetni nem, csak egyes jellemz6
pontjaiban bemutatni tudtuk, értékes, mélyrehatd részletekben
gazdag, azt majdnem magatol érthetének mondhatjuk. De van-
nak a munkéanak szembet(iné hianyai. Egyik hidnya kozos sok
mas pedagogiai munkaval és abban &ll, hogy programmjaban
és egész Kkils6 alkatdban er6s rendszerességgel hitegeti az
olvasdt, de kivitel kozben, a részletekben sok helyen csak laza
vagy tavoli kapcsolatot mutat kiinduldépontjaival és alapvetd
principiumaival. Egy masik gyengéje a konyvnek pedig az,
hogy sok régi, egyszerl és egyszer(ien kifejezhet6 gondolatot
nem mindig eléggé megokolt modon Ujszerd, a legujabb filozo-
fiai fogalmakhoz és miszokhoz alkalmazkod6 nyelven igyekszik
kifejezni. Ez sokszor er6ltetetté, mesterkéltté teszi el6adasat.
A sok ismétlést, ugyanannak a gondolatnak varialasat, illetéleg
parafrazisat is néha tehernek érzi az olvasd. A konyv, sok érde-
kes részlete mellett is, faraszté olvasmany és sok hosszu fejte-
getésnek kevesebb a magva és eredménye, mint az ember varna.
Ugy latszik, mintha a jeles szerz6 ebben a munkdajaban olyan
feladatra vallalkozott volna, mely egyes részeiben meghaladta
erejét. Waldapfel Janos.
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Pedagdgiai és tankdnyvkiallitds Budapesten.

Nem tartozunk a tanigyi kiallitAsok és kongresszusok
rajong6i kozé. Evtizedes részvétel és tapasztalas meggy6zott
arrol, hogy a bel6lik leszlrhetd eredmények és tanulsdgok
tavolrél sem allnak aranyban a befektetett szellemi és anyagi
értékekkel, aminek folyoméanyaként a komoly szakkorék tar-
tozkodo allaspontja is mindjobban megérlel6dott.1 Evégbél valo-
ban érdemes volna a kiallitasok és kongresszusok intézményét
magasabb, hogy uUgy mondjuk: elvi szempontbél szévatenni.2
Ezuttal amazokra szoritkozva, a kovetkez6 kérdéseket lehetne
(kellene) elfogulatlanul megvitatni. Mi adja meg az efajta (is-
kolai, orszdgos, nemzetkdzi) kidllitdsoknak létjogosultsagat? Mi
a (valoédi vagy burkolt) céljuk? Mennyiben szolgaljak az iskola
lgyét, a kdzgazdasagét (ipar, kereskedelem), a személyi érde-
keket? Mikor van helye ilyen kiallitasnak? (Nem otletszer(en,
hanem alkalomadtan s ha van mir6l beszdmolni; ilyen alkalom
kinalkozott volna pl. a jov6 évi Ill. Egyetemes Tanlgyi Kon-
gresszussal kapcsolatban.) Kinek részére rendezzik? (Ifjusag,
kozonség, szakkdrok vagy mindharom részére.) Célirdnyosan
hogyan kell szervezni, rendezni; mit szabad és kell kiallitani
és mit nem? S végil hogyan folytatand6 le a kiéallitds és mi
torténjék a kivaléan értékes targyakkal? (Biralébizottsag, tan-
szermuzeum.)

Mindenekeldtt a kiallitas tartalmarol 6hajtunk révid 6ssze-
foglald képet adni s evéghb6l a hivatalos katalégussal keziink-
ben roptében bejarjuk a Nemzeti MuUzeum diszes helyiségeit.
A lépcsOcsarnokban iskolaépitési tervek és homlokzatrajzok lat-
hatok, a folyosdn, falon és szekrényekben elemi iskolai tanuldk
rajzai s kilonbdzd kézimunkai. A kupolaterem négy nagy cso-
portot foglal magaban: 1. A székesfévarosi elemi iskolakat.
2—3. A tobbi elemi népiskolakat és 4. Az onallé gazdasagi nép-
iskoldkat. Két szekrényben: magyar abécéskdnyvek a XVII.
szazadtdl a vilaghabori kitoréséig és a tankényvillusztracio
fejlédése. E terem kozepén a tankOényvigyi bizottsdg miikodését
mutatjak be; ett6l balra a konyvkiadok kiéllitdsa, jobbra

1V. o6.: Eine vieljdhrige internationale Erfahrung in Sachen der Welt-
ausstellungen und Weltkongresse hat mich zu einem nicht weniger als bedin-
gungslosen Anhanger dieser Veranstaltungen geynacht, denen negeniiber eine
strenge, aber objektive Kritik am Platze ist (Zeitschrift fir das Realschul-
wesen, Wien 1905 385. L: Das Mittelschulwesen der Vereinigten Staaten und
die Unterrichtsabteilungen der Weltausstellung zu St. Louis 190i).

2 A németek mar régebben raeszméltek erre. Egyikik konyvet is irt a
vilagkongresszusok szervezesének technikajardl.
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a minta-tanterem a Magyar Foldrajzi Intézet térképeivel
és a pedagdgiai irodalom legujabb termékeivel. A Kkialli-
tds zOme a diszteremben taldlt elhelyezést a kovetkez6
csoportokban: 1—2. Polgéri fiit- és leényiskoldk. 3. Iparos-
tanonciskolak. 4. Fels6 mez6gazdasagi iskolak. 5 Kozépiskolak
(térvények, rendeletek, térképek, grafikonok, épuletrajzok, gya-
korlati tanitds valamennyi iskolatipusban, cserkészet, Gj tan-
kényvek stb.). 6. Gyogypedagdgiai intézetek. 7. Tanitdé- és 6vond-
képz6-intézetek (részletes és gazdag). 8. Kereskedelmi taninté-
zetek. — Itt jegyezzik meg, hogy a 47 oldalra terjed6 kataldgus,
amelynek élén a kiallitds szervezdjének, Kordsi Henriknek,
hangulatos tajékoztatdja olvashatd, nem meril el a kiallitott
targyaknak hagyomanyos felsorolasdban, hanem igen helyesen
inkabb arra toérekszik, hogy a kilénb6z6 iskolanemek céljanak
és tantervi kilonlegességének és Gjitdsainak felsorolasaval a
laikusokat és szakembereket Ugyesen tdjékoztassa. Egyébirant
a kiallitott targyiak eredete, rendeltetése stb. jol alkalmazott
felirasok utjan mindenki részére hozzaférhet6 és nagyban el6-
segiti a kiallitas élvezését, tanulmanyozasat.

A kidllitds a munka jegyében all: mindenliinnen a tanuldk
és a taner6k munkdaja o6tlik szeminkbe. A tanulék dntevékeny-
ségének, tehetségének, az iskolan belul és az iskola korili muw-
kassaganak, a hagyomanyos tantargyaktol fliggetlen s egy-két
évtized el6tt még nem remélt képe tarul elénk. Bevallott célja
s mindvégig tudatosan kovetett iranyelve: a ma iskolajaban
foly6 munka szemléltetése és az utolsd években elért haladas
bemutatdsa az 6voktol a tanitoképzbig s kdzépiskolaig. A mult-
nak és jelennek megkapdé abrazolasban tortén6é osszehasonlitasa
egyik legérdekesebb specialitisa ennek a kiallitasnak.

E sorok ir6ja, aki végigélvezte a millenniumi orszagos Ki-
allitas és végigszenvedte a parizsi, londoni, st. louisi vilag-
kiallitdsok oOriasméretl tanigyi csarnokait a bennuk felhalmo-
zott rengeteg anyaggal, elfogult hangulatban lépett a Nemzeti
Muzeum képrazatos kupolacsarnokaba, de minél tovabb haladt
és szemlélte a kiallitdst, annal inkdbb kénytelen volt magéaba
szallni és a bevezetésben hangoztatott pesszimizmus ellenére
elismerni, hogy itt egy szeretettel és lelkesedéssel végzett miivel
all szemben, amelyen magyar szellem vonul végig, amelyben
magyar lélek liktet s amelynek érdekében mindegyik fél leg-
jobb tudasat vitte harcba. Ezzel a felemel6 ©sszbenyomassal
szemben a gancsold kritikanak el kell némulnia. Hogy a szamos
egyéni eredeti, leleményes otlet mellett sablonos s felesleges dol-
gok is akadnak, hogy a kiallitas nem tokéletes, nem egyenletes
s teljes és az iranyelvek nem minden csoportban érvényesiltek
egységesen, azt jorészt annak a rovid id6nek tudjuk be, amely
alatt ezt a kiéallitdst elévardzsoltdk. Az érdekeltek és hivatottak
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merd 6sszehasonlitds révén bizonyara maguk is rajottek a hia-
nyokra és hibakra is értékes tanulsdgokkal gyarapodtak a jové
eszményibb megvaldsitasa érdekében a nemes versengés jegyé-
ben. Az anyagnak rendszeres ismertetése és szakszer(i megbira-
lasa itt messzire vezetne,3de egyébként, is elmondhatjuk a nagy
német koltével: Wer vieles bringt, wird manchem etwas brin-
gen. Amde az altalanos tanulsagokon kivill meg kell emlékez-
nink néhany kedves és tanulsidgos otletr6l, amelyeknek meg-
valOsitasa valosagos ,él6 kiallitas“-szamba ment. llyenek a
ficknak s lednyoknak a helyszinén készitett agyag- és papir-
munkai, a lednyok ének- s a fitk zenekara, mind megannyi
orvendetes jelenség, amely az iskolat az élethez és a kozonség-
hez kozelebb hozza s biztatéan int egy szebb jovg felé.

A magunk részér6l még a kovetkezd idBszerli szempontok
méltatdsat ajanlanék. Az eddiginél is nagyobb megszoritasat,
illet6leg kikliszobdlését mindazoknak a sablonszer(i targyaknak
és kimutatdsoknak, amelyek kilonésebb tanulsdgokkal nem
jdrnak, a kozonséget nem érdeklik, a szakkorok részére pedig
feleslegesek. A f6bb iranyelvek szemmeltartasaval tag teret kell
engedni a val6ban értékes egyéni megnyilatkozdsoknak, még
pedig mind a tanulék, mind a taner6k részérél. Az eddiginél
joval kilonb elbdnasban részesitend6k a modern technikai viv-
manyok, illetéleg alkalmaztatasuk az iskolaban (gépiras, tele-
fon, mozgoképek, grammofén az él6 nyelvek tanitdsdban stb.,
radid). A biralobizottsag (jury) nyomban a kiallitds megnyitasa
utan fogjon munkajahoz, mert az ilyen illetékes elismerés s
jutalmazés csak 6szténz6en hat. A katalogus kozdlje a valdban
értékes targyak s érdekes kimutatdsok Kkicsinyitett masat.
Ezekb6l nagy szdmmal kilénlenyomatok készitend6k, amelyek
a kozonségnek szabad rendelkezésére alljanak. Mert ne feledjik,
az ilyen kiallitasoknak eddig alig méltanyolt, de talan legérté-
kesebb hatasa, hogy kozelebb hozza az iskolat a nagykdzonség-
hez, amely, latva a tanitosag 6nzetlen odaadasaval elért biztatd
eredményeket, engedni fog oly gyakran s hatranyosan tapasz-
talt elfogultsdgabdl, hogy ne mondjuk az iskolaval s tanitdsag-
gal szemben tanusitott ellenséges hangulatb6l s megnyugvassal
s halasan fog tudomast venni arrdl, hogy legféltettebb kincsét
jo kezekre bizta. Végul a valéban maradand6 értékd targyakat
egy Orszagos Tanszermuzeumban kellene elhelyezni — ha majd
ismét lesz. K. F.

3 Illyennel probalkoztdin meg: a kovetkez6 milveeskében: Bcitraye zur
Kenntnis des modernen Volksschulwesens von Ftankreich, mit Bericksichti-
yuny der Uhriyen auf der Pariser Weltausstelluny vertretenen Léander (Gotha, E.
Behrend 1890, 57 1).
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A svéd kozépiskolak szervezete és élete.
(Tanulményi évem tapasztalataibdl.*)

Amikor a mult év G6szén el6szor sétdltam végig Uppsala
hires féutcdjan, a Drottning gatanon, feltlint, hogy az utca ko-
z0nsége szinte kizarélag didk. Pehérsapkas egyetemi hallgaték,
gimnazistdk és kisiskolasok slrd csoportokban sétaltak fel s ala,
s a maskor oly hallgatag, zarkdzott svéd utca fiatalos kacagas-
sal, jokedvvel telt meg. Persze svéd jokedvvel és svéd kacagds-
sal, amelyr6l tudnunk kell, hogy igen-igen diszkrét, letompitott
még az ifjusdg sajat kilon tarsadalmaban is. Délutdn harom
ora korll jart az id6; megtudtam, hogy ez az uppsalai diakok
»déleldtti“ korzdja. llyenkor felélénkiilnek a csondes utcak ebben
az Osi varosban, mely egykor az orszag févarosa volt, ma pedig
— mint legrégibb egyetemi varos — kozpontja, iranyitéja a
svéd tudomanyos életnek. 450 éves egyetemére évente 3000—4000
diak todul Svédorszag minden vidékér6l. S mint ez 6si egyetemi
varosokban szok&sos, az egyetemi élet mellett virdgzé iskolai
élet fejlédott ki évszazadok folyaman. Szinte valamennyi iskola-
tipust megtalaltam itt. Van harom teljes kozépiskolaja gimna-
ziummal, tanitéképz6 szemindriuma, egész sereg szakiskoldja,
héaztartasi iskolaja, tobb modern berendezési{ népiskolaja, felsé
népiskoldja stb. Ez alkalommal a svéd kozépiskolakrél akarok
beszémolni.

Az emlitett harom gimnazium kozil az els6 allami fid-, a
masodik magan ledny-, a harmadik magan ko6zés gimnazium.
Gimnaziumot mondtam, bar ez az elnevezés itt nem helyes.
»Gimnazium* csak egy tagozata az G. n. ,,fels6bb tanintézetnek®,
mely korulbelil megfelel a mi kdzépiskoldinknak, azzal a k-
lonbséggel, hogy azt a munkat végzi el, melyet nélunk a négy
elemi és nyolc gimnazium teljesit. Az ilyen ,fels6bb taninte-
zet”, azaz a svéd kozépiskola hdrom tagozatbol all:

1. Haroméves el6készitd tanfolyambdl. Ez megfelel a mi
elemi iskolank als6 osztalyainak.

2. Hatosztalya redl- vagy kozépiskolabdl (nevezik mellan
skole-nak [= Mittelschule] is). Ezt a tagozatot kiegésziti mint-
egy a VII. és VIII. redlosztaly. Eredetileg oly lednyn6vend ékek
szamara létesult, akik nem ¢hajtanak gimnaziumba lépni. Az
emlitett osztadlyok kozul a VIl.-et mégis minden lednyndven-
dék koteles elvégezni, miel6tt a gimnaziumba lépne, mégpedig
egyes-egyedul azért, hogy ebben az évben haztartasi, gyakorlati
ismereteket szerezzen. A leanyok tanulmanyi ideje ennélfogva
egy évvel hosszabb a fiukénal.

3. Haromosztalyd gimnaziumbdl, mely a legtébb modern
iskoldban trifurkaciés. Kisebb eltérésekkel talalkozhatunk, ne-

* Svéd osztondijjal, melyet a vallas- és kozoktatdsligyi m. Kkir. minisz-
térium tanulméanyi segéllyel kiegésziteni kegyes volt, az elmalt 1926—27. tan-
évet Svédorszagban toltottem.
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vezetessen némely allami iskoldban 0Otosztadlyu a redliskola és
négyosztalyld a gimnazium stb.

Az uppsalai gimnaziumok kozil a kézdés magangimnazium
keltette fel leginkabb érdekl6désemet. El6szdr mert érdekelt a
koedukacio, masodszor mert itt talaltam trifurkdciés gimnaziu-
mot. Az intézet igazgat6ja, Eneruth Karola kisasszony kollé-
gialis készséggel allott rendelkezésemre. Megismertetett az is-
kola szervezetével, bemutatta az iskola helyiségeit és engedélyt
adott a hospitalasra. Neki kdszénhetem, hogy valoban részt ve-
hettem az iskola életében.

Az el6készitd tanfolyamon, akarcsak a mi- elemi iskolaink-
ban, idegen nyelvet nem tanitanak. Az elméleti oktatds nem
terjed tal a vallastan, iras, olvasas, szamolas, foéldrajzi alap-
fogalmak korén. A gyakorlati tdrgyak kozil a kézimunka, ille-
t6leg- fiuk szdméra slojd, rajz és ének szerepelnek e tagozatban.
A testgyakorlds, melyre a magasabb tagozatokban, mint latni
fogjuk, oly kivaloé figyelmet forditanak, nincs a tantervben. —
Heti éraszam 18. Egy-egy tandra id6tartama 45 pere.

A kozépsO tagozat vagy redliskola az iskola gerince. Alap-
vetd idegen nyelv a német, melyet az |. osztalyban kezdenek
meg és folytatnak minden osztalyban. EIméleti targyak 1—lIl.:
vallastan, anyanyelv, torténelem, fdldrajz, szamtan, bioldgia:
A IV. osztalyban vezetik be a méasodik modern nyelvet: az
angolt. Ezenkivil matematikaval, geometriaval és fizikaval bé-
vil az elméleti targyak kore. Az V.-ben kémia, a VI. osztaly-
ban a harmadik modern nyelv, a francia keril a tantervbe. —m
Amint latjuk, ez a tanterv egyenl6 ardnyban oleli fel a reéalia-
kat és humanidrakat, tehat &ltalanos korld mdveltséget nyujt.
Az egységes tantervi redliskola utan valaszthat a ndévendék
readl-, latin vagy modernnyelvi gimnazium ko6zo6tt. A lednyok;
mint lattuk, egy évvel késébb kerulnek a gimnéziumba, de cse-
rébe megtanulnak f6ézni és egy évvel tovdbb gyakoroljdk a mo-
dern nyelveket, mint fidpajtasaik. A redl- és latin gimnazium
évtizedek 6ta mikodik és korilbelil a mi két régi kozépiskola-
tipusunkkal, a realiskolaval és a gimnaziummal véthet§ egybe.
Nagy kilonbség, hogy a svéd real-, valamint a latin gimnazium
haroméves, és kozos alapjuk az egységes tantervl realiskola.
A svéd reédlgimnazium, mely természetesen szintén a realidkon
épilt, a heti 36 6rabdl 17-et humanidraknak szentel. Megtartja
a harom modern nyelvet: a németet, a franciat és angolt. A szép-
irodalmi targyd olvasméanyok mellett itt azonban nagyobb
aranyban érvényesiilnek a realis targyu olvasmanyok.

Kevés a kilénbség, ha csak a tantervet tekintjik, a két
human gimnéazium kozott, mert a latin gimnazium megtartja
a modern nyelveket (a németet az I., az angolt és a franciat az
I—11. osztalyban), a modernnyelvi gimnadzium viszont — nem
is csekély draszamban (heti 5) — tanit latint mind a harom osz-
talyban. Annél nagyobb a kiilénbség a tananyagban. A latin
gimnézium klasszikus miveltséget nydjt és minden targy ezt

Magyar Paedagogia XXXVI. 7—8. n
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a célt szolgalja. A modern nyelvek is csak a latin segédeszkd-
zei. Az olvasmanyok nagyrészt a klasszikus irodalombél meri-
tik targyukat. A modernnyelvi gimnazium szintén humaniszti-
kus muveltséget nyuajt, de a modern kultdra alapjan. A latin
gimnazium parhuzamos osztalyaiban goérégot vagy gorogpotlot
valaszthatnak a novendékek. A tagozodads csak a masodik osz-
talyban kezdédik. A gorogpotlésok a gdrog helyett a franciat
és a matematikat tanuljak nagyobb Oraszdmban.

A modernnyelvi gimndzium heti 5 latin d6rdja nem arra
valé, hogy a novendékek megismerjék a latin irodalmat, hanem
tisztdn arra, hogy gyakorlati tudasra tegyenek szert, hogy meg-
ismerjék a german és roman nyelveknek a latinhoz val6 viszo-
nyat s ezaltal modernnyelvi tanulményaikat mélyitsék. Van
azonban a latin tanitasnak egy még praktikusabb célja is, amint
az intézet igazgatondje kifejtette. A gyakorlat azt mutatja, hogy
az egyetemi fakultdsok modernnyelvi szakcsoportjait, valamint
a jogi fakultast is kivaloképen a modernnyelvi gimnéaziumbdél
kikertlt tanulok valasztjak. Mar pedig ezeken a fakultadsokon
szlikséguk van némi latin tudasra, egyszerlibb szévegek meg-
értésére. Errél kivan gondoskodni mar el6re a svéd gimnazium.

Az iskolai szervezet kérdéseinél jobban érdekelt a tanitas
modja. Erdekelt, hogy a svéd iskola milyen eredménnyel tanit
egyszerre négy idegen nyelvet? Elére kell bocsatanom, hogy az
eredményrél mar meggy6z6dtem, miel6tt az iskolaba léptem
volna. Keudszeresen hallgattam a modern filologiai el6adasokat
és lektori d6rakat és megallapitottam, hogy a hallgatok nagyon
biztos nyelvi tudast hoznak magukkal az iskolabol. Igaz, hogy
nem olvasnak annyi szépirodalmi munkat, mint mi, sem a gim-
naziumban, sem az egyetemen, de annal biztosabban kezelik a
nyelvet és alaposan ismerik a grammatikat. Modszer tekinte-
tében nem tapasztaltam dGjat. A nyelvtanitasban mindenitt a
direkt modszer érvényesil. Azonban a nyelvi érdkon 17 gyer-
meknél tobb nem vehet részt. A teljes létszam 30—32, de minden
nyelvi, matematikai és hd&ztartdstani 6rdn csoportonkint 15—
17-esével vesznek részt. Ez mar egymagaban is megmagyarazza
a sikert. 17 gyermekkel lehet intenziven dolgozni s arra is ma-
rad id6, hogy az Gj anyagot ott az ran be is gyakoroljak. Err6l
tébb izben meggy6z6dtem magam is. Kiléndsen alsébb oszta-
lyokban (realiskola I—lI1.) lattam, hogy a memorizalasra szant
anyagot a gyermekek a tanarn6vel egydutt tanultak be. Igen
helyesnek talaltam, hogy a gyermekek szavak helyett kész mon-
datokat tanulnak be, nem primitiv éngyartotta mondatokat —
ennek kezd6fokon szerintem nagyon masodrangl értéke van —,
hanem az olvasmanybol kivalasztott s egy bizonyos grammati-
kai tételre vonatkozé mondatokat. Természetes, hogy magasabb
fokon mar a tanulék maguk szerkesztenek mondatokat. A gim-
naziumban, ahol a nyelvi leckék heti 18 drara terjednek, szin-
tén nagy szikség van arra, hogy a névendékek a munka nagy
részét, az 6ra alatt végezzék el.
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A tananyagra vonatkozolaglazt a megfigyelést tettem, hogy
az anyag megvalasztdsdban a praktikus szempontok érvényesul-
nek. A nyelvtanitas f6leg és els6sorban arra irdnyul, hogy a
novendék az illet6é nyelvet gyakorlatilag elsajatitsa. Erre valok
a nyelvtani és fogalmazasi gyakorlatok, melyek minden egyes
Oradban érvényesiilnek. A maéasik cél, hogy a gyermek megismerje
azt a nemzetet és orszagot is, melynek nyelvét tanulja, még
pedig nemcsak az illet6 nemzet irodalméat, hanem fdldrajzat,
torténelmét, kultarajat is. A svéd gimnazium nem elégszik meg
azzal, ha a gyermek betéve tudja az Iphigeniat, viszont sejtelme
sincs arrdl, mi lathat6 a drezdai muzeumban. Eppen azért az
olvasmanyok egyenld ardnyban nydjtanak szépirodalmi és real-
ismereteket. Megligyeltem azt is, hogy az o6rak alatt joval téb-
bet olvasnak, mint nalunk. A gimnazium 1. osztalyadban pl.
minden ndévendék négy-6t tankdnyvvel rendelkezik. Ezt persze
a mi sz(kods gazdasadgi viszonyaink kodzo6tt nem lehet megvald-
sitani.

A gyakorlati targyak (rajz, kézimunka, haztartastan, test-
gyakorlas, ének) jelentéségeét a svéd iskola kivaléan elismeri
és nagy gondot fordit tanitdsukra. E targyak oktatdsaban szem
el6tt tartja a fil- és leanygyermek kulonds képességeit. Ruha-
varras helyett inkdbb fa- és fémsl6jdot tanulnak a fidk. Kild-
nosen meglepett az a rendkivil komoly gondoskodas, melyet a
leanyndvendékek haztartdsi kiképzésére forditanak. Amint em-
litettem, egy egész évvel tovabb jarnak a leanyok kozépisko-
laba, tisztdn azért, hogy gyakorlatilag elsajatitsak a haztartas
vezetését. Pedig az egy évvel megtoldott tanulmanyi id6 nem
csekély anyagi aldozatba kertl. Es a gyakorlat mégis azt mu-
tatja, hogy megéri a red forditott id6t és pénzt. Svédorszag szo-
cidlis és gazdasagi viszonyainal fogva a kdzéposztaly asszonya
csak kivételesen engedheti meg maganak a cselddtartast. A cse-
lédbér atlag havi 120 peng6, emellett ellatasa (kilén szoba, éle-
lem) legaldbb ugyanannyiba, keril. Ezért sziikséges, hogy a lea-
nyok megtanuljak a héaztartdsi munkakat, s ami még fontosabb,
az okos munkabeosztast, a tervszer(i hazvezetést. Hisz ezt a
munkat maguk kénytelenek végezni kés6bb, akkor is, ha tudo-
manyos palyara lépnek! A VII. osztalyos realistak éppen ezért
csoportonkint 15-6sével heti egy egész napot tdltenek az iskola
konyhdjadban. Az iskola ugyanis 6sszekottetésben van Uppsala
héaztartasi iskolajaval s annak pompasan felszerelt modern
konyhajaban tanulnak fézni a diaklanyok.

Talan mondanom sem kell, hogy Svédorszagban hasonld
nagy gondot forditanak a testgyakorlasra is. Hiszen a svéd
feimnasztika hire bejarta az egész vilagot. Uppsala legkedve-
sebb sétahelyén, a ,Flustret” elején emelkedik egy hatalmas
emeletes palota: a tornacsarnok. A nap minden 6rajaban jon-
nek-mennek a csoportok: egyetemi hallgatok, maganosok, kozép-
iskolasok. Természetesen furd6 is van, hatalmas Uszémedencé-
vel, és a tornaleckét firdéssel fejezik be. A kozépiskolaban heti

n
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3 (fiok 4) orat szannak testgyakorlasra, illetve sportra, ha az
id6 arra alkalmas. Télen a tornatanar vezetésével tanuljak, ille-
téleg gyakoroljak a téli sportokat. Gyakran megtorténik, hogy
korcsolyazasra vagy kirandulasra alkalmas szép napon az egész
iskola kirandul tanulads helyett.

A tanarok és tanulok egymashoz valo viszonyaban valami
egészen szokatlan dolgot figyeltem meg. Mintha téarsasagbeli
emberek beszélgettek volna egymassal, ahol mind a két fél a
legdntudatosabb udvariassaggal viselkedik egymaéassal szemben.
Tobb izben toltottem egész napot az iskoldban, de egyszer sem
hallottam figyelmeztetést, rendreutasitast. A gyermekek otthon-
rél hozzdk a fegyelmezettséget. Nem mintha a viddmsagnak,
gyermekes csinynek lehet6sége ki volna zéarva. De a tobb nenij
zedéken &t beléjik nevelt udvariassdg méar a hatéves gyermek-
ben is egészen meglep6 dntudatossdggal van meg. Ebben a te-
kintetben joforman nincs is kulonbség a kiilénb6z6é tarsadalmi
osztalyokbdl kikerulé gyermekek kozott. Es ez adja meg a svéd
népnek azt a sajatos jellegét, amely csodalkozéssal tolti el az
idegent. Ezért taldlkozik az ember magdnhéazakban, uzletekben,
hivatalokban és éttermekben, utcan vagy szinhazban szinte min-
dig ugyanazzal a fegyelmezett, masokat tisztelni tudé, udvarias
sveddel. Fegyelmezés tekintetében a svéd iskolara kevés
munka harul. Es talan éppen ezért a tanul6é az iskolaval.szem-
ben joval szabadabb. Este 9—10 6ra kdzo6tt az esti korzdn a nagy
didkok kozott ott sétadlnak a kis iskolasok: fiuk, lanyok békés
egyetértésben, vagy kilén-kalén.

Svédorszagban, mint ismeretes, a koedukaciéo nagy tiszte-
letnek 6rvend, de azért vannak ellenségei. Jellemz6, hogy leg-
inkdbb az ifjusdg korében. Kuléndsen a gimnazista fiuktol hal-
lottam nem egyszer, mennyire szeretnének megszabadulni leany-
kollégdiktol. A koedukacionak legszebb eredményét abban Iat-
tam, hogy fiuk és lednyok az iskolaban, férfiak és n6k az egye-
temen és a kozpalyakon els6sorban az embert latjak egymasban.
Ezért élvezik Svédorszag asszonyai azt a kivaltsagot, hogy on-
all6 ember modjara egymaguk utazhatnak barmikor, megjelen-
hetnek tarsasagban, szinhazban vagy hangversenyen, éttermek-
ben vagy szallodakban: soha sincsen kellemetlenségben részik.

Az elmult tavaszon egy sulyos kérdés foglalkoztatta Svéd-
orszagot. A szocialista part javasolta az el6készit§ iskola eltdr-
l1ését és a hatosztalyl népiskola kotelez6vé tételét. Csakhogy a
hatosztaly népiskola nem egyenértékl az el6készitd iskolaval
és a realiskola harom als6 osztalyaval, tehat jelentékeny vesz-
teséget jelentett volna az ifjusagnak. Még a tervbe vett, egy
évvel megtoldott tanulméanyi id6 sem pétolta volna teljesen ezt
a veszteséget s emellett jelentékeny anyagi aldozatba is kerilt
volna. Hénapokon at folyt a harc vezércikkekben, gy(léseken,
mig végre az orszaggyllés a svéd intelligencia megkdnnyebbi-
lésére elvetette a javaslatot.

(Debrecen.) Ambrus llona.
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Grof Klebeishberg Kuno beszédei, cikkei és torvényjavaslatai 1916--1927.
Budapest, 1927, Athenaeum kiadasa. 4-r. X1l + 687 lap.

Kultarank fejl6dését bizonyara el6nydsen befolyasolta az a szerencsés
kortilmény, hogy' kozoktatdsiigyi minisztereink csaknem kivétel nélkil ki-
valé toliforgatok, irok vagy tuddésok és szonokok voltak. Az eléttink fekvd
hatalmas kotet szerz6jében sem valaszthatd el a publicista, tudoés, szonok,
s miniszter, mert koztik kulturalis kétottség all fenn s épp a legmagasabb
allas szemiivegén keresztiil kell a tobbit megitélni. Ebben a miben a szerz§ az
utolso tiz esztendd megfeszitett munkassaganak eredményeit tarja elénk: azt
a hatalmas kultdrprogrammot, amely miniszteriinket heviti s tavlati méretei-
ben tilmegy Nagy-Magyarorszag keretein.

Kezdjik a célkitlizésen. ,,Igyekeztem, olvassuk az El6széban, a magyar
miveltség megmentését és felvirdgoztatasat er6mhoz képest szolgalni... s
teljes képet adni a Bethlen-kabinet kulturalis politikajarol.“ Majd A magyar
kultira jov6je c. cikk befejezésében (332) : ,Kultdrpolitikhmnak két vezetd
motivuma van: emelni a magyar tomegek mvel6dési szintjét, erkdlcsi és
szellemi belértékét és ennek a miveltebb nemzetnek olyan vezetSket adni,
akiknek a méretei megitik az eurdpai dimenzidkat, akiket a nemzet minden
téren bizalommal és a siker reményével kovethet.“ Végil (674) ,,Magyar-
orszagot Eurdpa e részében kimagasléan a legmveltebb allamma tegyik* és
a konyv befejez6 mondata: ,,A magyar miveltség toronymagasan emelkedjék
Kelet-Eurdpa népei folé*“ (675). Ebben a vaskos kotetben megkapjuk mind-
azt, amit Klebelsberg gréf ezen nagy és magasba toré célok érdekében széval
s irasban kifejtett, tényekben megvalositott. A parlamentben, a Torténelmi
Tarsulatban, kiilénbozé kultdregyesiletekben, kongresszusokon, kilféldon tar-
tott beszédeit, kiilonbozé folydiratokban megjelent tanulmanyait s napilapok-
ban kozzétett cikkeit, a hely megvalasztasdban gondosan (gyelve a témara
és olvasokozonségre. Az orszag kulturalis talpraallitasanak, szanalasanak és
gyarapitasanak érdekében kezdeményezett reformjai javara itt felsorakoztatja
a mult tanulsagait s minden szovirdgtél menten, kérlelhetetlen logikaval alla-
pitja meg a jobb és szebb jov6 felé vezet6 kibontakozads utjat. A szé-
kesfehérvari fégimnaziumban magyar irodalmi tanaranak, Werner Adolfnak
itéletére visszaemlékezve, irja: ,,A patosztdl valé ez az irtézasom azota sem
malt el s igy beszédet sem mondhattam el soha a szo retorikai értelmében.”
Ezzel kapcsolatban 6hajtunk beszamolni egy kedves meglepetésrél, amely
szinte lefegyverezi a kritikust és szubjektiv voltanal fogva elég kivételes
ilves kiadvanyokban. Egyik els6 oldalon a szerz§ két magyar asszonynak,
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boldogult j6 Anyja emlékének és Feleségének, életltja hliséges tarsanak
ajanlja konyvét. Ime a miniszter és tudés ir6 mellé szeg6dik az érzelmileg
oly ritkdan kibontakozd ,ember® anyai és hitvesi hodolataval, s ezzel betel-
jestil a Hit, Bemény és Szeretet igéje, amely szerzénk torekvéseinek vezérl§
motivuma.

Ha ezeknek a beszédeknek, tanulmanyoknak és cikkeknek tartal-
mat s felépitését vizsgaljuk, féleg két dolog otlik szemiinkbe. Az a meg-
lep6, alapos tajékozottsag, amellyel szerz6jik a kodzmivel6dés legkilon-
boz6bb teriletein rendelkezik s ami el6ttink még értékesebb, az az apostoli
hevillet és szent meggy6z6dés, amely minden megnyilatkozasbol kiarad s az
olvasot is magaval ragadja. ,Nincs az az er6, amely ett6l a kultdrpolitika-
tol eltantoritson. Meg vagyok gy6z6dye, hogy nemcsak a torténetiras utd-
lagos itélete, hanem a ma)i magyar nemzedék helyeslése is igazat ad «
programiinak® (332). Szerzénk ismeri fajat, hazajat: jo6 és rossz tulajdon-
sagait.. ,,Kimondhatatlanul tehetséges ez a mi fajunk, de kevés orszag vau
széles e vilagon, ahol a tehetségek kedvez6tlenebbb kornyezetben kiizkodtek,
mint éppen minalunk* (310). Ennek a meggy6zddésének gyakorlati eredménye
az a torvény, amely a tehetséges gyermekek messzemend anyagi istapolajat,
szolgalja (321—27). Viszont éles szemmel latja a bajok egyik f6forrasat is:
»Kevés orszag van, ahol annyi papiron maradt torvény vagy rendelet van,
mint nalunk“ (317), mondja az iskolaorvosi intézménnyel kapcsolatban.

Bizonyara akadnak majd, akik meglep6dnek a magyar kultira legfébb
Orének ezen ,,zsurnalisztikai szereplésén“ s még inkabb szocsdveinek elfogu-
latlan megvalasztasan. Ezeknek tudomasul kell vennidk, hogy a széles nyil-
vanossaggal valod érintkezésnek manapsadg ez a publicisztikai tevékenység a
leghatasosabb modja; olyan, amelyet a nyugati allamok miniszterei is tar-
tozkodas nélkil és slrlin gyakorolnak. Klebelsberg grof nyilvan maga is
sejtette, hogy emiatt gancs érheti, mert ,,Egyetem-mészarlas és kultarfolény*
ciml hirlapi cikkét imigy vezeti be (490): ,,Miniszterségem alatt tébbszor
kellett tollhoz nydlnom, hogy népmiivelési és tudomanypolitikai kérdésekben
cikket irjak egyik vagy masik lapnak. Mas orszagokban a miniszter ilyen
publicisztikai m(ikodésére kevésbbé van szilkség, mert a nyugati allamokban
rendesen er6s a kultarpolitikai kozvélemény, amelyhez a parlamentaris minisz-
ternek alkalmazkodnia kell.“ Azutan egy baloldali lap elfogult tdmadasara
utalva, folytatja: ,,igy azutan kétszeres kotelessége a miniszternek, hogy
reformeszméit és terveit a nemzetnek megmagyarazza és kérje azok megval6-
sitdsdhoz a tdmogatast.”

Miutan a konyv kapcsan teljes elismeréssel adéztunk a miniszter-szerz6
nagyszabasi m(kodésének, nem hallgathatunk el néhany targyilagos megjegy
zést sem Amikor ugyanis végigtekintiink ezeken a nagyvonall reformokon,
amelyek jobbadan kifelé és felfele iranyulnak, az a benyomasunk, hogy immar
elérkezett a belterjes fejl6désnek és fejlesztésnek ideje is. Ezen a helyen nem
kell b6vebben megokolni, hogy az iskolakban mekkora fontossag illeti meg a
személyi tényez6ket: a tanerdket, akiknek anyagi tehermentesitése és minél
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alaposabb kiképzése e allandd tovabbképzése elengedhetetlen feltétele ered-
ményes miikddésiknek s kozvetve a jové nemzedék életrevalosaganak. De ezen
felil sem érthetiink egyet a miniszter minden reformjaval. Igy kockazatosnak
tartjuk a kultdrtartomanyoknak az eddigi hagyomanyokkal mereven szakitd
szervezetét, sajnaljuk a torténelmi fejl6désében megalapozott s bevalt Peda-
gogium régi szervezetének megbontasat (505. 1) s fajlaljuk az egykor eurdpai
szintdjon mozgd, de mai meghém'tottsagaban szinte tehetetlenségre karhoz-
tatott Orszagos Pedagdgiai Konyvtart.

Benyomasainkat 6sszefoglalva, teljes targyilagossaggal megallapithat-
juk, hogy az el6ttiink fekvé mii az értékes kultGrdokumentumoknak felette
figyelemreméltd gydjteménye, amelyet korunk kultartérténetének majdani
iroja konnyen hozzaférheten és nagy haszonnal forgathat. SzerzGje-a
magyar kultGrenergia jellegzetes és légagilisebb megszemélyesit6jeként, valo-
sagos representative mailjeként all el8ttink. A kotet utolsé cikke 1926 decem-
ber 19-én kelt. Miniszteriink azdta sem sziint meg széval, irasban és alko-
tasokban tevékenykedni, Ugyhogy belathatd id6n belil egy 2. kotettel gazda-
githatja irodalmunkat. Ehhez a magyar kultira minden &szinte hivének leg-
jobb kivansagai kisérik. —ny.

Pestalozzi. Irta: Schneller Istvan dr. (Kilonlenyomat A Gyermek 1927. évi
1—3. szamabol, 16 lap).

6sz mesteriinknek ez az emlékboszéde, amelyet a Magyar Gyermektanul-
manyi Tarsasag marc. 19-i kozgy(lésén tartott, méltéan csatlakozik azokhoz
az alkalmi megnyilatkozasokhoz, amelyek a magyar pedagdgusok részérél a
nagy svajci apostol halalanak 100. évforduléja alkalmaval elhangzottak. Ezek
a mélyen szantd lapok Orvendetes tanlsagot tesznek szerz6jik csorbitatlan
szellemi frissességérdl: nemes bolcseleti belatasarél és ir6i ratermettségérdl.
Schneller a beszéd élére illesztett dsszefoglalasban tanulsagos s vilagos attekin-
tést ad azokrdl az iranyelvekr6l, amelyek Pestalozzi m(ivében maradandd érté-
keknek bizonyultak, tehat ma is szem el6tt tartanddk. llyenek: 1. A nevelés
felszabaditandé a dogmatizmus békdi al6l, mégpedig mind a tanit6, mind a
tanuld viszonylatdban. 2. A tanité a sz6 teljes értelmében nevel§ is legyen,
vagyis ismerje a gyermeki lélek természetét és fejl6dését, s ennek figyelembe
vételével neveljen emberiességre. 3. A nevelés joga mindenkit megillet. 4. Neve-
Iés dolgaban elsérendli szerep jut a csaladnak mint a tarsadalom Gssejtjének s
annak keretén belil az anyanak. Ezeket az alapvet6 tételeket Pestalozzi
miiveinek behatd ismerete és kimerit6 idézetek alapjan vonz6 és meggy6z6
mddon allitja az olvaso, illetbleg hallgato elé. A felsorolt kovetelmények
Herbart intellektualisztikus és Wundt voluntarisztikus elméleteivel szemben
Pestalozzi ,.érzelemelméletében” futnak ossze, amelynek foglalatja: a) hogy a
nevelés munkajaban minden szeretettel, hittel végzendd; b) hogy ezen az ala-
pon a lélek alaper6i dsszhangzdan fejlesztend6k. Ennél a pontnal érdemes meg-
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allni. Mert aki Pestalozzi szellem-lelki vilagaba mélyebben behatolt és egy-
uttal ismeri Schnelliernek egy hosszd ember6ltén at folytatott munkassagat,
valamint egyéniségét, meg fogja allapithatni, hogy itt, a tér- és id6beli nagy
tavolsagok ellenére, feltlinG értelmi-érzelmi talalkozassal, ritka lelki rokon-
saggal, hogy Ugy mondjuk: pedagdgiai kongruenciaval allunk szemben, ame-
lyet- csak meghatottsaggal és gyonyoriiséggel szemlélhetink. Mert Schneller
nemcsak hogy fejével megértette, hanem szivével is'meg- és atérézte azt, ami
Pestalozzi tanitasaiban legnemesebb, legmaradandébb és aminek hianyat ma,
sajnos, még nagyon érezzik.

Aki az elismeréssel szemben a kritika jogat is érvényesiteni akarna,
kifogasolhatna azt, hogy Schneller a nagy svajci nevel6 mivének csupan be-
valt értékeit allitja elénk, de elhallgatja azt, ami rendszerében fogyatékos
vagy elavult. Amdé, Ggy véljik, ezt az allaspontot az Unnepi alkalom telje-
sen igazolja. Egyébként, hogy a kritikai ér ez(ttal sem szunnyadt egészen a
szerz6ben, azt egy felette jelent6s s idGszeri megjegyzése meggy6z6en szem-
Iélteti. A gyermek ismeretével azonban — ugymond — Pestalozzi szerint
igen helyesen csak a nevelésnek alapja, feltétele, kiindulasi pontja van adva,
de nincs adva a nevelésnek célja, feladata. (1. és 5. lap.) Ez a bator kijelen-
tés, amelynek a Gyermektanulmanyi Tarsasag szine el6tt fokozott stlya van,
innen is, onnan is megszivlelést parancsol és az észszer(i, harmonikus egyiitt-
mikodésnek egyengeti Utjat Pestalozzi szellemében. Mert hogyan is remélhet-
nék, hogy a jov6 nemzedék teljesen felkésziilve s vértezve fogja teljesithetni a
red haruld sllyos feladatokat, ha mi magunk sem tudunk megéallapodni egy
koézos plattformban a nemzeti nevelés és oktatds dolgaban. Mert szeretet s
megértés nélkil nings tarsadalmi béke, amely viszont el6feltétele a nemzet
egységenek. K. F.

Dr. Weszely Odon: Korszer(i nevelési problémak. Tanulméanyok. Szent Istvan-
Kényvek, 45. sz. Budapest, 1927. A Szent Istvan-Tarsulat kiadasa. (Kis
8-r., 217 lap.)

Mikor a szerz§ ezel6tt négy évvel alapvet6 nagy mivét, a Bevezetést
megirta, eldszavaban azt mondta, hogy a-nevelés modjarol legkdzelebb meg-
jelend kotete fog szolni. Ez ugyan még nem jelent, meg, de a Korszer(i nevelési
problémak bizonysag arra, hogy a kilatasba helyezett miire sem varnak hiaba
a szerz6 munkainak kedvel6i. A Korszer(i nevelési problémakban aktualis
kérdésekkel foglalkoz6 15 tanulmanyt gydjtott Ossze a szerzé.

Az elsének Vilagnézet és nevelés a cime. Azt fejtegeti benne, hogy nem
helyes, de nem is kivanatos malamely vilagnézetet valakire rakényszeriteni.
A nevelés legfébb érdeke az, ha a szabadon kialakitott vilagnézet teljesen
egyezik azzal, melyet a nevel§ is magaénak vall.

A kommunizmus tévedései cimen partatlan tudomanyos, biralat, ala veszi
ezt a fergétegként rankszakadt, szomord emlékii rendszert.
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A jéindulat kikapcsolasa e. fejezet a breszt-litovszki hires béketargya-
16s idején irodott, mikor az orosz targyald felek (Trockij) azt kialtottdk oda
a joakaratot hangoztaté németeknek, hogy ,a joéindulatot kapcsoljuk ki!*“
A szerz$ itt ramutat arra az altalanos gydldletre, mely a haborud el6tti id6-
ben ranehezedett a. lelkekre s egyik inditd oka lett a rettenetes vilagégésnek
Sirrgeti, hogy a joindulatot Ujra belekapcsoljak a politikdba, a kozélethe, a
maganéletbe.

A habor( é a jové nemzedék c. alatt megkapdan indokolja a gyermek-
tanulmanyozas sziikségességét. Nekiink nem képzeletbeli gyermekkel van dol-
gunk, mint Rousseaunak, mi a gyermeki lélek minden megnyilvanulasat vizs-
galjuk s megbecsiiljik benne azt is, amit azel6tt mint hasznavehetetlent félre-
Ioktek.

Az elmélet és gyakorlat c. értekezéshen azt fejtegeti, hogy a helyes allas-
pont nem.a kett§, szembeallitasa, hanem egyforma, megbecsilése.

Adalékok az egyéniség lélektandhoz c. tanulmanyaban mint elsérangu,
kivalo gyermektanulmanyozot ismerjilk meg az illusztris, szerz6t. Arrol sza-
mol be sajat vizsgalatai nyoman, miképen valt be Binet Alfrédnek, a vilag-
hir( francia lélekbivarnak a magasabb szellemi folyamatok vizsgalasara szol-
galo, zsenialis kisérlete magyar iijakon.

A palyavalasztas és a tehetség cim alatt kifejti, hogy senkit sem akar-
nak semmiféle palyara kényszeriteni, inkabb fel akarjak fedezni rejtett tehet-
ségeit s. megnyitni az egyén el6tt az életpalyak .sokasagat és a lehet@ségeket,
amelyek az 6 boldogsaga felé vezetnek. Masik cél, hogy mindenki azt a fel-
adatot teljesitse, amely, neki valé ,s amelyet a nemzet boldogulasa szempont-
jabdl teljesitenie kell. Csak sajnalni lehet, hogy a szerzd ,,Megfigyel6 ivét”,
melyet itt leirt, nem tették széles kdbben hozzaférhetdveé.

A javitonevelés mddszere c. tanulmanyaval a, gydégypedagdgia terile-
tére lépett a szerz6 s olyan elveket allapitott meg, amelyek megvalositasa-
val javitd nevelésink valéban azza lesz, aminek lennie kell. Kiléndsen az
intézetek specializalasara vonatkozé javaslatai fontosak és halaszthatatlanok.
De a személyzet kiképzésével kapcsolatosan elmondottakkal szemben arra kel!
ramutatnunk, hogy erre a célra legjobban a gyogypedagogiai tanarképz6
felelne meg.

A Kkorszer(i nevelési problémak kozt talalunk még: A modszertan tudo-
manyos feladataival, Az erkolcsi nevelés és tanitas szocialis jelentdségével,
A vallasos.nevelés erkolcsi és szocialis jelent6ségével, A kultdraterjeszt6 film-
mel, A reformokkal és az iskolaval, végil A magyar pedagégia Ujabb fejl6-
désével foglalkozd értekezéseket.

Mar maga az a kortlmény, hogy 1907-t61 1925-ig, tehat hazank torténe-
tének legviharosabb és legzaklatottabb napjaiban jelentek meg, érdekesekké teszi
e tanulmanyokat; de még vonzobbakka lesznek reank, a kultdra munkasaira
nézve, ha tudjuk, hogy egyik legkivalobb pedagégusunk személyes tapaszta-
latai alapjan azokban a mozgalmas napokban irta meg 6ket.  Eltes Matyas.
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Quint Jozsef és Drozdy Gyula: Beszéd- és értelemgyakorlatok tanitasa az |I.
osztalyban. Bpest, (1927). Kir. Magy. Egyetemi Nyomda.

A szerz6k a bevezetéshen nyilt Gszinteséggel beismerik, hogyvm’inden
kivanalmat nem tudnak s nem is OGhajtanak Kkielégiteni. Munkajukat csupan
irinymutatasnak, példaadasnak, a targy iranti szeretet felébreszt6jének tekin-
tik s kiegészitésil a tanité sajat egyéniségét kivanjak hozzaadni.

A mi els6 fejezetében a beszéd- és értelemgyakorlatok céljat és mddsze-
rét fejtegetik, azutdn a kényvnek fio részében az els§ osztalynak Ugyszolvan
teljes anyagat vazlatokban és mintaleckékben dolgozzak fel. Ez a rész az,
amely a miinek értékét és lényegét teszi; ezt a reszt szanjak a szerz6k Utmuta-
tasnak.

Az els§ leckét jatékkal (babbal) kezdik. Kiviszik az udvarra a gyerme-
keket; a tanitd vellk jatszik; 6 a jaték bemutatoja, ellenérzdje, biraja, a vad
indulatok levezet6je. Nem korhol, csak a tekintetével, hangarnyalataval helye-
sel vagj' fedd. Majd bemennek a terembe, ahol a tanitd6 meginditja a termé-
szetes beszélgetést és a nemesebb mozzanatokra tereli, lerajzolja a jatékra
emlékeztetd targyak sematikus véazat s utdna a gyermekekkel is lerajzoltatja.

Azutan sorra veszik az iskolaban szikséges rend megbeszélését, majd
mas alkalommal a tobbi gyermekjatékokat; az iskolat, annak részeit és beren-
dezését; évszakok szerint a természet jelenségeit; az emberi tarsadalom érzelmi
megnyilvanulasait, Unnepi szokasait, a csaladot, a szil6i otthont és részeit;
allat- és novényvilagat, a csillagos eget s mindenek urat és alkotéjat, a jo
Istent, annak hazat, a templomot. Mindezeket elébb séta kozben megfigyel-
tetik, illetSleg erre eszmélteinek s azutan benn a tanteremben parbeszéd és
kozlés valtakozasaval targj'alljak, kdzben alkalomszerfileg mesét mondanak, ver-
set tanitanak, énekeltetnek, utanzd6 mozgast végeztetnek s megerdsitésil raj-
zolnak és rajzoltatnak, a gyermekek altal gyd(jthet6 és minden héaznal talal-
hatd anyaghol kézimunkat készittetnek.

A konyv szovegét gyakran tarkitja egy-egy sematikus rajz, s6t néhany
szines illusztracio is, tovabba hangjegyekkel ellatott dalszoveg: melynek for-
rasait végezetll meg is emliti.

Szakembernek Kkit(in6 forrasmunka ez arra nézve, bdgj' targyahoz min-
den részletre kiterjed6 anyagot talaljon, hogy a tanitdshoz targyszeretetet,
ihletet meritsen, hogy- munkajanak lelket, lelkének szarnyat adjon: hogy el-
mélkedjék tanitasarol és figyelmét az érdekes részletek ki ne kertljék, hogy
tanitvanyait is megfigyelésre szoktassa, eszméltesse s érzelmi és értelmi vila-
gukat gazdagitsa. A tanitd igy mint egy ihletett mlvész gyonydrkddhetik
alkotdsaban s Ujabb energiat nyer az 6rommel végzend6 munkara. Mikor e
kényvet olvasgatja, onkénytelenil leikébe csempészédik, hogy hogyan kell a
tanul6 lelkében tapintattal, gyongédséggel, mesterkéltség nélkil nemes nevel6i
hatasokat kelteni, amilyren az el6zékenység, szerénység, aldozatkészség, a szi-
16k és eldljardk iranti tisztelet, az otthon, a sziil6fold, a természet szeretetd,
aldzatos hodolat a Mindenhat6 irant.
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De hogy ez a kilénben kival6 munka lehet6leg minden jogosait kivanal-
mat kielégitsen, szilkséges volna még: a) A b6 anyagismertetés mellett 1—1
ora anyaganak akarcsak széljegyzetek alakjaban valé megjeldlése, b) 1—2
mintaleckének a kozlése, gy, ahogyan ,az els§ tanitasrél a gyorsird megoro-
kitené, a tanitasi formalis fokozatok szerinti tagozassal, amint az iskola-
latogatd szakért6k utasitasszerlileg megkivanjak; c) Jeloljék meg a szerzék
azt a részt, amit a févarosban nem tanithatnak s mutassanak ra, hogy ehe-
lyett mit s hogyan tanitsanak; d) Hasznos volna az eddig kovetett modszeres
eljarasok (eddig alkalmazasban volt vezérkényvek) Iényegét megemliteni;
e) valamint a legjobb gyermekjatékok, versek, dalok, hangutdnzd6 mozgasok
leirdsat tartalmaz6 forrdsmunkékat is felsorolni.

Egyébként a miivet, mely az Gj tanterv és a neveléstudomany mai allas-
pontjanak megfelel, amely a tanitéban targya irant lelkesedést kelteni, a tani-
tandd anyagot minden részletében feltarni hivatott, amelynek nyelve szabatos,
magyaros, kils§ kiallitasa izléses, mint a népiskolai vezérkonyvirodalom
egyuk értékes Ujdonsagat, az érdekelt kartarsak szives figyelmébe ajanlom.

Kindlovits Pal.

Az orszagos &g. hitv. ev. tanaregyesiilet Xl. évkdnyve az 1825—26. évrdl.
Szerkesztette: Dr. Szelényi Odon, titkar. Borbély-nyomda, Mez6tdr.
1926. (8-r. 12 1)

Minden torekvés, amely a fejl6dés egyetemes célja felé tekint és a nem
zeti miveltség fejlesztésével tor e cél felé, megbecsiilhetetlen szolgalatot tesz
a hazanak és az emberiségnek. Azok a kdzmlivel6dési egyesiiletek, amelyek a
maguk eszményi céljainak megvalésitasara torekszenek, tiszteletreméltéan tol-
tik be eziranvd hivatasukat. A kilénbdz6 mivel6dési iranyzatok, amelyek
ezekben az egyesiiletekben képvisel6kre és hivekre talalnak, szint, életet és
lendilletességet adnak a kilonbozé szellemi torekvéseknek. Nem engedik el-
szirkilni, egyoldaliva lenni a legszentebb munkat, a nevelés munkajat sem,
hanem friss lendilettel segitik a kozos nemzeti eszmények megvaldsulasa felé.

Elmondhaté ez annak a kis egyesiiletnek a munkassagardl is, amelyben
a magyar ag. hitv. ev. tanarsag tomoril. Ez az egyesllet mostandban adta ki
XI. évkonyvét Szelényi Odon titkar gondos szerkesztésében.

Az évkonyv el6szor az egyesiilet 1924—25. évi életérél ad h( képet. Ez
a kép az egyesilet csendes, zajtalan és kitart6 munkajanak aldasait tarja
elénk. Az egyesiileti tagok munkassagabol harom magvas értekezésben kapunk
izelitt. Az egyiket Mohr Gy6z6 irta A magyar koziraly fejlesztése cimen.
Az ebbdl kozolt részletek Uj megvildgitdsban és az egyetemes fejl6dés szem
pontjabol taglaljak a tételt. A masik értekezés szerz6je Bohm Dezs6, aki
A vetitégép az iskolaban cimen a pedagdgiai céli vetités fontossagat és gya-
korlati megvalositasanak moddozatait targyalja. A harmadik értekezés Rem-
port Elek tollat dicséri és Jokairdl fest talald képet. Kilonos érdekessége
ennek az a par jellemz6 ecsetvonas, amellyel a szerz6 Jokai munkassaganak
hatasat az iskolai élet tikrében mutatja be.
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Az egyestilet tovabbi munkassagardl az 1925. és 1926. évi kdzgydlések
jegyz6konyvi kivonatain kivil az 1925—26. évi titkari jelentés szdmol be.
A titkari jelentés kozallapotaink és a magyar ag. hitv. ev. egyhaz allapota-
nak tavlatabdl rajzolja meg az ev. kozépfokl iskolak helyzetét és nemzet-
nevel6 hivatasat. Az egyesileti élet minden fontos mozzanatara kiterjedd
jelentésb6l 6rommel értesilink a tagok buzgd munkassagarol és arrol, hogy
az egyesilet hivatalios 'tanigyi lapot indit -meg. A Jelentések sorozata
a vallastanari szakosztaly 1925—26. évi miikddésér6l szoldé beszamoléval
zarodik. Barcsai Karoly.

Barcsai Karoly: Kolték, irok jellemrajza. Beszédek. Gydr, 1926.

Az iskolai Unnepélyek célja, hogy olyan gondolatokat és érzéseket kelt-
senek az ifjusag lelkében, melyekre a rendes tanitdsban nem kinalkozik
mindig alkalom, vagy olyan gondolatokat és érzéseket mélyitsenek el, melyek-
nek csirdit az iskola mindennapi munkaja vetette fel. Az elmdlt 6t esztendd-
ben annyi dics6 nagyunkat 0nnepeltik az iskolakban, hogy érdemes volna
ez Unneplések és megemlékezések nevel6i hatasat kilon megvizsgalni.

Szerzénk &sszegydijtotte és kinyomatta Arany, Pet6fi, Tompa, Voros-
marty, Madach, Jokai, Széchenyi és E&tvos emlékiinnepein elmondott beszé-
deit. A rovid kis megemlékezések abban kiilonboznek az atlagbeszédektdl,
hogy a szerz6 nem akarja vel6k a nemzet nagyjainak életét és minden tevé-
kenységét vazlatosan bemutatni, hanem mindegyikben a gondolatok néhany
gyongyét foglalja izléses keretbe. A szerz§ azokat a gondolatokat mutatja
be, melyek pedagdgus lelkét kiilondsen megragadtak, vagy azokat, melyek-
kel a tanitdndvendékek lelkét kozelebb tudta hozni nevelGi hivatasukhoz.

A magyar kolt6k és iré6k gondolatainak ily iranylG méltatasa és kiakna-
zdsa még munkasaira var. Pedig ennél szebb feladata, hivatdsa a magyar
tanarnak, taniténak alig lehet. A szerz6 kdnyvecskéjét ebbdl a szemponthdl
értékeljik és melegen Udvozoljik. . Quint Jozsef.

Helen Parkhursts Dalton-Plan und seine Verwendung in England von Marie
Steinhaus. (Zentralinstitut fir Erziehung und Unterricht. Neuere Pada-
gogik im Ausland. Erstes Heft.) 1925. Verlag von Julius Beltz in Lan-
gensalza. 86 1

Aki a Dalton-tervrél, errél a jov6 iskolareformjaban — Ugy latszik —
jelentékeny szerepre hivatott iskolarendszerr6l mas Uton még nem szerzett
tudomast, annak ajanlhatjuk a fentirt cimd kis fiizetet. Kulondsen els§ része,
melynek ,,OsztalyrendsZeriink és a Daiton-terv* a cime, ad felvilagositast az Uj
rendszerr6l. Megalapitéja, Parkhurst Helén, amerikai tanitond, egy ideig Mon-
tessori Maria vezetése alatt miikddott Olaszorszagban, majd a Montessori-
iekolak feliigyelGii6je lett Kalifornia, kés6bben egész Amerika részére; 1918-ban
lemondott err6l a Montessori-iskplaknal viselt hivatalarél és a maga atjan
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kezdett jarni, melyhez az els6 tapogatddzo kisérleteket mar régebben, joval
el6bb, mintsem Montessori Maria befolyasa ala keriilt volna, megtette. A maga
tervét Daltonban, egy amerikai varoshan, vezette be egy iskolaba, melybe filk
és lednyok jartak. Ezt a daltoni iskolat meglatogatta egy londoni pedagdgus
holgv, aki aztdn a Times supplementjében ismertette Parkhurst Helen kisér-
letét. A Dalton-terv, miként ezentdl altalanosan hivjak, nagy felt(inést kel-
tett az angol tanlgyi korokben és egy londoni varosi iskolanak, a Streatham
County Secondary Schoolnak igazgaton6je mar 1920-ban bevezeti e tervet
iskolajaban és még ugyannak az évnek augusztusadban beszamol a nyilvanos-
sag el6tt eredményeir6l. “Nemsokara ezutan keletkezik a Dalton-terv — a Dal-
ion Laboratory Plan — érdekében egy tarsulat , The Dalton Association®,
1922 nyaran pedig tiznapos konferenciat tartanak Bristolban, mely szdmos
el6adasban és jelentésben kizéarolag a Dalton-tervvel foglalkozik.

Miben is all a Dalton-terv vagy mas néven a laboratoriumi rendszer?
Mindenekel6tt abban, hogy megsziinteti a régi osztalyrendszert. Az osztaly-
termek helyébe a laboratériumok, vagyis az egyes tantargyak szamara valo
munkatermek Iépnek. Ezek a munkatermek mindent tartalmaznak, ami a tanu-
16k Ontevékenységéhez szilkséges: késziilékeket, miszereket, modelleket, tér-
képeket, tabellakat és mindenneml konyvet (tankdnyveket, vezérfonalakat,
olvasokonyveket, szdtarakat). Ezekben a munkatermekben dolgozik a ndven-
dék lehet6leg ©nalléan egészen hatarozott konkrét feladatokon. A szdmara
kitlizétt évi ponsumokon, a havi és heti feladatokon belll teljes szabadsaga
van. Minden tanité felallit, a maga targyaban egy minimalis, egy kozép- és egy
maximalis feladatot. A gyenge tanul6 a maximalis programmot valasztja, a
maga tempdja szerint dolgozik és nem kell folyton attél tartania, hogy mas
tllszarnyalja. Nemsokara n6 aztdn munkaereje és Onbizalma s sokszor néhany
eredményes kisérlet utdn a kozép- vagy maximalis programmhoz nydl. Tehet-
ségeinek és hajlamainak megfolel6leg a tanulé az egyik targybdl a maximalis
programmot valaszthatja, egy masikbol a minimalist és egy harmadikbol eset-
leg a kodzépprogrammot. A tehetséges tanulok fejl6désének kiléndsen kedvez a
Dalton-terv. A lasst gondolkodast vagy rest tanulék nem gatoljak ket gyors
elémeneteliikben, onként vallalnak munkat a progrnmmon tdl is: olvasast,
irasbeli dolgozatokat, kisérleteket az iskoldban és otthon. A tanitd készség-
gel ellendrzi ezeket a hazi munkalatokat is, jollehet ezek egészen @nkéntesek.
A végzett munkat a ndvendékek mindennap bejegyzik erre a célra szolgalo
naplokba. Ezeknek mintdit a szerz6n6 bemutatja fiizete végén. Nem lehet itt
feladatunk a Dalton-rendszer egyéb részleteinek ismertetése, a szerz6nének
a londoni Dalton-iskolak vezet6itél talan nagyon is kedvezden befolyasolt ité-
leteit sem akarom reprodukalni. Csak fel akartam hivni a figyelmet az el6t-
tem levd flizetre, illet6leg arra az Uj iskolarendszerre, melynek, mint mar
fent jeleztem, nagy jelentdsége lehet a kozel jov6ben az iskola, kildndsen a
kozépiskolak felsd évfolyamai reformjaban.

Flizete masodik részében a szerzénd azokrdl a megfigyeléseir6l szamol be
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melyeket 1923 oktdberében szerzett néhany londoni iskola latogatasa kozben.
Az ismertetett iskoldk nagyrészt a Dalton-terv szerint vagy legalabb is szelle-
mében dolgoznak, csak az egyik, a Howard Secondary School, m(kddik egy
masik terv, a ,Howard-terv* szerint, mely az iskola vezet6jének, Miss O’Brien
Harrisnak alkotdsa. Steinhaus Maria err6l az iskolarol is sok jot tud mondani.

Waldapfel Janos

Die Paedagogik Plutarchs und ihre Quellen nach den echten Schriften der
Moralia. Inaugural-Dissertation zur Erlangung der Doktorwirde der
philosophischen Fakultdt (1. Sektion) der Ludwig-Maximilians-Universi-
t&t zu Minchen vorgelegt von Luise Mdller. Miinchen, 1926. 132 1

irodalmunkban is sokszor foglalkoztak vele. Pindczy Az Okori nevelés torté-
netében (mar az els kiadasban is) hat dolgozatot tud felsorolni, mely a szere-
dolgozésok els6 s6iban a TTepi uaibujv éYHfjg (De liberis educandis, A gyer-
mekek nevelésérél) cim(i irdsra vonatkoztak, melyet sokaig Plutarchosnak
tulajdonitottak. E kis munka valodisagat kés6bben kétségbe vontdk, de még
nem régen is voltak, kik valddinak tekintették. LegUjabban német filologusok
hatarozottan amellett foglaltak allast, hogy nem Plutarchostél vald. Az el6t-
tink levé doktori dissertatio iréngje is ehhez a véleményhez csatlakozik és
végleg eldontdttnek latva a kérdést, a De liberis educandis és egyéb, szintén
bemutatni. Ezt hangstlyozza méar a cimben is (nach den echten Schriften der
Moralia).

Dissertatitonk a moraliak valddi darabjai, mégpedig nemcsak a szorosabb
értelemben vett pedagogiai jellegliek (milyenek a ,TTdig bei tov véov irot-
rujatwy UKOUeiv, Miképen kell az ifjunak kélteményeket hallgatnia?“ és a
LTTepi 10O axoleiv, A hallgatasrol“ cimlek), hanem az ethikai, politikai
és egyéb tartalmuiak alapjan is, de még a moralidkon kiviil a Bioi -rrapoi\Xr|\oi
(Parhuzamos életrajzok) tekintetbevételével, allitja Ossze Plutarchosnak a
nevelésre vonatkozd kijelentéseit, megallapitja azoknak jellegét forrasainak,
illet6leg a rea befolyassal volt filozdfiai iskolaknak szempontjabol, jellemezni
prébalja Plutarchost, mint gyakorlati nevel6t és tanitét, és meghatarozza
Plutarchos pedagogiajanak viszonyat kortarsai, a prusai Dion, Seneca és
Quintilianus nézeteihez. Egészben véve szorgalmas dolgozat kevés eredetiséggel
és alig Uj eredménnyel.

Tanulsdgosak a munka végén talalhatd, tdbb mint harminc lapra ter-
jed6 jegyzetek, melyek egyrészt a f@szovegben emlitettekhez adnak parallel
helyeket, masrészt jobban részletezik Plutarchos forrasait vagy éppenséggel
modern pedagogiai felfogasokat ismertetnek Plutarchos tanitasaival kapcsolat-
ban. Legyen szabad az utdbbi jegyzetek sorabdl egyet kiemelni, mely nincs
minden pikantéria nélkil. Dolgozatanak abban a részében, mely Plutarchos
nézeteit a nbképzésrdl ismerteti, emliti a szerz6nd Putarchosnak egy érdekes
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mondasat, mely szerint a geometria tanulasanak az az iidvd6 hatasa lehet
a ndre, hogy tartdzkodni fog a tanctol. Ehhez a plutarchosi mondashoz f(iz6r
dik azutan egy hosszabb jegyzet, mely egy miincheni varosi tanacsost emlit,
aki egy 1823-bdl valé memorandumaban tiltakozik az ellen, hogy az akkor
alapitott fels6 lednyiskolaban arithmetikat és geometriat tanitsanak. A geo-
metriarél azt irja Magistratsrat Simon Spitzweg 1823-ban: ,Leanyok és
jovenddbeli asszonyok részére elegendd6 — azt hiszem —. ha egy kis vaszon-
darabbol a lehet6 legnagyobb ruhadarabot tudjék kieirkalmazni, de ezt bizto-
sabban fogjak megtanulni a munkatanitén6 utasitasabol és sajat gyakorla-
tukbdl, mint geometriai tantételekbdl, és azért a geometria helyett legyen
inkabb eggyel tobb munkadrdjuk.“ Mintha dissertationk tudés ironje azt
akarnad evvel a jegyzettel demonstralni: 1d&m, mennyivel modernebb pedagogus
az oreg Plutarchos a XIX szazad némelty varosi tanacsosanal!

Waldapfel Janos.

Raoul H. Francé: Der Weg zu mir. Der Lebenscrinnerungen erster Teil.
Lipcse, Alfr. Kroner kiadasa, 1927, 236 lap, 11 képpel.

Lapozgatva: minden izében eredeti munka. Olvasgatva: a tudos és szép
ir6 szerves o0sszeforradasabol eredd egészen sajatszerii s mindvégig vonzd
irasmd. Belemélyedve: egy ,beérkezett” tudds kiilsé kizdelmeinek s bels6 vivo-
dasainak szines leirasa a gyermekkori els§ visszaemlékezéstdl a fiatal tudds
elsé nagy sikeréig: Der Wert der Wissenschaft megjelenéséig (1900). Az epés
kritikus imigy intézné el: tlltengé ©nhittségrél tanGskodd életleiras laza
képekben. Ezzel szemben a szive szerint biral6: a szaraz életrajzi adatokat
messze tdlszarnyalé kaleidoszkopszer(i leirasa egy er6s szellemi tehetség' kiiz-
delmes palyafutadsanak, amely a sajat életkorén tGl haladva, egyben ho és
tanulsagos képet ad a mult szazadvégi magyar kozép- és felsd oktatastigyrol.

Francé csehorszagi szil6kt6l 1874-ben Bécshbon sziiletett. Atyja athelye-
zése folytan 10 éves koraban Budapestre kerll s 17 évet tolt hazankban.
A magyarul nem tud6 fiat beiratjak a reéliskolaba, ahol az allattant egy meg
nem nevezett tanar gépies leckeadassal intézi, mig a névénytant a ,derék”
és tudos Borbas Vince alaposan adja el6. A realbdl a kereskedelmi akadémiaba
kertl, mert banktisztvisel6nek szantak. Der erste Forderer cimmel itt Kods
Gébornak szentel halas emléket, aki a természettudomanyok irant hajlamos
ifjit bevezette a Természettudomanyi Tarsulatba és Paszlavszky figyelmébe
ajanlotta. Am kereskedelmi érettségivel nem lehet rendes egyetemi hallgato,
tehat a kozépiskola 4 fels§ osztalyabol 65 (!) kildnbozeti vizsgara és ugyan-
annyi vizsgadijra kotelezik, amit egy éven belill sikeresen elintéz. Az akkori
féiskolai oktatasrol Die Vorlesungsumicelt einer Universitat és Lehrindustrie
c. vazlataiban (HO—114) a tények puszta leirasaval gyakorol kritikat és ad
elrettentd példat. Majd a legnagyobb halaval emlékezik meg volt tanarairdl
s részbeni munkatarsair6l: Entz Gézardl (mein vaterlicher Berater) és tudds
tragédiajarol, Birdrol, Apathyrol, Dadayrél (nem Alexander 91. 1, hanem
Jené 233. ].), Klein Gyulardl (Ein idyllisches wissenschaftliches Institut 115—6)
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és a Nemzeti Mdzeum gydjteményeir6l s tuddsairdl, dgyszintén a M. T. Aka-
démiai, de f6leg a Haynald-konyvtarrél (die schonste Biicherei meines Lebens).

Alljunk meg egy percre szerzénknek felemés magyar-német jellegénél.
Francé, aki a miincheni bioléogiai kisérleti s kutatéintézetnek alapitdja s veze-
téje, nem volt magyar szarmazasu, de mindmaig halasan s szeretettel emlé-
kezik vissza az itt toltdtt s fejlédésére dont befolyasd idékre. Valdsaggal
meghat6, hogy milyen, a rajongasig felfokozott szeretettel csiing a cseh szar-
mazasu ifji a magyar taj s f6leg a régi Buda szépségein és pazar természeti
kincsein, amelyekrél hamisitatlan ihlettséggel valdsagos kdlteményeket zeng
prézaban. A magyarovari aradas leirdsa soran a magyar nép elétt is kalapot
emel, mondvan: Es ist. nicht die Art des ungarischen Volkes, in der Stunde
der Gefahr viel zu reden. Klasszikus példaja 6 annak az ellenallhatatlan asszi-
milalé er6nek, amellyel a magyar fold baja és a magyar nép jelleme idege-
nekre hat. Ezen tanusagtételek utan valdéban nem vehetjilk zokon azt a rokon-
érzést és csodalatot, amellyel a németek s tudomanyossaguk irant viseltetik,
amit az akkori mostoha hazai viszonyok egyébirant érthetévé tesznek. Sturm
és Drang korszakaban, irja, Bir6 Lajossal beszélgetve, mindkettének vagyo-
dasa a ferne Westen, a Nyugat felé terel6dott, elsSsorban a német tudoma-
nyossag és alapossag felé. Els6 nagyobb jelent6s miivének hatdsa nyoman
pedig ezt irja: Der deutsche Geist antwortete auf meinen Ruf. Konyviinkben
tovabbhaladva, Francé legsajatabb teriiletér6l, a népszer(i tudomanyos iroda-
lomrol, annak értékérdl és kovetelményeir6l mondja el figyelemreméltd nézeteit
(147—153). Hogy mekkora jelent6séget tulajdonit a tudomanyok népszeri-
sitésének, azt eléggé megvilagitja kovetkezd tétele: ,,A valdban klasszikus
népkonyv* messze felette all a tudomanynak; ezt anyagnak és épit6kének
hasznalja fel magasabb célokra, t. i. az embernek beteljesedése (Vollendung)
értelmében, ami egészen mas, mint a puszta tudas.” A lart pour l'art elvét
a tudomanyokra sem ismeri el (147). Mindenkorra vége van ennek:
Wissenschaft an sich, Wissen, nur um zu wissen — das wird vom Leben
nicht geduldet (229). A tiszta tudomanynak ezt a lefokozasat nem
tehetjik magunkéva, mar csak azért sem, mert ama masik, egyoldaltan ma-
gasztalt tevékenységnek mellézhetetlen feltétele. Egyébirant egy masik helyen
(175) ezt irja: ,,A tudomany kell hogy az emberiség szolgaja legyen, szellemi
orvos, aki mindenkin segit. Ellenkez6 esetben a tudomanynak nincsen létjogo-
sultsdga. Es én? Nekiun ilyen szellemi orvossd és tanacsadéva, az emberek
tanitojava, segitdjévé kell lennem.* Igy lett Francébdl a németek szerint
Universalgelehrter. A tudds s népszer(sité belsé kizdelmét élénken bizonyit-
jak ezen valéban népszer(i konyvnek egyes, jobbadan szakszer( fejtegetései és
a Vvégére csatolt jegyzetek. A szerzOvel szemben még egy vitds kérdésit kell
tisztaznunk, amely az el6bbivel tartalmilag 6sszefiigg. Alapos filozéfiai tanul-
manyokat végez (Pythagoras, Kant, Schopenhauer, Nietzsche), amelyek mind
mélyebb belatast s végil egy sajatos egyéni vilagnézetet érlelnek benne. Ez
a realidealizmussal rokon neue Lebenslehre azt tanitja, hogy minden kor szel-
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lemének és kovetelményeinek megvan a maguk sziikségszer(isége, amellyel
tehat szamolni kell. Igy erre a kérdésre Soll man Kémpfer gegen seine Zeit
sein? hatarozott nemmel felel (107) s ezt a tételt langelmék érdekes példaival
igyekszik alatdmasztani (Woran auch Talente scheitern 105—6). Ugy Véljiik,
hogy veliink egyiitt sokan nem helyeslik a korszellemmel valo ezt a feltétlen
megalkuvast, amely konnyen veszedelmes lejtére vezethet. A 174. lapon egy
lirai mondatra is akadtunk, a kdnyvben az egyetlenre, amely sz(ikszav(saga-
val kétszeresen tragikusan hangzik: Das Madchen, an das ich mein Herz ge-
hangt, hatte meine Hand losgelassen. Wozu lebte man eigentlich? Wie sinnlos
ist doch alles!

Der Weg zu mir, vagyis hogyan jutottam fokrdl-iokra életcélom tuda-
tara, hogyan taldltam meg belsé vivodasok s kiilsé kiizdelmek aran 6nmaga-
mat? A kdnyvet mar csak ezért is érdemes elolvasni, féleg a serdilé tanuld -
nemzedéknek: megtanulhat bel6le dolgozni és kiizdeni. K. F.

Philipp Aronstein: Methodik des neusprachlichen Unterrichts. Erster Band:
Die Grundlagen. Zweiter Band: Der englische Unterricht. — Leipzig,
1921—1922. Teubner.

Abban a nagy irodalmi aradatban, amely a modern nyelvi oktatds madd-
ezere koril keletkezett, méltd felt(inést keltett Aronstein kit(ing kdényve. Aron-
etein egy hosszi gyakorlati élet tapasztalataival nagy olvasottsagot és mély
elméleti tudast oly szerencsésen tudott Osszhangba hozni, hogy munkajat az
Gjabb methodikai irodalom legjobb kényvei kozé sorolhatjuk. Munkajanak min-
den fejezetébdl kiérezzik, hogy itt nemcsak az elméleti tudés beszél hozzank,
hanem olyan ember, aki az elméletet a gyakorlatban ki is prébalta. El6adasa
vilagos, konnyen érthet6. Gyakorlati utasitasaiban tartézkodik a széls6ségos
vagy gyakorlatilag még nem igazolt itéletekt6l és mindig a jozan észre és a
lélektani alapra tamaszkodik.

A miinek els§ kotete (Die Grundlagen. 110 lap) tisztan elméleti. Két
részre oszlik: a torténeti részben ismerteti a régi és az (j modszereket; a maso-
dik részben kifejti a nyelvtanitds modszerét. Hogy milyen alapgondolat vezeti
az elmélet megalapozasanal, azt legjellemzébben a kdvetkezd szavai fejezik ki:
, Eine richtige Methode wird sich an keine Dogmen halten, sondern, wie Sweet
verlangt, ,umfassend und eklektisch sein, alle Mittel anwendend, die zum
Ziele fiihren“. Nem eskiiszik tehat egy mddszerre, hanem felhasznalja minden
maddszernek jo oldalat, vagyis azt a részét, amely lélektanilag indokolt és
helyes. Egy-egy fejezete val6saggal felemel6, amint folszabadit benniinket a
kulonféle modszerekre eskiivé dogmatikusok tételei alol. Kar, hogy igen sok-
szor tllsagos részletességgel targyal egyes kérdéseket, ami az elméleti ember
szamara talan fontos lehet, de a gyakorlati ember kevesebbel is beéri.

A masodik kotet (Der englische Unterricht. 129 lap) az angol nyelv tani-
tasanak a modszerét adja. Az angol nyelv iskolai oktatdsanak jelentdségérdl
sz0l6 bevezetd rész utan targyalja a kiejtés, az iras, a szokincs, a nyelvtan,

Magyar Paedagogia. XXXVI. 7—8. 12
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a beszédgyakorlatok, az irasgyakorlatok, az olvasmany és az olvasokdényv kér-
déseit, mégpedig oly meggy6z6 el6adasban, hogy az ember minden fejezetnél azzal
az érzéssel teszi le a konyvet, hogy ismét gazdagodott. A nyelvtanitassal fog-
lalkoz6 kartarsainknak legmelegebben ajanlhatjuk ezt a munkat. Lux Gyula.

Or. Ernst Otto: Methodik und Didaktik des neusprachlichen Unterrichts. Ver-
such eitler wissenschaftlichen Unterrichtslehre. Zweite und dritte durch-
gezhene und ergénzte Auflage. Bielefeld u. Leipzig, 1925. Verlag von
Velhagen u. Klasing. (Handbibliothek des Philologen. Sammlung wissen-
schaftlicher Handbucher fiir das Studium der alten und neueren Sprachen.)
380 lap. Ara 6 Mk.

A pedagdgianak alig van még egy olyan teriilete, amely akkora irodalmat
termelt volna, mint az idegen nyelvtanitas kérdése. Midta a nyolcvanas évek
elején Brassai Samuel értekezése (Die Reform des Sprachunterrichts in Europa.
Kolozsvar, 1881.) meginditotta a modern methodikai irodalmat, az6ta oriasiva
dagadt kliindsen a német methodikai irodalom. Az utolsé évtizedben ez a nagy
irodalmi termelés alabbhagyott ugyan, mert az ellentétes nézetek lassankint
kiegyenlit6dtek, de még sok megoldatlan kérdés maradt s ezeknek a megolda-
sara vallalkozott egynéhany kivalobb elméleti és gyakorlati pedagogus. Bar
az egyes kérdések tudomanyos megvilagitasaban azel6tt sem volt hiany, tudo-
manyosan megalapozott nyelvdidaktikat mégsem kaptunk. Miinch, Glauning,
Thiengen, Aronstein és masok munkai tagadhatatlanul igen értékes és a gya-
korlati ember szdméara hasznos munkak voltak ugyan, de normativ tudomanyt
ezek a munkak nem tudtak a nyelvpedagdgidbol csindlni. E. Otto vallalkozott
arra, hogy sok évtized behaté részletmunkaja nyoman megalapozza a nyelv-
tanitasrol szol6 tudomanyos oktatastant. A szerz6 szerényen kisérletnek nevezi
miivét, de ez a kdényv tobb, mint kisérlet. Igaz, hogy nagyon sok kérdésre 6
sem tud hatarozott, kielégit6 valaszt adni, azonban azok a tételek, azok a
normak, amelyeket 6 a nyelvtanitas tudomanyosan indokolt eljarasai szamara
megallapit, a modem nyelvoktatasnak biztos alapjai lehetnek és megérdemelnék,
hogy katé formajaban minden nyelvtaniténak kezébe adjuk.

A mi nyolc részre oszlik. Az els6 rész foglalkozik a tudomanyos nyelv-
oktatastan fogalmanak, céljanak, feladatanak meghatarozasaval, a technikai
normak jelent6ségével és szerepével a nyelvoktatasban. A masodik rész ismer-
teti a természetes nyelvtanulast, vagyis az anyanyelv tanuldsat és az iskolai
nyelvtanulast. Osszehasonlitja az ember els6 és masodik nyelvének tanulasi
modjat és kovetkeztetéseket von az els6 nyelv tanulasi médjabél a masodik
nyelvére. A harmadik rész a nyelvtanulas mechanikus és imitativ' modjanak a
lényegét ismerteti és kifejti a beszéd kiilénbozd 1élektani elemeinek, az akusz-
tikus, beszédmotorikus, az optikai és irasmotorikus komponenseknek a jelent6-
ségét és szerepét a nyelvtanulasban. A negyedik rész a kiejtés és hallas lélek-
tani oldalat és a nyelvtanulasban vald szerepét ismerteti. Az 6todik rész szl
a nyelvi formaknak, a sz6- és mondatviszonvitasbknak elsajatitasarol. Ismer-
teti a mechanikus Gton és értelmi Uton vald elsajatitasi mdédokat. A hatodik
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rész a szokincs elsajatitasanak modjaival foglalkozik. A hetedik a kiilénb6z6
gyakorlasi modokrdl, a forditasrél, az atalakitasi és az irasbeli gyakorlatokrol
sz6l. A nyolcadik rész foglalkozik az olvasmanytargyalassal. Végll kévetkezik
egy Osszefoglalé attekintés.

Azokbol az alapelvekbdl, amelyeket Otto tudomanyosan megallapit —
koztik sok van olyan, amely 6 el6tte még allandé vita targya volt —, ki
akarunk néhanyat emelni, mert megérdemlik, hogy szélesebb kdrben ismerete-
sekké valjanak.

~A modern nyelvi oktatds célja az idegen szellemi vilag fel-
tarassa az idegen nyelven kifejezett miivel6dési javak megértése altal. Ebb6l
kovetkezik: minden nevel6 nyelvoktatasnak kiilénds célja az idegen irodalom
kozvetlen megértése és ezaltal sajat nemzetiségiinknek mélyebb felfogasa.“ Ez a
fécél azonban csak ugy érhet6 el, ha elébb elértik a nyelvtudast (Sprach-
konnen). ,,A kozéps6 fokozatnak (a kozépiskola kézéps6é osztalyainak) kilo-
nos célja tehat a nyelv alapos megtanuldsa. Ezt a célt el kell émi, hogy id6nk
maradjon a fels6 fokon (a kozépiskola felsé osztalyaiban) a kilfdldi kultira
(Auslandskunde) alapos tanulmanyozasara.” ,,A kozépsé fokozat célja, a nyelv
alapos megtanulésa csak Ugy érhet6 el, ha a kiejtés, a sz6tan és a mondattan
terén elvileg tartézkodunk minden szérszalhasogatastol. A tényleg beszélt nyelv
eleven felfogasa a f6édolog.” ,,A tanitast ugy kell irdnyitani, hogy a tanulék
orommel végzett kézoés munkaval maguk vivjak ki tudasukat a tanitd segit-
ségével.”“ ,,Az osztalytanitdsban annyit kell karban beszélni, amennyi csak
lehetséges, ha a tanitd meggy6z6dott arrol, hogy a tanulék semmi hamisat
nem gyakorolnak be. ,,Az idegen nyelvtanitasban nem fogjuk kezdetben ki-
zarni az anyanyelv segitségét, hanem csak fokozatosan fogunk ratérni az
idegen nyelv kizarélagos hasznalatara.” ,,Az idegen nyelvet az anyanyelvben
szerzett nyelvi ismeretek és tudas felhasznalasaval kell tanitani.” Az idegen
nyelvi ismereteket tehat mindig az anyanyelvi ismeretekhez fogjuk kapcsolni.

Otto nyelvdidaktikajanak egyik saroktétele a kovetkez6: ,,Az imitativ
nyelvtanulds mechanikai madjat az értelem segitségével és a mar megszerzett
nyelvi ismeret és nyelvi tudas segitségével kell megkdnnyiteni.“ Ez a tétel igy
nem igen érthetd. Hogy kell6képen megérthessiik, sok magyarazatra volna sziik-
ség. Ezt itt nem tehetjiik. De néhany széval mégis meg kell magyardznunk a
lényegét. A gyermek nyelvtanuldsa imitativ jellegl és féként mechanikai Gton
megy végbe. llyen a felndttek idegennyelv tanulasa is. Amde a felnéttek, a
tanulok oriasi elényben vannak a gyermek folott, mert amig a gyermeknél a
beszédszervek miikddése, illetbleg begyakorlasa, a szoképzetek és a targyismere-
tek megszerzése, a nyelvi kategdriak és széviszonyitasok megismerése csak foko-
zatos, hosszi munka eredménye, addig a masodik nyelvet tanulé6 méar mind-
ezeknek birtokaban van. A nyelvtanitasnak arra kell tdrekednie, hogy a tanulé-
nak az anyanyelvtanulas alkalmaval szerzett ezen ismereteit felhaszndlja, tehat
értelmessé tegye a nyelvtanulast, hogy ezaltal megkdnnyitse és megroviditse
a nyelvtanulas Utjat. Hogy ezt hogyan kell csinalni, ez fejtegetéseinek férésze.

12'
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Otto konyvét a modern nyelvtanitds mddszertani irodalmaban hatarké-
nek tekinthetjik, amely az évtizedes ide-odahullamzas utan nyugodt, biztos
mederbe fogja terelni a modszertant. Aki a nyelvtanitas gyakorlati és elméleti
probléméinak a megfejtésével foglalkozik, nem haladhat el Otto mive mellett.

Lux Gyula.

Mr. Arthur Mayhew: The Education of India. (London, 1926.)

A szerz6 az elGindiai, kb. 600.0.00 lakosi Madras kikotévaros iskolainak
volt sok éven at felligyel6je, majd hosszli ideig az Ugynevezett centralis pro-
vincidk kozoktatdsanak igazgatoja, végil pedig az indiai angol kormany
oktatésiigyi fobiztosa. Lelkiismeretes és alapos ember hirében all. Eppen ezért
fokozott figyelmet érdemel fentjelzett miive, amelyben teljes targyilagossaggal,
részletesen és szinte lesijtd szarkazmussal taglalja az angolok indiai tanitasi
és nevelési rendszerének sulyos hibait. Egyben ravilagit a jelen helyzet meg-
javitasanak szerinte egyedil lehetséges mddjara is avégbdl, hogy Anglia igye-
kezzék miel6bb segiteni a bajon és megsziintetni, mig lehet, a bennszilottek
veszedelmes, de jogos elkeseredését.

A manapsag is még fennalld oktatasi rendszer f6bb hibdi a kovet-
kez6k: El6szor is igen szlkre szabott korben mozog. A tanuldkat Ugyszélvan
kizarélag korményhivatalok részére, a jogi és tanitéi palyara és csekély
szamban orvosokka képezi ki. A kollégiumok és fiskolak egyenesen akként
vannak szervezve, hogy tananyaguk mas, praktikus életpalyak kivanalmaival
szamot sem vet. Masodsorban tuler6s a centralizdlas, valamint a tanlgyi
szerveknek a kozépponttol valé fiiggése. A kormanybiztos legtébbnyire min-
denkit és mindent zsarnoki maddon ellenérzé férfit, aki a tanarok eredeti,
kezdeményez6 jellegl eljarasat, lépéseit elgancsolja és szigortian Ugyel a koz-
pontilag megszabott, magolasra épitett vizsgalati anyag lepergetésére. Har-
madszor nincs meg a kell6 érzék és megértés a kelet kulturjjaval, India
sajatos lelkiségével szemben. Ellenkez6leg! Folytonosan napirenden vannak a
legszélsségesebb Osszelitkozések a nevelés korébe vagd dsrégi, honi eszmények-
kel, ami természetesen tlizes reakciés hangulatot szl minden irant, ami
nyugati. Lehetetlen dolog az is, hogy Indidban az iskola falai koziil teljesen
ki van rekesztve a ndvendékek vallasi érziletének apolasa. Meg kell ugyanis
gondolnunk, hogy a hinduknal az emberi élet minden mozzanata — a szle-
tést megel6z6 honapoktol egészen a halal uténi id6ig — helekapcsolodik a
hitéletbe. Végul kihatasdban szornyen karos mozzanat az is, hogy az elemi
iskoldba jaras nem kotelez6 a gyermekekre; ez Mayhew szamitasai szerint
négyszer olyan koltséges a kormanyzatra nézve, mint amilyen a kotelezd
iskolaztatas lenne.

Mindezeket az aggaszté bajokat csak abban az esetben lehet kikiiszo-
bélni, ha az angolok indiai iskolaja megkdzeliteni igyekszik azt a szellemet,
amely a helyenként még most is meglelhetd Gshindu ashramokban (gallyak-
bdl, sarbél és falevelekbdl dsszerott putrikban) honolt. Vagyis kizarolag az
olyan iskolatipussal szamithat az angol impérium Indidban a bennszilttek
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rokonszenvére, amely internatusszerii, ahol tehat a mester és novendékek
szinte az egész napot bizalmas, meghitt egyittlétben toltik el. Vallasos lég-
kor kell, hogy kérnyezze Oket s forrassza mindnyajukat csaladi egységgé.
E csalddias szellem(i tarsasdgban a vezetSknek teljes szabadsdg adandd a
tanulmanyi anyag Osszevalogatasa és jonak vélt egyéni modszerek alkalma-
zasa tekintetében; 6k kés6bb megfeleld felvilagositas alapjan be fogjak latni
azt, hogy nekik is fontos érdekik, hogy a specialisan hindu tanulmanyokon
kivil mennél szélesebb alapl modern, altalanos miveltségi anyagot nyujtsanak
gyermekeiknek. S végs6 cél gyandnt nem jogaszoknak és hivatalnokoknak
nevelése lebeg majd emez ashramszellemd iskoldk el6tt, hanem az, hogy a
ndvendékeket mindenekel6tt j6 emberekké faragjak, akik egyebek mellett a
kézimunkahoz, s6t a foldmiveléshez is értenek valamit. Mindennek betetd-
zéséll pedig az angolok tegyék meg a sziikséges intézkedéseket abban az irany-
ban, hogy indiai kormanyuk kozegei a létesitend6 (j iskolai intézménynek ne
szivtelen ellendrei és béklyoba nyomorit6i, hanem atyai patronusai s jotevéi
legyenek.

Mivel a nemzet olyan, amilyen az iskolaja, ez utébbira allandéan nagy
gondot kell forditania! Ez az egyetemes érték(i vezérgondolat a csattandja
Mr. Arthur Mayhew mivének, amely elejétdl végig tanulsagos és lekdti min-
denkinek figyelmét, aki a jelenkor egyik hatalmas vilagbirodalmanak ugyei
irant érdeklédik. A kdnyv becsességét és megbizhat6sagat nagyban fokozza iro-
janak olykor ugyan keményhangl, de mindig Gszinte és hazdja javat szem
el6tt tartd targyilagossaga. Lacser Istvan.

Uj magyar konyvek, fizetek és lapok.

Dr. Finaczy Ern6: Az Ujkori nevelés torténete. (1600—1800.) Vezér-
fonal egyetemi el6adasokhoz. Bpest, 1927. Kir. Magyar Egyetemi Nyomda.
(N. 8r., VIII + 408 1) — Ara 10 peng6.

Kornis Gyula: A magyar mivel6dés eszményei. 1777—1848. 1—II.
kotet. Bpest, 1927. Kir. Magy. Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., XXIV + 608 és
XII + 650 1) — A két kotet ara 32 pengd.

Quint Jozsef, Stelly Géza és Stolmar Laszl6: A természeti és gazdasagi
ismeretek tanitasa a Ill. és V. osztalyban. (Népiskolai Egységes Vezér-
konyvek. Szerkesztik Kordsi Henrik és Quint Jozsef. — 3.) Bpest. (1927.)
Kir. Magy. Egyetemi Nyomda. (N. 8r., 200 1) — Ara 640 peng®.

Quint Jozsef és Drozdy Gyula: A beszéd- és értelemgyakorlatok tani-
tasa az |. osztalyban. (Népiskolai Egységes Vézérkonyvek. Szerkesztik Korosi
Henrik és Quint Jozsef. — 4.) Bpest, (1927.) Kir. Magy. Egyetemi Nyomda.
(N. 8., 276 1) — Ara 920 pengd.
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Haros Antal és Kordsi Henrik: A magyar fogalmazas vezérkonyve.
(Népiskolai Egységes Vezérkonyvek. Szerkesztik Kordsi Henrik és Quint
Jozsef. — 5.) Bpest. (1927.) Kir. Magy. Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., 128 1)
— Ara 4'40 pengd.

Dr. Pintér Jend: A budapesti tankerniet 8. szamu értesitdje. 1926—1927.
Bpest, 1927. Franklin-Tarsulat, ny. (N. 8r., 52 1)

Mitrovics Gyula: Szanalds és nevelés. (Kilonlenyomat a Magyar Pae-
dagogia 1927. évf. 1—2. szaméabodl.) Debrecen—Bpest, 1927. Csathy Ferenc
rt. egyetemi konyvkereskedés. (N. 8-r., 10 1) — Ara 50 fillér.

Bardocz Pal: A népiskolai tankdnyvek szerkesztésérdl és biralatarol.
(Kulénlenyomat a Magy. Tan. Orsz. Szdvetsége hiv. kozlonyébdl.) Bpest, 1927.
Thalia—Kultdra rt. ny. (N. 8r, 32 1)

Kenyeres Elemér: Pésa Lajos a gyermekszobaban és a kisdedévéban.
Bpest, 1926. (Kulonlenyomat a Kisdednevelés LI. évfolyamanak 10 szamabdl.)
A Kisdednevelés kiadasa. (N. 8-r., 16 1)

Magyar Szemle. Szerkeszti Szekf(i Gyula. Bpest, 1927. I. kotet, I. szam.
Kiadja a Magyar Szemle Tarsasdg. Megjelenik [minden hd kozepén. (N, 8-r..
112 1) — Elé6fizetés egy évre 12 peng®.

Magyar Unnep. Taniigyi havi folyoirat. Felelfs szerkesztd: Fungats
Béla. Fészerkeszt6: Vicsay Lajos. l. évf, 1. szam. Kistelek, 1927. (N. 8-r.,
32 1) — El&fizetés egy évre 6 peng@.

Protestans Tanligyi Szemle. Az ag. h. ev. és ref. tanaregyesiiletek hiva-
talos kozlonye. F&szerkesztd: Borsos Karoly. Felelds szerkesztd: Szelényi
GOdon. 1. évfolyam, .1—3. szam. Mez6tar, 1927. Borbély7 Gy. ny. (N. 8-r., 52 1)

VEGYES.

Pestalozzi a kolt6. Haldla szazéves forduldja alkalmabol a német ,peda-
gogusok a megemlékezések, konyvek és cikkek egész Ozonével duzzasztottak
azt a neveléstan! irodalmat, amely Rolle szerint ma mennyiségileg a német
szépirodalmi termést is felilmdlja. Ddekat, Konselmann, Otto Hunziker,
Fritz Huber munkai a termés javahoz tartoznak, de ha olvasasuk kozben
magara Pestalozzira és mliveire, azok sokszor feltdré linzmusara, szerzéjik-
nek a szegényekért, a gyermekért, az emberiségért héviilé szivére s a sok-sok
pedagdgiai bolcseségre emlékeziink, lehetetlen arra a kovetkeztetésre nem jut-
nunk, hogy ebben a hatalmas Pestalozzi-irodalomban a legnagyobb érték(i
és legmaradandébb hatast az az Uj, kritikai kiadas lesz, amelyet A. Buchenan,
E. Spranger és H. Stettbacher rendeznek sajté ala. s amely az eddig még kozzé
nem tett Pestalozzi-munkékat is felkutatja és kozolni fogja. A ,még lappangd
iratok kozll; bukkant fel nemrégiben a Messer szerkesztette Philosophie und
Lehen lapjain (1927 julius) egy koltemény, melyet egy G. Politsch nevl tanito
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kapott egy par éve Jung-Stilling egyik dédunokajatol s amelyet kiadoja
hochbedeutsamnak nevez. A kolteményt!Pestalozzi Jung-Stilliliighcz irta, aki
1787—1803-ig a marburgi egyetemen a pénziigytan tanara volt, de mint
szemorvos, féként mint halyog-operat6r: is hires lett s akivel Pestalozzi Burg-
dorfban 1802 szeptemberében éppen egy operacid alkalmaval ismerkedett meg.
A koltemény ritmus és rim nélkili szabad vers, s mint ilyen belulrél fesziil6
erejével, érzelmi dinamikajaval kap meg. A vers vége nehezen olvashatd, Mes-
ser professzor négy helyen is jelzi a széveg bizonytalansagat. Forditasunkban
egyszer(ien a széveg hli visszaadasara torekedtlink.

Jung udvari tanacsos Urhoz. i
1802 oktober 8.

Artatlan gyermeki keblemben mér kalapélt a sziv: f Nyomorban a nép!
Segiteni akartam rajta | s pelyhedzd allal, lgyetlenil és minden segitség
hijan 1 én, az ifja, munkahoz lattam, [ szegényen és nyomorultan az arvak
atyja voltam; [ éreztem, hogy az lehetek s megtanultam, hogy az leszek. |
Nem tudtam az maradni — ( pedig nem voltam mas, { nem is lehettem mas, [
és mégsem tudtam az maradni. | Istenem! Harminc hosszu évig semmi se vol-
tam | s mégsem tudtam ismét az lenni, [ ami egyetlen vagyam volt. [ Iste-
nem! Harminc hosszU évig | nem tudtam Ujbol felvenni a fonalat [ ott, ahol
elejtettem s 6ltcm mindaddig j a féreg életét, — amelyet a vandor | labaval
széttapos, | anélkill, hogy tudna. 1 Megall az eszem, | sszetort Enem | nem
volt az, ami azel6tt. | 6 Jung — elbuktam, | elvesztettem dnmagamat, ! csu-
pan a szeretetet nem; | ezt sohasem vesztettem el. | Ha legmélyebb nyomori-
sdgomban Ujra | csak egy gyermeket is talaltam, dlembe vettem | és ranéz-
tem, — ha csak ezt tettem, | fajdalmaimat nem éreztem | s a sotét kétséghe-
esés | nem tombolt bensémben. [ De erdm elhagyott, s aztan Ggy latszott, !
hogy elvesztem menthetetlendl, ! mindenki szamara, j feleségem, gyerme-
kem, i mindenki szdmara. | Létemnek éjjelén | 6nmagam haldoklasan | értem
azza, ami vagyok | s mindazza, amit tettem | és hirtelen felcsillant egy
sugar, | hogy ismét az lehetek, 1 ami mindig 6hajtdsom volt. | Most neki-
indultam, mintha mennyei lang | vezérelt volna. | Erds lettem gyengeségem-
ben, | véghez vittem, amit &lmodni sem mertem volna; | tanitottam, amit
nem tudtam, | utat mutattam, melyet nem ismertem. | A mérleg emelkedni
kezdett. | Két év boldogsaga karpotolt | harminc év minden nyomorusa-
gaért. | Megszabadultam, | az arvak atyja vagyok, ,| vannak gyermekeim —
Gjra vannak, [ lehet szeretnem, Ujra lehet; [ most boldogan csapong a szi-
vem, | de ha most 6n, emberek ismer6je, 6n | még megtaldlja bennat | békes-
ségem kozepett, | a kitdrolhetlen vivodas | s a kitérolhetlen 6nmarcango-
las nyomait, | ahogyan én megtaldlom, | akkor vagyé szamba, hogy milyen
az emberi természet | s ne hallgasson az emberek szavara. | Nem, nem, nem.
6n — 1 6n szambaveszi szenvedésemet [ és szeretetemet | és hogy sokaig
szenvedtem, | és hogy nagyon szerettem | és hogy hirtelen szabadultam | és
hogy az elkabitott. | 6 emberiség, 6 atydm! | (F4jdalmam) a megszaggatott
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s régdta | onvérében fetrengd féreg | olyan, mint a sziklan sitkérezd nagy
kigy6, | s meg kell neki bocsatani. ) O atyam! semmit sem akarok mar a
foldon, | de fajdalmamban és megsemmisiiltségemben | ne vonja el t6lem
kezét, | hogy magasztos torekvéssel | szivemet Istenhez emelhessem | s a
tokéletesség felé, mely utdn | Ugy — de Ugy epedek. Pestalozzi.

A Zzérjelbe tett fajdalmam szot a nehezen olvashatd, kétes szdveg értel-
messé tételére voltam kénytelen betoldani. A szdveg hitelességét a vers végén
Jung-Stilling igazolja, s a levél kétségtelen eredetiségét Messer is megallapitja.

Aki a Wie Gertrud ihre Kinder lehrt és a Schwanengesang multba
tekint6 tépelédéseit ismeri, itt is fel fogja talalni Pestalozzit s az 6 fajo. érz6
szivét. A koltemény mélyebb atértése és atérzése szempontjabdl nem lesz érdek-
telen, ha néhany sort ideallitunk H. E. Jacob cikkébdl, melyben Pestalozzi
frismaodjat jellemzi: ,,Azokban a nagy sziinetekben irt, amelyeket neveldi
munkassaga hagyott neki. A vereségei kozti megrendiilésekben irt. Az életét
szertez(z6 helyzetek alkalmaval visszavonulds kézben irt s néha a mondat-
szerkesztéshen meg lehet érezni a testi kimeriltséget, az izmok sirdsat. Az-
utan hirtelen megérzi az ember, hogy Utkdzetben van, j hadallasba vonulast
fedezd tkozetben; és hogy Pestalozzi hamarosan Ujbdl abbahagyja az irast
s Ujra iskolat alapit, hogy legyen tet6 a gyermekek feje folott, hogy a szi-
vacsot és krétat fogja vezetgetni s hogy a falitdbla mellett fog szikrat szérni
magabol. Ez az ember, aki alig ugyelt az ifrds mesterségére, csak Ugy melles-
leg egyike lett a legnagyobb német iréknak. Mellesleg; valéban? Honnan
vehette ez a kis, kapkodé ember — aki egy tandrat alig tudott Ggy vezetni,
hogy feln6tt hallgatok gunykacajanak prédaja ne.legyen — ezt a nagyszer(
er6t az irashoz, el sem tudjuk gondolni, hacsak az energia megmaradasanak
elvét segitségil nem hivjuk. Pestalozzi ereje a bukasbdl s abbdl a vissza-
pillantashol ered, amelyet pedagdgiai miikddésének meredek falai szereznek
neki. Mert csak az rdz meg, aki meg van razkddva s csak az, aki Osszetorik,
tor Ossze masokat is.“

Ha a magyar olvaso ilyen szemmel nézi Pestalozzi kolteményét, talan
nyereségnek fogja érezni, hogy megismerhette. Trécsanyi Dezs6.

Pestalozzi képmasai. Folyoiratunk malt szamat Pestalozzinak arcképe
diszitette, amely h(i masa a Tavasy-féle Nevelési Emléklapok 1. fiizetében
megjelent képnek. Ezt pedig a miivésznek sajatkez(i jegyzése szerint Barabas
Miklos rajzolta 1846-ban. Joggal mertilhet itt fel az a kérdés, hogy honnan
vette Barabds a kép mintajat, minthogy Pestalozzit nem ismerte. Ennek
nyomara egy Véletlen vezetett. Tarsasagunk tiszteletbeli tagja, dr. Schneller
Istvan, ugyanis felhivta figyelmemet egy az & birtokaban levé német mun-
kara, amelynek Pestalozzi-képe felt(in6en hasonlit a Barabaséhoz. A német
képen, amelyen hianyzik a mivész kézjegye, Pestalozzi tekintete ugyan kissé
merev, a Barabas-képen enyhébb, josagosabb, de egyébként minden hajszal-
nyira egyezik. Az illet6 munka teljes cime a kovetkez6: Heinrich Pestalozzi.
Zlge aus dem Bilde seines Lebens und Wirkern etc. Zur Feier des hundert-
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jéhrigen Geburtstages. Von D. Karl Justus Blochmann. Geh. Schulrat und
Professor (Dresden, gedruckt auf Kosten des Herausgebers, 1846, X + 180 S-,
mit Portrait und Abbildungen). Ennek az arcképnek régibb 6se a Schweize-
rische Lehrerzeitungban 1927 februar 12. (7. sz.) megjelent kép, amely Schoener-
készilt. — Itt jegyzem meg, hogy a szegényhazién all. évonéképz6-intézet egyik
gyakorlo-termének falan Pestalozzinak ceruzaval rajzolt arcképére bukkan-
tam, amely vagy négyszeres nagyitdsban mutatja a most emlitett német,
illetSleg Barabéas-féle képet; jelzése: Komjathy Gydrgy 1863 jan. 8. — A na-
lunk forgalomban lev6 Pestalozzi-képek egy tovabbi nyoma a kovetkez6.
Rapos Jozsef az orszagos kisdedovas tgyében idénként nyomtatott roplapo-
kat kiildott szét. Egy ilyen 1863 julius 20-4n kelt s 15 lapra terjedd 1V. Erte-
sités 3. lapjan az Ovointézeti ,nevelési konyvtarak“ szdmara megkildendd
mivek kozdtt felsorolja: 20. Bezerédy Amalia arcképét. 21. Pestalozzi arc-
képét. Minthogy ezekre még nem akadtunk ra, bévebben roluk nem nyilat-
kozhatunk. Dr. H. Stettbacher, a zirichi Pestalozzianum igazgatdja, kozli
velem, hogy a kozel jovben Pestalozzi és kdrének képmasaibdl kilon album
fog megjelenni, amelybe a magyar vonatkozasu képeket is fel ¢hajtand venni.
Ebbéli megtisztel6 felkérésének mar sajat érdekiinkben is minél jobban igye-
keztem eleget tenni a felkutatott képek fényképeinek megkiildésével. kf.

Pestalozzianum. A Schweizerische Lehrerzeitung mellékleteként idénként
megjelend Pestalozzianum folyd évi juliusi szdma cikket kdzél Kemény Ferenc
tagtarsunk tollabol: Grafin Therese Brunszvik, die ungarische Vorkampferin
flir Pestalozzis Ideen (Brunszvik Teréz gr6fnd, Pestalozzi eszméinek magyar
el6harcosa) cimmel. Az 6t lapra terjedd cikk, amelyet a Lampi és Barabas
készitette arcképek és a budai csaladi haz képe diszitenek, didhéjban ismerteti
a grofnének életét s aldasos tevékenységét, végil pontokba foglalja az ebbdl
lesziirhetd s mindmaig id6szer(i pedagdgiai iranyelveket. A cikk, mint ugyan-
ott olvassuk, tajékoztatd bevezetSje egy nagyobb, a grofndt behatéan méltato
tanulmanynak, amely a Pestalozzi-Studien c. vallalatban fog megjelenni.

A Harmadik Egyetemes Taniigyi Kongresszus elhalasztdsa. A kongresz-
szus El6készité Bizottsdga az aldbbi felhivassal fordul a magyar tanarokhoz
és tanitokhoz:

Kedves Kartarsak!

Tanarok! Tanitok!

1926 februar 4-én bocsatottuk ki Felhivasunkat a I11. Egyetemes Tan-
ligyi Kongresszus megszervezése érdekében, jelezvén, hogy a kongresszust folyd
évi jalius ho els6 felében szandékozunk megtartani.

A kongresszus dsszehivasa ma is valtozatlanul megokolt: rendezni kell
a magyar kozoktatastigy terén folmerilt kilénbozd torekvéseket s az Ujabb
id6k kovetelményeinek megfelelen iranyitast kell nyGjtani a jov6re nézve.
Az 1896-ban megtartott Il. Egyetemes Tanlgyi Kongresszusnak nagy tavol-
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sdga is kotelez benniinket olyan nagyszabasi mozgalom meginditasara, mely
az eltelt harom évtized kozoktatastigyi eredményeit revizio ala veszi.

A 111. Egyetemes Tanigyi Kongresszus el6készitése mar masfél év ota
folyik. Kilongsen az utobbi hdénapokban kifejtett lelkes munkakészség arra
enged kovetkeztetni, hogy ez a kongresszus még a hatralévd 'rovid id6 alatt
is a magyar oktatovilagnak érdemleges megnyilatkozasava valnék. Az EI6-
készit6 Bizottsag Elnoksége mégis Ggy hatarozott, hogy a Ill. Egyetemes
Tanligyi Kongresszus megtartasat elhalasztja, & jov6 iskolai érre, mért aizt
akarja, hogy a nagygy(lésen és a szakosztalyokban szoba keriil6 kérdések tar-
gyaldsa még alaposabban és részletesebben el6készittessék.

Kétségtelen, hogy a hatralévé két honap alatt mindenre kiterjed gon-
dossagunkat mar nem vihetjik olyan mértékben bele a nekilendiilt egyetemes
készlil6désbe, ahogyan szeretnek. Az iskolaévet zar6 gondok, meg egyéb koril-
mények is most inar lazas sietséggé fokozndk a kongresszus megnyitasat. Ez
pedig nem volna kivanatos, mert nem a mindenaron valé kongresszustartas
a célunk, hanem az, hogy minél egységesebb, a viszonyoknak minél megfele-
I6bb s minél alaposabban megokolt hatarozatai legyenek a nagygytlésnek.

Az el6késziiletek hosszabb ideje sohasem volt az {gy rovasara. Vilago-
san bizonyitja ezt az 1896-ban megtartott Il. Egyetemes Tanligyi Kongresz-
szus elBkészitése is, mely harom évig tartott. Evvel a halasztassal annak az
utébbi id6ben tobb oldalrdl felhangzott kivansagnak is torekszink megfelelni,
hogy a kongresszus lehetSleg husvét vagy pilinkdsd tajan, még az iskolai év
folyaman tartassak meg.

A halasztds kovetkeztében természetesen érvényben marad minden eddig
tortént el6készilet és intézkedés. A megkezdett munka egy pillanatra sem
sziinetel: mindenki a helyén van és a helyén marad, a kongresszus sikeréhez
fliz6d6 felel6s koteleeségérzéssel.

Alkalmunk lesz evvel az elhalasztassal a kongresszusi kiallits rendezé-
sének gondolatat joval hatékonyabban valéra valtani. A szakosztalyok foglal-
koztatasara, az egyes szakosztalyok kozos vagy rokonkérdéseinek elbirala-
sara, a propaganda és a rendezés teendSinek minél gondosabb keresztiilvite-
lére is most mar bdvebb id6 all rendelkezésre.

Kérjik tehat a kedves Kartarsakat, hogy szives kozremunkalasukkal
a masfél év 6ta folyd el6késziletben tovabbra is résztvenni és a kongresszus-
ban kifejezésre juté egyiittérzés érdekében minden lehet6t elkdvetni méltdz-
tassanak.

Kérjik a tisztelt Kartarsakat ennek az elhalasztas okat feltiintet6 tajé-
koztatonak tudomasulvételére, egydttal a kongresszus irdnt megnyilatkozo lel-
kes rokonérzés fokozasara. Az eddigi el6késziilet nyoman mar ezerhatszaz tag
jelentkezett. Maga ez a korllmény nemcsak a kongresszus idészer(iségét és
szilkségességét hirdeti, hanem azt is, hogy a tanitésag és tanarsag teljes egyet-
értéssel torekszik magasabb céljainak elérésére.
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A Harmadik Egyetemes Tanligyi Kongresszus’ El6készit§ Bizottsaga
nevében hazafias udvozlettel :
Budapesten, 1927 majus 11-én.

Simon Lajos s. k. Komis Gyula dr. e. k.
fotitkar. s elnok,

egyeteminyilv. r. tanar.

A 11l. Egyetemes Taniigyi Kongresszus El6készit6 Bizottsaga a Ferenc

Jozsef Tanitok Hazaban tartotta 0lését Komis Gyula elnoklésével. Jelen
voltak: Sebestyénné Stetina Ilona, Mosdéssy Imre, Barkats Maria, Pragai
Maria, HoiTer Imre, Schoditsch Lajos, Lazar Kalman, Jovieza J. Sandor,
Sehichtanz Armin, Holl6 Karoly, Ispanovits Sandor, Soélyom Janos, Bdhm
Dezs6, Molnar Janos, Avar Gyula, Edes Jend, Pintér Jens, Toth Arpéd,
Végh Jozsef, Parvy Endre, Olveczky Pal, Haros Antal, Petridesz Jen6, Novagh
Gyula, Csontra Gy8z6, Nagy Pal, Lauren'tzy Vilmos, Herodek Karoly, Stelly
Gizella, Barton Imre, Afra Nagy Janos, Madai Gyula.

Simon Lajos fétitkar beszamolt az Elndkség eddigi munkassagarol. Be-
jelentette, hogy a Kongresszust a kodzoktatasligyi miniszter tizezer peng6nyi
tdmogatasban részesitette. A kiilénboz6 torvényhatdsagok, egyhazi hatdsagok
80—200 pengd segélyt utaltak ki a kongresszus céljaira. A kereskedelmi mi-
niszter pedig félard vasuti kedvezményt biztositott a kongresszus tagjainak.
Vitéz Papp Gyula titkdr a szakosztalyok munkassagat ismertette. A szak-
osztalyok 14 csoportban, 20 osztalyban és 4 alosztadlyban Imunkalkodnak. Té-
teleik feldlelik az egész magyar kozoktatasligyet. A tanitoképzintézeti szak-
osztaly elndkévé Parvy Endre igazgatdt, az ipariskolai csoport elndkévé
Schoditsch Lajos igazgatot, fétitkarra Afra Nagy Janos tanart, az iparos-
tanonciskolai alosztaly elnokévé Barton Imre igazgatot, az ipari szakoktatas
elndkévé pedig S. Hoffer Imre mérnok-tanart valasztottdk. Osztie Béla a Ren-
dez6 Bizottsag eddigi munkajat és terveit ismertette. Az El6készit6 Bizott-
sag elhatarozta egy Kalauz kiadasat, mely hivatva lesz a kongresszus iléseit,
az elszéllasolds, az étkeztetés, szoérakoztatds, kiallitds modozatait ismertetni.

Altalanos tetszéssel fogadta az ElGkészité Bizottsag egy oly szdvetség
gondolatat, mely az 0Osszes eddig szétszortan mikodd taniigyi egyesiileteket
egy szovetségbe tdmoritené.

Egy régi magyarorszagi tankdnyv. A régi magyar nyelvnek egyik leg-
alaposabb ismer6je, Jakubovich Emil a Magyar Nyelv c. folyoiratnak ezévi
1—2. flizetében (a 34—36. lapon) a bécsi cs. és kir. Udvari, most Nemzeti
Konyvtarnak két magyar glosszas kddexét ismerteti. Egyikik, a konyvtarnak
4723. szamu, 1463-bol valé Sermones de tempore sth. cim(i latin papirkddexe
neveléstorténeti szemponthodl is igen becses, mert Esztergomban theoldgiai tani-
tas céljara szolgalt. Ez a kodex a legrégibb fennmaradt hazai tankényvek kézé
tartozik. ,,Megtudjuk bel6le, hogy az esztergomi papndvenddkek részint pro-
zéban, részint jol rimeld, alliteracios versekben tanultdk az egyhazi naptar-
szamitast, hitdgazatokat, parancsolatokat stb,*
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Tarsasagunk 1927 marcius 19-én tart-otta meg XXXV. nagygy(lését a
kdvetkezd targysorozattal :

1 Karnis Gyula elndki megnyitét mondott ezzel a cimmel: Antik
imperializmus Eurépa mai kultdrpolitikdjaban. (Megjelent a Magyar Szemle
1927-i évfolyamaban.)

2. Gyulai Agost titkar felolvasta a Tarsasagnak 1926. évi miikodésérol
sz0l6 alabbi jelentését:

Tisztelt Nagygyiilés!

Minden egyesiiletnek, mely valamely nemzet kulturalis életében barmily
szerényen is, de szerepet jatszik, még inkdbb az olyan tarsulatnak, mely a
tudomany valamely specidlis &gat mdvelni van hivatva, nemcsak legf6bb bisz-
kesége, hanem valddi sulypontja is kiadvanyaiban, elsdsorban folyoirataban
rejlik. Mint a tudomany maga, Ugy a tudomanyt mdvel6 tarsulat is ezekben
éli igazi életét s minden egyéb: gy(lések, kongresszusok, vitatkozasok, fel-
olvasasok inkdbb masodrend(i életjelenségek, mert ezek hatdsa, ha még oly
sziikséges és gondolatébreszté is munkajuk, mégis csak idékozi, szerepik, ha
elevenséget visz is a tudomanyos életbe, mégis csak kozvetit; mig a ,,Scripta
manent“ elvénél fogva a kiadvanyok: folydiratok és konyvek jelentik a tulaj-
donképeni tudomanyos haladast és eredményeket.

Ennek meggondolasaval vetem tekintetemet az 1926. évre vald vissza-
pillantdsomban els6sorban tarsulati életiink voltaképeni eredményeit vissza-
tlikroz6 kiadvanyainkra. Annal szivesebben teszem ezt, mert a vilaghaboru
s az utana jott nyomorusagok kovetkeztében az utolsd évtizedben, a dolog-
nak részben gazdasagi természeténél fogva, a tudomanyos tarsulatok s igy
a Magyar Paedagogiai Tarsasag munkassaganak, életjelenségeinek éppen ez
a szerve szenvedte a legnagyobb karokat, kiadvanyai fogyatkoztak meg leg-
inkabb, s mikor most lassanként erére kap ismét a haborGban szérnyen vesz-
tes orszagunk és vele tudomanyos életink, a szemmel lathatd er6sddés a mi
Tarsasagunk kiadoi munkassagaban is nyilvanul.

A béke aldott éveiben 50—55 ivnyi volt folydiratunk egy-egy évfolyama
s A Magyar Paedagogiai Tarsasdg Konyvtara cimen kdnyvsorozatot is indi-
tottunk; azutan egyezerre &Gsszeomlott minden, konyvsorozatunk megakadt,
folyoiratunk évfolyama négy ivnyi fiizetecskévé sorvadt. lgaz, hogy egészen
nem sz{int meg a legmostohdbb években sem, s ebben folotte allt akarhany
mas tudomanyostarsasag folydiratanak, de azért mégis csak tengédén volt az élete.

Annal nagyobb és igazabb az oromiink most, mikor e teljesen mostoha
évekrél mint rossz alomrél beszélhetiink. Egy évvel ezel6tt err6l a helyr6l
mar az 6rdm bizonyos nemével jelenthettem, hogy az 1924. év hat ivnyi év-
folyamaval szemben 1925-ben tiz ivet adhattunk, bar egyebet semmit sem.
Most egy Iépéssel megtoldva el6remeneteliinket, 1926-ban nemcsak a folydirat
Gjabb két ivnyi gyarapodasarol, hanem azonkivil egy 15 ivnyi kilén kiad-
vany megjelenésérél is szamot adhutok.

Folyéiratunk 1926-ban mar negyedik éven at jelent meg sajat kiada-
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sunkban a Kirdlyi Magyar Egyetemi Nyomda sajt6jan 12 iven. Szerkeszt6nk
munkajat megkdnnyitette elndkinknek nagyarany( kozéleti elfoglaltsaga mel-
lett is lelkes és hatékony részvétele a folyoirat szellemi iranyitdsaban és
gondozasaban, amiért nagy halaval tartozunk neki; megkdnnyitette tovabba
az a 25 tagl onzetlen, tisztan lelkesedéshdl dolgozé munkatarsi garda, mely
a folyoiratnak szlkos terjedelme mellett is gazdag és sokoldal tudomanyos
tartalmat szolgaltatta. Ezt a tartalmat részletes statisztika szerint a kdvet-
kez6 dolgozatok teszik: 9 nagyobb tanulmany, 7 ©nallé kisebb kdzlemény,
19 hazai és 11 kilfoldi konyvismertetés, tovabba a pedagogiai targykorbdl
valé Osszes Uj magyar konyvek és flizetek, dsszesen 29 m( rovid jellemzések-
ben valo regisztralasa, 14 pedagogiai targyl vegyes cikk és a Tarsasagnak
9 hivatalos kozleménye.

Folyoiratunk 1épésrél-lépésre valé meger6sodésével parhuzamosan deriilni
kezd az ég egyéb kiadvanyaink tekintetében is. EIndkiink buzgé gondosko-
dasa folytan reményink van arra, hogy mar a vilaghabor( el6tt elgondolt
nagy kiadvanysorozatunknak, a Monumenta Hungéaridé F'aedagogicanak terve
talan valdra valhatik. Legalabb is komoly targyalasok vannak folyamatban
mértékadd korokkel e régi terv valorizacidjara nézve. Addig, mig ez — remél-
juk, mar a kozel jov6ben beteljesiilnet — meg kellett elégednink — de errél
orommel adok szamot — a Tarsasdg egy masik 15 ivnyi kiadvanykotetének
megjelenésével. EIndkiink nevéhez fiiz6dik ez a sikerlink is, az 6 energiaja,
bator vallalkozésa tette lehetdvé, hogy majdnem egészen sajat er6nkbdl Kki-
adtuk Az elszakitott magyarsdg kozoktatastigye cim( tanulmanysorozatot,
azoknak az el6adasoknak atdolgozott, kibdvitett gy(jteményét, melyek ennek
a targykornek témairdl Tarsasdgunk 1925—1926-i téli évadjan hangzottak el
fololvasd asztalunknal. Ez a kotet pedagégiai és kultirpolitikai irodalmunk-
ban eseményszdmba ment. Politikusok és kultdrpolitikusok figyelmiikre mél-
tattdk, folyoiratok és hirlapok foglalkoztak vele. Mindez azonban csak hid
kiilsé csillogas. A lényeg az, hogy a felolvasd asztalunknal elhangzott meg-
allapitasok e kotet révén kihangzottak a magyar éledbe s élesen bevilagitot-
tak a kozépeurdpai kulturéiét eddig el6ttink szinte rejtett vilaganak reank
nézve nagyon fontos és tanulsagos titkaiba. Alig lehetett a Magyar Paeda-
gogiai Tarsasagnak a jelenre vonatkozdlag érdekesebb s jelent6sebb feladata
ennek a targykornek megvilagitdsanal. Van szerencsém err6l a helyrél is
nyomatékkai folhivni a tisztelt Nagygydlés tagjainak és résztvevGinek s az c
révikon a szélesebb kor( nyilvanossagnak figyelmét erre a kiadvanyunkra,
melyetszinteanyagier6nketmeghaladéaldozatokkaltettlinkle a kultdra oltarara.

Tarsasagi életink masik nevezetes életszervét a lefolyt tarsasagi évben
is Uléseink alkottak. Az elmult évben 11 0lést tartottunk, 1 évi kozgy(ilést,
a XXXIV. nagygy(lést a Tarsasag fonnallasa ota, 2 elnokségi Ulést, hivata-
los lgyek elintézésére és 8 felolvas6 (lést. Ez Uléseken 3 elndki megnyitd és
11 felolvasas szerepelt, kdztiik 6 székfoglalo el6adas és pedig: 3 elSadas Kor-
nis Gyulatél, 1—1 Frank Antaltol, Bardocz Paltol, Mitrovics Gyulatol,
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Schuschny Henriktsl, Lechnitzky Gyulatél, Molnar Oszkartdl, Gyulai Agost-
tol és Kemény Ferenct6l. Egyik Ulésink, a februari, egyuttal tnnepi Glés volt
a pedagogia nagy klasszikusanak, Peetalozzinak emlékezetére haldlanak sza-
zados évforduldjan, mely alkalommal (dvozI§ tavirattal vettiink részt Svajc
jeles fianak zirichi nemzetkdzi vilaginnepélyén is. Felolvasasaink targyai ez
Unnepi Pestalozzi-ulés targyain kivil kilon-kilon témak voltak: az 1848-i
elsé magyar egyetemes tanigyi kongresszusrol, az 6nmegismerésre vald neve-
lésr6l, a népiskolai olvaso- és tankdnyvekr6l, a tudomanyok egységérél és az
egyetem egységér6l, a szanalas és nevelésrél, a tuberkuldzis iskolai vonatko-
zasairdl, a nemzeti eszmények szerepérdl a nevelésben, a pedagdgia rendszerérdl.

Uléseinket az elmult esztendSben mindenkor igen sokan latogattak. Ez
a régebben szokatlan, most rendessé valt jelenség a nevelés kérdései iranti
széleskdr(i és bensd érdekl6dés hoditd Gtjardl taniskodvan, egyrészt érommel
tolthet el benniinket munkassagunk megbecsiilése tekintetében, masrészt jeléil
tekinthet6 az erkdlcsi megUjhodast célul kitliz6 jobb szellem ébredésének.

Meg kell még emlitenem mult évi tarsasagi életiink torténetének vazo-
lasanal a Tarsasag kebelében végbement személyi valtozasokat is.

Tarsasagunk mult évi XXXIV. nagygy(lésén az el6z6 évben megirese-
dett harom rendes tagsagi helyre a kovetkezd pedagdgusokat valasztotta
meg, ezzel a zart 100-as tagsagi szamot ismét teljessé egészitvén ki:

Dr. Huszti Jozsefet, a szegedi egyetemen a klasszika filoldgia nyilvanos
rendes tanarat, a klasszikus vilag tanitdsara vonatkozé nagyszamd, kivalo
értekezés szerzdjét;

Dr. Dékany Istvan egyetemi magantanart, a budapesti tanarképzd-
intézeti gyakorl6 gimnadzium tanarat, aki iskolaszervezeti kérdések mellett
fokép a foldrajz és torténelem didaktikai irodalma terén fejt ki értékes mun-
kassagot; végl

Lux Gyula allami polgari iskolai tanarképz6 f6iskolai tanart, folyoira-
tunk munkatarsat, aki kilonosen a modern nyelvi oktatasra vonatkozé mdi-
veivel szerzett pedagogiai irodalmunkban érdemeket.

Tarsasagunk ezlttal hivatalosan Udvozli valasztottjait rendes tagsagi
mindséglkben s szivesen meghivja 6ket egyrészt a felolvasd asztalhoz szék-
foglaléik megtartasara, masrészt talalkozéra folydiratunk hasabjain.

Fajdalom, e szambeli kiegésziilést és értékbeli gyarapodast az elmult tar-
sasdgi évben is megirigyelte t6liink a zord halal, s harom (j tagtarsunk fejé-
ben négy régibb jeles tarsunkat ragadta ki soraink kozil.

Elhdnyt rendes tagtarsaink kézil rendkivill magas életkorban, az utolso
pillanatig faradhatatlan pedagogiai és tudos irodalmi munka utan Bandczi
Jozsef, a budapesti izr. tanitoképz6-intézetnek igazgatdja, Tarsasagunknak
1911 6ta rendes tagja, ki megvalasztatasa el6tt mint a Magyar Tudomanyos
Akadémianak régen jeles tagja nagy és értékes irodalmi munkassagra tekint-
hetett vissza, ki a magyar nevelés terén er6s magyar érzési generaciok neve-
lésével sok évtizeden at szerzett kitin6 érdemeket s nevével, nemes egyénisé-
gével diszt kélcsdnzott Tarsasagunknak is.
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Elhunytak az alapszabalyaink intenci6ja értelmében a taniigyi adminisz-
tracioé és iskolaszervezés korében szerzett érdemek alapjan valasztott tag-
tarsaink kozil Havas Gyula nyugalmazott tanfeliigyel6 és Hidasi Sandor
miniszteri tanacsos, rendes tagok. EI6bbi érdemes hivatali palya utan, mely
alatt szorgalmasan foglalkozott kilonféle taniigyi lapok hasabjain iskola-
szervezeti és pedagogiai kérdésekkel, élete delén elvesztvén szemevilagat,
1908 6ta, mikor rendes tagga valasztatott, csupan lelke hevével allhatott mel-
lettiink, mint éveken &t legszorgalmasabb latogatdja felolvaso Uléseinknek, —
Hidasi Sandor, néhany héttel ezel6tt elhinyt tagtarsunk pedig, kit 1918-ban
vélasztottunk be sorainkba, bar irodalmilag nem miikddétt, mint a népokta-
tasi felligyeletnek évtizedeken at kiilsé, majd késébb a vallas- és kdzoktatéas-
Ggyi minisztériumban kdzponti és iranyitdé munkasa, szép miveltségével, nemes
és tiszta erkolcsi felfogasaval a tanfelligyel6i kar szellemének iranyitasaban
tobb hasznot hajtott a magyar pedagdgiai életnek akéarhany konny( faj-
stlyd pedagogiai tolllforgatonal.

Elhtnyt végil rendes tagjaink sorabol Batta Istvan sarospataki kollé-
giumi tanar, a fizikai oktatas didaktikajanak jeles mivelGje, tarsasagunknak
1924 ota rendes tagja, ki a megvalasztasa Ota eltelt rovid id6 alatt széket
sem foglalhatott Tarsasagunkban. Pedagdgiai érdemei azonban ismeretesek
mindazok el6tt, kik az azoéta télink elszakitott Kolozsvarnak a héabor(
el6tti években folvirdgzott pedagdgiai mozgalmait figyelemmel kisérték. Mint
Tarsasagunk illusztris tiszteleti tagjanak, Schneller Istvan professzornak leg-
bensdbb munkatarsa résztvett a kolozsvari gyakorlé redliskola szervezésének,
meginditdsanak Gj gondolatokat termel§ munkajaban, melyet folviragzasa
kozben, kozvetlenil a legszebb sikerek reményeinek beteljesedése el6tt tort le
kegyetlentil nemzetiink sorsanak szérny( balrafordulasa.

Kegyelettel Gjitom fel ez alkalommal t6liink &rokre elvalt négy derék
tarsunknak emlékét, inditvanyozom a tisztelt Nagygy(lésnek, hogy ez elhlnyt
tagjaink emléke jegyz6konyviinkben megiriikittessék.

EIlmult évi szellemi életlink rajzanak befejezésekor anyagi (gyeinkre nézve
pénztarosunknak és a szamvizsgalé bizottsdgnak jelentésére utalvan, még
csak a koszbnet szavat Ohajtom hangoztatni ez (nnepi alkalommal mindazok
irant, kik Tarsasagunk munkajanak zavartalan menetét jotéteményeikkel
lehetévé tették és eldsegitették. Koszonetét mondok a folyoiratunknak és
kotetes kiadvanyunknak nydjtott anyagi segitségért dr. Klebelsberg Kuno
grof vallés- és kdzoktatastigyi miniszter Urnak, koszonetét az anyagi tamoga-
tasért a Magyar Tudomanyos Akadémianak és koszonetét a Székesfévaros
Tanacsanak, mely folydiratunknak 130 példanyban valé megrendelésével lépett
hathatés tdmogatoink soraba. Kdszonetét mondok ezenkivil a Magyar Tudo-
manyos Akadémia elntkségének azért is, hogy felolvasd termét és helyiségeit
ebben az évben is dijtalanul rendelkezésiinkre bocsatotta. Fogadjak jotevdink
mindannyian &szinte kdszonotiinket. Inditvanyozom, hogy irantuk valé halank
mai Ulésink jegyzékonyvébe foglaltassak.



192 MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG.

Kérem végil a tisztelt Nagygydilést, sziveskedjék jelentésemet tudoma-
sul venni és inditvanyaimat elfogadni.

A nagygyd(lés tudomasul vette a titkar jelentését és hatarozatta emelte
a benne foglalt inditvanyokat.

3. Quint Jozsef pénztaros Bongérfi Janos ellendrrel egyetértbleg a
kovetkezd pénztarosi jelentést terjesztette eld:

A Magyar Paedagogiai Tarsasag bevétele 1926-ban allamsegélybdl, tag-
dijakbdl, el6fizetésekbdl és adomanyokbol Osszesen 4650'53 P volt. Ezt az
Osszeget a folydirat nyomdai koltségeire,, Ulések rendezésére, iréi dijakra és
a tisztvisel6k tiszteletdijara forditottuk. Az 1927. évben bevételiink el6re-
lathatolag 5109'28 P lesz, mely az allamsegélybdl, a tagdijakbol és el&fize-
tésekbdl az év végéig valdszinlleg befolyik. Ebb6l fedezni tudjuk az 1927. évi
koltségeket, s6t folydiratunkat, a Magyar Paedagogiat is nagyobb terjedelem-
ben tudjuk talan kiadni.

4. Kemény Ferenc és Nagy Zsigmond szamvizsgalok feliilvizsgaltak a
szamadasokat és rendben talaltdk. Ennek folytan a nagygyilés megadta a
pénztarosnak a felmentvényt, s elfogadta az 1927. évi koltségelSiranyzatot.

5. Az elnbkség javaslata alapjan a Tarsasag a megiresedett négy ren-
des tagsagi helyre egyhangilag megvalasztotta a kovetkezdket:

a) Racz Lajost, a sarospataki féiskola rendes tanarat, a magyar filo-
z6fiai és pedagdgiai irodalom szorgalmas és hivatott munkasat, Rousseau éle-
tének és munkassaganak buzgd kutatdjat, folyodiratunknak munkatarsat.

b) Sik Sandort, a budapesti kegyesrendi f6gimnazium tanarat, kolt6t
és irot, a Szent Istvan-Akadémia és a Kisfaludy-Tarsasadg rendes tagjat, a
magyar cserkészetnek mint pedagdgiai mozgalomnak egyik vezérét és két
évtizeddel ezel6tt megalapitojat, az els6 magyar nemzeti cserkésztabor elnokét,
a Magyar Cserkészvezeték Konyve c. kivald mi szerzgjét.

c) Prohaszka Lajost, a Nemzeti Mlzeum Széchenyi-konyvtaranak tiszt-
visel6jét és a Pazmany Péter-tudomanyegyetemi pedagdgiai szeminarium
kdnyvtarosat, tobb filozofiai és pedagdgiai tanulmany szerzgjét.

d) Barankay Lajost, a pécsi felsSkereskedelmi iskola tanarat, A nem-
zeti kozszellem pedagégidja c. akadémiai palyadijat nyert mi szerz6jét, folyo-
iratunknak dolgozotarsat.

1927 aprilis 23-i felolvaso Ulésiinkdn Komis Gyula elndkélt és Huszti
Jozsef rendes tag olvasta fel A nechumanizmus torténeti fejlédése cim(i szék-
foglalojat.

A Friml Aladar elnoklete alatt tartott 1927 majus 21-i felolvaso (lés
targysorozatan Waldapfel Janos rendes tag el6adasa szerepelt ezzel a cimmel:
Siirgés pedagogiai feladatok.

1927 oktober 1-én rendkivili felolvasd (lést tartottunk. Finaczy Ernd
elndklésével. Ez (lés targya Schonebaum Herbert (Lipcse) felolvasasa volt:
Pestalozzi’s Religion,

KIRALYI MAGYAR EGYETEMI NYOMDA. 1577—1927. BUDAPEST VIII, MUZEUMIKORUT 6.
(dr. CZAKO elemér)



A NEMET NEPISKOLAI TORVENYJAVASLAT.

A nyar derekdn a német birodalmi beligyminiszter, aki egy-
ben az egész birodalmat érint6 kozoktatasi lgyek vezetbje is,
a birodalmi gy(lés elé a német népoktatast Ujjaszervezni
kivand torvényjavaslatot terjesztett el6. Bar ennek parlamenti
targyalasa csak még azutdn fog megindulni, maris honapok
Ota partgydGléseken és a német sajtoban a leghevesebb vilag-
nézeti és politikai vitdk Utkéz6pontja. Mindenesetre fdlemeld,
hogy ennek a pedag6gus nemzetnek kozszelleme milyen hir-
telen és élénken reagal a nevelés kérdéseire, a kozoktatas ligyét
mindenki mennyire a magaénak érzi s milyen elvszer(ien tisz-
taban van a nevelés nemzetpolitikai jelent6ségével. Hitem sze-
rint nem lesz rdnk nézve sem tanulsag nélkul vald, ha tuzete-
sebben szemiigyre vesszik a készil6 német népoktatasi kddexet
® a korilotte széles gylrikben magasan hullamz6 vitat, annal
is inkabb, mert a kizdelem szdmos oly kérdés koérul forog,
melyet nélunk az 1868. évi népoktatdsi alaptérvény mar hat
évtizeddel ezelétt nyugvdpontra hozott.

A térvényjavaslat a weimari alkotméany (1919) kiegészi-
tését veszi célba. A weimari alkotmany negyedik fejezetében
(Bildung und Schule. 142—150. W) korvonalazta az Uj német
koztadrsasdg kulturpolitikai alapelveit. Ezek az iranyelvek a
kulénb6z6 mivel6dési eszményeket kitiz6, sokban egymassal
szogesen ellentétes vilagnézetl politikai partok kiegyezésének
eredménye. A német népiélek egyik alapvonésa, melyet szelle-
mének torténete lépten-nyomon elénk tar, az ellentétek folott
valo uralkodas, az ellentétek békés kiegyenlitése. A Volk der
Denker a filoz6fidban Nikolaus von Knestél Leibnizen és Kan-
ton keresztil Hegelig a szintézis nemzete, a harmdnia népe, mely
a széls6 iranyok ellentéteit egy kozos nevezd egyseégébe probalja
0sszekapcsolni. Vallasi és politikai torténete is mindig az indi
vidualizmus és az abszolutizmus kozott kanyargd osvényt jarja.
S amikor 1918-ban a nagy katasztr6fa bekdvetkezett, ismét —
a vulkanikus kitérések néhdny vords lavajat figyelmen kival
hagyva — a german géniusz egyhamar magara talal, a keblét
feszité ellentétes aramlatok kozos mederbe folynak. Alig harom-
negyed esztend6re a nagy megrazkdédtatas utan egyesilt erével
épitik meg a weiméari alkotmanynak mar viszonylag éppen nem
radikalis szogben ivel6 kupolajat.

Magyar Paedagogia XXXVI. 9—10. 13
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Ennek az alkotméanynak kultarpolitikai fejezetében mar
békésen, mintegy fels6bb szintézisben fér meg egymas mellett
a nacionalizmus, melynek szinte romantikus mivel6dési idealja
a tetdtél-talpig mer6ben német ember, aki csakis a német kul-
tira javain n6 fel s ezek hatalméaban bizva, az idegen kultdra-
nak — akar antik, akdr modern jellegliek — miivel6 erejére
hite szerint nincs sziiksége; a szocializmus, melynek szeme el6tt
elsésorban a gazdasagi-technikai embereszmény lebeg, a mi-
velt munkdsember, akit tehetségeinek kibontakoztatasaban semmi-
féle szlletési, anyagi vagy tarsadalmi akadaly meg nem gétol-
hat™ aki mint allampolgdr a mi(vel&dés lehet6ségében is ab-
szolute egyenjogld mindenkivel; s végul a krisztianizmus.
amely a hagyomdanyos keresztény vilagnézet uralmatél, a val-
las-erkdlcsi nevelés fokozott erejét6l varja a sziladrd tarsadalmi
rendet és boldogsagot.

A weiméari alkotmanyban mind a harom szellemi és poli-
tikai irany érvényre juttatja a maga mi(vel6dési eszményét
egymas sulyosabb sérelme nélkal.

A nacionalizmiis vigyazott arra, hogy a sajatos német
népiség és az &llampolgari-nemzeti érzilet fejlesztése az Uj biro-
dalom iskolapolitikdjanak kodifikalt alapelve legyen. Ezért han
goztatja a 148. § hogy ,minden iskoldban erkdlcsi mivelt-
ségre, allampolgari érziletre, személyes és hivatasbeli derék-
segre kwil torekedni, még pedig a német népiség szellemében
(im Geiste des deutschen Volkstums).” De a szocializmusnak
az egyetemes emberiért lelkesed6, a nemzetkdziségre hajlé szel-
leme a nacionalizmus letompitasara, a nemzeti irdny egyoldalud-
saganak enyhitésére mindjart hozzatoldotta: ,és a népek Kki-
békilésének szellemében“ (im Geiste der Vdélkerverséhnung).

Az allam kozponti hatalmanak s mindent ellen8rizni jogo-
sult szellemének, az etatizmusnak elve nem a szocializmus Ki-
valtsdga, mas politikai rendszerek ezt a gondolatot régesrégen
kiérlelték. Ma azonban a szocializmus egész szellemi berende-
zettségének és szerkezetének alapvonasa, hogy elveit az allam
kényszeritd hatalma altal akarja megvaldsitani. Erthetd tehat,
hogy Ugy, mint a gazdasagi életet, az iskolaligyet is egészen az
allam hatalma ala akarja helyezni. A weimari alkotmany tehat
kétszer is majdnem szorél-széra hangoztatja, hogy az iskolak
allitdsa elsésorban a birodalom, az egyes orszagok s kdzségek
feladata; tovabbda, hogy ,az egész iskolaligy az allam felligye-
lete alatt all.“ Az egész birodalom népoktatdsanak egységes
jellegét akarja biztositani az a rendelkezés, hogy a tanitékép-
zést ugyanazon alapelvek szerint az egész birodalom szamara
egységesen kell szabalyozni. Az Gj birodalom a régivel szemben
sokkal egységesebb: az egység és egyformasag racionalis elveé-
nek érvényesilnie kell a népoktatas terén is.

A demokréacia szelleme Ggy, mint az egész vonalon, a koz-
oktatas terén is diadalt arat az 0j alkotmanyban: a népiskola-
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nak legalabb nyolc osztalytunak kell lennie s a hozzéacsatlakozé
tovabbképzd iskolanak (Fortbildungsschule) latogatasa a betdl-
tott 18. életévig kotelez6. A népiskoldkban s a tovabbképz6-
iskoldkban a tanitds és a taneszkdzok ingyenesek (145. 8).
A kozoktatast szervesen kell felépiteni: a mindenkire kotelez6
alapiskolara (Grundschule) épil fel a kozép- és fels6bb isko-
lak rendszere. Ennek megallapitdsara nézve az élethivatasok
sokfélesége lehet csak az irdnyad6. ,,Valamely gyermeknek béar-
mely fajta iskolaba valo felvételénél csakis tehetsége és haj-
lama, nem pedig gazdasdgi és tarsadalmi &llasa vagy a szul6k
vallasfelekezete a dontd.”“ A kevésbbé vagyonos gyermekeknek
a kozép- és fels6bb iskoldkban valé tanulasat a birodalomnak,
az egyes orszdgoknak és kozségeknek hathatds anyagi tdmoga
ldssal kell egészen tanulményaik befejezéséig elémozditaniuk”
(146. 8) A tolerancia elvének kilén bekezdést szentel az 0j
kédex: ,,A nyilvadnos iskoldkban vald tanitdsnéal figyelemmel
kell lenni arra, hogy a masképen gondolkoddok érzelmei meg ne
sértessenek.” (148. 8) Az alkotméany azt is elrendeli, hogy az
allampolgari ismereteknek és munkaoktatasnak az iskoldkban
kotelezd targyaknak kell lenniok. Minden tanuld, miutan iskola-
kotelezettségének eleget tett, az alkotmany egy peldanyat kapja
az életbelépésnél Gtravaléul. %

De mindemellett érvényre jut a vallaserkdlcsi nevelés
iranyzata is, a keresztény egyhazaknak az a kdvetelménye, hogy
Gugy, mint a kereszténység kezdetétél fogva a legljabb id6kig,
most is jogukban &lljon a népnek vallasos szellemben valé
nevelése s e célbdl iskoldk fenntartdsa. Az 1918. évi forradalom
nyoman hirtelen nagy hatalomra szerttev6 német szocialdemo-
kracia nem goérdit akadalyt a vallasos nevelés lehet6sége elé,
miutdn a valldsoktatds nélkili iskoldk 1étét biztositotta. Az
Uj alkotmanynak a felekezeti iskoldkra s a valldsoktatasra
vonatkozo rendelkezései (146. és 149. 88) a kovetkezdk:

»A koOzségekben a nevelési'e jogosultak (szil6k) inditva-
nyara vallasuknak vagy vildgnézetiknek megfelel6 népiskolak
allitand6k, amennyiben ez nincsen a rendezett iskolai mikodés-
nek (eiti geordneter Schulbetrieb) k&rara. A nevelésre .jogosul-
taknak akaratit lehet8leg figyelembe kell venni. A kézelebbit
erre nézve az egyes orszagok torvényhozasa szabja meg egy biro-
dalmi térvény alapelvei szerint“. Az alabbiakban éppen ennek
a rendelkezésnek eleget tenni akard birodalmi térvényjavaslat-
rél lesz sz6. ,,A valldsoktatds m— mondja a weimdri alkotméany
- az iskoldk rendes tantdrgya a felekezetnélkili (vilagi) isko-
lak kivételével. A valldsoktatds az illetd vallaskdzdsség alap-
elveivel egybehangzéan megy végbe az allam felugyeleti jogé-
nak sérelme nélkil. A vallasos oktatds végzése és az egyhézi
rendelkezések elfogadasa a tanitok akaratara, a vallasoktatas-
ban, egyhazi innepekben és cselekvényekben valé részvétel pedig
annak akaratara van bizva, akinek joga van a gyermek valladsos

k3
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nevelése felett donteni. Ugyanez az alkotmanyszakasz (149. §)
azt is kimondja, hogy a theologiai fakultdasok a fdiskolakon
tovébbra is fenntartand6k. A valladsoktatas tovabbi részleteinek
megallapitdsat az alkotmany a kés6bbi térvényhozas felada-
tava teszi.

1.

A német birodalmi gy(ilés elé most a centrumpart kezde-
ményezésére beterjesztett térvényjavaslat nyolc év multan ren-
dezni akarja a népoktatasnak a weimari alkotmanytol fliggé6-
ben hagyott kérdéseit.

El6szor is a német népiskolak feladatat és céljat szabja
meg. Minden német népiskolanak — mondja — kozds feladata
az, hogy az iskolakdteles ifjusagot tanitas altal a német md-
veltségi javak alapjan testi és szellemi derékségre nevelje és a
szUl6i nevelés tamogatdsaval, kiegészitésével s tovabbfejlesz-
tésével erkodlcsileg értékes emberekké és allampolgarokka
képezze, akik képesek és készek a német népkdzosség szolga-
latara (1 8).

A német népiskolanak kévetkezd formai vannak: a) a fele-
kezetek szerint szét nem kulonitett népiskola, vagyis kozos
iskola (Gemeinschaftsschule, Simultanschule); b) felekezeti
iskola; c) felekezetnélkuli iskola (vilagi vagy vilagnézeti iskola:
weltliche oder Weltanschauungsschule). Mindezeknek az iskola-
forméaknak szabad fejlédési lehetéséget kell biztositani (2. 8).

a) A kozds iskola elvileg valamennyi iskolakdteles gyer-
mek el6tt nyitva all. Tanitdo és nevel§ feladatat vallaserkdlcsi
alapon teljesiti az egyes vallasok és vilagnézetek sajatossagaira
valé tekintet nélkil. A nevelés keresztény jellegét azonban a
torvényjavaslat kulén er8s hangsdllyal domboritja ki: ,A né-
met népmiveltségnek a kereszténységh6l sarjadt értékeit a
tanitdsban és a nevelésben elevenné kell tenni.* A valldsoktatas
valamennyi osztalyban rendes tantargy; benne a tanulok fele-
kezetek szerint elkuldnitve részesitend6k. A tanitok alkalmaza-
sdnal a tanuldk felekezeti és vilagnézeti megoszIlasat lehet6leg
figyelembe kell venni.

b) A felekezeti népiskola az illet6 felekezetl vagy rokon-
felekezetli gyermekeket veszi fel (rokonfelekezetek azok, ame-
lyeket ilyeneknek az érdekelt vallaskézosségek hatosagai kol-
csonosen elismernek), azonban mas felekezeti gyermekek is
kulénds okokbdl felveheték. A felekezeti iskola a felekezet sze-
rint mint evangélikus, katholikus vagy izraelita népiskola jel6l-
tetik meg. A német népiskola tanité és nevel6 feladatat azon
hitvallas szerint teljesiti, amelyben a gyermekek neveltetnek.
A tanitasterveket és tankdnyveket az iskola sajatos jellegéhez
alkalmazhatja. Az iskola életében az illetd vallas sajatos gya-
korlatait és szokéasait apolja, innepeit megili. A felekezeti isko-
ldban csak olyan taner6k alkalmazhatok, akik azoknak a gyer-
mekeknek valldsdahoz tartoznak, akiknek szamaéara van az iskola
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szanva. Maéas vallasd taner6k ideiglenes alkalmazédsa kiilénos
okokb6l megengedhet6.

c) A félekezetnélklli iskola olyan gyermekeknek van
szanva, akik egy vallasfelekezethez sem tartoznak, vagy ameny-
nyiben mégis tartoznak, a nevelésiikre jogosultak (szil6k, gya-
mok) nem o6hajtjak &ket vallasoktatasban részesiteni. Ez az
iskola azonban barmely mas gyermek el6tt is nyitva all.
A felekezetnélkili vagy ,vilagnézeti iskola“ a német népiskola
tanitd és neveld feladatat altalanos erkdlcsi alapon teljesiti min-
den felekezetszer(i vagy vilagnézeti kotottség nélkil. A tanuldk
valldsoktatasban nem részesllnek. Azonban a felekezetnélkili
iskoldban mint rendes tdrgy bizonyos vilagnézet tanithatdé s
erre a vildgnézetre a tobbi tdrgyakban is tekintettel kell lenni
abban az esetben, ha ennek a vildgnézetnek 4&poldsdra olyan
egyesilet all fenn, melynek a kdzjog megadja a testlleti jogot
és ha a nevelésre jogositottaknak (sztlék, gyamok) legaldbb
kétharmada az iskolaba jar6 gyermekeket ilyen vilagnézeti
oktatdsban akarja részesittetni. Azonban a kilén vildgnézeti
oktatasban vald részvételre a sziil6k akarata ellenére egy gyer-
mek sem kényszerithet§. A felekezetnélkili iskoldban barmely
felekezethez tartoz6 vagy felekezetnélkili tanité alkalmazhaté.
A tanitok ilyen felekezetnélkiili iskolaba akaratuk ellenére at
nem helyezhet6k.

Hogyan megy végbe az imént jellemzett iskolaforméak fel-
allitasa, vagy egyik iskolaformanak masikka val6 atalakitasa?
Az erre vonatkozd inditvanyt a kozség barmely tagja beter-
jesztheti, aki német birodalmi allampolgar s egy népiskolak”,
latogatd gyermek gondjat viseli. Ha az atya és anya kozt vél
ményeltérés van, a gyamsagi birdsdg doént. Az inditvanyt leg-
alabb 40 iskolakoételes gyermek szileinek vagy gyamjanak kell
aldirnia. Az inditvanynak helyt kell adni, ha a kért iskolaforma
a kozségben egyaltalaban még nincsen meg, vagy elegend6
szdmban nincsen s ha a felallitandd iskola a rendezett iskolai
m(ikédés szempontjab6l (geordneter Schulbetrieb) biztositékot
nyUjt, azaz ha a német népiskolak elé kitlizott célt (1 8) el tudja
érni s ha az osztalyok szama szempontjabél nem marad alnt
azon a minimumon, melyet 1927 januar 1-én a kdzség meglévé
iskoldja mutatott. Hasonlokép helyt kell adni a meglévé iskola-
formanak egy masikba valo atalakitasat kivano inditvanynak,
ha az iskolat latogatd gyermekek nevelésére jogosultaknak leg-
alabb kétharmada ezt kérvényezi. Az inditvany felett vald déntés
kozigazgatasi bir6sagi eljaras atjan megtamadhatd. Az egyes
orszagok kozigazgatasi bir6saganak dontése a birodalmi koz-
igazgatéasi bir6saghoz fellebbezhet6..

Az iskolaallitast vagy iskolaatalakitast kérelmez6 inditva-
nyok barmikor beterjeszthetek. A jogérvényesen elutasitott
inditvany legkordbban csak harom esztend6 utan ismételhetd
meg, ha t. i. ezen id6 alatt a kozség lakossaganak Osszetételében
lényeges valtozasok tdrténtek.
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Az iskolai felugyeletet valamennyi népiskola folott az
allam végzi. Uj mozzanat a térvényjavaslatnak az a pontja,
amely olyan helyi iskolaigazgatasi testiiletben (iskolaszékben),
mely ald a valldstant mint rendes tantargyat tanito iskolak tar-
toznak, a megfelel6 vallask6zdsség képviselGit (evang. lelkészt,
kath. plébanost, rabbit) Glési és szavazati joggal ruhazza fel.

A tanuldokat vallasoktatasban az illet6 vallask6zdsséghez
tartozé egyén részesiti. A kozos iskoldkban és a felekezeti isko-
lakban a felekezeti kisebbségek valldsoktatasardl is, mint ren-
des tantargyrd6l, gondoskodni kell, ha legalabb 12 gyermek az
illetd6 kisebbségi felekezethez tartozik. A valldsoktatas tantervei-
nek és tankdnyveinek megallapitdsa az illet6 vallaskd6z6sséggel
egyetértésbén torténik. Hasonloképen a vallasoktatas heti drasza-
manak meghatarozasanal is a vallask6z6sség kdzremikodik. Ha
a tanulék szama az iskoldban valamely felekezetib6l 12-6n alul
van, akkor a szul6k maguk gondoskodnak gyermekeik magan-
vallasoktatasarol. Erre a célra az iskola f(itéssel és vilagitassal
ingyenesen rendelkezéslkre all.

Az allam a vallasoktatas felliigyeletér6l kilén gondoskodik,
még pedig Ugy, hogy e feladattal megbiz egyeseket, akiket neki
a vallask6zosség inditvanyoz. A térvényjavaslat indokolasa sze-
rint a ,,megbizott* fogalma az evangélikus és a katholikus, egy-
hdz szdmara természetszerlien kulénbozé. A katholikus vallds-
oktatas felligyeletével megbizott egyénnek missio canonica-val
kell birnia. Az evangélikusoknal a megbizott rendszerint tan-
tgyi férfia, akit az allam szaméara az egyhazi tartomanyi koz-
oktatasi tanacsok jelélnek Kki. A papi helyi iskolafeligyelet
visszadllitdsa a torvényjavaslatnak semmiképen sincsen szan-
dékdban. De a vallasfelekezetek féhatdsagainak mindenesetre
alkalmat kell adni arra, hogy meggy6z8dést szerezhessenek, v4j-
jon ba vallasoktatds a felekezet alapelveivel 6sszhangban megy-e
végbe.

A torvényjavaslat a meglév6 iskolak jellegét agy allapitja
meg, hogy a torvény életbelépésekor felekezetek szerint el nem
kilonitett iskoldakat kdzosiskolaknak, a meglévé evang., kath. és
izr. népiskolakat felekezeti iskolaknak, a tanulokat vallasokta-
tasban ma sem részesitd iskolakat pedig felekezetnélkili isko-
laknak mindsiti. Atalakitdsuk méas iskolaformévd a fonnebb
megallapitott eljaras szerint fog torténni. Az egyes orszagok-
nak a torvény végrehajtasat kihirdetése utadn legaldbb két évre
meg kell kezdenidk, kivéve Badent, Hessent és az egykori Nas-
sau-hereegséget, ahol a hataridd o6t esztendd.

L.

Az ismertetett torvényjavaslat, mely a weimari alkotmany
kiegészitésére szolgal, annak a politikai partnak a mive, ame-
lyet els6sorban a felekezeti oktatds jelent6ségének tudata hat
at. A német iskola feladatat abban latja, hogy a tarsadalomnak
a vilaghaborat kdvetd aggasztd szétmallasa kozepeit a lelkeket
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és ezek Udvét, a vallast és ennek erkdlcsi tartalmat meg6rizze,
az ezekben rejlé tarsadalomformald er6k hatékonysagat az ifja-
sadg vallasos nevelése utjan biztositsa. Bar a tdrvenyjavaslat
hangstlyozza a harom iskolaforma egyenl6 jogosultsagat, az
inditvanyozd centrumpart el6tt mint idedl mégis kétségkivil a
felekezeti iskola lebeg, melynek erés szambeli meggyarapodasat
varja a szll6knek iskolameghatarozasi jogat biztosité térvény
életbeléptetésétol.

Az ellenpartok, f6kép a szocidldemokracia, ebben természe-
tesen kulturpolitikai reakciét, a weimari alkotméany alapelvei-
tél vald elpartolast lat. Az dsszeomlas utani német politika alap-
elve a régi Kleinstaaterei-jel szemben a birodalom egységesitése
volt minden téren, igy a mdivel6dés terén is: a weimari alkot-
many kodzoktatasiugyi fejezetének az az iranyelve, hogy a német
iskolaigyben az egyes allamok koézott mutatkozé nagy kilén-
boz6séget és zavard ellentétességet kikiiszobdlje, hogy szerves
egységet teremtsen a kdzoktatdsligy terén, hogy az egész német
ifjusdg szdmara kdzos német népiskoldt szervezzen. Ehhez ké-
pest micsoda visszaesés a sz6banfcrgd népiskolai térvényjavas-
lat! A weimari kodex szerint a kozos iskolanak a tobbi iskola-
forméval szemben el6joga van, a kdzds iskola a rendes, rorma-
tiv iskola (Regelschule), melyet maga az &llam &llit fel a szildk
minden ajanlata, beavatkozasa nélkul. Most ez a kozds iskola
is a tobbi iskolaval egyenl6 ranguva, csupan a szil6ktél indit-
vanyozhaté iskolaformava torpiil. Ha tehat a javaslatbol tor-
vény lesz, ez az alkotmanyt modositja. Erzik ezt a térvényjavas-
lat alkotéi is, mert a megokolasban kiilén kiemelik, hogy a wei-
méri alkotmany 146. 8 1. bekezdésének autentikus interpretacio-
jatél a kozosiskola elséségének kérdése szempontjabol szandé-

kosan eltekintenek. Mindez csak azért — mondjak a javaslat
ellenfelei —, hogy a felekezeti iskoldk priméatusat a valdsagban
biztositsak.

Végsé elemzésben az egész torvényjavaslat — panaszkodik
az ellenpart — a vallas és a kultdra viszonyanak azon a felfoga-
san sarkall, mely a kultdrat mindenestil aldrendeli az egyhaz-
szer(ien szervezett valldsnak. A konfesszionalizmus szelleme,
mely a javaslatot kodifikalni akarja, egyrészt azon az elvi allas-
ponton van, hogy a vallasos érzésnek egyedili és igaz formaja
az egyhaz (felekezet), masrészt pedig, hogy a vallas, csakis ebben
a formaban tudja az egész életet és kultarat athatni és alaki-
tani. A konfesszionalizmus igy szikségképen szembeallitja az
egyhézat és az &llamot, az utébbit er6szakosan az el6bbi ald
akarja rendelni, de ezzel egyszersmind a kultdra iranyitasat is
minden tekintetben az egyhazra bizni. A felekezet theokratikus
alapon a maga merev dogmai szerint iparkodik a kultarat szer-
vezni. S ebben most az allam segitségére siet: a felekezeti okta-
tast toérvénnyel paragrafadlja és parancsolja meg, a felekezetek-
t6l praesentalt egyénekkel ellendrizteti s megengedi, hogy ezek
az iskola bels6 életébe és, napi munkajaba beleavatkozzanak,
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ennek irdnyt szabjanak. Még- érthet6 volna az egyhazaknak az
iskolai életre az allamtol térvényszerlen engedett befolyasa, ha
aranyban allana az egyhazak szellemi hatalmaval, a tdémegekre
gyakorolt bels6, vallasos hatdsdval! Tagadhatatlan tény azon-
ban, hogy a nagy tomegekre a felekezetek mindjobban elvesztik
befolyasukat, a tarsadalom piramisanak széles alapzata, a mun-
kassag jelentékeny rétege aligha mondhaté mar kereszténynek.
A szocidldemokracia eszméinek hddolé6 munkassag szemében a
vallas ,magandolog”, amelyhez semmi koze, S ebben a hitetlen,
vagy legaldbb is k6zombos lelki légkérben n6 fel az ifju mun-
kdasnemzedék. A ma férfikoraban lev6 és vezet6 munkasgenera-
cio, mely most szocidldemokrata, nagyrészt a régi evangélikus
és katholikus népiskolakban nétt fel, de meglatszik-e rajta a
vallasos nevelés hatdsa? Az egyhazak démopaideia-ja maris
csédbe kerilt.

Az iskolapolitikaban két tényezé all egymaéassal szemben:
az egységre térekv6 centripetalis allamhatalom s az egymasra
féltékeny centrifugalis tarsadalmi-felekezeti er6k. Vajjon me-
lyik kezébe kerlljon az ifjisag nevelése? — ez a térvényjavas-
lat ellenfelei szemében a német kultdraltam problémaja. A kul-
tarallamnak a népben rejl6 mivel6dési akaratot foglalkoztat-
nia, fokoznia és fejlesztenie kell. E célra természetesen a valla-
sos érzésben rejlé kultarer6ket is ki kell akndznia. Azonban az
utébbi mégsem lehet egyedil uralkodd szempont: ezért az allam-
nak az allami iskolat nem szabad kiszolgaltatnia a felekezetek
szamara, amelyeket szellemi hatalomvagy és tirelmetlenség jel-
lemez, amelyek meg vannak gy6z6dve arrol, hogy csak a fele-
kezeti iskola hivei a vallas egyedili és sziiletett véddi. Az allam-
polgarra nevelés egységének azonban csakis az allam maga lehet
a legf6bb 6re. A német iskolanak a német allam iskoldjanak keli
lennie, melynek feladata a német népet mar gyermekkoréaban
bels6 lelki egységre nevelni, a széthiz6 tarsadalmi s felekezeti
ellentéteket kibékiteni; nem azt apolni és erdsiteni, ami szét-
valaszt, hanem azt, ami mint kdz6s kultarhirtok egybekapcsol.
A kozbés é&llami iskoldkkal szemben a felekezeti iskoldk nagy
tomeg( megszaporodasa a német népet visszaveti a szellemi kis-
allamrendszerbe: in geistige Kleinstaaterei. A német kultira egy-
sége a német kozoktatds egységét, vagyis egyedil az allami
iskolat koveteli.

Ezen az elméleti-kultdrpolitikai biralé gondolatmeneten ki-
vil meg egy sereg egyeb vad is hangzik el a tdrvenyjavaslat
ellen. lIgy egyik sokat vitatott pont a weimdri alkotmanynak
der geordnete Schulbetrieb kifejezése. Az alkotméany ugyanis a
felekezeti iskolak felallitasat ahhoz a feltételhez koti, hogy ben-
niuk ,,a rendezett iskolai m(ikodés“ kart nem szenved. Mert sokan
attél félnek, hogy nagyszamu felekezeti iskola fog tdmadni,
amelyek 8sszevont osztalyokkal, az &4llamindl joval kisebbértéki
felszereléssel és tanitasi értékkel fognak mdikdédni. Torpe, cse-
kély eredmény( iskoldk fognak keletkezni olyan helyeken, ahol
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az er6k tervszer(i 6sszefogasa nyoman jol kiépitett, nagyobb
iskolak tamadhatnanak: a népiskoldk allitdsara hivatott erék
anyagilag és szellemileg szét fognak iorgacsolddni.

A torvényjavaslat értelmében az &llam semleges, lesz az
egyes iskolaformakkal szemben. A doéntés joga, vajjon az iskola
k6zos vagy felekezeti legyen-e, az allamrol, mint az egész nép
kozosség képviseldjérél, at fog harulni a nép egy-egy kis tore-
dékére, az iskolakdteles gyermekek valamely kozségben lakd
szUlGire, tehat az egészr6l a részecskére. S szellemtorténeti
szempontbol rendkivil érdekes jelenség, hogy a kultarliberaliz-
musnak az a dogmaja, mely egy szdzad oOta uralkodik Europa-
ban, t. i. a polgarok 6nrendelkez6 joga, a szil6knek a gyermek
nevelését meghatarozé jussa, most a radikalis, f6kép szocial-
demokrata oldalrél, a legélesebb tdmadas célpontja. A kultdr-
politika teriiletén is kiélesedik az individualizmus és a szocializ-
mus harca: az el6bbi, mint liberalizmus, az egyén magameg-
hatarozo6 jogat védi (ez az elvi hattere a térvényjavaslatnak is),
az utébbi a tarsas kozosségnek, az &llamnak hatalméval akarja
rakényszeriteni az egyénre a boldogulds eleve megszabott esz-
kozeit. A szocializmus mindig kizd a szabadsagjogokért, de ha
hatalomra jut, e jogokat nem az egyén, hanem csak az absztrakt
kozdsség szadmara véli biztositandénak. A szocializmus allam-
kultusza megtagadja a szil6k jogat, hogy meghatdrozzak, vij-
jon gyermekeiket milyen szellem( iskolaba jarassak.

Alig nyomhaté el azonban az az aggodalom, hogy a szul8k-
nek az iskolaforméara vonatkoz6 inditvanyozasi joga szinte
Orokodsseé teheti az iskolahaborut az egyes kozségekben, allandéd
tarsadalmi viszaly forrasa lehet. Az iskolaligy mindig 0j és 0j
agitacio és kiizdelem targya lesz, s ez a harc a politikai és vilag-
nézeti szakadas arkat allanddéan egészen az iskoladig fogja asni,
ennek nyugalmat kovetel§ légkorét sokszor majd felh6kkel fogja
elsotétiteni.

A nagy harc méar a térvényjavaslat benyuajtasa utan azon-
nal follangolt. A konzervativ vilagnézet(i partok lelkesednek
érte; a szocialdemokrata és radikalis kérok anathémét kialtanak.
A német tanitéegyesiilet (Deutscher Lehrerverein) vezet6sége,
mely 150.000 német tanitét képvisel, a legélesebb hangu javaslat-
ban tiltakozott ellene s a birodalmi alkotmannyal ellenkez6nek
bélyegezte. Ha azonban a birodalmi alkotmany szovegét elfogu-
latlanul olvassuk, expressis verbis nem talalunk benne a koz0s-
iskolak els6ségére vonatkozdéan semmiféle imperativ rendelke-
zést. A weimari alkotmanynak iskolapolitikai fejezete csak alta-
lanos kerettdrvény, mely a maga kitdltését éppen egy kovetkezé
térvény feladatava teszi. A sziil6k akaratat az iskolaforma meg-
hatdrozdsaban mar az alkotmanyban is megtalaljuk (Der Wille
der Erziehungsberechtigten ist mdglichst zu berlicksichtigen*
146. 8§). A mostani térvényjavaslat tehat nem csempész be (Uj
mozzanatot az alkotmany szelleme s az allam taniigyi szuvere-
nitasa ellen. Nem érinti az allam legf6bb iskolafeliigyeleti jogat
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kimond6 alkotményszakaszt sem, mert még a vallasoktatasra
felligyel6 megbizottakat is az allam nevezi ki s alkalmazza, ha
mindjart a felekezeti f6hatdsag ajanlatara is. A térvényjavaslat
a kultdrpolitikai reakcié mivének sem bélyegezhet6, mert bar-
mely vilagnézetre vald nevelés szamara megadja a modot és
lehetdséget: a vallastant nem tanito ielekezetnélkiili, 4. n. Welt-
anschauungschule vélasztasa éppugy a szul6k jogaban all, mint
a kozosjskolak vagy a felekezeti iskolak kérelmezése. Az egyik
vilagnézeti vagy politikai partnak éppannyi veszteni vagy nyerni
val6ja van, mint a masiknak. A tdmadas heve szinte Utha igazit
benniinket arra nézvie, kinek van félteni valdja.

Nem minden tanulsag nélkil valé, ha a most vazolt vita
szempontjabol egy pillantast vetink a magyar népoktatas fej-
16désére. Az 1868. évi népoktatasi alaptérvényt ugyanaz a kultar-
liberalizmus hatja at, mint most a német toérvényjavaslatot az
iskolaallitdsi jog szempontjabol. A kozség van ugyan el6térben,
de az allamtél a maganosokig barki allithat népiskolat. A nép-
iskoldk azonban tdlnyomoéan a felekezetek kezében maradnak,
mignem a 90-es évektél kezdve nagyobb lendilettel meg nem
indul az iskolak allamositasa vagy Gj allami iskolak felallitasa.
Az allamositas nem a felekezetek ellen iranyul, hanem f6indi-
téka az allamnyelv terjesztése. Az allam liberalizmusaban any-
nyira megy, hogy tetemes, anyagi tamogatasban részesiti a koz-
ségi és a felekezeti iskolakat, s6t az utobbiakon keresztil a nem-
zetiségeket. A népiskolaligy talnyomoan a felekezetek kezében
maradt mindmaig, amikor a kb. 6000 népiskolabdl csak 1000 és
néhany allami. Az allami iskoldak egyben mintaul szolgéalnak a
tobbi népiskolanak. Vilagnézeti szempontb6l az allami iskolak
ellen s,em merilhet fel panasz. A mi népoktatasi alaptérvényiink
a valldsoktatds tGgyét mar hat évtizeddel ezel6tt a legészszer(ib
ben rendezte, amikor a hitoktatas tantervének megallapitasat
egészen a felekezetekre bizta. SOt tovabb ment, mert az egész
tanterv megszabdasat a felekezeti iskoldkban az egyhézi f6hato-
sagoknak engedte at. A fejlédés természetes irdnya odakanya-
rodott, hogy a felekezetek minden kiizdelem nélkil maguk iga-
zodtak az allam tantervéhez s ezzel a népoktatas egysége, me-
lyet a németek most Gj térvényjavaslatuktdl féltenek, magatol
jott létre. A németeknek az az aggodalma, hogy a felekezeti
iskoldk tanitomikodése, felszerelése, szervezeti kiépiltsége igen
gyakran az allami iskola moégétt marad, a magyar tapasztalatok
vilaganal is jogosult. A népiskolaliigynek a tdrpel egyosztalyq,
rosszul felszerelt, gyenge felekezeti iskoldk altal valo szétforga-
csoltsdga sokszor nalunk is jogos panasz targya. Mindez azon-
ban csak anyagi kérdés. Annak a vilagnézeti harcnak, mely ma
Németorszagban a népiskolaligy korul kitér6ben van, a torté-
neti fejlédés nalunk Gtjat szegte: a mi szellemi éghajlatunk
alatt ilyen kizdelem veszedelme egyel6re nem fenyeget. Ma is
br. E6tvos Jozsef géniusza 6rkddik népoktatasi politikank s koz-
véleményiink felett, KORNIS GYULA.



AZ IFJUSAG TESTI
ES LELKI FEJLODESENEK SZAKASZAIROL.

Bar az ifjusag testi és lelki fejlédése kozotti 6sszefliggések
sok nyiltan vagy burkoltan metafizikai kérdést vethetnek fel
— hogy maést ne is emlitsiink: a testi és lelki fejlédés oki kap-
csolatanak vagy parhuzamos egydlttjardsanak problémajat m
mi ezuttal csak az egydlttjaras torvényszer( tipusossagait fog-
juk tanulményozni. Mert akarmint van a dolog, ugy elméleti,
mint gyakorlati szempontbél rendkivil fontos e problematikus
hatter( egyidejl 0Osszefliggések ismerete.

Ami tekintetbe vett tanulmanyi anyagunkat illeti, ez els6-
sorban az altalunk megbizhatonak itélt és kilondsen az Gjabb,
kilfoldi, leginkabb német szakirodalom; masodsorban az eddigi
megbizhaté magyar tudomanyos irodalom (kiléndésen Nagy
Laszl6 és Nogrady Laszlo eredményei); harmadsorban sajat
kutatdsi eredményeink. Az ifjasaglélektan kulféldon is egé-
szen Gj tudomany, tehat ne csodalkozzunk az idevago
hazai irodalom csekély és hézagos voltan. Azonban ez a
kevés hazai adat is megnyugvast nyujthat arra nézve, hogy a
kulfoldi, kulondsen kozépeurdpai eredmények lényegben alig
térnek el a mi eredményeinktél s e miatt igen jol folhasznalhatok
addig, amig a lényegnél maradunk. A részletek tekintetében
azonban sok dsszehasonlit6 munka var még a magyar kutatékra.

Mindenekel6tt a testi fejl6dés néhdny fontosabb térvény-
szer(l mozzanatat fogjuk figyelembe venni, amelyeket a tovab-
biakban nagyjadban fix tdmpontokul fogunk tekinteni, amely
tdmpontok segitségével tdjékozodhatunk az ifjusdg testi-lelki
fejlodésének id6szakaiban.

A fejlédési id6szakok ugyan egyénenkint kuléndsen a
fejl6dés kés6bbi szakaszaiban nagymeértékben valtoznak tartam
és alapténus tekintetében, mégis sziilkséges az &tlagos, normaélis
lefolyas ismerete, hogy e szerint itélhessik meg az egyes esete-
ket, az atlagoshoz hasonlitva 6ket. EI6sz6r a fejl6désnek mennyi-
ségi szakaszait fogjuk megvizsgéalni s ezekrdl azutdn a mindéségi
szakaszokra tériink 4t.

A testi gyarapodéas napi és li«ti periddusairdl nincsenek
adatok birtokunkban. E periédusoknak csak pszichikai vonat-
kozésairél tudunk s ezekrdl majd aldbb teszink emlitést.

A ndvekedés és tomeggyarapodéas évszakonkénti ritmusa
az ifjusagra nézve nincs ugyan kilén megvizsgalva, hanem
csak gyermekekre vonatkozdlag, mégis valészinlileg ugyanaz a
szabdly itt is, ami nagyobb gyermekeknél ugyanigy mutatkozik,
mint a csecsemdknél, t. i. hogy a ndvekedés er0ssége tavasz
végén és nyar elején a legnagyobb s télen a legkisebb. Az izom-
erd 6szkozéptdl nyéareldig novekedik, A nap kémiai sugarai
(ultraviola sugarak) kedvez6k az izoinmunkara.
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A sziletést6l szamitott havonkénti vagy hdnapcsoporton-
kénti novekedés ritmuséra nézve érdekes volna, ha Lukacsné
Szasz Irénnek A JOovO Utjain ezévi 2. szamaban megjelent kuta-
tasi eredményeit nagyobb anyagon pontosabban megallapitanak.
Szerinte a novekedés élesen megkilonboztethetd kisebb és na-
gyobb, majdnem ugrasszerlinek mondhatd, szabalyszex-(i 16kések-
ben halad el6re s a iitk és leanyok novekedése kozt nagyjaban,
szabalyszer( eltol6das mutatkozik.

Ezek utan attérhetliink az ifjusag évek, illetve évcsoportok
szerinti testi fejl6désmenetére. Erre nézve sok kozépeurdpai
adatunk van és a hazaiak kozil legfigyelemreméltébbak Bartucz
Lajosnak nagy anyagon megallapitott hosszndvekedésre vonat-
koz6 értékei.l

Hosszas fejtegetés helyett pontokba szedjik a testi fejlédés
fébb szabalyszeriiségeit.

1 A pubertds altaldban a mi klimankon fidknal a leginten-
zivebb névekedés (12—16. életév) vége felé (a 15. év koril) kezd6-
dik, mig lednyoknél a legintenzivebb ndvekedés (12—13. életév)
utdn (a 14. év koral) jelentkezik. Mindkét nemnél 2—3 évig tart.

2. A novekedés tempdja fickndl harom szakaszra oszthat6:
10—12. évig kozepes novekedés, 12—16. ei*6s novekedés, 16—24. cse-
kély, csokkenl intenzitdsd ndvekedés. Leanyoknél pedig a ndve-
kedés négy, illetve 0t szakaszra oszthat6: 10—12. kdzepes nove-
kedés, 12—13. erés novekedés, 13—21. csekély, csdkkend inten-
zitdst novekedés, melyen belil 14—15. néha még utoljara ismét
kdzepesszerlire fokozdédik a ndvekedés, hogy utdna ismét ala-
posan csOkkenjen tovabb egészen a felnd6tt korig.

3. A pubertas kezdete el6tt egypar évvel, kiiléndésen leanyok-
nal, altalaban intenzivebb a sulygyarapodas.

4. A kézer6sség fiuknal a pubertds kezdete el6ttig kdzepes
intenzitassal nagyjaban egyenletesen emelkedik, majd kdzvetlen
a pubertds el6tt6l a pubertds befejeztéig erds intenzitassal
ndvekszik, szintén nagyjaban egyenletesen. Lednyoknal az er§-
sddésben nagyobb az ingadozas, de kivehet6 egy nagyobb erd-
novekedési id6szakasz abban az idében, mikor legnagyobb a
novekedés és sulygyarapodas (12—13. év tajt). A pubertas ideje
alatt leanyoknal nincs az er6sddési intenzitasnak kulénos
novekedése.

5. A fidk és leanyok egyenld nagysaganak ideje a 10—11. év
kozé és a 1334—153i év kozé esik. E két id6pont kdzt van a
lednyoknak a fidkat foélilmualé ndvekedése, amely maximumat
a 13—14. év kozt éri el. Ezen idépontokon kivil —tehat az elsd
egyenléség el6tt s az utols6 utan — esik a fiuk ndvekedési tal-
sulya a leanyokéval szemben. A termetegyenl6ség els6 id6pontja
el6tt a filk és ledAnyok nagysagkulonbsége tébbé-kevésbbé allandé
és csekély, mig a masodik idéponton tal majdnem a feln6tt korig

1Dr. Bartucz Lajos: Az Iskolasgyermekek termetbeli novekedése Magyar-
orszagon. Anthropol. Filzetek (Anthr. Hungarica) 1. évf. 1923 Bartucz 19.366
fiat és 17.280 lednyt, dsszesen 36.646 gyermeket és ifjut mért meg.
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a kulonbség novekszik és jelentékeny. A sulykilénbdzet tébbé-
kevésbbé (legfeljebb egy év eltéréssel) hasonlé kulonbségeket
mutat, mint a testndvekedés. Kézer6sség tekintetében a fidk
mindig, de kuléndsen a 14. éven tal, er6sen ndvekedd folényben
vannak.

Most mar ismerve az ifjus4g testi fejlédésének f6bb moz-
zanatait, attérhetink a lelki-szellemi er6knek az el8bbiekkel
0sszefliggd fejlédésére.

A napszakokra vonatkozélag Kkitlint, hogy a reggeli orak
alkalmasabbak elvont dolgokkal valé foglalkozasra, mint a dél-
utaniak. Viszont konkrét dolgok befogadéasara kedvez6bb a dél-
utan. E téren sok fligg az iskolai szoktatastél és id6rendtdl is.
igy pl. altalaban a masodik tandrara esik az ifjak legnagyobb
absztrakt szellemi produktivitdsa. Részben tan azért, mert az
els6 dérdban még nem jott meg eléggé a munkalendilet s a
kés6bbi 6rakban mar a faradtsag zavarja az eredményt, részben
pedig talan azért, mert tobb iskoldban a masodik drara teszik
altalaban a legnehezebb targyakat, amelyek raszoktatjak a testi-
lelki szervezetet az eziddtaji és ilyen munka iranti nagyobb
készségre. Kiléndsen az iskolai heti munkalendilettel magya-
razhato, agy latszik, az a tapasztalat is, hogy a hét iskolanapjai-
nak elején és utolsd napjaiban joval kisebb a tanulasi, iskolai
produkaloképesség, mint a hét kozepén. Wolfer ezt elsésorban
a kedély kronikus heti hullamzéasaval magyarazza a heti tanulas
folyaman, amely a munkalendiiletet szabalyozza. Az emlékezés
(csodalatosan megfelelve az izomerd fejlédésének) Oszkdzéptdl
nyarel6ig novekedik. Szellemi munkara az id6 oktobertdl januéa-
rig kedvez6bb, januartdl marciusig kevésbbé, a nyar a legked-
vezOBtlenebb. A szdmolads hideg hénapokban eredményesebb.

Most mar attérve az évi és évcsoportonkénti periédusos-
sagra, elébb az egyes fébb lelki-szellemi képességek atlagos fej-
16dési tipusossdgat ismertetjuk, azutan a nagyobb fejlédési idd-
szakok szerkezeti attekintését adjuk.

A szinek megkulonboztetésének tudasa a 11 éves kortol
12 éves korig mindkét nemnél hirtelen ugrassal nagy intenzitas-
sal fejlédik tovabb. Leanyoknal ez a lendllet tovabb tart egészen
a pubertds kezdetéig s azon tal is fokozodik. Fidknal 12—13. a
lendilet csékken s 13—14. visszaesés kovetkezik be, majd innen
— tehat kozvetlen a pubertds el6ttr61 — ismét tovabbi fejlédés
kovetkezik be. Mig 8 éves kortdl a fiak elényben vannak a
lednyokkal szemben, addig ezel6tt és 14 éves koron tul a lednyok
vannak folényben. Kés6bbi ifjikorban mar mindkét nemnél
csekély a fejlédés. Kerschensteiner megallapitotta, hogy a rajz-
technika a primitiv szkematikus rajzolas tekintetében az isko-
laba I1épéstdl a 12 éves korig egyik nemnél sem mutat jelentékeny
fejlédést, inkabb visszafejl6dést. Fiuknal ezutan a primitiv
szkémas rajzolds meglehetds gyorsan visszafejlédik. Lednyoknal
13 éves korig egy kicsit csokken, majd 14 éves korban stagnalni
kezd. A természeth(i, latszatszerl rajzolas fiuknal 10—14. évig
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meglehetds gyorsan fejlédik. Lednyoknal ugyanez id6ben keve-
sebb a fejl6dés. Mindkét nemnél 8—9. évtél 14 éves korig — kiil6-
nosen fiaknal — a kevert (részben sakematikus, részben termé-
szeth(i) rajzolas nagyobb fejl6dési lendiiletet vesz. Ugy a kevert,
mint a természetim rajzolas a primitiv vazlatossal szemben
fiuknal viszonylag mindig elterjedtebb, mint a leanyoknal. Kar,
hogy 14. éven tali adatunk nines.

Az egyes hangok megkiulénboztetésének tuddséban a
fejl6édés igen hasonld a szinekéhez. Itt is 11—12. hirtelen lendi-
letet mutat, majd a pubertadst megel6z6 ingadozast s azutan mar
csak rovid ideig tartd szamottevd fejlédest. Részben ezzel ma-
gyardzhato, hogy aréanylag sok gyermektehetség van fest6k s
kuléndsen zenészek kozt. Mig a gyermekkorban kérilbelll a
8 éves kortol a 10 éves korig kifejlédik a ritmusos és ritmus-
talan hangcsoportok megkulonbodztetése és a ritmusérzék, addig
korulbelil 9—10 éves kort6l kezdve a melodiaérzék és melddia-
kedvelés 1ép el6térbe, amely, mint az el6bbi érzékek, pubertas-
kori ingadozasoknak van aldvetve. (Leanyoknéal kisebb a meg-
razkédtatds.) Pubertas utdn mar csak csekély a tovabbi fejlédés.
Persze mindezek atlagos esetek, melyeknél nincs tekintetbe véve
a zenei vagy festdi tovabbképzés eshetésége.

A mechanikus emlékezés 4altaldban a 10—12 éves korban
hatdrozottan er@sddik (fidknal kiléndsen 10—11 éves korban),
majd (13—14. évig egy nagyobb fejl6dési szak kdzbeiktatdsa Ki-
vételével) mindkét nemnél lassu fejl6dés mutatkozik lednyok-
nal 17, fiuknal 16 éves korig, hol elérve a tet6pontot, lassan
stagnalni, illetve cs6kkenni kezd a mechanikus befogaddképes-
ség. Erzelmi tartalm( dolgokra vonatkozdlag kozvetlenil a
pubertads el6ttig mindkét nemnél gyenge az emlékezés, mig a
pubertas el6tti évt6l kezdve erésen fokozodik az érzelmi em-
lékezés.

A receptivitast, vagyis bevés6-, befogaddképességet, tehat
az elme passziv ,plasztikussagat“ nehéz a megtarté és emléke-
zetbe aktive visszaidézd képességt6l elszigetelni s egyes kulon-
leges iranyaiban pontosan megrogziteni. Azonban a kisérletek-
b6l kivehet6, hogy a szdmemlékezés az elvont szdemlékezéssel
egyltt halad s a targyakra, személyekre valdo emlékezéshez
képest megkésik a fejlédése. Az altalanos emlékezetben meg-
tarto- és folidéz6képesség nagyobb fejlédési lendiletet vesz a
13—16 éves kor kozt s a 2—25 éves korra éri el tet6fokéat. Kuldn-
ben igen sok fligg a szoktatastol, gyakorlastol (példaul f6iskolai
tanulaskor). A szamoknak emlékezetben valé megtartdsa tekin-
tetében a 10 éves kor el6tt a filk vannak elényben, a 10 éves kor
tajan a fiok és lednyok korilbelil egy fokon allanak, innen a
serdilé korig a leAnyok vannak félényben s ezen tal ismét a filk.
Fiuknal 12—14; 6. kisebb, 14; 6—17. nagyobb intenzitasu fejlédés,
majd a 17. évtdl lassan csdkkend fejl6dés tapasztalhatd. Lednyok-
nal 13—14 éves koruk tajan legnagyobb a szamemlékezés fejl6-
dése, innen a serdilés ideje alatti kis csokkenés utan 16—17 éves
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korra ismét novekszik s ezutdn egy kis ingadozissal méar csak
egészen lassan emelkedik a fejl6dés intenzitdsa. Erdekes, hogy
a testi novekedéshez hasonldan, de att6l 1—2 évvel megkésve,
folyik le ez a fejl6dés.

A figyelem, évenkénti fejlédésére vonatkoz6 eddigi vizsga-
latok hézagosak s ezért egymasnak meglehet6sen ellentmondok.

Lobsien szerint a figyelem kapacitdsa havonta is meg-
lehet6s szeszélyesen és nemek szerint kilénb6z6en ingadozik.
A szerz6nek legyen szabad el6sz6r e helyen roviden dsszefoglalni
a serduld fiuk figyelmére vonatkoz6 sajat vizsgalatainak ered-
ményét,2 A figyelemmunka tempd6ja mechanikus és félmechani-
kus figyelemnél a 15—16. évig lassan ndvekszik, értelmes figye-
lemnél pedig csokken, 16—17. minden téren meglehet6sen ndévek-
szik, 17—18. tovabb ndvekszik a munkatempd, kivéve a fél-
mechanikus figyelmet (amely stagnal). A figyelem alapossaga
15—16. meglehetdsen fejlédik minden vonalon, 16—18. az értelmes-
figyelem alapossaga er6sen fejlédik tovabb, mig a félmechani-
kus és kiilonésen a mechanikus figyelemnél az alapossdg észre-
vehet6en nem fejlédik tovabb, hanem stagnal. E kisérletek meg-
magyarazzak, hogy miért éppen a 16 éves korig (tehat a puber-
tds elejéig és tovabb nem) fejlédik fiaknal a mechanikus bevésé-
képesség s hogy az értelmes emlékezés miért fejlédik tovabb is.
Mert mar a pubertas elején (16 éves korban) maga a mechanikus
bevésést feltételez6 mechanikusan beallitott figyelem nem fejl6-
dik tovabb, csupan az értelmes figyelem. Ezért olyan ellenszen-
ves és meger@ltetd a serdilé korban s azutdn is a ,niagolnivalé*
tanulds, viszont az elmének folyton fejl6d6 értelmes asszociacios
szovedéke az értelmes figyelmet tovdbbra is ébren tartja, segiti
a megtart6- és felidéz6képességgel egyutt. Az e tdorvényszeriisé-
get még nem ismer6 pedagdégusok sokszor esnek abba a téve-
désbe, hogy tapasztalva az értelmes figyelemnek és emlékezés-
nek e korban is tovabbhaladé fejlédését, azt hiszik, hogy az
értelmetlen és szoOszerinti betanulasra irdnyulé mechanikus
figyelem és emlékezés is tovabbfejlédik és sok betanulnivaldval
nyomoritjAk meg az ifjakat, névelve vagy kifejlesztve bennik
a neuraszténia csirait.

Az ifjak fantazidjanak fejlédési szakaszai kulén nincse-
nek még megvizsgalva, csupdn az absztrakciosképesség és az:
érdeklddés lélektana keretében s ezért mi is ezekkel kapcsolat-

2 A szerz6 1927 majus végén és junius elején Osszesen 365 15—18 éves filt
vizsgalt nieg az esztergomi kozségi redliskola és Szent Benedek-rendi gimna-
zium tanuldi koézil. Az els6 feladat a Bourdon-féle teszt egyszerli alakja volt.
Meghatarozott — m, n — betliket kellett minden széban &athGzni. (Mechanikus
figyelem vizsgalata.) A masodik feladat az volt, hogy meghatdrozott fugyan—
csak m és n) betlket csak oOtbetlis szavakban volt szabad athuzni (félmecha-
nikus figyelem vizsgéalata). A harmadik feladat szerint csak cselekvést, tor-
ténést kifejez6 szavakban (azaz igékben, igenevekben) volt szabad az m és n
betit athtzni. (Ertelmes figyelem vizsgalata.) A héarom szoveg egyenértékl s
részben értelmes volt. A munkatempét az eg¥ perc alatt (helyesen vagy hiba-
san) athuzott betlik kézépértékeibdl, mig a figyelem alapossdgat az egy perc
alatt athGzanddénak feladott betlikre esd helyes athdzasok szazalékszamainak
kozépértékeibdl szamitottuk ki. A részletes beszamold, valdszinlileg a kozel'
jovében, mas helyen fog megjelenni.
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ban a gondolkodas fejl6dése és a nagyobb fejlédésszakaszok
szerkezeti vizsgalata keretében fogjuk tekintetbe venni.

E helyen megemlékeziink a szemléleti képek jelentéségérdl
a pubertds kordban. (A marburgi pszichologiai iskola hivta fel
elészor a figyelmet a szemléleti képekre, melyek nem masok,
mint a szemlélet vildgossadgaval mintegy bens6leg ,latott” kép-
zetek. Ugyanazok a képek, amiket alomban latunk, illetve latni,
érzékelni vélunk s ezeket ébrenléthen, ébx-en 4lmodozva latva:
szemléleti képeknek nevezziik.) A serdul6k sokszor vannak testi-
leg-lelkileg faradt vagy nappal dlmodoz6 allapotban s gyakran
ekkor lépnek fel a szemléleti képek, mint automatikusan fel-fel-
tiné, éber tudattal szemlélt dlomképek. Fejlett vizualis fanta-
ziaju egyének — példaul mivészek, mérnokok — kozt akadnak
olyanok, akik feln&tt korban is tobbé-kevésbbé megtartjak ezt
a szemléleti képeket latd, 0. n. eidetikus hajlamot. Bar tobbé-
kevésbbé gyermekkorban is folléphet az eidetikus hajlam, mégis
gyakrabban fordul el 10—16 éveseknél s leggyakrabban, leg-
fejlettebben 14—15 éveseknél, tehat a serdiilés el6tt vagy annak
kezdetén.

Az &ltaldnosité és kovetkeztetd, nyelvhez kotott logikai
képesség fitknal 11; 6—13; 6. nagyobb fejl6dést mutat, majd innen
16—17 éves korig altalanos konkrét dolgokra vonatkozdlag csok-
ken, illetve stagndal, mig egészen elvont dolgokra nézve novek-
szik s 17—17; 6. egy kicsit cs6kken, majd ismét ndvekszik a fej-
16dés; lednyoknal 11—12. nagyobb a fejlédés, 12—I14. csokken,
majd stagnal, 14—15; 6. ismét ndvekszik, 15; 6—17. stagnéal s 18—19.
ismét novekszik a fejl6dés. 14 éves korig a leadnyok el6nyben
vannak a fidkkal szemben, 14—15 k6zt egyenl6 fokon allanak s
azutdn mar a fiok, illetve férfiak vannak elényben, egészen
korilbelll a 23—24. év tadjaig, majd korulbelil a 24—27. év kozt
ismét a n6k vannak egy kissé folényben, majd ismét a férfiak.
Feln6tt korban mar csekélyek e tekintetben a kilonbségek.

A nem mechanikus kd&rultekintést, logikus gondolkozést
kivandé szadmolasra a pubertas el6tt altaldaban nem igen képesek
a gyermekek. A nem mechanikus matematikai-logikai képesség
altaldban hasonld ritmust mutat, mint a (grammatikai-) logikai
képesség, csakhogy fiaknal korilbelil egy évvel folytonosan
megkésnek, mig ledanyoknal mindvégig egy vagy masfél évvel
el6resietneki a fazisok a tulajdonképeni logikai képesség fazisai-
hoz képest, A fiuk és lednyok egyenld foku képessége a 14. év

tdjara esik s ez el6tt — kiuléndsen mechanikusabb szamolas
terén — a lednyok s ezen tal — kilondsen koriltekintést kivano
szamolas terén — a fiuk vannak el6nyben. 15—16 éves korban

bar tudnak a fitk matematikailag okoskodni, de lassan megy
ez nekik s ezért idegenkednek t6le. 12—14 éves korban a leanyok
iskolai elé6menetele (a jobbara mechanikus szamolnivaldk miatt)
jobb. mint a fiuké, holott e korban mar valamivel elébbre van-
nak a fiilk a leAnyoknal a nem mechanikus szdmolas terén.
Ami a szugge'sztibilitast illeti, ez 12 éves koron tdal mar
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mind kevésbbé fligg a kortél. A 12. év el6tt a szuggesztiv kérdé-
sek erfsen gatoljak a tapasztalati itéletek 6nallésagat és helyes-
ségét. Ezen tul mar altalaban mindinkdbb egyéni dolog lesz a
szuggesztibilitds, mégis fidknal a 19. évig altaldban valamivel
nagyobb, mint a lednyokndal. Lednyokndal 13—14-ig leger8sebb a
befolyasolhat6sag. .

Az ifjak akaratdnak fejlédési fazisai, sajnos, még nincse-
nek kikutatva, csupan a serdilés el6ttig vannak adataink. Az
egyszer( akarati ténykedések reakcidideje a 12—13. évig meg-
hosszabbodik, 13—14 megrévidil. Fidknal 11—13-ig az- 6nuralmas
akarat csokkenése, 13-t6l ennek er6s ndvekedése tapasztalhato.
Lednyoknal a csokkenés 12—13 tart s az erés novekedés szintén
13-t6l indul meg.

Eddig egyes f6bb képességek fejlédési szakaszait mennyi-
ségi szempontbol vizsgaltuk s ezek utdn az eddigieket is tekin-
tetbe véve attérink a fejl6édés mindségi szakaszainak vizsga-
latara. Itt, amennyire lehet, szerves dsszefliggésiikben vesszik
tekintetbe egészen roviden az érdekl&dési, érzelmi, érzileti,
kedélyi alapvonédsok szellemi szerkezeti tulajdonsidgokkal vald
Osszeflggésének fejlodését.

Az ifjara két igen nagy tényez6 hat a fejlédés folyaméan
min6ségi és mennyiségi tekintetben kilénb6z6 mddon. Az egyik
tényez6 a belsé elvalasztast! (endokrin) mirigyrendszer, amely
Osszetev@iben valtozo egyensulyokat tartva az altalanos és rész-
leges novekedést, sulygyarapodast, serdulést, az idegek hajlé-
konysagat, rugalmassagat valtozatosan szabalyozza. A masik
tényez6 a kornyezet: a természet és a kultara, amely a csaladi
nevel6hatdsokon kezdve az iskolai, majd még tagahbkdr( tar-
sadalmi hatadsokkal ébresztgeti vagy gatolja, szabalyozza, valo-
gatja ki az ifju fejl6dé képességeit és megadja azoknak egysé-
ges, egyeni, faji, kaszti, illetve hagyomanyos, divatos-konven-
ciondlis stb. bélyegeit.

Megkiséreljuk az egymasba nyulé legkisebb megkiulénbéztet-
heté altalanos fejl6dési fazisokat a kovetkezékép felsorakoztatni.

10; 0—11; 11 éven korban mindkét nembeli gyermekek figyel-
mét mind tartésakban lek6ti minden szokatlan természeti (rész-
ben technikai), de kilondsen él6 targy és annak ténykedése.
Gyljti a természetszemléleti benyomasokat, esetleg targyakat
is gydjt, ragaszkodik a kils6é valdésaghoz s a passziv benyoma-
sokra alkalomadtan élénken emlékszik, de emlékezetén még nem
tud eléggé uralkodni, mert az emlékezetbe visszaidézéshez s a
visszaidézés szamara valo emlékezetben megtarté képességhez
szikséges asszociacids szalak igen kuszak és esetlegesek. Hiany-
zik a bels6 logikai rend s az ehhez szikséges altalanositani,
absztrahalni tudas. E korban, bar er6sen jatékos, de valamivel
kevésbbé agilis a gyermek, mint 9—10 éves kora tajt s mint
késébb, mert a sok kils6 kérnyezeti megfigyelnivalé a gyermek
passziv figyelménél fogva fékezi agilitasat. E korban a gyer-
mekek eléggé Osszeférnek egymassal.

Magyar Paedagogia XXXVI. 9—10. 14
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10; 0—12; 11 éves korban a gyermék kezdi primitiv képessé-
geit kiprobalni testi er6probéakat, kiizdelmet, ligyességeket Ki-
vand jatékokban, primitiv gyakorlatias alkotdsokban. E korban
kezdenek a gyerekek nagyobb mértékben pajkosok, 6sszefér-
hetetlenek, harciasak, még felnGttekkel szemben is ellenzékies-
ked6k, titkolédzék lenni, kulondsen a fiuk. Csak az er6, bator-
sag, hatalom s altaldban a tekintélyes follépés imponél nekik,
mig az ellenkezd tulajdonsagokra lebecsiiléssel vagy éppen
gunnyal felelnek. Etelen kivil mindenféle mé&s anyagi javak
(jatekoknal pl. meghoditott és megvédett jatéktél’, zsakmanyok,
szamoldcédnlak vagy mas gyl(jtott targyak), testi er6 és ugyes-
ség a legfébb értékek. A gyermek tobbé nem passziv kiils6 meg-
figyel6, hanem mindenfélére kisebb-nagyobb cselekvéssel rea-
gal, mindenbe szeret belekontarkodni. A két nem tdbbé-kevésbbeé
lekicsinyli egymast.

12; 0—13; 11 éves korban az eddigi pajkossag tovdbb ndvek-
szik s melléje naiv kalandvagy, gyermekes h6skédés, dacos On-
érzet tarsul. A gyermek érzi novekv6 erejét, nincs dnuralma,
nincs kdvetkezetes célra torekvése, csak az érvényesilni torekvés
Oszténe vezeti tobbé-kevésbbé tudatosan vagy nem tudatosan.
A szociélis érzék fejletlen. A két nem lekicsinyli, de 6nkénytele-
nal is figyeli egymést. Olykor mar szimbd6lumokba burkolt, de
nem tudatos erotika is jelentkezik e korban. A lednyok titko-
16dz6 hajlama novekszik.

13; 0—14; 11 éves korban a (kulénosen fiuknal er6s) tett-
vagyat szabalyozni kezdik érzelmek, értelmi és erkdlcsi motivu-
mok, (hagyomdanybdél vagy a kornyezetb6l szadrmazd) konven-
cionalis vagy személyes rokon- és ellenszenvek, amelyek (rész-
ben tudatosan, részben nem tudatosan) kizdelmet vivnak az
eddigi primitiv alsébbrendl hajlamokkal. A dontés, a kompro-
misszum érzelmi alapon torténik. Az érzésvilag, esztétikai érzék
fejlédik. A pubertdst megel6z8 testi megradzkodtatdsok a lélek-
ben nyugtalan, olykor levert hangulatot keltenek. A tarsadalmi
érzék kezd fejlédni. Leanyoknal ekkor igen gyors fejl6dés mu-
tatkozik az elmélyilés, veleérzés, lelkesedni tudas, szentimenta-
lis idealizmus irdnyaban. Fidknal mindez ekkor még csekélyebb
mértékben jelentkezik. A lednyok titkol6dz6é hajlama eléri tet6-
fokat.

14; 0—15; 11 éves korban leanyoknal a pubertds kezdd&dik,
fioknal az azt megel6z6 id6 ez. Leanyoknal az idalizmus, liriz-
mus iranti fogékonysadg fokozddik, optimista és pesszimista
hangulatok valtakoznak s gyakori a lehangoltsdg. Az idealis
szerelem és naiv rajongas elsé felléptének s a tudatos szexudlis
érzések elfojtdsanak ideje. Fitknal csak kevéssé latszik a lea-
nyok iranti érdekl6dés. Félénkség szoritja vissza annak sokszor
még nemcsak kilsd, hanem talsdgos mértékben tudatos belsé
jelentkezését is. Az idealizmus, lirizmus irénti fogékonysdg és
a szocidlis érzék fokozodik, noha fiuknal a romantikus érzék
néha antiszocialis hajlamot is ébreszt. Az elmélked6, megfigyeld,
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érzelmes tipusok gyakoribb el6forduldsdnak ideje. A jatékdsz-
tonok alkonya.

15; 0—16; 11 éves korban fitknal a pubertds kezd6dik. Az ér-
zelmi élet finomodéasa. Az (j idealisztikus-romantikus, altruisz-
tikus motivumok teljes gy6zelme a régi pajkosak, naiv-mate-
rialisztikusak felett. Csendes elmélazas és az ifjara iranyuld
tarsadalmi hatadsok lassu és kezdetleges feldolgozadsa. Rajongd
lelkesedés, platdi szerelmi érzések és ezzel diszharmonikus ellen-
tétben tobbe-kevésbbé természetellenes testi szexualis kielégulési
torekvés kezdete. A lednyok 15 éves koruk tajan koronkénti
depresszidktol eltekintve meglehetés békés lelkiallapotban van-
nak, mig a 16. év tajan gyakori a diszharmonikus, nyugtalan
lelkidllapot dacossaggal és szeszélyességgel.

16; 0—17; 11 éves korban mindkét nemnél nagymértékben el6-
térbe lép az erotika, gyakran hatdrozatlan targyu szerelmek.
A lilik idedlis rajongdasa eléri a tet6fokot. Az absztrakcids haj-
lam is novekszik.

A 17; 0—18; 11 éves kor fiuknal a tettekre vagy legalabb mun-
kara vagyo lelkesedés, az idealis szenvedélyek ideje. Hévvel
torténik az udvarlas vagy a flortélgetés. A lelkes szerelem és a
tobbé-kevésbbé burkolt vagy nyilt szexudlis érzések bizonyos
fokl kompromisszuma vagy kozeledése. A lednyok nyugodtabb
fellépése a tarsasadgban s felndttszerl viselkedése.

18; 0—20; 0 éves korban az erotikat részben értelemmel és
idealis érzelmekkel parosult akarat, részben konvencionéalis 6n-
dresszura szabalyozza bizonyos fokig. Vilagnézet és tarsadalmi
kérdések iranti érdekl6dés kezdete lednyoknal inkabb mélyebb
impresszionisztikus, fioknal inkabb spekulativ alapon. A filk
intellektualis félénye a lednyokkal szemben. A lednyok csendes
tovabbfejlédése. Kisebb-nagyobb szolidaritas érzése.

A kés6bbi fejlédés kisebb szakaszai még nincsenek ponto-
sabban kitanulméany6zva.

Az ifjukori, kulénosen a serduld lélek f6jellemvonasat W.
Hoffmann a testi érzésnek lelki visszatikroz6déseiben, Ch.
Biihler a lelki kiegészilésben (ideal, barat, baratn6 talalasaban),
W. Stern az ifju altal sajat magaban felfedezett és a kdérnyeze-
tében taladlt értékekre valé rdeszmélésben. E. Sprangel a kultd-
rahoz valé tudatos alkalmazkodasban latja. Ch. Biihler E. Scho-
pennel egyutt az ifjakort két fé6szakaszra osztja: 1. a serdild
(pubescens: bakfis és kamasz), 2. adolescens (hajadon és legény)
korra. Az els6re (14—17. évig) befelé az én, az érzelmek felé
fordulas és a kornyezett6l val6 elszigetel6dés, mig az utdbbira
(17-t61 a feln6tt korig) a kérnyezet felé valéo ontudatos oda-
fordulas jellemz8. Tumlirz még megkilonbodztet atmeneti id6-
szakokat,

A fentebbiekben igyekeztink minden egyoldald széls6ség-
t6l tavoltartani magunkat, hogy az eddigi ismeretek szerint bar

vazlatos, de lehet6leg hi képet adhassunk az ifjusag fejlédési
fazisairol. KEMPELEN ATTILA.

10’
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A Kikero-ejtés lélektanahoz.

Nem csodélkozndm, ha a nagy rémai szénok nevének fone-
tikus irasa, amellyel itt az 6kori latin szévegek torténeti szem
pontbdl egyedul jogosult, atlagosan helyes kiejtését Ghajtom
megjeldlni, mosolyra késztetné olvaséimat. Mindnyajan e Ki-
ejtés hivei, akik a hagyomdanyos Cicero- (vagyis ha németek
szamara irnam: Zizero-) ejtésben nevekedtink, ismerjik a
nevetségességnek ezt a mulo érzését, melyhez nyilvanossag el6tt
a tudakossagnak, a feltlinés keresésének latszatatol valé féle-
lem is hozzajarul. Az ilyenfajta tulbuzg6sdg vadjanak élét
azonban talan elveszi az a vallomasunk, hogy igenis tudata-
ban vagyunk annak, mily sok &rnyalata vész el a rdmaiak be-
szélt nyelvének még akkor is, ha mint 6k birodalmuk &ssze-
omléasdig, a C-betlit minden kapcsolatban k-hangnak olvassuk, s
az AE, OE betlcsoportokkal jelzett 6srégi kett6shangokat, mint
Koma finom tarsasdga az aranykoron tal is jo sokdaig, egy
szétagban mondott ae- (kb. aj-) és oe- (kb. oj-) nak, az Y-t pon-
tosan U-nek es a TI-t kovetkezetesen, mindig ti-nek ejtjuk.
Amde ennek a torténeti hlség felé val6 kis haladdsnak is
nagy fontossagot tulajdonitunk — azok t. i., akik a magunk széa-
mara mar ridszoktunk arra, hogy Kéterum kénszed-i olvassunk
ott, hol az éreg Cato biztosan azt mondott — és e par sornak
épp ez volna a feladata: nemcsak nyelvtudoményi alapon egé-
szen roviden megokolni, hanem Ilélektanilag is megértetni ezt
a kulonosnek tetszd fontoskodast, sét lelkesedést egy mar Gjnak
sem nevezhet6 tudoméanyos vivmany gyakorlati megval6sitasa
érdekében.

A nyelvtudomanyi alapon valéd korilményes megokolas-
nak ma mar nyelvészeti szaklapban sem volna helye: ott
ugyanis kozismert és altalanosan elismert tények felesleges
bizonyitgatasa lenne az ilyesmi. A legfrissebb tudomanyos 06ssze-
foglalo latin nyelvtan. Manu Leumann-é (a Stolz-Schmalzénak
atdolgozasa Iwan Miller megujuld klasszika-filoldgiai kézi-
kényveiben), amikor a ,Kikéro-ejtést* normél-ejtésnek kodi-
fikalja, jellemzd modon egészen mell6zi a megokolast. Német-
orszagban s6t Ausztriaban is — ahol a kozépiskoldk nagy
tobbségukben erre az ejtésre tértek mar at, ez nem jelent hia-
nyossagot. Az elhataroz6 lépést megtenni még habozokhoz szél
M. Schlossarek hasznos konyvecskéje: Die schulprakiische
Bedeutung d°r richtigen Aussprache des klassischen Lateins
(Berlin 1924, Terwendt 4. Granier, 38 1L 150 M). Ezt ajanlom a
részletek irant érdekl6dék figyelmébe. Az a par példa, amelyet
a nyelvtorténeti viszonyok ismertetésére itt bevezetésil mégis
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felhozok, részben szintén innen s Edwin Miller-Graupa kime-
rit6 birdlatdbol wvalé (L Philolorfische Wochenschrift 1925,
415 kk.).

A C-betli egységes k (sohasem c) ejtésének kétségtelenul
fontos bizonyitéka a késd dkorbél a latin grammatikusok hall-
jafasa. Mar pedig ha cycnus (hattyld) maéassalhangzéi nem ugy
hangzottak volna szamukra, mint a go6rég kyknos-éi, biztosan
nem hagytak volna ezt megemlitetleniul. Erdekes a romai epi-
grafika kozvetett tanusagtétele is. A latin C-betl a gorég I
(=g) egy valtozata, amely etruszk kozvetitéssel jutott el
Romaba: az etruszkok szamaéara ugyanis idegen Kk és g egyfor-
méan hangzott, minthogy &6k lagy hangot egyéaltalaban nem tud-
tak kiejteni, e és g azonban egyforman nem hangozhatott.
A t6lik kolcsénzott C-t a rémaiak eredetileg csak a CE és ClI
kapcsolatban hasznéaltdk. A el6tt a késébb divatbdl kiment K
betlt irtdk. Elképzelhet6-e az irds egységesitése Ugy, hogy a
C a CE, CI csoportbol atlépett CA-ba is, ha a kiejtésben oly
észrevehetd kilonbség volt, mint amilyen kilénbséget teszink
mai iskolai kiejtésiinkben pl. a cicatrix sz6 els6 és masodik
tagjat kezdé massalhangzok kozt? Vagy atirtak volna-e a
gorogok Cicero nevét Kikeron-nak (azzal a K betlivel, amellyel
Capitolium-ot Kapetolion-nak vagy Quintus-1 Kointos-nak), ha
Cicero gy ejtette volna a nevét, mint ma didkjaink? Képtelen
foltevések !

Vagy — most mar nyelvtények magyarazatara térve at —
mint érthet6 meg vicesimus és vigesimus valtakozasa, ha nem
a k-hangnak meglagyulasabdl? Tre-centi (300) mellett quadrin-
genti (400) stb. hasonloképen itélend6 meg: centum (100) kdze-
lebbi és tavolabbi rokonnyelvek tanldséga szerint (albdn Kint,
tochar kiindh) ,kentum“-nak hangzott Romaban, s ,kentu“-nak
hangzik ma is egy, az olasz fejlédést§l elmaradott .sardiniai
tajszélasban. A gorogh6l kélcsdonzott — ott k-val is irt — cistu
k-val adodott tovdbb a germanoknak (német Kiste). A Kkis-
azsiai Kerasus varosbol behozott cerasus (cseresznye) k-val
jutott el északra (német Kirsche), mig a magyar sz6 e k-hang
szlav fejlédését mutatja épp uUgy, mint ciliegia az olaszt és
cerise a franciat. A cera (viasz, gordg keros)-bdl készitett
gyertya német foldén ma is Kerze, a romai cellarium (élés-
kamra) eredeti profan jelentésében ma is Keller, tészava ellen-
ben, cella, amikor a kolostori élettel egyutt kerilt 4t a VII—
VI, szdzadban, ekkor mar c-vel hangzott: Zelle. Ily sokaig
él a hatarszéleken is az e ell6tt a k-hang! Hamarabb lett e-vé
az ac. diphthongus. Az ég (alban kiél) latinul caelum, (ejtve —
persze k-val — gy, ahogy irva van: kae-lum): a rhaetiai Caelius
mons, melyet 470 koril Kellminz-nek vettek at az alemannok
(ez a neve ma is, v. 6. Philol. Wochenschr. 1925, 651. 1) a k-hang
mellett még mindig, de az ae mellett mar nem tanuskodik.
Ellenben a hatalmas Caesar név germén ajkakon ma is Kaiser-
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nek hangzik, diphthongusszal az els6 szétagban digy, mint mikor
el6szor eljutott hozzajuk: el6bb, mint az alemannok a svajci
rémai tartoményba.

Nehéz volna emlitetlenil hagyni azt, hogy a kakaskodod
Messius Cicirrus Horatius brundisiumi utjat leird szatirdjaban
nem azért viseli ezt az utébbi, hangutdnz6 szébdl képzett nevet,
mert Itdlidban a kakasok kikeriki helyett valaha cicerici-1 kial-
tottak! De azt hiszem, mar a latin nyelvészkedéstdl tavolabb
es6 szamara is feleslegesen szaporitom —szandékom és igéretem
ellenére — a példakat. A catoi ceterum censeo Carthaginem-
ben érezziik mar a nyomatékos szavakat keményen 0sszefliz6 6s-
latin ékességet: az alliteratidt! S itt térhetek at arra, amit ehe-
lyiatt kuléndsen szeretnék elmondani.

Nem érezziuk e egyuttal azt is, hegy a feltdimadt bet(-
rimmel a rég szirkére kopott szavak 0j szint nyertek? Es hogy
blacsit véve a régi ejtéstdl, mintegy meghitt décskasagoktol
bacstzunk, amelyekt6l megvalni faj — de mig zavartalanul
voltak birtokunkban, legfeljebb bosszanté banalitasukkal hatot-
tak rank? Ki kell mondani itt egy tételt, amely nem tartalmaz
semmi Gjat és semmi szomor(t, de amelyet éppen azoknak,
kik, mint e sorok iréja, a klasszikus antiquitas rajongd hivei,
nem lehet elég gyakran emlékezetiikbe idézni. Ez a tétel: nem-
zeti latinsdgunk szazéves, lassu, de ma mar teljesen befejezett
kimaldsa. Nem azt jelenti ez, hogy azokra a nevel&értékekre,
amelyeket az antik Rdéma Oseinknek nyujtott, nemzetiinknek
nincs ma nagyobb sziksége, mint volt valaha! Hanem azt, hogy
ezek az értékek a mai nemzedék szdméara csak az id6k salak-
jatdl megtisztitott, modern filolégiai tudomanyunk varazsere-
jével Uj életre tamasztott antiquitasbdl merithet6k. Ami élére
hatni akar, annak él6nek kell lennie. Hazai klasszikus oktatéa-
sunk tragikuma abban rejlik, hogy — ha szabad merészebb
hasonlattal élnem <« az antik szépség Kkisérteties halotti
maszkkd kovesilve mered az életet szomjaz6 fiatalsagra, amikor
egy mas arcot is fordithatna felé: azt, amelyben, héla az utolsé
felszazad nagy filologusainak, egy ujraszulet6 o6rok ifjlasag
melege piheg. Es — kilénds talan — de mintha ez a meleg
kapna er6re mindannyiszor, amikor egy-egy antik ir6 vala-
mely jol ismert klasszikus sora eredeti hangalkatdhoz koze-
lebb jut.

Azt, amit igy, kissé szabadabb lendiilettel, nagy altalanos-
sadgban kiséreltem meg szavakba foglalni, jobban meg fogja
viladgitani egy adat a ,Kikero-ejtés* iskolai térténetébdl.

A nemzeti latinsdg Eurd6paban sehol sem oly szivés, mint
Anglidban: értem ezen azt, hogy korszer(i, nemzeti jelentségu
targyakrol (foldreform, sportszenvedéiy stb.) o6nallo, terjedel-
mes klasszikus latinsdgl fogalmazvanyok készitése sehol sem
divik talan mar, csak ott. Célja e gyakorlatnak kétségtelenil
egy nemzetivé lett humanista-hagyomany 4&poldsdval kapcso-
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latban az ifjaknak raszoktatdsa arra, hogy kozérdekl gyakor-
lati kérdésekrél a latin nyelv kovetelte vilagossaggal gondol-
kodjanak. Hogy e kettés cél a klasszikus antiquitastél valo
targyi elszakadéast jelent, a modern élettel vald teljes 8ssze-
forras lehet6sége nélkul, az nyilvdnval6. Nem csodélkozhat-
ndnk azon, ha azt hallan6k, hogy ez az angliai latinséag is, ebben
a forméajaban és rendeltetésében kimtalofélben van. Tegylk
még hozzd, ez az a latinsdg, amelynek a kiejtése épp olyan ango-
los, mint azé anem beszélt betlinyelvé, amellyel az angolok be-
széIt nyelviket a szem szdméra irdsba foglaljak.

Azonban a brit romaisdgnak e hagyoméanyos megnyilat-
kozasa mellett él az angolok iskolaiban és — allithatjuk -
olvasészobaban is, él, mind elevenebben, az a szinesebb és moz-
gékonyabb rémaisag is, amelynek szeretetét Italianak e farad-
hatatlan vadndorai a déli varosok még mindig majdnem antik
légkdrébdl és mindenek el6tt: a csodalatos Pompejib6l hozzak
magukkal. Hogy pl. a renaissance Florenc és az 6rok Pompeji
mennyit jelent még a gordgség kutatdja szdméra is, azt elarul-
jak a hellenista Wilamowitz-Moellendorf &nvalloméasszer(i be-
vezetd sorai egyik Uj kényvéhez (Hellenistische Dichtung 1924).
S a kivalé latinista, Eduard Norden példdjabdl tudjuk azt,
mint segit hozza az olasz koltészet puhabb melddidjanak mia-
ért6 élvezete a vergiliusi hexameter teljesebben cseng6 érc-
hangjanak értékeléséhez.1 A német Altertumswissenschaft — a
legnagyobbstil( térténeti tudoméany, amelyet eddig az emberi-
ség elért — és az Italia-rajong6 angolok, Ggylatszik, nem sok-
ban kulénb6z6 utakon haladnak. Ezért rendkivil jellemz6 az,
hogy Anglidban a nemzeti latinsdg tulz6 formalizmusatél az
antik tartalomhoz val6 visszatérés — szintén egyltt jart a tor-
ténetileg bl ejtés bevezetésével.

Ez az a symptomatikus jelent6ségli mozzanat a latin Ki-
ejtés legUjabb torténetében, amelyre utalni akartam. Sokan
emlékeznek még arra a Kis latin nyelvkényvre, amely a Dent’s
First Latin Book nyoman mintaszerlien vezette be az elsé-
osztalyos gimnazistat igazan az antik rémai vilagba. Ugyes
olvasmanyait, pompeji leveg6t lehel6 szines képeit a magyar
atdolgozok az 1906-ban megjelent angol iskolakényvb6l.vették
at: nem vették &t azonban a kiejtésnek azokat a szabélyait,
amelyeket ez a konyvecske is a torténeti nyelvtan szabalyai-
nak megfelel6en tanit, s az olvasmanyok fonétikus atirasa-
val gyakoroltat. Meggy6z8désem szerint félmunkat végeztek.
Szinek és hangz6 nyelv — rémai szinek és rémai moédon hangz6
latin nyelv — 0&sszetartoznak. Talan jatékosnak tetszd jelei
annak az ujratimadd életnek, amelyet klasszikus oktatdsunk

1 Die Bildmgswerte der lateinischen Literatur und Sprache. Vortrag.
Berlin, 1920. 17. 1
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nem nélkiulézhet: de egyuttal vivményai is a tudoménynak,
amelyek igazsag-tartalmukkal — koteleznek.

Azt hiszem, e két motivum: tudomanyos lelkiismeret és az
eleven antiquitas szeretete megérteti a , Kikero-ejtés” gyakor-
lati hiveit. Az id6sebb latinista nemzedék megszokasanak tisz-
telet adassék: de a tudomany és az ifjusag eleme a mozgékony,
haladé élet. S épp abban a tanulmanyi kérben, ahol e kettének
osszeforrva kell hatni, a klasszikus stidiumokban ne térnénk
eléne teljesebb igazsdgok s az igazi antiquitas élettel telibb
rekonstrukcidja felé? Herényi Karoly..

Basedow Elementarwerkjenek magyar eléfizetdje.

Basedow Elementarwerkjének magyar el&fizet6je cimmel
irtam a Magyar Paedagogia 1922. évfolyamanak 9—10. szdméba
(168. 1) egy kis kozleményt, melyben azt a feltevést kockaztat-
tam, hogy Basedow Elementarwerkjének egyetlen magyar el6-
fizet6je grof Teleki Jozsef lehetett. Ezt a feltevést arra alapi-
tottam, hogy a Basedowtdl kozolt lajstromokban e magyar el6-
fizet6, illet6leg tdmogatdé (Befdrderer des Elementarwerkes)
ilyen néven szerepel: Joseph Sonnemann von Morgenland.
A von Morgenland kifejezésben — Ggy mondtam —, ha Keletivel
forditjuk, valami anagramma-féle jatékot kereshetink a Teleki
névvel. Otletszerli feltevésem igazsdgat vagy valOszin(iségét
akkor jobban bizonyitani nem tudtam. Most abban a helyzet-
ben vagyok, hogy egy nemrég megismert tényben feltevésem-
nek meger6sitését lathatom, mely most mar val6szinlivé teszi
el6ttem, hogy Teleki grof valami anagramma-féle jatékra hasz-
nalta a maga nevét és a Keleti kdzvetitésével von Morgenlandm
forditotta.

A Vanyi-féle Magyar Irodalmi Lexikonb6l (S56. 1, Hisope
cimszé alatt), illet6leg ennek segitségével Baranyai Zoltan
»A francia nyelv és mlveltség Magyarorszagon, XVIII. szdzad“
c. munkajabdl megtudtam, hogy André Levai francia biblio-
grafus a budapesti Baday-koényvtarban felfedezett egy francia-
nyelvli flizetet ily cimmel: ,Catalogue des livres curieux &
intéressons Nouvellement parus qu’on trouve Chez Hisope
Mocet Liehet Librairie arrivé pour le dernier jour du Carneval
de Pest. 1770. Le tout a un pris raisonable.”“ A flizetkén nincs
megjeldlve sem a megjelenés helye, sem a nyomdasz neve, azon-
ban a vezérsz6 magyar cimere és az u hibas szedése a cim
»,houvellement® szavaban — miként Levai megallapitotta —
eléggé bizonyitja a nyomtatvdny magyar eredetét. Levai aztan
megfejtette a cimben el6forduldé furcsa neveket is: Hisope Mocet
Lieket és bennik a Hisope —Joseph, Mocet = Comte és Lieket
= Teleki betlcseréket, vagyis a Joseph Comte Teleki név ana-
grammajat talalta. Levai megfejtése ellen nem lehet semmi ki-
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fogas és kétségtelen, bogy a flizet, melynek tartalmara alabb
még ratérink, grof Teleki Jozsef miive. ime tellat bizonyitva
latjuk, hogy Teleki szerette a nevével valé anagrammaszer(
jatékot és ez csak meger6@sithet benniinket abban a régebben ki-
mondott feltevésben, hogy a Joseph... von Morgenland, vagyis
Keleti... Jozsef alatt Teleki Jozsef grof rejtézik. Teljes bizo-
nyossagot természetesen még ez a bizonyitds sem szerez.

Grof Teleki Jozsefnek e fiizete, melyet felfedez6je a Konyv-
tari Szemle 1917. évfolyamanak 1—9. lapjan kozoélt ,Farsangi
Katalégus. Grof Teleki Jozsef egy elfelejtett francia flizetkéje“,
illetéleg a 3—9. lapon ,,Un opuscule francais oublié¢ du Comte
Joseph Teleki* cimmel, altalanos mdivel6déstérténeti szempont-
bél eléggé érdekes, de vannak benne egyenesen pedagogiai érdekd
részletek is. Szabad talan, jollehet ez — koézleményilink cimét
tekintve — mar nem tartozik szorosan targyunkhoz, ezeknek a
pedagdgiai vonatkozasu részleteknek bemutatdsat idecsatolnom.

Grof Teleki Jozsef az idézett cim( flizetkében tréfas, illet6-
leg gunyos célzattal kitalalt kényvcimek jegyzékét adja, amely
egy Rabelaisnél taldlhato jegyzék, illet6leg ennek szamos francia-
orszagi utanzata nyoman készilt és amelyben a tudés magyar
féur nemcsak kitlnd francia nyelvtudasarol, hanem alapos
francia irodalmi miveltségérélistantsagot tesz.1 A konyvcimek-
ben rejl6 humor és szatira teljesen mélté a XV 11l. szazad méaso-
dik felének szelleméhez. Szerz6jik finom elmeéllel glnyolja a
kor erkdlcseit és gondolatvilagat.2 A fiizetben felsorolt 26 kényv-
eim kozul nevezetesen harom az, mely tobbé-kevésbbé pedag6-
giai érdekd, t. i. az 1, 11. és 23 szamu. Ezek fonak nevelésre
példat mutatd intelmek, tervek és hasonlék cimei.

Az 1 cim ez: ,Instruction d’une Mere a sa fille, ou agréables
médisances pour chaque jour de lI’'année, & sur toutes sortes de
sujets. Ouvrage treés utile aux jeunes Dames, qui vont entrer
dans le beau Monde-Imprimé en Papier rouge avec du chareteres
noirs. A Paris, deux petits Volumes in Folio. 1770. On peut trou-
ver des Exemplaires dans toutes les villes de I’Europe & méme
en plusieurs endroits de la Campagne.“ Vagyis (a cimnek csak
jelent6sebbik részét magyarra forditva): ,,Egy anyanak utasi-
tdsai lednyadhoz, vagyis kellemes pletykak az esztend6é minden
napjara és mindenféle targyrdl.“ Illyen Anyai Utasitasok vagy
Anyai Intelmek igen népszerliek voltak akkor egész Eurdpéban.
Bessenyei Gyorgynek is van ilyen munkdja: Anyai Oktatas.
(Bées, 1777.)3

A 11. szamu cim a kovetkezd: ,,Essai sur I’Education des
Enfans: ou instructions sur le Manege, Danse, I'Escrime, le jeu
de Cartes, la maniere de se presenter, & en un mot sur toutes

1L. Lovai i. h. 4 Baranyai i. h.

2L. Baranyai i. h.

3 L. Baranyai Zoltan i. h. és Eckhardt Séandor, Egyot. Phil. Kdézlony”
1919. 195. 1.
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les belles qualités pour former une Personne de Condition.
A Paris. 1770. 8\0* Azaz: ,Tanulmany a gyermekek nevelésérdl:
vagy oktatasok a lovaglasrol, a tancrol,, a vivasrél, a kartya-
jatékrol, a megjelenési modorrol, szoval mindazokrél a szép
képességekrdl, melyekre egy rangbeli személynek sziiksége van.“

A 23. szamu igy hangzik: ,Nouveau Plan d’Education par
la lecture des Romans. A Strassbourg 1770. 8. L’auteur se flatte
par ce moyen de metre ceux de ses Disciples, qui ont du Genie,
bientét en état d’en fournir le sujet qux-memes.“ Vagyis: ,,A ne-
velés Uj terve: regények olvasadsa Gtjan. A szerz6 reméli, hogy
ennek az eszkdznek segitségével azokat a tanitvanyait, kikben
tehetség van, nemsokara abba a helyzetbe juttathatja, hogy
maguk is regénytargyakkal szolgalhatnak.”

Ezek a konyvcimek a maguk fondksagaban és szatirikus
elmésségében szintén taniskodnak Teleki pedagogiai érdekléde-
sér6l és aprd, de jellemz6 vonasokkal egészitik ki a tudos grof
szellemi arcképét. Waldapfel Janos.

IRODALOM.

Az (jkori nevelés torténete. (16,00—1800.) Vezérfonal egyetemi el6adasokhoz.
A m. kir. vallas- és kozoktatasligyi miniszter megbizasabdl irta:
Dr. Finaczy Erm6. Budapest, 1927. Kir. Magy. Egyetemi Nyomda.
(N. 8-r., VIII + 408 1) — Ara 10 pengé.

Finaczy Ern6 korszakos jelent6ségli neveléstorténeti mivének immar
negyedik kotete fekszik el6ttiink: Az Ujkori nevelés torténete s magaban fog-
lalja a XVII. és XVIII. szazad pedagogiai eszményeinek és térekvéseinek raj-
zat és fejlédését. Ez Ujabb feladat fokozottabb igényekkel Iépett fel a pedagégia
torténetének blvaraval szemben, mert amint szerz6nk is megjegyzi el6szava-
ban, e korszak szellemtorténete mar sokkal bonyolultabb szalakbol szovédik,,
mint az el6z6 korok joval egyszer(ibb és attekinthet6bb eszmevildga. Ennek
felismerése magaval hozza, hogy a forrasoknak és ténybeli adatoknak az
eddigieknél is nagyobb tdmegét kell a kutatonak megvizsgalnia és mérlegelnie,
hogy az Gj nevelési eszményeket a maguk okozati és fejlédéstani Osszefliggésé-
ben bemutathassa. Azonban a felkutatott anyag kivalogatasaban is korlato-
kat szabott az irénak a munka gyakorlati hasznalhatdsaga s ezért csak a
legértékesebb és leglényegesebb anyag kozlésére szoritkozik anélkil, hogy bar-
minem{ hézagot vagy hianyt lehetne benne felfedezni. Az invenci6 munkaja-
nal nem kisebb probléma volt a mar megrostalt, de még mindig nagyon tekin-
télyes forrasanyagnak elrendezése és feldolgozasa.

A kotet tartalma harom férészre tagozddik. Az elsé rész a XVII. sza-
zadnak, a masodik a XVIIl.-nak neveléstorténetét foglalja magaban, mig a
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harmadik rész a hazai torekvéseket és alkotdsokat mutatja be a két év-
szdzad folyaman. E kereteken belil a torténeti anyagot egy-egy pedagdgiai
oszmény vagy ennek egy-egy nagy képviselsje koriil csoportositja. fgy tarul
elénk az elsd részben az empirizmus (l. fej.), Amos Comenius (Il. fej.), a racio-
nalizmus (I11. fej.) és John Locke (IV. fej.) tanitasain alapulé koreszmék és
torekvések analizise. A masodik részt a francia felvilagosodas (l.) értelme-
zése vezeti be. Majd a naturalizmus (11.), a francia forradalom (111.), a pietiz-
mus (IV.), a német felvilagosodas (V.), az Uj humanizmus (VI.) gondolatvila-
ganak elemzése s az egyes nevelési iranyok kimagaslé reprezentansainak jel-
lemzése kovetkezik s végll Pestalozzi (VII.) fellépésének és mar a XIX. szazad
els6 negyedébe nylld tevékenységének torténetét és méltatasat kapjuk.

A harmadik részben a szerz8, miként mar jeleztik, az egykorl hazai
torekvéseket és alkotasokat targyalja a kovetkezé cimek alatt: A koznevelés
kiils6 torténete és allapota (l.). Biralok és attorék (11.). A Ratio Educationis
(111.). Erdély é a Norma Regia (IV.). A koznevelés mint politikai té-
nyez6 (V.).

Hogy miért foglalja 0Ossze Finaczy kilon részben a hazai torekvése-
ket és alkotasokat B nem szovi bele ismertetésiiket az 1. és Il. részbe, ezt az
eel6széban meg is indokolja. ,,Ez a rész“ t. i. ,nem pedagogiatdrténet, hanem
a koznevelés vazlatos torténete.” ,,Nem is lehet mas, mert magyar pedagogiai
elmélked6 a tizenhetedik és tizennyolcadik szazadban nem volt.* Valdban
bajos is volna azokat a reformtorekvéseket, melyek szerint a kdznevelés rendje
nalunk alakult, Ggy beilleszteni a két évszazad pedagdgiai eszményei kozé,
hogy jelent6ségiik ala ne szalljon. Viszont a mi szemiinkben kétségtelenil nagy
fontossagliak s részletes ismertetésik annyival is indokoltabb, mert koz-
nevelésiinknek torténetét a XVII és XVIII. szazadra vonatkozoan egyfolyta-
ban és ilyen dsszefiiggésben Finaczy el6tt még senki sem targyalta. Es bar
nem hidnyoznak e koron belll nagyszabasu publikaciok sem, mint aminék pl.
Molnar Aladar: A kozoktatas torténete Magyarorszagon a XVIII. szazadban
vagy a szerz6nek A magyarorszagi kozépiskoldk multja és jelene, tovabba
A magyarorszagi kozoktatas torténete Maria Terézia kordban c. munkai,l a
szerz6nek a targyalt I11. rész megirasara mégis Ujabb behatd forrastanulma-
nyokat és levéltari kutatasokat kellett végeznie. Ezeknek gytimdlcsét féképen
az Erdély és a Norma Regia c. IV. fejezetben élvezhetjiik, amely meglepd
szamU s érdekesnél-érdekesebb adatot hoz napfényra. Az irénak az az elhata-
rozasa tehat, hogy a hungaricumnak kiilén részt szentelt, nagy nyereséget
hozott szdmunkra, Uj anyaggal és Uj szempontokkal gazdagitotta e korra
vonatkozd, sok tekintetben még hézagos ismereteinket.

Az egész munkanak részletes tartalmi ismertetése is csak toredékes és
tokéletlen képet adhatna a benne dsszefoglalt historiai anyagrdl és gondolat-
vilagroél, azért ilyen tartalmi kivonat kozlése helyett az ir6 modszerének vazo-
lasat kiséreljuk meg az alabbiakban.

“L. még a 273. lapon ko6zdlt jegyzetet.
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Legkivaldbb tulajdonsaga az irénak, hogy meg tudja értetni az olvaso-
val, miként hatoltak bo a nagy gondolkodék eszméi a pedagdgia teriiletére,
miként termékenyitették meg a pedagogus-elmolkeddk torekvéseit és mikeént,
hatottak kozre a nevelés koronként jelentkez6 atalakitasara. Ezért indul ki
fejtegetéseiben a kor eszmearamlataibdl, melyeket empirizmus, racionalizmus,
naturalizmus, pietizmus stb. néven ismerlink és amelyek mint mérfoldkovek
emelkednek ki az emberiség szellemtorténetébdl, hogy mindeniitt elvi alapokon
ismertethesse azokat a nevelési rendszereket és intézményeket, melyek kelet-
kezésiiket nekik kdszonhetik, masrészt pedig magukat az eszméknek pedagogus
képvisel6it vagy Uttor6it a maguk szellemi mili6jében mutathassa be. igy
kovetkezik az empirizmus c. fejezet utdin Amos Comenius, a racionalizmus c.
lasa és igy tovabb, egész Pestalozzi fellépéséig bezardlag a nevelési eszmények
elméleti alapjanak és gyakorlati megvalositasuknak parhuzamos jellemzésé-
vel. Az egyes fejezeteket helyzetrajz, az el6zmények ismertetése vagy egy-egy
nagy személyiség életének, lelki habitusanak plasztikus képe vezeti be, hogy
az altaluk képviselt rendszerek vagy intézmények, alkotasok pragmatikus tor-
ténete annal vilagosabban alljon szemiink el6tt. Ennek kdvetkeztében mindig
vilagosak és kdnnyen megérthetdk az Osszefiiggések a kor szellemi aramlatai
és a nevelési céloknak gyakorlati kivitele k6zott. Forrasainak és a vonatkozo
irodalomnak b6sége, de még inkdbb ezeknek kritikai felhasznalasa torténet-
iroi hitelességét a maximumra emeli, Ugyhogy joggal irhatta az el6szdban:
»2Amit megirtam, lett légyen megallapitds vagy magyarazat, bizonyitani is
tudom®“. A bizonyitasnak egyik modjat, hogy forrasaib6l a kérdést jellemzg
idézeteket kozol, e munkajaban is alkalmazza, amiben mar nem egy kovet6re
talalt. Ezzel kapcsolatban nem hagyhatjuk emlités nélkil, — bar nem tarto-
zik szorosan targyunkra — Finaczy forditdi miivészetét, mellyel idegen nyelvd,
kulénosen latin forrasidézeteit magyarul adja vissza hiven, szabatosan, igazi
filologiai akribeidval, miként az el6z6 kotetben és mas mlveiben is tapasz-
taltuk.

A munkénak szerves alkotorészét teszi az ismertetett rendszerek és iskolak
kritikaja is. A torténetirénak biralatot is kell mondania, ha azt akarja elérni,
hogy okulast merithessink munkajabol. Annal inkabb szilkséges ez olyan
munkaban, melynek a tudomanyos feladaton kiviill didaktikai célja is van.
Ezt a szempontot honoraljak azok az észrevételek, melyeket a szerz6 a kilon-
boz6 vilagnézetek, iskolarendszerek, tantervek és modszerek elemzéséhez fiiz,
s amelyeknek sokszor egész kilon cimet szentel, pl. Kritikai észrevételek Hel-
vétius elméletéhez (103. 1), A naturalizmus biralata, Alaptévedések (Rousseau)
(137—138. 1) sth. E biralatokat a targyilagossagon kivil a szakszer(iség és
az Oszinteség jellemzi. Ez az utébbi tulajdonsag egyudttal — objektivitasa
mellett is, — bizonyos egyéni vonast kdlcsondz az & értékeléseinek, mert rajtuk
keresztll bepillantast nyeriink az 6 idedlis gondolatvilagaba is. Innen van,
hogy e kritikdk sohasem szarazak, hanem vonzé és eleven tanulsaggal
teivek.
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Nem fejezhetjik be kdnyvink ismertetését anélkil, hogy a szerz§ iro-
dalmi apparatusarol, a vonal alatti jegyz6tokr6l kildn is meg ne emlékezziink.
Ezek a jegyzetek nem csupan konyvészeti adatokat tartalmaznak, hanem igen
sokszor az illet6 forrasmunka rovid jellemzését is adjak, Ugyhogy a komoly
tanulmanyozé b6séges és igen becses bibliografiai tajékozddast szerezhet beld-
lik. Nem kell kiilon megjegyezniink, hogy Finaczy mindig els§ kézbdl idéz.
Jellemz6 az & ir6i lelkiismeretességére, hogy amikor a Pestalozzibdl vett
idézeteknél Natorp szemelvénves kiadasara utal, egyben meg is indokolja,
hogy azért idéz ebbdl, mert a ,Seyffarth-féle nagy kiadasbdl valé idézeteket
az olvasd nehezen tudna ellendrizni“. (240. 1, 1. jegyzet.)

Végll megallapithatjuk, hogy iréi egyéniségének egyik jellemzd vonasat,
az eredetiséget és minden hasonlé targyd munkatél valo teljes fliggetlenségét
Ugy a ml megtervezésében és felépitésében, valamint kidolgozasaban itt épp-
Ugy megdrizte, mint minden eddigi publikacidjaban. S 6rémmel hozzatehetjik,
hogy az elfaradasnak semmiféle nyoma nem latszik e kotetben, s6t a munka-
birasnak és a lendiiletnek talan még az eddiginél is frissebb tandbizonysagait
élvezhetjik egy-egy korszak vagy egyéniség rajzaban.

Mindezekb6l kovetkezik, hogy ez a kotet is hatalmas nyeresége pedag6-
giai irodalmunknak, maradand6 érték abban a sorozatban, amelynek teljessé-
géhez mar csak egy kotet van hatra. Adja az Isten, hogy az illusztris szerz6
ennek az otddik kotetnek megirasaval betet6zhesse legnagyobb mivét és el-
mondhassa: Excgi monumentum. Friml Aladar.

Kornis Gyula: A magyar mivel6dés eszményei 1777—1848. I—II. kotet.
Bpest, 1927. Kiadja a Kir. Magyar Egyetemi Nyomda. (8-r., XXIV +
608 és XII + 650 1)

Meglehetdsen szegényes neveléstorténeti irodalmunkban igazan esemény-
szamba megy annak a két hatalmas kotetnek a megjelenése, amely Kornis
Gyula tollab6l a magyar miivel6dés eszményeit targyalja, ahogyan ezek a
magyar nevelés intézményeiben 1777 és 1848 kozott megjelentek. Ez a mi
szemmellathatéan folytatja Finaczy Ernd kivald munkajat a magyar koz-
oktatdsnak Maria Terézia-korabeli torténetérdl. Valdjaban a magyar szellem-
torténet egy szakaszat targyalja, s azoknak az eszméknek intézményes meg-
testestilései, amelyek Kornis Gyula m(ivének a gerincét alkotjak, a kultlra-
nak mas teriletein is nagyon konnyen feltalalhatok volndnak, nem csupan
a nevelési intézményekben. Hogy a konyv ilyen mély perspektivat tud elénk
tarni, abban az oroszlanrész azt a szellemi habitust illeti, amelyet a szerz6
magaéva tett, miel6tt ehhez a témahoz nyudlt volna. A filozéfia Kornis
Gyulat eleve képesitette a nagy, egyetemes szempontok megragadasara és a
hatérozott kritikai &llasfoglalasokra. Ertékfelfogasa szilard alapokon nyug-
szik és nincs benne ingadozas ott, ahol a szellemi javak megértésérél és sze-
repiknek az emberi életben vald kiemelésérél van ezod. Egész felfogasat Ugy
jellemezhetnénk, hogy a torténeti iskola bélyegeit hordozza magan. Meg van
gy6z6dve rola, hogy az emberi kultira az eszmék terméke, de olyasvalami,
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amit csak az 6l6 organizmusnak, nem pedig az élettelen gépnek a formajaval
tudunk szemléletessé tenni. Komis szerint a szellem mozgatja az anyagot
és ennek a mozgasnak irdnya a mozgatoszellem torténeti maltja altal van
determinalva. A jelen ennélfogva csak abban az esetben nem valik szamunkra
értelmetlen zlrzavarra, ha a maltnak a vilagossaganal! igyekszink benne
tajékozddni és ily modon meg tudjuk keresni azokat a tendencidkat, amelyek
az organikus jelennek életcsirait tartalmazzak.

A szerz6t sorsa olyan helyre allitotta, ahol mélyen belenydlhatott a
magyar kozépiskolai nevelés intézményes rendjének a formalasaba, s vilag-
felfogasanal fogva nem végezhette ezt a munkat a nélkil, hogy a jelen fel-
adatat ne a multnak a fényében igyekezzék megérteni. Ez az adottsag magya-
razza jelen munkajanak azt a vonasat, hogy a magyar mivel6dés eszményei-
nek az érvényesilését kilonosképen a kozépiskola torténetében nyomozza.
Sokan ebben a koriilményben a nagy mii fogyatékossagat lathatnak, hiszen
éppen a mi napjaink nyujtjak fényes tan(bizonysagat annak, hogy a miive-
I16dés eszményei nem annyira az intézményekben, mint inkdbb néhany ember-
ben szoktak testet Olteni, s fontosabb ezeknek, mint az éltaltuk alkotott
tobbé-kevéslobé hianyos intézményeknek a tanulmanyozasa. Eppen ezért a
magyar miivel6dés eszményeinek a torténetét sokan talan jobban el tudnak
képzelni oly forméaban, hogy ama férfiak torekvéseinek a torténete volna,,
akik a nemzeti miveltség minden teriiletén az egyetemes értékek megvaldsito ~
séra, az europeizmus szinvonalanak elérésére aldoztak életiiket. Ha meggondol-
juk, hogy a vilagossag minden nép kérébe egy kevés szamu legfels6 szellemi elit-
bél sugarzik ala, akkor a magyar mivel6dés eszményeinek a rajzat is sokkal
inkdbb a magyar tudomanyos élet és a magyar irodalom alakjainak a koré-
ben keresn6k, semmint a kozépiskolai tantervek kialakulasanak a rajzaban.
Azonban mindezekt6l eltekintve mégsem lehet hibaztatnunk azt az alapvetd
tervet, amelyet Komis Gyula munkajanak a vezet6fonalava tett. A leg-
felsébb tudomanyos életnek, valamint a legalsobb népiskolai eszfménynek
van bizonyos kozmopolita jellege. A nemzeti szellem ezekben rendszerint
masodlagos szerepet visz és bizonyos egyetemes emberi értékek megvalositasa,
a f6cél. Ahogy a tarsadalmi osztalyok kozott a kozéposztaly a nemzeti élet-
nek igazi hordozéja és letéteményese, Ggy a mivel6dési intézmények kozott
is a kozépiskola az, ahol a nemzeti létnek sajatos vonasai és eszményei.
legjobban érvényesiilni kivannak. A tudatos nemzeti lét a kozéposztalyban
sziiletik meg és a kozéposztaly a kozépiskola padjain ébred nemzeti On-
tudatra. Ez a tagadhatatlan tény megértetheti veliink, hogy mikor a magyar
miivel6dés eszményeit a magyar mivel6dés intézményeivel kapcsolatban
ohajtja Kornis Gyula felkutatni, akkor tekintete szinte @nkénytelenil a
magyar ko6zépiskola sorsara esik, mert ebben latja legjobban megtestesiilve
azokat az eszményeket, amelyeket 6 a sajatosan nemzeti miivel6désre nézve jel-
lemzbknek tart.

A részletekben aztdn meglep6 e munkéanak hihetetlen gazdagsaga. A tar-
gyan feltétlenil uralkod6 tudds biztonsagaval tarja elénk, hogyan jelenthez-
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nek a magyar szellemi életben a felvilagosodasnak, majd a neohumanizmus-
nak és a tarsadalmi utilitarizmusnak eurdpai eszményei. A magyar életben
mindezek az eszmények természetesen sajatos modon tilkroz6dtek, sét a
specialis magyarsag sokszor megakadalyozta ezeknek az érvényesiilését. Egy
ilyen szlikre szabott ismertetés keretében nem is gondolhatunk arra, hogy
csak vazlatosan is elmondjuk, mi minden gazdagsag foglaltatik ebben a mun-
kaban. Elvonul el6ttink az els6 Ratio barokk Szelleme, megelevenednek
Il. Jozsef germanizalé kultarpolitikdjanak a gondolatai, szemtandi lesziink
annak a nemzeti felbuzdulasnak, amely e germanizalé torekvések ellenhatéasa-
ként tdmad a magyarok kozott, s amelynek eredményeként feltimad a nem-
zeti nyelv megbecsiilése és az a vagy, hogy a magyar nyelv elfoglalja a koz-
oktatasban is az 6t megillet6 helyet. Igen tanulsdgos a masodik Ratio tor-
ténete, ahol latjuk azt, hogy egyetlen tanterv sem érvényesiilhet a mivel6-
déspolitikdban, amelyik ellentétben van a koron uralkodd eszmékkel. Igen
elevenen tarja fel a szerz a dedk és a magyar kultdra kiizdelmét, amelybdl
végil is a magyar kultdra keril ki gy6ztesen. Munkajanak igazi fénypontja,
a régi magyar kozoktatds keretében a nemzetiségi kérdésnek a fejtegetése.
Ezt a fejezetet minden magyar embernek ismernie kellene, s orok kar, hogy
a benne foglaltak mar a haborat megel6z6 idében nem mentek at intéz6-
koreink koztudatdba. De ennél a nagyszer( fejezetnél is fényesebbnek kell
tartanom azt a részt, ahol a szerz6 a nechumanizmus eszményeinek a meg-
szilletését, majd magyar foldon valé kiizdelmét tarja elénk. A klasszikus
szellem hiveinek valésagos kincsesbanyaja ez a rész, ahol egyduttal lathatjuk
azt is, hogy a jozan utilitarisztikus szellem( magyar kozéletben miért nem
tudott ez a humanista szellem igazan mély gyokeret ereszteni. Az a nagy
nemzeti ébredés, amely Széchenyi nevéhez fiiz6dik a magyar torténelemben,
a hasznossagi elv érvényesiilését tolta elStérbe és a humanisztikus szellemd
eszmény helyébe a redlista irdnyoknak nyitott utat.

Mindezeken tal igazi gyongyszemei a munkanak azok a fejezetek, ame-
lyek a rendi tarsadalom szerkezetét a nemzeti neveléssel valé kapcsolatban,,
tovabba a régi magyar kozépiskola bels6 életét és a magyar nemzeti néneve-
lés sorsat targyaljak.

Aki ma benne él a miivel6déspolitikaban, az Iépten-nyomon meglep6dve
tapasztalhatja Kornis munkajabél, hogy mennyire régiek azok a kérdések,
amelyek benniinket még ma is foglalkoztatnak. A magyaroknak a hivatali
palyara valé téduldsa, tanarképzésiink hianyai, a tanari palyanak helytelen
tarsadalmi értékelése, a retorikai miveltség veszélyei, a politikai és kultdr-
demokracia kérdései és szamtalan Imés probléma mind megelevenednek el6t-
tink, s mint a maltbol kapott 6rokség tarulnak elénk.

Nem feledkezhetem meg Kornis konyvének arr6l a vonasardl sem, meny-
nyire megelevenit6 médon tudja rajzolni azokat a férfiakat, akik az altala ku-
tatott korszak legjelentGsebb kultdrpolitikusai voltak. Urményi Jozsef, Szerda-
helyi, grof Teleki Jozsef, bar6 Mednyanszky Alajos él6 emberekké valnak a tolla
alatt, akiket tobbé nem tud elfelejteni az olvasd. A szerkesztésben vald
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miivészete, munkajanak konnyen attekinthetd, vilagos tagolasa, a részek kell§
aranyossaga és a feldolgozott adatok bdsége a komoly és emelkedett el6-
adassal parosulva olyan erényei Kornis munkajanak, amelyek 6nmagukban is
izgatéan érdekes olvasmannya tennék a konyvet. A magam részér6l nincs
modomban, hogy a valésagos levéltari kutatdsokon és a korabeli irodalom
alapos tanulmanyozasaval szerzett adatait aprolékosan ellendrizhessem. Lehet,
hogy a torténetiré annyira beleélte magat a multba, hogy néhol tilsagos jelen-
t6séget tulajdonit egy-egy ropiratnak, hivatali aktanak vagy o&tletnek, ame-
lyek csupan a torténelem perspektivajaban néhetnek meg, de a maguk idejé-
ben hatastalanok maradtak. Mindezek kell§ értékelése és az esetleges téve-
dések kiigazitasa olyan kritikusokra var, akik ezen a téren maguk is kutato-
munkat végeztek. A magam részérdl csak dromomet fejezhetem ki a felett, hogy
ezt a konyvet tudomanyos irodalmunk a magaénak vallhatja, mert benne a
kutatdsnak olyan meginditojat latom, amely sokakat fog ezen a téren mun-
kalkodasra ©sztdondzni és bizonyos, hogy hossz( id6n keresztil utat fog
mutatni mindazoknak, akik ezen az Gton Kornis Gyula nyomaban elindulnak.

Nagy Jozsef.

Lux Gyula: A nyelv. Nyelviélektani tanulmany. Budapest, Athenaeum,
é n, 135 lap.

Az érdemes szerz6 tanulmanyaban ,a nyelvfilozofiai és nyelviélektani
kérdések nagy tomegébdl azokat akarja megvildgitani, amelyek a njmlvtudo-
mannyal és nyelvtanitassal foglalkozot kulondsen érdekelhetik® (Té&jékoztato)
és ,amelyeket magyar nyelven vagy egyéaltaldban nem, vagy csak nehezen
hozzaférhetd miivekben targyaltak® (El6sz6). Ezeket a kérdéseket a Tartalom-
jegyzékben, majd 6sszefiiggben a 74. lapon sorolja fel. Allapitsuk meg nyom-
ban, hogy szerz6nk ennek a feladatnak alaposan eleget tesz: targyaba szere-
tettel mélyed el, lelkiismeretesen felhasznalja az idevagd gazdag irodalmat
(els6sorban  Wundt midveit), amelynek tanulsagait s Ujabb eredményeit at
tekinthet6én foglalja Ossze. Fejl6désiikben ismerteti az egyes problémak koril
felmeriilt nézeteket, de a kritikai allasfoglalast rendesen az olvaséra bizza.
Konyvecskéje, amelynek tanulmanyozasa iskolazott s fegyelmezett elmét
kovetel, e szerint részben poétolja a kilfoldi terjedelmes szakmunkak tanul-
manyozasat s nem csupan tanarjeldlteknek fog jo szolgalatot tenni, hanem
kivaléan alkalmas arra is, hogy mindazoknak érdekl6dését fokozza és isme-
reteit mélyitse, akik nyelvtanitasai foglalkoznak. Ez utébbiakra val6 tekin-
tettel célszeri, tehat kivanatos lett volna a mi{ végén &sszefoglalni azokat
a tanulsagokat és gyakorlati Utbaigazitasokat, amelyek az elméleti fejtegeté-
sekbdl lesz(irhetdk: modszer, tanterv, utasitdsok s tankdnyv részére haszno-
sithatok s amelyekkel csak alkalmilag s szétszorva talalkozunk (pl. 95., 101,
103. 1). Hisz az El6széban maga is vallja, hogy ,a nyelvtanulas és nyelv-
tanitds helyes madjat nyelvlélektani helyes ismeretek nélkil nem lehet meg-
érteni, megoldani“.
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A részleteket illetéleg megjegyzéseink a kovetkez6k. A forrasokra valo
utalas lépten-nyomon a legnagyobb lelkiismerotességgel torténik, de az idé-
zeteknek két nyelven vald kozlése elmaradhatna. A szerz6 nagy kedvteléssel
és aranytalan terjedelemben foglalkozik a gyermeknyelvvel s talan felesleges
és kétes értékii részletekbe is bocsatkozik. Igy pl. a 61. és 64. lapon kozélt
tablazatok a kilonboz6 megfigyel§ szerint a normalis gyermek atlagos szo-
kincsét a 7. életévben 606-ra, 4000-re, illet6leg 6698-ra becsiilik, a tizévesét
pedig — 1,0.000-reM E helyett a gyermeknyelvvel kapcsolatban a szerzd gya-
korlatilag is halasabb s realisabb munkat végez, ha szovateszi pl. a kiskortak
tllkorai idegennyelvtanulasat, az egyideji két- és haromnyelviséget a ezzel
Osszefiiggésben az anyanyelvi érzék karosodasat.* A 38. 1 kbzepe tajan a
Sprache helyett vagy mellett nyilvan tolihiba folytan kimaradt a Zunge, a
74. 1 kozepén pedig ebbdl a mondathdl ,,az a szoros kapcsolat, amely a beszéd
fizikai és pszicholdgiai jelenségei kozt megvan“ kimaradt a fiziologiai jelz6,
ami egyébként a folytatasbdl is kiderlil. Nem osztozhatunk abban a (Jespersen
nyoman) vallott nézetben sem, mely pl. az angol nyelvet ,tokéletesség” dol-
gaban a gordg és latin folé helyezi (37). Tudjuk, hogy Schmidt Jézsef szerint
is az angol nyelv a legfinomabb gondolati arnyalatok kifejezésére alkalma-
sabb, mint barmely mas kultirnvelv, de ezzel szemben pl. Fr. Th. Vischer
német esztétikus igy vélekedik: Das Englische hat einen Klang, als bréchte
man zum Spass unanstandige Tone hervor. In der lacherlichsten aller Kultur-
sprachen hat Shakespeare geschrieben (Auch Einer, 355). A koényv stilusa
vilagos, gordulékeny e bizonyara csak az idegen nyelv zavar6 hatésa idézte
el az ilyen kisiklasokat: A beszédhang egy fizikai tlinemény, amely ha egy-
szer elhangzott, megsz(int létezni (43); az az ©namitas, amelyben a nyelvé-
szek leledzenek (84); a primitiv népeknél kezdetben a gondolat egyetlenegy
szbval lesz kifejezve (87); izolalt gyokok a nyelvben sohasem léteztek, nem
is létezhettek (92); mi azt a tapasztalatot fogjuk tenni (108).

Noha a szerz6 maga is beismeri, hogy tanulmanya hézagos s még igen
sok rokon kérdésrdl beszélhetett volna, a meglevé kereteken belil is széva
tehetett volna egy és més szerves kapcsolatban levd jelenséget. Igy pl. az
iraskép és olvasas targyalasanal (119. 1 f.) az irasjelekr6l, helyesirasrdl, a
nyomtatas (bet(ik, sorok) kiils6 megjelenitésérél; az érzelmekkel kapcsolat-
ban (v. 6. 94. 1 jegyzet, 96., 98., 100. 1) kitérhetett volna a kiilénbdzd Ki-
fejezési modok (irott s beszélt nyelv, ének, zene stb.) viszonylagos kifejez6-
képességére, a megfeleld sz6ért valo kizdelemre, a testi-lelki hangulat (disz-
pozicid) befolyasara (v. 6. Siegfried Eberhardt 0j mdvét: Der Korper in Form
und in Hemmung), a természet, a targyak, a hely és id6 nyelvére. Végil a
nyelvek s els6sorban a magyar nyelv lélektani méltatasarol szerettiink volna
eegyet-mast hallani, mert jol mondja Weber: In nichts driickt sich der Natio-

*flzt illet6leg tanulsdgos adatot kdzol sajat Eyermekkprébél R. H. Francé
Der Weg zu mir c. most megjelent életrajzanak 22. lapjan (Kréner-Verlag,

Leipzig 1927).
Magyar Paedagogia XXXVI. 9—10. 15
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nalcharakter oder das eigene Geprdge der Seelen- und Geisteskraft so spre-
chend aus, als in der Sprache eines jeden Volkes; ebenso die Gesinnungen der
Achtung und des Wohlwollens gegen andere, sowie der Hang zur Schmeichelei,
Kriecherei und Falschheit in nichtssagenden Redensarten, die offenen, redlichen
und wahren Volkern durchaus fehlen (Demokritos, IX. 156). — Ezekt6l a
jorészt egyéni ellenvetésektdl eltekintve, Lux Gyula tanulméanya értékes
nyereségszdmba megy hazai nyelvészeti irodalmunkban. Kemény Ferenc.

Dr. Marczell Mihaly: A katholikus nevelés szelleme. (Szent Istvan-Kényvek,
23..sz) Budapest, 1925. Kiadja a Szent Istvan-Tarsulat. (Kis 8-r., 190 1.)

A szerz6 magas filozofiai néz8pontbdl vizsgalja, biralja és rostalja a
nevelés segitd és gatld tényezdit; megallapitasaival kapcsolatban rengeteg sok
irodalmi munkéra hivatkozik, hazaira, kilféldire egyarant. ldedja a mély
meggy6z6déshdl vallasos, a legmagasabb ,életsikon® él6, jellemében szilard,
tetteiben katholikus keresztény erkolcsi alapon all6, harmonikus életet él6
férfi és n6. Ezt az idedlt igyekszik megvilagitani és megvalositani konyvének
minden soraban, mely harom részre tagoltan elébb az oGnnevelésrél, aztan a
gyermeknevelésrél s végil a témegnevelésrél szol.

Az onnevelés legmagasabb foka a tokéletes egyéniség. Ennek nevelGereje
nagy, mert példajaval ontudatlanul, tanitasaval tudatosan arasztja lelkének
kincseit, e a sz6 szent és teljes értelmében lélekfejlesztévé lesz. A gyermek-
nevelés célja a harmonikus ember, akinek tiszta a lelke, tisztdnak lat mast is;
akiben jéfeag honol, aki josagot keres és talal mindenitt. A tdmegnevelés vég-
célja a katholikus tarsadalom.

A vallasos érzés, a vallasos élet kifejlesztése és Ontudatossa tétele mel-
lett foglalkozik a nevelésnek egyéb vonatkozésaival is. Kilondsen meleg a
hangja, mikor a katholikus nevelés szocialis feladatair6l ir, vagy amikor azr
elhagyott, a testileg vagy lelkileg beteg gyermekrdl szél. Ramutat arra, minek
kdszonhetjiik azt a kulturalis jolétet, amely kériilvesz benniinket. Annak, hogy
az emberek egyrésze raszanja életet, hogy a fold mélyére széllva, felhozza a
fekete gyémantot s ennek rejtett erGit t(izzé, fénnyé atvaltva, kultarat biz-
tosit szamunkra. Mégis hanyszor tapasztalhatjuk, hogy ettél a nagyérték
néprétegtdl elfordul az intelligensebb néposztaly.

Megkapdan fejtegeti a szerz8 a tiszta férfilsag és a tiszta niség erényét.
Annak kivételével, amit az onneveléssel kapcsolatosan az alapvet§ 6sztonok-
nek mas teriletre vald atjatszhatosagarol ir, te'jesen osztozunk nézetében a
nemi felvilagositas kérdését illetSleg. Hive szerz6nk az okos és fokozatos fel-
vilagositasnak, mely a legintimebb csaladi szentélyben vagy a rendkivil tapin-
tatos nevel6 bevonasaval intézhet§ el. Kozli Lischnewska Maria 8—10 éves
kisgyermekeknek szant felvilagositd tervezetét, amely valéban a legsikerilteb-
bek egyike, de megjegyzi, hogy az ismeret magaban nem 6év meg semmit6l.

A nevelésnek egyik-masik tényez6jérél szubjektiv bedllitasban ir, példaul
a hazafias nevelésrél csak néhany sorban tesz emlitést a tdmegnevelés kereté-
ben, de mindenkor a gyermek és a nevelés szeretetét6l athatva, megértéssel, nem.
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mindennapi felkésziilteéggel és lebilincsel6 el6adasban tarja elénk mondanivaloit.

A szerz8, aki tudvalévéén a pesti oldalon levd, Szent Imrérél elnevezett
féiskolai internatus igazgatoja, mint gyakorlati nevel§ is nagy sikerrel miko-
dik, e az ifjusag rajongd szeretettel veszi koril. Most irasba foglalta s kony-
véb6l barki megismerheti azt a szellemet, mely a Szent Imre-kollégiumok
gondjaira bizott ifjusdg nevelésében alapul szolgdl. Munkajaért a katholikus
magyar tarsadalom Gszinte elismeréssel addzik neki. Eltes Matyas.

Dr. Téth Tihamér: A vallasos ifju. 1—II. kotet. (Levelek diakjaimhoz. VI. és
VII. két6t.) Budapest. Evezam nélkil. (Kis 8-r., 222 és 218 1)

Mélységes hittel, szilard meggy6z6déssel, igaz lelkesedéssel, a val6sagnak
megfeleld Iélekismerettel megirt munka ez, hivatva van arra, hogy az ifjusagot
megtartsa vallasossagaban, vagy ha mar onnan eltavolodott, mindenek Alkot6-
jahoz. visszavezesse. A munka két kotetbdl all. Mindegyik két-két fejezetre
oszlik. (I.: 1. Nagy az Isten. 2. Ilit és tudomany. IL: 1. &rizd hitedet. 2. Isten
és a lelkem.)

Tényekben (a vilagegyetem csodalatos alkotasaban, pontos miikddésében
stb.) mutatja be a szerz§ egy felsbb hatalom megnyilatkozasait. ,,A mérték,
a rend, torvényszer(iség, céltudatossadg. . az a nyelv, amelyen Isten ,az egész
vilagba langolé betlikkel* beleirta a nevét. ,Sztrajk, engedetlenség nincs a
természetben ! 1tt minden sz6t fogad... Csak az ember tud ellentmondani.
Igaz, hogy sajat karara teszi.“ Sok allat életében bamulatos berendezést
latunk. Maguk az allatok err6l semmit sem tudnak, csak az a Valaki tud
rola, aki beléjik oltotta. Ezek fejtegetése soran a szerz6 — helyenkint széles-
kor és mélyrehaté természettudomanyi ismerettel — példat mutat arra,
hogyan kell a természet titkaiba behatolni, hogy az ifjusagot elvezethessiik
a természet Alkot6jahoz. Amit a szerz6 a darwinizmusrdl, a kereszténység
alapvetd kulturalis tevékenységér6l mond, valamint arrél, hogy mennyi min-
dent hisziink, az mind olyan vilagos, meggy6z6, érdekes, hogy az olvasé on-
kénytelenil is helyesel. Kivanatos volna, hogy ez a kényv mindazoknak kezébe
kertiljon, akik csak azt hiszik, amit latnak, akik a tudomanyt tartjak legfébb
kultarértéknek, anélkiil, hogy kilénbséget tennének épit6 és rombol6 tudo-
many kozott. (Rombolni vagy épiteni? 159. lap.) Tuddsok, miivészek és allam-
férfiak nagy szdmaval igazolja a szerz§ azt a tételét, hogy a hit és tudomany
nom ellentmond6. Egyéb tanulmanyaink soran sokszor érezziik, hogy bizonyos
részletkutatasok elterelik figyelmiinket az egységes filozéfiai gondolattél.
Ezzel szemben a szerz6 bemutatja azt, hogy melyek azok a részletismeretek,
amelyek egységre torekvd lelki életlinknek, vilagnézetiinknek kedveznek.

Kellemes visszhangot kelt a szerz6nek az a fejtegetése, amelyben ki-
mutatja, hogy csak a vallasos ember lehet igazan jo hazafi. Egy kevéssé
hangoztatott, de mélységes igazsadgra mutat ra a szerz8, amikor azt allapitja
érzelmi vilagunk. Ugyanis kellemetlennek tartjuk a hit szerint valo életet.
(Ebb6l az érzelmi vildg fokozottabb gondozasanak szilkségessége kovetkezik.)

15
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Yonzdan fejtegeti a gyermek, ifja és férfil vallasossagat. Oly mesterien festi
a lelki gyakorlatok nyomaban jaré lelki enyhilést, hogy az ifjinak vagyédnia
kell ilyen lelki tisztulds utan.

Az ifja lelki vilagat megragadja a szerz6nek, akit eddigi munkassaga
alapjan is az ifjusag baratjanak kell nevezniink, ama targyalasi maddja,
amellyel szavait egyenesen az ifjuhoz intézi. Aki ismeri az ifjusag lelki kiiz-
delmeit, az e konyv elolvasasakor érzi, hogy szerz6je annyira a valdsagnak
megfeleléen irja le az ifjuban jelentkez§ kételkedést és annyira meggy6z6
modon tdmogatja a hit és hitetlenség viaskodasaban az el6bbit, hogy kétség-
telenill kevesebb ifju buknék el, ha életiik valsagos pillanataiban ez a konyv
a kezilkbe kerlilne. Lelki iranyitast add ifjusagi irodalmunknak egyik legfébb
értékét kell e munkaban latnunk. Frank Antal.

Pédagogik, Ethische Grundlegung und System wvon Dr. Max Wentscher, ord.
Professor der Philosophie und Pédagogik an der Universitat Bonn. Ber-
lin und Leipzig, 1926. Verlag Walter de Gruyter & Comp. 386 1

A bonni filoz6fus e pedagdgiai munkaja egészben véve korilbelll annak
felelne meg, amit azel6tt altalanos pedagdgianak neveztek. Mint a legUjabban
megjelent e nem{ német konyvek kozil méasok is, ez is problémakorére és szer-
kezetére nézve nagyon eliit régibb el6djeit6l. Kit(inik ez mar a tartalom rovid
-attekintésébdl is. A munka egy kis bevezetésen kivil (1—6. L), mely altala-
nossaghan szol a pedagégianak mint tudomanynak feladatairdl, két részbél
all. Az els6, a tudomanyos alapvetés (7—142. 1.), két fejezetre oszlik-
I A nevelés és mivelés (Bildung) legfelsé céljanak felkeresése. Il. Az akarati
tény (Willenshandlung) és a szabadsaggondolat. A masodik résznek (145—
375. 1), a pedagogia rendszerének, szintén két fejezete van: 1. A nevelés és
miivelés f6stddiumai. 11. Az emberi tevékenység harom f&terilete. (Az egész
munka legelején el6sz6 és részletes tartalomjegyzék, végén pedig betlirendes
regiszter talalhato.)

Nézzilk most a munkaban foglalt gondolatokat kissé kézelebbrdl.
A nevelés fécéljast — Wentscher szerint — egész erkélcsi életink célja fogja
megadni. Erkolcsi életlink célja vagy erkolcsi feladatunk pedig abban van,
hogy minden egyes akarati tényiinket, vagyis pillanatnyi akarasunkat (Augen-
blickswollen) ald tudjuk rendelni legbelsébb éniinkbdl fakadd idedlis torekvé-
stinknek, vagyis alapakarasunknak (Grundwollen). Azaz: erkdlcsi feladatunk,
hogy minél tokéletesebb szabadsagra tegyiink szert, vagyis személyiségiink
olyanna fejlédjék, hogy minden tényleges akarasunk minél jobban megegyezzék
amaz idedlis alapakarasukkal és ment legyen minden, ezen idedlis alapakara-
son kivill levs, szabadsagunkat lenyligoz6 tényez6t6l. A szabadsag e gondo-
lata lesz vezetBelve egész erkélcsiségiinknek és az 0. n. tokéletesség parancsa-
nak teljesitése is csak akkor értékes erkolcsiség, ha legsajatabb szabad aka-
rasunk szentesiti. Ennek a bels6 szabadsagnak megteremtése a nevelend§ sze-
mélyiségben lesz Wentscher szerint, a nevelésnek is f6écélja. A szabadsag esz-
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méje a maga legmagasabb, legtokéletesebb kialakitasdban fogja meghatarozni
a pedagogidnak egész feladatkorét.

A szabadsaggondolatnak pedagégiai kidolgozasa mindenekel6tt az aka-
rati aktus elemzését koveteli. Az akarati aktusra vonatkozik minden nevelés,
s6t minden nevelés, lényegét tekintve, akaratnevelés, azaz az akaroképesség
(Wollenefahigkeit) kiképzése a lehet§ legmagasabbra. Az akarati aktusoknak
sokféle tipusuk van. Kozilok legfontosabb e harom: a tett, a gondolkodas és
a szobeli kozlés aktusa. Mind a harom aktus lefolyasa egészben véve a kovet-
kez6: Mindenekel6tt felmeril benniink valamely kinalkozé alkalom képzete,
mely felkelti a cselekvés lehet6ségének gondolatat. llyen alkalom-
képzet sok tamad, lelk(inkben. Nagy résziikkel nem foglalkozunk tovabb a
csak azok késztetnek benniinket komolyabb megfontolasra, amelyekhez bizo-
nyos érzelmi mozzanatok is jarulnak. Ezekkel az érzelmi mozzanatokkal fog-
lalkozik fantaziank, elénk allitva a cselekedet végrehajtasanak kedvezd és ked-
vezétlen jelenségeit, illetSleg kovetkezményeit. Néha ezek az érzelmi mozza-
natok mar elegend6k ahhoz, hogy az illet6 cselekedetet végrehajtsuk, vagy
végrehajtasat elejtsiik. llyenkor megréviditett akarati aktussal van dolgunk.
A teljes, nem rdviditett akarati aktusban az érzelmi mozzanat érvényesilé-
sét koveti az értelmi reflexié, mely az érzelmi inditékok kdzott rendet teremt,
a cselekvés eszkdzeit 6s céljait a kell§ mdédon egybeveti és ideélis alapakara-
stinkat vezet6 szerephez juttatja, hogy az illet6 akarati aktus igy igazi éniink-
b6l fakado, szabad erkdlcsi cselekedetté valjék. Ez értelmi reflexié eredménye-
aztan a dont6 valasztas, mely azonban gyakran még nem azonos a végsd el”
hatarozassal. Ez utébbi nemcsak azt jelenti, hogy az illet6 cselekedet végre-
hajtasat altalaban kivanjuk, hanem azt, hogy
tudatdban vagyunk annak, hogy a cselekedet
hamar megvaldsul. E mozzanatok legélesebben
de megvannak jellegiik és jelentéségik megfelel
ben is: a gondolkodas és a-szdbeli kozlés aktusaoau.

A teljes akarati aktusnak e mozzanatai kozil kiloéndsen a harmadlk
az értelmi reflexi6 mozzanata az, melyben a szabadsag nagyon érvényesiil,
de a behatd elemzés azt mutatja, hogy a tdbbi mozzanatokban is helye van a
szabadsagnak, s6t éppen ezekben mutatkozik a szabadsagnak oly szerepe, mely
nevezetesen pedagégiai szempontbdl jelent6s. Maédunkban van ugyanis maga-
sabbrend(i érdekeknek apolasa, mélyitése és allanddsitdsa Gtjan mindennemdi
cselekvés alkalmait, inditd okait és céljait szabalyozni, azaz a véletlentdl lehe-
téleg fliggetlenekké és az erkdlcsi szabadsag eszméjének megfeleldbbekké tenni.
Eppigy lesz az erkdlcsi szabadsagra nevelés dolga a pillanatnyi érzelmi impul-
zusok és a velik kapcsolatos képzeletjaték fegyelmezése, egészben véve a
természett6l adott, empirikus lénynek a szabadsdggal alkotott jellem tor-
vényei ald rendelése. Legszembet(inbb a szabadsag érvényesiilése, miként mar
jeleztik, az értelmi reflexidban. Nyilvanul o szabadsdg mindenekel6tt az esz-
kdzok és a kovetkezmények mérlegelésében, de igazi jelentdsége abban a
mélyrehatd elvi kérdésfelvetésben van, vajjon csakugyan felvegyiik-e akara-
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tunkba azt a cselekedetet, melyre az illet§ alkalmi képzet a nyomaban jaro
érzelmi és képzeleti folyamatokkal egylitt megadta az els6 Iokést, vagy ha
tobbféle cselekvés lehetdsége mutatkozik, melyik cselekvést valasszuk, vagy
ha csak altalaban a tevékenység valamely sziikséglete jelentkezik, mely irany-
ban, mely korben keressik ennek kielégitését. Mig az értelmi reflexi6 meg-
adja ezekre a kérdésekre a dont§ valaszt, folytonosan a szabadsag uralkodik
az akarati aktuson és éppen abban érezziik kdzvetlenil a szabadsagot, hogy
sajat igazi lényink akadalytalanul, kivilrél jové vagy empirikus lényiinkben
gyokerezd korilményektdl figgetlendl tud az akarati tényben kifejezésre jutni.
E szabadsdg végs6 instancidban azon fordul meg, hogy szellemiink és személyi-
ségiink fejlédése folyaman mennyire vittiik ilyen eléggé elmélyitett elvi don-
tések elérésében. llyértelm(i szabadsdg szerzésében jut aztdn nagy szerepe a
nevelésnek, valamint abban is, hogy a cselekvés végsd elhatarozasa bizonyos
akaratgyengeséghdl ne késsék az elvi dontés mdogott.

A szabadsadg gondolata igy az akarati aktusok egész szubjektiv lefo-
lyasaban érvényesill, illet6'eg érvényesiilnie kell, hogy a cselekvésnek meg-
legyen az erkélcsi értéke. De ennek a kimutatdsa —sWentscher szerint —ma-
gaban véve nem elegendd. Meg kell vizsgalni azt is, hogy a szabadsag e gondo-
lata miképen viszonylik az objektiv valdsag vilagahoz, melyben tulajdonképen
mikodink és szabadsadgunkat érvényre juttatjuk. Az objektiv val6sag e vila-
gaban, vagyis szabad akaratunk tényleges miikddésének birodalmaban Went-
scher harom f6terllatet kiilonboztet meg. Az elsé az egyéni vagy személyes
élet, a masodik a nemzeti szellemi élet és a harmadik a kultdra élete. A ,kul-
tara®“ szo6t Wentscher a szokottnal sz(ikebb értelemben veszi, amennyiben az
ember allasfoglalasat a természeti valosdggal szemben érti rajta, vagyis a
gazdasagi, technikai, természettudomanyi mvel6dés korét.

Az emberi tevékenység e harom f6teriillete adja. meg az altalanos vazat
a pedagégia rendszerének felépitésére is. Azok a részleges feladatok, melye-
ket a harom f6teriilet mindegyike magaban foglal, alapot adnak a rendszer
tovébbi kialakitasaraj A f6kérdés azonban mindig ez lesz: e feladatok teljesi-
tésében miképen tlizhetjuk ki akarasunk céljat ugy, hogy a szabadsag gondo-
latanak idedlis kovetelményeit a legtokéletesebb modon kielégitsik?

A pedagogia rendszere mindenekel6tt a tulajdonképi emberi tevékeny-
ségre el6készitd munkanak, a nevelésnek, harom féstadiumat targyalja. Avent-
6cher a harom stddiumot nem valasztja el egymastdl szorosan id&hatarok
szerint. Nagyjaban az els§ f6stadium a kis gyermek nevelése a csaladban, a
masodik az iskolai nevelés a kezd6d6 érettség koraig, a harmadik pedig a
nevelés vagy képzés a kezd6dd érettség koratdl kezdve az élethivatasra vald
el6késziilés befejezéséig. Mind e harom stadiumban a nevelés csak a ndvendék
segitése a nevel6tényez6k részér6l annak az erkolcsi célnak elérésében, hogy
alakuldsa folyaman igazan sajatos akarashoz jusson s igy lehet6vé valjék
szamara ember voltdnak legmagasabb és legszabadabb kifejtése és érvényesi-
tése. Ezt a szabadsagra valdé nevelést lehet6leg hamar ki kell egészitenie a
novendék sajat koézrem(ikodésének. A nevelést az onnevelésnek, a pedagégiat
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az autagdgianak kell kiegészitenie és mindinkabb pdtolnia. A nevelésnek egész-
ben Véve nem szabad arra tdrekednie, hogy a ndvendék akaratat, akar a nevel6,
akar a kozosség akarata ald rendelje, hanem tulajdonképi erkolcsi feladata az,
hogy a ndvendéknek sajat, mintegy antecipialt akaratat megvaldsitsa, mely
legbelsébb célzatdban a legteljesebb szabadsag elérésére és érvényesitésére ira-
nyul. Ezt az akaratot, mely igazi célja és az ennek elérésére alkalmas; esz-
kézok dolgaban csak egészen homalyos és osztdnszer(i tudatossaggal miikodik,
ohajtja a nevelés t6le telhet6leg ellatni a szilkséges eszkozokkel és a cél
vilagos ismeretével. Hogy ez a nevelémunka, mely allandéan szemmeltartja a
novendék szabadsagérdekét, miként alakuljon és miképen haladjon fokrol-
fokra a nevelés harom féstadiumaban, azt Wentseher tlizetesen Kkifejti, de
ezeknek a fejtegetéseknek reprodukalasara itt nincs teriink.

A neveldmunka csak bevezet6 vagy el6készité Iépés a tulajdonképi élet-
munkahoz, az egyéni, a torténelmi-nemzeti és a kulturdlis élethez. Az emberi
tevékenység e harom féterliletének és a pedagégiai kérdésekhez valé vonat-
kozasaiknak targyaladsa teszi Wentseher konyvében a pedagdgia rendszerének
masodik fejezetét. Az egyéni életnek harom jelent6s mozzanata van: a hiva-
tasunkkal velejar6, a sajat otthonunk és csaladunk alapitasabol folyo és sajat
vilagnézetiink és életfelfogasunk kialakitasara iranyuld tevékenységiink. Hogy
mindezekben miképen uralkodjék a szabadsadg gondolata és miben all igazi
jelent6sége az élet, a hagyomanyok, a .szokasok szamos kotottsége és koteléke
mellett, ennek targyalasa a koényv legszebb részletei kozé tartozik. Igen érté-
kesek Wentseher megallapitasai a torténelmi-nemzeti életr6l is, melyrél két
szakaszban szol. Az egyikben a tarsadalmi rendet és a torténelmi-politikai
életet vizsgalja, a masikban a szellemi élet javait, a vallast, a miivészetet, a
filozofiat és a nevelésiigyet (Bildungswesen). A nevelésiigy targyalasa a’kai-
mat ad a szerzének arra, hogy a humanisztikus m(veltség eszményét fejtegesse
és a maga gondolatait kézolje a nevelésiigy humanisztikus tovabbfejlesztésérdl,
méltatva a gorég és latin irodalmi, a latin grammatikai, a matematikai,
logikai, ismeretelméleti, etikai és a modern nyelvi tanitas értékét.

Miként az emberi tevékenység masodik teriiletének, a torténelmi-nemzeti
életnek targyaldsa alkalmat adott a szerz6nek a nevelésiigy humanisztikus
olda'anak megbeszélésére, Ggy vezet a harmadik teriilet, a kulturalis vagyis a
természeti valdsagra vonatkoz6 tevékenység a miveltség realisztikus elemei-
nek fejtegetéséhez. Wentseher ezekre nézve kiindul abbdl az altalanos tétel-
bél, hogy minden kultirat a szabadsag gondolatanak szolgalataba kell helyez-
nink és a kultdra segitségével fogjuk majd a természet felett valé uralom
alapjan legmagasabb emberi céljainkat minél gazdagabb és minél tokéletesebb
modon megvalositani. Annak az ellentétnek, mely a realisztikus és a huma-
nisztikus mveltség kozott kifejldott, egész semmisségét és sziikségtelenségét
fel kell ismerniink, mindjobban kell a kett6t egymashoz a megfelelé viszonyba
helyezniink és magasabb egységgé Osszekapcsolnunk. Ilyen vezet6szempontbol
allapitja meg Wentseher a realisztikus miveltség iranyelveit. Kivan a reélis
kultirdba valé bevezetésiil bizonyos fokd kultrfilozéfiai és kultarhistoriai
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oktatast, mely a fels6 osztalyok torténelmi oktatdsdba volna felveendd.
A tulajdonképeni exakt tudcmanyokba, a matematikaba és fizikaba valé be-
vezetésnek is Ugy kell tdrténnie, hogy ezeknek problémai és eredményei mint
az altalanos emberi kultarafejl6dés szerves alkotérészei tlnjenek fel eleven
kapcsolatban az emberiség torténetével és haladasaval. Azok részére, kik az
exakt tudomanyokban nagyobb tehetséget mutatnak, a fels6 fokon kildn
redlis szakosztalyban kellene gondoskodni. Ezzel egyitt a fels§ osztalyok
oktatdsa az alapvet§ altalanos humanisztikus oktatas (térténelmi és nemzeti
szellemi kultira) és a realiakba valé altalanos bevezetés mellett harom kilén
folyamra oszlanék: egy oOklasszikus humanisztikusra, egy modernnyelvi huma-
nisztikusra és egy kultdrhistoriai-reatisztikusra. Az egésznek berendezését gy
gondolja aztan Wentscher, hogy minden tanul6 esetleg résztvehet két ily kiilén
folyamon is, amennyiben ily tagabbkor( el6képzettséget inkdbb kivan, mint
erejének koncentralasat egy teriletre.

A kell§ realisztikus miveltség terjedésétél varja Wentscher az egész,
kultdrafejlédés javulasat és azt, hogy az embereknek meglegyen akaratuk és
képességilk egy igazsagosabb tarsadalmi és politikai-gazdasagi rendnek meg-
alapitasara és gondozasara. De nemcsak az iskolaban nyujtandé miiveltségnek,
hanem maguknak a realis tudomanyoknak is a mainal teljesebb, szervesobb
egységet kell alkotniok, hogy ne alljon az egyes ember is, a kdzdsség is tehe-
tetlenlil a tudomanyok részleteredményeinek mindinkabb kaotikus és atlatha-
tatlan tomegével szemben. Az egyetemeknek és a tudos akadémidknak is a.
tudomanyos munkanak a mainal sokkal nagyobb egységére kell torekednitik-
Miként a tudoményos fejlédés elején a filozéfia volt joforman maga az egy-
séges tudomany, most is a filozdfidnak kellene a tudomanyok egységesitésé-
nek munkajat vallalnia, csakhogy mar nem mint egyetemes tudomanynak.,
ami ma képtelenség volna, hanem mint kdzépponti tudomanynak. A mainal
sokkal nagyobb mértékben kellene a filozéfianak minden részletkutatasban jelen
lennio és a részletkutatds munkajat ama legfels6, etikus-humanisztikus cél
felé iranyitania, moly egyediill adja meg a tudomanyos munkanak igazi érté-
két. A filozofianak 6ssze kellene foglalnia a redlis tudomanyok 6sszes mun-
kajat egy kultirfilozofia szempontjabol, ennek a kulturfilozéfianak pedig-
kultartorténeti alapon kellene felépiilnie. Amit Wentscher az iskola részérél
adandd mlveltség céljabdl szilkségesnek tart, t. i. a realisztikus miveltségnek
kultarfilozéfiai és kultGrtdrténeti megalapozasat, azt sziikségesnek tartja az
exakt tudomanyok f&iskolai Uzeme részére is. Ennek a kultirtdrténetnek vila-
gosan fel kellene tiintetnie a haladas mozzanatait, mely az illet6 kultira-
vivmanyok segitségével csakugyan cl van érve, mégpedig mint az emberiség
igazi haladasa, vagyis mint szabadsagérdeke érvényesiilési lehetdségeinek gya-
rapodasa.

Amint a filozéfidnak Wentscher szerint kezd6dnie kell egy historiai-
filozofiai kultdravizsgalaton, gy masfel6l egy humanisztikus etika fogja,
betet6zni, melynek feladata az lesz, hogy felmutassa azokat a lehetséges célo-
kat és eszményeket, melyekre torekedhetiink, mégpedig az etika az egyes
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embertdl elérhet6 mellett kifejtené az egyeseknek a jol szervezett kdzdsségben
valé egyittm(ikodés Gtjan megoldhaté magasabb idedlis feladatait, vagyis egy
etikai szocidlfilozdéfia volna a befejezése.

Csak a nevelés és a mlveltség kelld szervezését6l remélhetjik az emberi-
ségnek azt a magasabbra fejlesztését, mely minden aldasos reformtorekvésnek
sziikséges el6feltétele. A nevelés és miiveltség terén keli mindenekel6tt az igazi
humanizmus szellemét 6sszhangba juttatnunk avval az créemelkedéssel, melyet
a realizmustol kaphatunk, és igy kell a mindnyajunktol kivant szabadsag-
eszménynek és mindinkabb tokéletesedd megval6sulasanak Gtjat egyengetniink.
Ra kell eszméiniink arra, hogy nemcsak mint egyesek, hanem mint 8sszesség
s képesek vagyunk akarasunkat és életiinket szabadsagban, sajat legmaga-
sabb eszményeink szerint alakitani és nem szabad magunkat kiils6leges kul-
tlra-vivmanyok hamis fényét6l elvakittatunk, ami mindjobban a tarsadalom
és az erkolcsiség Osszeomlasara vezetne.

Ezzel nagyjaban ismertettik Wentscher kdényvét, mely itt-ott szerkezeté-
ben kissé széthull ugyan, egyik-masik részében pedig ismétlésekbe esik, de
egészben véve fégondojataval, a szabadsdg eszméjével ogyscges elvi alkatot
mutat. Néhol Ugy latszik, mintha a részletekben nem volna az alapgondolat-
nak a kell6 ereje és masfajta megfontolasokbdl eredd gondolatsorok végére
jutna csak majdnem dekorativ elemil. igy néha az lehet a kritikus olvasénak
benyomasa, hogy a szabadsadg sz6t a gondolati 6sszefiiggés ?s kiillondsen a
részletekre vonatkoz6 kovetkeztetések minden kara nélkil valamely mas alta
lanos etikai fogalmat jel6l§ széval vagy kifejezéssel lehetne potolni. Ha igy
elvétve sajnalattal tapasztaljuk is a gondolatéplletnek némi gyengéit meto-
dolégiai egység és logikai szilardsag szempontjabdl, a sok finom megjegyzés
még az ilyen, tudoméanyos tekintetben kevésbbo er6sen megalapozott részle-
tekben is lebilincsel és kielégit. A pedagogiai gondolatok egybekapcsolasa az
omberi élet egész gazdagsagaval kiilonds érdekessége a kivald munkanak.

Waldapfel Janos

Emil Clemens Scherer: Geschichte und Kirchengeschichte an den deutschen
Universitdten. 1927. Herder & Comp. Freiburg im Breisgau. (522 1)

A torténeti gondolkodas meger6sddése vagy gyengllése sajatsagos Kki-
fejezGje egy-egy kor szellemi életdsszefiiggdsének. A torténeti szemlélet vilag-
és életszemlélet is egyszersmind, amely a mindent magaval sodré id6vel szem-
ben fixpontot keres és amely a valdsagot értékek felé haladd életfolyamatnak
tekinti, amelynek dénten formalé tényez6je az ember. A modern torténet-
szemlélet elvalaszthatatlan a keresztény vilagnézet kibontakozasatol. Az egyén
a jelenségvilagon at az értékek vildga felé t6ré kizdelem részesévé valik
a mult a jelent athat6, annak szerves részét tevd életteljes folyamatta alakul.
A keleti és a gorog vilagnézet ciklikus korben latja a torténeti valdsag fel-
épitését, a keresztény végtelen perspektivat l1at maga el6tt, amelyben a jelen
a multtél determinalva valik sziinet nélkal ujja.
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A kozépkor vilagnézete a torténeti értékvaldsar/ oly mélységes at
élésében gyokeredzik, hogy redlis foldi megnyilvanulasa elvesziti szamara
jelentGségét.

Nem a tények a fontosak, hanem maga a folyamat, kozeledés ,,Isten
allama, az égi Jeruzsadlem felé, amely utan Istennek zarandokdton levs fiai
fohaszkodnak“. (De Civitate Dei. V. 16.)

A tOrténeti valdsagérzet a humanizmussal egyidejlileg bontakozik ki.
A humanisztikus munka kezdetben esztétikai és mivészi, de kapcsolodik vele
a torténeti tudat ébredése, a realis miliével valé megismerkedés, amelyben az
oOkoriak és maiak élnek.

A klasszikus mult igy a jelent formalé tényezévé valik. Megismerése
fontos, mert 6énmagara eszmé'teti az embert, megovja tévedésektdl, erényes
élethez vezet, politikai bdlcseséget ad. karpotol az élet rovidségéért, emeli a
nemzeti érziiletet, bolcseség forrasa — magistra vitae-je az emberiségnek.
A torténeti megismerés igy humanisztikus stddiumma, a harmonikus élet ki
alakitasanak eszkozévé valik.

A nagy szellemi atértékelések srit§ fokuszai mindig az egyetemek vol-
tak. Igy jelenik meg a XV. szazad kézepén a histéria, mint stidium humani-
tatis, mint az embert formal6 disciplina, az eloquentia és poetica mellett a
heidelborgi egyetemen. Ett6l a pillanattdl teszi vizsgalat targyava szerzénk
a torténeti stddiumok kibontakozasat a német egyetemeken. Kutatasai harom
évszazad keretében 40 német egyetem belsd életébe engednek bepillantast.

A kozépkori féiskolak merev formalizmusaval szemben az 0 életet a
humanizmus hozta meg. A latin é gordg auktorok vizsgalata fe’ébresztette
a kritikai érzéket, de hozzajarult a torténeti gondolkodas meginditasahoz is.
A XVI. szézad fordul6jan forraskiadasok jelennek meg; a kutatok nagyrésze
el6ad az egyetemeken is.

A nagy német humanista, Celtes Konrad, mar 1494-ben felhivja a figyel-
met a rosszakaratl vadakra a németség mu'tjaval szemben; szégyennek
mondja, hogy a german ifjusdg nem tud semmit Gseir6l. Bécsi el6adasaiban
Tacitus Germaniajat magyarazva sulyt fektet a tartalmi szempontokra is —
utal a foldrajz és torténelem kapcsolatara, kisérletet tesz egy 0Osszefiiggd
torténeti attekintés megkonstrualasara. Az els6 torténeti tanszéket — lectura
historica — 1504-ben talaljuk Mainzban. A historia altalaban a retorika és
poétika stadiumaval van egybekotve, egyes helyeken az etikaval valo kap-
csolata domborodik ki élesebben. A fejlédés abban all, hogy a tisztan filologiai
érdeklédés helyébe fokozatosan egy torténeti Iép, az auktorok magyarazata-
ban a tartalmi vonatkozasok valnak tllnyoméva. A kezdetben hézagos Ossze-
filggések lassan kiegésziilnek és egy univerzélis torténeti kép korvonalai kez-
denek kibontakozni. Melanchton a historiat minden tudés forrdsanak és az
etika testvértudomanyanak tekinti; 1555-t6] mar univerzalis historiat ad el§
a wittenbergai egyetemen. A XVI. szazad kdzepén jelennek meg Sleidanus
és Carion vilagtorténeti kézikonyvei. Mindkettd a négy monarchia keretében
targyalja a torténeti fejl6dést; az utdbbi Melanchton atdolgozasaban két
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évszazadon at kodvonc kézikdnyve marad az egyetemi oktatdsnak. A XVI.
szazad végétél az antik histdria igy elvesziti kizarélagos uralmat és helyet
ad mindenfelé az univerzlis torténeti stddiumoknak.

A tovabbi valtozas a jogi politikai szempontok érvényesiikében és a
torténeti segédtudomanyok: chronoldgia, genealdgia, geografia, numizmatika
kibontakozasaban all. Ennek az iranynak képvisel6je Melanchton tanitvanya;
Chytrilus David, a rostocki egyetemen. A tanitds programmja altalaban a
kdvetkez6: Livius, Caesar, Sallustius, Herodotos és Thucydides nyelvi és tar.
talmi fejtegetése.utdn univerzalis torténeti attekintés kovetkezik eredeti irék
és Carion compendiuma alapjan, a geografiai szempontok kilonds kiemelésé-
vel. Sok helyen Justinus Epitoméjat is magyardzzak, de a helyi torténet
jelent6sége is el6térbe nyomul.

A XVII. szazad forduldjan a helnutedti egyetemen mar torénetelméleti
el6adasokat is tartanak (Methodus legendi, cognoscendique historiaé...). Az
antik historia helyét kozépkori forrastanulmanyok fog'aljak el. Bar sok
helyen még a poétikaval vagy etikaval kozos stadium a torténelem, je’entGsége
fokozatosan névekedik és tanszékei lassan onallova valnak. fgy Helmstedten
kivil Heidelbergben 1592 6ta, majd Giossenben, Strassburgban, Rintelnben és
Altdorfban.'

A giesseni utasitasok metodikai bevezetést, egységes torténeti attekin-
tést, majd a rémai torténet részletes targyalasat kovetelik meg.

A jezsuita egyetemeken masképen alakul a helyzet. Itt a tanitds meg-
hatarozott normadk, a Ratio Studiorum a’apjan folyik. P§ az aristotelesi
filozofia és a skolasztikus teoldgia. A torténelem, mint az altalanos mdvelt-
ség alapja, mint etikai példatar, a latin auktorok révén a gimnazium fels6
osztalyaiba szorul, az egyetem munkarendjéb6l azonban kiesik. A protestans
egyetemeken ezzel szemben tovabb tart a fejl6dés. Torténetelméleti kérdések
— a histdrianak mint tudomanynak helyzete, célja, jelent6sége — keriilnék
megvitatasra. A torténetelméleti kutatdsok eredményeképen kulondl el mar a
XVII. szazad forduléjan az egyhaztorténet a vilagitél, de a reformacié gya-
korlati szemponthodl is sziikségesnek latja historiai igazolasat a régi egyhazzal
szemben. Az egyhaztorténet igy a teoldgiai tanulmanyoknak lesz lépcs6foka.
Az els6 egyhaztorténeti tanszék HolmsWtben kerill betdltésre a XVI. sza-
zad végén.

A harmincéves habori megakasztja a fejl6dést, sok helyen ismét a inog-
merevedett skolasztikus formak jutnak el6térbe. A westphaliai béke utan az
allami abszolutizmus kezd névekedni, fécél a gyakorlati allamférfit kiképzése.

Az Ujabb fejlédést igy a juristdk inditjdk meg és szoros kapcsolatba
hozzak a jogi és politikai életet torténeti el6zményeivel. Ennek az iranynak
f6 képvisel6je Hermann Conring; vozet§ szerepet a hallei és helmstedti egye-
tem jatszik. A politikai atértékelés hattérbe szoritja a humanisztikus célokat
és mddszereket. Nem auktorok magyardzata vagy a kézikdnyv felolvasasa
Gtjan megy végbe az el6adas, hanem 06nalldé munka alapjan formélja a tanar
az anyagot. A kozjogi kérdések el6térbe kerlilnek, a tények okaik és hatasaik
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szerint csoportosulnak. Az antik histéria helyét a nemzeti és eurdpai torté-
nelem foglalja el. A XVII. szdzad masodik felében mar alig van egyetem
historiai tanszék nélkil. Sleidanus és Melanchton kompendiumai helyébe Gjak
jonnek, a torténet-foldrajzi stidiumok atvezetnek a statisztikaba. A hallei
egyetemen kilén jogtorténeti, a konigsbergin irodalomtorténeti el6adasok
folynak.

A historiai kutatas torvényei kialakulnak. Nagyon érdekes ebbdl a szem-
pontb6l a jénai histéria-professzor, Struve székfoglald beszéde: De vitiis
historicorum.

A XVIII. szazad nagy filozofiai és tudomanyos fellendiilése a torténelem-
ben is érezteti hatdsat. Az egyetemes torténelem teoldgiai szempontjai ekkor
szorulnak teljesen vissza és ezzel kapcsolatban valik 6nallé tudomannya az
egyhaztorténelem. A XVII. szédzad végén Helmstedtben, Giessenben és Mar-
burgban, majd Jéndban és Heidelbergben van tanszéke.

A jezsuita egyetemeken sokaig nem valtozik a helyzet. A torténelmi tan-
szék altalaban hianyzik, csak Salzburgban van némi nyoma, kapcsolatban az
etikaval. A XVIII. szézad elején azonban itt is el6térbe nyomul a stidium
historicum. A régi teoldgiai iskolazas helyét az allami hivatalnok és az udvari
szolgalatot teljesité nemesség kiképzése foglalja el.

A teoldgia és filozdfia helyébe a politika, jogtudomany, modern torté-
nelem, foldrajz, statisztika lép. A bels6 tanulmanyi rendbe beavatkoznak az
allami érdekek. A torténelem el@szor Freiburgban valik kotelezd diszciplinava,
azzal a csaszari kikotéssel, hogy ne skolasztikus modszerrel adjak el6. Kés6bb
Wirzburgban, Ingolstadtban lesz rendes tantargy, majd 1729-ben nagy (nne-
pélyességgel avatjak rendes kollégiumma a bécsi és graci egyetemen. Az egye-
temi tanulmanyok a gimnazium el6készitd munkajan éplilnek fel. A tananyag
itt az 0 és (j testamentum torténeteib6l, a négy monarchia, a csaszarok és
papak torténetéhdl all, az egyes klasszisoknak megfelelen.

Az egyetemeken részletezd kritikai munka folyik f6leg a protestans
tévedésekkel szemben. A tanitds rendszerét Schwartz Ignac atya késziti el;
helyes kivalasztast, a fdldrajzi és kronolégiai szempontok tekintetbevételétr
a rendszeres targyalas utan attekint6 osszefoglalast, igazsagra térekvést és
partatlansagot kovetel. Schwartz eszméi messze megelézték korat; a gyakor-
lat sok kivannival6t hagyott hatra. Az egyetemeken tdlsagos részletezd munka
folyt, nem egyszer egy folszazad torténetét sem tekintették at egy év alatt,

A XVIII. szdzad vége a felvilagosodas és a teljes allami beavatkozas
korszaka. A skolasztikus rendszerre ekkor méri a halalos csapast Van Swieten
reformja és az egyhaztorténolem is ekkor valik 6nallo teoldgiai diszciplindva.
Az egyetemek torténettanitasaban gyakorlati szempontok érvényesiilnek; a cél
nem a tudomanyos képzés, hanem a jo allamhivatalnok kiformalasa. Egyideji-
leg azonban katholikus és protestans egyetemeken egyarant megindul az a
mélyrehatd tudomanyos fejl6dés is, amely Gattereren és Schldzeren keresztill
atvezet a saeculum historidé-hoz, a XIX. szazadhoz.
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Scherer mlive egyike az utolsé évek legfigyelemreméltébb pedagdgia
torténeti kisérletének. Adatainak bdsége, szintetikus attekintései, gazdag iro-
dalmi repertériuma alapvet6vé teszik munkajat tovabbi kutatdsok szamara,
a historia tanarai részére pedig a legmélyebb @neszmélet forrasat nydujtjak.

Ember Istvan.

William S. Learned: The quality of the educational process in the United
States and in Europe. New-York The Carnegie Foundation for the
Advancement of Teaching. Bulletin number twenty. 1927, 133 1

A kiilfold iskolaiigyének tanulmanyozasa mar a vilaghaborl el6tt java-
ban folyt. gy pl. az Egyesilli-Allamok kézoktatasiigyi hivatala, a Bureau of
Education, évenként megjelend vaskos kotetei (Report) rendszerint kiilén feje-
zetekben ismertették az idegen s f6leg az eurdpai orszagok kézoktatasligyét. Ez
a ,nemzetkdzi oktatasiigy” gydjténeve ald foglalt mozgalom annyira meg-
izmosodott, hogy érdekében 1914 szeptemberre Hagdba a kormanyok hozza-
jarulasaval kilén nemzetkozi kongresszust hivtak 6ssze, amelynek megtarta-
sat a habord, sajnos, felboritotta. Most, a tanitds és nevelés ligye irant meg-
nyilvanulé fokozott érdekl6dés hatasa alatt, ez az irany ismét feléled s biz-
tatdan terjeszkedik. Kilonboz6 orszagok taner@i Ujbol kongresszusokba tomé-
rilve vagy szakfolyoirataikban cserélik ki tapasztalataikat s vitatjdk meg az
,Uj pedagégia“ éget6 kérdéseit, ami kdlcsonds megtermékenyitéssel jar. Ebbol
az aramlatb6l ma mar egy nemzet sem vonhatja ki magat az elszigeteltséggel
jaré hatranyok nélkil. Csattand bizonyséag erre a vilag egyik leghatalmasabb
allamanak, Amerikanak példaja. Am ma mar nem érhetjik be az anyagnak
puszta ismeretével, az iskolak szervezetére sth. vonatkozd adatoknak bar-
mily hatalmas témegével, hanem ennek a nyersanyagnak gyakorlati felhasznal-
hatésagardl, elevenné tételér6l kell gondoskodni, ami okszer(ien csak Ossze-
hasonlitds alapjan torténhetik. Ezzel az eljardssal valnak igazan szembe-
tlin6vé azok a kildnbségek, amelyek az egyes allamok iskolaiigye, a kilon-
boz6 iskolafajok szervezete, tanterve sth. k&zott fennallanak. s ugyancsak
ilyen alapon lehet megérteni s mérlegelni az iskolazas utan az életben elért
s az egész nemzet szellemi és kozgazdasagi életében megnyilatkozé eredménye-
ket. Mindezekbdl végil lesz(irhet6k azok a tanulsagok, amelyek minden orszag
sajatossagainak megévasa mellett Udvds Ujitasokra 6szténdzhetnek.

Ezeknek a fejtegetéseknek szellemében s a vazolt cél szolgalataban ké-
szlilt az el6ttlink fekvd Jelentés a Carnegie-alapitvany meghizasabol, amely
mar tobb mint két évtized oOta foglalkozik kozoktatasliggyel is. A szerzd
kulon-kilon targyalja a kozép- es a felsGoktatast s ezeken belil Német-,
Francia- s Angolorszag megfelel6 intézményeit; majd egybeveti ezeket az
amerikaiakkal, végul szova teszi az amerikai oktatastigyet eurdpai megvilagi-
tasban és megallapitja az ebbdl lesziir6dd kivansagokat. A 4 oldalra terjedd
El6sz6 tdmoren és tanulsagosan foglalja dssze a flizet tartalmat. Elmondja,
hogy az Egyesiilt-Allamok kozép- és felsSiskolaiigye a két utolsd évtized alatt
nagyot haladt, féleg extensiv iranyban. Az iskolak és konyvtarak rohamosan
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szaporodtak, hozzaférhet@ségiiket a legszélesebb korok raszoré megkdnnyitet-
ték, ami tarsadalmi kihatasaban el6nyosnek bizonyult, mert enyhitette az
osztalyok kozti ellentétet (the absence of class-consciousness). Viszont hat-
ranyként kell elkényvelni a tantargyak szaporitasaval és a tantervek felette
nagy tarkasagaval jaré felszinességet, amelynek egyik forrasa a taner6k hia-
nyos képzettsége. Az anyanyelv kultuszat széban, irdshban s olvasmanyokkal a
miivelt eurépai nemzetok elsérend(i feladatuknak (fundamental task) tekintik,
mig az Egyesiilt-Alalmokban ez még sok kivannivalot hagy hétra. Amott a
kivaléan tehetséges tanuldk istapolasa — amit szerzénk a valddi demokracia
koévetelményének mond — szintén megvaldsult mar. Altalaban az amerikai
kozépiskolakra az eurdpai példak csak gyengébb hatassal voltak, jollehet tan-
terveik, modszereik s felvételi és képesitd vizsgdik nem egy kovetésremélto
Utbaigazitassal szolgalhatnanak. Mar nagyobb hatas észlelhet6 a fGiskolak-
nal, amiben jelentékeny része van annak a szdmos egyetemi hallgaténak, aki
europai fdiskoldkon végezte tanulmanyait. Ezeket a megallapitasokat elég
egyszer(i s természetes eljarassal érte el szerzjiik, amennyiben vizsgalddasai-
ban mindvégig a kdvetkezd kérdéseket tartotta szem el6tt: Mely elemek bizo-
nyultak az illet6 nemzet oktat6é eljarasaban leghatasosabbnak? Rendelkeznek-e
az amerikaiak is ezekkel a modszerekkel? Ha nem, értekesithetnék-e 6k is azo-
kat? A Jelentés végén egy eredeti grafikon attekintheten és dsszehasonb'tdan
szemlélteti az Egyesiilt-Allamok, tovabbad Német-, Francia- é Angolorszag
kozép- és felsiskolainak tantervét a 10—18., illet6leg 19—25. életévig tan-
targyanként. Ebbdl a 98. lapon lev6 magyarazat nélkil is sok mindent meg-
értlink. A szerz6 végil utal arra, hogy az idegen nemzetek is behatéan és
kritikailag tanulmanyozzak az Egyesiilt-Allamok iskolaligyét és kiilonds szin-
ben tlintetné fel az amerikaiak értelmességét és elfogulatlansagat, ha meg-
tagadnak azoknak az id6sebb nemzeteknek buzdité kritikajat, amelyek a napi-
renden levd problémak megoldasan régéta faradoznak.

Az értékes adatok tdmegét rendszeresen és szakavatottan feldolgozd
Jelentésnek szinte minden sorabdl ez a nemes vagy arad felénk: Amerika
tanulni és okulni akar! Ez a torekvés lelkesitsen minket is. Kemény F.

J. Gottler: System der Padagogik im Umriss. J, Kdsel & F. Pustek, Minchen,
1927. Ara 10 aranymarka.

A miincheni egyetem pedagdgia-tanaranak ez a konyve szerény terjede-
lemben 1915-ben jelent meg el6szor. Szerzdje csupan hallgatdinak szanta, hogy
el6adasait jobban kovethessék. A kis kényvet azonban szélesebb kérok is fel-
karoltdk és egymas utan jottek a bdvitett és atdolgozott kiadasok. Minthogy
a délnémet néptanitok is szivesen forgatjak ezt a teljesen modern, a vallasos
nevelés érdekeit is kielégitd konyvet, mostani negyedik kiadasa teljesen at-
dolgozva és tetemesen kibdvitve, a legljabb irodalommal kiegészitve hozza még
az Uj bajor népiskolai és tovabbképzd iskolai tantervet is. A konyv eléz6 ki-
adasait tizenkét éve hasznalom tanitoképzdi, tanfolyami és fGiskolai tanita-
saimhoz és nagyon megkedveltem, azonban azt is tapasztaltam, hogy tanar-
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tarsaim és a magyar tanitok kozil nagyon kevesen ismerik, azért ezlton fel-
hivom az 0j kiadasra a magyar pedagdgusok figyelmét.

A konyv féfejezetei a bevezetés utan a nevelés lényegével és céljaval, az
értékekkel é a kultirjavakkal, a gyermekkel, a nevel6vel és a nevelés tobbi
tényezdivel, a nevel6kozosségekkel, a nevelés eszkodzeivel, a nevelés modszerével,
a nevel6-oktatassal és végil a nevelésiigy szervezetével foglalkoznak.

Az egyes fejezetek szerkezete véleményem szerint megfelel a konyv cimé-
nek, bar ezt egyes kritikusai kifogasoljak. Megkapjuk vazlatban a pedagégia
rendszerét. Minden fejezetben megtalaljuk a fogalom meghatarozasat és terje-
delmének vazlatat. A szerz6 allaspontjanak torténelmi fejlédését, lélektani
vagy orkolcstani megalapozasat a legtobb helyen hidba keressiik, azért telje-
sen csak az érti meg, aki jaratos az emlitett tudomanyokban. Gyakorlati meg-
allapitasai azonban csaknem minden esetben olyan vilagosak, hogy jézan ész-
szel mindenki eligazodik rajtok.

A pedagégianak ma leginkabb vitas kérdéseiben, a személy és az értékek
viszonyaban, az egyéni alkat és az objektiv rend fontossaganak eldéntésében,
mely rendszerint felszinre hozza a szabadsadg és az objektiv értékekhez vald
kotdttség athidalhatatlannak latszé ellentétét, a szerz6 mindig figyelembe veszi
az Ujabb kutatasok igazolt eredményeit. A modszertanra vonatkozdlag a
szerz6 azt mondja el6szavaban, hogy egész életében redlis pedagdgiat hirde-
tett. Mivel pedig az Uj bajor népiskolai tantervekben a tudomanyos allaspont
és az élet koveteléseinek szerencsés egyeztetése sikeriilt, ezeket mint a legjobb
német népiskolai tanterveket kozli a tobb oldalrél kivant részletes modszer-

tan helyett.
A népoktatas minden teriiletén munkalkodé pedagégusok haszonnal for-
gathatjak ezt a konyvet. Quint Jozsef.

t)r. Winkler—Hermaden V.: Psychologie des Jugendfiihrers. G. Fischer, Jena,
1927. Ara 6 aranymarka.

A szerz§ — Dr. Ch. Buhler unszolaséra, akinek Quellen und Studien
fir Jugendkunde kiadvanya 6. flizeteként jelent meg a tanulmany — &ssze-
gyl(jtotte az ifjusag vezetése kozben szerzett tapasztalatait, kiegészitette mas
vezet6k tapasztalataival és az erre a célra Osszeallitott kérdGivre beérkezett
eredményekkel és ezeket mind egyesitve az intuitiv moédon megérzett harom
vezetotfpus tudomanyos megvilagitasara hasznalta fel.

A mindvégig érdekesen megirt és a nem szakpszicholégus mdivelt olvaso
altal is érthet6 konyv nemcsak a Spranger Lebensformen cim(i konyvének meg-
jelenése 6ta divatos pszichologiai iranynak egy Uj terlletre valé alkalmazasa,
hanem a jelent6ségében novekvd és mindig szélesebb keretekben érvényesiild
ifjisagi mozgalmaknak, kiiléndsen a cserkészetnek és a leventeképzésnek gya-
korlati pedagdgiai eljarasara is hasznos Utmutatasokkal szolgal.

Az els6 részb6l megtudjuk, hogy mely esetekben van az ifjisagnak veze-
t6re szilksége, mi a vezetd hataskore és milyen nagy lelki sziikséglete az ifju-
sagnak a nagyobb, de mégsem felndtt vezet6hdz vald simulasa mind az 6nkén-
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tesen szervezett ifjusagi csoportokban, mind a hatosagilag alakitott ifjlsagi
szervekben. Gyermektanulmanyi alapon kifejti a szerzd azt is, hogy a serdilés
kora el6tti gyermek, a serdilés koraban Iév6 ifju és a felsordiilt fiatalember
milyen vezet6t kivan maganak.

A masodik rész a vezetés lényegének kifejtése utdn a vezetd kovetkezd
harom alaptipusat allitja fel:

1. Az uralkodé tipusa, akinek bels§ sziikséglete, hogy masokat vezessen,
-aki maga is csak akkor fejl6dik, ha hatdsa a fiatal lelkekben visszhangra
talal, akinek fejl6dése azonban mindig kovetSi épiilésére szolgal, mert olyan
érzéseket valt ki és olyan er6ket hoz mikodésbe, melyek addig parlagon hever-
tek. Ez a tipus csak a rokonlelkekre hat, azokra azonban igen nagy hatassal
van, mert mindenki Ugy érzi, hogy szabad akaratbdl cselekszik, holott teljesen
.a vezetd hatasa alatt all.

2. A nevel6 tipusa nem magaért, hanem az ifjusagért vallalja a vezetést.
mSqjat 6romét és bajat nem tekinti, hanem mindig azon faradozik, hogy el6-
készitse az életkiizdelemre azokat, akiket vezet. A gyengék felé fordul, még ha
azok nem is rokonlelkek és minden erejét nevelésiik szolgalataba allitja.
Keresi csapataval a lelki kapcsot, de nem azért, hogy ezaltal az 6 lelke gazda-
godjék, hanem csak azért, hogy a fiatalokat jobban vezethesse. Es ez a nagy
onfelaldozas végeredményben szintén boldogsaggal jar, mert a vezet§ legbelsébb
vagyai kielégitést nyernek.

3. Az apostol tipusa sem onmagaért, sem az ifjusag neveléséért, hanem
az eszmény megvalositasaért vallalkozik a vezetésre. Az ember, a vezetS, a
csapat teljesen hattérbe szorul, eszkdzzé valik a gondolat megvalésitasa érde-
kében, melynek hirdet6je és terjesztéje az apostol. Azért foglalkozik 6 is az
omberekkel, uralkodik rajtuk, sét néha keményebben, mint az uralkodétipus,
faradhatatlan, onfelaldoz6 és gyengédetib néha, mint a nevel6tipus, de a kemény-
séget és a gyengédséget csak a gondolat megvaldsitasaért alkalmazza. Az ifjak
azon gyengéi és értékei, melyek nem vonatkoznak az eszményre, nem érdeklik,
azért a vezet§ és csapata emberileg sokszor tavol allnak egymastol.

Ennek a harom tipusnak az érvényesiilését sok példaval megvilagitva
foglalja magaban a kdnyv férésze.

Befejezéslil megtalaljuk azt a kérdéssorozatot, melyet a szerz6 tudoma-
nyos vizsgalatainal alkalmazott, tovabba egy érdekes novellat, mely az ifju-
sagi vezet6 nagy nevelBhatasat megvilagitia és végil erre a kérdésre vonat-
kozé gazdag irodalmat.

Minden nevel6 tanulhat ebbdl a kényvb6l. Tanarnak, tanitonak, lelkész-
nek, cserkésztisztnek, leventeoktatonak, ifjusagi vezetének okvetlendl el kel-
lene olvasnia. Quint Jozsef.

Willy Hellpach: Die Wesensgestalt der deutschen Schule. Quelle & Meyer.
Leipzig, 1925. 175 1

Az 1924. és 26. évi rendelkezések altal a magyar kozépfoku oktatas
intézményes szerveiben harom egyenrangl, egyenld jogositassal felruhazott
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iskola all egyméas mellett. A teljesen egyenld jogositas térvénnyel biztositott
elvében az az alapgondolat jut kifejezésre, hogy mind a harom Gt egyforman
megvalositja a kozépiskolai nevelés elé Kit{izott célt; mind a harom iskola
egyenranglan értékes mveltséget ad. Kozépiskolaink eme differencialodasaval
szemben az az egészen természetes kérdés merll fel mindenkiben, vajjon a
haromféle iranyd, teljesen egyenld értékiinek vallott mivel6 tajékozddas tar-
talmi elemeiben vannak-e olyan mozzanatok, amelyek az elkilonilést meg-
okoltta teszik. Van-e az egyes iskolafajok célkit(izésében olyan, minden egyen-
rangisag mellett is lényegesen dont6 specialis jegy, amely azok mindegyikének
a nemzeti mivel6dés egészében pontosan korilirhatd, kalonallé feladatot
juttat?

A fent idézett imunka szerzéjének evvel a kérdéssel szemben vald allas-
foglalasa kilondsen azért érdekelhet benniinket, mert tudvalevé, hogy a mi
kdzépfokl intézményeink legujabb valtozasat is a német kozépiskolak fejl6-
dése befolyasolta. A m(i az egész német kozoktatdsi szervezet egységes szem
ponty attekintése. A szerz§ az Osszes iskolafokok és iskolafajok Iényeges bensd
formajat keresi. Olyan eszményi tokéletességli tipusokat akar megrajzolni,
az iskolak olyan allandé feladat gyanant felfogott idedlis alakjat keresi,
amely a mindenkori jelen korlatai kdzott lehetséges megval6sitasnak paran-
csolo kényszer(iséggel szabjon iranyt. Magat az idealt, az iskolak eszményi
formajat nem az elvontsagok — a platdi idedk — birodalmaban szemléli,
hanem a jelen és jovd kulturalis térekvéseibdl kiindulva plasztikusan, konkrét
vonasokban testesiti meg.

Mig a népnevelés és az arra kozvetlenul felépllé gyakorlati oktatas -
a demopédia és technopédia — szerveiben a kozosség nagy toémegeinek neveld
iskolait latja, addig a teljesen exkluzivnak vallott k&zépiskola miivel6 széan-
dékdban az arisztopédia, a szellemi miveltség. teljességének kdvetelményét
hangsutlyozza. A kozépiskola szerinte a nemzet és az emberiség szellemi veze-
t6inek, a szellemi tekintetben kivaloknak, a szellem arisztokratainak nevelGje.
Annak a ,kilén emberfajtadnak, amely az egész nemzet szellemi vezetésére,
iranyitasara van hivatva, amely szellemi értékeket teremt és kozvetit. Célja
olyan emberek nevelése, akik ezeket a szellemi értékeket, az ilyen értelemben
felfogott szellemiséget teszik életlk tartalmava. A magasabb szellemiség
uralma alatt all6 embereknek leglényegesebb jegye a szellemi &nallésag, amely-
nél fogva tudomanyos vizsgalddas és Onalré itélkezés alapjan teszi egész
életén uralkodd tartalomma az értékeket. ,Eppen ez kilénbozteti meg a
praktikus embert6l, aki megszokashol vagy 0Osztonbdl vezeti le viselkedésének
normait.“ (102.) ,,Magasabb mlivel6dés, Osszehasonlitd szemlélédés és atélés,
itélet és megismerés, értékelés és értékeld elismerés“ (103.): ezekkel a képes-
ségekkel kell a kozépiskolanak elbocsatania kivétel nélkil minden névendékét.

Ami marmost az arisztopédia céljait szolgaldé mivel§ anyagot illeti,
arra nézve szerinte nem lehet a porosz kultuszminiszter allaspontjara helyez-
kedni, aki szakit az egy ,altalanos“ miveltségrél vallott felfogassal és a
mai német kozépfokd iskolak 6t tipusat a magasabb miivelés szempontjahol

Magyar Paedagogia. XXXVI. 9—10. 16
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egyenl6 értékiinek tartja.* A ,szellemi“ miveltség célja alapjaban valtozatlan,
és egységes maradt, csak tartalmi elemei — a mivel6dés anyaga — vannak
id6ben valtozasnak alavetve. Nem lehet a specializalt miiveltségi formak teljes
egyenrangUsagarol beszélni, hanem csak arrdl, hogy az egyes korok a milvel§
anyag értékelésében mas és mas allaspontot foglalnak el. Minden egyes torté-
nelmi korszak a benne megnyilatkozé értékelési tendencidk alapjan a szellemi
miveltség egy bizonyos fajaval érzi magat bens6 rokonsagban Iévének. Evvel
a nemzeti élet fejl6désébdl fakadd értékelési irannyal kell szdmot vetnie annak,
aki a jelen és a legkdzelebbi jové kovetelményeinek legjobban megfelel6 mive-
I6dési format és vele kapcsolatos legkieiégit6bb iskolatipust keresi. Az iskola-
fajok nem teljesen egyenranglak, nem teljesen egymas mellett helyezkednek
el, hanem a nemzet szellemi életében vald fontossaguk tekintetében bizonyos
értékkiilonbség van kozottiik. He'iilpach szerint a mai németség torténeti hely-
zetének s vele egylitt a legkdzelebbi német jovendének legmegfelelébb iskola-
formaja nem alakult ugyan még ki, de annak eszméjéhez legkozelebb all a
redlgimnazium.

Mivel6 anyaganak kivalasztasara nézve dont6 a modern ember lényeges
szellemi iranyanak allandoan érzett kett6ssége és ewvel kapcsolatban mivelt-
ségi idealjanak kétoldalisaga is. Korunk nyugateurdpai embere szerinte ket-
t6s lény: a természettdl fligg6, a természetet keres6 bioldgiai valésag egy-
részt, masrészt azonban erkélcsi lény is, aki a torténetet éli, de egyduttal csi-
nalja is. A redlgimnazium mivel6 anyagaban is benne kell lennie e két irany
mindegyikének: az oksag és célkitlizés, a lievés és értékelés, a determinalt-
sdg és magaraeszmélés kovetelményeibdl fakaddlag a természetnek és a tor-
ténelemnek. igy lesz a redlgimnazium lényeges formajaban éppen azaltal
modem, hogy kétiranyd. A milvelés torténeti oldalagnal legfontosabbnak
tartja a torténeti fejlédés emlékeibe valdé megért§ elmentést. Ennek a std-
diumnak passziv, receptiv jellegét csak Ugy tudjuk legy6zni, ha a torténelem
igazi forrasaihoz, az egykord irok mveihez fordulunk. A torténelem tanul-
manya csak Ggy valik eleven képzd er6vé, ha mind a nemzeti, mind a nemzet-
kézi multnak legkdzvetlenebb emlékein, a kolt6k, prozairok és torténetirok
miivein épil fel és azok olvasasa, illet6leg anyanyelvre forditasa segitségével
lesz sajatunkkd. Mivel pedig a nyugateurépai kultirkdzdsség kozvetlen gyo-
kerei a latin, els6sorban pedig a kozépkori latin miveltségig nyulnak le, ter-
mészetes, hogy az els6 és legfontosabb idegen nyelv a redlgimnaziumban a
latin. Ez a ,nyelvi gerince” a tantervnek, de nem a humanisztikus gorég-rémai
ideal szolgalataban, hanem annak a kozvetlen kapcsolatnak tudatos fenn-
tartasa érdekében, amely a németség sajatos torténeti életét is determinalta-
A hangsuly tehat nem az aranykor iréira fog esni, hanem a kozépkori latin-
sagra. A masik két — modern — idegen nyelv részben a torténeti kapcso-

* Die Neuor des preussischen hdheren Sch ens, Denkschrift
des Preussmchen dfn st rlums? I’WI]SSEHSCh ?t KunstunéJ eI?<sbs|1dung Berlin,.
Weidmann, 1924 5
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latok elmélyitését, részben pedig a jolen élettel valo eleven érintkezés teljes4
sogét szolgalja; az anyanyelv tanitdsdnak motivuma az anyanyei Ontudat
kimiivelése. A tanterv matematikai-természettudomanyi oldala“ azoknak a
szellemi eszkézoknek mihelyébe kell hogy bevezesse a tanulét, amelyek az
embert arra képesitették, hogy a természeti torvények ismerete segitségével
a valdsagon uralkodhassék.

Ett6l az iskolatipustol ,jobbra® van mint ,konzervativ mdivel&hata4
lom* a gimnazium. Minden kultiranak sziksége van a hagyomany erds for-
maira és er6ire is s igy a gimnazium lényeges formajaban még ma is olyan
nagy értékeket jelent, amelyek kotelességiinkké teszik igazi sajatossaganak
apolasat. Lényegébdl fakadd értéke a humanisztikus ideal teljességének milives
lése, s ezért kozépponti anyaga els6sorban a klasszikus gorogség és a helldn
szellemt6l megihletett aranykori latin irodalom. Tantervének ,napja“ igy a
gorog nyeliv, ndvendékének éltetd levegbje a hellén vilag eredeti mivei. Mig
a realgimnaziumnak meg kell elégednie avval, hogy a német Ujhumanizmus
mintaképeit forditasban ismertesse, addig a gimnazium Iényege éppen az, hogy
eme mivel6dési aramlat Gsforrasaihoz vezet vissza. A latin nyelv formalis
szerepe egészen ugyanaz, mint a redlgimnaziumban; nem szikséges, hogy
ebben a tekintetben magasabb célokat tlizzon maga elé. Mivel azonban a tar-
talmi értékesitésnek sulypontja a gorogre esik, ennek tanitdsat koran
(Quarta) kell kezdeni, a fels6 harom évfolyamban pedig ezt illeti meg a
legnagyobb draszam. Az él6 nyelv megvalasztasa a gimnaziumban nem tarto-
zik az elvi kérdések kozé; fontos azonban a természettudomanyok szerepe.
A gimnazium eleven konzervativ szellemének itt abban kell megnyilatkoznia,
hogy gondos vizsgalédassal talalja meg a valogatd kiszemelés elveit. Figyel-
mét a lényegre kell forditania és arra kell torekednie, hogy a matematikai-
természettudomanyi oktatas altal a ndvendéket minél egyenesebb Gton, minél
kisebb kertilvel vezesse be a torténésnek nagysagviszonyok szerint valé meg-
itélésébe és a funkcionalis vilag ismeretébe.

A két teljes mértékben elismert iskolatipus mellett sokkal problematiku-
sabbnak tartja a f6redliskola helyzetét, amely szerinte ,egészen élet, csak
élet, jelen és jovd szeretne lenni“ (128.). Ez az ,exkluziven modern“ neveld
intézmény a matematikai és természettudomanyi vilagban keresi lényeges for-
majat s ezeknek elvben kizarélagos mlvelése altal kisérli meg a jelen embe-
rének arisztopédikus nevelését. A szerz6 meg van gy6zédve arrol, hogy ezen
az alapon is lehetséges a kozépiskola altalanos céljanak elérése, azonban az
iskola porosz formajaban, amelyben az idegen nyelvi oktatds még igen bé-
séges, nem latja a tiszta tipus megvaldsitasara t6ré batorsagot. Ez az iskola-
forma ugyanis csak ugy felelhet meg feladatanak, csak Ugy készithet el6 a
teljes szellemiség atélésére, hogyha az alapul vett mlivel§ anyagot majdnem
minden egyébnek kizarasaval teszi a tanterv kdzéppontjaba. A fdredliskola
lényeges formajanak gyakorlati megkdzelitése a tobbivel szemben egyel6re
még csak a kisérlet stadiumaban van; de ennek a kisérletnek végrehajtasa, a
gondolat kovetkezetes formajaban valé keresztilvitele fontos lgye a neveié-

it*
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sen gondolkodasnak, mert téle filgg ennek a sajatos iskolafajnak létjogo-
sultsaga.

Ez a rovid ismertetés még a targyalt részletekben sem lehetett kimeritd,
de nem is akart az lenni. Célja csak az volt, hogy ramutasson arra, milyen-
nek latja a gazdag tapasztalatokkal és széleskor(i elméleti tudassal rendel-
kez§ badeni kultdrpolitikus azoknak az iskolafajoknak problémait, amelyek-
nek szervezésében mi a németekkel hasonlé utakon jarunk. Ezért nem tér-
tnk ki annak a szkeptikus allasfoglalasnak megbeszélésére sem, amelyet a
tobbi kozépfokd nevel6 intézménnyel (Deutsche Oberschule, Aufbauschule)
szemben elfoglal. Pedig kilondsen a német iskolareform egyik igen értékes
alkotasaval, a kifejezetten nemzeti irdny( kozépiskolaval szemben tanusitott
elutasit6 magatartdsa nem egy szempontbol érdekes és figyelemremélto.
A magyar nevelés (igyén gondolkoddnak itt is, de a kdnyv egyéb részeinek
olvasasa kozben, a szerz6 mas megallapitasaival szemben is lesznek talan
kétségei. Az ismertetés szandéka azonban éppen az volt, hogy rairanyitsa a
figyelmet egy olyan mlre, amelynek olvasdsa még akkor is termékenyen 8sz-
tonz6 és tanulsagos, hogyha itt-ott ellentmondast hiv is ki maga ellen.

Tettamanti Béla.

Université de Paris. Livret de I'Etudiant. 1926—1927. Bureau des renseigne-
ments scientifiques a la Sorbonne. Presses universitaires de France. Paris,
1926. (8-r., 392 1) — Ara 6 frank.

A parizsi egyetem hallgatéinak ez az elég terjedelmes kalauza — a
Sorbonne tudomanyos tajékoztatd hivatalanak kiadvanya — kortlbelil azt
foglalja magaban, amit mi az egyetem tanulmanyi szabalyzatan, almanach-
jan és tanrendjén szoktunk érteni. De sokkal tébb is ennél. Masodik felében
ligyanis az elsGéhez hasonld részletességgel Uthbaigazitja az érdekl6d6t minden-
nem(, Parizsban feltalalhato fels6 oktatasiigyi intézményre vonatkozblag is,
az allamiakra s a nem allamiakra egyarant. Gazdag tartalmabdl e helyen
csupan azt emeljik ki, ami kilonésebben megragadhatja a magyar olvaso
figyelmét.

A Sorbonne tanulmanyi szabalyzatdnak a felvétel feltételeit ismertetd
szakaszaban szemiinkbe oOtlenek bizonyos szocialpolitikai intézkedések. Neve-
zetesen azok a hallgatok, akik legalabb haromgyermekes csaladbol valok,
vagy akiknek testvére szintén egyetemi hallgatd, teljesen vagy részben fel-
menthetk a kincstar altal szedett vizsgalati dijak aldl, valamint a beiratasi
és gyakorlati dijak aldl is. Természetesen a hazaért meghalt gyermekeket is
szamitasba veszik e kezdvezmények odaitélése alkalmaval. Kdilféldi érett-
ségi bizonyitvany alapjan nem lehet Franciaorszagban érvényes orvosdoktori,
gyogyszerészi vag}7 fogorvosi oklevelet szerezni; ehhez okvetetleniil megkivan-
jak a francia bacealaureatus letételét. Felt(ind dolog, hogy ez alél a rendel-
kezés aldl ki vannak véve a roman kdzépiskolak abituriensei.

A hallgatésag létszdmara nézve a kovetkez§ statisztikai adatok szol-
galnak felvilagositassal : A parizsi egyetem hallgatéinak szama az 1925—26.
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tanévben 22.413-ra rigott; ebbdl francia volt 18.202, idegen nemzetiségli pedig
4211, vagyis majdnem minden 6todik hallgaté. .Ez utdbbiaknak a kiilonbéz6
nemzetek szerint val6 megoszlasat a kalauz — sajnos — nem tiinteti fel,
ambar nem volna minden tanulsag nélkil valé. A jogi karon 8557 volt a hall-
gatok szama, az orvosin 5014, a természettudomanyin 3461, az irodalmin
4422, a gyogyszeroszetin pedig 959. Néhallgatok mindegyik karra beiratkoz-
hatnak. Szamuk a jelzett tanévben 4516 volt Gsszesen, tehat az egész hallgat6-
sagnak koralbelll 6tddrésze, ezeknek azonban csaknem fele (2039) az iro-
dalmi kar el6adésait hallgatta. Erdemes megemliteni, hogy az egyetemi tana-
rok rendszerint kilon fogadddraban allnak a tanulmanyi kérdésekben hozza-
juk fordulé hallgatoknak rendelkezésére.

A benniinket kozelobbrdl érdekld irodalmi kar el6adasai kozott a peda-
gogia igen szerény mértékben van képviselve. A véltozatos targykorl filozo-
fiai el6adasok hosszU soranak mintegy a végére odafiiggesztve olvashatjuk a
Thamin professzor altal hirdetett neveléstudomanyi el6adasoknak itt kovet-
kez§ cimeit: A nevelés torténete Franciaorszagban (XVIII. szazad). Szoveg-
magyarazatok. Erkolcsi kérdések. Nevelési kérdések. Ennyi az egész! lgaz
viszont, hogy az egyetemi lélektani intézetnek van egy pedagogiai s egy alkal-
mazott pszicholdgiai szakosztalya is; ott a hallgatok pedagdgiai, pszicholégiai
6s kisérleti pedagogiai elSadasokat is hallgathatnak s a gyakorlatokban is
résztvehetnek : foglalkozhatnak pszichometriaval, pszichograiiaval, a teszt-
modszerrel, tehetségvizsgalatokkal stb.

A torténelmi el6adasok sorozatdban megakad a szemink Henouvin
megbizott tanarnak A nemzeti kisebbségek és a vilaghabor( cim(i eladasan,
moly az elmilt tanévben folytatdlag Németorszag politikajat targyalta. Még
kozelebbrél érint benniinket a cseh-tot koztarsasdg kormanya altal a szlavok
torténelmének és civilizaciojanak miivelésére alapitott tanszék jelenlegi be-
tolt6je, Eisenmann professzor altal A jelenkori Magyarorszag 1867—1914
cimen hirdetett el6adas. Nem kell kilonésebb fantazia hozza, hogy elképzel-
juk, milyen jéindulatl és targyilagos méltatasban lehet résziink errél a propa-
ganda-tanszékrdl, melynek kell6 ellenstlyozéasara eddig — sajnos — hianyzik
a magyar tanszék, holott felallitasa nyilvanvaléan életbevagd fontossagu volna
reank nézve. A csoh-t6t kormany még egy szlavisztikai intézetét is tart fenn,
mely nemcsak a szlav kérdést vonja bele vizsgalodasai korébe, hanem a kézép-
és keleteurdpai problémara is Kiterjeszti figyelmét, egyben folydiratot is ad ki
ezzel a cimmel: Hevue des Etudes Slaves.

Egyébirant az idegen nyelvi és irodalmi tanulmanyok k&zott a mai
viszonyoknak megfelel6leg természetesen az angol vezet: 6t professzor tart az
angol filologia korébdl vett eldadasokat, s egyikiik kiilén az Egyesiilt-Allamok
irodalmaval és kozmlvel6désével foglalkozik.

Szabadegyetemi el6adasok is vannak a Sorbonne-on, mégpedig egyrészt
a francia civilizaciorol szolé el6adasok idegen hallgatok szaméra, masrészt
julius—oktober hdban nagysziineti tanfolyamok, melyeknek programmja fran-
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cia irodalomtorténeti, miivészettorténeti és torténelmi, tovabba filozofiai, esz-
tétikai és szocioldgiai el6adasokat foglal magaban.

A Sorbonne-on kiviill szamos mas intézmény all a féiskolai oktatas szol-
galatdban. Ezek kozott talalunk egy nemzeti iskolat, melynek kiilonleges fel-
adata az él6 keleti nyelvek tanitdsa (Ecole nationale des Langues orientales
vitantes). A keleteurdpai nyelvek kozil szerepel itt az 0jgordg, érmény, olah,
orosz, lengyel, cseh és szerb-horvat. A magyar itt sincs képviselve, bizonyara
nem el6nyiinkre.

Pontosan felsorolja, a kalauz az egyetemi és féiskolai tanulmanyozas
érdekeinek elémozditasat szolgalé gazdag kényvtarakat, levéltarakat, mizeu-
mokat és mindenféle gy(ijteményeket, azutan részletesen ismerteti az egyetemi
hallgatok kulonfé'e egyesiileteit, a hallgatésag altal elnyerhetd 6szténdijakat,
a részikre tett kilonbozé alapitvanyokat és szamukra Kkit(izott dijakat.
Ebben a részben is onkénytelenlil hosszasabban elid6zik tekintetlink olvasas
kdzben egyes adatoknal. A szerb-horvat-szlovén kiralysagnak van egy 1916-
ban alapitott kiilon iskolai hivatala (Office scolaire), mely a jugoszlav hallga-
tok tanulmanyait irdnyitja. Ez a hivatal a belgradi kozoktatasiigyi minisz-
térium és a parizsi jugoszlav kovetség hataskdre ala tartozik. Azonkivil van
a Sorbonne-on egy francia-szlav egyestilet (Association franco-slate de VUni-
versité de Paris), mely a parizsi egyetem tamogatasaval 1909 6ta all fenn s
arra torekszik, hogy a szlav nemzetiségl hallgatok minél baratsagosabb fogad-
tatdsban részesiljenek Franciaorszagban. A mar emlitett szlavisztikai inté-
zethen van a jugoszlav hallgaték, valamint a cseh-tot hallgatok egyesilete.
Csupan magyar hallgatokrdl nincsen sz6 sehol. A franciak szlavofil érziileté-
nek itt fe’sorakoztatott beszédes bizonysagai kétségkivill mindnyajunkat
gondolkododba ejthetnek és sok dolgot megértethetnek veliink, egyuttal azon-
ban alkalmasak lehetnek arra is, hogy sajat érdekiinkben cselekvésre sarkal-
janak benniinket. Nagy J. Béla.

Uj magyar konyvek, fiizetek és lapok.

Komis Gyula: Kultdra és politika. Tanulmanyok. Bp. 1928. Franklin-
Tareulat. (Lex. 8-r., Vili -f 345 1)

Dr. Imre Sandor: A kdzds munka lelki akadalyai. Néhany vonas a mai
magyarsag arculatanak egyiik oldalarél. (Kilénnyomat a Tarsadalomtudo-
many 1927. évi 3—4. szdmabol.) Bp., 1927. Dunantdl rt. ny., Pécs. (N. 8-r.,
26 lap.)

tuba Adolf dr.: Az egészséges tanuld. Sziil6k, nevel6k, orvosok, iskola-
széki és gondnoksagi tagok szamara. (Népszer(i Orvosi Zsebkdnyvtar. 5.) Bp.,
192-7. Mai Henrik és Fia. (K. 8-r., 144 1)

Karch Kristdf dr.: Az egyetemi ifjusdg és & gazdasagi palyak. Tanév-
megnyitd beszéd a kir. magyar egyetemi kdzgazdasagtudomanyi kar 1927. évi
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oktober 11-én tartott (nnepélyes rendkiviili Ulésén. Bp., 1927. Elet frod. és
ny. r.-t, (N. 8r, 12 1)

Dr. Kenyeres Elemér : Az olvasas tanitasa és az abécéskdnyvek. (Kilon-
lenyomat a Magyar Tanitoképz6 1927 juniusi és novemberi szamabol.) Szeged,
1927. Zacharias Gyoérgy ny. (N. 8-r., 16 1)

Dr. Olay Ferenc: A magyar kultira valsagos évei. 1918—1927. Az elé-
szOt irta: Bard Perényi Zsigmond. Bp. 1927. Kiadja a Magyar Nemzeti
Szovetség. (N, 8-r., 338 1) — Ara fiizve 10 pengé.

Dr. Téth Tihamér: A vallasos ifj0. Két kotet. Marton L. rajzaival.
(Levelek Didkjaimhoz. 6—7. szam.) Bp. Evszam nélkil. A szerz6 kiadasa.
(K. 8-r., 222+218 1) — Avra fiizve 4—4 peng@.

Magyar Nevelés. Pedagdgiai napilap. Szerkeszti: Waldapfel Janos.
(Bp., I, Villanyi-at 13.) 1. évf. 1. sz. 1927 nov. 20. (K. 8., 8 1) — El66zetés
egy évre 45 peng6. Egyes szam ara 20 fillér.

VEGYES.

F6varosi Pedagdgiai Konyvtar. Mi6ta a hatalmas virdgzasnak indult
-Orszagos Pedagogiai Konyvtart Andrassy-Gti mintaszer{i otthondbél a kul-
tuszminisztérium egyik épuletének felette alkalmatlan helyiségeibe raktaroztak
-l s ezenfellll ett6l az életrevald és nemes hivatast betdltd intézménytél meg-
vontak a tovabbfejlesztésére elengedhetetlen dotaciét, az — sajnos — képtelen
ldvos feladatanak: a tanitésag és tanarsag onként vallalt pedagogiai tovabb-
képzésének eleget tenni. Ez a fontos hivatds immar egy masik intézményre
harul, amely ennek minden iranyban igyekszik eleget tenni és amelyre kar-
tarsamk figyelmét ezuattal mintegy kotelességszoriien felhivjuk. A F6varosi
Pedagégiai Konyvtart a székesf6varos tanacsa sajat tanitésaganak tovabb-
képzésére 1912-ben nyitotta meg a Pedagogiai Szeminarium éplletében (Vili,
Maria Terézia-tér 8. szam, I. emelet), ahol kettds iranyban igyekezett a tan-
lggyel foglalkozdk igényeit kielégiteni. Olyan szakkdnyvtart teremtett, ahol
a tanitésag altalanos miveltségét és szaktudasat mélyitheti s egyuttal meg-
ismerkedhetik a hazai és kilféldi pedagogiai irodalom legUjabb termékeivel,
torekvéseivel és eredményeivel.

A vilaghdborl és az ezt kovetd sulyos megprobaltatasok itt is mély
nyomokat hagytak, amde a f6évaros aldozatkészségével sikeriilt ezt az intéz-
ményt talpradllitani. A két és fél évi munkaval teljesen Ujjaszervezett konyv-*
tar ezidGszerint a kovetkezd 6t gydjteménnyel rendelkezik: 1. Modern peda-
gogiai konyvtar, amely feldleli az idevagd filozdfiai és pszichologiai szak-
csoportokat is és amelynek kilondsen gyakorlati pedagdgiai és kisérleti
pszichologiai része a lehet6 leggazdagabban van felszerelve a legkivalobb és
legtjabb miivekkel. Csupan ebbe a gydjteménybe,az 1927. .év folyaman 1700 Uj
szakmunkat szereztek be. 2. Kézikdnyvtar jellegli, minden tudomanyagat fel-
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olel6 gyljtemény, amely a polcokon az olvasoknak szabad rendelkezésre all.
3. Régi és Uj tankonyvek gyljteménye mizeummal. 4. Az ifjlsagi irodalom
gy(jteménye muzeummal. 5. Iskolai értesit6k gyljteménye. Az utébb emlitett
harom gy(jtemény, amely rendezés alatt lévén, még nem hozzaférhet6, nem
szoritkozik Csonka-Magyarorszagra, hanem az elszakitott terlileteknek iskolai
és neveléstorténeti irodalmi emlékeit is igyekszik Osszegy(jteni. Ezen nemes
és hazafias cél érdekében a kdnyvtar halasan fogad minden idevagd adomanyt:
régi iskolai tankonyveket és értesit6ket, gyermekkdnyveket és iskolai bizonyit-
vanyokat, széval az iskolazasra és nevelésre vonatkozd mindennem(i csaladi
ereklyét, amelynek szétszérva alig van értéke, amelyek azonban egy helyre
Osszegyujtve muzealis értéket képviselnek s régibb idék magyar kultdrajanak
hu képét adjak. Kiilén s a legnagyobb elismerés hangjan kell megemlékezniink
a konyvtar folydiratosztalyarol, amely hazankban valéban paratlan s még.
kiils6 orszagok részére is kovetésre méltd mintaul szo'galhat. Polcokon szak-
szer(ien rendezve az olvasdknak dsszesen 196 folyoirat &’l szabad rendelkezésre;
mégpedig 77 magyar, 94 német, 6 francia, 16 angol, 3 olasz. Ezeknek a folyo-
iratoknak teljes lajstroma az illetékeseknek és érdekl6déknek rendelkezésére all.
Ezenkivil megvetették egy folyoiratgyQjtemény alapjait is, amelynek keretei
azonban még Kkitdltésre varnak. Kell§ aldozatkészséggel és maganosoknak
Onzetlen adomanyai révén a régibb évfolyamok beszerzésével ez a gy(jtemény
id6ével remélhetbleg teljessé fog valni.

A konyvtar allomanyat és forgalmat a kovetkez6 szambeli adatok szem-
léltetik. 1927-ben beszerzésekre és kotésre forditottak 40.000 P-t. A konyvtar
allomanya két részb6l all: 12.000 feldolgozott és 15.000 régibb, fel nem dol-
gozott darabbdl. Ez a korilmény nyilvan hatraltatja a konyvtarnak teljes
kihasznalasat s azért miel6bbi orvoslasra szorul. Forgalom a folyé 1. félévben:
3535 latogatd és konyvkolcsonz6 13.414 darabbal, amib6l 4896 a folydiratokra
esik. Mindent egybevetve, sajat tapasztalunk alapjan megallapithatjuk, hogy
a Fo6varosi Pedagdgiai Kdényvtar a tudomanyos pedagogiai tevékenységnek és
tovabbképzésnek elsérend(i segitéeszkdze, amely a neveléstudomany elméletével
és a gyakorlati neveléssel foglalkozoknak gazdag és széleskér(i tanulsaggal
szolgal. Annal is inkdbb, mert a konyvtar tisztikara lekotelezd készséggel és
Kivalo szaktudassal all az érdekl6déknek rendelkezésére. A konyvtar hétkoz-
napokon délel6tt 9—1-ig, délutdn 4—K7-ig van nyitva. A beiratkozashoz
személyazonossagi igazolvany és Ujkelet(i lakbizonylat szilkséges. M(kdédd tan-
or6k személyilket és lakasukat az iskolaigazgatd alairasaval és az iskola
pecsétjével ellatott bizonyitvannyal igazolhatjadk. A kényvtar semminem(i
edijat sem szed. (K-y).

Az egyhaz az erkdlcsék romlasa ellen. A német katholikus piispokoknek
augusztusban Fuldaban tartott értekezlete az ifjusag erkolcsének hathato-
sabb meg6véasa érdekében a kovetkez8, egyeblitt is megszivlelésre méltd ,,gya-
korlati szabalyokat* allitotta fel, amelyek a német napi sajtéban is élénk
visszhangot keltettek: 1. A tornatanltai nemek szerint elkilénitend6 s ugyan-
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azon nemhez tartozé tanerd altal végzendS. A tornaruha ne legyen szemérem-
sértd. Leanyok tornagyakorlatai ne torténjenek a nyilvanossag szemelattara;
nyilvanos tomaversenyeik sem kivanatosak(l). 2. Ugyanezek a szempontok
(a nemek szigorG elkilonitése) érvényesitend6k az Uszasnal s firdésnél. 3. Az
iskola részérél elrendelt orvosi vizsgalatok alkalmaval a tanulok, kiléndsen
a leanyok szeméremérzése a legszigorlbban kimélend6. 4. Ugyanezek az elvek
mértékadok a sportra. Nem szabad mer6ben legnagyobb teljesitményekre tére-
kedni s emellett az egészséget, keresztény erkolcsot s jellemet veszélyeztetni.
Filk és leanyok egydittes vandorlasat szigortan kerilni kell. 5. Az egyoldalu
. n. ritmikus gyakorlatokat ma sokan egyedil (idvozit6knek tartjak, jollehet
azok esztetizalé és panteisztikus eszmék szolgalatdban allnak s igy komo-
lyan veszélyeztetik a szeméremérzést és keresztény erkdlcsot. 6. A katholikus
tarsadalomnak vissza kell térni a tarsas egydlttlét és vendéglatas régi egy-
szer(i szokasahoz s kertilni minden dézsolést és duhajkodast. A gyanUs eredet(
modern tancokat még finomitott alakjukban sem szabad megt(irni. 7. Korunk
szennyirodalmaval, Ggyszintén a mozik és szinhazak erkélcsrontd darabjaival
szemben a legkiméletlenebb rendszabalyokat kell életbeléptetni. 8. Jdllehet a
keresztény erkdlcs nem ellenzi a célszer(i és izléses ruhazkodast s a valtozd
divatot, megalkuvas nélkiil allast kell foglalni a mai divat tlirhetetlen tulza-
saival szemben, amely a testet mindjobban kézszemlére allitja s ezzel a nemi
érzékiséget mérték nélkil izgatja s fokozza. A sziil6k, els6sorban az anyék,
felelsek leanyaik ruhazkodasaért. Az Ur hazéban csak tisztességesen 6ltoz-
kodve szabad megjelenni. 9. A szlil6ket nem lehet eléggé komolyan figyel-
meztetni abbeli kotelességikre, hogy filk és lednyok tarsas dsszejoveteleinél,
de f6leg tanctanfolyamokban s ismeretségek kotésénél a legéberebb felligye-
letet és korlltekintést gyakoroljak. 10. A népképviseletek katholikus tagjai-
nak a legnagyobb eréllyel és kitartassal oda kell hatniok, hogy az allam és
a kozségek megfeleld hatékony rendszabalyok életbeléptetésével atjat alljak
a német nép mindjobban elharap6dzé erkolcstelenségének. kf.

A radi6 az iskola és kdzmlivel6dés szolgalatdban. Az (j és Gjabb mi-
szaki vivmanyok, mint el6relathaté volt, rendre bebocsatasért kopogtatnak
az iskola és miivel6dés csarnokainak kapuin. A vetitett képek és mozgdfény-
képek utan immar a gramofonon és radion a sor. Hogy ez a térhoditas kiils6é
orszagokban gyorsabb (temben kovetkezik be, mint nalunk, annak okai kéz-
zelfoghatok. A radié dolgdban Anglia utan Németorszag tortet el6re. Itt
tavaly indult meg a kovetkezd folyoirat: D. W. Funk. Rundfunk-Mitteilun-
gen der Deutschen Welle, G. M. B. H. und des Zentralinstituts fiir Erziehung
und Unterricht, amely Langensalzdban Jul. Beltz kiadasaban kéthetenként
jelenik meg (egy fiizet ara 40 Pf). A f. évi 1. flizetben a Zentralinstitut
pedagogiai osztalyanak igazgatéja, Dr. Lampe, Ein Jahr ,,Padagogischer
Rundfunk* c. cikkében tanulsagosan szamol be az intézetnek eziranylG miko-
désérél a lefolyt évben. A megnyitd dlésen (1925 jan.) Becker miniszter tar-
tott beszédet, melyben utalt arra, hogy a radié Gtjan a népegyetemek esziné-
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jet egészen Uj alapon lehet majd felkarolni és a nemes népmivelésnek ezen
eszkdze hivatva van arra is, hogy a német népnek belsd egységét és Osszetar-
tozasat megszilarditsa. A radioéiGadasokat egyelére nem gyermekek részére
rendszeresitették, hanem a tanliggyel foglalkoz6, vagy azirant érdekl6dd fel-
néttek szamara, akik komolyan tanulni is akarnak. Ennek szemmeltartasaval
a Zentralinstitut kilon szaktanacsa tervszer(ien allitotta Ossze az el6adasokat,
amelyek ugyan kiterjednek a legkilénbéz6bb teriiletekre, de mégis lehet6leg
szervesen 0Osszefiigg egészet alkotnak. Ez a Rundfunkpéadagogik (!) maga-
nak a radionak szerkezetével, berendezésével és szakszer(i kezelésével indult
meg, majd a kovetkez6 témakrol adott esetleg sorozatos elGadasokat: a német
nevelésrél altalaban, id6szer(i oktatastigyi kérdések, allampolgari nevelés,
palyavalasztas, nénevelés, lélektan, nép- és kozépiskolak,.szakiskoldk, ifjusagi
mozgalom és védelem, ifjusagi biintetdjog (tdrvények), gyadmsag, bevezetés a
tarsadalomtudomanyba; radi6 és nyelv: angol, spanyol, eszperant6 és gyors-
irasi (?) tanfolyamok; életpalydkra valé el6készités, modszertani kérdések
stb. Az iskolai radio tigyében most folynak kisérletek, amelyeknek tapaszta-
latai f6leg az id6 és targy dolgaban lesznek irdnyadok. Maris bizonyos, hogy
a helyi viszonyok, az iskolanem és az egyéni tanitasi modszerek szerint dif-
ferencialasra lesz szilkség. Der Schulrundfunk wird im wesentlichen ein Spru
chen- und Sprechfunk sein, mondja Dr. Lampe. A berendezések Iényeges sza-
poritdsa mellett a sikernek egyik f&feltétele a hallgatok komoly érdekl6dése
és tanuldsi vagya, Ugyszintén gyakori érintkezésiik a kozponti szervvel,
El6bb-utdbb remélhetleg nalunk is visszhangra fog taldlni az ismeretkdz-
lésnek és miivel6désnek ez az 0j, kényelmes és hathatdés modja. kf.

Nemzetkézi iskolai korkérdés az emberiség legnagyobb hdsei (igyében.
A boldog Amerikanak sok mindenre van pénze s ideje. A washingtoni National
Council for Prevention of War c. haborGellenes tanacs részér6l Tarsasagunk
elndkéhez megkeresés érkezett, amely hirt ad arr6l a nemzetkézi palyazatrdl,
melyet egy Mr. Biddle nevi amerikai irt ki az ottani taniigyi korok élénk
érdekl6dése és erkdlcsi tamogatasa mellett. Eszerint a vilag valamennyi fil
és leanykdzépiskolainak tanuloi rovid, 200 széra terjed6 megokoldsban tartoz-
tak megallapitani azokat a ,legnagyobbakat”, akik az emberiség boldogulasa
és elBhaladasa korul legtobb érdemet szereztek. A versenynek bevallott célja
az volt, hogy a tanarokat és tanuldkat azoknak a tényez6knek behaté tanul-
manyozasara buzditsak, amelyek az emberiségnek nagysagat létrehoztak.
A 12 legjobb dolgozatot egyenkint 100 dollarral jutalmazzak és egy naptar-
ban teszik kdzzé; kés6bb nemzetkdzi hasznalatra még 50—100 dolgozatot
hoznak nyilvanossagra. A hatarid6 lejartaig 34 orszag részér6l sok ezer dolgo-
zat érkezett be, mintegy félmilli6 tanuld részvételével. A birdld bizottsag
eléggé sulyos munkajat elvégezvén, a szavazatokbol az emberiség apostolait
a kovetkezd sorrendben allapitotta meg: Pasteur, Lincoln, Kolumbusz,
Washington. Franklin, Woodrow Wilson, Nightingale k. a, d’Arc Janka,
Szokratész. Gutenberg, Livingstone és Stephenson. A résztvett orszagok nevei
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kozott Magyarorszag is szerepel. A levélb6l kuribzumként még a kdvetkezd
tanulsagos (?) részleteket emlitjuk. Egy osztrak leany Noét, egy csehszlovak
fil az amerikai népet magasztalta a prohibici6 miatt, ami az amerikaiakat
természetesen meghatotta. Egy masik csehszlovak Masaryk és Auston Cham-
berlain nevével hozakodott el6, ami mar csak azért sem volt figyelembe vehetd,
mert él6 személyek, Ugyszintén vallasalapitok ki voltak zarva. Jellemz6 az is,
hogy néhany rombad@lt eurépai orszagh6l azzal a megjegyzéssel érkeztek a
palyazatok, hogy a dij elnyerése mddot fog adni a csaladi nyomorusag enyhi
tésére. A legcsattandbb valaszt egy osztrak fid kildte, mondvan: a 12 apostol.
Hogy a memzetkozi udvariassagnak eleget tegyiink, megemlékeztiink errél a
palyazatrdl, noha nem tulajdonitunk neki kiiléndsebb pedagogiai jelentéséget
e még kevéshbé értiink egyet az emberiség hdseinek fent kdzolt névsoraval, k.

Modern fizikatanitds. Freiburgban (im Breisgau) val6 tartozkodasom
alatt modot kerestem arra is, hogy az ottani kozépiskoldk fizikatanitasa feldl
tajékozodast szerezzek, ami a redliskolat és redlgimnaziumot illetéleg sikertilt
is. A-két iskola egyetlen, hatalmas, Uj épiiletben van és a legUjabb iddkig,
midén a tanuldk létszdma mar nagyon elszaporodott, egy igazgatdé vezetése
alatt is allott. A természettudomanyi — természetrajz, kémia, fizika — _okta-
tas céljaira kozos berendezés van. A tanitds a tanuldk gyakorlatain alapul.
A tanulok létszama egy-egy osztalyban 25—30, kiknek fele kémiai, masik
fele fizikai gyakorlatokat végez és a kovetkez6 oraban felvaltjadk egymast.
A fizikatanitas két tagozatdnak — also és fels6 — megfelelen két szertar és
el6adéterem van. Minthogy a szertarakat két tanari kar hasznalja (kb. 10—12
tanar), nagyon érdekelt az allapotuk. Amit ott lattam, csodalatra és egyduttal
kovetésre méltd. Mindegyik eszkoznek kijel6lt helye van. ahol az eszkdz neve
és célja olvashatd. Eg)* eszkdzt sem lattam hasznalhatatlan allapotban, pedig
latni lehetett, hogy hasznalatban voltak. Felszerelésik feliilmdlja a legjobban
felszerelt magyar kozépiskolak felszerelését; itt lattam els6 izben oly készi-
léket, amely a nyomas egyenletes tovaterjedését a folyadékokban mennyiségi-
leg mutatja. Tankonyviil az eddig hasznalt Poske-, illetve Hahn-féle kdnyvek
helyébe a graci K. Rosenbergét vezették be. A forradalom utan meghonosi-
tottak a koedukécids rendszert; a jov6 évt6l kezdve azonban mar a leanyokat
lassanként Kkitiltjak. A bukottak szama nagyon csekély. Nagy L. Jozsef.

A Jové Utjain. Szerkesztik: Nemesné M. Marta és Balogliy Maria (Buda-
pest). A negyedévenkint megjelend (j pedagogiai folyodirat immar masodik
évfolyamaba lépett, s az els6 évfolyam lezarultaval vilagosan kidomborodnak
a lap irdnya és keretei. Mint az Uj Nevelés Nemzetkdzi Ligajanak magyar-
orszagi hivatalos lapja, az Uj nevelés eszméinek terjesztését és a haladé ma-
gyar pedagogia eredményeinek feldolgozasat tlizte ki céljaul. Ezen keretek
kodzt helyet kapnak a legszélesebb értelemben vett pedagdgiai kérdések. Min-
den egyes szam elsGsorban a kérdések elméleti részét dolgozza fel, a legneve-
sebb kulfoldi és hazai szakemberek tollabol, ,,A Nevelés Mdhelyébdl“ cimd
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kulondsen érdekes és szines rovataban pedig a kérdések gyakorlati kivitelét
mutatja be, igy a Csaladi Iskola, Oj Iskola s egyéb magyar kisérleti iskolak
pedagogiai és didaktikai eredményeit. A gazdag szemle- és kdnyvrovat a kil-
foldi pedagdgia legUjabb eseményeirdl és mind a kilfoldi, mind a magyar
pedagogia legujabb termésérél szamol be. A lap szoros és kozvetlen Ossze-
kottetést tart fenn olvasokozonségével, szllSkkel és tanitosaggal; felvilagosi-
tasokkal, tanaccsal, bibliografiakkal is rendelkezésére all.

A I1ll. Egyetemes Taniigyi Kongresszus El6készit6 Bizottsdga a szak-
osztalyi elndk és el6adok bevonasaval Négyesy Laszl6 egyetemi tanar elndk-
lésével népes gydilést tartott, melyen megjelentek az Gsszes tanligyi egyesile-
tek vezet6i, tovabba taniigyi életiink hivatalos tényezdi. Négyesy LaszI6 meg-
nyitjaban bejelentette Karnis Gyula tavozasat, ki h. allamtitkarra tortént
kinevezése miatt kénytelen volt tavozni az elndki székbdl. Foglalkozott a
kongresszus altalanos célkitlizéseivel, kulondsen nagy lelkesedést keltett azon
bejelentése, hogy az 6szelld kongresszusnak lesz a feladata megoldani azt a
régi kivansagot, hogy az osszes taniigyi egyesiileteket egy szovetséghe tomo-
ritse. A kongresszus foglalkozik az egész magyar oktatasligyet atfogd kérdé-
sekkel, hivatva lesz javaslataival oktatasligyiinkét széles, modern alapokra
fektetni. Vitéz Papp Gyula titkar a 22 szakosztdly munkajat terjesztette
el6. A szakosztalyok szakcsoportonkint foglalkoznak kérdéseikkel. Bakos Ist-
van, Mosdoéssy Imre, Nagy Lé&szld, Padanyi Andor, Ge6cze Sarolta, Mester
Janos, Szekeres Bonis, Madai Gyula hozzéaszdlasa utan elfogadtak Vitéz Papp
Gyula el6terjesztését a pedagégiai szakosztaly felallitdsara vonatkozolag.
Véglegesen megallapodtak a kongresszus (lésezésének idejében: 1928 jalius 2.,
3, 4., 5 napjaban. Simon Lajos f6titkar elGterjesztésére bevalasztottdk az
Elndki Tanacsba Erédi Béla f6igazgatdt; a FANSz oktatéosztalyanak elnokét,
Kopp Tibort pedig titkarra valasztottdk. Majd a kongresszussal parhuza-
mosan rendezend6 orszagos taniigyi kiallitds mddozatait beszélték meg.



MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG.

1927 oktober 15-i rendes felolvasé Ulésiinkon tarsasagunk elndke, Komis
Gyula tartott elSadast ezzel a cimmel: A német népiskolai tdrvényjavaslat.
{Lasd folydiratunkban a 193—202. lapon.)

A Komis Gyula elndklésével tartott, november 19-i felolvaso Glésen pedig
Kenyeres Elemér rendes tagtarsunk olvasta fel Az Uj iskola é pedagdgiaja
cim( székfoglalojat.

A Magyar Paedagogiai Tarsasag 1927-ben.
I. A tarsasag tisztvisel6i:

Tiszteletbeli elnok: Findczy Ernd dr., egyetemi tanar.
Elnék: Karnis Gyula dr., vallas- és kozoktatasigyi h. allam-
titkar, egyetemi tanar.
Alelnokok: a) a népoktatas korébdl:
Mosddssy Imre, Budapest székesf6varos tanfelligyeldje.
b) a kozépiskolak korébél:
Friml Aladar dr., nyug. tankerileti f8igazgato.
c) az egyetem koréb6l:
Schneller Istvan dr., nyug. egyetemi tanar.
Titkar: Gyulai Agost dr., egyetemi magantanar, az all. polgar
iskolai tanarképz6 f6iskola igazgatoja.
Szerkeszt6: Nagy J. Béla dr., reéliskolai tanar.
Pénztaros: Quint Jozsef, tanitoképzd intézeti igazgato.
Ellen6r: Bongérfi Janos, nyug. polgari iskolai igazgato.
Jegyz6: Eltes Matyas, gyogypedagdgiai igazgato.
Konyvtaros: Suppan Vilmos, nyug. kereskedelmi akadémiai igazgato.

Il. Tiszteleti tagok:

Apponyi Albert gr. dr., volt vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter, Bp. (1908).

Balogh Jend dr., volt vallas- és kozoktatasugyi allamtitkar, nyug. igazsag-
tgyminiszter, a M T. Akadémia f6titkara, Budapest (1922).

Berzeviczy Albert dr., volt vallas- és kozoktatasiigyi miniszter, a M. Tud.
Akadémia elndke, Budapest (1894).

Burany Gergely dr., a csornai premontrei kanonokrend prépostja, Csorna
(1911).

Déczi Imre dr., tankerileti f6igazgatd, egyhazkerileti kdzépiskolai felligyeld,
Debrecen (1918).

Dugard M., pedagdgiai irond, a Lycée Moliére tanarndje, Parizs (1904).

Erddi-Harrach Béla dr., nyug. tankeriileti f6igazgatd, Budapest (1922).

Finaczy Ernd dr., egyetemi tanar, Budapest (1925).
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Gyerlyanffy Istvan, c. f6igazgato, nyug. pedagégiumi igazgatd, Budapest (1912).

llosvay Lajos dr., nyug. vallas- és kozoktatasligyi allamtitkar, nvug. mi-
egyetemi tanar, Budapest (1915).

Jancsd Benedek dr., c. egyetemi tanar, Budapest (1916).

Jankovich Béla dr., volt vallas- és kozoktatasligyi miniszter, Budapest (1914).

Klebelsberg Kuné gr. dr., vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter, Budapest (1915),

Lukacs Gydrgy dr., volt vallas- és kdzoktatastigyi miniszter, Budapest (1917).

Schneller Istvan dr., nyug. egyetemi tanar, Budapest (1919).

Sée Camille, francia allamtanacsos, pedagdgiai iro, Parizs (1904).

Szasz Karoly dr., volt képvisel6hazi elnok, Budapest (1917).

Takacs Menyhért dr., a jaszévari premontrei kanonokrend prépostja, Jaszo-
(1904).

WIlassics Gyula dr., volt vallas- és kdzoktatasligyi miniszter, a Kdzigazgatasi
Birdsag elndke, Budappst (1896).

Zichy Janos gr., volt vallas- és kozoktatasiigyi miniszter, Budapest (1911).

111. Rendes tagok:

Badics Ferenc dr., nyug. tanker(leti f6igazgat6, Budapest (1892).

Bardocz Pal, nyug. székesfévarosi elemi iskolai igazgatd és szakfelligyel6.
Budapest (1922).

Barkats Maria, az Erzsébet-Ngiskola igazgatdja, Budapest (1924).

Bartoniek Géza, az Eotvos-Kollégium igazgatdja, Budapest (1904).

Barczy Istvan dr., Budapest székesf6varos nyug. polgarmestere, Budapest
(1906).

Beke Mano dr., nyug. egyetemi tanar, Budapest (1899).

Benisch Artar dr., tankerileti f6igazgatd, Budapest (1919).

Berta llona, az Erzsébet-NGiskola nyug. igazgatdja, Budapest (1918).

Bitter I1llés, tanker, fOigazgatd, cisztercita gimnaziumi igazgatd, Budapest
(1921).

Bongérfi Janos, nyug. polgari iskolai igazgaté, Budapest (1892).

Csengery Janos dr., nyug. egyetemi tanar, Szeged (1892).

Dékany Istvan dr., egyetemi magantanar, tanarképzé-intézeti gyakorld gim-
naziumi tanar, Budapest (1926).

Ember Janos, nyug. tanfeliigyel6, Pécs (1892).

Endrei Gerzson dr., realgimnaziumi tanar, Budapest (1911).

Eo6tvds K. Lajos, nyug. tanfeliigyeld, Budapest (1892).

Ehes Matyés, gyogypedagdgiai igazgatd, Budapest (1915).

Ferenczy Jozsef dr., nyug. mlegyetemi tanar. Budapest (1892).

Fest Aladar, nyug. tankerileti f6igazgatd, Budapest (1915).

lhank Antal dr., tanitoképz6-intézeti tanar, Budapest (1925).

Friml Aladar dr., nyug. tankerileti féigazgatd, Budapest (1915).

Gaal Mozes, tankerileti f6igazgatd, Budapest (1912).

Gebcze Sarolta, nyug. taniton6képz6-intézeti igazgatd, Budapest (1892).

Gockler Lajos dr., nyug. kereskedelmi iskolai tanar, Budapest (1908).
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Goldziher Karoly dr., miegyotemi magantanar, az all. polgariekolai tanar-
képz6 fbiskola tanara, Budapest (1917).

Gyomlay Gyula dr., egyetemi tanar, Pécs (1892).

Gyulai Agost dr., egyetemi magantanar, az allami polgariskolai tanarképzé
féiskola igazgatéja, Budapest (1904).

Hajnéczy Jozsef dr., nyug. tanfeliigyel6, L6cse (1893).

Horvath Jolan, az angol kisasszonyok tanitdn6k6ozo- és polgariekolai tanar-
néképzb-intézetének igazgatdja, Budapest (1924).

Huszti Jozsef dr., egyetemi tanar, Szeged (1926).

Imre Sandor dr., nyug. vallas- és kdézoktatasiigyi allamtitkar, egyetemi tanar,
Szeged (1906).

Juha Adolf dr., egyetemi magantanar, iskolaorvos, Budapest (1906).

Karsai Ervin, premontrei kanonok, Budapest (1918).

Katonané Thuranszky Irén, nyug. taniton6képzd-intézeti igazgatd, Budapest
(1892).

Kemény Ferenc, tanker, féigazgatd, nyug. realiskolai igazgat6. Budapest (1903),

Kenyeres Elemér dr., 6von6képzé-intézeti tanar, Budapest (1925).

Kerékgyartd Elek dr., polgari iskolai igazgat6, Budapest (1903).

Kirchner Béla, nyug. kereskedelmi iskolai f6igazgatd, Budapest (19,03).

Kisparti Janos dr., kegyesrendi gimnaziumi igazgat6, Budapest (1924).

Karnis Gyula dr., vallas- és kozoktatasiigyi h. allamtitkar, egyetemi tanar,
Budapest (1911).

Kovacs Janos dr., nyug. pedagdgiumi tanar, Budapest (1897).

Korési Henrik dr., kir. tanfeliigyel6, Budapest (1903).

Koroési Sandor, nyug. reéliskolai tanar, Budapest (1892).

Krammer Jozsef, nyug. polgari iskolai igazgatd, Pozsony (1911).

Lechnitzky Gyula, nyug. tanitoképz6-intézeti tanar, Budapest (1917).

1.6ky Béla dr., tankerileti féigazgatd, a kegyesrendi kozépiskolak tanulmanyi
feliigyel6je, Budapest (1922).

lux Gyula, tanitoképz6-intézeti tanar, Budapest (1926).

Madzsar Imre dr., egyetemi magantanar, tanker, f6igazgatd, az Orsz. Koz-
oktatasi Tanacs titkara, Budapest (1922).

Hargitai Jdzsef, nyug. tanitoképz6-intézeti igazgatd, Budapest (1920).

Malnai Mihaly dr., nyug. tanitoképz6-intézeti tanar, Budapest (1892).

Mazy Engelbert dr., nyug. tanker, f6igazgalo, tihanyi apat, Tihany (1903),

Mitrovics Gyula dr., egyetemi tanar, Debrecen (1921).

Molnar Oszkar, tanitoképz6-intézeti tanar, Budapest (1915).

Mosdossy Imre, Budapest székesf6varos tanfeliigyel6je, Budapest (1907).

Mutschenbacher Gyula, lednygimnaziumi tanar, Székesfehérvar (1919).

Nagy Jozsef dr., egyetemi tanar, Pécs (1922).

Nagy J. Béla dr., redliskolai tanar, Budapest (1912).

Nagy Laszlé, nyug. tanitoképz6-intézeti igazgatd, Budapest (1892).

Nagy Zsigmond dr., vallds- és kozoktatasligyi miniszteri osztalytanacsos,.
Budapest (1924).
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Nadai Pal dr., iparrajziskolai tanar, Budapest (1915).
Neményi Imre dr., nyug. vallas- és kdzoktatasiigyi allamtitkar, Bpest (1894).
Négyesy LaszI6 dr., egyetemi tanar, Budapest (1896).
Paner Imre dr., nyug. egyetemi tanar, Vac (1892).
Pauler Akos dr., egyetemi tanar, Budapest (1905).
Pethes Janos, nyug. tanitoképz6-intézeti igazgatd, Papa (1902).
Petz Gedeon dr., egyetemi tanar, Budapest (1922).
Pater Janos dr., gimnaziumi igazgatd, Kézdivasarhely (1915).
dr., a budapesti tankeriilet féigazgatoja, Budapest (1920).
Janos dr., tankerlleti f6igazgatd, nyug. gyakorld gimnaziumi
igazgat6, Budapest (1918).
Quint Jozsei, tanitoképz6-intézeti igazgatd, Budapest (1918).
Pal dr., orvos, egyetemi rk. tanar, Budapest (1908).
nyug. gimnaziumi igazgatd, Budapest (1913).
Révész Géza dr., a varosi pszicholdgiai intézet vezet6je, Amsterdam (1919)
Schack Béla dr., nyug. kereskedelmi iskolai f&igazgatd, Budapest (1901).
Scherer Sandor, nyug. tanitoképzd intézeti féigazgatd, Budapest (1917).
Schuschny Henrik dr., iskolaorvos és egészségtantanar, Budapest (1924).
Schitz Antal dr., egyetemi tanar, Budapest (1920).
Sebestyénné Stetina llona, nyug. ndipariskolai igazgatd, Budapest (1892).
Suppan Vilmos, nyug. kereskedelmi akadémiai igazgatd, Budapest (1892).
Szab6 LaszI6 dr., egyetemi magantanar, Budapest (1916).
Szelényi Odén dr., egyetemi magantanar, nyug. teoldgiai akadémiai tanar,
Budapest (1913).
Szemere Samu dr., tanitoképz6-intézeti igazgatd, Budapest (1919).
Székely Gyorgy dr., egyetemi magantanar, az all. polgariskolai tanarképzd
féiskola nyug. tanéara, Budapest (1907).
Sztank6 Béla, c. féigazgatd, nyug. tanitoképz6-intézeti tanar, Budapest (1912).
Tereli Mihdly, redlgimnaziumi igazgatd, Budapest (1920).
Toth Tihamér dr., egyetemi tanar, Budapest (1924).
Trajtler Karoly, nyug. szf6v. nép- és ipariskolai igazgatd, Budapest (1892).
Urhegyi Alajos, tanitoképz6-intézeti tanar, népiskolai szakfeliigyel6, Buda-
pest (1920).
Vel6si Lip6t, nyug. elemi iskolai igazgatd, Kalocsa (1892).
Waldapfel Janos dr., nyug. kézépiskolai tanarképzé-intézeti tanar, Budapest
(1897).
Walter Gyula dr., c. pispok, Esztergom (1899).
Walther Béla, nyug. tankerileti féigazgatd, Budapest (1925).
Weszely Odon dr., egyetemi tanar, Pécs (1902).
Wildner Odén dr., nyug. szf6v. tanacsnok, Budapest (1914).
Wollmann Elma, nyug. taniton6képz6-intézeti igazgatd, Pozsony (1892).
Zayzon Dénes, nyug. tanitoképz6-intézeti igazgatd, Losonc (1892).
KIRALYl MAGYAR EGYETEMI NYOMDA. 1577—1927. BUDAPEST VIII, MUZEUMsKORUT 6.
(dr. czak6 elemér)
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