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SZÉCHENYI £ S  A MAGYAR NŐNEVELÉS.
Szerencsés véletlen, hogy gróf Széchenyi Istvánt nőne >elési 

vonatkozásban idéző ünnepi megemlékezésünk ép a karácsonyi 
ünnepkör kezdetére, advent első vasárnapjára esette Amióta » gyanis 
a világmindenség ragyogó követeként feltűnt a csillag Be .hleheni 
felett, azóta minden nőnevelés legfőbb földi célja, az anyaság 
valamennyi emberi rang elé és azok fölé emelkedett, s íz előtte 
való meghódolás bensősége és mélysége a családok és n/  рек belső 
boldogító békéjének, fokozatos emelkedésének és külső érvényesü­
lésének előfeltétele lett. Isten, — írta Eötvös »A kar iaush<-ban, 
— egy anya karjai között mosolyga a pásztorok adói? anyainak ; s 
ez vala legszebb, legszentebb oltára a világnak. »A r aben mindig 
az anyát tiszteljük, olvassuk Gárdonyi Géza »Földrr néző szeml­
ében. Akkor is, ha még távol van az anyaság. Akkor s, ha már rég 
túl van rajta.« »A Végtelenség örök folyama érint r eg mindig, ha 
anyát látok. Isten gyümölcsfája ő. Ő reá száll virá ,ul a Végtelen­
ségből jött lélek. Az ő szíve véréből sző magána' testet. . .«

Hogy az ember számára mi az anya —; fejke idős egyszerűsé­
gében is, — azt a költői lángelme sem tudta lmondani, »mert 
nincs rá szó, nincsen fogalom.« Hogy a magy ,‘ság számára mik 
az anyák, az asszonyok, azt minden erre vonatkí :ó megnyilatkozás­
nál többet- és mélyebbenmondóan megtalálj' к a »Hitel« aján­
lásában :

»Honunk s.ebb lelkű asszonyainak! Fogad ltok Hazám érdemes 
Leányai, tiszteletem és szeretetem jeléül e 1 s munkám ajánlását! 
Vegyétek, — bár férfiakhoz illendőbbnek j  ondják azt sokan, — 
nyáj"", kegyességgel pártfogástok alá! A litelről szólok, s ami 
belőle foly: a becsületről, az adott szó sztf iségéről, a cselekedetek 
egyenességéről, s ezért Előttetek se l /  et e tárgy idegenebb, 
mint előttünk, mert annyi nemes és szép, ami az emberiséget fel­
emeli, a Ti nemetek müve, Ti viszitek karjaitokon az életbe a kis­
ded nevendékeket, s jó polgárrá nevelitek; a Ti nemes tekintetetek­
ből szí a férfi lelkierőt s elszánt bátorságot. S ha élete alkonyo- 
dik a haza ügyében, Ti fontok koszorút homloka körül. Ti vagy­
tok a polgári erény s nemzetiség védőangyalai, amely Nélkületek, 
higyjétek el, soha ki nem fejük vagy nemsokára elhervad, mert 
Ti vontok minden körül bájt és életet. Ti emelitek egekbe a port 
s halhatatlanságra a halandót. Üdvözlet és hála Néktek!«

•Ünnepi előadás a »Mária Dorothea Egyesület« 1941. november 30-án 
tartott Széchenyi emlékünnepén.

‘ L. Hirl. cikkek, I. k. 280—281. 1. ---------
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Széchenyiben mély meggyőződésből fakadt ennek az ajánlás­
nak minden szava, amit megkapóan igazol egyik hírlapi cikkének1 
ez a mennyeket ostromló fohásza: »Az egek ura ismertesse meg 
a nőkkel gyönyörű hivatásukat s a haza felvirágzása .bizonyos.«2

Nem ok nélkül írta ezt Széchenyi. Akkor még igen csekély volt 
a magyarságtudattól áthatott szebb lelkű asszonyok száma.

Széchenyi, a keresztény felebaráti szeretetnek világviszonylat­
ban is egyik legkiválóbb képviselője, úgy látta, hogy »a magyar­
nak nincs mit fecsérelnie szánakozásával, mert saját bajainak siratá- 
sára sincs elég könnye. Korántsincs! Az egész világon nem érez 
vele senki. — Sőt mint nemzet még az Istentől embernek aján­
dékozott feleségében, az asszonyban sem talál, — a korabeli 
hiányos, kezdetleges, nemzetietlen, idegen nyelvű és szellemű 
leánynevelés3 kétségbeejtő következményeként, — hív pártolót, 
bajaiban rokonlelkű osztozót, sőt még vele gyászolót sem. S így 
még boldogtalanabb, mint az első embervért ontott szerencsétlen 
halandó, mert a csillagok alatt, mindentől elhagyatva, csak egye­
dül áll. Nemzeti ügyében, éltének legértékesebb, legméltóbb, leg­
nemesebb foglalatosságaiban nemcsakhogy nem gyámolítja, de 
még csak nem is érti hölgye. Pedig minden nemzetnél, legyen 
az bár a szolgaság legalantibb fokán is, nemzeti bajt, nemzeti 
örömöt őszinteséggel és hűséggel oszt férjével a nő. Sőt hihető­
leg még a török háremben is váltva búra fakaszt vagy örömbe 
ringat a félholdnak gyásza vagy sikere. A magyar asszony ellen­
ben — kevés kivétellel — hátat fordít nemzetének. Még csak érteni 
sem kívánja. A hazafiság legőszintébb törekedéseinek láttára tán 
mindenek előtt ő vonul vissza a leghidegebben s tán mindenek 
közt ő mutat a legkevesebb vonzalmat a haza iránt.«4

Nemzeti újjászületésünk szempontjából is áldhatjuk a sorsot, 
hogy Széchenyi 1817 május 1-jén ezt írhatta édesanyja emlék­
albumába:

»Ha mindazt, mit szívem érez, toliammal leírhatnám, 
Mindazt, mit csak néked köszön, méltán előadhatnám, 
Boldog volnék 
S nem búsulnék.

2V. ö.: Imre Sándor, Gr. Sz. I. nézetei a nevelésről. Bp., 1904. 52.. 
55—56. és 127. 11. — Váradi József: A magyar tanítónő a köz szolgálatá­
ban, Népt. Lapja, 1937. évf. 13. 1.

3 V. ö .: Pius Desideriűs, Ueber Erziehung und Unterricht in Ungarn. 
In Briefen an den Grafen Stephan Széchenyi, Verfasser des Buchs: »Der 
Credit«. Leipzig, 1883., 57—58. 1. — Kornis Gyula, A magyar művelődés 
eszményei 1777—1848., II. к., 453—478. 11. — Kornis Gyula, A régi magyar 
nőmozgalom és leánynevelés, Budapesti Szemle, 1927. évf. 57—94. II. — 
Schwarcz Etel, Nőnevelés és oktatás а XIX. században Magyarországon. 
Bölcsészdoktori ф rtekezés. Debrecen, 1938.

‘ L. Hunnia, 224. 1.
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De hogy írja le a számát ezer aggódásidnak?
Hogy köszönje tanácsidnak, hogyan fáradozásidnak 
Számos nemét 
És érdemét?
íme tűz és fegyver között imádsággal tartottál, 
Betegágyaimban gyorsan te magad ápolgattál.
Te oktattál.
Tanácsoltál.
Te plántáltad szívembe a jót, melyben vagyok s leszek, 
S ami csekélyt Isten, Uram s Hazámért utóbb teszek,
A Te munkád,
S azért reád
Szálljon hálaadásom mellett az Istennek áldása,
Attul lelked gondjainak jutalmát hogy láthassa.«

Széchenyi édesanyja sokat, igen sokat várt ettől a munkájá­
tól. Már a rákövetkező esztendőben ügy nyilatkozott Istvánról 
Madarász János somogyi ügyvéd kérdezősködésére : »Igen, ő ka­
tona; de ez nem az ő pályája. Én neveltem, ő az én legkedvesebb 
növendékem. Én ismerem az ő szellemét, lelkületét : ő szívvel- 
lélekkel magyar, s meglátja, ügyvéd úr, Magyarországon olyan 
nagy hazafi ember nem volt, mint ő.« S ez be is következett, 
mégpedig nem utolsó sorban azért, mert küldetés-tudatában már 
a családi nevelés első hatásai is erősítették. Elannyira, hogy 1848- 
ban is így nyilatkozott saját magáról: »Én vajmi gyarló ember 
vagyok, de egy gond él bennem és uralkodik minden akaratom, 
és tehetségem felett: fajtánk és hazánk józan kifejtése.«5 »Nem 
mondom, hogy semmiben nem csalatkozom és hibátlanul látom a 
következmények fenékokait. Tudom, én is csak ember, mégpedig, 
igen gyarló ember vagyok. De — hogy anyaföldem állapotát 
könnyelműen és szelesen soha nem fontoltam és csekély lelki 
tehetségeimet életem egész folytában, mióta eszemet bírom, csak 
arra az egyetlenegy gondolatra összpontosítottam: miképen lehetne 
alacsony állású hazánkat magasabbra emelni, — arra tiszta lelki­
ismerettel esküdhetem.«6 * Érezte és hirdette: »Hazánk csorbáit hely­
reállítani elsőségeit kifejteni, jobblétét magyarságra alapítani — 
legszentebb kötelességünk.«’ »Eltökélt férfiúi szándékom: inkább 
honom hív szolgálatában veszni, mintsem annak szégyenei s mocskai 
közt éltem fogytáig fulladozni.«.«8 »Az én legjobb tulajdonságom 
oly hangyaféle minőség, amelyhez képest soha nem unom meg 
a munkát, habár toties quoties elszedik vagy elgázolják is előttem

6 Kovács Lajos, Gr. Sz. I. közéletének három utolsó éve, 1. k. 25. 1. 
«L. Világ, 67. 1.
’ L. Világ, 15. 1.
8L- Stadium, 142. 1.
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a tojást.«9 Nem csoda tehát az az egyre gyakoribb tapasztalat, 
hogy minél többen és minél jobban ismerjük meg Széchenyit, 
annál általánosabb és annál mélyebb lesz az iránta való szeretet. 
Ű maga még ezt is már 1818-ban bizonyosra vette, s 1833-i aldunai 
útján is megállapította: »Sokszor tetszem az embereknek anélkül, 
hogy a legkevésbbé ismernének; aztán szörnyen vesztek előttük, 
ha meglátnak és felületesen ismerkednek meg velem; végre olykor 
magamhoz hódítom őket ismét, ha t. i- felismerik exaltációmat, 
magasztos kedélyállapotomat, meleg lelkemet.«10

Széchenyi meleg lelkének kell tulajdonítanunk, hogy a messze 
idegenben is otthon-közeiben tudott maradni, amit megkapóan iga­
zol ez a firenzei naplóbejegyzése: » .. .J ó  éjszakát, kedves Atyám 
és drága Anyám! Mindennapi lelki koncentrációm órájába foglallak 
Benneteket. így nevezem imádságomat.«

Meleg szíve könnyen lángra is lobbant, s így nem csoda, hogy 
nagy nőbarát hírébe került. Maga megvallja: »Mondtam-é valaha, 
hogy a szépnemnek nincs reám hatása? Hogy az előttem semmi? 
hogy nem szeretem? Ennek ellenkezője sokkal ismeretesebb, sem­
hogy több szót vesztegetnék . . . «u

Csak nemének oly tökéletes megszemélyesítője, mint Szé­
chenyi, tudta tisztán megérezni, pontosan megállapítani a nőnem 
igazi értéket, amikor megismerkedett későbbi hitvesével, akiről 
maga is megmondta: »ő lesz az oka, hogy egy egész nemzet újjá­
szülessék. Amphitrie, aki a sast megitatja.«12

Csak nemének oly tökéletes megszemélyesítője, mint Szé­
chenyi tudta tisztán megérezni, pontosan megállapítani a nőnem 
sajátos értékeit, s azjok kifejtését és érvényesítését mindenkor lova- 
gias gyengédséggel enyhített apostoli buzgalommal sürgetni.

E mellett épúgy tudatában volt a férfitermészet sajátos értékei­
nek és ezek jelentőségének is, és mind a női-, mind a férfitermészet­
nek a maga határozott, tiszta és tökéletes kialakulásáért esengett. 
»Ha azt mondhatnám magamban: ime az a nő (Crescence), akit sze­
retek, és az a férfi (Wesselényi), akit legjobb barátomnak válasz­
tottam, a két legtökéletesebb lény a földön, — óh, mily boldog 
lennék akkor! Ez lesz még öreg napjaimnak is vigasztalása, — ér­
zem bensőmben«.13

Annak, aki ilyen tisztán látta a nevelésnek a két nem szerint 
elkülönülő eszményi célját, s a mellett szinte áhítatos sóvárgással 
kívánta annak elérését, még akkor is tanítványi figyelemmel kellene 
tanulmányoznunk a nevelésre, jelesül a nőnevelésre vonatkozó fel­
fogását és gondolatait, ha nem lenne a legnagyobb és leghívebb

9 L. Polit, progr. töred., 112. 1.
10 L. Napló (Zichy A.) 631. 1.
11 L. Napló (Zichy A.), 57. 1.
12 L. Napló (Zichy A.), 81. 1.
13 L. Napló (Zichy A.), 331—332. 1.



magyar. Ezek megismerése még korunk jellemkutatóit is sarkal­
hatja búvárkodásaikban; mert hiszen »a két nemet megkülönböztető 
jellemző sajátságok nem jelentik azt, hogy bármelyik nem szellemi 
képésségeinek az értéke a másikénál nagyobb vagy csekélyebb 
lenne«.14

Széchenyi elavultnak tartotta azt a felfogást, amely szerint bol­
dog az, aki nem ismeri a jót, mert úgy nem is óhajtja. »Épen olyan 
józan ez az okoskodás, mint az, hogy szerencsés a kő, mert semmije 
sem fáj. Nem negatív, hanem pozitív boldogságra van alkotva az 
ember«.16

Igen nagy kérdés tehát, amelyet a nevelésen elmélkedő nem 
kerülhet meg, az, hogy: Miképen iuthatni boldogsághoz?

E felette kényes és bokros probléma megoldásán, mondhatni, az 
egész természet szüntelenül töri a fejét, de csak igen ritka s akkor 
is csak igen korlátozott sikerrel.

Bizonyos, hogy az ember boldogsága nem a pangás; de nem is 
a csak képzeletben festett lét. sem pedig a jobbnak nemismeréséből 
eredő megelégedés; hanem mindig növekedő s maga előtt cl nem 
titkolható anyagi és lelki szükségleteinek lehető legtökéletesebb ki- 
elégíthetése.

Gyámoltalanabbul és több szükséglettel helyezte az Egek ura 
a földre az embert, mint akármely más lehelő teremtményt. Ámde 
kárpótlásul értelmet adott neki. Azt az isteni szikrát, amely minden 
emberben él. S ez csak kifejtését, csak felszabadítását vária, — 
hogv még az anyagi kéjeknek is sokkal tágabb és illatosabb körébe 
állíthassa önmanát az emher, mint amilvenhe a föld bármelv más 
teremtménye helyeztetett. Sőt hogv ezen félül a mindig táguló lélek 
gyönyöreinek szféráiba is annál inkább felemelkedhessék. amelyek­
ből nemcsak hogy nincs kitagadva, hanem tán 'egyedül csak azokban 
lelheti unalom és túllakottság nélkül való örömeit.

Az, aki az olyannyira korlátolt testi örömök kielégítése mellett 
még a művészetek és tudományok ezerárnvalatú gyümölcseit is 
élvezheti, sokkal boldogabb, mint az, aki az élet legsürgősebb szük­
ségletei kielégítésének szűk mezejére van szorítva. — Minél na­
gyobb haladásban van, annál boldogabb S ekén az ember egyedül a 
szüntelen előmenetelben találhatja megelégedését. S minél többen 
járnak el ebben jó sikerrel, annál boldogabb az egyes polgárok 
összessége, a nemzet is. A munka és a szorgalom, — ami csak sza 
vakkal más, de magában nem egvéb, mint az ember szüntelen küz­
delme az anyaggal, alkotja tehát mind az egyes ember, mind a 
nemzet boldogságának egyedül biztos és tartós alapját. Innen van, 
hogy »az ember mindig azon munkálkodik, hogy sorsát jobbítsa.

14 L. Imre Sándor, Neveléstan, 223. 1.
16 L. Hitel, 53. 1.
18 L. Garat, 41-50. 11.
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Szüntelenül arra törekedik, liogy egészségesebb, megbecsültebb, 
vagyonosabb, hatalmasabb, egy szóval, hogy boldogabb legyen .. ,«17
— Ezekhez képest az, aki embertársainak részint lelki, részint testi 
tehetségeit pozitíve vagy negative csonkítja, vagyis tehetségeit nem 
engedi érvényesülni, vagy épen elnyomja azokat, ellenségesen cse­
lekszik vele. Nemkülönben az sem tesz jóit vele, aki helyette gondol­
kozik és dolgozik. S ezért embertársának az a legjobb és leghívebb 
barátja, aki testi-lelki erejét kifejti, előmenetelére módot ad s így 
szól hozzá: »Fáradozzál s magad légy jobbléted szerzője!«18

Mivel nem tagadható, hogy »az emberek általában inkább haj­
lanak a rosszra, mint a jóra, és hogy szinte lehetetlen valóban eré­
nyessé válni, mielőtt a bűn minden csíráját önmagunkban meg nem 
gyengítettük és el nem nyomtuk»,19 azért látta Széchenyi az er­
kölcstudományban minden egyébnek talpkövét. »Ez az egyetlen tu­
domány visz bennünket legközelebb az Istenség ideájához, mely 
emberi létünk legfőbb célja.« — Az erkölcstudományból, — olvassuk 
a Világ20-ban, — praktice merítgeti a morális nép a társadalmi élet 
legédesebb örömeit. Ezért akarta bevinni az erkölcstudományt a nép 
szívébe, ezért igyekezett elhinteni az igazi erköcsi függetlenség 
magvait. Kívánja, hogy gyermekeinknek még virágos éveikben el­
méjükbe vessük: kövessenek el mindent, hogy oly egészségesek 
és olyan jók legyenek, amennyire azt Isten az ember számára lehet­
ségessé tette. Én nem kívánok többet, — olvassuk Naplójából,21
— mint amennyire az ember képes. Megengedek vagy tiltok; de el­
nézni nem akarok semmit. Föltétlenül akarom, hogy mindenki vallá­
sának szokásai szerint éljen; de a legfontosabb az, hogy felebarátján 
segítsen. Azonban nem alamizsna az, ami az emberiséget boldoggá 
teszi. Erre a tanítás és példa való-

Csak úgy remélünk reánk és utódainkra nézve üdvöt, — írta ép 
egy évszázaddal ezelőtt A Kelet Népe című müvében, — ha szellemi 
alapon nyugszik jelenünk és jövendőnk, ha szellemi alapon emelke­
dik anyagi kiképzésünk s nem megfordítva.22

Széchenyi előtt kétségtelen volt, hogy az emberi társadalomnak 
legbiztosabb és legerősebb alapja a vallás. »Vallásomban mindent 
tiszteletreméltónak tartok; mert hiszen a minden ember iránt való 
szeretet ennek legfőbb alapja, s azt is tudom, hogy csak imádság­
gal, elmélkedéssel, az érzékiség leküzdésével, bűnbánó vezekléssel 
és kitartó gyakorlással válhatunk képessé az igazi szeretetre, csak 
így dicsőülhetünk m eg.. .  Legfőképen pedig arra kell figyelnünk, 
hogy ne legyünk igazságtalanok semmiféle élőlény iránt és minden

17 L. Lovakrul, 5. 1.
18 L. Világ, 211. 1.
19 L. Döblingi Hagyaték, III. k., 511. 1.
20 L. 172. 1.
21 L. (Viszota Gyula), I. k. 608. 1.
ML. 5. 1.
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tettünk alapja a szeretet legyen, szóval, hogy szigorúan erkölcsös, 
erényes életet éljünk.*3 Az erény a lélek egészsége, épúgy, mint 
ahogy a bűn a lélek betegsége.21 Boldog ennélfogva az, aki, az 
erény útjából soha el nem térve, bízik a nagy Istenben, akinek ke­
gyelme és ápolása nélkül semmi sem sikerül a világon.25 Ezért 
vigyázzunk, legyünk mindig résen, hogy az önszeretet és a hiúság, 
az emberiség e legveszedelmesebb csábítója, ettől az úttól el ne 
térítsen.

Széchenyi Hitelűében20 megvallja, hogy: »mindig csak egy ha­
rangra ütök, igaz; de bár sok volna, kit mindarra, ami hazánk 
díszére hasznos és szükséges, egyesíthetnék! Mint a falusi harang, 
habár törött is, összeseregíti a jámbor községet Isten hálába.« Ennek 
a harangnak »nyelve« szól hozzánk minden megnyilatkozásából, s 
ezért a fölfedezés újjongó öröme melegedett szét bennem, amikor 
azt kinyilatkoztatásszerü tömörségében sikerült egy titkárának szóló 
döblingi levelében,27 annak különben átlagos és németül írt sorai 
végén megtalálnom. Ma már közismert alakjában így szól: »Egye­
sült erővel törekedjünk arra, hogy Magyarországon egy ember se 
legyen kenyér és ruházat nélkül, fedél és szakismeretek nélkül és az 
erkölcsi műveltséget senkise nélkülözze.«

Mélyebben ma sem tudja se akisem megszólaltatni agréai és 
közösségi szükségleteinket, miat ahogy azt Szécheayi az individ.ua- 
lista XIX. század első felében már sürgette. S tette ezt a legkülön­
bözőbb változatokban azért, mert minden törekvésünknek abban kell 
egybeforrnia, hogy magunkat a lehető legnagyobb nem-eti erőre 
kiképezzük.28

Egy nemzet, ha sajátságainak kifejtésében valami egészre ké­
pezheti ki magát, — tanítja Széchenyi Hunnia című művében,29 — 
oly erkölcsi test, mely az emberiségnek alkotórésze, és egyike 
azoknak a lépcsőknek, amelyeken az emberi nem mind magasabbra 
emelkedhetik végső hivatása, a »tökéletesülés« felé. A földi lét 
salakjaiból ugyan nem bontakozott ki minden nép ily egésszé, az 
emberiség fölemelkedésének lépcsőiévé; de azért megvan minden 
népben a kifejlődésnek az a lehetősége, az az életszikra, amely ily 
kiképződésre bírhat. Ez okból a becsületes ember, akinek lelke érti 
a természet szavát, el is fog követni mindent, amivel hozzájárulhat 
honosainak, nemzetének, hazájának tökéletesebb kifejtéséhez. És 
ez a vágy a honszeretet legmélyebb kútfeje. Ez az Istentől emberbe 
oltott érzelem a természet romlatlan fiában minden más érzést felül-

23 L. Döblingi hagyaték, III. k., 150—151. I.
24 L. Napló (Viszota Gyula), II. k., 69. 1.
25 L. Kecskeméthy Aurél, Gr. Sz. I. utolsó évei és halála, 95. 1.
26 L. 124. 1.
27 L. Levelei, III. k„ 633. 1.
28 L. Hunnia, 246. 1.
28 L. 204. 1.
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•múl és felejtet, habár szándéktalanul is. A leg-kiműveltebb főnek és 
a legnemesültebb kebelnek is ez irányítja minden lépését, de józanul, 
úgy, hogy műveletlent és műveltet, — bármily távol álljanak is 
egyébiránt egymástól, - a hon java körül mindenben szinte hasonló 
vágy egyesít. S ebből az együttérzésből, amely a földön a legneme­
sebb, legdicsőbb emberi cselekedetek leggazdagabb forrása, csak 
azok a félemberek, csak azok a féltudósok vannak kizárva, kita­
gadva, akik, — az álnevelés maszlagaitól elrokkantva és az önzés­
gondolta szokások hatalma által minden nemesből kivetkeztetve, 
— a szűz természet benyomásait már elfelejtették, a természethez 
ismét visszatérítő bölcseség szavát pedig még nem hallották meg. 
Ezért tartotta minden erény kútfejének a hazaszeretetei,30 s hirdette, 
hogy y>a tökéletesség eléréséhez haza kell! Erőteljes férfiak és fe­
gyelmezett asszonyok«.*1

A mi keleti zománcéi elődeink magasan állottak a szépnem 
felett, míg ez csak olyan helyet foglalt el, amilyenen durva nemze­
tek között szokott állni a nő. A keresztény vallás, amely honunkban 
a latin nyelvvel szinte egykorú, mindent szelídítve, a házikör viszo­
nyaiba is a szelidülésnek áldását lehelte, s ez az asszonyt, örömeink­
nek és nyomorainknak hű megosztóját, némileg természeti jogaiba 
iktatta. De idő haladtával, a nemzet nőttével, — midőn mind job­
ban és jobban ránk száradt a latin nyelv, a vele nálunk egykorű 
keresztény vallásnak egyszerű tanításai, »a felebaráti szeretet, és 
keresztény türelem« viszont tőlünk lassan megint elszálltak, — épen 
az zárta el az asszonyt természeti körének tökéletes elfoglalásától, 
ami nemzetünk előbbi korában őt némileg természeti jonaiba beik­
tatta. Amióta ugyanis rendeződni kezdtek a társasélet viszo iyá! rés 
a szépnem hatása az erkölcs, a jó  Ízlés és a társasélet kellemei körül 
tágult, iskoláink ellenben olv nyelven tanítottak, amelyet a szépnem 
nem értett, amelyen az nem szólt, azóta a holtak nyelve kezdte 
elválasztani a két nem érdekeit.

Az asszonynak, — nem értvén, mit tanul fia, mit beszél férje, 
vagy ismét le kellett süllyednie egykori keleti állására, vagy, — ó, 
kín, habár ez természetes következés, — idegén kultúra felé fordult. 
A férfi viszont nem kedvelvén, sőt gyűlölvén, amit az asszony kül­
földi példa szerint gyűjtött, még inkább eladta természetes értel­
mét a természetelleni zsarnoknak. S így, tán sehol előbb nem tapasz­
talt kötetlenségben, végkép reánk jutott az 'az idő, amelyben asszo­
nyaink s .férfiamк ízlései, nézetei s tán reményei is oly elágazók, s 
egymáshoz oly kevéssé illően mutatkoznak. Ennek további s mindig 
rosszabbra növekedő következése minden közérdeknek legvesze­
delmesebb felforrását kénytelen okozni, ha a természet örök és soha 
meg nem csalható elvei szerint a két nem közti elágazásoknak gyö-
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kérokai még jókor ki nem irtatnak, s ízlésük, nézeteik és reményeik 
nem egyeztetnek egy nagy cél felé.32

Ezért írta Széchenyi egyik hírlapi cikkében is: »— Jóllehet jaj-t 
mondok ott, ahol a Konty uralkodik, azért százszorta fájdalmasabb 
jaj-t harsogok az egekbe oly haza felett, ahol a nők idegenek 
hontól, maguk nem lelkesednek érte s másokat sem lelkesítenek 
iránta«.32a '

Soha nem szabadna szem elől tévesztenünk, amit Széchenyi már 
száztíz esztendővel ezelőtt megírt,33 hogy »most a különböző nyel­
vek azok a nagy határok, amelyek elválasztják egymástól a nem­
zeteket, s megóvják egyéniségüket és létüket, mint nemzetekét. 
Folyók, hegyek, tengerek mind semmik, az egyesülés megannyi 
hidjai. Nyelvek az igazi védfalak. Ezért kell a magyar nyelvnek, 
értelmi és nemzetiségi kifejlésünk leghatalmasabb rugójának, ha­
ladnia.

Véntől fiatalig, dústól szegényig, a legjelesebb férfiaktól a 
legbájosabb hölgyekig mindenki, alá honunk életét, nemes emelke­
dését s, egykori dicsőségét szomjazza, tegyen meg anyanyelvűnkért 
mindent, amit csak tehet. Mert vele mindent kivihetni, ami nemze­
tünk, sőt az emberiség díszére méltó. Nélküle semmit!34

Minden tárgy, amely hazánkra vonatkozik, természetszierüen 
kell, hogy rendkívül érdekeljen minket. Mindenkinek 
magát, azaz testi és lelki tulajdonságait,
körülményeit, úgymint nemzetiségét, vagyonát, hazáját, honfitársait, 
hozzátartozóit, azaz szüleit, rokonait, gyermekeit, 
választottjait, úgymint szerelmesét, barátját, ismerőseit oly tökélete­
sen kell ismernie, amint azt agyának ereje engedi. A bölcseség azt 
kívánja, hogy ezek kitanulása és kiismerése életének főfoglalatos­
sága s főtudománya legyen, és hogy végre mindenféle helyzetben 
— önmagát és körülményeit átlátván és tökéletesen ismervén — 
házi esze szerint cselekedjék.36 Az önismeret és körülményismeret 
minden javulás és javíthatás legsarkalatosabb alapja.

Mindaddig, amíg önszeretetünknek, hiúságunknak és gőgünk­
nek csak egyetlenegy parányi árnyéklata is keveredik önismereti 
ítéletünkbe, gyarlóságunk örökké minmagunk túlbecsülésére fog 
csábítani. S nemcsak tettleg nem fogunk hozzájárulni az annyira 
szükséges újjászületésünkhöz, hanem ennek még sürgető voltát 
sem fogjuk érezni, sőt mibenlétünk, mivoltunk valóságát sem fogjuk 
tisztán látni és elismerni sohasem, s ezért attól lassanként még 
inkább eltávolodunk.36

82 L. Hunnia, 35—42. 11.
32a L. Hirlapi Cikkei II. 394 -395. 1.
33 L. Világ, 329. 1.
34 L. Világ, 156—168. 11.
36 L. Hitel, 22. 1.
36 !.. Hunnia, 224. 1,
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Széchenyi a legkeserűbb önismertetési pillanatokra is szívesen 
elszánta magát, mert tudta, hogy azokból az ember, valamint egy 
nemzet is, mindig tisztábban szokott kilábolni, mint amilyen az 
előtt volt.37

Annak, aki úgy akar cselekedni, hogy azt ne kelljen megbánnia 
vagy talán meg is siratnia, elkerülhetetlenül ismernie kell a maga 
helyzetét és körülményeit is. Cselekvésünk ugyanis oly szoros össze­
függésben van a magunk és körülményeink mivoltával, hogy ezek 
ismerete né’kül cselekvésünk sem lehet józan.38 Pedig »sa át köré­
ben minden hátramaradásnak senki más nem oka, egyedül önmaga, 
akárhogy akarná is másra toini a hibát«.39

A női hivatás szempontjából igen nagy a leánynak — hajadon- 
nak — asszonynak s ennélfogva nőnevelésünk intézőinek a felelős­
sége. A nő kezében van a gyermekeknek s részben az ifjúságnak 
az emberi életre való előkészítése. Mint édesanya, illetőleg dajka, 
gondozó, ápoló, nevető, a nő plántálja az új nemzedékbe az életerő­
ket s gondozza azokat. A nő tartja össze a családot, teszi a házat 
(lakást) családi otthonná, biztosítva annak fészekmelegét, nyájas 
derűjét. Az anyai (nővéri) jóság szétsugárzásával melegíti ottho- 
niassá az intézeti életejt, s a nyilvános gondozás és védés intézmé­
nyeit. A nő létesíti és átszellemül az egyének közti kapcsolatokat, 
s ezzel családiasítja a társadalom közösségi életét és kialakítja az 
érintkezés szükséges formáit.

A nőnek hitvesi-anyai hivatásának teljesítése, társasító erejé­
nek és otthonosító ösztönének érvényesítése, általában neme külde­
tésének betöltése érdekében, határozott művelődési akaratra, népi 
életszükségleteink és nemzeti műveltségünk ismeretére van szüksége. 
Ez a szükséglet csak a megfelelő tudás elsajátításával és következe­
tes begyakorlásával elégíthető ki.

Azt, hogy a magyar nők a múlt század második negyedétől 
kezdve lassan ismét a magyar nemzeti művelődés részeseivé lettek, 
egyfelől romantikus íróinknak, másfelől a hazai romantika kiváló 
nőképviselőinek köszönhetjük. Utóbbiaké az érdem, hogy nálunk a 
nőkérdés nem suffragette-mozgalomban kereste megoldását, hanem 
nőművelődési irányban. Ezzel lehetővé vált a nő számára is a teljes 
emberi kibontakozás, megnyílt előtte a társadalmi érvényesülés ter­
mészetes útja, s így tevékenyen bekapcsolódhatott a gazdasági élet 
vitelébe, sőt még a tudomány és művelődés alakításába is.

Hogy Széchenyi ezt nagyon kívánta és hőn óhajtotta, annak re­
mek bizonyítéka a Hitel ajánlása. A neveléstudomány mai, már fej­
lettebb szaknyelvén sem lehet a nőnek a férfival való egyenlő érté-

37 L. Stadium, 16. 1.
38 L. Hitel, 23. 1.
39 L. Hitel, 205. 1.
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két világosabban kifejezni, értelmességét határozottabban jelle­
mezni és teljesebben elismerni, s művelődésben teljesítményeit 
jobban méltányolni, mint ahogy Széchenyi tette. Olvasásakor az 
időfelettiség érzése emeli fel a lelkünket.

Széchenyinek minden erre vonatkozó megnyilatkozásából ép 
úgy kitűnik, mint a nemek korszerű lélektanából és jellemtudomá- 
nyából, hogy »й nő nemcsak másnemű ember, hanem egészen más 
émber is«,i0 mint a férfi. Ezért kell nevelésének is eltérnie a férfiak 
nevelésétől.
• Az ifjút főképen azokban az erényekben gyakoroljuk, amelyek a 
hivatásbeli munkakörben és a közösségi életben való helytállásra 
képesítik és fokozzák küzdőképességét. A hajadonnal viszont már 
gyermekleánykorától kezdve a családi életet kell megszerettetni, 
hogy az abban való élés jelentse számára a legnagyobb boldogsá­
got. ltjainkat a magyar múltból és nemzeti irodalmunkból vett ösz­
tönző-sugalló példákkal kell az élet küzdelmeinek vállalására ser­
kenteni, a honvédelmi szolgálat teljesítésére lelkesíteni. Leányainkat 
(hajadonainkat) ellenben a nevelői ráhatás minden számbajöhető 
eszközével a családi élet szentélye felé kell irányítani; mert ott talál­
ják meg a sóvárgott boldogságot, amelyet az ő és csak az ő szívük 
nyújthat önmaguknak és szeretteiknek. Mint anyák, a nők a meleg­
ség és jóság megtestesítői, minden testi és lelki szükséglet finom 
megérzői, igazi megértői és odaadó kielégítői. Ezzel biztosítják 
mindazon emberi tulajdonságoknak kibontakozását, amelyek leghat- 
hatósabb tényezői a különböző munkaerők és hivatásrendek, az 
állam és az egyház fenntartásának.

A magyar nők azok, akik eleitől fogva és, — reméljük, — időt­
len időkig ringatják a folyton újraszülető magyarság bölcsőit, s 
akik korszakról-korszakra millió és millió emberváltozatban Hun­
gária megtestesítői; annak az örök magyar asszonynak megszemé­
lyesítői, akiben mindannyian a magyar halhatatlanság eszményét 
tiszteljük. Ezért kell, hogy nőnevelésünk célja a magyar asszony 
legyen. Az eldurvult, elkérgesült szívű proletár-asszonyoktól, az 
elhanyagolt és fejlődésükben elakadt hajadonoktól a tétlen szoba­
dísznek tartott s életüket haszontalan időtöltésben elmerengő, túl­
finomult nőkig és a flapper-típusú leányokig lássa meg egyaránt min­
den nő igazi célját. így megérjük azt az időt, amikor a magyar nők 
túlnyomó többsége házias, igazlelkű, melegszívű lesz, vagyis igazi 
nő, aki lelkesedik a jóért-szépért ; szívből undorodik mindentől, ami 
nemtelen; igazán szereti férjét, gyermekeit, hazáját, az egész emberi­
séget; tudja nevelni kicsinyeit.

Azoknak a leányoknak és hajadonoknak nevelésében és művelé­
sében, akik kenyérkereső pályára készülnek, kétszeres gonddal kell

L. W eszel y Ödön, A korszerű nevelés alapelvei, 239. 1.
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ügyelni arra, hogy szakszerű (kiképzésükben a nőiesség értékei meg- 
óvassanak, különben nem vezetjük őket a természetük által kijelölt 
utakon. Elengedhetetlenül szükséges, hogy minden leányiskolánk 
legalább olyan arányban gondoskodjék a sajátos nönevelési szük­
ségletek kielégítéséről, mint ahogy azt nyolcosztályos népiskolánk­
nak ebben az évben kibocsátott tanterve és útmutatásai jeltüntetik. 
Ezek, az anyaságra és háztartás-vezetésre ránevelő ismeretek és gya­
korlatok nem hiányozhatnak ipari- és kereskedelmi szakoktatásunk 
tanterveiböl sem. és — nyilvánvalóan — szükség lenne azok elméleti 
és gyakorlati oktatására felsőoktatási intézményeinkben is.

A nőnevelés legfőbb feladata a szív tehetségeinek kifejtése, 
kiképzése és nemesítése. »Vajmi szép képben állítja élőnkbe, — ol­
vassuk A Kelet Népében11 — a szérafi és kerubi eszme az alkotó s 
ekkép el nem múló léleknek két fő tulajdonságát: a szereteket és az 
értelmet. A Szeráf szeret, és egyedül szeretete által boldogít. A 
Kerub viszont fenntartja a menny boldogító világát. A házi boldog­
ságnak az a legszebb eszménye, ahol a férj gondoskodik a család­
ról és az asszonyi szív von mindenre bájt és szellemi írt. S ha ez 
így van, éden, és ha ez nincs így, pokol a föld.«

Széchenyi egyik döblingi elmélkedését,12 amelyben a
»Szerelem, szeretet kérdését tisztázza, — ezizel a remek 
művelődéstörténeti megállapítással hagyta félbe: » ... Ha cso­
dákat szült a keresztnek jele, — s ezt hiába tagadnám, — akkor 
tán az a legbámulandóbb, hogy csak a kereszt varázsereje és isteni 
eredete szülte valójában annak a családi életnek sokszerű báját 
és boldogságát, amelynek létét, sőt lehetőségét, — még a rómait 
és hellént is ideértve, —• egy nemzíet sem ismerte, sőt még csak 
nem is gyanította . . .«

Széchenyi meg volt győződve arról, hogy »csak úgy léphetünk 
az említésre méltó és tisztelt nemzetek sorába, ha magyarok mara­
dunk, és saját nemzetiségünk további kifejtésére alapítjuk minden 
előmenetelünket és reményünket, s ha gondjaink hív osztozó ja, él­
tünk legédesebb gyámola és annyi vágyunk célja, az Asszony, — 
akinek uralkodása alól, mindjük ki egyenesen, fejedelemtől lefelé a 
legtehetetlenebbig, egy férfi sincs kivéve, —- a természet szent útjára 
visszalép, és csak azoknak fon repkénykoszorút, akik nemzetüket 
dicsőítették«.41 42 43 Ezért fordult már első nagy művében, a Hitel­

41L. 298. 1.
42 L. Döblingi Hagyaték, III. k.,' 572—577. 11.
43 L. Világ, 286. 1.
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ben,11 honunk érdemes leányaihoz: Legyetek Ti segédei egy szebb 
és józanabb kezdetnek, vezessétek, — mint valaha Spárta anyái, — 
fiaitokat az érdem s erény mezejére! Fejtsetek ki bennük már 
gyenge korukban minden szépre és nemesre való vágyást! Neveljé­
tek bátrakká, igazságszeretőkké, adott szavaik teljesítőivé, szóval 
férfiakká! S ha valaha sivatag termő kies vidékké, posvány pedig 
gazdag gyümölcsökkel viruló ligetté válik a hazában, ha a magyar 
név mindenütt tiszteletet gerjeszt, s a magyarnak híre, mindenben 
való előmenetele miatt, a földkerekén elterjed, legyen az édes 
jutalmatok.«

Ebből az édes jutalomból, — s ennek is tudatában volt Szé­
chenyi, — kiváló rész illeti az ő édesanyját és az ő feleségét. 
Édesanyjának anyai hivatásteljesítésére saját szavaival mutattunk 
rá. Feleségére vonatkozólag pedig ez volt Széchenyi végső óhaja 
1843. május 16-án kelt végrendeletében: »__  Helyezzék hű élet­
társamat, jobb felemet, tiszteletreméltó feleségem tetemét hamvaim 
mellé! Mert ő volt az, aki nagyszerű eszméimet: szolgálni a hont, 
már akkor is felfogta, amikor alig volt egy hő kedély is, amely 
megértett és méltatott volna. Ő volt az, akinek szép leikéből mindig 
erőt és szilárdságot merítettem. Ö volt végre az, akiben felleltem a 
germán költő legmagasztosabb asszonyi ideálját, mely szerint nem 
pipere vagy divathajhászat, vagy épen politikába avatkozás és pár­
tok feltüzelése a hölgynek tisztje, hanem magas hivatásának csak 
akkor felelhet meg, ha, — amint férje a szabadságért vív, — úgy 
küzd az asszony az illemért... Ö lesz végre az, jól tudom, aki, habár 
az egész világ is elhágy, — hűen és bennem bízva, bennem nem 
kételkedve mellettem fog állani.«

Ilyen, illetőleg hasonló anyákká és hitvesekké nevelni leányain­
kat, ez az a legnagyobb szolgálat, amelynek teljesítését a nőneve­
léstől várjuk, s amellyel biztosíthatjuk a magyar jövőt. E szol­
gálat teljesítésében, vagyis a leányifjúság természetének, emberi 
rendeltetésének és nemzeti hivatáséinak megjelelő nevelésében is,
— amint láttuk, — Széchenyi egyik legnagyobb ihletünk.

Születésének százötvenedik évfordulóján állapítsuk meg, hogy,
— ha valaha sikerül pontosan kimutatni azokat a különbségeket, és 
ezek figyelembevételével szakszerűen kidolgozni azokat a nevelési 
útmutatásokat és életszabályokat, amelyek szerint az emberi művelő­
dés a férfiasság és nőiesség termékeny ellentétében, mindkettő köl­
csönös szerencséjére és boldogságára, áldásosán fejlődik, akkor ennek 
világviszonylatban is egyik leghatásosabb sürgetője, magyar vonat­
kozásban pedig legkiválóbb előhírnöke gróf Széchenyi István volt.

Váradi József.

44 L. 63. 1.
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AZ EIDETIKA AjGYAKORLATI TANÍTÁS 
SZOLGÁLATÁBAN.1

Az újabb pszichológiai megfigyelések és kísérletek egy olyan 
lelki jelenség felfedezésére vezettek, amely a kutaitók ügyeimért 
■eleddig elkerülte. Ez a jelenség a képzetvilág körébe tartozik 
'S tüzetesebb kielemzése folytán a képzeltek minőségi osztályo­
zásában külön fejezetet igényel magának; a tulajdonképeni kép­
zetek, továbbá az álom- és fantáziaképzetek meHe|tt az újabb 
lélektan az eidetikus képzetek osztályát veszi fel e lelki jelenségek 
sorozatába.2 c

Ha a gondolkodás fajtáit Brandenstein elemzései után szemlélt 
tartalmaikat tékinitve minőségi, alakulat! és formális őshatároz- 
mányaikra bontjuk szét, már a legelemibb, az érzéki minőségekre 
irányuló lelki tevékenységben találunk olyan tudatós&tási folya- 
lm;atokát, amelyek az eidetikus szemlélettel összefüggésben vannak. 
Felületesebb megfigyelésnél az érzékelés elemi mozzanatai többé- 
kevésbbé összefolynak s így történhetett meg, hogy a szubjektív 
Szemléleti képek elemzői nem vették észre némely egyének, külö­
nösen gyermekek sajátos képessiégét, hogy az érzékelt képek lelki 
felújításakor hosszabb lappangó idő után is szemléleti eleven- 
íséggfel idézhetik ‘föl a nyert benyomások érzéki vonásait. Ahol 
mások csak halvány emlékezeti képeket tudtak képzetvilágukba 
besorozni, ott az ilyen képességgel felruházottak a felidézett be­
nyomásnak szinte teljes érzéki képét látják. Némely gyermek 
szemléleti képfelujításának ezt a sajátságát nevezzük eidetikus 
szemléletnek.

Az első, aki ezt a speciális képzetfelelevenítő képességet kis­
kornak megfigyelésénél észrevette, a bécsi Ürbantschi'tsch Viktor 
volt, aki erről a felfedezéséről 1907-ben egy értekezésben beszá­
molt. Szubjektív optikai szemléleti képeknek nevqzte ezeket a tünete­
ket, de minthogy csak gyér esetekben találta meg ezt a fenoment az 
(általa megvizsgált egyéneknél, beteges tünetnek vélte és a hallu- 
cinációk körébe sorolta. Csak Erich Jaensch és Oswald Kroh 
tüzetesebb vizsgálódásai alapján vált bizonyossá, hogy itt egy 
elterjedt lelki jelenségről van szó, amelynek egyáltalán nincs 
patológiai jellege, hanem egészen normális sajátsága némely egyé­
neknek. Szóval megállapítható, hogy az eidetikus ízemlélet a 
kjéjpzetreprodukció egy sajátlagos faja, amelyet mint ilyet a mi­
nőségi képzetek osztályába lehet sorolni.

Bécsi tanári körökben a világháború lezajlása után élénk; 
lélektani kísérletezés indult meg, amelynek középpontjában főleg

1 Rendes tagsági székfoglaló a Magyar Paedagogiai Társaságnak 1942. 
április 18-án tartott rendes felolvasó ülésén.

2 L. például Broermann, Allgemeine Psychologie, 1932. — 82. és к. И.
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л Biihler-házaspár tevékenysége emelkedik ki. Charlotte Bühler 
legyetemi tanárnő vezetése és irányítása mellett egy nagyobbára 
nőkből álló tanári kar iparkodott azon, hogy kísérletekkel és meg­
figyelésekkel kitanulmányozza és megállapítsa a gyermeki elme 
fejlődésének törvényeit. A lelki élet számos rejtettebb tünetét 
sikerült így a bécsi iskolának földerítenie. Ezeket adja világos ösz- 
íszefoglalásbran Charlotte Bühler »Kindheit und Jugend« című 
kitűnő művében.
l A szerző e műben a gyermekpsziché kialakulásának egyes 
’fázisait igyekszik a maga és dolgozótársai kísérletei alapján pon­
tosan elhatárolni s a beszerzett anyagnak szigorúan módszeres 
felhasználásával sok olyan rejtett vonatkozást állapít meg, amely a 
gyermeki lélek fejlődésére fényt deríteni alkalmas. Az újabb 
kutatók mint sitandardműre hivatkoznak Charlotte Bühler e mun­
kájára s a magyar szerzjők közül pl. Brandenstein nagyobbára az 
/5 fejtegetései nyomán indul ki a gyermeki elme fejlődésének 
vázolásában.1 A kutató módszer teljessége szempontjából legfel­
jebb az a kifogás emelhető Charlotte Bühler egyébként jól meg­
alapozott fejtegetései ellen, hogy — ami a bécsi iskola dolgo­
zásait általában jellemzi —» a vallási momentumra nem vet kellő 
isűlyt, pedig vitathatatlan, hogy a gyermek énjének kialakulásában 
á vallási mozzanat el nem hanyagolható tényező. Ezt különben 
Charlotte Bühler egy másik művére (Praktische Kinderpsycho­
logie, 1937) vonatkozólag közölt ismertetésében J. Sehr öt ele r 
js kiemeli.1 2

Az eidetika kérdésének jelenleg már elég nagy irodalmára te­
kinthetünk vissza s a gyakorlati 'tanítás szempontjából érdemes 
vele foglalkozni.

Hogy e lelki tünet mivoltát és jellegét szabatosan megálla­
pítsuk, mindenekelőtt jól meg kell különböztetnünk a rokon je­
lenségektől.

Az eidetikus vagy szubjektív szemléleti képek nem té­
vesztendők össze a szemléleti utóképekkel s az utólag fel­
újított képzetekkel. Az utóképektől abban különböznek, hogy 
önkényesen is felidézhetők s hogy hosszabb lappangási idő után 
is reprodukálhatók, bár ez az újra felelevenítés egyénenkint na­
gyon eltérő: némely egyénnél olyan erős és eleven, hogy színben 
lés formában szinte megegyező az eredeti összképpel, míg mások­
nál csak töredékesen ujul fel vagy szürke alapszínben, vagy esetleg 
az utókép kontrasztszíneit veszi fel. Ezen az alapon jellegze­
tes (ausgeprägte vagy Volleidetiker) és féleidetikusokról szo- 
jkás a szakirodalomban beszélni.

1 Brandenstein Béla br.: Az ember a mindenségben, III. k., 39. és k. 11.
2 Stimmen der Zeit (136. к. 205. 1.)
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A képzetektől viszont annyiban tjérnek el az eide|tikus szem­
léleti képek, hogy érzéki jellegüket a felújításkor miegtartják, 
mintha eredeti látási szemléletek volnának. Ennyiben nagyon ha­
sonlítanak a hallucinációkhoz, amelyektől ismét abban különböznek, 
hogy a nem-szemléleti jelleg tudása fűződik hozzájuk. Az eidetikus 
tudja, hogy nem eredeti benyomást észlel.

A legbehatóbban Erich Jaensch foglalkozott az eidetikus je­
lenségek elemzésével s egész iskolát alapított e célra, amely­
nek vizsgálódásai alapján külön elméletet állítoftt fel a tapasz­
talati eredmények, főleg a tesztkisérletek szolgáltatta adatokra tá­
maszkodva. E kutatások fényében kétségtelen tényként állapítható 
(meg, hogy az eidetikus képesség nem áll — amint némelyek 
vjéíték — a megfigyelés fokozott élességében s elevenségében, 
nem is az emlékező tehetség feltűnőbb fokában, hanem valóban 
létező külön lelki adománya annak, aki ezzel a tehetséggel ren­
delkezik.

Jaensch arra a körülményre támaszkodva, hogy ezek a szem­
léleti képek iközéphelyet látszanak elfoglalni az utóképek és a 
képzetképek között, érdekes elmélötet. állított fel helyükre és bio­
lógiai eredetükre vonatkozólag. Abból a föltevésből indult ki, 
hogy az utókép és a képzetkép egy differenciálatlan egységből 
kristályosodik ki s ez: az eidetikus szemléleti kép. E föltevésben 
kivált egy erőszakolt, nem igazolható téléi van: hogy a kétség­
telenül pusztán fiziológiai eredetű utókép pszichológiai tünetnek 
volna tekintendő. Nem csoda ennélfogva, hogy Jaenschnek ezt az 
elméletét majdnem általánosan elvetették. Piedig ő épen ébből 
a föltevésből kiindulva, az eidetikus képek két típusát külön­
bözteti meg: az utóképközeli és a képzetközeli típust. Az előbbi 
szerinte merev s a többi lelki megéléssel szemben érzéketlen, azaz 
teljesen bele van ágyazvla a lelki összéletbe s a külső benyomások­
tól függ, mint az utókép, tehát szubjektive nem befolyásolható. 
Ezzel szemben — s ez egészen Jaensch speciális nézete — van 
képzetközeli típus, amelyet rendkívüli élénkség jellemez, de amely 
nem mutat az utóképeit jellemző változásokat, hanem az eredeti kép 
(színeit és világosságát idézi fel, önkényesen is felkeltheitő s — 
ami a legjellemzőbb Jaensch felfogása szerint — belső lelki han­
gulatok, gondolatok, változásokat, mozgásokat létesíthetnek tar­
talmában.

Minthogy a típusok vidékek szerint egyenlőtlenül oszolnak el, 
Jaensch ezeknek kielemzésében a természeti alapsajátságokon kí­
vül — fiziológiai tényezők - külső természeti adottságokat 
is vesz tekintetbe: az ivóvíz mésztartalmát, a pajzsmirigy minemü- 
iségét, stb. Továbbá a merev típus szerinte fiziológiai kapcsolatban 
van a tetanoid jelenségekkel, a mozgalmas típus pedig a basedow- 
félékkel. De mivel a tiszta típusok nagyon ritkák s a keveréktípu-
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sok túlnyomóak, bajos a jelenségek párhuzamos jelentkezését meg­
állapítani. Talán közelebb járunk a valósághoz, ha az eidetikus 
típusoknak ezt a különbözését inkább a gyermekek fantáziájának 
vagy emlékezőtehetségének sajátosságából eredeztetjük vagy pe­
dig, amint a manap rendkívül kultivált karakterologiai kutatások 
eredményei plauzibilissé teszik, az egész személyiség alapvonásaira 
.vezetjük vissza.

Jaensch észleleteiben és megállapításaiban bizonyára vannak 
gyöngébb pontok, amelyek a kritika ellenmondásait hívják ki, 
de kétségtelen, hogy ez a kiváló lélekbúvár az eidetika problémá1- 
jának tisztázásában a legelőkelőbb helyet foglalja el. Az ő fárar 
dozásainak köszönhető elsősorban, hogy ennek a lelki jelenségnek 
differenciálása a pszichológiában ténnyé lett s hogy az eidetjka 
a képzettan egyik kiegészítő fejezetévé vált.

Ismételjük: Jaenschnek az a megállapítása, hogy szemlélet és 
képzet eredetileg differenciálatlan egységben vannak meg a gyer­
meki lélekben, ami azt jelentené, hogy a gyermek szemléletet és 
képzetet a kezdeti stádiumban még nem tud megkülönböztetni, 
nem tekinthető igazoltnak a pszichológia mai álláspontján. Már 
eleve sem látszik valószínűnek, hogy ilyen labilis jelenség, amely 
Jaensch szerint is szemléltető konkrét oktatás útján szinte ki­
termelhető (züchtbar), képes volna befolyásolni a szemlélet fejlő­
dését a gyermekben.

Az eidetikus hajlamnak ez a rejtettsége szolgálhat talán ma­
gyarázatául annak a feltűnő körülménynek, hogy ez a tünet a 
lélekelemzéssel foglalkozó pszichiáterek előtt idáig rejtve ma- 
radt. Mert az, hogy ez a képesség mint valami új hajtás csak 
újabban vált volna ki a lelki konstitutív elemek sorából, szinte 
groteszk elképzelés volna. Megvolt ez annakelőtte is némely egye­
bekben, de Urbantschjtsch és Erich Jaensch előtt nem vált ki 
differenciáltan a lelki jelenségek bonyolult tömegéből s így nem 
merült fel annak a szüksége, hogy külön elnevezéssel lássák el. 
Jaensch felfogása szerint is az eidetikus képesség phylo- és onto- 
genetikus jelenség, ami azt jelenti, hogy az emberi szervezetből 
organikusan bontakozik ki. S ennélfogva tény gyanánt vehető fel, 
hogy mindig találkoztak olyan egyedek, akikben ez a képesség 
inegvolt, de vagy nem fejlődött ki a körülmények folytán, vagy 
nem vetettek rá ügyet azok, akik lélektani megfigyeléssel fog­
lalkoztak. — így — hogy csak egy példát hozzak fel — Komis 
Qyala kimerítő munkájában: A lelki élet-ben (II. kötet: A képzet, 
150. s. k. 11.1), sok utalást találunk az érzéki szemlélet nagyfokú 
élénkségét hangsúlyozó kísérletekre, csak épen ezeknek differen­
ciáló elkülönítése nincs végrehajtva. Az angol Perky pl. egyenest 
felszólítja kísérleti személyeit, hogy a tárgy elképzelt képét igye­
kezzenek az ernyőre vetíteni, amivel föltételezi, hogy képesek a 
.\iugyar Paedagotia L. 1. 2.



tárgyat érzékileg reprodukálni. Ezek a kísérletek egyúttal beszélő 
példái annak, hogy a szemléleteket és képzeteket könnyű ösz- 
iszetéveszteni, ami kiváltképen az eidetikus hajlamuaknál fordul­
hat elő. Hiszen épen Jaensch úgy jött rá e hajlam kétségtelen 
létezésére a kísérleti személyekben, mert olyan részletességgel 
írták le a képzeletükben felidézett képeket, hogy a részleteknek 
tisztán emlékezeti megtartására náluk gondolni sem lehetett. Már 
emiatt is nehéz volt az eidetikai szemléletre hajlók ebbeli képes­
ségének kiemelése. A Perky-féle kísérletnél azonban könnyű lett 
volna az eidetikai hajlam fölfedezése, mert azok a kísérleti ala­
nyok, аЦк a tudtukon kívül vetített valóságos képeket saját fantázia­
képeiknek nézték, kétségkívül eidetikus hajlandóságuak voltak.

Amit Komis pszeudohallucinációnak nevez (175. 1.) tulajdon­
képen szintén eidetikus jelenség, mert az ilyképen keletkezett 
képi alakulatok egészen a szubjektív szemléleti képek ismertető 
jeleit árulják el ; érzéki élénkségük fokozott méretű, de a szem­
lélő nem mint való tárgyat, hanem csupán mint képzetet fogja 
fel azt, amit lát s az ilyen kép a hallucinációtól épen ebben tér el.

A képzettípusok terén végzett újabb megfigyelések is amel­
lett bizonyítanak, hogy a régibb képzettípus-elkülönítések csak 
»durva kereteknek« bizonyultak (178. 1.), s itt is a legváltozai- 
tosabb összeszövődések történnek. A tárgyi képzettípusnak legv 
alább is egyik alfaja lehetne az eidetikai típus. A művészek túl­
nyomó része pl. a »Volleidetiker« osztályához volna sorolható, 
tárni t. i. a vizuális képesség szokatlanul kifejtett erősségét illetiJ 
Ha Böcklin minden festményét előzőleg az utolsó ecsetvonásig 
képzeletben készítette el, akkor bízvást egész-eidetikusnak mi­
nősíthetjük.

Végső eredményképen tehát megállapíthatjuk, hogy az eideti- 
kusnak nevezett vizuális jelenség csupán behatóbb megfigyelés 
alapján differenciált mozzanata a tárgyi képzetfípushoz sorol­
ható tünetkomplexusnak, amely a valóságban mindig előfordult 
lazoknak a kiskorúaknak és serdülőknek külső tárgyakra vonat­
kozó elképzeléseiben, akik a vizuális típushoz sorolhatók. Hogy 
kielemzése csak újabban történt meg, mellékes fejlődési moz­
zanat. Különben a vizsgálódások ez irányban nem fejeződtek be, 
mert igazolást nyert, hogy nemcsak vizuális, hanem akusztikus 
(és tapintási eidetikus jelenségek is vannak, de ez ideig csak az 
optikai eidetikához tartozó tünetek mélyrehatóbb vizsgálata tör­
tént meg.1

Ami már most az eidetikus jelenség elterjedését illeti, úgy­
szólván mindenütt, ahol erre vonatkozólag megfigyelések történ­
tek, a legeltérőbb százalékmegoszlásban találtak egész- és féleide- 
tikusokat. Iskolás gyermekek között többnyire átlag 25—40o/o ki-

is____ ________________Karsai ervin

1 Broermann i. tn. 83. 1.



jiellegződött eidetikust találtak. Némely kutatónak azonban csak 
sokkal kisebb százalékot sikerült konstatálnia. Számos körülmény 
behatására kellene tekintettel lenni, ha e jelenség föllépésére nézve 
bizonyos törvényszerűséget akarnánk megállapítani. A kérdés tisz­
tázása érdekében még sok szakszerű megfigyelésre volna szükség; 
az eddig gyűjtött adatokból mégis bizonyos általános szabályok 
vonhatók Le, főleg a megvizsgált alanyok korát és intelligen­
ciáját tekintve.,

Az intelligenciafokkal való összefüggésre nézve főleg M. 7illig 
fejtegetései mértékadók.1 2 Ez a vvürzburgi tanár ügy találta, hogy 
kijellegződött eidetikusok nagyobb számmal inkább a kevésbbé 
tehetségesek közt fordulnak elő. A kisegítő iskolák (Hilfsschule) 
növendékei közt pl. négyszer annyi eidetikus van, mint a közép­
iskolákban és majnem háromszor annyi, mint az elemi iskolákban. 
Viszont Bonte és társai vizsgálódásaikban nem tudtak ilyen arány­
megoszlást megállapítani. A kisegítő és az elemi iskolák növendé­
keinél majdnem egyező arányszámot találtak. Zillig eredményeit 
látszik megerősíteni \E. Brunswik, aki az eidetika és az iskolai 
előmenetel közti kapcsolatot tanulmányozva arra a megállapításra 
jjut, hogy az elemi oktatásban az eidetikusok, a középiskolákban 
a nem-eidetikusok a legjobb tanulók. Zillig szabálya tehát oda­
módosítandó, hogy a kisegítő iskolákban, ahová fogyatékos tehet­
ségű vagy gyengeelméjű tanulókat szoktak átutalni, a magasabb 
korosztályokban nagyobb számban vannak eidetikusok, mint a ren­
des középiskolákban. Ez kétségkívül azzal van összefüggésben, 
hogy a felsőbb osztályokban az jnkább absztrakciós elmemunka 
gjjátlólag hat az eidetikai képesség kifejlődésére.

Már ebből a körülményből is levonható az a következtetés, 
amelyet általános gyakorlati szabályul a német Margarete Zim- 
'mernwnn is levon »Eidetik und Schulunterricht« c., 1931-ben köz­
zétett dolgozatában, hogy az eidetika gyakorlása az alsó oktatásban 
haszonnal jár és értékes, míg a felső iskolák növendékeit inkább 
hátráltatja haladásukban, mert gátló hatással van absztraháló ké­
pességük kifejtésére. Erich Jaensch eleinte szintén azon a néze­
ten volt, hogy az eidetikai szemléletre való rászoktatás az iskolai 
tanítás körében haszonnal jár, egy később közzétett tanulmányá­
ban azonban már úgy nyilatkozik, hogy az eidetikai hajlam »érték- 
kjözömbös lehetőségeket« tartalmaz, mert bár egyrészt bizonyos 
körülmények közt jelentős »teljesítményre« képesíti a növendéket, 
másrészt viszont «álmodozó fantasztikára« hajlamosítja. Hogy a 
!két hatás közül melyik érvényesül, az szerinte attól a személyiség­
től függ, akinek strukturális összefüggésében föllép.2 Ezzel az

1 Über eidetische Anlage und Intelligenz. Fortschritte der Psych. Band 
5. 1922. a 293. 1.-tól.

2 Erich Jaensch, Über den Aufbau der Wahrnehmungswelt und die 
Eidetik. 2. Aufl. 1927.
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értékmegállapítással körülbelül egyezik Margarete Zimmermann 
összefoglaló következtetése, hogy mivel az eiditikai hajlam en­
dogén jellegére vonatkozó Jaensch-féle elmélet nem bizonyult 
vitathatlannak az emberi tudat fejlődésében, ennek a képesség­
nek nem tulajdoníthatunk különösebb jelentőséget.1

Ami a kiskorúak és serdülők életkorának az eidetikai hajlam­
mal kapcsolatos vonatkozásait illeti, szintén igen értékes megálla­
pításokról számolhatunk be. így Németországban, ahol számos 
helyen végeztek észleleteket, az eredmények alapján kimutatható, 
hogy az eidetikai hajlam megnyilvánulásának kezdő időpontja a 
harmadik életévtől felfelé a legeltérőbb dátumokat tünteti fel ; 
továbbá, hogy nem fejlődik egyszeri emelkedő, majd hanyatló 
grafikai vonalban, hanem szinte hullámvonalasán több ú. n. kul- 
minációs pontban csúcsosodik ki. Ezek a csúcspontok pedig össze­
függésben látszanak lenni az egyén kiérési momentumával (Rei­
fungsmoment). Általánosságban ez a többcsúcsú görbe a gyermeki 
és ifjúkori eidetika két hullámhegyét alkotja; a felnőtteknél már 
idsak szórványosan jelentkezik egy harmadik hullámhegy.

A legbehatóbban Brunswik foglalkozott a korra vonatkozó meg­
határozásokkal s egyezőleg Zeman, Jaensch és Kroh adataival 
úgy találta, hogy az alanyi szemléleti képek látása legerősebben 
a tizedik életév körül jelentkezik, a második kulminációs pont 
pedig a tizenötödik életév körül van. Ettől az időponttól a ké­
pesség, különösen a felsőbb tanulmányokkal foglalkozó serdülők­
nél, hanyatlik.

Hogy a képzetlátó képesség hullámos változásának mi a 
Iszervi oka, arra nézve általánosan kialakult elmélet, hogy ez a 
jelenség összefüggésben van az észrevevő, percipiáló tehetség fej­
lődésével. Mert — amint Brunswik a felhalmozott adatok alapján 
kimutatta — ez a képesség azokban az időszakokban mutat erő­
sebb fejlődést, midőn az észrevevő tehetség a gyermekben foko­
zottabb előhaladást tesz. Brunswik mérési kísérletekkel állapította 
.tneg a gyermek szemlélő képességének szervi fejlődését az albedo- 
jelenség, a szín-, nagyság- és alakkonstansok meghatározásában. 
De érdekesen beszélő adatok különösen azok, amelyeket Brunswik 
az eidetika és az iskolai tanítás egybevetéséből leszúrt tapaszr 
talatai alapján állított össze. Ezek szerint szoros korreláció álla­
pítható meg a tanulás mikéntije és az eidetikai képesség foka 
között. A kijellegződött eidetikusok, még ha nem is kiváló tehet- 
ségüek, pompásan érvényesülnek az alsóbb tanítás fokán, a 
Inemeidetikusok viszont tehetségük mértéke szerint inkább a 
felsőfokú iskolákban bizonyulnak jobb tanulóknak. Ezzel van ösz)- 
szefüggésben az a tapasztalat, hogy a kisegítő német iskolákban 
a tanítás felső fokán is számos eidetikus található, akik t. i. ke-

1 M. Zimmermann i. m. 54. 1.



vésbbé hajlamosak az elvont gondolkodásra.1 Szóval azokon a 
szellemi területeken, ahol a szemlélő képességtől függ ;a. haladás, 
az eidetikusok vannak előnyben, míg ott, ahol az absztraháló mim­
ikára van túlnyomó mértékben szükség, jobban boldogulnak a 
nemeidetikusok.

Áttérve az eidetikai képesség oktfatástani jelentőségének kér­
désére, mindenekelőtt hangsúlyoznunk kell azokkal szemben, akik 
nem tulajdonítanak e jelenségnek elsőrendű fontosságot, hogy ott, 
ahol ilyen hajlandóságú kiskornak és serdültek nagyobb számban ta­
lálhatók, az érzékpszichológiai kutatásnak foglalkoznia kell e tünet­
tel, mint olyannal, amely a fejlődő gyermeki lélek összképéhez tar­
tozik s amelyet a lélektan egyik kiegészítő fejezetéül kell ezentúl el­
könyvelni. Legalább is a megfelelő pontoknál: így az érzéki minősé­
gek s az alkotó képzelet tüneteinek fejtegetésénél számba kell ven­
dünk s a nevelő oktatás keretében hasznosítanunk. Ezt nézetem sze­
rint elmulasztotta Charlotte Büchler »Praktische Kinderpsychologie, 
Wien, 1937« c. összefoglaló művében, amidőn Jaensch és Kroh 
eidetikai megállapításaira csak egyhelyütt utal egészen futólago­
sán nem használja fel azokat gyermekpszichológiai — egyéb­
ként értékes —- észleleteinek alátámasztására.

Miután ilyképen az eidetikai képesség mint pszichológiai tény 
differenciáltan áll a lelki jelenségek tömegében, egészen ter­
mészetesnek találjuk, ha ott, ahol a tanuló ifjúság körében el van 
terjedve, a gyakorlati tanítás keretébe beállítjuk azokat a néző­
pontokat amelyek e hajlani előnyös kihasználását biztosíthatják.

Kétségtelen, hogy a szemlélet fogalma a szubjektív szem­
léleti képek kielemzése folytán tágabb körűvé lett: az eidetikai 
(szemlélet ennek a körnek legszélsőbb fokát jelzi s mint ilyennel 
Számolnunk kell vele ott. ahol beigazoltan előfordul. Sajnos azon­
ban, hogy' a jelenség pedagógiai értékesítését illetően még kevés 
kísérlet történt. Annyit meg lehet állapítani általánosságban, hogy 
'a tanítás első fokán az eidetikai hajlam elősegítheti az elme ki­
képzését s ott, ahol a szubjektív szemlélet mintegy hordozója 
az előmenetelnek, a megfigyelő képességet élesíti. De a képzetlátó 
hajlam hangsúlyozásában tanácsos bizonyos óvatossággal eljárni, 
kivált az erősen kijellegződött eidetikusok kezelésében, mert ennek 
ia képességnek hátrányos Itatásai is jelentkezhetnek. Az eidetikus 
pl. képessége segítségével könnyebben végzi a beemléző mun- 
líát, de följegyzett esetek tanúsítják, hogy visszaél ezzel a lappangó 
tehetséggel s intenzív elmemunkát színlel, midőn felületesen, pil­
lanatnyilag szerzett benyomásait adja elő, mintha nagy szorga­
lommal emlézte volna be a feladott anyagot. így könnyű szerrel 
vetíti az egyszer, futólag hallott kifejezések elmeképét, könnyen

1 Lásd B. Oarfunkel, Eidetik bei HUfsschülern. Zeitschr. f. alig. Psvch. 
33. к. 1929.
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maga elé képzeli a terep- és térképviszonyokat, de megrögzítésü­
ket elhanyagolja s így csupán efemer, nem maradandó ered- 
ímjétnyt ér el. Az ilyen, felületes készületre hajló eidetikust okvet­
lenül intenzívebb, tartósabb elmemunkára kell rászorítani.

llyenfíéle kilengések azonban beigazoltan csak ritkábban for­
dulnak elő, általában az eidetikai típushoz tartozó kiskorúaknak 
ezt a képességét hasznosan lehet kiaknázni sok olyan kise­
gítő munkában, amely az elsajátítandó anyag megrögzítését cé­
lozza, pl. a festésben, rajzolásban, feladatkészítésben s mindenféle 
tjechnikai munkálatban. Ahol a kisebbkorú tanulók közt nagyobb 
{sziámbán vannak eidetikusok, ott nevelő szempontból ajánlatos 
lesz az eidetikusokat külön didaktikai kezelésben részesíteni, hogy 
'ezt az előnyüket fejlődésük javára értékesíthessék. így nem fog ez 
a hajlam »értékközömbös lehetőségnek« bizonyulni azokra nézve, 
fakiket a természet megáldott vele.

A kiskorú eidetikusok különleges didaktikai elbánásban való 
részesítése tehát — amint már kiemeltük — elismerten hálás fel­
adatnak bizonyult s az elemi oktatás vezetőinek érdemes volna 
ezzel a kérdéssel tüzetesebben foglalkozniok. De hogyan állunk 
a serdültebb eidetikusok tanításának problémájával a felsőbb is­
kolákban? Érdemes-e ezt a tehetségüket hangsúlyozva gondozni, 
'főleg, irtidőfn 'általánosnak látszik a tapasztalat, hogy az elvont 
elmem'unkára gátló hatással van a képzetképek látásának erő­
sebb foka? Ha a közép- és felsőbb oktatásban nagyobb súly 
esik a kiváltképen absztrakciós munkára, akkor talán célszerűbb 
Volna ezt a retardáló elemet a gyakorlati tanításból egészen ki­
kapcsolni? Mert akkor e hajlam fejlesztéséből és izmosításáből 
ijnkább c|sak annak az iskolai növendéknek volna haszna, aki 
elhanyagolva a kiváltképen elméleti tárgyakat, kezdettől fogva 
íerős igyekezettel arra dolgozik, hogy valamely művészi vagy 
(technikai ágban szerezzen alapos kiképzést. Tagadhatiatlan. hogy 
'ilyen hajlamú ifjak a pubertás korában mindenütt találkoznak s 
[nehéz őket a kiképzés egyoldalúságának hátrányaitól megóvni.

De ezzel a problémával alaposabban foglalkozó pedagógusok 
tapasztalataik alapján kénytelenek bizonyos rezervációval élni ez 
elmélettel szemben: mintha az eidetikai szemlélet vagyis a reális 
kiépzetlátás tehetsége és az absztrakciós elmemunkára való rá­
termettség között úgynevezett funkciós viszony volna: hogy ott, 
(ahol az egyik tehetség erősebb mértékben van meg, ott a másik 
okvetlenül gyengébb a gyermekben vagy a serdülő ifjúban. Né­
zetünk szerint ilyen viszonosság a szemlélő és elvonó típus közt 
íaz iskolai tapasztalás szerint alig volna megállapítható. A gya­
korlati tanító munkával foglalkozó pedagógusok tapasztalatai iga­
zolják, hogy élénk eidetikai hajlamú ifjú, aki határozott mű­
vészi hajlamokat ánil el, az elvonás nagyobb fokát igénylő tanítási
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tárgyakban is megállja a helyét tehetségének mértéke szerint. 
Hosszú tanító pályámon magam is akárhány tehetséges ifjúval 
foglalkoztam, akinek valamely művészeti ágra hajlamos lelki 
(struktúrája eidetikai képességet gyaníttatott s aki mégis teljesen 
megállta helyét a piatézisban s egyéb, elvonó elmemunkát igénylő 
tárgyakban.

Ezt a pedagógiai tapasztalatot egyébként határozottan \ tá­
mogatja az újabb elméleti kutatás is. A szélesen kultivált ka- 
rakterológiai tanulmányok rácáfolnak arra a feltevésre, hogy 
la serdülő gyermekek közt — főleg az intelligens osztály kő­
idében — éles határvonal volna húzható a reális szemléletre 
hajló és az absztrakciós munkára képesített egyedek csoportja 
kiözött. Elsősorban Emil IJfitz fejtegetései jöhetnek itt tekintetbe 
(Charakterologie 1025.) amelyeknek veleje abban foglalható ösz- 
isze, hogy a gyermek lelkisége eredetileg bizonyos fokig minden- 
voildalú, amint mondani szokták: minden lehet még belőle, értve 
(természetesen a normális fejlődésű gyermeket. A serdülő korban, 
'a pubertás idejében azonban ez a mindenoldalúság megszűkűl, 
Worlátozódik ; a fejlődő egyén törekvései lassankint egyes haT 
tározott területekre korlátozódnak: a kiérő emberi egyéniség 
már nem olyan mindenoldalú. E dimenziós lelkiség értelmében 
(egész skálája van a különböző egyéniélek fajtáknak s a határesetek, 
a két pólus: az egydimenziós és a mindendimenziós lelkiség, ame­
lyek persze csak elvonásban léteznek. Rendes formája a lelki­
ségnek a többdimenziós; a valóságban ezek adódnak, úgy, amint 
az élet buja gazdagsága végtelen változatokban létrehozza. A kü­
lönböző törekvési irányok össze is szövődhetnek s ezek alkotják 
a lelki élet kibontakozási dimenzióit, amelyek a legtarkább össze- 
iszövődésekben aktualizálódnak.1

Ennek megfelelően az eidletikus hajlandóság reális kibonta­
kozásának biológiai keretében sem találunk tiszta, elkülönült típu­
sokat, egydimenziós kihajtásokat s nem ritka az az eset, hogy a 
határozottan művész-tehetség, a szinte egydimenziós egyéniélek is 
felmutathat a pubertás fejlő erői közt olyan elvonó képességet, 
íamellyel az absztrakciós elmeműködés nehézségeit játszva győz­
heti le s harmóniát teremt e látszólag széthúzó energiák között.

Talán közelebb járunk ennélfogva az igazsághoz, ha az eide­
tikai hajlamnak ezt a sokaktól kiélezett gátló hatását a serdülők 
absztrakciós elmemunkájának kifejtésére nem tartjuk pedagógiai 
szempontból olyan döntő momentumnak, hogy emiatt a tanításban 
a képzetlátó képességnek inkább visszafojtására, mint kifejtésére 
kellene törekednünk. Elvonó elmemunkára kevésbbé rátermett ta­
nítványaink a középfokú oktatásban mindig lesznek, de a dimen-

1 Lásd Brandenstein i, m. Hl. k. 73. s. k. 11.
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zfiós adottságnak ilyen szélső eseteiért az eidetikai hajlandósá­
got okolni nézetünk szerint nem indokolt.

Erkölcsi szempontból jelentősebb Jaenschnek egy másik bíráló 
megje&yéése az eidetikai hajlam kiélezése ellen a középfokú ok- 
itatásban, hogy t. i. a fejlődő lelket könnyen álmodozó termé- 
szietűvé tehetfi. Ezt mint veszélyes lehetőséget Kroh is kiemeli 
egyik értekezésében1 s rámutat arra, hogy a pubertásnak ama 
tezakában, midőn az ifjú szeret önmagába mélyedni s a felmerülő 
klépzetkiépekben önmagát szemlélni, épen ezek a képek biztos 
ismertető jelei az önerotizmusnak, amely egészséges lelki ki­
bontakozását veszélyeztetheti. A gyermeki lélek fejlődésében 
Ugyanis van egy igen érdekes átmeneti korszak!, midőn a tár- 
gyias, a külső világra irányuló gyermekkori szemlélet kulminá- 
fciós pontján túlhaladva, ezt a tárgyiasságot elhagyva, egészen sze­
mélyes, szubjektív érdekeinek szférájába lép, ami Charlotte Biihler 
megfigyelései szerint általánosan a 10., s 11. életévben szokott 
bekövetkezni s a 13. évig tart:, de a mai intelligencia gyerme­
keinél egészen a 16 életévig is eltolódhatik. Ez bizonyos belső 
forrongás kora a pubertás idejében, a fiuknál az ú. n. ka- 
tavaszkor, amelynek találó jellemzését főleg Spranger ^Psycho­
logie des Jugendalters« művében olvashatjuk. Ezt az időt Spranger 
a lelki elzárkózás korának nevezi, amidőn a fejlődő ifjú mintegy 
fölfedezi a maga énjét és sokszor beteges szeretettel mélyed 
magáoa. Kroh ezért helyesen nevezi ezt az érzést önerotizmusnak. 
Egészen természetes, hogy az ifjú ebben a korszakban minden 
képességét a maga sokszor önző, szubjektív érdekeinek szolgá­
latába állítja s a maga különleges pubertásszükségleteinek táplá­
lására használja fel szemlélőtehetségét, fantáziáját. Ebbe a szol­
gálatba beállhatnak eidetikai hajlamai is. A szubjektív képzetnézés 
képessége az önerotizmus mellett magasabb fokra élesztheti éb­
redő szexuális fantáziáját, amely beteges álmodozásra, nagyra- 
'látó képzelgésre hevíti. Az eleven képzetnézés nagyobb foka a 
nemiség sokkal veszélyesebb kisértéseire is ösztönözheti, csábít­
hatja a kijellegződött eidetikust. mint a természeténél fogva szá­
raz, képzelgésré kevésbbé hajló átlagos serdülőt. Nála inkább 
fordulhatnak elő serdülőkori elferdülések, amelyek az ifjú én 
fejlődését káros irányba terelhetik. Ez a szubjektív hullámhegy 
mindenesetre sok erkölcsi veszedelemnek lehet hordozója azokra 
äz ifjakra nézve, akiket a természet élénk, — s ami több — eideti- 
kus képzetlátással ajándékozott meg.

A serdülő kornak ez a legérdekesebb és legfontosabb szaka 
— hála Spranger és más lélekbúvárok elemzéseinek már elvesz­
ítette minden titokzatosságát s »a legismertebbek egyikének te-

1 Oswald Kroh: Ober die intellektuelle Entwicklung der reifenden Ju­
gend. Zeitschr. für pädag. Psych. 29, évf. 1928.
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kiüthető« (Brandenstein). Ám még alig történtek rendszeres kísér­
letek annak a megállapítására nézve, hogy az eidetikus haj­
lam mennyiben erősíti vagy gyengíti a gyermekiifjúban a lelki 
vajúdással járó s könnyen veszélyessé válható bonyodalmakat. 
Annyi kétségtelen, hogy a pubertás változásait jellegző nyugtalan­
ság és forrongás minden fajta fejlődő gyermeknek mikéntje első­
sorban az ifjú lélek egyéni adottságaitól, — amint Jaensch mondja 
— személyiségétől függ.

De csak módszeres lélektani kísérletezések alapján lehetne sza­
batos választ adni arra a kérdésre, hogy az eidetikai hajlam meny­
nyiben vonható felelősségre az önerotika ferde kihajtásainak s a 
szexualitás időelőtti, káros kibontakozásának mérvére vonatkozólag. 
A neveléssel szakszerűen foglalkozók tapasztalatai azonban meg­
erősíteni látszanak azt a nézetet, hogy ez a káros behatás a fej­
lődésre közreható számtalan lelki tényező között szinte elenyészően 
csekélynek tekinthető. A serdülők nagyobb hányada ugyanis 
tpbbé-kevésbbé eidetikus hajlamúnak vehető* s ha ennek ellenére 
ezt a lappangó képességet oly későn sikerült felismerni, az egészet 
csakugyan labilis tünetnek kell tekintenünk, alig lehet neki a 
természeti ösztönök sokszor drámai küzdelmében, amelynek az 
■ifjú pszichéje a színtere, döntő nyomatékot tulajdonítani.

Marad tehát Jaensch utóbbi reflexiójára vonatkozólag mint a 
(tanító gyakorlatot szabályozó követelés, hogy az eidetikai momen­
tumot,— akár előnyösen, akár hátrányosan befolyásolja a serdülő 
gyermek énjének kialakulását, az iskolai nevelő munkában te­
kintetbe kell venni s módszeres kihasználására súlyt kell he­
lyezni. H.a az eidetikai hajlandóságuaknál az önerotizmus ki­
növései, elferdülései jelentkeznek, van elég pedagógiai eszközünk 
íarra, hogy kifejlődésüknek, elhatalmasodásuknak gátat vessünk. 
Sőt nem kell talán derülátóknak lennünk, ha megkockáztatjuk azt 
a véleményt, hogy az igazi eidetikusok, a képzet látók a normá­
lisokkal szemben előnyben vannak, midőn komoly harcot kell 
vávmiok az önerotika szertelenségei, képzeleti kilengései ellen, 
mert lelki adottságaiknál fogva hajlamosabbak a külső munkát 
igénylő művészi, technikai, fizikai feladatok elvégzésére. Ezek pe­
dig tapasztalás szerint inkább és intenzívebben kötik le a gyermek 
$ ifjú elméjét s óvják az elkalandozástól, mint az absztrakt elme­
munka.

Lelki vezetők tapasztalatai igazolják, hogy az absztrakciós elme­
munka kevésbbé alkalmas a korai, idő előtt fölébredő nemiség 
kártékony kilengéseinek 'elfojtására, mint a szemléletet erősen 
lekötő, külső, tárgyi gyakorlatokkal egybekötött, alkotó munkára 
serkentő szellemi tevékenység. Az eidetikus hajlam tehát itt a ser­
dülő. átmeneti kor e legveszélyesebb területén a fejlődő gyermeki 
pszichére inkább immunizálólag hat, ha ügyes, szakszerű vezetés
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mellett nyilvánvaló előnyeit kihasználni igyekszünk. S így ez az el­
ismerten legsúlyosabb aggály, amely főleg a középfokú oktatás­
ban az eidetikai mozzanat érvényesítése ellen felhozható, nem 
látszik döntő jelentőségűnek.

Bár még: sub indice lis est, d;e a pro és contra érveit tárgyila­
gosan mérlegelve, határozottan igen-nel kell válaszolnunk arra a 
kérdésre, érdemes-e az eidetikai jelenséget mint kétségtelen bio­
lógiai adottságot az iskolai nevelő oktatás keretébe beállítani. Ezt 
iaz újabban felfedezett pszichikai tünetet már az ifjúság biológiai 
összképének teljessége érdekében sem szabad lekicsinyelnünk és 
elhanyagolnunk, hanem ellenkezőleg: arra kell igyekeznünk, hogy 
a kínálkozó előnyöket, amelyek kihasználásából folyhatnak, didak- 
itikailag érvényesítsük. Meg vagyunk győződve, hogy ezzel a mo­
dern munkaiskola szerves struktúrájába egy újabb, jelentős ága­
zatot iktatunk bele.

Karsai Ervin.

A NEVELŐ LELKI FÜGGETLENSÉGE. 1

I. Olyan korban élünk, amikor a világ bármely sarkában bekö­
vetkező történések szinte minden nép életére kihatnak, — olyan 
eseménysoroknak vagyunk tanúi, amelyek közvetve mind saját 
húsúnkba vágnak. Talán sohasem állott ennyire világosan előttünk 
Széchenyi megállapításának igazsága, mint épen a most folyó 
llélekzetelállító küzdelemben: a mi kis nemzetünk függvénye a 
nagy európai nemzetek történetének, vagy ahogyan ugyanezt a 
gondolatot nemrégiben Ravasz László olyan találóan fejezte ki: 
i»'fecskefészek vagyunk az európai kontinens ereszén.«

Az egyén sem állott soiha annyi kívülről ráható tényező kö­
zéppontjában, mint ma. Vagy legalább is ezek a tényezők sohasem 
voltak elhatározóbbak, súlyosabbak, parancsolóbb jellegűek, mint 
napjainkban. A világnézetek nagy harcában mindegyik fél, — bár­
mely »-izmus« lobogója alatt küzdjön is — ellentmondást nem 
törő módon állítja fel az egyedül üdvözítő programmot: vagy 
lelfogadod ezt és akkor a mi emberünk vagy, — vagy az ellen­
iéihez tartozol és akkor pusztulnod kell! Bármely hivatás kato­
nái vagyunk, bármilyen foglalkozást üzünk is, megnyilatkozásaink, 
munkánk nehezen mentesülnek a politikai színeződéstől. A gaz­
dasági szintsüllyedés is minden háztartás számvitelében jelent­
kezik: a szegényebb társadalmi osztályokéban aggasztóbban, mé- 
lyebbrehatóan. a tehetősebbekében bosszantóbban, a kényelem ezer

1 Rendes tagsági székfoglaló előadás a Magyar Paedagogiai Társaság 
1041. december 20-án tartott felolvasó ülésén.
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formáját feladásra késztető alakban. A családi élet mentsvára is 
kénytelen volt leereszteni a világtól elkülönítő csapóhidat, nincs 
illőbbé »procul negotiis«-filozófia, vége a »lathe biozasz«-jelsza- 
viaknak! Ma az egyén — a szó szoros értelmében véve — a külső 
ráhatások pergőtűzében él, cselekvése a sokszor teljesen ellentétes 
irányú külső tényezők eredője. Hányszor kénytelen bevallani a 
jtöszándék zokogó lélekkel : hisz’ épen az ellenkezőt akartam és 
ez lett terveimből! Hányszor érezzük falevélként magunkat a kö­
rülöttünk zúgó viharok forgószelében!

A nyomasztó függések ilyen korszakában, amikor nemzet és 
egyén egyaránt sodródik titkos erőktől mozgatott irányban, idő- 
fizerü-e lelki függetlenségről beszélni? Nem tartozik-e az ilyen- 
iárgyú elmefuttlatás az utópiák világába? Nem m о so 1 y rak e 11 ő-e, 
ha most is vallja valaki, amit a lehiggadt Horatius hirdet:

»Jus'tum et tenacem pröpositi virum 
Non civium ardor prava iubentium,
Non vultus instantis tyranni 
Mente quatit solida nec auster,
Si fractus illabatur orbis 
Impaviduni ferient ruinae!«?

Vagy nem a való élettel nem számoló ifjúkor idealizmusának tud­
ható-e be a forrófejű Petőfi életmaximája:

»Ha férfi vágy, légy férfi,
Legyen elved, hited
És ezt megmondd, ha mindjárt
Véreddel fizeted,
Százszorta inkább éltedet 
Tagadd meg, mint magad,
Hadd vesszen el az élet,
Ha a becsület marad!«?

Úgy érezzük, hogy minden látszólagos ellentmondás elle-
Inére a kérdés aktuálisabb, mint valaha. Az is nyilvánvalónak lát­
szik előttünk, hogy, ha támasztékot kívülről nem kaphatunk, úgy 
íazt csak felülről és belülről várhatjuk. Magunkban kell kialakíta- 
hunk és tüzön-vizen keresztül követnünk azt az iránytűt, mely 
biztosan vezet, bennünket is, a nemzetet is az útvesztőkben.

Mit értünk lelki függetlenségen általában, milyennek gondoljuk 
a nevelő (tanító, tanár) sajátos lelki függetlenségét, — miért 
íartjuk ezt különösen fontosnak napjainkban? — ez a tárgyla 
igénytelen értekezésünknek.

*

II. Vizsgálódásaink megkönnyítése céljából azt nézzük elő- 
lször, általában mi a függetlenség. Közönségesen azt szoktuk ér-



28 BASSOLA ZOLTÁN

teni rajta, hogy az ember nem szorul senkire, hogy a maga ura, 
hiogy igényeit mások segítsége nélkül is ki tudja elégíteni. Nyil­
vánvaló, hogy ilyen értelemben véve teljesen független ember 
nem található a földön. Aki társadalomban él, bizonyos köl- 
císönhatások alól nem vonhatja ki magát. Nem lehet soha teljesen 
•ura önmagának. Relative véve azonban a maga erejére támaszko- 
dót mondhatjuk függetlennek. Bizonyosnak látszik, hogy anyagi 
vonatkozásban az igények és kielégítésük közötti egyensúlyt je­
lenti a függetlenség. A gazdag ember is lehet másra szorulva, ha 
igényei nagyobbak, mint ahogy anyagi erőforrásai engednék. Vi­
szont a szegény napszámos is lehet független, ha addig nyújtóz­
kodik, ameddig a takarója ér. A vagyoni függetlenség tehát az 
igények, a szükséglet és a kielégítésükre szolgáló anyagi feltéte­
lek egyensúlyát jelenti.

Mikor mondunk valamely nemzetet függetlennek? Ugyanezen 
az alapon akkor, ha sajátos céljainak megvalósítását, igényeinek 
kielégítését és az ezekből kitevődő életének élését a maga erő­
forrásaiból, a maga erejére támaszkodva tudja biztosítani. Nyil­
vánvaló, hogy abszolút értelemben véve független nemzet sincs, 
— az autarkiára berendezett államok sem képesek tisztán ön­
erejükre támaszkodva élni nemzeti életüket, vagy legfeljebb rö­
vid ideig, akkor is rendkívüli erőfeszítések árán.

Ugyanígy beszélhetünk valamely intézmény függetlenségéről. 
Sokszor emlegetjük pl. a független magyar bírói fórumokat. 
Miért mondjuk ezeket függetleneknek? Azért, mert sajátos fel­
adataik megoldásakor az érvényben lévő jogszabályoknak lelkiis­
meretűk szerint való alkalmazásán kívül minden külső tényező 
befolyását elhárítják maguktól.

Azzal, hogy itt a jogszabályoknak a lelkiismeret szerint való 
alkalmazására esik a hangsúly, már közelebb is jutottunk tár­
gyunkhoz. A lelkiismeret szerint való eljárás már a lelki független­
ségből folyik. Különösen kitetszik ez akkor, ha külső befolyások 
(ellenére is a magunktól jónak látott utat választjuk. De az is 
nyilvánvaló, hogy a lelki függetlenség meghatározásakor sokkal 
nehezebb helyzet előtt állunk, mint a vagyoni függetlenség eseté­
ben. Amíg ugyanis a fizikai szükségletek — bármilyen szétágazóak 
legyenek is — végeredményben mégis arra vezethetők vissza, hogy 
valamilyen, akár fizikai (pl. táplálkozás, öltözködés, lakás, stb.), 
akár szellemi természetű, (pl. utazás, tanulás, olvasás, szóra­
kozás, stb.) kívánságainknak teljesítéséhez a szükséges anyagi 
alappal rendelkezünk és aszerint vagyunk anyagilag függet­
leneknek mondhatók, hogy miként tudjuk a szükséges feltétele­
ket előteremteni, illetőleg igényeinket ezekhez csökkenteni, — 
addig a lelki függetlenség sokkal összetettebb és bonyolultabb 
valami. A kettő között kétségtelenül mégis analógia áll fenn.
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A lelki függetlenség is bizonyos egyensúly-állapotot jelent a 
lelki szükségletek és kielégítésük lehetősége között. Itt is minél 
igényesebb valaki, annál nehezebben találja meg a független 
kielégítés módjait. Itt is akad számtalan szellemiekben gazdag, 
magas pozíciójú ember, aki mástól, másoktól, vagy állandóan a 
körülmények kényétől-kedvétől függ, — ezzel szemben lehet szám­
talan értelmileg ki nem csiszolt, kis hatáskörben dolgozó szellemi 
napszámos, (aki a maga útjait járja.

Ha eredetét tekintjük, akkor úgy gondoljuk, hogy a lelki 
függetlenség minden bizonnyal a lélek legalsó ösztönrétegének 
egyik tényezőjéből, a szabadságvágyból fejlődött ki. Állatban, 
(emberben egyaránt él ez a szabadságvágy. Magyarázata az le­
het, hogy a természet az élőlény sajátos mivoltának korlátozatlan 
kiélését akarja vele elősegíteni. Mennél kevesebb az egyén élet- 
nyilvánulásaiban korlátozó sorompó, annál teljesebben tudja egyedi 
és faji sajátosságait kibontakoztatni, tehát annál frissebb, ere­
detibb szint szolgáltat a világ képéhez. Az állatot az ember nagy 
nehezen, generációk idomításával tudja csak betörni szolgálatába. 
Az ember pedig, akit az együttélés, a társadalom szabályai szorí­
tanak megannyi sorompóként szűkebb és szűkebb területre, szin­
tén a (szabadságra való ösztönös törekvés elfojtásával tud csak kény­
telen-kelletlen átalakulni. Az ő helyzete azonban annyival könnyebb, 
hogy értelme fényénél lassanként megvilágosodik előtte áldoza­
tának célszerűsége. Az ösztönös szabadságvágyat ilyenformán a 
függetlenségre való törekvés váltja fel. A kettő közt talán csak 
lazt a (különbséget lehet tenni, hogy amig az ösztön az egyént min­
den korláttól mentes, szabad élet folytatására sarkalja, — addig 
a függetlenség vágya a társadalomban számára kijelölt helynek 
függőségektől minél mentesebb betöltésére készteti. Ezzel elju­
tottunk a lelki függetlenség fogalmához.

III. Mivel a lelki élet hihetetlenül változatos területű és 
gazdag skálájú, nehéz itt a fogalom pontosabb, teljesebb megha­
tározását adni. Ha mindjárt lemondunk is a tökéletes meghatá­
rozás szándékáról, leghelyesebben talán úgy igazodhatunk el, 
(ha, a lelki élet főbb területeit szemügyre véve azt vizsgáljuk, hogy 
milyen a sajátos funkciónk lefolyása abban az esetben, ha lelkileg 
függetlenek iparkodunk maradni. A közönséges, elnagyolt fel­
osztást véve alapul, amely a lelki élet jelenségeit az értelem, az 
érzelem és az akarat körébe utalja, nézzük az egyes területekre 
tartozó minden olyan lelki megnyilvánulásunkat, amely a lelki 
függetlenség meglétét feltételezi, illetőleg hiányaira utal.

Mindjárt az értelem síkján ezt találjuk: a külvilágról való 
ismeretek szerzésében, a vélemények, Ítéletek alkotásában is ön­
állóságra törekszik a lelkileg független ember. Ez nem lelenti azt, 
hogy az ezerszínű világ arcának minden jegyét maga iparkodik
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megállapítani és hogy mástól semmit készen át nem vesz, — erre 
a bonyolultabb kulturális életet élő, magasabb igényű egyén kép­
telen lenne, — hanem, hogy állandóan bírálva és a dolgok logikai 
összefüggésének természetes kritikájától függően fogadja el az 
egyik megállapítást és utasítja el a másikat. A dolgokról, esemé­
nyekről alkotott véleményeket, az ezekből levont következteté­
sieket minden egyes esetben öntudatlanul is saját hideg értelmé­
nek bonoolókése alá vonja. Çemmi megállapítást el nem fogad 
felülvizsgálás nélkül csak azért, mert valamilyen igazolatlan tekin­
tély fémjelzésével került elébe. Egyszóval saját szemével látja a 
világot, így alkotta meg róla az első benyomásokat fizikai érte­
lemben is, így raktározta el emlékképeit és így gyarapítja róla 
egyre növekvő sugarú körben ismereteit. Az ilyen emberről azt 
Smondják, hogy világosfejű, rögtön a lényeget fogja meg, nem 
téveszthető meg látszatigazságokkal, téves következtetésekkel. Az 
ilyen ember rtíem egy újságnak vagy politikai csoportnak járósza­
lagján halad, hanem a maga lábán jár. Az ilyen embernek van 
véleménye. A lelki függetlenségnek tehát egyik legfontosabb kel­
léke az önálló véleményalkotás képessége, illetőleg az erre való 
állandó törekvés.

Az érzelmi élet területén tulajdonképen kétféle magatartás kö­
zött választhatna a lelki függetlenségre törekvő ember. Ha a 
stoikusok »galéné tész pszychész«-ét iparkodik elérni, akkor igyek­
szik távoltartani magától minden uralkodóvá válható érzelmet, 
akár jó az, akár nem. Csakhogy ebben az esetben könnyen arra 
a sorsra juthat, mint amilyent Mereskovszkij fest elénk Örök uti- 
iársak című munkájában szereplő remetéje alakjában. Ez a re­
mete csak az elmélkedésnek akar élni, ezért megpróbál kiirtani 
szívéből minden érzelmet, magas oszlopra ül, hogy ezzel is jel­
képezze elszakadását a világtól, — mégsem sikerül szándéka: 
sírva fakad, amikor a faággá merevedett karján fészket rakó ma­
dárka egyszer csak nem tér vissza hozzá. Az ilyen állásfoglalás 
tulajdonképen önmagunk elől való menekülést jelent: érezzük gyen­
geségünket, — félünk, hogy a nagy örömöket nehezen elviselhető 
fájdalmak, a szelid érzelmeket nehezen leküzdhető szenvedélyek vált­
ják fel ezért inkább kiirtunk csírájában minden érzelmet magunk­
ból, csakhogy mentesüljünk a megpróbáltatásoktól. Úgy teszünk, 
mint a dohányos vagy a borkedvelő ember, aki teljesen abba­
hagyja a dohányzást vagy az ivást, mihelyt a mérték megtartá­
sára figyelmezteti az orvosa. Ebben az esetben a lelki függet­
lenség már nem csupán a bennünket környező világtól való el­
különülést jelenti, hanem jelzi a törekvést a hideg értelemnek és 
a tőle irányított akaratnak teljes felszabadítására az érzelmek 
alól és így nem más, mint a lélek öncsonkító tevékenysége. Ez 
az állapot lényegében már többé nem is függetlenség, hanem épen 
természetellenes megkötöttség.
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A helyes út nem lehet ilyen szélsőséges. Az érzelmek lelki 
léletünk kovászát adják: a legtöbb akár nemes, akár aljas tett 
végső indító oka valamilyen érzelem. Ennek a bennünket moz­
gató tényezőnek háttérbe szorítása — ha lehetséges volna — 
az élet hihetetlen elszürkítéséhez vezetne. És mivel nyilvánvaló, 
hogy sor rá úgysem kerülhet, másféle magatartást követ ezen a 
területen a lelkileg független ember. Ez a magatartás beilleszthető 
az erkölcsös jellem viselkedésébe, mint ahogy maga a lelki füg­
getlenség is csak egyik jegyét alkotja a nemes értelemben vett 
jellem fogalmának. Hogy azonban ezt a magatartást megtalál­
juk, az emberi élet végső célját is szemügyre kell vennünk. Mi 
lehet az élet végső célja, amely fennmarad akkor is, ha a feléje 
vezető részcélok — a szerencsétlen véletlenek különös összetalál­
kozása révén — esetleg egyre-másra semmisülnek meg, mi lehet 
az a legtávolabbi és mégis mindig állandó irány, amelyhez való 
'utunk csak a halál pillanatával zárul le? Csak ez: egyéniségünk 
sajátos mivoltának lehető kialakítása, a Tökéletesség, Isten köze­
lébe való felemelkedés, azaz önmagunk tökéletesedése. Közbeeső 
állomás, részcél lehet számtalan, közelebb vagy távolabb lévő, 
kisebb vagy nagyobb kört magában foglaló: végeredményben ezek 
mind ehhez a végállomáshoz vezetnek. Bármilyen közvetítő célt 
válasszunk is magunknak, mint pl. a család eltartását, gyerme­
keink derék emberekké való nevelését és ezzel számukra is a 
végső cél irányába való beállítást, — vagy; a társadalom egy réte­
gének, esetleg nemzetünknek, vagy az egész emberiségnek szol- 
gálását: hajtóerőre van szükségünk, hogy célunkat szolgálhassuk, 
olyan «erőre, amely, ha százszor elesünk is, képessé tesz százszor 
újra kezdeni a munkát a kijelölt irányban. A motor: az érzelem, 
— a(kár az atyái, akár az emberbaráti szeretet, akár a hazafi sze- 
retetének formájában, vagy bármilyen más alaikban jelentkezik 
is. Nyilvánvalónak érezzük ebből, hogy a lélekben független em­
bert nem téríti el a kitűzött céltól semmiféle aljas indulat, tisz­
tánlátását nem homályosítja el a harag vagy gyűlölködés, — 
az önzetlenség utján nem gátolja a fösvénység, kapzsiság, haszon­
lesés, vagy irigység, —I a helyesnek vélt szó kimondásában vagy 
tett végrehajásában nem akadályozza félelem, vagy hiúság, anyagi 
veszteség vagy lelki sérelem réme. Élete felfelé törő kocsijába — 
hogy Platon képét vegyük át — hajtóerőként befogja a nemes 
érzelmeket, ugyanakkor azonban a lealacsonyító indulatokat és 
gátló szenvedélyeket értelmének és akaratának erejével messze 
űzi, — nem engedi, hogy ezek lelkének szárnyait lehúzzák, függet­
len röptében gátolják. A lelki függetlenségnek érzelmi téren tehát 
feltétele: az értelem uralma az érzelmek felett.

Az eddigiekből következik, hogy a lélekben függetlenségre 
törekvő emberben semmi sem olyan erős, mint az akarat. A maga
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számára világosan megfogalmazott és egyszer kitűzött célt minden 
áron el akarja érni. Semmitől sem irtózik annyira, mint hogy ma,- 
gát idegen akaratnak belenyugvás nélkül alárendelje. Viszont, ha 
egyszer arról győződött meg, hogy az idegen akarat követése ki­
tűzött célja elérését jobban biztosítja, boldogan hajt fejet a fel­
sőbbrendűnek elismert személy előtt. Ebben az esetben is irtózik 
azonban az eléje írt módszer vak követésétől, az egyéniség ki­
élését biztosító szabad út helyett a sablon alkalmazásától. A 
passzív viselkedéssel sem elégszik meg, hanem azt, amit jónak 
lát, végre is akarja hajtani. Lelkében ez az akarat az uralkodó 
elem, ez készteti a szükségesnek vélt tett megvalósitására.

Röviden összefoglalva: a lélekben független embernek min­
denről saját véleménye van, ezt van bátorsága — ha szükséges 
— mindenkivel szemben kimondani és van akaratereje a szüksé­
gesnek vélt tett minden körülmények között való véghezvitelére. 
Az ilyen ember minél magasabb célt tűzött ki maga elé, annál 
nagyobb értelmi felkészültséggel, annál biztosabb Ítélőképességgel, 
annál álIhatatosabb érzelmi alappal és annál erősebb akarati kész­
séggel tudja csak biztosítani lelki függetlenségét.

Szinte nem is kiván külön említést,, hogy ez a lelki függetlenség 
nem valami levegőben vagy épenséggel légüres térben mozgó 
dolog, hanem — mivel a húsból és vérből alkotott ember tulaj­
donsága — nem mentes az anyagi vonatkozásoktól sem. Ezt 
Széchenyi úgy fejezte ki, hogy a lelki függetlenség egyik feltétele 
a vagyoni rend. Az anyagilag teljesen leszorított, a banauzikus 
foglalkozásoktól megtört ember lelki helotává süllyed!

Úgy érezzük, azt sem kell nagyon bizonyítgatnunk, mennyine 
szükséges a lelki függetlenség mind az egyén, mind pedig a 
nemzet életében. Az egyén az imént röviden jelzett végső földi 
célját, tökéletesedését, minden sajátos jótulajdonságának kibon­
takoztatásával csak így tudja elérni. Ha nem törekszik erre a 
függetlenségre, olyan lesz, mint a szél erejétől, vagy a sziklák 
súlyától elkorcsosodott fa, nem tud a magasba törni, nem tudja 
az »ember« fogalmának valamennyi jegyét a maga sajátos, egyedi 
mivoltában kifejleszteni. A nemzet pedig, amely számtalan egyed- 
ből tevődik ki, nagy sommában ugyanolyan, mint a részösszegek 
egységei. Ha tehát szüksége van valamely tulajdonságra az 
(egyénnek, akkor kétségtelenül értékgyarapodást jelent ez a nem­
zet számára is.

IV. Nézzük ezek után, mennyiben szükséges külön foglal­
koznunk a nevelő — értjük rajta a hivatásos nevelőt: tehát taní­
tót, tanárt — lelki függetlenségének kérdésével.

Az átmenetet megkönnyíti, ha a nevelő hivatását mint részcélt 
az élet végső céljával hasonlítjuk össze. A nevelő hivatása a fej­
lődő lélek kibontakozásának elősegítése a sajátos, helyes irányú 
készségek kiteljesedésének támogatása és a rossz tulajdonságok
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visszafejlesztése útján. Ha az élet végső céljaként elfogadjuk a 
tökéletesedés mennél teljesebb megközelítését, akkor azonnal 
szembetűnik, hogy a nevelő esetében maga a hivatás teljesítése 
és a végső cél felé való haladás nagyon rokon tevékenység. Mind­
össze annyi a különbség, hogy az első tevékenységnek tárgya 
idegen személy, míg a másodiké maga a cselekvő egyén. Ha tehát 
a lelki függetlenség az ember életének értelme szempontjából 
érték minden egyén számára, akár mérnök, orvos, mesterember 
vagy bármilyen más foglalkozású is, akkor elengedhetetlen és 
nélkülözhetetlen annak, akinek mesterségéhez is hozzátartozik. Az 
a mérnök, orvos, katona vagy mesterember ugyanis, aki leg­
többször a mások véleménye után megy, — még lehet kiváló 
szakember a laboratóriumban, az orvosi rendelőben, a műhelyben 
vagy a sajátos munkaterületen, — de az a nevelő, akiben nincs 
kialakult világkép, aki a fontos kérdésekben is mindig ingadozik, 
laz a lélek formálásában, a fejlődő lélek vitorláinak helyes irányú 
kifeszítésében jóvátehetetlen hibákat okozhat. Mindenütt nagy a 
személyiség szerepe, — hisz minden mindig az emberen fordul 
meg, az élet bármely területén történő munka végzéséről legyen 
is szó, — de sehol sem olylan döntő fontosságú, mint a tanító, 
tanár esetében. Ám kövesse egyik iskolareform a másikat, szabá­
lyozzák a tantervek, rendtartások, egyéb előírások a tanítás és 
nevelés munkáját a legapróbb részletekben, — ha a tanító, tanár 
nem kialakult személyiség, ha nem rendelkezik ennek egyik legt- 
lényegesebb alkotójegyével, a lelki függetlenséggel, feltétlenül 
elsikkad a tartalom, mert hiányozni fog nevelő-tevékenységének 
határozott iránya. A nevelő lelki függetlenségéből viszont az is 
következik, hogy a lélek mélyében gyökerező fokozottabb fele­
lősségtudat vezeti. A jó nevelő fogalmával nem egyeztethető ösz- 
sze a felelősségnek kényelmes másra-hárítása, ilyen önmegnyugta­
tással: »pontosan, betű szerint követem az elrendelt szabályokat, 
felügyelőhatóságaim utasításait, azért mosom kezemet«. El kell is­
mernünk, hogy az a veszedelem fenyeget: annyi a szabály, annyi 
az innen-onnan jövő utasítás, hogy azoknak-lélek nélkül és a 
végső cél szem elől tévesztésével történő követése zsákutcába 
visz, a felelősség lerázását eredményezi. A nevelőnek ezért ön­
állóan, a saját lábán járva, tekintetét a nevelés végső céljára sze­
gezve kell a gondjaira bízott lelkeket formálnia. Viszont, ha ezt 
cselekszi, akkor hivatásának teljesítése közben önkénytelenüi mind­
jobban és jobban közeledik az élet végső céljának eléréséhez: 
sajátmaga tökéletesítéséhez.

Csodálatos és érdekes ellentét: hivatása itieggátolja abban, 
hogy, mint a mérnök, orvos vagy katona, bizonyos nyers erővel 
kifelé élje ki magát, — és mégis neveltjéhez való lehajlásakor és
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befelé-fordulásában az igazi lelki függetlenség erőteljesebben ver­
het gyökeret benne. A lelki függetlenség legnagyobb veszélyez­
tetője ugyanis általában az anyagiasság és a hivatali karrier befu­
tásának erőltetfése, a törtetés. Az elsőnek főként az önzés, a má­
sodiknak legnagyobb mértékben a hiúság az okozója. A befelé 
forduló egyén képes leginkább e két jellemvonás visszaszorítá­
sára és ezért az igazi nevelő lelke e két, földhöz kötő béklyónak 
levetésével könnyebben emelkedhetik a magasba, kaphat szinte 
felfelé emelő szárnyakat. Azzal tehát, hogy lelkét és egész valóját 
a igyámolításra szoruló gyermeki lélek kifejlesztésének szolgála­
tába állítja, — azzal, hogy így magát önmagával szemben való 
igénytelenségében mintegy megalázza, felmagasztosul és lelkileg 
függetlenebbé válik. A kopott ruhában járó, sokszor félszeg visel­
kedésű nevelők táborában, ahol annyi a tekintélytisztelő, halk- 
szavú, szinte alázatos modorú egyén, egyúttal sok más hivatásrend 
tagjainál nagyobb számban található a lelki függetlenségre tö­
rekvő olyan nő és férfi, aki eszményeit megalkuvás nélkül sze  ̂
retné követni. ,

Újra a lelki tevékenységek három előbb tárgyalt területéről 
elindulva, a nevelő lelki függetlenségének feltételeit a követke­
zőkben látjuk.

Akár alacsonyabb, akár magasabb fokon végzi is a nevelő 
munkáját, elsősorban a tanításhoz szükséges megfelelő ismere­
tekkel, tudással kell rendelkeznie. A tanítás szakosított fokán el 
kell kerülnie azt a veszedelmet, hogy csak szaktárgyai terüle­
tén bírjon jártassággal. A tanítás eredményességének egyébként 
is elengedhetetlen feltétele, hogy a tanító sokirányú érdeklődésű 
legyen. A sokirányú érdeklődéssel megáldott és ezért sokoldalú 
tudással rendelkező tanító tanítványait nem szükreszabott határok 
[közé tartozó és ezért holt anyag, hanem egymással összefüggő 
és épen ezért a világ teljes arcát elővarázsoló, élő, tehát fejlődő 
tudás birtokosává teszi. Csak így valósítható meg az, amit bol- 
dogemlékü Teleki Pál gróf annakidején mint az Országos Köz­
oktatási Tanács elnöke a »tantárgyak kapcsolásáénak sürgeté­
sével állandóan hirdetett. Ezt pedig csak a tisztán látó, ousztán a 
végső célt követő nevelő érheti el. A sokoldalú érdeklődéssel bíró 
nevelő, mivel ismereteinek köre kiterjedt, bármilyen helyzetben 
felismeri a lényegtelennek látszó dolgok jelentőségét és kellő 
értékükre leszállítva látja a nagy propagandával beharangozott, 
divatos frázisok mögött meghúzódó szegényes fogalmi tartalmat. 
A magyar nevelőnek ezenfelül is különösképen a nemzet múltját, 
jelenét, a magyar nép, a magyar föld jellemvonásait: értékeit, fo­
gyatékosságait kell annál is inkább ismernie, mert bármilyen terü­
letű legyen is tanítói feladatköre, a közvetítésre váró ismereteknek 
magyar szájból magyar fülhöz kell hangozniok. Egy kis túlzással azt
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mondhatnók, hogy a legelvontabb matematikai képlet vagy a tő­
lünk legtávolabb eső tárgyú klasszikus szöveg magyarázásakor 
is önkénytelenül ki kell a magyar szellemnek csendülnie. Mennél 
mélyebb szakismeretekkel, mennél többirányú komoly tudással ren­
delkezik a nevelő, annál szilárdabban áll az értelem síkján, annál 
emelkedettebb szempontból bírálva nézi a saját kis köre, a nemzet, 
a világ eseményeit és állapotát, — annál jobban biztosítja az 
értelem területén nevelő hivatásának betöltésével függetlenségét.

Áttérve mármost a lelldélet legszínesebb és legváltozatosabb 
síkjára, az érzelem elnevezése alá foglalható jelenségek csoport­
jára, nyilvánvalónak látjuk, hogy a lelki függetlenségre törekvő 
nevelő mindenki másnál kevésbbé helyezkedhetik az érzelmek ki­
küszöbölésének álláspontjára, — viszont neki kell a legjobban 
óvakodnia attól is, hogy pusztán érzelmi lobogás vezesse az érte­
lem fékje nélkül. A tisztán csak értelmi lény u. i. lehet ismereteket 
közlő gép, de nem lehet nevelő, —* a csak érzelmeinek hatása alatt 
álló ember pedig akaratlanul is vét a tudatosság követelményei 
(ellen. A nevelés fogalmában benne rejlik, hogy az egész fejlődő 
(egyén növelésére irányul, a testet, a lelket, ezek minden helyes 
irányú képességét, hajlamát beleértve. Értelmet az értelem munkál­
tatásával, érzelmeket pedig az érzelmek megindításával lehet csak 
fejleszteni. Az érzelem viszont csak az érzelem melegére nyílik ki. 
Amilyennek akarja tehát látni növendékét a jó nevelő, olyannak 
kell neki magának is lennie, — amilyen érzelmeket akar bennük 
felkelteni és táplálni, olyanokban kell neki is lobognia, de példát 
kell egyúttal mutatnia arra is, hogy az ilyen tűznek a fénye ne 
vakítson meg, hanem utat mutasson a cél felé.

Ami végül az akarat szerepét illeti a nevelő lelki független­
ségében, az — véleményünk szerint — tulajdonképen nem szinező- 
dik valami sajátos módon. Mindössze talán az a jellegzetes sa­
játsága, hogy csak a döntésben erős, utána a megvilágításban, a cse­
lekvés szorgalmazásában már bizonyos ellanyhulást mutat. Ez 
egyébként nem csupán a nevelő, hanem minden befelé tekintő egyén 
tulajdonsága: amikor az értelem az adott lehetőségeket megvizs­
gálta és az akarat döntött abban, hogy az egyiket elvesse, a mási­
kat megtartsa, illetőleg kövesse, — akkor az elhatározott cselekvés 
'megvalósítására, azaz általában a cselekvésre már nem mutatko­
zik elég szívósság, állandóság. Mintha energiája az elmélkedésben, 
önmagának belső formálásában égne el. Innen van azután, hogy 
sokszor az életre nézve döntő események előtt határozatlanságot, 
másra utaltságot árul el, — pedig a cél tisztán áll előtte és az 
elérésére való törekvés vágya is élénken él benne. Ezzel magyar 
rázható az is, hogy a köznapi, jelentéktelen cselekvésekben is 
bizonyos félszegséget mutat.

összegezve az eddigieket, a nevelő lelki függetlenségének fel­
tételeit ezekben látjuk: sokoldalú szellemi felkészültség, szilárd
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erkölcsi alapon nyugvó tiszta, világos Ítélet, — a nemes érzel­
mek melegítő és hajtó ereje és végül a helyesnek felismert igaz­
ság megvalósítását szorgalmazó akarat.

V. Legyen szabad ezek után még vázlatosan rámutatni azokra 
a külső okokra, amelyek — véleményünk szerint — a nevelő lelki 
függetlenségét szabad kibontakozásában akadályozhatják.

Itt elsőként egy nagyon sokat vitatott kérdést, a tanulók 
túlterhelésének problémáját érintjük olyan mértékben, amennyire ezt 
tárgyunk megkiváínja. El kell ismernünk, hogy túlterhelés — 
főleg a gimnáziumi oktatás terén — igenis van. Az iskola fel­
adatának — megítélésünk szerint — sokkal jobban felelne meg, 
ha a tanítás anyagát erőteljesen csökkentenők. Be kellene végre 
egyszer látnunk, hogy a hihetetlen mértékben felhalmozódott is­
meretanyagot nem lehet mind, még lepárolt alakban sem, a gyer­
mek fejébe átönteni. A nagy felületen mozgó munka helyett a 
mélyre kellene hatolni annál inkább, mert a mai túlzott köve­
telmények már-már a nevelő didaktikai meggyőződését is meg­
kötik. Független lelkű nevelő borzadva nézheti az intő példákat 
az érettségi vizsgálatokon, ahova a közepes képességű tanulók 
agyuk minden mozgékonyságának feláldozása árán tudják csak 
magukac feltornászni. Mit ér a nemzet az ilyen kifáradt, önálló fel­
fogásnak még a szikráját is nélkülöző fiatalsággal, amelynek 
egész tudománya annyi, hogy bizonyos ismeretanyagot ideig- 
óráig szajkó módján recitálni képes? A tanítási anyag csök­
kentése a nevelési lehetőségek fokozására vezetne: a »non
múlta, séd múltúm« elvének alkalmazásával a tudás elmélyülne 
és a felületességre való kényszerű rászokást komoly kötelesség­
tudat váltaná fel. A független lelkű nevelő, aki a nevelés igazi 
céljának és a növendék lelki képességeinek ismeretében aggódva 
látja ezt a kiegyensúlyozatlan helyzetet, — nehezen találhatja meg 
a kivezető helyes utat. Ha nem is látjuk annyira sötétnek a mai 
állapotot, mint az a köztiszteletnek örvendő ékestollú publi­
cista, aki a múltkoriban »A névtelen diák« című cikkében a túl­
terhelés kérdésével foglalkozva rezignáltan ezt állapította meg: 
»nekünk máris az a gyanúnk, hogy az elméleti kulturpolitikusok 
és a gyakorlati nevelők között nagy lelki hasadás van s a fegye­
lem ezt csak külsőleg tünteti el, de belsőleg el nem oszlatja .. <̂, 
— mégis el kell ismernünk, hogy a lelkiismeretes nevelő ma nagy 
dilemma előtt áll. Fokozza a nehézséget az a körülmény, hogy 
épen a tanítási anyag nagy mennyisége miatt a tanmenetek, óra­
vázlatok, szakfelügyeleti rendszer, stb. útján történő ellenőrzés 
is szigorúbbá vált. Ezért a nevelő lelke, a teremtő, alkotó lélek 
ma ritkán tud annyira felszabadulni, helyesebben ritkán mer olyan 
mértékben önállóvá válni, ahogy azt a tanítás és nevelés munkájá­
nak komoly, nem látszat-eredményessége megkívánná. A végső ered-
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meny azután az, hogy a független-lelküségre törekvő nevelő felfelé 
bizonyos reservatio-mentalis-szal mintegy lelkileg begombolkozik, 
— a lelkiekben kisebbigényű egyén pedig lassanként mester-* 
emberré válik.

Talán épen az ismeretanyag túltengésének a következménye, 
hogy néhány év óta mondhatni burkolatlan bizalmatlanság nyil­
vánul meg a nevelés terén az iskolával szemben. Bizalmatlanság, 
amely végső eredményképen szinte ki akarja venni a nevelés mun­
káját az iskola kezéből. Mi lehet ennek a korhangulatnak az igazi 
oka? Hiszen az utóbbi évek törvényeiben is mind jobban és jobban 
kidomborodik az iskola nevelő kötelessége...

Az iskolával szemben nyilvánuló elégedetlenséget leghatá­
rozottabb alakban Hitler Adolf juttatta kifejezésre, amikor egyik 
beszédében azt mondotta, hogy a nagytudású, de kis akaratenejű 
egyéneknél a nép szempontjából sokkal többet érnek a testben és 
lélekben egyaránt egészséges, tettrekész férfiak. Hát az eddigi 
iskola nem nevelt tanítványaiból ilyen ^embertípust? kérdezhet­
jük. Nem, mondja a korszellemtől irányított államhatalom, mert 
az értelmi neveléssel egyenlő jogot kíván a test kifejlesz-i 
tése, továbbá az akarat nevelése. Az utóbbit pedig csak csele- 
kedtetés útján, az egész egyént, testet és lelket egyaránt ke­
mény próbákra 'tevő akadályok leküzdetése révén érhetjük el. 
Ez meg már meghaladja az eddigi iskola sajátos munkaterületét.

Ezzel a megokolással azután a gyermek nevelését többé nem 
annyira az iskola veszi át a családtól, mint inkább egy külön erre 
hivatott nevelőszerv: a Hitler-Jugend, a G. I. L. (Giuventú Italiana 
del Littorio), nálunk pedig a leventeintézmény. Ezeknek keretében 
folyik a testgyakorlás kiegészítő része, a különböző sportágakban 
való gyakorlás és a szociális érzékű, áldozatos, tettre kész, hazafias 
jellem nevelése.

Úgy érezzük, ez a nevelés terén mutatkozó reform tulajdonké­
pen nem annyira a nevelők munkásságának kritikájából, mint inkább 
abból az érzésből fakad, hogy az iskola kiegészítésre szorul. A 
tanító, tanár munkája általában kimerül a tanításban, most pedig 
többről van szó. Igaz, hogy a tanítás nem csupán az értelem fej­
lesztését és a tudást eredményezi, hanem az eszmények kitűzésével 
az érzelmek megnemesítését, — a munka és erő kifejlesztésével 
pedig az akarat megerősítését is célozza. Mégis az a vád, hogy a 
nevelés sok más eszköze az iskola területén kívül esik, azt itt fel 
nem használhatja. Ezeket akarják az előbb említett intézmények 
pótolni.

Mi a kérdés sarkpontját abban látjuk, hogy — engedve a 
kor követelményeinek — inkább tágítsa kereteit az iskola, de ne 
engedje ki az ifjúság nevelését az arra hivatott kezekből. Annak­
idején a cserkészet is az iskola munkaterületének ilyenirányú ki-
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egészítésére törekedett. És a cserkészet mind a mai napig meg is 
felelt magaválasztotta feladatának, mert irányítói és munkásai a 
nevelők táborából kerültek ki. A leventeintézmény utján is csak 
abban az esetben vezet sikerre az ifjúság nevelése, ha benne a 
munkát hivatásos nevelők: tanítók és tanárok végzik. Ez a megoldás 
egyúttal záloga lenne annak is, hogy a két intézmény nevelési 
iránya nem ütközik, hatása nem rontja le egymást. A teventemoz- 
galom llegfőbb irányítói részérőll a megoldásnak ebben az irányában 
a legteljesebb megértés mutatkozik.

Ebben az esetben az iskolával szemben megnyilvánuló bizal­
matlanság nem fog a nevelőkre is áttapadni. A képesség erre az 
iskolánkívüli munka vállalására a nevelőkben megvan, csak bizo- 
n^osfokú átállítódást kiván. Valami keveset fel kell áldozni a 
kontemplativ életformából és a passzív síkról aktívabb területre 
kell térni. Ez azt jelenti, hogy a tanítók, tanárok feladatukat nem 
tekinthetik befejezettnek a tanítási órák elvégzésével, erre való 
felkészülésükkel, hanem vállalják a tulajdonképeni nevelést is a 
kijelölt új munkaterületeken. A könyvek köréből, az elméletek sík­
járól kilépve, többet kell tanítványaikkal a természetben együtt 
lenniük, sportolva vagy terepgyakorlatokat végezve. Szinte azt 
mondhatnók, hogy csak úgy tudja a nevelőrend az ifjúság nevelése 
terén a fenyegető alárendeltség szerepét megelőzni, ha maga vál’alja 

azt a munkát, amelyet új intézmények felállításával különben másra 
bíznának. Még merészebb következtetéssel : csak úgy tudja mind az 
egyén, mind az egész rend lelki függetlenségét biztosítani, sőt 
megerősíteni, ha eddigi zárt munkaterületének megnyitásával ma­
gának újabb munkaterületet szerez. Ez egyszersmind a lelki füg­
getlenségének bizonyítéka is lenne: hisz nem a külső kényszer, 
hanem a hivatástudat szabad érvényesítése, a nevelés átfogó gon­
dolata, tehát a nevelő legsajátabb birtoka indítaná erre a nevelőket.

Végére hagytuk, pedig nem utolsó sorban tartjuk fontosnak 
az anyagi feltételek megteremtésének kérdését. Azt mondottuk 
feljebb, hogy a lelki függetlenség nem mentes az anyagi vonat­
kozásoktól. Más szóval kifejezve ez annyit jelent, hogy az anyagi 
gondoktól gúzsba kötött ember lelke is hova-tovább szolgasorba 
süllyed. Köztudomású a magyar nevelőrend súlyos anyagi hely­
zete. Számtalanszor hallatta a társadalomnak ez a rétege jajszavát 
egyesületei révén. A belvzet már eléggé el is mérgesedett. Ami­
kor az Országos Középiskolai Tanáregyesület néhány héttel ez- 
előtt megtartott 75. közgyűlésén a Tanárok Házának gondnoka 
jelentésében ahhoz a ponthoz ért. hogy a gondjaira bízott épületben 
elhelyezett tanárgyermekek közül egyetlenegy sem iratkozott a 
bölcsészeti fakultásra, fergeteges tapsban tört ki a jelenlévő csupa 
tanárból álló közönség. Ebben a szívfacsaró tetszésnyilvánításban 
robbant ki a tanárság régtől fogva elfojtott keserűsége, a lélek
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ösztön rétegéből feltörő, bizonyos fonákul büszke elégtétellel szí- 
neződött káröröme. Olyan volt ez az állásfoglalás, mint a szől­
ősgazdáé, aki mikor látja, hogy minden elveszett, versenyrte 
kel a jégeső pusztításával.

Újabban a figyelem opportunista szempontból és külső té­
nyezők részéről is efelé a probléma felé irányult: ijesztő méi- 
tékben csökkent a tanítónak, tanárnak készülő ifjak száma. A kul­
tuszkormány évről-évre megismétlődő erőfeszítései nem sok ered­
ményt mutatnak: toldozgatással-foldozgatással ezen a területen 
semmire sem megyünk. Alapos és általános javításra szorul a 
kérdés, — akár a nevelőrend utánpótlásának, akár a már működő 
nevelők anyagi megsegítésének szemszögéből nézzük a dolgot. 
Mind újabb meg újabb feladatok tornyosulnak a nevelők elé, a 
hivatásterület bővülése mind több és több áldozatot kíván. De az 
áldozat csak minden vonatkozásban kiegyensúlyozott lélekből fa­
kadhat és az áldozathozatalnak a belátásban kell gyökereznie. Meg 
kell tehát szabadítani a nevelőt a létfeltételek biztosításával a leg­
súlyosabb gondoktól, hogy tekintetét a magas célokra irányítva, 
lelkiismeretét függetlenül követve tölthesse be hivatását.

VI. V'égére értünk szerény mondanivalónknak. Igénytelen 
gondolatainkkal arra akartuk ráirányítani a figyelmet, hogy 
a mai súlyos idők fokozottabb ébrenlétét, a lélek felelősségtel­
jesebb őrtállását és nagyobb magáraeszmélést kívánnak. Nem 
akartuk ezzel az individuum szerepét túlzottan az előtérbe tolni, 
mert hisszük és valljuk, — hiszen keresztények vagyunk — hogy 
a közösség előbbre való, mint az egyén. De nem tudjuk, a nehéz, 
vajúdó idők mit hozhatnak: jóra és rosszra egyaránt el kell ké­
szülve lennünk. A nemzet csak erős egyedek utján tudja a ked­
vező sorsban magát erősíteni, — a nagy megpróbáltatások idején 
viszont csak akkor nem hull szét porló hant módjára, ha egyé­
nenként és összeségben is felkészül a veszedelemre. — Akár 
egyik, akár másik korszak következzék is be, sorsdöntő szerep 
vár előtte és benne a független lelkű magyar nevelőre.

Bassola Zoltán.
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CICERO ÜJ SZEREPE’ A  MAGYARORSZÁGI 
LATIN-TANÍTÁSBAN.1

I.
Gimnáziumainknak az 1934. évi XI. t.-c. alapján kiadott új 

tanterve a latin nyelv tanítására vonatkozó egyéb változtatások 
mellett a cicerói olvasmányban is lényeges újítást hozott. Szerep­
hez jutottpk latin-tanításunk programújában Cicero levelei és 
bölcseleti müvei is.

Újításról persze csak az utóbbi évtizedekhez viszonyítva be­
szélhetünk. Utolsó tanterveink csak a szónok Cicerónak adtak 
szerepet gimnáziumaink, reálgimnáziumaink és leánygimnáziumaink 
egyes felső osztályaiban. Régibb tanterveink közül azonban pl. 
az 1871-iki elrendeli a cicerói levelek olvastatását, vagy pl. az 
1899-iki tanterv intézkedik Cicero bölcseleti műveinek olvasta- 
tásáról is.

Természetes módon felvetődik a kérdés, milyen volt Cioero 
európai sorsa és helyzete ez idő tá jt — s hogyan alakult a 
mai napig.

Amikor 1897-ben, Cicero születésének kétezredik évforduló­
ján, Zielinski a pétervári Történelmi Társulat ünnepi ülésén Ci­
cerónak páratlan művelődéstörténeti szerepéről számot adott, még 
nem szűntek meg azoknak a támadásoknak utóhatásai, amelyekkel 
a XIX. század negyedik évtizedétől kezdve Drumann, majd Momm­
sen s később E. Meyer szellemes, de egyoldalú műveikben két­
ségbevonták Cicerónak egyéni, államférfiúi, szónoki és írói érté­
kelt. Neves történészek és filológusok (csak Boissier, O. E. Schmidt, 
M. Schneidewin, F. Aly, E. Schwartz, Weissenfels, Wilamowitz- 
Moellendorf, Fr. Leo nevét említjük) igyekeztek a nagy perben 
a megtámadottnak igazsá~o* szolgáltatni. Ma már ismét Cicero nap­
jának emelkedéséről beszélhetünk. Úgy érezzük, sikerült bepil­
lantanunk lelkének titkaiba. Megértjük természetes emberi hiúsá­
gát. Gyarlósága melleit mélységes, szeretetreméltó emberiességét 
is látjuk. Tudjuk balsikerének legfőbb okát: szónoki tehetségével 
akarta intézni a köztársaság sorsát, holott ehhez elsősorban poli­
tikai éleslátásra, tájékozódási képességre, erős akaratra és szívós 
kitartásra lett volna szükség. Jó hazafi volt s a köztársaság rajongó 
híve. Elfogadjuk róla Wilamovvitz-Moellendorf ítéletét, amely sze­
rint Horatiussal együtt a világkultúra középpontjában áll. S iga­
zat adunk Fr. Leónak abban, hogy Ciceróban tetőződik be iro­
dalmi téren s a nyelv művészi alakításában a római szellem fejlő­
dései;; ő a latin nyelv beteljesítője — s így a latin nyelv tanításá­
ban is középponti szerep illeti meg.

1 A Magyar Paedagogiai Társaság 1941, december 20-iki felolvasó 
ülésén tartott előadás.



De különösen elmélyül Cicerónak művelődéstörténeti és közr 
művelődési jelentősége, ha a művelődés fogalmának közvetítésében 
való szerepét, illetőleg a humanizmushoz való viszonyát vesszük 
szemügyre. Itt utalnunk kell mindenekelőtt arra a mélyreható tanul- 
rpányra, melyet Prohászka Lajos a Tudományos Akadémia második 
osztályának ülésén1 székfoglaló értekezéseként A platonista Ciceró­
ról mutatott be. A magunk részéről itt csak néhány mozzanatra 
térhetünk ki.

Ha nem kerüli is el figyelmünket, hogy Werner Jaeger, az 
etikai-politikai jellegű ú. n. harmadik humanizmus fogalmának 
megalkotója platonizálja és humanizálja a görögséget, (ami által 
ez kétségtelenül veszít egyéniségéből és valóságából, és fogalmá­
ban akadémikus ízűvé lesz), nem vonhatjuk ki magunkat hatása alól 
s figyelembe vesszük azokat a mélyértelmű megjegyzéseket, ame­
lyeket Humanismus und Jugendbildung (1921), Antike und Huma­
nismus (1925). s Paideia (1934) c. műveiben a művelődés fogal­
mának kialakulásáról tesz.

Szerinte a igörögök a történet mozgatójának, causa movens-ének 
a kultúra elvét ismerték fel. A kultúra viszont görög nevének, a 
aradéin -nak értelmében emberré nevelést jelent. A nevelési öszr 
tön a görög étosz alapvonása. A görögnek plasztikai képessége, ia 
tökéletes ideálnak meglátása, nemcsak a márványra, hanem az iele- 
ven emberre is hatni akar. Az élő ember lehet a legfőbb mű­
remek. A görögök ismerték fel legelőször, hogy a nevelés tuda­
tos építési, alakítási folyamat, vagyis: n/.árrpiv. A görög ávd-Qto- 
noTtkcémrjg a népek között.

Más népeknél nevelés (jaeger szavaival: Erziehung), a gö­
rögöknél művelés (Bildung) dívott. Az erény eszméjéből, az ágenlj 
Máa-jából kiindulva az egyéni ént egyénfölötti alkotássá, a xnXóg 
y.iíytdhk -nak г {иг os -ává igyekeztek kiművelni.

Nevelésük a formaösztönben s a törvényszerűség felismerésé­
ben gyökeredzett. Nem a szubjektív ént, hanem az emberi termé­
szet általános és immanens törvényeit fedezték fel. Elvük nem in­
dividualizmus volt, hanem humanizmus. A törvénynek szolgáló 
belső szabadságban nevelői nagyságuk magasan állt a modem 
egyéni civilizáció művészi és értelmi virtuozitása fölött.

Az ember emberré nevelésének, а пакЫа-пак gondolatát a 
hellenocentrikus kultúrkör népei (vagyis a görög kultúrával való 
szellemi áthatódást tudatosan vállaló népek) közül elsősorban a 
római örökölte, s azt humanitásnak, általános embernevelésnek 
mondta. Ennyire közel jutott a görög szellem az általános emberi­
hez. Ez is vállalhatta az ősi görög bölcseség két mondatát, amely

1 1941. okt. 20, - Lásd a Hűd pesti Szemle 1942. évi aug., szept. és okt. 
havi számában.
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a görög művelődéstörténet mottója lehet: »Ismerd meg tenmaga- 
dat!« — és »Légy, aki vagy!«.

A humanitás fogalma tehát római, alapja görög. A hozzá való 
vonzódás a humanizmus. S ott él ez a humanizimus mindenütt» 
ahol az ókort eleven nagysápnak érzik s ahol ez nevelő erőként 
hat. Főkérdése épen abban áll : hogyan viszonylik a mindenkori 
jelen a klasszikus ókorhoz. De ez utóbbit nem célnak- hanem esz>- 
köznek tekinti, iránymutatónak önmagunk felé.

Semmi sem oly jelentős Ciceróm nézve, mint az a tény, hógv a 
római humanizmus az ő alakjában és müveiben születik meg. ön­
állósága csak filológiai szempontból számító kérdés. Történetileg 
az a mérhetetlen fontosságú, hogy gyújtópontként egybegyüjtötte 
és1 átsugározta a görög szellem sugarait.

Retorikájának filozófiai alanvefésében1 a művelődés, mégpedig 
a görögségre alapított művelődés eszméjét valósította meg. Elő­
ször nála jelenik meg a művelődés mint vetélkedéstől mentes el­
ismerés és szembenézés a teremtő görög szeltem teljesítményei­
vel. A művelődés persze nem alkotás. Csak megőrzi és továbbadja 
az alkotás eredményeit. A minta- és példaszerűség fölismerése az 
alapja. S benne voltakénen nem az eredmények, hanem az azokhoz; 
vezető módszerek, normák átvétele a fontos.

Cicero humanitásában rendkívüli érték, hogy mentve maradt 
a hanyatló görögség kozmopolitizmusától. OHu^Ai a közéletben 
római módra vállalt ne no tin ma egyensúlyozta. Említsük meg végül, 
hogy a humanizmus jellemző vonásai mind megvannak Ciceró­
ban. Ezért — eszmék dolgában minden humanista szükségké­
pen ciceronianus. s

A kérdés további tárgyalása helvett — Cicero és a humanizmus 
viszonyában — Hans Kurt Schn Ke mélyért Hmü Orator fi 035) 
c. művére s Horst Rüdwernek Wesen und Wandlung des Huma­
nismus (1037) c. finomtollú összefoglalására kell utalnunk.

Cicero változó filozófiai és kultúrhistóriai értékelésének di­
daktikai vetülete megmutatkozik a különböző korok európai tanítás­
terveiben. Az iskolai élet természetes és jogos konzervatívizmusa 
azonban a változások ütemét mindig is erősen mérsékelte. Még a 
latin nyelvi eloquentia és iniitatio célkitűzésének megszűnése s 
az ars dicendi, az ars scribendi és az ars ledendi bekövetkezett 
helycseréié sem hoztak gyors változásokat ezen a (téren a pedagógiai 
vis inertiae következtében.

Ha figyelmünket szorosan a cicerói olvasmánynak magvaror- 
szági szerepére és szemhatárunkat a két utolsó generáció idejére 
korlátozzuk, kimondhatjuk, hogy a változott óraszám arányát is 
figyelembe véve. nagyon lényeges mennyiségi eltolódásról nem 
beszélhetünk.

1 De oratore. Orator ad M, Brutum.
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II.

Cicero beszédei tekintetében az új tanterv újítása bizonyos 
negatívum. Azelőtt két osztályban szerepelt a szónok több kisebb- 
nagyobb terjedelmű beszédével. Most a hatodik osztály első fél­
évének programmja lett.

Az olvasrriányi kánon kérdését, amely Cicerónál fokozott jelen­
tőségű, hiszen 58 fennmaradt teljes beszédéből kell a céljainknak 
legmegfelelőbbet kiválasztanunk, az új tanterv a történeti folyto­
nosság szempontjához köti. Az előző évek latin olvasmányaiból 
azokat a nagy római erényeket ismerték meg a tanulók, amelyekkel 
Róma az akkori világ egyetlen nagyhatalmává lett. Most Cicero 
beszédeiből a bomlási folyamatot kell meglátniok, amely megérleli 
a dolgokat arra. hogy a köztársaság ügye elbukjék s egyetlen em­
ber akarata legyen Rómában az úr. Ezért a tantervhez fűzött uta­
sítások főkép a Catilina ellen mondott I. beszédet ajánlják, az 
Antonius ellen mondott philippicák közül pjedig az I-t és a XlV-t.

Célunk nem a múltról való áttekintés. Az 1934. évben kiadott 
új tantervtől előírt vagy ajánlott cicerói szövegeket vizsgáljuk 
meg. Elsősorban az újításokra leszünk figyelemmel. De vállaljuk 
egyúttal azt a didaktikai feladatot, hogy a tanterv konkrét kíván­
ságain túl tekintettel legyünk egyéb lehetőségekre, Cicerónak is- 
kolailag felhasználható más műveire, s fejtegessük az olvasmá­
nyainkkal kapcsolatban felmerülő különböző elméleti és gyakor­
lati szempontokat is.

Cicero beszédeiről, leveleiről, bölcseleti müveiről külön-külön 
fogunk szólni A rendelkezésre álló didaktikai irodalomból a már 
régebben megjelent August Scheindler1 és Dettweiler Fries-- 
féle latin nyelvi módszertanok mellett főként Franz Cramer', Ewald 
BruhrA és Max K>'ügerb metodikáit vesszük figyelembe. Ezenkívül 
— egyebek mellett — a Neue Jahrbücher für Pädagogik több 
évfolyamának idevágó cikkeiből Gottfried Bohnenlust6, Kari Krott\ 
Georg Milows, Rudolf Lehmann9, Willi Schink10 és Arthur
Stahl11 egyes figyelmeztetéseit és szempontjait használjuk fel. 1

1 Methodik des Unterrichtes in der lateinischen Sprache. 1913. — 2 Di­
daktik und Methodik der lateinischen Sprache. 1914. — 3 Der lateinisene 
Unterricht. 1919. — 4 Altsprachlicher Unterricht. 1930. — 5 Methodik des 
altsprachlichen Unterrichtes. 1930. — 6 Ober die philosophische Lektüre am 
Gymnasium. (N. J. f. P. 1914.) — 7 Vom Werte der stoischen Philosophie 
für die oberen Klassen dies Gymnasiums. (N. J. f. P. 1912.1 — 8 Die Be­
handlung der alten Philosophie in Prima nach Umfang und Form. (N. J. f. P. 
1911.) — 9 Philosophische Propädeutik (N. J. f. P. 1 912.) — 10 Gicero als 
Förderung des altsprachlichen Unterrichtes durch die alte Philosophie. (N. J. 
f. P. 1911.)
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A kiválasztás alapja tehát a történeti szempont. Ennek érvé­
nyesítése Ciceróval szemben nemcsak az egész latin-tanítási tervben 
uralkodó történeti elv miatt jogosult, hanem kiváltkéipen azért is, 
mert Cicero beszédeinek változhatni lan értékét épen történeti kát- 
föszerüségiik teszi. Mégpedig nemcsak abban az értelemben, hogy 
a köztársaság történetének igen nagy része azokban a beszédekben 
játszódott le, amelyeket a népgyűléséken tartottak, vagy politikai 
pörökben a törvényszék előtt. À szónok korát megelőző időkre 
vonatkozóan is számtalan adatot köszönünk Cicerónak. A királyok 
koráról pl. a ránkmaradt művek közül a legelső beszámolót Cicero 
De re publica c. műve adja. A Gracchusok korához, is beszédeid 
nek utalása a legfőbb forrás.

Persze iskolai munkánkban nem szabad megfeledkeznünk 
arról, hogy Cicero beszédeinek épen történeti meghatározottsága 
okozza a legtöbb nehézségei. Sok olyasmi van bennük, amit a leg­
kitűnőbb kommentár-írók sem tudtak felderíteni és a legjobb ta­
nár sem tudhat. Fokozza a nehézséget, hogy sokszor túlságosan 
nagy a terjedelmük, tárgyuk a jelen érdekkörétől távolfekvő, a 
római nép állami, jogi és különösen törvényszéki életének leg­
különbözőbb mozzanataira vonatkoznak, s egyúttal annak isme­
retét is megkívánják.

Az Utasításoktól ajánlott F. catilinariának s az I. és XIV; 
philippicának ép:en az a nagy előnyük, hogy ezektől a nehézségek­
től mentve vannak. Legfőbb értékük az, amit Naegelsbach kíván a 
tanterv szónoki olvasmányaitól. Olyan beszédek, amelyekről el­
mondhatjuk, hogy nem szavak, hanem tettek. — Az első két 
Catilina ellen mondott beszéd páratlan lendületű, őszinteségük a 
fő értékük. A harmadiknak mint olvasmánynak* jelentőségét az 
összeesküvésre vonatkozó bizonyítékokat tökéletesen egybefoglaló 
történeti jellege adhat. — A tizennégy Antonius ellen mondott be­
szédből nem könnyű választani. A IV.. VI. és IX. beszéd olvasta- 
tása is nagy élményt adna. A VII. philippica pedig rövid, velős 
mondataival a szenvedélynek, a férfias érzületnek, az egyéniség tel­
jes belevetésének egyik legragyogóbb világirodalmi megnyilvá­
nulása.

Egyébként a demosthenesi. hév épen nem jellemzi Cicero szónoki 
egyéniségét. Azoknak a régebben sokat olvasott beszédeknek, amelyeket új 
tantervűnk olvasmányi kánonja mellőz, egészen mások voltak a jelességei. 
A Gn. Pompeius fővezérsége érdekében mondott beszéd kétségtelenül a 
legtökéletesebb és legvilágosabb szerkezetű példája a politikai és dicsőítő 
beszéa műfajának. Amíg pedagógiai célkitűzésünket retorikai szempontok is 
irányították, használhatósága páratlan volt. Hadtörténeti s az ókor köz­
gazdaságát szemléltető adatai már magukban is értékessé tették. Az .lilám 
veszélyben forgó becsületének plasztikus éreztetése pedig általános nevelői 
jelentőségét biztosította.
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Szembetűnő változás a Verres ellen mondott beszédeknek az új tan- 
tervből való kiszorulása is. A II. actio IV. beszéde, amelyet De signis 
néven emlegetünk, nemcsak művészettörténeti vonatkozásban nyújtott komoly 
élményt hozzáértő tanári kézben, hanem tartalmi gazdagságával és változa­
tosságával is gyönyörködtetett, és az V. verrinával együtt tanulságos, de 
megdöbbentő képet adott a provinciák kormányzásáról is.

A cicerói olvasmánnyal szívesen foglalkozó tanár nem könnyen 
mond le ezeknek a beszédeknek didaktikai értékeiről, de azt öröm­
mel elismeri, hogy amikor a legújabb tanterv a történeti folyto­
nosság jegyében a Catilina és Antonius ellen mondott beszédek 
ajánlásával épen a Naegelsbach nyelvén tetteknek nevezett be­
szédeket kívánja meg, a szómoklat lényege szerint igyekszik a szónok 
Cicerót érvényesíteni.

Ez persze elsősorban a beszédek megfelelő kezelésén, a tanár 
munkáján múlik, s erről semmiképen sem szabad megfeledkeznünk.

Legfőbb törekvésünk az legyen, hogy fogaiméit adjunk a szónoki 
beszéd elragadó erejéről. A beszédben a súlyt a formára, sőt a 
gesztus varázsára vetve, művészi átéléssel és belemélyedéssel, élénk 
és szónokló olvasással kell megéreztetnünk, hagy nem néma írás­
műről, hanem szónoklatról van szó. A jó fordítás mindenesetre a 
legjobb kommentár, kitűnő értelmező eszköz. Találó mai kife­
jezésekkel, a helyzetek megértetésével tárgyunkat elevenné, plasz­
tikussá, szemléletessé tesszük. Mindezzel azonban még nem pz 
igazi Cicerót adtuk. A gondolataiban, kifejezéseinek árnyalataiban 
es ritmusában megértett szónoknak újból latinul kell megszól 
falnia. Véleményünk szerint minden latin óráról áll, de a cicerói 
órákról különösen, hogy az órának a feldolgozott és megértett 
szöveg hatásos felolvasásával kell befejeződnie.

Ciceróról, az antik müpróza legnagyobb mesteréről épen mint szónok­
ról szólva, lehetetlen nem utalnunk arra a feladatra, amelyet a tanításnak 
a cicerói stílus megéreztetésében kell vállalnia.

Minthogy gimnáziumainkban a latin nyelvi és stilisztikai tanulmány 
az alsó fokon is Ciceró szellemében folyik, Cicero beszédeinek olvasásakor 
a jellegzetességek kiemelésére szorítkozhatunk.

Figyelmeztetnünk kell a tanulót Cicero elvont, határozatlan jelentőségű 
szóhasználatára (fides, ratio, periculum, tempus) s általában arra a tényre, 
hogyi a jatin nyelv szűkösebb szókincse miatt az értelembeli árnyalatok meg­
érzése erősen a hallgató fantáziájára van bízva. Szóképeinek elemzése gon­
dolatainak sokszor egészen új megvilágítást ad. Szónoki körmondata, a pe~ 
riodus rhetorica viszont a történetírói körmondattal, a periódus historic&val 
szemben a gondolat értelmét könnyebben megragadhatóvá teszi,, minthogy 
tagoltabb a szerkezete, s alárendelt mondatait participiuinok csak ritkábban 
helyettesítik.

De nemcsak elemeznünk kell stílusát, hanem meg kell mutatnunk ennek 
architektonikáját is. Chiasmusainak és parailelismusaimik meglátása s főként 
prózája ritmusának megérzése adja meg a kulcsot stílusmüvészietének s ókori
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hallgatóira tett hatásának megértéséhez. A sűrűn jelentkező és arányosan 
megoszló hosszú-szótagjai révén természettől fogva ritmusra, hajló latin 
jrayelv a jgörög retorika hatása alatt erősen zeneivé lett. A hosszú beszédek 
türelmes hallgatóinak figyelmét a mondatok ritmusa, kivált a körmondatok 
ritmusos záradéka pihentette meg — s őket mintegy zenével kárpótolta.

Cicero szónoki alakzatainak nem gyűjtése, hanem világos értelmezése 
a fontos. Gondoljunk pl. az ismétlés, az anaphora pompeiana-beli híres 
figurájára (»Testis est Italia,... testis est Sicilia,.,, testis est Africa,..;, 
testis est G allia,.. . testis est Hispánia, . . . testis est herum atque saepius 
Italia...«), — vagy a szónoki bővítés, az amplifikáció eszközére, amellyel 
új meg űj változatban ismételjük meg ugyanazt a gondolatot. Figyelemkeltés, 
szuggesztió, a hallgató emlékezetének feltétlen birtokbavétele a szónok célja. 
Különösen a 1traiectío (vagy hyperhaton) alkalmazásánál nem szabad meg­
feledkeznünk arról, hogy az összetartozó szavak szétválasztása, esetleg egy­
mástól nagy távolságra helyezése (» . . . multis undique cinctam periculis . . . 
magnis oppressa hostium copiis. . .«) nem stilisztikai szeszély, nem is csupán 
a ritmus megteremtésére irányuló művészi eszköz, hanem lélektanilag a figye­
lem ébrentartása, a feszültség kielégítésének minél későbbre való halasz­
tására tör.

S aminek célját nem látjuk, annak is megvan legalább a maga oka. A 
szónoki beszéd zabolátlan hömpölygését, a nem logikailag megokolt ampli- 
fikációt Я é § t g s i о о fi é vrj -nek nevezte a görög retorikai műnyelv. 
Zielinski művének német fordításában1 reihende Redeweise-nek olvassuk e 
műszót. Ahol ilyesmivel találkozunk Cicero mondataiban, ott meg kell lát- 
munk és láttatnunk a szónoki lélek egyensúlyvesztett állapotát, — s akkor 
már nem is csupán okot fedeztünk fel, hanem a szónok izgalmát is átélni 
kezdjük1, s bennünk való hatásában nagyon is értelemhez jut az, ami gyö­
kerében egészen irracionális.

Cicero stílusát didaktikailag átéletve ne szűnjünk meg rámu­
tatni arra, hogy nemcsak egyéb természetű munkáiban, hanem ma­
gukban beszédeiben is nagy változatosság párosul rendkívüli nyelv­
tisztaságával. Laurand, Cicero nyelvének finomérzékű vizsgálója, 
Cicéron est intéressant (19373) c. kis munkájában épen erre a nagy 
változatosságra figyelmeztet. Igaz, hogy körmondatai is bőven höm­
pölyögnek. De nem tagadhatjuk, hogy e nélkül a balancement 
harmonieux nélkül ma sem igen van igazi szónoki hatás.

Valahogy úgy vagyunk Ciceróval, hogy más latin írótól vissza­
térve hozzá mindig érezzük fölényét. A pompeianáról pl. nem hiába 
mondták, hogy valóságos szimfónia, egész orgonakoncert. Laurand 
úgy érzi, hogy azt találjuk Ciceróban, amit Bossuet műveiben: 
ritmust, szabatosságot, klasszikus arányt, ami nélkül kielégítetlen 
az emberi fül és az emberi szellem.

Említsük meg még, hogy a logikai erejével ható Bourdaloue 
Cicerót vallotta eszményének. S viszont a bensőségesen közvetlen
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1 Cicero im Wandel der Jahrhunderte. 1898.



Newman bíboros is őt emlegette stílus dolgában egyetlen példa­
képének.

Kétségtelen, hogy Cicero egy azok közül, akik a Iegmester^bb 
ritmikával kezelték az emberi nyelvet. Szent Ágoston a De Magistro- 
ban (5, 16.) így kiált fel: »Mit találhatnánk Cicerónál fönségesebb- 
nek a latin nyelvben? *— Quid in lingua latina excellentíus Cice­
rone inveniri potest?« S amit Plutarchostól megírt életrajzában1 
olvashatunk, hogy t. i. Augusztus császár a Cicero müvét előle rej­
tegetni akaró unokájának ezt mondotta róla: » /[ ó y t од àvr] p, 
Я ó yi о g xa- fpikó ita, t о is  — Ékesszóló férfiú volt, ékesszóló és 
hazaszerető«, benne az emberre, a hazafira s a szónokra egyaránt 
vonatkozik.

Hl .

Az egyik nagy pozitív újítást a cicerói olvasmányban az új 
tanterv Ciceró leveleinek olvastatásával hozza. Ennek az intézke­
désnek végrehajtására gimnáziumainkban épen a most folyó tanév­
ben kerül először sor.

Mint említettük, az elmúlt század második felének tantervei kö­
zött volt olyan, amely Cicero leveleinek olvastatását programm- 
jába vette. A mostani felújításban, miként azt a cicerói beszédek 
kijelölésében is láttuk, a történeti folytonosság szempontja jutott 
előtérbe, s tantervűnk a levelek olvastatásával is a római élet leg­
válságosabb korszakáról akar eleven és szemléletes képet adni.

Csakugyan egészen rendkívüli dolog, amit Cicero levelei nyújt­
hatnak ezen a téren. Kora legválságosabb éveinek (Kr. e. 68—44.) 
történetét adják, a nélkül, hogy ö azt bármikor is meg akarta 
volna írni. Már Cornelius Nepos is így látta a dolgot: »Quae 
qui légat — írja — non múltúm desideret históriám contepctam 
eorum temporum«. — A négy gyűjteményben reánk maradt 864 
levélből 90 darab Cicero kortársaitól, mégpedig harminc többe- 
kevésbbé szintén jelentékeny vagy igen jelentékeny férfiútól való.

Cicero korának levelezése igen kiterjedt volt. Az egész földközitengeri 
medence politikai és gazdasági érdekkörének szolgálatában állott. Divat 
is volt a levelezés, de az embereknek egymás számára sok mondanivalójuk 
is volt.

Magának Cicerónak levelei épenséggel kimeríthetetlen kincsesbányái a 
történésznek. Hiszen be volt avatva minden fontosabb eseménybe, összeköt­
tetésben állott a legfőbb tényezőkkel, belátott aZ intrikákba, bepillanthatott 
a politika titkaiba. Levelei nélkül nagyon tökéletlenül ismernők a köztársaság 
bukásának körülményeit.

Legérdekesebb levelei mindenesetre azok, amelyek lelke mélyébe nyúj­
tanak bepillantást. A pálma az Atticushoz írt leveleké. Épen mert igaz, amit 
szerzőjük ír neki: »Ego tecum tamquam mecum loquor.«

Levelei lényegében a levél műfajának két változatát képviselik. Bizalmas
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leveleit sokszor hevenyészve írta, egyszerűen, retorikai műgond nélkül, de 
ezek nyelve sem közönséges. Munkái műhelytitkairól, könyv- és műkedvelői 
szenvedélyéről, anyagi gondjairól, falusi életéről, családjához való viszonyá­
ról, szolgájához való emberiességéről, a társas életben vitt szerepéről értesí­
tenek ezek. — Nem bizalmas levelei nagyobbrészt gondosak és művésziek, 
az ars epistolaris minden szabálya szerint valók. Arra voltak szánva, hogy 
a címzett barátai is olvassák őket. Hiszen az ókorban egyriegy vidékre kül­
dött levél sokszor fontos híreket vitt és politikai programmot jelenthetett. 
Valósággail a sajtó szerepét töltötte be. Az ilyen levelek sokszor szabályos 
pörbeszédek; máskor szinte filozófiai művek.

A bizalmas levelekben bőven vannak hétköznapi szavak, új egyéni szó­
képzések, szójátékok és görög idézetek. A másik fajta sokkal kevésbbé köz­
vetlen, szertartásos, irodalmi hangú és sokszor a metrikus próza műremeke.1

Meg kell azonban vallanunk, hogy amennyire sok történeti tanul­
ságot, érdekes új emberi élményt s a cicerói stílusművészet egé­
szen új oldalait hozzák ezek a levelek iskoláink latin-tanításába, 
épannyira rendkívül komoly didaktikai nehézséget jelentenek.

A beszédek hosszúságával aránylag könnyű megküzdeni. Az 
olvasásra kiválasztott alkalmas, könnyebb fejezeteket egységbe fűzi 
a közös tárgy; az alig észrevehető hézagosság nem okoz nehézsé­
get. — A levelek azonban kiilön-külön önálló életet élő egészek. 
Mindegyik új hozzákezdést, beleolvasást, belehelyezkedést kíván. 
S a tanulónak ez nagyon nehéz. *

Külön nehézséget okoz sok levélnek megromlott, filológiailag 
helyrehozhatatlan, homályos vagy bizonytalan értelmű szövege. Író­
jának szűkszavúsága, ismeretlen körülményekre való célzásai, a 
beavatotthoz szinte tolvajnyelven való beszéd megoldhatatlan nehéz­
ség elé állítja olykor olvasóját. A nem bizalmas levelek írójának 
még kevésbbé láthatunk leikébe és szándékaiba. Nem tudhatjuk, 
mit hitt abból, amit leírt, — mit akarhatott, hogy higyjenek, — 
s mi a valóság. Épen nem vehetünk mindent készpénznek. A sima 
szavak, a kötelességszerű udvariasság fátyla mögött sokszor hozzá­
férhetetlenül rejtőzködik a valódi érzés és szándék. Nehéz mester­
ség a levélolvasás művészete. Viszont benne csak kissé is előre­
jutni — egy életre szóló tanulságot jelent.

Egyébként Utasításaink bölcsen igyekeznek segíteni a levelek 
elszigeteltségéből származó bajon. Tárgyi rokonság, időbeli össze­
függések alapján a leveleknek csoportokban való olvastatását kí­
vánják. Az ott ajánlott megoldások arra a még utoljára felvethető 
didaktikai kérdésre is feleletet adnak: vájjon a politikai jejlödést, 
a monarchiává való alakulást szemléltető és történetileg kiaknáz­
ható leveleket vegyük-e inkább, vagy azokat, amelyek a régieket 
mint embereket s mem mint a történeti sors figuráit mutatják be.

1 C. Bari: Ausgew. Briefe aus ciceranischer Zeit. 1928. (Bevez.) — 
Cicéron: Lettres familières. (Avec préface et notes par Édouard Baiilly.)
( Bevez. )



Az Utasítások mindkét csoport ajánlásával az előbbivel járó ne­
hézségeket is elvállalják. A történeti helyzet megfelelő szemlél­
tetésére mindenesetre több idő kell. Az ember és a kor általános 
képének elmélyítése könnyebb feladatot jelent.

IV.

Uj tantervűnk másik pozitív újítása a cicerói olvasmány gimná­
ziumi szerepében az az intézkedés, hogy ugyancsak a gimnázium 
hetedik osztályában Ciceró bölcseleti miivei is szóhoz jussanak.

Ez az intézkedés is lényegében visszatérés egy régebben meg­
volt tantervi állapothoz. Most azonban határozottabb megjelölés 
szabja meg a filozófiai iratok közül szóbakerülő művet.

Régebben a kresztomatiai jelleg volt előtérben. Érdekes, hogy 
Cicero bölcseleti műveit illetően a legtöbb metodika-író helyesli 
a szemelvénygyűjteményes olvastatást. Míg más müveknél az egy­
séges hatás védelmében ez ellen határozottan tiltakoznak, itt a 
tárgy nehezebb és motívum-koncentrációt kívánó volta miatt, de 
ezeknek a filozófiai iratoknak kompilációs természete miatt is, 
helyeslik az ilyen eljárást. Tankönyveink szívesen vették a szemel­
vényeket pl. Cato Maior-bó\, amely kétségtelenül az egész római 
irodalomnak egyik legnemesebb dísze s az antiqua virtute ne fide 
rómainak eszményi képe, de sokan az öreg kor kérdéseit tárgyaló 
tartalma miatt mégsem tartják az ifjúságot érdeklő olvasmánynak.
— A Laelius viszont, bár főtárgya, a barátság rendkívül vonzó, 
gondolataival bonyolultabb* s már megfelelő előismereteket kíván.
— A De finibus bonorum el malorum a stoikus és epikureus taní­
tásokra vonatkozó fejtegetéseivel igen nagy tanulságokkal szol­
gált. — Népszerű volt szemelvényeivel a halál és fájdalom kér­
déseit megtárgyaló Tusculanae disputation.es, amely müvet Zielinski 
a római irodalom Eroica-jának nevezi. — Tankönyveink Cicero re­
torikai műveiből is adtak részleteket, mégpedig teljes joggal. A 
De oratore s az Orator a görög filozófiai szellem és műveltség- 
ideál legtökéletesebb római vetületei. A De oratore bevezető részei­
nek nyelve a legelőkelőbb latin nyelv, amelyen valaha is írtak. 
Fr. Leó szerint e művel először múlja felül a római a görög iro­
dalmat.

Uj tantervűnk ezek és Cicero egyéb filozófiai iratai helyett 
két szemelvényeinkben régebben is szerepelt mű olvastatását kí­
vánja meg. A De re publica, illetve ennek befejező része, a Somnium 
Scipionis] s a De officiis ezek.

A Scipiók korát visszaidéző s egy tökéletes, de mégis reális 
alappal bíró állam képét megrajzoló De re publica Cicero irodalmi 
munkásságának tetőpontja. Voltaképen nem a platoni Állam utó­
piája, hanem Polybiosnak a pún háborúk korabeli római alkot­
mányról adott lelkes leírása ad neki alapot ahhoz, hogy megalkossa 
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egy olyan tökéletes államnak a képét, amelyben arisztokrácia és 
demokrácia, rend és szabadság egyensúlyozza egymást s amelynek 
élén princeps-ként megjelenik az alkotmányos monarcha ideálja. 
A De re publica s Cicero levelei (a polgárháború idejéből) együtt 
mutatják a tragikus ellentétet szerzőjük politikai hitvallása s a 
fejlődés vaskényszerűsége között.

A sors különös szeszélye volt;, hogy ez a rendkívüli gonddal és művé­
szettel kidolgozott, tökéletes munka, amellyel Cicero mintegy hazája iránti 
tartozását akarta leróni s amelynek nem épen csekély jelentősége, hogy 
Szent Ágostont a De eivitate Dei megírására inspirálta, legnagyobb részé­
ben nyomtalanul eltűnt s csak nem sokkal több, mint száz éve, 1820-ban 
került újból elő a nagynevű vatikáni bíboros-könyvtáros, Angelo Mai kezei­
hez, aki kb. egy harmadát kitevő töredékét egy Szent Ágoston zsoltárait tar­
talmazó átírt kódex szövege alatt találta meg.

Utasításaink az időhiány miatt ennek a még így is csak töre­
dékes s ódon zamatú nemes nyelve és tartalma miatt nehéz műnek 
inkább csak utolsó részét ajánlják olvasásra. A munka VI. könyvé­
nek zárófejezetei alkotják ezt.

Ennek a Scipio álmát tartalmazó szövegrésznek, a Somnium Scipionis- 
nak külön története van.

A műnek ezt az önmagában zárt egységet alkotó töredékét Macrobius, 
Kr. u. V. sz.-beli római grammatikus, hozzáírt kommentárjában őrizte meg. 
Ez az idők folyamán mindig is ismeretes volt — s mint nagyon nemes torzó 
érthetően keltett vágyat a csak nagyon kevés egyéb töredékéből, de már 
az újkorban is nagy híréből ismert titokzatos egész után.

E zárófejezetben Cicero irodalmi mintaképének, Platon Államának (Poli- 
teia) egy hasonló motivumájt követve az ifjabb Scipióval, aki mint vir pere 
humánus az első római virtust és görög műveltséget magában egyesítő nagy 
alakja a római történelemnek, álmot láttat — s Scipio ebben fogadja meg- 
dícsőült őseinek intelmeit.

Megtudja tőlük, hogy mindazok, akik híven szolgálták hazájukat, az 
égnek egy Kijelölt helyén örök boldogságban élnek. Majd értesül tőlük a 
világegyetem szerkezetéről. Minden múlandó ebben az emberi lélek kivételé­
ivel. A fülét betöltő elbűvölő zenéről kérdezősködvén, megtudja a szférák 
harmóniájának titkát. Majd figyelmeztetik őt a Föld és a földi hírnév múlan­
dóságára és kicsinységére. Annál nagyobb az a dicsőség, amely a jó haza­
fiakra fent vár az égben. Hogy még jobban felbuzdítsák, kioktatják a hal­
hatatlan lélek természetéről.

A De re publica-nak ez az epilógusa önmagában is tökéletes művészi 
egész. Alapgondolata az, hogy egy magasabb, földöntúli életben azok, akik 
idelent az erény és különösen az igazságosság útján jártak, s akik a köz­
élet harcait is önfeláldozóan vállalva a közösség (szolgálatára szentelték 
magukat, minden gondjukért és fáradozásukért bőséges jutalmat (kapnak: 
» . .. omnibus, qui pátriám conservaverint, adiuverint, auxerint, oertum esse 
in caelo definitum locum, ubi beati aevo sempiterno fruantur«. Az egész
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iraton végigvonul az a valódi platoni gondoJat is, hogy a léleknek a halál 
a legnagyobb jótétemény, mert megszabadulván a test börtönétől, szabadon 
követheti az örök és isteni után való vágyát, feltéve, hogy földi élete alatt 
is élt már ennek. A mű nyelvének költői színezete összhangban van a wü 
eszményi jellegével. Fennkölt és ünnepélyes, olykor egészen a homályossá­
got okozó túlságos tömörségig.1

Stílusbeli nehézségeinél fogva, de a pythagorasi kozmológia 
s a platoni metafizikai lélektan ismeretét feltételező fejezetei miatt 
is a Somnium Scipionis tárgyalása kétségtelenül legnehezebb fel­
adata lesz egész gimnáziumi latin nyelvi tanításunknak. Filológiai 
nehézségeket is vállaló és a filozófiai kérdések iránt komolyan 
érdeklődő tanárt kíván. De »az antik világnézet e legszebb latin 
nyelvű kivirágzása« megéri a fáradságot, Wilamowitz—Moellen- 
dorf »a zavaros földi légkörből a tiszta égi magasságba törő vágy 
megnyilvánulásának« mondja. A mű alapeszméjében, az államgondo­
lat apoteózisában Cicerónak római és vallásos lelkülete tökéletes 
együttességben él.

A másik filozófiai irat, amelynek olvastatását új tantervűnk 
előírja, Cicerónak a kötelességekről írt műve, a De officiis. Nagy 
jelentőségű mű ez, és szellemével méltón sorakozik a másik mély- 
hatású olvasmány, a De re publica mellé.

Tudjuk, hogy fiához, az akkor huszonegy éves, Athénben tanuló Marcus- 
hoz intézte Cicero a Kötelességekről szóló intelmeit. »Miről írhatna inkább
apa a fiának? — Qua de re eniin potius pater filio?« — írta levelében
Attieusnak. Közben természetesen az egész római ifjúságra is gondolt.

Az officium szó értelme akkor válik világosabbá, ha meggondoljuk, hogy 
Cicero művének főforrása az ifjabb Scipio korában élő, rhodusi származású 
stoikus filozófus, Panaitios » п е р с  K a rj х о v % о g“ с. munkája volt.
A görög kad'ijlo'o a latin conveniens szónak felel meg. Értelme tehát
»velejáró«, vagy »megfelelő«, s mint erkölcstani kifejezés »az ember termé­
szetének megfelelő, rendeltetéséhez illő« magatartást jelent. Ebben az érte­
lemben azonosítja vele Cicero a latin officium kifejezésit, amint azt Atticus- 
hoz írt leveleiben ismételten is fejtegeti.

Panaitiost követi Cicero abban is, hogy hármas megfontolás szerint 
osztja fel a kötelességeket:

1. Milyen az erkölcsös cselekedet?
2. Milyen a hasznos cselekedet?
3. Mi történjék, ha az erkölcsös és hasznos egymással tusakodik?
Az Antonius ellen elmondott és megírt philippicák mellett a De officiis 

volt Cicero utolsó müve. j
A legbizonytalanabb időben és életkörülmények között, hazája sorsán 

kétségbeesett lélekkel írta. Nem csoda, hogy a pietős, nyugtalan, a végső

1 Cicero■ Somnium Scipionis. (Erklärt von C. Meissner. 1869.) (Bevez.) 
— Cicero: Somnium Scipionis. (Expliqué par J.—E. Vignon) (Bevez.) — 
Popsioru Marius: Cicero politikai iratai. 1913.
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simítást nélkülöző munka következtében vannak benne feltűnő egyenetlen­
ségek, ismétlődések és ellentmondások. Szerkezete helyenként zavaros, ku­
száit. Érvei gyakran nem megbízhatók. Írója nem egyszer elfogult kora 

eseményeivel szembeni, s munkája közben az erkölcsbölcselő helyébe sokszor 
a pártember lép.

S mégis kétségtelen, hogy a De officiis Cicerónak egyik legjelentéker 
nyebb müve. Egyik bölcseleti müvében sem él annyira a római jelleg, mint 
épen ebben. Szerencsés módoj.i a politikai és irodalmi élet s főként a íómai 
történelem számtalan példával teszi művét rómaivá és elevenné. Oörötg 
eszme és római eszmény a legszebb összhangban jelentkezik. Állandóan egy 
nagyműveltségű rómainak és államférfiúnak a szavát halljuk, aki a maga 
páratlan kifejező erejével tapasztalatainak dús kincséből a klasszikus élet- 
hölcseség tételeit fogalmazza meg. Erre gondolva érthetjük meg az idősb 
Plinius ítéletét: » . . . e z t  a művet nemcsak napról-napra forgatni kell, liánén 
betéve tudni. — . . .  quae volumina ediscenda, non tantum in manibus 
quotidie habenda.« (Hist. nat. : praef. 23.)1

Iskolai munkánkban természetesen csak a mű egyes értékesebb 
részeinek feldolgozásáról lehet szó. Utasításaink itt is, miként a 
leveleknél, bizonyos szempontok szerint való csoportosítást aján­
lanak. Bár összefüggő egész e mű, említett szerkezeti lazasága, 
egyenetlenségei és ellentmondásai ezt az eljárást nemcsak jogo­
sulttá, de szükségessé is teszik. Ilyen eljárással viszont pedagógiai 
vonatkozásDan egyik legjobban felhasználható eszközünk lehet.

Ez az elismerésünk a De officiis-t nemcsak mint kiváló irodalmi 
alkotást illeti meg. Elismerésünk a szerzőnek mint nemes és mély 
gondolatok közvetítőjének is szól. A filozófiában való önállótlan- 
ságát és eklektikus voltát közhelyként emlegetjük. De meggon­
doljuk-e, hogy először is az eredetiség nem a legfőbb célja a 
filozófiának? Azután az eredetiség sokszor nagyon is problematikus. 
S az eklekticizmust sem kell oly csekélybe venni. Ha benézünk 
Cicero műhelyébe, azt látjuk, hogy épen nem heterogén elemeket 
illeszt össze, hanem nagyon is határozott célra irányuló életfelfogás 
vezeti válogatásában. Az eszmék nagy panoptikumából nem el­
hamarkodva választ. Eklekticizmusának módja határozottan becsü­
letére válik.

Eklekticizmusa didaktikai szempontból még előnyős is. Több­
irányú indulási lehetőséget jelent. Komoly didaktikai elmélkedők 
filozófiai műveinek pedagógiai értékét épen abban is látják, hogy 
az ifjúságnak sokat és sokfélét adnak, de nem enciklopédiák vagy 
lexikonok színtelenségével és szárazságával.

Helyes szemmértékkel meg kell látnunk, hogy amint egykor 
római honfitársainak, épügy a mai ifjúságnak is sokat nyújthatnak 
Cicero komoly és tiszta, eszmékben gazdag s az erkölcsi élet leg­
magasabb céljaiért küzdő iratai. Fr. W. Foerster szerint egészen

1 Cicero: De officiis. (Erkl. v. O. Heine.) 1871*. (Bevez.) — Cicero a 
a Kötelességekről. (Csengeri J. fordítása.) 1885. (Bevez.)



különös előny, hogy sokszor annyira bizalmatlan ifjúságunk épen 
egy ókori író — és ilyen író — műveiből kaphat feleletet két­
ségeire.

A nagy görög gondolkodókkal természetesen nem mérhetjük 
össze. De ha már korunk adottságai miatt bele kell törődnünk 
abba, hogy ifjúságunknak szellemileg valóban értékes része is ek 
veszti kapcsolatát az eredeti görög forma és szellem pótolhatatlan 
értékeivel, annál inkább meg kell ragadnunk azt a pedagógiai 
eszközt, amelyet latin nyelvi tanításunkban a maga közvetítésével 
Cicero nyújt.

Értékeléséről szólva lehetetlen nem idéznünk Herbart szavait 
egy Cicero filozófiai munkásságáról mondott beszédéből (1811. 
jan. 18.) t1 »Az igazságszerető és érett ember, amit egy életen át 
tanult, meggyőző hévvel és átértésről tanúskodó világossággal 
adja elő«. Ugyancsak Herbart mondja: »Aki önálló, tudományos 
kutatást vár államférfiútól, vagy szónoktól, balgán vélekedik. Mintha 
bizony nem tudnók. hogy spekulatív alkotások az egész embert 
lefoglalják.« De Cicero viszonylagos önállóságát is meglátja és 
értékeli Herbart. »Dicsősége részben abban áll, — mondja — hogy 
a stoikusok fennkölt tételei iránt való élénk fogékonysága mellett 
sem tévesztette meg azokkal magát.«

S csakugyan Cicero nemcsak Epikurosnak a gyönyörről szóló 
tanítását utasította vissza, hanem a Sióénak az erényre alapított 
autarkeiája, a virtutis splendor sem vakította el. Ebben a kérdés­
ben az aristotelesi felfogást követve, az ember lelki és testi ter­
mészetének egyaránt való számbavételével a natura expleatur elvét 
vallja — Arra megint Herbart figyelmeztet, hogy ő próbálja 
először egybekötni (túlemelkedve a stoikus tanításon) a jó és szép, 
a honestum és decorum fogalmát. A kanti és schilleri fogalompár, 
az Anmut és Würde, először nála jelenik meg. — Józanságának 
végül egyik legjellemzőbb mutatója, hogy a bölcsnek, a no f/> ős- 
inak, a1 vir doctus et sapiens-nek a levegőbe épített stoikus ideálja 
helyett a jó ember, a vir bonus földi talajon mozgó eszményével 
elégszik meg.

Minthogy nevelői munkánkban, s épen a De officiis-szál kap­
csolatban, a summum bonurn keresését, a vitae viam invenire szán 
dékát mutató Cicero a fontos, fel kell hívnunk a figyelmet A. 
Degert rendkívül talpraesett munkájára, amely az egész cicerói 
opus alapján, nagyobbrészt Cicero saját szavaival, állítja össze 
Cicero etikai rendszerét Les idées morales de Cicéron (1907) 
címen. Jeligéül a De finibus szavai illenének hozzá: » . , .  ad altiora 
quaedam et magnificentiora nati sumus...«. Cicerón át az ókor 
legnemesebb emberi gondolatai és törekvései szólalnak meg ebben 
a műben.

Ha hiányzik is még eszméiből a később reájuk alapozott ke-
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resztény erkölcsi rendszer érzelmi színezete, lehetetlen nem erez­
nünk, hogy a boldogságért küzdő görög és római filozófia velük 
mint a lélek üdvösségét kereső kereszténység előfutára jelenik meg.

Az egész gyűjteményből csak a De re publióa (III. 22.) egyik 
szakaszát idézzük a lelkiismeret törvényéről:

»Az erkölcsi törvényt nem gyöngíthetjük más törvényekkel, 
nem vonhatjuk ki magunkat egyes parancsai alól, nem szüntet­
hetjük meg a maga egészében. Sem a senatus, sem a nép nem 
vonhat ki bennünket hatalma alól. Nincs szüksége magyarázóra. 
Nincs belőle egy Rómában s egy Athénban, egy ma és egy holnap, 
hanem csak ugyanaz az egy örök, változhatatlan törvény, amely 
minden időben, minden népen uralkodik. S az egész mindenség 
egyetlen úrnak, egyetlen legfőbb királynak van alávetve, a min­
denható Istennek, aki megfoganta és kigondolta ezt a törvényt. 
Ezt fel nem ismemi annyi az embernek, mint önmagától menekülni, 
megtagadni természetét s ezáltal a legkegyetlenebb bűnhődés ré­
szesévé lenni, még akkor is, ha kikerülné mindazt, amit büntetésnek 
tekintenek.«

V.
Nem foglalkozhatunk tovább Cicero bölcseleti műveivel, bár 

pedagógiai vonatkozásban még több részletkérdésben is állást kel­
lene foglalnunk, különösen a cicerói olvasmánnyal legszorosabb 
kapcsolatban levő filozófiai rendszerek tárgyalását illetően.1

Most már csak arra utalunk, hogy kétségtelenül az új tanterv 
által bevezetett cicerói olvasmányok nyújtják legszebb alkalmát az 
ú. n. immanens vagy alkalomszerű filozófiai propedeut'lkának.

Középiskoláinkban a szisztematikus filozófiai propedeutika kér­
dése lényegében meg volna oldva, hta a mostani lélektani és logikai 
rendszerezést, amely itt-ott betekintést nyújthat ismeretelméleti 
s metafizikai kérdésekbe is, betetőzné egy rövid, de elmélyítő 
etikai rendszerezés.2 Az Unterricht in der Philosophie mellett 
azonban nehezebb megszervezni a Philosophie im Unterricht ügyét.3 
, Ennek megvalósítása a tanár helyes tapintatától, didaktikai 
készségétől s filozófiai műveltségétől függ.

A tények kellő tisztelete mellett ki kell térnünk az összefüggé­
sekre, az egyetemesre, általánosra is. Ezeknek megmutatása a szel­
lemi látóhatárt szélesíti, az ítéletet biztosabbá teszi, az akaratnak 
motívumokkal szolgál.4 Tudjuk, hogy voltaképen ez a legalkalma­
sabb: s a leghatékonyabb bevezetés a filozófiába.

1 A stoikus, cpicureus és új-akadémiai rendszer alaptételeit pedagógiai 
célokra összefoglalta Kováts Gy. és Péter Gy.: Szemelvények Cicero leveleiből 
és bölcseleti műveiből. 1941. (Bevezetés.)

2 Komis Gyula: Filozófia a középiskolában. 1910. — 3 E. Kirchner: 
Methodik der philosophischen Propädeutik. 1930. — 4 Újból Cicerót 
idézzük: »O vitae philosophia dux, о virtutis indagatrix expultrixque vitio- 
Vum! Quid non modo nos, séd omninio vita sine te esse potuisset... Ad 
te confuginrus, a te opem petimus, tibi nos.. . penitus totosque tradimus.« 
(Tuséul, disput. V. 2.)
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Ennek a tulajdonképen világnézet kialakítására törekvő tanítás­
nak — ismételjük — épen az új szerepű cicerói órák, de azon felül 
is általában a klasszikus nyelvi órák a legtermészetesebb és igen 
sok lehetőséget nyújtó alkalmai. Az ember .rendeltetéséről, az 
emberi dolgok legjobb alakításáról való komoly eszmélkedés az 
ókor nagy szellemeinek legjellemzőbb és legmagasztosabb vonása 
volt.

A homo humánus szerepének ebben az értelemben való vállalása 
hozta meg Cicerónak a praeceptor generis humcmi nevet. Örven­
detes, Hogy új tantervűnk Cicerót gimnáziumainkban épen ehhez 
a legnemesebb és legfontosabb szerepéhez juttatta hozzá.

Kováts Gyula

A MENNY IS ÊQTAN TANITASA ___55

A mennyiségtan középiskolai tanítása.
Azzal kell kezdenem, hogy ez a kis tanulmány nemcsak rneny- 

nyiségtan-szakos kartársaimnak szól. Sőt az első részét épen arra 
szántam, hogy minden pedagógus megismerhesse belőle a meny- 
nyiségtannak a középiskolai tantárgyak között való jelentőségét 
és szerepét. i

A legutóbbi időben nagyon sok szó hangzott el a mennyiség- 
tan tanítása ellen mind a nagyközönség köréből, mind pedig a 
hivatásos pedagógusok értekezletein. Az eredménye ennek az áram­
latnak az lett, hogy a mennyiségtant az érettségi tantárgyak között 
is degradálták, (a mennyiségtanból az írásbeli vizsgát eltörölték), 
az óraszámot is több osztályban csökkentették. Az ellenszenv abból 
eredhetett, hogy a mennyiségtan tanítása nem volt kielégítő, ami­
nek megint az az oka, hogy, sajnos, igen sok helyen nem arravaló 
kezekben volt. De ennek a vizsgálata már a tanárképzés, sőt a 
tanárok társadalmi helyzetének tárgyalására vezethetne, s ez mos­
tani tárgyunktól messze esik.

Bármilyen ok szülte, kétségtelen, hogy megVan a mennyiségtan 
iránti ellenszenv. Tehát megokolt, hogy a mennviségtani okta­
tásról szóló tanulmányunkat eleve ezzel a kérdéssel kezdjük : kell-e 
egyáltalában a középiskolában a mennyiségtant tanítani? Termé­
szetesen itt a mennyiségtanon e szó általános használata szerint 
a felső osztályok anyagát értem: algebrát, planimetriát, trigomet- 
riát, a differenciál- és integrálszámítás elemeit, stb., nem az elemi 
számtant. Az egyszeregy és általában az elemi számtan tanításá­
nak szükségességét, azt hiszem, senki sem vitatja.

Az ilyen értelemben feltett kérdésre a válaszom egyáltalában 
nem kategorikus »igen«, amint az olvasó talán matematikus szerző­
től elvárná. Például nem látom be, hogy miért kell olyan leány­
iskolában, melynek elvégzése az egyetemi tanulmányokra nem képe-
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sít, a tanulókat trigonometriával, logaritmusokkal vagy épen a 
differenciálszámítás elemeivel kínozni, ha minderte jól úgysem 
taníthatjuk meg őket, már csak a csekély óraszám, de sok esetben 
a hajlam és az érdeklődés hiánya miatt sem. Az iskolatípusok és 
az egyes iskolák általános célja szerint kell elbírálni, hogy ta­
nítsuk-e a mennyiségtant.

A középiskola célja a tanterv megjelölése szerint: az életre 
nevelés és a világszemléleti alap megadása. Nézzük meg, hogy 
ennek a két célnak az eléréséhez mennyiben járulhatunk hozzá 
a mennyiségtani oktatással.

Legyen szabad mindenekelőtt egy megjegyzést tennem az 
életre való nevelésről. Az életre valójában csak maga az élet 
nevel és semmiféle iskola. Ha úgy értenők az iskolának az életre 
való nevelését, hogy az iskola adja meg mindazokat az v isme­
reteket, amelyekre a tanulónak életpályáján szüksége lehet, sohase 
fejezhetnők be az iskolai képzést. Még a szakiskolák sem képesek 
ennek a célnak megfelelni. Hogy csak egv példát hozzak fel, a 
kereskedelmi iskolában három éven át tanul a növendék könyvvitel­
lant, de könyvelni csak abban a bankban vagy irodában tanul meg 
az évek hosszú során, ahová tanulmányai elvégeztével alkalmazásba 
kerül. Tehát a szakiskola is csak azokat az alapismereteket adja 
meg, amelyeknek birtokában a végzett tanuló alkalmaztatási helyén 
meg tudja tanulni a rá váró feladatok elvégzésének módját. Még 
kevésbbé várhatunk ennél többet az általános célú középiskolától.

De számos más olyan ismeret vagy képesség van, amely az 
életben nagyon hasznos lehet: például bizonyos jogi ismeretek, 
gépírás, gyorsírás, autóvezetés, zene, sőt tánc is. Várhatjuk-e a 
középiskolától, hogy ezeknek az ismereteknek, illetpleg képes­
ségeknek elsajátítását tűzze ki célul az »életre való nevelés« jog- 
leimén? Nem, a középiskola csak a képességet adhatja meg, ti 
lelki struktúrát fejlesztheti odáig, hogy minden végzett növendéke 
maga megtanulhassa a főiskolán vagy az életben, amire élet­
pályáján szüksége van. Ennek a képességnek a kifejlesztésében a 
matematikai oktatásnak helyes tanítás mellett igen nagy sze­
repe lehlet.

Vizsgáljuk meg először, hogy milyen képességet fejleszthetünk 
k;i a mennyiségtani oktatással. Elsősorban is a logikus gondolko­
zást. Ezt falán nem is kell bővebben megokolnom, csak arra hi­
vatkozom, hogy a legtöbb középiskolai logikai tankönyv majdnem 
minden magyarázó példáját a matematikából meríti. Továbbá he­
lyesen választott gyakorlati példák segélyével a tanuló gyakorlati 
érzékét, helyes ítélőképességét növelhetjük és bizonyos valóság­
érzetet fejleszthetünk ki benne. De ugyanígy előmozdíthatjuk a 
növendékek találékonyságának, kombinatív készségének a kifejlő­
dését. Ezeknek a céloknak az elérésére a mennyiségtani oktatás,



ha nem is az egyetlen, de kétségtelenül a leghatásosabb eszkö­
zünk, de csak helyes tanítással.

Végül a tanuló önbizalmát növelhetjük azáltal, hogy végzett 
munkáját saiát magával ellenőriztetjük. Persze ehhez kezdettől 
fogva rá kell szoktatni a tanulót, hogy megoldott feladatának 
helyességéről meggyőződjék, más módon vagy más úton való 
számolással. Az ellenőrzött eredmény helyességében már teljesen 
bizonyos lehet a tanuló. Mégoedig, ami a lényeges, ezt a bizo­
nyosságot pusztán saját munkája alánján, mások megkérdezése 
vagy könyvekben való utánanézés nélkül érheti el. Semmilyen más 
tantárgyból kaoott feladatát sem tudia ilven módon önmaga el­
lenőrizni, ezért fontos ebben a tekintetben a mennyiségtan sze- 
rene. Az említett bizonyossági tudat nemcsak önbizalmat és biztos 
fellépést ad, hanem további feilődése folyamán ráviszi a tanulót 
arra, hogy más téren sem szabad mindent kritika nélkül elfo­
gadnia, és bízhatik magában, hogy önmaga egyedül is képes 
az igazság felderítésére.

Természetesen ilyen módon a tanulók fejét »megtörniük« egy 
sereg mennviségtani alaoismerettel, mert hiszen bizonyos tárgyi 
tudás szükséges a gondolkozás és találékonyság gyakorlására. 
Vájjon elérhetnők-e ugyanazt a célt, ha talán nehezebben és nem 
olvan tökéletesen is, de más, fontosabb alaoismeretek betanulta- 
tatásával, olyan más tárgyi tudásnak a megadásával, amelynek a 
tanuló az életben több hasznát vehetné? Más szóval: nem haszon­
talan dolgokat tanítunk-e a mennyiségtanban, és ha a tanuló gon­
dolkozásának fejlesztésében elérünk is valami eredményt, nem 
fizetjük-e meg ezt túlságos drágán a tanuló idejének elfecsérlésé- 
vel? Erre a kérdésre is nemmel kell felelnünk, ha megfigyeljük, 
hogy az életben milyen sok pályán hasznosíthatja a tanuló a menjv- 
nviségtani alapismereteit.

A mennyiségtan alkalmazása ma sokkal szélesebb területre 
terjed ki, mint még csak 30—40 évvel ezelőtt is. A fizikai és tech­
nikai alkalmazásokat, melyek általánosan ismeretesek, nem is em­
lítve, fölsorolhatom a kémiát, a biológiát, a statisztikát, az el­
méleti és gyakorlati gazdaságtant, mint amelyek mind használnak 
matematikai módszereket. Pár évvel ezelőtt két kitűnő orvos ba­
rátom fordult hozzám matematikai problémákkal, melyekre bel­
gyógyászati kutatásaik során bukkantak, s így akár az orvos- 
tudományokat is belevehettem volna a fenti sorba. De nem aka­
rom, hogy a talán valóban kivételes eset általánosítása miatt túl­
zással vádoljanak.

A fölsorolt tudományokban természetesen a matematikának kü­
lönböző fejezetei találnak alkalmazást, legnagyobb részben a való- 
színűségszámítás, a matematikai statisztika, az integrálszámítás, a 
differenciál-, sőt az integrálegyenletek elmélete is. Mindezt a kö-
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zépiskolában természetesen nem taníthatjuk, de tanítanunk kell 
azokat az alapismereteket, amelyek birtokában a tanuló ta szükség­
hez képest a mennyiségtant tovább tanulhatja.

A hatás e tudományágak és a mennyiségtan között kölcsönös. 
Ezt a kölcsönösséget a középiskolában arra hasznosíthatjuk, hogy 
jól megválasztott tárgyi feladatok és példák során becsempész­
hetünk a 'tanuló ismeretkörébe igen sok statisztikai, gazdaságiam, 
biológiai, stb. tárgyismeretet, melyeknek megismertetésére más tan­
tárgyban alig van módunk.

Lássuk mármost, hogy mennyiben járul hozzá a mennyiségtani 
oktatás a középiskolának m á s ik  céljához, a helyes v i lá g S iz e m lé le t i  
alap megadásához.

Az a tökéletes harmónia, amelyet a tanuló a mennyiségtanban 
és tantárgyai között csakis a mennyiségtanban talál meg, kétség­
telenül hozzájárul ahhoz, hogy harmonikus világszemléletet ala­
kítson ki magában. A mennyiségtanban vagy legalább is abban 
a részében, amelyet a középiskolában tanítunk, nincsenek egymás­
tól eltérő felfogások, nincs vitatható állítás és nem lehet kétség 
az eredmény helyessége felől. Ezt a megnyugtatóig ható be- 
végzettséget és tökéletességet a helyes tanítással még hangsúlyozr 
hatjuk. Többféleképen igazoljuk ugyanazt a tételt, sokszor geo­
metriai es algebrai alakban is, mindig ugyanaz a tény bizonyul 
igaznak. Többféleképen oldjuk meg ugyanazt a feladatot, az 
eredmény — helyes számolással — mindig ugyanaz. A »kétszer 
kettő négy« bizonyossága segít a szilárd jellem megalapozásában 
és a vallásos nevelésben egyaránt.

A világszemlélet kialakítását a középiskola a klasszikus mű­
veltség ismeretére alapozza. A tanuló megismeri a g£rög filozófusok 
és történetírók műveit. Vájjon Euklides nem épen annyira hozzá­
tartozik-e a görög műveltséghez, mint Platón vagy Thukydides? 
Az elemi aritmetikában és geometriában pedig ma is lényegében 
Euklides műveit tanítjuk. Ennek elhagyásával nem nyújthatna a 
középiskola valóban klasszikus műveltséget.

Ha az olvasó a fentiek alapján elfogadta, hogy mennyiség- 
tant kell tanítani a középiskolában, akkor még két kérdés marad 
hátra: a mennyiségtannak mely részeit és milyen módszerrel ta­
nítsuk, röviden: »mit és hogyan« tanítsunk? Már szállóigévé vált 
(erre a rövid kérdésre az a rövid felelet, hogy »keveset, de jól«. 
A következőkben ki akarom részletesen fejteni, hogy mi legyen ez 
a kevés és hogyan történhetik a tanítás véleményem szerint jól.

A tanítás tárgya az évszázadok során természetszerűleg válto­
zott, általában nagy késéssel követte magának a matematikának a 
fejlődését. Valaha az egyetemen tanították az alapműveleteket, a 
Szorzást és az osztást, ma már megkíséreljük a középiskolában a 
differenciál- és integrálszámítás tanítását.
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A mai tananyagról alig van mondanivalóm, mert hiszen azt 
a tanterv megszabja és változtatni rajta most nem lehet, de nem 
is volna kívánatos. Vitatini csak azt lehetne, hogy bevált-e a diffe­
renciál- és integrálszámításnak a bevezetése. A magam részéről 
félek, hogy nem. Legalább is abban a formában nem, ahogy 
most tanítják. De még nem áll rendelkezésünkre elegendő tapasz­
odat, úgyhogy ezt a kérdést nem akarom most bolygatni. Inkább 
rátérek a legfontosabb kérdésre, hogy a tantervben kijelölt anya­
got hogyan tanítsuk.

Általánosságban csak azt mondhatom : legyen a tanítás szem­
léletes és eleven. Meg kell cáfolnunk azt a köztudatban elterjedt 
helytelen véleményt, hogy a mennyiségtan »száraz tudomány«. Csak 
a középiskolai emlékek nyomián él ez a téves felfogás, mert hiszen 
az embereknek legnagyobb része csak ott találkozott a matemati­
kával és az ottani tapasztalat alapján formálja ki véleményét. 
Lássuk hát, hogy mi teszi a középiskolai mennyiségtani oktatást 
szárazzá.

A matematika mint tudomány a legnagyobb mértékben gon­
dolkozás-ökonómiai alapon dolgozik. Kialakított magának egy ha­
talmas formalizmust, amelynek a segítségével pusztán mechanikus 
úton oldhatja meg feladatait. A meggondolást csak az általános 
esetre vagy az egészen újszerű feladatok megoldásakor és ott is 
csak egyszer kell elvégezni. A képletekkel való számolás, sőt már 
az algebrai jelek használata is mind ezt a célt szolgálja. A mate­
matika biztos és helyes alkalmazásához szükséges ennek a forma­
lizmusnak az elsajátítása, s innen ered az, hogy ezt a formalizmust 
összecserélik a matematikával. Sok középiskolai tanár él abban 
a hitben, hogy ez a formalizmus a matematika, vagy legalább is 
úgy tanít, mintha ezt hinné. Pedig a matematika a gondolatoknak 
a sokasága, amelyek a formalizmust létrehozzák. A gondolatban van 
a szépség, az elevenség és a változatosság, a formalizmus a szá­
raz, életnélküli eszköz. A formalizmus megöli a gondolatot, és 
sok tanár, aki csak formalizmust tanít matematika helyett, leszok­
tatja a tanulókat a gondolkozásról, pedig épen a matematikai okta­
tással kellene a tanulót önálló gondolkozásra nevelni.

Hogy konkrét példát mondjak erre, nézzük mindjárt az alsó 
osztályok tananyagában az ú. n. hármasszabályt. Egy példának a 
végiggondolásával kialakul a formalizmus: leírom a feltételt, alája 
a kérdőtételt s a szereplő ismert mennyiségek »keresztbe szor­
zásával« éjs egy osztással megkapom az eredményt. A további pél­
dákon már nem elemzik a »miértet«, csak a megtanult minta szerint 
való számolás folyik — a gondolat meghalt és életbe lép a for­
malizmus.

Az algebra tanításával azután még hatalmasabban kivirágzik a 
formalizmus. Hosszú, lehetőleg törtszám együtthatós algebrai ki-
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fejezéseket osztatnak el egymással, hasonló kifejezésekből gyököt 
vonnak, azután jön az irracionális tört kifejezések gyöktelenítése 
éís a többi sivár, lélekölő felíadat. A matematika utálata a tanulóban 
az ilyen feladattal kezdődik: »ha öt munkás egy 14 méter hosszú, 
ly* méter széles, 3 méter magas falat 27 nap alatt épít fel, akkor 
.. i stb.« és tart a legtöbbnél élete végéig. Megoldás közben gon­
dolkozni nem szabad, megtanultad a »sémát«, számolj aszerint! 
Hogy ez sok iskolában valóban így van, jól tudom, mert a fiam 
négyest kapott egyszer, mert egy ilyen kérdésre, hogyha 6 zsemlye 
30 fillér, mibe kerül 4 zsemlye, ahelyett, hogy szabályosan felírta 
volnaj a fő- és a kérdőtételt, némi gondolkozás után megmondta, az 
eredményt.

A mennyiségtan alkalmazásának a célja gyors és biztos számolás. 
Mind a gyorsaság, mind a biztosság a számolás teljes mechani­
kussá tételével, tehát a gondolkozás lehető kiküszöbölésével ér­
hető el. A mennyiségtan tanításának a célja azonban épen a gon- 
dolkozás fejlesztése, hogyan lehetne ezt elérni a gondolkozás ki­
küszöbölésével! De nehogy félreértsen a tisztelt olvasó. Nem lehet 
a matematika tanításából teljesen kihagyni a formalizmust, meg 
kell tanítani és gyakoroltatni is kell az algebrai kifejezésekkel való 
számolást, csak túlzásba ne essünk. Sohase adjunk a formális szá­
molásra túlságosan bonyolult és hosszú feladatokat. Az elv az 
egyszerű példán is megérthető, sőt ott jobban, mert a bonyo­
lult példában egyéb nehézségek inkább csak eltakarják a lényeget. 
Kerülnünk kell azt, hogy számítási eljárásokat az alsóbb osztá­
lyokban úgynevezett általános kifejezéseken (például indexes 
együtthatókkal fölírt /г-ed fokú polinom) mutassunk be, amint 
több tankönyv is teszi. Téves afc a hit, hogy a »matematikai szigor ú- 
ság«-hoz szükséges ez az. általános alakban való tárgyalás. De ez 
a kérdés már átvisz a második tárgyalandó ponthoz, a matema­
tikai szigorúság kérdéséhez.

Ebben is lényeges különbség van, a tudományos és a didaktikai 
szempont között. A tudományos tárgyalásban teljesen mellőznünk 
kell a szemléletet, mert már sokszor tévútra vitt. Legfőképpen 
Weierstrass mutatott rá a múlt század utolsó évtizedeiben az ebből 
eredhető hibákra és ő küszöbölt ki a matematikából számos hibás 
bizonyítást. Az ő hatására lett a matematikusok törekvése az, hogy 
tételeiket »weierstrassi szigorúság«-gal bizonyítsák be. De tanítani 
különösen kezdőket, így nem lehet. A történelmi fejlődés folyamán 
is a szemlélet vezetett a legtöbb felfedezésre, a szigorú igazolás 
csak azután történt, sokszor nem is a felfedező által és esetleg 
csak évtizedek múlva. Csak egy igen nevezete^ ellenpéldát említ­
hetek fel, amikor nem így volt. Ez az abszolút geometriának Bolyai 
János által történt megalkotása. De ebben Bolyait valóban nem ve­
zethette a Szendéiét, hiszen az abszolút geometria létezése épen
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ellentmond a (szemléletnek. Ő, mint ismeretes, a párhuzamosok axió­
máját akarta bizonyítani olyan módon, hogy az axióma tagadá­
sával felépített geometriai rendszernek önmagában való ellentmon­
dását igyekezett megmutatni. Azonban ellentmondásra nem jutott 
és így látta be, hogy logikailag lehetséges az euklidesitől eltérő 
geometria is.

Erre a példára igazán elmondhatjuk, hogy a kivétel megerősíti a 
szabályt. És ha a legkiválóbb matematikusok saját felfedezéseiket a 
szemléletnek köszönhetik, hogyan követelhetnők meg a tanulók­
tól, hogy a szemlélet mellőzésével, elvont következtetésekkel értsék 
meg ezeket a fölfedezéseket! A szemléletet a tanításban a lehető 
legnagyobb mértékben használjuk ki. Ezzel tesszük a tanítást nem­
csak könnyűvé, hanem elevenebbé is. A szemléletes tanításnak 
egyik fontos segédeszköze a rajzoltatás. Sokat rajzoltassunk és a 
feladatok (különösen az egyenletek) megoldására mindig ismer­
tessük és gyakoroltassuk a grafikus módszereket is.

A szemléltetést különösen előmozdíthatjuk az algebrai téte­
leknek geometriai értelmezésével vagy épen geometriai módon, 
ábrázolással való tárgyalásával. (Például az (a—b) (a+b) — a2—b2 
és más hasonló formuláknak parallelogrammák területével valp 
szemléltetése, a másodfokú egyenletek gyökeinek szerkesztéssel 
való meghatározása és a szerkesztés elvégezhetőségének feltételéből 
a valós gyökök létezésének vizsgálata és i. t.)

Ezzel kapcsolatban említhetek meg egy elvi kérdést, amely 
sok vitára adott és ad még ma is alkalmat, hogy t. i. (különválasztva, 
egymással párhuzamosan tanítsuk-e az algebrát és a geometriát, 
esetleg az óraszám megosztásával is, vagy pedig felváltva egymás 
után tanítsuk az algebrai és a geometriai részeket. Ebben a kérdés­
ben felfogásom a következő. A mennyiségtan egy tantárgy, mely 
algebrai, geometriai és analitikai fejezetekből áll. Ha algebrára és 
geometriára osztjuk föl, hova soroljuk a differenciál- és integrálr 
számítást? A fölosztással továbbá csak szaporítanók a tantárgyak 
számát, ez pedig épen nem kívánatos. Az óraszám megosztásával 
valamelyik részre csak heti egy óra jut, de mit lehet heti egy órai 
tanítással végezni? És mire jó külön tanítani az algebrában a szá­
mok arányát és a geométriában a háromszögek hasonlóságával 
kapcsolatban a távolságok arányát? Vagy az algebrában gyököt 
vonni számokból, értelmezni az irracionális számokat és a geomet­
riában a Pythagoras tételével rátérni az inkommenzurábilis távol­
ságokra és a másodfokú irracionális számok szerkesztésére? Sokkal 
egyszerűbb ezeket a részeket egyszerre tanítani. Mihelyt fölrajzol­
tattuk a számokra vonatkozó összefüggéseket, megvan már a geo­
metriai kapcsolat, és rögtön ismertethetjük a dolog geometriai 
részét. A szétválasztás következménye volt az, hogy egyes tan­
könyvírók kénytelenek voltak az algebrai tankönyvbe külön feje-
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zetet iktatni be »az algebra és a geometria kapcsolata« címen. 
Ezt mind el lehet kerülni és az anyagot is rövidíteni lehet, ha 
mennyiségtan címén egy tantárgyat tanítunk, nem pedig kettőt 
vagy épen hármat. Természetesen vannak külön algebrai és külön 
geometriai fejezetek, mint például a hatodik osztályos anyagban 
a kamatoskamatszámítás és a trigonometria. Ezeket egymás után 
taníthatjuk. De a járadékszámításban rajzoltatunk, grafikonokkal 
szemléltetjük a lineáris és a geometriai sor szerint való növekedést 
és felhasználjuk a hasonló háromszögekről tanultakat, a trigono­
metriában pedig algebrai és logaritmikus számolást is végzünk.

A részletekbe természetesen nem mehetek bele, ehhez egész 
könyvet kellene írnom. Általánosságban még csak a következőt 
akarom megjegyezni.

A mennyiségtan tanítása a következő három tevékenységből 
áll: 1. megismertetünk matematikai fogalmakat, 2. ezekre a fogal­
makra kimondunk és bebizonyítunk bizonyos tételeket, 3. e tételek 
segélyével megoldunk adott feladatokat. Vegyük sorjában az egyes 
tevékenységeket.

Ami az elsőt illeti, a fogalmaknak megismertetésére van szükség, 
nem pedig valamilyen logikus rendszer szerinti értelmezésére. De 
megismertetni csak olyan fogalmat kell, amelyet a tanuló még nem 
ismer. Nincs tehát semmi célja annak, hogy az első osztályos 
tanulóval a természetes szám vagy az összeadás stb. definícióját 
betaníthassuk. A tanuló nagyon jól tudja, hogy mi a szám, a nélkül, 
hogy az arról meglévő igen világos fogalmát szavakkal ki tudná 
fejezni De nem is érzi ennek a szükségességét és még kevésbbé 
látja be, hogy miért kelljen nehezen érthető vagy épen érthetetlen 
definíciókat tanulnia olyan fogalmakra, amelyeket úgyis ért. Be- 
tanultatni például a számnak ilyen meghatározását, amelyet egy 
első osztályos tankönyvből írtam ki: »a szám nem mennyiség, hanem 
a mennyiség nagyságának a kifejezője« — nemcsak fölösleges 
megterhelése a tanulónak, hanem az emberi értelem és logika 
ellen való vétek is.

Más, nehezebb fogalmak megértetésében vezető elvünk legyen : 
»a fogalmak fokozatos elmélyítése«. Erre a középiskolai oktatásnak 
az a (rendszere, hogy az anyag nagy részét három különböző fokon 
tanítjuk, nagyon alkalmas.

Ugyanez az elv vonatkozik a bizonyításra. Ne kíséreljük meg 
például a harmadik vagy a negyedik osztályos algebrában bebizo­
nyítani, hogy az összeadás kommutatív művelet. A tanuló nem érti 
meg, hogy számára magától értetődő dolgokat miért kell bizonyí­
tani. Még esetleg azt hiszi (előfordult!), hogy a tanár nem tudja 
vagy nem egészen biztos benne* s azért tartja szükségesnek a bizo­
nyítást.

De amit bizonyítanunk kell, azt helyesen bizonyítsuk. A mennyi-
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ségtani oktatásban egyszerűsíteni szabad és kell, de nem hamisí­
tani. Az álbizonyításokat és ugyanígy a circulus vitiosust tartalmazó 
definíciókat hagyjuk el. Ilyen definíciókat és bizonyításokat,, saj­
nos, még tankönyvekben is találtam. (Például: az összegben annyi 
egység van, mint az összeadandókban együttvéve. Vagy: a mozgó 
pont egyenest ír le, ha mozgása közben irányát állandóan meg­
tartja.)

Amit azonban az alsó osztályokban így elmulasztottunk, pótol­
hatjuk a nyolcadik osztályos összefoglalásban. Az új tanterv sze­
rint a nyolcadik osztályra már alig marad üj anyag, tehát sok 
időt lehet az összefoglalásra fordítani. Ha ez az összefoglalás 
ugyanolyan színvonalon folyik, mint amilyenen az első vagy máso­
dik fokon való tanítás történt, akkor teljesen célját téveszti. Gon­
doljuk meg, hogy a tanulók már pár évvel idősebbek lettek és 
logikát is tanultak. Most már megértik, ha a primitív fogalom he­
lyett logikai rendszerbe illesztett meghatározásokat adunk, vagy 
ha a geometriát axiomatikus alapon építjük föl. Természetesen 
itt sem törekedhetünk teljességre; elég, hogyha képet adunk a 
tanulóknak a tudományos álláspontról. Beszélhetünk a természe­
tes szám fogalmáról és kitérhetünk a műveletek szabatos értelme­
zésére. A természetes számsor tulajdonságaiból bizonyíthatjuk pél­
dául az összeadás asszociatív és kommutatív tulajdonságát, meg­
említve, hogy hasonlóképen bizonyíthatók a szorzás törvényei is. 
Bebizonyíthatjuk az összetett számok törzsszámokra való fölbontá­
sának egyértelműségét és a többi olyan tételt, melyet az alsó oszt 
tályokban mint magától értetődő tényt már felhasználtunk. A tört 
számokat és a negatív számokat értelmezhetjük számpárokkal, min­
dig c^ak egy-egy példán mutatva meg az értelmezésből folyó 
tételeket.

A geometriában sem ismertethetjük a teljes axióma-rendszert, 
de megmagyarázhatjuk az axiomatizálás értelmét és célját. Föl­
említhetjük a legegyszerűbb axiómákat. Különösképen foglalkoz­
zunk a párhuzamosak axiómájával, hogy a Bolyai-féle geometriá­
ról is mondhassunk valamit, már csak azért is, hogy egyik legna­
gyobb magyar tudósunk jelentőségéről a tanulóknak valami fogal­
mat adhassunk.

A harmadik tevékenységről, a feladatok megoldásáról is csak 
azt mondhatom, hogy a tanulókkal nem kell túlságos sok feladatot 
számoltatnunk, de a feladatnak minden részletét meg kell velük 
beszélnünk. Különösen házi feladatnak nem szabad sokat kitűzni; 
a legtöbb esetben elég egyetlenegy feladat, mellyel a tanuló az 
iskolában hallottakat átismétli és gyakorolja. De szoktassuk hozzá 
a tanulókat már az első osztálytól kezdve ahhoz, hogy a feladat 
nincs megoldva addig, míg az eredményt próbával nem ellenőriz­
ték. Ennek a jelentéséről már előbb szóltam.
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Az alsó osztályokban a tanítás célja a helyes és biztos (numerir 
kus) számolás. Már mondtam, hogy ne meghatározásokat tanítsunk 
és ne szisztematizáljunk, hanem törekedjünk arra, hogy a gyerekek 
fejben és írásban biztosan és lehetőleg gyorsan végezzék az alap­
műveleteket. A numerikus számolást a felsőbb osztályokban sem 
szabad elhanyagolni. Ma, sajnos, a tanulók elfelejtik a szorzást és 
az osztást, egyfelől a logaritmizálás túltengése miatt, másfelől 
azért, mert a tanár sem fordít rá kellő gondot. Iskolai dolgozatok­
ról sokszor hallottam ilyen bírálatot: a megoldás elvben helyes, 
csak egy csekély összeadási hiba miatt jött ki képtelen eredmény, 
ezért még a dolgozat minősítése lehet jó. Ha rászoktattuk a tanulót, 
hogy a kiszámított eredményt mindig ellenőrizze, akkor nem fog 
képtelen eredményt kihozni. (Például egy jelesre minősített érett­
ségi dolgozatban, az általános háromszög megoldásának feladatá­
ba^ a háromszög szögeinek összege 280 fok, de a megoldás elv­
ben nagyszerű!)

Előbb említettem a »logaritmizálás túltengését«, erről kell még 
néhány7, szót szólnom. A legtöbb iskolában a hatodik osztálytól 
kezdve mindig, mindent logaritmusokkal számoltatnak. Ez azon 
a 'már említett káros következményen kívül, hogy a tanulók el­
felejtik az alapműveleteket, még azt a téves hitet kelti a tanulóban, 
hogy legfontosabb számolási segédeszközünk a logaritmustábla* 
Pedig ellenkezőleg: a gyakorlati életben ma már úgyszólva sehol 
sem használják a logaritmustáblát, teljesen kiszorította a számoló­
gép és a logarléc. Különleges számításokra a célnak megfelelő 
táblázatokat használnak. Ezek közül egyet, a kamatoskamat- és 
járadéktáblát a középiskolában is meg kell ismertetnünk, hogy 
a tanuló a logaritmustáblán kívül más számtáblázattal is tudjon 
bánni. Meg kell még említenem a logaritmustáblával Kapcsolatban, 
hogy okvetlenül mutassuk meg a tanulóknak, hogyan lehet a loga­
ritmusokat és a szögfüggvények értékeit kiszámítani. Nem szabad 
megelégedni azzal, hogy az érték megvan a táblában. A tanulónak 
legyen meg az a tudata, hogy ő maga is ki tudta volna számítani 
a táblából kiírt értéket.

További részletekbe e helyen már nem bocsátkozhatom. Kívá­
natos volna, az egész mennyiségtani anyagnak didaktikai szem­
pontból való részletes feldolgozása. De még inkább szükség volna 
a középiskolai tanároknak írt tankönyvre vagy vezérkönyvre, mert 
a helyes tanításnak elengedhetetlen föltétele a kellő szaktudás.1 
Hogy ebben a tekintetben a tanárok maguk is érzik a hiányokat, 
annak bizonyságául fölemlítem Zibolen Endrének a Magyar Paeda- 
gogia L. évfolyamában megjelent tanulmányát.

Veress Pál.
1 Szedésközben megjelent az »Elemi mennyiségtan magasabb szempont­

ból« c. könyvem 1. kötete, mely e hiányt akarja pótolni.
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,,A Nőnevelés Mezején" száz éves
Steinacker Gusztáv emlékezete (1809—1877).
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hangoztat. »Jelen értekezés, írja szerzője, házi nevelésünk álla­
potát s annak a közneveléshez való viszonyát röviden előadni kí­
vánja . . .  Célja nemes anyák formálása s nevelése által az ő be­
folyásuk alatt felnevekedő ivadékba a kor áldásainak elfogad- 
hatására való fogékonyságot belé oltani, mert különben minden 
ipar, áldozat és törekvés az ifjú nemzedék testi és lelki jólétére 
csak kevés gyümölcsöket hozhat«.

Jellegzetes volta miatt ide iktatjuk a részleteivel tájékoztató 
eredeti címlapot (1. a 65. lapon).

Álljon itt mintegy bevezetésül néhány illetékes vélemény a 
munkáról. Steinacker barátja és nőnevelési törekvéseiben előfutára, 
Fáy András írt hozzá bevezető előszót (IX—XVI). Tudjuk, hogy 
Fáy »Próbatétel a mái nevelés két nevezetes hibáiról« (1816) c. 
művével egyik megindítója annak az áramlatnak, amely a 19. század 
elejétől mindmáig iskolarendszerünket az életrevalóság hiányával, 
(túlzó elméleti és doktrinér irányzattal, az eleven gyakorlati érzék 
megbénításával, merő absztrakcióval s tudós agyoncktatással vá­
dolja.1 Az említett előszóban a korabeli nevelés hibáinak részletes 
felsorolása után befejezésként így nyilatkozik: Steinacker Gusztáv 
egyike azon kevés nőnevelőinknek, kik nem csak elméletileg, hanem 
gyakorlati tapasztalásból is jártasak a nőnevelési pályán s a hazai 
élettel együtt ismerik amannak hiányait. — Szelényi Ödön 
egyik magvas tanulmányában2 így nyilatkozik róla: »Tetemes baráz­
dát hasított a magyar nőnevelés terén . . .  Ismételten hangsúlyozza, 
hogy a leányiskolában nem a tanítás a fő, hanem a mevelés, a 
tanításban pedig a fősúlyt a természetes tehetségek önmunkás 
kifejlődésének elősegítésére kell helyezni... Nem volt a fellegek­
ben járó teoretikus, hanem önálló gondolkozású, szerencsés tapin- 
tatú pedagógus, aki tapasztalatai és emberismerete alapján meg­
valósítható célokat tűzött maga elé, akinek nézeteit egészséges, 
demokratikus és nemzeti szellem hatotta át.«

2. A szerző nevelési elveinek mindmáig érvényes voltát leg­
jobban azzal szemléltethetjük, ha a szövegből lehetőleg eredeti 
fogalmazásban kiemeljük az elvi jelentőségű részleteket. Ezek meg­
győzhetnek arról is, hogy mennyire nem újak azok a bajok: neve­
lési félszegségek, fonákságok és követelmények, amelyeket nap­
jainkban is váltig hangoztatnak. Kezdjük a nevelés céljának meg­
határozásán: Minden nevelésnek, tehát az asszonyi nevelésnek is

1 Komis Gyula: A magyar művelődés eszményei 1777—1848 (I. 384). 
Ugyanő a II. kötetben (532—34, 41) behatóan foglalkozik Steinackernek szó- 
banforgó munkájával, amelynek szerzője »magas színvonalon elmélkedik a 
leánynevelés ügyéről.«.

2 Néhány lap a magyarhoni nőnevelés kezdeteiről (Nemzeti Nőnevelés 
1916», 239—58. 1., főleg 248—53. 1.). — A Vasárnapi Újság 1875 jan. 31. 
száma vezető helyen elismeréssel teli megemlékezést közöl St. O.-ről kép­
másával együtt.
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feladata általánosan nem egyéb, mint a gyermekben szunnyadó
testi, szellemi s erkölcsi tehetségek természeti oly kifejtése, hogy 
az mind közönséges, mind különös rendeltetésének lehető legna­
gyobb tökéllyel megfelelni alkalmas legyen (8—9). A szülők el­
fogultságát már előzőleg szóvá teszi: Fáradságosabb s hálátlanabb 
munkát nem könnyen gondolhatni, mint szülők szemeiről a vastag 
hályogot lehúzni akarni. . .  ilyenkor veszélyes darázsfészekbe nyúl 
az ember (5). A nevelésben a legtöbb bajt az egység, pártatlanság 
és emberség hiánya okozza (23). Keményen bírálja »az idegen bér­
leti személyeket«: Hogy a nevelők és nevelőnők közt nálunk mint 
szinte mindenütt igen sok rossz és ügyetlen egyedek találtatnak, 
kik részint még maguk is nevelés hiányával vannak, melyről nekik 
semmi fogalmuk nincs, részint hanyagságuk, erkölcsellenességük» 
cselszövényeik s helytelen kívánataik által a gyermekekre és szü­
lékre nézve valóságos békerontókká lesznek — azt nincs szükség 
bizonyítani (27). A munka, öntevékenység megbecsülését és a 
munkaiskola gondolatát hirdeti ezekkel: Tiszta emberi nevelés 
csak az önmunkásság útján érhető e l . . .  Amit a gyermekek termé­
szetüknél fogva nem tehetnek, azt nem is kell belőlük tenni akarni 
és ők semmik, hanem ha maguktól és maguk által... Ha az elké­
nyeztetett és rosszul szoktatott leányokban a házi teendők körül 
az önmunkásságot akarjuk felébreszteni. . .  erre alkalmat kell nekik 
adni és eltűrni, ha ezt eleinte tökéletlenül végzik (33, 34, 39). A 
szülők naplószerű feljegyzéseinek fontosságát a pedagógiai és 
orvosi együttműködés érdekében imigy okolja meg: Kívánatén 
volna, hogy erre alkalmas anyák és apák észrevételeik következ­
ményeit kisdedük születése első napjától feljegyeznék és ezzel a 
tudománynak egy lehetséges gazdag, a legegyedibb szemlélet me­
zején szerzett anyagokból álló kincstárt alkotnának.. .  Egy ilv 
naplója a mellén függő csecsemő felett őrködő anyai szeretetnek 
a legmeglepőbb felfedezéseket közölhetné velünk a gyermeki lélek 
életének némely még eddig homályban maradt oldalaira nézve (62). 
A szülőknek ki nem irtható bűnös hiúságát, amellyel gyermekeiket 
a vendégek előtt zenében, énekben, szavalásban »parádézni, produ­
kálni« kényszerítik egy az életből ellesett tréfás párbeszédes elő­
játék után külön fejezetben (felmutatási kórság 65. 1. f.) komolyan 
megrójja: Annak okát, hogy korunk a valódinak, a bensőnek 
rovására csak a külső színen kapkod, egyik oka a megszakított 
szülék bemutatási szenvedélyében rejlik, a divatos bemutatási kór­
ságban, amely káros hatással van a gyermekek erkölcsi nevelésére . . .  
Men őrizze minden szüle s nevelő szívét a hiúság s esztelen 
mutatási kórság démonjától! (87). Ma is megszívlelésre érdemes 
az, amit a sajtónak a neveléssel kapcsolatos szerepéről, hivatásáról 
mond: Valóban kívánatos, hogy hírlapjaink, a nép kifejtésének 
ezen műszerei, a házi nevelést is vizsgálódásaik körébe gyakrabban
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felvegyék. . .  lehetetlen, hogy egy ott felvetett illő s szívhez szóló 
tekintet oktatólag, intőleg s buzdítólag ne hasson s az idő kívá- 
natainak megfelelő tárgyalás m ellett. . .  sokkal vonzóbban ne tűn­
jék fel, mint sok unalomig nyújtott tartalom s jelentés nélküli 
cikkek. (71-2). Nem híve az akkortájt divatos s immár jórészt 
kiküszöbölt nyilvános közvizsgálatoknak: Nem egészen helyesel- 
hetők a bár szokás s más tiszteletreméltó tekintet alapította s 
épen azért nehezebben is kiküszöbölhető nyilvános közvizsgálatok, 
amelyeknek árnyékoldalait legalább kettős vigyázattal mind in­
kább kevesíteni fölötte célszerű lenne. (Erre nézve a 84—86. 
lapon négy üdvös újítást ajánl.)

A nyelvek tanításában is rámutat az elterjedt félszegségekre 
(17—20): A szellemi mívelés mellett fordítsunk gondot a nem­
zetire is, amit fájdalom épen nem szoktak elegendő figyelemre 
méltatni. Most míg némelyek legfőbbnek tartják, leányaikat minél 
hamarább német, francia, angol nevelőnők által neveltetni s elég­
ségesnek őket későbbi éveikben... a magyar nyelvben kissé gya­
korolni, mások épen az ellenkező utat választják, tulajdon előíté­
leteiket az idegen, különösen a német nyelv s műveltség iránt leá­
nyaikba is átültetik, őket tősgyökeres magyar nőkké nevelvén . . .  
Nemcsak a különböző nemzeteknek hazánkban egymással való 
élénk érintkezése, hanem a német könyvek olvasásából való szel­
lemi nyereség is legalább a német nyelvnek közelebbi ismeretét 
hathatósan a ján lja ... A francia nyelvnek született francia nő 
utáni megtanulása ellen magában véve ugyan semmit sem lehet 
ellenvetni, csakhogy ez nem annyira nyereséggé, mint veszteséggé 
lesz. Mert nem tekintve azon ártalmas befolyást, melyet a francia 
nevelés magyar leányok lelkületi képezésére gyakorol a külső 
formáknak és ügyességeknek elsőségével, lekötő bilincseket rak a 
mi leányainknak oly nélkülözhetetlen anyanyelvbeni oktatásra. A 
francia nevelőnők káros befolyását még egy helyen említi (27). 
Erre Szelényi is utal (240): a 18. század utolsó évtizedétől 
kezdve éles hangok emelkednek az ellen, hogy a műveltebb körök 
leányaikat vagy külföldi intézetekbe vitték, vagy a házhoz sze­
reztek külföldi nevelőnőket, különösen francia gouvernante-okat.

Külön említésre és elismerésre méltók a leányok testnevelésére 
vonatkozó nézetek (9—16): Az első, mit az emberiség s nemzet 
érdekében a házi leánynevelésben mé.tán kívánhatunk: azoknak 
énelmes testi nevelése. Ez úgyszólván már a kisdednek születése 
előtt kezdődik, majd a helyes táplálástól, elbánástól, szoktatás­
tól függ; igen gyakran elégséges ok nélkül elvonják a kisdedtől az 
anyai emlőket és többnyire a nép alsóbb seprejéből választott dajka 
táplálása s gondja alá bízzák, ennek karján körülhurcoltatják, stb., 
szóval mindent megtesznek, hogy a gyenge teremtés testben és 
lélekben rendszeresen eltörpíttessék. Szerencsétlen szokás a gyenge
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leánykákat huzamosan a varróráma mellett foglalkoztatni és őket 
görbe testállásukra írás és rajzolás közben nem elegendőképen 
figyelmeztetni. Az egyes tagok s egész test erősítésére intézendő 
célirányos és rendszeres gyakorlásról, a magatartás s mozdulat­
beli kellemről teljességgel semmi szó nincs. A leányokhoz illő 
úszást, futást, ugrálást, súlyegyentartást, korcsolyázást részint még 
egészen le nem győzött előítélet, részint ügyes tanítók és alkal­
mas intézetek hiánya teszi lehetetlenné. — Az egészségre való 
nevelés szükséges és áldásos voltára figyelmeztet ezzel : Olyan gyer­
mek, amelyet egyszerű, természetes és rendszeres életmódra szoktat- 
tak, mely előtt minden hasztalan kényelem idegen maradt, melynek 
szabad mozgást engedtek, mely a levegő, sőt a kemény idő be­
folyása elől el nem záratott s amelynek helytelen kivánatai vak 
szeretetből nem elégetettek ki tüstént mindenáron: az ilyen gyer­
mek nem csak testileg jobban növekszik, természetszerűbben fejük 
ki s tartósb egészségű lesz, hanem ezzel egyúttal eltávolítjuk az 
első okot és alkalmat az önfejűség, makacsság, szeszélyesség s 
más effélék kifejlődésére (12—13). Ezzel kapcsolatban kikel a 
kávénak »az értelmes orvosoktól« oly gyakran kárhoztatott hasz­
nálata ellen.

Steinacker pedagógiai irodalmi működése nem merült ki a szó­
ban forgó művecskében. Már előzőleg megjelent: »A leányok neve­
léséről és tanításáról Magyarországban egy Pesíen felállítandó ne­
velőintézet tervével együtt magasb és középrangú protestáns leá­
nyok számára« (Buda, 1837). Ez a Eudán 15 lapnyi terjedelemben 
megjelent programmszerű füzetke mintegy előfutára a »Nőneve'és 
Mezején stb.« c. munkának. Ismerteti a tervezett intézet taru'mányi 
rendjét, belfő szervezetét, a köztartást stb. Jeligéje gr. Széchenyi 
István híres mondása: Hazám érdemes leányai, ti vagytok....

Minthogy azonban az 1838 ik évi nagy árvíz megaka­
dályozta e tervének megvalósítását, elfogadta a debreceni
konzisztorium meghívását és átvette az ott felállított rokon 
intézmény vezetését (1838—42), amely Dóczi-leánynevelőintézet 
elnevezéssel még ma is fennáll. »Egy leánynevelő-intézet és egy 
közönséges iskola közötti alapos különb ég, stb.« (Beszéd Pest 
1939). »Nőnevelés és nőnevelő-intézetek« (1841. I.) »Mire 
kell leányainkat nevelni és neveltetni?« (Beszéd 1841. II.) Ebben 
szó esik a nőnevelésben használandó tankönyvekről is. Minthogy 
ezekben nagy tarkaság és önkény uralkodott, ő maga is írt két 
ilyenféle tankönyvet: »Női hivatás és társalkodástan. Vezérfonal 
korunk érettebb növendékei és leányai számára« (Pest, 1842) 
németül is: »Weibliche Berufs- und Umgangs’ehre. Ein Leitfaden 
zum Schul- und Privat-Unterricht für reifere Töchter« (Peü, 1842) 
Ez Campe »Väterlicher Rat an meine Töchter« c. nagyobb mun­
kájának kivonata. A másik: »Elméleti és gyakorlati német nyelv-
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tan, leginkább korunk leánynövendékei számára« (Pest, 1842). A 
hegyedik kiadást Ballagi Mór javította (Pest, 1855).

3. Steinacker és Fröbel viszonyának méltatása külön érdem­
leges lapra tart igényt. Steinacker mindvégig meggyőződéses híve 
Volt a hémet nevelőapostolnak, rendszerét magyar és német földön 
szóval és írásban lelkes buzgalommal igyekezett terjeszteni és 
a bírálókkal, ellenfelekkel szemben megvédeni.1 Az alább említett ’ 
casseli előadás bevezetőjében e szavakkal mentegetődzik hallgatói 
előtt: »Nem vagyok szakember, kitanult és levizsgázott, iskolázott 
és gyakorlatilag működő gyermekkertész sem. Viszont azt hiszem, 
hogy gyermekeimnek Fröbel elvei szerint való nevelésével, 1841 — 
1842-ben magával Fröbellel folytatott levelezésemmel, majd be­
vált gyermekkertészekkel és kertésznőkkel folytatott beható kap­
csolatokkal, végül mint az »általános Fröbelegylet« választmányi 
tagja e minőségben szerzett többévi tapasztalataimmal elegendő 
ismeretet szereztem a Fröbel-féle nevelés és a gyermekkert-gya- 
korlat lényegéről arra, hogy magyarázataimmal és tanácsaimmal 
hallgatóimnak hasznára lehetek.« Előadásának további folyamán 
hangsúlyozza, hogy Fröbel felfogása szerint az embert már szü­
letésekor alkotó lénynek kell tekinteni, mint ilyet kezelni, nevelni; 
rendszerében tehát a munka,, a játék és az önképzés ható egységgé 
olvad össze. Fröbel rendszerének elmélyítő megértésére vall to­
vábbá a népi, polgári és családi gyermekkert (Volks-, Bürger-, 
Familienkindergarten) fogalmainak, intézményeinek célkitűzése, el­
határolása egymással és a puszta óvodával (Bewahranstalt) sze.mbzn.

Különös érdeklődésre számíthat még a következő részlet, ame­
lyet A. B. Flanschmann »Friedrich Fröbel, die Entwicklung seiner 
Erziehungsidee in seinem Leben« c. munkájában (3. kiad. 1900, a 
322. lapon) említ. Eszerint egy Steinacker Gusztáv nevű buttelstedti 
protestáns lelkész felesége Debrecenből még 1841-ben levélben 
rendelte meg Fröbelnél az abban a korban készült játék- és fog­
lalkoztatási eszközöket és hazájában érdeklődést igyekezett kel­
teni működése iránt. Ha ezt a feltétlenül megbízható adatot össze­
vetjük Steinackernek fent említett levelezésével, biztosra kell ven­
nünk, hogy Fröbelnek válaszlevelei Steinacker egyik leszármazott­
jánál megvannak. Mondanunk sem kell, hogy ezeknek nyilvános- 
ságrahozatala elsőrendű neveléstörténeti jelentőségénél fogva haza­
fias kötelesség lenne. — Steinacker Gusztávnak a gyermekkertek

1 V. ö. Bilder, Studien und Klänge aus dem Bereiche des Elternhauses 
und Kindergartens, der Bewahranstalt und Volksschule, nach (Friedr.) 
Fröbel’schen Gründsätzen (Halle, 1868, 488 1.). Ebben a gyűjteményes 
kötetben Kindergarten címszó alatt 5 előadás, Kinderbewahranstalt címszó 
alatt 4 közlemény, a Függelékben a thüringiai német Fröbel-egyesület tör­
ténete és alapszabályai és az egyesületnek a német kormányhoz intézett em­
lékirata. — Friedrich Fröbel und der Volkskindergarten, Casselben 1872- 
ben tartott előadás (Cassel, 1872, 23 1.). ' A . " .
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érdekében kifejtett működését hivatalos utóda A. Franké buttelstedti 
lelkész külön tanulmányban méltatja: Gustav Steinacker, Gründer 
des Kindergartens zu Buttelstedt bei Weimar und des Fröbel- 
verbandes (Familie u. Staat 1. évf. 1835, 28. 1. f., Weimar bei 
Böhlau).

4. Alkalmi cikkünk csonka és hiányos maradna, ha nem emlé­
keznénk meg a jubiláns munka szerzőjének személyéről is. Benne 
egyesült a pedagógus, hittudós, író, költő, műfordító és ember, 
sőt magyar ember: kiváló egyházi szónok, igazi költői lélek, jeles 
műfordító, hivatott nevelő (Szelényi 248). Önvallomása szerint: 
Religion, Kunst, edle Jugendbildung, diese heilige Trias war es, 
der meine früheste Liebe und Begeisterung, der mein gesamtes 
Leben und Streben galt. (Ein Rückblick als Vorwort. XIV.). — 
Származásáról, hovatartozásáról így ír: Deutsch-Oesterreicher szü­
letés és időleges hivatás szerint, Deutsch-Ungar nevelés és ro­
konérzés szerint, Deutscher származás, életsors és összműveltség 
szerint..*1 Amikor a hallei egyetemről 1835-ben »in mein Vaterland 
Ungern« visszatértem, első nyilvános fellépésem a költészet szol­
gálata volt.

Külön díszes lap illeti meg Steinackert hazafiságáért, magyar­
ságáért, amiről a nyelvek tanításával kapcsolatban már fent is szó 
esett. Élete és munkássága félre nem érthető világos, határozott 
választ ad arra a mostanában sokat vitatott kérdésre: »Ki a magyar, 
mii a magyar?« Ebbéli hitvallása szerintünk tömören így fejezhető 
ki: Magyar az, aki magyarul gondolkozik, magyarul érez és ma­
gyarul cselekszik. Steinacker, akinek atyja német, anyja francia 
hugenotta származású volt (Matvieux, Katalin-Catton, atyja több 
évtizeden keresztül Rimabrezón élt). Külön érdeme, hogy külföldi 
létére tökéletesen megtanult magyarul. Eleven cáfola'a, klasszikus 
példája az ugyancsak sokat bolygatott asszimi’áció és disszimiláció 
kérdésének.1 2 Kettős (nyelvi) rátermettségénél fogva egyaránt si­
kerrel szolgálta a magyar és német nemzetet, egymáshoz közelebb­
hozni igyekezett őket.

íme mozaikszerü képe ebbeli gondolatainak, törekvéseinek. Már
1 Edmund Steinacker: Stammbaum des Geschlechtes Steinacker aus Qued­

linburg. Seit 1531. (Sonderabdruck, Görlitz 1914, 487—509. 1.): rend­
kívül részletesen és pontosan sorolja feil a családfát kezdettől a mai napig. — 
Uorvay Róbert: Debrecen evangélikusai (Debrecen, 1939, 35 1.): a 32. 
lapon StemaCker Antalon (1783) kezdve néhány adatot közöl.

2 Feltűnő és kulturális szempontból sem igizolható p Etikai elf gu't- 
ságról tanúskodik a Brockhaus Nagy Lexikona (1934), amely nem emléke­
zik meg Steinacker Gusztávról, csak Steinacker Ödönről (sz. 1839, Debre­
cenben, meghalt 1929. Klosterneuburgban), akiről ezt írja: »A ném tség 
előharcosa Magyarországon, 18Ö8. a magyar országos iparegyesület elnöke 
Pesten, 1875. országgyül. képviselő. 1892-ben a németség magyarosítása 
ellen való küzdelme miatt nyugdíjazták.« — Viszont a Révai Nagy Lexikona 
Edmundról nem vesz tudomást, az Uj Idők Lexikona egyikről sem.
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a fent részletesen ismertetett »A nőnevelés mezején« címlapján 
olvashatjuk ». . .  s a  nevelés szent ügyét szivükben hordó hazánk­
fiai számára.« Néhány lap után pedig (Császár F. után) ezt az 
Ajánlást:

Szent neked az ember, haza, szent a nemzeti szózat,
Szent, mely közjóért lángol, az ifjú kebel.
Volna sok ily lángod, nem volnál, Hunnia, özvegy,
S búd felhője helyett ajkidon. ülne mosoly.

Szelényi írja (248, 250, 251): Bécsben született, de Magyar- 
országon tüzes magyarrá lett és az maradt akkor is, amikor egy 
ausztriai (trieszti), majd egy kis németországi (buttelsted'ti) város 
ev. gyülekezete szószékéről hirdette az ig é t.,.  Élesen kifakad a 
korabeli (jórészt idegenszerű) divatos nevelés ellen és így kiált 
fel: Nem kint, hanem bent/, a drága hon kebelében kell nevelked­
nünk . . ,  Az általános nevelés mellett azonban polgárokká is kell 
nevelni a nőket: tanulják meg korán magyar nőknek érezni ma­
gukat, szeretni hazájukat és nemzetüket és értük minden hivatásuk 
körén túl nem eső áldozatra is késznek lenni. — Pintér Jenő (1. 
Magyar Irodalomtörténet VI., 903, 910—11) felsorolja német­
magyar irodalmi munkáit: Hlarfentöne aus dem Ungarlande
(Lipcse 1835), Abafi von Nikolaus Jósika (1838), Pannónia. Blu­
menlese auf dem Felde der neueren ungarischen Lyrik (1840). 
Ungarische Lyrik von Alexander Kisfaludy bis auf die neueste Zeit 
(1875). Lefordította Toldy Ferenc magyar irodalomtörténetét. 
Ezek után mondja Pintér: »Steinacker Gusztáv az eljövendő bol­
dog Magyarország kialakulásának reményében pendítette meg lírá­
ját s magyar honfitársaival vetélkedve lelkesedett Széchenyi István 
eszméiért.« Ebbéli érdemes tevékenységéért a Kisfaludy Társaság 
1875-ben külső tagjává választotta. A róla szóló emlékbeszédben1 
Dux Adolf behatóan ismerteti buzgó magyar-német irodalmi te­
vékenységét és mint költőt is elismeréssel méltatja. Érdekes adat­
ként említi, hogy 1855—56-ban Goethe weimari kerti házában 
lakott, ott a költőfejedelemnek szellemi légkörében Liszt Ferenc­
cel sűrűn érintkezett, amit a »Weimars Genius« c. költeményben 
örökített meg.1 2 A magyarból németre való fordításra célozva, Ida

1 Denkrede über Gustav Steinacker gehalten in der Kisfaludi (így!) — 
Gesellschaft am 28. Nov. 1877. Übersetzung aus dem Magyarischen (Her­
mannstadt, 1878. 16 1.). — Mint »A magyar reformkornak költőjét« Turóczi 
TrQstler József méltatja (Magyar Figyelő II. évf. 23. sz., 1912).

2 A weimari »Goethe- und Schiller-Archiv« arról értesít, hogy ott 
Steinacker Gusztáv következő kéziratai találhatók: 1. Goethe menyéhez, Ottilie 
von Goethéhez intézett két levele Aurélia Steinackernak, Steinacker Gusz­
táv feleségének 1855-ből és 1856-ból. 2. Schiller und Goethe-Gruppe von 
Prof. E. Rietschelin Dresden (4 lap). 3. Einst und Jetzt. Huldigung an 
Weimars Genius (l ív).



KISEBB KÖZLEMÉNYEK 73

V. Düringsfeld neves német írónőhöz intézett költeményének záró- 
szakaszával fejezzük be ismertetésünket, amelyre az érdemdús férfiú 
alapvető pedagógiai munkájának évszázados ünnepe alkalmából 
bőven rászolgált.

Wenn deutsche Laute ihn künden,
Der Magyarenseele Brand :
Dann ist’s die rote Nelke,
Der ihr würz’ger Duft entschwand1

Kemény Ferenc.

Comenius földrajza.

Európa újkori iskolarendszerének kialakulására mélyreható be­
folyást gyakorolt Comenius. Ezért érdeklődésre tarthat számot, 
ha születésének háromszázötvenedik évfordulóján szemügyre vesz- 
szük, hogy oktatórendszerében a földrajznak milyen szerep jutott. 
Ezzel egyrészt áttekintjük a kezdetet, amelyből hosszú küzdelmek 
után a mai földrajzoktatás kialakult. Másrészt meg tanulságos be­
pillantást nyerünk egyes földrajzi fogalmak tisztázódásába és 
szabatos logikai megformulázásába.

Általánosan ismeretes, hogy a nagy pedagógus iskolarendszere 
négy tagozatra különül: schola materna (1—6. életévig), schola 
vernacula (6—12), schola latina, sen gymnasium (12—18), és végül 
schola academia (18—24). A földrajz valamennyi tagozaton sze­
repel. Az elsőben csak inkább nevelésről, mint oktatásról lehet 
szó s ezt is legtöbbször a szülők végzik. Az ő tisztük, feladatuk, 
hogy a gyermekek értelmi fejlettségének és a szülőföld adottsá­
gainak megfelelő első ismeretet és földrajzi tájékoztatást megad­
ják. Tehát arról, hogy mi a hegy, völgy, mező, patak, falu, vár és 
város.2 A mai didaktika nyelvén beszélve, ez a szülőföld-ismertetés 
körébe eső alapfogalmaknak szemléltetés utján történő meg­
ismertetése.

Az elemi iskoláinknak megfelelő fokozaton, tehát a schola ver- 
naculában földrajzi szemlélődésünk és ismeretgyarapításunk az ég­
bolttal kezdődik. Innen térünk át gömbalakú Földünkre, majd

1 E cikkhez lekötelező szívességgel érdekes adatokkal járultak hozzá: 
Matuschka Lajosné szül. Steinacker Viola (Bécs), Steinacker Lajosné (Buda­
pest) és Steinacker Roland ny. teol. egyet, tanár (Pozsony) külön ér­
tékes küldeménnyel. Fogadják mindannyian őszinte köszönetemet. Térszüke 
miatt, sajnos, csak részben értékesíthettem a rendelkezésemre álló anyagot

/. A. C on tenu . Opera Didactiea Onuiia. Amstfirdamü, Pars I. p. ICö.
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annak felszíni hagy összetevőire: a szárazföldekre és őoeánokra. 
A nagyobb' tengerek és folyók elsorolása után Európa kiválóbb 
országairól emlékezünk meg és a sorozatot hazánk említésreméltó 
városaival, hegyeivel és folyóival zárjuk. A kiszemelt tananyagnak 
ez az elrendezése jellegzetes. Az egészből, a nagy mindenségből 
indul ki s azt egyre kisebb és kisebb részekre bontja, azaz analitikus 
eljárást követ. Ellentéte ily módon a közvetlen környezetből, a 
szülőföldből kiinduló és az egyre távolabbi részek s nagy egysé­
gek felé haladó anyagcsoportosításnak, a szintetikus felépítésnek. 
Ez utóbbi ma már általános. Az előbbi meg Comenius tankönyvei 
nyomán széltében elterjedt s még a XIX. szá adban is követőkre la’ált.

A földrajz tananyagának analitikus felsorakoztatása különben 
jellemző latin iskolájára, a gimnáziumra is. És ezen nem lepőd­
hetünk meg, 'ha ismerjük a kiváló morva nevelő panszofisztikus 
bölcseleti törekvéseit. Eszményi céloktól hevítve, kivétel nélkül 
mindenkit, tehát falusi és városi embert, nemest és jobbágyot', 
férfit és nőt olyan ismeret birtokába óhajtott juttatni, amely lénye­
gében ugyanaz. Középpontjában ugyanaz a tudásmag áll. Körülötte 
azután, mint kristályosodási tengely körül az egyes osztályok 
műveltségének megfelelően más és más mennyiségű és mélységű 
ismeret sorakozik fel. Ezért mondja, hogy míg az elemi tagozaton 
célunk csupán a rerum ostendere summos cardin.es, addig a maga­
sabb iskolában meg kell már követelnünk a rerum ostendere 
classes-1 is. Ennek követelményeként természetesen más a föld­
rajz célkitűzése is. Az elemi iskolában a geográfus leírja a tájak 
fekvését (regionum situm describit) azokét is, amelyeken nem uta­
zott. Elsorolja, melyek a kontinensen, a szigeteken és félszigete­
ken fekvők, melyek a tengeriek s központiak, milyen a helyzetük, 
melyek a szomszédai, milyen határok választják el azoktól.1 A 
földrajz tehát itt még túlnyomóan a mi és még inkább a hol kér­
désére ad feleletet. A gimnáziumban és az akadémián ellenben már 
magasabb igénnyel lép fel. Itt már tudomány. • Geographia est 
scientia Orbis terrarum.1 2 Módszere azonban még mindig a topo­
gráfián alapuló chorographia. Megelégszik az adatok aránylag bő 
felsorakoztatásával és még nem állítja fel a miért kérdését. Ezért 
távol van még a jóval későbbi fejlődésű chorologiai szemlélettől.

Ennek bizonyítására lanua címet viselő tankönyvei közül a Sá­
rospatakon készültje hivatkozunk, valamint az ugyancsak itt író­
dott Schola Ludusra.3 Mindkettőben az anyag hozzávetőlegesen

1 U. az: p. 291.
2 U. az: Pars III. p. 534—536, és p. 946—952.
3 J. A. Comenii: Schola Lucius, seu Encyclopaedia viva. Typis Jacobi 

Lasche. Hanoviensis, 1659. p. 544. L. továbbá: Karl J.: Comenius. Népta­
nítók Lapja 1942. 10. szám; u. az: Comenius Schola Ludus-a. Erdélyi Is­
kola 1942. 2. szám; u. az: Comenius természetrajza. A kolozsvári Zágoni 
Mikes Kelemen róm. kát. gimnázium Évkönyve az 1941—42. évről.
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ugyanaz. Megismerkedünk keretében a látókörrel, a délkörrel, a 
tető- és talpponttal. Mivel úgy látjuk, hogy a csillagok napról- 
napra visszatérnek, ezért az égboltot volubilis sphaerának, mozgó 
gömbnek véljük. Van tengelye, északi és déli sarka s a kettőtől 
egyenlő távolságra gondolható Egyenlítője. Vele párhuzamosak 
a térítő- és sarkkörök. Az égitestek közül egyesek állócsillagok, 
15 elsőosztályú (Arcturus, Lyra, Sirius), 45 másodosztályú, stb. 
Az állócsillagok közül Európában szabad szemmel kb. 1020-at lát­
hatunk, távcsővel azonban jóval többet. A csillagképek között is­
mertebbek a következők: az állatöv 12 tagja, majd a Nagymedve, 
Kismedve, a Hattyú és Cassiopea. A Nap körül a Földön kívül 
még öt bolygó kering: Mercur, Venus, Mars, Jupiter, Saturnus. 
Mozgásuk közepette évenkint egyszer napközeiben, egyszer meg 
naptávolban vannak. A csillagász az égbolton minden képzelt kön 
360 fokra oszt, ezt meg 60 percre. A csillagoknak a délkörön 
való látszólagos áthaladását, azaz legmagasabb állását delelésnek 
mondjuk. Valamely csillag deleléséhez viszonyítva a többi vele 
vagy conjunctióban vagy cpposítióban vagy quadraturában van, 
vagy hatod, harmad helyzetben. A Nap, Föld és Hold váltakozó 
helyzetéből adódnak elő az újhold, holdtölte és a negyedek. Az 
égitestek mozgásán alapul időszámításunk. Az évet 12 hónapra, a 
hónapokat hetekre, ezt meg napokra osztjuk. A hónapok között 
februárius 28, ill. 29 napot számlál, a többiek 30, ill. 31-et.

Eme vezérszószerűen közölt vázlat áttekintésekor úgy érezzük, 
hogy lényegében ma sem követelünk többet a középiskolában. Igaza 
Van a Schola Ludus egyik szereplőjének: omnia generalissima hic 
ostendetur. Az anyag kiválasztása feletti elismerésünk még csak 
fokozódhat, ha figyelembe vesszük, hogy Comenius eme legfonto­
sabb alapfogalmak tanításához szemléltető segédeszközöket is ajánl, 
így a csillagászati quadránsot és az éggömböt.

A segédeszközök alkalmazását fokozott mértékben szorgal­
mazza a leíró földrajzban. Teljes tudatában van tárgyunk fontos­
ságának. Ciceróval vallja: Magnitudinem mundi et regkmum
situm ignorare, est sui ipsius domicilium ignorare. Ezt kifeje­
zőbben ma sem fogalmazhatnók másként. Aki a nagyvilágot s 
benne az egyes tájakat nem ismeri, az tulajdonképen a lakóhelyét 
sem ismeri. Hogy ez a vád ne érhessen, szükséges tudnunk: 1. 
a Föld méreteit; 2. a lakható és lakhatatlan tájak fekvését és azok, 
3. jellegzetességét. Ilyen irányú ismeretek megszerzésében segít­
ségünkre lehetnek: a földgömb, a térképek és az utazók elbe­
szélései.

Segítségükkel a következőket tudhatjuk meg. Földünk a világ­
mindenség közepében látszik. Az Isten ereje és a csillagok sugárzása 
tartja lebegve. Bármilyen irányban is utazzunk rajta, mindig más 
és más csillagokat láthatunk a látókörünk felett, '-Ezért az alakja
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gömb. Emellett bizonyít különben az a tény is, hogy körülutazfák. 
Az utazók közül külön meg kell emlékeznünk Magellánról. A 
Föld kerülete 5400 mérföld. A szélességi köröket 360 fokra 
osztjuk. Kezdő délkörnek a Kanári-szigetcsoporton áthaladót vesz- 
szük. A hosszúsági és szélességi körök segítségével mghatározhatf- 
juk bármely hely földrajzi fekvését. (A Schola Ludusban Magyar- 
ország, ill. Sárospatak földrajzi helyzetét határozzák meg a ta­
nulók). A földgömbön kiszámíthatjuk két helynek egymástól való 
távolságát, valamint az egyes szélességi körök alatt a nappalok 
és éjtszakák hosszát az egyes évszakokban. Földünk felszínét öt 
övre osztjuk: egy forró, két mérsékelt és két hideg övre. Az egyenlí­
tőtől északra és délre egyaránt laknak emberek. Az utóbbiak 
hozzánk viszonyítva mellett- és ellenlakók.

Az összefüggő óceánból emelkednek ki a szárazföldek. Öt konti­
nenst ismerünk: Európa, Ázsia, Afrika, Amerika és Magellanika. 
Mi a legkisebb földrészen, Európában lakunk. Következik Európa 
népeinek elsorolása, kezdve nyugaton a spanyolokkal, végezve 
a Balkán félszigeten lakó trákokkal és görögökkel. Az ázsiai né­
pek közül azokat találjuk felsorolva, akikkel Európa akkori népei 
érintkezésben voltak, vagy akiket a klasszikus írók nyomán is­
mertek, így törökök, skithák, kínaiak, indusok, perzsák, örmények, 
arabok. A japánok, a tibetiek s Szibiria népei a mások gyűjtő 
névvel foglaltatnak össze. Ugyanaz a helyzet Afrikában. Az akkori 
világképhez hozzátartoztak az egyiptomiak, barbárok, mórok, 
abessziniaiak és kafferek. A többi afrikai törzs még ismeretlen. 
Amerikát így jellemzi: hemzseg az előt'ünk ismeretlen népektől, 
híresebbek a brazíliaiak, peruiak és mehikóiak. Magellanika pedig 
még minden ismeretlen, mert csak a partok mentét járták be. A 
következőkben az Istent dicsérő magas hegyekről nyerünk táié- 
kozódást. Felsorolásukban Comenius ugyancsak mértéket tart. Alig 
említ 10—12-őt. Európában az Alpokat, Pireneusokat és Kárpá­
tokat. Ázsiában a Taurust, Kaukázust és érthetetlen módon az 

Olimposít.1 A hegyek jelentőségét, országválasztó szerepét már 
észreveszi. A Kárpátokat így jellemzi: »Carpafus, Hungáriám a 
vicinis septemtrionalioribus, séparantes.2 Európa három legna­
gyobb folyójának a Dunát, Rajnát és a Dnyepert nevezi. Az előbbi 
kettő Schaffhausen tájékán négy mérföldnyire van egymástól, ill. 
ennyire fekszenek közel forrásuk vidékén. Ázsia folyói közül az 
Indust, Gangest, és Obot említi. Afrikában a Nílust. A hatalmas 
Kongóról a fehér ember ekkor még nem sokat tud, Amerika leg­
nagyobb folyójának a Maragnont minősíti.

Érdekes a városok elsorolása. Földrészünkön Konstantinápolyi, 
Rómát, Velencét, Párist, Londont, Amsterdamot és Prágát em-

1 J. A. Comenii: Schola Ludus p. 558.
- Opera Didactica Qmnia, Pars III. p. 636,



líti. Ázsiából Bagdadot és Aleppot, Afrikából Alkairt és Fezt. 
Az újonnan felfedezett világrészekből egyet sem. Különböző tan­
könyveiben ezek a városok szinte gépies felsorolásban térnek vissza 
s ugyanazon sorrendben is. Csupán a jellemzésükben gazdagodnak. 
Ebből a szempontból legtanulságosabbak a Latinae Linguae Átrium­
ában foglaltak. Mutatóba álljon itt néhány. Roma: olim caput 
orbis, Constantinopolis : nova Roma, Venetiae aquis innatantes, 
Lutetia (Paris) populorum emporium, Londinum opibus potens, 
Aïïsterdamum Orbis totius emporium celeberrimum, Praga triurbs 
etc.1 Ki ne ismerne ebben a néhány példában Comenius iskolájá­
nak célkitűzésére? Hasznosat tanuljunk elfogadható, szép latin- 
sággal.

Az elsoroltak figyelembevételével úgy látjuk, hogy Comenius 
földrajza alig. több még nomenclaturánáí. A tájakat kitöltő termé­
szeti jellegzetességekről és a tájban az ember alkotásairól még 
mit sem tud. Ez a következő századok szemlélete. S ennek ellenére 
az anyagkiválasztást és elrendezést alapvetőnek és szerencsésnek 
kell mondanunk. Előtte írtak ugyan már földrajzi tankönyviét 
(Neander), de abban a nagy morva nevelőt jellemző módsze­
rességet még nem találjuk meg. Ezért Comeniust tartjuk tárgyunk 
történetében az első igazi metodikusnak.1 2 Célkitűzései és szem­
pontjai ettől kezdve végig nyomozhatok a földrajztanítás tör­
ténetében.

Kari János

A nevelő hatás új területe.
(A szociális gondozás kapcsolata a neveléssel.)

1. Pedagógia és karitász, nevelés és jótékonyság, mint össze­
tartozó fogalompár nem ismeretlen sem az európai, sem a szűkebb- 
körü magyar nevelés történetében. A németeknél a hallei August 
Francke szegényiskolái a 18. században, vagy Pestalozzi újra meg 
újra nekifeszülő vállalkozásai az elhagyott gyermekek lelki men­
tése terén a 19. század folyamán, az olaszoknál Kalazanci Szent 
József nevelő intézményei eredeti elgondolásuk szerint a 16. és 
17. század határmesgyéjén igazolják, hogy a két fogalom közt az 
együvétartozás tudata időnkint szembetűnően is erőre kapott. Sőt 
már a magyar korai reneszánsz egyik-másik iskola-kórháza, majd a 
következő századokban a magyar protestáns kollégiumok és pia­
rista gimnáziumok szociális irányú gondoskodása a szegény tanu­
lókról, vagy akár Tessedik Sámuel különböző ipari és gazdasági

1 U. o tt
2 W. Rein: Encyclopaedisches Handbuch der Paedagogik, Langensalza. 

1896. II. к. 522 1.
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tanfolyamai az Ínséges nép részére a 19. század elején — ugyané 
kapcsolatnak a bizonyítékai,

A nevelés és jótékonyság gondolata sohasem szakad el egy­
mástól teljesen. Ha egy időre külön is válnak, mindannyiszor 
újra megtalálják az egymáshoz vezető utat, valahányszor a társa­
dalom alakulásának létfontosságú kérdései felszínre törnek. így 
van ez a reneszánsz és reformáció idején, amikor egyrészt a mű­
velődési, másrészt a lelkiismereti szabadság kérdése kiélezi az 
egyén és a közösség különbségeit. így van ez a 18. századi felviVár 
gosodást követő forradalmi mozgalmak idején, vagy nálunk a 19. 
századbeli reform-korszakot előkészítő évtizedekben, amikor a tö­
megek felszabadításának gondolata a társadalmi osztályok viszo­
nyának rendezését ismételten alkalomszerűvé teszi,

Mindeme törekvésekkel és megmozdulásokkal kapcsolatban a 
pedagógia és jótékonyság viszonya állandóan egy meghatározott 
képet mutat. A pedagógiai célgondolat a fő, a jótékonyság Csak 
járulékos elem: vagy csupán következmény, vagy csak eszköz­
jellege van. Kalazanci, Francke, Pestalozzi elsősorban nevelni 
akarnak, jobbá, tökéletesebbé tenni az embert. Csak ebből követ­
kező, másodlagos céljuk az, hogy kiemeljék az embert a nyomor­
ból s emberibb megélhetés lehetőségét biztosítsák számára. Mert 
meggyőződésük szerint a fizikai élet megkönnyítése elhárítja a lelki 
élet fejlődésének útjából az akadályok egy jelentékeny részét. A 
pedagógia siet itt segítségére a szociális rend kibontakozásának 
a nélkül, hogy a maga irányító szerepét ebben a folyamatban fel­
adná. De így van ez magyar vonatkozásban is. A váradi iskola­
kórház, amellyel a 15. század első felében a korabeli egész művelt 
világot megelőztük, vagy a 18. század protestáns kollégiumai és 
piarista gimnáziumai a jótékonyságot csak eszközül használják, 
hogy a társadalmilag elesett, de szellemileg kiváló tanulóknak 
alkalmat adjanak egyéniségükben a magasabbrendű személyiség­
nek minél simább kibontakoztatására. Az örök humánum jövendő 
képviselőit látják bennük s mivel az emberiség lelki gazdagítá­
sára törekszenek, az anyagi lét tövises útját akarják számukra 
megkönnyíteni. így állítják ezek az iskolák a magában is eszményi 
értékű jótékonyságot egy még eszményibb értékű cél szolgálatába.

A jelen század elején megindult szociális forrongás, majd a 
világháború s az utána következő forradalmak, társulva az el­
hibázott világpolitikai rendezések következményeivel, felfokozott 
jelentőséggel állították előtérbe a tömeg-művelődés és a tömeg­
jólét problémáját, mint az összes megoldandó kérdések sarkpont­
ját. A nevelés és jótékonyság gondolata ismét szembeszökő igye­
kezettel keresi egymás társaságát. A régi kapcsolat is jóval erő­
sebb ma, mint akár csak a világháborút megelőző korszakban is 
volt. Az emberi értékek felkutatása a legelrejtettebb helyekről
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úgyszólván divattá és jelszóvá lett. Azon az úton vagyunk, hogy 
a különböző közületek a társadalom legalacsonyabb rétegeiből, a 
legegyszerűbb és legszegényebb családi otthonok zugából is kieme­
lik a fiúgyermeket, ha magasabbrendű értéket sejtenek benne s a 
szülőket minden anyagi gondtól felmentve, alkalmat adnak neki 
arra, hogy szellemi és lelki kincseit a közösség javára minél csi­
szoltabb formában hozza napvilágra. Gondoljunk csak a falukuta­
tásra, amely mögött, ha itt-ott elhibázott formában nyilatkozik is 
meg, lehetetlen az egyetemes nemzeti érdek szolgálatát fel nem 
ismerni. Gondoljunk az állam és egyéb iskolafenntartó akciójára 
a tehetségek kiképzése terén! Azelőtt csak tandíjmentességben, 
pénz- vagy ruha-segélyben, esetleg ösztöndíjban részesítették a jól 
tanuló szegényeket, ezentúl nemcsak minden anyagi gondot levesz­
nek az igazán kiváló tehetségek válláról, hanem a belső ember 
kiképzésének összes feltételeit is biztosítják számukra, örvende­
tesen bekövetkezett az, aminek szükségét a világháború és a 
forradalmak tanulságai alapján több, mint másfél évtizeddel ezelőtt 
egy szerves nemzetnevelési rendszeren belül megoldandó feladat­
ként állítottunk a nemzeti közösség elé: a tehetségek kiválasztásá­
nak és különleges nevelésének elve, ha egyelőre nem is rendszere­
sen kiépített intézmény keretében, de immár testet öltött!1

A régi kapcsolat megszilárdítása mellett azonban most újabb 
szövetkezés is van kialakulóban a pedagógia és a jótékonyság kö­
zött. Ebben a szövetkezésben már nem a pedagógián van a hang­
súly, hanem a karitatív irányú szociális tevékenységen. A nevelés 
célzata csak mint hűséges társ szegődik a nyomába, Egyrészt, 
hogy a jótékonyság erkölcsi értékét még inkább fokozza, másrészt 
hogy a segítés és támogatás az egyénre épúgy, mint a közösségre 
minéi nagyobb gyakorlati eredményekkel járjon.

2. Nemrég jelent meg egy értékes kis tanulmány, amely a szo­
ciális gondozás eszméjének alapfogalmait és rendszeres kiépíté­
sének módozatait keresi s tudtunkkal első elméleti összefoglalása 
nálunk az idevonatkozó kérdéseknek.1 2 A szerző távol áll attól, 
hogy kifejezetten pedagógiai cél irányítaná munkája megírásá­
ban, tisztán a szociális gondozás jól felfogott érdekeitől vezetteti 
magát, miikor a tárgyra vonatkozó gondolatait tárgyilagosan, ösz- 
szefüggő egységbe igyekszik szervezni. A mi szempontunkból azon­
ban annál nagyobb érdeme, hogy szándéktalanul is eljut oda, 
ahova minden pedagógiailag gondolkodó embernek el kell jutnia 
a két fogalom újszerű viszonyának felismerésében.

Nem lehet itt célunk a munkát a maga egészében ismertetni, 
ez a szociálpolitikusok dolga. Csupán a szerzőnek ama gondo-

1 L. Barankay Lajos: A nemzeti közszellem pedagógiája, Bpest, 1926. 
(159. 1.)

2 Gádoros Miklós: A szociális gondozás főbb kérdései, Pécs, 1940.
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tataira akarunk rámutatni, amelyek az említett újabb összefüggés 
felismerésének bizonyságai. De nemcsak azt akarjuk megrajzolni, 
hogy a szerző miként látja ezt az összefüggést, hanem ehhez 
fűzve б mintegy ezt kiegészítve arról is számot kívánunk adni, 
ahogyan mi látjuk s ahogyan kívánatosnak tartjuk a közösség ré­
széről kiinduló jótékonyságnak, anyagi felemelésnek pedagógiai 
szellemben történő megnyilatkozását.

A dolgozat már előszavában jelzi, hogy felfogása szerint a 
szociális gondozásnak az anyagi segítés vagy ellátás csak egyik 
része. A másik ugyancsak fontos része a nevelő célzat, amelyet a 
fogalomnak kizárólag »ellátó« értelmet tulajdonítok »szentimentális, 
idealisztikus, igen csekély reális értelemmel bíró és komoly ered­
ményt alig felmutató munkának tekintenek.« (3. 1.) Vagyis sze­
rinte — pozitív formában kifejezve — a fogalomban feltételezett 
nevelő mozzanatnak nem képzelt érzelmi, hanem valóságos értelmi 
alapja van; nemcsak eszményi, hanem gyakorlati értéke is, amely 
kellő megvalósítása esetén hihetőleg komoly eredményekkel járna. 
Helyesen látja meg, hogy a totális államokban, a fasizmus és a 
nemzeti szocializmus rendszerébe beépítve »a gondozás a nem­
zetnevelés keretébe olvad bele.« Valóban, akár az olasz, akár a 
német államszervezetet vizsgáljuk, lehetetlen észre nem venni, hogy 
nincs az egész óriási alkotmánynak olyan részlet-szerkezete, legyen 
az akár politikai vagy közigazgatási, akár rendőri vagy katonai, 
akár kereskedelmi vagy ipari intézmény, amelyben a nemzetnevelés 
gondolata valamilyen formában szóhoz ne jutna. Tekintettel arra, 
hogy a nemzeti szellem kizárólagos érvényének elvét — ha nem 
is faji, de nemzet-etikai alapon, a szentistváni gondolat szemmel- 
tartásával — mi is elfogadtuk, nem lehet a gondozás pusztán »bü­
rokratikussá merevedett közigazgatás« sem, hanem ezen épúgy, mint 
a karitativ tevékenységen is túlmenően, »személyes, egyéni, nevelő 
és nevelt közti kapcsolatot« kell teremtenie a gondozó és gon­
dozott között. (4. 1.)

3. A szerző a szociális gondozás fogalmának meghatározásá­
ban a pedagógiai magot úgy helyezi el, hogy egyrészt a gondo­
zásra szorulókat olyanoknak tekinti, akik »életük emberi színvona­
lának fenntartására« egyedül nem képesek, másrészt a gondozás 
folyamatának végső céljává ezeknek az elesetteknek »a nemzet 
teljesértékű tagjaivá« való emelését és ilyenekként való »megtar­
tását« tűzi ki. Ami pedig az anyagi és eszményi tényezők egységét 
egyugyanazon fogalom keretén belül illeti, ez azért lehetséges, 
mert »a kulturális és lelki életnek a biztosítása« épúgy >az állam 
fennmaradásának biztosítékai közé tartozik, mint a nemzeti vagyon 
és jövedelem helyes elosztása és állandó emelése.« Ebből követ­
kezik, hogy a közgazdasági politika mellett a művelődési poli­
tikának is voltaképen szociális irányúnak kellene -lennie, vagyis
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olyannak, ho^v a közgazd^am és mûvelô'Jôçi viszonyok által kö­
zösen teremtett helyzet mellett fel se merüljön a szociális gondo­
zás szükség-e. Ez lenne az eszményi állapot. De énen azé’-t. mivel 
eszményi, ez mindig csak utópia marad (5. 1.). A szociális gon­
dozásra ennélfogva mindig szükség lesz s így a hozzákapcsolódó 
pedágócdaj gondolat is mindig időszerű

A szociális gondozásban a pedagógiai beállítottságot sok eset­
ben egyenesen szükségszerűvé teszi az a ténv, hogy a gondozásra 
szoruló egyén anyagi leromlását vagy a megfelelő nevelés hiánya, 
vagy valamely veleszii'etett s így a rencfes nevelés által el sem 
hárítható erkölcsi defeVOic j^éztn elő Általában a gondozásra 
szorulók »legáltalánosabb jellemvonása bizonvos öná'lótlanság, gvá- 
mol+alanság, lelki, szellemi elesettség.« (7. 1.). Ilyen esetekre vo­
natkoztatva sohasem mondhatunk le arról, hogy itt az anyagi 
támogatás mindenkor csak »ad hoc« megsegítést jelent, tartós 
eredményre csakis bizonyos pedagógiai eszközök alkalmazása fog 
vezetni.

4. Ennek, az esetek nagyobb számában kétségtelenül találó 
igazságnak az általánosítása veze*i rá Gádorost arra, hogy a gyer­
mekvédelem intézményeivel együtt a kisdedóvást elméletileg is 
a szociális gondozás keretei közé utalia. Mindenesetre támogatja 
ebben a felfogásában az a szociális ténv. hogy országunk iparoso­
dásával, amelyet a gazdasági konszolidáció nem tudott nvomon 
követni, főként ennek a társadalmi osztálynak a legszegényebb 
rétegei, az alkalmi' munkások küldik kis gyermekeiket az óvodába 
s talán énen ettől a körülménytől indíttatva az óvodák legfőbb 
felügyeletét a törvény is a kultusz-tárca köréből kiszakítva, a bel­
ügyminiszter hatáskörébe rendelte. Mindamellett ettől függetlenül 
a pedagógia sohasem eitheti el a kisdedóvónak azt az. eredeti el­
gondolását, hogy itt mégis csak a lélek és szellem fejlődésének 
elősegítése a legfőbb feladat, minden egyéb csak ehhez kap­
csolódó s ugyanezt a célt szolgáló, járulékos tényező. A kis­
gyermek-kor épen olvan ranmj és é-tékű, sőt nem egy tel<inteJben 
még talán jelentősebb fejlődési időszakot képvisel a szellemi és 
erkölcsi ember életében, mint a későbbi gyermek- vagy ifjúkor. 
Ennélfogva szükséges, hogy itt a lelki képzés ép olvan fő gondos­
kodásunk tárgya legyen, mint a későbbi korokban. E mellett a ma- 
gasabbrendű pozitívum mellett a fizikai gondozás vegetativ jel­
legű, mondhatni ösztönös feladatának emberi lényegünk kiala­
kítása szempontjából csak nega'iv szerepe lehet, az t. i., hogy min­
den természeti és gazdasági akadályt elhárítson ennek a lelki kép­
zésnek az útjából.

5. De vizsgáljuk tovább Gádoros gondolatmenetét! Az ál­
lam magatartása a szociális gondozással szemben ugyancsak helyet 
enged a nevelés eszméjének. Felismeri azt a veszélyt, amelyet a 
Magyar Paeclagogia Ll. 1—3. 6
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tömegnyomor és társadalmi elesettség jelent e nemzet erejére 
nézve. A nemzeti gondolat előretörése egyébként is arra kényszeríti, 
hogy minden kínálkozó eszközt megragadjon a népi erők legma­
gasabb fokra emelése érdekében. így válnak időszerűvé olyan pro­
blémák, amelyek épúgy gazdasági és szociális, mint erkölcsi, tehát 
egyszersmind pedagógiai kérdések. Ilyen pl. az egyke. Így ke­
letkezhettek olyan kapcsolatok az általános és a kifejezetten tan­
ügyi közigazgatás közt, amelyekre azelőtt az állam figyelme egy­
általán nem is terjedt ki. Minden bizonnyal újabb gond és teher 
a népnevelés intéző fórumai részére, de újabb lehetőségeket is 
rejt magában olyan egyének bekapcsolására a nemzettest tagjai 
sorába, akikről azelőtt az állam kénytelen volt lemondani. (8—11. 1.)

6. A gondozás fogalmának tartalmát fejtegetve jut el a szerző 
az ellátó gondozás és a nevelő gondozás tevékenységének meg­
különböztetésére. Az előbbin magát az anyagi megsegítést érti, 
az utóbbin pedig a gondozó munkának azt a területét, amelynek 
alapfeltétele a közvetlen személyi kapcsolat a gondozó és gondo­
zott között s különböző formái a munkára nevelés, a szakoktatás, 
a [népművelés, az egészségügyi, jogi, háztartási stb. tanácsadás, 
természetesen egyik sem tisztán a már eddig is létező alakjában, 
hanem olyan célszerűen módosított szervezetűvé formálva, amely 
megfelel az ellátó gondozásra szoruló egyének sajátos lelki és szel­
lemi szükségleteinek. Mert találóan mutat rá a szerző, hogy teljes, 
az egyénre és társadalomra nézve valóban értékes gondozást 
csak a kétféle munka együttes szövetkezése jelent. Hiába részesí­
tik az elesettet különböző segélyekben és anyagi támogatásokban, 
ennek jótékony hatása nevelés nélkül mindig bizonytalan marad, 
mert »a segély felhasználását nem tudj,a a 'gondozó irányítani s nem 
tudja azokat a belső erőket kibányászni, amelyek a gondozottat 
magát arra ösztönzik és képesítik, hogy szorult és lealázó hely­
zetéből kiemelkedjék s maga is kereslse azt az utat, amelyen az 
egészségesek társadalmába visszatérhet.« (11—12. 1.).

Valóban úgy van, ahogy Gádoros megállapítja: a nevelő gon­
dozásra fordított áldozatok mindig megtérülnek azáltal, hogy az 
ellátó gondozás észszerűbbé s időbelileg rövidebb tartamúvá 
válik. Az ellátó és a nevelő gondozás viszonyában vagy az ellátás, 
vagy a nevelés az uralkodó tényező. De bármelyiken van is a 
hangsúly, a másik sohasem tekinthető mellékesnek. Pedig erre 
az elhanyagolásra nagyon hajlamos a gyakorlat. Vannak egészség- 
ügyi, gyermekvédelmi, az ipari és szegényügyi gondozás körébe 
tartozó intézmények, amelyek a nevelő szempontot teljesen el­
hanyagolják, s viszont vannak olyan nevelésügyi alakulatok, pl. 
az iskolánkívüli népművelés, levente-intézmény, amelyek munkájuk 
szociális részének sok esetben »tudatára sem ébrednek«. A viszony 
helyes értelmezése tehát feltétlenül megköveteli mindkét fogalmi
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tényező érvényességét. Erre az igazságra egyre jobban ráeszmél­
nek az intéző körök s ezzel elejét veszik a gondozás egyoldalú­
ságának.

A két fogalom kölcsönös viszonyának ilyen értelmezését szer­
zőnk olyan szigorúan veszi, hogy pl. azt az esetet, amikor bizonyos 
összeggel pillanatnyilag talpra állítják a rászorulót, vagy amikor 
ellenszolgáltatás nélkül segélyeznek valakit, nem is tekinti szo­
ciális gondozásnak. Az előbbi esetben a folytonosság hiánya, az 
utóbbiban egyes erkölcsi ártalmak, mint a munkaerő, a szorgalom, 
a felelősségérzet destrukciója zárja ki a nevelőhatást. De a munka 
ellenében történő segélyezéshez sem tartja elegendőnek a folya­
matosságot, csak akkor lát benne gondozást, ha az egyéni talpra- 
állítás, tehát a lelki és erkölcsi megerősödés célját is szolgálja. 
Végül a segélyezésnek harmadik s egyszersmind legkorszerűbb 
módja, a szociális átrendezés sem képzelhető el a nevelő célzat] 
kizárásával. A velejáró telepítés, ingatlanhoz juttatás, különböző 
szövetkezetekbe való tömörítés nevelő gondozás nélkül tökéletlen 
volna, »mert a kiemelésre alkalmas családok kiválasztása, átkép­
zése, erkölcsi előkészítése, azután pedig a juttatások felhasználásá­
nak ellenőrzése, irányítása, állandó oktatás és továbbképzés nél­
kül lehetetlen.« (15—16. 1.)

7. Ama kérdés vizsgálata közben, hogy kik, illetőleg mely 
intézmények lehetnek a gondozás alanyai, Gádoros olyan ered­
ményre jut, amely nagyon alkalmas arra, hogy a gondozás és 
nevelés tevékenységeinek összeköttetését még jobban kiemelje s 
még szorosabbra fűzze. A köznevelés kötelezettségének hordozói, 
vagyis az iskola-fenntartók a keresztény gnagyarság életében, a 
történelmi sorrendet követve, az egyház, az állam és a társadalom 
voltak. Ugyanezek az intézmények a szociális gondozásnak is 
legnagyobb hatású alanyai. Sőt az egyház szerepe a szociális gon­
dozás terén úgyszólván kezdettől fogva beleolvadt pedagógiai mű­
ködésébe, vagyis lényegében nevelő gondozás volt, amennyib n a 
teendők anyagi érdekeltségű mozzanatait mindig elválaszthatatlan 
kapcsolatba igyekezett hozni a lelki mozzanatokkal. Az a szegény­
gondozási rendszer is, amelyet napjainkban a magyar városok 
átvettek, az úgynevezett egri norma ugyancsak egyházi eredetű. 
(20. 1.) Tudjuk, hogy utóbb az állam az általa fenntartott iskolák 
túlnyomó száma révén nemcsak legjelentősebb alanyává fejlődött 
a köznevelésnek, hanem azáltal, hogy az irányítás és felügyelet 
szerepét a többi iskolákra vonatkozóan is magának tartotta fenn, 
voltaképen minden pedagógiai kérdésben döntő befolyáshoz ju­
tott. Ez érthető és helyes, ha meggondoljuk, hogy a szóbajöhető 
legnagyobb reális és egyszersmind erkölcsi közösséget, a nemzetet 
törvény és jog szerint az állam képviseli.

Ezzel a döntő befolyással az állam természetesen a szociális
6*



gondozás terén is rendelkezik, bár ilyen irányú szerepének nem­
csak előnyei, hanem hátrányai is vannak. Különösen ebben mutat­
koznak, bizonyos érdek-ellentétek a szociális gondozás és á  köz­
nevelés között. A központosítás gondolatának minél nagyobb ará­
nyú kiteljesedése, amely a nemzet érdekében álló köznevelésnek, 
tehát a kifejezett nemzetnevelésnek minden körülmények közt csak 
hasznára válhat, a szociális gondozás könnyedséget kívánó és sza­
badabb mozgást feltételező lefolyásának sok esetben hátráltatója, 
sőt megakasztója lehet. Míg ugyanis a szociális gondozás munká­
jában nagyon is szükség van az állam alá tartozó kisebb közös­
ségek, hivatalok és közegek kezdeményező erejére, addig ez a 
nemzetnevelés terén legtöbbször nemcsak felesleges, hanem ká­
ros is, mert nagyon könnyen olyan helyzet kiindulópontjává lehet, 
amely a nemzetnevelés céljának és szervezetének egységét meg­
bontással fenyegetheti.

8. Ugyancsak különbséget találunk a köznevelés és a szociális 
gondozás közt szervezetük belső kiépítésében. A köznevelés szer­
vezete főként olyan intézményeket foglal magában, amelyek a 
gyermek- és ifjúikor lelki és szellemi kiképzésének k műhelyei. 
Igaz, hogy az iskolánkívüli, helyesebben iskolaszerű nevelés kü­
lönböző intézményei révén a felnőttr, sőt az öregkor lelkivilágá­
hoz is utat talál s így kisebb-nagyobb hatása elvitathatatlan. Ezt 
a hatást azonban semmiféle rendszeres, vagy kötelező erejű tör­
vényes rendelkezés nem támogatja s a dolog természeténél fogva 
nem is támogathatja. Épen ezért ez a hatás nem pállandó, sőt 
időleges formájában is az életkor haladásával fokozatosan csökken. 
Ezzel szemben a szociális gondozás ideális megszervezésének Gá­
doros szerint alaptétele, hogy »az embert élete kezdetétől haláláig 
elkísérje.« (24. L) Azt lehet mondani, hogy legerőteljesebb a 
befolyása az emberi életnek arra a két szakaszára, amelyek a köz­
nevelés hatásköréből szinte teljesen kiestek, t. i. a csecsemő- és 
az öregkorra, vagyis az élet kezdő és befejező periódusaira. Vilá­
gos, hogy épen e különbség következményeként nagy szolgálatot 
tesz nemcsak a társadalomnak, hanem a köznevelésnek, tehát a nem­
zeti művelődésnek is, mert a testi vagy általában anyagi gondo­
zással egyidejűleg elhinti a lelki és erkölcsi képzés magvait ,az 
femberi életterület olyan keskeny földsávjaiba is, amelyek a köz­
nevelés számára hozzáférhetetlenek. Ezeken a pontokon válik a 
szociális gondozás a köznevelésnek legértékesebb kiegészítőjévé, 
fegyvertársává s egyszersmind a nemzet kulturális megerősödésé­
nek nem csekély jelentőségű új forrásává.

9. Az a kérdés most már: hol és mennyiben jut szerepe a nevelő 
tevékenységnek a szociális gondozás intézményes formáin belül?

A hivatalos és gyakorlati álláspont alakilag az összes idesorol­
ható intézményeket 3 csoportba osztja: 1. nyílt, 2 félig zárt és
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3. zárt intézményekre. Az első meghagyja a gondozottat eredeti 
környezetében, vagyis a családban, a második bizonyos mértékben 
kiemeli onnan, a harmadik teljesen elvonja a családtól. Az első 
csoportba tartoznak az egészségvédelem, inségenyhítés, munkaköz­
vetítés stb., a másodikba a napközi otthonok, a bölcsődék, a har­
madikba az árvaházak, szegényházak stb. Ha tisztán a nevelés gon­
dolatánál akarunk maradni, azt találjuk, hogy szerzőnk felfogásá­
ban a család képviseli a nevelési lehetőségek központi szervét, 
ennélfogva azokat az intézményeket tekinti a nevelő gondozás 
szemszögéből értékesebbeknek, amelyek a családdal a kapcsolatot 
egészben vagy részben fenntartják. így jut el arra az álláspontra, 
hogy ez utóbbiak, vagyis a nyílt intézmények leginkább rendel­
keznek a nevelő gondozás hathatós eszközeivel. (26. 1,)

Amennyire tetszetős ez az álláspont, annyira vitatható. Kü­
lönbség van ugyanis egyrészt az erkölcsi és természeti követelmé­
nyek, másrészt az élet valósága között. Az előbbiek szerint való­
ban a családnak kellene a nevelés legeszményibb szervezetének 
lennie. Erre a magaslatra azonban — főként a gondozásra szoruló 
tömegekre vonatkoztatva — a legritkább esetben emelkedik. Sőt 
ezeket a tömegeket, tehát a legalsóbb néposztályt tekintve, az 
erkölcsi romlás fészke legtöbb esetben egyenesen a családi élet. 
Jól értsük meg: nem azért, mert családi, hanem azért, mert nem 
tud igazán, erkölcsi értelemben családi lenni. Az anyagi leromlás, 
a nyomor ugyanis tapasztalat szerint áz esetek legnagyobb százalé­
kában erkölcsi indítóokokra, e téren mutatkozó hiányokra vezet­
hető vissza. A családfő, feltéve a jobbik esetet, hogy sem nem 
iszákos, sem nem kártyás, sem nem kicsapongó, sem nem munka­
kerülő, legtöbbször azért nem jut munkához, mert nem is nagyon 
jár utána, szégyennek tartja az ajánlkozást, valami képzelt »ön­
érzet« nem engedi,, hogy mások előtt »megalázza magát«, holott 
a valódi ok, hogy hiányzik belőle az áldozatosság, a családjáért 
való kötelesség- és felelősségérzet. Már pedig a családi élet az 
egyéni élethez képest fokozott kötelességíeljesítést jelent. A jellem­
vonások tükrözése terén olyan, mint a domború lencse, aránytalanul 
megnagyítja az egyéni hibákat. Családalapításra — eltekintve az 
egészségügyi követelményektől — csak fejlett kötelesség- és fele­
lősségérzettel biró egyének alkalmasak, akik hitestársuk és gyer- 
meKeik jólétiéért egyéni kényelmük és büszkeségük feláldozására 
is képesek, akik tudják, hogy az egyéni előnyökről és hiúságról 
való lemondás hozzátartozóik érdekében egyik legszebb emberi 
és polgári erény. Mivel ilyen irányú kiválogatás a házasságkötés 
alkalmával ez idő szerint még szóba sm kerülhet, természetes, 
hogy »családfővé«* »családanyává« lesz nagyon sok, erre a magasz­
tos szerepre méltatlan egyén.; így les? a családi élet ia belőle 
hiányzó erkölcsi tartalom következtében a megélhetési gondok
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s végeredményben a nyomor forrása. Sőt ez az állapot akárhány­
szor egy sajátos áletikai felfogást fejleszt ki: a tehetetlen családfő 
büszke »a szegénységére«.

10. Mindebből most már az következik, hogy nevelőhatás szem­
pontjából a zárt intézmények, tehát az árva-, szegény-, szeretet- 
házak stb. a szociális gondozás keretein belül sokkal értékesebbek 
a nyílt vagy félig zárt intézményeknél. Ilyenné avatja őket első­
sorban az eljárásaikban kifejezésre jutó állandóság és rendszeres­
ség, valamint az a lehetőség, hogy a szoktatást és a példát, 
ezt a két rendkívül hatásos pedagógiai eszközt sokkal könnyebben 
igénybe vehetik, mint a szociális betegségben szenvedő család. 
Ezenkívül szervezetüknél fogva természetes módon rendelkeznek 
a munkára, rendre, fegyelemre stb. nevelés alkalmaival. Igaz, 
hogy a családi élet melegsége sokszor hiányzik belőlük, ezt azon­
ban legtöbbször az ingatag erkölcsi alapon álló, nyomorban síny­
lődő család is nélkülözni kénytelen. Végül előnyük, hogy közülök 
a legtöbb hivatásos nevelők és tanítók szellemi irányítása alatt áll.

Viszont különleges hivatásuknál és jellegüknél fogva csak a 
társadalomnak egy-egy kisebb rétegét ölelik fel, így a hatásuk 
sem terjedhet ki olyan nagy tömegekre, mint a nyílt intézményeké. 
E tekintetben tehát ez utóbbiak előnyben vannak felettük, noha a 
környezet-tanulmányozással összekötött tanácsok és útbaigazítások, 
valamint a gondozók látogatásával kapcsolatos ellenőrzés és ok­
tatás már csak esetleges természetüknél fogva sem érhetnek fel 
a rendszeres képzéssel és vezetéssel.

A nyilt, félig zárt és zárt intézmények előnyeit és hátrányait 
egybevetve helyesen jut Gádoros arra a következtetésre, hogy 
a különböző intézmények előnyös szervezeti tulajdonságaiból és 
tartalmi értékeiből összetevődő, illetőleg azokat magukban egye­
sítő szociális telepek, az angol eredetű settlementek volnának 
legalkalmasabbak a szociális gondozás anyagi, társadalmi és peda­
gógiai feladatainak együttes megoldására annál is inkább, mert 
így egyugyanazon intézmény keretein belül lehetne orvosolni olyan 
heterogén természetű bajokat, amelyeket külön-külön kezelni már 
csak azért is lehetetlen, mert a gondozás legtöbb ágában a nevelő, 
és ellátó tevékenység elválaszthatatlanul összefonódik. (33. 1.) 
E szociális telepek keretein belül juthatnának teljes érvényre 
mindazok a pedagógiai vonatkozások, amelyek az ellátó gondozás­
sal párhuzamosan esetről-esetre egyáltalán felmerülhetnek.

11. Amilyen fontossággal bír a nevelő személye az eredmény 
kialakítása szempontjából a köz- és magánnevelés minden igában, 
ugyanolyan jelentősége van annak a kérdésnek: milyen legyen a 
nevelő gondozással megbízott egyén képzettsége, szellemi és er­
kölcsi habitusa?
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Vannak, akik a nevelő és tanító egyéniségének, pedagógiai 
képzettségének és rátermettségének olyan döntő szerepet tulaj­
donítanak a nevelés munkájában, amely mellett minden más té­
nyező befolyása háttérbe szorul. Ezek azt tartják, — amit ugyan 
a gyakorlat egyáltalán nem igazol — hogy ez a tényező egyedül 
még a növendék értelmi képességeiben adódó akadályokat is le 
tudja győzni. Gádoros a nevelő gondozásra vonatkoztatva nem 
tartozik ugyan e túlzók közé, annyit azonban ő is hangozta,t, 
hogy a magyar szociális gondozás »legfontosabb sarok-problémája 
épen a munkaerők kérdése.« (36. 1,) A munkaterek szerint többféle 
kategóriába sorolható tisztviselők közül bennünket elsősorban a 
»gondozók« érdekelnek, mert ezeknek kezében összpontosul a mun­
kának szorosan vett pedagógiai része. Ezeket szerzőnk a szociális 
tisztviselők alaptípusának nevezi, ezzel is jelezvén, hogy az 'ő 
nevelői gondolattól áthatott tevékenységükön épül fel a további 
munka sikere (37.). Bizonyos az is, hogy az eredmény — a szorosan 
vett anyagi segítés feltételezése mellett — kiváltképen tőlük függ.

Közülük legelsőnek említi a kisdedóvónőket, mint a »legrégibb 
szakképzett szociális munkásokat.« (38. 1,) Ezt a pedagógus fülnek 
kissé szokatlan meghatározást igazolja az új óvodai törvény (1936. 
XXIII. t. c.), amely az óvodákat — mint már említettük — a 
belügyminiszter hatáskörébe utalja s közvetlen ellenőrzésüket a 
tanfelügyelő helyett a tiszti orvosra ruházza, világosan ki akarván 
fejezni, hogy itt a neveléssel szemben az egészség-védelmen van 
a hangsúly. Hogy ez a rendszer jobb-e a réginél, az idő fogja 
megmutatni.

Mindenesetre fontos, hogy a testi jólét biztosítása mellett, 
sőt épen ennek következményeként a gyermek fejledező lelki és 
értelmi képességei is alkalmat találjanak a helyes pedagógiai be­
látástól irányított kibontakozásra. A változott viszonyok közt is 
biztosíték erre, hogy óvónőink alapképzettsége továbbra is peda­
gógiai marad. Annak is kell maradnia, nem azért, hogy iskolás 
módon »tanítsa« a gyermekeket, hiszen ilyesmire az utóbbi év­
tizedekben már nem is igen volt eset, hanem azért, hogy a rendi- 
szeres iskolázásra még alkalmatlan emberpalántát játékos és szó­
rakoztató eszközökkel, kisebb lélekzetü versekkel és mesékkel az 
iskolai nevelés és tanítás számára alkalmassá alakítsa, előkészítse. 
Az iskola ugyanis a gyermek testi és lelki szabadsága tekinteté­
ben rendkívül súlyos megkötöttséget jelent. A kétféle állapot kü­
lönbségeinek áthidalására hivatott az óvoda, vagy játék-iskola. 
Az óvónő pedagógiai alapképzettsége fölé kell azután épülniök 
a szociális és higiénikus ismereteknek.

A védőnőknél már megfordítva a szociális és egészségvédelmi 
ismereteknek kell a kiképzés gerincéül szolgálniok, amelyeket azr 
után ki kell egészíteni megfelelő nevelés- és lélektani tudás elsa-
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játításával. Ugyanez vonatkozik a szociális gondozónőkre is, akik 
a .magyar Vous Kereszi-egyiet szervezeten óéiul auaxanos gon- 
üozo inunkat vegezutk. iNemi peaagogtai es leientani atapismeie- 
teket a szociális Hínárok és szuciaus tanácsadók, sót a ;»vezetó 
tisztviselőit«, uszti orvosok sem neiKuloznetnek, épen ezért az a 
veieineuyuiiK, Hogy az OKet kutepzo szociális es egyen taniolyamok 
tananyagai uyen uányu tanulmány о nnat is ki keil óöv'uem. űrre 
épugy szükség van, mint anogy viszont a gondozás kereteoen al- 
kaniiazott peuagogusoKat a nianyzo szociális es egeszsegugyi is­
meretek megszerzésére már koteiezik is. Ezt azért tartjun ion-fos*- 
nak Hangsúlyozni, mert szerzőim, aiti egyenként nagy vonásokoan 
a kiképzés iouozatait is érinti, erre a kemésre csak анпушал ceioz, 
amennyijén egy Dizonyos »gonüozoi szeuemneK а jeioiteKbe vaio 
belenevelését« maga is szükségesnek ismeri el. (44. 1.) Ez a gon­
dozói szellem, amely magáoan rogiaija nemcsak a test, hanem a 
léiek és a szellem ápolására vonatkozó képességeket is, lényegében 
neveioi sajátosságOKDOi tevődik össze s ily módón utalást Tartal­
maz bizonyos pedagógiai tudás megszerzésére.

12. A kérdés közelebbi kifejtése és megvilágítása épúgy, mint 
a gondozással kapcsomban íeunerümeto összes pedagógiai ter­
mészetű munka-mozzanatok felderítése természetesen nem lehet 
a közigazgatási ember teiadata, aki előtt minden mást megelőzve, 
mégis csaa a probléma szociális részé lebeg, mint amely összefogja 
és magában egyesíti az anyagi és lelki teltételeket egyaránt. A 
további vizsgálódás és adatszolgáltatás kötelezettsége a pedagó­
gusokra hárul, mégpedig nem is annyira az elmélet embereire, mint 
inkább azokra, akiaet a gyakorlat már beállított a gondozói munka­
körbe s akik így közvetlen tapasztalatok alapján szerezhetnek meg­
győződést arról, milyen területeken és milyen mértékben kívánja 
munkájuk sajátos természete s egyáltalán az egész probléma si­
keres megoldáisa pedagógiai és lélektani ismereteik bővítését, 
esetleg újabb meg újabb kiegészítését.

Ezzel a kutató munkával a nemzetet és a tudományt egyformán 
hálára köteleznék. A nemzetet azért, mert egyidejűleg az ország 
társadalmi és kulturális megerősödéséhez vezető feltételek meg­
valósulási lehetőségét könnyítenék meg. A tudományt pedig azért, 
mert a pedagógiai tevékenység ható sugarainak kiterjesztésével 
olyan területeken is rávilágítanának a nevelő hatás erőfeszítéseire 
és hatalmára, esetleg tehetetlenségére, amelyek kellő tapasztalatok 
híján mindez ideig rejtve voltak a reális alapokon nyugvó s a 
meddő spekulációtól tartózkodó elméleti vizsgálódás előtt.

Baránkay Lajos.
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Л kiirtott ponyva helyes pótlása.

Végre eltűntek az utcasarkokról és a dohányos boltok kiraka­
taiból a rikító fedelű ponyvarüzetek, a cowpoyt vagy álarcos ban­
ditát horüozó sárgaregények, az idegenlégiós rémnistóriák Ízlés­
telen borítékai. A könyves táskák és pautiókok mélyén nem la­
pulnak többé, mint legártalmasabb diáitcsemege. E,éiyes rendele­
iek kiirtották a mételyt, anteiy különösen a tanonc- és polgári- 
iskolák tanulói között fertőzött, gyakran súlyos arányokban és 
nemritkán tragikus eredménnyel.

Elsősorban a tanárok és tanítók körében okozott őszinte örö­
met, valóságos felléiekzést a ponyva halála, de épen közöttük csen­
dült fel azonnal a hang: sürgősen vatami tartalmasat a ponyva 
helyett! Lontos kérdés! Az ifjúságnak a tankönyvek és kv,te*ező 
olvasmányok mellett szüksége van a könnyebb, szó. akoz.aió, kis­
terjedelmű olvasmányokra. Ez a szükségesség pattaniotta ki a 
különböző ötleteket, amelyek között nagyon, sok alvad megvaló­
sításra érdemes.

Baldur won Schirach szerint: kezdetben volt a dal! Kezd­
jük a dallal a gyermek nevelését, később pedig szórakoztassuk 
olyannal, ami nemzeti öntudatát erősíti. Ezt a célt szolgálja a 
színház, de még inkább a könyv, ami minduntalan az ifjú kezébe 
akad, olcsó eszközökkel elérhető és hatásában gyakran maradan­
dóbb. A színpad legyen erkölcsi intézet, a könyv legyen az ler- 
kölcs, a fajszeretet, a nemzeti öntudat ábécéje.

Ezzel helyettesítsük a romboló ponyvát, ezzel az erkölcsöt 
nemesítő, fajszeretetet ápoló, nemzeti öntudatot erősítő könyv- 
tipussal! Nem érthetetlen álom. Nem is kell hozzá Írókat nevel­
nünk, csupán ki kell válogatnunk azokat, akik isme.ik és szeretik 
az ifjúságot. Magyar Íróink között nagyszámmal vannak ilyenek.
,Álljanak melléjük a magyar pedagógusok, és a régen összegezett 
hiányok ismeretében, a szükségletek feltárásával adjanak irányokat 
a tárgykör kiválasztására. Amikor azt látják, hogy a múltúnkat 
megelevenítő történeti regények komoly értékei mellett könnyebb 
romantikára is szüksége van az ifjúságnak, adjanak .tangót enn^k 
a meglátásnak. Ha szükségelik a szo.osabb kapcsolatot a termé­
szettudomány köreivel, nyilvánítsák ki ezt a véleményüket széles 
rétegben. Ha a tudás és az alkotás szépségére akarják nagyobb 
mértékben felhívni az ifjúság figyelmét, ajánlják Eötvös Lóránt, 
Bell, Marconi, Edison, Curie, Semmelweis, Clark, Irinyi regényes 
életrajzát. Számtalan az eszménykép, a történelmi esemény, az ér-
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tékes karrier, a magyar és külföldi hős, megannyi tárgykör, meg­
annyi érdekfeszítő mese anyagául szolgáló esemény.

Az ifjúságnak kellenek a romantikus regényalakok, Simonyi 
óbester, Marco Polo, Benyovszky Móric, Magyar László; a tör­
ténelmi eszményképek, a kalandok igazságot szolgáltató verhe­
tetlenen a korszellemnek megfelelő hősei, mint most: Mölders, 
Prien, Balbo, Rommel, Mannerheim, s a többiek. Megfelelő írók 
feldolgozásában olyan irodalmi értékű művek születhetnek, ame­
lyek nemcsak a nemzeti eszmiét és a hősi eszményt szolgálják, 
hanem az olvasó irodalmi Ízlését is nevelik.

Az olasz Antonio Cantella, vagy a svájci Jean Piaget, több 
neves magyar pedagógussal egyetemben fontosnak tartják rászok­
tatni az ifjúságot a természet nagyszerűségének felismerésére, az 
állatvilág életének tanulmányozására. A népszerű, szórakoztató ter­
mészettudományi írások, vagy Felix Salten, Gustave Fleuren, Jack 
London, Curwood, Max Brand állatregényeinek mintájára ké­
szült művek rövid idő alatt pótolhatnák a ponyva egyik-másik faj­
táját. Sajnálatosan szegényes meseirodalmunk mellett ezek a köny­
vek még a kisebb gyermekek érdeklődését is kielégíthetnék. Ad­
junk kevésbbé ismert hősöket olyan regényes feldolgozásban, hogy 
háttérrel és környezetrajzzal feltámasszuk korukat, megkönnyítsük 
a tanulónak a történelem megismerését, anélkül, hogy tudná, is­
merné a tulajdonképeni célt, tehát gyanakvóvá válnék. Nagy ku­
tatók, hires feltalálók némi romantikába öltöztetett életrajzával, 
kalandosra színezett komoly útleírásokkal a földrajz, fizika, kémia, 
földtan alapismereteihez vezethetjük közelebb az ifjú olvasót, aki 
észre sem veszi, hogy szórakoztató olvasmányában későbbi időkre 
hasznos tudást kapott.

Nem megoldhatatlan az ifjúsági, olcsó olvasmányok kérdése, 
az oly ijesztő mértékben elterjedt ponyva pótlása. Természetesen 
megfelelő módon jutalmaznunk kell az írókat, hogy ne lássák anya­
gilag is hálátlan dolognak az ifjúság szolgáaiát; lehetővé kell 
tennünk, hogy hozzáértő pedagógusok felhívják az írók figyel­
mét a szükséges tárgykörre, és megfelelő bírálattal irányítsák az 
ifjúság szórakoztatásának oly nagyfontosságú, gyakran életbevágó 
olvasmányait.

Tamás Kálmán.
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A nevelői tanácsadás országos szervezése.1

Az emberi cselekvés lélektanában legfontosabb szerepet ját­
szik a megfontolás, a szellemi értékítélet megalkotása. Minden, 
ami előtte történik, valamely cél kitűzése, összemérése az erkölcsi 
eszménnyel csak előkészület erre a szellemi döntésre. S ami utána 
következik: az akarat elfogadása, elhatározása, az értékítélet pa­
rancs formába öntése, ismételten, kitartóan a tudat gyújtópont­
jába emelése, aminek eredménye a rokon képzetek kristályoso­
dása, egy célra irányulása a meghatározó törekvések (a deter­
mináló tendenciák) működése következtében, a motorikus kép­
zetek és az izmok tevékenysége. .. mindez csak függvénye az 
első meggyőződéssel történt döntésnek. Ez a döntő értékelés 
nemcsak a legfontosabb, de egyúttal a legnehezebb is egész 
életünk folyamán, mert tekintetbe kell vennünk a cselekvés összes 
körülményeit: a szereplő személyek fejlődési fokát, a történelmi 
és pillanatnyi helyzetet, időt és helyet, az igénybe vehető eszkö­
zöket, módszereket, amiért is a cselekvésnek épen ebben a moz­
zanatában érthető, sőt szükséges mások tapasztalatának, tudásá­
nak, komoly véleményének meghallgatása, sőt kikérése a több szem 
többet lát elve alapján. Ezért szentel a tanács lelki, élményéneik 
Egész fejezetet már Aristoteles Nichomachosi Ethikája, ezért fog­
lalkoznak vele bőven a legnagyobb kommentárok: Aquinói Szent 
Tamás (sine Thoma mutus fit Aristoteles), Silvanus Maurus, 
Joannes a Sto Thoma, stb., akik azt is megállapítják, hogy a 
legtöbb emberben nem a jó szándék hiányzik a jó tett véghez 
vitelére, hanem a helyes indíték és a gyakorlati kivitel tudása.

Az emberi cselekvések, főleg kölcsönhatások szövevényében 
legnehezebb terület a nemzeti kincsek, hagyományok és szoká­
sok átszármaztatása s az emberi képességek, hajlamok kibonta­
koztatása: a nevelés. Helyesen jegyzi meg Kersten Ottó, hogy a 
nevelés igazi tudományos lélektanát még senki sem írta meg s 
ezért a gyakorlati nevelőnek meg kell elégednie a saját tanul­
mányaira és tapasztalataira épített szabályokkal és ezeknek a 
pillanatnyilag adott esetre való alkalmazásával.

Tegyünk azonban jól különbséget a gyakorlati neveléls ha­
gyományos szokásai és a hivatásos nevelők évszázadok próbálko­
zását, kutatását áttekintő kritikai eljárásai között. A szülő is-

1 Dr. Otto Kersten: Praxis der Erziehungsberatung. Ein Handbuch 
mit Bibliographie. Stuttgart, 1941. F. Enke-Verlag. Nagy 8-r., XII .-{-551 
lap. — E könyv a német vezetők szellemét tükrözi és alkalmat ad a 
párhuzamra magyarországi intézményeinkkel.
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tenadta ösztönnel, megérzéssel vezetheti gyermekét a rendesen 
folyó családi életben, de akár a gyermek öröklött természete, 
akár a környezet rendellenessége, bonyolult volta állítják nagyobb 
nehézség elé, szükségét érzi a tapasztalt és tanult hivatásos nevelő 
útmutatásának. Ezeknek *a hivatásos tanácsadóknak ad útmuta-í 
tást Kersten könyve. Elismeri, hogy a hivatott tanácsadók közé 
tartozik a lelkiész is, ha a nemzetnevelő célokat szem előtt tartja; 
a gyakorlati életben azonban a lelkipásztorok túlzottan tartózko­
dók és óvatosak a felhasználható, világos útbaigazítások nyújtá­
sában. Többet nyújt az óvónő és a tanító, ha nem hivatalnok,, 
hanem szereti az osztályát, tiszta látást szerez tanulói lelkiségé­
ről és helyzetéről, ök valóban feleslegessé tesznek minden más 
tanácsadót, főleg, ha bevezetik az osztálymunkát és az élet is­
kolájának szellemét követik. — Kirívó esetekben a kisegítő is- 
dolák vezetői hivatottak eligazításra, de velük már ; szervesen 
együttműködik az orvos, főleg az idegorvos és a gyermekgyó­
gyász. Az orvosnak azonban feltétlenül ismernie kell a nevelés- 
tudomány főeredményeit, legalább amint azokat dr. Hamburger: 
Die Neurosen des Kindesalters c. műve orvosok számára össze­
foglalja. Annyira sikerült, olyan világos a munkának ez a része, 
hogy különlenyomatban minden orvosi előszobában a várakozók 
kezébe kellene juttatni.

Ezt a teljes elismerést megérdemli Kersten úttörő művének 
legtöbb fejezete s az egész érdemes arra, hogy tartalmával rö­
viden megismerkedjünk.

Bevezetőjében tisztázza munkájának alapfogalmát: a nevelői 
tanácsadás az ifjúságot művelő teendők nehéz eseteiben nyújtott 
segítség a szülőknek, gyámoknak és gondozóknak. Ezt a segítsé­
get csak a nevelés elméletében és gyakorlatában jártas szakember 
adhatja, aki áttekintést szerzett az egészről, mert ha a test beteg­
ségeit sem lehet egymástól elszigetelten kezelni, amint az elfogult 
specializmus vélte, még kevésbbé lelki fogyatékosságokat, hol a 
rész és az egész, a tag és szervezet összefüggése .érvényesül. 
Szervesen kiegészíti ezt a bevezetőt a könyv végén felsorakoztatott 
óriási irodalmi tájékoztató a 481—510 1.-ig. Az újabb német ne­
veléstudományi irodalom majdnem minden munkáját megtalálhat­
juk ebben, isőt a fontosabb folyóiratok cikkeire is utal. Kissé 
mostohán bánik a katolikus irodalommal és teljesen mellőz min­
den zsidó származású és külföldi írót. A mérsékelt Allers, Bühler, 
Stern eredményei figyelmen kívül maradnak és munkájának köz­
vetlen elődjéről : Freudenbergnek Erziehungs- und heilpädagogi­
sche Beratungststellen c., 1928-ban megjelent munkájáról sem em­
lékezik meg. Történeti alapvetéstől különben — amint látszik — 
szándékosan eltekint. Egy szóval sem említi Aristotelest, magya­
rázóit vagy a renaissance klasszikus munkáját, melyet még az 
1880-as években érdemesnek tartottak németre fordítani: Anto-
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niano Silvio bíboros tanácsait a fiúk és leányok erkölcsi és poli­
tikai neveléséről. Ez a mű 300 esztendőn át irányította az olasz 
és francia nevelőket, többek közt az első tanítóképzőt: De Lasalle 
Szt. Jánost és a piarista rendet. Ebben az 1580-ban megjelent 
miiben már megtaláljuk az annyira modern »nevelői alapmaga­
tartást« (Pädagogische Grundhaltungen), belátást a gyermek lel- 
kületébe és a társadalmi követelmények szerves foglalatát.

Kersten a II. fejezetben kitűzi a némiet birodalomban jelenleg 
uralkodó nevelési célt, ami nem egyéb, mint »népközösségre ne­
velés«, vagyis oly német ember képzése, aki testben és lélekben 
egészséges, szellemileg kifejlett, erkölcsileg szilárd, hivatásában 
helytálló, faji tudatával népének vérében és földjében gyökerezik, 
végül népével és a birodalommal szemben örvendetes köteles­
ségtudatot és összetartozást érez.« Véleményét támogatja a német 
vezető egyéniségek, mindenek előtt a Vezérnek, Hitler Adolfnak 
nyilatkozatával: »A népi államnak (a népre épülő államnak) egész 
nevelői munkásságát nem a tudás besulykolására kell be­
állítania, hanem elsősorban makkegészséges test kitenyészté­
sére (auf das Heranzüchten kerngesunder Körper). Csak másod­
sorban következik a szellemi képességek kiművelése. Ezek é'én 
álljon ismét a jellem fejlesztése, főleg az akarat és az elha­
tározó erő acélozása, kapcsolatban az örvendetes kötelességtu- 
ídatra neveléssel és csak utoljára következik a tudományos isko­
lázás.« 1 * !

Minden félreértés elkerülésére Kersten több szerzőre hivat­
kozva erősen kidomborítja, hogy a német nemzeti szocializmus 
nem kollektív nevelést kíván, melyben az egyén csak az egész 
fenntartásának anyaga vagy pojácája, hanem csak az egyén el- 
kényeztetését, a közösség céljára való tekintet nélküli művelését 
kárhoztatja. Ha az egyén önként belső elszántsággal áldoz a 
közért, akkor biztosítja ennek életét.

E célkitűzésnek felel meg az átöröklés élettanának négy ne­
velői követelménye: 1. Az örökölt túlerős tulajdonságok kiegyen­
lítésére rejtett hajlamokat és képességeket kell gyakorlattal tel­
jes kibontakozásra segítenünk, hogy a gyermek kiegyensúlyozott 
személyiséggé fejlődjék. 2. Az erős hajlamokat állítsuk a közös­
ség szolgálatába. 3. Tanuljon a gyermek korán különbséget tenni 
jog és jogtalanság között; ismerje az utat-módot, hogy épen az 
ő sajátos képességeivel miképen segítheti vagy bánthatja nemzet­
testvéreit. Legyen tisztában az ő egyéni kísértéseivel. 4. Szok­
tassuk a gyermeket arra, hogy kicsikorától fogva uralkodjék örö­
költ tulajdonságain, mert nem azért felelős, amit örökölt, hanem 
azért, hogy örökségét hogyan használja fel nemzetének javára.

Bármilyen örökséggel jött valaki erre a világra, mindenki 
megszerezheti a következő tulajdonságokat; egyenességet, fegyel-
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met, jó pajtásságot, áldozatkészséget, szilárd elvhűséget, szere- 
tetet, becsületességet és bátorságot. Ha ezeken a tulajdonságokon 
kissé elgondolkozunk, látjuk, hogy az új nemzetnevelés époly tág 
teret biztosít a környezet befolyásának és az önnevelésnek, mint 
a klasszikus és a keresztény pedagógia uralkodó irányai már 
évtizedek óta.

A harmadik és negyedik fejezet a gyermek fejlődésének je­
lenségeivel és alkalmazott ifjúsági lélektannal foglalkozik. Nem 
a megszokott fejlődési fokokat követi, hanem inkább fénycsóvákat 
vetít, amikor jellemző eseteket sorakoztat fel. A gyermek és az 
ifjúkor meghatározásánál kevésbbé fontos az életkor, inkább a kö­
vetkező három szempont döntő: az Ítélő erő és a jellem fejlődésé­
inek tényleges állapota, és a nemi érzés fokozata. A hat éves 
gyermek egészen más a városi jómódú családban, mint valami 
kis falusi szegény zselléreinek körében. Vegyék fontolóra a szü­
lők, hogy minden gyermekkori és ifjúkori jelenség átmeneti moz­
zanat a lélek harmonikus kifejlődése felé és ezért szoktassák ko­
rán önismeretre, önuralomra gyermekeiket. Vezessék őket erre 
már a játékos korban. Később tegyenek éles különbséget az ifjú­
korban ébredő erosz (a tökéletesség felé törekvés) és a nemi ösz­
tön (sinnliche Plattheit), az alacsony érzékiség között. A töké­
letesedés vágyának jelenségei a leányoknál a rajongás, a fiúknál 
egy jóbaráthoz való ragaszkodás és véleményük komoly számba­
vételének kívánsága.

Magyar nevelők számára kissé idegenül hat, hogy sem Piaget, 
sem Montessori vagy Agazziék és Lombardo Radice eredményeit 
nem méltatja figyelemre, sőt Spranger vagy Ziehen évtizedeken 
át leszűrt eredményeit sem értékeli.

Az ötödik fejezetben a nevelés alapfogalmait tárgvalja, mert 
minden tanácsadónak tisztában kell lennie a rendesen folyó ne­
veléssel. A nevelő hibák legjobb megelőzése a nevelés elemi sza­
bályainak betartása. E tekintetben kettős teendő merül fel : az 
általános elveket alkalmazni kell korok és helyzetek szerint és 
óvakodnunk kell az idő előtti orvosi beavatkozás vagy kisegítő 
intézetbe utalás szorgalmazásától, mert a pajkos és rosszul ne- 
velt gyermek még nem psychopata, se nem züllött.

A gyógyító pedagógia már sokkal nehezebben járható út 
s mindig kétséges (kimenetelű, ezért a szülők főteendője az 
építő, a megelőző nevelés. Kersten elfogadja azt a kétségbevonható, 
de nagy nevelőknél (Platon, Locke, Jean Pau') előforduló tant, hogy 
az első öt év az erkölcsi nevelés terén döntő fontosságú íz  ember 
jellemére. Ebben a korban legfontosabb nevelő eszköz a vidám­
ság és a tevékenység és e kettő természetesen egybeolvad az 
igazi játékban. Ebben a gyermek szabad teret enged a tevékeny­
ség ösztönének és pontos mérések igazolják, hogy a játszó gyér-
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тек  ugyanannyi kalóriát fogyaszt, mint amennyit a legnehezebb 
testi munkát végző munkás ember. Ebből érthető az a tapasz­
talati megállapítás is, hogy az életben azok dolgoznak legtöb­
bet, akik gyermekkorukban kedvükre kijátszhatták magukat ösz- 
szetörhető, szétszedhető játékszerekkel. Ugyancsak játszva ta­
nulja meg a gyermek édesanyjának, nővérének segítségét az apró- 
cseprő, de lelkiismeretességet kívánó házi teendőkben. Mindezek 
segítségével Kersten a nagyobb önállóságra nevelést kissé későn, 
csak tíz éves kortól fogva tartja sikeresnek. Ennek az önállóságnak, 
önnevelésnek lényege az emberi szükségletek felismerése és he­
lyes kielégítésüknek átértése.

A nevelő eszközök felsorolásánál a mi megtévedt korunkban 
újszerűén hat a család jó szellemének, a genius loci-nak min­
denek fölé emelése. Az újabb köztapasztalat rájött arra, hogy a 
szülők sugárzó jósága többet ér a gyermek lelki érésére minden 
más nevelői mesterfogásnál; a szülők torzsalkodása viszont még 
akkor is mérgez alattomban, ha gondosan titkolják. .Ennek a 
lelki fertőzésnek tünetei nappal a gyermek nyomott kedélye, éjjel 
pedig fel-felriadó álma és ijedt fölkiáltása (Alpträume). Főkép 
az elvált szülők gyermekei nélkülözik д legfontosabb nevelőesz­
közt, a szülői szeretetet, tiszteletet és tekintélyt. Mert egyik fél 
a másik ellen áskálódik, egészen magának akarja megnyerni gyer­
mekei lelkét és feledi, hogy a vérszerinti kapcsolat, egyenlő mind 
a kettőjük iránt és ha egyik iránt kipusztul ez a természetadta 
vonzalom, akkor megszűnik a másik szülő iránt is és fölváltja»,a 
gyermek lelkét lassanként elborító, merő számítás és hasonlesés. 
M;ár a válás előkészülete alatt szétrobban a családi szentély, mert 
beleavatkoznak életébe a rokonok, a jó szomszédok, az állítólagos 
jó barátok (jó madarak). Ha pedig az elvált felek új házasságra 
lépnek, még jobban fokozódik a nevelői nehézség, mert a gyermek 
az új mostohában látja szülőjének csábítóját és életének megron- 
tóját. Talán még rosszabb a helyzet a züllött házaséletben az ú. n. 
családi háromszög esetében. Valóságos erkölcsi hitvallást, majd- 
nem prófétai szózatot jelenten|ek ezek a nyilatkozatok mai köz­
felfogásunk ellen, amikor kitűnő tollú, de nem eléggé előre látó 
írók égig magasztalják az érzéki szerelmet és semmibe veszik a 
családi élet igazi értelmét, a gyermekek származását, nevelését 
és nemzetük jövendőjét. (244—248 1.) Minél nagyobb a sikerük, 
annál jobban felszívódik a méreg a nemzet vérkeringésébe. A valódi 
családi nevelésben nagyra kell tartanunk a nemes örömszerzést, az 
ünnepek megölését, hogy a gyermek idejében elforduljon a nem­
telen bűnök hajhászásától.

Kersten bölcs tanácsokat ad a parancsplásra, jutalmazásra, bün­
tetésre s az első években elismeri a testi fenyítés szükségét. Majd
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részletezi a szülők teendőit à későbbi fejlődési fokok szerint. Be­
fejezi a nevelői alapvetést a tanácsadás főcéljával: a gyermek - 
hibák felsorolásával és azok leküzdésére irányuló ajánlatokkal. Ki­
lenc hibát sorol fel: a válogatós, enni nem akaró, a hazug, a nva- 
lánk gyermekkel való bánásmódot, stb. Mindezek tárgyalása 
talpraesett, de hiányzik belőlük a kiemelkedő hibára, a jellem­
hibára utalás, az igazi gyökérkezelés, amit az eddigi sikerült alap­
vetés után joggal vártunk.

A hatodik fejezetben külön foglalkozik az Hiúság nemi ne­
velésével. Itt valóban az anima natvraliter Christiana nyilatkozik 
meg maid minden sorában. Nagyszerű kénét ad a jelenlegi vezető 
réteg kétkulcsos felfogásáról. S a fünő divatokkal szemben belátja, 
hogy a történelem több ezer éves indukciója erősebb érv' a nem­
zetek létkérdésében, mint a mostani kísérletek sokféleképen ér­
tékelhető eredménye.

Óva int attól, hogy kü’öri területnek tekintsük a tiszta életre 
nevelést, mert beleilleszkedik a növekedés folyamatának egészébe, 
ebbe az állandó haladásba a jellemes személyiség felé. Mégis kü­
lön gyakorolni kívánja a gyermeket arra, hogy idegenekkel ne 
menien el sehova, s ha erővel megfognák, kiabáljon torkaszakad- 
tából, mint akit nvársra húznak. Ne olvasson izgató könvveket. ne 
nézzen ilyen mozidarabokat. Allásoont'át alátámasztja a Birodalmi 
Munkahivatal vezetőségének tíz narancsával. Ezek közül a hatodik 
azt hirdeti a fiatalember számára: Ha leánnyal találkozol, gon­
dolj arra, hogy német anva lesz belőle! — Hetedik: Vedd fon­
tolóra, hogy minden nő, mint anva életét teszi kockára gyermeke 
születésénél. Minden anyaság hallgató hősiesség. — Nyolcadik: 
Gondolj mindenkor arra, hogy el mernéd-e édesanvád és nő­
véred jelenlétében mond-mi azt. amit más leányokkal és asszonyok­
kal beszélsz. — Kilencedik: Nem vagy férfi, ha állandóan olyan
kifejezéseket használsz, melyek a szerelmet és házasságot a pi- 
szókba rántják. Szerelemből és házasságból épül a német jövő, 
ezt akarod te piszokkal és trágársággal beszennyezni?!

A Népegészségügyi Birodalmi Bizottság pedig millió számra 
terjeszt röpiratot, melyben tíz parancsot ír elő a házastárs meg- 
vá’asztására : Kényszerítő ok nélkül senki se maradjon házastárs 
nélkül, a házasságnak- azonban csak akkor van értelme, ha a 
nemzetnek minél több gyermeket nevel-s ezért őrizd meg magad 
tisztán a házasságig, ne já+szál a testeddel, nmrt egyetlen pilla­
natnyi élvezet könnyen tönkre teheti egészségedet, gyermekei­
det, unokáidat. Amit hitvestársadtól megkívánsz, azt kívánd meg 
magadtól is. Emlékezzél meg arról, liogv jövendőbeli német csa­
ládfák ősatyja vagy! A rendesen fejlődő ifjú nem ismeri a liberális 
divat nemi kényszerét (sexuelle Not) ; a leány pedig csak a házas­
életben ismerkedik njeg ezzel az érzéssel.
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A törvénytelen gyermek sorsáról idézi Dannert: Senki sem 
követhet el nagyobb alávalóságot egy leánnyal szemben, mint aki 
törvénytelen anyává teszi és az atyaságot letagadva, cserben 
hagyja. Ha a becsü'et igazi fogalmának legalacsonyabb fokára 
fel akarunk emelkedni, akkor az ilyen gaztettet börtönnel és be­
csületvesztéssel kell sújtanunk. Ezt nem lehet egv kis gyermek- 
tartásdíjjal elintézni. A zsidó liberalizmus legkomiszabb jelszavai 
közé tartozott: Mindenkinek joga van a saját testére és az élet 
kiélvezésére. Tetőpontját érte el a nemi élet anarchiája, amikor 
a franciák miniszterelnöke, B lu m Leó a házasságról írt művében 
azt ajánlotta a fiatal leányoknak, hogy érintetlenségüket nevetve 
áldozzák föl kávézás és táncolás közben, ahelyett, hogy déd­
anyáik módjára őriznék és oltalmaznák. Ugyanő magasztalta az 
édestestvérek közötti vérfertőzést. Érthető, hogy Korzika olasz 
származású kormányzója kitiltotta a maga területéről sa’át minisz­
terelnökének könyveit (197.1.). Kersten több kiváló orvossal együtt 
azt is megállapítja, hogy a liberális Íróknál ártatlannak feltün­
tetett magzatelhajtás minden esetben ártalmas a nő idegzetére 
és egész érzelmi életére; az életveszélyes fertőzés veszedelme 
pedig tízszer nagyobb, mint a rendes gyermekágyban.

Tíz lapon át foglalkozik az önfertőzéssel, homoxuális haj­
lammal. Élesen elitéli a Freud-féle értelmezést, Wynecken-, Blü- 
her-féle gyermekrontást. Elítéli a prűd viselkedést is, elvégre 
ebben is megegyezik a kereszténységgel, m'ert a házas életet szent­
ségi életnek tekinti s a tiszta életre nevelésben homloktérbe ál­
lítja a személyiségnek, a nemes jellemnek erős akarattal történő 
kibontakozását, amint azt nálunk Marczell, Koszterszitz, Csia, vagy 
Kiss Ferenc, a budapesti anatómus professzor kívánják.

230 lapon át a rendes családi életben felnövő egészséges 
gyermekkel foglalkozott a jeles szerző. A hetedik fejezetben rá­
tér a kedvezőtlen környezetben, a nem teljes családban felnövő 
gyermekek gondozására. A nevelő tanácsadó intézetekben ezen a 
téren akad a legtöbb teendő. Ez is fényes tanasztalati bizonyíték 
arra, ho£ry a legkedvezőbb légkört a gyermekek nevelésére a szép 
családi élet, a jó gvermekszoba alkotja. Az egészséges gyermek 
lelkében is a lelki gátlások és küzdelmek szövevénye rejlik a tör­
vénytelen származásból, az árvaságból keletkező, a válni készülő, 
vagy az elvált szülők egvmás elleni harcában és a mostohák iránt 
kiváltódó érzelmekben. Ilyenkor tényleg nagyon elkel a nevelői 
tanácsadó tapintata, leleményessége és helyzetismerete. Az ő irá­
nyítása mellett az átlagos, egészséges gyermek megtalálja a he­
lyes fejlődés útját. Az egyetlen gyermek számára a jó óvoda és 
a nyilvános iskola nyújt segítséget.

A nyolcadik fejezetben a népi nevelés legfontosabb teendőiét: 
о szülök nevelését, lelki vezetését tárgyalja. Mindenekelőtt lel-
Magyar Paedagogia U, 1—3. 7
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kükre köti, hogy hallgassanak istenadta józan elméjükre, őriz­
zék meg természetes biztonságukat gyermekeik kezelésében, amit 
a pedagógiai félmüveltség és az autodidakta kapkodás csak meg­
zavar és elronthat. Ne olvassanak tehát össze-vissza mindent, ami 
kezük ügyébe kerül, főleg a mai ú. n. pszichoanalitikus irodalom­
ban, hanem minden nehezebb kérdésben hallgassák meg a ta­
pasztalt nevelői tanácsadót s ekként természetes rátermettségük 
készséggé, művészetté fejlődik.

A szülők számára legfontosabb tanácsok a következőkben fog­
lalhatók: ne bízzanak mindent a természetre és az iskolára, mert 
a szülőknek is csecsemőkortól kezdve egész a felnőtt korig a 
gyermek lelkiismeretét gondozniok kell. Tervszerűség, nyugalom, 
következetesség, egység a két szülő között a jó -családi nevelési 
általános feltételei. Lelkiismeretes igazmondással és igazmondásra 
szoktatással szerezzék meg gyermekeik bizalmát. Amit megígérnek, 
azt tartsák be teendőben, jutalomban, büntetésben. A fejlődési 
fokok szerint adjanak fokozottan nagyobb szabadságot és helyes 
választ minden bizalmas kérdésre. Engedjék meg azt is, hogy a 
gyermek kikiabálja, kisírja magát akár megijedés, akár büntetés 
vagy baleset után. Ne azokat a tulajdonságokat akarják utód­
jaikra erőszakolni, ami nekik és a rokonságnak tetszik, hanem azt 
a rejtett kincset fejlesszék, ami gyermekükben lappang. Mai is­
mereteink sze i.it csak az artistákat kell már kiskorukban egyirányba 
idomítani, minden más pályának előfeltétele a jó iskolázás. Ezt 
tűzzük ki mint közbeeső célt a gyermeki álmokkal szemben: »Azt 
még majd meglátjuk, végezd előbb jól a négy elemit, a négy pol­
gárit, stb.« A mű végén a szerző rövid tételekbe foglalja a szü­
lők teendőit, a túlrövid pozitív teendők után részletesen kitér a 
leggyakrabban elkövetett hibákra. Nekünk szokatlan az ismételt 
laggódó intelem az erkölcsi gonosztevők ellen, kiket még a ki­
csinye!: túlrövid ruhácskája is rosszra ingerel. Szakszerű össze­
foglalásban találjuk mindazt, amit nálunk már régen nyújtanak 
a szülők szövetségének előadásai és Imre Sándor szerkesztésében 
megjelenő tanulságos füzetei.

Nem lehet azonban elismeréssel fogadnunk a 291—433. l.-ig 
terjedő két hatalmas fejezetet az ideges, lelkibajos, testi-szellemi 
fogyatékos gyermekekkel való bánásmódról. Ezekben túllő a cé­
lon, pl. többször említi, sőt külön fejezetben tíz lapon át tárgyalja 
az ágybavizelést, holott a gyermekorvosi szakkönyvek négy lapon 
végeznek vele. Elég, ha a nevelő tudja, mikor kell a szülőket meg­
felelő orvoshoz utasítania. Nincs szüksége ekkora részletezésre. 
Minden esetre érdemes volna külön kötetben nyújtani ezt a 140— 
150 lapot azok számára, akik ezen a téren bővíteni kívánják isme­
reteiket.
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A végső (11-ik) fejezet oldja meg az egész hatalmas mű cí­
mében kitűzött feladatot: Hogyan kell a nevelői tanácsadónak a 
gyakorlati életben eljárnia. i

Kersten kifejezetten nem említi, de mint a gyakorlat embere jól 
érzi, hogy a tanácskérés és tanácsadás a legnagyobb bizalmat fel­
tételező emberi kapcsolatok közé tartozik, mert más ügyekben 
az anyagi javakat, jogviszonyokat, legfeljebb testi életünket, egészf- 
ségünket bízzuk másra, de az őszinte tanácskérésben lelkünk leg­
bensőbb szentélyébe engedünk bepillantást és személyiségünk leg­
főbb tettét, akaratunk elhatározását tesszük mástól függővé. Ezért 
minden komoly tanácsadásnak, lelkivezetésnek első előfeltétele a 
szigorú titoktartás, a nevelői tanácsadásé ezenfelül a jó meg­
szervezés, amivel együtt jár a telkivezető részéről a tapintat, okos­
ság és következetesség, de sohasem a kőkemény szilárdság.

Kersten a titoktartás megőrzését csak addig tartja megengedettnek, 
amíg a nép, a nemzet jólétébe nem ütközik s ezért elitéli a gyónás 
szentségi titkát. Feledi, hogy a közjóiét értelmezése mennyire kü­
lönböző tehet; egyének szerinti konkrét megállapítása nagyon tág 
köpönyeg tehet visszaélésekre s a gyónási titok a nemzetinél is 
magasabb egyetemes emberi és természetfölötti eszményt szolgál. 
Ezen a téren tanulhatna saját szerzőitől, Nietzsche-től és Spengler- 
től. Ez utóbbi pl. hatalmas történetfilozófiai tudása alapján 
ezt vallja: »Egyetlen vallásnak egyetlen intézménye sem hozott 
annyi boldogságot és örömet ennek a világnak, mint a gyónás 
szentsége. Ez mozdította elő a nyugati emberiségben a személyi­
ség eszméjének kibontakozását, a szabadság és felelősség iudatá- 
nak kifejlődését. Ez mélyítette nyugati törvényhozásunkat, jogi 
életünket, történeti érzésünket, költészetünket, főleg a tragédiát.«

Abban viszont igazat kell adni Kerstennek, hogy a lelkipásztorok 
nevelői célra nem használják fel eléggé ezt a gyönyörű intézményt. 
A gyakorlati nevelés nehéz eseteiben túlzottan tartózkodók és 
beburkolóznak az általános fogalmak ködébe és nem nyújtanak 
világos útmutatást. Ezért tartja szükségesnek a nevelői tanács­
adás egyöntetű világi megszervezését. Nem zárja ki azonban az 
állandó érintkezést pedagógiai tudású és hozzáértő lelkivezetőkkel.

A gyakorlatban érvényesülő tanácsadás második föltétele: tel- 
jes megszervezés az ifjúság gondozása keretében. Bevezető foka 
a csecsemő ápolásra adható fölvilágosítás. Fontos kezdet a kis­
gyermekkor fölkarolása, majd az iskolaorvossal és iskolanővérrel 
egyetértve a tanuló gyermekek ügyes-bajos dolgainak intézése. A 
szervezet mindegyik fejlődési fokra vonatkozólag tehet teljesen 
szabad, félhivatalos vagy egészen hivatalos. Mindezek együttműkö­
désre szólítják fel a hatóságokat, kórházakat. Kersten részletes is­
mertetéséből kitűnik, hogy ez az intézmény még Németországban is 
a kísérletezés állapotában áll, mert különböző típusok alakultak ki

7*
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Nürnbergben, Münchenben és Heidelbergben, de valamennyi át- 
érzi, hogy működésük egyetemes szükségletnek felel meg.

A gyakorlati tanácsadás alapja a titoktartáson, szervezettségen 
kívül a hivatalhoz fordulók helyzetének ismerete, amit családláto­
gatással lehet elérni. A lakás fekvése, tisztasága, a konyha beren­
dezése, a háziruha, a szülők foglalkozása, a gyermekek játéka — 
mindez igen tanulságos fölvilágosítást nyújt a családi élet szellemé­
ről. Fontos észrevétel, hogy a tanácsadó mindenekelőtt a jó alapot 
iparkodjék meglátni, melyre tovább tud majd építeni; ne szag­
lásszon és ne kémkedjék (schnüffeln), hanem érezhető legyen 
minden szaván az őszintén segíteni akaró jószándék. Örökké vissza­
térően hangoztatja, hogy a gyermek csak ott fejlődik rendesen, 
(ahol rendes családi életet élnek, csak ott bontakozik ki lelkében 
a közösség iránti érzék, a család tagjai iránti szeretet és áldozat- 
készség. Amiért is elsősorban a családi élet helyreállítására, a 
szülők lelkületének gyógyítására kell minden tanácsadónak töre­
kednie.

A szülők magatartása, gyermekeik hibájával szemben három­
féle. Vagy túlszigorűak, gyermekeiket elnyomják, kitaszítják, ki­
tagadják, vagy túloptimisták, akik a hibákat magától értetődőknek 
tartják, a természettől várják, hogy a 'gyermek magától kinő a fonák 
helyzetből; végül elfogultak, akik nem is akarják elismerni a hibá­
kat és örökké mentegetik csemetéikat. Mindegyik csoport leikéhez 
külön kell megtalálni az utat és módot. Ha pedig gyermekek 
jelentkeznének a tanácsadónál, vagy a szülők hozzák őket, akkor 
elsősorban az elfogódást, a zavart, a félelmet kell leküzdenie, 
amit néhány ügyes kérdéssel, tréfás megjegyzéssel rendszerint 
sikerül elérni. Viszont már a gyermekekkel szemben is legyen 
óvatos, mert akadnak közöttük ravaszkodók, akik ügyesen játsszák 
a megtért bűnöst csak azért, hogy anyagi hasznot csikarjanak ki 
a szülőktől, vagy a tanácsadóktól.

A tanácsadás eljárását és menetét Karsten Hamburger orvosi mü­
véből vette. Első teendő azanamnezis, az előzmények ismerete. A csa­
ládi látogatás után ezt a szülők és a gyermekek nyugodt meg­
hallgatásával és szakszerű kérdezésével érhetjük el. Vegyük komo­
lyan panaszaikat, véleményüket és vágyaikat, mert ezzel érjük el lelki 
sebük feltárását, a belső helyzet megállapítását. Kersten jól érzi, 
hogy a személyiség megismerésére sok szempont szükséges, amit 
a tanácsadónak vázlatosan könyv nélkül tudnia kell, de sajnálatosan 
(elfelejti megjelölni a gyakorlatban bevált kereteket. E tekintet­
ben a XVI. század végén készült Antoniano Silvio bíboros müve 
erős fölényben van, amikor a tíz parancshoz fűzi tanácsait és intel­
meit. A gyermeknél pedig azt kezdi kérdezni, amit szeret, amivel 
szívesen foglalkozik s erre megered az apróságok beszéde.
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Második a diagnózis, a baj gyökerének megállapítása, szak­
orvos megkérdezésének segélyével. Tapasztalt ember se bízzék 
az első benyomásban, hanem keresse ennek szakszerű igazolását, 
mert nem vagyunk varázslók s a lelkiélet szövevényes útjain is 
tervszerűen kell haladnunk.

A szülőkben különleges tapintattal és finom érzülettel fel kell 
kelteni hibájuk belátását, magyarán mondva: a bánatot, a múltban 
elkövetett nevelői hibák feltett és erős fogadást tétetni arra, hogy 
a jövőben jobban vigyáznak és vissza is jönnek beszámolni az 
elért eredményről. Mindez azonban csak akkor hatásos, csak akkor 
válik valóra, ha saját önkéntes elhatározásukból történik, — Nemi 
felvilágosítást hivatalosan egyáltalán nem ad, magánúton is csak 
mint »sexuelle Hinaufklärung«, mint magasabb szempontból fel­
fogott tiszta életről kell beszélnie.

Harmadik a prognózis, ez a jövőbe néző biztató reménykeltés 
az eljárás befejezése. Utaljon a tanácsadó arra, hogy már sok eset­
ben sikerült ezt a bajt meggyógyítani s a szülők esete, fájdalma 
nem egyedül álló ezen a világon.

Aki a gyónás intézményét élményszerűen ismeri, azonnal látja 
a? úgyszólván teljes megegyezést a legmodernebb hivatalos ta­
nácsadás és a katolikus egyház évezredes gyakorlata között. Mégis 
kölcsönösen tanulhatnak egymástól. A gyóntató néhány alapvető 
modern nevelői munka gondos áttanulmányozásával láthatja, milyen 
szövevényes a lelki élet, milyen kímélettel, tapintattal, mélyreható 
lélektani tudással, rendszeresen kristályosodó tapasztalattal kell 
a hívek irányításához fognia, látja egyszersmind a családi élet 
mindenek fölötti jelentőségét a nemzet életében. A mai tanácsadó 
viszont vegye fontolóra, hogy működése a kereszténységben ős 
időktől fogva nagy tiszteletben, becsületben állott s az a kétezer 
esztendős egyház nagyobb tapasztalattal rendelkezik, mint akár­
melyik modern laboratórium vagy gondozó hivatal vezetője. Isten 
maga adta magának a nevet: Consiliarius Deus fortis, a Tanács­
adó erős Isten, a nagy tanács angyala. A keresztény [erkölcstan 
pedig az irgalmasság lelki cselekedetei és a Szent Lélek ajándékai 
közé sorozta a jó tanácsot, mint felebarátunkkal szemben gvakorolt 
egyik legnagyobb jótéteményt.

A tanácsadás folyamata alatt semmit ne foglaljunk írásba, 
hanem a megtörténtleket a felek távozása után foglaljuk össze 
röviden: a tényállást, az adott tanácsot; óvakodjunk azonban a 
sokértelmű, semmitmondó általános fogalmaktól.

Az egész mű eredményét áttekintve és mindent mérlegelve 
meg kell állapítanunk, hogy ez a hivatalosnak szánt hatalmas 
kézikönyv számunkra igen értékes bepillantást enged a német 
vezető pedagógusok nemesen természetes nevelői gondolkodásába. 
Tárgya, tartalma, beosztása és világos nyelvezete ajánlják be-
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szerzését mindenütt, ahol nevelői tanácsadás, vagy egyáltalán a 
gyakorlati nevelés nehezebb kérdéseivel foglalkoznak.

Egy hiányzik még ebből, a maga nemében szinte tökéletes 
könyvből: az örök értékek, a keresztény értékek nagyobb meg­
becsülése. Bizonyára nemsokára belátják a vezető körök, hogy Isten 
útjai már az egyéni életben, de még inkább a nemzet történetének 
irányításában mindig titokzatosak, de mindig értelemmel teljesek 
és követni fogják: a még most is osztatlan megbecsülésnek örvendő 
Hindenburg vezérüknek végrendeletét az ő szeretett népe számára: 
»Sorgen Sie dafür, dass Christus verkündet werde!« 4

*
A német művelődés nagy összefoglaló művének megjelenése a 

tanácsadás kérdéséről alkalmid szolgál arra, hogy áttekintsük és 
összehasonlítsuk a német szervezkedést azzal, ami Magyarországon 
történt és történik.

Nyugodt lelkiismerettel állíthatjuk, hogy hazánk előljárt ebben 
a kérdésben is, mint sok más téren. Németországban még az 
1920-i alkotmányozó jelentőségű Reichschulkonferenz tagadó vá­
laszt adott arra a kérdésre, hogy taníthatnak-e orvosok az iskolá­
ban. Nálunk ellenben már 1885 óta tartanak az egyetemek orvosi 
karán egészségtantanári és iskolaorvosi tanfolyamokat; 1924-ben 
pedig bevezették a középfokú iskolákba az egészségtantanári intéz­
ményt. Ezzel kapcsolatban intézkedés történt arra nézve is, hogy 
az orvosok pedagógiai kiképzésben részesüljenek azért, hogy tud­
janak alkalmazkodni a gyermek és az ifjú sajátságaihoz és ismer­
kedjenek meg a nevelés és tanítás alapvető módszereivel. Erről 
tanúskodik az 1939-ben megjelent 382 lapra terjedő hatalmas 
munka: Vezérfonal az iskolaorvosok és egészségtatanárok számára. 
Kecskemét. Ebben Várkonyi Hildebrand az első 60 lapon vilá­
gosan, tömören foglalja egybe az orvosok számára szükséges ne­
veléstudományi ismereteket.

Legújabban pedig a szegedi gyermekklinikán az elemi iskolák 
gyermekei gondozására megalakult a városi iskolai szakrendelő 
és gyermektüdőgondozó intézet. A középiskolás tanulók számára 
viszont Kanyó professzor az élettani intézetben működő röntgen­
nel és elektrokardiográfiával felszerelt sportorvosi vizsgáló állomást 
kívánja középiskolai egészségvizsgáló intézetté átszervezni. Ha ez 
sikerül, megszűnik a jelenleg fennálló széttagolódás és egységes 
munkát végezhetnek a levente sportorvosi, repülőorvosi, tüdőbeteg­
gondozói középiskolai, és a különböző egészségvédő intézmények. 
A szegedi példát követhetik azokban a városokban, ahol kórházak 
közreműködésével a kérdés megoldható. A meglevő tanári, tanítói, 
orvosi intézmények, egyesületek és szervek összefogásával, végül 
meg lehet még oldani az idegorvosi, lélekgondozói képességvizs­
gáló és pályaválasztási tanácsadó feladatot.
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Ilyen régi tanácsadó szervünk a Magyar Állami Gyógypeda­
gógiai Nevelési és Pályaválasztási Tanácsadó, melyet Ranschburg 
Pál évtizedekkel ezelőtt alapított, fokozatosan épített és szervezett; 
jelenlegi utódja dr. Schnell János iparkodik híven követni az 
alapító nyomdokait. Itt a sokfelé ágazó, de minden részletével 
szerves egészbe kapcsolódó munkát legalább 20—25 szakorvos, 
képzett nevelő, gyógypedagógus és pszichológus végzi.

Ez az intézmény talán kellő támogatás és hírverés híján el­
szigetelten maradt, de annál örvendetesebben fejlődött legnagyobb 
nevelői tanácsadó szervezetünk: a Zöldkeresztes Egészségvédelmi 
Szolgálat.

A zöldkeresztes védőnő leginkább ötféle munkaágazatban fejt 
ki tevékenységet: anya- és csecsemővédelemben, iskola egészség- 
ügyi munkában, nemi és tuberkulózis elleni küzdelemben, a sze­
gény betegek otthoni ápolásában és végül a szociális gondozás 
terén. Munkája ezekben az ágazatokban kétféle: tanácsadás és 
gondozás, mégis elsőnek látszik a tanácsadás otthon és segéd- 
kezés a különböző orvosi, hatósági tanácsoknál ezek előkészítésé­
vel, az egészségre kiható körülmények felderítésével. Ez világ- 
viszonylatban is didaktikai novum, hogy gondos szeretettel utána­
járnak a bajoknak, felkeresik a tanácsadásra szorulókat saját haj­
lékukban és ez a gyökere annak, hogy manapság már mint Magyar- 
ország egyik legnagyobb jelentőségű szociális alkotását emlegetik 
Johan államtitkár alapítását, ő  hívta életre a szervezetet a 20-as 
évek második felében. Azóta a legszebb fejlődés útján haladva 
nélkülözhetetlenné vált közegészségügyi és szociális téren egyaránt 
és nagyszabású újításokat valósított meg. Ezeket az újításokat 
a különleges magyar falusi és tanyai viszonyokra alkalmazta olyan 
nagy sikerrel, hogy mintaképül szolgál a szociális államformát 
követő nemzeti államoknak is; nálunk pedig az újabb szociális 
államigazgatás törvénybe cikkelyezte és belőle fejlesztette ki a 
szociális államtevékenységnek szinte egész gyakorlati rendszerét.

A szolgálat legfőbb irányító szerve az egészségügyi kormány 
és ennek központi főhivatala: a Budapesti Országos Közegész- 
ségügyi Intézet. A vármegyei és városi törvényhatóságok alkotják 
a szolgálat egységeit élükön a tiszti főorvossal. Minden községben 
s a városi kerületekben működnek a szolgálat külső szervei: az 
egészségvédelmi körök. Ezek vezetője a hatósági orvos, aki mellé 
osztják be az egészségügyi védőnőt. A magyar törvényhozás 1942. 
január 1-e óta az állami tisztviselők osztályába sorolta őket, s 
ekként még jobban átérzik, hogy a magyar középosztály leányai­
nak egyik legszebb hivatását, népünknek a szebb, boldogabb ma­
gyar jövő felé vezetését végzik. Jövedelmük körülbelül a tanító­
nők javadalmazásának felel meg; bár kiképzésük újabban maga­
sabb színvonalú, mert ezt Budapesten az Országos Egészségügyi 
Intézetben, továbbá külön főiskolákon: az Állami Ápolónő- és



104 kisebb közlemények

Védőnőképző Intézetekben Szegeden, Debrecenben, Kolozsvárott 
és Kassán nyerik. A védőnőket a testvér megszólítás illeti meg. 
Nemes feladatukat a szegényebb, egyszerűbb magyar családok 
körében teljesítik mindenütt szeretetet, megbecsülést keltve szemé­
lyük és az intézmény iránt. Szerves kapcsolatban vannak az iskolák­
kal is, ahol szolgálati szabályzatuk értelmében rendszeres elő­
adásokat és tisztasági vizsgálatokat tartanak.

A törvényhozók bölcsesége s a nemzet egészéről való gon­
doskodás logikája azonban minden kulturállamtól megkívánja, hogy 
ne álljon meg a csecsemők és a kisgyermekek mintaszerű kezelé­
sénél, mert a nemzet igazi kincsét, szebb jövendőjének zálogát 
mégis inkább a 22 éves fiatalemberek és a 18—20 éves fiatal 
leányok serege alkotja. Az igaz hivatástudat és szeretet bennük 
már kifejlődött, mert az a serdülés korában érlelődik. Bármilyen 
gyönyörűen szervezett gyermekgondozó munka elveszti a létjogát 
és koronáját, ha a megmentett gyermekeket és a meggyógyított 
betegeket nem sikerül a nemzet egészének szolgálatába állítania.

Mit ér a pusztán testi egészséggel rendelkező nemzedék? Éle­
temnek legszomorúbb látványai közé tartozott, amikor esztendőkön 
iáit a szegedi bölcsészeti karra sietve a Mars-téren a híres csillag­
börtön átellenében napról-napra láttam az egészségtől duzzadó 
suhancok és sihederek seregét, akik ott lopták a nemzet legdrágább 
kincsét: a munkaidőt, az Isten napját. Nappal golyóztak, gomboz- 
tak, pénzt, lemezt dobáltak, esetfelé elnyűtt levelezőlapokat, hervadt 
virágokat kínáltak, s ezt az ürügyet felhasználva kenyérre kunyo- 
ráltak pár fillért a városban szétszéledve, de mindezt csak azért, 
hogy menten cigarettát vásároljanak és megtöltsék a mozgókép- 
színház első sorait.

Mit használ nemzetünk számára ezeknek a csattanó egészsége, 
mit a műveltségük, és a tudásuk? Minél ügyesebb iparosok, mű­
szerészinasok, annál eredményesebben forgatják majd a betörő- 
kulcsokat, a feszítővasat és az olvasztólámpát. Az utcán csak arra 
készülhettek, hogy minél előbb a csillagbörtön töltelékei legyenek, 
akasztófahumorral vallják magukat a bírák, a csendőrök és a 
börtönszemélyzet munkaadójának és az egész megtorlásra épült 
magyarországi nemzetnevelés áldozatának. Nagyon igaza van Már- 
tonffy Károlynak, amikor a magyar közigazgatás legfőbb feladatát 
a megfelelő nemzetnevelésben látja.

A suhancoktól nem messze álldogálnak a munkaközvetítő hiva­
tal körül, de egyéb tereken is, a felnőtt munkanélküliek, akiknek 
munkaiszonyáról a szegediek legendákat regélnek. A munkaiszony 
és a munkakerülés viszont minden bűnözőnek alapvető jellem­
hibája. Soha nem ismeri meg a munkának, az alkotásnak, a befejer 
zett műnek, a magasabb célért hozott áldozatnak, vagy a családi 
életnek örömét s ennélfogva nem is lehet egyéb kívánsága, rpint
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amilyet állatinak mond inár Cicero, Szent Ágoston s azóta minden 
nagy gondolkodó: Cibus, circenses et venerea, az étel, a kártya, 
a mozi és a züllött nő.

Ebből az erkölcsi fertőből ragadja ki Szegeden kalazanci Szent 
József és Don Bosco méltó követője, dr. Révai József piarista 
tanár, volt igazgató a szegény ifjúságnak legalább egy töredékét. 
Beszervezte ókét »a talpasok« cserkészcsapatába. Állandóan őr­
ködik játékukra, munkájukra a cserkészotthonban ; gondoskodik 
felruházásukról és tisztességes mestereknél vagy kereskedésben 
való elhelyezésükről.

Sajnos, egyedül van. Pénzbeli, természetbeni adományokkal 
szépen támogatják őt, de az egész nagy katolikus városban senki sem 
vállalkozik arra, hogy személyes szolgálattal, áldozattal segítse 
őt a felügyeletben, irányításban és százféle utánjárásban.

Láttuk egyébként a cikkünk elején föntebb mondottakban, hogy 
Kersten egész könyve küzd az elnyomó, a megtorló módszer csoke- 
vénye ellen, mely, sajnos, áthatja még, legalább minálunk, mint 
valami szepszis, az egész közéletet és csak lassan veszít teret az 
iskolákban és nevelő intézményeinkben.

Az elnyomó módszert ijesztően jellemzi az a levél, melyet 
Pestalozzi mellett az új kor legnagyobb nevelője Don Bosco állan­
dóan asztala fiókjában őrzött s melyet csak halála után találtak 
meg hagyatékában. Papi működése kezdetén írta neki egyik iskola­
társa és barátja: »Engedelmeddel azt állítom, hogy állandó villám­
lás és mennydörgés között vértanúság az életünk, mivel tanáraink 
állandóan üldöznek minket. A logika tanárának szája mindig csak 
a veréssel van tele és tényleg el is tángált már közülünk egy párat;. 
A számtan és mértan tanára állandóan villámokat szór. Mind a 
kettő legalább 200—ЗОО-szor naponta azt hajtogatja, hogy közü­
lünk sokat kicsapnak az év végén, mert még sohasem tanítottak 
olyan üresfejű tökfilkókat, mint mi vagyunk.«...

A megtorló módszer lényege abban áll, hogy röviden, nem is 
egészen érthetően ismerteti a törvényt, a rendszabályokat halmozza, 
kijelöli a teendőket és szigorúan felügyel, hogy a törvénynek en­
gedelmeskedjenek s a munkát elvégezzék. Aki ez ellen vét, annak 
villámlás és mennydörgés, testi fenyítés, rossz minősítés és végül 
kibuktatás jár. — Ez az elnyomó módszer a közéletben merev, 
kúszált hivatalos formákban jelenik meg. Ez érvényesül a munkások, 
a katonák leszidásában, a gyermekek, állatok előtti káromkodásban, 
az iparosoknál, kereskedőknél az inasok pofozásában, kimért vagy 
durva hang mindenütt, ahol igazgató vagy hivatalfónök bánik az 
alkalmazottakkal, gazda a munkásokkal, egyáltalán elöljáró az alatt­
valókkal. Ehhez szokott az alattvalók társadalma is és csak akkor 
lát komolyan a munkához, ha a gazda Jupiter-tónusban menny­
dörög felé.
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Valljuk meg azért, hogy több becsületesség, nyílt őszinteség és 
gyakran több jóakarat nyilvánult meg ebben a keménységben, mint 
a mai demokraták szemforgató, lelket rontó sima szavaiban.

Ez a diktatórikus módszer azonban még nem nevelés. Főhibája 
az, hogy megmutatja a célt, a teendőt, de nem ad hozzá eszközöket, 
melyekkel a cél megvalósítható volna. Ezzel szemben a megelőző 
módszer jótanácsot ad minden rászoruló szegény elesett embernek.

Ezért nagyjelentőségű a honvédelmi miniszternek nemrégiben 
megjelent rendelete, mellyel minden hadtestparancsnoksághoz hadi- 
gondozási felügyelőt osztott be és minden mozgósított alakulatnál 
hadigondozó tiszt működését tette kötelezővé. Ügyköre tájékoztató, 
tanácsadó és ellenőrző. Szeme ott van a hadisegély kiutalásánál 
és nem engedi elhúzni, halasztani a közigazgatás kénye-kedve sze­
rint. Ügyel a hadbavonultak minden polgári és katonai ügyének 
gyors, pontos és igazságos elintézésére. Még a hadbavonult gazda 
földjének megműveltetése, illetőleg ennek ellenőrzése is a csapat­
gondozó tiszt feladata.

Ez már a modern kulturállam nemes gesztusa: áttérés a meg­
torló közigazgatásról a megelőző nevelő közigazgatásra. Minél 
több gondot fordít az állam a bajok megelőzésére, a pozitív jellem­
nevelésre, annál kevesebbe kerül majd a megtorlás útját járó 
pereskedés, kevesebb dolga akad a bíróságnak és kisebbre kell 
méretezni a börtönpalotákat. A közigazgatási tanfolyamokon mi­
nisztereink örvendetesen kiemelik, hogy minden hivatali tevékeny­
ség nemzetnevelés jellegével bír, s ezt a gondolatot ékesszólóan, 
mélyreható tudással fejtegette ugyanott dr. Mártonffy Károly, aki 
maga is vérbeli pedagógus.

Épen azért ez a megelőző nevelés nem maradhat ilyen parlagon. 
Bizonyára látják ezt már és ebben a szellemben járnak el Levente­
intézményünk nemes, bátorlelkű, kezdeményezéstől vagy a hiva­
talok ezernyi paragrafusától vissza nem riadó vezetői, továbbá a 
KÁLÓT, az EMSZO apostolai és munkaszeretetre, összefogásra, 
családi érzékre, nemes becsületérzésre nevelik s alkotás utáni 
vággyal töltik el a Kárpátok medencéjében szebb jövőt építeni 
hivatott magyar ifjúságot.

Mester János.
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S Z E M L E .

A túlterhelésről.
Az utóbbi időben igen sokat olvashattunk a túlterhelésről.1 A megnyilat­

kozások között van ugyan olyan is, amely a túlterhelést, vagy legalább is 
annak káros hatását megkérdőjelezi, mégis a megállapítások többsége kitart 
amellett, hogy a középiskolai tanulók erősen túl vannak terhelve és ezt 
az állapotot a tanulók sikeres előhaladása és egészséges testi fejlődése; 
érdekében meg kell szüntetni Ezek a vélemények azt a látszatot keltik 
az olvasóban, mintha a túlterhelés valami újabb keletű kinövése volna az 
iskolai, közelebbről a középiskolai életnek. Ez azonban nincs így.

Komis Gyula 1929-ben a Magyar Padagogiai Társaság elnöki széké­
ből elhangzott előadásában foglalkozott a kérdéssel,* amelyben idézi Trefort 
Ágoston egykori kultuszminiszterünknek 1878-ban az országgyűlésen tett 
kijelentését: »A középtanintézeteknél azon túlterhelésnek, amely alatt a 
fiatal generatio szenved, végét kell vetnünk; mert annyira fejlődtek a dolgok, 
hogy a gymnasium most nem készíti elő a gyermeket az egyetemi oktatásra, 
de eltompítja elméjét.«. — Azt hisszük azonban, hogy ha ki akarnók kutatni 
a túlterheléssel, mint külön nevelési problémával való foglalkozás eredetét, 
még jobban vissza kellene lapoznunk az oktatásügy annaleseiben. Bolyai 
Farkas már száz évvel ezelőtt felemelje szavát a szellemi túlterhelés ellen. 
— De azzal is tisztába kell jönnünk, hogy a túlterhelés nem is valami 
sajátságosán a középiskola életéhez tartozó jelenség, és amint időben nem 
korlátozódik csak az utóbbi néhány évre, ugyanúgy térben sincs a gimnázium 
falai közé zárva. Olyan egyetemi határozatról is van tudomásunk, amely 
szigorúan maximálja a hallgatók által az indexbe felvehető heti órák 
számát, mert a hallgatók fizikailag képtelenek megfelelni az önként vállalt, 
vagy rájuk kényszerített kötelezettségeknek. Vagyis az egyetemen is van 
túlterhelés. De ha körkérdést bocsájtanánk ki a felnőttekhez, bizonyára 
igen kevés olyan foglalkozási ágat találnánk, amelyek művelőinek több­
sége nem panaszkodnék arról, hogy erősen túl van terhelve. (Igen sok 
szomorúan igaz esetet lehetne itt felsorolni.)

Túlterhelés régen is volt, másutt is van3 Ezen nincs is mit csodál-
1 A Prot Tanügyi Szemle két utóbbi évfolyamában. Külön is 

megemlítjük Dr. Törös László »Idegbetegeket neveljünk?« (1940) és »Ter­
vezet a túlterhelés kiküszöbölésére« (1941) c. cikkeit.

2 Komis Gyula: Kultúra és túlterhelés. Magy. Paed. XXXVIII. 65. 
1929.

3 L. pl. kf.: Az iskolázás idejének csökkentése és a tanulmányok tar­
tama. Magy. Paed. XLVI. 75. 1937. A német viszonyok ismertetése Egy 
idézet: »Az abiturienseknek ma még több oldalról és irányban felpanaszolt 
hiányos főiskolai érettségét a középiskolai tananyagnak alapos megrostálá­
sával lehetne és kellene fokozni.« Utalás történik a hadsereg szükségleteire is.
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koznunk, ha figyelembe vesszük, hogy a civilizáció terjedésével és a kul­
túra fejlődésével igen nagy mértékben megnövekedett és napjainkban is 
egyre növekszik az az ismeretanyag, amit az élet megkövetel mindazoktól, 
akik igényt tartanak a »tanult ember« megjelölésre. Mivel pedig az emberi 
agy befogadóképessége nem növekszik együtt ezzel a növekedő ismeret- 
anyaggal, világosan következik, hogy amikor a középiskola a kor követel­
ményeinek megfelelően újabb tananyagrészleteket vesz fel tantervébe, ugyan­
akkor más, a fejlődéssel túlhaladott, részleteket pedig ki kell hagynia. 
Valami megszokott és jónak, sőt szükségesnek tartott dolgot elhagyni azon­
ban nem könnyű dolog. Így áll elő a túlterhelés, amely tehát állandó vele­
járója a kultúra haladásának, mint ahogyan a civilizáció terjedésével együtt 
jár pl. a villanyvilágítás. Ezek után az is könnyen belátható, hogy a túl­
terhelés kérdését a legradikálisabb intézkedésekkel sem lehet egyszersmin- 
denkorra elintézni. Ez a kérdés állandó törődést igényel és állandó mun­
kálkodást abban az irányban, hogy a természetes fejlődés eme kellemetlen 
és kedvezőtlen hatású velejáróján enyhítsünk.

Mint látjuk, a túlterhelés időben és társadalmi elterjedettségben is sok­
kal általánosabb jelenség, sem mint azt első pillanatra gondolni lehetne. 
Ez a felismerés már is megkönnyíti a megítélés helyes módját és megóv 
a túlzásoktól. Mert épen úgy, amint a középiskola a múlt század hetvenes 
éveiben nem tompította el a tanulók elméjét, ma sem tartunk még ott, 
hogy feltétlenül idegbeteggé kelljen válnia annak, aki a középiskolát elvégzi.

•

A következőkben csupán szaktárgyainkat (mennyiségtan és természettan) 
érintő vonatkozásokban kívánunk a túlterhelés kérdésével foglalkozni. Úgy 
érezzük, ez az elhatározás némi igazolásra szorul. Két gimnázium tanári 
testületének állásfoglalása következtében u. i. az a felfogás látszik ter­
jedni, hogy a kérdés megoldásában nem kívánatos akárkinek a közre­
működése. így pl. — eléggé különös megszorítás — ki volnának zárva a 
tantárgyukért lelkesedő szakemberek, másrészt pedig csak olyanokra kellene 
bízni a túlterhelés kiküszöbölését célzó tervezet elkészítését, akik maguk is 
apák. Ez utóbbi megszorítás nyilván a humánusabb érzésekre való hivat­
kozás akar lenni és ilyen formán nem is egészen alaptalan. De már nem 
érthetünk egyet azzal a felfogással, amely ki akarja zár|hi a lelkes szak­
embereket. A középiskola nevelési céljainak figyelembevétele mellett — kü­
lönös tekintettel a főiskolai tanulmányokra való előkészítésre — haszno­
sabbnak és célravezetőbbnek gondoljuk, ha épen azoknak a lelkes szakembe­
reknek a véleményét vesszük tekintetbe, akik szaktárgyaikkal nem csupán 
kötelességszerűen, hanem azon túlmenően is szeretettel foglalkoznak, akik 
a lehetőség szerint a felsőbb oktatás szempontjait is szem előtt tartják és 
végül akiknek szívügyük az, hogy az iskolai munkában forma szerinti ta­
nítványaink közül minél többen igazi tanítványaikká legyenek. Olyan ta­
nítványokká, akik nem csupán a jegyért tanulnak, hanem mert felébredt 
bennük az igazság keresésére irányuló vágy és akik előtt az ismerétszerzés, 
a tökéletesedés szépségeiből is megcsillant itt-ott valami. Tapasztalás mu-
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tatja, hogy ilyen tanítvány nem sok van, elég ritka jelenség. De há van, a7 
a tanári munka legszebb és legnagyobb eredménye. Az ilyen tanítványok 
nevelésére való törekvés tanár és tanítvány között kölcsönös megbecsülést és 
szeretetet tételez fel és magával hozza, hogy a tanár természetesen csak addig 
mehet el az ismeretközlésben, ameddig tanítványai önként követik. Nem kell 
attól tartani, hogy túlterhelné őket. Nyilvánvaló e mellett az is, hogy a 
szakember épen úgy látja az anyag megnövekedését, mint bárki más, sőt ő 
érzi legjobban, ha az előírt anyagot a rendelkezésre álló idő alatt nem 
tudja megfelelő eredménnyel elvégezni. És ha az anyag kiselejtezésére ke­
rül sor, akkor is egyedül a szakember illetékes annak megállapítására, mit 
lehet elhagyni, mit lehet szükebb terjedelemben tanítani és mit kell fel­
tétlenül megtartani.

•
Kétségtelenül megállapíthatjuk, hogy igen sok fölösleges dolgot taní­

tunk. Fölösleges dolgokat olyan értelemben, hogy azok sem az életrenevelés, 
sem pedig a főiskolai tanulmányokra való előkészítés céljait nem szolgálják.

Az életreneveléssel kapcsolatosan gyakran hangoztatott tetszetős szó­
lam, hogy gyakorlati ismereteket kell nyújtanunk, olyanokat, amelyeknek 
az életben hasznát lehet venni. így nézve a dolgokat, a matematika könnyen 
haszontalan tárgynak tűnhetik fel a nem-szakember előtt és azoknak, akik 
ilyen értelmű kijelentéseket tesznek, látszólag teljesen igazuk van. Igen 
ritkán fordul elő a mindennapi ember életében, hogy többismeretlenes .egyen­
letrendszert kelljen megoldania, bár hellyel-közzel ez is előfordul. Több 
esetet tudnánk felsorolni, amikor orvosok, ügyvédek, ipari foglalkozású 
egyének jöttek tanácsért egyes, számukra fontos és nem egyszer anyagi 
előnyt is jelentő, de előttük teljesen rejtélyes kérdés megoldásában. Ezek 
a kérdések kivétel nélkül megoldhatók voltak a középiskolai matematika és 
fizika ismeretével. Az érdeklődők egyike sem panaszkodott amiatt, hogy 
annak idején a középiskola túlterhelte volna, sőt arról tettek bizony­
ságot, hogy az iskolában szerzett ismereteik nagyon is hiányosak. De hát 
hol van akkor a túlterhelés ?

Talánl a ánásik oldalon,, az iskolai munkának azokban a részeiben, ame­
lyeknél a főiskolai tanulmányokra való előkészítés áll előtérben. A tapasz­
talás ezt sem mutatja.

E sorok írója középiskolai tanári működését megelőző hét évig volt 
tanársegéd a szegedi egyetem kísérleti, majd később elméleti fizikai inté­
zetében. E mellett két éven át a szegedi Br. Eötvös Loránd-Kollegiumban el­
helyezett tanárjelöltek fizikai tanulmányainak ellenőrzésével is meg volt 
bízva, egy félévben az elméleti fizika szabadságon lévő professzorát helyet­
tesítette. Ez idő alatt a hallgatókkal való kiadós foglalkozás azt a mások 
által is megfigyelt tényt mutatta meg, hogy az ország különböző közép­
iskolából kikerülő matematika-, fizika-, vagy kémiaszakos hallgatók na­
gyon eltérő és nem egy esetben hiányos matematikai és fizikai ismereteikkel 
rendelkeztek. A hiányok pótlása igen tekintélyes munkatöbbletet jelen­
tett, megnehezítette az egyetemi tanulási módra való átmenetet és nem is
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hozta meg minden esetben a kívánt eredményt. Pedig ezek a hallgatók a 
jobb középiskolai tanulók közül kerültek ki, akik életcélul választották a 
természettudományok tanulmányozását. Nem lehet azt mondani, hogy a 
középiskola a felsőbb oktatás érdekében túl sok ismereti anyaggal terhelné 
meg a tanulókat, sőt — mint említettük — ez az ismereti anyag igen 
sok esetben kevésnek bizonyult. Azt az ellenvetést lehetne itt tenni, hogy 
ez nagyon egyoldalú szakszempont és épen az ilyenek érvényesítését kell 
minden áron megakadályozni. Lehet. A tények azonban tények maradnak.

Az elmondottakból azt látjuk, hogy a középiskolai tanulmányi anyag 
— legalább is az érintett két szaktárgyban — sem az életre való nevelés, 
sem. a főiskolai tanulmányokra való elŐKészítés1 szempontjából nem túlzott. 
Ha mégis túlterhelésről beszélünk, azt csak akként i lehet érteni, hogy 
sok fölöslegeset tanítunk.

*

IHogy mi fölösleges és mi nénit, azt a tanítás célkitűzéseinek figyelembe­
vételével és azokhoz mérten lehet megállapítani, azért most ezt' vegyük 
röviden szemügyre.

A középiskola kétirányú képzésben részesíti a tanulót. Egyrészt bizo­
nyos ismereti anyagot közöl vele, másrészt pedig gondolkodási képességeit 
fejleszti. A tárgyak természete szerint egyiknél az egyik, másiknál a 
másik képzési mód áll előtérben. A mennyiségtan kimondottan a formális 
képzés érdekeit szolgálja ellentétben más tárgyak — elsősorban az élő 
nyelvek — tanításának főleg materiális és utilitárisztilkus jellegű tanítá­
sával,, míg a természettanban a két szempont kb. egyenlően fontos. A 
mennyiségtan tanításában és anyagának kiválasztásában hasznossági szem­
pontokra nem lehet és nem szabad hivatkozni. Az életre való nevelésnek 
nem akkor teszünk igazában eleget, ha a szó hétköznapi értelmében vett 
»praktikus« ismereteket közlünk a tanulókkal, hanem, ha megtanítjuk őket 
logikusan gondolkozni. A »hasznosság« csak igen alárendelt szempont le­
het a matematikai tanítás célkitűzései között2, de még ilyen alárendelt mér­
tékű szerepeltetése is vitatható. A sok részlet kipárolog az emberek fejé­
ből — tanulók és felnőttek fejéből egyaránt —, de még ha megmarad is, 
a memóriát terhelő holt anyag csak akadálya a későbbi szellemi funkciók­
nak. — Ezzel szemben az, aki alaki képzésben részesült, bizonyos gondolati 
tartalmat, vagy érzületi készséget jobban fel tud dolgozni, rendezni, szer­
vezni, mint az, aki nem esett át ilyen képzésen.3 Tegyük még hozzá,

1 A vallás-erkölcsi nevelést figyelmen kívül hagyjuk, mert azt a túl­
terhelés kérdése nem érinti. Ezért beszélünk a középiskolai tanítás kettős 
céljáról.

2 Egészen más természetű a matematikának az a haszna, ami a mate­
matikai ismereteknek a többi tudományokban, elsősorban a geometriában 
és fizikában való alkalmazásánál mutatkozik meg. L. pl. Веке Manó: A 
matematika haszna. Alexander Bernât Emlékkönyv 240—250. lap, Buda­
pest, 1910.

3 Várkonyi Hildebrand: Az alaki képzés és az átvitel kérdése. Budapest. 
1938. — Dr. Goldziher Károly: A matematika tanításának fokozatai. Magy, 
Baed. XIX. 321. 1910
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hogy az alaki képzés nem szorítkozik kizárólag a szellem értelmi tevé­
kenységeinek területére, hanem/ a megfelelő kellemes és kellemetlen érzelmi 
tényezők kialakításával a fejlődő embert az étet helyes felfogására és 
eljárásaiban az etikailag és esztétikailag is helyes módszerek követésére 
ösztönzi. — Nézzük most a középiskolai oktatást a főiskolára való elő­
készítés, más szóval a tudományosság szempontjából. »Tudományosak csak 
a matematikai gondolkozás kifejlesztése terén lehetünk, más irányban a 
tudományosság kivihetetlen.«1 Tehát ebből a szempontból sem a sok rész­
let megtanítása fontos, de nem is a teljességre való törekvés, vagy, a bizo­
nyítások aprólékos szigorú keresztülvitele (a középiskolai tanárnak mind 
ezekben úgy is elég sok engedményt kell tennie), hanem a gondolkozási 
dészség és képesség kifejlesztése.1 2

A fizikát tekintve, annyiban változik a helyzet, hogy itt a materiális 
anyagközlés és a formális képzés fontossága kb. egyforma. Aki tudja és 
tudja alkalmazni Ohm törvényét;, az nem kapcsol be meggondolatlanul egy 
villanyos főzőlapot, vagy rádiókészüléket a hálózati áramba és így nem 
csinál magának sem kárt, sem kellemetlenséget. Aki viszont nem tudja, 
mért nem tanulta meg, azon nem sokat segít, ha egyébként akármilyen nagy 
is műveltsége, vagy intelligenciája. Itt tehát más szempontoknak кеЧ 
érvényesülniük az anyag kiválasztásánál, mint a matematikában. Kétség­
telen azonban, hogy a korszerű fizikatanításban is mind egyre 'nagyobb 
gondot fordítanak az alaki képzésre, a módszer-átvitel fontosságára, a tanulók 
önálló kísérletezésére, miint régebben történt. A hangsúly itt is megfigye­
lésen, a lényeglátáson és az ismeretek önálló alkalmazásán van.3

A matematika és fizika között fennálló szoros kapcsolatra külön is 
szeretnénk rámutatni, mert olyan véleményeket is lehet hallani, hogy a 
fizika jó és hasznos dolog, de nagyrészt felesleges és mellőzendő a mate­
matika. Már pedig ez az igazi fizikai tudásnak elengedhetetlen előfelté­
tele. Ma már nerh tehetjük magunkévá azt az elmúlt két évszázadban divatos 
felfogást, hogy a matematika mindenhez szükséges és mindenre elégséges 
(Kant, Hume, Laplace, stb.), de el kell ismernünk annak szükségességét 
és fontosságát. »Physikalische Probleme können ohne Mathematik nicht 
angegriffen werden.« (Heisenberg). És ez így van a tudományos fokon 
épen úgy, mint a középiskolában. A különbség csak annyi, hogy a kutató 
fizikus a felsőbb matematika legfinomabb módszereit igényli, míg a kö­
zépiskolai fokon meg kell elégednünk az elemi mennyiségtan módszereivel.

1 Strausz Antal: Lehet-e tudományos a középiskolai matematikai okta­
tás? Nevelésügyi Szemle 1938. évi 4—5—6. sz.

2 L. pl. Riesz Frigyes: Elemi módszerek a felsőbb matematikában. Rek­
tori székfoglaló beszéd. Mat. és Phys. Lapok XXXII. 112. 1925. — és Béke 
Manó: Typikus hibák a matematikai tanításban. Magy. Paed. IX. 520. 1900.

3 Pech Aladár: A fizika tanításának fejlődése középiskoláinkban. Magy. 
Paed. XLVII1. 45. 1939. — vitéz Fraknóy József: A kísérlet szerepe a 
természettudományok tanításában. Magy Paed. XLVII1. 121. 1939. — Arató 
István: A grafikus módszer jelentősége a fizika tanításában. Kőszegi ev. lg;. 
1938—39. évi Évkönyve 3—32 lap és Adatok a természettan korszerű 
tanításához. Orsz. Ev. Tanáregyesület 193.8—40. évi Évkönyve, 16—29 lap.
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Lehetetlenség volna pl. azt kívánni, hogy a középiskolából alapos fizikai 
ismeretekkel kerüljenek ki az ifjak, de ugyanakkor azt is, hogy hagyjuk el 
a trigonometriát és differenciál-integrálszámítást!

Azt mondhatjuk ezek alapján, hogy a középiskolai tanítás kettős célja 
az érintett két szaktárgyban tulajdonképen egy: a matematikai gondolko­
zásba, illetőleg a természeti törvények meglátásába való bevezetés.

A tanítási anyagnak azokat a fejezeteit, amelyek ezt a célkitűzést nem 
szolgálják, feleslegeseknek kell tekintenünk és azokat a tanítás eredményé­
nek minden károsodása nélkül nyugodtan el is lehetne hagyni.

*

Lássunk néhány ilyen részletet.
Vannak a tananyagnak olyan »gyakorlatias« részletei, amelyek látszó­

lag összefüggésben állanak a mindennapi élettel és ezen a címen öröklőd­
nek tantervről tantervre. Pedig, ha közelebbről megnézzük őket, kideríti, 
hogy a gyakorlati élettel sincs semmiféle érdemlegesebb kapcsolatul«, a ma­
tematikai képzés céljainak megvalósítását pedig egyenesen akadályozzák. 
Ilyenek pl. az ötvényszámítás és a kamatos-kamat, valamint járadékszámítás, 
az egyes országok valutáinak átszámítása, stb.

Az arany és ezüst tárgyak mindinkább kimennek a használatból, mert 
drágák és írtért a technika új célszerűbb anyagokkal helyettesíti őket (pl. 
a fogászatban). A mai gyermek aranypénzt sohasem látott, legfeljebb mú­
zeumban), lassanként az ezüst pénzérméket is kivonják a forgalomból. Az 
ötvényszámításnak a gyakorlati élettel való az a kapcsolata, ami talán 
régebben meg volt, egyáltalán nincs meg, ezen kívül pedi\g ezek a példák 
unalmasak, fárasztók, léleknélkiiliek. A százalékszámítás gyakorlására sokkal 
alkalmasabb anyag pl. az iskola és az osztály előmeneteli, stb. viszonyaira 
vonatkozó adatok százalékos kiszámítása és grafikus feltüntetése. Ez ér­
dekli a tanulókat.

A kamatos-kamat és járadékszámításról ugyancsak el lehet mondani, 
hogy unalmas és a látszat ellenére nagyon haszontalan. Kamatszámítási 
példáknál kellemetlen tapasztalat, hogy a tanult képletekkel kiszámított 
kamat sohasem egyezik meg azzal, amit egy valóságos takarékbetéti könyvbe 
a pénzintézet bejegyez. Egy banktisztviselőtől kapott felvilágosítás sze­
rint ez az eltérés azért van, miért a bankok nem képletekkel1 és nem loga­
ritmusokkal számolnak, hanem kamattáblákkal. A kamattáblákat pedig annak 
idején minden bizonnyal nem négyjegyű logaritmusokkal számították ki. 
Ezen kívül eltérés lehetséges a kamatozási napok számában. Egyik pénz-< 
intézet csak a betét napját követő félhónaptól kezdve számít kamatot, 'a 
másik már a következő naptól, ha az nem vasár-, vagy ünnepnap, a har­
madik egész hónapokra 30 napos kamatot számít stb. Van olyan pénzintézet 
is, amelyik bizonyos kamatjövedelmi adót von le, így a kamatláb csak név­
leges, a valóságban ennél csekélyebb a tőke jövedelmezősége. Kamatos- 
kamatszámítási feladatok pedig a gyakorlati (bank-) életben nem is for­
dulnak elő. A pénzintézetek minden kamatozási időszak végén tőkésítik az 
esedékes kamatokat, Нуец formán nem is várható megegyezés az iskolai
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és a pénzintézeteknél alkalmazott kamatszámítás között. De hol van akkor 
a gyakorlati élethez való kapcsolat? Ezek után az a véleményünk, hogy 
az egyszerű kamatszámításból teljesen elég az, amit az alsóbb fokon ta>- 
nítunk, a kamatoskamatszámításból pedig csak a felszaporodott tőke kép­
letét érdemes megtartani. Ezt is csak az egyetlen érdekes példa (t. i. a 
a Krisztus születésekor kamatozásra elhelyezett 1 fillér mai napra felnöve-i 
kedett értékének kiszámítása), valamint más természetű (lakosság szaporo­
dása, erdő faállományának növekedése) feladatok kedvéért, amelyeknél ugyan­
ez a képlet alkalmazható.

Nem sokkal jobb a helyset a járadékszámítási és kölcsöntörlesztési fel­
adatoknál sem. A kérdés matematikailag itt sem érdekes, a gyakorlati élet 
szükségleteivel pedig ismét baj van, különösen a kölcsöntörlesztéseknél. Ezek 
az annuitásos kölcsönök rendszerint olyan nagy összegről szólnak, hogy az 
annuitás kiszámításához az iskoláinkban használatos négyjegyű logaritmus­
könyv nem jó. Egyik tankönyvünk közöl egy ilyen kölcsöntörlesztési terve­
zetet, amihez megadja az annuitásnak hétjegyű logaritmussal kiszámított 
értékét. Az ennek alapján elkészített törlesztési terv végül is néhány filléres 
eltéréssel zárul. Helyes. Ha azonban négyjegyű logaritmussal számolunk, az 
eltérés már az annuitás értékénél szembetűnő, a törlesztési terv utolsó évében 
pedig meghaladja az 500 pengőt. A tanárnak minden példa után exkuzálnia 
kell magát a pontatlanság és a bántóan nagy eltérések miatt. Pedig az 
említett példa még a szelidebb esetek közül való (200.000 P. törlesztendő 
15 év ala/tt 4o/o mellett), az eltérés nagyobb összegnél, hosszabb tö r­

lesztési idő és magasabb kamatláb mellett még nagyobb lenne. Így az a 
veszély fenyeget, hogy ha ilyen »pontossággal« dolgozunk, a tanulók bizal­
matlanokká válnató, ha a feladatok nem érdekeiek, kedvüket vesztik. Ebből 
az anyagrészletből csak a járadékszámítás alapképletét kellene tanítani, 
minjt a mértani sor összegképletének egyik alkalmazását.

Az itt említett három részlet megtartása mellett szólhatna az a körül­
mény, hogy azok jó gyakorlási anyagot adnak a hármas szabály, százalék- 
kiszámítás és logaritmikus számításokhoz. Mindezekhez azonban sokkal ér­
dekesebb, változatosabb, a gondolkozás és képzelő erő fejlesztésére alkal­
masabb gyakorlási anyagot lehet találni.

Vannak aztán olyan anyagrészletek is, amelyek épen ellenkezőleg túl­
ságosan tudományosak akarnak lenni és épen úgy nem érik el céljukat, 
mint az erőltetett gyakorlatias elemek. A helyzet paradox voltára jel­
lemző, hogy ezeket a túlzottan tudományos részleteket épen a geometriá­
ban találjuk nagyobb mértékben, ahol pedig lehet és hasznos is kitérni a 
gyakorlati alkalmazásokra. A geometria eredetileg a földmérés tudománya.

Ilyen túlzottan tudományosak a térmértan aprólékosan bizonyítgató 
fejezetei. A tanulók nem tudják felfogni azt, miért kell külön bizonyítani, 
hogy pl. valamely síkhoz egy rajta kívül álló pontból nem lehet eglynél 
több merőlegest húzni. Hiszen ez egészen természetes. Igazat kell nekik 
adnunk. »A kezdő rendszerint nincs hozzászokva a mennyiségtan valódi 
szigorához, inkább csak hiábavaló és kellemetlen szörszálhasogatást lát 
Magyar Paedagogia ÍJ, 1 3 .  , 8
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benne: az, aki nagyon korán, mindjárt az elején mélyebben látókká akarná 
őket tenni, csak hiába pazarolná el az idejét.« (Poincaré). Pedig ezek a 
nehézségek nem csak a kezdőknél mutatkoznak. A bizonyítás lélektaná­
nak elsőrendű követelménye, hogy semmit se bizonyítsunk, ami az értelem 
számára közvetlen evidenciával bírt, továbbá, hogy a bizonyításnál csak olyan 
elemeket szabad felhasználni, amelyek a priori világosabbak, mint a bizo­
nyítandó. De meg következetlen dolog is, hogy a geometriában ilyen szőr- 
szálhasogatóan tudományosak akarunk lenni, amikor másrészt ж algebrában 
szemrebbenés nélkül számolunk általános (irracionális, komplex, transzcen­
dens) számokkal, holott az algebrai alapműveleteket annak idején csak 
algebrai egész számokra határoztuk meg. Senkinek sem jut eszébe, hogy 
a számtartomány bővülésénél e műveleti szabályok érvényét újólag bebizo­
nyítsa. Az említettek értelmében lényegesen le lehetne egyszerűsíteni a tér- 
mértant és axiomatika helyett nagyobb súlyt lehetne helyezni a szemlé­
letességre.

Van aztán olyan részlet is, ahol meg a teljességi-e való törekvés okoz 
felesleges munkatöbbletet. Csak a hasonló háromszögeket említjük. Kínos 
részletességgel bizonyítgatjuk a hasonlóság összes eseteit, holott az alkal­
mazásoknál ezek közül csak egyetlen egy fordul elő és pedig az, ahol 
két háromszög szögei egyeznek meg. Szögek egyenlőségét sokkal könnyebb 
fel is ismerni, be is bizonyítani, mint az oldalak arányát.

Tapasztalatok hiánya miatt nem teszünk említést a két felső osztály 
anyagának új nagy fejezeteiről, a differenciál- és integrálszámításról és 
komplex számok tanáról. Ezekre felfogásunk szerint feltétlenül szükség 
van, mert értékes elemei a Imatematikai képzésnek iés a fizikában is előnyösen 
alkalmazhatók. A részletkérdésekre csak a gyakorlat alapján lehet majd 
feleletet adni.

Ugyanezen okból nem foglalkozunk a fizika anyagkiválasztásának részi- 
letkérdéseivel sem. A felvázolt általános meggondolásokból azonban nyil­
ván következik, hogy az öröklött anyagnak régi, ma már túlhaladott 
részleteit ki kell hagyni, hogy helyet tudjunk szorítani a modern
fizika elveinek, módszereinek és eredknényeinek. Teljes lehetetlenség pél­
dául, hogy manapság is hosszú órákat, esetleg heteket töltsünk el a 
galván elemek működésének, elméletének és kapcsolási módjainak tár­
gyalásával, amikor már senki sem használ galván elemeket. Ugyancsak 
minimumra kell redukálni az elektrosztatika jelenségeinek tárgyalását, mint­
hogy ezeknek ma már csak történeti érdekességük van. Vagy, hogy más 
területről is említsünk példát, a hangmagasság meghatározására szolgáló 
régi szirénák helyett korszerű grafikus módszereket lehet alkalmazni. Ha 
a fizika tanításában is ilyen elvek szerint járunk él, hogy t. i. kihagyjuk 
a nélkülözhető és felesleges részletkérdéseket, a megmaradó részleteket 
pedig a modern fizika (relativitáselmélet, atomelmélet, kvantumelmélet) szel­
lemében és azok megértéséhez szükséges módon átdolgozva tanítjuk (te­
hát: kevesebbet, de jól!), akkor gondolhatunk arra is, hogy az új fizikát 
lehetőleg kísérleti alapon tárgyaljuk, de még arra is, hogy a fizika tanítását
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a modern fizikai világkép természetfilozófiai vonatkozásainak ismerteté­
sével koronázzuk meg.1

Ez a felsorolás nem tart igényt a teljességre, ez nem is volt célunk. 
Inkább csak a kirívóbb eseteket akartuk megemlíteni. De mint mindenben, 
az anyag megnyirbálásában is tartózkodnunk kell a túlzásoktól. A »túl­
terhelés« ne váljék jelszóvá és ne akarjunk most már mindent kiirtani a 
középiskolából, ami nehéz, vagy legalább is a tanulók egy részének az. 
»Est modus in rebus . . .« Az iskola nem csak tanít, hanem nevel is és nem 
utolsó dolog a tanuló jövőjének szempontjából az sem, ha megtanul köteles­
séget teljesíteni. Még ha egy kicsit nehezére esik is. A mai ember igényes 
gyermekkultusz korában él és hajlandó nagyobb jelentőséget tulajdonítani a 
túlterhelés kérdésének, mint amilyent az megérdemel. Nagy csodálkozással 
olvashattuk Törös idézett dolgozatában, hogy egy gimnázium tanári tes­
tületé a túlterhelés kiküszöböléséről szóló olyan tervezetet fogadott el, 
amelyik a két felső osztályban a fizikát heti két-két órában kívánja tanítani 
és amelyik szerint a trigonometriának nincs sok értelme, a differ:n "iál-intcg- 
rálszámítást pedig minden körülmények között el kell hagyni! Hiszen el le­
het hagyni, ha nagyon akarjuk, de akkor számolnunk kell azzal, hogy középis­
kolai tanításunk mélyen az európai színvonal alatt marad. Az ilyen, vagy 
hasonló túlzott korlátozásoknak nem csak a középiskolai oktatás szenvedné 
hátrányát, hanem az egész magyar művelődés, de a magyar honvédelem 
is. A mai háborúban mind nagyobb szerep jut a hadi technikának és a mű­
szaki csapatoknak. Ezek pedig alig tudnák megoldani nehéz feladatukat 
megfelelő technikai, fizikai és matematikai ismereteik nélkül. Tapasztalás­
ból mondhatjuk, hogy az ilyen természetű ismereteket katonai körökben mél­
tányolják és bizonyos fokig mieg is követelik. Már pedig ha valahol, úgy
ezen a ponton feltétlenül figyelembe kell venni az élet követelményeit!

»

Még egy kérdésre kell röviden kitérni, arra t. i., hogy mire fordítsuk 
a feleslegesnek Ítélt anyagrészletek elmaradása után felszabaduló időt. Első 
sorban is arra. hogy a megmaradó fontos és szükséges részletekkel ala­
posabban foglalkozzunk. Ne adjunk kész megtanulni való anyagot, hanem 
olyan válogatott kérdésekkel foglalkozzunk minden újabb fejezet előtt, 
amelyeknek megoldása közben tanuló és tanár munkájának közös eredmé- 
nyeképen szülessenek meg az új fogalmak és nyerjenek megállapítást a 
követendő eljárások alapgondolatai. Ez a tárgyalási mód látszólag hossza­
dalmasabb, mint kész eredmények előtálalása és megtanultatása. A kezdeti 
időveszteség — ez is tapasztalás — későbben dúsan megmutatja hasznát és 
az egymást követő évek alatt mind inkább időnyereséggé válik. Fizikában 
és matematikában egyaránt. Ehhez csak az kell, hogy az eljárás jó és kö­
vetkezetes legyen.

Igen jó hatással van a tanulók szorgalmára és előhaladására, ha a 
tárgy érdekli őket. Ezért lehetőleg arra kell törekednünk, hogy a kérdé-

1 Dr. Bukovszky Ferenc: Kauzalitás és valószínűség a modern fiziká­
ban Kőszegi ev. lg. 1937—38. évi Értesítője. 14—25 lap.

8 '
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sek újszerű ügyes beállításával felkeltsük az érdeklődést és segítsük elő, 
hogy az egyes problémák szinte önként vetődjenek fel a tanulók előtt. Ne 
kelljen azokat erőltetni.1 De az is növeli a tanulók érdeklődését, ha önálló 
munkára szoktatjuk őket, aminek eredménye meg is mutatkozik. Ennek 
érdekében kerülni kell a túlságos elvonásokat és minél tágabb teret kell 
engedni a szemlélet képzeletfelszabadlító erejének, valamint a tanulók ma­
nuális munkájának is. Erre valók a fizikai gyakorlatok, de a mennyiség- 
tanban is kínálkozik mód a tanulók ilyen irányú foglalkoztatására. Az 
algebra elemeit pl. szemléletesen lehet tanítani, amikor a tételeket a füze­
tükbe szerkesztett egyszerű mértani ábrák algebrai értelmezéséből olvas­
sák ki a tanulóki, vagy pedig a külön lapra megszerkesztett ábrából ollóval 
vágják ki 2 Tapasztalatunk szerint ez a módszer haszonnal alkalmazható és 
a felszabaduló időből néhány órát erre, vagy ehhez hasonló együttes 
tevékenységre használnánk fel.

Gyakori panasz különösen a matematika ellen, hogy túlságosan »szá­
raz^, kevés benne a hangulati elem. Már pedig a szárazság könnyen meg­
fojtja az érdeklődést és így a túlterhelés forrásává válik. Ezen. a nehézségen 
az előbb említett módon kívül még úgy is segíthetünk, ha időnként meg­
határozott céllal egy-egy tanulmányi kirándulást szervezünk. Tapasztalásunk 
szerint bevált. Egyik ilyen alkalommal távolságmeghatározást végeztünk 
trigonometriai mérések alapján, máskor fizikai jelenségeket figyeltünk meg, 
mint amilyenek a légnyomás csökkenése a tengerszin feletti magasság nö­
vekedésével, ennek alapján magasságmérés, majd pedig a víz. forráspontjá­
nak a légnyomás csökkenésié folytán beálló csökkenése. (L. Kőszegi ev. lg. 
1938—39. évi Évkönyve). Ezek eredményéből álljon itt csak annyi, hogy 
egy-egy ilyen kiránduláson nem volt száraz tudomány sem a matematika, 
semi a fizika. Élénk érdeklődéssel készültek rá és lelkiismeretes pontos­
sággal végezték az észleléseket. Évek múlva is lelkesen emlegették és em 
legetik olyan tanulók, akik pedig a kirándulásokon ott sem voltak. A lehe­
tőségek eléggé korlátozottak, de más okokból lehet több kirándulást
rendezni, mint évente egyet-kettőt. Elég is ennyi. Meggyőződésünk, hogy 
az erre fordított időt sem töltöttük hiábavalósággal.

De van, helyesebben volna még egy mód a hangulati elemek ápo­
lására', a figyelem és érdeklődés felkeltésére és ébrentartására. Egy olyan 
módszerbeli segédeszköz, amelynek lehetőségei már nem ilyen korlátozottak. 
iE,z! a film. Az Oktatófilm Közleményeiben, de más pedagógiai folyóiratok­
ban is sokat olvashattunk arról, hogy ez a legmodernebb szemléltető eszköz 
milyen áldásos hatású a tanulók mindien irányú nevelése szempontjából és

1 Sólyi Antal: A mennyiségtanórai magyarázat problémái. Magy. Paed. 
XLVIII. 320. 1939. — Pénzes Zoltán: Az irracionális szám és a Pythagoias 
tétel tanítása a gimnázium ötödik osztályában. Prot. Tanügyi Szemle XIV. 
31, 1940. — Dr. Radák Olga: Az érdeklődés és a túlterhelés. Az Erzsébet 
Nőiskola 1928—29. évi Értesítője 7—13. lap.

2 Ezt a módszert más helyen és alkalommal részletesen szándékozunk 
ismertetni. (Időközben megjelent: Dn. Bukovszky Ferenc: Az algebras 
szorzatról, Kőszegi ev. lg. 1940—41, évi Évkönyve, 5—24 lap.)
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mennyire meghálálja a ráfordított időt. Fizikai filmek vannak, ha nem is 
elégséges, de minden esetre elfogadható számban és minőségben, de egészen 
mostoha gyerek e téren a matematika. Matematikai oktatófilmünk nincs, 
pedig szükség volna rá.1 Ha sikerülne a matematikai filmet megvalósítani, 
ezzel is sokat tettünk a túlterhelés enyhítése érdekében. Nem csak azzal, 
hogy a filmek bemutatása és a filmes óra előkészítése időt vesz igénybe és 
nem jelent újabb megtanulni való leckét a diáknak, hanem sokkal inkább 
azzal, hogy a filmes óra sokat hangoztatott varázsának az új erejével ható 
jótékony momentumait fel lehetne használni a matematika tételeinek megele- 
venítésére, a tanulók szimpátiájának megnyerésére, látókörük szélesítésére. 
De arra is fel lehetne használni a filmet, hogy bemutassuk a matematika 
tételeinek olyan alkalmazásait, amelyeket sem modelleken, sem álló képeken 
nem lehet megfelelően szemléltetni. A filmbemutatással kapcsolatban is 
elmondhatjuk, hogy a ráfordított idő nem elveszett idő. »Az időből okosan 
veszteni is kell; aki mindent meg akar nyerni, legtöbbet veszt л  (Bolyai), 

Igazi, hogy az ilyen sok szempontú, mindenben a tanulók érdekeit szol­
gáló tanító és nevelő munka erős túlterhelést jelent a tanár számára, de 
azt már megszoktuk, hogy a tanár sorsa a gyertyáé: Miközben másoknak 
világít, önmagát fogyasztja el.

Bukovszky Ferenc.

I R O D A L O M .

Komis Gyula: Nietzsche és Petőfi. Budapest, 1942. A Franklin-Társu­
lat kiadása. 8-r.. 46 lap.

Fölemelő, nemzeti önérzetünket s öntudatunkat méltán tápláló és nevelő 
gondolatvilágba vezet el örvendő, buzgó olvasói között bennünket, magyar 
nevelőket is Komis Gyula újabb könyve. Kiegészítéséül Petőfi oesszimizmu- 
sáról szóló régibb nagybecsű munkájának, eszmetörténeti tanulmányai során 
ezúttal olyan tárggyal foglalkozik, mely nemcsak Petőfi világirodalmi jelentő­
ségét domborítja ki, a XIX. század egyik legérdekesebb filozófus-elméjére, 
Nietzschére való egykori hatását elemezve, hanem néhány olyan gondolattal 
is gyarapítja tudásunkat, melynek föltűnése Petőfinél s egy nemzedékkel ké­
sőbb Nietzschénél, szinte intuitiv módon és jóslatszerűen, de a világlélek 
fejlődése szerint logikusan világít bele a XX. század mai mozgató esz­
méinek roppant görgetegébe. Mikor Nietzsché fiatalabb évleiben Petőfi bűv­
körébe került, akkor nemcsak az őt is, épen úgy min,t: Petőfit, fogvatartó 
misszió tudata irányította tekintetét el a maradi múlttól a jövő felé, hanem 
egy intuíció is. Megerezte, hogy a kultúra, mely régi kereteiben már a XIX. 
század közepe táján és második felében észrevétlenül és lassankint hanyatlás- * V.

1 Dr. Bukovszky Ferenc: Matematikai oktatófilmeket! Oktatófilm Közi.
V. 142. 1940. (Továbbá u. attól a szerzőtől: A film szerepe a matemae 
tikai tanításban, Oktatófilm Közi. VI. 310—320, 1941. és Szemlélet a 
matematikában, Orsz. Ev. Tanáregyesület 1940—41. évi Évkönyve, 08—86. 1.)
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nak indult, a népiségből, a néplélek ősi erejéből fog újjászületni. A vajúdó 
Nietzschei, homályos érzéseiben a jövendő nagy átalakítóját, az Übermensch 
felé törekvő ifjú gondolkodót ez vezette el Petőfihez a romantika előké­
szítő gondolatvilágának útjain, önkénytelenül is nevelő módon hatva saját 
nemzedékére és a rákövetkezőre.

Ebben az újabb mélyenjáró s hosszan elgondolkodtató tanulmányban 
Komis — ismét a magyar lángelmék egyikével kapcsolatos tárgy ihletének 
varázsában élve — most a zeneművészet iránti mély vonzalommal egy körül­
határolt, kisebb területen, a zene és a filozófia kapcsolatainak terén méri 
fel két nagy rokoniélek filozófiai világképének jelentőségét s a két lélek 
összefüggésének legmélyebb s legfinomabb rezdüléseit is megfigyelve nyújt 
ismét olvasóinak filozófiai okulást s egyben inagasabbrendü szellemi élve­
zetet szerző nagybecsű olvasmányt.

A könyvnek két hőse van., a magyar költő és a német filozófus. Egyiket 
oly 'kitünően elemzi, mint a másikat, mikor a művészet síkján való találko­
zásukat rajzolja. I

Először arra hívja fel olvasói figyelmét, miképen lesz az ifjú Nietzsche 
még mint gimnazista, majd egyetemi hallgató korában, Körner, Lenau, Beck 
magyar tárgyakat feldolgozó, részben magyar származású német költők és 
a világ »hirhedett zenésze,«, a »hangok nagy tanárja« a magyar Liszt Ferenc 
romantikájának hatása alatt, főleg zeneszerzői próbálkozásain át hajlamossá 
a magyarság iránti rajongásra s azután Petőfi érzelmi és eszmevilágának 
befogadására. Komis Gyula azután részletesen megrajzolja, miként ragadja 
meg Nietzschei Petőfi költeményeinek gazdag zeneisége és eiegikus melegsége 
még Kertbeny Károly döcögős és erőtlen fordítása ellenére is annyira, hogy 
négy sötéthangulatú versét ( 1. Szeretném itt hagyni. 2. Ereszkedik le a felhő. 
3. Te voltál egyetlen virágom. 4. Te vagy, te vagy, barna kis lány) meg is 
zenésíti. Nietzschei Petőfi leikéhez egyébként nemcsak a magyar alföld ro­
mantikája vonzza, amint azt néhány magyar tárgyú eredeti költeményéből kö­
vetkeztethetnek, hanem első sorban gondolati költészete, sok versének fekete 
hangulati és gondolati tartalma. Mindkettőjük lényében a fájdalmak energiája 
művészi alkotóelvvé emelkedik. Nietzsche e dalokat Petőfi szövegére 1864 
novemberében és decemberében, húszéves korában, mint bonni egyetemi hall­
gató komponálta s hogy mennyire leikéhez nőttek, azt az is igazolja, hogy 
néhány nappal később keltezett levelében már Útmutatásokat is ad húgának 
arra, hogy a küldött saját szerzeményű dalokat hogyan jálssza és énekelje. 
Komis Gyula elemzése azután a tőle megszokott filozófiai elmélyüléssel 
elvezeti az olvasót a pesszimizmus és optimizmus zenei jelentőségének vizsgá­
latára. Kifejti Petőfi verseinek ingerét a zeneköltéssel foglalkozó lélekre, 
minek gazdag termését a magyar dalzene-költészetben, de más nemzetek zené­
jében is, mindnyájan ismerjük, s mely zeneműveknek első példái közé alig 
15 évvel Petőfi halála után épen Nietzschenek Petőfi-dalai tartoznak. Épen 
azért különösen pontosan elemzi szerzőnk a pesszimizmus és a zene viszonyát 
Nietzsche szellemi fejlődésében. Kornisnak ismert, mélyreható tudásra tö­
rekvő szelleme ezúttal is rengeteg idevágó ismeretanyagot bányászott ki a
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Nietzsche életét és eszmevilágát tárgyaló irodalmi anyagból, hogy azt azután 
lélektani és metafizikai fejtegetéseinek biztos alapjává tegye. E tekintetben 
ismét Kornis-féte mesterművei van dolgunk.

A tanulmány igen érdekes fejezete, úgyszólván magva az. mely Az Apos­
tol és a Zarathustra címet viseli s melyben e két oly különböző műfajú és 
mégis rokonhangú műalkotásnak egybevetése alapján kifejti, hogy minő az 
ifjú Petőfi és a már férfikora deléhez ért Nietzsche lelki alkata s pesszi­
mista világnézete, mint gyötri mindkettőt a világtörténet végső értelmének 
gondolata, miképen pesszimistáik a múltra s optimisták a jövőre nézve. Mek­
kora nevelői intuíció Iákik e megvilágításban, különösen ha meggondoljuk, 
hogy Nietzsche pedagógiai előadássorozatában kulturfilozófiai és kultur- 
pedagógiai kérdésekkel is foglalkozva, a műveltséget kiválogatottak számára 
tartotta fönn és saját kora meg a múlt művelődési intézményeit a jövő szem­
pontjából teljesen elitélte. y

Érdeklődéssel olvassuk tovább Komis Gyula könyvében pedagógiai ta­
nulságként, hogy mindkét hősének felfogása szerint a történet mozgató 
erői a lángelmék voltak. A különbség kettőjük véleménye között csak abban 
nyilvánul, — s ez az, ami az Apostol és a Zarathustra utópiáiban egyúttal 
pedagógiai érdekű is —, hogy míg Petőfinek társadalmi-történeti felfo­
gása demokratikus s optimista világnézete szerint a jövőben a nép szabad 
lesz, Nietzs^’-e felfogása arisztokratikus, mert az ő optimizmusa értelmében 
a jövőben u. egyén lesz korlátlanul szabad. Ebben már a nietzschei Über­
mensch körvonalai ismerhetők fel. Intuíciójuk igazolásaként szerzőnk a mű 
két hősének próféta voltát is kifejti, bár végső eszményeik hirdetésében na­
gyobb költők, mint filozófusok. De épen mint költőművészek »a lángelme 
lélekbefúró intuíciójával« mégis sok mindent objektív módon meglátnak a 
jövendőben. Petőfi 1847-ben a közeli európai forradalmakat látja előre, 
Nietzsche nem egy-két évvel, hanem egy-két emberöltővel előbb jósolja meg 
a katasztrófát, a két kultúrapusztító világháborút, akkor, amikor Európa a 
virágzó fejlődés külsőségeiben pompázik. »A végzetes jövőt«, — melyet a 
nevelés, a pedagógiai idealizmus által mindenekfölött győzelmesnek hirde­
tett nevelés sem tud megelőzni és elhárítani — Nietzsche világosain meg­
érzi, jeleit az európai kultúrából kielemzi, a világnézeti ellenszereken is töri 
nagy magányosságában és kínszenvedései közepeit a fejét: mert ezt érzi pró­
fétai hivatásának«. E gondolat további kifejtése legmegrendítőbb megállapí­
tásai Kornis könyvének.

Szerzőnk végül A két próféta: hisztorizmus és futurizmus c. utolsó 
fejezetében, a maga kiváló taglaló és összefoglaló módszere szerűit a 
végső filozófiai következtetéseket vonja le tárgyköréből s. épen itt jelent­
keznek ismét pedagógiai érdekű gondolatok. Petőfi is, Nietzsche is. mint 
próféták a múlttal nem törődnek, a jelent ostorozzák, a jövőtől álmaik 
megvalósítását remélik és várják. Az előbbi a romantika terméketlen hiszto- 
rizmusa ellen támad, mert ez nemzetének cselekvő erejét megbénítja, az 
utóbbi a hisztorizáló szellemtől az egész emberiség életének plasztikus erejét 
és alkotó lendületét félti. Jóslatosan érzik mindiketten, hogy a hanyatló 
kultúrák. — melyek közé a XIX. százaid nyugati kultúrája is tartozik —
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mindig a népi élet kultuszából születnek újjá s ez a, ma ismét általánossá 
vált meggyőződés az, mely, ha csak rövid időre is, Nietzisdhéí: a saját honfi­
társa, Grimm Hermann által a világirodalom öt legfényesebb költő-csillaga 
közé sorolt magyar lírikusnak szellemi körébe vonja mindaddig, inig »a ma­
gyar emberfölötti lírikusnak emlékét el nem homályosítja lelkében az Über- 
menschnek hatalomratörő tömérdek alakja«.

Kornis Gyula röviden vázolt könyvének olvasása a mű gondolatmeneté­
nek rendkívüli érdekességével, fölépítésének művészetével, gazdag anyagá­
val, színes részleteivel, előadása világosságával és szépségével ismét ha­
talmas élmény a magyar művelt magyar olvasó és a magyar pedagógus 
számára is. Esetleges német kiadását a német közönség is bizonyára nagy 
érdeklődéssel olvasná.

Gyulai Ágost.

Holasy-Noqy József : Ember és világ. Kir. Maey. Egyetemi Nyomda kiadása.
Évszám nélkül. 8-r., 252 1.
Az orvos a testet gyógyítja,, a pap a lelkeket gondozza: a peda­

gógus az egész embert neveli. Ép ezért fokozottan érdekelheti a. peda­
gógust a filozófia területéről ennek új iránya: a bölcseleti embertan. Ré­
gebben az ember mivoltát épúgy merőben a világmindenség részjeiensé- 
gének tekintették és csupán a szaktudományok vizsgálták, mint, — mond­
juk — a gyémánt vagy a kőszén mivoltát. Ez volt a természettudomá­
nyos antropológia, amely az embert élettani szempontból tette kutatás tár­
gyává. Egy-két évtized óta Németországban Dilthey és Kierkegaard nyomán 
Scheler, Groethuysen, Heidegger és mások szellemtudományos és filozófiai 
antropológiáról beszélnek. A bölcseleti embertan irányának megszületése ösz- 
szefügg az intellektualizmus hanyatlásával, a tiszta logikai igazságfoga­
lomba vetett bizalom megrendülésével. Az antropológus bölcselők úgy lát­
ják, hogy az embert a megismerésből és az ismeretből soha sem lehet 
teljesen kikapcsolni. Teljesen tárgyilagos — vagyis a személy magasabb 
vagy alacsonyabb létszükségleteitől és érdekeitől elszakadt — ismeret ninoí, 
minden ismeretben van szubjektív elem, minden megismerés mélyén az ember 
arculata rejtőzik. Ép ezt az emberarculatot akarják kihámozni a filozófiák 
mélyéről az antropológusok, és Sokrates-szel hirdetik, hogy a filozófia végső 
feladata az önismeret. A filozófiai antropológia így önkénytelen testvére 
a modern aktivízmusnak, amely a tudományos lélektan és az ismeretsziocio- 
lógia területétől a művészeten át a politikai irányzatokig mindenütt meg­
található, és azt hirdeti, hogy az intellektus, a megismerés: a .cselekvés 
eszköze. Amint Nagy József írja: »Mikor Max Weber rámutatott az euró­
pai tudományban a hatalmi akarat szerepére, oly lépést tett, amely az elő­
feltevéstől mentes tudomány eszméjének megdöntéséhez vezetett.« »A 
szemlélet nem közömbös látás, hanem válogatás a benyomásokból. Azt ve­
szem észre, aminek létemre valami jelentősége van. Ennélfogva minden el­
mélet mögött egy konkrét exisztencia áll, s ennek akaratnyilvánulása még a 
legelméletibb igazságokra is ráüti bélyeget* (22 1.)

Nagy Józsefnek ez az új könyve jelentős eseménye a több magyar
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bölcselőnél megtalálható hazai antropológiai kutatásnak. A pécsi, azóta 
most már a szegedi egyetem professzora egészen új oldalról érkezett az 
emLertar.i nézőponthoz, és a filozófiatörténet számos nagyságának, továbbá 
a francia intuiciós filozófiának mélykultúrájú megismerésén érlelt, de önálló 
és magyar talajon nőtt, saját álláspontot és tant alakított ki az ember 
mivoltára vonatkozólag. Amint általában a magyar bölcselők, úgy szerzőnk 
sem teszi meg az antropológiát egész filozófiai vizsgálódásának irányává, 
hanem csupán egyéb vizsgálódásai mellett mint rész-feladatot tekinti. A 
modern bölcseletnek az emberre vonatkozó, összes fontosabb kérdéseit és 
elgondolásait kellő helyen és arányban tárgyalja, de új kristályosodási 
tengely köré jegecesedve. Bátor és szabad gondolkodó, de ismeri és meg­
érti az értékes idegen gondolatokat is, iparkodik azokból a közösen látott 
felismeréseket érvényesíteni.

Szerzőnk utal arra a körülményre, hogy minden megismerésünkhöz 
egyfelől a megismerő alany, az »én«, másfelől az ismerettárgy tartozik: 
amit megismerünk. így áll szemben az emberi »én« a világgal, a szellem 
a természettel; előbbi a filozófia és az intuíció problémaköre, utóbbi a 
tudományos kutatás értelmi és rendszerező munkájának tárgya. Az ember 
szellemi természetű élőlény, tehát mivolta kettősséget rejt magában. Nem 
csupán a természetnek!, a világnak vagyunk polgárai, hanem a szellem biro­
dalmába is tartozunk, tehát ez a világ kevés nekünk. Az ember lénye 
tehát több réteget mutat: az ösztönös bio- vagy pathoszférára épül reá 
a tudatos, szellemi szféra. Ezeket az alapgondolatokat szerzőnk érvényesíti 
mindama területek tárgyalásánál1, amelyek a bölcseleti embertan tárgy­
körébe tartoznak. Szól énünkre 15 a személyes életről, férfi és női lélekről, 
a kultúráról, a világról és észleléséről, a világképekről, az erkölcsiségről és a 
halál problémájáról. Szerzőnk tehát az antropológia mellett a »világ« böl­
cseletével, továbbá világnézettannal is foglalkozik a könyvben, és az em­
bert a (világgal szembeállítva’ tárgyalja.

Ismertetésünk keretei nem elegendők, hogy a tartalmas, gondolatok­
ban gazdag könyv részleteit is tárgyaljuk. Hangsúlyozzuk azonban, hogy 
szerzőnk — bár itt-ott érdekes ízt ad művének a franciás szkepszis valami 
finom és csekély maradványa — nem vonja kétségbe az igazság cnértékét és 
önerejét, tehát nem esik bele a modern antiintellektualizmusba, amelyet pedig 
sok szellemi testvériség fűz az antropológiához. Noha továbbá szerzőnk a 
rendszeralkotást nem a filozófia, hanem csak a szaktudományok természete 
szerint valónak látja: könyve mégis kiérlelt, megnyugtató, önálló és át­
fogó rendszerét adja a bölcseleti embertannak.

Csak ismert dolgot ismétlőnk, ha mindehhez hozzátesszük, amit szer­
zőnk minden könyvéről elmondhatnánk, t. i., hogy igen élvezetes es vonzó 
előadásmodorbaa ír. Ép, mert szuverén biztossággal uralkodik szakterületén, 
ép ezért képes világos előadással a filozófia iránt való érdeklődést és a 
filozófiai műveltséget az olvasóközönség szellemileg magasabb rétegeiben 
terjeszteni. Nem csupán tudósa, hanem stílus- és előadóművésze is a bölcse­
letnek.



IlíODAIlÓM\2 i

Nagy József könyve a legjobb bizonyítéka, hogy noha a bölcseleti 
embertan irányának megszületése a modern pragmatizmussal kapcsolatos, 
ez még sem tartozik az antropológia lényegéhez.

Ami tehát általában a bölcseleti embertan irányát illeti, nem szükség- 
szerű, hogy együttjárjon az igazság önerejébe vetett hit gyengülésével. Ha 
van is emberi elem, alanyi mozzanat minden megismerésünkben (ismételjük: 
e tényállás vezetett az antropológiai irány megszületésére), ez nem jelenti 
az igazság elérhetetlenségét, hiszen ép akkor abszolút az igazság, ha alany­
ban is, tárgyi világban is érvényesül, tehát, ha azért van »szubjektív elem« 
az igazságban, mert az alany is köre alá tartozik. Korunk aktivizmusához 
hozzátapad a pragmatikus igazság eszméje, vagyis az a gondolat, hogy az 
igazságnak annyi a fontossága, amennyi a haszna. Elérni e szerint úgy sem 
lehet az igazságot, csak megközelíteni, és ez is mindig kérdéses, tehát ne 
igazságokra törekedjünk, hanem mítoszra (amint Soréi tanította), vagyis 
oly gondolatokra, amelyekkel a tömeget a kívánt lendületbe tudjuk hozni. 
Az igazsággal szemben cselekvőleg, alakítólag kell fellépnünk, reklám és
propaganda útján. Mindez természetesen nincs így, és nem is tartozik a
bölcseleti embertan mivoltához. Az igazság önértékének és érvényének min­
dennemű tagadása önmagának ellenmond. Ha azt mondom: »Az igazság 
önmagában nem fontos«, vagy: »Az igazság nem érhető el, csak meg­
közelíthető, de még ez is kétséges«, akkor ezekkel az állításaimmal is —
igazat akarok mondani, vagyis állításaim önmagukat lerontják. A modern 
antropológiai iránynak is szakítania kell az aktivista relativizmussal, mert 
nem szabad szem elől tévesztenünk, hogy, amint Augustinus mondta: nullo 
modo igitur occidet veritas. (Sol. II. 2.)

Noszlopi László.

Emlékkönyv a Juventus 25 éves jubileuméra. Összeállította : Wagner József,
a Juventus szerkesztője. A Juventus kiadása, Budapest, 1941. 90 lap. 
Melléklete: II A nemzetközi segédnyelv s a neolatin mozgalom. Külön­
lenyomat a kát. középisk. főigazgatóság Évkönyvéből 1939—1940. 163— 
192 lap.
Nemrégiben ülte meg a Juventus fennállásának, illetőleg alapításának 

25-ik évfordulóját. Ez alkalomból közli a szerkesztő Hóman Bálint akkori 
kultuszminiszter lelkes, üdvözlő és elismerő szavait, melyekben tcmör össze­
foglalást ad a folyóirat céljairól és kultúrtörténeti jelentőségéről. Ugyanitt 
kapjuk Komis Gyula egyetemi tanár és titkos tanácsos kitűnő tanulmányát: 
»Miért tanuljuk ma is a latin nyelvet.« Majd a Juventus keletkezését vázolja 
e sorok írója, mint szem- és fültanú. A kis latin újság 25 évi fennállásának 
további történetét írja meg ezután Wagner József szerkesztő, amelyből elénk 
tárul a Juventus viszontagságos sorsa: ideiglenes elnémulása, majd új 
életre keltése. Hét évi szünetelés után Kemenes Illés, tanker, kir. tőigazgató, 
nagy hozzáértéssel és bátorsággal hozzálátott a Juventus restituciójához, 
és tisztán az ő érdeme, hogy újból olvashatjuk. A folyóirat propagálása 
körül boldogult Kisparti János, tanker, kir. főigazgató szerzett nagy érdé-
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meket. Hogy a Juventus ma is virágzik, azt a kiadóhivatal eleven munka­
erejének, Regényi Sándornak és a szerkesztő, Wagner József leleményes­
ségének meg a gondos szerkesztésnek köszönhetjük.

A maga nemében páratlanul áll előttünk a Juventus sikere, amely a 
legtávolabbi földrészeken is elterjedt és a magyar vállalkozás életrevalóságát 
hirdeti. Mindazt az eredményt a legnehezebb időben, a világot átfogó 
háborúban érte el s még a proletárdiktatúra sem tudott csak hatalmi szóval 
véget vetni megjelenésének. Rendkívül érdekes a Juventus munkatársadnak 
névsora, akikről Wagner részletesen beszámol. A magyar pedagógusok 
legkiválóbbjai egyháziak és világiak szerepelnek itt, sőt a külföldi munka­
társak is kivették részüket a munkából folyóiratunk terjesztésében és szer­
kesztésében.

Amióta a latin nyelv megszűnt a tudomány közvetítője lenni, állandóan 
meg-megújult a kívánság régi szerepének visszaállítására. így keletkezett 
a neolatin mozgalom, egy nemzetközi segédnyelv bevezetésére, melynek 
alapelveit Wagner külön mellékletben fejtegeti nagy részletességgel és mint 
kiváló latinistánk gyakorlati példákat is ad modern szavak és kifejezések 
alkotására.

Főleg Róma és München tüntették ki magukat e gondolat elméleti és 
gyakorlati megalapozásával.

Wagner közli a problémának majdnem teljes bibliográfiáját és a munka­
társak életrajzát, arcképét, valamint a rejtvények készítési módját és meg­
fejtését. Az ifjúság előtt ez a legnépszerűbb rovat.

A nagy gonddal és utánjárással összeállított füzet, illetőleg Emlékkönyv 
mindenkor megbízható forrása lesz azoknak, akik a Juventus történetével 
foglalkozni fognak. Neolatin társulatok (Societas Latina, München), folyó­
iratok, szótárak és segédkönyvek felsorolása emeli a gazdag és változatos 
jubilaris szám tartalmát. Ha a Juventusnak a jövőben is ilyen buzgó párt­
fogói és munkatársai lesznek, talán nem utopia az a reménység, hogy a 
latin nyelv ismét visszaszerzi régi szerepét legalább a tudományos világban 
és hozzá fog járulni az emberiség kölcsönös megértéséhez.

Szerkesztőjét méltó elismerés kíséri ezért a kultúrmunkáért, amelyre 
vállalkozott és amelyet teljes sikerrel végez és reméljük még sokáig végezni 
is fog. Ad multos annos!

Friml Aladár.

Misángyi Ohó : Nemzeti önismeret és testnevelés. (A m. kir. Test­
nevelési Főiskola kiadványai. 2.) Budapest, 1942. kis 8-r., 95 lap.

Íme, egy korszerű könyv, mely nyíltan és őszintén vallott cél szerint 
bátran és mégsem nagyzolva, köznevelésünk területén sajnosán felötlő 
hiányt óhajt pótolni, hézagot kitölteni, mikor irányzatával és egész tartal­
mával kifejezetten a nemzeti önérzet és öntudat, egyszóval a nemzeti ön­
ismeret nevelését kívánja szolgálni s szerzője hivatott pedagógusként lobogó 
lélekkel helyet kér a nemzetnevelés munkája során az eddig elhanyagolt 
magasabbrendű, a legnemesebb értelemben vett politikai nevelés számára.
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Mert nyilvánvalóan arra gondol: valósággá kell válnia végre annak,
amit Széchenyi óta egy századon át mindig csak emlegettünk, mindig csak 
célul tűztünk ki magunknak, de egészen sohasem vittünk keresztül, hogy t. i. 
egész létünk és jövőnk konkrét nemzetismereten, nemzetünk tulajdonságain 
nak. célkitűzéseinek, vagyis legnagyobb kérdéseinek ismeretén alapuljon, E 
célból kívánatos tehát, hogy a magyar nemzet minden öntudatos tagja, leg­
alább is nemzeti társadalmunk vezető, főleg pedig nevelő rétege múltúnk, 
jelenünk és jövőnk kérdéseivel rendszeresen foglalkozzék s azokkal teljesen 
tisztában legyen.

Ennek a feladatnak a megoldásához akar egy különleges alkalomból 
eredően segédeszközt nyújtani az előttünk levő tömör könyvecske, mikor 
szerzője összefoglalja benne 1941-ben és 1942-ben tartott ezirányú főiskolai 
előadásait . Könyvünk szerzője ugyanis, a gyakorlati pedagógiának másfél 
évtized óta jeles munkása s a testnevelési irodalomnak is kiváló művelője, 
egy újabb időkben keletkezett és nemzeti művelődésünk körében gyorsan 
nagyrabecsültté vált, mai nemzetvédelmi törekvéseink közepette a közvéle­
ménytől méltán dédelgetett intézménynek, a Testnevelési Főiskoláinak élére 
kerülve, nemes ambícióját találta abban, hogy föntemlített tendenciájának 
megvalósítására példát nyújtson. Mert — meggyőződése szerint — bár 
az iskolákban sokasok tárgyat tanítanak, a főiskolai és egyetemi diszciplínák 
száma még az ezret is meghaladja, s bár ezek az iskolai tantárgyak és fő­
iskolai előadások az elvont tudomány és a gyakorlati élet rengeteg pro­
blémáját felölelik, e jeles tanügyi intézmények mégsem találtak eddig elég 
alkalmat arra, hogy a nemzeti önismeret szolgálatába álljanak. Sajnos, a száz 
és ezer tantárgyat mindezideig — úgymond szerzőnk — nem fogta át eléggé, 
nem foglalta össze magasabb szintézisbe valamely egységes nemzeti szel­
lemű irányítás. Általában magában a tanítói és tanári rendben, sőt az egész 
magyar értelmiség nagy tömegeiben is hiányzik nemzetünk életének átfogó 
és kellően alapos ismerete. Ennek következtében azután általában társadal­
munknak nincs egységes magyar nemzeti életszemlélete.

Súlyos vád ez szerzőnk részérőL Mindenesetre magyarázatául szolgál 
azonban törekvéseinek, melyek kíséretében jelentkeznek, s megadja létjogát 
és rációját könyvének.

Szerzőnkre hivatali állásában a magyar testnevelő tanárok képzésének 
és nevelésének irányítása van rábízva a főiskolán. S minthogy a Testnevelési 
főiskola hallgatói könyvünk szerzőjének hite és vallomása szerint külö­
nösen fontos körben lesznek a magyar ifjúság hivatott nevelői és vezetői, 
abban a körben, melyből a nemzet ereje s egészsége s íg(y a hon és a nem­
zet védelme fakad, azért különösen el kell mélyedniök a nemzeti önismeret 
nagy kérdéseiben. Ezeket az iskolákban s a főiskolai tanulmányok idején 
egyáltalában nem, vagy legalább is ily szintézisben nem tárgyalt kérdé­
seket dolgozza föl Misángyi Ottó kis könyvében, először általánosságban, 
majd pedig testnevelési vonatkozásaikban részletesen. Végül tété len kint 
kutatja és mutatja ki, hogy a nagy kérdések és tervek a testnevelésen keresz­
tül miképen oldhatók meg s hogy a testnevelés a megoldásokba mi képien 
kapcsolható be. Ily módon, minthogy efféle tárgyat és ismeretkört hazai
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iskolákban még egyáltalában nem adtak elő, a szerző könyve voltaképen 
első próbálkozás, amit teljes szerénységgel hangsúlyoz is. Egyúttal azon­
ban — saját bevallása szerint — »csupán izzó lelkesedésből, faj- és ügy­
szeretetből« fakadó példát nyújt egyéb iskolák, főleg főiskolák és egyete­
mek részére hasonló célzatú kísértet megszervezésére.

A könyv tulajdonképeni tartalmát sokoldalú fejtegetések alkotják: a
nemzeti önismeretről és jelentőségéről általában, az antropológiai faj, a 
fajvédelem, a magyarság és faji kérdés témáiról, a magyar faj képéről, a 
magyar fajiközösségről és asszimilációról. Tárgyalja továbbá a magyar faj 
életerejét, a magyar nép szaporodásának kérdését s a tennivalókat a népe­
sedési politika terén. Kitér a kivándorlás témájára is. Szól a nép fogalmáról, 
a magyar népről, arról, hogy milyen legyen a magyar s hogy mi szerepe 
van! e téren a népi sportoknak. Majd a nemzet fogalmával foglalkozik, be­
szél a magyar nemzetről, mi teszi a magyart magyarrá s mik nemzeti 
feladatai. Nemzetvédelem, nemzetnevelés, államiság, nemzetiségi kérdés to­
vábbi vizsgálódása tárgyai. Majid a magyarságtudomány jelentőségét vizs­
gálja s végül függelékképen közegészségügyünk kérdéseit ismerteti. A nem­
zeti önismeretnek e gazdag programinját széleskörű szakirodalmi ismeretek 
alapján s mégis tömör előadásban úgy dolgozza föl, hogy a testnevelési 
vonatkozások — főleg természetes olvasóközönsége, vagyis saját főiskolája 
hallgatói számára — mindig teljes mértékben érvényesüljenek.

Izzó faj- és honszeretet sugallta szerzőnk e pedagógiai kísérletét s 
belőle eredő könyvét, melynek sikerét mi is példaadó hatásában látjuk. Ebben 
rejlik a vérbeli gyakorlati pedagógus buzgó törekvésének diadala és jutalma.

Gyulai Ágost.

Méhely Lajos : Ver és faj. A Bolyai Akadémia kiadása, Budapest, 1940. 16-r.,
140 lap.
A magyar fajvédelem harcos úttörőjének páratlan bő és gazdag mun­

kásságából válogatott ki a Bolyai Akadémia egy csokorra valót és adta ki 
e könyvecskében. A fajokról szóló általános bevezetésben a társadalmi élet 
ellenkiválogatásával szemben szükséges fajvédelem céljait fejtegeti, mely­
nek »mindig csak elhárító jellege lehet s nem szabad a természet évezredek 
óta bevált módszereivel ellenkezésbe jutnia.« A fajvédelemre azonban szük­
ség van, mert az ellenkiválogatódás a fajt meggyöngíti, hiszen »mai nap 
az emelkedett lelkű, derék, kötelességérző és felelősségteljes elemek zöme 
egyáltalában nem, vagy csak nagyon későn házasodik, ellenben a léha, 
züllött, kalandortermészetű egyének nagyszámú hasonló utóddal terhelik 
meg a társadalmat.« Ezután két fejezet foglalkozik a vércsoportokkal. A vér- 
struktúra eugenikai jelentősége című fejezetben a szerző kifejti saját ismertté 
vált elméletét, miszerint az »emberi magzatot olyan ültetvénynek kell tekin­
tenünk, mely csak az anya és gyermek azonos vagy rokonvérűsége esetén 
fog harmonikus fejlődésnek indulni.« Sőt tovább megy és azt is követeli, 
hogy a társadalom akadályozza meg, hogy az anya és gyermeke között 
vérbeli ellentét lehessen, vagyis tiltsa meg az ilyen házasságokat! Ezután
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csoportosítja a biochemiai vérstruktúra alapján szerinte élettanilag helyes 
házasságokat, de megengedi, hogy vannak körülmények, amelyek e szabály 
föltétien érvényessége ellen szólnak. E figyelemreméltó theoria minden­
esetre kivizsgálásra szorul — hiszen nem kizárt, hogy esetleg tényleg ter­
hességi komplikációkat okoz az anya és magzat vércsoportbeli eltérése, 
habár ezt másoldalról kétségbe vonják. Ugyancsak ellenkezik a vércsoportok 
öröklődéséről szóló vélemény a Bernstein-féle hipotézissel, s sajnos, ebben, 
valamint a 0 csoport kevertségére vonatkozó felfogásban e sorok írója 
sem tudna osztozni. A vér és faj című fejezet minden sora megszívlelendő 

a fajkeveredés kérdését kimerítően tárgyalja —• főleg ped:g a harmo­
nikus fajkeveredés lehetőségeit, a fajkoncsok, köztük a magyar-zsidó korcsok 
értékelését adja. Rokon fajták között a keveredést megengedhetőnek tartja, 
sőt hasznosnak is vallja, viszont a távolálló fajták keveredését a fajpusztulás 
okának minősíti. Előnyösnek vagy elfogadhatónak vallja a magyar fajta 
mindkét árnyalatának, az ugoros és törökös magyarságnak alpesi vagy 
dinári fajú németekkel, keletbalti fajtájú tótokkal, lengyelekkel, ruténekkel 
és az összes finn ugor népekkel, a dinári horvátokkal és rácokkal való keve­
redését. Ellenben helytelennek tartja az északi fajtájú németekkel és szlávok- 
kal, mediterrán fajtájú olaszokkal és oláhokkal és a zsidókkal való helytelen 
és káros keveredést. A magyar faj megvédését a rckcnvérű magyar egyedek 
összeházasodása útján véli megoldani. Ehhez azonban számos tényező szük­
séges: ily pl. a fajb:ologiai műveltség elterjesztése, az iskolázás idejének 
megrövidítése, a korai házasságkötés elősegítése, a nő kizárása a férfi­
erőt igénylő pályákról, a szegénysorsúak házassági segélyezése, a több- 
gyermekű családok állami segélyezése és adójuk csökkentése, agglegény­
adó, a földmíves munkásság földhöz juttatása, a mammutbirtokok és mammut- 
jövedelmek megszüntetése stb. Mindezek a követelések olyanok, melyeket 
egy építő nemzeti politika elsősorban magáévá tehet, s amelyeket Méhely 
immár több mint húsz esztendeje a támadásoktól meg nem riasztva hi-det. 
A következő fejezetek a magyarság fajképének kialakulásával, az ősmagyarok 
műveltségével, a magyarság faji hanyatlásával foglalkoznak. A magyarság 
egyik főelemét Méhely a mongol fajtával közös gyökérből eredt ugoros 
magyarságban látja. Ez középmagas, vaskos és nehézkes, szürkés árnyalatú 
fehér bőrű, mérsékelten rövid koponyájú, alacsony és széles arcú, széles 
lapos orrtövű, homorú orrhátú, széles orrcsúcsú. Emellett szem- és fog­
állása kissé rézsútos, haja ritkás, durva, hamvasszőke. Szeme világoskékes 
vagy zöldesszürke. A magyarság másik főeleme a turáni fajta szintén 
rövidfejű, de magasabb és karcsúbb, bőre olajbarna, szeme és haja fekete­
barna, koponyája magas, hátul lecsapott, állcsúcsa hátrahúzódott, orra 
többnyire kiugró sasorr. A két elem lelki tulajdonságait azonosítja a Nagy 
Géza által megállapított kétféle magyar lelkitípussal, s a vezérelemnek a 
lendületes, messzepillantó. szervezőcejű, s/abadságvágyó harcos, eszmé­
nyekért hevülő turáni magyarságot tartja, a polgári munka folytonosságát 
megőrző, az erkölcsi és anyagi javakat gondozó ugoros fajtával szemben. 
A magyarságot e két elem harmonikus egyensúlya tartotta fenn. Amikor 
ez megdőlt, akkor elkezdődött faji hanyatlásunk, melyet bőven taglal az
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ezutáni fejezet. Különösen megdöbbentő és reális annak a folyamatnak 
ecsetelése, mely főleg a szellemi vezetőpoziciókból a magyar vezetőelem 
kiszorítását eredményezte. Az utolsó fejezetek Dudar és Bakonynána, egy 
bakonyi magyar falu és a mellette lévő sváb falu antropologiai és vér­
vizsgálatának vannak szentelve, amit a magyar fajképről szóló fejezet 
egészít ki és zár be. E fejezetben a magyar nép faji különállására mutat 
reá, kiemeli az ugoros vagy magyaros jelleg mellett annak turáni elemeit 
és mongoloid voltát, rámutat annak aránylag tisztavérűségére s azt 
vallja, hogy a vérbeli magyarságnak minden ellenkező véleménnyel szem­
eién meg van a saját antropologiai fajtája, amelyet »nagyrabecsülni és 
benső szeretettel ápolni a mi legszentebb köteleáségünk.«

Ez a cél vezeti a szerzőt egész fajvédelmi tudományos és publicisztikai 
működésében. A fajkutatást, a fajápolást, a fajvédelmet mind csak azért 
hirdeti, hogy — amint maga mondja - »néhány nemzedék elmúltával egy 
egységes, szervezetében megtisztult és fajában megerősödött, a sors mos- 
tohaságával dacoló, minden nemes iránt fogékony, szilárd jellemű és fajhű 
nemzet köré fonódhassék a Kárpátok koszorúja.«

Ezért íródtak ezek a nem mindig legtökéletesebben egymáshoz illesz­
tett cikkek, melyek önnönmagukban kerek egészet képeznek, de a főleg ismét­
lésekben megnyilvánuló kisebb hibák nem hatnak zavaróan. A könyv olvasása 
minden nevelő hasznára válhatik, mivel benne az egész magyar fajkérdés 
és a fajvédelem esszenciáját annak ragyogó stílusú úttörője tollából össze­
gyűjtve találja meg.

Malin Mihály.

Mitrovic* Gyu'a : A műo|ko*ó* szemlélete. Budapest, 1940. Rózsavölgyi és
Társa kiadása. Nagy 8-rét., XVI -)- 334 lap -f-43 melléklet.
Hosszú tudományos pályája folyamán a szerző, amint az előszóban 

maga is írja, céltudatosan munkálkodott egy rendszeres magyar esztétika 
megalkotásán. Fiatal éveiben kiadott első tanulmányaiban az esztétika köz­
ponti elveit igyekezett tisztázni 1 Majd történeti síkon próbálta ki az elmé­
letben kimunkált alapelvek teljesítőképességét.2 Enenni munkái között leg­
átfogóbb A magyar esztétikai irodalom története (1928). Sajátos viszo­
nyaink neki sem engedték meg, hogy egyedül szorosabban vett szaktárgyá­
val foglalkozzék. Csak több mint tíz esztendős kitérő után, amelynek ered­
ménye többek között egy rendszeres neveléstudományi tankönyv, került ki 
végre a sajtó alól rendszeres esztétikája. Mitrovics megjegyzi, hogy bár 
most kiadott munkája önmagában is teljes mű, egy kiegészítő kötetet szán­
dékozik még megjelentetni, amely az esztétikai érték kategóriáit tárgyalná, 
mint aminők a tragikus, a komikus, a fenséges stb.

1 Az esztétikai tetszés alapproblémája (1912), Az esztétika alapvető 
elvei (1916).

Az egység és sokféleség elve az ember tragédiájában (1924.), Arany 
János esztétikája (1925.), Gyulai Pál esztétikája (1926.), Kazinczy Ferenc 
esztétikai törekvései (1924.).
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A vaskos mû kézbevételekor tanulságos azokra a sorokra emlékeznünk, 
amelyeket a szerző a Magyar Pedagógiai Lexikonban az Esztétika c. cikk 
zárószavaiként írt le. Az összehordott anyag gazdagsága — véli — ma már 
bizonyos józan és mérsékelt szinkrétizmusra kötelezi a jövő esztétikáját, 
amely az eddig különböző, sőt eltérő irányban keresett törvényszerűségek­
nek lehetőleg együttes és egymást kiegészítő felhasználását teszi lehetővé. 
Általában megállapíthatjuk, hogy Mitrovics előttünk fekvő esztétikája ennek 
a józan és mérsékelt szinkrétizmusnak a jegyében fogant.

Ismeretelméleti alapvetéssel kezdi művét. Körvonalozza az esztétika 
viszonyát a műveltség másik két nagy birodalmához, a tudományhoz és az 
erkölcshöz. »A szép önmagának érvényesítésével már szükségképen szol­
gálja az erkölcsiséget, — írja — mert az ember magasabbrendű szellemi­
ségének a kiművelését szolgálja. Épen ezért a művészet már azzal, hogy 
az emberi szellem finomabb légkörét terjeszti maga körül, felülmúlhatatlan 
szolgálatot tesz az erkölcsi világrendnek.« (8. 1.) Az esztétika módszerét 
fejtegetve; a lélektani módszer jogos voltát állapítja meg,1 de nem tartja 
oly messze követhetőnek, hogy az esztétika »széptant nyújtson a szép fogal­
mának a mellőzésével«. Behatóan jellemzi az esztétikai jelenségek elhelyez­
kedéséi a lelki világ egységében, valamint a szociális valóság keretében és 
megvilágítja a művészet viszonyát az egyéniséghez épúgy, mint a közös­
séghez;, a fajhoz, a nemzethez. »A nemzeti jelleget semmiféle fejlődés nem 
győzi le« — hangzik az egyik fejezetcím.

Ilyen ontológiai tájékozódás után foglalkozik Mitrovics az abszolút szép 
fogalmával és megállapítja, hogy ez a fogalom lehet posztulátuma az em­
beri szellemnek, de nem lehet a tárgya exakt tudományos megfigyelésnek. 
»A totalitáselv alapján ontológiailag feltételezzük az abszolút jellegét, isme­
retelméleti szempontból azonban csak az emberi szellem szempontjából érvé­
nyes és általa valóban is megismerhető és valóságban is érvényesíthető,, 
tehát relatív értékek vizsgálatát kíséreljük meg« (15. 1.) A szép még inkább 
kizárólag az emberrel való kapcsolatában közelíthető meg, mint az igaz 
vagy a jó, mert épen a szép kiválóan alanyi érték az élményekkel való 
belső kapcsolata miatt. Érvényesülési területe az egyéni lélek, míg az erkölcsi 
értéké az emberi életközösség, az igazságé pedig legmagasabb megnyilvánu­
lásaiban az elvontságok világa (17. 1.). »A szép ilyetén önállósága biztosí­
ték a róla szóló tudománynak, az esztétikának az autonómiájáról« (18. 1.).

A három fenti értékfaj viszonyát Mitrovics a Höffding által terminussá 
avatott totalitás-elv alapján így állapítja meg: A szép, igaz és jó olyan 
értékrendszert alkotnak, amelyben a három egymást kiegészíti, úgyhogy a 
szellemerkölcsi világ egyikük nélkül sem volna teljes. . .  A művészetben, 
tehát szépélményeiben tükröződik az embernek leghívebben egész lelkisége . .. 
A szép művelése nélkül csonka volna emberi nemünk kifejlése és szellemi 
életünk is összeomlanék. Az ember van annyi a szép művelésében és szere- 
tetében, mint az igaz kutatásában és a jó cselekvésében. Azért a jó, szép

1 »A szép tetszik; de miért? Erre a kérdésre cgak a lélektudomány ad­
hatja meg a feleletet« (24. 1.).



IRODALOM 129

és igaz háromságánál terméketlen volna minden vita a sorrend körül« (18— 
19. 1).

Az anyag felosztásában a szerző szorosan lélektani szempontok szerint 
Jár el. Mint »az esztétikai lelki mozgalmak két fő eleméről« (51. 1.) műve 
két főrészében egyfelől az esztétikai megismerésről, másfelől az esztétikai 
értelmekből szól. Az esztétikai megismerésről szóló főrész egy-egy fő­
csoportban tárgyalja az esztétikai észrevétel és az esztétikai megértés 
jelenségeit. Az előbbi főcsoportban a térbeosztásról, a vonalvezetésről, a 
hangról, a színezésről, végül pedig a költészet és a szónoklás világában 
szerepet játszó esztétikai észrevételről olvasunk tanulságos fejezeteket Az 
esztétikai megértésről szóló főcsoport viszont az iparművészet, az építészet, 
a szobrászat, a képírás, az irodalmi műfajok és a mozgásművészetek lelki 
velejáróit és sokféle sajátos problémáit veszi vizsgálat alá. A mű utolsó, 
leginkább tanszert! része szól a szépérzelmekről és az esztétikai tetszés 
lényegéről. Kulcsszerűen fontos fejezetek tárgyalják a szépérzelmek biológiai 
és lélektani elméletét, a szépérzék fejlődésének és ezzel kapcsolatban az 
esztétikai nevelésnek a kérdéseit, a műalkotás és a lélek egységes törvény- 
szerűségét, az emberileg jelentékenynek az élvezését a műalkotásban és 
végül, összefoglalásul, a tetszés mibenlétét. Mitrovics rövidebb meghatáro­
zása szerint tetszik az, ami tudatunk bennlévő elemei között könnyedén, 
de mégis kellő erővel és természetességgel helyezkedik el. A hosszabb meg­
határozás kiemeli, hogy a szépélménynek tárgya olyan jelenség, amely 
lehetőleg érzéki behatások alapján, látási és hallási érzetek vezetése mellett 
magasabbrendű képzet- és cr/elemtársulásokat tudattalanul (pontosabban 
talán: reflexiómentesen) képes fölidézni és lebonyolítani; a szemlélőre min­
dig a kifejezés erejével, egyéni jellegével és egyénien hat s mindig valamely 
egész benyomását kelti (332. 1.).

Figyelemreméltó az a nyomatékosság, amellyel a szerző a műalkotás 
szociális jellegére, a közösség és a művész kölcsönhatására mutat rá. A 
művész a közösség szellemi tulajdonából merít, művészetével viszont a kö­
zösség lelki életét gyarapítja és finomítja. A művészetnek és a műélvezésnek 
az a hatása, hogy az érzelmi életet eszményi irányban teszi hajlamossá. 
Pedagógiai szempontból az esztétikai nevelés fontosságát domborítja ki és 
vallja Mitrovics. Az esztétikai nevelés csak eredeti esztétikai élményeken 
indulhat el mind a nevelő, mind a növendék részéről. Anyagul egyként 
szolgálhatnak a 'művészettörténet régi remekei és az élő művészek alkotásai. 
Az esztétikai nevelés szüksége túlmegy az iskola falain. A szerző meggyőző­
dése szerint magasabb és bonyolultabb művészi élmények nem következr 
hétnek be bizonyos műélvezési iskolázottság nélkül. A műélvezés szintjének 
emelkedése gyakorlást feltételez.

Az eddig elmondottakból is kivehető, hogy Mitrovics műve nem csak 
a műalkotások szemléletéhez nyújt helyes szempontokat, mint a cím szerét- 
nyen ígéri, hanem kerek esztétikai rendszer. A szerző nem tér ki a nehézsé­
gek elől. Legalább probléma-voltukban bemutatja őket. A történetileg ki­
alakult megoldási kísérletek ismertetése után mindig megjelöli a saját állás- 
M a g y a r  P u e d a g o g ia  L l .  1 — 3. I ' 9
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pontját is. Lélektani módszere és szerencsés egyeztető gondolkodásmódja 
könnyen birtokába juttatja olyan állásfoglalásnak, amely az ellenmondó 
elméleteket bizonyos mértékben áthidalja.

A példaként felhozott műalkotások legtöbbje közismert és nagy része 
magyar. A költők és művészek sorából a sűrűbben említettek: Aranyi, 
Petőfi; Goethe, Schiller, Shakespeare; Munkácsy, Michelangelo, Raffael; 
Liszt, Beethoven, Wagner. A magyar esztétikus gárdából Greguss, Gyulai 
és Pékár nézetei kerülnek említésre, míg a gyakrabban felidézett külföldiek 
Volkelt, Lipps, Dessoir, Witasek, Vischer, Gross, Schopenhauer, Kant, 
Höffding, Fechner, Helmholtz, Wundt és Miiller-Freienfels.

Sajnos nem mindenütt sikerül elérni a műben azt a kitűzött célt, hogy 
ne csak rendszeres legyeit, hanem könnyű is és szemléletes. Az első rész 
ismeretelméleti alapvetése pl. sokkal gördülékenyebb és világosabb, mint 
az esztétikai érzelmekről szóló harmadik rész.

Nagyon kellemesen hat, hogy vizsgálódási területét a szferző a fiatalabb 
műfajokra is kiterjeszti, mint a hangosfilmre, a plakátművészetre, vagy a 
városrendezésre.

A zeneelmélet problémáinak feldolgozására Mitrovics könyvében Schrocder 
Attila báró vállalkozott elismerést érdemlő komolysággal és körültekintéssel. 
Fejtegetéseit ezzel az összegező mondattal zárja: »A formalizmus egy­
oldalúsága, másrészt immanens esztétikai alapmeggyőződésünk egyaránt arra 
utalnak, hogy a zenében elsősorban és kiváltkép érzelmi művészetet lássunk«
( 2 4 0 .  i . ) .  ; t t

A külső borítólapot tervezője kitünően gondolta el és igen finoman 
oldotta meg. Annál kevesebb érdemet szerzett a nyomdai kivitelezés, mert 
a betűk papucsosak, a képek nincsenek jól átrajzolva, sokszor pecsétesek 
és szürkék.

Bucsay Mihály.

Két' magyar könyv Erasmusról : 1. Trenciényi-Waldopfel Imre: Erasmus
és magyar barátai. Budapest, 1941. Officina-kiadás. Kis 8-t., 111 lap. — 2. 
Kelényj B. O ttó: Egy magyar humanista g'oss’ái Erasmus Adagia-jához.
Tanulmányok. Kiadja a Fővárosi Könyvtár. XIII.) Budapest, 1940. Nagy 
8-r., 98 lap.

Rotterdami Erasmusnak, a humanizmus XV—XVI. századi leglelkesebb 
és legzseniálisabb hívének s agitátorának jelentősége és világhíre kétség­
telen. Élete és működése a tudományok fejlődése történetének egyik fontos 
és értékes szakasza. Benne a művelődés1 s első sorban a pedagógia törté­
nete a humanista embereszmény megtestesítőjét látta. Lehet, hogy az irány, 
melyet korszakalkotó egyénisége képvisel, a mai világ zűrzavaraiban, nap­
jaink politikai és világnézeti harcai között elhomályosodott s valutáris érté­
kében pillanatnyilag csökkent, de sub specie aeternitatis ez csak múló jelen­
ség lehet, mert mégis csak vannak örök szellemi értékek, melyekhez a nem­
zeti gondolat kellő értékelése mellett is előbb-utóbb visszatér az emberiség, 
ha fölveszi ismét a higgadt, nyugodt fejlődés vonalát. Rosszul cseng ma
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az a szellemi valuta, melyről a nevelés fejlődésének klasszikus magyar tör­
ténetírója, Fináczy Ernő Erasmus jellemzésében így nyilatkozik: »Erasmus 
maga volt az egyetemesség. Hazája az egész világ; nyelve, melyen gon­
dolkodott, beszélt és írt, az egész világot összekötő latin,; eszményei egye­
temesen emberiek (ami népies és nemzeti, hidegen hagyta); a nevelés, 
mely szeme előtt lebeg, világi és nyilvános; a műveltség, melyet értékel, 
társas és nemzetközi. Minden ellenszenves neki, ami a keresztény társada­
lom megbontására vëzet:«1 S mégis örvendenie kell a tudomány elfogulatlan 
emberének, ha a —  sajnos — kissé szegényes magyar Erasmus-irodalomnak 
egyszerre két derék műben kiváló gyarapodását tapasztalja. Mert ezeken 
az itt szemügyre veendő új Erasmus-dolgozatokon túl, Erasmus két művé­
nek fordításán, Péter János néhány régibb értekezésén és Fináczy Ernő 
nagy müvének idézett fejezetén, Fraknói Vilmos, Wenczel Gusztáv, Ábel 
Jenő, Kollányi Ferenc, Thienemann Tivadar, Kerecsényi Dezső, Fogéi 
József, Halász Gábor, Mátrai László, Kardos Tibor s még néhány más 
tudós kisebb-nagyobb dolgozatain kívül, pedagógiai és művelődési nagy 
hatása ellenére is, illetőleg épen ehhez mérten voltaképen keveset foglal­
kozott a magyar tudomány a nagy humanista alakjával és működésével, 
monografikus teljes feldolgozása pedig egészen hiányzik.

Érdeklődéssel olvassuk azért az előttünk levő két Erasmus-könyvet, 
mint újabb jeles adalékokat a tárgyhoz.

1. Trencsényi-Watdapfel Imre, egy derék emlékű, lelkes pedagógus apá­
nak méltó fia, a könyve függelékében catalogue raisonné-ban fölsorolt hazai 
Erasmus-irodalom teljes ismeretével, Erasmus és magyar barátai címmel 
egy külsőleg is igen szép, művészi illusztrációival is értékes könyvben fog­
lalkozik a nagy humanista magyarországi hatásával. Szerzőnk könyvé­
nek föltétlenül mentő akció a tendenciája, mikor az ellen a felfogás ellen 
küzd, mely szerint újabb történetírásunk szemléletében Erasmus hatása Mo­
hács előzményeként a hanyatlás szimptomái közé tartozik vagy épen szel­
lemi előkészítője a nemzeti katasztrófának. Erasmus »fölényes szkepsziszét«, 
»fáradt pesszimizmusát«, »felelőtlen szellemességét«, mai kifejezéssel élve 
destrukciós, defetista szellemet fedezni fel tanítványaiban, szinte közhellyé 
lett az újabb tudományban. Ezzel szemben kívánja szerzőnk fölvetni a kér­
dést, s nem is akarja elsikkadni engedni, vájjon Erasmus a maga szé­
leskörű publicisztikai tevékenysége során milyen álláspontot foglalt el Mo­
hács Magyarországával szemben s vájjon általában jellemzi-e Erasmus ma­
gyar követőit valami közös törekvés, s ha ez a törekvés nem romboló 
ösztön, hanem építő szándék volt, föllelhetők-e nyomai a magyarság történeti 
arculatán, s ha mit nem sikerült megvalósítaniok, őket és nagy mesterüket 
terheli-e érte a felelősség?

Ezekre a kérdésekre keresi a feleletet szerzőnk széleskörű politikai-, 
és művelődéstörténeti erudicióval írt könyvében. Megállapítja, hogy a 
magyar Erasmus-kutatás legnagyobb mulasztása kétségkívül az volt, hogy

1 Fináczy Ernő: A renaissaneekori nevelés története (Budapest, 1910) 
205. lap. 9*
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Erasmus publicisztikai munkásságát úgyszólván teljesen figyelmen kívül 
hagyta. Pedig ez kezdettől fogva magyar érdekeket szolgált. Sok éven át, 
egyre jobban magára maradvía, ő izgatott a legkövetkezetesebben az euró­
pai egység mellett, olyan összefogás érdekében, mely akkor már feltétele 
lett volna épen Keletközépeurópa töröktől legközvetlenebbül veszélyeztetett 
pontjai, Magyarország és Lengyelország megmentésének.

E kérdés taglalása szerzőnk könyve első fejezetében épen úgy bele­
tartozik Erasmus embernevelő, humanista egyéniségének jellemzésébe, mint 
a kis mű további fejezetei, melyekben voltaképeni főtémáját Erasmus szel­
lemi körének egyrészét: magyar barátait tárgyalja. Sorra veszi őket Elsőnek 
a medgyesi születésű Piso Jakab erdélyi humanistát, II. Lajos király ma­
gyar nevelőjét, ki épen Erasmus barátságának köszönhette, hogy már régen 
abbahagyott irodalmi tevékenységét Erasmus ösztönzései folytán újra meg­
kezdte. Piso nevelői tevékenységének erasmusi szelleméről e kapcsolatban 
rendkívül érdékes képet rajzol szerzőnk, miközben Erasmusnak a fejedelmi 
nevelésről eredetileg V. Károly számára írt kézikönyvét, az Insfitutio prin- 
cipis Chrisiiani-i pompásan jellemzi.

A továbbiakban azután a többi magyarországi erasmistát tárgyalja: 
a sziléziai származású Ursinus Veliust, a budai és prágai Jagello-udvar hu­
manizmusának egyik legtevékenyebb képviselőjét, ki az érintkezést Boroszló 
magyar püspöke, Thurzó János és Erasmus közt közvetítette; a dalmata ere­
detű Tranquillus Andronicus Partheniust a Mohács utáni magyar diplomácia 
egyik kalandos sorsú szereplőjét; Balbi Jeromost, a Jagello-udvar szol­
gálatában álló olasz vándorhumanistát és költőt, ki az 1521-iki vvormsi gyű­
lésen Verbőczy Istvánnal együtt Magyarország követe volt; Maximilianus 
Trainssylvanus humanista diplomatát; Kassai Antal fiatal magyar orvost, 
ki Krakkóban Lengyelország legelőkelőbb köreivel jutva érintkezésbe, két 
hazájában egyszerre terjesztette Erasmus tiszteletét; Henckel Jánost, Mária 
királyné gyóntatóját, és több más kisebb egyéniséget is. Mohács közvetlen 
előzményeiben még három magyar erasmista szerepét érinti szerzőnk. Mind 
a három Erasmus politikai erkölcstanán nevelt felelősségtudattal iparkodott 
a katasztrófát feltartóztatni, d|e a történelem szellemellenes erőivel szemben 
mindháromnak hangja gyöngének bizonyult: Brodantes István, Nádasdy Tamás 
és Thurzó Elek e humanista férfiak, kiknek neve szoros kapcsolatban áll 
hazánk politikai, diplomáciai s részben irodalomtörténetével is. Végül a 
fiatal Perényí Ferencről szól szerzőnk, Perényi Imre nádor fiáról, ki 20 
éves volt, mikor Mohácsnál elesett s ki, mint szépreményű ifjú, már igen 
korán Erasmus könyveinek, többek között a Balgaság dicséreté-nek buzgó 
olvasója volt. Erasmus mind e magyar követőinek és barátainak munkássá­
gát é s  jelentőségét egy-egy kis essay-számba menő rövid tanulmányban fej­
tegeti szerzőnk, az egész kor képébe helyezve be őke(t úgy, hogy a tárgyal­
ásból Erasmus szelleme, magasabb értelemben vett nevelői egyénisége plasz­
tikusan alakul ki lelki szemeink előtt. Bár maga Erasmus élete végéhez közie- 
ledve, keserű pesszimizmusában élete eredménytelenségéről van meggyő­
ződve, szerzőnk könyvének fejtegetései nyomán végül mégis diadallal lát-
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juk felemelkedni emlékét az emberi szellem történetében, mert mikor Mohács 
napjai táján minél szélesebb területre, szorulnak a magyarság politikai életé­
nek a lehetőségei, annál intenzívebben érvényesülnek az erasmusi eszmecsirák 
a szellem halhatatlan Magyarországában.

A humanitás Erasmiana azonban nemcsak irodalmat teremt, hanem 
életet is alakít, mikor épen »az ericölcs emberséges voltát« tanító Civilitas 
Worum iskolai átdolgozásának magyar fordítása három kiadást is ér a XVI. 
század utolsó évtizedeiben. Magyarországon, Európa végvárában így civili­
zálja Erasmus az erkölcsökéit, a magyar várakban és udvarházakban az eras- 
mista udvariasság hódít tért élőbeszédben és írásban. A rákövetkező XVII. 
században Erasmus már a szellem szabadságának szinte legendás képvi­
selőjéül számított s e kor világjáró magyar diákjai előtt Erasmus hazája 
mutatta fel az eszményi műveltségi színvonalat. S ebben van a nagy huma­
nista pedagógiai szellemének diadala, mit szerzőnk könyvéből végső tanul­
ságként kiolvashatunk.

Trencsényi-Waldapfel Imre könyvét a magyar Erasmus-irodalom kiváló 
nyereségének tartjuk.

2. Kelényi B. Ottó könyve a második Erasmus-tanulmány, mely újabb 
vizsgálódások eredményéül jelent meg 1940-ben és pedig a Fővárosi Könyv­
tár tudományos kiadványai között. E nagyérdekű, terjedelemben is te­
kintélyes tanulmány Erasmusnak egyik, hatásában különösen nevezetes mun­
kájához, az Adagia-hm., a nagy humanista közmondásgyűjteményéhez, hu­
manista műveltségéből és tapasztalataiból fakadó életbölcseletének e fogla­
latához kapcsolódik. Az A/dagia 1508. évi velencei kiadásának egy példánya, 
mely 1515-ben egy magyarországi Erasmus-olvasónak, Pelei Tamásnak 
volt tulajdona, szerencsés vétel utján a Fővárosi Könyvtár birtokába került. 
Ott ismerte meg könyvünk szerzője ezt az Adagia-példányt, mely számos 
helyén részint önálló, de leginkább az Adagia szövegéhez kapcsolódó kézirati 
bejegyzéseket, ú. n. glosszákat tartalmaz. Ezek a tőle magától származó 
jegyzetek Pelei János életének fizikai körülményeiről, társadalmi és szellemi 
vonatkozásairól, gyulafehérvári környezetéről, széleskörű ismeretségéről, 
itt-ott az általános magyarországi viszonyokról, leginkább azonban művelt­
ségéről nyújtanak jórészt személyes ízű, de nagyon jellemző adatokat. Fő­
ként azt árulják el, hogy Pelei Tamás Erasmusnak szellemi köréhez, tehát 
voltaképen szinte Erasmus magyar barátai közé tartozott. Egyik budai út­
járól még Mohács előtt az Adagia-t viszi haza magával Nagyváradra s oda­
haza egész zavaros életét az antik életbölcseség Erasmustól kodifikált 
szempontjai szerint próbálja rendezni, Adagia-példányának margóján egy-egy 
latin közmondást a saját tapasztalataival igazolgatva, s bizonyítva azt a tételt, 
melyet a föntiekben ismertetett másik új Erasmus-könyv is megállapít, hogy 
a humanitás Erasmiana életet is alakít. E jegyzetek — úgymond szerzőnk, 
— nem irodalmi formában vannak megörökítve, hanem — a humanizmus 
idejében szokatlan közvetlenséggel — az emberi lélek csapongását mutat­
ják be magyar földön a XVI. század második és harmadik évtizedében és 
nyomukban változatos zűrzavarban áll előttünk a kor .gondolkodásának 
színképe. • i



134 IRODALOM

A jegyzetek értékét emeli az a körülmény, hogy írójuk a középkorból a 
humanizmusba átívelő korszak tipikus átmeneti emberét mutatja be, akinek 
bölcsője még Mátyás király idejében ringott, serdülő éveire a hanyatló kö­
zépkor nyomta bélyegét, férfikorára és öregségére pedig az erasmusi huma­
nizmus hitvallójává alakult át.

Ezekre a megállapításokra, mint előzményeikre építi föl Kelényi B. Ottó 
nagy tanulmányának tulajdonképeni tartalmát és gondolatmenetét, melynek 
lényegét az erasmusi humanizmus tartalmi jelentőségének, az Adagia létre­
jöttének és hatásának, az Erasmus-hivők magyar táborának, a oudai királyi 
kancellária műveltségformáló országos jelentőségének és végül a gyulafe­
hérvári humanizmus szellemi arculatának felvázolása adja, mintegy háttérül 
Pelei Tamás személyének és közléseinek megismeréséhez. E fejezetek közül 
olvasóink érdeklődésének szempontjából főleg az Adagia-ról szóló részle­
tek és a gyulafehérvári humanizmus szellemi arculatának rajza értékesek s 
nyújtanak neveléstörténeti tanulságokat Az Adagia-ról szóló II. fejezet a 
legteljesebb magyar tanulmány e tárgyról, az Erasmus követői с. III. fejezet 
részben Trencsényi-Waldapfel imént ismertetett könyvének témáját dolgozza 
föl, habár nem ugyanazokból a szempontokból. — II. Ulászló uralkodásának 
utolsó évében, 1515-ben — igaz, nem első ízben — Budára érkezett Pelei 
Tamás, akkor már a gyulafehérvári ősi káptalan egyik kanonokja s e tartóz­
kodása idején szorosabb kapcsolatot talált az udvarban fölvirágzott humaniz­
mussal. Az idevágó adatokat feldolgozva egészen novum az Erasmus-iroda- 
lomban Pelei Tamás és a budai humanisták kapcsolatának a IV. fejezetbe 
foglalt rajza, mely azonban — úgy látszik — igen sok történelmi konjekturát 
is fölhasznál-a rajzolt művelődési kép teljesebbé tételére. Nem tudjuk, Pelei 
meddig tartózkodott ezúttal Budán, de kétségtelenül gazdag tapasztalatokkal 
és könyvekkel fölszerelve tért vissza Gyulafehérvárra, magával vivén a 
magyar életet akkor már egészen átható, szinte átképző erasmusi szellemet. 
Gyulafehérvári otthonába magával vitte Erasmus Adagia-ját is, épen azt a 
becses példányt, mely ma a Fővárosi Könyvtár birtokában van. Magával 
vitte, hogy e mű egész hátralévő életére társa, vigasztalója, tanácsadója 
legyen s -— tudtán kívül — majdan, négy század múlva értékes forrásává 
váljék az erasmusi humanizmus magyarországi történetének. Pelei életének 
ezt a szakaszát dolgozza föl szerzőnk tanulmánya V. fejezetében. A tanul­
mány VI. és utolsó, egyben legterjedelmesebb fejezete végül az egész 
dolgozat alapjául szolgáló glosszákat magukat vagyis szövegüket ismerteti 
teljes részletességgel. Bemutatja ismertetése során, mit mond Pelei Erasmus- 
ról, mit mond önmagáról, környezetéről és ismerőseiről, az egyházi és társa­
dalmi viszonyokról. Külön ismerteti Pelei irodalmi glosszáit, ezek során 
azt a nevelési és képzési ideált, mely hazai iskoláinkban uralkodott s mely 
nagyjában Pelei szellemi fejlődésének is kiinduló pontja lehetett E külö­
nösen becses, neveléstörténeti érdekű részlet után befejezésül Peleinek ma­
gyar nyelvű glosszáit is ismerteti szerzőnk, melyek a többi, nagyszámú', 
latinul írott glosszák között bár szűkösen elszórva — előfordulnak.

Szerzőnk műve végszavában eredményül körülbelül ugyanarra a megálla­
pításra jut, melyből — mint kifejtettük — Trencsényi-Waldapfel tanulmánya
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kiindult —! s ebben rejlik a pedagógiai szempontból való megnyugvás for­
rása, hogy ha az újabb, a mai világnézeti és politikai harcok közepette 
divatos, vagy mondjuk korszerű felfogás szerint az erasmusi szellemű magyar 
humanizmus korszaka volt is a sok romlásnak, sót Mohácsnak előidéző oka, 
ezzel szemben mégis a humanizmus szelleme elevenítette meg a nemzet szá­
mára a legnagyobb magyar egyéniségnek, Mátyás királynak nemzetneveló 
hagyományát annak a tudatnak kialakításával széles társadalmi rétegek fan­
táziájában, hogy Mátyás halála mintegy Mohács kezdetét jelöli és ketté­
osztja a magyar történelmet.

Kelényi B. Ottó könyve, bár nóvumként és főtárgyul csak a nagy európai 
humanista egy eddig ismeretlen szerény követőjének élet- és jellemrajzát 
adja, tulajdonképen mégis a magyar Erasmus-irodalOm értékes gyarapo­
dását jelenti.

Mindkét jeles munkát melegen ajánljuk a hazai neveléstörténet és a 
magyar humanizmus története iránt érdeklődő olvasóink figyelmébe.

Qyulai Agosfí

Róvay József : Ókori író — mai olvasó. (Parthenon. A klasszikus műveltség
barátainak egyesülete.) 1942. Franklin-Társulat. 8-r., 96 1.
Mondanak-e még valamit az ókori írók harmadfélezer év messzeségéből 

a 'mi korunknak is? Erre a kérdésre igyekszik megfelelni Révay József 
kis műve. Bevezeti; a mai olvasót az ókori irodalom kroisosi kincseskamrájába 
s útba igazítja, hogy mit válasszon, mihez nyúljon. A szerző Seneca leve­
leinek közvetlen hangját igyekszik követni. Megtartotta Senecának azt a 
szokását is, hogy minden levelét egy-egy értékes, mélyértelmű és tetszetős 
idézettel zárja, }

Halhatatlan-e az ókor? Az bizonyos, ha nem is csupa remekművet 
alkottak az ókoriak, mégis ők alkottak először remekműveket. S ami a fő, 
örökké időszerűek ezek. A humanitás elmúlhatatlan eszménye ragyogja be 
az ókor alkotásait.

Az ókori történetírás és politikai irodalom, retorika és filozófia, költé­
szet és tudomány területeit mind végigjáratja a mai olvasóval a szerző, sőt 
elvezeti az ókori hétköznapok világába s a szociális életproblémák vajú­
dásai közé is. És mindenütt megmutatja az örök tükröt, amelyben minden 
kor felfedezheti a maga arcát.

Ha pl. az ókor történetírását nézzük, meglepetve látjuk, hogy ez már 
évezredek előtt is a kollektív tudat s a nacionalizmus szempontjaival vilá­
gított be a népek életébe. De megtaláljuk a gazdasági tényezők történelem­
alakító erejének s a birodalmi gondolatnak hangsúlyozását is. S mily tanul­
ságos vizsgálat alá venni a politikai életet is, mely az ókori embernek 
annyira életeleme és életformája volt. És nézni ebben a szónok szerepéi;, 
aki az ókor felfogása szerint a legnagyobb varázsló; szavának erkölcsi 
erejével népek, országok sorsát dönti el. Azt ie meg kell látnunk, hogy 
a szociális kérdés már az ókorban is az emberiség legvéresebb, gyógyít­
hatatlan nyavalyája. S az ókori ember hétköznapi élete sem volt kevésbbé
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zűrzavaros és tarka élet, mint a mienk. Fény és árny, szenny és ragyogás 
abban is váltakoztak.

Tacitusszal elmondhatjuk: »Nee omnia apud priores meliora — Nem 
minden volt jobb apáink idején«. S erről szól bölcsen Seneca is: »Hoc 
maiores nostri questi sunt, hoc nos querimur, hoc posteri nostri queren- 
túr — E miatt már őseink panaszkodtak, panaszkodunk mi is, és panaszkodni 
fognak késői utódaink«.

A görög filozófiai szellem szárnyalását s a műfajteremtő görög iro­
dalmi géniusz tündöklését a mai olvasónak nem kell különösképen bizo­
nyítgatni. Viszont épen nem fölösleges megpróbálni helyes fogalmat adni 
az ókor tudományáról és technikájáról. Az utóbbiban az ókor sokkal többet 
tett, mint mi : egészen kezdetleges eszközökkel elképzelhetetlenül bonyolult 
és nagyszerű feladatokat oldott mjeg s olyan műveket alkotott, amelyek a 
mi híres korunknak sem válnának szégyenére. A technikának két csodálatom 
korszaka van: az ókor és korunk. Épen nem azon kell csodálkoznunk, hogy 
a régiek mi mindenhez nem értettek, hanem inkább azon, hogy mi mindent 
tudtak.

Végül a kereszténység és az ókor viszonyát igyekszik megvilágítani 
könyvecskénk szerzője. Halhatatlan életét, amellyel túlélte a birodalmat, 
az ókor műveltsége épen a kereszténységnek köszönheti. Mikor a fiatal 
kereszténység uralomra jut, kisajátítja magának a birodalmat és a római- 
ságot is. {

A Parthenon-tanulmányok e második kötete kétségkívül eléri majd 
célját. Szerzőjének mély forrásokból táplálkozó, közvetlen hangú csevegése 
megfogja a lelket s meggyőzi a mai olvasót az ókori írások elmúlhatatlan 
jelentőségéről.

Kováts Gyula.

vitéz Szörényi 3özsef : Garamszegi Lubrich Ágost neveléstudományi rendszere.
(Közlemények a Szegedi Ferenc József-Tudományegyetem Pedagógiai-
Lélektani Intézetéből. 44. sz.) 1940. Szeged. 8°, 109 1.
A mű címében jelzett tételnek doktori értekezés tárgyául való válasz­

tása, valamint a dolgozatot elfogadó professzori jóváhagyás arra enged kö­
vetkeztetni, hogy ez a biztató szakírói készséggel megírt tanulmány nemr 
csak alkalomszerű munkálat, nemcsak a kegyelet adójának lerovása szerzőnk 
részéről iskolája, a szegedi kir. kát. tanítóképző-intézet egykori s onnan 
magasra jutott tanárával szemben, hanem} a szükségessé vált újraértékelésbe 
kapcsolódó komoly kísérlet egy porlepte érték kiemelésére és tisztázására.

Az első világháborút megelőző fél évszázad szelleme szöges ellentétbe 
került a vallásos szellemmel is. A materialista világnézetbe nem fértek bele 
a szellemi és erkölcsi idealizmus távlatai; a korlátokat elismerni nem akaró, 
szélsőséges individualizmusba tévelygő liberalizmus pedig a keresztény fele­
baráti szeretet, az erkölcsi alapú és szociális felfogású emberiességgel 
szemben is érzéketlenekké tette híveit. A társadalom egy csekély hányada a 
közösségnek csaknem minden javát kisajátította és, — hogy zsákmányát 
biztosítsa, — a politikai hatalmat is a maga kezében összpontosította.
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Ilyen korszakban Oaramszegi Lubrich Ágost-féle pedagógus még akkor 
is »az az egyiptomi sötétség a budapesti egyetem paedagogiai tanszékén« 
lett volna, ha, a világ fényes szellemei közé számíthatnók.

Ezt állítani szerzőnk sem kísérli meg. Q. Lubrich Ágost életéből, küzdel­
meiből azonban egy olyan tanári egyéniséget bontakoztat ki előttünk, aki nenir 
csak ráeszméltetek írásaiban a nevelő igazi hivatására, hanem példát is 
adott annak teljesítésére.

Lubrich megértette és szerette az ifjúságot és — kora hitközömbös 
világában — vallásos alapon, — az individualizmus közepette — szociális 
szellemben próbálta lelkét alakítani.

E pedagógiai rendszer alapgondolatai kevés megértőre találtak, s ezért 
nem is értékelhették kellően, »úttörő«-t meg semmikép sem láthattak hir­
detőjükben. Ez, különösen ellenfelei részéről, egyet jelentett volna a maguk 
elleni csődnyitási kérelemmel.

Most, hogy már ezt is megértük, s a túlzó individualizmus világtör­
ténelmi csődperében egyre többfelől hangzik fel az elmarasztaló ítélet, ismét 
lehetővé vált a maradandó értékek felismerése.

Ezekre kívánt szerzőnk, O. Lubrich Ágost neveléstudományi rendszeré­
ben rávilágítani^ s ez sikerült is neki.

A polgári kötelességteljesítésre való neveléssel kapcsolatban (73. 1.) 
azonban nem elég körültekintő az összehasonlítás. Hazánkban nem »csak 
Wesselényi Miklós báró adott ezekhez hasonló gondolatoknak kifejezést.

Váradi Jfosai.

Tihamér püspök élete, ahogyan kortársai látták. A budapesti növendék­
papság Magyar Egyházirodalmi Iskolája megbízása és adatgyűjtése alapján 
irta Zakar András. Budapest, Kir. Magy. Egyetemi Nyomda. 1941. 8-r., 437 1.

Közös vállalkozás rendszeres összefoglalásaképen jelent meg ez a könyvj, 
amely jóval több életrajzi adatoknál és egy munkás élet számára való emlék- 
állításnál. Kegyelet az uralkodó vezető elv benne, de e mellett a külső 
eseményeken túl és felül a lélek oly mélyből eredő fejlődését, a szellem 
oly tündöklő jelentkezését, az akaraterő oly lenyűgöző megnyilvánulását 
adja, hogy a hősét nem ismerő olvasó is meghatott kegyelettel forgatja, 
és egy kivételes egyéniség megismerésének örömével teszi le ezt a könyvet.

Céltudatosság, akaraterő, tudás, életszentség azok a főbb mozzanatok, 
amelyek Tóth Tihamért gyermekkorától élete végéig jellemzik és páratlan 
nevelői, írói és szónoki sikerek elérésére teszik alkalmassá. Több külső 
körülmény szerencsés találkozása is segíti nagy munkabírásról tanúskodó s 
felfelé ívelő életének sikereit. Acélos öntudatosság hajtja a munkálkodásban; 
pap, tanulmányi felügyelő, egyetemi tanár s a legmagasabb egyházi mél­
tóság elnyerője. Mindeme téren nemes törekvéstől áthatottan lemondani ép 
úgy tud, mint fáradhatatlanul és sokoldalúan tevékenykedni. A diákok között 
és íróasztalánál, az oltárnál és a szószéken, lakószobájában és a gyóntató 
rács mögött mindenütt maradék nélkül érvényesíti lelke energiáját. Céltu­
datossága elismerésrekésztető, munkabírása bámulatos, sikerei megérdemeltek.
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A legnagyobhra-törekvés oly tiszteletreméltó eszközökkel történik, és 
életmódjának szűkre szabott voltával s tevékenységének oly eredményeivel 
vet ehhez alapot, hogy az emberi akaraterő nem mindennapos hősét kell 
benne látnunk. >

Az önfegyelmet teszi meg élete vezető elvének, és ennek keménységé­
ből élete végéig nem enged. Nevelőnél ez i|gen értékes tulajdonság. Az 
elvek és intelmek élő mintaképe e mií(tt ér él nagy sikereket középiskolás 
fiúknál, növendékpapoknál és felnőtt híveknél. S mivel tud leereszkedő 
lenni és bizalmat kelteni, hatása nem közönséges. Pedig egyénisége általá­
ban hideg és nem vonzó. Belső fegyelmezettsége külsőleg bizonyos tartóz­
kodásban jelentkezik, mégis ragaszkodnak hozzá ifjak és idő&eik. S ő vállalja 
vezetésüket, nevelésüket, irányításukat az eszmények útján az Ur felé. 
Tiszteletreméltó elfogultsággal inkább a fiúkkal és férfiakkal törődik; a 
nők lelki vezetésével egyáltalán nem kívánt foglalkozni. Amint magával 
szemben szigorú, kemény fegyelmet kíván a diákoktól, életszentségre való 
törekvést kispapjaitól és hitelvek szerint igazodó életet a felnőttektől. Ér­
dekes jelenség, hogy! a hazafias érzés ápolása és fejlesztése alig mutatkozik 
működésében; tekintete a mennyei hazára irányul, s ifjakat és papnövendé­
keket s hívőket e felé iparkodik segíteni. Sok megható tanúvallomás mu­
tatja, hogy nem eredménytelenül.

A nevelői működést elősegíti nála tanácsainak, lélekformáló törekvé­
seinek, a menny felé haladás módjának írásba foglalása. Ezzel nagy 
szolgálatot tesz nemcsak a magyarságnak, hanem az egész emberiségnek. 
Müvei húsz kiadónál negyven nyelven jelentek meg, és nevét Európa- 
szerte ismeretessé tették. Ezt valóban megérdemli nemcsak témaválasz­
tása, hanem ezek kidolgozása és előadásmódja miatt is. Minden ifjút 
közelről érdeklő tárgyakat dolgoz fel, amilyen a tisztaság, a műveltség, 
a jellem, a vallás, az ital, a dohány, és ezekkel kapcsolatban röviden, 
találóan és gyakran csattanósan ólyan tanácsokat ad, hogy nevelői értéke 
kétségbevonhatatlan. Hasonló értékekkel rendelkeznek írásba foglalt szent­
beszédei. Nem általánosságot act, hanem életszerűségre törekszik, és mon­
danivalóit példákkal világítja meg. írásaiban megnyilvánuló ifjú- és em­
bernevelésének s széleskörű hatásának ez egyik magyarázata. A fejlődő 
és jámbor lelkek nemcsak gondolatokat és tanácsokat kívánnak hallani 
vagy olvasni, hanem lelki táplálék gyanánt valamit el is akarnak laktá- 
rozni. Tóth Tihamér ilyesmikkel szolgál a példákban. Ezért hallgatták 
szívesen, és ezért fogják könyveit sokáig lapozni.

Mint szónok nem azokat a mélységeket kutatta, és magasságokat 
járta, mint amelyeket Próhászka, hanem inkább mindenkihez szólott, aki 
áhította Isten igéjét. Épen emiatt a műveltek csak úgy merítettek hasznot 
szentbeszédeiből, és nevelődtek rajtuk, mint az egyszerű emberek. Külö­
nösen nagy hatást ért el azért is, mert szentbeszédeit a rádió csaknem 
mindig közvetítette. Ennek segítségével nemes érzülettől és nagy tudás­
ról tanúskodó szavai az egész ország érdeklődő híveinek lelki szükség­
letét alkalmasak voltak szolgálni. Lelkileg gyarapodtak tőlük, érzésük-
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ben finomodtak, tudásukban gazdagodtak. Szentbeszédem bizonyos nemes 
egyszerűség vonul végig kapcsolatban az akaratmegiindítás nagyszerű esz­
közével, a történetekkel. Mint más természetű írásain, szentbeszédein is 
végig az akarat nyomát lehet felismerni, s csak nagy ritkán az ihletet.
Majdnem száraznak tehetne mondani őket, ha nem enyhítené ezt az idé­
zeteknek, utalásoknak, példáknak változatos és nagy olvasottságra valló 
tömege. Ezek feloldják a merevséget, kellemes érdekkeltést okoznak és 
sokáig foglalkoztatják az elmét.

Tóth Tihamér emlékét ideális tartalmú művei fogják fenntartani. Ezeket 
minden időben nagy szellemi és erkölcsi nyereséggel lehet forgatni1, főleg 
pedig akkor, amikor az elvek és eszmék szerint berendezett életnek nem
kedveznek a korviszonyok. Eszményi gondolkodása, Isten szolgálata, ne­
mes emberiességre törő hevülete hím,por írásain, amelyeket a viszonyok
rideg valósága gyakran könyörtelenül söpör le az életpálya folyamán. 
Csak keveseknek sorsa, hogy kedvező körülmények között életük végéig 
csalódás nélkül folytathatják eszmékre alapozott működésüket, mint neki 
sikerült.

A fiatal szerző sokat markol vele kapcsolatban, és sokat is ad. Életrajz 
és korkép, jellemzés és elemzés, bőséges idézetek és saját megfigyelései
nagy változatosságban követik és váltogatják egymást. A rokonszenves 
rajongással írt munka alkalmas, hogy az olvasókat megragadja, és ér­
deklődésüket megnyerje hőse számára. Valóban nem • mindennapi, egyéni 
vonásokkal rendelkező emberről írt, aki működése minden területén kiváló 
eredménnyel munkálkodott. Nehéz megállapítani, hogy melyiken ért el na­
gyobb sikereket, de kétségtelen, hogy a világháború után élő ^nemzedék 
nemcsak irányt és tartalmat szerzett nevelői működéséből', hanem magas 
célkitűzést és eszményi életberendezést is tanult. Nagy egyéniségek ha­
tása szokott ilyen lenni. Az élet mélyebb értékeinek feltárá a, ezek köve­
tésére való buzdítás, a lelki örömök megszerzésének sole módja Tóth 
Tihamértól indult ki, és működését sokáig fogja emlékezetessé tenni. Ko­
moly egyéniségek fiatal korukban ösztönzést és kedvet, öregségükben pedig 
megnyugvást és hálát éreznek ily életpálya megismerésekor. Az élet, a 
munka és az önfegyelem hősének közvetlen adatokon és megfigyeléseken 
felépült eme története mindenki számára okulásul szolgálhat.

Agárdi László.

Móday István dr : Indíviduálpszichológia. Pantheon-kiadás é. n. (Budapest,
1941 ). 8-r., 196 1.
Szerző célkitűzése az Adlertől megalapozott mélylélektani irány is­

mertetése. Az alapítóén kívül elsősorban Wexberg, Künkéi és Birnbaum 
műveire támaszkodik. Noha eredetiségre nem tart számot, elejétől végig 
a saját anyagára támaszkodik, nemcsak mint lélekgyógyító és íélekkutató, 
hanem mint elmélyedt önmegfigyelő. Munkáján meglátszik, hogy már kora 
ifjúsága óta lélektani kérdések foglalkoztatják és erre jogi, katonai és 
orvosi tanulmányai bőségesen nyújtottak alkalmat.
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A bevezetésben arról értesülünk, hogy a lélekelemzés mechanisztikus, 
determinista, szétbontó, élvezetelvű és regressziós felfogásával szemben az 
egyénlélektan organizmikus, indeterminista, összekapcsoló, hatalomelvű |é$ 
jövőbenéző szemléletű. Az individuálpszichológia az egyén osztatlan egy­
ségét a közösség követelményeibe való illeszkedésből iparkodik levonni. 
Kiindult abból a megfigyelésből!, hogy a szervek hiányosságát lelki műkö­
dések pótolhatják. A gyermek tapasztalatai alapján állást foglal a közös­
séghez és kialakítja érvényesülési stílusát, amely jellemét is meghatározza. 
Az ember önértékelésén alapszik közösségérzése. A fejlődésnek négy réte­
gét különböztethetjük meg: az ösztönösség, önösség, közösségiség és esz­
meiség fokaitt. Freud gyógyító és nevelő tevékenysége az első fokról a 
másodikra emel, Adleré a /másodikról a harmadikra és elképzelhető olyan 
irány 'is, mfely a harmadikrojl a negyedik felé segíti az embert (ami vala­
mennyire Jung célkitűzésére emlékeztet, akiről sajnálatosan alig esik szó).

Az adleri tanítások alapjairól és legfőbb alkalmazásairól a 12.—17. 
pontig van szó. A szervrendszerek örökléses fogyatkozásait a szerv vagy 
valamely rokon szerv fokozott működése, a vérmirigy- és idegrendszer, 
különösképen pedig a lelki működések serkentő hatása pótolhatja. A lelki 
felülépítmény sokszor túlpótlásokat eredményez. így adódhatnak a hibás 
jellemfejlődések, amelyek nemcsak neurózisok, fogyatékosságok és bűnö­
zések formájában mutatkozhatnak, hanem egyszerű hibákban és szenve­
délyekben is. A legelterjedtebb gyermekhibák: szorongás, neveletlenségek, 
étvágyzavarok, lustaság az individuálpszichológiai neveléssel javíthatók. 
Ezek mögött téves élettervek vannakj, melyek a serdülő kornak, a nemi­
ségnek és a házasságnak a válságaiban különös élességgel jelentkezhetnek. 
A nemi elhajlások csak tünetei az alapbajnak, képletes hasonlatai a téves 
élettervnek, melyek szenvedélybe, betegségbe, bűnözésbe és öngyilkosságba 
kergethetnek.

A 2.—11. pontig a jellemfejlődés részletes rajzát találjuk. A lelki 
élet egységét célirányossága biztosítja;, minden művelete előkészülés az 
életfeladatokra, a társaságba, való beilleszkedésre, hasznos munka vállár 
lására és a családalapításra. A nevelés hivatása, hogy e feladatok egész­
séges teljesítésére előkészítsen. Mivel különféle eszközökkel ugyanazt a 
célt érhetjük ej, a lelki jelenségek többértelműek. A helyes értelmezést 
a vezérvonal 1 tatár ózz a meg, amely kifejezésre jut az egyén magatartásá­
ból kihámozható jelmondatában. Az alanyiasság rányomja bélyegét a lelki 
működésekre és a felfogást is eélzatossá teszik

A gyermek a felnőttekkel és az életfeladatokkal szemben fogyatékos­
nak érzi magát, ami súlyos esetben ideges tünetekre vezet. A normális 
igyekezeten túlmenő erőlködés hibás pótlásokra vezet: aktiv dacos, vakmerő, 
hencegő vagy passzív támaszkereső, nyűgös, hazudozó, gondoskodásleső 
formában szerezvén koholt fölényt. A jellem az embertársakkal szemben 
tanúsított magatartásmód, mely az élettervben mutatkozik meg. Akinek kö­
zösségérzése nincs egyensúlyban érvényesülési vágyával, az nem teljesíti 
jól az életfeladatait, társas környezetéhez nem alkalmazkodik, összhang 
nélküli neurotikus. A beteg és az egészséges ember között folyékony, át-
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menetet jelent a hibás vagy ideges jellem, mely az első életévek folyamán 
alakul ki. A fogyatékosságérzés minden bajnak a kűtfbrrása. Ennek leg­
jobb gyógymódja az önállóságra nevelés, amely helyes önértékelést tesz 
lehetővé. Ezért a gyermeknek sikerélményeket kell nyújtanunk, a környe­
zetből feléje áradó megbecsülésből. Az egészséges gyermek lassanként, 
műveleteinek gyakorlásával növeli a maga értékét, az ideges gyermek 
ellenben keriilőutakon iparkodik érvényesülni. A túlkeménv bánásmódra 
aktivan felelő gyermekből alakul ki a zsarnok, a passzívan felelőből a 
fajankó, a puha bánásmódra aktivan válaszoló a folyton szereplő »csillag«, 
a passzívan válaszoló az, otthonülő kedvenc.

Mindezek a típusok önösségükkel tűnnek ki, míg az egészséges lelkű 
gyermek »mies« érzületű, rokonszenv és összetartás jellemzi. Minél több­
nek érzi magát valaki), annál inkább hajlandó együttműködésre, viszont 
mennél kevesebbre értékeli magát, annál hatalmasabban tör i maga ferde 
útján való érvényesülésre. A közösségérzés mértéke az önösségével fordított 
arányban áll. Ügyelni kell arra, hogy a gyermek önismeretének kialakulá­
sában az é/zretalálás ne jelentse egyszersmind a mi felbomlását. Az ér­
lelődő miesség tárgyiassággal jár együtt, a merev énmentésből eleven vi- 
lágkeresés lesz.

Az idegesség tünetei változékonyak és egymást helyettesíthetik. A 
tünetválasztás megmutatja az eszközöket, melyek az érvényesülés vágyá­
nak szolgálatában állanak. A türelmetlenség, követelőzés a leggyakoribb 
aktiv ideges tünet. Az életfeladatok alól való kibúvást felelőtlenség biztosí­
tásával rendezik meg a passzív idegesek. Minden érzelem alkalmas arra, 
hogy átcélosítva visszaéljünk vele, kijátsszuk egy feladat ellen. A megren­
dezések kifogást, halasztást és elnézésigényt szállítanak. Mellékmunkák fon­
toskodó túlhajtása, elvek, szabályok felállítása, mások lebecsülése, szélső­
séges Ítéletekre való leegyszerűsítés a látszatot a valóság fölé helyezik: 
így keletkeznek az élethazugságok, önbiztosítást célzó koholmányok az 
óvatossági, a félelem és a lemondás. A szorongás önmentő kibúvás, vissza­
élés a félelem életérdekű működésével : áldozata mindentől fél és mindenen 
uralkodni akar. A koholt célok szolgálatában álló tüneték a vegetatív ideg- 
rendszeren át testi kifejeződést is nyerhetnek. Az ilyen műibgások nem 
tudatosan működnek. A tudattalanban nem annyira elfojtott ösztöntörekvé­
sek élnek, mint inkább az én-ideált veszélyeztető körülmények. A tudattalan 
feltörése, az ábrándozás és az álom arra szolgál, hogy előkészítsen bennün­
ket az életharcra.

A családi hatások közül a legveszedelmesebb az elkényeztetés, enge­
dékenység és öntudatlan nemi serkentések, de a szerencsétlenség és túlzott 
szigor, szülői becsvágy is hasonló bajokat idézhet elő. A testvérek közötti 
helyzet a jellemfejlődés egyik legfontosabb tényezője, különösen kényes 
a legkisebb gyermek helyzete. A család zavaros élete a jellemhibák meleg­
ágya. Előnytelen társadalmi helyzet hatását a keresztény nevelés alapelve, 
az egyforma emberi méltóság megbecsülése ellensúlyozza. Nyomor és 
jóllét egyaránt eredményezheti az élvezetek túlértékelését, ami ellen az 
iskolai munkának kell küzdenie, Nagyobb tömegek lelki vezetésében azon-
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ban minden szakszerűséget nélkülözünk és jobb közélet nem is várható 
addigi, amiig az emberismeretet és gyakorlati lélektant nem tanítják vala­
mennyi egyetem és főiskola mindegyik karán.

E lélektani felfogásból folyó új nevelés elveivel foglalkozik a 18.—23. 
pont, melyeknek alapgondolata, hogy nem az iskola intézményét kell ja­
vítani, hanem a tanárok lélektani megértését. Nevelői szabadságot kell 
nekik adni és mélyen megalapozott lélektani műveltséget. így lehet az 
iskolát a szociális haladás eszközévé tenni, a közösségérzés fejlesztőjévé. 
Egyelőre nevelési tanácsadással kell pótolni a szülők és tanárok lélek­
tani hiányosságait. A nevelési hibák javítása ugyanúgy megy végbe, mint 
a lélekgyógyítás : lelki kapcsolatot kell teremteni, tehermentesítést bizto­
sítani, a tüneteket elemzésükkel kell leleplezni, majd függetlenítjük a ne- 
velendőt, aki lassan megterheléseket is elbír. Ha nem is képes mindenki 
mindenre, a nevelés sikere érdekében bánjunk úgy a gyermekkel, mintha 
mindenre képes lenne. Egyéni módion neveljünk, legyünk passzívak, ne 
harcoljunk a gyermek ellen1, adjunk neki szabadságot és önállóságot és 
szoktassuk bátorságra. Javító- és büntetőintézeteinket bátorító-intézstekké 
kellene átalakítanunk. Megértő, jókedvű, türelmes, tárgyilagos és tárgyias, 
őszinte és jóhiszemű érzülettel neveljünk. A nevelés eszközei közül szám­
űzzük a jutalmat és büntetést, ellenben példával, játékkal, cselekedtetéssel, 
siikerkeltéssel, megbeszéléssel boldoguljunk, vagy nehezebb esetekb:n figye­
lemeltérítéssel, hibaszépítéssel, tréfálózással. Ezek a nevelési elvek egyez­
nek a Biblia és a nagy költők felfogásával és a nagy önnevelőik tanúságaival. 
Minden ember arra törekszik, hogy értékes legyen és megbecsüljék.

Egy beszámolóban érzésem szerint nincs helye ilyen fontos elvi kér­
désekhez való állásfoglalásnak. Az individuálpszichológia pragmatizmusa, 
racionalizmusa, naiv optimizmusa és túlzott önbizalomra nevelése nagyon 
vitatható vonások. De ne Ítéljük meg a tárgyat: Máday professzor erről 
akart képet adni és a kép tökéletes. Konkrét példák gazdag tömege, vilá- 
lágos és meggyőző előadásmód tisztán ábrázolja e tan erényeit és hibáit. 
A szerkesztés kissé szigorúbb keresztülvitele egyes tartalmi ugrásokat meg­
takarított volna.

Harkai Schiller Púi.

Tettomonti Béla : A legszükségesebb német szavak és fordulatok jegyzéke
Segédkönyv a középiskolai német nyelvtanításhoz. Szeged, 1941. 223. 1.
A tudatos és tervszerű idegen nyelvtanítás módszerének fejlődése 

szempontjából fontos, nagyjelentőségű, úttörő munkával van dolgunk. Még 
a gazdag német nyelvkönyv- és szótárirodalomban sem találunk olyan szak­
könyvelj, amely a mindennapi élet gyakorlati szükségleteit, valamint a 
szellemi élet művelt köznyelvi igényeit is kielégítő, legszükségesebb sza­
vakat és irodalmi értékű fordulatokat a tárgyi valóság kategóriái szerint 
csoportosítaná.

A Tanterv és a Részletes Utasítás a »gyakorlatibb célkitűzés mellett« 
a yibeszédgyakorlatok és a szókincs fontosságát«, a szókincs utassá, de
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határozott« fejlesztését hangsúlyozzák. ÉrtHetői, ha mind a tanítás gya­
korlata, mind pedig az arra vonatkozó módszeres elmélkedés »fokozottabb 
gonddal« fordul a beszédgyakorlatok és a szókincs kérdései felé.

A szerző két kérdésre keresett választ. Meg kellett állapítania, hogy a 
szókincsnek melyik részére kell a gimnáziumi német nyelvtanításnak kü­
lönösebb gondot fordítania és a szükséges szó- és fordulat kincsanyaga 
milyen módszerrel sajátítható el a legkönnyebben és a legalaposabban. A 
külön értekezésnek is tekinthető Bevezetés megismertet bennünket a szó­
kincs-irodalommal és a szerző által alkalmazott módszerrel. Käding-Morgan 
és Bakonyi szótáruk készítésekor a teljes szóanyagot vizsgálták és a szavak 
gyakorisági mértékszámát válogatott irodalmi anyagon tiszta, egészen nyers 
»statisztikai módszerrel« állapították meg. Morgan és Bakonyi gyakorisági 
Szójegyzéke a (szavak mennyisége tekintetében szolgált útmutatásul a szer­
zőnek. Ök azonban az összes szófajtákat (igék félmult alakjait, névmások 
eseteit, stb.) külön szónak vették. A szerző viszont »csak a konkrétabb 
tárgyi tartalommal bírókat, a főneveket, igéket és mellékneveket« veszi 
számba, mert ezek a beszédnek »legfontosabb tartalmi elemei«. E három 
kzófajtára Morgaiwiál 4950, Bakonyinál 5280 szó jut. Az iskolai nyelv- 
tanítás útján megtanítható szavak mennyisége tekintetében nem alakultak 
még ki végleges eredmények. A berlini egyetemen idegenek számára rend­
szeresített 8 hetes nyári tanfolyamok (kezdők csoportja, alsó, középső és 
felsőcsoport) kb. 8000 szót dolgoznak fel. Bitter-Puhr és Thienemann 
(III.—V.) nyelvkönyvei 3734, ill. 3035 különböző szót tartalmaznak. De 
még e mennyiség se »gyakorolható be oly mértékben, hogy ... megmara- 
dandónak volna tekinthető.« A szerző ezért nemi a megtanítható, hanem- az 
összes előforduló szavak mennyiségéhez igazodbtt. Mást nem is tehetett, 
mert »egyetlen egy eleve elkészített szójegyzék sem írhatja elő kötelezően 
mindazokat a szavakat, amelyek a nyelvtanítás folyama alatt felhasznál­
hatók.« Ezt különben a középiskolai nyelvkönyvek irodalmi anyaga sem 
engedné meg. Bakonyi Beszédre tanító német nyelvkönyve  igazolja, hogy 
irodalmi szövegek esetében »az előzetes megkötéshez való ragaszkodás« 
teljesen »lehetetlenné válik«. Könyve 403 olyan szót tartalmaz, amely a 
a gyakorisági szótárban nem fordul elő, viszont szótára első főcsoportjába 
tartozó »feltétlenül szükséges« szavak közül 330 szót nem használ fel!

Egy másik alapvető kérdés volt, hogy a szójégyzékbe felveendő min 
den 5—6000 szót milyen nyelvi, illetőleg tárgyi kategóriák szerint cso­
portosítsa. A rendezés szempontjait az 1938. évi Tanterv tárgykörei adták 
meg. A szerző arra törekedett, hogy a csoportosítás tárgyi keretei teljesek 
legyenekj, azaz »elférjen bennük a beszélt köznyelven kívül a szellemi 
jellegű irodalmi és a szó általánosabb értelmében vett szaknyelv szó­
kincse is.«

A szerző a nyelvtanítás célját szolgáló, de az egész tárgyi valóságra 
kiterjedő csoportosítás kategóriáinak megállapításával a Tanterv és Uta­
sításon kívül Schlessing-Wehrle és Franz Domseiff munkáját felhasználva 
20 fő és 906 alcsoportjával szemben 30 (16) olyan kategóriát állít fel
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alcsoportok nélkül, amelyekben benső szerves összefüggés alapján 3410 
(627) föineVetf, (1384) igét és 770 (146) melléknevet, összesen 5564 
(1002) szót helyez él. (A zárójelben levő adatok a kezdők német szó­
kincsére vonatkoznak.) Az illető tárgykör szükségesnek tartott szavait »a 
középiskolai nyelvtanítás céljának« megfelelően válogatta ki. »Mindenütt 
azokat a szavakat és kifejezésekeet kerestem ki, amelyök képessé teszik a 
középiskolát végzett növendékeket arra, hogy az illető tárgykörnek meg­
felelő egyszerűbb német szövegeket minden nagyobb nehézség nélkül meg­
értse), a róla való mondanivalóknak németnyelven kifejezést tudjon adni, 
s egyben alkalmasak arra, hogy az illető körben további nyelvi tájékozó­
dást megkönnyítsék.« Figyelemreméltó, hogy a szerző, mivel meggyőződése, 
hogy a ínyelvi kifejezések a nyelv »legbensőbb lényegét« tárják fel, csak 
német szerzők által idézett fordulatokat használt fel.

Az Utasítás végrehajtása megkívánja, hogy a tanár állandóan »tájé­
kozott legyen« a már elsajátított és a még elsajátítandó szó és fordulat- 
kincs tekintetében. Mivel a nyelvtanítás nemcsak új szó és fordulatkincs 
átadásából áll, hanem a már megtanult és részben feledésbe merült 
passzív szókincs aktiv szókinccsé alakításáról is állandóan gondoskodni 
kell, a tudatos és tervszerű nyelvtanítás, a fokozatos, de határozott szó- 
és fordulatkincs bővítése szempontjából a tárgyalt mű igen komoly 
segítséget jelent.

Ehhez a munkához a középiskolai és egyetemi német nyelvoktatás 
terén szerzett több évtizedre visszanyúló tapasztalatokon kívül széleskörű 
irodaim' tájéko4ot*ságra, fontos mérlegelésre és lelkiismeretes válogatásra 
volt szükség. A sze/ző didaktikai szempontból hasznosítja a köznyelvről 
könnyen megfeledkező Káding-Morgan—Bakonyi tiszta statisztikai mód- 
dzerének és Cser János élő beszélt nyelvet kutató szabad asszociációs mód­
szerének bírálata utján kapott eredményt.

Külön érdeme a könyvnek, hogy a kezdők és haladók szókincsét kü­
lönválasztja és betűrendes szójegyzéket is ad.

A szerző tanulmányainak csak a szókincsre vonatkozó részét adta 
közre. A módszerre vonatkozó kutatások külön kötetben látnak majd nap­
világot. Munkáját a szerző segédeszköznek szánta, bár az jóval több 
annál. Olyan önálló kezdeményezés, amely a tantervkészítésre, a tankönyv­
írásra és a tudatos idegen nyelvtanítás módszerének fejlődésére is igen 
jóhatással lesz.. A könyv alapos áttanulása észrevétlenül vezeti be a német 
nyelvet tanulót a német nyelv szellemébe, logikájába, érzés- és érzület- 
kincsébe. A tulajdonképen 4 részből (Előszó, A legszükségesebb szavak 
és fordulatok jegyzéke, A kezdők német szókincse, A legszükségesebb sza­
vak betűrendes jegyzéke) álló szó- és fordülatkincsgyüjteményt komolyan 
ajánljuk a inérnet nyelvet tanítók és tanulók figyelmébe. A tanulmány 2. 
része igazolja majd, hogy a könyvben érvényesülő elvek a komoly nyelv­
könyvi kritika alapjai is. Befejező szavaiban a szerző hangsúlyozza, hogy: 
»Végső feleletet arra a kérdésre, hogy mennyi hasznot jelent ez a szó­
jegyzék a középiskolai nyelvtanítás számára, csak a tanítás gyakorlata adhat«
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Könyvét azzal a kéréssel ajánlja a német nyelvet tanító szaktársak 
figyelmébe, hogy világosítsák fel törekvése sikeréről:, »mennyiben közelí­
tette meg kitűzött célját, hol és milyen vonatkozásban szorul esetleg kiegé­
szítésekre vagy helyesbítésekre.«

Wieder György.

Padánvi Viktor: Középoktatásunk kérdőiéi. (Egy új magyar 'középoktatás­
politika néhány alapvonala.) Szeged, 1941, 8-r., 66 lap.
Padányi nem a legszerencsésebben választotta meg tanulmánya címét. 

A népiskolai és középiskolai oktatás között mintegy középen álló oktatás 
elfogadott neve ugyanis »középfokú oktatás.«

A tanulmány olvasását a sokhelyen szinte rapszódikus előadásmód 
nagyon megnehezíti. Gyakran fölöslegesen bőbeszédű, másutt meg vázlatos. 
E mellett egyik részletkérdésről a másikra csapoing. (Az egyes össze nem 
függő fejezetek közé sok helyen kénytelen elválasztó csillagot tenni,) Sok 
mondanivalója van, érdekesen is adja elő. de — több fegyelmezett­
séggel kevesebb szóval is világosabb és áttekinthetőbb képet ad­
hatott volna.

Kísérjük végig a tanulmány gondolatmenetét.
A fejlődő élet a közoktatással szemben az új korban új igényeket tá­

masztott. A klasszikus alapon felépülő ú. n. magasműveltséget nyújtó és 
elsősorban tudományos pályákra előkészítő középiskola (a gimnázium) mel­
lett ez új igények kielégítésére a gyakorlati célokat szolgáló középoktatás 
(vagyis megszokott nevén: középfokú oktatás) fejlődött ki.

A jobb gazdasági pályák és a közigazgatás felvevőképessége nő. Sze­
mélyzetük jelentős részétől azonban nem humanisztikus műveltséget köve­
telnek. Ennek a rétegnek a gimnázium nyújtotta magasműveltségtől eltérő, 
más szempontú és anyagú műveltségre van szüksége.

Ezt a célt kívánta szolgálni — a reáliskolával való átmeneti kísérlete­
zés után az 1868-ban életre hívoftt polgári iskola. Létrejöttének körülmé­
nyei, korát messze megelőző célkitűzése és iskolaszervezetünkben való bi­
zonytalan helyzete azonban semmiképen sem tették alkalmassá arra,, hogy 
a hozzáfűzött reményeket valóra váltsa.

1883-ban minősítési jogait nyirbálták meg, 1889-ben pedig az egyévi 
inkéntességi jogot vonták el a hat osztályt végzettektől. Ezáltal a hatosz­
tályú polgári iskola, mint öncélú középfokú iskola elvesztette életképességét.

A 3, illetőleg 4 évfolyamúra kiépített felső tagozatból a szakirányú kö­
zépfokú iskolák keletkeztek, melyek rövidebb, hosszabb együttélés után le­
váltak' a polgári iskoláról és önállósultak. Ezeknek előkészítő iskolája azon­
ban mindvégig a polgári iskola maradt.

Az 1938. évi XIII. t. с.-kel nagy átalakulás ment végbe iskolaszerveze- 
tünkben. Az eddig középfokú szakirányú iskolák helyét az új gyakorlati kö­
zépiskolák, a tanítóképzők helyét pedig a líceumok foglalták el.

Padányi öncélú közép(fokú) oktatásunk iskoláját a líceumban látja. 
S úgy látszik, a közvélemény is azt látja benne. Ezt bizonyítja az 1940/41. 
Magyar Paedagogia LI. 1—3. 10
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tanévben a líceumok felső osztályában szerzett tájékozódás, mely szerint a 
tanulók 8o/o-a azért járt a líceumba, hogy ott amint akkor még remélte — 
érettségi bizonyítványt szerezzen és azzal az életben elhelyezkedhessék. Mind­
össze Ho/о folytatta volna tanulmányait a tanítóképző akadémián.

A tanítói utánpótlás biztosítására a tanügyi kormányzat kénytelen volt 
azonban -— ha csak átmeneti jelleggel is — az ötéves tanítóképzést vissza- 
állítani. Ezzel sem a tanítóképzés, sem az öncélú közép(fokú) oktatás 
kérdése nincs megoldva. Az előbbi azért nem, mert az akadémiai tanulmá­
nyokkal megszerezhető tanítói oklevél nem ígér sem a javadalmazás, sem a 
társadalmi értékelés terén megfelelő ellenértéket, — de az öncélú középfokú 
oktatás ügye sincs megoldva, mert a líceumoknak ötosztályú tanítóképzővé 
történt visszaalakításával a különösebb szakirány nélküli középiskola szűnt 
meg a ikereskedelmi, ipari és mezőgazdasági szakirányú gazdasági közép­
iskolák mellől.

Padányi a statisztikai tények és tapasztalatok alapján helyesen mutat 
arra, hogy az öncélú, általános gyakorlati irányú középiskola (a tanulók 
zöme által is ilyennek tekintett líceum) és a tanítóképző akadémia közt 
indokolatlan a (szerves kapcsolat.

A kérdés további vizsgálatával szerzőnk is arra a megállapításra jut, 
hogy az új gyakorlati középiskolák is csaknem egész felületükkel a polgári 
iskolára támaszkodnak, épúgy, mint elődeik1, a szakirányú középfokú iskolák.

A polgári iskolának ma is kettős feladata van : népművelési és közép­
iskolai. Az előbbi abból áll, hogy a népiskolánál magasabb művelődési 
igényű tanulók részére a magasabb műveltség elemeit nyújtja, — az utóbbi, 
hogy a gyakorlati középiskolákban való továbbtanulásra készít elő. Ezeknek 
az iskoláknak a polgári iskolára, mint alapiskolára életbevágóan szükségük 
'van. Az új', szakirányú középiskolák előkészítő iskolája azonban elvi ,és 
gyakorlati okokból csak középiskola lehet. Tehát a polgári iskolának közép­
iskolává való átalakítása teljesen indokolt. Ezzel a polgári iskola egyetlen 
feladata a gyakorlati középiskolákra való előkészítés maradna.

A gyakorlati életpályákra való előkészítés feladata viszont a nyolc- 
osztályú népiskolára hárulna. Ha az általa nyújtott műveltség nem elégí­
tené ki az ipari és kereskedelmi pályákra lépőket^ részükre a nyolc osztály 
fölé külön ipari és kereskedelmi irányú évfolyamot lehetne építeni.

A Padányi által javasolt átalakítással két teljes középiskolatípusunk 
lenne: a tudományos középiskola (a gimnázium) és a gyakorlati közép­
iskola, melynek alsó tagozata a polgári iskola, felső tagozata pedig a négy­
féle gyakorlati középiskola (a líceum, kereskedelmi, ipari és mezőgazdasági 
középiskola) lenne.

Padányi javaslatait a polgári iskolának a /többi, eddigi középfokú iskolák­
hoz hasonlóan középiskolává való átalakítására vonatkozólag lényegében 
helyeseljük. Felfogásával kapcsolatban azonban két észrevételt kell tennünk.

Az egyik: A fejlődő gazdasági élet növekvő iskoláztatási követelmé­
nyét aligha lehetne a nyolcosztályú népiskola keretei közé visszaszorítani. 
Ez ellen maguk az érdekelt rétegek tiltakoznának és visszafejlődést lát-
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nának benne. — A másik: A polgári iskola említett kettős hivatása nem 
két egymással egybe nem férő feladatot jelent, hanem ugyanannak a feladat- 
nak két részét. Ugyanis a polgári iskola négy osztályát és a gyakorlati 
középiskolák négy osztályát végzettek egyformán közgazdasági, közigazga­
tási, közlekedési, katonai stb. pályákra lépnek, csak a tanulók művelődési 
és elhelyezkedési igényében van különbség.

A javasolt átalakítás folytán a polgáriiskolai tanári státust azonosítani 
lehetnö a középiskolai tanári státussal, de időszerűvé válna a polgáriiskolai 
tanárképzés átszervezése is.

A polgáriiskolai tanárképzés mai rendszerének — mint azt Padányi jól 
állapítja meg — amúgy is csak múltja van, de jövője nincs. A polgári- 
iskolai tanárképző főiskola hallgatóságának zömét eddig ugyanis a tanító­
képző adta. A tanítóképzés akadémiai fokra történt emelésével azonban a 
főiskola csaknem teljesen el fogja veszteni eddigi utánpótlási forrását. A 
gyakorlati középiskolai érettségivel bíró tanulók más, nagyobb jövővel bíz­
tató főiskolákra és egyetemekre is mehetnek.

A polgári iskolai tanárképzésnek egyetemre való vitelét tehát nemcsak 
a polgári iskolának középiskolává való válása, hanem a tanári utánpótlás 
biztosítása is meg fogja követelni. Az új tanárképzésnek egyébként olyan­
nak kell lennie, hogy az új gyakorlati középiskoláknak alsó és felső fokoza­
tára egyaránt képesítsen.

A tanárképzés kérdéseinek részletes megvitatása után Padányi erős 
színekkel ecseteli a polgáriiskolai tanárság nehéz anyagi helyzetét és fel­
hívja az illetékesek figyelmét arra, hogy a tanári, főleg polgáriiskolai tanári 
utánpótlás terén már ma is nagy visszaesés tapasztalható. A tanárság 
ijesztően rossz fizetési viszonyait sürgősen rendezni kell, mert tarthatatlan 
és káros következményekkel járhat a mai állapot, amikor bármely más 
pályán javadalmazás, előhaladás és társadalmi értékelés terén nagyobb és 
biztosabb jövő vár az ifjúságra, mint a nemzet jövője szempontjából — mi­
ként oly szívesen hangsúlyozzák felmérhetetlen jelentőségű tanári pályá­
kon.

Padányi tanulmányát minden iskolafaj tanárainak és közoktatásunk min­
den intézőjének érdemes volna elolvasni és megszívlelni

Iniplom József.

Veress Endre: Olasz egyetemeken járt magvorországi tonu'ók anyaiönvve
iratai 1221 — 1864. (Olaszországi Magyar. Emlékek III.) Budapest,

1941. 8°. CLX +  704 1. 13 mell.
Tudományos irodalmunk a múlt század végén ismerte fel azoknak a 

kapcsolatoknak a jelentőségét, amelyek a külföldi egyetemek magyarországi 
hallgatóin keresztül fűzik a magyarságot az egyetemes európai kultúrához. 
Számos kiadvány látott abban az időben napvilágot a külföldön tanult 
magyarokról. Az akadémia könyvsorozatot indított a külföldi egyetemek 
magyarországi hallgatóságának rendszeres publikálására. A vállalkozás lendü­
lete azonban csakhamar elakadt, még mielőtt kitűzött feladatát végrehajt-

10*
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háttá volna. Pedig számosán voltak továbbra is, akik Vallották, hogy ,a 
magyar szellem múltjának igazi megismeréséhez nélkülözhetetlen előfeltétel 
a külföldi tudományos kapcsolatok szálainak kibogozása^ azonban külső 
körűimén,уеЦ, a kutatási lehetőségek megnehezülése és az anyagi eszközök 
hiánya megakadályozták az ezirányxi rendszeres munka folytatását.

Annál nagyobb nyeresége a magyar tudománynak Veress Endrének most 
megjelent munkája, amely az összes olasz egyetemeket felöleli, a lehető­
ségig teljes jegyzékét adva mindazoknak a magyarországiaknak^ akik törté­
nelmünk folyamán 1864-ig olasz egyetemeken tanultak és Veress egyéb 
kiadványaiban még nem láttak napvilágot. A szerző nagyszorgalmú, termé­
keny kutató és tudós, akinek a forráskiadványok és monográfiáik egész 
sorát köszönheti a magyar tudomány. Erdély története, a magyar-olasz 
úr magyar-román kapcsolatok érdekelték elsősorban, legkedvesebb problémája 
azonban kezdettől fogva az olaszországi egyetemek Magyarországra gyakorolt 
hatása volt. Legjelentősebb publikációi (A  padaai egyetem magyarországi 
tanulóinak anyakönyve és iratai, Budapest 1915. A római Collegium Cier- 
manicum et Hungaricum magyarországi tanulóinak anyakönyve és iratai, 
Budapest, 1917.) is ebből a tárgykörből jelentek meg. Legújabb kiadványá­
ban négy évtized munkáját sűrítette ossza s a vaskos, közel kilencszáz lapra 
terjedő kötet méltó koronája az érdiemes tudós életművének. Munkájának 
értékét talán megfelelően jellemzi egy kiragadott adat: míg Békefi az 
Árpádkorból mindössze négy olyan magyar diákot ismer, aki olasz egye­
temen tanult, addig Veressnél csupán a bolognai egyetemen 80 körül van a 
számuk a fenti időszakban.

A mű tulajdonképen forráskiadvány, a forrásanyagot azonban terjedel­
mes bevezető tanulmány előzi meg, amelyben Veress kimerítően ismerteti 
a középkori egyetemi szervezetet, az olasz egyetemek belső életét, a magyar 
tanulók helyzetét az egyetemeken, tanulmányaikat stb. Megkönnyíti tehát 
a forrásanyag használatát azáltal, hogy a belőle adódó képet nagy voná­
sokban már előre felvázolja és felhívja a figyelmet azokra a szempontokra, 
amelyekre a kutató a könyvben különösen bőséges anyagot találhat. A be­
vezető tanulmányt követi a részletes forrásanyag, az egyes egyetemek sze­
rint csoportosítva és időrendben közölve az egyetemen tanult magyarokra 
vonatkozó adatokat. Az adatokat a legváltozatosabb lelőhelyeken gyűjtötte 
össze Veress. Atbúvárolta az egyetemi és egyéb levéltárakat, de azok aktái 
miellett a kiadott okmánytárak^ a hazai és külföldi szakirodalom minden- 
tiemű termékei szerepelnek a jegyzetekben, s az évtizedeket kitöltő kutató­
munka gazdag eredményeinek láttán valóban fel kell tételeznünk, hogy a 
kötet anyaga teljes és lényeges bővülését csak véletlenül felbukkanó új 
forrásoktól várhatnók. Bologna, Padova, Ferrara, Róma főiskoláin van 
állandóan nagyobb magyar kolónia, az első a középkori magyar egyházjogi 
képzés fészke, majd a Collegium Hungaro-Illyricum révén papnevelő köz­
ponti, a többiek közül különösen Padova és Ferrara a humanista műveltségű 
egyháziakat és főurakat adták hazánknak. Mellettük a kevésbbé látogatott 
egyetemek egész sora szerepel az összeállításban. (Vicenza, Nápoly, Perugia,
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Verona, Pisa, Firenze, Siena, Pavia stb.) Veress kiadványának nagy előnye 
az eddig megjelent hasonló tárgyú munkákkal szemben, hogy nem elégszik 
mleg a puszta nevek és a legszűkebb tanulmányi adataik közlésével, hanem 
valósággal életrajzi lexikonként kezelhető. Az előforduló személyek köze­
lebbi kilétét is meghatározza, ha tudja, értesít tanulmányaikról, irodalmi 
műveikről, későbbi pályafutásukról s ilyenformán lehetővé teszi, hogy az 
olvasó a személyek megismerése mellett tanúja legyen annak is, hogyan 
gazdagodik rajtuk keresztül a magyar szellemiség. A kötet második felében az 
»Acta et epistolae« című fejezet az egyetemi iratokból a magyarokra vonat­
kozó érdekesebb darabokat, valamint diákok és tanárok leveleit ismerteti, 
de helyet kapnak a műben az olaszországi magyar diákok latin költeményei is. 
A tárgykörre vonatkozó gazdag bibliográfia és részletes, kitünően használ­
ható index zárja be a kötetet, amelynek illusztrációs anyaga is méltó az 
értékes tartalomhoz.

A magyar történeti irodalomnak kétségtelenül nagy gazdagodást jelent 
Veress munkája s az értékes adatokkal szinte túlzsúfolt könyv bizonnyal 
sokat idézett forrása lesz a jövőben megjelenő neveléstörténeti munkáknak. 
Kívánatos volna a példa nyomán, hogy a német kultúrterület egyetemeinek 
legalább hasonló gazdagságú, még nem publikált anyaga is napvilágot 
lásson a Veresséhez hasonló kiadvány formájában. Napjainkban nem ha­
szontalan az, ha De tudjuk bizonyítani, hogy történeti kultúránk, a mellett, 
hogy magyar volt, ezer és ezer szállal kapcsolódott az egyetemes keresztény 
és európai kultúrához. Szükségünk lehet erre a bizonyítékra azokkal a népek­
kel szemben, amelyek csak most kérnek befogadást az európai kultúrnépek 
közösségébe, de máris vitássá akarják ott tenni a mi helyünket, akik pedig 
történelmünk évszázadai alatt az európai kultúrának nemcsak a védelmezői, 
de részesei, átélői is voltunk. Ennek az igazolásához hozzásegít bennünket 
Veress munkája és hasonlóan hozzásegítene minden olyan kiadvány, amely 
a magyar szellem magas színvonalát s a magyar történeti műveltség tar­
talmát a leghivatottabb értékmérőhöz, az egyetemekhez viszonyítva mu­
tatná be.

B art a István.

Zimándi Piusz dr. : Tanulóink kulturális és szociális viszonyai. Különlenyomat
a jászóvári premontrei kanonokrend gödöllői Szent Norbert-gimnáziuina
1939—40-i évkönyvéből. Gödöllő, 1940. 8-r., 9 I.
Korunknak egyik jellemző vonása a szociális gondolat előretörése. Ez 

az egyetemes irányzat a kultúrának mindegyik területén érezteti hatását. 
A korszellem e szociális megnyilvánulásai alól természetesen a nevelésügy 
sem vonhatja ki magát. Több jel mutat arra, hogy a szociális gondolat 
a nevelésügyben is terjed. Többek között idetartozó jelenség az is, hogy 
egyre több iskolánk dolgozza fel növendékeinek szociális viszonyait és 
adja közre ennek eredményét. Egyre több intézet látja, amit a gödöllői 
premontrei gimnázium észrevett, hogy . . .  »a nevelői munka sikere érdekében 
elsőrendű fontosságú az iskolára bízott tanulók környezetének, otthoni hely-
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zetének, szociális viszonyainak lehetőség szerint való teljes és helyes is­
merete.«

Az előttünk levő tanulmány a gödöllői premontrei gimnázium 324 
künnlakó növendékének kulturális és szociális viszonyáról mond el egyet- 
mást. A növendékeknek néhány kérdésre adott válasza kerül itt feldolgo­
zásra. A feltett kérdések a következők voltak: Hányadimagával lakik egy 
szobában? Van-e nyugodt helye a tanulásra? Âll-е rendelkezésére legalább is 
külön asztal, amelyen dolgozhatik? Van-e albérlőjük és milyen foglalko­
zású? Naponként hány órát fordít tanulásra? Segít-e a tanulásban valaki? 
Mivel tölti szabad idejét? Olvas-e napilapot? Mik a legkedvesebb olvas­
mányai? Van-e intézeti egyenruhája, és ha nincs, mikor szándékozik meg­
csináltatni?

Az eredmények részletezése e helyütt nem szükséges. Különben is csak 
a helyi körülményekkel ismerősnek érdekesek. Sokkal lényegesebb annak 
megírása, hogy kívánatos volna ilyesfajta körkérdések eredményének minél 
szélesebbkörü ismerete. Nem várt megegyezésekre vagy feltűnő különbözősé­
gekre derülhetne így fény. Szükséges volna ilyesfajta kérdőíveknek minél 
több iskolában való kitöltése. Ezekből leszűrt eredmények és adatok sokkal 
tárgyilagosabb alapot szolgáltatnának különféle intézetek összehasonlítására, 
mint a végeredményben mindig csak viszonylagos tanulmányi eredmény. Jó 
volna pl. tudni, vájjon egyetemes vagy csak helyi jellegű jelenséggel 
állunk-e szemben, amiről e füzet többek között beszámol, hogy feltűnően 
kevés a növendékek természettudományi és technikai könyvek iránti érdek­
lődése. — E részletezés helyett azonban itt is fontos annak megemlítése,, 
hogy a szerző nem elégedett meg a szociográfiai helyzetkép megrajzolásával, 
hanem a kapott adatokhoz nevelésügyi következtetéseket fűz. Mivel — egye­
bek mellett - a válaszokból az tűnik ki, hogy a növendékek feltűnően sok 
időt fordítanak tanulásra, ebből az következik, hogy különösen az alsósokat 
meg kell tanítani a gazdaságos tanulás módjára és napirendhez kell szoktatni 
őket. így válik ez a szociális helyzetkép igazán nevelésügyi állapotrajzzá, 
aminek számadatai nemcsak érdekesek, hanem a nevelő elé eddig talán 
észre sem vett feladatot állítanak. Érdeklődéssel tekintünk e kezdeményezés 
ígért folytatása elé.

Janiovits Miklós.

Hollóné Hatos Kornélia : A kézimunkaoktatás vezérkönyve. A Gyakorló
Polgári Iskola Könyvtára c. sorozat 27. köitete. Szeged, 1941. 8-r., 244 1.
A Polgári Iskolai Tanárképző Főiskola gyakorló iskolájának tanárai 

1928-ban, még budapesti működésük idején, indították meg ezt a vezérkönyv­
sorozatot »Az Élet Iskolája« című kötettel, amelyben a gyakorló iskola 
tanárai ismertették, mindenki a maga szaktárgyából, a gyakorló iskolában 
követett cselekedtető módszeres eljárásokat. A gyakorló iskola tanárai, 
a sorozat megindításánál abból a tényből indultak ki, hogy a gyakorló 
iskolai tanárnak hivatásánál fogva a legtöbb és legjobb alkalma van, az 
iskolai munka céltudatos megfigyelése és megvitatása útján, a gyakorlati
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eljárásokat javítani, a módszert fejleszteni. A szakvezető tanár itt állandóan 
arra törekszik, hogy helyesen megalapozott módszeres eljárás alakuljon ki. 
A budai Pedagógiutn gyakorló iskolájának lelkes tanárai érezték, hogy 
elért eredményeiknek gyakorlati jelentősége csak akkor van, ha azoknak minél 
nagyobb nyilvánosságot biztosítanak. Ezért szervezték és tartották meg a 
nyilvános módszeres értekezleteket és ezek eredinényeképen indították meg 
ezt a '.vezérkönyv sorozatot, melynek egyik kötetéről most szólunk. A Sze­
gedre áthelyezett gyakorló iskola, a Budán jól bevált szellemben folytatta 
a polgári iskolai tanárság gyakorlati kiképzését, és minden elismerést meg­
érdemlő szorgalommal és áldozatkészséggel folytatta a vezérkönyvek ki­
adását és most már a sorozat 27-ik köketéről írhatunk a legteljesebb el­
ismeréssel.

Az előttünk levő könyv szerzője a Főiskola női kézimunka mellék­
szakcsoportjának előadó tanára és a gyakorló iskola szakvezető tanára. 
Könyve komoly, hézagpótló munka a kézimunkaoktatás szakirodaimában. Öt 
fejezetben tárgyalja mondanivalóit. Az első rész a kézimunka-tanítás törté­
netével és a ma módszertani kérdéseivel foglalkozik. A második részben nép­
rajzi vidékenkint ismerteti a magyar népművészetet. A harmadik fejezet szoro­
san hozzásímul az előbbihez, az egyes himzéstechnikák részletes ismertetésé­
vel. A negyedik fejezetben a kézimunka-oktatásban használatos anyagokat 
ismerteti nagy felkészültséggel (Technológia). Ebben a vezérkönyvben 
együtt találjuk az idevonatkozó tárgyi és módszertani ismeretanyagot világos, 
könnyen érthető előadásban, szépen áttekinthető elrendezésben.

Az ötödik fejezet mintatajútás-sorozata koronázza be a művet, mellyel 
szerző a szakirodalomban egyedülállót alkotott. Már ezen fejezet miatt is 
méltán számíthat a könyv a kézimunka tanítással foglalkozó kartársak 
érdeklődésére.

Teljessé teszi ezt a vezérkönyvet э nagy hozzáértéssel, műgonddal 
összeválogatott illusztrációk és magyarázóirajzok hosszú sora, melyeket túl­
nyomó nagy részében szintén a szerző gyűjtött vagy tervezett.

Csak őszinte örömmel üdvözölhetjük ezt a ltelkes, alapos, kiváló tanári 
rátermettségre valló, minden ízében magyar érzéstől hevített munkát, amely 
közhasznú voltánál fogva nemcsak a pedagógusok, hanem ai szép értékes 
kézimunkát kedvelő magyar hölgyek körében is teljesen megérdemelten kelt 
majd feltűnést. i

Török Dezső.

Horvát Adolf : A Mecsokhegység és déli síkjának növényzete. Pécs, 1942.
8-r., 160 lap, 4 térlkiép és 72 kép.
Úgy érzem, minden könyvismertetésnek azzal kellene kezdődnie, hogy 

bepillantást próbáljunk nyújtani a könyv szerzőjének személyiségébe és 
főleg azokba a motívumokba, melyek a szerzőt könyve megírására bírták. 
Ha nem is ismerjük a szerzőt személyesen, a mű elmélyülő tanulmányozása 
(után a személyiség és motiváció jellegzetes vonásait minden bizonnyal ma­
gában a *műben is meglelhetjük, ha az őszinte, az egyéni struktúrából, lelki
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szükségletből fakadó alkotás. Ha nincsenek a műnek ilyen lelki gyökerei, 
akkor a sorok mögött ürességet, az alkotó személyiség jelenlétének hiányát 
érezzük. így van ez természetesen nemcsak szépirodalmi alkotásoknál, hanem 
a kimondottan szakirányú műveknél is; a szerzőnek sajátos belső ösztönzé­
sekből eredő spontán alkotóvágyát vagy ennek hiányát világosan megérez- 
hetjük itt is a sorok között.

Ha áttanulmányozzuk Horvát Adolf mecseki flóramüvét, annak minden 
sorából egy fiatal és mégis érett botanikus forró nevelöértékü természet­
szeretete árad felénk, mely szeretet 10 év állandó, lankadatlan munkájával, 
jó botanikus szemmel és a szükséges invencióval párosulva a hazai termé­
szettudományi irodalomnak büszkeségére szolgálható nagy flóraművet ered­
ményezett.

A mediterrán és balkáni flóraelemek feltűnő nagytömegű jelenléte a 
Mecseket és a Mecsekalját a botanikus számára már régtől fogva igen 
érdekes területté avatták. A meglehetősen nagyszámú, de csak elszórtan fel­
lelhető (Kitaibel Pál, Nendtvich Tamás és Károly, Majer Móric, Sadler, 
Janka, Simonkai stb.) florisztikai adatok összefoglalásával, saját igen nagy­
számú (260) gyűjtőútja eredményének publikálásával és ezeken felül a 
terület oikológiai adottságainak, valamint a terület növényföldrajzi hova- 
tartozandóságának nagy látókörű kritikai taglalásával szerző művében a 
hazai botanikai irodalomnak kitűnő szolgálatot tett.

E folyóirat hasábjain külön ki kell azonban emelnünk a könyvnek azon 
értékeit, melyek a könyvet arra predesztinálják, hogy minden középiskolai 
tanári könyvtárban és általában a természettudományi ismeretek iránt érdek­
lődök asztalán ott legyen a helye. Ezeknek az értékeknek különösen gazdag 
tárháza a könyv első fele, melynek szerző »Képek a Mecsek növényéletéből« 
gyűjtőcímet adta. Ezekben a képekben a szerző bemutatja, hogy hogyan 
lehet egy ilyen különleges, tehát a botanika kutatói részéről mindenképen 
érdeklődésre számot tartó növénységi területet a szaktudomány szempontjai­
nak érvényesítése mellett is élő, színes, életszerűséget lehelő ábrázolással 
nagyobb érdeklődő rétegek számára hozzáférhetővé tenni, érdeklődésüket 
e terület iránt felkelteni és általában élvezetes, könnyed formában egy 
sereg, hazánk növényzetének ismerete szempontjából igen fontos botanikai 
ismeretet az olvasó ismeretállományába mintegy »becsempészni«.

Minden természetrajz-tanár és minden érdeklődő diák, de általában 
minden természettudományi érdeklődésű hazánkfia őszinte örömmel fogja 
ezt a pazar bőkezűséggel kiállított, Csapody Vera pompás aquarelljeivel 
és rajzaival díszített könyvet forgatni, a könyv forgatása közben pedig min­
den bizonnyal gyarapodni fog benne a hazai rög ismerete és szeretete. 
Horvát Adolf nagy flóraműve — melynek megjelenését hagyományaihoz 
méltó módon a hazai ciszterci rend tette lehetővé — a hazai föld életének 
megismerésére és megszerettetésére irányuló utunkon jelentős mérföldkő, 
s nevelői jelentősége is nyilvánvaló.

Uherkovich Qábor.
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Csepregi Horváth János: A józsefvárosi óvoda százéves története. 1840—1Î40.
Budapest, 1939. 8-r., 44 lap.
Lelkes szerzője 87 éves korában irta ezt a kis munkát s Brunszvik 

Teréz grófnő emlékének ajánlja. Érdekes adatokat tartalmaz fővárosunk 
magyarosodásának és gyermekvédelmének történetéhez. Szép példa arra is, 
hogy céltudatos szervezéssel és áldozatos lélekkel 100 éven át is lehet köz- 
intézményeket társadalmi úton is életre kelteni és életben tartani.

Az egyesület 100 éves története a szívós kitartásnak és a nehézségek 
legyőzésének követésre méltó példája. Ugyanis 16 óvoda-egyesület alakult 
és működött a (fővárosban hosszabb-rövidebb ideig, de száz éves fennállása 
évfordulóját csak ez az egy érte meg.

Pedig már az alakulás első évében ellentétek merültek fel abban a fon­
tos nemzeti kérdésben!, hogy magyar vagy német nyelven vezessék-e az 
óvodát és az egyesület ügyvitelét is. Elismeréssel emlékezik meg a szerző 
a 100 évvel ezelőtt élt derék, német származású, de magyar érzésű polgá­
rokról, akik mint egyesületi tagok nagy többségükben magyar nyelven kí­
vánták vezetni az óvoda nevelését is s az egyesület ügyvitelét is. Erre a 
kisebbségben maradt tagok kiváltak az egyesületből. Hogy a kisdedóvó-intézet 
elsősorban nem egészségvédelmi, hanem népnevelési intézmény s magyar 
nyelv és a nemzeti érzés első közös hajléka, azt szemléletesen bizonyítják 
ezek; a (nyelvi küzdelmek.

Hogy a Józsefváros polgársága mennyire a magáénak érezte a gyer­
meknevelés és az óvoda ügyét, az bizonyítja legszebben, hogy egyes tagjai 
halálos ágyukon sem feledkeztek meg róluk s végrendelkezéseikben hagyo­
mányokat tettek számára. Hofrichter József 1876-ban 2370 forintot, Szalay 
István 1880-ban 400 forintot, Kiss Péter 1885-ben 1000 forintot, Krettier 
Károly 1886-ban 1000 forintot, Wirnhardt Róza 1890-ben 500 forintot, 
Krausz Mária 1900-ban 600 koronát hagyott az óvodára. Ezen felül voltak 
még az alapító tagok tagdíjai: eleinte 40, később 50 forint, majd 100 
korona, végül 200 P volt az óvodaegyesület alapító tagdíja. A vezetőség 
olyan jól gazdálkodott, hogy óvodája saját házában van elhelyezve s szer­
zetes nővérek vezetik. Van napközi otthonuk is, itt a gyermekek reggel 
kávét és kenyeret, délben kétfogásos ebédet s 4 órakor uzsonnát is kapnak. 
170 gyermek jár az óvodába; s ezek közül több mint száz gyermek részesül 
napközi gondozásban és étkezésben is.

Az óvodaegyesület tagsági díja évi 4 P. Szerzőnk e kis müvének az is 
célja, hogy az egyesület nemes munkájára szélesebb körök figyelmét is fel­
hívja s 100 éves múltjából merítsen erőt a gyermekmentés újabb feladataira.

Mácsay Károly.

Tomay Dezső : Az élmény lélektana és szerepe a nevelésben, különös tekin­
tettel a cserkészetre (A Magyar Kir. Tisza István Tudományegyetem
Pedagógiai Szeminárium és Pszichológiai Intézetéből.) Debrecen, 1938.
8-r., 30. 1.
Az értekezés írója az élmény fogalmának fejtegetéséből indul ki. A mai 

filozófiai, lélektani és pedagógiai irodalomban gyakran találkozunk az él-
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meny fogalmának fejtegetésével, aminek oka az, hogy akkor jutunk közelebb 
a lélek megismeréséhez, ha keressük azokat a funkciókat is, amelyek a lelki 
tevékenységeket elindítják, az élményeket. Hazai irodalmunkban Mitrovies 
és Tankól, a külföldön Dilthey és két kiváló tanítványa (Nofil és Spranger) 
mutattak rá az élmény szerepére. Tankó az élményt mint értékelő fogalmat 
jellemzi. Spranger a természettudományi és szellemtudományi lélektant egybe­
fogó struktura-lélektanában az élménynek már központi helyet biztosít. A 
világ értelmezését felfogó és visszasugárzó élménytartalom örökös mozgás­
ban vau mindaddig, amíg át nem alakul az én értékáflományává. Az él­
mények tehát eleven erők, amelyek a világnézet kialakításához, az ismeretek 
bizonyosságához, a feladatok értelmének és értékének megvilágosításához 
vezetnek. Ebben rejlik a nevelésben való jelentőségük.

A teljes és egészséges emberi lét több miint a fizikai életerő foglalata. 
Párosul vele a lelki erő is, amely a miérteket kutatja, erkölcsi kötelessége­
ket tár elénk s megteremti a tiszta humanitást, amelyre teljes kifejlésünk 
érdekében törekednünk kell. A humanitást csak akkor fejthetjük ki önma­
gunkban, ha pontosan megismertük a világ tényeit s e tények értékelését 
élményeink alapján elvégeztük és megvalósításukra minden erőnket kifej­
tettük. Az élmény tehát jelen van minden lelki funkcióban. Ezért :>Az él­
mény sajátosságai« c. fejezetben az író megvizsgálja az élménynek külön- 
külön az értelemhez;, érzelemhez és akarathoz való viszonyát. Az élmény 
mindhárom vonatkozásban életformáló személyes jellegű tapasztalat, tehát 
nevelő tényező is. Szerzőnk az élménykeltést fontos pedagógiai feladatnak 
vallja s vizsgálja az etika, esztétika és vallásos élet szempontjából való 
normatív szerepét. Az élmények lélekformáló ereje a nevelésben s különösen 
annak egyik eszközében, a cserkészetben nyilvánul meg. A szerző fejte­
geti a cserkészet lényegét, történetét, az élmények nevelői hatásának ki­
aknázását a cserkészetben, a cserkészet pedagógiai vonatkozásait, a cser­
készruha, cserkészjelvény, cserkészotthon, fogadalomtétel, próbák, tábor, 
őrsvezető és parancsnok élménykeltő és élményeket sugalló nevelő erejét.

Tanulságosan, mély meggyőződéssel fejtegeti, a cserkészet lényegét, 
melynek pedagógiai mozzanatait a következőkben látja:

1. Ránevelés a közvetlen életélményekre.
2. Visszavezetés a valóságos és természetes élethez.
3. Levezetése a kalandvágynak.
4. Kielégítése és kiélése a fantáziának.

Mivel mindezek a cserkészet élménydús világában voíltak a legkönnyeb­
ben átélhetők és megvalósíthatók, ezért lett a cserkészmozgalom annyira 
közkedvelt minden gyermek, ifjú, szülő és komolyan gondolkodó peda­
gógus számára.

Az élmény az én életét formáló személyes tapasztalat s  így döntően 
befolyásolja a lélek kifejlését. A cserkészet szándékos emberformáló te­
vékenység lévén, ép ezért az élményteremtés minden eszközét felhasználta.
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A cserkész emelkedjék az átlagember fölé/ »Legyen emberebb emberré, 
és magyarabb magyarrá. Mégpedig nem kényszerből, nem parancsszóra, 
hanem meggyőződésből és önkéntes munkával, vagyis legyein Krisztust 
követő ember.« A cserkészet nagy nevelő hatására nemes lelkesedéssel és 
jnély meggyőződéssel mutat rá szerzőink s ezért értékes tanulmányát első­
sorban a cserkészet híveinek ajánlom figyelmébe.

Tóik Antal.

Gerber Alajos és Romhányi "István : A szavalókórus. Elméleti és gyakorlati
kézikönyv. Budapest, é. n. kis 8-r., 40 lap.
A szavalókórus nem újabb színezése a szavalásnak, hanem szerves, ön­

álló és öncélú művészet. A többi előadási módtól abban is különbözik, hogy 
benne a tömeg összetett, kollektív lénnyé olvad. A szavalókórus tehát nem­
csak a tömeg művészete — írják a kis könyv szerzői — hanem maga ia 
tömegművészet.

Nyilvánvaló az erős nevelői gondolat, mely azokat mozgatja, akik 
az egyént a közösség munkateljesítményének művészi fokozására igye­
keznek ránevelni. Ennek eszköze — ez esetben — a sző, a hang, a tömegek 
hangja, ami különösen alkalmas arra, hogy a hazafias (politikai) érzület 
dinamikus átélésére késztesse azokat, akik előadásában résztvesznek, erős 
társadalmi kapcsolatokat létesítve a szavalókórus tagjai között. Szerepe 
hasonló ugyan az énekkarokéhoz, de ott jó énekhang, zenei alaptudás szük­
séges, míg itt az adottságók inkább megnszerezhetők, s a szöveg, erősebb 
hangsúlyt nyerve, a meggyőzésben is nagyobb szerepet játszik. Könyvünk 
a szavalókórusnak ezt a politikai nevelésben tapasztalt jelentőségét, érthe­
tetlenül, alig érirtti. Egyébként jól összeállított utasításokat ád a létszámról, 
a szavalókórus fajairól, társadalmi és ;nemi összetételéről, a hangnemszerinti 
szervezésről, a szólisták alkalmazásáról, a szövegtanulás és próbák módjá­
ról,, a kórus felállításáról és természetesen legrészletesebben szól magáról a 
művészi előadásról. Túlmennek azonban szerzők a szerepükön, amikor 
előírják, hogy milyen verselésben írjanak a költők szavalókórus-szövegeket, 
verseket. Elvünk, hogy előadásra sose írassunk verset, hanem válogassunk. 
Ez a felfogás elvágja a kisvárosi vagy egyesületi műkedvelők becsvá­
gyát. Kár, hogy a költői művek átírására, szerepezésére nem igen kaphat 
olvasó szempontokat, holott ez nem pusztán széttagolása a versnek, hanem 
a költői művet újra átélő hangszerelő művészet. A közölt egyetlen vezér­
szöveg (partitúra)-példa szerint szerzőink is inkább a szöveg széttagolásá- 
ban látják feladatukat és a hangszerelés művészibb megoldásait még nem 
gondolták végig (pl. szavalókánon, kísérőkarok).

Nevelői feladatukkal azonban tisztában vannak és könyvecskéjük igen 
alkalmas a szavalókórus megvalósításához kedvet érző iskolai vagy egye­
sületi karvezetők munkájának elindítására.

Dobos László.
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Hittrich Ödön : LàtàsbeÜ (vizuális) módszertani problémák. A der-die-das
tanítása rajzok segítségével. (Vajthó László: »A tanítás problémái« c.
sorozatban a 23. szám). Budapest, 1941. 8-r., 19 lap.
A német nyelv tanulásánál a magyar ember számára a legnagyobb 

nehézséget a német határozott névelőnek,, a der-die-das-nak a használata je­
lenti. Hittrich Ödön igen eredeti módszert dolgozott ki ennek a nehéz­
ségnek a leküzdésére. Ismert tény, hogy az emberek legnagyobb része a 
vizuális típushoz tartozik. Erre épít a szerzq, amikor rajzokkal szemlél­
teti a der-dde-das-t olyanképen, hogy a főnév rajzába belekombinálja az 
r (der), e (die) vagy s (das) betűt, amelyekkel általában a névelőket 
jelölni szoktuk. — Ebben a kis füzetben módszerének a lényegét röviden 
ismerteti, fejtegetéseit példákkal illusztrálja olymódon, hogy 14 rajzban 
30 főnév képét ábrázolja Módszere igazolására különböző iskolákban 
kísérleteket is végzett meglepően jó eredménnyel, úgyhogy elgondolásá­
nak helyességét bebizonyítottnak tekinti.

A kísérlet mindenesetre igen érdekes,, bár az ebben a kis füzetben olva­
sottak alapján bizonyos pontoknál kételyek merülhetnek fel a pedagógus 
lelkében.

A főnevek rajzába például rendszerint nem lehet szervesen beilleszteni 
a névelő jellemző betűjét és így a névelő megtanulása mégsem a kép 
segítségével fog történni, mert a tanuló megint csak tisztán az emlékező­
tehetségére lesz. utalva. A szekrénynél például a szekrényajtó közepére egy 
nagy R betű van rajzolva (der Schrank^, a polcokon S alakú kivágás van 
(das Fach), de a tanuló sohasem lát az életben R  betűt a szekrényajtón, 
vagy 5 alakú kivágást a polcokon.

Az elvont főnevek ábrázolásánál olyan bonyolult művelődéstörténeti, 
régiségtant, stb. magyarázatokkal kíséri a szerző a szemléltető képet, hogy 
önkénytelenül is fölmerül az a gondolat, nem egyszerűbb-e a főnevet 
névelővel együtt a szórtárból megtanulni? egy példát hozok csak 
fel: der Verdacht — a gyanú. A fogalom szemléltetésére a kö­
vetkező rajz szolgál. Egy kopasz férfifejre egy R betű van írva, 
a szemek felfelé néznek, a homlok ráncolva van. A rajzhoz ezt a magya­
rázatot kell tudni: »Gyanú görögül hypopszia; a rómaiaknak ez érzelem 
jelölésére nem volt latin szavuk, ezért tehát a görög szót lefordították 
latinra: hypo jelentése — alatt, alá, latinul sub, az opsia — nézés szóalak­
nak megfelel a latin spicio. így lett a hypopsiá-ból suspicio s mindkét 
szó tulajdonképpen alánézést jelent. A gyanakvó ember aggódva néz az alá, 
ami bajjal fenyegeti.« A tanulónak tehát két görög, két latin szót kell 
megtanulnia, hogy a képet megértse, amelynek alapján neki a német szó 
névelőjét meg kell jegyeznie. — Ugyanilyen bonyolult, nehézkes és eről­
tetett a das Verhängnis, das Schicksal, die Moral szó ábrázolása és az 
ábrázolás magyarázata.

A módszer helyességének igazolására szolgáló kísérleteknél is hiba 
csúszott be a számításba. A tanulók egy papiroslapon névelő nélkül ' 38 
német szót kaptak. Ezek elé oda kellett írni a névelőt. A papiroslapolaat 
beszedték. Ezután felrajzolta a tanár az ábrákat a táblára, elmondták a
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táblára rajzolt szavakat névelővel együtt, majd a táblát letörülték és íme 
a találatok száma ugrásszerűen emelkedett. Е / természetes azonban, hi­
szen az első esetben a tanulóknak segítség nélkül kellett eltalálni a névelő^ 
két, a másodikban pedig hallották és látták, mielőtt munkához fogtak volna. 
Lehetséges tehát, hogy az eredmény hasonlóan jó lett volna, ha az első 
esetbm is a táblára írja a tanár a szavakat (természetesen rajz nélkül) el­
olvastatja, letörli és azután látnak a dologhoz, a tanulók. A feltételek: a két 
próbánál nem voltak egyenlőek, úgyhogy a kísérlet tulajdonképen nem 
bizonyít semmit.

Mindezek ellenére meg kell állapítani1, hogy bizonyos keretek között ez 
a szótanulási módszer igen eredményes lehet, ha az áttörés -nehézségein 
túljutva, kicsiszolva kerül a pedagógia műhelyébe.

Kardeván Jeiu'i.

Klempa Kóroly : A keszthelyi Festetics-fé'e zeneiskola Különlenyomat a
dunántúli Helikonból. Győr, 1938., 8-r., 17 lap.
Érdekes és mindenképen figyelemreméltó jelenség, hogyan fordul az 

általános .érdeklődés napjainkban azok felé a magyar főurak felé, .akik 
az 1700-as évek végén és az 1800-as években időt, fáradságot s különösen 
pénzt nem kímélve, dicséretes buzgósággaj próbálták a kulturális téren 
eléggé elhanyagolt magyar ugart feltörni, szántani, s tőlük telhetőleg ter­
mékeny magvakkal bevetni. Csak három nevet hadd említsek meg: gróf 
Széchenyi Istvánt, gróf Festetics Györgyöt és a testőríró Bessenyei Györ­
gyöt. Mind a hármain a katonai pályáról léptek a nemzetnevelésnek göröngyös 
útjára. Mind a hárman más-más irányban igyekeztek szolgálni a magyar kultú­
rát. Széchenyi a mindent átfogó, nagy nemzeti és politikai eszmek harcosa 
voltf, Bessenyei György irodalmi téren törte az ugart, míg Festetics' 
György többek között a zenekultúra terjesztése és intenzív művelése terén 
szerzett elévülhetetlen érdemeket. Hiszen főuraink palotái gyakran kitárul­
tak máshol és másnál is a zeneművészet befogadására, gondoljunk csak az. 
Eszterházyak és Haydn szoros kapcsolatára;, de csak kevesen tudják, hogy 
gróf Festetich György a keszthelyi Georgikon megalapítója, egyúttal talán 
az első, jól megszervezett magyar zeneiskola megalapítója is volt. Kultúr­
politikai szempontból talán még jelentősebb iez a tény, mint az, hogy Haydn 
néhány nyarat Kismartonban töltött. Jelentősebb pedig azért, mert ez a 
»Keszthelyi Muzsika-Oskola« magyar alapítású, a magyar zenéért küzdő 
iskola volt, melynek célja az volt, hogy magyar muzsikus gárdát neveljen 
az idegen bécsi és cseh muzsikusokkal szemben. Klempa Károly ennek a 
keszthelyi Festetks-féle zeneiskolának történetét, életét, tanrendjét és tanárait 
ismerteti pontos és hűséges levéltári kutatások alapján. Megismerjük, a her­
cegi könyvtárban a szerző által felfedezett tervezetből, melyet Stadler 
Antal, a bécsi udvari színház zenésze terjesztett Festetics elé, — a zene­
iskola tanrendjét és szervezetét. E szerint Festetics a zeneiskolát a Georgikon 
kiegészítő ágának tekintette, s Stadler javaslata alapján öt osztályra osztja. 
A növendékek az első évben éneket, a másodikban zongorát tanulnak, a
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harmadikban pedig az orgonálásba (generálbasszus) nyernek bevezetést. 
Osak a (negyedik évben lehet Stadler tervezete szerint a hegedüoktatáshoz 
fogni. Az utolsó évben a fúvós hangszerek kerülnek sorra.

Ennek a tanrendnek minden ódomsága mellett egy nagyon is megfigye­
lendő s alapos zenei tudással megokolt része van : ez pedig az első év 
mindenkire kötelező énektanítása. Mint ezt Stadler megokolja: Az ének 
ugyanis biztos intonációra és időmértékre tanít. Az örökös ütemezés szo­
kássá válik s érzésben és kifejezésben élménnyé magasztosul, amely а 
dallam vezetésének és az összhang helyes megteremtésének egyik előfeltétele.

Ha párhuzamot vonunk a mai legújabb irányú hangszertanítás és a 
fentiek között, sokban találkozik a két módszeres elgondolás. Az öntudatos 
és értelmes hangszertanulásnak legfőbb alapelemre a dallamvonal értelmes és 
önálló leéneklése, a belső hallás fejlesztésre, a ritmus és összhang öntudatos 
elemzése, felismerése. Csodálatos zenei ösztönnel tapint rá erne; a javaslatot 
tevő bécsi muzsikus.

A tanárkérdés is fontos szerepet játszott Festetics szemében. Addig 
(nem is mozdult semerre, amíg megfelelő elsőrangú szakembert nem kapott. 
A jó énekmester volt a legfőbb követelmény. Az iskola első énokmestere és 
zongora tanára Stärk Péter volt. A tanároknak érteni kellett hangszereik rend­
ben tartásához, megjavításához, pl. xongo rali úrozáshoz, hangoláshoz, a nyel- 
ves fafúvók nádlapjainak utánpótlásához, stb. A hegedű tanárnak értenie 
kellett a vezényléshez! s a kisbőgő játékának elemeihez. Híres hangszer­
iskolák címeiről és alaposan elhasznált példányairól ad hírt a szerző. A 
keszthelyi zenekar összetételét is megismerjük, melyhez még énekkar is 
járult. A »zene stílusaira« nézve három csoportot állapított meg a zene­
iskola szervezője: ú. m. egyházi, színpadi és kamarazenét. Mindhárom irány­
nyal bőven foglalkozik. Érdekes megállapításai vannak zeneesztétikai téren : 
A zene világbölcseség. Ha valaki a zeneművészet mestere akar lenni, a 
világ egész bölcseségével kell rendelkeznie. Ha tehát életünket a zene 
berkeiben óhajtjuk leélni, meg kell vizsgálnunk énünket, vájjon a természet 
ellátott-e mindama tulajdonságokkal és tehetségeikkel, amelyeket a zene­
művészet feltételez. Ezek után, ha valaki mindezen előkészítő tudományok 
birtokába jutott, természetes, hogy akárhová helyezi el a grófi kegy az 
uradalomban, e világbölcseség birtokában könnyebben alkalmazható és 
mindenütt jobban beválik.

Érdekes hasznosítása ez a művészetnek!
Megemlíti a szerző,, hogy Festetics milyen sokat tett a magyar zene­

költők pártfogása terén. Minden magyar zeneműre előfizetett, esetleg több 
példányban is. Az idegen nyelvű hangszeriskolákat lehetőleg magyar nyel­
vűre cserélte ki. Magyar dalokat kér a zeneiskola számára. A zeneisKola nö­
vendékserege magyar dalokkal köszönti az iskolát meglátogató előkelő 
személyeket, hercegeket, Festetics György maga ugyan nem tudott hang­
szeren játszani, de rendkívül szerette a zenét és táncot, s ezért áldozott 
oly sokat értük.
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Utódai között voltak aktív muzsikusok is, akik valamilyen hangszernek 
kiváló mesterei), s a zeneiskolának további ápolói és fejlesztői voltak. Na­
gyon tanulságos mindenki számára, aki szívén viseli a magyar zenekultúra 
ügyét, hogy ebben a korban a Dunántúlnak szellemi fókusza, egy magyar 
Weimar volt kialakulóban a Balaton melletti kies fekvésű Keszthelyen, egy 
nagyvonalú, széles látókörű és művészlelkű magyar főúr bőkezűségéből.

Nem tudjuk biztosan, a zeneiskola megszűnése mikor következett be. 1833 
körül még adatok vannak az iskola fennállásáról.

Klempa Károly értékes tanulmánya méltán tarthat érdeklődésre szá­
mot mindazoknál, akiík a magyar zenetörténettel, a magyar zene-pedagógiával 
komolyan és behatóan foglalkoznak.

Vikár Sándor.

Karl V.  Klempa: Die kulturpolitischen Bestrebungen des Grafen Georg Festetics.
Győr, 1939.,' 8-r., 24 lap.

A régi Magyarország művelődés-politikai és neveléstörténeti szempont­
ból egyaránt jeles férfiúnak, Széchenyi István rokouszelliemű barátjának, 
a keszthelyi Georgikon és az ugyanott tartott híres Helikoni ünnepek ala­
pítójának, gróf Festetics Györgynek (1755—18191 emlékezetét újítja föl 
az előttünk levő könyvecske, melynek szerzője a Festetics-esalád keszthelyi 
könyvtálának premontrei rendi jeles könyvtárosa. Német nyelven írt műve 
bizonyára hazánk határain túl kívánja ismertetni tárgyát, hogv ilymódon is 
öregbítse hősének dicsőségét és nemzete jóhírét.

Bevezetőül igen jó összefoglalásban kapjuk a XVIII. századvégi mar 
gvar művelődés kettősségének rajzából kiindulva a Georgikon ala­
pítójának Széchenyi Istvánéval analóg fejlődési 'képét. Bécsben élő, né­
met műveltségű, de birtokainál fogva magyar földben gyökerező s így 
magyar érzésű főúri család sarja, úgy mint Széchenyi. A magyar hivatali 
életben kezdi pályáját, majd szintén változatos katonai pályát fut be, s bár 
ez valamivel sikeresebb Széchenyiénél, mégis csalódás a vége ennek, úgy 
mint a legnagyobb magyarnál. De az analógia folytatásaként épen katonai 
pályájának eseményei közben hangolódik át magyar hazafivá s a magyar 
művelődés apostolává, hogy mint ilyen tövises úton haladva lásson hozzá 
kultúrpolitikai álmainak megvalósításához. Sikerei e téren nem voltak oly 
szembetűnők, mint Széchenyiéi, mert térbelileg szűkebb körben jelentkez­
tek, de szándékainak nagyszerű lendülete ugyanúgy fölismerhető. Különféle 
javaslataiban, törekvéseiben, terveiben mindenekelőtt nemzetiségünk pallá­
diuma, a magyar nyelv feküdt szívéin a Muraköz magyarrá tételében, a 
Nemzeti Színházat megalapító törekvések anyagi és szellemi pártolásában. 
De anyanyelve iránti szerelme vitte tulajdonképeni működésének, a magyar 
iskolázás ügyének terére is, mert ezzel kívánta a nagyterjedelmű magyar- 
országi birtokain élő ifjúságot az új magyar kultúra jótéteményeiben részesí­
teni.

Szerzőnk érdeklődése irányának megfelelően anyagának épen ezt a részét 
dolgozza ki legrészletesebben s ez teszi a kis művet számunkra, olvasóink
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neveléstörténeti érdeklődése szempontjából értékes dolgozattá. Sorra ismer­
teti Festetics Györgynek kezdeményezéseit e téren, iskolaalapításainak tör­
ténetét: az előbb Alsók községben 1702-ben megkezdett, de másfél év 
múlva Csurgóra áthelyezett, Csokonai Vitéz Mihály ottani rövid tanárko­
dása révén is nevezetessé vált, a keszthelyi katolikus gimnáziummal párhu­
zamosan működő protestáns gimnáziumét (s itt családi levéltári kutatások 
alapján bizonyos mértékig új, érdekes adatokat is közöl szerzőnk), az ugyan­
csak Festetics Györgytől újjászervezett, majd a premontrei rend kezébe 
adott keszthelyi gimnáziumét és az ott alapított, később azonban Sopronba 
áthelyezett nemesi konviktusét, a gróf áldozatkészségéből létrejött 3 osz­
tályos elemi iskoláét, polgári iskoláét, a külön önálló zeneiskoláét és rajz­
iskoláét

A legnagyobb gonddal s legrészletesebben a keszthelyi Georgikon meg- 
alapításánák történetét beszéli el szerzőnk, Tessedik Sámuel szerepét a szer­
vezésnél, a megalakulás folyamatát, anyagi és szellemi kérdések megoldását, 
az iskola sorsát, jelentőségét a magyar társadalomban. Kitér továbbá a 
gyakorlati célzatú s a Georgikonnal kapcsolatban keletkezett alsóbbfokú 
iskolák egész sorozatára: egy-egy paraszti béresképző, jogi képzettségű 
jószágigazgatók képzését szolgáló, továbbá erdész- és kertészképző, híd- és 
malomépítészképző, sőt női háztartási iskolára.

A mű második részében szerzőnk Festetics György kultúrpolitikájának 
másik, a pedagógiát kevésbbé, inkább az irodalmat érintő részére s ebben 
a gróf kedvenc törekvésének rajzára tér át, a magyar irodalmat pártoló és 
gondozó tevékenységére. Az idevonatkozó bőséges adatokban részletesen szól 
Festetics mecénási lelkiiletéről, Kazinczyhoz való viszonyának fordulatairól 
s főleg a keszthelyi Helikoni ünnepek megszervezéséről. Mindezek termé­
szetesen a magyar nemzet művelődése történetének érdekes és becses ada­
lékai, de szorosan vett pedagógiai tárgykörűinktől távolabb esnek.

Nemzetnevelő jelentősége Festetics György működésének mindenekelőtt 
a gazdasági nevelés megalapozásában s nem kevésbbé a magyar nyelv lelkes 
rzo'gálatában rejlik.

Szerzőnk könyvének érdeme az, hogy akkori művelődésünk széleskörű 
ismeretével készül : művében Festetics György kultúrpolitikai törekvéseit és 
érdemeit e kiét jelentős szempontban megielölve, megmenteni iparkodik hősé­
nek hírét-nevét a méltatlan feledés porától, főleg azzal, hogy missziót tel­
jesítve и nemes emlékű magyar főúr érdekében német nyelvű mentő írásával 
a német olvasóközönség figyelmét is fölhívja hazánk e jeles fiára és bi­
zonyos mértékig korszakot alkotó tevékenységére

Gyulai Ágost.

Lndis'aus Tordav-Weber : D»u'seh-Unqa>-iseho Kulturbeziehungen im Laufe de* 
XIX. Jahrhunderts. Budapest, 1910., 8-r., 47. lap.

A német-magyar művelődési kapcsolatok tárgyalása kedves témájává 
lett újabban a magyar tudományos irodalomnak; nevelői szempontból sem 
érdektelen s részletes feldolgozása tudomásunk szerint előkészületben van.



IRODALOM 161

Ennek a tárgykörnek egy részletét, a XIX. századi német-magyar művelődési 
kapcsolatok egész sorát dolgozza fel szerzőnk kis könyve ezúttal német 
nyelven, bizonyára avval a célzattal, hogy ne csak mi magyarok vegyük 
számba e kapcsolatok jelentőségét, hanem, a másik fél, az érdeklődő német 
közönség is, határainkon belül és azokon túl.

Az inkább tárcaszerűen, nagy vonásokban ábrázoló fejezetek nem ok- 
nyomozó módszerrel járnak el, nem fejlődést rajzolnak, hanem csupán ki­
szakított érdekes művelődéstörténeti részleteket közölnek, főleg a zeneművé­
szet, kisebb mértékben a képzőművészetek, a színészet és aiz irodalom törté­
nete köréből. így Kovachich Györgynek, a XIX. század elején élt magyar, 
de németül író történettudósunk egy 1805-ben megjelent kiadványának is­
mertetését, mely egy középkori magyar 'tárgyú német krónikát, Muglen 
Henriknek tőle fölfedezett krónikáját tette hozzáférhetővé a magyar tudo­
mányosság számára; a magyarországi származású német festőművészre és 
szobrászra, Dürer Albertre vonatkozó adatokat s a vele foglalkozó XIX. 
századi emlékezéseket; két magyarországi Faust-premiére-t, Klingemann Faust­
jáét 1827-ben s Goethe remekművéét 1876-ban. Legtöbb cikke a könyvnek 
a magyar-német kapcsolatra nézve jelentékeny zenetörténeti témákat tárgyal: 
Haydn, Schubert, Liszt és Beethoven magyarországi szerepléseit s Schubert- 
nek és az Esterházy-családnak romantikus kapcsolatát. Mindezek a cikkek, 
mint Pester Lloyd-beli tárcák jelentek meg először 1040 májusától augusz­
tusig. Igv könyvecskévé fűzve most egységesebben hatnak, mert a magyar 
nemzet — német hatások befogadása mellett létrejött — magasrendű mű­
veltségének kialakulására vetnek világosságot s mindertesetre hozzájárulnak 
nemzeti öntudatunk neveléséhez és kifejlődéséhez.

Gyulai Ágost.

Peter Heinrich Schmidt: Goethe ols Geograph Zürich, 1939. 49 I.
Látszólag idegen területek érintkező felületének vizsgálata, szomszédos 

viszonylatban végrehajtva, mindig érdekes, vonzó, hálás feladat. A szerző, 
St. Gallen kereskedelmi főiskolájának tanára, egyik legnagyobb lángelme 
kapcsán egyrészt összeköttetést teremt a szépirodalom és földrajz, és ezen 
keresztül a szellemtudományok és természettudományok között, másrészt 
elénk tárja a földrajznak szakadatlan hódító útját és fokozott jelentőségét a 
világ és az emberiség számára. Szerencsésen választotta meg »hősét«, mert a 
nem-szakemberek körében alig akadt volna különb szószólója a földrajzi és 
természettudományoknak, mint a pazar sokoldalú és termékeny Goethe, 
akit méltán illetnek »der Menschlichste der Menschern', jelzővel. Költői és 
prózában írt műveiben (útleírások, naplójegyzetek, tudományos értekezések) 
se szeri, se száma a kinálkozó részleteknek: vallomásoknak, benyomásoknak, 
élményeknek, amelyeket szerzőnk finom ízléssel, érzéssel szemel ki és föld­
rajzi vonatkozásaikkal kiegészítve, tár elénk.

A tanulmány bevezetésének tárgyai: a föld képének változatos alakulása', 
földrajz mint művészet, mai feladatai, földrajz és közösség. Ezt követi 
báron: főfejezet: Megfigyelés és ábrázolás, Természet és művészet, Nép
Magyar PaecLagogia U . 1—3. , 11
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és hon (Heimat). Ezeknek lényegét, egyúttal feleletül arra, hogy a földrajz­
nak hatalmas fejlődése ellenére mégis mit tanulhatunk Goethétől, világnév 
zetének és életfelfogásának kíséretében, a következőkben sűrítjük össze. 
Jóllehet minden tudományos haladásnak feltétele a részletek kutatása, min­
dig az egészet kell szem előtt tartani (13). A földrajz tanításában előkelő 
'hely illeti meg az ábrázolást (képek, rajzok 18—19). Sejtette a légköri 
jelenségekben a nép és föld (Land) egységét, közösségét (30). Szelleme 
Keletre és Délre vonzotta (33). Bár szenvedélyes utazásai során számos 
országgal és néppel ismerkedett meg, s néha elfogta a »Fernweh«, legjob­
ban mégis csak hazájában érezte magát (36—7). Különös előszeretettel visel­
tetett Kína iránt (szinológiai tanulmányok 34—5). A földrajz tanítását 
minél korábban kell megkezdeni, m. p. a képző természet legközelebbi kör­
nyezetével, miért ez »wahr und gut« (37). »Aki nem ismeri hazáját, az nem 
érti meg az idegen országokat sem« (37). Előhírnöke volt a jégkorszak 
tanának és az evolúció-elméletnek (39). Nagy reményeket fűzött a népek 
jobb kölcsönös megismeréséhez és termékeik kicseréléséhez (38). Mind­
végig a földrajz művészi értékelését hangoztatta.

Ezt a 'derék tanulmányt, amelyet nem csak »földrajzosok« fognak él­
vezettel olvasni, szerzőnk Goethének aggkora küszöbén mondott következő 
mindmáig emlékezetes szavaival fejezi be: "Egy nemzetre csak az jó, ami 
saját magvából és saját szükségletéből sarjad, anélkül, hogy egy másikat 
majmolna. Minden kísérlet tehát, amely olyan külföldi újítás meghonosítására 
irányul, aminek szükséglete nem gyökerezik mélyen saját nemzetünkben, 
oktalan és minden ilynemű szándékolt forradalmak sikertelenek, mert Is­
ten nélkül valók, aki távol tartja magát ilyen kontárkodástól (Pfuscherei 38).

kf.

Karl Hunger und K. Friedrich Probst: Erziehung zum Sprachdenken.
(Schriftenreihe zum neuen Deutschunterricht. Herausgeben von Dr.
Karl Hunger. Heft 2.) Frankfurt am Main, 1940. Verlag Moritz
Diesterweg. N. 8-r., 200 1.
Az 1938 óta érvényben levő új német középiskolai tanterv szerint 

a (német nyelvi és irodalmi oktatásnak és nevelésnek nyelvi része két ágra 
tagolódik. Egyrészt a tanulók szóbeli és írásbeli kifejezőképességének fej­
lesztése a célja, tehát beszédre és írásra akar tanítani vagy inkább nevelni, 
de másrészt arról sem feledkezik meg], hogy, a nyelvre éls a stílusra vonat­
kozó elméleti ismeretekkel is el kell látnia a tanulókat. Az új tanterv 
ezt az utóbbi feladatot ilyen sajátszerű kifejezéssel jelöli meg: Erziehung 
zum Sprachdenken, értve rajta a leíró nyelvtant (Sprachlehre), a nyelv­
nek történeti és összehasonlító szempontú vizsgálatát (Sprachkunde), továbbá 
a stílusról szóló ismereteket (Stilkunde). A címül írt könyv ezeknek a 
nyelvi-stilisztikai tudnivalóknak új szellemű tanításában alkarja támogatni a 
német középiskola mai tanárait.

A nyelvnek abbó|l a felfogásából indul ki, amelyet már Humboldt Vilmos 
hirdetett, hogy a nyelvben a népnek a szelleme tükröződik. Napjainkban ki-
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vált Weisgerber Leó fejtegette behatóan ezt a gondolatot, s a szerzők 
saját nyilatkozatuk szerint az ő műveiből merítettek legtöbb ösztönzést. E 
szerint a felfogás szerint minden nép a világnézetét fejezi ki nyelvében, 
a szavaknak jelentéstartalma s a mondatok formája mind ennek a bizony­
sága. A német nyelvben megnyilvánuló világnézettel tehát voltaképen né­
metekké neveljük a tanulókat^ s az anyanyelvi oktatásnak ez a végső célja. 
Mindazáltal a szerzők nem akarják egészen elvetni azt a »régimódi« 
nyelvtant, amely a kész nyelvi képződmények megfigyelésében és elemzé­
sében kereste érdemét, de a hagyományos nyelvtant mégis a lehető leg­
nagyobb mértékben ki szeretnék egészíteni azzal a korszerű nyelvtannal, 
amely kifejezőeszközök gazdag tárházának tekinti az anyanyelvet, olyan 
eszközt lát benn©, amellyel mindig kellő formába önthetjük a lelkűnk­
ben felmerülő és kifejezést kereső gondolatokat.

Ilyen szellemben vizsgálgatják és magyarázzák a szerzők — bőséges 
példákra hivatkozva — a német szókincset, különösen a szavak jelentésének 
körét, a szavakban rejlő képeket, a szóképzést, az idegen eredetű szava­
kat, a neveket, majd a mondatok szerkezetét és a stílust. Szólnak a nyelv­
nek többféle formájáról, vagyis rétegeződéséről : az irodalmi nyelvről, a 
köznyelvről, a nyelvjárásokról, a társadalmi csoportok s a különféle szakok 
nyelvéről, végül röviden áttekintik a német nyelv történeti fejlődésének 
főbb állomásait.

A könyv a megűjhodott német anyanyelvi oktatás megismerésének 
szempontjából pusztán mint módszertani mű is érdekes, világnézeti hátterét 
nem tekintve is. Főleg pedig akkor tanulságos, ha módunkban van összevetni 
azokkal a tanulóknak szánt külön feladatgyűjteményekkel, amelyekből ki­
tűnik, hogyan öltenek testet a szerzők elméleti fejtegetései a tanítás min­
dennapi munkájában. Ezek a feladatok első alkalommal az elméletet meg­
előzve és azóta új meg új kiadásokat érve öt füzetben jelentek meg ilyen 
címek alatt: Probst: Deutsches Sprach- und Stilbuch für höhere Schulen. 
1. Klasse; 2. Klasse; 3. Klasse; 4. und 5. Klasse; 5. Probst: Aufgaben zur 
Sprach- und Stilerziehung auf der Oberstufe fiir höhere Schulen. E gya­
korlati könyvecskék az itt vázlatosan ismertetett elméleti művel együtt 
szemléletesen mutatják, hogyan lehet az anyanyelvi oktatást a száraz for­
malizmustól megszabadítva felfrissíteni s az élettel szorosabban össze­
kapcsolni.

Nagy !. Béla.

Hons Hoffmann ; Bemard Overberg. Sein Leben und sein Wirken in Zeit
und Überzeit. München, 1940., 8-r., 308 lap'
Overberg Bernât, ki a XVIII. század fordulóján, 1754- 1826-ig élt, a 

maga idejében jóhírű és nagyhatású katolikus vezető pedagógus és tanügyi 
író, tanítóképzőintézeti, majd papnevelőintézeti igazgató volt. Igazi értéke 
és jelentősége nem a tudományos pedagógia, nem az elmélet, hanem a gya­
korlati tanítás, főleg — a haladó módszereknek egyébként kedvező talajt 
nem biztosító -  hittantanítás, és e mellett a tanítóképzés terén volt.

11*
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Szerzőnknek Overberg-monográfiája mindenekelőtt a kortörténeti hát­
teret rajzolja meg (7—42. 1.): a felvilágosodás korát, e szellemi mozgalom 
lényegét, a felvilágosodás ellenfeleit nem felejtve ki a megrajzolt képből. 
Kifejti a német felvilágosodás pedagógiáját Nagy Frigyes, Basedow alak­
jaival, majd a felvilágosodási mozgalom tetőpontját és bukását Kanton, 
Rochowon, Felbigeren át Overbergig. A katolikus megújhodás középpont­
jának, Münsternek rajzában Oallitzin Amália hercegnőnek és körének, ebben 
Goethének majd Fúrstenberg Ferenc bárónak jellemzését is kapjuk. Volta- 
képeni tárgyára térve Overberg életrajzát foglalja össze (43—79. 1.), be­
mutatván őt, mint gyermeket a szülői házban, gimnáziumi és egyetemi éveit, 
lelkészi pályája megindulását, majd működését pályája tetőpontján, mint 
tanítók tanítóját, a gyermekek barátját, a nőnevelés munkását, papnevelő­
intézeti igazgatót, részvételét az iskola és az egyház igazgatásában, mint 
lelkiatyát, végül Utolsó éveit és halálát- A könyv következő nagy fejezete 
Overberg gazdag gondolatvilágát ismerteti teljes részletességgel (81—257. 1.) 
megjelent művei és hátrahagyott kéziratai (főleg naplója), majd barátaitól 
és tanítványaitól följegyzett előadástöredékei sorrendjében. Ebben a feje­
zetben különösen behatóan foglalkozik Anweisung zum zweckmässigen Sc/iiil- 
unterricht c. művével, mely a tanító egész működésének, iskolai és iskolán- 
kíviili magatartásának zsinórmértékét adja.

Azután kifejti Overberg jelentőségét (259—289. 1.) vezérlő eszméinek 
tükrében, főleg jelentőségét a pedagógiában általában s különlegesen a 
hittantamtásban, elveit az érzelmek és az akarat nevelésében. Érdekes s. egé­
szen a mai pedagógia szellemében nyilvánuló részlet itt az élmény jelentő­
ségének taglalása Overberg didaktikájában.

A mű utolsó fejezete Overberg pedagógiai működését mint Istentől 
alakított emberi voltának kifolyását mutatja be (290—292. 1.) istenfélelme 
és emberszeretete megvilágításával.

A könyvet gazdag bibliográfia fejezi be, mely Overbergnek nyomtatás­
ban megjelent 10 munkájára, 5 rendbeli kézirati müvére, Overbergről szóló 
11 könyvre és 63 más idevágó műre, mint a szerző forrásaira terjed ki.

Hans Hoffmann könyvének voltaképeni lényege az, hogy Ove:berg 
személyiségének nagy értékét fejtegeti, nevelői jelentőségét, főleg vallás­
erkölcsi szempontból és kimutatja, hogy ez a német erőben és bensőségben 
gazdag férfiú irányítólag és alakítólag hatott korára, amelyben az »egyen­
lőség, szabadság, testvériség« jelszavai alatt a tekintély és erkölcsiség minden 
köteléke meglazult; kimutatja továbbá, hogy Overberg gondolkodásával és 
eszmevilágának gazdagságával a jövendőt is befolyásolni tudta. Ha Overberg 
elutasítja is a francia forradalom liberális eszméit, azért mégis előmozdította 
az újkori reformpedagógiának Rousseauból eredő indításait. Szakértő pillan­
tással látja meg1 a gyermeki lélek sajátosságait és értékeit, meglátja a gyer­
mek »leikecskéjét« és utat tör annaik az iránynak, mely ma »a gyermekből 
kiinduló pedagógia«-ként általánosan el van ismerve. Valódi keresztény kö­
zösségi pedagógiát találunk Overbergnél — mondja szerzőnk — mely az 
embert a valóság totalitásában szemléli. Hans Hoffmann könyve mesteri
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lélekrajzával, a nevelő kötelességeinek Overberg alapján való felsorolásával 
nemcsak tanítóknak és lelkészeknek, hanem) a szülőknek is bőségesen ösztön­
zést ad az elmélkedésre és saját pedagógiai magatartásuk ellenőrzésére, vala­
mint a gyermeki lélek irányítására is.

Gyulai Ágost.

Erich Grossi: Der Wille ols Weg zur Leistung und Persönlichkeit. Leip­
zig, é. ri. Barth. 8-r., 58 lap.
Orassl Erik, egy az akarati gyengeségről szóló nagyobb mű szerzője, 

e kis könyvben kívánja összefoglalni mindazt, amit az akaratról, annak 
fejlődéséről és neveléséről mindenkinek tudnia kell.

Bevezetésül vázolja az akaratnak az egyén és nemzet életében döntő 
jelentőségét. Az első fejezet rövid akar at lélektan: az akarat nem egységes, 
elemi erő, hanem több rész-erőből tevődik össze; forrása: ösztöneink és 
törekvéseink; cél felé irányítója: értékvilágunk; határozottságát, kitartását 
pedig áldozatkészségünk és önbizalmunk biztosítja.

A második rész az akarat fejlődésének tipikus menetét rajzolja meg, 
különösen kiemelve a két daeoló-korszakot, meglétüknek vagy elmaradásuk­
nak döntő szerepét az akarni-tudás kifejlődésében és az akkor elkövetett 
nevelési hibáknak (a túlzottan enyhe vagy szigorú bánásmódnak) a jellem- 
alakulásra káros következményeit. A harmadik rész a gyengealiaratúság fo­
galmát, megjelenési formáit és fokozatait tárgyalja. Fontosnak tartja, hogy 
minél korábban felismerjük e hilba forrását, hogy tudjuk : vájjon a hajlamok, 
ösztönök, törekvések többnyire öröklött sajátosságaiból, az értékek vilá­
gában mutatkozó zavarokból:, vagy pedig az önfeláldozás és önbizalom 
hiányos voltából fakad-e? Ezt a felismerést kívánja megkönnyíteni a 
szerző a gyengeakaratűak tíz típusának rövid jellemzésével.

Külön fejezet foglalkozik az akarat nevelésével. E szerint tudatában 
kell lennünk az akaratnevelés öröklött hajlamokban gyökerező, természet­
szabta korlátainak, de ezeken belül körültekintő, helyes eljárással sok min­
dent elérhetünk. Mindenekelőtt ki kell fürkésznünk a bajok eredetét, aztán 
a tfőhibák irányában kell dolgoznunk. Az eszközök közül erősen kiemeli 
a szerző a test edzését, mert a testi erő tudata hathatósan növeli az egész 
személyiség erejének érzetét, megalapozza a bátorság, a kitartás, a lelemé­
nyesség erényét és megedz az életküzdelemre. Fontos a* életöröm, a vidám 
életszemlélet, az önbizalom korai meggyökereztetése, az önállóságra, le- 
mondani-tudásra, rendszeres munkára, általában a tevékeny életre szoktatás. 
Erősen hangsúlyozza a szerző a közösség (versengés, becsvágy) ösztönző 
hatását, és az ösztönök rendszerében a kellő, egészséges kiegyenlítődés, 
egyensúly megteremtésének, az ösztönök (tevékenységi és érvényesülési ösz­
tön) helyes vágányra terelésének szükségességét. De minden akaratnevelés 
főfeladatának a nemes értékek és eszmények fel- és elismertetését, külö­
nösen egy vezetőeszménynek tudatosítását, önismeret vagy valamely el­
határozó élmény útján tartós iránymutatóvá való felfokozását hirdeti. Külön
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kezelést (sőt néha büntetőjogi beavatkozást is) igényelnek a betegesen gyen- 
geakaratúak — ezekre a vonatkozásokra is kitér a könyvecske.

Amint látható: a szerző megtárgyalja a kérdés összes vonatkozásait. 
Teljes tudományos hitelű mondanivalóit tömör, mégis könnyed formába 
öltöztette és ahol szükséges, jellemző, szemléletes példákkal világította meg; 
kis könyve ezért jó bevezetés az akaratlélektan és akaratnevelés szövevényes 
kérdéseibe.

Székely Károly.

Friedrich Reinöhl : Die Vererbung der geistigen Begabung. Leipzig. 1937.
280 lap, 79 ábrával.
Fajismeret és átörökléstan ma a fellendülés korát éli. E mellett szól a 

szakirodalomnak 11 (!) lapra terjedő felsorolása is. Ezzel támasztja alá a 
szerző is vállalkozását, mondván, hogy a szakirodalom túltengése ellenére 
még híján vagyunk olyan munkának, amely a régi és a legújabb kutatások 
legfontosabb eredményeit szemléltető és közérthető módon tárja a művelt 
olvasó elé. Ezt a feladatot, mint látni fogjuk, a szerző jórészt meg is ol­
dotta. A gazdag anyagot tárgyi szempontok szerint csoportosítva 4 fő- 
fejezetben dolgozza fel. 1. Bevezetés: a szellemi tehetség fogalma és 
fejlődése, a kutatás története és nehézségei, célja és folyamata az ember­
nél, az örökléstan általános elvei, a környezet és az emberi személyiség 
egésze (Ganzheit). 2. A szellemi tehetségek fajai, megnyilatkozásai, irányai, 
különleges tehetségek; gyengeelméjűség, ikreik. 3. A jellem és a vérmérsék­
let tulajdonságai: kifejezésbeli jelenségek, a jellem anyaga, fajai, szerke­
zete, felépítése; elmebajok, az ember nevelhetősége. 4. Embercsoportok és 
közös tulajdonságok: férfi és nő, embertípusok, társadalmi rétegek, fajok, 
a német nép.

Minthogy a szellemi tehetségek átöröklése kényszer vagy lehetőség 
szempontjából szorosan kapcsolódik áz ember nevelhetőségének kérdéséhez, 
mi a következőkben a könyv gazdag tartalmából főleg a neveléssel kapcsola­
tos, szinte közvetlen értékesíthető részeket ismertetjük röviden. Kezdjük az 
intelligencián, amelynek nevével széliében, sőt világszerte élnek s még 
inkább visszaélnek, fogalma sem kristályosodott ki egészen. Szerzőnk is 
megállapítja, hogy a németben nincs megfelelő szó számára, még legköze­
lebb esik a Verständnis (55). A Magyar Nyelvvédő Könyv ezeket ajánlja: 
értelmiség, eszesség, műveltség, mi az értelmesség mellett foglalunk állást. 
Ezzel kapcsolatban a szerző az értelmesség korával, hányadosával és vizs­
gálatával foglalkozik: ez utóbbinál néhány fogyatékosságra utal (59—61). 
A gyengeelméjűek bő tárgyalása után, akiknek neveléséről külön intézetek­
ben kell gondoskodni, sorra kerülnek a kiváló értelmességűek: számuk 
nagyjában egyezik amazokéval. Qalton, Woods és Mollison kutatásai a szel­
lemi terheltségek átöröklését bizonyítják, Termán vizsgálatai pedig kiderít 
tették, hogy már az iskolában kiválóan értelmes gyermekek ezt a fölényüket 
felnőtt korukban is megőrizték. Cox megállapította, hogy a lángelmék már 
ifjú (iskolás) korukban rendkívül értelmességet tanúsítanak. A jellem szó-
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nak alkalmazása, fogalmának köre lép olyan változatos, mint az intelli­
genciáé (1. fent) : Klages szerint, aki a jellem anyagát igyekezett kihámozni 
és a jellem felépítését vette közelebbről szemügyre (érdekes példákkal 
215. sk. 11.), ez a személyiséggel egyenértékű, ugyanő a grafológiát is 
tudományos alapokra fektette.

Két fejezet közvetlenül érinti a pedagógiát és érdekli a pedagógust. 
»Az ember nevelhetősége« c(m alatt először szóvá teszi a környezet befolyá­
sát általánosságban; vannak egyéni élmények, ezeknél hatékonyabbak a tar­
tós viszonyok, körülmények, még ezeknél is erősebb befolyással van a 
személyi környezet (család, község, közületek, hivatás, szellemi áramlatok). 
Ezzel kapcsolatban olvassuk : »Ma (átéljük a nemzeti' szociálizmus erős 
alakító erejét« (223)>, a vallásról pedig ennyit: »Az ember valamely fele­
kezet tagja« (224). Ezután áttekinthetően foglalja össze a szükséges terv­
szerű nevelés lehetőségét, haltárait, eredményeit, számos az életből vett 
tanulságos eset kíséretében. »A szerriélyiség központja a természeti,, faji 
lényeg (Artung)«: végső ponton ezen fordul meg a neveié^ sikere. Rend­
szerint túlsókat »prédikálnak,« a cselekvés rovására, fontos a gyermek egyé­
niségének idejekorán való felismerése és a fogékony fejlődési korok fel- 
használása; a családi, iskolai és önnevelés mellett a pártnevelést (Partei­
erziehung) is említi: ez ma homloktérben van, felöleli az egész ifjúságot, 
célja testi derekasság (Ertüchtigung), világnézeti és jellembeli iskolázás 
és nevelés. »Ez a munka része a Führer hatalmas, a német nép egységé­
nek megteremtésére irányuló feladatának« (231). Ez a nemzeti, sőt állam­
alkotó és fenntartó szempont könyvünk több helyén megnyilatkozik: így 
a 87. lapon, ahol a kiváló tehetségek számára szervezett német vezető isko­
lákról (Führerschulen) emlékezik meg), majd még részletesebben a hazafias, 
önérzetes szellemtől áthatott »A német nép« című zárófejezetben, amely 
ezzel a mondattal végződik : »Örülünk, hogy németek vagyunk és korunk 
nagy alakulófélben rejlő levését (Werden) tudatosan és cselekvőén skarjuk 
együttélni.« (263)

A bíráló figyelmét nem kerülte el a jeles munka két kisebbrendű, mert 
alaki fogyatkozása. Az egyik a különböző fogalomköröknek aránytalan te r­
jedelmű tárgyalása (pl. gyengelméjűek, ikrek, ami a szerző saját kutató 
területeire vezethető vissza, lásd Irodalom 271. lap). A másik az előadás 
egyenetlensége, amely hol népszerű, hol pedig már érinti a tudományos 
színtájat. kf.

Stirnimann F. : Psychologie des neugeborenen Kindes. Zürich, 1940. Rascher
108 lap.
Stirnimann luzerni gyermekorvos munkásságával a mult század elején 

megindult újszülött-lélektani vizsgálat új irányt vett. Az újszülöttek lelki­
jelenségeit, helyesebben a bizonyos fizikai ingerek kiváltotta hatásokat vizs­
gálva a szerző elveti az »objektív-lélektan« egyoldalú reflex elméletét. 
Megfigyeléseiből és kísérleteinek eredményeiből azt a következtetést vonja 
1<5, hogy a külső hatásokkal szemben való magatartásnak személyi jegyei
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már az újszülötteknél megfigyelhetők. Közbevetóleg meg kell említenünk, 
hogy Stirnimann az újszülött kor meghatározásánál Finkelstein megállapí­
tását teszi magáévá és az újszülött kort a születés utáni első 14 napra 
korlátozza. Felfogása a lelki-struktura szerint lényeges vonásaiban már a 
születés előtt kialakul. Sőt, tagadva a postnatal is psychogenesist, azt állítja, 
hogy az újszülöttben az értelem legmagasabb képességei már hajlamként 
megvannak.

Mindazonáltal, hogy az újszülött veleszületett képességeinek ilyen nagy 
jelentőséget tulajdonít, a szerző nem válik a nativízmus egyoldalú hívévé, 
hanem! a uiativizmus és az empirizmus vitájában közvetítő állásfoglalást vall. 
Azt állítja, hogy egyik tényező sem, azaz sem az öröklött, sem a szerzett 
képességek nem kapcsolhatók ki a lelki fejlődés tényezői közül. A fejlődés 
irányát illetőleg voltaképen egyik tényezőnek sem tulajdonít jelentőséget, 
miért a lelki élet fejlődésének irányát a biológiai követelmények szabják meg. 
(Ez utóbbi megállapítását valószínűleg csak a csecsemőkorra korlátozza.)

Stirnimann sem a módszer, sem pedig a megfigyelt jelenségeket illető­
leg nem tér el jelentősen az újszülött lélektani vizsgálatok eddigi módszerei­
től, kutatási területeitől. Munkájának értékes, új irányt jelölő mozzanatait 
nem itt kell tehát keresnünk, hanem a lelki jelenségek elemzésében és értel­
mezésében. Következtetései mp még sok esetben merészeknek tűnnek fel 
az újszülött lélektani vizsgálatok eddigi megállapításaihoz viszonyítva. De 
a lélektani kutatás más területeinek eredményeivel egybehangzanak.

Újvári Béla.

P. Emmanuel v. Severus ; Lupus von Ferrières. Gestalt und Werk eines Ver­
mittlers antiken Geistesgutes an das Mittelalter im 9. Jahrhundert. 
(Beiträge zur Geschichte des alten Mönchtums und des Benediktineror­
dens. Heft 21.) Münster in Westfalen, 1940., 8-r., 194 lap.
E mű szerzője bencésrendi, szerzetes, az 1013-ban alapított híres rajna- 

vidéki Maria-Laach apátságban, mely ma is gazdag irodalmi munkásságáról 
(Stimmen aus Maria-Laach) ismeretes. Kiadója, kinek e mű ajánlva is van, 
Herwegen Ildefonz, Maria-Laach mostani jeles apátja. Tárgya Ferriéresi 
Lupusnak, egy 9. századbeli bencés apátnak jellemrajza és annak a műkö­
désnek ismertetése, melyet a középkorban az ókori szellemi javaknak ha­
gyományszerű átörökítése érdekében irodalmi úton és tanítói tevékenységé­
vel kifejtett. Lupus apátnak személye és működése már régóta sokféleképen 
figyelmet keltett a tudós világ előtt. A hittudósok főleg a predesztináció tana 
fölött a szász származású Gottschalkkal folytatott tudományos vitáját ismerik, 
a szentek életéről szóló irodalomban a Lupus apáttól eredő Szent Wigbert és 
trieri Maximin-életrajzokat becsülik nagyra. Olvasóinkat ezeknél közelebbről 
érdekli azonban Lupus filológiai tevékenysége, melynek jelentősége az, hogy 
Lupus, mint antik tartalmú kéziratok gyűjtője és kritikusa, az ókori szel­
lemi javak átmentésében, s ilymódon a renaissance és humanizmus (elő­
készítésében hervadhatatlan érdemeket szerzett. Filológiai munkássága azon­
ban az ókori írók hagyományainak történetére nézve nagy fontosságú tö-
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fekvésein kívüli a korai középkori másolók irómühelyeinek ismeretére nézve, 
tehát művelődéstörténeti és paleográfiái szempontból is értékes. Különféle 
jogi munkálatok alapján a jogtörténész is számon tartja Lupust, mii4 a 
germán népfaj lelkületűnek kiváló ismerőjét, fönnmaradt levelei pedig an­
nak a szellemi mozgalomnak fontos emlékei, melyet újabb időben a Nagy 
Károly korában meginduló ú. n. Karoling-renaissance névvel jelöl a mü- 
velődéstörténekm. Nem érdektelen a kapcsolata korának politikai történeté­
vel sem, amennyiben a frank királyok idején Jámbor Lajos családjával, főleg 
feleségével, Judit királynéval szellemi érintkezésben állott s Kopasz Károly 
udvarában is több ízben tartózkodott. Lupus egy nevezetes kolostornak is 
apátja volt, a Páristól mintegy 100 km-nyire fekvő Ferriéresben, piint 
ennek szellemi vezére, — érdeklődésünknek ez leginkább közvetlen tárgya 

- s ebben a minőségében a kolostori iskolázás révén az oktatásügy törté­
netében is szerepet játszott.

Szerzőnk célja tehát elég sokoldalú előttünk levő könyvében, s ennek 
megfelelően gazdáig előző irodalom alapján, de új szempontokból tár­
gyalja Lupus működését Első fejezetében, mintegy hangsúlyozva, 
hogy a jeles apátnak ránk maradt iratai fontosabbak minden egyéb élet­
rajzi adatnál, ismerteti Lupus kéziratait: a levélgyüjteményt, a predesztiná­
cióról szóló vitairatait, hagiografükus műveit, poétikáját és költeményeit, a 
tévesen neki tulajdonított maradványokat és a hősére vonatkozó egész iro­
dalmat. Második fejezetét szenteli Lupus életrajzának. Tárgyalja rzárma- 
zását, elindulását, tevékenysége első szakaszát, apáti működését és végül 
utolsó éveit. A harmadik fejezet, melynek címe »Litterae Renatae«, fejti ki 
Lupusnak jelentőségét az ókori szellemi javak hagyományszerű átörökítésé­
ben, szól az antik auktorok és a szentek iratainak, a római történetírók 
kivonatainak, Cicero és a latin klasszikus Írók és költők, főleg Horatius 
műveinek szerepéről Lupus írásaiban; jellemzi őt mint írót és kritikust; tár­
gyalja Lupus latin nyelvét és stílusát, tanítóit, barátait és kortársait. A kön 
vetkező fejezetben Lupus tudományos érdeklődésének képét rajzolja meg, az 
ókorhoz való viszonyát, bölcseleti eszményeit s megállapítja érdemeit a 
Karoling-renaissance terén. Külön fejezetet szentel a Gottschal'k-féle predeaz- 
tinációs vita tárgyalásának s végül Lupus jogtörténeti és politikai analek- 
táinak. Érdekes részlete e fejezetnek, mely Lupusnak Kopasz Károlyhoz írott 
Intelmeiről és a korabeli »fejedelmi tükrök«-ről szól. A tárgyalás befeje­
zéséül Lupus hagiografikus iratainak, a Szent Wigbert és Szent Maximin 
életének fejtegetése szolgál.

összefoglaló visszatekintésében szerzőnk úgy érzi, hogy sikerült néhány 
új vonással hozzájárulnia ahhoz a megállapításhoz, hogy Lupusnak volta- 
képeni nagysága a tudományos tevékenység terén szerzett érdemeiben rejlik, 
s jelentőségét azokban a nagy összefüggésekben látja, melyek korában is 
megvoltak s melyek a jelennel is összekötik. Nevezetes kérdést világított 
meg szerzőnk azoknak a problémáknak tisztázásával, hogy mint állja meg 
Lupus az összehasonlítást Einharddaí, Nagy Károly életírójával és 
Rnbanus Maurussat, vagy a Ka rol ing-m ű velőd és nagy tanítómestereivel, Be-
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(Iával és Alcuinnal? Felülmúlja-e őket vagy elmarad-e mögöttük jelentő­
ségében ?

.Ebből a szempontból tekintve Emmanuel v. Severus monográfiája nem­
csak nagyon érdekes művelődés-, hanem egyúttal neveléstörténeti olvas­
mány is.

Ovulai Ágost.

Diedrich Westermcmn : Afrika als europäische Aufgabe. Die Erziehung der
Eingeborenen. Deutscher Verlag, Berlin, 1941. 8-r., 227 1.
Az afrikai nevelésről vallott fölfogások két véglet között mozognak. 

Vannak, akik azt tartják, hogy munkára kell nevelni a bennszülötteket. Mások 
viszont azt vitatják, hogy művelt középeurópaiakat kell faragni belőlük. 
A ma uralkodó irányzat körülbelül a középidőn halad. Az Afrikában érdekelt 
európai gyarmatbirodalmak megdolgoztatják őket, de egyúttal gondoskod­
nak arról is,, hogy a négerek az alapvető elemi iskolai ismeretek elsajátítása, 
majd ezen túlmenően az elemi iskola felső osztályai nyújtotta mezőgazda- 
sági és ipari irányú képzés révén hasznothajtóan kapcsolódjanak bele a föld­
rész gazdasági vérkeringésébe.

A népiskolai tanítóktól alkalmazóik egészen helyesen megkövetelik, hogy 
iparkodjanak mielőbb megismerni a lakosság lelki életét  ̂ szokásait, nyelvét 
és okos, tapintatos eljárással irtsák ki már a gyermek leikéből is a boszor­
kányhitet}, a törzsfő halálakor szokásban volt emberölés és vérbosszú szük­
ségességének tudatát s az ekként megtisztított talajban hintsék el lassan 
a mai természettudományos létszemlélet csíráit.

A missziók hosszadalmas és fárasztó, de végeredményben áldásos és 
eredményes munkájának köszönhető, hogy ma már a legtöbb községben 
megalakult a vének tanácsa, amely egyre fokozódó érdeklődéssel s szere­
tettel áldoz elég sok időt az iskola ügyének, észrevételeivel, megjegyzései­
vel kezére jár az iskolavezetőknek, tanítóknak, s ha az épület megfelelő 
berendezése,, tanítói lakások építése körül nem is. szerzett még érdemeket, 
másfelől a bennszülöttek adójának jelentékeny részét készséggel fordítja 
a kemény munkát végző tanítótestületek javadalmazására. Dicséret illeti 
azokat a derék pedagógusokat, akik pihenőjükről lemondva szabad óráik­
ban feleségeikkel egyetemben ellátogatnak a bennszülöttek szegényes vis­
kóiba és ott szinte az egész családi körnek nevelőivé válnak.,. Általában 
5 évig járnak a gyermekek, fiúk! s leányok vegyest, az elemi iskolába, amely­
nek elvégzése után csak a valóban tehetségesebb elemek jutnak be a francia}, 
angol, belga, portugál és részben német alapítású középiskolákba.

Az elemiben a környék uralkodó nyelvén folyik a tanítás, viszont a 
középfokú tanintézetekben már nem. Alig van ugyanis afrikai nyelvjárás* 
amelyiknek a legkülönfélébb szakfogalmak kifejezésére alkalmas szókincse 
volna; ezért a középiskolai tanárok valamelyik európai nyelven végzik az 
oktatást. Fölötte elismerésre és utánzásra méltó, hogy a német missziós 
iskolák tanárai egyre inkább törekednek helyet szorítani a bennszülöttek 
egy-egy vezető nyelvjárásának a középiskolai tanításterv keretében is,
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Középiskolák nagy számmal vannak minden nyugatafrikai gyarmaton, 
valamint a délafrikai protektorátusban is. Kelet-Afrikában ellenben mégcsak 
az alakulás kezdeti fokán látjuk őket. Mind Franciaország., mind Anglia 
bőségesen ellátja őket anyagiakkal. Fedezik az összes költségeket, tandíjat 
nem szednek,, a tanulóknak megadják az összes szükséges tanszereket és 
az internátussal kapcsolatos iskolák növendékei még ingyenes ellátásban is 
részesülnek. A délafrikai Unió tanügyi költségeinek viseléséhez minden 
felnőtt férfi bennszülött egy font állami és sátranként fizetendő 10 silling 
községi adó lerovásával járul hozzá évente.

Nevezetesebb főiskolák a dakari orvosit, a bamakói állatorvosi, továbbá 
az Aranyparton, Sierra Leonében, Dél-Nigériában, Ugandában és a Fok­
földön lévő felsőfokú tanintézetek. Ezek azonban túlnyomóan nem európai 
értelemben vett egyetemféle intézmények, hanem nagyobbára a helyi viszo­
nyokhoz képest felsőfokú képzést nyújtó technikai, orvosi, kereskedelmi, 
mezőgazdasági, pedagógiai s végül a közigazgatási szolgálatra előkészítő 
főiskolai jellegű iskolák.

Az eddig említett iskolafajtákon kívül Portugál-Keletafrikában számos 
szakiskola is létesült, ahol szabókat, cipészeket, asztalosokat, kovácsokat, 
lakatosokat képeznek; vannak itt azután olyan többéves tanfolyamok is, ahol 
leányokat női szabóságra és háztartásra, valamint betegápolásra tanítanak.

A leányok nevelése, oktatása igen sokáig nagyon el volt hanyagolva és 
kizárólag a jmissziók érdeme, hogy e téren az első világháború lezajlása 
után lényeges és örvendetes változás következett be.

Érdekes adatként említhetem még meg azt, hogy nagy általánosságban 
az afrikai tanköteles gyermekeknek mindössze 30«/o-a látogatja az elemi 
iskolát és ezeknek is több mint a fele pusztán 2—3 éven át. Az összes 
tanulóknak csak 2.4o/o-a jut el a teljes elemi kiképzés fokáig és az iskolából 
kikerülőknek alig 2o/0-a tanul tovább is. Főiskolákra pedig a bennszülött 
lakosságnak csupán egy ezreléke jár.

Láczer István.

L'Avenir des Diplômés. Comment étudier et prévoir les possibilités d’emploi
intellectuel. Paris Institut International de Coopération Intellectuelle.
1940., 170 lap.
Az egyetemeket végzett okleveles ifjúság ügye: elhelyezkedése, jövője 

az első világháború lezajlása után került homloktérbe és azóta állandóan 
felszínen maradt. Hivatott hivatalos hatóságok érdekelt intézményekkel kar­
öltve világszerte buzgón fáradoznak e súlyos, mert bonyolult kérdés meg­
oldásán: ideiglenes rendszabályokkal, pótlékintézményekkel ideig-óráig elértek 
ugyan valamelyes eredményt, de az értelmi túltermeléssel, a diplomák özöné­
vel szemben még tehetetlenek maradtak.

Könyvünk,, mint e nemben úttörő, e bajon igyekszik segíteni: első 
lépésként a óneglevő állapotoknak pontos számbavételét ajánlja statisztikai 
alapon. »Azon személyek vagy szervezetek számára* amelyek különböző or­
szágokban az értelmi alkalmazások piacát tanulmányozni óhajtják* rendel-
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kezesére kívánunk bocsátani egy gyakorlati útmutatót, amely annál kevésbbé 
nélkülözhető, mert ezúttal a tanulmányoknak egészen új és a legtöbb 
államban úgyszólván ismeretlen neméről van szó« (15. l.j. Valóban, amikor 
az értelmi és közgazdasági tevékenység különböző ágaiban az oklevelesek 
észszerű elosztására törekszünk, szervezni kívánjuk a magasabb értelmi 
pályáknak normális utánpótlását, ameljyre egy országnak szüksége van, és 
el akarjuk kerülni az értelmi források tervszerűtlen felhasználásával járó 
pazarlást és szétfbrgácsolást, szükség van egy folyó, folytatólagos, pontos 
és módszeres számbavételre (documentation). E könyv óhajt ilyent meg­
állapítani és felhasználásában útbaigazítani. Már az előszóban egyértelműen 
ajánlják nemzeti központok felállítását az egyetemi és hivatásbeli tájékoz­
tatás érdekében. Ezek rendkívül hasznos szolgálatot végezhetnének a diplo­
mások jövő elhelyezkedése ügyében. Ezért a munka első és legfőbb célja 
kideríteni az egyetemi tájékozódás különleges természetét és azokat a 
módszereket, amelyeket az értelmi alkalmazások piacán manapság követ­
nek. (Ejz a marché de l'emploi intellectuel egészen újszerű kifejezés, «mely­
nek könyvünk Ikülön fejezetet szentel.) E kezdet után remélhető a kutató 
módszerek és eszközök tökéletesítése, mondja a szerző.

A munka a jól tájékoztató Bevezetés után hat fejezetre oszlik. »A három 
első (számos mintatáblázattal) mintegy vezérfonala a folyó statisztikai 
adatgyűjtésnek, amely nélkülözhetetlen az értelmi alkalmazások piacának 
tanulmányozása érdekében.« A 4. fejezet az erre szolgáló módszereket tárja 
elénk, az 5. az egyetemi tájékoztatás nemzeti központjaira háruló feladatokat 
sorolja fel, a 6. az egyetemi statisztika nemzetközi hivatalának szervezetét 
és működését ismerteti. Végül a 149i—170. lapon nemzetközi szakbibliográfia 
következik, ugyanott a magyar munkák kifogástalan helyesírással, illetőleg 
szedéssel.

A jól megérdemelt elismerés hangján kell megemlékeznünk arról az 
alapossággal párosult figyelmességről, amellyel ez a kötet lépten-nyomon 
hazánk idevágó tevékenységéről beszámol (lásd a 15., 59—7., 88—9., 91., 
93., 113—14., 135—38., 146., 154., 164. lapokat). Hogy Magyarország 
a többi képviselt állaim: Belgium, Franciaország, Hollandia, Svédország, 
Svájc mellett (hol maradt Német-, Angol-és Olaszország?) egyen rangúként sze­
repel, azt bizonyára ez úttörő munka szerkesztőjének Lajti Istvánnak köszön­
hetjük, aki az egyetemi statisztika nemzetközi hivatalában az egyetemi szak­
osztály főnökének fontos tisztségét tölti be (145. L).

The Future of Graduates címmel e munkának angol kiadása is meg­
jelent.

•

A nélkül, hogjy a szerző érdemét és a ‘munka értékét legkevésbbé is csor­
bítani óhajtanánk, legyen szabad saját elgondolásunk szerint megkísérelni 
a szóban forgó probléma »leegyszerűsítését« és azt ez úton szemlélhetőbbé 
tenni, konkretizálni. Abból a tényből indulunk ki, hogy a diplomások túl­
termelése, túltengése statisztika nélkül is megállapítható, ennél tehát előbbre- 
való, sürgősebb a túltermelésnek korlátozása és az elhelyezkedés lehetőségei-
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röl, módjairól való gondoskodás. Evégből 1. Az elhalálozás, nyugdíjazás 
stb. figyelembe vételével néhány következő évre megállapítandó az illető 
pályáknál előreláthatóan szükséges utánpótlás mérete. 2. Ennek megfelelően 
arányosan csökkentendő a diplomásokat előkészítő intézetekbe való fel­
vétel (numerus clausus). 3. Üresedésben levő állások betöltésénél elsősorban 
a 'már meglevő diplomások, majd ,az újak veendők figyelembe: /mindkét 
csoportban elsőség illeti meg a kitűnően képesítetteket. És a többiek? Ezek 
saját érdekükben igyekezzenek mihamarabb más pályákon elhelyezkedni

kf.

Eino Koilo : Les trois siècles de l'Université de Finlande 1 é40 1940, Hi l-
sinki, 1940. 4-r., 81 lap.
A finn egyetem alapításának 300. évfordulója alkalmából külföldi bará'.ok 

számára készült Emlékkönyv. Erős nemzeti önérzettől áthatva, hosszmetszet­
ben tárja elénk a finn felső oktatás fejlődését a 17. századtól napjainkig. 
Tanulságos és felemelő ezt lépten-nyomon követni a kísérő jelenségek, ese­
mények alapján, amelyek hazánkkal kapcsolatban nem egy érdekes kultu­
rális és politikai párhuzamra utalnak. A nemzeti nyelv és politikai függet­
lenség érdekében folytatott küzdelmeknek végnél к üli sorában, a jövőbe vetett 
bizalom alapjául szolgáló nemzeti lelkiismeret kialakulásában szinte páratlan 
szerepe volt az. egyetemnek!, kiváló, gyakran európai hírű tanárainak. »Ez 
legnemesebb jogcímle a dicsőségre« (80, 81). »Az egyetem története Finn­
ország története a 19. században« (54).

A Bevezetés (7—19) megállapítja,, hogy a finn egyetem rendszere,
fejlődése inkább a középeurópai egyetemekre emlékeztet, mintsem a franciá­
kéra és angolokéra. Az egyetemi dktatájs és a tudományos kutató munka közti 
mély szakadék csaik a 18. század vége felé szűnt meg, addig a tudomány 
művelése az Akadémiákra és Társaságokra hárult. (A finn tud. Társaság
azonban csak 1938-ban, a fiún Akadémia 1908-ban alakult).

A szerző, az egyetemien a filozófiának egyik tanára, három korszakot 
különböztet meg. Az első a luterátius század: ezt teológiai-skolasztikus tézi­
sek körül folyó szenvedélyes viták jellemzik. Ezeknek és a babonáknak 
súlyos béklyói alól az egyetem csak a száz'ad vége felé szabadult fel, ami­
kor már élet- és lélektani disszertációk is szerepelnek és a nemzeti öntudat 
erősen kezd kibontakozni. Krisztina svéd királynő a régibb (1477) upsalai 
egyetem mintájára 1640-ben alapította Turkuban (Abo) az Academia Abo- 
cnsist. A teológiai fakultásnak 3), a filozófiának 2, a jogi- és orvosinak egy- 
egy tanára .volt, akik illetményeiket az egyetem birtokainak jövedelméből ter­
ményekben kapták. Az egyetem önkormányzattal és tagjai felett önbírásko­
dással rendelkezett. A hallgatók fele svéd teológus volt: korporációkba tö­
mörültek, amelyek az orosz uralom idejében kiváló politikai tevékenységet 
fejtettek ki. Egyik Olaus Magri, utóbb turíkui püspök, két ízben volt a 
Sorbonne rektora A nemesség fiai inkább Upsalát látogatták, ahol ünne­
pélyes felvonulások alkalmával a tanárok előtt sorakoztak. Még két érdekes 
részlet: a hallgatók dolgozatainak keretében a tanárok saját kutatásaik1
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eredményeit nyomatták ki, a jubiláló ötvenéves doktorokat ünnepélyesen 
újból beiktatták. — A nagy és véres »északi háború« az országot alaposan 
megcsonkította, az egyetemet tíz évre tétlenségre kárhoztatta. A svédeknél 
ekkor támadnak neves természettudósok : Linné, Celsius, Berzelius. »Közr 
gazdaság« lett a kor jelszava: 1747-ben külön tanszékiéit állítanak számára, 
amely felöleli az összes természettudományokat, főleg a gyakorlati alkal­
mazásra való tekintettel. Ugyanilyen célkitűzéssel szerveztek 1761-ben két 
tanszéket a vegytan számára. Jellemző a következő disszertáció: »Elő­
nyös-e hazánkban gyárakat s főleg textilipart teremteni, mielőtt a mező- 
gazdaság nem éri el magasabb szintjét?« Ugyanekkor több évtizeden keresz­
tül uralkodó helyzetet foglal el Christian W olf racionalista filozófiája!, 
amelyet később a Newton és Locke szellemében való gondolkodás vált fel.

A nemzeti feltámadás százada. Az ország 1809-ben a svéd uralom alól 
felszabadulva, Oroszországhoz került 1917-ig. E két nemzet közé ékelve, 
állandóan kellett küzdenie anyanyelvének uralmáért és politikai független­
ségéért. E korszak elején a tanárok többsége még svéd nyelven tanított, 
noha a finnt vallotta anyanyelvének. Az ország függetlenségének eszméje 
és eszménye csak néhány kiváló férfiban élt, a többség tétovázva szemlélte 
az új (orosz) helyzetet. Az oroszok bizalmatlanságuk ellenére kezdetben 
jobban kedveztek az egyetem fellendülésének, mint régebben a svédek, de az 
orosz nyelv meghonosítására irányuló törekvéseik eredménytelenek marad­
tak. Minthogy Túrkút 1827-ben tűzvész elpusztította, az egyetemet Hel­
sinkibe helyezték át, ahol az új épületek egész sora támadt. Az új 
szabályzat értelmében a nyilvános vizsgálatok és disszertációk nyelve (némi 
kivétellel) a latin volt, a finnt csupán egy lektor képviselte s csak 1850 
körül kapott Lönnrot, majd Castrén személyében rendesi tanszéket. 1830- 
ban alakult a »Szombatosok Társasága«, amely egy év múlva a Finn 
Irodalmi Társaság nevét vette fel. Legkiválóbb tagja a klasszika-filológus 
Runeberg volt, akit szerzőnk finn költőkirálynak nevez, jóllehet csak svédül 
írt (66). Egy ímásik neves tagja / .  V. Snellmann, a nemzeti tudatosság 
ébresztője és a jövő megtestesítője, a legjobb finn hírlapíró, a hegelia- 
nizmus kiváló képviselője, nagy filozófiai, munkáit Németországban adta 
ki. A 19. század utolsó harmada örvendetes fejlődést mutat: Snellmann 
egyetemi programmja fokozatosan megvalósult. 1863-ban a finn nyelv 
bevonult az egyetemre, 1865-ben a tanárok számára is előírják, jóllehet 
miég a 20. század elején is a tanároknak csak egyharmada 'élt e nyelvvel 
annak ellenére;, hogy a hallgatók kétharmada finn vrolt. Ma már 7 tan­
széke van a finn és rokon nyelveknek és irodalmaknak. A hallgatók 
száma 1890 körül rohamosan emelkedik: 1000, majd! öt, hat, sőt hétezer, 
köztük 40«/o nő. 1

Befejezésül a 66. lapról ide iktatjuk a finnek jellemzését: mélységesen 
emberséges jellem, amelynek vonásai: egyszerűség és becsületesség, tartóz­
kodás és csendes állhatatosság, egyszerű vallásosság, mindezt gyengéd 
humor lengi át. — Kár, hogy Eino Kaila derék munkáját — nyilván fedezet 
híján — nem díszíti néhány kép, amelyekre a szöveg pedig utal (44, 00, 67),

kf-
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Új magyar könyvek és füzetek.1

*Ádám Zsigmond : A problematikus gyermek. Budapest, 1942. (8-r.. 
56 lap.)

Alexy E. : Szuggesztió és önszuggesztió. (4. kiadás.) Budapest, 1942. 
(8-r., 64 1.)

Abel Olga (szerk.) : Modern irodalmi műveltség kézikönyve. Buda­
pest, 1941. (8-r., 400 1.)

Áfra Nagy János: Vágy és valóság a pályaválasztásban Budapest, 
1941 (8-r., 8 1.) t

Általános és részletes tantervi utasítások kath gimnáziumok, líceumok, 
mezőgazdasági, ipari és kereskedelmi középiskolák részére. Budapest, 1941. 
(8-r., 161 1.)

Antal Margit : Condillac tanítása az érzékelésről. Budapest, 1940. (8-r., 
48 lap).

♦Antal Lajos : A magyar népesedés kérdései. (Magyar Nemzetbiológiai 
Intézet könyvei 10. szám). Budapest, 1942. (8-r., 79 1.)

♦Balassa József: A Magyar Nyelvőr története 1872 — 1940. Budapest,
1941. (8-r., 64 1.)

♦Bartók Miklós : Értekezések a neveléstudomány elvi kérdéseiről. Deb­
recen, 1942. (8-r., 109 1.)

Bartók Miklós : A lelki jelenségek felosztásának revíziója. (Különlenyo- 
mat a Mitnovfcs-emlékkönyvből). Debrecen, 1939. (8-r., 56 1.)

♦vit. Bessenyei I aj s (szerk): a középiskolai tantárgyak módszeres 
tanítása. Debrecen, 1941. (8-r., XX+233 1.)

*B ró Vencel : A kolozsvári r. kát. gimnázium a román uralom éveiben 
Kolozsvár, 1941. (8-r., 38 1.)

Bodnár László: A szülők spirituális isko1ája.(2. bőviteít kiadás.) 
(Szülők és népnevelők könyvtára 3. köt.). Budapest, 1941. (8-r., 223 1.)

♦Bucsay Mihály : Szemián Mihály tanulmányútja 1770—74-ben Hallé­
ban, Jénában és más hét német egyetemen, úti emlékkönyve alapián (A
Középdunai Protestantizmus Könyvtára. Szerk. Bucsay Mihály. A) Magyar 
és szlovák sorozat. 111. kötet). Budapest, 1942. (8-r., 52 1.)

♦Deák Gyula : Polgári iskolai író-tanárok élete és munkái. Budapest.
1942. (8-r., 519 1.)

♦Dékánv István : A magyarság lelki arca. Budapest, 1942. (8-r., 276 1.1 
♦Éber Ernő: A czenki földesúr. (Széchenyi István gr.). Budapest, 1942. 

(8-r., 95 1.)
Éhrenfeld Gvula : Lélektan-elettan. Budapest, 1942. (8-r., 48 1.)
♦Erdély magyar egyeteme. Az erdélyi egyetemi gondolat és a m. kir. 

Ferenc József-tudományegyetem története. Kolozsvár, 1941. (4-r., 470 1.)
♦A Fővárosi Pedagógiai Könyvtár Évkönyve. 1940. (Ui folyam 6. 

szám). Budapest, 1941. (4-r., 651. )
♦vit. Fraknóy József (szerk): A Budapesti Tankerület Évkönyve az 

1941-42 iskolai évre. Budapest, 1942. (8-r., 240 1.)
♦Géczy Mária Immaculata: A Miasszonyunkról Nevezett Szegény Is­

kolanővérek rendjének története és nevelési rendszere. (A m. kir. Horthy 
Miklós-tudományegyetem Pedagógiai Intézetének kiadványai 2) Szeged. 
1941. (8-r., 79 1.)

Gombosi György : Gyerekszoba. Képek a gyerekkorból az analízis 
tükrében. Budapest, 1942. (8-r., 105 1.)

Halász Gábor: Az angol irodalom kincsesháza. Budapest, 1942. (8-r., 
349 lap.)

Haranghy Jenő : A rajzolás iskolája. Budapest, 1942.
1 A *-gal jelzettekre visszatérünk,
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Harkai Schiller Pál : A l a*onai jelletrvzsgálatcbróL (Különlenyomat 
a 'Magyar Psychologiai Szemléből). Budapest, 1941. (8-r., 23 1.)

Hekler Antal : Magyar kultürpolitika 1919—1939. ( Budapest 1942
(8-r., 63 1.)

*lmre Sándor : Rektori székfoglaló beszéd a m. kir. József nádor 
műszaki és gazdaságtudományi egyetem közgyűlésén. Budapest, 1941 
(8-r., 21 1.)

Jablonkay Géza (szerk.) : A magyar öntudat kis tükre.(3. kiadás.) Bu­
dapest, 1941. (8-r.. 175 1.)

Jankovits Miklós : Az Írás osztályozása.(Különlenyomlat a »Nevelésiből ) 
Budapest, 1942. (8-r., 15 1.)

»Karácsony Sándor : A társadalmi nevelés és a társas lélek akarati mű­
ködése. 3 köt. Ocsúdó magyarság. (Szokásrendszer és pedagógia.) Budapest 
1942 .(8-r., 548 1.)

Klamczay Sándor: Mit kell tudni a magyar irodalomtörténetből? Bu­
dapest, 1941. (8-r., 303 1.)

»Koczogh András: Keresztyén jellemnevelés. Budapest, 1942. (8-r.,
124 lap).

»Komis Gvula : Elemi pszichológiai kísérletek. (2. bővített kiadás). Bu­
dapest, 1942. (8-r., 78 1.)

»Komis Gviila: Nietzsche és Petőfi. Budapest, 1942. (N.8-r., 46 1.) 
Kosutánv József: Kézvonalak — embersorsok. Tudományos gyakorlati 

kéz-tan. Budapest, 1942. (8-r., 303 1.)
*Kovárs Bálint : Magyarországi keresztyén népfőiskolák. Budapest, 1942.

(8-r.. 187 1.)
*M. Körtvélvessi Mária: Tiszteletreméltó Ward Mária B. M. V. fn- 

tézetének tanítási és nevelési rendszere. (A m. kir. Horthy Miklós-tudomány- 
egyetem Pedagógiai Intézetének kiadványai 3.) Budapest, 1942. (S-r., 71 1.)

»Kr'stóf György: Tudományos intézetek Erdélyben 1919-ig. (Erdélyi 
Tudománvos Füzetek 135.) Kolozsvár, 1942. (8-r., 30 1.)
’’"»Kuchárik József: Alsófokú szertornagyakorlatok. II. rész. Budapest,

1941. (8-r.. 102 1.)
Laurentzv Vilmos - Az á'lamvezetésre való nevelés problémája. (Külön-

lenyomat a Kereskedelmi Szakoktatásból ) Budapest. 1941. (8-r.. 8 1 )
Lehn»r Ferenc : A sz“mé1yi«égvizsgá1atok funkcióértéke. (Különlenyo­

mat a Magyar Psychologiai Szemléből.) Budapest, 1941. (8-r., 24 1.)
A levente-újonc és levente-apród szolgálata. Budapest. 1942. (8-r., 

272 lap).
*Lig:tJ Ernő: Súly alatt a nálma.Egy nemzedék szellemi élete. 22 esz­

tendő kisebbségi sorsban. Kolozsvár, 1942. (8-r.. 214 1.)
»Losontzi Hánvoki István: Hármas «is Tükör. Bevezetéssel ellátta 

Osváth Ferenc (Magyar Irodalmi Ritkaságok 63.) Budapest, é. n. (1942). 
(16-r„ 222 1.)

»Machiavel'i és Nugv Frigyes : A feiedelenről Kiválogatta, fordította
és a bevezetést írta Juhász Vilmos. (Officina Könyvtár 7/8.). Budapesti,
1942. (8-r., 128 1.)

Mérni Ferenc : A pálvaválasz'ásTélektarta. Budapest, 1942. (8-r., 48 1.)
' »Misánevi Ottó: Nemzeti önismeret és testnevelés. Budapest, 1942. 

(kis 8-r., 95 1.)
»Nemes Elemér: Hipnotizmus. Suffgestiv és hipnotikus hatások a ne­

velésben. (2. kiadás.) Budapest, 1942. (8-r . 116 1.)
Nnszlopi László: Iskolai gyermekmegflgvelés és láb»- atoriumi kPéHeti 

lélektan. (Különlenyomat a Gyermek és az Ifjúság XXXII. év. 1940. 2. 
számából.) Budapest, 1940. (8-r., 12 1.)

*Nyáry Pál Ъ '. : A krakói egyetem és magyar diákjai a 14—16. szá­
zadban Budapest, 1942. (8-r., 32 1.)
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‘Orel Géza : Atanoncélet kapujában. A szakiskolákról általában. Budapest*
1942. (8-r„, 52 1.)

♦Otrokocsi Nagy Sándor : Református kollégiumi diák-irodalom a fel­
világosodás korában. Debrecen, 1942. (8-r., 88 1.)

♦Ozorai Frigyes: Hazai iskolák nevelőintézetek és internátusok ismer­
tetője. Budapest, 1942. (8-r., 134 1.)

♦Paikert Géza : Ahogyan egy‘ magyar a magyart látia. (Magyar- 
Német Társaság kiadványai 13. szám). Budapest, 1942. (8-r., 18 1.)

♦Pál Antal: Bevezetés a modern karakterológiába. Debrecen, 1941. 
(8-r., 132 1.)

Pálóci Horváth Lajos: Népünk dalai. A magyar népdal nemzeti je­
lentősége. Budapest, 1941. (8-r., 133 1.)

♦Pass László:Nemzetnevelésünkfőkérdései. Debrecen, 1941. (8-r., 46 1.) 
♦Pusztai Popovits József : Román kultűrélet a magvar Erdélyben.

(A Pécsi m. kir. Erzsébet-tudoniányegyetem Kisebbségi Intézetének kiadvá­
nyai. XV.) Pécs, 1942. (8-r., 77 1.)

♦Révay József : Ókori író — mai olvasó.’ Parthenon-tanulmányok 2.) 
Budapest, 1942. (8-r., 96 1.)

♦Ruzicska Pál : Az olasz irodalom kincsesháza. Budapest, 1942. (8-r., 
362 lap).

♦Saád Ferenc: Nevelőállam. Budapest, 1942. (8-r., 195 1.)
'Sáfrán Györgyi: Zirzrn Janka és az egységes magvar nőnevelés kez­

dete (A m. kir. Horthy Miklós-tudománvegyetem Pedagógiai Intézetének 
közleményei 4.). Szeged, 1942. (8-r., 60 1.)

Sándor Pál: Aquinoi Szent Tamás és Szent Ágoston. Budapest, 1941. 
(8-r., 40 1.)

Sándor Pál: Aristoteles. Budapest, 1941. (8-r., 70 1.)
Sándor Pál : A két Bacon Budapest, 1941. (8-r., 30 T.)
Sebestyén Erzsébet : Hogyan ismertessük az Ifjúsági Vöröskeresztet a 

szülői értekezleteken ? Budapest. 1941. (16-r.)
♦Sommer Ka'alin : Uj iskola didaktika és nevelési szempont ból. Pécs, 

1941. (8-r., 80 1.)
♦Somogyi József : Hazánk közoktatásügye a második világháborúig. Bu­

dapest, 1942. (8-r., 308 1.)
Somogyi József : Magyarország tehetségtérképe. (A Társadalomtudo­

mányból). Budapest, 1942. (8-r., 20 lap -j- 1 térkép).
‘Somogyi lózsef : A nemzeteszme. Budapest, 1942. (8-r., 340 1.) 
Somogvi Tibor : Az élményszerű katekézis elmélete és módszertana. Bu­

dapest, 1942. (8-r., 68 1.)
♦Szabó István : A magyarság életrajza (A Magyar Történelmi Társulat 

könyvei VIII ). Budapest, 1942. (8-., 276 1.)
Szalatsv Richárd : A tollbamondás jelentősége a helyesírás tanításábf n

Budapest, 1941. (8-r., 108 1.)
‘Szántó Lőrinc: A'magyar helyesírás-tanítás alapvetése, Szeged, 1941. 

(8-r., 116 1.)
♦Gróf Széchenyi István Intelmei fiához, Bélához. Fordította, beveze­

téssel és jegyzetekkel elláitta Váradi József. (Széchenyi Zsebkönyvtár, 2—3. 
sz.) Budapest, 1942. (Kis 8-r., 72 I.)

Szemes Gábor: Szülőföldismereti gyűjtemény, táj-és népkutató munka 
a nevelés szolgálatában. Debrecen, 1941. (8-r., 7 1.)

♦Szentesyné Dobv Ida : Láthatatlan ellenségünk. Az ifjúság küzdelme a 
gümőkór ellen. Budapest. 1942. (8-r., 159 1.)

♦Sziklav János : Dunántúli kultúrmunkások A Dunántúl művelődés- 
története életrajzokban. Budapest, 1941. (N. 8-r., 556 1.)

Tamás Viktor: Tebetségvédelem. Budapest, 1942. (8-r., 29 1.) 
TanPásterv és általános útmutatások katolikus ipari leányközépiskolák 

számára. Budapest, 1941. (8-r., 60 1.)
Magyar Paedagogia Ll. 1—3. 12
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♦Udvarhelyi Károly; Földrajzi didaktikai kiállítás. Szeged, ,1942.
(8-r., 28 1.)

Az utcagyerek. Otthont és családot adjatok az utca gyermekének. Bu­
dapest, 1941. (8-r., 31 1.)

Vágó Elemér: A csendes foglalkoztatás munkaanyaga. 1. rész. Jászbe­
rény, 1942. (8-r., 170 1.)

♦Vajthó László : Magyar idézetek könyve. Budapest, 1942. (8-r., 319 1.) 
Váradi József-. Eötvös és Széchenyi. (Különlenyomat a Néptanítók Lapja 

1942:4. számából). Budapest, 1942. (8-r., 16 1.)
Várady Zoltán : Pályaválasz'ási útmutató. Pécs, 1941. (16-r., 137 1.). 
Vatskits György: A gazdasági akadémiák átszervezésének kérdéséhez. 

Budapest, 1941. (8-r., 14 1.)
♦Vicsay Lajos: Hogyan vezettessük a történelmi munkanaplót ? (A

Gyakorló Polgári Iskola Könyvtára, 28. köt.) Szeged, 1942. (8-r., 255 1.)
Vicsay Lajos : Történe mi olvasókönyv a magyar történelem tanításához 

III. kötet. Szeged, 1941. (8-r., 288 1.)
♦Völgyesi Ferenc: .En“, egyéiiség, személyiség. Budapest, 1942. 

(8-r., 158 1.)
♦Yesudlan Selva Raja : Sport és jóga. ősi hindu testgyakorlatok és 

lélekszabályozás európaiak számára. Ford. Balogh Barna. Budapest, 1942. 
(8-r.. 179 L)

Zemplényi István : Irodalom és társadalom. Budapest, 1942. (8-r., 48 1.)
---------- Qy. Ä.

Új német könyvek és füzetek.

Bebie-Wintsch, E. : Bewegung als Unterrichtshilfe in Rechnen und 
Geometrie. Erlenbach-Zürich, Rotapfel-Verlag, 84 lap, ára vk. 4 sv. fr.

Bechstein, O. ; Rechtsfragen des Schulalltags. Ratgeber f. Lehrer. 2. 
Aufl.. Leipzig, 1941, Klinkhardt; 60 lap, ára 1.60 M.

Benjamin, E. — Hanselmann H. - Isserlin, M. — Lutz, J. — 
Ronald, A. ; Lehrbuch der Psychopathologie des Kindesalters. Erlenbach- 
Zürlich. Rotapfel Verlag; 384 lap, ára vk. 18 sv. fr.

Benzing, R. : Grundlagen der körperlichen und geistigen Erziehung 
des Kleinkindes im nationalsozialistischen Kindergarten. Berlin, 1941, Eher. 
M. 16 BL Abb.; 112 lap, ára 1.50 M.

Biäsch, H.: Testreihen zur Prüfung von Schweizerkindern vom 7. bis 
15. Altersjahr. Reich illustriert. Frauenfeld u. Leipzig, Huber. 176 lap, 
ára vk. 5 sv. fr.

Brenner, W. : Die Lehrerseminare der Schweiz. Frauenfeld u. Leipzig, 
1941, Huber. 80 lap, ára 3.50 sv. fr.

Btügmann, A. : Zucht und Leien der deutschen Studenten 1648—1848.
Berlin, 1941, Limpert. 8 Bl. Abb.; 400 lap, ára 7 M.

Czernv, A.: Der Arzt als Erzieher des Kindes. Vorlesungen. 9. Aufl. 
Wien, 1942, Deuticke. VIII + 1 0 6  lap, ára 2.40 M.

Die katholische Universität Freiburg, Schweiz. Ihr Werden und ihr 
Sein, ihr Sinn und ihre Sendung. Freiburg-Schweiz, 1941, Kaniisiuswerk. 
M. Abb.; 100 lap, ára vk. 3.50 sv. fr.

Die Volksschulen im Deutschen Reich. Bearbeitet im Statistischen 
Reichsamt 1940. Berlin, 1941, Verlag f. Sozialpolitik. Wirtschaft u. Sta­
tistik. 91 lap, ára 5 M.

Dittmar, 1.: Ziichnerische Gestaltungen bei Knaben und Mädchen.
Wiirzburg, 1941, Ti'iltsch. M. S BL Abb.; 41 lap, ára 4.50 M.
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Drechsler, H. : Der dritte Humanismus. Ein kritischer Epilog. (Auf 
d. Wege z. nationalpolitischen Gymnasium. H. 10.) Frankfurt, 1042, Die­
sterweg. 109 lap, ára 3.80 M.

Forster, A.: Das Gefahrenmoment in der Mädchenerziehung. Luzern,
1941. Verlag d. Instituts f. Heilpädagogik. 137 lap, ára 4.80 sv. fr. 

Goldschmit, К.: Die Jugend grosser Deutscher, von ihnen selbst er­
zählt. Leipzig, 1941, Insel. XII +  526 lap, ára 5.50 M.

Goss, F. R. : Gedanken über die wehrgeistige Erziehung in der deut­
schen Schule. Prag, 1941, Volk-u. Reich-Verlag; 115 lap, ára 3.60 M.

Guggenheim. H. G.: Erziehung zum Menschen. Zürich, Oprecht. 243 X. 
lap, ára 6 sv. fr.

Jaensch, E. : Neue.;'Wege der Erz'ehungslehre und Jugendkunde und
die deutsche Erneuerung. Erfurt!, 1941, Stenger. 3. Aufl., 74 lap, ára 1.80 M.

Kohler, R.—Haussmann, L. : Leibeserziehung der Jungen und Mädel 
in der Volk*- und Hauptschule. M. 262 Abb. Stuttgart, 1942, Franckh, 91 
lap, ára 3.20 M.

Konferenz Schweizerischer Gymnasialdirektoren ; Die philosophischen 
und religiösen Grundlagen des Schweizerischen Gymnasiums. Aarau, 1941, 
Sauerländer. 89 lap, ára 1.80 sv. fr.

Lehman, K.: Die Gesteh des Lehrers im deutschen Schrifttum. Berlin,
1942. Junker u. Dünnhaupt. 168 lap, ára 4.80 M.

Lietzmann, W — Graf, U. : Mathematik in Erziehung und Unterricht.
Bd. II.: Lehrstoff. M. 36 Abb. i. Text u. auf 7 Taf. Leipzig, 1941, Quelle 
u. Meyer. VIII 4-280 lap, ára fv. 9 M.

Lipps, H. : Die menschliche Natur. Frankfurt a. M., 1941, Klostermann. 
155 lap, ára vk. 7 M.

Metns, H. : Erfolg und Misserfolg im Sachrechnen. Untersuchungen über 
die Leistung der Kinder in der Volksschule. Hamburg, 1941, Riegel. Ara 
4.50 M.

Messarius, G. : Die Lebensstufen in der Berufserziehung. Meisterwege 
irn Beruf und Betrieb. Mit einem Grundriss d. Theorie u. Praxis d. be­
ruflichen Erwachsenerziehung. 2. Aufl. Hamburg, 1941. Hanseatischer 
Verlag. 135 lap, ára 3.80 M.

Otto, A : Die Erziehung des Kleinkindes im Rahmen einer Weltschau 
bei Fr. Fröbel und E. Krieck. Leipzig, 1941, Dürr. 29 lap, ára 1 M.

Petersen, P. : Friedrich Fröbe1, Deutschlands grösster Erzieher. Gotha, 
1942, Engelhard-Reyher-Verlag. 1 Tit.-B., 60 lap, ára 2 M.

Reinartz,'?;M. : Der Erziehungswille von Staat und Gemeinden in den 
Massnahmenjfür die gefährdete Jugend.Würzburg, 1941, Triltsch. 133 lap, 
ára 3.60 M.

Schneider, Fr. : Deine Kinder und Du. 75 erläuterte Fälle falscher 
und richtiger Kindererziehung. 3. Aufl. Freiburg. 1941, Herder. IX-J-280 
lap, ára 3.80 M.

Schohaus, W. : Der Lehrer von heute und sein schwerer Beruf. Mit
27 Bekenntnissen von Lehrern über ihre Berufsnöte. Zürich, Schweizer- 
Spiegel-Verlag. Ara 3.80 sv. fr.

Schröder, H. E. : Der Rhythmus als Erzieher. Festschr ft f. R. Bode 
M. 8 Taf. Berlin, 1941, Widukind-Verlag. 101 lap, ára 3.80 M.

Tröndle—Engel, A. u. 0 .: Aug, erwach! Ein Beitrag zum Zeichenunter 
richten der Volksschule.M. 16 färb. Taf. u. 54 Abb. nach Schülerzeichnungen 
Erlenbach-Zürich, Rotapfel-Verlag. 184 lap, ára vk. 7.80 sv. fr.

Wendt, В. : Idee und Entwicklungsgeschichte der enzyklopädischen 
Literatur. Würzburg, 1941, Triltsch. M. 14 Abb. 85 lap, ára 3.20 M.

Wittig, H. : Deutsche Haltung als Aufgabe der Erziehung. Bremen. 
1942, Geist. 56 lap, ára 3 M. д-

12*
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V E G Y E S
Fröbel Frigyes 1840. évi „Felhívós'-a eredetijének mása. A Fröbel-cente- 

nárium (1840—1940) alkalmából Németországban számos kiadvány jelent 
meg e nagy nevelővel kapcsolatban. Feltámadásának megünneplése annál 
szélesebb körben keltett erős visszhangot,, mert a nemzeti szocializmus is 
méltán magáénak vallotta Fröbelt. Kerek 100 év előtt fordult a nyilvános­
sághoz egy gyermekkert megalapítása érdekében. Az erről szóló »Felhívás« 
van előttünk 14 negyedrét lapon eredeti nyomdai kiállításban. Már maga 
a címlap is emlékezetes: fent e jelige;: »Kommt, lasst uns unsern Kindern 
leben!«., majd ízléses elrendezésben 10 különböző gótikus betűmintával 
szedett 16 soros cím: я Entwurf eines Planes zur Begründung und Aus­
führung eines K i n d e r - G a r  t e n s ,  einer allgemeinen Anstalt zur Ver­
breitung allseitiger Beachtung des Lebens der Kinder, besonders durch 
Pflege ihres Thätigkeitstriebes. Den Deutschen Frauen und Jungfrauen 
als ein Werk zu würdiger Mitfeier des vierhundert jährigen Jubelfestes 
der Erfindung der Buchdruckerkunst zur Prüfung und Mitwirkung vorgelegt... 
Ezt követi külön lapon e rövid ajánlás я/hr«, ami nyilván első felesége 
Wilhelmine emlékének szól. Fröbel egész lelkét belevitte ebbe az írásba, 
amely hivatva volt végre valahára megvalósítani életének leghőbb vágyát, 
legfőbb művét. »Ezennel — olvassuk — meghívunk valamennyi német 
asszonyt és hajadont, hogy német lelkiilettel közösen alapítsunk és való­
sítsunk meg egy általános intézetet a gyermekélet mindenoldalú ápolására 
az iskolaképes korig; német szellemmel felszólítjuk őket egy német gyermek­
kert közös megalapítására és megvalósítására.« A továbbiakban nem éri be 
az intézménynek mindenoldalú alapos megvizsgálásával és szükségszerű­
ségének megokolásával, hanem komolyan szemügyre veszi a megvalósítás 
módját: az anyagiakat illetőleg (elképzelése szerint) pontos számításokat 
is végez. A szükséges alaptőke előteremtése érdekében 10 porosz tallér 
névértékű részvények jegyzésére szólítja fel a hazafias német nőket. Ha 
eleinte csupán százan jelentkeznének, ezek mindegyike ismerősei körében 
10—10 újat tudna szereznî  ami már ezer jegyzőt eredményezne. Ezek 
egyenként ismét 10—10 újat verbuválnának, aminek folytán a jegyzők száma 
tízezerre, az ősjegyzőkkel együtt 11.100-ra emelkednék, vagyis szűkén szá­
mítva legalább 100.000 porosz tallér állna rendelkezésre alaptőke gyanánt 
telek, épületek, felszerelések, gyermekkertésznők kiképzése számára . . .  Hogy 
az embereknek a jóért és szépért való áldozatkészségébe vetett hite, valóság­
mentes idealizmusa ezúttal is cserben hagyta, azt megtudjuk Fritz Halfter 
»Friedrich Fröbel. Der Werdegang eines Menschenerziehers« (1931, 774. 1.) 
című alapvető művéből, amely a 745. lapon megemlíti, hogy a remélt 
10.000 részvény közül 1843-ig csak 155-öt jegyeztek és csupán 37-re 
fizettek be. — A Felhívást 1840 május 1. Blankenburgban Fröbel írta alá; 
egy márc. 12. keletű záradék aláírói között Witz polgármester és Midden­
dorf, Barop munkatársai is szerepelnek. Ebben a mozgalom már egyesület­
ként lép fel: »Verein für Ausführung eines Erziehungswerkes durch deutsche 
Frauen und Jungfrauen«.
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Szakköreinknek figyelmébe ajánljuk ezt a kisdednevelés történ été Íren 
korszakos fordulót jelentő klasszikus írást: érdemes lenne magyarázattal 
a maga egészében magyarul is közre adni.

A Brunszvik (1775—1861)—Fröbel (1782- 1852), illetőleg az ángyai­
kért ( 1828)—Kindergarten (1840) kapcsolatát (?) illetőleg más alkalommal.

kf -

Új tantervet kapott a népiskola, A magyar népoktatás fejlődésében jelen­
tős állomás az 1940. évi XX. t.-с., ment végre tető alá hozta a régóta sür­
getett nyolcosztályos népiskolát. E törvény hatálybalépése természetesen új 
népiskolai tanterv kiadását tette szükségessé. Az új tanterv és a hozzá­
tartozó útmutatások már meg is jelentek s az életbeléptető 55,000/1941. V. 
számú miniszteri rendelet értelmében 1941. szeptember 1. napjától kezdve 
alkalmazzák.

Népoktatási alaptörvényünk, »az 1868. évi XXXVIII. t.-с., megjelenése 
óta ez a negyedik állami népiskolai tantervűnk.

Az első 1877. augusztus 26-án 21,678. sz. a. kelt rendelettel lépett 
életbe. Az egész munkálat nem bő terjedelmű. Még a tanítás anyagát sem 
részletezi, csak nagy általánosságban határozza meg. A tantárgyak elérendő 
célját sem jelöli meg mindenütt. Nem különíti még el a tantervi részt az 
utasításoktól; a tanítási anyag felsorolása közben mindenhol találunk mód­
szeres utasításokat is. Ez a mai szemmel nézve kezdetleges, de az előző 
korszak egyöntetű irányítást nélkülöző munkásságával szemben roppant 
haladást jelentő tanterv 28 esztendeig volt érvényben.

A másodikat 1905. június hó 16-án 2202. ein. sz. a. rendelte el a 
vallás- és közoktatásügyi .miniszter. Ez a békebeli, boldog Magyarország 
tanterve volt. Magán hordja az ezredéves emlékünnepély nyomán fakadó 
büszkeséget és az akkori kornak nyugatról beáramló, főleg intellektuális 
életszemléletét. Az előbbivel összehasonlítva vaskos kötet, amelyben a tan­
tervi rész már elkülönül az utasításoktól. Az utasításokban is külön szerepel 
általános és különös rész. Utóbbiban az egyes tantárgyak tanítására vonat­
kozó módszeres útbaigazítások találhatók. Az egyes tantárgyak célja már 
mindenütt meg van jelölve:, de (l népiskola célkitűzését még sehol isem 
találjuk. Ez a tanterv 20 évig irányította a népiskola munkáját.

Sorrendben harmadik az 1925. évi tanterv és a hozzá 1932-ben kiadott 
utasítások. Ez a világháború veszteségei és forradalom borzalmai után 
magára eszmélő csonka ország tanításterve. Benne a világszerte megindult 
nevelésügyi újítások magyarnyelvű képviselőjét kell látnunk. Az emberi 
észbe vetett feltétlen hit megingása eredményezte az előző korszak értelmi 
nevelésének egyoldalúságával szemben egyébirányú nevelési -feladatok foko­
zottabb hangoztatását. Jelentős újításokat hozott a tanítási anyag, de főleg 
módszeres téren. Az 1925-től 1932-ig terjedő hét esztendő, amíg az utasí­
tások is meg nem jelentek, volt a magyar népoktatás legmozgalmasabb, de
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egyben leggyümölcsözőbb korszaka. Érdekes, hogy miig főleg módszeres 
téren az 1905-ös tantervvel szemben nagy haladást jelente ttj, addig a ''ezető 
elvek tekintetében semmi újat sem hozott̂  mert általános utasítási része 
az előzőnek majdnem szószerinti utánzata. Ebnek a ténynek az ai magyará­
zatta, hogy 1925 körül elsősorban a gyakorlati nevelők érezték ösztönösen 
a népiskolai nevelés helyes útját, az elvi háttér keresésének ideje akkor még 
nem érkezett el. Ez az 1925-ös tanterv az 1941—42. iskolai esztendő kez­
detéig, azaz 16 évig, vojt a magyar népoktatás törvénykönyve.

Az 1941. évii, új tanterv előző társaitól eltérően nem jegy kötetet 
alkot, hanem öt kötetben látott napvilágot. Ez azonban nem terejedelembeli 
növekedést jelejiít, mert alakja szintén megváltozott. A régiek nyolcadrét 
alakjával szemben tizenhatodrét nagyságú. Beosztása a következő: I. kötet 
a tanterv, II. kötet a tanítási anyag részletezése, a III. kötet tartalmazza 
az általános útmutatásokat, a IV. és V. pedig a részletes útimutatásokat. 
Gyakorlati szempontból az 1925. évi tanterv szerves folytatásának, mond- 
hatnók szellemi gyermekének tekinthetjük. Annak túlzásoktól mentesebb, 
reális alapú és aiz észlelt tapasztalatokkal gazdagabb kiadása. Uj benine A  
ta n ítá s i a n y a g  r é s z le t e z é s e  с. II. kötet. Eddigi tantervekben még nem 
szerepelt ebben a formában. Ez az első népiskolai tantervűnk, amely — leg­
alább a népiskola felső tagozatának egyes tantárgyaiban — különbséget tesz 
falusi és városi népiskolák között. A tekintetben is haladás mutatkozik*, 
hogy a fiúk és leányok nevelésének eltérésére az általános útmutatási rész­
ben nemcsak külön fejezetet szentel, hanem ez a szempont egyes tan­
tárgyak anyagának kiszemelésében is érvényesül. Kétségtelen, hogy a tanító­
ság felé megnyilatkozó bizalom jele az is, hogy eddigi tanterveket utasí­
tások követték, az újhoz pedig a kivitelben több szabadságot adni látszó 
útmutatásokat csatoltak.

Az 1925. és 1941. évi népiskolai tantervek .közötti eltérést leginkább 
azzal szemléltethetjük, ha egymás mellé helyezzük azt, miiképen fogalmazta 
meg mindegyik a népiskola célját.

Az 1925. évi íanterv szerint, »a népiskola célja a hazának vallásos, er­
kölcsös, értelmes és öntudatosan hazafias polgárokat nevelni, kik az általános 
műveltség alapelemeit bírják és képesek arra, hogy ismereteiket a gyakor­
lati életben értékesítsék.«

Az 1941-es pedig azt mondja: »a népiskola feladata hogy a gyermeket 
vallásos és erkölcsös állampolgárrá nevelje* illetőleg a nemzeti művelődés 
szellemének megfelelő, általános és gyakorlati irányú alapműveltséghez 
juttassa és ezáltal az életben való helytállásra és további tanulmányokra is 
képessé tegye.«

E két célkitűzés egymásutáni gondos átolvasása minden részletes tag­
lalás mellőzésével is világosan mutatja azt a különbséget, ami a két tanterv 
benső tartalmában szintén mutatkozik.

Megállapíthatjuk, hogy a tanítás anyagának osztályok szerinti elrende­
zésében csak annyi a változás, amennyit az eddigi hatosztályos népiskolának 
nyolcosztályossá fejlesztése feltétlenül megkíván. Uj anyag alig található;
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ami többlet mutatkozik, azt a korszerűség tette szükségessé. Egyébként 
nagyjából az a helyzeti, hogy amit eddig az V—VI. osztályban két év alatt 
kellett elvégezni, annak megtanítására most négy esztendő áll rendelkezésre. 
Az eddigi V—VI. osztályok tanítási anyaggal való zsúfoltsága tehát megszűnt. 
Módszeres eljárás terén sincs nagy különbség a két tanterv között. Л nép­
iskola nevelő munkáját irányító elvek tekintetében azonban már elég nagy 
eltérések mutatkoznak. Ezek az elvek a régi tanterv általános utasítási részéi 
benj, az újnak pedig általános útmutatási részében, a III. kötetben, vannak 
lefektetve.

Az 1941. évi tanterv III. kötetének gazdag tartalma és sokoldalúsága 
határozottan feltűnő, ha az 1925-ös tanterv általános utasításainak (amelyek 
voltaképen az 1905. éviből vannak átvéive) szokásos Iértelmi, erkölcsit,) 
esztétikai nevelés, a nevelés gyakorlati jellege, iskolai élet rendje felosztásá­
val összehasonlítjuk. A nélkül, hogy e helyütt részletes ismertetésbe bocsát­
koznánk, csupán azokra a vezető gondolatokra mutatunk rá, amelyek az 
új tanterv köteteit áthatják. Ezek többek között: a nemzetnevelés gondolata, 
a vallásos alapon való erkölcsi nevelés elve, a társadalmi (szociális) nevel(és 
eszméje, az értelmi nevelés mellett egyéb nevelési feladatok erőteljesebb 
hangsúlyozása, életközelség és reális életszemlélet, a túlzott módszereske- 
déstöl való tartózkodás stb.

Ha az új népiskolai tantervet összehasonlítjuk a gimnázium és leány- 
gimnázium 1939 óta érvényben levő tantervévélj azt állapíthatjuk meg, 
hogy annak általános útmutatásai és ennek általános utasítási kötete nem­
csak beosztásban!, a fejezetek címében, hanem azok tartalmában is majdnem 
szószerint megegyezik. Mi lehet ennek az oka? Eddig u. i. nem igen 
fordult elő, hogy különféle iskolafokok vagy fajok utasításai megegyeznének. 
Az okot a következőkben látjuk: Nevelésügyünk felelős intézői szükségét 
érziik annak, hogy a (különböző iskolák nevelése egyöntetűen folyjon, azaz 
egységes elvek szerint menjen végbe. Mivel mindezideig — sajnos — még 
nem rendelkezünk egységes nemzetnevelési kerettörvénnyel, amely a kisded­
óvótól az egyetemig szabályozná iskolaszervezetünket — mint pl. a 29 cikkely­
ből álló olasz Carta della Scuola — azért az iskolák benső életét irányító 
általános irányelveknek kell megegyezniük. Erre a benső egységre törekvés 
valóban örvendetes jelenség, mert iskolaszervezetünk egységét igazán csak 
az a szellem teremtheti meg, amely az iskolákban működő nevelők lelkében él. 
Ennek kialakításához pedig a tantervek általános utasítási részében nyil­
vánuló vezérlő nevelési elvek nagyban hozzájárulnak. Reméljük, hogy a tan­
tervek reformálásában soron következő iskolafajok általános útmutatásait 
szintért a már kifejtett gondolatok fogják irányítani.

Az 1941. évi népiskolai tanterv épen neveléstani szempontból haladást 
jelent. A legutóbbi évtizedek neveléstudományi kutatásának sok leszűrt 
eredményét látjuk benne megvalósulva. Ez az új tanterv méltóképen indítja 
útnak a most megszületett nyolcosztályos magyar népiskolát.

Jankovits .Miklós,
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Természettudományos neveiéi. Egyike a legszélesebb körű közületeiknek, 
melynek igen nagy nevelő hatása volt a magyarság óriási rétegeiben, a 
Királyi Magym Természettudományi Társulat. E Társulat a lefolyt évben 
ünnepelte fennállásának századik esztendejét, ami alkalmat adott a Társulat 
jelenlegi első titkárának, Gombocz Endre, magyar nemzeti múzeumi igaz­
gatónak s a növénytan egyetemi c. ny. rk. tanárának, hogy a föntemlített 
nagyjelentőségű hatást a történetíró eszközeivel fölmérje s jelentőségét a 
magyar művelődés története iránt érdeklődők előtt kifejtse.1 Hogy а XIX. 
század közepén, mely időszak a természettudományos világnézet végleges 
kialakulásának hajnalát jelenti, milyen fontos szerep jut ily nagyszabású, 
sok ezer tagot magában foglaló Társulat egy évszázadon át tartó tudomá­
nyos, de egyúttal propagáló erejű munkásságának, azt szerencsés feldolgo­
zásban ismerjük meg Gombocz Endre könyvéből. Gazdag tartalmú fejezetei, 
melyek a Társulat történetét öt korszakra osztva tárgyalják, a nemzeti ön­
ismeret és nemzeti önnevelés sok érdekes adalékát nyújtják az olvasónak: 
a Társulat 1841-ik évi megalakulása többszáz évre terjedő előzményeinek 
öntudatnevelő mozgalmaitól kezdve, а XVIII. század első felében élt Fischer 
Dániel liptóinegyei és Loew Károly Frigyes soproni orvosok tervein és kez­
deményein át, melyeknek meghiúsulásán nincs mit csodálkoznunk, mert Íb­
iszen a hazai talaj nem volt kellőképen előkészítve s az egyetem és a közép­
iskolák, mint a klasszikus műveltség bölcsői, természettudományi ismerete­
ket akkor alig nyújtottak. Winterl József Jakab és Schönbauer Vince or­
vostanárok és Kitaibel Pál, a legnagyobb magyar botanikus a XV111. század 
második felében és a XIX.-nek elején további hősei, előkészítő harcosai 
a tudományos társulás útján szélesíkörű természettudományi nevelést nyújtani 
óhajtó törekvéseknek, kiket csak az akadályozott terveik sikeres végrehajtásá­
ban, hogy bárminemű »magyar« természettudományos társaság alapításának egy 
súlyos akadálya volt és pedig hiánya a magyar természettudományi nyelv­
nek, mely épen úgy hiányzott még, mint a természettudományok iránt ia 
közoktatás által felkeltett érdeklődés. Amint nemzeti újjászületésünk kez­
detével megindult a nyelvújítás és úrrá lett a felismerés, hogy egész nem­
zeti művelődésünknek legbiztosabb alapja legnagyobb kincsünk: magyar 
nyelvünk, azonnal megtalálták a régóta próbálkozó kis tudományos körök, 
köztük Bugát Pálék, addigi elefántcsonttoronyszerű elzárkózottságukból az 
utat széles rétegekhez, melyeknek pártoló, okulni vágyó részvétele mégis 
legdöntőbb fontosságú volt ilyen célú és természetű egyesületnek megala­
kulásában, megerősödésében és fennmaradásában.

Ily módon kapcsolódott a nemzetalkotó és nemzetnevelő tényezőnek, a 
magyar nyelvnek sorsával a magyarság széleskörű természettudományi neve­
lésének az 1841-ben magalakult Természettudományi Társulat révén való 
megindulása. Ezzel a tudattal ünnepelte tehát az egész művelt magyar tár­
sadalom a reális irányú nevelésünkben oly fontos szerepet játszó tudományos 
tényezőnek százéves (életét s etilnek lesz mindenkor értékes emléke, a lezaj-

1 Gombocz Endre: A Királyi Magyar Természettudományi Társulat tör­
ténete 1841 1941. (Budapest, 1941., nagy 8-r., 467 lap, 1 képpel és 54
arcképpel).
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lőtt szellemi küzdelmek történetével pedig további századok törekvéseinek és 
munkájának útmutatója üombocz Endre jeles monográfiája. Ebbéli érdeme 
nyilvánvaló, mert benne a Társulatnak, mint tudományos fórumnak, a Ter­
mészettudományi Közlöny felvirágzásának, a népszerű természettudományi 
estélyeknek és kurzusoknak, a Társulat és a közoktatás viszonyának, a társu­
lati könyvtár kialakulásának, a szakosztályok megalapításának, a Társulat és 
a természetvédelem kapcsolatának, a könyvkiadó vállalat nagyszerű sike­
reinek, stb. tárgyalása, — mind egy természettudományos irányú nevelő 
célzatú nemzeti művelődési munkának századokra kitekintő, hatalmas távla­
tát adja. Gyulai Ágost.

Pedagógiai kuruzslás. Minden tudomány időnként hamis vágányokra 
■kerül és fattyúhajtásokat érlel. Így a nevelés és tanítás tudománya is. A 
kuruzslás és ponyva, mihelyt lehet, minden területen felüti fejét, mert jó 
üzleti befektetésnek bizonyul : mindig akadnak csodaváró, -hívő emberek, 
akik lépre mennek. Egyének, intézmények, kiadványok hangzatos címekkel 
(noch nie dagewesen!) versenyt hirdetik, kínálgatják a gyorstalpalásra emlé­
keztető kétes portékájukat, amelyek után mohón kapkodnak a vis inertiae-xe. 
amúgy is hajlamos emberek. Hogyan lehet az életben boldogulni, egy-kettőre 
meggazdagodni, néhány óra alatt egy nyelvet tökéletesen elsajátítani, Wie 
werde ich energisch? Der sichere W eg гит Schriftsteller, Recherches sur 
l’art de parvenir par At. Joly (Paris, 1868.) stb., ki győzné őket felsorolni

Ebbe a műfajba tartoznak azok a munkák is, amelyeket kerek 50 évvel 
ezelőtt kotorásztunk ki a Szajna partján végighúzódó kőgátakon elhelyezett 
könyvesládák zsúfolt ócska tartalmából. Rendezés közben most akadtak 
újból kezünk ügyébe és érdemes róluk röviden megemlékezni. Közös szer­
zőjük: Guyot-Daubès, kiadójuk: Bibliotèque d’éducation attrayante physique
et intellectuelle. Кг egyiknek csalogató címe: L’art de passer avec succès 
les E x a m e n s :  examinateurs, l’art de répondre, fraudes et trucs, les'colles 
(Paris, 1889. 125 lap). Magyarul: A vizsgálatok sikeres letételének |nűvá- 
szete: vizsgáltatok^ a felelés művészete,, csempészés és fortélyok, fogós kérő 
dések, csapdák. — A szerzőnek tapasztalataira, éleslátására élénken rávilágít 
a címbeli kövérbetűs »Examens«, ez a sorsdöntő fogalom, amely aprajának- 
nagyjának életét kellemetlen érzésekkel telíti. »Ebben a munkában — olvas­
suk az előszóban — azokat a különböző okokat tanulmányozzuk, amelyek 
az elsajátított ismeretektől eltekintve, kisebb-nagyobb mértékben befolyásol­
hatják egy vizsgálat eredményét. . .  mert a mindennapi tapasztalat szerint 
n tudás egymagában nem elegendő. . .  számolni kell a véletlennel és a 
jelölt viselkedésének benyomásával.« A könyvet csalódva tettük félre: sok 
pelyva közt akad elvétve egy-egy szem. összefoglalásként maga a szerző 
ezeket, mondja: »Láthattuk, hogy a jelölteknek sikerülhetnek a kedvező vizs­
gálatok és a részükről bekövetkezett nehéz kérdések elhárítása, ha kellő 
magatartással, jó beszédmodorral rendelkeznek, tapintattal és lélekjelenléttel 
párosult feleletekre képesek és mindvégig megőrzik hidegvérüket. .. Ilyen 
fegyverzettel a jelölt nyugodtan nézhet elé a vizsgálat véletleneinek és 
bizalommal jelenhet meg bírálói előtt« (118. 1.). Ezért a pár útszéli köz­
helyért bizony kár volt egy könyvet »elkövetni«.
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A teljes áttekintés kedvéért röviden utalunk még az élelmes szerzőnek 
két másik idevágó munkájára: L’art d'aider la M é m o i r e  pour apprendre 
sans efforts, ne jamais oublier (6. kiad., 252 1.). Célja: az ismeretek légy 
nagyobb mértékének elsajátítása és megőrzése a legkisebb munka és idő be­
fektetésével. A mnemotechnika három főszabálya: 1. Az ,érdeklődé|s felkeltése 
lés a figyelem megrögzítése. 2. A tökéletlen képek helyettesítése tökéletesek­
kel. 3. Az eszmék láncolatának szigorú szemmeltartása (42. 1.). — Pour 
bien étudier. La M é t h o d e  dans l'étude et dans le travail intellectuel. 
Comment on prépare un examen (226 1.). A végcél: A lehetőség szerint 
megvalósítani mipdannyiunk vágyát: »A tudás boldogsága a tanulás fárad­
sága nélkül«.

Ez ismertetéseken keresztül egy-egy komoly tevőleges és nemleges 
tanulság tárul elénk. A tanulás mesterségére, technikájára az eddiginél 
jóval nagyobb gondot kell fordítani. Kívánatos, hogy a tanító, tanár alkalmi­
lag saját gyakorlatában bevált célirányos útmutatásokat adjon növendékeinek 
arra nézve, hogy mily megengedett eszközök és értelmes módok felhasználá­
sával tehetik a tanulást eredményesebbé. (Igaz, hogy az éleseszű és -szemű 
tanulók erre idővel maguk is rájönnek; jórészt egyéni rátermettségen múlik 
ez is.) Jóval fontosabb a kérdésnek másik pedagógiai, sőt kifejezettem 
erkölcsi oldala. A tanuló ifjúságot minél korábban annak felismerésére kell 
rávezetni, arról meggyőzni, amire a Természet és Élet lépten-nyomon meg­
tanít: hogy erő nélkül nincs munka, miunka nélkül nincs eredmény, tehát 
a tanulásban sincs helye a csodatevésnek. Azt az etikai szabályt, amelynek 
értelmében csak a lelkiismeretes munkának, erőfeszítésnek lehet tartós sikere, 
nem szabad megingatni, mert annak végzetes kihatása lehet az egyén egész 
életére és közvetve a társadalomra és országra. A hajlamosság arra, hogy. 
mindennek könnyebb végét fogjuk, az ifjúságban amúgy is megvan, tehát 
nem előmozdítani, hanem küzdeni kell ellene. Ideig-óráig a tanítás, tanulás 
és nevelés dolgában is jelszavak érvényesülnek.1 Manapság, a pszichológiai 
és pszichológizálás korában a földgömb visszhangzik az ön-összetételektől : 
önvizsgálat és önismeret, önképzés és önnevelés. De mi következik ezután?

— m —
Pedogógiai irracionalizmus, címmel a mult számban megjelent cikkünk 

361. lapjának alján ezt írtuk: »Nem tudom', vájjon Fröbel ráeszmélt-e erre 
a jelenségre, írásaiban nyoma van-е?« Tudniillik arra, hogy a gömb méretei 
csak tökéletlenül, azaz zr segítségével irracionálisán fejezhetők ki. Időközben 
eninek némi nyomára akadtam Fritz Halfter nagy alapvető munkájában : 
Friedrich Fröbel. Der Werdegang eines Menschheiterziehers (1931, 774 1.). 
Eninek 477. lapján a szférikus filozófia értelmében csoportosított emberkate­
góriákat megállapító és 1816-ból való naplójegyzeteiben Fröbel két ízben is 
alkalmazza a zc ‘j-a nélkül azonban, hogy következetesen és kifejezetten le­
vonná belőle az általunk hangsúlyozott tényt: a gömb méreteinek irracio­
nális voltát. K- F .

1 Lásd ián ko vits Miklós tanulmányát: Jelszavak a nevelésben. (Magyar 
Paedagogia 1941. (50. évf.) 329—343. lap.)
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A nemzetnevelés fogalmo. Széchenyi Istvánnak nagy kérdések fölött 
töprengő gondolatvilágában született meg e fogalom, de értelme sokáig 
rejtve maradt a nagytömegek, a nemzet zöme előtt. Ma már mindenki él, sőt 
gyakran visszaél vele. Olyan vonatkozásokban és kapcsolatokban is hasz­
nálják, melyek távol állnak e kifejezés, e fogalom lényegétől, holott szá­
zadunk elején .»régi magyar előzményekkel megegyezően, Schneller István 
személyiség-elméletének és gróf Széchenyi István nemzeti politikájának ha­
tása alatt«, főleg Széchenyi-tanulmányai alapján Imre Sándor már világosan 
megalkotta a magyar nemzetnevelés, hangsúlyozzuk: a magyar nemzetnevelés 
elméletét, levonta annak elméleti következményeit, megjelölte a nemzetneve­
lés szervezésének föltételeit és irányvonalait s olyan tanítástervet adott, 
mely a nemzetnevelés gondolatát érvényesíti. (G róf Széchenyi István né­
zetei a nevelésről, 1904., Nemzetnevelés, 1912., Mi a nemzetnevelés, 1919.) 
Mintegy 30 esztendeje tehát annak, hogy a nemzetnevelés fogalma nevelés­
ügyi irodalmunk egy részében következetesen szerepel és érvényesül az 
azóta született »nemzetpolitikai nevelés« különféle áramlataitól teljesen füg­
getlenül. Vagyis míg régebben egyszerűen és általánosságban nemzeti szel­
lemű nevelést értettek e kifejezésen s jelenleg az' erről eltnélkedők nagy- 
része abban az értelemben haszjnálja ezt az összetett szót, hogy általa és 
rajta keresztül a különböző fajú, nemzetiségű, vallású egyedeket egy egy­
ségbe kapcsolva magyar nemzet-testté neveljük, ;— így hát voltaképen nem- 
zetté-nevelést jelentene e szó, mint pl. Weszély Ödönnel — mindezekkel 
szemben Imre Sándor mélyebb értelmet és jelentőséget tulajdonítva e szó- 
összetételnek a nemzetnevelés fogalmának tartalmáról és köréről való vizs­
gálódásaiban azt állapította meg fejtegetései végeredményeként, hogy a 
nemzetnevelés a nemzet körében folyik, a nemzetre hat, minden részleté­
ben a tudatosság vezeti s benne eggyéolvad a nevelés egyéni és közösségi 
iránya. Kétségtelen, hogy minden egyéb magyarázat már nem a lényegre, 
hanem csupán accidentális jegyekre vonatkozónak bizonyult.

S mégis a nemzetnevelésnek ezzel a klasszikussá kristályosodott értel­
mezésével szemben is lehetővé vált a további fejlődés magának Imre Sám- 
nak újabb elmélkedései során. Mint a József nádor műszaki és gazdaságtudo­
mányi egyetemen a neveléstudomány tanára az 1941 /42. tanév elején rektori 
magas tisztségében lelkiismereti kérdésnek tartotta vizsgálat tárgyává tenni, 
hogy a műszaki és gazdasági tudományok művelésének ezen a legfőbb 
helyén, mely azonban egyúttal a magyar nevelésnek is egyik specifikus 
nagyhatású tényezője, helyén való-c a nemzetnevelés elvi alapján állva kutatni, 
miben van a József nádor műegyetem művelődéspolitikai jelentősége. (Rek­
tori székfoglaló beszéd 1941. szeptember 20-án. Budapest, 1941.) Érde­
kes és meggyőzően logikus gondolatmenete során még részletesebben és 
tisztultabban fejezi ki — mint ahogy az. óbor teljes zamata kiforr idővel ,— 
hogy a nemzetnevelés egyúttal nemzetvédelem és nemzetfejlésztés. »Nemzet­
védelem, mert arra törekszik, hogy a nemzet tagjaiban meglegyen a közös 
munka alapja: a testi és szellemi képiesség s az erkölcsi készség.« »Nemzet- 
fejlesztés is, mert szervezetten gondoskodik arról, hogy a nemzetnek minden­
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féle munkára legyen elég embere, ezek a lehető legjobban készüljenek fel s 
műveltek legyenek.« A nemzetnevelésnek íjgy kiegészített fogalma alapján 
immár joggal kísérelheti meg Imre Sándor annak vizsgálatát —- 
kísérletét siker koronázza, — hogy miként részes az így értett nemzetnevelés­
ben a József nádor műegyetem és miben áll művelődéspolitikai jelentősége. 
Vizsgálódásának eredménye az, hogy müveit szakemberek nevelése alkotván 
e nagy kultúrintézmény feladatát, a műegyetem a nemzetvódjelem és nemzet 
fejlesztés tűzhelyeként a nemzetnevelésnek elsőrendű intézménye.

Gyulai Ágost.
Új magyar pedagógiai folyóirat Erdélyben. Mindig öröm, ha mini az
utóbbi években egynéhá , -zor már, szaktársi szeretettel új nevelésügyi fo­
lyóirat megindulását üdvözölhetjük folyóiratunk hasábjain. Inter arma non 
silent musae, mondhatnék ellenkezőjére fordítva a cicerói eredetű mondást. 
Épen az utóbbi háborús években születnek, mintegy a nevelés profilaktikus 
célzatával, szép számmal ilyen tárgyú új folyóiratok (Nevelés, Szociális 
Szemle, Magyar Lélek, Nép- és Családvédelem, stb.) Különösen örvendetes, 
hogy a visszatért Erdély újraéledt, vagyis inkább a szörnyű nyomás alól 
fölszabadult magyar szellemisége is, meghozta a magja új termését e téren, 
a trianoni elnyomás éveiben Márton Árontól alapított, de később kedvezőt­
len viszonyok közepette megszűnt, most pedig Veress Ernő szerkesztésében 
és kiadásában ismét megjelenő Erdélyi Iskola c. neveléstudományi és nép­
nevelő folyóiratnak 1941 márciusában új folyamban (voltaképen Vili. év­
folyamában) való újraindulásával. A lap már 10 év előtti alapításakor két 
síkon mozgott: a szorosan vett pedagógia és népnevelés útján, indítói és 
munkatársai közt sok értékes név szerepelt. A szép névsorból csak egynek 
nevét emeljük ki, aki a lapot a legnehezebb időkben vezette s szellemét 
irányította; ez Marton Áron volt, ma már erdélyi püspök,, az Erdélyi 
Iskola indulásakor a kolozsvári magyar egyetemi ifjúság egyik vezére, ké  ̂
sőbb egy nőnevelő közösség igazgatója. Lelkesedés, minden akadályt le- 
küzdő akarat, pedagógiai hivatottság, magas színvonal jellemezte az Erdélyi 
Iskola minden számát, mely Márton Áron kezéből kikerült. A folyóirat 
maga a kezdet nehézségein túljutva hamarosan megnyerte a lelkeket Erdély­
ben és a még megszállás alatt levő Felvidéken is nagyon el volt terjedve. 
A magyar nevelés őrhelyei valláskülönbség nélkül megbecsülték és támo­
gatták mindaddig, míg a viszonyok nyomása alatt mégis csak‘el kellett 
hallgatnia 1940 nyarán. Most új szerkesztő és kiadó gondozásában ismét 
megindulva, megőrizte irányát, hagyományait, kettős feladatát s iparkodik 
már nemcsak erdélyi, hanem nagymagyarországi jeles munkatársakat is to­
borozva folytatni mind szorosan vett neveléstudományi, mind népnevelő pro- 
grammját. Az előttünk levő első szám, melynek gazdag tartalmához e 
Magyar Paedagogiai Társaság rendes tagjai közül néhány kiváló tagtár­
sunk: Loczka Alajos (Szakoktatásunk függő kérdései), vitéz Szőnyi Sándor 
(A  túlterhelésről) és Kari János (A z ú j magyar iskola) s velők erdélyi 
pedagógusoknak egy szép gárdája is hozzájárult, biztosítékot nyújt az évi 
négy tekintélyes számban megjelenő Erdélyi Iskolának hagyományai szelle­
mében való új felvirágozására. <
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Örömmel üdvözöljük e helyütt ifjú folyóirat-társunkat, melynek mun­
kássága bizonyára sokat fog jelenteni a magyarság keleti végvárának szel­
lemi életében. Gyulai 1 gost.

Egy kilencven éve* tankönyv újjáéledése. Eredetileg 1854-ben Pesten 
Heckenast Gusztáv kiadásában jelent meg ez az olvasókönyv reáliskolák és 
más továbbképző középiskolák számára. Hetven évvel a remekíró és nemzet­
nevelő Stifter halála után újból megjelenteti egy előkelő könyvkiadó a 
magasabbrendíí irodalmi műveltség céljait szolgáló Corona-könyvsorozat- 
ban.1 Ez a kiadvány nem csupán az egyik szerkesztő nevezetes volta miatt 
kelthet érdeklődést, hanem rendkívüli belső értékénél fogva is, mert példát 
mutat abban a tekintetben, miképen kell az irodalmi tanításban az olvasmá­
nyokat úgy kiválasztani, hogy azok valóban nevelő célt szolgáljanak.

Már az olvasókönyv kettős tagolása: »Von Aussen - Nach Innen« figye­
lemreméltó, mert világot vet a felfogásra, melyet a szerkesztők a szellemi 
fejlődés útja tekintetében vallanak. Annak a megfigyelése, mit szemeltek 
ki a inémet költészetből, a tanítás céljait szem előtt tartó olvasó számára sok 
ösztönzést és igaz lelki örömet nyújt. A költői remekműveken kívül a tudo­
mányos tárgyú olvasmányokban (pl. Goethe esztétikai irataiból vett szemel­
vényekben) is megbecsülhetetlen nevelő értékek rejlenek. A németen kívül 
a görög és latin irodalom is szerepel : az utóbbi Livius történeti művének 
több fejezetével, az előbbi Platon Phaidonjának egy ívre terjedő részével. 
Az ószövetségi könyvekből Allioli fordításában közli Mózes diadaléuekét 
és áldását, Jób panaszát és Isten feleletét erre, Jeremiás hirdetéseit és 
siralmait Jeruzsálem végzetéről és vesztéről, Ezékiel látomását a számki­
vetettek visszatéréséről.

Az olvasókönyvnek ilyen összeállítása vallomástétel a szerkesztők részé­
ről. Stifter egyik levelében úgy nyilatkozott, hogy Goethe szellemi rokoná­
nak tartja magát. Amikor az ókori irodalomnak és a Szentírásnak oly nagy 
teret nyújt olvasókönyvében, Goethei követi, aki az ókori irodalom tanul­
mányozását minden magasabb műveltség alapjának és a Szentírást a nevelés 
leghathatósabb eszközének tekintette.

Stifter és Aprent olvasókönyvéhez az. a történeti érdekesség kapcsolódik, 
hogy annak idején a tanügyi kormányzat nem engedélyezte tankönyvül, 
mert nem felelt meg az akkori középiskolai tantervnek. Kilenc évtizeddel az­
után, hogy ez a könyv Pest városában megjelent, talán jó szolgálatot tehet 
ugyanott a középiskolai irodalmi tanítás ügyének. A mi gimnáziumi Utasítá­
saink szerint nyelvi és irodalmi tanításban nem az irodalomtörténeten van a 
hangsúly, hanemi a nevelő célzatú olvasmányon. És ennek kellő kiválogatására 
nézve megszívlelésre méltó utasításokat rejt magában ez a régi tankönyv.

Gedö Simon.

1 Adalbert Stifter und J. Aprent: Lesebuch zur Förderung humaner 
Bildung. Faksimile-Druck. Schriften der Corona XVIII. "188 1. R. Oldenbourg. 
München und Berlin.
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ELHUNYT PEDAGÓGUSOK.
Heinrich Scharrelmann.

(1871—1940)

Az idősebbek a mai nevelői és tanári nemzedék köréből bizonyára jól 
emlékeznek Heinrich Scharrelmann nevére és elismeréssel gondolnak reá; 
az ifjabbak pedig, olvasván életének és küzdelmének történetét, érdemes 
példát láthatnak a nemrégiben elhunyt jeles és nagyhatású német pedagó­
gus lelkes, hivatástudattól áthatott nevelői működésében. Heinrich Schar- 
relmannak, a német reformpedagógusnak, (ki részben a régibb (Rousseau 
és a filantrópisták), részben a modern (Tolsítoj, E. Key, Gansberg) újí­
tókra támaszkodott, a személyiségpedagógia egyik jelentős képviselőjének 
híre századunk első tizedében kapott szárnyra a pedagógia munkásai kö­
zött a német birodalomban, mikor a tanítást a rendszer béklyóitól imen- 
ten igyekezve újjászervezni, 1902-ben megjelent Herzhafter Unterricht с. 
könyvének eszméivel először forradalmasította az elaggott, tunyává lett, bü­
rokratikussá vált isköla munkásait s megindrtottía a harcot az elavult, alaki­
ságában megcsontosodott, megmerevedett pedagógiai és didaktikai materializ­
mus ellen, az életteljes élményeken alapuló oktatás érdekében.

Scharrelmann mögött akkor már szép pályakezdet állott. A jeles peda­
gógus 1871-ben született Brémában, az ottani tanítóképzőintézetben nyerte 
kiképzését, 1891-ben lépett a brémai iskolaügy szolgálatába, hivatástudata tel­
jes felelősségével, a gyermeki lélek kitűnő ismeretével, benső vallásosság­
gal és a német családi élet mélységes tiszteletével fölvértezve az élet 
visszásságai ellen. Már fiatalon fölismerte a korabeli nevelésügy, főleg a 
német iskola hibáit és ferdeségeit, melyek különösén a tananyag imádatában, a 
didaktikai materializmusban, a magoltatásban, az értelem gépies begyakor­
lásában nyilvánultak. Ezek ellen hirdetésit harcot kezdettől fogva. Első 
könyvében, a Herzhafter Unterricht-ben, melynek mellékeimül ezt adta : 
Gondolatok és kísérletek egy nem modern pedagógia köréből, s mely homba- 
szerűen hatolt a nevelés berkeiben, metsző gúnnyal, kíméletlenül szólalt 
fel az iskolai munka külsőségekké, bürokratizmussá váló eljárása ellen és 
síkra szállt a tanítás lelkes, kedélyreható munkájának szükségessége mellett, 
a nevelő és a gyermeki, a tanító és a tanítvány, az iskola átélése, az ú. n. 
élménypedagógia érdekében. »Szívből eredő pedagógiára van szükség! 
mondotta Több életet az iskolába! Az emberi élet középpontja a szív 
és nemi a fej!.« Ezt és efféle gondolatokat és jelszavakat kívánt a tanítóság 
felé kisugározni a maga leikéből. S a közvélemény, a kritika eleinte nem 
is utasította el feltétlenül a lelkes ifjú tanító fellépését.

Emlékezzünk rá, milyen lelkendezve olvastuk akkoriban Schar- 
relmann első könyvét mi magyar tanítók és tanárok is, mennyire föl­
keltette érdeklődését s megnyerte tetszését a magyar pedagógia akkori 
kiváló elmélkedőinek (Fináczy Ernő, Kármán Mór, Weszely Ödön, Wald- 
apfel János, Négyesy László). Ez az első müvében szive mélyéből kirob­
banó lelkesedés, egy akkoriban egészen új szellem hatotta át a tőle szer-
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kesztett Roland c., egyedülálló, sajátos pedagógiai folyóiratot is, mely vi­
lágosan fölismerve a célt, erős akarattal az iskola reformjának szükséges­
ségére hivta fel a figyelmet. Különösen a kaszárnyái drill szellemét kívánta 
kiirtani az iskolából. Lassankint oly éles te tt a harc, melyet folytatott, hogy 
ellenségei támadtak szülővárosában s ő 1909-ben inkább távozott tanítói 
állásából, mint hogy lemondjon meggyőződéséről, vagy fegyelmi eljárás­
nak tegye ki magát rendületlenül vallott meggyőződése miatt. Viszontagsá­
gos vándorévek következtek ezután Scharrelmannra, melyek folyamán egészen 
tisztába jutott önmagával is csak 1915-ben tért vissza ismét Brémába há­
borús katonai szolgálatra. A világháború után azonban Bréma városa visz- 
szahívta akkor már jónevű pedagógus fiát s a szociáldemokrata uralom föl­
ismervén Scharrelmann impulziv természetét s magáénak óhajtván őt val­
lani) a városi kísérleti iskola élére állította. Mindkét fél részéről csalódás 
kísérte e lépést. Scharrelmann ugyanis a kevés tapasztalattal rendelkező 
legszélsőbb baloldali pártállású pedagógiai szeleburdiakkal szemben már 1920 
óta a vezetői elvért lelkesedett, a szigorú felelősség útját járta, azért szá­
mot vetve önmagával, otthagyta a marxista gondolatkörben élő és működő 
kísérleti iskolát s 1926-ban nyugalomba vonult. Közben gyökeresen megis­
merkedett a nemzeti szocialista gondolattal s 1931-ben, a szociáldemok­
raták gyűlöletétől kísérve, belépett a nemzeti szocialista pártba, mint Hitler 
Adolf híve, még jóval a párt uralomra jutása előtt. Elfogadta e rendszer 
négy főigazságát és alaptételét: a vezetői elvet, a faji öntudatot, a honvé­
delemre irányuló akaratot s a benső vallásosságot, és lelke egész hevével 
lelkesedve értük" irodalmilag szolgálta az ügyet a/ akkor megalapított Na­
tionalsozialistische Lehrerzeitung hasábjain. Ezzel : visszatért kedves fog­
lalkozásához, a pedagógiai elmélkedéshez és irodalomhoz. Cikkek hosszú 
sorában kimutatta, hová vezet a marxista, atheista gondolatvilág érvényesítése 
az iskolában. Eszköze s egyben bizonyítéka a nagy hatásnak, melyet ez időtől 
kezdve a/ új tanítónemzedékekre és az ifjúságra gyakorolt, könyveinek szá­
mos kiadásban, milliós példányszámban való óriási elterjedése volt. Neve­
zetesebb munkái a már említett első híres könyvén kívül a következők: Er­
lebte Pädagogik (1909), W eg zur Kraft (1920), Die Technik des Schil- 
derns und Erzählens (1921), Bausteine intimer Pädagogik (1921), Von der 
grossen Umkehr (1924) és Vom strahlenden Leben (1924), ez utóbbiak nagy 
vallomásai pedagógiájának nemzeti szociálista fordulatáról; majd törekvé­
seinek története: Von der Lernschule über die Arbeitsschule zur Charak­
terschute (1937) s végül, nem sokkal halála előtt emlékiratai : Aus meinem 
Leben und Schaffen (1940).

A Charaktcrschuleről szóló könyv jelenti az érdemekben gazdag peda­
gógus életművének igazi beteljesedését, mert a nom/.éti szocialista tanító­
szövetség a maga súlyával és tekintélyével az egész német tanító­
ság olvasmányául jelölte ki. E műve valóban korunk pedagógiai bölcsesé- 
gének kincsesbányája. »Nem az ismeretek mértéke és a tananyag kapcso­
lataiba való betekintés a döntő, hanemí a gyermeki lélek ismerete és a ké­
pesség alkalmazkodni hozzá.« »Az oktatás művészété azt jelenti, hogyan 
kell a legegyszerűbb módon és legrövidebb úton a legtartósabb lelki hatást
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kiváltani a gyermekből. Az oktatás mindig csak eszköze legyen a nevetésnek. 
A tanultaknak a gyermekben hatalommá kell válni, mely áldásosán befolyá­
solja cselekvését.«

Nem kevésbbé értékes és nem kevésbbé gazdag Scharrelmann munkás­
sága az ifjúsági irodalom terén. Enemű iratai, melyek mintegy 20 kötetet 
tesznek ki, pedagógiai munkái mellett méltán foglaltak helyet a legtöbb is­
kolában és tanítói könyvtárban, is a német olvasókönyvek is bőven merítettek 
otvasmányi anyagot Scharrelmann ifjúsági könyveinek tárházából.

A jeles német pedagógus halála azonban nem jelent feledést eszméire 
és munkásságára nézve. Számos gondolata él a modern elméleti pedagógiá­
ban és az iskola gyakorlati munkájában. Neve kétségtelenül Határkövet je­
lent a német nevelés- és oktatásügy, s ezzel a pedagógia történetében.

Gyulai Ágost.

MAGYAR PAEDAGÓGIAI TÁRSASÁG
Társaságunk 1942. január 17-én tartott rendes felolvasó ülésén Pro- 

húszka Lajos elnök elnökölt. Az ülés tárgya Cserhalmi Ágostnak, mint ven­
dégnek felolvasása volt: U j értékelési rendszer a tanulók teljesítőképességé­
nek fokozása érdekében.

1942. február 21-én tartott rendes felolvasó ülésünkön Prohászka Lajos 
elnökölt. Az ülés tárgya Szakái János külső tagnak Az »elemid iskola nevelési 
eredménye c. felolvasása volt.

1942. március 21-én tartott felolvasó ülésünkön Prohászka Ta/os’elnö­
költ. Az ülés tárgya Csóka J. Lajos rendes tag felolvasása volt e címmel: 
Л koraközépkor művelődési eszmén yenek kialakulása (Székfoglaló).

1942. április 18-án Prohászka Lajos elnökletével tartott rendes felolvasó 
ülésünk tárgyai a következők voltak: 1. Karsai Ervin rendes tag: Az eidetika 
a gyakorlati tanítás szolgálatában. (Székfoglaló). — 2. Újvári Béla külső 
külső tag: A raiztanítás feladata
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Nyugati kultúránkban a nevelő személye kezdettől fogva, de 
legalább is az újkor eleje óta általában annak a művelődési esz­
ménynek képviselője, hordozója, amelyet humánusnak szoktunk 
nevezni. Bármiként változott is koronkint a felfogás erről a huma­
nitásról, abban a tekintetben aligha merülhet fel kétség, hogy 
mindig tiszteletet jelentett a hagyomány iránt. Elsősorban bizony­
nyal a görög-latin hagyomány iránt, mert maga is belőle eredt; 
de azfután a keresztény hagyomány iránt is, amely folytatta és 
szétárasztotta az antik humanitás szándékait; s végűi a sajátos 
nemzeti hagyomány iránt is, amely több tekintetben különbözve 
ugyan amattól, mégis rajta erősödött meg és mélyült el, — nem 
utolsó sorban épen az iskola révén.

A hagyománynak ebben a tiszteletében mindamellett a hu­
manitásnak csak az egyik arca mutatkozik meg. A múlt felé for­
dult arc épen emberileg nem mindig megnyerő: gyakran csak 
törpén emberi, olykor egyenest embertelen. Az első 'humaniz­
mus korának szőrszálhasogató ciceronianiznnisa, az írott betűvel 
okoskodó felekezeti kereszténység, újabban a népieskedő haza fi­
ság a hagyomány tiszteletének ilyen kinövéseiről tanúskodik az 
imént említett hármas irányban. Az igazi humanitás ép ezért 
nem merül ki a hagyomány tiszteletében, hanem legalább is any- 
nyira, mint amennyire emez, (érvényesül benne egyszersmind az 
egyéniség iránt való tisztelet is. A kettő egyáltalán nincs ellen­
tétben egymással. Sőt az egyéniségnek ez a tisztelete a humani­
tásra nézve már kezdetei óta épensréggel jellemzőbb, úgyszól­
ván kimagaslóbb vonás magánál a hagyomány tiszteleténél is. 
Azt, hogy mit választunk ki a múltból, a hagyomány tőkéjéből 
emberségünk bizonyítékául, mindenkor épen egyéniségünk dönti 
el. Az egyéniségnek szabadságában áll, »természetadta« joga van 
hozzá, hogy távol tartsa magát a múltnak kitaposott ösvényeitől, 
hogy ne kövesse vakon és tompa megadással, amit intézmények, 
személyek és események származtatnak át rá, hanem hogy mér-

1 Elnöki megnyitó a Magyar Paedagógiai Társaság 1943. febr. 20.-án 
tartott ünnepi, 50. nagygyűlésén.
Magyar Paedagogia LI. 4—5. 13
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legeljen s jennek [alapján azt válassza, ami neki legjobban megfe­
lel, ami illik hozjzá, ami mintegy testére van szabva. Az egyéni­
ségnek tisztelete épen emberi mivoltunknak tisztelete önma­
gunkban és másokban, de ugyanakkor egyszersmind az egyéni 
sajátosságok tisztelete is. Ezért irtózik az igazi humanista min­
denkor & tömegtől, az életnek a tömeg ízlése szerint való beren­
dezésétől, egyáltalán mindattól, ami csak valamelyest is emlékez­
tet a tömeg létére. Sőt e tekintetben annyira megy, hogy ellen­
szenvvel, vagy legalább is hűvös tartózkodással viseltetik a kőizös- 
ségi létnek természetes tényezői iránt is : nem akar felolvadni sem a 
családban, sem a társadalmi osztályban, sem a nemzetben, mert 
még tőlük is félti egyénisége szabad érvényesítését. Nietzsche en­
nek a fajta humanitásnak tudvalevőleg szélsőséges megtestesí­
tője, de találkozunk engedékenyebb képviselőivel is, akik csak a 
jelenben idegenkednek ezektől a közösségi formáktól, múltjukban 
ellenben ők is tisztelettel övezik őket. A humanista csak a szel­
lemben ismer közösséget, nem pedig vérségileg: sokat emlege­
tett kozmopolitizmusa is pusztán ezt a tér és idő dimenzióin át 
érintkező szellemi közösséget, eszmei szolidaritást fejezi ki s 
nincs sok gyakorlati jelentősége. A humanitás valóban nemcsak 
Petrarcánál és kortársainál, hanem mindenütt és mindenkor ,a 
vita solitaria ölében érlelődött: humanistának eszerint épen azt 
nevezhetjük, aki megtanul egyedül lenni. Hogy ez az egyedüllét 
mégis olykor már az inlíumanitás határán mozog, nem tagadható: 
az individualitás 'szertelen érvényesítésében époly »embertelen­
ség« nyilatkozik meg, akárcsak la múltnak túlzott tiszteletében.

Mindenesetre a múltnak meg az egyéniségnek ezt a tiszte­
letét hangsúlyozta mindenkor a humanitásnak iskolai művelődési 
eszménye is. Bár az iskola a humanitásnak eredeti színeit vala­
melyest talán elfakította, de ugyanakkor szélsőségeitől is bizony­
nyal megfosztotta. Aki humánus (műveltségben részesült, törté­
neti műveltséget kapott, s rajta egyéniségét is szabadon kibontakoz­
tathatta. Oly nagy volt ennek a humánus művelődési eszménynek 
vonzó ereje, s az a századok folyamán -annyira halmozódott, 
hogy hatásának nem tudtak ellenállni azok sem, akik más irányú 
művelődési törekvéseket (ápoltak, mint a realizmus képviselői a 
XVII. században (jellemzően kitűnik ez pl. a Port-Royal körének 
reformjaiból), az utilitárius elvnek szószólói a felvilágosodás 
korában (pl. Diderot), a ,XIX. században pedig a pozitivisták 
(pl. John Stuart (Mill vagy Ardigő) és végül a herbartiánusok is. 
Nevezetesen ez az utóbbi, a mi pedagógiai életünkben is évtize­
deken át uralkodó irányzat tanúskodik élénken a humanitás esz­
ményének erről az ösztönző, alakító hatásáról: ha pszichológiai- 
módszeres doktrínái a humanizmussal bajosan fértek is össze, 
a nevelő oktatásnak, kivált pedig a sokoldalú érdeklődésnek köz­
tudomás szerint a rendszerre nézve alapvető tana révén, szükség-
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képen a közelébe került és szándéktalanul is hozzá idomult. Fivér­
ből különösen döntő leg esett latba az a mozzanat, amely minden 
humanizmusnak elsőrangú eszköze: a klasszikus nyelvek és iro­
dalmak ápolása. Mert ha nem épen egyértelmű is a humanitás 
az antik kultúra tartalmain kiérlelt műveltséggel, mégis ez utóbbi 
elmaradhatatlan tényezője amannak. A herbarti pedagógiában is 
a klasszikus tanulmány épenséggel a nevelés legfőbb céljával, 
az intellektuális úton való erkölcsösítéssel került vonatkozásba : 
az a feladata van, hogy kultúránk forrásaihoz visszavezetve tör­
téneti tudatunkat ébren tartsa, tehát teljesebb, »emberibb« em­
berré alakítson bennünket. De tekintve azt az uralkodó szerepet, 
^melyet az antik kultúra épen e neki tulajdonított humanizáló 
ereje miatt iskolai művelődésünk rendjében annak a sok támadás­
nak ellenére, amelyben részesült, a közelmúltig általában meg­
őrzött, könnyen érthető, hogy bármilyen elméleti álláspontról, 
bármilyen formában történt is a nevelés feladatának meghatáro­
zása, ebben valamiképen mindig a humanitás szelleme szólalt 
meg. Tehát valóban nem csupán a filológusok ^csökönyössége 
tartotta fenn mindezideig a klasszikus tanulmányokat az iskolá­
ban, hanem épen az a pedagógiai belátás, hogy a velük való 
foglalkozás jobban kibontakoztatja bennünk a humanitást mint 
bármi más.

S ezt a humánus eszményt szolgálta épen a nevelő és örökí­
tette tovább nemzedékről nemzedékre. Kétségkívül nem minden 
nevelő volt egyszersmind életformájában is humanista, úgyhogy 
a humanitásnak példaképéül szolgálhatott volna. Sőt tudvalevőleg 
igen gyakran még a pusztán humánus vonásnak is híjával volt, 
nemcsak a régmúlt századokban, hanem újabban is. A lelki ki­
finomultság elvégre époly kevéssé szükségképi tartozéka a ne­
velői lelkűiéinek, mint ahogy a humanitás sem foglalja magában 
feltétlenül a donum didacticumot. Ennek is, amannak is örülünk, 
ha találkozunk vele, meg is szoktuk nevezni az eszményi neve­
lőnek tulajdonságai között, de számolnunk kell azzal is, hogy a 
valóság itt is, mint az élet más terein jóval az eszmény mögött 
marad. Bármiennyire rossz volt is azonban olykor a nevelő, — 
ügyetlen a didaktikai tapintatában, fogyatékos a készültségében 
és talán gyarló a jellemében is — annyira rossz mégsem lehetett 
soha, hogy egészlen elrontotta volna a humanitás tartalmának a 
hatását. Ez a tartalmi hatás nem sikkadt el a pedagógiai balfo- 
gásokbjain sem, hanem érvényesült, ha kellett, a nevelő vagy a 
tanár ellenére is. Mindenesetre megnyugtató vonása volt ez a 
régi iskolának és megokolja azt a bizalmat, amellyel a hajdani 
nemzedékek viseltettek iránta. A humánus művelődési eszménynek 
határozottan személyes jellegé íellenére is volt egy személytelen, 
tárgyi alapja, s bármiként alakult is a pedagógiai élet valósága,

13*
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bármit hozott is magával a sors és a véletlen körülmények áradata, 
erről az alapról az iskolát el n|em sodorhatta, hagyományaiban 
meg nem tántoríthatta. Ha elhangzottak is olykor többé-kevésbbé 
éles vádak az iskola ellen, ezek leginkább a módszerre, a fegyel­
mezésre vagy legfeljebb az iskolának az élettől elidegenedett 
gyakorlatára irányultak, de humánus, vagy legalább is a huma­
nitástól valarrtikjép magihletett eszményét nem bántották. Az is­
kolai évekre való visszaemlékezések, önéletrajzok is erről győz­
hetnek meg bennünket: talán olykor humorral szóltak egynémely 
iskolamesteri fonákságról, magának az iskolának a tekintélye ellen­
ben csorbítatlan maradt, s azokalt a szellemi tartalmakat, amelyeket 
képviselt, általában tisztelettel övezték. De megnyugtató volt ez 
a tartalmi alap magukra a nevelőkre és tanárokra nézve is, ki­
váltképen azzal, hogy biztonságot adott pedagógiai tevékenysé­
güknek. Mert bármennyire változott is a korszellem iránya, a 
humanitás esz|ménye az eszméknek és az eszményeknek forgata­
gában is mindig friss és időszerű maradt. Az a nevelő és tanár, 
aki zászlója alá esküdt, sohasem érezhette magát elavultnak, ha­
nem élete végéig azonos szellemben munkálkodhatott önmagán 
és a rábizottakon, abban a tudatban, hogy olyasmit szolgál, ami 
örökkévaló, maradandó, időálló. Legfeljebb elfáradt munkájában, 
de nem ajánlgatták neki, hogy vonuljon félre, mert már nem érti 
többé az idők járását. A humánus eszmény nemcsak felemelte őt 
a szellemiség színvonalára, nemcsak eligazította tájékain, hanem 
fenn is tartotta rajta.

(Ez a nyugalom és biztonság azonban idestova már egy fél 
század óta egyre inkább tűnőben van, sőt ma már bízvást teljes 
elapadásáról szólhatunk. A folyamat tudvalevőleg még az ű. n. 
reformpedagógia térfoglalásával kezdődött, különböző jelszavak 
cégére alatt, de végeredményben egyformán a humanisztikus esz­
mény kiszorítását célozva. Mint a liberalizmusnak utolsó hulláma 
a gyermeket akarta ez a pedagógia felszabadítani a hagyomány 
járma alól, s általában az élmény közvetlenségére hivatkozva 
egyetlen tényezőként, teljességgel szubjektivisztikus 'irányba té­
rítette a nevelői gondolkodást és gyakorlatot egyaránt. A művelő­
dés puszta élményszerűsége, impresszionizmusa a hagyomány meg­
kötése nélkül azonban szükségképen szétfolyatíta a fogalmakat, s 
lassankint szétbomlasztotta a tárgyi kereteket is. Századunk máso­
dik évtizedének vége felé, közvetlenül a múlt világháború utáni 
években már egész súlyában megmutatkozott ennek az élmény- 
pedagógiának a csődje. Az orvoslás mégsem akként történt, ahogy 
várni lehetett volna: a felkavart közvélemény lehiggasztása és az is­
kola régi rendjéhez való visszatérés által, hanem az élménypedagógia 
.ellentétébe csapott át, a reformláz inkább még fokozódott, újra 
jelszavak hatalmasodtak el a nevelés terén, az élményt ezúttal a 
teremtő kifejezés, munka, cselekvés követelése váltotta fel. Az
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impresszionisztikus pedagógia helyébe tehát — ahogy ezidőtájt ta­
lálóan mondták — az expresszioniznnis pedagógiája lépett, ismét 
^egyidejűleg a hasonló szándékú művészi irányzatokkal. Nem 
pszichologizálni, hanem cselekedni, főleg pedig cselekedtetni: ez 
vált 'most a pedagógiai élet egyedül üdvözítő igéjévé; az él­
ménypedagógiának szinte korlátlan szubjektivizmusát, a gyermek­
ből mint nevelési középpontból való kiindulási elvét felcserélte 
valamiféle rideg, valósággal könyörtelen objektivitás, egy újfajta 
realizmus, amelyben a természetnek személytelen objektjivitása 
nyilvánult. De bármennyire ellentéte volt is ez az expresszioniszti- 
kus pedagógia az élménypedagógiának, abban a tekintetben feltét­
lenül megegyezett vele, hogy ép annyira megvetette a hagyományt, 
sőt a szó szoros értelmében el akarta seperni, mint amaz. S 
valóban: ahogy az élmény kizárja, mert megelőzi a hagyományt, 
úgy a kifejezés kizárja, mert teremti : mindenféle hagyomány már 
»kész«, már megformált kifejezés, tehát az eleven produktivitás­
nak, a közvetlen alkotó munkának sürgetése szükségképen száműzi 
a művelődés köréből, különben csak »átvenne« s nein volna neki 
magának mit mondania. Az elmúlt félszázad nemzedékeinek sor­
sában tükröződik talán leginkább az élménynek és a kifejezésnek 
ez az ellentétessége, de egyszersmind épen ebben az éllénté- 
tességében gyökerező rejtett összefüggése is. A múlt század utolsó 
évtizedében kezdődött tudvalevőleg Európaszerte az ú. n. ifjú­
sági mozgalom, annak a nemzedéknek mozgalma, amely először 
llázadt fel — nem egyénileg, apák 'és fiúk örök ellentétéből, 
blauem épen mint nemzedék-közösség, — a szülői ház és az 
iskola lelleni, s a Saját lábára állva akarta élni ifjú életét, önrendel­
kezése szerint, síaját felelősségére, szabadon. E mozgalomnak a 
pedagógiai életre való hatása — elméletre és gyakorlatra egy­
aránt — ismeretes: bármily különböző volt is a mozgalom színe 
nemzetek szerint, abban megegyezett, hogy ez a nemzedék-lázadás 
kiváltképen a humánus iskolai hagyomány elleni lázadás volt,' 
Im|ég pedig épen az élmény nevében, a természettel és az em­
berrel, a lélekkel és a kultúrával való közvetlen érintkezés szán­
dékában. Az iskola akarva-nemakarva hozzá alkalmazkodott a moz­
galmas ifjúsághoz; ahol a mozgalom hatalommá nőtt, tudatosan; 
másutt — így nálunk is — a reformoknak szervezeti úton való 
átvételével. S ez az élményre fölöttébb fogékony, a puszta lelki­
ségben szinte szétfolyó nemzedék viselte, tudjuk, az 1914—1918-as 
világháborút; színe-java otft veszett, takik pedig visszatértek, a 
világgal és az élettel elégedetlenül, a saját múltjukból kiábrán­
dulva, mihelyt szóhoz jutottak nemzetük vezetésében, érthetőleg 
gyökeresen más szellemmel iparkodtak az utánuk felnövekvő nem­
zedéket áthatni, mint aminő a saját ifjúkoruké volt. így lett ez 
a háborút viselt nemzedék, amely annakidején saját magának az 
élmény szabadságát követelte s evégből töprengés nélkül rázta
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le az idősebbek gátját, a nagy kataklizma után a világot ujjáte- 
remtő munka, cselekvés hirdetőjévé, hordozójává, sőt valósággal 
megszállottjává, s ép ezért szintje zsarnokilag fogja kezébe az 
ifjabb nemzedék sorsát, abban az eltökélt szándékban, hogy most 
századokra megszabja az eljövendő világ testi-lelki képét. S min­
denesetre fölöttébb érdekes fordulata ez a történet szellemének, 
hogy az élménynek ez a nemzedéke, amely ifjúkorában romanti­
kus álmokban ringatódzotft, lelki problémái voltak és a társulási 
ösztönt is inkább ía/z Étn-nek szabad kibontakozása érdekiéban 
ápolta, most azt tekinti legfőbb pedagógiai feladatának, hogy elte­
relje az ifjabb nemzedék figyelmét önmagáról, egyáltalán a lel­
kiekről s megszabadítsa a problematizálás fölös terhétől. Csele­
kedni valóban csak prob le inatlanul lehet: ösztönösen vagy pa­
rancsszóra, akkor feltétlenül nagyobb a biztonsága. A mi Ma­
dáchiink szava ezt az igazságot fejezi ki : a tett halála az okoskodás. 
A cselekvésnek pedig, — akár testi, akár szellemi irányú is 
— úgyszólván rátermett eszköze a technika: benne nincs lelki 
töprengés, vélekedés, vagylagosság, hanem minden valóban csupa 
»kifejezés«, határozott, biztos célú tevékenység, látható, kiszá­
mítható, megtapogatható munka. Ne csodálkozzunk tehát, ha ez 
a tárgyi as szellemű, extravertált lelkű nemzedék különös szere­
tettel viseltetik a technika iránt, de annál nagyobb ellenszenvvel 
tekint a személyes jellegű humánus eszményre és humánus mű­
veltségre. Talán nincs hivebb tükre egy kor szellemének a gyermek- 
játékoknál, mert jórészt ezek alakítják ki a gyermekideálokat s 
viszont általuk ha,tározódnak meg a későbbi kultúrideálok. Mily 
jellemző ebből a .szempontból, hogy a huszas évek óta a gye űrnek már 
csak repülőgépekkel, autókkal, tankokkal tud kedvére játszani. A 
technika alkotásaival övezzük körül már csecsemőkorában és objek­
tivitásukkal ezek kiölnek belőle szinte már öntudatának első reb- 
benésétől kezdve minden szubjektivitást, egyet kivéve: a természet 
leigázásából táplálkozó hatalom érzését és a hatalom további 
kiterjesztésének vágyát. S ez a nemzedék viseli épen a mai 
háborút. Nem is lehetett másként, minthogy ez a nemzedék há­
borút viseljen, erre predesztinálta már maga e nemzedék Genhisa. 
fc háború épen e nemzedék kifejezése, épúgy mint ahogy az 
élmény nemzedéke az ifjúsági mozgalomban lelte fel önmagát. 
Maga ez a háború is »kifejező« háború: az aktivizmus, a produk­
tivitás háborúja, erre vallanak már a ma szíéltében oly szívesen 
hangoztatott kifejezések is a dinamikus hadviselésről, mozgó há­
borúról, anyagcsatákról, stb., s anélkül, hogy jóslásokba akarnánk 
bocsátkozni, valószínű, hogy ép ezért nem belül, a lélek színterén 
fog eldőlni végül ennek a háborúnak a sorsa sem. De ép e külső­
leges, tárgyias, kifejező jellege miatt mosódnak el a mai há­
borút viselő nemzedék lelkében a fogalmak határai, így kivált- 
képen háború és pedagógia közt. Már a múlt világháborúban
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sok szó lesett háborús pedagógiáról s ez az akkori impresszio­
nista lelkű nemzledék részéről érthető is volt; nem is akart vég­
eredményben egyebet, mint a jelenben alkalmazkodást a háború 
által előidézett szellemi helyzethez, a jövőre nézve pedig előké­
születet a majdan megkötendő béke állapotának politikai-szociális 
feladataira. Ma ellenben az expresszió korában, amikor a gondol­
kodás elemző-problémalátó eljárásával szemben mindent szívesen 
a közvetlen szemlélet módjára »totálisan« fognak fel, a háború a 
szó szoros értelmében azonosul magával a pedagógiával. A há­
ború nagy népi nevelői cselekedet, a népi akaratnak mint önmagát 
alakító akaratnak a legnagyobb aktivitásban való megnyilvánulása.

Ez mindenesetre egy kissé misztikusan hangzik ebben a 
foga lm a zás ham. De a misztikus köd szertefoszlik menten, ha 
azokra a tényleges intézkedésekre gondolunk, amelyeknek az 
utóbbi években világszerte tanúi lehetünk s amelyek szerint a 
nevelés hagyományos intézményeit felváltják (Vagy legalább is 
háttérbe szorítják a katonai szervezetek azzal a határozott céllal, 
hogy a »totális hadviselés« elvének megfelelően az egész nem­
zetet a harcias életformára neveljék. A katonai szolgálatnak a 
görög ephebiától kezdve a XIX. században majdnem mindenütt 
meghonosított általános hadkötelezettségig kétségkívül nemcsak 
fegyelmező, hanem nevelő hivatása is Volt; itt Európa örök vár­
táján, hazánkban pedig a politikai nemzet tudvalevőleg százado­
don át egyúttal hadviselő nemzet is volt, s akárcsak a hajdani 
Rómában, nálunk is csak az érdemelte ki polgárjogát, aki előbb 
katonai érdemeket szerzett. Még az elmúlt világháborúban is — 
bár a modern tömegjét formái miatt már halványultan — ez a 
szempont érvényesült. Most ellenben a katonai-harci életformá­
nak ez az egyetem es ütése szükséeképen az erkölcsi felfogás gyö­
keres megváltozására vall. A harci erenyek ápolása nem a polgári 
közösségből való egyéni vagy akár rendi kiválás érdekét szol­
gálja, hanem inkább reakcióból történik, s kiváltképen az érzelmes- 
lagymatag, »humánus« jellegű polgári morál ellen irányul. A 
a hősi életforma szerint kiválni valóban csak ott lehet, ahol a pol­
gári — vagy mondjuk ezúttal nyomatékosan : nyárspplgári — réteg 
alkotja mintegy a kiválás hátterét; ott ellenben, ahol mindenkit 
a hősi erény mértékével mérnek, ahol épen a »totális« elv értel­
mében a (gyermekeknek, az aggoknak és a nőknek is részt kell ven­
niük a szó szoros értelmében katonai feladatok teljesítésében, 
ott természetesen előbb-utóbb maga a hősi életforma is nivellá- 
lódik, elveszti minőségi hangsúlyát s legfeljebb a »több« vagy 
a »kevesebb« jelzője szerint árnyalódik. A harcias szellemnek 
ez a felszítása és egyetemesítése az erkölcsnek nyilván kollektiv 
felfogásából fakad, és a népi közösségihez való hozzátartozás 
tényéből meríti kötelező erejét. A népi érdeknek abszolutizálásá­
val természetesen eltörpül jelentőségében, lényegét veszti vala­
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mennyi többi erkölcsi kategória: a hősiesség — akárcsak a régi 
sztoa erkölcstanában a természettel megegyező magatartás eré­
nye — vagy megvan, vagy nincs meg, mellette az életnek minden 
más java merő adiaphoron. Sőt nemcsak az erkölcsiség hagyo­
mányos tőkéje apad el az ilyen monisztikus erényfelfogással, ha­
nem hovatovább értelmét veszti maga az egész kultúra is. Kultúra 
mindig csak emberi arányokban lehetséges, a kultúra sajátosan 
emberi, humánus terméke a szellemnek, s mint ahogy az ember 
alatti világnak, a kőnek1, a virágnak vagy a madárnak nincs kultú­
rája (hacsak maga az ember alakító kezével bele nem nyúl a 
valóságnak ebbe a szférájába), úgy az emberfelettinek sincs: 
abban a világban, amelyben már csak csupa hérosz élne, meg­
szűnnék minden kultúra. E tekintetben a kereszténység első szá­
zadainak megalkuvást nem ismerő álláspontja emlékezetes például 
szolgálhat: amikor a szent élet eszménye mint az unum n-eoessa- 
rium nagy tömegek lelkét kezdi megmozgatni, amikor az emberi 
átlag is mint a kiválasztottak a isivatagba és az erdőkbe vonulva sás­
kán meg vadmézen élve akarja elérni az emberi tökéletességet, a 
kultúra haszontalannak, hívságosnak tűnik fel s menten hanyatlani 
kezd Szenteknek ésanachórétáknak épúgy nincs szükségük kultúrára, 
mint ahogy héroszoknak és félisteneknek nincs: a kultúra mindig 
valamiképen a szellem megalkuvása embervoltunkkal és csakis 
az értékek többségének meg rangszervezetének elismerése méllétt 
lehetséges.

Mit kezdjen ily körülfnények közt az a nevelő, aki a hagyomá­
nyos humánus nevelési eszménynek hódol? Küzdjön körömsza­
kadtáig meggyőződéséért annak tudatában, hogy reménytelen ügy­
nek esküdött hűséget s végül is el kell véreznie a porondon? Vagy 
talán tagadja meg magát és a múltját s vallja ezután ő is, hogy 
amiben eddig hitt, merő áfium volt, felette végleg eljárt az idő, 
az üdvösség már csak az új szellemben ígérkezik? Vagy még inkább 
vonuljon félre valamilyen zugba, ahol magányosan, elszigetelve, 
felesleges emberként élhet és áldozhat avult eszményeinek?

IÁ helyzet e tekintben tehát bizonnyal tragikusnak nevezhető. 
Bármilyen megoldást választ ugyanis a nevelő, ez ránézve minden- 
képen egv világ összeomlását jelenti: azt kell tapasztalnia és 
elismernie, hogy a szellem feltétlenül alsóbb rangú tényező a 
vitális érdekeknél. Ábrándokban ne ringatózzunk: tudjuk nagyon 
jól, hogy vannak az életben pillanatok — az egyénekében ép 
úgy mint a nemzetekében — amikor a szellemnek valóban ki kell 
szolgálnia az életet. Ha életünket fenyegetik, nem fogunk hosszan 
a szellem fölényénél 'és autonómiájáról töprengeni, hanem tel­
jes erőnkből védekezni fogunk, különben életünkkel könnyen el­
veszíthetjük a szellemet is. Nemzetünk mint a múltban már any- 
nyiszor, ezúttal is életének ilyen válságos időszakát küzdi, termé­
szetesnek tartjuk tehát, hogy a szellemre mostanában úgy te-
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ívintsünk mint \ancilla vifae-rc. Nem mondjuk ezt ki, de ' eszerint cse­
lekszünk: ez is egyike ,a szellem humánus megalkuvásainak az 
élettel. Ámde soha nem fordult még eddig elő sem nálunk, sem 
másutt, hogy a megalkuvásnak ezit a tényét határozottan egyetemes 
erkölcsi elvként hirdették volna. Amióta a görögségben a szellem 
elsőbbsége felderengett, la kereszténység ethoszában pedig álta­
lánossá vált, ez a meggyőződés kovácsolta össze a nyugati kul­
túrát és emberiséget. Előfordult — ismételjük — hogy nem sze­
rinte cselekedtünk, de ilyenkor utóbb mindig bíínbánatot tar­
tottunk,vétkességünkre ráeszmélve, vagy pedig a körülményeknek 
és a sorsnak ádázságát okolva miatta. Most ellenben lépten-nyomon 
annak nyílt kimondásával találkozunk, hogy a szellemi tartalmak 
alsóbbrendűek az élet igényeinél, tehát háttérbe kell szorulniok 
velük szemben. S hogy e tekintetben nem csupán alkalmi szólam­
ról, hanem meggondolt elvi állásfoglalásról van szó, arról a leg­
jobban a köznevelés rendjének újabb alakulása tanúskodik épen. 
Annyit hánytorgatták illetékesek és illetéktelenek egyaránt az is­
kola intellektualizmusát, annyit vádolták a tanárt azzal, hogy pusz­
tán tudást- »kolportákj a legfontosabbat pedig, a jellemet parlagon 
hagyja, míg végül is sikerült elérni, hogy a jellemet, ezt a leg­
egyénibb és egyúttal legszellemibb erőt az emberben most már 
csupán csoportok lelkére (sZabott eszközökkel és a szellem tűz­
helyein kívül akarják képezni, a hivatásos nevelőt pedig félre­
állítják, ezjután már csak legfeljebb olyan feladatokat ruházva rá, 
.amelyeknek elvégzésében a mechanikus közvetítés eszközei, a 
könyv, a film meg a rádió is bízvást pótolhatja. Ezért tragikus a 
nevelő mai helyzete s ezért szaporodik az utóbbi időben világ­
szerte a nevelők rendjében azok száma, akik rezignáltál! tekin­
tenek a dolgok ilyetén alakulására. A rezignáció azonban a le­
hető legrosszabb nevelői útravaló, mert a nevelés értelmetlensé­
gének elismerését jelenti. Aki rezignál, nem érzi többé hivatása 
felelősségét magában, hanem már csak kenyérkereső foglalkozást 
űz. Az ilyen nevelőre nézve valóban tanácsosabb — különösen 
(hazánknak és egész Európának mostani nagy megpróbáltatása 
idején — ha visszavonul az emlékezés csigaházába s átadja he­
lyét azoknak, akiknek szivében él még a feu sacré, még akkor is, 
ha meggyőződése szerint ezt a tüzet szent ségte len kezek gyúj­
tották.

Mert ne áltassuk magunkat: a nevelés eszményét sohasem 
határozzuk meg pusztán mi nevelők, hanem itt végeredményben 
mindig magának az ifjúságnak választása dönt. A kiegyenlítődés 
a nemzedékek közt egy korban csak akkor következik be, ha 
azt, amit az idősebb nemzedék közvetlen élményének megfelelően 
nyújt, maga az ifjabb nemzedék is spontán módon keresi. Erre 
a kiegyenlítődésre a humanitás irányában ma alig lehet remé­
nyünk. Korunknak valamennyi szuggesztiója szellem-ellenes : az
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irodalomnak, amely a humanitást mindig, de különösen a fel­
világosodás óta hordozta és terjesztette, s ezzel korok és nem­
zedékek lelki arculatát meghatározta, ma elenyészően csekély a 
jelentősége, legfeljebb a propagandának Iegyik eszközéül szolgál. 
Vájjon csakugyan a szellem embereinek, az Írástudóknak árulása 
idézte-e elő ezt a végzetes fordulatot, miként ezelőtt másfél évtized­
del Julien Benda ismeretes vádja szólt, vagy pedig maguk a szellemi 
életen elterpeszkedő, a szellemiség ' sajátos eszközeit kisajátító 
tényezők voltak hatalmasabbak? Bármint van is, az homme de 
lettres, az »írástudó« — s bízvást annak tekinthetjük a nevelőt is 
mai kultúránkban nem irányadó típus többé, meg sem hallják a 
szavát s [legkevésbbé figyel rá maga az ifjúság. A spengleri jóslás 
és kívánság ebben a tekintetben is teljesült: az- ifjúság legjobbjai, 
akiket hajdan az irodalom, a művészet és a filozófia vonzott, ma* 
a technika, a politika, a sport és a harcászat iránt lelkesednek. 
A humanitás eszményének valamilyen újraéledésére ilyen lelki hely­
zetben tehát egyáltalán nincs kilátás. De ha a körülményeknek 
valamilyen előreláthatatlan alakulása folytán — ismerve a reakció 
hatalmát a történeti életben, erre is gondolhatunk — az ifjúság 
legközelebb mégis a humánitás eszménye felé tájékozódnék, akkor 
ez egész bizonyosan nem a mi nevelői sugallatunkra következnék 
be. Ebben az esetben is maga az ifjúság érezné a humánus élet­
formát — a mi hatásunknak történeti terheltségeivel szemben — 
újszerűnek, frissnek, megváltó erejűnek.

A nevelőnek ezért soha sem lebet más feladata, mint ami a 
szellemi emberé általában : hogy azokat a tendenciákat, amelyek 
a kor életében érvényesülnek, megnemesítse. Küzdeni e tendenciák 
felien époly botor és felelőtlen dolog volna, mint gyáván meg­
hódolni előttük, vagy pedig rezignálni felettük. Ma véres harc 
dúl világszerte s [ahogy béklyókba szorítja életünknek minden meg­
nyilvánulását, úgy határozza meg nevelői feladatainkat is. Hívságos 
dolog most azon töprengeni, hogy mi lesz s mire kell elkészülnünk, 
ha majd egyszer a harcok elnémulnak s a népek hazaseregléseí 
megindul. Semmiesetre sem fogjuk ott folytatni, ahol a háború 
kitörése előtt elhagytuk, mint ahogy nálunk oly sokan jámbor biza­
kodással hiszik: aki a történelemből nem tanulta meg a nagy 
háborúk végső eredményét, legalább az elmúlt világháború fel­
idézte sorsfordulatokra emlékezhetnék, amelyek győzőket és legyő­
zőiteket egyaránt megleptek. De bármiként alakul is majd 
a világ s benne a mi árva magyar sorsunk, a nagy töme­
gek nem fognjak eltűnni ebből a világból a háború után 
sem, mohó és alacsonyrendü hatalmi, művelődési és szóra­
kozási igényeikkel; nem fog megszűnni ekkor sem a technika 
uralma és vonzása, s hasonlóképen nem ér majd véget az emberi 
munkának ipari, különösen gépipari irányban való felhasználása 
ás a velejáró felületi, utilitárius-pragmatikus gondolkodás e. érti-
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kelés sem. Itt, ebben az irányban nyílnak a nevelőnek feladatai 
már ma, anélkül, hogy a meddő ábrándozás hínárjába tévedne: 
tűzzön ki, magvasabb, szellemibb célokat, ösztönözzön tisztúltöbb 
eszményekre, mint aminőket a törnie gern her, a technikától megmámo­
rosodott és az iparosodás iramában elfogult ember pusztán ma­
gától elérhet. A korszellem tényleges és visszafojthatatlan törekvé­
seinek ebben a megmemesítésében, átszellemítésében rejlik épen 
a nevelő mai felelőssége, nemcsak önmagával, hanem a rábízott 
nemzedékkel szemben is. Ezzel válik igazán humánussá, nem a 
hagyományos tiszta irodalmi-költői értelemben ugyan, hanem olyan 
humanitást képviselve, amely egy technikai irányú, a végsőkig 
iparosított, túlnépesedett s jórészt ép ezért forradalmi-háborús, 
késői kornak leginkább megfelel.

Enmek a kor képiére szabott, a kor irányával összebékülő, humá­
nus felelősségnek első parancsszava pedig — szerény véleményem 
szerint — csakis ez lehet: ne ingathassuk mieg magunkat a szel­
lem felsőbbrendűségébe vetett régi hitünkben, vagy ha már meg­
bolygattak benne, állítsuk újra helyre ezt a meggyőződésünket. 
Elég sűrűn szokták emlegetni ugyan ma is a szellemet, a puszta 
szóbeszéd azonban egyáltalán nem jelenti azt, hogy szerinte cse­
lekednek is. Félreértések lelkeirülése végett újra ismétlem : vétkez­
hetünk a $ziellem ellen az élet sürgető helyzeteiben, dé vétkünkből 
ne csináljunk erényt, különben a szellemet és a szellem kötelezé­
seit feladva bizony előbb-utóbb elveszíthetjük életünket is. Ha te­
hát korunk és mai helyzetünk a világban állandó katonai készen­
létet követel mindenkitől egyformán, adjuk meg a császárnak 
azt ami a császáré, de nem úgy, hogy ezzel elvesszük az Istentől 
íazft, ami az Istené. A szellemet nem lehet lábbal tiporni sem 
szóban, sem cselekedetben, de úgy sem, hogy róla beszélünk, 
de ellene cselekszünk. Akik gátlás nélkül, egyetemes erkölcsi elv­
ként merik hirdetni azt, amit pusztán,' a kényszerű szükség szavára 
cselekszünk, s (azt hiszik, hogy ezután már mindig így lesz s nem 
is lehet másként, egészen bizonyosan olyan ingoványba visznek, 
ahonnét nincs többé menekülés, ahol meg kell fulladnunk. Lehet, 
hogy a nyugati kultúráiban élő embereknek ez a sorsunk és a 
kilátásunk: de bízunk benne, hogy még sem ez lesz, s elfért küzdünk 
a végsőkig, hogy ne ez legyen. S akkoi majd ki fogja egyszer jóvá 
tenni azt a pusztítást, amit a szükség pragmatikus parancsának ez 
az egyetemes elvi kimondása, sőt eszményítése a lelkiekben elő­
idézett, s lamely felér városok és országrészek elpusztításával, mert 
ezeket újra fel tudja építeni az isten kezébe —< a szellembe — fo- 
gózkodó lélek, de amely lélek legyszer elengedi Istennek ezt a 
kezét, nem épít többé városokat és országokat, legfeljebb Bábel- 
tornyot, ennek pedig tudvalevőleg csak zűrzavar és rendetlenség 
a vége.
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A mai extravertált lelkű ifjúságban a kor irányával megegye­
zően, de bizonnyal apáinak — múlt világháborút viselt nemzedék­
nek — nevelési befolyására is, a harciasság ösztöne kerekedett 
felül a polgári szellemen. Platóin szóhasználattal azt mondhatnók, 
hogy ma többre becsüljük az akarat erényeit a belátásénáil s ennek 
megfelelően — bár egyáltalán nem a platoni terv szerint — az 
állami életben is ma mindenütt a harci rend vezet. Természetesnek 
tartjuk tehát, hogy ezeket a harci erényeket ápoljuk a mai fel­
növekvő emberben, de csak úgy, hogy megnemesítjük őket. Meg­
nemesíteni pedig csak akkor tudjuk, ha fenntartjuk az erények 
minőségi különbségeit s nem akarjuk nivellálni az embereket a 
harci tevékenység erénykódexe szerint, különben csak lesüllyeszt­
jük, nem pedig felemelj,ük őket. Ez más szóval azt jejlenti : ne 
forgassuk fel a keresztény erkölcstant, hanem ismerjük 'el az 
erények pluralizmusát. Nem lehet a harciasság erényeit a polgári 
erkölcs iránt érzett megvetésből monopolizálni, mert ez csak azt 
idézheti elő, hogy másirányú, — bár talán szerényebb — köte­
lességeinket elhanyagoljuk. Pedig egy nemzet derekassága nem a 
kimagasló hőstettekben, hanem az apró kötelességek hűséges tel­
jesítésében nyilatkozik meg. S a harci erények gyakorlására az 
ú. n. békés kultúrmunka kifejtése közben is állandóan kínálkozik 
alkalom: kevésbbé láthatóan ugyan, de azért itt is legtöbbször 
névtelenül legjobb erőnket, sokszor életünket kell latba vetnünk. 
Ha ebben a tekintetben az elmúlt évtizedekben, a polgári erköl- 
csiség hanyatlása idején tagadhatatlanul vánnyadt érzelmesség és 
— ami gyakran velejár — önző cinizmus harapódzott el nagy 
tömegek lelkében, akkor csak örömmel üdvözölhetjük, hogy vala­
melyes katonai keménységet akarnak belevinni ezentúl a polgári 
kötelesség gyakorlásába is. Ebből azonban még nem következik, 
hogy erkölcsi felfogásunkat gyökerében megváltoztassuk és eltér­
jünk a keresztény erkölcsi alapról pusztán azért, mert elborította 
a polgári morál burjánja. Ennek a polgári erkölcsnek is vannak 
értékes elemei, így kiváltképen ,a kultúra és a civilizáció ápolása 
és ,a felvilágosodás terjesztése. Óvjuk meg ezeket az elfajulástól 
(azzal, hogy a minden emberben lappangó harci vágyat épen a 
kultúrális teremtésnek és a felvilágosításnak, nem pedig a pusz­
tításnak meg az ámításnak -szolgálatába állítjuk. Itt nyílnak a 
nevelőnek ma is elsőrangú feladatai és ebben van felelősségének 
is jó része. De ép ezért ennek a felelősségünknek tudatában ne'm 
mondhatjuk, hogy a háború maga a pedagógia teljessége. Egy­
általán hitem szerint nagyon nehéz volna eldönteni, hogy meddig 
mehet egy háború,, hogy nevelői hatású legyen. A tanulságai min­
denesetre nevelők lehetnek az utókorra nézve, csakhogy ezeket 
nem szokták levonni. Háborúkat lehet igazságosaknak vagy igazság­
talanoknak nevezni, de nem mondhatjuk róluk, hogy erkölcsösek 
vagy nevelőek, mert eszközeik sohasem azok. Kiváltképen a mai
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háborúé nem. inkább azon kell tehát törni a fejünket, hogy mikép 
lehet a háború pusztító hatfásáit épen neveléssel ellensúlyozni, 
nemhogy magában a háború tényében keresnénk nevelői hatásokat.

S ezzel függ mindjárt össze harmadik megjegyzésünk. A ka­
tonai szellemű nevelés követelése alkalmából rendszerint a jellem­
képzés érdekeire szoktak hivatkozni. Készségesen elismerjük, hogy 
e tekintetben az iskolát sok mulasztás terheli, nevelésünk egész 
rendje mindeddig általában túlságosan intellektuális irányú volt. 
Kérjük azonban cserébe annak elismerését, hogy a tudás is feltét­
lenül jellemképző eszköz: ezt vallotta épen minden idők huma­
nizmusa a korszellem tetemes változásai ellenére is, s ép ezért 
aligha állíthatja valaki elfogulatlanul, hogy ez a ritka állhatatosságú 
meggyőződés valamilyen félreismerésen vagy balhiten alapulna, 
vagy épen az emberi természet ellen volna. A jellem valóban nem 
csupán »a bőrnek a vastagsága és a csontoknak keménysége«, mint 
ahogy Montaigne állítja, még csak olykor sem ; de nem is az 
izmoknak az ereje, vagy az idegeknek ellenálló képessége; sőt 
'még csak nem is az élet küzdelmében tanúsított ügyeseiéig és 
leleményesség. A jellemet, ahogy egy kitűnő magyar gon­
dolkodó nemrég találóan mondta, nem lehet lóerőkben kife­
jezni. Nekünk nevelőknek egyáltalán nem jelent újságot a jellem­
nek ilyen naturalisztikus felfogása: a spártai neveléstől kezdve a 
filantrópistákig elég sűrűn találkozunk vele. A testi készségek 
gyakorlása és fejlesztése nélkül előkészíteni az ifjúságot az olyan 
kemény és harcos életre, mint aminő a mai, amikor a techhizjáló- 
dás ellenére — vagy talán épen miatta — újra az emberi lét 
primitiv feltételeihez térünk vissza, természetesen nem lehet és 
senki nem is akarja ezt. De megint azt kell mondanunk: ne tegyük 
pusztán az egyik eszközt egyetemes céllá, mert ha egyoldalulag 
fokozzuk valahol az emberi teljesítményt, ezzel végül szükségképen 
létében fenyegetjük magát az embert. Ha a régi iskolai nevelésün­
ket sokszor jogosan illették az intellektualizmus vádjával, ma ép 
az ellenkező végletbe estünk. A jellemképzés bárkájából ma az 
intellektuális tehertöbblettel együtt kilökni készülnek vagy máris 
kilöktek minden tudást, de legalább is az önzetlen tudást. Ezért ha a 
régibb impresszionista lelkű nemzedéket tiszteletlenséggel vádol­
ták az idősebb korosztályokkal szemben, s az is volt bizonnyal jel­
lemhibából, akkor ma viszont annak, aki az ifjúsággal foglalkozik, 
meg kell állapítania, hogy a tisztelettudás legalább is külső formái 
szerint ebben az ifjúságban megvan ugyan, de niűveletlensége nap- 
ról-napra ijesztőbb arányokat ölt. Talán mégsem tartunk még ott, 
amit a regényíró és esszéista René Benjamin legutóbb a nevelés 
ügyének szentelt szép, bár nyilván a francia összeomlás keserű 
hangulatában írt könyvében hirdet, amikor megállapítja a tömegek 
nevelésére fordított évtizedes fáradozás csődjét: Boldogok a lelki 
szegények! A világ anyagi javaiban nem részesülhetünk mind­
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nyáján egyformán — mondja1 — a szellemi javakból azonban 
miinél kevesebb jut valakinek, annál jobb ránézve. Nem hisszük 
ezt, mert ha a lelki szegénység boldogságot jelent is, mégsem le­
het egyetemessé tenni, különben nyomon követik a sötétség szá­
zadai. Az intellektuális képzésnek ez a visszaszorítása a jellem- 
neveléssel szemben, ami végül az iskolának a nevelés szerveitől 
való szétválasztását eredményezte, csupán a műveltségnek korunk­
ban annyira általános utilitárius felfogásából származhatott. Holott 
a kiműveltseg nem olcsó felvilágosultság, vagy ha az, akkor épen 
a jellemet felejti ki. Nje higgyük, hogy ha sokat forgolódunk az 
ismereteknek iéjs a készségeknek olyan köreiben, amelyek' előségítik 
az életben való érvényesülésünket, ezzel valamilyen fejlett érzékről 
tanúskodunk korunk szelleme és követelményei iránt. Ez csak azt 
jelenti, hogy lejebb szállítottuk mértékeinket és most már általá­
nosan azit becsüljük többre, amiért nemrég még csupán a kevéshbé 
műveltek tömege lelkesedett. Vájjon nem kelbe ily körülmé­
nyek közt önkéntelenül Aristoteles Politikájának arra a nevezeteis 
helyére emlékeznünk, ahol összehasonlítja a spártai és az athéni 
nevelés rendjét s egyszersmind minden időkre szóló elvi érvénnyel 
megállapítja a különbséget az olyan nevelés közt, amely az ember 
alakításával akarja a közösség jövőjét biztosítani, s a közt, amely 
pusztán gyakorlati, helyzeti előnyökre tekint és ezért inkább ido­
mít. A spártaiak, mondja »egészen állatiassá teszik a gyermekeket 
a sok gyötréssel és edzéssel, mert szerintük ez a legbiztosabb út 
a vitézséghez.« Holott »nem csupán egy erényre, s főkép nem 
erre kell tek intettjei lenni a nevelés irányításában; ha pedig, te­
gyük föl, erre is szükség van: még csak ezt sem tudják elérni.« 
Miért nem? Azért, úgymond Aristoteles, mert »nagyon is szabad­
jára eresztik gyermekeikét ebben az irányban, viszont a szükséges 
tudnivalók híjával műveletlenül hagyják őket;« azért, mert, akik 
»csak egyetlenegy föladatra képesítik gyermekeiket az állami kö­
zösség javára. . .  igazság szerint fogyatékos jelleművé teszik őket« 
ß a v a v a o v g  -/.a-a-ir/úÇ o v tm  v.axá ур  то d lr j& é s ) . Nem csodálható tehát, 
fűzi tovább Aristoteles, ha a spártaiak fölényüket csak azokkal 
a népekkel szemben tudták megőrizni, amelyek maguk nem ed­
zették gyermekeiket, de szükségképen el kellett vészíténiök az 
athéniekkel szemben, akik mindenkor »a nemesnek, és a szépnek 
(то y.(tlón’)  adták az elsőséget«.2

A nemesnek és a szépnek elsősége : tudjuk, hogy ez a kalo- 
kagathia eszmíénye, amelyet a rómaiak humanitásnak meveztejk! s ezen 
a néven származott át az európai utókorra. Kétségtelen, hogy nem 
mindig az athéni nevelésnek ez az eszménye formálta az európai 
emberiséget. Voltak tudvalevőleg »barbár« korok is, amikor a harc és

1 Vérités et rêveries sur l’éducation. Paris, 1941. Plon. 172. 1.
2 Arist. Polit. 1338 b. A fenti részletet Szabó. Miklós fordításából (Bpest, 

1923. 223—224. 11.) idézem.
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a'vérengzés ösztöne kerekedett felül é;sj a nevelés is úgyszólván az 
ö uralmára készített elő. Kétségtelen azonban az is, hogy nem 
ezek a korszakok azok, amelyekre az európai szellem büszkéin 
tekint vissza, sőt egykorú és későbbi emlékekből inkább fájdalmas 
panaszokról értesülünk a szellemi életnek a háborúkkal velejáró 
válságai és elesettsége miatt. Ellenben a fellendülés és az igazi 
megerősödés korszakai azok voltak, amikor az athéni nevelésnek 
Aristoteles említetne formája érvényesült, amikor az ember ala­
kításában »a nemiesnek és a szépnek« adták az elsőséget.

Társaságunk ma ünnepli alapításának félszázados évforduló­
ját. Akik ötven évvel ezelőtt életre hívták Társaságunkat —! s kö­
zülük többen életben vannak ma is — hittek a nemesnek és a 
szépnek elsőbbségében, hittek abban, hogy a humánus nevei,ós 
legjobban képzi egyszersmind a jellemet is. Azóta viharos idők 
következtek s hovatovább egész életünk és gondolkodásunk ten­
gelye — valóban valamilyen kozmikus katasztrófához hasonlóan 
— megfordult. A nevelők tábora sohasem zárkózott el a korszel­
lem követelményei elől : megmásította felfogását, ha kellett, a nevelés 
eszközeiről, alkalmazkodott a szervezés új formáihoz akkor is, ha 
ezeket nélküle és nem nevelői érdekből hívták életre, sőt kész volt 
arra is, hogy a szükséghez képest átértelmezze régi céljait. Fel­
adjuk most az utolsó eszményünket is, azt, amely egész tevé­
kenységünknek értelmet ad: hitünket a humanitásban, meggyőződé­
sünket abban, hogy a nevelés az egyéniség tisztelete és a hagyo­
mány tisztelete nélkül lehetetlen? Ha ezt tennők, akkor csakugyan 
megérdemelnők, hogy félretoljanak bennünket és helyünkre lép­
jenek azok, akik csak a fizikai erőben hisznek.

Abban a szilárd hitben, hogy mindnyájan akik a magyar ne­
velés ügyén munkálkodunk, ahhoz a régi eszményhez, amely Tár­
saságunk alapítóinak szeme előtt lebegett, hívek tudunk maradni 
korszerű formájában is, Társaságunk 50-ik, ünnepi nagygyűlését 
megnyitom. Prohászka Lajos.

ISKOLAI NEVELÉSÜGYI ÁLLAPOTRAJZOK 
JELENTŐSÉGE A FŐVÁROSBAN.

I. 1. Kiinduló tétel: a növendék ismerete nélkül nem lehet nevelni 
a) sem egyes növendéket, b) sem osztályt. 2. A ^gyermek megismerésében! 
alapvető jelentőségű a nevelés körülményeinek felderítése.. Ezt kívánja: a) 
az eddigi lélektani vizsgálatoknak a növendék életkörülményei irányában 
való kiterjesztése, b) adott helyen és időpontban a nevelés sajátos feladatai­
nak megállapítása, c) korunk egyik vezető elve: a szociális gondolat előre­
törése. II 1. A nevelés körülményeinek összefoglalása: nevelésügyi állapot­
rajz. Eddigi kezdeményezések, irodalom. 2. A Főv. Pedagógiai Szemináriumi 
Neveléslélektani Intézetének munkaterve az összes fővárosi népiskolák állapot! 
rajzának elkészítésére; a kérdő-ív ismertetése. III. 1. Részlet a próba-
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képen feldolgozott Vili. Mária Teréz.ia-téri közs. gyakorló népiskola 
helyzetképéből a) számszerű adatok, b) grafikus ábrázolás. IV. 1. , Mifélét 
nyilvánvaló hasznot jelent az iskolai nevelésügyi állapotrajz a) a tanítónak,, 
b) igazgatónak és felügyelőnek, c) iskolafenntartó hatóságnak. 2. Nevelés-* 
ügyi állapotrajzok jelentősége a sajátos magyar nevelési rend és mód ki­
alakulása szempontjából.

1. 1. Bármelyik oldalról közelítsük is meg a kérdést, a neve­
lésnek mindenképen az a rendeltetése, hogy az emberek kifejlő- 
lődését előmozdítsa.. Mivel a fejlődést részben az öröklött alap­
minőség határozza rníeg, s mindenki más csirákat örökölt, részben 
pedig az a sok hatás, amely a szüntelenül alakuló embert születé­
sétől haláláig állandóan éri, — s eziek a környezeti hatások szintén 
különbözők mindenkire nézve — a nevelés sohasem remélheti, 
hogy bárkit — mégha a siker összes feltételei biztosítva volná­
nak is — a fejlettség legmagasabb fokáig juttathat. Mindenkit 
csak a számára lehetséges fejlettségig lehlet vezetni, s iez a lehető­
ség — a fejlődés belső és külső tényezőjének különbségei miatt 
— egyénenként más és más. Csak az fejlődhet ki, aminek örök­
jött alapja válni/ s az is csak abban az esetben, ha a külső viszonyok 
megengedik. A fejlődés telhájt a mindenkivel veleszületQtft, dé 
igen különböző, testi és szellemi alapminőségből indul ki, irányát 
ellenben a szüntelenül alakító, de két emberre sem azonos, külső 
hatások tömege befolyásolja. Öröklés és környezet együttes ha­
tásának eredményeként áll előttünk bárkinek másoktól eltérő egyé­
nisége. A nevelésnek ezek szerint, ha eredményt akar elérni, alkal­
mazkodnia kell a növendékhez, mert mindenkit csak a. maga egyé­
nisége szerint fejleszthet.

Ez a gondolatmenet az elvi alapja annak a ma már mindenkitől 
lelfogadott és természetesként tetsző tételnek, hogy a növendék 
egyéniségének ismerete nélkül nem lehet nevelni. A nevelés mind­
egyik alakjára, családi és iskolai nevelésre egyaránt érvényes 
megállapítás ez; az iskola hagyományos eljárására és nevelésének 
kétségtelenül fő eszközére: a tanításra is áll. Pedig talán az is­
meretszerzésben lehet aránylag mégis többeket egyazon módon 
vezetni. Akár egyetlen növendék tanításáról van szó, akár — mint 
az az iskolai nevelés esetében lenni szokott — egész osztállyal fog­
lalkozunk, mindenképen az a helyzet, hogy — egyébként azonos 
■feltételek mellett — annál eredményesebben oktathatunk, minél 
inkább ismerjük annak az egy növendéknek vagy a kérdéses osz­
tálynak mástól megkülönböztető vonásait. S minél jobban ismer­
jük ezeket, annál jobban alkalmazkodhatunk hozzájuk1, azaz alkal­
mazhatjuk az épen ott és akkor szükséges nevelői eljárást.

la) 'Ha egyetlen növendéket kell mennyiségtanból vagy bár­
melyik más tantárgyból tanítanunk, először meg kell állapítanunk, 
hogy mennyire jutott eddig. H,a azt látjuk, hogy elmaradt és való­
ban segítségre szőrül, kutatnunk kell hiányos tudásának okát. Más
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lesz a tennivalónk, ha arról győződünk meg, hogy a gyermek értel­
metlen ; más, ha ügy látjuk, hogy értelmes ugyan, de hiányzik az 
alapja (rosszul tanították, vagy sokat mulasztott) ; ismét más, ha 
azt kell megállapítanunk, hogy lusta; ha azt sejtjük, hogy nélkülözi 
'Otthon azt a nyugodt légkört, amely nélkül a tanulásban sem 
haladhat; vagy ha egyszerűen az az eset áll fenn, hogy nem tud 
helyesen és jól tanulni. Az elmaradás okának megtalálása után, s 
ennek állandó szem előtt tartásával, keresnünk kell azt a neki való 
módot, ahogyan az előidéző okot: a lustaságot, az alap hiányos­
ságát, stb. legkönnyebben megszüntethetjük. Ezt az épen neki 
való eljárást annál inkább megtaláljuk, minél jobban ismerjük 
nemcsak eszejárását, figyelni tudását, fáradékonyságát, gondolko­
dásának fegyelmezettségét, tehetségét, szóval lelki berendezett­
ségét, hanem azokat a körülményeket is, amelyek között él, s — 
ha lehet — azokat az előző hatásokat, amelyek a mi beavatkozá­
sunk előtt érték. A gyermek lelki alkata u. i., hogy tud-e figyelni 
vagy szórakozott, hamar fárad-e vagy kapkodó, nagyrészt a kö­
rülmények és előzmények hatására alakult. Bizonyos, hogy inkább 
megállítfhatjuk ennek a növendéknek mennyiségtanban vagy bár­
melyik más tantárgyban való további hanyatlását s lassankint meg 
is erősíthetjük, ha próbáljuk megismerni azokat az előzményeket, 
amelyek szintén hozzájárultak ahhoz, hogy e>z a gyermek a kérdéses 
tárgyban gyenge, és ha igyekszünk minél többet megtudni azok­
ból a körülményekből, amelyek a mi bekapcsolódó ismétlő taní­
tásunkkal egyidejűleg fejtik ki kedvező vagy kedvezőtlen hatá­
sukat, mintha az előzményeket és körülményeket nem kutatnék.

b) Ugyanez a helyzet, ha nem egyetlen növendékkel, hanem 
egész osztállyal állunk szemben. Akár iskolai esztendő elején ka­
punk olyan osztályt, ahol eddig nem tanítottunk, akár tanév köz­
ben kell bizonyos okok miatt népiskolában új osztály vezetését 
vállalnunk, vagy középfokú iskolában valamelyik tantárgyat vala­
kitől átvennünk, szóval mástól megkezdett munkát folytatnunk, 
mindenképen az az első teendőnk, hogy az osztály eddigi tudásá­
ról és készségéről tájékozódjunk. Csak akkor u óii a munkát 
ott folytatni, ahol abbahagyták s ahol épen folytatnunk kell, ha 
ismerjük az előzményeket: mi történt eddig az osztállyal. S ha 
ebben nagyjából már tájékozódtunk, csuk akkor találhatjuk el 
a megfelelő hangot, az oda illő és a célt leginkább biztosító eljárást, 
ha minél jobban ismerjük az osztály összetételét, minél tisztábban 
látjuk azjt a szellemet, mely ott évek folyamán kialakult vagy most 
van kialakulóban, minél többet tudunk az osztályt alkotó egyes 
növendékek szellemi fejlettségéről, gondolkodásmódjáról, érzüle­
téről. Mindezekben segít: a talált állapotot magyarázza, az esetle­
gesen észlelt hiányokat megérteti, s a baj forrásaira mutat, ha 
tudjuk, melyik társadalmi rétegből valók a növendékék, mennyi 
a szülők keresete, mekkora a műveltségük, milyenek az osztály la- 
Magyar Paedagogia LI. 4— 5. 14
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kás- és alvásviszonyai, szociális körülményei stb. Bármelyik osz­
tályban eredményesebben taníthatunk, ha nemcsak szaktárgyunk 
haladásával tartunk állandóan lépést, s a tanterv kívánalmait lát­
juk tisztán, hanem elsősorban növendékeinket is jól ismerjük.

Ez a ma már mindenkitől elfogadott tétel, hogy t. i. a nö­
vendék ismerete nélkül a nevelés nem hozhat sikert, hosszú ideig 
nem volt magától értődő követelmény. Az iskolázás történetéből 
tudjuk, hogy sokáig csupán az ismeretanyag természete, azaz a 
logikai szempont volt a tanítás egyetlen irányító elve; a növendék­
hez való alkalmazkodás gondolatát csak elvétve emlegették egyesek, 
a köztudatba csak napjainkban kezd átmenni. Aránylag későn, a 
lélektan önállósulásával párhuzamosan válik egyetemes kívánsággá, 
hogy az oktatásban a tárgyi (objektív) oldal mellett az alanyi 
(szubjektív) tényező is érvényesüljön. A gyermek mindenoldalú 
megismerésének követelménye a nevelés gyakorlatában sokszor 
még ma sem több jámbor óhajtásnál.

2. A gyermek megismeréséhez vezető út első állomása, hogy 
a nevelés körülményeit tárjuk fel, vagyis azokat a viszonyokat, 
amelyek között a nevelés végbemegy. Ide tartozik a nevelőt és 
növendékeit körülvevő egész anyagi és szellemi világ, a közélet, 
a köznevelés állapota, a nevelői gondolkodás, fejlettsége, stb. Az 
életben való tájékozódás a nevelőnek valóban nemcsak к öté les.siège, 
hanem elsőrendű érdeke is. Mind között mégis legfontosabb talán 
az életkörülmények kutatása, azoknak a szociális viszonyoknak 
minél teljesebb megismerése, amelyek a neveléssel egyidejűleg 
döntő módon befolyásolják növendékeink fejlődését.

Hogy a növendékek életkörülményei az egyéniség megisme­
rése, s ebből folyóan a nevelés sikere szempontjából, alapvető 
jelentőségűek, a következő néhány meggondolásból is kitűnik.

a) Amikor a XIX. század végén és főleg a XX. század első 
két évtizedében a gyermektanulmányozás eddig még soha nem 
látott méreteket öltött, és ennek a korszaknak egyik leghatalma­
sabb megmozdulása lett, voltaképen a,z a gondolat vált uralkodóvá 
elsősorban a hivatásos nevelőkben, de általában mindenkiben, 
hogy meg kell ismernünk a gyermeket, miért e nélkül a nevelés 
nem lehet eredményes. A lélekmegismerés két fő módszere : a 
megfigyelés, de még inkább: a kísérletezés hatalmasan fellendült. 
Lélektani laboratóriumok keletkeztek, ahol tömeges vizsgálatokat 
végeztek.

Ezekben a laboratóriumokban különféle eljárásokkal vizsgálat 
tárgyává tették a gyermek figyelmét,- emlékezetét, intelligenciá­
ját, szókincsét, képzeletvilágát, hajlamait, újabban ösztöneit és 
érzelemvilágát, s az eredményeket közzétették. Ma már közkincsi- 
ként ismerjük őket mindannyian. Az itt megindított munkálatok 
az előző állapothoz képest roppant haladást jelentettek. A vizs­
gálódások eredményét tartalmazó tanulmányok nagyban hozzájá­
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rulnak ahhoz, hogy az iskolában ma már inkább a növendékhez 
szabott módon oktatunk, s mindenütt nevelünk, — mint régen.

Ezekből a lélektani vizsgálódásokból mégis sokszor helytelen 
következtetéseket vontunk. Gyakran megfeledkeztünk arról, hogy 
ami e vizsgálatok eredményeként a gyermek figyelme, emléke­
zete, képzeletvilága címén előttünk áll, voltaklépen nem a gyer­
mek figyelme, emlékezete, képzeletvilága, csupán bizonyos gyer­
mekcsoporté, s az is csak adott pillanatban. Gyakran követtük 
el a hirtelen általánosítás hibáját, és néha könnyen vontunk le 
kevésszámú adatból is egyetemességre igényt tartó törvénysze­
rűséget. Ez pedig mindenkor 'veszedelmes. Egyes kutatók ered­
ményét nem ellenőriztük eléggé, csak ritkán ismételtük meg ugyan­
azokat a vizsgáltatokat más helyen, más gyermekekkel, s így 
voltaképen nem győződtünk meg róla: mindenkire érvényes je­
lenséggel állunk-e szemben, vagy olyannal, amelyet fenntartással 
kell fogadnunk, mert csak bizonyos körülmények között állják 
meg helyüket.

Az ilyenfajta vizsgálatok ritkán tükrözték a gyermek egész 
lelki alkatát. A vizsgált lelki jelenséget leginkább részletként 
kezelték s nem az egészből értelmezték. Az így kiragadott rész- 
letjelenségp'1 is: a figyelmet, emlékezetet, képzeletvilágot, csupán 
egyetlen a alommal tették kutatás tárgyává, s nem hajtották végre 
többször ugyanazokkal a gyermekekkel egy esztendő vagy fél 
év távlatába.1!;; a vizsgálat pillanatát rögzítették s nem a fejlődést 
mutatták. ígj csak fényképfelvételt adtak, nem pedig folyamatos 
állapotot. A gyermek figyelmének, emlékezetének, képzeletvilá­
gának stb. pillanatnyi állapota azonban épen azoktól a körülmé­
nyektől függ, amelyek között a vizsgálat időpontjában volt. Ha pl. 
a vizsgálat napjának reggelén a gyermek iskolába jövetele előtt 
eltörte kávéscsészéjét, s ezért otthon megszidták vagy ki is kapott, 
figyelme egészen más képet mutatott, mintha ez nem történt volna 
vele. Aki az előbb említett körűikulényt, és még ezen kívül igen 
sok egyebet, nem vesz számítást hamis benyomást nyer annak 
a gyermeknek figyelméről.

De ha többszöri vizsgálattal ilyesféle hibáknak elejét vesszük 
is, s valóban érdemleges véleményt alkotr.uk a gyermek figyelmé­
ről, ez önmagában igen becses lélektani adat lehet, de a nevelés 
szempontjából még mindig majdnem értéktelen. Sem magyarázni 
nem tudjuk, sem a kívánatos irányban befolyásolni nem áll mó­
dunkban. Ha pl. egy növendékünkről többszöri vizsgálat is kide­
rítette, hogy figyelme könnyen eltéríthető és nem egyenletes, éz 
legfeljebb bizonyossá teszi eddigi megfigyeléseinket, de önma­
gában alig mond valamit. Egészen más azonban a helyzet, ha 
ismerjük otthoni életkörülményeit, s tudjuk, hogy éjjel pl. test­
vérével alszik együtt, nem piheni ki magát, tehát állandóan fárad­
tan, jelenik meg reggel az iskolában: meg tudjuk mondani, mi

14*



212 JANKOVITS MIKLÓS

az oka iskolai figyelmetlenségének. Ha tisztában vagyunk ezek­
kel az otthoni életviszonyokkal, már azt is tudjuk, hogy bünte­
téssel ebben az esetben semmire sem mehetünk, más valami­
vel kell próbálkoznunk. Nemcsak magyarázni tudjuk így az ész­
lelt jelenséget, hanem ha kedvező, megszilárdításáról is jobban 
gondoskodhatunk, ha pedig kedvezőtlen, a javítás módjára is ka­
punk már némi útbaigazítást.

Már ez a két eset is arra a mélyebb meggondolásra késztet, 
hogy a figyelem, , emlékezet, képzeletvilág ,stb. tulajdonképen 
következménye, sokszor eredménye azoknak az előzményeknek:, 
amelyek a gyermeket a lélektani vizsgálat előtt érték, s függvénye 
azoknak a körülményeknek, amelyek között a vizsgálati személy 
állandóan él.

A gyermek figyelmét, emlékezetét, képzeletvilágát tehát nem­
csak jobban tudjuk értelmezni, hanem biztosabban irányíthatjuk 
is, ha ismerjük az életkörülményeket, mert — legalább részben 
— ezek teszik alapját lelki minőségének is. Ha .a gyermek élet­
körülményeinek feltárása nem is fontosabb az előzőkben vázolt 
lélektani vizsgálatoknál, azokat mégis ki kell egészítenünk a gyer­
mek életkörülményeinek feltárásával, mert nevelői szemmel nézve 
így nagyobb értéket képviselnek.

A környezettanulmányozás nem új dolog. Sem a Kívánalom, 
sem a megvalósítás. Nevelési elmélkedők már régóta hangoztat­
ják, a gyakorlat emberei pedig sok helyütt lelkiismeretesen 
végzik. Az előbb említett lélektani vizsgálatok mellett mégis hát­
térbe szorultak s intézményesen nem karolták fel olyan mérték­
ben, mint szükséges lett volna, holott minden lelki képesség és 
készség kifejlődésének reális kiindulópontot jelentenek és komoly 
tényhátteret szolgáltatnak. Minden lélektani vizsgálódásnak alap­
vetésként voltaképen ezlzel kellene kezdődnie, mint ahogy min­
den esetben, ahányszor adott helyen és időpontban olyan nevelési 
feladatot állapítunk meg, amely valódi szükségletet elégít ki, 
szintén ez a kiindulásunk. A nevelés előzményeinek és körül­
ményeinek feltárása nélkül a magasabbrendű és sokszor érté­
kesebb lélektani vizsgálatokból hiányzik a szilárd talaj és a gyökér.

b) Egy másik, az előzőtől nem eltérő, csak más irányból ki­
induló meggondolás, amely a nevelésben a körülmények nagy 
jelentőségét szintén mutatja, a következő:

A nevelésnek vannak állandó vagy örök feladatai. Ilyen pl. az 
értelmi nevelésben: az elmének ismeretekkel való ellátása; a
kölcsi téren: a felelősség tudatának és érzésének kifejlesztése, az 
egészséges életre nevelés köréből: a test ügyesítése és edzése. 
Ezek mindenütt és mindig azonosak : Franciaországban épen úgy 
a nevelés mindenkori tennivalói közé tartoznak, mint nálunk, vagy 
a németeknél ; 50 évvel ezelőtt épúgy kötelezők voltak — leg­
feljebb nem ismerték fel őket —, mint ma, s néhány évtized
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Tirulva — bármennyit haladjon is közben a neveléstudomány — 
szintén a nevelés teendői között lesznek. Az örök feladatokat min­
den nevelőnek szem előtt kell tartania, legyen bár szülő vagy 
foglalkozása szerint is pedagógus, működjék népiskolában, kö­
zépső fokon vagy egyetemen; s minden növendékre vonatkoznak, 
a 8 évesre épen úgy, akár a serdülőre.

Az állandó vagy örök feladatok lényege mindenhol és mindig 
változatlan ugyan, a hely és időpont mégis módosít és változtat 
rajtuk. A nevelésnek pl. mindenhol és mindig feladata, hogy a 
gyermeket az időjárás viszontagságainak elviselésére szoktassa és 
őt okosan edzze. Ez azonban nyilván mást jelent a hidegebb éghaj­
latú Kárpátalján, s általában a hegyvidéken, mint az Alföldön, s 
ott is vidékenkint változhat; az edzést az egyes növendékek öröklött 
és eddig szerzett testi minőségéhez kell alkalmaznunk. — A nö­
vendék értelmének művelése, nevezetesen a meglévő műveltség át­
adása, szintén örök nevelési feladat, de jepen a közművetltsíé'g 
folytonos haladása és tartalmának szüntelen változása miatt időről- 
időre módosul. Így nyernek a nevelés örök feladatainak állandó 
keretei a hely és időpont adottságai által határozott tartalmat.

A hely és az időpont alapvetően meghatározza minden tény­
kedésünket. A nevelés közvetlen teendőit pedig egyenesen éz a 
két tényező szabja meg. Minden nevelőnek ismernie kell azokat 
a sajátos teendőket, amelylek működése helyén és pontosan abban 
az időben, mint nevelési szükségletek jelentkeznek. Minden ne­
velőnek tisztán kell látnia, bárhol és bármikor működjék is, hogy 
ott: azon a helyen, és épen akkor: abban az időpontban, mii a fel­
adata. Ezt a sajátos tennivalót pl. az iskolában nem kizárólag 
a tanításterv célkitűzése adja, mert az mindenki számára elérendő 
célt jelent; netn is a hetekre, napokra kiszabott tanítási anyag, 
mert azt is mindenkinek el kell végeznie, igaz, hogy a körülmények 
szerint egyik helyen többet, a másikon kevesebbet; hanem főleg 
azoknak a viszonyoknak ismerete, amelyek az iskolát körülveszik, 
amelyek között a növendék él s amelyekkel együtt a nevelő is 
munkáját végzi. A miaga helyén és abban az időpontban csak az 
a nevelő látja tisztán a (más helytől eltérő vagy módosuló és más 
időben egyáltalában nem vagy másképen jelentkező nevelési fel­
adatokat, aki az életben állandóan nyitott szemmel jár s ezen 
kívül is mindig vizsgálja azokat a körülményeket, amelyek együt­
tesen a növendék környezetét alkotják, s végeredményben az ő 
munkájának sikerét is előmozdítják vagy gátolják.

c) A neveléstől azt is elvárjuk, hogy korszerű legyen, vagyis 
alkalmazkodjék a meglévő helyzethez és elégítse ki a jelen szük­
ségleteit. Csak akkor teheti ezt, ha megiérzi a kor uralkodó esz­
méit s azokat számbavéve, vagy egyetért velük, s akkor felhasz­
nálja a nevelésben, vagy károsnak tartja, s ebben az esetben 
védi tőlük a növendéket, de mindenképen számól velük és így
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készíti elő a jövőt. A jelennek szemmel nem tartása, s a jelen 
kielégítésre váró szükségleteinek semmibe vevése a nevelésben a 

I szó szoros értelmében vett struccpolitika volna, s ez végzetes kö- 
/  vetkezményekkeí járna. - - —

Korunk egyik vezető eszméje kétségtelenül -a szociális gon­
dolat. Nem a karitativ jótékonykodás, mert annak ideje már le­
járt, hanem az életviszonyok javításának egyetemessé tétele, az 
életszínvonal emelése és a társadalmi kiegyenlítődés előmozdí­
tása. A múlt idők mulasztása míajtt e téren nagyon sok a teendő 
és rengeteg az elhanyagolt szükséglet.

A szociális gondolat előretörése ma világáramlat. A nemzeti 
szociálisba N|ém;et Birodalom, a fasiszta Olaszország, és még 
néhány más állam benső átalakulásának főmozgatója a ^szociális 
kérdés volt és állandó hajtóereje, rugója ma is az. Ennek a rette­
netes világégésnek, amelynek már negyedik esztendeje tanúi és 
második éve vérrel gldozó résztvevői vagyunk, eszmei hátterét 
szintén az a gondola! adja, hogy az egész világon, de legalább 
Európában igazságosabb szociális elrendeződés jöhessen létre.

Nálunk eleinte lassan, most már egyre gyorsuló ütemben 
itatja át közéletünk minden ágált a szociális gondolat és vonul be 
olyan területekre is, ahol eddig nem gondoltak rá. Ma már az 
egész ország területén lázasan folyik a munka. Szociális tanács­
adók működnek az alispánok mellett és szociális titkárok falu­
helyen a jegyzőségeken. Országos Szociálpolitikai Intézet képezi 
ki a szociális munkára vállalkozókat. A szociális bajok orvos­
lására Országos Nép- és Családvédelmi Alap létesült s a Szo­
ciális Felügyelőség alig két évtes működése ^latt máris igen je­
lentős lépéseket tett, amikor az eddigi karitatív jellegű segítést 
a termelőmunkába kapcsolta, de ezen kívül is szép eredményeket 
iért el. Egész csomó idevágó törvény került tető alá és még több 
van a megvalósulás útján. A budapesti Pázmány Péter Tudomány- 
egyetem bölcsészeti kara szociológiai tanszéket állít és több egye­
temen szociális tanfolyamot szerveznek, stb.

A nevelés megtagadná korszerű voltát, ha nem alkalmazkodnék 
(éhhez a helyzethez és nem venné ki részét a szociális átalaku­
lásból, ha minden erejével nem segítené elő a szociális gondolat­
nak minél teljesebb megvalósítását. Mint minden téren, úgy itt is a 
meglevő állapot számbavétele a legfontosabb. Szociológiai adatfel­
vételekre van legelsősorban szükség, hogy az iskola tisztán lássa 
növendékei helyzetét. A helyzet őszinte feltárása nyomán követ­
kezhet a segítés és alakulhat ki a javítás legjobb módja. Szociá­
lis adatgyűjtést ma országszerte végeznek illetékesek, nem árt 
azonban, sőt egyenesen szükséges, ha az iskola is összeállítja a 
maga szociográfiáját, hogy növendékeinek szociális viszonyai kö­
zül azokkal megismerkedjék, amelyek a nevelésre jelentősek. 
Amikor a növendék életkörülményeinek kutatását szorgalmazzuk,
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voltaképen szintén a szociális gondolat egyik megvalósítási le­
hetőségéért küzdünk, mert az életkörülmények legtöbbje szo­
ciális vonatkozású.

Az előbbi két elvi szempont mellett, amely a nevelés mivol­
tának .meggondolásából és feladatainak felismeréséből adódott, 
harmadik érvként a szociális gondolat előtérbe kerülése szintén 
a mellett szól, hogy a |nevelés körülmé,nyei közül a növendéket kö­
rülvevő életviszonyoknak minél teljesebb feltárása alapvető je­
lentőségű és tovább már nem odázható nevelési szükséglet.

II. 1. Valamely növendék életkörülményei, ha még oly rész- 
letekbemenők is, csupán egyik résziét teszik a rá vonatkozó neve­
lésügyi állapotrajznak. Kétségtelen azonban', hogy a növendék ne­
velési körülményeinek egyik nagy csoportját épen azok a szociális 
viszonyok alkotják, amelyek között a növendék él. Hasonlóképen 
ha egy osztály vagy egész iskola növendékeinek életviszonyait 
összesítjük, még nem kapjuk meg az osztálynak vagy is­
kolának teljes nevelésügyi állapotrajzát, annak csupán egyik, de 
(alapvetően fontos részletét. Ezeknek a keresése és értékelése 
azonban a nevelésügyi állapotrajzok körébe tartozik.

A »nevelésügyi állapotrajz« kifejezést a nevelés körülményei­
nek teljes összefoglalása értelmében —• tudtommal — Imre Sán­
dor használta először Nemzetnevelés c. munkájában (Bpiesb,
1912.), ahol az egész ország nevelésügyi állapotrajzának minél 
előbbi összeállítását szorgalmazta, mert »így világos lenne: melyik 
községben milyen fokú és milyen rendeltetésű iskolára van szük­
ség, melyik vidékre milyen tanítót, igazgatót, tanfelügyelőt és 
más tanügyi alkalmazottat kell küldeni, azaz melyik ponton épen 
most miben áll a nemzetnevelés közvetlen feladata.« (204. 1.) — 
Ez a józan reálpolitikát sürgető kívánalom művelődéspolitikánk­
ban máig sem valósult meg, mert intézményesen senki sem ren­
delte el. Az iskolákra vonatkozó egyszerű statisztikai adatok szol­
gáltatásán kívül, amelyek készítése a Bach-korszak óta kötelezp, 
ezentúl sem történt egyéb. Pedig ezek még önmagukban is nagy- 
crtéküek. Kár, hogy nem aknázták ki őket a nevelésügy szempont­
jából, főleg az ország egyes részeinek iskolákkal való ellátása te­
kintetében.

\z  ugyancsak Imre Sándor szerkesztésében napvilágot lá­
tott Nevelésügyi tanulmányok (Szeged, 1934.) c. kötetben jelent 
meg Kis Jenő dolgozata À nevelés körülményei egy alföldi köz­
ségben címen (42- 50), amelyben a 2700 lakosú Alattyán nagy­
község műveltségi viszonyait mutatja be. Az 1930-as években di­
vatossá lett falu-tanulmányok sok idevágó kérdést tártak fel, bár 
nem mind komoly kutatások alapján. Nem a nevelés szempontjából 
csoportosították ugyan az anyagot, mivel azonban sok adatot 
tartalmaznak a lakosság vagyoni állapota, foglalkozása, a felekezeti 
viszonyok stb. tekintetében, rokonságot mutatnak az említett ne­
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velésügyi állapotrajzokkal. Ezek közül való Rozsonáay Károly 
és ]ßämeghy József szerzőktől Sopronbánfalváról készült falu- 
tanulmány lQ37-ből, amely azonban már részletes nevelésügyi álla­
potrajz.

Részben a falutanulmányok, részben a szociális gondolat ter­
jedésének hatása alatt néhány éven belül az iskolák vetették ma­
ijukat erre a területre és nagyon sok ú. n. diák-szociográfia ke­
letkezett. A legteljesebb iskolai nevelésügyi állapotrajzot, amely 
nyomtatásban is megjelent, eddig — tudtommal — Németh László 
iskolaorvos állította össze a II., Medve-utcai polgári fiú-iskoláról, 
s azt az Iskola és Egészség c. — azóta már megszűnt — folyó­
irat 1937. (V.) évfolyamának 1. számában tette közzé 112 lapnyi 
terjedelemben. Bár az egész befejezetlen és vázlatos, s főleg 
az iskolaorvos szemével nézi a kérdést, mégis kitűnik szempont­
jainak gazdagságával. Kovalovszky Miklós ár. a pestszentlőrinci 
kereskedelmi iskola társadalomrajzát adja tömören az iskola 1939— 
1940. évi értesítőjéből készült különlenyomatban. Zimáadi Plusz 
ár. néhány kulturális és szociális viszonyt ismertet a gödöllői pre­
montrei gimnázium 1939—40-i évkönyvéből készített cikkében. Az 
iskolák értesítőiben az utóbbi években több hasonló tanulmány 
látott napvilágot.

A kérdés irodalmához tartozik még Juhász Béla ár.: Nevelés­
ügyi állapotrajz-népiskolai nevelés c. tanulmánya, amely 1938-ban 
jelent meg nyomtatásban a Kecskeméti Református Egyházmegyei 
Tanítóegyesület jegyzőkönyvének különnyomataként; útmutatásai 
alapján megelőzőleg, illetőleg e cikk hatása alatt sok faluról készült 
nevelésügyi állapotrajz. Eredmények közléséről azonban nincs tu­
domásom.

2. E meggondolások, valamint az ismertetett előzmények után 
vette tervbe a Fővárosi Pedagógiai Szeminárium nemrég szervezett 
Neveléslélektani Intézete, hogy a budapesti községi népiskolák 
nevelésügyi állapotrajzát összeállítja, illetőleg egy-egy népiskola 
növendékeinek életkörülményeit összegyűjti a végből, hogy az 
így nyert helyzetkép, kiegészítve egyéb adatokkal, alapja lehessen 
az iskolák és ezek összesítése után a főváros teljes nevelésügyi 
állapotrajzának.

Szerves folytatása ez annak a munkatervnek, amelyet A fő­
városi nevelés mai feladatai (Bpest, 1940. 108 1.) c. tanulmá­
nyomban megkezdtem és körvonalaztam. Mivel egyes iskolák vagy 
(kerületek részletes rajza nem állott rendelkezésre, ezék össze­
sítése helyett akkor csak a keret vázolásáról lehetett szó; ebben 
ia tág keretben a sajátos fővárosi (nagyvárosi) nevelés számára 
csak általánosságokban mozgó feladatokat lehetett megállapí­
tani. A főváros egyes pontjain szükségletként kielégítésre váró és 
más helyen nem, vagy másképen jelentkező tennivalókat csak 
az egyes iskolák részletes állapotrajza alapján lehet összeállítani.
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Hogy meg lehessen mondani: a nevelésnek miféle határozott, 
mástól elférő, teendői vannak egy-egy iskolában, s az iskolán 
sbelül egy-egy osztályban, ahhoz azoknak a körülményeknek mi­
niéi teljesebb felkutatása és megismerése szükséges, amely vi­
szonyok között annak az iskolának vagy osztálynak növendékei 
élnek.

Mielőtt ezt a (munkálatot a főváros összes népiskoláiban meg­
indítottuk volna, próbaképen а VIII., Mária Terézia-téri községi 
gyakorló népiskola növendékeinek adatait gyűjtöttük össze, hogy 
az itt szerzett tapasztalatokat később hasznosíthassuk. A növen­
dékeknek, illetőleg a szülőknek a következő kérdő-ív kérdéseire 
kellett felelniök:

KÉRDŐÍV
* nevelésügyi állapotrajz készítéséhez.

I. A gyermek.
1. Családi és keresztneve:
2. Vallása:
3. Születési ideje:
4. Születési helye:
5. Ha nem budapesti születésű, melyik évben jött Budapestre?
6. Hány élő édes- vág}' mostoha testvére van?
7. Ha a meghalt testvérek is élnének, hány testvére volna?
8. Hányadik gyermek az élők között?
Q. Mi a legkedvesebb foglalkozása?

10. Mi szeretne lenni?
11. Van-e otthon rádiójuk?
12. Ha van, szokta-e hallgatni?
13. Szokott-e újságot olvasni?
14. Milyen gyakran szokott fürdeni?
15. Hány órát alszik naponta?

//. Az édesapa.
16. Családi és keresztneve (ha meghalt: f  is)

(mostohaapa esetén mindkét név) :
17. Vallása:
18. Születési ideje:
19. Születési helye:
20. Ha nem budapesti születésű, melyik évben jött Budapestre?
21. Foglalkozása (ha a gyermek a mostohaapáhál lakik, ennek 

foglalkozása) :  i
22. Havi, heti átlagos keresete:
23. Naponta mettől-meddig van munkában (ha változik, a leg­

gyakoribb eset) ?
24. Hányán voltak testvérek?
25. Iskolai végzettsége (csak a legmagasabbat kell megjelölni) :

III. Az édesanya.
26. Leánykori családi és keresztneve (ha meghalt: f  is)
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(mostohaanya esetén mindkettőnek neve) :
27. Vallása:
28. Születési ideje:
29. Születési helye:
30. Ha nem budapesti születésű, melyik évben jött Budapestre?
31. Eljár-e hazlulról rendszere síén dolgozni?
32. Ha eljár, mi a foglalkozása?
33. Ha van foglalkozása, mennyi a havi, heti átlagos keresete?
34. Ha eljár hazulról, naponta mettől-meddig van munkában? 
335. Hányán voltak testvérek?

IV. A nagyszülők.
37. Apai nagyapa neve (ha meghalt: f is):
38. » » vallása:
39. » » születési helye:
40. » » foglalkozása:
41. » nagyanya leánykori neve (ha meghalt: f is):
42. » » vallása:
43. » » születési helye:
44. Anyai nagyapa neve (ha meghalt: f  is):
45. » » vallása:
46. » » születési helye:
47. » » foglalkozása:
48. » 'nagyanya leánykori neve (ha meghalt: f is):
49. » » vallása:
50. » » születési helye:

V. A lakás.
51. Hol lakik a gyermek?
52. Mióta laknak ebben, a lakásban?
53. A lakás nagysága:
54. Főbérletben laknak-e vagy albérletben, esetleg ágyrajárók?
55. Tartanak-e albérlőt?
56. Tartanak-e ágyrajárót?
57. Hányán laknak összesen a lakásban?
58. Szülőkön és testvéreken kívül ki lakik még a lakásban?
59. Van-e fürdőszoba a lakásban?
60. Ha nincs, van-e a lakásban bent vízvezeték?
61. Van-e a lakásban bent W. C.?
62. Hányán alusznak abban a -szobában, ahol a gyermek is alszik?
63. Hol alszik a gyermek?
64. Egyedül alszik-e a gyermek az előbbi helyen vagy többed- 

magával ?
65. Ha többedmagával alszik, kivel vagy kikel osztozik fekvő­

helyén?
66. Van-e villanyvilágítás a lakásban?

Egyéb körülniények.
67. Mikor szokott a gyermek naponta enni?
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68. Melyik étkezés alkalmával eszik meleg ételt?
69. Kap-e a gyermek az iskolában ebédet?
70. Jár-e a gyermek napközi otthonba?
711. Résztvesz-e a gyermek a család kienyérkeresésében ?
72. Ha résztvesz, mit dolgozik?

Vili. A tanító tölti ki.
73. A gyermek általános tanulmányi előmenetele :
74. A gyermek testi fejlettsége:

Közép- vagy középfokú iskolában hasonló adatgyűjtés sok­
kal egyszerűbb, mert a növendék maga felelhet s legfeljebb né­
hány adatot (pl. a szülők és nagyszülők születési helye, mióta 
laknak Budapesten stb.) kérdez szüleitől. A népiskola alsó osz­
tályaiban nagy nehézséget okoz, hogy a kérdőívet magának az 
édesapának vagy édesanyának kell kitöltenie, mert a gyermek írás­
készsége ezen a fokon még fejletlen. Még e nehézség fennállása 
ellenére is, amit azonban a főváros közismerten lelkes tanítósága 
minden bizonnyal leküzd, a népiskolák nevelésügyi állapotrajzának 
elkészítését határoztuk el. Részben azért, mert intézetünk leginkább 
a jnépiskolai tanítóság továbbképző szerve, s e munkálat közben 
szerzendő tapasztalatokkal lés eredményekkel elsősorban a népokta­
tás ügyiét kívánjuk szolgálni, részben azért, mivel a népiskolába 
— legalábbis az alsó négy osztályba — Budapest egész lakosságéi­
nak gyermeke jár s ott valamennyi társadalmi réteg képviselve 
van. A népiskola növendékeinek életkörülményeit feltüntető ada­
tok tehát nagyjából az egész főváros viszonyait mutatják.

A kérdőíves módszer hibáit ismerjük, veszedelmeivel tisztá­
ban vagyunk; az eredmény értékelésekor ezt figyelembe vesszük. 
Ilyen nagyarányú adatgyűjtő munkja azonban más eljárással nem 
volt elképzelhető. A kérdőív pontjait úgy állítottuk össze, — az 
állapotrajz természete is ezt kívánta, — hogy valamennyi kérdés 
tényekre vonatkozzak. A hibaszázalék ezzel a lehető legkisebbre 
csökkent. Még így is számításba kell azonban vennünk, hogy egye­
sek szándékosan valótlant írnak, mások hiányosan töltik ki az 
ívet, s itt-ott a valóságtól eltérő adat birtokába jutunk. A próba- 
képen megvizsgált iskola rajza azt mutatja, hogy a kapott kép 
nem tér el lényegesen a valóságos helyzettől, s legalább annyira 
reálisnak tekinthető, mint pl. bármelyik más módszerrel lefoly­
tatott vizsgálat eredménye.

Néhány kérdés esetében (pl. 14. Milyen gyakran szokott a 
gyermek fürdeni?), el lehetünk készülve arra, hogy egyesek a tény­
legesnél kedvezőbb színben akarván feltűnni, jobbat írnak a való­
ságos helyzetnél. Két másik kérdésből azonban (59. Van-e für­
dőszoba a lakásban?, 60. Ha nincs, van-e a lakásban bent vízve­
zeték?) az előbbi adat legalább részben ellenőrizhető. Az a gyer­
mek, akinek lakásában nincs fürdőszoba, sőt vízvezeték sincs bent, 
bajosan fürödhet minden második nap, mint ahogy azt a kérdéses
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iskolában két gyermek is vallotta. — Az édesapa és kereső édes­
anya jövedelmére vonatkozó kérdés (22. és 33.) valamint a gyer­
mek étkezését kutatók (67. és 68.) esetében viszont nemcsak 
annak lehetünk kitéve, hogy a többnek látszani akarók hiúságból, 
a nagyon szegények közül pedig többen ösztönös szeméremérzésből 
la ténylegesnél jobb adatot szolgáltatnak ; hanem az ellenkezőjére 
is el lehetünk készülve, hogy a tehetősebbek, valamint a szegények 
közül azok, akik azt gondolják, hogy ezeknek az adatfelvételek­
nek valamilyen iskolai juttatás lehet az eredménye, a valóságos­
nál rosszabb színben igyekeznek feltűnni. — A többi kérdés azon­
ban olyan, hogy hamis adatszolgáltatást legfeljebb rosszindulat 
magyarázhatna. A kérdések túlnyomó többségére azonban őszinte 
feleletet várhatunk.

A kérdő-ív kezelése, különben egyszerű. A 74 kérdés közül 
32 olyan, hogy a felelet rovatban felsorolt lehetőségek közűi 
csupán alá kell húzini a megfelelő szót vagy számot, s ezek között 
is 11 csak az igen-nem, vagy a vctn-nlncs lehetőség valamelyikét 
engedi meg. További 23 kérdés felelete szintén kész, csupán egy- 
egy adat hozzáírása szükséges. Mindössze 19 kérdésnek a felelet 
rovata üres, azonhan a fogalmazás itt is annyira világos és határo­
zott, hogy egyetlen szó vagy szám beírása teljes értékű feleletet ad.

Időközben a kérdőivet az összes fővárosi községi népiskolák 
(mintegy 45 ezer növendéke kitöltötte. Az adatokat a főváros taní­
tósága mintaszerű munkaközösségben osztályok szerint és iskolán­
kat összesítette, s azok most vannak feldolgozás alatt. Az eredmé­
nyeket rövidesen közzé tesszük.

Ill 1. Mindezek előrebocsátása után a próbaképen először 
megvizsgált községi gyakorló népiskola növendékeinek életkörül­
ményeiből mutatunk be egy-két adatot.

Meg kell még jegyeznünk, hogy az iskola osztályainak száma: 
20, mégpedig 8 fiú-, 8 leány- és 4 alsótagozatú vegyes-osztály* 
Az adatfelvétel 1942. januárjában történt. Az iskola beírt nö­
vendékeinek létszáma akkor 628 volt, s összesen 611 gyermek 
adatait gyűjtöttük össze és dolgoztuk fel ; mindössze tehát csak 
17 növendék adata hiányzik iskolai mulasztás, túlságosan hiányos 
adatszolgáltatás vagy egyéb ok miatt. Az adatokat először osztá­
lyok szerint dolgoztuk fel, majd külön csoportosítottuk a fiuk és 
leányok, s ismét az alsó- (I—IV.) és felsőosztályosok (V—VIII.) 
eredményét; csak ezek összesítése után állt előttünk az egész is­
kolára vonatkozó teljes kép.1

Részletes beszámolóról e helyütt szó sem lehet, mert az ada­
tó^ puszta közreadása egymagábán- több nyomtatott ívre terjedne.

1 E helyen is iköszönetet mondok,, a gyakori oils köt a tantestületének az adat­
gyűjtésekben való segítségért és N ierez L il i , válamint S e y d l É va  fővárosi ta­
nítónőknek, akik önkéntes munkaerőként nagy odaadással végezték a feldol­
gozás nehéz munkájának javarészét).
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Részleteket közöltem a Társadalomtudomány 1942. évi 3. számá­
ban Néhány adat egy fővárosi népiskola nevelésügyi állapotrajzá­
ból címmel, különlenyomatban is. Ez alkalommal is csupán né­
hány ott nem közölt adatot teszünk közzé.

„) Igen tanulságos pl. az iskola növendékei, a szülők, valamint 
a nagyszülők származási adatainak egybevetése abból a szempont­
bei, nogy Budapesten, Vidéken, vagy külföldön születtek-e, mint 
azt az 1. sz. táblázat mutatja: »

1. sz.
budapesti j v idéki | külföldi | ism eretlen

Ö sszesen
s z ü l e t é s ű

a gyerm ek 459=75 ,о/о 148=24.2% 4 0.7% — 6 1 1= 100%

az é d tsap a 170=27.Ь( о 396=64 8O/0 7 l.io/o 38= 6 .ÎO/0 61 l =  1000/o

az apai 
nagyapa 41= 6 .8 7 0 445=72 8% 17= 2.8% 108=17.6°.o 611=100%

az apai 
nagyanya 58= 9 .40/0 418 6840/0 15= 2 .0O/0 120=19 60/o 6U=1000/o

az édesanya 208- З40/0 369=60.3% 15= 2 6O/0 19= 3.1% 611=103%

az anyai 
nagyapa 77=12.60/o 428= 70°/o 18= З0/0 88=14.4% 611=1 OÚ°/o

az anyai 
nagyanya 89=14.6% 412=67.4 % 17= 3 '0/o 94=15 2= 611 =  100%

A kimutatás első rovata igen szemléletesen tárja elénk, hogy 
míg a gyermekeknek 75%-a budapesti születésű, addig az édes­
apáknak csak 27.8°/o-a, s az édesanyáknak is csupán 34»/o-a, a 
nagyszülőknek viszont átlagosan 10»/o-ai A 161 növendék között 
egyetlen egy sem akadt, aki maga, valamint szülei és mind 
a négy nagyszülője Budapesten született volna. Pedig igazán tős­
gyökeres fővárosinak csak az a gyermek tekinthető, aki harmadik 
nemzedékben itt született. Egy iskolára vonatkozóan látjuk, hogy 
Budapest népe valóban három nemzedékenkint kicserélődik, mert 
nagyon sok a vidékről származott. — Érdekes jelenség, hogy 
mind a szülők, mind a nagyszülők nemzedékében mindenhol a 
női ág inkább fővárosi s a férfiak nagyobb o /o - b a n  származnak 
vidékről. Ez a különbség még akkor is fennáll, ha az édesapák, 
illetőleg az apai nagyszülők sok ismeretlen adatát figyelembe 
vesszük. Úgy látszik, hogy mind a szülők, mind a nagyszülők nem-
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zedékében a vidékről Budapestre dolgozni meg tanulni jött férfiak 
sok esetben fővárosi családba nősültek.

Még további következtetéseket vonhatnánk ezekből a számok­
ból, ha elkülönítenők a jobb társadalmi rétegből való alsóosztá­
lyosokat a Szegényebb felsőosztályos növendékektől. A tehetősebb 
és jobb viszonyok között élő alsótagozatú gyermekek szülei és 
nagyszülei sokkal inkább budapestiek, az egyszerűbb emberek 
között ellenben jóval több a vidéki.

E helyütt csak utalunk arra a nevelési feladatra, amely ebből 
a tényből az iskolára hárul, nevezetesen, hogy főleg a hazafias 
és állampolgári nevelés tekintetében mennyire másként kell eljárnia 
olyan osztályban, ahol a növendékek többsége vidéki, s ismét más­
ként, ahol az osztály zöme fővárosinak tekinthető.

A következő 2. sz. táblázat azt mutatja, hogy az iskola növen­
dékei közül kiknek vannak testvérei és a családokban mennyi a 
gyermekek száma. Ezeket, valamint az utána még közreadandó 
adatokat a fiúk és leányok, alsó- és felsőtagozatúak szerint cso­
portosítottuk._______1_________ 2, .sz.__________ _______________
Az iskolás alsó fiú felső fiú alsó leány felső leány vegyes

Ö sszesen
gyerm ek Ő S Z t á 1 y 0  к

egyke 48 -34.6% 22 22 4 % 57=39.6«/o 2 7 = 2 6 .1  % 54 =  42.5% 208=35.-o /o

van 1 
testvére 6 8 = 4 8  9 % 38- З8 .70/0 6 7 = 4 6 .8 % 3 2 = 3 1  2 % 59=49.40/o 2 6 4 = 4 3 .2 %

van 2 
testvére 1 9 -  13 .7% 22=22.40/o 1 2 =  8 .40/0 2 2 = 2 1 .1  % 8 = 6 .3 % 83 1З.50/0

van 3 —5 
testvére 4 =  2 .8 % 1 3 = 1 3  4% 6 =4.20/o 19=180/o 6 = 4  8 % 4 8 =  7 .8O/0

van 6 — 9 
testvére — 3=3.1o/o — 4 = 3 .6 "  о — 7 = 1 .1 %

van több 
testvére — l= 0 .7 0 /o — — ' 1 = 0 .2 %

A gyerme 
kék száma 
átlagosan

2 02 3.14 1.84 3.16 2.01 2.35 I«V 1

Feltűnik, hogy mindegyik csoportban több a kétgyermekes 
család, mint az egykés. Az egykék száma természetesen nagyobb 
a jobbmódú alsóosztályosok között, mint az egyszerű környezetből 
való felsősök között.- A vegyes osztályokban az egykék aránya 
42.50/0, ami arról tanúskodik, hogy nem annyira a középosztály, 
(mint inkább a kisíhivatalnok- és altisztek társadalmi rétege egykézik.
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A gyermekek átlagos számát egy-cgy családban mutató index 
az alsó osztályokban alig éri el a 2-t, s a felsőosztályokban sem 
haladja túl a 3-at. Ez a kimutatás kiegészíti az előzőt s belőle 
látszik, hogy minél hosszabb idő óta tekinthető valamelyik csa­
lád budapestinek, annál kevesebb a gyermeke.

A 2. táblázat gyermekindex-számainak alacsony volta akkor 
döbbent meg igazán, ha egybevetjük a 3. sz. kimutatással, amely­
ből azt olvashatjuk le, mennyi volt a gyermekek száma a szülők 
családjában. ; » ■ x .

3. sz.
H enyan voltak alsó íiú telsó  ijú also leány felső leány vegyes

Ö sszesentestverek  átlagosan! ő s z t á l у  о к

az édesapa 
családjában 4.2 5. 4.1 5,— 4 8 4 6

az édesanya 
családjában 3 8 5.6 4 1 5.9 4 9 4.8

Ez az egybevetés mutatja leginkább, hogy a harmadik nemzedékben 
valóban kipusztul Budapest népe s új vidékiek foglalják el a 
kihalt családok helyét. A növendékek mostani családjában átlagban 
mindenütt 2 gyermekkel van keresebb, mint a szülőkében.

Ennek a kérdésnek is vannak nevelésügyi vonatkozásai. Más­
ként illeszkedik a közösségbe az egyke gyermek, meg az, akinek 
több testvére van. Az önzetlenségre nevelés módja nem llehet azo­
nos két osztályban, amelyik közül az egyikben nagyon sok az 
egyke, s alig akad többgyermekes családból származó növendék, a 
másikban viszont csupán ilyen van.

A lakásviszonyok közül álljon itt a lakás nagyságára vonatkozó 
4. sz. táblázat.

Mind a fiúknál, mind a leányoknál nagy az eltérés az alsó- és 
felsőtagozat adatai között. A feísőosztályos fiúk és leányok társa­
dalmában a 2 szobás lakás az álmok netovábbja, amit a fiúknak 
csak 12.3 %-a, a leányok 14.3°/o>-a ér el. A fiúk 21.4»/o-a egyetlen 
helyiségből álló lakásban (albérleti szoba, üzlethelyiség stb.) él. 
A lakás nagysága tekintetében alsótagozaton a fiúk, felsőtagozaton 
pedig a leányok körülményei kedvezőbbek. Az egy szobára jutó 
személyek átlagos száma jelzi, mennyivel zsúfoltabban élnek laká­
sukban a felsőosztályosok. Ez sem pusztán lakásügyi kérdés, ha­
nem főképen egészségügyi probléma, nem utolsó sorban azonban 
erkölcsi vonatkozású is. Csak utalunk arra a kétségtelen megálla- 
tásra, hogy zsúfolt lakásban a gyermek még leckéjét sem tanul­
hatja meg és írásbeli feladatát sem készítheti él rendesen.

Az alvásviszonyok közül az 5. sz. táblázatban közreadjuk, hogy 
hányán alusznak abban a szobában, ahol a gyermek.
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4. sz.
A  lakás a lsó  fiú felső fiú alsó leán y felső leány vegyes

Ö sszesennagysága o s z t á l y o k

1 helyi­
ségből áll — 21=21.40/o 3=2.10/0 6 = 5 .7  % — 3 0 = 5 .1 %

1 szoba, 
konyhás 13= 9.30 /0

*
62=63.20/o 21=14.70/o 80= 77.20 /o 5 7 = 4 4  8 % 233=38.1o/o

2 szobás 3 3 = 2 3  70/0 12=12.30/o 43=30.1o/o 151 4 30/0 4 4 = 3 4 .6 % l4 7= 24o /o

3 szobás 4 8 = 3 4 .6 % — 4 4 = 3 0 .7 % — 1 8 = 1 4 .2 % 1 1 0 =  18%

4 szobás 2 7 = 1 9 .5 % — 2 3 = 1 6 .1 % — 6 = 4 .8 % 5 6 = 9 .1 %

több
szobás 1 8 = 1 2 .9  % — 8=5.60/o — — 2 6 = 4 .1 0 /o

ism eretlen — 3 = 3 .1 % l= 0 .7 0 /o 3 = 2 .8 % 2=1.60/o 9= 1.40/0

1 szobára 
jutó szemé­
lyek átlagos 
szama :

1.59 4.83 • 1.75 4.98 2.71 2.41

5. sz.
a lsó  fiú 1 felső fiú | alsó leány | felső leány  j vegyes

Ö sszesen
o s z t á l y o k

egyedül 20=14.4O /o 1 =  ío/o 19=13.20/o — 6 = 4 .8 % 46=7.50/0

2 szem ély 4 6= 33 .70 /o 8= 8 . 1% 5 4 = 3 7 .7 % 1 7 = 1 6 .4 u/o 22=17.40/o 147=240/o

3 szem ély 4 5= 32 .20 /o 13= 13.3% . 36=25.20/o 25= 240/o 41=32.20/o 160= 2 6 .1%

4 szem ély 2 3 = 1 6 .3  % 3 0 = 3 0  6O/0 2 5 = 1 7 .5  % 2 4 = 2 3  1% 3 8 = 2 9 .8 % 140=22.90,0

cn 1 On 3 5 = 3 .5 0 /0  _ 30=30.60/o 9= 8 .6  % 29= 27.90 /o 17=13.40/o 90=14.70/o

7 - 1 0  „ — 1 6 = 1 6 .4 % — 9 = 8 .6  % 3=2.40/o 28=4,50/o

átlagban 2 .63 4.75 2.68 4.09 3.42 3 45
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Az egy szobára jutó alvók száma tekintetében nincs akkora 
különbség alsó- és felsőosztályosok között, mint amekkorát a la­
kás nagysága mutatott. Ennek magyarázata, hogy a legtöbb csa­
lád meg a 3—4 szobás lakásokban is leginkább egyetlen helyi­
ségben : a hálószobában atezjik) s a többi szoba éjjelre üresen ma­
rad. Az egyszerűbb emberiek szoba-koinyhás lakásaiban pedig mind 
a szobát, mind a konyhát kihasználják alvás szempontjából, egyik 
sem áll éjjelre üresen. — Ez a kimutatás voltaképen akkor volna 
igazán értékes, ha a szobák nagyságát is ismernők s tudnók, hány 
köbméter levegő jut az alvó gyermekre. Ez az adat azonban nem 
volt megszerezhető.

A 6. sz. táblázat azF mutatja, hányszor eszik naponta a gyer­
mek. I ' ' I i

6. sz.
A gvermek 
n a p o n t  a  

eszik

alsó fiú felső fiú alsó leány felső leány vegyes
ö ssz e se n

о  s z t á l y o k

3-szor О.II04 23 -23.4°/o 3 =  2.1°/o 1 5 = 1 4 .4 % 7  - 5 .5 0 /0 5 0 =  8.1° и

4-szer 30=21.60/0 21= 21.40 /o 2 6 = 1 8 .1 % 21=20.1o/o 21 =  16.5o/o 119=19.4°, о

5-ször 1 0 7 = 7 7 .-% 54 55.2" 0 114=79.8°/o 68=65.5«/o 99=78.-0 /0 4 4 2 = 7 2 .5 "  0

E tekinteben nincs nagy különbség az alsó- és felsőosztályosok 
között. Ami eltérés mutatkozik, az természetes és abból az egyszerű 
tényből is megérthető, hogy a nagyobb gyermeknek aránylag nem 
kell olyan gyakran ennie, mint a kisebbnek. A felső fiú-osztályok­
ban sokan vannak mégis a naponta csak 3-szor étkezők s ugyan­
csak itt található a legkevesebb 5-ször evő gyermek. — Jellemző, 
hogy azok közül, akik naponta 4-szer étkeznek, mennyivel többen 
tízóraiznak s csak kevesen uzsonnáznak. (119 közül 100 tízóraizik 
és 19 uzsonnázik). Ez nagyrészt a társaknak egymásra tett hatása. 
Utánozzák egymást.

Nem szabad felednünk, hogy a felsőosztályosoknak aránylag 
kedvező helyzetképe az étkezések száma tekintetében onnan szárma­
zik, hogy a felsős fiúk közül 27, a leányok közül pedig 29 isko­
lai étkeztetésben (ebédben és részben reggeliben) részesül.

b) A feldolgozott adatok közül sokat grafikusan is ábrázoltunk, 
mert a számszerű közlésnél szemléletesebben mutatják a helyze­
tet s egymás mellett valamennyi osztály külön-külön is szerepel, 
nem csupán összevontan, mint alsó- és felsőtagozat. E grafikonok 
közül is bemutatunk kettőt.
Magyar Paedagogia LI. 4—5. 15
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Egyedül alszik-e a  gyermek?

veqyes o .
Г. T. Ti?. T. T. «I. IV.

[___legyedül valakivel osztozik jekvobelyén

Az első azt tünteti fel, egyedül alszik-e a gyermek fekvő­
helyén (az ágyban, díványon, földön a szalmazsákon), vagy nem. 
Ez megint szomorú kép. A felsőosztályosoknak több mint fele 
osztozik valakivel fekvőhelyén. Legrosszabb a helyzet az V. fiú­
osztályban, ahol a növendékeknek csak 32o/0-a alszik egyedül. Mi­
ként várhatjuk ettől az osztálytól, hogy az iskolában teljes munka­
teljesítményt fejtsen ki, amikor éjjel nem piheni ki magát. Sokan 
vannak azonban még az alsó osztályokban is, akik másokkal alusz­
nak. Pedig ezekben a családokban bőven volna hely s anyagiakon 
sem múlik, hogy .la gyermek külön ágyat vagy díványt kapjon. 
Az alsó fiú-osztályokban átlagban 10«/o azoknak a gyermekeknek 
száma (a 11.-ban felugrik 19°/ora!), akik vagy szüleikkel, vagy 
testvérükkel alusznak; az alsós leányok 12o/0-a szintén ilyen. Ha 
ezeknek a (gyermekeknek ;a szülei tudnák, milyen káros az egymás 
mellett fekvő és egymással érintkező idegen test párolgása a 
fejlődésben levőre, bizonyára máról-holnapra megcsappanna a má­
sokkal alvók száma. íme, egy határozott tennivaló, aminek tuda­
tára ezeknek az adatoknak felvétele nélkül nem ébredt volna az 
iskola. Ebben az iskolában az egyik szülői értekezleten feltétlenül 
felvilágosító előadást kell tartani arról, mennyire egészségtelen az, 
ha a tesvérek vagy szülők és gyermekek együtt alusznak.

A másik ábra a szülők iskolai végzettségét mutatja. Míg az 
eddigi adatok nagyrészt áz iskola növendékeinek anyagi körül­
ményeit tárták fel, addig a szülők iskolai végzettségéből arra a
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szellemi légkörre következtethetünk, amely a gyermeket otthonában 
körülveszi. Bár a műveltség nem azonos a tanultsággal, mégis 
jogosan feltehető, hogy aki többet tanult, az műveltebb is. A mű­
veltség megfoghatatlan, az iskolázottság ellenben számszerűen is 
kifejezhető.

Külön vesszük az édesapák és külön az édesanyák adatait. 
Az édesapa iskolai végzettsége adja a család társadalmi emelke-

E d e s a p á k  á t l a g o s  iskolai végzettsége:
F  1 Ù  o . L E Á N Y  0 . V E G Y ES 0 .

7. 1Г. HT. TV. 'V. VT. Vu. Ш T. TT. Tií. f j . V- VI. Vili. T. IT- "TO. IV.

É desanyák  á t la g o s  iskolai végzettsége-.

15'
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dettségét; a gyermek alakulása szempontjából azonban fontosabb 
az édesanya műveltségi színvonala, mert a családi légkör alap- 
hangulatát ő adja* s mivel közvetlenebb kapcsolatban van a gyer­
mekkel, hatása is döntőbb.

Az iskolai végzettség tekintetében is nagy különbséget mu­
tat az alsó- és felsőtagozat. Az alsóosztályosok édesapja átlag 12 
évet járt iskolába, ami a középiskola 8 olsztályának felel meg. A 
fiúk adata itt valamivel kedvezőbb. A felsőosztályos édesapák 
ellenben még az 1868. XXXVIII. te.—ben előírt 6 osztályos nép­
iskolai kötelezettségnek sem tettek átlagosan eleget, mert — mint 
az ábrán latható — egyedül a VII. fiú-osztály lépi át a 6 osztály 
vonalát. A felső osztályokban a fiúk adatai kedvezőtlenebbek.

Az édesányák iskolázottsága átlagban mindenhol kevesebb, 
mint az édesapáké. Egy-egy családban is csak ritkán fordul elő, 
hogy valamelyik édesanya pl. 4 polgárit is járt, az édesapa pedig 
csak a népiskola VI. osztályát.

Érdekes, hogy az alsó négy fiú-osztály adatai között mind az 
édesapák, mind az édesanyák esetében a II. osztály mutatja a 
legkedvezőtlenebb képet, az ő iskolai végzettségük a legkevesebb. 
S ugyancsak ebben az osztályban feltűnően sok a mással alvó gyer­
mek is. Egyéb, itt közre nem adott körülmények (a lakás nagy­
sága, a szülők jövedelme, a tisztálkodás lehetőségei stb.) szintén 
alátámasztják ezt a megállapítást, hogy alsótagozaton a négy fiú­
osztály közül az adatok értéke ebben az osztályban feltűnően ala­
csony. Az adatfelvételtől függetlenül, — azt jóval megelőzően — 
ebben az osztályban tanító nevelők egyöntetű véleménye az volt, 
hogy hosszú évek óta nem volt a kezük alatt ilyen gyenge osz­
tály. Az I. osztályos tanító egy év előtt ugyanezt mondta erről 
az osztályról.

Ez a tény két következtetésre jogosít.
Egyik az: ez alkalommal is bebizonyosodott, hogy az iskolai 

előmenetel és általában a szellemi fejlettség szorosan összefügg 
a szociális, életkörülményekkel. (L. többek között Somos Lajosnak 
folyóiratunk 1939. évfolyamában megjelent tanulmányát: A mű­
velődés és az anyagi jólét szerepe a gyerm\ek fejlődésében).

A másik eljárásunk helyessége és megbízhatósága mellett 
szól s tarra enged következtetni, hogy az adatfelvétel reálisnak te­
kinthető, mert érzékenyen mutatja mindazt, amit a tapasztalás is 
nyújt.

Az adatok közlését még folytathatnók. ízelítőül azonban ennyi 
is elég, hogy a kiinduló tételt igazolja: minél többet tudunk nö­
vendékeink otthoni életkörülményeiből, annál valószínűbb, hogy 
megtaláljuk azt a nekikvaló módot, ahogyan őket legeredménye­
sebben nevelhetjük.

Ismételten hangsúlyozzuk, hogy ezek az adatok egymaguk- 
Iban, sőt az összes feldolgozottakkal együttvéve sem adnak tel­
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jes nevelésügyi állapotrajzot. Csak akkor válnak azzá, ha kiegé­
szítjük az iskola történetével, az iskolakörnyék helyrajzával és sok 
más vizsgálódással, ami beletartozik a nevelés körülményeibe. A 
való helyzet tárgyilagos és őszinte feltárása, az adatok lelkiismere­
tes összegyűjtése, majd értelmezése, szintén nem elég. Ez a kiinduló 
alap, amelynek meg kell lennie. A jelen állapot feltárását azonban 
követnie kell nevelési következtetéseknek, nevelési feladatok leszű­
résének. Az állapotrajzok jelentőségét épen az adja, hogy való­
ságos helyzet alapján látj'uk, mi a nevelés közvetlen tennivalója, 
t  befejező lépés nélkül a nevelésügyi állapotrajz pusztán iskola­
szociográfia volna.

IV. 1. Bar az ilyesfajta vizsgálódások elvi jelentőségűek, s 
az adatok valamint a belőlük levonható következtetések csak köz­
vetve termékenyítik meg a nevelés gyakorlatát, az iskolai nevelés­
ügyi állapotrajzok elkészítése mégis néhány egészen nyilvánvaló, 
közvetlen előnyt is jelent elsősorban magának a nevelőnek, meg­
könnyíti azonban az ellenőrző és irányító szervek munkásságát 
is, s inem utolsósorban az iskolafenntartó hatóságot is határozottan 
útbaigazítja művelődéspolitikájában.

a) A nevelő kiváló segédeszközt talál ezekben az adatokban ah­
hoz, hogy osztályát és növendékeit valóban megismerje. A ne­
velő, ha már hosszabb ideje vezet egy osztályt, a szülőkkel való 
állandó érintkezésié következtében sok mindent tudhat ugyan az 
otthoni életkörülményekből; pontos képet mégis csak akkor kap, ha 
»ezeket a viszonyokat részletesen számbaveszi. Olyan osztályban 
pl. ahol a szülők többsége egyetlen helyiségben (albérletben, 
üzlethelyiségben) lakik és a gyermeknek nincs rendes helye, ahol 
házifeladatát megírhatná, másképen kell kezelnünk a lecke kér­
dését, mint egyebütt. — S azonnal megértjük annak a gyermek­
nek önállótlanságát, aki egyetlen gyermek s otthon nemcsak édes­
anyja kényezteti, hanem nagynéni és nagyszülők is együtt laknak 
velük. Másként nézzük annak a növendékünknek tanulmányi elő­
menetelét, akiről tudjuk, hogy résztvesz a család kenyérkeresésében, 
mint azét, akinek otthon mindene megvan.

Mennyivel tudatosabb és eredményesebb nevelői munkát vé­
gezhetnének ezen kívül főleg a helyettesítésre küldö(tt, valamint 
áthelyezett fővárosi nevelők, ha űj munkahelyükön már első na­
pon kezükbe vehetnék az iskola vagy kerület lelkiismeretesen ösz- 
szeállított állapotrajzát. Sok bukdácsolástól és hiábavaló kísérlete­
zéstől mentesülnének, ha azonnal láthatnák, milyen körülmények 
között kell működniök.

b) A nevelő munkáját ellenőrző és irányító igazgató, kör­
zeti iskolalátogató, szakfelügyelő e részletes helyzetkép alapján 
könnyebben ítélheti meg az eredményt, mint ezek nélkül. A tanul­
mányi eredmény u. i., melyet megállapít, sok tényező együttes l á ­
tásának eredője: a növendékek otthoni életkörülményei, szorgal-
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'műk, tehetségük, az iskola berendezése, rendje, a tanító arravaló- 
sága, felkészültsége stb. mind részes ebben. ítéletében annál köny- 
ínyebben tévedhet, minél kevesebbet ismer e tényezők közül. 
Mivel az iskolában uralkodó szellemet azonnal tisztán látja, mihelyt 
végiglátogatott néhány osztályt, voltaképen már csak két ismeret­
lennel kell megküzdenie: a növendékek szociális viszonyaival s 
a imevelo értékével, mert a többi e kettőnek függvénye. Ha pedig 
az osztály- vagy iskolai állapotrajzból megismeri a növendékek 
életkörülményeit, azonnal tudhatja, hogy az észlelt eredményből mi 
írandó a jó vagy rossz viszonyok számlájára s mennyi tudható 
be a nevelő ügyszeretetének, buzgalmának, hozzáértésének.

ej Az iskolafenntartó hatóságot pedig abban segíthetik az 
elkészítendő állapotrajzok, hogy a valóságos helyzet aprólékos 
feltárásának birtokában reálisabb és egyben tudatosabb iskola- 
politikát folytathat. Határozottan látja majd, hogy egyéni kíván­
ságoktól eltekintve, hova milyen ember való igazgatónak, tanító­
nak; hol van inkább szükség új napközi-otthon csoport felállí­
tására; melyik iskolában kell okvetlenül fürdőt, tornatermet, vagy 
a környéken játszóteret, létesítenie; melyik körzetben kell emelnie 
és hol lehet csökkentenie a kiosztásra kerülő ebédadagok számát; 
melyik iskolát beli jobban ellátnia ingyenes tanszerrel; stb.

Ha mindegyik fővárosi iskola nevelésügyi állapotrajza elkészül, 
akkor remélhetjük, hogy az iskolában folyó munka minden egy­
öntetűség mellett is mindenhol azt a sajátos jelleget mutatja, me­
lyet az adott körülmények épen ott szükségessé tesznek: a nevelők 
azokat a nevelési feladatokat oldják meg elsősorban, amelyek ott 
megoldásra várnak; az ellenőrző és irányító szerv annak végre­
hajtását szorgalmazza, amit az ottani viszonyok kívánnak; az is­
kolafenntartó hatóság pedig a zavartalan munkához épen ott szük­
séges feltételeket teremti meg.

2. Sokan 1:alán azt gondolják, hogy a nevelő úgyis ismeri 
saját növendékeinek életkörülményeit; ezek az adatok semmi újat 
nem mondanak neki. Nincs igazuk. Ez a vizsgálat mindenütt meglepő 
tényeket hoz felszínre még annak a nevelőnek is, aki komolyan tö­
rekszik arra, hogy. növendékeiről minél többet tudjon. Határo­
zottan csak akkor láthatjuk a nevelés körülményeit, ha aprólékosan 
számbavesszük őket, ha nyíltan szembenézünk velük, különben 
önmagunkat áltatjuk.

Mások azt mondhatják, hogy az egész városra vonatkozóan 
szintén sejtjük, hol lehetnek a lakásviszonyok, az élelmezés kér­
dése, az alvási lehetőségek, a külturális körülmények a legrosszab­
bak s hol a legjobbak; ez a vizsgálódás legfeljebb bizonyossá 
teszi azt, amjit a legtöbb ember, de főleg a hozzáértő, a nélkül is 
tud. Erre laz a felelet, hogy a sejtés! még nem bizonyosság. Sejté­
sekre nem lehet, vagy legalább is kockázatos, építeni. Ha ezek 
az adatok Valóban nem hoznának semmi újat, csupán azt ered­
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ményeznék, hogy minden kétséget kizáróan megerősítenének ab­
ban, amit eddig gondoltunk, akkor is össze kellene őket gyűjte­
nünk. Pedig ennél jóval többet nyújtanak.

Az is lehetséges, hogy egyesek kicsinyesnek találják az egész 
munkálatot s eleve elutasítják, mint olyat, amely a neveléstudo­
mányi kutatás számára méltatlan. E helyütt csak az lehet az ellen­
vetés, hogy a neveliéstudomáíny nem kizárólag filozófiai disz­
ciplína, hanem sajátos helyzeténél fogva részben tapasztalati 
tudonia viíik is kell lennie. A nevelés kérdései fölött való puszta 
elmélkedés egymagában még nem biztosítja mindenképen a tudo­
mányosságot; a fénykutatás pedig, ha megfelelő a célkitűzése, lia 
komolyan végzik és módszeresen járnak el, a neveléstudományi 
kutatásnak semmivel sem alacsortyabbrendű munkaterülete. A ne­
veléstudományban, mivel az élettel sohasem szabad megszakítania 
a kapcsolatot, az az eszményi állapot, ha/ a kutatás a megoldandó 
kérdéseket a nevelés gyakorlatából meríti, s miután sikerült va­
lamit megoldania, visszaszármaztatja az élet valóságába s ezzel 
a nevelés tényleges rendjét teszi valamiképen jobbá.

Iskolai nevelésügyi állapotrajzok készítése ilyen területe a 
kutatásnak. Gyakorlati szükséglet, a nevelés körülményeinek minél 
teljesebb megismerése, hozta létre. Elkészítéséhez azonban nem 
elegendő sok adat számszerű összegyűjtése; munka közben' a sta­
tisztikai módszer mellett legalább olyan mértékben értékelésre, 
elmélyedő eszmélkedésne van szükség. A munkálat elvégzése pedig 
— mint láttuk — valóban magára az iskolai nevelésre jár ha­
szonnal, azt termékenyíti meg.

Sok szó esik mostanában arról, hogy a tudományos kutatás­
nak is van sajátos nemzeti jellege1. (L. főleg Kornis Gyula tanul­
mányát Tudomány és nemzet, Bpest, 1941.) Különösen azokban 
a tudományokban jelentkezik ez szembeszökően, amelyeknek az 
élet valamely tevékenysége a tárgyuk. A neveléstudomány ezek- 
közé tartozik. (Meggyőzően fejtegeti ezt Imre Sándor könyve 
A neveléstudomány magyar feladatai, Bpest, 1935.) A kutatásnak 
sajátos magyar színeződését leginkább olyan területek biztosítják, 
amilyen épen a nevelésügyi állapotrajzok készítésié, mert az itteni 
helyzet megvizsgálását, a mástól eltérő viszonyok feltárását teszik 
szükségessé. A népünk jelleméhez alkalmazott bánásmódot és a 
helyzetünkhöz mért nevelési rendszert, melyet Wesselényi Miklós 
báró épen 100 esztendővel ezelőtt: 1843-ban sürgetett Szózat
a magyar és szláv nemzetiségek ügyében c. könyvében, csak ilyen 
helyzetképek elkészítése alapján találhatjuk meg és alakíthatjuk ki 
végre; semmiesetre sem várhatjuk önmagukban gyönyörű speku­
lációktól és a mainál nyugodtabb időt kívánó eszmélkedésektől. 
Ha a mai helyzet őszinte feltárásával és a nevelési szükségletek 
kimutatásával — amit csak ehhez hasonló aprólékos munkával 
lehet elvégezni — most nem készítjük elő a nekünk való, sajátosan
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magyar nevelési mód és rend megvalósítását, félő, hogy egyéb 
hijján ismét idegen eszméket kell majd másoktól kapkodva átven­
nünk, mint legtöbbször eddig, aminek káros következményeit köz­
oktatásunkban máig érezzük, s amitőíl a jövőben Isten óvja neve­
lésügyünket. Jankoviís Miklós.

KISEBB KÖZLEMÉNYEK.

Szellem-ellenes e a mai fiatalság ?
A világháború előtti nemzedéknek egyik jellemző vonása két­

ségkívül az volt, hogy a tudást nagy ráért ék el te. A világ­
háború ezt az értékelést — mint ismeretes — egy szédületes 
viharban páratlanul lejjebb szállította. A háború utáni éveket épen 
ezért már bizonyos értelmű szkepszis jellemzi a szellemiekkel, a 
tudással szemben és a mai napok 16—22 éves kor közötti fiatal­
jai ebben a légkörben dajkálódtak fel és ennek a légkörnek a 
szellemét szívták magukba. Olyan helyzetet találtak maguk telőtt, 
(amelyet kénytelenek voltak többé-kevésbbé elfogadni, mivel az 
avval való szembenállásra nem találták a megfelelő alapot.

Azoknak a köréből hangzott el a panas'z erről a »szellem- és 
tudományellenes fiatalság«-ról, akiknek a fiatalság nevelése jutott 
osztályrészül. Nem vonták kétségbe az új fiatalság emberi 
értékeit, szellemi képességeit és értékeit, nem kételkedtek jel­
lembeli jótulajdonságaiban, értékeiben. Az illetékesek min­
denkor csak a tudás, a szellemiek iránti vonzalom, érdeklődés 
:hiányát hangoztatták, mert az ifjúság részéről a művelődési ja­
vakkal szemben figyelembe nemvevést, nemtörődömséget, ké­
vésre becsülést látott megnyilvánulni. Úgy lájtták, hogy az új 
fiatalság nem hitt többé vakon a tudományos érvényesülésben.

A megfigyelők komor következtetéseket vontak le ennek lát­
tára a jövőt illetőleg. Összehasonlították a háború előtti évek 
fiatalságának szilárd szellemi képzettségét a jelen nemzedékével 
és a tegnapi és mai fiatalság teljesítményének, szellemi képes­
ségének megvizsgálásakor a gyengébb eredményt a maiénál talál­
ták. Pedig lezek a vélemények elfogultságnélkülieknek látszottak, 
hiszen olyan megbízható személyek ajkáról hangzottak el, akik­
nek leginkább szívén feküdt az új fiatalság útja és sorsa.

* * *
Azt tagadni nem lehet: az ifjúságnak a szellemi és tudomá­

nyos kérdésekhez való viszonya manapság sokkal halványabb for­
mában jelentkezik, mint azt várni lehetne. Nem lehet biztosan 
eldönteni, vájjon a szellemi értékek, kérdések iránti vágy, érdek­
lődés lett-e csak kisebb benne? Az azonban már bizonyos, hogy a 
mai idők fiatalsága általában szívesebben fordul a vitathatatlan
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tények, az életközelségben jelentkező kérdések felé. A problé­
mákat nélkülöző jelen formák, az életszerű tények felelnek meg 
inkább neki. S amit még manapság leginkább láthatunk; ez az 
új nemzedék inkább szeret beleilleszkedni egy személyféletti kö­
zösségbe és abban elvegyülni, mint dédelgetni a radikális »Für 
sich Sein«-t, amely az élet minden kétségét és problémáját ellen­
őrizteti és könyörtelenül döntés alá viszi. Az új nemzedéknek a 
tudása közelről vizsgálva olybá tűnik fel, mintha valamiképen 
rögtönözve, spontán módon szerezte volna.

A háborúelőtti nemzedék a maival ellentétben egy kijegece- 
sedett szellemi rendben nőtt fel, habár az nem volt minden ízében 
megtámadhatatlan. Az a nemzedék a háborút megelőző években 
új szellemi és szociális formák utáni kutatás állapotában találta 
magát. Így nagyobb kedv volt bennük a szellemi kutatáshoz és 
kísérletezéshez; persze e két szellemi ténykedésnek ama formá­
jához, melyet akkor egy kétségbevonhatatlan hatalmi tényezőnek 
elismert szellemi rend meghatározott. Az akkori ifjúság egy huma­
nisztikus színezetű művelődési eszményen alapuló hagyományos 
szellemi rendszerre támaszkodhatott. Ez a humanisztikus szellemű 
művelődési eszmény akkor kezd egyre inkább tért veszíteni, ami­
kor a mai fiatalság szellemieket illető magatartásának kialakulá­
sában fontos szerepet játszó természettudományos kritika és a 
technikai gondolat kezdenek abban polgárjogot nyerni maguknak, 
egyelőre természetesen alárendelvén még magukat a régóta ér­
vényben lévő szellemi formáknak.

Az új nemzedék ezzel ellentétben már olyan légkörben növe­
kedett fel, amelyből a régi, hagyományos szellemi formáknak, 
tanoknak a megtámadhatatlannak látszó érvénye hiányzott. Állás- 
foglalásának, irányulásának útja épen ezért nem is volt úgy előre 
kijelölve, mint a háború előtti fiatalságé. A lehetőségeknek és vá­
lasztásoknak többféle formájával találta magát szemben. Az is­
kola és a szülői ház többé nem azok a döntő súlyú hatalmak, ame­
lyek a jövőre, a fejlődés mikéntjére igényt támasztanak, hanem a 
közösségi formák is, melyek eddig csak a polgári élet keretén 
kívül keletkeztek, most már érezhetőbb formában kezdik éreztetni 
hatásukat a politikai és társadalmi életben és ezen keresztül az 
ifjúság fejlődésében is.

Az új fiatalság — mi van ennél természetesebb — a szellemi 
lehetőségeknek eme szélesen feltárt sorából a saját lelkületénék 
megfelelőt ragadta meg és tette magáévá, ellenben keresztül né­
zett azon, ami lelke előtt idegennek tűnt fel. Lehetőleg elkerülte 
a szellemileg elvont kérdésekkel való bíbelődéseket, viszont kitárta 
magát azoknak a jelenségeknek, amelyekben — úgy vélte — a 
jelenvaló élet problémái öltenek testet. Ezt pedig főkép két terüle­
ten látta megvalósultnak: a technikai-gazdasági téren éis a katonás­
kodás terén. Önmagától lépett ilyképen az új nemzedék azokra az
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utakra, melyek az érthetőt és könnyen megtapasztalhatót kereső 
és szerető, játékosan ösztönszerű erejének és törekvéseinek inkább 
megfelelnek, mint a mély elvontsággal dolgozó tudományos utak.

Sokan vannak az új fiatalság körében, akiki a mai életnek eme 
valóságformái felé fordultak, azonban közelről sem az egész fiatal­
ság. Ma is akadnak, akik a legteljesebb szellemi életre határoz­
zák el magukat és ezt semmivel sem kisebb impulzussal teszik, 
mint az előző nemzedék tette. Csupán a mai fiatalok elfogulat­
lanabb lélekkel lépnek a tudás, a szellemi élet talajára, s nem 
engedik magukat átszármaztatott, megmerevedett törvényektől, 
módszerektől vezettetni, hanem elsősorban saját spontaneitásuktól.

Kemény kritikusok, kíméletlefiül ítélnek néha a kétségbevon­
hatatlan értékek közé való kellő betekintés nélkül, egészben véve 
azonban általában egészséges érzéknek a valóságot illetőleg. Bi­
zalmatlanok a merev tanokkal, szabályokkal szemben, nem foglal­
nak előre állást az eléjük táruló szellemi kérdésekkel szemben. Ilyen 
tanítványok voltak az eszményei, ilyenek kellettek volna a pedagó­
gia atyjának, Sokratesnek!

Tudja azt ma már mindenki: az oktatás válsága nem jelenti 
egyúttal a szelleminek a válságát is. A mai, az új nentzedék is — 
legalább is az a nagyobb réteg, amelyre a jövő felépítésében szá­
mítani lehet — töretlen kapcsolatot érez a szellemiek iránt, jól­
lehet ez a kapcsolat külsőleg nem jelentkezik feltűnően, szembe­
ötlő módon. Az igaz, hogy nem ismeri a tudásnak azt a bús­
komorságát, amely alatt Nietzsche és sok más összetört, de igenis 
sejti azt az örömöt és teljességet, amely a szellemiekhez való 
odafordulásból eredhet; tudja, hogy páratlan értékűek a szellemi 
kincsek, melyek mindenkor gyümölcsözőbbé válhatnak számára.

A szellemieket, a tudást, a Szellemi valóságokat illetőleg nincs 
oka senkinek kétségbeesésre: megsizakíthatatlan élő forrás az, me­
lyet talán ideig-óráig el is lehlet dugaszolni, de véglegesen elfojtani 
nem lehet, mert újra, meg újra előtör. Terestyéni Ferenc.

S Z E M L E .

Tervek, javaslatok, gondolatok.

Gondolatok és gondok a Kitűnőek Iskolája körül.
I.

Zilahy Lajos magasan szárnyaló tervével e helyen már első 
(megjelenésekor foglalkoztunk (lásd M. P. 1941, 57—62 1.). Ám 
ínióta az eredeti alapítólevél a Híd 1942 szept. 15. szóban meg­
jelent, a tervvel kapcsolatban — mjellette vagy ellene — valóságos 
cikk-özön támadt, amely azonban csaknem kivétel nélkül inkább
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az ügynek érzelmi, erkölcs-etikai és személyi oldalára szorítkozott, 
a pedagógiai vonatkozásokat ellenben alig érintette. Benyomásunk 
ugyanis, hogy mindeddig vajmi kevesen gondolták végig a prob­
lémát: végiggondoláson értve valamely eszme, terv magvalósításának 
a végcélhoz vezető útját állandóan figyelemmel kísérni, majd 
visszapillantva számot vetni az útközben felmerült nehézségekkel 
és lehetséges elhárításukkal. Mert ma már némi a mi-ről van szó, 
hanem a hogyan-ról.

Minthogy folyóiratunk jellegénél fogva a pedagógiai vonat­
kozásokat illeti az elsőség — a tervező érdemeinek és eszményi el­
gondolásának teljes elismerése mellett — rövid pontokba fog­
laljuk össze azokat a szempontokat, tényeket és körülményeket, 
amelyek közvetlenül kapcsolatosak a terv megvalósításával.

Tanulók és sorozásuk. Mindenekelőtt a »kitűnő tanuló« fogalr 
mát kellene egységesen megállapítani, ami nem könnyű. Nyelvileg 
kitűnő, aki valamiben kitűnik, kiválik. Ez lehet egy vagy több tan­
tárgyban, vagy a tárgyak csoportjában (nyelv-történelmi, matem.- 
fizikai). Vájjon ezek közül melyik kitűnő: mindegyik vagy egyik 
sem? Egymagában még a szín jeles bizonyítvány sem egyértelmű a 
kitűnő jelleggel, mert nem ritkán merőben szorgalom eredménye. 
Egymagában a tehetség sem lehet kritériuma a Kitűnőek Isko­
lájába való beutalásnak, ha nem párosul a rátermettséggel, amely­
nek próbaköve azonban inkább az élet, semmint az iskola.1 Egyéb­
ként a tehetségek megállapítása is egyike a legnehezebb fela­
datoknak: bár kibontakozásuk általában a 14. életév körül inár meg­
indul és felismerhető, esetenként hol előbb, hol utóbb jelentkezik, 
néha fokozatosan visszafejlődik, sőt hirtelen törést is mutathat 
(az illető idő előtt »letörik«). Van továbbá a jelenhez kapcsolt 
statikai és a jövőben érvényesülő dinamikai kitűnőség (tehetség) : 
Ígéret és.kiteljesülés. A kitűnő tanuló mindezek alapján összesített 
eszmény marad, fogalmát megközelítőleg így fejiezhetnők ki: kiváló 
érteim ességének tanűjelét adja, iskolai tanulmányaiban a szorga­
lommal párosult tehetségével helytáll, minden viszonylatban rá­
termettségre vall, erkölcsi, társadalmi és hazafias magatartásában 
kifogástalan.

Az említett 14. életévre célozva, a Kitűnőek Iskoláját egy, 
a gimnáziumnak bentlakással kapcsolatos felső tagozatában gon­
doljuk megvalósítandónak, ami az építkezés és fenntartás költségeit 
is lényegesen csökkentené. Egy osztály létszámát pedagógiai okok­
ból 20-ban állapítanék meg, de tekintettel az idők folyamán bekö­
vetkezhető kiesésekre, az első (V.) osztály létszámát 30-ra bőví- 
tenők. A szegényebb földműves családok gyermekeinek ingyenes, 
a tehetősebb kisgazdák gyermekeinek egész vagy félfizetéses he­
lyek állnának rendelkezésre. Ma már megvan a lehetősége annak,

1 Iskolai siker és életsiker nem mindig jár együtt, sőt olykor meghazud­
tolja egyn, ist.



2 3 6 SZEMLE

hogy a szegény nép tehetséges gyermekei is bejuthassanak a 
gimnáziumba. Tehát már az 1. osztálytól kezdve a tanulókra vo­
natkozó szakavatott megfigyeléseket személylapokba kellene be­
vezetni és ezeket a 4—8. oszt.-ban folytatni, hogy a kiválasztás 
alkalmával értékesíthetők legyenek. Az iskolaorvos különös figye­
lemmel kísérje a pubertás korát, amikor a komplexumok zavaró ha­
tása gátlólag nyilatkozik. Az internátus belső szolgálatainak el­
végzése a nevelés érdekében' valamennyi tanulóra egyenlő mérték­
ben legyen kötelező. Az említett sorsdöntő kiszemelés az ember 
háromrétű alkatának megfelelően felölelje a testi, a szellemi (értel- 
mességi) és a lelki tényezőket, illetőleg viszonylatokat. Legkönv- 
n vebl) és legbiztosabb testi sorozás (érzékszervek, szív, tüdő, elődök, 
á öröklés stb.). Az érteltnességi vizsgálatokra az ú. n. tesztek (pró­
bák) eléggé megbízható eredményt szolgáltatnak. Viszont nehéz­
ségek vannak a leki kiválogatás körül (jellembeli tulajdonságok : 
igazságszeretet, elvhűség, határozottság, kitartás, értelmi-érzelmi 
felfogás Gesinnung, stb.). Hogyan fogják végrehajtani az egész 
ország gimnáziumaiból kikerülő kitűnő-jelöltek kiválasztását?

A tanárok is legyenek kitűnőek: kiváló tudományos készültség­
gel egyesítsék a tanítói és nevelői rátermettséget. Kik végezzék ki­
válogatásukat? (súlyos és kényes kérdés) és honnan kerüljenek ki? 
Részben az Eötvös-kollégiumból, részben az ország gimnáziuma­
iból (amit ezek természetesen megsinylenének). Internátusról és 
katonai fegyelemről lévén szó, (bizonyos »civil Ludovika«), java­
korabeli katonaviselt, bentlakó tanárokra gondolunk, akiknek alkal­
maztatása mindkét félre való tekintettel csak próbaidőre szólna.

Tanítás, nevelés (szabályzatok). A tanítás az országos gimná­
ziumi tantervet kövesse, ami biztosítaná a folytonosságoit a 4 alsó 
osztállyal és lehetővé tenné az időközben kilépőknek tanulmányaik 
zavartalan folytatását. Fizikai és vegytani gyakorlatok, sportok, 
élő nyelvek, de a szellemi túlterhelés elhárítása érdekében kéllő 
változatosság a munkában és a pihenésben (pontos napi foglal­
koztatási terv). Nagy súlyt vetni a szabad előadás készségére, a ma­
gyaros beszédre és a hibátlan hangsúlyra. Tanulmányi kirándulá­
sok a hazai közintézmények, gazdasági, ipari, kereskedelmi üze­
meknek a helyszínen való megismerésére. Az egész iskolázás folyamán 
állandóan megfigyelni, hogy a tehetség és rátermettség milyen 
irányban, területen bontakozik ki, —- ami szintén nehézségekkel jár. 
Méltán kérdezhetnők : mi, milyen tantárgyra való tehetség predeszr 
tinál a közgazdasági és közigazgatási pályára? A műszakira legalább 
a mechanikai és rajzbeli készség ad némi útbaigazítást, a diplo­
máciai pályára a nyelvtehetség (élő nyelvek teljes ismerete) és a 
szónoki készség. Öntevékenységre, önismeretre, önuralomra való 
nevelés. Az önképzőkör elsősorban a közművelődés mélyítését és 
tágítását szolgálja, csak azután a szépirodalmat. Sziníte felesleges 
az intézetnek vallás-erkölcsi szellemét hangsúlyozni.
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Épület. Bel- és külföldi minta-mternátusok tervei tanulmá­
ny ozan dók. Ne legyen rideg kaszárnya, sem fényűző palota, hanem 
egy nagy családnak meleg, barátságos, kényelmes otthona, amely­
ben megvalósulnak a mai pedagógia, egészségügyi és technikai 
követelmények, vívmányok. Már ete|v)e a mai szükségletnél nagyobb­
ra kellene tervezni, nehogy — amint rendesen bekövetkezik — 
hamarosan térhiány jelentkezhessél — A költségeket illetőleg 
némi irányelvül szolgálhat Zilahynak ama kijelentése, »hogy három 
szakértő ' véleménye szerint legalább 560.000 P-be kerülne, ha 
villáját most kellene felépíteni és ugyanúgy berendezni.« Ha így 
van, akkor a Kitűnőek Iskolája számára egy a mai kornak és köve­
telményeknek megfelelő épület (alagsorral és 2—3 emelettel) ke­
rek egy millióba kerülne. Ennek fedezésére két forrás áll rendelke­
zésre: Zilahy eddigi munkáinak jövedelme, amelyet ő »talán egy 
millió Р.-ért sem adna,« továbbá a legfelsőbb helyről e célra ren­
delkezésre bocsátott egy millió P.

Fenntartás. Itt természetesen csak hozzávetőleges számításokról,, 
számokról lehet szó, nagyjában való tájékoztatásról. Számítsunk 
8 rendes tanárt a VI., egy igazgatót az V. és 4 (felügyelettel meg­
bízott nevelőt a IX. fiz. osztályban. E.z a segédszemélyzet nélkül 
évi kerek 72.000 P-re rüg. E személyi kiadásokhaz járulnak az 
élelmezés költségei, amelyeket személyenként szerényen havi 100 
P-ben állapítunk meg. Ez 13 tanár után évi 15.600, amihez csato­
landó a 80 tanuló élelmezése 96.000 P, összesen 111.600. Ebből 
két részlet vonandó le: egyik a kéthavi vakációra eső élelmezés, 
a másik a 13 tagból álló tanszemélyzet élelmezése, amelyet fize­
tésükből kötelesek megtéríteni. Eszerint a fenti 72.000 pengőből 
levonandó 15.600 pengő, marad 56.400. Ehhez járul 80 tanuló 
élelmezése 96.000, az évi fenntartási költségek tehát 152.400 P, 
inem számítva a fűtés, világítás és az épület karbantartási költsé­
geit. Ebből kiderül, hogy bármilyen kedvezőién alakuljanak is az 
alapító jövedelmei és a társadalom támogatása, a fenntartás na­
gyobb része az államot terhelné.

A jövő. Eddigelé. vajmi keveset hallottunk arról, hogy mi tör­
ténjék a kitünőekkel az érettségi uftán, jóllehet a problémának 
súlypontja voltak ép en itt fekszik. Ugyanezt a szempontot kellene 
az évenként ismétlődő tanulntányi versenyek győzteseire vonat- 
zólag is érvényesíteni. Hisz ez a pompás magyar intézmény évről- 
évre szépszámú kitűnő ifjat emel ki az ismeretlenségből, olyano­
kat, akik egy-egy tantárgyban országos viszonylatban is kitűnnek. 
Itt időrendben két állomást különböztethetünk meg: 1. Melyik 
főiskolát látogassák (csak a műegyetemet?), figyelemmel ,a ta ­
nulók saját hajlandóságára is; ki állapítja meg, irányítja, ellen­
őrzi ebbeli és a főiskolákkal párhuzamosan folytatandó tanulmá­
nyaikat? Ki viseli ennek költségeit és általában a főiskola folyamán 
az életfenntartást? 2. A főiskolai tanulmányok befejeztével, okle­
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véllel zsebükben ki gondoskodik célirányos elhelyezésükről? Eb­
ben döntő fontosságú, hogy a tehetségüknek és rátermettségüknek 
megfelelő helyen olyan közvetlen felettes alá kerüljenek, aki önzet­
lenül, hiúság és féltékenység nélkül felelős mentorként őrködjék 
a reá bízott fiatal ember előrehaladásán, jövőjén. Előbb-ufóbb, 
sajnos, akadnak majd olyan fiatalemberek is, akik becsvágyuk­
ban (tehetségükben?) csalódva, a meghasonlás súlyos terhét fogják 
mindvégig magukkal cipelni.

A Kitűnőek Iskolájának tégy másik sebezhető oldalát maga 
Zilahy idézi fel következő önvallomásával (1. Híd szept. 15.j) : 
»Egyetemi hallgató koromban voltam ágyrajáró és megismerteim 
azt az érzést, amikor az ember nem eszik, mert nincs mit)... 
Ezek az idők egész életemre rengeteg tapasztalattal és erővel 
töltöttek rmeg. Valami titkos rugó dolgozott bennem: soha nem 
ladtam meg magam a nyomornak. . .  Mindig úgy éreztem : ha 
sikerült valamit elérnem az életben, ezt csak annak köszönhetem, 
hogy szegény voltam és keményen meg kellett küzdenem önmagá­
mért és másokért«. Ez az egyik út, a göröngyös, míg a másik, a 
sima a Kitűnőek Iskolája növendékeinek jut osztályrészül, akiknek 
odabent semmire sem lesz gondjuk, de az iskolából, majd főiskolából 
kilépve, az élet viharába jutnak. Nincs itt valami belső ellenmondás 
(antinómia, antitézis?) a tervező tapasztalatai és tervének elgon­
dolása között? Az ellentétjét legjobb esetben azzal iaz okfejtélssiel 
lehetne megszüntetni, hogy a természet rendje szerint is a fiatalab­
baknak istápolásra, védelemre van szükségük, hogy majdan mint 
felnőttek annál jobban helytállhassanak a megpróbáltatások kö­
zepette.

Befejezésül legyen szabad az illetékeseket és hivatottakat az 
ügy érdekében arra kérni: ne hamarkodják el a dolgot: Chi va 
piano, va sano. Mind a szíellemi, mind az anyagi építményhez 
csak akkor lássanak hozzá, amikor a tervek végrehajtása már a 
legapróbb részletekig ki van dolgozva. Talán nem ártana egy 
pedagógust és egy nempedagógust egy-egy alapos elaborátum szer­
kesztésére felkérni, amelyeket azután egy valamennyi viszony­
latot, vonatkozást képviselő, gondos kiszemeléssel összeállított bi­
zottság tárgyalna.

Addig is Zilahy Lajos érje be Propertius szavaival : In magnis 
;et voluisse soi esi. Majd elérkezik annak ideje is, amikor — süt 
a nap az ő iskolájára.

II.
A fenti sorok már papiroson voltak, amikor Zilahy Lajosnak 

»Beszámoló« címmel a rádióban elhangzott előadása a Híd dec. 
1. iszámában megjelent. Felette érdekes, sőt mleglepő tájékoztató 
tartalmából eredeti szövegben közöljük a következő fontos rész­
leteket: A hadsereg vezérkarának mintájára a civil életnek is 
fel kell állítani a maga vezérkari isko láját... 1940 tavaszán a
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Kormányzó Úr öfÖméltósága egymillió pengőt adományoz az 
elitnevelés céljaira: ez a Horthy Miklós jubileumi alapítvány 
Teleki Pál szándéka szerint közigazgatási és közgazdasági telített­
ségek magasabb nevelését tűzi ki feladatául... Szeptemberben 
a miniszterelnök indítványozza, hogy a főváros által már régebben 
felajánlott telek helyett a főváros ugyanabban az értékben pénzt 
adjon az építkezésre, mert a telek már megvan. . .  További be­
ható tárgyalások folyamán az a meggyőződés alakult ki, hogy a 
jogi formák legegyszerűbben úgy oldhatók meg, ha a feladatokat 
imegosztjuk, mert a tervbe vett nagy kollégium számára a telek 
mégsem elegendő. Alakuljunk át tehát önálló alapítvánnyá, amely 
az előttünk álló nagy feladatokra való tekintettel a mérnöki te­
hetségek nevelését is felkarolná. . .  Az alapítványi jog további 
vizsgálatánál azonban kiderült, hogy egy alapítvány csak akkor 
állhat meg önállóan, ha vagyontárgyai állandóan jövedelmet haj­
tanak. El kellett volna adni a telket és egyéb vagyontárgyakat s a 
tőke kamataiból ösztöndíjakat létesíteni. Ez a megoldás azonban 
eltért volna az eredeti elgondolástól és végső fokon felmerült iegy 
olyan belügyminiszterileg jóváhagyott társaság alakítása, mely ak­
kor is fennállhat és működhet, ha nincs is a szükséges vagyontár­
gyak birtokában. Ennek a »Magyar Nevelő Társaságinak1 vezetői: 
Bárdossy László ny. miniszterelnök mint elnök, tagjai Telemen 
Krizosztom pannonhalmi főapát, Ravasz László ref. püspök, vitéz 
Szombathelyi Ferenc, a Honvédvezérkar főnöke, Juhász István, a 
Gamma-gyár vezérigazgatója és Mihailich Győző Rector Magni­
fiais. Ennek a kuratóriumnak hetedik tagja Zilahy Lajos. (Kor~ 
nis Gyula beválasztása nagy nyereséget jelentett volna: ezt tudta 
nélkül, egészen függetlenül és felelősségem tudatában pendítettem 
meg). A Társaság mellett állandóan ifjúsági tanács fog működni. 
A protekció kiküszöbölésére a növendékek tehetségvizsgálásának 
és felvételének munkáját külön titkos tanács fogja végezni. . .  A 
Társaság elsősorban a magyar nép honfoglaló és legősibb rétegén 
fogja tartani tekintetét, de a tehetségek kikutatásánál nem fog iga­
zodni faji, vagy osztálybeli szempontok szerint. . .  Nem fogunk 
várni addig, amíg a Társaságnak olyan anyagi ereje lesz, hogy az 
iskola teljes felépítését, berendezését és fenntartását biztosítva 
látja. A Magyar Nevelő Társaság sejtszerűen fog építkezni. Olyan 
mértékben, amennyire adott anyagi helyzete engedi : először a 
laboratóriumokat, azután a középiskolai és végül az egyetemi inter- 
jiátust, mert ezek a sejtek önmagukban és azonnal is működhet­
nek. Meg fogjuk kezdeni az építkezést, valószínűleg már a tavaszi 
hónapokban... A Magyar Nevelő Társaság minden tekintetben 
a mai kultúrkormányzattal egyetértőén fog működni, hiszen vég­
eredményben állami feladatot valósít meg.

1 Tavasi Lajos »N evelési emléklapok« V. füzetének 191. lapján olvashatók 
egy Magyar Nevelési Társaság alapvonalai 1848-ból.
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Előre látható, hogy a Beszámoló nyomán' a méltató és bíráló- 
hozzászólások ismét meg fognak indulni. Mi ezúttal főleg az 
építkezés sorrendjére kockáztatnánk néhány megjegyzést, mert nem 
tudunk megbarátkozni a »sejtszerű építkezéssel«. Ki kezeskedik 
róla, hogy ez a »sejt« majdan teljesen beilleszthető lesz az esetleg 
egy-két év múlva emelendő. Iskola épületébe? Ha a rózsadombi 
telek az Iskola számára is alig elegendő, a laboratóriumok hozzáadásár 
val még kevésbbé fog megfelelni. A véráztatta helyen árván emel­
kedő laboratóriumok sem lesznek valami felemelő látványok. Azután : 
kiknek van ezekre sürgősen ' szükség? A főiskolai ifjúságnak; de 
hiszen mindkét egyetemünk máris rendelkezik laboratóriumokkal. — 
Különben is úgy látszik, hogy az eredeti elgondolás, amely egy 
biztató fővágányon indült útjára, immár két mellékvágánnyal bő­
vült: eszerint az Iskolát megelőznék a laboratóriumok, majd egy­
szer követné az internátus. Ezekben sincs sürgős hiány: egyes ta­
nító- és tanáregyesületek máris gondoskodtál«; internátiusokról, leg­
újabb ilyen intézmény a gr. Teleki Pál diák-otthon. Vájjon nem 
lett volna-e előnyösebb : megmaradni az eredeti elgondolásnál és 
minden rendelkezésre álló erkölcsi, szellemi és anyagi erő össz­
pontosításával az Iskolát megteremteni? A társadalom segítségébe 
vetett bizalom és remény sem egészen helytálló: ezt a társadalmat 
ma minden oldalról megkörnyékezik és szemében a »pedagógia« 
amúgy sem valami népszerű. Ha Klebelsberg Kunó, akinek vér- 
sejtjei telítve voltak ilyen nagyszabású tervekkel, élne, ő egy csa­
pással megteremtette volna az Iskolát és az internátust. — Olvassuk 
tovább: »a Társaság mellett állandóan ifjúsági tanács fog mű­
ködni«, ezzel kapcsolatban is egész sereg kérdés merül fel: mi 
lesz működési tere (szabályzat), illetőleg milyen az együtműködése, 
kik lesznek tagjai és ki fogja őket kiszemelni? — »A protekció 
kiküszöbölésére a növendékek tehetségvizsgálásának és felvételé­
nek munkáját külön titkos tanács fogja végezni«: vájjon nem épen 
a nyilvánosság éber szemének kizárásával tevékenykedő titkos ta­
nácskozások teszik-e lehetővé a protekciót? — Fájlalnám, ha e 
jóhiszemű gondolatok és gondok miatt az ünneprontás vádjával 
illetnének. Mi sem áll távolabb tőlem, de az ügy, amelyhez szívem 
és értelmem szerint szegődtem;, itt is a végiggondolást tette köte­
lességemmé.

A Magyar Paedagogiai Társaság, mint a hazai tanítóság és 
tanárság letéteményese és munkaközössége, örömmel üdvözli a 
Magyar Nevelő Társaság megalakulását és Isten áldását kéri minél 
sikeresebb tevékenységére.*

Kemény Ferenc.
* Ezzel 1942. dec. 1. lezárjuk ismertetésünket. A továbbiakat illetőiéig' 

utalnunk kell a Kitűnőek Iskolájának mintegy hivatalos szócsöveként szereplő 
Híd c. fo lyóiratra, amelynek hetenként m egjelenő füzetei folytatólagos an be­
számolnak az ügynek fejlődéséről és mindenkori állásáról.



IRODALOM 241

I R O D A L O M .
Komis Gyula: Tudós fejek. Budapest, 1942., nagy 8-i\, 2U4 lap.
Több év óta állandóan módunkban van folyóiratunk hasábjain beszá­

molni korunk egyik legjelesebb gondolkodójának a m agyar szellemiség életé­
ben mindig ünnepet jelentő újabb és újabb műveiről, melyekkel nemcsak a 
tudomány mindenekfölött való szeretedéről, nemcsak hatalm as és széleskörű 
tudásáról, hanem egyben művészi alkotó ere jérő l tesz tanúságot.

Ezúttjal ismét új k ö iy ié rő l szólunk, mely egy különleges irodalmi műfaj 
körében sok éven á t esetről-esetre készült, a francia akadémia műszavával 
é/og^-óknak, akadémiai üdvözlő beszédeknek nevezett irodalmi forma jeles 
példáit tartalm azza s ílgy első, felületes p illantásra talán rövidéletű alkotá- 
tások sorozatának látszik, azonban sokkal több ennél, médit a szerzőnek külön 
bevezető tanulmányában a szellemi arcképfestő művészetről kifejtett elmé­
lete alapján kialakult módszerrel készült egységes m ű: az elmúlt évtize­
dek kiváló m agyar szellemeinek plasztikus erővel ható, összefoglaló jellem­
rajza, világkép' a m agyar szellemi élet újabb fejlődéséről.

Folyóiratunk olvasóit természetesen első sorban az érdekli, hogy mit 
jelent e mű a magyar pedagógia szem pontjából? Olvasása mennyiben neveli, 
erősíti nemzeti önérzetünket? Mit vonhatunk le ez irányban tanulságul e  
szellemi arcképek fényes sorozatából szerzőnk élesen látó és művésziesen 
rajzoló eljárása nyomán?

A hatalmas kötetté növekedett gyűjtemény négy nagyobb fejezetben cso­
portosítja az utóbbi évtizedek kiváló m agyar tudósainak plasztikus erővel 
megrajzolt képeit. Öt m agyar bölcselőnek, hét jogtudósnak és közgazdász­
nak, tizenegy historikusnak és a nyelv- és irodalom tudom ány öt jeles ma­
gyar művelőjének, nem pusztán személyiségüknek, hanem pozitív alkotásaik­
nak, sikereiknek és tudományos eredményeiknek s bennük művelődésünk 
egyik nem jelentéktelen korszakának szinte diadalm eneté lelki szemeink előtt: 
ime, Kornis Gyula szép könyvének tartalm a.

K o m is  Gyula szellemi erejének régóta közismert sajátossága az, hogyj 
szemléleteiben m indig éles logikával látja meg a lényeget, akár személyisé­
get jellemez, akár tárgyi tételeket fejteget. Ebbein a könyvében is ez a kész­
sége diadalm askodott, evvel ragadja meg olvasóit, voltaképen hallgatóit, irat­
kor e művészi elógiumok vagy irodalmi értékű nekrológok annak idején az 
élet sodrából kialakulva a Magyar Tudományos Akadémián, egyetemi ünne­
pélyeken, más ünnepi alkalommal vagy egy-egy ravatalnál élőszóval el­
hangzottak. A szép gyűjtemény minden egyes — panegirisként és mégis 
tárgyilagos, gyakran nagyvonalú és m agasröptű kritikával készült — allo- 
Ikuciójának olvasásakor a szerző az illető éloge-nak külön címével maga 
vezet rá  a jellem zett tudós értékelésének főszem pontjaira. így látja meg pl), 
egyetemünk egykori híres filozófusában,* a nekünk pedagógusoknak is szi­
vünkhöz közelálló Panier Ákosban a »bios theoretikus« hősét, Társaságunk 
feledhetetlen emlékű elnökében, a budapesti egyetem egy emberöltőn át 
működött jeles pedagógus tanárában, Fináczy Ernőben, »a nevelés és tö r­
ténelem« kapcsolatának tudományszakunkban eddig  leghatásosabb képviselő- 
Magyar Paedagogia LI. 4—5. 16
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jét, Imre Sándorban »a nemzetnevelés rendszerének« ihletett megalkotóját, 
vagy az ifjabb nemzedékhez tartozó ProMszka Lajosban a »kulturfilozófia és 
neveléselmélet« összefüggésének kitűnő monografusát. S így a többiekben 
is mindig nemcsak az újszerűt, lianemí a jellemzőt, valóban a pényeget.

Ha e beszédeiket és tanulmányokat — melyekben szerzőnk valóra váltja 
a nagystílű bevezető tanulniányáhan a szellemi aröképfestésről kifejtett 
műfaji elveket — végigtekintjük, különösen megmarad bennünket a magunk 
külön szempontjából, pedagógiai érdeklődésünk kielégítéséül az, hogy e 
jelesek között a legtöbben, több mint húszán, nemcsak a szaktudomány­
ban, hanem a felső- és középfokú oktatás terén is szolgálták a nemzeti jö­
vendőt, gyakorlati pedagógusok voltak, nevelő és oktató munkájukkal a 
nemzetnevelés terén is munkálkodtak, s közülök néhányan — épen a fönt­
említettek — munkásságuk javarészével a pedagógia tudományának elméleti 
művelésében is kitűntek.

Ebből a {szempontból tekintve Komis Oyula könyvét, különösen becsesnek 
találjuk a gyűjteményt s büszkén állapítjuk meg belőle újólag, igazoljuk 
ismételten az egyébként is századok óta közismert tételt, hogy a magyar ta­
nárság javarészt »tudós fejek«-ből áll, a magyar nevelés és oktatás munkásai 
a magyar tudománynak is hősei.

A magyar művelődés további sorsának, dicső jövendőjének előkészítésé­
ben e ifétel adhat erőt nemzetünk minden művelt fiának.

Gyulai Ágost.

Prohószka Lojos : A platonista Cicero. (Akadémiai székfoglaló előadás.)
Budapest, 1942., '8-r., 71 1.
Bármiként is értékeljük Ciceróban a szónokot, a filozófust, az embert, 

vagy a politikust, az kétségtelen, hogy azoik közül a kevesek közül való, akik 
eltörölhetetlen hatással voltak kultúránkra. Mit e termékenyítő hatásnak titka? 
Eszme és stilus, rendszer és forma? Vajgy az, ami valóban megszabja a tör­
téneti élet alakulását: egy nagy cselekedet, amelynek szükségképen személyes 
jellege van, s amelynek nyomai, ha megfeledkeztünk is róluk, máig élnek?

Szerzőnk Cicero hatásának titkát valóban egy ilyen páratlan fontosságú 
tettben látja, mégpedig abban, hogy ő szabta meg nyugati kultúránknak 
humanisztikus-liberális útját.

E művelődési rendszernek a Platóntól, de Aristotelestől is vallott meg­
győződés szolgál alapjául: a műveltség a magatartás módjában nyilvánul 
ugyan, ennek azonban tárgyi ismereteken kell formálódnia.

Kétségtelen, hogy az a küzdelem, miepy)et a szofisták korától szinte az 
ókor végéig vívott egymással az ifjúság neveléséérit a filozófia és a retorika, 
mai kultúránk roppant kárára a retorika javára is eldőlhetett volna, Cicero 
érdeme, hogy ez nem íjgy történt. Cicero a platoni emberalaikítás elvét fogadva 
cl, de ugyanazt — szintén a platoni hagyomány szellemében — a tudományos 
tárgyi elvnek rendelve alá, filozófiaivá teszi a retorikát, sőt a platonizmus­
nak alapvetően pedagógiai szellemében retorikai elméleftep a művelődés álta­
lános elméletévé szélesíti ki. Ez határozza meg utána a művelődés tényleges 
rendjét és száll örökségként a keresztény utókorra. Azt tellát, hogy a plató-
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ni/musnak művelődési eszménye és művelődési tartalmai a latin nyugaton 
megszakíthatatlanul továbbéltek, kiváltképen Cicero közvetítésének köszön­
hetjük.

Értekezésünk, Cicerónak főként A szónokról (De oraiore) c. művét 
tartva szem előtt, találó módon jellemzi a művelődéstörténeti szerepében 
oly nagyjelentőségű cicerói platonizmust.

Mindenek előtt arra a kérdésre felel, mi avatta a cicerói szónok lattant, 
más hasonló kísérletektől eltérően, a művelődés alapvető elméletévé. Már 
maga a közfelfogásba való beilleszkedés is alapot adott ehhez. Az e'gészí ókor, 
a kezdeti időtől fogva, a kifejezés képességében látta a kiműveltség leg­
főbb ismertető jegyét. Ez Volt a helyes politikai magatartás feltétele, ez 
jelentette a teljes emberi lét kibontakozását a polis keretén belül. — Ami 
azonban nemcsak formai, hanem tartalmi szempontból is az itt vádolt szó- 
noki képzést valódi műveltségelméletté teszi, az a cicerói platonizmusból 
következő doctus orator eszméje. A közkeletű iskolai retorika formalisztikus 
gyakorlatával szemben Cicero a platoni elvet Vallja: a szónoknak az emberről 
és világról mélységes tudása legyen. Az igazi retorikához a pszichológián 
és dialektikán át (ez utóbbit platoni értelemben véve) vezet az út. A copia 
rerum hangsúlyozása még jobban kiemeli a cicerói platonizmust. Amit 
Platon a Phaidros-bzxi tanít, hogy t. i. természetes hajiam, gyakorlás és 
tanulmány kell ahhoz, hogy valaki szónokká váljék;,1 a De oratore is épenúgy 
vallja: natura, exer]citatio, stádium a három elengedhetetlen kellék. Csalc 
rendszeres tudományos megalapozottságból származhat igazi ékesszólás: 
rerum enim copia verborum copiam gignit. Az oratort általános műveltsége 
különbözteti meg a (merő ékesszólást űző rhetor-tól. Az az ars oratoria pedig, 
amelyben Cicero a szónoik képzését kifejti, nem szónoklattan a szó szoros 
értelmében, hanem a művelődésnek általános elmélete.

Természetesen felmerül a kérdés, vájjon abból, amï a legjellemzőbb a 
platoni bölcseletre, az eszmetanból semmit sem találunk-e Ciceróban.

Kétségtelen, hogy Cicero gondolkodásában az ideatan két irányban is 
megnyilvánul. Igaz, hogy csak a metafizika egy-egy 'alkalmazott területén: 
egyrészt a történeti szemléletben, másrészt a művelődés problémájában. 
Szerzőnket tárgyánál fogva az utóbbi érdekli közelebbről — s erre vonatko­
zóan kapunk gazdag dialektikájú fejtegetéseket.

A cicerói művelődésproblémában a platoni ideatan ösztönző volta két 
szempontból nyilvánul meg, de minkét esetben egyúttal sajátos továbbfejlő­
déssel állunk szemben. Cicero egyrészt a hypostasist, amellyel Platon az 
ideákat fogja fel önálló objektív valóságként, a tudományos megismerés 
tartalmaira alkalmazza. Másrészt, az előbbihez szoros logikával fűződő módon, 
a megismerés tartalíni egységének és rendezettségének alapját a megismerő 
emberi személyben látja. Épíen á tudományoknak ezt az emberben kialakuló 
egységét nevezi Cicero humanitásnak; eszményi formájában ezt rajzolja meg 
az oratorban. ' |J

Beszámolónkban nem adhatunk megfelelő képeit a szóbanforgó gondolat­
körhöz fűzött fejtegetéseknek sokágú gazdagságáról. Csak utalunk a tanul­
mányi kánont jelentő enkyklios paideiára, az önzetlen szemlélődésben a lelket

16*
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gyönyörködtető és felszabadító studia liberalia kérdésére. Szóba kerülnek ter­
mészetesen az esztétikai mozzanat h átt é rb es zo ru 1 ásán а к s a polimatiát és 
formalizmust hozó iintellektualizmusnak veszedelmei is. A cicerói homo 
perpolitus ideálja mindenesetre a platoni mintában gyökeredzik. Az össze­
függések felismerését lehetővé tevő széleskörű tájékozottság! s az ismeretek 
talpraesett alkalmazását biztosító cselekvési készség fő jegyien a cicerói libe­
rális nevelés fogalmának. Mindebben az a platoni elv tükröződik, hogy az 
ember formálásáról csak akkor beszelhetünk, ha az a kozmosz rendjéhez, 
(az »igaz« valóságnak szemléletéhez is,) igazodik. Ezért alakítás minden 
nevelés a szó szoros értelmében.

Egy további fejezet a görög-római humanitást illeszti be a cicerói plato­
nizmus keretébe s elfogadja a humanizmus kutatóitól azt a tételt, hogy 
humanitásról, mint életformáról csupán Cicero óta beszélhetünk, s hogy 
későbbi fejlődését egészen napjainkig épen cicerói eszménye határozza meg.

A Gellius-féle, képzettséget és irodalmi kiművieltséget hangoztató fel­
fogásnak s az ifjabb Scipio nevéhez fűződő* s a magnanimitast hangsúlyozó 
magyarázatnak ismeretes ellentmondó adataiból nagyon nehéz a humanitás 
egységes fogalmát megszerkeszteni. A tényekből két eredményt mégis leszűr­
hetünk. Először: a humanitást a római szellem sajátos termékének tekint­
hetjük, de görög feltételeinek számbavétele nélkül nem érthetjük meg. Má­
sodszor: eredetileg a humanitás nem eszme, hanem létforma, magatartásmód, 
s ezért bem is eszmei hatásokra bukkant fel, hanem a gyakorlatban érlelődött 
Műveltség, tudás nélkül nincsen humanitás, de ebből származnak egyúttal 
a humanitásnak egyéni különbségei is: egyéniség csak ott mutatkozik meg, 
ahol műveltség és szenvedély, erudició és pátosz keresik az emberileg elér­
hető egyensúlyt és kibékülést.

Érdekes fejtegetést kapunk a platoni antropologiábain a szép és jó fogal­
ma mellett szintén szerepet játszó illő (pnepon) fogalmáról. A hellenisztikus 
korban, kivált e |kor legigazibban görög gondolkodójának és legnagyobb neve­
lőjének, Panaitiosnak filozófiájában ez az emberi magatartásmód, melyben 
az erkölcsi derekasság esztétikai formában nyilvánul meg, középponti jelen­
tőséghez jutott. Amikor azonban Cicero arról beszél, hogy mines nehezebb, 
mint meglátni azt, hogy mi illik — nihil est difficilius, quam quid deceat 
videren, akkor ezt a platoni filozófia szerint is teszi, amely peddeid a lénye­
gében, vagyis az emberalakításnak egyetemesen felfogott rendje. S így min­
denképen a platonizmus szellemében alakul ki a (humanitásnak, miint a római 
filozófiai magatartás velejének konkrét eszménye,! a honestum atque decorum 
és ebben a (megfogalmazásban származik át majdan az európai utókorra.

Cicero a humanitásban mindenesetre kétféle hagyományt fűzött egybe: 
egy platonit és egy scipióit. Bizonyos eredetiséget kell látnunk abban, hogy 
az erkölcsi magatartást, a humaniter vivere-X épen irodalmi kiműveltséggel 
hozta kapcsolatba. Az erudició kérdésével vonatkozásban szerzőnk igen ér­
dekes fejtegetésekbe bocsátkozik a klasszicitás, az alkalomszerüség, a szellemi 
szabadság antik fogalmáról.

Kiemelkedő további tételei: Cicero szerint a humanitásra születni kell, 
de a humanitás legfőbb jegye, az irodalmi kiműveltség, már szerzemény.
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Az opportunitás az egyéniség sokoldalúsága antik értelmezés szerint. — 
Kétféle személyt különböztet még bennük Cicero is. Az egyetemes emberi 
természetünkben gyökeredzőt össze kell egyeztetnünk avval, amely egyénileg 
sajátos hajlamainkban mutatkozik. — Antik, de kiváltképen platoni tétel, 
hogy az egyéniség értéke nem sajátosságában, egyszeriiségében rejlik, hanem 
zártságában. A humanitás végső értelmét is ebben találjuk meg: Aequabilitas 
rum universae vitae, tűm singularum actionum. — Állandó feszültségben lé­
lekzik a humanitás. Folyton keresi az egyensúlyt! a hősi és a szemlélődő élet­
forma, vagy ahogy maga Cicero moindjiai, a virtuies és a cLoctrinae között 
Ebben a szüntelen vívódásban alakult ki a (humanitás Cicero életének igazi 
tartalmaként, ezért tekintjük őt joggal minden későibbi humanista proto­
típusának.

Cicero művelődésterve, melyet a humanitás eszméjére ráépített, mélyen 
gyökeret vert, platonizmusa pedig másfél évezredig tényleges hatótényezővé 
tette a platoni gondolatot nyugati kultúránkban. Ezzel előkészítette a talajt az 
eredeti Platon befogadására, amely a humanitás újkori újraéledésekor kö­
vetkezett be.

Szerzőnknek rendkívül erudicióval készült és tárgyának egész probléma^ 
tikáját megmozgató akadémiai székfoglaló értekezése annak a (megállapításával 
zárja fejtegetéseit, 'hogy Cicero hatása az iskolai művelődés útján az élet 
formáira, az erkölcsi közfelfogásra és az irodalmi Ízlésre is napjainkig szün­
telenül érvényesült. Korunknak hagyományok ellen folyó harcában minden- 
képen fontos művelődésünk alapjaira ráeszmélni. Platon eszmei ösztönzéséi 
hangsúlyozva pedig szerzőnk azt a szilárd meggyőződést vallja, hogy európai 
kultúráról csak addig beszélhetünk, ameddig a platoni elvek hatása alatt 
kialakult művelődési hagyományt megőrizzük. Kováls Gyula.

Saód Ferenc : Nevelőállam. A Stádium kiadása. Budapest, 1942 , 8-r. 193 1.
»Ha az őrtálló nem jelenti meg a közeledő ellenséget, az Or az ő 

kezéből kéri számon az elveszett lelkek vérét.« Az elhivatott vezetőnek ezzel a 
felelősségtudatával adja a magyar társadalom kezébe ezt a korszerű és 
utolsó szaváig döbbenetesen időszerű könyvet maga az Ifjúság Honvédelmi 
Nevelésének Országos Vezetője: vitéz Béldy Alajos altábornagy. Legfelső 
Hadurunk parancsára — mint az Előszóban írja — a magyair ifjúság élén) 
menetel a inagyar jövő országúltján, és most, amikor ezt a könyvet útjára 
bocsájtja, a menetnek egy pillanatra »Allj!«-t vezényel, mert útjelző követ­
kezik. Elmondhatjuk, hogy kevés könyvnek jutott még osztályrészül, hogy 
hasonlóan éles, reflektorfény világítsa meg mondanivalóit és állítsa fejtei 
getéseit az olvasó érdeklődésének gyújtÖipojitjába. Bár az egész mű hangján 
ból és gondolatmenetéből is kiitetszőleg a nagyközönség számára íródott1 
és nem lép fel elvont tudományos pedagógiai tanulmány igényével, kétség­
telen, hogy tartalma mélyen belevág a neveléstudomány problematikájába. 
Ezért is megérdemli, hogy lapjait a neveléstudomány elméleti és gyakorlati 
művelői egyaránt forgassák és leszűrjék azokat a tanulságokat, amelyek a 
nevelés kérdéseinek a maii katonai nevelés és a háborús fejlemények szem-* 
pontjából való megvilágítása következtében előállnak.
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A háború a legkíméletlenebb számadástétel, az élet legszigorúbb szem­
léje, — írja szerzőnk a Bevezetésben. »Vizsgáznak ilyenkor azok is, akik 
béke idején csak vizsgáztattak: a nevelők, tanítók, tanárok, tisztek, altisztek, 
miniszterek, főispánok, jegyzők, paipök és orvosok.« Vizsgázik az államszer­
vezet, a szervezettség stb. Századunk két nagy háborúja már eddig is 
alaposan átalakította a világot, de in,ég több átalakulásra kell számítani. 
Át kell alakítani nevelési rendszerünket és a tanulságok nyomán meg kell 
tisztítani gondolkodásmódunkat és nemzeti erkölcseinket is.«

Meg kell látnunk atzt is, amit más népek már alkottak. Ezért tárgyalja ;» 
könyv a következő négy fejezetben a német, az olasz, a japán és a finn 
katonai és nemzeti nevelés jellegzetességeit.

A német nép faji adottságainál fogva katonanemzet. írók, államférfiak 
és katonák évszázadokon át egyaránt a katonai nevelésben látták a nemzet-' 
nevelés legfontosaibb tényezőjét. Ezt az előkészítő munkát tetőzte be Hitler 
vezér és kancellár a nemzetnevelésről vallott rövid, de rendkívüli sokat 
jelentő felfogásával: . . .»Elz a (viliág nemi a gyáva népek világa.« Azért szük­
séges, hogy a katonákat igen nagy támadó szellem, emberfeletti bátorság 
és a legváltozatosabb helyzetekhez való alkalmazkodás hassa át. Ezt a fel­
adatot kell a katonai nevelésnek megoldania. Nemzetnevelési rendszerük az 
umberi életnek és a totális háborúnak minden lehető összefüggését figye- 
letnbe veszi, mert a harcát, a küzdelmet az egész nemzet vívja.

A Duce is a nevelés intézményeinél kezdi világraszóló építő munká­
ját. »Nemcsak gyermekeket nevel, hanem felnőtteket is, nemcsak férfiakat, 
hanem asszonyokat és aggökalt is. Még az olasz földet is megigézi, hogv 
többet és jobbat teremjen.« A katonai nevelés alapját az olaszoknál is az 
előképzés adja meg. Az ezred, mint iskola, csupán koronát rak erre a mun­
kára. Az új életeszményt Mussolini két szóban fogalmazta meg: »Vivere 
pericolosamente«. Szeresd a veszélyekkel járó életet.

Évezredek alatt alakult ki a japán katonai szellem. Nemesinek tekin­
tettek mindenkit, akit fegyverbe szólított a legfőbb hadúr. Ennék a nemesi 
rendnek erkölcsi törvényeit nevezik: bush időn aile. A másik erő, ami a japán 
szellem kialakulására döntő volt a vallás. Az ősi hit: a sintó. A sintoizmus 
alapelve: »Kövesd mindenben természetes ösztöneidet és engedelméskedj va­
kon a Mikádó parancsainak!« Ez az alapja a japán értelemben alkalmazott 
fegyelemnek és a katonai nevelésnek is. Európai embernek hihetetlen, dé 
a japán hadseregben két olyan dolog hiányzik, ami nélkül mi a hadsereg 
életét elképzelni sem tudjuk!: a fogda iés a kanitiin. »Jó volna, ha mi ma­
gyarok a katonai és nemzetnevelés eszményeit illetőleg miméi sűrűbben 
néznénk legkeletibb rokonaink felé, s ha a turáni eszmét nem a! fehér 
asztalnál ápolnó'k, hanem ott, ahol annak helye van: a »nemzetnevelésben.«

A finnekről legszívesebben hőskölteményt írna szerzőnk. A zord ég­
hajlat vallásossá, erkölcsössé és edzetté, a nehezen művelhető szántók ku  
tartóvá, keménnyé és leleményessé, az erdő misztikussá tette őket, a sok' 
víz pedig szellemi frissességük, testi ellenálTóképességük növeléséhez, kö­
zösségi érzésük kifejlesztéséhez járult hozzá. Testvéri érzésüket a társadalmi 
rétegek harmóniája is jellemzi. Ilyen alapokra könnyű volt nemzetnevelési
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rendszert és hadsereget építeni. A hadseregen kívül felállították a »Nemzet-; 
őrséget« és a »LottarSvärd« nevű világhírű női honvédelmi szervezetüket. A 
finnek iskoláikban is nemcsak ismereteket akarnak közölni, hanem főcéljuk 
a nevelés. Ez a nép bebizonyította, hogy a becsületes harcból :nég bukási 
árán is van feltámadás.

A baráti nemzetek miniden sikere kitűnő nevelési rendszerükkel magya­
rázható. Az új korszak küszöbén nekünk is új életformák gyökereit kell meg­
találnunk. »Az 1518-ban kelt törvényt így kell kiegészítenünk: Az (állam 
élete nevelési rendszerén, a jogon és hadseregén épül fel.« A jövő álllama 
tehát: Nevelöállam. A nevelőállam nem tűrheti, hogy neveléssel foglal­
kozó intézményeiben »nincs egységes rendszer, sem egységes szellem, sem 
pedig egységes célkitűzés«. »Sokszor ugyanannál az intézménynél a nevelői 
kar világnézeti szempontból sem egységes« s így a tanuló »diszharmonikus 
lelki bélyeggel hagyja el az iskolát«. »A nemzetnevelés svnthesisének meg-* 
teremtése« az első feladat. A katonai és papi hivatás közt is sok a (közöd 
vonás. A papnak is harcos egyéniségnek kell lennie. »A katona viszont 
egyenruhába bújtatott ficsúr, ha nem hajlék az aszlkézis felé béke és háború 
idején egyaránt.« A két nevelési rendszer között tehát csak lényegtelen 
eltérés lehet. A failuban »a tanító, pap, orvofs, jegyző, zöldkeresztes nővér, 
leventeoktató, népfőiskolát végzett ifjúvezető stb. valamennyi Elsősorban 
nevelő«. »Még a gazdatisztet is meg kell tanítani az akadémián arra, hagy 
emberei lelkét is ápolnia kell.« »Az építő tehetséget keresve keresi a ne-* 
velőállam«, mégpedig a szegény, de tehetséges falusi gyermekek között is. 
A társadalmi osztályok összhangját az emberséges vezetóréteg biztosítja.

Történelmi példákkal igazolja szerzőnk, hogy igazságtalanul tapadt 
nevünkhöz az »antiszociális« jelszó. Az új országépítő munka során azonban 
a szociális igazságra és az emberszeretetre még jobban kell törekednünk, 
mert »a nyomorúságban élő emberek alig nevelhetők.« »A nevelöállam nalí 
gondoskodnia kell arról, hogy a rend ebben a tekintetben erőszak útján is, 
de helyreálljon.«

A nő és anya szerepének a nevelőál hunban való kifejtése után az is­
kola szerepét vázolja szerzőnk. Aggodalommal gondol arra, »képesek le­
szünk-e a (laékés idők lélekerjnyesztő hatásainak ellensúlyozására?« Az európai* 
folyóiratok lapszemléje alapján az új militarista szellem hódításáról be­
szélhetünk. Az iskola sem nélkülözheti a katonás szellemet. »A nevelöállam a 
tanító és tanár erkölcsi és anyagi helyzetének elbírálásánál egy alapelvet 
tarthat szemelőtt, azt, hogy csak az olyan ember lehet igazságos, akivel 
szemben igazságosan jártak el«. Aggasztó, hogy a családi környezet is' 
mindinkább alkalmatlanná válik a nevelésre. Ebben a tekintetben a »Szü­
lők iskolájára« is fontos hivatás vár.

A katonás szellem felébresztésében leventeszervezetünk a világ bármely 
szervezetével felveheti a versenyt. Mint minden pedagógiai problémát, ezt л 
kérdést is csak lélektani alapon lehet megoldani. Az ifjúságnál három időszak­
nak, a romantikus kornak','a kalandszerű élmények keresése korának és a leD 
kesedés korának megnyilvánulásait kell megfigyelnünk, hogy alkalmazkod­
hassunk hozzájuk. Női szervezeteink felállításával már kissé meg is késtünk.*
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A továbbiakban a nemzeti szellem kialakításának egyéb módjairól, a 
falunevelésről, a városi nevlelés problémáiról, majd a művészeteknek a ne- 
velőállamban való szerepéről olvasunk. A kaítonai nevelés új útjairól szólói 
fejezet fejezi be a könyvet. Itt az embereikkel való tervgazdálkodás gondo­
lata, a tömegkatona helyett megszületett öntudatos harcos alakja, és végiül, 
de nem utoljára, a hősi életszemlélet feltámadása vonja magára az olvasói 
figyelmét. »Jó volna, — olvassuk —■ ha a hősök kultusza vallásos csele­
kedetté magasztosulna. A mi hőseink legnagyobb része azt tette, a nuit a szen­
tek tettek: Életét áldozta a kereszténységért. Áll ez az oroszországi legújabb 
hősökre is«.

A fentiekben lehetőleg hű képet igyekeztünk adni erről a rendkívüli, 
mindvégig lebilincselően érdekes, korszerűségénél és időszerűségénél fogva 
egyaránt megkülönböztetett figyelemre érdemes könyvről. Az ismertetés rész­
letessége és hűsége alapján szinte felmentve érezzük magunkat, hogy boncol­
gató bírálatba merüljünk, hiszen a felvázolt gondolatmenet önmagáért be­
szél. Amit a mű hibájául felróhatnánk, hogy a fejtegetéseknek tárgyilagos 
elemzés és rendszerezés helyett a szubjektív meggyőződés adja meg ал 
alaphangját, épenúgy erénynek, sőt a könyv erős oldalának is mondhatjuk. 
Ott, ahol a nemzet sonskérdéseiről. létének, fennmaradásának feltételeiről! 
a szebb magyar jövőbe vezető út jelzőköveiről van szó, nem lehet csodálni, 
hogy ez az alaphang adjal a vezérszólamot. Jogosultságát mi sem igazolja 
inkább, mint az, hagyj a férfias meggyőződésnek sugalmazó ereje mindvégig 
az olvasót is magával ragadja. Ezzel az elfogadott érzéssel olvassuk szer­
zőnk végső konklúzióját is: »A katonai és nemzetnevelés többé nem különíthető 
el. A nevelésnek -ed a lkát nagy ágát osszeolva-sztotta az az erő, amely min­
dig leghatalmasabb volt itt e Földön: a kiömlő emberi piros vér«.« Ezzel 
a Irneggvőződéseel valljuk a lelkes Előszó tételét: »Mi magyar nevelők 
akkor teljesítjük kötelességünket, ha nevelői tevékenységünkkel meg tud­
juk akadályozni azt, hogy ne termeljen több hitvány embert a béke, mint 
ahány derék katonát elemésztett a háború.« Rôder PAR

Dr. Bíró Vencel: À kolozsvári rém. kath. gimnázium о román uralom idejében.
Kolozsvár, Minerva R. T. 1941. 8-r., 38 1. (Különlenyomat a gimná­
zium 1940/41. tanévi értesítőjéből.)
Ez érdekes történelmi viisszaipiHántás egy tanintézet példáján mutatja bel 

a román uralom sorvasztó hatását az erdélyi ősmagyar kultúrára, de egyben 
a magyarság szívós kitartását az egyenlőtlen küzdelemben.

A román hadsereg 1918 december 24-én, karácsony előestéjén szál­
lotta meg Kolozsvárt. A gimnázium életében egyelőre a réjgi csapáson maradt 
meg minden; az 1918/19. tanári érettségi vizsgálatokon méjg a magyar fői 
igazgató (Szentimrei István) elnököli)) s az erdélyi r. kath. Státust Dr. Márki 
Sándor egyetemi tanár képviselte. Or. Mailáth Gusztáv Károly erdélyi püspöki 
is többször meglátogatta az intézetet, mely akkor virágzása tetőpontján állott 
745 beírt tanulójával, kikből 674 tett vizsgálatot. Ezek közt volt még 46 
görög-katholikus, 7 örmény-kath-olilkus, 5 református, 10 luteránus, 8 görög­
keleti, 2 unitárius és 132 izraelita.
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De már a következő évben (1919/20) megkezdődött a hanyatlás. A 
tanulók száma erősen megcsappant. Az előző tanév 759 beírt tanulójával! 
szemben már csak 657 iratkozott be, s az előbbi 674 helyett csak 564! 
tett vizsgát. A görög-ikatolikusok csaknem teljesen elmaradtak (46-ból 8
maradt meg.).

A legközelebbi tanévben (1920/21) inár bevonult a román nyelv, mint 
rendes tantárgy, heti 2 órával, az összes osztályokban; egyúttal az inté* 
zetet egy román irodalmi könyvtár létesítésiére kötelezték, s megkezdő­
dött az iskola működésének állami ellenőrzése kiküldött hivatalos láto­
gatókkal. A beírt tanulók száma az előző tanévi 657-ről hirtelen 474-ro 
apadt (—163), ezekből pedig csak 437 vizsgázott. Már csak egy görög-keleti;
5 görög-katolikus maradt meg és 73 izraelita (al82-ből). A helyzetet mégl 
az anyagi gondok is súlyosbították: a román földreform az iskolafenntartó 
egyházi hatóság 14 ezer hold mezőgazdasági birtokából csak hatvan holdat 
hagyott meg, a 11 ezer hold erdőbirtokból csak ezerkilcncszázal.

A gimnázium tanterve is nagy változáson ment át. Az alsó osztályokból 
száműzték a latint, a felsőkből a görögöt. A magyar mellett a román nyelv 
minden osztályban szerepelt, a német pedig a II. osztálytól kezdve. Mivel 
azonban a román tanügyi kormány a polgári iskolákat megszüntette, at 
gimnázium tanuló-száma tetemesen megnőtt; újból 565-re emelkedett.

Az 1922/23. tanévtől kezdve az osztályozás három időszakra oszlott s 
a francia hatás alatt keletkezett román minta szerint alakult át: jeles (két 
fokozatban) 10—9; jó: 8—7, elégséges: 6—5; elégtelen: 4—3; rossZ: 
2—h. E számok összeadva s a tantárgyak számával elosztva adták meg az 
általános előmenetel fokozatát.

Ugyancsak ez évben rendelték! el a szigorított felvételi vizsgálatokat álla­
milag kirendelt román bizottságok előtt a IV.-ből a gimnázium V osztá­
lyába és a Vlll-ból az egyetemre (érettségi). Ezeken a magyar jelölteknek 
is már románul kellett felelniük. Az első ilyen érettségi (»baccaIaureátusi«) 
vizsgálaton a tizenkilenc jelöltből tizenhatot buktattak el, könyörtelenül 
megtorolva a fogyatékos nyelvi készséget.

Az igazgatóságnak 1922-i|g magyar és román, azontúl pedig kizárólag 
román nyelven kellett megírnia hivatalos felterjesztéseit; a tanévvégi érte­
sítőt mindkét nyelven kellett közreadnia. 1928-tól kezdve Románia történetét, 
földrajzát és alkotmánytanát mint rendes tárgyakat már tisztán román nyel­
ven kellett tanítani. E célból az illető előadó tanároknak e tárgyaikból tornán 
nyelven kellett képesítő vizsgálatot tenniük. Ezt oly szigorúan vették, hogy, 
az illető tanároknak néha kétszer-háromszor kellett megismételniük. Sőt még 
azokat is, akik a vizsgálatot sikerrel letették, utólag még pótló nyelvi tan­
folyamokra rendelték be a jasisii egyetemre. Hogy a katolikus magyar gim­
názium hatókörét tovább is gyengítsék, kitiltották belőle a más vallású, a 
nem magyar anyanyelvű s az összes magántanulókat.

Már 1923-ban a kolozsvári közoktatásügyi »vezérigazgatóság« kísér­
letet tett arra, hogjy a gimnázium,ba a román nyelvet hozassa be kizárólagos 
tanítási nyelvűi, azzal érvelve ily irányú felterjesztésében, hagy a szerze­
tesek minden országban az illető állam nyelvén tanítanak; már pedig ai
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kolozsvári kát. gimnázium tanárai piaristák, tehát ez is szerzetesi intézetnél:' 
tekintendő. Csak Maüláth püspök felszólalása mentette meg az intézet 
magyar jellegét, aki a román szenátus 1924 rnárc. 11-i ülésén bebizonyí­
totta, hogy az iskolafenntartó hatáság nem a piarista rend, hanem azl 
erdélyi püspökség.

Ez a terv nem sikerül vein, a román közoktatásügyi kormány most már 
a tanulók anyanyelvének megállapítása körül támasztott nehézségeket. Meg- 
kezdődött az úgynevezett névelemzés : a nem tősgyökeres magyar vezeték- 
nevű tanulók nem voltak többé felvehetők. (Ezzel főleg a német származá- 
súakat zárták ki, miután a többiek már eddig elmaradtak). v így a tanulók! 
száma egyre fogyott: az 1925/26. tanévben még 418, 1928.'29-ben már 
csak 330 volt.

Az egymást követő román közoktatásügyi miniszterek valósággal tob­
zódtak az egymást vágtató^ egymásnak ellentmondó, elsietett reformokban. 
Így 1928/29-ben a gimnázium 8 osztályát hétre szállították le. A kolozsvári 
kát. gimnázium szegény magyar tanulójának, éh é t év alatt öt idegen nyelvvei 
kellett megbirkóznia. Sorban kellett megtanulnia románul és franciául (az 
I. osztálytól kedve, latinul (111. o.), németül (IV. o.), görögül (VII. o.)) 
Ezenkívül román nyelven kellett tanulnia a történelmet, földrajzot és alkot-1 
mánytant. Ez az állapot hét évig tartott; — az 1935 36. tanévtől kezdve) 
újból 8 osztályú lett a gimnázium. — Az, iskola két évtizedes története 
valóságos »iskolapéldája« a soviniszta elnemzetietlerrítő politikának, örök ér­
deme marad az. intézet igazgatóságának és tanári karának, h ogy e válságos 
korszakon keresztül az összes nehézségek ellenére is épségben megtartották1 
az intézet magyar szellemét számos célszerű intézménnyel és intézkedéssel. 
Így az 1925/26. tanév elején megindították a ».lóbarát« c. kath. ifjúsági la­
pot, a tanárok és tanulók munkaközösségében. Megalapították továbbá a 
tanulók »Hangya« szövetkezetét, tankönyvek és írószerek beszerzésére s az 
intézet Segítő Egyesületét tankönyvek kölcsönzésére; az intézeti Öreg Diákok 
Szövetségét a tanulók anyagi és erkölcsi támogatásáara. Életre hívták a) 
testet és lelket művelő, jellemet acélözó cserkészintézményt. Továbbra is 
fennmaradt az intézet Mária Terézia konviktiúa 70- 90 bennlakó diák­
kal. Az 1926/27. tanévben (feloszlatott Púzmány-Önképzökör szerepét a 
Mária-kongregáció vette át szavalóversenyék, színi előadások, iskolai ünne­
pélyek rendezésével. (Egyebek közt az intézet 1929-ben ünnepelte meg 
alapítása 350-ik évfordulóját.) A tanulóifjúság állandóan látogatta a magyar 
tudományos egyesületek: az Erdélyi Múzeum, az Erdélyi Ivodalmi Társaság, 
a Katolikus Akadémia — utóbbi nevén Pázmány-Társaság népszerűsítő 
előadásait. Számos kirándulásban megismerkedett az erdélyi tájakkal, mező- 
gazdasággal, gyárakkal, ipartelepekkel. Az újonnan kiépített díszteremben 
felállították Mikes Kelemen, br. Jósika Miklós és Maiíáth püspök lelkesítő’ 
mellszobrait.

.. . így vészelte át az intézet az idegen uralom két évtizedét — »meg­
fogyva bár, de törve nem.« Az erdélyi magyar társadalom nagy adomá­
nyokkal segélyezte a vergődő iskolákat. Jól mondja a szerző; »A kisebb­
ségi sorsnak megvan az az előnye, hogy a közösség, az egymásra utalt­
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ság érzése emelkedik. Közelebb jutnak egymáshoz az emberek, a külön-* 
böző társadalmi osztályok.« Ez az összefogás óvta meg Erdély magyar-* 
ságát és ősi magyar kultúráját e nagymultú intézetben is: >:Sub pondéré 
ereseit pálmáin

Pest Aladár.

Géléi József : A nemzetnevelés alapja. Kolozsvár, 1942. 8-r. 86 1.
Ritkán jelenik meg könyv nevelésügyi irodalmunkban, amelyben a 

magyar pedagógus felelőissége és neinzetszeretete olyan mélyreható módon 
nyilatkoznék meg, mint ebben a könyvecskében. Az egész mű úgy hangzik, 
mint egy kiáltvány a nemzet lelkiismeretéhez.. Felhívás ez nemzeti jö- 
vőnknek olyan megszervezésére, amely lehetővé tenné nem csupán fenn­
maradásunkat, hanem nemzeti és európai küldetésünk betöltését is. A nemzet- 
nevelés céljának és közvetlen feladatainak megállapításában a most zajló 
események tanulságait veszi alapul a szerző. Nevelői felfogásának legjellem­
zőbb vonása az, hogy a nevelés tárgyát, az egyént úgy mint a nemzetet, 
nem adottságnak tekinti, hanem folyamatnak, amelynek megvannak a maga 
belső törvényszerűségei és külső alakító tényezői A nemzetnevelésnek 
szerinte az a feladata, hogy a nemzet lelkében megteremtse azokat a 
feltételeket, amelyek révén a magától is lezajló történelem tudatos es 
megfontolt tervek szerint felelősen igazolható. Ezeknek a feltételek­
nek a megteremtésével a nemzetnevelés egyenlővé lesz a nemzet- 
történelemnek megfontolt, tervszerű igazgatásával és irányításával, más- 
szóval szervezésével. A szervezés mint nevelő feladat különleges helyet kap* 
egész tervezetében. Erre a történelem eseményei eszméltették rá a szerzőt.* 
Nemzeti erőink szervezetlensége miatt buktunk el Mohinál, Mohácsnál, Vilá­
gosnál és Trianonban. Olyan történelmi tanulság ez, amelyet nevelésünknek 
figyelmen kjvül hagyni, valóságos bűn volna.

Nevelési feladatainkat a nemzet fogalmából vezeti le. Legfontosabbak a 
közösségi tudat és a nemzeti öntudat. Ez a két erény teszi készségessé a 
lelket a nemzet érdekéinek védelmére és erőinek kifejlesztésére. Ezekben a 
kérdésekben felfogása lényegileg nem különbözik a közgondolkodástól. 
Sokkal egyénibb és nemzeti létkérdéseinket súlypontjában megragadó fe­
jezetek azok, amelyekben a nemzetnevelés ágazatait tárgyalja. Bennük ne­
velő munkánkat öt területre osztja el. Ezek: a nemzettest, a nemzeterő, at 
nemzetegészség, a nemzetszellem, végül a'nemzeterkölcs és nemzethit.

A nemzettest nevelésének feladatai között legfontosabbak a népszapora-* 
ság és a test állományi súlygyarapítása. Olyan kérdések ezek, amlel.ye(k a légi 
természetesebbeknek tűnnek fel és megoldásukhoz nem is annyira pénz, minti 
inkább nevelői felelősségből falkadó, a nemzet szükségleteihez igazodó is­
kolapolitika kellene. A valóság mégis fájdalmas hiányokat mutat ezen a 
téren. A szerzővel együtt mélyen átérezzük, hogy a népszaporaság ügye 
nőnevelésünkkel együtt áll vagy bukik. A XX. század asszonyai i;idegent 
kednek az anyaság gondolatától. A gyermeket néni áldásnak, hanem ,.kib . ■* 
hatatlan tehernek tekintik. Nagy része van ebben annak a nevelési rend­
szernek, amely leányainkat nagyrészt fiús eszmén ek szerint szervezett
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iskolákba járatta és nevelői célkitűzésében sem a közösség, sem a hivatási 
érdekeit nem vette eléggé figyelembe. Szívből helyeslünk a szerzőnek, ami­
kor azt mondja, hogy a ,női hi/vaitás számára oltárt kell emelnünk és leá­
nyainkat úgy nevelni, hogy anyai hivatásuk áldozatos betöltésével az 
eddigi másodosztályú szerepből a nemzetalkotó elemek első sorába lépje­
nek elő. Leányiskoláinkat szabadítsuk fel teljesen a fiús eszmények alól és* 
rendeljük az anyaság eszméje alá.

A nemzettest nevelésének másik lényeges feltétele az egészségés táp' 
lálkozás. Ebben a kérdésben kormányzatunk látszólag a legmesszebbmenő 
igények kielégítésére törekszik, hiszen háztartási iskolákat és főzési tanfo­
lyamokat bocsát a művelődni vágyók rendelkezésére, valójában .mégis 
súlyos mulasztás terheli. Nem gondoskodik arról, hogy alsó néprétegeink 
millió n épiskolákban és a továbbképzőisikolákban rendszeresen megkapják 
azokat a gyakorlati háztartási és főzési ismereteket, amelyek nélkül az egész­
séges néptáplálkozás ügye meg sem oldható. Mindennapos népiskoláink és 
mezőgazdasági népiskoláink is csak elméletileg tanítják ezeket az ismerete­
ket, akár a földrajzot vagy történelmet. Konyhát csak kivételként találunk 
egy-egv iskolában, de itt sem' a hivatalos hatóságok jóvoltából, hanem cgy- 
egy lelkes tanítónő ügybuzgóságából. Szinte értbe et'en, bog/ mikor 1 álunlí 
a rosszul táplált és gyomorbeteg emberek száma ijesztő méreteiket ölt, 
iskolai hatóságaink lclkiismeretét cseppet sem bántja az, hogy népünket a/J 
iskola nem készíti elő az egészséges táplálkozásra. Ezért örülünk .nagyon* 
hogy a szerző a helyes táplálkozás kérdését elsőrendű nemzetnevelő i fel-« 
adatnak minősíti.

Amit a továbbiakban a nemzeterő, nemzefegészség, nemzetszellem és 
erkölcs nevelésről mond, csak helyeslésre találhat mindazokban, akik tuda­
tában vannak nevelői felelősségüknek. Ezek a részek ismét arról győznek 
meg bennünket, hogy nevelési rendszerünkben alapvető hiba van. Mai iskola­
eszményünk egyrészt még mindig előbbre helyezi a latinos műveltséget ai 
magyar műveltségnél, másrészt a sokoldalú tájékozottság elvének felál­
dozza az egészséges, erős életre, az alkotó munkára és jellemre nevelés, 
eszközeit és lehetőségeit. A nyugaiti népéktől sok jót átveszünk iskoláinkba, 
de ezeket nem emésztjük meg és nem olvasztjuk bele nemzeti nevelésünk 
sajátos rendszerébe. Ilyen sajnos nincs is. Ezért aztán latinos műveltségű 
ifjúságunk — mint a szerző is megállapítja —, tájékozatlan marad saját* 
teste és nemzete iránt való kötelességedről. Kell tehát, hogy a jövő magyar 
iskoláiban a tantárgyakat teljésen a (nemzeti élet szükségleteihez igazítsuk.

A nemzetnevelés szellemi részépék feladata a nemzetért küzdeni kész, 
harcos magyar közösség megteremtése. Négy tényezőn alapszik ez, éspedig 
a magyar öntudaton, a magyar összefogáson, a rátermettségen és küzdésen. 
Meg kell változtatnunk népünk életszemléletét is. A jogok túlértékelése he­
lyett neveljük a nemzeti kötelesség jobb teljesítésére. Ezzel kiküszöbö­
lünk életünkből sok olyan gátlást, amelyek nagy nemzeti feladataink 
megoldását meddő jogi vitákba fullasztja. Módosításra szorul a közösségi élet­
ről vallott felfogásunk is. Történelmi tényekre és a székelység példájára hivat­
kozva a (szerző hazugságnak minősíti azt az állítást, hogy a maigyar nem alkal-
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mas közösségi életre. Annyira alkalmas, hogy példát is adhatna belőle az egész 
világnak. Hogy mégis baj van az összetartozás és összetártás körül, abban! 
nem) a nemzet a hibás, hanem vezetői, akik nem tudják megszervezni. Nagy 
szervezők kezében mindig egységes és erős volt a nemzet.

A nemzeti erkölcs alapját három elvben jelöli meg. Ezek: befelé az ön- 
mérséklés, kifelé a méltányosság és a népek szeretetén alapuló barátság. 
Ez a három erény alapja és feltétele annak, hogy érdekeinket össze tudjuk) 
egyeztetni mások érdekeivel. Belső életünk épüljön a fajszeretetre, köteles-i 
ségrc, áldozatosságra, köztisztességre és közfelelősségre. Vallás-erkölcsébeté 
legyen a magyar erősen és igazán keresztény.

Nemzeti életünk alakítása és megszervezése szempontjából igen nagyr 
jelentőségű a szerzőnek az a megállapítása, hogy a nemzetet nem annyira, 
a meglévők megőrzésével, az állapotrögzítéssel, mint inkább üjaknaik meg­
teremtésével lehet fenntartani, merít hiszen a nemzet eleven történelmi folya­
mat, amely folytonos fejlődésnek van alávetve.

A nemzetről vallott felfogásából logikusan következik az a követelj 
menye, hogy a nevelésnek nemre és korra való tekintet nélkül mindenki 
rendszeresen és válogatás nélkül alávetendő, és hogy a lényegében Vvett* 
nemzetnevelés az iskola után következik.

A nemzetnevelés széleskörű és sokfelé ágalzó feladatainak megszer­
vezésére a szerző olyan központi szerr-et javasol, amely összekötő szolgá­
latot tartana fenn minden egyes minisztériummíail. A központi vezetőség élén 
az országos központi tanács működne. Az országos tanács határozatait é-» 
a fővezető javaslatait a miniszterelnök hajtaná végre. így válnék nemzet­
nevelésünk az ország életének legfontosabb feladatává.

A nemzet nevelőinek nevelése közül az anyáét tekinti a legfontosabb­
nak, utána a hivatalos nevelő testületekét, végül a közélet felelős vezető 
személyeiét.

Ebből a nagyvonalú és a magyarság nemzeti szükségleteiből fakadó 
tervezetből csak egy fontos kérdés hiányzik, mégpedig nemzetiségleink 
nevelésének ügye Gyakorlati sízempontbójl kívánatos lett volna felvetni e 
kérdést, mert a nemzet fogalmába és történelmi folyamatába bele kell 
tudnunk illeszteni!. A rendezés elvi alapjait a nemzeti szellem és erkölcs, 
elemeiben megtalálhatjuk, úgyhogy a hiány inkább csak az állásfqglalás! 
hiányát jelenti.

A t könyv örvendetes jelensége a mind jobban erősödő nemzeti nevelői 
törekvéseknek. Eszméi bárcsak visszhangra találnának mindazoknak a lelká-i 
ben, akik nemzetünk sorsáért felelősek! Bizonyos, hogy akkor jobb és ma- 
gyarabb élet folynék itt!

Somos Lajos.

Pusztai-Popovits József : Román kultúráiét a Magyar Erdélyben. (A Pécsi
M. Kir. Erzsébet Tudományegyetem Kisebbségi Intézetének Kiadványai.
XV.) 1942. S-r., 77 1.
Л pécsi egyetem Kisebbségi Intézetének kiadványai sorában annál inkább 

élénk közérdeklődésre számíthat ez a füzet, mert írója »még az erdélyi ro-
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inánokat is megelőzve, elsőnek írta megf a második bécsi döntés óta eltelt 
közel két év román nemzetkisebbségi kultúrtörténetét.«

Két év művelődéstörténete csak nagyon ritkán lehet igazán jelentékeny, 
még nagy és igen müveit népek életében is. A második bécsi döntés után 
hozzánk visszatért közel egymillió főnyi román nemzetiség művelődési éle­
tében is csak az teszi az azóta eltelt két évet kiemelkedően fontossá, ami 
benne egyrészt a kétévtizedes román erdélyi uralom' alkotásaiként vagy még 
régebbről, miht művelődési értékállömány megmaradt, másrészt az új 
helyzetben való indulás, továbbépítés körülményiéi, tényei, eseményei.

Ennek a tanulmánynak a megállapítása szerint. — noha a magyar 
kormány nemzetkisebbségii politikája nem a reciprocitás, nyersebben szólva 
mem a megtorlás elvén épül feli, s az erdélyi románság) a magyar földön 
szabad művelődési életet élhet, — mé|gi|s ez a románság »rádöbbent arra, hogy 
a román uralom huszonkétéves kultúrpolitikájának semmiféle eredlményét
........nem élvezheti. »A román uralom a felekezeti iskolákat elsorvasztotta, —
ő tudja miért, államosította — s a  románságnak ennek következtében alig 
maradt felekezeti iskolája. A szellemi vezetőréteg legnagyobb része nagyon 
érthető okokból elköltözött a kivoinuló román csapatokkal. Nyilvánvaló, hogv 
az iskolázás terén zökkenő, a szellemi életben sorvadás állhatna be.

Ilyen körülmények között sokatmondó adalt a visszatért románság mű­
velődési életében, hogy a magyar közoktatásügyi kormányzat gondoskodásá­
ból Erdélyben a bécsi döntés óta 1345 olyan állámi népiskola működik, 
amelyben a tanítási nyelv a román, a tanítók közül pedig 1200 román 
nemzetiségű. A hiányzó tanítók pótlására a magyar kormányzat 350 olyan 
magyar származású tanítót helyezett ezekbe az iskolákba, akik román uralom 
alatt román iskolákban tanultak, románul jól tudnak és román nyelven taní­
tanak. A román tanulóifjúság tehát anyanyelvén nyer oktatást, sőt a sze- 
génysorsiiakat a magyar állam románnyelvü tankönyvek adományozásával 
is hathatósan segíti, ha jó előmenetelüek, tandíjkedvezményekben is részesíti 
A művelődési élet alapjai tehát szilárdan adva vannak a románság számára 
a magyar állam gondoskodásából

A fordulat során ittmaradt románnvelvű felekezeti középiskolák, ta­
nító- és tanítónőképzőintézetek, szakiskolák mind működnek, sőt a magyar 
állam román tanítási nyelvű állami középiskolákat is állított fel, vagy román 
tagozatokról is gondoskodott. Ezekben a román nemzetiségű tanárokon 
kívül, akik ittmaradták, olyan magyar tanárok is tanítanak román nyelven, 
akik képesítésüket a román uralom idején román nyelven szerezték meg.

Az is különös figyelmet érdemel, hog)y a tanítás a döntéshozta fordulat 
után alig egy, de legfeljebb két hónap múlva a román tanítási nyelvű isko­
lákban is épúgy megkezdődött, miint a magyarokban. Az iskolák igazgatói, 
tanárai, tanítói hivatalos adatok szerint mindenütt emberséges és a nevére 
igazán méltó nevelés szellemében foglalkoztak a román tanulóifjúsággal, 
bár még élénken sajgott sok sebük, melyet lelkükön egy egészen más indulatú, 
célkitűzésű és színvonalú uralom művelődéspolitikája és hivatalos szervei 
ejtettek.
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A románnyelvíí hittudományi főiskolák és szemináriumok akadálytalanul 
működnek, a kolozsvári Ferenc József Tudományegyetemen az előadásokat 
román nyelven is tartják, sőt az imperium változás után közvetlenül, 1941-ben 
a román egyetemi hallgatók méltányosságból román nyelven tehették vizsgá­
lataikat is, mert egy év az államnyelv elsajátítására nem elegendő.

A középiskolák, főiskolák és az egyetem szokásos táblázatos adatait a 
füzet az intézmények hivatalos kiadványaiból egész teljességükben közli.

A visszatért területen lévő román sajtó, román kiadványok, a román 
irodalom, képzőművészet és »kulturális rendezések« (előadások, ünnepélyek) 
nagyon érdekes, tanulságos, de bennünket itt közelebbről kevésbbé érdeklő 
részletes ismertetése után, 11 oldalon kimerítő bibliográfiát is nyújt a füzet. 
Végül német és román nyelven rövid tartalmi összefoglalást is kapunk.

A magyar állam- és művelődési kormányzat, a pécsi Kisebbségi Intézet 
és a füzet szerzőjének iszellemét olyan vonásokban tárja elénk ez a (szorgalmas 
és gazdag körültekintésű közlemény, amelyekre román hánfitársgjnk biza­
lommal tekinthetnek, mi pedig nagvraértékeléssel és örömmel.

vitéz Szőnyi Sándor.

Nádor Jenő : Tessedik Sámuel, a hitszónok és a tanár Különlenyomat a 
Szarvasi Ág. Hitv. EV. Vajda Péter-gimnázium 1940 41-i évkönyvéből. 
1941., 8-r., 12 1.

Nem egyszer volt már alkalmunk Nádor Jenőnek, a buzgó és jeles 
Tessedik-k utat ónak kiadványait s tanulmányait ismertetnünk a Magyar Peda­
gógia hasábjaim. Most újabb Tessedik kéziratokat fedezett föl gimnáziuma 
könyvtárában éspedig Tesse(üknek a szarvasi evangélikus templomban 1796 
ápr. 24-én elmondott prédikációját, amint azt egyik buzgó hive följegyezte, 
majd a gyakorlati gazdasági iskolában 1805-ben tartott félévi vizsgának vázát. 
Mindkét kézirat neveléstörténeti érdekességéi. Tessediknek ugyanis temér­
dek kidolgozott, kéziratban sokáig kallódott egyházi beszéde közül semmi 
'nem maradt fönn. így Nádor legalább ezt az egy előkerültét megmentette a 
feledéstől Megismerjük hlelője a (népnevelő nagy papot, aki apostoli hivatásába 
is beleviszi a nevelői gondolatéit’ s a kikelet nyílásáról beszélve, Istennek kü­
lönös jóságát magyarázza, amely a föld képének megújításával a gyarló 
embert is belső föltámadásra inti. Ebberé a (kis beszédben is benne van Tesse- 
diik egész lelke. Szövetéinek alapszála a természettudományok jól ismert 
tanaival számot vető, reális világszemlélet, keresztszála a pietizmus szelíd 
áhítatából fonódó s bőséges szentirási textusokkal erősített hit. Biblikus gon­
dolatritmusai, egyszerű emberéknek, földközel, falusi gyülekezetnek szánt 
hasonlatai sokszor Pázmány hasonló témához kapcsolódó prédikáló modorát 
juttatják eszünkbe.

A második kis irat még érdekesebb oldaláról világítja meg Tessediket. 
Előre feljegyezte benne a kérdéseket, amelyeket a vizsgán tanítványaihoz in­
tézni fog s mindjárt a feleletekét is odahevenyészte. Magúk a kérdések nem 
lepnek meg, hisz a Tessedik nagy műveiben százszor ismétlődő gondolatkin­
cset tömörítik. Iskolájában szemléltetve tanított, az okszerű gazdálko­
dás több és jobb eredményeinek okait puhatolja. Hozzáfirkált feleleteiben



256 IRODALOM

nyugtalan agya ötletek tömegét pendíti meg, amelyekre examináláskor bizo­
nyára sort (kerített, mert amit kimerített, ki is húzta azonnal. Kérdezéséből 
kiviláglik, hogy nem annyira számonkért, hanem a gondolkodtató válasz 
kikényszerítésével is rávezetni s oktatni akart. Nádor Jenő kibetüzte ezeket 
a (kusza sorokat; s a nyilvánosságinak sóba nem szánt műhelytitkot fölfedve, 
érdekes oldalfénnyel világította meg a nagy népnevelő mind sokoldalúbb­
nak bizonyuló egyéniségét.

Borotvás Nagy Sándor.

Biczó Ferenc : A magyar vers korszerű tanítása. Kolozsvár, 1942., 179 1.
Biczó Ferenc legújabb könyvében fokozottan a példaadás szelleme az 

igazi érték. Nem az, amit mond, — bár ez is szép, lelkiismeretesen megírt 
anyag, jó tereprajz a versolvasás birodalmában —, hanem ahogyan elmondja, 
s tanári arca, amint szavai, mozdulatai nyomán, eigy sereg munkatárs­
tanuló közt, felidéződik előttünk. Könyvének inkább ajánlója akarok lenni; 
a a kit érdekel, úgyis elolvassa, s szeretném, ha minden magyarszakos tanár 
asztalán ott volna, sőt a más nyelvek, irodalmak tanáraién is, mindenkién, 
akit a vers egyáltalában érdekel. Érdeme, hogy ami szempont csak szániba- 
jöhet itt, mind felvetődik Biczónájl s bőséges vallomásokat kapunk róluk. A 
másik, hogy a verset természetesen a tanítás legfinomabb anyagának tekinti, 
az iskola virágos kertjének, megkedveltetésében tehát végtelen gyöngédséget, 
tapintatot ajánl. Nincs lélek, mielyf a versre fogékony ne lenne, de sóik tanuló 
nehezen hangolható rá, kivált ha kezdetben meggondolatlanul bántalk vele. 
Az egyéni hozzáférkőzést mutatja be Bi|czóí, a türelem és a szeretet százféle 
eszközével, a lelkesítésnek olyan módján, melyet inkább csak érezni lehet. 
Könyve főként a keményebb, merevebb szellemű tanárok kezébe való, akik 
— bár elsőrangú műveltségüek — reálisabb gondolkozásuknál fogva inkább 
a próza felé hajlanak s a verses műben is többnyire a gondolatot keresik. 
A vers illanó jószág), s korunk nagyon megszűkitette ezt a végtelen világot, 
inkább a cselekvést magát, az aktualitást keresi benne. Azonban az érzéke­
nyebb lelkületű olvasók száma is megcsappant. Ne tévesszen meg az antoló­
giák virágzása, ez is bizonyos rejtett vérszegénység jele. Hiszen közönségünk 
■— keveset s a költőiket kivéve — nagyrészt nem verseskötetek, hanem gyűj­
temények után érdeklődik. Egy ilyen gyüjtőkötet, ínségesen kevés néhányad- 
magával, olyan, mint valami kislexikon: pár száz lapon benne van egy kor­
szaknak vagy az egész irodalomnak szemelt anyaga, a költő kötetei vígan 
sárgulhatnak a kirakatokban. Biczó könyve hálistennek az antológiák szűk 
világon tűi is érdeklődést igyekszik kelteni tanítványaiban, nemcsak választott 
verseket élvez velük, hanem életeket, s fájtuk keresztül korszakokat is fon­
tolóra vesz, szembesít, s ugyancsak megmozgatja bennük az összefüggések 
iránti érdeklődés, a kutatás, továbbolvasás szellemét.

Magam főként azt élveztem a könyvben, ahogyan Biczó óráinak lefo­
lyását s a távolabbi hatás mozzanatait elmeséli. Néhol épen azok a lapok 
váltak véremmé, melyeken a »(korrekt« fqgalmazás, az ismétlést nem tűrő sza­
batosság embere talán egyhelyben-forgást vethetne a szemére. Biczó eleve 
fél a ínyargalástól s ahol vetett, ott szerető türelemmel be is akar takarítani,
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kényelmesen időzik s időztet megható műhelyében, de szíves örömest töltjük 
vele ezeket a kedvesen lassudó perceket, sőt órákat is, hűséges munkatársai 
körében, ügy gondolom, úttörő munka ez. Minden szakember talál benne 
valamit, amit bátran megszívlelhet, vagy атй a maga rokon elgondolásának 
igazolásául szolgálhat. Nam tankönyv, egy pillanatra sem, hanem annak 
lelkes kiegészítője. Pedagógiai napló vagy regény* a vers megszeretettéséről, 
érdekes, nem egyszer izgalmas és magával ragadó olvasmány. Budapest és 
I>ebrecen közt olvastam el, fűtetten kocsiban és nem fáztam meg.

Vájt hó László.

Koczogh András : Keresztyén jehemnevelés. Bp., 1942. Kis 8-r., 121 1.
A jellemfejlesztés, a nemes erkölcsi érzület kialakítása a felnövekvő 

emberben a nevelésnek mindenkor legfontosabb, de egyszersmind legnehezebb 
feladata is volt. Az elméletek és elvek zavaros relativizmusában nehéz itt 
valóban szilárd alapot és helytálló célkitűzést találnunk, — csalk ha arra az 
útra lepünk, amelyen immár két évezred óta törekszik előre a lelke javával 
törődő emberiség, s amelyre a fenti komoly kis munka is kívánja építeni a 
jellemnevelést. Az Evangélium szelleme, a Szentírásban megnyilatkozó krisztusi 
tanítás, példa és útmutatás ez, mely időtlen érvényű, abszolút eszményt tár 
fel előttünk, — csak valóban akarjunk is nyomában járni, s ne csupán szavak­
kal valljuk az isteni igéket. Mért Koczogh András épen azt állapítja meg, 
hogy büszkék vagyunk ugyan keresztény voltunkra, azonban az igazi evan­
géliumi kereszténységtől vajmi távol esünk. S szavainak igazságát nem lehet 
tagadni: sok keresztényi szó hangzik el a világban, igazi keresztény tett 
azonban sajnos, kevés tapasztalható.

A keresztény felfogás nem vallhatja az átöröklés változhatatlanságának 
földhöztapasztó tévtanát. Hisz a nevelésben, az Isten segítségére támaszkodó 
szellemi és erkölcsi ráhatások formáló erejében. A szerző e nevelés legfon­
tosabb tényezőiként a családot, az iskolát, az olvasmányt, a társaságot (kö­
zösségét) s az eszményt jelöli meg. Joggal hangsúlyozza a családi élet szem­
pontjából; itt valóban az otthon, a szülők és a környezet példaadása a döntő 
hatású. Az iskolát több lelkiséggel kell megtölteni, igazi, benső nevelő-tarta­
lommal, különösen a jól irányított vallásoktatásnak, irodalomnak és törté­
nelemnek lehet ebben a tekintetben nagy lélekformáló hatása. Helyesen mu­
tat rá Koczogh az iskolával kapcsolatba« a tanítói-tanári hivatás és munka 
megbecsülésének fontosságára

A nevelésnek igazi sarkaló-erőt és erkölcsi hatékonyságot az eszmény 
kitűzése ad. Keresztény nevelésben ez csak a Biblia tanítása lehet, Jézus 
Krisztus példájának követése. A Szentírásnak roppant nevelő-hatása van; ennek 
kell mindig legfőbb olvasmányunknak lennie. .

Külön fejezetet szentel a szerző fontosságuk tudatában az ifjúsági közös­
ségi szervezeteknek, melyek a család és az iskola munkáját vannak hivatva 
támogatni és kiegészíteni épen a serdülő kor kritikus éveitől kezdve. Örömmel 
olvassuk a cserkészet kitűnő intézményének dícséretét. Méltán rászolgál a 
részletes ismertetésre a Keresztény Ifjúsági egyesület munkássága is, mely 
immár több mint félszázada szolgálja nagy hatással a hitvalló, gyakorlati 
Magyar Paedagogia LI. 4—5. 17
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keresztény ember nevelésének eszményét, s melynek majg^ a szerző is évtize­
dek óta buzgó és áldozatos közreműködője.

Az ifjúsági egyesületek tevékenységének egyik legfőbb célkitűzése a 
tiszta életre nevelés. Koczogh rávilágít e probléma jelentőségére, s azon az 
állásponton van, bogy fontos a kellő időben való felvilágosítás, mert sok 
veszedelemtől és késői bánattól menti meg az ifjúságot. Bizonyítja, hogy a 
házasságon kívüli nemi élet szükségtelen, veszedelmes, amellett természete­
sen súlyos bűn is; nyomatékkai utal azolkra az eszközökre, melyekkel sike­
resen küzdhetünk az érzékiség ellen.

A szerző műve befejezésében — egész eszmemenetébez híven — a 
nemzeti megújhodást elsősorban lelki problémának látja és vallja. Megoldását 
a keresztény eszmék megvalósításától várja: nem a formális, szólamos ke­
reszténységtől, banem a tettekben nyilatkozó, áldozatos keresztéiny vallásos 
meggyőződéstől.

Hajdú János.

Márai Sándor: Pöpirat a nemretnevelés ügyében. Budapest, 1042., 8-r.,
112 1. ; Révai Testv. kiadása.’
Vannak korok, amikor az élet és szellem törvényszerű egyensúlya 

meginog. Az élet kénytelen erőltetni a maga jogait s a szellem fényé-i 
getve érzi maigát s megkísérli, hogy megtartsa, visszaállítsa az ösztönökkel 
szemben a maga rendjét, uralmát. Mindjenképen izgalmas, érdekes és 
veszélyes korok, amikor élni és írni egyaránt kockázat, »vállalkozás.« Az 
élet és irodalom ez aktuálisan izgalmas belső kapcsolata vagy egybefolyása 
rendesen szellemes, kiélezett stílusú essayirodalomban nyilvánul, megy végbe, 
a teljesen aktualizálódott irodalom e jellegzetes műfajában. Míg a (költő' 
súlyos mondanivalójával ráér várni s akár századok múlva is, bármilyen 
korban virágba bomlani, az eseayírp a jelené, mint a bűvész, szemünk 
előtt kísérli meg a k|ezében tartott magoaskát virágba szökkentem, — s a  
gyümölcsöt rendesen maga is látni szeretné. Ne a klasszikus, a magány) 
csendjében súlyossá érett Platon, Montaigne, Péterfy-féle essaystílusra 
gondoljunk, hanem a francia forradalom századáéra, a Voltaire, Rousseau- 
félére, amely teljesen a saját kora számára íródik, annak számára 
életizgalom, annyira »esemény«, hogy a későbbi korok számára nem lehet 
érdekes. időszerűségei elavulttá teszik. Legfeljebb arra jó, hogy a 
történész megfigyelje bennük a bekövetkezett földrengés első rezdüléseit. 
Hogy azután melyik az ok, melyik az okozat, a szellem kívánta-e gyor­
sítani az élet rendes ütemét, vagy erőfeszítése hősi kísérlet csupán, hogy 
a maga síkján eleve megoldjál a tömegek problémáit, minőségi formában — 
nehéz eldönteni. Egy azonban bizonyos : célja érdekében mindenkor meg­
kísérli megszüntetni a különbséget a magas kultúra és a mélységrétegeki 
között, abban a hitben, hogy így friss életerős áramkör keletkezik, leg­
nagyobb meglepetésre azonban rendesen a biztosítékok kiégését rövid­
zárlat követi. A társadalmi strukturáltságát elvesztett közösség holt tö­
meggé lesz, elveszti egyéni, nemzeti karakteréit s ezzel feladja szellemi lét-* 
hez olyannyira szükséges önmagához való hűségét, s tehetetlen tömegként
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Je íz végzete habja, s csak későn, a saját kárán iokúlva vonja le a követ­
kezmények tanulságait. Márai röpiratában mindezt kitünően érzi. A Röp- 
irat épen e folyamat ellen íródik, azok 'ellen, akik a nivellálódás, az el- 
tömegesítés jegyében az ösztön, az indulat, az álpáthosz hangján kísérlik 
megoldani a nemzeti lét problémáit, amelyek pedig .»a szellem cenzúrája 
alá« tartoznának. Érzi, hogy a nemzeti lét minőségi lét. Az azután más 
kérdés, hogy mint író akaratlanul is korának gyermeke, annak a kornak, 
amely minden szellemi körvonalat elmos, így az egyes műfajok határait is, 
a regényt tanulmánnyá formátlanítja, nemcsak a drámából csinál probléma­
drámát, hanem még a lírát is megfosztva költői hangulatiságától, a belső 
művészi formát szellemes, bizarr képasszosziációkkal pótolja: amikor a próza 
csupa líra, a líra maga prograinmértekezéssé válik. S ami részben mind-« 
eizzel együtt jár, de tatián következményeiben mégis legsúlyosabb: az) 
irodalomban egybefolyik a művészet és tudomány -  természetesen művészi 
felelőtlenséggel a tudományos felelősség vállalása nélkül. Nem hiába áll 
annyira az érdeklődés előterében a mélység és minőség problémája. Ал 
írnitudás« minden bizonnyal inkább felszíni minőség, semmint hogy min­

den esetben mélységről tanúskodhatnék. Márai egyébként azokkal szemben; 
akik újabban a két fogalom viszonyában a mélységet juttatják uralkodó sze­
rephez, az értékek forrásának egyszerűen, a népi faji mélységeket tekintve, 
a maga részéről a minőséget hangsúlyozza. Ha a műveltség elmélyí-t 
téséról beszél, az értéktelítettség fokozását, erősítését érti ezen, vagy в, 
mélyebb rétegek magas kultúrával átitatását, ígényérzetre nevelését. Mint! 
említettük, intuíción alapuló fogalomhasználatban helytálló, hog|y a kulc 
túrát sajátosan nemzeti, egyéni és minőséginek érzi s helyesen állapítja 
meg azt is, hogy egy önmaga minőségi kultúrájához hű Európában a 
franciára és a magyarra különleges szerep vár majd, m£rt ez a két nemzet 
a szó legigazabb értelmében, nem csupán törekszik nemzeti létre, de vér-* 
ségi kötöttségtől menten szellemi síkon nemzet. A magyart — szerinte — 
bátorsága, arányérzéke, megkülönböztető képessége alkalmassá tenné az új 
Európában reáháruló vezetőszerep betöltésére, ha bátran vállalná e léti 
formájából kötelező feladatot, átitatná minőségi kultúrával a mélységréte-, 
geket s a középosztályt, a polgárságot értékigényre nevelné. Dehát, ha ennyi 
tennivaló van a nemzetnevelés terén, ha a mélyiségrétegeket, sőt a közép- 
osztályt ezután kell értékigényre nevelni, akkor melyik réteg a Márai által 
megállapított nemzeti egyéni sajátságok hordozója? Vájjon nem kerül 
Márai túlságosan közel a mélységet a mijnőség elé helyező népi fronthoz; 
amellyel pedig polemizálni látszik. Annak véleménye szerint ugyanis a 
magyar kultúraegyéniség még csupán lehetőség s az értékidegen, szervetlen, 
amorf középosztály félretolásával a magyart jellemző tulajdonságokat őrző 
népi rétegekből bontakoztatható ki. Olyan formán, hogy necsak az áldozat, 
a nemzeti állam fenntartásáért folyó harc jusson ki neki végveszély esetén 
— a harctér —, hanem a békében is pozitív alkotásban övé legyen a döntő 
szó és szerep. Egyik oldalon a biiologikum túlzott hangsúlyozása, ,a másik 
oldalon annak majdnem teljes kétségbevonása: egyben mégis mindkét oldal 

.megegyezni látszik, s ez a nemzetnek mint történelmi szellemi valóságnak
17*
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figyelmen kívül hagyása. Azé a nemzeté, amely biologikumon épül, de nem 
reked meg abbap) s mint egyéni szellemerkölcsi értékrend az alacsonyabból 
valóban meg nem határozható, bár azt feltételezi. Itt jegyezzük meg, hogy 
téves Márai problémafeltevése: »Egységes magyar faji képletet soha nem 
tudunk teremteni, de egységes osztályok feletti és minden osztály öntudatát 
mély árammal átható magyar műveltséget teremthetünk.« Az egységes 
faji képlet ugyanis nem cél, hanem egykori kiindulási alap, amely közös- 
ségi élethangulatban, intézményekben — alkotmány, jogrendszer, tudo­
mány, irodalom, művészet — objektiválódik s a nemzet szellemi léte 
épen ezekbe a formákba belenevelődés. Maráinál erről a történelmi nemzeti 
egyéniségről époly kevés szó esi|k, mint amennyire nem akarnak tudna róla 
a népi irányzat hívei. Mindkét irányzat, a »népi« és »polgári,« tulajdonképen 
a régibb Nyugat nemzeti hagyományával szakító eszmevilágának részleges 
örököse: az egyik a materialista pozitívizmusban, a másik a »magasx kultú­
rában való feltétlen hit, abban a magas kultúráért való rajongásban, amely 
minden külföldi divatáramlaton kapva kap, azt a nemzeti hagyománynál 
eleve többrebecsüli s legkevésbbé se tartja érdemesnek vizsgálni, hogy a 
nemzeti egyéniség, a kialakult nemzeti ízlés, arányérzék, mit szól az átvitel­
hez, nem érzi-e sérülésnék. A nem'zetnevelési javaslatok megrekednek addig 
— amint Márai sem jut el a konkrét javaslatig — amíg számításon kívül 
marad a nemzet, mint történelmi szellemi képződmény. Hogy a helyes 
útra találtunk, annak az lesz a jele, ha a kérdést nem a külföldi íróktól 
átvett bizonytalan és egyénien használt kifejezéskészlettel próbálják íróink 
megoldani, hanem igenis művészi alakításuk értékstruktuiáján keresztül szol­
gálják majd minél hatékonyabban s a kérdés elméleti megvitatásában a 
szellembölcselet, mélység- és fejlődéslélektan teljes problematikájában jártas 
illetékes szakember szava lesz az irányadó.

Baránszky-Jób László.

Vérles O. József: Az ingerlékeny gyemnek. (Szülők Könyvtára 21. szám.)
Budapest, 1941. 16-r. 52 1.
Ez a füzet azokról a gyermekekről szól, akik az ép és kóros terület 

határán járnak s azokra az esetekre ad tanácsot, amelyeket a szülői ház 
is jótékonyan tud kezelni. A szerző, aki a kérdésnek kiváló szakembere, 
sorra veszi az ingerlékenység megnyilvánulásait a csecsemő-, a kisgyermek-, 
az iskolásgyermek- és a serdülő korban. Elgondolása az, hogy mindegyik 
fejlődési szakasznak van egy könnyen sebezhető része s ez az ingerlékeny­
ség kiinduló pontja. Mindegyik korszakban más és más, sajátos, ingerlé- 
kenységi forma lép fel. Ez a csecsemőkorban a nyugtalanság, kisgyer­
mekkorban az érzékenység, az iskolásgyermek éveiben az ingerültség, az 
ifjúkorban pedig az idegeskedés.

A csecsemő nyugtalansága mozgási viharban tör ki, s rendszerint ék­
telen sírásban nyilvánul meg. A kisgyermek érzékenysége az ingerek erős 
érzelmi hangsúlyozoftságánaik következménye. Az iskoláskor ingerültsége leg­
többször akaratnélküliség jele s a megszokottnál hevesebb lelki vissza­
hatást jelent. A serdülő idegessége már tartósabb állapot, bár még mindig
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átmeneti jelenség. Lényeges tudnivaló, hogy az ingerlékeny gyermek nem 
megy keresztül okvetlenül mi;nd a négy fokon.

A szerző mindegyik fejlődési szakaszban rávilágít az ingerlékenység 
okára, s elmondja a tennivalókat is. Legfőbb nevelési tanácsa, hogy kí­
méljük a gyermek érzékeny pontját, s fölöslegesen ne izgassuk. Az in­
gerlékeny gyermekkel szemben legjobban bevált nevelési eszköz a minél 
nagyobb nyugalom.

\  füzet könnyen olvasható, stílusa nem nehézkes. A fejtegetéseket 
mindenütt jól kiegészíti az életből vett esetek leírása. így megfelel ren­
deltetésének, valóban könnyedén írt, tudományosan is helytálló munka, a 
nagyközönség számára.. Hivatásos nevelő és szülő egyaránt haszonnal
forgathatja. /ankovits Mikbóis.

Br Nyár/ Pál : A krakói egyetem és magyar diákjai a XIV-XVI században.
Budapest, 1942. 8-r., 30 lap.

■Művelődéstörténetünk mindezideig nélkülözi azt az alapvető tanulmányt, 
amely a krakói egyetem magyar diákjairól nyújtana képet. A megírását még 
kevésbbé remélhetjük ma, hiszen a legszükségesebb forrásmüvek beszerzése 
is leküzdhetetlen akadályokba ütköznék. Pedig a XIV. századtól a XX. század 
derekáig megszakítás nélkül merített a magyar ifjúsági a nagyhírű főiskola 
nyújtotta szellemi kincsekből. A XI. század második felében a két ország 
között elmélyült politikai kapcsolatodé a rákövetkező három századdal később 
a kultúra területére is átcsaptak és - épein a hozzánk közel fekvő — Krakón 
át elindították a két nemzet közöltt a kulturális kapcsolatok láncolatát.

Krakó jelentősége a XI. században kezdődik. Ekkor ugyanis üniezno 
és az ország nyugati része után Krakó és az úgynevezett Kislengyelország 
veszi át a vezetőszerepet. A szerzetesrendek és így elsősorban a bencések 
és a ciszterciek kolostori és apátsági iskolái és könyvtárai mjeillé a paróchiák 
is felállították a maguk iskoláit és így a műveltség terjesztésének bölcsőivé 
lettek. A tudomány és művészet ez új központjáról mondták ekkor: »salve 
Craoovia, altera Roma, Roma Pdloniae« — és nem minden ok nélkül. Kra- 
kóban tradíció volt már ekkor a kultúra terjesztése és fejlesztése. Amikor 
aztán Nagy Ká/mér 1364-ben, a prágai egyetem megalapítása után, de a 
bolognai mintájára megszervezte a krakói főiskolát, lehetővé vált, hogy a 
hazaiakon kívül a szomszéd országok ifjúságja is beiratkozzék. A XV. század­
ban már 44 «/о az idegen s köztük létszám szerint is elsőik a magyarok. 
1400—1510-ig több mimt 3022 magyar diák volt a kralkói egyetem hallga­
tója, ami a diákság 17o/o-át jelentette, A diákok alapos jogi, humanista, 
később hittudományi és csillagászati képzést kaptak. Az egyetem híre Európa- 
szerte nagy volt. Híres tanárai és tanítványai sorában találjuk Marchín Olkuszt 
és a Inemzet büszkeségét, Mikolaj Kopernicust, aki 1491—1494-ig hallgatott 
Olkusznál matematikát és lett világhírű csillagásszá..

Mohács után apadt némileg a krakói egyeteindn a magyarok száma, de 
1474 óta már virágzott itt a könyvnyomtatás és 1527—1562-ig mintegy 
hatvan magyar szerző munkája jelent meg észak Rómájának híres könyv­
nyomtató műhelyeiben. Hogy a szerzők közül 'kik és hányán voltak az egye­
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tem neveltjei, annak tanulmányozása méjg emberére vár. Mindezen kérdésekre 
az Acta Rectorialia, Liber diligentia rum, Liber promotionum rengeteg és el­
eddig feldolgozatlan anyaga adhatna kimerítő feleletet

Az előttünk fekvő, 30 lapnyi terjedelemben megjelent művelődéstörténeti 
tanulmány nem vállalkozik a hézag kitöltésére, márcsaik azért sem, mert a 
szerző most nem rendelkezik a szükségles forrásművekkel. Nem ismeri a 
kérdés két legnagyobb szakértőjének, Kazimierz Morawskinak és Henrvk 
Barvcznak idevonatkozó tanulmányait, amelyek alapvető jelentőséggel bírnak. 
Nem hivatkozik rájuk, de nem em(U[tü a kérdést érintő magyar dolgozatokat 
sem (így pl. Divéky Adorjánét). Művelődéstörténetünk mégis hálás 
báró Nyáry Pálnak e tanulmányáért. Rövid munkájában sok érdekes anya­
got hordott egybe, s élvezetesein és élénken tárgyalta. Nem egyszKr a 
száraz adatot színes korképbe helyezte, s rámutatott a három század iskoláz­
tatási és neveltetési problémáira. Kifejtette, mi indította el a magyar ifjúság 
tanulnivágyó részét a külföldi egyetemekre. Tanulmánya talpraesett, tárgv- 
szeretetc tiszteletreméltó.

Kívánatos, hogy ez a gazdag téma alapos feldolgozásban és kibővítés­
ben egyszer napvilágot lásson és kiszélesítse művelődéstörténetünk kereteit 
Akkor azonban helyesbíteni kell a felvetett Balassi és Pázmány kérdést is 
Hogy Kochanowski közvetlenül hatott volna Balassira, annak kimutatására 
eddig még senki sem vállalkozott. Tudjuk azonban, hogy az a protestáns 
főűri környezet, amelyben végvári költőnk otthont és menedéket talált 
lengyel földön, a protestáns Sep-Szarzinsikit olvasta és Reyért lelkesedett. 
Ez az egyik. A másik meg, hogy Pázmány a krakói jezsuiták naviciátusában 
volt, az bizonyos. A Páter Skargához fűződő »szoros, benső barátság« azonban 
csak úgy értendő, hogy ismerhette Skarga műveit és hogy sóikat hallhatott 
felőle. Személyes találkozásukat bizonyítani nem tudjuk; nem is valószínű, 
hiszen Skarga akkor már kint volt az életben, amikor a későbbi »bíboros 
Cicerónk« megcsak a noviciátus éveit töltötte.

\  szerző tanulmányát a Katolikus Népszövetség által rendezett elő­
adássorozat keretében olvasta fel s nagy szolgálatot tett vele a kultúra 
ügyének. Csorba Tibor.

Gulácsy Irén: Á magyar család. Szeged, 1942., 8-r., 91 lap. (Szeged
városi nyomda és könyvkiadó r. t. kiadása.)
A magyar családvédelem jelentős támogatóra akadt ebben a könyv­

ben. A kiváló írónő fölismerte a kérdés korszerű voll fit, u'ánanyomozott a 
kérdés fejlődésének és feltárta a jelenlegi helyzetet. Az elénk tárt adatoki 
ügyes csoportosításával és vonzó megírásával a társadalom érdeklődéséit 
még jobban fölébresztette s  ezzel magát a családvédelmet tökéletesebbé 
tette.

A könyv négy részre oszlik. Az ielső rész a magyar család címet 
viseli. Ebben többek között ж nyer megállapítást, hogy újabb időben a. 
magyar társadalompolitika gerincét a családkultusz,, a családvédelem alkotja. 
Utána nyomon követi azokat az intézkedéseket, amelyeket az első világ­
háború után tettek a család érdekében. Ezeket az írónő karitatív gondos­
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kodásnak minősíti. Majd áttér a szerves és intézményes családvédelemre s 
ezzel egyúttal a könyv még érdekesebb részére. Ebben az Országos Nép-i 
és Családvédelmi Alapról van szó. Megírja ennek az átgondolt és életre­
való magyar intézménynek a szervezetét, fölépítését, működését és belőle 
fakadó áldást. A könyv további részei szólnak a családi kötelék megszilár­
dításáról és a különleges családvédelmi intézményekről, amilyenek a házassági 
kölcsönök, a (családi munkabér, a sokgyermekes családok állami segélyezése 
stb. Végűi szó esik az adóknak és örökösödési illetéknek a család állapotához 
való igazodásáról.

Igalzságos értékelésben részesíti mindazoknak az egyesületeknek és 
szervezeteknek a munkáját, amelyek a családvédelem terén évek hosszú 
sora óta dolgoztak, kellő megvilágításba helyezi a magyar államnak újabban 
e téren foganatosított nagyszabású intézkedéseit, összehasonlítás és eset-, 
leges buzdítás céljából ismerteti a hozzáférhető külföldi törvényeket és. 
rendeleteket.

Pedagógusok is haszonnal forgathatják a könyvet. Anyagot szolgáltat 
a nevelés és tanítás munkájához s azzal , hogy elég pontosan gyűjti ösz- 
sze ш  anyagot, egyúttal megkönnyíti a tanítóságnak az útbaigazítás fel­

adatát, amire elég sokszor szükségük is van. id. Zibolen Endre.

Br. Malcomes Albeit: Tudományos világnézet. Budapest, 1040. S r., 121 !
A cím nyomán azt vélhetnők, hogy vagy a tudományos bölcseletnek 

vagypedig valamely más tudománynak szakembere törekszik ebben a könyv­
ben egy vagy több szaktudomány eredményeiből és ezekre alapozva világnézet 
kialakítására. Ebben az értelemben a cím nem fedi a tartalmait. Szerző 
nem szakembere egy tudománynak sem, legalább is a könyv nem erre vall, 
hanem gondolkodó és önművelő fő, nyugtalan elmével és intuitiv ötletekkel. 
»Tudományos világnézet«-ről szerzőnk abban a/ értelemben beszél, hogy 
világnézetét a modern tudományoknak eredményeire alapozza, de azokra 
az eredményekre, amelyek a szákemberek körén jóval túl is kiszivárogtak, 
közérdekű formát öltöttek, nem tudományos kezeken is keresztülmentek és 
ép ezért igazi tudományos szempontból nem mindig hitelesek és biztosí­
tottak.

Noha szerzőnk az idő metafizikai és ismeretelméleti problémájától az. 
erkölcs, vallás és művészet némely kérdéséig fontos világnézeti problémára 
kitér, érdeklődése elsősorban a nemzetpolitikai világnézet felé irányul és 
ez foglalja el a könyv oroszlánrészét. A német nemzetiszocializmus és a 
vezéri elv az, amely szerzőre különösen erős és termékeny szellemi hatást 
gyakorolt. »Uj magyarokéról beszél, önmagát is ezek közé számítva. E gon­
dolatai tárgyuknál fogva talán nem folyóiratunk hasábjaira valóik. Csak 
annyit emelünk tehát ki, hogy a könyv több helyen figyelemreméltó és 
érdekes intuitiv gondolatokat tartalmaz hatásos nyelvezettel megfogalmazva. 
Példaképen néhány idézet: »A világ az erők és alkalmak összessége. Az erők 
az alkalmak adottságai és hajlamai szerint érvényesülnék.« . . .  a gyarlók 
és halandók közössége szent és halhatatlan.« A pedagógust érdetkelhetik 
azok a valóban eredeti gondolatok, amelyek azt tárgyalják, miképen kell a
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vezérnek a pártmozgalom céljaira az egyént és tömeget befolyásolnia, lelkileg 
alakítania.

Mindazonáltal kívánatos lett volna, hogy szerző a könyvet — amelyet 
a címlapon szerző fényképe ékít — egyelőre ne jelentesse meg, hanem 
előbb érlelje. Az óriási tárgykör miatt nem csupán további olvasottság 
megszerzése lett volna szükséges — notía a szerző szerint vaskos kötetre 
menne olvasmányainak puszta felsorolása is —, hanem ezenfelül az eszmék 
további leszűrődése és erős kritikai revíziója is. Számos stiláris szépséghiba 
és egyéb hiba is akad! a könyvben. Aki oly lelkes magyarságról tesz vallo­
mást, mint szerzőnk, annál feltűnik, hal a .Halotti Beszéd nyelvemlékéből hi­
básan idéz: »isa por és homok voigmunk« (sic! 75 L), és ha az »alatt« szót 
következetesen olyan összefüggésekben használja, mink a 38. lapon olvashat­
juk: »A tűz fogalma alatt minden hő- és fényjelenség fokozatát értjük.« 
Az írásjelek használata nem mindenütt helyes; sajtóhibák bőven akadnak 
(egy helyen egész sor fordított szedéssel ált). Általános tanulság gyanánt 
azt mondhatjuk: minden szerző inkább később, mint hamarabb jelentesse 
meg könyvét, mert így biztosabb, hogy nem fogja ama könyvek számát szapo­
rítani, amelyeknek megjelenését pár év múlva esetleg egyben-másban maga 
a szerző sajnálja. Noszlopi László.

Kodá ly Zoltán : Zene o i  óvodában. (Különnyomat a Magyar Zenei Szemle
I. 1. számából.) Budapest, 1941., 8-r., 19 1.
Kodály azon kevesek közé tartozik, kiknek szeme féltő gonddal csüng 

a Inemzet jövőjén, s tekintetük sohsem sikkad el a fontos nemzetnevelő 
kérdések mellett. Kodály ebben a tanulmányában ismét rámutat arra: igazi 
zenekultúra csak úgy fejlődhetik ki, ha helyes alapokon nyugszik a kis 
ember-palánták zenei nevelése.

Kodály abban látja zenei műveltségünk elmaradottságának fő okát, 
hogy »nem történt gondoskodás elemi és középfokú (ének) tanításról.« 
Előbb létesült a Zeneakadémia), mint a módszeresen feldolgozott népiskolai 
tanterv. Mintha egyetemet alapítanának oly országban, ahol még elemi iskola 
sincs.« Ennek tulajdonítja Kodály mégi a nagyobb műveltségű köreink zenei 
tájékozatlanságát is. így a »szegény magyar állam saját költségén nevelt 
művészeket gazdag idegen országok számára, kik remekül muzsikáltak, de 
nem volt kinek.«

Kodály nemcsak megállapítja a diagnózist, társadalmunk »zenei infan- 
tilizmusát,« melynek oka részben az elemi énekoktatás hiányosságában rejlik, 
hanem meghatározza a gyógymódot is.

Feltárja a kisdedóvói énektanterv vétkes mulasztásait, dalanyagúnak 
nemzetietlenségét, így ez »idegen elemeivel zavarja' a tiszta zenei fogalom­
alkotást, idegen érzésre vpzet.« »Sok selejtes dallamával nem a jó zene, 
hanem a ponyva felé irányít« stb. Mert nem Kiss Áron dalgyűjteményét 
tanítják, melynek minden lapjáról árad a magyar gyermek életkedve, a 
népköltészet tiszta levegője,« hanem másik, 1893-ban megjelent daloskönyvet, 
mely Kiss Á., Péterfy Sándor, Pósa Lajos, és Tihanyi Ágost egjyüttjes szer­
kesztésében jelent !meg. Részletesen boncolva a dalanyagot, megállapítja
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Kodály a [gyűjtemény alapvető hibáit. A szerkesztők Kiss Â. gyűjteményéből 
merítik ugyan a dalokat, de csupán a szövegeket, miért a dallamokat »át­
komponálják kisebb hangterjedelemre.« Elrettentésül közli Kodály néhány 
ismert gyermekdal eredetijét, összevetve a »javított« formájával. »Jellemző 
kontár eljárás«-nak tekinti, ha egy dal több ismert ének frázisaiból tevődik 
össze, mert ha egy virág szirmait letépdessük- s másképen újra összerakjuk, 
abból többé nem lesz élő virág. A gyűjtemény 40, 41, 46-ik lapján pedig 
ezt a lehetetlen módszert követik; a szerkesztők.

Óvodás gyermek szájába Kodály elsösorba/n a pentatonizáló dallamokat 
ajánlja, mert »ezekben ér el leghamarabb tiszta intonációt a kisgyermeik, 
hisz nem kell felhanggal bajlódnia.«

Végül ki akarja irtani Kodály azt a begyökeresedett hamis nézetet, 
mintha a gyermeknek akármilyen ének megfelelne, hisz »egy fületlien gomb­
bal is eljátszik.« Mert ha helytelen ritmizálású, idegen motivikáju, vagy 
összefoltozott dallamokat tanítunk be, helytelenül alapozzuk meg zenei kép­
zését. »Ha olyan élelemmel tartanók, amilyen dalt adunk neki, már elpusz­
tult volna.« Vitamindús éneket állít Kodály a daltanításban.

Kodály, mikor hangsúlyozza a kisdedóvói énektanítás fontosságát, 
azért teszi ezt, mert meggyőződésbe: a helyes zenei képzést már a zsenge 
gyermekkorban kell elkezdeni. Ha törekvésünk sikerül, átalakíthatjuk az új 
magyar nemzedék zenefelfogó készségét.

Mint Kodály minden írása, ez is nagy figyelmet érdemel. Minden sora 
gondolatébresztő. Megérdemli, hogy törekvése valóra váljék, mert a magyar 
jövendő ügyét szolgálja. Sonkoly Jstván.

Fekete János: Milyen a gyermek? Gyermektanulmányi kérdések, módszerek
és eredmények. Pécs, 1939. Kis S-r. 128 lap.
A szerző a címben írt, az elméleti pedagógiát és a nevelés gyakorlati 

intézőit: szülőket, nevelőket, tanítókat egyaránt érdeklő kérdést tördkszik 
a gyermektanulmányozás mai eszközei és eredményei segítségével meg­
világítani.

A bevezető fejezetben szól a gyermektanulmányozás fogalmáról, tárgyá­
ról, ismerteti e tudományág rendszerét és sajátos kutató módszereit, majd 
az összegyűjtött vizsgálati anyag különböző feldolgozási módjait. A továb­
biakban nem a gyermektanulmánynak a bevezetésben bemutatott tudományos 
rendszere fonalán halad, hanem a gazdag anyagból kiragad bizonyos, a gya­
korlati nevelő szempontjából fontosabb jelenségcsoportokat s az ezekre 
vonatkozó fejtegetéseit a következő fejezetekbe csoportosítja: 1. A gyermek 
teste, 2. képzetkincse, 3. emlékezete, 4. képzelete, 5. figyelme, 6. érdeklő­
dése, 7. játéka, S. munkabírása, 9. értebnessége. E csoportokon belül rend­
szerint először röviden ismerteti a kérdéses jelenség (figyelem, képzelet stb.) 
mibenlétét, majd részletesen, jól kiválogatott példákon bemutatja a vizsgá­
latára használatos módszereket, végül összefoglalja a kutató munka eddigi 
eredményeit s levonja belőlük a nevelésben hasznosítható tanulságokat. Az 
egyes fejezetek végén felsorolja az illető kérdéssel foglalkozó legfontosabb 
és könnyen hozzáférhető irodalmat.
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A szerző —  a fentiekből is kitetszóen — nem tudományos, hanem gya­
korlati céllal irta meg könyvecskéjét: olvasóival, elsősorban bizonyára tanító- 
növendékekkel, meg akarta ismertetni a gyermektanulmányozás mai álla­
potát: módszereit és eredményeit. Ezt a célját teljes mértékben el is éri 
Müve a kiszemelt anyag ügyes elrendezésével, a lényegre szorítkozó, mégse 
szűkszavú előadásával és nem utolsó sorban egyszerű, könnyed, világos stí­
lusával igen alkalmas árrá, hogy bevezetésül szolgáljon a gyermektanulmányo­
zásba, megszerettesse e tudományágat, kedvet ébresszen a benne való mun­
kálkodásra és ezzel is szolgálja annak célját: a gyermekek, a tanítványok 
minél sokoldalúbb megismerését. Székely Károly.

Selva Raja Yesudian : „Sport és Jóga" Budapest, 1942., kis 8-r., 
179 lap.

A szerző megismerteti olvasóival az ősi hindu testgyalkorlatokat és a 
jógi légzésszabályozást, a' pránájámát. Pontosan megmagyarázza a gyaikor- 
latok helyes keresztülvitelét és a jól sikerült fényképfelvételeken szemlél­
teti is azokat. Olyan meggyőző erővel és hittel írja le mindezeket, hogy az 
olvasóban ikedvet támaszt a gyakorlatok rögtöni megkezdésére. Mindezádeig 
helyes és jó munkát végez, tényleg ráfér a munkájával agyongyötrődött 
»nyugati« emberre a mozgás, bármiféle legyen is az. Ám ezután jön a 
bökkenő. A gyakorlatokhoz élettani és bonctani magyarázatokat fűz, melyek 
a legtöbb esetben tévesek. Ahol ő maga sincs tisztában a gyakorlatok hatá­
sával, ott' a miszticizmus ködébe burkolja szavait.

Nagyobb baj ennél, sőt ártalmas is az, hogy gyakorlataival »gyógyít« 
és »fiatalít«. Egyik gyakorlata után ezt írja: »Az elvesztett fiatalság, az 
életerő, az elpazarolt energia olyan bőven ömlik vissza az idősebb emberek 
testébe is, hogy úgy érzik: újjászületnek. A fejállás (szirszászana) nevű 
gyakorlat szerinte »az egész idegrendszert és ennek központját, az agyat erő­
síti«. »Az a testgyalkorlat, amjeíy a viliág minden sportjánál jobban alkalmas 
arra, hogy ezt a fontos szervet egészségben tartsa«.

Élettanilag is megmagyarázza: »Ebben a helyzetben az agy van lent, 
s a slzíiv felül. A nehézlWedési erő is fordítva hat, tehát a friss, oxigének 
vér most egyenesen elárasztja az agyat anélkül, hogy a szivet megterhelné. 
Az agyban levő Ikiét fontos belső elválasztásu mirigy sejtje és idege soha­
sem tapasztalt mértékben kap friss vért.«

Nyelvöltögető gyakorlatának végzése után »a pajzsmirigy ás a mellék­
pajzsmirigy edződik. A hallás javul, a nyálelválasztás tökéletesebb lesz, a 
garat kitisztul, a kezdődő maindulagyulladás visszafejlődik.« Zárójelben 
azonban megjegyzi: »Természetesen csak annál, aki legalább hat hónapja 
végzi ezt a gyakorlatot, a többi ászanákkal együtt «

Ártalmára válilk a könyvnek ezeknek! a naivságoknak a leírása után a/ 
is, hogy nem ismerve mostani testnevelésünket, előre lebecsüli azt: Az
ászanák ugyanis nemcsak külső masszázst adhak a szerveknek, hanem belül­
ről is olyan »torná«-ban részesítik, amelyet- a világon semmiféle más torua- 
vagv spprtrendrzer meg nem adhat.«
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Mindezektől eltekintve Selva Raja Yesudian könyve kellemes és szóra­
koztató mű, különösen azokon a helyeken, ahol idegen szerzőket (Tirala, 
Cannon, Völgyesi, Rusznyák) idéz szószerint. • Ostoros Gyula.

Von Tichammer und Osten : „Testnevelés békében és háborúban " (Fordította
Arató Oéza (A Magyar-Német Társaság Kiadványai. 8. szám.) Budapest,
1941., 8-r., 26 1.
E mű a testnevelés igazi apoteózisa. Szerzője a német ifjúság testne­

velésének birodalmi vezetője, ki Budapesten, a Magyar-Német Társaságban 
tartott e tárgyról nagy érdeklődéssel és tetszéssel fogadott előadást. Maga 
a tanulmány három részre tagozódik.

Az elsőben azt ismerteti az előadó, hogy a német nemzeti-szocialista 
világszemlélet mily nagyra értékeli a testnevelést. Hitler maga volt a/„ 
aki a szellemi képzésnek! a test és jellemneveléssel szemben való tű Rengését 
felismerte. Szerinte »az értelmet annyira túlerőltették, hógiy a döntő pilla­
natban csődöt kellett mondania.« »Az olyan ember úgymond aki ugyan 
tudományosan kevésbbé képzett, de testileg egészséges, erős jellemű s 
telve van elhatározókedvvel és akarattal, a népi közösség számára értékesebb, 
mint a széliéi,'dús nyápic.« »Nehéz sorsküzdelmekben ritkán marad alul az, 
aki legkevesebbet tud, hanem mindig az, aki tudásából a legerőtlenebb kö­
vetkeztetéseket vonja le s e2t is a Jegszánalmaisabban változtatja tetté.«

A második részben azt látjuk, hogy mily módszerrel vetette meg a 
sportvezér a Harmadik Birodalom testnevelésének alapját. Főeszköze nem 
a kényszer volt, hanem a testnevelés és a sport értékeinek elismertetése és 
megszerettetése. Nagy segítségére voltak itt a társadalmi sport régi, kipróbált 
vezetői.

Az így elért eredményt tárja elénk meggyőző adatokkal előadáséi 
harmadik részében. Az egész országra kiterjedő, hatalmas szervezeték ke­
retében, a német lakosságnak mintegy harmada részesül tényleges, gyakor­
latilag is keresztülvitt testnevelésben!! Ez az óriási eredmény főleg az 
iskolán kívüli ifjúság, a munkásság éi a katonaság tömegei megszervezésé­
nek következménye. Különösen az utóbbinak van nagy jelentősége, mert »az 
egész világon nincsen olyan hadvezetés, nincs olyan vezérkar, amlpty a test­
nevelésnek olyan fontosságot tulajdonított volna és tulajdonít ma is, mint 
a jnémet véderő.« A sport itt »nem szabad időben megengedett valami,' hanem 
a katonai szolgálatnak elválaszthatatlan alkotórésze.«

Ennek tulajdonítható az, hogy a német sportélet a háború tartania 
alatt is, nehézségekkel küzdve bár, de tovább folyik, mert ez ilyenkor még 
fontosabb, mint békében. Az olimpiai gandola+olt a háborúban is ébren kell 
tartani s át kell menteni a boldogabb időkre.

Azoknak pedig, akik a testnevelés éfe a sportról alkotott fenti felfo­
gást nem vallják magukénak, azt felelhetjük, hogy »azok a tettek, amelyeket 
a ipii fiatal sportembereink ebben a most folyó hábíorúbaln a földön, vízen 
és a levegőben véghez vittek, sokszorosan erősebben bizonyítják a mi meg­
győződésünk igazságát, mint egy haldokló, régi világ öreges aggodalmas- 
kodása.«
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Ez az alapjában véve rövid, de annál pompás abban összeállított és le­
fordított mű meggyőző hitet tes!z a testnevelés és a sport nagy nemzetnö­
velő fontossága mellett. Erre nálunk igen nagy szükség van, mert még 
mindig vannak olyanok, nemcsak laikusok, hanem — horribile dictu! 
még nevelők is, akiík ezt kétségbe vonják.

Remélhetőleg a testnevelés ellenzőinek eme egyre fogyó tábora, nem 
vár a tapasztalat keserű leckéjére, hanem Okulva az elmondottakon, tárgyilagos 
alapon, lelkiismeretére hallgatva, próbálja megítélni a nevelésnek eme leg­
időszerűbb kérdését. Ha ezt megteszi,, az eredmény nem kétséges: a nem­
zeti szellemű jellemnevelés, a katonai tetterő eme legfőbb eszközéneik őszinte 
támogatása. Hepp Ferenc.

Ged Buchheit : Mussolini und dos neu* Italien Berlin, 1938, 495 I.
Ez a (munka megbízható adatok alapján eleven tollal minden viszonylat­

ban ismerteti a mai olasz birodalmat, egy lánglelkű és lángelméjű államférfi 
alkotását. Főbb fejezetei: A Cézárok öröksége. A nemzet újjászületése. 
A fasiszta állam. Az új impérium. Mussolini mint ember és személyiség. — 
Mi e helyen csupán a következő minket közelebbről érdeklő részeket tesszük 
röviden szóvá: Mussolini ifjúsága (41—48); a Dopolavoro-intézmény (277 
— 278), a Littorio-ifjúság (278—280), kulturális újjáalakulás (333—367) 
és az utolsó fejezet.

Mussolini igazi verekedő gyerek volt (ein schlagfertiger Gassenjunge, 
mondja önmagáról), ösztöneinek rabja és természetimádó. A »vörös« apa 
elől anyjának sikerült őt a szaléziánusok kollégiumában elhelyezni, ahol a 
legjobb tanuló lett, de féktelen magaviseleté miatt sok baja támadt; már 
ekkor különös kedvvel foglalkozott nyelvekkel, irodalommal, történelemmel, 
éjjelenként pedig horgászik. A tanítóképzőben már érdemlegesen szere­
pelt: emlékbeszédet mond az elhunyt Verdiről és üdvözölheti Carduccit. 
Minthogy a képesítő vizsgálat után szülővárosában hiába folyamodott egy 
községi irnoki állásért, a Pó siikságbeli Gualtieri faluban tanító lesz. A 
két kilométernyire fekvő iskolaépületben 80 gyermekkel vesződik, kárpót­
lásul szabad idejében hegedül és búcsúk alkalmával vad táncra perdül; 
olvassa a romantikus kommunista filozófusok munkáit. Egy ízben, amikor 
Garibaldi emlékművét leleplezték, az ünnepi szónok nem jelentkezik: ő
»beugrik« és másfélórai beszédet mond. Ám ez a szűk világ és korlátozott 
foglalkozás nem elégíti ki; Svájcba megy, ahol nyomorúságosán tengeti 
életét, mindent megpróbál: lesz podgyászhordó, ablakkeretkészítő, kifutó, 
napszámos, aki mezítláb, csak ingben és nadrágban tolja a talicskát...

A fasiszta kormányrendszer kulturális tevékenységét »a forradalmi ál­
landó aktivizmus« jellemzi. A kérdést gyökerénél ragadja meg, a népe­
sedési politika kategorikus imperativusa: a születések legnagyobb és a 
halálozások legkisebb száma. Az élettani, gazdasági és társadalmi feladato­
kat mintegy megkoronázza az új művelődési eszmény: a nép szellemi hon­
védelmi felkészültsége. Ebben Giovanni Gentile lesz Mussolini hivatott 
munkatársa. A régi olasz iskola — akár mint a magyar — közlő jellegű 
intézmény volt. A különböző tantárgyakat a gyakorlati lélektan alapján
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jobbadán szervetlen módon tanították, miközben tartózkodtak a kor sür­
gető kérdéseire való utalástól. Beérték azzal, hogy a tanuló bizonyos isme­
retanyagra tegyen szert: lehetőleg általános és minél gyorsabb műveltségre

Ezzel szemben Oentile abból indult ki, hogy egy jellemben erős, is- 
meretdkben gazdag zárt személyiség csak akkor alakítható ki;, ha az isko­
lát többé nem mint racionális tanítást, hanem emberileg mint nevelést fog­
juk fel, amely az értelmi értékek mellett az erkölcsieket is felkarolja. Ezért 
sürgette a tanítók és tanulók eleven szintézisét, kezdeményezést és sza­
badságot, ami a következő célkitűzésben sűrűsödik: »Szellemi fejlődésre, har­
cias magatartásra és katonai tudásra való nevelés« (343). A »Mindent a népért! 
elvet szolgálja a német. »Kraft durch Freuden mozgalom olasz párja, a 
szabad idő üdvös szórakoztatására rendelt Dopolavoro, míg az ifjúság hon­
védelmi előkészítését vállalta magára a Oioventu Italiana del Litiorio in­
tézmény Balilla és Avanguaédista csapataival. Ezeket a szerző a 278—80. 
lapon rövid áttekintésben ismerteti. »Kíméletnek nincs helye, csak döntés­
nek: a kiszemelés és jellemképzés munkáját már az iskolában kell meg­
kezdeni« (Mussolini 477).

A főiskolák ügyét, amelynek rendezését a régi szabadelvű kormány 
mái 1004-ben megpendítette, szintén csak a fasizmus vitte dűlőre. A 21 
egyetem ifjúságát a Grtippi Uhiversitarii fasciti (üt i f)  komoly munkásságra 
rendelt szervezetben tömörítette, amely elejét vette minden kiruccanásnak 
és ballagásnak. 1926-ban alakuiljt a Királyi Olasz Akadémia 4 szakosztállyal 
és 60 magas állami ranggal (excellenciás) felruházott taggal.

Az utolsó fejezet az ember és személyiség jellemzése mellett a duce 
családi életének közvetlen szemlélet utján való leírását adja mindvégig 
vonzó előadásban. Az ott uralkodó puritán egyszerűség és bölcs takarékosság 
a leghatékonyabb nevelési tényezőt tárja ielénk: a példaadást. Találó címe 
ez lehetne: Mussolini mint nevelő, önmaga elismeri, hogy féktelen becsvágy 
fűti és elve a híres n! tali a fara da se« (Olaszország maga akarja elvégezni). 
Lelkes sportoló, aki mint úszó, lovas, vívó, síelő és pilóta megállja helyét 
és palotájának tornatermében gyakorolja magát a különböző szereken. íme 
még néhány jellemző mondása: Egész életünkből igazi műremeket kell 
faragni. Jaj annak a világnak, amelyben a férfiak nem pihenhetnek a nők 
lelkében. Aki nem iszik, birkához hasonló, aki sokat iszik disznóhoz, aki 
mértékletesen iszik, oroszlánhoz hasonlít. Végül e mélyértelmű mondat: A 
hit katonája vagyok.

Ez a könyv kézzelfogható módon egy nagy embernek nagy alko­
tását mutatja be. Bizonyos, hogy e nemzetnek legújabbkori történelme mind 
a kettőről első helyen fog megemlékezni. — m —

Morco Agosti ; Rinascema Didoliica. Brescia, 3 Ed. 1 940. Ed.: La 
Scuola. 8-r., 650 1.

A bresciai La Scuola-vállalat kiváló munkatársának szerkesztésében 
jelent meg 1940-ben harmadik átdolgozott kiadásban ez az értékes, hézag­
pótló, a modern olasz didaktika égető problémáit átfogó és alaposan kon- 
krétizáló pedagógiai munka. M. Agosti munkásságát először az olasz ideálista



270 IRODALOM

nevelő táborában kezdte, majd realista nevelő lett és mint katolikus, realista 
nevelő és szerkesztő reányomta felfogásának bélyegét e könyvre is.

Mussolini nevelői gondolkozásának sarkalatos elvei között az élen a 
tanítói pálya nagyrabecsülése áll. Szembeszáll az Olaszországban elterjedt 
ferde felfogással, mely Petrarca nyomán lekicsinyelte a tanítói működést, 
mondván: »Pueros docent, qui maiilora non possunt«. »Ezzel szemben — 
Mussolini szavai szerint —„ egész életében inább nevelőnlelk, tanítónak 
éreztem magam, mint agitátornak, szerkesztőnek, politikusnak, vagy had­
vezérnek.« Megbecsülése abból származik, hogy világosan látja a nevelés 
hagy szerepét a nemzet életében. Az 6 szemében a nevelés az olasz szellem 
nemzetgazdaságtana, a nevelésben pedig a testi-lelki javak vándorlásának 
és terjedésének tudománya.

E jelen pedagógiai munka is ez új szellemben íródott és az olasz 
nemzet első tanítójának felfogása lengi át minden fejezetét, melyeik a ma­
gasztos tanítói pálya megbecsülésére tanítanak, és a hivatás gyümölcsözőbb 
betöltésében segítenek.

Qentilc 1923-ban, mint közoktatásügyi miniszter az ötven éven át 
uralkodó Casotti-törvény helyett minden iskolatípust egységes szellemben át­
szervező törvényt adott ki, mely korszakalkotó volt. Gentile szerint a ne­
velés azonos az alakuló gondolkodással és a nevelélstörténet nem egyéb, mint 
a filozófia története sajátos szempontból tekintve. Gentile eme felfogása 
kettős hullámot vert. Az egyiknek hatáskörébe sorakoztak azok, kik szó- 
szerint vették a filozófia és pedagógia egységét, ezek száműzni akarták 
az olasz nevelő gondolkodásból éb a gyakorlatbó'l a didaktikát. A második 
hullám bűvkörébe azok tartoznak, kik elméletileg elfogadták Gentile rend­
szerét, de a rendszer enllenőre is kiépítik a nagyszabású gyakorlati didak­
tikát. Ennek a felfogásnak a diadalát jelenti e pedagógiai munka is-,

Agosti Rinascenza Didattióá-ja az elméleti, de főkép a gyakorlati di­
daktikának a vademeccum-a. Az olasz didaktika modern szellemének kifejlő­
dését dolgozza fel a Carta della Scuolá-tól kezdve.

A tanítói állásra pályázók írásbeli vizsgálataira való előkészítő anya­
got tálal fel. Főtémiáü a nevelés alapvető problémái és az olasz nemzeti 
iskola égető kérdései. A Rinascenza Didatttca a legkiválóbb olasz pedagó­
gusok olvasmányainak antológiája.

Az olasz tanítóképzésben legmeglepőbb a vizsgálati rendszer. A felsó 
tagozat harmadik évfolyama után Írásbeli és szóbeli vizsgálatot tartanak. Ezután 
segédtanítói állásra való pályázat előtt isméit vizsga van. Ezekre a vizsgákra 
ad bőséges anyagot ajz előttünk levő 650 lapnyi könyv két részben. Az 
első részben mesteri rendben sorakoznak fel M. Agosti, G. Fanciulli, A. 
Batoni, G Ugolini, G. Cavalieri D’Ono, M. Casotti, G. Colo, A. Colombo, 
s sok másnak a cikkei.

A könyv különös értéke, hqgy nemcsak az Írásbeli előkészítésre szóló 
anyagot ad, hanem azoknak is bőséges segítséget nyújt, akik mélyebben 
akarnak elmerülni a modern didaktikában és eredményesebben akarnak dol­
gozni a reábizottalk között.

A jelen nevelés alapja a meggyőződés. Igazi erkölcsös élet s helyes
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magatartás a |kimduló pontja. A meggyőződés nem olyan ismeret, amely csak 
az értelem mimikája, hanem amelyhez hozzájárul >az akarat ténye is és így 
élettevékenységre serkent. A meggyőződés mindig személyes és tevékeny 
Az ilyen meggyőződés realizálja az. életét;, a politikában a nemzet javát ke­
resi, a művészetben a szépet, a szociális életben az igazságét,, a hitéletben a 
benső életet. Egy ember élete olyanná válilk, amiilyen a meggyőződése. A 
gyermek ezt a meggyőződést tekintély befolyása által szerzi. A gyermek 
azt teszi, atmit lát. Első kívánni való tehát, hogy az olasz tan|ító helyes 
meggyőződéssel rendelkezzék és vonzó jó példát adjon. A jó példának olyan 
ereje van, miint akiből ered. És itt részletesen felsorolja a feltételeket, 
melyek a jó példát termékennyé teszik. Majd leheletfinomsággal szövögeti 
azokat a szálakat, melyek közreműködnek abban, hogy ezt a meggyőződést 
a gyermek lelkében megszilárdítsuk, főkép a legnehezebb korban, amikor 
a gyermek életében bejáifl a krízis, mely meggyőződését próbára teszi.

Az olasz iskolareform* lelkét a Qentiíle-féle törvény helyes értel­
mezésében látja. Mélyen összefűzni ez életet az iskolával, a tanításból min­
den mechanikus módszert kiküszöbölni, a .gyermek természetes megnyil­
vánulásait szem előtt tartani — ezek a Qentile-féle törvénynek alappillérei, 
melyek felett mint korona a vallásos nevelés bevezetése áll. A vallásos és 
nemzeti nevelés közötti viszony didaktikai probléma, mert a tanító lelki- 
isineretéből származik. A jó tanító főkritériuma’ a tökéletes olaszság, mely 
nem elégséges, hanem szükséges feltétel.

A könyv olvasmányain keresztül egy egész életre szóló didaktikai pro- 
grammot ad. Már a fejezetek címe is elárulja témagazdagságát: Az iskola 
és a birodalom, A ma gyermeke, Iskola és élet, A történelem tanítása, A 
munka-iskola, stb.

A második részben 120 Írásbeli dolgozat címét adja meg és alapos 
megjegyzésekkel kíséri, hogy világos utat mutasson a dolgozat elkészítésé­
ben a jelöltek számára.

1919-ben jelent meg Lombardo-Radice Józsefnek egy könyve, melynek 
címe: Afcanio ni Maestri. Lombardo-Radicének ez a könyve széltében- 
hosszában elterjedt Itáliában. E könyv Lombardo-Radijíe a tanítóság iránti 
nagy szeretetének a terméke. A gyermeknél is jobban szerette a tanítót, 
apróra ismerte életüket, minden nehézségüket. Az Accanto ai Maestri sok 
éven át töltötte be hivatását, iri|i'i(t a tanítók kézikönyve. A Rinascenza Di- 
daliica Lombardo-Radlíce könyvének modern változata, frissebb színezete 
És amint az Accanto ai Maestri, ágy a Rinascenza Didatt/Cß is hivatást tel­
jesít, a jelen olasz tanít (»ágnak mutatja az utat a szebb olasz jövő felé a 
megújult gyermeknevelés által. Mussolini szavai: a mi jövőnk gyerme­
keink kezében van. Lévárdi László.

L' Organisation des Bibliothèques scolaires. (A Bureau International d‘ Édu­
cation kiadványainak 72. száma.) Genève 1940, 8-r., 166 lap.
A Bureau már kezdettől fogva különös figyelmére méltatta az ifjúsági 

irodalmat, amelyről nemzetközi könyvgyűjteménnyel is rendelkezik, úgy­
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szintén az iskolai ifjúsági könyvtárakat.1 Ez utóbbiak pedagógiai jelentősé­
gét még fokozták az öntevékenységre és önnevelésre irányuló új módszerek 
és törekvések. Felette időszerűnek kell tehát mondanunk a most megjelent 
kiadványt, amely 43 ország közoktatásügyi minisztériumainak jelentései alap­
ján közli és feldolgozza az idevágó anyagot.

A 20 főpontból álló 'kérdőtiv a következő szempontokat öleli fel: az 
iskolai könyvtárak kezelése és működése, hasznosításuknak módja, a könyvek 
kiválogatása és kiadása, vegyesek. Az első, áttekinthetően összefoglaló 
részből (9—39. 1.) a következő fontosabb részleteket adjuk. A legtöbb 
államban hivatalból szabályozzák az iskolai ifjúsági könyvtárak felállítását 
és használatát; erről egyes országokban külön bizottságok intézkednek.
A költségekről rendszerint az állami, községi és helyi hatóságok gondoskod­
nak, gyakfan a szülők ,és a tanulók önkéntes vagy kötelező hozzájárulásával, 
amit iskolai ünnepélyek, előadások, vásárok jövedelme kiegészít. A könyv­
táros tisztét többnyire a tantestületnek egyik tagja tölti be: főleg az anya­
nyelvek és irodalmak képviselője. Nagyobb könyvtárakban újabban képesített 
könyvtárosokat alkalmaznak. Luxemburg elemi iskoláiban a könyvtáros jelen­
tést tartozik tenni a tanfelügyelőnek, ez pedig a minisztériumnak. Ugyanott 
a középiskolai könyvtárosokat a miniszter jelöli ki az igazgató és tanári kar 
meghallgatásával. Sok helyen az ifjúságot is bevonják a könyvtárak keze­
lésébe, ami eredményesnek bizonyult. A belső szervezetet illetőleg vannak 
az egész iskola szükségletét felölelő általános könyvtárak (ez a leggyakoribb 
eset), továbbá osztály könyvtárak és szakkönyvtárak (ezeknek száma emelkedő­
ben van). Mind a három előfordulhat ugyanabban az iskolában. Végül 
kevéssé benépesített nagyobb területekben vándorkönyvtárakkal találkozunk. 
Ha a közkönyvtár vagy népkönyvtár külön ifjúsági csoporttal rendelkezik, 
az együttműködés csak előnyös lehet az iskolai könyvtár számára. Német­
országban minden iskola rendelkezik a helyi népkönyvtár jegyzékének az 
iskolában hasznosítható részével. Néhány esetben csereviszony létesült az 
ifjúsági könyvtárak között. Könyvünk ezután az ifj. könyvtárak jelentőségét 
és értékesítését teszi szóvá. Amaz nem merül ki az olvasmányok iránt való 
érdeklődés felkeltésében és mélyítésében, hanem a tanító szerepéhez és 
az alkalmazott módszerekhez képest közvetlenül kihat a tanulmányokra is. 
Ennek főleg a közép- és felső iskolákban van helye az öntevékenységre 
irányuló tanulással kapcsolatban. Rendszerint a tanulók maguk választják 
ki a )könyveket, amiben a könyvjegyzék helyes használatára adott útmutatá­
sok támogatják őket. A beszerzendő művek kiválogatása különböző módon 
történik: rendszerint tanügyi hatóságok az igazgató vagy tantestület elő­
terjesztése alapján, külön szakbizottságok, végül külön specialisták útján. Az 
ajánlott (ritkán kötelező) könyvek jegyzékét időnként a tanügyi hatóságok 
bocsátják közre; néhány országban külön egyesületek adnak ki ifjúsági

1 Ilyen kiadványai: Littérature enfantine et collaboration internationale 
( 13 sz.). Qulques méthodes pour le choix des livres des Bibliothèques
scolaires (14. sz.). La coordination dans le domaine de la littérature enfantine 
(27. sz.). Les périodiques pour la jeunesse (46. sz.)
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könyvtárjegyzékeket. A könyvek értékét illetőleg az irodalmi és erkölcsi, 
oktató és szórakoztató szemponton kívül az iskola jellegét és a tanulók 
korát és ízlését is figyelemre kell méltatni. Az oktató és szórakoztató művek 
arányszámát a beérkezett jelentésekből nem igen lehet megállapítani: általá­
ban az utóbbiak az elemi, az előbbiek; a középiskolákban vannak többségben.
A könyvek kiadása többnyire magánvállalatok útján történik, néhány állam­
ban a tanügyi hatóságok is foglalkoznak vele, sőt pályázatokat is hirdetnek. 
»Magyarországon a kiadók írnak ki pályázatokat« (a 38. lapon idézve a 
magyar hivatalos jelentésből a 95 — 96. lapon). Az Amerikai Egyesült- 
Államokban, Olaszországiban és Üj-Zélandban az ifjúsági irodalommal külön 
kongresszusokon is foglalkoztak.

Kötetünk szinte kézzelfoghatóan szemlélteti azt a változatosságot és 
tarkaságot, amely e fontos nevelő intézmény dolgában világszerte uralko­
dik. Ugyanerről tanúskodnak a Bureaunak már eddig megjelent kiadványai 
a geopedagógia követelményeként. Ám e sokféleségben egyes részletek külö­
nösen megragadják a pedagógus figyelmét és esetleges honosítás érdekében 
elmélkedésre késztetik. k f.

Internationale Zeitschrifft für Erziehung. 1940. 5 — 6. sz.
5. szám. Terjedelem és jelentőség dolgában első helyen kell említeni 

a nemzetközi pedagógiai bibliográfia számára készült német részt (143—230. 
lap.). Ebben Albert Dietrich a hirschbergi tanárképző intézet pedagógia 
tanára első ízben ad kimerítő áttekintést a nemzeti szocializmus pedagógiai 
irodalmáról: a címeket kiegészítve a munkák tartalmával és viszonyával 
a német szellemiség történelmi fejlődéséhez. Kimutatja, hogy ez az iro­
dalom nem éri be a határszéli tényezők (módszer stb.) tárgyalásával, ha­
nem! a mai Németországnak megfelelő intellektuális fordulatot jelent. A 
nevelés filozófiája, állapítja meg a felsorakoztatott munkák tömege .".lapján, 
ma cgyenértéke az élet és a történelem filozófiájának, amennyiben az ember 
mindenütt az élettani), történelmi és társadalmi kölcsönös függőségek kö­
zéppontjában foglal helyet. — Gerhard Krause a minisztérium sajtóreferense 
»/1 német nevelésügy a háhopúban« c. cikkében hivatalos rendeletekre támasz­
kodva tárja elénk a háború visszahatásait a német iskolákra és egyetemekre 
a nyomukban járó módosításokkal együtt. Ennek során kiderül, hogy a 
német kormány az egész vonalon számolt a folyó élet változatos körülményei­
vel, szükségleteivel. 1939 szept. 7. óta valamennyi német iskola, 1940 jan. 
óta pedig az. összes egyetemek teljes »üzemben« vannak. Természetes, 
ho]gy a sok ezernyi tanító és tanár harctéri szolgálata gyakran több osztály 
összevonását és a felső osztályok bifurkációjának (matematikai és nyelvi 
csoport) megszüntetését követelte. Másrészt az egyetemek, ugyancsak ideig­
lenesen, csökkentették a szünidőket, az évharmadtokat félévekkel helyettesí­
tették a tanulmányi idő megrövidítése érdekében. Mind ennek ellenére a 
háború Németországban nem csorbította a nevelés és a tudomány tekintélyét, 
sőt növelte. A hadsereg nagyszámú hallgatót szabadságolt, ezzel lehetővé 
tevén tanulmányaik folytatását és vizsgálataik elvégzését. Űj egyetemi tan­
székeket szerveztek és buzgón állították vissza az előbbi német iskolarend- 
Magyar Paedagogia Ll. 4—5. 18
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szert a birodalomhoz visszacsatolt német keleti területeken. — Ugyanez a 
szellem vonni végig az olasz nemzetnevelő minisztérium »Sowie Rurali 
in Italia« c. közleményén. Mussolini tisztában lévén az ország mezőgazdasági 
hanyatlásának végzetes következményeivel kezdettől fogva egész súlyával 
karolta fel a falvak ifjúságának nevelését. E tekintetben a - »Carta della 
Scuola« egy hosszú fejlődés betetőzését jelenti. A még e század elején 
uralkodó magánkezdeményezést 1920-tól kezdve a fasizmus váltotta fel az 
»Opera Nazionale Balilla« szervezettel, 1939. jan. 1. pedig valamennyi mező- 
gazdasági iskola a nevelésügyi minisztérium hatáskörébe került. Ez az újjá­
szervezett mezőgazdasági iskolákat a falusi élet igaz szellemével igyekszik 
megtölteni. — Egy német szerző az amerikai önkéntes munkaszolgálattal, 
vezetésével és nevelésével foglalkozik: Civilian Conservation Corps (ССО). 
Ez az intézmény rendkívül népszerű, a lakosságnak 82 százaléka további ki- 
fejlesztése mellett fqgjlalt állást. Roosevelt e téren üdvös reformmunkát 
végzett: a szigorú katonai fegyelem mellett kellő szerepet juttatott a szel­
lemi kiképzésnek, úgy hogy a CCC jelentős népnevelő és nemzeti feladat 
megvalósítására alkalmas. — Egy kalkuttai szerző »National Reconstruction 
through Education in Indian c. cikkében kimutatja, hogy India újjá­
születése pusztán iskolai reformokkal nem oldható meg. Az iskola tnég nem 
nevelés, mert ez magában foglalja az egész nép fejlődését. Csak ez képes 
tehát a nemzet belső egységét és ezzel a politikai szabadságot biztosítani: 
a nemzeti ébredés szelleme hassa át az egész népet. Erre szerzőnk szerint 
változatos alakulataival egyedül a tábor alkalmas, amit Németország is 
sikerrel hajtott végre. Viszont mindaz, amit India megvalósítani igyekszik, 
nem lehet idegen minták szolgai utánzása, hanem »alakban és eszmében 
indiai«. Ilyen sürgősen időszerű nemzeti célok a szolgák alázatosságának ki­
küszöbölése és a Wardha-terv értelmében a kézműves és kézimunkabeli hiva­
tások megbecsülése.

A 6. szám nagyobb értekezési és rövidebb közleményei bíráló és vitázó 
hangnemben a ma jegyében íródtak. Élesen tükröztetik az egymással szem­
ben álló viaskodó nagyhatalmak szellemiségének és ennek függvényeként 
az embernevelés körül tapasztalható ellentéteit. Ennek alapján e folyóiratnak 
tartalmas füzetei majdan értékes forrásul szolgálnak korunk pedagógiai moz­
galmainak történetéhez. A francia nevelés válságával két cikkben egy-egy 
berlini és bécsi szerző foglalkozik: Vereség és álalakulás, illetőleg Állami 
és felekezeti iskola Franciaországban címmel. Franciaország összeomlása, 
olvassuk, napfényre hozta azt a válságot, amely a francia értelmiség életé­
ben az utóbbi években csendben megindult. A francia nevelés 'ügyét, 
amelyet mindmáig — főleg a szökés miatt elitéit Jean Zay volt miniszter 
reformjainak hatása alatt — első sorban technikai!, értsd az idő és peda­
gógiai módszerek kérdésének tekintették, ma ismét a természet és a törté­
nelem alapjainak szemszögéből vizsgálják. Kutatják az összeomlás bűnöseit. 
Egyrészt azzal vádolják a tanítóságot, hogy nem volt képes azokat a mil­
liónyi szilárd jellemű és jóhiszemű szellemű embereket nevelni, akikre 
Franciaországnak szüksége volt, amiért is első sorban a tanítóképzést kell 
újjászervezni. Mások a kezdetleges észjárásnak, lelkiségnek (mentalité pri-
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maire) kiküszöbölését sürgetik', amely a tudást összetévesztette a kultúrá­
val: olyan iskolát akarnak, amely a jellemre való nevelés otthona. Még 
mások a nagy jobbrafordulást a testi nevelés mélyítésétől várják. Pétain 
tábornagy mind e kívánságok szószólója lett a következő fogalmazásban: 
»A francia iskolának mindenek előtt nemzetinek kell lennie, mert a franciák­
nak nincs magasabb érdekük Franciaországénál. A holnap franciája ne 
Franciaország biztonságát válassza eszményül, hanem ,a vezető kezdeménye­
zését, a munkának és minőségének szenvedélyét«. — Az első cikk jelzi 
azokat az intézkedéseket, amelyeket a tábornagy kormánya már végrehajtott, 
míg a második a nyilvános és felekezeti iskolák viszonyával foglalkozik. 
Ennek időszerűségét az egyházi tanítórendieknek a nyilvános tanításba való 
bekapcsolása adja meg: a harmadik köztársaság merőben laikus iskoláját 
az új rendszer a morális iskolával váltja fel.1

Az angol tudománynak szellemtörténeti székhelye a világháboriiban 
címmel a német szerző politikai szempontból vizsgálja a Pamphlets d’Oxford 
c. kiadványsorozatot, amelyben neves angol tudósok háborús nyilatkozatai 
jelentek meg Németország ellen. Ezekből megállapítja, hogy az angol tudo­
mány már eleve céltudatosan járt él: szemére veti Németországnak, hogy 
elárulta a német idealizmust és a nyers erő főképviselőjévé lett. A »bűnösök« 
Nietzsche és Treitschke, akik elkontárkodták Kant örökségét és Német­
országot legjobb hagyományainak megtagadására bírták. Szerzőnk hevesen 
szembeszáll ezzel a hamisító magyarázattal. — W. H. Ki'lpatrilk a Colutmbia- 
egyetem pedagógia tanára az Amerikában ma divattá lett s sokat vitatott 
Pmgressive Education fogalmát igyekszik tisztázni. Ennek hívei az Egye­
sült Államok leghaladottabb és legmodernebb híveinek tekintik magukat, 
amivel szemben az ellentábor azzal vádolja őket, hogy a nevelést vallásos 
szkepticizmussal aláássák és az iskolát kívüleső elvekkel megrontják. Ámde 
Kilpatrick szerint a progresszív nevelés ellentéte a régi idők tanuló iskolájá­
nak, amely a tantárgyakat »avégből közli, hogy majdan az életben alkalmaz­
hassák, ez azonban csak az iskolázás után kezdődik.« Ezzel szemben 
mondja Kilpatrick, a progresszív nevelés abból az elvből indul ki, »hogy 
élni megtanulni csak magának az életnek folyamában és azon keresztül lehet«. 
Ezért a (pedagógiai hatásokat az életben előforduló helyzetekre, szituációkra

1 Ezt a helyzetképet felette tanulságosan egészíti ki a Magyar Nemzet
1940. dec. 31. sz.-ban Isten mint »tantárgy« a francia iskolákban című cikk, 
amelyből közöljük a következő jellemző részleteket: Az igaz és a hamis, 
a jó és a ross», a rend és a zűrzavar között nem lehet Semlegeseknek marad­
nunk — írta Pétain abban a tanügyi alapelveket tartalmazó cikkben, amely 
a Revue des Deux Mondes-ban még az összeomlás előtt jelent m eg ... 
Chevalier közoktatásügyi államtitkár szerint: az Isten eszméje nem függ 
egyedül a hittől vagyis egy pozitív, keresztény, zsidó vagy mohammedán 
vallástól. Gyökerei első sorban az értelemben vannak, tehát minden hit- 
felekezettől függetlenül racionális síkon fejtendő k i. ..  A közoktatás re­
formja különben nemcsak az Isten-hit általánosítására terjed ki, hanem több 
olyan erényre, amelyeket az új francia közélet hangsúlyozni kíván : enge­
delmesség, munka, bátorság, őszinteség, sőt udvariasság és tiszteletteljes 
külső viselkedés. — L. még: A francia nevelés- és oktatásügy válsága 
(Orsz. Középisk. Tanáregyes. Közlöny 1940—41, 281—84. !.).

18‘
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vezeti vissza, mert csak ezek képesek a tanulót passzivitásából kicsalni és sa:át 
erejére utalni. — Két belga (liège-i) egyetemi tanár tollából kapjuk a 
majdan kiadandó nemzetközi pedagógiai tájékoztató számára írt beszámolót 
az 1935— 1940 időszakról (2S6 310. 1.). A szakirodalomnak kimerítő fel-
használásával adnalk áttekinthető képet a ma — úgylátszik — alkonyatákhoz 
ért belga pedagógiai módszerekről és neveléstudományi kutató munkákról. 
Dccroly hazája a legújabb korig főleg a népiskolai módszer területén fej­
tett ki buzgó és az 1936-iki tantervekben megvalósított tevékenységet. Ezzel 
párhuzamosain haladt a három belga egyetem pedagógiai intézeteiben és 
lélektani laboratóriumaiban folytatott beható munka. A gyakorlatra az. 
országnak kétnyelvűsége és felekezeti különválása érezhető hatással volt.

, ’ ' hf.

Uj magyar könyvek és füzetek 1

*Árpássy Gyula : A XIX. század magyar tanítóképzőinek értékes mun­
kásai. Budapest, 1941. (8-r., 18 1.)

♦Balogh Béla : Pályaválasztási motívumok.Budapest, 1942. (8-r., 64 1.) 
*Baktay Ervin : A diadalmas jóga. A megismerés és önuralom tana

Budapest, 1942. (8-r., 255 I.)
♦Baktay Ervin : India bölcsesége. Budapest, 1943. (8-r., 256 1.)
♦Balanyi György (szerk.): Magyar piaristák a XIX. és XX. században.

Budapest, 1942. (N 8-r., 465 1.)
♦Barankay Lajos : A magyar reneszánsz-kor felsőoktatása. Pécs, 1943. 

(S-r., 23 1.) í,
*vit. Bessenyei Lajos : A középiskolai tantárgyak módszeres tanítása.

Debrecen, 1941. (8-r., 233 1.)
*Biczó Ferenc : A magyar vers korszerű tanítása. Kaposvár, 1942. 

(8-r., 179 1.)
♦Birkás Géza : Montaigne sorsa Magyarországon. Budapest, 1942, 

(8-r., 19 1.)
*Biró Vencel — Boros Fortunat : Erdélyi katolikus nagyok. Kolozsvár,

1941. (8-r., 194 1.)
Boda István : Egyszerű személyiségvizsgálat. Budapest, 1942. (8-r., 32 1.) 
Boda István: A magyar alkalmazkodás problémája. Budapest 1941. 

(8-r., 16 1.)
Boda István : Magyar hibák. Budapest, 1942. (8-r., 13 I.)
Boda István: A „magyar“ jelleg forrásai. Budapest, 1942. (8-r., Il 1.) 
Boda István: A magyar személyiség főjegyei. Budapest, 1942. (8-r., 15 1.) 
Boda István : A magyar személyiség nevelése. Budapest, 1942. (8-r.,

172 L); ____ __ I____
Boda István: Neveléstani alapkérdések. Budapest, 1942. (8-r., 107 1.) 
Békésy Sándor : Hivatások, életpályák.Oyakorlati pályavezető. Buda­

pest, 1(942. (8-r., l x - f  175 1.)
*Bohn Ferenc ; A testnevelés története. Budapest, 1942. (8-r., 377 1.) 
Bukovszky Ferenc : A film szerepe a matematikai tanításban. Budapest,

1941. (N 8-r„ 11 1.)
A *-gal jelzettekre visszatérünk.
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Bukovszky Ferenc: Szemlélete matematikában Budapest, 1042. (8-r., 
21 I.) ; :

"Campanella : Napállam és politikai aforizmák. Fordította és a beve­
zetést írta: Lányi Margit. Budapest, 1042. (8-r., 96 I.)

♦Carnegie Dale: Érvényesülés. Amerikai karrieriskola. Ford. Varga István
*(2. ídad.i) Budapest, 1942. (8-r., 262 1.)

*P. Csákányi Imre tanárképző oktatásai 1695-ből. Kiadja: Gyenis
András. Budapest, 1042. (8-r., 34 1.)

Cser János : A szociális irányú szakképzés. (Kiilönlenyomat a »Nép­
es Családvédelem« 1942. évi 8. számából) Budapest, 1942. (N 8-r., 17 1.)

Cseresnyés Ferenc: Gyógypedagógiai értekezések. I. köt. Budapest,
1942. (8-r., 258 1.)

♦Csóka I. Lajos : A magyar tudományosság megszervezésének kísérlete, 
a 18 században. Pannonhalma, 1942. (8-r., 59 1.)

♦Darányi Gyula (szerk.) : Az ikrek testi és lelki tulajdonságai. Buda­
pest. É. il. (8-r., 334 I.)

♦Demény Dezső : A tesztmódszer személyiségvizsgálati szerepe. Ko­
lozsvár, 1942. (8-r„ 188 1.)

♦Egyed Isti án ; Magyar államélet. (Nemzetnevelők Könyvtára 1. Nem- 
zetismeret 6.) Budapest, 1942. (8-r., 193 1.)

Érettségi vizsgálati utasítás a mezőgazdasági középiskolák, a kertészeti 
középiskolák és a mezőgazdasági leányközépiskolák számára. Budapest, 

1942.(8-r., 64 1 +  7 tábla.)
♦Erődi-Harrach Béla: Munkásfelemelkedés — munkásakadémia. Buda­

pest, 1942. (8-r., 16 I.)
♦Eszláry Károly : A gyermekkor és a fiatalkor jelentősége a pénzügyi 

büntetőjogban. (Angyal-szeminárium kiadványai 44.) Budapest, 1942. (8-r.,

Es2 tergár Lajos: Kulturmunka. Pécs, 1942. (8-r., 161.)
P. Fehér Mátyás : A hétszázados vasvári Szent Domonkos-rendi 

kolostor története 1241 — 1941. (A Szent István Akadémia II. őszt. Érte­
kezései III. 1.) Budapest, 1942. (8-r., 270 1)

♦Fekete János : A környezet és az érdeklődés. Kolozsvár, 1942. (8-r.,
83 1.)

'Fekete Mihály: Az erkölcsi konfliktus. Budapest, 1941. (8-r., 49 1.)
Ferenczi István . Az írás-olvasás tanítása falusi iskolákban Budapest, 

1042. (8-r., 80 1 +  16 tábla.)
♦Frenkel Andor: A megismerés problémája a görög filozófiában a 

szofistákig. Budapest, 1942. (8-r., 67 1.)
♦Frideczky József: Pázmány Péter. Budapest, 1942. (8-r., 78 1.)
♦Frideczky József: Xavér Szent Ferenc 1542—1942. Budapest, 1942. 

*(S-r., 65 L),
♦Gábriel Asztrik: Abälard. Gödöllő, 1942. (8-r., 33 1.)
♦Gábriel Asztrik : Várdai Balázs humanista Párizsban. Budapest, 1942. . 

(8-r„ 25 1.)
♦Galambos Ferenc: A pécsi jezsuiták működése 1687-1728. Budapest, 

1942. (8-r., 119 1.)
Gallus Sándor: A magyar közösségi élmény ősi eredete. Budapest, 

1942. (8-r., 16 1.)
♦Géfin Gyula: Faludi Ferenc 1704 — 1779. Budapest, 1942. (8-r.,

4 - f  22 1.) .
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*Gelei József : A nemzetnevelés alapja. Kolozsvár, 1942. (8-r., 87 1.) 
Gergely András : Dialektikus lélektan és nevelés. Budapest, 1942. (8-r., 

87 1.)
Gode Lajos: A Budapesti Református Theologiai Akadémia Buda­

pest, 1942. (8-r., 15 1.)
*Gulácsy Irén : A magyar család. Szeged, 1942. (8-r., 91 1.)
♦Gyenis András: A hitvédők fejedelme. Bellarmino Szent Róbert bíbo­

ros élete 1542—1621. Budapest, 1941. (8-r., 305 1.)
♦Gyenis András: A nagyszjinbati egyetem nyomdája és az unió. Bud;e- 

pest, 1942. (8-r., 15 1.)
♦Gyenis András: Régi magyar jezsuita rendházak. Budapest, 1941. 

(16-r„ 90 1.)
Gyomlay Láczló (szerk): A Magyar Ifjúsági Irodalmi Társaság Év­

könyve 1942. Budapest, 1942. (8-r., 48 1.)
♦Hajdók János : Baróti Szabó Dávid. Budapest, 1942. (8-r., 33 1.)
Hajós Lászlóné : Amit egy anyának tudnia kell a szülés élőitől a 

serdülésig. Budapest, 1942. (8-r., 128 1.)
Halápy Jenő: Az iskola igazgatása és a szülök. Budapest, 1942. (8-r., 

8 lap.)
*Halász Margit : Gyermeki felfogások az érzéki világ megismeréséről.

Budapest, 1941. (8-r., 64 1.)
*Harkai Schiller Pál (szerk.): A lelki élet vizsgálatának eredményei.

Budapest, 1942. (8-r„ 500 1.)
♦Harmjanz H. Közösség és kultúra. Ford. Genzinger Margit. Buda­

pest, 1942. (8-r., 16 1.)
Havadi Barnabás : Ember és világnézet. Budapest, 1942. (8-r., 30 1.) 
Hegel G. W. Fr. *  Ember és történelem. Fordította és bevezetéssel 

ellátta Sándor Pál. Budapest, 1942. (8-r., 63 1.)
♦Helle Ferenc : A magvar-német művelődési kapcsolatok története. Bu­

dapest, 1942. (8-r., 213 1.)
Hepp Ferenc : A célbadobás lélektani elemzése. (Doljgiozatok a Kir. 

Ma,gy. Pázmány Péter tudományegyetem Philosophiai Szemináriumából 50.) 
Budapest, 1942. (8-r., 59 1.)

*Hets I. Aurelán : A jezsuiták iskolái Magyarországon a 18. század 
közepén. Pannonhalma, 1942. (8-r., 90 1.)

*A Honvédelmi ismeretek tanterve Budapest, 1942. (8-r,, 35 1.) 
Honvédelmi ismeretek 1-11 A hazafiasság’és’'tk6telességteljesités hőse 

a XVIII.-századig. Budapest, 1942. (8-r., 152 1.)
Honvédelmi ismeretek 111—IV. Hőseink a világháborúban. Katonaföld­

rajzi alapismeretek. Budapest, 1942. (8-r., 182 1.)
Honvédelmi ismeretek V—VI. Hősi magyar élet a mohácsi vészig 

Katonai földrajz. Budapest, 1942. (8-r., 190 1.)
*Horváth Barna: A géniusz pere. Sokrates-Johanna. Kolozsvár, 1942. 

(8-r.,2 281 .) ! I
*Huszti József : Gróf Klebelsberg Kunó életműve. Budapest, 1942. 

(8-r., 379 I.) I ; ,
Imre Sándor : A gazdasági középiskolák része a köznevelésben. (2. ki­

adás). Budapest, 1942. (8-r., 61 1.)
♦Imre Sándor : Háborús élet, megújhodás, nemzetnevelés. Budapest,

1943. (8-r., 348 1.)
♦Imre Sándor : Neveléstan. (2. kiadás). Budapest, 1942. (8-r., 272 1.)
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‘Ivánka Endre: Szent Gellért görög műveltségének problémája. Buda­
pest, 1942. (8-r., 20 1.)

‘Jámbor Mike : Egységes magyar-ifjúság. Győr, 1942. (8-r., 23 1.) 
Jankovits Miklós : Jel szavak a nevelésben. Budapest 1942. (8-r., 15 1.) 
‘Johan Béla • Az egészségügyi és szociális gyermekvédelmünk bírálata.

Budapest, 1942. (8-r., 16 1.)
'vit. József Ferenc kir. herceg (szerk .): Anyák him túszs. Budapest, 

1942. (8-r., 118 1.)
‘ Karácsony Sándor : Barátság és szerelem. Ifjúság, barátság, szerelem, 

hivatás. (A Magyar diák eligazítása 1.) Budapest, 1942. (8-r., 211 1.)
Kardos Tibor: A magyarság antik hagyományai. (Parthenon-tanulmá- 

nyok 5.) Budapest, 1942. (8-r., 94 I.)
Kari János : Comenius Schola Ludusa. Kolozsvár, 1942. (8-r., 12 1.) 
Kari János ; Comenius természetrajza. Kolozsvár, 1942. (8-r., 8 1.)
A Katolikus nevelőintézetek rendtartása. Budapest, 1942. (8-r., 61 1.) 
‘Kerkai György: A kalocsai kollégium 1860 — 1940. Budapest,

1942. (8-r., 38 1.)
♦Kiss Árpád: Mai magyar nevi lés. Debrecen, 1943. (8-r., 182 1.)
‘Kiss József: A korszellem és a nevelés, Nagyvárad, 1942. (8-r., 23 1.) 
*K>csis Lénárd (szerk ): A pannonhalmi föapátsági Szent Gellért fő­

iskola Évkönyve az 1911/42. tanévre. Pannonhalma, 1942. (8-r., 282 1.)
*Kornis Gyula : Századunk tudományának szelleme. Budapest, 1942. 

’(8-r., 41 1.) I /
‘Kornis Gyula: Tudományos gondolkodás. A tudós lelki alkata I—II. 

Budapest, 1943. (N 8-r., 312, 269 1.)
'Kornis Gyula: Tudós fejek. Budapest" 1942. (8-r., 204 1.)
'Kosa Kálmán : Közoktatásügyi igazgatás és iskolafelügyelet. Budapest, 

1942. (8-r., 137 I.)
Kováls Gyula: Cicero uj szerepe a magyatországi latin-tanításban

Budapest, 1943. (8-r., 16 1.)
♦Kovács József : Gyakorlati útmutató a természetiajz tanításához.

Budapest, 1943. (8-r., Í43 1.)
‘Kovrig Béla: Az egyetem hivatása. Rektori beszéd. Kolozsvár, 1942. 

(8-r„ »46 1.), ,
Kristóf György: Tudományos intézetek Erdélyben 1919 ig. Kolozsvár, 

1942. («S-г., 30 I.)
Kühár Flóris: Emlékbeszéd Bilter Illés (1868 1939) r. tag felett

Budapest, 1942. (8-r,, 18 1.)
'Lugasi György: A filozófus Prohászka. Szeged, 1941. (8-r., 82 1.) 
'Lux Gyula : Iskolai szakkifejezések magyar-német szótára. Budapest, 

1942. (8-r., 198 1.)
*A magyar líceum és tanítóképző. Nevelés- és tanításügyi előadások. 

Nagyvárad, 1942. (8-r., 80 1.)
‘Makkai Lajos : A magyar nyelvtan tanításának problémái. Budapest, 

1942. (8-r., I l l  1.)
‘Márai Sándor ; Röpirat a nemzetnevelés ügyében. Budapest, 1942. 

(8-r., 112 1.)
Molnár Imre : Eufonétika. A szép beszéd és éneklés tana. Budapest, 

1942. (8-r.) ,
Nagydiósl Géza: Jegyzetek a népiskolai rendtartáshoz. Budapest, 1942. 

(S-r„ 94 1.)
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♦Nemes János: Anyák napja a népiskolában. Marosvásárhely, 1942. 
(S-r., 43 1.)

♦Nemes János: Március 15. a népiskolában. Marosvásárhely, 1943.
( 8-r., 62 1.)

Nemeskéri János: A faji kérdés Budapest, 1942. (8-r., 36 1.) 
'Németh László : Leányaim. Budapest, 1942. (8-r., 108 1.)
Népiskolai rendtartás. Budapest, 1942. (8-r., 90 1.4-15 tábla.) 
♦Noszlopi László : Emberismeret és emberekkel való bánás. Budapest, 

1942. (8-r., 247 1.)
'Novák Ferenc : A kolozsvári középiskolai tanulók játéka a statisztika 

tükrében. Kolozsvár, 1942, (8-r., 92 1.)
♦Padányi Frank Antal (szerk): Eszményi gyakorlatiasság a tanítókép­

zésben. Budapest, 1943. (8-r., 154 1.)
"Pál Antal : Bevezetés a modern karakterologiába. Debrecen, 1941. 

(8-r., 134 1.)
Pál Károly: Módszeres rajzoktatás. Siklós, 1942. (8-r., 131 1.)
♦Papp Géza : A magyar katolikus egyházi népének kezdetei. Budapest, 

1942. (8-r., 39 1.)
Papp István : Az irodalom életformái. Bevezetés a magyar irodalom­

ismeretbe. Debrecen, 1943. (8-r., 67 1.)
Papo István: A magyarság iskolája. (Különnyomat az Uj Magvar Ne­

velésből). Debrecen, 1942. (8-r., 209—227 1.)
Papp István: Magyar nyelv, magyar viselkedés. (Különnyomat az Uj 

Magyar Nevelésből). Debrecen, 1942. (8-r., 197—208 1.)
♦Pataky Arnold: Emlékbeszéd Hanauer Árpád István váci megyéspüspök 

fölött. Budapest, 1942. (8-r., 12 1.)
Payot Jules : Az akarat nevelése. Ford Weszely Ödön. (4. kiad ). 

Budapest, 1942. (8-r., 333 1.)
♦Perlaky Lajos: A szív filozófiája. Budapest, 1942. (8-r., 154 1.) 
♦Pethő Jenő : Gerő György S. J. Keresztény Herkulese (Kiadvá-

myok Jézus társasága magyarországi történetéhez. Tanulmányok 9.) Buda­
pest, 1942. (8-r., 56 I.) í

♦Philipp Kálmán: A magyar közoktatásügy egységesítése. Budapest, 
1942. (8-r., 196 1.)

♦Polzovics Iván : Széchenyi nemzetiségi politikája. Budapest, 1942. 
( 8-r., 46 1.)

♦Prohászki Lajos: A platonista Cicero. Budapest, 1942. (8-r., 71 .) 
♦özv. Quint Józsefnél Quint József élete és munkássága. I. köt. Buda­

pest, 1943. (8-r., 278 1.)
♦Radovics György—Vajay Szabolcs —Mester Miklós: Egy elfelejtett

egyetemi csomó. Perczel Sándor, Somssich Pál és társainak ügye 1826 — 27.
(Angyal-szeminárium kiadványai 47.). Budapest, 1942. (8-r., 51 1.)

Ránzai H. Péter : A veszprémi m. kir. áll. polgári fiúiskola 50 éve- 
(1 8 9 2 -1 9 4 2 )  Veszprém, 1942. (8-r., 8 1.)

♦Révay Frigyes: A koncentráció. Gödöllő, 1942. (8-r., 27 1.)
Rezek S. Román : Prohászka intuíciója és átélése. Budapest, 1942. 

( 8-r.,5 0 1.)
Rohracher Hubert: Karakterológia. Ford. Szőllősy Győző. (3. kiad). 

Budapest, 1942. (8-r., 157 1.)
♦Rónai Andtás: Hazánk. (Nemzetnevelők Könyvtára 1. Nemzefeme- 

ret 1.) Budapest, 1942. (8-r., 271 1.)
Rousseau J. J : A társadalmi szerződés. Fordította és a bevezetést írta : 

Radványi Zsigmond. (Klasszikus írások 4 ). Budapest, 1942. (8-r., 144 1.) 
♦Sarlós Engelbert: Szuggesztió és nevelés. Budapest, 1942. .(8-r,, 97 I.) 
♦Schütz Antal: Életem. Emlékezések. Budapest, 1942. (8-r., 294 1.) 
♦Schwartz Erzsébet: Magyarországi latin grammatikák és szótárak a 

XVI. században. Budapest, 1942. (8-r., 115 1.)
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"Scurla Heibert: A német tudomány külföldi kapcsolatai. Budapest, 
1942. (8-r., 27 1.)

*Sik Sándor: Esztétika I — III. Budapest, 1942. (8-r., 327, 429, 401 I.) 
♦Somogyi József: Hazánk közoktatásügye a második világháborúig

Budapest, 1942. (8-r., 308 1.)
Supka Ervin : Tudomány és nemzeti közösség Budapest, 1942. J 8-r., 

ISI ap.)
Surin János: A lelki élet alapjai. Ford. Szabó M. Erzsébet. Budapest, 

1942. (8-r., 288 I.)
*Szántó Lőrinc: A magyar helyesírás tanítás alapvetése. (A Gyakorló 

Polgári Iskola Könyvtára XXVI.) Szeged, 1941. (8-r., 115 1.)
'Szentiváni Gábor : Széchenyi fáklyavilága. Budapest, 1942. (8-r., 128 1.) 
♦Szilágyi Erzsébet: A hazn iskolai énektanítás. Múlt és jelen. Buda­

pest, 1942. (8-r., 69 I.)
'Szögi Endre: A zenei képesség és tehetség elemzése. Szeged, 1941.

’(8-r,, 59 1.)
"P. Takács Ince : Magyar ferences aszketikus élet és aszketikus kiad­

ványok különös tekintettel a XVII. és XVIII. századra Budapest, 1942. 
(8-r., 105 1.)

lanításterv és útmuta'ások a mezőgazdasági középiskolák, a kertészeti 
középiskolák és a mezőgazdasági leánvközépiskolák számára Budapest, 

1942. (8-r., 621 1.)
Tanterv és útmutatások a nyolcosztályos népiskola számára IV—V

Budapest, 1941. (l-r„  2436, 256 1.)
*Tóth B. Zoltán: Félelem és gyermeki lélek Kolozsvár, 1942. (8-r., 54 1.) 
Tóth B. Zoltán: Az if júvezetök felismerése és kiválogatása a testneve­

lési órákon Budapest, 1942. (8-r., 8 1.)
'Tóth B. Zoltán : Leventenevelés. Az ifjú-ág katonai szellemű nevelé­

sének lélektani kérdései Budapest, 1942. (8-r., 28 I.)
Tóth Kálmán: Tantervi kalauz a névíkolai „lanurv és Útmutatások­

hoz“.Komárom, 1941. (i^-r., 46 I.)
’Trombirás Gyula: A budapesti állami Verbőczy István gimnázium 

50 éve. Budapest, 1942. (8-r., 64 1.)
Vácz Jenő : Világnézetalakítás a nevelésben különös tekintettel a Ratio 

Studiorumra. Budapest, 1942. (8-r., 27 1.)
Vágó Elemér: A csendes foglalkoztatás munkakönyvé Jászberény,

1942. (8-r., 170 I.)
'Várad! József : Iskolaszervezettan (4. kiadás). Budapest, 1942. (8-r., 

116 1.)
.Várkonyi Hildebrand : A gyermek testi és lelki fejlődése Nemzet­

nevelők Könyvtára IV. Gyermek- és ifjúságtanulmány 2.), Budapest, 1942. 
(8-r., 313 I.)

*vit. Vass Sándor : A legnagyobb magyar. Budapest, 1943. (8-r., 147 1.) 
P. Velics László S. J. v.sszaemlékezései 1852—1913. Budapest, 1942. 

(8-r., 21 I.)
'Veress Pál: Elemi mennviségtan magasabb szempontból (Pedagógiai 

Szakkönyvek. Szerk. Dékány István 8.). Budapest, 1942. (8-r., 170 Г.) 
'Vicsay Lajos: Történelmi olvasókönyv a világtörténelem tanításához.

Szeged, 1942. (8-r., 32 1.)
'Virág Jeromos : A felszabadulástól a családig. Önnevelési útmutató 

iparososztaly ifjúsága részére. Budapest, 1942. (8-r., 133 I.)
♦Weis István : Hazánk társadalnmrajza. (Nemzetnevelők Könyvtára. L- 

Nemzetismeret 7.). Budapest, 1942. (8-r., 168 1.)
♦Yesudian Selva Raja : Sport és joga Ősi hindu testgyakorlatok és lé- 

lekzésszabályozás európaiak számára. Ford. balogh Barna. Budapest, 1942. 
(S-r„ 179 1.)
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*Zimándi Pius : A magyar tanítása az ötödik osztályban. Gödöllő, 1942. 
(8-r., 67 1.)

"Zolna- Klára: Bibliographia bibliothecae regis Matthiae, Corvini. Má­
tyás király könyvtárának irodalma. Budapest, 1942. (8-r., 160 I.)

Zomhor Zoltán : A népiskolai tárgyak módszeres tanítás*. Debrecen,
1941. (8-r., 74 1.)

'Zsmdely Sándor : lskolaegészségtan Orvosok, iskolaorvosok, egészség- 
tan-tamárok részére. Budapest, 1942. (8-r., 176 1.)

O y .  Á .
Uj német könyvek és füzetek/

( 1942. április—augusztus.)

Bäumler, A.: Bildung und Gemeinschaft. Gesammelte Aufsätze. Berlin.
1942, Juncker u. Dünnhaupt. 279 lap, ára 6.50 M.

Oittmar, 1 : Zeichnerische Gestaltung bei Knaben und Mädchen. 
Würzburg, 1941, Triltsch. 79 lap, ára 4.50 M.

Eckardt, E. : Kinderseele und Kinderbuch. Leipzig, 1942, Wunderlich. 
74 lap, ára 2.80 M.

Litze, W. : Vom Wesen -und den Formen der Schulung in der Orts­
gruppe der NSDAP. Ein Beitrag zur Klärung der Funktion der weltan­
schaulich-politischen Erziehungsarbeit. Hamburg, 1941, Riegel. 95 lap, 
ára 2.40 M.

Eiiglert, О.: Die Abnormrnzählung in Deutschland und in der Schwe z 
unter bes. Berücksichtigung ihrer pädagogischen u. heilpädagogischen Be­
deutung. Luzern, 1942, Verlag d. Insituts f. Heilpädagogik. 102 lap, ára 
7.40 sv. fr. I

Frey, A. : Der Bildungsgedanke und die heutige Schule Aarau, 
1942, Verlag d. AZ-Presse. 44 lap, ára 2.20 sv. fr.

Graebsch, 1.: Geschichte des deutschn |u geidbuches. M;. 8 Abb. is. T. 
u. 22 Taf. Leipzig, 1942, Harrasowitz. X11—)—274 lap, ára fvk. 10 M.

Greifzu, W. : Spiel und Arbe t. Sozialpsycholotgische Untersuchungen 
an Kindern eiines Dorfes. Jena, 1942, Fischer. 82 lap, ára 3.60 M.

Gügler, A.: Die erzieherische Behandlung jugendlicher männlicher 
Onanisten. Luzern, 1942, Selbstverlag. Ara 5 sv. fr.

Hauser, R. : Wille und Drang. Grundlinien zum Verstehen mensch­
licher Charaktere. Paderborn, 1942, Schöningh. 206 lap, ára 3.80 M.

Hügelke, К.: Neubau der Volksschularbeit. Plan, Stoff und Gestaltung. 
3. A. Leipzig, 1942, Klinkhardt. 368 lap, ára fv. 6.60 M. r

Jung, C. G. : Psychologische Typen,) IO. Taus. Leipzig, 1942, Rascher. 
732 lap, ára fv. 9.60z M.

Kaufmann, G. : Das kommende Deutschland. Die Erziehung der Jugend 
im Reiche A. Hitlers. ,2. A. Berlin, 1942, Juncker u. Dünnhaupt. 276 lap, 

K ages, L. : Vorschule der Charakterkunde. 3. A. Leipzig, 1942. Barth.
• 7-9 lap, ára 2.40 M.

Klagges, D. : Geschichte als nationalpnlitische Erziehung 1, A. Frank­
furt a. M., 1942, Diesterweg. VlI-f-463 lap, ára fvk. 8.40 M.i

Krieck, E. : Menschenformung.Grunzuge vergleichender Erziehungswis­
senschaft. 5. A. Leipzig, 1942, Quelle u. Meyer. 371 lap, ara fvk 7 M.

Kunz, W. : E. Krieck. Leben und Werk. Leipzig, 1942, Armenen- 
verlag. VII I-|—160 lap, ára 4.80 M.

Kühnei, Fr.: Lebensvoller Rechenunierricht. Leipzig, 1942, Klink­
hardt. 130 lap, ábrákkal. Ara fvfk. 3.60 M.

Künkéi, J. : Charakter, Wachstum und Erziehung. 3. A. Leipzig, 1942, 
Hirzel. V-f223 lap, ára 5 M.

*A Deutsche Nationalbibliographie és a Literarisches Zentralblatt 
nyomán.
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Lenz. G. — Tornow, К. : Das Magdeburger Verfahren. Anleitung yur 
Durchführung der Aussonderung hilfsschulbedirrftiger Kinder. Nebst Mappe. 
München, 1942, Deutscher Volksverlag. 88 lap, ábrákkal, ára 8.50 M.

Nowack, W : Meihodik des Unierrichts in mehrsprachigen Schulen 
und solchen in sprachgefährdeten Gebieten. Osterwieck, 1942, Zickfeldt, 
VIII-)-202 lap, ára 5 M.

Payr, В. — Otto, H, G : Das deutsche Jugendbuch. Vier Vorträge. 
München, 1942, Deutscher Volksverlag. 87 lap, ára 1.80 M.

Petersen, P.: Friedrich Fröbel, Deutschlands grösster Erzieher. Gotha, 
1942, Engelhardt—Reyter-Veragl. 60 lap, ára 2 M.

Pfeiffer, J.: Umgang mit Dichtung. Eine Einführung in das Ver­
ständnis des Dichterischen. 4. A. Leipzig, 1942, Meiner. 79 lap, ára 2.50 M.

Randei, E. : Die Jugenddienstpflicht. Berlin, 1942, Eher. 120 lap, 
ara 1.30 M.

Schirach, B, v. ; Revolution der Erziehung. Reden a. d. J. des Auf- 
naus. 3. A. München, 1942, Eher. 197 lap, ára vk. 3.60 M.

Schnell, F. : Die Psyehologie des Unterführers. Berlin, 1941, Mittler. 
93 lap, ára 2.50 M.

Siemonsen, H : Die deutsche Dxhtung im Unterricht. Leipzig, 1942, 
Brandstetter. I. Bd. : Die erzählende Dichtung, 2. A. IV-f-172 lap, ára 
2.50 M. IL Bd.: Die dramatische Dichtung!, 2. A. IV j-330 lap, ára 4 M.

Thumb, N. : Der Aufnau d«-r Persönlichkeit als entwicklungsbiologisches 
Problem. Wien, 1942, Deutiicke, 203 lap, ára 8 M.

( 1942. szeptember—december.)
Bestimmung über Erziehung und Unterricht in der Hauptschule

Berlin, 1942, Eher. 79 lap, Iára 1 M.
Buchmann-Fi Iber, E : Wege der Schule zum Beruf. Berichte d. Ar­

beitstagung v. Montreux. Zürich, 1942, Hoffmann. 387 lap, ára vk. 5 M.
Decker, W. : Der deutsche Weg. Ein Leitfaden zur politischen Er­

ziehung der deutschen Jugend im Arbeitsdienst. Leipzig, 1942, Hase u. 
Köhler. 133 lap, (ára fvk. 2.50 M.

Erziehung und Unterricht in der Hilfsschule. Berlin, 1942, Eher, 16 
lap, ára 30 Pf.

Fischer, W. G. :JErzieher Zeugnisse bedeutender Deutscher "über ihre 
Lehrer. Leipzig, 1942, Kraft. 342 lap, ára fVk. 5.50 M.

Gottschaidt, К : Die Methodik der Persönlichkeitsforschung in der 
Erbpsychologie Leipzig, 1942, Barth. XII-)-164 lap, ára 9.60 M.

Grüner, P. Mínschenwege und Gotteswe ;e im Studintenleben. Persön­
liche Erinnerungen aus d. christlichen Studentenbewegung. Máit 8 Bildtafeln. 
Bern, 1942, Buchhandlung d. Evangelischen Gesellschaft. 459 lap, ára 
12.50 svfr.

J ntg-ns, G. : Die Gewohnheitshandlung. Eine moralpsyebologisch-päda- 
gogische Studie. Essen, 1942, Wibbelt. 56 lap, ára 2.40 M.

Kaeslin H.: Aus der Mappe eines Deutschlehrers. Aarau, 1942, Sauer­
länder. 110 lap, ára 2.10 M.

Krieck, E. : Erlebter Neuidealismus Heidelberg, 1942, Winter. 57 lap, 
ára 2.85 M.

Künkéi, Fr. : Einführung in die Charakterkunde. 9. Aufl., Ml 2 Abb. iu. 
2 Tab. Leipzig, 1942, Hirzel. 197 lap, ára 6.80 M.

Lauener, P.: Schule und ansteckende Krankheiten. 2. Aufl., Bern, 1942, 
Haupt. 111 lap, ára 6 svfr.

Lersch, Ph.: Der Aufbau des Charakters. 2. umgearb. Aufl., Leipzig, 
1942, Barth. XXII-|-339 lap, ára fvk. 11 M.

Murifeld, R ; Handbuch f. d. Deutschunterricht. Két kötet. Langen­
salza, 1942, Beltz. 783 lap, ára 31.80 M.
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Müller, P.: Ernst Meumann als Begründer der experimentellen Päda­
gogik. Zürich, 1942, Bagenheid. 187 lap.

Papp, Z. — Szentivánvi, В. : Hundert Jahre Bund Ungarischer Hoch­
schüler Berlin, Berlin, 1942, de Gruyter. 28 lap (Kny. az Ungarische Jahr­
bücher 22. kötetéből).

Pintschovius, К.: Die psychologische Diagnose. München, 1942, Leh­
mann 161 lap, ára fvk. 4.80 M.

Sautter, R. : Hitler-Jugend. Das Erlebnis einér grossen Kameradschaft. 
München, 1942, Röhrig. 315 lap, képekkel. Fvk. 7.95 M.

Scheide, F. : Grundlagen der körperlichen Erziehung. 2. Auf!., mit 
73 Abb. Stuttgart, 1942, Enke. 155 lap, ára 7 M.

Schmidt-Bodenstedt, A.: Neuordnung der Lehrerbildung. Amtliche 
Bestimmungen, Frankfurt, 1942, Diesterweg. 223 lap, ára 4.80 M.

Seelmann, К. : Kind, Sexualität, Erziehung. München, 1942, Reinhardt. 
165 lap, ára ivk. 3.80 M.

Siemonsen, H. : Die deutsche Dichtung im Unterricht. Teil III. : Die
lyrische Dichtung. lV-f-197 lap, Leipzig, 1942, Brandstetter. 'Ára 2.80 M.

Stellrecht, H. : Neue Erziehung Berlin, 1942, Limpert. 227 lap, ára 
fvlk. 4.80 M.

Tuompo, A. : Experimentelle und sozialpsvchlogische Untersuchun­
gen bei der Landjugend. Mit 40 Fig., 43 Tab. u. 6 Abb i. Text u. 
36 Abb. aut Taf. Helsinki, 1942, Akateeminen kirjaauppa. 258 lap, ára 
100 finn márka.

Wegweiser durch das mittlere Schulwesen des deutschen Reiches.
Bearbeitet v. d. Reichstelle f. Schulwesen. Schuljahr 1940. Langensalza, 1942, 
Beltz. XX1V+164 lap, ára fvk. 9 M.

Wegweiser durch das höhere Schulwesen des deutschen Reiches. Bear­
beitet v. d. Reiehstelle f. Schulwesen. Schuljahr 1940. Berlin, 1942, Weid­
mann. XX-J-240 lap, ára fvk. 9 M.

Sz. K.

V E G Y E S .
Mult és jelen. (Pedagógiai historizmus.) A tudományok története nem egy 

adattal szolgál arra nézve, hogy a jelenben újnak tetsző tételek, igazságok 
eredete, ősmintája a múltba nyúlik vissza. Ugyanezt a tanulságot szemlélteti 
a neveléstudomány története. íme néhány magyar vonatkozású példa.

1. A régi nevelés célkitűzése még ma is helytálló. 1797-ben jelent meg 
a kishontmegyei ág. h.ev. fraternitás szabályzata: Methodus Scholastica pro 
sc/iolis minoribus Kis Honthanis Ev. A.C. An. 1797. E munka két részből áll: 
1. A nevelés módjáról. 2. A kötelességekről. Amiaz a nevelés céljául azt tűzi 
ki, hogy a) ifjúságunk egészséges, izmos, ügyes és a jelpn élethez szüksé­
ges dolgok, ügyességek és tudományok hasznos ismeretével felruházott embe­
rekké képeztessék, b) hazájukra nézve jó s hasznos és azt szerető honpolgárokká 
neveltessenek, továbbá c) keresztyénekké, azaz oly emberekké vagy polgá­
rokká, akik a keresztyén tan és erény részesei és az örök üdvösség vágyától 
és törekvésétől át vannak hatva. E hármas célnak inegfelelőleg a nevelés 
munkája három részre különül : a test és lélek képzésére, a jó honpolgárrá 
és végül a keresztyénné formálás munkájára.

2. Egyéni hajlamok és önképzés. Mészáros Ferenc: A magyarországi 
kaik. gimnáziumok története. (Budán, 1865. 374 L, a 10. lapon): A Jézus­
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társaságbeli iskolákban követett tanrendszer szerkesztője e rend 4. főnöke 
Aquaviva Claudius atri herceg volt. E tanterv szerint az iskolai tanításnak 
nem az a feladata, hogy tanítványait sokoldalú tudományokkal felületesen 
elhalmozza . . hanem hogy a tudományok első alapját megvetve, tanítvá­
nyait -képessé tegye, hogy hajlamukhoz képest további önképezte fésűket: 
önállólag eszközölhessék.

3. A tanulók egyénisége. Béke fi Rémig: Közoktatás. (Az 1896. évi 
ezredéves kiállítás eredménye, V. köt, a 142. lapon): Érdekes, hogy már 
ennek a kornak mily biztos érzéke volt az oktatás alapelvei iránt (t. i. a 
XIV. századbeli székesegyházi iskolák statútumairól szól.) Nemcsak irány­
eszméül vallja, hanem tanférfiaitól meg is követeli, hogy az oktatásban 
tekintettel legyenek a tanuló egyéniségére. Ezért írja elő, hogy az oktatás 
alakja és anyaga az iskolások egyéniségéhez alkalmazkodjék. S aki ezt figyel­
men kívül hagyja, állásával fizet érte. »

4. Táncsics Mihálynak a képviselőházhoz folyó 1871. évi február hóban
benyújtott Indítványa (illetőleg javaslata) a közoktatás és köznevelés reformja 
tárgyában (Pest, 1871. 27. lap) javaslatait 33 pontba foglalja össze.
A 20. pont szerint a tanítás mindennemű intézetben ingyenes és általánosan 
kötelezett legyen. A 33. a) pont így szól: Maguk a tanárok és hittanárok 
mindnyájan egyszerű sötétszínü (fekete, barna, sötétszürke) magyar sza­
bású ruhát viselvén, jó példával menjenek elő s a szülékkel közreműködve, 
4z ifjúságot hasonlóra buzdítsák, sőt kötelezzék. — m

; 1 , •  1 (  • 1 :  : 1 ;  1 ! I  «  I *  1

Földrajzi didaktikai kiállítás az állami polgári iskolai tanárképző fő- 
skola gyakorlá iskolájában. A gyakorló polgári iskola tanárai mindig tudatá­
ban voltak annak, hogy a leendő polgári iskolai tanárok gyakorlati kiképzésén 
felül egyéb feladataik is vannű/k. A gyakorló iskolai tanárnak a legtöbb és leg­
jobb alkalma van, az iskolai munka folytonos és céltudatos megfigyelése és 
megvitatása utján a gyajkorliatot jaMítani, és a ^módszereket fejleszteni. A szak­
vezető tanárnak itt hivatásbeli kötelessége oda hatni, hogy helyesen megala­
pozott, tudatos módszeres eljárás alakuljon ki. Hogy elért eredményeinek 
minél nagyobb gyakorlati jelentősége legyen, lehető nagy nyilvánosságot 
iparkodott azoknak biztosítani.

A gyakorló polgári iskola tanártestülete, hogy ezt a célját "elérje, a kö­
vetkező eszközöket alkalmazta:

a) Kimondotta, hogy a gyakorló iskola tanítási órái, minden érdeklődő 
kartárs részére nyilvánosak, azokon, előzetes bejelentés után, jelen lehet. E 
tekintetben a gyakorló iskola jelentékeny eredményekre hivatkozhatik, mert 
a tanítási órák igen látogatottak.

b) Minden évben több nyilvános módszeres értekezletet tart.
c) A »Gyakorló Poljgári Iskola Könyvtára« címen metodikai könyv- 

sorozatot és a »Cselekvés Iskolája« címen folyóiratot ad ki. A könyvsorozat­
ban most jelent meg a XXXI. kötet, megtalálható benne most niiáW a polgári 
iskola minden tantárgyának módszeres vezérkönyve.

d) Végiül ezt a célt szolgálja még az állandó didaktikai kiállítás is. 
Ezen kiállítanak minden anyagot, aintíly a gyakorló iskolában követett mód-
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«zerre rávilágít. Kiállítanak tanítási tervezeteket, tanmeneteket, a tanulók 
füzeteit és naplóit, rajzait és kézimunkáit, földrajzi és történelmi vázlatait, 
a tanulók készítményeit a fizika, vegytan és biológia Köréből, lélektani meg­
figyelések táblázatait és grafikonjait, a tanárok és tanárjelöltek szemlél­
tető munlkáiít.

A m. kir. vallás- és közoktatásügyi Minisztérium' a visszatért területek 
polgári iskolai tanárainak továbbképzésére a legutóbbi nyár folyamán a 
szegedi főiskolán nyári tanfolyamot szervezett. Ebből az alkalomból a gya­
korló iskola szakvezető tanára, Udvarhelyi Károly a földrajzi didaktikai anya­
got erősen kibővítve állította ki. A tanfolyam korlátolt óraszáma nem elég 
— mondja Udvarhelyi — hogy a tanítással kapcsolatos összes módszeres 
mozzanatokat, nevelői eljárásokat, célkitűzéseket és ezeknek gyakorlati ke­
resztülvitelét, különösen pedig a tanulókkal együttmunkálkodó, mindig jobb 
megoldásokat kereső tanári mukafolnyamatot olyan behatóan és terjede­
lemben lehessen bemutatni, miint ahogy azt a szaktárgy sokrétűsége megkí­
vánná. A kiállítás anyaga ilyen irányú szükségletek kielégítését szolgálja.

A kiállított anyagról Udvarhelyi Károly csinosan kiállított jegyzéket 
adott ki. A 28 lapos füzet nem egyszerű felsorolása a kiállított anyagnak, 
hanem ezzel kapcsolatban igen értékes módszeres útbaigazításokat ad, úgy 
Jhogy a füzet a földrajz tanításánál, szemléltető eszközök előállításánál és 
használatuknál igen jó szolgálatot tehet.

A kiállíított ányag 287 sorszám alatt van jegyzékbe foglalva. Az 1. 
táblázat igen ügyes összeállításban bemuítatja a földrajztanítás tárgyi, alaki 
és nevelői céljait, valamint a célok eléréséhez vezető legalkalmasabb módszeres 
eljárásokat. Ezekhez azután minden osztályból pár részletes óravázlatot csa­
tol, melyek rámutatnak a módszerrel, a tanítás menetére, a szemléltetési el­
járásokra.

A földrajzi szemléltetést két csoportban mutatja be: a természetben 
való szemléltetés és a szimbolikus szemléltetés csoportjában.

Amit a valóságban bemutathat, azt kirándulások alkalmával teszi. 
Kirándulások alkalmával figyelik a tanulók a szelek járását, a párolgás és 
légnyomás tüneményeit, a növény és állatvilág összefüggését s az ezekkel 
kapcsolatos gazdasági lehetőségeket. >A tanulók kiállított, rendkívül ér­
dekes, kirándulási naplói mutatják ezt a munkát. Ilyen pl. »Megfigyelések 
egy tiszaparti kiránduláson.« A kirándulás környékének teljes táj leírása kü­
lönös tekintettel az árvizvédielemrie. Egy másik : »Egy tanya, szikes föld 
és 'azok élete egy tanulmányi kirándulás tükrében;.« Közli a tanulók gyűj­
tését és munkáját. I

A tanulók lakóhelyi időjárás megfigyelése grafikonokban feldolgozva. 
Havi hőmérsékleti és légnyomási grafikonok

Ebben a csoportban állította ki a természetben gyűjtött kőzeteket, 
ásványokat és talajnemeket. Igen gazdag a képszemléltetésre vonatkozó anyag, 
ezek közül sokat a tanár fotografált vagy festett.

A tárgyi tudásnak, a metodikai művészetnek és a kifogyhatatlan talá­
lékonyságnak imponáló réjsze a földrajzi kísérletekre vonatkozó kiállítás. 
A 'gyűrődés, vetődés, különböző fekvésű lejtők felmelegedésének szemlél-
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tetésére, a száraz homok és viz különböző főim elegyedésére, a meleg le­
vegő fölfelé áramlására, a párolgásra cs lecsapódásra vonatkozó kísérletekben 
meglepő Udvarhelyi találékonysága.

Amit nem mutathat be természetben, azt elsősorban rajzókkal, fényké­
pekkel, festményekkel és filmmel szemlélteti. Bemutatja a térkép sokoldalú 
használatát. Bemutatja, hogyan kell a tanulóit' a jelek mögötti meglátásokig 
elvezetni. Igen ügyesen készített rajzokkal vezeti rá a tainulót a mérték 
fogalmára, a szintvonalas hegyábrázolás fogalmára, domborzati alakulatok 
függőleges és vízszintes metszeteire, a rétegvonalakra, a szintgörbékre stb.

Kiállította a színes krétákkal előállított táblai magyarázó rajzokat, 
amelyek ugyancsak Udvarhelyi nagyszerű rajztudását dicsérik. A tanulók 
a tanárral együtt rajzolnák. Bemutatja a tanulók munkanaplóit. Ezek vilá­
gosan szemléltetik az egyes osztályokban követett tanítási eljárást. A bemu­
tatott földrajzi vázlatok nem térképmásolatok, hanem vázlatok, amelyeket 
a tanulók felelés közben készítenek. A tanulók ugyanis gyakran rajzolva 
felelnék.

Nagy mennyiségben találunk a kiállított tárgyak között egyéb szemléltető 
rajzokat. Ezek állandó szemléltető eszközök, amelyeket részben' a szaktanár, 
részben a tanárjelölték, egy részben pedig a tanulók készítenek.

Bemutatja továbbá a homoíkasztalon végzett munkálatokat, vízrajzi ki- 
sérletoket, földrajzi alapfogalmakat, stb.

Udvarhelyi Károly földrajzi vezérkönyve, vázlatai a földrajztanítás­
hoz, földrajzi munkanaplói országszerte ismertté tették nevét. Ezzel a gaz­
dag kiállítással megmutatta, mit alkothat egy Istentől megáldott tanítói 
egyéniség, a tehetséges és elhivatott pedagógus. Szenes Adolf.

ELHÜNYTPEDAGÓGUSOK

Erich Rudolf Jaensch.
(1883-1940.)

Az újabb német pedagógiai tudománynak egy jeles képviselője távo­
zott nemrégiben az élők sorából E. R. Jaenschnek, a mindvégig nagy mun­
kakedvvel dolgozó pszichológus-pedagógusnak személyében. Jaensch, ki 1883- 
ban született, 1913 óta a imarburgi egyetemen a filozófia tanára és a pszicho­
lógiai intézet igazgatója volt. A kiváló tudós először a V. Urbautschitsch 
1907. évi kutatásai óta ismert eidetikus, vagyis az utókép)! és a képzet között 

álló szemléleti képek rendszeres vizsgálatával tűnt ki. Ügy találta, hogy e 
szemléleti képek az ifjúkori fejlődés szabályszerű láncszemét alkotják, de — 
kivéve egyes ritka eseteket — a későbbi életkorban elmaradnak. Megállapí­
totta továbbá, hogy az eidetilkus hajlandóság a gyermekkor bizonyos szakaszá­
ban igen elterjedt jelenség. Ilyen gyermekekben tudvalevőleg megvan a 
képesség arra, hogy belső képzeteiket érzéki világossággal »külsőleg« lássák, 
mint valódi észrevételt és szemléletet. Ez a tény is igen érdekes fejlődéslélek­
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tani szempontból, mert utal arra az ősi fokra vagy állapotra, mikjor az érzet 
és képzet elválaszthatatlan egységet alkotott, melynek azok az eidetikai 
»szemléleti képek« mintegy utolsó kihangzásai. Jaensch vizsgálódásaiban 
azután az eidetikai hajlam két — orvosi eredetű kifejezésekkel megnevezett 
— altípusának fölfedezése következett: a T. típusé, melynek szemléleti képei 
az utóképhez közel állanak és merevek s néha kényszerképzetek jellegével 
is bírnak és a B. típusé, melynek szemléleti képei inkább plasztikusak és 
élénkek. J aensch és munkatársai ki is dolgozták az eidetikai jelenségek rész­
letes törvényeit, mint pedagógiai szempontból fontosakat. Az egyik altípus­
hoz tartozó gyermdkeknek nagy, ragyogó, gyakran kissé kiidagadó szemük 
van, mint a Basedow-kórban , szenvedőknek, a másikhoz tartozóknak pedig 
kicsiny, fénytelen, mélyen fekvő, a tctanusz-betpgekéhez hasonló szemük. 
Innen a T =  tetanoid) és В (=  basedowoid) típusok elnevezése. A két 
típus struktúrájának további vizsgálata vezette rá Jaenschet az általános 
tipológiára, illetőleg a két altípus összehasonlítása révén az ú. n. integrá­
cióst jpológiára, mely később kutatásainak főiránya lett. Ennek további 
eredménye volt azutájn a gfyermeík/- és ifjúkor és a művészetiek lélektana, 
mely Jaensch megállapítása szerint épen az eidetikus-gyermekkori pszicho­
lógia alapján érthető meg leginkább. Idevágó munkássága adott Jaenschnek 
ösztönzést arra, hogy — miután eidetikai kutatásaiban gyermeklélektani- 
pedlagógiai kérdésekből indult ki, — működése vége felé ismét nevelési problé­
mák felé forduljon. Az ifjúság nevelésében látta korunk legfontosabb és 
legsürgősebb feladatát és követelményét. A pedagógiát Natorp kifejezé­
sével élve »konkrét filozófiának« tekintette. A42 ő szemében a német nemzeti- 
szocialista mozgalom, melybe még katedrájáról, éveikkel a párt hatalomra 
jutása előtt belépett, voltaiképen nevelési mozgalom volt. A népet egészséges 
kialakulásra kell vezetni s hol lehetett volna ezt a feladatot szebben és job­
ban megoldani, mint az ifjúságon keresztül? Ehihez a gondolathoz igazodott 
ezután mindvégig, egész közéleti tevékenységében.

A pedagógia irodalmának szorgalmas munkása volt. Ebbe a tárgykörbe 
vágó művei közül csupán a fjőbbeket említjük. Die Eidetik (1925), Pestalozzi. 
Der Geist und das Erbe seines Wirkens im Licht der Gegenwarfsaufgabe 
und Kultur (1927), Neue Wege der Erziehungslehre und Jugendkunde 
(1028). Ezeken kívül számos tanulmánya és értekezése is értékes gazdago­
dását jelenti a neveléstudományi irodalomnak. Egyik tanítványának, G. H. 
Fischernek könyve (E. K. Jaensch zum Gedenken. Sein Werk und Ver­
mächtnis. Leipzig, Щ40.) mesterének emberileg is kiváló életét és mű­
ködését meleg színekkel rajzolván, Jaensch fáradhatatlan alkotó erejét azzal 
igazolja, hogy könyve függelékében nem kevesebb, mint 269 könyvet és érte­
kezést sorol föl tudós munkássága eredménye gyanánt.

A német pedagógiai tudomány története minden bizonnyal az újkor 
jelesei között fogja számon tartani E. R. Jaensch nevét és emlékét.

Gyulai Ágost,
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MAGYAR PAEDAGOGIAI TÁRSASÁG.
I. Társaságunk 1942. május 23-án tartott rendes felolvasó ülésén Pro­

hászka Lajos elnökölt. Az ülés tárgya ifj. Zibolen Endre külső tagnak 
Osztálylélek — asztál y tanítás c. felolvasása volt.

A Társaságnak a nyári szünet után 1942. október 17-én Prohászka 
Lajos elnökletével tartott évadnyitó felolvasó ülésén, a tárgysar я következő 
volt: 1. Cser János rendes tag: Felső oktatásunk és a szociális irányú szak­
képzés. — 2. Jankovits Miklós rendes tag: Iskolai nevelésügyi állapotraj­
zok jelentősége a fövárosban.

1942. november 21-én tartott felolvasó ülésünkön Prohászka Lajos el­
nökölt. Az ülés tárgyai voltak:' 1. Dékány István rendes tag: Tömegnevelés\ — 
nemzetnevelés (Visszhang Márai Sándor könyvére). — 2. Mezei Réla külső 
tag: 'Tanársors — nemzetsors.

1942. december 19-én Prohászka Lajos elnöklésével tartott ülésünk 
egyetlen tárgya Loczka Alajos rendes tagnak Tanítás és nevelés viszonya 
a mezőgazdasági oktatásban c. felolvasása volt.

II. A Társaság 1942-ben történt alapításának 50. évfordulója alkal­
mából, az 1942. év nagygyűléseként 1943. február 20-án Prohászka Lajos 
egyetemi ny. r. tanár elnök elnöklésével, a rendes tagok többségének és 
najgyszámú közönségnek jelenlétében ünnepi, 50. nagygyűlést tartott.

Az ülésen a Vallás- és Közoktatásügyi- Miniszter urat Balassa Bruno 
r. tag  képviselte, a Magyar Tudományos Akadémiát Balanyi György, a 
Szent István Akadémiát Pátaky Arnold, a Magyar Filozófiai Társaságot br. 
Brandenstein Béla, Dékány István r. tagok és gr. Révay József, a Ma­
gyar Gyermektanulmányi Társaságot Schmidt Ferenc, a Magyar Esztétikán 
Társaságot Mitrovics Gyula r. tag és Baránszky-Jób László/  a Kir. Magy. 
Természettudományi Társulatot Mikola Sándor, a Magyar Irodalomtörténeti 
Társaságot Alszeghy Zsolt, a Magyar Nyelvtudományi Társaságot M el ich 
János r. tag, a Budapesti Philologiai Társaságot Finály Gábor, a Székes- 
fővárosi Pedagógiai Szemináriumot Wilde Margit,a.: Ors/.a.;^., Középiskolai 
Tanáregyesületet Bernolák Kálmán, a Katolikus Középiskolai Tanáregye­
sületet Zibolen Endre r. tag és Marólhi Ferenc, a Tanítóképzőintézeti Ta­
nárok Orsz. Egyesületét Padányi-Frank Antal r. tag, az Országos Polgári 
Tanáregyesületet Deák Gyula, a Kisdednevelők Országos Egyesületét 
Végit József és Varga Ilona, a Budapesti Tanítóegyesületet Stolmár László 
és Síró Ödön. Jelen voltak még a tiszteleti tagok sorából : Kornis Gyula 
tiszteleti elnök és. Kemény Ferenc; a rendes tagok közül: Bassola Zoltán y 
Benisch Artur, Borotvás-Nagy Sándor, Cser János, Domokos Lászlóné,
Drozdy Gyula, Faragó László, Fekete József, vit. Fraknóy József, Hajdú
János, Havas István, Horn József, Huszti József, Imre Sándor, Jan­
kovits Miklós, Jelitainé Lajos Mária, Kiss József, Lehnitzky Gyula, Loczka 
Alajos, Loschdorfer János, Lux Gyula, Molnár Oszkár, Mosdóssy Imre, 
vit. Nagy Iván, Noszlopi László, Novágh Gyula, Pet rich Béla, Pru-
zsinszky János, Róder Pál, Sebes Gyula, Staud János, Stuhl-
mann Patrik, vit. Szőnyi Sándor, Szukováthy Imre, Tabódy Ida, Tetta- 
Magyar Paedagogiai Ll. 4—5. 19
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»nanti Béla, Tóth Géza, Urhegyi Alajos, Vajkai Júlia, Váradi József, 
Vincze Frigyes, Wagner János,

A nagygyűlés tárgysora a következő volt:
1. Pfohász ka Lajos felolvasta A korszellem) és a növelői felelősség című 

elnöki megnyitóját (1. a 193. lapon). Ezzel megnyitván az ülést, üdvözölte 
a Vallás- (és Közoktatásügyi Miniszter úr,, a Magyar Tudományos Akadémia, a 
Szent István Akadémia, valamint a különböző tudományos társaságok és 
tanügyi egyesületek képviselőit és az egybegyült vendégeket.

2. Madzsar Imre tiszt, tagnak Pseudoolvasás és pseudoolvasmány című 
tanulmányát bemutatta Jankovits Miklós r. tag.

3. Gyulai Ágost titkár felolvasta a Társaság 50 esztendejére vissza­
tekintő és 1942. évi működéséről szóló alábbi jelentését!

Tisztelt Nagygyűlés!
Örömünnepre gyűlt ma össze Társaságunk, hogy megülje 

alapításának 50. évfordulóját s hogy a rendes évi beszámolás ke­
retében röviden emlékez|etébe idézze félszázados életének főbb 
mozzanatait is. Van-e erre szükség ma, a század rohanó eseményei, 
az izgató napi élmények közepette? — yetjhletné föl valaki a kér­
dést. Ügy érzem, az igenlő felelet kétség tárgya nem lehet, mert 
ha Társaságunk félszázados működésében csak egynéhány téglával 
járult is hozzá nemzeti működésünk hatalmas épületéhez, akkor 
is vigasztalást meríthetünk belőle a jelen viszontagságai és gyöt­
rődései között és reményt egy boldogabb jövőre. Hiszen Társa­
ságunk szerény anyagi helyzetében szellemi erejével hűségesen 
teljesítette 50 lévén át a vállalt kötelességet a magyar tudomány 
szolgálatában s ezzel példát és erőt adott a magyar szellemi élet 
jövendő munkásainak, bármely szaktudomány terén vannak is hi­
vatva a nemzet szolgálatára.

Feladatom kettős e mai napon. Társaságunk életéből a távolabbi 
múltnak és a legutóbbi nagygyűlésünk óta lefolyt időnek rajzát 
kell adnom. Mindkettőt rövid összefoglalásban, mert hiszen egy­
részt nagygyűlésünk bőséges tárgysora, másrészt a mai életnek 
nagy és izgalmas élményekben bővelkedő áradata nem enged 
itt e beszámoló szűk keretei között — talán nem is mindenki 
számára érdekes, inkább csak a tudománytörténetet érdeklő - 
részletekbe bocsátkozni. Társaságunk félszázados történetének rész­
letes megírását és közzétételét, ha erre az anyagi lehetőség meg­
lesz, a legközelebbi, de mégis csak jövő teendők sorába vélem 
iktatandónak.

Talán kevesen tudják a t. nagygyűlés résztvevői közül, hogy 
ötven év óta fennálló Társaságunk nem első alakulat volt e téren. 
Mint ahogy pl. Akadémiánk megalapítása is hosszú, szinte százéves 
kísérletezés eredménye volt, a magyar neveléstudomány művelésére 
hivatott tudományos egyesülésre is történtek előzőleg próbálko­
zások, melyek, ha nem voltak is azonnal életképesek, legalább 
előkészítették a talajt a későbbi kezdeményezés sikerére.
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Már a XIX. század harmincas éveiben nyoma van egy »Ma­
gyar Nevelési Társaság« nevii alakulatnak, mélynek története ínég 
nincs földerítve. Vezetőire és tagjaira nézve is csak gyér adatok 
állanak rendelkezésre. Ennek az egyébként — a nyomok szerint — 
1843-ban megszűnt társaságnak életét és működését földeríteni 
érdekes tudománytörténeti feladat lehetne a neveléstudomány va­
lamely barátjára nézve. Ugyanez áll arra a kísérletre, mely az 
1843-ban megszűnt s előttünk egyelőre ismeretlen sorsot élt tár­
saság föltámasztását célozta öt évvel később, az 1848-iki izzó 
márciusi napokban, kiadván a »Budapesti nevelők és tanítók mar 
gyár nevelési társaságának alapvonalait.« 1849-ben azután önvé­
delmi harcunk napjának leáldoztával, az abszolutizmus sötét odúiban 
-ez) a társaság is elbukott. így lett vége az első magyar pedagógiai 
társaság kétszer megkísérelt életéinek.

Uj kezdeménynek kellett jönnie a talaj további megmunkálá­
sára. S valóban a kiegyezéssel meginduló nagy politikai, társa­
dalmi és művelődési lendület első évtizedének vége felé, a kedve­
zőbb viszonyok közé jutott nemzeti élet ifjúi lázában, számos 
egyéb létrejött tudományos egyesület és művelődési irányú tár­
saság láttára fölébredlt a vágíy a Uevelés és oktatás munkásaiban, a 
pedagógiai szaktudomány barátaiban is egy újabb egyesülési kí­
sérletre, mely — bár csak sínylődő, rövid életre — de mégis még­
alakult 1877-ben, tehát 15 évvel a mi Társaságunk megszületése 
előtt. Megalakult avval a céllal, mely a mienk is, hogy vegye tár­
gyalás és tudományos vitatás alá a hazai nevelés- és oktatásügy 
vezérlő elveit, terjessze és népszerűsítse az általános érvényű ide­
vágó eszméket és igazságokat, kutassa a pedagógia múltját oku­
lásul és tanulságul, hogy lássuk, mi az a nemzeti hagyomány­
ban, amit fönn kell tartanunk s hol vannak pótlásra szoruló 
hiányok. Egy szóval tudományos működés a pedagógiai területén 
volt a cél, a legkülönbözőbb tanügyi ágakban működő erők bevoná­
sával. Mivel azonban az 1877-iki alakulat tagjai jórészt csak a 
fővárosból kerültek ki, ritkán s nem meghatározott időben tar­
tott felolvasásai csak kis körben hangzottak el s mert hiányzott 
egy olyan rendszeres orgánum is, mlelyi a tagokat állandó érintke­
zésben tartotta volna, vagyis nem lévén folyóirata, mindinkább 
sorvadozott s így szükségessé vált a társaságnak újjászervezése, 
illetőleg egy új alakulatnak megteremtése, hogy a szélesebb 
alapra vetett működési körben az eszmék termékenyítő hatása 
is biztosíttassák.

így jött létre e szükséglet érzetében a mi Társaságunk a mil­
lenniumot megelőző évek újabb nemzeti lendületében, nem örökölve 
Imást a régitől, mint a szellemet s néhány lelkes tagot, kiknek 
buzgósága az új Társaságba is életet öntött.

Az 1892-ik év folyamán megkezdődő társasági működésünkét 
az alakuló ülés indította meg, mely Klatnarik János, közoktatásügyi
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államtitkár elnöklete alatlt gyűlt egybe s miunkáját az előre ki­
dolgozóid s belügyminiszterileg jóváhagyott, ma is érvényben levő 
alapszabályok kihirdetésével kezdte, továbbá az első elnökségnek 
s a Ulendes tagok első csoportjának kijelölésével, megválasztván a 
Társaság elnökévé Heinrich Gusztáv budapesti egyetemi tanárt, 
az akkori tudományos élet egyik nagytekintélyű egyéniségét, tit­
kárrá Bodies Ferenc gimnáziumi tanárt és irodalomtörténetírót, 
szerkesztővé Csenged János gimnáziumi tanárt s az alapszab a- 
lyainkban engedélyezett 100 rendes tag sorában egyelőre 66 jó- 
inevü pedagógust, kik közül hármat szeretettel és tisztelettel még ma 
is sorainkban üdvözölhetünk. Nevezetes emléke az alakuló ülésnek, 
hogy azon már az akkor még fiatal Finóczy Ernő rendes tag, ké­
sőbbi, s ok éven át működő feledhetetlen elnökünk, Társaságunknak 
élete egyik virágzó szakaszában vezére, tartotta az első tudományos 
előadást a külföldi középiskolai mozgalmakról.

Ezekkel a kedvező előjelekkel indult meg Társaságunk élete. 
Még ugyanazon évben kiegészítette rendes tagjainak számát az 
alapszabályszerü zárt 100-as létszámra, megkezdte a titkár rende­
zésében rendes havi felolvasó üléseinek hosszú sorát, a Mindefnható 
kegyelméből ma is, immár tiszteleti tagként közjtünk időző Csengén 
János szerkesztésében folyóiratának, a Magyar Paedagógiának ki­
adását és örömmel vette tudomásul külső tagjainak s folyóirata elő­
fizetőinek szépen gyülekező számát. E szám, mely rendesen 1200 
—1500 körül ingadozott, a későbbi természetes Euktuájciót is szá­
mításba véve, félszázad alatt közel 5000-re menő taglétszámot je­
lentett, ami főleg a Társaság céljai megvalósíthatásának anyagi 
alapját alkotta. Ugyanígy jelenhette az 50 év alatt megválasztott 
84 (köztük 29 ma is élő) tiszteleti tagnak és 277 (közülök 97 élő) 
rendes tagnak tudományos munkássága a szellemi tőkét, mely 
Társaságunk égisze alatt bőséges kamatokat hozott a magyar 
pedagógiai irodalom (s ezúton a magyar nevelés- és oktatásügy 
számára. A 100-as zárt létszámnak ez a majdnem kétszeri teljes 
megújulása 50 év alatt adja magyarázatát annak, hogy Társaságunk 
történetírójának módjában lesz a magyar tudomány s a magyar 
társadalom sok fényes csillagának, s köztük oktatásügyünk leg­
jobbjainak neYét úgyszólván kivétel nélkül a Társaság tagjai sorá­
ban regisztrálhatni.

A megalakulásunk óta elmúlt félszázad, mely súlyos szárny­
csapásokkal szállt el fölöttünk, nemzeti életünk sorsfordulatainak 
megfelelően telt ei Társaságunkra nézve is Heinrich Gusztáv 12 évi 
elnöksége után Fináczy Ernő 21 évi és Komis Gyula 13 évi, majd 
mai igen tisztelt elnökünk 4 évi vezetése alatt. Voltak bő és voltak 
szűk esztendeink. Értem ezen főképen folyóiratunk sorsát, mely 
kezdetben, évek hosszú során át évi 40 ívnyi terjedelemben je­
lent meg Csengeri Jánosnak 4 évi, majd utána Négyesy László­
nak 4, Kovács Jánosnak 7, W  eszel y Ödönnek 6, Imre Sándornak
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6-Vs és Nagy József Bélának 20Va évi kitűnő szerkesztésében, 
tekintélyes és tartalmas évi köteteket nyújtva olvasmányul és oku­
lásul a pedagógiai tudomány barátainak, mely köteteknek 40 évi 
tartalmáról jó áttekintést nyújt a Tettamanti Béla éis Márcr Er­
zsébettől 1933-ban összeállított és közzétett Tartalom- és névmutató. 
1914-ben azonban, a világháború megindulásakor lassankint s fo­
kozatosan csökkenni kezdett a Magyar Pedagógia terjedői me, 
%У, hogy a mélypontra jutva 1923-ban már csak 5 ívnyi folyó­
iratot adhatott ki Társaságunk. A hét szűk esztendő elmúltával 
azonban a Magyar Paedagogia ismét gyarapodni kezdett s foko­
zatosan bővülve, az 50. évfolyammal ismét 30 ívnyi terjedelemre 
növekedett, amit örömmel s megelégedéssel állapítok meg már 
jelentésemnek ebben a szakaszában is.

Annál következetesebben és kitartóbban dolgozott Társaságunk 
félszázadon át, egymás után következő titkárainak, Bodies Ferenc­
nek 2 évi, Demeczky Mihálynak 3 évi, Korács Jánosnak 7 évi és 
csekély személyemnek 38 évi gondozása mellett munkásságának 
másik jelentős területén, havi felolvasó üléseinek pontos megtar­
tásában, 450 ülésen 885 részben szorosan vett tudományos, részben 
népszerűsítő és propagáló előadással és felolvasással állván tudo­
mányszakunk szolgálatába, örvendetes mozzanata volt működésünk 
ez évszázadának, hogy több ízben külföldi előadókat, köztük a né­
met, az olasz |éjs a isv)ájci pedagógiai élet jeleseit üdvözölhettük fel­
olvasó asztalunknál, valamint az, hogy időnkint egy-egy fonttos 
fontos nevelői témáról előadássorozatot és néha vitaüléseket ren­
dezett Társaságunk. Ez utóbbi tudományos életformának fölélesz- 
tése, mint olyané, mely rendkívül sikeres hatásokat válthat ki a 
magyar pedagógus közösségből, kívánatos volna a jövőben is.

Boldogabb időkben folyóiratunkon kívül könyvkiadványsoro­
zatot is indított Társaságunk, amennyiben, Fináczy Ernő, majd For­
rós Gyula volt elnökeinknek kezdeményezésére A Magyar Paeda- 
igogiui Társaság Könyvtára c. időhöz nem kötött sorozatban 6 na­
gyobb kötet jelent meg, mint Társaságunk kiadványa. Kár, hogy 
később, a világháború utáni gazdas^-i bajok közepette a külső 
tagok számának bizonyos mértékű megfogyatkozásával anyagi 
erőink is csökkenvén, e könyvsorozat folytatásával szünetelni vol­
tunk kénytelenek. Nem áll azonban távol Társaságunk elnökségétől 
az a gondolat, hogy jobb idők reményében már a közeli jövőben 
meg ne kíséreljük egy hasonló, bár kisebb terjedelmű füzetekből 
álló pedagógiai kiadványsorozat megindítását.

íme, t. Nagygyűlés, Társaságunk félszázados működésének — 
bevezető szavaimban tett ígéretem szerint — rövidre fogott, inkább 
csak emlékeket idéző vázlata. A mondottakból egy űj félszázad kez­
detén csak annyit kívánok eredményként tanulságul s egyben Ígé­
retül levonni, hogy Társaságunk, mely 50 esztendőn át híven tel­
jesítette vállalt feladatát, alapszabályaink értelmében mindennemű
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iskolafaj figyelembevételével a magyar pedagógiai irodalom ki* 
valóbb munkásai közül választván rendes tagjait, mindig megtar­
totta központi őrhelyét a magyar pedagógiai életben és az örökké­
valóságba távozott alapítói s volt vezérei nemes szellemének irá­
nyításával, értékes hagyományai szerint fogja tovább is szolgálni 
tudományszakunkat, melynek végső eszményi célja derék nemze­
dékek inevelése útján a szebb és boldogabb jövendőt előkészíteni 
a magyarság számára.

Erre a feladatra készen állva az új félszázad kezdetén hőn 
óhajtjuk és kérjük a Mindenható kegyelmét és áldását Társasá­
gunk munkájára.

*  *  *

Jelentésem második részére térve legyen szabad szintén csak 
a legfontosabb mozzanatokra szorítkozva beszámolnom a legutóbbi,
11/2 évvel ezelőtt tartott 49. nagygyűlésünk óta' lefolyt társasági 
életünk eseményeiről.

Mindenekelőtt megállapítani kívánom, hogy — amiben Tár­
saságunk együttesének tudományos jelentősége első sorban meg­
határozódik — tiszteleti és rendes tagjainak buzgó munkássága e 
máisfél év alatt is rendkívül sok és becses nagyobb müvei gazda­
gította szaktudományunk irodalmát. Ismét előljárt e téren szeretett 
tiszteleti elnökünk s visszavonultlságában is szellemi vezérünk, 
Komis Gyula, ki gazdag irodalmi terméssel, így Széchenyi és a 
\magyar költészet és Tudós fejek c. könyveivel, legutóbb pedig 
A tudományos gondolkodás (A tudós lelki alkata) c. két kötetes' 
hatalmas művével s ezeken kívül még 4 más, terjedelmes tanúin lá­
nyával jelenve meg a fórumon, ismét nagy tudásáról, hatalmas 
munkabírásáról és munkakedvéről és páratlan írói művészetéről 
tett bizonyságot.

Az ő nagyszerű példáját követték tagtársaink közül Halasy Nagy 
József tiszt, tág és Somogyi József r. tag 3—3, fírandensfiein Béla és 
Imre Sándor r. tagok 2—2, Bessenyei Lajos, Bognár Cecil, Dékány 
István, Huszti József, I.oczka Alaios, Mitrovics Ovula. Misán ovi 
Ottó, Noszlopi László, Orel Géza, i rohászka Lajos, Schätz Antal, 
Szemere Samu, Tettamanti Béla és Várkonyi Hildebrand r. tagok 
1—1 nagyobb művüknek kiadásával. Nem kisebb a száma azoknak 
a pedagógiai tárgyú kisebb tanulmányoknak és értekezéseknek, 
melyek az említett szerzőktől is, és más^tiszteleti és rendes tagtár­
saink, így Boda István, Borotvás Nagy Sándor, Cser János, Gold- 
ziher Károly, Jankovits Miklós, Johan Bája, Kari János rendes, 
Kelemen Krizosztom és Kodály Zoltán tiszteletbeli, Kiss József, 
Lux Gyula, Mester János, Rôder Pál, Váradi József és Ziholen 
Endre rendes tagok tollából külön önálló kiadványként megjelentek. 
A t. nagygyűlés bizonyára elfogadja megállapításomat, hogy e 
gazdag tudományos irodalmi termés, 31 tiszteletbeli és rendes tag­
társunknak lelkes munkássága, egyben Társaságunknak is dicső­
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sége s igazolja e társulás létjogát tudományos életünkben, a benne 
elő szellemet, de igazolja a büszkeséget is, mellyel e tagtársainkra 
gondolunk.

Társaságunknak szorosan vett belső életéből a legutóbbi nagy­
gyűlés óta eltelt időben legyen szabad kiemelnelm egyrészt folyó­
iratunknak már említett terjedelem- és tartalombeli fejlődését és 
haladását az 1941/42. évad folyamán. A szokott rovataival végre 
ismét 30 ivén megjelent Magyar Paedagogia ötvenedik évfolyamát 
immár 66 munkatárs gondos munkája látta el értékes dolgoza­
tokkal, kik között 26 rendes tag mellett a 40 külső munkatárs meg­
nyugtató távlatot nyújt és reményt ébreszt tudományszaTómk mun­
kásainak utánpótlására. A megnövekedett munkatársi gárda s a 
meggyarapodott terjedelemnek megfelelő bő tartalom statisztiká­
jával az idő rövidsége miatt nem kívánom igénybe venni a t. Nagy­
gyűlés türelmét, hiszen az 50. évfolyam részletes tartalomjegyzéke, 
mely mindenrendü tagtársunknak és a folyóirat minden előfizetőjé­
nek birtokában van, ékesen szóló áttekintést nyújt ez örvendetes 
gazdagodás felett.

Társaságunk belső életének másik integráns részét természe­
tesen felolvasó üléseink tették, melyeknek száma, úgy mint 50 év 
óta sohasem (csupán 1919-ben a néhány hónapos budapesti román 
invázió idején), ezúttal se csökkent s melyeknek tárgysorát rendes 
tagjaink érdekes felolvasásokkal, köztük 7 székfoglaló előadással 
gazdagították. Egészséges állapotok jele az egy-egy tudós társa­
ságban, ha a (titkárnak nem okoz gondot a felolvasó ülések tárgy­
sorának egybeállítása, sőt néha embarras de richesse esete forog 
fönn. E tekintetben Társaságunkban emberemlékezet óta — saját 
emlékezetemre is hivatkozhatom — erz volt a helyzet, amiért kö­
szönettel kell viseltetnünk tagtársaink munkakedve és tudományos 
ügybuzgósága iránt, de ami ismét társulásunk kétségtelen jogo­
sultságának is szemléltető bizonyítéka.

Társaságunk személyi viszonyainak elmúlt évi változásairól is 
csak röviden óhajtok megemlékezni. Örömmel is, fájdalommal is 
emlitem meg a legutóbbi nagygyűlésünkön megválasztott, de az­
óta nagy sajnálatunkra el is hunyt 3 tiszteleti tagtársunk Friml 
Aladár nagyérdemű volt alelnökünknek, GyomUty Gyula, a Társa- 
saság alapításában résztvett tagtársunknak és Kovács János volt 
titkárunknak és szerkesztőnknek nevét, kik tiszteletünktől övezve 
éltek körünkben azelőtt js, mint rendes tagtársaink, de életük akkor 
még nem is sejtett végső alkonyán, nagyrabecsülésünk külső je­
léül, tiszteleti tagokká is megválasztottuk őket. Ugyanakkor meg­
választottuk tiszteleti tagjainkká Kodály Zoltánt, a nagy zeneszer­
zőt és jeles zenepedagógust, a Zeneművészeti Főiskola országoshírü 
tanárát és Madzsar Imre történetírót, nyug. tankerületi főigazga­
tót és c. rk. egyetemi tanárt, kik közül ez utóbbi — bár erre 
alapszabályaiánk nem kötelezik — tiszteleti tagi minőségében mai
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felolvasásán kívül székfoglaló előadást is tartott.
Ugyanazon a 49. nagygyűlésen metgválasztottuk rendes tag­

jainkká Br. Brandenstein Béla budapesti egyetemi, Csók / /. Lajos 
pannonhalmi főiskolai, Far-agó László középiskolai, György Lajos 
kolozsvári egyetemi, Mártonffy Károly műegyetemi tanárt, Misángyi 
Ottót, a Testnevelési Főiskola igazgatóját és vitéz Szőnyi Sándor 
tanügyi főtanácsost, az Országos Közoktatási Tanács ügyvezető 
igazgatóját. Közülök Csóka J. Lajos rendes tagtársunk már meg­
tartotta székfoglaló előadását; alapszabályaink 12. pontja értei­
ben a 'többiek is bizonyára a legközelebbi jövőben el fogják fog­
lalni az őket megillető helyet felolvasó asztalunknál.

Az idők járása megnehezedvén fölöttünk — sajnos — ezúttal 
nem számolhatok be külső tagjaink számának nagyobbará- 
nyú számottevő növekedéséről. Társaságunk buzgó pénztárosának 
szándéka azonban e jtéren bizonyos javulást szorgalmazni egy na­
gyobb taggyüjtő mozgalomnak megindításával, melytől a legjob­
bakat óhajtanám remélni Társaságunk jövendő anyagi felvirágo- 
zására és tekintélyi emelkedéséne is.

Szomorú kötelességem  ̂ezúttal is — évi jelentésem befejezé­
séül — Társaságunk újabb halottairól megemlékezni. E halotti 
beszédek már sok esztendő óta alkalmat adnak nekem az élet mú­
landóságára, a halál szigorára gondolni, melynek szörnyű követ­
kezetessége még eddigi 50 esztendőnk egyikében sem feledkezett 
meg sohase tudós társaságunkról. Az elmúlt másfél évben ismét 
több tiszteleti és rendes tagtársunk elhúnyta borított gyászba 
bennünket.

Őszinte fájdalmunkra örökre eltávozott körünkből alig egy hó­
nappal ezelőtt egyik legkedvesebb rendes, majd tiszteleti tagtár- 
1 sitink) s a középiskolák köréből való alelnökünk, Friml Aladár nyug. 
tankerületi főigazgató, kit Társaságunk 1915-ben választott rendes 
taggá, 1925-ben alelnökivé és legutóbbi nagygyűlésünkön tiszteleti 
taggá. A tisztelet és megbecsülés, melyben körünkben része volt, 
nemcsak a jeles klasszikus-filológus tanárnak, a humanisztikus mű­
veltség nemes ápolójának és hívének, a tanügyi adminisztráció 
kitűnő munkásának, szóval a gyakorlati pedagógusnak szólt, hanem 
a nevelői érdeklődésű tudósnak is, ki mint a Magyar Paedagogiának 
és más tanügyi és neveléstudományi folyóiratoknak négy évti­
zeden át szorgalmas munkatársa és a Katolikus Középiskolai Ta­
náregyesület Magyar Középiskola c. folyóiratának egyidőben buzgó 
szerkesztője, elméletileg is művelte tudományszakunkat. Egyéb 
munkássága mellett főleg mindkét Ratio Educationisnak tudós 
tanulmányozója és magyar fordítója voltt s ezzel oktatásügyünk 
történetének irodalmában különösen tisztelt nevet szerzett magának. 
Igen megható reánk nézve, hogy utolsó munkája, mellyel bennünket 
fölkeresett, a részben általa alapítjoftt s mindvégig szeretettel ápolt 
Juventus c. latin nyelvű ifjúsági folyóirat 25 éves jubileumáról szóló
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kiadványnak nielejgihangú ismertetése volt, mely azonban a Magyar 
Paedagogiának csak a 2 nappal tagtársnnk elhunyta után sajtó 
alól kikerült, legutóbbi füzetében jeilenhet^ett meg Emléke iránt 
való tiszteletünket, melyeit nemes egyéniségének, humánus gon­
dolkodásának, halksZavú, mély érzelmi világának szépsége és me­
legsége méltán mélyített el bennünk, a jövőben is bizonyára fo­
kozni fogja a második Ratio magyar fordításának előkészületben 
levő kiadandó posfthumus kötete, melynek megjelenése a legszebb 
szimbolikus koszorú lesz elhunyt nemes tagtársunk sirhalma fölött.

Elhünyt tisztelegi tagtársaink sorából a letűnt év folyamán 
Gyomlay Gyula, a pécsi Erzsébet-tu doni án y egyetem nyugalmazott! 
tanára is, a Magyar Tudományos Akadémia tiszteleti tagja, 1892 
óta rendes tagtársúnk, ki 50 esztendővel ezelőtt résztvett Társasá­
gunk alapításában. Mikor legutóbbi nagygyűlésünkön tiszteleti tag­
jaink sorába választottuk őt, nem gondolva, hogy alig egy évre rá 
örökre elhagy bennünkeít s nem éri meg már a reá, mint alapítóra 
nézve is nevezetes mai ünnepünket, nemcsak az alapító rendes 
rendes tagot akartuk megtisztelni benne, hanem a budapesti tanár­
képzőintézeti gyakorló gimnázium hőskorának illusztris képviselő­
jét és később egyetemi tanári minőségben is mindenkor a pedagó­
giai gondolkodásnak hívét és munkájúját, számos tanári nemzedék­
nek nevelő mesterét, aki mellett, hogy kiváló klasszikus-filológus 
és tudós magyar nyelvész volt, félszázadon át nagy érdemeket 
szerzett a nevelő-oktatás elmélyítésében s a magyar tanári lélek 
kifejlesztésében. Szikár alakja, száraz, szinte rideg külseje meleg 
szivet s nagy lelki műveltséget takart, mely a hozzá közel állót 
vonzotta, ügy hbgy ennek a vonzóerőnek már mint első osztályos 
kis gimnazista részese voltam abban a gimnáziumban, melyben ő 
akkor már nyolcadik osztályba járt. Kimondottan pedagógiai egyé­
niség volt s épen jazért a klasszika-filológia tudományának hívein 
kívül Társaságunk tagjai, a neveléstudomány barátai is szívesen 
fogják képét megőrizni emlékezetükben.

Múlt évi halottja továbbá Társaságunknak tiszteleti tagjai sorá­
ból Hanauer István váci megyés püspök, a Katolikus Tanügyi Ta­
nács kiváló elnöke, ki 1933 óta volt tiszteleti tagja Társaságunk­
nak. Elhunyt társunk! a Szent Imre-kollégiumok gondolatának nép­
szerűvé tételével s  ez intézetek mintaszerű szervezésével a ma­
gyar főiskolai ifjúság erkölcsi nevelése körül nagy érdemeket szer­
zett. Az erkölcsi ideiál, melyet Szent István királyunk korán el­
hunyt nagyreményű fiában követendő mintaképül állított a ma­
gyar ifjúság elé, oly pedagógiai gondolatot tartalmazott, mely 
magának a jámbor életű egyházfejedelemnek lényét is áthatotta 
egész működésében, a legmagasabbrendü ihlettel töltötte el s örök- 
érdemet biztosított neki a magyar katolikus ifjúság nevelésében. 
Ezt az erkölcsi ideált tiszteltük meg benne tiszteleti taggá vá­
lasztásával s ezen esZmény legkitűnőbb képviselőjének eltűnését



MAGYAR PAEDAQOQIAI TÁRSASÁG208

tagtársaink sorából fájlalja ni cl y,'en ezúttal is Társaságunk.
Eljhünyt végül tiszteleti tagjaink közül Kovács János, nyug. 

tanárképző főiskolai tanár, Társaságunknak 1897 óta rendes tagja, 
az 1897 és 1906 közötti években sorrendben harmadik titkára, 
folyóiratunknak sorrendben ugyancsak harmadik szerkesztője, leg­
utóbbi nagygyűlésünk óta pedig tiszteleti tag,társunk, ki rendes 
tagságának közel félszázados ideje alatt —i a tisztikarból való ki­
válása után is — folyóiratunknak mindvégig szorgalmas írója és 
megbecsült munkatársa volt. Bár Társaságunkban való életét épen 
tiszteleti tagságának egyetlen és életének utolsó évében hibánkon 
kívül egy disszonáns félreértés zavarta meg — tekintettel az érde­
mekre, melyeket majdnem egy emberöltővel ézélőtt Társaságunk 
körül szerzett — emlékének fénye nem homályosodott el s mint 
nagyrabecsült közvetlen elődömnek a titkári tisztségben, majd elő­
dömnek a szerkesztői asztalnál, mint kedves volt kartársamnak a 
tanárképző főiskolán s mint a magyar polgári iskolai és tanító­
képzőintézeti társaság egykori nagyhatású vezérének, de egybetn 
jóságos emberi és pedagógiai egyéniségnek tiszteletét mindenk >r 
ápolni és képviselni fogom Társaságunkban.

Rendes tagtársaink sorából is voltak veszteségeink a legutóbbi 
esztendőben. Közülök távozott el az örökkévalóságba alig másfél 
hónappal ezelőtt, sZélés köröket rendítve meg hirtelen, váratlan 
cllnínytával, Kemenes Illés, a budapest-vidéki tankerület rendkívül 
tevékeny főigazgatója, az Orsz. Közoktatási Tanács volt alelnöke, a 
Foederatio Emericana commendatora, kit Társaságunk mint jeles 
gyakorlati pedagógust, mint a Juvenűiis c. latinnyelvü ifjúsági fo­
lyóirat volt szerkesztőjét, mint számos pedagógiai tanulmány és 
több kiváló középiskolai tankönyv szerzőjét választott rendes tag­
jává 1937-ben. Benne nemcsak a magyar középiskolai tanárság 
vesztette el egyik legérdemesebb tagját, nemcsak a közélet és a 
társadalom egyik kiváló szellemi értékét, hanerp a tanulóifjúság is 
hivatott nevelőjét. Társaságunk méltó tagjává egyrészt irodalmi 
munkái avatták, főkép azonban a valóban Istentől felkent pedagógus 
erényei : a szivjóság és a szeretet. Nevelő volt a legjobbak sorá­
ból, nevelési elve minden pedagógiának alfája és ómegája: az 
ifjúság szeretete. Emlékét, mint a szeretet pedagógusáét, őrzik 
szivükben tisztelő kartárs'ai s mint ilyenét tartsuk meg mi is emlé­
kezetét Társaságunk évkönyveiben.

Elhúnyt végül rendes tagtársaink közül Neményi Imre nyug. 
vallás- és közoktatásügyi államtitkár, Társaságunknak 1894 óta, 
tehát szintén majdnem félszázadon át rendes tagja, egykor lelkes 
és buzgó polgári iskolai tanár és igazgató, majd kir. tanfelügyelő, 
később a vallás- és közoktatásügyi adminisztráció magas hivatali 
polcra jutott tagja, ebben a minőségében a mágyar tanítóképzés 
ügyének vaskezü, de bölcs elvi alapokon álló nagyszerű szervezője 
és felvir/goztatója, kinek nevéhez ezenkívül számos pedagógiai
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kezdeménynek, az Orsz. Pedagógiai Könyvtár alapításának, az 
ifjúsági könyvtári intézmény szervezésének, a tanítóképzőintézeti 
tanítóképző Apponyi-kollégium létesítésének emléke is fűződik. 
Neményi Imrét a Pedagogiumban és egyetemi tanulmányai idején 
fölébredt elméleti pedagógiai s főleg neveléstörténeti érdeklődése 
elkísérte magas hivatali polcára is, korábban s későbben is szor- 
igalmas irodalmi munkásságot fejtett ki e téren a legkülönfélébb 
szakkérdésekről, de mint tudományos irodalmi témához mégis 
leginkább egy régi nagy magyar pedagógusnak, Apácai1 Cseri János­
nak emlékéhez ragaszkodott s a XVII. századi nagy nevelőnek 
életét és működését több ízben, mindig bővebben, újra és újra 
feldolgozta s e tárgykörben valóban érdemes munkát végzett. 
Nagyt e vé к e n y s égű, majd később a maga idejében nagyhatású 
egyéniség érdemeit ismerte el az őt övező tisztelettel Társaságunk 
s e jeles pedagógiai tevékenységnek emléke fogja kísérni nevét a 
magyar iskolázás történetébenis.

Kegyelettel újítom föl ez alkalommal örökre eltávozott tagtár­
saink emlékezetét s tisztelettel javaslom nevelői érdemeiknek meg­
örökítését mai nagygyűlésünk jegyzlőkönyvében.

Jelentésem befejezéséül kérem végül, mondjunk mai nagygyű­
lésünkből kifolyóan köszönetét Társaságunk mecénásainak: a tö­
rekvéseinket évi segéllyel immár 50 év óta állandóan istápoló 
Vallás- és Közoktatásügyi Minisztériumnak, anyagi segítségét ré­
szünkre az elmúlt évben ismét készséggel engedélyező Budapest 
székesfővárosnak, a múlt évben első ízben adott irodalmi segélyért 
az Országos Nép- és Családvédelmi Alapnak, a Magyar Tudomá­
nyos Akadémiának pedig azért a hűséges jóindulatért és erkölcsi 
támogatásért, mellyel 50 év óta állandóan helyet ad díszes palo­
tájában Társaságunk üléseinek megtartására. Midőn mindezekért 
bálánknak és köszönetünknek nyilvános megváltását s jegyzőköny­
vünkben való megörökítését javasolom, egyben tisztelettel kérem 
a t. Nagygyűlést, hogy félszázadra visszatekintő jelentésemet s 
egyúttal ezévi beszámolómat jóváhagyóan elfogadni méltóztassék.

A nagygyűlés tudomásul vette a titkár jelentését, határozattá emelte 
a benne foglalt indítványokat s az elnök javaslatára köszönetét mondott a 
titkárnak a gondosan és nagy körültekintéssel megszerkesztett visszatekin­
tésért és évi jelentésért, melyben 38-ik ízben adott számot a Társaság évi 
életéről.

4. Loschdorfer dános pénztáros bemutatta a Társaságnak 1941. és 
1942. évzárószámadását és 1943. évi költségelőirányzatát. Váradi József 
rendes tag pedig a Számvizsgáló Bizottság nevében jelentette, hogy a feliil- 
vizágálat során 9786 P 86 fill, bevétellel és 5645 P 18 fill, kiadással, vagyis 
4141 P 86 fill, maradvánnyal, mint egyenleggel teljesen rendben találták 
a Társaság pénzkezelését és vagyonálladékát.

A nagygyűlés tudomásul vette a zárószámadást, a költségelőirányzatot 
és a jelentést, a pénztárosnak megadta a felmentvényt s az eh ok indítva-
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nyára köszönetét fejezte ki mind a pénztárosnak, mindl a Számvizsgáló Bi­
zottság tagjainak, hogy lelkiismeretesen gondoznák a Társaság anyagi ügyeit

5. Prohászka Lajos elnök jelentette, hogy a Társaság tisztikarának 
meghosszabbított megbízása lejárván,, meg kel! tartani ezúttal a szokásos 
tisztújítást. E jelentésével egyidejűleg az elnökválasztás tartamára átadta 
az elnöklést Kornis Gynla örökös tiszteletbeli elnöknek.

Komis Gyula tiszt, elnök elfoglalván az elnöki széket a Társaság élénk 
helyeslése mellett javasolta, hogy a nagygyűlés válassza újra elnökké Pro­
hászka Lajos egyetemi ny. r. tanárt, a Társaságnak 4 év óta működő ki­
váló érdemeket szerzett elnökét, 'ki az imént elhangzott nagyériékű tanul­
mányával hivatottságának ismét bizonyítékát adta.

A nagygyűlés e javaslat alapján zúgó tapsok közepette u jói tg  el­
nökévé választotta Prohászka Lajos egyetemi tanárt az 1043 1945. évi
hároméves ciklus tartamára, ki ennek alapján újra átvette Kornis Gyula 
tiszt, elnöktől az elnöklést.

6. Prohászka Lajos elnök jelentette ezután, hqgy a volt tisztikar tagjai 
közül a középiskolák köréből való alelnök Dr. Friml Aladár a közelmúlt 
napokban elhúnyt, Böngérfi János ellenőr magas életkora miatt a mai nap­
pal lemondott tisztségéről, Dr. Loczka Alajos könyvtáros pedig hivatalos 
nagy elfoglaltsága miatt a legutóbbi nagygyűlés óta szintén bejelentette 
lemondását, s lázért a tisztikar megújításakor e tisztségekre a rendies tagok 
sorából új erőket kell választani, Ilymódon, a tisztikar többi tagját újra 
jelölvén, a következekben javasolta a Társaság tisztségeinek betöltését 
Válassza meg a nagygyűlés:

Alelnökökké: a) a népoktatás köréből Mosdóssy Imre min. tanácsos, 
nyug. székesfővárosi tanfelügyelőt; b) a középiskolái, lőréből (mint a 
tisztikar új tagját) vitéz F rakná y József budapesti tankerületi kir. fő­
igazgatót; c) az. egyetemek köréből Dr. Fluszli József egyetemi ny. r. ta­
nárt, az Országos Közoktatási Tanács ügyvezető alelnökét.

Titkárrá és szerkesztővé: Dr. Gyulai Ágost nyug. tanárképző főiskolai 
igazgatót.

Jegyzővé: Dr. Cser János, országos szociális felügyelőt.
Pénztárossá: Loschdorfer János székesfővárosi polgári iskolai tanulmá­

nyi f e 1 ügy el ő-iiga zgatót.
Ellenőrré: (mint a tisztikar új tagját) Váradi József tanügyi főtaná­

csost, az Orsz. Közoktatási Tanács jegyzőjét.
Könyvtárossá (mint a tisztikar új tagját) : Dr. Jankovits Miklóst, a 

székesfővárosi Pedagógiai Szeminárium neveléslélektani intézetének ve­
zetőjét.

Számvizsgálókká: Dr. Horn József tanügyi főtanácsost, a gyakorló ke­
reskedelmi középiskola igazgatóját és (mint a tisztikar új tagját) Dr. Bo­
rotvás Nagy Sándor műegyetemi magántanár, székesfővárosi keresikiedelmi 
középiskolai tanárt, ki az ilymódon ellenőrré választandó Váradi József 
nelyett lép a számvizsgálók sorába.

A nagygyűlés e javaslat alapján a fölsoroltak személyében megválasz­
totta a Társaság új tisztikarát az 1943— 1945 évi hároméves ciklusra.



MAGYAR PAEDAGOGIAI TÁRSASÁG 30)

7. Prohászka I.ajos e ln ö k  e z u tá n  az  e ln ö k s é g  je lö lé s e  a la p já n  a  T á rsa sá g  
a la p ítá sá n a k  50. é v fo rd u ló já n  ez ü n n ep i a lka lom  em lé k é re  a  re n d e s  ta g o k  
so rá b ó l a T á rsa s á g  tis z te le t i  ta g ja iv á  va ló  m e g v á la sz tá s ra  a já n lo t ta  a  k ö v e t­
kezőket :

Dr. Balassa Bruno m in is z te r i o sz tá ly fő n ö k ö t, e g y e te m i m a g á n ta n á r t ,  
a V a llá s - és K ö zo k ta tá sü g y i M in isz té riu m b an  a p e d a g ó g ia i o sz tá ly  le g ­
fő b b  v e z e tő jé t, a m a g y a ro rs z á g i tö r té n e tta n ítá s  é s  la t in ta n ítá s  tö r té n e té n e k  
b ú v á rá t, a T á rsa sá g n a k  1932  ó ta  re n d e s  ta g já t ,  k inek  tö b b é v i fő isk o la i t a ­
n á ri , m a jd  ta n k e rü le ti fő ig a z g a tó i  m ű k ö d és  u tán  n a g y ré s z e  v o lt  é s  v an  
o k ta tá sü g y ü n k  ú jab b  fe j lő d é s é n e k  irá n y ítá sá b a n  s ki s a j á t  n e v e lé s tö r té n e ti 
m üvein  k ív ü l a » N em ze tn ev e lő k  K önyvtárá»-na)k m e g in d ítá sá v a l is re n d k ív ü li 
iro d a lm i é rd em ek e t s z e r z e t t ;

В ön gér fi  János n y u g . sz é k e s fő v á ro s i p o lg á r isk o la i ig a z g a tó t,  a T á r ­
sa ság n ak  le lé p ő  e lle n ő ré t ,  f ő le g  an n ak  e lism e ré sé ü l, h o g y  50  e sz te n d ő v e l 
ez e lő tt if jú i  le lk esed ésse l r é s z t  v e t t  a  T á rs a s á g  a la p ítá s á b a n , m a jd  1907-tő l 
k e z d ő d ő le g  m ai n ap ig , 3 5  év en  á t  ren d k ív ü li b u z g a lo m m a l v ég e z te  a z  e l ­
len ő ri tisz té v e l já ró  te e n d ő k e t. A T á rs a s á g  e  v á la sz tá s sa l fö n n á llá sá n a k  ö t­
venedik  év éb en , e n ev eze te s  é v fo rd u ló n  tis z te le té t ó h a j t ja  k ife je z n i az  é le te  
85. év éb en  já r ó  a lap ító  ta g : s a  in a  is le lkesen  d o lg o z ó  p e d a g ó g ia i é s  i f j ú ­
ság i író  ir á n t;

Best Aladár nyug . ta n k e r ü le t i  fő ig a z g a tó t, a  K ö z g a z d a sá g i E g y e te m ­
nek  a le g ú ja b b  idők ig  v o lt  e lő a d ó  ta n á rá t ,  a T á rsa s á g n a k  28 év ó ta  re n d e s  
ta g já t ,  k i  e lév ü lh e te tlen  ta n ü g y i é rd em ek  k ö zep e tte  g a z d a g  tö r té n e t í ró i  és 
p e d a g ó g ia i iro d a lm i m u n k á s sá g b a n  e l tö l tö t t  hosszú  é le t  u tá n  eikkeiivel 
m o s t, é le te  88. évében is nem  szű n ő  é rd e k lő d é sse l, b ö lc s  ta n ü g y i ta p a s z ­
ta la to k k a l, az o lasz  n e v e lé sü g y  k itű n ő  ism ere tév e l m a is s z o rg a lm a s  m u n k a ­
tá r s a  a T á rsa s á g  fo ly ó ira tá n a k ;

Dr. Friedreich F.ndre n y u g . k e g y e sre n d i ta n á r t ,  c. ig a z g a tó t,  a p ia r is ta  
re n d  tö r té n e t író já t ,  a T á rs a s á g n a k  1934 ó ta  ren d es  t a g j á t ,  ki a  tá r s a s á g i 
fe lo lv a só  asz ta ln á l is tö b b  ízben m e g je le n t s  a  m agya-r n ev e lé s  
tö r té n e té t  m űvelve fő le g  a  p ia r is ta  isk o lá z á s  m ú lt já b ó l  szám o s  é r té k e s  
d o lg o z a tta l g a z d a g íto tta  p e d a g ó g ia i iro d a lm u n k a t;

Dr. Imre Sándort, a Jó z s e f  n á d o r  m űszak i é s  g a z d a sá g i eg y e te m  r e n ­
d es  ta n á r á t  és re k to rá t, a  T á rsa s á g n a k  37 év ó ta  re n d e s  ta g j á t ,  a  M a g y a r  
1‘a e d a g o g iá n a k  ö t éven á t  je le s  sz e rk e sz tő jé t, a m a g y a r  p ed ag ó g ia i, iro d - 
lom  k la ssz ik u s  m ű v e lő jé t , a  »nem zetnevelés«  fo g a lm á n a k  és  re n d sz e ré n e k  
k id o lg o z ó já t , ki nem csak  p e d a g ó g ia i tá r g y ú  k ö n y v e in ek  és ta n u lm á n y a in a k  
h o sszú  so rá v a l, hanem  n ev e lő i g o n d o lk o d á sá n a k  nem es irá n y á v a l , a nevelő i 
m unka  izzó sze re te tév e l, és e z irá n y ú  tu d ó s  é le tén ek  m e g ra g a d ó  p é ld á já v a l 
n a g y  h a tá s t  g y a k o ro lt  a  le g u tó b b i e m b e rö ltő  p e d a g ó g u s  n e m z e d é k e ire  s  n e ­
vét e té r e n  végzett m u n k á já v a l m in d en  id ő k re  b e ír ta  a  m a g y a r  n e v e lé s tu ­
d o m án y  tö r té n e té b e ;

Katonáné Thuránszky Irén nyug . ta n ító n ő k é p z ő in té z e ti ig a z g a fó t, a 
m a g y a r  nőnevelés e g y ik  leg tk iválóbb  m u n k á sá t, e té r e n  m é g  a  n a g y n e v ű  
Z irzen  Jan k a  k edvelt m u n k a tá rs á t ,  m a jd  nem es h a g y o m á n y a in a k  h iv a to tt 
ó r é t ,  a n ő i rendes ta g tá r s a k  k ö zü l az e g y e tle n  m a is é lő t, ki sz e re n c sé s  v o lt
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ré sz t vehetn i a T á r s a s á g  a la p ítá sá b a n . A M in d e n h a tó  jó s á g á h o z  és k eg y e l­
m éh ez , m e lly e l n ek i e n a p o t  fé lsz á z a d  m ú ltá n  tö r e t le n  e rő b e n  m eg é rn i 
e n g e d te , h a d d  j á r u l j o n  h o zzá  a T á rsa s á g  e v á la sz tá sb a n  k ife je z é s re  ju tó  
m ély  tis z te le te  és so k  jó  k ív án ság a  to v á b b i szem é ly es  jó lé té r e  és b o l­
d o g sá g á ra . A T á r s a s á g n a k  ő sz in te  ö rö m é re  és m e g e lé g e d é sé re  s z o lg á l, h o g y  
ily m ó d o n  m ég  é le tb e n  lev ő  k é t fé lsz á z a d  e lő t t i  a la p í tó  re n d e s  ta g tá r s á t  ez 
ü n n ep i é v fo rd u ló n  a t is z te le t i  ta g s á g  k o sz o rú já v a l é k e s íth e ti;

Dr Nagy József Béla ta n ü g y i fő ta n á c so s t, n y u g . g im n á z iu m i ig a z g a tó t, 
a  M a g y a r T u d o m á n y o s  A k ad ém ia  lev e lező  ta g já t ,  a T á rsa s á g n a k  31 év 
ó ta  tö rz sö k ö s  re n d e s  t a g j á t ,  a  M a g y a r  R a e d a g o g iá n a k  20  éven  á t  é rd e ­
m ekben  g a z d a g  s z e r k e s z tő jé t ,  a  m a g y a r  n y e lv ta n ítá s  m e th o d ik á já n a k  k itű n ő  
m ű v e lő jé t, jó  m a g y a r  n y e lv i tan k ö n y v ek  s z e rz ő jé t  s  je le s  n y e lv tu d o m án y i 
m u n k ásság a  m e lle t t  ily m ó d o n  p e d a g ó g ia i iro d a lm u n k n a k  is d e ré k  m u n k ásá t, 
k it  —  b á r  n y u g a lo m b a  v o n u lá s a  ó ta  v id é k re  kö ltöziködvén , m essze  sz a k a d t 
a  T á rsa s á g tó l — a  t is z te le t i  ta g s á g  ara inyszála ival ó h a j t  m é g is  szo ro sab b an  
m a g á h o z  fű z n i; v é g ü l

Dr. Stahlmann Patrik  n y u g . ta n k e rü le ti fő ig a z g a tó t ,  a  já s z ó i p rem o n tre i 
ren d  b u d a p e s ti ta n á rk é p z ő in té z e té n e k  re k to rá t ,  a  T á rs a s á g n a k  24 év  ó ta  
n a g y ra b e c sü lt r e n d e s  ta g j á t ,  a  M a g y a r R a e d a g o g iá n a k  b u z g ó  m u n k a tá rsá t, 
ki a m a g y a r  k ö z é p isk o la i o k ta tá s , m a jd  k éső b b  a ta n á rk é p z é s  s z o lg á la tá b a n  
m in t g y a k o rla ti n e v e lő , szám o s m ás n e v e lé s tu d o m á n y i tá r g y ú  d o lg o za tán  
k ívü l k ü lönösen  az  i f jú k o r  lé le k ta n á n a k  v iz s g á la tá b a n  m in t p e d a g ó g ia i e l­
m é lk ed ő  és író  is a  m a g y a r  n e v e lé sü g y  je le se i k ö zé  ta r to z ik .

Mindnyájuknak megválasztásával nemcsak a Társaság óhajtja valóban 
megtisztelni e jeleseinket, hanem maga is érzi és örömmel fogadja a fényt, 
mely az ő személyükből a Társaság egészére fog kiáradni.

A n a g y g y ű lé s  e  ja v a s la t  a la p já n  e g y h a n g ú  le lk e se d é sse l tiszteleti tagokká 
v á la sz to tta  Dr. Balassa Brúnó  m in. o sz tá ly fő n ö k ö t, Böngérfi János ny u g . 
szék esfő v áro si p o lg á r i  isk o la i ig a z g a tó t, Fest Aladár n y u g . ta n k e rü le t i  főigaiz- 
g a tó t ,  Dr. Friedreich Endre  n y u g . k e g y e sre n d i ta n á r t ,  c. ig a z g a tó t,  Dr. Imre 
Sándor m ű eg y e tem i t a n á r t ,  Kutonáné Thuránszky Irén  n y u g . tan ító n ő k é p z ő - 
in téze ti ig a z g a tó t, Dr. Nagy József Béla ta n ü g y i fő ta n á c s o s t ,  n y u g . g im n á ­
zium i ig a z g a tó t és Dr. Stuhlmann Patrik n y u g . ta n k e rü le t i  fő ig a z g a tó t .

8. Prohászka Lm  fos  e ln ö k  je le n te t te , h o g y  a T á r s a s á g  re n d e s  ta g ja i  
nak  z á r t  100-as lé ts z á m á b a n  11 h e ly  v á r  b e tö l té s re . E z e k re  a  h e ly e k re  a 
n a g y g y ű lé s  az e ln ö k s é g  in d ítv á n y á ra  e g y h a n g ú la g  m e g v á la s z to tta  a T á rsa s á g  
rendes tagjaivá a k ö v e tk e z ő  m a g y a r  p e d a g ó g u so k a t és sz a k író k a t:

Dr. Bálányi György  ta n ü g y i fő ta n á c so s t, c. rk . egyetem ii ta n á r t ,  a  M a­
g y a r  T u d o m án y o s A k a d é m ia  lev e lező , a S zen t Is tván  A k ad ém ia  re n d e s  ta g já t ,  
k egyes ta n ító re n d i re n d f ő n ö k i ta n á c so s t, a  k iv á ló  tö r té n e t í r ó t ,  k i 33  év ó ta  
m űködvén  a ta n ü g y  te r é n ,  6  éven ijít a  b u d a p e s t i p ia r is ta  g im n áz iu m  ig az ­
g a tó ja  v o lt s  e  g y a k o r la t i  n ev elő i m ű k ö d ése  m e lle t t ,  eg y é b  tá r g y ú  sok  tö r ­
tén e lm i m u n k á ján  tú l  a tö r té n e tta n ítá s ra ; ,  a v ilá g n é z e ti , az  á l la m p o lg á r i  és a 
nem ze ti n ev e lé sre  v o n a tk o z ó  é rték es  n ev e lé s tan i d o lg o z a ta iv a l ,  a  n e v e lé s tö r té ­
n e t k ö réb en  p e d ig  K a lazan c i Szen t Jó zse f é le tra jz á n a k  m e g írá sá v a l és le g ­
ú ja b b a n  a  » M ag y a r p ia r is tá k  a X IX . és XX. század b an «  c. n a g y  em lékm ű
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sz e rk e sz té sé v e l sz e rz e tt k iv á ló  é rd e m e k e t p e d ag ó g ia i i ro d a lm u n k b a n ;
Dr. Borfa János g y a k o r ló  k e re sk ed e lm i k ö z é p isk o la i re n d e s  ta n á r t ,  c. 

ig a z g a tó t, a m a g y a r  iro d a lo m  tö r té n e té n e k  f ilo zó fia i sz e lle m ű  b ú v á rá t ,  je ­
les ta n k ö n y v író t, ak i e g y é b  tá rg y ú  m üvein  k ívül a  sz o ro sa n  v e tt  p e d a g ó g ia i 
iro d a lo m b a n  a te h e ts é g v iz sg á la to k ró l , a  n ém et k ö zép isk o lák  ú j ta n te rv é rő l ,  
a  n ém e t k eresk ed e lm i o k ta tá s ró l  sz ó ló  s m á s  e b b é  a k ö rb e  v ág ó  d o lg o z a ­
to k k a l, to v á b b á  az  O rs z á g o s  K ö zo k ta tá s i T an ács  m u n k á la ta ib an  v a ló  ré sz ­
v é te lév e l a d ta  je lé t m e le g  p e d a g ó g ia i é rdek lődésének ; és je le s  k é p z e ttsé g é n e k ;

Bartók Miklóst, a d e b re c e n i re f . ta n ító k é p z ő in té z e t ta n á r á t ,  s z á m o s  n ev e­
té s ü g y i ta n u lm á n y  s z e rz ő jé t ,  a m a g y a r  n e v e lé s tu d o m án y i iro d a lo m  te rm ék e in ek  
é le sszem ű  k ritik u sá t, ki n a g y o b b  ö n á lló  m üveiben  a n e v e lé s tu d o m á n y  e lv i 
k é rd é se irő l és »a lelk i je le n sé g e k  fe lo sz tá sá n a k  re v íz ió já ró l«  é rtek ezv e  a 
p e d a g ó g ia i szak iro d a lo m  je le s  m ű v e lő jén ek  b izo n y u lt.

Dr. Brisits Frigyes ta n ü g y i fő ta n á c so s t, a b u d a p e s ti c is z te rc ita  S zen t 
Im re g im n áziu m  ig a z g a tó já t ,  eg y e te m i m a g á n ta n á r t , ta n á rk é p z ő  fő isk o la i e lő ­
a d ó  ta n á r t ,  a M ag y a r T u d o m á n y o s  A k ad ém ia  lev e lező , a S zen t Is tv án  A ka­
d é m ia  re n d e s  ta g já t ,  a  M a g y a r  I ro d a lo m tö rté n e ti T á r s a s á g  t i tk á r á t ,  ki 
g a z d a g  iro d a lo m tö r té n e ti m u n k á ssá g á n  k ívül szám o s p e d a g ó g ia i tá r g y ú  d o l­
g o z a tta l ,  tö b b ek  k ö zö tt ú ja b b a n  S zen t B e rn â t p ed ag ó g iá ján a ik  tá rg y a lá s á v a l 
és a fő v á ro s i szü lő  lé le k ta n á ró l szó ló  fe jte g e té se k k e l v e tt ré s z t n ev e lé sü g y i 
iro d a lm u n k  sz o lg á la tá b a .

Domokos Péter Pót k o lo zsv á ri á ll. tan ítóképzö im téze ti ig a z g a tó t,  az 
e rd é ly i lé lek  ih le te tt k é p v is e lő jé t ,  ki a ro m án  e ln y o m ás éve iben  ép en  m in t 
p e d a g ó g u s  az első  so ro k b a n  küzdve  az e rd é ly i m a g y a rsá g  jo g a in a k  é rd ek éb en  
ö n fe lá ld o z ó  n em ze tm en tő  m u n k á t v é g z e tt s ki a  c sá n g ó k ra  v o n a tk o zó  je le s  
tö r té n e t i  és n ép ra jz i k ö n y v e in  és ta n u lm á n y a in  k ívül a zenei és é n e k o k ta ­
tá s i m e th o d ik a  k é rd ésé in ek  fe ld o lg o z á sá v a l p e d ag ó g ia i író i h iv a to ttsá g á n a k  
is- ta n u je lé t  ad ta.

Dr. Oábriet A 'ztriko t,  a g ö d ö llő i p re m o n tre i ren d i f ra n c ia  g im n áz iu m  
ig a z g a tó já t ,  a b u d a p e s ti e g y e te m  m a g á n ta n á rá t ,  ki sokév i f ra n c ia o rs z á g i t a ­
n u lm á n y a i so rá n  m e g ism e r te  a  f ra n c ia  m ű v e lő d é s  m ú ltjá t ,  s ik e re sen  k u ta t ta , 
k ü lö n ö sen  az  isk o lázás te r é n ,  a k ö zép k o ri m a g y a r-fra n c ia  k a p c s o la to k a t s  e 
tá rg y k ö rb e n  sok é r té k e s , e d d ig  ism e re tle n  ad a lék k a l g a z d a g í to t ta  a  n ev e lé s- 
tö r té n e le m  lap ja it. K iv á ló an  é rték es  ta n u lm á n y a i, m elyek  a  f ra n c io rs z á g i rég i 
m a g y a r  d iá k é le t em lékeirje , a  k ö z é p k o ri Sorbonne-, ra  s ú ja b b k o r i f r a n c ia  ne­
velési p ro b lé m á k ra , k ö z tü k  a  'f ran c ia  k ö z o k ta tá sü g y  fe j lő d é s é re  és r e f o rm já ra  
v o n a tk o zn a k , m in t p e d a g ó g ia i iro d a lm u n k  h iv a to tt m ű v e lő jé t te sz ik  m é ltó v á  
T á rsa s á g u n k  ro k o n szen v é re  és tis z te le té re .

Dr. Kováts Gyulát, a b u d a p e s t i ta n á rk é p z ő iu té z e ti g y a k o r ló  g im n áz iu m  
ren d es  t a n á r á t  s a b u d a p e s t i  ,g im n áz iu m o k b ah  a  f i lo z ó f ia i  o k ta tá s  ta n u lm á n y i 
f e lü g y e lő jé t ,  a M a g y a r  P a e d a g ó g ia  m u n k a tá rsá t, ki n em csak  m in t e lő a d ó  
je le n t m e g  C iceró  m a g y a ro rs z á g i la tin  tan ításibeli s z e re p é rő l sz ó ló  k itű n ő  
d o lg o z a tá v a l fe lo lv asó  a sz ta lu n k n á l , h an em  m in t fo ly ó ira tu n k  iro d a lm i ro v a ­
tá n a k  sz o rg a lm a s  d o lg o z ó tá r s a ,  a  m i szű k eb b  k ö rü n k ö n  tú l m ás p e d a g ó g ia i 
fo ly ó ira to k b a n  is m e g je le n t szám o s d o lg o z a ta  és a p e d a g ó g ia i v ilá g iro d a lo m  
e g y  rég i k la s sz ik u sá ró l, C a rn p a n e lla  T a m á sró l szó ló  n a g y o b b  ta n u lm á n y a
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a la p já n  m é ltó an  f o g la lh a t  h e ly e t T á rsa sá g u n k  re n d e s  tagjainak so rá b a n .
Dr. Prahács Margitot, a Z en em ű v észe ti F ő isk o la  'k ö n y v tá ro sá t, az  e lső  

n ő i m a g á n ta n á r t  a b u d a p e s t i P á z m á n y  P é te r  tu d o m án y eg y e tem en ,, ki e  .m inő­
ség b en  a z e n e e sz té tik án ak  és zen e p e d a g ó g iá n a k  h iv a to t t  m ű v e lő je  hazánk 
leg e lső  fő isk o lá já n . T á rs a s á g u n k  e  v á la sz tá s sa l e lism e ré sé t ó h a jt ja  k ife jezn i 

a z  eg y e te m i o k ta tá s n a k  ez ú j te rü le té n  sz e rz e tt ú t tö r ő  é rd em e i ir á n t, m ely ek et 
m é ltó n  k ísé r je lö ltü n k n e k  a  'zenei m ű v e lts é g  je le n tő sé g é n e  v o n a tk o zó  érd em es 
iro d a lm i m u n k á s sá g a . T á rsa s á g u n k  az ő  m ee g  v á  lös z tá s  áVaJ a  S z tan k ó  Béla 
e lh u n y tév a l á rv á n  m a r a d t  z e n e p e d a g ó g ia i s ta llu m  b e tö l té s é ré i k íván  g o n d o s ­
kodni re n d e s  ta g ja in k  so rá b a n .

Dr. Stolmár László szé k e s fő v á ro s i k ö rze ti is k o la fe lü g y e lő t ,  a B uda­
p esti T a n ító te s tü le t  e ln ö k é t , a k o rsz e rű  n é p isk o la i ta n í tá s i  tö rek v ések n ek  o rszá- 
g o sn ev ü  k é p v ise lő jé t, szám o s n ép isk o la i ta n k ö n y v  és v ezé rk ö n y v  sz e rz ő jé t , a 
ta n ító i to v áb b k é p z é s  is m e r t szak em b eré t, aki n e m c sa k  e lm é le ti e lő ad á sa iv a l 
tű n t ki, h an em  s z á m ta la n  b e m u ta tó  ta n ítá sá v a l a  n é p isk o la i ta n ítá s i m ó d szer 
k ivá ló  m ű v észén ek  b iz o n y u lt  s  ez  a la p o n  az  O rs z á g o s  K ö zo k ta tá s i T an ács 
tan te rv i é s  ú tm u ta tá s i  m u n k á la ta ib a n  m á r 1925 ó ta  tev ék e n y en  ré sz tv e tt s 
ki v ég ü l, m in t tö b b  n ev e lé sü g y i fo ly ó ir a t  m u n k a tá rs a , a  p e d a g ó g ia i iro d a lo m ­
ban  is jó  n ev e t s z e rz e tt  m a g án a k  ;
■ Dr. Újvári Béla b u d a p e s ti p o lg á r i isk o la i rajzfemá!r|t, a  p e d a g ó g ia  d o k ­
to rá t,  fo ly ó ira tu n k n a k  m u n k a tá rs á t,  ki fe lo lv a sá sa ib a n  úgy, a  F ilo zó fia i T á r ­
sa sá g b a n , m in t a m i T á rsa s á g u n k  e lő a d ó  a sz ta lá n á l fő le g  ra jz p e d a g ó g ia i 
kérdésekkel fo g la lk o z o t t  s m ás é sz té tik a i, n é p ra jz i  és sz é p m ű v észe ti tá rg y ú  
d o lg o za ta i m e lle t t  m in t a  rá jz ta n ítá s  fe la d a tá n a k  é s  a  m ű v észe ti n ev e lé s  k é r­
d ése inek  h iv a to tt  f e j te g e tő je  is jó  n e v e t b iz to s í to t t  m a g á n a k  ;

v ég ü l Dr. Zsirai Miklós eg y e te m i ny. r . ta n á r t ,  a  b u d a p e s t i k ö zép isko­
lai ta n á rv iz s g á ló b iz o tts á g  ü g y v eze tő  a le ln ö k é t, a M a g y a r  T u d o m á n y o s  A ka­
d ém ia  lev e lező  t a g j á t ,  ki m in t tu d ó s  és író  az e g y e te m i o k ta tá s  te ré n  sze rze tt 
é rd em eiv e l s f ő l e g  a  ta n á rk é p z é s  irá n y ítá sá b a n  k if e j te t t  m u n k á s sá g a  a la p já n  
m éltán  fo g la lh a t ja  e l az  ő t  m e g ille tő  h e ly e t T á rsa sá g u n k b a n .

9. Prohászka Lajos e ln ö k  a n a g y g y ű lé s t, m e ly e t a T á r s a s á g  tisz te le ti 
és ren d es  ta g ja in ,  v a la m in t a k ü lö n b ö ző  tu d ó s  tá r s u la to k  és tá n ü g y i e g y e ­
sü le tek  k ép v ise lő in  k ív ü l szép szám ú  k ö zö n ség  is m e le g  é rd e k lő d é s se l k ísé rt, 
ün n ep i h a n g u la tb a n  re k e sz te tte  be.

H elyesb ítés.
F o ly ó ira tu n k n a k  le g u tó b b i szám áb an  (1 9 4 2 : 1— 3 .) Kováts Gyula rCjcero 

új szerepe a magyarországi latin-tanításban« c .  ta n u lm á n y á b a n  h ib ás n y o m ­
dai tö rd e lé s  tö r té n t .  A z I. fe je z e t k é t u to lsó , záró szakasza, tév esen  a II 
fe je z e t h a rm a d ik  és n e g y ed ik  szak aszáu l ik ta t ta to t t  be.

Szerk.

F e le lő s  sz e rk e sz tő : Gyulai Ágost, fe le lő s  k iad ó  : Loschdorjer János. 

özv Ábrahám Józsefné könyvnyomdája, Budapest, II., Fő-u. 42. — Felelős vezető: Schlier József
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igazgató (Eger). — Sonkoly István, gimn. zenetanár (Kalocsa). — Székely 
Károly, gimn. tanár. Szenes Adolf, ny. gyakorló polgári iskolai igazgató.
-  vit. Szőnyi Sándor, tanügyi főtanácsos, az Országos Közoktatási Tanács 
ügyvezető igazgatója. — Terestyéni Ferenc dr., gilmn. tanár. — Vajthó 
László dr., egyetemi magántanár, c. gimn. igazgató. — id. Zibolen Endre 
dr., tanügyi főtanácsos, tánárképzőintézeti gyakorló gimn. igazgató.
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MAGYAR PAEDAGOGIA
(U n g a risc h e  P ä d a g o g ik )

Z e its c h r i f t  d e r  U n g a ris c h e n  P ä d a g o g is c h e n  G e se llsc h a ft.
U n te r  M itw irk u n g  von Prof. Julius Komis u n d  Prof. Ludwig Prohászka

re d ig ie r t

Ludwig Prohászka: D er Z e itg e is t u n d  d ie  V e ra n tw o rtlic h k e it des
E rz ie h e rs .

Nikolaus Jankovits: D ie B e d e u tu n g  d e r  p ä d a g o g isc h e n  Z u s ta n d s -  
S k izzen  in  d e n  S chu len  d e r  H a u p ts ta d t.

Kleinere Mitteilungen.
Franz Terestyéni I t d ie  h e u tig e  J u g e n d  e in  F e in d  des G e is te s?

Umschau.
Franz Kemény: G e d a n k e n  u n d  S o rg en  ü b e r  d ie  S ch u le  d e r B egabten . 
B ü ch e rsch au .
V e rsc h ie d e n e s  au s  dem  B ereiche d e r  P ä d a g o g ik .
O ff iz ie l le s  a u s  d em  L eben d e r  U n g a ris c h e n  P ä d a g o g isc h e n  G ese llsca ft.

von
August Gyulai

LI. Jahrgang. Heft 4—5 (Okt.-Dez.) 1942.
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