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Hiszek egy Istenben,
Hiszek egy hazában,
Hiszek egy isteni örök igazságban, 
Hiszek Magyarország feltámadásában.

ámen.

A TANÍTÓKÉPZŐ-INTÉZETEK ÚJ TANTERVE.*

A nagymélt. vallás- és közokt. miniszter úr a hat osztályúvá 
átszervezett tanítóképző-intézetek új tantervét véleményadás végett 
megküldötte a Magyar Pædagogiai Társaságnak.

A Társaság mélyen tisztelt elnöke, dr. Fináczy Ernő professzor 
úr engem kért föl, hogy erről az új tantervről a Magyar Pædagogiai 
Társaságnak jelentést tegyek, s egyúttal elmondjam észrevételeimet, 
hogy azokat az ügy érdekében értékesíteni lehessen. A megtisztelő 
bizalom elől annál kevésbbé térhettem ki, mert eddigi munkásságom 
szinte kötelez arra, hogy tőlem telhetőleg hozzájáruljak e nagy fon­
tosságú reform minél tökéletesebb megoldásához.

A tanítóképzésnek négy évről hat évre való kiterjesztése oly 
mélyreható változtatás, melynek következményei pedagógiai, társa­
dalmi s gazdasági szempontból első pillantásra át sem tekinthetők.

Elnökünk *%gyik megnyitó beszédében máris kifejezést adott 
súlyos aggodalmainak e tervezettel szemben. Különösen aggályosnak 
tartotta a reform elintézésének módját, mert az új szervezet bele­
ütközik az 1868 : XXXVIII. t.-c.-be, s mert az 1915. évi XIIL t.-c., 
melyre hivatkozás történt, a kivételes hatalom gyakorlásáról szól, 
s nem vonatkoztatható ily esetekre. De ha alkalmazható volna is e 
törvény 5. §-a, a rendelet nem biztosíthatja az ilyen fontos reform­
nál oly nagyon is szükséges állandóságot, mert megtörténhetik, hogy 
«egy későbbi miniszter azt egy tollvonással hatályon kívül helyezi.» 
Egy másik aggodalma elnökünknek e reformmal szemben az volt : 
vájjon időszerű-e ez a reform most, mikor «egy rombadőlt országot 
kell helyreállítanunk, a sajgó sebek ezreit gyógyítgatnunk, a minden­
napi kenyeret biztosítanunk?»

Az új tervezet megjelenésekor azonban hiányzott «az életet 
adó tanterv», s így az egésznek irányító szelleméről s végső céljai­
ról nem lehettünk tájékozva. A reform nem is volt a tanterv nélkül 
megítélhető.

Most íme, itt az új tanterv, s belemélyedhetünk annak a kér­
désnek a taglalásába, vájjon ezzel a tervvel sikerül-e hazánknak oly 
tanítókat nevelni, kik meg tudnak majd felelni azoknak a fokozott

1 Fel olvastatott a Magyar Pædagogiai Társaságnak 1921 október 
15-iki ülésén.
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kívánalmaknak, melyeket velük szemben támasztanak, s be tudják-e 
majd töltefii azt a nagy nemzetnevelő hivatást, mely reájuk e nehéz 
időben vár, segítenek-e majd fönntartani azt a kultúrális fölényt, 
melytől reméljük, hogy fönntartja nemzetünket a környező ellen­
séges tenger áramlataival szemben, s újra naggyá és virágzóvá teszi 
hazánkat.

A tantervet, mely előttünk van, a maga egészében egy tiszte­
letreméltó törekvés hatja át : a tanítóképzés színvonalának emelése.

Azt hiszem, abban valamennyien egyetérthetünk, hogy a tanító­
ság színvonalának emelése hazánknak valóban fontos érdeke. Ezt 
mindannyian akarjuk és csak örömmel üdvözöljük.

De a képzésnek két évvel való meghosszabbítása és a tanítás 
anyagának a szaporítása magában még nem biztosítja a színvonal 
emelkedését. Sőt ez utóbbival szemben erős aggodalmaim vannak. 
Ám nagyon sok függ attól, hogy a tanterv valóban ten  legyen, mely 
biztosítja, hogy az ifjúi lélek fejlődésével együtt szervesen fejlődik ki 
a világnézet, műveltség és a szaktudás, lépést tartva a szellemi képes­
ségek fokozatos gyarapodásával.

A tanterv e felfogás szerint nem pusztán technikai elosztása 
bizonyos tanításanyagnak, hanem oly szerves egész, mely elvi ala­
pokon nyugszik, s szoros kapcsolatban áll egyrészről egész nemzeti 
kultúránkkal, másrészről azonban a szellemi fejlődés törvényeivel is.

Amidőn tehát véleményt akarunk alkotni magunknak valamely 
ftintervről, vizsgálnunk kell, hogyan kapcsolódik bele közoktatás- 
ügyünk egész szervezetébe, minő viszonyban áll nemzeti műveltsé­
günkkel, s mennyiben szolgálja azt a célt, melyet az illető iskola 
szolgálni hivatva van.

Ha az új tantervet az első szempontból vizsgáljuk, kénytelenek 
vagyunk konstatálni, hogy a tanterv a többi iskolafajra való tekin­
tet nélkül készült. Ennélfogva természetesen nem aggódhatunk azon, 
hogyan fog beleilleszkedni a készülőben levő nagy egységes közok­
tatásügyi szervezetbe. A jelenlegibe természetesen sehogyan sem 
illeszkedik bele. A hat osztály megbontja a nópoktatásügy eddig ki­
fejlett szervezetét. Nem tudjuk, hogyan fog pl. hozzáilleszkedni ehhez 
a tervezethez a polgári iskolai tanárképzés fölfelé. Lefelé ez a terv 
nem veszi figyelembe a polgári iskolai tantervet, holott növendékei­
nek nagy részét onnan kapja. Igaz, hogy a polgári iskolai és közép­
iskolai tanterv sem veszi tekintetbe az elemi iskolai tantervet. Min­
den iskola önmagában befejezett egésznek tekinti magát. De ez nem 
lehet a jövőben is eszményképünk. Ellenkezőleg oly egységes köz- 
oktatásügyi szervezetet óhajtanánk, melynek egyes részletei egymásba 
kapcsolódnak, s összefüggő egészet alkotnak. Az ily szervezet valóban 
a kultúrális munka szervezése legyen, s a sokféle különböző iskola 
egymás tekintetbe vételével dolgozzék, egymásnak kezére járjon, külső 
szervezetével egyik a másikhoz illeszkedjék, s belső munkája elő­
mozdítsa azt a végső célt. hogy a nemzeti kultúra közösségéből a 
közös törzsanyag mellett a neki megfelelő részhez jusson.

Ebből a szempontból minden bizonnyal célszerű volna az új 
tanterv kibocsátásával addig várni, míg ily egységes közoktatásügyi 
szervezetnek a terve legalább nagy vonásokban nincs előttünk. Ha 
azonban ily terv a közel jövőben egyelőre nincs kilátásban, akkor

WESZELY ÖDÖN.
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mindenesetre célszerű volna jelenlegi iskolaszervezetünket tekintetbe 
venni, s valamikép hozzáilleszteni a hatosztályú tanítóképzőt jelen­
legi iskoláinkhoz.

Jelenleg a helyzet ugyanis a következő : van elemi iskolánk, 
mely hatosztályú. Ezt a hat osztályt azonban csak nagyon kevesen 
végzik el. Akik a polgári vagy középiskolában folytatják tanulmá­
nyaikat, azok mind csak négy osztályt végeznek a hat osztályra ter­
vezett elemi iskolából.

Van azután polgári iskolánk. A polgári fiúiskola megint hat 
osztályra van tervezve, de a hat osztály már csak névben él. Aki 
szakiskolába akar menni, aki tehát tanítóképzőbe lép, az nem végzi 
el a hat osztályt, hanem csak négy osztályt végez. A hat osztályra 
tervezett iskolából tehát ismét csak egy részt végez el.

A középiskolák nyolc osztályúak. Aki szakiskolába lép át, a 
nyolcból csak négyet végez. Tehát csonka képzést kap. De a nyolc 
osztályra készült terv nem lígy van beosztva, hogy a négy osztály 
kisebb mértékben kerek egészet adjon.

A tanítóképző-intézetnek ezekhez az iskolákhoz kell illeszked­
nie, mert innen kapja növendékeit s be kell fejeznie a félbenmaradt 
munkát.

De tekintetbe kell vennie a középiskolák tantervét abból a 
szempontból is, hogy körülbelül ugyanazt a műveltséget nyújtsa, mint 
a középiskola, mert a tanítóképző-intézet elvégzése egyenlő jogosítást 
ád az érettségi bizonyítvánnyal.

Mellesleg megjegyezve, ezt abban az esetben, ha a tanítóképző- 
intézet hat osztályú, s nem négy osztályú, mint most, hátrahelye- 
zésnek kell tekinteni, mert így a tanítójelölt tíz év alatt éri el azt, 
amit a középiskolai tanuló nyolc óv alatt elér.

De milyen a viszony fölfelé ?
Ha egyenlő a tanítói oklevél az érettségivel, mehet-e a tanító 

az egyetemre ? Erre bizony az à felelet, hogy nem. Bár két évvel 
többet tanul, de egyetemre nem mehet, mert nem tanult latinul, s 
nem tanult görögül.

Mehet azonban a polgári iskolai tanárképzőbe s a rajztanár­
képző főiskolába. De ide mehet érettségivel is. íme, ismét hátrány­
ban van a tanítójelölt, ő két évvel tovább tanul, hogy ugyanazt el­
érhesse, amit a középiskolai tanuló nyolc év alatt elérhet. Ha a 
tanító a hatéves tanítóképzőből a polgári iskolai tanítóképzőbe lép, 
s polgári iskolai tanár lesz, egy évvel több időt kell kiképzésére for­
dítania, mint a középiskolai tanárnak, ki a középiskola nyolc osztálya 
után egyetemre kerül. A kisebb minősítéshez így hosszabb tanulmányi 
idő alapján juthat el az ember, mint a magasabb kvalifikációhoz. Ha 
pedig ezen — mint hallom — iigy óhajtanának segíteni, hogy a 
polgári képző második osztályába vennék föl a hatosztályú képzőt 
végzett ifjút, vagy úgy, hogy nem végeztetnek vele hatot, hanem csak 
ötöt, akkor ez azt jelenti, hogy a tanulmányok között nincs szerves 
összefüggés, hogy sem az elemi képzők terve, sem a polgári képző 
terve nem tervszerű, mert hiszen egy év anyaga bátran elhagyható 
a képzés minden sérelme nélkül. Ezt nem szabad föltennünk, s így 
az ily megoldásokat csak külső elintézésnek lehet tekinteni, s nem 
igazi, a dolgok lényegét érintő megoldásnak.

1*



-

Az előadottakból kitűnik, hogy a tanítóképzők új terve semmi­
kép sem illeszkedik bele közoktatásügyünk jelenlegi szervezetébe.

Ámde bele fog talán illeszkedni egy jövendő szervezetbe. Ezt 
a jövendő szervezetet azonban nem ismerjük. Erre nézve csak óha­
jaink vannak, s ezek között első helyen áll az az óhajtásunk, hogy 
az egységes szervezet legyen, melyben a különböző iskolák egymásba 
kapcsolódjanak, amire már példát is nyújtott Amerika.

De ha ez az egy óhajtásunk van — amit azért merek oly erősen 
hangsúlyozni, mert ez már kifejezésre jutott több ízben — akkor ezt 
az egy óhajtást egy új. iskolaszervezet megalkotásában tekintetbe 
kellene venni. így ez a tanterv films ante palrem. Az új közok­
tatásügyi szervezetnek legalább vázlatát kellene ismernünk, hogy 
azután a tanítóképző-intézeteket ide szervesen bele lehessen illeszteni.

Ezzel szemben azt lehetne ellenvetésül fölhozni, hogy az ily 
szervezés csak külső keret, s ebbe könnyen lesz utólag is beleileszt- 
hető a tanítóképzők terve. Én ugyan azt tartom, hogy a külső keret 
szorosan összefügg a belső tartalommal, s bajos a nagyobb képet a 
kisebb keretbe, vagy a kisebb képet a nagyobb keretbe úgy bele­
illeszteni, hogy a kép belső értéke csorbát ne szenvedjen ; de a jó 
iskolaszervezetet nem is tekintem csupán olyannak, mint egy kép­
keretet, inkább olyannak, mint egy élő szervezetet, mely a nemzeti 
kultúra talajából fakad, természetszerűleg fejlődik, s a maga talajá­
hoz, környezetéhez és kiimájához alkalmazkodik, mely eleven, s ép 
azért erőszakosan nem csonkítható meg anélkül, hogy valami belőle 
el ne sorvadjon.

Ámde nézzük, vájjon a tanterv belsőleg, azaz anyagának ki­
szemelésével és elrendezésével hogyan alkalmazkodik meglevő isko­
láinkhoz. melyek nagy részéről föl kell tennünk, hogy egy új egy­
séges szervezetben. is tovább fognak élni, mert hiszen természetes 
fejlődés eredményei.

A tanítóképző a maga növendékeit, ha hatosztályú lesz is, a 
polgári vagy középiskola negyedik osztályából fogja kapni. Az új tan­
terv ezt nem veszi figyelembe. Mindent újra kezd, s mindent elölről. 
Aki ebbe az új tanítóképzőbe lép, annak nem kell egyebet tudnia, 
mint írni és olvasni. A többit mind meg fogja tanulni itt, mert a 
tantervben benne van mindén : az elemi iskola, a polgári iskola, a 
középiskola, a tanítóképző-intézet anyaga, sőt sok olyan is — mint 
látni fogjuk — ami az egyetem munkakörébe vág.

Hogy mindent újra kezd a tanterv, ezt néhol be is vallja; pl. 
a magyar nyelvről azt mondja: «az eddig szerzett ismeretek.'. . fel­
újítása». Az első osztály anyaga, a nyelvtani anyag teljesen ugyanaz, 
amit a polgári vagy középiskola I. és II. osztályában tanultak. Még 
a módja is ugyanaz : mondattani alapon tanulják a nyelvtant, holott 
ennek csak a kezdő fokon van értelme.

Itt az első osztályban ez a nyelvtan megöli az érdeklődést a 
magyar irodalmi tanulmányok iránt. Aki a középiskolából jön, az 
nyelvtant tanult az elemi iskolában, a középiskola I., II., III. osz­
tályában, egy évig stilisztikával foglalkozott, s most újra kezdi a 
nyelvtant úgy, mintha sohasem tanult volna nyelvtant : a mondat, 
a szók, a szótagok, a hangok, a mondatrészek stb.

Azt mondhatná valaki, hogy ez azért szükséges, mert a tani-
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tónak majdan tanítania kell a nyelvtant, s itt már ebből a szem­
pontból tárgyalják az anyagot. Ámde nem így van. A nyelvtan még 
egyszer előfordul a IY. osztályban. Ott újra tanulják s most már 
rendszeres nyelvtant tanulnak, s hozzá a nyelvtanítás módszerét. 
Eszerint itt az I. osztályban határozottan ismétlésről van szó. Bizo­
nyára azért, mert — mint néha hallottam — nem tudják a nyelv­
tant, mikor a képzőbe jönnek. De a polgári és középiskolák tanterve 
szerint tudniok kellene. A tanterv tehát arra van alapítva, hogy az 
előző iskolák nem teljesítik kötelességüket.

De ez nemcsak a nyelvtannal van így, a többi tárggyal is. 
A számtan a négy alapművelettel kezdődik, s az első osztályban ismétli 
azokat a számításokat, amelyeket a polgári és középiskola alsó osztályai­
ban végeznek (arányosság, százalékszámítás, kamatszámítás stb.). Az 
első osztályban nincs is más, mint közönséges számtan, holott a tanuló 
már a polg. és középisk. IV. osztályában az algebra elemeit is tanulta. 
Ezt az anyagot azután a képző II. osztályában ismétli.

De így van ez valamennyi tárgynál. Nincs tárgy, mely az eddig 
tanultakra volna alapítva.

Ez a tanterv így voltakép erős vád a polgári iskolák és a közép­
iskolák ellen. Ebben az elrendezésben az jut kifejezésre hogy a ta­
nulók, mikor a képzőbe lépnek, nem tudják azt, amit a végzett iskola 
tan ter ve szerint tudniok kellene. Mindent újra kell tanulniok.

Megértem én a tanítókópző-intózeti tanár helyzetét. Tudom, 
hogy sokféle különböző iskolából kapja a tanulókat és nem is mindig 
a legjobbakat, ki kell egyenlíteni az egyenetlen tudást, s meg kell 
alapozni a továbbiakat.

De mégis tévedésnek tartom azt, hogy ezt ily módon volna 
helyes végezni..

Az ismétlés — mindenki tudja — fáradságos és unalmas. Két 
szörnyű nagy baj. Herbart mondja, hogy az unalom a tanítás leg­
nagyobb bűne. De nem is lehet mindent addig ismételgetni, míg min­
denki jól nem tudja a dolgot. Tévedés azt hinni, hogy a tanításban 
nem szabad addig tovább haladni, míg az előzményeket minden 
tanuló jól meg nem tanulta. A valóságban minden tanár tovább is 
halad, anélkül, hogy növendékeinek nagy része igazán tudná az 
általa tanított anyagot. Ennek az volna a logikus következése, hogy a 
későbbiek alkalmával nagy bajok állnak elő. Pedig nem így van. 
A tanulás lélektanának van egy fontos törvénye, melyet eddig a 
didaktikák nem igen méltányoltak. A tanult anyag a tudat alatt 
tovább érik. A tanulók nagy részének hosszabb időre van szük­
sége, hogy ez a tudat alatti munka befejeződjék. Nem kell tehát azt 
gondolnunk, hogy a tanítás eredménytelen volt, ha a tanulók nem 
képesek bizonyos anyagot rövid időn belül reprodukálni vagy'föl­
dolgozni. Később, mikor az anyag megérett, azaz : az appercepció mun­
kája a tudat alatt befejeződött, a tanult anyag a tanuló előtt nem­
csak megvilágosodik, de csodálatosan maradandó is, sokkal mara­
dandóbb, mint az ad hoc, pl. vizsgálatokra hirtelen az emlékezetbe 
préselt tételek. Erre a tudat alatti közreműködésre kell számítani a 
tanításban, mert ha nem így volna, meg kellene döbbenni egy-egy 
osztály nagy tudatlansága miatt, s ha szigorúan vennők, a tanulók 
nagy többségét minden osztályban osztályismétlésre kellene utasítani.
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A tudományos lélektani vizsgálódás csak megerősíti, amit ön­
magán is. tanítványain is mindenki tapasztalt. Néha később, talán 
évek múlva, egészen világos előttünk az, amit annak idején jóformán 
nem is tanultunk. Egyszer olvastunk valamit, nem is törődtünk vele, 
s évek múlva is nagyon jól tudjuk. Néha sehogy sem megy a tanulás, 
abbahagyjuk, s máskor, később, csodálatos könnyűséggel győzzük le a 
nehézségeket.

Nem szeretném, ha félreértenének. Nem a felületességnek aka­
rok szószólója lenni, hanem egy fölösleges doktrinér aggodalmat sze­
retnék eloszlatni.

Az a benyomás, melyet valamely tanár egy osztály tudásáról 
akkor kap, midőn azt más tanártól vagy más iskolától átveszi, na­
gyon gyakran kedvezőtlenebb, mint amilyen a tanulók színvonala a 
valóságban. Gyakran hallunk is ily panaszokat, melyek arra irányul­
nak, hogy az előd nem végezte jól a dolgát, s mindent újra kell 
kezdeni. Ez a kedvezőtlen benyomás nehány hónap múlva megszű­
nik, s némely tanár abban az illúzióban ringatja magát, hogy most 
íme, az ő munkája pótolta a hiányokat, holott voltakép csak az tör­
tént, hogy a tanulók az 'új tanárnál kezdetben nem tudtak felelni, 
mert elméjük a régi tanár gondolkozásához igazodott, az új tanár 
gondolkozásához még nem volt beállítva. Később azután beállítják 
gondolkozásukat erre a változásra, s a tanár most már jobban meg 
van elégedve. Ez a beállítás («Einstellung») nem egyforma gyors. 
Gyorsaságát tartja William Stern az intelligencia mértékének.

Ezeket csak azért említem föl, hogy állást foglaljak a tanítás 
anyagának túlságosan sok ismétlése ellen. Végre is valamit csak fel 
kell tételezni, s nem szabad a tanítóképzőbe lépő, négy polgárit és 
középiskolát végzett ifjút úgy tekinteni, m int aki addig semmit sem 
tanult.

Az ismétlés védői még egy argumentumot hozhatnak föl a 
maguk álláspontja mellett. Azt mondhatják, hogy most más szem­
pontból tanulja az ifjú az anyagot. Most már a leendő tanító szem­
pontjából dolgozza fel.

Ez bizonyára igen helyes. De kell is, hogy a leendő tanító azt 
az anyagot, melyet tanítani fog, még egyszer, még pedig a tanító 
szemével nézve, újra földolgozza. De ennek a feldolgozásnak akkor 
kell történnie, amikor az ifjúnak már megvannak a leendő tanító 
szempontjai, tehát mikor már tanult pedagógiát, mikor már érettebb, 
és már kezdi magát tanítónak érezni. De mikor a képzőbe lép, az 
első évben, mikor egyetlen speciálisan szaktárgyat sem tanul, akkor 
még tanulónak érzi magát, s nincsenek meg ezek a szempontjai.

De különösen pl. a magyar nyelvnél a nyelvtan ebből a szem­
pontból még egyszer előfordul a IV. osztályban.

Az új tanterv ellen az a legfőbb kifogásom, hogy nem épül az 
előző iskolák tantervén, nem folytatja, amit azok megkezdték, hanem 
újra elölről kezdi, s ezért zsúfoltság áll elő, nem j ut kellő idő nagyon 
fontos dolgokra, úgyhogy a tárgyak nagy része csak heti 2 órával 
szerepel. A tantervnek hozzá kellene kapcsolódnia az előző iskolák 
tantervéhez, nem újra kezdeni azok munkáját, hanem folytatni s 
befejezni, s a befejezés alkalmával átdolgozni azt az anyagot, melyre 
a tanítónak szüksége van az elemi iskolai tanításban.
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Ami általában az anyag kiszemelését illeti, úgy az általános 
műveltség, valamint a szakműveltség szempontjából, ezt nagy voná­
sokban helyesnek kell elismernem. Az a törekvés, hogy a tanító mű­
veltségének színvonala magasabbra emeltessék, arra vezetett, hogy az 
anyag több, mint amennyire a tanítónak szüksége van. Ismét óvást 
emelek a félreértés ellen. Nem azt akarom, hogy a, tanító kevesebb 
műveltséget kapjon, hanem azt, hogy mást kapjon. Általában túlsókat 
markol ez a tanterv. Miért kell pl. a tanítónak ilyen sok mathema- 
tika ? Kívánja-e azt az általános műveltség? Szerintem nem. Kí- 
vánja-e a tanító szakműveltsége ? Azt hiszem, szintén nem. Hiszen 
az elemi iskolában csak a közönséges számtan szerepel.

A mathematika minden osztályban szerepel hat éven át, még 
pedig három osztályban heti három órával, holott a tantervben a 
két órás tárgyak dominálnak.

Vájjon minden tanítónak kitűnő matliematikusnak kell lennie ? 
Többet kell tudnia a mathezisbó'l, mint annak, aki gimnáziumot végez ? 
Miért ? Csak azért, mert most a nyolc év helyett tíz esztendő áll 
rendelkezésre ?

Hasonló a helyzet a természetrajzzal. Itt természetesen hatással 
volt az ismert jelszó : természettudományi alapra kell helyezni a taní­
tást ! A természettudományt a leíró természetrajz képviseli legjobban ? 
Nem szabad elfelejteni, hogy természetrajzot már tanultak a jelöltek, 
s itt a négy osztályra kiterjesztett természetrajzon kívül az I. osztály­
ban a test- és élettan, négy osztályon át a gazdaságtan, s a VI. osz­
tályban az egészségtan is tele van természetrajzi ismeretekkel.

Ne engedjük magunkat megtéveszteni. Igazi műveltséget nem 
a természetrajz behatóbb tanulmánya ád. A nagy természetet s az 
embert nem a biológiából ismerjük meg igazán, amely háromszor 
szerepel a tantervben. Ezzel megint nem azt mondom, hogy a ter­
mészetrajz és biológia nem szükséges. Csak arról van szó, hogy ilyen 
mértékben kell-e az a tanítóképző-intézetben.

Súlyos kifogásaim vannak az irodalmi anyag ellen, de ezt most 
csak jelzem. x

Általában és nagy vonásokban helyeslem az anyag kiszemelését, 
csak az ellen emelek szót, hogy mindenütt bizonyos túlrajzolás mu­
tatkozik, mintha egyes tagok nagyobbra volnának rajzolva, mint 
aminők a valóságban lehetnek. Az ilyen rajz nagyon könnyen lesz 
azután az igazi műveltség karrikatúrájává. S midőn itt kifogásaimat 
előadom, az a cél vezet, hogy ne legyen azzá. Mi komoly és szilárd 
alapokat szeretnénk adni a leendő tanító műveltségének. Tiszta és vi­
lágos fejeket szeretnénk, kik el tudnak igazodni a mi magyar vilá­
gunkban, kik helyesen látnak, kiknek szilárd elveik vannak. Nem sze­
retjük a tudákos, zavart fejeket, kik ép ezért rúinden képtelenséget 
örömmel fogadnak be, s kiket minden jelszó elbódít.

De fogadjuk el, hogy az anyag kiszemelése helyesen történt, s 
vizsgáljuk meg, hogyan van az fölosztva? Nézzük, vájjon a szukcesz- 
szió és a szimultaneitás és a szellemi fejlődés fokozatai szempontjából 
mennyiben felel meg ez a tanterv a pedagógiai követelményeknek. 
Ebből a szempontból már az első tervezet kibocsátásakor tett nehány 
megjegyzést Fináczy Ernő professzor ur említett elnöki megnyitó 
beszédében, s mint látom, nem eredmény nélkül. Itt máris történt
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némi módosítás. A bevezetés a filozófiába elmaradt. A lélektan, logika 
és ethika nem szerepel heti négy órában, hanem külön-külön, de 
ugyanabban az osztályban heti 2—2 órában. Ez voltakép ugyanaz. 
Annyiban helytelen, mert egyszeiye kezdik a lélektant és a logikát, 
holott aki logikát akar tanulni, annak már kell valami kis lélektant 
tudnia, s az úgy van az egész világon, hogy előbb tanulunk lélek­
tant s azután logikát. Az egyetemen és a továbbképzésben termé­
szetesen más a helyzet. Ott mindjárt kezdhetik logikával, mert hiszen 
aki odakerül, az már tanult filozófiai propedeutikát, holott itt elő­
ször tanulja ezeket a dolgokat az ifjú.

A szukcesszió szempontjából különös, hogy a gyermektanulmány 
az Y. osztályban szerepel, a pedagógia pedig a IV. osztályban. Hiszen 
ha már gyermektanulmányt, mint külön tárgyat akarunk a képzőbe 
vinni, akkor ez azért történik, mert a pedagógiát a gyermektanul­
mányra kell alapítani. A gyermektanulmány voltakép a testtan és 
lélektan alkalmazása a gyermekre. A gyermekpszichológia a differen­
ciális pszichológia egyik ága. Ha külön tárgy, csakis a test- és lélek­
tan után következhetik, ha nem külön tárgy, ezekkel szoros kapcso­
latban tanítandó. Az egész gyermektanulmányi mozgalomnak az a 
célja, hogy a pedagógia a gyermektanulmányra legyen alapítva. Itt 
pedig az történik, hogy a gyermektanulmány van a pedagógiára 
alapítva.

A szimultaneitás szempontjából ki kell emelnem, hogy koncen­
trációnak vagy vonatkoztatásnak nyomait nem találom. Az egyes tár­
gyak egymás mellé helyezése nem mindig szerencsés. így már emlí­
tettem, hogy a lélektan és logika egymás mellett való tanítása egé­
szen szokatlan. De ugyanoda kerül az ethika is. Ez nyilván azért 
van úgy, mert az ethika a pedagógia egyik alaptudománya, mint a 
tantervűén meg is van említve. A testi nevelésnek ép így alaptudo­
mánya az egészségtan, s mégis az egészségtan a VI. osztályba kerül.

Itt a tanterv készítőit az vezette félre, amit általában az egész 
tantervűén tapasztalhatunk, hogy mindig a tárgy tudományos műve­
lésére gondolnak. A tanító nem arra készül, hogy tudományos kutató 
legyen, persze nincs kizárva, hogy az lesz, de nem az a tanítóképző 
feladata, hogy azzá nevelje. A tanító gyakorlati ember, elsősorban 
annak kell lennie, mint James és Gurlitt is kiemeli, s nem az a 
dolga, hogy adalékokat szolgáltasson a tudomány számára, a gyer­
meket tanulmányozza, hanem hogy neveljen és tanítson.

Neki már van ethikája a gyakorlat számára, ezt megkapta nem­
csak az élet mindennapi cselekvéseiből s környezetének hatása alatt, 
hanem megkapta a hittani órák keretében rendszerbe foglalva is, 
hiszen az nemcsak hittan, hanem hit- és erkölcstan. Erre a jól meg­
tanult erkölcstanra, mely már átment az ifjú vérébe, bátran lehet a 
pedagógia tanítását alapítani. Bein is így tesz.

Ezzel nem akarok állást foglalni az ethika, mint külön tárgy 
ellen. Csak azt akarom igazolni, hogy nem okvetlenül szükséges azt 
a lélektannal és logikával egyidejűleg tanítani. Az a kívánság, hogy 
az ethika hevitessék a tanítóképzőbe, többször fölhangzott. Ha a 
tanítóképző-intézet hat osztályra bővül, magam is helyeslem annak 
bevitelét. De a magam részéről ép úgy, mint az egészségtant, a VI. 
osztályra tenném. Nemcsak azért, mert ekkor már tanult az ifjú
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lélektant és logikát, s érettebb a gondolkozása, hanem azért is, hogy 
mintegy összefüggőleg segítsünk a távozó ifjúban a világnézetet meg­
alapozni, s szilárd elveket adjunk neki, mielőtt kilép az életbe.

Nem vizsgálom tovább az egyes tárgyak egymáshoz váló viszo­
nyát, mert ismerem a nehézségeket, melyek itt fölmerülnek. Nemcsak 
koncentráció nincs a tervben, de nem találom a sok tárgyat összekötő 
vezető gondolatot sem. Más tervekben ilyen pl. a kultúrtörténeti foko­
zatok vagy a szellemi fejlődés eszméje stb. Csak még az egyes tár­
gyakra szeretnék egész röviden néhány megjegyzést tenni.

A neveléstudományok keretén belül nem helyeselhetem azt, 
hogy a módszertant előbb kezdik tanulni, mielőtt a tanltástant el­
végezték volna. Nem szükséges ezt megokolnom, hiszen a módszertan 
a tanltástan fogalmaival dolgozik, s lényegében a tanítástan elveinek 
az alkalmazása.

Nem helyeselhetem a filozófia- és neveléstörténelem összekap­
csolását. Az egyetemen ugyan annak idején Pauer Imre professzor 
így adta elő kapcsolatosan a filozófia és a pedagógia történetét, 
tisztán ökonómiai szempontból, de ez nem a filozófia és a nevelés 
története volt. hanem csupán a filozófia és a nevelés elméleténél; tör­
ténete. E kettő között van kapcsolat, a nevelés nagy elmélkedői ren­
desen filozófusok. De itt megint különbséget kell tenni az egyetemi 
tanulmányozás és a tanítóképzés célja között. Az egyetemi tanulmány 
célja a tudomány művelése, a tanítóképzés a gyakorlat szolgálatában áll.

A tanítónál nem a filozófia áll a középpontban, hiszen filozó­
fiát igazában nem is tanult, a filozófia lényege a metafizika, s H 
filozófia története is főkép a metafizikai rendszereket és irányokat 
ismerteti. Természetes, hogy a pedagógiai rendszerek ezekkel össze­
függnek. De erre az összefüggésre rámutathatunk a pedagógia törté­
netében is anélkül, hogy a pedagógia történetét legalább részben a 
filozófia történetévé alakítanók át. A pedagógia története pedig nem­
csak a pedagógia elméletének története, hanem a nevelés gyakorla­
tának, à nevelés intézményeinek története is. Ekkor már nem lehet 
a filozófia történetének függeléke gyanánt tárgyalni. A nevelés tör­
ténete a művelődés történetének egyik ága. A tanítónak inkább van 
szüksége arra, hogy tudja, hogyan fejlődött ki a mai műveltség, s a 
közoktatásügy mai szervezete, mint arra, hogy az ismeretelmélet és 
metafizikai gondolkodás történetébe elmélyedjen, miket különben épen 
a filozófiai tanulmányok híján meg sem érthet. Mindezek tárgya­
lására pedig a kiszabott heti három óra édes-kevés volna, ez még a 
nevelés történetére sem elegendő. De az ily összekapcsolás azért sem 
célszerű, mert a két tárgy közül az egyik rendesen rosszul jár. De 
nincs is példa arra az egész világon, hogy a tanítóképző-intésetek 
tanterve a filozófia és nevelés kapcsolatos történetét jelölné ki vala­
mely osztályra.

A tanítóképző-intézeti tanárok egyetemi képzésének hatását 
látom abban is, hogy a tantervbe pedagógiai szemináriumi gyakor­
latok vannak fölvéve; oly újítás ez, mely szintén egyedül áll. A sze­
mináriumi gyakorlat az egyetemi tanulmányozás egyik módja. Újabb 
időben jigyan a «szeminárium» szó nagyon divatba jött más intéz­
mények megjelölésére is, de lényegében a szemináriumi gyakorlatok 
feladata a tudományos kutatásba való bevezetés.
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Mint a kijelölt anyagból látszik, itt nem arról van szó. Itt a 
szemináriumi gyakorlat voltaképen a tanítás intenzívebbé tétele s. 
kiegészítése olvasmányokkal

Ezt voltakép meg kellene tenni a pedagógiai órák keretén 
belül. A lélektan tanításában lélektani munkákat, a neveléstan taní­
tásában neveléstani, s a nevelés történetének tanításában történeti 
értékű pedagógiai munkákat kellene olvasni. De lehet erre a célra 
külön órákat kijelölni. Félek azonban, hogy ez azt jelenti, hogy a 
többi órán olvasmány nem szerepel, s a nevelés története pl. nem 
fog pedagógiai írók olvasásán alapulni. Általában azt a benyomást 
kelti az ily óráknak a beállítása, mintha a többi órán csak előadások 
folynának, mint az egyetemen, nem pedig közös munka tanár és 
tanítvány között, s az ily munka a szemináriumi óráknak volna fenn­
tartva. Az ilyen felfogás ellen természetesen óvást kellene emelni.

Egyébként a pedagógia anyaga jól van kiszemelve. Már az első 
tervezetbe teljesen ugyanazok a tárgyak voltak fölvéve,- melyeket 
én a Pedagógiai Szemináriumban fölvettem, midőn a fővárosi tanítók 
továbbképzését szerveztem. Benne volt a bevezetés a filozófiába is. 
Ezt én ott azért vettem föl, mert súlyt akartam helyezni a világ­
nézetek ismertetésére s az a bevezetés nem propedeutika volt, hanem 
tájékoztatás a metafizikai problémákról, segítség a világnézet kiala­
kításához és megszilárdításához. Itt ez a tárgy kimaradt. Helyes is, 
hiszen ott a tanítók továbbképzéséről volt szó. A hallgatók már vég­
zett tanítók. De nagyon örülök, hogy egyebekben is találkozik a terv az 
én tervemmel, melyben már szemináruimi gyakorlatok is szerepeltek. 
Meg kell jegyeznem, hogy az óraszám a nevelés- és tanítástanra (2) 
s a neveléstörténelemre (3) határozottan kevés. A már említett kifo­
gásoktól eltekintve remélhető, hogy kellő óraszám mellett sikerül vele 
a tanítók szakképzését alaposabbá tenni. E tekintetben természete­
sen nagyon sok függ attól, vájjon a szaktárgyak tanárai a pedagógia 
tanárával elvek dolgában megegyeznek-e. Ha ez a megegyezés nincs 
meg, akkor a pedagógiai kiképzés alapja hiányzik.

Áttérve a magyar nyelvre és irodalomra, itt a következő tárgy- 
felosztást találjuk. Äz I. osztály anyaga a nyelvtan, a П-é stilisztika 
és retorika, a Ill-é a poétika, a IV-é nyelvtan, az V. és Yl-é iro­
dalomtörténet. Minden osztályban heti négy óra van.

Láthatjuk ebből, hogy két év jut a nyelvtanra, két év az iro­
dalomtörténetre, s két év a voltaképeni irodalmi tanulmányokra. 
A nyelvtanra — mint már említettem — elég volna egy ét, az iro­
dalomtörténetre szintén.

A lényeg magának az irodalomnak az ismerete, s ezt jobban 
lehet biztosítani, ha az irodalomtörténetet rövidre fogjuk. Német­
országban sok helyt egyáltalán nem is szerepel az irodalomtörténet, 
csak egyes írók ismertetése: Lessing, Goethe, Schiller stb. Ha szere­
pel, csak vázlatos áttekintésben.

A tanterv leggyöngébb oldala, úgy hiszem, az olvasmányok 
kánona. Nagyon sok olvasmányt jelöl ki ez a tanterv, valósággal el­
végzi a tankönyvíró munkáját. Ez a kánon hasonlít is egy tankönyv 
tartalomjegyzékéhez.

Az a felfogásom, hogy a tantervnek nem kell minden olvas­
mányt kijelölni, csak azokat, melyek okvetlenül olvasandók, melyek



műveltségünknek oly fontos részei, hogy föltétlenül ismernie kell 
minden tanítónak. A többit felveheti az olvasókönyv szerkesztője, de 
nem való a tantervbe. Ez a tanterv nagyon sok olvasmányt jelöl ki. 
Az I. osztályra pl. 60 olvasmány van kijelölve, s ott van még meg­
jegyzésül, hogy ezt kiegészítik kötelező és ajánlott házi olvasmányok. 
А П. osztályra szintén 60 iskolai olvasmány van kijelölve. A III.-ban 106, 
de köztük igen hosszúak, pl. Ludas Matyi, Buda halála, Bánk bán, 
Az ember tragédiája stb. Nem részletek, hanem egészen kell olvasni 
ezeket, s nem házi olvasmányok, hanem iskolai olvasmányok. Ezután 
az olvasmányok száma csökken, az V.-ben már nincs egyetlen egy 
olvasmány sem megjelölve, csak annyit jegyez meg a tanterv, hogy ol­
vasmányok az elmélettel kapcsolatban. Megjegyzem, hogy ebben az 
osztályban nem elmélet, hanem irodalomtörténet szerepel, tehát azt 
kellene mondani helyesei} : irodalomtörténettel kapcsolatban.

De nézzük, miket ír elő a tanterv?
Igyekszik felölelni mindent. Bégit és újat, magyart és külföldit, 

a lehető legvegyesebben. A költők közül négyszer fordul elő : Vörös­
marty, Petőfi, Arany, Tompa, Berzsenyi. Háromszor : Kölcsey, Balassa, 
Kisfaludy Károly, Gyulai, Végvári. Kétszer : Tárkányi, Csokonai, de 
csak egyszer Kisfaludy Sándor, Czuczor.

Nagyon sok kifogást lehetne tenni e kiszemelés ellen. így pl. 
nem értjük, miért szerepel Ludas Matyi s miért nem inkább Csokonai 
Dorottyája ? Talán azért, mert Ludas Matyiban a paraszt háromszor 
megveri a földesurat? A demokrácia diadalát látták ebben annak 
idején, mi a bosszú diadalát látjuk inkább. Dorottya nehány sor ki­
hagyásával sokkal inkább megfelel a víg eposz eszméjének.

Természetesen a tantervnek az az alapjellemvonása, hogy itt 
minden újra előfordul, az olvasmányok kijelölésében is mutatkozik. 
Megvan itt újra mindaz, amit a tanulók a polgári és középiskola 
négy alsó osztályában olvastak. Tessék összehasonlítani a polgári 
iskola tantervét ezzel, s azt látjuk, hogy itt semmi sem marad el, 
mindent újra kell olvasni. /

Szerepelnek a legújabb költők is. Nem vagyok ellene, de itt is 
több óvatosságot szeretnék látni. A következő újabb költőket találom 
itt megemlítve, kik eddig tantervekben tudtommal nem szerepeltek : 
Gyóni Géza (kétszer), Dutka Ákos, Sajó Sándor, Harsányi Lajos, Vég­
vári (háromszor), Zempléni Árpád (kétszer), Sík Sándor, Bárd Miklós.

Ha már új abb költőket visz be, s köztük a Holnaposok közül 
is, mint pl. Dutka Ákost, miért nem veszi akkor Ady Endrét, ki 
közülök kétségtelenül a legjelentékenyebb, s tagadhatatlanul jelen­
tékenyebb, mint Dutka Ákos. Adynak vannak olyan költeményei, 
melyek nem szolgálnak politikai irányt, s értékesek.

Hogy idegen költők is szerepelnek, az nagyon helyes. De ha 
szerepelnek, miért nincs közöttük a legnagyobb : Shakespeare ?

Hogy az elosztásnak mi a szempontja, ezt nem tudom meg­
állapítani. Nem látok az elrendezésben tervszerűséget. Az olvasmányok 
kijelölése mindenesetre revízióra szorul. A III. osztály zsúfoltsága 
egyenesen meglepő. Itt iskolai olvasmányul ki vannak jelölve a lírai 
költeményeken kívül : Arany balladái, a Zrinyiász, Buda halála, 
Ludas Matyi, Homeros, Dante, Tasso fordítása, Bánk bán, A kérők, Az 
ember tragédiája. Ezt mind az iskolában kell olvastatni és tárgyalni.
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Még szaporíthatnám példáimat, de sietek tovább, hogy még 
nehány észrevételt tehessek más tárgyakra.

A német nyelvre is áll az, ami a többi tárgyra. Nem veszi 
tekintetbe, hogy a tanulók már tanultak német nyelvet, a polgári 
iskolában és reáliskolában négy évig, a gimnáziumban két évig. Kez­
dődik minden elölről direkt módszerrel a tanteremről, iskolaépület­
ről, szülői házról stb.

Azonban ahhoz, hogy a német nyelvet direkt módszer szerint 
kellő eredménnyel lehessen tanítani, heti két óra kevés. Ez a heti 
két óra veszélyezteti a tanítás komolyságát. Külföldön két idegen 
nyelvet tanítanak a képzőkben, nálunk csak egyet. Legalább erre az 
egyre lehetne elég időt adni.

A direkt módszerhez sok óra kell, kevés órában eredményesebb 
a tanítás grammatikai alapon. A direkt módszernek különben is al­
sóbb fokon van nagyobb jelentősége. Az idegen nyelvtanítás mód­
szere ma már úgy alakul, hogy a kezdőket direkt módszerrel, a hala­
dókat olvasmányok alapján és grammatika segítségével tanítják.

A német olvasmányok megjelölése nagyon hiányos, pedig nem 
ártana itt a kiszemelés. A kevés szerző közt is Scharrelmann pl. két­
szer is előfordul. Nem fordul elő azonban Otto Ernst, aki tanító volt, 
s Kosegger, a kitűnő gyermekmegfigyelő.

A tantervben előforduló nevekkel általában óvatosnak kell 
lenni. A nagy klasszikusok mellett furcsán hatnak a divatos nevek. 
Ha egy hölgy legdivatosabb kalapjában véteti le magát, nehány év 
múlva restelkedve dugja el az ily arcképet, nem az arc miatt, mely 
nehány évvel fiatalabb, hanem a kalap miatt, mely már rég divatját 
múlta. A pedagógia tantervében Itschner, Linde, Seharrelmann, 
Gansberg nehány óv múlva ily divatból kiment kalapok lesznek, s 
a divatos magyar költők között is akad majd ilyen.

Még csak nehány megjegyzést a mennyiségtanra.
Már említettem, hogy a mennyiségtan is élőiről kezdi a taní­

tást, s szerintem sok anyagot ölel föl. Különösen sok anyag szerepel 
a II. osztály tantervében. E terv nyilván a tanítás sorrendjét is meg 
akarja jelölni. De ebből a szempontból lehetetlen, hogy a kéíületi és 
középponti szögek összefüggése az egyenlőszárú háromszög tárgyalá­
sát megelőzze.

Helyes a logaritmus és trigonometria bevitele. De a logarit­
must lehetetlen negatív és tört kitevőjű hatványok nélkül tanítani. 
Ezek pedig nincsenek a tantervben fölemlítve.

Az V. osztályban a köbreemelést és köbgyökvonást a logarit­
mus után tanítani elhibázott dolog.

Volna minden tárgyról bőven mondanivalóm, de nem folytatom 
tovább ezeket az aprólékos megjegyzéseket, melyek csak azt illusztrál­
ják, hogy a tanterv még nagyon rászorul egy simító kéz munkájára.

Inkább azt nézem, vajjón ha ezt a sok és sokféle anyagot össze­
foglaljuk, milyen kép kerül ki belőle. Meg tudja-e alkotni az ifjú a 
kapott részletekből a világ képét ? Kialakulhat-e ezek alapján benne oly 
világnézet, mellyel nyugodtan indulhat nagy nemzetnevelő munkájára ?

Azok a célkitűzések, melyek az egyes tárgyak tantervének élén 
állanak, mind a magasban szárnyalnak, sőt néha nagyon is túlmen­
nek a valóságokon és lehetőségeken a képzelet és az óhajtások vilá­
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gába. Ha ezekből alkotjuk meg azt a képet, melyet az új tanterv 
alapján el lehet érni, akkor valóban magasan járó, ismeretekben és 
jó tulajdonságokban bővelkedő embereket kapunk. De a célkitűzések 
és az alattuk részletezett anyag között nem találjuk meg mindig az 
összefüggést.

A célkitűzéseket egy kissé pontosabban és körültekintőbben kellene 
fogalmazni s egyenletesebbé tenni. Némelyik a formális céllal kezdő­
dik, némelyik a tárgyi céllal. Némelyik sorra három- sőt négyféle 
célt tűz ki, s egy mondatba foglal heterogén elemeket. Mindezt azért 
mondom, mert már itt hiányzik a rendezettség. Hogyan fejlődnek 
ezek alapján rendezett fejek?

Ha nem mondom meg, hogy melyik tárgy célkitűzéséből idéztem, 
nem találják ki a t. olvasók.

«Az erkölcsi jellem fejlesztése» pl. vájjon melyik tárgy cél­
kitűzésében szerepel? Vájjon nem az egész nevelésnek a célja ez? 
Itt külön, mint a történelemtanítás egyik célja szerepel.

«Az ízlés nemesítése» — mely tárgy célja? — Az esztétikáé, 
poétikáé ? magyar irodalomé ? rajzé ?. Nem, hanem a női kézimunkáé, 
még pedig elsősorban.

Hát «az egymás szeretetére s összetartásra való nevelés» mely 
tárgy keretébe való ? A testgyakorlás által akarja a tanterv ezt elérni. 
Ezek csak kiszakított példák, melyek igazolják, hogy mennyire sze­
retjük a nagyot, a távoli vonatkozásokat. Annyira, hogy néha a 
közelesőt meg sem látjuk.

A célok stilizálása egyenetlen és harmoniátlan. Ami alatta van, 
nem tud szoros vonatkozásba jutni ezekkel a fölírásokkal.

A tantervét általában ezek a túlzások jellemzik. A vignetták 
mindenből a legkitűnőbbet ígérik, a legmagasabbat, de hogy azokban 
a heti két órákban, melyekben ezt el akarják érni, el lehet-e érni ezt 
a magasságot, az más kérdés. A magam -részéről szívesen beleegye­
zem, hogy érjük el. De félek, hogy hiába írjuk ki a boltra : «nagy- 
kereskedés», a heti két órákkal odabent mégis csak kiskereskedés 
folyhat. Félek attól, hogy az ily nagyigényű fölírások a tanítóképzőt 
végző ifjút abba a téves illúzióba ringatják, hogy ő most már valóban 
nagy tudós, s vágyai nem lesznek arányban tudásával és képességével.

A tanítóképző nem tudós iskola, a tanítóképző gyakorlati iskola. 
Gurlitt, aki modern és haladó, azt mondja: «Ein Dorfschullehrer 
muss nicht nur der kenntnisreichste, er müsste auch der praktischeste,, 
brauchbarste Mann in seinem Dorf sein».

Ne a tudós ideálja lebegjen tehát szemünk előtt, mikor a nép 
vezetőit akarjuk nevelni. A tudós típus más típus, absztrakt gondol­
kodásra hajló, a gyakorlati típus a konkrét valóságok embere.

Minő boldogtalanság és elégedetlenség forrása az, ha az ambí­
ció nem áll arányban a tudással és képességgel ! A ki nem elégített 
s jogosulatlan ambíciók kielégülése volt az egész proletárdiktatúra.

Jobb, ha az ígéretek szerényebbek, a fölírások mérsékeltebbek, 
de a teljesítmények nagyobbak. Nálunk úgyis nagyon el van terjedve 
az a szokás, hogy superlativusokban beszélnek. Mindennek nagy a 
lángja, de csekély a magva. Nem kívánatos ezt az irányt a tanító- 
neveléssel is istápolni.

De mindezeken lehet segíteni. Egy jótékony simító kéz, egy
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egységbe foglaló rendszerező elme könnyen megszüntetheti ezeket a 
fogyatkozásokat.

Sőt az egész tanterv alaphibáján is könnyű segíteni. Az első 
osztályt előkészítő osztálynak kell tekinteni. Németországban három 
előkészítő osztály van. ez a præparandia, s csak három a szeminá­
rium, a tanítóképző. Ez annál könnyebben lehetséges, mert az I. osz­
tályban úgy sincsen oly tárgy, amely speciálisan tanítóképző-intézeti. 
Ami anyag olyan, hogy a továbbiak szempontjából okvetlenül szük­
séges, áthelyezhető magasabb osztályba. így azután az előkészítő, osz­
tályba azok mehetnének, akik nem végeztek négy polgári vagy közép­
iskolát, vagy ha végeztek is, de kívánatos, hogy tudásukat előbb 
rendezzék s kiegészítsék. A tulajdonképeni tanítóképző így azután 
csak öt osztályú marad. Lényegben e tanterv szerint is az.

Az ethikát a végére tenném, hogy a sokféle tanulmányt a ta­
nuló végül mind az emberi életre, s az ethikai cselekvésre vonatkoz­
tassa, s így jellemének kialakulásához kapjon irányító elveket. Ez 
előmozdítaná, hogy világnézetét ethikai alapon alakítsa ki.

Ily módom remélem, hogy az új tanterv nagyban hozzájárul 
a tanítóképzés tökéletesítéséhez.

Nem szükséges külön kiemelnem, hogy megjegyzéseimben nem 
vezet más, mint az ügy szeretete, s e megjegyzéseknek nincs semmi 
személyes vonatkozása, hiszen nem is tudom, kik a javaslat szerzői.

Meg vagyok győződve róla, hogy a legnemesebb szándékok 
vezették őket. Minden sorból kiérzik a lelkesedés, mely őket vezette, 
s a hibák is ugyanabból a tiszteletreméltó forrásból fakadtak : a 
tanítóképzés színvonalának emelése az, ami szemük előtt lebegett. 
Tisztelettel hajtom meg zászlómat törekvéseik és munkájuk előtt. 
Nagyon örülnék, ha megjegyzéseimmel hozzájárulnék a munka töké­
letesítéséhez. Hiszem, hogy az intencióban egyek vagyunk : mind­
nyájan azt óhajtjuk, hogy a magyar tanítóság a magyar nemzeti 
műveltség minél hivatottabb terjesztője legyen, s ez a nemzeti mű­
veltség legyen az, mely nemzetünket összefűzi, élteti, fönntartja. Ez 
a műveltség adhatja vissza mindazt, amit elvesztettünk, ez fogja újra 
naggyá tenni a nemzetet, s ez mutatja meg, hogy

«Van abban élni hit, jog és erő!»
W e s z e l y  Ö d ö n .

A TANÍTÓKÉPZŐ-INTÉZETEK ÚJ SZERVEZETE.1

Azért szólalok fel, mert a kérdést új oldalról óhajtanám 
megvilágítani. Azt a módot, ahogyan az új szervezet megalkottatott, 
most már kikapcsolom előadásomból, mert idevágó észrevételeimet 
egy előbbi alkalommal megtettem. Csak egyet kell megismétel-

1 Az e tárgyról tartott vitaüléseken elhangzott felszólalásokat a 
Magyar Psedagogiának következő száma fogja közölni, addig is azonban 
közreadjuk itt a Társaság elnökének a vita folyamán való háromszori fel­
szólalását, egybefoglalva és megrövidítve. A szerk.
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nem. Ma is fenntartom, hogy a képzők szervezetének ily gyökeres át­
alakítása sem az 1868. évi XXXVIII. t.-cikkel, sem az 1915. évi 
felhatalmazási törvénnyel nem támogatható, mely utóbbi egészen 
másról szól. Azt is fenntartom, hogy a kormány intézkedése nem szá­
molt kellően a végrehajtás nehézségeivel. Most azonban nem ezekről 
az előzményekről, hanem magáról az új szervezetről kívánom véle­
ményemet elmondani.

Egyetértek Weszely Ödönnel, hogy az új szervezet nem illesz­
kedik bele köznevelésünknek, különösen pedig népoktatásunknak 
rendjébe, mely eddig szinte architektonikusan volt fölépítve : a polgári 
iskola 4 osztálya 4- elemi képző 4 osztálya +  polgári képző 3 év­
folyama 4- tanítóképző-intézeti tanárképző 2 évfolyama. Az egyes 
intézmények egymásba fogóztak és szerves kapcsolatban állottak. Ebbe 
a jól átgondolt rendszerbe éket vert az új tanítóképző, melynek két 
utolsó osztálya egybeesik a polgári képző első 2 évfolyamával, aminek 
visszássága szembeötlik. Ha egységes kultúrprogrammról beszélünk, 
akkor nem szabad úgy eljárnunk, hogy egyik kezünkkel fejlesztünk 
egy intézményt és a másik kezünkkel megbénítunk jegy másikat. 
Mert az az expediens, melyet a miniszter kísérő rendelete megállapít, 
hogy t. i. a hat osztályt végzett néptanítók négy év múlva (amire 
szükségkóp-elfelejtik szerzett ismereteik nagy részét) egy évig tanúi­
hassanak még a polgári iskolai tanárképzőben s így képesíttessenek 
polgári iskolai tanárokká, szerintem komolyan számba nem vehető. 
Eyfóle suta képzés a polgári iskola mai fokozottabb jelentőségének 
és előrelátható fejlődésének semmikóp sem felelhet meg, s bizonyára 
heves ellenzéssel találkozik a polgári iskolai tanárok részéről is.

Kérdés» tehát : hogyan tudunk kimenekedni ebből a mostani 
zsákutcából ? -

Legegyszerűbben persze úgy, hogy az egész reformot vissza­
csináljuk, s csak arra szorítkozunk, hogy a régi 4 osztályú tanító­
képző tantervét, mely a maga nemében kitünően megszerkesztett 
tanterv volt s csupán az anyag hypertrophiájában szenvedett, alapos 
revízió alá vesszük.

Ezzel szemben azonban számolnunk kell .két körülménnyel. 
Egyik az, hogy jelen viszonyaink közt bajosan hihető, hogy a miniszter 
az ő közvetlen elődjének teljes dezavuálására rászánhatná magát. 
Hiszen ilyen dolgokba minálunk mindig belejátszik a politika is. 
Másodszor, nem lehet tagadni, hogy a tanítók műveltségi színvona­
lának emelése jelenleg európai kíváualom, melynek igyekeznek eleget 
tenni győző és legyőzött nemzetek egyaránt (Anglia, Németország). 
Még pedagógiai akadémiákról vagy az összes néptanítóknak egyete­
men való képzéséről is beszélnek, nagyobbára persze szocialisták, akik 
mindent uniformizálni és nivellálni akarnának, holott a természet is, 
az élet is mérhetetlenül differenciált, s a kultúra is akkor gazdagabb 
és tökéletesebb, ha nem egyetlen kaptafához igazodik.

Nem tekintve az efféle túlzásokat (melyektől egészen távol állok), 
a Társaság t. tagjainak ügyeimébe ajánlhatnék egy megoldást, mely — 
úgy vélem — a kátyúba jutott szekeret valamiképen rendes kerék­
vágásba terelhetné s mely tulajdonképen nem egyéb, mint az Orsz. 
Tanítóképzőintézeti Tanáregyesület egyik közgyűlésén Félegyházán 
1912-ben tartott beszédemben kifejtett tervezet.
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Feltéve ugyanis, hogy illetékes helyen ragaszkodnak az elemi 
képző hat osztályához, tervem szerint a képzőt két tagozatra kell osz­
tani : egy négyosztályú alsó és egy kétosztályú felső tagozatra. Az 
alsó tagozat megadja a leendő néptanító tárgyi képzését, a felső az 
elméleti és gyakorlati pedagógiai kiképzést. Az első tagozat végén 
szelekciós vizsgálat tartatik, mely a közműveltség négy főkörére szo­
rítkozik : magyar nyelv és irodalom, magyar történelem, fizika és 
mathematika. A jelölt bizonyságát adná tehát irodalmi, történeti és 
természettudományi műveltségének, úgyszintén abban a tárgyban való 
jártasságának, mely az értelmi fejlettség fokának megállapítására leg­
alkalmasabb. Aki e vizsgálatot sikerrel leteszi, az előtt két út áll 
nyitva : vagy folytatja tanulmányait a képző V. és VI. osztályában s 
megszerzi a tanítói hivatáshoz szükséges szakszerű készültséget, mely­
ről a hatodik év befejeztével teendő elméleti és gyakorlati pedagógiai 
vizsgálaton számol be, • vagy átlép a polgári képzőbe, ahol három 
éven keresztül becsületesen elvégzi a szabályszerű tanfolyamot és 
polgári iskolai tanárrá képesíttetik.

Hogy az ilyképen szervezett hatosztályú tanítóképző keretein 
belül a tanítás anyaga hogyan osztassék el, arról az ügy jelen stá­
diumában bajos volna nyilatkozni, mert ez hosszabb és igen alapos 
részletmunkát kíván. A pedagógiai tárgyakra vonatkozóan mégis volna 
egy tervem, ezt azonban csak mint a lehetők egyikét akarom elő­
terjeszteni.

Mindenekelőtt úgy vélem, hogy bizonyos közműveltségi tárgyak 
a dolog természete szerint a felső tagozatban is tovább folynának. 
Ezek : hit- és erkölcstan, ének és zene, rajzolás és testgyakorlás. Ennek 
szükségessége bizonyításra nem szorul.

Az alsó tagozatban viszont már elhelyezést nyerhetne két tárgy, 
melyeket nemcsak a tanítóképzés, hanem az általános műveltség szem­
pontjából is értékelnünk kell. Ezek : a test- és élettan, úgyszintén a 
filozófiai propedeutika ; amaz a III., emez a IV. osztályba jutna. A test­
és élettan körébe vágó ismeretekre a leendő néptanítónak is, de álta­
lában minden művelt embernek szüksége van ; hasonlókép a lélektani 
és logikai tanulmány nemcsak előkészítené a jelöltet a felső tagozat 
pedagógiai tanulmányaira, de jelen esetben egyúttal összefoglalása 
lehetne mindama pszichológiai és logikai okulásoknak, melyeket a 
megelőző osztályok összes, e célból hasznosítható tárgyai kínálnak.

A felső tagozat tanulmányi anyagának successiójára nézve ki­
indulok egy általános didaktikai tételből, melynek igazságát azok, 
akik iskolában működnek, bizonyára egy értelemmel elismerik ; abból 
a tételből, hogy 4 óra hetenként egy féléven át többet jelent, mint 
2 óra hetenként egy egész tanéven keresztül. E megfontolás alapján 
a felső tagozat két évét négy félévre osztom, s a pedagógiai tárgyak 
egymásutánját következőképen állapítom meg : az V. osztály első fél­
évében általános pedagógia és didaktika, a másodikban az egyes tár­
gyak részletes módszertana ; a VI. osztály első félévében filozófia tör­
ténete, a másodikban neveléstörténet és iskolai szervezettan. A gya­
korlati kiképzés az V. osztály első szemeszterében csak hospitálásokra 
szorítkoznék, a második félévben, amikor módszertant tanulnak, már 
gyakorlati tanítás következnék és folytatódnék a VI. osztály mindkét 
félévében, lehető nagy óraszámban (amire bőséges idő állana rendel­
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kezésre). Ezzel a gyakorlati kiképzéssel léphetne kapcsolatba a gyer­
mektanulmányt. A felső tagozatban nyerhetnének elhelyezést a gazda­
ságiam, társadalmi és általános erkölcstani ismeretek is.

E szervezetnek vannak előnyei és hátrányai. A tárgyilagosság 
megköveteli, hogy az utóbbiakat is feltárjam.

Emezek sorába tartozik az az elvitathatlan tény, hogy a folya­
matos (tehát tagozatlan) tanítóképző keretében korábban érezheti magát 
a jelölt leendő tanítónak, mint a tagozott intézményben. Az úgyneve­
zett ránevelés, vagyis a néptanítói légkörbe való beleéreztetés bizonyára 
könnyebben eszközölhető az alsó és felső osztályok intézményes széjjel- 
választása nélkül. Hogy ezen a bajon lehetne-e és miképen lehetne 
segíteni, arról talán a gyakorlat emberei nyilatkozhatnának. Nem 
hagyható figyelmen kívül az a nehézség sem, hogy a tárgyi képzés 
befejeztével az addig elsajátított ismeretek a felső tagozat két éve 
alatt veszthetnek szilárdságukból, habár másrészt kétségtelen, hogy a 
speciális módszertan és a gyakorlati tanítás kellő alkalmat nyújthat 
a tanultak ébrentartására.

Ezekkel szemben a szervezet előnyei szerintem a következők 
volnának :

a) A pedagógiai kiképzés a tárgyi képzésre mint alapra támasz­
kodhatnék. Pedagógiát, didaktikát, módszertant sikeresen tanítani — 
meggyőződésem szerint — csakis akkor lehet, ha tanítványaink a mű­
velődés anyagában teljesen otthonosak.

b) Azok a tárgyak, melyeknek tanítása a tapasztalat szerint
azért járt nagyon kevés eredménnyel, mert túlkorán léptek fel, ké­
sőbbre maradnának. Test- és élettant nem 14—15 éves, hanem 16—17 
éves korban, lélektant és logikát nem 15—16, hanem 17—18 évvel, 
pedagógiát, didaktikát és módszertant nem 17—18, hanem 18 19
éves korban, filozófia és pedagógia történetét nem 17—18, hanem 
19—20 éves korban tanulnának a jelöltek, erettebb ésszel és több 
tanultsággal.

c) Annak következtében, hogy a szorosan vett pedagógiai tár­
gyak kivétetnek az alsó tagozatból, nagyobb latitude maradna a köz­
ismereti tárgyak anyagának elrendezésére s illetőleg a mostani túl- 
tömöttség megszüntetésére.

Az az előny egyébként, hogy a jelölt érettebben (20 éves korá­
ban) léphetne életpályájára, a tagozatlan hat osztályú tanítóképzővel 
is elérhető.

Eá kell mutatnom nehány közelfekvő ellenvetésre is, melyek az 
általam ajánlott megoldást érhetik:

Egyik az az aggodalom, hogy a fent ismertetett szervezet meg­
valósítása esetén a jelöltek nem fognak akarni a képző felső két osz­
tályába fellépni, hanem túlnyomó többségben a polgári képzőbe fognak 
igyekezni. Ez az aggodalom tárgytalanná válik, ha a polgári képzőbe 
való felvételt szigorú szelekcióhoz és a polgári iskolák tanárszüksóg- 
letéhez alkalmazkodó igazságos numerus clausushoz kötjük, aminek 
törvényes akadálya nincsen. Ma is van szelekció, bár a jelek után 
ítélve — némileg enyhébb, mint volt még néhány évvel ezelőtt.

A második ellenvetés ez lehet : Ha az a szándék forog fenn, 
hogy a tanítóképző alsó tagozata csakis a közműveltségi tárgyakra 
szorítkozzék, vájjon nem lehetne-e ezt a célt akként elérni, hogy a
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tanítójelöltek ezt a tárgyi képzést a középiskola négy felsó' osztályában 
nyerjék meg s középiskolai érettségi bizonyítvánnyal lépnének a két 
évfolyamból álló felső tanítóképzőbe, mely esetben tehát a javaslat­
nak az első négy osztályra vonatkozó része teljesen tárgytalan volna. 
E várható ellenvetéssel azért kell foglalkoznom, mert tudomásom sze­
rint a néptanítóknak egy országos testületé valóban erre az alapra 
helyezkedett. E megoldással szemben teljes ellenzékben érzem maga­
mat ; legelébb is azért, mert a néptanítóvá való ránevelés — köz­
ismereti részében — egyáltalán nem lehet a középiskola feladata. 
A középiskolának nem az a rendeltetése, hogy valamire előkészítsen. 
Továbbá, a középiskola a maga nyolc osztályában adja meg az álta­
lános műveltséget, míg a tanítóképző a polgári iskolához csatlakozik. 
A közműveltség anyagát más szempontból kell feldolgozni a közép­
iskolában, s más szempontból a tanítóképzőben, ahol a népiskolára 
való vonatkozásoknak sohasem szabad hiányozniok. A kétnemű intéz­
mény rendeltetéséből adódó eme mélyreható különbség mellett azon­
ban még egy másik körülmény teszi az ilyen megoldást aggodalmassá, 
legalább az én szememben. A tanítóképző pedagógiai főiskolává (aka­
démiává) fog válni, tehát egészen ki fog téríttetni igazi hivatása medré­
ből s a tanítójelöltekben jogosulatlan ambíciókat fog kelteni, melyektől 
a népiskolát, jól felfogott érdekében, mindenkép meg szeretném óvni. 
Az ilyen túlzás (én annak tartom) sem köznevelésünk múltjára, sem 
jelenlegi viszonyaira, sem magának a népiskolának egészséges fejlő­
désére nincsen tekintettel. Nem hallgathatom el azt sem, hogy vannak, 
akik azt hiszik, hogy az ily szervezet sürgetése mögött fizetési és rang­
fokozatok javítására irányuló, többé-kevésbbé önző indítékok rejlenek.

Felmerülhet az a gondolat is, hogy ha a tanítóképzőt két tago­
zatra osztjuk, nem volna-e a 4 +  2 helyett jobb 3+ 3  osztályt szer­
vezni. Ezt sem helyeselhetném, egyrészt tantervi okokból, melyekre 
most ki nem terjeszkedlietem, másrészt azért nem, mert ily módon a 
tanítóképző alsó tagozata minősítés szempontjából inferioritásba kerülne 
a középiskolával, aminek kedvezőtlen gyakorlati következményei nyil­
vánvalók.

Át kellene ezek után térnem annak a hatosztályú tantervnek 
bírálatára, amelyet a miniszter társaságunknak véleményezés végett 
megküldött. Ettől azonban elállók, mert nem tudom, vájjon a köz- 
oktatásügyi kormány megmarad-e a hatosztályú szervezet mellett 
avagy visszatér-e a négy osztályra, esetleg áttér az öt osztályra (amit 
a rendelet szintén a lehetőségek körébe utal), s vájjon a folyamatos 
avagy a tagozott képzés mellett dönt-e ? A tanterv dolgában a Tár­
saság mindaddig véglegesen állást nem foglalhat, míg a szervezet 
kérdése nincs eldöntve, mert hiszen a szervezethez kell alkalmaz­
kodnia a tantervnek. Ha mégis tanácskozni akarunk a szóban levő 
« javaslatról», utalok Weszely Ödön kartársam munkálatára, mely 
részletesen foglalkozik a tantervvel is. Nekem is vannak észrevéte­
leim a leküldött tantervre, de meg akarom jegyezni, hogy a magam 
részéről mindig kész vagyok némi elnézést tanúsítani tantervek meg­
ítélésében, mert hosszú tapasztalatból tudom, mily rendkívüli nehéz­
ségekbe ütközik a tantervszerkesztés, és hogy a feladata magaslatán 
álló tantervkészítőnek is nem egyszer tökéletlen kompromisszumokba 
kell belenyugodnia. A főbaj az előttünk fekvő tanterv készítésekor
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benyomásom szerint az volt, hogy hiányzott az egységesítő elme. 
Valószínűleg igen sokan készítették, ami már magában sziikségkép 
rovására van a munkálat egységes szellemének.

Bocsánatot kérek, hogy mintegy visszaélve elnöki hatalmammal, 
a rendelkezésünkre álló idő nagy részét magamnak foglaltam le. De 
az ügy nagyon a szívemen fekszik, s különben is egyike a legfonto­
sabbaknak, melyek köznevelésünk újabb alakulásában felmerültek. 
Semmi más célom nem volt, mint hogy tehetségem szerint segítségére 
legyek azoknak, kikre a kezdeményezés és megvalósítás felelőssége 
nehezedik. F ináozy  Ebnö.

IRODALOM.
B iiday L á sz ló : A m e g c so n k íto tt  M agyarország. Budapest, 1921.

Pantlieon-kiadás. (K. 8-r., 298 1.) Ára 120 korona.
Azok a remények, amelyekben a rút összeomlás pillanata óta 

egyformán ringatódzott a demarkáción innen és túl levő magyar, a 
rózsaszínű, egymásnak suttogva továbbadott jó hírek egytől-egyig 
valótlanoknak bizonyultak, viszont az ellenségeink által kaján öröm­
mel arcunkba vágott rémhírek szinte pontról-pontra beteljesedtek. 
Beánk diktálták a trianoni békeművet, tetézve még azzal, hogy ne­
künk kedvező rendelkezéseit senki sem tartja meg, minekünk pedig 
ellenállás nélkül meg kell tennünk s tűrnünk kell azt is, amire még a 

^rianoni fojtogató §-ok sem adnak jogalapot.
Bizony, védtelen nép lettünk, nagy pártfogójú szomszédainknak 

szabad prédája. Hogy e balsorsot erős szívvel viselhessük, sokszor 
vissza kell térnünk régi nagyságunk emlékeihez, de hogy fel tudjuk 
becsülni, mennyit vesztettünk, alaposan kell ismernünk jelen nyo­
morúságunkat is. Szükséges ez más okból is. A trianoni béke — 
sajnos — a jelen, a való alap, amelyen állnunk, amelyet ismernünk 
kell, hogy hazánk szebb jövője érdekében munkálkodhassunk. Isko­
láink eddig nem vettek tudomást Trianonról. Ez az állapot immár 
soká nem tartható fenn; ha külső hatalmak ránk nem erőszakol­
nák is, a magunk érdekében be kell vinnünk Trianont az iskolába. 
Nem azért, hogy megnyugvást és meghajlást prédikáljunk az új 
kánonok előtt, melyeknek mindegyik §-ához vérünk vagy verejtékünk 
tapad, hanem hogy a múltnak és jelennek lépten-nyomon való össze­
hasonlításával megtanítsuk a magyar deákot olthatatlan, öntudatos 
vágyódásra csonkítatlan hazája iránt s a jobb jövőért való céltuda­
tos és szívós munkálkodásra.

Ennek a célnak elérésére elsőrangú vezetőnk lesz Buday László­
nak a Magyar Tudományos Akadémia Lévay-díjával kitüntetett, fen­
tebbi műve, amely jelenleg az egyetlen, teljesen megbízható, tudomá­
nyos alapossággal, de világosan megírt könyv a mai Magyarországról ; 
nem nélkülözheti tehát egy tanítói vagy tanári könyvtár sem és 
mindennap használt kézikönyve kell, hogy legyen minden, földrajzi, 
társadalmi és közgazdaságtani ismereteket tanító tanárnak.

Az előszóból már megtudjuk, mily munkáról van itt szó. A
2*
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Csonka-Magyarország állapotáról és veszteségeiről sok helyütt meg­
jelent és nehezen hozzáférhető, vagy túlságos részletes tanulmányok 
után a szerző összefoglaló áttekintést kíván nyújtani e 16 íves m un­
kában az egész kérdésről. Fejtegetésein — bár a mű feladatához képest 
lényegében leltározás, számba vétele annak, ami megmaradt s ami el­
veszett — mindvégig szubjektív hang vonul végig, mindenütt halljuk 
egy jó magyar szívének lüktetését. Megtudjuk az előszóból azt is, hogy 
a szerző, aki egy negyedszázadon át volt a m. kir. központi statisz­
tikai hivatalnak tisztviselője, majd igazgatója, jelenleg pedig a köz- 
gazdasági egyetemnek a tanára, e téren szerzett gazdag tapasztalatai 
alapján nem elégedett meg a jelenlegi helyzet feltárásával, hanem 
egyben megjelölte azokat a gazdasági és társadalmi politikai irány­
elveket is :— a napi politika szigorú kizárásával — amelyek szerinte 
gyorsabban előre vihetnek bennünket a gyógyulás útján.

A műnek tartalmát adni teljesen lehetetlen s azért csak a 
fejezetek címének és nehány. minket különösebben érdeklő adatnak 
közlésére kell szorítkoznom. Az I. fejezet a földről, a második a nép­
ről szól, szétválasztva az új határ szerint statisztikai adatainkat, 
melyek közül pl. igen érdekes, hogy Csönka-Magyarország népsűrű­
sége jóval nagyobb lesz, mint Franciaországé ; hihetetlennek látszó, 
de való tény továbbá, hogy a Szerbia által bekebelezett területen a 
magyarok vannak relatív s a németekkel együtt határozott abszolút 
többségben ! Eendkívül érdekesek az 1918. és 1920. évi, közélelme­
zési célra készült népösszeírási adatok, melyek eddig nem voltak 
közzétéve. A III. fejezetben (népesedés, közegészségügy) a háború 
néppusztitását mutatja ki ; a pedagógusokat különösen érdekelni fog­
ják az iskolakötelesek számának fokozatos csökkenéséről szóló adataid 
1925-ben a rendes idők tanköteleseinek 40’6%-a fog hiányozni, még 
jobban növelve — főleg a városokban — a tanítófölösleget. E feje­
zetnek egyetlen vigasztaló megállapítása az, hogy az elszakított terü­
leteken levő magyarság természetes szaporodása mindenütt kedvezőbb,. 
mint a másfajúaké.

Az ez után következő (V—XIII.) fejezetek a gazdasági viszo­
nyokat (birtokviszonyok, mezőgazdasági termelés, birtokreform, bá­
nyászat, ipar, kereskedelem, közlekedés-, tőkeszervezet, állami pénz­
ügyek) ismertetik. Tanácsait (pl. lassú ütem javasolása a birtokreform 
végrehajtásában, óvatosság ajánlása a kenyérmagvak szabadforgalma 
tekintetében) mintha az események máris igazolták volna. A szociá­
lis érzékű szerző a kivitel erőszakolása helyett fontosabbnak tartja a 
magyar nép életerejének s egészségének gyarapítását a jobb táplál­
kozás biztosítása által.

A XIY. fejezet az egyházról és iskoláról szól. Megállapítja 
minden egyes hitfelekezetről, hány egyháza maradt meg, mennyi 
veszett el; kimutatja iskolafajonkint a határokon inneni és túli isko­
lák számát. 2958 kisdedóvó intézetből 1752, 16.929 elemi iskolából 
10,527, az 532 polgáriból 295, az 51 fiúképzőből 23, a 42 tanítónő­
képző közül 22, az 54 felsőkereskedelmi iskola közül 27, a 221 fiú­
középiskola közül 121 s a 43 leányközépiskola közül 20 kerül ide­
gen uralom alá. A szerző a jelen viszonyok között különösen a tanyai 
népiskolázás rendezését tartja fontosnak.

Eendkívül becses és nélkülözhetetlen a XVII. fejezet, amely a
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szomszédos államok viszonyait ismerteti. Teljesen egyetértünk a 
szerzővel abban, hogy Cseh-Szlovákiát, bár tisztára gazdasági szem­
pontból eléggé életrevaló alkotásnak látszanék, lehetetlen földrajzi 
viszonyai s a faji gyűlölködés fogják felbomlasztani, Szerbia pedig a 
Dunától északra esór területről, amelyen felül sem számbelileg, 
sem közművelődési szempontból nem versenybíró (a szerbek vissza­
húzódása a Dunától délre két évszázad óta tartó, a természeti tör­
vény erejével működő, feltartóztathatatlan folyamat), előbb-utóbb 
kénytelen lesz lemondani.

Buday műve elejétől végig érdekes, de nem könnyű olvasmány. 
Épen azért azt tanácsolom, mindenki olvassa el, de ne egyszerre, 
hanem lapozgasson benne, keresse meg először az őt legjobban ér­
deklő adatokat s a nagy anyagtömeget részletekben dolgozza fel.

Természetes, hogy ily hatalmas munkában nem lehetett elke­
rülni kisebb tévedéseket. Az adatokat mindenütt széjjel kellett válasz­
tani az új határok szerint, ez pedig rendkívül fáradságos, sok helyt 
lehetetlen munka, hisz a határvonal megyéket, járásokat, sőt közsé­
geket szel ketté. Ma már pontosabban meg tudjuk állapítani ez ada­
tokat s ezek és Buday adatai között itt-ott némi eltérések vannak, 
így, ami a népesség megoszlását illeti, lehet, hogy az osztrák köve­
telés 392,431 lakost és 80,000 magyart akart elszakítani, de a béke- 
szerződés szerinti határvonal már kevesebbet : 345,082 lakost és 
44,191 magyart szakítana el. Csonka-Arad vármegyére vonatkozólag 
a 26. lapon közölt nemzetiségi adatok egészen hibásak, mert a me­
gyében nem az oláhok (8-6%), hanem a magyarok vannak (42-2°/o-kal) 
relatív többségben. Némi kiigazításra szorulnak a 19. és 30. lapon 
közölt táblázatok is, amennyiben Csonka-Magyarország népessége a 
felvettnél körülbelül 60,000-rel több, viszont oláh 49,000 helyett csak 
28,000, görög keleti 77,000 helyett 61,000 maradt.

Buday műve megérdemelt méltánylásban részesült ; adatait 
sűrűn idézik s az újabb tankönyvírók is belőle merítettek. Ha, mint 
reméljük, hamarosan új kiadásra lesz szükség, abban a tudós szerző 
bizonyára helyreigazítja az említett apróbb hibákat is, amelyek az 
első kiadásba az adatok bizonytalansága folytán csúsztak bele.

Benisch Artúr.

Dr. S ch a ck  B é la : F e lső  k eresk ed e lm i isk o lá in k  tan ítástervé­
nek  fejlődés«'. Budapest, 1918. Wodianer. 93 1.

Három éve, hogy ez a kötet napvilágot látott. Hogy most 
visszatérek rá, annak elvi oka van. Ez a könyv alapvető jelentőségű. 
Összefoglalása a magyar kereskedelmi oktatás történetének, befejező, 
távlati kép, amely egy új állomásnál, az új tanításterv megjelenése 
előtt, az eddigi fejlődést mutatja meg. Szerzője a magyar kereske­
delmi szakoktatás múltjának legjobb ismerője, jelenének világszerte 
méltányolt megszervezője, a szakirodalomnak mindenütt ismert mun­
kása, aki európai műveltségét, ízlését és népszerűségét nemzeti fejlő­
désünk javára aknázta ki.

A magyar kereskedelmi szakoktatásügy fejlődésének képét Das 
kommerzielle Bildungswesen in  Ungarn c. nagyobb munkájában 
festette meg. Amit a nemzeti összeomlás idejében kiadott jelen köny­
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vében ad, az szerves összefoglalása és összehasonlító története az 
eddigi tanításterveknek, szervezeti szabályzatoknak. A német típusú 
közép kereskedelmi iskolák Trefort-alkotta szervezetéből indul el 
(1872) és megállapítja, hogy az 1884. és 1885. évi tanítástervek az 
empirizmus szűkebb medréből kiemelkedve néprétegeinknek mind 
szélesebb köreit igyekeztek bevonni az iskola munkájába. Alapjuk a 
köztisztviselői minősítésről szóló 1883-iki törvény volt. Ebbe a kor­
szakba tartozik a polgári iskolával való, helyenként szorosabb kap­
csolat is. Ez volt az állami iskolák keletkezésének virágkora is 
(1884—-1895); előtte csak egy állami felső kereskedelmi iskola léte­
sült: a fiumei (1881). Szervezésükben szemmelláthatólag nemzeti 
politikánk érvényesült : a# állam, többnyire polgári iskolákkal kap­
csolatosan, a nemzetiségi perifériákon nyitotta meg őket, leginkább 
a felvidéken. A negyedik szervezet (1895) Wlassics Gyula nevéhez 
fűződik. Legjelentősebb intézkedése a szaktárgyak és a nyelvi képzés 
fejlesztésén kívül a tanári képesítés megállapítása és új, külön fő- 
igazgatóság létesítése volt. Ettől kezdve a reformmunkálatok tárgyi 
egységre való törekvésükkel és gyakorlati emberek tapasztalatainak 
bevonásával a most megjelent tanítástervet készítették elő ; e mun­
kálatok közben és eredményéül jelentek meg az 1915. és 1916. évi 
módosító rendeletek. Közben 1906 óta a felső kereskedelmi iskolák 
új virágzásnak indultak és a világháborúig újabb 30, összesen immár 
közel 70 iskola működött. (Csonka-Magyarországon ma 45 iskola van.)

Az erről szóló statisztikai kimutatás rekeszti be a könyvnek 
első felét ; a második az egyes tárgyak helyzetét részletezi a hat 
tanítástervben.

A munka teljességével és gazdag adatgyűjteményével leginkább 
mint forrásmunka megbecsülhetetlen kézikönyv. De irodalmunkban 
azért is alapvető és példaadó jelentőségű, mert elsőnek foglalkozik a 
tanítástervek rendszeres fejlődésével. (—s—s—)

M itrovics G yula: N ev e lésü g y i feladataink  a háború  után.
Debrecen, 1018. Csáthy Ferenc könyvkiadóvállalata. (K. 8-r., 68 1.)

Hét, rendkívül érdekes előadást foglal magában ez a szerény 
külsejű füzet. A szerző egyszerű, világos, közvetlen nyelven szól 
közönségéhez és minden mondatát, minden gondolatát a magyar faj 
szeretete, a magyar nemzet jövőjéért aggódó gondja emeli sokszor 
melegebb lendületre.

Első előadásában általánosságban szól a nevelés értékeléséről, 
a nevelő munka reményeiről. Szerinte csökkent az iskola munkájába 
vetett hit s ezért értékét is alacsonyan állapították meg. Általában 
elmondhatjuk, hogy minél messzebb esik a szellemi munka az anyagi 
értékek közvetlen termelésétől, annál mostohább elbánásban részesíti 
a társadalom. Elcsüggednünk mégsem szabad, mert amint egyre 
szélesebb körben fejlődik a műVeltség, úgy válik mind finomabbá a 
társadalomban is az érzékenység az impondembiléк s a mérték- 
egységekkel fel nem becsülhető termelvények iránt. Jól végzett tanító 
s nevelő munkával maguk a nevelők járulnak hozzá legjobban sorsuk 
javításához s megbecsültetésük emeléséhez.

A nevelés célja az ember és a faj magasabb rendű szellemi ?



IKODALOM. 2 3

erkölcsi életének kifejlesztése. Az átöröklésről szóló tanítások terje­
désével kifejlődött pedagógiai pesszimizmus minden nevelő munkát 
hiábavalónak tartott. Darwin tanítása az atavizmusról nagyban hozzá­
járult az elmék elkomorításához. Ámde Darwin maga megállapította, 
hogy az egyén kialakulása az átörökléstől s az alkalmazkodástól 
egyaránt függ. Odin 1300 és 1830 között élt 6384 egyéniség kialaku­
lását vizsgálta s megállapította, hogy túlnyomó többségükre döntő 
hatása volt a nevelésnek.

A nevelés nem lehet tértől és időtől független, tehát nemzeti­
nek és korszerűnek kell lennie. Mitrovics joggal fakad ki az álhu- 
manitárius emberiségboldogítók ellen : «Körülöttünk minden népfaj a 
maga jövőjét igyekszik erősíteni. Mi fussunk világpolgári ábrándok 
után?» Mintha előre megérezte volna a forradalmak zavaros fejű 
emberiségboldogítóinak nagy bűneit evvel a szegény, megalázott és 
letiport magyar nemzettel szemben I Mert valóban naiv ábrándok s 
légvárak után futottak a forradalom vezérei, míg itthon egy ezeréves 
valóság dőlt romba s egy derék, becsületes faj jövője komorult el. 
Mitrovics a háború után az ipari s kereskedelmi téren erőre kapott 
rétegeket óhajtaná bevonni a nemzet érzésközösségébe. A magyar 
gazdanépet a többtermelés módjainak elsajátításával akarja intenzív 
gazdálkodáshoz szoktatni.

Nemzeti közérzés s a gondolkozás közössége nélkül csak a 
bomlás tünetei üthetik fel fejüket. Nemzeti egységünk megteremté­
séhez jó közigazgatás és nyelvében s szellemében magyar népokta­
tás kell.

A népoktatás államosítása mellett a tanítóképzés államosítására 
kell törekednünk. Mitrovics itt főleg a nemzetiségi vidékekre gondol. 
Nemes magyar érzés sugallta gondolatait ma már túlszárnyalta az 
idők rettenetes változása. Más politikai alakulások más fegyvereket 
szorítottak a védekező magyarság kezébe.

A középfokú oktatást egységes alapokra óhajtaná állítani. Az 
elemit követő négyosztályos középiskola adná meg az általános 
nemzeti műveltséget, amely minden magyar állampolgárra nézve 
egyforma volna. A nemzetinek nevezhető iskolatípus fölé emelked­
nének a különféle szakiskolák, vagy a tudományos képzést óhajtók 
részére az ötosztályos reál s a szintén ötosztályos gimnázium.

A tanárság közös érzelemvilágának kialakítása végett szükséges, 
hogy minden iskolatípus tanárai az egyetemen szerezzék meg tudo­
mányos kiképzésüket. A tömegtanítás, minden eredményes munkának 
meggátlója, tűnjék el s az ósdi anyagközlés és számonkérés módsze­
reit váltsa fel a frissebb pedagógiai szellem, amelyben döntő szerep 
jut a nevelésnek.

Sok szép gondolat, nagy koncepciók, könnyed, vonzó előadás, 
izzó faj szeretet és féltő aggódás a nemzet jövőjéért : íme, ezek a 
tulajdonok jellemzik Mitrovics tanulmányát s ezért kellene lapjait 
minden magyar nevelőnek forgatnia. Pttinch Béla.
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P ou r les  P e tits  (année préparatoire] par M m e G am erlynck et G.
H. C avnerlynck. Paris, H. Didier, 1921. 158 1. (Ára kötve 4 fr.) 

F ran ce  (première année de français) ugyanazon szerzőktől ugyanott.
1921. 190 1. (Ára kötve 6 fr.)

A nemrég ezen a helyen (1. M. P. 1921, 170. 1.) ismertetett 
angol nyelvkönyvek szerzőitől két, most megjelent francia nyelvkönyv 
van előttünk, amelyek amazokéhoz hasonló terv szerint és a direkt 
módszer alapján igyekeznek az idegeneket a francia nyelv ismeretébe 
bevezetni. Ezekben is bőviben vannak tetszetős képecskék és nyomda- 
technikai kiállításuk egyaránt kiváló. Az első, előkészítő kötet «kicsi­
nyeknek» szól, értsd 6—-10 éves gyermekeknek, és a szerzők lelemé­
nyességgel párosult tudással mindent elkövetnek, hogy azok a köz­
vetlen környezet legszükségesebb fogalmait valóban játszva sajátíthassák 
el. Ezen a fokon a gyakorlatban szabad kezet engednek a tanárnak 
s igen helyesen, mert az a mindenkori körülmények figyelembe véte­
lével azt az eljárást alkalmazhatja, amely legbiztosabban célhoz vezet. 
A könyv 50 leckére oszlik (minden 10. ismétlés), ezek után rövid ol­
vasmányok és hangjegyes dalok következnek; befejezésül (122—156) 
fonetikai rész átírásokkal. -— A Francé c. kötet az ismétlésekkel együtt 
70 leckére oszlik; nagyjában az előbbinek sorrendjét követi, de gyorsabb 
menetben és több nyelvtani anyaggal. A 49—130. 1. egy hosszabb 
összefüggő elbeszélés van : La famille Richard, a 143—156. 1. költe­
mények és hangjegyes dalok, a 158—190. 1. fonetikai átírások. A szer­
zők mindvégig nagy súlyt vetnek az igeragozásra és a főnevek nemére. 
Az 1. kötetben csupán a présent szerepel, ehhez a 2.-ban csak a 99. 1. 
járul a part, passé„ a 109. 1. a passé indéfini, majd a 123. 1. a part. 
présent. Mi azt tartjuk, hogy a passé indéfini-1 bízvást meg lehetett 
volna kezdeni a 2. kötet elején ; ez az olvasmányoknak és gyakor­
latoknak is nagyobb változatosságot biztosított volna. Nincs ínyünkre 
a fonetikának és ilyes átírásoknak ez az alapos és szertelen alkalma­
zása sem. Ennek puszta elsajátítása a tanulóknak aránytalan szellemi 
ipegterhelésével jár, azután, ha valahol, akkor a direkt módszerben 
Várhatjuk el, hogy a kiejtés tanítása is direkt módon történjék, vagyis 
élőszóval a tanár útján. Ha ennek kiejtése hiányos, akkor ezen a fonetika 
sem igen fog lendíteni. Apróbb észrevételeimet írásban közöltem a 
szerzőkkel. Egyébiránt mindkét könyvük kitűnő segédeszköznek fog 
bizonyulni, s hazai tankönyvíróink is sok hasznos okulást merít­
hetnek belőlük. K. F.

ÚJ MAGYAR KÖNYVEK ÉS FÜZETEK.

B erzev iczy  A lb ert : Az a b so lu tism u s k o ra  M agyarorszá­
gon . 1849—1865. Első kötet. Bpest, 1922. Franklin-Társulat. (N. 8-r., 
436 1.) Ára 350 K.

K árm án M ór E tllikája. Ethika mint a soeiologia alapja. Elő­
adásai és hátrahagyott iratai alapján összeállította Dr. Kármán Elemér. 
(Szabad Iskola. Szerk. Dr. Czakó Ambró. — I.) Bpest, 1921. Genius könyv­
kiadó rt. (K. 8-r., 171 1.) Ára 100 K.
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G o c k le r  L ajos: A je lle m n e v e lé s  m ódja é s  e szk ö ze i. Út­
mutató a családi és az iskolai nevelés, valamint az önképzés számára. 
(A Magyar Neveléstudományi Társulat kiadványai. I.) Bpest, 1921. Tudo­
mányegyetemi nyomda. (N. 8-r., 123 1.) Bolti ára öS K.

N a g y  L ászló : D idaktika gyerm ek fejlőd éstan i a lap on . 
A nyolcosztályú egységes népiskola tanterve. II. rész. Az 5—8. osztály 
tanterve és didaktikai problémái. (Gyermektanulmányi könyvtár. 8. kötet. 
Második rész.) Bpest, 1921. Kiadja a Magyar Gyermektanulmányi Tár­
saság. (N. 8-r., 11") 1.) Ára 45 K.

S te lly  G izella: Mit já tsszu n k , gyerek ek ?  A kis gyermek 
helyes foglalkoztatása. Gaal Mózes előszavával. Bpest [1921]. Fővárosi 
könyv- és lapkiadó rt. (N. 8-r„ 1G8 1.) Ára kötve 100 K.

P a y o t:  A z akarat n ev e lé se . Fordította Weszely Ödön. Harma­
dik kiadás. I—II. kötet. Bpest, 1921. Franklin-Társulat. (8-r.. VII-(-222, 
V III+226 1.) Ára 220 K.

H ielil A lajos: B evezetés a  je len k o r  filozófiájába. Az 5. k i­
adásból fordította Bánóczi József. (Műveltség. III.) Bpest [1921]. Dante 
könyvkiadó. (8-r., 212 1.) Ara fél vászon kötésben 120 K.

D ep tn er  Tibor dr.: N é p m ű v e lé s i tanfolyam ok. (Az Orszá­
gos Szabadoktatási Tanács kiadványai. Sajtó alá rendezte Pályi Sándor. 
1920/21. 4. szám. Különlenyomat a Néptanítók Lapjának 1921. évi 
18—23. számából.) Bpest, 1921. (8-r., 12 1.)

D ep tn er  Tibor dr.: S zab ad ok  látási egyes, so ro za to s  e lő ­
a d á so k  é s  tanfolyam ok s z e r v e z é s e  s anyaga. (Az Orsz. Szabadokt. 
Tanács kiadványai. 1921/22. 5. szám. — Különlenyomat a Néptanítók 
Lapjának 1921. évi 39—41. számából.) Bpest, 1921. (8-r., 32 1.)

D r. S ze lén y i Ö dön (szerk.) : Az ág. b. ev. tanárok  é s  el. 
isk o la i tan ítók  orsz. e g y e sü le te ite k  évk ön yve az 1917/18— 
1918 /19  1919/20—1920/21. é v ek rő l. Mezőtúr, 1922. Borbély Gyula 
könyvny. (N. 8-r., 31 1.)

B o r s o s  K ároly: K á lv in ista  v ilágn ézet. (Az Orsz. Bef. Tanár­
egyesületnek debreceni közgyűlésén, 1921 aug. 24-ón tartott felolvasás. — 
Előszó : Révész Imre, Korszellem és egyéniség. Utószó : Tankó Béla, A vi­
lágnézet kérdése a középiskolában.) Mezőtúr (évszám nélkül). Török Ignác 
könyvkiadóvállalata. (N. 8-r., 31 1.) Ára 12 K.

S á rk ö zy  Istvánné H lcszk án y i Irén : Az o lv asás é s  írás  
ta n ítá sa  az I. osztályban. (Pædagogiai füzetek. 3. sz.) Bpest, 1922. 
Papirárú- és nyomdaipari szövetkezet. (N. 8-r., 15 1.) Ára 20 K.

2 5

S Z E M L E .

A felső kereskedelmi iskolák új tanításterve.
Egy 1920 nyarán megjelent VKM.-rendelet majdnem két év­

tizedes vajúdás után közzétette és valóra váltotta a felső kereske­
delmi iskolák új, négy évfolyamra szóló tanítástervét és kiadta a 
hozzá való módszeres utasításokat. Iskoláink élete a fejlődésnek új 
állomásához ért.

A régmúlt időszakot, a kereskedelmi szakoktatás gyermek­
korát — a rendek első felszólalásaitól, Tessedik Sámuel terveitől 
Széchenyi korán át Trefortig — csak a közgazdasági élet föllendü­
lésével járó szükségszerűség tudata hatja át. Tanítástervünk 1872 óta
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van és ez a félszázad a fejlődésnek két nagy fejezetére oszlik. Az 
első (1872—1895) a német kereskedelmi középiskolákat követő iskola­
típust fejlesztett. A szaktárgyak önálló methodika nélkül, pusztán 
gyakorlati célokra törekedve, ékelődtek be a többi tárgyak közé. A 
másik az 1895-iki tanításterv közrebocsátásával kezdődik ; ez az a 
korszak, amelyet a mi nemzedékünk átélt. Ezt a tanítástervet már 
1902-től fogva a reformmozgalmak kísérték, mert születési hibában 
leiedzett. A kettősség bélyege látszott rajta. Voltak gyakorlati szellemű 
szaktárgyak, de voltak művelődési tárgyai is, amelyek a középiskolák 
hagyományaiból táplálkoztak, azok szellemében éltek nálunk is és a 
kettőnek, kivált eleinte, alig volt egymáshoz köze. A szaktanárok 
gondolatvilága is így oszlott meg. Mindenki képzettségének legjavá­
val dolgozott ; de egyik csoportjukban a gyakorlatias irány eszménye 
érlelődött meg, az életre való nevelés modern gondolata; a másik 
csoport a középiskolában gyökerező idealizmust hozta magával és az 
antik világ magas erkölcsi szellemének tiszteletét. Iskoláink tehát 
mindennek a javát akarták nyújtani, de a két irány, a szaktudásé 
és az általános műveltségé, sohasem olvadhatott harmonikus egésszé.

A reformtörekvések iránya tehát az egység volt és az erre való 
törekvés, a tárgyi koncentráció első gondolata vezeti az elmúlt negyed­
században időnként megjelent rendeleteket is. Ezek az intézkedések 
már kiegyenlítődést jelentenek két erővel teljes, életrevaló és jogos 
törekvés között, a tökéletes harmóniáig. Az összhang, ezt előre meg 
kell állapítanunk, az új tanítástervvel sem teljes. Hiányzik még a 
tanárképzés reformja, új tárgyi csoportosítással és a nyelvoktatás töké­
letes beolvasztásával, továbbá az új szervezel és rendtartás. Ám ezek 
csak következményei az új tanítástervnek, hamar meglesznek, mert 
meg kell lenniök és most már gondolhatunk arra az időre, amikor 
a nemzeti élet megerősödött, a viszonyok megjavultak és megszilár­
dultak és a kereskedelmi iskolák tökéletes berendezéssel, az új tanítás- 
terv szellemében és utasításai szerint, olyan kereskedelmi, gyakor­
lati képzettségű tanárokkal működnek, akik a nyelvekkel és iroda­
lommal együtt levelezést, a könyvvitellel együtt kereskedelmi szám­
tant tanítanak és a nemzeti idealizmus összhangja a közgazdasági 
szellemmel teljes lesz. A mi nemzedékünknek mindezt még tudatos 
munkával, a cél átérzésével, utólag kellett megtanulnia.

Az új rendeletnek másik nagy eredménye, hogy ezúttal vannak 
először módszeres utasítások rendelkezésünkre. Ez a körülmény a 
tanítás céljainak elérésében épen olyan fontosságú, mint maga, a 
tanításterv ; azért is, mert az Utasítások még csak nem is első kísér­
let, hanem másfél évtizedes munka eredménye. Nagy-Magyarország 
valamennyi tanári karának tapasztalatai sűrűsödnek benne. Alapos 
és érett fáradozások gyümölcse, amelyet közgazdaságunk gyakorlati 
életének kiválóságai nemesítettek. A reformok céltudatos irányítója, 
a munkálatok vezetője, lelkesítője Schack Béla főigazgató volt. Fárad­
ságos munkájával, nehéz viszonyok közepett is rendületlenül, küzdel­
mek árán is megvalósította az iskolák régi óhajtásait.

Az új tanítástervnek részleteivel ezúttal hely szűke miatt — 
nem foglalkozhatom, csak legfontosabb elvi eredményeit foglalom össze.

A munkának legszebb vonása a fennkölt ethikai szellem és a haza- 
szeretet, amely azelőtt is érvényesült ugyan, de csak tárgyanként és
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a tanár munkájában, most azonban az egészet is áthatja. A felső 
kereskedelmi iskolák nemcsak tanítanak, hanem nevelnek is és jellem­
képző erejük a keresztény erkölcs és a nemzeti hagyományok szelle­
mében mindvégig kidomborodik. Minden növendéknek tudnia kell, 
hogy a magyar haza közgazdasági életének lesz bármilyen szerény, 
de becsületes munkása. Eletföladata a tisztességes kereskedelem meg­
becsülése és a józan munka, amelynek gyümölcsét élvezni akarja. Ez 
a célkitűzés, erkölcsi és nemzeti értékeivel, a tanítástervnek legszebb 
eredménye ; elérését előmozdítja a tárgyi egység, a reformtörekvések 
tiszta leszűrődése.

A koncentrációt a tanításterv már a tantárgyak sorrendjében 
is végrehajtja. Deduktív irányban halad azoktól a tárgyaktól, amelyek 
az ember vallás-erkölcsös öntudatával mintegy átfogják az összes 
tanulmányokat, a nemzeti és közgazdasági mozzanatokon át a magán- 
gazdaság ismeretei és az egyéni ügyességek felé. A legnagyobb kör­
től a legbelsőbbig, az egyéni ismereteket tanító tárgyakig minden 
kört, minden tárgyat egymáshoz is átnyúló szoros vonatkozások fog­
nak össze, így alkot az egész egy szét nem oldható, erős, elszakíthatatlan 
egységet. A tanár föladata, hogy — miként nevelő munkájában ter­
mészetszerűen és önkénytelenül is mindig az ethika és a hazaszeretet 
alapján áll tanítás közben öntudatosan mindig ez a tárgyi egy­
ség lebegjen előtte. Ez a kettő: a vallásosság és hazaszeretet a ne­
velésben és tökéletes céltudatosság a tanításban az alapszínezete az 
új tanítástervből fejlődő kereskedelmi iskolai hagyománynak.

Az egység, amely benne tükrözik, eszményiséget visz a szak­
tárgyakba és gyakorlatiasságot a közműveltségiekbe. Ebben a vegyü- 
lésben egyik csoport sem veszti el részeinek jellemző színét, de el­
választó élvonalai elmosódnak és hatásuk a kép koncentrikus egé­
szébe olvad ; a magas célkitűzés egyszersmind gyakorlatiasság is. 
Eszménye az ember, a magyar ember, sajátosan a becsületes, magyar 
kereskedőember, akinek széleskörű erkölcsi és nemzeti, közgazdasági 
és gyakorlatias, egyéni — szellemi és testi ügyességi hivatása 
van. Minden tantárgy e hivatás egészére neveli és részeire tanítja, 
de a részekre való képzés mögött mindig az egésznek a távlati képe 
és összhangja a háttér.

Szűkös gazdasági viszonyaink teremtették meg az új iskola 
kettős tagoltságát : az alsó tagozatban a technikai elemek domborodnak 
ki ; az I. és II. évfolyam ezeknek elsajátítására törekszik az általános 
műveltség elemeinek keretében. Az innen kikerülő növendékek a köz- 
gazdasági élet irodai munkásai lesznek és kisebb önállóságra vannak 
hivatva. A felsőbb tagozat magasabb közgazdasági szellemben, a köz- 
gazdasági életnek nevel önállóságra hivatott, alaposan képzett erőket. 
Ez a kényszerűség adta tagolás azonban-a természetesen fejlődött 
tanítástervnek nem vált javára; erre még alkalmilag a részletek 
során — visszatérünk. A tanítás és az élet küszöbén új tárgyul 
illesztődik be a gyakorló iroda, amely a terv szerint a tanítás ered­
ményeit a kereskedelmi élet mintájára érvényesíti.

Nem szabad figyelmen kívül hagyni azt a nagy gondot, amelyet 
az új tanításterv a test nevelésére fordít Új a munkadélutánok in­
tézménye is ; hozzá akarja szoktatni a növendéket a kereskedelem 
fizikai munkájához mert a jó kereskedő nemcsak nézi, hanem
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tudja is azt a munkát, amelyet alárendeltjei végeznek — és gyakor­
lati képzettségek elsajátítására is alkalmat ád. Azonban, miként a 
gyakorló irodának, ennek a tárgynak is csak a jövő adja meg a 
súlyát. A megfelelő anyagi eszközök, fölszerelés és berendezés híján 
ma ez a szépen elgondolt tárgy nem tud kellőleg kibontakozni, és 
azért nem is nagyon népszerű, nincs meg az elevensége és eléggé 
gyakorlatias színe, mai eszközeivel egy kissé kényszeredett ; a tanítás - 
terv azonban nem ideig-óráig való ; remélnünk kell, hogy inkább a mai 
közgazdasági helyzetünk az, és azért nem szabad elaltatni a szép eszmét,

Megbecsülhetetlen az új tanítástervben, hogy kiaknázza az írás­
beli munkák külső alakjának céltudatos és egységes nevelő hatását 
is. Iskoláinkban a dolgozatok külső alakja épen olyan fontos tényező, 
mint a tudás. Jellemnevelő ereje és gyakorlati célja van. Eá kell 
mutatnunk az egyéni ügyességek elsajátításának nagy jelentőségére a 
szép-, gép- és gyorsírás érvényre jutásával. A tárgyi koncentrációnak 
egyik legszebb eredménye lesz, ha ezeket az ügyességeket a szak­
tanárok mind és légióként a gyakorló iroda tanára használni és mél­
tányolni tudják.

A hospitálás tanító munkánknak eddig is nagy segítségére volt. 
Most még fontosabb eszközünk lett. Ne szégyeljük megmondani, hogy 
amikor evvel a növendékek érdekét mozdítottuk elő, maguktartását 
és a tananyaggal való megterhelés egyenletességét néztük, voltakép­
pen tanulni is jártunk egymáshoz a tárgyi koncentráció, egy maga­
sabb célkitűzés szempontjából. Hiszen nekünk, mint a jó papnak, 
holtig tanulnunk kell és akkor tudunk legtöbbet, mikor látjuk, hogy 
milyen keveset tudunk, mikor új tanulnivalók új távlatokat tárnak 
föl előttünk. És nekünk, kereskedelmi iskolai tanároknak nemcsak a 
magunk dolgát kell egyre jobban tudni, hanem az egymás dolgát is, 
de mindig a magunk számára. Erre való a kölcsönös hospitálás.

Az új iskola életében az eddiginél jelentősebb szerep jut az 
önképzőköröknek. Föladatuk az ifjúság tudásának és művelődésének 
egyéni hajlamok szerint való kiegészítése. Ilyen a zene és az ének. 
Ilyen az újabb magyar irodalom teljesebb ismerete, még inkább a 
külföldi irodalmak jeleseivel való foglalatosság, a művészetek törté­
nete, eszthetikai ismeretek (annak a szem előtt tartásával, hogy az 
eszthetikai nevelésnek az irodalom és a történelem óráitól a munka- 
délutánok kirakat- és plakáttervezéséig minden tárgyban szerephez 
kell jutnia). De ilyenek az árúismeret és a földrajz statisztikai ered­
ményei is és a kereskedelmi szaktárgyaknak a mindennapi életben 
fölvetődő mindazok a kérdései, amelyek szélesebbkörű érdeklődésre 
tarthatnak számot. Az önképzőkörök eszménye a szemináriumszerű 
foglalkoztatás ; módszere egyforma a tanítás módszerével : a tanár­
nak és a tanítványnak együttes munkája.

Az óraelosztás képe a következő:
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I. II. III. IV.
é v f 0 1 y a m.

Hit- és erkölcstan 2 2 2 2
Magyar fogalmazás és irodalom 
Történelem — ... __ ______„  —

3 3 3 3
>2 2 2

Jogi ismeretek ._. . . . ______ __ — — 2 2
Közgazdasági ismeretek . — ____.. . — — 2 2
Földrajz— ....... .......... ..........— _____ 2 -) 2 2
Árúismeret _________— _____ 2 2 2 2
Természettan _________  ______— 2 2 — —
Mennyiségtan és politikai számtan 2 á 2 2
Kereskedelmi szám tan___________ 3 3 2 3
Könyvvitel .....  „  ________ _____
Magyar levelezés és a kereskedelem

3 3 —

ismertetése.. ... — ____— .... — 2 2 2 —
Gyakorló iroda — ............................
Első idegen nyelv és kereskedelmi

— — ---* ( 4

levelezés______ _
Második idegen nyelv és kereske-

4 4 3 3 .

delmi levelezés ........ — .... — — — — 4 4
G yorsírás______ _______________
Gépírás .. — — — — — ______
Testnevelés (testgyakorlás és egész-

3 2 — —̂
-2 2 "

sé g ta n j_________. . . _____— .... 2 2 2 2
Munkadélután— 3 3 3 3

3(1 36 30 36

Meg kell mondanunk, hogy a tapasztalat szerint a heti 36 óra 
a délutáni elfoglaltsággal nagyon megterheli a növendékekét. Nem a 
foglalkoztatás maga, hanem a vele és a délutáni iskolába járással el­
vett idő. A minél alaposabb iskolai és minél kisebb házi munka esz­
ménye tanulónként változó kép ; milyen változtatásokkal alakul ki 
ennek és az óraelosztásnak helyes aránya, azt ma még alig mond­
hatni meg, de azt mindnyájan érezzük, hogy a 36 óra — legalább a 
mai viszonyok között — nem maradhat meg. A tanításterv elgondo­
lása olyan szép, hogy az óraszámok természetes aránya is ki fog 
forrni belőle.

Kevésbbé. fontos, hogy egyéni, bár önzetlen törekvések is talál­
nak rajta bírálnivalót. Minden tanár a maga tárgyának szeretné a 
legtöbb órát1 és az ilyen óraelosztások technikájához tartozik az a 
sakkjáték lóugrásokkal, amikor az egyik tárgyból egy órát elveszünk 
és azt a másik tárgyhoz ugratjuk. De ez játékká törpül a tárgyi kon­
centráció és a harmonikus együttműködés eszményéhez képest, egy­
más munkája megbecsülésének és vállvetett támogatásának tudatában. 
Az óraelosztás munkáját megkötötte a kettős tagozat elve is ez 
megérzik pl, az árúismereten és a második idegen nyelv helyzetén.

A kettős tagozat elvével járó nehézségek és egyelőre a megter­
helés azonban nem érinthetik a tanítástervnek iskoláink történetében 
korszakalkotó eredményeit : a fölépítés, a konstrukció nagyon jó, az 
egészet lélek hatja át; a részletek élnek, tehát fejlődnek: a munka 
szépséghibái idővel megmutatkoznak, tehát kiküszöbölődnek. Leg­
inkább a sok kétórás tárgy. A koncentrikus erő fogja őket új tanári 
szakcsoportosítások után összeolvasztani.

Az Utasítások tapasztalati eredmények leszűrődései ; jelentősé-
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giiket már hangoztattam, de külön is meg kell említenem az egyes 
tárgyak módszertanát. (A részletekre máskor térek át.) Egyik-másik 
szaktanárnak valóságos gyönyörűsége a módszeres utasítás ; a keres­
kedelmi számtan, a földrajz és az idegen nyelvek tanításának mód­
szertana legkivált.

A felső kereskedelmi iskolákat eddig is jellemezte, hogy tanárai 
szerették iskoláikat, átértették azoknak magyar közgazdasági szellemét 
és céltudatos munkát végeztek. E hatalmas kötet ismeretével és ter­
vének végrehajtásával jut iskolánk igazi jelentőségéhez. Annak a nagy 
nemzeti munkának, amelynek eddig csak egyik szerény tényezője 
volt, most hatalmas alkatrésze lett.

(Győr.) ' Gálos Rezső.

VEGYES.
A n e v e lé s tu d o m á n y  a  m agyar e g y e tem ek en . Egyetemeink 

tanrendjében a következő pedagógiai vagy pedagógiai vonatkozású elő­
adások vannak hirdetve az 1921—22. tanévnek II. felére :

A Pázmány Péter tudományegyetemen : A J  A bölcsészettudományi 
karon: Dr. Fináozy Ernő ny. r. tanár: 1. Didaktika. Hetenként 3 óra.— 
2. Neveléstörténet. (Középkor.) Hetenként 2 óra. — 3. Herbart-olvasmány. 
(Elsősorban a tanárképző-intézeti tagok részére.) Hetenként 1 óra. — 
Dr. Komis Gyula ny. r. tanár : Gyermekpsychologia. (Tanárképző-intézeti 
előadás.) Hetenként 2 óra. — Dr. Domanovszky Sándor ny. r. tanár : 
A magyar iskoláztatás története. II. Hetenként 4 óra. — Dr. Hajnal 
István magántanár : írástörténet és az iskolázás története a X—XIII. szá­
zadban. Hetenként 1 óra. — Dr. Méhelÿ Lajos ny. r. tanár : A zoologia 
tanításának módszere. (Tanárképző-intézeti előadás.) — Dr. Juba Adolf 
magántanár : Iskolaegészségtan. III. rész. A tanulók betegsége. Hetenként 
2 óra. — Tanárképző-intézeti előadások : Dr. Waldapfel János : 1. A mo­
dern idegen nyelvek és irodalmak oktatásának methodikája. Hetenként 
2 óra. -— 2. Középiskolai német olvasmányok tárgyalása. Hetenként 
2 óra. —■ 3. A mathematikai és physikai oktatás methodikája. Hetenként 
2 óra. B ) A hittudományi karon : A helyettesítéssel megbízott tanár :
1. Általános neveléstudomány. II. rész. — 2. Alkalmazott neveléstudomány.

A Ferenc József tudományegyetemen: Dr. Schneller. István ny. r. 
tanár: 1. Neveléstörténet. Minden második héten. Heti 4 óra. — 2. Bészlet- 
kérdések a neveléstudomány köréből. Heti 2 óra. —- 3. Pedagógiai szemi­
nárium. (Tanárképző gyakorlatok.) Heti 2 óra.

Az Erzsébet tudományegyetemen : Dr. Weszely Ödön ny. r. tanár : 
1. A tanítás módszere. Heti 3 óra. — 2. A nevelés története. (П. Közép­
kor.) Heti 2 óra. — 3. Tehetségvizsgálatok. (Tanárképző előadás.) Heti 
2 óra. — 4. Gyakorlatok a tehetségvizsgálatokban. Egész délelőtt. — Dr. Zol- 
nai Gyula ny. r. tanár : Tanárképző-gyakorlatok a magyar nyelvtudomány 
és nyelvtanítás köréből. Heti 2 óra.

A Tisza István tudományegyetemen : Dr. Mitrovics Gyula ny. r. 
tanár : 1. Nemzetnevelés. (Folytatás.) Heti 3 óra. — 2. A görögök és ró­
maiak nevelésügye. (Folytatás.) Heti 3 óra. — 3. A közoktatás állami 
szervezése és ellenőrzése. (Tanárképző-előadás. Folytatás.) Heti 2 óra. — 
4. Szemináriumi gyakorlatok. Heti 1 óra. — Dr. Tankó Béla ny. r. tanár : 
A világnézet kérdése a középiskolában. (Tanárképző-előadás.) Heti 2 óra.



VEGYES. 31

A n ém et le á u y k ö z é p isk o la  jövője. A nagy világháború el­
vesztése oly kedvezőtlen anyagi helyzetet teremtett valamennyi legyőzött 
államban, hogy ennek a terhét még a nagy lélekszámú és vagyonos német 
birodalom is megérzi. Megszaporodtak a németek gondjai is oly gondok­
kal, amelyeket azelőtt legföllebh hírből ha ismertek. Erről tanúskodik a 
Kölnische Zeitunyu&k (1921 nov. 30-i esti kiadás, 813. szám) az a cikke 
is, amely Das Lyzeum in Gefahr cím alatt azt fejtegeti, hogy a versaillesi 
békének nyomasztó gazdasági következményei a német nép életének egyéb 
területeivel együtt veszedelmes válságba sodorták a középfokú oktatásügyet 
is. Mindenben takarékosságra van kényszerítve a nemzet, sehol sem lehet 
az intézményeket régi kereteikben fönntartani, még kevésbé továbbfejlesz­
teni. Azonban bármily elégtelenek ma az anyagi eszközök, az iskoláknak 
mégis tovább kell fejlődniük, de legalább is nem szabad visszafejlődniük, 
mert a német népnek mostani nehéz helyzetében egyik legfontosabb élet­
kérdése az, hogy a közműveltség az egész vonalon fokozódjék. Csakis így 
lehet elérni, hogy a németség a tudományban és a technikában megma­
radjon saját jobb jövője érdekében legalább az eddig elért színtájon, de ha 
lehetséges, még előbbre küzdje magát. Ebből a szempontból veszedelmes­
nek látja a cikkíró azt a törekvést, hogy a Poroszországban 1908-ban 
szervezett hétosztályos leányközépiskolák most hatosztályosakká alakulja­
nak át. Ennek a felfogásnak a hívei azzal érvelnek ugyan, hogy a fiúreál- 
iskolák is csupán hatosztályosak. Csakhogy a leányokat testi fejlődésüknek 
éppen ezekben az éveiben nem lehet egészségüknek kára nélkül olyan 
óraszámmal megterhelni, mint a velük egykorú fiúkat. Már pedig a 
leányok még olyasmit is tanulnak, amivel a fiúknak nem kell foglalkoz­
n ak , t. i. női kézimunkát. Ennek a tanulása ma se nem fényűzés, se nem 
játék, mint régebben nem egyszer felpanaszolták, hanem a gazdasági 
körülmények által ránk kényszerített komoly feladat. És most a leányis­
kolát mégis vissza akarják fejleszteni ! A szakminiszter kifejezte azt a 
szándékát, hogy 1922 husvétjától kezdve eltörli a francia nyelvet a leány- 
líceum hetedik osztályának tantervéből, holott a fiúközépiskolákra nin­
csen tervbe véve hasonló intézkedés. Ha újabb időben már meg kellett 
is szoknunk, hogy az iskolákkal kelleténél többet kísérleteznek, mégis 
különös dolog, hogy a miniszter ilyen változtatást — anélkül, hogy 
előbb egy-két intézetben kipróbálnák — mindjárt ogy egész iskolanemre 
ki akar terjeszteni, még pedig épen csak a leányiskolákra. Ha ez az 
intézkedés életbe lép, ez a leányközépiskoláknak lefokozását és a fiúiskolák 
mögé való hátratételót jelenti. Bármily nyomasztó a gazdasági helyzet, 
nem szabad annak a terhét pusztán a leányiskolákra áthárítani. Ha a 
szülők nem akarnak leányaikról rosszabbul gondoskodni, mint fiaikról 
és bizonyára nem akarnak — akkor állást kell foglalniok a leányiskolák­
nak emez egyoldalú visszafejlesztése ellen, mert ma már nem lehet vitat­
kozni rajta, hogy a leányoknak ép úgy szükségük van az alapos iskoláz­
tatásra, mint a fiúknak, különben igen könnyen az a sors várhat reájuk, 
hogy gyámoltalanul és tehetetlenül állnak a megélhetésnek sajnosán meg­
sokasodott nehézségeivel szemben. — Szomorú dolog s az idők jele, hogy 
az iskolai intézményeire oly méltán büszke pedagógus nemzet körében 
egy fontos iskolanemnek visszafejlesztéséről kénytelenek gondolkozni hiva­
talos helyen, azonban a német társadalomnak a közművelődésért áldozatra 
való jól ismert készsége nyilván megtalálja majd a módját annak is, hogy 
el lehessen kerülni ezt a visszaesést.. N.
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MAGYAR PÆ DAGOGIAI TÁRSASÁG.
H iv a t a lo s  n y u g tá z á s .

A Magyar Pædagogiai Társaság pénztárába 1921 december 1-től 
1922 február 10-ig a következő befizetések történtek :
/ Adományok : Burány Gergely Csorna 100 K. Hajdú János Pestújhely 
100 K. Margitay József 32 K. Málnai Mihály 1000 K.

Kültagok befizetései :
1916-ra  : Bárány G.
11)17 -re : Bárány G. Szurmó A. Nagykőrös.
1918- ra  : Bárány G. Margitay J. Szurmó A. Nagykőrös. Telmann 

J. Erzsébetfalva.
1919- re  : Bárány G. Dittler I. Gyoma. Juhász B. Orosháza. Mar­

gitay J. Szántó K. Pécs. Szurmó A. Nagykőrös. Telmann J. Brzsébetfalva.
1920- ra : Bárány G. Boros A. Karcag. Dittler I. Gyoma (4 Kj. 

Győri V. Sárvár (2 K). Horváth L. Körmend (4 K). Jánosi B. Juhász B. 
Orosháza. Margitay J. Molecz B. Szentes. Szántó K. Pécs. Szentirmay O. 
Szurmó A. Nagykőrös (8 K). Telmann J. Erzsébetfalva.

1921 -re : Bárány G. Boros A. Karcag. Győri V. Sárvár. Hollen­
donner F. Horváth L. Körmend. Jánosi B. Juhász B. Orosháza. Kardos Gy. 
Mucsi. Kárpáti K. Tűrje. Kováts A. Margitay J. Olasz K. Dunapataj. Pet- 
rich B. Szántó K. Pécs. Szentirmay O. Szimonidesz I. Kecskemét (4 K). 
Telmann J. Erzsébetfalva. Varga L. Kalocsa (4 K).

1922- re  : Avar Gy. Barcsai K. Győr. Both К. Győr. Bory F. Izsák 
(8 K). Dávid L. Dénes Sz. Frank A. (2 K). Gorzó D. Győri V. Sárvár (8 K). 
Horváth L. Körmend (<> K). Jánosi B. Kardos Gy. Mucsi. Kardos I. Nyír­
egyháza (4 K). Kováts A. Kürschák J. Kvassay S. Jászkisér. Leitner F. 
Sopron. Maron I. Székesfehérvár. Molnár K. Dombóvár. Németh R. Zala- 
apáti. Öllé I. Olasz K. Dunapataj. Oszvald G. Gyöngyös. Papp L. Szombat­
hely. Petrich B. Ifj. Radványi S. Kótaj. Rácz L. Sárospatak. Szántó K. 
Pécs. Szentirmay O. Szimonidesz I. Kecskemét (6 K). Tóth Gy. Keszthely. 
Varga L. Kalocsa. Zivuska J. Debrecen. Zsugovits Gy. Pereszteg (20 K).

1923- ra  : Bory F. Izsák. Both К. Győr. Frank A. Hajdú J. Pest­
újhely. Kardos Gy. Mucsi. Kováts A. (6 K). Kardos I. Nyíregyháza (6 K). 
Kürschák J. Oszvald G. Gyöngyös. Szeifarth V. Veszprém. Zsugovits Gy. 
Pereszteg (20 K).

1924- re  : Bory F. Izsák. Both К. Győr. Frank A. (8 K).
1925- re  : Bory F. Izsák.

K ére lem . Az e számhoz csatolt postatakarékpénztári befizető lappal 
a tagdíjat költségmentesen lehet befizetni. Postautalvány felhasználása esetén 
szíveskedjék az 1 К kézbesítési díjat is a tagdíjhoz számítani. Előfizetők 
ügyei a Franklin-Társulathoz (IV., Egyetem-u. 4.) tartoznak.

Dr. Bozóky Endre
kir. tan., áll. középisk. isazvató, pénztáros. 

Budapest, П., Hunyadi János-út 31.



Hiszek egy Istenben,
Hiszek egy hazában,
Hiszek egy isteni örök igazságban, 
Hiszek Magyarország feltámadásában.

ámen.

MAGYAR PÆ DAGOGIAI TÁRSASÁG.

Vitaülések 1921 október 15-én, november 12-én, 26-án és 
december 17-én.

A tanítóképző-intézetek új szervezetének és tantervének
megvitatása.

Fináczy Jjímö elnöklete alatt jelen voltak : Asztalos Miklós, Avar 
Gyula, Bardócz Pál, Bánóczi József, Bíró Imre, Bitter Illés, Bozóky 
Endre, Böngérfi János, Danilovics Kálmán, Deák Lajos, Dékány Mihály, 
Endrei Gerzson, Éltes Mátyás jegyző, Fekete József, Frank Antal, Geó'cze 
Sarolta, Goldziher Károly, Gregus Pál, Gyulai Ágost, Hidasi ’Sándor, 
Imre Sándor, Jávor Albert, Juba Adolf, Keleti Gyula, Kemény Ferenc, 
Kenyeres Elemér, Keszler Károly, Kirchner Béláné, Kisparti János, 
Kocsis Sándor, Kornis Gyula, Kovács János, Köveskuti Jenő, Körösi 
Henrik, Lajos Mária, Lóky Béla, Lux Gyula, Madzsar Imre, Margitai 
József, Mártonffy Károly, Máthé József, Mátrai János, Mesterházy Jenő, 
Molnár Oszkár, Mosdóssy Imre, Nagy J. Béla, Nagy Zsigmond, Pinkert 
Zsigmond, Prochaska Ferenc, Quint József, Quint Józsefné, Radák Olga, 
Bátz László, Répay Dániel, Richter Aladár, Scherer Sándor, Schneller 
István, Sebestyénné Stetina Ilona, Suppán Vilmos, Szarka Lajos, Szenes 
Adolf, Székely Károly, Sztankó Béla, Tanfi Iván, Teveli Mihály, Urhegyi 
Alajos, Váradi József, Weszely Ödön, Zelenka Frigyes, Zsengeri Samu

és mások.

O któber 15.
I. Fináczy Ernő elnök Reformkísérletek című értekezésével meg­

nyitja az ülést. (Megjelent a Magyar Paedagogiának 1921. évi, XXX. 
évfolyamában a 113—114. lapon.)

H. Az elnök előadja, hogy 1920 október 16-i megnyitójában már 
elmondotta észrevételeit a hat évfolyamúvá fejlesztett tanítóképzőről. 
Azóta megjelent az egész tantervjavaslat s a vallás- és közoktatásügyi 
miniszter Társaságunknak is megküldötte véleménynyilvánítás végett. 
Az elnök Weszely Ödön egyetemi tanárt, a tanítóképzésnek alapos is­
merőjét kérte fel a tantervjavaslatnak méltató és bíráló ismertetésére. 
Felkéri tehát Weszely Ödönt, hogy mutassa be a tantervjavaslatról írt 
előadói jelentését.

M agyar Paedagogia. XXXI.  3—4. 3
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III. Weszely Ödön felolvassa A tanítóképző-intézetek új tanterve 
című tanulmányát. (Megjelent a Magyar Pa ed ago g ián ak ez idei évfolya­
mában az 1—14. lapon.)

IV. Az elnök köszönetét mond az előadónak nagy fáradsággal 
készült, tanulságos munkálatáért és a vitát megnyitottnak nyilvánítja.

V. Kovács János a következőkben szól hozzá a kérdéshez : A ma­
gyar tanítók képzettsége eddig is a kellő színvonalon állott. Hogy nép­
iskoláink működésének eredménye hiányos, annak okát nem ebben kell 
keresnünk, hanem abban, hogy tanítóinktól lehetetlenséget követelünk. 
Iskoláinknak több mint fele osztatlan iskola, a többiből is csak igen 
kis hányadrész teljesen osztott. Lehetetlen követelés az, hogy egyetlen 
ember egyszerre hat osztályt tanítson, rendszeresen és sikeresen, még 
ha csupa Pestalozzikból állana is tanítói karunk. Erre a lehetetlen­
ségre nem lehetett a tanítójelölteket kiképezni négy év alatt, de nem 
lehet hat, sőt nyolc év alatt sem. Ne tereljük a kérdést hamis vágányra, 
mert akkor továbbra is megmarad a baj. Ha elérjük azt, hogy — kivéte­
les eseteket nem tekintve -—iskoláink osztottak legyenek, akkor az eddigi 
keretekben képzett tanítói karral is számíthatunk a kielégítő sikerre. 
Legfeljebb annyit fogad el, hogy a négy évfolyam elvégzése után ne en­
gedjük a fiatal kezdőt azonnal egy nehéz feladat önálló megoldására, 
hanem tartsuk vissza az anyaintézet mellett a pedagógiai gyakorlat meg­
szerzésére.

VI. Urhegyi Alajos felszólalása kétirányú volt : Szólt a hat osztályra 
emelés mellett. A tanítónak hivatásához két igen fontos kellékre van 
szüksége, ú. m. tárgyi tudásra és a módszer ismeretére. E kettő egymást 
támogatja s egymás nélkül elképzelhetetlen. Ha a tanítónak tárgyi 
ismerete ingadozó, bármilyen módszeres érzéke és tudása legyen is, 
tárgyi tudásának bizonytalansága erősen befolyásolja. A tanítónak min­
den népiskolai tantárgyat tudnia kell, tehát egyetemes tudásának kell 
lennie, s minél nagyobb a tárgyi tudása, annál jobban képes a módszer 
segítségével a tanítandó tételt a gyermekek előtt a legkülönbözőbb oldal­
ról megvilágítani. A továbbiakban szembehelyezkedik az előadónak 
azon véleményével, mely helyteleníti, hogy a tanítóképzők részére készült 
új tanterv nincs tekintettel a tanulóknak megelőző ismereteire s minden 
tantárgyat élűiről kezd. A felszólaló ezt inkább előnynek tekinti, mert 
így az ismereteknek közlése nem helyezkedik akárhányszor bizonytalan 
alapra, hanem koncentrikusan fejleszti a tanulók ismereteit. Példákkal 
mutat rá, hogy az egyes tantárgyakból mit nyújt a népiskola, a közép­
iskola s a főiskola, s így ugyanazon tantárgynak ugyanazon anyagá­
ból- fokozatosan hogyan tesz szert a tanuló mindig több és tágabb körű 
ismeretre.

VII. Bozóky Endre indítványára kimondja a Társaság, hogy a 
kérdéshez való hozzászólásokat írásban is be lehet küldeni.

N o v em b er  12.

I. Az elnök üdvözli a megjelenteket, az ülést megnyitja, s mivel 
ő maga is részt kíván venni a vitában, felkéri Gyulai Ágost titkárt az 
elnöklésnek átvételére.

II. Fináczy Ernő felszólalását 1. a folyóiratnak ez évi 1—2. számá­
ban a 14—19. lapon.
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(Az elnöki széket ismét Fináczy Ernő foglalja el.)
III. Quint József : Az elnök úr állásfoglalása megkönnyíti hozzá­

szólásomat. A múlt gyűlésen elhangzottak után ez a felszólalás felemelő 
hatással volt reám. Látom, hogy az igazi pedagógus nem akarja erő­
szakkal lenyomni a tanítók szellemi színvonalát, hanem emelni akarja, 
mint mi. Melegen üdvözlöm az elnök úr felszólalását, mert a tanítókép­
zés kereteinek kibővítése mellett foglalt benne állást.

A mai tanítóképzésnek gyengéje: 1. Hogy a jelölteknek 15—18 
éves korukban kell lélektant, neveléstant és tanítástant tanulniok, pedig 
ahhoz már' általános műveltség és lelki érettség szükséges. 2. Még ennél 
is nagyobb hiba, hogy 18 éves ifjaknak és leányoknak, még mielőtt a 
nevelésük be volna fejezve, meg kell kezdeniök a népnevelés munkáját. 
3. A tanítóképző tanterve zsúfolt. Sok a tárgy, nagy az óraszám. Sok az 
anyag, a tanulók nem tudják megemészteni.

A bajnak orvoslását a tantervnek tehertől való mentesítésével 
akartuk megkezdeni, de nem tudtunk elhagyni egyetlen tárgyat sem. 
Megkíséreltük az anyagnak átcsoportosítását is, de csakhamar meggyő­
ződtünk róla, hogy több az az anyag, amit még fel kell venni, mint az, 
amit el lehet hagyni. Kénytelenek voltunk tehát a kereteknek kibővíté­
sével segíteni a bajokon.

Úgy gondolom, a 20 éves ifjút és leányt kibocsáthatjuk az életbe, 
rábízhatjuk saját nevelésének befejezését és a nép nevelését is. Hat év 
pedig elegendő arra, hogy állandó műveltséget és szakképzést adjunk 
a  tanítónak. Ezért kértük a tanítóképzés kereteinek lehetőleg hat év­
folyamra való kibővítését. Weszely tanár úr ennek a hatévfolyamú képző­
nek a tantervét bírálta a múlt gyűlésen. Sok megállapítását elfogadom, 
sokat nem. De nem foglalkozom a tantervvel, mert az előadó nincs itt. 
Csak a hat évfolyamnak az iskolai szervezetbe való beilleszkedéséről 
kívánok röviden szólni.

Ha elgondoljuk a fontosabb eseteket, melyek szerint a tanítóképző 
az alsóbb iskolákra épülhet :

1. népisk. 6 oszt. + ism. isk. 3 oszt. -f- képző 5
2. « 4 « + polg. isk. 4 « 4- Ä 6
3. « 4 « + « « 6 « 4- « 4
4. « 4 « + középisk. 8 « 41 * 2

akkor láthatjuk, hogy az 1. és a3. eset nem valósítható meg, mert nincs 
rendesen kiépített ismétlő, helyesebben továbbképző iskolánk, sem 
elegendő hatosztályú polgári iskolánk. A 4. eset pedig azért nem felel 
meg, mert mai középiskolánk nem alkalmas a tanítói pályára való elő­
készítésre, s a kétéves tanítóképző rövid a tanítói pályára való ráne- 
velésre.

A 2. eset mellett foglaltunk állást és a hatosztályú tanítóképzőt 
egytagozatúnak gondoltuk el. Igaz, hogy így két csonka iskolára épülne a 
tanítóképző : a hatosztályú népiskolának és a hat-, illetőleg nyölcosztályú 
középiskolának 1Y. osztályára. Ez nem tökéletes megoldás, de sem nem 
rosszabb, sem nem jobb, mint a többi középfokú szakiskolánknak az 
egész tan ügy szervezetébe való beleilleszkedése.

Nehezebb feladat a hatosztályú képzőt a főiskolákhoz hozzákap­
csolni. Mondjuk, az egyetem bizonyos válogatással felveszi a tanítókat 
ás továbbképezi őket tanárokká, ekkor a tanítójelölt a középiskolai tanu­
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lóval szemben két évet veszítene. De ha elengedik neki a gyakorlati 
évet — ezt pedig elengedhetik — már csak egy évet veszít. Egy évet 
pedig megér az, hogy 15 éves koráig falujában oicsón nevelkedhetett,, 
a tanítóképzőben ingyen tanulhatott és közben, 20 éves korában, okle­
velet is kapott.

Nehezebb a tanítóképzőnek a polgári iskolai tanárképző főiskolá­
val való egyeztetése. El lehetne képzelni a következő eseteket ;

1. Tanítóképző 6 év +  2 év tanárképző.^ (Mélyebb előképzettség,, 
több szakcsoportú rövidebb szakképzés.)

2. A tanítóképzőnek alsó tagozata 5 év +  1 év a tanítóképzőnek 
felső tagozata vagy 3 év tanárképző.

3. A tanítóképzőnek alsó tagozata 4 év +  2 év a tanítóképzőnek, 
felső tagozata vagy 3 év tanárképző.

Fináczy tanár úr a 3. esetet javasolja, de rámutat azokra a nehéz­
ségekre, melyek a pedagógiai anyag elosztásában felmerülnek. Félek. 
hogy az alsó tagozat anyagát is nagyon nehéz lesz majd beosztani. De 
mindezek olyan nehézségek, amelyekkel majd csak megbirkózunk. 
A lényeg az, hogy bővítsék ki a kereteket.

Valaki azt is mondta: látszik, hogy ezt a tantervet tanárok csinál­
ták. Jó tantervet csakis azok a tanárok csinálhatnak, akik csakugyan 
tanítanak abban az iskolában, amelynek készül a tanterv. Azt megenge­
dem, hogy nem a tanáregyesület a legjobb munkaközösség tan tervek 
készítésére, mert annak összetétele gyűlésről-gyűlésre változik és néha 
fontos kérdések eldöntése esetlegességektől függ. Az sem lehetetlen, hogy 
nem pedagógiai érdekek is belevegyülnek egyes kérdések eldöntésébe, 
de mindez nem szól a tanárok ellen. ^

IV. Molnár Oszkár úgy látja, hogy a Társaság tagjai közt számo­
sán vannak, kik ellenségei a tanítóképzés kiterjesztésének. Ezért felszó­
lalásának első részében röviden ismertetni kívánja azokat a főbb okokat, 
melyek a Tanítóképző-intézeti Tanárok Országos Egyesületét arra kész­
tették, hogy a képzésnek hat évre való felemelését sürgesse ; második 
részében pedig Weszely tanár úr kritikájára óhajt néhány észrevé­
telt tenni.

A képzés kiterjesztésének okai különböző természetűek és értékűek. 
Az egyikre, a szellemi és fizikai túlterhelésre Quint igazgató úr már rá­
mutatott. Elegendő egy napot tölteni bármelyik tanítóképzőben, hogy 
meggyőződjünk róla, hogy ez intézetekben haj szoló munka folyik. A tanuló- 
ifjúság roskadozik a megtanulni és elvégezni valók roppant súlya alatt. 
A túlterhelésről éles képet nyújtanak a képesítő vizsgálatok, melyekről a 
tanár és a tanítvány egyformán kimerülve, idegesen és bosszúsan távozik. 
És ez az állapot a jövőben csak rosszabbodni fog. A fejlődés ugyanis a 
kultuszkormányt a jövőben is-arra fogja kényszeríteni, hogy a tanítás 
anyagát új részletek, sőt új tárgyak beiktatásával növelje. A már meg­
levő bajon, amely a jövőben mindinkább fokozódni fog, csak úgy lehet 
segíteni, hogy a tanulnivalók nagy tömegét a jelenleginél több évre 
osztjuk el.
V Nem kevésbbé parancsolja a tanítóképzés kiterjesztését a tanítói 
hivatás természete. A tanítással foglalkozók munkája általában nem 
részesül helyes megítélésben és értékelésben. A tanítást nem exakt tör­
vények szabályozzák, hol okok felidézése és quantitativ adagolása föltét- 
len bizonyossággal létrehozza a kívánt okozatot. A tanítás pszichológiai
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ïeltételektol meghatározott munka, tehát küzdenie kell mindazokkal az 
akadályokkal, melyeket a szubjektív világ gördít eléje. Az, hogy a taní- 
-tónak lelkeket kell formálnia, rendkívül nehézzé teszi feladatát. Ily nehéz 
szerep betöltésére csak hosszabb képzés tehet alkalmassá. E képzésben 
nem a tanítás a lényegesebb, hanem a nevelés. A nevelés pedig köztudo­
más szerint nehezebb és lassúbb munka, mint a tanítás, következéskép 
hosszabb időt követel. íme, másik ok a tanítóképzés éveinek felemelé­
sére ! Ez emelés az intézetekből kilépő tanítók és tanítónők kora szem­
pontjából is szükséges. 18 éves korában még senkinek sincs kiforrott 
tudása s ami a fő, megállapodott erkölcsi jelleme. Nagyon különös, 
hogy jelenleg olyanoktól várják a jellemnevelést, akik koruknál fogva 
maguk is nevelésre szorulnak és épen ez utolsó döntő hatások elmara­
dását örökre megsínylik !

A tanítóképzőnek szakiskolai mivolta is parancsolóan követeli a 
képzés éveinek kiterjesztését. Ugyanis a neveléstudomány az utóbbi 
-évtizedekben sokat fejlődött. Tanítóképzésünk e fejlődéssel nem tartott 
lépést, tanítóink szakképzése tehát elmaradt. A pedagógiai tanulmányok­
nak mostani elrendezése hibás, a felvett anyag pedig elégtelen. Oly részek 
hiányoznak, melyek a tanítói szakműveltségnek elmaradhatatlan elemei 
és ma már a neveléstudománynak integráns részei. Ezek felvétele a 
mostani szűk keretek közt lehetetlen. De tovább mehetünk és felvethet­
jük azt a kérdést: egyáltalában lehet-e pedagógiai tárgyakat 16—18 
éves korban tanítani ? A pedagógiai szakképzésnek meddősége nagyrészt 
a tanulóknak fiatalságában találja magyarázatát. A pszichológia tanul­
mányozása feltételezi az introspekciót, ámde a 16 éves kor erre még nem 
képes. A többi tárgyaknak elvont természete is érettebb' elmét és több 
elmélyedést kíván. Bármily szemléletesen tanítjuk is a didaktikai elve­
ket, bármennyire iparkodunk is a tanulóknak aktivitásához folyamodni, 
sajnosán látjuk, hogy a 17 éves ifjú vagy leány ezeket nem kíséri igazi 
-érdeklődéssel. Jobb eredményt e téren csak legalább két évi korbeli elto­
lódástól lehet várni.

Akit az itt elősorolt érvek nem győztek meg annak szükségességé­
ről, hogy a tanítóképzés éveit legalább hat évre kell emelni, az vessen 
■egy pillantást a német tanítóképzésre. Németországban a tanítóképzés 
ideje általánosan hat év. Szászországban meg épen hét évre emelték 1915 
óta a férfiképzőkben a képzés idejét. Németország tanügyi intézmények 
terén vezető állam és minekünk ennek a példáját kell követnünk. A peda­
gógiailag elmaradt Olasz- és Franciaország nem lehet mintaképünk !

Weszely tanár úr mélyenjáró bírálatából a felszólaló sokat tanult, 
és néhány észrevételét elfogadja. Egyik-másik tárgy csakugyan nagy 
anyagot ölel fel, s ez újabb túlterhelést fog okozni. Vannak azonban a 
bírálatnak oly részletei is, amelyekkel nem ért egyet. Szerinte a bírálat­
nak szélesebb alapon kellett volna felépülnie. Ha a bíráló a tanterv­
javaslatot összehasonlította volna a jelenlegi tantervvel és más intézmé­
nyek tantervével, mindenesetre elnézőbb megállapításokra jutott volna, 
A bírálat pl. úgy tünteti fel a dolgot, hogy a célok megállapítása csak 
ebben a javaslatban harmóniátlan és csak itt jár a fellegekben. Pedig 
többé-kevésbbé hibája ez minden tantervnek.

A tanítóképzői tantervkészítésnek van egy "olyan problémája, mely 
más iskolával kapcsolatban nem fordul elő. E probléma a közismereti 
■és a pedagógiai tárgyaknak egymáshoz való viszonya. A bírálatnak egyik



hiánya, hogy ennek a kérdésnek taglalásába nem bocsátkozik bele. Mondja 
ugyan, hogy a tárgyi tudás egyes disciplinákból sok. Sok a mathematika, 
a természetrajz, az irodalmi olvasmányi anyag. Arra a kérdésre azonban 
nem ád határozott feleletet, hogy a közműveltségi tárgyak nyújtotta 
ismerettel arányban állónak látja-e a javaslatban a pedagógiai elméleti 
és gyakorlati ismeretet vagy sem. Mert az a helyes tanítóképzés, ahol a 
közműveltségi és a pedagógiai képzés kellő arányban van egymással.

A bíráló a tantervjavaslatnak szerves hibájául tüntette fel, hogy 
a hatéves tanítóképző nem kapcsolódik bele közművelődésünknek egé­
szébe, nincs tekintettel a polgári iskolai tanárképző főiskolára. Ha ez a 
hiba valóban megvolna is, akkor sem a tantervjavaslat hibája. A hiba 
abban van, hogy hazánknak nincs tudatos tanügyi politikája. «Nem 
volt — s ma sincs — egységes, a művelődési tevékenység minden ágára 
kiterjedő, átfogó, egységes kultúrprogrammunk » — mondja Kornis 
G-yula. (Kultúrpolitikánk irányelvei. Bpest, 1921. 4. 1.) Mivel pedig a 
legutóbbi ötven év alatt nem sikerült ilyet alkotnunk, nem remélhető, 
hogy a legközelebbi 5—10 esztendőben készíteni fogunk ilyet. Ámde 
az idő sürget s a tanítóképzés reformjával sem várhatunk az időknek 
oly végtelenéig, amíg elkészülnek azok a nagy keretek, ahol majd min­
den iskolafaj szervesen összefügg a többivel. Minekünk még évtizedekig 
meg kell elégednünk részleges iskolareformokkal. De a bíráló e ponton 
sötéten is lát ; a hatéves tanítóképző beleilleszthető közoktatásunk­
nak jelenlegi rendszerébe. Aki polgári iskolai tanár akar lenni, az ne 
tegyen tanítói képesítővizsgálatot, hanem a IV. év elvégzése után kérje 
a főiskolára való felvételét. Egy nagy haszna az ilyen ambiciózus ifjú­
nak mindenesetre lesz. Nem fogja magát agyonúnni a főiskolán, mint 
ahogy unatkozott a bíráló szerint a folytonosan ismétlő tanítóképzőben, 
mert olyan tárgyakat is hallgathat, melyekkel a tanítóképzőnek alsó 
négy évfolyamában még nem találkozott.

A bíráló a pedagógiának egyetemi tanára s így különösebb súllyal 
esnek a latba a pedagógiai tárgyak kiválogatására és elrendezésére tett 
észrevételei. Súlyos kifogása, hogy nincs meg a szükséges koncentráció, 
sőt összefüggés sem. Ez a megállapítás nem egészen jogosult. A pedagó­
giai tárgyak elrendezését nem szabhatja meg pusztán a tudományos fel­
dolgozás rendje. Fontos didaktikai érdekek és az ifjúság fejlődésmene­
téhez való alkalmazkodás elve követelik parancsoló jogaikat. Ezért kellett 
a logika tanítását egyidőben kezdeni a pszichológiával, a módszertant 
megkezdeni a didaktikának előzetes elvégzése nélkül, a pedológiát fel­
tenni az V. évfolyamra a nevelés-, tanítás- és módszertan után. De ez 
a kérdés bővebb megvilágítást kíván. A tantervkészítők a pedagógiai 
tárgyak kiválogatása és elrendezése alkalmával a kérdést a következőkép 
vetették fel : melyek azok a pedagógiai ismeretek, melyek a tanítói hi­
vatás kifogástalan betöltéséhez szükségesek? Mivel a tanító tevékeny­
sége kettős : nevel és tanít, jártasnak kell lennie a nevelés-, tanítás- és 
módszertanban. Ezek adják szaktudásának gerincét. Ámde e tárgyak 
anthropológiai, pszichológiai, ethikai és' pedológiai megalapozás nélkül 
a levegőben lógnak. Valamint az is igaz, hogy a történeti fejlődés ta­
nulmányozása és a mai állapotok feltüntetése nélkül ismeretük nem 
tudatos és fejlődésre képes. Ebből következik, hogy a tanítóképzőben 
tanítandó pedagógiai tárgyak minimuma a következő : anthropológia, 
pszichológia, logika, ethika, pedológia, nevelés-, tanítás- és módszer­
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tan, neveléstörténet, oktatásügyi szervezet. A tárgyaknak ily egymás­
utánban való elhelyezése, ami kb. megfelelne a tudományos feldolgozás 
rendjének, csak bizonyos engedményekkel lehetséges. Figyelembe kell 
ugyanis venni, hogy a pedagógiai kiképzésnek nemcsak elméleti, hanem 
gyakorlati része is van. A gyakorlati készség megszerzése pedig mindig 
hosszabb időt kíván, mint az elmélet, ezért a tanítási gyakorlatokat 
lehető korán kell kezdeni. Ámde e gyakorlatok elméleti tájékoztatást 
feltételeznek. Mindez megnehezíti a pedagógiai tárgyak elrendezését s 
a tudományos feldolgozás rendjétől való eltéréseket okoz. A tanítójelöl­
teknek, épen a tanítási gyakorlatok miatt, már elég korán szükségük van 
didaktikai és methodikai ismeretekre. Ámde ezek viszont anthropoló- 
giai, pszichológiai, logikai és ethikai alapvetést kívánnak. Ezért van, hogy 
a pszichológiát, logikát és ethikát már a III. évfolyamban tanítani kell és 
a IV. évfolyamban rögtön elő kell venni a didaktikát és módszertant, 
mert ebben az évfolyamban már megkezdődik a gyakorlati kiképzés. Ez 
az oka annak is, hogy a pedológia felkerült az V. évfolyamba s nem meg­
előzi, hanem követi a szoros értelemben vett pedagógiát. íme, így bontja 
meg a gyakorlati kiképzés a pedagógiai tárgyaknak a tudományos fel­
dolgozás rendje szerint való elosztását.

Azt mondja továbbá a biráló, hogy a pszichológia és a logika 
tanítását nem lehet egyszerre kezdeni. Eltérő természetű tudományok 
ezek és ha a logikának megadják a szükséges pszichológiai bevezetést, 
amint a tanterv kívánja is, ez nem ütköznék különösebb nehézségekbe. 
A logikát a tanulók, ha kellő számú példával illusztráljuk, könnyebben 
tanulják, mint a pszichológiát. Ha azonban mindenáron ragaszkodunk 
hozzá, hogy a lélektan előzze meg a gondolkodástant, ezt könnyen elér­
hetjük oly módon, hogy e bevezető tárgyakra szánt heti 2—2 órát 
összevonjuk és heti 4 órán tanítjuk a pszichológiát, amíg el nem végez­
tük s akkor folytatjuk a logikával és végezzük az ethikával. A tantervhez 
írandó utasításban, tudomásom szerint, ez ki is fejeződött volna. Hasonló­
képen nem szokatlan a neveléstörténetnek és a filozófiatörténetnek 
együttes tanítása. Bizonyság erre a polgári iskolai tanárképző főiskola, 
ott az ilyen összevont tanításnak múltja van. És a képzőművészeti 
főiskolának a napokban közzétett új tantervében is a filozófia és peda­
gógia történetének együttes tárgyalása van felvéve. A pedagógiai szemi­
nárium kifogásolását felette csodálja a felszólaló. A pedagógiai írók 
magyarra fordított műveinek olvasása és magyarázata megadná azt a 
konkrét alapot, melyre a neveléstörténet építhető. Jelenleg a tanítónöven­
dék a tankönyvíró véleményét kénytelen betanulni s a tanár kritikáját 
elfogadni, egyéni véleményt nem alkothat. Az ú. n. pedagógiai olvasó­
könyv nem segíthet a bajon, mert csak töredékeket közöl. Különben 
ma már vitán felül áll, hogy a neveléstörténet tanulása csak úgy ér 
valamit, ha első kézből merít, tehát magához az íróhoz fordul.

V. Hozzászól még a kérdéshez Kovács János.
VI. Az elnök a következő ülés napirendjére tűzi ki a vita folytatá­

sát és berekeszti az ülést.

N o v em b er  2<>.

I. Az elnök a megjelentek üdvözlése után megnyitja az ülést és 
felszólalása idejére Gyulai Ágostnak adja át az elnöki széket.
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IL Fináczy Ernőnek második felszólalását 1. folyóiratunknak 
előbbi számában a '14—19. lapon.

(Az elnöklést ismét Fináczy Ernő veszi át.)
III. Kemény Ferenc mint középiskolai, tehát a népoktatáson kívül 

álló ember óhajt a kérdéshez hozzászólni. Úgy látja, hogy az évfolyamok­
ról és tantervről való vitában elvész az ember : a tanító, az egyén. Tár­
sadalmi és közgazdasági vonatkozásainál fogva messzire vezetne annak 
a fejtegetése, milyen emberanyagból kerül ki a tanítóság. Ezúttal csak 
azt a két pontot óhajtja szóvá tenni, amely őt régóta foglalkoztatja és 
aggasztja : azt, hogy milyen életkorban kezdődik a tanítóképzés és 
milyenben a tanításnak gyakorlása.

A mai állapotot mindkét irányban visszásnak és veszedelmesnek 
látja. Tizennégy éves fejletlen korban a gyermek még nem tudhatja, 
vájjon rendelkezik-e azokkal a lelki, szellemi és testi tulajdonságokkal, 
amelyeket ez a terhes pálya megkövetel. Miért kívánjuk ezt a túlságos 
korai pályaválasztást a néptanítói hivatásra, amikor a polgári és közép­
iskolai tanári pályára menők csak 18. életévükben döntenek 1 ? S mitévő 
legyen az az ifjú, aki a képzőnek második vagy harmadik évfolyama 
után annak tudatára ébred, hogy a néptanítói pálya nem való neki? 
Ugyanilyen visszássággal találkozunk a végzettségben. A néptanítót 
18—19 éves. korában, tehát kiforratlan állapotban, amikor még maga 
is vezetésre, tanácsra szorulna, szabadítjuk rá az ifjúságra, holott a 
polgári iskolai tanár 21., a középiskolai 23. életévében kaphatja meg 
legkorábban oklevelét. A 19 éves tanító még nem alkalmas arra, hogy 
a falunak nevelője legyen és sikerrel apostolkodjék. A felszólaló nem 
tartja lehetetlennek, hogy a népoktatás ellen felmerült panaszok jó ­
részt ebben a két körülményben rejlenek. Bővebb tájékozódás kedvéért 
betekintett Kármánnak idevágó tanulmányába és Reinnak nagy kézi­
könyvébe. Amaz (1. Pedagógiai dolgozatok. IL köt. Népoktatásunk 
szervezése és újabb törvényhozás szüksége. 40. és köv. 1.) megemlíti, 
hogy a felvétel eredetileg a fiúknál a 15., a leányoknál a 14. életév volt. 
de miután az állam lemondott a gyakorlati szigorlatról és a fiúk képzé­
sét is három évről négyre emelte, ezeknek felvételét is a 14. életévre 
tette, noha ő (Kármán) továbbra is a betöltött 15. évet ajánlja. Majd így 
folytatja (49. 1.) : «Annyi tény, hogy Európa összes államaiban a tanító­
képzőbe lépő növendékek mind ezen koron túl vannak, többnyire 16—18 
évesek.» Továbbá (53. 1.): «A felvétel évének leszállítása semmikép sem 
indokolható a tanfolyam meghosszabításával. Európa legtöbb'államában. 
ahol kellően van gondoskodva az előkészítésről, a tanfolyam nem terjed 
túl három éven, sőt egyes államokban annál is kevesebb. Nálunk a sok- 
nyelvűségre való tekintettel négy év.» Végre az 50.1. a felvételt mindkét 
nemre a betöltött 15. évre, a képesítés elérését a 20. évre tenné. «Ez 
talán, úgymond, a helyes kor ...» íme néhány adat Rein Handbuch- 
jából : A felvételnek alsó korhatára a mindennapi iskolakötelezettség 
terjedelme szerint átlag a betöltött 16—17. életév legyen. Ausztriában 
a felvételt a betöltött 15. életévhez kötik, Svájcban a 15—16. évhez, 
Württembergben a 16. évhez. Svédországban csak olyan tanítókat alkal­
maznak, akik 21. életévüket betöltötték.

A felső korhatár kitolása tekintetében a hatévfolyamos magyar 
tanítóképző haladást jelent. A felszólaló a felvételi korhatár kitolását a 
következő megoldással véli elérhetőnek. A tanítóképzők székhelyén ren­
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desen polgári iskola is van s így egyben legalább a lehetősége megvan 
annak, hogy a tanítói pályára lépők hat polgári osztályt végezzenek s az­
után lépjenek át a nógyévfolyamos képzőbe. Az ilyen megoldásnak 
három előnye lenne: a) a pályaválasztás idejét két évvel kitolná, b) alkal­
mat adna a polgári iskolának teljes kifejlesztésére, e) a képzőknek most 
tervezett gyökeres átszervezését feleslegessé tenné, de a kiképzés idejét 
mégis négy évről hatra emelné. Ha ez nem volna keresztülvihető, életre­
való megoldásnak találja Fináczynak kéttagozatú tervezetét, amelyhez 
csak két megjegyzést fűz. Gondoskodni kellene arról, hogy a) az alsó 
tagozatot nem kielégítő eredménnyel végzettek más pályákra, illetőleg 
intézetekbe léphessenek ; b) az alsó tagozatban szerzett tárgyi ismeretek, 
esetleg szemináriumi összefoglalások útján, a felső tagozatban is ébren 
tartassanak. Kéri a népoktatásüggyel foglalkozókat, hogy szóljanak hozzá 
az általa felvetett alsó és felső korhatár kérdéséhez.

IV. Juba Adolf : A tanítóképzők évfolyamainak négyről hatra való 
fölemelése kérdéséhez kétféle szempontból kívánok hozzászólani, általá­
nosságban és orvosi szempontból. Általánosságban több fontos körül­
ményre bátorkodom a t. Társaság figyelmét fölhívni. Mindenekelőtt mel­
lette szól a képzőintézeti növendékek rettenetes túlterhelése, ezt azonban 
a képzésnek hat évre való kinyujtása sem szünteti meg. A három felső év­
folyamban a heti órák száma mégis 32-t tesz ki. Hogy a hatodik órában 
tanítani és tanulni mit tesz, arról talán minekünk iskolaorvosoknak van 
legjobb fogalmunk, mert ekkor tanítjuk az egészségtant. A hatodik óra — 
bátran ki merem mondani — pedagógiai képtelenség. Ezt a 30—32-es 
óraszámot a szabályzat egyébként csak úgy tudja elérni, hogy számos tan-- 
tárgyat (gyermektanulmányt, iskolai szervezettant, éneket és zenét, test­
gyakorlatot) a legfelsőbb évfolyamokban heti egy órában akar taníttatni, 
ez pedig szintén pedagógiai képtelenség. A túlterhelést tehát ez az új 
szabályzat sem fogja megszüntetni.

A másik figyelemreméltó dolog az, hogy a tanítóságot minden 
korú ifjúság tanítására kívánják továbbra is képesíteni : az elemi iskolai 
tanulókon kívül tanítania kell az ismétlő iskolában, vezetni kell neki 
az ifjúsági egyesületeket, amelyekre nagy feladat vár, kioktatni a népet a 
tűzoltásra, szervezni és vezetni a szövetkezeteket stb. Ehhez képest heti 
30 óra tanítására köteles, az egyesületi működést számba nem véve. Úgy 
látszik, az a balhiedelem uralkodik még most is, hogy aki kis gyerme­
keket tud tanítani, az egyúttal képes a nagyok oktatására is, holott a 
középiskolák tapasztalata egészen mást mutat : nem egy tanár kitűnő az 
alsóbb osztályokban, de a felsőbbekben nem tud megfelelni és megfor­
dítva. Az egyes egyéneknek ez a változó képessége nyilván megvan a 
tanítókban is.

A harmadik, megszívlelést érdemlő körülmény a nőknek mind 
nagyobb térfoglalása a tanügy terén. Ennek a jelei már a háború előtt is 
mutatkoztak, a háború alatt pedig a nők térfoglalása magétól értődőén 
nagy lett, és félő, hogy a felnőtt férfi nemzedék nagymértékű megfogyása 
folytán még nagyobb lesz és egészen amerikai állapotok fognak minálunk 
is kifejlődni : a férfiakra nézve a tanítói pálya nem lesz többé kívánatos, 
mert nem eléggé jövedelmező. Megerősítésül hivatkozom a kopenhágai 
Studiengesellschaft für die sozialen Folgen des Krieges közleményeire, 
amelyek szerint Ausztria-Magyarországban 1913-ban 1048, 1919-ben 
pedig 1230 nő jutott 1000 férfira 18—45 éves korban, Németországban
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1005 és 1180, Nagy-Britanniában 1078 és 1175, Franciaországban 1017 
és 1230, végül Olaszországban 1109 és 1228. A sok, pártában maradó nő 
feltétlenül elhelyezést keres és biztosítani kívánja a jövőjét. A tanítói 
pálya kínálkozik nekik erre és kétségtelenül kiválóan alkalmasak is a 
kisebb gyermekek tanítására, a nemre való tekintet nélkül, úgyhogy a 
férfiakra csak a felnőttebb férfiifjúság tanítása maradna. /

Mindezekből azt a következtetést vonom le, hogy voltaképen két­
féle tanítóra és ennélfogva kétféle képzésre és képesítésre van szükség. 
Az egyikféle képzőkben főképen azokat képeznék, akik kiváló képesség­
gel rendelkeznek a kicsinyek oktatására ; ezek legnagyobb részben nők 
lennének. A másikféle képzőkben pedig az ismétlő iskolában, az ifjúsági 
egyesületekben, a közpályán való működésre hivatott tanítókat képez­
nék ki. Az elsők inkább az elemi ismeretek tanítására lennének hivatva, 
az utóbbiak inkább a gyakorlati ismeretek terjesztésére. Mindegyik 
tanítójelöltet abban a képzőben képeznék ki, amelynek iránya,legjobban 
megfelelne egyéni képességeinek és hajlamainak : egyébként semmiféle 
különbség nem lenne a kétféle oklevél között, nevezetesen anyagi tekin­
tetben nem.

E kétféle képző mellett szól az, hogy még a legkisebb faluban is 
feltétlenül kétféle tanítóra van szükség ; mindegyiknek elég dolga fog 
akadni. Emellett szól az is, hogy ilykép az anyagot is jobban meg lehet 
válogatni és a túlterhelést is biztosabban el lehet kerülni, sőt sikerülhet 
a képzők évfolyamainak számát is leszorítani.

Egyébként javaslatom semmiképen sem zárja ki elnökünk javasla­
t á t ,  sőt a közös alap elfogadása által, amely után kettéágazás következ­

nék. a kiképzés költségeinek tetemes csökkenése várható.
Orvosi szempontból a képzőkbe felvett jelölteknek alapos megvizs­

gálását és szigorú orvosi megfigyelését kell követelnem. A szabályzatnak
8. pontjában fölemlített orvosi felülvizsgálat a fölvételkor korántsem 
elég azoknak a jelölteknek a tanítói pályától való távoltartására, akikben 
esetleg tuberculosis vagy valamelyes idegbaj kitörése várható. Ebből a 
szempontból legcélszerűbb, ha az iskola orvosa az első évfolyamban az 
egyéni testápolásra tanítja a jelölteket, ezáltal alkalma nyílik megisme­
résükre, s rendszeres vizsgálataival és megfigyeléseivel a betegségnek leg­
kisebb jele esetén azontúl is eltanácsolja ettől a pályától a jelöltet. A test- 
tan tanítása (a második évfolyamban) megmaradhat a természetrajzos 
kezében, aki alkalmasabb erre a pedagógusnál. Azonfelül szükséges, hogy 
a tanítójelöltek egészen speciális egészségtant és főkép iskolaegészségtant 
tanuljanak, mely kiterjeszkedik azokra a legegyszerűbb viszonyokra, 
amelyek közt a tanító egymaga kénytelen dolgozni, s épen ezért felöleli 
a csecsemők és kisdedek ápolását is. A'gyakorlati kiképzést e tekintetben 
a gyakorló iskolában szereznék meg, ahol az iskolaorvos vezetése alatt 
mindamaz egészségi teendőkbe bevezettetnének, amelyekre föltétlenül 
szükségük van nekik a reájuk bízott ifjúság, valamint az iskolai épület 
és berendezés egészségessége szempontjából.

A képzőintézeti iskolaorvos ennek a feladatnak csak akkor tud 
megfelelni, ha kellő kiképzésen megy keresztül és ha megfelelő fizetéssel 
az iskolához van kötve. Olyan iskolaorvosoktól, akiket óra szerint 
díjaznak, nem lehet ilyen előkészületet és folytonos tanulmányozást 
követelni. Egyáltalában nem is lehet csodálni, ha ilyen iskolaorvosok 
nem válnak be. Az ily iskolaorvos tartásának költsége nem is eshetik

4<2



MAGYAR PÆDAGOGIAI TÁRSASÁG.

latba ott, ahol az évfolyamok számát és így a költségeket felével emelik, 
sőt busásan'meghozza a hasznot, ha évenként csak egy oly jelöltet távolít 
is el a tanítói pályától, aki nem alkalmas rá, akinek kiképzése ren­
geteg pénzbe keriíl és aki nem lesz képes a beléje fektetett tőkét egy 
élet munkájával kellőkép gyümölcsöztetni.

V. Geőcze Sarolta : Első az egészség szempontja. Általános tapasz­
talat, hogy a 14 éves korhatár korai ; a növendékek fejletlenek ; az utóbbi 
években — a rossz táplálkozás és a sanyarú életviszonyok következté­
ben — ez a fejletlenség szinte aggasztó ; egyik-másik elsőéves inkább 
a gyakorlóba való volna. Lányoknál a 14-—15 éves korban az élettani 
változás a velejáró vérszegénység és főfájás stb.révén az idegrendszert 
is megviseli s jóformán a szervezetnek egész erejét lekötve tartja. Akár­
hány leány, aki ebben az időszakban tanulónak igen gyönge, már a má­
sodik osztályban a legelsők közé küzdi fel magát. A korhatárnak a 15. 
év betöltésére való kitolása tehát szükséges volna. De hol töltsék a köz­
beeső időt ?

Második szempont a tanítói felelősség. A tanítók és tanítónők korán 
lépnek ki az életbe, éretlenül. A 18 éves ifjú és leány oklevelet kap (a 
korengedélyesek még hamarabb lépnek ki az életbe) s esetleg állásba is 
jut. Hol lehet itt szó a tanítói felelősségérzetről, a nevelői feladat komoly 
felfogásáról? Tehát kívánatos a korhatárnak legalább a 20. évig való 
kitolása. De hol töltsék a közbeeső időt ? Tanítói gyakorlaton ? Próba­
szolgálaton ? Ez mind bizonytalan.

Az új tanterv a hatéves tanfolyammal mindkét kérdést megoldja; 
az elsőt azzal, hogy az I. évfolyam anyagát úgy válogatja össze, hogy a 
fizikai fejlődésnek kedvezzen s a szellemi túlterhelést elkerülje. De meg­
oldhatja a tanulók kiválogatásának kérdését is, ha az I. évfolyam tárgyai 
inkább gyakorlati irányúak s így a tanítói pályára hivatottságot nem 
mutató növendékek annak végeztével könnyen átléphetnek más, gya­
korlati pályára. A kiselejtezésre azért van szükség, mert a felvétel és 
jelentkezés alkalmával, sajnos, nem a rátermettség a mértékadó, hanem 
igen sokszor a szülők akarata s egyéb külső körülmény. Az ügy érde­
kében kívánatos, hogy a nem odavaló elem mielőbb más pályára tere­
lődjék, ahol talán jobban beválik.

A mai rendszerben a túlterhelés elkerülhetetlen. Képtelenség pl. 
az, hogy a 16 éves éretlen gyerek képesítőt tegyen az egyetemes történe­
lemből, tehát oly tárgyból, amely magasabbrendű ítélőképességet követel. 
Bevágni bevághatja az anyagot (s hogy ezt megtehesse, a többi tárgyat 
el is hanyagolja), de tudatosan föl nem dolgozhatja.

Ami az akadémiai önérzet túltengését illeti, s hogy az akadé­
miát végzett ifjúnak Piripócs szűk lesz, nos, az élet azt mutatja, hogy 
csak a félműveltség veszedelmes, csak a félművelt ember szokta munka­
körét kicsinyelni. Az igazán művelt ember — bárhova állítsa a sors -— 
a maga kötelességét, felelőssége teljes tudatában, minden ereje megfe­
szítésével igyekszik teljesíteni.

S ma ép a népiskolában ilyen egészen művelt, tisztán látó tanítóra 
van szükség, mert hiszen sok helyt a népnek egész vezetése — egészségi, 
gazdasági, társadalmi szempontból is — őrá nehezedik. Erre a feladatra 
tehát elő kell készíteni.

Ebből a szempontból helyes a hatéves tanfolyam s hogy már a 
14 éves gyermek a képzőbe lép. Nincs iskola, amelyben a szakjelleg fon-
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tosabb volna. A tanítói hivatásra, a nevelői felelősségre való ránevelést 
nem lehet elég korán kezdeni. A gyakorlati kiképzésbe már az elsőéves 
serdülőt is bele lehet vonni a hospitálás és a gyermekmegfigyelés 
révén (e fokon még csak a külső rendet, tisztaságot stb. illetőleg). A rá­
termettség e gyakorlatok közben már megnyilatkozik. De az egyes tár­
gyakban is érvényesül a hivatásra való előkészítés szempontja. Az egy­
séges cél és minden erőnek egy irányban való megfeszítése biztosítja 
aztán a cél elérését is. A cambridgei képzőbe érettségizett, sőt egyetemet 
végzett egyéneket vettek föl s azok ott az egyévi tanfolyamon csupán 
pedagógiával, illetve filozófiával, ethikával és tanítási gyakorlattal fog­
lalkoztak. De hiányzott valami : ép a pedagógiai tréning, amit minálunk 
a képzésnek egész ideje alatt tartó gyakorlati kiképzés ad meg. És hiány­
zott képzettségükből az egységes szempont, a koncentráció, amit miná- 
limk az egységes célkitűzés biztosít, még a közismereti tárgyakra nézve is.

A IV. osztályon túl való kettéágazás félmegoldásra vezetne. Mert 
akkor hol maradna a IV. osztályból más tanfolyamba — pl. a polgári 
képzőnek mathematika-természettudományi szakcsoportjába — átlépők­
nek a nemzeti vonatkozású tárgyakból (hazai történelemből, alkotmány- 
tanból stb.) való kiképzése ? Holott ezek a tárgyak csakis a képzőnek 
legfelső tagozatában foglalhatnak helyet.

A létszám csökkenésnek oka a rossz fizetés ; adjanak a tanítónak 
öt hold földet, mindjárt lesz pályázó elég. Ma a kúriai bíró is ügyvédnek, 
a leszerelt huszártiszt villamos szerelőnek, sőt fizetőpincérnek megy, 
mert úgy jobban eltarthatja családját.

VI. Taufi Irán a maga részéről minden megoldást, tehát az elnök 
úr által ajánlottat is elfogadja, mivel acél csak egy : hogy a jelenlegi 
tűrhetetlen állapotok megszűnjenek. (A növendékeknek elviselhetetlen 
túlterheltsége, a kiképzésnek sekólyessége, a nagyrészt csupán verbális 
tudás és az emberkínzásnak is beváló jelenlegi vizsgálati rendszer. ) Szól 
azután azokról az óvóintézkedésekről, amelyekkel meg lehetne gátolni 
azt, hogy a felső tagozat el ne néptelenedjék.

Áttér ezután Weszely professzor úrnak mint előadónak a mennyi - 
ségtani tantervre Vonatkozó kifogásaira. Következetlenséget lát először 
abban, hogy az előadó sok tárgyban kevesli a heti két órát és nem tartja 
megfelelőnek a tanításnak ezen a fokán, másfelől azonban sokallja a 
mennyíségtani óraszámot, mely az I—III. osztályban 3—3, a többiben 
pedig 2 2. Következetlenséget és ellenmondást lát másodszor abban,
hogy az előadó helyesli a tervezett új anyag felvételét (logaritmus és 
trigonometria), de kifogásolja, hogy az eddigi heti 12 órát 15-re emel­
ték fel, holott merőben új anyag elvégeztetése, a régi anyagnak teljes 
megtartásával, bizonyára időt kíván. Hogy heti 15 óra nem mathe- 
matikai túltengés, hanem a kelleténél is 1 órával kevesebb, erre nézve 
utal Klein Félix professzornak és vele együtt a nemzetközi mennyiség- 
tani reformbizottságnak ama követelményére, hogy a mennyiségtant 
osztályonként 4 órában kellene tanítani és így a négyosztályú képző 
mennyíségtani óraszáma is heti 16 órát tenne ki.

Ellenmondást lát az előadónak abban a felfogásában, hogy nem 
azt kifogásolja, hogy a képzőkben egyáltalában tanítunk arithmetikát 
(jelenleg az I., III-IV. osztályban), hanem azt, hogy az új tanterv értel­
mében arithmetikát az I. osztályban tanítunk. Itt két eset van : vagy 
tudják a tanulók a közönséges számtan anyagát, ha a képzőbe jönnek,

4
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vagy nem. Ha tudják — amit az előadó állít, ellenben a szakemberek 
mind tagadnak — akkor annak tanítása bármely osztályban teljesen 
felesleges. Ha ellenben néni tudják, illetőleg tudásuk bizonytalan és 
ingadozó, világos, hogy az alapot az I. osztályban kell megadni, mivel 
az algebra az arithmetikán épül fel és alap nélkül az egész építmény 
összedül. Az 1902-ben megjelent tanterv óta egész mennyiségtani okta­
tásunk el van hibázva, mivel az algebrai vesszőparipán nyargal, holott a 
közönséges számtan műveleteinek algebrai alapon való megértetése e 
műveletekben való teljes jártasság és biztosság nélkül egyáltalában nem 
lehet a tanításnak célja. Aki a közönséges számtan műveleteiben nem 
teljesen jártas, az nem való tanítói pályára, annak algebrai tudása érték­
nélküli lim-lom és merőben formalizmus : ezért kell az arithmetikát a 
maga egészében az I. osztályba helyezni.

Cáfolja ezután az előadónak azt az állítását, hogy a tanítás anyaga 
ok nélkül van szétszórva, minthogy a köbreemelésre és köbgyökvonásra 
csak az V. osztályban kerül sor. Az előadó nem vette észre, hogy az egész 
tanítási anyag az egységes mennyiségtan szempontjából a legnagyobb 
koncentráció jegyében van csoportosítva, t. i. az algebra és geometria 
tudásanyagában folyton kiegészíti egymást és minthogy a köbtarta- 
lomszámítások az V. osztály anyagába sorolódtak, az ezzel kapcsolatos 
algebrai műveletek is ebbe az osztályba tartoznak.

Eme koncentrációt, melyet az előadó úgy látszik nem ismert fel, 
a legnagyobb dicséretben részesítette a nemzetközi mennyiségtani taní­
tási bizottságnak magyarországi albizottsága Goldziher Károly előadó 
által szerkesztett jelentésében.

Az előadó kifogásolta azt is, hogy a logaritmus-számítás nincs 
kellőképen előkészítve, minthogy a tantervjavaslat nem emlékezik meg 
a negatív és a törtkitevőjű hatványmennyiségekről. Figyelmét azonban 
elkerülte az, hogy mindezekről a jelenlegi tanterv sem emlékezik meg és 
mégis tanítjuk, ahogyan tanítanunk szükségképen kell is, minthogy mind 
a kettő benne van a hatványmennyiségekkel és a gyökmennyiségekkel 
való alapműveletek fogalmában. Mindezek után a felszólaló a tanterv­
javaslatnak mennyiségtani részét változatlan elfogadásra ajánlja.

VII. Hidasi Sándor: Úgy látom, hogy a vita pusztán a tanterv 
körül forog, holott az én nézetem szerint a tanítóképzésnek a jó tanterv 
csak koronája, ez pedig csak úgy lehet megfelelő, ha a tudományos fel­
adatok mellett az élet által követelt szükségleteket is kielégíti. Engedel- 
met kérek tehát, hogy a kérdéshez a gyakorlati élet szempontjából szól­
hassak hozzá. A vita alatt álló tantervnek belső tartalmát nem akarom 
érinteni, de rá fogok mutatni néhány olyan körülményre, melyet fel­
tétlenül figyelembe kell venni.

Nyilvánvaló dolog, hogy a tanítóképzés körül bajok vannak, noha 
el kell ismernünk, hogy egész közoktatásunknak nincs olyan ágazata, 
mely az utóbbi években olyan nagyot fejlődött volna, melyre akkora 
gondot fordítottak volna, mint épen a tanítóképzésre és noha a képző- 
intézeteknek tanári kara tudásának legjavát, buzgalmának teljességét, 
lelkesedésének minden hevét sok éven keresztül a vezetésére bízott in­
tézménynek fejlesztésére áldotta. Úgy látom, hogy ekkora jóakarat és 
ügyszeretet közepeit is érzi a tanári kar, hogy akadályokkal áll szem­
ben, bizonyos körülmények bénítóan hatnak törekvéseire, ezért javítani 
akar a helyzeten, s ezt a legjobb szándékkal teszi. Ámde akkor, amikor
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elismerem ezt a jóakaratot, úgy vélem, rá kell mutatni arra, hogy hol 
téved a kiváló tanári kar, melynek nemes törekvéseit nálamnál jobban 
talán senki sem méltányolja. Enszerintem az okozza a bajt, hogy a tanári 
kar csupa ügyszeretetből az egész kérdést csak a tanárok szemszögéből 
vizsgálta meg, de nem kutatta ki, hogy az életben a népiskola, a nép­
nevelés körül milyen bajok jelentkeznek, ezek miből erednek, s nem hall­
gatta meg az iskolafenntartókat és mindazon tényezőket, melyeknek 
törvényeink alapján befolyásuk van a népoktatásra. Pedig ha igazán 
javítani akarunk a helyzeten, akkor az első az, hogy ismernünk kell a 
jelenlegi szervezetnek minden hiányát és tudnunk kell azt is, milyenné 
akarjuk tenni a jövő népiskoláját és népnevelósét, mert csak ezek ismerete 
alapján állapíthatjuk meg, milyennek kell lennie a tanítóképzésnek.

A kir. tanfelügyelőkre hivatkozva, akik állandóan 10Ü—300 iskola 
belső életét kísérik figyelemmel, de saját tapasztalataimból is merítve 
megállapítom azt a tényt, hogy a tanítók közül a 35—50 éves korban 
levők válnak be legjobban. Ezekbeü általában van hivatásszeretet, tud­
nak lelkesedni a közérdekért, eszményi célokért, magáért az ügyért, 
tudnak cselekedni a faluért, ennek érdekeiért, tudják szeretni az iskolát, 
az ifjúságot és a népet egyaránt. A karnak ez a része tudja, mi a tekin­
tély, megadja a tiszteletet, meg is követeli, fegyelmezett és fegyelmet 
tartó, önérzetes, de szerény és van véleménye is. A fiatalabb nemzedék­
ben, a dicséretes kivételeket nem tekintve, e tanítói erények már r it­
kábbak, pedig a fiatalok képzés tekintetében magasabban állanak, mint 
amazok. A fiataloknak jó részét az életnek egyéb jelenségei érdeklik és 
ha mérlegbe veti is a fiatalok javára a korukkal járó kisebb tapasztala­
tot és a fiatalságnak fiatalsága miatt sok mindent szeretettel elnéz is, 
akkor sem tudja megérteni és megmagyarázni azt, hogy éppen a tanítói 
közérdeknek, a nevelésnek és oktatásnak kérdései iránt miért nem mu­
tatkozik bennük annyi érdeklődés, szeretet, mint az öregekben. Szak- 
képzettségükben való hitük pedig néha önteltté teszi őket, ami idősebb 
kartársaikkal szemben nem ritkán fájó formában nyilatkozik meg és 
hat vissza a kartársi összetartozásra is. A tanítónők dolga sem sokkal 
vigasztalóbb. A nőtanítók átlag két csoportra oszthatók. Az egyik cso­
port a kötelességek teljesítésében az önfeláldozásig tud elmenni, oly 
odaadással szenteli magát nemes hivatásának, hogy a megfeszített 
munka miatt csakhamar áldozatává is válik. A másik, az előbbinél sok­
kal nagyobb csoportba azok sorakoznak, akik könnyen veszik a dolgot, 
főkép a kötelességeknek pontos teljesítését, a falutól, a néptől pedig 
húzódoznak, de a mindennapi kenyérért megmaradnak pályájukon.

Mi lesz ebből, ha a természet törvényei szerint az öregek kidől­
nek ? Mi lesz a nemzet szempontjából oly fontosnak bizonyult faluból 
akkor, amikor a fiatalság, a tanító és a tanítónő egyaránt, fázik a falu­
tól, amikor a fiúk kerülik a tanítóképzőt, a férfitanítói állások tanító 
hiányában még ma is — mikor több ezer menekült tanító van e csonka 
hazában, tehát tanítóhiány nincs — sok helyen betöltetlenek, a tanító­
nők falun nem maradnak, de nagy részük nevelésénél fogva nem is 
falura való ? Pedig ez a fiatalság kétségtelenül többet tanult, mint az 
öregek, több szakismerete van, többet hallott a tanítói hivatás magasz­
tosságáról, a tanítói kötelességekről és csiszoltabb külsővel tud mozogni 
a társadalomban.

E bajokkal szembeszegeződik elsőnek a jobb javadalmazás. Erre
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okvetlenül szükség van, de képzelhető-e. hogy ezek a személyi jelensé­
gek egyszerűen kiküszöbölhetők nagyobb fizetéssel, hogy ez az orvosszer 
a várossal szemben a falu javára változtassa meg a helyzetet ? Életisme- 
retem azt mondja, hogy a fizetés magában véve nem segít, ide még más 
szerek is kellenek.

A tanítóképző-intézeti tanárok a képzőknek szakszerűbbé tételé­
ben keresik az orvosságot, erre kell a hat év is. A reform úgy, amint 
tervezve van, az eddiginél kétségkívül nagyobb képességet nyújtó inté­
zetté emeli a képzőt, de ha a leendő tanító jobban tudjsa majd az egyen­
leteket, mélyebben behatol a fizika és kémia titkaiba, több ismerete lesz 
a lélektanból, tisztább fogalmai lesznek a methodikának és didaktiká­
nak egyes kérdéseiről stb., szóval szellemi tekintetben magasabban álló 
lény lesz, ki és mi biztosít bennünket arról, hogy jobban fog a falura 
kívánkozni, mint ma ? Nem ellenkeznék-e ez az emberi természettel ? 
Hiszen a lélek, minél magasabb műveltségi színvonalon áll, annál inkább 
tör az ég felé, magához méltó, megértő környezetet keres. És elképzel - 
hető-e, hogy egyes ritka egyéniségeket kivéve, épen a tanítóságba olyan 
önfeláldozást lehessen a szakszerűségnek legnagyobb fokra való eme­
lésével beleplántálni, hogy le tudjon mondani mindenről, amit a városi 
fejlettebb műveltség nyújthat és képes legyen eltemotkezni egy kicsiny 
faluba csak azért, hogy ott a mai népiskola nyomorúságos hajlékában 
apostol legyen ? Apostolnak lenni, egy életet áldozni valamely szent 
célnak : ez szép és magasztos dolog, de csak egyeseknek adatik meg !

Ezzel azonban nem azt akarom mondani, hogy a képző-intézetek 
túlságos magasra emelik a tanítóság színvonalát. Kétségtelen, hogy 
mai viszonyaink közt minél alaposabb kiképzésre van szükség ; nem 
is ez ellen van kifogásom, hanem a reformnak végeredménye iránt tá­
madt hennem kétség, mert a reform nem számol eléggé a való élettel, 
hanem elméletből indul ki és arra épít. A képzők tanárai olyan eszmény 
után indulnak, melyet tisztán a képzőben szerzett tapasztalatok alapján 
maguk alkottak meg, de megfeledkeznek a fundamentumról. A funda­
mentum pedig a népiskola. Érről azonban ma még csak annyit tudunk, 
hogy a jövő népiskolájának feladata az lesz, hogy a hazának valamennyi 
polgárát testileg, erkölcsileg és értelmileg a mainál nagyobb művelt­
ségi fokra emelje. Nem ismerjük azonban ennek a jövőbeli népiskolának 
sem szervezetét, sem eszközeit, melyeknek segítségével ezt a nagyobb 
feladatat meg kell majd oldania és nincs még kijelölve az a hatékonyabb 
erkölcsi és szellemi tartalom sem, mellyel a népnek minden rétegét el kell 
látnia. Elsőben tehát ennek a népiskolának keretét és lelkét kell is­
mernünk, mert csakis ettől függ, milyenné kell formálni a leendő taní­
tók lelkét.

A mai népiskolának ezernyi baja van s mindezért a tanítót 
okolják. Pedig e bajok okai közt igen sok van olyan,.mely nem írható a 
tanítók rovására. Egy dologra azonban rá kell mutatnom, nevezetesen 
arra, hogy a tanítótól annyi mindenféle mellékmunkát kívánnak — még 
pedig rendszerint ingyen — hogy teljes lehetetlenség mindezt ellátnia. 
30 —31-féle mellékfoglalkozással van a tanítóság szekere megrakva! 
Meggyőződésem, hogy erről a szekérről sok terhet le kell szedni. Minek 
tehát oly sokféle készséget kívánni az ifjúságtól, mikor egyiknek-másik- 
nak talán egész életén át sem veszi semmi hasznát ? Ugyanezt kell tenni 
azokkal az ismeretekkel is, melyekre a tanítónak az életben nincs szük­
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sége s melyek nélkül szintén művelt ember lehet. Az új tanterv, mivel 
ilyen tehercsökkentés nem történt, nemcsak azt igazolja, hogy hat évre 
van szükség a sok ismeret és készség elsajátítása végett, hanem igazolja 
már azt is, hogy újra megmarad a túlterhelés, mert nem csökkentették 
a kár nélkül csökkenthető tananyagot.

Ilyen viszonyok közt nézetem szerint a legelső tennivaló, hogy 
megállapíttassék a jövőbeli népiskolának a népnevelés és -oktatás terén 
való egész feladata s pontosan körülhatároltassanak kerete, tartalma éa 
eszközei. Ha-ez megtörtént, számba kell venni, még pedig történelmi 
fejlődésének, hagyományainak figyelembevételével, a mai népnevelésnek 
eredményét. Tárgyilagos vizsgálat megfogja állapítani, hogy szervezeté­
ben is, tartalmában is több a jó, mint az elvetendő, csak a külső akadá­
lyokat kell vasmarokkal elhárítani. A tanító kötelességeinek megállapí­
tásában pedig elsősorban azokról a feladatokról kell gondoskodni, me­
lyek a tanítónak iskolai, tehát nevelői és oktatói munkájához legköze­
lebb állanak. Itt áll elő az a nehéz kötelesség, hogy a sokféle mellékfog­
lalkozás szigorúan felülvizsgáltassák és végre tisztáztassék már az a 
kérdés : melyik is az a munkakör, amely egyfelől népnevelési és -oktatási 
érdekekből kívánatos, amelyet tehát a tanítónak ismernie kell, másfelől 
mi esik ettől távol, mi tehát az, amire a tanítót a túlterhelés és kon- 
társág elkerülése végett nevelni sem kell ? Még az ilyen megállapítás 
után sem lehet a tanítóképzésnek feladata, hogy valamennyi megenge­
dett mellékteendőre előkészítse az ifjúságot. A tanítóképző eleget tesz 
feladatának, ha növendékeit kerti és szlöjdmunka útján a lényegre, a 
munkaszeretetre neveli. Ennek kell a vezérgondolatnak lennie, mert 
ezáltal válik hajlamossá a fiatalember arra, hogy az életben a meg­
felelő gyakorlati ismereteket a szükség szerint rövid idő alatt és ala­
posan elsajátítsa. Erre valók a különféle tanfolyamok.

Mivel a tanítóképzés reformjában az irányadó az, hogy amilyenné 
akarjuk tenni a népiskola lelkét, olyanná kell formálni a tanítók lelkét, 
ebből az is következik, hogy a közös nagy cél, a népnevelés érde­
kében a népiskola és a tanítóképző közt állandó kapcsolatnak is kell 
lennie. A képző és a tanító közt olyan viszonyt képzelek, amelyet leg­
inkább az apa és a fiú egymáshoz való viszonyához szeretnék hasonlítani. 
Ilyen azonban ma, egyes nagyon ritka eseteket kivéve, nincs. Tehát, 
ha reformról van szó, ezen a bajon is segíteni kell. A képző-intézetnek 
egész nevelői munkájával tanítványainak a lelkét kell megnyernie, hogy 
mikor a tanító nevelői és oktatói munkájában fennakad vagy más peda­
gógiai dilemma elé kerül, vagy mikor újabb erkölcsi és szellemi táplá­
lékra szomjazik és közvetlen környezetében nem talál segítő jobbot, a 
képzőben keresse. A népiskola és a tanítóképző közt a kapcsolatot a 
lehető legszorosabbá kell tenni, a képzőnek folyton figyelemmel kellene 
kísérnie a népiskolát, az elméletnek a gyakorlatba való átvitelét tanít­
ványaiban kellene megfigyelnie és ezek tapasztalataiból, hibáiból, 
erényeiből tanulságot, újabb szempontokat kellene levonnia önmaga 
számára.

Hogy röviden összefoglaljam felfogásomat : a képző-intézeti refor­
mot elvben helyeslem, de szerintem mindaddig nem volna szabad a 
tanítóképzésnek mai állapotát megbontani, míg az új népoktatásnak, 
vagyis a kisdedóvásnak, az elemi népiskolának és továbbképző iskolá­
nak egész szervezetét és belső tartalmát meg nem állapítottuk, mert
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ezeknek a szükséglete határozza meg a tanítóképzés feladatát. Tisztázni 
kell azt a kérdést is. milyen teendőket várhatunk el jogosan a tanítótól 
az ifjúságnak továbbképzése s a népművelés terén, valamint egyéb tár­
sadalmi téren. Csak ezen előmunkálatok után szabad megállapítani, 
hogy a mai tanítóképzésből mi a jó, amihez nem is kell hozzányúlni és 
a sok-sok óhajból, kívánalomból, követelésből mi a jogos, tehát a feltét­
lenül szükséges. Erre az alapra kell azután felépíteni a tanítóképzőnek 
egész szervezetét. Hogy ehhez hat év kell e, vagy elegendő a mai négy 
év is, ez csak akkor fog kitűnni. Én el tudom képzelni továbbképző 
tanfolyamok látogatásával és nagyobb díjazást is biztosító vizsgálatok 
közbeiktatásával is azt, hogy a tanítókat — ha a jelzett megállapítások 
a mai képzést meg nem felelőnek mutatnák — a kor követelményeinek 
megfelelő nagyobb feladatokra képesítsük. Egyet azonban nélkülözhe­
tetlennek tartok : a tanítók és a képzők közötti meghitt viszonyt. Ezt 
feltétlenül meg kell teremteni. A képzőnek egész életét úgy kell meg­
szervezni, hogy életének legkisebb mozzanata is a tanítói pályára való 
ránevelést. a hivatásszeretet felébresztését és ébrentartását szolgálja. 
Önkénytelenül aggodalom szállja meg lelkemet, ha látom, hogy a taní­
tóknak egy része is, a tanítóképző-intézeti tanároknak többsége is csak 
az ismereteknek nagyobb mennyisége felé törekszik s így véli elérni a 
célt. Holott egy dolog bizonyos : az, hogy azt a magasabb közművelő­
dési színvonalat, melytől beteg társadalmunknak megújhodását nehéz 
szívvel várjuk, nem a nagytudományú tanítók, hanem a jó, lelkűknek 
egész szeretetével hivatásukon csüngő népnevelők valósíthatják csak meg!

VIII. Fináczy Ernő elnök harmadszor is hozzászól a kérdéshez 
(1. Magyar Paedagogia, január februári füzet, 14 19. 1.) s a vitának
folytatását a decemberi ülésre halasztva berekeszti az ülést.

D ecem b er  17.

I. Fináczy Ernő elnök megnyitja az ülést és bejelenti, hogy Far­
kas Sándor rendes tag, tanítóképző-intézeti főigazgató elhalálozott. A 
Társaság gondoskodni fog az elhunyt érdemeinek méltatásáról, de addig 
is indítványozza, hogy rószvétnyilatkozatot intézzünk a családhoz. — 
A Társaság így határoz.

II. Az elnök jelenti, hogy a napirend szerint a tanítóképző-inté­
zetek új szervezetének és tantervének folytatólagos megvitatása van 
soron. Bardócz Pál az ülésen nem jelenhetvén meg, írásban küldte he 
hozzászólását.

III. Bardócz Pál: Aki ahhoz a kérdéshez, hogy milyen legyen a 
tanítóképzés és mennyi ideig tartson, érdemlegesen hozzá óhajt szólani, 
annak egyetlen pillanatra sem szabad szem elől tévesztenie a népiskolá­
nak és a tanítónak mostani helyzetét és jövőbeli feladatait. Mai állapota 
mind a kettőnek elszomorító. Hiszen ma már alig múlik el nap, hogy a 
napilapok közül hol egyik, hol másik ijesztő képét ne rajzolná főleg a 
tanyai iskolás gyermekek kétségbeejtő helyzetének. Télvíz idején hiányos 
öltözetben, zsákdarab papucsban 3—5 kilométeres utat tesznek meg az 
iskoláig és a tanító teljesen tehetetlenül áll a szükséggel, a valóságos 
nyomorral szemben. Egy főgimnáziumi igazgató pedig országos felhívást 
tett közzé, hogy mindazok a tanárok, tanítók, óvónők, akik szerzetesi 
életre határozzák el magukat, egy évi kiképzésre jelentkezzenek, mert
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hat vármegye tanyai kerületére gyermekotthonokat kellene szervezni 
és a jelzett idő alatt azok vezetését kellene külföldön elsajátítaniok. íme. 
a valóság, a könyörtelen élet példái !

Mi pedig most a hatéves képzés kérdésével foglalkozunk, m int­
hogyha a mai állapotoknak az volna a következménye, hogy olyan sok 
a tanító, hogy az állam el sem tudja őket helyezni! El kell tehát ijesz­
teni a jelentkező tanítójelölteket a hatesztendős kiképzéssel, nehogy 
túltermelés álljon elő. Holott, amint látni fogjuk, éppen ellenkezőleg áll 
a dolog.

A fentebbi példa világosan igazolja, hogy ezt a kérdést csakis a 
' népiskola szempontjából szabad elbírálni. Egyéb szempontok hozzákap­

csolása (a két tagozat és a tovább tanulhatás kérdése stb.) igen könnyen 
más vágányra terelné a főkérdést. A főtétel azt mondja : minden, ami 
az iskolás gyermek érdekével kapcsolatban van, tehát az iskola, a tanító, 
továbbá az iskolaszék, sőt még a tanfelügyelet is, őértük, a gyermeke­
kért, a tanulókért van ; hiszen ha ők nem volnának, akkor egyikre sem 
volna egyetlen pillanatra sem szükség.

Az említettek közül a legfontosabb a lélekformáló, a tanítómester. 
Éppen azért nem lehet a népnevelésre nagyobb csapást elképzelni, mint 
ha valamely országban a hivatásos és tehetséges tanítók, akár előléptetés 
folytán is, elhagyják az isteni Gondviselés által részükre kijelölt terüle­
tet. Minálunk mindenik falusi tanító városba igyekszik bejutni, hogy 
előre haladhasson. Svájcban pl. Genève kantonban éppen ellenkezőleg 
van. Nem a kiváló falusi tanítók hagyják oda a falut, hanem a városiak 
igyekeznek falura jutni és hogy gyermekeiket a városban taníttathassák, 
több fizetést kapnak. Évtizedek óta hirdetem, hogy miként a falusi járás­
bíró ott helyben akár táblabírói rangot is kaphat: miért ne élvezhetné 
az előléptetéseket az osztatlan iskolának a legnehezebb szellemi munkát 
végző fehér rabszolgája, a hat osztályt vezető kiváló tanító is ?

Ezek után csak arra a kérdésre óhajtok megfelelni : hat évre ter­
jedő legyen-e a tanítóképzés ?

Ha a háború előtti Magyarország volnánk és egyetlen osztatlan 
iskolánk sem lenne, akkor igennel felelnék. De a mai szerencsétlen 
Csonka-Magyarország szomorú helyzetét mérlegelve még a négyéves 
képzés fenntartása esetén is előáll az a másik kérdés : lesznek-e ezután 
is a tanítóképzőnek elégséges számmal növendékei ?

Ha pedig a megváltás utáni Magyarország jövőbeli sorsára gon­
dolnánk, akkor is csak az lehetne az egészséges tanügyi politikának el­
odázhatatlan törekvése, hogy az egytanítós, osztatlan népiskolák mi­
előbb és legalább két tan erős iskolákká szerveztessenek át. Ebből követ­
kezőleg minél rövidebb idő alatt minél több tanítót kellene képezni ! 
Ez is ellene mond tehát egyelőre a képzés időbeli kiterjesztésének.

Bizonyos, hogy a nemzet millióinak sorsa a népoktatási intéz­
ményekben : a népiskolákban és legelső sorban a tanítóképzőkben fog 
eldőlni. Bégi igazság : amilyen a tanító, olyan az iskola és a tanító csak 
abból a tudásból és nevelésből adhat át, amivel a képző útravalóul el­
látta. Ennek minőségéről és mennyiségéről az életbe kikerült tanítvá­
nyok tudásukkal és magatartásukkal tesznek majd bizonyságot.

A nagy Németország népiskoláiból szárnyra bocsátott tanulók 
nemcsak helyesen tudnak írni, biztosan számolni, okosan beszélni, ha­
nem ismerik hazájuk történetét, földrajzát, irodalmát, az egészséges
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•élet teltételeit, szóval az általános műveltség elemeit és a leendő állam­
polgár jogait és kötelességeit. Mikor fogjuk magunkról mindezeket el­
mondhatni ? Hiszen még itt a fővárosban is igen sok népiskolánk csonka 
népiskola, 20—30,000 iskolakerülővel körülvéve. Országszerte megál­
lapítható ijesztő nagy a százaléka még ma is azoknak a tanulóknak, 
akik áthaladva az iskolaköteles koron, még az elemi iskolának négy 
■osztályát sem végezték el. A félszázaddal ezelőtt meghozott törvény ma 
sincs végrehajtva ! De ha ezt nem tekintjük is, iskoláink a maihoz hasonló 
szomorú állapotban talán még sohasem voltak. A megélhetéssel küzködő 
tanítóknak legnagyobb része ma már csak a gyermeklelkeknek admi­
nisztrációját végezheti és sok minden egyebet nem számítva, alig akad 
írótoll, füzet a gyermek kezébe és némely elemi iskolai tankönyvnek 
ára meghaladja a 60—70 koronát is.

Mindezeket megfigyelhetjük, mégis teljesen érthetetlen dolgok 
történnek. Eettentő nagy szerencsétlenségünk közepett a megszállott 
országrészeknek legmegbízhatóbb, legkiválóbb tanítói érkeztek az anya­
országba ; mint apostolokat kellett volna őket fogadni, az elhanyagolt, 
veszélyeztetett területekre mint hódítókat kiküldeni, és mi történt ? 
Adókivetői tanfolyamot kellett végezniök, s most elhagyva nemzetmentő 
hivatásukat, az adókivetés munkáját kell átszenvedniök. Kérdem : ér­
hette-e ezt a szerencsétlen nemzetet a sok között nagyobb csapás, mint 
mikor a legértékesebb népnevelőitől fosztják meg ? Most pedig hatéves 
képzéssel foglalkozunk és nem látjuk meg, hogy egy pár év múlva üresek 
lesznek tanítóképző-intézeteink.' Gondoljunk csak az előadó által fel­
hozott tanulmányi különbözetekre és szomorú következményeire !

A mai Csonka-Magyarország a múltnak végzetes bűneit, mulasz­
tásait keservesen érzékelhető módon mutatja be. Nincs talán a föld ke­
rekségének egyetlen országa, ahol annyi félbemaradt, csonka képzett­
ségű embert neveltek volna az elmúlt félszázad alatt, mint éppen sze­
rencsétlen, jobb sorsra érdemes hazánkban. Kérdem : a tanulását más 
iskolában nem folytatott növendékek közül hány végezte el a nép- vagy 
polgári iskolának ötödik és hatodik osztályát ? Ismétlő és iparostanonc- 
iskoláinkban pedig az analfabéták részére előkészítő osztályokat kellett 
beállítani stb., stb. Nagy-Magyarországnak közel 17,000 népiskolájából 
majdnem 5000, tehát 30% csonka népiskola volt és a tanulóknak 95%-a 
nem jutott fel a hatodik osztályba. A polgári és középiskolák építésének 
kezdete tehát csonka, be nem fejezett tanterv alapján történt és történik 
évtizedek óta. Ugyanezen idő alatt évenként 3—400,000 olyan gyermek­
ről van szó, akikről nem tudtak soha számot adni. A Pædagogiai Társa­
ságnak egyik ülésén hangzott el először 1914-ben amaz indítvány, hogy: 
«A mindennapi tankötelezettség a hatodik életév betöltésével kezdődjék 
ugyan továbbra is, de mindaddig tartson, amíg a tanuló a népiskola 
VI. osztályát el nem végezte.» Ez ma már törvény, de a kérdés megol­
dása a tanítóság lelkiismeretén fog megfordulni.

Mennyire más eredményeket látnánk ma, ha népoktatási alap­
törvényünk az egész vonalon legalább ezelőtt csak két évtizeddel kezdve 
hajtatott volna olyan módon végre, hogy a népiskolának hat osztálya 
után a felső népiskola két vagy három osztályának elvégzésével kettős 
fedél alá jutott volna mindenik tanulónak mind a két fokozatban lehe­
tőleg tökéletes, kerek egészében befejezett ismeretköre.

íme, ezek a kérdések és a rájuk elhangzott válaszok adják meg a
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feleletet arra nézve, hogy nem az a legsürgősebb feladat, hogy emeljük a; 
tanítóképzés éveinek a számát, hanem ellenkezőleg : rendezni kell először 
sürgősen az elemi iskolának és a vele szoros összefüggésben lévő közép­
iskolák alsó osztályainak szerves kapcsolatát, tantervét és csak ezek 
megállapítása után következhetik a tanítóképzés milyenségének és ide­
jének mérlegelése. Az egységes, hatosztályú népiskola fölé meg kellene 
teremteni az egységes, kétosztályú felső népiskolát, vagy az egységes- 
négyosztályú elemi iskola fölé az egységes, négyosztályú középiskolát. 
Mind a két típus a nyolcosztályú népiskolának felelne meg. Tisztán, 
világosan látva az elemi iskolának olyan célját és feladatát, amelyet 
törik-szakad meg kell oldani, következhetik csak az a kérdés : milyen 
alapképzettséggel, milyen terv szerint és hány év alatt történjék meg a 
tanítók kiképzése ?

Ezt az új, hat évre szóló tantervet, amelyet eszményi lélekkel, 
nagy buzgalommal és ügyszeretettel teremtettek meg az arra hivatottak, 
nyugodt lélekkel el lehet tenni jobb, alkalmasabb időkre. A tanítóhiányt 
meg kell előzni a tanítók fizetésének sürgős rendezésével. A négyéves 
tanítóképzést pedig átmenetileg néhány esztendőre érvényben kellene 
hagyni, a gyakorlati élet helyi kívánalmai szerint módosítva. Legelső 
és legfőbb cél csak egy lehet : az osztatlan népiskolák tarthatatlan, lehe­
tetlen állapotának lidércnyomásától mielőbb megszabadulni ; ha más­
képpen nem lehetne, akkor a tanítóképzésnek mai keretében való meg­
hagyása által.

IV. Suppán Vilmos : A szólásra való jogomat arra alapítom, hogy 
annak idején tanítóképző-intézeti tanár és a minisztériumban is, a Köz­
oktatási Tanácsban is ezen intézetek ügyeinek előadója voltam. A tanító­
képzők tanfolyamának hat évre kiterjesztését már 1919-ben helytelen 
intézkedésnek mondtam, még pedig azért, mert az 1868. évi 38. t.-c.-be 
ütközik és a tanítóképzők elnéptelenedésére fog vezetni, azonfelül pedig 
a tanfolyamnak ilyetén megnyújtása teljesen felesleges.

A régi négyévfolyamú tanítóképző a maga feladatát kiváló ered­
ménnyel oldotta meg. Tanítói gárdánknak jelesei annak a régi képzőnek 
növendékei voltak, amelyben nemcsak tanítottak, hanem igazán nevel­
tek is. A helyzet rosszabbra akkor fordult, amikor a tanítás anyagát az 
utolsó tantervben szertelenül bővítették és teljesíthetetlen követelmé­
nyekkel óriási mértékben megterhelték a növendékeket. Ahelyett, hogy 
ezen a bajon a kívánalmak észszerű leszállításával igyekeznének segíteni, 
orvosszerül a tanfolyamnak két évvel való meghosszabbítását válasz­
tották.

Az előttünk levő tan tervjavaslat a túlterhelést nem fogja megszün­
tetni. Noha némely tárgyban, pl. a mennyiségtanban, a tanítás anyagát 
csökkenti, más tárgyakban még jóval nagyobb kívánságokat támaszt. 
Kivált a pedagógiai tárgyakban szertelen túltengés jellemzi. Követel­
ményei olyanok, mintha minden képzőbeli növendékből pedagógiai szak­
tudóst kellene nevelni.

Midőn 1894-ben az akkori Közoktatási Tanácsban a tanítóképzők 
számára új tanítástervet készítettünk, Kármán Mór, a bizottságnak el­
nöke, kifejtette, hogy a tudományos pedagógia, amely nagy elveket állít 
fel és deduktív úton jut bizonyos eredményekre, a népoktatási intézetek­
ben nem lehet a pedagógiai oktatásnak alapja. A tanítóképzői növen­
déket nem a pedagógiából szedett ismeretekre kel) megtanítani, hanem
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helyes oktatás, mintaszerű tanítás és jó nevelés által a pedagógiához el 
kell vezetni és csak azután kell kilátást nyitni előtte a pedagógiai elmé­
letekre. A tanítónak iskolai munkásságában nem tudományos pedagógiai 
elméletekre, hanem jó mintákra és e mintáknak gyakorlására van szük­
sége. Ezen az alapon készült az a tanterv, amelyet a Közoktatási Tanács 
akkor elfogadott. Ebben a neveléstani tárgyaknak 91, « óra, a tanítási 
gyakorlatnak 10 óra jutott, összesen 197i óra. Ezzel szemben az előt­
tünk levő javaslat a neveléstudományok elméletének 19, a tanítási gya­
korlatnak 13 órát, a kettőnek együtt 32 órát juttat, vagyis az egész 
óraszámnak 17%-át.

Az akkori Közoktatási Tanács javaslata a többi tantárgy tekinteté­
ben is bölcs mérsékletet tanúsított és — a magyar nyelvet és irodalmat 
kivéve — a többi közismereti tárgyból csak azt az anyagot kívánta, 
amely a népiskolában tanítandónak teljes megértéséhez szükséges. Ily 
módon ebben a tantervben hetenként és osztályonként csak 2h, 21, 25 
és 25 elméleti óra volt megállapítva és kellő idő jutott az ügyességek 
(ének és zene, rajz. kézimunka, gazdasági gyakorlatok és torna) gyakor­
lására.

Ezzel szemben a hatosztályú tanítóképző tanterve minden tárgy­
ból a népiskolai tanítás szükségleteit messze meghaladó követelmé­
nyeket támaszt. Noha a tanfolyam ki van bővítve, a tantervjavaslat a 
legtöbb tárgyból a tanítandó anyaghoz van mérve kevés órát állapít 
meg és kivált az ügyességekkel felette mostohán bánik.

Másik nagy fogyatkozása a tanítás idejének elaprózása. Minden 
évfolyamban 13 14- tantárgyat látunk, a legtöbbet heti 2 2 órával.
A tárgyaknak egymás közötti kapcsolata nincsen figyelembe véve és így 
az anyag kellő egymásutánja fogyatékos.

A tantervjavaslatnak tüzetesebb bírálatát mellőzve annak a véle­
ményemnek adok kifejezést, hogy a tanítóképzésnek ily irányban és 
•szellemben leendő megváltoztatása teljesen elhibázott és célját tévesz­
tett kísérlet. Határozottan állást foglalok a tanítóképzőknek tudós isko­
lákká fejlesztése ellen, mert ez a népiskolának nem előnyére, hanem 
veszedelmére válnék. Oly tanítókat nevelnénk, akik nem lennének képe­
sek iskolájuknak szerényebb keretébe beleilleszkedni és benne megelé­
gedéssel működni.

Ez kivált a falusi iskolákra érvényes, pedig ezek teszik a nép­
iskoláknak nagy többségét. A tantervjavaslat ezen iskolák viszonyaival 
egyáltalában nem számolt és ellenmondásba jut a való élet követelmé­
nyeivel. Aki csak némileg ismeri a falusi iskolát, az tudhatja, hogy oda 
egészen másféle tanítók kellenek, mint amilyeneket a javaslat szerinti 
hatévfolyamú tanítóképző nevelne. Az 1868. évi népoktatási törvény 
megalkotói és Gönczy Pál, aki annak idejében azt a törvényt végrehaj­
totta és első tanítóképző-intézeteinket megszervezte, jól ismerték a 
gazdatársadalom szükségleteit, azért azok az intézetek meg is feleltek 
feladatuknak. Én mindig örömmel és megelégedéssel emlékszem vissza 
azokra a tapasztalatokra, amelyeket tanári pályám kezdetén a Székely­
föld népiskoláiban szereztem. Udvarhely vármegye közigazgatási bizott­
sága akkor gyakran kiküldött a megyebeli falusi iskolák látogatására és 
vizsgálataira, és a vármegyei tanítótestület elnökéül is megválasztott. 
Oly tanítókat ismertem meg ottan, akik igények dolgában azonosak vol­
tak a néppel, amelyet nevelniük kellett, amellett jó tanítók voltak és
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hivatásukért lelkesedtek. Valamennyien a székelykeresztúri tanítóképző 
növendékei voltak. Ez az intézet a székely népből kapta és a székely 
nép és föld viszonyainak megfelelően nevelte a maga tanítványait. Sok 
jeles emberünk került ki annak a tanítóképzőnek igénytelen és szerény 
keretéből, s tágasabb téren is derekasan megálltak helyükön.

Hasonló viszonyokat találtam később az Emericzy által vezetett 
iglói, a Somogyi vezetése alatt állott znióváraljai és más tanítóképzők­
ben. Mindegyik más-más vidéknek, más-más viszonyok számára nevelte 
a tanítókat és ezek akkor teljesen megfeleltek a rájuk váró követelmé­
nyeknek. Akkor minden egyes tanítóképző külön típus volt és még nem 
ismerték azt az egy form ásításra irányuló törekvést, mely később a tanító - 
képzés terén is lábra kapott és annyira fajult, hogy a minisztérium egy 
hatalmas kötetet kitevő állandó tanltásmenetet adott ki valamennyi 
tanítóképző részére, s ebben minden tárgyból óráról-órára megszabta 
az elvégzendő feladatot.

Gönczy Pál után a helyére került vezetőkben mindjobban elapadt 
a falusi iskolák szükségletei iránt való megértés, ennélfogva a tanítókép­
zésnek a szelleme is megváltozott. Pedig ma megint ott vagyunk, hogy 
az esetben, ha a tanítóképzésen változtatunk, elsősorban a falura és a- 
gazdálkodó népre kell gondolnunk. Többtermelésről beszélünk, mint 
arról az eszközről, mellyel képesek leszünk szegény megcsonkított ha­
zánkat mérhetetlen gazdasági hanyatlásából kiemelni. Ennek a több­
termelésnek egyik alapfeltétele pedig az, hogy gazdálkodó népünket 
ráneveljük. Minthogy e népnek nagy zöme soha el nem hagyja faluját, 
azért a nép ezen részének gazdasági kioktatását az elemi mindennapos- 
és ismétlő iskolában kell végeztetnünk, azzal a tanítóval, aki ezt az is­
kolát vezeti. A többtermelésre való nevelést eszerint a tanítóképzésen 
kell kezdenünk.

Midőn ezelőtt másfél évvel a tanítóképzés tanfolyamának hat évre 
való kiterjesztéséről hallottam beszélni, első gondolatom az volt, hogy 
ez a kiterjesztés a tanítóknak a mezőgazdaságban való megfelelőbb ki- 
képeztetése érdekében történik. Nagy volt tehát a csalódásom, midőn azt 
láttam, hogy az új tanterv a gazdaságtan -elméleti és gyakorlati tanítá­
sára négy évfolyamon át csak heti 2- 2 órát áldoz. Pedig ha egyáltalá­
ban valahol, akkor ezen a ponton szükséges és elkerülhetetlen a tanító- 
képzésnek reformja. A mezőgazdasági érdekeltségek már huzamosabb 
idő óta a mezőgazdasági szakoktatásnak javításáról és szervezéséről tá r­
gyalnak. E hó 11-én pedig a Közgazdasági Társaság Lukács György volt 
miniszterünk elnöklésével szintén ezzel a kérdéssel foglalkozott. Kiemel­
ték az elemi népiskolának és ismétlő iskolának e tekintetben való nagy 
hivatását és annak a szükségességét, hogy a tanítók a mezőgazdaságban 
alapos képzést kapjanak. Hangoztatták, hogy az az ismeret, amelyet e 
részben jelenleg a tanítóképzőből magukkal visznek, teljesen elégtelen. 
Emiatt gazdasági kérdésekben a falusi nép előtt nem tudnak tekintélyt 
szerezni, és nem tudják saját gazdálkodásukkal megélhetésüket megja­
vítani és biztosítani, noha a gazdálkodáshoz szükséges eszközök rendel­
kezésükre állanak. Nem ismerik a falusi nép és a gazdasági élet viszo­
nyait és különleges szükségleteit s azért nem tudnak hozzájuk alkal­
mazkodni és megjavításukban közreműködni.

Sőt hangoztatták, hogy a tanítóképzésben két típus szükséges : 
külön a város és külön a falu számára. A falusi tanítóképző a maga nö­
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vendékeit a kiváló falusi gyermekek köréből vegye, akik, miután az 
elemi és gazdasági ismétlőiskolát elvégezték és falujok szellemét ma­
gukba szívták, a tanítóképzőben ne, csak tanítókká, hanem falujoknak 
gazdasági oktatóivá is neveltessenek, azután szülőhelyükre visszatérve 
a népnek gazdasági dolgokban is vezetői lehessenek.

Ez a kérdés oly nagyjelentőségű, hogy a tanítóképzés reformjá­
nak tárgyalásakor elsősorban kell figyelembe venni. Ha a mezőgazda- 
sági ismereteket nem lehet az eddigi négy év keretében elméletileg és 
gyakorlatilag behatóbban és alaposabban tanítani, akkor hajlandó va­
gyok erre a célra egy pótló ötödik évet, helyesebben egy évre terjedő 
kiegészítő gazdasági tanítói tanfolyamot elfogadni. De a voltaképeni ta­
nítóképzés részére az eddigi négy évfolyamot elegendőnek tartom.

V. fíozóky Emire: A tanítóképzés reformkérdésében az évfolyamok 
száma áll homloktérben ; a hat évfolyamra alapított tantervjavaslat csak 
másodsorban áll, к azt mutatja, miként óhajtaná a Tanítóképző-intézeti 
Tanárok Orsz. Egyesülete a kibővített kereteket kitölteni.

A reform, mely tudomásom szerint egy általános tanügyi reform­
nak egyik láncszeme, ez utóbbinak ismerete nélkül nem ítélhető meg. 
Ez okozza azt is, hogy az új képzés nem illeszthető bele jelenlegi tan­
ügyi szervezetünkbe, amire a legerősebb bizonyíték az elemi képzőnek a 
polgári képzővel szemben eddigelé még nem tisztázott helyzete.

A reformra okot az elemi oktatásnak megállapított gyengesége 
adott, melyért a tanítóságra hárítják a felelősséget. Nézetem szerint ez 
nem egészen igazságos, mert a tanítóságot nem szabad megoldhatatlan 
feldadat elé állítani. Már pedig az egytanítós osztatlan iskolában, vagyis 
elemi iskoláinknak többségében való tanítás ilyen feladatnak tekintendő. 
Most kezdjük belátni, hogy iskolapolitikánk hibás volt. Ha 1868 óta 
helyes úton haladt volna, akkor ma már nemzetiségi kérdésünk nem 
volna és 18 milliónyi magyart Trianon nem szórhatott volna széjjel. 
Ennek a politikának legelső hibája az osztatlan iskolák megtörése volt. 
Ma is ott kell a dolgot kezdeni, nem" pedig azzal, hogy a tanítóképzést 
a túlzásig vigyük. Mert én a tantervjavaslatban felállított követelménye­
ket túlzottaknak, sok esetben megvalósíthatatlanoknak tartom. De erről 
később ! Tudvalevőleg senki sincs megelégedve a gimnáziumi latin-taní­
tás eredményével, de senkinek sem jut eszébe, hogy ezen a bajon az 
osztályoknak kettővel való szaporítása útján segítsen.

Az elemi iskolai 1905-ik évi tanterv kitűnő; annak kereteit a 
jövőben sem lehet bővíteni, mert a gyermeknek meghatározott fejlődési 
folyamata a túlzott követeléseket nem tűri meg. Ennélfogva megállapít­
ható, hogy a tantervi cél elérésére milyen és mennyi elméleti ismeretet 
kell a néptanítótól megkövetelni. Gyakorlati ismeret mentői több kell ; 
de ezt mind a tanítóképző nem adhatja meg, és nem is szükséges, hogy 
megadja, mert a jó tanítónak holtig kell tanulnia. Ezeknek a megálla­
pításoknak megfelelően kell a követelményeket megszabni, de nem túl­
zott mértékben, hiszen az őrmestereket sem szokták vezérkari tisztekké 
kiképezni és őrmesterekül alkalmazni, ami nem jelenti azt, hogy az őr­
mester náti zsákjából hiányzik a marsallbot. 'Már pedig a tantervjavas­
lat a megszabott anyag tekintetében is túlzott követelésekkel áll elő. Mi 
szüksége van a néptanítónak a köbgyökvonásra, a logaritmusra, a go- 
niometriára és trigonometriára, a valószínűségszámításra ? Miért kell 
fizikát oly terjedelemben tanulnia, mint a gimnazistának, feleannyi idő
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alatt ? Nagy tudósunk, báró Eötvös Loránd, a gyógyszerészeknél nem té­
telezte fel a sinus ismeretét és évek hosszú során keresztül remek fizikai 
előadásokat tartott nekik. Alig hiszem, hogy a halhatatlan Faraday, a 
modern elektrotechnika megalapítója, meg tudott volna fejteni egy ve­
gyes másodfokú egyenletet, s így a néptanító is bizonyára meg lehet 
nélküle. Valószínűleg így áll a dolog a sok elméleti pedagógiai és filozó­
fiai ismerettel is ; de ebbe nem bocsátkozom bele, csak annyit mondha­
tok, hogy a hat év alatt a jelöltnek közel 20,000 fogalommal, névvel, 
képzettel, adattal, tétellel, értelmezéssel, törvénnyel stb. kellene meg­
birkóznia. ami nem sikerülhet, de nem is szükséges, hogy sikerüljön, 
mert a rendes viszonyokig fejlesztett népiskola kevesebbel is beéri.

Nézetem szerint meg kell maradnunk a négy év mellett ; szigorúan 
át kell vizsgálni a négyéves tanfolyam tantervét, s abból minden fölös­
legeset ki kell küszöbölni ; észszerűbbé kell tenni a képesítő vizsgálatot, 
s ha azt találnók, hogy a jelöltet ennek letétele után sein lehet azonnal az 
ifjúságra rászabadítani, akkor szabjunk elébe még egy évet, mely csupán el­
méleti és gyakorlati pedagógiai képzettségének kiegészítésére fordíttassék.

Nagyon is meglátszik a tanterven, hogy tanárok készítették : a 
szaktárgyakat kiosztották az egyes, szakembereknek, s azok a maguk tárgya 
iránti köteles szeretetüket és lelkesedésükét bele vitték a tan tervbe 
gyeplő nélkül. Az egyes tárgyakban megvan az, észszerű haladás, de az 
egyes évfolyamok egybekapcsolása hiányzik. így került pl. a fizika az 
V—VI. osztályba, holott rajta épül fel az I. osztálynak meteorológiája, 
a II. osztálynak fizikai földrajza, az I. osztálynak szervetlen és a III. 
osztálynak szerves kémiája. így történhetik meg, hogy az I. és II. osz­
tályban stereometriai előismeretek nélkül tanulnak csillagászati föld­
rajzot. Valóságos önámítás, ha hat éven át heti két óra alatt a jelöltet 
annyira akarják vinni, hogy gyakorlottsága legyen a német nyelvben, 
szóban és írásban, a német szépirodalom főbb remekeit megismerhesse, 
a német pedagógiai irodalom olvasásához szükséges nyelvi ismereteit 
megalapozza s a direkt módszert gyakorlati úton elsajátítsa. Szegény 
preparandista, aki magyar tanító akarsz lenni, s a német szót először a 
képzőben szűröd a füleden keresztül kemény magyar koponyádba ! H át­
térbe szorul a tantervben a történelem is, melyre az I—V. osztályban 
10 óra jut, amiből a különálló hazai történelem csak négy órát kap. Ha 
magyar tanítókat akarunk nevelni, akkor ez nem maradhat így.

Le kell tennünk arról a torz gondolatról, hogy nem is első minő­
ségű tanulóanyagból elméleti szempontból polihisztorokat, gyakorlati 
szempontból pedig ezermestereket neveljünk. Az a tanterv, amely ezt 
meg akarja valósítani, a papíron marad, elkapatott, önhitt és dilettáns 
tanítókat fog nevelni ; ilyenekre pedig nincs szükségünk.

Végül még egy szót a polgári képzőkről.
A polgári iskolai tanárnak nagyobb elméleti képzettséggel kell 

rendelkeznie, mint a néptanítónak. A hat évfolyam elvégezte után az 
okleveles tanítót a polgári képzőnek III. évfolyamába akarják bocsátani, 
erős kiválogatás után. Ez a kiválogatás a tantervi különbözet számon­
kérését jelenti, s ha szigorú, akkor az átlépést lehetetlenné teszi. A tö­
rekvés a jövőben majd arra irányulna, hogy a főiskolákká fejlesztett 
képzők, egy VII. évfolyammal kibővítve, polgári iskolai tanárokat képe­
síthessenek, ami a polgári iskolai tanárok színvonalának lesülyesztését 
jelenti. Ez sem kívánatos.
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Van egy gyakorlati nehézség is : az autonom felekezetek képzői­
nek állásfoglalásá, mely az egész ügyet a feje tetejére állíthatja.

Mindezek bölcs mérsékletre intenek s amellett szólnak, hogy ne 
csináljunk újat, hanem javítsuk meg a meglevőt.

VI. Frank Antal : Felszólalásomnak gerincéül a nevelés kérdését 
tekintem, tantervi vonatkozásban. Egyik hozzászóló szerint a fegyelme­
zettség. tisztelettudás, a nevelésügyért való lelkesedés erényei a fiatalabb 
tanítói nemzedékben ritkábban találhatók meg. mint .az idősebbekben. 
Nem tehetem magamévá ezt a felfogást, bár a magam részéről is meg­
állapítom, hogy a nevelés körül fogyatkozások vannak. Nézetem szerint 
ezeknek okai a következő körülmények lehetnek : 1. Nem foglalkozunk, 
de nagyobbára nem is foglalkozhatunk annyit a növendéknek lelki sajá­
tosságaival, lelki alakulásával, amennyire szükség volna. 2. A túlterhelés 
folytán minden tanár idegesen végzi munkáját ; siet, hogy elvégezze az 
anyagot ; így nem ér rá arra, hogy a növendéknek erkölcsi életét is gon­
dozza : nem jut idő arra, hogy növendékében egységes embert lásson. 
3. A régi tantervben az_ erkölcsnevelés közvetlen tényezői kimaradtak a 
neveléstani részből. 4.. Art az egységes nevelésnek az is, hogy a pedagógia 
scjkak szemében elvesztette hitelét, vagy legalább is nagyon leszállt 
az értéke. Természetesen ennek is megvannak a maga okai, amelyeknek 
fejtegetése nagyon messzire vezetne. 5. Végül rossz szolgálatot teszünk 
a nevelésügynek, ha az erkölcsi botlások jelentőségét lebecsüljük.

E negatív megállapítások után azt akarom vizsgálni, mit lehetne 
tenni a nevelésnek megjavítása érdekében.

Az első feladat az, hogy a kereteknek hat évre bővítésével kikü­
szöböljük a lehetetlen túlterhelést, a nyomában járó felületességet, a vele 
kapcsolatos, de nevelési szempontból káros intellektualizmust. Csak a 
hatéves keretben tudjuk a leendő tanítót olyan erőkkel felruházni, ame­
lyekkel a népnevelésnek napjainkban nehezebbé vált feladatait (széle- 
sebbkörű választójog helyes gyakorlása, erkölcsi lazaság megszüntetése, 
népfőiskolái tevékenység, többtermelés stb.) sikerrel oldhatja meg.

A növendéknek figyelmét no csak a természet, költészet, történet 
stb. felé fordítsuk, hanem arra kell törekednünk, hogy saját lelkét 
is tanulmány tárgyává tegye. Rendszeres önvizsgálat útján jusson ön­
ismeretre ; önismeret alapján tereljük az önnevelés útjára, A növen­
dékek lelki élményein kívül beszélgetni kellene olyan olvasmányokról, 
amilyenek Foersternek Lebenskunde c. munkájában foglaltatnak. E ta­
nulmánykört önneveléstan címén állítanám be a tantervbe. Ez volna a 
vallástannak leghathatósabb támogatója.

A tanítóképző-intézeti tanárság örömmel vette tudomásul, hogy a 
Társaságnak olnöke bizonyos feltételekkel a hat év alapjára he­
lyezkedett, hogy a jóakarat hangján szólott hozzá a kérdéshez és bő teret 
engedette megvitatásra, Ami pedig a tagolás kérdését illeti, azt nézetem 
szerint úgy lehét közelebb hozni a Tanítóképző-intézeti Tanárok Orsz. 
Egyesülete többségének nézetéhez, ha az elnök úr javaslata értelmében 
nem merev elválasztásra gondolunk. Ennek egyik megnyilvánulása a 
ránevelésnek az alsó tagozatban való biztosítása. A ránevelés szolgála­
tában állna többek között a fentebb említett önneveléstan, valamint a 
III. és IV. évfolyamban a megbeszéléssel kapcsolatos hospitálás.

Ha a nevelés gondolatát nyomon követjük, megkell állapítanunk, 
hogy nemcsak azt akarjuk, hogy a növendék önismerethez jusson, rá­
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térjen az önnevelés útjára, hanem arra is képesíteni akarjuk a leendő 
tanítót, hogy ilyen lelki folyamatokat indítson majd meg tanítványainak 
lelkében. Azért szükségesnek tartom, hogy az_ethikából felvett anyagnak 
egyik része a neveléstanba tétessék át. A tanítóképző-intézetben nem 
annyira arra van szükség, hogy megtanuljuk az erénynek meghatározá­
sát és osztályozását, mint inkább arra, hogy a növendékek egyrészt ezek 
szerint éljenek, másrészt elsajátítsák az ezekre való nevelésnek a mód­
ját. Ha Herbart szavaival akarnék élni, azt mondanám, hogy a nevelés­
tanban nemcsak a Regierungra, hanem a Zuchtr& is szükség van. Az 
othikának többi részét a filozófiai alapkérdések során tárgyalnám.

Most nézzük meg az anyag mennyiségét a nevelés szemüvegén át. 
Jelenleg az anyagnak olyan nagy mennyiségével állunk szemben, hogy 
a tanári szobáinkban hallható beszédekből majdnem az a felfogás szűr­
hető le, hogy az a jó tanár, aki a szegény növendékeken megkönyörülve 
minél kevesebbet tanít. Ezt a tanulságot a következő tantervben okve- 
tetlenül gyümölcsöztetnünk kell. Ennek a tapasztalatnak értékesítéséről 
pedig csak akkor beszélhetünk, ha a nagy lelkesedéssel összehordott 
anyagot csökkentjük. Az új tantervbe felvett anyagot épen úgy nem 
lehet hat év alatt elvégezni, mint a régit négy év alatt. A csökkentést 
két szempontból végezhetjük. Egyrészt el kell hagynunk a feleslegesen 
ismétlődő anyagot, másrészt azt az anyagot, amelynek felvételében túl­
lőttünk a célon (pl. a rengeteg irodalmi olvasmányt, a trigonometriát 
stb.). Felesleges pl. a számtani alapműveletek ismétlése. A növendéknek 
a saját mennyiségtani tudása szempontjából nincsen szüksége arra, hogy 
tanulja : összeadni annyit tesz, m in t. . .  A népiskola szempontjából sin­
csen szükség erre, mert a népiskolában nem ilyen szabályokra tanítjuk 
a gyermekeket, hanem arra, hogy tudják, mennyi 2 +  3. Nézetem.szerint 
a Magyar Psedagogiai Társaságnak állást kell foglalnia az értelemnek 
ismeretekkel való túltömése ellen. Nem a mérhetetlen tárgyi ismeretben 
van az embernek az értéke, hanem abban, hogy ha kevesebb is a tárgyi 
ismerete, egészséges legyen a gondolkozása, akarati élete és érzelem­
világa. .

Ha a filozófia történetének kérdését nézem a nevelés szempontjá­
ból, akkor arra az eredményre jutok, hogy a filozófia története helyett 
filozófiai alapkérdéseket kellene tárgyalni. A tanítónövendéknek nincsen 
szüksége arra, hogy Spinoza, Leibniz stb. rendszerének teljességét is­
merje ; viszont tapasztalatból tudom, hogy az ifjúság érdeklődik filozófiai 
alapkérdések iránt. A filozófia történetének tanulása a homogén gátlás 
törvénye folytán nehezebb, mint az alapproblémákkal való foglalkozás.
A filozófia története nem biztosítja annyira valamennyi fontos filozófiai 
alapkérdésnek fejtegetését, mint ha csak az a célunk, hogy ilyen kérdé­
seket tárgyaljunk. A filozófia története fonalán meghatározott problé­
máknak sokféle megoldását adjuk, ezek a növendék lelkében disszonan­
ciát támaszthatnak ; a különböző rendszerek esetleg nem tudnak a nö­
vendék lelkében egységgé olvadni: Viszont a filozófiai alapproblémák 
egységesebb világmagyarázatot nyújthatnak.

Az órákra nézve az a megjegyzésem, hogy a pedagógiára szánt 
órák száma kevés ; nem jut eléggé kifejezésre a szakiskolai jelleg. Viszont / 
az óráknak teljes száma nagy. Nézetem szerint a növendék részére min­
den délutánt szabaddá kellene tenni, azért egy osztály óraszáma nem 
lehet több 30-nál.
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Egyik hozzászóló szükségesnek tartja a tanítóképző-intézet és a 
népiskola kapcsolatát. Ezt a tanítóképzó'-intézeti tanárság is rendkívül 
fontosnak tartja. A szorosabb kapcsolat megteremtésére bizonyos mér­
tékű felügyelet gyakorlása látszott előttünk legalkalmasabbnak. Azért 
emlékirattal fordultunk a miniszter úrhoz és azt kértük benne, hogy a 
tanfelügyelő hatásköre alatt tanítóképző-intézeti tanárokat bízzanak 
meg az intézet környékén levő népiskolák felügyeletével. Ügy érezzük, 
ez gyümölcsözőleg hatna mind a tanítóképzésre, mind a népiskolára.

Felszólalásomat azzal fejezem be, igyekezzünk a tanítóképzés szá­
mára olyan tantervet alkotni és a megreformált intézetben olyan nevelői 
szellemet meghonosítani, amely elsősorban a becsületes és szilárd akarat 
kifejlesztésére irányul.

VII. Scherer Sándor : A sok évi háborít és veszedelmes társa­
dalmi forrongás után közoktatásügyi kormányunk első és kétségkívül 
igen helyesen felfogott feladatának tartotta azt, hogy emelje a népnek 
közműveltségét és evégett a tanítók kiképzésének idejét legalább két 
évvel megtoldja. Emez általános szempont mellett számos belső és külső­
ok kényszerítette a kormányt erre az elhatározásra.

1. Belső okok : Az 1911 12. évben életbeléptetett tanterv a jövő 
tanítói nemzedékkel szemben támasztott követelmények kielégítésére a 
négyévfolyamú képzőknek heti óraszámát 36—36-ban állapította meg. 
Bár ez az óraszám jóval nagyobb volt, mint a többi középfokú fiú- 
és leányiskola osztályainak heti óraszáma, idővel mégis szaporítani kel­
lett, mert részint a múltból eredő, részint a közvetlen jelenben felmerült 
kívánalmak még 36-on túl is megkövetelték az ifjúság heti elfoglaltsá­
gának növelését. A 36 órához később mindenütt hozzájárul heti 1 óra 
vallásgyakorlat, 1 óra önképzőkör, 1 óra ifjúsági daloskor vagy zenekar,
1 óra közgazdaság- és társadalomtan, 1 óra nemzetiségi nyelvtanítás, 
1 óra egyházi zene, 2 óra játékdélután, 2 óra katonai fegyvergyakorlat, 
1 óra népiskolai ifjúsági egyesület, azaz 9—10 óra, s ezzel a növendékek­
nek, köztük a 15—16 éves leánytanulóknak heti óraszáma is 44—45-re 
emelkedett. E nagy óraszám miatt csakis a legjobb internátussal kap­
csolatos tanítóképzők felelhettek meg a tanterv követelményeinek ; a 
hétnek minden napjára jutó 7—7 órai lekötöttség azonban még itt is 
veszélyeztette az ifjúságnak egészségét.

A tanterv anyagának feldolgozására tehát hiányzott a fizikai idő, 
s ehhez még a szó szoros értelmében vett belső fogyatkozás is hozzá­
járult. A lelki gazdagodás folyamata ugyanis nemcsak a benyomások 
szakadatlan láncolatának és tömegeinek felfogásából áll. A szerzett isme­
reteknek iskolánkívüli asszociációjára, elrendezésére, új képzetalakulatok 
megteremtésére, elmélkedésekre és következtetésekre van szüksége a 
tanulónak. Ily szubjektív lelki életre azonban egyáltalában nem maradt 
idő, következéskép a tanuló a legjobb esetben is csak lecketanulásra szo­
rítkozhatott. Lelkében nem is jelentkezhetett az a szellemi vágyakozás, 
hogy tehetségeinek és hajlamainak megfelelően önként is elmélkedjék 
valamely problémának feldolgozásáról, a legjobb szándékkal sem vonul­
hatott a magábaszállás, az önművelődés csendes és zavartalan berkeibe. 
Ifjaink tanultak és tudtak is a vizsgálatokon, de hiányzott lelkűkből az 
a belülről kifelé ható vágy és akarat, mely a további tanulmányozásra, 
fogalmazásra, olvasmányokra, kutatásokra, mindenkori hűséges és pél­
dás előkészülésre serkentette volna őket. Amelyik tanító a nevelőintézet
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küszöbének átlépésével nem tér rá azonnal a továbbképzés, az önműve­
lődés emelkedő útjára, annak fizikai élete lehet hosszú, de lelki világá­
nak fénye és napja csakhamar elborul, elveszti világító és növelő erejét. 
Ezért meg kell adnunk az időt és az alkalmat arra is, hogy ifjaink lelki 
megórése az önkéntes és örömmel járó továbbképzés szellemi színtájára 
emelkedjék.

Hosszabb fejtegetést mellőzve csak azt kívánom kiemelni, hogy 
bármely 20 éves fiú vagy leány mennyivel gazdagabb elmével, nagyobb 
jellemerővel és a jóban való fokozottabb állhatatossággal lép ki az életbe, 
mint azok, akiket az iskola küszöbéről már 18 éves korukban elsodort 
az élet árja a kenyérkereset tüskés mezejére.

2. Azok a külső okok pedig, amelyek az ifjú tanítónövendéknek 
14—20 éves koráig való céltudatos és egységes kiművelését követelik, a 
következők : A népiskola a nemzetnevelés munkájának csupán bevezető 
részét végzi. Megadja a nélkülözhetetlen ismereteket és ügyességeket, 
lerakja a keresztény erkölcsi jellem alapját : azonban nem adhatja meg 
a szilárdságot és kitartást a polgári erények hűséges gyakorlásához. 
Erről az ifjúkorban és a férfikor kezdetén lévő új magyarság lelki műve­
lésével kell gondoskodnunk. E feladat a lelkészen kívül ismét csak a 
tanítóra vár. Az ifjúsági egyesület irányítása és oktatása, többtermelés, 
gazdasági oktatás, szövetkezeti ügyek, a népegyetem, népakadémia intéz­
ményei, a testnevelésnek legújabb szervezete falun és városon és ezzel 
kapcsolatban a honvédelemre való előkészítés csak a tanítóknak lehet 
feladatuk.

Tárgyalásom fogyatékos volna, ha a hatévfolyamú tanítóképzés 
kérdésének fejlődéséről nem emlékezném meg néhány szóval. A Közok­
tatási Tanácstól kidolgozott és az 1911- 12. évben kiadott, négy évre 
szóló tanításterv megjelenése után azonnal elhangzott az a vélemény, 
hogy a tantervben csoportosított ismeretanyag sok, a pedagógiai gya­
korlat pedig több időt követel. A tanítóképző tanárok egyesületének 
közlönyében igen sűrűn találkozunk hasonló értelmű kívánalmakkal. 
Fináczy Ernő egyetemi tanár már 1912-ben jelezte, hogy a tantervi 
anyag az intézetnek hat évre való kifejlesztésével fog együtt járni. Újabb 

\ időben Neményi Imre ny. államtitkár Nemzeti kultúránk jövő útjai című 
füzetében kijelentette, hogy nem szabad 18 éves fiúkat és leányokat rá­
szabadítani a népiskolai tanulókra : ezért a tanítóképzők kifejlesztése 
elhalaszthatatlan. Komis Gyula egyetemi tanár mind a hazai iskola­
szervezetről írt értekezésében, mind Kultúrpolitikánk irányelvei című 
mélyreható fejtegetéseiben halaszthatatlannak mondja az intézetek ki­
építését. Mindezek mellett a Tanítóképző-intézeti Tanárok Orsz. Egyesü­
lete lankadatlan buzgalommal folytatta a hat évet előkészítő tantervi 
munkálatokat. Eme sokoldalú és széles alapon folytatott előmunkálatok 
után a vallás- és közoktatásügyi miniszter az egyházi főhatóságok ille­
tékes tényezőinek és számos pedagógusnak többszöri meghallgatása után 
kiadta a hatévfolyamú képzés Szervezeti Szabályzatát és ennek kísére­
tében az új intézmény I. osztályának tantervét.‘Ezzel a reform most már 
a tanítóképzők szűkebb körén kívül az egész tanítóságban általános és 
mélyreható érdeklődést keltett.

Nemcsak szükségesnek, hanem feltétlenül megokoltnak is kell 
mondanunk a hazai tanítóképzés reformját azon élénk mozgalmak alap­
ján, amelyek ez idő szerint külföldön észlelhetők. Németországban arra
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törekednek, hogy a tanítóképzés ezentúl az egyetemen szervezett 3—4- 
évi pedagógiai tanfolyamon történjék s a tanfolyamra csapán gimná­
ziumi, reáliskolai vagy reálgimnáziumi érettségi vizsgálatot tett jelölteket 
vegyenek fel. Német-Ausztria hasonló módon szervezi át a tanítóképzést ; 
Csehszlovákia is középiskolai érettségit követel a tanítói pályára készülő 
jelentkezőktől. Ily körülmények között Magyarország sem maradhat meg 
a keleti államok alsóbb színtáján, minekünk is sürgős kötelességünk a 
megindított reformnak tervszerű folytatása,

Több oldalról felmerült amaz aggodalom, hogy a hat évfolyam a 
tanítóképzőknek elnéptelenedésével járhat együtt. Ez a jelenség nem 
lenne meglepő, mert az 1884. évben szervezett IV. osztállyal kapcsolat­
ban is észlelni lehetett a jelentkezők számának csökkenését, de csak­
hamar bekövetkezett az az idő, amikor a fiúintézetek osztályai is teljesen 
benépesedtek. A vidéki tanítóságnak megjavult anyagi helyzete, javadal­
muknak a többi hasonló képzettségű tisztviselőkével való kiegyenlítése 
kellőképen kezeskedik arról, hogy a magyar ifjúság a hatéves képzés 
idején is megfelelő számban fog vállalkozni a tanítói pályára.

Áttérek mármost az új tantervjavaslat taglalására s ennek fo­
lyamán különösen a négy és hat évfolyam összehasonlítása lesz fel­
adatom.

Aki a kétféle tanterv általános óratervét beható figyelmére mél­
tatja, csakhamar arra a meggyőződésre jut, hogy az új tanterv tulajdon­
képen szükségszerű és észszerű továbbfejlesztése az egy évtizeddel 
ezelőtt kiadott és az Orsz. Közoktatási Tanácsban elkészült tantervnek. 
Fontos különbség a kettő között a heti órák számának 32-re való csök­
kentése, az időközben különböző miniszteri rendeletek alapján tanított 
szociológia beiktatása, a pedagógia elméletének és gyakorlatának elmélyí­
tése, amint a tanítóképző-intézet szakiskolai jellege elkerülhetetlenné 
tette.

Részleteiben kiemelve az eltéréseket, elsősorban meg kell emlé­
keznem a vallástanról. Az új tanterv értelmében a jövő tanítói nem­
zedék nem négy, hanem hat éven át részesül vallásoktatásban, tehát 18. 
életévén túl még két éven át, azaz 20 éves koráig folytatja a rendszeres 
vallásgyakorlatokat, ez pedig kétségtelenül nagy mértékben fokozza a 
tanító hitéletének erősségét, jobban képesíti a tanítót a hit- és erkölcstan 
oktatására és szilárdabb vallási közösséget teremt az egyház és az iskola 
pedagógusai között. Eszerint jelenlegi iskolai szervezetünkben csakis a 
tanítóképzőt látogató 18 évnél korosabb ifjúság részesül rendes vallás- 
oktatásban.

A pedagógiai tárgyak tantervében igen fontos a változás. A teljes 
óraszám (32) s az anyagnak részletei erősebben kiemelik a szóban forgó 
intézeteknek szakiskolai jellegét. Eme vonás megfelel a közoktatási alap­
törvény megalkotása óta kiadott hat tantervből kitetsző pedagógiai okta­
tás fejlődésének, a mai pedagógiai és bevezető filozófiai oktatás kívánal­
mainak és a minden oldalról hangoztatott gyakorlati követelményeknek.

A pszichológiai oktatást a növendék két évvel később kezdi és a 
filozófiai bevezetésnek eme részletét kiegészíti logikával és ethikával.

Új továbbá e téren a gyermektanulmánynak beillesztése és a ne­
veléstörténetnek a filozófiatörténettel való kapcsolata. Tanítási gyakor­
latra a tanításterv heti 13, a pedagógia elméletére és gyakorlatára 
tehát összesen 32 órát juttat.
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A közismereti tárgyak közé felvétetett a közgazdaságtan és tá r­
sadalomtan, a gyakorlati tárgyak ellenben némi korlátozást szenvedtek.

Az előadottak nyomán megállapítható, hogy az új javaslat kiváló 
figyelemmel gondoskodik arról, hogy a népiskolai tanítók közismereti 
tudását a kor kívánalmainak megfelelően kiegészítse, módszeres jártas­
ságukat fokozza és mind a tudományos, mind a pedagógiai továbbkép­
zésre hatékonyabban előkészítse őket.

VIII. Kovács János : A vita a tanterv kérdéséről indult meg, de 
egy szervezeti kérdés körül forgott, hogy t. i. a hatévfolyamú tanító - 
képzés egységes tanfolyamban történjék-e (ehhez van készítve a tanterv­
javaslat), vagy pedig tagozódjék 4 + 2  évre, amint az elnök úr javasolta. 
Ennek a szervezeti kérdésnek eldöntése föltétele annak, hogy a tanter­
vet egyáltalában tárgyalni lehessen. Az eredmény felé ez az első, elmu- 
laszthatatlan lépés. Az egész tárgyaláson jelen lévén, a felszólalónak az 
a benyomása, hogy épen ebben a döntő kérdésben a vitát máris ered­
ményesnek lehet mondani.

Vele együtt sokan vannak ebben a Társaságban olyanok, akik á t­
hatva attól a vágytól és törekvéstől, hogy tanítóképzésünk fejlesztes- 
sék és alaposabbá tétessék, mégis aggodalommal fogadták az egységes 
tanfolyamú hatosztályos tanítóképzés tervét. Az életben kialakult egész­
séges szervezeti kapcsolatok megbolygatását s ezáltal a zavartalan fejlő­
dés lehetőségének meggátlását látták benne. Akkor az elnök úr javaslata 
feltüntette azt a lehetőséget, miképen lehet az értékes kapcsolatok fenn­
tartásával is megvalósítani az alaposabb tanítóképzést. Ezt a javaslatot 
nemcsak az aggodalmaskodók fogadták örömmel, hanem — és ebben 
van a vitának eredményessége — az eredeti terv hívei sem fogadták 
kedvetlenül, sőt többen megnyugvásukat fejezték ki.

Azzal a többektől fölvetett aggodalommal szemben, hogy ilyen 
szervezés esetén a tanulók túlságos számmal fognak a polgári képzőkbe 
tódulni, csak röviden kíván rámutatni arra, hogy a polgári képzőkben 
a szigorú numerus clausus kezdet óta megvolt, másfelől arra, hogy a 
tanítójelölteknek a második tagozatnak két évét be lehet és be kell majd 
számítani szolgálati idejükbe.

IX. Geőczc Sarolta : A tanítóképzés színtájának emelése s ezzel 
a műveltségben fölény biztosítása ma a területi épség kérdése is. Ennek 
legerősebb jogcíme a műveltségbeli fölény.

De szükség van rá nemzeti szempontból azért is, mert a múlt 
mulasztásait kell pótolnunk. Ma a falu műveltségének emelése elismert 
elsőrendű nemzeti érdek. Erre a feladatra azonban nem éretlen ifjak, 
hanem alapos műveltségű, felelősségüknek tudatában levő, egész embe­
rek kellenek.

Azonban a világnak mai forrongásával szemben az élet a népne­
velőt új feladatok elé állította, s ezekre rá kell nevelni. Oly társadalom- 
gazdaságtani tudást kell neki nyújtani, amelyre a múltban nem is 
gondoltunk. A képzőknek eddigi szervezete ezt a feladatot nem bírja el, 
de nem bírja el a 18 éven aluli ifjú sem. Ahhoz már érettebb gondol­
kozás kell. Ezt érzik ma már minden országban. A nemzetközi világ­
áramlattal szemben pedig a nemzeti államokat csakis a nemzeti művelt­
ségnek tudatos kifejlesztése védheti meg. A mi helyzetünk pedig ma 
talán még nehezebb, mint más nemzeteké. Minekünk a mi fejlett nem­
zeti műveltségünkkel elszakított véreinket is magunkhoz kell vonzanunkv
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X. Fináczy Ernő elnök a kérdést sokféle oldalról megvilágító és 
'tanulságos felszólalásokat összefoglalva azt javasolja, hogy a Társaság a 
vitának eredményeképen a következő felterjesztést intézze a vallás- és 
közoktatásügyi miniszterhez :

1. A Magyar Pædagogiai Társaság tényként megállapítja, hogy a 
hatosztályú tanítóképző-intézet abban az alakban, amint azt a vallás- 
és közoktatásügyi miniszter rendelete megállapítja, nem illeszkedik bele 
köznevelésünknek, különösen pedig népoktatásunknak szervezetébe, ne­
vezetesen : beleütközik a polgári iskolai tanárképzés rendjébe.

2. A Társaság jelen volt tagjainak egy része úgy nyilatkozott, hogy 
az 1. pontban jelzett okból, azonkívül az új szervezet súlyos pénzügyi 
következményeire való tekintettel, melyeket a tanítói fizetések szükség- 
szerű emelése és a hitfelekezeti képzők nagyobb arányú segélyezése fog 
előidézni, nejnkülönben figyelemmel a még mindig meg nem szilárdult 
közállapotainkban rejlő akadályokra, úgyszintén azon körülményre, 
hogy a jövő népiskola szervezete még nem ismeretes : az egész intézkedés 
hatályon kívül helyeztessék és a tanítóképző-intézetek esetleg a fel­
vételi kor határának kitolásával - r  négyosztályú szervezetükben vissza­
állíttassanak. de tantervök. mely mennyiség és minőség tekintetetében 
túlságos követelményeket támaszt, alapos revízió alá vétessék.

3. A felszólalók nagyobb része (még pedig azok, akik a hat osz­
tályt. s részben azok is, akik a négy osztályt pártolják) arra az esetre, 
ha a miniszter a hatosztályú szervezethez továbbra is ragaszkodnék, 
elvben és általánosságban nem idegenkednék attól a megoldástól, melyet 
a Társaság elnöke — ugyancsak a négy osztályra való visszatérés lehe­
tetlenségének esetére — ajánlott s melynek lényege a következő : A hat­
osztályú tanítóképző-intézet két tagozatra oszlik, melyek közül aí' alsó 
n^gyosztályú tagozat megadja a tanítói hivatáshoz szükséges tárgyi is­
mereteket, a két osztályból álló felső tagozat pedig az elméleti és gyakor 
lati pedagógiai kiképzést. Az első tagozat végeztével a legfőbb tanulmányi 
körökre kiterjedő szelekciós (közműveltségi) vizsgálat, a második tagozát 
végeztével pedig elméleti és gyakorlati pedagógiai vizsgálat tartandó. 
Azok, akik az első vizsgálatot sikerrel letették, vagy folytatják tanul­
mányaikat két évig a tanítóképző felső tagozatában, vagy — szigorú 
szelekcióval — felvehetők a polgári tanárképzőbe, ahol három éven át 
szabályszerű módon képeztetnek polgári iskolai taúárokká.

4. A Magyar Pædagogiai Társaság kéri a minisztert, hogy ameny- 
nyiben a most megindult hatosztályú szervezetet eredeti négyosztályú 
állapotába visszafejleszteni nem kívánja és a 3. pontban jelzett megol­
dást elvileg helyesli, az Országos Közoktatási Tanácsot, mint erre hiva­
tott véleményező testületet bízza meg azzal, hogy a tanítóképző-intézeti 
tanárok bevonásával dolgozza ki az e megoldásnak megfelelő tanterv­
javaslatot, mert csak a tanterv alapján lehet biztosan megítélni, hogy az 
ily alapgondolat szerint szervezett tanítóképző a méltányosan támaszt­
ható elméleti és gyakorlati kívánalmaknak eleget fog-e tenni.

5. A miniszter úr által leküldött tantervet Weszely Ödön egyetemi 
tanár, a Társaságnak rendes tagja, behatóan megvizsgálván, az ő előadása, 
úgyszintén több más felszólalás nyomán megállapíttatott, hogy a tanterv­
ben — elfogadható és helyeselhető részletei mellett is — számos hiány 
és fogyatkozás található, miért is a Társaság szükségesnek tartja, hogy 
amennyiben a miniszter úr e szervezethez és tervhez általánosságban
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ragaszkodik, a tanterv alapos revízió alá vétessék, melynek keresztül­
vitele ugyancsak az Orsz. Közokt. Tanácsnak volna feladata.

XI. Hidasi Sándor javasolja, hogy a felterjesztésben a miniszter 
úrnak különös figyelmébe kellene ajánlani, hogy a képző-intézeteknek 
ilyen gyökeres reformja, mint a milyenről szó van, az egész népoktatás­
nak reformjából kiszakítva, egymagában alig valósítható meg biztos kéz­
zel mindaddig, míg a jövő népiskolájának szervezete, tanterve és a taní­
tókkal szemben a népművelés egyéb terein joggal támasztható követel­
mények nincsenek megállapítva. Mindenekelőtt meg kell tehát állapí­
tani azt a munkakört, mely a jövő tanítójára vár és csak ha ez pontosan 
körül van határolva és ha számbavételek a mai népnevelésnek és nép­
oktatásnak az életben mutatkozó hiányai és jó oldalai mind, csak akkor 
lehet a tennivalókat tudatosan megállapítani, meghatározni, hogy a kép­
zésre mennyi idő kell és milyen legyen a tanterv. Szükséges ez azért is, 
mert a képzőnek kell igazodnia az élet által a népiskolával szemben tá­
masztott kívánalmakhoz és nem megfordítva. Enélkül tantervet készí­
teni annyit tesz, mint azt várni, hogy a népiskolának az életben gyökér­
rel bíró és az egész országra szóló szervezete alkalmazkodjék a képzőnek 
elméleti tantervéhez. Az ilyen eljárásnak csak az lenne az eredménye, 
hogy az így keletkezett reformot csakhamar reformálni kellene.

XII. A Társaság élénk helyesléssel hozzájárul az elnök által be­
mutatott felterjesztéshez és az elnöknek ahhoz a kijelentéséhez, hogy a 
Hidasi Sándor felszólalásában foglaltakra a miniszter figyelme külön is 
felhívassék. Ezek után az elnök köszönetét mond a felszólalóknak, hogy 
legjobb meggyőződésük szerint igyekeztek előmozdítani a tanítóképzés 
fontos kérdésének megnyugtató megoldását, és a hozzászólásoknak írás­
ban Való beküldését kérve berekeszti az ülést.

Iliii'inadik n em zetk ö z i m orál|x ;d :iyóyia i k o n y m ssz u s t
tartanak ■ Geufben július ?8.—augusztus 1. Úgy értesülünk, hogy ezen a 
kongresszuson a magyar pedagógusok is képviselve lesznek. Ebben az ügy­
ben a genfi központ ösztönzésére a Magyar Pedagógiai Társaság m egtette 
az előkészítő lépéseket.
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»Es ist nichts schrecklicher, als ein Lehrer, 
der nicht mehr weiß, als die Schüler allenfalls 
wissen sollen. Wer andere lehren will, kann wohl 
oft das Beste verschweigen, was er weiß, aber er 
darf nicht halbwissend sein.*

Goethe. Wilhelm Meisters Wanderjahre.
I. k. 4. fej.

I.
Legutóbbi közgyűlésünkön a Magyar Pedagógiai Társaság abban 

a szerencsében részesült, hogy meghallgathatta tisztelt alelnökünknek, 
Schneller Istvánnak a középiskolai tanárképzésről szóló előadását. Mint­
hogy akkor akadályozva voltam a megjelenésben, az előadás pedig mind­
ekkoráig nyomtatásban nem látott napvilágot, pontos tudomásom sem 
lehetett igen tisztelt elnöktársam fejtegetéseiről. Úgy sejtem azonban 
(s a jelenvoltak e feltevésemet igazolták), hogy az előadó e fontos kérdést 
csak általános elvi szempontokból világította meg, részletekbe és konkrét 
javaslatokba azonban nem kívánt bocsátkozni.

Ezért talán szabad remélnem, hogy a t. Társaság nem fog meg­
ütközni a théma ismételt tárgyalásán. Oly ügyről van szó, melyet nem 
lehet elégszer megvitatni. Amit mondani fogok, nem annyira az álta­
lánosságok, mint inkább az immár szükségesnek látszó megvalósítás 
körében mozog. Azt akarom kifejtem, hogy véleményem szerint mit 
lehet és mit kell tennünk a tanárképzés dolgában? hogyan fogjunk 
hozzá ennek az évtizedek óta állandóan napirenden tartott problémának 
gya korlati megöldásához ?

' Nem lehet ugyanis elzárkóznunk ama tény elől. hogy az utolsó 
évtizedekben mind hangosabban és sűrűbben nyilvánult meg az elege* 
detlenség középiskolai tanárképzésünk eredményeivel szemben. A jelszó, 
mely ezekből a hol rejtett célzásokból, hol nyílt támadásokból kihang- 
zik, röviden ez : Tanárképzésünk nem eléggé gyakorlati, azaz : nincs 
eléggé szoros kapcsolatban magának az iskolának jogosult érdekeivel. 
$ ez a bírálat mind az elméleti, mind a gyakorlati kiképzés mai rendje 
ellen irányul.

Az elméleti képzés — mondják — egyáltalán nincsen vagy nincsen 
elégséges tekintetted az iskola feladataira. Mikor a jelölt elvégezte 
egyetemi tanulmányait, nem viszi magával a szakmájához tartozó 
középiskolai anyag teljes tudományos készletét, s amit ebből az anyagból

* Elnöki megnyitó a Magyar Pædagogiai гГаrsaságnak 1922. évi február 
18-án ta r to t t  XX X. ktizgyüléeén.

\fa[Htл г  Paetiagogia. XXXI.  5.
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egyetemi tanulmányainak folyamata alatt hallott és feldolgozott, 
azt nem úgy hallotta és nem úgy dolgozta fel. hogy középiskolai teen­
dőivel szorosabb vonatkozásba hozhassa. A tudománynak csak egyes 
területeivel ismerkedett meg s ezeken is inkább kutató, mint tanító 

^célzattal mozgott. Nem történt kellő gondoskodás arról, hogy szerves 
egymásutánban és egymáson felépülő fokozatokban vegye birtokba 
száktudományának anyagát. Tudományos ismereteiben hézagok ma­
radtak, melyeknek tanári működése vallja kárát. Nem kapott áttekintést 
szaktudománya összes részein, s így nincsen egységes szempontja, 
melynek mértékével élhessen, mikor a tudomány nagy anyagából kell 
merítenie az iskola számára.

A gyakorlati képzésről elhangzott bírálatok és kívánalmak lényege 
a következőkben foglalható össze : Nemcsak az a baj, hogy az úgyneve­
zett próbaév van rosszul megszervezve s a kellő tervszerűséget nél­
külözi. A gyakorlati kiképzésnek már a jelölt egyetemi tanulmányainak 
tartama alatt kellene megkezdődnie ; már akkor kellene módját ejteni, 
hogy a tanárjelölt bevezettessék szaktárgya tanításának módszerébe.

Különböző javaslatok merültek fel tanári körökben és irodalmi 
téren ezen, némelyek szemében tűrhetetlen állapotok javítására. Egyen­
ként nem sorolom fel őket. mert ismeretesek. Legradikálisabb az a javas­
lat, hogy a tudósképzés teljesen különválasztassék a tanárképzéstől > 
hogy evégből az egyetemtől elkülönített középiskolai tanárképző-intézet 
szerveztessék. Az egyetem végezze a maga tiszta tudományt tanító és 
művelő feladatait s a külön megalakítandó tanárképző foglalkozzék a 
szó szoros értelmében csakis tanárképzéssel, mely esetben a tanárjelölte­
ket kötelezni kell. hogy a tanárképzőbe belépjenek.

Kérdés, mennyi ten fedik a felhozott kifogások a tényeket? > 
helyes elvi alapon állanak-e a javításra irányuló kívánalmak s közöttük 
különösen az utolsó helyenjemlített megoldás?

Azt hiszem, mindenekelőtt egy alapjában téves feltevésre kell 
rámutatnom, még pedig egész általánosságban, vagyis : az elméleti és 
gyakorlati kiképzés különböző feladataira való tekintet nélkül. A tanár­
képzés mai állapotának bírálói ugyanis nem ritkán abból a feltevésből 
látszanak kiindulni, hogy a jelölt mint kész tanár lépjen pályájára. 
Nem szorul bizonyításra, hogy ennek a kívánalomnak semmiféle, bármily 
körültekintő gondossággal megszervezett tanárképzés sem fog meg­
felelhetni s nem is feladata megfelelni. A végzett tanárjelölt tudományos 
készültségében mindenkor lesznek hézagok, melyeket majdan későbbi 
tanulmányokkal kell kitöltenie ; ami pedig tanítói jártasságát illeti, 
éveknek kell elmúlniok, míg a methodikus tekintetben méltányosan 
támasztható igényeknek aránylagos teljességgel megfelelhet.

Sietek megjegyezni, hogy ezt a megállapítást, melynek helyességét 
minden elfogulatlan bíráló el fogja ismerni, korántsem azért tettein, 
mintha tagadni akarnám, hogy tanárképzésünk terén még sok a tenni­
való, hanem mert az elhangzott Ítéletek némely túlzásaira akartam a 
figyelmet legelébb is reáirányítani. A tanárképzés, akárhogyan szervez­
zük, mindig csak bizonyig mértékig fogja a jelöltnek elméleti és gyakor­
lati készültségét biztosíthatni.

A tanárképzés körül felmerülő vitapontok egész komplexumának 
középpontjában az a sarkalatos kérdés áll, milyen intézmény végezze a 
tanárképzést? még pedig annak elméleti és gyakorlati részét?
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Az elméleti tanárképzést szerintem az egyetemnek kell végeznie. 
Ez az ő feladata. Úgy értem ezt. hogy az egyetem látja el a jelöltet tudo­
mánnyal : megismerteti vele a tudomány anyagát, megtanítja tudomá­
nyos gondolkodásra és tudományos módszerre, még pedig jövendő 
tanári pályája érdekében is. Mert-én nem ismerek kétféle tudományt: 
egyet erősebbek, egyet gyengébbek számára. Nem szabad helyt engedni 
annak a megkülönböztetésnek, hogy vannak tudományos és nem 
tudományos tanárok. Az egész művelt világ példája mutatja, hogy 
mindenütt az egyetemen, az egyetemi előadásokból és gyakorlatokból 
sajátítják el a tanárjelöltek is tudományos készültségüket. Tévedés azt 
hinni, hogy a leendő középiskolai tanárnak, mint ilyennek, kevesebb 
tudományos előkészületre van szüksége, mint annak, aki tudósnak 
készül. Aki valamikor a magyar irodalomtörténetet vagy a fizikát 
tudományosan művelni fogja, annak ép úgy és ép oly sorrendien kell 
megismerkednie egyetemi tanulmányai alatt ennek a tudományszaknak 
anyagával és ennek az anyagnak egymást feltételező részeivel, mint 
annak, aki e tárgyat a középiskolában tanítani fogja. Mindkettőjükre 
nézve az egyetemi előadásoknak alapozó jellegük van ; mindketten 
az anyaggyűjtés, az áttekintés, a megismerés, a megtanulás stádiumában 
vannak. A tudósképzésnek és tanárképzésnek éles elkülönítése óhatat­
lanul leszállítaná középiskolai tanárságunk tudományos készültségének 
színvonalát, de végső elemzésben középiskolai oktatásunk színvonalát is.

I)e ha így van, akkor ebből az egyetem bölcsészettudományi ka- 
•rára bizonyos kötelességek hárulnak. Nem szabad például a konkrét 
viszonyoktól függetlenül, akadémikusán elmélkedem— semmiképen sem 
megtörténnie, hogy a magyar irodalom leendő tanára elhagyja az egye­
temet anélkül, hogy az egész magyar irodalomtörténetből megfelelő 
összefoglaló kollégiumot ne hallgatott volna, olyant, mely a tudomány- 
művelésnek és tanárképzésnek egyaránt szolgálatot tesz. Nem szabad 
előfordulnia, hogy a filológus hallgató, akár tesz tanári vizsgálatot, akár 
nem tesz, rendszeres latin irodalomtörténetet ne hallgatott volna, vagy 
hogy a német szakos hallgató az egész német irodalomtörténetből át­
tekintő összefoglalást ne kapott volna egyetemi tanulmányainak során. 
Nem szabad lehetségesnek lennie, hogy a történetszakos. akár hivatás- 
szerű tudós, akár középiskolai tanár váljék belőle, úgy hagyja el az 
egyetemet, hogy az ókor vagy középkor vagy újkor egész nagy idő­
szakaival egyáltalán meg nem ismerkedett. Merőben helytelen volna 
az egyetemi fizikai oktatásnak olynemű berendezése, hogy a hallgató, 
akár váljék belőle egyetemi magántanár vagy asszisztens, akár közép­
iskolai tanár, a tanfolyam elején ne hallgathasson mechanikát, mely az 
egész fizikának alapja. Önként értődik, hogy mindez épen nem zárja 
ki a speciális kutatási területekre vonatkozó kollégiumok tartásának 
lehetőségét és szükségességét.

Nem rendelkezem az egyes tudományágak körében oly mértékű 
szakismerettel, hogy mindenütt megállapíthassam a tényleges szükség­
leteket és kielégítésük sorrendjét. Megnehezíti ezt a megállapítást az a 
körülmény is, hogy a leckerendek ben szereplő némely kollégiumok v 
címei (pl. újkori történet, általános állattan, általános növénytan, rész­
letes növénytan, rendszeres növénytan, ásványtan stb.) kétséget hagy­
nak fenn arra nézve, vájjon az illető kollégium keretében a megfelelő 
tudományág egész anyaga avagy ennek az anyagnak csak egyes részei

6?
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vagy talán csak egy része volt-e az előadások tárgya? Ily körülmények 
közt csak bizonyos általános benyomásról számolhatok be, ama beható 
vizsgálat alapján, melynek az 1918/4-ik tanév elejétől az 1916/7-iк 
tanév végéig terjedő nyolc.egyetemi félév budapesti leckerendjeit alá­
vetettem. Benyomásom az, hogy nem is annyira az egyes tudomány­
szakok anyagának terjedelmében és mértékében rejlik elméleti tanár­
képzésünk sebezhető pontja (bár ebben a tekintetben is vannak nem 
jelentéktelen hiányok), mint inkább az anyag elosztásában, illetőleg 
részeinek sorrendjében, vagyis például abban, hogy a szükséges bevezető 
előadások nem minden tanévben ' hirdettetnek s így megtörténhetik, 
hogy a tanuló csak a harmadik vagy negyedik félévijén hallgathatja 
.azt, amit neki már az első félévben kellene hallgatnia, vagy hogy az 
előadók egyébként sincsenek kellő tekintettel a t adomány követelte 
egymásutánra, ami bizonyos kuszáltságot okoz a képzés módjában. 
Hiányzik az a tervszerűség, melyet sem a tudósképzés, sem a tanár­
képzés (ha mái- a kettőt különtartjuk) nem nélkülözhet.

Mi volna tehát a teendő? A vallás- és közoktatásügyi miniszter 
kelje fel az egyetem bölcsészettudományi karát, hogy a rokon (azaz : 
egymásra utalt) tudományok tanárai együttes értekezleteken vizsgálják 
meg, vájjon a hallgató négy évi egyetemi tanfolyamának tartama alatt 
szaktudományának minden disciplinájával megismerkedhetik-e (nem 
téve különbséget tudósképzés és tanárképzés közt. mert mindegyikük 
egyaránt rászorul a rendszeres ismeretekre) s vájjon az egyes szaktudo­
mányok részeire vonatkozó kollégiumok kellő sorrendben követik-e 
egymást, s ha egyik vagy másik tekintet lien hiányok forognak fenn, 
gondoskodjanak előadásaik keretében pótlásukról ; ha pedig még min­
dig maradnak fenn tárgyi vagy sorrendi szükségletek, kérjék fel a 
tanárképző-intézet vezetőségét, hogy pótlásukról gondoskodás történ­
jék. Egészen bizonyos, hogy a tanárképző-intézetre, melynek előadói 
közt — már csak az élő gyakorlattal való kapcsolat biztosítása érde­
kében is — középiskolai tanárok is helyet foglalhatnának, még így is 
sok tennivaló várakozik.

Nem adhatnak természetesen felvilágosítást, az egyetemi lecke- 
rendek arról sem. mi módon és mily szellemben történik a tudomány 
tanítása ; az egyetem tanárának oly szuverén joga ez, melyet senki 
sem I>efolyásolhat vagy korlátozhat. Bármint legyen (a inerő szubti- 
lifásokban elmerülő egyetemi oktatást bizonyára senki sem helyesel­
hetné), mélyen meg vagyok győződve annak a szükségességéről is, hogy 
a leendő középiskolai tanár legalább egyszer életében megismerkedjék a 
tiszta tudomány módszerével, legalább egyszer időzzék a tudomány 
legfelsőbb régióiban, a tudományos gondolkodás szabadságának éltető 
légkörélien, mert csak így értheti meg a tudomány és iskola összefüg­
gését és kölcsönhatását. Ez az érzés, még ha fiatalkori emlékek távolába 
viszi is, egész élete folyamán a lelkes hevületet es magasabb célok tudatát 
fogja benne ébrentartani akkor is, mikor kiskorú egyének nevelő okta­
tására vállalkozik. Az oktatás folyamatának lüktetése csak a tudomá­
nyos megismerés gazdag forrásából indulhat meg.

Fennmarad itt még az a kérdés, miképen rendeztessék a tanárkép­
zőbe való belépés? illetőleg a tanárképző közreműködésének intézményes 
biztosítása? Valóban nincsen más mód, mint a törvényalkotás. A jelen­
leg érvényben levő rendelkezések alapján senki sem kényszeríthető arra,
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hogy a tanárképző tagja legyen, s ha sohasem is hallgatott tanárképző 
előadást, avagy hanyagul és csak látszatra teljesítette is tanárképző­
intézeti tagságából folyó kötelességeit, egyedül egyetemi tanulmányai 
alapján akadálytalanul tehet a szabályszerű időben tanári vizsgálatot. 
Nyilvánvaló, hogy ily módon a tanárképzés érdeke legjobb esetben, 
azaz : ha a jelölt szorgalmasan látogatta egyetemi előadásait, csak 
részben nyer kielégítést ; rosszabb esetben, azaz : ha az egyetemi elő­
adásokat és gyakorlatokat sem látogatta, sehogy sem. Ma a tanárképző 
inkább csak útmutatásra és tanácsadásra szorítkozhatik, de nem róhat 
még azokra sem kötelességeket, kik beléptek kötelékébe ; csupán az 
ösztöndíjasokra, akik azonban a jelölteknek igen kis részét teszik. 
A tanárképző-intézet munkásságának a törvényes határozmányoktól 
és szankcióktól való ez a teljes- függetlenítése okozta főképen azt, hogy 
az intézmény — megalkotóinak és munkásainak legjobb célzatai mel­
lett is — nem tudott gyökeret verni, hogy tagjainak legnagyobb része 
nem vette komolyan az intézmény kötelékébe tartozását, s hogy a 
jelöltek, vizsgálatra állva, nem egyszer bizonyos ismeretekben járatla­
noknak mutatkoztak, melyeknek elsajátítására épen a tanárképző elég­
séges alkalmat nyújtott volna. Törvénnyel kell tehát kötelezni azokat, 
kik tanárok akarnak lenni, hogy a tanárképzőbe belépjenek és szigorúan 
alávessék magukat mindazon rendelkezéseknek, melyeket ennek az 
intézménynek kormányzó testületé az egyes szakokra nézve kötelezően 
megállapított, azaz : kötelesek legyenek azokat az egyetemi és tanár- 
képző-intézeti előadásokat látogatni s azokban az egyetemi és tanár­
képző-intézett gyakorlatokban résztvenni, melyeket a tanárképző ható­
sága a tanárképzés érdekében szükségeseknek tart s erről a megfelelő 
módozatok mellett bizonyságot tenni. Nagyon természetes, hogy ennek 
az intézkedésnek a sikere attól függ, hogy az egyetem bölcsészettudo.- 
mányi kara — mint említve volt — maga is lehetőség szerint hozzájárul­
jon a cél eléréséhez. A tanszabadság elvébe nem ütközhetik az említett 
törvény megalkotása, mert a tanszabadság nem lehet örve az egyetemi 
előadások rendszertelenségének és szakadozottságának, mely az úgy­
nevezett tudósképzést ép úgy megrendítené alapjaiban, mint ahogyan 
kárára válnék a hallgatók hivatásszerű tanári előkészületének.

II.
Nem kiesinyelhetők a gyakorlati kiképzés területén fennforgó bajok 

sem. A képzésnek ez a foka ugyanis ■— nem tekintve a helyhez és számhoz 
kötött , a maga nemében egyedülálló gyakorló főgimnáziumot — teljes­
séggel szervezetlen. Legelébb is azok a jelöltek, akik a szabályszerű 
főiskolai tanfolyam elvégzése után legalább egy évet hazai vagy külföldi 
egyetemen tanulmányaik folytatására fordítottak, úgyszintén azok, kik 
magántanulóval tétettek sikeres középiskolai vizsgálatot, a törvény túl­
ságos szabadelvűsége következtében egyáltalán nem tartoznak próba­
évet végezni s rendszerint enélkül állanak pedagógiai vizsgálatra. A je­
lölteknek egy másik, igen jelentékeny része, mely középiskoláknál tölti 
próbaévét, fölötte különböző gyakorlati kiképzésben részesül, aszerint, 
amint ajelölt oly vezető-tanár keze alatt működik, aki feladatát lelki- 
ismeretesen vagy felületesen vagy hanyagul teljesíti, tudományos kép­
zettség dolgában kiváló vagy épen csak megfelelő, methodikus készültség
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tekintetében magas vagy közepes vagy átlagon alóli színvonalon áll. 
Van vezető-tanár, aki a próbatanárságot kényelmi intézménynek tekinti ; 
van. aki épen csak jelen van a jelölt leckéjén, de egyébként nem tudja 
vagy nem akarja őt irányítani : van, akinek útbaigazításai az alakiságok 
szűk határait sohasem lépik át s inkább lélekölők, semmint ösztönzők 
és felemelők ;. vannak, akiktől a jelölt se tudományt, se módszert nem 
tanul, s vannak végül, kik mindkét irányban vagy legalább az egyikben 
magasan kiemelkednek a mindennapiságon. Ezekhez a különbségekhez, 
melyeket előrelátó közigazgatás enyhíthet, járul a feladatok és köteles­
ségek pontos megállapításának és ellenőrzésének hiánya. Nem hiszem, 
hogy sok vezető-tanár volna, aki az egyes leckeórák rövid tervezetét a 
kezdő jelölttől előzetesen megkívánná, vagy aki a szaktárgy módszeréről 
rendszeres megbeszéléseket folytatna vele. Pedig a gyakorló évnek ez a 
feladata. Itt, és nem az egyetemen van helye -a speciális módszertanba 
való bevezetésnek. Az egyetem pedagógusa a harmad- es negyedéves 
tanárjelölteknek, kik már szaktárgyuk tudományos alapvető anyagát 
elsajátították, megadja az általános pedagógiai és neveléstörténeti 
tájékozást, az egyetemes elvek gyakorlati alkalmazásának módozatait 
ellenben a próbaévi gyakorlat vezető-tanárának kell megismertetnie. 
Erre csak ő, a gyakorlati szakférfiú illetékes és csakis neki van módja a 
speciális módszer kellékeit az élő valóságban, az osztály színe előtt, ad 
oculos demonstrálni. Tehát : szaktudományi alapvetés az első két év­
ben ; azután a folytatólagos szaktanulmánnyal párhuzamosan pedagógiai 
(szorosabban : didaktikai) elmélet s utolsó fokon speciális módszertan. 
Szerintem ez az egyedüli racionális menete a képzésnek. A teendő tehát 
nem lehet más, mint becsületesen megszervezni a gyakorlati évet, bele­
értve a tanárjelöltek kellő anyagi segítését is, mely nélkül a mai súlyos 
megélhetési viszonyok közt minden intézményes szervezés hatástalan 
marad. /

A tanárképzést szolgáló előadások tervezetének részletes meg­
állapítása nem lehet feladatom, de két hiányra ezúttal is reá kell mutat­
nom. Két egészen új szükséglet kielégítéséről mielőbb gondoskodni kell. 
Először is a gyermeklélektanból és gyermektanulmányból előadásokat, 
esetleg gyakorlatokat kell szervezni a tanárjelöltek számára, akiknek 
az idevágó ismeretekre feltétlenül szükségük van. A gyermektanulmányi 
mozgalmak az egész művelt világon ma már oly aranyokat öltöttek s 
ezen a téren — a naiv dilett antis mus hóbortjai mellett — oly szigorúan 
tudományos vizsgálatok folytak és a gyakorlati nevelés terén is értéke­
síthető eredmények jöttek létre, hogy előlük a mi tanárképzésünk sem 
zárkózhatik el többé. E kívánalom részben már kielégítést is nyert, 
amennyiben a budapesti egyetem egyik filozófia-tanára kérésemre a 
most folyó félévijén gyermeklélektani kollégiumot hirdetett s előadásait 
nagy hallgatóság élénk érdeklődése kíséri. E kollégium időnként meg fog 
ismételtet ni. Remény van arra, hogy a szorosan vett gyermektanulmányi 
előadások is hova-hamarabb helyet fognak foglalni az egyetemi lecke- 
rendben. Másodszor gondoskodni kell arról, hogy a tanárjelöltek a gaz­
daságtan! és társadalomiam ismeretekben némi tájékozást nyerjenek, 
nemcsak azért, mert ezek az ismeretek ma már középiskoláinkban tanít­
tatnak, hanem mert nélkíilök a középiskolai nevelő-tanár, bármely 
szakot valljon is a magáénak, ma már el nem lehet. Az objektív világ­
szemlélet alapját a fiatal nemzedékben csak azok rakhatják le, akik
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ínaguk is otthonosak korunk nagy gazdasági és társadalmi átalakulása 
nak kérdéseiben.

III.
Eddigi elmélkedéseim normális viszonyokra vonatkoztak és tiszta 

elvi álláspontomat szegezték le. Sajnos azonban, ma és még soká nem 
beszélhetünk közoktatásunk teljes konszolidációjáról. Például még 
jó  ideig tekintettel kell lennünk hadviselt tanárjelöltjeinkre, akik — 
miután éveken át a harctereken küzdöttek és minden tanulmányi ked­
vezmény dacára éveket vesztettek — természetesen mielőbb rendesen 
javadalmazott állásokba igyekeznek jutni, szakvizsgálatuk letétele után 
nyomban helyettes tanári alkalmazást vállalnak s ilyetén módon a próba- 
szolgálat kikerülésével, teljes óraszámmal és minden methodikus útba­
igazítás nélkül fognak hozzzá tanári teendőikhez. De nemcsak hadviseltek 
lesznek ilyen helyzetben, hanem bizonyára mások is, kiket szegény­
ségük mielőbbi kenyérkeresetre fog utalni. Mert az sem remélhető, 
hogy a közoktatási kormány az ország kétségbeejtő anyagi terhei mellett 
-egyelőre nagyobb arányokban fogja megsegíthetni az összes próbaéves 
tanárjelölteket, aminek következménye ismét csak a próbaév elkerülése 
es helyettes tanári vagy magántanítói állások elvállalása lehet. Számítani 
kell végül az előbb-utóbb várható tanárhiányra is, mely kényszeríteni 
fogja az iskolafenntartókat arra, hogy szakvizsgálatot tett tanárjelöl­
teket alkalmazzanak helyettes tanárokul (mint már a világháború 
•előtt bizonyos időszakokban megtörtént).

Ily körülmények közt célszerűnek látszik, hogy a tanárjelölteknek 
már egyetemi tanulmányaik utolsó (negyedik) évében alkalmuk legyen 
arra, hogy némi betekintést nyerjenek szaktárgyaik módszeres kezelésébe 
és az iskola rendjébe.

E cél elérése végett szükséges, hogy a tanárképző-intézetten gon­
doskodva legyen arról, hogy minden iskolai évben legyen egy oly elő­
adás, mely a középiskolák tanulmányi és fegyelmi rendjét magasabb 
szempontból megismertesse a tanárjelöltekkel ; továbbá arról, hogy 
minden tanévben legyenek oly előadások, melyek minden egyes közép 
iskolai tantárgy speciális módszertanát felölelik- Ezeket az előadásokat 
részben azok az egyetemi tanárok tarthatnák, kik középiskolákban 
működtek s ilyen előadások tartására vállalkoznak ; részben (a buda­
pesti viszonyokat tartva szem előtt) a tanárképző-intézetben működő 
pedagógus-tanár, aki ez idő szerint is — példás lelkiismeretességgel — 
tart minden félévben a középiskolai tantárgyak módszeres kezeléséről 
rendszeres előadásokat ; részben a mondott célra igénybe vehetők vol­
nának a tanárképzővel kapcsolatos gyakorló főgimnázium tanárai, akik 
állandóan és hivatásszerűen foglalkoznak gyakorlati tanárképzéssel s 
bizonyára hajlandók lesznek hetenként néhány órában a tanárképző- 
intézet egyetemi fokozatán módszertani előadásokat tartani s a jelöl­
teknek a legszükségesebb útmutatást megadni. A szakszerűségre 
azért, helyezek súlyt, mert meggyőződésem szerint az egyes tantárgyak 
módszertanához teljes illetékességgel csak azok szólhatnak hozzá, kik 
általános filozófiai és pedagógiai tájékozottság mellett az illető szak­
tárgyban tudományos képzettséggel rendelkeznek. A mathematika vagy 
fizika vagy történelem vagy latin nyelv oktatásának módszeréhez igazán 
■értékes útmutatásokat csak az a pedagógus adhat, aki a mattié ma ti kát.
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illetőié" fizikát, történelmet, latin filológiát mint tudományt ismeri és- 
műveli. Az általános didaktika és módszertan ismerete egymagában 
még nem elégséges a speciális módszertanba való bevezetéshez.

Megfontolás tárgyává volna tehető az is, vájjon ezeknek a tanár- 
képző-intézeti módszertani előadásoknak hallgatói (kik a feltevés sze­
rint csak negyedévesek lehetnének) nem volnának-e arra is kötelezhetők, 
hogy hetenként nehány órában a gyakorló főgimnáziumban hospitál- 
janak.

Meg kell azonban mindehhez jegyeznem, hogy a negyedéves tanár­
jelöltek módszertani tanulmányaira és hospitálásaira vonatkozó köte­
lezettség nem jelentéktelen új terhet róna azokra, akik ép a negyedik 
évben a szakvizsgálatra való készüléssel túlon-túl el vannak foglalva. 
S meg kell állapítanom azt is, hogy a mondott rendelkezések vélemé­
nyem szerint csak ideiglenesek és átmenetiek lehetnek, mert ellenkező 
esetben az a veszedelem fenyeget, hogy minden tanárjelölt a maga gya­
korlati kiképzését a jelzett előadásokban való részvételével elint,ézett- 
nek és magát a rendes próbaév alól felmentettnek fogja tekinteni, holott 
ezeknek a módszertani előadásoknak hallgatása és esetleg gyakorló fő­
gimnáziumi leckéken való hospitálás még korántsem pótolhatják a mód­
szerbe való ama gyakorlati bevezetést, melyet csakis a jól szervezett 
próbatanári intézmény biztosíthat .

Fejtegetéseimnek végére értem. A kérdést igyekeztem gyakorlati 
oldaláról megvilágítani, megfoghatóvá tenni. Fel lehet rólam tételezni, 
hogy ismerem az enyémtől eltérő álláspontokat is, melyek a külföldi 
és hazai irodalomban kifejezésre jutottak. Ezeknek egyike sem térít­
hetett el attól a meggyőződésemtől, melynek következményeit előadá­
somban levontam. Azt hiszem, hogy középiskolai tanárainktól egyebet 
nem kívánhatunk, mint azt, hogy szakismeretüknek meglegyen tudo­
mányos alapja és háttere, s hogy ezt a szaktudásukat kellő pedagógiai 
és didaktikai, különösen módszeres készültséggel a nevelő oktatás cél­
jaihoz alkalmazni képesek legyenek. Mindkét követelmény teljesülését 
részemről biztosítva látom azokkal a rendelkezésekkel, melyeket aján­
lottam, feltéve, hogy végrehajtásukban a kellő tudatosság és lelkiisme­
retesség érvényesül. F ináczy E rnő.
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KISEBB KÖZLEMÉNYEK.
A magyar közoktatás az abszolutizmus korában.

A magyar közoktatásügy mai viszonyai a kiegyezés után követ­
kező alkotmányos korszak szerves munkálatain alapulnak. Egyes fontos 
szálai azonban visszanyúlnak az abszolutizmusnak a szabadságharc 
és a kiegyezés közé eső korába. A szakrendszer behozatala a tanításban, 
a nyolcosztályú gimnázium, az érettségi vizsgálat és a reáliskolák őrzik 
ma is az ú. n. Bach-korszak emlékét, mint bizonyságai annak a gyakran 
ismétlődő történeti jelenségnek, hogy a legélesebb rendszerváltozás sem 
tudja mindig teljesen túltenni magát a megelőző, elvileg megtagadott 
korszak alkotásain, illetőleg a reális viszonyok és fejlődés hatalmán.



Amint maga az abszolutizmus is megtartotta 1848 reformjaiból a köz­
teherviselés és a földtehermentesítés gondolatát, amint a Bourbonok 
restaurációja Franciaországban átvette a nagy forradalomnak egyes 
demokratikus vívmányait, úgy őrizte meg viszont alkotmányos újjá­
születésünk kora a Thun miniszter nevéhez fűzött , de már az ő hivatalba 
lépése előtt kidolgozott Organisations-Entwurf egyes oly intézkedéseit, 
melyeknek életképességét a gyakorlat igazolta.

Az abszolutizmus e máig fennálló, valamint már a történelem 
lomtárába került tanügyi rendelkezéseinek helyes megértéséhez a köz­
történet egészébe, a szellemi, társadalmi és anyagi viszonyok teljes 
összefüggésébe való beillesztésük szükséges. Ezt teszi most számunkra 
lehetővé Berzeviczy Aliiért, munkája, az abszolutizmus korának, illetőleg 
a három részre tervezett műnek most megjelent első kötetében az 1849— 
1852 évek történetének első valóban tudományos feldolgozása.1 Nem 
egészen történetíróinkon múlt, hogy mindeddig ily munka megírására 
kísérlet nem történt. A kellő történeti perspektíva idejének elérkeztén 
kívül tudnunk kell, hogy a bécsi udvari és állami levéltár anyagának 
az ötvenes évek történetére oly fontos részét e mű szerzője számára 
csupán Ferenc József királyunknak személyre szóló külön engedélye 
tette 1915-ben hozzáférhetővé. így vált lehetségessé e munka megírása, 
aminek terve közvetlenül a világháborút megelőző években született. 
A szigorúan tudományos jelleg rovására volna, ha az azóta lefolyt ese­
mények hatása és a jelenre való vonatkozás a műben valaminő kifejezett 
irányzat alakjában érvényesülne. Ma már túl vagyunk a nagy csapást 
követő első láznak azon az időszakán, mely a történeti tisztánlátásra — 
akárcsak Kemény Zsigmond és Eötvös József forradalom utáni röp- 
iratainak kora — szinte elkerülhetetlen veszélyeket rejt magában. Az 
önmagunkra és történetünkre eszmélésnek valamivel nyugodtabb 
korába jutottunk. De kétségtelen, hogy elsősorban a szóbanforgó kor­
nak napjainkhoz való közelsége, helyes ismeretének a jelen megértése 
szempontjából való fontossága az, ami már magában véve is biztosítja 
Berzeviczy műve számára a legszélesebb körű magyar olvasóközönség­
nek azt a figyelmét, amelyre másfelől kiváló tulajdonságainál, nagy 
tudományos értékénél fogva a legteljesebb mértékben érdemes. Nem a mi 
feladatunk, hogy a művet mint történeti irodalmunknak legújabb 
nyereségét érdemlegesen méltassuk. Alapos képzettség, világos előadás 
és előkelő szempont volnának röviden azok a főelőnyök, melyek nem 
kevésbé találhatók meg benne, mint szerzőjének korábbi történeti és 
művészet t öl t énét i dolgozataiban.

Sajátos érdemei közül főleg egyet volnánk hajlandók kiemelni. 
Végre beható történeti ismertetést és világos áttekintést nyertünk a rész­
ben papíron maradt, részijén életbe is lépett kormányzati rendszerek 
soráról, melyek már az itt tárgyalt négy esztendő folyamán is meg­
lehetős nagy számban követték egymást. Majdnem minden évre jut 
egy-egy ú. n. pronisorium, illetve definitivurn. Bármily különösen hangzik 
is ily közelesó korszakról, nem tagadhatjuk, hogy e különböző, egymást 
felváltó kormányzati és , közigazgatási berendezésekről a szükséges 
történeti leírás eddig hiányzott irodalmunkban. Elég Beksics Gusztáv­

1 Az abszolutizm us kora Magyarországon. 1849— 18(35. í r ta  Berzeviczy 
A lbert. Első kö tet. B udapest, 1922. Franklin-T ársulat, 436 1.
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nak a Szilágyi Sándor-féle magyar történelemben megjelent kötetére 
vagy e korszaknak bármely más, kisebb vagy nagyobb terjedelmű fe - 
dolgozására gondolnunk, hogy lássuk azt a haladást, melyet tájékozott­
ságunkban Berzeviezy Albert műve jelent.

Az abszolutizmus e változatos megjelenési formáinak minden tár­
gyalásához eg}- quaestio juris alkotja a természetes kiindulópontot. Lehető 
volt-e a jogeljátszásra való hivatkozással erkölcsileg igazolni nemcsak az 
1848-iki törvényeknek, hanem egész ősi alkotmányunknak félretételét? 
Vagy inkább a.quaestio facti alakjába öltöztetve a kérdést, az ú. n. 
Vermrhmystheorie volt-e meg előbb, vagy pedig az egységes és abszolu­
tisztikus ossz birodalomra való áttérés elhatározása? Berzeviezy Álltért 
meggyőző módon mutatja ki. hogy kétségkívül az utóbb említett volt 
az a praeconccpta idea. mely lényeges alkotóelemeiben 1848 őszén, jóval 
a forradalom kitörése előtt készen állott eredendő fogyatkozásaival, 
azokkal a belső ellenmondásokkal együtt, melyek az egységesítendő és 
abszolút kormányzással boldogítandó népek történeti és természeti 
viszonyaiból fakadtak. Az aliszolutizmus megkövetelte központosítást 
kellett valahogy összeegyeztetni a «nemzetek egyenjogúsításának» sűrűn 
hangoztatott elvével, amely azonban a gyakorlatban csak azon határig 
mehetett, amelyet a magyarság gyengítése szükségessé, a germanizáeió 
érdeke pedig.lehetővé te tt.

Ezekhez járult legalább is az 1849 március 4-iki olmützi alkotmány­
ban mint további belső gyengeség a parla ment árizmussal való kacér­
kodás. Itt ugyanis közös birodalmi gyűlésről és külön országgyűlésekről 
van szó. összehívásukat a pacifieatiót, a hadiállapot megszüntetését 
követő időre helyezi kilátásba a kormány. Az egyházak és a főiskolák 
ügyei például a birodalmi gyűlés illetékességi körébe tartoztak volna. De 
az ígéret nem vált valóra s az olmützi alkotmány sohasem lépett életbe. 
Időrendijén megelőzi s történetileg szintén még átmenetet jelent a 
Windischgrátz-Szögyény-féle Provisorische Landesverwaltunç), melynek 
életbelépte a főváros elfoglalását, az ellenállás látszólagos megsemmisí­
tését követő 1849 január 12-iki rendelettel történt. Az 1848 előtti álla­
potra való visszatérés s.a konzervatív magyar főura к támogat ása jellem­
zik. Más régi kormányzati szerveinkkel együtt az 177G óta fennálló 
tankerületi főigazgatóságok is megmaradnak, de a tisztviselőknek esküt 
kell tenniük az új uralkodóra. A központi kormányzat kebelében szer­
vezett hat osztály egyike báró Sennyey Bál vezetése alatt az irodalmi 
és tanulmányi ügyekkel lett volna hivatva foglalkozni. De a forrada­
lomban kompromittáltak üldözésén kívül az új rendszernek tanügyi 
téren nem sok tennivalója akadt. A hadjárat következtében az iskolák 
nagyrészt elnéptelenedtek s bár 1849 tavaszán, mikor a meghódítás 
befejezettnek látszott, javaslat történt megnyitásukra, mindazonáltal a 
bekövetkezett fordulat ezt lehetetlenné tette, sőt a működésben levők is 
bezárattak. Mikor pedig a világosi fegyverletételt követő november hónap­
ban — a régi időben Szent Imre napja volt a tanév kezdete — az egye­
temen és a középiskolákban a tanítás víjból kezdetét veszi, Windisch- 
gratz herceg kormánya nemcsak a, tavaszi hadjárat kudarcai, de a 
Schwarzenberg-minisztériummal való elvi ellentétei miatt is már régóta 
megbukott. Helyét 1849 május 80-a óta egy újabb provisorium foglalja el, 
mely már egész 1848 előtti alkotmányunkkal s a konzervatívekkel is 
teljesen szakított. Vezető személyeit s a kormányzat formáiban történt
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módosulást tekintve, két szakaszra osztható, melyeknek elseje Haynau 
1850 június 8-án történt nyugdíjaztatásával végződik. Voltaképen a had­
műveletekkel lépést tartó katonai jellegű kormányzati intézkedésekből 
nőtt ki, hivatalos alapja az 1849 október 24-én kibocsátott «ideiglenes 
közigazgatási szervezet», mely az országnak Erdélyen s az elszakított 
■délnyugati részeken kívüli területét öt katonai-polgári kerületre (Di­
strikt) osztja. Hatodiknak a bánság és vajdaság területe járul hozzájuk. 
E kerületek élén a katonai parancsnokok mellett kerületi főbiztosok 
(főispánok), ezek alatt pedig lő polgári alkerület (Bezirk) élén kormány- 
biztosok (Begierungskomnmsäre) állanak. Csak most szűnnek meg a fő- 
igazgatóságok s az iskolai ügyeket ezentúl a kerületi főbiztosok mellé 
rendelt tanfelügyelők intézik. A régi rendszer emberei közül csak Sennyey 
marad meg az ideiglenes kormányzat keretében felállított tanulmányi 
bizottság élén. Így a tanügyi adminisztráció teljesen a közigazgatási 
keretekhez simult, mint ez Ausztriában már az állami közoktatás leho­
zat a la kor. Mária Terézia alatt megtörtént s mint ezt később II. József a 
vollkommene Parifizierung hangoztatásával s magának a bécsi udvari 
tanulmányi bizottságnak ellenzése mellett nálunk is keresztülvinni óhaj­
totta. Most végre csakugyan megvalósult hazánkban is ez az osztrák 
mintájú iskolaigazgatás s feladata lett a szintén egységes tantervet s új 
középiskolai szervezetet az Organisations-Entwurf s az 1849 november 
6-án kibocsátott oktatásügyi körrendelet alapján az 1849—50. tanévtől 
kezdve Magyarországon is élet beléptet ni.

A Haynau távozása és Albrecht főhercegnek 1851 szeptember 
12-én történt kinevezése közé eső időben lép jobban előtérbe báró Geringer 
Károlynak különben nem igen jelentékeny személye. Már előbb Haynau 
mellett is. mint «polgári biztos» vezeti az ügyeket, most — a proviso- 
rium e második szakaszában — a polgári biztosság az 1850 szeptem­
ber 18-án kibocsátott újabb közigazgatási szervezet és szolgálati utasí­
tás értelmében helytartósággá alakíttatik át. a polgári alkerületek pedig 
megszűnnek, úgyhogy ezentúl a kerületi főispánok alatt közvetlenül 
45 megye áll, kinevezett megyefőnökökkel élükön. Mint az előbbi, úgy 
ez az alaprendelet is fönntartja az olmützi alkotmány fikcióját s éppen ez 
ju t az «ideiglenes» elnevezésben kifejezésre, pedig ekkor már mindjobban 
erősbödik a vezetőkörökben az a politikai felfogás, mely a nyilvánvaló 
eredménytelenségek orvoslását a nyílt abszolutizmusra való áttérésben 
keresi. Ez jut azután érvényre Albrecht főherceg kinevezésében. Gerin­
ger fölmentésében s az olmützi alkotmány formális visszavonásában, 
ami 1851 december 31-én történik, bár az új állapotot szervező 
definitimun hosszas tanácskozások után csak 1853 január 19-én látott 
napvilágot. A kormányzati berendezés fővonásaiban most az a válto­
zás történik, hogy a kerületi főispánságok helyébe helytartósági osztá­
lyok. tehát kollegiális kormányzati szervek lépnek. Ezek intézik a ke- 
rületbeli iskolai ügyeket is, minek folytán az eddigi külön iskolai ható­
ságok megszűnnek működni.

A politikai s evvel együtt az iskolai igazgatás e gyakori külső 
módosulásai mellett változatlanul húzódik át az egész időszakon és 
tanügyi téren is érvényesül nehány, az összbirodalmi érdek által sugallt 
törekvés. Különösen kettőt emelhetünk ki. melyek egyformán az 
iskola szellemének és hatásának átformálására irányultak. Egyik az a 

■célzat. melynek «a nemzetek egyenjogúsítása» volt a már említett hiva­



talos kifejezése. Igen gyakran találkozunk e jelszóval a kormány 
különböző elvi szabályrendeleteiben és főbb hivatalnokainak adott 
utasításaiban, sőt -— a konzervatívok emlékirataiban is. Máj lát h János 
gróf már 1849 elején javasolja Windischgrätz hercegnek a felvidéki 
iskolákban a tót vagy német nyelv behozatalát. A tanintézetek műkö­
désével meg is kezdődik, a «nyelvkényszer mellőzéséinek keresztülvitele, 
még pedig a pesti egyetemen a'zzal az eredménnyel, hogy a modern és 
gyakorlati tanszakokon váltakozóul elrendelt magyar és német nyelvű 
előadások közül az előbbiekre kétszer annyi hallgató iratkozott be. 
A magyaróvári gazdasági intézetben, a József-ipariskolában és a po­
zsonyi jogakadémián német lett a tannyelv, a. kassai jogakadémián pedig 
két tanár németül, kettő magyarul, volt köteles tárgyát előadni. A kö­
zépiskolák közül Pozsonyban és Kassán csupán német, Nagyszombat­
ban és Selmecbányán pedig párhuzamosan német és tót lett a tanítás 
nyelve. A magyar és tót nyelv többnyire mint szabad tantárgy szere­
pel s az utóbbit Sárospatakon is behozták, bár senki sem kívánta. Viszont 
Selmecbányán a tanulók mind jelentkeztek a magyar nyelv tanulására.

Már a Windischgratz-Szögyény kormány megkezdte a tanári ka­
roknak epwraf tóját. A pesti egyetem és Józseí-ipariskola gróf Cziráky 
János személyében kormánybiztost kap, Balassa Jánost, a híres orvos- 
tanárt felfüggesztik s az egyetemi önkormányzat megszüntetésével a 
rektori és dékáni tisztség kinevezett hivatallá válik. A jogakadémiák a 
kormány nézete szerint nem alapos műveltségű, hanem csak lármás 
jurátusokat nevelnek. Megrendszabályozásukhoz az Entwurf kényelmes 
eszközt nyújtott. Kétéves filozófiai tanfolyamaik beleolvadnak a hat 
év helyett nyolcosztályúvá tett gimnáziumokba s amennyiben nem 
szűnnek meg teljesen, mint a győri, megmaradt kétéves jogi tanfolya­
muk (Pozsony, Kassa, Nagyvárad) nem ad teljes »képesítést,, mivel a 
jogi tanulmány négyévessé lett, aminő nálunk csak Pesten Volt. Ellen­
ben a zágrábi jogakadémia a horvátok megjutalmazásául négyévessé 
fejleszt etett és szó л-olt a szászok számára is egyetem alapításáról Nagv- 
szebenben.

Hazafias magatartásukkal a gróf Andrássy György által is forra­
dalmi szelleműeknek nevezett piaristák különösen magukra vonták a 
kormány haragját . A budai gimnáziumnak három tanára, Hanák János. 
Lutter Nándor és Perlaky László ellen még Szögyény idejében vizsgá­
lat indult meg. Később Geringer a rendnek teljes felfüggesztését ja ­
vasolta. Bár ez nem történt meg, de 29 középiskolájuk közül 11 meg­
szűnt, másik 11 pedig a ciszterciek egri gimnáziumával együtt négy­
osztályú kisgimnáziummá fokoztatott le. A bencések is elvesztették 
pozsonyi, a premontreiek pedig kassai és nagyváradi gimnáziumukat, 
ez iskolák államiak lettek, Nagyszombatban pedig a bencések helyébe 
jezsuiták kerültek, kik magyarul sem tudtak. Komor napok virradtak 

/a protestantizmusra is, amelyben sokan még nálunk is a forradalomnak 
egyik főbűnösét látták s amelyre Thun miniszter túlzó egyházi as irány­
zata is súlyosan nehezedett. Sok iskolájuk megszűnt, egyesek katholi- 
kus papok felügyelete alá kerültek, főiskoláikat magántanintézeteknek 
nyilvánította a kormány. Az elemi oktatás vezetése teljesen a hitközsé­
gek ügye lett, a gimnáziumokban-a felekezeti jelleg hiányát megoko­
landó kivételnek jelentette ki a kormány és ettől csak a reáliskolákban 
volt hajlandó eltekinteni. Érdekes korjellemző eset a debreceni refor-
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mát us jogakadémiáé, melyet 1851-ben majdnem bezártak azért, mert 
néhány jogász a zsandárőrj árat tál szemben kihívó magaviseletét tanú­
sított. De a vétkeseket így is súlyos katonai fogházbüntetéssel sújtották.

Az iskola így a szónak legrosszabb értelmében politikum lett. 
Az idő megtisztította e kornak tanügyi intézkedéseit pedagógiaellenes 
idegen elemeitől. Ami megmaradt belőlük, az valóban korszerű újítás­
nak mondható, mint a közép- és főiskolai tanulmányok átszervezése. 
A reáliskolai oktatás csirái hazánkban már 1848 előtt kimutathatók, 
de ma fennálló reáliskoláink keletkezésüket az 1851 decemberben ki­
bocsátott rendeletnek köszönhetik, mely legalább háromosztályú al- és 
hatosztályos főreáliskolákat különböztet meg. Végrehajtásának ismer­
tetése már a következő kötet keretébe tartozik. De még 1852 végén 
és 1858 elején jelent meg nehány érdekes tanügyi rendelet, melyek a 
magánvizsgálatok és a középiskolai tanári képesítés ügyét szabályozzák.

A taniigytörténeti mozzanatoknak e rövid áttekintése elenyésző 
csekély részét érinti azon gazdag kortörténeti anyagnak, mely a jelen 
kötetlen foglaltatik. A kép teljességéhez csupán a gazdasági és műve­
lődési állapotok rajza hiányzik. Ezeknek ismertetését a tervezet szerint 
a második, illetve harmadik kötetnek utolsó fejezete fogja nyújtani. 
Művének folytatásáról és lefejezéséről némi mélabúval nyilatkozik a 
szerző el ősz a rá  ban : «Hám esteledett és nem tudom, elerhetem-e utam 
végső célját, mielőtt az éj leszáll.» Nincs-e sok része e sorok hangula­
tában annak a vigasztalan lelkiállapotnak, melv ma fiatalokra és idő­
seblekre egyaránt ránehezedik? A jelen kötet nem tanúskodik a lelki 
erő hanyatlásáról. S vájjon nem a haladottabb kor legszebb kiváltsága, 
a gazdag tapasztalatok legérettebb gyümölcse-e az igazi történeti érzék 
és megértés, a történetírásra való hajlam és képesség? A magyar törté­
netírás még sohasem teljesített ily magasztos, valóban nemzetmentő 
hivatást, mint amikor fejlődésünknek, főleg a közelmúltnak elfogulat­
lan. tudományos megvilágítása által egyengetni igyekszik az utat jelen 
helyzetünk megértéséhez. Ma Daniénak tengervészből szárazföldre ver­
gődött utasához hasonlóan állunk a parton s"a borzalomtól még lihegve 
tekintünk vissza a megtett útra s a kiállott szenvedésekre. De nem a 
csapástól elkábult ember meddő töprengésére van szükségünk. Okulni 
akarunk, tudni kívánjuk, hogyan jutottunk ide s miért állják utunkat 
még a béke szárazföldjén is kegyetlen fenevadak. A történet útmuta­
tása mellett kell megtalálnunk a magaslati fényt, mely az úttalan, 
ijesztő erdőségből kivezet. Madzsar Imre.

Petőfi és a pedagógia.
A nagy költőnek, aki e jubileumi évben hatványozott erővel szól 

lelkűnkhöz, egy a pedagógiát illető tudtommal nem igen ismert —* 
csípős, élces mondására kívánom itt a figyelmet felhívni. Nem valami 
megfontolt, elvi okokból eredő, elméleti érdekű támadásról van szó a 
pedagógia vagy a pedagógusok ellen (amilyent pl. egy kiváló német 
költőnél, Heinrich Kleistnél, találunk), hanem csak egy pillanatnyi el­
keseredésből származó kifakadásról. melyet Petőfinek egy politikai tar­
talmú hírlapi cikkében olvashatunk. A Marcrivs Tizenötödike 1848
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augusztus 11-én megjelent számába írt cikkében ugyanis, mely a kor­
mánynak és a nemzetgyűlésnek a hazát fenyegető nagy veszedelmekkel 
szemben tanúsított tehetetlenségéről panaszkodik. Petőfi a következőket 
mondja : «Tanakodnak theologiáról, psedagogiáról és az ördög tudja 
miféle m-ról. Elhagyhatnátok most azt a nevelést, mikor azt sem tud­
juk, lesz-e kit nevelni, vagy sem.»1

Petőfit erre a kifakadásra az bírta, hogy a nemzetgyűlés azokban 
a rendkívül válságos napokban, melyekben iszonyú veszedelmek fenye­
gették a nemzet létét, ráért az Eötvöstől benyújtott népoktatási törvényt 
tárgyalni. A theoiógiát bizonyára azért említi Petőfi a pedagógia mellett, 
mert a vita nagy része a javaslat 12 -15. §-a. vagyis a vallásoktatás és 
a felekezeti iskolák kérdése körül forgott.

Hogy Petőfiben egyébként megvolt a kellő érzék a népoktatás 
szükségletei iránt, arról eléggé tanúskodik az 1847-ből való A Táblabíró 
c. töredéknek következő két versszaka, melyben, miután előbb a Tisza 
rakoncátlanságáról szólt, így folytatja :

Az a költő, aki ezeket a verseket írta. bizonyára jól tudta, hogy 
az iskola milyen fontos tényezője a haza sorsának, és mi. pedagógusok, 
már ezek fejéljen is meg fogjuk neki bocsátani, hogy a súlyos honfi- 
aggodalomnak egy keserű percében lerázta a mi tudományunkat vagy

K o m i s  G y u l a :  k u l t ú r p o l i t i k á n k  i r á n y e l v e i .  Budapest. 1921. K i­
adja a M agyar Középiskolai Tanárok N em zetti Szövetsége. (45 1.)

Művelődéspolitikai dolgozatokban nem bővelkedik túlságosan a 
tudományos irodalom. E jelenség oka — egyebek mellett — nem kis 
részben e tudománykor sajátos jellegében is rejlik. Ez az alakilag tár­
sadalmi-államtudományi tudományág a képességeknek és ismere­
teknek oly sokoldalúságát követeli meg, hogy nem lehet csodálnunk, 
ha csupán a Stein Lőrincek nagyszabású elméjében jut rendszeresebb 
összefoglalásra. A művelődési politika elmélkedőjének államtudósnak, 
pedagógusnak, filozófusnak kell egy személyben lennie ; egyforma biz-

1 Petőfi Sándor összes művei. Végleges, teljes kiadás. Rendezte H avas 
Adolf. Vegyes müvek. 111. 57. 1.

í gy kell neked, hazám, mért nem tanítottad, 
Iskoláim mért nem járattad folyódat?
De hogyan járatnál folyót iskolába,
Mikor ez alig van fiaid számára? *

S attól tartok, hazám, hogy majd fiaiddal 
Azon módon jársz, mint Tisza folyamoddal : 
Mint ez környékének, úgy esnek ők neked,
8 ezt tőlök még csak rósz névén sem veheted

a mi mesterségünket. Waldapfel János.

I R O D A L O M .
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tóssággal kell az eszméknek elvont s a valóságnak gyakorlati világá­
ban eligazodnia ; kezét a jelen ütőerén tartva a múltból a jövőbe vezető 
utat kell megalapoznia. Mindenért könnyűnek semmikép sem mond­
ható. de a nemzet életében igen nagyfontosságú feladat ez, minálunk 
pedig és ma még fokozottabb jelentőségű.

Örvendetesnek kell tartanunk ezért, ha tudósvilágunknak egyik 
legjelesebbje veszi boncolom e kérdést, hogy okfejtésének erejével, 
filozófiai és történeti látásának mélységével megvilágítsa. Fejtegetései­
vel teljesen talán nem mindig tudunk egyetérteni, eredményei itt-ott 
eltérő véleménnyel találkozhatnak, de eszmeláncolata egészének nyomós 
voltát nem lehet vitatnunk.

A tanulmány maga a szellemi műveltség felsőbbségének s a mű­
velődéspolitika középponti jelentőségének hangsúlyozásából indul ki : 
ez igék már nem egyszer elhangzottak a magyar pusztaságban — hiába. 
Az elmúlt békés évtizedeknek egyik legnagyobb mulasztását is epen 
ily céltudatos nemzeti közművelődési programúi hiányában kell lát­
nunk. Ennek hátrányos következményeit különösen három pontban 
emeli ki a szerző. Népoktatási intézményeink nem fejlődtek eléggé, 
mert az alapvető 1868 : 38. te.-et csak részben és nem a törvény szel­
leméből hajtottuk végre. Általában keveset törődtünk a falu művelt­
ségével s ennek kárát most látjuk különösen. Fontosságukhoz képest 
aránytalanul csekély polgári iskoláink száma is. A magyar társadalom 
balítéletből és a minősítési törvény helytelensége folytán egyoldalúan 
a középiskolákat, különösen a gimnáziumot pártfogolta, s a gazdasági 
pályákat lenézve az államhivatalnoki pályára tódult. A iágyosztályú 
polgári iskolának természetes helye és hivatása közoktatásunk szerveze­
tében a középfokú szakiskolákra való előkészítésben van. De épen e 
ponton, a középfokú szakoktatás terén követte el közművelődési poli­
tikánk harmadik alapvető hibáját, elhanyagolván kellő számú közép­
fokú szakiskola felállítását. Középfokú ipari iskolánk alig van. mező­
gazdasági pedig agráraikon létünkre egyetlen egy sincs! Ezek létesítése 
szintén legsürgősebb teendőink közétartozik. Mind e reformok érdekében, 
de egész közoktatásügyünk javára is, az egyes iskolafajok számát és 
földrajzi elosztását okvetlenül és mielőbb meg kell változtatnunk.

E megállapítások után — melyekkel, úgy vélem, mindnyájan 
örömest egyetértünk, hiszen javarészt kijegecesedett pedagógiai kívá­
nalmakat tolmácsolnak — áttér a szerző a jövő művelődéspolitikai 
programmjának elvi megalapozására. A műveltség fogalmának elem­
zéséből kiindulva azokat a korszükségleteket és világáranilatokat veszi 
sorra, melyek a művelődéspolitika irányát világszerte megszabják : a 
nacionalizmust, demokratizmust és reális-technikai irányzatot.

Közművelődési politikánknak nemzeti jellegét az állampolgári 
nevelés eszméje foglalja magában. Az elmúlt század egyoldalú huma- 
nisztikus-individualisztikus nevelési eszményét, különösen országunk­
nak mai rettenetes helyzetében, az egyén fölötti, nemzetért élő politikai 
művelődési eszménynek kell felváltania. Ennek eszközei az akarat és 
jellem nevelése, a fegyelem és együttes felelősségérzet kifejlesztése.

Korunk másik hatalmas világáramlatának, a demokratizmusnak 
követelményeit, helyes értelmezésükben, művelődéspolitikánknak szin­
tén nagy figyelemben kell részesítenie. E követelményeknek jogosult 
és kevésbé jogosult elemeit az egységes iskola sokat vitatott к érdé-
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sével kapcsolatban tisztázhatjuk legalkalmasabban. Az egységes iskola 
hívei a demokratizmus nevében különösen kettővel érvelnek : a tehet­
ségek kiválasztódásának (az egységes iskola jobban kiemeli és érvé­
nyesíti a tehetséget) s az együttnevelés szociális jelentőségének hang­
súlyozásával. A szerző, mélyebb pszihológiai és szociológiai elemzés 
alapján, egyik bizonyítékot sem találja helytállónak. A tehetség érvé­
nyesülését a mai iskolarendszer sem gátolja meg, hiszen a nemzet ve­
zető elemeinek jelentékeny része ma is az alsóbb társadalmi rétegek­
ből kerül ki. Legfontosabb teendő itt a nemzet elszegényedett intelligens 
középosztályának segítése és megmentése. A nemzeti egység köve­
telménye nem csupán az egységes iskolának, hanem minden iskola­
fajnak egyetemes végcélja. A demokrácia a művelődéspolitikában is 
nemcsak jogokat, hanem kötelességeket is jelent. A közművelődésnek 
fontos jegye, hogy történeti természetű ; a gyors és hirtelen demo­
kratizálás gyökértelen és veszélyes félműveltséget teremt. Az igazi 
demokratizmus a társadalmi felelősség pedagógiája.

Korunknak harmadik uralkodó jellemvonása a naturalisztikm- 
lealisztikus irányzat, a gazdasági-technikai szellem (természettudomá­
nyok), mely megnyilvánul új iskolafajok keletkezésében és látható az 
ifjúság érdeklődésének, értékfelfogásának megváltozásában is. A rea­
lisztikus műveltségi anyagnak rendkívüli jelentőségét a szerző nem 
vonja kétségbe s ennek iskolapolitikai következményeit külön is hang­
súlyozza (polgári és szakiskolák szaporítása, iskolafajok számának 
megváltoztatása stb.). Ámde ez irány túlzó követelményei ellen állást 
foglal. A vallásnak, nemzeti nyelvnek és irodalomnak, történelemnek 
az emberré nevelésben mindig elsőbbségben kell lenniük ; ezek adják 
meg az iskolák különbözőségében is a közös nemzeti tartalmat. A jövő 
magyar művelődéspolitikája szempontjából fontos az a munkaiskolái 
mozgalom is, mely nem a puszta technikai szellem érvényesülését jelenti 
az iskolában, hanem közös munkára, közös alkotókedvre való nevelést 
s ezáltal a szociális ösztönök, társas derékség hathatós fejlesztését.

Mindezek után a szerző befejezésül csak érint még néhány iskola- 
politikai kérdést (ülsz. Közoktatásügyi Tanács újjászervezése ; tanítók 
és tanárok képzésének jelentősége s megélhetési viszonyaik javítása ; 
nőnevelés és egyetemi képzés ügye), de ezek, bár nagyfontosságúak, 
már kívül esnek fejtegetéseinek elvi keretén.

Ezekben foglalhatjuk össze, bár mélyebb összefüggésükben inkább 
csak sejtet ve, ez előadásában is világos tanulmány eszmeértékeit, melyek 
nem csupán egy mélyen átgondolt művelődéspolitikai elmélet alap­
vonalait mutatják, hanem egyszersmind egy egységes és emelkedett 
világnézet képét is visszatükrözi étik. Ez a felfogás idealisztikus talap- 
zatú, a modern élet gazdasági szükségszerűségei előtt nem huny sze­
met. de mindezt mégis csak eszköznek tekinti a magasabb, szellemi 
cél felé. Visszahatás ez a XIX. század uralkodó, de napjainkban gyak­
ran végletekbe tévedő eszmeáramlataival szemben. A demokratiz­
musnak és liberalizmusnak, mely e kor csillogó vezéreszméje volt, 
épen ezért talán inkább észreveszi árnyoldalait, mint értékeit, inkább 
kiemeli visszaéléseit, mint előnyeit. Modern korunknak elanyagiaso- 
dással fenyegető technikai káprázata közepeit azonban jóleső üdülés 
lelkűnknek az a szellemi és erkölcsi távlat, melyet szempontjainak 
emelkedettsége nyújt. Az egész dolgozatnak művelődéspolitikai és pe-
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■dagógiai szempontból legkiemelkedőbb mozzanata a művelődési esz­
mények újszerű, változott megfogalmazásában van. amennyiben az 
általános műveltségnek eddig uralkodó szempontjai helyébe a biztosan 
megalapozott és nemesebb értelemben vett szakműveltséget helyezi. 
Ez igen nevezetes és egész oktatásügyünk jövőjére kiható gondolat 
fölvetését jelenti, azonban mai pedagógiai és művelődési felfogásunk­
nak még hozzá kell szoknia. A jelek különben a jövőnek ilyen irányú 
kialakulására mutatnak ; csak félő, hogy e szakműveltség közepett 
majd elvész az egész ember s az egyéniségképzés egyoldalúsága helyébe 
a szakember végletessége lép. S nem tudjuk, nem fog-e végeredmény- 
!>en es ellenhatasképen az egész irány egy újabb «általános műveltségi» 
törekvésben kiesúsosodni. Összefügg ezzel, de jelentősége folytán 
hangsúlyozva kiemelendő és értékelendő a humanisztikus személyiség- 
kultúra ele helyezett nemzeti politikai művelődési eszmény mint pe­
dagógiai cél, melyet mar a múltban is. de különösen ma. nemzetünk 
nehéz helyzetében, egyetlen lehető útiránynak kell tekintenünk.

Ami az egységes iskola kérdését illeti, mi sem vagyunk hívei a 
nyolcosztályú elemi iskolának, de a hat osztályra terjedő közös iskolá­
zást pedagógiai és nemzeti okokból egyaránt szükségesnek tartjuk. Az 
együtt nevelkedés szociális jelentőségét nagyobbra értékeljük a szer­
zőnél ; az ellentét kiéleződése ép úgy meglehet és megvan a közép- és 
polgári iskoláknak különösen alsóbb osztályaiban, s az minden közös 
oktatásnak hátránya, de nem ritkán előnye is. A jellemnevelésre, tár­
sadalmi felelősségérzet és fegyelem kifejlesztésére vonatkozó követel­
ményeket természetesen mindnyájan és a legteljesebb mértékben csak 
helyeselhetjük.

Nem egy részlet taglalásába volna még érdemes és tanulságos 
belebocsátkoznunk, azonban be kell érnünk azzal, hogy immár az egészet 
pedagógusainknak és művelődéspolitikusainknak, valamint nem-mű­
velődéspolitikusainknak meleg figyelmébe ajánljuk. Művelődéspoliti­
kai elmélkedések akkor érik el céljukat, úgy becsüljük meg őket igazán, 
hol tanulságaikat levonjuk és értékeiket valóra váltjuk.

Haján János.

H arcsai K ároly : А т а ц у а с  ta n ító k ép zés ú jjászervezése, Győr, 
1921. Gross Gusztáv ny. (N. 8-r., 52 1.)'

A szerző a Tanitóképző-intézeti tanárok országos egyesületének 
munkálatait vette alapul. Dolgozatának főbb pontjai : az újjászervezés 
irányelvei, keretei, a keretek kitöltése, szervezési részletek, a fel­
ügyelet, a tanítók továbbképzése és a tanárképzés. Ezekben az utolsó 
tíz év irodalmából kiválogatta mindazt, ami meggyőződése szerint a 
tanítóképzés újjászervezésekor felhasználható. Akik mélyebben akar­
nak bepillantani a tanítóképzésnek most vitatott kérdésébe, olvassák 
el Barcsai szakszerű dolgozatát.

A tanítóképzés újjászervezésében valamennyi hozzászóló egyet­
ért abban, hogy a kereteket ki kell bővíteni. Ezt hirdetik a V. К  M. 
rendeletéi, melyek elvben felemelték az évfolyamok számát és az 
1919 20. iskolai évben az új I., az 1920 21. iskolai évben pedig az 
új II. osztályt ideiglenesen életbeléptették.

Ezt kívánják a ,tanitóképző-intézeti tanárok, akik közel egy 
évtizede küzdenek a tanítóképzés színvonalának emeléséért.

M agyar Paedagoqia. XXXI.  5 .
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Ezt kívánja a tanítóság, mely egyesületi gyűléseken foglalkozik 
a magasabbfokú tanítóképzéssel.

Ezt hirdette a Magyar Pædagogiai Társaság legutóbbi vitaülésén 
Fináczy Ernő egyetemi tanár, aki már 1913-ban a tanítóképző-inté- 
zeti tanárok közgyűlésén kívánta az általános műveltség és a szak­
képzés különválasztását és a tanítóképzés kereteinek kibővítését.

Az összes eddig elhangzott javaslatok és tervek három típusba 
sorolhatók : 1. A megszakítás nélküli, eg y tagozatú, hatévfolyamú 
tanítóképző, mely a régi tanítóképzés szellemét teljesen megőrzi. Ez 
az általános és a szakműveltséget egymás mellett tanítja, még pedig 
az alsó osztályokban főleg közműveltségi, a felsőkben főleg szaktár­
gyakat. Ereje egységes szervezetében és a tanítói reánevelésben rej­
lik. 2. A kéttagozatú, hatosztályú tanítóképző alsó négyéves tagozatá­
ban az általános műveltségi, felső kétéves tagozatában a szaktárgya­
kat tanítja. Jó oldala, hogy a szaktárgyakat érettebb korban tanítja 
és a befejezett általános műveltségre építheti. 3. A középiskola VIII. 
osztályára és érettségi vizsgálatra épülő kétéves tanítóképző-főiskola, 
mely teljesen szakít a múlttal és elejti a reánevelés gondolatát. 
Előnye, hogy külsőségekben emeli a tanítóságot. Mind a három irány­
nak előnyei mellett hátrányai is vannak, de ezeket most nem rész­
letezem.

Barcsai kéttagozatú tanítóképzőt kíván, azonban nem akar 
• letérni a történeti fejlődés útjáról» és nem akarja az alsó tagozatot 
«megfosztani eredeti jellegétől». «Szolgálja az továbbra is a tanítóvá 
nevelés célját és legyen alapvető előkészítője a magasabb szakkép­
zésnek». Barcsai szintén főiskolának nevezi felső tagozatát, de távol 
áll azoknak a felfogásától, akik teljesen szakítanak a múlttal és a 
középiskolára akarják felépíteni a tanítóképző-főiskolát. Ellenben 
nagyon közel áll azok álláspontjához, akik a megszakítás nélkül való 
tanítói reánevelés hívei. Barcsai iskolájának van ugyan cæsurâja. de 
az inkább határjelző, melyen felül megszünteti a közismereti tárgyak 
rendszert1« tárgyalását. Minthogy a II. osztálytól kezdve pedagógiai 
tárgyakat tanít és a caesura csak azt jelzi, hogy a felső tagozatban a 
szaktárgyakat tudományos alapon kell tanítani, Barcsai tervezete 
lényegében egytagozatú. De ügyesen rendezi el a tárgyakat és a jelölt 
az''; alsó tagozatban annyit végez a közismereti tárgyakból, hogy a 
Eolgáriskolai Tanárképzőn — mellyel legnehezebb volt a hatévfolyamú 
tanítóképzőt egyeztetni — bárki zökkenés nélkül folytathatja tanul­
mányait.

Hiszem, hogy Barcsai tervezete segítségével a keretek megálla­
pításában a különböző álláspontok közelebb jutnak egymáshoz. Ha 
pedig egyszer megállapodtunk a keretekben, akkor azok kitöltése 
már könnyebben megy.

Barcsai dolgozatának legnagyobb része a keretek kitöltésével 
foglalkozik. Ezt a részt azonban nem fejtegethetem, csupán felvetem 
a következő három kérdést : 1. Mit és mennyit tanítsunk a szaktár­
gyakból az alsó tagozatban, mit a közműveltségi tárgyakból a fel­
sőben? 2. Mi álljon a felső tagozat középpontjában: az elmélet, a 
tudományos oktatás — mint Barcsai tervezi — vagy a népiskola 
és a gyakorlatok? 3. Kellenek-e a tanítóképzőben mindazok a tár­
gyak, amélyeket Barcsai felsorol?



Hogy ezekre a kérdésekre megfelelhessünk s hogy a szerző 
álláspontját bírálhassuk, előbb határozottan meg kell állapítanunk, 
mit várunk a tanítótól az iskolában és az' iskolán kívül.

Quint József.

B e n « ' L a j o s :  A l l é p  ( j o m l o z á s n .  Eger, 1921. Egri nyom da rt. ( I l l  1.)
Ara 45 K.

Sokan rámutattak már arra, hogy minő nagy dolgokra képes egy 
művelt nemzet és minő rombolást végezhet a műveletlenség, ha hata­
lomhoz jut, továbbá hogy ha a magyar társadalom magyarsága nem 
merült volna ki a hazafias tüntetésekben s a hazafi szó hangoztatásában, 
hanem csakugyan akart és tudott volna a hazáért élni. dolgozni, akkor 
nem következtek volna be az október 31-i s a március 21-i események.

Ehhez azonban az kellett volna, hogy az egyszerűbb, tanulatla­
nabb s így műveletlenebb néppel, a népnek a sorsával, dolgaival meg­
felelően törődjünk, hogy tanítsuk, neveljük, műveljük s ahol lehet, 
segítsünk rajta, szóval, hogy gondozzuk a népet. Ezt nem tettük meg 
eddig, meg kell tennünk ezután. Hogyan? erre kíván tájékoztatást 
nyújtani Bene könyve.

A könyvet örömmel, vettem a kezembe, mert azt hittem, végre 
megjelent egy rendszeres, összefoglaló munka, amely* fölhasználva a 
tárgyra vonatkozó irodalom jelesebb termékeit s értékesítve körül­
belül két évtized gyakorlati tapasztalatait, komoly és megbízható tájé­
koztatást, mint az előszó mondja, kalauzt ad a néppel foglalkozók 
kezébe. A munka azonban közel sem adja azt, amit igér. A népen Bene 
csupán a földmívelő népet érti. De nem is meríti ki a népgondozásnak 
még valamennyi fontosabb részét sem. így pl. nem találjuk könyvében 
az anya- és csecsemővédelem, az egyke, az alkoholkérdés, általában a 
fontos egészségügyi kérdések tárgyalását.

De ami a könyvben megvan is, az sem mind helyes és megbíz­
ható. Így, amit a népfőiskolákról két fejezetben is mond, az egészen 
helytelen. Nem bocsátkozom a részletezésbe, mert minden második 
bekezdést kritizálnom kellene. A szerző nem látja tisztán a célt, nem 
ismeri a népfőiskolái mozgalmat, nem helyes az államsegélyre, a tanítás 
idejére vonatkozó megjegyzése, a közölt tanterv nem felel meg a célnak.

A népfőiskolái tanfolyamokkal egyáltalán nincs tisztában a szerző. 
Azt mondja u. i., hogy az órák száma 8—24, sőt több is lehet, pedig 
heti 12 óránál (legalább négy hónapon keresztül) kevesebb nem lehet. 
Amiről a szerző beszél, az nem népfőiskolái tanfolyam, hanem előadás- 
sorozat. Ép ily merész állítás az is, hogy «népfőiskolái tanfolyamok min­
den községben létesíthetők, sőt létesítendők is». Még összesen 16—24 órás 
előadássorozat sem létesíthető egyszerre s mindenütt!

A történeti résznek két tévedésére kell rámutatnom (19.1.). A sza­
badoktatás tárgyában tartott értekezlet az Országos Közoktatási Tanács 
kebelében tartatott meg s ugyancsak az Országos Közoktatási Tanács 
adta ki a tárgyalás anyagát is.

A munkának többi része inkább mondható sikerültnek. Csak helye­
selhető a szerzőnek az az álláspontja, amelyet állandóan hangsúlyoz, 
hogy az egész népgondozást nem új egyesülettől, hanem a községi Sza­
badoktatási Bizottságokból kívánja megindíttatni. Ezeket azonban 
előbb meg kell alakítani, ahhoz pedig idő és kitartás kell! Viszont ezzel
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nem vág össze az, hogy annyiféle szövetkezetei és más külön intézményt' 
kivan létesíteni.

A szerző a legnagyobb szeretettel és túlságos részletességgel az 
ifjúsági egyesületekkel foglalkozik. Erre akarja fölépíteni, igen he­
lyesen, a többi munkát és intézményt mind. A szervezésre is, a fiú- s 
leányegyesületek munka programmj ára vonatkozólag is sok hasznos 
tanácsot ád. Az analfabéta-tanfolyamokkal részletesen, ellenben a nép­
könyvtárüggyel igen röviden foglalkozik, holott ez utóbbi több időt 
és teret kívánna s érdemelne. Legsikerültebb része a munkának a gazda­
körökről s a szövetkezetekről szóló két fejezet : az utóbbiban egész 
röviden ismerteti a lényeget és megjelöli azokat a szövetkezeti közpon­
tokat. ahonnan bővebb útbaigazítást lehet kapni. így kellett volna tár­
gyalnia minden kérdést, akkor harmad-feleannyi lapon megfelelőbbet 
nyújtott volna.

A falusi nőegyesületektől túlságos sokat vár, a népházak és nap­
közi otthonok létesítésére vonatkozó fejezetekben pedig irigylésre méltó 
optimizmust mutat.

Az első és utolsó fejezetben sok életrevaló gondolatot vet föl. 
Kár, hogy a két fejezet tartalmát nem vonta a bevezetésben össze. 
E gondolatok közül csak kettővel kívánok foglalkozni, azzal t. i., hogy 
«a nép mindig akar tanulni». Nekem egészen más a véleményem — 
tapasztalatok alapján. Persze attól függ: mit értünk a tanuláson? Ha 
rendszeres munkára gondolunk, akkor nemet kell mondanunk. Ma 
még — sajnos — ott vagyunk, hogy népünket a saját érdekében való 
tanulásra, önművelésre nevelni kell ! A másik gondolat pedig az, hogy 
ha olyant akarunk a népnek adni, amire szüksége van, amit nélkülöz, 
akkor «menjünk a nép közé». Tökéletesen igazat kell ebben Benének 
adnunk, mert csupán a zöld asztal és íróasztal mellől nem lehet a falut 
fölépíteni. Aki az országért, az életért akar dolgozni, annak ismernie 
is kell az életet, még.pedig azt az életet, amelynek gondozása reá van 
bízva.

Nagy hiánya a könyvnek az, hogy egyrészt nem közöl irodalmi 
utasításokat, másrészt pedig nem sorolja föl (akár fejezetenként, akár 
a- végén) a kérdésre vonatkozó jelesebb magyar munkákat.

A sok kritika után, úgy érzem, kötelességem az elismerés hang­
ján is beszélni a könyvről. Kétségtelen, hogy hasonló összefoglaló kisebb 
népszerű munka a magyar irodalomban nincs. Bene pedig az ügyért 
őszintén és lelkesítőén lelkesedő ember, a népgondozás ügyét komolyan 
akarja szolgálni, s már csak ezért is megérdemli az elismerést. Van azon­
ban egy nagy hibája : elsiette a dolgot s egyszerre túlságos sokat akart 
adni. Ha. anyagát rövidebbre fogja, de behatóbb tájékozódás alapján 
írja meg, akkor nemcsak egyes részeiben, hanem teljes egészében jó 
s hasznos könyvet írhatott volna.

Bene könyvéhez Husztek Károly tanfelügyelő írt magvas, igen 
komoly előszót a mélyreható népművelés korszerűségéről és szükséges­
ségéről. Deptner Tibor.
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ÚJ MAGYAR KÖNYVEK, FÜZETEK ÉS FOLYÓIRATOK.

Dr. Fináczy Ernő: Az ókori nevelés története. Vezérfonal egyetemi előadások- 
hoz. A m. kir. vallás- és közoktatásügyi m inister megbízásából. Második, bőv íte tt 
kiadás. B pest, 1922. K iadja H ornvánszky V. Főbizom ányos K ókai L. (N. 8-r., 
V II I  és 327 1.) Ára 240 К.

Pintér Jenő: A magyar irodalom történetének kézikönyve. Tudom ányos 
rendszerezés két kötetben. Bpest, 1921. Franklin-T ársulat. (Lex. 8-r., 607 és 
624 1.) Ára 3080 K.

Barcza József (szerk.) : Az Országos Református Tanáregyesület évkönyve 
az 1920 1921. tanévre. XVI. évfolyam . Debrecen, 1921. A m agyar nemzeti
könyv- és lapkiadóvállalat könyvnyom dája. (N. 8-r., 40 1.)

Frank Antal: A testi nevelés a filantrópistáknál. Forrástanulm ány. Bpest, 
1922. Pesti könyvnyom da r.-t. (K. 8-r., 95 1.)

Geöcze Sarolta: Szociológia ethikai alapon. Bpest, 1922. Szent István- 
T ársu la t. (N. 8-r., 192 1.) Ara 80 K.

Geréb József: A görög szellem Európa kultúrájában. (Kultúra és Tudomány.
—  35.) B pest, 1921. Franklin-Társulat. (K . 8-r., 223 1.) Ara 88 K.

Hajnal István: Írástörténet az írásbeliség felújulása korából. [Bpest] 1921. 
K iad ja  a  Budavári Tudom ányos Társaság. (N. 8-r.. 175 1. és X X III  táb la.)

Kisparti János dr.: A váci Theresianum története. K özoktatástö rténeti t a ­
nu lm ány . Három  képpel. (Váci könyvek. Szerkeszti Tragor Ignác. —  8.) Vác, 
1922. K iad ja  a Váci Múzeum-Egyesület. (N. 8-r., 68, L II  1. és 2 tábla.) Ára 200 K.

Méhely Kálmán: A közgazdaságtan és szociológia oktatása a középiskolában.
B p est, 1921. Magyar lap- és könyvkiadó r.-t. (N. 8-r., 20 1.)

Nagy Dénés: Bevezetés a szociológiába. (Szabad Iskola. Szerk. J)r. ('zakó 
Arnbró. —  ITT.) Bpest, 1922. Genius könyvkiadó r.-t. (K. 8-r., 93 1.) Ara 102 K.

Ifjúsági Irodalmi Figyelő. A M agyar .lövő irodalm i értesítője. Szerkeszti 
Dr. Gyomlálj László. A Magyar Jövő kiadása. Bpest, 1921, 1922. 1., 2. szám. (X. 8-r.)

Kalocsai Kollégium. A kalocsai Jézustársasági érseki főgimnázium folyó­
ira ta . [Szerkeszti F. Lenner József S. ./.] I. évfolyam. 1. szám. Kézirat gyanánt. 
M egjelenik évenként négyszer. Előfizetési á r 70 K. Kalocsa, 1922. Árpád r.-t. 
könyvnyom dája . (N. 8-r.)

Magyar Művelődés. A M agyar Középiskolai Tanárok Nemzeti Szövetségé­
nek fo lyó ira ta.' Szerkeszti Dr. Kisparti János. K iadja a Magyar Középiskolai 
T an áro k  Nem zeti Szövetsége. Bpest, 1922. (N. 8-r.) I. évfolyam. 1—3. szám. 
Előfizetés egy évre 150 K.

Minerva. Szerkeszti Horváth János  és Thienemann Tivadar. [A m agyar 
szellem i éle t tö rténetének művelésére a lak u lt M inerva-Társaság folyóirata. J 1. év ­
folyam . 1— 3. szám. Bpest, 1922. Eggenberger. (N. 8-r.) Előfizetés egy évre 200 K.

Munkaiskola. Iskolai, kézim unka- és háziipari lap. Szerkesztik Hónai Antal 
és ('sorba Ödön. Megjelenik egyelőre h av onkén t egyszer a  Magyar N ép  külön 
m ellékleteképen. I. évfolyam. 1. szám. Bpest, 1922. (Lex. 8-r.) Előfizetés félévre 
60 К , a Magyar AVppel együtt 140 K.

VEG YES.
H arm adik n em zetk öz i in orú lp ed ayóg ia i k o n g resszu s.

M últkori rövid  értesítésünk kiegészítéséül a  hozzánk érkezett körlevél sth. alapján  
közöljük  a  következőket. A kongresszust Genfben fogják m egtartani júl. 28.— 
aug. 1. Célja : az erkölcsi nevelés érdekében való m unkálkodás m inden fajhoz, nem ­
zethez és hithez tartozó  ember közrem űködésével. Program m ja : a kongresszus nem



képviseli egy tá rsu la tn ak  vagy pá rtn ak  nézeteit, hanem  a lk a lm a t ad  vélem ényük­
nek kifejezésére és m ásokéval való egybevetésére m indazoknak, akik az erkölcsi 
nevelés irán t érdeklődnek, tek in te t nélkül vallási vagy bölcseleti meggyőződé­
sükre, nemzetiségükre vagy különleges szem pontjaikra. —  A k é t előző kongresz- 
szus u tán  a háború ism ét hom loktérbe terelte  az erkölcsi nevelés ügyét, m ert az 
im m ár m egm ásíthata tlan  m últta l szemben a m űvelődött em bereknek össze kell 
fogniok, hogy a jö v ő t b iztosítsák, felépítsék. E rre való tek in te tte l s nehogy a 
Adták a gyakorlati tap asz ta la to k  rovására túlságos széles elm életi mederben fo ly­
janak. a végrehajtó bizottság a következő két a lapvető  kérdést tűz te  ki a kon­
gresszus nap irend jére : 1. A  nemzetközi szellem és a történelem tanítása. 2. A  közös 
felelősség f solidarité)  -és a nevelés. E  tételekhez a következő h ivatalos m agyará­
zatot fűzik. A d 1. A helyi történelem től a nemzeti történelem hez, innen az em beri­
ség történelméhez. H ogyan  lehet az állampolgári és nem zeti eszm ényt kapcsolatba 
hozni az emberi testvériség  szellemével? A kölcsönös segítés a művelődés kezdet­
leges fokán. K orm ányok és népek története, a m unka  és a  szabadság története . 
Az iskolázás különböző fokaihoz alkalm azott tö rténelm i tan ítás . A történelm i 
tankönyvek, a történelm i igazság stb. Ad 2. A közös felelősség eszméje az elméleti 
erkölcsi tan ításban . A kölcsönös segítés a családi nevelésben. Hogyan lehet a  csa­
ládban és az iskolában a pénz uralm a ellen küzdeni? A kölcsönös segítés az iskola 
gyakorlatában (kölcsönös tan ítás). Az iskolai kézim unkák a társadalm i kölcsönös 
segítés szolgálatában. A tanu lók  önkorm ányzata a ta n ítá s  különböző fokain és 
különösen a serdülő korban. A közös felelősség gyakorla ta  az ifjúsági egyesületek­
ben (cserkész-, vöröskereszt-egyesületek stb.). A tá rsad a lm i szolgálat (service 
social)  eszméje és a  pályaválasztás. A serdülő fiatalok egyénisége és a társadalm i 
szolgálat eszménye stb . Am int ebből látható, a két főkérdés még hivatalos é r­
telmezés szerint is elég tá g  kiirt ölel fel s így a szétforgácsolásnak aligha fogja 
elejét venni. — A kongresszus szabályzata értelm ében h ivata los nyelv a francia, 
angol, olasz, ném et és eszperantó. A tudom ányos dolgozatok háromfélék : 1. üsz- 
szefoglaló jelentések (rapports), 2. tanulm ányok (m ém oires), .‘к közlemények 
(communications). A k é t elsőre a szervezőbizottság ad m egbízást ; ezeket lehetőleg 
előre kinyom atják és m egküldik a részvevőknek, hogy a teljes üléseken m egv itat­
hatok legyenek: K özlem ényeket a bizottság hozzájárulása u tán  bármely tag  be- 
küldhet. ezeket nem n y o m atják  ki. hanem a szakosztályi üléseken v ita tják  meg. 
A tagsági díj egyébként 20 sv.ájci frank. — A m agyar előkészítő bizottság 
Dr. Fináczv Ernő elnöklésével megalakult, állandó összekötte tést ta r t  fenn a 
genfi központtal és a részvételre előterjesztést te t t  a vallás- és közoktatásügyi 
m inisztérium nak. Eddig a következők jelentettek be előadásokat : Fináczy Ernő, 
Geőcze Sarolta, Gyulai Ágost, Im re Sándor, K em ény Ferenc, Fauler Ákos, 
Schneller Is tván . W eszely Ödön. — A kongresszussal kapcso la tban  egy olvasó­
terem ben összegyűjtve k iállítják  a különböző nem zetek  erkölcsnevelési i ro ­
dalm át. E rre való tek in te tte l tisztelettel felkérjük az ilyen m unkák szerzőit, 
illetőleg kiadóit, hogy az idevágó könyveket stb . to v áb b ítás  végett küldjék 
be Kemény Ferenc cím ére (V II., Damjanich-u. 52.). (И- )
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XXX. nagygyűlés 1922 február 18-án.

Fináczy Ernő elnöklete alatt jelen voltak : Andreáuszky Olga. 
Avar Gyula, Bakonyi Hugó, Bartoniek Géza, Berwaldskv Kálmán, Biró 
Imre, Bittér Illés, Bohn Ferenc, Bolms Zoltán, Bozóky Endre. Böngérfi 
•János, Endrei Gerzson. Erődi-Harrach Béla. Éltes Mátyás jegyző,
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l'ai I к1 y Rezső, Frank Antal, Fri ml Aladár, Geôcze Sarolta, Gyulai Ágost, 
Hajdú János. Héber Barnát. Hidasi Sándor, Ilosvay Lajos, jmre Sándor, 
Incze József, Jávor Albert, Juba Adolf, Katona Irén, özv. Katona 
Lajosné. Kemény Ferenc, Kenyeres Elemér, Kisparti János, Kmetykó 
János. Körösi Henrik, Lajos Mária, Lóky Béla, Lukács György, L uk 
Gyula, Madzsar Imre. Méhes Gyula, Miklóssy Kálmán, Molnár Oszkár, 
Mosdóssy Imre, Nagy J. Béla, Nagy Zsigmond, Fauler Ákos, Barsche 
Györgyi. Pintér Jenő, Prochaska Ferenc, Prochaska József, Rátz László, 
Schneller István. Sólyom János, Székely György, Székely Károly, Szenes 
Adolf. Szitnvai Elek, Szőts Gyula, Suppán Vilmos, Sztankó Béla, Tevel 
Mihály. Yiszota Gyula, Waldapfel János, Weszely Ödön, Zsengeri Samu, 
Zsengeri Sa mimé és mások.

I. Fináczy Ernő elnök A középiskolai tanárképzésről szóló, nagy 
figyelemmel hallgatott előadásával (1. ebben a számban a 65—72. lapon), 
megnyitja a Társaságnak XXX. nagygyűlését.

II. A napirend előtt az elnök üdvözli a nagyszámban megjelent 
tagokat és érdeklődőket.

Hl. Gyulai Ágost titkár felolvassa az 1921. évről szóló következő 
jelentését :

Tisztelt Társaság!
Pontosan egy emberöltővel ezelőtt, most 30 esztendeje tartotta 

Társaságunk első nagygyűlését, melyen első évi munkásságáról adott 
számot. A nemzedékeknek e váltószáma, a 30 év. most először múlván 
el Társaságunk fölött, természetszerűen fölmerül az a gondolat, hogy 
meg kellene állapítanunk : vájjon azok a nemes pedagógiai elvek, melyek­
nek Társaságunk mintegy letéteményese és kifejezője volt 30 éven át, 
melyek a magyar köznevelés gyakorlati műhelyében, a magyar iskolában 
érvényesíttettek, meghozták-e gyümölcsüket a magyar nemzet számára? 
Sikerült-e a köznevelésnek az utolsó emberöltő alatt jobb, szebb, nemesebb, 
önzetlenebb nemzedékeket nevelni a magyar jövendő számára ? Körülnézve 
mai összetört országunk táján, társadalmi és politikai életünk dűlőin és 
határain, mély fájdalommal tagadó választ kell adnunk a fölvetett 
kérdésre. A szebb, nemesebb, tisztább életfelfogásra nevelés munkája, 
melyet iskoláink Eötvös József nagy szellemének hagyományaiban 
végezni törekedtek, mintha eredménytelen maradt volna. A sorsnak a 
magyarságra zúdult rettentő viharában mintha nem állanák a vészt 
kellő keménységgel a magyar nemzet kertjének felnövekedett és fel­
növekvő fái. Önző, nemzeténél-honáriál önmagát jobban szerető, egy­
más iránti gyűlöleten égve a szegény haza ügyét elfeledő nemzedék 
áll előtérben, és mi. kik kenyerünknek javát megettük, kik egy derék új 
nemzedéknek helyünkbe állását reméltük, riadtan látjuk, hogy nem 
nemzetnevelő erények virulnak, hanem nemzet pusztító, nemzetünket 
őrlő szennyes szenvedélyek tobzódnak körülöttünk. «A ledőlt fában őrlő 
szú lakik» mondhatjuk újra a költővel. 'Jobban gyűlölték egymást, 
mint szerették nemzetüket» — ezt fogja elmondani a mai kor magyar 
fiairól az utókor, a történelem. S nekünk idősebbeknek, kik más érzületre 
akartuk nevelni utódainkat, ennék látványában rettentő fájdalmunk 
telik.

Mindamellett, bár eredménytelen maradt, ne vádoljuk munkánkat, 
melyet hittel, odaadással, szeretettel végeztünk évtizedek óta. Kívülünk 
álló erők hiúsították meg munkánk eredményét; S épen. azért nem
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szabad csüggednünk. Amíg van erőnk, kezdjük újra,, kezdjük élőiről a 
szizifuszi munkát,. «Menjünk szét, mint a régi nemzetek és kezdjünk 
újra tűrni és tanulni.» Le kell törülni fájdalmunk könnyeit és vissza kell 
térni újra a célkitűzéshez : egy jobb, önzetlenebb nemzedék nevelésének 
gondolatához, egy olyan nemzedékéhez, mely jobban fogja szeretni a 
haza érdekeit, mint a magáéit. S vegye ki Társaságunk is újra a maga 
részét e munkából, hirdesse tovább is a szebb, nemesb lelkeknek, a 
tisztább nemzeti erkölcsöknek útját, melyen a mainál jobb nemzedék 
uralmához eljutunk.

Ennél szebb célt pedagógusok gyülekezete nem tűzhet ki magának.
Társaságunknak múlt évi történetére térvei meg kell állapítanunk, 

hogy a Társaság 1921. évi élete folyamán is híven iparkodott a maga 
szerény eszközeivel e szép cél szolgálatában megtenni a kötelességét.

Erről az egyévi munkáról szólnak a következő adatok.
Teljes erővel iparkodtunk 1921-ben intenzívvé és elevenné tenni 

társasági életünket és erre jó eszköznek láttuk azt, hogy az előző években 
megszokott mértéknél nagyobb számban tartsuk üléseinket és lehetőleg'—- 
amennyire a nehéz nyomdai viszonyok megengedték — növeljük folyó­
iratunknak terjedelmét.

1921-ben 13 ülést tartottunk: egy nagygyűlést, két elnökségi ülést 
és 10 felolvasó, illetőleg vitaülést. Ez üléseken 2 elnöki megnyitón kívül 
5 felolvasás hangzott el, egy-egy Schneller Istvántól, Bozóky Endrétől, 
Bardócz Páltól, Madzsar Imrétől és Weszely Ödöntől : továbbá egy elő­
adói javaslat Geőcze Saroltától a társadalomtudományi ismeretek taní­
tására nézve és egy azon kérdések tárgyalására, melyeket a Vallás- és 
Közoktatásügyi Minisztérium küldött le az elemi iskolai tanítóképző- 
intézeteknek folyamatban levő reformja és hatosztályos tanterv-kísérlete 
tárgyában. E két javaslatnak tárgyalása töltötte lie két, illetőleg négy 
ülésünknek tárgysorozatát és gyarapította e jelentős kérdések anyagát 
számos felszólalás kapcsán sok értékes adalékkal és gondolattal. Ezeknek 
egységes szempontok szerinti összefoglalását a köz számára és a Magyar 
Pædagogia olvasói részére folyóiratunk közvetítette múlt évi 6. számá­
ban, illetőleg közvetíti az idei évfolyamnak első füzeteiben.

Üléseinknek nagyobb száma, mozgalmas elevensége, élénk látoga­
tottsága jobb idők képét varázsolta vissza közénk az elmúlt szomorú 
esztendőben ; folyóiratunk azonban — ha egy kissé növekedett is terje­
delemben, t. i. két ívvel az előző, 1920-iki évfolyammal szemben 
sajnos, még most sem közelítette meg a régi, 40—45 íves köteteket. így 
is hálát kell adnunk a sorsnak, pontosabban a Vallás- és Közoktatásügyi 
Minisztériumnak, de különösen a Franklin-Társulatnak, melyek áldozat- 
készségükkel lehetővé tették, hogy folyóiratunk a Magyar Pædagogiai 
Társaságnak pénztelensége, szűkös saját anyagi ereje ellenére is 12 ívnyi 
terjedelemben megjelenhetett. Ezt a szerény terjedelmet, mellyel azonban 
előnyösen válik ki folyóiratunk más tudományos társulatoknak még 
inkább vékonyka évfolyamai közül, jól kihasználtuk. Eleven mun­
kásság képe tükröződik benne, mert dolgozótársaink ismét növeked­
nek számban ; az előző évfolyamnak 31 munkatársával szemben ezúttal 
40-en dolgoztak számunkra. E 40 munkatárs tollából 8 nagyobb tanul­
mányt, 1 kisebb közleményt, 20 hazai és 11 külföldi könyvismerte­
tést, 3 szemlecikket, 6 vegyes cikket, 1 elnöki megnyitót, 1 fölolvasás 
gondolatmenetét s a közgazdaságtani és társadalomtudományi ismeretek
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tanításáról szóló vitának egész anyagát, vagyis 24 felszólaló előadásainak 
kivonatát (ez utóbbit egy teljes íven) teszi közzé folyóiratunk, közli az. 
1919. és 1920. évi magyar pedagógiai irodalom repertóriumát majdnem 
2 ívnyi terjedelemben, 3 közleményben adja az 1921-ben. megjelent 
pedagógiai érdekű új magyar könyvek és lapok lajstromát s azonkívül 
helyet juttat a Társaság hivatalos közleményeinek is.

Amit, biztató jelül, újabban megállapíthatunk minden más tudo­
mányos társaságnál, az egész magyar tudományos világban, hogy 
komoly renaissance jelei mutatkoznak tienne, szemben a politikának 
lelkiismeretlen és a társadalomnak léha világával, az a mi Társaságunk­
ban is szerencsésen jelentkezett s ez a nem elanyagiasodott gondol- 
kodásúakat őszinte örömmel és teljes bizalommal töltheti el.

Beszámolómnak ehhez a részéhez tartozik annak megemlítése is, 
hogy a Magyar Pædagogiai Társaság a Szabadoktatási Tanács felhívására 
s a tőle kapott anyagi segítséggel múlt évi munkássága folyamán hozzá­
fogott tudományszakunknak tágabb értelemben vett népszerűsítése cél­
jából egy népszerű előadás-sorozatnak előkészítéséhez. Ez előadás- 
sorozat nem a pedagógia tudósai vagy gyakorlati művelői, szóval a 
köznevelők szamára, hanem a pedagógiában érdekelt másik fél, mond­
juk —. egy kissé szokatlanul szólva — a köznevelendők, tehát a gyer­
mekek szülőiből álló közönség számára van előkészületben. A szülök 
hibáiról, nem épen népszerű tárgyról fog szólni e népszerűsítő s remél­
hetőleg hasznos előadás-sorozat, melynek programmja készen áll. mell­
nek terve a legközelebbi jövőben kivitelre kerül s melyre van szerencsém 
erről a helyről előre fölhívni az érdeklődők becses figyelmét.

A Társaságnak szellemi életéről szóló beszámolómat szokás szerint 
követi a társaságbeli személyi élet változásainak rövid vázolása is. A 
Magyar Pædagogiai Társaság fönnállása óta nem volt még oly esztendő, 
melyben alkalmunk ne lett volna a hazai közoktatásügy terén kiváló 
új erőkkel gyarapítani sorainkat. A lefolyt esztendőben is. a XXIX. 
nagygyűlésen, betöltvén az előző év folyamán a 100 rendes tagsági hely 
közül megüresedett két helyet, egyhangúlag megválasztottuk rendes 
tagtársainkká Bitter Illés főigazgatót, a budapesti I. kér. Szent Imre 
főgimnáziumnak nagy tiszteletnek örvendő igazgatóját, a Katholikus 
Tanáregyesület elnökét, a keresztény és nemzeti irányú középiskolának 
egyik legkiválóbb munkását, számos nemzedéknek jeles nevelőjét és 
Milronies Gyulát, a debreceni egyetemen a pedagógia tanárát, az 
eszthetikai, filozófiai és pedagógiai irodalom művelőjét. Taggá válasz­
tásuk s az, hogy ezt örömmel fogadták. Társaságunknak díszére vált s ez 
első ünnepies. alkalommal örömmel üdvözöljük őket szívesen látott új 
munkatársakul tagtársaink sorában.

A személyi változásoknak másik, szomorúbbik formája sem maradt 
el tőlünk az elmúlt, 1921. esztendőben. Xégyen hunytak el a Társaságnak 
rendes tagjai sorából. Egyik közülök már 1920 folyamán, de halála meg­
szállt területen következvén be, csak most vettünk hírt örök távozásáról. 
Ez Lány Mihály volt. Társaságunknak 1911 óta rendes tagja, a nép­
oktatásnak régi rajongó munkása, legutóbb az aradi elemi iskolai tanító­
képző-intézetnek nyugalomba vonult igazgatója, ki annak idején sok 
érdekes kezdeménnyel sorakozott lie a magyar pedagógia művelői közé, 
gyermek megfigyeléseivel s erről a tárgyról írott dolgozataival megvetvén 
alapját az újabban nagy jelentőségre jutott magyar gyermektanulmá-
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nyozásnak s a munkaszeretetre való nevelésről írott nagyobb könyvével 
a munkaiskola gondolatának akkor állván szolgálatába, mikor ez az 
eszme még nagyrészt ismeretlen volt minálunk. () volt az, ki a Vallás- 
es Közoktatásügyi Minisztérium megbízásából kidolgozta a nem magyar­
ajknak magyar nyelvi oktatásának tantervét -és az ezirányú tanítás 
vezérkönyvét, evvel is érdemeket szerezvén az egykor nem csonka 
Magyarország érdekében. Az 1921. esztendőben hunyt el tagtársaink 
közül Kuthy József címzetes főigazgató, a székesfehérvári főreáliskolának 
nyugalmazott igazgatója, Társaságunknak alapítása óta rendes tagja, 
a magyar tanárok régi gárdájának egyik jelese, ki nem elméleti pedagógiai 
művekkel, de szintén érdemes munkával, sok derék és kiváló magyar 
ember fölnevelésének becsületes, munkájával írta föl nevét újabbkori 
köznevelésünk krónikájának lapjaira. —• Eltávozott a Társaságnak 
rendes tagjai sorából Bódiss Jusztin, a magyar iskolázásnak majdnem 
ezeréves történetében oly jeles magyar bencés-rendnek kiváló tagja, a 
-pannonhalmi főiskola tanárképző-intézetének volt tanára, Társaságunk­
nak 1915 óta rendes tagja, kit amellett, hogy jeles filológus, szép mű­
veltségű s nagy képzettségű férfiú volt. a gyakorlati pedagógia és a 
középiskolai tanárság egyesületi kérdései is érdekelték s e tekintetben 
mint az Országos Középiskolai Tanáregyesületnek egyik alelnöke is 
értékes munkásságot fejtett ki. — Kidőlt végül last, not least 
nagy fájdalmunkra a Társaság alapítóinak sorából Riedl Frigyes, a ma­
gyarságnak az utolsó emberöltő alatt a tudomány es a tanítás terén 
egyik legjelesebb fia. eszthetikus és irodalomtörténetíró, időnkint a 
magyar tanügyi irodalomnak is művelője, az Orsz. Közoktatási Tanács­
nak sok éven át előadó tanácsosa, kitűnő és hosszú időn át népszerű 
tankönyveknek szerzője, olyan tankönyveké, melyekben az induktív 
módszert különös sikerrel vitte lie a magyar retorikai és poétikai oktatás 
menetébe. Hiedlt sok liecses szál fűzte a magyar iskola, a magyar 
köznevelés világához, de egy sem annyira, mint legnemesebb értelem­
ben vett igazi tanári és nevelői egyénisége. Mint számos éven át a 
budapesti IV. kér. főreáliskolában, később egy évtizednél tovább a 
budapesti egyetemen a magyar iskola munkása s tanítványaitól min­
denkor körülrajongott tanár működött közöttünk s e működése nyomán 
örökzöld borostyánként mindenkor a legszebb emlék, a legmelegebb 
szeretet fog fűződni nevéhez. Nemes hatást gyakorolni, oly eredménnyel, 
mint ő, nemzedékek hosszú sorára, halhatatlan érdemet jelent egy 
nemzet életében. Tanári működésének e jelessége annál nagyobb csodála­
tot kelt bennünk, mert nagy műveltsége mellett tisztán lelki eszközökkel 
tudta nagy hatását érvényesíteni. Nem vált nevetségessé sem mint 
pedagógus és tanár, sem mint ember, életének szomorú alkonyán, testi 
fogyatkozásai ellenére sem. Nevelő hatásában nem volt száraz iskola- 
mester, hanem valóban tanár a legjavából, kit az istenek nem gyűlöl­
tek. hanem nagyon szerettek, mikor pedagógussá tették. Az ő eltávozása 
sokáig érzékeny és pótolhatatlan veszteséget fog jelenteni a köznevelés­
nek és a tudományosságnak történetében.

Mind a négy elhunyt rendes tagtársunk emlékét kegyelettel fel­
újítva közöttünk, indítványozom, hogy tisztelő megemlékezésünket 
jegyzőkönyvünkbe is belefoglaljuk.

Anyagi ügyeinkről amelyeknek ismertetése hozzátartozik Társa­
ságunknak múlt évi történetéhez — pénztárosunk fog beszámolni. Az
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- adataiból csak néhányat óhajtok kiemelni. Egyik az, hogy kültagjaink 
száma ezidőszerint 027 ; ennyi még ma is. megszűkült országunkban 
azoknak a száma, kik eszméink, törekvéseink iránt érdeklődnek s akik -s-s 
a rendes tagokon kívül — folyóiratunkat olvassák és pártolják. Midőn 
ezt örvendetes tudomásul vétel végett bejelentem s az ő pártolásukat 
köszönettel nyugtázom, egyúttal beszámolóm befejezéséül megragadom 
az alkalmat, hogy Társaságunk nevében köszönetét mondjak jótevőink­
nek s indítványozzam jegyzőkönyvbe iktatását e köszönetünkneк első­
sorban a Vallás- és Közoktatásügyi Minisztérium iránt 30,000 és a 
Szabadoktatási Tanács iránt 17,000 K-nyi, Málnai Mihály rendes tag- 
társunk iránt 1000 K-nyi segítő adományukért, de nem kevésbé köszöne- 
ttinknek és hálánknak a Franklin-Társulat áldozatkészsége iránt, mely a 
mai drága nyomdai viszonyok közepet! lehetővé tette, reánk nézve 
igen kedvező módon, folyóiratunknak zavartalan megjelenését. Fogadják 
mindannyian őszintén érzett hálánk kifejezését.

Kérem a t. nagygyűlést, szíveskedjék jelentésemet jóváhagyóén 
tudomásul venni és indítványaimat elfogadni.

A nagygyűlés tudomásul veszi a titkár jelentését és határozattá 
emeli a benne foglalt indítványokat. Az elnök javaslatára a nagygyűlés 
a titkárnak köszönetét mond a Társaságnak 1921. évi működését, be­
mutató jelentéséért.

IV. Bozóky Endre pénztáros bemutatja a Társaságnak 1921. évi 
számadását :
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A Magyar Pædagogiai Társaság 1921. évi zárószámadása.
Bevétel :

Tagdíjhátralékból ....................  1635*90
Folyó évi tagdíjakból .............  2870'—
Flóré fize te tt tagdíjakból . . . .  704*—
A lapítványok kam ataiból . . . 545*27
Adományokból ......................... 1990'—
Korm ánysegélyből ..................  30000*—
A Szabad ok tatási Tan.-tói . . . 17000'—
Kisorsolt záloglevélből ...........  2000*—
P ostatakp . zárfeloldásból . . . .  1112'

Összesen ......................... 57857*17

Budapest. 1922 január 15-én. 
Böngcrfi János s. k ..

ellenőr.

K ia d á s :
1920. évi h i á n y ............. 1705*00
írói tiszteletdíjak ................ 0004*
N yom daköltségek ........ 18865*30
Tisztviselők tisz te le td íja  . .  . 3300*—
Szolgáknak .............................. 634'—
Ügykezelési költségek .........  2494*22
Szabadoktatási előadásokra. 5000*
Takarékbetétek ....................  Ш0*
Beszerzések ............................ 2759*40
A Társaság könyvkiadó vál­

lalatára ................................ 16000* —
Egyenleg( 1921. évi m aradék) 974*59

ö ssze se n ............  57857*17

l)r. Hozóky Endre s. k-
pénztáros.

A nagygyűlés и számadási tételeket tudomásul veszi.
Y. A pénztáros jelentésével kapcsolatban bejelenti az elnök, hogy 

a tisztviselőknek igen szerény tiszteletdíját a nagygyűlés utólagos jóvá­
hagyása reményében 50°o-kal felemelte. A nagygyűlés helyeslőén 
hozzájárul.

VI. Kemény Ferenc felolvassa a kiküldött pénztárvizsgáló-bizott­
ságnak következő jelentését :
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A pénztári könyveket 1921 január 1-től december 31-ig átvizs­
gáltuk, mind a bevételeket, mind a kiadásokat az okmányokkal és a 
tagok nyilvántartásával összehasonlítottuk és megegyezőknek találtuk. 
A György Aladár-féle pályadíj 600 K-ját a Pesti Magyar Kereskedelmi 
Bank budai fiókjának 24,992. sz. takarékkönyvében találtuk. Az alap­
tőke a tárgymutató-alap, a könyvkiadási és a szabadoktatási alap a 
következő aktívákban találtattak: 1. a Pesti Magyar Kereskedelmi 
Bank budai fiókjában letétbe helyezve 3000 К n. é. 4V2%-os saját zá­
loglevél. 400 К n. é. 4%-os magyar koronajáradék.'2000 К n. é. 41/2%-os 
1920. évi fővárosi kölesönkötvény, 2210 K n. é. 6%-os májusi, 1020 К 
n. é. 6%-os februári és 885 K n. é. 5%%-os márciusi hadikölcsön- 
kötvénv : 2. ugyanott a 27,358. sz. takarékkönyvlxm 365 К. a 28.539. 
sz.-ban 8276'32 К, a 29.100. sz.-ban 1*254*50 K : 3. a Magyar-Olasz 
Bánk (azelőtt Magyar Agrár- és Járadékbank) Irelvárosi fiókjának 6066. 
sz. takarékkönyvében 2894*67 K, ugyanott a 8302. sz.-ban 258*50 Kr 
a 8315. sz.-ban 4507‘20 К és a 209. sz.-ban 5000 K. Az értékpapírok 
név érték ének összege 9515 К, a takarékbetétek összege 17,556*19 K. 
Ezenkívül a ni. kir postatakarékpénztár 1922. évi január 28-iki 60. sz. 
kivonata szerint rendelkezésre áll 17.804*76 К : készpénzben és posta­
bélyegekben találtatott 408*92 K. Ezek az aktívák csak a vagyonvált- 
ság lebonyolítása után oszthatók szét az egyes alapok között. Végül a 
974*59 K-nyi pénztári maradvány az 1922. évre könyveltetett.

Budapest , 1922 január 23-án.
Kemény Ferenc s. k., Dr. Zsengén Samu s. k.,

pénztárvizsgáló-bizottsági tag. pénztárvizsgáló-bizottsági tag.

A Társaság Kemény Ferenc indítványára Dr. Bozóky Endre pénz­
tárosnak a felmentvényt megadja és buzgó működéséért köszönetét 
mond. Jövő évi pénztárvizsgálókul Kemény Ferenc és Zsengei'i Samu 
küldetnek ki, akiknek, valamint Böngérfi ■János ellenőrnek fáradozását 
az elnök külön is megköszöni.

Vil. Dr. Bozóky Endre bemutatja az 1922. évi költségelőirányzatot:

A Magyar Pædagogiai Társaság 1922. évi költségelőirányzata.
Bevétel .* K iadós :

Tagdíj hátralékokból .............  WM)’—
Folyó évi ta g d í ja k b ó l ............  1200*—
Előre fizetett tagdíjakból . . . .  400*—
K a m a to k b ó l.................... .>00*—
Adományokból ......................... 6 0 0 -
K orm ány segély bői ..................  30000*—
1921. évi m aradvány .............  974*59
Egyenleg (1922. évi m aradék). 1925*41

Összesen ...................... .. 56100 —

Budapest, 19*2*2 február 1-én.
Az elnökség

Böngérfi János s. к/,
ellenőr.

A nagygyűlés az előirányzatot

író i tis z te le td íja k ra .............  5000*—
T isztv ise lő k n ek ...................... 3300*—
S z o lg á k n a k ..............................  800*—
Ügykezelésre ..........................  5000 —
N yom daköltségre .................  20000*

Rendkívüli kiadásokra . . . .  2000*—
Összesen ...................... 36100*—

nevében :
Dr. Bozóky En dir s. к.

p é n z tá r o s .

vita nélkül elfogadja.



MAGYAR PÆDAG0GIAI TÁRSASÁG. 9 3

Vili. Eináezy Ernő elnök jelenti, hogy a Társaság tisztikarának 
megbízatása lejált. Mielőtt az elnöki székből lelép, köszönetét mond a 
Társaságnak a beléje vetett bizalomért, a Társaság tisztviselőinek pe­
dig azért a buzgó támogatásért, amellyel lehetővé tették, hogy az el­
múlt nehéz idők alatt Scyllák és C’hatybdisek közt átvezethette a Tár­
saság hajóját. Ezután felkéri Bartoniek Géza rendes tagot a választás 
vezetésére.

IX. Bartoniek Géza mint választási elnök javasolja, hogy a Tár­
saság a szavazás mellőzésével, közfelkiáltás útján válassza meg elnökévé 
újra Eináezy Ernőt. A jelenlevők egyhangú lelkesedése közben hatá­
rozatként kimondja, hogy a Magyar Paedagogiai Társaság Eináezy Ernőt 
újabb 3 évre megválasztja elnökévé s felkéri az elnöki széknek elfog­
lalására.

X. Eináezy Ernő elfoglalván az elnöki széket, megköszöni a Tár­
saságnak ismét megnyilvánult bizalmát. Kijelenti, hogy a Társaság 
ügyeit ezentúl is minden tekintetben tárgyilagosan kívánja vezetni. 
Kéri a Társaságot, hogy támogassa ebben a törekvésében. Mivel pedig 
a többi tisztség is betöltésre vár. ajánlja, hogy a Társaság válassza meg 
alelnökökké újra Schneller latrán és Mosdóssy Imre r. tagokat. Jelenti, 
hogy a harmadik, középiskolai alelnöki tisztségnek eddigi viselője, a 
nyugalomba vonult Erődi Béla tanker, főigazgató nem kíván többé 
részt venni a Társaságnak vezetésében : őszinte sajnálattal látja távozni 
elnöktársát, aki Tásaságunknak mindenkor legjobb barátai és jóakarói 
közé tartozott : azt hiszi, a közvéleményt fejezi ki. midőn indítványozza, 
hogy a Társaság Erődi Bélának három évtizedre terjedő érdemes mun­
kásságáért jegyzőkönyvi köszönetét szavazzon. Helyébe az elnökségi 
ülés határozatából és saját meggyőződését is követve, a távozó alelnök- 
nek hivatali utódját. Pintér Jenő budapesti tanker, főigazgatót ajánlja, 
aki ép az imént adta tanúbizonyságát a magyar tudomány terén való 
kitűnő összefoglaló erejének és csodálatos munkabírásának s aki mint 
az országnak első tankerületéi>en levő középiskolák vezetője nagy érde­
meket szerzett ez intézmények konszolidációja körül. Társaságunk bizo­
nyára nagyon sokai remélhet Pintér Jenő tevékenységétől s azért tisz­
telettel kéri alelnökké való megválasztását. Kéri továbbá, válassza meg 
a nagygyűlés újra a Társaságnak többi, kipróbált és buzgó tisztviselőit 
is, Gyűlni Áyostot titkárrá. Éltes Mátyást jegyzővé. Bozóky Endrét pénz­
tárnokká. Nayy József Bélát szerkesztővé, Suppán Vilmost könyvtár­
nokká és Böngérfi Jánost ellenőrré.

A nagygyűlés egyhangú helyesléssel elfogadja az elnök javaslatait, 
jegyzőkönyvi köszönetét szavaz Erődi Bélának és közfelkiáltással meg­
választja az elnök által ajánlott tisztviselőket.

XI. Az elnökség javaslatára a nagygyűlés egyhangúan megválasztja 
a Társaságnak tiszteleti torijául:

Erődi Béla nyug. tanker, főigazgatót, kinek hosszú és szép, mert 
munkában eltöltött élete nekünk fiatalabbaknak a kötelességteljesítés­
ben mindenkor mintául fog szolgálhatni. Erődi Béla egy félszázad alatt 
oly sokat dolgozott az iskola érdekében és oly megértest tanúsított ez 
idő alatt köznevelésünknek minden ügye iránt, annyi tanújelét adta 
pedagógus voltának, a tanárok és az ifjúság iránt való nevelői szerető­
iének, hogy tiszteleti taggá való megválasztásával a Társaság csak ön­
magát tiszteli meg.
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Balogh Jenői, a il. T. Akadémia főtitkárát. Mindenki, aki őt ismeri, 
meggyőződhetett a magyar nemzeti műveltség iránt való példaszerű 
buzgólkodásáról, melynek már mint egyetemi tanár és tudós, majd 
mint a vallás- és közoktatásügyi minisztérium felejthetetlen államtit­
kára tanúbizonyságát adta, s melyet most. mint a magyar tudomány 
areopagjának egyik szellemi vezetője már rövid hivataloskodása óta is 
közismertté tett. Aki oly szerencsés volt, hogy vele közelebbről érint­
kezhetett. az tudja legjobban, mily szívbeli ügyének tekinti Balogh 
Jenő a magyar iskola felvirágoztatását és a fiatal magyar nemzedék 
műveltségi színvonalának emelését.

XII. A megüresedett öt rendes tagsági helyre szintén egyhangúan 
megválasztja a nagygyűlés

Bardóez Pál, székesfővárosi elemi iskolai igazgatót és szakfelügye­
lőt, az elemi iskolai oktatásnak 81 év óta kitűnő munkását, több tan­
ügyi lapnak és kiadványnak volt szerkesztőjét, illetőleg dolgozótársát, 
a fővárosi állandó tanmenetnek szerkesztőjét és tankönyvírót ;

Lóky Béla volt kolozsvári gimnáziumi igazgatót, jelenleg a buda­
pesti kegyesrendi főgimnázium igazgatóját, kiváló ínathematikai tan­
könyvek szerzőjét ;

Dr. Madzsar Imre főgimn. tanárt, egyetemi magántanárt, az 
Eötvös-kollégiúm tanárát, történetírót, aki különösen tanügy történeti 
dolgozataival kötelezte le maga iránt mind Társaságunkat, mind' a ma­
gyar pedagógiai irodalmat ;

Dr. Nagy .József volt középiskolai tanárt, később az Erzsébet- 
főiskolán a filozófia és pedagógia tanárát, jelenleg az Erzsébet tudo­
mányegyetemen a filozófia nv. r. tanárát, az Athenæum szerkesztőjét, 
filozófiai írót és

Dr. Petz Gedeon egyetemi ny. r. tanárt, a budapesti középiskolai 
tanárképzőnek immár két évtized óta igazgatóját, akinek mind tudós 
személyisége, mind a tudományos oktatás és tanárképzés terén kifejtett 
áldásos tevékenysége nagy hatással volt hazai közoktatásunkra.

XIII. Ilosvay Jjtjos tiszteleti tag úgy véli, hogy a Társaság tagjai­
nak közvéleményét tolmácsolja, midőn a nagygyűlés alkalmából kö­
szönti az elnököt, biztosítja a tagok egyetemének őszinte ragaszkodá­
sáról és szerencsét kíván neki a Társaság további vezetésében kifejtendő 
munkájához.

XIV. Az elnök köszönetét mond a nagygyűlés bizalmáért, melegen 
üdvözli Imre Sándor államtitkár urat a nagygyűlésen való megjelenése 
alkalmából és megköszönvén a jelenlevőknek a Társaság ügyei iránt 
való érdeklődést, berekeszti a Társaságnak XXX. nagygyűlését.

. H iv a ta lo s  n y u g tá z á s .

A M agyar Pædagogiai Társaság pénztárába  1922 február 15-től m ájus 2-ig 
a következő befizetések tö rtén tek  :

Adományok : B itté r Illés a lap ítványa  200 K. Petz Gedeon a lap ítv án y a  
400 K. Bardóez Pál 64 K. Láczer István  40 K.

Kültagok befizetései :
1917-re: E berhard  J . Mucsi. Schultheisz V.
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. 1918-ra : В berhard •!. Mucsi. H orváth  Gy. Krompaszky M. Rosetfa A. 
Schultheisz V. Snasel F.

1919 -re: Acsay I. Bauer A1. Sopron. Brauner L. Nagykanizsa. Buda L. 
E b erh a rd  J . Mucsi. Einzig M. S zen tg o tth árd . Éles K. Sümeg. F a rk as A. Horváth 
Ov. К  api Gy. Sopron, Karai S. Debrecen. K ovács F. Jászárokszállás. Krom paszkv 
M. Nagy Zs. Debrecen. Paál I. Jászárokszá llás. P á sz to ri. Roseth A. Schultheisz V. 
Snasel F. Székely K. Székely K. Baja. Szinok Z. Erzsébetfalva. U jváry  K. Pécs.

1920- ra : Ac •say Ï. Bauer N. Sopron. B iró I. Brauner В. Nagykanizsa. Buda
L. D ittle r I. Gyoma (4 К). E b erh ard  J .  Mucsi. Einzig M. Szen tgo tthárd . Éles К . 
Süm eg. F a rk as A. Glatz E. Heller К. Baja (2 К). Horváth Gy. K api Gy. Sopron. 
K arai S. Debrecen. K ántor M. K iscigánd (4 K). Kiss G. Kovács F. Jászárokszállás. 
K rom paszky  M. Kun A. (4 K). M olnár J . (4 K). Nagy Gy. Debrecen. Nagy Zs. 
Debrecen. Ném eth V. Szabolcsbányatelep. Paál 1. Jászárokszállás. Pásztor J .  
Perényi L. (4 K). Roseth A. Schultheisz V. Snasel F. Szalóki R. Székely K. Székely 
K. B aja. Szinok Z. Erzsébetfalva. Szlam ka A. Körmend (8 K). U jváry  K. Pécs.

1921- re: Acsay I. Balassa J . B arcza L. Pápa. Bauer N. Sopron. Bernáth J. 
B iró I. Boreczky E. Buda L. D ittler 1. Gyoma. Eberhard J . Mucsi. Einzig M , 
S zen tg o tth árd . Éles K. Sümeg. Farkas A. Gálos R. Győr. Glatz E. H eller R. Baja. 
H orváth  Gy. K api Gy. Sopron. K ara i S. Debrecen. Kántor M. Kiscigánd. Kiss G. 
K ohlbach В. Kovács F. Jászárokszállás. K ro ller M. Zalaapáti ((> K). Krom paszky
M. Kun A. ((> K). Lasz S. Lukcsics P. M agyar L. Molnár J. .Moussong G. Nagy Gy. 
Debrecen. Nagy Gy. Ordas ((> К ). N agy J .  Debrecen. Nagy P. Nagy Zs. Debrecen. 
N ém eth  V. Szabolcsbányatelep. O váry Z. Miskolc. Paál I. Jászárokszállás. Pásztor J . 
Perényi L. (6 K). Posch Zs. K eszthely (4 K ). Radnayné Vámosey I. (4 K). Roseth 
A. Schandl M. (4 K). Schultheisz V. Snasel F . Szalay L. Nagykörös. Szalóki R. 
Székely K. Székely K. Baja. Szinok Z. Erzsébetfalva. Szlam ka A. Körmend. 
Szlávik  L. Szom bathy J. Jászberény. T öm örkényi D. Szarvas (4 K ). U jváry K. 
Pécs.

1922- re: Acsay I. Afra J. B abilyu  M. Balázs Piri L. Balogh L. Balthazar CL 
K ecskem ét. Barcza L* Bardócz P. ((> K). Pápa. Barna J. B artha  J .  B artsch  K. 
Bauer N. Sopron. Bálint A. Bendicsák E. Berkes 0. Keszthely. Béres J. Nagy­
kanizsa. Biró I. B ittenbinder M. B odor L. Boér G. Bolla G. Bonkáló S. (8 K)- 
Boreczky E. Buda L. Buzáth A. C sanády F. Sárbogárd. Csánky L. Csekő A.
( •soma Gy. 1 )anilovits J . Dirner A. D ittle r 1. Gyoma. Dobi I. K ispest. Dobos Á. 
Domby L. Miskolc. Dörfler J . D rexler I. E berhard J. Mucsi. E delstein  В. Éles К. 
Süm eg. F aragó  J. Pápa. Farkas A. F a rk a s  G. Dóka. Gaál 1,. Gálos R. Győr. Ge- 
letey E . Gerencsér F. Glatz E. Glóser B. Glózer J . Gombás G. G ondos J. Görög I. 
H ajdú  L. Hajós E. Hammer К. H am za  D. Heinrich J. Heller R . Baja (8 К). 
H ilberth  К. Horváth Gy. Horváth I. H o rv á th  К . (4K).  Horváth K . Pannonhalm a. 
H ublik J . Illés L. Im reh E. Jáv o r A. .Jenéi J . Jó b  J. Juhász M. K acsina  1. Kaffan CL 
M agyaróvár. Kapi Gy. Sopron. K arai S. Debrecen. Kardos G. K ardoss G. Kascsák 
Ö. K assuba D. Szentgotthárd (4 K). K á n to r  M. Kiscigánd. K árossy G. K árpáti K. 
T űrje . Kecskés P. Kedves M. Kelem en G. Kellem en K. Sümeg. K eller J . Bánhida. 
Kéz A. K iefer V. Kimmel A. Kiss G. K lacskó J . Knapp A. K nieszner B. Kohl- 
b ach  B. K okovay L. Kolb Ö. V asvár. K onkoly  M. Koschovitz Gy. Kovács F. 
>Jászárkoszállás. Kovács 1. Kovács J .  B. K ovács J . Kováts Gy. K rix  M. Kroller M. 
Z alaapáti. K rom paszky M. K ronste in  B. Debrecen. Kröbl L. K upi F. (4 K). 
L atzkó  H . (6 K). Láczer 1. L e ttn e r J .  L évay  J . Lovas M. J. Lukcsics P. Lux B. 
K örm end. Lux Gy. Madarász L. M agyary  K. M attyasovszky K. Esztergom. 
M ayer G. M átés К. Mátrai R. Székesfehérvár. Mezei B. Metzingh L. Győr. Mittl F. 
E lek. Molecz D. Molnár i. Budaörs. M olnár J .  Morosits J. Moussong G. Mozsgay S. 
N agy Gy. Debrecen. Nagy Gy. F ad d . N agy  Gy. Ordas. Nagy J. Debrecen. Nagy P. 
N agy Zs. Debrecen. Nánay B. Debrecen. Neuhold Ö. Zirc. N ém eth  V. Szabolcs­
b án y ate lep . Niedermüllôr T. Oláh K. Paál 1. Jászárokszállás. P ász to r J . Pásztor L. 
P ék á r L. Újdiósgyör. Pethö E. Polesinszky B. Polesinszky J. Posch Zs. Keszthely. 
P ro chaska  F. Prochaska L. Puskás A. R adnayné  Vámossy I. (0 K). Rakonczai M. 
Reichenbach I. Reisz 1 Révész E. R ojkó J .  Rolkó Gy. Roseth A. Rozsondai M.
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Sajtos К. Ság h у L. Sc h aff h aviser J . Schandl M .Schrenk K. Schreyer A. Schultheisz 
V. Simonffv J. Szom bathely . Snasel I*'. S trakv H. Sütő J . Szabó G. (í. Szabó K. 
Szakszón G. Szalóki R. S zatm ári A. Szántó L. Szepessv [. Ózd. Székely K. Székely 
K. Baja. Szigethy E. Szilárdfy K. Szinok Z. Erzsébetfalva. Szlam ka A. K örm end. 
Szoby J. Szom bathy T. Jászberény . Szöőr L. T akács B. T a tá r  I. T iefbrunner Ё. 
T óth F. Tóth F. T óth  N. T öm örkényi I). Szarvas (ti К). U jváry  К . Pécs. U rban G. 
Vadas J. Vadász K. Varga A. Vargha Т. Gyöngyös. V arsányi F. Eger. Vasenszky G. 
Vass .). Vánkos J . N agykanizsa (4 K). Várni J . Viesay L. Vladár P. G. Vöő J. 
W alther B. W indischm ann J . Zalai AI. Zirc (4 K). Zathureczky J . Ziegler Gy. 
Zolnav A. Zübeir H. Zsigm ond G. Erzsébetfalva. Zsigmond L.

1923- ra: Berkes (). K eszthely. Béres J. Nagykanizsa. Bonkáló S. C sanády S. 
Sárbogárd. Dittler 1. G yóm a (2 K). Dobó I. Kispest. G ö rö g i. Heinrich J .  H ilberth  
К. Horváth К. Illés L. K affan  (1. Magyaróvár. K assuba D. Szentgotthárd  (6 K). 
K ántor M. Kiscigánd. K á rp á ti К . Tűrje. Kéz A. Keller J. Bánhidk. Kiss G. K ovács 
F. Jászárokszállás. К roller Л1. Z alaapáti (4 K). K ronstein B. Debrecen. K u p i F. 
Latzkó H. (4 K). Lux Gy. M attyasovszky K. Esztergom. Molnár J . (6 K). N agy  
Gy. Ordas. Nagy J. Debrecen. Németh K. Ném eth K. Z alaapáti. Pékár L. U jdiós- 
győr. Pethő E. IIévész Ё. Szlam ka A. Körmend. Szom bathy I. Jászberény. U jv á ry  
K. Pécs. Vargha T. Gyöngyös. Vánkos J. N agykanizsa (6 K).

1924- re: Baros Gy. Bonkáló N. (2 K). Béres J . Nagykanizsa. F ran k  A. 
(2 K). Horváth K. K á n to r  M. Kiscigánd. Kiss G. K ovács F. Jászárokszállás. 
K upi F. Nagy Gy. O rdas (4 K). Nagy J. Debrecen. Odor H . Pékár L. Ű jdiósgyőr. 
Pethő E. Révész E. Szlam ka A. Körmend.

1925- re: Baros Gy. Béres J. Nagykanizsa. H orváth K. (ti K). K án to r M. 
Kiscigánd. Kiss G. K ovács F. Jászárokszállás. K upi F. (ti K). Odor H. Pékár L. 
Űjdiósgyőr. Révész E. Szlam ka A. Körmend (2 K).

1926- ra : Béres .1. Nagykanizsa. K ántor M. Kiscigánd (ti K). K ovács F. 
Jászárokszállás (4 K). R évész E.

1926 29-re: Kiss G.
1926 30-ra: Pékár T̂ . Űjdiósgyőr.

Kérelem. A ta g d íja k a t az első füzethez csato lt posta takarékpénztári befizető 
lappal díjtalanul lehe t befizetni. Aki u ta lvány t használ, csatoljon 1 К  kézbesítési 
d íja t is. Lakásváltozás n á lam  jelentendő. E lvfizetők ügyei a F ra n k lin -Társulathoz 
tartoznak.

Dr. fíozóky Endre,
kir. tan., áll. középisk. igazgató, pénztáros. 

Budapest. TI., Hunyadi jános-út 31.
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ELSŐ TANKERÜLETI BEOSZTÁSUNK KELETKEZÉSE.1

A főigazgatóságok szervezésének gondolata s ami ezzel kapcsolatos, 
az első tankerületi beosztás tudvalevőleg Ürményi Józseftől ered. Mint a 
magyar kancellária tanügyi előadó tanácsosa történeti jelentőségűvé 
teszi nevét 1776 június 5-én kelt javaslatával, mely Mária Terézia 
királynő által majdnem változatlanul jóváhagyva, közoktatásunk állami 
szervezésének alapvetése lett.2 Az állami iskolaigazgatás új rendszerét 
s a szükséges anyagi ellátás célszerű és takarékos beosztását tárgyaló 
dolgozat a következő évben latin fordításban mint a Ratio Educations 
első része látott napvilágot, míg a tanítási anyag reformjáról, a szolgálat 
és rendtartás ügyeiről ugyanezen mű második és harmadik, már nem tel­
jesen Örményinek tulajdonítandó része szól. A nyomtatott Ratio hiva­
talos példányait már az új főigazgatók osztották ki az egyes iskolák kö­
zött . Kinevezésük 1776 aug. 5-én tört ént * s az ekkor november hónappal 
kezdődő új iskolai évvel átveszik tankerületeik kormányzatát. Megszüle­
tett a pozsonyi helytartótanács tanügyi végrehajtó közege gyanánt az 
anyaország nyolc tankerületi főigazgatósága, melyekhez kilencediknek 
a szervezés idején különálló, a rövidéletű horvát királyi tanács4 alá 
rendelt zágrábi főigazgatóság járult.

Minő szempontokra volt tekintettel, minő kiindulópontot válasz­
tott alapul a tervező a tankerületek számának, székhelyeinek és határai­
nak megállapításában?

E kérdéseket felveti és tárgyalja Fináczy Ernő közoktatásunk 
Mária Terézia-korabeli állapotáról írt klasszikus művében, mely e négy 
évtized egész művelődéstörténetét hatalmas adatkészlet alapján és más­
felől igazi történetírói előadásban mutatja be.5 Mindazonáltal az a köz­
vetlen kiindulópont , mely Örményinek a tankerületi beosztás készítésé­
lten alapul szolgált, közelebbi megvilágításban eddig nem részesült, bár 
maga a tervező határozott szavakban utal reá.

1 A Magyar Paed. Társaságnak 1921 okt. 29-i felolvasó illésén ta rto tt 
előadás.

-  Orsz. Lltár. Kanc. 3873/1778.
•* (). Lltár. u. o. K iadva A m agyarországi királyi tanu lm ányi alap jogi 

term észetének megvizsgálására szolgáló vezérokm ányok, Budapest, 1875. c. mii ­
ben (21. I.).

17B7 -1779-ig á llo tt fenn. Megszüntetésével a zágrábi főigazgatóság is 
a  un. kir. helytartótanács alá  került.

r> A magyarországi közoktatás tö rtén e te  Mária Terézia korában. Budapest, 
1899, 1902. IJ. köt. 183—4. 1.

M agyar Paedagoqia. XXXI.  6. 7
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Emlékirata rendszeres munkálat polemikus fejtegetések és kitéré­
sek nélkül. Ezeket az «Allerunterthänigstes Pro-Memoria» című tevezető 
indokolásra hagyta. Sorra veszi ebben mindazon ellenvetéseket és aka­
dályokat, melyek művének alapgondolataival szemben várhatók. Elő­
ször az egyetemnek az ország középpontjába való áthelyezésével fog­
lalkozik, azután a jezsuiták és kegyesrendiek által eddig élvezett «mono­
pólium rei litterariæ» megosztásáról, az eltörölt Jézus-társaság helyében 
más szerzetesrendeknek a tanításba való belevonásáról beszél. A harma­
dik pontban következik a politikai systema, az új tanügyi kormányzat 
külső keretei, melynek tárgyunkra tartozó részlete eredeti német szöve­
gében s egykorú latin fordításban 1 így hangzik :

9 8  MADZSAR IMRE.

D rittens : H abe ich m eine E rw ägun­
gen über jene E inw endungen, welche 
wider dieses ganze W erk beygebracht 
werden könnten, gem achet ; und zu­
gleich die Mittel, du rch  welche solches 
desto geschwinder zu S tand  gebracht 
werden m öge; beyzubringen fü r nöthig 
erach te t : und zwar

1°. K önnten vielleicht bey dem  Poli­
tischen System in  Ansehung der 
Zertheilung der Di s t  rieten, und Aca- 
demien, dann auch wegen der Haupt- 
Gymnasien, und N ational-Schulen ein, 
und andere B etrach tungen  sich da r­
stellen ; Ic h  habe n ich ts destoweniger 
diejenige A us- u n d  E in th e ilu n g en  deren 
IA striden , u n d  C om ita ten  angenom m en, 
гvelche durch die L a ndes E inrich tung  
selbst bey A bsonderung der den Provin- 
cial-C om m issarien angew iesenen Di- 
stricten größten T h e ils  gu t geheissen wor­
den ; ob ich gleich in  m einer Idée wegen 
ein , und anderer besonderer Umstände 
annoch einen D istrict beyzufügen, und  
statt der Debreciner, andere zwey ; 
nehmlich den U ngvarer, u n d  Gross- 
W ar deiner zu  m achen erachtete. Daün 
weiters könnte

2do- Gegen die zwey Ö rter Ungvár 
und Gross-W ardein diese B etrachtung 
Vorkommen ; dass dieselben fast an 
den Gränzen des K önigreichs Hun- 
garn sich befänden ; allein  ich habe 
diese zwey Örter aus folgenden U rsa­
chen andern vorzuziehen fü r nöthig 
befunden : Weilen nehm lich in  dem 
Ungvarer D istrict ausser U ngvár ; und 
in dem Gross-W ardeiner, ausser der 
S tad t Gross-W ardein kein anderer 
Ort zu finden ist, in welchem eine grös-

T ertio  : R eflectendum  censebam  ad 
nonnullas d ifficultates, quæ huic to ti 
operi obiici possent, e t vna subiun- 
gendum, qui bus m ediis celeriorem 
illius effectum proeurandum  existi- 
mem.

lm<>. Relate ad System a politicum  
circa ipsam  divisionem  D istrictuum  
et Academ iarum , nec non Capitalium  
Gym nasiorum  et N ationalium  Schola- 
rum  forte  aliquæ  possent occurrere 
considerationes. C aeterum  visum  m ih i  
est, illá m  po tiss im u m  d ivisionem  et 
repartitionem  C ornita tuum , nec non  
D istrictuum  sequi, quam, ip s i regnicolac 
in  separatione D istr ic tu u m  pro Com tnis- 
sariis P r  ovine ia libus assignatorum  ma- 
iori in  parte probarunt ; etsi in  idea  
mea, ob nonnu lla s peculiar es circurn- 
stantias, vn u m  adhuc Districturn addere, 
et loco D ebretzinensis, alios duos, vtpote 
Ungvariensem , et M agno- Varadiensem  
for mare, conveniens ex is ti maver im . Porro

C ontra ipsa loca Ungvarinum  
et M agno-Varadianum  ea po test r e ­
çu rrere reflexió, quod hæc p rope in 
fînibus H ungariæ  s itu a ren tu r; sed con­
tra, v t  hæc loca aliis præponerem , hae 
rationes me cum prim is perm overunt, 
quod in D istrictu  U ngvariensi ex tra  
Ungvarinum , in a ltero  vero Magno- 
Varadiensi, e x tra  M agno-Varadinum , 
locum non repererim , in quo m aior sit 
frequentia  Catholicorum . In  priori 
enim loco residentia Episcopi, e t Cleri

1 Nemz. Mûz. Fol. L a t. 2983. Bevezető részét közli Lud. Schedius Oratio, 
qua Josepho de Ö rm én y  p aren tavit Budæ c. m üvében, 12. 1. A ford ítás keletkezési 
idejéről 1. Fináczy i. in. I I .  248.
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sere Anzahl Catholischer Menschen 
wäre ; dann auch, dass in dem ersten 
d ie Residenz des Bischofs von M un­
kács, und der Aufenthalt des Clerus 
der Catholischen Græci R itus ; und 
im  zw eyten nicht minder sowohl ein 
L ateinischer, alss Griechischer C atho­
lischer Bischof residiret auch ein häufi­
ger Clerus, und eine nicht geringe 
Zahl von Edl Leüthen sich daselbst 
befindet ; und jenem die Königreiche 
Gallicien und Lodomerien nahe gele­
gen ; diesem aber das Gross Fürsten  - 
thum  Siebenbürgen, welches annoch 
einen starken Mangel an Catholischen 
Schulen ha t, n icht weit en tfernet ; 
dahero  wird der Nutzen, und Frucht 
der Gross-W ardeiner Academie, und 
dieses sowohl alss des U ngvarer H aupt- 
G ym nasium s auch in diese benach­
barte , und  ohnehin zu der Hung.
Cron gehörige Länder sich ergiessen.

Allein gleichwie
3tio. ln  dem System selbst öfter ge­

m eldet worden ; dass bey Vermehrung 
sonderheitlich des Römisch C atholi­
schen Volks, auch die sowohl grösseren, 
auch kleineren Gymnasien verm ehret 
werden können ; also werden auch bey 
verm ehrten  Gymnasien die D istricten, 
und H aupt-G ym nasien, dann auch die 
H a u p t National-Schulen jederzeit nach 
'E rforderniss der Umstände vermehret 
werden können. .

Nem ok nélkül közöltem két szöveget egymás mellett. Kisebb el­
téréseket vehetünk észre közöttük. Minthogy egykorú, kétségtelenül 
Örményi környezetéből eredő s általa átnézett fordításról van szó, nem 
fogunk filológus szemmel csupán hibákat keresni az eltérésekben, hanem 
esetleg az eredeti gondolat bővebb vagy határozottabb kifejezését. 
Az új iskolák állításánál a szükséges vagyoni alap kimutatása, miről 
a német szövegben nincsen szó, oly követelmény, mely a mű egész szel­
lemébe teljesen beleillik. Hasonlóképpen ítélhetünk egy előbb előforduló 
kis szövegváltozatról. Ha a mai olvasó a német szövegből mindjárt nem 
is sejtené, az egykorú terminológia szerint a törvényhozó rendeket 
jelölő «regnicolæ» szó világosan megmondja, hogy Örményi itt egy 
országgyűlési intézkedésre utal. Nem más ez, mint az 1723. G. t.-с., mely 
az állandó hadsereg 1715-ben történt felállításának folyománya gyanánt 
az ú. n. tartománybiztosságoknak 1848-ig fennálló intézményét a követ­
kező szavakkal lépteti életbe :

Directorem  com m issariatus ex consiliariis e t s ta tu  m agna tum  ас præ terea 
ex om nibus qua tu o r regni circulis seu d istric tibus q u a tu o r commissarios n a tio ­
nales ex s ta tu  nobilium Sua M ajestas Sacratissim a denom inabit e t si am plitúdó 
regni e t d istric tuum  exegerit, ad repræ sentationem  Consilii plures etiam  consti­
tu é e  quorum  activ itas per instructionem  jam stabilitam  determ inata est.

7*

M unkatsiensis Græci ritus Catholici ; 
in a lte ro  vero æque locus est residentiæ  
Episcopalis tam  Episcopi Latini, quam  
e t Græci ritus, Clerus v trobique 
copiosus, frequentia Nobilium non 
exigua ; his accedit, quod vicina sit 
ex p a rte  vna Transylvania, quæ in 
Scholis Catholicis non exiguum  de­
fectum  habet ; ex parte vero altera, 
régna Galliciæ et Lodomeriæ : h inc 
v tilitas e t fructus Academiæ Magno- 
Varadiensis, nec non huius et alterius 
C a p ita ls  Gymnasii Ungvariensis, in 
vicinas has quoque provincián ad iura 
Coronæ hungaricæ  alioquin pertinen­
tes, diraanabit.

Sed
3 tio Quem adm odum  in ipso opéré 

sæpius insinuatum  est, Gym nasia 
tam  m aiora, quam  minora, aucto 
cum prim is Romano-Catholicorum n u ­
mero, et oatenso sufjicienti fnndo , 
su binde augenda adm itti, ita  non 
secus auctis his Gymnasiis, D istrictus 
etiam  e t Capitalia Gymnasia, nec non 
capitales N ationales Seholæ aique pro re 
na ta , augeri poterunt.
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Mint látjuk, eredetileg négy tartománybiztosról volt szó az ország 
négy folyamvidéki kerülete számára. A pozsonyi, kassai, debreceni és 
soproni biztosok már ki is voltak nevezve, midőn a helytartótanács az 
ország nagy terjedelmére, az egyes biztosok által gyakran beutazandó 
területek nagyságára való tekintettel még két tartományi biztosság fel- 
állítását javasolta Budán és Eszéken.1 Az 1724 május 28-áról kelt szer­
vező szabályrendelet valóban már hat tartománybiztosságot sorol fel.2 * 
Élükön a helytartótanács tagjai közül kinevezett főnemesi rendű fő­
igazgató áll, ami pedig a köznemesség tagjaiból kinevezendő biztosok 
hatáskörét illeti, ezek a hadiadó beszedése és a katonai pénztárakba 
való beszállítása, a sereg élelmezése, elszállásolása, a katonai fuvarozások 
s más ilyen ügyek tekintetében mai szóval mintegy összekötő közegek 
voltak a polgári hatóságok s a velők szemben a fővezérkar részéről 
ugyanezen kerületekbe kinevezett katonai biztosok között. A cél, mint 
látjuk, a múltból oly szomorúan emlékezetes katonai erőszakoskodások 
meggátolása. Pótló utasítások:t fejlesztik tovább az intézményt, melynek 
külső, területi kialakulása sincs még befejezve. A pozsonyi tartomány a 
budainak felállítása után is túlnagy maradt s 1788-ban a beszterce­
bányait hasítják ki belőle.4 5 * * Viszont a Baranya, Tolna és Bács-Bodrog 
megyékre kiterjedő eszéki provinciát, melynek csak székhelye feküdt 
a Dráván túl, már 1741-l>en aránytalanul kicsinynek találták.r> Vég­
leges megosztása Sopron és Buda között 1760-ban történt. Azonban az 
1764—65. országgyűlésen Baranya, Somogy, Tolna és Bács-Bodrog vár­
megyék rendéinek kívánságára ® (‘zen a területen, de most már Pécs szék­
hellyel, újból felállíttatott (1765: VII. t.-с.). A Dráván túl már régebben 
a szerémi tartománybiztossággal találkozunk, de a végleges szervezés 
itt csak 1771-ben, a horvát királyi tanács felállításával kapcsolatban tör­
ténik, amikor a zágrábi s az újabb eszéki, most már a három tót országi 
megyére kiterjedő tartomány biztosság jön létre.-5 A területi fejlődés 
ezzel egyidőre nyugvóponthoz jutott.8 Az 1764—65. országgyűlés volt 
tudvalevőleg az utolsó II. Tápét trónralépése előtt, már pedig az Ör­
ményi-féle Pro-Memoria, mint láttuk, legalább is a latin szövegben ha­
tározottan országgyűlési intézkedésre utal. Irodalmunk eddig alig foglal­
kozott a tartománybiztosságok történetével, de hogy 1776-ban is a leg­
utoljára említett tartománybiztossági beosztás voit életben, arra nem 
idézhetnénk jobb tanút, mint magát Örményit, a Rosenmann István

1 Orsz. L tár. Kant*. Litt. Cons. 1724/5, 15, 24.
2 Liber Regius 1722—-24. pag. 510. V. ö. Kane. (.'one. Exped. Nr. 6 ex 

Jun. 1724.
a Kane. Cone. Exped. Nr. 75 ex Febr. 1740 és Nr. 21 ex Sept. 1744.
4 Kane. L itt. Cons. 1738/118, 152, 291.
5 Éble Gábor, T örvényhozás az insurrectióról 1741-ben, H ad tö rt. Közle­

m ények, 1897, 195.
** G ravam ina com itatuum  ex éireulo T ransdanubiano. (Orsz. L tár. Lad. 

0. fase. B. Nr. 23.)
'  Orsz. L tár. K anc. 0277/1770 dee. 27, 929. és 931/1771 má r t . 4.. 2439/1771 

ápr. 29. — V. ö. 2308/1780.
8 A későbbi állapotró l 1. Sehwartner, S ta tistik  des Königreichs Ungern. 

II . köt. 181) és Fényes Elek, Magyarország sta t isti kaja. II ..k ö te t. Pest, 1843* 
114. 1.
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neve alatt, megjelent magyar közjogi tankönyv1 tulajdonképpeni szerző­
jét, aki művében a provinciális commissariatus intézményét meglehetős 
részletesen tárgyalja s annak megyék szerinti beosztását is ismerteti. 
Ennek alapján közlöm alább baloldalon a tartománybiztosságok sorát, 
szemben pedig a főigazgatósági tankerületek megyei felosztását az Ür- 
ményi javaslatához mellékelt táblázat alapján, melynek tartalmát a 
zágrábi kerület kivételével már Fináczy is ismertette:2

ELSŐ TANKERÜLETI BEOSZTÁSUNK KELETKEZESE.

1. Besztercebánya : Árva, Liptó,
Túróé, Bars, Zólyom. Hont.

2. Pécs: Somogy, Baranya, Tolna, 
Bács-Bodrog.

3. Kassa: Abaújvár, Zemplén, Sá­
ros, Szepes, (iömör, Torna, Bor­
sod, Ung.

4. Debrecen : Mármaros, Szatmár, 
Ugocsa, Bereg, Szabolcs, Bihar.

5. Buda: Pest, Nógrád; Heves,
Jászság, Esztergom, Fejér, Arad, 
Békés, Csanád, Csongrád, Nagy- 
és Kiskunság.

(i. Pozsony: Pozsony, Nyitva, Tren- 
csén, Komárom. Moson, Győr.

7. Sopron: Sopron, Vas, Zala,
Veszprém.

8. Zágráb: Zágráb, Varasd, Kőrös, 
Szeverin.

9. Eszék : Szeréin, Verőce, Pozsega.

1. Besztercebánya : u. az.

2. Pécs: u. az.

8. Kassa: Abaújvár, Zemplén, Sá­
ros, Szepes, Gömör, Torna, Bor­
sod.

4. Ungvár: Ung, Mármaros, Szat­
már, Ugocsa, Bereg.

5. Nagyvárad : Szabolcs, Bihar,
Arad, Békés, Csanád, Csongrád, 
Nagykúnság.

6. Buda: Pest, Nógrád, Heves, 
Jászság, Esztergom, Fejér, Kis- 
kúnság, Komárom.

7. Pozsony: Pozsony, Nyitva, Tren­
t's én.

8. Győr : Sopron, Vas, Zala,
Veszprém, Moson, Győr.

9. Zágráb : Zágráb, Varasd, Kőrös, 
Szeverin, Szerem, Verőce, Po­
zsega.

A történeti összefüggés a tartománybiztossági és az első tankerületi 
beosztás között a fent idézett nyilatkozat után nem lehet kétséges.3

1 las  publicum regni H ungária', V ienna, 1791. Kéziratban m ár legalább 
egy év tizeddel azelőtt közkézen forgo tt a  mű. melynek Lakits György volt tá rs ­
szerzője. Fejér György, ki az ü rm ényí-családnál nevelő volt, a yaáli kastély  k önyv­
tá rá b a n  fo rg a tta  a  kéziratot; (H istória  Acad. Pazm aniæ  Budæ 1835, 202.) Egyik 
kéziratos példánya a B. Eötvös Collegium k önyv tárában  e címet viseli : Principia 
Ju r is  Publici-Hungarici ex ipsis Legibus. Actisqve Publicis e ru ta  ac in usum 
Serenissim i Principis Kegii M aximilian! Arohi-Ducis Austriæ etc. conscripta a 
Jo sep h o  de Crm ény S. C. e t It. A. M. aC onsiliis Aulicis et ad Cancellariam ltegiam 
Hungarico-A ulicam  Referendario Anno 1774. A tartom ánvbiztosságokról a 
205— 6. lapokon van szó, de a m egyék szerinti beogztás nélkül.

а  1. m. II . 184.
:! M ár Fináczy is megemlíti (i. m. II . 245.), hogy a javaslat első ism eretes 

szövegezésében (Nemz. Máz. Föl. Germ. 1004) még külön zágrábi és eszéki ta n ­
kerüle trő l van szó. Ennek tisz tázo tt példányában  (u. o. Föl. Germ. 1003) már 
Eszék neve tin tával á t  van húzva, a következő ném et és latin szövegekből pedig 
végleg e ltűn ik . Tudnunk kell. hogy ez időben a D ráván  túl két tartom ánvbiztos- 
s 'ig  á llo tt fenn a fentem lített székhelyekkel. Azonban az iskolák számához képest
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Nem bizonyításul állítom őket szembe egymással, hanem azért, hogy 
egyezéseiket és eltéréseiket s így az Ürményi által eszközölt módosításo­
kat, saját szavait is figyelembe véve, megállapíthassuk. A kálvinista 
Debrecent Ürményi nem tehette meg tankerületi székhelynek. Katonai 
tekintetben mellékes volt a felekezeti szempont, tanügyi téren elsőrendű 
fontossággal bírt. Ürményi ezt inkább csak a sorok között, Ungvár és 
Nagyvárad katholikus jellegének erős hangsúlyozásával érezteti. Először 
Nagybányára gondolt, mint tankerületi székhelyre s csak később választ ja 
Ungvárt helyette.1 Érdekes és találó érveket hoz fel a két határszéli fek­
vésű székhely mellett. A Nagyváradon felállítandó királyi akadémiának 
azt a hivatást szánja, hogy Erdély katholikus, sőt bizonyára protestáns 
ifjúságára is vonzóerőt gyakoroljon. Hasonló le»/ a szerepe ugyanezen 
intézetnek és az ungvári mintaiskoláknak Galíciával és Lodomeriával 
szemben, melyeket Ürményi, később ugyané tartományok kormány­
zója, helyes történeti és közjogi érzékkel az erdélyi nagyfejedelemséggel 
együtt a magyar koronához tartozóknak tekint . A főiskolák e periferikus 
jelentőségének figyelembevétele kétségkívül igen helyes pedagógiai 
gondolat, mellyel Ürményinél másutt is találkozunk. Az egyetem kér­
désénél nem mulasztja el kiemelni azt a hasznot, mely az orvosi karnak 
a távoli Nagyszombatból Budára való helyezéséből a Temesvidékre, 
Erdélyre és az ekkor még egyetem nélküli Galíciára h ára miaui fog. Ter­
vezete nemcsak országos jellegű, de még távolabbi' szempontokat 
sem hagy figyelmen kívül.

Egy másik módosítást a székhelyek tekintetében az indokolás nem 
említ. A tartománybiztosságok székhelyei között is volt egy határszéli 
fekvésű, az ország ellenkező oldalán. Sopronnak Ausztriához, a bécsi 
egyetemhez való közelsége azonban éppen ellenkező értelemben esett, 
latba, mint az előbbi esetben, úgyhogy Ürményi fölöslegesnek tarthatta 
annak megokolását, hogy inkább a beljebb fekvő Győrt választotta 
székhelyül, melynek amúgy is régi, 1718 óta fennálló akadémiája volt. 
S talán jobb is volt külön fel nem hívni erre a bécsi tanügyi tekintélyek 
figyelmét, kiknek votuma a javaslat sorsának eldöntésénél nem volt 
közömbös.

A határokon tett változtatásairól csak általánosságban beszól Ür­
ményi, amennyiben megemlíti, hogy a tartományokra való.felosztáshoz 
«nagyjában és egészben»alkalmazkodott. Mindazonáltal teljesen változat­
lanul vette át a besztercebányai és a pécsi kerületet. Bács-Bodrog vár­
megyének a Dunántúlhoz való csatolása, ami azután a második tankerületi 
beosztás (1784) révén egészen 184(j-ig fennállott, mint látjuk, a katonai

soknak lá tsz o tt  k é t főigazgatóság. Ugyanezen okból az 1784 márc. 10. rendelet 
a zágrábi főigazgató számára kisebb évi fizetést á llap ít meg.

4 E m lékira tának első ném et nyelvű példányában  (Nemz. Máz. Eol. Germ. 
1004) m ég U ngvár helyett Nagybánya áll, igaz, hogy ceruzával U ngvárra jav ítva, 
de ez ny ilv án  ú jabbkori kéz müve. A m ásodik kézira tban  (u. o. Föl. Germ. 1003) 
m aga ü rm é n y i ja v ítja  tin tával N agybányát U ngvárra. A későbbi ném et és latin 
pé ldányokban  m ár csakis az utóbbi szerepel. Sajátságos m ódon a jav as la to t le­
tárgyaló  vegyes bizottság jegyzőkönyvének (O. L. Kané. 3873/1776) úgy fogal­
m azványában , m in t tisztázo tt példányában ism ét fe ltűn ik  ké t helyen is (pag. 13. és 
17.) a  nag y b án y a i kerület, előbbi helyen Ü rm ényi kezeírásával U ngvár ra  he­
lyesbítve . Az egyes példányok időrendjéről 1. F ináezy i. m. II . 245. s k. 1. és Friml 
A ladár : Az 1777-iki R atio  Educationis, B udapest, 1913, 23. s k. 1.
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beosztásból eredt. E vidék lakosságának könnyebb volt a hadiadót a 
pécsi katonai pénztárba szállítani s általában a Dunán átkelve Péccsel 
érintkezni, mint Budával a Duna-Tisza közének homoktengerén keresz­
tül. S e közlekedési könnyebbség nem lehetett közömbös Zombor, Sza­
badka és Baja iskoláira sem, mióta az új rendszerrel a hivatalos iratvál­
tás és az iskolalátogatások megindultak. Amellett a pécsi tankerület 
dunánt úli részének iskolákban való feltűnő szegénysége is szerepet játsz­
hatott. E terület három vármegyéjének a pécsi volt jezsuita gimnáziu­
mon kívül ez időben tudomásom szerint egyetlen középiskolája sem volt. 
E körülmények magyarázhatják meg a térképen oly szemetszúró saját­
ságot, a természetes határ átlépését, ami csak akkor szűnt meg, midőn 
Bács-Bodrog vármegy#a visszaállított budai főigazgatóság része lett.

A változatlanul átvett kerületek közé számíthatjuk a kassait is, 
amely elvesztette ugyan Ung megyét, de ez az ungvári főigazgatóság fel­
állításának következménye volt. Az utóbbiról már tudjuk, hogy a nagy­
váradi tankerülettel együtt a debreceni tartománybiztosság kettéosztá­
sából keletkezett. A megosztásnál a nagyváradi tankerületnek Szabolcs és 
Bihar megyék jutottak, melyeknek területén ez időben három katholikus 
középiskola mellett valami 10—15, igaz, hogy csak kisebb, félig nép­
iskolai jellegű református iskolát találunk. De talán ennek is része volt 
benne, hogy Ürményi a budai tartománybiztosságnak egyébként föld­
rajzilag is inkább idetartozó tiszántúli részeit, ú. m. Arad, Békés, Csa- 
nád és Csongrád vármegyéket a Nagykúnsággal együtt a nagyváradi 
főigazgatósághoz csatolta. A pécsi kerülettel ellentétben a tervezet itt a 
természetes határvonalat állítja helyre, a budai kerület pedig némi kár­
pótlást nyer Komárom megyében, mely a katonai beosztás szerint Po­
zsonyhoz tartozott. Ez utóbbinak szintén a természetes folyóvonal, a 
Duna lett délen a határa, amennyiben Moson, Sopron és Győr megyék 
a győri tankerülethez jutottak.1 Csak az a különbség, hogy a pozsonyi 
kerület semmi kárpótlásban nem részesült, területe a megfelelő tarto­
mánybiztossághoz képest csak kisebbedett.

Ilyenformán a természetes földrajzi és közlekedési viszonyok nem le­
hettek hatás,nélkül a tervezetre, bár semmi esetre sem voltak egyedül 
vagy elsősorban irányadók. Még inkább csak másodsorban jöhetett te­
kintet lie az egyes tankerületek egymáshoz viszonyított nagysága vagy 
a megyék arányos elosztása. A megyei határok átlépésére, mint ezt újabb 
tankerületi beosztásainkban találjuk, Ürményi nem gondolt, aminek 
okát talán a korviszonyok különbségében kereshetjük. A vasúti forgalom 
és a modern közlekedés által okozott átcsoportosulások, újabb gócpontok 
keletkezése stb. jelentékenyen csökkenthétté a megyehatárok fontossá­
gát, melyek azelőtt nemcsak kormányzati, de egyéb tekintetben is szoro­
sabb egységeket zártak körül. A kerületeket is számítva, összesen 50 ilyen 
egységet kellett Ürményinek kilenc tankerület között elosztania. Átlag

1 Érdekes, hogy az 1790—91. országgyűlés á lta l k ik ü ld ö tt bizottság papíron  
m aradt tan k erü le ti beosztása (Régi Orsz. L evéltár Lad. 000. Fase. I. sign. M.) 
e ponton v issza tért a  ka tonai határvonalhoz, am ennyiben a  fen tem líte tt három  
m egyét a pozsonyi kerü le thez csatolta, azaz levonva a  következte tést a  győri tan - 
kerületnek 1784-ben tö r té n t  m egszüntetéséből, igen helyesen úgy okoskodott, 
hogy e megyék iskolái inkább  a közeli Pozsonyból, m in t a távolfekvő Pécsről 
korm ányozandók.
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5—6 jutott egyre. Legtöbb megyét (8) találunk a budai, legkevesebbet (8) 
a pozsonyi kerületben. Területi kiterjedés dolgában körül Ind ül legnagyob­
bak a budai és nagyváradi, legkisebbek a pozsonyi és besztercebányai 
kerületek, míg a többi öt közepesnek mondható.

Legfontosabb szempontnak kell tekintenünk az iskolák arányos 
elosztását s mint a fenti indokolásban láttuk, Ürményi valóban meg is 
állapítja az összefüggést az iskolák és a tankerületek számának szaporo­
dása között. Midőn ezen szempontból vizsgáljuk a tervezetet, eltekint­
hetünk a királyi akadémiáktól, melyekből az egész országnak négy ju­
tott, valamint a székhelyi fő mintaiskoláktól, melyekből minden kerii- 
letben egvet-egyet állít fel a tervezet.1 * Viszont maga a javaslathoz 
mellékelt s az iskolák kerületenkénti elosztását feltüntető táblázat 
teljesen mellőzi a népiskolákat, holott ezek közvetve szintén a főigaz­
gatók alá voltak rendelve, továbbá az összes protestáns intézeteket, me­
lyeket pedig tudvalevőleg csak az 1791. XXVI. t.-c. vett ki a főigaz­
gatói kormányzat alól. Ezekre tehát legalább is a számszerű arányos el­
osztás tekintetében nem volt tekintettel a tervező. Mindezen intézetek 
leszámításával összesen 71 tervbevett és tényleg felállított nagy- és kis- 
gimnáziumról volt szó a drávántnli részeket is számítva s így egy kerü­
letre átlag 8 jutott. Ennél többet találunk a budai (12), kassai (11) és 
győri (10), kevesebbet a zágrábi (7), a nagyváradi (6), ungvári (5) és a 
pécsi (5) kerületben. A nagyginmáziumok száma majd egyenlő a kis- 
gimnáziumokéval (Pozsony és Nagyvárad), majd nagyobb (Buda, Győr, 
Ungvár és Zágráb), majd pedig kisebb (Besztercebánya, Pécs és Kassa) 
annál. Legtöbb gimnázium volt, mint látjuk, a budai, legkevesebb a 
pécsi tankerületben, melyről e tekintetben már megemlékeztünk. Most 
még csak annyit, hogy e kerületben nagygimnázium egyáltalán nem volt, 
mivel a tervbevett segesdi iskola,3 sőt a földvári kisgimnázium sem nyílt 
meg s így e kerület dunántúli részében tényleg még kisgimnázium sem 
létesült . Mégis minden szempontot figyelembe véve, a katonai beosztás 
mintájára készült tanügyi tervezet egészben véve az adott viszonyok kö­
zött jléggé sikerültnek mondható. Észrevételekre természetesen lehetett 
alkalom, mint ezt Ürményi maga is megjegyzi. De amint ilyenfajta ter­
vezeteknél mathematikai pontosság még akkor sem lehet a cél, ha nem 
kell különböző, egymást keresztező szempontokat kiegyeztetni, úgy 
nem lehet más, magasabb szempontból tökéletes eredményt sem elérni, 
jobban mondva olyat, mely minden felmerülő vagy a jövőben várható 
kívánalomnak eleget tesz. Eddig nincs tudomásom egykorú kifogásokról 
a tervezettel szemben. Az a vegyes bizottság, mely Mária Terézia meg­
hagyásából Eszterházy Ferenc kancellár elnöklete alatt a javaslatot felül­
bírálta, az iskolák tekintetében mindössze annyit változtatott rajta, 
hogy takarékossági szempontból,, amíg a tanulmányi alapnak a volt

1 Csak a pozsonyi kerület kivétel, i t t  ugyanis a székhelyi arehigymna- 
sium on k ívü l N agyszom batban, m integy az egyetem ért kárpó tlásu l, m egm aradt 
az ak adém ia  s vele az archigym nasium . íg y  a 9 tankertiletnek 10 m inta- 
gim názium a volt.

a  A 8878/177(1. sz. kané. irathoz m ellékelt táb lázatok közül a  m ásodik'ném et
táb láza t Segesdet a kisgimnáziumok közé sorolja. Kz alighanem  tévedés, mert a 
táb lá za t összes előttem  eddig ism eretes ném et és latin  nyelvű példányai (nyom ta­
tásban  1. Nemz. Múz. Acta Ü rm ényiana Föl. Lat. 2985) nagygim názium nak 
m ondják. V’. ö. Fináczy i. m. II . 189.
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jezsuiták nyugdíjai által megterhelt jövedelme növekedni fog, hat gim­
názium felállítását elhalasztotta.

Ezekben igyekeztem összevetni egymással a két beosztást s ennek 
alapján nemcsak felsorolni, de lehetőleg megmagyarázni azon módosítá­
sokat, melyeket Ürményi szükségeseknek talált. De még mindig nem 
nyertünk teljes és hű bepillantást azon szellemi műhelybe, melyben az 
első tankerületi beosztás keletkezett, ha csupán azt az egy, történetileg 
adott országos felosztást vesszük figyelembe, melyre maga Ürményi is 
hivatkozik. Ki tudjuk mutatni, hogy egy másik régi országfelosztást is 
szem előtt tartott, sőt azt mondhatnánk, mintegy ingadozik a kettő kö­
zött .

Ha a tények ismerete nélkül a priori kellene arra a kérdésre felel­
nünk, hogy minő fennálló politikai országbeosztást vehetett alapul első 
tankerületi tervezetünk készítője, önkénytelenül is arra a négy ország- 
kerületre fogunk gondolni, melyekben a régi Magyarország megyéi cso­
portosultak. A Duna és Tisza partjairól elnevezett négy kerület sohasem 
volt igazi kormányzati egység, hiszen közigazgatási beosztásunknak 
éppen az a sajátsága, hogy a központi kormány és a megyék között 
hiányzanak a nagyobb, összefoglaló tagozatok. Történetileg legfeljebb 
Erdélyről lehetne szó, de ez minket annál kevésbbé érdekel, mivel a Ratio 
Educationis és az új állami tanügyi szervezet Erdélyre nem terjedt ki. 
Mindazonáltal egyes speciális és gyakorlati céloknak jó szolgálatot tett 
úgy a négy országkerület, mint Alsó-, és Felső-Magyarországnak a két 
dunai és két tiszai részt összefoglaló nagyobb egysége, mint pl. a had­
vezetésnél, a vám- és postaügy rendezésénél, az országgyűlési követek 
ölési és tanácskozási rendjében stb. tapasztaljuk. S ha igazi közjogi ér­
tékkel nem is bírtak e kerületek, de legalább körvonalakul szolgálhattak 
a későbbi fejlődés számára és pedig elsősorban a XVIII. század egymást 
követő nagy reformjainál, melyeknek a tanügy rendezéséhez hasonlóan 
lényegében véve szintén két feladatot'kellett megoldaniok. Egyik volt a 
központi hatóságok korszerű újjászervezése, másik működésük kiépítése 
lefelé, kisebb egységek létesítése által. Az igazságszolgáltatás reformja 
tudvalevőleg négy kerületi tábla felállítására vezetett. A hadügyi re­
formnál pedig imént láttuk, hogy a rendek eredetileg négy tartomány - 
biztosságra gondoltak. A tényleg felállított 6, illetve 8 provincia tulajdon­
képpen a négy kerület megosztásának tekinthető és semmi esetre sem vé­
letlen. hogy a besztercebányai és kassai t artomány biztosságok s ennek 
megfelelően ugyanezen tankerületek határai a dunáninneni és tiszán- 
innenj kerület határaival teljesen egyeznek. A négy országkerület ilyen­
formán már közvetve, a tartomány biztosságokon keresztül is hatassal 
volt az Ürményi-f,éle tankerületi beosztásra.

De egészen közvetlenül is gondolt Ürményi tervezete készítésénél 
a négy kerületre. Már szóltunk a királyi akadémiákról, melyek Nagy­
szombat, Győr, Kassa és Nagyvárad kerületi székhelyeknek jutottak. 
Igaz ugyan, hogy az 1776—77. tanévben még Budán is fennállott (bár 
theológiai tanfolyamától megfosztva) a volt jezsuita akadémia, mely 
az egyetem áthelyezése (1777) után az utóbbiba beleolvadt s így 
kivonatott a főigazgató hatásköre alól. Viszont a nagyváradi királyi 
akadémia csak 1780-ban nyílt meg. A nagyszombati akadémia 1784-ben 
Pozsonyba helyeztetett, a győri 1785-ben Pécsre költözött, majd 
1802-ben ismét visszakerült. Mindezek azonban csak későbbi intéz-
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kedések, illetve átmeneti állapotok, minket pedig e helyen nem a 
tényleges kivitel, hanem az eszme keletkezése érdekel. Ez pedig kétféle, 
ú. m. akadémiával bíró és anélküli tankerületet ismer, amint e meg­
különböztetést maga a Ratio Educationis is megteszi egyik, e kapcsolat­
ban érdekes helyén (Pars I. §. 11.)': Districtibus singulis præpositus est 
Director Regius Provinciális . .  . aut etiam rebus sic ferentibus binis 

• unicus praefir-ictur, ita. ut illi, in quo Academia aliqua Iiegia collocata est, 
alter vicinus sub eodem Praeside associetur. Bár e hely az 1776-i javaslat 
német szövegében liiányzik,1 mindazonáltal bizonyos, hogy a gondolat 
nem későbbi keletű. A főigazgatói állásokra a már említett vegyes bizott­
ság jelölt 177G július 18-án és 19-én tartott ülésein. Egy-egy főigazgatót 
ajánl a pozsonyi, besztercebányai, kassai és budai kerületbe, viszont gróf 
Niczky Kristófot a győri és pécsi, gróf Károlyi Antalt az ungvári és nagy­
váradi tankerület éiere. A nyolc anyaországi kerületnek ilyenformán hat 
főigazgatója lett. Külön főigazgatót kap Besztercebánya és Buda is, 
holott e kerületeknek királyi akadémiájok nem volt. De ez inkább csak 
később lett fontossá, amidőn Örményit azon gondolat foglalkoztatja, 
hogy az akadémiák tanári karát a főigazgatók mellett tanácsadó, szükség 
esetén helyettesítő szervvé fejlessze.

Az 1776-ban félig keresztül vitt elv 1784-ben az egész vonalon érvé­
nyesül. Sőt a második tankerületi beosztásnak éppen ez az alapgondo­
lata. Vörös Antal budai főigazgató már 1788-ban beadja lemondó kér­
vényét, gróf Berchtold Ferenc besztercebányai püspököt és főigazgatót 
pedig egyházmegyéje ügyei mindjobban igénybe veszik. De pusztán sze­
mélyi körülmények még sem lehettek döntő okai az újjászervezésnek, 
mivel az elv, mint láttuk, már korábban világosan meg volt formulázva. 
Most a budai és besztercebányai kerületek tényleg, az ungvári névleg is 
megszűnt, valamint megszűnt a győri is, mivel akadémiájának Pécsre 
való áthelyezése ekkor már el volt határozva. A nyolc tankerület és hat 
főigazgatói állás tehát négyre olvad s így épp az ellenkezője következik 
be annak, amit maga Örményi a tankerületek számának szaporodásáról 
megjósolt. S ha e négy tankerületet (Pozsony, Kassa, Nagyvárad, Pécs) 
a térképre vetítjük, pontosan a négy országkerület határai jelennek meg 
előttünk. Ami csekély eltérés van, az első tankerületi beosztás marad-

1 Keletkezésére világot vet az a kéziratban fennm arad t latin fordítás, mely 
Fináczy E rnő meggyőző bizonyítása szerin t (i. m. II. 248.) a n y o m ta to tt R atió t 
m egelőzte s annak  alapul szolgált. A ném et jav asla t eddig ism eretes négy példá­
nyában a szóbanforgó hely egyform án így hangzik : «deren ein jeder seinen eige­
nen königlichen Schul- und Studien O ber-D irector haben soll, welcher den re- 
spectiven Landes-Stellen in Schul- und Studien-Angelegenheiten un tergeordnet 
seyen wird». A fen ti latin  fordítás ezt így ad ja  vissza : «Districtibus hisce singulis 
proprius Regius Scholarum S tudiorum que Superior Director præficietur, qui à 
Provinciáé suæ, in qua degit, D icasteriis in Scholarum , studiorum que negotiis 
pendeat», m ihez Ürm ényi a  lapszélen a  következő, a  «singulis» szó u tán  teendő 
beto ldást ír ja  hozzá : «aut pro ra tione  circum stan tiarum  etiam  duobus, i ta  u t  illi 
D istrictui in quo Academia Regia d istric tualis  est, a lte r vicinus D istrictus adjicia- 
tur*. A fen tidéze tt végleges szöveg te h á t nem m ás, m in t az első la tin  fo rd ítás szöve­
gének az Ürm ényi-féle betoldással k iegészíte tt átstilizálása. A kéziratos fordítás 
szerzője egyébként, úgy látszik, fé lreérte tte  az e lő tte  fekvő ném et szöveget, m i­
dőn arról beszél, hogy a főigazgatók a kerületőkben levő korm ányhatóságoknak 
vannak alárendelve. Talán nem volt m agyar em ber (Urinényi Bécsben ta rtó zk o ­
dik), k it  az osztrák  korm ányzati és tan ü g y i viszonyok tévesztettek  meg.
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ványu. Legfontosabb változás, hogy az újjászervezésnek áldozatul esik 
a budai főigazgatóság. Néma kis pozsonyi kerület olvad fiele az egyébként 
ineg is csonkított budaiba, hanem megfordítva történik és pedig azért, 
hogy sérelmet ne szenvedjen az az elv, mely a királyi akadémiákat és a 
főigazgatóságokat szorosabb kapcsolatba hozta egymással. így történt, 
hogy az ország szívében fekvő iskolák igazgatása a határszéli Pozsonyba 
került, ugyanabban az esztendőben, amelyben II. József központosító 
törekvései a pozsonyi kormányszékeket az ország középpontjába he­
lyezik.

De nem folytatom tovább az 1784-i, szintén Örményitől eredő 
újjászervezés ismertetését. Minő, több szempontból is érdekes kísérő, 
körülmények között született meg e második tankerületi beosztás, mely­
nek a sors valamennyi között eddig a leghosszabb, sőt a budai (1846), 
majd a besztercebányai (1876) főigazgatóság visszaállításától eltekintve, 
majdnem középiskolai törvényünk koráig terjedő életet, biztosított, más 
alkalommal óhajtom elmondani. M adzsak  I m r e .

KISEBB KÖZLEMÉNYEK.

Újabb törekvések a hazai szabadoktatás terén. 1

A nemzetnek emelkedését a társadalmi osztályok közötti egyen­
súly, tehát a nemzet szellemi és anyagi műveltségének összhangja biz­
tosítja. Ez az összhang pedig csak akkor valósulhat meg, ha a felsőbb 
társadalmi osztályok műveltségével arányosan fejlődik a népművelés. 
A történelem igazolja, hogy mindazok a nemzetek, melyeknek társa­
dalmát szélsőséges műveltségi viszonyok jellemezték, felbomlottak ; ez 
nyilvánvaló bizonyítéka annak, hogy a felsőbb társadalmi osztályok­
nak nagyobb műveltsége csak akkor lehet biztos fölépítője a szellemi 
életnek, ha egységes és általános népműveltségen alapszik.

Az általános és egységes népműveltségnek szolgálatában álló két 
főintézmény a népiskola és a szabadoktatás. A tanköteles korban a 
nemzeti műveltségnek elemeit a népiskola nyújtja, de ez önmagában 
nem biztosítja és nem is biztosíthatja az önképzésen alapuló népmű­
veltséget, mert a népiskolából eltávozó ifjúság értelmi és erkölcsi szem­
pontból még vezetésre szorul. A nép műveltségének fokozását, elmé­
lyítését, az önképzésnek végső megalapozását a szabadoktatás intéz­
ménye van hivatva megvalósítani. Hogy mennyire szükséges ez a ki­
egészítés, azt a nép műveltségében tapasztalható hiányok mutatják.

1 Összefoglaló ism ertetés a következő m unkák  alapján : Huszár K áro ly  : 
A felnőttek o k ta tásán ak  jövő irányelvei. 1919. 12 1. Dr. Deptner Tibor : N ép m ű ­
velés és a szabadoktatás. 1920. 32 1. Dr. D eptner Tibor : Népművelési ta n fo ly a ­
mok. 1921. 12 1. Dr. D eptner T ib o r: S zabadok tatási egyes, sorozatos előadások 
és tanfolyam ok szervezése s anyaga. 1921. 32 1. Fekete József : A népfőiskolái 
gondolat. Dr. Czettler Jenő  : A m agyar népfőiskola. 1921. 19 I. Dr. Nem ényi 
Im re : Népfőiskolák. 1921. 12 I. Dr. D eptner T ib o r :  A magyar népfőiskolái m oz­
galom története. 1921. 24 1. Dr. D eptner T ibor : A Magyar Gazdaszövetség és a 
falusi szabadtanítás. 1921. 12 I.



A nép a jogkiterjesztés útján résztvesz a nemzetfejlesztés munka* 
jáhan. Mivel azonban a jogkit erjesztés fogalmában benne rejlik az ön­
állóság kívánalma, csak az a nép tud helyesen élni ezzel a joggal, mely 
értelmi és erkölcsi szempontból önállóságra képes. A jogkiterjesztés 
tehát csak abban az esetben van megokolva és csak akkor jelent emel­
kedést, ha vele arányosan fejlődik a népműveltség. A népnek önálló­
ságra való nevelése az anyagi és a szellemi műveltség szempontjából 
nemzeti jelentőségű. A gazdasági életnek tervszerű irányítása szellemi 
feltételeket követel s a szellemi és anyagi műveltségnek ez az egymásra­
utaltsága a népműveltségben fejeződik ki legjellegzetesebb módon. 
Csak a szakszerű ismereteknek alkalmazni tudása, a munkának érté­
kelése, a munkásnak és munkaadónak egyetértő együttműködése ké­
pesíti a népet bőséges termelésre.

A fönt említett célból önként következik, hogy a szabadoktatás 
anyagának kiszemelésében értékesítendők mindazok az ismeretek, ame­
lyek az általános, nemzeti és helyi vonatkozású műveltségnek vetik 
meg alapját. A nemzeti szellem kiépítéséhez szükséges anyag: a ma­
gyar nemzet történelme és alkotmánytana, a magyar nyelv- és iroda­
lom, a néprajz és népművészet, végül a földrajzi és gazdasági ismeretek. 
A nemzet életének ismerete és az ebből fakadó alkotmányjogi ismere­
tek alapozzák meg a nemzeti öntudat kifejlődését, amely nélkül a jövőért 
való munkálkodás eredménytelen. A magyar nyelv- és irodalom a nem­
zeti léleknek másik megnyilvánulása ; ez a művészet formáin keresztül 
vezet el a nemzeti önismerethez. A nép életében és művészetében rejlő 
ősi, eredeti források pedig állandóan táplálják és felfrissítik a nemzeti 
műveltséget. Ezek a tárgyak a szellemi élet kifejlesztését célozzák, a 
földrajzi és gazdasági ismeretekből pedig az anyagi műveltség fejlődésé­
nek tényezőit ismerjük meg.

A nép műveltségét a nemzeti vonatkozású ismereteken kívül a 
következő tárgykörök ismerete teszi teljessé. A társadalomtudományi 
kérdések világítják meg a népnek helyzetét és rendeltetését, illetőleg 
ezek a kérdések teszik tudatossá, hogy a nép milyen különös feladatok 
megoldására van hivatva a társadalmi osztályok közötti munkameg­
osztásban. A gazdasági életben jelentős módosulásokat okoz a termé­
szettudományok ismerete, mert ezeknek segítségével használhatók 
ki legcélszerűbben a természet erői. Végül figyelembe veendők a köz­
egészségügyi kérdések, mert csak a test nevelésével párosulhat egészséges 
szellemi élet. Az anyagkiszemelés szempontjából döntő fontosságúak a 
helyi körülmények is, mert csak ezeknek figyelembevétele teszi lehetővé 
a fönt említett ismereteknek gyakorlati alkalmazhatóságát.

Hogy az így kiszemelt anyag a szabadoktatás céljának megvaló­
sítását biztosítsa, a tanításnak módjában is tervszerűen kell eljárni. 
A vezető szempontok a következők : A hallgatóság műveltségi színvona­
lának szemmeltartása határozza meg az ismeretek átadásának módját. 
Az előadás kapcsolódjék folytonosan a hallgatóságnak már meglévő 
ismereteihez,' tapasztalataihoz. Szüntelen tekintetbe kell venni a nyúj­
tandó ismereteknek alkalmazhatóságát, hasznosságát, mert ha valamely 
ismeretnek gyakorlati haszna a mindennapi életszükségletekkel való 
összefüggésénél fogva nyilvánvaló, ez biztosítja a hallgatóságnak érdek­
lődését, s egyúttal biztosítja a hallgatóságnak munkájában a tudása és 
hivatása közötti kapcsolat megteremtését. Végül az előadások egységes
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anyagot öleljenek fel, mert minden részleges ismeretnek az egésszel való 
összefüggése adja meg a jelentőségét.

•A szabadoktatás célját az itt ismertetett szempontok figyelembe­
vételével csak megfelelő előadók valósíthatják meg, azért döntő jelentő­
ségű a szabadoktatásra hivatott egyéneknek megválasztása. Az előadó 
rendelkezzék rendszeres és széleskörű tárgyismerettel, mert a biztos 
tudás az ismeretnyujtásnak legalapvetőbb feltétele. A tárgyi tudás 
azonban egymagában nem elegendő, sőt teljes eredménytelenséggel já r­
hat, ha az előadó nem alkalmazkodik előadásmódjában a hallgatóság 
szellemi színvonalához. Az előadónak továbbá a helyi vonatkozásokkal 
minden téren ismerősnek kell lennie, mert egyrészt csak így tud gya­
korlatilag alkalmazható ismereteket nyújtani, másrészt csak így tudja 
a helybeli társadalmat a maga céljának megnyerni. Ennek a szempont­
nak érvényesítése végett célszerű a helybeli értelmiség köréből is egy-egy 
előadót választani, sőt magából a néposztályból is egy-egy értelmes és 
népszerű polgárt. Ennek a szempontnak még társadalmi jelentősége 
is van, mert az egyes társadalmi osztályok között oly műveltségbeli 
érintkezést létesít, mely elősegíti a népnek haladását.

Teljessé teszi a szabadoktatás képét intézményeinek megismerése 
és kialakulásuknak története. Az intézmények, amelyeknek kialakulása 
hat évtized alatt történt, a következő fejlődési fokokat mutatják : 
A szabadoktatásnak csíráiként tekintendők az egyes előadások, amelyek­
nek célja az, hogy irányt adjanak a nép érdeklődésének ; de mivel egy­
mással össze nem függő kérdések tárgyalására szorítkoznak, bár ezek 
a kérdések rendszerint időszerűek, a tartós érdeklődést nem tudják meg­
alapozni, s így inkább csak a sorozatos előadások és tanfolyamok beve­
zetéseként tekintendők. A sorozatos előadások anyaga egymással már 
eszmei kapcsolatban van. Noha ez a kapcsolat szervesnek még nem 
mondható, az egyes előadásokkal szemben mégis haladást jelent. Tartó- 
sabb hatást érhetünk el tanfolyamok rendezése útján, mert a különböző 
tárgykörök anyaga egymással szervesen összefüggő egészet alkot. A sza- 
I «Kioktatásnak felsőfokú intézménye a népfőiskola és a szabadegyetem. 
A népfőiskola intézménye a nemzeti műveltség fejlődésében forduló­
pontot jelent, mivel az általános műveltségnek súlypontját tevő klasszikus 
műveltség helyett a nemzeti műveltséget veszi alapul.

A népművelés gondolatát a magyar tanítóság a TO-es években 
fejezte ki először, amikor az első egyetemes tanítói gyűlésen, 1870-ben 
kimondotta, hogy minden helységben népnevelő egyesületet kell alakí­
tani. A későbbi idő folyamán az állam és a Magyar Gazdaszövetség 
törekedett a szabadoktatás gondolatának megvalósítására.

1909-ben Apponyi Albert miniszter társadalmi tanfolyamot szer­
vez, résztvesznek benne a tanítóképző-intézeti tanárok, a gazdasági 
szaktanárok és az erdészet körében alkalmazott tisztviselők. 1919-ben 
Huszár Károly miniszter szabadoktatási előadóképző tanfolyamot ren­
dez Budapesten, Pápán, Sárospatakon és Kiskúnfélegyházán. 1921-l>en 
Vass József miniszter népművelési tanfolyamokat rendez tanítóképző- 
intézeti tanárok, polgári iskolai tanárok és elemi iskolai tanítók számára.

A Magyar Gazdaszövetség 1904-ben megnyitja az első szociális 
kurzust. 1905-ben egyrészt előadások rendezése végett a Széchenyi- 
szövetsógbe tömöríti főképen a főiskolai ifjúságot, másrészt szociális 
kurzusokat létesít tanítójelöltek, tanítók, papnövendékek és lelkészek
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.számára. Ugyanekkor erősen hangsúlyozza a szociális kurzusoknak 
országos szervezetét, amely Ht 1 '2-1 «41 Országos Szabadoktatási Tanács 
címen meg is alakult. Ugyancsak a Magyar Gazdaszövetség 1914-ben 
Bajaszentivánon gazdagimnáziumot létesít, majd 1920-ban Jászberény­
ben megnyitja az első népfőiskolái tanfolyamot.

A népfőiskola eszméje Dániából indult ki ; ott 1844-ben létesült 
az első népfőiskola. Megalakulását hosszas társadalmi küzdelmek előzték 
meg. A művelt osztály félt a haladó nép erejétől, a paraszt osztály pedig 
vonakodott elismerni a. művelt osztály képviselőit, mert azok nem is­
merhetik a nép viszonyait. A mozgalom Grundtvig nevéhez fűződik ; 
ő felismerte, hogy a nemzeti életnek felfrissítése csak népművelés útján 
lehetséges. Hangsúlyozza a többtermelést, melyet csak a szellemi és 
gyakorlati élet találkozása valósíthat meg. A népfőiskolái mozgalom 
olyan jelentős szellemi és gazdasági átalakulást eredményezett Dániában, 
hogy 1864-ben Schleswig és Holstein elvesztése nem okozott társadalmi 
és gazdasági összeomlást.

Dán hatás alatt a legtöbb külföldi államban alakultak népfőiskolák. 
Minálunk a népfőiskolái mozgalom 1913-ig csupán elméleti volt. Leg­
először Guttenberg Pál foglalkozik a parasztegyetem gondolatával 
1895-ben megjelent munkájában. Jelentős hatással Czettler és Brandsch 
munkái voltak, mert az említett két író nem elégszik meg a külföldi moz­
galmak ismertetésével, hanem a magyar szükségletek figyelembevételével 
egyrészt irányelveket ad arra nézve, hogy nálunk mi volna a népfőiskola 
rendeltetése, másrészt a megalakításra ad útbaigazításokat. A tulaj- 
donképeni mozgalom Ispánovits Sándor tervezetével indul meg, melyet 
1907-ben a vallás- és közoktatásügyi minisztériumnak nyújtott be s 
amelyet Czettler 1913-ban önálló előadás keretében ismertetett. Azóta 
az állam is. a társadalom is foglalkozik a népfőiskola létesítésének esz­
méjével, s általában ezeknek a mozzanatoknak köszönhető, hogy 1920 
december 3-án Szegeden megnyílt az első magyar népfőiskola.

Hogy a szabadoktatás a népművelés terén állandó és egységes 
hatást biztosítson, országos szervezésére van szükség. Legfőbb irányító 
az Országos Szabadoktatási Tanács ; fennhatósága alá tartoznak a megye 
székhelyén működő megyei és a tanfelügyelői kirendeltség helyén mű­
ködő Szabadoktatási Bizottságok.

A szabadoktatás eszméjének nemzeti és társadalmi jelentőségéből 
önként következik, hogy részben az állam, részben a társadalom van 
hivatva intézményeinek megvalósítására. Ennek az eszmének megvalósí­
tásától várható a népijén szunnyadó és eddig ki nem használt erőnek 
a nemzet életét felfrissítő hatása, mely abban fog majd kifejeződni, 
hogy a folytonosan elégedetlen, s ebben az elégedetlenségben önerejét 
veszítő néposztály végre békésen beleilleszkedik a nemzet életébe és az 
■egyöntetű fejlődésnek biztos alapjául szolgál. Rodák Olya.
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Új magyar folyóiratok.

I.

Minerva. Szerkeszti Horváth János és Thienem ann Tivadar. I. évfolyam . 
1—3. szám. 1922 jan u á r—március. Budapest, Eggenberger-könyvkereskedés 
(Rényi K ároly).'1

Egy új folyóirat első füzete fekszik előttünk. Nagy lelki öröm ol­
vasni ezt a füzetet, nemcsak azért, mert minden új tudományos folyó­
irat szegény lesújtott hazánk kultúrájának gyarapodását jelenti, hanem 
értékes tartalmánál fogva, mely a magyar tudomány új renaissanceának 
hajnalát hirdeti.

Lelkes fiatal tudósok Minerva címen társaságot alakítottak, mely­
nek célja a magyar szellemi élet történetét művelni. Ennek az új társa­
ságnak a folyóirata a Minerva, melynek ez az első füzete így egyúttal 
szemléltető bemutatása annak az iránynak, melyet a társaság mun­
kásságában követ ni akar. Nagyon rokonszenves az is, hogy nem hangzatos 
programmal indul meg a folyóirat, hanem komoly tanulmányok mutat­
ják be az olvasónak szellemét, irányát, módszerét.

Az első tanulmányt az egyik szerkesztő, Thienemann Tivadar írta 
A pozitivizmus és a magyar történiátiidoniányok címen. Ez a cikk adja meg 
azokat az irányelveket, melyeket e folyóirat s úgy vélem,'maga a Minerva- 
Társaság is követni akar a magyar szellemi élet történetének mű­
velésében. A cikk e tudományos munka filozófiai előfeltételeit álla­
pítja meg s nagy éleslátással kutatja azokat a gyökérszálakat, me­
lyekből újabb tudományos irodalmunk kialakult , s eljutott ahhoz a 
világnézethez, mely újabb tudományos irodalmunknak majdnem minden 
területén uralkodóvá lett. Ennek a világnézetnek, a pozitivizmusnak 
t érfoglalását Pauler Gyula : A pozitivizmus hatásáról a történetírásra c. 
akadémiai székfoglaló értekezésétől számítja Thienemann. Addig a ma­
gyar szellemi élet a német idealizmus légkörében mozgott. A változás 
ötven évvel ezelőtt, a múlt század 70-os évei lien állott lie. Összefügg ez 
a német birodalom megteremtésével s a német tudományos élet rohamos 
föllendülésével az 1871. évi háború után. A mi szellemi életünk újabb 
virágzása a kiegyezés utáni években indul meg, s ifjúink, kik Német­
ország egyetemeire mentek, onnan a német szellemtől egyébként idegen 
realizmus és akkor Darwin hatása alatt virágzó materializmus gondola­
tait hozták magukkal, melyeket a mi liberális fölvilágosodást kereső 
intelligenciánk szívesen fogadott. Nálunk ekkor indulnak meg azok a 
folyóiratok, melyekben a magyar történelmi irodalomnak múlt század­
végi nagy föllendülése tükröződik: a Magyar Nyelvőr, Budapesti Szemle, 
Egyetemes Philologiai Közlöny, Figyelő. Ezek mind a pozitivista világ­
nézet hatása alatt állanak, s fogékonyakká teszik a lelkeket a realizmus 
iránt, szemben a hagyományos idealizmussal.

1 Előfizetés egy évre 200 K. A M inerva-Társaságra és a folyóiratra  
vonatkozó minden közlem ény Dr. Thienem ann T ivadar egyetemi tan á r címére 
küldendő (B udapest, 1., Tigris-u. 5.).
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Thienemann kimutatja e szellem hatását a tudományos munkálko­
dásra, mely az «adatok» gyűjtésében és megbecsülésében mutatkozik, 
az irodalomtörténet terén a tárgytörténeti érdeklődésben, az összehasonlító 
irodalomtörténeti nyomozásokban, a nyelvészeti kutatásokban, az eszté­
tikának a természettudományi módszerekkel való művelésében s álta­
lában az objektív elem uralmában s a szubjektívnek háttérbe szorítá­
sában s abban a törekvésben, hogy a természettörvényeket a szellemi 
életre is kiterjesszék.

Mi hozzáfűzhetjük, hogy egészen hasonló jelenségeket tapasztal­
hatunk a pedagógia terén is. Itt, is 1872-ben indul még a föllendülés, az 
új középiskolai tanterv körüli vitákkal, s 1872-ben indul meg a Magyar 
Tanügy, melyet éveken át Heinrich Gusztáv és Kármán Mór szerkesz­
tenek. Kármán Herbart híve, kinek felfogására a nyelvről Thienemann 
is hivatkozik, mint olyanra, melynek hatása alatt, fejlődik a pozitivista 
Hermann Paid- Kármán a maga tantervében is a, tárgyi részt, hangsú­
lyozza. s egészen beleilleszkedik e korszak szellemébe. «Magam is álta­
lánosságban korunk gyermekének : azaz a pedagógia e realisztikus 
iránya hívének vallom magam» — írja a Magyar Tanügy 1881. évfolya­
mában. (L. Pæd. dolgozatai. II. k. 289. 1.)

A pozitivizmust ismerteti a Magyar Philosophiai Szemle is, itt 
jelenik meg a nyolcvanas évek lien a pozitivizmus nevelési rendszerének 
részletes ismertetése fíwlay Józseftől.

Ezeket, az adatokat csak azért teszem hozzá, mert kiegészitik azt a 
képet, melyet Thienemann e korszak szellemi életéről ád, s megerősítik 
az ő megállapításait.

A Minerva ezzel az iránnyal szemben a másik úton, az idealizmus 
irányában akar haladni, nem új utat keres, hanem folytatni akarja az 
abbanhagyott kezdeményezéseket, s ily módon közelebb hozni a tör­
ténettudományoknak egymástól mindinkább elidegenülő ágait.

A folyóirat második, legnagyobb és legjelentősebb értekezése 
Karnis Gyula tanulmánya Pauler Ákos filozófiájáról ezen a címen : 
Új magyar filozófiai rendszer. Már maga ez a cím is jelzi Kornis ér­
tékelését. Igen, van egy magyar filozófusunk, ki íme, új rendszert, 
alkot! Eddig csak egy volt, aki igazi rendszert tudott alkotni : Böhm 
Károly. Az ezt megelőző kísérlet a magyar filozófia történetében egy 
«egyezményes filozófiai» rendszer megalkotására — Kornis szavai sze­
rint — «naiv és dagályos kalobiotizmus, szétfolyó életfilozófia, mely 
minden, csak nem rendszer». Böhm Károly rendszerét azonban, melyet 
egy hosszú élet munkájával szövögetett, önálló, zárt filozófiai rend­
szernek tekinti. A rendszer, mely már a múlté, a német idealizmus­
ból sarjadzott, s alapgondolata, hogy a világ az «Én»-nek öntudatlan 
produktuma, így szubjektív idealizmus.

Ezzel szemben Pauler Ákos rendszere teljesen eredeti, minden irány­
iján harmonikusan kiépített zárt egység, s Pauler filozófiai munkássá­
gának legszebb, legértékesebb, legérettebb gyümölcse.

Kornis Gyula é tanulmánya egész könyv, érdekes alkotás, mely 
példát mutat arra, hogyan kell kortársainkat megbecsülni, hogyan 
kell ilyen jelentékeny tudományos alkotással foglalkozni, s e megbecsülés 
mellett hogyan lehet kritikát is gyakorolni, s hogyan kell a bíráló 
észreyételeket megokolni s előadni.

Kornis tanulmánya tehát méltatás és bírálat, tele megértéssel és
8
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elmélyedéssel. Éleselméjű elemzése Pauler egész rendszerének, mely 
megérteti az olvasóval annak finomságait, de megérezteti egyúttal 
az eredeti elme alkotásának nagy vonásait. Kornis nem dicsérő 
frázisok halmazával becsüli meg a tudós munkáját, hanem abba való 
elmélyedéssel, kétségeinek föltárásával ; ellentmondásokkal, melyek 
olvasásakor fölmerülnek; az összefüggések és a szerkezet megvizsgá­
lásával, gondolatainak újra való átgondolásával s az ezek nyomán 
fakadó szellemes megjegyzésekkel és érzelmek éreztetésével. Kornis 
megmutatja, hogyan lehet igazi megbecsüléssel bírálni s bírálattal is 
megbecsülni valakit. Ez a tanulmány méltó Pauler Ákoshoz és méltó 
Kornis Gyulához.

Ily könyvet és ily bírálatot olvasni a legnemesebb szellemi élve­
zetek egyike. Kornis ezzel a tanulmánnyal nálunk új stílust teremtett 
a tudományos bírálat számára. Kívánjuk, hogy ez kezdetét jelentse 
egy új iránynak, s Kornis e tanulmánya iskolát teremtsen tudományos 
irodalmunkban.

E két nagy tanulmányon kívül három rövidebb cikk van még a 
Minerva első füzetében.

Ncufii József Taine és Ried] c. alatt arról szól, vájjon lehet-e liiedlt 
Taine tanítványának tekinteni, s nagyon helyesen konstatálja, hogy 
nem. Riedl sokféle hatás alatt fejlődött, ezek közül Nagy József külö­
nösen Burckhardtot emeli ki.

Zolnai Béla Nyelvtudomány és szellemtövténet címen a nyelvtu­
dományi kutatásnak azt az újabb irányát ismerteti, mely a nyelvet 
nem csupán a fiziológai és mechanikus változások szempontjából, hanem 
mint az egyének, közösségek és korszakok lelki világának és világnéze­
tének kifejezőjét vizsgálja. Zolnai voltakép Konrad Burdach könyvét 
ismerteti (Reformation. Renaissance. Humanismus), de ezzel kapcso­
latban megismerteti ennek az esztétikai vagy emocionális és szellem- 
történeti iránynak egész szellemét, sőt igen szép példában mutatja be, 
hogyan kell azt a magyar szellemtörténet keretén belül megkísérelni. 
Megvizsgálja az ember szó l>első történetét kezdve a kódexeken, folytatva 
klasszikusainknál s végezve a mai modern magyar irodalmon. Nem 
jelentésváltozásokat vizsgál, vagy asszociációkat, hanem föltünteti az 
ember szó tartalmi változásaival magának az embernek világnézeti 
változásait.

A füzet utolsó cikkét ismét maga a szerkesztő írta A filozófia 
föltámadása címen, összegyűjtve benne azokat az adatokat, melyek azt 
bizonyítják, hogy a filozófia iránti mély érdeklődés korunk egyik jellem­
vonása, s az egyes szaktudományok mind keresik az egymással való 
találkozást a gondolkodás filozófiai elmélyülésében.

Az egész füzet példája a kitűnő szerkesztésnek, mely nemcsak 
abban mutatkozik, hogy a cikkek gonddal vannak megválogatva, 
magas színvonalon állnak, érdekesek és aktuálisak, hanem abban, 
hogy a cikkek mind összhangban vannak, s mind ugyanazt a gondolatot 
szolgálják, harmonikusan egyesülnek, mint egy zenekar egyes hang­
szerei, egységes szimfóniává, mely hivatva van hirdetni a magyar 
szellemnek egy új föllendülését. Ezzel a reménnyel várjuk a Minerva 
következő füzeteit. Weszely Ödön.
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II.
Magyar Művelődés. A Magyar Középiskolai Tanárok Nemzeti Szövetségének 

fo lyó ira ta. Szerkeszti Dr. Kisparti János. K iadja a  M agyar K özépiskolai T a­
nárok Nem zeti Szövetsége. Bpest, 1922. I. évf. 1—5. sz.

Fölöttébb örvendetes dolog, hogy midőn részlten sorsunknak 
mostohasága folytán, de — valljuk meg — részlten saját hibáink miatt 
is oly sokat vesztettünk anyagi javakban, hogy jóformán teljesen kol­
dusokká váltunk, ugyanakkor szellemi életünk televény földjén itt is, 
ott is új források buzognak fel megsokszorozott erővel, mintegy jeleiként 
a nemzetünkben lakozó elpusztíthatatlan életerőnek. Szellemi javainkból 
nem forgathatnak ki bennünket máról-holnapra. Műveltségünk a mi erős 
várunk, az a talpalatnyi föld, mely elég nekünk arra, hogy a nagy föld­
indulás után megvessük rajta lábunkat és rendületlen hitből fakadó szívós 
elszántsággal munkálkodjunk a magyarság sorsának jobbra fordulásán. 
Ezért tölthet el mindnyájunkat igaz örömmel az a mozgalmasság, az a 
pezsgőbb élet, amelyet szellemi téren észlelhetünk némely tekintetben. 
Mert bár szomorú valóság, hogy szellemi; életünket keservesen békóba veri 
a nemzetünket ért temérdek ariyagi kár (nem egy folyóiratunk megszűnt 
s a megmaradtak is csak nagyon korlátolt terjedelemben jelenhetnek 
meg), másrészt azonban biztató jelenség, hogy a magyar műveltségnek 
új, töretlen erejű harcosai lépnek sorompóba és sietnek a kipróbált 
regieknek segítségére. Ezek közé tartozik a címül írt folyóirat is. (ígyesen 
van szerkesztve, tartalma változatos, cikkei az öntudatos magyar 
művelődéspolitika szolgálata útján akarnak építő munkát végezni 
nemzetünknek jobb jövője érdekében.

A folyóiratnak nemcsak sorrendben legelső, hanem súlyra is leg­
jelentősebb cikke Karnis Gyula tollából való (A reálgimnázium kérdése). 
E meggyőző okfejtésű és széles perspektívájú tanulmány írója a reál­
gimnázium jogosultságát mutatja ki nagy elmeéllel, a filozófus és műve­
lődéspolitikus emelkedett álláspontjáról tekintvén az idevágó kérdések­
nek egész szövevényét. Ilyen irányú elmélkedésre szükség volt, mert 
egyrészt minálunk még csak ezután kell megteremteni ezt a, másutt, már 
csaknem mindenütt régóta fennálló, külön szervezett középiskolai 
típust, másrészt mert akadnak a pedagógusok között olyanok is (p. o. 
Kein), akik elvi szempontból ellenségei a reálgimnáziumnak, mint az ő 
felfogásuk szerint felemás iskolafajnak. Egy másik értekezésben Székely 
István a humanisztikus gimnázium védőiratát szerkesztette meg a szak- 
tudományába elmélyedt és rajta nagy szeretettel csüggő klasszikus 
filológusnak lelkes buzgalmával (A  humanisztikus gimnázium). Fáj­
dalmas húrokat® rezdítenek meg minden magyar ember, kivált pedig 
minden magyar tanító és tanár lelkében azok a gyászkeretbe kívánkozó 
cikkek, melyek azt ecsetelik, hogyan irtják ki tűzzel-vassal a csehek 
és oláhok a tőlünk elvett területeken lévő magyar iskolákat (fímisch 
Artúr: A felsőm a gya ro rszögi középiskolák sorsa. Petényi JózsPf: Az 
erdélyi magyar iskolák ügye.). Aosay István A szellemi fölény és a tanárság 
címmel azt a gondolatot fejtegeti, hogy tudatosan és ernyedetleniil dol­
goznunk kell az ősi birtokunkon megosztozott népekkel szemben ma még 
meglévő műveltségben felsőbbségünknek megtartásán, sőt fokozásán, 
mert csupán ez lehet a záloga, annak, hogy egykor ismét jobb napok 
virradjanak reánk. Ezt azonban csakis okos. messzire'néző és erélyes
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művelődéspolitikával lehet megvalósítani. Ember István arra hívja fel a 
figyelmet, hogy a magyar társadalomnak mostani szerencsétlen hely­
zetében minél több olyan egyénre van szüksége, aki a helyesen értel­
mezett történeti műveltség birtokában történeti tudatossággal képes 
a nemzeti létünket érintő sok kérdésben cselekedni. Evégből újításokat 
kíván a történeti oktatásban, olyképen, hogy a történelem ne legyen a 
jelennel semmi vonatkozásban sem álló holt ismeretek tömege, hanem 
szolgáljon útbaigazítással mostani és a jövőt illető tennivalóinkban 
(Történelmi kultúra a társadalomban). Pitroff Pál rövid cikkében (A  
centripetális nevelés kérdéséhez) azt hangoztatja, hogy középfokú isko­
láink nem adnak az ifjúságnak eléggé egységes műveltséget és életfel­
fogást. E bajnak megjavítására oly gyökeres újításokat ajánl (a polgári 
iskoláknak alreáliskolákká való fokozatos átalakítását, a tanítóképzők­
nek mostani formájukban való megszüntetését s a tanítóképzésnek az 
ezután megalkotandó gazdasági középiskolára építését), amelyek tüze­
tesebb kifejtést és bővebb megokolást kívánnának.

Ez értekezéseken kívül gazdag Irodalom rovat közöl ismertetéseket 
főként hazai művekről és külön állandó rovat tartja szemmel a nevelés 
szempontjából annyira fontos ifjúsági irodalmat. A Szemle rovatnak 
kisebb cikkei időszerű érdekes dolgokról számolnak l>e, tájékoztatván az 
olvasót más népek szellemi életének egyes jellemző mozzanatairól. Végül 
a szövetség ügyeiről szóló hivatalos közlegények rekesztik be a folyó­
irat füzeteit. Ebből a rovatból külön ki kell emelni a szövetség elnökének, 
Sajó Sándornak erős magyar érzéstől áthatott és kifejezésmódjában is 
gyökeresen magyar közgyűlési megnyitó beszédét. Nagy J. Béla.

Geréb József: Klasszikus világ és modem műveltség. (Olcsó K önyvtár 1888— 1893. 
ez.) B pest, 1918. F ranklin-Társulat.

A klasszikus nyelvek védőirata ez a kis könyv. Zielinszki Tádénak, 
a világhírű, modern szellemű orosz filológusnak előadásaiból merített 
a szerző eszméket és ihletet. Igaz élvezettel olvastuk annak idején az 
eredeti előadások német fordítását (Die Antike und wir. Leipzig.). Most 
kedves emlékei élednek fel bennünk Geréb munkájának olvasásakor. 
És elismeréssel kell adóznunk a szerzőnek nemcsak azért, mert .védi a 
modernség szellemétől megittasultakkal szemben az emberiség közkincsét, 
hanem mert igaz tudós szerénységgel beleolvasztja saját értékes meg­
állapításait a nagy orosz tudósnak gondolatvilágába.

Sajnos, hogy már szükség van ilyen védőiratra. Tanulónak, tudós­
nak, társadalomnak egyaránt nélkülözhetetlen az antik világ tanulmá­
nyozása. Épenséggel nincs még kiaknázva. Tág tere nyílik még az alkotó 
munkának az antik nyelvekben, gazdag irodalmukban és művészetük 
megismerésében. Most kezdjük csak megérteni igazán à görög és római 
szellem működését és éreznünk kell, hogy minden európai nép nemzeti 
műveltségének szerves eleme a latin-görög műveltség. Nekünk kétsze­
resen az. Ahol félrelökték a klasszikus nyelveket, ott a művelődés foly­
tonosságában áthidalhatatlan szakadékok támadtak (Spanyolország). 
Szinte ösztönszerűen, mintegy a Nietzsche-féle, tudat alatt működő nagy 
én hatásaképpen ragaszkodnak hozzá az emberiség nagyjai és nagysá­
gukhoz méltóan a nagy nemzetek.

Maga a latin nyelvnek appercepción alapuló megtanulása, mely 
mindenütt a törvény erejét érezteti, hatalmas pedagógiai ne velőért ék.
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Igeragozásuk történeti távlatával és mondattanuk finomsága minden 
nemzedék nyelvérzékének hatalmas fejlesztője. A szófejtésükben rejlő 
művelődéstörténeti vonatkozások a szakembernek élvezetnyújtók, a 
modern filológusnak serkentő példák s máris megtermik gyümölcseiket 
nálunk is. A mi irodalmi nyelvünkre fokozott mért ék lien állíthatjuk, 
hogy a klasszikus nyelvek emlőin nevelődött.

A könyvnek a klasszikus irodalom intellektuális jelleméről, a 
római jogról, az antik művészetről írt lapjai meggyőző erejűek. Boldog 
az az iskola, melynek grammatizálásban el nem merülő tanárai az antik 
világ optimizmusát és ideálizmusát hirdethetik tanítványaiknak. Nem 
mindenkinek való, az bizonyos, s a haladás differenciálódást kíván. 
A nem-egységes középiskola kiépítése erre való. Akkor nem lesz teher 
ez a tanulmány az önként vállalkozóknak. S akkor a művelődésnek 
ez az örök forrása zavartalanul táplálhatja tiszta vizével a nemzeti 
művelődés folyamát. _ Tevéli Mihály.

Baranyai Gyula: Egységes középiskola. K özoktatásügyi teendőink a  háború után.
Bpest, 1920. Lampet R. (28 I.)

A háborúnak utolsó évében készült ez a dolgozat. A legszebb ter­
veket szőttük akkor, várva az áldott béke eljövetelét. A béke megjött, 
de a vesztett tusa nyomán bűnös és elvakult emberek hibájából a leg­
szörnyűbb csapások zúdultak ránk. Szegényen, kifosztva s árván élünk 
szűkre szabott kisebb hazánkban. A nagy tervek megvalósítására még 
gondolni sem merünk s ha szegényen is, de lelkesen haladunk a régi csa­
páson tovább.

Baranyai Gyula közoktatásunknak régi problémáját tárgyalja 
dolgozatában : arra nézve készít tervet, miként lehetne középfokú ok­
tatásunkat közös alapra helyezni. Szerinte a középfokú iskola (gim­
názium, reál vagy polgári) I. osztályába olyan tanulót kell felvenni, 
aki a III. vagy IV. elemi osztályt kitűnő vagy jeles eredménnyel végezte. 
Az így alulról egy évvel megtoldott középiskola 9 évfolyamos lenne.

Az alsó hat osztály mindenkire nézve közös. A latin nyelv tanítása 
csak a VI. osztályban kezdődnék azok számára, akik tanulmányaikat 
a gimnáziumnak VII. osztályában szándékoznak folytatni. A VI. osz­
tályból vagy főgimnáziumba vagy megfelelő szakiskolába léphet a tanuló.

A szerző a latin-görög tanításának nem híve. A latint szűk térre szo­
rítja s előre látva, hogy ezért támadni fogják, hosszasan védekezik. 
Azonban mentegető szavainak erejéből sokat levon az a körülmény, 
hogy a latin tanítása ellen csupán gyakorlati okokat tud felsorakoztatni. 
A klasszikus nevelésnek nemzetünk életében sokkal fontosabb szerepe 
is volt, mint az orvosi vagy jogászi pályára való előkészítés. A gyakor­
latias irányzat hangsúlyozasa s elveinek megvalósítása egyébként nem 
volna baj. csak jusson közoktatásunkban hely a görög-latin klasszikus 
hagyományok ápolására, fejlődhessék a reáliskolai s a reálgimnáziumi 
tagozat mellett egy minden ízétien görög-latin műveltséget nyújtó 
tagozat is.

. Nagyon szerény helyet ju ttat a szerző a francia nyelvnek is. Két­
ségtelen, hogy a német nyelven kívül még egy világnyelvet okvetlenül 
tanulnunk kell. Akár a franciát, akár az angolt választjuk erre a célra, 
feltétlenül szükséges, hogy megfelelő óraszámmal lássuk el, mert ellen­
kező esetben valóban csak az időt töltenők haszon nélkül.



Vajha minél hamarabb elérkeznék az az idő, amikor a középiskola 
reformjáról nemcsak beszélnünk, hanem megvalósulásában, lassú ki­
fejlődésében gyönyörködnünk is lehetne! P. B.

Borch Rudolf: Bilderatlas zur Geschichte der Pädagogik. W olfenbüttel. 1920.
123 old. 4°.

A legszűkebbre szorított foglalatja a neveléstört énét egész anya - 
gának. A könyv nem tanulmányozásra, hanem szemléltetésre és után- 
nézésre szolgál. Az első részben az ókori és középkori iskoláztatás álla­
potát feltüntető korképeket találunk (pl. a Duris váza vagya trieri dom­
bormű iskolai jeleneteit, a Doctrinale címlapjáról vett grammatikust 
stb.) ; ezt követi egy arcképcsarnok, megbízható életrajzi adatokkal 
(Erasmus. Vivés, Montaigne, Luther, Melanchthon, Hugenhagen, Brenz, 
Zwingli. Trotzendorf, Sturm. Wolff Jeromos, Neander, Riese, Aqua viva, 
Borromeo, Fénelon, Ratke, Andrea, Comenius, Francke, Locke, Rousseau, 
Basedow, Wolke, Salzmann, Gutsmuths, Trapp, Campe, Rochow, 
Heinicke, Humboldt V., Pestalozzi, Fröbel, Harnisch, Diesterweg, 
Herder, Goethe, Jean Paul, Arndt, Sailer. Graser, Milde, Niemeyer, 
Dinier, Stephani, Kant, Fichte, Schleiermacher, Herbart, Schopenhauer, 
Beneke, Will mann, Ziller, Dörpfeld, Rein, Sallwürk, Natorp, Kerschen- 
steiner). Az arcképek a legjobbak és legjellemzőbbek közül valók ; soro­
zatukat közben-közben az illető pedagógus alkotásait ismertető egykorú 
metszetek másolatai tarkítják (pl. a Francke-íéle iskolák látképe a XVIII. 
századból, a schnepfenthali intézeté a XIX-iknek elejéről, mutatvány 
az Elementarwerkhői stb.). A második rész lexikális természetű. Aki 
hamarjában meg akar tudni egy chronologie! adatot vagy egy fontosabb 
könyveimet (melyre talán már pontosan nem emlékezik), biztos útmu­
tatást talál e könyvben. Vita tárgya lehet, vájjon anyaga minden lé­
nyegeset felölel-e (pl. Montaigne és Fénelon mellett okvetetlenül említeni 
kellett volna Fleuryt is) ; vagy hogy a XVII-ik század pedagógiai íróit 
célszerű-e katholikus és protestáns csoportokra osztani, s nem-e inkább 
pedagógiai eszmeáramlatok fejlődésmenetébe beleilleszteni, — de egész­
ben véve ez a mű (melynek legnagyobb erénye, hogy rövid markolással 
sokat fog) igen hasznos segítő eszköze lehet a neveléstörténeti oktatás­
nak, főként tanítóképzőkben, önként értetődik (s a kiadó is így gondolja), 
hogy csak megfelelő olvasmányokkal kapcsolatban tehet efféle adat- 
gyűjtemény jó szolgálatot. F.

Die Erziehung zur Rechtsfriedensgesinnung durch die Volksschule. Von Joseph
Schulter, Lehrer in Bonn. (Bonn, Rhenania-Verlag 1921, 55 lap, ára  5 M.)

A háborús pedagógia megtette kötelességét, ment és helyét nem 
a béke, hanem a békeszerződések pedagógiája foglalta el, helyesebben 
a gyűlölség és megtorlás antipedagógiája, az a fattyúhajtás, amely 
a Versailles, St.-Germain. Trianon stb. termékeny talajába hullott csí­
rákból kikelt. A mai nevelő nemzedék itt új problémával áll szemben,' 
amellyel kötelességszerűen foglalkoznia kell. Ezekben a vajúdó, zűr­
zavaros időkben nem csodálkozunk ugyan az efajta pedagógiai (?) 
kilengéseken, azt is megértjük, hogy a győzők és legyőzőitek a háború 
tanulságait a maguk szája íze szerint igyekeznek a jövő nemzedék 
javára értékesíteni ; más kérdés azonban, vájjon az imígy követett el­
járás megállja-e a pedagógiai tűzpróbát. Ebben igazságot tenni nem
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könnyű dolog ; az elmélet még hagyjál), de a gyakorlat annál nehezebb. 
Am ha mindkettőt ki akarjuk egymással engesztelni, ezt csak tompí­
tással, a szélsőségek lenyesegetésével érhetjük el.

Lássunk mindenekelőtt néhány újabb tényt. Minálunk a nemzet- 
gyűlésnek 1921 jún. 9-i ülésén a közokt. költségvetési vita során Geren­
csér István terjesztett be két olyan határozati javaslatot, amelyet a mi­
niszter hozzájárulása után elfogadtak. Az egyik azt kívánja, hogy a 
Magyarországra és a magyar csapatok tevékenységére vonatkozó há­
borús események tárgyalását vegyék be a fantervekbe, a másik szerint 
pedig az iskolákban behatóan ismertessék a trianoni békeszerződés 
pontozatait. A jún. 26-i lapok szerint Dr. Gál Jenő főv. bizottsági tag 
oly indítványt terjesztett a közgyűlés elé, amelyben azt kérte, «mondja 
ki a közgyűlés, hogy a főváros minden középiskolájának felsőbb tan­
folyamán a trianoni béke mint külön tantárgy heti három órán elő- 
adassék». Ez az indítvány a főváros jól. 6-i közgyűlésének napirendjén 
szerepelt, de mivel ott ellenkezésre talált és nagy vihart támasztott, 
az indítványozó visszavonta. — A Zeüungsdiemt 1919 máj. 14-i sz. 
szerint a francia szenátus elhatározta, hogy a francia vizsgálóbizottság­
nak a harctereken a németek által okozott károkról szóló, gyűlölséggel 
telített jelentését azzal küldi meg valamennyi iskolának, hogy olvassák 
fel a tanulóknak. Ezzel szemben a népszövetség német tervezetének 38. 
pontja arra óhajt a szövetséghez tartozó minden államot kötelezni, 
hogy egy másik államnak szóval, írásban v. képben való szidalmazását 
a törvény és közigazgatás útján tiltsa meg. Végül a P. Ы. szept. 28-i 
sz. arról ad hírt, hogy a japánok a népszövetség elnökének emlékiratot 
adtak át, és megpendítik benne egy nemzetközi nevelésügyi tanács 
felállítását. Ennek egyik legsürgősebb feladata a tankönyvek felülvizs­
gálása és ellenőrzése lenne, «mert addig nem lesz igazi béke, amíg azok­
ból ki nem küszöbölik a nemzetekkel szemben táplált balítéleteket». 
Olvasóink egyébként tudják, hogy egy ilyen nk. nevelésügyi tanács 
felállítása évtizedek óta kísért és propagálásában némi rész jutott e sorok 
írójának is. A japánok, akik akár egy újkori Janus, egyik arcukkal a 
pacifista pedagógiával kacérkodnak, a másikkal pedig új hatalmas 
superdreadnougthjaikbaji gyönyörködnek, elég későre (36 év múltán) 
ásták ki ezt a régóta vajúdó tervet. Mert régi nyomtatványaim közül 
én is kiástam valamit, ami olvasóinkat bizonyára érdekelni fogja. Her­
mann Molkenboer Bonnban 1885 okt.-hen adta ki első számát egy 
időhöz nem kötött,* német-francia-angol nyelvű folyóiratának : Corres- 
pondenz-Blatt im Interesse der Errichtuni] eines bleibenden internationalen 
Krziehungsrates. Ugyanakkor egy Aufruf jelent meg tőle, amelyet lap­
jának 1888 jún. sz. szerint a következő magyarországi tanügyi lapok 
ismertettek : Bistrüzer Wochenschrift — Ristritz, Ungarischer Schul­
bote — Budapest, Magyar Paedagogiai Szemle — Budapest. Ez a szám 
felsorolja a mozgalomhoz csatlakozott külföldi tagokat is, köztük 
Österreich-Ungarn rovatában 12 erdélyi szász és csak két osztrák szerepel.

Ezek az adatok két ellentétes álláspontot szemléltetnek, amelyek­
nek kiegyenlítését mi pedagógusok a diplomatákkal szemben hiába 
kísérel nők meg. Nekünk mégis úgy tetszik, hogy talán akadna egy 
kivezető út : a tények ismertetése szigorú-tárgyilagosság alapján, evégett 
azonban nincsen szükség külön tantárgyra és tantervekre, hanem csak 
arra, hogy a hazafiasán érző tanerők főleg a történelmi, földrajzi és
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irodalmi tanításban megtegyék kötelességüket. A többiről hallgassunk, 
mert az az ifjúság lelkében amúgy is megvan. A németek, akik okosak, 
így tesznek. A mi szerzőnk is megemlékezik ugyan a versaillesi békéről 
(14., 41., 50. és köv. 1.), de minden izgatás nélkül, a legnagyobb tárgyi­
lagossággal és nyomatékos utalással arra, hogy csak az olyan béke lehet 
tartós, amely a jogon alapszik és a legyőzőiteknek is igazságot szol­
gáltat.

Visszatérve az előttünk levő füzetre, őszintén szólva címe terelte 
rá figyelmünket. Az abban kifejezett fogalom, az Erziehung zur Rechts- 
friedensgesinnung azt jelenti, hogy a nevelés útján igyekezzünk a békés 
gondolkodást és együttélést előmozdítani. A keresztény vallás alapján 
álló szerző atérzi s végig gondolja tárgyát, amelynek érdekében részletes 
gyakorlati javaslatokkal is szolgál. Külön fejezetekben foglalkozik a 
német nyelvi és irodalmi, a történelmi és a vallástanítással, az idevágó 
német olvasmányok, közmondások és mesék részletes és tanulságos fel­
sorolásával (egész terjedelmében lenyomatja (tellertnek Der Prozess с. 
költeményét), az engedelmességgel, mint a szóban forgó nevelésnek 
alapjával és elengedhetetlen feltételével, de nem szól külön az ajánlotta 
nevelésnek személyi képviselőjéről, mert nyilván abból a feltevésből 
indul ki. hogy az igazi tanító csakis ennek híve lehet. Pedig bizonyára 
minden nemzet tanítói között akadnak olyanok, akik ezeket az esz­
ményi elveket a gyakorlatban meghazudtolják és függetlenítik magukat 
a 10. parancsolattól. Hisz a «kultúrnépek» nagyobb és hatalmasabb 
felének gondolkodása ma még, sajnos, nem érett meg a Bechtsfriedens- 
gesinnungxü, hanem előbb kell hogy kitombolja, kigyűlölje magát. Ezt 
a mostanában Londonban alakult «jóság klubja» sem fogja megakasz­
tani. Hiába, a rombolás és építés örökös harca pedagógiai téren sem 
szünetel. - Kemény Ferenc.

Dr. E. Dintzl u. Dr. C Vaselli: Aufgaben aus der reinen und angewandten Mathe 
matik- W ien— Leipzig. Gerold. Ara fűzve 40 m árka.

A két kötetre tervezett munka a német és osztrák középiskolák 
felső osztályai számára készült, s az első 113 oldalon adja a feladatokat, 
kellő csoportosítással, úgy az algebrából, mint a geometriából : majd 
112 oldalon következnek a megoldások. A második rész fogja az alkal­
mazásokat tárgyalni. Az összeállítás nem annyira módszeres; mint in­
kább rendszeres (I. Der Zahlbegriff. II. Der Funktionsbegriff. 111. Ab­
bildung u. Transformation. IV. Der Gruppenbegriff. V. Algebra u. 
Zahlentheorie. VI. Geometrie). A főfejezetek körén belül is van csopor­
tosítás. A geometria egy kissé háttérbe szorult. A megoldások legtöbb- 
nyira csak útbaigazításokra szorítkoznak, s így az egyéni tevékenységet 
nem nyomják el. A színvonal fölötte áll a mi középiskolai tanulóink ké­
pességeinek. s átvezet az egyetemi tanulmányokhoz. A munka figye­
lemreméltó. R. E.

VEGYES.
Milytn filozófiával foglalkozzék a pedagógus ? Két az érdem be vágó 

és időszerű kérdést k é t helyen is tárgyalja  a Vierteljahrsachrift für philosophische 
Pädagogik f. é 1. száma. Először a Verein für wissenschaftliche Pädagogik



VEGYES.

máj. 16— 17-én Lipcsében ta r to t t  nagygyűlésének beszámolója keretében, majd 
egy külön rövid cikkben. A m ott két előadó, Frischeisen-Köhler és (J. Weiss 
a z t az alapvető  té te lt igyekezett igazolni, hogy a pedagógia m in t tudom ány 
az egész filozófiára alapítandó. W eiss ezt az igazságot H erb art müveinek 
időrendi boncolásából s döntő idézetekkel m u ta tta  ki. Az Umriss pädagogischer 
Vorlesungen 2. §. szerint ugyan «a pedagógia m int tudom ány a gyakorlati filozó­
fiától és lélektantól függ : amaz m u ta tja  a  célt, ez az u ta t  és akadályokat», de ezt 
kiegészíti H erbartnak következő m ondata  az Aphorismen-ho\ : «Amilyen bizonyos, 
hogy a filozófiának az ember rendeltetéséről és természetéről kell szólni, ép oly 
bizonyos, hogy a pedagógia filozófiai tudom ány kell hogy legyen». A Herbart- 
féle pedagógia megértéséhez egyéb irán t nem az Allgemeine Pädagogik ad ja  meg a 
kulcsot, m ert az csak töredék, csupán az erkölcsi nevelés részletproblém ájával 
foglalkozik és azt kifejezetten szem beállítja  az egész neveléssel ; úgyszintén az Um­
riss pädagogischer Vorlesungen sem, m ert ez az előbbi műnek gyakorlati kiépítése, 
hanem inkább Über die ästhetische Darstellung der Welt als das Hauptgeschäft der 
Erziehung c. ifjúkori müve (1802). Mindezek gondos egybevetéséből Weiss arra  a 
következtetésre ju t, hogy H erb art felfogásával nem ellenkezik, ha a pedagógiát 
m in t tu d o m án y t az egész filozófiára a lap ítju k  s nem csupán az e th ikára . — K. dúst 
Welche Philosophie soll der Pädagog w ählen? c. cikkét azzal kezdi, hogy a lipcsei 
gyüléfc egyértelm űen azt vallo tta , hogy a neveléstudom ánynak szüksége van a 
bölcsészettudom ányra ; majd felveti a z t a nehéz kérdést, hogy te h á t  milyen is 
legyen ez, illetőleg melyik filozófiát válassza a pedagógus. О maga kerülő úton 
igyekszik a megoldáshoz hozzáférkőzni s azért egyelőre azokat a bölcsészeti rend­
szereket sorolja fel, amelyek egym agukban nem elégíthetik ki a pedagógust 
Ilyenek : a) az a filozófia, amely tag ad ja , hogy a fiatal lélekre h a tá ro zo tt befolyást 
lehet gyakorolni (indeterm inism us) ; b) viszont az is, amely a veleszü le tett teh e t­
ségeket á lta lában  tagadja : c) az, am ely a nevelést pusztán a gyerm ek szabad­
ságára a lap ítja  s minden beavatkozást visszautasít : d) nem elégíthet ki az olyan 
filozófia, amely egyes önálló lelki erők létezését teszi fel és ezeknek képzését külön- 
külőn követeli ; e) az sem, am ely m indent egy alapelvből akar m agyarázni s ennek 
m indent alárendel (intellectualism us, Voluntarismus, anthropologiai és biológiai 
nevelés); f )  távol tartandók  végül m indazok a bölcseleti rendszerek és irányok, 
am elyek abszolút erkölcsi é rtékelést nem ismernek, hanem csupán viszonylagos 
értékeket (pl. eudæmonismus). Az olvasó bizonyára nyoniban észrevettte , hogy a 
felsorolt esetek mind beleütköznek a neveléstudom ánynak, illetőleg a nevelésnek 
egy-egy alapvető követelményébe, feltételébe (ezekre a szerző egyenként rá is 
m utat), amiből szinte azt a következte tést vonhatnók le, hogy a pedagógia adja 
meg azokat a kritérium okat, am elyeknek a filozófia eleget ta rto z ik  tenni. Az 
em ber a  tárgya  a  filozófiának és a pedagógiának, sőt ez utóbbi szinte «em beribb ­
nek m ondható. A «filozófiai pedagógia» és a «pedagógiai filozófia» az t hirdeti, hogy 
e két hata lm as tudom ány ikerkén t közös anyától származik és e lválaszthata tlanu l 
egym ásra van utalva. Ezen filozófiai kötelezettségének a pedagógus a gyakorla t­
ban csak úgy tehet eleget, ha a filozófiai differenciálás helyett a pedagógiai in ­
tegrálás ú tjá ra  lép. Ne esküdjék te h á t se egy filozófusra, se egy rendszerre, m ert ezzel 
szakadást idéz elő az egységesítésre, közösségre irányuló helyes pedagógiai h it­
vallásban, hanem  inkább igyekezzék ez u tóbb it azzal m egteremteni, hogy a  külön­
böző filozófusokból és rendszerekből összehasonlítás és szorgos mérlegelés ú tján 
leszűri azokat az egyetemes igazságokat, amelyek nehéz h ivatása közben biztos 
ú tm uta tóku l szolgálhatnak neki. (kf . )

Ugyanennek a füzetnek ta rta lm ábó l kiemeljük még a következő, figye­
lem rem éltó közleményeket. W eiss közli H erbart egy kortársának és hallgató­
jának, A. Jungnak  a mesterről ír t  jellemző megemlékezést, am ely 1848-ban 
Königsbergben jelent meg. T udósítás a  ném et filológusoknak és tanférfiaknak 
szept. 27—30. Jenában ta r to t t  közgyűléséről, amelyen osztrák szakférfiak is 
résztvettek . A pedagógiai szakosztályban ta r to tt  előadások. — A ném et tö rté ­
nelem tanároknak márc. 30.—ápr. 2. Lipcsében ta r to t t  nagygyűlése, amelyen 
az  osztrákok szintén résztvettek. Előadások : A történelm i képzés mai korértéke
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(Gegenwartswert). K orunk követelm ényei a  népiskolai történelm i tan ítás t illetőleg 
stb. — Über ann ex ionistische und  materielle Pädagogik  c. Kemény Ferenc ta g ­
társunk  szóvá teszi azokat a kinövéseket és nehézségeket, amelyek a  közoktatásügy 
terén az idegen megszállások és az anyagi eszközök elégtelensége folytán b ek ö v et­
keztek.

A szülök hibái a nevelésben. Erről a m indenkor időszerű tárgyról az O rszá­
gos Szabadoktatási T anács felhívására népszerű előadássorozatot ren d ezett a 
M agyar Paedagogiai Társaság m ájus hó fo lyam án a  M. Tud. Akadém ia heti 
ülésterm ében. Az előadások a  következők voltak : 1. Május 18-án Dr. F in á c zy  
E rnő  egyetemi tan á r bevezető előadása : A szü lő i ház feladatai. Dr. G erlóczy  
Zsigm ond  egyetemi ta n á r :  A szülök hibái a testi nevelésben. 2. Május 21-én K e ­
m ény Ferenc főreáliskolai igazgató : A szü lök  h ibá i az értelmi nevelés körül. .4. 
Május 25-én Dr. Schneller Is tvá n  egyetemi tan á r  : A szülök hibái az erkölcsi nevelés 
körül. 4. Május 28-án Sebestyénné S tetina  Ilona  áll. nőipariskolai igazgató : d  szü lö k  
hibái a leánynevelés terén. — Teljes tárgyilagossággal meg lehet állapítani, hogy a 
Társaságnak ezt az új kezdem ényét tökéletes siker koronázta. A kiszemelt nag y ­
tekin télyű  előadók érdem es személyisége m ár eleve kezeskedett az e lőadásoknak 
népszerű jellegük ellenére is előkelő színvonaláról, s az előadások valóban ósz- 
ta tlan  tetszéssel is talá lkoztak . A gazdag tapasz ta la tb ó l merítő, tudós előadók 
értékes és gyakorlatias fejtegetéseit szülőkből és pedagógusokból álló h agy& ám ú 
és jórészt állandó közönség élénk érdeklődése k ísérte  mindvégig, az ü lésterem  
minden alkalommal zsúfolva volt figyelmes hallgatósággal, sőt némely e lőadás 
oly sok látogató t vonzott, hogy ülőhely sem ju to t t  mindenkinek. E szép sikeren  
felbuzdulva tervbe ve tte  a Társaság, hogy jövőre is rendez más közérdekű k é r­
désekről hasonló előadássorozatot. M agukat az előadásokat ezúttal nem ism er­
te tjü k  bővebben, m ert e lőreláthatóan meg fognak jelenni .4 M agyar P aedagogiai 
Társaság Könyvtára  c. válla la tnak egyik külön füzete alakjában, mely h iv a tv a  
lesz arra. hogy szélesebb körök szám ára is hozzáférhetővé tegye e nagyon 
tanulságos elmélkedéseket és követni való tanácsokat. .Y.

Magyar Gyógypedagógiai Társaság a címe annak  az új egyesületnek, am ely 
f. évi m ájus 18-án alaku lt meg s am elyben a rendellenes fejlődésü gyerm ekek 
oktatói, továbbá az ügy irán t érdeklődő em berbarátok  egyesültek. A g yógy­
pedagógia szó újabb elnevezés, de maga a tud o m án y  régi : évszázadokon keresz­
tü l sok értékes tapasz ta latbó l fakadó eljárással gazdagíto tta  a neveléstudom ányt. 
Dr. Hard, aki az aveyroni erdőben ta lá lt vad  gyermek tan ítására  vá lla lk o zo tt 
s eljárását részletesen leírta, ezzel m egalapító ja le tt az érzékszervek m ű k ö ­
désére szolgáló gyakorlatoknak. Követője Dr. Séguin, a tanítóból orvossá, m ajd  
később ismét gyógypedagógussá le tt in tézettu la jdonos a m egterem tője azoknak  
a gyakorlatoknak, amelyeken a Montessori-féle, világszerte ismert pedagógiai 
rendszer alapszik. Gyógypedagógus volt G raser, aki a lélekölő sillabizáló m ód­
szer helyett az írva-o lvasta tó  eljárást ad ta  a tan ítóságnak  kezébe. G yógypedagó­
gusok indíto tták  a legkím életlenebb harcot az iskolákban általánosan uralkodó  
verbalizm us ellen s nem ö rajtuk  múlik, hogy eljárásuknak még ma sincs, vagy 
csak igen kevés az eredm énye. A gyógypedagógia v itte  be elsőnek a k éz im unka­
o k ta tá st az iskolába ; ez szo lgáltatta  a legtöbb é rv e t Locke tabula m ódjának és 
Rousseau ama kijelentésének m egdöntéséhez, hogy «minden jó, ami a  te rm észe t 
kezéből jő» ; i t t  vá lt legelőbb nyilvánvalóvá az átöröklés nagy jelentősége. 
A gyógypedagógia te tte  elsőnek alapelvévé Rousseau m ondását : Venseignem ent 
ne consiste pas en préceptes. m ais en exercices, a tan ítás  nem parancsolásból, h a ­
nem gyakorlásból áll. A gyógypedagógiában való elmélyedés volt a m eg in d ító ja  
annak a merész gondolatnak, hogy a gyerm eknek értelm ét életkorához fogva 
m érjük meg. És B inet nyom án a szakem berek százai mérik ma m ár a gyerm ekek 
értelm i fejlettségét és ennek a fejlődésnek ú tja it. Beláthatatlanok m a még 
ezen vizsgálatok tanulságai, következm ényei ; ezú ttal csak a kiváló képességű 
gyermekek külön iskolájára, továbbá a pályaválasztó  tanácsadásra k ívánok  r á ­
m u ta tn i; m indm egannyi nagy fontosságú kérdés, az egyénre, társada lom ra  egy­
arán t. A gyógypedagógiai m unkában való elm élyedés ad ta  a gondolatot G raham
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Belinek, a telefon feltalálójának is. De nem folytatom  tovább. Ha az elszigetelten 
dolgozó gyógypedagógusok ennyi értékes eredm ényt hoztak felszínre, jogos az a 
rem ény, hogy karöltve, egym ás eredm ényeit egybevetve, m egbírálva, még több  
és értékesebb eredm ényt tá rn a k  m ajd elénk. Ezek a gondolatok ö tlö ttek  
eszünkbe a társaság m egalakulásakor, amely elég jó előjelek közt kél ú tjára: 
Im re Sándor állam titkár le tt az elnök, ak i gondolatokban gazdag, m agas szár­
nyalásé  beszéddel n y ito tta  meg az ülést. Hottenbiller Fülöp igazságügyi á llam ­
titk á r  le tt  az alelnök, m unkásai közt több  kiváló pedagógust és pszichológust 
lá ttu n k  Kanschburg Pállal az élen, de melegen érdeklődik az ügy irán t a kul­
tu szm in iszter úr is, akinek üdvözle té t R adnai Rezső min. tanácsos tolm ácsolta. 
A M agyar Paedagogiai Társaság nevében Gyulai Ágost titk á r szólalt fel a  gyűlé­
sen. Az előm unkálatokat T óth Z oltán  igazgató végezte el. Éltes M átyás.

Évfordulót ünneplő intézetek. Sivár jelenünkben, amikor m indenünkből 
k ifosztva  — józan számítással csupán  m űveltségünk fenn tartó  és hatóerejében 
b izakodhatunk, nem lehet em líte tlen  hagynunk azokat a m ostanában  gyorsan 
egym ásután  következett em lékünnepeket, melyek részben fájó érzéseket is k e lte t­
tek  ugyan bennünk, de egészükben mégis azzal a vigasztaló tu d a tta l  tö lthetik  
el lelkünket, hogy közm űvelődésünknek m élyre lenyúló, teh á t erős gyökérszálai 
is vannak . Május 21-én ülte m eg fényes ünnepség keretében egyetem i rangra 
való emelésének félszázados év fo rdu ló já t messze külföldön is- jóhírü  egyetlen 
m űszaki főiskolánk, a kir. József-m űegyetem , nemzetünk technikai haladásának 
m inden elismerést megérdemlő k ú tfe je  és gócpontja. Ugyancsak fennállásának 
50 éves em lékünnepét ülte to v áb b á  négy jónevű középfokú iskolánk : a buda­
pesti tanárképző-in tézet gyakorló főgim názium a (máj. 16.), a budapesti V. kér. 
áll. Boly á.i-főreáliskola (jún. II .) , a Pozsonyból Cinkotára m enekült áll. tan ító n ő - 
képző-in tézet (máj. 14.), v a lam in t a  budapesti csalogány-utcai áll. tanítónő- 
képző-intézet (máj. 21.). Az ünnepségek lefolyásáról az illető intézetek  kiadványai 
b izonyára részletesen be fognak számolni. Ünnepre gyűltek össze még április 
havában  Kecskem éten a 300 esztendővel ezelőtt Bethlen (iábor a la p íto tta  nagy- 
enyedi kollégium m enekült tan á ra i és volt növendékei is, hogy régi híres 
iskolájuktó l megfosztva és hazájukból elüldözve keserű büszkeséggel emlékez­
zenek a m ostani rossz napokban az elm últ jó napokra. N .

Harmadik nemzetközi morálpedagógiai kongresszus Genf ben. Dr. Vass 
Jó zse f  vall. és közokt. m iniszter ú r a központi szervező-bizottság felkérésére 
e lvá lla lta  ennek a kongresszusnak védnökségét és kiküldte Dr. Fauler Á kos  
egyetem i ny. r. tanárt, az Orsz. K özokt. T anács ügyvivő alelnökét a  m. kir. kor­
m ány képviseletében és K em ény Ferenc  ny. főreáliskolai igazgatót. Amaz a kon­
gresszus tudom ányos eredm ényeiről, az utóbbi a kongresszus egész lefolyásáról 
fog beszámolni. Dr. F ináczy E rn ő , a  m agyar előkészítő-bizottság elnöke, aki a két 
előző morálpedagógiai kongresszuson hivatalból résztvett, a k ikü ldetést ezúttal 
ak ad á ly o z ta tása  folytán nem v á lla lh a tta . A m iniszter úr a m agyar előkészítő- 
b izottságnak továbbá megfelelő összeget bocsáto tt rendelkezésére, amelyből 
fedezhetők lesznek azoknak a hazai szakem bereknek tagsági d íjai, akik a kon­
gresszuson közleményeikkel vesznek részt és akik am annak fejében m egkapják 
a kongresszus hivatalos k iad v án y ait. U tólag N agy László igazgató is je len te tt 
be e lőadást, akivel a kongresszus m agyar tag ja inak  száma (lásd 86. lap) 9-re 
em elkedik. Egy újabb, m ájus m ásodik felében érkezett körlevél vagy 20 t a ­
nulm ány és jelentés cím ét közli, am elyek hivatalból fognak a kongresszus elé 
te rjesz te tn i. A szerzők angol, francia, indiai, lengyel, németalföldi, ném et, osztrák, 
svájci és svéd nemzetiségűek. Ism erteb b  nevek ezek : R. Baden-Powell, P. Barth, 
Fr. W. Foerster, О. E w ald, F. J . Gould, E. Pieczynska k. a.. H. Tobler, S. L. 
V eenstra  és F. Zollinger. Április végéig 22 országban alakultak nem zeti előkéf^ítő- 
bizottságok, ami eleve biztosítja a  kongresszus nemzetközi jellegét.

Szünidei tanfolyamok. Az idén a külföldön rendezendő szünidei tanfolya* 
m ok ügyében eddig két körlevél é rk eze tt hozzánk, amelyeket az érdeklődőkre 
való tek in te tte l röviden ism erte tünk  : 1. A Claparède tanár által 1912-ben a la ­
p í to t t  Institu t .1. .1. /{oussean a  Lém an-tó  p a r tján  fekvő kies Thonon városkában
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szervezi tanfolyam ait júl. 20—26-án. E lőadások : gyerm eklélektan és kísérleti 
pedagógia, pályaválasztási tá jék o zta tá s  (o rien ta tion  professionnelle), funk c io n á­
lis nevelés, Franciaország ok tatásügyének szervezete és a  napirenden levő k é r­
dések. D. e. 8— 10-ig elm életi előadások, d. u. gyakorlatok, este tá rsas  össze­
jövetelek. A tanfolyam  hallgató i (férfiak és nők) a thononi gim názium ban is 
kaphatnak  szállást és élelm ezést napi 10— 12 francia  frankért. A tanfolyam ok 
d íja  30 svájci =  60 franc ia 'fran k . Bővebb értesítést ad  az In s titu t J .  J .  R o u sse a u , 
Taconnerie  5, Genève. — 2. Jenában  aug. 2— 15-én a következő 11 tárgykörből 
ta rtan ak  szünidei tan fo ly am o k a t : bölcsészettudom ányok, neveléstudom ány, a 
rendellenes gyermek, term észettudom ányok, háztartá si ismeretek, közgazdaság, 
állam  és társadalom  ; irodalom , szellemi tudom ány és művészet ; idegen n y e l­
vek, német nyelv külföldiek részére, ritm ikus gyakorlatok , tanfolyam ok tak a rék - 
pénztári tisztviselők részére. A  neveléstudom ányi tanfo lyam  tárgyai ezek : a  je ­
lenkor művelődési problém ái (12 óra), a pedagógia bölcsészeti problémái (12 ó.), 
a  pedagógia sarkalatos kérdései (12 ó.), különleges d idaktika gyakorlatokkal 
(6 kettős óra), m u n k atan ítás  és m unkaiskola (6 ó.), a m unkaiskola gyakorla ti 
a lapjai (6 ó.), a vallás- és erkölcstanítás anyaga és problémái (12 ó.), v á lo g a to tt 
gazdasági problémák az állam polgári nevelésben való értékesítés végett (12 ó.), 
fénykép és mozgókép valam ennyi iskolanem tan ításáb an  (6 ó.), a gyermek nyel­
vének fejlődése es a ném et nyelv tan ítás m ódszere (6 ó.), a művészeti nevelés 
kérdései (6 ó.), to rna tan ítá s , já ték  és sport (6 k e ttő s ó.). A felsorolt előadások 
anyagáról, úgyszintén a több i (10) tanfolyam  beliekről részletesen tá jé k o z ta t az 
a 8 kéthasábos lap terjedelm ű tervrajz , am elyet a titk á rság  ú tján  lehet m egsze­
rezni ( F rl. Clara B lom eyer , J e n a , Carl Zeiss platz  3.). Díjak : beíratás 10 m árka, 
egy-egy 6 órás tanfolyam  10 M, 12 órás 20 M, gyakorlatokkal 25—30 M ; a n é ­
metnél kedvezőbb va lu tá jú  országok honosai ezeknek a díjaknak három szorosát 
fizetik. Lakás reggeli kávéval heti 40 M-tól felfelé, teljes penzió napi 25 M -tól 
felfelé, a polgári konyhában ( M ittelstandsküche)  ebéd 5 M-tól, vacsora 4.5 M -tól 
felfelé. A hallgatók a tanfolyam ok látogatásáról b izonyítványt kapnak. kf.

MAGYAK PÆ DAGOGIAI TÁRSASÁG.
Felolvasó ülés 1922 március 18-án.

F ináczy  Frnö  elnöklete a la tt jelen voltak : Abonyi Ju lia, Ábrányi A ladár, 
A var Gyula, Bálintné, Baloghy Györgyné, Bán A ladár, Bardócz Pál, B arna J u d i t ,  
Bene Ferenc, Benisch A rtú r, Berwaldszkv K álm án. Böhm Karolin, Búza Já n o s , 
Csapó Gusztáv, Czöndör László, Dadav László, Deák-Bárdos Józsefné, D ebre- 
czeny Endre, Dénes Szilárd, D iener K atalin , D irner Adél, Erdélyi Endre, É lte s 
M átyás jegyző, Ferenczi Id a , Földes Lipót, Frank A ntal, Geőcze Sarolta, Göm öri 
Sándor, Gyermek János, Gyulai Ágost, H ajdú János, Hartl Vilma, H egedűs 
Gyuláné, Heidinger N ándor, H erczka János, H idasi Sándor, H orvay Ede, H or- 
vay Edéné, H uszty M ária, Im re  Sándor, Ja lsoviczky Béla, Já ritz  N ándorné, 
özv. K atona Lajosné, K elem en Kálm án, K em ény Ferenc, Kenyeres E lem ér, 
Keszler Károlyné, K iss Béla, K iss Ildebert, Koltai Ferencné, Kormos G abriella , 
K rause Bella, Kulcsár Sándor, K un  László, L ubik Irm a, Lucsivjánszky P au la , 
Lux Gyula, Málnai M ihály, M aritskó László, M atheisz Béla, M esterházy J e n ő , 
M ohar Géza, Molnárné, M olnár Oszkár, M oravitz Lajos, Mosdóssy Im re, N agy 
J .  Béla, Németh Sándor, Perczel Margit, P itroff Miklós, Pitroffné, Polgár E rzsé­
bet, Princz Rudolf, Q u in t József, Q uint Józsefné, R adák Olga, Rákosi M argit, 
Reiner István , Reissm ann Ilona, Reiter Antal, R uder József, Sauersitz M argit, 
Sárközy Istvánná, Schmoll Ján o s, Schneller István , Sebő Béláné, Simonyi Gizella, 
Slajchó Mihály, Sólyom Ján o s, Somló K atica, S tern  Szerén, Székely K áro ly , 
Szelénvi Ödön. Szenes Adolf, Szervánszky Irén, Szlávik Edéné, Szm etana József,
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Sztankó Béla, Sztankó Katalin, T am ás A n ta lné , Tamás Irén, Teveli Mihály, 
T óth A ladár, T óth Ferenc, Tóth Gábor, T örök  Miklós, Travnik Is tván , Urhegyi 
Alajos, Urhegyi Endre, Urhegyi Is tv án , V a jd a  Irén, Vajda Jo lán , ifj . Vörös 
Gyula, Vörös Sári, Waldapfel János, Z o ltán  Vilmos, Zucker M argit, Zsoldos 
K ároly  és m ások.

I. Az elnök üdvözli a megjelenteket és bejelenti, hogy a tiszteleti 
és rendes taggá megválasztottak közül Balogh Jenő, Pintér Jenő, Petz 
Gedeon, Nagy József és Madzsar Imre írásban mondtak a megválasz­
tásért köszönetét.

II. Az elnök felkérésére Quint József áll. tanítóképző-intézeti 
igazgató megtartotta székfoglalóját ezzel a címmel : Bejormok a finn 
közoktatásban.

Ismertette a mai Finnország anyagi és szellemi kultúráját. Az 
oktatásügynek három ága közül a népoktatással és a középfokú okta­
tással foglalkozott..

A népoktatásügy céljait a XVII, század óta fokozatosan, egymás­
után keletkezett összes intézmények mai nap is szolgálják. A család­
ban az apa tanítja az olvasást és írást. Az egyházi, kétosztályú nép­
iskolák és azok kisegítésére keletkezett vándoriskolák különösen falu­
helyen és ritka lakosságú vidéken gondoskodnak a népoktatásról. Az 
említett három tanítói intézmény az egyház hatósága alatt áll. 1866-ban 
alkották meg a finn népoktatási törvényt, mely csak a politikai köz­
séget említi mint iskolafenntartót, de elismeri a régi egyházi intéz­
ményeket is. A községi iskolák a törvény szerint kétfélék : négyosztályú 
falusi és hatosztályú városi iskolák. A falusi iskolába olyan gyermeke­
ket vesznek fel, akik már írni-olvasni tudnak. A gyermekek rendszerint 
9—18 éves korukig járnak iskolába. A városi iskolákba már a 7.—18 
éves gyermekek vétetnek fel. Az új tinn államnak első népoktatási tör­
vénye (1921) kimondja a tankötelezettséget, lerombolja az összes régi 
intézményeket és az egész országban a hatosztályú népiskolát teszi 
kötelezővé. A továbbképzésről a konfirmálandók iskolái, a vasárnapi 
iskolák és a népfőiskolák gondoskodnak.

A mai középiskola 1872 óta áll fenn. Kezdetben a finneknek is 
nyolcosztályú gimnáziumuk és reáliskolájuk volt. A kilencvenes évek­
ben azonban az összes reáliskolákból és a legtöbb gimnáziumból két- 
tagozatú, két.vonalú intézetek alakultak, melyek ötosztályú alsó és 
háromosztályú felső tagozatból állanak. A felső tagozat kétvonalú, 
humánus és reális irányú. A kétvonalú iskolák mellett fennmaradt még 
néhány nyolcosztályú klasszikus gimnázium és létesült igen sok, a mi 
polgáriskoláinknak és a kétvonalú intézetek alsó tagozatának megfelelő, 
ötosztályú középiskola is. Az utóbbi években a kétvonalú iskolák felső 
tagozatának két újabb iránya alakult, meg : a gazdasági és a kereske­
delmi gimnázium. Legújabban pedig felállítottak két kísérleti iskolát, 
melyeknek felső tagozata megegyezik a kétvonalú iskolák felső tago­
zatával, alsó tagozata azonban csak háromosztályú és nem a népisko­
lának IV. osztályára épül, mint a többi középiskolák, hanem a befe­
jezett. VI. osztályra.

A népiskolában és középiskolában az anyanyelv (finn és svéd) 
a tanítás nyelve. A népiskolában sem idegen nyelvet, sem második 
hazai nyelvet nem tanítanak. A középiskolákban ellenben mindenütt 
tanítják a második hazai nyelvet és még 1—2 idegen nyelvet is, első



1 2 6 MAGYAR PEDAGÓGIAI TÁRSASÁG.

V'YÆr-

helyen németet. A sok nyelvtanulás megnehezíti a középiskolai tanul­
mányokat, de nem hagyhatják el sem a második hazai, sem az idegen 
nyelvet, mert a helsinkii egyetemen ma is a tanároknak fele még 
svéd nyelven, a másik fele pedig finn nyelven tanít. Az idegen iro­
dalmat pedig nem nélkülözhetik a kisszámú nép fiai.

III. Ezután Urheqyi Alajos, a székesfővárosi elemi iskolák állami 
szakfelügyelője tartotta meg székfoglalóját I gyermek öntevékenysége 
a tanítás szolgálatában címen.

Az előadás, melyet az előadó több demonstrációval kísért, a még 
ma is sok helyen dívó verbalizmussal foglalkozott, reámutatva arra, 
milyen pótolhatatlan veszteséget jelent a tanításban az, hogy a legtöbb 
tanító nemcsak észre nem veszi a gyermekben rejlő cselekvési vágyat , 
hanem el is nyomja. Szemléltetve bemutatta az előadó, hogy az ön- 
tevékenység felkeltése, ébrentartása s a tanítás szolgálatába állítása a 
tanító készségétől és bizonyos fokig szuggesztív erejétől függ. A taní­
tónak tudnia kell játékosnak lenni, tudnia kell megjeleníteni, drámai 
cselekményt végrehajtani (az előadó mindezt bemutatta), hogy a gyer­
mekekben a beleélést biztosítsa s a gyermekeket hasonlóra képessé is 
tegye. Az előadó minden tantárgy keretében foglalkozott azzal, hogy 
tanítás közben hogyan lehet kiragadni a gyermeket m passzivitásból, 
hogyan kell cselekedhetni, hogy a tanításnak ne csupán hallgatója, hanem 
részese is legyen. Végül annak bizonyítására, hogy a gyermekek mennyire 
tanítójuk hatása alatt vannak, gyermekrajzokat mutatott be. Ugyanis 
bizonyos rajzoló készséggel rendelkezvén, tanításait állandóan rajzo­
lással kísérte, ami tanítványaiban is rajzolási kedvet ébresztett. E raj­
zokból mutatott lie többet, gyermektanulmányi szempontból értékelve 
őket.

IV. Az elnök köszönetét mondott az előadóknak és a megjelen­
teknek s az ülést bezárta.

Felolvasó ülés 1922 április 22-én.
Fináczy Ernő elnöklete a la tt jelen voltak : B aránszky Emil László. Bar- 

dócz Pál, Bozókv E ndre, Éltes Mátyás jegyző. Frank A ntal, Geőeze .Sarolta, 
Gyulai Ágost, H idasi Sándor, Ju b a  Adolf. Kem ény Ferenc, Kiirsohák József, 
Lux Gyula, M adzsar Im re. Mitrovics Gyula, Nagy József, Nagy J . Béla, Nagy Pál. 
Pin tér Jenő, Q u in t József, Schm idt M árton, Schm idt M ártonná, Sebestyénné 

■'Stetina Ilona, Sólyom János, Székely István , Szőts Gyula, W aldapfel János, W ayand 
Lajos és több  vendég.

I. Az elnök a gyűlés megnyitása után a következő szavakkal emlé­
kezett meg IV. Károly király Ő Felségének elhunytéról :

Tisztelt Társaság! Amióta e helyen utoljára egybegyűltünk, ke­
gyetlen megpróbáltatásokon keresztülment nemzetünket egy új csapás­
sal sújtotta a sors : IV. Károly király messze hazájától váratlanul el­
hunyt. Bármilyen politikai párthoz tartozzunk is, emberi részvétünk 
teljességével szemléljük ennek a nagy feladatokra hivatott fiatal élet­
nek tragikus végét, Pe pártkülönbség nélkül kell gyászt öltenünk azért 
is, mert IV. Károly, mint Szent István koronájától illetett, apos­
toli királyunk, országának széjjeldaraboltatása és számkivettetése 
után is, élő szimbóluma volt annak a Nagymagvarországnak, melyhez
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minden igaz magyarnak utolsó lehelletéig ragaszkodnia kell. Ősi alkot­
mányunk szerint a magyar nemzet mindazon tagja, aki a politikai jogok 
összességét élvezte, tagja volt egyúttal a szent koronának is, ami annyit 
jelentett, lmgy a nemzet elválaszthatatlanul i'wsze van forrva azzal, 
aki a szent koronát viseli. Közjogunk ezt a'jellemzetesen és kizárólago­
san magyar tant, a politikai jogok teljességének birtokában levő összes 
állampolgárokra vonatkoztatva, ma is élő jogforrásnak tekinti, a magyar 
nemzet pedig, minden jogszabálytól függetlenül is, mélyen szívélte zárta. 
Nekünk magyaroknak tehát különösen nagy okunk van gyászolnunk 
koronás királyunk elhunytat. De gyászoljuk őt, mint oly uralkodót is, 
kiről hittük, hogy majdan fiatal lelke egész erejével fog velünk együtt 
munkálkodni hazánk anyagi és szellemi gyarapodásán. Indítványozom, 
hogy IV. Károly király halálának gyászos emlékezetét és Társaságunk­
nak fájó érzelmeit mai ülésünk jegyzőkönyvében örökítsük meg.

A Társaság az elnök indítványát határozattá emeli.
II. Ezután az elnök az alábbi beszéddel áldozott a magyar tudo­

mányos élet halottja, Beöthy Zsolt emlékének :
Tisztelt Társaság! Napirend előtt még egy másik súlyos veszte­

ségről kell megemlékeznem. A tegnapi napon temettük Beöthy Zsoltot, 
Társaságunk tiszteleti tagját, a nagy írót, tudóst és tanárt, akit méltán 
számíthatunk nemzetünk nevelői közé, nemcsak azért, mert a-magyar 
köznevelés utolsó félszázadának minden fontosabb mozgalmából tevé­
kenyen kivette a maga részét, hanem mert egy emberéleten át szóban 
és írásban nevelte a fiatal nemzedékek hosszú Sorát az őseinktől átha­
gyományozott szellemi kincsek tudatos megőrzésére és lelkes gyarapí­
tására. Amikor pedig ő magyar nemzetről elmélkedett, írt és tanított, 
valóban mindig az egész osztatlan nemzetet értette, melyből nem zárt 
ki senkit, aki becsületes szándékkal részt kért magának a közös munká­
ból. S ezt a mindenkinek igazságot osztó lelkületét, belevitte mind poli­
tikai meggyőződésébe, mind tudós munkájába, mind tanító hivatásába, 
mind irodalmi ítélkezésébe. Történeti szemléletének magaslatáról jól 
látta, mily kevesen vagyunk s mily hiba volna egyet is nélkülöznünk 
azok sorából, kik őszinte szívvel kívánnak közreműködni a magyar 
nemzet művelődési feladatainak megoldásán. E meggyőződését értelmi 
és érzelmi világának bőséges forrásaiból merítette. Az elme alkotó ereje, 
mely új ösvényeket vágott az irodalomtörténet rengetegében és a leg­
finomabb mérlegelésre képes művészi lélek érzékenysége ritka össz­
hangban egyesültek benne. A gondolatszövedékek elemzésében és fel­
fejtésében ép oly mester, mint a részletek összefoglalásában. Képzelete 
ép oly színes és lendületes a szépirodalom mezején, mint a tudomány­
ban. ízlése ép oly nemes és emelkedett, mikor regényt ír, mint amikor 
a műelmélet legfensőbb magaslatain időzik. Gazdag kedélyét meg­
őrizte még aggkorában is : szellemi középpontja minden művelt társa­
ságnak, melyet személyiségének varázsával elbájol és leköt. Erős magyar 
és erős eruópai : Széchenyi tételét vallotta, hogy az emberiség iránt 
akkor rójuk le legméltóbban tartozásunkat, ha saját nemzetiségünk 
hivatását teljesítjük és erejét növeljük. Mindabban, ami nemzeti múl­
túnk örök értékeire emlékeztet, a szó igaz értelmében konzervatív ; 
viszont fiatalos megértéssel karol fel mindent, amitől — legjobb hite 
szerint — a nemzeti lélek felfrissülése, a korszerű haladás biztosítása 
várható. Szelleme klasszikus veretű műveiben tovább fog élni. Szomorú
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kötelességet, teljesítek, midőn indítványozom, hogy Beöthy Zsolt háláin 
fölött érzett fájdalmunknak mai ülésünk jegyzőkönyvében kifejezést 
adjunk.

A Társaság az elnök indítványát határozattá emeli.
III. Utána Schmidt Márton tartotta meg ily című előadását : A mai 

angol közoktatásügy nehány kérdéséről.
Előadásának első részében foglalkozott az angol közoktatásügyi 

miniszter, H. Fisher, által kinevezett bizottság jelentésével, amely' 
The Teaching of English in England cím alatt a múlt év november havá­
ban megjelent. A 400 oldalra terjedő jelentés ráutal arra, hogy az angol 
irodalom tanítása egészen a legújabb időkig nagyon el volt hanyagolva ; 
Oxfordban csak 1904 óta, Cambridgeben 1911 óta van tisztán irodalmi 
tanszék. Ez azonban nem jelenti, hogy az irodalom iránt hiányzott 
volna az érdeklődés, hanem csak azt, hogy sokan az irodalmat részben 
az iskolának, részben magának az irodalonmak érdekében nem tartot­
ták az iskolába beviendőnek vagy bevihetőnek. A jelentés részletesen 
foglalkozik az irodalmi tanítással a különböző iskolai típusokban, kezdve 
az elemi iskolával, végezve az egyetemmel. A könyv végén a bizottság 
105 javaslatot terjeszt elő az irodalmi tanítás színvonalának emelésére.

Az előadásnak második része kapcsolatban a f. é. február havában 
megjelent Geddes Report-ted, amely megtakarításokat hoz javaslatba a 
különböző tárcákon s így a közoktatásügyi tárcán belül is, ismerteti 
az 1918-ban ugyancsak H. Fisher közoktatásügyi miniszter által ke­
resztülvitt közoktatásügyi törvénynek (Education Act 1918j főbb pont ­
jait. Ez a törvény, amelynek egy újabb és bővített kiadása 1921-ben 
nyert szentesítést, továbbá az 1918. évi tanítói nyugdíjtörvény annyira 
emelte a közoktatásügyi kiadásokat s ezzel kapcsolatosan az állami és 
községi adókat, hogy most a törvény teljes mértékű végrehajtásától 
el kell tekinteni. A tanítói nyugdíj annyira meg fogja terhelni a költség- 
vetési, hogy a kormány a fizetésekből 5%-os levonást kíván javaslatba 
hozni.1 Tanítói körökben is, azokon kívül is nagy az elégületlenség 
ezek miatt az iskolát, alapjaiban megingató takarékossági javaslatok 
miatt.2

IV. Az elnök köszönetét mondott az előadónak tanulságos elő­
adásáért s ая ülést berekesztette.

1 A f. é. m ájus lti-iki parlamenti ülésen a k o rm ány  151 szavazattal 14S 
szavazat ellenében vereséget szenvedett ebben az ügyben.

2 U gyanerről a  kérdésről a Pester L loydnak  1922 április 23-iki reggeli
lapjában is m egjelen t az előadónak egy egész hasáb n y i cikke ezzel a címmel : 
Englische Schulreformen. A szerk.



KÁRMÁN ÉS AZ IDEALIZMUS.

A Magyar Pædagogia ez évi júniusi számában Weszely Ödön a 
Minerva folyóirat első füzetét (1—8. számát) ismerteti és az ismertetésen 
belül Thienemann Tivadarnak «A pozitivizmus és a magyar történet- 
tudományok» című tanulmányát. Thienemann megállapítja e tanulmá­
nyában, mint Weszely reprodukálja, hogy a múlt század 70-es éveiben 
megindult tudományos folyóiratok, a Magyar Nyelvőr, Budapesti 
Szemle, Egyetemes Philologiai Közlöny, Figyelő, «mind a pozitivista 
világnézet hatása alatt állanak s fogékonyakká teszik a lelkeket a realiz­
mus iránt, szemben a hagyományos idealizmussal». E realizmus és a 
német egyetemeken «akkor Darwin hatása alatt virágzó materializmus 
gondolatait» ifjaink, kik a kiegyezés utáni években Németország egye­
temeire mentek, onnan hozták. Thienemann kimutatja e szellem hatását 
egész tudományos gondolkodásunkra, irodalomtörténetünkre, nyelvé­
szetünkre, eszthetikánkra, s e szellem egyebek mellett általában abban 
a törekvésben mutatkozik, «hogy a természettörvényeket a szellemi 
életre is kiterjesszék».

«Mi hozzáfűzhetjük» — folytatja most Weszely, miután Thiene­
mann megállapításait a fent kivonatosan, csak néhány jellemző pontján 
szószerint közölt reprodukcióban ismertette — «hogy egészen hasonló 
jelenségeket tapasztalhatunk a pedagógia terén is. Itt is 1872-ben indul 
meg a föllendülés az új középiskolai tanterv körüli vitákkal s 1872-ben 
indul meg a Magyar Tanügy, melyet éveken át Heinrich Gusztáv és Kár­
mán Mór szerkesztenek. Kármán Herbait híve, kinek felfogására a 
nyelvről Thienemann is hivatkozik, mint olyanra, melynek hatása alatt 
fejlődik a pozitivista Hermann Paul. Kármán a maga tantervében is a 
tárgyi részt hangsúlyozza s egészen beleilleszkedik a korszak szellemébe. 
««Magam is általánosságban korunk gyermekének, azaz a pedagógia 
e realisztikus iránya hívének vallom magam»» így írja a Magyar Tanügy 
1881. évfolyamában (1. Pæd. Dolgozatai II. k. 289. 1.).».. . «A Minerva 
ezzel az iránnyal szemben a másik úton, az idealizmus irányában akar 
haladni.»

Minden tudományos idealizmus alapkövetelményének, az igazság­
nak érdekében nem hagyhatom szó nélkül Weszelynek e megjegyzéseit. 
Ezek ugyanis helytelen világításba helyezik Kármán pedagógiáját és 
egész tudományos egyéniségét. Aki Weszelynek ismertetését és utána 
Kármánra vonatkozó megjegyzéseit olvassa és Kármánt egyébként nem 
ismeri, az okvetetlenül a tényekkel egyáltalában meg nem egyező képet 
kap róla. Kármán — igaz — kint járt a kiegyezés'utani években Német­
országban, de onnét a legkisebb materializmust sem hozta magával, 
hanem ezt egész életén át megvetette, mint teljesen tudománytalan, rossz 
metafizikát. Kármán — igaz — pedagógiai realistának vallotta magát, 
de ezt a realizmust nem az idealizmussal, hanem csak a formalizmussal 
szemben emlegeti abban az értekezésben, melyet Weszely idéz és amely­
ben számos, Kármánnak pedagógiai, ethikai, történelmi idealizmusáról 
tanúskodó léteit találunk. Csak egyet-kettőt akarunk ezek közül ki-

9M agyar Paeciagogia. XXXI.  7—8.
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tagadni. Így például ezt írja Kálmán az idézett értekezésben (Pæd. 
Dóig. II. k. 295. 1.) : «Összefügg azonban ama követelményünk, hogy a 
gyermek szellemességének fejlesztésében a történet útját kövessük, a 
pedagógiái munkásság erkölcsi céljaival is. Nem a természet útmutatását 
tartjuk szemünk előtt, hanem kötelességünknek hódolunk teljesítésében. Az 
ember valójában, mint szellemi világ honosa, történeti lény». Majd pedig 
miután felsorolta azokat a kétségeket, melyekkel az oktatás történeti 
menetének célszerűsége és lehetősége ellen szoktak előhozakodni, ezeket 
mondja : «Csak aki az emberiség sorsában nem lát egyebet, mint 
természeti tünemények kényszerű egymásutánját, ki nem ismeri az emberi 
szív és értelem igaz tulajdonát, az erkölcsi ítélet csodálatos hatalmát, 
támaszthat ilynemű kétségeket. Nekünk a történet ethikus -processzus, er­
kölcsi erők terméke; az embernek ugyan oly természeti tények alapján és 
segítségével kell felépítenie a szellem országát, melyekre nézve nincs 
erkölcsi szükség, melyek nem hajtanak erkölcsi eszmék parancsszavára ; 
ezek hatása elzavarhatja, elterelheti őt egy időre a haladás egyenes ös­
vényéről ; de sötét tévelygésében sem vész el teljesen ideáljainak ve­
zérlő fénye s visszatérve igaz útjára csupán az marad meg emlékezeté­
ben, amit ennek világításában tapasztalt. Az emberiség fejlődése, meri. 
szellemében rejlő erkölcsi célok irányozzák, önerejéből korrigálja hibáit.» 
Aki ezeket írta, annak gondolkodásában egy szemernyi sem lehet abból 
a pozitivizmusból, mely, mint Thienemann mondja értekezésének egy he­
lyén (Minerva 19. 1.), «a szellemi tudományokat természettudományoknak 
deklarálta és kimondotta, hogy a történelmi folyamatot is természeti 
tömények irányítják» vagy abból a pozitivizmusból, melyről Thienemann 
egy másik helyen ezt írja (Minerva 7. 1.) : «A pozitivizmus összes taní­
tásai abból az alapmeggyőződésből fakadnak : kezdetben vala a materia, 
mindennek eleje és lényege az anyag. A tudományok körét ez a meggyő­
ződés az anyagi világ realitásaira szűkítette, az érzékelhető, kézzelfog­
ható tárgyakkal foglalkozó természettudományokat állította a tudo­
mányok hierarchiájában a legmagasabb fokra és a szellemi jelenségeket 
is az anyagi világ elváltozásaira utalta.» Ilv világnézettől nagyon messze 
áll oly gondolkodó, aki, mint Kármán, a fent kiemelt tételeket írta és 
aki eliten a tekintettem egész életén át hű és következetes maradt ön­
magához. S ha valakinek, akkor Kál mánnak semmi köze nincsen, hogy 
megint Thienemannt idézzem, történelmünk ama sivár fejezetéhez, 
amelyben «az életviszonyoknak és a belőlük fakadó gondolkodásmódnak 
eltolódása a praktikus realizmus felé : egy, szellemi életünkben lassan 
előrehaladó, huzamos folyamat volt». (Minerva 4. 1.)

Amikor Kármán a pedagógia realisztikus iránya hívének vallja 
magát, evvel, mint még az illető mondattal ugyanazon lapon magyarázza, 
csak azt érti, hogy az ő meggyőződése szerint «az erkölcsi fejlődés, az 
akarat nemesbülése inkább függ gondolataink tartalmától, mint for­
mális képzettségünktől», vagyis ezt egyszerűen a tanterv elméletére al­
kalmazva — abban az értekezésben ugyanis tulajdonképen erről volt 
szó, még pedig elsősorban az irodalmi oktatás tervéről —■ Kármánnak 
fontosabb volt a tanterv szempontjából az olvasmányok lelki és eszmei 
tartalma, mint a grammatika vagy stilisztika formális tanai, fontosabb 
a számolásban előforduló tárgyi viszonyok természete, mint maguk a 
számtani műveletek, de e tartalom, e tárgyi viszonyok kiszemelésében 
Kánaánt mindig ideák, mindig erkölcsi értékek, a nemzeti élet múlt­



jának és jelenének szemléletéből vett ideák és értékek vezették. Ha úgy 
tetszik, nevezhetjük a formalizmussal ellentét ben ez irányt realizmusnak, 
és ilv értelemben használta a szót Kármán is. de ez az ő realizmusa nem 
ellentéte az idealizmusnak és semmi, de semmi rokonságban nincs bár­
minemű materializmussal vagy materia lisztikus ízű pozitivizmussal.

Magam is egy negyedszázaddal ezelőtt a Káririán-emlékkönyvbe 
' Kármán philosophiai és paedagogiai elmélkedéseinek alapvonalaidról 
írt kis dolgozatomban azt mondtam Kál mánról, hogy «a problémáknak 
a maguk önállóságé lián. különváltságában való felállítása és a tények 
mögött rejlő alapjaik felkeresése : ez teszi Kármán gondolkozásának fő- 
erejét, ez az, amit rajta a szó legjobb értelmében realisztikusnak lehet 
nevezni.» (Kármán-emlékkőny \  97. és 98. 1.) De ez a realisztikus vonás, 
melyet ott kiemeltem, koránt sincs ellentét ben az ideák és ideálok leg­
melegebb kultuszával, melyet Kálmánnál folytonosan találunk, és amely 
őt például, hogy a Thiene mannt ól elsősorban szemügyre vett tudomá­
nyokra, a szorosabb értelemben vett történettudományokra, irányít­
suk figyelmünket, Ibinké feltétlen tisztelőjévé tette.

Kármán állítólagos pozitivista volta mellett Weszely — mint a 
■föntidézett sorokból láttuk — még azt is felhozza bizonyítékul, hogy 
«Kármán Herbart híve, kinek felfogására a nyelvről Thienemann is 
hivatkozik, mint olyanra, melynek hatása alatt fejlődik a pozitivista 
Hermann Paul.» Nem lehet itt feladatom Thienemann cikkével foglal­
kozni. de röviden mégis meg akarom jegyezni, hogy azt a képet, melyet 
Thienemann Hermann Pániról rajzol, nem találom hűnek. De még ha 
Thienemannak egészen igaza volna is Hermann Pánira nézve, ez semmit 
sem bizonyítana Kálmánt illetőleg. A Kármán-emlékkönyvbe írt em­
lített dolgozatomban rámutattam arra, hogy Herbart hatását Kármánra 
(melyet magam is érintettem épen a fentidézett jellemzéssel kapcsolat­
ban) felszínes szemlélők nagyon is túlbecsülik, és egyúttal kiemeltem azt 
a rokonságot , mely őt Hegellel, a német idealizmus nagy képviselőjével, 
egybefűzi. [Habban Alexander Bernât a Kármánró) a Budapesti Szem­
lébe írt cikkében (1914. évf. januáriusi sz. 42.1.)— talán némi túlzással, 
melyre értekezésének egyik-másik mondata rá is cáfol — egyenesen ezt 
mondja róla : «Mesebeszéd, hogy Herbart követője» : a Hegellel való 
rokonságot is említi Alexander. Különben két évvel Alexander előtt 
már Pauler Ákos is az akadémiai nagyjutalomról és a Marezibányi- 
mellékj utalómról írt jelentésében (Akadémiai Értesítő, 1912. évf. 275. 1.) 
és legújabban maga Weszely is a Kármánról a Pedagógiai Társaság előtt 
mondott emlékbeszédében (Magyar Pedagógia, 1916. évf. 527. 1.) a 
maga kellő értékére igyekszik redukálni azt a közhiedelmet, hogy Kár­
mán Herbartnak követője.

De még ha nagyobb mértékben volna is Herbart követője, mint 
amilyen, ez sem bizonyítana semmit Kármán idealizmusa ellen, mert 
Herbart filozófiájában sem szabad mást látnunk, mint a német idealiz­
mus egy hajtását, és hogy milyen helytelenül cselekedett a filozófiai 
történetírás, midőn egy ideig — valószínűleg különösen Herbart «reáléi» 
által vezetve vagy félrevezetve — realizmusnak nevezte Herbart filo­
zófiáját. azt meggyőzően fejtette ki Windelband, aki bizonyára eléggé 
illetékes bíró a német idealizmus dolgában. (L. Windelband : Die Ge­
schichte der neueren Philosophie. Vierte Auflage, p. 393., valamint 
Lehrbuch der Geschichte der Philosophie. Sechste Aufl.. p. 477.) A Lehr-
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buch-ban és a «Die Kultur der Gegemvart»-ban írt rövid vázlatában 
egyenesen a német idealizmusról szóló fejezetben tárgyalja Herbartot, 
amott a VI. szakasz II. fejezetében, melynek «Entwicklung des Idealis­
mus» a címe, emitt pedig a «Kant und der deutsche Idealismus» fejezeté­
ben Hegel és Schopenhauer között.

Sokan vagyunk, kik szívesen látjuk a magyar tudományban egy 
újabb idealisztikus kor kezdetét, bár a letűnt félszázaddal egészben 
véve meg lehetünk elégedve és korántsem tekinthetjük valami sivár kor­
szaknak, s örömmel üdvözöljük a Minervában, a társaságban is, a folyó­
iratban is, egy újabb idealisztikus irány zászlótartóját. S ha a magyar 
pedagógia is, mint Thienemann a Minerva törekvéseiről írja, «folytatni 
kíván abbamaradt nagy kezdeményezéseket» és tovább akar építeni 
«az idealizmus nagy és szilárd hagyományain», akkor ehhez, bármely 
elfogadott értelemben vegyük is az «idealizmus» szót, biztosabb alapot 
nem találhat, mint Kármán tanítását, aki, mint minden jelentős szellemi 
mozgalmat, kellően méltatni tudja a pozitivizmust is, de ezt mindig az 
idealisztikus gondolkodás kritériumai szerint erősen bírálja is, és aki a 
maga történeti, ethikai és pedagógiai felfogásában soha tért nem enged 
természettudományi hipotézisek vagy analógiák befolyásának és a 
kulturtudományokat, melyeket ő történeti tudományoknak nevez, 
mindig szigorúan elválasztja a természettudományoktól.

Semmi kétségem sincs aziránt, hogy aki Karmán munkáit elfogu­
latlanul vizsgálja, az én ítéletemet fogja igazságosnak mondani, nem 
pedig Weszelynek legújabb megállapítását, mely Thienemann értekezé­
sével kapcsolatban határozottan értékelést, még pedig lefokozó érté­
kelést jelent. S csak csodálkozni lehet azon, hogy ilynemű megállapítás, 
amilyent Weszely most megkockáztat, fentemlített emlékbeszédében, 
melyet néhány évvel azelőtt mondott, nem található, bár ebben is idézi 
Kármánnak azt a nyilatkozatát, melyben kora gyermekének és a pe­
dagógia realisztikus iránya hivének vallja magát. Aki azt a magasztaló 
beszédet olvassa, az Kármánról egy elsőrendű, idealista gondolkodónak 
képét szerzi, s íme : Weszely most a tudósoknak oly klasszisába sorozza 
Kármánt, mely Thienemann cikke értelmében másodrendűnek kell hogy 
feltűnjék! W a l d a p f e l  J á n o s .

1 3 2  WESZELY ÖDÖN.

VÁLASZ WALDAPFEL J. CIKKÉRE.

Waldapfel János szóvá teszi egy megjegyzésemet, mely a «Minerva» 
c. folyóirat ismertetésében foglaltatik. Fejtegetéseire következő észre­
vételeim vannak :

Túlzott érzékenység mindenben értékelést látni s lebecsülést ke­
resni. Ha valaki realista, az még nem jelenti azt, hogy másodrendű 
tudós. Lehet valaki idealista s emellett nagyon gyönge tudós. .

Egyáltalán helytelen Waldapfel beállítása, mely szerint a főkérdés 
az : vájjon Kármán idealista volt-e?

Ismertetésemben a Kármán-idézet csak egy adalék a kor jellemzé­
séhez. A kor szimptomáinak megállapításánál nem fontos az, vájjon 
Kármán idealista volt-e, vagy az, hogy Herbart hatása alatt állt-e. Ott 
a múlt század hetvenes éveinek irodalmi és tudományos föllendüléséről
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van szó. Ekkor indul meg a Magyar Nyelvőr, Budapesti Szemle, Philo- 
logiai Közlöny, Figyelő. Ezekhez csatolom én a Magyar Tanügyet, 
melyet Heinrich Gusztáv és Kármán Mór szerkesztenek.

Azután arról van szó, hogy a pozitivista szellem hatása hogyan 
mutatkozik.

Látjuk, itt nem az a kérdés : Kármán idealista volt-e?
De én ezt kétségbe nem vontam. Waldapfel a vitát áttereli másra.
Ezek az elnevezések : «realizmus», «idealizmus» — mint azt a 

filozófiával foglalkozók tudják — sokféle értelemben használatosak, 
s így könnyen megeshetik, hogy ugyanazt az írót egyik idealistának, a 
másik realistának mondja. Példa rá épen Herbart esete, kit a filozófiai 
írók egy része a realisták közé sorol, míg Windelband idealistának nevezi.

Minthogy van metafizikai realizmus, ismeretelméleti realizmus, 
logikai realizmus, pedagógiai realizmus, sőt még többféle realizmus is, 
ennélfogva lehet valaki metafizikai felfogás tekintetében és ethikai 
tekintetben idealista, de az ismeretelmélet vagy a logika terén realista.

Ha az idealista szót abban az értelemben használjuk, hogy idealista 
az, aki ideálok, eszmények megvalósításáért küzd, akkor idealistának 
nevezhetjük azt is, aki pozitivista vagy materialista világnézet alapján 
áll. ha egyébként önzetlenül küzd a maga eszményeinek megvalósítá­
sáért. Дг a természettudós, ki minden jelenségben a természettörvények 
uralmát látja, emellett ethikai idealizmustól lehet áthatva. Ily értelem­
ben a szocialista is, ki materialista világnézet alapján áll, idealista, ha 
önzetlenül küzd a szociális ideál megvalósításáért.

Waldapfel úgy tüntet föl, mintha materialistának neveztem volna 
Kármánt, pedig én csak azt mondtam, amit ő maga mond, hogy a rea­
lisztikus irány hive. Materialista és realista nem mindegy. A materialistát 
lehet ugyan realistának nevezni, de megfordítva : a realista nem okvet­
lenül materialista. Nem szükséges’tehát Kármánt a materializmus vádja 
ellen védeni, hiszen ezt senki sem állította róla, s emlékbeszédemben én 
is kiemeltem, hogy vallásos volt, s hű maradt hitéhez.

Annak vitatásába, hogy Kármán Herbart híve-e vagy sem, ez 
alkalommal nem akarok belemenni, mert ez már igazán messze elvezet 
a szőnyegen forgó kérdéstől. Emlékbeszédemben nem azt mondtam, 
hogy Kármán nem Herbart követője, hanem azt mondtam, hogy «nem 
a Herbart merev rendszerének rabja», de «mindvégig továbbfejlesz­
tője Herbart nagy örökségének». (6. 1.) Továbbá rámutattam arra, hogy 
Kármán egyes eszméi mely más gondolkodók eszméivel állanak rokon­
ságban, s Herbarton kívül még kik voltak reá hatással. Az emlékbeszéd 
nem bírálat, s így ott nem volna helyénvaló az, hogy bizonyos fogyat­
kozásokat domborítsunk ki, bár én igyekeztem Kármán minden jellemző 
vonását kiemelni, úgy a kedvezőket, mint a nem kedvezőket, de termé­
szetesen az alkalomhoz illő formában és hangon. Kétségtelenül több a 
kedvező, hiszen ezért tartotta őt a Pædagogiai Társaság méltónak arra, 
hogy emlékezetét ünnepelje.

Az is messze vezetne, ha tisztázni akarnék, hogy Herbart mennyi­
ben realista, s mennyiben idealista.

Itt csak azt akarom megállapítani, hogy úgy a Thienemann cik­
kének, valamint az én nehány megjegyzésemnek az volt a célja, hogy 
jelezze a pozitivizmusnak és a materializmusnak hatását a mi irodal­
munkra. Mindezek gyökere a racionalizmus s ebből hajt ki a pozitiviz-
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mus. s más-más területen másféle hutás. A mai új idealizmus az előző kor­
szak racionalizáló törekvésével szembenaz irracionálisra fordítja figyelmét.

Ha sikerül Waldapfelnek bebizonyítania amit különben nem 
is vontam kétséglre hogy Kármán a metafizikában s az et hí kában az 
idealizmus híve, ezzel nem cáfolta meg azt, ami a Thienemann-féle 
cikknek a lényege, s amihez én csak egy-két adalékot szolgáltatok.

Ebben a. korban az emberek a racionalista, pozitivista, materialista 
gondolkodók hatása alatt állanak. Ez nem jelenti azt, hogy mind inafe- 
riahsták. Vagy a .Magyar Nyelvőr, a Budapesti Szemle, a Philologiai 
Közlöny, a Figyelő materialista folyóiratok? Miért nem védi Wald- 
apfel Szarvas Gábort, Gyulai Pált, Heinrich Gusztávot stb. a materializ­
mus vádja ellen? Épen az az érdekes, hogy más-más területen, más-más 
írónál hogyan nyilvánul a korszellem hatása. Nem mindenkinél abban, 
hogy a materializmus híve. Az ismertetésijén azt írom : «Th. kimutatja 
e szellem hatását a tudományos munkálkodásra, mely az «adatok* 
gyűjtésében és niegbecsüléséljen mutatkozik, az irodalomtörténet terén 
a táryytörténeti érdeklődésben, az összehasonlító irodalomtörténeti nyo­
mozásokban, a nyelvészeti kutatásokban, az eszthetikának a természet­
tudományi módszerekkel való műveléséljen, s általában az objektív- 
elem uralmában, s a szubjektívnek háttérbe szorításában.»

E hatás alól Kármán nem tudta magát kivonni. «Korának gyer­
meke» akar lenni. Ebben a korban ez a haladás. Kármán realizmusa, mint 
a Herbarté is, abban áll, hogy azt tartja, hogy a képzetek, az eszmék de­
terminálják az ember akaratát, s ezért a tárgyi rész a fontos. A Kármán- 
féle tervben — mondtam emlék beszédemben — az egyes tárgyak anyagi 
oldala uralkodik. Ez annyit jelent, hogy nem grammatikát, stilisztikát, 
poétikát, retorikát kell tanítani, hanem olvasmányokat . . .  A fődolog 
a .tartalom. Ép úgy a mat he maii kában. A tárgyi körök uralkodjanak, ne 
az összeadás, kivonás, vagy egyéb műveletek.» (32. 1.)

Szerintem ez nagy érdeme Kármánnak, de kétségtelenül peda­
gógiai realizmus, az objektívnek uralma a szubjektívvel szemben. Ez 
utóbbi vonásra is rámutattam a Waldapfel által említett.emlékbeszéd­
ben. Kiemeltem, hogy Kármán a pedagógia két segédtudománya közül 
az ethikát tartja fontosabbnak, nem a lélektant . (21. 1.) S ehhez hozzá­
teszem : «Már ez az egy megjegyzés is mutatja, hogy mi az, amibeír 
Kármán pedagógiája különbözik korunk pedagógiai törekvéseitől. Ma 
a vizsgálatok épen abban az irányban folynak hatalmasan kiterjedve, 
s minden vonalon, hogy a lelki élet törvényszerű, pontos és kísérletileg 
igazolt ismeretére legyen alapítva a pedagógiai eljárás.» (22. I.)

A pedagógiai realizmus a tárgyi szempontok uralma. Már pedig 
ez egy lapra tartozik a szellemtörténetben az irodalomtörténetnek 
azzal az irányával, mely tárgytörténeti kutatással foglalkozik. Ez a 
realizmus nincs ellentétben sem a metafizikai, sem az ethikai idealiz­
mussal. He itt van a kapcsolat a Kármán realizmusa, Buda y pozitivizmusa 
s pl. Heinrich tárgytörténeti kutatásai között.

En sem akarok egyebet mondani Kármánról, mint amit ő maga 
mond : «Magam is általánosságban korunk gyermekének, azaz a peda­
gógia e realisztikus iránya hívének vallom magam».1

W e s z e l y  Ö d ö n .
1 A v itá t ezzel lezá rtn ak  tek in tjük . A  szerk.
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Dr. J. Krstzschmar: Das Ende der philosophischen Pädagogik. Leipzig, 1921. (>0 1.
К tanulmány szerzője azt hirdeti, hogy a neveléstudománynak 

az a része, melyet filozófiai pedagógiának (némelyek teleológiának) 
neveznek, immár túlélte magát, mert végső elemzésében metafizikai 
alapokon nyugszik s mert módszere a dedukció. A hasonló gondolat- 
menetek követésében járatos olvasó azt hihetne ezek után, hogy a könyi 
írója az úgynevezett exakt neveléstudomány híve : annál meglepőbb, 
hogy nemcsak Kant és Herbait célmeghatározásait utasítja el magától 
s nemcsak Natorpnak normatív pedagógiájával és Paulsen intuíciói, 
művelődési eszményével száll perbe (ami sajátos álláspontjából érthető 
volna), hanem Meumannal is szembehelyezkedik, sarkalatos hibájául 
róva fel, hogy a bölcseleti értéktudományok mellett még a cél­
kit űző alaptudományok egész sorát ismeri, «miközben összezavarja az 
alaptudományt a szaktudománnyal, melyből minden egyes szaktárgy 
a maga anyagát meríti.»

Miután ekként tabula rasât csinált, a történeti előzmények vizs­
gálata során arra a következtetésre jut a szerző, hogy a neveléstudo­
mánynak bölcseleti (metafizikából kiinduló) alapelvét más valamely, tu­
dományos szempontból értékesebb megismerési elvnek kell felváltania. 
Ezt az elvet az «egyén művelődési szükségletében» (Bildungsbedürfnis 
des Individuums) véli feltalálhatni. «Az összehasonlító neveléstudo­
mány» úgymond «kimutatja, hogy a kultúra minden fokozatán a mű­
veltségnek meghatározott mértéke és foka minden egyes emberre nézve 
nélkülözhetetlen. Az egyén művelődési szükségletét ez az összehason­
lító pedagógia mindenütt szilárdul megálló ténynek bizonyít ja. A rend­
szeres vagy gyakorlati pedagógia könnyen megállapíthatja majd azt, 
hogy ez a szükséglet a jelenben, a mi korunk feltételei mellett is, fennáll. 
Ebből közvetlenül adódik a jelenre nézve érvényes gyakorlati cél, vala­
mint á múltra nézve érvényes általános cél, mely .nem egyéb, mint egy 
meghatározott lelki alkatnak tervszerű létrehozatala útján a serdülő 
egyént az időnként adott feltételek mellett (unter den jeweils gegebenen 
Bedingungen) a jóléteihez (Wohlergehen) szükséges önálló életberende­
zésre képesíteni.»

Első tekintetre is nyilvánvaló, hogy ez a célmeghatározás még for­
mális szempontból sem mondható kielégítőnek : nem leljük meg benne 
azt az egyetemes (tehát tudományos) érvényességet, melyet maga a 
szerző keresve keres. Mi az a «meghatározott» lélekalkat? Hol van a 
határozmánya a «mindenkori» foltéi eleknek? Hogyan értsük a «jólé­
teit»? Az egyén művelődési szükséglete — ily általánosságban — egészen 
viszonylagosnak mutatkozik. Kérdés, hogy valóban mindenütt meg­
van-e? s ha içen, mi a lényeges tartalma s mik a határai? Mindezek a 
megoldásra varó kételyek pedig onnan erednek, mert a szerző a célt a 
fényekből, az úgynevezett «összehasonlító neveléstudomány» tényeiből 
meríti. Mi azt hisszük, hogy amikor nevelünk, nemcsak a mindenkori 
feltételektől függő kultúrát kell szem előtt tartanunk, hanem mindenek 
fölött valami olyan értékmérőt, mely állandó, időtől és helytől függet­
len ; oly alapelvet, melyet még mindig jobban fejez ki a kriticizmusnak
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e tanulmányban is idézett isteni célgondolata, mint a szerzőnek a re­
lativizmus lejtőjére vezető tétele, mely épen nem teszi «tudományosabbá» 
-a pedagógiát, mint amilyen például Herbartnál volt.

írónk ereje egyébként nem a munka utolsó, pozitív javaslatokat 
tartalmazó részében rejlik, mely—a címmel egybevetve— nagy csalódást 
okoz, hanem a neveléstörténeti jelenségeket elemző és bíráló fejezetekben. 
Eltérő álláspontja dacára előzőinél tárgyilagosabban ismeri fel annak a 
ténynek a jelentőségét, hogy a kriticizmus hatása alatt érlelődött meg a 
pedagógiának, mint egyetlen a priori alapelvből levezetendő rendszeres 
tudománynak a postuiatuma, mely utóbb Herbartnál a legszigorúbb 
logikai következetességgel fölépített elmélet alakjában valóra vált. 
A pedagógia alapelve eszerint nem a tapasztalatból, nem is a nevelés 
fogalmából, hanem a nevelés céljából merítendő : ez a cél, még pedig az 
egyetlen cél: az erény, melyből folyik, mely alá subsumálódik a nevelés 
minden ténykedése, az erkölcsi belátást biztosító «oktatás» ép úgy, 
mint az erkölcsi akaratot közvetlenül befolyásoló «fegyelmezés». Való­
ban, nincs még egy pedagógiai konstrukció, melyben a cél a funkciókkal 
és ezek a céllal az egymásrautaltságnak és kapcsolatosságnak oly szoros 
viszonyában állanának, mint a Herbart pedagógiájában. Különös 
figyelmet érdemelnek még a kis munka ama részei, melyekben a szerző 
kimutatja, mennyire eltávolodtak mesterök álláspontjától azok a 
pedagógusok, akik eredetileg Herbartból indultak ki. Ha a nevelés el­
méletében Herbart óta stagnáció következett be, «ennek okát» úgymond 
«nem Herbart ban és az ő korában kell keresnünk. Mert a rendszeres 

•  pedagógia Herbart után egyetlen nagy tévedés». Vájjon a tudós szerző 
e tévedéstől egészen mentnek érzi-e magát? . . .  F.

Reinhold Gürtler: Triebgemässer Erlebnisunterricht. E in  B eitrag  zur P rax is der 
Heilpädagogik u n d  A rbeitsschule. C. Marhold, H alle  a. S. 1921. (78 1.)

A szerző, a chemnitzi gyengeelmójűek intézetének főtanítója, a 
Zeitschrift für die Behandlung Schwachsinniger c. jónevű gyógypedagógiai 
szakfolyóirat szerkesztője, ebben a munkájában a gyengeelméjűek szak­
oktatásának pszichofizikai alapjait* továbbá elméleti és gyakorlati alap- 
elveit, fejti ki. Bebizonyítja, hogy a gyengeelméjűek oktatása nem kisebb 
értékű pedagógiai munka ; nem puszta idomítás (Drill) az, mint 
sokan tévesen lúszik és nem lélekölő foglalkozás a tanító számára. Tudo­
mányos érvekkel megalapozott mintatanítások keretében mutatja be, 
hogy ez a sokszor félreismert szakoktatás, bár leereszkedik a legala­
csonyabb szellemi színvonalon álló gyengeelméjűekhez, azokhoz is, 
akiknél csak a legkezdetlegesebb megismerésről és tanításról lehet szó, 
mégis felemelő munka a hozzáértő szakember kezében. Pszicho­
fizikai alapon fejtegeti a gyengeelméjűséget és annak megnyilvánulását, 
majd kifejti a legfőbb elvet, amelynek a gyengeelméjűek oktatásán végig 
kell vonulnia s azt mondja : a tanítás tanítóra, tanulóra nézve gyönyö­
rűség lesz és a legjobb gyümölcsöt termi, ha a tanító a gyermekek játék­
ösztönét teszi meg tanításának hajtóerejévé. A játék helyes felhaszná­
lása esetén tanításunk olyan vitorlás hajón való utazáshoz fog hason­
lítani, amelynek vitorláit kedvező, erős szél duzzasztja. Ha ezt az 
ösztönt nem vesszük figyelembe, fárasztó evezés lesz tanításunk. Mond­
hatnék úgy is, hogy az a tanító, aki a játék ösztönét tanításában mellőzi 
s tekintélyével, dicsérettel, feddéssel akar annak lendületet adni, olyan
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molnárhoz hasonlít, aki gőzmalmot épít ott, ahol nagy vízierők állanak 
rendelkezésre. Az elméleti rész után a szerző bevezet bennünket osztá­
lyába s három mintaleckén mutatja be a zsámoly szemléltető tanítását, 
a Jézus és tanítványai a háborgó tengeren c. tanítást s a karika c. témát. 
Minden gyógypedagógus élvezettel használhatja fel tanításaiban ezt a 
három mintaleckét s ahhoz könnyen hozzászabhatja többi tanmenetét is.

Éltes Mátyás.

ÚJ MAGYAR KÖNYVEK, FÜZETEK ÉS FOLYÓIRATOK.

Bruckner Győző : A késmárki ág. hitv. ev. kerületi líceum pártfogóságá- 
nak története. Egyházjogi és m űvelődéstörténelm i tanulm ány. Sárospatak , 1922. 
(108 1.)

Fodor Árpád: A jó szív nevelése. Bpest, 1922. K iad ja  az Országos 
Á llatvédő Egyesület. (K. 8-r., 100 1.) Ára 30 K.

Fogl János: Szülői értekezletek. (G yakorlati ú tm uta tó , téte lek , előadási 
tervezetek , kidolgozott előadások.) Tapolca, Sümeg, 1922. Gerő Adolf és László 
Sándor kiadása. (8-r., 52 1.)

Dr. Kármán Elemér: A gyermekek erkölcsi hibái és erkölcsi betegségei.
(K rim inalpaedagogia.) K ézikönyv paedagogusok, gyerm ekbíróságok, gyerm ek- 
orvosok és a  m űvelt szülők szám ára. Bpest, 1922. Tudom ányos könyvkiadó­
válla la t. (K. 8-r., 335 1.) Ára 454 K.

Kimnach Ödön: A szülői ház és az iskola. Bpest, 1922. Fortuna-ny . 
A szerző kiadása. (N. 8-r., 12 1.) Á ra 50 K.

Kornis Gyula : Bevezetés a tudományos gondolkodásba. A tudom ány 
fogalm a és rendszere. Bpest, 1922. A Széchenyi-könyvkereskedés bizom ánya. 
(N . 8-r., 275 1.) Ára 568 K.

Pethes János: Vezérkönyv a számtanításhoz. T anítók  és tanítónövendékek  
szám ára. Második, átdolgozott k iadás. Nagykanizsa, 1922: Fische] F ü lö p  fiai 
kiadása. (N. 8-r., 584 1.) Ára 350 K.

A budapesti tankerület 3. számú értesítője. K özzétette  Dr. Pintér Jer.ö.
B pest, 1922. (N. 8-r., 95 I.) Ára 200 K.

Magyar cserkészvezetők könyve. A M agyar Cserkészszövetség m egbízá­
sából szerkesztette  Sík Sándor. B pest, 1922. A Magyar Cserkészszövetség 
kiadása. (N. 8-r., 336 I.) Ára 300 K.

Dr. Szelényi Ödö.i : A neveléstan alapvonalai. (Szabad Iskola. Szerkeszti 
Dr. Czakó Ambró. — V.) Bpest, 1922. Genius könyvkiadó r.-t. (K. 8-r., 104 1.) 
Ára fűzve 90 K , kötve 120 K.

Dr. Vargha Zoltán : A budapesti V. kér. m. kir. áll. Bolyai-íöreáliskola 
első íélszázada (1872— 1922). Dr. Léeay Ede előszavával. Bpest, 1922. Dr. Madai 
és Lengyel könyvny. (N. 8-r.. 32 1.)

Dr. Vértes 0. József: Az ideges gyermek. Bpest, 1922. K em pfner Sándor 
kiadása. (8-r., 144 1.) Ára 140 K.

Szövetségi Évkönyv. 1. évfolyam . (1921/2. év.) K iadja az Eötvös-kollégium  
volt tag ja in ak  szövetsége. B pest, 1922. D unán tú l könyvkiadó és nvornda r.-t. 
(N. 8-r., 62 1.)

Ludovikás Levente. A m. kir. honvéd Ludovika Akadém ia Levente- 
körének tudom ányos és szépirodalm i folyóirata. Megjelenik időszakonként. 
Felelős szerkesztő : Rózsás József. K iad ja  a M. kir. honv. Ludovika Akadém ia 
Levente-köre. Bpest, 1922. m ájus. I. évf. 1. sz. (Lex. 8-r.)
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A m agyar p æ d agog ia i ir o d a lo m  1921-ben.

~k múlt évről szóló ezen összeállításról kevés mondanivaló 
van. Az elméleti és gyakorlati pædagogia kérdésein kívül a testneve­
lési irodalom terén volt nagyobb munkásság. Egyebekben az anyag 
a következő csoportokba van beosztva : 1. Elméleti és gyakorlati pæda­
gogia és didaktika. — 2. Módszertan. — 3. Iskolai törvényhozás, szer­
vezet, felügyelet. — 4. Tanító- és tanárképzés. — 5. Testi nevelés. —
6. Kisdednevelés. — 7. Nőnevelés. 8. Szakoktatás. — 9. Gyógyító 
pædagogia. — 10. Külföldi tanügy. -— 11. Neveléstörténet. — 12. Isko­
lán kívüli oktatás. — 13. Vegyes.1

1. Elméleti és gyakorlati pædagogia és didaktika.

A. '/'. Hogyan segítsünk a tankönyvhiányon? Ifjak Szava 3. sz. 
Ackermann Kálmán. A hazafias nevelés. Kath. Nevelés 103—105. 1. 
Anarkia a nevelésben. Néptan. Lapja 36 68. sz. (Heath cikkének

kivonata.)
Angol igazgatók véleménye a vegyesoktatás mellett. Néptan. Lapja 

45—47. sz.
Balogh Sándor. Egyesületünk és a Pintér-féle tantervi javaslat. Bajz 

oktatás 4—6. sz.
Bárány G erő. A gyermekről. Néptan. Lapja 48— 52. sz.
Barcsai Károly. Nemzetté nevelés. Győri ffirl. 66. évf. 24. sz.
Barát vagy ellenség a tanító? Néptan. Lapja 1—3. sz.
Bárdos Gyula. Tegyük a nagyszünetet télire. Nemzetnevelés 8. sz. 
Bäumer, Gertrud und Droescher, Lili. Von der Kinderseele. 1921.— 

Œsm. H. E. Kath. Nevelés 247. 1.
Веке Manó. Pályaválasztás. Az Újság 191. sz.
Bene Lajos. A falusi ifjúság gondozása. A Falu 11. sz.
Bemolák Nándor. A gyermekmentós állami és társadalmi feladatai.

M. Helikon 767—771. 1.
The Boy’s own Book. — The Girl’s own Book. 1921. — Ism. K. F. 

M. Pæd. 170. 1.
Brisits Fngyes. A gyermektől a gyermekig. Kath. Nevelés 73—77. 1. 

(Az ifjúsági irodalom tárgyáról.)
Brunovszky Rezső. A nevelésről. Népszerű ismertetés. Levente 3—5. 1. 
Buda. Tanítási vázlatok. Néptan. Lapja 48—52. 1.
Burgerstein, Leo. Schulhygiene. 4, Aufl. 1921. — Ism. Juha Adolf. 

M. Pædag. 45. 1.

1 Vastag betűvel az önállóan megjelent művek vannak szedve.
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Csányi К. László. «Ismertető-Lap.» Kath. Nevelés 184—189. 1.
Csik József. A falusi tanítónő szociális feladatai. Nemzetnevelés G. sz. 
Csóka Lajos. Világnézetre való nevelés az iskolában. Nemzetnevelés 

18. sz.
Czapik Gyula. A falusi ifjúság nevelése. Kath. Nevelés 177—180. 1. 

Dr. C. U. o. 229—236. 1.
d—s sz—d. Apponyi beszédeinek pædagogiai tanulságai. Népt. Lapja. 

Rendkívüli sz.
A Dalton-féle tanításmód. Néptan. Lapja 33 — 35. sz.
Demokráciára való nevelés. Néptan. Lapja 4—7. sz.
Deptner Tibor. Az ifjúság nevelése. Levente 70 -72. 1.

A tanya kultúrája. Néptan. Lapja 26—29. sz. 
de Sión. A kérdezés és az öntevékenység. Kath. Nevelés 239—243. L
— A zárdái nevelés. Kath. Nevelés 167. 1.
Dorcsák József. A rendetlen iskolalátogatás. Nemzetnevelés 4. sz. 
Eöttevényi Olivér. Hazafias nevelés. Levente 97 100. 1.
Az érdeklődésről. Nóptan. Lapja 30—32. sz.
Erdélyi Antal. A tankönyvhiány. Nemzetnevelés 20. sz.
A fegyelemről. (Schoolmaster cikke.) Néptan. Lapja 48 52. sz.
A felvételi vizsgák ügye. (Egy aktív középiskolai tanár.) Népszava 

100. sz.
Festetics Pálné gr. Illemórák az iskolai oktatás keretében. Nemzet­

nevelés 15. sz.
— Kettéosztott szünidő, — kettéosztott tanév. Nemzetnevelés 12. sz.
A film iskolai használatának rendezése. Néptan. Lapja 33—35. sz. 
Fodor Gyula. Nemzeti nevelés és keresztény erkölcs. A Cél 144 148. 1.
— Nemzeti nevelés és keresztény idoalismus. A Cél 238—241. 1. 
Foerster F. W. Élet és jellem. Ford. Schütz Antal. 1920. Ism.

Krywald Ottó. Kath. Nevelés 94. 1.
Foerster F. W. Az élet művészete. Kiadja a Szociális Misszió-társulat. 

Harmadik javított kiadás. Budapest. 1921. Stephaneum. (8-r. 2 8 4 1.) 
60 K.

Földes Géza. A falu tanítója. A Falu 10. sz.
G. L. Az ismétlő-iskola. Népnév. Közi. 11—12. sz.
— A megszigorított beiskolázás. Népnév. Közi. 13—15. sz.
Gárdos Mór. A felvidéki vizsgálatokról. Izr. Tanügyi Értés. 5—7. sz-
— A tanítóhiányról. Izr. Tanügyi Értés. 11 —12. sz.
Geöcze Sarolta. A Magyar Gazdaszövetség és a nemzetnevelés. Népt. 

Lapja 4—7. sz.
Giesswein Sémdor. Nemzeti és nemzetfölötti nevelés. Függetl. Szemle 

333—336. 1.
Gimesi Nándor. Pædagogia és psychiatria. M. Középiskola 15- 17.1. 
Gockler Lajos. A jellemnevelés módja és eszközei. Útmutató a családi 

és az iskolai nevelés, valamint az önképzés számára. (A Magyar 
Neveléstudományi Társulat kiadványai. I.) Budapest, 1921. Egyet. ny. 
(8-r. 122, 1 I.) 68 K.

Guyau nevelési eszméi. Nóptan. Lapja 42—44. sz.
A gyermeknevelés kis kátéja a magyar nép számára. A Magyar Gyer­

mektanulmányi Társaság megbízásából írta 16 szakiró. I. rész: Az 
ép testi-lelki képességű gyermekek nevelése. Budapest, Bethlen G.- 
ny. (8-r. 136 I.) 20 K. Ism. Győry. Népegészségügy 280. 1.
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Gyük Pál. A falusi népiskolák. Néptan. Lapja 8 12. sz.
Hahn, Robert. Staatsbürgerliche Erziehung nach dem Verhältnis 

zwischen Seele und Staat. 1921. — Ism. H. J. Társadalomtudo­
mány 619. 1.

Haller János. Nem ! Vezérfonal iskolák részére. I. füzet. Budapest, 
1920. — Ism. qu. M. Pædag. 68. 1.

Hamvas Endre. A modern világnézetek és az iskolaszabadság. Kath. 
Nevelés 13—17., 36—41. 1.

— A nagyváros veszendő gyermeke. Kath. Nevelés 9—13. 1.
A hazafias szellem ápolása és erősítése. Néptan. Lapja 8—12. sz.
Hogy juthatnánk minél kiválóbb tankönyvekhez. Néptanít. Lapja 

36—38. sz. (A Bevue Pédag.-ból.)
Horváth Lajos. A munka szükségessége. Nemzetnevelés 3. sz.
i f. Szociológia a középiskolában. Társadalomtudom. 590—596. 1.
Ifjúsági irodalom és könyvtárak. (The Schoolmaster cikke.) Néptan. 

Lapja 45—47. sz.
Az Ige, az Eszme. Néptan. Lapja 45—47. sz. (A néplélek értelmi és 

erkölcsi képzéséről.)
Imre Lajos. A falusi ifjúság gondozásának alapvonalai. Néptan. Lapja 

4—7. sz.
— Vezérfonal az ifjúság gondozására. — Ism. T. B. Debreczeni Lel­

kész Tár 17. köt. XVIII. 1.
Imre Sándor. A magyar nevelés körvonalai. 1920. •— Ism. T. B. 

Debreczeni Lelkész Tár 17. köt. XIX—XXII. (—m.) Polgárisk. 
Közi. 9—11. 1.

Az iskolábajárás megszigorítása. (Indokolás az iskoláztatási köteles­
ség ... törv.-javasl.-hoz.) Néptan. Lapja 26—29. sz.

Janiesek József. Az iskolai fegyelem körül. Magyar Jövő 269. sz.
Juha Adolf. A hatósági orvos feladata az iskolaépületek körül. Nép- 

egészségügy 146—149. 1.
Juretzky Lajos. Munkában a kér. szoc. nemzetnev. előtt. Pedagógiai 

gyűlés. Nemzetnevelés 5. sz.
K. Beiskolázás. Nemzetnevelés 14. sz.
Kármán Eleniér. Az elzüllött és bűnös gyermekek nevelésének ügye 

hazánkban. Függetl. Szemle 401—406. 1.
Károlyi Gyuláné qr. Egyház és iskola. Kath. Tanítónők Lapja 11—14., 

26—32., 53—57., 76—83. 1.
Kasserau, Siegfr. Soziologische Pädagogik. 1921. Ism. Szelényi 

Ödön. M. Pædag. 109. 1.
Kemény, Franz. Kritik und Philosophie der Kriegspädagogik. 1918.

Ism. Hajdú János. M. Pædag. 16—18. 1.
Kerék Péter. Menekült gyermekek. Néptan. Lapja 8 12. sz.
Kincл István. Hamis értékek. Kath. Nevelés 7—9. 1. (Az ifjúságot 

nagy célok megvalósítására kell föllelkesíteni.)
Kiss József. Életre-nevelés. Néptan. Lapja 42—44. Palásthy Géza.

Néhány szó e cikkhez. U. o. 48—52. sz.
Kóbor Mária. Az elemi iskolai önképzőkörökről. Hazánk 49. sz.
Körösi Henrik. Megértés. Néptan. Lapja 30—32. sz. (A nemzetneve­

lésről.)
— Új idők — új feladatok. Néptan. Lapja 1—3. sz.
Kováts István. Kultúra és iskola. Nemzetnevelés 15. sz.



Krukenberg-Conze, E. Die Erziehung des Kindes zur Gesundheit u.
Arbeitsfreudigkeit. — Ism. Avar Gyula. M. Pasdag. 166—169. 1. 

Krywald Ottó. Beszámoló az évvégi jelentésekről. Kath. nevelés 
201—207. 1.

Ks. Eletre-nevelés. Honvédelem 31. sz.
— Középiskoláink elnevezése. U. o. 30. sz.
— A nevelés-tanítási tervről. U. o. 42. sz.
— Az internátusi tantárgyak. U. o. 45. sz.
— Az iskolák oktató határa. U. o. 48. sz.
— Az internátusi nevelésről. U. o. 50. sz.
— A soproni iskolák. U. o. 38—39. sz.
— A tisztnevelés tantervéről. U. o. 27. sz.
L. Nevelésügyünk. Lelkészegyesület 45. sz. Andrássy Kálmán.

Nevelésügyünk. U. o. 47—49., 51., 52. sz.
Lechncr Károly. A gyermekek lelki tökéletlenségei és az azokból 

származó abnormitások. A Gyermek 21—32. 1.
A legújabb nevelési módszer. Néptan. Lapja 42—44. sz.
Lenkei Lehel. A magyar iskola. Gyöngyösi Néplap 46. sz.
Lenkei Pál. A szeretet munkája. Nóptan. Lapja 1—3. sz.
Legrer Mátyás. «Az én falum» pædagogiâja. Néptan. Lapja 48—52. sz.
— Szellemi organizáció. Néptan. Lapja 39—41. sz.
Lukács György.'к  köznevelés problémáiról. M. Tőzsde 49. sz. 
Lukács József. Úri családjaink nevelése. Kath. Elet 289. 1.
Lux Terka. Embernevelés. Szivárvány 1. sz. 51. 1.
Magyar Kázmér. A tanyai iskolaügy. Magy. Gazdák Szemléje 507— 

516. 1.
Marczell Mihály. Katholikus nevelés — valódi lélekfejlesztés. Kath. 

Élet. 1920. ‘70—71. 1.
Marschall Ferenc. A falusi ifjúság gondozása. Falu 9. sz.
Méhely Kálmán. Nevelésügyi tarlózás. Függetl. Szemle 134—140. 1. 
Méhes Endre. A gyermekkor. Nemzetnevelés 15. sz.
— A tanyai népoktatás jövője. Nemzetnevelés 11., 16. sz.
Máthé József. A falusi népiskolák. A Falu 3. sz.
Miképen hat a tanítás az agyidegrendszerre. (A Times cikke.) Népt. 

Lapja 48 — 52. sz.
Miklóssy István. Nemzetnevelés. 1919. — Ism. Petrich Béla. M. Pæd. 

158. 1. — Levente 65—70. 1.
Montessori Mária. Önálló cselekvésre való nevelés a gyermekkor első 

éveiben. — Ism. Népszava 27. sz:
Mosdóssy Imre. A tankötelezettség biztosítása. Népt. Lapja 24—25. sz. 
Munkaiskola és nevelés. Nóptan. Lapja 26—29. sz.
N. Pedagógiai tanfolyam a Ludovika Akadémián. M. Pædag. 175. 1. 
Nagy László. Didaktika gyermekfejló’déstani alapon. A nyolcosztályú 

egységes népiskola tanterve. II. rész. Az 5 8. osztály tanterve és 
didaktikai problémái. (Gyermektanulmányi könyvtár. 8. köt. 2. rész.) 
Budapest 1921. M. Gyermektan. Társ. (8., 112, 2. I.)

— A gyermekek erkölcsi és szociális fejlődése. A Gyermek 33—40. 1. 
Nemes Őzike Gábor. Vallásos iskolákat követelünk! Nemzetnevelés

13. sz.
Nemesné Müller Mária. A lelki fejlődés útja. 1920. — Ism. sz. s. 

Népszava 67. sz.
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A nevelés céljának meghatározásáról. Néptan. Lapja 42—44. sz.
A nevelés szociologikus megalapozása. Néptan. Lapja 4—7. sz. 
Nevelés és vallás. Néptan. Lapja 4—7. sz.
A nevelésügy népszerűtlenségének okai. Néptan. Lapja 36—38. sz.
0. Az iskolák benépesedése. Népnév. Közi. 18 20. sz.
0. J. A felvételi vizsgák ügye. Tanáregyl. Közi. 54. köt. 9—11. 1. 
üvegen Kálmán. Időszerű tanügyi kérdések. Nemzetnevelés 1. sz. 
Pálmai Miklós. A vizsgái ünnepélyről. Nemzetnevelés 10. sz.
Pártos Ferenc. Lehet-e a falusi népet nevelni,? Népt. Lapja 24—29. sz.
Payot. Az akarat nevelése. Fordította Weszely Ödön. 3. kiadás. 1., 2. köt.

Budapest. 1921. Franklin. (8-r. VII, 222 I.; Vili, 226 I.)
Petem, E. -Das geschlechtliche Problem in der Jugenderziehung. Ber­

lin-Steglitz. — Ism. I. Népegészségügy 247. 1.
/ ‘intér Jenő. Az új középiskolai tanterv javaslatának módosítása. 

Tanáregyl. Közi. 54. évf. 2—9. 1.
Pszichopatikus gyermekek otthona. Néptan. Lapja 48—52. sz. (Hau- 

schild S. cikke.)
(Joint József. Népoktatásunk legfontosabb feladatai. Néptan. Lapja. 

48—52. sz.
/)’. A cserkészet jelentősége a nemzet nevelésében. Levente 53 - 56.1. 
fi. ./. A nevelés fontossága nemzetünk újjáépítésében. Nemzetnevelés 

23—24. sz.
fi. S. A természet pedagógiai értéke. Nemzetnevelés 22. sz.

-rab.— A rend a magyar munkaiskolában. Hevesm. Népművelés 1. sz. 
Radványi Ottó. Játékszerek fajvédelmi jelentősége. Levente 78—84.1. 
Radványi Sándor, ifj. 1. A tanulók és a tisztaság. 2. Tisztelet és igaz­

ság szerepe a nevelésben. 3. A lassan gondolkodó gyermek. Nem­
zetnevelés 21. sz.

Rafjay Sándoi'. Nemzeti nevelés. Néptan. Lapja 4—7. sz.
Rugaz, L. Die pädagogische Devolution. Olten. — Ism. Körösi Hen­

rik «Megértés» címmel. Néptan. Lapja 30—32. sz.
Ranschburg Pál. A kiváló tehetségű gyermekek és a kiváló tehetsé­

gek a gyermekkorban. A Gyermek 40— 46. 1. (Kivonata a Néptan. 
Lapja 13—17. sz.-ban.)

Rein, Wilhelm. Der Sinn der Schule. 1921. — Ism. K. F. Magy. 
Pædag. 69. 1.

.s. Imádkozzál és dolgozzál! Nemzetnevelés 23., 24. sz. 
fi. F. Oktatás és önképzés. Népnév. Közi. 16—17. sz.
Sajó Sándor. Nemzetnevelés. Tanáregyl. Közi. 54. évf. 52—54. 1. 
Sárossy Károly. A polgári fiúiskola, mint mezőgazdasági középiskola. 

Tolnamegy. Ujs. 29. sz.
Schneider, Martha. Psychologische Pädagogik. 1920. Ism. //. E. 

Katii. Nevelés 31. 1.
Schneller István. A katonai nevelésről. Kolozsvár, 1917. — Ism. Ga- 

bányi János. M. Pædag. 10—13. 1.
Schulze, Rudolf. Aus der Werkstatt der experimentellen Psychologie 

und Pädagogik. 1921. — Ism. II. E. Kath. Nevelés 279. 1.
Seitz, Fr. Kevolutions-Pädagogik. Nürnberg. — Ism. Körösi Henrik.

Néptan. Lapja 30—32. sz. 7
Selter. A pædagogusok hygienikus kiképzéséről és a hygieneoktatás 

kötelezővé tételéről az iskolában. Népegészségügy 191. 1.
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Seres Ferenc. Nemzeti önismeret. Népnév. Közi. 11 — 12. sz.
Sikorsky I. A. A gyermek lelki fejlődése. Ford. Tas József és Var­

sányi Géza. 1918. — Ism. N. M. Pædag. 161. 1. — Barcsai Ká 
roly. M. Tanítóképző 22—25. 1. .*

Somogyi Géza. A jövő nemzedék nevelése. Kispest. (8-r. 15 I.)
Ism. Hajdú János. M. Pædag. 159 161. 1.

Stieglitz, Heinrich. Die religiöse Fortbildung der Jugendlichen. 1920.
— Ism. II. F. Katii. Nevelés 31. 1.

Stolz, Alban. Erziehungskunst. 1921. — Ism. K. l>. Függetl. Szemle 
269. 1.

Szabó Lajos. Az utcai gyermekek oktatása. Budap. ffirl. 174. sz. 
Számpl Pál. Az iskola és az újság. Nemzetnevelés 22. sz.
A szuggesztió szerepe a nevelésben. Néptan. Lapja 13 17. sz.
A tanítói hivatásra való buzdítás eszközei. Néptan. Lapja 4 7. sz.
Tankó Béla. Pædagogiai közvélemény. Tiszántúli Ujs. 4. sz.
Thurn Nándor. Egységes világnézet. Nemzetnevelés 9. sz.
Tomcsányi János. Apponyi Albert gróf és a népoktatás. Népt. Lapja. 

Rendkívüli sz.
Tóth István. Gondolatok. Polgáriak. Közi. 1 5 .  1. (Tanulóotthonok­

ról, polgáriak, főigazgatóság felállításáról, magánvizsgálati 10% 
elnöklési díjról, középisk. reformról, az igazgató csak az iskola 
vezetője legyen.)

Tóth Kálmán. Levelek diákjaimhoz. 1. A tiszta férfiúság. 3. kiad. 
2. Dohányzói? 2. kiad. 3. Ne igyál! 2. kiad. Budapest. 1921. Ste- 
phaneum. (8-r.) 25: 8 és 6 K. — Ism. Teveli Mihály. M. Pædag. 
44. 1.

Az új gyermekgondozói intézmény pædagogiai és szociális fontossága.
(Vass József. . . körrendeleté.) Néptan. Lapja 48 52. sz.

Újabb mórésmódok szükségessége a tehetség és hivatás megállapítá­
sára. Néptan. Lapja 1—3. sz.

Váradi József. Tankönyvírásunk megszervezése. Nemzetnevelés 5. sz. 
Vass József. Az iskola ügye am i ügyünk. Néptan. Lapja 8—12. sz.
— A jövőt a nevelés menti meg. (A szülők támogassák a tanítót 

munkájában.) Nemzetnevelés 6. sz.
Viktor Gabriella. A gyermek nyelve. Nagyvárad, 1917. Ism. Nagy 

József Béla. M. Pædag. 67. Î.
Voigtländer, Elsa. Zur Psychologie der Erzieherporsönlichkeit. 1917.

:— Ism. Avar Gyula. M. Pædag. 18—21. 1.
Weszely Ödön. Világnézet és nevelés. M. Pædag. 33—40. 1.
Z. E. A tanítóság erkölcsi ereje. Nemzetnevelés 5. sz.
— Új tantárgyak a középiskolai tantervben. Nemzetnevelés 23—24. sz. 
Zalka László. Eljárás az elemi-iskolai magántanulóknál. Egyházi

Lapok 8. sz.
Zibolen Emire. A szociális érzület. Néptan. Lapja 26—29. sz. 2

2. Módszertan.

Ének. — Zene.
Bavdócz Pál. A magyar dal az iskolában. Néptan. Lapja 36—38. sz. 
Csintalan József. Az egyházi ének tanítása. .Ivath. Nevelés 253. I.
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Geyer József. A choralis-kérdés az iskolában, a tanítóképezdében és 
a papnöveldében. Egyházi Lapok 5—6. sz.

Kappa Pál. A zongora-továbbtanulásról. Katii. Kántor 5—7. sz. 
Kapronczay Mihály. Népies énekkarok szervezése és a hazafias ünne­

pélyek. Nemzetnevelés 15. sz.
Ságody Otmár. A zeneoktatás reformja. M. Helikon 1920. 493—494.1., 

'1921. 1068—1071. 1.
Szabados Béla. A zenei hallás képzése és a zenei alapismeretek gya 

korlati úton való tanítása: 1. köt. Budapest, 1821. Rozsnyai. (8-r. 
154 I.) 80 K.

Szabályzat a középiskolákban és felsőbb leányiskolákban való ének­
tanításra jogosító énektanítói vizsgálat tárgyában. Budapest, 1921. 
Egyet. ny. (8-r. 6 I.)

Varró Margit. Zongoratanítás és zenei nevelés, különös tekintettel az 
első három év oktatási módszerére. (A kezdőtanítás methodikája.) 
Budapest, 1921. Rózsavölgyi. (8-r. 248 I.) 148 K.

A zeneművészeti főiskola, a nemzeti zenede és a zenetanítás. Hazánk
25., 26. sz.

Zenetanári vizsgálatok szabályzata. (Jóváhagyatott a vallás- és köz­
oktatásügyi m. kir. miniszternek 73,734/921. III. sz. a. kelt rende­
letével.) Budapest, 1921. Egyet. ny. (8-r. 8 I.)

Földrajz.
Kari János. «Geolotto.» (Új segédeszköz a földrajz tanításában.) Népt. 

Lapja 13—17. sz.
— Hazánk földrajza a középfokú iskolák magasabb osztályaiban. 

Néptan. Lapja 26—29. sz.
Liebelt Róza. Magyarország területi integritása. (Gyakorlati tanítás.) 

Nemzetnevelés 23., 24. sz.
Mosonyi Béla. Egy földrajzi óra vázlata Baranya megyéről. Néptan. 

Lapja 42—44. sz.
írás-olvasás.

Köllányi Ödön. Fogalmazástanítás az elemi népiskolában. Néptan. 
Lapja 48 —52. sz.

Kontraszly Dezső. Az új szópírási vezérkönyv. Nemzetnevelés 14. sz. 
Kováts Alajos. A magyar gyorsírásról. Nemzetnevelés 4. sz.
— A szépírás tankönyve. 1921. — Ism. Kontraszty Dezső. Nemzet- 

nevelés 14. sz.
— Dűlő- vagy állóírás. Néptan. Lapja 8— 12. sz.
— A tanítók és a gyorsírás. Nemzetnevelés 2. sz.
— A szépírástanítás módszere. Nemzetnevelés 21. sz.
Moravitz Lajos. A helyesírásra való tanítás. Néptan. Lapja 33—35. sz. 
Tóth Anna. A fogalmazás a magyar nyelvi oktatás középpontjában. 

Néptan. Lapja 4—7. sz.

Kézimunka.
Gergely János. A polgári fiúiskolái kézimunkáról. Polgárisk. Közi. 

36—39. 1.



HELLEBRANT : PÆDAGOGIAI REPERTORIUM. 1 4 5

Tas Ferènc. A kézimunka a polgári fiúiskolában. Polgárisk. Közi. 
17—20. 1.

Közgazdaság lan.
Hálássá Sándor. A közgazdasági ismeretek fontossága a polgári isko­

lában. Polgárisk. Közi. 87. 1. *
Bozóky Endre. A közgazdasági és szociológiai ismeretek tanításáról. 

Magy. Pædag. 70 73. 1.
Magyar Pædagogiai Társaság. Vitaiilósek. Közgazdaságtani és társada­

lomtudományi ismeretok. M. Paedag. 96 —112. 1.
Méhely Kálmán. A közgazdaságtan és a szociológia a középiskolában. 

Budapest. 1921. Magy. Lapkiadó r.-t. (8-r. 20 I.)
Z. E. Közgazdasági ismeretek tanítása. Nemzetnevelés 17. sz.

Mezőgazdaságtan.
Tas Ferenc. A mezőgazdaságiam a középfokú oktatásban. Polgárisk. 

Közi. 58 60. 1.
Magyar nyelv.

Kelemen Béla. Felvételi kalauz. Előkészítő' a középiskolai felvételi vizs­
gára a magyar nyelvtanból és a számtanból. Hantos László közre­
működésével. Budapest, 1921. Athenaeum. (8-r. 78 I.) 44 K.

Nemes Őzike Gábor. A Néptanítók Lapjának a «Magyar Hiszekegy» 
mintatanítására kiírt pályázatra írott pályamű. Nemzetnevelés 3. sz. 

Pályázati jelentés a «Hiszekegy» mintatanításának írásban való kidol­
gozására. Néptan. Lapja 13—17: sz.

Pártos Ferenc. Mintatanítás. Mintalecke. Y—YI. osztály. «Hiszek egy 
Istenben» tárgyalása. Néptan. Lapja 18—23. sz.

Urbán Károly. A «Magyar Hiszekegy» tanítása. Népt. Lapja 13—17. sz.

Művészi oktatás.
fíaranszki F. László. Az Országos Magyar Képzőművészeti Főiskola 

új szervezeti szabályzata, új felvételi, tanulmányi és rendszabá­
lyai. Kajzoktatás 7—12. sz.

Mátrai Vilmos. Növendékmunkák kiállítása a Képzőművészeti Fő­
iskolán. Bajzqktatás 4—6. sz.

Szabó László. Önképzés a művészetek ismeretében. Néptan. Lapja 
48 62. sz.

Nyelvtan.
Bakonyi Hugó. A nyelvtani formák fejlődése a gyermeknyelvben. 

A Gyermek 1 21. 1. (Eleje a múlt évi folyamban.)
— Új szempontok az idegennyelvi oktatáshoz. M. Pædag. 115 126.1.
— A gyerraeknyelv fejlődése és az idegen nyelvek tanításmódja.

Néptan. Lapja 13 17. sz.
Kóbor Mária. Az anyanyelv-tanítás a nemzeti nevelés szolgálatában. 

Nemzetnevelés 23., 24. sz.
Lái'zer István. Hogyan tanuljunk idegen nyelveket magánúton? Re­

mény 10. s köv. sz.
Magyar Paedagogia. XXX/,  7— S. 10
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Filozófia.
Mit várnak a pszichológiától az iskolában? Néptan. Lapja 48—52. sz. 

(Simon Th. cikke a «Manuel Général »-ban.)

Rajz.
Borosnyai Szeréna. A leánygimnáziumi rajzoktatás. Eajzoktatás 10—

12. sz.
Mátrai Vilmos. A rajztanárság művészi továbbképzése. Eajzoktatás 

4—6. sz.
Poór Sándor. Az előkészítő iskolák és a rajztanítás. Rajzoktatás 

4—6. sz.
Suján Pál. Csonka Magyarország és a rajztanárság. Eajzoktatás 

1—3. sz.
— Okleveles rajztanáraink művészi foglalkozásának irányítása. Rajz­

oktatás 4—6. sz.
— A «Székely Bertalan» ifjúsági előadások. Eajzoktatás 7—9. sz.

Számtan.
Gáthy (Milotai) Barnáné. A számolástanítás önként elemző mód­

szere. Katii. Tanítónők Lapja 90—93. 1.

Természettudomány.
Egészségtan az iskolákban. Sárosp. Hirl. 20. sz.
A légy szemléltető bemutatása. Néptan. Lapja 42—44. sz.
Schmid, Bastian. Die Naturwissenschaften in Erziehung u. Unterricht. 

Leipzig. Ism. Győry. Népegészségügy 472. 1.

Történelem.
Meyer, Eduard. Die Aufgaben der höheren Schulen und die Gestal­

tung des Geschichtsunterrichts. 1918.— Ism. Bittenbinder Miklós. 
Függetl. Szemle 475. 1.

Baies Károly. A hadtörténetem nemzetnevelő hatása. Honvédelem 
20. sz.

Szombatliy Kálmán. A békeszerződés az iskolákban. Budap. Hirl. 
92. sz.

Történettanítás. Néptan. Lapja 26—29. sz.

Vallás.
Blask ') M. A gyermek-lelkigyakorlatok. Egyházi Lapok 5., G. sz.
Boér Géza. A hitoktatás ellátásának reformja. (Különös' tekintettel 

a fővárosra.) Egyházi Lapok 11. sz.
— Az államhatalom és tekintély tisztelete. Egyházi Lapok 13. sz. 
Brückner József. Az új müncheni módszer. Kath. Nevelés 47—51. 1. 
D. L, Vallásoktatásunk. Evang. Lapja 34. sz.
Darányi Ferenc.. A hittan tanításáról. Egri Egyh. Közi. 15. sz.
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de Sion. Élet a hitoktatásban. Kath. Nevelés 110—115. 1.
Gábriel Antal. Apologetika az elemi iskolában. Kath. Nevelés 41 45.,

66—73. 1.
— Elemi iskolások tömeggyóntatása. Kath. Nevelés 51—54. 1.
Hamvas Endre. A tekintély a hitoktatásban. Kath. Nevelés 83—87.1.
— A szociáldemokrácia és a vallás. (Katechézis a tanonciskolában.) 

Kath. Nevelés 263—268. 1.
A hitoktatás köréből. Nestorunkat ünnepeljük. Kath. Nevelés 139— 

141. 1. (Novák Lajos.)
Hümpfner Tibor. A középiskolai diákpásztorációból. Kath. Nevelés 

100—103. 1.
Kálmán Ödön. A hitoktatásról és hitoktatókról. Izr. Tanügyi Értés. 

8—10. sz.
Kovács György. Káté-kritika a parancsolatokról. Kath. Nevelés 161 —

166., 189—193., 259—263. 1.
Krywald Ottó. Szakfelügyelői tapasztalatok. Kath. Nevelés 125—128., 

150—155. 1.
Mihalik Antal. Koncentrikus módszer az inasiskolában? Kath. Nevelés 

155—161. 1.
Neumann József. A fegyelmezés az ifjúsági közös istentiszteleteken. 

Kath. Nevelés 207—210. 1.
Herényi Dezső. A népiskolai vallásoktatásról. Evang. Lapja 37. sz.
Sántha Pál. Mi legyen a tanonciskolái hitoktatás tananyaga és tan­

könyve? Kath. Nevelés 77—83., 107—110. 1.
— Egy vallástani óra a tanonciskolában. (Stieglitz mintakatechézise a 

csodáról.) Kath. Nevelés 128—133. 1.
Szabó Adolf. Hitoktatásunk vajúdó ügye. Izr. Tanügyi Értés. 11—12. sz.
Szabó Imre. Jézus Szent Szívének tisztelete a városi és községi isko­

lákban. Kath. Tanítónők Lapja 17—19. 1.
Szeltfü Ignác. Öntevékenység a vallástanításban. Kath. Nevelés 18—23.1.
Török Mihály. A vallásos öröm és színezetei. Kath. Nevelés 121—124.1.
Vargha Daruján. A főiskolai ifjúság pasztorációja. Kath. Élet 4—6. 1.
Vázlatok a tanonchitoktatás számára. (Stieglitz nyomán.) Kath. Ne­

velés 167—169., 193., 219., 243., 269. 1.
Zubriczky Aladár. Az apologetika célja, feladata és tárgya. Kath. 

Nevelés 225—229. 1. — Még egy-két gondolat az apologetika fel­
adatáról. U. o. 250—253. 1.

3. Iskolai törvényhozás, szervezet, felügyelet.
Avar Gyula. Átszervezték a kultuszminisztériumot. Polgárísk. Közi. 

81—84. 1.
Berwaldszky Kálmán. A tanítói oklevél és a középiskolai érettségi 

bizonyítvány egyenjogosítása. Néptan. Lapja 33—35. sz.
Bozóky Endre. Apponyi s az Orsz. Közoktatási Tanács. Néptan. Lapja 

rendkívüli sz.
Csige Varga Antal. Új államéletünk közoktatásügyi feltételei. Gyula, 

1921. (Budapest, Lampel.) (16-r. 35 I.) 12. K.
Dékány István. Keformközépiskolák. M. Pædag. 49—58., 84—95. 1.
Az egyesület álláspontja az önálló polgáriskolai felügyelet tárgyában. 

Polgáriak. Közi. 47. 1.
10*
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Fináczy Ernő. Az Országos Közoktatási Tanács. M. Pædag. 81—84. L
— Reformkísérletek. M. Pædag. 113. 1.
Gondoskodás az ideiglenesen beosztott menekült tanerők jövőjéről. 

Néptan. Lapja 1—3. sz.
Hanuy Ferenc. A közületek jogállása és az egyetemek. M. Kultur» 

76—88. 1. (Önállóan is megjelent.)
Horváth Detre. A középiskola reformja és a cserkészet. M. Közép­

iskola 24. 1.
Az iskolai önkormányzat kérdése. (The Times cikke.) Néptan. Lapja 

48—52. sz.
Jánosi Béla. Szakfelügyelet Budapest középiskoláiban. Tanárgyl. Közi- 

54. évf. 26—32. 1.
A jelenlegi pædagogiai reformok főbb irányairól. Naptanít. Lapja 

18—23. sz.
Cs. Jósa János. Vádtisztázás leányközépiskolánk reformkérdésében. 

Mezó'túr, 1921. Török I. ny. (8-r. 8 lev.) Megjelent a Mezőtúri Ujs.
35., 36. sz.-ban is.

(k. h.) Királyi tanfelügyelői értekezlet. Néptan. Lapja 18—23. sz. 
Kadocsa Béla. A polgári iskoláról. Az ifjú polgárok Lapja 2. sz. 
Katholikus iskoláink reformja. Egyh. Lapok 2. sz. — Koch Alajos.

dr. Zalka memorandumához. U. o. 2. sz.
Keszler Károly. A középiskolák rendtartása. M. Tanítóképző 39—42.1. 
A kilencosztályos középiskola. M. Helikon 1920. 765. 1.
Kiss Ödön. A középiskola reformja. M. Helikon 84—87. 1.
Кос,sün Károly. Katholikus iskolákat Budapestnek! Kath. Elet 1920. 

114. 1.
Kolossváry Mihály. A »Rendszabályok» hiányai. Egyházi Lapok 9. sz. 
Kontarik Gyula. A kir. tanfelügyelői értekezlet jelentősége. Néptan. 

Lapja 18—23. sz.
Komis Gyula. Iskolarendszerünk reformja. — Ism. St. Kath. Élet 174. i. 

Kultúrfölényünk kérdése. Néptan. Lapja 42—44. sz.
— Kultúrpolitikánk irányelvei. Budapest, 1921. Pfeiffer F. (8-r. 45 I.)

20 K. Ism. D—n. M. Középiskola 26—28. 1. — Váradi József. 
József. Nemzetnevelés 14., 19., 20. sz.

Kovács Ferenc. Az iskolai oktatás reformja. Egészség. 48 1.
A középiskola reformja. Búd. Hirl. 64. sz.
Középiskoláink reformja. Honvédelem. 26. sz.
A közgazdasági középiskola. Polgárisk. Közi. 54. 1. és hozzászólások. 

U. o. 60 69. 1. »
Lambrecht Kálmán. Szeged és a hontalan egyetemek. M. Helikon 

163—166. 1.
Magyar Zoltán. Az állami költségvetés. Néptan. Lapja 24—25. sz. 
Magyary Zoltán. A tanszemélyzet illetményei utalványozásának de­

centralizálása. Néptan. Lapja 24—25. sz.
A magyarországi középiskolák ríj rendtartásának zsidó vonatkozásai. 

Izr. Tanügyi Értés. 1., 2. sz.
Neményi Imre. Az 1921. évi XXX. törvénycikk. Búd. Hirl. 172. sz. 
Pintér Ignác. A magyar zsidó oktatásügy problémái. Izr. Tanügyi 

Ért. 3 - 4. sz.
Porst Kálmán. Az új középiskolai rendtartás. Félegyházi Hirl. 30.,

33., 34., 36. sz.
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Rab BTilàzs. Egy szabad egyetemért. Független Szemle 181—188. 1. 
(Külön is. 8-r. 8 1.)

Richter Aladár. Hajléktalan egyetemeink jövendő sorsa. M. Helikon 
715—717. 1.

& Sz. J. Egyházunk nevelésügyei. (Középiskolai statisztika jelenlegi 
helyzetünkről.) Tiszántúli Ujs. 4. sz.

Szabályzat a jog- és államtudományi kar hallgatóinak, valamint a jog­
végzett egyéneknek a budapesti királyi magyar tudományegyetemi 
közgazdaságtudományi karon nyújtandó kedvezmények tárgyában 
Budapest, 1921. Egyet. ny. (8-r. 6 I.)

Szabályzat a magyar kir. akadémiákon nyert oklevéllel rendelkező egyé­
neknek a budapesti egyetemi közgazdaságtudományi kar mezőgaz­
dasági szakosztályán nyujlandó tanulmányi kedvezmények tárgyában. 
Budapest, 1921. Egyet. ny. (8-r. 2 I.)

Szabályzata, Debreczen szab. kir. város nőipariskolájának szervezeti —. 
Debreczen, 1921. Városny. (8-r.)

Szeghő István. A járási tanfelügyelet. Nemzetnevelés 16. sz.
Szervezete, a középiskolát végzettek egyéves kereskedelmi szaktanfolya­

mának — rendtartása és tanításterve. Budapest. 1921. Bp. Keresk. 
Akadémia. (8-r. 14 I.) 6 K.

Tananyaga. A miskolczi községi közigazgatási tanfolyam . 1921. Mis- 
kolcz. M. Jövő ny. (8-r. 44 I.)

Toincsányi Lajos. A Pázmány-egyetem katholikus jellege. Egyházi 
Lapok 12. sz.

Tóth István. Szakfelügyelet. Polgárisk. Közi. 39. I.
Váradi József. «Iskolarendszerünk reformja» és «Kultúrpolitikánk 

irányelvei». Nemzetnevelés 14., 19., 20. sz.
Va°s József. A kolozsvári és pozsonyi egyetemek áthelyezése. (— be­

széde.) Néptan. Lapja 24—25. sz.
Vavrek Andor. Közgazdasági középiskola. (Iskoláink reformja.) Pol­

gárisk. Közi. 84—87. 1.
vz. Az új középiskolai rendtartás. Fiiggetl. Szemle 316 318. 1.
X—y. Közgazdasági középiskola. Fiiggetl. Szemle 461. 1.
Zalka János. A dr. Zalka-féle memorandum megvilágítása. Egyházi 

Lapok 3. sz.
4. Tanító- és tanárképzés.

a) Tanítóképzés.
Atzél Béla. A tanítóképzés reformja. Nemzetnevelés 4. sz.
b. k. A Magyar Pædagogiai Társaság vitaülése. Néptan. Lapja 48— 

52. sz. (A tanítóképző-intézetekről.)
Barcsai Károly. A magyar tanítóképzés újjászervezése. Győr. 1921. Gross 

G. ny. (8-r. 52 I.) 40 K. — Ism. V. J. Nemzetnevelés 3. évf. 19. 
sz. 157. 1. — b. k. Népt. Lapja 42—44. sz. — K. J. Győri Hirl. 
65. évf. 264. sz.

Benöcs József. Tanítóképzésünk. Nemzetnevelés 12. sz.
Bittenbinder Miklós. A tanítóképzésről. Függetl. Szemle 315. 1.
Farkas Sándor. Adatok a hatévfolyamú tanítóképző tantervének mun­

kálataihoz. M. Tanítóképző 9—19. 1.
Horváth E. János. A tanítóképzés reformjához. Nemzetnevelés 5. sz.
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Kóbor Mária. A tanítók továbbképzése. Nemzetnevelés 12. sz*
Kokas Kálmán. Hozzászólás a tanítóképzés reformjához. Nemzetneve­

lés 6. sz.
m. i. A tanítóképzó'k vallásoktatásának új tanterve. Kath. Nevelés 

58—60. 1.
Main József. A tanítóképzés reformjához. Nemzetnevelés 2. sz. 
Málnai Mihály. A zsidó tanítónőképzés kérdése. Izr. Tanügyi Értés. 

11—12. sz.
Neményi Imre a tanítóképzés csődjéről. 8 órai Ujs. 275. sz.
— Gróf Apponyi Albert és a magyar tanítóképzés. Néptan. Lapja. 

Rendkívüli sz.
Szíjártó László. Tanítóképzésünk. Nemzetnevelés 7. sz.
Urhegyi Alajos. A tanítók továbbképzése. Nemzetnevelés 13. sz.
V. J. A magyar tanítóképzés újjászervezése. Nemzetnevelés 19. sz. 
Vargha Sándor. A tanítóság és a társadalom. Nemzetnevelés 12. sz, 

(A tanítóképző-intézeteket tanítóképző-akadémia címmel kell fel­
ruházni, hogy a tanító a társadalomban elhelyezkedhessék.)

b) Tanárképzés.
Javaslatok a középiskolai tanárvizsgálat reformja Ügyében. Esztergom, 

(1921.) Buzárovits ny. (4-r. 6 i.)
Neményi Imre. Kultur-rombolás. Búd. Hirl. 63. sz. (A tanítóképzés 

és a tanítóképző-intézeti tanárképzés reformjáról.)
Pintér Jenő. A középiskolai tanárképzés új rendje. (Javaslat a közép­

iskola tanári vizsgálatok szabályozásának módosítása tárgyában.) 
Tanáregyl. Közi. 54. évf. 49—52. 1.

X.  A középiskolai tanárképzés reformja. Függetl. Szemle 259. 1.

5. Testi nevelés.

aán. A sportról. Levente 88—90. 1.
Bély Mihály. Ifjúságunk testi nevelésének reformjáról. Egészség 

33—36. 1
Bernáth János. A harmonikus testnevelésről. Levente 47—52. 1.
— A nők testnevelése. Levente 104—108. 1.
— A társadalmi sportegyesületek fajvédelmi feladatai. Levente 14—18. 1.
Berti László. Irányelvek az iskolánkivüli ifjúság testnevelési oktatói

számára. Budapest, 1921. Apostol-ny. (8-r. 25 I.) — Megjelent 
Levente 1921. 256., 299., 323., 354. 1. is.

— Katonai testnevelés és versenyek. Honvédelem 22. sz.
Bodó János. A testnevelési törvényjavaslat bírálata fajvédelmi szem­

pontból. Levente 9—14. 1.
Csányi József. A sport szerepe a nemzeti egység megteremtésében. 

Külföldi Magyarság 21. sz.
Özv. Csermelyt Aladárné. Nyílt levél valamennyi vidéki kartársunk­

hoz ! (Indítsuk meg a gyermeknyaraltatási itthon.) Nemzetnevelés
10. sz.

Déván István. Középiskolai atléták téli foglalkozása. Ifjus. Testneve­
lés 1. sz.



HELLEBBAET : PÆDAGOGIAI КЕРЕВТОВПШ. 1 5 1

Gerentsér László. A magyar állami testnevelési főiskola szervezésé­
nek tervezete. Levente 168— 173. 1.

Hajós Alfréd. Modern sporttelepekről. Levente 14-8—152. 1.
Hámos Nándor. A tanítói testnevelő tanfolyamokról. Levente 58—60.1.
A honvéd testnevelés. Honvédelem 38. sz.
Juha Adolf. A testi nevelés fontossága és köre. Levente 74—77., 

108—115., 142—145., 191— 198. 1.
Kara/iáth Jenő. Nemzeti Stadion. A Technikus 2. évf. 128. 1.
Kézikönyv a magyar ifjúság nemzetvédelmi nevelésére. Az előszót írta 

olysói Gabányi János. Budapest, 1921. MOVE. Szemere-bizotts. (8-r. 
136 I.)

Kmetykó János. A középfokú iskolák testneveléséről. Levente 118— 
131. 1.

— A normális testgyakorlásról. Levente 18—21. 1.
— Eeformtörekvósek. Isk. Testnevelés 7—10. 1.
— Testgyakorlás az elemi népiskolákban. Levente 84—88. 1.
— Testnevelés a főiskolákon. Levente 159—164., 198—203., 229—238.1.
Gy. Kováts Pál. A magyar földmíves testnevelése. Tiszántúli Ujs. 4. sz.
— A nemzeti testnevelés. Tiszántúli Ujs. 2. sz.
— Gondoljunk a testnevelés fontosságára is. U. о. 1. sz.
I—r. Egy életbevágó interpellációról. Levente 343—350. 1. (A kultusz­

minisztériumban testnevelési ügyosztály felállításáról s testnevelési 
szakreferensekről.)

Lucza János. Egészségtani tanfolyam. Polgárisk. Közi. 92. 1.
N. G. Testnevelés fontossága. Hevesm. Népművelés 1. sz.
(-odó.) Testnevelési előadók. Levente 26. 1.
— Útmutatás az ifjúsági Levente- (testedző) egyesületek felállítására 

és működésére. Levente 220—227. 1.
ProfJ Kocsárdné hr. Testnevelési szilánkok. Levente 56—58. 1.
Radó Artur. A női testfejlesztésről. Tolnám. Ujs. 30. sz.
Richter Aladiir. A testnevelés. Búd. Hirl. 168. sz.
Schmidt József. Az úszás fontossága. Levente 115—118.1.— Az úszás 

országos megszervezése. U. o. 214—217. 1.
Schuschny Henrik. Milyen legyen a jövőben az ifjúság testi nevelése ? 

Egészség 13-16., 41—48. 1.
Sirsich Béla. A fiatal nemzedék testi nevelése. Honvédelem 23—25. sz.
— Testnevelő bizottságok feladatairól. Levente 305—308. 1.
Sirsich (kis-sirai) Béla. A magyar testnevelés és a francia testneve­

lési törvény. Levente 164—168. 1.
Az új Testnevelési Tanácsról. Haiánk 46. sz.
Utasítás az egyes sportágak mikénti oktatásához. Budapest, 1921. 

Apostol-ny. (8-r. 21 I.)
Utasításai, Az Országos Testnevelési Tanács —, az ifjúsági testnevelés 

tekintetében. Budapest, 1921. Apostol-ny. (8-r. 20 I.)
Zsámboki Lajos. A tornaverseny krónikája. Tolnám. Ujs. 27. sz.
Zsilinszky Sándor. Tűzoltóság és a testnevelés. Levente 21—26. 1. 6

6. Kisdednevelés.
Forgách Júlia. Az óvoda télen. Néptan. Lapja 18—23. sz.
Halmos Andor. Kisdedóvásunk fontossága. Nóptan. Lapja 36 — 38. sz.
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Kenyeres Elemér. A kisdednevelés elméletének fejlődése. Néptanítók 
Lapja 33—52. sz.

— Az óvónők továbbképzése. Néptan. Lapja 30 32. sz.
Pop Ilona. Az óvónők üdölőtelepe. Néptan. Lapja 42—44. sz.
Stelly Gizella. Mit játsszunk, gyerekek? A kis permek helyes foglal­

koztatása. Budapest, 1921. Fővár, könyv- és lapkiadó r.-t. (8-r. 
166. 2 I.)

Székely Gáborné. A kisdednevelés múltja és jelene. Néptan. Lapja 
45—47. sz.

7. Nőnevelés.
Báthory Nándorné, özv. Milyen pályára adnám én ma a leányomat ? 

Magy. Nő 8., 9. sz.
Baumanné Krocsán Inna. A nőnevelésről. Néptan. Lapja 4—7. sz.
Mihalik Antal. A munkásleány lelki alkata. Kath. Nevelés 180—184.1.
Nők az egyetemen. Néptan. Lapja 48—52. sz. (Bicherton W. cikke a 

Timesban.)
Z. E. A leánynevelés mai problémája. Nemzetnevelés 8. sz.
Zemplényi Imre. Magyar nőnevelés. Levente 281—284. 1.

8. Szakoktatás.
Ankét a magyar grafikai iparágak nivójáról és a szakoktatás problé­

májáról. M. Grafika 185—200. 1.
Beszterczey Gábor. Jankovich Bésán Endre gróf pápateszéri téli gaz­

dasági iskolájának terve. Az iskola első évi eredménye és ezzel 
kapcsolatban néhány szó az alsófokú gazdasági szakoktatás reform­
jához. Pápa, 1921. Ref. főisk. ny. (8-_r. 31 I.)

ez. g. Az iparosiíjúság nevelése. Kath. Elet. 1920. 157. 1.
Az egri gazdasági népiskola. Egri Népujs. 185. sz.
Egy munkás levele lapunkhoz. Néptan. Lapja 1 3. sz. (Bencze Oszkár

az újpesti munkaiskoláról.)
Gábriel Antal. A bánat indítóokai. (Tanoncoktatás.) Kath. Nevelés 

211—214., 236-239. 1.
Gazdasági tanítás a falvakban. A Falu 4. sz.
Gerényi Jakab. Gróf Apponyi és a gazdasági népoktatás. Népt. Lapja. 

Bendkívüli sz.
Gesztelyi Nagy László. A tanító a gazdasági ólet mezején. Néptan. 

Lapja 30—32. sz.
gnl. A magyar nép gazdasági nevelése. Jankovich Bésán Endre gróf 

és neje pápateszéri gazdasági iskolája. Szózat 244. sz.
— A tanító a gazdasági élet mezején. Magyar Gazdák Szemléje 

617—624. 1.
Az ipari munkásság kulturális fejlődése érdekében. Függetl. Szemle 

417. 1.
Javaslat a felsőbb kertészeti szakoktatás átszervezéséről. Budapest, 

1921. Athenaeum-ny. (2-r. 8 I.)
k. h. Az iskola és a többtermelés. Néptan. Lapja 48—52. sz.
Káth József. A munkaiskola. (Decemberhavi tananyagtervezet az 

V—VI. oszt. számára. A leghasznosabb fém.) Néptan. Lapja 
48—52. sz.
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— A munkaiskola. (A vízfogyasztás az emberi kultúra fokmérője.) 
Néptan. Lapja 45—47. sz.

A katonai iskolák feloszlatása. Nóptau. Lapja 33—35. sz.
Orel Géza. A tanoncoktatás kérdésének megoldása. 1919. — Ism.

Angyal János. M. Pædag. 15. 1.
Pisszer János. Iparoktatás. Nyírvidók 169. sz.
Ranschburg Pál. A kiválóbb képességű gyermekek és a sajátképeni 

tehetségek a gyermekkorban. Néptan. Lapja 13—17. sz. (Kivonat.) 
Ritter Ottó, ifj. À film a mezőgazdasági szakoktatás szolgálatában. 

Köztelek 48. sz.
Schack Béla. Apponyi Albert, a kereskedelem és a kereskedelmi ok­

tatás. Néptan. Lapja. Kendkíviili sz.
Tanoncaink műhelyi oktatása. M. Nyomdászat 41. 1.
Tantsrvek és szervezeti szabályzatok a m. kir. vas- és acélgyár iparos­

tanonciskoláiban. Az Ifjúsági Egyesület alapszabályai. Miskolcz, 1921. 
Magy. Jövő' ny. (8-r. 47 I.)

Vairó Ferenc. A tanító a gazdasági ólet mezején. Néptan. Lapja 
42—44. sz.

Világiig Káról;/. Tanítsanak gazdasági tudományokat a teológián. 
Nemz. Ujs. 291. sz.

Wankó Vilmos. A szakoktatás problémája. M. Grafika 89—91. 1. 
(Nyomd ászati.)

9. Gyógyító pædagogia.
A gyenge tehetségű tanulók oktatása. Magy. Nyugat 3. sz.
A siketnémák gondolkozása és beszéde. Magy. Siketnéma-Oktatás

2— 6. 1.
Tiszta beszédre tanítják a siketnémákat. Uj Nemzedék 246. sz. (A 

Mosonyi-utcai intézetben.)
Záborszky Árpád. A Siketnéma-intózeti Tanárok Országos Egyesüle­

tének története az 1918—19-iki forradalmak alatt. Budapest, 1920. 
Betlilen-ny. (Melléklet a «Magyar Siketnéma-Oktatás» 1919. (XXI.) 
évfolyamához. 8-r. 51 1.)

10. Külföldi tanügy.
Az amerikai iskolák rendszere. Néptan. Lapja 24—25. sz.
Analfabéták Amerikában. Néptan. Lapja 13—17. sz.
Anglia nevelésügyi költségei a parlament előtt. Néptan. Lapja 1—3. sz. 
Anglia nevelésügyének biztató jövője. Néptan. Lapja 45—47. sz. (The 

Times cikke.)
Az angol közoktatásügyi reform a háború után. Néptan. Lapja 

33—35. sz.
Az angol közoktatásügy 1919—20. évi beszámolója. Néptan. Lapja 

42—44. sz.
Az angol munkáspárt közoktatási memoranduma. Népt. Lapja 39—41. sz. 
Az angol népek rajongó lelkesedése a nevelésügyért. Nóptan. Lapja 

36 —38. sz.
Az angol óvóiskolák fejlesztésének szükségességéről. Népt. Lapja 1—3. sz. 
Az angol takarékossági harc és a közoktatásügyi költségvetés. Néptan. 

Lapja 33—35. sz.
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Angolországi iskolai emlékünnepély. Néptan. Lapja 26—29. sz. 
b. h. A népfőiskolák működése Dániában. Néptan. Lapja 45—47. 1. 
B. M. Német szociáldemokrata iskola- és kulturprogramm. Függetl. 

Szemle 422. 1.
Bán Aladár. Az első finnugor tanügyi kongresszus. Néptan. Lapja 

39—41. sz. és M. Középiskola 73 — 79. 1.
Beck miniszter a német tanítóképzés jövőjéről. Népt. Lapja 45—47. sz. 
Bolseviki iskolai élet Oroszországban. Néptan. Lapja 1—3. sz.
Die deutsche Schulreform. — Ism. Kemény Ferenc. M. Pædag. 

164—166. 1.
F. A berlini iskolai értekezlet. M. Pædag. 58—60. L 
F. J. A finn-magyar népek tanügyi kongresszusa. Néptan. Lapja 

13—28. sz.
Ferrière, Ad. L’École nouvelle et le Bureau international des Écoles 

nouvelles. 1919. —• Ism. Nagy József Béla. M. Pædag. 21. 1.
— Transformons l’École. Bâle, 1920. — Ism. b. h. Néptan. Lapja 

42-44. sz.
Fest Aladár. Numerus clausus és felvételi vizsgálatok Olaszországban. 

M. Középiskola 7—15. 1.
A francia iskolák jelenlegi szervezete. Nóptan. Lapja 4—12. sz. (Eleje 

az 1921. 4 —7. számban.)
Francia militarista nevelés. Függetl. Szemle 320. 1.
Graf, A. df. Los vom Philologismus. Eine Laienpredigt über die 

Beformbedürftigkeit unseres Mittelschulwesens. Nürnberg, 1919.— 
Ism. Bittenbinder Miklós. Függetl. Szemle 397. 1.

Gyermek és iskola Szovjetoroszországban. M. Középiskola 54—56. 1. 
A gyermektanulmány Amerikában. Néptan. Lapja 30—32. sz. 
Hartyányi Zoltán. Hollandia népoktatásügye. Népt. Lapja 24—25. sz. 
A «házrendszer» meghonosítása az iskolában. Népt. Lapja 36—38. sz. 

(Angolországban.)
Indiában ijesztően nagy a analfabéték száma. Népt. Lapja 45—47. sz. 

(The Times hői.)
Az iskolareform Németországban. Néptan. Lapja 36—38. sz.
Az iskolai vallásoktatás Angolországban. Néptan. Lapja 39 — 41. sz. 
Ispánovits Sándor. A finn népegyetemek. Tolnamegy. Nemzedék 20. 

sz. és Magy. Nyugat 32. sz.
— A külföldi népiskolák. Néptan. Lapja 8—12. sz.
A jövő iskolája Franciaországban : utilisztikus vagy humán művelt­

ség? Néptan. Lapja 39—41. sz. (A Bev. Pedag.-ból.)
Kühler, W. Lage und Aufgabe der Universitäten in der Gegenwart.

Greifswald, 1921. — Ism. Győry. Népegészségügy 837. 1.
Káth József. Az osztrák iskolareform. (Szeptember—október havi tan­

tervem.) Néptan. Lapja 42—44. sz.
Kemény Ferenc. A külföldi gyermekakciók. M. Pædag. 23—29. 1. 
Kenyeres Elemér. A francia tanítóképzés reformja. Néptan. Lapja 

4—7. sz. és M. Tanítóképző 33 - 39. 1.
A kéttagozatú tanítóképzés Hessenben. Néptan. Lapja 48—52. sz. 
kf. Az első német morálpedagógiai kongresszus. M. Pædag. 73. 1.
— A német tanítóegyesület évkönyve. U. o. 74. 1.
— Szovjet-Oroszország iskolaügye. U. o. 127. 1.
— Nemzetközi oktatásügy. U. o. 171—174. 1.
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Quint József. Testnevelő iskola Németországban. M. Középiskola 57. 1. 
A kínai középiskolák. Néptan. Lapja 33—35. sz. (Lenz F. В. tanul­

mányának ismertetése.)
A kínai nevelésről a császárok korában. Néptan. Lapja 13—17. sz.
A közoktatás Japánban. Néptan. Lapja 24—25. sz.
A magániskolák sorsa Angolországban. Néptan. Lapja 45 47. sz.
Marczell Mihály. Terepszemle. Kath. Nevelés 3—6. 1. — de Sión.

ü. o. 89—91., 137—139., 194—197., 271—274, 1. (Külföld.) 
Mennyit adózunk a közoktatásügyre egyéb kiadásainkhoz képest?

(Angolország.) (The Schoolmaster cikkének kivonata.)
A mexikói iskolaügy reformja. Néptan. Lapja 33—35. sz.
Montessori nevelési módszere. Néptan. Lapja 42—44. sz.
A Montessori-mozgalom. Néptan. Lapja 48—52. sz.
A német középfokú iskolák jövője. Néptan. Lapja 45—47. sz.
A nők helyzete a cambridgei egyetemen. Néptan. Lapja 1—3. sz.
A párisi nemzetközi jogi főiskola. Külügyi Értés. 89—91. 1.
Quint József. A kisdedóvás Finnországban. Néptan. Lapja 33—35. sz.
— A középfokú oktatás Finnországban. Néptan. Lapja 42—44. sz.
— Mit tanítanak a finn népiskolákban Magyarországról ? Néptan. 

Lapja 39—41. sz.
— A népoktatás Finnországban. Néptan. Lapja 39—41. sz.
— A tanító- és tanárképzés Finnországban. Népt. Lapja 45—47. sz.
— Új irányelvek a német népiskolák alsó négy osztályának (Grund­

schule) tantervéhez. Néptan. Lapja 42—44. sz.
Die Iteichsschulkoiiferenz in ihren Ergebnissen. — Ism. Kemény Ferenc. 

M. Pædag. 164—166. 1.
Révay József. A dán népfőiskola. Függetl. Szemle 407—415. 1.
Setälä Emil dtr. nyilatkozata a magyar és finn kulturális törekvé­

sekről. Néptan. Lapja 13—17. sz.
Szokfü Ignác. Quickborn. Kath. Nevelés 255—259. 1.
T. J. Litván közoktatás. Néptan. Lapja 13—17. sz.
Totncsányi János. A közoktatás az új lengyel alkotmányban. Néptan. 

Lapja 13 —17. sz.
Új angol közoktatásügyi törvény. Magy. Közópisk. 102—104. 1.
Új tanterv továbbképzők számára Bajorországban. Néptanít. Lapja 

30—32. sz.
Zsigovits Béla. A francia főiskolai ifjúsági egyesületek. Egyházi La­

pok 8. sz.

11. Neveléstörténet.
A. L. Géresi Kálmán. (1841—-1921.) Tanáregyl. Közi. 54. évf. 64. 1. 
Az Angolkisasszonyok jubileuma. 1770—1920. Kath. Tanítónők Lapja

1920. 60—65. 1.
b. h. A polgári iskola ötvenéves jubileuma. Néptan. Lapja 18—23. sz.
B. L. A tanítóság és a kommunizmus. Magy. Nyugat 2—3. sz. 
Bullái Károly. A tízéves Gyermektanulmányi Múzeum. A Gyermek

46—49. 1.
Bán Aladár, кг  észt iskola történeti fejlődése. Népt. Lapja 45—47. sz. 
Bardócz Pál. Montessori nevelési rendszere és módszere. (Kivonat.) 

M. Pædag. 130. 1.
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Baranyai Zoltán. A francia nyelv és műveltség Magyarországon.
XVIII. század. 1920. — Ism. Eácz Lajos. M. Pædag. 43. 1. 

Benedek Elek. Appopyi és a Néptanítók Lapja. Néptan. Lapja. Rend­
kívüli sz.

Bernáth János. Dr. Ottó József. 18(11—1920. Isk. Testnevelés 1—3. 1. 
Braunsberger, Otto. Ein grosser Schulmann und echter Studenten­

vater. 1921. — Ism. Kath. Nevelés 15. 1. (Canisiusról szól.)
Buday László. Egyház és iskola. Néptan. Lapja 24—25. sz. 
cg. A kalocsai kollégium hatvan éves. M. Kultúra 378. 1.
Császár Elemér. A főiskolák a proletárdiktatúra idejében. (Gratz G.

A bolsevizmus. 672—694.1.) — Ism. x. Eüggetl. Szemle 173—175. 1. 
d. Dugonics iskolája. M. Helikon 1920. 690. 1.
Dávid Lajos. Bolyai Farkas és a matematikai oktatás reformja. M. 

Pædag. 148—156. 1.
Dénes Szilárd. Arany János kisújszállási tanítósága. Búd. Szemle 

185. köt. 49—62. 1. (Külön is. 8-r. 14 1.) — Ism. An. írod. Tört. 
Köziem. 29—31. köt. 272. 1.

Deptner Tibor. A magyar népfőiskolái mozgalom története. Néptanít. 
Lapja 8—12. sz. (Külön is. «Az Orsz. Szabadokt. Tanács kiadvá­
nyai 1920-21. 2. sz.» címmel. Bp'. 1921. (8-r. 24 1.)

— A magyar szabadoktatás története. Levente 100—103. 1. 
dl. Zigány Zoltán. Aurora 120. 1.
Dorcsák József. A csokva-ományi iskola. Nemzetnevelés 21. sz. 
Egynémely feljegyzések, melyek a nemes sárospataki helv. hitv. fő­

iskola történetére vonatkoznak az 1783. évben s a következőkben. 
Sárosp. Hirl. 42., 43., 46. sz.

Emlékkönyv a szombathelyi r. k. püspöki elemi fiúiskola félszázados 
jubileuma alkalmából. 1872 1921. Szombathely, 1921. Nlartineum. 
(8-r. 54. 1 I.) 20 K.

Fallenbüchl Ferenc. Szent-Ferencrendi terciáriusok tanítórendje. Kath. 
Nevelés 105—107. 1.

Fináczy Ernő. A renaissancekori nevelés története. 1919. — Ism.
fíyöry. Népegészségügy 470—472. 1.

Fóris Miklós. A Baár-Madas leánygimnázium tizenötéves működése. 
Egyh. Értés. 43. sz.

Gál János. Középiskoláink idei tanéve. Fejórm. Friss Hirek 104. sz. 
Gratz Gusztáv. A bolsevizmus Magyarországon. Budapest, 1921. — 

Ism. Kemény Ferenc. M. Pædag. 63 —66. 1.
Grósz Emil. A debreczeni magyar királyi gróf Tisza István tudo­

mány-egyetem. Búd. Szemle 187. köt. 133—136. 1.
Gulyás József. Tompa és a nevelőoktatás. 1920. — Ism. Várdai Béla. 

M. Középiskola 41. 1. — Kastner Jenő. M. Pædag. 67. 1. — / —n. 
írod. Tört. Köziem. 29—31. köt. 273. 1.

Györy Tibor. A gyermekek kereszteshadjárata 1212-ben. Népegészség­
ügy 114—117. 1.

Hajdú János. Az irodalmi oktatás Herbart pedagógiájában. 1918. — 
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Összeállította : H e l l b b e a n t  A t i p á d .

Kérelem az összes tarintézetek igazgatóihoz. T ekintette l azon fon tos 
érdekre, m elyet az iskolai értesítők  biztos megőrzése nem zeti ku ltu rá lis ügyeinkre  
ma jelent, m elegen felkérem  az összes tan in téze tek  igazgatóit, vezető it, hogy 
bárm ely fokú iskolákról szóló és az u tóbbi évekről is e lm arad t legú jabb  é r te ­
sítőiket az Orsz. Paedagogiai K önyvtár részére (B pest, V I., A ndrássy-ú t 69.) 
a vallás- és k ö zok ta tásügy i miniszteri rendeleteknek  megfelelően m ielőbb m eg­
küldeni szíveskedjenek.

B udapest, 1922 jú lius 22. Az Orsz. Tæd. K önyv tár és T anszer-
múzeum Elnöksége.



AZ ORVOS AZ ISKOLÁBAN.1

1. Az orvosi és a nevelői gondolkodás viszonya. — 2. Az orvos fe ladata  és — 
3. helyzete  az iskolában.

1. Az orvos mint iskolaorvos és egészségtantanár belép egy tes­
tületbe, hogy azzal közös munkát végezzen. Több ember munkája csak 
akkor juttathat el a közös célhoz, ha az együttdolgozásra hivatott em­
bereket közös tudatosság irányítja. Ennek megint a gondolkozás közös­
sége a feltétele. Vajjpn lehet-e az orvosban és a nevelőkben közös a tuda­
tosság, hiszen nyilvánvaló, hogy nemcsak az egyének gondolkodásában 
van természetesen sok és nagy különbség, hanem az egyes foglalkozási 
ágak munkásainak a gondolkodását is sajátos jelleművé teszi az életcél, az 
előtanulmányok és a végzett munka sajátos módszere. Bent a több tagból 
álló tanító testületben is érezhető ez, ha megfigyeljük pl. a filológust 
és a természetrajz tanítóját s általánosan ismert dolog, hogy a rajznak, 
testgyakorlásnak, zenének a szakembere igen gyakran kevéssé tud, sőt 
nem ritkán nem is igyekszik beleilleszkedni a testületi összhangba. 
Semmi különös nem volna tehát abban, ha az iskolában az annyira 
másfélének tetsző orvos idegennek érezné magát s idegennek látná őt a 
testület is. Ennek azonban mégsem szabad így lennie, mert ekkor fel­
tétlenül veszedelembe jutna a közös cél, súrlódások között folynék a 
munka, jóllehet külsőleg teljesen zavartalan lehetne a személyes érint­
kezés. A testület minden tagjának akarnia kell, már csak saját munkája 
érdekében is, hogy az egész testületben beilfcő egység uralkodjék, azaz 
a gondolkodásnak közös középpontja legyen. Törekednie kell tehát erre 
az orvosnak is és nem szabad azt hinnie, hogy ez neki nehezebb, mint 
bárkinek másnak.

A gondolkodó orvos és a gondolkodó nevelő lelkében lényeges 
egyezés van s ezért az együttdolgozás közben könnyen juthatnak ér­
vényre éppen az egyező vonások és önként fejlődhetik a kétféle ember 
munkája egymásénak kiegészítőjévé. Csak meg kell találnunk a kellő 
távlatot, amelyből a nevelőt és az orvost szemléljük.

Ha az embert annyira meghatározó életcélt nézzük — feltéve, hogy 
ez valóban az egyén életének személyesen felismert célja — mindkettő 
arra törekszik, hogy az emberek sorsát, a társadalom állapotát valami 
tekintetben javítsa ; különb, azaz műveltebb, jobb lelkű, erősebb,

1 Az iskolaorvosi és egészségtantanári tanfolyam on 1920 ó ta  h a t órán 
Pedagógiai bevezetés című előadás is folyik. Ez órák anyagának  első részét 
az i t t  vázlatosan közölt gondolatm enet szerin t fejtegettem . I. S.

\far/yur Paedayoffin. XXXI. 9—10- II
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egészségesebb emberek, kedvezőbb viszonyok alakulását akarják elő­
segíteni ; úgy látják, hogy az egyes feladatok egyetlen nagy munkának 
a részletei, minden egyes részleteredmény a hatásában tovább él és végül 
az emberi nem tökéletesedését, a nemzet megerősödését, felemelkedését 
vagy fennmaradását szolgálja. Ezzel az alapgondolattal az orvos annál 
könnyebben kapcsolódhatik a nevelők gondolatvilágába, mert a nevelő 
előtt feltáruló terület jóval szélesebb az orvosénál ; az orvos munkájában 
az emberekre való hatás számos iránya közül egy érvényesül különösen, 
t. i. az egészséges élet feltételeinek megértetése, részben megteremtése; 
ennek igen sok ugyan az erkölcsi és értelmi vonatkozása, de mégis csak 
egyik terület ez a sok közül, amelyre a nevelés (művelés) feladatai kiter­
jednek. Amint ezt az orvos felismeri, kétségtelenül társnak, rokonnak 
érzi magát mindazokkal a nevelőkkel, akiknek nyitott szeme bonyolult 
feladataiknak ezt a részét is tisztán látja.

Alapjában véve az orvos és a nevelő előtanulmányainak ugyanaz 
a tárgya. A nevelő, a tanár nem azokkal a tanulmányokkal készül elő 
igazán a pályájára, amelyek köréből azután bizonyos ismereteket közöl ; 
ezek a «szaktárgyak» csak a módot, az eszközt nyújtják az életcél szol- 
gálására és az ezzel való foglalkozás csak annyiban előkészület a nevelői 
pályára, amennyiben a nevelői gondolkodás kialakulását elősegíti és 
érvényesítésének útját egyengeti. A nevelőnek igazi előtanulmánya : 
az ember megismerése. E felfogás helyességét nem befolyásolja az a 
körülmény, hogy a nevelők képzésében eleddig kevéssé érvényesült s 
hogy ezidőszerint a nevelők között éppen nem általános. Nem a fel­
színről, hanem a lényegről van szó. S igy nézve világos, hogy a nevelő 
voltaképen ugyanazzal tartozik foglalkozni pályájára való előkészületül, 
amivel az orvos : az emberrel. Mindkettőnek alaposan kell az embert 
ismernie, mert azzal bánik, azon dolgozik egész életében. Ezért ezen 
az alapvető ismereten kívül azonos irányú a másik is, amely ehhez szük­
ségképen csatlakozik ; második nagy kérdés ugyanis orvos és nevelő 
előtanulmányaiban egyaránt : miként lehet hatni az emberre? Itt aztán 
magától adódik a nevezetes különbség : más-más irányú hatásról van szó 
a két életpályán, tehát másnak kell lennie nemcsak a hatás, az emberrel 
való bánás tekintetében ^való útmutatásnak, begyakorlásnak, hanem 
ennek érdekében az ember megismerésének is. A magva azonban ugyanaz 
marad : az orvosi és a nevelői pálya jelöltjének az emberen kell gondol­
koznia. Egyik inkább a testet, a másik inkább a szellemi életet tanul­
mányozza, de mindkettőnek fel kell ismernie az ember oszthatatlan 
egységét és a maga tárgyát csak abban a tudatban szabad a másikétól 
elkülönítve szemlélnie, hogy ez éppen csak gondolatban való elkülönítés, 
a valóság az egység és a hatás akaratlanul is átterjed a másik területre 
is. Elég rámutatni az orvosi hatás lelki elemeire és az «ép testben .ép 
lélek» régi gondolatára.

Ugyanígy megvan a lényeges egyezés az orvosi és a nevelői munka 
módszerében is. Nem keresem a mesterséges hasonlatokat, csak annyit 
mondok : mindkettő egyes, adott esetekben cselekszik, egyik az eléje 
kerülő beteget gyógyítja, akár a maga házában, egyedül, akár a kórház 
nagy kórtermében más orvosok segítségével ; a másik a reábízott serdülőt 
neveli egyedül vagy az iskolában. Egyes, adott esetekben kell útba­
igazítania, figyelmeztetnie, vezetnie mindkettőnek, de nem úgy, ahogyan 
a mesterember fúr és farag, hanem mindenkor alkalmazkodva a betegnek
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vagy a növendéknek állapotához, beleilleszkedve lelkidetébe, s örökösen 
gyakorolva a lemondást, türelmet, önfeláldozást, nem várva elismerést 
és köszönetét. Itt sem az tehát a fő, hogy késsel és orvosságrendeléssel 
avagy magyarázattal és dolgozatjavítással töltjük-e be a pillanat köve­
telte feladatot, hanem az, hogy örökösen változó, mégis örökösen meg­
újuló egyes tennivalók állanak az orvos és a nevelő elé s ezeket azzal 
a gondolattal végzi mindenik, hogy minden pillanatban a nagy feladat­
nak, élete felismert céljának betöltéséhez közeledik vagy legalább akar 
közeledni. Ebben adva van a lehetőség, bogy a kétféle munkát teljesítő 
emberek megértsék egymást : mindkettő, orvos és nevelő a nagy célra 
tekint munka közben (idealizmus), de vezető gondolatát mindig az 
adott helyzetnek megfelelően alkalmazza (realizmus) ; kénytelen mind­
kettő pontosan megállapítani az előtte levő ember minőségét, állapotát, 
az arra való hatás, az azon szükséges teendő célját és módját (tárgyias- 
ság) s eközben teljes mértékben érvényesül az orvosnak és a nevelőnek 
sajátos értéke, hatóereje (személyiség).

Igazi orvosra és igazi nevelőkre gondolva, ezekből az alapokból 
egészen természetes úton alakulhat ki az iskolaorvos és a tanítótestület 
munkájának benső egybehangzása ; az orvos könnyen otthonossá vál- 
hatik az iskolában, ha nem bízza egyszerűen a sorsra magát, hanem 
ottani feladatát és helyzetét akarja is tisztán felismerni.

2. Az orvosnak iskolai feladatát akként lehet összefoglalni, hogy e 
feladat : az iskola egészségügyének gondozása. E kifejezés teljes értelmét 
csak az fogja fel, aki mindkét oldalról tudja nézni az iskolai egészség­
ügyet : úgy is, hogy ez a közegészségügy egyik része és úgy is, hogy a 
köznevelésügynek is egyik része. Közegészségügyi vonatkozásban az 
iskolai egészségügy mindazoknak a mozzanatoknak szemmeltartását 
jelenti, amelyek a serdülő nemzedék egészségének, testi jólétének, ép­
ségének és fejlődésének kedveznek vagy arra kártékonyak ; ebből a 
szempontból tekintve az orvos iskolai tevékenysége egészségügyi szol­
gálat s attól a közegészségügyi állapotok javulását várjuk. Köznevelés­
ügyi vonatkozásban mindez a nevelés egyik részének, az egészséges 
életre való nevelésnek a szempontjából követel figyelmet ; így nézve az 
orvos az iskolában nevelő s tőle a nevelés munkájának teljessé tevését 

»fe mélj ük. Szó sincs arról, hogy a kétféle feladatot el lehetne egymástól 
különíteni ; itt egy munkának két vonatkozása világosodik meg, a kettő 
csak erősíti egymást és magának az iskolában folyó orvosi munkának a 
jelentőségét hangsúlyozza.1

Az orvos iskolai munkájának két része van : az iskolai nevelés 
egészségügyi követelményeinek ellenőrzése, meg az egészségtan tanítása.

Az első részbe a tennivalóknak egész sora tartozik. Ezekkel volta- 
képen úgy vagyunk, mint pl. az erkölcsi neveléssel : nem lehet hiány-

1 Ez e g y ú tta l m ár azt is jelzi, a m it ki is kell m ondani, hogy az iskola­
orvos fe la d a ta  nem  az, hogy egyes tan u ló k  és tan ító k  egyes b a ja it gyógyítsa. 
Lehet és van  ilyen  alkalm azása is, pl. a  tan u ló k  együttlakásában  (in te rnátusi 
orvos), de  ez nem  a szorosan é r te t t  iskolaorvosi, hanem  á lta láb an  az orvosi 
m unka körébe ta rto z ik  s ez a gyógyító , gyakorló  orvos term észetes fe ladata , 
am ire nem  is volna szükséges külön előkészülni. I t t  teh á t sem a  gyógyítás 
céljából a lk a lm azo tt internátusi orvosról, sem  az iskolaorvosnak esetleg a 
tanu lók  vagy  tan ító k  egyikével-m ásikával való  személyes viszonyáról nincsen szó.

11*
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talanul felsorolni sem az erkölcsösséget előmozdító, sem az azt fenyegető- 
jelenségeket ; itt is azt kell tehát mondanunk, hogy az iskolaorvosnak 
gondolnia kell mindenre, meg kell látnia mindent, ami az egészségre hat. 
Az épület és a felszerelés, a fűtés és világítás, a szellőztetés meg az ivóvíz, 
a tanítás és a tanulás egészségtana az iskolaorvos állandó gondoskodásá­
nak a tárgya. E részben az számára a kérdés : miképen lehet az adott 
viszonyok között, azaz abban a községben, abban az iskolában az iskolai 
nevelés egészségügyi követelményeit kielégíteni, az egészséges életre való 
nevelés akadályait elhárítani. Vagyis érdeklődésének, tevékenységének 
s bizony sokszor töprengéseinek a körébe tartoznak a tanítók és tanulók 
egészségének feltételei és zavarai, amennyiben ezek az iskolával vannak 
bármilyen kapcsolat ban. (Ez az egyik terület, amelyen az iskolaorvos 
számára a tudományos kutatásnak is nagy anyaga áll rendelkezésére, 
csak meg kell látnia és az itt jelentkező anyagot a másik, szintén neki 
kínálkozó terület anyagával, a tanulók testi és szellemi fejlődésének 
változatos adataival kapcsolatban néznie.)

A feladat másik része, az egészségtan tanítása kevésbbé bonyolult, 
de korántsem könnyebb. E részben az orvosnak reá nézve szokatlan kér­
dést kell megoldania : az egészségtant mint iskolai tantárgyat be kell 
illesztenie a többiek közé. Ez nem annyit jelent, hogy a kitűzött órákon 
az egészségtan fejezeteit sorban elmondja s a tanulóktól kikérdezze, 
holott ez maga is nagy és sok meggondolást kívánó munka. A beillesz­
tésnek az az értelme, hogy az egészségtan tanítása közben felhasználja 
mindazt, amit a tanulók ebben az ismeretkörben más tárgyak (termé­
szetrajz) tanulása és olvasmányaik rendjén tanultak s addig eltelt 
életökben jórészt észrevétlenül elsajátítottak ; eszméltesse őket jó és 
helytelen szokásokra s ezt az eszméltetést támogassa más ismeretkörök­
ben szerzett és a tanulónak rendelkezésére álló adatokkal. Nem szabad 
ismert dolgot nagy fontoskodással új gyanánt adni elő ; nem szabad az 
orvosnak és a felnőttnek közönséges ismereteket önként értődő gyanánt 
kívánni a tanulótól. A tanulók gondolatvilágába kell tehát beleillesz­
kedni az egészségtan tanítása közben ; ez a titka a hatásnak, mert csak 
így ébred bennök érdeklődés és így marad ébren. Ezért legelső köteles­
ség az önmérséklet : az egészségtant az iskolában nem szabad úgy taní­
tani, ahogyan annak különböző részleteit az orvosnövendék hallotta az 
egyetemen ; nem dióhéjban összeszorított, tehát száraz, élvezhetetlen 
orvosi tudományt kell az iskolában tanítani, hanem minden műveltségre, 
tudatos életre törekvő embernek szükséges tudnivalókat ; a tanítványok 
itt nem orvosjelöltek, akiknek majd gyógyítniok kell másokat, hanem * 
serdülők, ifjak, ezeknek itt saját testöket kell megismerniük, hogy 
óvni tudják.

A feladatnak — íme — mindkét része azt követeli az orvostól, 
hogy alkalmazkodjék : az iskolában nem betegek meggyógyítása, hanem 
az egészséges életre való nevelés elősegítése a feladata.

8. E feladat teljesítése közben meggondolni való könnyebbséget 
is, nehézséget is okoz az orvosnak az iskolában való helyzete. Ez a helyzet 
a tanítótestülettel és a tanulókkal szemben is felemás : tagja a testület­
nek, de mégis kívül él azon, a tanulók szemében pedig tanár is, nem is.

A testületbe való tartozás közvetlenné teszi az annyira szükséges 
érintkezést az orvos és a többiek között, módot ad kölcsönös tájékozó­
dásra ; de mert mégis csak külső ember marad az orvos legtöbbször.
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azért ebből gyakran következhetik a megértésnek egy és más nehézsége 
s a külső ember idegen is maradhat ; ez súlyos nehézségek forrása lehet 
számára. Másrészt azonban éppen az szolgál nagy javára az iskolaorvos­
nak, hogy az iskolán kívül is sok dolga van, az életnek más oldalait is 
látja, több hatást vesz fel s ezek feldolgozása is szabadabb, kevésbbé 
köti az iskolának bármilyen élénk, alapjában véve mégis egyhangú és 
kétségtelenül korlátok közé szorult élete. Az orvos eme helyzetének 
az a jó következése, hogy az orvos kevésbbé hajlandó könnyén engedni 
akár az iskola adott, talán évtizedek óta változatlan belső viszonyainak, 
akár a felsőbbség magatartásában levő akadályoknak. Az orvos rendesen 
és jogosan nem egyszerűen iskolai embernek, hanem mintegy a szülők, 
a társadalom képviselőjének, egészségügyi érdekek szószólójának érzi 
magát s jó, hogy ez így van, ez ad neki erőt sürgetésre és változtatásra. 
Csakhogy éppen itt történhetik túlzás, esetleg önkénykedés is az orvos 
részéről. Ezzel aztán nagyot ronthat a javítás helyett. Ezért szükséges 
szem előtt tartani, hogy az iskolaorvos semmiben sem feljebbvalója a 
testület tagjainak, hanem kiegészítője, tanácsadója, munkatársa ; azok­
nak szükségük van reá, mert az iskola egészségügyi kérdéseinek ő a 
szakértője, de ő sem lehet meg a többiek nélkül, mert az egész iskolának 
azok a szakértői s az orvos legbölcsebb és teljesen szükséges gondolatait 
is csak azok segítségével tudja valósítani.

Felemás helyzete a tanulókkal szemben több nehéz percet szerez­
het az orvosnak, mert éppen e viszony szokatlansága megzavarhatja 
még akkor is, ha a tanulók nem akarnak neki nehézséget okozni. Erről 
is csak érintve mondok annyit , hogy az egészségtantanárt (az orvost) 
csak annyiban nézik a tanulók tanárnak, mert tanít, de tudják, ki is 
érzik, hogy igazában nem ez a mestersége és így igen könnyen «kifognak 
rajta». Ennek ezerféle módja van. Azon kezdődik, hogy bizalmaskodni 
kezdenek vele s ahelyett, hogy az orvos vezetné őket jól megfontolt és a 
célhoz szabott, egyenletes lépésekkel, számtalan, célzatra kérdéssel 
igyekeznek eltérítem, sokszor nagyon is messzire vezető irányba. A hely­
zet azért nehéz, mert szerencsés dolog, hogy neki — mondjuk — köny- 
nyedebb lehet a tanulókkal az érintkezése, hiszen feltétlenül szüksége 
van a bizalomra s az ifjak éppen egészségügyi kérdésekben nagy szük­
ségét is érzik annak, hogy bizalmasan beszélhessenek, — de veszedelem, 
ha ez bizalmaskodássá fajul, mert az kockáztatja az egész munka terv- 
szerűségét és sikerét. Meg kell találni a mértéket, a határt s ebben 
az orvost megint az segíti, hogy sokféle emberrel érintkezik gyakorlata 
közben s így tapasztalja, hogy a minden komoly munkához szükséges 
tekintélyt éppen a munka komolysága adja meg. Nem baj, hogy az 
egészségtanból nem lehet «buktatni», csak érezzék meg a tanulók, hogy az 
az orvos szentnek tartja a maga iskolai feladatát ; az sem baj, ha a tanítás 
mesterségében járatlannak látszik eleinte, csak azt értesse meg, hogy 
a jövőről, minden egyes tanuló jövendő sorsáról van szó, mikor az egész­
séges élet követelményeiről beszél.

Azon fordul meg minden : mennyire tud az iskolaorvos előre tekin­
teni s napi munkáját távoli hatásában szemlélni. Azaz : milyen lélekkel 
dolgozik. Tanítványaira való hatása legyen a főgondja. Ezek érdeklő­
dését és komoly vonzalmát megnyerve, rajtok keresztül a szülőkre is 
hat és így annak az iskolának a közönségében, annak a községnek a 
lakosságában megalapozhatja az egészséggel való törődést és megindít-

16Ö
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hatja annak a gondolatnak a köztudatba való bevitelét, hogy mások 
egészségének gondozása is érdeke mindenkinek.

Ezzel az irányító gondolattal dolgozva legyőzi az iskolaorvos az 
apró-cseprő nehézségeket, megnyeii a testületnek ily távolibb célkitűzés­
hez szokott tagjait s az egészségügyi közfelfogást alakítva, egyúttal 
hozzájárul a nevelés körülményeinek a javításához, tehát a nevelés 
hatásának a lehetőségét is fokozza. I m e e  S á n d o b .

K ISE B B  KÖZLEMÉNYEK.
Újságírói fakultás.

Köztudomású dolog, hogy a hivatása magaslatán álló sajtó mind 
a köz-, mind a magánélet elobbrevitelének kiapadhatatlan forrása. De 
amilyen áldás a belátó és önzetlen sajtó, ép oly csapássá válhatik, ha 
rövidlátó vagy rosszakaratú emberek kezébe kerül. Szilárd meggyőző­
désem, hogy minálunk sem vált volna lehetővé a közelmúlt terroriz­
musa, ha a sajtónak egy része nemes hivatásától el nem tért volna, 
illetőleg ha egy részét kufárok és országfelforgatók nem ragadták 
volna magukhoz.

Ily nagy és nemes lévén a sajtó hivatása, nagyon természetes, 
hogy ez a hivatás gondos előkészítést, illetőleg előtanulmányokat tenne 
szükségessé. Mégis mit látunk? Azt, hogy pl. a papi, tanári, ügyvédi, 
mérnöki pályára lépők hosszas előkészítésben részesülnek a megfelelő 
szakiskolákban, de újságíró boldog-boldogtalan lehet, ha hivatást 
érez rá vagy azt hiszi, hogy neki arra hivatása van, vagy az életnek 
egyéb téréin hajótörést szenvedett. Nem akarom én azt mondani, hogy 
nekünk nem volna igen sok derék, kiváló újságírónk ; de ha ilyenekké 
válhattak minden szakszerű előkészítés nélkül, mivé váltak volna akkor, 
ha rendszeresen megszabott előkészítésben részesültek volna?

Az újságírás terén még most is az ú. n. műhelyrendszer (shop 
system) dívik ; azaz aki újságíró akar lenni, belép valamely lapvál­
lalat kötelékébe, kezdetben talán technikai munkát végez, majd tudó­
sító (reporter) lesz, később kisebb cikkek megírásával is megbízzák, 
míg végre vezércikkíró lehet belőle. E műhelyrendszer sok hasonlatos­
ságot tüntet fel a céhrendszerrel. Abban is megegyezik vele, hogy 
valamint a céh rajta kívül álló munkást meg nem tűr, az újságírók 
céhe is nehezen enged mást szóhoz jutni. Előkelő állást kell a céhen 
kívül álló közéleti egyénnek elfoglalnia, ha azt akarja, hogy mondani­
valója helyet találjon valamely lapban, pedig a közre nézve nem any- 
nyira az a fontos, hogy ki beszél, hanem az, amit mond.

Közéletünknek és nevelési rendszerünknek ezt a hiányosságát 
látta egy New-Yorkban élő hazánkfia, Pulitzer József, a New-York 
World és a St. Louis Dispatch, két elsőrangú amerikai napilap tulaj­
donosa s azért 1908-ban a Columbia egyetemnek egy millió, majd vég­
rendeletében egy második millió dollár alapítványi összeget adott, 
azon kikötéssel, hogy az az újságírás számára állítandó fakultás cél­
jaira szolgáljon. A fakultás 1911-ben meg is nyílt. Felügyelő tanács
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alakult, melyet az egyetem elnökéből s az Egyesült-Államok legkiválóbb 
újságíróiból állítottak össze. Mindjárt az első évben 55 rendes tanulót 
vettek fel. A tanfolyamnak célja : «Jellemes és tehetséges ifjak támo­
gatása és a hírlapírói pályára vonása, nemkülönben azok gyámolítása, 
kik már e pályán vannak alkalmazva, hogy a legmagasabb erkölcsi és 
értelmi képzést megszerezzék. A fakultásnak feladata az, hogy jobb 
újságírókat képezzen, akik jobb újságokat készítenek, mely a közön­
séget méltóbban fogja kiszolgálni.»,

Az újságírói oktatás ma is legteljesebb a Columbia egyetemen, 
azért ennek a tervezetét közlöm. Itt- a tanfolyam négy évre terjed. Az 
első évfolyam tárgyai a következők : angol fogalmazás ; újságolvasási 
tanfolyam francia és német nyelven ; a történelem és természettudo­
mányok elvei ; a történelem altalános áttekintése ; bevezetés a poli­
tikai tudományokba ; bevezetés a bölcsészeibe, vagy egy nyelv, vagy 
egy természettudományi tárgy, mindegyik 6—6 órában. Ä második 
évfolyam tárgyai: gyakorlati tanfolyam az írásból; bevezetés a köz­
gazdaságtanba ; az angol irodalom áttekintése ; az amerikai irodalom 
áttekintése : 6—6 óra ; az amerikai történet áttekintése 4 óra ; tan­
folyam az európai történelemből 8 óra. A harmadik évfolyam tárgyai : 
gyakorlati tanfolyam az írásból ; lapkezelés-mód, újdonsággyüjtés, 
kéziratmásolás, modern irodalom, pártkormány az Egyesült-Államok­
ban : 6—6 óra ; statisztika ; ipari forradalom : 3—8 óra ; külön 
felolvasások : 2 óra. A negyedik évfolyam tárgyai : újságkezelés-mód, 
szakszerű híradás (report) 6 óra ; kiadas és átírás : 8 óra ; az újságírás 
története ; a törvények elemei, különösen a becsületsértésre vonatkozó 
törvények ; munka és szövetkezeti kérdés : 6—6 óra. Az egész 13G óra.

Ezidőszerint 26 egyetem és kollégium (College) rendez tanfolya­
mokat az újságírásból. 1912 dec. havában pedig az ezen intézetekben 
működő professzorok állandó nemzeti szervezetet létesítettek.

Ezen intézmények által kívánták az Egyesült-Államok legkivá­
lóbb férfiai az újságírói pályára való nevelést biztosítani. Hogy annak 
jelentőségét teljes egészében méltányolhassuk, nem szabad szemünk 
elől téveszteni, hogy a szabad érvényesülés elve sehol a föld kerekségén 
nem uralkodik oly mértékben, mint épen az Egyesült-Államokban. 
Ott nem azt nézik, vájjon az alkalmazandó rendelkezik-e a megfelelő 
diplomával, hanem elsősorban azt, vájjon az illető munkakör teendőit 
el tudja-e végezni. És ha ily körülmények között mégis szükségesnek lát­
ták az újságírói arravalóságot intézményesen biztosítani, ez bizonyára 
kétszeres jelentőségű.

És ezzel szemben hogyan állunk mi ? Nálunk csaknem minden 
állás diplomához van kötve, csupán az újságírói pálya az, melyre semmi 
formai előképzettség — diploma — nem kívántatik. Vájjon jól van ez 
így? Nem érkezett-e el az ideje, hogy e téren mi is tanulnánk az új­
világtól?

Egyébként az újságírói tanfolyamok nem tisztán az Egyesült- 
Államok kiváltságai. A német egyetemeken az ilynemű tanfolyamok 
már 1906-ban megkezdődtek (Lipcse, Berlin, Heidelberg) és Svájcban 
is vannak hasonló tanfolyamok (Zürich, Bern).1 Somogyi Géza.

1 E  cikk megírása ó ta  m inálunk  is tö r té n t m ár valam i feljegyezni való 
esem ény ezen a  téren : az idei iskolai évben  m ár második esztendeje m űködik
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Basedow Elementarwerkjének magyar előfizetője.

Basedow tudvalevőleg oly módon tette lehetővé Elementarwerkjé­
nek megjelenését, hogy «ismert emberbarátokéhoz fordult segítségért, 
illetőleg kölcsönért, melynek 4 éven belül vagy készpénzzel vagy az 
Elementarwerk példányaival való törlesztését ígérte. Az Elementar­
werk e támogatóinak (Beförderer des Elementarwerkes) jegyzékét össze­
állította Fritzsch — a Basedowtól közölt lajstromok alapján — az 
Elementarwerk 1909-ből való kritikai kiadása II. kötetének függeléké­
ben. E jegyzékben egyetlenegy magyarországi előfizetőt, illetőleg 
támogatót találunk, még pedig a következő sajátságos megjelöléssel : 
«Aus Ungarn unter dem Namen Joseph Sonnemann von Morgenland 
30 Rtl.» (Magyarországból e név alatt : Napkeleti Sonnemann József 
30 tallér.») Hogy itt álnévvel van dolgunk, aziránt — különösen, ha a 
bibliai, illetőleg költői hangzású «von Morgen!and»-ot tekintjük — alig 
lehet kétség és bizonyára csak a keresztnév vehető igaznak. Ki rejtőzik 
ez álnév alatt? Nem lehetne-e gróf Teleki Józsefre gondolni, a nagy- 
műveltségű főárra, aki a XVIII. század 50-es éveinek végén Baselben 
folytatott tanulmányai mellett, ahol akkor Iselin Izsák, a kiváló filozófiai 
és pedagógiai író, Basedownak későbbi buzgó pártfogója, élt és mű­
ködött,1 magába szívhatott mélyebb pedagógiai érdeklődést és aki 
későbben, 1785-ben, a pécsi tankerület királyi főigazgatója lett és hivatala 
elfoglalásának alkalmával szép latin beszédet mondott, mely nyom­
tatásban is reánk maradt? Ha a «von Morgenland» kifejezést «Keleti»-vel 
fordítjuk, ebben esetleg valami anagramma-féle játékot is kereshetünk 
a Teleki névvel, ötletszerű feltevésem igazságát vagy csak valószínűségét 
jobban bizonyítani nem tudom, de azt hiszem, hogy ellene is alig szól 
valami nyomósabb érv. Lehet, hogy e kor hazai művelődéstörténetének 
valamelyik kutatója még megerősítheti feltevésemet, de ha megcáfolnák 
is, akkor is talán érdemes volt ráfordítani a figyelmet művelődéstörténe­
tünk egy érdekes fényére. Waldapfel János.

a Magyarországi T ú rán  Szövetség á lta l ren d ezett kétévfolyam os, igen lá to g a to tt  
sajtótanfolyam . I t t  e m lítjü k  meg, hogy ú jság h írek - szerint a bajor k u ltu s z ­
minisztérium költségvetésébe felvették a m üncheni egyetem en egy ny ilvános 
rendkívüli tanárra l betö ltendő  sajtó tanszék fe lá llításának költségeit, to v áb b á  a 
lipcsei egyetemen, ahol az  ú jságírásnak m ár ké t félév ó ta  külön tanszéke v an , 
az újságírást b e ik ta tták  a bülcsészetdoktori sz igorla t tárgyai közé. A  szerte.

1 Iselin Izsák soha nem  volt tan á r és B ajza megjegyzése «A Telekiek tu d o ­
m ányos hatása» cím ű értekezésében (Ö sszegyűjtött m unkái Badics-féle k iadása  
III . k. 196. 1.), mely szerin t «a baseli egyetem ben a jeles m athem atikus B ernoulli 
és Iselin leckéi nyíltak  meg» Teleki József elő tt, nem vonatkozhatik a híres lse im re, 
legfeljebb egy rokonára. Iselin Rudolf Jánosra , aki a  jogtudom ány tan á ra  volt 
Baselben. Bajza az Iselinre vonatkozó ad a to t valószínűleg Rozgonyi Józseftől ve tte , 
aki gyászbeszédében (D rágalátos részekből ö szveállítta to tt ditsőség koronája  stb . 
Pesten 1797. 27. 1.), sz in tén  említi, hogy gróf Teleki József «ama nagy tudom ányú 
Iselinnek hasznos tan ításait»  hallgatta. Gróf Teleki József fia, László, aki a  Sieben- 
bürgische Q uartalsehrift V II. kötetében (110— 146. 1.) eléggé részletesen m egírta  
a ty jának  életrajzát, nem  em líti Iselint,' hanem  csak a két Bernoullit nevezi m eg, 
m int a ty ja  mestereit a baseli egyetemen.
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Dr. Fináczy Ernő : Az ókori nevelés története. Vezérfonal egyetem i előadásokhoz. 

Második, b ő v íte tt kiadás. B udapest. K iadja H ornyánszky Viktor. Főbizo­
m ányos Kókai Lajos. 1922. (8-r., 325 lap.)

Az első kiadás tizenhat év alatt elfogyott s íme, itt a második, 
bővített kiadás ! Nem közönséges siker a mi viszonyaink között, hol a lelki 
függetlenek alacsony száma következtében a tudományos munkáknak 
gyér a közönségük. De nemez a külső siker a fontos, hanem az az alig 
értékelhető jótékony hatás, mellyel Fináczy neveléstörténeti könyvei a 
magyar tanárság színvonalának emeléséhez hozzájárultak. Intő és ragyogó 
példa más szakok számára : jó, alapos vezérfonalak íratása t öbbet lendít 
felsőbb oktatásunk kihagyásokkal működő gépezet én, mint a legjobban 
átgondolt papiros-programm.

A második kiadás lényegben nem különbözik ugyan az elsőtől, 
de azért alig-alig van lap, melyen nem dolgozott volna a szerző gondos 
keze. Különösen a görög nevelésről szóló rész változott jelentékenyebben. 
Az új forrásszemelvények, az új jegyzetek, a hatalmasan megnövekedett 
irodalmi útmutató jelzik, hogy Fináczy továbbra is szerető figyelemmel 
kísérte könyve tárgyát к az, első kiadás közié bocsátásával nem tekintette 
munkáját befejezettnek. Kellemes újítás a kisebb fejezeteknek vasta­
gabb betűkkel nyomott címei, ezek a tartalomsűrítések, melyek a könyv 
tagoltságát, átte leinthet őségét, szóval didaktikai értékét nagyban emelik.

Külön ki kell emelnem Fináczynak gonddal mérlegelt, tudatos 
mérsékletét. Az új kiadás azonos külső forma mellett csak 18 oldallal 
bővebb a réginél. Fináczy a tudás teljéből merít : könnyű lett volna neki 
könyvét felduzzasztania fiija  ßtß'/J.ov-im — ez esetben, a didaktikai 
szempontot tekintve : fiija  xaxóv-ná. Jól tette, hogy továbbra is meg­
maradt a lényegesnél. Huszti József.

Aristoteles. Irta  : Pauler Ákos. (Filozófiai K önyvtár. Szerkeszti: K o m is Gyula. I.) 
B udapest, 1922. 153 1.

Örömmel üdvözöljük Kornis Gyula új vállalatát, a Filozófiai 
Könyvtárt, melynek célja részint a klasszikus jelentőségű filozófusok 
egyes műveinek vagy a róluk szóló történeti monográfiáknak, részint 
a filozófia egyes problémaköreit rendszeresen tárgyaló műveknek 
kiadása. E vállalat megjelenésében is látjuk ama filozófiai érdeklő­
désnek egyik nyilvánulását, mely az utolsó időben oly sokat ígérő erővel 
lobbant fel nálunk is, és amely remélhetőleg több lesz hamar elalvó 
szalmatűznél vagy múló divatnál. A vállalat első száma Pauler Ákos 
Aristotelese. Van abban, mondhatni, bizonyos elismerésreméltó szer­
kesztői stílszerűség és talán programmatikus tervszerűség is, hogy 
épen a nagy stagiritát ismertető munkával kezdődik a sorozat. Mintha 
magában e tényben is kifejezésre jutna az a meggyőződés, melyet Pauler 
Ákos úgy fejez ki könyvének utolsó mondatában, hogy Aristotelesre 
«kell a jövőben is építenünk, ha szilárdat és maradandót akarunk al­
kotni». Az egész könyv mintegy illusztrációja, illetőleg demonstrációja 
ennek a tételnek. Egy bevezető fejezet után, mely Aristoteles 
életének és műveinek rövid áttekintését adja, hét fejezet tárgyalja az 
egyes filozófiai disciplinákat, amint legjelentősebb részeik Aristoteles
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különféle munkáiban megjelennek: a logikát, metafizikát, fizikát 
(természetfilozófiát), lélektant ethikát, művészettant (æsthetikât) és 
politikát (az állami élet filozófiáját). A kilencedik fejezet ismerteti 
Aristoteles szaktudományi kutatásait, elsősorban a természettudo­
mányiakat (az asztronómia, meteorológia és biológia körébe tartozókat), 
azután pedig a történelmieket, illetőleg alkotmánytaniakat, amint 
azokat az 1891-ben felfedezett munka feltárja. A tizedik és egy­
szersmind utolsó fejezet «Mit köszönünk Aristotelesnek?» címmel össze- 
foglalólag próbálja megállapítani, hogy «Aristoteles mennyiben tényező 
mai kultúránk életében is». Pauler könyve, nevezetesen Aristoteles 
filozófiájának egyes részeit ismertető fejezeteiben, célszerű architektoni­
kával van felépítve és a fejezeteken belül áttekinthetően illeszkednek 
egybe az egyes megállapítások. Ezek mindig híven követik az aristotelesi 
szöveget és minden megállapítás mellett ott találjuk a margón az illető 
szöveghely megjelölését ellenőrizhető dokumentumául annak a törté­
neti hűségnek, melyre Pauler, mint előszavában mondja, mindenek­
előtt törekedett. Ezzel a történeti hűséggel nincs ellentétben az, hogy 
Aristoteles tanainak elemzéséből is kiérezzük Pauler saját rendszerének 
körvonalait, amint azokat Bevezetés a filozófiába című könyvében kifej­
tette. Tekintettel folyóiratunk sajátos hivatására megemlítjük még, 
hogy Aristotelesnek a nevelésre vonatkozó gondolatai is eléggé ki vannak 
emelve, még pedig részben Aristoteles ethikai, részijén pedig különösen 
politikai tanításával kapcsolatban. Pauler könyvét melegen ajánljuk e 
lapok olvasóinak figyelmébe és a szerzővel együtt mi is kívánatosnak 
tartjuk, hogy műve «különösen a középiskolai tanárság körében szerez­
zen híveket és apostolokat Aristoteles tanulmányozásának».

Waldapfel János,

A lelki fejlődés útja. Az 5—15 éves gyermek spontán tevékenységei. ír ta  Nemesné 
M. Márta, zárófejezettel e llá tta  Dr. Révész Margit. Bpest, 1920. B eth len  (1. 
irod. és ny. r.-t. (221 lap .)

Kiindulva azon feltevésből, hogy mindaz, amit a gyermek saját 
szántából, szívesen és megismételve cselekszik, a benne rejlő s megnyil­
vánulásra vágyó érdeklődésre vall, viszont az érdeklődés mint az én ön­
szánt ú megnyilvánulása legtermészetesebb indexe az egyéniség legben­
sőbb magvanak, az érdeklődés fejlődési menetének megszabását választja 
a két női társszerző az egész lelki fejlődés útjának megismeréséhez. 
Ezen — nézetünk szerint jogosult — álláspontból kiindulva igyekszik 
megrajzolni Nemesné az érdeklődés fejlődésének menetét a 4х/з éves kor­
tól a 15. évig. így elsősorban saját lánykája spontaneitását vizsgálja 
olyképen, hogy annak önkéntes kérdéseit egy teljes éven át 5l/j éves 
koráig feljegyzi s ezenfelül kis fia kérdéseiről is egy hónapon át naplót 
vezet. Ezen, a hét éves korig terjedő rész a legterjedelmesebben áttanul­
mányozott, míg a 7—9 éves korban az eleven kapcsolat szülő s gyermek 
között már kevésbbé erőteljes s így az adatok is gyérebbek. A 9—15 
éves korra nézve már a kérdőívek módszeréhez nyúl, melyeket annyira 
megegyezőknek talál adataiban, hogy megbízhatóságukban nem kétel­
kedik. A 21 kérdőív ilyképen nyert adatait kiegészíti felnőttek vissza­
emlékezéseiből nyert adatokkal, melyek megbízhatósága a kísérő körül­
mények elmondása alapján biztosítottnak látszott. Hogy az osztály­
különbségek hatását is megállapíthassa, kültelki iskolai gvermekeken
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végez megfigyeléseket. Végül saját észleleteiből s adatgyűjtéseiből nyert 
eredményeit egybeveti az irodalomban található ezirányú adatokkal. 
(Nagy L., Stern W., Claparède, Vostrowsky, Barnes stb.̂ )

Igen érdekes Nemesné vitája Nagy László azon álláspontjával, 
mely szerint a kis gyermek kíváncsisága korántsem tudásvágy, hanem 
pusztán ösztönös megnyilvánulás, üres formula vagy inkább szubjektív 
érzelmek kifejezésre jutása volna. Eleve is valószínűtlen, hogy üres 
formulák használata évek sorára terjedjen. Az eltérő eredmények okát 
pedig az eltérő módszerekben találja. «Nagy Lászlónak nem volt alkalma 
a gyermekeknek éveken át tartó állandó megfigyelésére. Ezáltal csak az 
erősen prædominâlô tényeket vehette észre, míg az állandóan ható. de 
kevésbbé feltűnő jelenségek háttérbe szorultak. Ehhez járult, hogy a 
megfigyelések legnagyobb része a mindennapitól eltérő helyzetekben 
jött létre, tehát a spontaneitás nem volt tökéletes . . .» Nagy László a 
gyermeki érdeklődés legáltalánosabb s legállandóbb jegyeit emeli ki, a 
közvetlen érdeklődés befolyását a gyermekkorban. De láttuk, hogy a 
közvetett érdeklődés sem elhanyagolandó tényező s hogy az inger éb­
resztette közvetlen érdeklődés determinálja a tárgy iránti további pasz- 
szív objektív érdeklődést. Kétségtelen, hogy Nemesné adatai s meg­
állapításai a fő pontokban Nagy László megfigyeléseit az érdeklődés 
fejlődési periódusairól újból megerősítik, másrészt számos fontos ponton 
kiegészítik. A szerző úgy véli, hogy «Nagy László alapvető munkájára 
építve úgy sikerült kialakítania az érdeklődés fejlődéstanát, hogy már 
most kész az a váz, melyen a gyermektanulmányozók és nyomukban a 
pedagógusok építhetnek.»

Minden helyeslésünk mellett is kérdeznünk kell, vájjon maga azon 
tény, hogy éveken át jegyezzük a gyermek minden kérdését s minden 
arra adott válaszukat, nem teremt-e mesterséges beállítást, melynek 
talaján esetleg a kérdések nem is igazán önszántúak. Válaszunkat is, 
mellyel a gyermek ily szempontból fogadott kérdéseire felelünk, nagyon 
is könnyen befolyásolhatná a tudományos cél, vagyis a gyermek további 
kérdéseit ezek útján is mesterségesen befolyásolhatjuk. Hozzátehetjük, 
hogy a jelen munkában közölt kérdések és válaszok arra utalnak, hogy az 
ismertetett eseteklxm ilyen befolyásolás az el nem kerülhető minimumra 
szorítkozott. Aggályoskodásunk inkább csak általános módszertani fenn­
tartás óhajt lenni azon irányban, hogy csak a fentiek tekintetbevéte­
lével szabad ily adatokat gyűjtenünk s mindig csak ezen szempontra is 
kiterjedő óvatossággal tudományosan értékesítenünk.

A szerzők szerint az általános érdeklődés fejlődési menete olyképen 
alakul ki, bogy erősebb külső ingerek keltenek tartós (perszeveráló) 
érdeklődést, mely a spontaneitásnak egyik, primitívebb formájában, a 
kérdezésben nyilvánul meg. Ebből különül el később a motoros tulajdon­
ságok kifejlesztésével az aktívabb érdeklődés, (a begyakorlás, szerkesztés, 
szervezés) s ugyancsak a megismerésre való törekvés (olvasás, búvárko­
dás, önmegfigyelés) formájában a passzívabb érdeklődés.

A sexuális érdeklődés is, melyről szóló fejezetet az orvos-társszerző 
írta, formális szempontból ugyanezen fejlődési fokozatokat mutatja. 
Itt azonban a főszerep a belső eredetű ingereké, miért is a perszeveráló 
érdeklődés külső ingerek nélkül is beállhat. Az önszántúság legősibb for­
rása itt is a kérdezés, melynek legfőbb korszaka azonban hét éves koron 
messze túl, a 18 éves korig terjed. A puliertás korában az aktívabb ér-
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deklődés már mint a másik nem iránti érdeklődés s mint tetszeni vágyás 
nyilvánul meg. A passzívabb érdeklődés pedig mint a nemi problémák 
természeti és erkölcsi jelentésének megismerése után való vagy az ol­
vasmányok megválasztásában s az önismeretre való törekvésben nyilvá­
nul meg, mely célból a gyermek az önelemzést alkalmazza.

Egy következő fejezetben Nemesné a pedagógiai következtetéseket 
vonja le. A fejlődési stádiumok kellő kiélése az egyén harmoniás kifejlő­
désének alapja. Ehhez a gyermeknek veleszületett, egészséges, normális 
természete mellett szüksége van nevelőkre, kikhez bizalommal fordulhat, 
elegendő szabad időre és szabadságra. A kellő pillanatban nyújtott 
játékszer, könyv inkább csak a városi bérkaszárnyák csemetéire fontos. 
A lányoknál a női nem túlkorai, szubjektív differenciálódását nem tartja 
előnyösnek. Sem a lánynál a fiús, sem a fiúnál a lányos hajlamokat, ha 
mellékesen léptek fel, ha nem pathologiás természetűek, nem kell el­
nyomni.

A rossz hajlamokat nem kiirtani, hanem levezetni kell. A sexuális 
szempontból legveszedelmesebb 10—15 éves korban szorul a gyermek 
leginkább támogatásra. Ha ilyenkor ép hajlamai kielégülést nyernek, 
ezzel lelki életének harmóniáját alapozza meg, ha nem. úgy az a motí­
vum veszi hatalmába, mely útón-útfélen amúgy is leselkedik reá, a sexuali - 
tás. Ennek kitolása egyrészt, sublimálása másrészt a pedagógia fontos 
feladata lenne. Ennek természetes módszere a lélek más irányú lekötött­
sége. A módszert illetőleg úgy vélekedik, hogy a 7—15 éves gyermek 
maga neveli önmagát, csak megfelelő külső körülményeket teremtsenek 
neki. Ezek közé tartoznak a kérdésekre helyes időben és módon megadott 
megfelelő válaszok is. Legkönnyebben megvalósítható ez kedvező csa­
ládi viszonyok között. Ezek hiányát napközi otthonok, melyek alatt 
persze nem a puszta négy fal értendő, népházak (settlementek) és munka­
iskolák kell hogy pótolják. Különösen a városi proletárgyermekek szo­
rulnak — leginkább 10—15 éves korukban — arra, hogy az iskola, illetve 
a settlement az «egész embert» fejlessze bennük, még pedig természetes 
környezet híján mesterséges módszerekkel. Ajánlja különböző jellegű 
körök alakítását, melyekbe a belépést a gyermek szabadon választhassa 
s melyekben tevékenységei megfeleljenek a típusos gyermektevékeny- 
Kégőknek. Kitűzhető célok gyanánt — és e legnehezebb ponton a szerző 
szűkszavúvá válik — színi előadás rendezését, pénzt keresni (?) nagy ki­
ránduláshoz, tornaverseny rendezését ajánlja, melyek után már csak a 
«stb.» következik. Amellett, hogy ilyképen a gyermek önválasztotta 
tevékenységével legsajátabb képességeit fejleszthetnék, lelkületét min­
den irányban kell képezni. A heroikus hajlamúnak érzelmessége, az 
idealistának reális képességei, a passzívnak aktivitása ápolandó. Egyéb­
ként az egyoldalú fejlődésnek maga a csoportba verődés is gátat vet. 
Ha az ily csoport összetétele csak némileg is kedvező, a vezető pedagógus 
szinte teljesen háttérbe is vonulhat, szerepe csak alkalmi fennakadásokon 
a gyermeket túlsegítő, amellett főleg az önzés segélyével a szociális érzés 
irányába terelő legyen. A koedukáció kérdésében megengedi az ellenérvek 
jogosultságát a középiskolára, tagadja a foglalkoztatóra nézve.

A végkövetkeztetések című fejezetben ismét Révész Margit az érdeklő­
dést a vizsgálatok alapján általános reakciós folyamatként határozza 
meg, mely külső és belső ingerek hatása alatt értelmi, érzelmi és akarati 
tényezők bevonásával jut megnyilvánulásra. Az egyén állásfoglalása a
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külső világgal és belső eredetű szükségleteivel szemben s az ezen állás- 
foglalásból eredő, dinamikai kiegyenlítődések adják az érdeklődést. 
Függvénye ez tehát a külvilág ingerhatásainak és a belső adottságok 
reakcióképességének. Az érdeklődés fennforgására, erejére és tartóssá­
gára önszánt óságából és perszeverálásából következtethetünk. Ez 
utóbbinak van egy értékes formája, mely az érdekesebb tartalmaknak 
erősebb érzelmi tónusok folytán beálló hosszabb dominálását biztosítja, 
és egy értéktelenebb, amidőn a tudattartalom azért tapad meg, mert 
nincs versenytársa, mely felváltaná. Az utóbbi forma a kisebb értékű 
egyéneknél, fejlődésükben fennakadt csökevényes típusúaknál szokott 
mutatkozni. Első megjelenésében az érdeklődés ösztön-, illetve reflex­
szer« mozgásban nyilvánul meg. Később hol inkább az ingerfelvételhez 
társuló tárgyi mozzanaton akad fenn (passzív érdeklődés), hol pedig 
inkább — ennek mielőbbi figyelembe vételével — a'kivitelre helyezi a 
súlyt (aktív érdeklődés). A kettő között áll központi tényezőként az «én» 
érzelmi reakciója, ez őrzi meg mindvégig a folyamat friss lendületét, 
így érthető meg, hogy a külső ingerek pillanatnyi fontossága a fejlődés 
folyamán fogyó jelleget mutat, hogy a tehetséges emberek érdeklődése 
mindig magán hordja a gyermeki jelleg őszinte, mélyremenő közvetlen 
örömét, s hogy az akaratlagos figyelem, mint a tudatos érdeklődés egyik 
velejárója, akkor kezdődik a gyermeknél, amikor természetes aktivitását 
alárendelve, mozdulatlanul, passzív módon is tud figyelni.

Legérdekesebb és legértékesebb e műben tán az, amit ismertetni 
szinte lehetetlen, vagyis amit Nemesné mint anyaggyűjtést a gyermek 
tartalmas kérdéseinek korából közöl. E gyűjtemény, melynek élvezetes­
ségét a közbeszőtt tudományos tárgyalás, rendszerezés és táblázatokba 
foglalás nem csorbítja, az emberi elme fejlődése iránt érdeklődő minden 
pedagógusra, pszichológusra, orvosra egyaránt gazdag kincsesbánya 
lesz. A Bévész Margit áltál a sexuális érdeklődésre gyűjtött anyagból 
közölt próbák tán túlelaprózottaknak, nem egy esetben pszichopathiás 
egyedre vonatkozóknak látszanak. Igaz, hogy e téren úgy az anyag­
gyűjtés, mint a közlés felette kényes feladat. A sexuális fejlődésnek a 
legtöbb normális egyénben is megvan a maga szemétdombja és mindig 
kérdéses marad, mennyire kívánatos annak a fellmvarása, részletes, bár 
tudományos színezetű taglalása. Másrészt bizonyos, hogy úgy a nevelő, 
mint az orvos tökéletlenül teljesíti feladatát, ha a problémát kényessége 
folytán egyszerűen nemlétezőnek nyilvánítja és agyonhallgatja. A szer­
zők ezen agyonhallgatási módszertől láthatólag igyekeztek ugyanoly 
távol maradni, mint a EVeud-iskola agyontárgyalási rendszerétől, ami 
ugyan tán a sexuális érdeklődésről egybegyüjtött anyagjuk tökéletes­
ségének rovására ment, de amit egyelőre kisebb veszteségnek tartunk, 
mint az ellenkezőjét. Az a szenvtelen nyugalom, mellyel Révész Margit a 
problémát az orvospedagógiai és biológiai nézőpont magaslatáróltárgyalja, 
szennytelenül hagyja úgy az írót, mint az olvasót. Banschburg Pál.

Magyary Zoltán : A vallás- és közoktatásügyi központi igazgatás 1867 előtti törté­
netének vázlata. Bpest, 1922. Lam pel. 8° 16 lap. 70 K.

Néhány adatot közöl ez a kis füzet a magyar vallás- és közoktatás- 
ügyi minisztérium történetéből : rövid utalások alakjában összeállítja 
az 1848 előtti központi igazgatás szervezetét, közli az 1848 : III. t.-c.-kel 
létesített minisztérium munkakörének felsorolását, Eötvösnek az ural-



1 7 4 IRODALOM.

kodóhoz intézett felterjesztését a minisztérium főbb tisztviselőinek 
kinevezése tárgyában, ismerteti az ügyosztályokat, a számvevőség 
keletkezését, a minisztérium vezetésében történt változásokat s az 
1848-ra és az 1849-re készült költségvetéseket, utolsó részében az ab­
szolutizmus idejének, majd a helytartótanács működésének érintése 
után teljességében közli Eötvösnek a minisztériumot 1867-ben újjá­
szervező rendeletét. Az Országos Levéltár és a vall.- és közokt. min. 
elnöki irattára szolgáltatta az itt közölt, eddig így nyilvánosság elé 
nem került adatokat. — A szerző már a vall.- és közokt. miniszterek és 
államtitkárok névsorát is közölte a Néptanítók Lapjában, ahol e füzet 
tartalma is megjelent volt ; kívánatos, hogy munkásságát folytassa. 
Sok tanulsággal járna, ha a minisztérium szervezésének sokszoros vál­
toztatását, valamint a költségvetéseket rendszeres feldolgozásban ma­
gunk előtt láthatnék. Legtöbb hasznot ebből.a minisztérium mindenkori 
vezetői meríthetnének, de jelentékeny nyereség lenne ez a feldolgozás a 
művelődéstörténet szempontjából is, különösen akkor, ha nemcsak a 
szervezet alakulását mutatná be, hanem az egyes ügykörök személyze­
tét is feltüntetné s ha a költségvetés különböző fejezeteit összehasonlí­
taná. Kitűnő segítség lenne ez a köznevelés belső történetének megírásá­
hoz. Egyáltalában itt az ideje, hogy nemcsak közoktatásunk, hanem a 
legtágabban értett köznevelésünk 1848 óta végbement alakulását rész­
letesen felderítsük. i. s.

Az olvasás és írás tanítása az I. osztályban. I r ta  Sárközy Istvánná Bleszkányi Irén.
szfővárosi tan ítónő . B udapest, 1922. Ara 20 K .

A Paedagogiai füzetek 8. számában a fenti címmel hasznos utasítá­
sokat ad a szerző a fonomimikai eljárással tanító tanítók részére. Mun­
kája tulajdonképen a T. Czukrász Bóza-féle eljárás útmutató részlete­
zése. A munka három részből áll. Az első részben Az olvasás és írás taní­
tása az I. osztályban címmel általánosságban foglalkozik a fonomimikai 
tanítási eljárással (módszernek nem lehet nevezni), kimutatván azokat az 
előnyöket, melyek az írva-olvasás módszerével szemben értékessé te­
szik. A második részben Az olvasás és írás anyagának felbontása a formális 
fokozatok szerint címmel foglalkozik a fonomimikai előgyakorlatokkal, 
a nyomtatott kisbetűk ismertetésével s olvastatásával, az írott és nyom­
tatott kisbetűkkel, a nagybetűkkel, végre az értelmes olvasással és írás­
sal. A harmadik részben ezekhez tanítási vázlatokat ad.

Ez ismertetés keretében nem óhajtok a fonomimikai eljárás elő­
nyeivel foglalkozni, de nem mehetek el a kérdés mellett anélkül, hogy rá 
ne mutassak az eljárásnak azon legnagyobb előnyére, amelyre sokan 
nem gondolnak azok közül, kik az eljárást már régóta használják s elő­
nyeit élvezik. A fonomimikai eljárás tulajdonképen végső eredményében 
nem egyéb, mint az írás és olvasás tanításának kettéválasztása. A gyer­
meket az I. osztályban olvasni és írni kell megtanítani. Úgy az olvasás, 
mint az írás tanításának megvan a maga menete s e két menet annyira 
különbözik egymástól, hogy tekintettel az olvasóképesség elsajátításának 
nehézségeire, az olvasás tanítása az írásétól, legalább kezdetben, mind­
addig elválasztandó, míg a gyermek az olvasásban, tehát a betűk fel­
ismerésében, a hangok kimondásában és összefűzésében némi gyakor­
latot nem szerzett. A szerző munkájában tagadhatatlanul sok hasznos 
utasítást ad tanítótársainak, mindamellett fogyatékosságai vannak.
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Ilyen pl. az, hogy a hangok ismertetésében nem figyelmezteti olvasóit, a 
hangfejlődésre. A hangokat ugyanis fejlődési fokozatuk szerint kell ta­
nítani. Az egyes gyermeknyelv-kutatók, mint Preyer, Stern s a magyar 
Balassa vizsgálatai megállapították a hangfejlődés fokozatait, azt u 
sorrendet, amely szerint a kisded artikulált nyelvében a hangok jelent­
keznek. Ennek a megjelölésével a szerző hasznos szolgálatot tett volna 
tanítótársainak, kik a hangok tanítására tudományosan megállapított 
sorrendet kaptak volna. Továbbá a szerző a fonomimikai jel használatát 
nem tárgyalja az ügyet megérdemlő világossággal. Amikor Czukrász Búza 
szavait idézi, rámutat a jel használatának tulajdonképem céljára, míg ő 
maga nagyobb fontosságot tulajdonít a jelnek a hang felismerésében. 
A fonomimikai jelek alkalmazásának tulajdonképeni célja az, hogy a 
hangoknak szótagokká való összetűzését megkönnyítse. A jeleknek ez a 
hatasa azon törvényen alapul, hogy a belső képzetkapcsolatokat bizo­
nyos külső mozgások, amelyeket a lélektanban együttmozgásoknak ne­
vezünk, megkönnyítik. A hang felismeréséhez a szerző inkább hozzá­
fűzhette volna a jelképes eljárás általánosan ismert gondolatát.

Hasznos lett volna, ha azon kívül, amit a szerző munkájában el­
mond, az egyes hangok tanításához mintát mutatott volna. Ügy érzem, 
hogy e gondolatok bevitele a munkát nem csupán kiegészítette, hanem 
el is mélyítette volna.

Szívesen állapítom azonban meg, hogy a munka ezeken kívül is 
igen hasznos utasításokat ad a fonominűka tanításához mindazoknak, 
akiknek még kitaposott útjuk nincs. Mert a fonomimika a maga kere­
teiben annyi különbözőséget mutat fel, hogy igazán elmondható : ahány 
ház, annyi szokás. Urhegyi Alajos.

A budapesti tankerület 3. számú értesítője. 1921—22. K özzétette  Dr. Pintér Jenő.
B udapest, 1922. (N. 8-r., 95 1.) Ára 200 K.

Ez a hivatalos tanügyi kiadványaink között újítás számba menő 
s immár harmadízben megjelent értesítő gazdag tárháza a budapesti 
tankerületre vonatkozó mindenféle adatoknak. Tájékoztat röviden a 
főigazgatóságnak múltjáról, összefoglaló képet fest az elmúlt iskolai 
év történetéről, elénk sorakoztatja gondos összeállításban a budapesti 
főigazgatóságról s az alája rendelt középiskolákról szóló — főként sze­
mélyi — adatokat, közöl különböző statisztikai kimutatásokat, sőt 
Csonka-Magyarországnak többi tankerületére s az odatartozó közép­
iskolákra nézve is eligazítja — legalább nagyjából — az érdeklődőt. 
Részletes útmutatást foglal továbbá magában az iskolai ügykezelésről, 
végül a függelékben mutatót ad a főigazgatóságnak a szorosan vett 
hivatalos munkán kívül önként vállalt tervszerű tudományos munkás­
ságából. E részben Pintér Jenő a budapesti középiskolákban végzett széles­
körű anyaggyűjtés alapján beszámol arról a fontos gyakorlati kérdésről, 
milyen irodalmi művek iránt érdeklődik ma a fővárosi középiskolák 
tanulóifjúsága, Madzsar Imre pedig Vörös Antalnak, a budai tankerület 
első főigazgatójának eddig meg nem írt életrajzához közli az általa 
mostanáig szorgos utánajárással felkutatott adatokat.

Ennek a nagy gyakorlati érzékkel egybeszerkesztett értesítőnek 
egyfelől praktikus értéke van, mert megfelel a mindennapi életnek 
középiskolai vonatkozású legkülönfélébb kérdéseire, de tudományos 
érdeme sem kisebb, mivel becses adalékokat szolgáltat hazai tanügyünk-
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nek régebbi és egykorú történetéhez, örvendetes volna, ha a. többi 
főigazgatóság is követné a budapestinek szép példáját. N.

A« ág. h. ev. tanárok és el. iskolai tanítók orsz. egyesületének évkönyve az 1917/18 —
1918/19—1919/20—1920/21. évekről. Szerkesztette  Dr. Szelényi Ödön t itk á r .
Mezőtúr, 1922.

Aki a múltban figyelemmel kísérte azt az egyre izmosodó tevékeny­
séget, melyet az ág. hitv. ev. tanárok és tanítók orsz. egyesülete közok­
tatásügyünk és közművelődésünk emelésére immár 14 év óta kifejtett, 
bizonyos fájdalommal veszi kezébe ezt a kis füzetet, a legutóbbi négy 
esztendő munkásságának összefoglaló ismertetését. Eddig egy-egy mun­
kás év tevékenységéről 100—150 lapon számolt be az egyesület minden­
kori titkára, most négy év munkája elfér rövid 31 lapon ; az eddigi 
évkönyvek soraiból a sikeres munka büszke öntudata szállt felénk, a 
további fejlődés zavartalan, tiszta reménye, most egy lesújtott, fájdal­
mas csalódásra ébredt lélek kesergése, aggodalmaskodása, majd — és ez 
a vigasztaló — élni akarása indít meg bennünket. Valóban, oly sok 
anyagi és szellemi veszteségről számol bé ez az évkönyv, oly sok nemes 
eszme sorvadásáról, hogy a dacos magyar lélek minden erejére van szük­
sége az egyesületnek, ha a romok helyén újra akar építeni.

A füzet különben az 1917—21. évek krónikájával kezdődik az 
egyesület egyik megalapítójának, volt titkárának (G. J.-nek) feljegy­
zéseiből. E krónikás feljegyzéseket követi a titkári jelentés az 1918—20-i 
két meddő esztendőről. Valóban szomorú jelentés : halotti búcsúztató 
ez. Elbúcsúztatja a fájdalmasan nélkülözött kartársakat, kiket a trianoni 
vonal tart távol, megállapítja azt a példátlan veszteséget, melyről a követ­
kező kis statisztika nyomban meggyőzhet : 1918-ban az ev. tanerők 
száma 1951 volt, ma 799 ; a tanulók száma 166,406, ma 71,837. Elemi 
iskola volt 1254, megmaradt 556, polgári fiú- és leányiskola volt 9, 
megmaradt 2, tanítóképző volt 5, megmaradt 2, fiúgimnázium 16, meg­
maradt 6, theol. akadémia 3, maradt 2. Végül színes szavakkal ecseteli 
a proletárdiktatúra pusztításait az ev. iskolaügy terén és a csehek van­
dalizmusát a Felvidéken ; annál több ok a cselekvésre.

Az 1920/21. évben az egyesület csak lassan-lassan ocsúdik fel abból 
az aléltságból, melybe a nagy tragédia sodorta. Inkább csak megindult 
a munka ebben az évben. Az egyesület érdemes titkára öt pontban 
előterjeszti egészséges javaslatait, melyeknek megvalósítása nagyot 
lendítene az egyesület életén, s a tanárok, főleg a főiskolai tanárok 
is újra felvették irodalmi munkásságuk fonalát . (A jogakadémiai tanárok 
emlékkönyve a nikolsburgi béke 300 éves évfordulójára, Bruckner Győző : 
A Szép esség reformációja a legjelentősebbek.)

A titkári jelentéseket két értekezés követi : Böhm Dezsőtől Új 
irány a leánynevelésben és Szelényi Ödöntől A német «vándormadár» 
mozgalomról címen. Az első voltaképen propagandaírás a budapesti 
magyar ev. egyház létesítette új ág. ev. leánylyceum céljainak szolgá­
latára, melyet az Orsz. Nőképző Egyesület internátusának bérbevétele 
kapcsán teremtett meg Raffay Sándor ev. püspök. Ez az intézet egyes 
leányközépiskolákban létesített, de utóbb megszűnt továbbképző tan­
folyamok hiányát kívánja pótolni; befogadja azon intelligens családok 
gyermekeit, kik gimnáziumba vagy kenyérkereső pályára menni nem 
akarnak. Az intézet három évfolyamú. A tanterv az irodalmi és művészeti
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növelésre (rajz, festészet, zene, kézimunka) valamint a modern nyelvek 
(német, francia, angol) tanítására veti a fősúlyt, de nem mellŐztetnek 
a természettudományok, valamint egyes praktikus ügyességek sem 
(gyorsírás, tánc). A legfőbb érték azonban a tanító eljárásban van, 
mivel az ismereteknek minél alaposabb megértetésére sokat szemlél­
tetnek : a növendékek sűrűn járnak színházakba, hangversenyekre, 
múzeumokba, vetítőgépes előadásokra és ők maguk is rendeznek ün­
nepségeket az emberi kultúra nagyjainak emlékezetére.

Egy több évtizedes múltra visszatekintő, de nálunk még ismeretlen 
német mozgalom ismertetése a tárgya a következő értekezésnek. Ez az 
úgynevezett német vándormadár mozgalom. Még 1898-ban alapította 
meg egy Fischer Károly nevű primanus a Berlin melletti steglitzi gimná­
ziumban mint a Németországban a 80-as évek vége óta észlelhető hatal­
mas szabad diáksági mozgalmak (Freistudentische Beweguntj) egyik 
hajtását. A szabadságra vágyó ifjúságnak az egyesülése volt ez a szabad 
szövetség, mely kezdetben — megvetvén úgy a szülői, mint a tanári 
tekintélyt és fennhatóságot — szélsőséges irányba lendült, de csakhamar 
a helyes útra tért. Célja kisebb és nagyobb vándorlások által a vándorló 
hajlamot fejleszteni, a természet szépségei iránti érzéket felébreszteni, 
a földnek és népnek a megismerését lehetővé tenni ; fejleszti a bajtár- 
siasságot, az ifjúságot önállóságra, egyszerűségre, mértékletességre 
neveli. A vándormadár pl. büszke arra, hogy a nikotin- és alkohol- 
tilalmat szigorúan megtartja, hogy minél kevesebb költséggel végzi 
vándorlásait : maga készítette étel, szalmakazal vagy szénapajta mint 
fekvőhely kielégíti minden igényét. A vándormadárnak a figyelemre 
legméltóbb vonasa azonban a néppel való sűrű érintkezése és ez bizo­
nyára egyik legfőbb célja is, mert megismervén a népet, oktatja, éne­
keivel és egyéb előadásaival mulattatja, a még élő népdalokat feljegyzi. 
Ezért a dalkultúra kiválóan jellemzi ezeket a turistáknak öltözött 
ifjakat. A cikk írójának a múlt nyáron személyesen is volt alkalma a 
leitmeritzi vándormadarak késmárki szereplését megfigyelni és teljes 
elismeréssel nyilatkozik róluk. Nappal bejárták a Tatra gyönyörű vi­
dékeit, este pedig gondoskodtak a varos közönségének nemes szórakozá­
sáról : több ízben adtak elő (a szabad ég alatt is) Hans Sachs-drámákat, 
néhány jelenetet Schiller Wilhelm Telijéből, sőt a templomban egy misz­
tériumjátékot is mutattak be nagy hatással, a régi német dalok pedig 
.szünet nélkül zengtek ajkukon. A cikk írója azonban — igen helyesen — 
nem gondol ennek a német vándormadármozgalomnak valami új egyesü­
let alakjában való átültetésére (hiszen egyesületünk van már elég), csak 
egyik legegészségesebb (és nálunk új) eszméjének megvalósításai sür­
geti a már meglévő egyesületek körén belül. Ez az egészséges eszme, 
amely egyik egyesületünkben sem részesült eddig kellő méltánylásban és 
amelyre a kultúrában annyira elmaradt, a nemzeti jövő szolgálatában 
pedig meglehetősen szűkkeblű népünknek oly nagy szüksége volna, 
a nép művelése (Arbeit am Volke). Milyen szép és milyen szükséges 
feladat volna, ha céltudatos és lelkes ifjak csoportokba verődve a szín­
pad igénybevételével, dalok, lelkes szavalatok varázsával elvinnék 
a magyar irodalom, a magyar nemzeti mult, a magyar kultúra ismeretét 
és szeretetét ennek a kis országnak minden zugába. Bizonyára többet 
lendítenének a magyar ügyön, mint a most dívó felolvasások, buzdító 
beszédek, melyek bizony csak mérsékelt hatást érnek el. A gondolat olv

12Мацуаг Pacda(jogia. XXX/. и—/0.
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egészséges, olyan megkapó, hogy a legmelegebben ajánljuk az illetékes 
tényezők figyelmébe.1

Az évkönyvet az 1921 nov. 9-én Budapesten tartott közgyűlés 
jegyzőkönyve zárja be. Ez a közgyűlés a további munkás akarat jegyé­
ben folyt le, biztatóul a jövőre."? Lersch Ernő.

Az Országos Református Tanáregyesület Évkönyve az 1920—21-ik tanévre. Szer­
kesztette  Barcza József főjegyző. Debrecen, 1921.

E 40 lapra terjedő füzet tömör tartalmából kimagaslik az az elnöki 
megnyitó beszéd, amelyet Dóczi Imre az egyesület 1922 aug. 25-i köz­
gyűlésén mondott. A jelen undorító tünetei között a reménység hitével 
idézi Széchenyi mondását a Világ című művéből : őt a rothadás szaga 
ébresztette fel. Dóczi Imre az ősi nemzeti bűnökben látja a rothadás igazi 
okát, amelyet maga a nemzet is nagy csapások alatt annyira felismert, 
hogy 1546-ban törvény is szól róla. Az utóbbi évtizedekben utunk meg­
fertőzött levegőjű téren haladt át, romlás bacilluSai vannak bennünk s 
valódi lélekbeli renaissance menthet meg. E szempont az iskolától 
azt követeli, hogy az oktatás mellett legyen intenzívebb a nevelés, vallá­
sos, hazafias nevelés s mert az új nemzedék sanyarúbb, nehezebb viszo­
nyok közé fog kerülni, azért az iskolának á testi nevelésre is nagyobb 
gondot kell fordítania. Az iskola feladata most különösen nehéz, de 
dicső, mert az emberiségnek egy nemzetet tart meg.

A gondolatokban gazdag beszédhez harmonikusan csatlakozik a 
füzetben Madai Gyulának, az Orsz. Középisk. Tanárgyes ület főtitkárának 
üdvözlő beszéde, aki felidézi Tisza István életéből a képviselőházi me­
rényletet, amidőn a lőporfüstfelhő eloszlása után a rettenthetetlen gróf 
megrázta a csengőt és mintha semmi sem történt volna, belekongatta 
a dermedt csendbe zord kijelentését : «Uraim, az ülést folytatjuk!» Mi, 
a leterítésre szánt magyarok, a világdörej elültével ugyanígy dörögjük 
a trianoni társaság felé : Uraim, a munkát folytatjuk!

Ennek a munkafolytatásnak egyik nagyértékű részlete lesz az a 
mód, ahogyan az egyesület az elszakított, a haza testéről letépett kar- 
társakkal testvéri szeretet ben, ethikai közösségben, belső lelki kapcsolat­
ban kíván maradni. Konkrét nevezetes intézkedés történt továbbá az 
ifjúság vallásos nevelésének intenzívebbé tételére azáltal, hogy a vallás­
oktatók számára valláspedagógiai kurzus létesítése határoztatott el.

Tartalmazza még az évkönyv az egyesületnek 1917-től 1921-ig 
terjedő rövid történetét, az 1922 aug. 25-i XV. rendes közgyűlés jegyző­
könyvét, egyesületi kisebb jelentéseket. Szűcs Ernő.

ÚJ MAGYAR KÖNYVEK, FÜZETEK ÉS FOLYÓIRATOK.

Dr. Angyal Pál : A szociológia vázlata. K ézirat g y a n án t. I. kiadás. Pécs, 
1922. D unántúl könyvkiadó és ny. г .-t. (N. 8-r., 70 1.) Á ra 180 K.

Bene Lajos : A nép gondozása. Második, lényegében vá ltozatlan  kiadás. 
Eger, 1922. Egri nyom da r.-t. (8-r., 123 1.)

1 Hasonló gondo lato t ve t fe! Harsányt Kálmán Lantos diákok  c. vasárnapi 
levelében. (A Nép, 1922 április 2-i szám.) A szerk.
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Dr. Gulyás József : Zsoldos Benő emlékezete. (K ülön lenyom at a Sáros­
p a ta k i Főiskolai Évkönyv I. kö tetébő l.) (N. 8-r., 20 1.)

Dr. Imre Lajos : A falu művelődése. Vezérfonál a  nép nevelői számára. 
B u d ap es t, 1922. A Studium  könyvesbolt (IV ., M úzeum -körűt 21.) kiadása. 
(8-r., 143 1.) Ára 160 K.

Kmetykó János és Quint József : A népiskolai testgyakorlás tanítása
(K ü lön lenyom at a Néptanítók L a p janak 12—20. számából.) B udapest, 1922. 
A szerzők kiadása. (K. 8-r., 56 1.)

Dr. Lechner Károly : A női lélek és a feminizmus orvos-természettudományi 
megvilágításban. (K ülönlenyom at a  Természettudományi Közlönynek  LIV. kö te té ­
ből.) B udapest, 1922. K ir. Magy. T erm észettudom ányi T ársulat. Eggenberger biz. 
(N. 8-r., 44 1.) Ára 57 K.

Dr. Magyary Zoltán : A vallás- és közoktatásügyi központi igazgatás 1867 
előtti történetének vázlata. (A Néptanítók Lapjának  1922. évi 16— 17. és 40—41.
szám ából.) B udapest, 1922. Lam pel R. (8-r., 16 1.) Ára 70 K.

Dr. Nyireő István : Az iskolánkíviili népművelés és eszközei. (K ülön­
len y o m a t a  Társadalomtudomány nak 1922. évi 1—2. számából.) B udapest, 1922. 
(N. 8-r., 21 1.)

Dr. ősz Béla : Felsőmagyarország iskolaügye a cseh megszállás alatt.
(T udás K önyv tár. I.) Budapest, 1922. A T udás kiadása. (K. 8-r., 79 1.) Ára 110 K.

Pauler Ákos : Aristoteles. (Filozófiai K önyvtár. Szerkeszti K ornis Oyula. — 
1.) B u d ap est, 1922. Pfeifer F. (K. 8-r., 153 1.) Ára 220 К .

Egynémely feljegyzések, m elyek a  nemes sárospatak i helvét hitv. fő* 
iskola tö rtén e té re  vonatkoznak, az 1783. és a  következő évekből. L atinul irta  
SzOEíbathi János. M agyarra fo rd íto tta  Gulyás József (A Sárospatak i H írlap  
füzetei. 11. sz.) Sárospatak, 1922. Ref. főiskola könyvny. (8-r., 55 1.)

Dr. Weszely Ödön : Nemzeti hivatásunk és kulturális feladataink. B uda­
pest, 1922. Lam pel R. (N. 8-r., 15 1.) Á ra 60 K.

Dr. Weszely Ödön : Eszmék a javítónevelés továbbfejlesztéséhez. (A ip. 
kir. igazságügym iniszter felszólítására k észü lt szakvélem ény.) (M agyar Jogi 
Szem le K ö n y v tá ra . Szerkeszti Dr- A ngyal Pál. — 18.) B udapest, 1922. Lam pel 
biz. (N. 8-r., 32 1.) Ára 80 K.

Zelovich Kornél : A m. kir. József műegyetem és a hazai technikai felső 
oktatás története- Budapest, 1922. P á tr ia  Írod. váll. és ny. г .-t. N ém eth J .  biz. 
(Lex. 8-r., X I -(-371 1.) Ára 352 K.

Szabolcsi Tanító. A Szabolcsvárm egyei T an ítók  O tthona  m int lapkiadó 
tu la jd o n o s, a  Szabolcsvármegyei Á ltalános Tanítóegyesület és a Szabolcs- 
v á rm egyei Kir. Tanfelügyelügyelőség h iv a ta lo s folyóirata. Szerkeszti Czimbo- 
linetz Jenő . Szerkesztőség és k iad ó h iv a ta l : N yíregyháza, B ethlen-u. 6. Meg­
jelen ik  m inden hó 15-én. Előfizetés tan ító k n ak  évi 120 K , m ásnak évi 240 K. 
1. évf. 1. szám. 1922 szept. (Lex. 8-r.)
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Újabb nemzetközi mozgalmak.
Jóllehet a világháború a művelt nemzetek között fennálló szellemi 

kapcsolatokat ideig-óráig meglazította, részben valósággal széttépte, 
azokat teljesen megbénítani mégsem volt képes. Ez amellett bizonyít, 
hogy itt egy kiapadhatatlan őserővel rendelkező mozgalommal van dol­
gunk, egy barátnál s ellenségnél megnyilatkozó egyetemes szükséglettel, 
talán úgy is mondhat nók : a népek szellemi élet megnyilvánulásának

12*
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egy dinamikai törvényével, amely nem egy vonatkozásában emlékeztet 
a gravitáció törvényére. Hogy ma még akadnak kivételek, népek, ame­
lyek e törvénynek erőszakosan ellentállnak — így a belgák, akik távol 
tartották magukat a genfi III. nk. erkölcsnevelési kongresszusról, 
a csehek és mások, akik nyilván politikai okokból nem mentek el az 
interparlamentáris unió bécsi értekezletére — az ne tévesszen meg senkit. 
Terünk egyelőre, sajnos, nem engedi meg, hogy ennek a mozgalomnak 
mind sűrűbben jelentkező nyilvánulásairól olvasóinkat, úgy mint a 
múltban, kimerítően tájékoztassuk. Ezúttal be kell érnünk azzal, hogy 
az utóbbi hónapoknak idevágó fontosabb eseményeiről röviden beszá­
moljunk. (Az utolsó rokon közleményt 1. M. P. 1921, 171—74. 1.)

1. A szellemi munka nemzetközi szervezése.1 Már a népszövetségnek 
első teljes ülésén Henri La Fontaine belga szenátor azzal a tervvel állt 
elő, hogy a népszövetség keret étien, úgy mint az a kézimunkára már 
megtörtént, gondoskodni kellene a szellemi munkának nemzetközi szer­
vezéséről is. Ezt a tervet 1920 decemberben behatóan megvitatták, majd 
1921 szeptemberben Léon Bourgeois előadói jelentése alapján egyhangú­
lag elfogadták. Ezen jelentésben többek közt ezt olvassuk : «A nép­
szövetség részére nincs sürgősebb feladat annál, hogy behatóan foglal­
kozzék a nemzetközi vélemények ama nagy tényezőivel, amelyek a ne­
velés rendszereit és módszereitt a tudományos és bölcseleti kutatásokat 
szemléltetik. A világ valóban nem tudná megérteni, hogy a népszövet­
ség érdeklődik az anyagi termékek kicserélésének megjavítása iránt, de 
nem törődik az eszméknek nemzetről nemzetre való gyors közvetítésével - 
A kölcsönös nemzetközi megértés szelleme nélkül a népszövetség nem 
életképes.» Gilbert Murray oxfordi tanár szerint a szellemi munka világ- 
szövetségére a következő három főfeladat hárul : 1. Nemzetközi moz­
galom az igazi nemzetközi szellem terjesztése érdekében. 2. Nemzetközi 
mozgalom a szellemi munkások védelme érdekében. 3. Nemzetközi 
mozgalom a tudomány és művészet előmozdítása érdekében. Ez év május 
havában Bourgeois indítványára egy 12 leghivatottabb egyénből álló 
bizottságot küldtek ki a kérdés további tanulmányozására. Ez a bizottság 
aug. 1. Genfben tartotta első ülését s azokkal a módokkal foglalkozott, 
amelyekkel meg lehetne vizsgáim a szellemi élet mai állapotát a külön­
böző országokban, úgyszintén azokkal az eszközökkel, amelyeket haladék 
nélkül alkalmazni kellene avégből, hogy egyes államokban elejét vegyék 
a szellemi összeomlásnak. Elhatározták, hogy a szellemi élet állapotának 
megvizsgálását megindítják és az alkalmazandó módszerek és segítő­
eszközök megállapításával Ausztria részére Reynold-t, Lengyelország 
részére Mme Curie-t bízták meg. Forrásunk Magyarországot nem említi, 
amit felerészben kedvezően minősíthetünk.2 (A nemzetközi munka nk. 
szervezéséről Die internationale Organisation der geistigen Arbeit c. hoez- 
szabb tájékoztató cikk jelent meg Dr. J. L. Kunz, az osztrák népszövetségi 
liga jogi szakosztálya elnökének tollából a bécsi N. Fr. Presse máj. 17.

1 I t t  em lék ez te tü n k  a rra , hogy H enri B arbusse  a Populaire-Ъеп m á r  
1919 elején fe lh ív ás t in té z e t t  a világ összes szellem i harcosaihoz a szellem ek 
in tem acionáléjának  m eg a lak ítá sa  érdekében.

2 A P ester L loyd  nov. 21. genfi h íradása  szerin t a hazánkra v o n a t­
kozó mozgalom m ég csak  az  előkészítés s tád iu m áb an  van , m ert csak ú jab b an  
le ttü n k  a népszövetségnek tag jává.
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sz.-ban.) Dr. Franz Klein, volt osztrák miniszter, Völkerbundhilfe für 
die geistigen Arbeiter c. cikkében (N. Fr. Presse szept. 17.) saját, hazá­
jának szempontjából bírálja a szellemi munka és munkások részére ki­
dolgozott genfi programmot, amely szerinte sok jóakaratról tanúskodik, 
de a mit és hogyant illetőleg még bizonytalanságot árul el. Ez esetleg 
előnnyé is válhatik, mert a kiküldendő szaktudósítók, ha egyben az 
igazságot is kutatják, majd ráakadnak a helyes módokra és eszközökre. 
Mindenképen kívánja azonban a szabad költözés jogát a szellemi 
munka és munkások, úgyszintén a tudomány és tudományos kutatás 
részére. A népszövetség illető bizottságába Ausztria részére Dr. Dopsch 
tanárt választották meg, aki terjedelmes jelentésen dolgozik (N. Fr. 
Presse nov. 8.). A bizottság szept. 7. és 13. ülésén a szellemi tulajdon 
sérthetetlenségével és az egyetemek nk. nagygyűlésével foglalkozott 
Szóba került továbbá a nk. tudományos bibliográfia és egy nk. tu­
dományos könyvtár alapítása olyan tudósok számára, akik általános, 
átfogó műveken dolgoznak. Ez utóbbi javaslattal szemben Balfour és 
Hanoteaux aggodalmát fejezte ki. viszont Bergson mint előadó meg­
védelmezte

A szept. 28. ülésen a népszövetség tudomásul vette a bizottságnak 
a nk. együttműködésre irányuló jelentését s elhatározta, hogy felhívással 
fordul azokhoz az országokhoz, amelyek eddig még nem csatlakoztak 
a nk. tud. csereviszonyt szabályozó 1866-i brüsszeli egyezséghez. 
A francia de Jouvenel lelkes beszédben szállt síkra az erkölcsi és szellemi 
lefegyverezés, az egyetemes szolidaritás és minden nemzet szellemi 
öröksége védelme mellett. A délafrikai Murray tanár kijelentette, hogy 
az egyetemek nk. értekezlete a német egyetemek részvétele nélkül nem 
lehetséges és nem is kívánatos. Ugyanő sajnálattal állapította meg, hogy 
a népszövetség a szellemi munka bizottsága részére kért 180,000 frankot 
50,000 frankra szállította le. — Itt említjük, hogy a Népszövetségi Ligák 
Uniójának okt. 20—23. Budapesten tartott főtanácsülésén a Magyar 
Külügyi Társaság részéről a nk. értelmi együttműködés megszervezése 
érdekében Horváth Jenő terjesztett elő részletes javaslatot, amelyről 
a napilapok is megemlékeztek (1. pl. Magyarország okt. 3. és Magyar 
Hírlap okt. 20. Az intelligencia világszövetsége, Coopération Intellec­
tuelle). Géniből jelentik nov. 7., hogy Dr. Haleeki Oszkár varsói egy. 
tanár a népszövetség titkársága nevében levelet intézett a M. T. 
Akadémiához a magyar tudománynak a nk. tudományos életbe újból 
való beillesztése ügyében.

2. A nemzetközi eszmének szerepe a civilizációban. Ezzel a címmel 
a béke és szabadság nk. női ligája aug. 18—szept. 2. nyári tanfolyamokat 
rendezett a svájci Luganoban, ahol Komain Rolland meghívására kb. 
150 részvevő jelent meg. Tavaly Salzburgban tartottak ilyen tanfolya­
mokat. -A német, francia ég„ angol nyelvű előadásokat lefordították és 
megvitatták. A gyenge valutájú országokból való részvevők lényeges 
kedvezményeket élveztek. Az előadók behatóan foglalkoztak az új nem­
zetközi nevelés és a «béke világiskolája» kérdésével. (Bővebbet 1. a kö­
vetkező cikkekben : Im Friedenshotel von Lugano. Neue Wege des In­
ternationalismus. Von René Fülöp-Miller, Neue Freie Presse szept. 22. 
— Internationalismus im Dienste der Friedensarbeit. Von Eugenie Mis- 
kólczy-Metter, Pester Llöyd okt. 4.).

8. Szünidei tanfolyamok a nemzetközi ronatkozásokról Becsben
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szept. 7—21. Ezt az úttörő intézményt egy angol és osztrák szaktekinté­
lyekből álló bizottság kezdeményezte. Az előadásokat német és angol 
nyelven tartják. A kitűzött célról a körlevél ezt mondja : «Ősszel a világ 
minden részéből hallgatók és a műveltség iránt érdeklődők fognak Bécs- 
ben összejönni, hogy kiváló tudósok és szakemberek előadásaiból, kirán­
dulások és művészeti bemutatások alapján szemléltető képet nyerjenek 
a többi nemzetek politikai, gazdasági és szellemi törekvéseiről, főleg 
pedig, hogy egymást megismerve, az eszmék kicserélése útján egymáshoz 
közeledjenek és a népeket elválasztó bal véleménye két leküzdjék.» 
Természetes, hogy emellett Bécs művészeti és tudományos intézmé­
nyeinek ismertetésére is sor kerül. Ezekről a tanfolyamokról részletesen 
beszámoltak a bécsi lapok. Jelentőségüket összefoglalóan méltatta 
Dr. Bich. Kerschagl egyetemi magántanár Wiener internationale Hoch- 
■schulkurse c. cikkében (N. Fr. Presse, szept. 4.).

4. Nevelésügyi világértekezlet. A Neues Wiener Journal júl. 80. 
sz.-ban akadtunk a következő nagyjelentőségű s egyúttal meglepő hírre, 
amelynek eredetét és hitelességét ezideig nem tudtuk megállapítani. 
«Az Egyesült-Államok nemzeti nevelésügyi egyesülete 45 államhoz meg­
hívásokat küldött egy 1923-ban tartandó nemzetközi nevelésügyi érte­
kezletre. A szervezők remélik, hogy sikerülni fog tartós nk. kapcsolatot 
teremtem mindazon egyesületek között, amelyek a nevelés kérdéseivel 
foglalkoznak. Ezen az értekezleten egy nk. kutatóintézetet is akarnak 
alapítani nevelésügyi kérdések részére.» Ezzel magánkezdeményezés 
útján valóra válnék egy régóta táplált terv, amelynek állami szervezése 
érdekében annak egyik buzgó apostola, az amerikai W. Scott, a közel­
múltban európai kőrútján hozzánk is ellátogatott.

5. A bécsi interparlamentáris értekezleten aug. végén természetesen 
szintén szóba került tárgyunk. Férd. Buisson a szellemi együttműködésről 
előterjesztett jelentésében hangsúlyozta annak szükségességét, hogy a 
tudósok köréből tűnjék el minden elfogultság és politikai választófal. 
A nemzetközi tudományos kongresszusokon mindenki résztvehessen 
állami hovátartozóságára és politikai hitvallására való tekintet nélkül. 
A konferencia egy erre irányuló határozati javaslatot el is fogadott. 
A záróülésen ugyancsak Buisson követelte valamennyi nép részére az 
igazságosságon alapuló békét, amelyet a nemzetközi intézmények leg- 
hathatósabban támogatnak. Giesswein S. a nemzeti kisebbségek ügyénél 
rámutatott arra, hogy a hozott határozatokat a nevelés útján be kell 
vinni az ifjúság gondolatvilágába. Pusztán a nemzeti neveléssel nem ér­
hetjük be, nemzetek felett álló (übernational) nevelésre van szükség. 
Apponyi Albert gróf a Bécs városa által rendezett lakomán mélyen- 
járóan fejtegette, hogy az anyagi lefegyverezés mellett szükség van szel­
lemi és erkölcsi leszerelésre, továbbá hogy az igazi hazafiságot össze lehet 
és kell kapcsolni a nemes értelemben vett internacionáHs szellemmel-

6. Vegyesek. Végül még néhány érdekesebb apró hír. Prágában a 
f. iskolaévben egy francia tanítási nyelvű reálgimnázium nyílik meg. — 
Az albán kormány hivatalosan közölte a népszövetséggel, hogy a mi­
nisztertanács határozata alapján a f. iskolaévtől kezdve az eszperantó 
nyelv tanítását valamennyi polgári-, közép- és kereskedelmi iskolában 
kötelezően ebrendelték. — A szept. végén Becsben megtartott nk. de­
mokrata kongresszuson behatóan foglalkoztak az ifjúságnak nk. neve­
lésével. Többén azt kívánták, hogy ezt egy nk. fórum felügyelete alá
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kellene helyezni, hogy ezzel minden jövő háborúnak elejét vegyék. Itt 
említjük, hogy a braunschweigi állami minisztérium már 1921-ben ki­
adott egy rendeletet, amelynek tárgya a pacifista nevelés (Völker- 
versöhnungsfádagogik). Az angol kormány kezdeményezésére a nép- 
szövetség nov.-ben erélyes nk. mozgalmat indított az erkölcstelen 
irodalom ellen s ebben az ügyben Genfbe nk. értekezletet szándékozik 
egybehívni.

Befejezésül a Berliner Tageblatt nyomán álljon itt egy idevágó 
érdekes és időszerű nyilatkozat. Amikor Goethe megkapta a heidelbergi 
természetkutatók 1829. évi értekezletéről szóló jelentést , ezeket mondta ; 
«Nagyon jól tudom, hogy az ilyen értekezletek a tudományra nem jár­
nak akkora eredménnyel, mint ahogy az ember képzelné ; de azért 
kitűnők, mert lehetővé teszik, hogy egymást megismerjük, esetleg 
megszeressük. Ebből azután következik, hogy egy kiváló embernek vala­
mely új tanát el fogjuk fogadni s viszont ez is hajlandó lesz' minket egy 
más szak irányában elismerni és előmozdítani. Mindenesetre azt látjuk, 
hogy valami t örténik és senki sem t udhatja, hogy az mire lyukad ki.»

K. F.

V EG Y ES.
Nemzetközi diákcsere. Ú jság jaink  sz in te  nap-nap u tán  beszám oltak erről 

a  mozgalomról, amely az idén  h a ta lm asan  fellendült. N ém et, angol, francia s 
am erika i diákok, közép- és főiskolaiak, fo rd u ltak  meg nálunk és v iszont m agyarok 
lá to g a tta k  el az ő hazájukba. E bbe  a m ozgalom ba kapcsolódik be a cserkészek 
vándorlása  is. M indezeket az a d a to k a t érdem es volna rendszeresen elkönyvelni. 
Időszerű  lesz teh á t, ha  ennek az in tézm énynek  a m últjába v isszatek in tünk  és 
egyben p illan tást vetünk  jövőjébe. A nem zetközi diákcsere rég tő l fogva egyik 
kedvenc propagandaeszköze vo lt a  békebarátoknak . Kongresszusaikon csaknem  
m indig  szó ese tt róla. 1903-ban d ’E stournelles de C onstant br. tiszteletbeli elnök­
ségével Párizsban m egalakult a Société d’Echange International des Enfants et 
des Jeunes gens (Boulevard M agenta 36), am ely  kezdetben gyorsan  fellendült. 
Az 1910-i pánam erikai kongresszus jav a s la to t fogadott el a  főiskolai tanárok  
és ha llgatók  csereviszonyát illetőleg s 1912-ben o tt m egalakult az Association 
for the International interchange of Students, am ely  egyelőre az Egyesült-Á llam ok 
kere tén  belül működik. H asonló Office tá m a d t Belgiumban is. E zen jórészt m a­
gánjellegű vállalkozásoknak véget v e te t t  a  világháború. Hogy i t t  egy közösen é r­
z e tt  szükségletről van szó (költőiesen csaknem  azt m ondtuk : az emberiség jobb  
jö v ő jé t m egvilágító rem énysugárról), a z t sem m i sem bizonyítja jobban , m in t az 
a  jelenség, hogy ez a mozgalom m indenfelé ú ju lt erővel tá m a d t föl, jóllehet a 
gyülölség és irigység u ralm a m ég korán tsem  szűnt meg. Ig aza  van H arding 
elnöknek, am ikor az európai d iákseg ítő -b izo ttság  elnökének, C herringtonnak, 
ezt ír ja  : «Világos, hogy az ilyen  egym ás megismeréséből fak ad  a  jobb  nem zet­
közi megértés», ö rvendetes az is, hogy im m ár állami és városi, te h á t hivatalos 
tényezők  buzgólkodnak e szellem erkölcsi m en tsv ár körül. Az in tézm énybe v e te tt 
h it  és szeretet, úgyszintén an nak  gyakorla ti ism erete, megfigyelése arra  b irja  о 
sorok Író ját, hogy az ügy érdekében  néhány  kérdést vessen fel, m egannyi fontos 
szem ponto t, amelyek nem  hag y h ató k  figyelm en kívül. V á jjo n  gondoltak-e 
a rra , hogy egy ilyen nagyfontosságú ügyben nem  lehet és nem szabad  ötletszerűen 
e ljá rn i, hanem  csakis jól m egfontolt, k ido lgozott terv  szerint, h a  ta r tó s  és biztos 
sik e rt akaru n k  elérni? K i és hogyan  intézi a  pénzügyi m űveletet, az elszállásolást, 
é tkezést, a  komoly fog la lkozta tást, k irándu lásokat, vezetést, felügyeletet stb . ?

4



1 8 4 VEGYES.

M it m u ta tu n k  meg a kü lfö ld ieknek (budapesti specia litások!); ki gondoskodik 
arró l, hogy a szükséges nyelvism eretekkel rendelkezők jó társaságba kerü ljenek , 
hogy kellő felvilágosítást nyerjenek az ország politikai, közgazdasági és k ö z ­
művelődési viszonyairól, főleg pedig a háború  okozta károkról és a trianon i b ék e ­
szerződés igazságtalanságairól? K i kíséri figyelemmel a  nálunk já r t  ifjak  kü lfö ld i 
p ropagandájá t?  K i m eri szav á t felemelni a hagyom ányos, de tú lságba v i tt  eszem - 
iszom m á fajuló m agyar vendéglátás fa tty ú h a jtá sa i ellen? stb. V ájjon nem  volna-e- 
ész- és célszerű, ha m indezekre nézve egységes ú tb a ig az ítá st n y ú jtan a  egy a r ra  
h iv a to tt tényező? Nem kell m in d já rt külön m iniszteri ügyosztályra gondolni ; 
elég a rra  egy rá te rm e tt em ber, am ilyen a  m ai nagy  tisztviselőlétszám  m elle tt 
b izonyára akad  is. Egy m iniszteri b iztost lehetne a diákcsere élére á llítan i, aki 
a  különböző iskolanem ek és az érdekelt m inisztérium ok képviselőiből a la k íto t t  
b izottsággal karöltve m űködnék egy közösen e lkész íte tt, az Orsz. K özokt. T an ács 
részéről felülvizsgált és a  közokt. m inisztérium  á lta l jó v áhagyo tt szervezeti sz a ­
b á lyzat alapján. Meglehet, hogy a  'fenti kérdéseket, noha  alig hiszem, m ár e z ú tta l 
kedvezően intézték el ; ak k o r rendben  vagyunk. De ha nem, akkor kom oly m érle ­
gelésre a ján ljuk  az illetékes tényezőknek. A fontoskodás nem kenyerünk ; de a rra  
rá m u ta tn i, am i fontos, kötelességünk. kf.

Az idegen nyelveli művelődési értékéről. Erről a  még m ost is v itás kérdésről 
rövid , de figyelemreméltó c ikket közöl Dr. E d u ard  Engel, az ism ert iro d a lo m tö rté ­
netíró , a  Chicagóban m egjelenő Die Neue Zeit c. h e ti folyóiratnak f. é. aug. 19-i 
szám ában. Engel kereken k im ondja , hogy idegen nyelvek ism erete és úgyn ev ezett 
m agasabb műveltség k ö zö tt nem  ta lá l szerves összefüggést s hogy m indazok az 
érvek, am elyeket em ellett, főleg N ém etországban, régó ta  hangoztatnak , jav a ré sz t 
hagyom ányos u tánam ondások. Azt, hogy m iben is á ll az idegen nyelvek ism ere té ­
nek m űvelődési értéke, közérthetően  még senki sem d eríte tte  ki. L eggyakrabban  
azzal a tétellel talá lkozunk , hogy anélkül nem  ju th a tu n k  anyanyelvűnk  te lje s  
ism eretéhez. E zt m egcáfolja a görögök és a  franc iák  példája, m ert hisz ezek  a 
népek idegen nyelvek m űvelésében leghátrább  á llnak . Viszont a ném etek , m in t 
tudom ányos és gyakorla ti érte lem ben k iváltképen  filológus nem zet, a p ró za írás  
te rén  nem  állnak első helyen. G yakran h iv a tk o zn ak  a rra  is, hogy a  «finom abb 
irodalm i kiképzés» csakis az idegen rem ekm űveknek eredeti nyelven való m egism e­
rése ú tjá n  érhető el. Ez azonban  m erőben lehe te tlen  követeléseket tám asz t, m ert 
a Szentírás m ellett szóba jö h etn ek  Hom eros, D an te , Shakespeare, M olière stb . 
rem ekei, am elyeket még a  m űvelteknek javarésze  is csak fordításokból ism er. 
Az idegen nyelvek ism erete  egym agában te h á t  nem  vezet m agasabb m ű v e ltség ­
hez, hanem  csupán szakism erethez, am i a  tu d o m án y ra  és tudósokra ta r to z ik . 

-Ezeknek a  m egállapításoknak tan u lság ait a tan tervkész ítőknek  is m eg  kellene 
Szívlelniük. Középfokú isko lá inkban  az idegen nyelvek uralkodnak az egész t a n ­
terven . íg y  a  porosz felső leányiskolák  új tan te rv éb en  a francia s angol n y e lv re  
b eá llíto tt órák száma a  tö b b i tan tárgyakéihoz  úgy aránylik , m int 1 : 2. H a  ezen 
«nyelvi átkot» m ár a  n ém et iskola is sínyli, m it szóljunk mi, akiknek m ég egy  
nyelvvel tö b b et kell tan u ln u n k ! kf.

Német elismerés Magyarországnak. N ém etországban ezidőszerint, főleg a 
v ilágháború  következm ényeinek tu d a tra  k e lt u tó h atása ik én t, az egészséges é le tre  
való törekvés áll hom loktérben  és a  pedagógusokat legkom olyabban fog la lk o z­
ta t ja  az a  kérdés, hogy ebbe a fontos nem zetm entő  és megóvó m ozgalomba m ikén t 
lehetne belekapcsolni az isko lá t a m aga egészében. E bben a  m eggondolásban a 
Lehrproben und Lehrgänge idei utolsó szám a (1922 ; IV .) jóleső meglepetéssel szo l­
gál a  m agyar tanügyi köröknek. Vezető helyen m eggyőződésének teljes sú ly áv a l 
m aga a  szerkesztő, W. Fries, száll síkra a középiskolai tanároknak  egészségügyi 
kiképzése érdekében M. H a rtm a n n ak  a  Deutsche W arté-Ъеп m egjelent tan u lm án y a  
kapcsán. Cikkének végén u ta l a rra , hogy ebben a törekvésben m ekkora sú ly  ille ti 
meg az állam  tám o g a tásá t s intézkedéseit, am ire nézve felhívja a figyelm et a r ra  a 
nagyszabású tervre , am elyet még 1918-ban A pponyi gróf do lgozta to tt ki. E n n ek  
m integy igazolásául a fo lyó ira t 2-ik helyen közli K em ény Ferenc ta g tá rsu n k n a k  
még akkoriban, te h á t négy évvel ezelő tt bek ü ld ö tt c ikkét Módszeres tanmenetek az



VEGYES. 1 8 5

egészségtanból címmel, amelyben a  szerző kim erítően ism erte ti az em líte tt rende­
leteknek  főleg a középiskolákra vonatkozó részét. E gy u tó ira tb an  azu tán  beszámol 
arró l, hogy ez a sokat ígérő kezdeményezés, sajnos, a b b am ara d t, viszont azonban 
a S tefánia-Szóvétségnek főleg am erikai segéllyel fo ly ta to tt  buzgó tevékenységé­
ben ú j b iz ta tó  életre  kelt.

Az amerikai egyetemekről értekezik Dr. F. Schönem ann a chicagói Die, 
Neue Zeit f. é. szept. 9-i szám ában. T an u lm án y á t az  teszi értékessé, hogy az 
angol, de  főleg a ném et egyetem ekkel való összehasonlítás a lapján  bírálja  az 
am erik a i fő isko lákat és helyezi kellő v ilágításba fény- és árnyoldalaikat. M int­
hogy a  m i főisko áinkon is sok m inden m egváltozo tt az  u tóbb i időkben, nem  lesz 
tan u lság  h íján , ha a szerző m egállap ításait röv iden  ism erte tjük . Schönemann 
abból a  helyes tételből indul ki, hogy az egyetem ek egyrészt az illető ország 
leg m agasabb  ku ltú rá ján ak  fokm érői, m ásrészt kifejezői azok  nemzeti sa játosságai­
n ak  s ezé rt nem  is annyira összehasonlításról, m in t in k áb b  szem beállításról lehet 
szó. Az am erika i egyetem ek az angoloktól és a  ném etek tő l a z t vették  á t, am i 
országuk  viszonyainak és népük igényeinek leg jobban  m egfelelt. E redeti a lak ju k ­
ban az  angol coHegre-ekre em lékeztetnek, de ezeknél n agyobb  zárt egységet tü n ­
te tn e k  fel. E z t óh a jtják  előm ozdítani az egyetem ek köré  te lep íte tt hall-ок, a 
n ém et K orporationen-те em lékeztető fraternity-k  pedig in k áb b  az elkülönítés szolgá­
la tá b a n  á llnak . A Phi Pela K appa Society nevű egyetem i egyesületekben a leg­
tehe tségesebb  hallgatók  töm örülnek, míg a  cosmopolitan club-ök a  külföldi ha ll­
g a tó k a t egyesítik  vendégszerető alapon. Végre az á lta lán o s egyetem i egylet, 
am elynek  valam ennyi hallgató tag ja , a tá rsad a lm i együvétartozásról gondos­
kodik  és előnyösen közvetít az egyetem  és a  g y ak o rla ti élet között. A háború  
okozta  sú lyos gazdasági viszonyok am erikai m in tá ra  a  n ém et egyetem i hallga tó ­
k a t is a r ra  kényszeríte tték , hogy (üzleti vagy tes ti) m ellékfoglalkozást fo ly tassa­
nak. Ez a  gyak o rla ti élet szem pontjából számos e lőnnyel já r , az egyetem i ta n u l­
m án y o k ra  azonban  nincsen jó hatással. (Csak mellesleg jegyezzük meg, hogy u gyan­
ez t ta p a sz ta lh a tju k  nálunk is, ahol ez az ú. n. m ellékfoglalkozás igen sok ifjú t 
sz in te  te lje sen  elvon az egyetem től s idővel főfoglalkozássá, életpályává válik.) 
Ami az am erika i egyetem ek tudom ányos tevékenységét ille ti, a ném et m in ta  volt 
irányadó . F ran k lin  B enjám in 1766-ban, am ikor a  pennsy lvan iai egyetem  a lap í­
tá sáv a l fog lalkozott, e llá togato tt G öttingába. Az egyném ely  ném et egyetem  által 
ű zö tt d o k to rg y á rtá s  láza á tcsap o tt az E gyesü lt-Á llam okba is, ahol a Ph. D. merő 
cím m é, ü z le tté  süllyedt. K ülönben a tudom ányos p á ly ák  i t t  korántsem  viszik 
a z t a  szerepet, m in t E urópában s a  gyakorla to t, a  s ik e rt m indenben jóval többre 
becsülik  az elm életnél. Viszont a  ném eteknek tú lz o tt  historicizm usa kelleténél 
jo b b an  m egbén ítja  a báto r kezdem ényezést. Az am erik a iak  a ném etektől á tv e tték  
az e lőadási rendszert és a szem inárium i gyak o rla to k a t. Az elm életi részeket szü- 
kebbre  szab ják  s mielőbb gyakorla tilag  vezetnek be az illető tudom ányágba. 
G ondoskodnak  nagyvonalú összefoglaló előadásokról ; nem csak tan ítan i, hanem  m ű­
velni is  igyekeznek és a felm erülő nehézségeket azzal is enyhítik , hogy tu d o m á­
nyos m űvek  fordításáról gondoskodnak. A ném et Gründlichkeit-ot term észetesen 
nem  érik  el, de erős nem zeti liberális m űveltségre tö rekszenek , am ely a régi nyel­
vek és k u ltú rá k  háttérbeszorításával a  term észe ttu d o m án y o k  felé hajlik. Á biztos 
jövőbe te k in tő  erőteljes politikai nevelés, am ely e g y ú tta l gyakorla ti, a ném etekkel 
szem ben előnyszám ba megy. A népegységre való te k in te tte l  a  tanárok  és hallgatók 
bizonyos ko rlátozásoknak  vetik  alá  m agukat : az e lőadások  egységes szervezete, 
kollégium i kényszer a  hallgatók részére m indvégig stb . E hhez járu l, hogy az am e­
rikai egyetem eken  a fakultásoknak az állam m al, egyházzal s alapítókkal szemben 
csak elenyésző befolyásuk van, am i pedig az igazi belső szabadságot lényegesen 
csökkenti. E urópai értelem ben v e tt  gondolat- és szólásszabadság, m ondja végül 
Schönem ann, csak kevés k iválaszto tt am erikai egyetem en uralkodik, jóllehet i t t  
is e lm o n d h a tn i : Den Geist dämpfet nicht /  к/.

A neveléstudomány a magyar egyetemeken. E gyetem einknek az 1922—23. 
tan év  első felére szóló tanrendjében a  következő pedagógiai vagy pedagógiai vo ­
n a tk o zású  előadások vannak hirdet ve :
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A Pázm ány Péter-tudományegyetemen : A J  A bölcsészettudom ányi karon : 
Dr. Fináczy E rnő ny. r. ta n á r  : 1. Elméleti pedagógia. H e tenkén t 4 óra. 2. P e s ta ­
lozzi pedagógiája. H e te n k é n t 1 óra. 3. A középiskolák  rend tartása . H e ten k én t 
1 óra. (E lsősorban a  tanárképző-in tézet tag ja i részére.) — Dr. K om is G yula 
ny. r. tan á r : B evezetés a  gyerm ektanulm ányba. (T anárképző-intézeti előadás.) 
H etenként 2 óra. —  Dr. W eszely Ödön m ag án tan ár : A tan ítá s  módszere és te c h ­
nikája. H e tenkén t 2 óra. — Dr. Méhelÿ Lajos ny. r. ta n á r  : A zoológia tan ítá sán a k  
módszere. H e ten k én t 2 óra. -— Dr. Juba Adolf m ag á n tan á r, m egbízott előadó : 
1. Iskolaegészségtan. I. és I I .  rész. (Építkezés és ta n ítá s .)  H etenként 2 óra. 2. T e s t­
nevelés és testgyakorlás. —  Tanárképző-intézeti előadások  : Dr. Dékány Is tv á n  : 
A közgazdaságtan és tá rsad a lo m tan  elemei, te k in te tte l  a  középiskolai gyakorla tra . 
H etenként 2 óra. —  D r. W aldapfel János : 1. A középiskolai tan á r h iv a tása , 
különösen a  m ódszeres o k ta tá s  feladatai. 2. A la tin  és görög nyelvi és irodalm i 
o k ta tás m ethodikája. 3. Középiskolai német o lvasm ányok  tárgyalása. H eten k én t 
2—2 óra. — Dr. W agner József : A gyorsírás tö r té n e te , elm élete és m ódszertana. 
Előkészítésül a  ta n ítá s ra  képesítő  vizsgálatra. H e ten k é n t 2 óra. — В )  A h ittu d o ­
m ányi karon : M egbízandó ta n á r  : 1. Á ltalános neveléstudom ány. I. rész. 2. T a ­
nítás- és m ódszertan. H e ten k én t 2—2 óra. — A bölcsészettudom ányi ka r p á ly a ­
tétele  a  lélektanból : A gyerm ekrajzok pszichológiája. (Gyerm ekrajzok gy ű jtése  
alapján.)

A Ferenc József-tudományegyetemen : Dr. Schneller Is tv án  ny. r. ta n á r  : 
1. Neveléstan. K o m b in ált he ti 3 órában. 2. R észle tkérdések  a neveléstudom ány 
köréből. H eti 2 óra. 3. Pedagógiai gyakorlatok. (T anárképző .) H eti 2 óra. —  
Dr. B a tta  Is tv á n  m ag á n tan á r : A fizikai tu d o m án y o k  tan ításának  alapelvei. 
H eti 2 óra.

Az Erzsébet-tudományegyetemen : Dr. W eszely Ödön ny. r. tan á r : 1. A n e ­
velés alapelvei. H eti 3 óra. 2. A renaissance-kori nevelés tö rténete . H eti 2 óra. 
3. T anárképző-gyakorla tok  az iskolai nevelés köréből. H eti 2 óra. — Dr. Zolnai 
Gyula ny. r. ta n á r  : T anárképző-gyakorlatok a m ag y a r nyelv tudom ány és n y e lv ­
tan ítás  köréből. H eti 2 óra. —  Dr. Hodinka A ntal ny. r. ta n á r  : T örtén e tk u ta tás , 
tö rténetírás, tö r té n e tta n ítá s . (Tanárképző-előadás.) H e ti 2 óra. — Dr. L ukin ich  
Im re ny. r. ta n á r  : A forradalm ak tö rténetének  tá rg y a lá sa  középiskolákban. 
(Tanárképző-kollégium .) H e ti 2 óra.

A Tisza  lstván-tudom ány egy etemen : Dr. M itrovica Gyula ny. r. ta n á r  : 
1. Á ltalános neveléstudom ány. Heti 3 óra. 2. A középkori nevelés tö rtén e te . 
H eti 2 óra. 3. A m ag y ar nyelv  középiskolai ta n ítá sá n a k  módszere. (Tanárképző- 
előadás.) H eti 2 óra. 4. Szem inárium i gyakorlatok . Heti" 2 óra. — P á ly até te l a  
pedagógiából : Az é rte lm i képességek m egállapítására vonatkozó kísérletek.

Pedagógiai tanfolyam a Ludovika Akadémián. A m agyar királyi re á l­
iskolai nevelőintézetek igazgató i és tanu lm ányvezető i, tan á ra i, nevelői és ta n á r ­
jelöltjei részére a  m ú lt évi előkészítő tanfo lyam nak  (1. M agyar Pædagogia X X X . 
évfolyam , 175. lap .) fo ly ta tásáu l és betetőzéséül az idén  is m eg ta rta to tt a 
címben je lzett tan fo ly am , még pedig előkészítő része jú l. 31-től aug. 26-ig, 
a záró tanfo lyam  szept. 11-től 30-ig. A tan fo ly am o t pedagógiai tek in te tb en  
ezúttal is Fináczy Ernő  v eze tte , ak it ez évben az előkészítő  tanfolyam on Weszely 
Ödön h e ly e tte s íte tt;  a  hallgatók  száma a k é t tan fo ly am o n  együttvéve 65-re 
rúgott. Áz előkészítő tan fo ly am  a  következő e lő ad áso k at foglalta m agában  :
1. Bevezetés a  filozófiába. 24 óra. Előadó Dr. K o m is G yula egyetem i ny. r. tan á r.
2. Pszichológia. 24 óra. E lőadó  u. az. 3. Bevezetés a  pedagógiába. 24 óra. E lőadó
Dr. Weszely Ödön egyetem i ny. r. tanár. 4. A középiskola szervezete és re n d ta r ­
tása. 12 óra. E lőadó u. az. 5. A legújabb m agyar irodalom . 8 óra. Előadó D r. 
Császár Elem ér egyetem i ny. r. tanár. — A záró tan fo ly am  pedig az alábbi e lő ­
adásokat ölelte fel : 1. Rendszeres pedagógia (m eth o d ik a  és didaktika ta n ítá s i
gyakorlatokkal s ezek megbeszélésével). 24 óra. E lőadó  Dr. Weszely Ödön. 2. A 
filozófia tö rténete . 12 óra. E lőadó Dr. K om is G yula. 3. A pedagógia (az ú jabbkori 
nevelés) tö rténete . 12 óra. Előadó Dr. Fináczy E rn ő . 4. T ársadalom tudom ányi 
és közgazdasági ism eretek . 18 óra. Előadó Dr. H elle r F a rk as műegyetemi ny. r
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tan á r. 5. M agyarország földrajzi egysége. 6 óra. Előadó Dr. Dom anovezky Sándor 
egyetem i ny. r. tanár. 6. A legújabb k o r tö rténete . 6 óra. E lőadó u. az.

A Magyar Gyógypedagógiai Társaság továbbképző tanfolyama. A gyógy­
pedagógiai szakirodalom  m űvelésére a la k u lt M agyar Gyógypedagógiai Társaság 
az aszód i á llam i fiúnevelő-otthon családfői részére az igazságügy m iniszter m eg­
bízásából négyhetes továbbképző tan fo ly am o t rendezett. A tanfolyam on a fiatal­
kori bűnözés társadalm i és gazdasági okairól és e lhárításáról Dr. R ottenbiller Fü löp  
igazságügyi á llam titkár, a  társaság  alelnöke ta r to t t  tö b b  e lőadást, m ajd Dr. 
G angéi Ö dön törvényszéki bíró a fiatalkorúak  bűnözésére vonatkozó  törvényeket 
és ren d e le te k e t ism erte tte  és m agyarázta. Az egyéni jellem k ialaku lása  szem pontjá­
ból о у  fon tos tényezőkről : az érdeklődés, érzelem és a k a ra t  fejlődéséről, va la ­
m in t neveléséről T óth Zoltán gyógypedagógiai igazgató, a  tá rsaság  titk á ra  ta r to t t  
e lő ad áso k at. Az érzelem, ak ara t és erkölcsök patho log iáját, az egyes szellemi képes­
ségek, v a la m in t az érzelem, a k ara t és az erkölcsi íté le t v izsgálati módszereit Dr. 
Szondi L ip ó t idegorvos ad ta  elő, a fiatalkorú  bűnözők in te llek tusáró l, testi ügyes­
ségéről és é le tp á ly ára  való alkalm asságáról, v a lam in t a  bűnözők típusairól pedig 
Dr. F o ch er László idegorvos ta r to t t  e lőadásokat. Az intelligencia vizsgálati m ód­
szereit É lte s  M átyás gyógypedagógiai igazgató, a  szellemi és erkölcsi fogyatékos­
ságnak  az elfajulási jelekkel való összefüggését pedig tö b b  előadás keretében 
Schnell J á n o s  gyógypedagógiai ta n á r  ism erte tte . Szentgyörgyi G usztáv  siketném a - 
in tézeti ta n á r  a siketném ák erkölcsi világáról és ok ta tásáró l beszélt. T. Z.

A gazdasági szaktanítóképzés reformja. A Gazdasági Szaktanítók  Orsz. 
E g y esü le tének  B udapesten, 1922 m áj. 24-én ta r to t t  rendes évi közgyűlésén 
K irá ly  Ferenc  a  gazdasági szaktanítóképzés reform járól m o n d o tt előadói beszé­
dében r á m u ta to t t  arra , hogy a gazdasági szak tudásnak  nem zetünk m ostani 
szerencsétlen  állapo tában  fokozott fontossága van, ezért h a tá ro za ti javasla tában  
k ív án ja  a  gazdasági szaktanítóképzésnek m élyítését, főiskolai a lap ra  való helye­
zését, a  gazdasági pedagógusok képzésének egységesítését, a  gazdasági ak ad é ­
m iának  az  elemi iskolai tan ító i oklevél e lő tt való m eg n y itásá t és a gazdasági 
pedagógusok szakosztályának m egszervezését, a  kom árom i és kecskem éti gazda­
sági szak tan ítóképző-in tézetnek  tan ára iv a l e g y ü tt e szakosztá lyba való beolva­
d ásá t, to v á b b á  vagy valam elyik gazdasági akadém iának gazdasági tanárképző 
fő isko lává való  átszervezését és azon a  gazdasági pedagógusok egységes képzé­
sének e lrendelését vagy a pápai áll. elem i iskolai tan ítóképző-in tézet és föld- 
m ívesiskola egyesítését és egységes gazdasági tanárképző főiskolává ny ilv án ítá ­
sát. A közgyűlés egyhangúlag elfogadta e h a tá ro za ti ja v a s la to t és m egbízta az 
e lnökséget, hogy a két illetékes m inisztérium hoz ilyen érte lem ben  felterjesztést 
intézzen.

Országos Népfőiskolái Széchenyi Szövetség. A Szegedi Népjöiskolai Szé­
chenyi-Sző vétség október 29-én ta r to t ta  m eg ez évi rendes közgyűlését, melyen a 
m ár fennálló  és alakulóban levő Népfőiskolái Széchenyi-Szövetségek, továbbá a 
m űködő népfőiskolák (népfőiskolái tanfo lyam ok) k ik ü ldö tte ik  ú tjá n  m egalakí­
to t tá k  az Országos Népfőiskolái Széchenyi-Szövetséget, olyképen, hogy az 
egyes népfőiskolákkal (népfőiskolái tanfo lyam okkal) kapcso la tos ÍSÍépfőiskolai 
Széchenyi-Szövetségek külön-külön a lapszabályok szerin t a lak u ln ak  meg, m ű ­
ködésük egyöntetűségének b iztosítására  pedig az Országos Népfőiskolái Szé- 
chenyi-Szövetségben töm örülnek.

Falusi népakadémiák szervezése. A X IV . országos ka th o lik u s nagygyűlésen 
jelen v o lt lelkészek és tan ítók  okt. 11-én m egbeszélést ta r to t ta k  a  falusi népaka­
dém iák  szervezéséről. Szentiványi Károly  rá tó ti  p répost ism erte tte  a  hasonló 
hazai m ozgalm ak tö rtén e té t és fe jtege tte  a  népakadém iák felá llításának szüksé­
gességét, rá m u ta tv á n  arra , hogy ezt az in tézm én y t a  falusi népiskolával kapcsola t­
ban kell m egszervezni. Az értekezlet tö b b  hozzászólás u tán  e lha tároz ta , hogy az 
előadó k ife jte tte  irányelvek szerint m egkezdi a  falusi népakadém iák  szervezésé­
nek előkészítő  m unkálatait.

Évfordulót ünneplő intézetek. Az ország terü letével e g y ü tt  m egcsonkított 
m agyar közm űvelődés jelenkori szom orú tö rténetének  k rón ikása  ism ét félje-
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gyezhet két, részben v igasztaló  emlékünnepet. Jú n iu s  29-én a Kolozsvárról e l­
m enekült Ferenc József-tudom ányegyetem  ü nnepelte  ö tvenéves fennállásának 
jubileum át m ostani o tth o n á b a n , Szegeden в ez a lka lom m al m egalakult az egyetem  
barátainak  egyesülete azzal я  céllal, hogy közrem űködjék  a  m agyar tudom ányos 
éle t fejlesztésében s á lta lá b a n  a m agyar közm űvelődés előm ozdításában ; október 
8-án és 9-én pedig a  tő lü n k  e lszak íto tt Bethlen-kollégium  ü lte  meg Nagyenyeden 
szép ünnepségek k e re téb e n  a lap ításának  három százados évfordu ló ját, mely egész 
E rdély m agyarságának  a lka lm id  szolgált az ünneplésre.

Űj folyóirat. A jo b b  m agyar jövő szellemi előkészítése végett a laku lt M a ­
gyar Irodalmi Társaság  új szépirodalmi és tu d o m án y o s fo lyó ira to t ind ít meg 
Napkelet címmel, o ly an  fo lyó ira to t, amely nem csak nyelvében, hanem lelkében 
is magyar. Ez az új fo ly ó ira t ki akarja  szorítani az iro d a lm u n k b an  e lhatalm asodott 
idegen szellemet és egy tá b o rb a  szeretné töm öríteni a  nem zeti gondolattól á th a to tt  
fiatal m agyar írónem zedék tag ja it. Közölni fogja a  legk ivá lóbb  m agyar regénye­
ket és m inden évben  egy-egy  világhírű külföldi regénynek  a fo rd ítását. Mindegyik 
szám a közöl to v áb b á  egy-egy  kisebb tanu lm ány t és á llan d ó  ro v a ta  lesz benne a 
színháznak, zenének, a  képzőm űvészeteknek, v a lam in t n a p ja in k  hazai és külföldi 
irodalm i esem ényeinek. A Napkeletnek Tormay Cecil a  szerkesztője, dolgozótársai 
sorában pedig Herczeg Ferenc, Vargha Gyula, Fauler Á kos, Hehler Antal, Horváth 
János, Szekfű Gyula és a  m agyar szellemi életnek m ég sok m ás kiválósága szerepel. 
É venként tízszer fog m egjelenni, 6—6 Ívnyi terjede lem ben . Az előfizetés egy fé l­
évre 600 K , egy negyedévre  300 К  (egyes szám 120 K). K öztisztviselők 26 %  e n ­
gedm ényt kapnak  az  előfizetésből. A szerkesztőségnek és k iadóhivata lnak ideig ­
lenes helyisége : B u d ap est, V III ., Mária-u. 7.

MAGYAR PÆ DAGOGIAI TÁRSASÁG.

Felolvasó ülés 1922 október 24-én.
Pintér Jenő  e ln ö k le te  a la t t  jelen voltak : A csay Ferenc, Ágh Géza, Banes 

Ida , B árány M ária, B enisch  A rtúr, Bernolák K á lm án , B lazsek Auguszta, Bódiss 
Béla, Bodor József, B orom iszáné, B. Czápáry Ig n ác , Chéreau Emília, Egedy 
Is tván , É ltes M átyás jegyző, Érczhegyi Stefánia, E rn y ei Gizella, Erődi K álm án, 
Falud i Jenőné, Felkel M ária, Forgács János, F ra n k  A n ta l, From m er M ária, 
Farkasfalvy  Sarolta, G örög M ária, Gresz Ödön, G y e rty án ffy  E rnő, Gyulai Ágost, 
H aas Olga, H ajós M ihály, H an v ai Ilona, H avas Is tv á n , H ell Andor, H ittig  Ignác, 
H ittrich  Ödön, H ollós M ária, Héber Bernât, Im re  S ándor, Ju b a  Adolf, K ardos 
Ilona, K ardos M argit, K áro ly i János, K atona Józsa , K erén y i Károlyné, Keresztes 
Irén , Kerezsy György, K lim es Margit, Kopp L ajos, K o v á ts  Gyula, Laczkovich 
Ilona, L aurentzy  Vilm os, László Lujza, Lersch E rn ő , L ib e r Endréné, Lóky Béla, 
özv. Madzsar Béláné, M oldován Adél, Mosdóssy Im re , N ag y  J. Béla, Nagy Pál, 
Nagy Sarolta, Neisser Irén , Neisser Mária, N ém eth Ilo n a , Oberle Károly, Ó svaid 
Erzsébet, P ap  P étern é , P a u e r Mária, Péterffy Jú lia , P e tschner Irm a, Q uint 
József, Quint Józsefné, R ácz Ferenc, R átz László, R elkoviő Néda, Rosenberg 
Auguszta, Schulz Irén , Schultheisz Vincéné, Schw etschni Georgina, Schm idt 
M ártonné, Sebestyén László, Sebestyénné Stetina Ilo n a , Senyi Valéria, Sevcsik 
Ilona, Sipőtz Pál, Szentgyörgyiné Viszota Irm a, Szőke M ihály, Sztankó Béla, 
Sztankó K atinka , S z tan k o v its  E dit, Takáts György, T ich y  M argit, Ungár K a tó , 
Vajda Jolán, W eszely Ö dön, V id Viktorné, Zsengeri Sam u és még számos vendég.

I. Pintér Jenő, a Társaság alelnöki, A történelmi érzék és az iskolák 
címmel tartotta meg elnöki megnyitóját. Bámutatott arra, hogy hiva­
talba lépésének kezdete óta állandóan élénk gondot fordít arra, hogy a
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történeti érzéknek az iskolákban való ápolását előmozdítsa. Már a 
Ratio Educationisnak az igazgatói utasítást tartalmazó fejezete is elő­
írja az iskola történetének vezetését . Általában a történetellenesnek is­
mert XVIII. században nem hiányzanak az adatok arra, hogy a peda­
gógusok megbecsülték a múltat. De a történeti tájékozottság fontossá­
gát nemcsak az eddigi példára való hivatkozás bizonyítja, hanem az 
elméleti megfontolás is. Csak azáltal emelkedhetünk ki a műveletlenek 
nagy tömegéből, ha rövid életünk feladatait egy nagy történeti folyamat 
láncszemének tekintjük. A történeti érzék ápolására szükség van mind­
azon tényezők szempontjából, melyek cselekvő, befogadó vagy alakító 
szerepet játszanak a tanítás és nevelés munkájában. A tanulónak nem 
annyira évszámokat és adatokat, mint inkább történeti látókört kell el­
sajátítania, hogy egykor zavarosfejű forradalmár helyett a nemzet tör­
téneti munkájának folytatója lehessen. A tanárnak az iskola eddigi 
fejlődéséhez kell a maga munkáját kapcsolnia. Végül a tanügyi reformok 
alkotójának a múltra kell építenie, hogy meddő, levegőbe írt konstruk­
ciók szerkesztése helyett valóban orvosolhasson ott, ahol ez szükséges. 
Á nagy figyelemmel és tetszéssel hallgatott elnöki megnyitó után

II. Madzsar Imre rendes tag Budapest legréqibb iskolái címen 
székfoglaló értekezésül érdekes részleteket mutatott be a főváros iskolai 
történetéről készülő munkájából.

Felolvasó ülés 1922 november 18-án.
Fináczy Ernő elnöklete a la tt  jelen voltak : Acsay Ferenc, Acsay Ferencnó, 

A n ta l Sándor, A var Gyula, Bardócz Pál, Biró Im re , Borosa Vilma, Bozóky 
E ndre , É lte s  M átyás jegyző, F ran k  A ntal, G erhard tné  Z igány Jolán, Geőcze 
Saro lta , Gyulai Ágost, H ajdú János, H ajdú Lajos, H arm os Sándor, H erkner 
Annal- Ja m b rik  Lajos, Janesó Ida , Jósvay  G ábor, K a to n a  Irén , Kem ény 
Ferenc, K erezsy György. Kenyeres Elem ér, K isp arti Ján o s , Kovács János, 
K v itsa  M elitta, L aurcn tzy  Vilmos, L auren tzy  Vilmosné, L andau  Antal, Madzsar 
Im re, M argitéi József, Matz F riderika, Nagy ,1. B éla, O dry Pál, Pigl E rzsébet, 
P rochaska Lajos, Q uint József, Radim eczky A ranka, Sólyom János, Suppán 
Vilmos, Sü tő  József, Szemkő A ladár, Végh K álm án, W eszely Ödön, Zsengeri 
Sam u és mások. • /-

I. Fináczy Ernő elnök az ülés megnyitása után az alábbi kegyeletes 
szavakkal emlékezett meg a magyar irodalomnak és tudománynak két 
nagy halottjáról, Gárdonyi Gézáról és Heinrich Gusztávról :

Tisztelt Társaság! Alighogy Beöthy Zsoltot, a nagy magyar írót 
eltemettük, nemzeti irodalmunkat újabb pótolhatatlan veszteség érte 
Gárdonyi Géza halálával. Nem volt Társaságunk tagja, de mégis közel 
állott hozzánk. Pedagógus volt nemcsak néptanítói hivatala miatt, 
melyet éveken át viselt, hanem a műveiben tükröződő igaz magyar 
érzelmi világ nevelő hatásánál fogva. A lélekelemzés ritka erejével és a 
képzelet szárnyalásának csodálatos lendületével megáldva oly műve­
ket alkotott, melyeket a magyar lélek hamisítatlan zománca ékesít. 
Vannak köztük, melyek mintha csak a magyar ifjúságnak lettek volna 
szánva. Gondolok itt korfestő történeti regényeire, melyekből az ifjú 
olvasó sok tudós magyarázatnál jobban érzi meg nagy idők érverését. 
Van-e könyv, mely a felnövekvő magyar ifjút közelebb hozhatná a 
török-magyar küzdelmek legregényesebb korszakához (a XVI. század-
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hoz), melyből jobban értené meg a magyar haza földjének őseinkben 
élő mélységes szeretetét s a hazáért tanúsított halálmegvető bátorságát, 
mint az Egri csillagokból, a magyar hősiességnek ebből a fényes apotheo- 
zisából, a rettenthetetlen Dobó Istvánnak s az ép oly vitéz, mint nagy­
eszű Bornemisza Gergelynek viselt dolgaiból, melyeknek hátterében 
ott sötétük Török Bálintnak, a rab oroszlánnak tragikus alakja? Van-e 
regény, mely több alakító és jellemző erővel éreztetné meg olvasójával 
a középkor misztikus rajongását, vallásos áhítatát, a túlvilági boldog­
ságba vetett minden reménykedését, az érzékiség ellen folytatott küzde­
lem áldozatosságát, mint az Isten rabjai? ítéletem szerint a magyar 
pedagógus szemében mégis A láthatatlan embert illeti meg az elsőség. 
Vájjon gondolt-e az író, mikor ezt a regényét megalkotta, a tanárképző 
intézet gyakorló főgimnáziumának már 1896-ban megjelent theoretiku- 
maira s ezeknek ama lapjaira, melyeken Kármán mintegy felfedezte az 
ifjúság számára (Szabó Károly fordítása és Salamon Ferenc méltatása 
nyomán) Priskos rhetor leírását? A regény 1902-ben jelent meg s így 
nem lehetetlen, hogy Gárdonyi ismerte Kármánnak elméleti érvekkel is 
támogatott javaslatát és ennek megfelelően szerkesztett olvasókönyvét, 
sőt talán tudomást vett Márki Sándornak az 1897. évi Kármán-Emlék- 
könyvben közzétett cikkéről is, melyben egy kiváló pedagógiai érzéké­
ről ismeretes történettudós a maga finom mérlegével értékelte Priskos 
rhetort, mint e kor hangulatát kitünően megéreztető olvasmányt. Igaz, 
hogy Kármán a szóbanforgó szöveget tízéves gyermekeknek szánta, 
abból a megfontolásból kiindulva, hogy ez az elbeszélés naiv előadásánál 
fogva épp ennek az életkornak s egyúttal a magyar irodalmi oktatás 
történeti successiójában megállapított első foknak, a honfoglalás fokozatá­
nak legjobban felel meg. De azért mégsem tartom kizártnak, hogy Gár­
donyi ez előzményekből lett figyelmessé tárgyára. Bármint legyen, 
kevés könyv van szépirodalmunkban, melyből a serdültebb magyar ifjú 
annyi történeti érdeklődést meríthet, mint’ A láthatatlan emberből. 
Atilla udvarának, a húnok családi és közéletének, szokásainak, erkölcsei­
nek, de főképen pszichéjüknek mesteri leírása mindennél gazdagabb kor- 
történeti és érzületi tanulságokat kínál, s az a széles világtörténeti perspek­
tíva, mely a catalaunumi élet-halál harcnak plasztikus rajzából nyílik, 
oly mély bepillantást enged meg a népvándorlás óriási arányaiba, ha­
talmas néptömegek megmozdulásának és eltolódásának korszakába, 
világhódító egyéniségeknek minden mértéket meghaladó vállalkozásaiba, 
minden részükben korhadozó világbirodalmak felbomlásának folyama­
taiba, aminő pusztán tankönyvszerű tárgyalástól alig várható. Ezeken 
a regényeken'is megbizonyosodott az, amit mi pedagógusok jól tudunk, 
hogy a történeti anyag valódi költői tehetség feldolgozásában még akkor 
is szakszerű leírásoknál hívebb és igazabb képet adhat valamely korról, 
ha a részletekben netán nem egészen korszerű vonások elegyednek. Az a 
sejtelemszerű meglátás és divináló erő, mely az Isten kegyelméből való 
író tollát a nagy körvonalak megrajzolásában vezeti, sokszor a leg­
pragmatikusabb történetírásnál is élesebben domborítja ki a távoli 
idők szemléleti síkjában vajmi könnyen elhalványuló eseményeket. Ha 
egyebet nem írt volna Gárdonyi, mint e három regényét, akkor is drága 
örökséget hagyott volna nemzetének, de különösen a magyar ifjúságnak, 
melynek ma inkább, mint valaha, van szüksége arra, hogy nemzete 
történetének felemelő lapjairól merítsen erőt a reá várakozó nemzetfenn-
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tartó munkához. A Magyar Pædagogiai Társaság is kegyelettel akarja 
megőrizni a nagy iró emlékét, melynek mai ülésünk jegyzőkönyvébe 
felvételét bátor vagyok indítványozni.

Társaságunkat azonban egy hozzá még közelebb eső veszteség érte 
múlt ülésünk óta. Röviddel ezelőtt kísértük örök nyugvóhelyére Heinrich 
Gusztávot, akinek különösen Társaságunk megalapítása, szervezése és 
vezetése körül elévülhetetlen érdemei vannak. Ezelőtt három évtizeddel 
az elsők között láttuk őt buzgólkodni oly társaság megteremtésében, mely 
hazánk minden rendű és fokozatú pedagógusait, elsősorban az írókat, de 
a gyakorlati nevelés terén működő tanférfiakat is hivatva van kebelében 
egyesíteni. Nagy gyakorlati érzéke, párosulva a köznevelés sorsa iránt 
való eleven érdeklődéssel, megértette vele, hogy az erők szétforgácsolása 
mennyire veszélyezteti értékes pedagógiai közvélemény kialakulását. 
Ezért gondolt Heinrich oly társaság megalakítására, melyben a nevelés­
nek összes munkásai egyesülnek és ezzel az egyesüléssel biztosítják a 
komolyabb pedagógiai érdeklődésnek szélesebb körben való elterjedését. 
A Társaság valóban létrejött : ő lett első elnöke, majd mikor az elvetett 
magnak már terebélyes fává növekedését láthatta és személyes vezető 
tisztének erkölcsi kötelezettsége alól felmentettnek érezte magát, örö­
kös tiszteleti elnöke. Addig is, míg tényleg vezette a Társaságot s később 
is, mikor már elnöki tisztéről lemondott volt, munkássága maradandó 
nyomokat hagyott az általa megalkotott intézményben. Különösen az 
első évtizedben igen sokat köszönhetett Társaságunk Heinrich Gusztáv 
éles elméjének és erős kritikai érzékének, mellyel a folyóirat szerkesztőit 
támogatta s melynek elnöki megnyitó beszédeiben ismételten is tanú­
ságát adta. Nála kíméletlenebből senki sem ostorozta köznevelésünk 
egyik-másik ágának szervezetlenségét, egyes intézményeink megalkotása 
és vezetése körül elkövetett hibáinkat, az iskola teljesítőképességében 
észlelhető fogyatkozásokat, a tanárképzés hézagait, az egyetemi oktatás 
bajait s e fejtegetéseiben nem kerülte a legérdesebb ütközési felületeket, 
a legsebezhetőbb pontokat sem, ha úgy érezte, hogy csakis ily bátor 
szókimondással tehet az ügynek szolgálatot.

Az eszmék kíméletlen harcosainak, akik egész életükben viaskod­
tak ellenfeleikkel és állandó támadások célpontjai voltak, az a közös 
sorsuk, hogy csak haláluk után válik lehetségessé életmunkájuk tárgyi­
lagos megítélése. Most, hogy Heinrich Gusztáv alakja történeti távlatba 
került, már tiszta képet alkothatunk érdemeiről. Ezek sorában Társasá­
gunknak és a magyar tanügynek szempontjából bizonyára nem utolsó az, 
hogy szelleme gátat tudott vetni minden elernyedésnek ; hogy szava a 
nevelésügy számos ugaron maradt területének talaját meg-megforgatta, 
a lappangó erőket elevenekké tette, a lelkekben rejlő szikrákat kicsalta. 
Sürgetett, ösztökélt, izgatott ; forrongásba hozott mindent, ami tespe- 
déssel fenyegetett. Elhuny fával ennek az egészen sajátos serkentő erő­
nek hatására nem számíthatunk többé : oly hiány támadt, mely sokáig 
fogja emlékeztetni Társaságunkat egyik alapítójára, első elnökére, hosszú 
ideig éltető szellemére, mindvégig őszinte barátjára. Indítványozom, 
hogy Heinrich Gusztáv emlékét mai ülésünk jegyzőkönyvében meg­
örökítsük s a gyászoló családhoz részvétiratot intézzünk.

A Társaság az elnök indítványait határozattá emeli.
II. Laurentzy Vilmos felolvasta Egységes gazdasági .oktatás— egységes 

kultúrprogramm c. értekezését.
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III. Az elnök szerint az előadásnak nagy háttere van ; a 
felolvasó nagy kultúrpolitikai kérdéseket mozgat meg. Célszerű volna, ha 
az előadás közzététetnék és megvitatására külön ülést tartanánk, hogy 
minden oldalról megvilágíthassuk. Köszönetét mond az előadónak 
érdekes és eszmeébresztő előadásáért. Geőcze Sarolta hozzászólásában 
azt ajánlja, hogy a tervezett ülésre gazdasági szakembereket és föld- 
mívelésügyi min. tisztviselőket is hívjanak meg.

A Társaság e javaslatokat elfogadta s ezzel az ülés véget ért.

H iv a t a lo s  n yu gtázás.
A Magyar Pædagogiai T ársaság  pénztárába 1922 m ájus 5-től 1922 novem ­

ber 13-ig a k ivetkező  befizetések tö rtén tek  :
Alapítványok : Dr. Schuschny Aurél (300), Dr. Schuschny H enrik (300). 
Adományok : Bizzer J .  Mór (30), Friedreich E. ( 174). H a jd ú  J .  Pestújhely 

(90), H irm ann F. Elek (290), K enyeres E. (70), Molnár O. (100), M oudry H. (10), 
Kode J. Vértesacsa (190).

Tagsági díjak : 1914—19-re : Ember J.
1918- ra : Friedreich E ., M iklós G.
1919- re : Erődi K ,  F ried reich  E., Incze J., Józsa ü . C jpest, Kovács A. 

Nagykanizsa, Krécsy B., M agas M. T ata , Miklós G., Novy F., R u ttk a  F. Debrecen.
1920- ra : Batiné St. F. G yőr (8), Em ber J., E rődi K ., F riedreich  E., Incze

J .  , Józsa D. Újpest, K ovács A. N agykanizsa, Krécsy B., Magas M. T ata , Miklós G., 
Novy F., R u ttk a  F. D ebrecen, Szerényi A. Hódm ezővásárhely, Zsám boki !.. 
K únszentm iklós (4).

1921- re : Batiné St. F. G yőr (4), Deptner T., E m ber J ., E rődi K ., Friedreich
E . , Gáspár P., Incze J .,  Józsa  D. Újpest, Kovács A. Nagykanizsa, Krécsy B., 
Magas M. T ata, Miklós G., N ovy  F ., R u ttk a  F. Debrecen, Schm idt F ., Schuschny 
H., Steiner M. Szom bathely, Szerényi A. Hódmezővásárhely, Teveli 11., Zsámboki
L. Kúnszentmiklós.

1922- re : B artha  B. R ákosliget, Batiné St. F. Győr (2), B aum ann J .,  Bru- 
novszky R. Csurgó, Csősz L. D ebrecen, Darányi J., D eptner T ., E m ber J ., Erődi
K . , Friedreich E., Gárdos J . Őföldeák, Gáspár P., G erm án J . Pécs, Grosz F. (8), 
H aczár J . Békés, H avas J . (6), H irm an n  F. Elek, Holczer B. Békés, Hollendonner
F . , Holecska Gy. Orosháza, Incze J .,  Józsa D. Ú jpest, K enyeres E ., K ohut P. 
CsabaCBÜd, Kovács A. N agykanizsa, Kovács J. Balm azújváros, K ovács G. Ú jpest, 
K récsy B., K utassy J .  Békés, L ersch E., Magas M. T ata, M ajor J . Pannonhalm a, 
M ádayJ. Debrecen, Miklós G., M oudry H., Neuhauser F.. Novy F ., Paal A. Békés, 
Pauer A. Szom bathely, P e rh ács S. Szeged, H adik O., Rácz M. Tolna, Rode J. 
Vértesacsa, R u ttk a  F. D ebrecen, Schm idt M., Schuschny H., Sereghy L., Steiner
M. Szombathely, Szász J .  C saroda, Takács J. Sárospatak , T e ttam an ti B. Makó, 
Teveli M., T ibolt Á. K esz thely  (2). Vaniss F., Vajnóczky J. K ecskem ét, W agner 
J . ,  Zsámboki L. K únszentm iklós.

(Folytatása a következő füzetben.)

Kérelem. A tag d íjh á tra lé k o k a t és esedékes tag d íjak a t kérem  mielőbb 
befizetni. Lakásváltozás bejelentendő.

Pénztárosi üzenetek. K ón y a  S. Karcag. 30 К  és 2 К  kézbesítési díj. — Dr. 
M arik K. 1918-ra 3, 19-re 4, 20-tól 22-ig 30 =  37 +  2 K. Régebbi füzetek  F ran k lin ­
tó l kaphatók. — Gaál L. K únszen tm árton . Már in tézkedtünk .

Levélben csak akkor válaszolunk, ha a válaszbélyeg beküldetik.
D r. Bozóky E ndre  

pénztárnok.
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