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Szeretettel ildvbz8ljilk a Kedves Olvasdét ij szdmunk megjelenése
alkalmébdl,

Lapunkkal megprébilunk visszatérni annak régi formdjéhoz és Jel-
legéhez.

Terveink szerint évente legaldbb egyszer jJelentkeziink az Sssze-
gyilt és érdekl&déaré szémot tarté {rdsokkal.

KYszbnetiinket fejezzilk ki mindazoknak, akik lehet&vé tették.azt.
hogy folydéiratunk ismét megjelenhessen.

Kérjiik a kedves kollégékat, hogy {rédsaikkal, javaslataikkal, véle-
ményilkkel segitsenek minket az Intézeti Szemle kivetkezd szémainak

1étrehozéséban és a lap szinvonaldnak emelésében.

a szerkesztdk
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Dr. Hoschke Kéroly:
Célok, feladatok és kgzéjolgégxe; a NEI i tantervében |

Befejezéséhea kbzeledik a NEI uj nevelési és oktatdsi tervé- .

nek készitése. A tervhez kapcsoléddéan mintegy hisz-huszondt oikk, ta-~
nulmdny, vitaanyag kéeziilt. Kéréslinkre a legttbb egyetem és féiskola
elkiildte tantervét, Néhdny tantervelmélettel foglalkozd irodalmat is
hozzdférhet8vé tettiink a tantervet készitbk széméra, E cikk megirdsd-
i1g a kivetkez8 tantervfejezetek késziiltek el:

a szakirédnyok ératervei,

az oktatds céljal és feladatal, ' &

o a tantdrgyak tanagyagali és kBvetelményei.

Befejezés eldtt d4llnak: a nevelésre vonatkozd célrendszer, |

a nevelés- és az oktatds mddszerei és

a tanitds eszkBzrendszerei cimi fejezetek.
Az elkészillt részb8l gy gondolom, hogy a NEI-ben folydé oktatds célja-
ival, feladataival s ktvetelményeivel - vagy ashogyan a hdrmat egyiitte-
sen & szakirodalom nevezi - az oktatds célrendszerével kiiltn is érdemes

-~ foglalkoznd,

Az oktatdsi tervek célrendszerének hdrom £§ eleme,pontosabban
"alrendszere" a kidvetkez§:
az elvi alapokat meghatdrozdé célok,
az oktaték tevékenységét kifejezS§ feladatok, %
valamint a tanulék teljesitményét megfogalmazé kivetelmények, |

A feladatok és a kivetelmények valéjdban egymdssal pdrhuzamosan futé

alrendszerek, ugyanis a kdvetelmények lényegében azt fejezik ki a ta=-
_-nuldk teljes{tményének oldaldrél, amit a feladatok a tandr oktatéi te-

vékenységére vonatkozdan,
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A NEI tantervében megfogalmasott oktatdsi célokat, feladatokat
és kbvetelményeket a tanterv készitésére felkért kollégdk az egyetemi
és f8iskolai tantervek, az utébbi években megjelent pedagégiai irodale
mak, az intézetben kdsziilt tanulmdényok és nem utolsé sordan a kiilfdle
diek oktatdsidban szerzett tapasztalatok alapjén dllitottdk Yssze.

Az egyes fejezetek megirdsdra a felkéréstSl szdmitva legaldbd
£61év 411t a tantervkészit8k rendelkezésére. Ugy tint, hogy ez az 1dd-
szak elegend$ volt az irodalomban valé tdjékozéddsra, a gondolatok ér-
lelésére, a megbeszélésekre.és 41taldban nidvelte a kollégdk alkotdked-
vét a tantervkészitésbven.

Tsbben fedeztek fel a NEI-ben folyé oktatésyfn is hasznosit-
haté értékeket az elolvasott szakirodalmakben. Az 1638 1977-ben meg-
Jelent tantervhez viszonyitva nemcsak részletesebbé vdlt az egyes fee
iezetek kidolgozdsa, de szakszeribbé, indokoltabbd és remélhetSleg re=-
élisabbd is, Bar a kivetelmények realitdsa ilfaléban 8ok vitdra ad o=
kot, kiilbndsen igy van ez a NEI-ben, ahol a hallgaték ol6képzettsé§e.
nyelvezete, kultirdja, neveltetése rendkiviil eltér§, s ahol az okta=-
tdsi 148 viszonylag riovid,

Az i) oktatdsi tervben megfogalmazott célréndszer arrél gydz-
heti mog az olvasét, hogy kollégdink tdjékozottsdga, felkésziilltsége és
tapasztalata sok tekintetben gazdagodott az elmilt évek sorién.

Az oktatémunka feladatai és kvvotelﬁényei kiterjednek a szak-
térgyak é8 a nyelv kbzdtti koncentrdcidra éppen vgy, wint az egyes
szaktdrgyak kbz8tti fejezetek Ysszehangoldsdra. Pl. a biolégia tanterve
ben feladatként és kaetelményként egyardnt megfogalmazédst nyert a fi-

zika és kémia ismeretek, Ysszefiiggések szerepeltetése.
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Orvendetes jelenség a gyakorlati tevékenységek /mikroszkép,
miszerhaszndlat, kisérletek/ megfogalmazdsa a kévetelményrendszerben.
Ezért e fejezetek az intézet technikai eszkdzeinek fejlddését is fi-
gyelembe veszik, -

Helyt kapott a célrendszerben az 6ndllé tanulédsra valé neve-
1és, a tankdnyvekkel, tédbldzatokkal, szétdrakkal valé Bndllé tanuldi
tevékenység. .

Kbvetkezetesebb és helyénvaldbb lett a pedagdégiai terminolégia
haszndlata, Az "ismerje fei". "oldja meg", "taldlja meg az ok~ oko;ati
Ysszefilggéseket", "reprodukdlja", "alkalmazza" ... stb, terminus
technikusok haszndlata nemcsak vdltozatosabb, de az egyes fejezetekre
vonatkozdan megfelellbb, mint az e16z8 kdvetelményekben.

Pontosabb megfogalmazdst nyertek a jdrtassdgok, a készségek
és képességek fogalmai is, Kordbban gyakran taldlkozhattunk pontatlan-
sdgokkal ezen a téren. A pedagégiami szakirodalom felhaszndldsa rdcdfalt
arra a nézetre, miszerint a magyar vagy méds kiilf8ldi kdzépiskolai tan-
tervi elvek a NEI-ben egydltaldn nem alkalmazhatdk. A kollégdk tapasz-

“talata a legtdbb erotben kiszlirte azokat a tantervelméletl "sugalma-
kat", amelyek a kiilfoldiek oktatdsdban nem megvalés{thaté idedk lenné-
nek. Az elvétve eldforduld "illuzdrikus" megfogalmazdsok a késsSbbi szer-
kesztésben kikiiszobblhetdk.

A tantervek készitése sordn és azt megelSzéen is sokféle né-
zot, vélemény és ellenvélemény, indoklds és cdfolat hangzott el, ame-
lyek az ilyen jellegli munkavégzés szinte elkeriilhetetlen velejdréi,

A legnagyobdb gondokat és vitdkat kivdlté okokht az egyete=-
mek szilkségleteli és a NEI lehetdsédgei kbz8tt adddd killdnbaédgek szol-

gdltatjdk, Egyes nézetek szerint valamennyi szempontot ald kell ren-
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delni a fels8oktatds igényeinek. Ez rdviden azt jelenti, hogy aki nem
felel meg az egyetemi kidvetelményeknek, az nem nyerhet felvételt., A
megfogalmazds igazsdgdval nem igen lehet vitatkozni, azonban az is
tény, hogy a kbvetelményeknek mindig is tekintettel kell lennilik a
valés lehet8ségekre. Ismeretesek olyan magyar felsSoktatdsi intézmé-
nyek, amelyekbe alacsonyabb pontszdmmal is "be lehet Jutni", Az is
ismert jelenség, hogy némely magyar didk is csak t&bbszdri nekifutéds
utdn - el6készit8 tanfolyamok, esetleg mds korrepetdldsi segitség-~
gel - nyer egyetemi felvételt. Tehdt a kovetelménynél bizonyos "ki-
futdsi 1d8" figyelembe vétele is célszerd, Ismert tantervelméleti
terminoldgia a "minimun kovetelmény", amely nem a kdvetelmény leszdle
1{tdsdt jelenti, hanem azt a kidvetelményszintet, amelynek teljes{té-
se esetén a tanuld iddt és mddszertani segitséget nyerhet a "hdtré-
nyok"lekiizdésére. Egyes fejl3d8 orszdgok hallgatdival kapcsolatban

ez a tolerancia indokolt, és mind a tantervi célrendszerben, mind pe-
dig a médszertanban ezt figyelembe kell venniink, Ilyen megolddsokra
valé torekvés tapasztalhatd tobb tantervben is, amelyekben a gyenge,
a kbzepes és a jé elSképzettségi hallgatdk részére differencidlt ok-
tatdst irdnyoznak eld.

Minden tanévben akad néhdny olyan eset is, amikor bizonyos
képességek vagy eldképzettségli hidnyok beldthatd iddn beliil nem pé=-
tolhatdk. Ezekben az esetekben mds - esetleg kdzépfoki - oktatds-
szervezés lehet célravezet§. Ez utébbi azonban nem tantervi kérdés.

A célrendszer megfogalmazdsdnil a kollégdk észrevehetden
Ugyeltek arra, hogy a célok, feladatck és kivetelmények megfelelje-
nek a felsdoktatds kidvetelményeinek. Pigyelembe vették az egyetemi

tanterveket, az dltaldban ismert lehetdségzeket, és igyekeztek.a tan-
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anyagot \igy Usszedllitani, hogy a hallgaték beilleszkedését lehetS-
vé tegyék az egyetemi tanulmdnyok I, tanévére. /A megoldds nem min-
den tantervben érvényesiilhet maradék nélkiil, mivel az egyes egyete-~
mek I. tandvét illetden olyko;'oltéréaek vannak a tananyagokban./

Ugy tdnik, hogy bdr a tantervek készitSinek tdbbsége tisz-
tdban van a lehethégekkel.'mégia a célrendszer megfogalmazdsdban
néha optimistdbbak voltak, mint azt a kSriilmények lehetSvé teszik,
Ennek egyik oka az igényességre valé torekvés, az a hivatdstudat, a-
mely a maximdlis lehetSségek kihaszndlédsdra Usztbnbz. Egyfajta egész-

8éges optimizmus szilkséges is a felelSsségteljes munkédhoz.



Dr. Ginter Kdroly:

Tantervli refo. tirt

Vilégszerte szokdssd vdlt az oktatds vélségér61’bosséln1.
Arrél azonban mir kevesebb szdét ejtenek a gondokat emlegetdk, hogy
@& legnagyobb vdlsdg kbzepette is oktatnunk kell, mert kopogtatnak -
nélunk éppen éves ritmusban - az (jabb &s djabb nemzedékek, akiknek
dt kell adnunk a tovabblépésiikhz - tdrsadalmi, egyetemi beillesz-
kedésiikhdz, tanulmdnyaik elkezdéséhez - sziikséges legalapvetSbd is-
meretek&t, a vildg tehdt az oktatds vdlsdgdval egyiitt is halad to-
vébdb,

Nem ritkdn a vdlsig jelének tekintik a tantervek 1ijabban
viszonylag gyakori dtdolgozdsdt is, holott ezt egyes tudomdnyokban
az egyre gyorsabban felhalmozddd ismeretek kdvetelik meg, olyan \4J
ismeretek, amelyek szemléleti vdltozdsokat is hoznak az eddig egyér-
telmiien szildrdnak hitt rendszerekbe. Az oktatds szaktdrgyi tartal-
mdnak reformjdval egyiitt, hasonld titemben igényli a dolgok rendje a
nyelv, vagyis az lizenethordozd, a tudomédny szempontjabél a forma tan-
tervének az elemzését,

A dolgok rendje, az \ij ismeretek felhalmozdédésdnak az {ite-
me gy hozza, hogy az oktatdsi tervek felillvizsgdlatdra mintegy év-
tizedenként kell sort keriteni. Ez az {item azonban a nyelv terén
aligha kdvethetS. A szaktudomdnyok "formdja", a nyelv mint tdrsadale
mi jelenség ©ndlld életet 61, olyan valdsdg, amelyen belill (jra meg-
kiilénbbztethet8 tartalom és forma, s amelynek az emberi léthez vald

kdtSdése alapjaiban meghatdrozza jellemzdit, tobbek kdz¥tt fejl8désé-



nek iitemét. Ez utébbi példdul elvilaszthatatlan az ember egyedi fej-
18désének ritmusétdl: hérom nemzedék egylittél§se mindennapos tény,
{gy a nyelvi vdltozdsok sem kivethetnek gyors, példédul a szaktudo-
ményok diktdlta évtizedes {itemet, hiszen & mér emlitett hdrom nemze-
dék ugyanazt a nyelvet haszndlja, ennek pedig feltétele a vdltozat-
lansdg, a viszonylagos dllenddéség.

Ennek ellenére a szaktdrgyakat mivelSkkel egyiitt dolgoznak
a nyelvész szakemberek is mindenfelé az anyanyelvi oktatds és dltaléd-
ban a nyelvi oktatds tantervének megijitédsén. A legels§ magyar nyelv-
tudomdnyl alapkutatdsok is mind ttbbszbr utelnak vizsgdlati eredmé-
nyeiknek iskolai felhaszndldsi lehet8ségeire. A hazai anyanyelvi ok~
tatds és anyanyelviink idegen nyelvként vald oktatdsédnek céljai kBzbtt
/a NEI-ben/ szoros a pirhuzam: "Anyanyelvi alapmiveltségnek tekintjik a
nyelvismeretnek és a nyelvhaszndlatnak azt a szintjét, amely a befoga=-
dds /szébeli és irdsbeli szdvegek megértése/ és a kbzlés /beszéd és
irds/ teriletén megfeleld alapot ad az ismeretszerzésre, a szemdélyi-
8ég fejlddésével gazdagoddé tudattartalmak kifejezésére és a tdrsadal-
mi életben megkivdnt nyelvi formdk elaajétitdeéra," /Az dltalédnos
iskolai nevelds és oktatds terve. Magyar nyelv és irodalom, 5-8, oss=
tdly, OM, 1978, 6. Idézi Deme ﬁYr. 107:178./ A meghatdrozdsban csupén
az "anyanyelvi" helyettesitend§ "magyar nyelvi"-re, és mdris meg-
kapjuk sajdt definiociénknak egy - méé szélesebd perspektivdt difogd -
védltozatdt a célirdnyos nyelvhaszndlat négy megvaldsuldsdval, a szocia=-
lista eszmékkel rokonszenvezd egyéniség kiformdldsénak és a kbrnyezet-
be vald illeszkedésnek az igényéfel.

A pédrhuzam tovédbb is megfigyelhetd. Ahogy a kdzoktatds ter-

ve nam hoahat semmi alapvet§ vdltozdst a nyelvre vonatkozd képzés tar-
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talmdt illetSen, a mi tanterviink sem hagyhatja ki tételei kidzill
példdul nehézségére hivatkozva a kétféle magyar igeragozdst, tehdt
nem térhet ki a mai magyar nyelvi'rendszor viszonylagos teljessé-
gének a bemutatdsa eldl.

Mds azonban a helyzet a célhoz vezetd it, a feladatok,
a médszerek, a belsd ardnyok tekintetében., A nyelvoktatds dltald-
nos fejlddése /vagy fejl8désnek tind ijabb elgondoldsainak sora/,
illetve a sajat belsé tapasztalatok véltoztathatnak az egyes nyelve
haszndlati teriiletek ardnyain, E téren elsdsorban sajdt megfigye~-
1éseinknek kell szerepet kapniuk, mert a nyelvoktatds dltalanos i-
rénya eltérd céljai miatt némileg kiilonbbzik attdél az iranyvonaltél,
amelyet a NEI-vel szemben tamasztott kivetelmények megjeltlnek.,

MindenekelStt célszerdi magdnak a nyelvhaszndlati hely-
zetnek, a kommunikdcidnak /kézlésnek/ a mi kdriinkben szilkséges
tartalmi elemeit végiggondolni. Eredetileg ez az egymdssal szemben-
4116 felek k8zdtti gondolatcserét, illetve a beszéldtdrsra vald ré-
hatds nyelvi-akusztikus dtjdt jelenti, s a természetes beszédhely-
zetben kétirdnyd folyamat /kozlés - valasz/. Megvalésuldsdt igy
osztdlyozhat juk:

l. Olyan kozlés, amely egyben a vdlaszaddst 1s siir=
getiv/kérdés/:

2. Olyan k6zlés, amely nem kér védlaszt, de elvdrja
a k§zlés tartalmdnak megvaldsitdsdt /felszdlitds, tiltés/:

3. Valamilyen ismeret, tudds, esetleg érzés dtadd-
sa, tehdt informdcié, amelyre a tdrs felelhet a tudomdsulvétel 41li-
téSévalf vagy tagaddsdval /"Ertem - Nem értem"/, de amelyre vilasz
lehet a hallgatdéban az ismeret felfogdsa nyomdn éb;edt gondolat is

/"Délutdn didktandcs lesz - Beszélni kell a rossz zuhanyozdkrél"/.

+ . . .
Ennek varidnsa a "hallgatds - beleegyezés" beszédhelyzet. .



Ennek a beszédhelyzetnek a térbeli és 1dSbeli felduzzadédsa, deformd-
léddsa az el&adés: itt a hallgaté sokadmagdval sorozatosan kapja a
hosszdi ismeretldncokat, nincs.vagy osak kevéssé van lehet3sége a ’
tudomdsulvétellel kapcsolatos reflexidkra, a vdalasz pedig a dolgo-
zatban vagy & vizsgdn, tehdt 1d6belileg eltolva a kordbban hallott
ismeretek visszaaddsdvd alakul, vagyis a kommunikdacié eiszemélyto-
lenedik, /Az egyéniséget érvényesitd vdlaszok nem egy esetben bu-
kdst eredményeznek./

Az oktatds és az intézeti élet gyakorlatdban a 2. mint
kapcsolatteremtd szilkkséglet az elsd nap megjelenik, de mint nyel- ?
vi ténnyel viszonylag késén foglalkozunk vele. Az l. kezdett8l fog- |
va jelen 1évé nyelvhadznélati méd, s szigord alaki elfirdsai miatt
d1llandé formija oktatdsi gyakorlatunknak anndl is inkdbd, mert az
itt el8forduld alaki problémék, elsésorban a szdérend nagy szerepet
kapnak az Ysszefiiggd sztveg megalkotasdban is, A 3. azonban a
legtdbbszdr felduzzasztott formdjdban zddul a hallgatdkra. Kérdés,
hogy a védlaeszt kdveteld mondatformdkbél a szbvegbe biztositjuk-e
a kell8 dtmenetet, érvényesiil-e a fokozatossdg elve, Lehet, hogy ezn
elv érvényesitésének a hidnya is fokozza azt a sokkot, amelyet a
szaktdrgyak beldpése okoz didkjaink k8zdtt. Nyilvédnvaldé, hogy a mege
rdzkdédtatdst két 0ldalrdl megkBzelitve kell elhdritanunk: egyrészt
magyardérdn fokozatosan elékészitve hallgatdinkat az egy mondatndl . i
hosszabb szbtvegek kbBvetésére és felfogdsdra, masrészt a szakérdk |
s8zbvegeit megfeleld r¥vid, a hallgatdk szdméra is dttekinthet§ egy-

ségekre tagolva, s egységenként meggy8z8dve arrél, hogy a didkok

e e e . s

mit értettek a hallottakbdl.
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Am{g a kérdés és a felszdlitds-tiltds a szemtSl szembeni
kommunikécié 1ényeges eleme, a hosszabb szbtvegek értése és /akdr
azonnali, akér késdbbi/ visszaaddsa nem aAkommunikécié, hanem az
oktatds lényegéb8l fakad. A két szint annyira killonbdz§, hogy a-
lighanem lehetetlen pontos és valds értékelést adnunk példdul a
pdrbeszédbeli kommunikdciés magatartds alapjén a szidvegkezelés
szintjér8l. A kiilunbségek egyrészt - mint‘az e1l8bb ldttuk - méd=-
szerbeli kdvetkezményekkel jdrnak, amalyeket szinte a kezdetektSl
figyelembe kell venniink a magyaroktatésban, vagyis a kérdés mel-
lett fel kell haszndlnunk a kdzlés motivdlé lehetdségeit, mas-
részt kiemelik a II., félévi magyar nyelvi szdvegfeldolgozds fon-
tosségét; ennek sordn egyre tdbb beszédelemet kell készségszintre.
emelniink, tobbek kozdtt a beszédformdlds akusztikus jellemziin
kiviill a beszédtagolds hallhaté elemeit, hogy a gondolat belsd fel-
épitése, logikdja minél kdnnyebben kdvethetd§ legyen.

Az "emberkdzi" kommunikdcidé kialak{tdsdban nagy szerepe
van a nyelvtanuld tdrsasdgigényének, az emberek felé vald nyi-
tottsdgédnak. Ez az *gény olyan er8s lehet, hogy bizonyos fokig
képességeket potld motivdld erdként jelentkezhet, Ez esetben a

tanulé olyan, a kdznapi élet szintjén kommunikdcidképes, rendsze-

~ rint formailag igen hibés nyelvismeretr§l tamiskodik, amely

alkalmatlan a tanulmdnyi szinti nyelvhaszndlatra /el8addsok k-

vetése - vizsgdzis/. A tanulmdnyi nyelvi szintnek az "emberkdzi™
szinttel vald mérhetetlenségébdl adédik az az ismert tény, hogy
a £élévi vizsgdn a tandr, nem egyszer éppen a bizottsdgban 1lévé

szaktandr/ok/ véleménye szerint a nydijtott teljesitményt nem le=-

het eldgtelennek mindsiteni, ugyanakkor az is nyilvdnvalé, hogy a
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hallgafé szakérai munkija & nyelvi kommunikécidképtelenség miatt /is/
értékelhetotlen, ~ Mds oldalrél viszont az elmondottakbdél az kivet-
kezik, hogy aki az "emberkdzi"™ nyelvhaszndlatban is teljes cs8dbt
mond, aligha éri el valaha is a tanulmdnyilag hasznosithaté nyelvi
szintet.

A mai kommunikéciékazpontﬁnék mindsitett nyelvoktatds az
618, eleven beszéden keresztill akarja erSsiteni az emberek kdz¥tti
kapcsolatot, s kevésbé foglalkozik a nyelv ldthaté formdjdval, az
iréssal, pedig az irds mint a nyelv tdrgyiasoddsa akdr a téren,
akdr az id8n &t képes az iizenet dtvitelére, s killdndsen elsé vonat-
kozdsdban igen dltaldnosan haszndlt {izenethordozé, hallgatéink gya-
korlatdban messze meghaladja a telefon vagy a technikal hangrigz{=-
tés igénybevételét. A magyar nyelwvi {rdshaszndlatra elsbsorban a
tanulményaik folyamén kényszeriilnek a hallgatdék: jegyzetekbsl, tan-
kbnyvekb8l tanulnak, és irdsbeli tesztekkel, feladatokkal szédmol=-
nak be tuddsukrél.

Az irdsbdl kiinduld ismeretszerzés legelsd kbtvetelménye
az olvasds., Meggy8zodésem szerint a félévi vizsgdkon az eddiginél
nagyobb értékmérd szerepet kell kapnia, mert ez mir kdzvetleniil
utal a tanulmdnyi szintd nyelvismeret egyik ¢sszetevijére. Kivet
kezdsképpen az oktatdsban is jelent§sebd helyet kell kapnia az
eddiginél, magasabd szintl automatizdltsdgot kell megkdvetelniink
az eddigi normdkndl, Irésrendszeriink nem 41l1it a hallgaték elé
tilzott nehézségeket /bdr bonyolultabb, mint ktztudatban €18 képe
tartja/, s gyakoroltatdsa kdnnyen gépesithef&. Az olvasds auto-
matizdldsa nélkiil nem marad erS, szellemi energia a tartalom dt-

tekintésére: a didk nem tudja, mit olvas, csupén a betisorok
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hangzéssd tételével bajlédik, képtelen az iréaképet.és az 6168
nyelvi szbveget BsézekBtni, a betd inkdbd akaddlya a beszéd ki«
formildsdnak. Minél gyorsabban meg kell tehdt a tanuldénak tanulnia
olvasni.

Az irds megtanuldsdra elsSsorban a ndlunk és a késGbbi
tanulményok soran szilkséges ellenfrzések, no meg a mindennapi élet
igényelte irdsbeli beilleszkedés miatt van sziikség, Hogy a hallga-
ték az elSaddsokat hogyan jegyzetelik, az k¥zimbds az eredmény szem-
pontjdbdél, Még az Srdn a tébldra felirtakat is jegyezhetné a didk
bérmiféle hangjeldléssel, Hogy ezt mégsem javasoljuk, annek az az
oka, hogy & hallgatd "ngéni" irdsrendszerével kizdrja magdt a folya-
matos ellendrzés, kave;kezésképpen a segités lehet8ségébdl, s nem
haszndlja ki az 6rdk alatti irdst mint gyakorldsi alkalmat. Igy az
irdstanulds hosszabban elnyilé folyamat is lehet, de - f£8leg a més
i{rdsrendszerbdl jttt hallgaték esetében -~ nem hagyhaté ki az oktatd-
81 folyamatbdl, Az iitem, a rdforditott 1d6 és energia a hallgaték
egyéni elbképzettségétsl, képeaségeitsl fiigs.

A fentiek csak bizonyos kikyYtésekkel érvényesek a blcsé-
szekre. Nekik a magyar nyelv egyben sazaktdrgy is, ezért az dltalénos
kvetelményeket még szigoribb mércével kell mérni, s nem adhaté
felmentés, halasztds a tanterv megszabta nyelvhaszndlati teriiletek
egyikén sem, S8t, a helyes mondatok szerkesztését, hibdtlan leird-
sdt kivetnilik kell a sz8vegszerkesztés, a szbvegépités szabdlyai-
nak. Amig a t&bbiek ktrében megeiégszﬁnk a helyes nyelvhaszndlattal,
itt sziikadg van a szerkezeti elemek tudatos ismeretére &s megneve-
zésére, és kell a hasznilati szabdlyok helyes megfogalmazésa is, bA4r

ez elsSsorban a Nyelvelmélet tantdrgyban keriil kifejtésre.



Ez a tantdrgy a nem miivészi tertiletre indulé b¥lcsészek
tantervének lényeges része. Szoros kapcsolatban £11 a szakirdnyd
magyar nyelvi anyaggal, arra épitve alakitja ki a nyelvre vonat-
kozé rendszerszemléletet, adja meg a nyelv ilyen oldald tanulményo-
zédsdhoz szilkséges alapvet§ nyelvi ismereteket: székin#sot. kife-
jezésformékat,

A térgy a nyelvtudominy djabb eredményeit figyelembe véve
béviil., Erre utal névvdltozdsa is: a kordbbi Leird nyelvtan Urb-
kébe 1ép. A tartalmi megijitds elsSsorban az &1taldnos részt érin-
ti: ismerteti a jelelmélet és a kommunikdcidelmélet alapjait, a
hallgatékkal egyiitt dtgondol és magyarul megfogalmaz olyan jelen~
ségeket, amelyek anyanyelviikbSl mér ismeretesek, csak éppen eddig
nem beszéltek réluk. Az erre forditott 146t a Magyar nyelv tdrgy-
b6l mér megismert dolgok ediginél rtvidebd 4ttekintésével kell meg-~
nyerni. A nyelv rendszerszerﬁiégét a magyar nyelv tandnak vizsgdla-
tdval ismerik meg a hallgaték, olyan vizsgdlattal, amelytSl nem ide~
genef az Gjabd nyelvmegktzelitési irdnyzatok 1d5td116 eredményei.

Az elmondottak emlitése nem hidnyzott voltaképpen az eddi-
gl magyar nyelvi, illetve nyelviani tantervbsl sem. Igy az eléadot-
tak nem hatnak az \ijdonsdg erejével. Mégis szlikség van dtgondoldsuk-
ra, mert a levonhatd kitvetkeztetések segitenek megtaldlni a tanterve
beli legjobdb bels§ ardnyokat, a legcélravezetSbb médszereket és elle-
nérzési formdkat, az elvdrhaté és elvdrandd szinteket, Ehhez, s
ezen keresztil oktatdsunk még hatékonyabbd tételéhez szeretnék ho;zi-
Jdrulni azzal, hogy felhivom a figyelmet néhédny kevésbé vizagdlt ok-
tatdsi és ellenfrzési kérdésre, valamint a nyelvhaszndlati teriiletek
bels§ ardnyainak kérdésére.



-15 -

Havas Agnes:

Az G4 politikai gazdasdgtan tapterv kidolgogzdsa

sor el roblémék

/A tananyag tartalmdra és szerkezeti felépitésére vo-
natkozé kérdések, killnbtz8 lehetséges alternativdk/

A NEI-ben folyé politikal gazdasdgtan oktatds feladata az,
-~ hogy a t8bbl oktatott tdrggyal egylitt - minél jobban felkészitse a
hallgatékat kdzgazdasdgl egyetemen, illetve kBzgazdaségl jellegd £5-
iskoldkon valé tanuldsra,

A tanterv kialakitdsdndl tehdt elsSsorban az egyetem kive-
telményeit kell szem eldtt tartanunk. Mivel a szdkreszabott oktatdsi
iddben csak nagyon korldtozott mennyiségi tananyag tanithaté meg,
elsdrendien fontos a megtanitandé anyag helyes megvdlogatésa. Minden
olyan anyagrészt melldzni kell, ami nem elsSrendien sziikséges a ta~
nulds megkonnyitéséhez az els8 egyetemi év folyamén.

Ebb&l kivetkezik, hogy az \j tantervnek lényegesen 61 kell
térnie a NEI mdig is érvényben levs, de mér régdéta nem haszndlt régi
politikai gazdasdgtan tantervétsl.

A NEI-ben kb. 15 éve vezettilk be a politikail gazdasdgtan
oktatdsdt a kYzgazddsz hallgaték szimdra. Az elsS politikai gazda=-
sdgtani tanterv részben az egyetem elvdrdsai, részben a kdzgazdasd-
gl szakkdzépiskoldkban folyé politikal gazdasdgtan oktatds tantervei,

tankdnyvei alapjdn készillt., Ennek megfelelden két részb8l &llt.
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1./ a kapitalizmus politikal gazdasdgtandnak a £8 kérdésel

2./ a szocializmus politikai gazdasdgtandnak egyes problémdi.

Az 6188 egyetemi év kiildndsen ndgy nehéiségeivel szdmolva azonban a
tanterv kb. 7o-75%-ban a-kapitalizmus politikai gazdasdgtandnak a
£8 kérdéseit tartalmazta, és Esak a fennmaradd kb, 25%-ban a szocia-
lizmus politikai gazdasdgtandnak egyes problémdit. Az egyetemen vi-
szont szocializmus politikai gazdasidgtana a II. év anyaga. A kdzép-
iskoldkban a didkok azonos ideig foglalkoznak a két £5 témakdrrel.

Néhény oktatdsi év tapasztalata bebizonyitotta, hogy helye=-
sebb , ha a NEI-ben sémmit sem taitunk a szocializmus politikai gaz-
dasdgtandbdl, A hallgaték a rendelkezésre 4116 kb, 30-36 Srédban csak
igen felilletes, sematikus képet kaphattak a szocializmus poli-
tikal gazdasdgtandnak egyes problémdirdl.,

Ez alig segitette Sket abban, hogy a II. egyetemi évben
konnyebben sajdtitsdk el a szocializmus politikal gazdasdgtandt, ugyan-
akkor értékes drékat vont el az értékelmélet és a kapitalizmus politi-
kai gazdasdgtandnak az oktatdsdtél, noha ezeknek a témakdrdknek az
alaposabb tanitdsa megktnnyitette volna a munkdjukat az I. évben.

Az oktatdsi gyakorlatban ezért mdr évek 6ta eltériink ettdl
a tantervt8l., Az oktatds az alapfogalmakra, az értékelméletre és a
kapitélizmus politikal gazdasdgtandnak a £8 problémdira korldtozddott.

Az (j tanterv megtervezésénél ezért>mér fel sem meriilt az
8 lehet8ség, hogy a szocializmus politikai gazdasdgtandnak bdrmely kér-
dése bekeriiljon a tananyagba. Vildgos volt, hogy az Uj tantervbe csak
a jelenleg is oktatott témakdrdk keriilhetnek be.

A konkrét, megtanitandé anyag megvdlogatdsdval kapcsolatban

az adott témakdrdk¥n belill a k¥vetkezd problémék, alternativdk meriil-
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tek fel:

- A tananyag csak a hagyomdnyos, a klasssikusckra épuld
anyagot tartalmazza, vagy keriiljdn-e bele valami az \ijabb kutatdsi
eredményekbsl is? Ha igen, mennyi és mi?

= A minden hallgatd szdmédra k8telez8 t8rzsanyagon kiviil
keriiljn-e be a tananyagba /a tantervbe/ olyan kiegészit§ anyag is,
amit csak a j6 eldképzettségi és j6 képességi hallgaték képesek
elvégezni? Ha igen, milyen terjedelemben, és milyen vdlogatdsban?

E kérdések alapos megfontoldsa utdn kerililhet csak sor az
dj tanterv kialakitésédra,

A most elkésziilt tantervli tervezetben a hagyomédnyos, a
klasszikusokra épiil§ tananyag alkotja a megtartanddé anyag gerincét,
mintegy hdromnegyed részét, A tananyagnak ez a része teljes egé-
s8z2ében kitelezd minden hallgatd szémdra, tehdt a tdrzsanyaghoz
tartozik. A tantervi témdk fennmaradé tovédbdi kb. egynegyed része
foglalkozik a kapitalizmus jelenlegi szakaszénak egyes politikai
gazdasdgtani problémdival az \jabb kutatdsi eredményekre tdmasz-
kodva, A tantervi anyagnak ez a része zomében a j6é elSképzetsségi
és J6 képességi hallgaték szdmdra tervezett kiegészitd anyag,
csak kisebb része., /Pl., a kiegészit8§ anyaghoz tartoznak a kivet=
kez§ témdk: a mai pénzrendszer, a kereskedelmi téke, a tbrzsanyag-
hoz az dllammonopolista kapitalizmus, a nemzetktzi monopéliumok./

A tantervben szereplé tananyag szerkezeti felépitésével
kapcsolatban is t6bd lehetséges vdltozat kdzbtt kellett vdlaszta-
ni., A szerkezeti felépitéssel kapcsolatban csak a leglényegesebd
problémékra térek ki.

A Jelenlegi tanteryi tervezet szerkezeti felépitése el-

tér a NZI régi tantervének és a hagyomdnyos politikai gazdasdgtan



tantervek és tankdnyvek szerkezeti felépitésétdl.

A régi tantervben a tananyag belsd logikdjénak megfelelden
a termelési mdéd volt az elsd megtanitanddé anyagrész. Az GJ tanterv-
ben a termelési méd a tandév végére keriilt, ez az utolsé megtanitandé
tananyag. Bzt a vdltoztatdst didaktikai szempontok indokoljdk. A
hallgaték jelentds része nem rendelkezik olyan eléképzettséggel, hogy
politikai gazdasdgtani tanulmdnyai kezdetén érdemben megértse és ne
csak bemagolja a termelési méd igen absztrakt fogalmdt, A megértést
az els§ idSszakban neheziti az alacsony szintd nyelvtudds is. A
hallgatdk zome év végére éri el azt a tuddsszintet, ami lehetdvé teszi
e téma megfeleld szintd feldolgozésat,

Problémdt jelentett az is, hogy hol keriiljon sor a kapita-
lizmus fejl8dési szakaszainak a témdjdra, Az (j tantervi tervezetben
8 kapitalizmus fejlddési szakaszai c. fejezet az Atlagprofit és ter-
melési dr témdt koveti, megelSzve a kereskedelmi t8két és a bankt-
két. Ez az elrendezés ugyan elszakitja a termeldtlke témajdtdl a
kereskedelmi tSke és a banktdke tdrgyaldsat, ugyanakkor azonban lehe=-
t6vé teszi azt, hogy a két utdbbi témdnak a mai vonatkozdsairdél is szé
legyen az drékon. A hallgatdk ugyanis mar tanultak valamit a mono-
polkapitalizmusrél és az &llammonopolista kapitalizmusréi. amikor a
kereskedelmi tékérS8l és a banktdkérdl kezdenek tanulni.

A jelenlegi tantervi tervezet az elmilt 15 év oktatdsi ta-
pasztalatait felhaszndlva késziilt el. A gyakorlati tapasztalatok a-
lapjdn keriilt sor a régl tanterv korrekcidjdra. A jelenleg késziild

tantervet is a jov6 oktatdsi gyakorlata fogja feliilbirdlni.
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Pavek Ferenc:

1

A kémia tanterw-és tankdnyvkészités tapasztalatairdsl a NEI-ben

A kBzépfoki oktatdsi reform miatt megvdltozott felvételi kbvetelmé-
nyek tették szilkségessé az \ij kémia tantervek és tankbnyvek kidolgozé-
sét intézetiinkben.

A NEI kémiatantervének elkészitésekor figyelemﬁe vettilkk a
magyarorszdgi kozépfokd kémiaoktatds tananyagdt és az Usszes olyan felw
sSoktatdsi intézmény elsSéves tananyagdt, amelyekben didkjaink tovdbbta-
nulnak.

Az egyik £8 problémét a k8zép- és felsSfokd kémiaoktatds tan-
anyagénak a szerkezete okozta. Az utdébbi idSben kideriilt, hogy modern
anyagszerkezeti alapon a természettudomdnyos térgyak a jelenlegi tantér-
gyi kereteken belil /matematika, fizika, kémia, biolégia/ nem oktathatdk
hatékonyan, Mivel a tantdrgyi keretek a jelen pillanatig nem vdltoztak,
ezért minden tantdrgy a maga szik 6rakeretén belill megprébdlkozik az a-
nyagszerkezeti ismerstek tanitdsdval. A kevés id8 miatt azonban ez csak
csekély mértékben sikeriil, és e hidnyos alapokra épitve folyik tovdbd a
képzés. A tantervkészitéskor ezt a problémdt mi sem tudtﬁk megoldani, de
a jovében néhdny mérndkesoportndl kisérleti jelleggel tervezziik a kémia
é8 fizika tédrgyek Usszevondsdt. Itt a probléma kicsit egyszeribd, mert
egy hétdérds tdrgyat kell Ysszevonni egy kétdrédssal,

Tovdbbi nehézséget okozott a tananyag mennyiségéhez képest a

szik dragzdm, ;;elyhez hozzd kell szdmfitani a nyelvi és el8képzettségbeli

hidnyokbdl adddé lassi haladdsi sebességet. A kémiatananyag dltaldnos,

szervetlen §s 526rves kémia

részekre tagoldédik, Ezek az anyagrészek az
egymésra '
el8bb leirt sorrendben éplilnek., A kémiaoktatdsunkhoz a didkok

tUbbségét adé orvos- s agrdrcsoportokban az dltaldnos és szervetlen kémia



utdn a szerves kémidt is részletesen meg.kell tanitanunk ahhoz, hogy
didkjeink az egyetemen, elsfévben az orvos-'illetve‘az agrdrkémia és
bioldgia tdrgyakat értsék. Egyrészf az egymédsradpiilés miatt, midsrészt
mert a szerves kémidt is oktatnunk kell, nem differencidlhatunk a
tanényagban olyan mértékben, ahogy azt a szik Sraszémkeret szilkséges-
sé tenné.

| Az 018z8ekbdl kdvetkezden sok alapvetden fontos fogalmat
nem, vagy csak felliletesen tudunk megtanitani. Nincs 148§ az elektron
tulajdonsdgainak kvantummechanikai alapokon valé tdrgyaldsdra, és
ebbdl addddan az atomok és molekuldk elektronszerkezetének modern
leirdsdra. Nincs 1d8 a kémiai reakcibk termodinamikai alapokrél vae
ié tanitédsdra sem. Nem tudunk kitérni példdaul a komplex vegyliletek,
kolloid rendszerek, hig oldatok, standardpotencidlok, oldéddsi egyen=
silyok Stbeee.... kielégitd tdrgyaldsdra. Nincs 148 a szervetlen és
szerves kémidban az dltaldnos kémiai alapfogalmak elmélyitésére, be=~
gyakoroltatdsdra, dltaldban az elegendd példamegolddsra. Nem tudunk
érdemben kitérni a kémia ipari, mez8gazdasdgi, orvosi alkalmazdsi
teriileteire, Esetleg csak jobb csoportokndl jut 1d8 a szerves kémia
modernebb tdrgyaldsdra, a reakcidtipusok, sztereokémiai alapfogal-
mak tanitdsdra és alkalmazdsdra., Ugy tdnik, hogy ezen problémék
cstkkentésére csak a tantdrgyi keretek vdltozdsa utan nyilik lehe-
t8ség.

Az bsszedllitott kémiaanyagot természetesen - a lehetdsé-
gekhez mérten -~ egyeztettik a fizikdval és a blolégidval,

Az oktatéds sikere a tovédbbiakban nagymértékben az j tan-
terv alapjén elkésziilt tank®nyvon milik, A didkok nagymértékben témasz-
kodnak a szakkdnyvekre, hiszen szaktdrgyi ismereteiket és az ehhez
kapcsolddd nyelvi anyagot jelentds részben e szakkﬁnyvékb61 sajatitjék
el, a pdrhuzamosan haladé nyelvoktatdssal egyiitt. A probléma azonban.

ott van, hogy a nyelvoktatés anyaga nagymértékben_fiiggetlen az intéze-
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ti szakkonyvek nyelvi anyagdtél. Igy egyrészt a széktérgyi oktatdst
nem tdmogatja hatékonyan, mésiészt olyan id§szakban terheli plusz
szdanyaggal didkjainkat, amikor a szaktdrgyi lexika befogadds is

szinte megoldhatatlan feladatot jelent szémukra., A probléma megol-

ddsa érdekében sziikséges lenne a szaktdrgyek nyelvi anyagénak dt-

fogb elemzése és a szervezett nyelvoktatds rendszerébe illesztése.

E rendszerbe a szaktandrokat sajat szaktdrgyi anyagukon keresztiil

be kellene kapcsolni,
A jov8 a szaktdrgyi-szaktdrgyl és a szaktdrgyi-nyelvi

integrédcidé felé mutat. Szikség lenne mielSbd ennek érdekében dtfo-

g6 intézeti programok kidolgozédsdra.
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Széver LA4szlé:

Meditdcié az dj biolégia tantervrél

A NEI 4j biolégia tantervében megjeldlt éélok és felaldatok
ggyértelmien meghatdrozzék a tananyagot. A Jelenlegi blolégia jegy-
setek a BIOLOGIA és a BIOLOGIAI GYAKORLATOK 1978-ben Jelentek meg.

A jegyzetek megjelenését kb. 3 évi munka eldzte meg. A tananyagot
160-180 Sérara terveztilkk /8 Sra/hét/. A Magyarorszdg tdrgy belépése=
kor az éraszém heti hétre, majd az dllandé szabad szombat bevezeté=
sekor heti hatra cstkkent. Ezért az el8z6 tanévben csikkentettilk a
tananyagot. A jegyzetek terjedelme /a kb, 2lo oldalnyi orvos és a kb,
300 oldalnyi agrir anyag/ nem felel meg a tantervben meghatdrozott
jelenlegi draszdmnak, Ktdolgozdsuk /a lok-os javitdsi lehet8séggel/
esetén sem virhatd megnyugtatdé megoldds., A régi orvosi tananyagben a
funkciondlis anatémia rész domindlt, amely ugyan nagyon megkdnnyitete
te a hallgatéknak az egyetemen az anatémia tanulményokat, ugyanakkor
fokozottan jelentkeztek a problémdk az orvosi biolégia tanuldsa so-
rén. A részletes sejttani ismeretek hidnydban a hallgatdk képtelenek
voltak bepillantdst nyerni a funkciondlis és molekuldris sejtbiolé-
gldba, '

Az egyetemek reformoktatdsi tanterveinek ismeretében
készitettik el az \ij bioldgia kisérleti jegyzeteket. Két jJegyzetet
terveztiink: "Biolégia orvos szakirdny szémdra" és "Bioldgila
agrér szakirdny szdmdra" /agrdr, gydgyszerész, kertész hallgatik
sz2dmdra/, A jegyzetek anyagdt, az eldkészitést nem a bizonyos kb-

zépfoki képzettségi hidnyossdgok pétldsédra, hanem az egyetemek els
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88 tanévére koncentrdltuk. A kisérleti jegyzetek elkészitésekor a
ktvetkez8 célokat tlztilk ki: a terjedelem csikkentése, az ardny-
beli hibdk javitdsa, alapfogalmak tisztdzdsa, az egyes fejezetek
jobb tagoldsa, a térgy belsd logikédjdnak kdvetése, dttekinthetSbd
dbrék és tdbldzatok készitése.A

Az 4] kisérleti Jegyzetek kéziratal a folyamatos nyelvi
lektordldssal egylitt a hatdriddkre elkésziiltek /ezﬁton is kosztne-
tet mondok Berényi Mdridnak és Garai Melinddnak a sok hasznos ta-
nécsért, segitségért/. Az orvosi rész sokszorositédsa teljesen, az
agridr tananyag részben elkésziilt, Az 4j forma lehetiséget adott
arra, hogy a szbveg, az dbraanyag és a szészedet teljes szinkron-
ban egy oldalra keriiljdn. A gazdag illusztrdcidés anyag segiti a
nyelvi korldtok lekiizdését. Az orvosi tananyag terjedelme loo ol
dalra csdkkent. Az ardnybeli hibdkon a tdrgy belsd logikdjénak k8-
vetésével javitottunk, Az \ij orvosi tananyag felépitése: sejttan,
genetika, szdvettan, egyedfejlidéstan és funkciondlis anatémia.

Problémat ~kozott szdmunkra, hogy hallgatéink nem ren-
delkeznek a biolégia szempontjdbdl fontos kémiai alapismeretekkel
/fehérjék. szénhidrdtok, stb./. A kémidt segitve ezeket a szerves
vegyiileteket a bioldgia belépésekor, a bioldégiadrdn tanitjuk
meg, mert ezek nélkiil a molekuldris biolégia nem érthetd. A funk-
ciondlis anatémidban az érzékszervekkel nem foglalkozunk, mivel
ez az egyetemeken mdsodéves anyag, de a fizika térgyalje a sze-
met /mint optikai rendszert/ vagy a fiilet /a hangtanndl/. A szak-
tdrgyi koordindcidk célja az étredések‘megazuntetése, a mésik
szaktdrgy kiegészitése, belépésének eldkészitése és eladsorban

a hallgaték természettudoményos szemléletének fejlesztése, A £i-



zika drdkon alkalmazott bioldgial szemléltetés /pl. a folyadékok és
a gdzok sztafikéja é8 dinamikdja fejezetnél a sziv mik¥dése, a vér-
dramlds stb./ meggySzi a hallgatékat arrél, hogy a biolégia fizikai
alapjainak ismerete nélkiil nem érthet§ meg az orvostudomdny sem, A
molekuldris bioldgiai, fizikai és kémial ismeretek igen jSl1 alkal-
mazhaték a fizioldgia tanitdsakor és tanulédsakor,

Bidr a kisérleti jegyzetek tananyagdnak egy része az el=-
milt tanévekben 1-1 csoportban kiprébdldsra keriilt, e tanév tapasze
talatai igen fontosak lesznek szamunkra. A tanitds elengedhetetlen
feltétele az igen komoly tandri hdttér megszerzése, amely csak az
egyetemi tankonyvek és kisegit§ anyagok részletes tanulmdnyozdsdval
szerezhet8 meg. Igen sok elektronmikroszkdépos, fénymikroszkdépos
foté és diakép segiti a bioldégia belépésekor a szemléltetést és az
egyetemekkel vald jé kapcsolatok révén tovdbbi anyagot is sikeriil
beszerezni vagy elkésziteni.

A tanitdssal pdrhuzamosan folyamatosan értékeljiik a ta-
pasztalatokat, megbeszéljilkk a médositdsokat. Az UJ jegyzeteket
eldzetes birdlatra megkiildtilk az egyetemeknek is, hogy a médositéd-
sokndl az § véleményilket is figyelembe tudjuk venni. Tovabbi fela-
dataink az 1984/85-0s tanévben:a kisérleti oktatds tapasztalatai
alapjdn a jegyzetek dtdolgozdsa, a fiiggelékek, nyelvi gyakorla-
tok és feladatok elkészitése., A jegyzet nyelvezetének tovabbi
folyamatos finomitdsa, egyszerisitése. A reprodukciés technikira

alkalmasabb ébrékat kell kivdlasztani, valamint el kell végezni

a latin szakszavak nyelvi lektordldsdt /egyeztetéseket: £Snév, melw

léknév, szim és eset/.
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Ugy érezzilk, hogy az ij tantervi munkdlatokkal pérhuzamo-
san elkésziilt jegyzetek jobban haszndlhaték a régieknél, és vaiéban
sok segitséget adnak a hallgatéknak az egyetehi tanulmédnyok megkez=-
déséhez. A kbvetkezd évek eredményel ddntik majd el, hogy pontosan

milyen lesz az 1987-ben megjelend jegyzes.

FURE KR TINN

-
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Tallér Mdria:

Az agrdr szakirény tantervének kidolgozdsa sorén
felmeriilé problémdk

Intézétﬁnkben csak nem régen vdlt szét hatdrozottan az ag-
rédr- és orvoscsoportok képzése. Hosszi éveken &t az orvosi kinyvet,
annak szinte teljesen haszndlhatatlan szdkincsét kellett tanitanunk
az agrdr szekirdnyd hallgatdk szémdra. Nehezitette, és még most is
neheziti az agridr szekirdnyban folydé tanitdst, hogy ide tbBbb hasonlé
képzést nyijté féiskoldra, egyetemre késziilé hallgaté tartozik, a-
kiknek a felkészitése azonban bizonyos mértékig mégiscsak eltér egy-
méstSl. Ezért igyekeztiink a jelenleg haszndlatban 1lévs tankdnyv a-
nyagédt Ugy megvdlasztani, hogy minden hallgaté hasznosithassa azt:
bizonyos anyagrészeknél a tandr tmutatdsa szerint hangsilyozottan
foglalkozzon a szdmara fontosabb tananyagrészekkel,

Jelenleg az agrdr szakirdnyban tanulnak azok a hallgatdk, akik
a G8d51181 vagy Keszthelyi Agrirtudomdnyl Egyetemre késziilneL /kivéve
a mezSgazdasdgi gépészmérndkisket/, a Kertészetl Egyetemre késziildk,

a Vendéglétdéipari és Kereskedelmi Fiskoldra, valamint az Elelmiszer-
ipari Feldolgozd Fdiskoldra jelentkezdk. Véleményem szerint ide kelle=-
ne végre sorolni az Erdészetl és Faipari egyetemi hallgatdkat is.

A magyartanitds szempontjdbSl nekik sokkal jobban megfelel az agrar
szakirdnyi magyar konyv, emellett az dbrdzold geometridt még tanulhat-
Jéak, dgy, shogy az agridr szakos hallgatdk a fizikdt, a pszicholdégusok
a matematikdt stb., Ez szervezés kérdése, de alaposan meg kellene vizs-
gélni, hogy mi eldnydsebb szdmukra, Ez a konyv az § szdmukra is ké-

szlilt,



A jelenlegi kdnyv célja is az  volt, és minden ezutén
k8vetkez8é az, hogy az egyetem ;156 évére készitsen e16: 8 nagy-
terjedelmi, és nehéz szakazék;ncset segitse elsajdtitani, ké-
szitse el8 a didkokat az egyetemen tanulandé tdrgyak alapvetd szdé-
kincsére, hogy az eléadésokat.megértsék, hogy szétérrai vagy leg-
t3bb esetben anélklil készililni tudjanak a vizsgdkra., A vdlasztott
témdk pedig adjanak betekintést a vdlasztott szakméba. Ugyanakkor
mutassdk be elért eredményeinket is ezen a ierﬁleten. Ez még a
jobb szakvdlasztdst is eldsegiti.

A jelenleg haszndlt agrirkényvhdz még nem késziilt egy 0=
lyan szdveggy(ijtemény /Reprodukciés jegyzék/, amely a hallds uténi
megértést, jegyzetelés megtanitdsdt segitené el§. Ez pedig igen
fontoa lenne,

Egyik szakirdnynak sincs olyan nagy szilksége a gyakorlati
foglalkozdsokra, mint az agrarszakirdnyd hallgatdknak., Ezt intézeti
szinten nem lehet meg~ldani, de az évek Sta nekiink segitséget nyij-
t6 Termeldszbvetkezetek Orszdgos Tandcsa lehetdvé teszi a tsz-ldto-
gatdsokat, és egy kb, 7-8 elSaddsbél 4116 sorozatot is szervez, eld-
addékat killd. Ezeken a kbzgazddszhallgatdék is részt vesznek, hiszen
6k is tanulnak majd a szbvetkezeti gazddlkoddsrél. Ez a sztvetkeze~
t1 tanfolyam fakultativ €és egyéni ismeretség dltal jtn létre.

Nem tudom nem lenne~e érdemes komolyabb alapokra helyezni, vagyis
intézetileg felvenni a kapcsolatot a TOT-tal. Igy még t6bb segitsé-~

get adhatnédnak nekiink.



- 28 -

Yincze Adrienn:

%

A kdzgazddszok t¥riépelem tantervének

irdnyelveirdl

A tbrténelem tanitdsdnak célja, hogy megfelelS alapisme-
reteket nyijtson a kdzgazdasdgi egyetem elvégzéséhez.

A kbzgazddsz torténelem tanterv a gazdasdgttrténeti alapfo-
galmak megismertetése. /Pl. naturdlis gazddlkodds, a feuddlis jéradé-
kok fajtdi, egyszerd drutermelés, a feuddlis nagybirtok szerkezete,
a regdlék, a céhek, a manufakturdk, eredeti tékefelhalmozéds, a mﬁso-
dik jobbdgysdg, majorsdgi gazddlkodds, merkantilista gazdasdgpoliti-
ka, stb./

Gazdasdgtorténetet a NEI-ben azonban izoldltan nem tanit-
hatunk. A didkok legnagyobb részének ugyanis az egyetemes tbrténeti
tdjékozottsdga - és természetesen a magyar torténelmi ismeretei is -
hidnyosak. A hallgatik jelentds részének csak itt van eldsz8r lehe-
t8sége megismerkedni az eurdpai és a magyar térténelemmel,

Az 43 tanterv készitésekor figyelembe kell venniink azt a
tényt, hogy az egyetemi tananyag valdban "csak" gazdasdgtorténetet
tartalmaz, tehdt a politika- és az dllamtBrténetet, a kronoldgldt,

a topogrifidt ismertnek tekintl, ezeknek tanitdsdra mdr nem tér
ki. ﬁ

A gazdasidgtorténet megértése viszont politikatbrténeti
és kultirhistdériai ismeretek nélkiil lehetetlen., Ebb8l kdvetkezik,
hogy itt a NEI-ben a magyar politikatbrténetet az egyetemes torténe-
ti Usszefiiggések részeként meg kell tanitanunk a gazdasdgtbrténeti

alapozds mellett.
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A fentiek illusztrdlésdra: a Dézsa paraszthdbori tanité-
sakor az anyag silyponti része a héboru kitdrésének dltaldnos gaz-
dasdgi okaira és a bukdsdnak kdvetkezményeire tér ki. A hébori his-
téridjdt csak érinti: /Pl. - a gyarmatositdsok ktvetkeztében eu-~

répai agrédrkonjunktira,
- 8a f8ldesiri drukereskedelem kibon-

takozdsas

- a paraszti terhek fokozddédsa,

» felkelés,

« a kelet-eurdpai és a nyugat-eurdépai
gazdasdgl fejl8dés elkanyarodédsa, .

- Keleten a mdsodik Jobbdgysdg kialakue-
l4sa, a fejl5dés megrekedése,

- .... 8tb./

Fontos feladat, hogy a hallgaték jé1 megérisék a térténeti
torvényszeriségeket, képesek legyenek az Usszefiiggések felismerésére.
A t¥rténelem tan{tdsdnak a kreativitds fejlesztését kell szolgdlnia.
Ennek érdekében gondolkodtatdé feladatokat tartalmazd, munkdltaté tan-

kb¥nyvek készitése sziikséges.
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NEVELES;
Dr., Major Gydrgyné:

A tanuldéi kudarcok szdmé cadkke se a NEI-be

Bevezetés

"Kiilf8ldiek oktatdsa, nyelvi el8készitése, hosszabb-rividebd ideig tar-
t6 beilleszkedése a befogadd orszdg tdrsadalmi k¥riillményel k¥zé, emberre,
nyelvre és orszdgra jellemz8 egyedi vondsokkal, mindeniitt a vildgon sajd-

tos pedagégiai, pszicholdgial és szocioldgiai kérdés." /1/.

Ilyen dsszetett feladat a Magyarorszdgra, a Nemzetk8zi E1lSké-
82it8 Intézetbe keriild kiilfdldi Ssztitndijasok eldkészitése felsSfoki
tanulményokra. Ezeket a hallgatékat a gyakorlatban lo hénap alatt kell
felkészitenl az egyetemi és f8iskolai szakelSaddsok megértésére, jegy-
zetelésre és a magyar nyelvi 6ndllé tanuldsra. Ez az elSkészités di-
dkjaink jorészénél sikeres, de évente mintegy 1/3 részilk az alapvet§
szaknyelvi ismeretek elsajdtitdsdnak hidnya miatt mdr az els§ magyaror-
8zdgli vizsgdjdn kudarcot vall. Ha ezek a tanuldék késébb el is végzik
az egyetemet vagy fdiskoldt, dltaldban sok "bukds", vizsgaismétlés ki-
séri tanulmdnyaikat. Ez a kudarcélmény-sorozat sok esetben elkeriilhe-
t§ lenne, ha oktatdsunk sordn figyelembe vennénk Skinner figyelmez-
tetéaét: "Az eredményekhez vezet§ utat kell megmutatni asoknak, akik
az eredményekhez maguktél nem jutnak el; nem pedig az eredmények meg-
erdsitését azoknak, akik maguktdl is célhoz érnek. Az alkoté gondol-

A rovatban k8z8lt hdrom irdst a nevelési pdlyédzatra bekiildBtt munkdk
kbziil vdlogattuk. ' |
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koddst nehéz tanitani, hiszen ha a felvillané azikra tanithaté lenne,
akkor nem volna eredeti. De lehet nivelni annak a valésziniségét, hogy
Yndl1lé gondolatok timadjanak. Feladat a gondolkoddsi folyamat rész-
tevékenységeinek vagy miveleteinek jobb megismerése, ezek megfelelsd

irdnyitdsa, a magatartdst alakité feltételek megfeleld vdltoztatédsa."”
/2/.

Az alkoté gondolkodds szempontjdbél Skinner szitkségesnek
tartja a kedvezS feltételek megteremtését és folyamatos biztositd-
s8dt. Ilyenek: a gondolkodds tdrgydt alknté elSzetes ismeretek meg-
1éte, az erds motiviltsig /figyelem, érdeklSdés, odaadds/, az elemi
gondolkoddsi aktusokban vald jértaaség, J61 mikodS bels§ dnszabd-

lyozés,

Ezen feltételek kialakitdsa a tandr feladata a tanitéai;
oktatdsi folyamatban, hogy ezzel segitse didkjait abban, hogy meg
tudjdk eldzni a konfliktusokat ahelyett, hogy késdbd kiiszkddjenek
azokkal., Igy, a térvszerﬁ tanitdsi-tanuldsi folyamattal elérhetd,
hogy a tanuld a tanitds befejezésekor "mar maga veszi 4t tanulusa

irdnyitdsdt, motivumei alapjén" /3/.

A hatékony tanulds feltételeinek megteremtéséhez a ta-
nidrnak ismernie kell azokat a lélektani tényezdket, amelyek a ta-
nuldst 8sztonzik, és azokat is, amelyek gdtléan hatnak a tanulés
folyamatdra /4/.

Ebben a dolgozatban a NEI didkjainak tanulményi kudarce-
ival, ezek okaival és a bukdsok elkeriilését célzdé tandri segitcég-

gel foglalkozunk,
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A KUDARCOK OKAI

Rendszerint a genetikai és a kdrnyezeti faktorok egyiittes ha-
tdsa 411 a tanulmdnyi kudarcok mdgdtt. Ez a megdllapftds abbél indul ki,

hogy a megfeleld orokldttségli idegrendszeri alkat meg tud kiizdeni a kor-
nyezeti nehézségekkel, Mdsfeldl szerencsés vagy megfeleld kornyezeti
/tédrsadalmi és iskolai/ hatédsok kozdtt a gyengébb képességek és hidnyos

eld8képzettség esetén is jé eredményeket, jelentss fejlidést érhetiink el.

Kornyezeti hatds

Didkjaink az 6t vildgrész kiilonbozd orszdgaibdl jonnek
hazinkba, dltaldban 18, életévilk betdltése utdn, tdbbnyire a fejlsds
orszdgokbdl, Mig Eurdpdban, Eszak-Amerikdban, Ausztrdlidban és Japin-
ban tobb generdcid 6ta van tankGtelezettség, és gyakorlatilag minden
gyermek tanul és elvégzi a kotelezd alapiskoldt, addig Afrikéban,‘
Azsidban &s Latin-Amerikdban a gyerekeknek tobb mint fele nem, vagy
alig jér iskoléba /pl, Indidban 5%, Irdnban 69%, Afganisztinban 8d%/,
Latin-Amerikdban valamivel jobb a helyzet, a 6o-as évektSl érvényes

a tenkttelezettség, igy gyakorlatilag legaldbb irni-olvasni tud a fi-

atalség.

A fejl64d orszdgokban gyors iitemben folylk a kozép- és fel-

s8foki oktatds szervezése /gyorsabban, mint az alapfokié/, de oktatd-
si rendszereik kevés tapﬁsztalattal és tradiciéval rendelkeznek.
Legtobbjilk silyos min8ségi és tdrsadalmi problémakkal kiizd. Igy a
hozzdnk érkezd§ didkok kiilonbszd szinti iskolarendszerek tanuldsi-tani-

tdsi formdit hozzdk magukkal. Az egy csoportba keriild tanuldkndl ezek
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eltérnek egymdstél is, és az Intézetiinkben kialakult oktatdsi-tanuléd-

8i folyamat formditél is.

Mint tudjuk, az intelligencia fejlSdése befejezSdik a 16.
életév elérése koriil /5/, de vannak még bizonyos tovdbbi lehet8ségek
ez érett kor kezdeti szakaszdban, ha az ember magasabb szintdi tanul-
ményokkal foglalkozik. Hazdnkba 18 éves koruk utén érkeznek hallga=-
tdéink. Ekkorra mir kialakul bennilk a meghatirozott csoporthoz tar-
tozds érzése, és kialakul a masokkal vald kapcsolatok hdldzata. U=
gyancsak kialakul a belsé érfékrendszer /amely sajdt kdrnyezetére,
csalddja szokasrendjére épﬁlf/, amely irényitjé és dllandésitja
viselkedését. "Egyszéval individudlis személlyé valik. Megtanulja,
hogyan kell erdt kifejteni a célok eléréséért sajat tarsadalmi kdr-
nyezetében. Jartassdgot szerez a siker fogaddsdban és a sikertelen-
ség elviselésében. Megtanulja, hogyan alakitsa tdrekvéseit, reménye-
it, félelmeit az életben szerzett tapasztalatai alapjén. Az esemé-
nyek normdlis menete soran motivicids és emociondlis szempontbdl
stabilld valik." /e/. Kozben bizonyos vdltozdsok elviselésére is

felkészill, és ezt a készséget a megfelell esetekben hasznosithatja.

A nagyon nagymértékd vdltozds azonban silyos zavarokat o-
kozhat az egyén viselkedésében. A hozzédnk érkezd didkok elszakadnak
stabil kdrnyezetilktél, amelyben értékrendjiik kialakult és belsdvé
vdlt. A szédmukra ismeretlen kornyezetben /amelyr8l eldre gyakorla-
tilag semmit nem tudnak/ gy érzékelik, hogy féltve Srzdtt szoké-
saik, nyelvﬁk,iszakﬁai Jértasséguk érvénytelen. Egy résziik képte-
len ellendrizni a viselkedésével kivdltott hatdst, vagy kiszdmita-
ni a k8rnyezetilk €s tandraik reakciéjdt sajdt magatartédsdra, isko-

lai munkdjdra. Elbizonytalanodnak, és a legegyszeridbb feladatot is
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télelemmel végzik. Ezeknek a didkoknak az els8 /a nyelvi/ vizsgéja
d1ltaldban nem sikeriil vagy csak igen alacsony szinten fogadhatd el.
A gyors egymdsutdnban /két-két hét eltoldssal/ belépS szaktdrgyak
$endrainak kiil¥nb8z8sége ijabb zavar forrdsa. Akik t\il érzékenyek

& vdltozdsokra, még megfelelS képességek birtokédban sem tudnak meg-
d{rkézni a tanulmiényi feladatokkal, egyesek a mélységes reményte~
lenség dllapotdba jutnak., Az imént felsoroltak visszahatnak a ta-
nulmdnyi munkdra. Egyre t&bb 1d8t't61tenek "tanuldssal", hogy ez~
sel kompenzdljdk a hidnyokat, bizonytalansdgokat. Gyakran mondogat=-
Jék, hogy "tanultam", "3 drdt tanultam", "éjjel 2-ig tanultam" -
olyan feladatok esetében is, amelyeket kiegyensilyozott egyén
20-30 perces normdlis koncentrdcidéjd munkdval meg tud oldani. Nem
értik a tanuldssal eltBltdtt 1dS hossza és az eredményesség kizlte

‘t1i forditott kapcsolatot.

Tehdt mér az elsé nyelvi vizsga utdn killon kellene fog-
lalkozni a gyenge eredményt felmutatdkkal, segiteni JSket problé-
mdik megkeresésével, oktatdsi rendszeriinkhdz valé alkalmazkodds

gyorsitdsdval,

Otthoni hdttér:

- Didkjaink egy része tanulmdnyi hdtrdnnyal érkezik hozzédnk,
Ha ezt nem vessziik figyelembe, olyan k8vetelményeket dllitunk eléjiik,
amelyeknek nem képesek megfelelni. Ennek kbvetkezménye egyhelyben

topogds, majd elmaradds lesz, a hidny i{gy halmozédik. Onbecsiilésiik,
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dnbizalmuk csdkken és ez tovabbi kudarcokhoz vezef. Az djonnan ér-
kez8 didkjainkndl ezért a tdrsadalmi és a csaladi hattér mellett
az iskolai-tanulmdnyi hdtteret is fel kell mérniink, azaz a korébbi
iskoldjdnak médszereit, szellemét, valamint az ott megszerzett

szakismereti anyag terjedelmét és mélységét.

A hallgaté tanulashoz vald viszonya

Az oktatdsi-nevelési folyamatban a k¥rnyezeti hatésok
és nevelés mellett meghatdrozd szerepe van a tanulé bedllitott-
sédgdnak is, annak, hogy hogyan, mennyire aktivan vesz részt a -
tanuldsi folyamatban., Ezt a hozzddlldst befolydsolja a kdrnyezet
mellett az Sroklottség is, amely magdban rejti az egyén lehetd~
ségeit képességei kibontakoztatdsdban, "ezek kovetkeztében az em-
ber meghatdrozott teljesitmények véghezvitelére képes, amennyliben
6t abban személyiségének mds tulajdonsdgai nem akaddlyozzdk
meg" /7/. Nagyon fontosak az adottsidgok, de a fejlSdésnek még-
sem els8dleges mozgatérugdi. Sok tanuldval taldlkoztunk mdr, akik
j6 képességeik ellenére sem értek el megfelell eredményt a tanu-
lasban, mert hidnyzott bel8lilkk a tanuldshoz vald készség, a ki-

tartdas és a szorgalom,

Ezek a hidnyok nem tévesztend8k Ossze a tandrdkon meg=-
figyelhet$ olyan személyiségjegyekkel, amelyek gyakran az iskolai
kudarc eléjelei. Pl, ha a tanulé
- rosszul koncentrdl, figyelme elkalandozik,
= lassan, til sok ismétléssel jegyzi meg az olvasott szbveget,

emlékezete megbizhatatlan,
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beszédkészsége elmarad csoporttdrsaiétél,

képzelfereje besziikiilt, vagy éppen kritikdtlanul csapongé,

akaratgyenge, nyugtalan, passziv vagy agressziv alaphangulaty,
- munkakedve ingadozé, gyakran fdradt, munkaritmusa a feladathoz
nem alkalmazkodik, |

elzdrkézik, vagy éppen vezetésre tor tdrsai kozdtt,

mindez alkalmazkoddsi zavarra utal az iskola kdvetelményeivel szem-
ben. Ekkor a didkkal kdzvetlen intellektudlis kapcsolatot kell te-
remteniink, hogy fel tudjuk tdrni személyiségképét a lehet§ legtel-
Jjesebdb mértékven. E?éltal megtaldljuk pszichikus tartalékait, megismer-
jik céljait és végyait. Ez lehetSvé teszi a kdzvetlen pedagégiai segit-
ség nyijtdsdt a napi feladatok megolddsidhoz, a feladatok belss Yssze-
fiiggésének megértéséhez és - ezdltal az alkalmazkodbéképesség nivelésé-

hez.

Az oktatds targyi feltételei

Rejtett pszicholdgiai veszélyforrdsok, amelyek a tanulédsi
készség csdkkenéséhez vezethetnek, a kdvetkezlk:

-~ levegStlen tanterem, gyenge vildgitds, hibds testtartdst okozé padok,
rossz mindségl tdbldk és krétdk, nyomaszié és homdlyos folyosék, stb.
MindezektSl a tantermekben és a folyosdkon vald tartézkodéds kellemet
len és azzd teszi a hozzdjuk asszocidlt tananyagot 153

« a nehéz tantdrgyak utolsé Srékra keriilése. Az Bt8dik Ordra dltaldban
csicspontjat éri el a kifdradds, mélypontjdt a figyelem és koncent-
récié, amelyen nem nagyon tud Grrd lenni a legerSsebd tanulédsi szén-
dék sem,

)

~ az egymashoz kdzell tantdrgyak Srarendi k¥zelsége, killdndsen ezek

egymést kbvet§ volta, gdtldan hat az e13z8 Srdn tanult ismeret bevé-

sésére. Igen nagy a retroaktiv gdtlds valdészinisége pl. matematika-
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matematika-fizika-fizika-magyar-magyar érarend esetén. A fizika érén
tanultak kioltjék a matematika érdn hallottakat. A sziikséges aktiv
pihenés érdekében célszeribdb dtrendezni az drdkat pl. igy: matema-~
tika-matematika-magyarqmagyar-fizika-fizika;

- a kollégium, a tantermek és az étterem egy épiiletben valé elhelye-~
kedése akaddlyozza a hallgatékat az utazds vagy gyaloglés kdzben
szerezhetd friss élmények kikapcsolddést jelentd hatédsdnak érvé-
nyesﬁlésétGlj

- a 15 perces sziinet helytelen kihaszndldsa. A friss levegdn torténS
mozgis helyett a didkok a szik, sbtét folyosdékon dohdnyoznak. A
sziinetek egy részét a tandrok veszik el néha, igy a kikapcsoléddsi
lehet8aég csﬁkken;

- a testneveléshez adott j6 lehet8ségek csekélymértékd kihasznélésa;
- az alvdsidd kis terjedelme és csekély mélysége; Az Intézet adott-
sigai mellett az eltérd életritmusdi szobatdrsak az alvasban sok-

szor zavarjak egymést.

Ezen feltételek javitdsa is eldsegitené a hatékonyabb oktatéast.

TEENDOK A KUDARCOK ELKERULESE ERDEKEBEN

A _hozott hédttér és a jelen szocjdlis helyzet felmérése

L1

Fel kell térni azokat a sajdtos okokat, asmelyek kudarcélmény
elszenvedéséhez vezethetnek vagy mir vezettek. Erre a munkdra a szak-
tandrnak 6-lo hét dll rendelkezésére. Ha tudja, mely csoportokban fog=-

ja szaktargyat tanitani, 6ralétogatéaok,a magyar-szakos tandrral foly-

tatott konzultdcidk, kirdndulgsok és egyéni beszélgetések alkalmival
* i
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elére felmérheti a csoportot. Igy mdr oktatd munkdjdnak megkezdése
el6tt intellektudlis és emociondlis kapcsolatba keriil tanitvényai-
val. Megismerheti a tdrsadalmi, csalddi és iskolai hattér rogziilt,
és ezért &llanddan hatd, egyébként csak hosszi 145 alatt feltdrha-
t6 tényezSinek egy részét. Képet kap a didkok érdeklSdésérdl, vd-
gyairél és céljairdl. Megfigyelhet§ a tanuld helye a csoportban:
elismert, kirekesztett /nem kedvelt/ vagy 1zoldlt /semleges/ szo-
ciometriai pozicidéban van-e. Zavarja-e a jelen dllapot, vdltoztat-
ni szeretne-e rajta, vagy elfogadja és elégedett vele. Ezek fon-
tos jellemzdk, mert a tanuldi aktivitds, tanuléi magatartds és i-
gényszint, valamint az objektiv teljesitmények kdlcsdnhatdsban
vannak a csoportbeli szocidlpszicholdégiai helyzettel. Ha zavaré
kdriilményeket észlelilnk, ki kell azokat iktatni, és segiteni kell
a jé beilleszkedést. Azok a képességek és tulajdonsdgok, amelyek
az otthoni kuldrdlis kdrnyezetben sikerhez, jé kapcsolathoz vezete

tek, itt és most zavarokat okozhatnak és kudarcokhoz vezethetnek,

Az igy alkotott kép alapjdn a pedagégus megfelelden felkésziilhet
hallgatél személyiségének mélyebb megismerésére, és a csoportda,
valamint a csoport egyéneire szabott oktaté-nevels munkdjdra.
Ezdltal elérhetd a kudarcot valldk szdmédnak nagymértéki csdkkené-

A _tanuldshoz vald viszony javitdsa

A hozzdnk érkez8 hallgaték mdr felnSttek. A pszichés fej=-
18dés el1s8 szakasza ekkorra lezdrult., Megtanultdk mir :

- az informdcidkkal és a szimbSlumokkal valé béndst,
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-~ az Ynkifejezés kiildnb6z8 mddjait,

- a mdsokkal vald egyiittélés szabdlyait,

valamint kialakitottdk:

-~ a gondolkodds képességét,

- a sajdt tanuldsi képességet,

- az Ynbecsiilés érzetét.

A pszichikus fej18dés ezen fokén jellemz5, hogy az egyém vilégos
képet tud alkotni személyes identitésdrdl és egyéniségérbl, tudja,
hogy milyen a viszonya a kiils8 vildghoz, és mit vdrhat t8le. Tud-
ja, hogy milyen kitelességei vannak a kdrnyezetével szemben, és

hogy melyek a jogai, stb.

Eléfordul, hogy a kdrnyezet nagymértéki vdltozdsa silyos zavarokat
okoz a hallgatéban, pszichikus fejlbdése megekad, és az egyén bi-
gsonytalanna vdlik /8/. A személyiség m&lyebb megismerése hozzdse~-
git a vdltozésbdl eredd, a tanuldst akaddlyozd zavar er§sségének
legﬁllapitéséhoz. Meghatdrozhaté, hogy milyen gdt alakult ki a
tanuldsi folyamatban. Pl, a vélt vagy valés ismerethidny tudato-
suldsa megvdltoztatta a tanuldshoz valé viszonyts az életmédvdl-
tds cstkkentette a figyelem koncentrdciéjdt és ezdltal a munkafe-
gyelmet,

Ezen okok megdllapitdsa utdn a pedagégus feladata a tanulé tanu-
ldshoz vald viszonydnak megjavitdsa, figyelembe véve az egyén sa-
Jétossdgait, Segiteni kell a tanuldét Gtbaigazitdssal, ismeretek
bévitésével, alapkészségek kialak{tdsdval és ellendrzéssel, hogy
ismét sikerélményhez jusson, tnbizalma ntvekedjen., El kell jut-
tatni a csoport szinvonaldra, hogy az Ysszetartozds és védettség

érzése kialakuljon bénne, {lymédon aktiv és alkoté személyisége
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tovédbb tudjon fejlédni. Csak a "negativ nyomdsoktél" megszabadult ta-
nulé képes a tananyag megértésére és elfogaddséra, ezdltal az szdmé-

ra jelent&ssé vdlik, és belsd élményt szerez a tanulds eredményessé-

ge.

NEHANY MODSZER A MOTIVACIO POKOZASARA

1./ Alkalmazkodds a tanuldk nyelvtuddsshoz

Bis hogy az a tanuldék nyelvi szinvonaldnak megfeleljen, Intézetiink-
ben a szaktdrgyak oktatdsa 6-lo heti magyar nyelvi tanuléds utéh kez-
d46dik. Induldskor az addig megtanult nyelvtani anyagra és szdékincsre
kell épiteni. Ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy a szakdérdkon szdban
és irdsban csak olyan szdvegekkel keriilhetnek szembe a didkok, ame=
lyeket a nyelvoktatds mér megalapozott, vagyis amit mdr megértenek,
Csakis {gy tudnak ©ndlléan szdmot adni irdsban vagy szdban szaktér-

gyl tuddsukrél, Aktiv kdzlés nem vidrhaté megértés nélkiil!

o/

Ez a cél megkbveteli a magyar nyelvi oktatdshoz koordindlt szakkinyv
geszitését, Megfelels a szaktdrgy tankbnyve, ha teljes mértékben

alkalmazkodik a magyar nyelvi drdkon tanult szdkincshez és nyelvtani
snyaghoz, Csak ismert szdékapcsolatokat és mondatszerkezeteket tartal-
mez a tankdnyv az elején és a tovdbbi részeiben is egylitt halad a nyel-
vi ismeretek biviilésével. Ez a felépités és tdrgyaldsméd nem akaddlyoz-
sa a szaknyelv elsajdtitdsdt, mert a szaknyelvi struktiirdk a kiznyelvi

struktirdkon alapulnak, és a kétféle oktatds kbzdtti koordindcié révén
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elérhets§, hogy mind a kdznyelvi, mind a szaknyelvi oktatds azonos
szdékincsre és szdékapcsolatokra tanitson, A szaknyelvi alapformu-
1dk eleinte a kdznyelvi ismeretek alkalmazdsaként jelentkeznek,
hiszen az ott tanult mondatszerkezetek vésGdnek be, erésadnpk

meg gyakorlds révén. Haladva a szaktdrgyl ismeretekkel, egyre tobb
szakszd és szdkapcsolat megismerése valik szﬁkségqasé, a rovid,
egyszeri mondatok fokozatosan b&viilnek mindaddig, amig elérik a

magyarok szdmdra készillt szakkdnyvek nyelvi szintjét.

b/

tanultak rendszeres tovdbbfejlesztését, 1lletve az esetleges hi-
dnyok pdétldsdt, részben a szaknyelvben eldforduld sajﬁtos nyelv-
tani alakulatok elsajdtitdsdt, részben pedig a kiilfoldiek jelleg-
zetes nyelvhaszndlati hibdival kapcsolatos Jelenségek napirenden
valdé tartdsdt szolgdlna"/9/.

Sajnos, a szakkOnyveinkhez még nem késziilt ilyen komplex nyelv-
tani anyag, de egy-egy agyagrész dsszefoglaldsakor mar voltak
ilyen prébdlkozdsok néhdny csoportban. Az eredmény: az ilyen is-
mét18, rendszerez§ Srékon a hallgatdék sokkal aktivabban dolgoz=-
tak, mint a hagyomanyos drdkon, tehdt az ilyen segédanyaggal el-
készitett szaktdrgyi anyagrész névelte a didkok érdeklSdését, se-

gitette a szdmukra eléggé nehéz bndllé tanulést,
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c/ .

A szdvegbeli eldforduldskor & lap szélén is kiemelt 4Uj szavak,
amelyek a kbnyv végén alfabetikus sorrendben is szerepelnek,
segitik a hallgatét a szétdrozdsban., A margdn csak azoknak a
szavaknak kell megjelenni, amelyeket addig a magyar nyelvi Oré-
kon nem haszndltak, vagy amelyeknek kiilon szaktdrgyl jelentése
is van a koznyelvi jelentés mellett. A szétdrozédsi 1d8t és a
szétdrozdsi hibdk szamét csdkkenti, ha ezen szakszdétdr a didk
nyelvén is elkésziil.

Nem elegendd a szdétdrckat elkésziteni, kiilon meg kell tanitani
a haszndlatukat, Az eldre megtervezett tanitdsi anyaghoz hézi-
feladatként az j szdtdrozdsat elére fel kell adni., Igy az iJ
anyagrész feldolgozdsa ismert, de még kellSképpen be nem gyako-
rolt szavakkal, nyelvtani szerkezetekkel torténik. Nem alakul
ki a kudarcélményt okozd giat, amelyet az ismeretlen szavakra épii-
15 ij tananyag okozhat. Ez a tanitds sok pedagégusi munkdt igé-
nyel: eldretervezést anyagrészben és iddben, valamint dllandé

ellenlrzést és segitséget.

a/

A szakszavak elsajdtitdsdt megkdnnyiti az id8ben és helyesen hasz-
ndlt szemléltetS anyag és kisérlet, /Térképék: bemutaté képek, gra-
fikonok, mdgneses tabldk, diaképek, diafilmek, hurokfilmek, oktaté
filmek, irdsvetitdn bemutatott dbrak, TV;monitor és a szaktdrgyi ki-

sérleti eszkdzdk alkalmazdsa./ Mindezek csek akkor segitik a tanu-
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lés-tanitds folyamatdt, ha

- helyénvaldak, tartalmasak és érdekesek,

- az egész csoport szdmdra j6l ldthatdk /méret és elhelyezést/,
- kdnnyen kezelhet8k / a nehézkes mikddtetés elvonja a lényeg-
r8l a figyelmet/,

- a kisérleti asztalon csak a bemutatandd tdrgyek vannak, a
figyelmet eltereld, mds tdrgyak zavard, félreértést okozdé hatéd-
s\ak,

- kelld magyardzattal ellkészitettiik a latvéanyt.

Az eredményességet fokozza, ha a kisérleti eszk©oz6kbdl tobd de=-
rab is van, igy a tanuldk is haszndlhatjdk, mikddtethetik oket,
igy jobban megértik a lényegiiket. Ezt szolgdlhatja laboratériumi

gyakorlatok bevezetése.

Az eddigi erdfeszitések ellendére Intézetiinkben ezek a
szemléltetési médok nem mindig biztosithatdék. Szaktdrgyanként
egyetlen el8add van, ezért a kisérleti asztalon egyiddben ott
kell lennie az A,B és esetleg a C lépcsés/rdaddsul néha még a
délutdni/ oktatdshoz sziikséges segédeszkbznek . A tantermek kis
mérete a vetités értékét korldtozza.

Az imént felsorolt kisérletek és szemléltetési médok alkalmat
adnak olyan szitudcié teremtésére, amelyben a didkok sajdt szava-
ikka) mondjdk el _az é€szlelt, 1l1létott, hallott jelenségek és tdr-

gyek szaktdrgyilag legfontosabb sajatsdgait. Ez eldspgiti nemcsak

a szaktédrgyi anyag megértését és ellendrzését, hanem lehetdvé
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teszi az é1l8beszéd gyakorlasat, a szekismereti mondﬁnivalé kife-
jezését a rendelkezésre 4116 nyelvi eszkdzbk ¥ndllé alkalmazéséd-
val,

A személyes aktivitds még tovdbb ndvelhet§, ha az eldibdb bemuta~

tott megnyilatkozdshoz a tédrsak kiegészitést fliznek, kérdéseket

tesznek fel vagy szakmai szempontbdl értékelik.

e/

A kdznyelvi és a szaknyelvi oktatds ilyen koordindcidja szilksé-
egyiittmiksdjon, Csak gy kiiszobdlhet§ ki a kdznyelvi és szaknyel-
vl interferencia negativ hatdsa. A csoport folyamatos megfigye-
1ése, értékelése, a két tandr rendszeres konzultdcidja oda vezet-
het, hogy a tananyag tovdbbi dtrendezését, a médszerek megval-

toztatdsdt taldljdk célszerinek az eredményesség érdckében,

2./ A motivdcid tobbszorozése

A tanuldsi aktivitast ndveli, ha a tanitisi anyagot,_a

14_ teszi a tandr. Meggydzden kell bemutatnia a teljes tantdrgy

vagy egy-egy anyagrész gyakorlati és elméleti jJelentlségét, az egye=-
temi vagy fGiskolai tanulmdnyok sordn torténd felhaszndldsdt., Igy
megfelell aktudlis motivdcid érhetd el, mert a tanulmdnyi felada=-
tok a hallgaté személyének rovidebdb vagy tdvolabbi jelentds célja-
ihoz kapcsolddnak. Ez vonzdé hatdst vdlt ki benniik, nbvekszik a ta-

nuldsi készségik, és ezdltal javul a tanulmdnyi eredményiik.
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./ Az egyéni érdeklGdés

és az_iskoldn kiviili érdek18dését., Pl. Elet és Tudomény, Ter-

mészet Vildga, stb. folydiratoknak a tananyaghoz kapcsolédéd,
esatleg késSbbi tanulminyaikrél sz616 cikkeinek ismertetésével,
ndllé feldolgozdsdval jelentdsen novelhetd a tanulds motivé-

cidja.

4./ A tudatositott fejlddés

Képessé kell tenni a hallgatdékat arra, hogy a tandrén

mereteik megfelelden bdviiltek, Gjabb lépést tettek & felsdfoku
oktatds és a szakmai képesités megszerzése felé. Ennek érdekében
iddnként a tanuldk munkdjdt értékelni kell. R4 kell mutatni mind
az eredményekre, mindpedig a meglévd hidnyossdgokra és ez utdb-
biak kikiiszobolésének, pdétldsdnak médjdra., Az értékelésnél a
dicséret domindljon. A hidnyossdgokndl meg kell mutatni, hogy mit
végeztek hibdsan, mely ismeretek hidnyoznak, A didkok dltaldban
tudjak, hogy valamit rosszul csindltak vagy nemyelég jS1 saja-
titottake el, de hogy pontosan mit nem tudnak, és miért nem tud-
jak, ez 4ltaldban nem tudott szdmukra, Ezért a feleletek és dol-
gozatok helyes_javitdsdval elérhetd, hogy a "reklamdldsok" he-

lyére a megértés, a javitdsra valé torekvés 1ép.

o e
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5./ A mdédszerek véltozatossdga

Az egyes tanuldék tanuldsi iiteme kiil¥nb¥z8. A "rossz
tanuldé" lassibb a "jé tanuldéndl". Az dltaldban alkalﬁazott. a
kizepes szinttel vald egyenletes haladds elmélete alapjén t¥rténd
oktatds a gyengékkel szemben tdlzott, az erGsekkel szemben ala-
csony kyvetelményt d411it., Nehéz megdllapitani azt a szintet, amely
a gyengéknek még kdvethetd és az erSseknek sem tdl alacsony.
A tudds-~ és intelligenciaszint kiildnbségei miatt a k¥zds tanuldst
1d6nként célszerdi egyéni tanuldssal felvdltani. Pl. 6ndllé feladat-

megolddssal, anyagrészek egyéni feldolgozdsdval / programozott ta-

gitséget adni csak a pozitiv adotisdgokra alapozva lehet. Egy em-
ber negativ tulajdonsdgai / jellembeli és tanuldsi/ anndl gyor=-
sabban kiiszobdlhetbk ki, minél inkdbdb tdrekszink a pozitiv tulaj-
donsdgainak felismerésére és erdsitésére /lo/. Csak a gyengesé-
gek és a fogyatékossdgok ismeretére nem épithetd semmiféle peda~

gégial nevell-munka,
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1./ Tanuldsi mdédszerek

pulds sajitos szabilyait. Be kell mutatni a tanuldspszicholé-
gia tdrvényeit, hogy a hallgaték megtanuljanak eredményesen

tanulni otthon is és az iskoldban is /11/.

0SSZEFOGLALO

A NEI-ben eldfordulé tanuléi kudarcok elemzésébdl ldthatd,

hogy ezek szémos Usszetevére vezethetdk vissza. Az Uj és szo-
katlan tdrsadalmi kérnyezetbe, (j és szokatlan oktatdsi rend-
szerbe keriil§, és ij és alig ismert nyelven tanulé didkjaink
nagy terhelésnek vannak kitéve. Ezen terhelés mérséklését rész-
ben tdrgyi feltételek Javitésa,'részben az oktaté- és neveld-
munka hatékonysdgdnak fokozdsa eredményezheti, A csikkent pszic~
holégiai terhelés mellett sokkal t8bb tanulé fog eleget tenni
Intézetiink tanulmdnyi kbtelezettsdégeinek,

A megfelel8 tanterem, vildgitds és szemléltet8 eszkdzbk, kollé-
giumi szobédk és sporiteszkdztk biztositdsa pénziligyl kérdés. Ezen
a teriileten tYrténd fokozatos javulds szorgalmazésa azonban az

oktaté pedagégusnak is feladata, mert a rdbizott emberek egy ré-~
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ezen tdrgyl feltételektSl is fiigg.

Nem pénziigyl lehetSségeken, hanem a pedagégus hozzddllédsén
milik, hogy biztositsa tanuldéinak a regenerdléddshoz szilksé-
ges teljes drakdzi sziinetet, szorgalnazza a meglévs sporto-
14si lehetdségek kihaszndlédsdt, célszeri rendben tartsa a
szemléltet8 eszkozdket a tandri asztalon, és az is, hogy ne
legyen szell8zetlen a tanterem a tanitdsi 6rédn., Az eddig fel-
sorolt tényezSk kdzvetett hatdsdak a tanulds eredményessége
szempont JdbSl. Kbzvetlenebdb hatdsi & tanuldknak készitett,
nyelvtuddsukhoz alkalmazkodd, jé szaktdrgyi kbnyv a benne lé-
v8 nyelvtani kiegészitésekkel és szakszétdrral, a jé egylitt-
mik5dés a t&bbi kollégdval a kBlcanUsen.egyméat segit§ és

erdsitd tanuldsi részfolyamatok Ysszhangjénak megszervezéséden,

Ugyancsak a pedagéguson milik a tanulékkal mint egyénekkel és
mint k8z8sséggel vald foglalkozéds mélysége, célszerisége és
ilymédon az eredményessége is. PFel kell mérni az egyének tér-
sadalmi, csalddi és oktatdsi hdtterét ahhoz, hogy megértsilk ite
teni beilleszkedési és tanulmdnyi problémdikat. Segitséggel a

tanuldk kgzYssége \igy formdlhaté, hogy az az egyes tagjait nem



gdtolja, hanem segiti képességeinek kibontakozdsdban és érvé-
nyesiilésében. A tanuldsi médszerek.eredményeaségét a. egyéni

problémdk felismerése és megolddsa révén fokozhatja a pedagé-

gus.

A térgyi és a szocio-pszichikai feltételek javitdsdnak az a
célja, hogy a tanulékra nehezedS, a szémukra \j és szokatlan
helyzetb8l eredd terheléds csokkentésével elérjilk a tanuldi
képességek lehet3 legteljesebd kibontakozdsdt, megakaddlyoz-
zuk a pszichikai gétak kifejl8dését. Ilymédon elérhetd, hogy
csak azok a hallgatdk legyenek kénytelenek eredmény nélkiil
tdvozni Intézetiinkb8l, akiknek valéban nincsenek meg a felsl-
foki tanulmdnyokhoz szlikséges képességeik. Mindent meg kell
tenniink azokért az emberekért, akik, ha némi segzitséggel is,
képesek fels8foki tanulményokra, hogy ne kényszeriiljenek e-~

gészen més 6letpéiyéra.
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Havas Agnes-Kovdcsi Mdria-Rézsa Gdbor:

A Nemzetkdzi E18készit§ Intézet hallgatdindl végzett
k¥zérzetvizsgdlat kiértékelésének eredményei

Bevezetés

1. A Nemzetk8zi E10készit§ Intézetben a Nevelédsi Bizottsdg
1981 tavaszdn elhatdrozta, hogy kérdSives felmérést végez az Intézet
hallgatéinak kdzérzetér8l. Széndékunk az volt, hogy kérdéseink terjed-
jenek ki a kiilfsldi didkok intézeti és magyarorszdgi beilleszkedését,
tanulményait és hangulatdt meghatédrozé legfontosabb teriiletekre. Ter-
mészetesen kételyek és vitdk el8zték meg a kérddiv bsszedllitdsét és
a feldolgozdst is, de a felmérés eredményeinek és rdvid értékelésének
kdzreaddsakor most mégis ligy érezziik, hogy nevelési céljaink és hall-
gatéink megismerése szempontjdbdl hasznos informdcidkat, egyes felté=-
telezéseinkre megerdsitést, illetve cafolatot kaptunk, v

2. Kérdésimk dsszedllitdsakor az e téren meglév8 tapaszta-
latok hianya mellett korldtozé tényez8 volt, hogy figyelembe kellett
venniink a hallgatdk redukdlt nyelvi lehet8ségeit. 145, egyenként lo
oldalas kérddivet osztottunk szét, amelyeket azutdn kitdltve, név
. nélkiill, gydjt6ldaddba helyezve kellett visszajuttatniuk a megkérdezet-
teknek. A tanuldcsoportok vezetdinek kdzremiksdésével igyekeztiink el-
érni, hogy a mintdban ne elsfsorban a kiemelkedSen er8s ill. gyenge hall; .

gaték szerepeljenek, valamint ligyeltiink arra is, hogy a szétosztds a

Sziikséges megjegyezni, hogy ez a pdlyami a Nevelési Bizottsdg dltal
végzett kozérzetvizsgdlati felméés anyagdnak az értékelése utdn néhdny
hénappal készitett ©sszefoglalé irds, amely terjedelme miatt nem képes

igazédn tikrdzni a felmérés anyagénak azt a sokoldald, sok szempont sze-
rinti vizsgdlatdt, amelyet a N, Bizottsdg ténylegesen elvégzett, csupédn
annak kivonatdt adja.
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didkok nemenkénti, nemzetenkénti, épiiletenkénti és szakirdnyonkénti
megoszldsédnak megfeleld ardnyban torténjék. A beérkezett 7o vélasz
az intézeti hallgatdél 1étszam kb. 12 szdzalékos reprezentdcidjénak
felel meg, és véleményiink szerint mdr alkalmas bizonyos kévetkez-
tetések levondsdnak alapjdul szolgdlni.

3. A fiiggelékben részletesen kozoljilk a legfontosabdb meg-
oszlésokat és tdbldzatokat. A szbveges értékelésben és a tablazatok-
ban szerepld mutatdk, szdzalékok kiszdmitdsdnak alapja az egyes vdla-
szokban eléforduld kiillonféle tényezSk mennyiségének és dltalunk be-
c¢siilt sudlydnak megfelelden kialakitott pontértékrendszer volt, amely-
nek ismertetését - eltekintve a legsziikségesebb magyardzatoktdl -
itt melldzzilkk, A szdzalékldbakat egész szdmokra kerekitettilk, A meg-
kérdezettek egy része nem vdlaszolt minden kérdésre, igy eléfordul,
hogy helyenként az aranyok Osszege nem adja ki a loo szdzalékot.
Természetesen a loo szdzalékot meghaladd ardny azt jelzi, hogy az

adott kérdésben néhdnyan tobb vdlaszvdltozatot is beirtak,

I, Tanulds

A hallgatdk tanulds-kdzérzetével kapcsolatos tényezdk ko-
28tt vizsgdltuk az egyes tanult tdrgyak nehézségére és mennyiségére
vonatkozé véleményeket, a tanulds napi dtlagos mennyiségét, a tanu-
lds sordn kapott és adott segitség mértékét, a zavaré ill, segit§
tényezdket, a didkok hogylétét csoportjukban, véleményliket tandraik
szakmai tuddsdrdél és emberi mindségérS8l, tovdbba viszonyukat leen-
45 egyetemi szakjukhoz és ezzel Usszefiiggésben az eldképzettségii-
ket is. /Az itt szerepld dtlagoknil figyelembe kell venni, hogy a-
zok kiszdmitdsdndl 29 miszaki, 16 orvos, 7 agrir, 13 kozgazddsz és
5 bblcsész szakirdnyban tanuld didk vdlaszai d1ltak rendelkezésiink-

re./ -
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Tanult tantérgy;ik tsszességét tekintve legnehezebbnek
a mérnvki szakirdny hallgatéi érzik a dolgukat. Oket kdveti a
nehézség csbkkend soirendjében az orvos, az agrdr, a kdzgazddsz,
majd a bdlesész szakirdny., Az egyes szakirdnyokon beliil is fel
lehetett d41llitani a tantdrgyak nehézségli sorrendjét. Ez a mérnd-
k8knél /csbkkend sorrendben/: magyar nyelv, matematika, kémia,
fizika,; az orvosokndl: fizika, magyar, kémia, biolégia; a kiz-
gazdészokndl: matematika, torténelem, politikai gazdasdgtan, ma=-
gyar; a bblcsészeknél: torténelem, magyar, nyelvtan, irodalom,
A szakirdnyonkénti és tantdrgyankénti kozds Osszevetés szerint
legnehezebb az orvos csoportok fizika anyaga, azt kovetl a mér-
nok szakirdny magyar nyelv tanuldsa, majd az orvos szakirdny
magyar és a baicsészek torténelem tanuldsa,

Erdekes médon a mennyiségi mutatdk egészen mds sor-

rendet alkotnak: legtdbbnek taldljdk tanulnivaléikat a leendd

b8lcsészek, majd az orvos, kbzgazddsz, mérnok és végil az agrar

szakirdny didkjai. Részletesebb és alaposabb elemzést igényel=~
ne ez utébbi adattal Gsszevetve a tandran kiviili napi tanuléds
atlagos idltartamdrdl készitett tdbldzat, t.i. hogy eszerint a
fenti 4llitdsnuk ellentmondva legtdbbet az agrdr szakirdny halle-
gatdéi tanulnak, legkevesebbet pedig a bolcsészek. /Részleteseb-
ben 1d. a fiiggelékben./

A megkérdezett didkok 51 szdzaléka ugy érzi, hogy
tanuldsahoz nem kap segitséget, és ezen belill csak 17% nyilat-
kozik Ugy, hogy nincs sziikedége segitségre.

Segitbként legtdbben a régi didkokat emlitik /24%/, de
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a
sok hallgaté emliti vele egynemzetiségieket is /21%/. Ugyan-

skkor & tandri segitaég csak lo%-ndl szerepel. /!/ Més didkok-
nak t8rténd rendszeres segitségaddssal mindBssze a megkérde-
zettek 8 szdzaléka biiszkélkedett, de iddnként a hallgatdk to-
vébbi nagy része /63%/ segiti tdrsait a tanuldsban,

Mivel a segitségadds hogyanjdt, fajtdjdt, mennyiségét nem de-
finidltuk a kérddiven, a vdlaszok bizonyos szubjektiv megité-
1és miatt némi fenntartdssal kezelenddk /ideértve a tandri se-
gitség emlitésének alacsony aridnydt is/, de ezzel egylitt fel-
tdnd, hogy a segit§ didkok /71%/ szdma kb, médsfélszerese a se-
gitségben részesiilSkének /48%/.

A kdvetkezbkben a tanuldst zavaré tényezlkkel foglal-
koztunk. Mindossze a didkok 7 szdzaléka vdlaszolta azt, hogy
semmi nem zavarja a tanuldsat.

A hallgatdk 47 szdzaléka panaszkodik e zajra, sokan emlitik to-
vdbbd az otthon nem tanult anyagokat /29%/, az idéhidnyt /24%/,
a tanulészoba és megfelelld szétdr hidnydt /23% ill. 21%/. Tanu-
l6szoba hidnya természetesen f8ként a Budadrsi Gti épililetben ki-
t61tott kérdSiveken szerepel, A tdbldzatban szerepelt tényezl-
kon kiviil zavarja didkjainkat a kevés ©sztondij, a hétvégi pihe-
nd rovidsége, a sok hdzi feladat /!/, a f6l1dsleges tananyagok, az
éttermi sorbandllds, stb. Megdtbbentden magas azoknak az arédnya,
akik éhségre panaszkodnak /21%/! Erdekes ugyanakkor, hogy pl.a
csoporttdrsak hibdit senki nem érezte a tanuldsiat zavardé ténye-
26nek., Ide kivdnkozik két idézet /minimdlis nyelvtani helyes-
bitéssel/: "A didk a tanteremben gy szokott viselkedni, mint

az dvoddban, aminek oka a tanitdsl rendszer az elsd hénapok-

ban."
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"Alig tudok beszélni magyarokkal az Srén kiviil." Mindkét idézet-
ben foglalt probléma més helyen még tSbbszﬁr eléfordul.
A segitS tényezbk kbzbtt a J6 tandri munkae szerepel elsd helyen
/61%/, ezt kvveti a tantdrgyak irdnti érdeklddés /53%/ és az,
hogy az intézeti tananyagot-a didk mdr otthon elsajétitotta /5d%/.
A tanuldcsoport-tdrsakkal kepcsolatosan alapvet§ meg=-
d1lapitésunk, hogy a csoport -~ az &sszedllitds esetlegességei
ellenére is - rendkivill fontos kdzisséget jelent a didkok szdméd-
ra, Ezt bizonyitja, hoéy a tdrsak jellemzésénél 176 pozitiv
tényezdvel szemben mindtssze 37 negativ megdllapitds taldlhatd.
A megkérdezettek n#gy t6bbsége Jb1 érzi‘magét csoportjdban /73%/,
és nem szivesen vdltoztatna csoportot /87%/.
A megkérdezett didkok lehetdséget kaptak arra, hogy
& ndlunk szokésoé osztdlyozdsi skdla segitségével mindsitsék
tandraik szakmai hozzdértését és humdnumét, A kblcstnts anoni-
nitds védelmét figyelembe véve a vdlaszokat 8szintének fogadhat-
Juk el, és brbmmel k¥nyvelhetjik el az aldbbi eredményeket:
- szakmal tuddsra: 179 ©6tés,
| 53 négyes,
23 hédrmas,
T kettes,

1l egyes,

Atlag! 4 ’520



- emberi tulajdonsédgokra: 161 btd¥s,
68 négyes,
20 hdrmas,
9 kettes,

2 egyes;

Atlag: 4,45.

Kirivéan rossz vélemény csak egy tandrral kapcsolatban volt leol-
vashatd, aki egyik didkjdtdl mindkét szempontbdl elégtelent kapott.

Igen tanulsdgosnak tartjuk didkjairk vélekedését a legfon-
tosabb tandri tulajdonsdgokrdél. Kideriilt ugyanis, hogy az Intézet
hallgatéi tbbbre értékelik a tandr megértd hozzddllésdt a didk prob-
1éméihoz /3T%/, és az érdekes tanitdst /35%/, mint a segitSkészséget
a bajban /31%/ és a kedvességet /27%/, mint pl. az igazsédgosségot
" [/21%/. A téblézatban nem emlitett tényezdk kozbtt olyan igények so-
rakoznak, mint pl. az, hogy "egy jé tandr tudja az anyagot és ked-
ve van a tanitéshoz", "a tandr ne kiildnbBztesse meg egyik didkot a
méai*tdl a nemzetisége miatt"; "beszéljen a magyar szokdsokrdl, ta-
nuldsi mdédszerekrsl, kvetelményekrsl™,

A szakvdlasztdssal és az el8képzetséggel foglalkozd rész-
ben bizonyos ellentmondds van, mivel a didkok 89 szdzaléka azt
4111t ja, hog& szakjdt § vdlasztotta, ugyanakkor azonban 29 szdza-
lékuk nem tudta, hogy milyen tdrgyakat fog itt tanulni. A felmé-
résben szerepelt hallgatdk 67 szdzaléka hidnyos eldképzettségi,
és csak 26 szazalék nyilatkozott gy, hogy mdr mindent tanult ko-

rdbban az intézeti tananyagok kiyziil.
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Adataink és értékeléseink hitelesitésére a szakird-
nyok egy részénél ellenSrz8 Ysszehasonlitdsokat végeztiink.
Igy pl. az orvosi szakirdnyndl jelentds az eltérés a j6, 1ill.
a gyenge elSképzettségd hallgaték tanuldsra forditottléraszé-
ma kozdtt /4 éra, 11ll. 5,44 éra/. Az agrér csoportoknil ez a
kiilonbség kisebd /5,16 -« 5,5 éra/, ém ott a megkérdezettek
eldképzettségében is kisebbek az eltérések,
A J6 eldképzettségi didkokndl kevesebb segitd tényezd sze-
repel, mint a gyengéknél /dtlegosan 3, ill. 4 az orvosokndl,
2,5, i11. 3,33 az agrédr szakirdnyndl/. Hasonld Bsszefiiggést
taldltunk a tantdrgyak nehézségének megitélése és a segits té-
nyez8k szdma kdzbtt is. Mds metszetben vizsgdlédva, a tanul=-
ményok nehézségének megitélése és a tanuldsi draszdm Ussze-
filggésében ugyancsak az eldbbiekhez hasonlé ardnyokat taldl-
tunk: az orvos csoportokban a tanulmanyokat kdnnyinek tald-
16k napi 3,85 érdt forditanak tanuldsra, a nehdzségekkel kiisz-
k8d6k dtlagosan napi 6 Srdt. Az agrar csoportokndl a mir em-
litett okok miatt ez a kiilonbség kevésbé markéns.,
Erdekes megfigyelés, hogy az igényelt segitség mértékét, va-
lamint a tandrokrél alkotott véleményt nem ldtszik befolydsol-

ni az eldképzettsdg szintje.
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I, Kapcsolatok

Ebben a'fejezetbep a didkok Intézeten beliili és kiviili
emberi kapcsolatainak alakuldsdra igyekeztiink fényt deriteni. A
didkok bardtkozdsdra vonatk;zé 1. kérdéscsoport értékelése saj=-
nos alig lehetésges az ellentmonddsos, helyenként komolytalan-
nak tdné vdlaszok, irredlis szdmok /45 bardt, stb./ miatt, Arra
a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy hallgatéink jelentSs részé-
nél a sajdtos koriilmények /osszezdrtsig, nyelvi korldtok, cso-
portkeret, stb./ folytdn a bardtsdg fogalma inkdbb valamifé-
le lazdbdb, elsdsorban a helyzetbSl fakadd kapcsolatot takar,
Megbizhatdnak ldtszik az Intézeten beliili és kiviili baridtsdgok
ardnya, ami kb. lo:3. Itt a megkérdezettek 34 szdzalékdnak van
magyar baratja.

A mdr fenndlld bardtsdgokkal kapcsolatos védla-zokndl
megbizhatdbb kovetkeztetésekre Juthatunk a tovdbbi bardtsdgok-
ra vonatkozd igényekbdl.

A megkérdezettek 75$7a nyilatkozott dgy, hogy sziiksége volna
mds, t6bb és mdsféle bardtokra. Kiillondsen figyelemre mélté,
hogy 61%=-uk magyar bardtokra vigyik. Mivel hallgatéink zdme
fid, elég természetes, hogy sokan szeretnének lény bardtot
/47%/. Kordbbi kovetkeztetésiinket tdmasztja ald, hogy a did-
kok 40%-a igazibb bardtsdgokra tart igényt.

A vdlaszaddk 46 szdzalékénak van kapcsolata a didkokon kiviil
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méds emberekkel Bud#pouten; 38% ismer magyar csalddot, ill, jért
mér magyar csaléd lekéséban. Valamelyik tandra lakdséban jért a
didkok 43%-a s, dltalédban egy alkalommal, 41% vélaszolt igennel
arra & kérdésre, hogy ismer-e dolgozd magyer fiatalt.

A didkok dgy vélik, hogy komoly probléméikkal els§-
sorban bardtjukhoz /54%/, tandrukhoz /54%/, vagy & régi dié-
kokhoz /46%/ fordulhatnak. Ez kielégits ardny, ém a kBvetkez$
kérdésre adott vdlaszokbdl kiderill, hogy hallgatéink 25%-a ér-
zése szerint senkire nem szémithat betegség esetén,

A Xiilonféle kiz8sségekhez valé tartozéds kérdésére a
vele egynemzetiségiek ktzdsségét jelBlte meg 47%, bardti tdrsa-
sdgdt és csoportjdt pedig 43-43%. EbbSl egyenll§ ardnyban az egy-
nemzetiséglieket és a bardti tdrsasigot tartjék a legfontosabd
kbz6sségnek, mig a csoport itt 6rd§koa médon még szavazatot sem
kapott.

Hiromszoros kBzUsségheztartozdst jeltlt 18%, kétszerest 23%,
egyszerest 39%, mig 20% nem jelBlt meg egy olyan kBz8sséget sem,
amelyhez tartozénak érzi magdt. Ennek nagyjdbdl megfelel az, hogy
16% egyedill érzi magédt, 7% néha magdnyos, 68% nem érzi egyediil
magdt.

Otthonrél gyakran v, rendszeresen kap levelet. a didkok 83%-a,
ritkdn v. rendszerteleniil 17%. A honvédgyra vonatkozé tovdébbi
vdlaszok szerint az Intézet hallgatéinak nagyon, ktzepesen hi-
ényzik az otthon maradt csaldd /31%, ill. 41%/, de ez a hidny-
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érzet csak 16%-ndl mutat hatérozotten fokozédé tendencidt.
Ezt meger§siti az is, hogy a megkérdezetteknek csupdn 1l¥f-a
utazott volna sz{vesen azonnal haza a kérdbiv kittltésekor, a
nagy t8bbség viszont nydron vagy a késdbbi években. /Bir le-
het, hogy e kérdés megvélaszoldsdndl a didkok nem elsSsorban
Shajukbél, hanem a redlis lehetSségb8l indultak ki,/

A didkotthoni reldcidkban természetesen meghatdroid
jelentdségi a szobatdrsak kapcsolafa.
A megkérdezettek 76%-a szivesen lakik szobatdrsdval, 16% pe-

dig nem szivesen, A Budadrsi iiti didkotthonban, ahol kétszemé-

 lyes szobdk vannak, a felmérésben részt vett 41 hallgaté kdzill

24 honfitdrsdval lakik, ebbdl 18 szivesen, 6 nem; a 17 wés nem-
zetiségivel lakébbl 12 szivesen lakik tdrsaval., Azt ldtjuk te-
hét, hogy a nemzeti hovatartozds killtnb8z8sége dltaldban nem
akaddlya a jJé egylittélésnek. A Ndndorfejérvdri 1iti didkotthon-
ban, amelyben 4 dgyas szobdkban laknak a didkok, megfeleléen
részletezett kérdés hidnydban nem tudtunk hasonlé értékelést
késziteni,

A tovédbbiakban azt vizsgdltuk, hogy milyen gyakran jdrnak egy-
méshoz ldtogatdba a didkotthonok iakéi.

Gyakran litogatjék a térsak a védlaszaddk 5db-d4t, néha jbnnek
4T%=hoz, Nemmel mind¥ssze 1 didk vélaszolt. A Budadrsi dton
nagyobb a "gyakran" ardnya, ami érthet§, hiszen ott keveseb-
ben laknak egy szobdban., A megldtogatottakkal azonos nemzeti~

ségi a ldtogatdk T7¥h-a, csoporttdrs 44%, mds csoportbell és
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més nemzetiségli ugyancsak 44%. A megkérdezettek k¥zlil gyakran megy
1étogatéba az Intézeten belill 44%, néha 48%, nem jér mésokhoz €%,
Nemzetiségi szempontbdél a megoszlds hasonld az e18z6hdz.

A szobatérshoz érkez8 létogaték jelenléte nem zavarja a megkérde-
zettek 41%-4t, kevéssé zavarja 3¥-dt és nagyon zavar ldk-ot. Ezen
beliil a Néndorfejérvéri dton rosszadbb az ariny, ami megint érthetd
az eleve nagyobb szobdnkénti lakdsiriség alapjén.

A ldtogatdkkal beszélgetni szokott 82%, szérakozikx54$ és egyiitt
tanul 38%,

Kiilsé ldtogaté gyakran Jon a hallgaték 14%-dhoz, ritkén 50%-hoz..és
nem jér 31%-hoz.

A didkok a tandrok értékeléséhez hasonldan 1l=-t8l 5=-ig
osztdlyozhattdk a didkotthoni technikai dolgozdk /portdsok, takari-
t6ndk, munkdsok/ irdntuk mutatott kedvességét. A BudaBrsi ti épii-
letben 3,8-es, a Ndndorfejérvdri idton 3,5-e8 Atlag jott ki, Nem
osztdlyzatokkal, hanem a kedvesség fokdénak megfeleld mindsités
aldhizésdval jellemezhették az éttermi dolgozdk, valamint az egész-
ségligyl szolgédlat munkatdrsainak kedvességét. Az étteremben dolgo-
zékat a didkok 6¥~a tartja kedvesnek, 21% pedig nem annak, Ha-
talmas kiilonbség van azonban e tekintetben a két éplilet lakéi k8-
z28tt, mert a Budadrsi \ton ez az ardny 18:14, a Ndndorfejérvarin
pedig 14:1! /A kbzepes minSsitést addkat itt nem vettilkk szdmitds-
ba./ Az egdszségligyl dolgozbkat /intézeti orveosok, &poléndk,

KOJAL-munkatdrsak/ d1ltaléban kedvesnek tartja a hallgaték mintegy
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fele, csak részben vagy nem kedvesnek 3T%. /Itt ha éaak a 60
vdlaszoldt vesszilk figyelembe, az ardny 5T% ~ 43%./ Nagyjdbél
azonos a helyzet az Intézeten kiviili egészségiigyl dolgozdk
megitélésével is.
Gyakran beszélget a technikai és mds dolgozékkal a megkérde-
zettek 3% -a, ritkdn 48%, nem beszélget velilkk 12%, A didkott-
honi nevel8tandrokkal gyakran beszélget 16%, ritkén 38% és
nem szokott beszélgetni 43% /1/.

A védlaszok szerint az j hallgatdk 41%-dt vérta in-
tézeti tandr a repillStéren /v. pdlyaudvaron/, 19%-4t vérta
régi didk, 4dh-ot viszont senki! Természetesen a tdbbnyire té-
volrél érkezd ij didkok jovetelének pontos ellrejelzése nem
tartozik az Intézet feladatai és lehetSségei k8zé, de mindent
el kell kivetniink a fogadds még koriiltekintdbb megszervezésé-
ért, mert az idegen foldre vald els$ megérkezéskor fellépS ma-
gény és elfogddottsdg érzését nagymértékben fdloldhatja a meg-~
felelS fogadtatds. /FSleg ha a tandr kommunikdlni tud az djon=-
nan érkezdkkel,/

A kapcsolatokra vonatkozd vdlaszok meger8sitették azt
a feltevésiinket, hogy hallgatéink elszigeteltnek érzik magukat.
Az természetes, hogy az els§ 1-2 hénapban Magyarorszdgot sokuk
szdmira szinte kizdrdélag az Intézet és kdzvetlen kdrnyéke Je-
lenti /eltekintve a rovid vdrosnézéstfl/, de azon gondolkodnunk
kell, hogyan segitsiik el8 zdkkenSmentesebb beilleazkedésiiket
a valésdgos /az Intézetiekt8l sokban eltérs/ magyarorszigi

viszonyokba, mindenekelStt pedig a fiataljainkkal, tdrsadalmunk-
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kal valé érintkezésilket. Az ugyanis, ami a koral szakaszban a
e teriileten tdrténik, a koriilmények és a nyelv ismeretének hi-
dnydban gyakran inkdbb negativumot hoz, semmint épit§, k8lcsi-

nsen hasznos kapcsolatokat, )

II1, Szdérakozds, sport, egzdszségiigy

Hallgatéink kb. egyenl8 mértékben kedvelik az inté-
zeti esteket 111, a kiils§ szdrakozdsi lehetdségeket. Az Intéze-
ten beliili lehet§ségeket soknak taldlja a megkérdezettek Skh-a,
elegenddnek 43% és kevésnek 50%., Ezen beliil azonban ismét
nagy az eltérés a két didkotthoni épiilet lakéinak véleménye
k6z8tt: az intézeti esteknek is szinhelyéill szo0lgdlé Budadrsi
iti didkotthonunkban lakdk koziil csak 27% kevesli a szdérakozdsi
alkalmakat, mig az ilyen lehetdséggel nem rendelkezé masik épii-
letben elhelyezettek kdzdtt ez 83%1,

Moziban nem volt még ndlunk a didkok lob-a, ritkdn Jjdr /maxi-
mum Stszbr volt/ 43%, elég gyakran vagy sirin 47%. Szinhdzban
még nem volt, vagy csak 1-2 alkalommal volt a hallgatdk 87%-a,
kett8nél tubbezdr volt 13%,

Mizeumban nem jért még Magyarorszdgra érkezése Sta a didkok
27%-a, 1-2-szer volt 3%, t8bbszdr 43%. Kbnyvtdrban nem jart
még TT%, egy v. tobb alkalommal volt mdr 23¥%. A kbnyvtdrba

gyakran jardk kYz8tt csak k8zgazddsz és bSlcsész hallgaték ta-
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lélhatdk,
Kirdndulni nem volt még a megkérdezettek 2%%-a, l1l-3 alkalom-
mal volt 48%, ennél t&bbszdr 2T7%.
/A mozi~ és szinhdzldtogatdsra, valamint a kiranduldsra vo-
natkozdé részben kérdésiink helytelen megfogalmazdsa miatt a
nemleges vdlaszok tényleges "nem"-et is Jjelenthetnek, de azt
is tartalmezhatjdk, hogy & didk csak intézeti szervezésbdben,
tandri kisérettel jdrt ezeken a helyeken./
Az intézeti filmvetitéseket gyakran megtekinti a didkok 48%k-a,
néha 41%, soha nem nézi meg 9. Gyakran nézi a TV-t 26%, né-
ha 59, soha 1%, |
Az Intézetben gyakran sportol a didkok 43%-a, néha
53%, egydltaldn nem sportol 4%. Otthon gyakrabban sportolt
40%, ritkédbban 26%. A kevesebb sportolds magyardzata a megkér-
dezettek 44%-dndl az iddhidny, az dltala kivdnt lehetdségek
hidnydra hivatkozott 11%, nem szeret sportolni 7%.
Magyarorszagra érkezése 6ta a didkok 57%-& esett At
kisebb-nagyobb betegségen, és ugyanilyen ardnyban jartak az.
intézeti orvosndl. Az esetek nagy részében a betegség Magyar-
orszigon kezdddvtt,
Az orvosndl jért hallgatdk 55%-4ndl a kommunikédciés nehézsé-
gek nem jelentettek akaddlyt'a panasz megértetésében, 40%-ndl
kis nehézséget okoztak, 5%~ndl pedig erdsen gdtoltdk a panasz
okdnak felderitését az orvosok szdmira. Az intézeti orvosok-

hoz fordult hallgaték 13%-a vigy érzi, hogy nem kapott megfele-
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16 segitséget az illet§ orvostél.

53 az Intézeten kiviill szakrendeléseket is megjérta; a pa-
nasz megértetése 6%-ndl okozott komolyabd gondot kifejezési
problémék miatt, |

A Magyarorszégra érkezés éta dllandéan vagy idészakosan foko-
zott fdradtsigot érez a hallgatdk 66h-a, Az iddszak megjélﬁ-
iésénél az Osszesen kapott 34 vdlasz k8ziil 21 a tanuldssal
kapcsolatos periddusok szerepét emelik ki /pl. igy: tanulés
utén, tanuldsi féradtsig, vizsgdk eldtt, unalmas dérdk utédn,
stb./, 11l. az iddjdrdshoz kapcsolédik. Az okok kidzdtt ugyan-
csak a tanulds tényezdi és az éghajlati vdltozdsok fordulnak
eld tilnyomdé tdbbségben.

33 didk vdlaszolt arra a kérdésre, hogy szerinte megsziinik-e
egészségli problémdja a kovetkezS években: 23 optimista, de

lo nem biztos panaszai megsziinésében,

E fejezet zirdsaként nézzilk meg az étkezés probe-
1émdjdt. Krénikusan visszatérs, vagy még inkdbb nem is szii-
neteld neuralgikus pontja ez az intézeti kozérzetnek. Ez kii-
18nben tobbé-kevésbé elfogadhatd, hiszen ilyen anyagli felté-
telek mellett nincs a vildgnak az a rugalmas étrendje és jé
konyhdja, amely az ittenilkes hasonlé, heterogén izléshalmazt
minden esetben ki  tudnd elégiteni. Arra azonban nehéz el-

fogadhatd magyardzatot saldlni a mai Magyarorszdgon, hogy egy




intézmény didkjainak 57%-a az étel mennyiségét kevésnek 111,
nagyon kevésnek tartja! /Elégnek tartja 4o0%, soknak pedig
egyetlen didk sem taldlja./

Rossznak vagy nagyon rossznak itéli meg az ételeket dltald-
ban a megkérdezettek 33%-a, kUzepesnek a hallgatdk Sdb-a,
jénak 13%, de nagyon jénak senki., Azt pedig, hogy ez a did-
kok szdmdra silyos gond, az is bizonyitja, hogy a tdblaza-
tokban kifejezett véleményeken kiviil 27 szdveges megjegyzés
foglalkozik az étkezéssel és annsk koriilményeivel. /Ossze-
hasonlitdsul megjegyezziik, hogy pl. & tanulds problematiké-
Jdval kapcsolatban 11 megjegyzés volt, a didkotthonokkal
kapcsolatosan 9, a kapcsolatok kérdésktrénél pedig mindSssze
3./

IV, Didktandcs

Sajdtos viszonyaink ko6zott a didkdnkorményzat szer-
vét a kﬁias nyelv kezdeti hidnya miatt olyan idSpontban lehet
életre hivni, amikor az Uj hallgaték legaldbb az intézeti be-
illeszkedés legnagyobb nehézségein mir dltaldban t\l vannak.

A tovébbiakban azonban egy J61 miksd§ didktandcesnak szdmos le-

het&sége van arra, hogy a hallgatékat Jé irdnyban befolyédsol-
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ja, mozgésitsa, és tevékenységével elésegitse a Kizérzet Ja-
vuldsédt. ]

A didkok k&zel To%h-a a vdlasztdsndl éppen a jelenlegi csoport-
titkdrdra adta szavazatédt, 26% mésra szavazott. A titkdr mi-
k6désével elégedett 47%, kbzepesnek tartja 34%, nincs vele meg-
elégedve 4%.

Igen tartdézkodéak a megkérdezett didkok, amikor részletesebben
értékelnilik kell a csoporttitkdr tevékenységét: a nem védlaszo-
16k arénya itt 46%., Pozitiv értékelést ad 34%, negativat 20%.

A pozitiv véleményekben elsSsorban a problémdk megolddsdban Jdt-
szott szerep fordul eld, de tobben vannak olyanok is, akik kii-
1¥nbdsebb részletezés nélkill fejezik ki elégedettségiiket a cso-
porttitkdr munkdjdval kapcsolatban. A negativ vélemények kivé-
tel nélkiil a csoporttitkdr semmittevésén, iires fontoskoddsan
alapulnak.

A didktandcs elndkét egydltaldn nem ismeri az intézeti hallga=-
ték 46%-al

Hasznosnak érzi a didktandcs létezését és mikddését a vdlaszo-
16k 73%-a, nem tartja annak 18%,., Szivesen tagja lenne 48%, nem
lenne az 43¥. A feldolgozds sordn 17 olyan esetre bukkantunk,
ahol a didk hasznosnak {téli a didktandcsot, de nem szivesen ven-
ne részt benne, és kuridzumként egy olyan is akadt, emelynek ki-
t61t6je szivesen tagja lenne e tandcsnak, holott nem tartja

hasznosnak.
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A didktandcs feladatal kozdtt a megkérdezeftek 87z0-
rint legfontosabb az érdekképviselet, a problémdk megolddsd-
ban valdé kbzremiksdés /21 vélaszban/' ezt kdveti az intézeti
élet szervezése, a korillmények hiztositdsa /15/ és a kapcsolat-
tartds a didkok és az igazgatdsdg kozbtt /9/. Szerepel még az
intézetl programok szervezése, segitség a tanuldsban, stb.

18 kérddiven nincs vdlasz, A hallgétéknak csak 3o%-a felelt
arra a kérdésre, hogy mit kellene még tennie a didktandcsnak.
Tobb szdrakozdst, taldlkozdét, gylilést kellene biztositania lo
didk véleménye szerint, és még tobbet foglalkoznia a killonfé-
le problémdkkal 8 szerint.

A didkok tobbsége -~ ha nem is fejti ezt ki részlete-

sen - fontosnak tartja a diéktanécsot; ugyanakkor kevéssé is-

‘meri tevékenységét, és még kevéabé lehetdségeit. Mint egyikiik

irja: " A didktandcs tudassa a didkokkal, hogy van!" Az inté-~
zetl tandrok /nemcsak a neveldk és a csoportvezetdk!/ érdek-
16désiikkel, javaslataikkal sokat tehetnek a didkdnkormdnyzat
tekintélyének ndvelése &s miktdésének hatékonyabbd tétele érde-~

kébeno

V. Egyéb megiegyzések

A kérddiv IX. pontjdt teljesen nyitva hagytuk a di-
édkok bidrminemi, a kordbbiakban még ki nem fejezett véleményei,

tletel szdmdra. Nem els8sorban érdekességeket vdrtunk, hanem
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8szinte, javité szdndékd és redlis hozzédszdélédsokat, Az aldbbi-
akban ismertetiink néhényat a legjellegzetesedb és legtanulsd-
gosabdb véléményekbél.

Az 6sztondijra és az anyagl helyzetre vonatkozé meg-
jegyzések k8z6tt ilyeneket olvashatunk /ismét kizdrélag nyelvi
helyesbités utdn/:

"T¢¢ az intézetben minden orszdgbdl vannak didkok, és a didkok
helyzete kiillonbdz§. Nem mindenki kap pénzt otthonrdél., Van sok
szegény didk, aki nem tud kbzepesen megélni, mert az &sztdndij
nem elég... "

"Az Psztondijunk nagyon kevés és nem elég semmire, mert most
minden drégdbb., A kevés ebéddel és vacsordval nem tudunk ta-
nulni... "

A didkotthoni problémdkkal kapcsolatosak az aldbbi megjegyzé-
sek:

"Vigydzni kell, hogy az intézet ne legyen zajos, piszkos, és
hogy 36 bardtsdg legyen a kiilonbdz8 nemzetiségl didkok kdzott."
"Miért nincs a kidnyvtdrban angol, francia nyelvd Gjsédg? /Itt
csak kiilfdldiek lakunk!/"

A tandrokkal ill. a tanulédssal 8sszefiiggésben 4116
megjegyzések:

"Szeretnénk, ha a tandrok segitenének a didkoknak, klilonbsen

azoknak, akik otthon keveset tanultak egy tantdrgybsl."



"A csoportvezetSnek kell tudnia, hogyan éreznek a didkok, mi-
lyen kapcsolatok vannak kzottitk, mi a didkok problémdja,
stb., hogy ne alkossanak a csoporton beliil kisebb csoportokat,”
"Sziikséglink van néhdny egyetemi tananyagra is, Szeretnénk l4-
togatni és S6rdt hallgatni az- egyetemen, hogy kinnyebben meg-
ismerjiik, hol tenulunk majd."

Kapcsolatok hidnya, elszigeteltség:
"Szeretném, ha magyar didkokkal lakndnk, mert csak az éra kdze
ben beszélilnk magyarﬁl."
"J6 lenne, ha a didkok a magyarok kozétt tanulhatnék a nyelvet,"
", .. az intézet messze van a magyaroktdél, ezért nem lehet kiz~
vetleniil érintkezni veliik, hogy gyakoroljuk a magyar nyelvet,"
"Miért ilyen szigortak a magyar ldanyokkal?"

Van a fentieken kiviil néhdny lakonikus tomdrségi, elég
szigori megdllapitds is:
"Blidds van, zaj van, sok hdzi feladat van. Emiatt nincs id§ arra,
hogy a didkok késziiljenek a vizsgdjukra." /1/
"Itt miért olyan a rendszer és a torvény, mint az dltaldnos is=-

koldban, pedig régen befejeztiik az d1taldnos iskolat!"

VI, Az _intézeti dtlag-k¥zérzetek ©sszehasonlitdsa

A kérdoiveket a kérdéseknek egy masfajta csoportosité-
se szerint is feldolgoztuk., Ekkor az alabbi 5 teriilettel kapcso-~

latos elégedettségl szintet vizsgdltuk: tanulds, kapcsolatok, az
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Intézet mint szolgdltaté, étkezés, a didk sajdt fizikai és

szellemi dllapota . Az egyes teriiletekhez tartozdé vdlaszok

pozitiv és negativ tényezbit pontértékekkel ldttuk el, majd

az elérhets minimumot O0%-nak, a maximumot loo%k-nak véve

szdzalékszamitdssal dtlagoltuk.

z8 sorrendet kaptuk:

Helyezés.

1.

5.

Kérdéscsoport Atlagos

elégedettség
Sajdt dllapotdtdl 8d%
fiigg8 kozérzet
Tanuldsi kozérzet 76%
Intézeti
szolgdltatds 65%

Kapcsolat-k8zérzet 5%

Etkezési kozérzet 47%

Intézeti szinten a kidvetke-

Tényleges

mozgés

46% - look

61% - 8%

3% - 92%

29% - 1%
0%- 85%

Itt is szembettld az étkezés krdénikus problémdja mellett a kap-

csolat~kdzérzet alacsony szintje. Egyébként az egyes szakiridnyok-

ndl - 1-2 lényegtelen helycserétdl eltekintve - a fentivel meg-

egyez$ sorrend alakult ki.



- 173 -

Munkdnk ktzvetlen célja elsSsorban a megismerés volt.
Ez természetesen nem j§1ent1 azt, hogy ne szeretnénk az itt szer-
zett vagy megerSsitett tapasztalatokat a gyskorlatban hasznosi-
tani. Egyes helyeken az adatokat kibSvitettilk sajdt megjegyzéseink-
kel, de tartézkodni akartunk esetleges elhamarkodott f{téletektsl.
Megitélésiink szerint a legittbb teriileten sok adat “nmagéért be-
8z61, és mivel az irdsos feldolgozds minden illetékes érdekl&ds
szdmdra hozzdférhetSvé teszi a felmérés eredményeit, méd lesz azok
beépitésére mind a nevelési elképzelésekbe, mind pedig esetleg az
Uj tanterv kialakitdsdba. Tovdbbi informdcidkat kaphatunk, ha a.
hasonlé vizsgdlatokat - természetesen javitott kiaddsban - idén-
ként megismételjilk mind az intézeti mind pedig a mdr egyetemen,

£8iskoldn tanuld kiilfsldi didkok kdrében.



1, TABLA

Szakirany  ______ A _tananyag _—
Min&sége Mennyisége ' Helyezése

Mérndk 1. magyar 2,92 magyar 3,10 magyar 1,63
2. matematika 3,22 matematika 3,1lo fizika 2,27
3. kémia 3,24 fizika 3.06 matematika 2,50
4, fizika 3,29_ kémia 2,92 kémia 3,90
Atlag 3,16 3,06

Orvos 1, fizika 3,11 bioldgia 3,56 magyar 1,75
2. magyar 3,00 magyar 3,25 biolégia 2,26
3. kémia 3,46 fizika 3,18 fizika 2,60
4, bioldgia _ 3,66 kémia _____ .00 Kémia ____ 2,93
Atlaz 3,23 3,26

Agrar 1. matematika 3,14 kémia 3,16 matematika 2,00
2. kémia 3,16 matematika 3,00 magyar 2,60
3. magyar 3,66 bioldgia 2,85 kémia 2,60
4. biolégie 3,80 magyar 2,71 __ bioldgia __ 2,80
Atlag 3,44 2,93

Kozgazddsz 1. matematika 3,07 matematika 3,23 matematika 1,95
2, torténelem 3,25 tdrténelem . 3,15 tdrténelem 2,23
3. pol.gazd. 3,76 magyar 3,00 pol.gazd. 2,41
4. magyar ____ 4,07 _pol.gazd, _ 3,00 ___magyar _____ 3207
Atlag 3,53 3,09

Bblcsész 1. torténelem 3,00 dirodalom 3,75 torténelem 1,33
2. magyar 3,25 +todrténelem 3,75 magyar 2,00
3. nyelvtan 4,25 nyelvtan 3,25 irodalom 2,25
4. irodalom 4,25 magyar 3,00 nyelvtan --2156
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A pontszémok jelentése a tananyag minSsége ill. mennyisége vo-
natkozaséaban:
nagyon konnyi/kevés

elég konnyi/kevés

kozepes nehézségi/mennyiségi

nehéz/sok

5
4
3
2
1 = nagyon nehéz/sok

A helyezésnél a négy tdrgyat nehézségi fok szerint kellett rang-

sorolni, az alacsony szémok a legnehezebbnek ftélt tdrgyakat Je-
lentik, a magasabbak a kevésbé nehéznek tartottakat.

2. TABLA

Hdny 6rdt tanul dtlag naponta?

1, Agrér 5,35
2., Kbzgazddsz 4,84
3, Orvos 4,81
. Bolcsész 70 . ,
2: - 2 0 segit-e valakinek?
. TABLA rendszeresen néha nem

6 44
Segitenek-e neki a tanuldsban?

20

gyakran néha nem
lo 24 36

Ha nem segitenek - sziiksége

lenne-~-e segitségre?

rendszeresen ndha nem
6 21 12
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. TABLA

Zavard tényezlk

- nines szétara 15
-~ nincs tanuldszoba 16
-« nem kap segitséget 9
- zaj 33
~ hideg S
- szobatdrsa nem jé 7
- rossz a vildgitéds lo
- nincs kedve a vdlasztott szakhoz 3
- nem érti a tanart 9
- kevés ideje van 17
- beteg 4
- éhes 15
- nehezen szokja a kdrnyezetet 6
- gok tananyagot otthon nem tanult 20
- nem szereti a csoporttérsait -
- nem érzi jé1 magdt az intézetben 11
- honvagy 15
6. TABLA
Segitd tényezdk
-~ a tananyagot mdr otthon is tanulta 35
- konnyen tanul 18
- valaki segit tanulni - tandr 15
- didk 14
-~ j6 tandrai vannak 43
- Jj61 érzi magdt a csoportban 32
~ J6 szobatdrsa van 25
- érdeklik a tdrgyak amiket tanul 37
- 361 érzi magdt az intézetben 21




7. TABLA

Csoportjédnak tagjai:
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Jj6é bardtok

oriilnek egymds sikerének
nem foglalkoznak egymdssal
segitenek egymdsnak

nem szeretik egymédst
vidamak

szomoriak

unalmasak

érdekesek

e csoprton beliil kisebb csoportok

vannak
gyakran vannak egyiitt - mindenki
- csak
egyesek

8. TABLA

Hogy érzi magdt a csoportban?

44
27
14
27

46

27

nagyon jél jo6l1 kdzepesen

elég rosszul nagyon rosszul

18 36 13

1

Kivdnt tandri tulajdonsdgok:

kedves

vidam

érdekesen tanit
barétsdgos

lehet beszélni vele
megérti a didkok problé-
mait

19
13
25
14
17

26

8szinte 4
igazsdgos 15
szeretl a didkokat 13
segit, ha baj van 22
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lo. TABLA

Bardtsdg v
Igen Nem Nem felel
Szilksége lenne-e mas bardtra? 54 lo 6
Szeretne tobb bardtot? 55 9 6
Szeretne masféle bgrétokat? 50 11 9

Milyen bardtokat szeretne?

igazibb érdekesebb aki segit magyar 1lany fid egyéb
28 15 24 43 33 18 4

11, TABLA

Hidnyzik a csalddja, otthoni bardtai?

nagyon koOzepesen kicsit kevésbé még jobban egyformén
mint kezdetben

22 29 9 28 11 20

12, TABLA

Ugy érzi, hogy egyediil vah?

igen nem néha nem felel

11 48 5 6
13, TABLA
Ha béarmikor hazautazhatna, mikor menne létogatéba?
azonnal nydron elsd egyetemi késébb
: év utan
9 32 17 lo
14, TABLA

Van kapcsolata didkokon kiviil mds emberekkel Budapesten?

igen nem nenm felel
S 32 31 7
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15. TABLA
Ha valamilyen komoly problémidja van, kihez mehet segitségért?
bardt csoport- szoba- régi tandr neveld aidk= més
térs tdrs disdk tandr otth.ig.
38 8 15 32 38 lo 16 9

16. TABLA

Erzi-e, hogy tartozik valamilyen kozdsséghez?

csoporthoz egynemzetiségl  bardti tdrsa- médshoz
didkokhoz saghoz

30 33 “30_

Szobatdrsdval szivesen lakik?

igen nem nem felel
53 11 6

18, TABLA

gyakran néha nem

Jomnek hozzd mds didkok a szobdjdba? 31 37 1
6 megy mishoz latogatdba? 29 36 4
Szobatdrsahoz jonnek ldtogatdk? 28 33 5
Kiilsé ldtogaté jon-e? lo 35 22
19. TABLA

Az intézet éttermében az étel:

sok elég kevés nagyon nagyon J6 kizepes rossz nagyon
kevés 36 rossz

- 28 29 11 - 9 35 15 8
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NYELVOKTATAS ;

Kozma Endre:

Nyelvészeti alapismeretek [részletz

El8s2z6

E kbzlemény cime taldn megtéveszt8: nem az Olvasd nyel-
vészeti ismereteit kivianja b6viteni? hanem arra a tananyagra utal,
amelyb8l aldbb egy részlet, mutatvdnyfejezet kovetkezik,

A bSlcsészhallgatdk szdmdra késziild Uj jegyzet az intézet
els§ nyelvészeti témdjd tankdnyve. Céljdul mégsem csupdn az "itt6-
rést", hidnypétldst tdzi maga elé, hanem egyszersmind reformtdrek-
vést is kivdn megtestesiteni. Szélesebb alapokra szeretné helyezni
az éddig leiré nyelvtannak, az \ij tanterv szerint médr nyelvészeti
alapismereteknek nevezett tantdrgy anyagdt, korszer(ibb témavdlasz-
tédsdval, az dltaldnos nyelvészeti, fonoldgiai, jel- és kommunikécid-
elméleti témakdrdk konzisztensebb tdrgyaldsmdédjdval érdekeltté ki-
vénja tenni a tantidrgy tanuldsdban nemcsak a magyarszakos, hanem az
idegennyelv-szakos, 88t a nem nyelvszakos btlcsészeket is,

Az itt bemutatdsra keriil§ tananyagrészlet - amely a jJegy-
zet bevezetd fejezete - jO1 tiikrdzi e térekvéseket, Témija - a jele-

és kommunikdcidelméleti alapfogalmak - nemcsak azért fontos, mert



az utébbl évek reformjai nyomén ez mér szépiakolai,vaGt részben
d4ltaldnos iskolai tananyaggd vdlt. Ez a téﬁa teszi lehet8vé, hogy

a jegyzetben logikus egymédsraéplilésében szemléltethessilk a fone-
tikdt, fonoldgidt, s majd ezeket sziikségszerien kidvessék - ne csu-
pén a soronkdvetkez§ fejezetként - a magasabb nyelvi szintek lei-
résai, Ez teszi lehetdvé, hogy a tananyag elsajdtitdsa sordn ne
csupidn a semmitmonddsig ismételt nyelvészeti "jelszé", hanem a nyel=-
vészeti tanulminyok egészét végigkisérS, azt magyardzé, és minden té-

maksrrel bizonyitott, teljes mélységében megértett tétel legyen:

a nyelv jelek rendszere,
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I. BEVEZETES

1. A KOZLEKEDESI LAMPA "NYELVE", "NYELVTANA"

Ha kivancsiak vagyunk egy driga éra szerkezétére, és meg
akarjuk nézni, hogy mi van benne, de még soha sem tettiink
jlyet, érdemes hallgatni a jé tandcsra: kezdd eldszdr egy
olesd és egyszerd jdtékdrdval, Az emberi nyelv is nagyon
bonyolult szerkezet, Kezdjiik mi is eldszbr egy "nem igazi”,
sokkal egyszeribb "nyelvvel", példdul a jé1 ismert kdzle-
kedési lampdk nyelvével a vizsgdlatot.

Hasznos alapfogalmakat tanulhatunk meg rajta, s ha nem fe-
lejtjik el, hogy ez csak "jdték", sokat fog segiteni abban,

hogy vdlaszoljunk az emberi nyelvvel kapcsolatos 0188 kér-

sa
2-5lol

a/ "Al113j, tilos!" b/ "Tilos utdn még varjl" c/ "Szabad "All

indulf!" tilos

1,2, MibSl dllnek a kidzlekedési ldmpa "mondatai"?

déseinkre is.

1,1, Mit mutat - mit "mond"
Pivos

A lémpa"mondatai" jelekb8l vagy jelek kapcsolatdbél éllnak-

Piros  piros {'\S&"ﬁq Scu-ga
\gie>" ) S \ ot

;jel1 jel +Jel jel +J°1 (¢)
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A jelek lathatd, érzékelhetS része a k8zlekedési lampa egy-egy
szine /piros, sdrga, z6ld/. Az elsd és harmadik mondatot egy-

egy szin "mutatja" /piros,ztld/, ezek a mondatok csak egy jel-
b6l d1llnak. A mésodik mondatndl két szin lidthaté egyiitt /piros+

sédrga/, a mondatot két jel kapcsolata alkotja: ez egy jelkapcso-
lat. Miért 411 két JelbSl a negyedik mondat, hiszen csak szint
ldtunk /a sdrgdt/? Ha egylitt vizsgdljuk a mondatokat /é; ez a
nyelvi vizsgdlatokndl nagyon fontos/, ldthatjuk, hogy a negyedik
és a mdsodik nagyon hasonlit egymdsra, A kiil¥nbség abban van,
hogy az utolsd mondatban a piros szin hidnyzik. A mondatot tehdt -
a sdrga szin mellett egy mdsik jel, egy hidnyzé jel is alkotja.
A piros szini jel hidnydt jel¥ltiitk igy: Je11(¢).

A lampa "mondatai" tehdt egy vagy t8bb jelb8l dllnak, A je~-
leket le is rajzoltuk, és n taldn mdr meg is kereste ezt a szdét

a szbtdrban, De biztosan ugyanarra gondolunk, amikor jelré§l be-

szé1liink?
1.3. Mi a jel?

A k¥zlekedési lémpa "mondatait" azért érthetjilk meg, mert a

_lémpa szineit ldtva arra gondolunk, amit a lémpa "mondani akar",

e2
. Jelsl
Tmros

ext
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A szinek tehdt jeldlnek valamit, és azt, amit & lémpa "mondani akar"”,
a szinek jeldlik meg. Az, ami Jeldl: a JeltlS. Az, amit megjeldl a
Jeldls: a jeldlt. Amikor egy Jeldldt és egy jeldltet Usszekapcsolunk
igy, hogy & jelsld megjeldlje a Jeldltet, vagy megértjik, tudjuk,
hogy a jel6ld milyen jeltlttel van Usszekapcsolva, mit jeldl meg, Jel=-

r8l beszélink,

A jel egy Jelsld és egy jeldlt kapcsolata, egysége.

1.4, Hogyan teljesitik a jelek a ldmpa feladatdt?

A limpa jeleket ad: a ldmpa jeladd, A jeleket a jarmivek vezetéi és
a gyalogosok veszik, megériik, 0k a jelvevlk. A jJelek segitségével a
1lémpdtdl az emberekhez jut az informdcié arrdél, hogy szabad-e dtmenni
az Uton. Az informdcid azoknak a "mondatoknak" a tartalma, amelyeket
a ldmpa a szabdlyos rendben kiildott jelek segitségével a JelvevShdz
eljuttat. A "mondatok" tartalma azonban egyediil nem képes eljutni a
léampdtdél az emberekig. S6t, a jel jeldlt része sem képes semmilyen u-
tat megtenni az add és a vevs kbzott. A Jeladétél a jelvevShdz csak a
Jel jeldld része teszi meg az utat. A jelvevd azonban, aki latja és is-
meri a ldmpa jeleit, tudja, hogy a hozzd érkezd jelalét milyen jeldlt-
tel kell Osszekapcsolnia, hbgy megértse a hozzd érkezl jeleket, Igy az

informdcidé mégis eljuthat a vevdhoz:

jelado | /@Y , (o >m ;m>@

ilas ‘. ;
. { . l
e 'FO roma <t o Jefvev(y
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1.5. Mi tehdt a kdzlekedési lémpa nyelve?

A k8zlekedési lémpa "nyelve" a lémpa Usszes mondata, amelyet
"mondani", mutatni képes. Ezeket a mondatokat egy vagy két jel
alkotja. A jeleket - mint ldttuk - a lémpa szabdlyos rendben
kiildi a jelvevdhoz,
Mire gondolndnk, ha egy utcasarkon /Magyarorszdgon/ a
kovetkezlket 14tndnk? A sarkon 4116 kbzlekedési lémpa
egy idében mutat.pirosat és zbldet, sdrgdt és zdldet.
Vagy ha a piros+sirga szin utdn Qjra piros, a z8ld utén
piros+sdrga, a sdrga utdn z8ld kdvetkezne? Természetesen
arra, hogy a ldmpa rossz, "elfelejtette" a "nyelvét",
nem varhatunk tdle informédcidt. A jelek valdban csak sza-
bdlyos rendben képesek mondatokat alkotni, informédcidkat
tovdbbitani.
Arra a kérdésre, hogy hdnyféle mondat, hény Jel van a
lémpa "nyelvéhen", csak gy tudtunk helyes védlaszt adni,
ha a jelek kapcsolatait, kdlcsbnbs dsszefiiggésilkket is fi-
gyelembe vettilk., A jelek tehdt szabdlyos rendet alkotnak,
k8lcsdnbdsen fliggenek egymdstél, meghatdrozzdk egymédst, Az
olyan. dolgok Ysszességét, egységét, amelyek egymdst k¥lcsi=
nésen meghatdrozzdk, egymdstél kdlcsbnisen fiiggenek, szabd-

lyos rendben fordulnak el§, rendszernek nevezziik.

A lémpa mondataiban taldlhaté jelek rendszert alkotnak,
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A ldmpa nyelve /és minden nyelv/ Jelek rendszere.

Jitsszunk most tovdbb a kdzlekeddési lidmpa "nyelvével”, Mit is
c¢sindltunk eddig? Szétszedtiik, és megnéztiik, mi van benne, mi-
b61 411. Szdmoljuk most meg, hogy hdny alkatrész alkotja, ho=-
gyan épiil fel a részekbll, és ha Gjra Usszeraktuk, figyeljik
meg, hogyan miktdik ez a szerkezet, Mds szdéval, megprébdljuk

elkésziteni a lémpa "nyelvének" nyelvtandt.

1,6, A _lampa "nyelvének" nyelvtana

Léttuk, hogy jdtéknyelviink mondatokbdl,a mondatok jelekbSl 411~
nak, és a jelek ldthatdé részei a szinek., Ezek a legkisebdb alko-
térészek, amelyeket megszamolhatunk. /Vildgos, hogy a szinek itt
hasonlé mdédon jelsldk, mint az emberi hangnyelvben a beszédhan-
gok. /Nevezzilk a szineket jatékunkban "hangoknak". De valéban
megszdmolhatjuk, hogy hdny "hang" /szin/ van a lédmpa "nyelvében"?
Az egyik sarkon ij a lémpa iivege, a mdsik helyen régi, az egyiken
tiszta, a mdsikon piszkos: a piros lehet sdtét, vildgos, bordé,
rézsaszin. S8t, taldn eltdrt az liveg, és ha zavart okozhat 1is,
de azért tudjuk, hogy a hdrom lédmpa koziil a legfelsS helyen fe-
hér fénnyel vildgitéd - a piros. Ezért, ha a hangok leirdsdt
nyelvtanunkban hangtannak nevezziik , a hangtant két részre kell
~osztanunk. Az els8 részben /legyen ez a fonetika/ megvizsgdlhat-
Juk, Jellemezhetjiik az egyes hangokat /szineket/, de megszémolni

nem tudjuk Gket, A mdsik részben /legyen ez & fonoldzia/ ne fi-
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gyeljiink arra a kiilonbségre, amely a kiil¥nféle pirosok, sdrgdk,
z8ldek k6zdtt van, csek arra, ami k&zos benniik. Igy szintipu-
sokat kapunk, amelyeket pontosan megszémolhatunk. Igaz, ezek-
nek a jellemzése soha sem fog pontosan illeni valamelyik konk-
rét ldmpa szinére, De‘helyette igaz lesz minden kozlekedési
lampéra, Felosztééunkban tehdt a fonetika a szineket /az embe-
rl nyelvben a beszédhangokat/, a fonolégia a szintipusokat

/az emberi nyelv fonémdit/ vizsgdlja.
I. "HANGOK" ——» szinek:

8dtétpiros, rézsaszin, sdtétsdrga,sdrga sbtétzdld, zbld

voros, piros stb. sth. stb,

"PONEMAK"—) szintipusok:

PIROS SARGA zO0LD

A.kSvetkezd feladatunk a ldmpanyelv szétdrdnak Ysszedllitdsa.
Nem nehéz megszdmolni, hogy "nyelviinkben" hény szé ven: min-
den "fonéma" egy szt alkot.sz a lémpa nyelvének killonleges
tulajdonsdga, azonban az egy sz6 - egy fonéma jelenségre a
magyar nyelvben is, és taldn az anyanyelvében is taldlhat pél-

ddt. /A magyarban példéul: 8, a. Es az bn anyanyelvében?/
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IT, "SZAVAK": "tilos" "yari" ‘"szabad"

Most nézziik, milyen szabdlyok sziikségesek ahhoz,

hogy a lédmpa "helyes mondatokat" mutasson:
III. "GRAMMATIKAI SZABALYOK, MONDATOK"

1. A "tilos" s26 egyediil alkothat mondatot. Jelentése:
"ALLJ, TILOS" /piros ldmpa/

2. A "tilos " és a "ydrj" egyilitt is eléfordulhat: "TILOS UTAN
MEG VARJ!"™ /piros és sdrga lampa/

3. A "tilos" és a "szabad" nem fordul eld egyiitt.

4. A "yirj" széval egylitt alkothat mondatot a "tilos"= 2. szabdly,
2. mondat.

5. A "yirj" egyediil is lehet mondat /pontosabban: "vdrj"+"tilos"@/:
"ALLJ, TILOS JON!" /sirga lémpa/

6. A "ydrj" és a "szabad" nem fordulhat eld egylitt.

7. A "szabad" csak egyediil alkothat mondatot = a 3. és 6. szabdly:
"SZABAD, INDULJ!" /z51d lémpa/

8. Minden mondatban eéy vagy két sz6 lehet.
A grammatikai szabdlyok kis szamiak és egyszeriek /hiszen maga a
nyelv is egyszerd. SGt,‘néhény szabaly még szilkségtelen is, mert

mds szabdlyokbdl kdvetkezik. /Keresse meg Gket!/

4
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»

A szabdlyok azért egyszeriek, mert mindegyik egy tipusu:
csupén a szavak egymashoz kapcsoldsdnak a szabdlyai: szine
taktikal szabdlyok. Mds szabdlyokra itt nincs szilkség, mer'
maguk a szavak mindig ugyanolyanok, nem véltoznak. Bonyo-
lultabb, de nem kevésbé logikus leirdshoz jJutunk, ha {gy
gondolkozunk: a sarga szin nem ugyanolyan jel jelvldje,
mint a tobbi. A "piros" vagy a "piros ¢#" jellel egylitt csu-
pdn a "tilos" sz6 idejét jeldli, tehdt milt 148t vagy Jové
1d8t. Mint kideriil, még egy ilyen egyszerid "nyelvi valdsag"
sem csupdn egyetlen helyes leirdst tesz lehetdvé. Ne ¢so-
ddlkozzunk majd, ha tapasztaljuk, hogy a nyelvészek mennyit
vitatkoznak az é18 emberi nyelv egy-egy jelenségének leird-~

’

san,

IV, " A SZOVEG SZABALYA": a nyelv mondatai csak sorban, szam szerint
kovetkezhetnek egymds utdn: 1, "ALLJ, TILOS!" —3 2, "TILOS UTAN
MEG VARJI"™ —3 3, "SZABAD, INDULJ!" —> 4, "ALLJ, TILOS JON!"—)

1,—> 2.7 .eieiiecces...Bth,

Ha megnézte a szétdrt, nyilvédn észrevette: valami baj van a
nyelvtan és a grammatika szdéval: a kettd ugyanazt jelenti:

A nyelvtan a nemzetkdzi szakszdnak, a grammatikdnak é magyar
forditdsa, Van egy szlikebb és egy tdgabb jelentése. Mi itt
egy szokdsos médszert kovetiink: a magyar szakszdét tdgabdb, a

nemzetkdzit szikebb értelemben haszndljuk.
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A nyelvtan - mint a ldmpanyelv leirdsa mutatja - négy részbdl
é11: 1., Hapgtan /fonetika és fonoldgia, a hangok és a fonémédk vizs-
gélata/, 2. Szdétan /a szavak vizsgdlata/, 3. Mondattan /a mondatok:
a grammatikai szabdlyok vizsgdlata/ és 4. Szdvegtan /a szivegek

vizsgdlata/,

Vajon ez minden, amit a limpa nyelvérdl elmondhatunk? Gon-
doljuk el: nem miRdig voltak kbzlekedési lémpdk, és nem e-
gyik naprél a médsikra vdltak olyanokkd, amilyennek leirtuk.
Erdekes téma lenne ezért azt is leirni, hogy milyen a lémpa-
nyelv torténete. A nyelvek torténetével a nyelvtdrténet fog-

lalkozik,

Azt is tudjuk, hogy a lényegében hasonldan m&kﬁdé kozlekodé-
si ldmpédk a kiildnb®¥zé orszdgokban, vdrosokban nem feltétleniil
teljesen ugyanolyanok, "nyelviik" is kisebb-nagyobb mértékben
kiilonb8zik egymdstsél. Ha a killonbség nem olyan nagy, hogy két
kiilénb8z8 nyelvrdl sziikséges beszélniink, akkor ezeket a nyelv-
véltﬁzatokat nyelvjdrésnak nevezhetjilkk, A nyelvjdrdsokkal az

emberi nyelv esetében a nyelvjdridstan foglalkozik.,

A lédmpa nyelvének vizsgdlatakor szilkségiink volt a jel fogalmé-
nak a tisztdzdsdra, és annak a folyamatnak az elemzésére, ami-
kor a jelek segitségével az informdcid eljut az addétdl a vevs=-

h8z. Ezekkel a kérdésekkel a szemiotika /jelelmélet/ és a kommu~

nikdcid-elmélet foglalkozik.
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A kbvetkezd fejezetekben ~ komolyabbra forditva a szét - ha-
sonlé kérdésekkel fogunk foglalkozni, de témédnk az emberi nyelv lesz.
Megvizsgdljuk, hogy az emberek hogyan cserélnek informdcidkat nyelvi
jelek segitségével, BSvebben is megismerkediink a jelekkel, a jelek
tulajdonsdgaival, a Jelentéssel, és azzal, hogy hogyan épill fel a Je-
lekbSl az emberi nyelv, Szemilgyre vessziik egy emberi nyelv nyelvtandt:
a magyar nyelvtant, és végiil réviden ¥sszefoglaljuk ennek a nyelvnek
a torténetét.

Amit azonban eddig tanultunk, az nem csupdn jé-
ték volt., Mieldtt tovdbb olvasna a Jegyzetet,
gondolja 4t djra, hogy mindent megértett-e. Eb-
ben segitenek az itt kdvetkezd kérdések, fela-
datok.

Kérdések, feladatok
1., Mi a jel, mik alkotjédk a ldmpa "nyelvének" Jeleit?

2. Hogyan haladnak a jelek a ldmpatél az emberekig?

3. A szineken kiviil mil&en Jjels18k képesek még eljutni egy addétdl egy
vevShiz?

4. Ismer-e masféle rendszert a jelek rendszerén kiviil? Mondjon példdt!

5. Hiny "hang", "fonéma", "szé", "mondat" alkotja a ktzlekedési lampa
nyelvét?

6., Mit gondol, megvdltozik-e a kbzlekedési lémpa nyelvében a "szdétan",

ha a sdrga "vdrj" jelet & piros "tilos" jel idejének tekintJlik?
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7. Vannak kozlekedési lémpdk, amelyek csak a gyalogosoknak adnak

informdcidt:

i dSE I8 B viegtast
| /

Prébélja meg elkésziteni ennek a lémpdnak a "nyelvtandt"!
8. Poglalja 8ssze néhdny pontban, hogy az 6n véleménye szerint mi-
ben hasonlit a kdzlekedési lémpa "nyelve" az emberi nyelvhez, és

miben kiilonbdzik téle!

II. KOMMUNIKACIO- ES JELELMELETI /SZEMIOTIKAI/ ALAPFOGAIMAK

1. A KOMMUNIKACIO ES A JEL

1.1. A kommunikdcid

A piros kdzlekedési lampa elsd mondata bGvebdb "forditédsban”
tulajdonképpen arrél értesiti a gyalogosokat, hogy most. ve=-
szélyes dtmenni az tton, mert ott a jdrmivek szabadon és
nagy sebességgel haladhatnak &t /szdmukra a jelzés z8ld/.
El6fordul, hogy éjjel a teljesen iires utcén dllva ldtjuk,
hogy ez a veazély nem redlis: se kbzel, se tdvol semmilyen
jédrmi sincsen. Véleménylinket azonban mégsem mondjuk el a
lémpinek, hiszen tudjuk, ez az eszkdz csak az informdcié
addsdra alkalmas, vételére azonban nem. /Ennél még az a

helyzet is jobb, amikor egy magyar kifejezés szerint "a



falnak beszéliink", Ekkor ugyanis arrél van szé, hogy a
beszélgetStdrsunk nem akarja meghallani, megérteni, amit
mondunk., De bizunk benne, hogy elébb-utébb mégis figyelni
fog rédnk./ Ha nem egy lémpa, hanem egy ember az adé /aki
beszél/, akkor vagy vdlaszolunk, vagy viselkedésiinkkel ér-
tesitjiik arrdl, hogy sikeriilt venni az informdciét, Ez =
védlasz is informdcié, de ekkor a résztfavSk szerepe meg-
vdltozott: az adébdl vevd, a vevébdl add lett. Igy lehet-
séges, hogy mikdzben az informdcié mindig az adétél a ve-
véhdz halad, a beszélget§ emberek informdcidkat cserélnek.

Az informdcidécserének itt leirt folyamatdt kommunikdcidnak

vagy kommunikdcidés folyamatnak nevezaziik.

A kommunikdcié informdcidk cseréje /addsa és vétele/ jelek segitségével.

1.2, A jelszitudcid

Milyen feltételek k¥zbtt lehetséges ez az informdcidcsere?
Természetesen szilkség van egy adéra /beszélSre/, vevdre
/hallgatéra/ és jelekre. De mi van, ha az adé csak a magyar
nyelv jeleit ismeri, a vevd pedig csak az angol nyelvéit?
Sziikség van tehdt arra is, hogy az add és a vevsd ismerje,
tudja haszndlni és megérteni ugyanazokat a jeleket, ugyan=-
azt a jelrendszert, tehdét nyelvet, E15fordul olyan helyzet
is, hogy az adé ad, a vevd vesz, koz6s a nyelviik, de még-~

sem keriil sor kommunikdcidra.
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Ha példdul tdlsdgosan nagy a tdvolsdg az adé és a vevs kv~
z6tt, akkor a hangnyelv Jeleinek jeltl6i, a beszédhangok
sora csak részben vagy egydltaldn nem érkezik meg a vevs-
h6z. Ha a beszéd helyén tdlsdgosan nagy a zaj, a hangok

mds hangokkal keverednek, vagy taldn hallhatatlanokka vél-
nak, Végiil lehetséges, hogy a beszéll és a hallgatd kozott
olyan anyag van, amelyen a hang nem tud athaladni /vagy
esetleg semmilyen anyag sincs: légiires tér van/. Természe-
tesen ilyenkor sem érkezhetnek meg a jelek a vev8hoz. Tu-
lajdonképpen mar magdrdl a jelrSl is csak akkor beszélhe=~
tiink, ha az adé és a vevs ismeri és érti Sket /egy piros
szin, az (a+sz+t+a+l) hangsor, ha a vevd nem tudja Sket
Osszekapcsolni egy jeldlttel, nem is jJel, csak egy Onma-
géban 8116 szin vagy hangsor/. Es a vevdhdz rosszul vagy
egydltaldn el sem juté szin vagy hangsor szintén nem le=-
het jel: vagy nincs Jelsld vagy & rosszul latott, hallott
Jels1l8t a vevs nem tudja Esszekapcsolni a jelslttel.

Azt a szitudcidét /helyzetet, dllapotot/, amelyben az indor-
macidcserére sor keriilhet, mivel ez egyben olyan helyzet
is, amelyben egy Jel valdban jel lehet, jelszitudcidnak ne=-

vezzik,

A kommunikdcié feltétele: a jelszitudcid. A jelszitudcid egy jeladd,
Jelyevd, és olyan jelek /jelrendszer/ egyiittes jelenléte, ame-
lyeket az adbé és a vevS egyardnt ismer, és amelyek a jelszitudcidban

eljuthatnak az adétél a vevdhoz.

“
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Megjegyezzilk, hogy a kommunikédcié 8zt tdgabd értelemben

is haszndlhatjuk. Ekkor lehetséges, hogy az informédcié

csak egy irdnyban halad /mert a vevd nem vdlhat adévd vagy
az adé nem vdlhat vevévé/, példéul‘a k6zlekedési ldmpa e-
setében. Néha az add és a vevd szérepcseréje nem egy iddben,
helyen, médon valdésul meg. /Példdul, ha egy tévémisorrdl
megirjuk véleményiinket a televizidnak./ A kommunikdcié fel-
tételei azonban - az adé és a vevd egyiittes jelenlétét ki-

véve - lényegében ilyenkor is ugyanazok.

A jel, A jel¥16 és a jelBlt

Az 01628 fejezetben mér ldttuk, hogy a jel egy jelsls és egy
Jeldlt kapcsolata., A kommunikdcidrél szélva vildgossd valt

az is, hogy ennek a kapcsolatnak egy jelszitudcidban konkré-
tan is létre kell jonnie, érvényesiilnie kell, Most vizsgdl-
Juk meg, hogy miféle dolgok, jelenségek vdlhatnak egy Jel
jelB18jévé &és jeldltjévé! Es érdekes kérdés az is, hogy miért
van sziikség ezek Usszekapcsoldsdra, tehdt a jelekre az in-

formdcidcsere folyamatdban., Kezdjilk az utolsé kérdéssell

A vildgot a legszélesebb, filozdéfial értelemben két részre
oszthatjuk. Az egyik rész mindaz, ami rajtunk kiviil létezik,
t8liink és attdl fiiggetleniil van, hogy tudunk-e rdéla vagy sem,
Ez az objektiv vildg. A mdsik vildg benniink van? ezek a mi ér=-

zéseink, gondolataink. Ez a vildg a mi szubjektiv vildgunk.
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A két vildg egységet alkot, hiszen a szubjektiv vildgunk is az
objektiv vildgbél ered, és annak & része. A kettl kdzdtt mé-
gis olyan hatdr van, amelyet nehéz 4tlépni. /azt szoktuk mon-
dani, hogy "nem ldthatunk bele embertidrsainkba"/. Jelek nél-
kiil nemcsak gondolkodni lennénk képtelenek, de gondolatain-
kat, érzéseinket sem tudndnk mésokkal megértetni. A mésik em-
ber ugyanis a kiils§, objektiv vildgban taldlhaté, t8liink ki-
sebb-nagyobb fizikai tdvolsdgban. Egy érzés, gondolat pedig
nem képes Snmagdban 4tlépni a szubjektiv vildgunk hatdrain, és
a kiils§ fizikai térben megtenni az utat a vevéhdz. Uzeneteket
tehdt csak Ggy tudunk a kiilvildgba kiildeni, ha érzéseinket,
gondolatainkat &sszekdtjiik egy egészen mds természetd dologgal.
Ez utdébbi egy olyan anyagi jelenség, amely dnmagdban véve ob-
jektiv, és fizikai tulajdonsdgai alapjdn rovid 1dS alatt ké-
pes & fizikai térben haladva megtenni az utat a vevShoz. Igy
szubjektiv gondolataink, érzéseink objektiv jelenséggé, je-
lekké vdlnak, és szinte "szdrnyakat kapva" mdr képecek thiljut-
ni a szubjektiv vildgunk hatdrain: iizenetek, informidcidk for-
mdjdban eljuthatnak embertdrsunkhoz, a vevdhoz.

Persze tudjuk, hogy nem minden jeladd gondolkodé, érzd é18lény,
szubjektum., Ilyenkor a je1616t és a jeldltet mds mdédon és més
okbSl csak a vevsd kdti Ossze, és ezzel a jeleknek egy mdsik
fajtdjat alkotja meg. Itt tehdt a jeleknek csak az ezyik, ta-
1lén legfontosabb fajtdjadrdl széltunk., De ennyi is elég ahhoz,

hogy a jeldls és a jeldlt természetére kivetkeztethessiink.
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Mi lehet tehdt Jeldlt? Mindaz, amit érziink, gondolunk, &
szubjektiv viligunk, Es persze a kiilvildgbél is mindaz,

ami tudatunkban tiikkrdzddik, amirdl képilink, érzéseink, gon-
dolataink vannak, |

Es mi lehet jel318? A jeldlS csak olyan anyagi jelenség
lehet, amely "szdrnyakat képes adni" gondolatainknak, tehdt
amit ldathatunk, hallhatunk, néha tapinthatunk, szagolhatunk:
egy szbéval érzékelhetiink. Ezek koriil a hang és a fény képes
a legtdvolabbra és a leggyorsabban eljutni. A jelek jeldldi
ezért leggyakrabban éppen lathatéak és hallhatdsk. Az em-
beri nyelv jelsléi a hallhaté beszédhangok, az irott formé-
jéé a ldthatdé betlk. Szilkség lehet azonban a tapintééra is:
a vakok irdsa, amely kézzel, tapintdssal olvashaté, jé pél-
da erre. A szagok mint jeldldk az dllati jelrendszerekben

fordulnak eld.

A jel egy jel’l$ /hallnhaté, ldthatd stb. anyagi jelenség/ és egy je-
181t /a valdsdg tényei, ezek fogalmai, elvont fogalmak, viszonyok stb./

Jelszitudcidban érvényesiild kapcsolata.
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1.4, A jelek tipusai

a/ Jeldl$

Jelolt

A jelek tipusait a jeldld és a jeldlt kapcsolatédnak

fajtdja, minbsége szerint hatdrozhatjuk meg.

Mire gondolunk, ha a héban vagy a homokban megldtjuk
egy kutya ldbdnak a nyomét? Vagy ha a hdz kéményén &t
sGrd fiistot ldtunk kijonni? Természetesen arra, hogy
"itt jart egy kutya" és hogy a hdzban "a kélyhéban-
ég a tiz". A kutya 1dbdnak a nyoma és a fiist jeldls,

a kutya és a tdz a jelslt., A kutya lédba és a nyom, &
tiz és a fist kozdtt kdzvetlen fizikai kapcsolat.van:
a kutya ldbdnak a nyomdsa okozza a nyomot, a tiz o-
kozza a fiistot. A jelvevd azért kapcsolja Ossze a jelo-
16t és a jeldltet, mert tapasztalatai alapjan okkal
tételezl fel, hogy ott, ahol ldbnyom van, ott nem sok-
kal kordbban egy 1db is volt /persze példédnkban egy

kutya léba/, és ott, ahol fiist van, ott ézg a tiz.

Az_index /mutatd jel, természetes jel/: a jelold kdzvetlen fizikai, bio=-

1égiai /ok — okozati/ kapcsolatban van egymdssal, A jelvevs, aki a je-

1516t ldtja vagy hallja, tapasztalatai alapjdn Usszekdti a Jeltldt a vele

okozatl kapcsolatban levd jeltlttel /amelyet azonban nem 1lét vagy hall/.
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b/ Jel®ld A pdlyaudraokon ldthaté t4bldk, vgynevezett
piktogramok esetében is szoros kapcasolat van
a Jol¥ls és a Jeldlt kdzbtt. Példdul, ha egy

ilyen tdbldn egy pohdr sematikus rajzdt vagy

egy kést és egy villadt ldtunk, tudjuk, hogy
ott van a biifé vagy az étterem, Az ilyen je~
lek jeldldje a jeldltnek /vagy egy a jeldlt-
tel jellemz5 kapcsolatban levd térgynak/ a

sematikus képe, dbrdzoldsa.

Az ikon /képmds, dbrédzold jel/: a jJelsl8 néhdny jellemzl vondsa
alapjdn dbrdzolja, felidézi a jelbdltet /vagy a jelblthdz tartozé
tdrgyat/. A Jelvevd szdmdra a jeltltre hasonlitd jeldls felidézi

a megjeldlt tdrgy képét.

¢/ Jelsld A kdzlekedési lémpe piros szine vagy a /h+d+z/
@ hangsor és a "tilos" fogalma vagy a megjleldlt
@ épillet kvzdtt azonban semmiféle kdzvetlen kap-
csolat sincs. Ezekben a jelekben a Jeldls és a
Jeldlt

Jeldlt kbzbttli kapcsolatot az emberek szabadon
/¥nkényasen/, csupdn megdllapodds /"konvencid"/

alapjén hozzdk létre.
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A szimbSlum:8nkényes és konvenciondlis jel. A Jeldld és a Jeldlt

x8z6tt nincs valdsdgos kapesolat, ezt a kapcsolatot a nyelvet be-~

82618k kbz6ssége hozza létre,

A szimbdélum szét itt sajdtos, jelelméleti érte-
lemben haszniljuk. Erdemes Svatosnak lenni en-
nek a szénak a haszndlatdval: az irodalomelmé-
letben, a stilisztikdban ugyanezt a szdét més ér-

telemben haszniljdk.

Az emberi nyelv hangjelei k8z25tt a leggyakrabban szimbélumokkal

taldlkozunk, El8fordulnak azonban ikon és index tipusi jelek is.

Az irdsjelek, az Eurépdban haszndlt latin és cirill betdk /vala-

mint a gdrog abc/ szintén szimbélumokat alkotnak. Vannak azonban

irdsfajtdk, amelyek eredetileg ikon tipusi jelekb8l 41lltak, és

részben mdig is sokat msgdriztek az ikon-jelek tulajdonsdgaibdl,

Azt az irdsfajtdt, amelyben az egyes betdk Abrdzoljdk a megjelslt

targyat, hieroglifdnak nevezziik.

Y

maoar  hal

&

Szem+ Viz
STr

Ikon tipusdi jelek példdul a magyar nyelvben az
igynevezett hangutdnzdé, hangfestd szavak, Ezek
hangalakjukkal az dllatok jellegzetes hangjdt
utdnozzék /a kutydét: vau-vau, a macskdét: miaug
a kakas kukorékol, a diszné rgfog stb./, egy-egy
természeti jelenséz hangjdra hasonlitanak /a le-

vél zizeg, az es§ kopog; a szél siivit stb./.

HIEROGLI FA K
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Keressen 6n is ilyen szavakat a magyarban és
anyanyelvébenl'Hasonlitsa tssze, hogy hogyan
"beszélnek" az dllatok magyarul és mds nyelvek-
ben. Az ikon tipusi jelek tulajdonsdgait is-
merve mar ném fog csoddlkozni azon, hogy mi=-

lyen sok hasonld hangzdsd szét taldlt.

Egyes indulatszdk nagyon kbzel dllnak az index
tipusi jelekhez, Ezek a szavak annyira szorosan
kapcsolddnak érzelmi, bioldégiai 4llapotunkhoz,
hogy szinte azok okozatdnak tekinthetjiik Sket.

Ha hirtelen fdjdalom ér minket, magyarul gy ki-
dltunk: jaj! Mdsféle érzelmi dllapotunkat feje-
zik ki az §!, ah,no, na stb, szavak, A beszé-
dilnket &dllanddan kisérik mds, nyelviinkdn kiviili
index-jelek is. A hangszin bioldgiai kovetkezmé-
nye annak, hogy ki beszél, és milyen éllgpotban
van a beszéld /megjeldli, hogy férfi vagy né
beszél, hogy egészséges vagy beteg-e a beszél§,
hogy szomord, viddm, fdradt, friss-e stb./

A jeltipusokkal kapcsolatos gondolataink befeje-
zéseként 4dllapodjunk meg abban, hogy a tovdbbiak-
ban, ha jelr8l beszéliink, akkor szimbélum-jelre
fogunk gondolni, és csak akkor nevezziik még a jel

tipusdt, ha az ikon vagy index.

TN
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A jel jelentése és értelme /Jeldlete/

Kezdjlik ezittal azonnal annak a tisztdzdsdval,

hogy a jelentés, az értelem és a jelblet mi-

‘szavak - mint néhdny eddig emlitett miszé is -

az itt kovetkezd gondolatmenetben nem azonosak
azzal, amit Altaldban eddigi tanulményaink vagy
a szétdrak forditdsai alapjdn gondolndnk. Egy
érdekes nyelvészeti munka a jelentés szénak nem
kevesebb, mint 16 jelentését ismerteti, és a mai
napig nem lenne kdnnyi dolga annak, aki két o-
lyan nyelvészeti munkdt keresne, amelyben ennek
a szénak a haszndlata teljesen megegyezik. Ezért
j61 jegyezzilk meg: az az értelmezés, amelyet eb-
ben a jegyzetben haszndlunk, csak egy a sok le-
hetséges értelmezés k8ziil, és ha mdshol is ta-
1élkozpnk ezekkel a szavakkal, mindig tisztdzni
kell, hogy az a szerzd mit is ért ezeken a sza-
vakon.

Induljunk most ki egy mér ismert gondolatbdl! .
Emlitettilk, hogy jeldlt lehet mindaz, ami a
tudatunkban a kills§ valdsdgbdl tikkrszddik., A

Jel jelentésének és értelmének meghatdrozdsdhoz

vizsgdléddsunkat ki kell bSviteni: a Jel’sls és
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jelslt kapesolatdn kivill el kell gondolkod-
nunk egy \ijabb kapcsolatrendszeren is, Neve-
zetesen azon, hogy milyen kapcsolat, viszony
van a jel /a jeltld és a jelolt/ és a kiilsS
valésdg kozott.

Ha elmegyiink a vdrosban egy szép hdz eldtt, le=-
hetséges, hogy ezt a mondatot mondjuk: "Ez a
hdz szép." A mondatot négy szd, négy jel alkot-

ja. Nézzik kdziiliik a harmadikat:

. Jeldld
ht+a+z

Jeldlt

Lehetséges-e, hogy a jel ennek a héznak a jele,
vagyis az utcdn ldtott szép hdz a jel jelentése?
Ebben az esetben a jelentés és a jelolt tulaj-
donképpen ugyanaz. De akkor az utca mdsik olda-~
ldn 4116 /cstnya/ hézat egy mdsik jelnek kelle-

ne jeldlnie, amely éppen azt & hdzat jelenti.

Véglil is annyi “"héz"-jelre lenne szilkségiink, ahdny

hdzzal taldlkozhatunk, st ahdnyat elképzelhetiink:



\
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Vildgos azonban, hogy két okbél sem lehet minden
hdznak kiildn jele. Az egyik az, hogy lehetetlen
végtelen szdmi "hdz"-)jelet megtanulni, megérteni.

A mdsik az, hogy ennek a végtelen sok jelnek /gon-
dolom észrevette/ azonos a jeltldje. Es - mint em-
léksziink rd - a vevShoz fizikai értelemben csak a
jeltld érkezik meg, és neki kell ezt 2 jeldlét djra
Usszekdtni az ismert jelolttel, De honnan tudja,
hogy éppen abban az esetben melyikkel? Ahhoz, hogy
a jelrendszer mikddhessen, feltétleniil sziikséges,
hogy - kevés kivétellel - minden jeldlthtz més-més
Jel81l6 tartozzon. A jel tehat kdzvetleniil nem kap-
csolhatd a valdésdg tdrgyaihoz, jelenségeihez. Saziik-
ség van valamire, ami Osszekdti a valdsdg tdrgyait

a Jelekkel, Ez a "valami" példédnkban a héz‘fogalma.

A hdz fogalma gy jon létre gondolkoddsunkban / a tu-

datunkban/, hogy az ismert vagy elképzelt hédzakra jel-
lemz8 k62z0s tulajdonsagokat kiemeljiik., Ugyanakkor

azokat a tulajdonsdgokat, amelyekben az egyes hdzak
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kiilonbdznek, és amelyek nélkiill a hdzak azért mégis
hézak maradnak, nem vessziikk figyelembe. Az, hogy a
valésdg a tudatunkban tiikkrdzddik, tobbek kbzttt azt
is jelenti, hogy a valéség tdrgyait fogalmakban
gondoljuk el, Az utcdn ldtott /szép vagy csinya/
hdz példdul beletartozik a tudatunkban é16 hdz-fo-
galomba /hiszen ezek is rendelkeznek azokkal a tu-

lajdonsdgokkal, amelyek a hdzakra Adltaldban Jellem-

Z6ek/: (v-““

v Lo A HA'Z {—ogalw\q
Igaz, hogy a hdz fogalma nem azonos egyetlen, a va-
lésdgban megtaldlhatd hézzal sem. De alkalmas arra,
hogy egy jelal6t; a /h+d+2z/ hangsort Ssszekapcsoljuk
vele, é3 egy Jel jeloltje legyen. Igy a "haz"-jel
sem mutat rd egyetlen hdzra sem, nem Jjel8l meg va-
1éségos hdzakat, de kifejezheti a valdésdgban megta-
ldlhatd vagy elképzelt hdzak fogalmdt. A "hdz"-jel
Jelentése tehdt az a fogalom, amelyet a jel kifejez;

a hdz fogalma.
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A "haz"-jelet azonban nem azért alkalmaztuk példa=-
mondatunkban, hogy kifejezziik a hdz fogalméat, ha-
nem azért, hogy megjeldljiink egy valdésédgos, konkrét
hdzat, amelyr8l el akarjuk mondani véleményiinket.
Erre van is lehet8ségiink, hiszen a hdz fogalma tar-
talmazza a mi 8zép hdzunkat is. Igy a "haz"-jel a
hédz fogalmén keresztiil /jelentése segitségével/
mégis megjeldlheti azt a hdzat, amelyr6l beszéliink.
Csupdn arra van sziikség, hogy mds jelek /példdnkban
az @z mutatd névmds és az g néveld segitségével/
megmutassék, hogy melyik konkrét hézat helyettesiti
mondatunkban a "hdz"-jel. /A mutaté névmds helyett
elég lehet az is, ha keziinkkel rémutatunk a hdzra./
Azt a valésdgos tdrgyat, amelyet a jel /a fogalmon
keresztiil/ megjeldl, a jel tdrgydnak, Jeltdrgynak,

latin szakkifejezéssel a jel denotdtumdnak nevezziik.
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Az & denotdtum, amelyet a jel megjeltl, a Jel

értelme, Gjabb és ritkdbb szakkifejezéssel: a

Jel JelBlete.

"\a‘ Hi | ! f
=1 aler\ota{vwv\ JE:;‘ htat2
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haz, erielem

A jel kifejezi a Jelslt fogalmdt. A Jel jelentése az a fo-
galom, amelyet a jel kifejez. A jelentés tehdt a jelet a Jeldlt
fogalmdval koti Ossze. A jel a jeldlt fogalmdn keresztill megje-
1511 a jeltdrgyat /denotdtumot/. A megjeldlt jJeltdrgy a jel ér-
telme /jeldlete/. A jelet a jelentés tehdt a jellt fogalmin ke-

resztiil koti Yssze a jeltérggyél /denotdtummel/.

Vannak egyméshoz kapcsolt jelek /osszetett jelek/,
amelyek egyiitt fejezik ki szt a fogalmat, amely a
Jelkapesolat kozbs jelentése, és egyiitt jelolnek

megy egy denotdtumot /példdul: a bardtom két jel,

& legjobb baratom testvére sok jel kapcsolata,

hogy pontosan hdny jelé, azt a késSbbiekben fogjuk

tudni megszdmolni/.
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A jelkapcsolat jelentését is ugy ‘hatdrozhatjuk meg, ahogy a
jelét. Az Usszetett jel jelbltjeli egy Usszetett fogalmat fejez-
nek ki /ez a jelkapcsolat jelentése/, amelybe beletartozik a
jeltdrgy /denotdtum/. A megjeldlt jeltdrgy a jelkapcsolat értel-

me /jeldlete/.

A jelentés tehdt a jelet a fogalommal, az érte-
lem pedig a jelet a fogalomba tartozé denotatum-

mal kapcsolja Ussze.

A jelentés meghatdrozdsdbdl kdvetkezik, hogy minden jelnek
van jelentése, és forditva, jelentés nélkiil a jel elképzelhetet-
len. Nem minden jelnek van azonban értelme. ElGfordulhat ugyanis,
hogy a jeltdrgyat, a denotdtumot a valésdgban sehol sem taldlhat-

Juk meg.

Ilyen denotdtum példdul a "vizvdr". Ismeriink fava-
rat /ez f4bél van/, kévdrat /ez kd8bsl/, sét fold-
vdrat /amelyet £61db8l épitettek/. Ezek alapjén

a "vizvdr" jelkapcsolat jelentése is teljesen i~
14gos /vizb8l valé var/. De éppen ezért - a jelen-
tés pontos ismeretében dllithatjuk, hogy'/legalébb-
is a £61di k®rilmények k&zbtt és jelenlegiAfizikai
ismereteink szerint/ ilyen denotdtummal sehol sem

taldlkozhatunk., A "vizvar" jelnek tehat nincs ér-
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telme, ez a jel a mindennapi szdéhaszndlattal is
értelmetlen. Ez azonban nem akaddlyozza azt, hogy
a jelet megalkossuk, S&t, bizonyos esetekben,
példdul, ha bizonyitani akarjuk, hogy ilyen varat
senki sem épithet, szilkségiink lehet ennek az ér-

telmetlen jelnek a megalkotdsdra és haszndlatara,

A tudomdnyos gondolkoddsban, a tudomdnyok nyelvében gyakran talal-
kozunk olyan jelekkel, amelyekr8l nem lehet megdllapitani, hogy van
értelmiik vagy nincs. A tudomdnyos kutatds feladata ilyenkor éppen
annak a vizsgdlata, hogy a pontosan meghatdrozott jelentési jel

denotdtuma létezik-e a valdsdgban vagy sem,

Ha azonban a jelet meg sem alkotnidnk, a probléma
vizsgdlata is lehetetlenné vdlna, hiszen nem tud-

ndnk informdcidkat cserélni réla.

Végiil el6fordul, hogy mdr annak a kérdésnek a vizs-
gédlata is értelmetlen, hogy a jel denotdtuma megta-
14lhaté-e a valésdgban. Gondoljunk irodelmi, k81t8i
szdvegekre, amelyek akkor is fontos igazsdgokat mond-
hatnak ki, ha a mondataikban szédmos, a meghatédrozdsunk
szerint értelmetlen jel taldlhatd. /Ezekben a szbve=-
gekben még az sem sziikséges minden egyes jelnél, hogy

pontosan meghatédrozott jelentésiik legyen./ Semmi aka-
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dédlya sincs annak példdul, hogy egy iré fontos
igazsdgokat kimondé regényt irjon a hétfejl sar-
kényok szerelmi konfliktusairél. Nem valdszind
azonban, hogy ugyanerrdl a témdrdl tudomanyos

konferencidt rendeznek a Tudomdnyos Akadémidn.

Vannak jelek, amelyek denotdtumdt nem a fizikai térben kell ke~
resniink, hanem a nyelvi, pszichikai valédsdgban, filozéfiai, ma-
tematikai rendszerekben stb, Ezek a jeltdrgyak ugyanigy részei
lehetnek a valdsadgnak, mint a fizikal vildg megfoghatd, lathaté
konkrét targyai, az Gket megjelols jeleknek tehdt nemcsak jelen~

tésiik, hanem értelmiikk is van,

Az "ige", "fdnév" stb., jeleknek nemcsak jelentésiik
van, denotdtumuk is kdnnyen megtaldlhatdé a nyelvi
valdsdgban, Ezek a jelek csak akkor értelmetlenek,
ha egy olyan nyelv /nyelvdllapot/ leirdsdban pré-
baljuk meg haszndlni Sket, amelyben bizonyithatl,
hogy széfajok sincsenek, vagy éppen ezek a széfajok
hidnyoznak. De még az olyan jeleknek is van deno-
tdtumuk, tehdt értelmiik, mint az "és", "hogy", '

86t a "-kox" vagy az "-otok". Ezeknek a jeleknek

a jeltdrgya ugyanis a nyelvi valdsdgban redlisan
1létez8 valamilyen nyelvtani viszony. Es értelme van
a "fonéma" jelnek is, annak ellenére, hogy denotdtu-
médval a vildg egyetlen részén sem taldlkozhatunk
Gssze. De ez az abszatrakcid is a nyelvi valésidg szer-

ves része. /Sdlyos filozdéfiai problémit csak az okozna,
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ha a fizikai valdsdg megfoghatd tdrgydnak, onmagdban

redlisan 1étez8 dolognak tekintenénk./

A jel értelme a jelet a valdsdggal koti Yssze. A valdsdg pedig éllan-
dé véltozdsban van. Ezért a jel értelme az id8t8l is fiigg. Az iddben
megvdltozhat a jel jelentése is. De ez a vdltozds /annak ellenére,
hogy kiilsd okok is szerepet jdtszanak benne/ a Jjel belsl valtozdsa,
és dltaldban lassi, fokozatos folyamat, A valdsig azonban a jelen ki-
vill van, és igy egy jel, amelynek az egyik pillanatban még van értel-

me, a kdvetkez§ pillenatban mdr értelmetlenné védlhat.

Péladul a "vdros" jel jelentése a tdrténelem folyamédn
vdltozott, dtalakult. Ahhoz, hogy egy é61drajzi helyet

ma vdrosnak nevezhessiink, egydltalén nem sziikséges, hogy
ott vadrat taldljunk. A tBrténelmi, gazdasdgi, térsadal=-
mi vdltozdsok itt a fogalom, tehdt a jelentés lassi,
fokozatos vdltozdsdval jartak egyiitt. De a "Magya:orszég
jelenlegi kirdlya" jelkapcsolat abban a pillanatban el-
veszitette értelmét, amikor 1918-ban Magyarorszdgon meg-

sziint a kirdlysédg.

Egy jelhez leggyakrabban csak egy Jelentés tartozikx /a legtobdb fo-
galomnak (Jeldltnek) csak egy jeldlSje van/. Egy denotdtumot azonban
tobb jel, Jelkapcsolat is megjeldlhet., Ezért a kiilonbdzd jelentésd

Jelek értelme igen gyskran ugyanaz lehet,
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Ennek klasszikus példaja az Esthajnal csillag, a

Hajnalcsillag és & Vénusz csillag. Az elsd két
Jjelkapcsolat és.a harmadik jel jelentése vilédgosan
kiilonbozik, Ertglmﬁk /denotdtumuk/ azonban ugyanaz:
a jelek az égnek ugyanarra a fényesen vildgité /este
legkordbban és hajnalban legtovédbb ldthaté/ csilla-

gira mutatnak rd.

A kiildnb5z8 jelentésd, de azonos értelmi jeleknek
6ridsi jelentdségiik van a korai gyerekkortdl kezdve
a mindennapi gondolkodds fejl6désében, a nyelvtanu-
ldsban, az ij ismeretek elsajatitdsdban és a tudo-
midnyos megismerésben, Ugyanis lehetévé teszik, hogy
mdr ismert jelentési jel/ek/ segitségével megvild-
gitsuk egy Uj jel denotdtumit, amely a két jel ko-
20s jeltdrgya. Mas esetben pedig arra hivhaijuk fel

a figyelmet, hogy két kiilonbozd8 jel denotdtuma a
valdésdgban ugyanaz a dolog. Ha egy értelemhez nem
tartozhatndnak kiilonb6zé jelentésd Jelek, nemcsak
fontos tudomdnyos ismereteket lennénk képtelenek meg-
szerezni, de a mindennapi életben sem tudnank kifejezni

olyan egyszerii gondolatokat, mint példdul: Péter a

legjobb bardtom,
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2.2, A jelentds fajtdi: a denotativ és a konnotativ

elentés

A fogalomnak, amelyet a jJelsld kifejez, két fontos
Jellemz8je van. A fogalom terjedelme: mindazok a dol=-
gok /térgyak, viszonyok stb./, amelyek a fogalomba
beletartoznak, amelyek denotdatumok lehetnek. A fogalom
tartalma: azok a lényeges tulajdonsidgok, ismertetSje-
gyek, amelyek a fogalom terjedelmébe tartozd dolgok
koz8s tulajdonsdgai. Ilymédon egy meghatarozott jelen-
tésd jel tdrgyai azok a dolgok lehetnek, amelyek annak

a fogalomnak a terjedelmét alkotjdk, amelyet a Jel kife-
jez. Az eddigiekben a jel jelentésér6l pontosan ebben

az értelemben beszéltiink.

A denotatiy /fogalmi/ Jelentés a jelnek az a jelentése, amely a
jelet a fogalmon keresztiil azokkal a denotdtumokkal koti Ossze, ame-
lyek a fogalom terjedelmét alkotjdk., A jelentést ilyenkor a fogalom

tartalmdval, a denotdtumok k¥z8s tulajdonsidgaival vildgithatjuk meg.

A "kisldny"-jel denotativ jelentését példdul a kdvet-
kez§ tulajdonsdgok, ismertetdjegyek segitségével vi-

ldgithatjuk meg: ember, ndnemi, lo-12 évesnél nem idd-
sebb. A mindennapi fogalmak nem mindig pontosak, ezért
a fogalom tartalméba belegondolhatunk olyan tulajdon-

sdgokat is, amelyek ugyan kozdsek, de nem lényegesek.
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Ez mdr azért is természetes, mert ilyenkor az sem
teljesen vilégos, hogy mely tulajdonsdgok lényegesek

és melyek nem azok. Ezért a denotativ jélentés sem
mindig teljesen meghatdrozott és vildgos /ellentétben

a tudomdnyos fogalmakkal, és az Sket kifejezd jelek
jelentésével/. De a jelek jelentése mids okbdél is ha-
tdrozatlan, Ha a jeleket nem tnmagukban, hanem kiildn-
b5z5 mondatokban, kiilonbdzd helyzetekben, més-mis sz~
vegben, idlben vizsgdljuk, azt tapasztaljuk, hogy a
denotativ jelentéshez tartozdé tulajdonsdgok mellett
més, csak ott megjelend tulajdonsdgok is eldkeriilhet-
nek. Emellett eléfordul, hogy egy-egy tulajdonség,
amely a denotativ jelentésnél lényeges volt, teljesen
eltinik. Ilyenkor megvdltozik a fogalom terjedelme is,
és abban a szdvegben a jel lehetséges denotdtumai is
mdsok lesznek. A "kisldny"-jelet példdul bizonyos hely=-
zetekben 12 évesnél 1d8sebb fiatal nlk megjeldlésére

is hasznaljuk, akiknek a felsoroltak mellett még az

is tulajdonsdguk, hogy kedvesek, csinosak stb. Ezt az
az uj, kiegészitd, sajdtos jegyeket is tartalmazdé jelen-

tést konnotativ jelentésnek nevezziik.

A konnotativ /kiegészitS/ jelentés az, amikor a kifejezett fogalom tart-
talma a szbvegkbrnyezettdl /kontextustdl/, a szitudcidtdl, az 1d8tsl, a
tdrsadalmi helyzettdl fiiggden a fogalmi»jelentéshez nem tartozdé kiegé-
szité jegyekkel, tulajdonsdgokkal bdviil. Emiatt a fogalom terjedelme, a

Jel lehetsézes denotdtumai is megvdlioznak.
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A denotativ és konnotativ jelentés 8sszehasonlitd-
sdra vizsgdljunk meg két mondatot: "A tigris vaddl-
lat" és "A tandrunk vaddllat". /A vizsgdn ajédnla-
tos mds példdt keresni!/ Az elsd mondatban a "vad-
41lat" jelkapcsolat denotativ jelentése figyelhetd
meg. A mdsodikban azonban szé sincs arrdl, hogy a
tandrunk 4llat, vadon é1, erds, és ha éhes, nemcsak
més &dllatokat, hanem még az embert.is megeszi /ezek
a tulajdonsdgok alkothatjdk a vaddllat - nem tudo-
mdnyos - fogalmdnak tartalmidt/. Csupdn az a vélemé~
nyiink réla, hogy rendkiviil szigord, durva, €és aiapos

okunk van félni tfle.

A jelentések kapcsolatai a jelek rendszerében:

a jelviszcenyok

Vizsgdljuk meg a "macska" és a "gica" jelek Jjelen-
tését! A két jel denotativ jelentése /azok a tulaj-
donsdgok, amelyek a "macska"- és "cica"-fogalom
tartalmdt alkotjdk/ szinte teljesen ugyanazok. A le-
hetséges denotdtumok szintén nem kiilonbdznek. Mivel
magyardzhatdé, hogy a "cica" szinte soha sem fordul
eld tudomdnyos /példdul bioldégziai/ szbvegben, a min-
dennapi életben viszont ~ kiilontsen akkor, ha a macse-
kdkat szeretd emberek beszélnek - gyakran hallhatunk

a "cicardl"? Nyilvén a két jel konnotativ jelentése
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kiilonbbzik: a "gica" a k626s denotativ jelentésen
kiviil kifejezi azt is, hogy a beszéld szemében ez

az §llat nemcsak hédzidllat, hanem kedves és szere=-
tetre méltd is. Vegylik észre, hogy itt a "kedves,
szeretetre mélté" tulajdonsdg nem tartozhat a "cica"
fogalmi jelentéséhez: legaldbb annyira jellemzi a
beszél6t, mint magdt a denotdtumot., Nem valészind
ugyanis, hogy az az ember, aki gyerekkordtdl kezdve
nem szereti a macskdkat, akdr a legkedvesebbre is azt
mondand, hogy "cica".

Két jel jelentésének az ilyen viszonydt szinonimigdnak,
a két jelet szinonimdnak nevezziik. Ha a két Jel szé,
akkor ezek a szavak is szinonimdk, magyar kifejezés-

sel: rokon értelmi szavak.

A_szinonimdk olyan jelek /rokon értelmi szavak/, amelyek k8zds deno-
tativ Jelentését kiildnboz8 konnotativ jelentések egészitik ki. A
kiegészit8 jelentés gyakran olyan ismertetdjegy, tulajdonsdg, amely
a jeltdrgy és a beszéld viszonydt, mds esetben a jeltdrgy és a va-

l6sdg sajdtos kapcsolatdt fejezi ki.
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A szinonimdkat képzeletben egy vonalon egymds mellé
helyezhetjiik, Ekkor egy két vagy tobb tagbdl 4116

8zinonimasort kapunk:

macska, cica

- o—

viskdé, kunyhé, hdz, kastély, palota
o- - — —l ®

Most ne vegylik figyelembe a mdsodik szinonimasor
minden szomszédos pontjdt, hanem csak a két szélsd

pontot tekintsiik:

viské palocta

0" O O Ve <9

Annak ellenére, hogy a k6z6s denotativ jelentds
most is megvan, az vdlik lényegessé, amiben a két
Jel jelentése kiilonbdzik. Ezek a jelek /szavak/

antonimdk, magyar kifejezéssel: ellentdétes értelmd

szavak, Antonima emellett a szinonimasor t6bbi nem

szomszédos tagja is: a viské - hdz, hdz - palota,

kunyhd - kestély stb. is. S8t antonima a fid és a
lény 1is, mert nem tekinthetjiik 6ket egy szinonima-
sor szomszédos tagjainak /annak ellenére, hogy ko-
z8ttik nem hidnyzik egyetlen pont sem/:

£id lény
Qo mamesefl)
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Az antonimdk olyan jelek /ellentétes értelmi szavak/, amelyek
egy szinonimasor sz61s8 vagy nem szomszédos tagjai. Az antonimdk
Jelentése a koz8s tulajdonsdgokon kivill 1lényeges, egymdst ki-

zdré jegy/ek/et is tartalmaz,

Mdr nem mondunk djat, ha arra emlékeztetiink, hogy
egy Jjelrendszer csak akkor lehet a kommunikdcid
megfeleld eszkbze, ha a jelek jel8ldje &ltaldban
killonbdzik. Vannak mégis jelek, amelyeknek a je-
1816je /hangalakja/ azonos.

Az azonossdg lehet puszta véletlen, Ez azt jelen-
ti, hogy a két jel jeldltje koz8tt - a jeldld
azonossédgdn kiviil - semmiféle kapcsolat sincs /vagy
legaldbbis nem tudunk réla/.

Ennek a jelenségnek a neve homonimia, az azonos
alaki két Jel: homonima. Homonima példdul a yir
/ige/ és a vdr [f8név/, a fog /ige/ és a fog
/£énév/.

A homonimdk olyan jelek /azonos alakid szavak/, amelyeknek a jeldldje
ugyanaz, jel¥ltjilk és jelentésilkk azonban kiilonbsz8. A két Jjel jelen-

tése kdzbtt semmiféle ismert kapcsolat sincsen.
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. .

K6zos a hangalakja a toll /a maddr tolla/ és =

toll /az irds eszkbze/ szavaknak is /vagy a

korte: gyiimsles és a korte: villanykbrte szavaknak/.
Ebben az esetben azonban még vildgos a kapcsolat

a jeldltek kézﬁtt. A maddr tolldt /nyelvi szempont-
b61/ nem is olyan régen ugyanigy haszndlték {rasra,
mint ma a goiyéstollat. A villanykdrtére pedig ré-
nézni is elég, hogy vildgos legyen kapcsolata a

gyimslccsel /persze a kapcsolat itt a kiils§ hasonlé-

A poliszémia az a jelenség, amikor két jel /azonos alaki szé/ jeld-
18je /hangalakja/ azonos, és ezt a jeloltek kozotti kapcsolat /azo-

nos funkcidé, hasonlédsdg stb./ vildgosan megmagyardzza.
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2.4. A mondat jelentése és értelme

Eddig megvizsgdltuk a jel jelentésének és értelmé=-
nek a kérdéskorét. Lattuk, hogy a denotativ és kon-
notativ jelentések alapjén hogyan jélﬁli meg egy-egy
jel, jelkapcsolat a valésdgban taldlhatdé targyakat,
dolgokat, viszonyokat, Széltunk arrdl is, hogy van-
nak jelek, amelyek nyelvtani viszonyokat, a nyelvi
valdésdg részeit jeldlik meg, és ezzel lehetdvé te-
szik, hogy a jeleket egymdshoz kapcsolva mondatokat
alkossunk, Azokat a jeleket vagy Jjelkapecsolatokat,
amelyek jelentésiik és értelmikk alapjédn egy meghatéd-

rozott denotdtumra vonatkoznak, kifejezdseknek ne~

vezziik, Igy példdul kifejezés a "Péter"-jel és a

"legjobb bardtom”™ jelkapcsolat. A két kifejezés, ha
értelmiik azonos, egymashoz kapcsolva egy meghatdro-
zott gondolatot kifejezd, meghatdrozott fajta mon-

datot alkothat: "Péter a legjobb baridtom". /Ez a

mondattipus azt a gondolatot fejezi ki, hogy a2 két
kiilonbdzd kifejezéssel megjelolt denotdtum, azaz a

két kifejezés értelme azonos./

A mondat jelentését azoknak & jeleknek, jelkapcsolatoknak, te-
hét kifejezéseknek a jelentései alakitjdk, amelyekbdl a mondat

d41l. A jelek egy része a valdsdg kiilonbozd részeit, Jelenségeit
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jeltli meg, mdsik résziik a mondat belsd logikai, nyelvtani
viszonyait, a mondat és a beszéls, a mondat és a valdsdg kap-

csolatédt.

Mint ahogy az egyszeri jel jelentése sem azonos
a jel értelmével, a mondatban egymédshoz kapcso-
16d6 jelentések sem azonosak a mondat értelmé-
vel. Nézzilkk most a kdvetkez§ mondatot:

"A legjobb bardtom Katival sétdl". A mondatbeli

Jelentések lénﬁegében azt a valésdgos szitudci-
6t fejezik ki, hogy van két é181lény /"a legjobd
bardtom" és "Kati', akik egyiitt végeznek egy

meghatdrozott cselekvést, "sétdlnak"/. De mit

akar mondani a beszéll ebben a mondatban? Mi az
a gondolat, amit a mondat segitségével mondani
akar? Erezziik, hogy a vélasz sokféle lehet. Mi-
el8tt azonban megvizsgdlndnk ezeket a lehetdsé-

geket, dllapodjunk meg a kdvetkezdkben:

Azt a gondolatot, amelyet a beszéld a mondat segitségével el

akar mondani, a mondat értelmének nevezziik,

Az természetes, hogy a mondat értelme fiigg a mon-

datot alkotd kifejezések értelmétSl. Ez azonban




- 122 -

kevés, Lehet, hogy a példamondatban a beszéld azt
akarja mondani,‘hogy oriill /mert mir régen véarta,
hogy Kati sétdljon a bardtjdval/. Az is lehet, hogy
most tudta meg a beszéls, hogy Kati nemcsak vele
szokott sétéini. Most nemcsak a mondat értelme mas,
de még a "legjobb bardtom" kifejezés is mds aktud-

lis jelentést kap: "az Arulé". Ilyenkor eléfordul=-

hat, hogy a mondat értelme ennek a mondatnak az

értelmével azonos: "Binatomban beleugrom & Dundba,"

A mondat értelmét megerdsitheti, gyengitheti, meg-
valtoztathatja az a kifejezés, amit az arcén la-
tunk /mimika/, a kezének a mozgédsai /gesztusok/, a
hangjén hallhatdé szomorisdg vagy orom /hangszin/.
Példdul a "Boldog vagyok" mondat szomord arckife-
jezéssel és hangszinnel annak a /taldn ironikus/

kifejezése, hogy a beszéld szomory,

Egy meghatdrozott jelentésd mondat értelme a kiilonbbz6 beszédhely-
zetekben /szitudcidkban/, mds-mis szdvegkdrnyezetben, 6ndllé jelen-

tésd gesztusokkal, mimikdval, hangszinnel kisérve més-mds lehet.

A szbvegkdrnyezet /kontextus/, a gesztusok, a mimi-
ka stb, mir vildgosan a mondaton kiviili fogalmak,

Tédgitsuk tehdt ki a kért, amelyben gondolkozunk!
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El8fordul, hogy a beszéld minddssze egy gondola-
tot fogalmaz meg, amelyet egy mondat fejez ki.
Ennél gyakoribb azonban, hogy egy egééz gondolat-
sort akar mondani a beszéld, és ehhez t6bb mondat
tartozik. Nevezziik az egymdshoz tartozé mondatok
/szintén nyelvi szabdlyok szerint megalkotott/ so-
rdt szdvegnek. Azt a gondolatsort, amelyet a szd-
veg kifejez, nevezziik_kozlésnek. A kbzlésben az
adétdl /beszé1l8t61/ a hallgatéhoz /vev6hoz/ hala-
dé informdcidk nem csupdn a mondatok jelentése

és értelme. Ezek mellett fontos informdcidkat
fejeznek ki a nyelven kiviili jelek, és mint lat-
tuk, a szitudcidé. Kiilon kell szdélnunk még egy fon-
tos tényezdrdl: arrél, hogy a beszéld milyen cél-

lal fogalmazza meg gondolatait.

A k5z1és célia, a beszédcélok /nyelvi funkcidk/

Miért mondhatja egy beszél8 ezt a mondatot /egy
mondat hosszisdgi k¥zlést/: "Gydnydri nap van mal?
Az eddigiek alapjdn természetes vdlasz: azért,
mert valakinek, aki nem tudja, hogy milyen id§ van,
le akarja irni, &brdzolni akarja az aznapi id&jé- |

rést, tehdt a killvildg aktudlis dllapotét.
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Ha a hallgaténak kedve van rd, kinézhet az ab-
lakon, és sajdt tapasztalata alapjén egyet ért-
het vagy vitatkozhat a beszél&vel, Tehdt lehetd-
sége van arra, hogy ellendrizze, ;gggzg az az
informdcié, amelyet a beszéld a valésdgrdél meg-

fogalmazott,

a/ A k8z1és /és a nyelv/ &brézold, leiréd funkcidjdrsl beszé-
‘liink akkor, ha a beszél6 a kiilvildgot akarja dbrdzolni, leirni,
magyardzni. Az ilyen kdzléseknek logikai értékiik van: lehetnek .
igazak vagy hamisak, Az dbrdzold funkcidji kbzlések leggyakrabe
>an kijelentS mondatot /mondatokat/ tartalmaznak.
Lehet azonban az utcédn rossz idd, és a beszéld
mégis okkal mondhatja, hogy gyodnydrd nap van.
Pé1d4ul azért, mert gyereke sziiletett, vagy ta-
14n sikerillt egy nehéz vizsgdja. Ekkor a bes§é~
18 kﬁzlége arra utal, hogy az emlitett napon
boldog. A boldogsdg bels§ dllapot, érzés. Ezt
az érzést a mondat nem leirja, dbrédzolja, ha-.

nem kifejezi.

b/ A kbzlés kifejez8§ funkeiéja a beszéls belsS dllapotdnak, ér-
zéseinek megmutatéga. A xifejez8 funkcidji kbzlés a beszél$ iﬁz-
vetlen reakcidja a kiilvildg eseményeire, hatdsaira, Nyelvi fore
mija gyskran felkidlté mondat., Az ilyen k8zlések nem ritkén‘egyet-
len s26bdl, egy index tipusd jelbSl dllnak /mint a mér emlitett,

téjdalmat kifejez8 "Jaj"/.
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Lehetséges, hogy a beszél§ a hallgatét kirdn-
dulni hivja az imént emlitett "GyUnydrdi nap van

ma" kozléssel. Ehelyett persze ezt is mondhat-

nd: "Mepjlink kirdndulpi!®

c/ A k¥z1és felhivé funkciéja az, amikor a beszédcél felhivds,

miveltetés, annak az akaratnak a megmutatdsa, hogy a hallgaté csi-
ndljon valamit. Az elhangz$ mondat nagyon gyakran foleszdlitd mone
dat /amelynek igéje felszélité médban van/. De a kijelents, kérdé

mondatoknak is lehet ilyen funkcidjuk.

Most gondoljuk azt,.hogy két szomszéd taldlkozik

a hdzuk el8tt. Mindketten 1l4tjdék, hogy milyen 14§
van, és nincsenek olyan kdzeli kapcsolatban, hogy
akdr kifejez8, akdr felhivé funkcidban mondjdk el
a példdnkban szereplS mondatot. Miért hangzik e{
mégls a mai naprél sz816 informdcid, és miért vé-
laszol a mésik szomszéd valamilyen hasonld mondat-
tal? Mert nem az a céluk, hogy a kiilsd valésigrél
adjanak informdcidt egymdsnak, hanem hogy megmu--
tassdk: bardtsigos, Jé szomszédi kapcsolatban van-
nak egymédssal, és ezt a j& kapcsolatot a joviben

is fenn akarjdk tartani.
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a/ A kbz1és kaﬁcsolattarté /kapcsolatteremtd, fatikus/
funkciéjérél beszéliink akkor, ha a beszél8 célja annak a kapcso-

latnak a kifejezése, megerdsitése, amely a hallgatéhoz kdti. Sa-
jétosan fatikus funkciéji mondatok pelddul a kiilonb6zb készdnés-

formék /pl. "Szervusz!", "JS napot kivdnok!" stb./.

Némelyik mondatban - és ez éppen ebben a fejezet=-
ben nagyon gyakran fordul el§ - azért mondunk el
egy kozlést, mert magdrdl a kézlésrSl akarunk va-

lamilyen gondolatot kifejteni: "A gydnydrd nap
van ma" _felhivé fupkeidjd kijelent§ mondat.

e/ A k6zl1és metanyelvi funkcidéjd, ha a beszéd célja magdrél

a k6z1ésr8l sz616 gondolat kifejezése.

Es végiil, ha példamondatunkat egy szinészt§l hall-
juk; aki verset mond, szintén nem szaladunk oda az
ablakhoz megnézni, hogy milyen idé van az utcén,

S6t, azt sem gondoljuk, hogy kirdndulni akar hivni
minket, esetleg a jészomszédi kapcsolataink meglr-
zéséért feleletet vAr. Tudjuk, hogy a szdveg szép=-

ségére, és a k81t5 mondenivaldjdra kell figyelniink,
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£/ A kBzlés k81461 /poetikai/ funkciéja a beszédcél, amikor
az dbrédzolds, a kovzvetlen valdsdg leirdsa, igazsdga helyét maga
a szbtveg /a nyelvi forma/‘esztétikuma /8zépsége/ és a kS1tdi
igazsdg /a k61t61 mondanivaldé/ foglalja el. Ilyen funkcidéji szd-

vegekkel természetesen az irodalmi mivekben taldlkozunk.

3.2. A kommunikdcids folyamat dsszefoglaldsa, A kiz-
1és rétegei, a kozlés tartalma

ADG |[(beszé18) = | VEVG | (hallgats)
a)
3-4 Fa sty T4k
Ea + © 66 o 6, nyelvi Jelegk
kifejezés kifejezés.\__Y,t;' jelentése, értelme
Ny + /N /\ /\
!d mcndat mondat
E % 200
S o
S SZOVEG
rl
T .
~> )
b). nem nyelvi jelek: gesztus, mimika,—
34 hangszin stb, <
.g c) szitudcid: a konkrét beszédhelyzet,—
- tdrsadalmi szitudcid a €———
' kdzlés célja
<
d) a kbz1¢s hatdsa
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A xommunikdcidés folyamatban a beszéld kozléseket juttat
el avhallgatéhoz. A kbzlések tartalma mindaz az informécié,
Amelyet a hallgatd a k6zlési folyamatban megkap, Mivel a fﬁz—
1és nem egy rétegi, a nyelvi jelek a kbzlés tartalmanak nem
az egészét, hanem csak egy részét fejezik ki, A k6zlés tartal-
ma emellett fiigg & nem nyelvi jelekt8l, a szitudcidétdl és a

x8z1és hatdsdtdl.

A x8zlés hatdsa kdzvetleniil nem tartozik a kﬁz-
1és tartalmdhoz, kdzvetve azonban tfle is fﬁgg.
az az informdcidé, amely eljut a hallgatéhoz.

Ha a hallgatd nem \igy és nem azt érti, amit a
beszél6 mondani akar, akkor végsd soron valéban
megvéltbzik magénak a kozlésnek a tartalme is.i
'Ezen_kivﬁl maga a beszéld is igazodik k6zlésé-

nek vérhaté hatdsdhoz,

A nyelvi jelek és a kozlés mds rétegei a kozlési folyamatban
aktiv k8lcsbnhatdsba 1épnek egymissal, A kommunikdcids folyamat
egégzét tehdt csak dgy érthetjiik meg, ha figyelembe vesszilkk ezek-
nek a hatdsoknak az egészét, Az emberi kommunikdcid alapja és fel-
tétele mégis az a jelrendszer, annak a jelrendszernek a mikddése,
amelyet nyelvi jeleknek neveztiink. A nyelvészet is els§ sorban ezek-

kel foglalkozik, és a tovdbbiakban mi is erre forditjuk figyelmiinket.
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SZAKTARGYI OKTATAS:

Mészdros Jend:

Magasabbrendd szdmtani sorozatog‘és
hiperharmonikus sorok 6sszegezése

-ed rendd szamtani sorozat tagjai alatt az

n" 4 ...+ ¢

p-ed foki polinom dltal meghatdrozott numerikus értékeket értjiik,

ahol p és n természetes szémokat, c, adott kon.etansokat jelentenek.

1
Ezek Osszege alatt pedig s =a_+a_+a +...+a_ értékét értjiik.

n 1 273 n oo
n=2 ip=1p+2p+3p+o . o"'np"'a oo

iz
alakl kifejezést értjikk, shol p tetszdlegs valds szém.

Hiperharmonikus sorok alatt pedig az s

A
Poglalkczzunk el8szbr azzal a specidlis esettel, amikor

P
ananp és keressiik sn-1p+2p+3p+...+n Bsszeg értékét,

A/a_ Legyen eldszdr p természetes szdm, Ha sn-et gy tekintjiik,
mint hiperharmonikus sort, akkor hatdrértéke végtelen. Tekintsiik
sn-et szdmtoni sorozat “sszegének véges n-re, és szdmitsuk ki az

Usszeg képletét,
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Ha p=o, akkor az an-n° d1taldnos tagd szdmtani sorozat
8sszegének képlete:
sn-1°+2°+3°+ oo +n°-n-

Ha p=l, akkor & =n és

nin+l n n
sn-1+2+3+ cee +Nm > - ——2 + 5
Ha p=2, akkor an-n2 és :
3 2
8 -12+22+32+ ces +n2- M—IM - L... & +
n . 6 3 2

o I3

mely eseteket k8zépiskolds tankbtnyvek tdrgyaljék.

Ha p=3, akkor an-n3, vagyis

a,=1 a,=8 a3-27 a4-64 a5-125 cese

8,=1 8,=9 33-36 54-100 35-225 csee
Itt észrevesszilkk, hogy

sl-l2 32-32 83-62 » 34-102 35-152 csoe
amib8l kitaldlhatjuk, hogy snflﬂigtllfa és ezt az ercdményt

2
teljes indukcidval bizonyithatjuk,

Az eddigli képletekbdl észrevehetjilk, hogy a p-ed rendd v
szédmtani sorozat Ysszegképletének polinom alakja p+l-ed rendﬁ,
és ezen az észrevételen aslapszik a tetszéleges fokszdmi szim-
tani sorozat Bsszegképletének egyik szédmitdsi médja. Ha ez az

észrevételiink nem volna helyes, akkor a képleteknek teljes in-
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dukcidval vald bizonyitdsa nem  sikeriilne.

Példaképpen nézzilk az

3 3+ cae +n3 esetet,

un-13+2 +3

amikLr
xsn-an.4+bn3+cn2+dn+e alakban keresendS. Ebben a képletben
8t ismeretlen van, ehhez gy tudunk 5 egyenletet felirni, ha
n=0,1,2,3,3 helyettesitéssel az ismert dsszeg szimértékét is
helyettesitjiik:
o+ O+ O+ ote= O
at b+ c+ dtes 1
16 a+ 8b+ 4c+2d+e= 9
81 a+27b+ 9c+3d+e=36
256a8+64b+16c+4d+emloo

|
Ha ezt az egyenletrendszert megoldjuk (legjobb gy elvégezni,

hogy az n+l-ik sorbdl kivonjuk a n-iket), akkor eredményiil kap-
Juk:
awl/4 b=l/2 c=l/4 d=o e=o0
vagyis az Ysszegképlet:
3 2

4 .
3n-3— + =4 B -/Eﬁg:;llz , amint mdr ldttuk,
4 2 4

A/b Az eldbbi eredményeket mds mddszerrel is megkaphatjuk.
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Tételezzilk fel, hogy az X
snaanp+1+bnp+cnp-l+...
tsszegképlet n-re is és n+l-re is j6. Ekkor irhatjuk: ’ )

P
-snf(n+1)

Sn+l

Példaképpen nézzik meg
sn=14+24+34+ coe +n4-an5+bn4+cn3+dn2+en+f képletének kisza-
mitdsdt:
5 4 3 2
a(n+l)?+b(n+l) "+e(n+l) +d(n+l) “+e(n+l)+f=
5.,..4. .3

=an”+bn +cn +dn2+en+f+(n+1)4

Ha a hatvidnyozasokat elvégezziik, egy oldalra rendeziink, akkor kap-
Juk:
(Sa-l)n4+(loa+4b-1)n3+(loa+6b+3c-1)n2+
(5a+4b+3c+2d=-1)n+(a+b+c+d+e=-1)=0
A kifejezésnek minden n-re o-nak kell lennie, ez csak Vgy lehet,
ha n hatvéanyainak egyiitthatéi mind egyenlfek o-val:
S5a~l=0
loa+4b~l=o
loa+6b+3c=1=0 | '
S5a+4b+3c+2d-1=0 |

a+bt+c+dte~1l=o . .
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Ez mir gyorsan megoldhaté és kapjuk:

a=l/5 b=1/2 _ c=1/3 d=0 e=-1/30,
s —22~+ —Ei—'+ —92- + =B— 4 f
n 5 2 3 7 3o

f értéke n=l, slal helyettesitéssel kaphatd, és fmo-t kapunk,

A[c Ha az

p

amc D + C

p-2n + e e + co

p-1

n + C

p-1
alaki szdmtanl sorozat Ysszegképletét akarjuk kiszdmitani, akkor
S P p-1 p-2
s Eere, 2l v o 2 °p-2én
értelmezés alapjin is eljdrhatunk, amikor is ‘éznk értékeket mdr

ki tudjuk szdmitani és az Usszevondsokat elvégezzilk. Legyen adva

egy szamtani sorozat pl. an=2n2+3n*4 képlettel.

Ekkor
n 2
2 n3 n n
n n2 n
é%%_n i R

tehdt
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3 .2
sn-2-( g +—g—— +—2-)+3-( '2‘ +-’2‘—)+4-n-
3 2
4n"+15n +35n
6

Az ilyen alaki szémtani sorozatok 8sszegképletét mds mddon is
megkaphatjuk,

Vizsgdljuk példaképpen az an-2n3-9n2+8n+3 képlet 4ltal adott
szédmtani sorozatot.

=], a3-o, a4-19, a_=68, a6-159...

a, 5
értékeket irjuk egymis mellé, szémitsuk az egymds utdn kdvetke-

Az a1-4,
28 tagok kiildnbségeit, a kiilonbségek kiilonbségeit, stb.:

4 -1 o 19 68 159 ...

-5 1 19 49 91 ...
6 18 3o 42 ...
12 12 x2 ...
o O ..

Az els8 sor harmadrendd, a mésodik sor médsodrendd, a negyedik sor
o-adrendi, azaz konstans tagokat tartalmazdé szamtani sorozat. Ba
lyen rendd s?émtani sorozat differencidinak ilyen sorozata el&bbe

utébd o-hoz vezet, ami kBnnyen beldthaté:

rmi-
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Pp(n+l)-1’p(n)- A’Pp és A Pp eggyel alacsonyabbe

rendi mint Pp.

Mivel p természetes szdm, azért elSbb-utébb a o-d rendd
szédmtani sorozatot kapunk., A felirt tdbldzatot tudjuk folytatni
&, képlete nélkiil is, 85t ha megkapjuk az elsd ferde oszlop
adatait (4,-5,6,12,0), akkor is ki tudjuk szém{tani bdrmelyik
szémtani sorozat bdrmelyik tagjdt, mert minden

~Q— (9—
::Z:)-—— alakban
szerepld hdrom szdmra érvényes:

r+ %t = s,

Legyen tehdt adva 8) s 8y, 83e..., amikb8l konnyen ki
tudjuk szdmitani a dl , d2 , d3 , d4 e.eo Terde oszlop diffe-
rencia érfékeit, és szdmitsunk ki egy képletet a -re a differen-

cia értékekbSl. Legyen al-dl.

4, &, a3 8 g eoes
d B v, Dy eees
dg c, C3 eeee (1)
d4 €s eeee
s I
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Az o18bbi \/ ©sszefiiggés alapjén frhatjuk a kivetkezS
egyenleteket:

ezad4+d5

c2-d3+d4

b2=d2+d3

a2-d1+d2

c3-c2+e2-d3+2d4«l-d5

+d

=D +C ¢d2+2d3 4

by=b,to,

i
=a,.+b,. =4 +2d2+d

8y=aytho=dy 3

mb.+c. =d,.+34

by=bytcymd,+3d,+3d

3+34,+dg

a4-a3+b3-d1+3d2+3d3+d4

=3, +b,=d +4d2+6d

a5 4*Ps=dy +4d +4

37745

Felismerhetjilk a binomidlis egylitthatékat, azért irjuk ezekkel:

aym(2)ay+(DarBra,
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a,=OarDapDagra,

4 4y, b 4 4
:as=(O)d1+(1)d2+(2)d3+(3)d4+(4)d5

Es {gy d1taldban irhatjuk:

a =" a e (THa (P har (PThae e L. (2)

Ebben a képletben vagy a binomidlis egylitthatdk, vagy di értékel
el8bb-utébb zérussd vdlnak, ezért a képlet akdrmilyen szédmtani sorozat
n-ik tagjdnak kiszdmitdsdra alkalmas.

E16bbi példdnkban d1=4, d ==5, d3=6, d4=12, d5-d6= ees =0,

2
Ezekkel

n-l n-l nel n-1l :
an=( o ) ¢« 4 - ( . Ye 5 + ( - ) « 6+ ( 5 ) ¢ 124+ O+ O ovee

vagy az Osszevondsokat elvégezve:
an=2n3-9n2+8n+3, amint adva volt,
Szamitsuk most az n-ed rendd szdmtani haladvdny Osszegét:

8_=a.+a_+a.+ +a
n‘ l a2 3 LR N ] n

A szdmitds egyszer( lesz az eldbbi eljdrds és eredmény figyelembe ~

vételével,



- 138 -

Irjuk fel a (1) tédbldzatot és fellll egészitsiik ki az bsszeg

értékével:
0 sl 32 33 s4 o
dy 8y &3 8% ...
(3)
d2 b2 b3 oee
d3 cz oo e
d4 o0 e

A V alak\y Osszefiiggés itt is igaz, mert s =8 +a igaz a
n 1 n
tdbldzatban is és igaz a szdmtani sorozatok Vsszegezésének értelme-
zése szerint is.

Alkalmazzuk a (3) tédbldzat elsd sordra a (2) képletet:

n=1, ., n-1 n-1l
sn_ls( o ) o+ ( 1 )d1 + ( 2 )d2 + vee

n-1 helyett n-et irva

sn'(rll)dl + (rzl)d2 + (g)d3 + eee (4)

kapjuk az n-edrendl szdmtani sorozat Osszegképletét. /Ezeknek a
képleteknek bizonyitdsa megtaldlhaté: Fekete - Targouszky: Kombinaté-

rika 51, oldal (Tankdnyvkiadé 1954) c. kdnyvben/
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Prébdljuk ki a (4) képletet a fentebbi

R . an=2n3-9n2+8n+3 4ltal adott szdmtani sorozatra:

b s.=(Ded = (D54 (64 (r12s

min- ngz-lz .5 4 nﬁn-lé(n-zz 6+ ngn-lziz-zz(n-zz . 1om

}]‘
b n4-§n3+11n

L 2 .

i ’ Ha‘pl. n=6, akkor

‘o | .
‘ 6 -4j6 +11-6_249.

. 8, 24 <1+0+19+68+159=
o 6 2

| Kovetkezd példa legyen

s=14+24+34+ cee +n4 képletének szdmitdsa,

! =d.= M =4= ° —4=
Itt ay d1 13 a, 2'=16 a3—3 81 ...

A téblazat:

1 16 81 256 625 1296 ...
15 65 175 369 671
50 1lo 194 302
60 84 lo8

; 24 24
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Latjuk, hogy dlsl H d2-15 H d3-5.o H d4-60 : d5=24 $ d6-o.

Alkalmazva a (4) képletet:
n (B . n . n o

Ez médr haszndlhatd képlet. Ha a szorzdsokat és Bsszevondsokat

elvégezziik, kapjuk:

e = 6n5+1§n4+20n3-n

n 30

Szémitds nélkil lefirunk még egy~két eredményt:

6 5 4 2
1%42%43% ... 4nds B, A, 20 D
6 2 12 12
7 6 5 3
16+26+36+ v +n6= L + == + == -2, B
7 2 2 6 42
7 6 4 2
17+27+37+ " n7= + =B Ao _In + B

8 2 12 24 12
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o l@gyen most p <2 negativ egész szam,
Most a :E nP hiperharmonikus scr minden p-re konvergens.
Abszolﬁtlpontos eredményeket nem lehet szdmitani, csak tetsz4-
leges pontosscdgra kdzelithetd értékeket. Ugyancsak tetszlleges
pontossdgra ki tudjuk szémitanl a sor részletdsszegeit is. A
szédmitdsokat nemcsak elméleti dtbn. hunem gyakorlati dton zseb-

8z4molbgép segitségével is végezziik,

B/a A Pourier sorok elméleténél megtaldlhatjuk, hogy ha az

f(x)sx 3 Ix| x° cee.s flggvényeket

8o

£f(x)= + Z akcoskx + Zbksinkx

alapjdn sorba fejtjilk, majd x helyébe o s T H :2;; ees 6rté-

keket helyettesitiink, akkor qT hatvényaira kapunk hiperharmonikus

sorokat.

Legyen pl. f(x)=x 3 ennek sora:

X= fn’-zﬁ(Sinx*' gj_-:gg}"i' igg"' soe )
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!
Helyettesitsiink x= ——-t, ekkor lesz:

2
Prrad s
|
-J—‘l_—l—+—1---1—+....
4 3 5 T

Vagy legyen f(x)-xz. Ennek Pourier sora:

(cosx cos X + cos3x

x. - - + 'Q....)
.'3 22 32

Helyettesitsiink x=o-t, akkor kapjuk:

2
1T—-— = l- 12 +—'1?'- 12 + = s0000
12 2 3 R

Ha pedig x=TT helyettesitést végezziik:

2
,n‘ - 1 + 1 + 1 + ooooo+ 1 + L4 4 4 &
6 22 32 n2

Ha az x2 Fourier sordt integrdljuk, lesz:

M, sinx _ simx, simdx _, .y,
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a_ ..
Helyettesitsiink x= — -t és Kapjuk:
2

3
M S SR S
32 33 53 73

(Cwo, ami x=0 helyettesitésbSl adddik.)

Sajnos nem lehet minden hiperharmonikus sort Fourier sorokkal

kiszdmitanij nem lehet pl.

l+ 13 +1—3+ 13 + L N )
2 3 4

értékét megkapni. Paros kitev8kre van eredmény:

+ + see =
o4 34 90

4
S1_,,2 1 e
s -~ ° ’
n

6
1 Bﬂ‘ 21:’"6
26 L 8 :
n 945 n 9450 °*

B/b Mds természet( megolddsokat kapunk, ha ezeket a lassan konver=
gé18 hiperharmonikus sorokat maradéktagok keresésével gyorsan konver-
gd1l6 sorokkd alakitjuk. Ha ismerjiik a sor hatdrértékét, akkor gyorsab-
ban, ha nem ismerjiikk, akkor lassabban jutunk eredményhez.

Sokszor gyors eredményeket kapunk zsebszdmoldgép felhaszndldsdval.
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B/bl, Szdmitsuk ki pl.

1l 1l
s —— — ._]i— 4 -
o= 1+ 7 + 5 + ees + n2 értékét 9 tize

desjegy pontossdggal.

Tudjuk, hogy s= 1 + -1—+... + % + oo végtelen sor részlet-

4 n

sorozatainak értékei korldtosak és a sor hatdrértéke ‘1l /6. Hasz-

ndljunk zsebszémoldgépet.

—6—=1+-—1—--|»—]"-+...+ —]—"2'-0-‘—1— (5)
4 9 n Rn

1

R
n

Az < 1, tehdt R, > 1 és irraciondlis széam.

Kozelitsiik R -et egy polinommal. (5)-bd1:

zsebszamoldgéppel szédmithatjuk a kdvetkezd értékeket:

.
’
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R10=10,5079 eve

R11=11’5072 cee

R12=12 » 5066 oo

Ry=25,5032 ...
Lithatdan konvergdl a tortrész o0,5-htz és a felirt értékek alap-

Jén irhatjuk:

R =n + < azaz R = 2
n

2 n 2n+1

(Ha valaki Rn=n-et irna, azkkor is javulna a konvergencia, de
kisebb mértékben.)

Ezért a maradéktaggal javitott képlet:

2
) -
— 1 + 1 + —l—~+ cese *+ ; + -—g-— ceoeve
6 4 9 n 2n+l
Prébas hatdrérték 1,6449,...
elsd 5 tag Usszege 1,4636....

5 tag maradéktaggal 1,6454....
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A maradéktagos eredmény & hatdrértéket olyan jé1 k¥zeliti,

mint az eredeti sor 2020 tagja.

Keressiik a kovetkezd maradéktagot:

2

bt S NP 21 + e o L Ebb8l:
6 4 'n 2n+1 M

eldbbihez hasonldan a szamoldgép eredménye:

M. 0=13935,41
4363,21
M,,=18298, 62 828
5191, 20 72
M12=23489,82 900
6091,19 12
M, y=29581, ol 972
To63,18
M, ,=36644,19 - —
differencidk

Harmadrendd szdmtani sorézatot kaptunk. Ennek feiremercse
néha nehéz a kdzelitS adatok miatt, aminek egyik oka a szémoldégép
korldtozott (11 szédmjegyes) pontossdga. A harmadrendd szédmtani so-
rozat tagjait

Mn-an3+bn2+cn+d alakban keressilk és az A/a pontban

ismertetett médon egyenletrendszereket felirva és megoldva kapjuk:

.
© g
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3

Mn=12n +18n2+13,2n*3,4

és 1gy a leglijabb eredményiink:

2
-'-6!—'271+—1—+—1—+...+ 21' A 3 ;
4 9 n 2n+l 12n"+18n"+13,2n+3,4

Legyen most is n=5, akkor

72/6=1, 644934066 ...

Képlettel=1,644934096 ...

Az eredeti szdmsorbdél 34 millid tagot kellene Osszeadnl ekkora
pontossdg eléréséhez elméletileg, de gyakorlatilag mégsem kapnink meg
ezt az eredményt, mert mar a loo ooo-ik tag utdn a gép csak o-kat ad

Ussze. Masrészt minden tagnak van hibdja, és ezek is ©sszegzddnek.

Legyen s =1 + -l—+ < + ... + 1 és képletiinket 4t~
n 4 9 n2
rendezve:
. qTZ
8 = - 2 -'. l

noe 2n+1 12n3+18n2+13,2n+3.4
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Szémitsuk ki az elsd szdz tag Osszegét:

2
8100~ v - + L = 1,634983900
6 201 12181323,4

Az els8 loo ooo tag Osszege:

2 2

s = -
loo o000 6

0 (szdmolégéppel) = 1,644924066

+

200001

( r2/6=1,644934067)

Szdmitsuk ki hasonlé mddszerrel

a 1 1 1 .
1 = l - 3 + 5~ 7 + ..., =hez a maradék tagokat.
Az eredmény lesz:
v
_l_ tz 1" -l. + -_1- “ eee t 1 .4-: 1 t 31
4 3 5 2n-1 4n 16n"+2o0n e

Az eredeti sor nagyon lassan konvergdl. P1, 4sloz3,o41;
4812=3,058; 4sl4=3,o7o

Szdmitsuk ki, mikor adja a sorozat eldszbr a 3,14.. értéket:



a 5 +

s 1
4
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* eeee -b61

n 4n

T304+ evpé2 n=628

Sgog™ 3,140000

8629=3,143182

De ha felhasznaljuk

M xozelitésénél a

B/b2, Szamitsuk

s= 1 + —l— +
8

n

a két maradéktagot, akkor n=lo esetben

hiba 5,17-10"8 . (It é1ta15banA(n’7.)

most

- ; + ... hatdrértékét, amit
27 n

most nem ismeriink, de haszndlhatjuk a zsebszamoldégépet.

Adjuk ©ssze az elsd
1

515

lo és 15 tagot:

o=1,197532...

=1,199977...

A sorozat monoton novekszik és els§ kozelitdsben hatdrértéknek

vegyiik s=1,2 értéket.

Irjuk fel a sort maradéktaggal:
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1,2 % 1+-—1-+—:-l—+ ...+-%-+-;—-+( i . cee )

8 27
n n Mn
EbbSl
1 zl,z-l-_l_'--;—- seoo --]3._-
R 8 27 n

Ez alapjén szamitsuk a kdvetkez§ értékeket:

R3=25,o2

16,06
R4=41,08 4’07

20,13
Rg=61,21

24,20 T

Midsodrendd szdmtani sorozatot feltételezve az Rnf2n2+2n elég jé1

adja a felirt értékeket.

Folytassuk ezzel:

S=14+ 2, ‘1 + ee. + 31 + = 21 + e
8 27 n 2n +2n
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Most mir sokkal pontosabban szdmithatjuk az S hatdrértéket,
ha n=lo és 15 helyettesitést vessziik:
5¢

1°)=1, 2020774. .e

S(15)=1’2020612- )

Monoton csdkkend sorozatot kapunk és most vehetjik a hatdrértéket

S=1,20205=-n€ek:
1,20205=1 + —— + ... +-1—3-+-l-+ Ebb&1
8 n R
n
R3=24,99
‘ 16
R4=41,oo 4
20
R5=61,02

EbbSl a maradéktag: Rn=2n2+2n+1.

Igy a legjobb eredménylink szdmdldégéppel:

S= 1 + -1 + -1 + see + - + 5 1 + oo

8 27 n3 2n +2n+l
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Ezzel szémitva

515=1,2020568996

9 5‘1.20205690.0

920-1.2020569019

Ennél pontosabb eredmény: s=1,202056903159...
Tovdbbi maradéktagot szdmitani szédmoldgéppel nem tudunk, mert nem

kapunk pontos adatokat.

B/c Szémitédssal keressiik meg

Snl+-]._'-+—1'-+oo-+13+1 + e
8 27 n Rn

elsd maradéktagjdt.

Mivel a sornak van hatdrértéke, azért elég nagy n-re {rhatjuk,

hogy
s & s ~ (mert Sn+1—sn<‘£' tetszlleges kicsi szém)

n n+l

Ez alapjén

1+—L+...+—%—g‘.—l—-zl+i—+...+ ;-4_ 1

8 n R 8 n (n+1)3

n

+

R

1

n+l
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Ebbél
11 1 1
- 3 3 2
Rn Rn+1 (n+1) n“+3n"+3n+l

R értékére csak anZ+bntc  mésodfokd polinom jdhet szémitdsba:

1 1 1

— - =3

an2+bn*c a(n+1)2+b(n+1)+c n +3n2+3n+1

Bal oldalon kbz0s nevezdre hozva, Usszevonva:

Pan+(a+b)
2 3 2
+(22°+2ab)n"+(a“+3ab+b

2 3

2n4 +2ac)n2+... n +3n2+3n+1

a

Kbzbs nevezdre hozva, nevezdvel beszorozva, n hatvédnyai szerint

rendezve, kapjuk

2 2

2an4+(7a+b)n3+(9a+3b)n2+... = 32n4+(2a +2ab)n3+(a2+3ab+b +2ac)n2+...

Mivel n nagy szdm, azért n magasabb kitevds egylitthatéi hatdrozzék

meg a,b,c 4rtékét.

-Usszehasonlitds alapjén:
2a=a2
7a+b=2a2+2ab a,b,c # 0

9a+3b=a2+3ab+b2+2ac
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Az egyenletrendszer megoldédsa:
am2

2
b=2 —_— Rn-2n +2n+l

c=l

Igy is megkaptuk az

S-1+-L+-1—+...+ l3+ 21 + eos
8 27 n 2n " +2n+l

gyorsabban konvergdld sort.

Prébdljuk szémitani a kdvetkezd maradéktagot. Sn;-"w S ntl
1+—1—+...+ ;+ 21 + 1 -1+—1-+...+
8 n 2n"+2n+l Ml 8
1 1
 — + —n +
(m1)> 2(me1)Z2(ne1)41 M, Ebbé1
i _ 1 1., 1 i
R R (n+1) 3 2n2+ 6n+5 2n2+ 2n+1

alapjén

-

n>

+
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Majd szorgalmas szdmolds utédn

l -1 = 1

N 5 4

R R 4n7+28n6+84n +l4on +141n3t87n2+31n*5

M(n) polinom értéke most csak 6, foki lehet. M(n) kiszémitd-

sdndl most nem a szdmoldégép kapacitédsa, hanem tiirelmiink fogy ki.

De ha mégis kiszdmitjuk, akkor kapjuk:
M1=24n6+72n5+132n4+144n3+74.4n2+14.4n+72

Ezzel mdr olyan jél szdmolhatunk, hogy pl. n=2 esetben a hiba

kisebb mint 6'10"7 . A maradéktagok szédmitdsdbdél adédik, hogy

a hiba itt kisebb, mint n~19,

Ha M(n)-re nem polinomot, hanem csak a polinom els§ tagjét

vessziik, a szdmolds egyszeriisddik, a pontossdg csbkken, Hiba-

korldt szamitdsdra alkalmas,
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C

Végiil foglalkozzunk azzal a specidlis esettel, mikor

p=-1 :
H-l"‘-l-'.'-]'-_"" ece + m—— ot e
2 3 n

Ezt nevezziik harmonikus sornak és tudjuk réla, hogy divergens,
Tudjuk réla még, hogy

lian- Inn+ C
N<Yeo

ahol C=0,577215664901.... az tGn. Euler féle konstans,
Szémitsunk most H értékére egy jobdb kBzelitSképletet, Vizsgdl-
Juk

Hnssihn<+ (o

kifejezdsben  x értékét szémoligéppel:
n= I 6 l 7 | 12

Litjuk, hogy x ~n + L. , tehdt van egy jobb kBzelitésiink:

2

H &~ ln(n-l-'-:!"" )+C
n 2
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Javitsuk a képletet ezy maradéktazggal |és még mindig

zsebszimoldgép segitségével prébdljuk meghatérozni R(n)

értékét:
H ,':sln(n+—]"—)+c+1/R(n)
n 2
R(10)=2650,19
528
R(11)=3178,19 28
576
R =3754,19
(12) 18
8 624
el
R(IB) . 378,19

Mésodrendd szémtani sorozatot kaptunk és ezt kiszémitva

R(n)-24n2+24n+10.2 érték 411 legkBzelebb. Igy legijabdb

kbzelitbéképletiink:
Hn’,:/’ 1n(n+—1-)+C+' i = X
2 24nf+24n+10,2 O
Préda
H =2,450000000 H1°-2, 928968254

K¢=2,449999966 K, ,=2, 928966252
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n nbvekedésével a pontossdg is nbvekszik, Ezért a képlet
nemcsak Hn’ hanem ennek ismeretében C kiszémitdsdra is
alkalmas,

A szémitds azt mutatja, hogy ennek a képletnek a hibdja:

A tovébbiakban p értékét terjesszilkk ki t8rt szdmokra is,
eljdrdsunkban pedig most szdmitdst alkalmazzunk.

A végtelen sorokrél szé1l6 kényvekben taldlkozhatunk a
Bernoulli szdmokkal, melyek sok feladatban el8fordulnak, és a
hiperharmonikus sorok 8sszegezésében 13 ezek szerepelnek.

A keresett képlet szintén végtelen sor, de nagyon jél konver-
gdl, a tagokban szerepelnek a B szédmok, melyek els8 ldtdsra
teljesen szabdlytalanok és eldszdr ezek kiszdmitdsdval foglalko-
zunk:
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Ha az f(x)a~;f£- fliggvényt az x=o0 pont kdrnyeze-
e =1

tében Taylor sorba fejtve gondoljuk:

B By 2 |
f(x)=B°+ X + = X + o0 ala.kban’
1! 2! '
és mivel ismerjitk:
2 3
exnl + X + + X + e
2! 3
azért :
’ - 2 B B
1_. £(x) = (1+ & R S ....)-(B°+ 1 x #—J%- x2+...)-1
£(x) 2! 3 1! 2!

Ha a két konvergens végtelen, sor szorzésdt végezziik és x°

egylitthaté§jadt nézziik, akkor kapjuk:

Bn Bn-l Bo
+ * o0 + ™ =0
n!l! (n-1)12! (n+1)!

Ha a (n+l)!-sal beszorzunk, akkor az eredmény felirhaté

(B+1)™1- 3™ 1., szimbolikus alakban.

Ha a hatvényozdst elvégezzilk, akkor Bk helyébe Bk-t irunk,
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s

Helyettes{tsiink ebbe a rekurziés formuléba n=1,2,3,4...
értékeket, akkor kapjuk a

ZBl+1 =0

3Bz+331+1 =0
433+6282+4.Bl+1 w0

5B ,+10B +1032+EBI+1 =0

4 3

egyenleteket, melyekbsl szédmithatjuk:

1 1 1
Blﬂ-’é' ’ Bzﬁg ’ B3-° » 345-'-3-.- se

35=B7=B9- ees = O ¢ paratlan indexd Bernoulli szémok értéke

B1 kivételével mindig O.

Néhdny tovdbbi szamérték:

1 1 5 691
B me—— B.=- B = B B -
6 42 ! 8 30 ’ lo 66 ! 12 2730 ’

R
P

Az emlitett kbnyvekben megtaldlhatjuk a képlet levezetésdt

és az eredményt:

(mB)P+1_pPtl

1P42P43P% .. 4nP =
p+l
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Végezzilkk el a hatvdnyozdst,és helyettesitsiik be aB

-

szdmokat:
n p+l, ,ptl p+l, p~
i;. kp-n +(4;4)np3;t‘42,)n 132+...4§ptl )
k=l P+l '
1 (p=1)(p=-2
1 e, e 1 BRIV L5
p+l 2 12 | 720
+ -1 .o - ) .np-5 - -1 00 -6 ‘np-7 + (6)
30240 ' 3o°8!
B
o Bp=1)...(p8) p-9 1l g
13,2°1o0! p+l P

A mi dolgunk az lesz, hogy ezt a képletet alkalmassé
tegyiik barmely valés p esetében az Ysszeg kiszdmitdsd-
ra, Vigydzni kell, hogy a képlet sora konvergens legyen,
wgyanis a B szdmok sorozata divergens,

Tovdbbd Cp konstans értéke esetenként vdltozik, ennek

ismerete nélkiil nem ér semmit az eredmény.



- 162 =

D/a Legyen elfszir p20 egész szén. Ebdben az eset-
ben C=0, az nP~¥ egyiitthatéi e16bb-utébb O-ak lesznek és
egyszerien kapjuk az ismert eredményeket. Pl.legyen '§-4.

Bkkor

5 . [ ) L )
14+24+34+ ves +n4- 2,31 -n4-l- - °n3 g A2 n +
5

2 12 T20
5 4 3
+0+0+...-9+0--—n+3—‘-—+3—-—'-‘—
5 5 2 3 30

s

D/b Legyen most p J -1 és tortszém. Fbben az eset~

ben B__.-nek nincs értéke, cp-t nem ismerjik.

p+l
Szémftsuk pl. W VZ +V3'+ ... + {10 értékét:
Szémoldégéppel: 22,46827818
Képlettel: 22,67616439 + C
Ez az eredmény nem ér sokat, De a2zt meg tudjuk csindlni, hogy
a 8z4molégép és képlet eredményeinek kiildnbségét kiszdmitjuk,
C=-0,20788621,.., ©é8 ha C 41land$, akkor most mdr j6 lesz
a képletiink minden n-re, de csak p=0,5 esetben.

Legyen most n=20, é8 szdmitsuk 1+ 2 + 3+ ,,, + 20s= 9

Szémolégéppel: 61,66597778
Képlet - 0,2078: 61,66597779



2 E18sz8r tehdt kénytelenek vagyunk a konstansot kiszdmitani,
és csak utdna tudjuk a képletet alkalmazni,
A konstans értéke p-t8l filgg. Pl., p=2,4 esetében

! C=-0,0077..., p=-0,7 esetében C=-2,7783884.., , .

p--0,99 esetben c.-99’42350 oo

D/c Legyen p=-l. Ebben az esetben a képlet

np+1 n°
= <~ miatt nem jJé., De mdr tudjuk, hogy ebben az

§ ptl o

esetben a képlet logaritmussal kezd8dik és a konstans
C=0,577215664901... . A képlet t8bbi tagjdba pedig médr

lehet helyettesiteni a pm-l-et, Ezért az eredmény:

1 .
1 1 1 1
H= 1+3 + *oeee + — -C+:@nn+ - 5 +

2" 3 2n 12n
1 1 1
+ + —LZ_ + - + eee
120!14 252n 24on3 132n1°

A sor anndl gyorsabban konvergdl, minél nagyobdb n,

D/a Legyen most p < ~1 é8 egész szém,
Vizsgdljuk a (6) képletet p=-2 esetében:

P — [N U VI L . a \
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1+3'-+l+...+-1—2-,--]-‘-+—]-‘-2-- ; + ..o+ C
4 9 n n 2n én

nj>'3 esetben az egyenl8ség bal oldala pozitiv, az n-et
" tartalmazé jobb oldal negat{v, tehdt C konstans ismerete

nélkiil nem haszndlhaté az Ysszefiiggés. Rendezzilk az egyen-

letet: _
11 1 1 1 1
Cu(l+mt= 4, ..+ == ) + (= = + - cee )
4 9 n2 n 2n2 6n3

A bal oldal d4llandé, a jobb oldalnak is dllandénak kell

lennie bdrmely n-re, ami csak gy lehetséges, ha C értéke

éppen a hiperharmonikus sor hatérértéke, Ugyanis

1«% + eue +-%-+ eee BSornak van hatdrértéke, mivel p<( 1,
n

 § ; + oo hatérértéke n -5Co esetben O,
n )

Ezért pe-2 esetében a hatdrérték szémitdsdnak képlete:

H' 1+l+...+-1—2-'.'-]5‘-1—2+.—1_3_ 15+L-7- oveoe
4 n n 2n én 3on 42n
n=lo esetben Hw1,644934067...

2
és TT /6= 1,6449340668...
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Irjuk &t a (6) képletet p—> -p helyettesitéssel a H

hatérérték szdmitdséra:

1 1 1 1
H= 1+ + + ocee *+ + -
2P 3®? n? (p-l)np-1
ol —p . _ pped)(p+2) | 2(pt1). . (p+d) _ n
2n? 12nP*1  30-41nP*3 42¢61nP*?
1 . 6
- p+7 + se0e

30 «8!n

D/e Ha p< «1 és tBrtszédm, a (7) képlet ekkor is alkalmaz-
haté, A (6) és (7) képletekre vonatkozdéan meg kell jegyezni,
hogy a sor psze 3o konvergens, Ez azt jelenti, hogy a képlet bi-
zonyos tagszdmig j61 konvergdl, attdl kezdve o0szcillélé sorrd
alakul, és a szédmitott részletsorozatok eredményei a 1létezS he-
tdrértékt81 tetsz8leges nagy pozitiv és negativ értékekkel el-
térnek. Ennek oka a Bernoulli szémok természetében rejlik.
316-t61 kezdve az értékek rohamosan n8vekszenek, pl. 1316F37.o9s
[B16| % 541973 [Baq| %528 |Bop|~ 6169 .... d1talévan érvényes

2
n+1l
_) °
B

Bone2 =~ ( v n..Mésis j61 haszndlhaté ez a képlet, és

2

tdbb tizedesre Jé eredményt kapunk, ha a Bernoulli szémokat tar=-
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talmazdé tagokndl BlG-nél megdllunk, Ha mégis nSvelni
akarjuk a pontossdgot, akkor vdlasszuk n értékét na-
gyobbra, Kiszdmithaté, hogy he a képlet sora a BZk-nél
kezd oszcilldlni, akkor k=] .n. Ha pl. ne=lo, akkor
B62 utédn kezd8dik a baj; innentSl kezdve a tagok hdnya-

dosa a /a.n >7 1. B3°-né1 a hdnyados kb, 2/9, mig

n+l
kezdetben kisebdb, mint 1/loo.

Végezetill allitsunk eld még egy képletet a hiperhare
monikus sorok Ysszegezésére,

Irjuk fel nP-t

a [(m%)l’*l- (n- :})_—)P*lj + b [(m-:-)?'l-(n%)P'l:{ .

p=3
+c° [(m i - (n- 1)9'3] + oees
2 2

alakban és keressilk a,b,c... értékét.
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Pejtsitk ki a kifejezést binomidlis sorba és rendezziik:

a-(p;]‘)np + a(p';]')np'2 . &, ‘(pgliﬁp-4 -%g |

+ 1>(I’Il)np'2 + b(pgl)np'4. P s =nP+0 + O
4

3

p-
+0o( 1 )np'4

Azonos kitevdji hatvédnyok egylitthatdéinak egyenl&ségépél

a,b,c... értéke kiszdmithaté:

L i . L (P
anm bs - C= (%)
p+l 24 960 3

Vezessiik be a kbvetkez§ rdviditést:

(n&l)a-(nd%)s = N(s) és ekkor irhatjuk:
2

p 2 (prl) 1 Py (p-1) Py (P=3)
bl - 5Oty e (Bt

_D(p)N(p-5)+ E(p)N(p-ﬂ)
5 7

D, E,... értékeit az 618bbi binomidlis sorfejtés folytatdséval -

szdmithatjuk, de sokkal egyszeribb médon is megkaphatjuk.
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A képletnek jénekx kell lenni minden n-re és p-re,
D, E... értékei filggetlenek n~t81l &= p-t§1l. Ha p egész
szém, a képlet véges hoaszi lesz,mert a t¥bbi taghdl O lesz.

Legyen n=1/2 és p=T:

2 .(18 8y, 1.,.6 6 1o
135 = § (1=0)- Tx(1%-0 )*13%% 1-D-21

Ebb&1 D-gg%-;. Tovébb folytatve n=z é8 = pe9 ...

kapjuk: 3..l§1_ ’ F-—ill- oo
30720 67584

Most végezzilk el az Usszegezést, A fenti képlet alapjén:

R 1, .p+ly 1 p
1--1»l (1,5°=0,5 )=~ 5—(1)(1,

aPe 2=/ (n + PP NPT
p+l

Usszeadds utédn
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P, 5P, 1P P -

1%4+2%43%+, . 41 (8)

oL (ae %)“1-0.5”*1:1 - 23 [ (s l)P'?-o,sp'i] P
Tl 24 2

Ha p természetes szém, akkor ez a képlet j6, Ha p tSriszém
vagy negativ egész, akkor a sor 0,5s miatt divergens, At
kell alakitani a képletet, hogy csak (n+1)P+(n+2) P+, . ,+mPere

szémitjuk az Osszeget, az eldtte lév6 tagokat képlet nélkiil

bsszeadjuk:
1P42P4 3P 4nPe(ne1)Pr, . L 4nPa | (9)
' 1
PP p_1 Lyp+l o Lyptl P =yp=1 1 p-1
1%+2%+,..4n +p+1 (m+3) (n+3) :]-- 24(§)[:Eu+2) '(n+§°p .

+ 522D [m§>1°-3-<m§>v-3:[-

Ez a képlet most mdr jé p=l kivételével minden p-rej
és nagy eldénye a (6) képlettel szemben, hogy nincs benne

eldre kiszdmitandd C dllandd.




Ha p=r -p, és n >Co | akkor H hatdrértékre:

1 1 1 1 1
H= 1+ =— + et Tt oo m 1y =, ==+
P 5P P 2P P
1 ;1_ p-1 1 .,p l -p~1 % p+2 -1_ -p-3
l . p+d 1\ -p-5

Legyen most p=~4.Ekkor keressiik

;l-i-[(m%-)p’l-(m%)p*ﬂ kifejezés hatdrértékét, ha

P~y -1. Ekkor kapjuk a harmonikus sor 8sszegezésének képletét:

11 1 1 1
Hu' 1+5+3+...+-+ _rr+1+ cos +m =
1+ g +eet e "%%'2_}, et —L— .
(n+o0,5) (m+0,5)
. =L ¢ 1 1 y - 3L .1

) 1
- c—
%0 (n30,5)%  (w+0,5)° 8064  (..)°  (..) '

Itt sem szerepel az Euler féle C dllandé.
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Véglil megemlitjilkk, hogy a (9)~ik képlet k-ik tagjdnak

4ltalédnos alakja:

k-2

ahol az el8§ tag = -(p)'[......J

: 2k-1 “
(2 ~1) P -2k+1 1,p-2k+1
a = - 50+ By (o 1) ° [(m})l’ Y emz)? J
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KITEKINTES;
Chikén Ildiké:

6sggaggfjja1 Olaszorszégban

1984, augusztusdt Perugidban a KiilfBldiek Olasz Egyetemén
t8lt8ttem tsztbndijjal. Ezt a fajta Bszt¥ndijat dlteldban éven-
te harminc-negyven pélydzé kapja meg, elsSsorban gyakorldé olasz-
tandrok, olasz szakos egyetemistdék. Volt k¥ztlink azonban t¥bd
més - olasz nyelvtuddsét tbkéletesiteni kivéné - szakember is,

Ez az egyetem kis részben a NEI tdrsintézményének is tekint-
het8 tevékenységét tekintve, ezért szeretndk bSvedbben beszélni
réla,

Perugia "Olaszorszdg z81d szivé"-nek, a tengerpart nélkiili,
dimbes~dombos Umbria tartoménynak a székhelye., Maga a vdros egy
8tszdz méter magas dombesoporton fekszik, Legrégebbi, legmagasabban

fekv8 részébe az "Etruszk" kapun 4t vezet egy szik, meredek ut-

cdoska,

A véros egész évben tele van didkokkal, hisi a Kiilf8ldiek
Egyetemén kivill egy mdsik, a XIII, szédzadban alapitott tudomény-
egyeten is mik¥dik a vérosban,

A KﬁlfBldiek‘Olaaz Egyetemét 1929-ben hozta létre egy tir-
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vény, de mér el8z8leg - 1929-t81l - is folytek a vérosban az
olasz kultirdt bemutaté felsbfokd kurzusok., Az egyetem auto-
ném intézmény volt 1973-ig, amikor is egy tjabdb t8rvény a
K8zoktatdsi Minisztérium ald rendelte.

Az egyetem 1927-t81 a vdros kbtzpontjdban, dombokrél le-
futé utak taldlkozdsdndl egy XVIII. szézadban épiilt, s ké-
s5bb kib&vitett barokk stilusi épiiletben székel, de folynak
nyelvtanfolyamok egy kézeli modernebb épiilletben is., Az egye-
temhez tartozik egy tdvol esd villa is, amely 6ridsi kertjével,
sportpdlydival, kdnyvtdrdval, mozitermével a nemzetkdzi kap-
csolatok magasabb szintd lebonyolitdsdt szolgdlja.

A Kiilfoldiek Egyeteme sokrétd tevékenységének célja az
olasz kultdra kiilénboz6 teriiletein elért eredményeinek meg-
ismertetése a vildggal, E kultira terjesztésének eszkidze maga
az olasz nyelv, Alapvetden hdrom szinten folynak nyelvtanfo-
lyamok: eldkészitd, kBzépfoki és felsSfoki kurzusokon. A sok
Jelentkezd mellett dltaldban sikeriil hasonld anyanyelvi cso-
portokat inditaniuk: szldv, német, észak-amerikai, /a t8bbi-
ek az "egyédb" csoportba kerﬁlnei/. Izy - f£6leg kbzépfokon -

a nyelvtanitdsban Bsszehasonlité mddszereket is alkalmaznak,

A rendes eldkészit§ tanfolyam hdrom hénapig tart, s évene
te négy alkalommal inditanak csoportokat. Vannak rdvidebb idd-
tartami - 1-2 hénapos - tanfolyamok is. A heti éraszdm 20 illet-

ve 27 déra, Itt a nyelv alapelemeit tanuljik meg elméleti- gya-
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korlati szinten.

A kbzépfokon szintén hdrom hénapos a rendes képzés,

s a tanfolyam célja a biztonsdgosabb nyelvismeret adédsa,
Itt mdr némi szaknyelvi csoportositdst is alkalmaznak:
nyelvi-kultirdlis, illetve miszaki-kereskedelmi nyelvet
tanitanak, A nyelvtan dérdk mellett szakmal szBvegeket
olvasnak, tdrténelmet, illetve kereskedelmi-gazdasdgi
ismereteket tanulnak. A tank¥nyveket az egyetem biztosit-
Ja, az egyetem tandrai dltal irt nyelvi anyagokat hasznél-
jék. A tanfolyamok végén a vizsga fakultativ,

A felsdfokd kurzus iddtartama kilenc hénap hérom
periddusban, A vizsga itt is fakultativ, de aki a tanfo-
lyeamot elvégzi s levizsgdzik, az jogot nyer arra, hogy az
olasz nyelvet kiilf81d6n tanitsa. E kurzuson mdr nemcsak
a nyelvben mélyednek el jobban, hanem irodalmi, tdrténel-
mi, mivészettdrténeti eldaddsokat is hallgatnak.

A fentieken kivill 1étezik még ligynevezett egyetemi fel=-
vételire e1l8készit8 nyelvtanfolyam azok szamdra, akiknek
egyébként az egvetemi felvételhez megfelel§ eldképzettségiik
van, Itt heti hisz érdban tanitjdk a nyelvet kdriilbeliil
négy és f£61 hénapig. A didkok elSzetes felmér$ dolgozat

alapjan keriilnek a kiildnb¥zd nyelvi szintd csoportokba.
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Vizsgdzni nem kell, ldtogatdsi bizonyitvdnyt kepnak, Felvételi
vizsgdt az egyetemen tesznek. /A killf¥ldiek kiildnféle 8sztin-
dfjakat pdlydzhatnak meg az els§ évi eredmények alapjén./

A nyelvtanfolyamokon kiviil szémos hosszabb-rgvidebd,
vdltozatos és dllanddan vdltdzdé témdji tanfolyam és eldadds-
sorozat indul, példéﬁi;gﬁg;érekek nyelvoktatdsdnak médszertana,
az olasz brokség cimi sorozat, olasz-amerikel kapcsolatok, mi-
vészetttrténeti sorozatok.

Az tgynevezett ﬁMagas kultira" elfaddssorozat egy-egy
hénapos, amelyen alkalmanként kiil¥nféle témdk szerepelnek., 1984
nyardn példdul: a XVIII, szézad filozéfidja, gondolkoddstirté-
nete, tdrténelme; Dante olvasdsa /ez minden évben szerepel/, a
mai olaszorszdgil kormdnyzat stb., volt a téma.

En hivatalosan a minden nyaron nggrendezett a "kiilfdlai
olasz tandrok tanfolyami"-n vettem részt, Négy hétig hétf£8t81
péntekig voltak Sérédk, naponta déleldtt, majd a déli szieszta
utén délutédn, Ismeretfrissitd elbaddsokat hallgattunk az iroda-
lomrdl, térténelemrdl, a mai  gazdasdgi- politikai helyzetrsl,
filmt8rténetrll és egy-egy nyelvtani kérdésrbl. Médszertani be-
szélgetések is voltak, s az Ynként jelentkez8k ismertethete
ték az olasz nyelvtanitds helyzetét hazdjukban, A filmt8rténe-
ti eldaddsok mellett hetente egy-két alkalommal vet{tést is
tartottak a vAros egyik kibérelt mozijdban az egyetemi hallgaték-

nak,
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Sajdt csoportunk eléadésain kiviil mds kurzusok 3réit
is 1l4togathattuk., Igy voltam a felsdfoki tanfolyam néhény
6rdjdn, a Magas Kﬁltﬁra egy~két el8adédsén, Ezek 41ltald-
ban érdekesebbek voltak, mint a sajdt tanfolyamon.

Ha mdr ott voltam, prébvdltam elérni, hogy ldtogat-
hassam egy kezdS nyelvcsoport 6rdit. Litni szerettem volna,
hogyan kezdi a tandr a nye}vtanitést. Igen nehezen sikeriilt
elérnem, hogy beengedjenek egy csoportba, ahol a tanérﬁ6
ldthatélag nem 8riilt uegjelénésennek. Azutén hamarosan az én
Yrémém is elszdllt. Pdr pillanat alatt kideriilt ugyanis,
hogy a kilenc £8s csoport minden tagja tanult mdr valamit
otthon olaszul, s igy a kezdd csoportban olaszul folyt
az 6ra, a tandr nem is a magyardzott, hiszen a didkok ki-
Jjelentették, hogy ismerik a kérdéses igemédot. Igy némi
halvdny gyskorolgatdsra keriilt csak sor.

Ezek utdn mésik célom megvaldésitdsdhoz ldttam. Igyekez-
tem anyagot gydjteni a posztgradudlis tanfolyamra irandé dol-
gozatomhoz: "K8téméd az olasz és a magyar nyelvben." Fzt a
kivdnsdgomat az olaszok részére az utazds eldtt kitdltbtt

kérdbiven is jeleztem., Voltak is kifejezetten a k¥téméd-
da)l foglalkozdé el8adédsok, bdr a mdsik tandri csoportban, a
a felellsdk - az egyetem két tandrn8je volt csoportunk

feleldse - kiil¥n felhivték figyelmiinket erre az elfaddsra,



- 178 -

8 egyébként is megkaphattuk a mdsik csoport programjét.
Egyébként a két tandri csoport koz8tt elég lényeges
kiilgnbség volt, A mdsik csoport programjdban teljes elld-
téds, ingyen sz4114s szerepelt Bsztdndij nélkiil hdrom hét
id6tartammal, s némileg érdekesebb elSaddsok. Ezt a tovabb-
képzést a Kozoktatdsi Minisztérium szervezte. A mi csoportunk
tanfolyamdt maga a Kiilfsldiek Egyeteme szervezi minden évben,
A résztvevdk részben Gsztdndijasok, részben fizetd hallgatdk
voltak. A koriilbeliil Stven £8s csoport felét a magyarok tették
ki. Ez igen eldnytelen volt sok szempontbdl. Nehezen lehetett
példdul ismeretségeket kdtni, nyelvet gyakorolni, A tGbbiek
d1taldban magdnszdlldsokon laktak, mi kollégiumban, az & anya=-
gl helyzetilk és egyéb kériilményeik Altaldban Jobbak voltak, Mi,
magyarok egyiitt laktunk, mondhatni elszigetelten. 6szt6ndijunk
egyharmaddt fizettiik az 1-2 dgyas szobddért. Fzési lehetdség
nem volt, a mosds is igen nagy nehézségekbe i{itkozott. Regge=
1ir8l és vacsordrdl magunknak kellett gondoskodnunk, ebédelni
a menzan lehetett viszonylag olcsén, de végig azonos két-hdrom=-
féle ételb8l lehetett vdlasztani, Ez egész évben igy megy, de
példdul sok saldtdt adnak, Ezen a menzdn étkeztek augusztus-
ban a Tudomdnyegyetem vdrosban maradt kiilféldi didkjai is,
igy dllanddan nagy volt a zsifoltsdg. Egy-mdsfél Srdt d41lltunk
- sorban t(z6 napon és szakadd esdben egyardnt a szabad ég

alatt, Arrdl, hogy méshol étkezziink, sz4 sem lehetett, hiszen
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alig volt pénziink. Egyébként & sorbandlldst néha szérakoz-

‘tatévd tette az, hogy a vildg kiltnbBz8 tdjairél érkezett

didkokkal beszélgethettiink,

Ebdd utédn sokszor felmentiink lifttel a kzpontban levd
piacra, ahol ilyenkor, zérdés el8tt olcsébban is lehetett
gyiim8lcsdt vésdrolni.

A kétemeletes piacrél kilépve hamarosan elérhettillca
védros f&terét a reneszénsz kittal, a k¥zépkori véroshdzdval.
Ennek épliletében taldlhaté a képtér, melynek képei kbzt meg-
taldljuk a véros sziildttének, Perugindénak vésznait is. E
legmagasabb domb fSutcija meredek falban végz8dik, ahonnan
8zép kildtds nyilik a kdrnyékre. E1ldtni innen Assisiig is.
Es8s i1d6ben fiistként kavarognak az utcén a felhdk., A domdb-
rél a kBzépkori erdd £51d alatti falai k¥zt mozgblépcsd visz
le az alacsonyabban fekvd vdrosrészekbe.

Az egyetem hétvégeken buszos kirdnduldsokat séervezett
8 kBzelebbi védrosokba, A kirdnduldsok dra igen alacsony
volt, hiszen csak a sz411itdsi k¥ltségeket foglalta magédba.
K1taldban szerencsénk volt, mert csak egy busz indult, s
ilyenkor mindenképp az egyetem egyik mivészettdrténet-tand-
rénak vezetése ald keriiltiink. 0 igen részletesen , érdeke-
sen mutatta be a vdrosokat, miemlékeket, s olyan kis helyek-
re is elvitt, ahova egyébként csak igen tdjékozott autésA

turistdk juthatnak el., Mi igyekeztiink minél t8bdb helyet meg-
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nézni, igy én is jdrtam Spoletéban, Urbindban és Orvietéban.
Az egész tandri csoportot elvitték Gubbidba, /ahol
Assisi S. Ferenc a farkassal beszélgetett/, a kis k8zépkori
viros. kivildgitott féterén megnéztilkk Macchiavelli Mandra-
gérédjdt. Igy, kozdsen vittek el minket egy kis k¥rmitra a
kdrnyéken, ahol ldttuk a Miltal Lovagrend nydri rezidencid-
Jét . A kirdndulds bicsivacsordval ért véget az egyetemhez
tartozé Villa Colombindban,
Egyénileg mentiink lel a Tasimeno-téhoz és Assisibe.
A melegben gyalog kaptattunk fel a dombra, az olajfdk kbzt
lenéztiink a gyonydriséges kétszintes St. Ferenc Basilicdra,
Egy kozeli kisvdrosban - Cittd di Castello - minden
évben zenei heteket rendeznek, s évente méds-mds nemzet a
"vendég". Igy idén Magyarorszdg volt a vendégnemzet, ezért
minket is meghivtak a zenei hetek megnyitéjdra. A vérosné-
-zésen é2 a bdséges vacsordn til 2 megnyité hangversenyen is
részt vettiink. Ezt az Amadeus vondsnégyes adta egy templom=-
ban., A nagyszer(d zenei élményt kiildnlegessé tette, hogy majd
az egészet egy gyéntatdszék 1lépcsdjén illve hallgattam végig.
Végiil - az utolsé napokban - mi, magyarok kdnyvutal-
védnyt kaptunk, Igy mindenki megvehette a szdmdra legsziiksé-

gesebbnek vélt nyelvkidnyvet, En_is beszereztem a kedvenc



P

- 181 -

el8addm 41tal irt igen \jszeri leiré nyelvtan négy kitete
kbzill az e188 kettSt., A nyelvkdnyv sajdtossédga, hogy a
nyelvi jelenség leirdsa utén rengeteg példamondatot hoz a
XX. szdzadi szépirodalombdl és az \ijsdsnyelvbdl. Az elmé-
loti megdllapitdsok a tanulményozott szdvegekbsl leszirt
igazsdgok. Hazatérve igen jé1 tudtam heszndlni e kinyvet
dolgozatomhoz.

Egy heti meleg é3 hdrom hetes esd utdn elérkezett a
hazautazids napja. Elhicstztunk a kildtédstél, a sokszor
megjdrt 1épcsdktdl, a ma hidnak haszndlt k¥zépkori vizve-

zetéktdl, és vonatra szdllva megkezdtilk hosszi-hosszi haza-

d¥cbgésiinket.
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Ginter Karoly:

Jelentés a pad mdsik oldaldrdl

A magyar-NDK kultdrdlis egyezmény keretében biztositott
vendégtandri 411ds folyamatos betoltése érdekében egy tanévet
t51t8ttem a Berlini Humboldt Egyetem Magyarsdgtudomdnyi Szek-
teriiletének /Fachgebiet Hungarologie/ vendégdocenseként az
NDK févédrosdban, Német nyelvi ismereteimet tizenéves koromban
szereztem jobbdra német anyanyelvd, nem hivatdsos pedagégus
"tintiktd1", azéta egy-egy szakcikk olvasdsdra, német nyelvd
orszdgokban néhdny napi szédlldskeresésre és minimdlis kapcso-
. latteremtésre haszndltam, A berlini német nyelwii k8rnyezetben
joggal éreztem, hogy nyelvtuddsom felfrissitésre szorul,

Erre maga az egyetem adta a lehetSséget: mint oktatdju-~
kat soron kiviil s ‘dijtalanul befogadtak a "Német kiilfdldiek-
nek" szekcidjuknak /Bereich Deutsch fiir Auslander/ egyik
csoportjdba, ahol az 1983-84, tanédv taveszi és az 1984-85, e-
gyetemi évad 8szi szemeszterét tdltottem heti 6 6rds nyelvta-
nulédssal., A szekcid szervezetileg a Humboldt Egyetem része, &

szakmal irdnyitdst &s feliigyeletét azonban a lipcsel Herder
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Intézet ldtja el. /Igy példdul a bizonyitvdnyomat isILipcsébon
peceételték le, irtdk ald, s onnan kiildték vissza a Budapesten
Jért lipcsei kollégédk lidv8zletével./ Tandrai az egyeten kill-
£8141 didkjait tanitjék haladé, a Herder Intézetet kivets
szinten, 8 a berlini oktatdsi- és tudoményos intézményekbe jU-
v8 aspirdnsokat minden szinten, & kezd5t61l a szaknyelvi szemi-
nAriumig. Csoportjaik t8bbnyire 2-8 f&sek.

Magam az elsd, tavaszi szemeszter sordn egy szovjet do-
censsel egyiitt tanultﬁn: csoportunk harmadik tagja csak papiron
létezett., Tandrunk a lipcsel egyetem német-francia szakjdt vé-
gezte, PAlydjit a német idegen nyelvként valé tanitdsdval kezd-
te, 8 beiskoldzdsom idején a tizedik tanévét t5ltbttte ezen a
terﬂleten; Igen szuggesztiv, energikus egyéniség, aki minden
érdjén tudatosan, dravdzlattal késziilt, s kdzvetits nyelvet
/beszélt oroszul is/ aktivan soha nem haszndlt, hacsak egy-egy
826 erejéig nem} egész mondatot sem oroszul, sem francidul ki
nen ejtett, kdzvetitd nyelvi kérdéseinkre németiil vdlaszolt, s
ezzel mintegy rékényszeritett minket is a német nyelv haszndla-
tdra, Tankdnyviink a Herder Intézet (j tananyaga volt /Deutsch-
Ein Lehrbuch fiir Auslander, VEB Verlag Enzyklopadie, Leipzig,
1983./ Ennek a 26.leckéjéb9 csbppentem bele, s prébdltam mieldbb

egyénileg dttekinteni az elézményeket. A k8nyvet igy egyéni



- 184 -

haszndlatban és tandri segédletként is elemezhettem; mindkét
szempont szerint jénak bizonyult. Az é16 nyelv fordulatait
haszndlja, valésigos, az életben hallott-ldtott beszélhelyze-
" teket 1déz, és a hanglemez-kiegészitések a nyelv hangos ré-
s8zét is dtadjdk. Ugyanakkor nem f£él a nyelvtani magyardza-
toktél sem, kezdettdl fogva szdvegszerdien é1 vellik, szdkin-
csiik beépﬁl az egyes leckék szdszedetébe /amelyeknek egyéb-
ként soknyelvi fiizetekben adtdk ki a forditésait, magyarul
is, a kdnyvterjesztés liteme miatt 2zonben sziémomra mir ké-
sén/.

A tandérdk fdzisaibdl és mddszereibdl a legtBbbet ni-
lunk is megtaldljuk: olvasds, szdémagyardzat, nyelvtani magya-
rédzat, kérdések /tandr-didk, didk-didk/, szovegépités adott
témira, élmények beszimoltatdsa, a konyvdn tdlmenden gyakori
mondatok tanitédsa, daltanités. Berlini tapasztalatainkat nem
egyszerden eldéadatta, hanem a mi véleményiinket is kérte ré-.
luk: a "Mit lattak?"-ndl fontosabb volt a "Hogy tetszett?"
megkdzelités, Mindehhez megfeleld 1légkdrt -is kellett terem-
tenie; ez anndl lényegesebb, minél kisebd a csoport /ezt
késdbbi élményeinm igazolték/..A cél érdekében szinte életsza-

kaszonként kellett bemutatkoznunk egymésnak, s tandrnénk
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mindig kiemelte életiink k¥z8s elemeit. Szerencséje volt:
a szovjet kolléga szintén nyelvész volt, ugyanabban az eszten-
dében sziilettiink, hdzasodtunk; ezek az elemek tdbbszbr is eléke-
riiltek a f£élév sorén, nézetep szerint nem véletleniil. Nem
zérkézott el a rd vonatkozé kérdések el8l sem, beszélt napi é-
letérél, képet adva igy egy német csaldd életvitelér8l. Egyszer=
egyszer meghivott minket csalddja kdrébe, s ezt magunk is igye-
keztlink tandrunknak s egymdsnaek viszonozni; ha pedig tanter=
miinkben - az egykori Hegel-hdzban - néha a hémérséklet alacso-
nyabb volt a kivdnatosndl, a ktzeli kdvéhdzba tettik 4t a foglalai
kozéds szinhelyét. Ennek gyakorlati nyelvtanuldsi éritéke is lett:
a tenteremben tanir-didkmédra megdzédtunk, azon kiviil kolléga-
médra tegezSdtiink. /A német nyelvet ismerék k¥nnyen felmérhetik
a kettd k8z6tti nehézség-killonbsézet: a magdzdshoz szinte csak
az infinitivuszt kell ismerni, a tegezéshez pedig a rendhagyd
igeformdkat - s csoddlatosképpen az 618 beszédben mindig a rend-
hagydé igékre van szilkkség!/ A hangulat kialakitdsdhoz és mege
tartdsdhoz tartozott, hogy hibdinkat soha nem egyenes "letolds-
sal" adta tudtunkra, hanem nyel&en kiviili eszk¥zBkkel: kopogds-

sal, szemdlddkrdnditdssal vagy jellegzetes mozgdssa, 8 negyon
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durva hibdnak kellett eléfordulnia .ahhoz, hogy ezenvcsodél-
kozzék, A tévedéseket eldsz¥r vellink prébilta kijavittatni,

8 csak végszilkség esetén adta & meg a megolddst, Irdsbeli
munkdinkndl - mindig voltak! - az aldhizdst csak a szdméra
is érthetetlen szakaszok esetében alkalmazta, egyébként bele-
irta a szbvegbe a j6 megfogalmazdst. Az érén csak a mar kija-
vitott szdveget olvastuk fel egymds okuléséra.

A j6 kapcsolatot igazolja, nogy ha véletleniil § nem tu-
dott egy kérdésre vdlaszolnl /elsdsorban én alkalmatlankod-
tam nyelvszerkezeti problémdimmal/, tendri mellébeszélés
helyett 8szintén megmondta, hogy utédna kell néznie a kérdés-
nek - s ez nem okozta tekintélyének csdkkenését. Igaz viézont,
hogy a kbvetkez6 6ridn pontosan megkaptuk a vilaszt, anélkiil,
hogy erre utalnunk kellett volna,

A munkdnak a Herder Intézet irdnyelveihez hiven jelentés
része volt a szdvegértés, Ezt szolgdlta mdr a kijavitott hédzi
feladatok felolvasdsa is, amelyhez \igy biztositotta a figyel-
meg, hogy eldre jelezte: kérdéseket kell feltenni a hallottak-
kal kapcsolatban. Rendszeresen hallottunk németajkiaktél fel-
olvasott szbvegeket: magnetofonrdl, amelynek hangmindsége

vitathatd volt, s tdle. Ezekrdl jegyzeteket kellett késziteni,
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s ezek nyomdn vagy az & kérdéseire vdlaszolni, vagy 6ndllé-
an eldadni, vagy hdzi feladatként leirni, illetve szédeli
e0l8addsra megfogalmazni a hallottakat. Néha magukat a kér-
déseket - Baszefoglald jellegli kérdéseket - adta meg elére,
8 ezékre a vilaszokat az eldadott szdvegekb8l kellett ki-
hémoznunk. A kérdések néha a puszta tagolds jelzésére ri-
vidtiltek, pl. az egyetemrdl sz61d egyik szBveg eldtt ezt
kaptuk: Alapitds - Neves oktaték - A fasizmus i1dészaka -
Az egyetem nagysdga. Ujabb nehézségi fokot jelentett, ha
ezek a jelzések nem kdvették pontosan a felolvasott szdveg
ezységeinek sorrendjét, esetleg az egységek belsd tagold-
sdt sem, és a sajdt feljegyzéseink felhaszndlédséval hézi
feladatként djabb sztveget kellett a tdrgyrél szerkeszte-
niink. Rendszeresen segitette a munkdt az, hogy tandrunk
el8re megadott bizonyos vdrhatéan ismeretlen szavakat
/sohasem pl., évszdmokat, tehdt a szbvegértést befolydsols
elemeket/, és a feldlvasdsok széma sem volt azonos, 88t
maga a sz8veg sem pl, a mdsodik felolvasaskor., A szBvegek
hossza fokozatosan nétt, egy év alatt negyed gépelt oldal-
nyirél két gépelt oldalra /egyes sorkdzzel gépelve!/. Ugyan-
az a téma tUbbszdr, koncentrikusan bdvitve is eldkeriilt, s
- mint késébb tapasztaltam - tudatosan készitett fel a vizs-

gafeladat megolddsdra.
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Igen hasznosak voltak a szdvegszerkesztési gyakorlatok.
Ezek kapcsén pl. elismervényt, igazolédst, Bnéletrajzot tanul-
tunk {rni, olyan szdvegeket, amelyeknek a gyakorlati értékét
a mindennapi életben éreztiik. Az dltalénos "Eleten" téma
munkshelyre beadhaté, szokdsos fordulatokat tartalmazé tnélet-
rajzzé szildrdult,

Hézi feladatainkabtandrunk igen Lkbvetkezetesen javi-
totta., Az egyértelmden megoldhatékat kdz¥sen, esetleg a
flizetek cseréjével, az egyénieket /fogalmazdsokat, reproduk-
cidkat/ pedig, melyeket kiiltn papirlapokra iratott, érérél
érdra beszedte, illetve adta vissza . kijavitva,

Gyakrak iratott rBvid, lo-15 perces r8pdolgozatokat,
.Ezek sokszor & "legszdrazabb" alaktant kérték szdmon /ige-
ragozdsi paradigmédk, rendhagyé igealakok, vonzatok, haté-
rozés /prepoziciés/ szészerkezetek stb./, vagy felirt, késébd
csak szében feltett kérdésre, kérdésekre vdrtdk az frdsbeli
vélaszt,

A médsodik £é1lév az elsdnél a nagyobb megprébadltatédsokat
tartogatott szdmomra., Véget ért a "privdt kurzus", egy lo
£8s csoport tagjaként folytattam a tanuldst., Az dj csoport-

térsak k8z8tt mdsutt végzett német-tBrténelem szakos tandrok



- 189 -

voltak, akik t8rténészként német forrédskiadvédnyok tanulmdnyo-
zésdra érkeztek Berlinbe. A mércét magasabbra emelték, a méd-
szerek az eddigliek voltak, de megjelent egy Wj technikai
eszkdz: a mozgéfilm, amely 2 mi videofilmiinkre hasonlit a leg-
inkdbb, A Herder Intézet nyelvoktatd filmjei beépiiltek az
oktatdsba., Maguk a filmek itthon is 1ldthaték a TV német nyelv-
leckéiben. Ugyanigy egyszer néztiik végig a filmeket, mint a
hazai misorban. Mégis izgalommal vdrtuk a mozit, mert egy sor
olyan dolgot mutatott be az orszdg kiildnbbz§ részeirdl, ame-
lyeket a csoporttegok legt8bbje nem ldtott, nem ismert, Vagyis
a filmeknek elsésorban orszégismereti Jelentdségiik volt. A
szerepldk a mi elsd £éléviinket meghaladd nyelvi szinten be~
széltek, 1dénként a nyelvoktatds kedvéért "kibeszéltek" a
£ilmb8l, megismételtek egy-egy szerkezetet, amelynek a meg-
tanuldsdhoz nem volt sziikség a film lo-15 perces iddtartamé-
ra, bdrmilyen hagyomdnyos médszerrel negyedannyi i1dé alatt
elsajédtithaték lettek volna. Mégis, két okbdl tlnik hasznos-
nek a film - videofilm - beiktatdsa. Az els§ ok nyilvédnvalé:
maga az orszdgismeret, amelynek kivétel nélkiil minden film-
egységben komoly szerep jutott. A mdsik pedig az \djdonsédg

irdnti kivédncsisdg hajtdereje. A filmet ugyanis lexikei és
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grammatikai eldkészités vezette be; egy sorozat nyelftani
gyekorlat elvégzése és sok szé magyardzaténak a meghallgatéd-
sa, jegyzeteldse utdn keriilt csak sor magéra a vetitésre,
illetve bejdtszdsra, A film mint cél serkentette az egész
csoportot, mieldbb el akartuk sajédtitani a tudnivalékat,
Maguk az e16készitd feladatok, az dJ szdékincs és a pirbe-
szédek szbvegel egy kiildn, az dSrédkon alkalmanként kiosz-
tott kis konyvben voltak taldlhaték. Szémuk oly nagy volt,
hogy egy-egy eldkészités néha egyész tandrdt is. igénybe
vett olyan csoportban, amelynek tagjai "civilben" kutaté-
munkdt végeztek német kbzvetitd nyelvvel valamely tudomé-
nyos intézményben. A filmek igy valdéban szerves részei let-
tek a tanulmdnyi munkédnak, Nem az alaptananyagbdl elsajdtite
haté dolgokat ismételték, hanem arra épitve, dj szavakkal
segitve egy mds beszédhelyzetben alkalmazték a kordbban ta-
nultak jelentds részét, 8 egy-egy grammatikai djdonsdggal 1is
tovdbb bévitették a haligaték ismereteit.

. A gyakorlds 6rédn kiviili hatdsos eszk8ze volt a
laboratérium, Ez az egyetemen belill $ndllé, tanszék-kdzi
egység, ahol az adottvleckeszémot bemondva megkaptam a gyae

korlandé anyagot: a lecke hangfelvételét és a nyelvtant
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automatizdlé gyakorlatsorokat, vératlanul J6 technikai szin-
vonalon. A gyakorlatokhoz ez8v;ék8nyvet is adtak a hallgatdk-
nak. A példamondatok, a stinglusok az igen gyors német beszéd
benyomdsdt keltették bennem, a minta nyomén, csupén a hallés-
ra hagyatkozva szinte remény;elennek l4ttam helyzetemet, A
szbvegkdnyvet olvasva és a mintamondatokat még egyszer meg-
hallgatva azonban a dolog biztatsbbd v4dlt, 8 a harmadik-negye-
dik gyakorlé-sor megolddsa mdr kdnnyedén ment, az utolsé
kettSt pedig megerlsités-szdmba vehettem. A beszéd litemét
is sikeriilt a mintdk tempdjdhoz igazitanom, vagy legalédbbis
k8zelitenem. A szalagon mindenesetre elég szabad hely volt a
bizonytalankoddsra, Erdekes volt 1ldtni a laboratérium kime-
rité hatdsdt: magam igen j61 birtam, 60-80 percet is tudtam
dolgozni, csoporttdrsaim 25-50 perc utdn kidSltek. Nem kér-
deztem, hogy az az ismétlések monotdénidja vagy az erds oda=
figyelés miatt alakult-e {zy. Alaposabban dtgondolva felndtt
ember szdmdra van abban valami megnyugtaté, hogy tetszése
szerint ismételheti azt, amit nem tud, s kbzben nem kell
arra gondolnia, hogy tandra, beszélget§ tdrsa kifdrad, eset-
leg meginja a kinléddst, az ismételgetést., Személyes tapaszta-
latom alapjén nem vonom kétségbe, hogy az auditi{v laboraté-
riumi foglalkozdsokhoz némi dnfegyelemre, akaraterdre van

szlikség) ennck megléte esetén azonban olyan gyakorlédsi esz-
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k6z birtokdba jutunk, amely a haszndld igényei szerint férad-
hatatlanul adje a példdkat, szédmtalan ismétlést tesz lehe-
tévé, s egy adott tananyagon beliil teljes mértékben alkalmaz-
kodik a gyakorolni kivédné egyén munkaritmusdhoz, s kdzben
nem tdvolodik el /tulsdgosan/ az 616 beszéd Utemétsl sem,

A munkdt, mint minden més oktatég}'intézményben, vizs-
gék szentesitették. Nem 1lévén Bsztbndijas, ezek részemre
teljesen dnkéntesek voltak., Mégis nekivédgtam az elsd félévet
z4ré§ szdébeli s a mdsodikat szentesitd frédsbeli-szébeli
vizsgdnak, |

Az elsdnél egy szoveget kellett dttanulményoznom /égy
sirin gépelt oldal/ kb. lo percig, jegyzetelhettem, majd
el kellett mondanom az olvasottakat, s kdoznapli témérél foly-
tattam pdrbeszédet. Az egész mintegy f£61 Srdt vett igénybe.
Az irott szdveget tandrom adta. Kivdlasztdsdban szerepet
jdtszhatott elééletem ismerete /a Berliner Ensemble périzsi
fellépése volt 2 témidja/, bAr ezta - szinhdzat érintf -
témakdrt kordbban érdkon sohasem tdrgyaltuk,

Tavozdsom eldtt, a II., £61év végén, 1985 janudrjdban
Jiniusrdl eldrehozott zdrdvizsgdt tettem, Nem egyediil, ha=-
nem a csoport masik hdrom vdllalkozdé tagjdaval egyiitt, akik
ennek fejében felmentést kaphattak a kdvetkezd fé1lév tanul-
manyal aldl, illetve csak kiegészit§ szaknyelvi tanulmd-

nyokat kellett folytatniuk,
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Az {rdsbeli vizsgdn egy 5-6 perces sz8veg hangzott
el kétszer, Kozben jegyzeteket készitettiink, majd repro-
dukdlnunk kellett a hallottakat. Erre &sszesen két dra
dllott a rendelkezésiinkre, Szdétdrt, nyelvkdnyvet nem
haszndlhattunk. Idénk leteltével meg kellett szdmolnunk
az "irdsmi" minden szavidt, a neviinkt$l a keltezésig, be-
leértve a névellket is, A javitédskor ugyanis a helyes és
a hibds szavak szdmardnydt, velamint a hibdk tébldzatbsl
megdllapitott silydt, a szdkincs vdltozatossdgdt, odaillé
voltdt stb, vették figyelembe az osztdlyzat megdllapitd-~
sdhoz. /506 szét irtam./

A sz6beli vizsga egy, & bizottsdg altal felvetett
témdrdl folytatott beszédlgetésbbl s az irdsbeli dolgozat
hibdinak megbeszélésébll €s javitdsdbdl 411t. Pelkészii-
lésre nem volt id3. Ez a vizsga sem volt hosszabb, mint
a félévi, Sikeriilt mezdllnom a helyemet.

Bar nindkét vizsgdt onkéntesen, minden tét, kockd-~
zat nélkiil tettem le, olyan erds vizssadrukk szorongatott,
hogy - utdélag visszagondolva s megitélve - évkzi munkdm
szintje alatt szerepelhettem. Zz a szoronzds lehet alkati

kérdés, lehet a jobbra tBrekvésbdl eredd fesziiltséz, a
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nemzet szineinek képviseletéb8l fakadd nyomés /az elsé ma-
gyar voltam, aki a szekciéban bedllt németet tanulni/, nehéz
a tényez8k sorrendjét megdllapitani, Az azonban biztos, hogy
nagymértékben befolydsolja a vizsgdztaté/k/ személye., S eh-
hez nem sziikséges, hogy az ember ismerje a vizsgdztaté
"hirét", rdérez erre a kérdezés els§ pillanatéban., A bels$
feszliltséget csak a kordbdban megteremtett jé 1égkdr emléke
képes enyhiteni - 8 egy killdn¥s tényezd: a csoporttdrsak jJe-
lenléte. Az elsé vizsgdn egyediil iiltem a bizottsdg elstt, a
mdsodikon - tdvolabdb,mbgBttem ugyan, de mégis csak ugyen-
abbun a teremben - ott iilt a mdsik hdrom JelBlt, akik mds
foglalkozédsiak voltak, mds orszdgbél jottek, ktzbs élménye-
ink csupdn egy szemeszter heti hat 6r4jdbél és egy-két fe-
hérasztal-taldlkozdsbdl dllottak /bdr ezek kdzttt volt egy
kardcsonyest is, vacsordval, ajédndékokkal, melyeket neken
kellett Télapdként kiosztanom/,de mégis csak didktdrsak
voltak, Azéta megértem azokat a didkokat, akik meg akar-
Jér varni a tanteremben tdrsaik szereplését, illetve Briil-
nek ennak, ha a csoporttagok is ott ilnek feleletilk ktzben.
Talén naiv vagyok, de azt hiszem : nem sigdsra vdrnak, ha-

nem egyiittérzésre.
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Ilyen volt Berlinben a vildg /szdmomra/ a pad tdlsé
0l1dalédrdl nézve. Nem volt mentes a fesziiltségektdl, mégis
megéltem, amit didkkoromban kevésbé: nem a szlineteket, ha-
nem a tanérdkat vdrtam, Lehet, hogy azért, mert az ottani
védettség-érzés, az egyszerre egy dologgal valdé foglalko-
zds ténye tudat alatt kapcsolédott az évtizedekkel ezelétt

letiint didkkorom emlékéhez.
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Novotny Juilia:

Finnorszégi tapasztalatok

Amikor értesf{tettek a Mivelddési Minisztériumtdl,
hogy megkaptam az 8sztbndijat, nagyon boldog voltam. Azu-
tén kideriilt, hogy az tikdltséget nekem kell Allnom, Ez
a tény és az otthoni gondok némileg elbdtortalanitottak,
de végiil is gy hatdroztam, nem adédik mindig ilyen lehe-~
t6ség. Ezért az évzdrd értekezletet kBvetd nap reggelén
vakmerien nekivdgtam a nagy ttnak, Irédny Suomi! Moszkvéd-
ig repiilével, onnan vonattal utaztam a minisztérium
szervezte Utvonalon. Mdsnap délelétt érkeztiink Helsinki-
be, lo tagi volt a magyar "csapat", mely IV, évet végzett
egyetemistdkbél és finnugor tanszéki eléadékbsl 411t. A
tandrok a felsdfokd helsinki kurzuson maradtak, akik egy
éve tanultak finniil, a k8zép-finnorszdgi Kuopidba utaz-
tak, én hdrom didkkal a dél-keleti Lappeenrantdba tartot-
tam, De még mejd f61 napunk és egy vildgos éjszakédnk ma-
radt arra, hogy k¥riilnézziink a févdrosban, Szorgalmasan

be is jartem minden idegenforgalmi nevezetessdget, és
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hitetlenkedve tapasztaltam, hogy tényleg gy¥nybri kék az
ég, z8ldelnek a fenydk, a tené;r szikrdzik a Jiliusi fény-
ben, a vdros fantasztikusan tiszta, az emberek sz6kék,és
rengeteg a biciklista, Egy vaid alvds utédn kb, 4 Sréds
vonatozés kdvetkezett, vilééoskék pilétaiilésen, ragyogé
tisztasdg és nagy csend kbzepette, hiszen a finnek - még
az é61énk dél-keletiek -~ sem beszédes emberek. Annyi pén-
zlink volt, hogy kdzbsen fizetve taxival menjiink a megadott
cimre, Ahogy dtmentiink a vdroson egy t6 mellett is elha-
ladtunk, és az olyan volt, mint a képeslapokon. Egy kis,
3 emeletes hdzakbdl 4116 telepnél szdlltunk ki, Tébldk
mutattdk, hogy merre menjenek a nydri egyetem hallgatdéi.
Egy kis szobédba keriiltiink, ahol a tanfolyam hdrom tandra
:ogadott minket. Mindenkivel kiilsn elbeszélgettek -~ honnan
érkezett? miéta tanul finniil? mivel foglalkozik? mit védr
a tanfolyamtdl? stb, -, és a tuddsszint alapjdn hdrom cso-
portba osztottak minket. En a kbzépsébe keriiltem.

Kaptunk egy kulcsot, mieldtt kijeldlték a szobdt, az-
az inkdbdb lakédst. Arra gondosan iigyeltek, hogy azonos nyel-
vi ne kerilljdn egy lakdsba, A lakdsok két szobdbél, kony-

hébSl és fiirdészobdbdl 4dlltak. Egy normandiai didklénnyal
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keriiltem $ssze, aki "sajnos" kitinden beszélt olaszul, £inntl
viszont kevésbé, igy olasz szakos lévén nem a finn nyelvet
gyskoroltam,

A kulcerdl kell még pdr szét mondanom, mert ez egy cso=-
dakulcsocska volt. Nyitotta a hdz kapujdt, a mosékonyhédt
/pénzbedobds automata mosSgép, szdrité helylség, vasald/, a
lakdsajtét /de ceak azt az egyet / és a szobdt /de csak az
enyémet!/. Egy vékony kis kulcs, és ilyen okos!

Azonnal megkaptuk a 4 hetes tanfolyam részletes prog-
ranjdt és a tudnivaldékat, és azonnal kaptunk médsnapra hdzi
feladatot: olvassuk el és értsiik meg a kapott nyomtatvényo~
kat /és mésnap valéban meg is beszéltilk/.

A szobdm egy kb. 5x5 méteres terem volt, dggyal, ird-
asztallal, két székkel, ezekrénnyel, polccal,

Az elsd program ismerkedési est volt siiteményekkel,
szendvicsekkel és az elmaradhatatlan csésze kdvékkal, Azu-
tén mindenki /kb. 30 ember 14 orszdgbdl/ egyetemi hallgaté-
t61 USA~beli egyetemi tandrig/ bvemutatkozott. Ez az Yssze-
Jbvetel persze egy téparti klubhdzdban volt. A gydnydrd
fék és virdgok kBzbBtt este 9 Sra k¥rill napsilitésben tértink

haza, Mivel a nap éjjel ll-kor ment le, és 4 éra kiriil mér
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vildgos volt, nem volt nehéz keveset aludni,

Az egy hénap alatt csak egy nap volt rossz 14§, amigy
csoddlatosan meleg, hosszdi nappalok, és r8dvid, hiviés éj-
szakdk vdltottdk egymdst. Lappeenranta a hatvanezer té leg-
nagyobbjénak a partjdndl fekszik, kb. 20 ezer lakosa van, egy
miszaki f&iskoldja, egy vildghiri papirgydra /mint egy tanul-
médnyil kirdnduldson megtudtuk, a Play Boy papirja is itt ké-
szlil/ és egy csokolddé-, cukorkagydra van /ott is jJértunk,
é8 ettiink/.

Hétkbznaponként 5 6rdnk volt, hét végén kirdnduldsokat
szerveztoek. Az érék 3/4 9-kor kezdddtek, 3/4 12-t81 3/4 1-
ig ebédsziinet volt, aztdn még két Srdt tartottak. A fdiskola
épiiletében tanultunk, mindeniitt ragyogé tisztasdg, az egész
hézban tilos a dohdnyzés /de nem csak itt, mindenhol/, csak
a napsiititte teraszon volt néhdny hamutdl /hogy télen mit
csindlnak,.. ?/. A tanteremben a padok U alakban dllnak,
tehdt mindenki 14t mindenkit, a tandrunk 4ltaldban a2z asz-
talon #lt. Az elsd 6rédn megkaptuk a tankdnyvet, amely a
nydri kurzusra készlilt sz8veggyijtemény volt /rédidéripor-
tok szBvege, \jsdgcikkek, rdvid életrajzok hires finnekrsl

stb./ és feladatlapok, nyelvtani gyakorlatok. Egyébként is



- 200 =

rengeteg papirt kaptunk /&8y & nekik,../, minden 1dforn£oi-
6t nemcsak elmondtak, hanem kézbe is adtak. Az drédn csak
finniil folyt & szé, de sajnos az 6rén kiviil a t¥bbségnek ké-
nyelmesebb volt angolul beszélni.

Az elére kiszétdrozott olvasmédny feldolgozésa, nyelvta-
ni és automatizdcids gyakorlatok és fogalmazdsirdsok vélta=
koztak., Néhdny kbz8s el8addst is szerveztek, igy hallottunk
a finn t8rténelemrdl, az iinnepelkrdl, és az egyik legnehe-
zebb nyelvtani esetrdl, a pratitivusrél.

Az az igazsdg, hogy sokkal fdrasztébbnak taldltam az 8t
érét a padban iilve, mint tanitva.

A kurzus f8 feladatként egy interji-készitést adott.

Az elsd héten kijelolték a témdkat, amik koziil vdlasztani
lehetett. T6bbrétegi feladat volt, hiszen jéllehet a téma
megvolt, de nekiink kellett egyediil becserkészni az inter=-
jlalanyt. Mit mondjak, nem volt kdnnyd! Nekem a helyi tele
vizié és rddié helyzetérsl kellett beszélgetést folytatnom

az 1lletékessel. El6szbr is meg kellett tudnom, hogy hol van
az éplilet, aztdn, hogyan jutok be oda /ami tulajdonképpen
meglepden konnyen ment/, aztén kivel beszéljek és mik legye-
nek a kérdéseim., Végiil mdr csak a vdlaszokat kellett megérte-

nem.... Volt, aki a katonasdg egy tagjédVal, volt, aki a helyi
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kbzigazgatds egy alkalmazottjdval, volt, aki a jétékony-
s8dgl egylet egy képviseldjével beszélgetett ef, és aztén
egy elfaddsban szimoltunk be tapasztalatainkrél,

Sokat énekeltiink. Kaptunk egy vastag fiizetet népdalok-
kal tege, és minden alkalmat megragadtunk arra, hogy éne-
keljiink, A polgdrmester vendégiil ldtta a tanfolyam hallga=-
t6it, ott is énekeltiink, sdt, nekiink magyaroknak kiildn is
kellett szerepelniink magyar népdalokkal. Egydltalén, mi
kiilonleges elbdndsban részesiiltiink, hiszen, mint t&bbszbr
hangsilyoztdk, rokonok vagyunk. Négyilinket kiildn is meghivtak,
a finn-magyar bardti tdrsasdg helyl szervezetének tdbdb tag-
Ja is vendégiil ldtott minket. Nagyon jélesett ez a megkii-
18nbbBztetd figyelenm,

A tanfolyam végén készﬁlt egy csoportkép, amit minden-
ki megvdsdrolhatott, és kaptunk egy cimjegyzéket a hallga-
ték és a tandrok lakcimével. Kedves, bardtsdgerdsitd gesz-
tus. Az utolsé Sérék egyikén kitdltettek velink egy kérdd-
ivet arrdl, hogy miként vélekediink a kurzusrdl. Mennyire
volt megerdltetd vagy konnyd, mi a véleményiink a tananyag-

rél, elfogadhaté-e, hogy tegez8dtiink a tanfolyam idején , stb.
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A tegez8désrédl csak annyit, hogy igen megktnnyitette nyel-
vileg a dolgunkat, emberileg nem segitett kill¥ndsebben.

A bicstdebéden sem volt alkohol, mint ahogy egy héna-
pig nem ldttunk egy cseppet sem. Az 8sztdndij elég volt
napi egyszeri meleg étkezésre a f8iskola menzdjén /ahol leg-
alddbb kétféle saldta volt, és ingyen, és annyit vehettiink
beldle, amennyit akartunk/, a hét végén otthon készitettiink
k¥zdsen valamit, Jilius 1l4-én az egész hallgatdsidgmegiinne-
pelte a francia forradalom évforduldjit, kiilonbozs nemzeti

ételeket tdlaltak fel,

Sok mindenre nem keriilt sor /szinhdz, mozi pl./, de
sokat tanultam az egy hdénap alatt /novemberben kdzépfokd
dllamvizsgdt tettem/, és naponta boldoggd tett az, hogy a
finn t4) valdban olyan gyonydri és tiszta, kék és zdld,
nyuzodt és megnyugtatd, mint ahogy itthon olvastam réla.
Amikor f4jé szivvel bicsit vettem a "termem"-t3l, a hdz-
t61, a t8t6l, a lila virdgoktdl, és mdr inkdbb arra gon-
doltam, hogy mi lehet itthon, abban biztos voltam /és hé-
rom év elteltével még inkdbb/, hogy vissza kell térnem

még néhdnyszor Finnorszdgba.
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1244. E. ABAFFY, Erzsébet: The connection of verbal system
and conjugetion in 0ld Hungarian, = Act,
Ling. 1980. 3-4, 221-238, p.
. Az igerendszer és ragozds kapcsolata a régi _

magyar nyelvben.

régi magyar nyelv, ige

1245. ANTAL Lészlé: A hatodik mondatrész. = MNY, 1984, 2,

160-167. p.

nyelvten, mondattan

1246, BARTHA Tibor: A magyar reformdtussdg az anyanyelv Apo-
l4sdért a diaszpdérdban, = NYEK, 58, 1985,

16-18.p.

anyanyelv
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1247. L. DE2S0: Word-order typology of Hungarian attributive
noun phrases, = Act. Ling. 1982, 1l-4,
T1-l0l. p.
A magyar Jelz8s fénévi sz8szerkezetek széren-

di tipolégidja.

szérend, szintagma

1248, GINTER Kdroly- SZENDE Aladdr: A munkabizottsdgok veze-
t8inek beszdmoléi a IV, Anyanyelvi Konferen-
cidn, Pedagdgiai munkabizottsdg, = NYEK. 45,

1981. 30"35. po

snyanyelv, pedagdégia

1249. LORINCZE Lajos: Nyelviink a vildgban, = MNY, 1980, 3.
286-299.p.

magyar nyelv

1250. MATIJEVICS Lajos: A Magyar Nyelvér jugoszldviai vonat-
kozdsai, = Hungarolégiail K¥zlemények. 54.
1983, mdrc, 19-25. p.
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1251, PAPP Ferenc: Anyanyelv és idegen nyelv a verbdlis asszo-

cifcibk tiikrében, = MNY, 1984, 2, 202-206.p.

anyanyelv, idegen nyelv

1252, PUSZTAI Ferenoc: Anyanyelviink és az irodalomtanitds., = MNY,

1980. 3. 299-303. p.

anyanyelv, pedagdgis

1253, SZABO Zoltdn: A roménial magyar nyelvészeti kutatdsok;
eredmények, feladatok., = NYSK, 46. 1982,

25"'290 P.

magyar nyelv, Roménia

1254, SZENDE Aladdr - MAROTI Gyula: Tdjékoztaté a IV. Anyanyel-
vi Konferencia Javaslatairél II. = NYéK,

50. 1983¢ 24-27. p-

anyanyelv

1255, VICZIAN Jénos: Mit tehetiink anyanyelviinkért kiilf81ddn? =

NyéK. 580 1985. 22-240 p-

anyanyelv
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Koptrasztivitds

1256, BANHIDI Zoltdn: A magysr denomindlis igeképzés és az
angol igeszemlélet, = Nyr. 1983, 4.

1257. GECS0 Teméds: A kontrasztivitds a jelentésintegrdcié
tikrében /a német és a magyar alapjén/.=
MNy. 1985. 1. To-79. p.

kontrasztivitds, magyar-német

1258, HORECKY, Jan: Zur morphematischen Struktur des Slowakischen
und Ungarischen, = ZPhSK, 1982. 4. 402-5, p.

A szlovdk és a magyar nyelv morféma-szerkezetéhez.

kontrasztivitds, magyar-szlovék

1259. MOLLAY Kéroly: A német-magyar nyelvi érintkezések tanulsd-

gairél, = MNY, 1984, 1, l-lo. p.

kontrasztivités, német-magyar

1260, PFEFFER, J. A,: Uber den kontrastiven Gebrauch der modalen
Vergleichskonjunktionen ALS 0B, ALS WENN, WIE
WENN und AS IF, AS THOUHG, LIKE. =Zielsprache
Deutsch, 1985. 2, 7-9. p.

Az als, als ob, als wenn, wie wenn és az as if,



as though, like moddlis hasonlité k8t&szdk
kontrasztiv haszndlatédrél,

kontrasztivitds, német~angol

1262, SIPTAR, P.: A note on initial clusters in English and
Hungarian. = Act. Ling, 1980. 3=-4., 327-343 p.
Megjegyzés a székezq5 mdssalhangzék torlédédsd-

rél az angol és a magyar nyelvben.

kontrasztivitds, angol-magyar, fonetika

1263, VARGA, L.: Observations on negation in Hungerian and English.”
Act, Ling. 1980, 1-2, 67-96, p.

Néhédny észrevétel a magyar és angol tagaddsrél.

kontrasztivitds, magyar-angol

N.xelxoktatés

1264, Dr., BAKONYI I®+tvdn - KASNYA Sdndorné: Nyelvoktatdk, figyelem:
a képmagnéé a jovd! = Felsdoktatdsi Szemle.

19850 3- 149-155 P-

nyelvoktatds, audio-vizudlis technika
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71-751 p.
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Pedagdgiai Technoldégia. 1984, 3-4. 58-61, p.

oktatési eszkvzdk, nyelvoktatds
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nyelvoktatds, Jugoszlivia

SZTRAPEK Edéné: A tanuldk tuddszintjének folyamatos elle-

nérzése., = Nyé&K. 41. 1980, 39-42. p.

pedagégia

TALLER Mdria: Pillanatképek a balatoni tdborokbél. = NyéK,

38. 1980. 53"54- po

vedagégia



- 210 -

1276, TERESTYENI, T.: The kowledge of foreign languages in
Hungary. = Act. Ling. 1981. 1-4, 299-311, p.

Az idegen nyelv tuddsa Magyarorszdgon,

nyelvoktatds, idegen nyelvy

Audio-vizudlis technika az oktatdsban

1277, COMPTE, Carmen: Professeur cherche dokument authentique
vidéo... = Etudes de Linguistique Appliquée.
1985, 58, 43-53. p.

A tandr valédi video-dokumentumot keres.

audio-vizudlis technika, video

1278.'DUPLANTIE, Monique « MASSEY, Michael: Proposition pour
une pédagogie de 1l’écoute des documents authen~
tiques oraux en classe de langue seconde, =
Etudes de Linguistique Appliquése. 1984, 56,
48-59. p.
Javaslat a valédi hangdokumentumok hallgatédsénak

nevelésére a midsodik nyelv osztdlydban.

audio-vizudlis technika, video
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és oktatdsfejlesztés., = Ped, Techn, 1985, 1.

29-35. p.
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Ped. Techn. 1985¢ 1. 3-11. p.
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Magyar mint idezen nyelv

1282, ASSENDELFT - Krisztics Ilona: Magyartanitds Hollandidban, =

NyéK, 38, 1980, 11-13. p.

- magyar mint idegen nyelv, Hollendia

1283, BARTHA Edit: Magyaroktatds Svédorszdgban., = NyéK., 38, 1980.

9-11. p.

magyar mint idegen nyelv, Svédorszég
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1285,

1286,

1287,

1288,

a torontéi eZyetemen. = NyéK. 41. 1980.

80-82. p.

magyar mint idegen nyelv, hungarolégia

Vu N goc CAN: A helyhatdrozék tanitdsa vietnami tanu-

16knak. = Nyr. 1981. 4. 440-446. p.

magyar mint idegen nyelv, vietnami, pedagégia

DORNYEI Lészl6: Beszéd és irds . = NyéK., 44, 1981,

42-450 pa

magyar mint idegen nyelv

DORNYEI Ldszl4: Hirom hét magyarsdgismeret.= NyéK. 58,
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magyar mint idegen nyelv, magyarsdgigmeret

DORNYEI Lészldé: Sdrospatak - 1984.¢ NyéK. 58, 1985,

48=50. p.

magyar mint idegen nyelv
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tatdsdnak t8rténetébdl., = Nyr. 1983. 3,
309-323. p.

magyar mint idegen nyelv

1250, EDER Zoltdn: A magyar mint idegen nyelv diszciplindris

helye. = Nyru 1984o 1- 63-740 po

magyar mint idegen nyelv
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sorozat terve. = NydK. S5o. 1983, 28-35. p.
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1292, GINTER Kdroly: A magyar nyelv Svédorszdgban, = NyéK.
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nyelv érdin. = NyéK, 59, 1985. 38«42, p.

magyar mint idegen nyelv
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kei Egyesiilt Allemokban/. = NyéK. 57.

1984, 30-37. p.
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RETTICH Andor: Az uruguay magyer iskoldrél. = NyéK. 38,

1980, 16, p.
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SZILI Ketalin: Nyelviink a kiilf8ldieknek frt nyelvkdnyvek-
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1299, TOLLY Erné: A magyar nyelv tanitdsa Burgenlandban, =
Nyﬂ(. 400 19800 46-480 po

magyar mint idegen nyelv, Ausztria

1300, VARGA Sdndorné: Magyaroktatds Svdjcban., = NyéK. 38,
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vidnymagyarsdgért, = NyéK, 58, 1985, 18-20.p.

magyar kultdira kiilf8lddn
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Irodalom 1985, 44. 3. p.
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1303. KUTASI Kovdcs Lajoss Magyar mikedveld szinjdtszéds

Brazilidban, = NyéK. 59. 1985, 69~72, p

magyar kultira iiilf81d8n, Brazilia

1304, SZABO Zoltdn: Az egyhdzek 68 a szérvdnymagyarsdg. = NyéK.

58. 1985. 13-15. p.

magyar kultira kiilf51dén

Fod1848 orszdzok

1305, BLOHM, Dieter‘- JUMEILI, Monem: Zur Semantik der arabischen
Verben dahaba "/weg/gehen" und ga’'a/ata "kommen".
= ZPhSK, 1983, 2. 128<134, p.
Az arab dehaba "/el/menni" és ga'a/ta "jbnni"

1gék szenmantikdjdhoz.

arab nyelv

1306, BRAUNER, Siegmund: 25 Jahra unabhangiges Afrika - eine Bilanz
der Sprachpolitik, = ZPhSK. 1984, 5., 537-550. p.
A fiiggetlen Afrika 25 éve - a nyelvpolitika mér-

lege.

Afrika
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1307. EL-SOLAMI-MEWIS,'Catherine: Die Ergebnisse der Sprache
und Bildungspolitik der vergangenen 12 Jahre
in der Demokratischen Republik Somalia, =
SPhSk. 1984. 5. 630-636. p.

A nyelv- é3 oktatdspolitika eredményei az
eltelt 12 évben a Szomdli Demokratikus K8ztdr-

sasédgban,

Szomdlia

1308, E, B. GANKIN: Zum Problem der funktionalen und innerstruk-
turellen Entwicklung der Sprachen Athiopiens nach
der Revolution von 1974, = ZPhSK. 1984. 5,
264-568, p.
Etiépia nyelveinek funkciondlis és belsd struk-
turdlis fejlédésének problémdjdhoz az 19T74-es

forradalom utédn.

Etidpia

1309, HANSE, Glinther: Zu Aufgaben und Moglichkeiten sprachkonfrone
tativer Fbrschung in den jungen Nationalstaaten
Afrikas und Asiens. = ZPhSK. 1984, 1. 37-45. p.
A konfrontativ nyelvi Eutatésok feladatal és le~
het8ségel Afrika és Azsia fiatal nemzeti &lla-

maiban,

Afrika, Lzsia
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1310, KRAHL, Glinther: LexikogrfphischezProbleme bel W8rterbilichern
mit Arabisch als Ausgangssprache. = ZPhSK,
1983. 2. 173-182. p.
Lexikogrédfiai problémdk az aradb kiindulédsi

nyelvi szétdrakndl.

arab nyelv

1311. LEGERE, Karsten: Fragen der Sisskussion um die Sprachpoli.
tik eines kiinftigen unabhangigen Namibia, =
ZPhSK, 1984. 5. 599-605. p.
Az eljdvendd fiiggetlen Namibia nyelvpoliti-

kdjdrél folytatott vita kérdései.

Namibia

1312, LEGERE, Karsten: Lokale Sprachen in Tansania und gich
verandernde kommunikative Bediirfnisse
ihrer Trager /am Beispil des Bondei/. =
ZPhSK, 1983, 1. 79-86. p.

Helyi nyelvek Tanzénidban és az e nyelveket
beszéldk vdltozé kommunikdcids igényei / a

bondei nyelv példdjdn/.

Tanzdnia
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1313, RICHTER, Renate: Zum Problem des Bi~ ind Multilingualis-
mus 1“ AthiOpien. = ZPtho 19830 1. 87"930 P.

A két és tUbbnyelviiség problémdja Etidpidban.

Etiépia

1314, VIETZE, Hans-Peter: Sprachentwicklung unter 4en Bedin-
gungen revolutionarer Prozesse in Asien und
Afrika, = ZPhSK, 1983. 1. 3-14. p.
Nyelvfe318aés Azsidban s Afrikdban forradal-

mi folyamatok feltételei k¥Bzepette,.

Azsia, Afrika
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Dr. Hoschke Kdroly: Célok, feladatok és kdvetelmények a
NEI 4dj tantervében

Dr. Ginter Kdroly: Tantervi reformunk iiriigyén

Havas ﬂgnes: Az 4j politikal gazdasdgtan tanterv kidolo
gozdsa sordn felmerilt problémdk

Pavek Ferenc: A kémia tanterv és tanter- és tankdnyvkészi-
tés tapasztalatairdl

Széver Lészld: Meditdcid az \j biolégia tantervrsl

Tallér Maria: Az agrér szakirdny tantervének kidolgozésa
sordn felmeriilé problémék

Vincze Adrienn: A k¥zgazddszok tdrténelem tantervének irany-
elveirsl

NEVELES

Dr. Major Gydrgyné: A tanuléi kudarcok szdmédnak csbtkkentése

a NEI-ben

Havas Agnes - Kovdcsi Mdria - Rézsa Gdbor: A NEI hallgatéindl

végzett kBzérzetvizsgdlat kidrtékelésének eredményei
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