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ELOSZ0
Csepeli Gyorgy
ELOSZ0

A Szabad Piac 4. szdmanak fokuszaba a tudast allitottuk. Ezzel a témaval foglalkozik a
szokasos szerkeszt6i kerekasztal beszélgetés, melynek résztvevdi szerint a bizonytalan,
valtozékony, komplex vilagban keletkez6 tudas paradoxona, hogy a részletekrdl egyre tobbet,
de az Egésztdl egyre kevesebbet tudunk.

Demeter Marton rendkiviil érdekes cikket irt a globalis tudasipari termelést meghatarozd
imperializmussal foglalkoz6 kutatasi eredményeirdl, melyek azt mutatjak, hogy a tudomanyos
toke globalis egyenl6tlenségei elsésorban a human- és tarsadalomtudomanyok perfiérian
miikodé miiveldit sujtjdk. A szerzd elsérangu diagnoézist allit fel. A terapia megtalalasa
mindenki szdmara kihivas, akik felel6sséget éreznek egy uj, igazsadgosabb vilagért, ahol a
tudasjavak termelése és fogyasztasa mindenki szamara egyenlé mértékben valik lehet6vé.

Mészaros Timea és Vass Vilmos tanulmanyanak targya a tacit tudas transzformacidja és
hatasa a felsGoktatas tudasképére. A szerzok Polanyi Mihdly ,tacit tudas” koncepciojat
eredeti modon hasznositva a felsGoktatas altal kozvetitett tudas radikalis valtozasat siirgetik.
A tanulmany kiindul6pontjat a World Economic Forum 2020. oktéber 20-23 k6zott, a Munka
Ujrainditasa cimmel rendezett csticstalalkozéja adja, melyben a sikeres munka elvégzéséhez
a kovetkez6 6t évben szilikségessé valo képességeket soroljak fel. A legfontosabb képességek
soraban talaljuk a kreativitast, a kritikai gondolkodast, a stressztiirést, a komplex problémak
megoldasat. Ezeknek a képességeknek a Kkifejlesztésére jelenleg a felsGoktatasban kevés
figyelmet szentelnek. A kittra a szerz6k tobb lehetséges forgatékonyvet javasolnak.

Szertétarsammal, Orkény Antallal egyiitt részt vettiink egy kutatasban, melynek soran
hat kozép-eurdpai orszag egyetemistdi korében a tudomanyos alhirek irant mutatott
hiszékenységetvizsgaltuk. A kutatds menetét megzavarta a virusjavany,aminek kovetkeztében
a tervezettnél kevesebb szamu egyetemistat értiink el. A kérd6ivben 12 hirt soroltunk
fel, amelyek koziil 4 bizonyithatéan valésdgos tudomanyos informaciét tartalmazott,
8 pedig hamis volt. Mind az igaz, mind a hamis hirek kozott fele-fele ardnyban voltak
tarsadalomtudomanyos és természettudomanyos hirek. Az eredmények azt mutattak, hogy a
hiszékenységet csokkenti a természettudomanyos el6képzettség, valamint a kozosségi média
altal forgalmazott tartalmak keriilése. Egészében azonban minden orszagban kisebbségben
voltak azok, akik a hamis tudomanyos hireket elhitték, és egyidejlileg az igaz tudomanyos
hireket nem hitték el. A cikk felhivja a figyelmet a tudomanyos 0jsagiras, ismeretterjesztés
fontossagara, amelynek hidnya a tdgabban vett kritikus és demokratikus nyilvdnossag karara
van.

A virusjarvany kikényszeritette a magyar iskoldkban a digitalis atallast. Kiss David sajat
kozépiskolai tanari tapasztalatait is beépitette kutatasaba, amelynek keretében hat- és
négyosztalyos kdzépiskolai tanuldkat és tanarokat kérdezett meg a jarvany id6szaka alatt. Az
eredmények azt mutattak, hogy az IKT eszkozok (internet hozzaférés, audiovizudlis szinkron
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interaktiv kommunikaciés technolégidk, hipertext adta lehet6ségek) dnmagukban nem
elegenddek. A szerz6 batran szembenézve a hatékonysag valtozdjanak operacionalizalasi
nehézségeivel, arra a kovetkeztetésre jutott, hogy digitalis pedagogiai kompetencia nélkiil
a digitalis pedagdgia, legalabbis az irodalomtanitas esetében nem hatékony. A kvantitativ és
kvalitativkutatdsi modszereket egyarantalkalmazd kutatas értékét fokozza a tanulmany végén

sz

utmodellje lehet.

Balogh Csaba, Dragon Zoltan, Matyus Imre, Pusztai Bertalan kivalé cikke a kozosségi média
egészséggel kapcsolatok elképzelésekre és a testképre gyakorolt hatdsaival foglalkozik.
A szerzd6k alapos szakirodalmi attekintést kovetéen egy nemrég végzett sajat kutatas
eredményeivel igazoljak, hogy a kozosségi média (adott esetben az Instagram) feliiletein
elérhet6 képek hatasara egyes felhasznal6i csoportok tagjai, kiillonosen a serdiil6k és a nék
valéban elégedetlenek lehetnek sajat testlikkel. A vizsgalat azonban azt mutatta, hogy a
frusztraciénak hatart szab a képek nyoman kialakul6 felhaszndaléi diskurzus, amelyben az
egészség értéke feliilirja az extrém testmintak fanatikus kovetését.

Guld Addm egy - Magyarorszagon elvégzett — reprezentativ szociolégiai kutatds
eredményeit 0sszegezve megallapitja, hogy bar a sporttartalmak dominans elérési mdédja ma
Magyarorszagon még a televizid, a sporttartalmak kedveldi, akik jellemzden inkabb férfiak,
mint ndk, a sportolékat mar inkdbb az online térben kovetik. A szerz6 szerint a sportolok
népszeriiségében és vonzerejében szerepet jatszik a hirnév, a csoport- és nemzeti identitas,
valamint a tetszetds kiils6. Ezek a tényezdk egyiittesen eredményezik, hogy a sportolok
kiemelked6en megbizhatd, stabil csoportot képeznek az ismert emberek vilagan belill, és ez
magyarazza azt is, hogy az irantuk valé kulturalis és piaci érdeklédés 2021-ben is toretlen.

Csepeli Gyorgy
Fészerkesztd
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SZABAD PIAC BESZELGETES
Csepeli Gyorgy - Molnar Gyorgy - Sziits Zoltan:
MI A TUDAS, KI A TUDOS?

Sziits Zoltdn: Hogyan definidlndtok a tudds fogalmadt?

Csepeli Gyorgy: Kiinduldpontként a hétkdznapi tudast valasztom, mely az a program a
fejiinkben, aminek segitségével el tudjuk donteni, hogy mikor, milyen helyzetben vagyunk, mi
avaldsag, mi nem az. Ez egy borzaszt6an praktikus felfogasa a tudasnak, amely természetesen
nem magatol, nem egyik pillanatrdl a masikra sziiletik - mint Pallasz Athéné, aki kipattant
Zeusz fejébdl -, hanem egy hosszu szocializacids folyamat eredményeként alakul ki az élet
elsd tizenot-husz évében és utana meglehetdsen tartds hatast gyakorol rank. Az élet végén,
amikor kiesnek a kiilonféle tartalmai és mintai ennek a tudasnak a fejiinkbdl, akkor visszatér
a gyermeki allapot. Ilyen értelemben véve a tudas a magatol értet6ddség, a hétkdznapisag,
a primér, els6dleges valdsag észlelésének eszkoze. Ebbol agazik ki a miivészi, a vallasi és
a tudomanyos tudas, amelyrél ma még fogunk beszélni. Lukdcs az Esztétikajaban hasonlé
kiindulast kdvetett, amikor megkiilénboztette a hétkoznapi tudast a tudas egyéb valfajaihoz
képest.

Molnar Gyorgy: Azt gondolom, hogy a tudas altalanossagban az élet minGségének egyik
legfontosabb meghatarozo tényezdje, ha egy picit pedagégia szempontbél kozelitjik meg,
akkor bizonyos informacioknak valamilyen 6sszessége, ami persze a mindennapjainkat is
atjarja. Valéjaban a tudas nagyon fontos a mai tarsadalmunkban, hiszen a tudas hatarozza
meg a fejlédési lehetdségeket tarsadalmunkban, az informaciés tarsadalmunkban.
Mindennek van egy lényeges fejlédési ive. Ugy vélem, a tudasnak a legfébb meghatarozéja
életiink els6 szakaszaban érzékelhet6 els6sorban, hiszen akkor vértezziik fel magunkat
a legtobb informacioéval, akkor kapjuk meg, illetve akkor birtokoljuk els6 izben a legtobb
informdaciot. Ezt kévetéen mar az a f6 kérdés, hogy mennyire tudunk majd megutjulni
ezzel a megszerzett tudassal? Szintén egyre nagyobb kihivasként kezelhetjiik a tudas
amortizacidjanak jelenségét, amir6l Adolf Melezinek is beszél, amely azt jelenti, hogy milyen
mértékben tudjuk lekovetni a valtozasokat, mennyire tudunk a valtozasok koranak megfelelni
és hogyan tudjuk megujitani ezt a tudasunkat. Mindez a tudomannyal, a folyamatos tudassal
szorosan 0sszefliggésbe hozhat6, mert egyik a masiknak a hajtéereje, a motorja és kiilonb6z6
tevekénységek sorozatdban ezek majd tetten is érhet6ek. Napjainkban tehat egyfajta
tudasbazisrol beszélhetiink, amely koriil nagyobb tudaselemek koncentralédnak, erre egy uj,
a konstruktivista tanulaselmélet is épitkezik .

Csepeli Gyorgy: A hétkoznapi tudas interaktiv és kommunikativ jellegli. Az én és a
partnerem tudasa folyamatosan o6tvozdédik és igazolédik vissza, a diskurzusban valik
miikodbSképessé. Ezaltal jon 1étre az életszeriiségesség és a val6sagossag, amit tapasztalunk a
hétkoznapi tudast alkalmazva. Mindennek van egy eléremutat6 szerepe, ami azt jelenti, hogy

a tudas létre is hozza a valdsagot. Ha elGitélettel kozelitek egy helyzethez vagy egy emberhez,
bizonyos értelemben véve az elditéletem preformalja a tapasztalatomat, amit majd a helyzet
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vagy az emberrel vald taladlkozas kapcsan megszerzek. Amikor a tudomanyos tudasra tériink
at, akkor én latok egyfajta hasadast a hétkoznapi tudashoz képest. Szakadék van az én Fold
lapossagara vonatkoz6 tudasom és a Galilei altal hirdetett tudas kozott. Az id6k soran egyre
nagyobb a szakadék a hétkdznapi és a tudomanyos tudas kozott. Ez a szakadék a tudomanyos
és a hétkoznapi tudas kozott végzetes mai vilagunkban.

Sziits Zoltdn: Ha definidltuk a tudds fogalmdt, akkor hogyan hatdrozndnk meg azt
a személyt, aki a tudds birtokaban van? A magyar nyelv a ,tuddst” jel6li meg olyan
egyénként, aki tuddssal bir, és hidat képez a mindennapi polgdr és a tudomdny kézott.
Helytdllo még ez a megfogalmazds?

Molnar Gyorgy: Ki a tudés ma? Azt gondolom hogy az, aki a legjobban, a leggyorsabban,
a legdinamikusabban, a leghatékonyabban tudja kovetni a valtozassal 0sszefiiggd
tudaselemek frissitését, megujitasat. Azaz azok Ujratermelését. Az lehet, aki a tudasnak az
Ujratermelését a legdinamikusabban és leggyorsabban tudja megvaldsitani. Azt gondolom,
hogy ebben rejlik majd a tudomanyossag 1ényegi ereje is, a ,tudas djratermelése”, ahol ez
megtorténik, akinél a leghamarabb és szakmailag j6l megalapozott médon. Olyanok, akik
a leghitelesebb mddon képesek erre reagalni, 6k valhatnak tuddssa. Ugyanakkor azt sem
mondhatjuk, hogy O lesz csak az egyediili tudés, aki kiemelkedéen bizonyos tudaselemek
egyediili birtokosa. Az, aki a leghamarabb megtaldlja, hiteles mddon fel tudja hasznalni,
és belatja azt, hogy hol kell megtjulni, milyen teriileteken és mikor. Mindezt el6re tudja
- egy picikét tervezett médon - szemlélni és rakésziilni. Azt gondolom, hogy O lehet a
tudés. Altalanos felfogasban pedig az deriil ki, hogy a tudés a ,mindent tudé” (ami egy
magas szint), a legmagasabb szinten elhelyezkedd egyéniség, aki azon a szakteriileten a
lehetd legtobb informdacidval rendelkezik. Kvazi altaldnos tudassal vagy picit lehet, hogy
az intelligenciaval is 6sszekapcsolhaté a tudds fogalmi kérdéskore, de azért azt gondolom,
hogy manapsag mar bizonyos részteriiletekre specializalédnak a tuddsok is. Tehat nem
lehetiink tuddsok minden teriileten, csak azt kell tudnunk, megtanulnunk, hogy hol kell
megujulnunk és hol kell Gjratermelniink tudasunkat.

Csepeli Gyorgy: En is tigy latom, hogy a tarsadalmi munkamegosztas nagyon fontos
szegmensérdl beszéliink, amikor a tudésokat emlegetjilk. Es itt nemcsak a tudas
Ujratermelésérol van szo, természetesen arrdl is, hanem 0j tudasok megszerzésérol is. Az
Uj tudasoknak a mai vilagban az a paradoxona, hogy egyre sziikebb és sz{ikebb teriiletekre
vonatkoznak és ennek kovetkeztében nem jonnek létre a keresztkapcsolatok, amelyek
régebben akar a tudomanyos akadémiak, akar mas tudomanyos kommunikacidés halézatok
révén létrejottek. Egyre tobbet tudunk a részletekrdl, és egyre kevesebbet az Egészrdl.
Rengeteg ember nevezhet6 tuddsnak, de mindenki csak a sajat maga aproé teriiletén, és
bizonyos értelemben véve ugyanolyan naivan nézi a tobbi szakteriiletet, mint amilyen
naivan néz az, aki egyaltalan nem tudoés. Ebbdl keletkezik a probléma, amelyet kiélez a
jelenlegi helyzet, hogy a jarvannyal kapcsolatban van egy hihetetlen informaci6éhség
azokban, akiknek csak a hétkoznapi tudasmintak allnak rendelkezésre és azokban is,
akik tudésok, de nem virolégusok, nem epidemiolégusok. Valamennyien zavartan azt



SZABAD PIAC BESZELGETES

tapasztaljak, hogy akiknek el kellene igazitaniuk benniinket azok tulsagosan leragadtak a
sajat résztertletiikon, és képtelenek megnyugtaté informaciokat kozolni, mert 6k sem latjak
at az egész képet.

Sziits Zoltan: Ez mintha ellentmondana annak, hogy az inter- és multidiszciplinaritds
jellemzi a mai tudomdnyt. Nehéz példdul tamogatdst nyerni kutatdsra igy, hogy ne
szerepeljen benne az a meghatdrozds, hogy egyszerre t6bb tudomdnyteriiletre is kilépiink.
Lehetséges tehdt, hogy ujra a specidlis és sziik tuddsok azok, amelyek meghatdrozzdk
a tudos munkdjat? Ehhez kapcsolodik egy mdsik kérdésem is, hogy az azonnali
informdciészerzés, ami a digitdlis paradigmdra jellemz6 és egyre inkdbb a mesterséges
intelligencia vildgdban is uralkodo lesz, a tuddsnak a bardtja vagy az ellensége?

Csepeli Gyorgy: Szerintem a mesterséges intelligencia inkdbb a tudas baratja, mint
az ellensége, de csak akkor, ha a mesterséges intelligencia a természetes intelligenciabol
szarmazo6 kritikai gondolkodassal tarsul. Az egész probléma alapja amikor azt mondjuk, hogy
atuddésok a tarsadalmi munkamegosztas szerint egy jelentds tarsadalmi csoport tagjai, akkor
lehet, hogy nem vessziik figyelembe azt a tényez6t, hogy specidlis gondolkodas teszi a tuddst
tudéssa. Ez a specialis gondolkodas nem fiigghet attdl, hogy te sejtekkel, te csillagokkal
vagy tekndsbékakkal foglalkozol, hanem arra kell, hogy inditson, hogy a 1étez6n tul a létbe
tudjal bepillantani. Erre nagyon kevesen képesek. A tudomany is eltomegesedett a sok
tudos miatt, és a tomegesedés dhatatlanul nivelldl, kisziiri a nagysagot, ellenszegiil azoknak
a gondolkodéknak és gondolatoknak, amelyek aztan képesek folforgatni az egész vilagot,
mint ahogyan annak idején Nietzsche fel tudta forgatni a filozo6fiai, Marx a kozgazdasagi
vagy Einstein a fizikai vildgot. Igazi aggalyom, hogy a tomegek lazadasa mar atterjedt
a tudastermelés kozpontjaba, a tuddés tarsadalomba is és erre a problémara nem latom a
megoldast.

Molnar Gyorgy: Tulajdonképpen ezzel egyetértek, nem tudom megcafolni. Szerintem
inkabb baratja, segitdje.

Sziits Zoltdn: Milyen szerepe van tehdt az azonnali ismeretszerzésnek?

Molnar Gyorgy: Ennél arra Kell figyelni, amire mar utaltam is. Szerintem erre van szilikség
ahhoz, hogy az ember valamilyen szinten tudés lehessen, és az 0j tudas megszerzéséhez
vagy ujratermeléséhez ez is kell. Ugyanakkor azt is gondolom, hogy a valtozasokhoz
alkalmazkodnunk kell. De olyan médon, ahogy Csepeli professzor ar is mondta, erds
kritikaval, illetve hogy ismerjiik azt a jelenséget, amely a hitelesség a biztonsag kérdéskorét
is jelenti. Tehat ha gyorsan szerziink be azonnali informéaciokat, akkor mindenképp meg kell
réla gy6z6dni, hogy megvan-e a tudomanyos, hiteles alapja, mert enélkiil nem tudjuk ezt
tudomanyos mederbe terelni, illetve nem lesz korrekt annak a felhasznalasa, tehat nagyon
félre is mehet. Nagyon fontos, hogy gyorsan reagaljunk, de nem mindegy, hogy mit vesziink at
és hogyan, hogy atgondoljuk-e, kicsit transzformaljuk-e vagy csak ugy egy az egyben - hogy
is mondjam - csak tovabbitjuk, igy vessziik fel és magunkéva tessziik. De az is allithato, hogy
a széles 1atokor miatt, persze ahogy azt mondtam is korabban, nem lehetiink polihisztorok,
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az emberek tobbsége sem lehet polihisztor, a tud6sok sem, hanem csupan egy-egy specialis
teriilethez fognak kiemelkedGen érteni. Ugyanakkor azt is gondolom, hogy egy altalanos
tuddsszint kialakitdsa mar elvarhatd egy informdciés tarsadalomban, ahol nagyon gyors
valtozasokkal szembesiiliink nap mint nap. Ebbe beletartozik az is, hogy kovessiik ezeket
a friss informaciokat, mert kiilonben elavulttd valik, nem lesz hiteles, a régmultba nem
merenghetiink, a klasszikus hagyomanyok megoldasait nem vihetjiik egy az egyben tovabb,
hanem valtani kell. E jelenségeket az Gj paradigmavaltasok is alatdmasztjak, ezekre muszaj
odafigyelniink, én ezt gondolom errdl.

Sziits Zoltan: Térjiink vissza a tudés figurdjara. Mig az angolban létezik ’scientist’ és
’scholar, addig a magyar nyelvben nincs ilyen megkiilonbéztetés, legaldbbis nyelvi
szinten, de azért a tudomdny miiveléi kézétt jelen van a distinkcié. Egydltalan hogyan
viszonyul a magyar tdrsadalom a tudos alakjahoz? Tértént-e vdltozds ezen a téren az
elmult idészakban? A jarvanyt emlithetjiik toréspontnak, hiszen a természettudomdnyok
szerepe eldtérbe kertiilt?

Csepeli Gyorgy: Nem allnak rendelkezésemre mérvadd kozvéleménykutatasi adatok.
Nem ismerem pontosan a magyar tarsadalom tudés és tudomany percepciéjat. Erzésem
szerint a presztizs az valtozatlanul megvan. A Magyar Tudomdanyos Akadémia feltehetéen
Orzi presztizsét sok mas intézménnyel szemben, amely leamortizalédott. De 6nmagaba
véve ez kevés, mert amire igazan sziikség volna, az a parbeszéd megteremtése, és az arra
val6 képesség kialakitasa, amely a mar emlegetett hétkoznapi tudas és a tudomany kozott
képes hidat verni. Nemcsak arrél van sz6, hogy a kiilon fajta tudomanyagak koézott, ahogy
mondtatok, interdiszciplinaris okok miatt szlikséges a parbeszéd és a kooperaci6, hanem a
tudomany képvisel6i és a hétkoznapi életben él6 emberek kozott is sziikséges a parbeszéd.
Ha ez nincs, akkor hazilag el6allitott tudomanyos kozléseknek vagyunk aldozatai, kontedk
befogaddi vagy éppen gyartdi lesziink. A kozosségi média rettenetesen karos tud lenni.
Epp most, a virusjarvany kapcsan latjuk, hogy a kozosségi média feliiletein az elvakult
vakcinaellenesség megtaldlta a maga altudomanyos hatterét és olyan emberek beszélnek a
Youtube-on, posztolnak a Facebookon, inditanak él6 stream-et, akik kiilonféle tudomanyos
rangokat hazudva vagy megjatszva, de semmiféleképpen sem a tudomanynak megfeleld
modon haszndlva, elmélyitik a babonads hiedelmeket, amelyek a vakcina elleneseket
megtartjak balhitiikben, és ezaltal hozzajarulnak ahhoz, hogy ez a jarvany ne tlinjon el.

Molnar Gyorgy: Hasonlét tudok én is errél mondani, amit Csepeli professzor is emlitett.
Talan azzal kiegészitve, hogy ez a tekintélyelviiség, a hagyomanyos elveknek val6 megfelelés
még mindig m{ikodik, amirél azt gondolom, hogy a tudoésokkal kapcsolatban is fennall.
Erzékelheté egy magasabb szintii tudasra valé felnézés, egy tekintélyelviiség, egy elismerés,
egyfajta validalasnak, egy hitelességnek megfeleltetve, hogy aki komolyan mtiveli, akkor az
valéban a leginkabb és legkiemelked6bb mddon érthet hozza. Ugyanakkor vannak olyan
helyzetek is a tudomanyos élet mozgasaban és szervezetében, amit mi is érzékeltiink az
MTA kapcsan. A tudéskor elismerése szerintem attol is fiigg, hogy fel tud-e higulni ez a kor
vagy pedig tudja tartani magat az elvart magas szintli kovetelményekhez? Azaz, bizonyos
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feltételeket hogyan teljesitenek, vagy egyaltalan milyen mértékben, illetve milyen feltételek
mellett kell ezt egy tudésnak teljesiteni? Ha picit megnézziik ezt az oktatas szempontjabdl,
akkor ott van egy ugynevezett ,tudosabb” fokozat az elémeneteli rendszerben, a kutatétanar.
Sokat beszélgetiink arroél, hogy ki a tuddstanar, ki az, aki ennek megfelel, és ezt hogyan kell
Ujraértelmezni vagy atgondolni. Olyan pl., aki bekapcsolédik a kutatdsokba és nemcsak az
oktatasra-tanitasra fokuszal, hanem a tudomdanyos eszkdzrendszert is beviszi a tanitas
folyamataba, Ugy tiinik, ezeket fogadja be a szakmai kor most leginkabb, ez érz6dik. Most
olyan szlir6ket egyre nehezebb talalni, amelyek tényleg tudjak a hiteles és tudomanyos
tartalmakat jol validalni, ami azt eredményezi, hogy akkor az tényleg tudéssa valhat és a
tarsadalom szamara is egy tudoés lesz. Elismerjiik, felnéziink ra, hallgatunk r4, és elfogadjuk
a gondolatait, amelyek megkérddjelezhetetlenek vagy megcafolhatatlanok. Manapsag azért
nem mondhatjuk teljes kortien, hogy ez igy lenne minden esetben, azaz egyértelmiien igy
van és megcafolhatatlan, mert mar tapasztaltunk olyat is, hogy az ellenkezdje is megtortént.
Ugy vélem, van egy hagyomanyos, klasszikus képe a magyar tudés figuranak, amelyet
folyamatosan formal az 0j tarsadalom, az Uj gazdasag, az 0j kihivasok, vagy az olyan varatlan
események, mint a Covid-19.

Csepeli Gyorgy: Még egy dolgot hozzatennék ahhoz kapcsoléddan, amit Molnar Gyorgy
mondott, torténetesen, hogy akik tj dolgokra képesek ratalalni, azok kovetéket keressenek. A
doktori iskolak és az egyéb tudomanyos miihelyek rettenetesen fontosak ilyen szempontbél.
Ezek biztositjdk az intergeneracids folyamatossagot. Mint hajdan volt a kézépkorban a
mesteriskola, az inasok a mesterekt6l tanultak meg a szakma titkait, ugyanigy a tudomany
is ilyen értelemben véve mesterség, amelyet meg Kkell tanitani. De csak az tudja tanitani, aki
maga is csindlja. Nagyon fontos dolog, hogy az egyetemeken ne csak kutatas legyen, ne csak
tanitas legyen, hanem mindkettd. A kutatas és a tanitas k6zott nem lehet Kinai fal, mert az
tud igazan tanitani, aki tudja magat a mesterséget. Illyen szempontbél a doktori iskoldknak
semmivel nem felvalthaté szereptik van.

Sziits Zoltdn: Amikor a '90-es években egyetemre jartam, azt tapasztaltam, hogy voltak
olyan tudos tandrok, akiket a hirneviik megelézitt. Azonban, ha ezeknek a tudosoknak ma
megnézziik a tudomdnymetridjat, akkor azt latjuk, hogy elmaradnak a komoly szamokat
produkdloé szerzoktol, akiket egyébként nem ismer a szakma. Mintha kényszerré vdlt
volna, hogy a 21. szdzadban mindent mériink. Mérjiik a bevitt kaloridkat, mérjiik a napi
Iépéseket, mérjiik a Iélegzetvételeket, mérjiik az idézettségeket. Vajon ez a helyes irdny,
hogy mindent lemériink grammra és igy tudjuk ésszehasonlitani egymdssal a tudésokat,
vagy meg kell hagyni valamit abbdl, amit a tudos nimbuszdnak vagy aurdjanak neveziink?
Ez pedig mdr ugye ésszehasonlithatatlan.

Csepeli Gyorgy: En mindig ellene voltam a tudomanymetriai hékuszpékuszoknak. Persze
nem art néhany alapinformaciot tudni valakinek a tevékenységérél, hogy hany konyvet irt,
meg a konyveknek milyen volt az idézettsége. De az a fajta mennyiségi tultermelés, amely
sok esetben mint kényszer jelentkezik, az mar annak a jelenségnek a része, amit a tomegek
lazadéasaként, az eltomegesedés részeként irtam le. Ha belegondolok, hogy Anaximandrosz,
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aki az egyik legnagyobb gondolkod¢ aki valaha élt ezen a foldén, minddssze egy félmondatot
hagyott maga utan, és az a félmondat azéta is a nyugati gondolkodas egyik alapja, akkor azt
kell mondjam, hogy 6 sehol nem lenne az MTMT-ben ezzel a félmondattal. Nyilvanval6an két
véglet van. Aki nem sz6l semmit, hallgat, a masik az, aki, aki a balmazujvarosi kukoricatermel6i
konferencian is felszolal, és évente produkal négyszaz publikiciot. A két véglet kozott
nyilvanval6an kell lennie egy arany kdzépnek. Ami igazan fontos szerintem, amit az el6bb is
mondtam, hogy legyenek tanitvanyok. Ez kicsit olyan, mint a papsag. A papsagot kézratétellel
lehet 4tadni. A mester-tanitvany viszony sok szempontbél erre hasonlit. Es ha siker
kritériumokat néziink, - ahogy Sz{its Zoltdn mondja - mérjiik, akkor mindenkit mérjiink a
tanitvanyainak szamaval.

Molnar Gyorgy: Remek aktudlis felvezeté gondolat. Ehhez nem is olyan egyszeri
csatlakozni. Komplex a kérdés, komplex korbejarast igényel. Azt érzem, hogy napjainkban
vagy az elmult idészakban, egyre jobban a hivatalok, a szervezetek, a hivatalos féorumok
tobb hangsulyt helyeznek a tudomanymetriara és azt nézik, hogy azzal valéban kénnyebben
lehet mérni az egyes tudos embereket. Ezek meghataroznak olyan indikatorokat, amelyek
egy adott rendszerben rendelkezésre allnak, ha az egyén pontosan vezeti a rendszerét,
akkor annak utdna lehet nézni, hogy val6s-e vagy sem az adott tudomanymetriai adatsor.
Konnyebb ezek segitségével igy megmeérettetni, mert konnyen szamszerisithet6. Amikor
egy vizsgalat soran mérlegre kell ezt helyezni, akkor nem csak a tudomanymetriat veszik
figyelembe, hanem meg kell nézni az adott egyén teljes munkassagat, hogy mit alkotott,
mit Ujitott, mely szakmai teriiletek megkeriilhetetlen embere, mennyire volt iskolateremtd
a munkassaga? Amit mondott Csepeli Professzor ur is, hogy vannak a mesterek és a
tanitvanyaik, normal esetben. Tehat ha egy tud6snak vannak tanitvanyai, akik tovabbviszik
az 6 nézeteit, amelyek alapjantudéssa vagy olyan alakka valt, akit igy ismernek el, akkor azt
gondolom, hogy ez egy fontos mutatd. Azaz, hogy tovabbviszik a tanitvanyok a mester elveit,
az biztosan jelent valamit, akkor nemcsak tudomanymetrian mulik az értéke. Az persze egy
masik dolog, hogy manapsag val6jaban elsérend( elvaras, hogy bizonyos publikacidk éves
szinten szililessenek. Ebben van egy er6s kényszer is, hogy a tudomanyos elémenetelhez
hozzatartozik. Ilyen mutaté indikator pl. a Hirsch-index, a fiiggetlen hivatkozasok szama, I
index, illetve hogy milyen tipust publikaciékkal rendelkezik a tud6sember. Mindez persze
egy kissé torzithatja az 6sszképet és nem biztos, hogy csak ezt kellene nézni, de val6jaban
most ez miikodik a hivatalos feliileteken, mert pl. teljesitményértékeléseknél ezeket tudjak
els6sorban megvizsgalni. Azt kevésbé tudjak megvizsgalni a rendszereken keresztiil, hogy
az elmélete hogyan ment tovabb, vagy milyen volt a reputacidja, mennyien kovették, mert
ezt nehéz szamszer(sitve konkretizalni vagy indikatorként felmutatni. Szerintem valahogy a
kett6t egylitt lenne érdemes komplexen szemlélni, de a jelenlegi rendszereink els6sorban a
tudomanymetriai mutatékra vannak érzékenyitve, azt gondolom.
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Demeter Marton:

IMPERIALIZMUS A TUDOMANYBAN

A témakor klasszikus irodalmaban az imperializmus tobbnyire gazdasagi és politikai
kontextusban jelenik meg, és ebben az értelmezésben a gazdasagi és politikai viladghatalmi
és centralizacios torekvések mintegy a korabbi, jobbara katonai héditasok kapitalista
megfeleliként értelmezettek. Mind Marx A tdké-jében (Marx, 1948), mind Lenin Az
imperializmus mint a kapitalizmus legfelsébb foka (Lenin, 1948) ciml munkajaban
az imperializmus mint monopolkapitalizmus jelenik meg, amelyben a kapitalista
centrumallamok, minthogy a hazai piacok mar nem eredményeznek kell6 mértéki
novekedést, a perifériarégiokra is igyekeznek Kkiterjeszteni befolyasukat. Az imperializmus,
mint ujfajta, féként gazdasagi gyarmatositds a marxista irodalomban - tdbbek kozott -
olyan jellemvonasokkal rendelkezik, mint a t6ke nagyfokd koncentracidja, a (gazdasagi)
monopoliumok létrejotte, a gazdasagi és ipari alrendszerek dsszefon6dasa, nemzetkozi tékés
monopoliumok kialakuladsa és a vilag (gazdasagi) djrafelosztasa. Rosa Luxemburg (1951) az
imperializmus azon tulajdonsagatis hangsulyozta, hogy az els6sorban nem-centralis teriiletek
meghdditasat célozza, és ez a folyamatos terjeszkedés - az ezzel egyiitt jaré kolonizacigval
egylitt - az egyre inkabb globalissa valo kapitalizmus bels6 1ényegébdl fakad (Scott, 2008).

A fentieknél kissé altalanosabban fogalmaz Gotteland (2017), aki szerint imperializmusnak
szamit minden olyan torekvés, amelynek soran egy bizonyos orszag kontroll ala kivan vonni
egy masik orszagotattol fiiggetleniil, hogy ez a kontroll gazdasagi, katonai, politikai, kulturalis,
nyelvi, vagy éppen - mint altaldban - ezek valamely kombinacidja. Az imperializmus ezért
a tarsadalmi val6sag valamennyi teriiletén értelmezhetd, ahol geopolitikai relevancidkat,
hatalmi agenciakat és centrum-periféria viszonyokat tudunk megallapitani, és ekképpen a
jelen dolgozat kozvetlen témaja, igy az akadémiai vagy mas néven tudomanyos imperializmus
is targyalhat6 ebben a keretben. A tudomanyban jelenleg is zajlo, egyre inkabb kiszélesedd
globalizacidés torekvéseket mar csak azért is jellemezhetjiik okkal az imperializmus egy
megvaldsulasaként, mert - a kapitalista tipust imperializmushoz hasonl6éan - a neoliberalis
tudomany miikodése is kivaléan leirhaté specifikus tékefajtdk miikodéseként és azoknak a
munkaval és a tudastermeléssel kapcsolatos relaciojaként. Jelen dolgozatban a tudomanyt
természetesen nem mint modszertan-gyijteményt vagy megismerési/episztemikus
perspektivat, hanem mint tdrsadalmi képletet vizsgdlom, intézményein és d4gensein
keresztiil, és a megjelend kritika igy voltaképp tudomanyszociolégiai (és nem példaul
tudomanyfilozéfiai vagy ismeretelméleti). Noha relevans érveket lehetne felhozni amellett,
hogy a tudomanyszociolégiai tények maximum mesterségesen, in vitro, és soha nem in
vivo valaszthatok szét modszertani vagy ismeretelméleti tényektdl, ebben a dolgozatban,
zardjelbe téve ezt a feltételezett relaciot, kizarélag a tudomanyra, mint szociolégiai képletre
féokuszalok. Lassuk hat, mit tekinthetiink a globalis akadémiai tudastermelés rendszerében
t6kének, munkanak, terméknek és termelékenységnek.
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Akadémiai toke, akadémiai munka és termelékenység

Atudomanyosmezémiikodésénekleirdsakorkomolykonceptudlisakadalyokbaiitkozhetiink
a tokejellegli konstituensek leirasakor, mert a szakirodalom meglehetdsen zlirzavarosan,
olykor a megfeleld analitikus precizitas nélkil hasznalja a vonatkozé fogalmakat. Kiilonféle
kutatasi iranyzatok, mint példaul a szociolégia, az oktataskutatds, a tudomanykommunikacios
stddiumok, a tudomanymetria vagy a kutatdsértékelési tanulmanyok egészen eltérd
megkozelitéseket alkalmaznak, és ezeket szinte lehetetlen 6sszehangolni. A tudomanyban,
mint specifikus tarsadalmi mezén miikodd téketipusokat a legrészletesebben Bourdieu
(1988, 1998, 2004), illetve az altala inspiralt tudomanyszocioldgia (Bauder, 2015; Bauder
et al,, 2017; Grenfell, 2008; Gouanvic, 2005; Hilgers and Mangez, 2015; Leung, 2013; Recke,
2011; Rothenberger et al., 2017; Thatcher et al., 2016; Wacquant, 2018; Wiedemann and
Meyen, 2016) vizsgalta. Bourdieu az akadémiai t6két, mint kifejezést altalaban kétféle
értelmében hasznalta: olykor oktatasi t6két értett alatta, melyet az oktatasban toltott évek
szama alapjan mérhetiink, maskor az egyetemeken beliili hatalommegosztas vizsgalatakor
ezzel a kifejezéssel kiilonboztette mega, gyakorl6 akadémikusok” altal birtokolt intellektualis
tékét az akadémiai menedzserek altal birtokolt adminisztrativ hatalomtél (Rowlands,
2018). Masok az akadémiai t6két egyszerlien tudastékeként (Nori et al, 2020) vagy még
szlikebben, doktori tékeként (Walker és Yoon, 2017) tartjdk nyilvan. Végiil, els6sorban
a kozgazdasagtudomanyokban és rokon teriiletein, az akadémiai t6ke mintegy beépiil a
human téke fogalmaba, amely itt is tudasként, voltaképp eladhatéd tudasként nyilvanul meg.
Véleményem szerint a fenti megkozelitések az akadémiai t6ke egy igen fontos jellemvonasat
ragadjak meg, tudniillik felhalmozhato jellegét, valamint azt a tulajdonsagat, hogy kifejezett
munka nélkiil is jovedelmeznek. Ugyanakkor a vonatkozd irodalom az akadémiai t6kének egy
- legalabb ennyire fontos - jellemvonasat nem hangstlyozza eléggé, tudniillik azt, hogy az
mind konceptudlisan, mind empirikusan jol elkiilonithetd attol a tudastol és felkésziiltségtdl,
amely az akadémiai képzés soran elsajatithaté. A tertilet kutatéi mintha nem forditananak
kell6 figyelmet arra a tényre, hogy els6sorban az egyes akadémiai stidiumokhoz tartozé
presztizs, és nem az altaluk nyujtott tudas az, ami t6keként funkcional, és ez az, ami a kés6bbi
akadémiai produktumtol fiiggetleniil, vagy akar annak ellenében olyan poziciékra valthatd,
amelyek presztizs értékiikon (ekképp tovabbi akadémiai tékeértékiikon) feliil gazdasagi
tokét is képviselnek.

Az akadémiai t6ke meghatarozasanal konceptudlisan jéval kdnnyebb az akadémiai munka
meghatarozasa, hiszen az az adott akadémiai munkas munkaszerzddésében tobb-kevesebb
alapossaggal meghatarozott. Ez rogton ravilagit arra is, hogy - az akadémiai t6kétol eltérd
moédon - az akadémiai munka explicit és intézményesiilt, ekképpen akar 6nmagaban, a
munkaszerzddésben rogzitett pontok alapjan is mérhetd. Az akadémiai téke ezzel szemben
onmagaban nem mérhetd, csak abban az egyenletben értelmezhetd, ahol épp az akadémiai
produktummal, vagyis a munka eredményével val6 relaciéban fedezziik fel, mint az egyes
poziciok megszerzéséhez (ezzel a vonatkozd presztizs és gazdasagi tékerészesedéshez)
sziikséges mértéket. Ugyanigy jelenik meg az akadémiai t6ke, mint a munkat helyettesitd
készlet (stock), és mint ilyen tékefunkcié mutatkozik meg egy-egy akadémiai pozicié
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relaciéjaban. Példaul azakadémiai téke magas fokon tudja helyettesiteni azakadémiai munkat,
amennyiben egy bizonyos akadémiai poziciot konnyebb megszerezni nagymértékili akadémiai
tékével, mint nagymértékii akadémiai munkaval. Kézelebbrdl, ha a nemzetkozi akadémiai
szféraban az a jellemz6, hogy elit, magas presztizsii diplomakkal kénnyebb poziciékhoz jutni,
mint magas foku termelékenységgel - példaul kivald publikacios listaval -, tigy a t6ke munkat
helyettesité funkcidja nagy, és minthogy a téke eloszldsa mindig egyenl6tlenebb, mint a
munkaé, az ekképpen miikod6 akadémiai mez6 magas foku egyenldtlenségekkel terhelt. A
kovetkez6kben latni fogjuk, hogy sajnalatos médon mindezek nem csak elméletben, hanem a
gyakorlatban is jellemz6ek a nemzetkozi akadémiara.

Nemzetkoziesitési stratégiak vagy imperializmus?

Wu és Zha (2018) empirikus elemzésekkel arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a
tudomanyon beliili nemzetkdziesitésnek négyféle allapota van, és ez a négy allapot megfelel
a lokalis és globalis tékefelhalmozas kiilonb6zd stratégiainak. Az elsé kategoriat, amelyet
legjobban az Egyesiilt Allamok, illetve kisebb mértékben az Egyesiilt Kiralysag illusztral,
azok a tudastermeld szupercentrumok reprezentaljak, amelyek esetében a nemzeti vagy
lokalis tudomany egybeesik a nemzetkézi tudomannyal. Egy amerikai téma amerikai
feldolgozasa amerikai folydiratban publikalva azonnal és mindenféle kiilonos indoklas nélkiil
nemzetkozinek is mindsiil egyben - természetesen amennyiben elit amerikai folyéiratban
jelenik meg (Canagarajah, 2002). Az ugynevezett nemzetkozi folydiratok, nemzetkozi
tudomanyos tarsasagok és nemzetkozi tanszékek tulnyomorészt valéjaban amerikai
szakemberek amerikai elméletek altal vezérelt amerikai tudomdanyos t6kéjét tomoritik. Nem
ritka a kozel 100 szazalékos amerikai tartalommal (vagy 100 szazalékos Euro-Amerikai
tartalommal) teleirt dgynevezett nemzetkozi folydirat, a szinte - vagy gyakorlatilag 100
szazalékosan - amerikai kutatokkal feltoltott nemzetkozinek nevezett szerkesztébizottsag,
vagy a szinte 100 szazalékosan amerikai vagy Euro-Amerikai vezetéssel miikod6 ugynevezett
nemzetkozi tudomanyos tarsasag (Goyanes és Demeter, 2020). Az elit amerikai és angol
egyetemek diplomai automatikus belép6t jelentenek a nemzetkdzi tudomanyos kdzosség
intézményeibe, mikdzben egy periférian szerzett PhD. fokozat rendszerint lokalis t6kének
mindsiil, és gyakran re-edukaci6 sziikséges valamely centralis egyetemen, ha egy perifériarél
indult kutaté a nemzetkozi centrum altal is elismert t6két kivan szerezni (Demeter, 2019a;
Demeter és Toth, 2020). Geopolitikai értelemben ez azt is jelenti, hogy az amerikai és angol
(kisebb részben mas nyugat-eurépai) elit adja a nemzetkozi elit tilnyomé tobbségét, vagyis
aki Amerikdban elegend6 akadémiai t6két halmoz fel ahhoz, hogy az amerikai elit részévé
valjon, az ugyanezzel a t6kefelhalmozassal egyben nemzetkozi akadémiai tékét is felhalmoz
és a nemzetkozi elit részévé is valik. Igy esik egybe ezen tipus esetében a lokalis a globalissal.

A masodik nemzetkoziesitési kategéridba esnek azok a még mindig jelentds,
vilagrendszerelméleti szempontbol centralisként értelmezhetd gazdasagi és kulturalis
hatalommal rendelkez6 orszagok, amelyek esetében a lokalis és a globalis tudastéke
felhalmozasa egyarant fontos lehet, de mégis kiilonvalik. A tipikus példa Franciaorszag,
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Németorszag és a legutdbbi id6kig Spanyolorszag, ahol egy sikeres akadémiai palya
kétféleképp is elképzelhetd: lokalis és globalis tudastéke felhalmozassal egyarant, am ez
a két tevékenység relative vilagosan elkiilontl, példaul azért, mert a lokalis tudas nemzeti
nyelven, a globalis pedig nemzetkozi nyelven, vagyis angolul keriil kifejtésre. Ennél a tipusnal
a nemzetkoziség tamogatott, de nem istenitett torekvés, vagyis a lokalis tudomanyos szcéna
van annyira megbecsiilt, hogy az akadémiai ranglétra tetejére anélkiil is felkeriilhetnek a
jeloltek, hogy jelentGsebb idegen nyelvii munkassaggal rendelkeznének. Természetesen
ehhez arra van sziikség, hogy a nemzeti diploma vagy doktori fokozat elég megbecsiilt legyen,
valamint a lokalis nyelvet elég sok potencidlis olvasé ismerje - ehhez pedig alapvetden a
francia, a német és a spanyol nyelv tokéletesen megfelel. Az els6 tipussal ellentétben itt a
lokalis tudastéke felhalmozas nem jelent parhuzamosan globalis tudastéke felhalmozast
is, vagyis a lokalis tudastdke altaldban nem konvertalhat6 poziciékra a nemzetkozi mezdén.
Ez azt is jelenti, hogy karrierjiik egy relative korai stadiumaban az egyes kutatoknak el kell
donteniiik, hogy a nemzeti vagy a nemzetkozi t6kefajtak gytijtését irdnyozzak el6 maguk
szamara.

Aharmadiktipusbatartoznakazokakisebb, de fejlett orszagok, ahol a tudastéke-felhalmozas
nemzetstratégiailag fontos: itt a tudastdke szinte kizarélag a nemzetkozi tudastékét jelenti, és
komoly nemzetkozi impakt nélkiil még lokalis karriert sem lehet befutni. Az olyan orszagok,
mint Svajc vagy Hollandia (kiilondsen az ut6bbi) igen komoly tényezének szamitanak a
globalis tudastermelésben, mikozben tudomanyos kibocsatasuk dontd tobbségét angol
nyelven és nemzetkdzi szintereken fejtik ki, kutatoikat pedig elészeretettel kiildik amerikai
vagy angol egyetemekre tanulni. A harmadik kategdria akadémiai tékefelhalmozasara
tovabba az is jellemzd, hogy - noha ezek az orszagok altalaban rendelkeznek igen magasan
jegyzett egyetemekkel - a nemzeti akadémiai téke ritkdn valthaté be automatikusan
nemzetkozi akadémiai t6kévé, példaul a holland vagy svajci diplomak sokkal kevésbé kapdsak
anemzetkozi elit poziciokban, mint amerikai vagy brit tarsaik. Ennek megfelel6en a harmadik
tipust régidban dolgozo, nemzetkdzi karrierre vagyo kutatok leggyakrabban az elsé tipushoz
tartozoé brit vagy amerikai egyetemeken igyekeznek akadémiai t6két felhalmozni, tipikusan
elit egyetemi diplomak, doktori fokozatok és posztdoktori pozicidk formajaban.

Végiil, a negyedik tipusba tartozik azoknak az orszdgoknak a sokasidga - koztiik
Magyarorszag is — ahol a human és tarsadalomtudomanyok nemzetkoziesitése igen komoly
akadalyokba titkozik, és az akadémiai élet ezeken a teriileteken szinte kizardlag hazai, vagy
maximum lokalis (regiondlis) szintre korlatozédik. Noha ezekben a tipikusan gazdasagilag
kevésbé fejlett, félperiférikus vagy periférikus orszagokban is lehetnek olyan kutatdk, akik
szeretnének a nemzetkozi kozosséghez tartozni és ennek érdekében centralis kollégakkal
kooperalni, de olykor azt tapasztalhatjak, hogy nem kezelik 6ket egyenrangu partnerként
(Wu and Zha, 2018). Ezekben az orszagokban és régidkban azok a fiatal tanulék vagy kutatdk,
akik - tipikusan a lokalis elit tagjaiként - nemzetkozi karrierre vagynak, amilyen gyorsan
csak lehet, igyekeznek nyugatra emigralni, és meglehetésen valdszintitlen, hogy a nyugati
akadémiai tokefelhalmozas utan hazatérnének (Gerhards és mtsi, 2017). Az ilyen mértéki
mobilitas és az ezzel jaré nemzetkozi tudastéke-felhalmozas valés lehetdségként szinte
kizarélag a fels6 kozéposztaly és az elit szamara kinalkozik (Piketty, 2015), igy ez a tendencia
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nem csak tiikrozi, de fenntartja és er6siti mind az osztalyalapt tarsadalmi egyenldtlenségeket,
mind a geopolitikai értelemben vett tudomanyos imperializmust a tudastermelés teriiletén.

A globalis tudastermelés egyenlotlenségeinek
vilagrendszerelméleti megkozelitése

A globalis akadémiai t6ke felhalmozasanak fentebb kdrvonalazott dinamikaja vilagossa
teszi, hogy a nemzetkozi tudomanyossag - a rd jellemz6 vonasok empirikus elemzése
alapjan - viszonylag egyértelmiien feloszthaté centrum-periféria viszonyok szerint,
néhany félperiférias, illetve vitatott besorolasu teriilet fenntartasaval (Cline, 2000).
Ahogy a vildgrendszer-elemzés egyik vezetd kutatdja, Christopher Chase-Dunn (1999)
megfogalmazza, minden olyan tarsadalmi struktira, amely egymassal 6sszekotott régiok
gazdasagi, kulturalis, politikai és kommunikacids dinamikajaban miikodik, kizarélag globalis
perspektivabdl érthetd meg, és egészen nyilvanvald, hogy a nemzetkoézi tudomdanyossag
sem Kkivétel ez aldl. Egyetértve a vilagrendszer-elmélet nemrég elhunyt alapité atyjanak,
Emmanuel Wallersteinnek a feltevésével azt kell mondanunk, hogy a tudastermelés
nemzetkozi rendszere egyaltalan nem fliggetlen attoél az altalanos vilagrendszert6l, melyre
raépiil, sét, a vilagrendszer dinamikai miikodése alapvetéen meghatarozza, mikézben
megforditva, a tudastermelési rendszer is meghatarozd része a vilagrendszer miikodésének
(Wallerstein, 2004). Galtung (1971) ennél is tovabb megy, amikor azt allitja, hogy a
tudastermelés egyes intézményei - a popularis kulturatoél kezdve az oktatasig - kifejezetten
a centrum hegemonidjanak fenntartasat célozzak és szolgaljak azaltal, hogy a centralis elit
értékeit és ideologidit az egész vilagrendszer (ide értve a periféridkat is) szdmadra univerzalis,
determinans értékekként és ideoldgiaként pozicionaljak. Nem meglepd tehat, hogy a human
és tarsadalomtudomanyokban tapasztalhaté globalis hatalmi struktirak meglehetésen
hasonlitanak a vildgrendszer mas szuperstruktiuraihoz, mint amilyeneket a nemzetkézi ipari
halézatok, a kozlekedés vagy a kommunikacids halézatok produkalnak (Wallerstein, 1991).
Emlékeztetniink kell ugyanakkor arra, hogy — mas tarsadalmi intézményekkel ellentétben
- a tudomany azt allitja magardl, hogy ideoldgia, érték és érdeksemleges, meritokratikus
intézmény, amelyre nem hatnak kiilsé hatalmi dinamikak, és a hatalmi relaciék nem
jatszanak meghatarozé szerepet miikodésében. Ez azonban a jelek szerint naivitds vagy
puszta retorika, hiszen az empirikus elemzések - az olyan elméleti megkdozelitések, mint a
kritikai kulturakutatas, a dekolonializacids elemzések vagy a vilagrendszer-elemzés - azt
mutatjak, hogy a tudomany vildgaban, kivaltképp az ideolégiailag és kulturalisan terhelt
human és tarsadalomtudomanyok teriiletén mind a multban, mind a jelenben kifejezetten
erds torzitasok érvényesiilnek, amelyek a hatalmi pozicidban 1évé centrdlis agenseket
privilegizalt helyzetbe hozzak, a periféridlis agenseket pedig kirekesztik és gatoljak, tisztan
tudomanyos érdemeiktdl praktikusan fiiggetleniil.

Empirikus kutatasaim a legnagyobb centrum-periféria megosztottsagot a pszicholdgia, a
kommunikaci6é és médiatudomany, valamint a szocioldgia esetében mérték, ezt a filozofia
kovette, mikdzben a matematika, fizika és kémia esetében még mindig jelentds, de sokkal
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kevésbé radikalis megosztottsagot latunk (Demeter, 2019b). Mas empirikus elemzések
(Gumpenberger és mtsi, 2016; Moody, 2004) is azt mutatjak, hogy a globalis tudastermelés
rendszerébe bele van kddolva a fenndll6 hatalmi strukturdk fenntartdsa, a geopolitikai
hegemdn viszonyok megszilarditasa és lehetdség szerinti imperialista kiterjesztése. Ebben
a rendszerben az elit centrum mindenekel6tt mint akadémiai t6keképzé miikodik annak
érdekében, hogy hegemdn poziciéjat fenntartsa, a perifériat pedig kizarja a nemzetkozi
szempontbdl befolyassal biré poziciékbol. Mindez raadasul afféle kétéld kardként miikodik.
Egyfeldl a periférikus résztvevék meg kell, hogy kiizdjenek a szerényebb infrastrukturalis
viszonyok altal kozvetitett hatranyokkal, masrészt a centrum fel6l érkezd szisztematikus
leértékeléstikkel.

Az akadémiai szféran beliili geopolitikai viszonyrendszert mar Canagarajah (2002) is
horizontalisnak tekintette, és ez az a kontextus, amelyben nyugati hegemoéniarol, a globalis
Eszak centralis poziciéjarél, Euro-Amerikai dominanciardl, illetve geografiai (pontosabban
geopolitikai) centrum(ok)rol és periféridkrol beszélhetiink. Ha azonban a periférian 1évg
centrumokrol vagy a centrumokban 1évé periféridkrol is szeretnénk beszélni, akkor be
kell vezetniink egy vertikalis dimenziét, amely egy bizonyos féldrajzi helyen belil fennallo
intézményes és/vagy tarsadalmi rétegezettségre utal. Ez a vertikalis dimenzié mutatja meg,
hogy a centrumon beliil is vannak marginalizalt csoportok (elnyomott kisebbségek, etnikai,
osztaly, nemivagy mas alapon hatranyos helyzetben tartott csoportok), amelyek a helyi eliteket
szolgaljak ki. Hasonloképpen vannak a periférian is elit csoportok, akik jo kapcsolatokat
apolnak a centrdlis elittel és altalaban elnyomjak vagy legalabbis (akar moralisan, akar
szakmailag) leértékelik a sajat helyi kozosségeik periféridlis csoportjait. A periféria
elitcsoportjai altal a centralis elit még a periféridk kozosségeit is kontrollalja, dominalja. Az
akadémiai imperializmus rendszere dinamikailag a centrum altal meghatarozott, de - mint
minden kizsdkmanyolasra épiil6 rendszer esetében - a periféria allhatatos alavetettsége
és onstigmatizaci6ja nélkiil kdzel sem mikodhetne ilyen eredményesen. Ez vonatkozik a
modell mind horizontdlis (geopolitikai), mind vertikalis (osztalytagozdédasra vonatkozd)
dimenzidjara. Az els6 esetben a geopolitikai centrum értékrendjének altalanossa tételérdl
van sz0, mely a perifériakra is kiterjed, és a periféria régié agensein azokat ugy kérik szamon,
mintha legaldbbis magatdl értet6dd volna, hogy a centrum értékei magasabb rendtiek és
ekképpen transznaciondlis t6keként csakis ezek vehetdk figyelembe. Ugyanakkor ennek a
folyamatnak a fenntartasaban és megszilarditasaban a periféria kétféleképp is kozremiikodik,
vagyis annak nem pusztan elszenveddje. E16szoris,a,,centruma periférian” jelenségkeretében
a centrum intézményes szinten, kdzvetlen akadémiai imperializmusként is képviselteti magat
a periféridkon, példaul a periférian létesitett centralis felsGoktatasi és kutatointézeteken vagy
a nemzetkozi lapterjesztésen keresztiil. Masodszor, tobbnyire tipikus dolog a perifériarégiok
kisebbrendiiségi komplexusa és az ebbdl fakadd dnstigmatizacio, amelynek kovetkeztében
a perifériarégiok akadémiai munkasainak legalabb egy része hajlamos maga is lemindgsiteni
sajat lokalis teljesitményét, akadémiai kulturajat, hagyomanyait, és a centralis kulturat
ezzel szemben jelentésen felértékeli még akkor is, ha az altala felmindsitett kultura altal
el6irt sztenderdek szerint sajat teljesitménye meglehetésen gyenge. Ez az onstigmatizacid
a dependencia elméletei szerint az egyik legnagyobb gatja a fejlédésnek, hiszen a kiils6
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szempontoknak val6 megfelelés szerinti felzark6zas természetesen lehetetlen, mert a
kivalésag szempontjainak meghatirozasa mindig a dominans centrum, és soha nem a
periféria rendszerszint( feladata.

Dolgozatom lezarasaként az aldbbiakban o6sszefoglalom a globalis tudastermelés
részrendszereiben tapasztalhaté centrum-periféridlis dependenciaviszonyok legfébb
jellegzetességeit, ezzel mintegy rendszerbe foglalva az el6z6ekben vazolt egyenlStlenségeket.
Alabb a centrumhoz és a periféridhoz kothet6é fébb rendszerszintli vonasokat sorolom fel,
és igyekszem mindegyikre rovid és jellemzd példakat is hozni annak érdekében, hogy az
akadémiai imperializmus ne csak absztrakt szinten, de konkrét megvaldsulasa tekintetében
is vilagosan kirajzolddjék.

centrum

periféria

A publikaciés kimenet tekintetében jelentds
mértékben feliilreprezentalt.

A szerkeszt6bizottsagokban jelentds
mértékben feliilreprezentalt.

Az értékel6 bizottsagokban jelentds
mértékben feliilreprezentalt.

A nemzetkdzi tudomanyos tarsasagokban,
kiilonos tekintettel azok vezetdi pozicidira,
jelent6s mértékben felilreprezentalt.

Szinte kivétel nélkiil birtokolja a nemzetkdzi
kiadévallalatokat

Szinte kivétel nélkiil birtokolja az elit
foly6iratokat.

Meghatarozza a nemzetkozileg elfogadott
elméleti kereteket.

Meghatarozza a nemzetkozileg elfogadott
modszertani szabalyokat és eljarasokat.
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A publikacids kimenet tekintetében
jelentés mértékben alulreprezentalt vagy
teljesen hidnyzik.

A szerkeszt6bizottsagokban jelentds
mértékben alulreprezentalt vagy teljesen
hianyzik.

Az értékel6 bizottsagokban jelentds
mértékben alulreprezentalt vagy teljesen
hianyzik.

A nemzetkdzi tudomanyos tarsasagokban,
kiilonos tekintettel azok vezetdi pozicidira,
jelentés mértékben alulreprezentalt vagy
teljesen hidnyzik.

Nincsenek nemzetkozi kiadévallalatai,
lokalis, els6sorban orszagos szintii kiad6i
tevékenységet folytat.

Nagyon csekély szamau elit folyoiratai vagy
lokalis témajuak, vagy id6vel felvasarlas
utjan a centrum valamely kiad6jahoz
keriilnek.

A centrum altal meghatarozott elméleti
kereteket vagy kovetni igyekszik, vagy
kimarad a nemzetkozi kdzosségbol.

A centrum altal meghatarozott
moddszertani szabalyokat és eljarasokat
vagy kovetni igyekszik, vagy kimarad a
nemzetkozi kozosségbol.
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Meghatarozza a nemzetkdzi nyelvet,
retorikat, akadémiai stilust.

Nemzetkozi tudomanyos tarsasagokat alapit,

iranyit és miikodtet.

Nemzetkozi tudomanyos bizottsagokat,
finanszirozasi keretprogramokat alapit,
iranyit, melyeken a legtobb palyazatot meg
is nyeri.

Jelentds agyelszivast és centralis atképzést
(reedukaciét) indukal a tudastermelés
vildgrendszerében.

A transznacionalis akadémiai t6ke
akkumulaciéja gyors és jelentds mértékd.

A centrum altal meghatarozott nyelvi,
retorikai és stilaris feltételeket vagy
kovetni igyekszik, vagy kimarad a
nemzetkozi k6zosségbdl.

Lokalis tudomanyos tarsasagait idénként
megprdbalja a nemzetkozi tudomanyos
tarsasagok partvonalahoz kapcsolni,
nemzetkozi tarsasagok iranyitasaban nem
vesz részt.

Nemzetkozi kutatasi projektekre
palyazik, joval kevesebb sikerrel, mint a
centrumorszagok.

Jelentds tudasmigracioét folytat a centrum
iranyaba, alaveti magat az atképzésnek.

Transznacionalis akadémiai t6két csak
csekély mértékben vagy egyaltalan nem
halmoz fel.
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Mészaros Timea - Vass Vilmos

A TACIT TUDAS TRANSZFORMACIOJA ES HATASA A
FELSOOKTATAS TUDASKEPERE

Bevezetés

A tanulmany apropéjat egy 2020. oktober 21-én megjelent cikk adja. Kate Whiting a
World Economic Forum altal 2020. oktober 20-23. kozott szervezett, a Munka Ujrainditasa
Csucstalalkozora alapozva (The Jobs Reset Summit) el6re jelezte 2025-re a 10 legfontosabb
képességet. *

Elemz6 gondolkodas és innovacid

Aktiv tanulés és tanulasi stratégiak

Komplex problémamegoldas

Kritikus gondolkodas és elemzés

Kreativitas, eredetiség és kezdeményez6 képesség
Vezetés és tarsadalmi hatas

Technolégia hasznalata, megfigyelés és ellendrzés
Technolégiai tervezés és programozas
Rugalmassag és stressztlirés

Gondolkodas, problémamegoldas és fogalomalkotas

1. sz. tablazat
2025 TOP 10 képessége

Legylink optimistdk, mar maguk a listdban szerepl6é képességek is elgondolkodtatjak a
felsGoktatas szerepléit. Bizonyara sokan tapasztaltuk azt, hogy a mesterszakos hallgatok
nehezen birkdznak meg az elemzésekkel. Joggal varhaté el téliik, hogy az egyszerti lefrasokat
meghaladva, kiilondsen a szakdolgozatukban mindségi elemzéseket végezzenek. Amennyiben
ez innovacidval, valami névummal parosul, kiilonosebb hezitalas nélkiil, boldogan hatradéliink
a karosszékiinkben és jelesre értékeljiilk a munkajukat. A hallgatok tanulasi képességeivel és
stratégiaival mar mas a helyzet. Tapasztalatunk szerint szamos oktatd ezeket a képességeket
természetesnek veszi. ,A hallgaténak az a dolga, hogy tanuljon!” A COVID-19 id6szaka,
kiilobnoésen az online tanulds és tavoktatds el6térbe helyezte a hallgaték tanulasanak
tdmogatasat, a tanulasi képességek fejlesztését. Kideriilt, hogy van még teendd ezen a téren. Els6
megkozelitésben, a folyamat mogott egy stratégiai és egy szemléleti szempont mindenképpen
megtalalhaté. Nevezetesen az egész életen at tart6 tanulds napjainkban mar t6bb felsdoktatasi
intézmény stratégiai dokumentumaiban és kiildetésnyilatkozataiban megtalalhat6. Néhany

! https://www.weforum.org/agenda/2020/10/top-10-work-skills-of-tomorrow-how-long-it-takes-to-learn-them/
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oktatd esetében a tanulaskozpontu szemlélet is felbukkan. Ez jol tetten érhetd a tematika
tervezéseikben, az oktatasi és értékelési mdodszereikben. A komplex problémamegoldas még
nehezebb tigy. Nézetiink szerint, bar néhany fels6oktatasi intézményben vannak gyakorlati
foglalkozasok és szeminariumok, amelyeken a problémamegoldas fejlesztése felbukkan,
am ez eroteljesen algoritmikus és a konvergens gondolkodas részét képezi. A komplex
problémamegoldas igazi terepe a projekt alapon miikodd egyetem, amelyben raadasul a
hallgatok és oktatok kozdsen dolgoznak inter- és transzdiszciplinaris projekteken, amelyekben
a komplex gondolkodas fejlesztése, kiilonos tekintettel az életszerii problémak megoldasara
és a csapatmunka erdsitésére vonatkozoéan, kiemelt célkitiizés. Nyilvanval6, hogy ettdl még
messze vagyunk. A kritikus gondolkodas fejlesztése (az elemzésrdl korabban mar szot
ejtettiink) egyrészt megmutatkozik a hallgatéi kérdéskultira erdsitésében. Erdemes lenne
egy akcidkutatas keretében megvizsgalni egy-egy fels6oktatasi intézményen beliil a hallgatéi
kérdések gyakorisagat és minGségét. Masrészt a kritikus gondolkodas a megtalalt informacio
megbizhatésaganak, relevancidjanak az értékelésével kezdddik. Ezt kovetGen fészerephez
jut a tapasztalat, a megfigyelés, a gondolkodas és a kommunikacid. Nyilvanval6, hogy ezek
segitségével lehet az értékelt informaciokat elemezni, szintetizalni, 4j tudast létrehozni.
Nem meglepd, hogy a projekt- és a problémaalapu tanulas er6teljesen konzisztens a kritikus
gondolkodas fejlesztésével. A felsorolasta tovabbi TOP 10 képesség tekintetében folytathatnank,
am rovidre zarva gondolatmenetiinket, feltehetjiik a kissé kolt6i kérdést:

Milyen mértékben fejlesztik a fels6oktatasi intézmények a munka
vilaga 2025-re el6térbe helyezett képességeket?

Amennyiben meggondoljuk, hogy 2025-ig négy éviink van hatra, ami ,napjaink rohano
vilagaban” valéban rovid idének tlinik, ebben az esetben mindenképpen érdemes a kérdésre
érdemivalaszokatis keresni. Ezeket a valaszokat természetesen megtaldlhatjuk a digitalizacid
stratégiajaban, a transzformacios egyetem elképzelésében (Smith-Vass, 2017) és nem utolsé
sorban a tervezési, mddszertani és értékelési innovaciokban. Véleményiink szerint szamos
fels6oktatasi intézmény elindult ezen az titon az utébbi években, am ezek a valtozasok csak
csekély eredményeket hoztak. Rdadasul az innovaciok fenntarthatésagaval kapcsolatban is
szamos probléma adddott. Mi lehet ennek az oka?

A fent hivatkozott cikkben a tanulmanyunk szadmara tovabbi relevans megallapitds a
kovetkezd: A munkavallalok 50%-at Gjra kell képezni (reskilling) 2025-re. Mondhatnank,
hogy a folyamatos tovabbképzés az egész életen at tarto6 tanulas kovetkezménye, am ebben az
esetben ennél 1ényegesen tobbrdl van sz6. Sokat sejtetd, hogy az idézett cikkben - és a teljes
jelentésben egyarant - a képességek négy tipusat hataroztdk meg: (I) problémamegoldas,
(I) 6nmenedzselés, (III) munka az emberekkel és (IV) technolégiahasznalat és -fejlesztés.
Amennyiben a fels6oktatas fel6l ezekre a tipusokra féokuszalunk, ebben az esetben is
érzékelhetlink némi tavolsagot (szandékosan nem szakadékot irunk) a munka vilaganak
elvarasai és a felsGoktatas miikddése kozott.
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Hogyan reagal ezekre a folyamatokra a felsoktatas?

Feltételezésiink szerint azok az egyetemek képesek eredményesen valtozni, amelyek nem
pusztan a digitalizacidra, a transzformaciora és az innovaciora fokuszalnak, hanem alapvetéen
megvaltoztatjak a hagyomanyos tudasképiiket. Ez a tradicionalis tudaskoncepci6 a deklarativ,
szakmai-tartalmi tudasra épil, amely reproduktiv és csekély mértékben hasznosithaté.
Eppen ezért érdemes végiggondolni, hogy melyek a felséoktatasi tudaskoncepcié valtozasai,
amelyek sziikségesek ahhoz, hogy egyetemeink felvegyék a versenyt ebben a gyorsan valtozo
globalis tudasgazdasagban.

Ennek megfelelen a tanulmany alapkérdése:

Hogyan lehet a tacit tudds transzformdcidjdt erdsiteni a felsGoktatdsban?

A kérdés megvalaszolasanak kontextusa a tudas problematikaja, koncepcionalis valtozasa.
Elméleti alapja egyrészt Polanyi tacit és explicit tudas fogalma és Osszefiiggésrendszere,
masrészt a tudastranszfer egyre novekvé jelentdsége. Kozismert, hogy Polanyi az emberi
tudast egy jéghegyhez hasonlitotta, amelynek a vizszint feletti része tudasunk explicit része,
azaz kimondhaté része, mig a tobbi a tacit (rejtett) tudas. (Nagy-Velencei, 2018) A tacit
tudas jelentéségét a tudasmenedzsment az alabbiakban 6sszegzi: egy-egy vallalaton beliil
becslések szerint az 6sszes tudas 80 szazaléka tacit tudas. (Mihaly, 2007) Bar ezek becslések,
a tacit tudas novekvo jelentdségének tendenciajat jol jelzik.

A tanulmany els6é részében a tudas problematikajanak kontextusat mutatjuk be, majd
ezt kovetéen a téma szempontjabdl relevans, Polanyi-féle explicit és tacit tudas fogalmi
rendszerét és Osszefiiggéseit elemezziik. A tanulmany masodik részében a felsGoktatasi
intézmények hagyomanyos tudasképének bemutatidsa kovetkezik, kiillonos tekintettel a
fenti folyamatok kovetkeztében szilikségszerili tudaskoncepcié valtozasainak, a valtozas
jellemz6inek elemzésére. Végiil, de nem utolsé sorban a tanulmanyt kovetkeztetés zarja,
amelynek keretén beliil sor keriil néhany dilemma megfogalmazasara, reményeink szerint a
korabban feltett konkrét kérdésekre is valaszt kapunk.

A tudas problematikajanak kontextusa

Barmilyen paradoxnak is tiinik, a tudas a modern tarsadalom szamara egyre nagyobb
problémat jelent. A termelt informacié mennyisége folyamatosan novekszik, igy nem tualzas
informdciérobbandsrol beszélniink. Az elmult években ezek kvantifikalasara tobb kisérlet is
tortént, az egyik leggyakrabban hivatkozott forrasnak az University of Berkeley altal 2003-ban
kozzétett jelentés szamit. 2003-ban mintegy 5 exabyte informdacié termel6dott a vilagon, ami
2000-hez képest (1,5 exabyte) tobb mint 200%-o0s ndvekedést jelent. Ez a mennyiség magaba
foglalja egyrészt a fizikai hordozékon elmentett informacidkat, masrészt az elektronikus tton
tovabbitottakat is. Sokatmondé az is, hogy a figyelt évben 18 exabyte-nyi adat cserél6dott ki,
melynek majdnem a fele kizarélag az USA-ban valosult meg?. Bar az itt targyalt szamok majdnem

% https://groups.ischool.berkeley.edu/archive/how-much-info/how-much-info.pdf
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20 évvel korabbi allapotokat tiikr6znek, néhany kovetkeztetés igy is levonhaté. Amennyiben
az internet korszak hajnalan ilyen mennyiségii informacié termelddott, feltételezhetd, hogy
az azoéta megjelent és immar mindennapossa valt technolégiai innovacié révén mindez azt
eredményezi, hogy a modern tarsadalmakban nem kizarélag a tudastermelés mingsége és
mennyisége valik kozponti kérdéssé, hanem sokkal inkabb az ahhoz valé hozzaférés. Mas
széval: nem maga a tudas, hanem a tudashoz valé hozzaférés valik egyre kevésbé atlathatéva
(Mészaros, 2009, 30. 0.).

Nyilvanvald, hogy a dramai adat- és informacionévekedés tendenciaja folytatodott és soha
nem latott mértékben felgyorsult. Az IBM becslése szerint 2013-ban 2,2 milli6 terrabyte adat
keletkezett naponta. Eric Schmidt, a Google volt elndke ezt a mennyiséget ugy jellemezte,
ennyi adat keletkezett a civilizacié hajnala és 2003 kozott osszesen.® Ez a folyamat az
informacioszerzés képességére és a tudas alkalmazhatésagara vonatkozdan is jelentds hatast
gyakorol. (Vass, 2020a)

Nem véletlen, hogy a tudasalapu gazdasag/oktatas/tarsadalom fogalmak mellett egyre
nagyobb szerepet kapnak a tudadskozvetités, a tudastranszfer kifejezések. A modern
gazdasagelméletek ugyanis a tudast immar nem informaciék puszta halmazaként kezelik,
hanem egyre értékesebb gazdasagi joként tekintenek ra. Mint ilyen, a tudas a hagyomanyos
- fold, munka és téke - termelési tényezdk f61é helyezddik (lasd Nonaka-Takeuchi, 1997),
korlatozott elérhet6sége miatt rendkiviil értékes, ugyanakkor értékét donté mértékben
befolyasolja fajtaja, minGsége és struktiraja. Hanushek és Woessmann szerint a kognitiv
képességek mindsége, a tanulasi eredmények és a gazdasag produktivitdsa kozott komoly
Osszefliggés mutathaté ki. (Hanushek-Woessmann, 2015) Csap6 Bend cizellaltabb
allaspontja: ,A kimiivelt emberfék és a gazdasag allapota kozotti oGsszefliggésekkel
kapcsolatos vélekedések igen messzire nyulnak, s mar tobb mint egy fél évszazadra tekint
vissza azoknak a kdzgazdasagtani elméleteknek a torténete is, amelyek a gazdasagi fejlodés
motorjat mindenekel6tt az emberi er6forrasokban, a felhalmozott tudasban, az elsajatitott
készségekben, képességekben, a tarsadalom altal felhalmozott tapasztalatokban latjak.”
(Csapd, 2011, 1067. 0.) Nota bene, a tudas mindsége egyre inkdbb gazdasagi értékké valik.
Ennek alapja az innovacio és a tanulasi képesség, amely a felsGoktatas tekintetében is komoly
kihivast jelent. Val6jaban a tudds mindségének magas tarsadalmi hozzaadott értéke is van.
Ugyanakkor a tudasintenziv gazdasag és a tudasalapu tarsadalmi fejlédés egyarant el6térbe
helyezi a képességek eredményes és hatékony fejlesztését. (Vass, 2020b)

3 Elképesztd, mennyi adat létezik - Mire lehet felhasznalni? Portfolio 2013. julius 2. https://www.portfolio.hu/
uzlet/20130702/elkepeszto-mennyi-adat-letezik-mire-lehetfelhasznalni- 186053

26



ELMELETILEG

A Polanyi-féle explicit és tacit tudas fogalmi rendszere és
osszefiiggései

A tacit tudassal kapcsolatos szakirodalom, illetve az az informaciéhalmaz, amelyben
a fogalomra hivatkoznak, hatalmas (tdbb mint 656 000 taldlat a Google Scholarban)*
és szamos kutatasi tertiletet, tudomanyagat foglal magaba, példaul tudomanyfilozéfia,
tudomanyszocioldgia, teoldgia, szocidlfilozéfia, tuddsmenedzsment, szervezetelmélet
és igy tovabb. Jelen irds azonban nem vallalkozik arra, hogy ezt a szakirodalmat és az
értelmezések sokszinliségét lefedje. Tanulmanyunk a tacit és az explicit tudas fogalmara
osszpontosit, leginkdbb a tudasmenedzsment égisze alatt, els6sorban a pedagégiara/
fels6oktatasra vonatkoztatva.

Atacittudas (tacitknowledge) fogalma a Magyarorszagrol Németorszagba, majd Anglidba
emigralt Polanyi Mihaly (1891-1976) természettudds, filozdfus tollabol szarmazik. Polanyi
rendkiviil széles tudomanyos érdekl6déssel birt, a gazdasag, a filoz6fia, a tudomanyelmélet,
a hermeneutika, az etika, az esztétika, a vallasfilozéfia terén egyarant publikalt. Polanyi
a The Tacit Dimension (1966) cimi m{ivében ismertette a tacit tudas fogalmat, amely az
explicit tudas (explicit knowledge) Kkifejezés ellentétparjaként jelent meg. Elméletének
lényege, hogy tudasunk nem korlatozédik a verbalizalt, leirt vagy mas moédon Kkifejezésre
juttatott tudasra, e mogott mindig rejt6zik egyfajta hallgatélagos tudastobblet. Olyan tudast
ért alatta, amelyet a tapasztalatokbdl tanulunk és tudat alatt internalizal6dik, ezért nehéz
verbalizalni és kodifikalni.

A tacit tudas ellentétparja az explicit tudas, amely konnyen oOntheté szavakba és
formalizalhat6. A tacit tudas azzal a folyamattal szerezhet6 meg leginkdbb, amelynek
sordn az informdacidkat az alanyok tudatossagtdl fiiggetleniil tanuljak. Ezt nevezziik
implicit tanulasnak. Emellett a tacit tudas csak korlatozott mértékben atadhatd, leginkabb
szoros interakciok (egymassal valé tapasztalatmegosztas vagy masok viselkedésének
megfigyelése) révén. A tacit tudads megragadasahoz bizonyos szintl bizalomra van sziikség
az egyének kozott.

Polanyi szerint az explicit tudas alkalmazasahoz nélkiilézhetetlen a tacit tudas, ez a tacit
hattér nem konvertdlhaté. (Polanyi, 1997) Napjainkban az implicit tudast, mint a szervezet
értékes emberi er6forrasat tartjak szamon. Tudomanyos konszenzus alakult ki, miszerint
a tudasnak a szervezetekben nagyobb jelentGsége lesz, mint a tobbi er6forrasnak. Polanyi
a tudas személyes dimenziéjat az alabbi hires tételmondatban emeli ki: ,, Tobbet tudunk,
mint amennyit el tudunk mondani.” (Polanyi, 1966, 4. 0., 1997, 170. 0.). Polanyi azt allitja,
hogy minden tudas személyes, személyhez kotott, a szubjektum ranyomja a maga bélyegét a
tudas tartalmara és formajara egyarant. Olyan posztpozitivista szemléletet képvisel, amely
elismeri, hogy az emberi tudas gyakran tdlmutat azok explicit kifejezésén. Polanyi szerint
a hallgatélagos tudas a tudatunkban lakozik. (Polanyi, 1966) Az emberek képességei,
tapasztalatai, éleslatasa, kreativitasa és itél6képessége mind ebbe a dimenzidba tartoznak.
Atacittudas know-how-kéntisleirhatd, megkiilonboztetve a know-that-t61 vagy a tényektdl.

4 2021. szeptember 20-1 megtekintés
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Polanyi el6tt Gilbert Ryle 1945-ben publikalt egy tanulmanyt, amelyben kiilonbséget tett
a knowing-that (a tételek ismerete) és a knowing-how ko6zott. Ryle szerint ez a know-how
tudas az egyén emberi képességeibe beivodott 6sztonds és belsd tudas (Ryle, 1945).

Nem meglep6 mddon a tacit tudasroél szo6ld irdsok nagy része a tuddsmenedzsmentrdl
sz6l. Philippe Baumard (1999) és Chun Wei Choo (1998) is a Polanyi-modellt alkalmazza,
azonban némi eltéréssel. Aadne és munkatarsai (1996, 12, 24) a tacit tudast nemcsak
személyesnek, hanem a vallalaton beliili kapcsolatokba is bedgyazottnak tekintik, ami egy
kollektiv, szervezeti dimenziot feltételez. A kapcsolatokba valé beadgyazottsag ellenére
szerintiik nem nehéz a tacit tudas szervezetek kozotti atadasa.

Von Krogh (1996, 39. o.) is azzal a nézettel ért egyet, hogy a tacit tudas a
kapcsolatokban, valamint ,az (emberek) egymassal val6 kapcsolatat alakitd attittidokben,
informaci6aramlasokban és dontési moédokban” rejlik. Georg von Krogh és Johan Roos
(1995) szerint a tacit tudas kizarélag az egyének sajatja, és nem kommunikalhatd, mivel
,bedgyazddik” az egyének konkrét kontextusokban torténd cselekvéseibe. (Von Krogh &
Roos 1995, 50-51. 0.)

Philippe Baumard (1999) nyujtotta a tacit tudasnak a tuddsmenedzsment és a szervezeti
kontextusban torténd legatfogdbb feldolgozasat. Azt allitja, a tacit tudas részben azért
fontos, mert a szakértelem ezen alapul, és mert a versenyel6ny forrdsa, valamint a
mindennapi menedzsment-tevékenységek szempontjabdl is kiemelked6 jelent6séggel bir.
(Baumard 1999, 8-22. 0.) Az implicit tanulassal kapcsolatos mas kutatasok is arra jutottak,
hogy az alanyok latszélag olyan tuddassal rendelkeznek, amely nem tudatosul benniik,
valdjaban nem is rendelkeznek vele. (Baumard, 1999, 54. 0.) A szervezeti tudas két tipusat
kilonboztette meg, amelyek ,nem artikulalhatdok vagy stabilizalhatok” - az implicit tudast
és a tacit tudast. (Baumard, 1999, 2. 0.). Az implicit tudas olyasvalami, amit talan tudunk, de
nem akarunk kifejezni, mig a tacit tudas olyasvalami, amit tudunk, de nem tudunk kifejezni;
személyes, nehezen dnthetd nyelvi formaba, tehat nem kozolhetd. O is timogatta Nonaka és
Takeuchi technikai/kognitiv megkiilonboztetését. (Baumard, 1999, 59. 0.) Ugy vélte, hogy a
tudas altalanossagban az egyének és a csoportok/kollektivak tulajdonsaga egyarant lehet.
gy maga a tacit tudas is lehet az egyének és a csoportok tulajdonsaga. (Baumard, 1999,
30-33.0.)

Choo (1998) kiilonbséget tett az egyénekre jellemz6 tacit tudas és a csoportokra
jellemzé hasonld jelenség kozott. Az egyéni tacit tudas nehezen verbalizalhatd, mivel
cselekvésen alapuld készségeken keresztiil fejez6dik ki, a tapasztalatok és a cselekvés
soran tanuljak meg, valamint az egyének és a hozzajuk kapcsol6dé targyak tekintetében
helyezkedik el. Ez a fajta hallgatélagos tudas megszerezhet6 tanulds utjan, valamint
»gazdag diskurzusmoédokon keresztiil, amelyek magukba foglaljak az anal6giak, metaforak
vagy modellek hasznalatat, valamint a torténetek k6zos megosztasan keresztiil”. (Choo,
1998, 117. 0.) Megjegyzi, hogy kiillonb6z6 szerz6k utalnak a csoportok tagjai kozotti kozos
gyakorlatok és hallgatélagos megértések létezésére, amelyek az egylittes munkahoz és
a feladatok elvégzéséhez kapcsolddnak. Ezen megfigyelések alapjan létezik a tudasnak
egy olyan kollektiv vagy csoportos formaja, amely analég, ha nem is azonos az egyének
hallgatélagos tudasaval. (Choo, 1998, 118-119. 0.)
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Scharmer (2000) a tacit tudas két formajat emlegeti: a mindennapi gyakorlatokba
beagyazott tudast ,megtestesiilt tacit tudasnak” nevezi, a masikat a ,még nem testet 6ltott
tacit tuddsnak/on-transzcendal6 tudasnak”. Scharmer szerint ez a két forma meglehetésen
kilonbozik egymastol, az el6bbi a cselekvésen, az utoébbi a képzeleten és az esztétikai
tapasztalaton alapul. Azt allitja tovabba, hogy csak az utébbi forma az, amely a versenyel&ny
fenntarthat6 forrasa. (Scharmer, 2000)

A tacit tudas fogalmaval a pszicholégusok is foglalkoztak, akik féként szakmai
csoportokra, koztiik menedzserekre fokuszaltak kutatasaikban (Sternberg, 1999; Wagner,
1987, 1991; Wagner és Sternberg, 1985, 1986; Sternberg és Horvath, 1999). Hivatkoztak
ugyan Polanyira, de nem targyaltak az elméletét. A tacit tudas fogalmat a szotari értelemben
vett hallgatélagos tudasként kezelték (Wagner és Sternberg, 1985, 438-439. 0.). Sternberg
(1999) szerint a tacit tudas az egyének tulajdonsaga. Inkabb , gyakorlati, mint tudomanyos,
inkabb informalis, mint formalis” (Wagner és Sternberg, 1986, 54. 0.); ,gyakorlati know-
how” (Wagner, 1987,1236 0.) vagy ,proceduralis tudas” (Sternberg, 1999, 231.0.). Kézvetlen
oktatas hidnyaban, tapasztalat atjan kell elsajatitani, mivel altaldban nem tanitjak. (Wagner
és Sternberg 1985, 54. o.; Wagner, 1987, 1236. o.; Sternberg, 1999, 233. 0.)

Operacionalizaltak a vezet6i tacit tudas haromdimenziés modelljét (Wagner és Sternberg,
1985; Wagner, 1987). Kisérleteik révén megallapitottak, hogy a tacit tudas jelentds része
viszonylag altalanosnak és széles korben alkalmazhaténak tiinik, szemben a szituaciésan
specifikus tudassal. (Wagner, 1991, 178-181. 0.)

Sternberg (1999) mas tanulmdanyok attekintése alapjan arra a koévetkeztetésre jutott,
hogy a kiilonb6z6 tevékenységekhez sziikséges tacit tudas kiilonbozik egymastol, és hogy
azt a legjobban olyan kornyezetben szerzett tapasztalatok révén lehet elsajatitani, ahol
késébb hasznalni fogjak.

Osszefoglalva, Polanyi elméletében a tacit-explicit tudas olyan komplex halézatot
alkotnak, amelynek az egyes elemei egymassal haldzatszer( kapcsolatban vannak.
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TACIT TUDAS

a személyesen megtapasztalhatd, atélhetd tudas

Szocializicio: Externalizici6:
« tacitbdl a tacitba . - « tacitbol explicitbe
v

/7~ N

3
Kombinacié:

explicitbe

EXPLICIT TUDAS

a tudomany &ltal alapvetének tekintett, sokszorosan igazolt ismeretek

1. abra: A tudasteremtés folyamata a SECI-modell alapjan (Nonaka és Takeuchi, 1998)

Atudasteremtés folyamata még komplexebbé valik a tacit-explicit 0sszefiiggésrendszerben.

»A tudasteremtés olyan dinamikus folyamat, amely 1étezé hatarokat 1ép at ujra és ujra.
Hatarokat 1ép at egyének kozott, illetve egyén és annak kornyezete kozott.” (Lengyel, 2004,
62.0.)

A tudés tacit-explicit dimenzidéja a tuddsmenedzsment egyik legszélesebb kérben
megyvitatott témaja. K6zponti miinek Nonaka és Takeuchi (1991) munkaja tekinthetd, amely
a tudas Uj leirdsat mutatja be szervezeti kontextusban. Nonaka és szerz6tarsai Polanyi
személyes tudassal kapcsolatos munkajat vették alapul, és kiterjesztették azt a szervezeti
tudas teriiletére. Ennek 1ényege, hogy a sikeres innovaci6 a tacit tudas mobilizalasabol és
atalakitasabdl szarmazik a tudas atalakitasanak négy lehetséges moédjan keresztil, amelyek
a kovetkezok: szocializacio, externalizacié, kombinacidé és internalizacié (réviden a SECI-
modell).

A SECI-modellben (Socialization - Externalization - Combination - Internalization) a tacit és
az explicit tudas kézott megvaldsuld kolcsonhatasokat nevezziik tudasvaltasnak (Nonaka és
Takeuchi, 1998). Ezek a k6lcsonhatasok a kovetkezdk:

e szocializacio: a tacitb6l a tacitba,

e externalizacioé: a tacitbdl az explicitbe,

e kombinacid: az explicitbdl az explicitbe, és

e internalizaci6: az explicitbdl tacitba val6 atmenet.

A szocializaci6 soran szébeli kommunikacié nem, viszont a fizikai kozelség sziikséges, fontosak
akozos élmények, hasonld helyzetek. A japan szerz6k harom kulcsszéval ragadtak meg a lényegét:
megfigyelés, utanzas, gyakorlat. Externalizdcié soran leginkdbb hasonlatokat, modelleket,
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metaforakat hasznalnak. Ez az 1ij tudasteremtés sarkalatos pontja. A kombinacié az adatokka
alakitott tudas rendszerezését és tovabbitasat jelenti. Az adatokban megjelené tudaselemeket
osszegylijtik, és a meglévs elemekbdl egy Uj rendszert hoznak létre. Az explicit tudaselemek
kommunikalasaban nagy szerepetjatszanak a kommunikaciot segit6 hal6zatok. A tudasteremtési-
tudasvaltasi folyamat végén az internalizacid all, amelyben az explicit tudas atalakul, készség
szintre kertil az egyénben. Ahol a tapasztalatok, informaciok at tudnak formalédni gondolkodasi
modellekké, majd az egyéni cselekvésben meg is jelennek, ott Gjabb szocializacié indulhat el.

A tacit tudas a japan modell szerint két jol elkiilonithet6 részbdl all (Nonaka és Takeuchi,
1998, idézi Lengyel, 2004):

1) technikai részbdl: begyakorlott, készség szinten zajlé cselekvésekbdl, amelyeket

szavakkal, formalis kifejezésekkel nem lehet leirni és

2) kognitlv dimenzidbol: tapasztalatokbdl szarmaz6é sémdakbdl, gondolkodasi
modellekbdl, amelyekbe a val6sagbdl érkezo észlelet beagyazaddik.

Nonaka Polanyi nyoman azt allitja, hogy a tacit tudas személyhez kotott, nehezen
verbalizalhaté (s ennek megfeleléen nehezen kozvetithetd), tevékenységhez és konkrét
tapasztalatokhoz kotott. A fogalom terjedelmére vonatkozoan azonban meghaladja Polanyi
elképzelését; szerinte ide tartoznak: a kognitiv képességek, a hiedelmek, az intuicio, a
mentdlis modellek és a gyakorlati képességek is (pl. igyesség, know-how).

A szervezeti tudas létrehozasanak, megteremtésének, alkotdsdnak definicidja harom
feltételre épiil (Nonaka-Takeuchi, 1998, id. Lengyel, 2004):

e Aszervezetegésze mingségileg Uj tudas teremtésére képes, tehat az egyének kozossége

olyan tudast tud létrehozni, amely nem létezne az egyének szintjén.

e Ezt a kozos tudast el lehet terjeszteni a szervezeten beliil, mivel az emberek olyan
kommunikacioés folyamatot tudnak mikoédtetni, amelynek segitségével mindenki
magaéva tudja tenni az Gj ismereteket.

e Az (j tudas valamilyen 1j termékben, szolgaltatasban vagy a rendszer felépitésében
képes megtestesiilni, ezaltal értékesiteni, t6késiteni lehet.

A tudasteremtés a tacit és explicit tudas folyamatos interakcidjan alapul, amelyet

tudasvaltasnak, tudaskonverziénak (knowledge conversion) neveztek el.

A Nonaka-modell szerint a tacit tudas atalakithaté explicit tudassa, a kétfajta tudas
strukturalisan kiilonboz6 dimenzidkat jelenit meg.

A tacit tudas tovabbi szinonimai: artikulalatlan, implicit, kddolhatatlan, know-how, ismeret,
tudas, nehezen utanozhatoé. (Jashapara, 2005, 138. 0.) Ashok Jashapara szerint a tacit tudas
tobbértelmii tulajdonsaggal rendelkezik, és a szervezet rendszerébe, folyamataiba és
kontextusaba agyazodik. A hallgatélagos tudas nemverbalizaltvagy akarnemisverbalizalhatd,
intuitiv és artikuldlatlan. A hallgatélagos tudas értékes és rendkiviil szubjektiv, személyes,
nem rogzitett, olyan meglatasokat és intuiciokat foglal magaba, amelyeket nehéz rogziteni
és megosztani. Olyan személyes tulajdonsag, amely nem dokumentalt, kontextusérzékeny,
tapasztalaton és szakértelmen alapul és internalizalt. Széles korben elterjedt megallapitas,
hogy a hallgatdlagos tudas a munkavallalok fejében lakozik, és nehezebb kifejezni, rogziteni
és kommunikalni, mivel az az 6sszegylijtott tapasztalatok és a munkavégzés kozben szerzett
tanulsagok eredménye.
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Atacittudas externalizalasanak optimalis mddjaa személyesinterakciok ésa kommunikacio.
Mind a tacit tudast beagyazé koncepciok kidolgozasa, mind a kommunikacid lehet6vé tétele
explicit tudas létrehozasaval jar. A személyes interakciok és a kommunikacié arra 6sztonzi
az embereket, hogy megosszak tacit tudasukat, amely atkeriil explicit tudassa, és amelyet
a tudasmenedzsment-rendszer felhasznal. Mivel az explicit tudas szorosan kapcsolodik
a tanuldshoz, mint a tudas megosztasanak kifejez6déséhez, az explicit tudds az egyén
tudasbazisanak részévé, majd a szervezet tudaskincsévé valik.

A multban a tacit tudas mesterrdl tanitvanyra, generaciordl generaciora 6roklédott.
Manapsag azonban a tacit tudds ataddsa nemcsak a memorizaldssal, hanem a tudas
kodifikalasaval is megvaldsul, amely lehetévé teszi, hogy a nyugdijba vonulé helyébe 1ép6
Uj munkaerd ezt az irott emlékezetet tanulasi programként hasznalja. Kovetkezésképpen a
tacit tudas a kodifikacidval valik explicitté. A tacit tudds mélyen a személyes mindségben
gyokerezik és nehezen formalizalhato, artikulalhaté és kommunikalhaté.

Ezzel szemben az explicit tudds dokumentalhatd, kommunikalhaté, tovabbadhat6 és
kodifikalhaté formalis nyelven (Nonaka, 1994, 16. o0.). Idetartoznak a nyelvtani kijelentések
és a matematikai kifejezések. Az explicit vagy artikulalt tudast viszont szoéban vagy irasban,
szamitogépes programokban, szabadalmakban és rajzokban hatarozzak meg (Hedlund,
1994, 75. 0., id. Semertzaki, 2011), konyvtarakban, archivumokban, adatbazisokban rogzitik.
Az explicit tudas egy szervezet feladatainak és tevékenységeinek eredménye jelentések,
feljegyzések, adatbazisok, eljarasok, stb. formajaban. Az explicit tudas strukturalt, formalis,
szabvanyositott és externalizalt, rogzitett tartalommal és rendszerezett szavakkal. Az explicit
tudas konnyen kommunikalhat6 és megoszthatd, a szervezet vagy az egyén explicit tudasat
kvantitativ elemzéssel lehet mérni. (Chen és Chen, 2006, 25. 0., id. Semertzaki, 2011)

Nonaka tudasspiraljdban az artikulacié a hallgatélagos tudas explicit tudassa alakitasa, az
internalizacié pedig az explicit tudas felhasznalasa az egyén hallgat6lagos tudasbazisanak
boévitésére. Nonaka tudasinnovaciés spiralmodellie nem mas, mint a Kklasszikus
tuddsmenedzsment-elmélet (Shuhuai et al., 2009, 251. 0.). A szervezetekben a tudast a
vallalat és az egyének halmozzak fel, akik a tudas birtokléi. Az egyének fejében rejlé tudas
a tacit tudas. Ez szorosan kotddik ahhoz a személyhez, aki kifejlesztette. Ez 0sszetettebb és
internalizaltabb, mint az explicit, a szervezet egészére kiterjedd tudas, amely strukturaltabb
és kifejezhetdbb.

Osszefoglalva, az itt felsorolt szerzék szamos dologban hasonléan gondolkodnak a
tacit tudas természetérdl, azonban akadnak kiilonbségek is. Az attekintésbdl témank
szempontjabol két kulcskérdést emeliink Ki:

e Vajon a tacit tudas explicitté tehet6-e?

e Atacit tudas az egyénekre vagy az egyénekre és a csoportokra egyarant jellemz6?
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A felsooktatas hagyomanyos tudasképe és a tudaskoncepcio
valtozasai

Miel6tt a kérdésekre valaszolunk, érdemes a fels6oktatds hagyomanyos tudasképét és a
tudaskoncepcié valtozasait bemutatni.

LA tanulé gyarlé szerelvénnyel: irdeszkozzel, egy kéziratos kényvvel ment be a tanterembe,
hol csak a mesternek volt til6helye, mert a tanulék (még Pdrisban 1451-ben is) a féldre teritett
szalmdn liltek. A nap nagyobb részét, mintegy hét érdt mestereivel tolt, az ebédidei rovid
sziinetet kivéve, reggeltdl estig mdsol, tjra mdsol, dtnézi és konyv nélkiil tanulja a leckedrdn
készitett jegyzeteket. A napi leckedrdkat csak a szombati rendes vitatkozds zavarja meg. A
tanulénak minden fokon elé vannak irva a kényvei s téliik el nem térhet. Minden fakultdsnak
megvolt a maga kényve, melynek tekintélyét senki kétségbe nem vonta: az artium facultasnak
Aristotelese, tovabbd Priscianus és Donatus grammatikdi; a kdnonjogban Gratian Decretuma,
a polgdri jogban Justinian Corpus Jurisa; az orvostanban Hippokrates és Galenus miivei azok a
tekintélyek, melyeken minden tudds épiilt; végre a teologidban Petrus Lombardus Sentencidi.
A tandr eme hagyomdnyos kényvek szévegét olvasta, gyakran diktdlta s a tanulék mdsoltdk
és kivonatoltdk. A tandr az egyszer elolvasott széveget mds szokkal is kifejezte, s igy ment
végig a kényvén mondatrél mondatra, fejezetrdl fejezetre. Meg volt szabva az is, hogy a tandr
mely pontokndl dllapodjék meg (Puncta taxata), egy-egy megdllapodé pontra kiovetkezett
az ismétlés izzadsdgos munkdja, hogy a tanulo jé emlékezetbe vésse, amit szdzszor kériilirva
szdzszor hallott.®

A fentiek a felsGoktatas hagyomanyos tudasképének néhany jellemzdjére mutatnak
ra. Mindenekel6tt, hogy a tudas alapvetéen reproduktiv, Polanyi elméletébdl kiindulva,
erdteljesen explicit. A diktalds-masolas-kivonatolds haromszogében az ismétlés és az
emlékezetbe vésés jelentette a tanulds folyamatat, ,az izzadsagos munkat”. A tudaskép
erdteljesen domain-specifikus, egy-egy tudomanyteriilet kanonja: ,Minden fakultasnak
megvolt a maga konyve, melynek tekintélyét senki kétségbe nem vonta: az artium facultasnak
Aristotelese, tovabba Priscianus és Donatus grammatikai; a kdnonjogban Gratian Decretuma,
a polgari jogban Justinian Corpus Jurisa; az orvostanban Hippokrates és Galenus miivei
azok a tekintélyek, melyeken minden tudas épilt; végre a teologidban Petrus Lombardus
Sentencidi.”® Orvendetes a szombati rendes vitatkozas (Szokratész szellemisége?), valamint
a mester és tanitvany kapcsolata. A rendszer rendkiviil merev: ,A tanulénak minden fokon
el6 vannak {rva a konyvei s télik el nem térhet.”” ,Meg volt szabva az is, hogy a tanar mely
pontoknal allapodjék meg (Puncta taxata)”®. Az ismétlés és az emlékezetbe vésés arra
utal, hogy a tudas megértésére és kilonosen az alkalmazasara nem helyeztek kiilénosebb
hangsulyt.

5 http://www.kislexikon.hu/tudomany-egyetem.html

¢ https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/Lexikonok-a-pallas-nagy-lexikona-2 /sz-183B4 /tudomany-
egyetem-1A2E5/

7 https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/Lexikonok-a-pallas-nagy-lexikona-2 /sz-183B4 /tudomany-
egyetem-1A2E5/

8 https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/Lexikonok-a-pallas-nagy-lexikona-2 /sz-183B4 /tudomany-
egyetem-1A2E5/
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Megvaltozott-e ez a hagyomanyos tudaskép az évszazadok soran?

Némi hezitalast kovetGen, a fenti kérdésre egyértelmiien igen a valaszunk. Ennek oka nem
pusztan az optimizmus. Pozitiv valaszunk a 2. ipari forradalom idejére tehetd. Ez volt az a
korszak, amelyik alapvet6en megvaltoztatta a gazdasagot, a tarsadalmat és nem utolsé sorban
az oktatast. Nota bene, olyan talalmanyok és innovaciok jelentek meg ebben a korszakban,
amelyek alapvetéen megvaltoztattak az emberek életét. Gondoljunk csak a Wright-
testvérek reptil6gépére, Edison telefonjara, Marconi radiéjara és a sort még folytathatnank.
Nyilvanvald, hogy a fenti folyamatok a fels6oktatds tudasképére is hatottak. Egyrészt ez
volt az a torténelmi korszak, amelyik azzal szembesitette az emberek egy jelentds részét,
hogy tudasukat és képességeiket meg kell tjitani. Masrészt a 20. szazad elején értékel6dott
fel el6szor az informdaciészerzés és a problémamegoldas képessége. (Davidson, 2017, Vass,
2019) Ennek megfelelden a felsGoktatas tudasképében megjelentek a mindségi szempontok,
kideriilt, hogy a tudast nem mennyiségi szempontbél lehet megkozeliteni. Raadasul a 20.
szazad eleje mddszertani megoldast is kinalt, jelesiil a projekt-mo6dszert, ami a késébbiekben
meghdditotta a felsGoktatas vilagat is.

Nemrégiben benéztem egy felsGoktatasi terembe és némi megdobbenéssel tapasztaltam,
hogy a didkok csoportokban dolgoznak. Az oktaté radadasul az egyik csoportban egyiitt
tevékenykedett a hallgatokkal, igy elsére elég nehéz volt felfedezni. Kidertlt, hogy
projektterveket készitenek megadott sablon alapjan, amelynek az el6zménye egyrészt a
didkok el6zetes tudasanak (hitek, nézetek, tapasztalatok) feltarasa, masrészt a projekt témak
egyeztetése és véglegesitése volt. Raadasul az oktato azt is elmesélte, hogy ez csak a csoport
egyik fele, a tobbiek a terveiken az udvaron dolgoznak. Kivancsisagb6l bent maradtam a
foglalkozason. A projektterveket kozosen megbeszélték és értékelték, majd ezt kdvetben a
projektmunkakat lezaré prezentacidk értékelési szempontjait egyeztették. A kollaborativ
értékelés stratégidja meghatarozta a munkalatokat.

Egyértelmd, hogy mindezek mogott egy teljesen megvaltozott fels6oktatdsi tudaskép
huzédott meg, mint a korabban bemutatott hagyomanyos tudaskép esetében. Melyek a
megvaltozotttudaskép legfontosabbjellemz&i? Mindenekel6tt az, hogy azinformacidszerzés, a
problémamegoldas és a projektmddszer kombinacié atudas megértésének és alkalmazasanak
elotérbe kertilését eredményezte. A tudaskép tovabbra is domain-specifikus, am a teriilet
egyre inkabb komplexebb, az inter- és transzdiszciplinaritas jellemzi. A projektmddszernek
koszonhetben erételjesebb az egylittmiikodés, mai divatos kifejezéssel élve, a networking. Ez
a megvaltozott tudaskép az egyénre és a szervezetre egyarant jellemza.

A tacit tudas el6térbe keriilésére és a megvaltozott tudaskép osszefliggéseire lassunk egy
hétkoznapi példat! Egy tudomanyos konferencia soran az el6adasok explicit tudast tdrnak
fel tudomanyos eredmények felmutatasaval és elemzésével. A részvétel igazi elénye azonban
nagymértékben a résztvevék kozotti kapcsolatépités, valamint a sziinetekben, a tarsas
érintkezés soran folytatott informalis beszélgetések. A résztvevik a konferencia témajahoz
kot6éd6 tudomanyagakkal kapcsolatos tacit tudasukat és szakértelmiiket sokkal kozvetlenebb
formaban tudjdk a formalis kereteken kiviil Kkifejteni, mint a konferenciateremben. Az
informalis beszélgetések és a személyes kapcsolatok eredménye az emberi halézatok
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bévitése. Ez akiindulépontja olyan emberi szakmai kapcsolatok sziiletésének, amelyek tovabb
tartanak, mint a hivatalos konferenciak, és olyan halézatokat hoznak létre az érintettekbdl,
amelyek értékesek a szakmai munkajuk szempontjabél.

A tacit tudas az egyének kozotti kommunikacion keresztiil fejezhetd ki. A kommunikacids
csatorndkon keresztiil a rejtett hallgatélagos tudas feltarulhat, és a tudasteremto, tudasépitd
folyamat részévé valhat. Illy médon a tacit tudas explicit tudassa alakul at. Ha a fels6oktatas
a meglévé tudas kovetkezetes kiaknazasaval és fejlesztésével Uj tudas létrehozasara
torekszik, akkor sikeressé valhat. Az a szervezet, amely valoban tudasteremtd és tudasépitd
folyamatosan megujul.

A vallalkozasok/szervezetek igyekeznek tagjaik tudasat a szervezeten belil, de kiviilrdl is
hasznositani. Az Gj tudas (innovacio) az azt birtokld személynél kezdddik. Az egyén személyes
tudasa szervezeti tudassa alakul at. A tacit tudas egy produktum, technika, elmélet vagy otlet
létrehozasakor valik explicitté, de a megszerzett tudas visszatér az egyénekhez, hogy a tudas
spiraljaként 1j tacit tudast hozzon létre (Nonaka, 2007, 164. 0.). Meglatasunk szerint ez egy
transzformacios folyamat, amelynek az egyes szakaszait érdemes 6sszegezni.

Kovetkeztetés

A tacit tudas transzformacidjanak els6 szakasza a tervezés, modszertan, értékelés
innovacidjara épiil. A fels6oktatasi intézmény megvaltoztatja tervezési gyakorlatat, el6térbe
keriil a kollaborativ tervezés. Ennek stratégiai alapelveit a kompetenciafejlesztés, a tanulasi
eredmények megfogalmazasa, a feltilvizsgalt Bloom-taxondmia és a kimenetalapusag alkotja.
A mddszertanban a digitalizacié mellett teret hédit a projekt, a problémaalapt tanulas, a
vita, a tanuldi kérdéskultura és mindenekelStt az interaktivitds. Az értékelés gyakorlataban
megjelennek a diagnosztikus (helyzetfeltard) és formativ (tanulast timogatd) modszerek
és eszkozok. Kordbban lathattuk, hogy itt is jelen van a kollaboraci6. Tapasztalatunk szerint
ezek az innovaci6k még nem eredményezik a szervezeti beépiilést, fenntarthatésaguk
gyakran problémakba iitkozik, gyakran sporadikusak. Tanulmanyunk egyik legfontosabb
kovetkeztetése, hogy nincs eredményes, hatékony implementacié a tudaskép megvaltozasa
nélkiil. Ez a tacit tudas transzformaciéjanak masodik szakasza. A hagyomanyos tudaskép mar
a tervezési, modszertani és értékelési innovacio kovetkeztében is recseg-ropog. Amennyiben
az egyének kritikus tomege eléri azt a szintet, hogy a megvaltozott tudaskép jellemzdiben
gondolkodik, ebben az esetben az innovaciok fenntarthatésaga erdsodik, nagy eséllyel a
valtozasok intézményesiilnek. Itt érkeztlink el a tacit tudas transzformaci6janak harmadik
szakaszahoz, jelesiil az egyének szintje mellett a megvaltozott tudaskép a szervezeti kulttira
részévé valik. Miel6tt azonban kényelmesen hatradélnénk a karosszékiinkben, a tacit tudas
transzformacidja és a megvaltozott tudaskép osszefiiggésében néhany forgatokdonyvet is
érdemes végiggondolni. Az els6 forgatokonyv esetében a felsGoktatas tudasképe csak csekély
mértékbenvaltozik. A, régi,szép napok” emlékéneknosztalgikus hatasaerdteljesa szervezeten
beliil, igy a tervezési, modszertani és értékelési innovaciok is esetlegesek és - nem utolsé
sorban - személyfiigg6ek. A masodik forgatokonyv esetében a fels6oktatds megvaltozott
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tudasképe erdteljesen piacorientalt. A tanulmany elején bemutatott képességlista prioritast
élvez. Er6teljesen korporativ szemlélet, amelyben a munkaerdpiaci igényeknek dominanciaja
van. A megvaltozott piackép nehezen intézményesiil, rdadasul a felsGoktatas inercidja komoly
ellenhatast fejt ki ezzel a forgatékonyvvel szemben. Igy a tudaskép is nehezebben valtozik,
a valtozas fenntarthatdésaga nehézségekbe titkozik. A harmadik forgatékényv az emberi
tényezdkre épiil. A transzformacids folyamatban egyrészt el6térbe keriilnek a tanulasi-
tanitasi folyamat affektiv (érzelmi-akarati) tényez6i, masrészt a tanar-diak kapcsolat. Jol
érzékelhetd, hogy ebben az esetben visszatértiink a korabbi mester-tanitvany viszonyhoz,
amely szamos kreativ alkotas alapja a korabbi évszazadokban. Alldsspontunk szerint ez a tacit
tudas transzformacidjanak a legeredményesebb és leghatékonyabb, am leggdrongydsebb
utja.
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Csepeli Gyorgy - Orkény Antal:

IGAZ ES HAMIS TUDOMANYOS HIREK FOGADTATASA
KOZEP-EUROPAI EGYETEMI HALLGATOK KOREBEN

Még hire, hamva sem volt a virusjarvanynak, amikor - Palugyai Istvan, az Eurdpai
Tudomanyos Ujsagirék Szervezete Unidjanak korabbi alelnoke javaslatara - egy vizsgalatot
kezdtiink megtervezni, amelynek célja a tudomanyos alhirek, mai széval ,fake news” irant
tanusitott hiszékenység felmérése volt.! A hiszékenység pszicholdgiai és szocioldgiai okairdl
a Mindennapi Pszicholégia el6z6 szamaban az olvasé mar talal cikket, itt csak a vizsgalat
eredményeirdl szamolunk be.

Avizsgalatot akozép-eurdpai térség hat orszagaban taladlhat6 egyetemek és kutatointézetek
kutatoinak kozremiikodésével bonyolitottuk le, egyetemi hallgatok korében.? Eredetileg
minden orszagban orszagonként 500 egyetemistat akartunk megkérdezni, akik kozott fele-
fele aranyban lettek volna természettudomanyi és tarsadalomtudomanyi szakok hallgatoi.
A virusjarvany kozbejotte miatt a vizsgalatban résztvevd egyetemi hallgaték szama
megcsappant.?

Az 1. tablazat mutatja be orszagonként a vizsgalatban résztvevd didkok szamat.

Ausztria 264
Horvatorszag 609
Csehorszag 512
Magyarorszag 466
Olaszorszag (Veneto) 248
Szlovakia 178
Osszesen 2277

1. tablazat: A vizsgalatban résztvevok szama orszagok szerint

A kérdéiv kozponti blokkjaban 12 tudomanyos hirt soroltunk fel, melyek mindegyike
kapcsan megkértiik a valaszadot, hogy az adott hir igazsagtartalmat - valészinliség szerint
- egy haromfoku skalan értékelje. Ha a hir a valaszad6 szerint biztos igaz volt, akkor 1-esre

! A vizsgélatot az Eurépai Parlament Technoldégia és Tudomany Jo6vGje Panel (STOA) timogatta az Eurdpai
Tudomanyos-Média Hub (SMH) kiildetése keretében, melynek célja a tudomanyos témak tarsadalmi megértésének
felderitése és szembeszallas a téves informdcid, valamint az dltudomany karos hatasaival. A kutatas eredményeirél
az Euroscience Open Forum 2020 szeptember 4-én Triesztben megrendezett online konferenciajan, valamint az
Eurépai Parlament Kulturdlis Bizottsaga meghallgatasan 2021 aprilis 19-én szdmoltunk be.

2 A teljes jelentés elérhetd: Disinformation and Science: A survey of the gullibility of students. https://www.europarl.
europa.eu-stoa-document-EP

* Ausztria: Hajo Boomgarten és Ahrabihi Kathirgamalgan, Bécsi Egyetem; Horvatorszag: Blanka Jergovic és Ivan
Balabanic, Zagrabi Egyetem; Csehorszag: Ivan Jarabinsky és Otakar Durda, IESA, Praga; Magyarorszag: Muranyi
Istvan, Debreceni Egyetem; Olaszorszdg: Ramona Velea és Daniele delBianco, ISIG, Gorizia; Szlovakia, Miloslav
Bahna és Orkény Antal, Szlovak Tudomanyos Akadémia, Szociolégiai Kutaté Intézet, Pozsony
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értékelte, ha valdszintinek tlint szamara, 2-es értékelést adott, mig ha hamisnak tlint a hirt,
akkor 3-ast adhatott, ha pedig biztosan hamisnak tartotta, akkor 4-es értéket. Ha nem tudott
allast foglalni, akkor a ,nem tudom” alternativat valasztotta. A kérd6iv tobbi részében a
bizalomra és a hirfogyasztasra vonatkozd kérdéseket tettiink fel. A hirblokk bevezetdjében
a valaszadokkal kozoltik, hogy a listan szerepl6 hirek egy része igaz, mas része hamis, de
természetesen nem arultuk el, hogy melyek a hamis, és melyek az igaz hirek. A hamis hirek a
kovetkezdk voltak:

A CERN Svéajcban mar kis fekete lyukakat hozott 1étre.

A nemekkel kapcsolatos tanulmanyok novelik a transzszexualis emberek szamat.
A globalis felmelegedést az adatok nem tamasztjak ala.

A homoszexualitas géntechnolégiaval gyégyithato.

A menekiiltiigyi valsag az eurdpai gazdasagi valsag f6 oka.

A faji csoportok kozotti intelligencia kiilonbsége kétségtelentil bebizonyosodott.
A kanyard, mumpsz és rubeola elleni oltds autizmust okoz.

Soha nem szalltak le a Holdra.

Az igaz hirek pedig az aldbbiak voltak:

A vilagban novekszik a gazdasagi egyenlGtlenség.

Vizet taldltak a Jupiter holdjan, az Europe-on

Ma a foldrengések nem josolhaték meg.

Kelet-Eurdpaban az élettartam alacsonyabb, mint Nyugaton.

A hir témaja teljesen inkabb inkabb teljesen nem tudja
igaznak igaznak hamisnak hamisnak nem
tartja tartja tartja tartja valaszol

CERN 6,4% 15,9% 27,8% 35,7% 14,2%

Gender 6,6% 18,1% 26,1% 42,9% 6,4%

Klima 6,1% 8,6% 22,0% 59,2% 4,1%

Hsex 3,3% 7,7% 18,2% 64,3% 6,5%

Migransok 57% 14,9% 36,8% 33,9% 8,7%

Faji [Q 6,2% 14,1% 21,3% 50,5% 7,8%

Autizmus 3,4% 6,6% 23,1% 55,9% 11,0%

Holdraszallas 4,3% 5,9% 17,2% 66,0% 6,5%

2. tablazat: A hamis hirek valdsziniiségének elfogadasa téma szerint
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A hir témaja teljesen inkabb inkabb teljesen nem tudja
igaznak tartja | igaznak tartja | hamisnak | hamisnak |nem
tartja tartja valaszol
EgyenlGtlenség 49,8% 36,3% 6,2% 4,3% 3,4%
Viz a Jupiteren 16,0% 31,0% 16,2% 10,9% 25,8%
Foldrengések 14,9% 28,5% 25,0% 24,7% 6,9%
Elettartam 23,3% 36,8% 15,9% 9,7% 14,3%

3. tablazat: Az igaz hirek valdsziniiségének elfogadasa téma szerint

A 2.és a 3. tdblazat mutatja, hogy a valaszad6k egészében véve hogyan reagaltak az egyes
hirekre. Ugy tiinik, hogy a mintaba keriilt valaszaddkat jellemzé tendencia, hogy a hamis
hireket inkdbb elutasitjak, mig az igaz hireket készek elfogadni. A valaszad6k dont6 tobbsége
késznek mutatkozott, hogy a kérdésekre valaszoljon. A legtobb kérdésnél, legyen szé hamis
vagy igaz allitasrol, a valaszaddk kevesebb mint 10 szazalékanak nem volt véleménye vagy
nem valaszolt, ami nem tér el a szocioldgiai kutatasok jellemzé statisztikaitél. Néhany
témakor esetében, ami konkrét tudast feltételez a véleményformaldshoz, mint példaul
a CERN, az autizmus, a Jupiteren taldlhat6 viz, illetve a varhatd atlagos élettartam, a nem
valaszolok aranya valamelyest megugrik, ami a tudomanyos ténymegallapitisok és az
attitidok kapcsolatanak ellentmondasaira vezethet6 vissza.

A kovetkezdkben azt nézziik meg, hogy miként oszlanak meg a valaszaddk kovetkezetesség
szerint. Egyesek konzekvensek voltak abban, hogy a hamis hireket nem fogadtak el, az
igazakat igen. Oket tekinthetjiik a tudomanyos hirek fogyasztéi idealtipusanak. Forditottan
kovetkezetesek, akik a hamis hireket igaznak, és az igaz hireket hamisnak tartjak. Ok a
hiszékeny-hitetlenek, akikre egyaltalan nem hat a tudomanyos kommunikacié. Két hibrid
tipus is van. Az egyik tipusba azok tartoznak, akik sem az igaz tudomanyos hireket, sem a
hamis tudomanyos hireket nem hiszik el, 6k a szkeptikusok. A masik hibrid tipusba azok
tartoznak, akik mind az igaz, mind a hamis tudomanyos hireket elfogadjak, 6k a kritikatlanok.

racionalis kritikatlan szkeptikus hiszékeny
Szlovékia 57 9 27 7
Olaszorszag 57 17 21 6
Magyarorszag 48 19 21 12
Csehorszag 35 21 31 13
Horvatorszag 48 21 19 11
Ausztria 56 16 18 10

4. tablazat: A valaszadok megoszlasa kovetkezetesség szerint orszagonként (%)
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A 4.tablazat azt mutatja, hogy Csehorszagkivételével az sszes orszagban - az egyetemistak
korében - a racionalisan gondolkoddk voltak tobbségben. Csehorszagban a szkeptikusok és
a raciondlisan gondolkodék ardnya majdnem azonos. A tobbi orszdgban a kritikatlanok és
a szkeptikusok kozel azonos aranyt mutattak. A vizsgalatunk szempontjabél kiemelkedden
fontos hiszékeny csoport aranya mindegyik orszagban alacsony volt.

A magyardzé tényez6k soraban els6ként a bizalmat emeljiik ki. A tarsadalmi
kommunikaciéban a bizalom kulcsfontossagy, hiszen akiben vagy akikben megbizunk, attél
inkabb elhissziik, amit mond, és feltételezziik, hogy ha a bizalom kolcsénds, akkor a masik is
hisz nekiink. A tarsadalmi bizalmat az European Social Survey standard kérdésével mértiik.
A valaszaddknak 7 foku skalan volt lehetdségiik arra, hogy az embertarsaik irant érzett
altalanos bizalmuk mértékét kifejezzék.

Ausztria 3.8
Horvatorszag 3.0
Csehorszag 31
Magyarorszag 4.0
Olaszorszag 3.1
Szlovakia 3.0

5. tablazat: Embertarsak irant érzett bizalom orszagonként, az egyetemistak korében
(7 foku skalaatlagok)

Az adatok azt mutatjdk, hogy a szocidlis bizalom minden valaszadéi csoportban
meglehet6sen alacsony, ami illeszkedik az Eurépaban tapasztalhat6, Nyugatrdl Keletre lejtd
bizalmi trendbe.

A 1. és a 2. bran mutatjuk be az adatokat, amelyek azt mutatjak, hogy a megkérdezettek
milyen mértékben biznak meg a kiillonb6z6 hirforrasokban, és milyen gyakorisaggal veszik
azokat igénybe tdjékozodasuk soran. Meglep6 eredmény, hogy az adott hirforras iranti
bizalom és az igénybevétel gyakorisaga forditottan viszonyul egymdashoz. Minél inkabb
megbiznak a valaszadodk a hirforrasban, annal kevésbé veszik azt igénybe, és forditva, minél
kevésbé biznak meg a hirforrasban, annal gyakoribb az igénybevétel.

1. dbra: A kilonboz6 hirforrdsok irant taplalt bizalom atlagai orszagonként (7 foku
skalaatlag)

2. dbra: Kiilonboz6 hirforrasok igénybevételének gyakorisaga, orszagonként (100 foku
skalaatlag)

Anyilvanossagegy teljesen Uj szakaszbalépett,amikor azinformacié sziirési mechanizmusai
mar nem léteznek. A nyilvanos kommunikacié olyan vilagaba léptiink, ahol az igazsagnak
nincs szerepe a kijelentések tartalmanak alatamasztasaban. A kozosségi médian keresztiil az
tizenetek el6allitéi barmilyen tudomanyos hatdsag altal ellendrizetleniil kiildhetnek hireket.

Ezt mutatja a hamis hirek elfogadasanak linearis regresszids magyaraz6 modellje. A hamis
hirek elfogaddsat sem a hirekhez val6 hozzaférés gyakorisaga, sem az altalanos személykozi
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bizalom, sem az egyes hirforrasok iranti bizalom nem magyarazza, kivéve a k6zosségé médiat.
Ez utdbbi esetben a kozosségi média fogyasztasa — habar nagyon gyengén, de —felerésiti a
hamis hirek elfogadasat. Az viszont érdekes eredmény, hogy a hallgaték tudomdanyag szerinti
kiilonbsége szignifikans hatast mutat: a természettudomanyos gondolkodas mintha inkabb
megdvna a didkokat a hamis hirek elfogadasatél, mint a human tudomanyteriileten tanulékat.

Standar- | t Standard | t
dizalatlan Béta
Béta
Tudoma- 1 természettudo- -,062 -3,011 -,064 ,003**
nyag many 2 human tudo-
many
Bizalmatlan- | bizalom az emberek- ,000 -,032 -,001 ,974
sag ben vs. bizalmatlan-
sag
Hirforrasok televizid ,006 ,584 ,019 ,560
irdnti biza-
lom
nyomtatott sajto -011 -1,050 -,034 ,294
kozosségi média ,022 2,433 ,057 ,015*
Hirforrasok radio ,009 ,433 ,010 ,665
igénybevé-
tele
televizid ,034 1,660 ,037 ,097
kozosségi média (Fa- -,009 -,335 -,007 ,738
cebook, Instagram,
Twitter, Snapchat...)
Blog, Vlog ,051 1,936 ,043 ,053
Nyomtatott sajté -,039 -1,786 -,040 ,074
Internet (pl. Google -046 -1,870 -,040 ,062
News)

Megjegyzés: *p < .05; **p < .01
Megmagyarazott R 0,114347

6. tablazat: A hamis hirek elfogadasi valoszintliségének linearis regresszios magyarazo
modellje

Ezzel szemben azok kézott, akik nem valaszoltak vagy nem tudtak valaszolni a kérdésekre,
a tudomanyteriileti kiillonbségek éppen ellenkez6 eredményt hoztak. A human teriileten
tanulék valamelyest inkabb tartézkodtak azoknak a kérdéseknek a megvalaszolasatol,
amelyek esetében - feltételezhet6en informaciéhidny miatt - nem tudtak eldonteni a hirek
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igazsagat vagy hamissagat. A természettudomanyos teriileten tanuldk esetében viszont azt
tapasztaltuk, hogy 6k magabiztosabbak a hirek megitélésében, legyen az igaz vagy hamis.
Az interneten val6 tajékozddas gyakorisaga, illetve a nyomtatott sajt6 és a blogok olvasasa
ugyancsak arra serkenti a megkérdezetteket, hogy nagyobb meggy6z6déssel tudjak megitélni
a felvetett kérdéseket.

standar- t Stan- t
dizalatlan dard
Béta Béta
Tudoma- 1 természettudo- , 264 3,885 ,068 ,000 **
nyag many 2 human tudo-
many
Bizalmat- bizalom az emberek- ,003 ,126 ,023 ,899
lansag ben vs. bizalmatlan-
sag
Hirforrasok televizid -,062 -1,798 ,034 ,072
irdnti biza-
lom
nyomtatott sajto -,026 -, 737 ,035 461
kozosségi média ,001 ,017 ,029 ,986
Hirforrasok | radié ,089 1,270 ,070 ,204
igénybevé-
tele
televizid -,050 -,735 ,068 ,463
kozosségi média (Fa- | -,082 -,945 ,086 ,345
cebook, Instagram,
Twitter, Snapchat...)
Blog, Vlog -,245 -2,811 ,087 ,005 **
Nyomtatott sajté -,263 -3,707 ,071 ,000 **
Internet (pl. Google -,387 -4,821 ,080 ,000 **
News)

Megjegyzés: *p < .05; **p < .01
Megmagyarazott R 0,195160

7.tablazat: Az ignorancia linearis regresszios (nem tudom valaszok) magyaraz6 modellje

Az 4j informaciés okokornyezetben a kozosségi média térhoditisa megallithatatlan.
Ez a média mindeniitt jelen van, mindenki része, akar mint tartalom el6allits, akar
mint tartalomfogyasztd, vagy mindkett§ egyszerre. Szemben a kdzpontilag szerkesztett
tomegkommunikaciés hirforrasokkal, a kozosségi médiaba keriilt tartalmak ellendrizetlenek.
A kozosségi médidban szandékoltan félrevezetd hirek éppen ugy elérhetéek, mint a
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tajékozatlansagbol, félreértésbol, hiszékenységbdl, a tudomannyal szemben taplalt makacs
el6itéletekbdl taplalkozo hamis hirek.

A 21. szadzadban a tarsadalmi nyilvanossag 0j korszaka kezd6dott el, melyben a kdzonség
atvette a hatalmat a korabban monopol szerepet betolté kozldk felett. Az 4j, immar
uralommentes helyzetet akar a demokratikus nyilvinossag diadalanak is tarthatnank,
de ami bekovetkezett, az inkdbb a tomegek tekintélyellenes ldzadasa. A demokratikus
nyilvanossag csak akkor miikddik, ha a nyilvanos kozlési tér szerepldi tdjékozottak, megfeleld
héttértudassal rendelkeznek, és nyitott, kritikai gondolkodas jellemzi 6ket. Ebben azonban a
kozosségi média inkdbb negativ szerepet jatszik, mert a kozosségek erejébdl fakadé hamis
hirek iranti fogékonysagot és hiszékenységet latszik felerésiteni. (Lasd a 6. tablazat)

Az 4j nyilvanossag felé vezet6 Uton nem lehet visszafordulni. A hamis tudomanyos hirek
terjedésével szemben a kozosségi média eszkozeivel is fel kell venni a harcot. Sziikség van az
interneten mindenki szamara ismert és elismert tényellenérzé pontokra, melyek lehetéséget
adnakahamis, tudomanyosan nem bizonyitottallitasokkisziirésére.Javitani kellatudomanyos
Ujsagiras szinvonalat, be kell vonni az élvonalbeli tuddsokat a tudomanyos kommunikacié
aramaba. Az ismeretterjesztés 1j, interaktiv, a kozosségi média miikodésmadjahoz ill6
formaira van sziikség. Ki kell alakitani a , kivancsisag kulturajat”, a gyermekeket az iskolaban
meg kell tanitani kérdezni.

A rohamléptékben béviilé tudomanyos tudassal nem lehet 1épést tartani, de erre nincs is
sziikség. A zart, dogmatikus gondolkodast a haborus logika hatarozza meg, amely az identitas
védelmében a tudast valtoztathatatlannak és véglegesnek tartja, nem ismerve el a tévedés és
a kritika jogait. Ezzel szemben a nyilt gondolkodast a nem tudas kihivasa élteti.

A koriilmények szoritasaban sziiletett kutatasunk nem lehetett teljes. A virusjarvanyt
ovezd kozosségi hisztéridk arra figyelmeztetnek, hogy a hamis tudomanyos kézlések irant
mutatott hiszékenység és a bizonyithaté tudomanyos allitasok irant tanusitott hitetlenség
folyamatos vizsgalatai nemcsak az egyetemi hallgatok korében, hanem a tarsadalom minden
szegmenségben elengedhetetlentil sziikségesek.
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Kiss David:

+ELSAJATITAS-HASZNALAT-FELHASZNALAS”
GONDOLATOK A DIGITALIS IRODALOMOKTATAS
HATEKONYSAGAROL

,A digitdlis munkarend sok olyan anomadlidra vildgitott rd szokatlan erével, amelyek

eddig a megszokott hétkéznapokban annak ellenére rejtve maradtak, hogy mdr régota rontjdak
a tandri munka hatékonysdgdt (tanuléi motivdcié alacsony szintje, az értékelés problémdi, a
tananyag valésdghoz valé viszonydnak reflektdlatlansdga.)”(Urbdn Péter)

Bevezeto gondolatok

Sipos Lajos - az Irodalomtanitas a harmadik évezredben cimii tanulmanykétet el6szavaban
- a tarsadalmak gazdasagi és kulturalis fejlédésének posztindusztrialis szakaszat e harom
fogalom metszetében értelmezi, és helyezi szembe a kulturalis kédrendszer kozvetitésének
els6dlegességét hirdet6 torténeti elgondolassal. A digitalis atallas az egész tanar tarsadalmat
nagy kihivas elé allitotta: az otthonrdl torténd tanulds és tanitas eszkozfeltételeinek
megteremtése, egy Kkielégitéen miikod6 platform megtalalasa és hatékony kezelésének
elsajatitdsa mellett, a tananyagfeldolgozas hagyomanyostél eltéré modozatainak keresése
és alkalmazasa is megoldand6 feladatként jelentkezett (vo. Fekete & Porkolab, 2020).
Ennek a kihivasnak a nagysagat és minGségét tobb tényez6 is befolyasolja, ,nagyon erésen
Osszefiigg tobbek kozott az adott orszag oktatasi rendszerének jellemzdivel [...], az oktatads
digitalizaltsaganak fokaval, a pedagégusok és tanulok IKT-eszkozokkel valo ellatottsagaval, a
sziikséges technikai készségek birtoklasaval, az ezzel kapcsolatos attitliddel és a motivacidval.”
(Fekete, 2020).

Racsko Réka Digitdlis dtdllds az oktatdsban cim, évekkel a magyar k6zoktatas koronavirus-
jarvany miatti kényszerd online térbe torténd atkoltozése elétt megjelent irdsaban azt
olvashatjuk, hogy az elkovetkezd években az oktatdstechnolégiai eszkozok vildga mellett
,modszertani teriileten is jelentds valtozasok varhatok az oktatas digitalis atallasaval”.
(Racsko, 2017). A 2019/2020-as tanév tavaszan elrendelt digitalis tanrend hamar a
tudomanyos érdeklédés kdzéppontjaba helyezte az oktatas digitalizacidéjanak kérdéseit, mely
az elmult év szakcikkeit vizsgalva is szembetiing, igy a kozoktatas digitalis transzformacidja,
tanar és diak megvaltozott szerepe, a digitalis eszkdzok pedagégiai hatékonysaga hamar
napjaink meghatdrozo neveléstudomanyi témai lettek.

Az régéta tudott, hogy pusztan az IKT-eszkozok alkalmazasa nem teszi hatékonyabbd a
hagyomanyos oktatast, ,a digitalis technoldgia is csak egy eszkoz [...] a hangsuly tehat az
eszkdzhasznalathoz kapcsol6dé médszertanon és az egyensulyon van” (Sziits, 2020). Hasonld
megallapitasrajut Gordon GydriJanos és Molnar Gabor Tamas, kdzépiskolai magyartanarokkal
készitett interjuk elemzésekor, az elektronikus eszk6zok irodalomtanitdsra gyakorolt
hatasdaval kapcsolatban. Szerintiik ,a szakmai és szakmodszertani szempontok alapjan kell
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megvalogatni és kialakitani a hasznalt eszkozoket, nem pedig a tanitasi gyakorlatot igazitani
arendelkezésre all6 eszkdzokhoz.” (Gordon Gy6ri & Molnar, 2021) Felmertil a kérdés, hogy az
oktatas kényszer digitalis atalldsa nem éppen ez utébbi megoldasra kotelezte-e a tanarokat
és didkokat. Az frasom cimében is elhelyezett fogalomharmas segithet meghatdrozni a
digitalis eszkdzhasznalat helyét és értelmét a pedagogiaban: hogyan és milyen hatékonysaggal
sajatitjak el az oktatasban résztvevék a digitalis technol6giat, milyen mdédon és hozzaértéssel
hasznaljak, s mi az eszkozok felhasznalasanak célja a tanulads-tanitas folyamataban.

Aktiv, palyan lév6 magyartanarként és az irodalomtanitds gyakorlatat vizsgalo
doktorjeloltként figyelmem - szdmos tandr- és kutatétdrsaméhoz hasonléan - természetes
modon fordult a tudomanyos érdeklédéssel és diszkurzussal 6sszhangban a digitalis oktatas
idGszaka felé. Kutataisomban az irodalomtanitas aktudlis helyzetének feltarasa, a problémas
tertliletek azonositasa, alternativak, javaslatok keresése és meglévd jo gyakorlatok felmutatasa
egyarant motivalt.

Tanari oldalrél a digitalis tanrendre val6 attérés utani napokban, a kozosségi oldalakon
alakult tematikus csoportokban kezd6dott meg a jo gyakorlatok, tananyagok, feladatlapok,
innovativ megoldasok kozzététele, cseréje (Szlits, 2021), a tanartarsadalmon beliil eddig
taldn sosem tapasztalt méretekben mutatkozott meg a halézatos tudasmegosztas (vo Fekete,
2020).

Az irdsom mottdjaul valasztott interjurészlettel egybecseng Jakab Gyorgy meglatasa, aki az
ISKOLA - jarvdny idején cim( nagyszabasu tanulmanyaban ramutat arra, hogy a kdzoktatas
digitalis térbe valé atlépése szamos, a rendszerben mar meglévé problémat emelt djra a
tudomanyos érdekl6dés horizontjara. Jakab szerint ,a jarvany nyoman kialakul6 kényszert
oktatasi valtozasok dramai médon (tragédiakat és komédiakat is hordozva) ravilagitottak
a magyar oktatdsi rendszer tényleges (redlis) helyzetére. Lathatéva és nyilvanvalova
tettek olyan dolgokat, amelyek kordbban homalyban maradtak, amelyeknek talan nem
tulajdonitottunk akkora jelent6séget, vagy amelyekkel - a folyamatos oktataskutatoi
figyelmeztetések ellenére - nem kivantunk szembenézni.” (Jakab, 2020) Ugyanerre a
felismerésre jut Fekete Tamas és Porkolab Adam is, meglatasuk szerint ,az atallas azonban
szamos Uj, az oktatas teriiletét érinté problémakort generalt (pl. technikai problémak, az
informatikai infrastruktira tulterhel6dése, a didkok és a tanarok hidnyos platformkezelési
ismeretei) és szamos, mar meglévs és évtizedek dta megoldatlan problémakdrt tovabb
sulyosbit” (Fekete & Porkolab, 2020). A digitalis oktatasra torténd atallassal minden
tantargy, igy az irodalom tanitdsaban is jelentkeztek az adott szaktargyra jellemz6, specifikus
problémak, nehézségek. Az irodalomtanitas egyik érintett teriilete az irodalmi alkotasok
olvasasanak, a kiilonb6z6, szovegeken végzett értelmezd/elemzd gyakorlatoknak, tehat az
interpretacionak a digitalis vilagba val6 attevédése (vo. Gergelyi, 2021). A tovabbiakban
az irodalomtanitas egyik régota kezeletlen teriilete, az olvasas, szovegek és mtiértelmezés
kapcsolatan keresztiil kozelitek az irodalom tantargy digitalis oktatasanak vizsgalatahoz.
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Olvasas, informacié és irodalomtanitas kapcsolata a digitalis
oktatasban

Napjaink  infokommunikaciés  kultirdjaban a  hagyomanyos  olvasasfogalom
megvaltozasanak, felillirdsanak lehetiink tanui, az internet létrehozta digitalis térben az
olvasds a multimedidlis informaciok feldolgozasat is jelenti (v6. Lézsi, 2012). E médosult
olvasas ujfajta olvasasi stratégiat, tjragondolt olvasdi magatartast alakit ki és kovetel meg
(vo. Bodi, 2011), melyet a digitalis bennsziilott generacié inherens adottsagaként, meglévo
képességkomplexumaként tételezhetiink fel, hiszen e korosztily szocializaciéja - igy a
szdovegolvasas és informaciofeldolgozas képessége is — részben az el6bb emlitett digitalis
térben formalddott. A ma kdzépiskolasai szamara a hipertext nem linearis olvasasa éppugy
kézenfekvd és gyakran alkalmazott stratégia, mint a hagyomanyos szovegolvasas (vo.
Gonda, 2014), mely - az oktatasi rendszer kevésbé adaptiv volta miatt - tovabbra is 6rzi
hegemoniajat az iskolaban (Bessenyei, 1998), féként az irodalomtanitas gyakorlataban.
Kérdés azonban, hogy a hagyomanyos szoévegolvasdsi mintidzatok milyen mértékben
képesek eldsegiteni a didkok hatékony szovegolvasasat a digitalis térben, ugyanis napjaink
irodalomtanitasaban ,feladatunk nem mas, mint a digitalis kultiira multimédias terében is
hatékony, az informdacidkeresést és értelmezést segitd olvasas és iras tanitasa.” (Kiss, 2021)

A megvaltozott olvasasfogalom irodalomtanitdsban mutatkozo reflektalatlansaga mellett
a masik aktualis probléma az olvasashoz fiz6d6 attitlid kérdése. A korabbi évek olvasasi
szokasokat vizsgald felmérései (vo. Toth, 2019; Gombos, 2019) rdmutattak arra, hogy az
olvasas folyamatosan veszit népszeriiségébdl az elektronikus eszk6zok nyujtotta szérakozasi
és kikapcsolddasi lehetGségekkel szemben, a fiatalok szocialis interakciéi is egyre nagyobb
részben a halézat terébe helyez6dnek at, és ezt a tendenciat csak megerdsitette a koronavirus-
jarvany miatti kényszer@ online oktatas is. Mindezt figyelembe véve megallapithatjuk, hogy
a mai didkok egyre kevesebbet olvasnak hagyomanyos értelemben, olvasasuk jelentds
része az internet hipertext vildgaban toérténé multimedidlis informaciéfeldolgozas, mely
sziikségképpen ujfajta, a linedristél eltéré olvasasi stratégidkat preferal, am mindez
altalanossagban véve reflektalatlanul marad az oktatasban.

A digitdlis otthontanulas id6szaka éppen ezért szamos kérdést vet fel az irodalomtanitas
gyakorlatara és hatékonysagara vonatkozdan: milyen hatékonysaggal sajatitja el, hogyan és
mire hasznalja fel a tanar az IKT-eszkozoket a magyar irodalom tantargy digitalis oktatasaban;
miképp vélekednek tanarok és didkok a digitdlis irodalomtanulds hatékonysagardl,
élményszerliségérdl; milyen, hagyomanyostol eltéro szovegfeldolgozasi és ezaltal értelmezd
lehet6ségek adédnak az irodalom digitalis tanitasaban?

Végs6é soron oktatdstechnoldgiai és moddszertani horizontban értelmezve az a legfébb
kérdés (visszautalva Racsko Réka gondolataira), hogy az online otthontanulas idészaka
elmozditotta-e a kozoktatast a digitalis pedagogia gyakorlata felé, vagy csupan a hagyomanyos
tantermi oktatas digitalizaciéjanak vagyunk tanui? [rasomban ezekre a kérdésekre
gimnaziumi magyartanarokkal készitett interjuk elemzése, valamint egy, szintén gimnazista
diakok korében végzett kérd6ives felmérés eredményeinek bemutatasa altal igyekszem
adekvat valaszokat talalni.
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A médszerrol

Tanulmanyom a két emlitett felmérés tanulsadgainak szintézisére torekszik. Sajat készitést,
gimnaziumidiakok (n=135) kérében végzettkérdbives felmérésem (A digitdlis irodalomtanulds
tapasztalatai kérd6iv) eredményeit gimnaziumi magyartanarokkal (n=7) készitett interjuk
értelmezett leirasai egészitik ki. A tanarok tapasztalatait a digitalis irodalomtanitasrél tematikus
kvalitativ interju formajaban gyjtottem 0Ossze, mely ,abban tér el a mélyinterjutol, hogy
strukturaltabb, révidebb [...] az interju célja az, hogy leirja az egyén vilagat, tapasztalatainak
egyénileg megélt, személyes jelentését, [...] lattatni engedje azt, hogy milyen az adott tapasztalat az
egyén perspektivajabol” (Szokolszky, 2020).

A tematikus kvalitativ interji kérdéseit el6zetesen kialakitott kategdriak (Modszerek,
munkaformdk, eszkézok; Szévegek az irodalomdrdn; Hatékonysdg, észrevételek) mentén
allitottam Ossze, melyet a megkérdezettek irasban valaszoltak meg, a személyes megkérdezést
a karanténidGszak kevésbé tette lehetGvé. Az interjukbol nyert adatok elemzése alapvetGen
jelentéskodenziacén alapul, mely ,elemzési stilus nem alkalmaz kvantifikaciét, viszont hangsulyt
helyez a megélt szituaciok minél teljesebb és gazdagabb leirasara.” (Szokolszky, 2020).

A kérdoéives felmérés populacidja a hat- és négyosztalyos gimnaziumi tanulék kore, a mintat
alkotd didkok zémében annakaz iskolanaka tanul6i, ahol magyartanarként dolgozom, igy kérd6ives
felmérésem lokalisabb, helyi szintii , altalanositasra torekszik, melyben el6térbe kertil az analitikus
altalanositas és a transzferabilitas” (Szokolszky, 2020). Az adatok elemzése tehat korlatozott
altalanosithatésagot tesz lehet6vé, a leirt adatok és feltart jellegzetességek, dsszefiiggések nem
reprezentativak, am tendenciakijel6l6 szerepiik lehet, ezaltal tovabbi kutatasokat motivalhatnak.

A kérdoiv elkészitésekor, a kutatds soran megfogalmazott hipotéziseim a kovetkezok voltak:
1) Az irodalom tantargy digitalis tanitdsdban csokken a munkaformdak valtozatossidga a
hagyomanyos, tantermi tanulashoz képest, 2) a kozépiskolas diakok kevésbé érzik hatékonynak
az irodalom digitalis kdrnyezetben val6 tanulasat, dsszevetve a hagyomanyos irodalomtanulassal,
3) az online tér nem kedvez a hagyomanyos értelmezdi kozosség kialakulasanak, a mtialkotasokrol
kialakul6 dial6gusnak, mely a tandrai interakcidok alacsonyabb szamdaban is tetten érhetd. A
kérd6iv a bevezeté demografiai kérdéseken kiviil harom kiilonb6z6 kérdéscsoportban (A digitdlis
otthontanulds technikai hdttere; Altaldnos kérdések a digitalis otthontanulasrél; Az irodalom
tantdrgy digitdlis tanuldsdra vonatkozo kérdések) gyljt adatokat, a felmérés fokuszaba helyezett
online irodalomtanulasrol és altalaban a digitalis otthontanulasrol is.

A digitalis irodalomtanulds tapasztalatai kérd6iv eredményei

A kérdéivet 2021. junius elejétdl julius kozepéig lehetett kitolteni online, a megadott id6szak
alatt 135 kitoltés érkezett, mind gimnaziumi diakoktol. A kit6lték évfolyamok szerinti megoszlasa
valtozatos képet mutat (1. dbra). Nemek tekintetében a kitolt6k tobbsége lany (n=91), mig a
valaszaddknak csak kozel harmada fit1 (n=44). A kitolték legnagyobb része (n=121) Pest megyében,
86,7%-uk (n=117 f6) varosban tanul.
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7. Melyik evfolyamon tanulsz?

135 vélasz

@ 7. évfolyamon
@ 5. évolyamon
9. éviolyamon
@ 10. &vfolyamon
@ 11 évfolyamon
@ 12. éviolyamon
® 13. évfolyamon

1. dbra: a kérddiv kitoltéinek évfolyamok szerinti eloszlasa

Az évfolyamok koziil a hetediket 15, a nyolcadikat 13, a kilencediket 35, a tizediket 37,
a tizenegyediket 13, mig a tizenkettediket 21 f6 képviseli. Két évfolyamon, a kilencedik és
tizedik évfolyamon tanulé kitolt6k szama ugrik ki, egyébirant az eloszlas kiegyensulyozottnak
mondhaté. Egy valaszadd jelolte meg a tizenharmadik évfolyam lehetdségét, erre az osztalyra
vonatkozoéan azonban nem fogalmazhatunk meg altalanositasokat.

A digitdlis otthontanulds technikai hdttere

A kérdéivnek ebben a szakaszaban arra voltam kivancsi, hogy milyen internetcsatlakozasi
lehet6ség(ek), milyen informatikai eszkoz(6k) all(nak) a tanuldk rendelkezésére a digitalis
oktatasba valé bekapcsolédashoz, tehat milyen hozzaféréssel rendelkeznek a digitalis
vilaghoz.

Az online megtartott 6rakon valé részvételhez elengedhetetlen a stabil internetkapcsolat,
és egy olyan informatikai eszkdz, amely képes a tanitas helyéiil szolgal6 platform elérésére
és a sziikséges informatikai hattér biztositasara. Az internetkapcsolatra vonatkozo6 kérdésre
adott valaszok elemzése azt mutatja, hogy a didkok jelentds része (n=133) vezeték nélkiili
kapcsolaton keresztiil vett részt az oktatasban, am viszonylagosan sokan jel6lték meg a
mobilnetes (n=86) és a vezetékes (n=64) kapcsolatot is, szamos kit6lt6é tobbféle lehetéséget
is hasznalt az online otthonoktatas alatt. A vezetékes internetkapcsolat hasznalata a
helyhezkotottség okan, a mobilnet (amennyiben nem korlatlan) pedig az adatforgalom
szlikebb volta miatt egyarant nehezit§ koriilményt jelenthet a rendszeres online tanulas
soran.

Az internetkapcsolat stabilitasa azonban nemcsak korlatlansagot, hanem megbizhatésagot
is jelent, tobb magyartandr is emlitést tett az interju sordn a didkok szakadozd jelenlétérdl,
melynek egyik oka, hogy azinternet elérhet6ségében és sebességében problémakjelentkeztek
a digitalis otthontanulas idészakaban (2. abra)
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2. Milyen gyakran jelentett problemat az internet elérhetdsege, sebessége az online tanulas
soran?

135 vélasz

® Soha

@ Ritkan (az egész digitalis otthontanulds
alatt néhany alkalommal)

O Alkalmanként, de rendszeresen (heti
gyakorisdggal)

@ Gyakran (szinte naponta)
@ Folyamatosan

2. abra: az internet elérhetdsége és sebessége az online otthontanulas id6szakaban

A valaszaddék tobbsége (n=87) szamdara az internet elérhet6sége és sebessége csupan
néhany alkalommal okozott gondot a digitdlis otthontanulds alatt, azonban a kit6lték
csaknem negyede (n=32) heti gyakorisaggal kiizdott a lassi vagy nem elérhetd internet
okozta problémaval, amely mar meghatarozo tényez6 lehet az online oktatas egészére vetitve.
Feltételezhetd, hogy ezeknél a didkoknal a lasstuibb, akadozd internetkapcsolat nehezitette
a hatékony részvételt a tandérakon vagy a digitdlis kornyezetben elvégzendd feladatok
megoldasat.

Ugyancsak érdemes megvizsgalni a digitalis otthontanulasban hasznalt eszk6zok eloszlasat
(3. 4bra), ugyanis nemcsak az internetelérés szolgaltat6i oldala, hanem a felhasznal6i oldal is
legalabb olyan fontos (ha nem fontosabb az IKT-eszkozok kezelésének elsajatitasa, hasznalata
és a felhasznalas célja szempontjabol).

3. Az alabbi eszkozdk kdzul melyeket hasznaltad az online otthontanulas soran? (Tébbet is
bejelélhetsz, amennyiben valamilyen modon hasznaltad az adott eszkozt a tanulasban!)

135 vélasz

asztall szamitbgép 36 (26,7%)
laptop / hordozhato szamitbgép
tablet 18 (13,3%)

okostelefon 115 (85,2%)

0 25 50 75 100 125

3. dbra: az online otthontanulas soran hasznalt informatikai eszkoz6k megoszlasa



GYAKORLATILAG

Az online otthontanulas soran hasznalt informatikai eszk6zok eloszlasat vizsgalva a laptop
és az okostelefon abszolut tulsulya figyelheté meg. A hordozhat6 szamitégép értelemszertien
idedlis valasztas az egésznapos otthontanuldshoz, hiszen hasznal6ja nincs helyhez kotve,
konnyen mozoghat és kereshet a tanulashoz alkalmasabb helyet otthonaban, azonban az
okostelefon tobb esetben is csak limitalt lehetdséget biztosit a digitalis oktatdsban vald
részvételre, legyen sz6 online 6rakra valé bekapcsolddasrdl (el6lapi kamera esetleges hianya),
a digitalis tananyagok olvasasardl (kijelz6 korlatozott mérete) vagy feladatlapok kitoltésérdl
(gépelés koriilményessége). Mégis, a laptopokéval majdnem megegyezd az okostelefonokat
(is) haszndalék szama, ugyanis sok kit6lt6 mindkét eszkozt rendszeresen igénybe vette az
online tanulashoz.

Beszédes adat a tabletek alacsony szama, ugyanis ezek az eszkozok az okostelefon és a
laptop elényeinek egyfajta 6tvozeteként jo alternativat nydjthatnak a didkok szamara az
online tanulashoz, ,kivaléan alkalmasak képek (fotok, abrak), prezentacidk, tananyagok
és egyéb ismeretterjesztd szovegek készitésére és megosztasara is” (Karpati, A., Kis-Toth,
L., Racsko, R, & Antal, P, 2015). A kérd6iv eredményeinek tantsaga szerint azonban ez a
technoldgia még nem terjedt el tdmegesen a csaladokban, holott iskolai hatasvizsgalatok
mar bizonyitottdk hasznos voltat a pedagégiai munkaban, tanar és didk oldalrdl egyarant
(v0. Karpati, A., Kis-Toth, L., Racsko, R., & Antal, P, 2015).

Digitdlis atallas, platformok az online otthontanuldsban

A kérddiv, bar célzottan a magyar irodalom tantargy digitalis tanuldsardl szerzett
tapasztalatoknak feltarasara iranyul, az online oktatasra valé atallasra és a tobbi tantargy
tanuldsara vonatkozoan is tartalmaz kérdéseket, a tovabbiakban ezeket tekintjiik at roviden.
Bar mar egy teljes tanév valaszt el minket az els6 karanténoktatastol, kivancsi voltam arra,
hogyan vélekednek a didkok az iskola (tanarok, diakok) digitalis oktatasra torténd atallasarol.
A megkérdezettek 63%-a (n=85) szerint apré nehézségek adodtak az atallaskor (a tanulashoz
és tanitashoz megfeleld internetes platform megtalalasa, az informatikai jellegli problémak
kikiiszobolése), a valaszadok 28%-a (n=38) zokkendémentesnek itélte meg a folyamatot, ami
az iskola és a tanarok atlagnal magasabb felkésziiltségét jelezheti.

Az online oktatasban hasznalt internetes platformok valtozatos képet mutatnak (4. abra),
ami arra utal, hogy konnyebben kezelhetd feliiletek és alkalmazasok széles valasztéka
kinalkozott, és ezek hasznalataban a tanarok szabadon donthettek.

Gl
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2. Milyen platformokat/alkalmazasokat hasznalt az iskolad a digitalis oktatasban az orak
megtartasara? (tobbet is valaszthatsz)

135 vélasz

Google Meet —128 (94,8%)
Microsoft Teams —5(3,7%)
Zoom —74 (54,8%)
Edmodo —15 (11,1%)
Skype —33 (24,4%)
Discord 71 (52,6%)
TeamLink |—1(0,7%)
Messenger [—1(0,7%)
Canvas |—1(0,7%)

0 50 100 150

4. abra: a digitalis oktatasban hasznalt platformok és alkalmazasok eloszlasa

A kérdoéivet kitolték csaknem 95%-a (n=128) a Google Meet alkalmazasan keresztil vett részt
az online 6rakon, ehhez hasonld programok koziil a Zoom a megkérdezettek tobb, mint felénél
(n=74), mig a Microsoft Teams csupan 5 esetben jelenik meg. Ez az arany nem meglep6 annak
fényében, hogy a kit6lték zome ugyanabbdl az iskoldbdl keriil ki, ami miatt mégis érdemes
megvizsgalni a grafikont, az a tobbféle alkalmazas megjelenése, amely azt jelzi, hogy akar egy
iskolan beliil is, parhuzamosan tobb szoftvert hasznalnak a tanarok tantargyaik online tanitasakor.

A Google oktatdshoz haszndlt feliileteinek hegemoéniaja még jobban kilitkozik anndl a
kérdésnél, hogy milyen platformot hasznal az iskola a tananyagok és feladatok megosztasara.
Erre a valaszad6k 95,6%-a a Google Classroom alkalmazasat jelolte meg.

A digitdlis irodalomtanulds hatékonysdgdnak kérdései

A kérdéiv ide vonatkozo kérdéseinek és a tanarokkal készitett interjuk tapasztalatainak
értelmezése el6tt roviden kitérek az iskolai munka hatékonysaganak megitélésére.
Egyetértek Jakab Gyorggyel, aki szerint ugyanis nem egyértelmlien megvalaszolhaté a
,Kérdés, hogy az iskolarendszer, egy adott iskola, vagy épp egy tanar esetében mit jelent
a hatékonysag és az eredményesség” (Jakab, 2020). Mivel a kdzoktatas digitalis atallasat
olyan sziikséghelyzetként foghatjuk fel, melyben az alapvetd tantervi el6irasok teljesitése
is nehézséget jelenhet, ezért a pedagdgiai munka hatékonysaga alatt most a tananyag
,<leadasanak”, feldolgozasanak gordiilékenységét, valtozatossagat, élményszerliségét értem,
nem szem el6l tévesztve azt a megallapitast, hogy ,az iskolarendszer eredményességének
igazi értékmérdje a didkok késébbi életitjdnak alakuldsa: beilleszkedésiik a tarsadalomba,
érvényestlésiik a munkaerdpiacon, a harmonikus maganélet.” (Jakab, 2020)

Ugy vélem tehat, hogy a digitalis oktatas kényszerhelyzetében hatékonynak nevezhetjiik
az oktatast akkor, ha a tandr a sajat elvarasainak és a tantervi el6irasoknak eleget téve, a
tananyagot a didkok igényeihez és a megvaltozott koriilményekhez igazitva, tanulastdmogatd
szerepben képes tanitani, torekedve az élményszer(iségre és a munkaformak, médszerek
valtozatossagara, az elektronikus eszkozok célszerii hasznalatara.
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A tanarokkal készitett interjukbdl az irodalomtanitas hatékonysagarél valtozatos és
szerteagazd kép rajzolddik ki. Az egyik megkérdezett tandr a tananyag aktualizalasanak
kérdésébdl indul ki: ,tanarként igyekszem minél kozelebb hozni a tanultakat a didkokhoz,
sokszor aktualizalni, mai popularis kultiraval 6sszekotni.” Két interjualany is az érdekl6dés
felkeltését és az egyiitt dolgozast hangsulyozza: ,hatékonynak tartok egy tanoérat, ha a diakok
érdeklédését sikertl felkelteni, aktivan részt vesznek az 6ra folyamataban, jol tudnak egytitt
dolgozni velem és a tarsaikkal is. Emellett a tantargyi tudasukat sikertl béviteni, javuld
eredményeket érnek el szamonkéréseken.”; ,mennyi érdekl6dd kérdést tesznek fol” Egy
masik megkérdezett tanar szamara a fontos faktorok az ,ért6 és érzé egyéni meglatasok, a
miielemzési készség fejlédése, az irodalom iranti érzékenység kialakitasa, fejlédése”, mig van,
aki az olvasova nevelés célkitlizése fel6l kozelit, és akkor érzi hatékonynak a sajat munkajat,
»ha olvasni szeret6 emberekké valnak” a diakjai.

A didkok oldalardl kozelitve sem egyszeri az iskolai munka hatékonysaganak
megallapitdsa, ugyanis a tanulék tobb tényezd (tarsadalmi, szil6i és iskolai elvarasok,
kimeneti kdvetelmények, tovabbtanulast meghatarozo6 faktorok, sajat pszichés és szocidlis
allapotuk, attitlidjiik, motivacidjuk) egyiittes jelenlétének és hatderejének terében tanulnak,
s a kiilonb6zd tényez6k mas-mas mddon viszonyulnak a hatékonysag kérdéséhez. A
kérdbivben a didkok szamdara éppen ezért iranyitott moédon, (az egyszer(ibb megértés
kedvéért) mondhatni tananyagcentrikusan (4j tananyag elsajatitasa, gyakorlas, szamonkérés)
kozelitettem a hatékonysag kérdéséhez, és arra kértem a Kkitoltéket, hogy a hagyomanyos
tantermi oktatdssal 6sszehasonlitva értékeljék digitalis tanulasuk hatékonysagat.

A kiillonboz6 tantargyak online tanuldsanak hatékonysagat (5. abra) osszehasonlitva
érdekes megfigyeléseket tehetiink.

4, Szerinted mennyire hatékony az egyes tantargyak online tanitasa/tanulasa? Hatekonysag
alatt a tantargy tananyagaval valo haladasra, a mar megtanult tananyag gyakorlasara, a
szamonkeéresekre (felelés, dolgozatok, egyeb feladatok) gondolok. Jeldld meg az adott
tantargyra leginkabb jellemzé valaszt! Ha nem tanulod az adott targyat, valaszd a Nem tudom
megitelni lehetdseget! 1= Egvaltalan nem hatékony 2 = Kevésbé hatékony 3 = Nem tudom
megitelni 4 = Inkabb hatékony 5 = Nagyon hatékony

g0 N1l 34 s
50
40

20

Magyar nyelv Magyar irodalom Idegen nyelv (angol) Idegen nyelv (német)

5. abra: a kiilonboz6 tantargyak tanulasanak hatékonysaga a digitalis oktatas
idészakaban
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Szamomra meglepd volt a magyar nyelv és magyar irodalom tantargyak online tanulasanak
pozitiv értékelése a diakok részérdl. A kitoltok visszajelzése alapjan - az adatokat tovabbra
is lokalisan, kevésbé altalanositva értelmezve - masodik kezdeti hipotézisem nem 4llta meg
a helyét, a didkok nem érzik kevésbé hatékonynak a magyar irodalom digitalis formaban
torténd tanuldsat, s6t a kitoltok kozel harmada (n=41) nagyon hatékonynak, ennél is tdbben
(n=55) inkdbb hatékonynak tartottak, és csupan a valaszadok toredéke érezte ugy, hogy nem
tudja megitélni az irodalomtanulas hatékonysagat.

A magyar irodalomnal mérsékeltebb, de szintén kimagasléan pozitiv a magyar nyelv
tanuldsanak értékelése, a kitolték csaknem fele (n=57) inkdbb hatékonynak, mig kozel
negyede (n=30) nagyon hatékonynak érzi a tantargy online tanulasat. Az idegennyelv-tanulas
hatékonysaganak megitélése kiegyenlitettebb képet mutat, bar itt is a pozitiv értékelések
vannak tulsdlyban, az angoltanulast mégis sokan (n=32) kevésbé hatékonynak érzik. Annal
a kérdésnél, hogy melyik tantargy digitalis tanulasa jelentette a legnagyobb kihivast és miért,
az idegen nyelvek mellett a természettudomanyos tantargyak (matematika, foldrajz, kémia)
is rendszeresen megjelentek, de ott taldljuk tobb valaszad6nal az irodalmat is, amelynek
digitalis tanulasaval és tanitasaval a tovabbiakban részletesen foglalkozunk.

Az interjukban megkérdezett tanarok tobbsége - a didkokkal ellentétben - kevésbé
tartotta hatékonynak az irodalom digitlis tanitasat. A digitalis irodalomtanitas tantervi
célkitizéseinek megvaldsulasa és a hatékonysag szempontjabél tobbségben vannak azok,
akik negativan értékelik az idészakot: ,a didkok visszajelzései alapjan kevésbé voltak
motivaltak, aktivak és érdekl6ddk, igy kevésbé tartom hatékonynak a digitdlis oktatas
alatti irodalomtanitast.”; ,sajat csoportjaimban megitélésem szerint valamivel kevésbé volt
hatékony, mint rendes koriilmények kozott”; ,Mdsképp volt hatékony, mint a jelenlétiben.
A targyi, lexikalis tudas biztosan nem mélyiil ugy el, viszont a kreativ feladatok gyakoribb
volta miatt a szovegekkel vald foglalkozas talan mélyebb.”; ,Digitalis eszkozhasznalatban
fejlédtiink. A jelenlétihez képest kb. 60-70%-os.”; ,nem voltam hatékony, sokkal kevesebb
miivel, szerzével dolgoztam” (kiemelések t6lem)

Maddszerek, munkaformdk és szévegek a magyar irodalom tantdrgy digitdlis
tanuldsdban

A kutatds megkezdésekor megfogalmazott els6 hipotézisem a tandérdkon megjelend
munkaformak és a kiilonb6z6 pedagdgiai moédszerek alkalmazasara vonatkozott a magyar
irodalom tantargy digitalis oktatasaban (6. abra).

Ct
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2. Az alabbiakban kllénbdzd munkaformakat sorolok fel. Milyen gyakran jelentek meg ezek a
munkaformak az irodalom tantargy digitalis tanulasaban? Jeldld be az &t vélaszlehetdseg
kozul azt, amelyik a leginkabb jellemzé volt az irodalomoraidral 1= Soha 2 = Ritkan (6sszesen
2-3 alkalommal) 3 = Alkalmankent (néhany hetente 1-2 alkalommal) 4 = Gyakran (minden
heéten) 5 = Magyon gyakran (szinte minden oran)

o MH T W 2 3 N4 Bl
40
20
1. Frontélis osztalymunka 2. Egyéni munka (minden 3. Pdros munka (kozbs 4. Csoportmunka (kézis
(azonos Gtemben, kizosen  didk a sajat atemében halad) munka egy osztdlytdrsaddal) munka legaldbb 3-4
folytatott munka) osztalytarsaddal)

6. abra: kiilonb6z6 munkaformak gyakorisaga a magyar irodalom tantargy digitalis
tanitasaban

Az eredményekben igazoldédnilatom hipotézisemet, miszerint azirodalom tantargy digitalis
tanitasaban csokken a munkaformdak valtozatossaga a hagyomanyos, tantermi tanitashoz
képest. Ahogy arra szamitani lehetett, az online 6rdkon a frontadlis munkaforma Kkertlt
tulsulyba, a megkérdezettek csaknem fele (n=60) nagyon gyakran, szinte minden online
irodaloméran frontalis munkaformaban dolgozott. A frontalis munkdhoz képest kisebb, am
igy is nagy hangsulyt kapott az egyéni litemben végzett munka, melyben a kitdlt6k tobb, mint
harmada (n=50) gyakran (hetente), mig a valaszad6k kozel negyede (n=39) szinte minden
oran dolgozott. Ezt az eloszlast megerdsitik a tanari interjuk tapasztalatai is, ahol szintén e
két munkaforma jelent meg a leggyakrabban.

Ezzel parhuzamosanszintén szamitanilehetetta diak-diakinterakciétigényléd munkaformak
hattérbe szoruldsara, igy a paros és csoportos munka szinte teljes eltlinésére az online
otthontanulas idészakaban. A valaszaddk kozel azonos része egyaltalan nem dolgozott paros
(n=53) vagy csoportos (n=46) munkaban, mig ezzel nagyjabol megegyezd szamu kit6lt6 csak
ritkdn, 6sszesen két vagy harom alkalommal végzett paros (n=42) vagy csoportos (n=57)
munkat.

Ezek az adatok azt mutatjak, hogy a tanarok altal az online 6rak megtartasdhoz hasznalt
platformok vagy nem tették lehet6vé a didkok csoportokra és parokba bontadsat, vagy ezt
a tanarok a rendelkezésre all6 eszk6zok és idGkeret fliggvényében tilsagosan eréforras-
igényesnek itélték, esetleg amugy is ritkan alkalmazzak a frontalistdl és egyéni munkatol
eltérd tanulasszervezési formakat.

A kiillonb6z6 munkaformak online megjelenésérdl tett megallapitasainkat a tandrakon
alkalmazott médszerek gyakorisdganak elemzése is alatdmasztja. A didkok szerint nagyon
gyakran (szinte minden 6ran) alkalmazott moédszerek a megbeszélés (n=81), a tandri
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magyarazat (n=79) és a tanari eléadds (n=65). Szinte teljesen hattérbe szorul, azaz a
valaszadok egy részének online 6rain sohasem jelent meg a tanuléi kisel6adas (n=76) és a
jaték (n=50).

A digitalis irodalomdérakon a kérd6iv tanulsaga alapjan a leggyakrabban hasznalt oktatasi
eszkozok, amelyeket a valaszaddk jelentGs része szinte minden dran hasznalt, a tankonyv
(n=74), a prezentacié (n=54), a kép (n=36) és - ami mar erdteljesebben mutat a digitalis
pedagdgia felé - a kiillonb6zd digitalis tananyagok (n=33). Ritkabban alkalmazott médszer
a felmérésben résztvevok szerint a kiillonbo6zd feladatlapok kitoltése, amivel a valaszadok
tobbsége alkalmanként (n=39) vagy hetente (n=40) talalkozott. Szinte teljesen hattérbe szorul
a szoveggyljtemény, melyet a megkérdezettek kozel fele (n=60) egyaltalan nem hasznalt az
irodalom tantargy digitalis 6rain. Ennek tobb oka is lehet, egyrészt az ujfajta tankonyvek
jelentés részéhez mar nem tartoznak szoveggylijtemények, a tankonyvek tartalmazzak a
kijeldlt korpuszt, masrészt a tananyagban szerepl6 irodalmi szovegek elérhetdk internetes
adatbazisokban (MEK, www.nkp.hu) is, igy a digitalis elérhet6ség nem teszi sziikségessé
kiilon a szoveggylijtemény hasznalatat. Ez a tendencia elére is jelezheti a hagyomanyos
szoveggyljtemények végleges kiesését az iskolai munkabdl. A kérd6iv egyik nagy tanulsaga,
hogy a hagyomanyos eszkozoket ritkan egészitik ki tipikusan digitalis eszkozok: internetes
kvizek, webkettes alkalmazasok.

A szamonkérések tekintetében is jelentds elmozdulasokat fedezhetiink fel a jelenléti,
tantermi oktatashoz képest (7. abra).

5. Milyen formaban tortént nalatok a szamonkérés az irodalom tantargy digitalis tanulasaban?
Az alabbiakban szamonkérési maodokat sorolok fel. Jeldld be az 6t valaszlehetdség kozll azt,
amelyik a leginkabb jellemzé volt az irodalomaraidral 1= Soha 2 = Ritkan (&sszesen 2-3
alkalommal) 3 = Alkalmankeént (néhany hetente 1-2 alkalommal) 4 = Gyakran (minden héten) 5
= Nagyon gyakran (szinte minden éran)

T 2 3 4 EMS
100

50

1. Szobeli felslat 2. Memaoriter falmondasa 3. Dolgozat 4. Egyéb feladatiap

7. abra: kiilonb6z6 szamonkérések gyakorisaga a magyar irodalom tantargy digitalis
tanulasaban

A szobeli felelet és a memoriter szinte teljesen eltiint az online otthontanulas idészakaban,
a kitolték tobb, mint fele (n=72) soha nem felelt széban online, és kozel fele (n=69) nem
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mondott fel memoritert. Kénnyen megértheté a tanari dontések ezen adatok mogott
meghiz6dd hattere, mindkét szamonkérési forma iddigényes és nehezen kivitelezhetd az
egész osztily online nyilvinossagaban. El6zetes szamitasaimmal ellentétben viszonylag
gyakori a dolgozatok szama. A kérdéivet kito1t6k kozel fele alkalmanként, néhany hete (n=43)
és gyakran, hetente (n=15) irt dolgozatot. Kérdéses azonban a dolgozatiras hatékonysaga
a nehezen ellendrizhetd online térben. A dolgozatokhoz hasonlé gyakorisdgot mutatnak az
egyéb, szamonkérést szolgald feladatlapok, tehat az irdsos szamonkérésnek ezek a formai
gyakoribbak.

Szovegek a magyardrdn, a digitdlis irodalomtanulds problématérképe

Mint ahogy azt a tanulmdany bevezet6jében emlitettem, a digitalis eszkozok oktatasban
valé alkalmazasanak valodi tétje mindig az, hogy az adott eszkdz hozzajarul-e az oktatasi
célkitlizések megvaldsulasahoz, tehat eldsegiti-e a hatékonyabb tanulast, tanitast. A
szovegkozpontd irodalomtanitasban ez a kiemelt cél a szovegekkel valé elid6z6, értelmezd
foglalkozas, ezen keresztil az olvaséva nevelés. Gergelyi Katalin Kézelebb visz-e a széveghez
a digitdlis eszkoz? cimii irdsdban tébbéves tandri munkdjat dsszegezve reflektdl a cimben
megfogalmazott kérdésre, amely irdsom témadjahoz is szorosan kapcsolddik, ezért idevagod
megallapitdsait sz6 szerint idézem. ,A digitalis eszkozok jelentds része nem segiti a
szoveg értelmezését, ha a diak 6nallé munkat végez. Sok esetben inkabb eltavolodik az
irodalmi szovegtdl, félreértelmez. [..] Az IKT-eszkozok haszndlata megkeriilhetetlen a
magyartanitasban: fejleszti a kommunikativ és szocialis készségeket, serkenti a kreativitast,
az onkifejezést, noveli a motivaciot, a tantargy szeretetét, esetenként hatékony a tanulnivalok
bevésésében is, [...] a tanar dolga mindenekel6tt az, hogy mérlegelje: mennyit dldozhat fel a
szovegmeélységébdlakreativitdsoltaran, mitnyerésmitveszitazeszkozhasznalattal.” (Gergelyi,
2021) A szerzd itt akarva-akaratlanul is raérzett arra a dilemmara, melyet tanulmanyom
elején a digitalis pedagogia és a hagyomanyos tantermi oktatds digitalizalédasa kapcsan
megfogalmaztam. Szlits Zoltan A digitdlis pedagdgia elmélete cimii kényvében figyelmeztet,
»+hogy az okoseszkéziket, a hdlézatokat, az internetes kommunikdcios formdkat és a digitdlis
tartalmakat csak akkor kell haszndlni az oktatdsban, ha azok hatékonyabbak a tradiciondlis
eszk6z6knél, a tanulok képességeinek kibontakozdsdt tdmogatjdk, tehdt eredményesek a
rdforditott idd, energia és technolégidba fektetett forrdsok tekintetében.” (Sziits, 2020) Az
emlitett dilemmara Jakab Gyorgy is utal, és hatarozottan allast is foglal amellett, hogy az
online otthonoktatas iddszaka val6jaban nem a digitalis pedagoégia kulturalis atmeneteként,
hanem a hagyomanyos tantermi oktatas digitalizaci6jaként értelmezhetd. Szerinte ugyanis
,ha a valtast pusztan technoldgiai szintre redukaljuk - ahogy a kormanyzati kommunikacié
sugallta -, akkor a jarvany alatti »tavtanitas« soran valdban létrejott a digitalis atallas, hiszen
a tanitas szinte kizarélag infokommunikacids eszkozok kozvetitésével tortént. A kérdés
csupan az, hogy mennyiben tekinthet6 ténylegesen digitalis pedagégidnak az, ha a tanari
magyarazatot, a digitalizalt tankonyvet, a dolgozat tesztkérdéseit az otthoni szamitégépén
élvezheti a didk.” (Jakab, 2020) Tanulmanyom zarasaként réviden bemutatom, hogy milyen
hatast gyakorolt a digitalis atallas az szovegolvasas és -értelmezés célkitlizéseire.
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Az interjukban megkérdezett gimnaziumi magyartanarok meglatasai egybevagnak

Gergelyi Katalin kordbbi reflexi6éival. A tananyagban szereplé mivek feldolgozasanak
tapasztalatai a tandri interjuk alapjan:

,Sok esetben nagyon jol kivdlogatott szdvegek, amikkel valéban lehet dolgozni, mert
megértik a didkok, felkelti az érdeklddéstiket.”

»Sokkal nehezebb volt a didkok érdekl6désének, motivacidjanak fenntartasa. A didkok
online kevésbé voltak motivdltak, aktivak, mint a tantermi kdrnyezetben.”

»Vegyes. Igényiik mindenképpen van a beszélgetésre. Hogy sikeriil-e, csak azon mulik,
hogy elolvastdk-e a miivet.”

»motivdcids nehézségek adodtak; talan a kreativabb feladatokkal (podcast, diafilm stb.)
sikertilt jobban megmozditani a tanuldk érdeklédését.”

»-.S0kkal kevésbé érzékelem, hogy valdjdban élmény volt-e egy széveg [...] pozitiv
tapasztalatom, hogy a kreativ szévegfeldolgozdsi feladatokat szeretik.”

»,Nehezebb a kommunikdcié/metakommunikdcié hidnya miatt. Az ikonoknak nehéz
latni a reakciojat...”

»A gyerekek figyelme sokkal diffizabb - kevésbé tudunk egyiitt gondolkodni, kevésbé
tudjak kovetni az 6ra menetét — akkor is, ha aktivan részt vesznek az éran” (kiemelés
t6lem)

s

Mindezen tapasztalatok és a tanulok korében végzett kérddives felmérés eredményei
alapjan elkészithetjiik a digitdlis irodalomtanulds sematikus problématérképét (8. abra.),
amely az irodalomtanulas nehézségeit az online otthontanulas keretein beliil tobb tényezd
(pszichés faktorok, tanulasi kornyezet, 1KT-eszkozhasznalat) Osszefiiggésrendszerében
értelmezi.

tanar/diak
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8. abra: a digitalis irodalomtanulas sematikus problématérképe
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Osszegzés

A kozoktatas digitalis atallasanak didkokra, csalddokra, tanarokra, iskoldkra, tananyagra
és a pedagobgiai folyamat egyéb elemeire gyakorolt hosszutava hatdsait az elkdvetkezd
évek kutatasai tudjak majd feltarni, az online otthontanulas két hosszabb iddszakanak (a
2019/2020-astanév ésa2020/2021-es tanév tavasza) vizsgalata azonban szamos tendenciat
és problémas teriiletet tart fel.

A magyar irodalom tantargy digitalis tanitdsaban a hagyomanyos tantermi oktatashoz
képest eltlint a munkaformak és modszerek valtozatossaga, a kozos egyiitt gondolkodason
és megbeszélésen alapuld modszerek és tanulasszervezési modok helyett Gjra a tanari
magyarazatot vagy eldadast favorizald, frontdlis tanuldsszervezés lett az uralkodd. Ez a
helyzet a digitdlis vildgban rejl6 lehet&ségek és alkalmazasok médszertani kiaknazasa helyett
altalanossagban pusztan a tradiciondlis tantermi kornyezet digitalizaciéjat segitette el6, az
IKT-eszkdzok - a hagyomanyos pedagégiai modszereknek és munkaformaknak alarendelve -
vélhetden kevésbé hatékony oktatdst eredményeztek.

A diakok online jelenléte a csokkent aktivitas és motivacid, illetve a tanulashoz hasznalt
okoseszkozok és az internetelérés instabilitasa miatt kevésbé volt dllandd, emiatt nehezebben
johetett 1étre a hagyomanyos értelemben vett értelmezé kozosség, a didkok és tanar kozos
gondolkodasa, szovegelemzése. A digitalis eszkozok onallo hasznalata sem segitette el6 az
elmélyiilt szovegolvasast és elemzést, ezért a digitalis irodalomtanitas iddszakat ebbdl az
aspektusbdl is kevésbé hatékonynak értékelhetjiik.

Ahogy a tanulmany elején mottoként, most annak zarasaként is az egyik interjubol
szarmaz6 gondolatokat idézem, amelyek keretbe foglaljak, és egyben nyomatékositjak
is megallapitasaimat: ,a digitalis vilag nemcsak az olvasasi stratégidkat alakitja at, hanem
a tarsas kapcsolatokat, a gondolkodasi strukturakat, a figyelem iranyultsagat is, és ezeket,
illetve ezek hatasat még nem latjuk igazan.” (Kercsmar Moénika)

Az INNOVACIGS Es TECHNOLOGIAI MiniszTERIUM UNKP-20-3 k6DszAMU Uy NEMZET! KIVALOSAG PROGRAMJANAK A
NEMZETI KUTATASI, FEJLESZTESI ES INNOVACIOS ALAPBOL FINANSZIROZOTT SZAKMAI TAMOGATASAVAL KESZULT.”

]
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Balogh Csaba - Dragon Zoltan - Matyus Imre - Pusztai Bertalan:

A KOZOSSEGI MEDIA HATASA AZ EGESZSEGGEL
KAPCSOLATOS ELKEPZELESEKRE ES A TESTKEPRE!

Testkép és médiahatas

A tomegmédia lényeges szerepet jatszik a testtel kapcsolatos elképzelések, elvarasok
kozvetitésében, kiépitésében. Nem pusztan tikorként miikodik, amely megjelenit valamilyen,
tole fliggetlentil létez6 tarsadalmi idealt, hanem ,sajatos interaktiv és performativ jellege van”
(Bonah és Lakotter, 2020, 14). A média szerepe e tekintetben elsédlegesen az, hogy idealizalt
testképet kindl a befogadd szamara. Az egészséges és esztétikus testrdl sz616 médiaiizenetek
gyakorisdga miatt a reprezentalt testideal internalizalédik, és a tomegmédia altal
megerositett, irredlis testkép valik viszonyitasi alappa a sajat test megitélése szempontjabol
is, amely komoly pszicholégiai fesziiltség forrasa lehet (Pukanszky, 2012, 2014, Tiggeman,
2014, Abraham et al. 2017).

A tomegmeédiaval szemben felvetett kritika hagyomanyosan arra iranyul, hogy a kiillonb6z6
médiaiizenetekben megjelenitett testreprezentaci6 a tul sovany, illetve a tul izmos testet
idealizalja. A fogyaszt6i tarsadalmakban ,fokozott testtudatossag és sovanysagkultusz”
(Abraham et al. 2017, 724) alakult ki, amelyhez a tomegmédia is nagyban hozzéjarult. A
médiatartalmak tobb kutatds és tanulmany szerint (pl. Bird et al. 2013, Nyitrai, 2014) tul
sovany, illetve tdl izmos idealokat allitanak a fogyasztok elé, amely kiilonosen a gyermekek és
a serdiil6k testképét befolyasolhatja.

Ennek hatdsara a médiafogyasztokban - kiilonos tekintettel a serdiil6kortakra, illetve a
nékre - irredlis elvarasok alakulnak ki sajat testiikkel kapcsolatban, és ez testkép-, illetve
evészavarok forrasalehet (Pukanszky, 2012,2014, Abraham etal. 2017). Ezt a hatast latszélag
a priming® moédszerrel folytatott kutatasok is alatamasztjak. Kovacs, Prievara és Piko (2015)
vizsgalatai példaul azt mutattak ki, hogy a vékony modellekrdl mutatott fényképek hatasara
a kutatasi alanyok idealis testképének megitélésében szignifikans valtozas mutatkozott: az
idealis testalkattal kapcsolatos elképzelések a sovanyabb emberalakok irdnyaba mozdultak
el. Az ilyen vizsgalatok ugyan a hosszutavua hatast nem tudjak el6jelezni, de a médiahatasok
tekintetében fontos szempont az Ulzeneteknek vald hosszabb tavi, ismételt Kitettség
(Pukanszky, 2012, Tiggemann, 2014).

Kozhellyé valt, hogy a tomegmédia felel6s azért, hogy a fiatal n6k éheztetik, kinozzak
magukat azért, hogy megfeleljenek az irrealis idealképeknek. Ugyanakkor a média hatasaval
kapcsolatos korai felvetések tiilzénak bizonyultak - az 1990-es évektol egyre tobb bizonyiték
sziiletett azzal kapcsolatban, hogy a tomegmédia befolyasol6 hatasa e téren sem korlatlan.
A testképpel, megelégedettséggel kapcsolatos problémak hatterében nem pusztan maguk
a tomegmédia altal kultivalt reprezentaciok, hanem azok észlelésével, értelmezésével

! A kutatast az EFOP-3.6.1-16-2016-00008 azonositoju, EU-tarsfinanszirozast projekt timogatta.
2 A priming vagy eldfeszités az emlékezet kutatasaban hasznalt modszer. Ennek keretében egy el6zetes inger (el6feszitd
inger) bemutatasanak el6készit6 hatasat vizsgaljuk a célinger kivaltasa szempontjabol.
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kapcsolatos kérdések allnak (Wykes és Gunter, 2005). Arra pedig az iskolaskoruak korében
sziiletett kutatdsok is ramutatnak, hogy a médiatartalmak kritikus értelmezésének (v.0.
médiam{veltség), illetve a csaladi és kortars kdrnyezetnek is van egyfajta magyarazo, sziiré
funkciodja (Nyitrai, 2014, Lukacs, Papp és Sasvari, 2017).

A médiahatasok és a testkép viszonya kapcsan két kiemelten fontos vizsgalati csoport
emelhetd ki. Ezek hagyomanyosan a serdiil6 korosztaly, illetve a n6k. Az utébbi évtizedekben -
kiilonosen a kozosségi média térnyerésével - egyre fontosabba valt a fiatal feln6tt (els6sorban
a 18-25 év kozotti) korosztaly vizsgalata is. A serdil6k esetében a médiahatasoknak
valé nagyobb Kitettség az identitasfejl6dés adott szakaszaval kapcsolédik 6ssze. A tinik
kiilonosen érzékenyek a kiils6 megerdsitésekre - a kortarsak, a tekintélyszemélyek, illetve
a média lizeneteire. A kortars haldzati tarsadalomban emellett kiillondsen fontossa valik
a megnovekedett médiafogyasztas szerepe, mely szintén befolydsolja a média testképre
gyakorolt hatasat (Pukanszky, 2012, Nyitrai, 2014). A nékre gyakorolt hatasok vizsgalatat
tobbnyire az a tapasztalat indokolja, hogy a nyugati kulturdkban a ndékkel kapcsolatos
kulturdlis sztereotipidk kiilondésen nagy hangsulyt helyeznek az esztétikus kiils6 és a
karcsusag kérdésére (Pukanszky, 2014, Tiggemann, 2014).

A média és a testkép viszonyaban az elmult évtizedekben jelentds valtozasokat hozott az
Ujmédia, els6sorban pedig a kozosségi média elterjedése. A médiahasznalat médja, idébeli
kiterjedése megvaltozott, és a kdzosségi média interaktiv potencialja megvaltoztatta mind
a reprezentaciok palettajat, mind a hatdsmechanizmusokat. A megjelenitett testkép - mint
minta és legitimal6 eszkdz - kialakitadsa immar nem pusztan professzionalis médiatartalom-
eléallitok tevékenységének eredménye, hanem hal6zatba szervezddott fogyasztoi, illetve
életmodcsoportok praxisainak hozadéka. A kozosségi médiaban formalddo testképet nem
csupan szakmai szandékok, hanem felhasznal6i diskurzusok is alakitjak, még akkor is, ha ezek
a hatasok latszolag elhanyagolhatok. A kozosségi média viszonylag alacsony belépési szintet
kinal a sajat médiatartalmak létrehozasahoz és disztribucidéjahoz. Ezzel lehet6séget és keretet
nyujt az alternativak burjanzasanak. Lényegében nem egy vagy néhany uralkodé testképpel,
hanem szamos alternativ testmintaval taldlkozhatunk, amelyek - személyes érzelmi, illetve
ideolégiai azonosulas alapjan - képesek kisebb nagyobb kozdsségek gravitaciés pontjaként
miikddni az idedlis testtel kapcsolatos diskurzusokban.

A kiilénb6zé médiumok, illetve médiatartalmak eltér6 mennyiségben és minGségben
jelenitik meg, hangsulyozzak a megjelenéssel kapcsolatos tizeneteket. Egy osztrak, belga,
spanyol, illetve dél-koreai tinédzsereket vizsgalé kutatds tanulsagai szerint a kozosségi
média a hagyomanyos médiumoknal er6teljesebb hatast valt ki az dntargyiasitas, illetve a
sajat testnek a masokkal vald dsszehasonlitdsa terén. A Facebook és az Instagram vizualis
fékuszu reprezentaciéi megnovelik a sajat test kortarsakkal, illetve véleményvezérekkel
valé Osszevetésének valdsziniliségét, amely nagymértékben vezethet negativ onértékelés
kialakulasahoz (Karsay, Trekels, Eggermont és Vandenbosch, 2020, Salomon és Spears, 2018).

Akozosségi médidnak kitett felhasznalék korében a 2010-es években mar komoly kihivasok
mutatkoztak. A felhasznaloknak mar nemcsak a professzionalis médiatartalmakban
megjelenitett testképpel, hanem a kozosségi halézatokban megosztott ismerdsok
megjelenésévelis 6ssze kellett vetnilik a sajat magukroél alkotott képet. Amerikai egyetemistak
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korében végzett vizsgalatok alapjan, a kozosségi médiaplatformokon toltott idével aranyosan
nétt a test és a suly masokkal vald Osszevetésére valé hajlam, a masok megjelenésére
forditott figyelem, illetve csokkent a sajat testtel kapcsolatos elégedettség a nék kdrében.
Annak ellenére, hogy valamennyien tudatdban vannak annak, milyen tudatos szerkesztési,
valogatasi folyamaton mennek keresztil a kozzétett képek, a felhasznalék hajlamosak mégis
valésagosnak feltételezni ezeket (Eckler, Kalyango és Paasch, 2016).

A vékony test megjelenitése, a sajat testnek a tarsadalmi hal6zatunkba tartozdkkal valo
Osszehasonlitasat raadasul megneheziti az a tény, hogy a kozosségi médiaban publikalt
reprezentaciok sok esetben szerkesztettek. A digitalis technolégiak fejlédésével egyszeriibbé
valé retusalas egyre gyakoribba tette ezen praxisok felhasznalasat a személyes tartalmak
esetében is, tovabb novelve a kiilonbséget a természetes, illetve az idealizalt megjelenés
kozott. Kutatasok azt mutatjak, hogy a fiatalabb felhasznalok esetében még a manipulacios
gyakorlatrol vald tudas, illetve a retusalt tartalom felismerése sem eredményez szignifikans
valtozast az egyén sajat testének megitélésében, illetve az internalizalt testideallal
kapcsolatban (Harrison és Hefner, 2014, Kleemans, Daalmans, Carbaat és Anschiitz, 2018).

Fardouly és Holland (2018) 18-25 éves, amerikai nék korében végzett vizsgalatot az
Instagramon megjelend testabrazolasok és a sajat testtel valo elégedettség viszonyarol. A
kutaték szerint a reprezentacidk tobbnyire negativan befolyasoltdk a sajat test megitélését,
és ebben a hatadsban még a képekhez kapcsolédé nyilatkozatoknak (melyek kiemelték az
abrazolasok irrealis jellegét) sem volt moderal6 hatasa. Tovabba arra is fény dertilt, hogy a
nyilatkozatokat kozzétevGkkel kapcsolatos vélemény kevésbé volt pozitiv - a kutaték ennek
okat abban latjak, hogy a kutatas alanyai tigy érezték, atverték 6ket (Fardouly és Holland, 2018).

A kortars média jo lehetGséget kinal az olyan torekvéseknek, amelyek a hagyomanyosnak
szamité egészség- és szépségmodellekkel szemben elérhet6bb, a mentalis és fizikai
egészség szempontjabol pozitivabb hatast mintakat igyekeznek mutatni a felhasznaloknak.
A | fitspiration”, illetve a testpozitiv (body positive, BoPo) tendencidk mind ilyen célokat
képviselnek. Az elmult évek tapasztalatai ugyanakkor arra utalnak, hogy ezek a térekvések
sem feltétlentil tudtak megmaradni eredeti céljaiknal. Murashka, Liu és Peng (2020) az
edzett és egészséges testet idealizalo fitspiration reprezentaciokat elemezte az Instagramon.
A tartalomelemzés fontos tanulsaga a kutatok szerint az, hogy a kapcsolddo6 képek nagy része
a noéi (és férfi) test objektifikacidjat erdsiti, igy elvonja a figyelmet az eredeti, egészséggel
kapcsolatos célokrdl.  Brathwaite és DeAndrea (2021) a testpozitiv tendenciakkal
kapcsolatban jutott arra a kovetkeztetésre, hogy az ilyen tipusu tartalmak egyre inkabb az
egyéni, gazdasagi céloknak rendel6dnek ald. Az eredendGen tarsadalmi célokat szolgald
(proszocialis) mozgalom egyre nagyobb mértékben kommodifikalodik (Csabai, 2019).
Instagram-tartalmak vizsgalata kapcsan arra a megallapitasra jutottak, hogy a testpozitiv
tartalmakhoz kapcsoldédé 6npromocid, illetve termékmegjelenités negativ hatassal van e
képek, illetve a mozgalom altalanos megitélésére is (Braithwaite és DeAndrea, 2021).

Ugyanakkor a kozosségi média nyitottsadga és interaktiv potencialja védelmet is kindl az
irredlis testidealokkal kapcsolatban. Kim (2020) szerint a testtel kapcsolatos elégedettséget,
illetve a reprezentaciok hatdsara internalizalt idedl elképzeléseit arnyalni, moderalni
tudjak a mas felhasznalok altal kozzétett reakcidk. Az egyes képekhez flizott kommentarok

64



GYAKORLATILAG

hozzajarulnak a tartalmakat kritikusan értelmezé diskurzusokhoz, és adott esetben védg,
inspiralé szerepet is jatszhatnak (Kim, 2020).

Bar ugy tiinik, a korabbi generadciékhoz képest hattérbe szorultak, a sziilék, felndtt
tekintélyszemélyek szerepe tovabbra sem elhanyagolhaté. Goodyear, Armour és Wood
(2019) kutatasa arra mutat ra, hogy a relevans feln6ttek személye komoly segitség lehet az
interneten megjelend tartalmak kritikus értelmezésében. Mivel a fiatalok egyre nagyobb
aranyban fordulnak az internethez egészséggel kapcsolatos kérdésekkel, fontos, hogy a
megfelel6 mindségli informacidkhoz juthassanak hozza. Az egyre névekvé mennyiségben
hozzaférhet6 tartalmak szlirésében pedig tovabbra is fontos szerepet kap a csaladi kdrnyezet
(Nyitrai, 2014, Goodyear, Armour és Wood, 2019).

A test reprezentaciéjanak interfészei

A kozosségi médidban megosztott dnreprezentacidkat vizsgalva tobb, alapvetd kérdés is
felmertil. Az egyik az a pszicholédgiai hattér, ami a testképet, mint az én integrativ részét tételezi;
a masik pedig mindennek az externalizalt, mediatizalt, és végsd soron hal6zatisdgaban tetten
érhet6 megjelenitési mddja. E két kritikai viszonyulas taladlkozik 6ssze abban a jelenségben,
amit az egészséges testrol alkotott dnképként vizsgalunk jelen kutatasunkban.

Mar Sigmund Freud is emlitést tesz arrél a fontos pszichés aspektusrél, miszerint az
ego kialakuldsa nem kiilonithetd el a test materialitdsatol, valamint annak reprezentativ
tulajdonsagaitdl. Els6, topografiai modelljének kialakitdsa kapcsan arrdél értekezik, hogy az
ego elsdsorban testi ego, ami nem pusztan valamiféle felszin, de 6nmagaban mar egy felszin
projekcidjaként funkcional (Freud, 1961, 27). Mindez arra utal, hogy a beliilrél, pszichésen
épitkezd én valdjaban mindig mar egy kiils6 kép/zet introjekcidjaval egyiittmiikodve épiil fel,
vagyis a test valamiféle reprezentacioja (akar épp egy sima tiikorkép formajaban is) alapvetGen
meghatarozza a pszichés dimenzi6t is.

Freud és mas pszichoanalitikus gondolkoddk vizsgalatara timaszkodva Kaja Silverman (1996,
15) meglatasa szerint az én kialakulasa ebben a tekintetben két részre oszthato: a proprioceptiv
és az exteroceptiv aspektusokra. A proprioceptiv ego ,az adott organizmuson beliil 1étrejové
stimulusokon keresztiil” (Dragon, 2013, 295) alakul ki, amit az egészséges pszichének 6ssze
kell egyeztetnie az exteroceptiv egoval, vagyis a tlikorben latott, Jacques Lacan altal definialt
idedlis képpel (Silverman, 1996, 15). A pszichoanalitikus gyakorlatban mindkét ego egyfajta
introjektiv fantaziaként kezelendd, vagyis a szubjektum sajat testi érzékleteit és a vizualisan
befogadott dnképet egyesiti tudattalan folyamatokon keresztiil, mintegy folyamatos, alland6an
valtozé képzetté, amely a mindennapi azonosulasi folyamatok alapjaul szolgal. Mivel a kiils6-
bels6 képzetek interakcidja soran az 6nkép akar extrém maodon is torzulhat, kiiléndsen fontos
megérteni azt, ahogyan a testképzavarban szenvedék 6nmagukat nem csupan latjak, hanem
lattatjak - jelen kutatas tekintetében képmegoszté kozosségi halézaton.

Kutatasunkatestmediatizaltreprezentaciéjankeresztiiligyekszikmegragadniazegészséges
test jelenkori definicidjat, igy els6sorban az exteroceptiv aspektust tartja szem el6tt, azonban
fontosnak tartjuk leszogezni, hogy az egészségrél sz616 diskurzus nem elhanyagolhato eleme
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a proprioceptiv, szenzoridlis visszacsatolas figyelembevétele. A modern idegtudomanyok
ezeket a meglatasokat a testtérkép fogalmaba csomagolva vizsgaljak (Mirzoeff, 2015): ez a
folyamatosan frissiil6, belsé mentalis és idegi allapotbdl, valamint a kiils6 visszacsatolasokbol
kirajzolddo, a test térbeli és vizualisan is definialhatd elhelyezkedését meghatarozoé testkép
rendkiviil fontos aspektusa nem csupan a test altalanos koordinaci6janak, de az ez alapjan
létrejovd testreprezentacios lehetéségeknek is. Nicholas Mirzoeff szerint a testtérkép
torzitdsai indokoljak a testképzavarok kialakulasat is bizonyos mértékig, amit aztan a
kozosségi média feliiletein kialakulé tdmogaté kozosségek - tobb esetben is - extrém modon
torzithatnak. A jelenség lényege mindenesetre Mirzoeff szerint az, hogy példaul a pro-ana
(egyfajta pozitiv, tamogaté szemléletii identitascsoport anorexidban szenveddék részére)
online feliileteit alakitd, az ott megjelend és aktivan részt vevé anorexidsok a nemrégiben
viralissa valo ,thinspiration” szlogenje (és hashtagje) mentén sajat testalkatukhoz hasonléan
vékony hirességek képeivel igyekeznek normativként elfogadni allapotukat.

A test kortars kulturalis reprezentacidiban, a legtobb meghatarozd, intézményes csatornan
kialakitott testkép, mint normativ testtérkép étosz, azonban éppugy kitermeli a sajat
oppozicidjat, mint amennyire megerdsiti a ,thinspiration” jellegli mozgalmakat. Jennifer B.
Webb és kutatétarsai nemrégiben az altalunk is els6dleges kutatasi platformként megjeldlt
Instagram feliiletén vizsgalta a ,fatspiration” és az un. ,Health at Every Size” (azaz ,egészség
minden méretben”) hashtageket, illetve a hozzajuk tartozé képi adatbazist annak érdekében,
hogy feltarjak a tulsulyos test elfogadasanak kozosségi alapi modozatait (Webb et al. 2017,
53). Négyszaz kép és a hozzajuk tartozé szoveges tartalmak, valamint a tartalmi cimkét és
a halézati 6sszekapcsolast biztositd hashtagek elemzésén keresztiil nem csupan a képeket
megoszto, online szubkulturalis identitast magaénak tevd felhasznalok motivacioit tarjak
fel, de ramutatnak a képi tartalom és a néhol nyilvanvaléan torzult pozitiv vallomastételek
és lizenetek kozotti ellentmondasok mibenlétére is. A kutatas a két, eredetileg egymast
tdmogaté hashtag alatt fellelhetd tartalmak egyre markansabb szétvalasat is kimutatta,
miszerint a #fatspiration, tdlsulyos testeket pozitiv felhanggal ellatni hivatott tartalmaival
szemben a #healthateverysize kore joval kevéssé elfogad6 a tulsulyt éltetd, az ellen tenni nem
akaro felhasznalok tartalmaival szemben (Webb et al. 2017, 60).

Az Instagram kozosségi képmegosztasra épiild platformja a nyilvanvaléan vizudlis
tartalom mellett - nem elhanyagolhaté médon - szdveges, hipertextualis, és web 2.0-s
lehetGségekkel is segit a tartalmak megjelenitésében. Kutatasunk témakorében kiemelkedd
jelentéséget tulajdonitunk a széveges tartalmaknak is, amelyek a kérdéskor diskurzusahoz
ill6en, sok esetben tanusagtételként is értelmezhetdk, valamint alapvetéen befolyasoljak a
vizualis befogadast, illetve annak szandékolt kontextualizacidjat. A platform miikodésének
feltdrasahoz az orosz szarmazasu amerikai médiateoretikus, Lev Manovich munkajat vettiik
alapul, amely egy atfogé vizsgalatot mutat be tdbbezres minta alapjan, a kulturalis analitika
modszertanan alapulé megkozelitési moédban. Ennek sordn els6 1épésként a vizualis esztétika
mentén azonosithaté identitascsoportokat hataroztak meg a kutaték, akik - Manovich
meglatasa szerint - egy Uj ,esztétikai tarsadalom” tagjaiként alakitjak énreprezentacidjukat.
Bar kifejezetten testreprezentaciokkal ez a kutatas nem foglalkozik, érdemes megjegyezni,
hogy az ugyanezen az adatbazison alapulé masik kutatdsuk, mely ,Selfiecity” cimen
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futott, mar kifejezetten a lokalizalt és tarsadalmi szempontbél rétegzett dnreprezentacio
problematikajaval foglalkozik.

Manovich és kutatotarsai Instagramra vonatkozdé eredményeit sajat korabbi kutatdsunk
alapjan finomhangoltuk, melynek soran az Instagram platformjanak sajatos miikodési
logikajat igyekeztiink leirni (Dragon és Sebestény, 2019). A kozosségi rendszer, a halozati
logika feltérképezése biztositja szamunkra azt a keretet, amelyben a felhasznalék altal
generalt, egészségre, illetve testreprezentaciokra vonatkozd kutatdsunkat pozicionaljuk.
Jelen kutatdsunkban Osszpontosul tehat a testre vonatkoz6 kortars, haldzati kultiraban
megjelend testreprezentacids lehetdségek, illetve ezek percepcidjara és megitélésére iranyuld
érdekl6désiink, melynek soran kiemelt figyelmet forditunk a felhasznal6k proprioceptiv
énképének mediatizalt reprezentacidira. Ugy véljiik, a halézati kultdra eléretorése, illetve a
kozosségimédialogikaanormativtestkép kortarsreprezentacidjanaktalanlegmeghatarozébb
talajava valt, amely a megosztas dinamikajanak segitségével demokratizalja az egészséges
testkép/zetek médiaban megjelend lehetdségeit.

Véleménykifejezési lehetoségek az Instagramon

Lévén kozosségi szolgaltatas, az Instagramnak kezdetektdl fogva természetes részét képezi,
hogy a felhasznal6k nemcsak sajat csatorndjukra tolthetnek fel tartalmat (fényképet, majd
videdkat), hanem masok személyes feliiletén is jelen lehetnek.

Ennek webes evoltciés szempontbdl kés6bb megjelent, de fejlettségét, dsszetettségét
tekintve egyszeriibb moddja a lajkolds, azaz amikor a felhasznalé egy érintéssel vagy
gombnyomadssal jelezheti, ha valamilyen szempontbd6l szimpatikusnak (vagy negativ
jelentéstartalmi bejegyzések esetén egyszeritien csak fontosnak) itél egy megosztott
tartalmat. Bar léteznek olyan specidlis koriilmények, amelyekben egy-egy személy
lajkolasanak elmaradasa is a véleménykifejezés érzetét keltheti a bejegyzést kozzé tévd
felhasznaléban, altaldnossagban elmondhatjuk, hogy a - sziv alakd ikonnal jelzett - 1ajkolas
szinte kizaroélag pozitiv tolteti ,jelenlétet” tesz lehet6vé a masik csatornajat.

Osszetettebb, sokrétiibb forma a hozzaszélas. A kézzétett tartalom pozitiv, semleges
vagy negativ értékelésére is lehet6séget ad - illetve a bejegyzéstdl tartalmilag elvalg,
teljesen irrelevans kozlésre (spam) -, a finomabb hangsulyozas vagy éppen a hatarozott
nyomatékositast segité emotikonokkal kiegészitett szoveges formaban. A felhasznalék mara
felismerték, hogy az egyszer( kedvelés (,like”) arctalan visszajelzés, amely elveszik a tobbi
kozott, mig a hozzaszolas felkeltheti a figyelmet, alkalmasabb a reciprocitas kivaltasara (pl.
interakcio, ,visszakovetés”).

A talsagosan is negativ, személyeskedd, sét, akar modszeres zaklatas részének tekinthet6
esetek szama évek 6ta novekszik a kiillonb6z6 kozosségi feliileteken. Mara inkabb gyakorinak
tekinthetd, mintsem extrém ritkasagnak, hogy a k6z6sségi weben megélt zaklatas - f6leg, ha
nyilvanos helyen, kommentfolyamban torténik - tragikus kovetkezményekkel jar (Sedgwick
et al, 2019). Hivatalosan ez, az egyre aggasztobb méreteket 61t6 cyberbullying - valamint
a spamelés - 0sztonozte az Instagram fejlesztit arra, hogy valtoztassanak a hozzaszo6lasok
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rendszerén. Am feltételezhetjiik, hogy néhany kevésbé extrém, egyszeriien csak negativ
értékelés is sok felhasznald kedvét szegi, ezért az Instagram tizemeltet6inek jol felfogott tizleti
érdeke is volt, hogy redukaljak a lelkileg potencidlisan lehtiz6 érzetek szamat, ha tovabbra
is lelkesen posztold - tehat aktiv, kozben pedig sok hirdetésbe is belefuté - felhasznalok
tomegeit szeretnék latni a platformon.

Az Instagramon 2017 szeptemberében valt elérhet6vé az a funkcid, amellyel a felhasznalék
megvalaszthatjak, kiknek engedik meg, hogy hozzaszdéljanak a kozzétett fotokhoz, videdkhoz.
A kovetkezd lehetdségek allnak rendelkezésre:

e mindenki;

e azok, akik kovetik a felhasznal6t vagy a felhasznal6 koveti 6ket;
e azok, akik kovetik a felhasznalét;

e azok, akiket kovet a felhasznalo.

A fenti sorrend egyben a korlatozas szigoranak egyre er6s6dd rendje is. Mig ugyanis
a masodik és harmadik beallitas alkalmazasa esetén, a negativ véleményét mindenképp
kifejezni kivdn6 kommentel6 maris hozzasz6lhat a médiatartalomhoz ha bekéveti a
kozzétévot - letiltds esetén ujként létrehozott felhasznaléi profillal, Gjabb tiltds utan,
lényegében akarhanyszor ismételve ezt a formulat -, a negyedik esetben a felhasznal6 teljes
mértékben maga donti el, ki fejezhet ki véleményt bejegyzései alatt.

Konnyen belathatd, hogy az els6t6l a negyedik beallitasi lehetdségig jutva nemcsak a
yhazirend szigorodik” és nemcsak a zaklatd jellegii hozzaszo6lasok szama redukalhato végiil
nullara, hanem - bizonyos személyiségtipusok esetén - egyre nagyobb annak az esélye, hogy
az Instagram-csatornan érkezd visszajelzések nem segitik a felhasznalé realis 6nértékelését,

s

ugyanis csak pozitiv, megerdsit6 hozzaszolasok érkeznek, igy torzul a kép.

Az empirikus kutatas menete

Kutatasunk négy részre tagoldédik: véleménybuborék-kutatds, testképértékelés,
egészségfogalom-kutatds és a bodypositive fogalmanak értelmezése. Vizsgalatunkat a
vizualitast el6térbe allité Instagram kozosségimédia-platformra alapozva végeztiik. Elsd
1épésként 2020 januar-februar forduléjan a testi allapottal 6sszefiiggésbe hozhat6 hashtagek
alapjan azonositottunk és forrasként elkilonitettiink X szamu olyan nyilvanos Instagram-
posztot, amelyet fiatal nék tettek kozzé 6nmagukrél. A forrasanyag koriilhatarolasdhoz a
#fitness, #anorexia, #curvy, #molett hashtageket és ezek bizonyos valtozatait hasznaltuk. A
forrasbazis véletlenszeri kivalasztassal jott létre. Mivel szerepiik a kozosségi média testképre
gyakorolt hatdsanak vizsgalataban egyfajta tesztanyagként értelmezhetd, a véletlenszeri
kivalasztas 0sszeegyeztethetd volt a kutatas céljaival. Figyelembe véve azt, hogy a kommentek
elemzése is célunk volt, a talalatok koziil a legtobbet kommentelt képeket adtuk a mintahoz.

A létrejott forrdsanyag kapcsan el6szor a képek és a kommentek viszonyat vizsgaltuk meg.
Azt kutattuk, hogy a kézosségi médidban dnmagukrol kozolt képek kapcsan a felhasznalok
milyen reakcidkat kapnak. Arra voltunk kivancsiak, hogyan jarulnak hozza az 6nmediatizacioé
megerdsitéséhez a kommentek, milyen mddon véleményezik a kommentel6k a képeket.
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Mindehhez természetesen figyelembe kellett venni a kozosségi platformok kommenteléssel
kapcsolatos, folyamatosan szigorod6 gyakorlatat. A kommentek kiilondsen érdekesek voltak
a minta nagyrészét kitevo olyan képek esetén, amelyekben a normanak érzett testképtdl vald
eltérésre maga a posztolo is utal hashtagjével.

A kutatas masodik fazisaként harminc, 21-25 év kozotti egyetemi hallgatéval toltettiink ki
egy kérdbivet. Az alacsony valaszaddszam oka az volt, hogy kérddiviink nem reprezentativ
kutatas kivant lenni, hanem felépitésénél fogva, a kitoltés soran bekovetkez6 valtozasokat
kivanta tetten érni. A kérdéivet ugy alkottuk meg, hogy az az elérehaladas soran reflexiora
késztesse a kitolt6ket a kozosségi média testképet befolyasol6 hatasarol, de visszalapozasra
és a valaszok atalakitisdra mar ne legyen lehet6ségiik. Ezzel a megoldassal az volt a
célunk, hogy a kozosségi média altal kialakitott testkép elképzeléseket minél pontosabban
megragadhassuk. A kérd6iv els6 szakaszdban - a fent leirt m6don kivalasztott képeket
kommentektdl és hashtagektdl megfosztva - mutattuk be, és arra kérdeztiink ra, hogy a képen
lathatd személy egészséges-e vagy sem a valaszado szerint. A #fitness, #anorexia, #curvy,
#molett mdédon tagelt képek vegyesen keriiltek megjelenitésre. A kévetkez6 szakaszban
ugyanezen képek kapcsan arra kérdeztiink ra, hogy a valaszado6 szépnek talalja-e a képen
szerepl6 személyt. Hipotézislink szerint a #molett vagy #curvy nék képeit a vizsgalatban
résztvevék dontéen nem egészségesnek mindsitik, az egészséget annak sziik, bioldgiai-
orvosi értelmében hasznalva, amely jol illeszkedik a ko6zdsségi médidban dominansan
reprezentalddé szexualizalo-normativ testképhez. Kivancsiak voltunk ugyanakkor arra is,
hogy a vékonysagot mainstream normaként bemutaté média hatdsa alatt az #anorexia jelzési
képekre milyen reakcidkat kapunk. Ugyancsak ilyen célbdl a #bodypositive képek koziil
kifejezetten a latvanyos izmokat mutatd, fitness hashtagii képeket valasztottuk a mintankba.

Ahogy latszik, a kutatas els6 szakaszaban az egészséges testtel kapcsolatos itéletre voltunk
kivancsiak. Azt feltételeztiik, hogy valaszadéink az egészség testi-orvosi dimenzidja nyoman
a molett képeket itélik majd egészségtelennek és az atlagostol eltérd izomzat vagy épp az
anorexia nem szamit majd szamukra egészségtelennek. A masodik szakaszban szandékosan
olyan szubjektiv értékelésre (,szép-e a képen lathatd személy?”) késztettiik Gket, amely
egyrészt attori és kikezdi a kozosségi média sugallta, idedlis testképpel kapcsolatos
elképzeléseket, masrészt raébreszti a valaszadot arra, hogy ahogyan a szépség is szubjektiv,
az egészségnek is van nem pusztan biolégiai-orvosi, de szubjektiv elemeket is tartalmazg,
holisztikus definicidja.

A kérd6iv harmadik szakaszaban rdkérdeztiink arra, hogy a kit6lté a felkindlt harom
egészségdefinicio kozill melyikkel tud azonosulni. A valaszlehet6ségek kozott szerepelt
egy bioldgiai-orvosi (,Az egészség a betegség hianya.”), egy holisztikus (,Az egészség
fizikai, mentalis és szocidlis j6 kozérzet.”) és egy a harmoéniara utal6 (,Az egészség az egyén
harmdniaja a kornyezetével.”) definicio. Feltételezéstlink szerint a kérd6iv masodik szakasza
sikeresen dekonstrualta az egészséggel kapcsolatos bioldgiai-orvosi elképzelést és ezek utan
jo eséllyel tobben valasztottdk a holisztikus vagy a harménia kdzpontu egészségdefiniciot.
Végiill, a kérddiv negyedik szakaszaban arra voltunk kivancsiak, hogy valaszaddink
talalkoztak-e mar a bodypositive fogalommal és milyen jelentését ismerik. Itt nyilt végi
kérdést tettiink fel, amellyel megtudhattuk, hogy valéban ismerik-e a fogalmat vagy pedig
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értelmezik és dsszekapcsoljak a kérddiv soran szerzett belatasaikkal. Ugyancsak nyilt végii
kérdésben vizsgaltuk, hogy a kitolt6 talalkozott-e mar a bodyshaming fogalommal. A kérdGiv
végén rakérdeztiink a kito1t6 nemére.

Eredmények
Véleménybuborék-kutatds

A forrasanyagként szolgalé bejegyzések hozzaszélasainak kutathatosagat jelentds
mértékben korlatozza, hogy nem lehetiink tisztaban a kommentfolyam szerkesztettségével,
moderaltsagaval. Hogy a bejegyzéseket kozzé tévik utdlag tordlnek-e egyes, szamukra nem
tetsz6 hozzaszoélasokat, az a posztok valés idejii monitorozasaval kovethetd lett volna. Am ez
egyrészt kutatasunk kereteit meghalad6 gépi, igy anyagi er6forrast igényelt volna - hiszen a
bejegyzések megjelenésének idején még nem tudhatjuk, az id6 elérehaladtaval mely képek
lesznek alkalmasak forrasanyagnak, igy minden olyan képet és kommentjeit hetekig kellett
volna napléznunk, amelynél feltlinnek az emlitett hashtagek vagy variansaik. Raadasul
kutatasunkban ez nem is jelentene teljes megoldast, hiszen ahhoz az informéaciéhoz legalisan
nem férhetiink hozza - illetve csak dnbevallasra alapulé médon, melynek hitelessége jelen
esetben erdsen kérdéses -, hogy a posztolok korlatozzak-e a tanulmanyunkban mar emlitett
barmely m6don azok korét, akik hozzaszdélhatnak bejegyzéseikhez. A kovetkezo értékeléseket
mindennek fényében javallott értelmezni, illetve fontos az értékelés ilyetén korlatait szem
el6tt tartani.

A forrdsanyag Osszességére, illetve kiilon-kiilon mindegyik elemére elmondhat6, hogy
joval - elemenként jellemz&en nagysagrendileg - tobb lajkolas érkezett a képekre, mint
amennyi hozzaszolas irédott hozzajuk. Ennek egyik oka vélhet6en az, hogy a lajkolas, ahogy
mar emlitettiik egyszer(ibb abban az értelemben is, hogy kisebb energiabefektetést igényel
a felhasznal6tol a képernyd kétszeri megérintése, mint egy - akarcsak két révid mondatos -
értékelés irasa. Am figyelembe kell venniink azt is, hogy az egyszer(ibb véleménykifejezési
forma Kizarélag pozitiv visszajelzésre ad lehet6séget. Igy azt legfeljebb az Instagramtol
szarmazo, legalisan nehezen hozzaférhetd adatok segitségével lehetne latni, hanyan voltak
azok a ,kritikusok”, akik nagysagrendileg ugyanannyi energiat forditottak véleményiik
kifejezésére, mint a 1ajkoldk: azaz egyszeriien tovabb gorgettek.

A vizsgalédasunk idején lathaté hozzaszdlasok mindegyike pozitiv. Kiilonbséget féleg
intenzitdsukban lehet felfedezni (amely a ,Love”’-tél egészen a ,Gorgeous $ a , 0®
©We” ésa , YAAASS BEBE...I LIKE YOU BEBE..MMHHUUAAAAACCHH.. #®®®®” formulakig
terjed), mélységiikben kevésbé. Oriasi tulstlyban vannak a néhany sz6bél vagy emojibél
all6 kommentek. (Annak ellenére, hogy a posztolok gyakran igen hosszu, néhol tébb szaz
karakteres - ilyen esetben jellemz&en benséséges vagy annak latszatat kelt6 - szoveget irnak
képiikhoz.) A W Masse ist Macht (&) Top @e W Glaub von der gestrigen Einheit war genug
dabei bzgl Mittrainieren u heut kommen noch schwere Squats drann 4" vagy a ,Sono d
accordissimo, gli allenamenti di forza non snaturano la femminilita anzi... ne migliorano la
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composizione corporea © & e te sei un esempio ©” hosszlisagi kommentek mar kifejezetten
terjedelmesnek szamitanak. (Kutatdsunk szempontjabdl lényegtelen érdekesség, hogy a
spameldk is hasonl6 skdldn mozognak, a ,Follow back”-t6l a ,Want a good manager? Then
i highly recommend you to @lorella_fx_trade she’s the best manager I've ever comes across
and worked with, thank you Lorella”-ig.)

A normaként tekintett testképtél molett irdnyban kilégé képek esetén valamivel
gyakoribbak a szeretetkifejezé emojik (példaul: ©, ®, ¥ ), a normanal izmosabb fotéknal az
erdre vonatkozok (e, &) és a befektetett munkéval elért eredmény el6tt a tisztelgok (W, d)

Feltételezhetjiik, hogy nincs olyan jelenség, melyrdl az azzal szembesiil6k mindegyikének
pozitivvéleményelenne.Eztfigyelembevéveszembeotld apozitivkommentekkizarolagossaga,
ami eredhet részben a hozzaszo6lasok mar emlitett technikai korlatozhatdsagabol, részben
utélagos moderaciébdl, részben pedig a kommentel6i szerepkor esetében kialakuld
véleménybuborék emberi és algoritmikus erdsitésébdl. El6bbi faktorral arra - az offline
vilagban is jol megfigyelhet6 - jelenségre utalunk, hogy legtobben szeretnek olyanokat
kovetni, akik tevékenysége, gondolatvilaga vagy fotéi mar eleve szimpatikusak szamukra.
(Még akkor is, ha jelentékeny résziik elméletben igényt fogalmaz meg diverzifikaltabb
tartalmak irant.) Igy aztan természetes, hogy a csatornak posztjaira érkezé visszajelzések
nagyon nagy aranyban pozitivak lesznek. Algoritmikus erdsitésnek pedig azt tekinthetjiik,
ha valaki rendszeresen fejezi ki tetszését bizonyos hashtaggel ellatott bejegyzéseknél,
akkor az Instagram ajanléorendszere egyre inkabb hasonlé posztokat valogat ki szamara
az Ujdonsagok felfedezésére szolgal6d szekcidjaban. (Ez utébbi elsédleges 1ényege minden
olyan rendszernek, amely a felhasznalé interakcidibdl levezetett érdekl6dés alapjan tar
elé ahhoz illének vélt tartalmakat, legyen az a Google Ads, az Apple News, a Facebook vagy
az Instagram.) A folyamat eredményeképp a posztolé kortl is véleménybuborék alakul ki,
melynek sajat teriiletén természetszeriileg valik kdzponti véleményvezérévé.

Testképértékelés

A kérdéiviinkbe 14 képet illesztettiink be. Ezeket kétszer, azonos sorrendben mutattuk
meg a tesztcsoportunknak. Az els6 kérdéssor utan visszalapozasra, a valaszok korrekci6jara
nem volt méd. Az els6 sorozat kapcsan arra kérdeztiink ra, hogy a képen lathat6 személyt
egészségesnek itélik-e. A 14 képbol hét a #molett, #curvy, kett6 az #anorexia és 6t a #fitness
hashtaggel volt jellemezve a kozzétev6k altal. A harom alcsoport képeit Osszekeverve,
vegyes sorrendben mutatta a kérddiv. Kiilon figyelmet forditottunk arra, hogy voltak arccal
és arc nélkil készitett fotok. Emellett a molett hashtagii képek esetében voltak hétkdznapi
viseletben és bedllitdsban késziilt képek csakigy, mint molett modellek molett divatot
bemutatd, professzionalis képei is.

Vizsgalatunk tanulsaga szerint pusztan a kép beallitasa és kompozicidja is jelentds hatassal
volt az egészséggel kapcsolatos {téletre a molett hashtagii képek esetében. Valaszadéink az
amator selfie-ken lathat6 személyeket jelent6s tobbséggel itélték egészségtelennek, szemben
a professzionalis fotékkal. Az arcot nem, vagy csak részben abrazolé képeken lathatd
személyeket szintén egyontetiien egészségtelennek itélték meg. A hét molett hashtagii

71



GYAKORLATILAG

képbdl 6t esetében egyértelmiien egészségtelennek itéltek az abrazolt személyt, mindet
legalabb majdnem haromnegyedes aranyban (73-t6l 90 szazalékig). A két egészségesnek
itélt, molett hashtagli képen egy mikroinfluencer lathato, aki a Fashion Nova Curve plus size
ruhamarka termékeit promotalja, vildgosan utalva a gyartéra. A képek kiilonleges szabasu
ruhdkban professzionalis fotokon abrazoljak a modellt. A divatruhakban professzionalisan
fotézott molett modellt valaszadéink jelentds tobbséggel (80 % folott) egészségesnek itélték.

Kérdéiviinkben elrejtettiink egy olyan visszaellen6rzé kérdést, amellyel azt akartuk
tesztelni, hogy a professzionalis fotok valoban ilyen mértékben megvaltoztatjak-e az abrazolt
személy egészségérol alkotott véleményt. Az addig egységesen egészségesnek itélt modell
egy kevésbé el6nyds, arcnélkiili selfie-jét is bevalogattuk a mintaba. Ez a kép, az 6sszes
tobbihez hasonlbéan azonositék nélkiil keriilt megjelenitésre, raadasul a selfie kompozicidja
miatt a modell arca nem lathaté. Kutatottjaink miutan kétszer is elsdopréen egészségesnek
itélték a képen lathaté modellt, ebben a beallitAsban haromnegyedes aranyban (76%)
egészségtelennek értékelték azt.

A mintiba bevalogatott #anorexia hashtages képeken lathaté személyeket egyontetiien
egészségtelennek itélték a kutatasban résztvevok. Leginkabb a #fitness hashtaggel ellatott
képeken szerepld személyek osztottdk meg Oket. E fitness hashtegli képeken izmokat
hangsulyoz6 vagy sportruhaban, edz6termi kontextusban fotézott fiatal néket lathatunk. Az
ezeken a képeken abrazolt személyeket donten egészségesnek itélték a megkérdezettek,
de a skala lényegesen tagoltabb volt, mint a molett vagy az anorexia hashtagli képek
esetében. Egy Kkifejezetten izmos fels6testli né edzbtermi selfie-je nyoman a valaszaddék
tobb mint fele (56%) egészségtelennek itélte meg az dbrazolt személyt. A a megkérdezettek
atlagosan harmada itélte egészségtelennek a tobbi fitness hashtagii képen abrazolt személyt.
Egyontetlien egészséges {téletet mindossze egy, izmokat nem hangstlyozd, sportruhds nd
képe kapott, amelyet 6 szintén fitness hashtaggel tett kozzé. Itt érdemes megjegyezni, hogy
egyontetlien egészségtelennek egyetlen személyt sem mindsitettek valaszaddink, a minta
egyetlen alcsoportjabdl sem.

A kérd6iv masodik szakaszaban ugyanezen képeket, valtozatlan sorrendben mutattuk meg
a kutatottaknak. Egyontetlien szépnek nem itéltek senkit. Az elsé szakaszban egységesen
egészségesnek mondott személyt (arcképes, egészalakos fotd, sportruhaban, sem izmokat,
sem noi testi jegyeket nem hangsilyozé beallitdsban) két valaszadé nem tartotta szépnek.
Senki nem tartotta viszont szépnek azt a személyt (edz6termi selfie, egészalakos, arcképes
fotd, rendkiviil kidolgozott izmokat hangsulyozva), akit a kérd6iv el6z6 szakaszaban a fitness
hashtagli képek koziil ugyan kis tobbséggel, de egyediil itéltek egészségtelennek. Azaz a
legszebb - legkevésbé szép skala mindkét végére a fitness hashtegli képek egyike kertilt, és ez
az itélet markansan elvalt az egészséggel kapcsolatos véleménytdl.

A molett hasthtegli képeken abrazolt személyek szépségét illetéen az itéletek szinte
azonosak voltak az egészségesség kapcsan sziletett itéletekkel. Az eltérések ugyanakkor
vizsgélatra érdemesek. Valaszaddink fele szépnek talélta azt a mikroinfluencert, aki a Miss
Robinson Fashion House ruhamarka termékeit promotalja. A divatos ruhaban készitett,
professzionalis fotd alapjan a kérd6iv els6 szakaszaban egészségtelennek itélték a plus size
modellt. Nala nem tartottak sokkal szebbnek azt a fitness hashtaggel megjelend személyt, akit
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egyébként korabban nagy tobbséggel egészségesnek mindsitettek. Mikdzben az egészséget
markansan - a kozosségi médiaban normaként megjelend - vékony, sportos testképpel és
az ehhez kapcsolddo bioldgiai-orvosi egészségfogalommal azonositottdk, a szépség kapcsan
valaszaddink elszakadtak e normativ nyomastdl. A szépség, mint szubjektiv kategoria
legalabb részlegesen képes volt kikezdeni a kozosségi média uralkodd ndi testképét.

Az abrazolas modja, a bedllitasok, a ruhazat professzionalitdsa tugy latszik azonban még
fontosabb tényezd. A kozosségi média professzionalis tartalmat készité mikroinfluencerei
létrehoztak egyfajta normativ elképzelést a néi szépségrdl, ahogyan ezt a - kérdGivben
harom képpel szerepld - mikroinfluencer kapcsan ismét megtapasztalhattuk. A Fashion
Nova Curve termékeit promotalé modell képeivel szinte egészen pontosan megismétlddott
az, amit a kérddiv els6 szakaszaban tapasztaltunk: a professzionalis fotékon szépnek talaltak
valaszadoink, az arcnélkiili selfie-n nem.

A két képsorozat dsszevetésébdl vilagosan latszik, hogy a Z generacioba tartozo valaszadok
a molett személyeket legtobbszor azonositjdk az egészség hidnyaval, azaz a biolégiai-
orvosi egészségdefinici6t meglehet6sen nagy aranyban alkalmazzak. A kozosségi média
influencereinek stilusdban sziiletett, felismerhet6en termékmegjelenitést tartalmazd,
professzionalis fotok nagymértékben befolyasoljak pozitiv iranyba a masik személy egészségi
allapotarol sz6l6 véleményiiket. Ezzel szemben a kdérosan vékony képeket egyértelmiien
egészségtelennek tartjak. A lathato6, hangsulyozott izmokat - legaldbbis a kutatasunkban
vizsgalt, kizarélag néket abrazol6 fotokon - hajlamosak egészségtelennek tartani. J6l tetten
érhet6, hogy a szépséget bizonyos mértékig szubjektivebben megitélhet6 jellemzbének
tartjak. Egészségtelennek mindsitett molett alanyokat talalt valaszaddink fele szépnek.
Azaz, véleménylik szerint attdl, hogy valaki megitélésiik szerint egészségtelen, még lehet
szép. llletve a szépség, mint szubjektiv kategoéria képes volt lazitani az egészség kapcsan
tapasztalt biolégiai-orvosi szemléleten. Hasonldan, a valaszaddk fele altal egészségesnek
tartott személyt egyontetlien nem talaltak szépnek, azaz a testi egészség jelei nem tesznek
feltétleniil széppé.

Egészségfogalom, bodypositivity és bodyshaming

Mindezek nyoman nem meglepd, hogy a kérdéiv végére valaszadoink el tudtak szakadni
az egészség bioldgiai-orvosi definicidjatol és elsoprd tobbségben az egészség holisztikus
definiciéjat érezték a legpontosabbnak. Minddssze egy személy definidlta az egészséget
a kornyezettel érzett harmdniaként és ketten szikitették azt le a betegség hianya értelmi
meghatarozasra.

Kutatasunkban vizsgaltuk még a bodypositiv és a bodyshaming fogalommal kapcsolatos
ismereteket. A testpozitivmozgalom céljaalapvet6en az volt,hogy minden egyénben kialakitsa
asajattestével kapcsolatos pozitiv attitlidot. Mozgatérugdja a média altal dontGen felmutatott,
és igy normava valo vékony testkép dominancidjanak megtorése volt. A bodypositivity
a kozosségi médidban allandéan mediatizaléd6 test kapcsan konnyen megjelend és
nagy nyilvanossagot kapd bodyshaming, a dominans testképtdl eltéréket megszégyenitd
vélemények ellen kiizd (cf. Cohen, Newton-John, Slater, 2020). Harminc kutatottunk koéziil
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tizenketten nem taldlkoztak még a fogalommal. Akik ismerték a fogalmat, azok egy része
szerint ez a testlink elfogadasat jelenti. (,Fogadjuk el 6nmagunkat, a testiinket tigy ahogy
van. Annak adottsagaival egyiitt”, ,Fogadjuk el a testiinket olyannak, amilyen.”) Volt, aki
ennek kapcsan a testi és a mentalis egészség kapcsolatat is felvetette, az egészség holisztikus
felfogasat alapul véve. (,Igen, taldlkoztam. Szerintem azt jelenti, hogy testpozitivitas, hogy a
személy meg van elégedve a testével, és emellett mentalisan is egészséges.”) J6l elkiilonithetd
ugyanakkor, hogy valaszado6ink kozott volt, aki szerint ez nem pusztan passziv elfogadasa
az adottsagoknak, de egy aktiv viszony a testtel (,Amikor elfogadjuk a testiinket, de ez nem
jelenti azt, hogy nem dolgozhatunk rajta.”) A kérdés kapcsan tobben kitértek azonban arra
is, hogy a sajat testtel kapcsolatos allasponton tul ez egyfajta mozgalom. (,Ez egy mozgalom
nevéhez kothet6 tudtommal, aminek a lényege, hogy elfogadjuk a testlinket olyannak, amilyen.
Még akkor is, ha egyébként nem egészséges, utobbit pedig problémanak tartom.”) S6t, arra is
ramutattak, hogy a mozgalom tulajdonképpen alkalmas lehet a molettektdl eltéréek, esetleg
kérosan sovanyak elutasitasara is. (,A nézet szerint el kell fogadjuk azt, ahogy kinéziink,
legyen az a tarsadalom szerint tdl sovany, tul kovér és minden mas negativ jelzével illetett
test. Ezen feliil szeretniink is kell azt. De szerintem ehhez legel6szor is nmagunkban kellene
kifejleszteni azt az empatiat, ami nem csak magunkra irdnyul, hanem aminek a segitségével
mas felé is ,bodypositive médon tudnank fordulni”. Anélkil csak valami alszent és trendi
marketingfogasnak latom. Amig pl. bodypositive molett lanyok a ,csonttal csak a kutyak
jatszanak” szlogennel kampanyolnak, addig ez nem lesz hiteles. (Es persze forditva is igy
van.)”)

A bodyshaming fogalmat tizenharman nem ismerték a kutatottak kozil. Aki hallott mar
réla, azok kozott volt, aki csak az egyén onmagaval kapcsolatos szégyenérzetével kototte
ossze. (,Szégyellni a testalkatot, mert az nem hasonlit az elvarthoz.”) Tébben értelmezték
egy onmagunk és masok felé egyarant megnyilvanulé itéletként. (,Amikor masok testét
megalazzuk, vagy akar a sajatunkat is. Nem fogadjuk el, kirekeszt6en viselkediink emiatt.”) Itt
ramutattak arra is, hogy ez nem pusztan egy itélet, de olyan fontos kovetkezményei lehetnek,
amelyek éppen a holisztikusan felfogott egészséget kezdhetik ki. (,,[ezzel masok] dnbizalmat
és onbecsiilését rombolja.”) A valaszokbdl vilagos, hogy alapvetden a ttlsulyosokkal szemben
tapasztalhaté ilyen vélemény (,leginkabb molett n6k kapcsan hallottam”), de a valaszok kozott
megjelenik az is, hogy ez egy normativ testképtol valo eltéréssel kapcsolatos elutasito attitid.
(,Mindenkit megszdlnak, hogy vagy tul vékony, vagy tul dagi vagy tul izmos...”) Hogy mindez
mennyire a néi test mediatizaciéjaval fiigg dssze, azt aldtdmasztja, hogy férfi valaszaddink
koziill mindossze egy ismerte a bodypositive fogalmat, aki azonban régtén a mozgalommal
kototte 0ssze, és amit az egészségtelen test elfogadasa miatt el is itél.
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Osszefoglalas

Kutatasunk hipotézise az volt, hogy a digitalis bennsziilott Z generacié tagjai esetében az
egészségrol és a betegségro], illetve az egészséges és esztétikus testrdl valo elképzeléseiket
nagymértékben befolydsolja a kozosségi média. Vizsgalatunk a mediatizalt testkép
egészséggel kapcsolatos megitélésére iranyult, ami a vizsgalat résztvevdi altal adott valaszok
fényében az egészséges testtel kapcsolatos itéletekre, szubjektiv értékelésre, illetve reflexiora,
a reakciok mogott feltérképezhetd egészség definicidra voltunk kivancsiak. Hipotézisiink
szerint a szlir6buborék jelenségnek koszonhetden - tébbnyire jol behatarolhaté értékitélet
és egészségfelfogds mentén - a bioldgiai-orvosi elképzelést felvaltotta a holisztikus vagy a
harmoénia kézpontua egészségdefinicid.

A test mediatizacidja, a testkép alakuldsa a kozosségi képmegosztd platformok hatasara
a normativ, sok esetben szexualizalt idealtél eltérd iranyoknak is egyre nagyobb teret
ad. A kulonbo6z6 testképfelfogasokat propagald (thinspiration, fatspiration), gyakran
onvallomasokkal vagy elfogaddsra sarkalld6 kampanymotivumokkal (bodypositive)
megosztott képek, bar hosszu tadvon képesek lehetnek formalni és szélesiteni a normativ
testkép megjelenési modozatait, am kutatdsunk arra mutat ra, hogy jelen pillanatban
a vizsgalt képekre adott valaszok nem feltétleniil tdmasztjak ala, hiszen az egészséges
test fogalma tovabbra is valamiféle tarsadalmilag elfogadott mérce, amelyhez képest a
végleteknek mindsiild, esetiinkben hasznalt ,tul vékony” vagy ,tulsulyos” szelfik és képek
tobb esetben is az egészségtelen mindségre utaltak, még akkor is, ha ezen képek adott
esetben épp valamilyen bodypositive iizenettel keriiltek a kozosségi feliiletre.
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Guld Adam:

SPORTOLOK, RAJONGOK, INFLUENCEREK.
SZURKOLOI SZOKASOK VALTOZASA AZ ONLINE TERBEN!

Bevezetés

A sport a modernitas kezdete 6ta meghatarozé szerepet jatszik a nyugati kultirkérben. A
sportos életmdd kedvezd egészségligyi hatasai mellett szamos olyan tarsadalmi és kulturalis
funkciodval is rendelkezik, amelyeknek generaciok 6ta fontos helyiik van az életiinkben. Csak
hogy néhanyat emlitsiink ezek koziil: a sportolashoz kapcsolédé tarsas gyakorlatok fontos
szerepet toltenek be a szocializacié folyamataban, segitenek a csoportdinamikai folyamatok
begyakorlasaban, megtanitjak a szabalykovetd magatartast, valamint elGsegitik a kitartas
és a koncentracio6 fejlesztését. Ugyanakkor a sport egyik legfontosabb tarsadalmi-kulturalis
funkciéja az identitasképzés, a sportokhoz és sportoldkhoz valé emocionalis kot6dés, ami
kétféleképpen is megnyilvanulhat: kozvetlen és kozvetett moédon. Kozvetleniil akkor, amikor
valaki aktiv sportéletet él, és példaul focistaként, birk6zéként vagy evezésként dnmaga is
tevékeny résztvevdje a sportéletnek. Kdzvetett médon pedig akkor, amikor az egyén dnmaga
nem sportol, de rajongéként, szurkoloként folyamatosan kdveti egy adott sportag aktualis
eseményeit. Az utébbi jelenségnek napjainkban egyre nagyobb jelentéséget tulajdonitunk,
mivel a médiakultira és médiatarsadalom keretei kozott egyre tobb tarsadalmi és kulturalis
gyakorlat koltozik a média terébe, igy a rajongas is.

A Telenor Magyarorszag 2021 majusaban inditott el egy atfogé kutatasi projektet, aminek
az volta célja, hogy feltérképezzék a magyar lakossag sporttal kapcsolatos rajongéi szokasait,
kiilonos tekintettel az online szurkoldi tevékenységekre.? A kutatas 18-65 év kozotti magyar
internethasznalok részvételével valosult meg, amelyben 6sszesen 840 f6 vett részt. A
minta sajatossaga, hogy a magyar tarsadalom valés 6sszetételléhez képest alacsonyabban
reprezentaltak benne a nék, aminek az is oka lehet, hogy a sporttal kapcsolatos témak még
mindig jobban érdeklik a férfiakat, mint a néket. Ennek megfelelden a kit6lték 45%-a volt
nd, mig 55%-a férfi. A minta tovabbi sajatossaga, hogy az atlagosndl valamivel magasabban
reprezentaltak benne az 54-65 év kozottiek. Régio és telepiilés tipus szerint a minta
reprezentativ, viszontiskolai végzettség esetében jelent6sebb eltérés mutatkozik a val6saghoz
képest, mivel az alacsony iskolai végzettségliek alulreprezentaltak az online mintdban, mig a
magas iskolai végzettséggel rendelkezdk a valds tarsadalmi aranyuknal nagyobb mértékben
jelennek meg. Az emlitett tényez6k a vizsgalat eredményeit azonban jelentésen nem
torzitjak, mivel a lekérdezés fokuszaban a kereskedelmi szempontbdl fontos csoportok kell6
szamban jelennek meg. Az adatfelvétel id6pontja 2021. majus 28. és junius 2. kozé esett.> Az

! A tanulmdny a Bolyai Janos Kutatasi Oszténdij timogatasaval késziilt.

2 Az adatokat az Ipsos Instant Research gyijtotte.

3 A hivatkozas hivatalos sajtok6zleményét lasd: https://www.telenor.hu/sajto/kozlemeny/itt-az-uj-rekord-elkeszult-az-
orszag-leghosszabb-szurkoloi-salja
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alabbiakban ennek a vizsgalatnak az eredményeit ismertetem kultira- és médiatudomanyi
szempontrendszerek alapjan, majd a tanulmany masodik felében a sporttematikahoz
kapcsolddo influencerek szerepvaltozasara fokuszalok, a vizsgalat eredményeinek tiikkrében.

Szurkoloi szokasok valtozasa az online térben: csatornak,
tartalmak, kozosségi média

A szurkolasi szokasokkal kapcsolatos vizsgalatbdl kidertl, hogy a sport kifejezetten
népszeri tartalomnak szamit a médiafogyasztok korében, hiszen a megkérdezettek legalabb
73%-a kovet figyelemmel legalabb egy sportagat, mig 49% egyszerre tobb sportag irant is
érdeklédik. A kisebb hazai vagy helyi vonatkozasu sportesemények alacsony érdeklédésre
tartanak szamot. Erdemes megfigyelni ugyanakkor, hogy a vélaszadék donté tobbsége
(73%) els6sorban a vilageseményekre kivancsi, mig a kontinentalis sportesemények irant
44% érdeklédik. Ez a sporttematikaval Osszefiiggésben is jol érzékelteti a késé modern
médiakultura egyik legfontosabb sajatossagat: a kortars popularis médidban megszlinnek
a tér és az id6 korlatai, a tartalmak mindenki szamara elérhetdk, illetve azok népszertiségét
csak a tartalmak vonzereje és mindsége befolyasolja (Kellner, 1995). Mindemellett az
sem mellékes tényezd, hogy a globdlis médiatérben megjelend sportoldi karakterek -
oriasi lathat6saguknal fogva - nagyon erds kozosség-osszetartd erével rendelkeznek, ami
orszaghatarokon és kontinenseken ativel6 rajong6i kozosségeket képes dsszekovacsolni.

A sporttal kapcsolatos tartalomfogyasztas egyik markans jellemzdje, hogy vilagosan
kirajzolodé kiilonbségeket talalunk a nemek szerint. A valaszadé férfiak koziil 80% kovet
legaldbb egy sporteseményt, mig ugyanez a gyakorlat csak a nék 66%-ara jellemz6. Az
Osszes sporteseményt (nemzetkozi, kontinentalis, hazai) szignifikansan tobb férfi koveti,
mig a legnagyobb kiilonbség férfiak és nék kozott a kontinentalis és magyar sportesemények
iranti érdekl6désben mutatkozik: ezeket a férfiak 20%-kal nagyobb aranyban kovetik.
Osszességében megallapithatd tehat, hogy a sport vildga valtozatlanul inkabb a férfiakat
foglalkoztatja, arra hogy a n6ket ezen beliil mi érdekli, a kés6bbiekben térek ki részletesebben.

A sport az egyik legnépszeriibb és leguniverzalisabb tematikanak szamit a médiaban.
Ennek tiikrében nem meglepd, hogy ilyen tartalmakkal minden csatornan talalkozhatunk,
azonban a csatornavalasztas tekintetében a fogyasztok magatartasa jelentds variabilitast
mutat. A friss hazai kutatas megerdsiti azt a nemzetkozi eredményt*, miszerint a jelentésebb
sporteseményeket a rajongok donté tobbsége - a megkérdezettek 70%-a - még mindig
televizion koveti. A nemzetkozi vizsgalatokbol azt is tudjuk, hogy ennek mi all a hatterében.
Egyfel6l a televizi6, mint eszkdz valtozatlanul magas technikai szinvonalon, gondosan
szerkesztett és igényesen talalt tartalmakat kozvetit, ami kiilondsen sportesemények
esetében magas élvezeti értéket biztosit (Silverstone, 1998). Masfeldl a sportesemények
televizion valé megtekintése gyakran kozosségi élménynek szamit, ami csalddtagoknak és
nagyobb szamu barati csoportoknak képes tarsasagi élményt nyudjtani. Azt viszont érdemes

*https://www.statista.com/statistics /1220883 /live-tv-sports/
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leszbgezni, hogy a televizié népszeriisége a kiilonboz6 korcsoportokban jelentésebb eltérést
mutat. A televizié népszerlisége az idések kozott a legnagyobb, 6k féleg ezen a feliileten
kovetik a sporteseményeket, és a rajongas, szurkolds élményét is ehhez az eszkozhoz kotik.
A kozépkorosztaly esetében szintén a televizid szamit vezeté6 médiumnak, de esetiikben a
tajékozodas kiegésziil az online tartalmak bongészésével, megtekintésével. A televizids
sportkozvetitések megtekintése egyediil a fiatalabb generacidk esetében szorul vissza
jelent6sebb mértékben, de a megkérdezett fiatalok tobb mint felére még mindig jellemz6 ez
a magatartas. A kutatasbdl azt is latjuk, hogy a masodik legnépszeriibb csatorna az online
média, mig a klasszikus tdmegmédiumok koziil a radio és sajt6é hasznalata mar elenyészének
szamit. A csatornavalasztasok kapcsan kirajzol6dd generacids torésvonalak a kozosségi
média és a streaming feliiletek esetében a legegyértelmiibbek: a k6zosségi médian keresztiil
a fiatalok 49%-a, az id6sebbek 26%-a, mig az online kdzvetitésen keresztiil a fiatalok 42%-a,
az idésebbek 22%-a kdvet sporteseményeket. Ennek megfelel6en az 6sszesitett népszertiségi
rangsor a kovetkez6képpen alakul: televiziéd (70%), weboldalak (42%), k6zosségi média
(34%), online kozvetitések (31%), radié (10%), nyomtatott sajt6 (10%).

A kozosségi média nemcsak a sportesemények megtekintésére ad lehet6séget, hanem
az ismert sportolok kovetésére is, s ez elsGsorban a fiatalokra jellemzd tevékenység. A
megkérdezettek kozel fele (48%) kovet ismert sportoldkat és sporttal kapcsolatos oldalakat
a kozosségi médiaban, els6sorban a Facebookon, Instagramon és YouTube-on. A rajongéi
szokasok tekintetében szintén tapasztalhatunk generaciés kiilonbségeket, bar ezek nem
tekinthet6k specifikusnak a sport tematika esetében, hiszen ezek a mintazatok altaldnos
szabalyszerliségeket kovetnek. A vizsgalat ezzel 0sszefiiggésben azt talalta, hogy a 18-26
éves korosztaly a legaktivabb a sportolok kovetésében, kozilik a megkérdezettek 69%-a
latogatja rendszeresen egy-egy sportold profiljat. A bekévetés esetében a vizsgalat szerint
a legfontosabb motivacidk kozott jelenik meg az adott sportag/személy iranti érdekl6dés
(53%), valamint a sportolé példamutaté magatartasa, személyisége, tevékenysége (40%).
Ez az eredmény szintén egybevig a nemzetkozi kutatdsi eredményekkel®, amelyjelenség
magyarazatat a sztarkultusz, illetve azon beliil is az influencer-jelenség adhatja (Guld, 2016;
2018; 2019). Ezzel 6sszefiiggésben koritilbeliil 2012 dta latjuk azt a folyamatot, hogy az online
feltileteken is aktiv, sportoldi hattérrel rendelkezd véleményvezérek oriasi tomegek figyelmét
képesek megragadni és megtartani.® Ami igazan érdekes, hogy ez csak részben magyarazhato
az emlitett karakterek tényleges sportteljesitményével és - kiilonosen a ndi fogyasztok
esetében - sokkal tobb kdze van a sportoldk személyiségéhez, megjelenéséhez, életmodjahoz,
maganéletéhez vagy azokhoz a markakhoz és termékekhez, amelyeket 6k népszerisitenek.
Ebben az értelemben a ,hétkoznapisagot” tekintjiik 1ényeges kulcsfogalomnak, vagyis a
fogyaszték az ismert emberek hétkéznapjaiba szeretnek ezeken a feliileteken keresztiil
betekintést nyerni (Szijarto, 2016).

A kutatas a sporttal kapcsolatos tovabbi tematikak egész sorat is rangsorolta aszerint, hogy
azok milyen mértékben kotik le az érdekléddk figyelmét. Ebbdl kidertl, hogy a kdzdsségi

5 https://www.hollywoodreporter.com/business/digital/movie-stars-matter-but-social-908042 /#pagetop
¢ Forras: https://www.digitalhungary.hu/interjuk/Az-online-videos-sztaroke-a-jovo-interju-Guld-adammal /4256 /
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oldalakat a megkérdezettek 31%-a az Osszefoglalok vagy exkluziv videdk miatt koveti,
28% pedig attol érzi magat kozel a hirességekhez, hogy ezeken a feliileteken kozvetlentil
a sportolok altal megosztott tartalmakkal taldlkozhat. A valaszadék 23%-a ezeken a
felilleteken tajékozddik a sportesemények menetrendjérdl, 22% pedig a szdrakoztatd
vagy vicces tartalmak miatt latogat a személyes odalakra. A megkérdezettek 19%-a
bennfentes informdacidkra szamit, 18% a sajat sportteljesitményét szeretné fokozni, 17%
pedig kifejezetten a sportolé maganéletérdl szeretne tobb informaciét szerezni. Marketing
szempontbdl nem mellékes, ugyanakkor nem is kifejezetten igéretes eredmény, hogy sajat
bevallas alapjan csak a felhasznalék 12%-a érdekl6dik a sportolok altal népszertisitett
termékek irant, és minddssze 6% nyilatkozott Ugy, hogy a hiresség kinézete, megjelenése is
szerepet jatszik a kovetésben. Feltételezhetd, hogy az elképzelt normaknak valé megfelelés e
kérdés esetében miikodott a legerdteljesebben, ami az eredmények torzitasat eredményezte,
hiszen a kereskedelmi gyakorlatbol jol tudjuk, hogy a sportolék személye kifejezetten nagy
vonzerdvel bir abban az esetben, ha azokat megfelel6 kereskedelmi markakkal parositjak egy
marketing kampanyban.”

A kozo6sségi média hasznalatdban a kutatas eltérést mutatott ki a nemek kozott abban
a tekintetben, hogy a megkérdezettek kovetnek-e az online vagy koézosségi médiaban
sporthoz kothetd oldalt vagy személyt, de ez a kiilonbség nem szignifikans. Ugyanakkor
az eredményekbdl vildgosan latszik, hogy a nék koérében valamivel kisebb azoknak az
aranya, akik sporthoz kapcsolddoé oldalakat kovetnek a kozosségi médidban. Ennek oka a
nemek eltérd érdeklédési korében keresendd: mig a férfiakat alapvet6en a sportesemények
menetrendje, eredményei és a bennfentes informacidk érdeklik, addig a nék szamara
elsGsorban a sportolék maganélete érdekes, illetve a sajat sporttevékenységhez keresnek
hasznos tippeket, tanacsokat. Osszességében talan meglepd lehet, hogy a férfiakat jobban
érdekli a sportolok megjelenése, mint a néket, valamint a nék nagyobb aranyban latnak
példaképeket a sportolékban, mint a férfiak.

A kutatasbdl az is kideriil, hogy a sporttematikaval foglalkoz6 koézosségi médidban a
felhasznalok jelentds része inaktiv (48%), azaz a tartalmak passziv fogyasztojanak szamit. A
megkérdezetteknek csak 10%-a kommentel vagy 1ajkol megosztasokat, és csak 5% helyez el
ilyen posztokat a sajat profiljaban. Mindemellett egy masik nagyszamu csoport, a valaszadok
30%-a azt allitja, hogy nem kovet sporttal kapcsolatos oldalakat, amig tovabbi 6% bar kovet
ilyen oldalakat, de valdjaban soha nem olvassa el az ott megosztott tartalmakat. Nagyobb
aranyu aktivitas csak a fiatalok kisebb csoportjaban mutatkozik, a 18-26 évesek 16%-a lajkol
vagy kommentel sporttematikaju megosztasok alatt, ez az arany a 54-65 évesek kozott csak
8%. Ezek az eredmények tobb szempontbdl is jellemzdek, illetve igazodnak a nemzetkozi
trendekhez. Az emlitett aranyok koézelitenek a kozosségi médiara altalaban is jellemzé ,1-9-
90” szabalyhoz, miszerint a felhasznalok 1%-a allit el6 eredeti tartalmat, 9%-a ezt erdsiti fel,
szerkeszti vagy kiegésziti, mig 90% csak passziv kovetdje az eseményeknek.? Ugy tiinik, hogy
ez az arany az egyébként kifejezetten népszerti, sporttal kapcsolatos tartalmak esetében sem

7 Lasd példaul: https://www.forbes.com/sites/kurtbadenhausen/2019/08/03/social-medias-most-valuable-
athletes-ronaldo-mcgregor-and-lebron-score/?sh=5715bbaa2{f98
8 https://blog.elatable.com/2006/02/creators-synthesizers-and-consumers.html
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eredményez drasztikus kiilonbséget. Ugyanigy jellemz6 nemzetkdzi trend, hogy a kdzosségi
feliileteken alapvetGen a Z generacio és az Y generacio fiatalabb tagjai aktivak, ami szorosan
Osszefiigg azzal, hogy az ifjusagi kulturakkal, szubkulturalis identitdsokkal valé azonosulas,
illetve az ezzel parhuzamos rajongdi aktivitas is altalaban ebben az életkorban éri el a csuicsat.

Ahogyan az a fentiekbdl kideriil, a sporthoz kapcsolddé kozosségi médiatevékenységek
inkdbb passziv mddon jelennek meg. Ebbdl kifolydlag a kutatdsban felsorolt és az
alabbiakban ismertetett lehet6ségek koziil egyik tevékenység sem Kkifejezetten jellemzé a
magyar szurkolékra. Altalanossagban a sportolék kovetése és fogadasok kotése csak 10-bél
2 valaszadora jellemzd, mig a fiatalokra sokkal jellemz&bbek ezek a tevékenységek, mint az
id6sebb korosztalyra. Nyereményjatékokban a megkérdezetteknek csak 16%-a vesz részt,
online szurkoldi csoportokhoz 10% csatlakozik, online baratsagokat pedig minddssze 9%
kot a sporthoz kapcsolddd kozos érdekl6dés okan. Ennél is kevesebben jelentkeznek be
a kozosségi oldalakra meccsnézés kdzben (7%), osztanak meg errél fényképet (7%) vagy
cserélik le a profilképiliket egy konkrét esemény kapcsan (3%). Marketing szempontbdl
lényeges, hogy sport relikviat vagy markazott terméket csak a valaszadék 7%-a vasarol,
ezek koziil a p6l6 a legnépszeriibb, majd ezt kovetik a kiillonb6z6 hasznalati targyak, példaul
sapka, kit(iz6 és puldver.

A kutatds azt is megvilagitja, hogy a mobil eszkdzokon torténd, utkdozben zajlé
tartalomfogyasztas egyaltalan nem szamit ritkasdgnak. Onbevallas alapjan az ,,on-the-go”
tartalomfogyasztas a sporteseményekkel kapcsolatos statikus tartalmakra a legjellemz&bb,
mint példaul online hirek olvasasa, fotés beszamolok megtekintése. A valaszadok
minddssze 17%-a fogyaszt videds sporttartalmakat is menetkdzben, de ez dsszefiiggésben
allhat a rendelkezésre all6 mobilinternet kerettel is. A fiatalok jellemzébben tobb sporttal
kapcsolatos tartalmat néznek ,on-the-go”, illetve ez a gyakorlat sokkal jellemzdébb a
férfiakra (22%), mint a nékre (11%). Osszességében nem meglepd, hogy az ,on-the-go”
praxis leginkabb a fiatal Z és Y generacié korében jellemzd, akiket éppen ezért gyakran
szoktunk ,mobil nemzedék” vagy ,mobil generacié” néven emlegetni. Tobb kordbbi kutatas
foglalkozott mar azzal, hogy az emlitett korcsoport médiahasznalati szokasaiban jelentkezd
generacios sajatossagokat legérzékletesebben éppen a mozgas jelentdségén keresztiil
ragadhatjuk meg (Glézer at al., 2014). A médiahasznalattal dsszefiiggésben ez a mozgas
értelmezhetd a fizikai térben torténd helyvaltoztatasként és a kiilonb6z6 médiafeliiletek
kozotti atjarasként is. A fizikai értelemben torténd helyvaltoztatas itt féleg az otthon, az
iskola/munkahely és az ezeket 6sszekotd Ut vonatkozadsaban értelmezhetd, ahol minden
helyszinhez és magahoz az ithoz is sajatos médiahasznalati praxisok illeszkednek. Ilyenek
példaul azok a mozgas kozben kialakitott mikro-momentumok, amelyek akar nagyobb
mennyiségii tartalom roévid id6 alatt torténd fogyasztdsara is alkalmasak lehetnek -
példaul a TikTokon. Ezt f6leg a ma mar mind tobb helyen elérhetd, nagy sebességii halézati
kapcsolatok hasznalata teszi lehetdvé. A média virtualis terében valé mozgas elsésorban a
multitasking jelenséggel magyardzhat6, amelynek az a 1ényege, hogy a felhasznalék gond
nélkiil 1épnek at az egyik médiafeliiletrél a masikra, s6t gyakran egyszerre vannak jelen
tobb helyen is. A vizsgalat alapjan egyértelmiien latszik, hogy mindezek a jellemzdk a
sporttal kapcsolatos tartalmak esetében is érvényesek a fiatalokra.
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Végiil a kutatds eredményeivel kapcsolatban nemzetkézi kontextusban is érdemes
alaposabban gércs6 ala venni a Z generacié tartalomfogyasztasi szokasait. A kiemelt
figyelmet az indokolhatja, hogy a digitalis bennsziilott Z generacios fiatalok ,trendszetter
nemzedéknek” szamitanak, ami azt jelenti, hogy a fogyasztasi mintazataikbol a jovo
trendjeire lehet kovetkeztetni.’ Ez az allitds azon a megfigyelésen alapul, hogy a korcsoport
korében jellemzé médiahasznalati gyakorlatoknak széles kord hatidsa van a fogyasztoi
trendek alakulasara, és jellemzden egy-két év eltolédassal az idésebb felhasznalok korében
is megjelennek, majd altalanossa valnak. Egy kézelmultban késziilt kutatas példaul azt az
eredményt hozta, hogy az amerikai fiatalok korében a sporttartalom csékkend vonzerével bir,
és azt a szorakozas mas formai el6zik meg, igymint a filmek és sorozatok, vagy a popkulttira
egyéb szegmensei, a zenészek és a celebek.!’ Ugyancsak a sport csokkend népszertiségét
mutatja, hogy a megkérdezett Z generacidsoknak csak 53%-a sportrajong6, mig a felnéttek
63%-a és az Y-ok 69%-a vallja ezt magardl. Az amerikai Z generacidsok mar csak fele olyan
valdszintiséggel néznek él6 sportkozvetitést, mint az Y-ok, viszont az e-sport mar most is
népszerilibb a koreikben, mint az MLB, a NASCAR és az NHL. Bar a hazai kutatds még nem
pont ezeket az eredményeket hozta, a jov6ben mi is arra szamithatunk, hogy a fogyasztasi
trendek Magyarorszagon is ebbe az iranyba mozdulnak el a fiatalok kozott.

»Bajnok vagy és mindig is az leszel!”"' — sportolok mint influencerek
2021-ben

A fenti vizsgalatbdl két dolog egyértelmiien lesziirhetd. Egyfel6l vilagosan latszik, hogy
az online médiakultura térhdditasa alapvetd valtozdsokat generdl a sporthoz kapcsol6dé
tartalmak fogyasztasaban mind a csatornak, mind pedig a fogyasztds mintazatait illetGen.
Masfeldl a kutatasbol az is latszik, hogy valtozas tapasztalhaté abban is, hogy a sportolok
személye milyen szerepet jatszik a szurkolok és rajongok életében. A Telenor vizsgalatabdl
kidertilt, és e tekintetben nincs is komoly valtozas a korabbi évtizedekhez képest, hogy a
sportolék személye fontos referenciapontnak szamit kultirankban. A sportolék példaképnek
szamitanak, akik olyan komplex értékrendszerek kozvetitésében jatszanak szerepet, amelyek
Osszefiiggésben vannak tobbek kozott a sikerrel, a teljesitménnyel, a kival6saggal vagy éppen
a férfi és ndi szerepekkel. Ugyanakkor az online kultdra jelentds valtozast general abban a
tekintetben, hogy milyen viszony alakul ki a sportolék és a rajongék kozott. A klasszikus
médiakdrnyezetben ez egy egyiranyd kapcsolat volt, ahol a témegmédia keretei kozott
a sportolék korlatos szamu csatornan és csak sporadikusan tiinhettek fel, jellemzden a
sportteljesitményiikkel 6sszefliggésben. A kortars viszonyok k6zott, az online médiakultira
vilagadban ez mar kétirdnyu, interaktiv folyamat is lehet, ami azt a benyomast kelti, hogy
kozvetlen kapcsolat johet létre a rajongok vagy szurkoldk és a sportolok kozott. Alapvetéen

° Forras: http://www.epa.hu/03000/03056/00075/pdf/EPA03056_mediakutato_2020_1_079-092.pdf

10 Forras: https://morningconsult.com/2020/09/28/gen-z-poll-sports-fandom/

1 Hosszt Katinka Facebook posztja alatt olvashatd rajongéi komment a tokioi olimpia idején, 2021. julius 28-an.
https://www.facebook.com/photo/?tbid=365168798311117&set=a.200476304780368
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ez az atalakulas eredményezi, hogy a sportolok egyre gyakrabban jelenhetnek meg az
online véleményvezér vagy influencer poziciéjaban. A tanulmany masodik részében ennek a
folyamatnak a legfrissebb trendjeit tekintjiik &t nemzetkozi szakirodalmak alapjan.

Ajelenség megértéséhez sziikségszerli annak belatasa, hogy milyen tényez6k eredményezik
a sportolok jelentésebb vonzerejét az influencerek piacan. A jelen szovegben amellett fogok
érvelni, hogy alapvet6en harom fébb tényezd jatszik szerepet abban, hogy a sportoldk
kiemelked6 vonzerdvel birnak a kozonség korében, és ezzel egyiitt jelentds kereskedelmi
értéket is képviselnek. A jelenség egyik legkézenfekvébb magyarazat a hirnév sziiletésének
mddja a sportolok esetében. Ha az ismert emberekkel foglalkozé tipolégidkat vizsgaljuk,
akkor azt talaljuk, hogy a hires sportoldk szinte mindegyik megkdzelitésben a sztarok elit
csoportjaba tartoznak. Monaco taxonémiai rendszerében a sikeres sportolok a ,h6sok” vagy
a ,sztarok” kategoériajaba esnek - mindkét csoportra jellemzd, hogy a hirnévhez komoly
erbfeszités, kitarté munka, nagy teljesitmény és sok esetben paratlan tehetség kotddik.
A sztarok kategoridjara az is érvényes, hogy a karakter a kozszerepléseken keresztiil a
nyilvanossagban is jelentds lathat6saggal rendelkezik (Monaco, 1978). Rojek rendszerében
a sportolok az ,elért sztarsag” (achieved celebrity) tipusaba tartoznak, ami leginkabb olyan
val6s eredményekre vonatkozik, amelyek a média vilagatol figgetlen szférakban jonnek
létre, igy a tudomanyokban, a gazdasdgban vagy éppen a sportban (Rojek, 2011). Ha a
sikeres sportolok karakterét kifejezetten az influencerekre kidolgozott tipolégidk szerint
akarjuk meghatarozni, akkor esetiikben a lassu, épitkezd karrier kategdriaja érvényes.
Erre a magyarazat, hogy a sportoldi karrierek felépitéséhez gyakran évtizedes munka
szlikséges. Lehetséges, hogy ismert sportoldk pillanatok alatt millios kévetdi tabort tudnak
Osszegyljteni egy-egy platformon, az ehhez sziikséges munka és teljesitmény komoly
energia és idébefektetést igényel.

Masodik tényez6ként emlithetd a sport és a sportoldk erételjes identitasképzo funkcidja,
ami tobbféle formaban is megnyilvanulhat. Ezek koziil itt csak a téma szempontjabdl
lényeges két identitastipus targyaldsara térek ki, melyek koziil az els6 a csoportidentitds. A
csoportidentitds egy olyan pszicholégiai kot6désre utal, amit a sportrajongo érez kedvenc
sportéljavagy csapatairant(Kimetal.,2009; Wan,2006id.Lee2021).Arajongéicsoportokhoz
val6 kot6dés a sport esetében sem tér el a szociologia altal leirt alapvetd csoportdinamikai
folyamatoktdl. A rajongdi csoport tagjaiban érzelmi kot6dés jon létre nemcsak a sport
és a sportoldk, hanem egymas iranyaba is; a csoport tagjai szivesebben szimpatizalnak
egymassal, mint a csoporton kiviili egyénekkel; tovabba a csoportba tartozék hajlamosak
sajat magukat és csoportjukat kiilonbnek tartani mas egyéneknél és csoportoknal (Hogg
& Abrams, 1988). A témaban késziilt kutatasok azt is kimutattak, hogy a csoportidentitas
erdsségének fiiggvényében a szurkoldk kognitiv és viselkedésben megnyilvanulé reakcidi
jelentds eltéréseket mutatnak. A legelkotelezettebb szurkolok kifejezetten intenziv érzelmi
reakcidkat élnek meg, legyen az egy nyertes mérkozés felett érzett 6rom vagy egy vesztes
jatszma utanilehangoltsag. A szurkoldi keménymag esetében pedig egészen sajatos kognitiv
mechanizmusok miikddnek, amelyek a sikert bels6 tényezékkel (pl. sportolék kimagaslo
tehetsége, paratlan képességek, stb.), mig a kudarcot kiilsé koriilményekkel magyarazzak.
A témaban folytatott kutatasok azt is feltartdk, hogy a magas érzelmi elkotelez6déssel
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és er0s csoportidentitassal rendelkezé szurkolok a médiahasznalat tekintetében is jol
megkiilonboztetheté fogyasztasi mintakkal rendelkeznek: tobb csatornan keresztiil,
nagyobb kovetkezetességgel és koncentraltabb figyelemmel kovetik azokat a tartalmakat,
amelyek szorosan kapcsoldédnak a sporton keresztiil konstrualt csoportidentitasokhoz
(Yim and Byon, 2018). Az intenziv csoportidentitassal magyarazhat6 az a tendencia is, hogy
a szurkolok a sportolékhoz kothetd markakhoz lojalisabbak, azaz kisebb valészintiséggel
valtanak 4j markakra a megszokottak helyett (Lin, 2017 id. Lee, 2021).

A sportoldk identitasképzd erejének masik aspektusa a nemzeti identitdshoz kapcsolodik.
Ezzel 6sszefliggésben altaldnosan érvényes torvényszeriiség, hogy kiillondsen a nemzetkozi
versenyeken a sportolok sohasem csak sajat magukat vagy csapatukat képviselik, hanem
egy egész nemzetet. Mivel a nyilvanossagban viszonylag kevés olyan esemény van, ami
akkora figyelmet kapna, mint a nemzetkdzi sportesemények, igy az azokon szerepld
sportoldk komoly szimbolikus potenciallal is rendelkeznek. Ez a tényezd tovabb mélyitheti a
sikeres sportoldk iranti elkotelezddést, illetve erés emocionalis toltetet adhat a szurkolé és
sportoldk viszonyahoz. A folyamat a sporthoz kapcsolddé olyan klasszikus médiaesemények
esetében a legnyilvanvalébb, mint az olimpiai kdzvetitések, ahol a kimagasld teljesitmény
egy egész orszag dicsGségére valik (Dayan & Katz, 1992). Hazankban az emlitett jelenség
egyik legjellemz6bb példaja Hosszd Katinka palyafutdsa lehet, aki paratlanul sikeres
sportoldi karriert tudhat maga mogott, szamos alkalommal képviselte Magyarorszagot
nemzetkozi versenyeken, igy nem véletlen, hogy az orszag egyik legnépszertibb sportoldja
lett. Ennek tiikrében pedig az sem meglepd, hogy az elmult évek soran a sportolénd az
egyik legértékesebb és legkeresettebb influencer lett az online médiadban, aki csak az
Instagramon tobb mint 400.000 kovet6vel rendelkezik.'

Harmadik tényez6ként a sportoldk kinézete, vonzé fizikai megjelenése emlithetd. A kiilsé
megjelenés a 20. szazad elejétdl kezdve a hirességek egyik legfontosabb védjegye. A vonzé
kiils6 mar a hollywoodi aranykorszak kezdetén biztos belépdt jelentett a sztarok vilagaba, s
a j6 megjelenés nem egyszer tobbet nyomott a latban, mint a szinészi tehetség. Nem véletlen,
hogy a sportoldok kiemelkedden vonzo, erds, egészséges fizikuma kezdetekt6l fogva értékes
arucikknek szamitott az ismertségiparban. Ezt igazoljak azok a klasszikus és kortars amerikai
filmsztarok is, akik élsportolokbdl valtak a filmvaszon csillagaiva. Az emlitett sztarok sorat
gyarapitja tobbek ko6zott az egykori futballista Dwayne “The Rock” Johnson, a testépitd
Arnold Schwarzenegger, a mliugro Jason Statham vagy akar Ronald Reagan is, aki szintén egy
sikeres sportoléi karrier utdn nyergelt at a filmiparra, miel6tt az Egyesiilt Allamok elnoke
lett.!® Ebben a tekintetben az ismertségipar m{ikodése mit sem valtozott, a sporttal elérhet6
jo megjelenés az influencerek esetében is kulcsfontossagu a sikerhez. Egy néhany éve késziilt
iparagi felmérés példaul azt talalta, hogy a biztos siker eléréséhez a marketing szakemberek
50%-a els6dleges jelent6séglinek tartja az ismert ember kinézetét, 29%-uk nagyon fontosnak
tartja azt, 17% gondolja, hogy a kinézet lényeges, és a megkérdezett szakért6k minddssze
5%-a vélekedik ugy, hogy a megjelenés mellékes.'* Mindebbdl az kévetkezik, hogy a vonzo

12 https://www.influencerkereso.hu/toplista/instagram/kovetok
13 https://www.mensjournal.com/entertainment/20-famous-actors-who-started-out-athletes/
4 https://www.hollywoodreporter.com/business/digital /movie-stars-matter-but-social-908042 / #pagetop
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kinézet( sportolok mar csak megjelenésiiknél fogva is driasi figyelmet kapnak a médiaban, és
nemcsak a k6zonség soraiban, hanem a kereskedelmi szereplék koreiben is (Seiler & Kucza,
2017).

A sportoldk influencer kommunikacids aktivitdsdnak ma mar szinte megkeriilhetetlen
tényez6je a marketing tevékenység. Az influencer marketing a 2010-es évek kozepe
Ota szamit az online marketing egyik leginnovativabb szegmensének, és a megoldas
népszertisége folyamatosan novekszik. Az influencer marketing a content marketing vagy
tartalommarketing egyik tipusanak szamit, ami azon az elképzelésen alapul, hogy a fogyasztok
szivesebben vasaroljak meg azokat a termékeket, amelyeket olyan ismert emberek, sztarok,
celebek vagy hétkoznapi hirességek népszertsitenek, akiket elismernek, csodalnak, illetve
akikhez érzelmileg is kapcsoldédni tudnak. Az influencer marketing sikerességére jellemzd,
hogy a megoldasra elkoltott 6sszeg az utobbi években exponencidlisan névekszik: az Egyesiilt
Allamokban 2021-ben 33,6%-kal, sszesen 3.6 millidrd dollarral nétt a megoldasra forditott
reklamkoltség.'> Ebbél az 6sszegbdl egyre nagyobb szeletet hasitanak ki vilaghiri sportoldk,
akik kiemelked6 népszertiséggel, globalis eléréssel és sokmilliés nemzetkozi kovetdbazissal
rendelkeznek. Erre az egyik legjobb példa Cristiano Ronaldo lehet, aki 318 millié kovetdvel®
az Instagram legnépszeriibb hirességének szamit, és akinek egy-egy posztja 1 millié dollart
ér a reklampiacon (Lee, 2021).

A szakirodalmak szerint az influencerként is miikédé sportoldk egyik legfontosabb
vonzereje a hitelesség (Lee, 2021). A sportolok esetében a hitelesség a sportteljesitmény
folyomanyaként értelmezhetd, ami azzal a befektetett energiaval, eréfeszitéssel és kitartassal
hozhat6o 0Osszefiiggésbe, amellyel kiemelkedd teljesitmények érheték el. A sportélet
jellegzetességeib6l adodik, hogy a sportolok teljesitménye és hitelessége még ma is viszonylag
ritkdn kérddjelez6dik meg, igy a sportolok a nyilvdnossag szerepldi kozott kivételesen
stabil és megbizhat6 karaktereknek szamitanak. Ez az a tényezd, amit a kereskedelem és
a reklamipar maximalisan igyekszik kihasznalni a jelentés transzfer (meaning transfer)
miikddésén keresztiil. Ennek 1ényege, hogy a marketing szakemberek munkajuk soran mindig
arra torekszenek, hogy a sikeres sportoldval tarsithatd értékeket (erd, kitartas, teljesitmény,
vonzerd, stb.) minél hatékonyabban terjesszék ki egy adott markara vagy termékre. Ez a
gyakorlat hosszu évtizedek 6ta hatékonyan miikodott a tomegmédia vildgaban is, és az
utdbbi évek soran még hatékonyabb megoldasok sziilettek a digitdlis korszak kozosségi
alkalmazasain. A web 2.0 és a kozosségi applikaciok korszakdban ugyanis a személyes
kapcsolat illazidja alakul ki a rajongéd vagy szurkol6 és a sikeres sportold kozott, ami a
korabban bemutatott médiahasznalati gyakorlatokon, illetve az ahhoz kapcsol6dé kulturalis
praxisokon keresztiil minden korabbinal erésebb kotédést eredményez.

15 https://www.emarketer.com/content/us-influencer-spending-surpass-3-billion-2021
16 https://www.brandwatch.com/blog/top-most-instagram-followers/
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Osszegzés

Az itt elvégzett munka azt bizonyitja, hogy a sportolék és a hozzajuk kapcsolédo szurkoléi
csoportok vagy rajongoi kozosségek nemcsak kulturalis szempontbdl érdekesek, hanem
komoly kereskedelmi és gazdasagi jelentéséggel is birnak. Az eredményekbdl jol lathatd,
hogy a médiakultira valtozdsa, a digitalis, kozosségi média térhoditdsa - az egyszeri
felhasznaléi praxisok valtozasan tdl - jelentds valtozasokat eredményez a sportolok és a
szurkoldi csoportok kapcsolataban is. Bar a Magyarorszagon végzett vizsgalat kimutatta,
hogy a felhasznalok jelentds része még mindig erésen kotédik a televiziéhoz amikor sporttal
kapcsolatos tartalmak fogyasztasardl van sz, viszont egyre tobben tajékozdédnak az online
térben is, ami kiilénosen a fiatalabb generaciokra jellemzd. A vizsgalat ramutat, hogy az
online média 1j kontextusba helyezi a sportolék és rajongdk viszonyat, és ehhez tobbek
kozott hozzajarul az is, hogy né az elérhetd tartalmak szama, altalanossa valik az azonnalisag
élménye, illetve a tartalmak mar mozgas kdzben, ,,on-the-go” formaban is megtekinthetdk. A
legnagyobb valtozas mégis az lehet, hogy a sportolék sajat csatornaikon, sajat iizeneteikkel
tudjak megszolitani a kozonséget. Ez a gyakorlat pedig minden eddiginél kozvetlenebb
viszonyt képes teremteni a szurkoldk és a sportolék kozott, és ezt kihasznalva egyre tobb,
influencerként is aktiv sportol6 jelenik meg a nyilvAnossagban. Az okfejtés feltarta, hogy a
sportolék népszeriiségében és vonzerejében tobb tényezd is szerepetjatszik, igymintahirnév
sziiletésének maddja, a csoport- és nemzeti identitas, valamint a vonz6 kiils6. Ezek egyiittesen
eredményezik, hogy a sportolok kiemelked6en megbizhat6, stabil csoportot képeznek az
ismert emberek vilagan beliil. Ez magyarazza azt is, hogy az irantuk valé kulturdlis és piaci
érdekl6dés 2021-ben is toretlen.



GYAKORLATILAG
Irodalom

Dayan, D., Katz, E. (1992). Media Events: The Live Broadcasting of History. Cambridge, Mass.:
Harvard University

Glézer, R, Guld, A, Maksa, Gy, Németh B. (2014). A Z NEMZEDEK Médiahasznalat és
kommunikacids szokasok, Korunk 25. évf. 7. sz.

Guld, A. (2016). YouTube sztarok: Hirnév és ismertség viszonyai az (ij média vilagaban. In:
Székely Levente (szerk.): Fokuszpontok: Uton az ifjisdg megismerése felé. Budapest:
Gondolat Kényvkiadé, 316-351.

Guld, A. (2018). ,Chillezziink, beszélgessiink, aztassuk ki a testiinket!” Mit6l miikodik
az influencer kommunikacié a turizmusmarketingben? In: Csapd, Janos et al.
(szerk.): Generacidk a turizmusban. . Nemzetkozi Turizmusmarketing Konferencia:
Tanulmanykotet. Pécs: Pécsi Tudomanyegyetem Kozgazdasagtudomanyi Kar, 183-195.

Guld, A. (2019). Konvergens média, konvergens médiasztarok? Alfsld, 70/3, 44-54.

Hogg, M. A., Abrams, D. (1988). Social identifications: A social psychology of intergroup
relations and group processes. Taylor & Frances/Routledge

Kellner, D. (1995). Media Culture. New York: Routledge

Kim, Y,, Kim, S. (2009). The relationship between team attributes, team identificationand
sponsor image. International Journal of Sports Marketing & Sponsorship, 10(3), 215-
229.

Lee, ]J. K. (2021). The effects of team identification on consumer purchase intention in
sports influencer marketing: The mediation effect of ad content value moderated by
sports influencer credibility Cogent Business & Management. 2021(8). https://www.
tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/23311975.2021.1957073

Lin, Y. (2017). Influence of spectator motivation and team identification on team loyalty and
switching intentions of sports fans. Advances in Management, 10(4), 7-17.

Monaco, . (1978). Celebrity: The Media as Image Makers. New York: Doubleday Press.

Rojek, C. (2011). Celebrity. London: Reaktion Books.

Seiler, R, Kucza, G. (2017). Source credibility model, source attractiveness model and match-
up-hypothesis: An integrated model. Journal of International Scientific Publications:
Economy & Business, 11, 1-15.

Silverstone, R. (1998). Television and everyday life. London: Routledge.

Szijartd, Zs. (2016). A mindennapi élet Ujrafogalmazisa: a média- és kulturakutatds uj
tertletei. In: Szijarto, Zs. (szerk.): Médiakutatas és mindennapi élet. Budapest:
Gondolat Kényvkiadd, 9-25.

Wann, D. L. (2006). The causes and consequences of sport team identification. In A. Raney A.
& J. Bryant (Eds.), Handbook of sports and media (pp. 331-352). Erlbaum.

Yim, B. H., Byon, K. K. (2018). The influence of emotions on game and service satisfaction
and behavioral intention in winning and losing situations: Moderating effect of
identification with the team. Sport Marketing Quarterly, 27(2), 93-106.

88



SZEMLE

Molnar Gyorgy:

MESTERSEGES INTELLIGENCIAROL KICSIT MASKEPP -
GYAKORLATI MEGKOZELITESBOL

Héder Mihdly ,Mesterséges intelligencia Filozéfiai kérdések, gyakorlati valaszok cimi
munkdjarél” cim monografidja a szerkezetét tekintve 3 fejezetbdl és 13 alfejezetbdl all,
amely tartalmazza a kotet bevezetd fejezetét is, amely a szerzd sajat tollabol szarmazik.
A kotet irdja, aki jartas mind a filoz6fiai mind a miszaki és szamitastudomanyi vildgban
egyarant, arra vallalkozott, hogy a legfontosabb Mesterséges intelligenciaval foglalkoz6
filozofiai kérdéseket és azok jeles képviselGit Osszegylijtse, rendszerezze és jellemezze,
ezen tul pedig konkrét gyakorlati valaszokkal is szolgaljon minderre. Az MI-vel kapcsolatos
felfogasok, tévhitek, tapasztalatok igen vegyes képet mutatnak mai vilagunkban, ezekkel
kapcsolatos ipari és szamitastechnikai tervezések és megvaldsitasok nagyon komoly szakmai
kihivast jelentenek, azonban segitségiikkel a befektetett id§, tudas és energia tobbszordsen
megtériilhet a a jovoben. A konyv témaja nagyon aktudlis napjainkban, kiilonos tekintettel
a COVID-19 id6szakara, amikor sok esetben a digitdlis, mesterséges, gépi megoldasok
nyujtottak gyors és biztonsagos megoldasokat.

A szerz{ fejezetei a konyvben egészet és teljesen homogén, alapos kutatdmunkan alapul6
szakmai anyagot alkotnak. Az ir6 magabiztosan hasznalja a szakmai Kkifejezéseket és a
felhasznalt szakirodalombdl is jél latszik, hogy széles kortien (122 megadott és hivatkozott
irodalmi forras) illeszkednek a nemzetkozi trendekhez és elvarasokhoz. Nyelvezete szakszerti,
érthet és vilagos, a feldolgozott témai, gyakorlati példai életszer(iek és jol megalapozottak.
A koényv egyik legnagyobb erdssége, hogy megjelenik benne a filozdéfiai elméleti hattér, ezzel
egyltt a j6 gyakorlati példak részletes bemutatasa is. A konyv struktirajaban hangstlyosan
megjelennek a 21. szazad elejét meghatarozé technoldgiak, szamitastechnikai algoritmusok,
robotok és interfészek.

A szerkesztett kotet esztétikai megjelenése alapvetéen szép, szakszeriien tagolt, szamos
vizualis elem (6sszesen 20 abra) segiti, szemlélteti a targyalt tartalmak megértését,
feldolgozasat, amely sokkal konnyedebbé és olvasmanyosabba teszi a feldolgozasat.

A szerzd tollabdél szarmazé Bevezetd egy részletes, attekinté képet ad az MI
fejlédéstorténetérdl az 1930-as évektdl napjainkig.

Az . rész alapvet6en az MI-t ért negativ filozo6fiai kritikai gondolatokat fogja dssze. E rész
masodik fejezete egy fontos anomaliat igyekszik feloldani, nevezetesen az MI-t ért negativ
kritikakat ellentételezi, konkrét gyakorlati példakon (pl. Go tabla, Sakk) keresztiil megvilagitva
a Mesterséges Intelligencia mai ,tudasképességét”, amely a korabbi miikodésképtelenként
emlegetett feltételezéseket erésen meggyengitette. Ennek markans jelei a 21. szazad uj
fejlesztései, mint pl. az dnvezet6 jarmiivek (amit a szerzd is emlit), intelligens ligyintézési
oszlopok, biometrikus személyazonositas, MI alapu radiolégiai elemzés, arckép azonositas,
leiratozd szoftver, forditas tamogatdsa MI segitségével. Ezek napjaink MIl-alapu legtijabb
fejlesztései.
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A 3. fejezet ugyanakkor Hubert Dreyfus tudés professzor kritikajat ismerteti részletesen
az intelligens viselkedésre alapozva, amely szerinte nem gépesithet6, ez a mesterséges
intelligenciabdl hidnyzik, ugyanis a korabeli MI megkozelitésében a szamitégépek soha
nem érhetik utol az emberi intelligens viselkedést pl. a sakkjatékban. Ezzel szemben
erdsen megjelenik az MI kutatdk valasza Dreyfus négy eléfelvetésére (pl. Turing), amelyek
mindegyike emberkoézpontiként jelent meg.

A negyedik fejezet a gépi intelligencia szerepét nyelvfilozofia fel6l kozeliti meg és irjale, a
kinai szoba érve alapjan.

A kovetkezd, 5. fejezet az MI veszélyeit taglalja az emberiség szdmara, munkakorok,
munkaformak, munkaerdpiaci és szerepvaltasi szempontbol, némiképpen holisztikus médon.
A végkicsengése, azaz a félelem, hogy az MI kikeril az emberi iranyitas alél, némiképpen
feloldasra kertil. Tehat azokat a feladatkoroket tartjak els6sorban automatizalhaténak az MI
altal, ahol varhatoan jol definialt, gép altal végrehajthat6 szabalyokkal leirhaté a sziikséges
viselkedés.

A munka II. f6 része az MI--t tdmogat6 filozo6fiai iranyzatokat és tuddsokat (Turing,
Denett) ismerteti. Ennek alapjait a kdvetkez6 allitas tamasztja ala: az MI miikodni fog, és
Osszekapcsolja a sikeres miikodést a gondolkodassal. Ebben a részben az MI fejlédési iveit
tekinti at néhany érdekes feladatosztalyban, kis torténeti attekintés keretében, konkrét
szamitogépes alkalmazasi példakon keresztiil (SHRLDU, Shakey, MYCIN, Sakk, Allen robot,
Tomrobot). A 8. fejezet kiilon kitér a neuralis hal6zatok, alternativ szamitdgépes architektirak
szerepére, kiillon gyakorlati példaként bemutatva a Game of Life matematikai jatékot.

A munka I1I. f6 része napjaink MI-alapu jelenségeit és jovibeli lehetséges alakulasat mutatja
be, ahogyan fogalmaz: az MI sikereinek masodik hullamat. Ennek keretében részletesen
megismerhetjiik az IBM Watson miikdodését. Ugyanez a rész ismerteti még a Sense-Model-
Plan-Act elven miikod6 robotok két fajtajat, majd az AlphaZero programot. A f6 rész utolsd
fejezete 6sszegzi a mesterséges intelligencia sikereit, a Régimédi Ml és az Uj MI kontextusaban.
Végiil a szerz6 az MI jovojével kapcsolatban igy fogalmaz: ,Korlat tehat alig 1atszik, potencial
annal inkdbb - példaul a kvantumszamitégépek formajaban.” Végso kitekintdé példaként és
alkotoként Moravec tudés szakembert idézi, aki nem azt jelzi elére, hogy az embernek a
jelen formajaban hosszu jovdje lenne, ugyanakkor az MI-re nem veszélyes fenyegetésként
tekint, hanem hatalmas lehetdségként. Moravec szerint tehat a jovében kivanatos és egyben
sziikségszer(i a bioldgiai forma elhagyasa, és ehhez a robotika, valamint a szamitégépek
nyitjdk meg az utat. A kotet utols6 fejezete az MI-vel kapcsolatos etikai kérdéskoroket és
dilemmakat fejtegeti. A szerz6 summazo, markans utravalé gondolata tovabbi érdeklddésre
sarkallja az olvaséit: ,Ha az olvasdnak nincsenek kategorikus meggy6zddései arrdl, hogy mit
tudhat az MI és mit nem, ezzel szemben bizonytalan és tele van kérdésekkel: akkor érti az MI
vilaganak jelenlegi allapotat.”

Felmeriilhet az olvaséban, hogy végiil is val6jaban mit lizenhet a szerz6 a munkan
keresztiil? A kételyek és lehetséges filozofiai elméleti iranyvonalak mellett a kézzel foghato
nehézségek, bizonytalansagok, veszélyek, valamint a benniik rejl6, jovébeli potencialis
lehet6ségek is megjelennek a munkaban. A robotok és MI alapu rendszerek miikodésérsl
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leginkabb altalanos elméleti keretekkel szembesiilhetiink a munkaban, a konkrét gyakorlati
megvaldsitasok megoldasainak atgondolasat a szerzd az olvaséra bizza, némi holisztikus
aprébb bizonytalansagot is magaban hordozva. Ez szdmos lehet6séget adhat az MI és
robotika teriiletén rejl6 lehet&ségek, alapelvek, alkalmazhato eljarasok tovabbgondolasara,
illetve mindezek tarsadalmi kontextusban torténé megitélésére.

A szerz6 munkaja egy altalanos, atfogo, osszegzd Kkitekintést ad az olvasok szadmara,
amely sokaknak segithet a hiteles tajékozdédasban és jovdbeli orientaciéban a Mesterséges
Intelligencia kapcsan.
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Demeter Mdrton: Imperializmus a tudomdnyban

A tanulmany a tudastermelés, sziikebben az akadémiai tudastermelés vilagrendszerszinti
miikodését mutatja be az akadémiai tOkefelhalmozads, az akadémiai munka és
termelékenység fogalmaival. A tudastermelési mezd jellegzetes példain, az oktatdsi és
kutatasi nemzetkoziesités stratégidin és mitoszain keresztiil a tanulmany amellett érvel,
hogy a neoliberalis akadémiai kapitalizmus szuperstrukturaja leirhaté az imperializmus
rokon fogalmainak segitségével, és a piacgazdasagban megfigyelt - f6ként a t6kefelhalmozas
egyenldtlenségein alapul6 - aranytalansagok az akadémiai szféra mtikodésére is tokéletesen
jellemzéek. Gyakorlati példak gyanant a tanulmany bemutatja az akadémiai szféra néhany
jellemz6 dgencidjanak centrum/periféria viszonyait, amelyek az akadémiai tevékenységeket
geopolitikailag is leirhatd, hierarchikus rendszerbe szervezik.

Mészaros Timea - Vass Vilmos: A tacit tudds transzformdcioja és hatdsa a felséoktatds
tuddsképére

Tanulmanyunk a fels6oktatas valtozd tudasképét elemzi, kiilonos tekintettel a tacit tudas
transzformaciés lehetéségeire vonatkozoéan. frasunkat gondolatébresztének szanjuk, ennek
megfelel6en szamos kérdést és dilemmat megfogalmazunk. Bemutatjuk a transzformacio
kiilonb6z6 szintjeit, a tervezési, modszertani és értékelési innovaciotol - a megvaltozott
tudasképen at - a szervezeti kultira szintjéig. Végiil, de nem utols6 sorban, a tovibbgondolast
tdmogatando, a kovetkeztetéseinkben harom lehetséges szcenariot is felvazolunk.

Csepeli Gyérgy - Orkény Antal: Igaz és hamis tudomdnyos hirek fogadtatdsa kézép-eurépai
egyetemi hallgaték kérében

A cikkben a kozép-eurdpai térség hat orszagaban taldlhat6 egyetemek hallgatoi kdrében
folytatott vizsgalat eredményeirél szamolunk be. A kérd6éivben 8 hamis és 4 igaz hir
szerepelt. Egészében véve a valaszaddk a hamis hireket inkabb elutasitottak és az igazakat
elfogadtak. Egyesek kovetkezetesek voltak abban, hogy a hamis hireket nem fogadtak el,
és az igaz hireket elfogadtak. Ok a tudomanyos hirek fogyaszt6i idealtipusai. Ellenkezéen
kovetkezetesek, akik a hamis hireket igaznak és az igaz hireket hamisnak tartjak. Rajuk
egyaltalan nem hat a tudomanyos kommunikacié. Két hibrid tipus is akadt. Az egyik tipusba
azok tartoznak, akik sem az igaz tudomanyos hireket, sem a hamis tudomanyos hireket nem
hiszik el. Ok a szkeptikusok. A masik hibrid tipusba azok tartoznak, akik mind az igaz, mind
a hamis tudomanyos hireket elfogadjak. Ok a kritikatlanok. Csehorszag kivételével az dsszes
orszagban a raciondlisan gondolkodok voltak tébbségben. Csehorszagban a szkeptikusok és
a racionadlisan gondolkodék ardnya majdnem azonos. A tobbi orszagban a kritikatlanok és
a szkeptikusok kozel azonos aranyt mutattak. A vizsgalatunk szempontjabdl kiemelkedGen
fontos hiszékeny csoport aranya mindegyik orszagban alacsony volt.
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Kiss David: ,Elsajdtitds-haszndlat-felhaszndlds’. Gondolatok a digitdlis irodalomoktatds
hatékonysdgdraol

A jarvanyhelyzetbdl fakado, kényszer( digitalis oktatds id6szaka felszinre hozta és Ujra a
tudomanyos érdekl6dés terébe vonta az egyes szaktargyak tanitasara jellemzd, specifikus
problémakat. Az irodalomtanitas gyakorlatat évtizedek 6ta meghatarozo6 szakmai diszkurzus
leginkabb az olvasdva nevelés, a kdtelez6 olvasmanyok, a kdnon és a kronologikus szemlélet,
a tantargy Osszetett és szertedgazd oktatasi-nevelési célkitizéseinek megvaldsitasa,
hatékonysaga koré szervezddik. Tanulmdnyomban a magyar irodalom tanulasanak és
tanitdsanak hatékonysagat vizsgdlom a digitalis oktatds id&szakaban. Kozépiskolasok
korében végzett kérddives felmérésem és gimnaziumi magyartanarokkal készitett interjaim
eredményeit elemezve és értékelve arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy vajon a digitalis
eszkdzhasznalat el6segitette vagy éppen gatolta a hatékony tanulast.

Balogh Csaba - Dragon Zoltdn - Mdtyus Imre - Pusztai Bertalan: A k6z6sségi média hatdsa
az egészséggel kapcsolatos elképzelésekre és a testképre

2017 6szén - a Szegedi Tudomanyegyetem EFOP 361-es projektje keretében -
médiatudomanyi kutatasok kezdGdtek az egészség diskurzusdnak mediatizacidjarol a
Kommunikaci6- és Médiatudomanyi Tanszéken. A szadmos altémdaban zajlé vizsgalatok
egyik irdnya a test mediatizaciéjaval, a kozosségi médiaban megjelend testképek hatdsaval
foglalkozik. Feltételezésiink szerint egészségrdl és betegségrol, egészséges és esztétikus
testrdl vald elképzeléseinket nagymértékben befolydsolja a kozosségi média. Kiilondsen erds
hatast feltételezhetiink a digitalis bennsziilott Z generacio6 tagjai esetében, akik szamara az
onmediatizacié rutinszeridi gyakorlat. 2020 tavaszi kutatdsunkban egy kismintas kisérleti
kutatast kombinaltunkkivalasztott Instagram profilok kommentjeinek elemzésével. Kutatasunk
nem reprezentativitdsra torekszik, hanem egy szociokulturdlisan heterogén csoport (az
egyetemista fiatalok) korében végzett feltard jellegli vizsgalat, amely publikus képeken és
diskurzusokon keresztiil igyekszik vizsgalni a médiahasznalat és a testkép viszonyat.

Guld Addm: Sportoldk, rajongok, influencerek szurkoléi szokdsok vdltozdsa az online
térben

A digitalis médiakultira térhéditasa napjainkban az élet szinte minden teriiletén tetten
érhet6. Az online média a leghétkéznapibb praxisokban is ij megoldasokat eredményez, és ez
aldl a sport és az ahhoz kapcsol6dé rajongoi kultarak miikodése sem képez kivételt. A 2010-es
évek kozepét6l marjol megfigyelhetd azatrend, ahogyan asportoldk, a sportesemények; illetve
ezek rajongoi egyre jelent6sebb mértékben kapcsoldodnak az online szinterekhez. Az emlitett
atalakulas jelentds valtozasokat generadl, és ezeknek gyakran egészen tavolra mutat6 hatasai
is lehetnek. Az egyik ilyen jelenség, hogy a sport kival6sagai az online véleményvezérek vagy
influencerek szerepében tilinnek fel. Tanulmanyomban ezeket a folyamatokat mutatom be
egy friss kutatas eredményei alapjan, ami a magyar szurkol6i szokdsok valtozasait vizsgalta a
2021-es Labdarugé Eurépa-bajnoksag kapcsan. Ezt kdvet6en a tanulmany masodik fele arra
fokuszal, hogy a szurkoloi gyakorlatok valtozasa hogyan jarul hozza ahhoz, hogy a sportolék
az influencer piac legértékesebb szerepl6ivé valjanak.
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Balogh Csaba ujsagird, kommunikaciés szakért6. A HVG rovatvezetdje, a Szegedi
Tudomanyegyetem Kommunikacié- és Médiatudomanyi Tanszékének oktatéja. Ujsagiroként
és kutatoként is érdeklddési teriiletei kozé tartozik a webes kommunikacid, a kdzosségi
média, valamint a késziilékdjdonsagok és a technologiai innovacio tarsadalmi hatasai.

Csepeli Gyorgy DSc professor emeritus, az ELTE Tarsadalomtudomanyi Kara Szociol6giai
Doktori Iskoldja Interdiszciplindris Tarsadalomkutatdsok programjanak vezet6je. Kutatasi
teriilete a csoportkozi viszonyok szocidlpszicholégiaja, érdekl6dése utobb az informacids
tarsadalom, a mesterséges intelligencia tarsadalmi-gazdasagi hatasainak kutatasa felé
fordult.

Demeter Marton PhD kommunikaciékutat6. 2011-ben doktoralta Pécsi Tudomanyegyetem
Kommunikécié Doktori programjaban, 2021-ben pedig a Nemzeti Kozszolgalati Egyetemen
habilitalt nemzetkozi tanulmanyokbol. F6 kutatasi tertilete a globalis tudastermelés kritikaja.
Tobbmintharom tucatcikke jelent megakommunikaciés szakma vezeté nemzetkozilapjaiban,
mint a New Media & Society, az International Journal of Communication, a Journalism & Mass
Communication Quarterly, a Journalism Studies vagy a Scientometrics. Tobb nemzetkézi
folyoirat szerkeszt6bizottsagi tagja, monografidja - Academic Knowledge Production and the
Global South cimmel - 2020-ban jelent meg a Palgrave Macmillan kiad6nal.

Dragon Zoltan PhD a Szegedi Tudomanyegyetem Amerikanisztika tanszékének oktatoja.
Kutatasi teriiletei a digitalis kultira és elmélet, a filmelmélet, a vizualis kultira és a fotografia.
Konyvei: The Spectral Body: Aspects of the Cinematic Oeuvre of Istvan Szabd (2006),
Encounters of the Filmic Kind: Guidebook to Film Theories (Cristian Réka M.-mel kozosen,
2008), és Tennessee Williams Hollywoodba megy, avagy a drama és film dialégusa (2011). Az
AMERICANA - E-Journal of American Studies in Hungary folyodirat és az AMERICANA eBooks
alapité szerkesztéje, valamint a Digitalis Kultira és Elméletek Kutatdcsoport vezetdje.

Guld Adam PhD, médiakutaté, kommunikaciés szakember, a PTE-BTK Kommunikacié-
és Médiatudomanyi Tanszékének habilitalt adjunktusa, az IMEC és a MEDU CAMP el6addja
és szakmai partnere generaciés kommunikacié és influencer kommunikacié tertileteken.
Alapitd tagja és titkdra a Neumann Janos Szamitégép-tudomanyi Tarsasag E-hétkéznapok
Szakosztalyanak, illetve a médiatudomanyi oktatassal, kutatassal és tehetséggondozassal
foglalkoz6 Médianegyed Egyesiiletnek. Médiakulturaval, ifjasagi kultirakkal és a kiillonb6z6
generaciok kommunikacids és médiahasznalati szokasaival 2010 6ta foglalkozik. A témaban
megjelent irasai tobbek kozott a Marketing és Menedzsment, a Korunk és a ME.doc
cim@ folydiratokban olvashatdk, a sztarkutatdsokkal foglalkozé legtjabb kotete 2021
decemberében varhato.
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ABSZTRAKTOK

Kiss David az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak
negyedéves doktorjeldlt hallgatdja, a Godoll6i Reformatus Liceum Gimnazium magyartanara.
Erdeklédési teriiletei napjaink irodalomoktatdsanak kihivasai és kérdései, az olvaséva
nevelés, a populdris irodalom és a kanon viszonya, tantargypedagoégiai innovaciok és a
digitalis kultdra.

Matyus Imre Gjmédia-kutatd, jelenleg a Szegedi Tudomanyegyetem Kommunikacié-
és Médiatudomanyi Tanszékének mesteroktatdja, az SZTE Digitalis Kultira és Elméletek
kutatécsoport tagja. Els6dleges kutatasi terllete az online kozdsségek Kkollektiv
identitasreprezentacidinak vizsgalata, kilonos tekintettel a szabad és nyilt forraskédu
szoftverek koril 1étrejott kozosségekre. Emellett tobbnyire az tjmédia tarsadalmi hatasait,
kulturdlis trendjeit vizsgalja. Oktatéi és kutatéi munkdaja mellett grafikai tervezéssel,
kiadvanyszerkesztéssel, illetve web designnal is foglalkozik.

Mészaros Timea 2014 6ta vizualis nevelést oktat a révkomaromi Selye Janos Egyetem
Tanarképzé Karanak Ové- és Tanitoképzé Tanszékén. Felséfoki tanulmanyait 2004-2008
kozott az egri Eszterhazy Karoly Fdiskolan végezte, rajz-vizualis kommunikacié szakon.
2011-ben szerzett mesterdiplomat a révkomaromi Selye Janos Egyetemen, tanité szakon.
2020-2021 kozott az egri EKE Vizualis Miivészeti Intézetben rajz-vizualis kultdra szakos
hallgaté. 2020-ban kezdte meg tanulmanyait az EKE Neveléstudomanyi Doktori Iskolajaban.
Kutatasi tertilete: vizudlis nevelés, Waldorf-pedagdgia

Molnar Gyorgy PhD, habilitdlt egyetemi docens, a M{iszaki Pedagégia Tanszék vezetd
oktatéja. Villamosmérnok-mérnoktanar, orvosbioldgus mérnok, a neveléstudomany doktora
(PhD) kozoktatasi vezet6-szakvizsgazott pedagégus, szamos tudomanyos és szakmai
bizottsag aktiv tagja. 2001 6ta a BME egyetemi oktat6jaként folyamatosan rész vesz a Miiszaki
Pedagogiai Tanszék, valamint a Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar munkajaban. PhD
fokozatat 2008-ban szerezte meg az ELTE-n neveléstudomanybo6l, majd 2018-ban habilitalt
a digitalis pedagdgia témakorében. Az IKT-alapu kutatasi alaptémai mellett a szakképzés-
pedagdgia mddszertani és technolédgiai-innovacids lehetdségei is foglalkoztatjak, amelyek
alkalmat adtak arra is, hogy az uj, korszert, atipikus és elektronikus tanitasi-tanulasi utakat
is kutathassa.

Orkény Antal DSc, az Eo6tvés Loérand Tudoményegyetem Tarsadalomtudomdényi
Karanak szocioldgia professzora. 2011-t8l az ELTE Tarsadalomtudomanyi Posztgradualis
(PhD) Szociolégia programjanak vezetdje, valamint a Kozép-eurdpai Egyetem (CEU)
vendégprofesszora. F§ kutatasi teriiletei a tarsadalmi igazsagossagrél alkotott attitidok
vizsgalata, nemzeti identitas és nemzeti sztereotipiak, roma kisebbség és romakkal szembeni
elGitéletek, hataridentitds, interetnikus kapcsolatok a Karpat-medencében, nemzetkozi
migraciéo és idegengytilolet, integraciés stratégiak kiillonb6zé magyarorszagi migrans
csoportokban.



ELETRAJZOK

Pusztai Bertalan PhD, habilitdlt egyetemi docens, a Szegedi Tudomanyegyetem
Kommunikacié- és Médiatudomanyi Tanszékének tanszékvezetdje. Kutatasi teriiletei a
turizmus médiareprezentdcidja, a turizmus kritikai és kultiratudomdanyi kutatasa, identitas
és tarsadalmi kommunikacio, interkulturalis kommunikicido, moddszertani kérdések a
kultirakutatasban.

Sziits Zoltan PhD, média és digitdlis pedagdgia kutatd, habilitalt egyetemi docens, az
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Pedagdgiai Karanak dékanja, a Milton Friedman
Egyetem altal kiadott Szabad Piac felel6s szerkesztdje, A vilaghalé metaforai (Osiris, 2013) és
az Online (Wolters Kluwer, 2018) kényvek szerzbje. Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetemen
diplomazott, doktoralt és habilitalt, illetve az Eszterhazy Karoly Egyetemen is doktori
fokozatot szerzett. Rendszeres eléadéja a SISY, EDEN, ICL, HUCER, CogInfoCom és az Uj
Média konferencidknak. A hypertextualis irodalom, az online kommunikaci6é és média, az
informacios tarsadalom és a digitalis pedagégia kutatéja. E-mail: szutszoltan@gmail.com

Vass Vilmos PhD, magyar-torténelem-pedagogia végzettségli habilitadlt egyetemi
docens. 39 éve tanit a koz- és a felsGoktatasban. Szakteriilete alapvetSen a tantervelmélet,
az interdiszciplinaris tantervfejlesztés és a tantervi paradigmak elemzése. Kutatdsai
a neveléstudomany szamos teriiletét érintik, tobbek kozott a kompetenciafejlesztés
pedagodgiajat, kiilonos tekintettel a kompetenciafogalom fejl6désének tanulmanyozasara
és a kompetenciaalapu tervezés hazai és nemzetkozi komparatisztikai vizsgalatara
vonatkozoan. Az ut6bbi évtizedben kutatasainak kiilon részét képezi a tehetséggondozas és
a kreativitas 0sszefiiggéseinek, valamint a kreativ gondolkodas fejlesztési folyamatanak az
elemzése. A szerzo6 kozel kétszaz magyar és idegen nyelvii cikket, tanulmanyt, konyvfejezet
és monografiat irt. Tobb hazai és nemzetkdzi szervezet, magyar és angol nyelvii folydirat
szerkesztébizottsagi, tanacsado testiileti tagja. Szamos hazai és nemzetkozi konferencian tart
el6adasokat és miihelymunkakat, kozel hisz nemzetkozi projektben vett részt kutatoként,
szakértoként. Végzett doktoranduszai, szakdolgozoi és tanitvanyai kozil tobb egyetemen
oktatd tanar és gazdasagi vezetd kertlt ki.
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A tudomdnyban jelenleg is zajlo, egyre inkdbb kiszélesed6 globalizdcids torekvéseket mdr
csakazértisjellemezhetjiik okkal azimperializmus eqy megvaldsuldsaként, mert-a kapitalista
tipusu imperializmushoz hasonléan - a neoliberdlis tudomdny miikddése is kivdléan leirhatd
specifikus tokefajtdk miikédéseként és azoknak a munkdval és a tuddstermeléssel kapcsolatos
reldcidjaként.

Demeter Mdrton

A tacit tudds transzformdcidjanak elsé szakasza a tervezés, mddszertan, értékelés
innovdcidjdra épiil. A felsboktatdsi intézmény megvdltoztatja tervezési gyakorlatdt, elotérbe
kertil a kollaborativ tervezés. Ennek stratégiai alapelveit a kompetenciafejlesztés, a tanuldsi
eredmények megfogalmazdsa, a feliilvizsgdlt Bloom-taxondmia és a kimenetalaptsdg alkotja.
A médszertanban a digitalizdcié mellett teret hédit a projekt, a problémaalapt tanulds, a
vita, a tanuloi kérdéskultira és mindenekeldtt az interaktivitds.

Mészdros Timea - Vass Vilmos

A rohamléptékben boviilé tudomdnyos tuddssal nem lehet Iépést tartani, de erre nincs is
szlikség. A zdrt, dogmatikus gondolkoddst a hdbortus logika hatdrozza meg, amely az identitds
védelmében a tuddst vdltoztathatatlannak és véglegesnek tartja, nem ismerve el a tévedés és
a kritika jogait. Ezzel szemben a nyilt gondolkoddst a nem tudds kihivdsa élteti.

Csepeli Gyérqy - Orkény Antal

Napjaink  infokommunikdciés  kultirdjagban a  hagyomdnyos olvasdsfogalom
megvdltozdsdnak, feliilirdsdnak lehetiink tantii, az internet létrehozta digitdlis térben
az olvasds a multimedidlis informdcidk feldolgozdsadt is jelenti. E mdédosult olvasds tjfajta
olvasdsi stratégidt, tjragondolt olvaséi magatartdst alakit ki és kiovetel meg, melyet a

e

digitdlis bennsziil6tt generdcid inherens adottsdgaként, meglévé képességkomplexumaként

tételezhetiink fel, hiszen e korosztdly szocializdciéja - igy a szdvegolvasds és
informdcidfeldolgozds képessége is - részben az el6bb emlitett digitdlis térben formdlddott.
Kiss David

A témegmédia lényeges szerepet jdtszik a testtel kapcsolatos elképzelések, elvdrdsok
kézvetitésében, kiépitésében. Nem pusztdn tiikérként miikédik, amely megjelenit valamilyen,
tole fiiggetleniil létez6 tdrsadalmi idedlt, hanem ,sajdtos interaktiv és performativ jellege
van” A média szerepe e tekintetben elsddlegesen az, hogy idealizdlt testképet kindl a befogadd
szdmdra. Az egészséges és esztétikus testrél szolé médializenetek gyakorisdga miatt a
reprezentdlt testidedl internalizdlédik, és a témegmédia dltal megerdsitett, irredlis testkép
vdlik viszonyitdsi alappd a sajdt test megitélése szempontjdbdl is, amely komoly pszicholégiai
fesziiltség forrdsa lehet.

Balogh Csaba - Dragon Zoltdn — Mdtyus Imre — Pusztai Bertalan

A vizsgdlat radmutat, hogy az online média tij kontextusba helyezi a sportoldk és rajongdék
viszonydt, és ehhez tébbek kézétt hozzdjdrul az is, hogy né az elérhetd tartalmak szdma,
dltaldnossd vdlik az azonnalisdg élménye, illetve a tartalmak mdr mozgds kézben, , on-the-
go” formdban is megtekinthetdk. A legnagyobb vdltozds mégis az lehet, hogy a sportoldk sajdt
csatorndikon, sajdt tizeneteikkel tudjdk megszélitani a kézénséget.

Guld Addm
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