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KOJANITZ LASZLO

A francia forradalom: katasztrofa vagy a szabadsag
diadala?

A torténelmi narrativak jellemzéinek tanitasa

Absztrakt

A tanulmany amellett érvel, hogy a kézépiskolai torténelemoktatasban helyet kellene kapnia a
legjellemz8bb  térténelminarrativa-tipusok megismerésének. E tudds segitene a tanuldknak
megérteni azt, hogy a torténelmi vitak jelentSs része a narrativ megkdzelitésmodok kézotti
kilénbségekbdl fakad. A térténelem mindig valaki altal értelmezett és konstrualt tudas, és ez a
torténészek altal irt tanulmanyokra és a tankonyvekre is igaz.

A torténelmi narrativak tanitasinak szemléltetésére a tanulmany egy részletes
foglalkozastervet is bemutat. Ebben a foglalkozasban a francia forradalomrdl és a trianoni
békérdl sz6lo, egymastdl eltérs szemléletl értelmezések szolgalnak példaként ahhoz, hogy a
didkok megismerjék a Joérn Risen ontogenetikus modelljében megkiilonboztetett négy
narrativatipust: tradicionalis, példakeress, kritikus ¢és genetikus. A tanulok betekintést
nyerhetnek abba, hogyan mikédnek ezek a narrativak, és milyen értelmezési logikak huzédnak
meg mogottik. A Risen-féle négy tipus ismerete a multiperspektivikus torténelemszemlélet
kialakulasat is tamogathatja, mivel segit megérteni, hogy az eltér6é nézépontokat el6térbe helyezo
narrativak miként egészithetik ki egymast, és hogyan nyujthatnak gy egy gazdagabb és
arnyaltabb képet a maltrél

Kulcsszavak: torténelmi elbeszéléstipusok, Rusen-féle tipologia, tobbnézépontisag,
foglalkozasterv, francia forradalom, Trianon
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The French Revolution: A Disaster or a Triumph of Freedom?

Teaching the characteristics of historical narratives

Abstract

This study argues that secondary school history education should devote greater attention to
introducing students to the most characteristic types of historical narratives. Such knowledge
would help learners better understand that many historical debates arise from differences in
narrative approaches. It is also crucial for students to recognize that contemporary statements
and works likewise reflect the fact that history is always interpreted and constructed by
someone—this applies not only to scholarly studies but also to textbooks.

To illustrate a possible way of teaching historical narratives, the study presents a detailed
lesson plan. In this lesson, contrasting interpretations of the French Revolution and the Treaty
of Trianon are used as examples to support students in learning to identify the four narrative
types distinguished by Jérn Riisen: traditional, exemplary, critical, and genetic. Through these
examples, students can also gain insight into how these narrative approaches operate and what
kinds of interpretive logics underpin them. Familiarity with Riisen’s four models can also foster
a multiperspectival approach to history, helping students understand how narratives that
foreground different perspectives can complement one another and thereby offer a richer and
more nuanced understanding of the past.

Keywords: historical narratives, Risen's typology, multiperspectival approach, lesson plan,
French Revolution, Treaty of Trianon

1. Bevezetés

A térténelemtanitasnak ahhoz is segitséget kellene nyujtania, hogy a tanulok felismerjék
a torténelmi narrativak eltéré megkozelitésmodjait. Fszrevegyék a  szemléletbeli
kilonbséget a multban kovetendé értékeket és hagyomanyokat keresé torténelmi
elbeszélések, valamint a jelenhez vezeté folyamatok megértésére torekvd torténelmi
magyarazatok kozott. Meg tudjak kiilonboztetni egymastdl a tanulsagokra 6sszpontosito
és a korabbi interpretaciok kritikajara épulé torténelmi értékeléseket. E tudas
segitségével konnyebben megérthetnék, hogy a torténelmi vitak sok esetben éppen e
megkozelitésmodbeli kilonbségekbdl fakadnak. Ez akkor valosulhat meg leginkabb, ha
a tanar kozvetitésével a reflektiv szemlélet folyamatosan megjelenik a térténelemérakon.
Az azonban ritkan térténik meg, hogy a tanarok kilon is foglalkoznanak a torténelmi
narrativak kilénbségeivel és jellemz6 tipusaival. A kovetkezOkben azt szeretném
bemutatni és példakkal is alatimasztani, hogy miért lenne fontos megismertetni a
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didkokat a kiillonféle narrativa tipusokkal, és hogyan lehetne ezt érdekesen és hatékonyan
megvaldsitani. Természetesen e célbol mas megoldasok is j6l mikodhetnek. A lényeg,
hogy keressiink lehetéségeket a torténelmi narrativakkal 6sszefliggd tudas kialakitasara
és tudatos alkalmazasara, legalabb a kozépiskolai képzés zard szakaszaban, amikor mar
kell6 szovegértési képességekkel is rendelkeznek ehhez a diakok.

2. A torténelmi narrativakkal val6 foglalkozas célja a tanitasban

A mult bemutatasa és feltarasa sohasem csak a tények Osszegyudjtését jelenti. Akarmilyen
céllal is készil egy torténelmi interpretiacid, az mindig az események valamilyen
értelmezését is magaban foglalja. A multbdl pedig torténetek, magyarazatok, tanulsagok
vagy a kozOsségeket Osszetarto tradiciok lesznek.

Az elsédleges forrasokkal kapcsolatban a tanarok gyakran felhivjak a diakok
figyelmét arra, hogy gondoljak at, ki, miért és milyen céllal {rta vagy mondta azt, ami a
forrasban talalhat6. A masodlagos forrasok ilyen szempontu vizsgalata viszont sokkal
ritkdbb. Azt a latszatot keltve, mintha az el6itélek, elfogultsagok és egyoldala
megkozelitések csak a korabeli beszamolodkat és interpretaciokat jellemeznék. Fontos
lenne pedig, hogy a didkok a mai megnyilatkozasok és muvek esetében is tudataban
legyenek annak, hogy a torténelem mindig valaki altal értelmezett, konstrualt jellegti
tudas, és ez igaz a torténészek altal irt tanulmanyokra és a tankonyvszerzok altal készitett
tankonyvekre egyarant.

A tanuldknak képesnek kellene lennitik a kiilonféle elbeszéléi szandékok (magyarazo,
értékeld, érzelmi, legitimald) azonositasara, az eltéré torténelmi nézépontok (tarsadalmi
csoportok, politikai ideoldgidk, nemzeti narrativak) Osszehasonlitasara, valamint a
narrativak mogotti célok, értékitéletek, torténeti és politikai megkozelitésmodok
felismerésére. Bzt azonban megneheziti, hogy a torténelemoérakon altalaban csak egyféle
értelmezéssel, a tankényv hivatalos narrativajaval, talalkoznak. Egyes események,
személyek esetében idénként ugyan megtorténik, hogy a diakok egymassal is itk6z6
értékeléseket olvashatnak. Ilyenkor pedig akar érdekes vitak is kialakulhatnak arrél, hogy
kinek van inkabb igaza, melyik értékelés tamaszthat6 ala jobban bizonyitékokkal és
érvekkel. Az azonban szinte soha nem keril bemutatisra, hogy a szembenall6
interpretacik mogott gyakran nagyon eltéré torténelmi megkozelitésmodok allnak.

Jormn Riusen négy jellemz6 narrativa tipust kilonboztetett meg egymastol:
tradicionalis, példakeres6, kritikus, genetikus. Nagyon leegyszerisitve, a tradicionalis
megkozelitésmod célja a kozosségi értékek és hagyomanyok, valamint az identitas
megerdsitése. A példakereséé a torténelmi tanulsagok megfogalmazasa. A kritikusé a
korabbi torténelmi interpretaciok hibainak és tévedéseinek felismerése. A genetikusé
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pedig a torténelmi folyamatok és a valtozas szitkségszerliségének megértése'. Lévesque
Osszekapcsolta a torténelmi tudatot miikodteté négy kompetenciat, vagyis a kutatasi, a
gondolkodasi, az orinetacios és a narrativ kompetenciat, a torténelmi tudat Rusen altal
leirt négy jellemz6 tipusaval. Ennek segitségével még arnyaltabban jellemezhetSk a
multhoz val6 viszonyulasok kiillonb6z6 tipusai. A példakeresé tipus esetében a kutatasi
kérdések arra szolgalnak, hogy Gsszehasonlitva a kiillonb6z6 korokban torténteket, a
jelenre vonatkozdan is hasznos tanulsigokat vonhassunk le bel6luk. A kritikus tipus
kérdései viszont azt vizsgaljak, hogy egyes korok értékrendje, szemlélete és
érdekviszonyai miként befolyasoltak és torzitottak el a multrdl alkotott narrativakat. A
példakeresé torténelmi gondolkodas az események olyan tipust elemzését helyezi
el6térbe, amely 616k érvényd szabalyok és cselekvési alapelvek felismeréséhez vezethet.
A kritikus torténelmi gondolkodas viszont annak felismerésére szolgal, hogy a
torténelmi interpretacidk kontextualisan meghatarozottak: a multrdl sz6l6 felfogasat
minden korszak a maga értelmez kerete alapjan alakitja ki>. Mindezzel bévebben egy
masik tanulmanyomban foglalkozom’.

A narrativatipusok megismertetése nem része a torténelemtanitasi gyakorlatunknak,
pedig a legjellemz&bb  torténeti megkozelitésmodok felismerésének képessége a
mindennapi életben is sok segitséget adna a torténelmi vitak megértéséhez és a
kilonb6z6 interpretaciok Osszevetéséhez. Andreas Korber szerint a torténelmi tudat
fejlédését az is jOl jelzi, ha valaki egyre jobban tudatiban van e kilénbo6zé
megkozelitésmodoknak, és képes ezeket felismerni a mudltban torténtekrol szolo
megnyilakozisokban®. Ez a tudatossig sziikséges ugyanis ahhoz, hogy differenciltan
tudjuk értelmezni a magunk és masok megkozelitésmodjat a kilonbozé torténelmi
eseményekhez, és képesek legyink észrevenni, milyen szerepet jatszanak e
megkozelitésmodbeli eltérések a torténelmi vitakban.

3. A narrativatipusok 6sszehasonlitasan alapul6 moédszer

A narrativak tanitasanak egyik eredményes modja lehet az, ha képessé tessziik a diakokat
a Risen altal azonositott négy tipus felismerésére. El6sz6r bemutatjuk nekik a négy tipus
kozotti kilonbségeket és az egyes tipusok legfontosabb jellemzbit. Utana példat
lathatnak arra, hogy ugyanarrdl az eseményrél mennyire eltéré értékelések késziilhetnek
e négyféle megkdozelitésmod szerint. Onall6 feladatként pedig nekik kell &sszekapesolni

L' RUSEN, 2006

2 LEVESQUE, 2018
3 KOJANITZ, 2019
4+ KORBER, 2018
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a négyféle interpretaciét a négyféle tipussal ugy, hogy bemutatjak a dontésiket
alatamaszt6 a részleteket és jellemzbket. Bz egy meglehetdsen Gsszetett feladatsor, és
csak j6 képességti, az atlagnal felkésziltebb és érdeklédébb tanuldécsoportok esetében
ajanlhat6. Hiszen a narrativak megfogalmazasaban rejlé jelentéskilonbségek keresése
fejlett szovegértési képességeket és belsé motivaciot igényel.

Egy ilyen célu feldolgozas beiktatasa a képzési folyamatba tobbféle médon térténhet.
Az egyik j6 megoldas az lehet, ha egy adott téma feldolgozasanak végén keril ra sor.
Példaul a nagy francia forradalomrdl vagy a trianoni békérdl tanultak ismétlésekor
szembesitjiik a didkokat négy eltéré szemléletti értékeléssel. Ilyenkor frissek és konnyen
felidézhet6k még a kilonbségek megértéséhez szitkséges hattérismeretek, s a tanuldk
azonositani tudjak, hogy az egymastdl eltéré torténelmi értékelések milyen tényekre
tamaszkodnak. Ezaltal a négyféle interpretacié 6sszehasonlitasa a mar megszerzett tudas
elmélyitését is szolgalja. Masfajta megoldast jelent, amikor a foglalkozas célja kifejezetten
a narrativatipusok megismertetése a tanulokkal. Ebben az esetben a francia
forradalomrol és a trianoni békérdl szolo értékelések az egyes narrativatipusok jellemz6
példaiként jelennek meg. Az altalam bemutatott terv az utébbi megoldasra lehet egy
példa.

4. A torténelmi narrativak tipusainak felismerése (foglalkozasi terv)

4.1. ElsG oOra: A torténelmi narrativak

Téma: A torténelmi narrativak fogalma, a Jorn Risen altal azonositott négy narrativ
tipus: tradicionalis, példakeresd, kritikus, generativ

Cél: felismerni, hogy ugyanarrél a maltrdl tobbféle értelmezés is kialakulhat és 1étezhet
Moédszer: tanari magyarazat, paros feladat, k6z6s megbeszélés

Eszkozok: négy rovid narrativ széveg a francia forradalomrdl, kivetits, tablazat a
négyféle tipusrol

Rahangolodas: Egy torténelmi esemény, tobbféle értelmezés? (5 perc)
A tanar lehetséges indité kérdései:
—  Miért foglalkozunk a tirténelemmel?
— Mi a célja és a haszna a tirténészek munkdjinak?
— Miért nem ngyanagt irja egy tankinyv, egy politikus vagy egy tirténésy ugyanarril ag
eseményrol?

Tudtok-e példikat mondani torténelmi események eltérd értelmezésére és értékelésére?

11
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Az uj ismeretek bemutatasa: A térténelmi narrativak tipusai (5 perc)

Rovid tanari ismertet a Rusen altal megfogalmazott négyféle torténelmi szemléletrdl és

elbeszélésmodrol. Rovid, 1-1 perces magyarazattal:

Tradiciondlis
A mult példakép, szabalyozé erd: ,Igy volt, ezért igy kell tovabbra is lennie.”
Mi az az értékrend, hagyomany és intézmény, amit ,,6rizni” kell?

Példatkeresd
A mult tanulsagokkal szolgal: ,,A multbol mintakat vesztunk, hogy eligazodjunk a
jelenben.” Milyen tanulsagot ad a jelennek?

Kritikus

A multrdl sz016 narrativak megkérddjelezése: ,,A hagyomanyos torténetek hibasak,
mert mas szempontokat és tényezdket is figyelembe kell venni.”

Mit kell megkérddjelezni? Miért?

Generatiy

A mult segitségével megértjiik a valtozasokat és a jelenhez vezeté folyamatokat:
,Hogyan lettiink azok, akik ma vagyunk?”

Milyen hosszu tava folyamat része az esemény?

A magyarazat végén azt is el kell mondani, hogy e négytéle tipus megkilonboztetése

is egy elméleti konstrukcio, és lehet masfajta tipizalasa is a torténelmi narrativaknak. A

valésagban pedig e torténelmi megkozelitésmodok altalaban soha nem ilyen vegytisztan,

hanem keverten jelennek meg a multrdl készilt irasokban.
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A diakok kapnak egy 6sszefoglalé tablazatot is:

Narrativ

Jellemzé

Tipikus t6rténet-

fejlédési
folyamatok

megértése

valtozasainak és

hatasainak feltarasa

Osszefiiggés,

kontextus

i F3§ cél / funkcio . . Kulcsszavak ,
tipus nézpont magyarazat
1. Tradici- |A koz6sségi A mult példakép, |hagyomany, A mualt bemutatja:
onalis értékek, normat ad identitas, ami régen helyes
hagyomanyok allandosag, volt, azt folytatni
megerdsitése kontinuitas kell.
2. Példa- Tanulsagok A mult mint tanulsdg, analégia, |A mult eseményei
keresd keresése a jelen tapasztalat és példa|minta, Gtmutatas  |példaként
problémaihoz szolgalnak: hogyan
cselekedjiink ma.
3. Kritikus  |A torzito, A mult kétely, A hagyomanyos
leegyszerisitd elbeszéléseinek dekonstrukcio, torténet hibas vagy
narratfvak kritikdja mitoszrombolds  |hianyos — Gjra kell
megkérdjelezése vizsgalni.
4. Generativ |A hosszu tava A malt folyamat, fejlédés, |A mult eseményei

hossza tava
valtozasok részei,
amelyek a jelenhez

vezetnek.

Paros feladat: Négy rovid széveg elemzése (15 perc)

Cél: a négy narrativa tipus felismerése

A diakok megkapjak a francia forradalomrdél késziilt négy révid szoveget.
A parok feladata:
a) eldonteni az egyes szovegekrdl, hogy melyik elbeszélésmodot kovetik;

b) alahdzni a sz6vegekben azokat a részeket, kifejezéseket, amelyek erre utalnak.

Lehetséges segit6 kérdések:

— A szgoveg inkdbb megerdsit egy hagyomanyt, vagy megkérddjelez. valamit?

— A niiltra vagy a jelenre fokuszal?

— Tanulsdagot keres, vagy folyamatot ir le?

13
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A) széveg’

A francia forradalom Enrdpa tirténelmének egyik nagy sorsforditd eseménye volt, amely elsiporte a régi
rendet. A monarchia, amely évszazadokon dt bigtositotta ag ors3dg stabilitasit, erdszakos mddon
omlott ossze. A hagyomanyos tekintélyek elvesztése sokakban bizonytalansdgot és félelmet keltett. A
radikdlis esgmék terjedése olyan tirsadalmi felforduldst eredmeényezett, amely meggyengitette a nemzet
kohézidjat. A terror idiszaka kiilondsen jol mutatja, milyen veszélyes lebet a hagyomdanyos rend
felrigdsa. Bar végiil Napdleon restanrdlni probdlta a rendet, a forradalom okogta tirések hosszii iddre

megmeérgexték a francia tarsadalmat.

B) szoveg

A francia forradalom olyan folyamatokat inditott el, amelyek késibb meghatdroztik a modern
demokrdcidk  miikidését. Az dllampolgdri jogok és az alkotmdnyossig nem csupdan korabeli
kdvetelések voltak, hanem 1j politikai identitds alapjai is. A forradalom megmutatta, hogy a
tdrsadalmi rendek nem Grokérvénydiek, hanem alakithatok. A 19. sydazad politikai mozgalmai —
liberalizmus, nacionalizmus, s3ocialista iranyzatok — mind a forradalom tapasztalataibol épitkeztek.
A francia forradalom igy a modern enrdpai identitds egyik magja lett. Oriksége a jelenben is él: a
Jogdllamisag, azg emberi jogok és az dllampolgdri résvétel alapelvei ebbdl a korszakbil taplalkoznak.

C) szoveg

A francia forradalomrdl folyd tirténeti beszédet sokdig két s3élsdség uralta: vagy a szabadsdg
diadaldnak, vagy ag anarchia és terror tragédidjanak tekintették. A forradalom azonban nem volt
Sem slikségszeri felszabadulds, sem irraciondlis rombolds, hanem sokféle tarsadalmi csoport eltérd
érdekeinek ditkozése. A nép idealizdlt szerepe szintén problematikus, hiszen a dontéseket gyakran
sk politikai csoportok hogtik meg. Az egyenliség jelszava gyakran nem valosult meg a
mindennapokban. A terror iddszakdt sem lebet csupan erkolesi dsszeomldskeént értékelni. A
Napileon-korszak értékelése is sjragondolist igényel, hiszen a diktatirikus elemek mellett sok
modernizacios lEpést is hozott.

D) szoveg

A francia forradalom olyan torténelmi esemény, amely megmutatia, milyen kivetkezmeényekkel jdr, ha
egy tdrsadalom hossi ideig nem képes békés riton megrijulni. A forradalom kirobbandsat dintden az
egyenlitlenségek és a politikai résvétel hidanya okogtak, ami minden korszak szdamdra intd jel. A
polgdri szabadsdagjogok megfogalmazdsa ma is arra tanit, hogy ag dllamnak kotelessége biztositani az
egyéni jogokat. Ugyanakkor a radikalizalddds és a terror arra figyelmeztet, hogy a valtozdsnak
meértéktartinak kell lennie. A forradalom vezetdinek sorsa megmutatia, hogy azg erdszak végiil sajdt

> A feladatokhoz adott narrativdk elkészitéséhez mesterséges intelligenciat is hasznaltam segitségtil.
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megalkotort is felemészti. Napdleon felemelkedése pedig arra tanit, hogy a forradalmi iiravar konnyen
utat nyit ag egyeduralomra trd katonai vezetiknerk.

K6z6s megbeszélés (15 perc)
A tanar a diakokkal k6z6sen ellenérzi a besorolast és indoklast is kér hozza.
Példaul:

—  Miért gondoltik, hogy ex a tradiciondlis?

— Milyen szavak vagy kifejezések adtik a kulesot?

— M kiilinbizteti meg a kritikus és a példakeresd elbeszélésmodot?

—  Mebyik tipus volt a legkonnyebben felismerhetd?

— Mibdl lathato, hogy minden narrativanak valamilyen ,,szdindéka” van?

Lezaras (5 perc)

Rovid 6sszefoglalo:
—  Milyen kiilinbségek vannak a legiellemz0bb torténelmi elbeszélésmodok kizitt?
— Hogyan segiti ezek felismerése a torténelem megértését?

Otthoni feladat
Olvassak el a kétféle kozépiskolas okostankonyv francia forradalomrol szol6 leckéit!

Torténelem 11. (A sorozat)
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 10 nat2020/lecke 03 011

Torténelem 11. (B sorozat)
https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 10 nat2020 b/lecke 03 010

Keressenek benntk olyan részeleteket, amelyek az egyik vagy masik elbeszélésmodra
jellemzok!
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4.2. Masodik Ora: A trianoni béke

Téma: A trianoni béke értelmezése a rlseni narrativa tipusok szerint

Cél: kritikai gondolkodas, a narrativakrol szerzett tudas alkalmazasa

Moédszer: csoportmunka, prezentacio, vita, reflektiv iras

Eszkozok: négy révid narrativ szoveg a trianoni békérdl, nagyméretli csomagoldpapir,
filcek

Rahangolddas: Vitak Trianontdl (5 perc)

Kérdés a didkoknak:
—  Miért vilt ki vitakat még ma is a trianoni béke témadja az, emberek kirében?
—  Milyen vélemények iitkoznek egymdssal?
— Mi a kiilonbség a tarsadalmi emlékezet és a torténész, szemlélete kiZott?

Csoportmunka: A Trianonrdl sz616 szoveg értelmezése és poszter készitése (15 perc)
A tanar négy csoportba osztja a diakokat.

Minden csoport kap egyet a Trianonrdl szo6l6 szévegek koziil.

A feladathoz hasznalhatjak az el6z6 6ran kapott 6sszefoglald tablazatot is a négyféle

narrativarol, elbeszélési modrol.

A szoveg értelmezése
Feladat: a csoport azonositsa a széveg torténelemszemléletét, elbeszélésmaodjat:

— Melbyik narrativatipusra jellemzd a s3oveg?
—  Milyen megdllapitdsok és kifejeések utalnak erre?
— Hogyan lehetne roviden dsszefoglalni e narrativa megkizelitésmidjat ag eseménybez?

Poszter készitése
Feladat: a csoportok a csomagolopapirra rafrjak:
— a narrativatipus nevét
— a szOvegbdl vett kulcsmondatokat, idézeteket
— héarom jellemz6 fogalmat (pl. ,,trauma”, ,tanulsag”, ,sérelemnarrativa”,
,folyamatossag”)
A poszterek késziilhetnek digitalis valtozatban is példanl Padleten vagy Canviban is.

A) szoveg

A trianoni béke a magyar tirténelem egyik legnagyobb traumdja volt, amely évsgdzadok természetes
feplidését torte meg. A torténelmi Magyarorszdgot, amely évszdazadokon dt ossgetartotta a Karpt-
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medence népeit, erdszakkal szétszakitottik. Eg a dintés nem wvette figyelembe a  torténelmi
hagyomdnyokat, az, egyiittélés kialaknlt rendjét és a nemzet tirténelmi jogait. A béke felbontotta a
megsokott politikai és gazdasdgi kereteket, amelyek a magyar tirsadalom stabilitasdt bigtositottik.
A magyarsdg kulturdlis és gazdasagi egysége meghomlott, és a tirténelmi kizpontok kiiil sok a
hatdron kiviilre keriilt. A batdrok meghiizdsa nem kivette a termés3etes kapesolatok logikdjat, igy
sétszakitotta a koosségeket és csalddokat. A trianoni béke figyelmeztetés arva, milyen silyos
kdvetkezmenyer vannak annak, ha a tirténelmi orokséget nem tisztelik. A trianoni dintés igy nemesak
egy iddszak lezdrdsa, hanem a magyar tirténelem folytonossaganak megszakitdsa is volt.

B) szoveg

A trianoni béke példa arra, milyen kovetkezményei vannak a nemzetkizi konfliktusoknak és a
nagybatalmi dontések feleldtlenségének. Arra figyelmeztet, hogy a tartds béke nem épiilhet ardnytalan
és megaldzo feltételekere, és hogy a kisebbségek jogainak megsértése milyen kinnyen vdlik nemzetkoz:
konfliktusok forrdsavd. A két vildghabori kot politika radikalizdlddasa pedig arra tanit, hogy a
nemeti sérelmeket kinnyen kihaszndlbatiak szélsiséges erdk. A trianoni béke utini Magyarorszag
tilélése és modernizdcidia nagymértékben fiiggott attol, hogy képes volt-e alkalmazkodni az 7j
helyzethez. A kényszeri teriiletves3tés ugyan siilyos kovetkezmeényekkel jdrt, de az orszag képes volt
a megjnldsra. Magyarorszdg gazdasagi stabilizdcidja és kulturdlis regenerdcidia azt mutatia, hogy a
vdlsaghelyzetekbdl is van kirit és lehetdség a fejlidésre.

C) szoveg

A trianoni békérdl s30l0 hazai kobeszéd gyakran leegyszerdisitve értelmezte ag eseményeket. A
tirténteket azonban nem lebet kizdrdlag igazsdgtalan kiilsé diktatumként értékelni. A kollektiv
emlékezet idealizalja a  torténelmi NMagyarorszdg egységét, mikizben a korszakot tdarsadalmi
fesziiltségek is jellemezték. A Monarchia széthulldsa, a nemzetiség elitek torekvései és a hdboris
vereség mind hoxzgdjarultak a helyzet kialakuldsihog. A tirténelmi Magyarorsagon jelentds nem
magyar népesség élt, és sokuk redlis politikai alternativinak  tekintette ag  elsakaddst.
Megkérddjelezhetd az is, hogy Trianon kizdrdlagos magyarizata lenne a késdbbi politikai
kudarcoknak. A két vildaghaborii kit revizids politika soks3or belpolitikai es3Ro3¢ valt, ami
toritotta a kiilpolitikai helyzetértékelést. A trianoni béke gazdasdgi kivetkegmeényeit sem lebet csupdn
tragédiaként bemutatni: bizonyos dgazatok épp a kényszeri alkalmazkodds miatt fejlidtek.

D) szoveg

A trianoni béke a magyar tirténelem egyik fordulgpontia volt, meghatdarozta az orszdg 20. szdzadi
feplidését. A hatirok dtrajoldsa 1l politikat, gazdasdgi és tarsadalmi kereteket teremtett. A korszak
modernizdcids erdfeszitéser résgben éppen a vesteséghl fakadd kényszerbelyzet eredményei voltak. A
kisebbségi sors problémaja hosszsi tavon meghatarogta a magyar kiilpolitikdt és identitdst. A masodik
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vildghdbordi, majd a sgocialista korszak szintén a trianoni Orokség keretei ko0tt Zajlott, djabb
kibivdsokkal. A rendszerviltds utin a hatdron tili magyarok helyzete ismét kogponti kérdéssé vilt.
A 21. szdzadi magyar nemzetpolitika és regiondlis egyiittmiikidések (EU, 1’4, kisebbségi jogi
keretek) madr egy mdsik torténelmi térben értelmezik Trianon kovetkezmeényeit.

Csoportos prezentaciok (15 perc)
Minden csoport 2-3 percben bemutatja a posztert.
A tanar lehetséges kérdései:

—  Miben kiilonbozitt a tradiciondlis és a példakeresd értelmezés?
—  Miért nehéz néha megkiilinboztetni a genetikus és a kritikus narrativdt?

— Hol taldlkoztok ezekkel a narrativikkal a mindennapokban?

Vita (10 perc)
Lehetséges tanari kérdések:
—  Lehet-e ugyanarrol az eseményrol négy teljesen eltérs, mégis igaz, torténetet mesélni?
— Mebyik narrativa dall hogzdjnk legkizelebb?
— Melbyik volt szamukra a legmeglepdbb?
— Mebyik mutatia be a miilt osszetettségét?
— Mebyik narrativa dall a legkozelebb abhog, amit a tankinyvek haszndlnak?

Otthoni munka
A didkok valasszanak egy torténelmi eseményt (pl. 1956, honfoglalds, Mohacs) és 6k
irjanak narrativat réla valamelyik narrativ tipusnak megfelelGen.

A tanulas eredményességének jelei
— A tanulok felismerik a narrativatipusokat.
— Tudnak példakat adni mindegyikre.
— Ertk, hogy a torténelem nem egyféle ,,kész” torténet.

— Képesek kritikus és generativ szemlélettel gondolkodni.

5. Osszegzés

Az érett torténelmi gondolkodas fontos mércéje, hogy a diakok mar képesek a malt, a
torténelem és a torténelmi interpretacié fogalmat helyesen értelmezni, helyes kép alakul
ki bennik a mdaltban torténtek és az azokrdl készult interpretacidk viszonyardl.
Megértik, hogy a torténelmi interpretacié konstrukcid, amely valamilyen értelmet és
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jelentést akar adni a multban lezajlott eseményeknek és valtozasoknak, és amelyet a
forrasokra tamaszkodva egy adott szerz6 a maga szempontjai és céljai szerint alkot meg.
Ezért még abban az esetben is, amikor a torténelmi tények egyértelmlen
megallapithatok, az interpretaciokban kapott jelentéségik és jelentésiik nagymértékben
eltérhet egymastol. A legjellemz6bb torténelmi narrativak legjellemzébb  tipusainak
megismerése ol kivalasztott példakon keresztiil segithet felismerni mindezeket. A
tankonyvi narrativatol eltéré interpretacidk egymas mellé allitasa és Gsszehasonlitasa
érdekes és motivalé feladat és szemléletformald tapasztalat lehet a tanulok szamara. A
Risen-féle négy megkozelitésmoéd megismerése hasznos a multiperspektivikus
torténelemszemlélet kialakitisa szempontjabol is, hiszen segit megérteni, hogy a
kilonboz6 szempontd narrativak egymast kiegészitve sokrétibb és arnyaltabb képet
adnak a multrél, mint kilon-kilon. Annak megértése pedig, hogy egy eseményrol tobb,
egymassal verseng6 narrativa is létezhet, a torténelmi tudas természetérél szolo,
episztemikus tudast is magasabb szintre emeli.
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Az 1922-es soproni nemzetgyiilési valasztasok
sajtovisszhangjanak feldolgozasa egy kozépiskolai
osztalyban a mesterséges intelligencia felhasznalasaval

Absztrakt

A cikk az 1922-es soproni nemzetgytlési valasztasok, valamint a soproni németség romlé meg-
itélésének torténelemorai feldolgozasat mutatja be, a gimnaziumi térténelemoktatas folyamataba
beillesztve. A mélységelvli projektmunkat hibrid laptopok, online tanulasi felilletek és mestersé-
ges intelligencia alkalmazasa timogatta. Célom annak a feltarasa volt, hogy a tanuldk torténelmi
empatidjat és az érintettség kialakulasat mennyiben befolyasolja a hét tanéras projektmunka, il-
letve hogy az MI-vel kapcsolatban mennyiben véltozik meg (mennyire lesz tudatosabb és
kritiku-sabb) a tanuléi attitiid. A projekt soran a tanuldk korabeli sajtéforrasokat dolgoztak fel,
és egy fiktiv torténelmi Gjsagot készitettek digitalis felilleten. A kérdGives vizsgalat feltarta, hogy
a tanu-16k tarsadalmi érzékenysége tovabb erés6dott, és az Ml-hez vald kritikus viszonyuk is
tudatosab-ba valt. A specialis pedagégiai korillmények, valamint a kismintas kérdéives kutatas
korlatai elle-nére megallapithatd, hogy a mesterséges intelligenciaval 6tvozott projekt mint

mobdszertani meg-oldas eredményesen alkalmazhaté a térténelemtanitas gyakorlataban.

Kulcsszavak: Horthy-korszak, helytorténet, projektmunka, mesterséges intelligencia

Teaching the Press Response to the 1922 National Assembly Elections in
Sopron in Secondary School Using Artificial Intelligence

Abstract

The article presents the classroom exploration of the 1922 elections in Sopron, as well as the
increasingly negative perception of the German population of Sopron, integrated into the pro-
cess of secondary school history education. The in-depth project work was supported by hybrid
laptops, online learning platforms, and the use of artificial intelligence. My aim was to explore
to what extent the seven-lesson project work influenced students’ historical empathy and the

deve-lopment of personal involvement, and to what extent students’ attitudes towards Al
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changed, becoming more conscious and critical. During the project, students processed
contemporary press sources and created a fictional historical newspaper on a digital platform.
The questionna-ire-based study revealed that students’ social sensitivity was further
strengthened, and their criti-cal attitude towards Al also became more conscious. Despite the
special pedagogical cir-cumstances and the small-sample questionnaire-based research, it can be
concluded that the pro-ject combined with artificial intelligence as a methodological solution
can be effectively applied in the practice of history teaching.

Keywords: Horthy era, local history, project work, artificial intelligence

1. Bevezetés

Ez a tanulmany egy kettés fokusza, torténettudomanyi és torténelemdidaktikai kutatas
eredményeként sztletett, melynek targya a magyar—német viszony alakulasa Sopronban
az 1921-es népszavazas és az 1946-os kitelepités kozotti id6szakban. A kutatas célja
olyan torténelmi helyzetek feltarasa, melyekben a két kozosség egytittélésének
konfliktusai kilonosen j6l megragadhatok, valamint annak vizsgalata, hogy ezek az
esetek miként hasznalhatok fel a torténelemoéran a torténelmi empatia fejlesztésére, a
toleranciara és az elfogadasra nevelésre, valamint a legtjabb torténettudomanyi
eredmények projektmodszerrel és digitalis eszk6zokkel torténd tanodrai alkalmazasara.
Az elsé ilyen torténelmi helyzet — a jelen dolgozat témaja — az 1922-es nemzetgytlési
valasztasokhoz kapcsoldédik, amikor a Civitas Fidelissima ,,szégyenszemre” egy baloldali
képviselSjeldltet juttatott nemzetgylilési manditumhoz.! Torténeti kutatisom sorin
feltartam a valasztas évének helyi sajtojat, és ennek alapjan igazoltam, hogy a soproni
németekkel szembeni bizalmatlansag kezdetben nem etnikai szinezetd volt, hanem
politikai gySkerekkel rendelkezett. A korabbi kutatasok eredményeit pedig annyiban
pontositottam, hogy a németekkel szembeni bizalmatlansag valédi kiélez6dése nem
kozvetlentl a népszavazast kovetéen, hanem fél évvel késébb, az 1922, majus—juniusi

1 Két orszagosan ismert politikus, a kormanyparti Klebelsberg Kuné beliigyminiszter, a varos eddigi
képvisel6je, valamint a royalista ifj. Andrassy Gyula kiizdott a soproni képvisel6i mandatumért.
Hozzajuk csatlakozott harmadikként a varosban teljesen ismeretlen dr. Hébelt Ede zsid6 szarmazasa
budapesti tigyvéd, a szocidldemokrata part jeloltje. Orszagos meglepetést és megdSbbenést okozott,
hogy Klebelsberg mar az elsé forduléban kiesett, a masodikban pedig Hébelt aratott gyézelmet. A
valasztast a soproni németek dontotték el, akik a varos gazdasagi valsagaért a kormanyt biintették, és a
szocidldemokrata jeldltre szavaztak. A valasztasokat feldolgozé alapos, tébbszemponta kutatas Taschek
Zoltan nevéhez fazédik. V6. TASCHEK (2018).
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nemzetgyulési valasztasok nyoman kovetkezett be. Ez az esemény nagyitdlencseként
erésitette fel a soproni magyarok és németek kozotti rejtett tektonikai fesziiltségeket.

2. Didaktikai megfontolasok

A bemutatott torténelmi probléma a kézépiskolai tananyagban lazan illeszkedik az elsé
vilaghaborut kévet6 idészakhoz és a Horthy-korszak kialakulasahoz, valamint a bethleni
konszolidaciéhoz.® A kerettanterv lehetSséget biztosit atra, hogy a tanir a kotelez6en
feldolgozandd témakorék mellett évente két témakort kijeloljon  mélységelva
feldolgozasra®, amely sorin a tanulok egy adott torténelmi jelenséget részletesebben,
tobbféle forras és megkozelités segitségével vizsgalhatnak. Ez a megkozelités
kifejezetten tamogatja a projektmoddszer, a forrasalapu tanulds és a helytorténeti példak
alkalmazasat a torténelemoran. Az 1922-es soproni nemzetgyudlési valasztasok
feldolgozasa ilyen értelemben logikusan illeszthet6 a korszak tanitasahoz, mivel konkrét
helyi példan keresztiil teszi vizsgalhatéva a trianoni békeszerz6dés kévetkezményeit, a
korszak politikai konfliktusait, valamint a nemzetiségi kérdés megjelenését is.

A jelenleg hasznalt kozépiskolai torténelemtankonyvekben Sopron a korszak
targyalasakor elsésorban az 1921-es népszavazas kapcsan jelenik meg. A 11. évfolyamos
tankonyvek® a varos térténetét a trianoni békeszerz6dés kévetkezményeinek bemutatisa
soran targyaljak: kiemelik a Rongyos Garda fegyveres fellépését, a Lajtabansag
kikialtasat, valamint az 1921 decemberében megtartott népszavazas eredményét,
amelynek nyoman Sopron és kornyéke elnyerte a Civitas Fidelissima cimet. A
tankonyvek azonban alapvetéen nemzetpolitikai sikerként értelmezik az eseményeket,
és nem térnek ki azokra a helyi tarsadalmi és politikai fesziiltségekre, amelyek a
népszavazast kovets években a magyar és a német lakossag viszonyat alakitottak. Igy az
1922-es nemzetgytlési valasztasok és azok sajtovisszhangja teljesen hianyzik a
tananyagbol, ami indokoltta teszi a téma helytorténeti és forrasalapa feldolgozasat a
torténelemoran.

A téma feldolgozasa a tanéran digitalis eszkozokkel tamogatott projektmoddszerrel
tortént a Soproni Széchenyi Istvan Gimnaziumban a 12. évfolyamon, mesterséges
intelligencia bevonasaval. A tanulok feladata egy digitalis virtualis torténelmi Gjsag
elkészitése volt. A projekt célja, hogy a didkok ne csupan tavoli, elvont ismeretként

2 Torténelem kerettanterv a gimnaziumok 9-12. osztalya szamara (2020) 33.

3 Torténelem kerettanterv a gimnaziumok 9-12. osztalya szamara (2020) 2.

* A mintavétel sorin az dllami tankényvek koziil az ,,A” tipusi BORHEGYI-NANAY, (2022) és a,,B” tipusu
tankOnyvet SZARAY (2022), valamint a katolikus térténelemtankényvet BORONKAI et al. (2022)
vizsgaltam meg.
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tekintsenek a térténelemre, hanem személyesebb kapcsolatot — térténelmi empatiat —
alakitsanak ki a mult eseményeivel, igy jobban bevonddjanak a tanulasi folyamatba.

A torténelmi empatia fejlesztése annak a megértési folyamatnak az erdsitését jelenti,
amelynek révén kozelebb keriilhetiink ahhoz, hogy a multban él6 emberek mit és miért
gondoltak vagy tettek.” Mig Kojanitz 14szl6 a torténelmi empétiat értelmezd
kulcsfogalomként hatirozza meg, én inkibb — Vajda Barnabassal® egyetértve — olyan
modszerként tekintek ra, amely a torténelmi jelenségek tobbszemponta értelmezését és
a kilonb6z6 nézépontok megismerését segiti a torténelemtanulas soran. Mindemellett
fontos, hogy a torténelmi empatia nem a mult szereplbivel vald egyuttérzést jelent,
hanem azt a képességet, hogy meg tudjuk érteni a gondolkodasukat, dontéseiket. E
készség fejlesztését eldsegithetik az olyan tanulasi helyzetek, amelyekben a didkok
szerepekbe lépve, jatékos vagy alkoté formaban probaljak értelmezni a mult
szereplinek dontési helyzeteit.”

A projektben alkalmazott tapasztalati szintd elmélyiilés elve® lehet6vé tette, hogy a
didkok ne csupan feliletesen érintsék a témat, hanem mélységében is megértsék annak
jelentéségét. Mindez Gsszhangban all a mélységelvt torténelemtanitassal, amely lemond
a ,teljesség illazi6jarol”, és felvallalja az esetlegességet’ — vagyis azt, hogy més témakorok
rovasara éppen ennek az adott témakornek a feldolgozasara szanjuk ra a tobb tanéras
id6keretet. A problémaorientalt térténelemoktatas'’ pedagdgiai megkozelitése is helyet
kapott a projekt didaktikai megfontolasai kozott, hiszen a tanuldk aktiv
problémamegoldason keresztill sajatitottak el a torténelmi gondolkodast, nem pusztan
ismereteket tanultak meg.

A projekt modszertana lehetéséget biztositott az 6ra téméjatdl valé termékeny
elkalandozasra'',, az 6nallé kutatasra és a felfedezve tanuldsra, amely soran a tanuldk
sajat maguk juthattak el kovetkeztetésekhez a tOrténeti forrasok és médiatartalmak
elemzése révén. Az elmalt évtizedek torténelemoktatasaban megfigyelhet6, hogy a
tanarok munkéajaban egyre inkabb hattérbe szorul az informaciéatadasra korlatozodo
tanitasi gyakorlat, és el6térbe keriilnek a tanuléi projektek' és tevékenységek’— még
akkor is, ha ezzel kapcsolatban szamos ellenérvet tudnak felsorakoztatni mindazok a

> V6.: KOJANITZ (2024) 9.

6 VAJDA (2024) 2.

7V6.: JESZENSZKI (2020)

8 HUNYADI-BUZAS-HOMANE (2023) 1.
 BIHARI- KNAUSZ (1997) 68-70.

10 DARDATI (2007) 50-52.

1T KNAUSZ (1994) 137.

12 MAKK (2012) 9-12)

13V6. DARDAI-KAPOSI (2021) 146.
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pedagégusok, akik idegenkednek' a projektpedagogiatol. A tevékenységalapt
pedagdgiai megkozelitések (mint példaul a kooperativ tanulas, a dramapedagogia vagy a
projektmoddszer) egyuttal tanulokézpontiak is: a didkok megtapasztalhatjak, hogy a
pedagdgiai folyamatok kézéppontjaban sajat tevékenységiik és aktiv részvételiik allhat."”

Erre pedig sziikség van, hiszen sem a Nemzeti alaptanterv, sem a kétszint(
torténelemérettségi'’, sem pedig a munkaerépiac elvardsai nem teljesithet6k pusztin
hagyomanyos, frontalis oktatasi modszerekkel — csak olyan tanulasszervezéssel
kiegészitve, amely a tanuldi tevékenységekre épiil.”

A tanuldi sokféleség és a 21. szazad gyorsan valtozé kihivasai olyan pedagdgiai
valaszokat kivannak, amelyek tdlmutatnak az ismeretek puszta atadasan. Nem tudhatjuk
biztosan, milyen foglalkozasokkal, technologidkkal kell majd szembenézniik a
didkoknak a jov6ben, de a projektmodszer olyan készségeket fejleszt, amelyek révén
képesek lesznek megtalalni helyiket a tirsadalomban és a munka vilagaban:
sokoldaltsagot, nyitottsigot és eligazodasi képességet.'® A projekt soran a tanulok a
Tankertlett6l személyes hasznalatra kapott HP ProBook x360 435 G10 hibrid
laptopokat hasznaltak, amelyek érintéképerny6vel és digitalis tollal is rendelkeznek.
Ezek az eszkozok rednelkeznek a legnagyobb pedagdgiai potenciallal a digitalis
eszk6zok kozott."” Ugyanis egyarant lehetévé teszik a kézirasos adatbevitelt, a digitalis
tankonyvek hasznalatat, a OneNote-alapa jegyzetelést és egyiittmikodést, valamint a
szoveg-, kép- és prezentaciokészitést. A projekt digitalis munkakdrnyezete a OneNote-
ra épult, amely rugalmas tananyagmegosztast és az Egyuttmkodési tertletének
koszonhetéen csoportmunkat tesz lehetévé.

A tanulok mesterségesintelligencia-alapt  alkalmazasokat is hasznaltak a
szovegalkotashoz és képgeneralashoz (pl. ChatGPT). Az MI bevonasat pedagogiai
szempontbdl az indokolta, hogy a torténelemtanitas — a torténettudomanyhoz
hasonléan — alapvetéen szévegkézpontd tevékenység, igy a nagy nyelvi modellek
hatékony tamogaté eszkézként hasznalhatok az informaciogytjtés, a szovegértelmezés
és a tartalomalkotas soran. Ugyanakkor a projekt soran hangsulyosan megjelent a

mesterséges intelligencidval szemben tanusitott ,kritikitlan bizalom”?

megfelel6
kezelése is: a tanulok feladata nem csupan a generalt tartalmak felhasznalasa volt, hanem

azok ellen6rzése, értelmezése és szikség esetén korrigalasa is (lasd: 1. tablazat). Ez

4 KNAUSZ (2011)

15 KNAUSZ (2015) 7.

16 Torténelem részletes érettségi vizsgakdvetelmény (2021)
17V6.: MAKK (2020) 213.

18V6.: ZOGLOWEK (2018) 10.

19 LENARD-PRIEVARA (2020) 22.

20 KEREPESZKI (2024) 12..
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lehet6séget teremtett arra, hogy a didkok a digitalis technolégiakat tudatosan és reflektalt
modon hasznaljak: az ily moédon keretek kozé terelt MI-hasznalat olyan modern
készségek gyakorlasat jelenti, amelyek a jovében elengedhetetlenck lesznek a
munkaerépiacokon.” Fontos megjegyezni tovabb4, hogy a mesterséges intelligencia
oktatasi célu felhasznalasa egy folyamatos egyensulyozast jelent a szaktudomanyos és
torténelemdidaktikai ismeretek, valamint a technolégiai fejlesztések kozott,” igy

nagyfoku rugalmassagot (és innovaciokra vald nyitottsagot) igényel a pedagdgustol.

1. tablazat: Szempontok a mesterséges intelligencia ellenérzéséhez, a feladatkiirasba
beépitve

MI-ellenbrzési szempontok:
1. Pontossag: torténelmileg hiteles-e az iras vagy vizualis elem?
Hitelesség: illik-e a korszak stilusahoz, szohasznalatdhoz, vizualitdsahoz?
Elfogultsag: tartalmaz-e torzitast vagy leegyszerGsitést?
Erthet6ség: a célkézonség (mai olvasdként) szamara vilagos-e?

AN N

BeépithetGség: érdemes-e felhasznalni az Ujsagoldalon? Ha nem, mit javasoltok
helyette?

Szerkeszt6i dontéslista:
— Mit tartotok meg,
— mit dobtok ki,
— mit {rtok/rajzoltok ujra,

—  és miért?

A projekt soran alkalmazott tanulasi helyzetek és moddszerek tébb, a
torténelemtanulishoz kapcsol6do alapvetd kompetencia fejlesztését is szolgaltdk.” A
feladatok egyrészt az ismeretszerzés és forrashasznalat teriiletéhez kapcsolédo
készségeket erdsitették, killonosen a forrasok értelmezését és Osszevetését. Emellett
fejlesztették a szaktargyi kommunikaciot, hiszen a tanuldknak torténelmi fogalmak
hasznalataval kellett érvelnitik és kovetkeztetéseket megfogalmazniuk. A projekt
kilonésen hozzajarult a torténelmi gondolkodas fejlédéséhez is: a didkoknak
problémakézpontian kellett értelmezniiik a torténelmi helyzeteket, feltarniuk az ok-
okozati 6sszefiiggéseket, valamint kilonb6z6 nézépontok mérlegelésével kialakitaniuk

2L KOMUVES (2024) 2.
22 ELSNER~— PILZ (2026) 46)
B V6. Torténelem részletes érettségi vizsgakovetelmény (2021)
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sajat allaspontjukat. Ez a komplex tanulasi helyzet igy tobb kompetenciatertilet egytttes
fejlesztését tette lehetévé.

3. A projekt és a tanulbi produktum

A hét tanodrat kitolté projektet a Soproni Széchenyi Istvan Gimnazium 12. D (4n.
digitalis pedagogiai) osztalyaban valdsitottam meg, 2025. marcius 17-27. kozott.
Igazgatohelyettesként ebben az egy osztilyban tanitottam, igy nem kellett ismeretlen
didkokkal dolgoznom. A projekt megvaldsitasara masfél honappal az érettségi vizsgak
el6tt kerilt sor, amikor altalaban az ismétlés, a jegyszerzés és a hianyok poétlasa keriil
el6térbe. Az osztaly azonban ekkorra mar jol allt a tananyag feldolgozasaval és a vizsgara
val6 felkésziiléssel, ezért felvetettem a projekt lehet&ségét, amelyet a diakok nyitottan
fogadtak.

A projekthez kidolgozott tananyagot a tanulok a OneNote feliletén, az ,,Orai
munka” tanuldi szakaszban kaptak meg. A szakirodalom és sajat kutatasaim alapjan
Osszeallitott tananyag négy £6 témara épult: Sopron tarsadalmi, gazdasagi és nemzetiségi
viszonyai a 20. szazad elején; az 1922-es nemzetgyilési valasztason induld partok és
jelolgeik; a kampany és valasztasok eredményei; valamint a valasztasi eredmények
sajtovisszhangja a soproni lapokban, kiilonoés tekintettel a német lakossaggal kapcsolatos
értelmezésekre.

A tananyag mellett a diakok nyolc, az 1922-es helyi sajtobdl szarmazo forrasrészletet
is kaptak. A forrasok kivalasztasanal arra torekedtem, hogy a magyar és német nézépont
is megjelenjen benntk, illetve a valasztasok el6tti, alatti és utani idészakot egyarant
lefedjék (lasd: 1. abra). A terjedelmi korlatok miatt a cikkek réviditett valtozatban
kertltek a tanulok elé, ugyanakkor a teljes szovegek a OneNote feliletén elérhetSk
maradtak, ami lehet6séget biztositott a differencialasra is. A német nyelvd szovegeket
forditasban kaptak meg a tanulok, mivel nem mindenki tanult németiil, és a got betik
olvasasa is nehézséget jelentett volna.
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1. abra: Egy német nyelvii forras 1922-bdl

2. forras:
Hogyan valasszunk? (Szavazélapminta az Oedenburger Zeitunghol)

(Oedenburger Zeitung, 1922. mdjus 28.)

Milyen kévetkeztetést tudsz levonni az Oedenburger
Zeitung partdllasaval kapcsolatban a mellékelt
szavazdélapminta alapjan?

Forras: Arcanum Adatbazis

A mélységelvi torténelmi projektet gy terveztem meg, hogy hét tanérat t6ltson ki,
a kovetkez6 6rabeosztassal:

— 1-2. 6ra: Bevezetés és el6zetes kérdéiv. Csoportalakitas, majd a projekt
bemutatdsa. A térténelmi probléma ismertetése a sajat készitésd tananyag,
valamint a kivalasztott korabeli sajtoforrasok segitségével.

— 3—4. 6ra: Projektmunka csoportokban: cikkek, plakatok, reklamok készitése MI

bevonasaval. Ujségoldalak szerkesztése.
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— ora: Finomhangolas és ellenérzés — Kritikai visszacsatolas az MI altal generalt

anyagokra.

— Ora: Prezentaci6 és disszeminacid — Az Gjsag bemutatasa és értékelése.

— Ora: Reflexi6 és hatasmérés — Az MI-hasznalat tapasztalatainak elemzése és a

torténelmi empatia mérése kérddivvel.

A 30 £6s osztalyt 5 csoportra osztottam, és mindegyiknek mas-mas feladatot adtam

a 2. tablazatban talalhat6 beosztas alapjan:

2. tablazat: Projektcsoportok és -feladatok

A csoport neve

Feladatok

Produktumok

A mesterséges
intelligencia szerepe

,,Hirszerkesztok”

Hirek és interjuk

Eseménybeszamolok,

A korabeli Gjsagir6i

partok narrativainak

irasa a valasztasokrol | interjak stilus modellezése
a korabeli sajté
stilusaban

,,Politikai elemzdk™ | Politikai Véleménycikkek, Eltéré politikai
véleménycikkek és | partpropaganda nézépontokat

modellez6 szévegek

utkoztetése, valamint
tényellen6rz6 cikkek
készitése

bemutatisa létrehozasa
., Karikaturistak” Politikai plakatok, Korabeli stilusu Képgenerator
karikaturak és karikatarak, plakatok | segitségével korabeli
vizualis propaganda vizualis anyagok
készitése létrehozasa
,Oknyomozo Vitarovat, ellentétes | Tényellenérzé cikkek, |Torzitott vagy
Gjsagirok” politikai allaspontok | vitarovat propagandaszévegek

felismerése és
stilisztikai elemzése

,,Olvasoi rovat
szerkeszt6i”

Olvaséi levelek és
politikai hirdetések
készitése

Korabeli olvasoi
levelek, reklamok

Kilénb6z6 tarsadalmi
csoportok (németek,
munkasok,
kormanypart,
legitimistak, stb.)
néz6pontjabol generalt
sz6vegek
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A projekt soran egy fiktiv, korabeli soproni sajtétermék sziletett meg, a ,,Soproni
Ujsag”, amely egy politikai, etnikai és vilagnézeti szempontbdl is fliggetlen és semleges
napilapot imitalt. A lap a kitalalt hattértorténete szerint a Tanacskoztarsasag bukasa utan,
1919. szeptember 1-jén jelent meg el6szot, és 1947-ig mikoédott, amikor a kommunista
varosvezetés betiltotta. Az Gjsagot a tanulok csoportmunkaban készitették el az osztaly
altal tanulasi térként hasznalt OneNote alkalmazas feliletén (lasd: 2. dbra).

2. abra: A feladatkiiras egy részlete a OneNote feliiletén

@ © 9 = 0 Sopron 192" torténelmi projekt - PROJEKTFELAD - OneNote P Keresés Q - o x
P&l KezdSlap Beszrds Rajz  Elzmények  Véleményezés Nézet Sige  Osztaljegyzetfiizet @ sticky votes | [Ea &7

o~ fcaon | [0 -] F DA&A-L-i=-i=- 3= v A stiusok~ [ Ertekezlet résaletei

4
"
L

© Lap homisdisa Z 0."Sopron 1922" térténelmi projekt - PROJEKTFELADAT (8]

a

0."s 1922" térténel kt .. PE— .
S e Yo 2025. mércius 14., péntek 11:15
~ 1. Hirszerkeszték
Feladatleirs

~ 2. Politikai Gjsagitok

Projektfeladat
A "Soproni Ujsag" kulsnszamanak elkészitése

Korménypérti - német gyilolet

v 3. Karikaturistak

Kész produkte Feladat:
Otletek Minden csoport feladata, hogy a képzeletbeli "Soproni Ujsag" cim(i korabeli napilap egyik oldalat megszerkessze a
pletykalap OneNote egytittmikddési feliletén.

Az oldalon utédnozzétok a korszak jségiréi stilusét és tipografisjat, hogy minél hitelesebb legyen a végeredmény!
Mintakent itt taldltok néhany lapszamot a Sopronvarmegye c. Napilap 1922. juniusi megjelenéseibdl:

4, Oknyomozs ujsagirek

~ 5. 0Olvas6i rovat szerkeszt6i

Olvassiv. =
Ujsageikkek
Végil kivett rossz termekek Sopronvar...
2
Sopronvar...

Mit kell tennetek?
o [rjatok cikkeket, véleményeket, olvasdi leveleket vagy készitsetek karikaturakat, hirdetéseket, plakatokat a sajat
rovatotoknak megfelelGen!
s Dolgozzatok csapatként, osszatok fel a feladatokat, és idézzétek fel a korabeli hangulatot!
* Hasznaljatok digitélis eszkdzoket, kbztiik mesterséges intelligenciat, de legyen mindig kritikus a hozzaalldsotok az
MI altal generalt tartalmakkal kapcsolatban!

1. HirszerkesztSk

Feladat:

Tudésitasokat és interjikat kell irnotok az 1922-es soproni vélasztasokrél, mintha valéban korabeli Gjségirék lennétek.
Dolgozzatok ugy, mint egy hirszerkesztéség, és kdvessétek a korszak sajtobeli stilusat!

Elvart produktumok:
+ Hirek, tudésitésok a vélasztasokrdl
¢ Interjik képzeletbeli torténelmi szerepldkkel (pl. politikusok, valasztok) o
< »

A lap 6t rovatbol all: 1. hirek és interjuk, 2. politikai véleménycikkek, 3. plakatok és
vizualis propaganda, 4. vitarovat és 5. olvasdi levelek, valamint politikai hirdetések. Az
ujsagot az Ot csoportnak megtelelen az Egyiittmikiodési teriilet 6t kilonboz6 lapjan
készitették el, az adott laphoz a csoport minden tagjanak egyenlé hozzaférési
jogosultsaga volt. Bar a munkafelilet digitalis volt, az elkésztlt produktum egy
nyomtatott lapot imitalt, amire a OneNote szoveg- és képszerkesztési megoldasai
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nyudjtottak lehetéséget. Az ujsag magyar nyelven készult, igy a soproni németek

allaspontja is magyar nyelven jelent meg benne.

A munka végén a csoportok a tantermi kivetitén mutattak be eredményeiket (lasd: 3.

abra).

3. abra: Az ,,Oknyomozo ujsagirok” altal készitett oldalpar

: | - ~ >y
2 192 jemina7. |3 SOPRONI UJSAG 1922, jinius 7.
: E
| NEMZETI KERDES ES A A SOPRONI NEMETEK ’! . NEMHAGYLAK SOPRONI VITAROVAT J,
TRIANONI ARNYEK ALLASPONTJA | a x Népszavazds utan—merre tovdbb?
Sopron és kbmyéke, Az Ocdenburger Zeitung - A soproni né mar de a perlekedés nem
amely alig néhany éve || irdsabol kidertil, hogy & k csitul a varosban. Ki-ki mondja a magaét, s ez is mutatja,
déntdtt a magyar haza népszavazas elott a 3 mennyire kettéoszlik a nép.
mellett, most mintha ;«f;gnr:::;m:?ak 3 i e o &
megfeledkezett volna & stvan NYUGAT- iilési képuiseld
g,;‘ft ihrelessigersl A | miniszterelnskhsz fordult, -  Sopron megmutatta, hogy | »A foldnek nincs partja?
eredménye arrdl || oty leozyetitse SOPRONI VALASZTASI | magyar f6ldhdz hu maradt — Egy soproni poncichter
e SRR LR e EREDMENY: A HAZAFIAS| mondotta lapunknak gy gda melmtiankodve S
immar nem a revizio Faapiee HGY MEGROPPANASA | varosi képvisels. — Persze, ~ Mink dolgozunk, adét
Ggyének & T o BT e o Chovolink, alik ke gondoltak fizetlink, a ‘wm"kﬂt ...
hanem tétova szemiélsi Bvelel ook hiztort iy otron, XX janiis- de most az )
lettek egy : S Varosunk valasztsi tegnap | €59 Magyarhon nem tassicel | akarunk. Ma&w onra
elbizonytalanodott Azt szerették volna elérni, nts wlbniartoien senkit, de elvmu hogy szavaztunk, de ettél nem
jovonek. Vajon azok, akik hogy a nem magyar B o el B e et [§ B Dlenyenes
ma diadalmaskodnak, anyanyelva allampolgarok | J3ONA0 M 9% SHCMENY | o joilican éljen benne. asztalon, ha egymasnak
képesek lesznek-e ﬂYe‘V‘J°Bm 3afﬁmal° N B szmemddﬁ-‘g Amikor arrdl kérdeztik, mi estnk! ’ |
képviselni Sopron magyar torvén: o hitt lesz a gazdasaggal, ha Egy masik gazda hozzatette: |
jellegét, vagy a nemzetiségi maradekm!anul hajtsak t e o e o iy orokc | Ausztriaval lazul a kapcsolat, | — Mink maradunk, mer eza |
kérdésben a me; was végre. Ez azt _ye]entetne veresége megrenditete ezt mondta: mi foldiink. Nem kértink
ttjara lépnek? hogy az isk : | et il hasa | — Sopron fejlédni fog, de cimkét a homlokunkral ]
ésa magyar f8ldén, magyar )
birasaeckitrits | “dveeermt't = S:c{)mn magyar | A&V |
A POLITIKAI érvényesiilnie kell a nemetT goEtyestt taraco: e R
EBERSEG HIANYA nyelv tanak. 2 i 7 Hazdnk! | »A német idegen itt, s azis lesz jové” |
X Bémiotoeted obries N w9 L marad!” A korabban 2315 H
Nem tagadhaté, hogy a -met nyelvi of ooy B o ot S poncichter asszony
i fpihkategaesis helyreailitiey | Koninyen Slodt iy felhaborodottan valaszolt:
hibazott. Darids v ] ] — A svabok mindig is idegenek | —Egyik naprol a masikra
mnriepek és fellengzos fhuionag fonio tHEREN lesznek! Nem elég, hogy itt rénk mondjak, hogy
hazafias sz5lamok nem tosortil Moey o élnek mér szézadok ota, most | aruldk vagyunk, pedig
potolhatjak a valodi lskolakban ismét legyen Bl il 2 i csak annyit kérdeztink:
politikai éberséget, g | német tanitasi nyelvis. Magyar fold ez, s aki itt &1, az | mi lesz veliink? Minlk
amelyre a nemzetnek és Gy e dolgozni akarunk, nem
varosunknak egyarant ) | Gazdasagi kérések Amikor arrol kérdeztiik, mi marakodni! Aki
szitksége van. A sl S
valasztasra valé Javasolték egy nagy ennyit vetett oda: keres, az maganak art!
LT e Qoast rehondss ‘ 750 siegt — Ald magyar sziv néllil &l Lapunk tovabbra is varja
ellenséges erdl pronban es egy nemet ! olvaséink dolatait!
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4. Eredményesség és reflexio

A projekt eredményességét kérdéivekkel vizsgaltam meg.

A bemeneti kérdéives vizsgalatra a projekt elsé, mig a kimenetire a projekt utolso6
tanorajan kertlt sor, Microsoft Forms kérd6ivekkel. A két kérdéiv alapvetSen
ugyanazokat a kérdéseket tartalmazta, a killénbség csupan abban allt, hogy a kimeneti
valtozatban a kérdések megfogalmazasa kiegésziilt azzal, hogy a tanulok valaszaik soran
vegy¢k figyelembe a projekt soran szerzett tapasztalataikat is.

A kérdéssor Osszeallitasat az a szandék vezérelte, hogy feltérképezzem a tanulék

torténelmi empatiajat, valamint a mesterséges intelligencidhoz valé viszonyulasukat.
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Mindkét témakorben szerepeltek zart végd, Likert-skalds kérdések,” valamint nyitott
kérdések is, amelyek lehetéséget adtak a didkoknak gondolataik részletesebb kifejtésére
(lasd 3. tablazat).

3. tablazat. A kérd6iv kérdései

1. Mennyire értesz egyet az alabbi allitasokkal? Jel6ld meg azt a valaszt, amely legjobban tikrdzi
a véleményed!
— Fontosnak tartom, hogy egy orsziag minden lakosa egyenl6 jogokkal rendelkezzen,
figgetleniil attdl, hogy tébbségi vagy kisebbségi csoporthoz tartozik.

— Szerintem a kisebbségi csoportok politikai szerepvallalasa veszélyeztetheti a tarsadalmi
stabilitast.

- Ugy gondolom, hogy a mdltban eléfordult, hogy egy kisebbségi csoportot
igazsagtalanul vadoltak hitlenséggel vagy arulassal.

— Ha egy Gjsag negativan ir egy kisebbségi csoportrol, azt mindig kritikusan kell kezelni.

— Szerinted mennyire fontos, hogy a torténelmi eseményeket t6bb szemszégbdl
vizsgaljuk meg?

2. Mit gondolsz, milyen tényez6k befolyasoljak azt, hogy az emberek hogyan vélekednek egy
kisebbségi csoportrol?

3. Szerinted milyen kdvetkezményei lehetnek annak, ha egy tarsadalomban elterjed az a nézet,
hogy egy kisebbségi csoport veszélyt jelent a tobbségre?

4. Mennyire értesz egyet az alabbi allitasokkal? Jel6ld meg azt a valaszt, amely legjobban titkrézi
a véleményed!
— A mesterséges intelligencia segithet a torténelmi forrasok megértésében és
elemzésében.

— Az MI hasznalata segithet abban, hogy tudatosabban kezeljem az informacidkat és
felismerjem, mit kell kritikusan értékelnem.

— A mesterséges intelligencia 6szténdzheti a kreativitast és 4j 6tleteket adhat a problémak
megoldasahoz.

— A mesterséges intelligencia hatékonyan tamogathatja a torténelmi tanulast.

5. Mi szamodra a legérdekesebb vagy leghasznosabb az MI hasznalataban?

6. Milyen kihivasokat vagy nehézségeket tapasztaltal az MI hasznalata soran?

2+ A kérdésekre az alabbi valaszlehet&ségek voltak: New értek egyet vele — Inkabb nem értek egyet vele — Semleges
— Inkabb egyetértek vele — Teljesen egyetértek vele. A kiértékelésnél ezt Ggy szamszerGsitettem, hogy a
valaszlehetéségeket 1-t8l 5-ig terjedé skalanak tekintettem, s ez lehet&séget adott az atlagolasra.
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Mind a bemeneti, mind a kimeneti kérdéivet kitltotte a teljes osztaly, ez 30 tanulét
jelent. A didkok a bemeneti kérdéivet 2025. marcius 17-én, a projekt kezdénapjan, a
kimeneti kérdéivet pedig 2025. marcius 27-én, a projekt zarasakor toltotték ki, tandrai
keretek kozott.

A valaszok elemzése nyoman megallapithat6, hogy a tanuldk érzékenyebbé valtak a
kisebbségi kérdésekre, jobban megértik az el6itéletek és a kollektiv vadaskodas
veszélyeit. Ugyanakkor meger6sodott benniik a médiaforrasok kritikus megkozelitése is,
tudatosabban szemlélik a sajtotorzitas torténelmi veszélyeit.

A mesterséges intelligenciaval kapcsolatos attitidok alakulasanak vizsgalatakor pedig
kimondhat6, hogy a tanulék korében nétt az MI hasznossaganak megitélése, és
er6s6dott az ezzel kapcsolatos kritikai gondolkodasuk is. Markansabban megjelenik
korikben az MlI-vel szembeni kritikus hozzaillas hatarozottabba valasa, valamint a
felhasznaldi tudatossag és az etikai érzékenység, igy pedig érettebben tudnak
elgondolkodni az MI hatarairdl is.

A projektproduktumok tartalmilag megfeleltek a feladatnak, és formailag is
igyekeztek visszaadni a korabeli sajté tipografiajat, bar nyelvileg idénként
anakronisztikus elemek jelentek meg benniik.” Emellett tartalmi fikcidk is el6fordultak
a szovegekben, amelyek — a ,mi lett volna, ha...” tipusu kérdésekhez hasonléan —
hozzijarulhatnak a torténelmi folyamatok mélyebb megértéséhez.”

A tanulék a ,Soproni Ujsag” elkészilt oldalait magabiztosan prezentaltak.
Tapasztalataim szerint a digitalis pedagogiai kérnyezetben tanulé diakok el6adasmoédja
és projektmunkaban valé jartassiga az atlagos gimnaziumi szint felett all, amit
intézményi tapasztalatok és volt tanitvanyok visszajelzései is megerdsitenek. Bar ezek
nyilvanvaléan szubjektiv, érintetti nézépontbdl megfogalmazott tapasztalatok, ugy
vélem, fontosak, és megerdsitik a digitalis pedagdgiai gyakorlatban rejlé lehetéségek
pozitiv megitélését.”’” Tudomanyos aldtimasztisukhoz viszont természetesen tovabbi
kutatasokra lenne sziitkség.

Osszességében a digitélis eszkézokkel timogatott projekt sikeresnek bizonyult: a
tanulok tarsadalmi érzékenysége tovabb erésodott, és a mesterséges intelligenciahoz
val6 kritikus viszonyulasuk is tudatosabba valt.

% Jlyen anakronisztikus nyelvi elemek voltak példaul a kbzalkalmazott kifejezés, vagy a jelenkori politikai
kontextusban értelmezhet6 guruld korondk és kampanyguru. Anakronisztikus tartalmi elemként jelent
meg tovabba a ma mar a varos képéhez elvalaszthatatlanul hozz4 tartozé Gyogygddor Borozo, amely
azonban csak a 20. szazad masodik felében nyitotta meg a kapuit, {gy 1922-ben még biztosan nem
létezett.

26 KINYO (2005) 426.

27 BARTA et al. (2025)91-93.
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A bemutatott projekt egy specialis tanulasi kdrnyezetben, a Soproni Széchenyi Istvan
Gimnazium digitalis pedagogiai osztalyaban valosult meg, ahol a tanulok rendszeresen
hasznalnak digitalis eszkézoket, és jelents tapasztalattal rendelkeznek projektalapu
tanulasi helyzetekben. Ez a kontextus kedvezett a forrasalapu, egytttmikodésre épuld
munkanak, valamint a mesterséges intelligencia tanoérai alkalmazasanak. Azt azonban
fontos megjegyezni, hogy a projekt alapvet6 didaktikai elemei — a helytorténeti téma
feldolgozasa, a sajtoforrasok elemzése, a csoportmunka és a kreativ produktumkészités
— mas gimnaziumi osztalyokban is alkalmazhatok, megfelelé tanari iranyitassal és a
digitalis eszkozhasznalat szintjéhez igazitott modositasokkal. A mddszer killénosen a
telsébb évtolyamokon lehet hatékony, ahol a tanulék mar rendelkeznek azokkal az
el6zetes torténelmi és digitalis kompetenciakkal, amelyek a projektmoédszer eredményes
mikodéséhez szitkségesek.

A foglalkozas sikeres megvaldsitasaban kulcsszerepet jatszott a projektmodszer
alkalmazasa, amely a tanuldi aktivitasra, kooperaciora és kreativ problémamegoldasra
épitve lehetévé tette, hogy a didkok ne pusztan befogaddi, hanem alakitéi legyenek a
tanulasi folyamatnak. Emellett fontos tényezé volt a digitalis eszk6zok megtelel6
hasznalata: a Microsoft OneNote felilete és a tanulék szamara biztositott hibrid
szamitogépek lehet6vé tették az egyenlé munkakornyezetet, a kozos szerkesztést, az
informaciok rendszerezését és az alkotomunkat. Ebben a digitalis keretrendszerben
kapott helyet a mesterséges intelligencia is, amelyet a tanulok széveg- és képgeneralasra,
valamint Otletadasra hasznaltak, mikézben hangsulyt kapott az MI altal 1étrehozott
tartalmak kritikai ellenérzése is. Végiil Iényeges feltétel volt a forrasmunka is: a tanulok
korabeli soproni ujsagcikkek részleteit elemezték, eredeti torténeti szovegekkel
dolgoztak. Megtapasztaltak, hogy miként jelennek meg a politikai allaspontok, az
el6itéletek és a propagandisztikus elemek a sajtoban, és ezaltal gyakoroltak a torténelmi
forrasok kritikus értelmezését. Mindez olyan tanari szerepfelfogast feltételezett,
amelyben a pedagogus nem elsésorban ismeretk6zI6ként, hanem djfajta tanarszerepben:
a tanuldsi folyamatot szervezd és koordinalé facilitatorként™.”

A bemutatott projekt eredményeinek értékelésekor fontos néhany korlatot is
figyelembe venni. A vizsgalat egyetlen osztaly, vagyis egy viszonylag kis 1étszamu
tanulécsoport tapasztalataira éptl, ezért az eredmények altalanosithatésaga korlatozott.
A projektmoddszer alkalmazasa emellett jelentSs idéraforditast igényel mind a tandrai
munka, mind a tanari el6készités szempontjabdl. Végul a megvalositas feltételei sem
minden iskolaban adottak: a digitalis eszk6zokre épulé munkakornyezet, a

29 Vé.: PRIEVARA-NADORI (2018, 58-66) és OHIDY (2005, 101)

36



Az 1922-es soproni nemzetgytilési valasztasok sajtévisszhangjanak feldolgozasa...

csoportmunkahoz szitkséges tanorai id6keret, valamint a projektalapu tanuldsban jartas
tanuldi k6zosség egyarant szitkséges a projekt sikeréhez — a projektmddszerre nyitott
pedagdgusrél nem is beszélve.

Mindezek alapjan a bemutatott projekt olyan moédszertani megoldast kinal, amely
megfelel6 feltételek mellett a mindennapi torténelemtanitas gyakorlataban is
eredményesen alkalmazhato.
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»A tornyok varosa”

Séta Kecskemét hires épiiletei kortil

1. Bevezetés

A helytorténet oktatasa kiemelt szerepet jatszik a torténelem, valamint a hon- és
népismeret tanitasaban, mivel elsegiti a tanuldk helyi identitasanak kialakuldsat,
tovabba a torténelmi térben és idében vald tajékozodas fejlédését. A tanulmanyi sétak
lehetéséget teremtenek arra, hogy a tanulok kozvetlen tapasztalatokon keresztiil
ismerkedjenck meg lakéhelyitk multjaval, épitett 6rokségével és kulturalis értékeivel. Az
interaktiv feladatokkal kiegészitett sétak soran a diakok nemcsak megfigyel6i, hanem
aktiv feldolgozdi is lesznek a torténelmi informacidknak; példaul csaladtorténetek és
helyi emlékek feltardasan keresztil. A kilonb6z6 —allomasokhoz  kapcsolodo
tevékenységek segitik, hogy a tanuldk tobb nézépontbdl értsék meg egy adott kzosség
multjat és mindennapjait. Emellett az ilyen élményszerd tanulasi forma hozzajarul ahhoz
is, hogy a torténelmi események személyesebbé és érzelmileg is atélhetébbé valjanak
szamukra.'

A bemutatott program 7. évfolyamos hon- és népismeret szakkor keretében valosult
meg, ¢és szorosan kapcsolodik a Nemzeti alaptanterv azon torekvéseihez, amelyek a
tapasztalati tanulas, a projektalapu modszerek és a digitalis kompetencia fejlesztésének
fontossagat hangsuilyozzak. A projekt altal megvalositott tantargyi kapcsolatokat az 7.
tablazat szemlélteti.

! JAGER Amalia (2024): Interaktiv séta Szombathelyen. Tarténelemtanitis, (1LIX.) Uj folyam XV évf. 1-2. sz.
https:/ /www.folvoirat.tortenelemtanitas.hu /2024 /06 /jager-amalia-interaktiv-seta-szombathelyen-15-

01-10/ (Letoltés: 2026. marc. 14.)
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1. tablazat: A tanulmanyi séta altal megvalositott tantargyi koncentracio

Tantargy Ismeret- és képességelemek
Foldrajz tajékozddas a térben és sikban; a térképolvasas alapjai
Technika és tervezés kozlekedés a varosban; a gyalogos kézlekedés szabalyai; jelek az

utakon (tablak, jelz6lampak, utburkolati jelek)

Rajz és vizualis kultara | stiluskorszakok és korstilusok; az egyes éptiletek épitészeti
jellemz6i; esztétika a mivészetben

Digitalis kultdara keresés az interneten (egyszerd és Osszetett keresések);
adatbiztonsag és adatvédelem; informdcidszirés; feladatlap
készitése a Microsoft Word programmal; Kahoot! hasznalata

Magyar irodalom Katona Jo6zsef élete és munkassaga; a Bank ban cim@ drama
kiemelése
Matematika az egyes épiletek adatainak megértése: magassag, kor; két évszam

ismeretében koruk kiszamitasa, illetve a megfelel6 adatok
ismeretében az épités kezdetének meghatarozasa

A tantervi témak kozil a projektben elsésorban a helytorténeti ismeretek jelennek
meg. A tankonyvek értelemszeren korlatozott terjedelemben targyaljak a helyi
vonatkozasokat, ezért kiilonosen indokolt azokat élményszerd, gyakorlati programokkal
kiegésziteni. A tanulmanyi séta sokféle kompetencia fejlesztésére alkalmas. A torténelmi
kompetenciak kozil a ,,tajékozodas térben és id6ben”, valamint a ,,torténelmi forrasok
értelmezése, informaciok gytjtése és kovetkeztetések levonasa, forrasok Osszevetése és
forraskritika” fejlesztését segitheti. A kulcskompetenciak kozil pedig a tanulds
kompetenciai, a digitalis kompetenciak, és a kommunikaciés kompetencia fejlédéséhez
jarulhat hozza.

2. A séta és elgkészitése

A projektet bevezet6 tanora, mely teljes egészében Kecskemétrdl szolt, egy
gondolattérkép elkészitésével kezd6dott, amelyen 6sszegydjtottik, hogy mit tudnak mar
a varosrol a diakok. Els6sorban kulturalis szemszogbdl kozelitettik meg a kérdést,
hiszen az iskola altal biztositott tanéran kivili tevékenységek soran mar alsé tagozatos
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koruktol kezdve, tobbszor jartak olyan fontos helyszineken, mint példaul a Katona
Jozsef Konyvtar. A legfontosabb informaciokat a MidMeister’ programban rogzitettiik.

Ezt kévetéen megbeszéltiik, hogy mely épiileteket fogjuk meglatogatni a séta soran
(1. és 2. dbra).

1. abra: Az tvonal és meglatogatni tervezett épiiletek a Google térképén
; ~ Arany Jénos o’%
Altalanos Iskola 9000000

Katona Jozsef Konyvtar O... 9 Otthon Centrum

Banyai Julia Gimnazium

Nemrégiben megtekintett
Kecskeméti Reformatus
) Kecskemét F6tér Gimnazium
et BELVAROS
Kecskemét, Varoshaza @
4

Kecskeméti Katona
Jozsef Nemzeti Szn’nh.a'lzo 0

8§ AranyJanos > %
* A 2Altalanos|skola
ra o Kivalasztva W,

Lunkanyi Janos,u.

e ) i &
lia Gimnézium‘-s,» Y R
gibenimegtekintetts v7% F 5 /

= PMalom'Kozpont &

»
. me £ 4

Kiv
. .
. /- 1 N e
g ) L\ Keeskemeti'Katg
L N NS Jbzsef Nemzeti
N - /
,T 607 \o /,if! v Kivalasztva fe

1. Arany Jinos Altalinos Iskola | 2. Katona J6zsef Konyvtar | 3. Kecskeméti Reformdtus Gimnazinm | 4.
Kecskemeti Katona Jozsef Szinhaz | 5. Vidroshaza | 6. Fétér

2 https://www.mindmeister.com (Let6ltés: 2024. okt. 12.)

45


https://www.mindmeister.com/

REILE PETER

A megbeszéléskor tisztaztuk, hogy az épileteket csoportokban kell bemutatniuk 3-5
percben, majd fel kell tenniiik néhany kérdést is azokrol, amit a tébbi csoport valaszol
meg. A csapatokat a tanulok szabadon alakithattak ki, husz tanulénak 6t darab négyf6s
csoportot kellett 1étrehoznia. Mivel a csoport minden tagjanak azonos mértékben kellett
részt vallalnia a feladatokbdl, igy a lusta, nem kooperalé csoporttars valasztisa
kifejezetten elénytelen volt. A csoportok kialakitasa utan egy jaték segitségével
dontottik el azt, hogy mely éptilet melyik csoporthoz keril. A jaték abbdl allt, hogy ki
kellett talalniuk, hogy a kivetitett képek — régi képeslapok — melyik kecskeméti éptiletet
abrazoljak (lasd 3. abra)

3. abra Kecskemét, Katona Jozsef Szinhaz (1907)

Forrds: Fortepan | Vargha Zsuzsa (bitps:/ [ fortepan.hu/ hu/ photos/ 2id=47291)

A jaték utan az épuletek kozil a legtobb pontot elért csapat valaszthatott el6szor, a
legkevesebb pontot elért csapatnak pedig mar nem volt valasztasi lehetSsége.

A torténelemtanitas egyik sarkalatos kérdése a térképen vald tajékozodas fejlesztése:
lassak Kecskemét utcaneveit térképen is, tudjak meghatarozni a helyzettket a térképen,
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és legyenek tisztaban az utcanevek eredetével. Ennek érdekében megnéztik a régi
katonai felmérés térképein’ Kecskemétet és kornyékét (Iasd 4. abra).

4. abra. Kecskemét abrazolasa a III. katonai felmérés térképén

AN 9 Y T 1 -. Z \\;,.,4 ‘:‘.‘ A (8 *,r:?‘.‘-. 5
5

S

Forras: Habsburg Birodalom (1869—1887) — Harmadik katonai felmérés (1:25000)

Arra kérdésre kerestiik a valaszt, hogy mi veszi koril a varost, és hogyan lehet
meghatarozni jelenlegi helyzetiinket régi térképeken. A cél az volt, hogy legyenek olyan
kapaszkodok, amelyek segitik Sket a tajékozddasban, mint az erdében a mohas fatorzs
vagy éjszaka az Esthajnalcsillag. Megbeszéltiik, honnan kaphatta a nevét példaul a Szék-
t6 vagy a Libamezé.

A nevek megbeszélésekor az alapveté kérdésunk az volt, hogy vajon mi lehet egy
tertilet elnevezésének az alapja. Ezzel ramutattunk arra is, hogy bar a legtébb tanul6
val6szintdleg egy hires emberre gondolna, nem minden utcanévvel ez a helyzet. A didkok
megtanultak a keresés modjat a keresémezé segitségével. Osszehasonlitottak a
kilonb6z6 évek térképeit és megallapitottdk, hogy mind részletességben, mind

3 Habsburg Birodalom (1869—1887) — Harmadik katonai felmérés (1:25000)
https://maps.arcanum.com/hu/map/thirdsurvey25000/?layers=129&bbox=2184413.690878697%2
(€5924981.924020401%2C2199538.667850626%2C5930179.641943793 Letdltés: 2024. okt. 12.)
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diszitettségben eltérnek egymastol: minél régebbi egy térkép, annal szebb, diszesebb
betikkel irédott, de annal kevésbé részletes. A részletesebb térképeken elemezték a
jelmagyarazatot: hol huzédik a vasutvonal, hol huzédnak az utak, mit jelképeznek a
kereszttel jelolt itkonok. Megbeszéltik, hogy a séta soran a vasutvonal lesz az elsédleges
tampontunk, lévén az nemigen valtozik: ott marad, ahova leraktak. E f6lé egy Google
térképet is helyeztiink, hogy a mai kornyezetben is megkeressiik az egyes utcakat,
épuleteket. Bzt kovetéen minden csapat kapott egy részletet a katonai felmérés
térképébdl, amelyet magukkal vihettek a sétara. A térképek laminaltak, igy pedig
tablafilccel letorolhetéen feliratozhatok voltak, ezaltal példaul készithettek rajtuk
utvonaltervet, jegyzeteket.

Ezt kovetben Magyarorszdg nemzeti atlasgdban’ megnéztik, milyen domborzati
viszonyok vannak Kecskeméten. Van-e a kozelben dombsagr (A Vizmi-domb nem
szamit annak, bar sokaknak eszébe jut.) Mit jelentenck a szinek? Mit jelent a magassagi
szinezés és a  domborzati  arnyékolas? Ez  utdbbiakat tanultak  mar
természettudomanybdl, de most atismételtiik. Roviden foglalkoztunk Kecskemét
éghajlati  jellemz&ivel is: napsttéses oOrak szama, ¢évi csapadékmennyiség, évi
kozéphémérséklet.

Az 6ra az el6adasok el6készitésével zarult, amelyekre a tanul6csoportoknak 6nalldan,
otthon kellett felkésztlnie. Az iskola konyvtara is a rendelkezésiikre allt, ahol
szakképzett magyar—konyvtar szakos pedagogus és egy modern szamitégéppark volt a
segitségiikre. Az el6adas mifaja sok képességet fejleszt, megtanit régténdzni és a
muveltséget is gyarapitja. Mivel terepen adtak el a tanuldk, el kellett szakadniuk a
biztonsagot jelentd (és megszokott) kivetitési lehetéségektdl és egy kontextualizaltabb,
rendezettebb modszert kellett talalniuk gondolataik 6sszegydjtésére. Felhivtam ra a
figyelmiiket, hogy igyekezzenek olyan jellemzdéket bemutatni, amelyeket meg tudnak
mutatni ,,él6ben” is, emellett az elején legyen egy kis torténelmi ismertets is az adott
épuletrSl. Kértem, hogy az utcakrdl is meséljenek, melyeken athaladunk, ebbe pedig
sz6jék bele az utcanevek eredetét is, de ez ne a f6 fokusz, hanem inkdbb amolyan
kulturalis kitekintés legyen.

A tanulok figyelmét rairanyitottam arra is, hogy el6adni nem konnyd, szigoru
szabalyai vannak és lesznek a sétan is:

4 Magyarorszdg nemzeti atlasza. 2. kit. Természeti kormyezet. Foszerk. KOCSIS Karoly. Magyar Tudomanyos
Akadémia — Csillagaszati és Foldtudomanyi Kutatokézpont — Féldrajztudomanyi Intézet, Budapest,
2018. https://www.nemzetiatlasz.hu/MNA/2.html (Letoltés: 2024. okt. 12.)
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1. Minden csapatnak 6t perce lesz arra, hogy elmondjon minden érdekességet,
amit szeretne. Nalam lesz egy kartyalap egy 1-es szammal, amit felmutatok az
el6adénak, amikor belépett az utolsé egy percbe. Igy némileg jobban raérez, mit
kell még elmondania, vagy mit hagyjon ki.

2. Fejbdl kell el6adni, nem olvashatjak. Ez elsére nehéznek tlinhet, de a tanulok
hetedikesek, a legtobben gimnaziumba felvételiznek, ahol van szébeli felvételi
is. Célom, hogy révid tava memoridjuk és szokinestk fejlédjon, ezen kivil
megtanuljanak masok el6tt, magabiztosan beszélni egy témarél. Nem javaslom
az egészet fejbSl megtanulni, legyen tér a rogtonzésnek is. Adatokat (példaul
évszamokat) nyilvanvaléan nem lehet rogténozni: amelyik csapat nem tud sok
adatot megjegyezni, kevesebb szammal dolgozzon az el6adasaban.

3. Legyen érdekes. Olyan dolgok hangozzanak el, amik nem a Wikipédia-szocikk
ismétlései. Probaljak meg szemléltetésnek magat az épuletet alkalmazni, hiszen
ott lesz a szemink el6tt. Ezt vegyék alapul a felkésziilésnél, bizonyos adatokat
ugyanis leolvashatnak a helyszinen. Erdemes elére meglatogatni (6nélléan, vagy
akar a csapattal) az épiiletet, megfigyelni, hogy eldonthessék, mit szeretnének
kiemelni. Azért tartom ezt a megoldast célravezet6bbnek, mert az interneten
fellelhet6 informacidémennyiség jelen helyzetben inkabb gat, mint segitség.

4. A kérdések pedig legyenek révid feleletvalasztos tesztek vagy igaz-hamis
allitasok, mivel hossza mondatot vagy szoveget {rni kulsé helyszinen nem
kényelmes.

Mindezeket elére el kell készitenitk, és fel kell toltenitik a Google Classroomba. A

vazlatok tobb kords ellenérzésen és javitason mennek at, de alapjaban véve 6k
dolgozzak ki ket (lasd 5. és 6. abra).

5. abra. Tudnivalok az Varoshazardl. A csoportok altal készitett vazlatok egyike

Varoshaza

Az utcak, melyeken athaladtunk (r6vid etimologia):
—  Lestar-tér: Lestar Péter, Kecskemét polgarmestere (1880 — 1896), tigyvéd, honvéd
szazados; Kecskemét aranykoranak megalapozéja
—  Kossuth-tér:  Kossuth  Lajos, magyar allamférfi, a  Batthyany-kormany
pénzligyminisztere
Az eredeti varoshaza klasszicista stilust volt, de a 18. szazad kézepére romokban hevert.
Lechner Odén és Partos Gyula tervezte. Szecesszids stilusban épiilt, és a konyvtar is itt
miikodétt egy ideig. Koézépen Arpad fejezdelem szobra lathaté, mellette kis medalionokban
Huba és Arpéd fejedelem, Zrinyi Miklos, Thokoly Imre, Hunyadi Janos, Corvin Matyas, Szent
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Istvan és I. Ferenc J6zsef arcmasa. A diszteremben Székely Bertalan freskoéi. Az éptiletben a
varosi 6nkormanyzat hivatalai mikédnek. Tetejét eredeti Zsolnay tetScserepek fedik. Az
onkormanyzati tlések a diszteremben vannak, de hazassagk6t6 teremként is funkcional. A
homlokzat kézepén harangjaték van, mely minden egész 6rakor Kodaly Zoltan Hary-szvitjét

és a Kecskemét is kiallitja... cimi nemzeti népdalt jatssza el.

6. abra. Teszkérdések megoldasokkal a Varoshazarol

Varoshaza — teszt
Kinek az arcképe nincs a medalionokon?

a) Szent Istvan b) Szent Liszl6 ¢) Arpad fejedelem

Mitkor szdlal meg a harangjdték?
a) minden egész 6rakor b) minden fél 6raban ¢) minden negyeddraban

A tetejét Herendi tetdeserepek fedife.
igaz hamis

A sétara a diakoknak kellett hozniuk mobiltelefont (csoportonként legalabb egyet),
az el6adasokhoz sziikséges egyéb eszkozoket, diakigazolvanyt, tollat, ceruzat és
keményfedeles fiizetet. En vittem magammal az altaluk készitett eléadasvazlatokat és
feladatlapokat, az utvonaltervet, mobiltelefont, els6segélycsomagot, illetve sziikség
esetére irdeszkozoket és lapokat, valamint egy tablagépet is, amin az el6készité 6ran
megtekintett webhelyek voltak megnyitva, igy sziikség esetén megoszthatok voltak
azokkal a tanulokkal, akiknek van a telefonjukon internetelérés.

3. Osszefoglalas és értékelés

A projekt egyik £6 innovaciodja az volt, hogy 6tvozte a hagyomanyos tanulmanyi sétat a
projektalapu tanulassal és a digitalis eszkézhasznalattal. A didkok online térképeket,
digitalis atlaszokat és keresGprogramokat alkalmaztak a felkésziilés soran, valamint
interaktiv jatékfelileteken dolgoztak fel a tanultakat. E médszer elénye, hogy a tanulok
sajat élményeiken keresztll kapcsoljak Ossze a torténelmi ismereteket a jelenkori varosi
térrel, ami erételjesebb motivaciot és mélyebb megértést eredményez.

A projekt hatékonysagat tobb tényezé is alatimasztja. A tanuldi visszajelzések
lehetévé tétele érdekében a tanulmanyi sétit kovetSen rovid kérdSives felmérést

végeztunk. A tanulok donté tobbsége kifejezetten élvezetesnek és hasznosnak {télte meg
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a programot. Kiemelték, hogy a tanulas ezen formaja sokkal motivalébb volt szamukra,
mint a hagyomanyos tantermi feldolgozas. Tobben jelezték, hogy a személyes élmények
révén konnyebben megjegyezték az egyes helyszinekhez és torténelmi személyekhez
kapcsolddé informacidkat. A visszajelzések alapjan kilondsen pozitivan értékelték az
6nall6 kutatobmunkat, a csoportos bemutatok lehet6ségét, valamint a digitalis
eszkozokkel tamogatott jatékos feladatokat is.

Sajat tapasztalataim szerint a program soran fejl6dott a tanuldk aktivitasa,
egyuttmikodési készsége és 6nallésaga. A csoportmunkaban végzett feladatok soran
er6sodott a felelésségvallalas és az egymasra figyelés is. A tanuldk batrabban vallaltak a
nyilvanos szereplést, kilonosen figyelemre mélté volt, hogy a korabban passzivabb,
visszahuzodé tanuldk is aktiv résztvevoivé valtak a kozos munkanak, ami pozitiv
hatassal lehet az 6nbizalmukra és tanulasi motivacidjukra.

Az elkészilt tanuldi produktumok (vazlatok, prezentaciok és digitalis tesztfeladatok)
mindsége egyértelmien jelezte a tanuldk fejlédését az informacidkeresés, -feldolgozas
és -bemutatas terén. A tanuldk képesek voltak relevans forrasokat kivalasztani, a
megszerzett ismereteket rendszerezni, valamint sajat szavaikkal, érthet6é moédon
bemutatni. A produktumok elemzése alapjan megallapithato, hogy fejlédétt a tanulok
szovegértése, 1ényegkiemel6 képessége és digitalis kompetencija is.

A bemutatott tanulmanyi séta elsésorban felsé tagozatos, 6—8. évfolyamos tanulok
szamara ajanlhatd, de kisebb moédositasokkal kozépiskolai korosztaly szamara is
adaptalhat6. Kilonosen hasznos lehet azon iskolak szamara, amelyek nagy hangsulyt
fektetnek a projektalapu, élményszerd tanulasra. A sikeres megvalositas feltételei kozé
tartozik a gondos el6készités, a tanulok fokozatos bevonasa az 6nallé munkaba,
valamint a megfeleld digitalis infrastruktura biztositasa. Korlatot jelenthet a kedveztlen
id6jaras, valamint az idGkeret szlkossége, ezért rugalmas tervezés és alternativ
programok kidolgozasa is javasolt.

Osszegzésként elmondhatd, hogy a tanulmanyi séta hatékony médszer a torténelmi
gondolkodasi képességek és a kulcskompetenciak fejlesztésére, valamint az iskolai
tanulas élményszerivé tételére és a helyi identitas erésitésére is. A modszer alkalmazasa
hosszu tavon hozzajarulhat a tanuldk motivacidjanak és torténelmi tudatossaganak
fejlédéséhez.
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REILE PETER

IRODALOM

Habsburg Birodalom (1869-1887) — Harmadik katonai felmérés (1:25000)
https://maps.arcanum.com/hu/map/thirdsurvey25000/?layers=129&bbox=2184
413.690878697%2C5924981.924020401%2C2199538.667850626%2C5930179.641
943793 (Letoltés: 2024. okt. 12.)

JAGER Amalia (2024): Interaktiv séta Szombathelyen. Tarsénelemtanitis, (1.IX.) Uj folyam
XV évf 1-2. sz.
https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2024/06/jager-amalia-interaktiv-seta-
szombathelyen-15-01-10/ (Letoltés: 2026. marc. 14.)

Magyarorszdg nemzeti atlasza. 2. kit. Természeti kirnyezet. Fészerk. KOcCsis Karoly. Magyar
Tudomanyos Akadémia — Csillagaszati és Foldtudomanyi Kutatokézpont —

Foldrajztudomanyi Intézet, Budapest, 2018.
https:/ /www.nemzetiatlasz.hu/MNA /2. html (Letoltés: 2024. okt. 12.)
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online torténelemdidaktikai folyéirat

XVII. (LXL.) évfolyam 1. szam 2026.

1. Bevezetés

KATONA ANDRAS

Szubjektiv emlékezés egy tudos tanarra

Szaz éve sziiletett Eperjessy Géza

wEperessy  Géza  (1926—1998) a  tirténelemtndomainyok
doktora, feltird levéltari kutatasokon alapuld el nem éviild
monogrdfiak sgerydje, egyben a hazai torténelemtanitds avatott
kormdnyosa, tirténelemtandrok  sokasdganak ibletdje.” Igy
Osszegzi lexikoni tomorséggel munkassagat Zavodszky
Géza, aki — e visszaemlékezés irdjaval egyitt — két
évtizeden at volt kézvetlen tanszéki munkatarsa. De ki
is volt ez a jovialis, josagos tekintetd ember, akit ma
tobb mint negyedszazad elteltével is sokan oly nagy
szeretettel idéznek meg. Errél szol a  sziletési
centenarium alkalmabodl készilt emlékezd iras.

Volt tanitvanyai és munkatarsai a kézelmaltban emlékeztek meg annak az intézménynek

a félévszazados évforduldjardl, amelynek egyik alapité vezetSje és torténelem

tanszékének megszervezdje volt, iranyitva azt majd két évtizeden at. Az egri tanarképzo

csepeli tagozatardl kotet is megjelent, melyben Zavodszky Géza — a fentebb idézett

részlet szerzGje — irt érzelmektSl sem mentes visszaemlékezést rola,! de egykori

tanitvanyai is meleg szavakkal emlékeztek meg hajdani tanarukrol. Az alabbiakban kettét

idézlink ezek kozul:

1 ZAVODSZKY Géza (2025): Személyes emlékek Epetjessy Gézarol, a Torténelem Tanszék alapitéjardl.
In: Tények és emlékek a csepeli tandrképordl. Az egri foiskola kibelyegett tagogata Budapesten. Szerk. HORVATH
Gergely — KATONA Andras — MAKAT Janos. Liceum Kiado, Eger, 2025. 114-117.

55



KATONA ANDRAS

swEperjessy tandr iir, Eperjessy Géza apam gimnazinmi osztalytarsa volt Szegeden, majd egyetemre
15 egyiitt jartak. Mindig robant, mindig szervezett valamit, mindig s3az. dologgal foglalkozott egyszerre,
de ha megszdlitottad, mindig volt rid ideje. Alom volt ndla vigsgizni. Azt akarta tudni, mit tudsz.
Csodis eldadd volt. A tirténelem kinyilt dltala. Egységben littatta a vildgot, térben és idében. Hogy én
milyen s3erencsés voltam!™

SyMindannyiunknak batalmas élmény volt megismerni Eperjessy Géza tandr sir hatalmas tnddsdt,
végtelen joindulatdt. 1V asalt cipdinek kopogdsa mindenki arcara mosolyt varazgsolt. Eldaddsainak
lendilete, kedvessége, finom humora, a latindrik fantasztikens hangulata iroké emlékezetes marad.”

De ki is volt ez a nagy tiszteletet kivivo nagyszert tanar és tudos torténésze? Nézzuk
az ¢letatjat, ha csak vazlatosan is.

2. Egy élet didhéjban

Tobbgeneraciés pedagoguscsalad  gyermekeként sziiletett. Felmendi Erdélybdl
szarmaztak, haromszéki székely nemzetségbdl. A csalad eredeti neve Apor volt, melyet
— egyel6re nem ismert okok miatt — a nagyapa valtoztatott Eperjessyre, aki a Kiskiikullé
varmegyel Brzsébetvarosban tanitott b6 negyedszazadon at. Erzsébetvaros eredeti neve
Ebesfalva, melyet a betelepilé katolikus 6rmények véddszentie, Arpadhazi Szent
Erzsébet nyoman neveztek at Erzsébetvarossa. Eperjessy Gézanak anyai agon 6rmény
felmendi vannak. FEdesapja, Epetjessy Kalmén a budapesti egyetem hallgatéjaként és az
Eotvos Kollégium diakjaként katonaként szolgalt a nagy haboruban, majd gimnaziumi
tanarként Makon Jozsef Attila osztalyfénoke is volt. Kés6bb mar ismert torténészként
a Szegedi Tanarképz6 Féiskolai tanara, majd igazgatdja, és a Szegedi Tudomanyegyetem
nyilvanos rendkiviili tanarava nevezték ki.*

Makon sziletett fia palyaja az 6 nyomdokain haladt. Eperjessy Géza a Szegedi
Tudomanyegyetem gyakorlogimnaziumaban érettségizett, majd a Pazmany Péter
Tudomanyegyetem (1950-t61 Eotvos Lorand Tudomanyegyetem) Eotvos Jozsef
Kollégiumanak diakja lett. Tanara voltak t6bbek kozott Kosary Domokos és Hajnal
Istvan. Torténelem—latin = szakon végzett, szakdolgozatait Moravesik Gyula
témavezetésével irta, Awugustinus et Roma antigna cimmel. Egyetemi évei utin
torténelemtanarként tanitott a II. Rakoczi Ferenc Gimnaziumban (1949-1954), de
megbizott el6ado lett a Szinhaz- és Filmmuvészeti Féiskolan is (1950—1953). A Trefort

2 LOKOs 1ldiké (2025): Hidnyos lajtstom — Szubjektiv emlékeim a Tejatrdl. In: Tények és emiékek. .. 1506.

3 RADO Gabriella (2025): Ho Si Minh — Emlékeim a féiskolardl. In: Tények és emlékek.. . 172.

4 Munkassagat attekinti és értékeli: A fanitvanyait sgeretd, tiszteld és megbecsiily ember. Emlékilés Eperjessy
Kilman sziletésének centendriuman a Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskola Toérténettudomanyi
Tanszékén (1993. februar 11.). Szerk. JANCSAK Csaba — NAGY Tamas — SZEKFU Ldszl6. Belvedere
Meridionale kiskényvtar 6. Szeged, 1995.
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utcai (akkor Sagvari Endre) Gyakorlé Gimnaziumban (1954—-1955) vezetStanar volt,
majd igen fiatalon szakfeliigyel6 lett (1955—-1959), mikézben kotelezd orait 1956-t6l a
Vorosmarty Gimnaziumban tartotta. Ezt koévetéen a Kozponti  Pedagogiai
Tovabbképzé Intézet adjunktusa (1961-1962), az Orszagos Pedagogiai Intézet (OPI)
Torténelem Tanszékének adjunktusa (1962—1963), majd docense (1963—-1971), kés6bb
féiskolai tanara (1971-1975) lett. Kozben az ELTE bolcsészkaran szakmodszertant is
oktatott (1963—-1965).

Torténelemdidaktikai munkassaga is jelentés. Az Orszagos Pedagogiai Intézet
munkatarsaként a gimnaziumi torténelemtanitas felelése volt, igy az 1960—1970-es évek
gimnaziumi torténelemtanterveit is gondozta,” ELTE-s oktatoként pedig egy
kozépiskolai szakmodszertan jegyzetet is készitett,” mely kozel 20 kiadasban jelent meg.
Legjelentésebb, maig hasznalhat6 torténelemdidaktikai munkajat Szebenyi Péterrel
kozosen alkotta meg, melyben Eperjessy a IV. osztalyos gimnaziumi tanulék torténelmi
fogalmait vizsgalta.” Tucatnyi szakcikk szerzdje is, szimos maig fontos témaban.®

Elismert tankényvszerzé is volt,” és forrasszemelvény-gy(jteménye'’ is szimos
kiadast ért meg. Tankonyvirdi kvalitasait a késébb szintén ismert tankonyvszerz6vé valo

5> Példaul: A korszerd muveltség és a tananyagesokkentés problémai. Torténelemtanitas, 1961. 6. évf. 5. sz. 9-
15.; A gimnaziumi tantervi vita tapasztalatai. Torténelemtanitis, 1963. 8. évf. 5. sz. 1-6.; A gimnaziumi
tantervi vita és a torténelmi muveltség. Szazadok, 1964. 98. évf. 218-225.; Az 4 gimnaziumi tanterv
tapasztalatai. Torténelemtanitas, 1966. 11. éyf. 4. sz. 17-22.; A kiegészit6” és ,tajékoztatd” anyag
felhasznalasanak modjai a torténelemorakon. Torténelemtanitds, 1973. 18. évf. 4-5. sz. 32-35.; A torténelem
és tarsadalmi ismeretek tanterv tervezete. Gimnazium I-1V. osztaly. Koznevelés, 1976. 32. évf. 9. sz. 3-14.

¢ EPERJESSY Géza — FILLA Istvin — HANZO Lajos — KOVES Karoly — VAS Kiroly (1965): A
tirténelemtanitis midszertana. Szerk. EPERJESSY Géza. Tankonyvkiadd, Budapest, 163 p.

7 EPERJESSY Géza — SZEBENYI Péter (1976): A tanulok tirténelmi fogalmainak fejlédése. Az altalanos iskola 5.
osztalyatdl a gimnazium IV. osztalyaig. Tankényvkiad6, Budapest, 189-243.

8 Példaul: EPERJESSY Géza (1964): A tanuléi aktivitds a kozépiskolai torténelemtanitisban.

Torténelemtanarok Nyari Egyeteme, 3. sz. OPI, Budapest, 1-8.; EPERJESSY Géza (1965): A

torténelemtanitissal kapcsolatos 6ran és iskolan kivili munka. Magyar Pedagdgia, 65. évf. 2-3. sz. 228-234.;

EPERJESSY Géza — GALOS Tibor (1969): A szamonkérés helye a torténelemtanitisban. Torténelemtanitis,

14. évf- 4-5. sz. 21-25.; EPERJESSY Géza (1971): Torténelemtanitas és enciklopédizmus. Torténelemtanitds,

16. évf 4. sz. 5-8.; EPERJESSY Géza — SZEBENYI Péter (1972): A tanuldk torténelmi fogalmainak

vizsgalata. Torténelemtanitas, 17. évf. 1. sz. 18-25.; BODO Gyorgy — EPERJESSY Géza (1974): A feladatlapok

felhasznalasa a gimnaziumban, a szakkozépiskoldban és a szakmunkasképzé iskolaban. Torténelemtanitds,

19. évf- 1. sz. 6-10.

EPERJESSY Géza — MAKKAL Laszlé (1957): Torténelenr ag dltalinos gimndzinmok 11, osztilya sgdmidra.

Tankonyvkiad6, Budapest, 245 p. 11 kiaddst ért meg; BENCZEDI Ldszl6 — EPERJESSY Géza (1967):

Tarténelem a gimnazinmok 1. osgtilya szdimdra. Tankonyvkiad6, Budapest, 271 p. 13 kiadast ért meg;

EPERJESSY Géza (1980): Tarténelens a gimndzinmok I1. osztilya szdmdra. Tankényvkiadd, Budapest, 260 p.

8 kiadast ért meg. Ezen kiviil tankOnyveket {rt a Szinhaz- és Filmmdvészeti Féiskola hallgatéinak,

valamint a technikumok és a dolgozék gimnaziuma részére is. (Ne feledjiik, ekkoriban tantargyanként

és iskolatipusonként csak egy tankényvsorozat létezett!)

T Grténelmi olvasikionyy 11. Forrdsszemelvények azg egyetemes tirténelem (476—1640) és Magyarorszag torténete (1526-
ig) tanitasihog. Szerk. EPERJESSY Géza és GUNST Péter. Tankonyvkiadd, Budapest, 349 p. és 16 tabla,

o
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Zavodszky Géza igy jellemezte: ,, Awmiben ... Eperjessy Géza kiemelkedett, ag a kristilytiszta
nyelvezet, amely természetes konnyedséggel, szabatos magyarsaggal folyt, szinte észrevétleniil, hisgen ami
olvasds kozben sgembetiinik, az inkdbb a negativum, a tankinyvi i3, a szdarazg stilus, a mondatok
hossrisdga, a  nebékesséy, vagy  ellenkezileg, az  irodalmias  disgités”"! Tapasztalt
tankonyviroként, féleg az OPI képviseletében gyakran volt hazank képvisel§je
kilonb6zé  orszagokkal folytatott torténelemtankonyv-egyeztetési  targyalasokon
delegaciovezetoként (1966-ban Bécsben, 1968-ban Belgradban, 1973-ban Briisszelben
és 1974-ben Budapesten), tovabba részt vett a varséi és a budapesti tankonyvi
targyalasokon 1971-ben, 1973-ban és 1978-ban. 1966-ban a franciaorszagi
targyalasokon, 1973-ban a magyar-roman, 1975-ben a magyar—csehszlovak
vegyesbizottsagi tléseken szakért6ként mikodott kozre. Tapasztalatait tobb {rasaban
kozreadta.”?

Mindezzel parhuzamosan Gtt6ré tudomanyos kutatasokat folytatott. Bélesészdoktori
értekezését mar 1948-ben megvédte (témajat Viczy Péter tizte ki)," tanari oklevelet egy
évvel késébb szerzett. Alapos levéltari kutatasokat kovetéen 1961-ben kandidalt. A
késébb konyvként is megjelent munkajat' a palyatars Zavodszky Géza igy értékelte:
Mind a kutatott teriilet, mind az eredmeények teljesen dijszeriiek voltak. Sikeriilt egyetlen monogrdfia
szilkere szabott keretei ko0t egy eddig foltdratlan terillet vizsgalataval érgékeltetni a magyar X111,
szazad dsszetett folyamatait; miként alkotja meg a3 egyébként a viltozdsok dltal mdr meghaladott
céhek megalakuldsa vagy ijjdalaknlisa ag fjjaépiilés, az orszdag regenerdliddsinak fontos elemeét az;
Alfoldon, mikizben exzel egyidiben a céhek bomldsa hazdnk nyugati, észak-nyngati régigiaban mar
a villalkozdi gazdasdg feszitd erejét jelzi.”"

Epetjessy Géza tudomanyos életmivének korondjat a csaknem egészében hazai és
kualfoldi levéltari kutatasokon alapuld ,,A sgabad kirdlyi vdrosok kézmilipara a reformkori

1980-ig 5 kiadast ért meg; BODO Laszlé — EPERJESSY Géza — SZABOLCS Ott6 (1970): Torténelmi
olvasokinyv V1. Forrdsszemelvények a magyar hazafias és honvédi hagyomdnyok torténetébol. Szerk. SZABOLCS
Ott6. Tankonyvkiadd, Budapest, 324 p. Masodik kiadas: 1978.

11 ZAVODSZKY (2025) 115.

12 A francia és magyar torténelem tankonyv bizottsag targyalasair6dl. Torténelemtanitis, 1967. 12. éyf. 2. s.
23-27.; A magyar torténelem a francia tankonyvekben. Flet és Irodalom, 1967. 11. éof. 41. sz. 1-2.; A
franciaorszagi térténelemtanitasrol. Szdzadok, 1968. 102. éyf: 3-4. sz. 656-6606.; A nemzetkSzi megértés
és a tankonyvek. Egy belgradi UNESCO konferencia tanulsagai. Kognevelés, 1968. 24. évf. 13-14. sz. 532-
534.; A magyar és francia kézépiskolai torténelem tankonyvek revizidja. Torténelemtanitas, 1969. 14. évf.
2. sz. 14-20.; A lengyel-magyar torténelemtanitastél. Torténelemtanitas, 1972. 17. évf. 2. sz. 20-23.; A
belgiumi torténelemtankényvekrbl. Torténelemtanitas, 1974. 19. évf. 2. sz. 16-20.

13 Mezdvdrosi és falusi céhek Magyarorszdgon az 1840-es években. Bolcsészdoktori értekezés, 1948. nov. 15. 65
p. Ezt a témat vitte tovabb és bévitette kandidatusi értekezéssé 1961-ben.

14 EPERJESSY Géza (1967) Mezdvirosi és falusi céhek az Alfoldon és a Dundntilon, 1686-1848. Akadémiai Kiado,
Budapest, 278 p.

15 ZAVODSZKY Géza (1997): Epetjessy Géza a tudds és a tanar. In: Fuga tempornm. Unnepi kitet Eperjessy
Géza 70. sgiiletésnapjdra. Szerk. ZAVODSZKY Géza. ELTE, Budapest, 9.
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Magyarorszagon” cim( nagymonografidja képezte.'” Kéziratos valtozatival nyerte el — az
4j munkahelyén els6ként — a torténelemtudomany doktora tudomanyos fokozatot.
Mint kordabbi monogrdfidjat, ext is ag impondldan gazdag forrdsanyag, s a csaknem teljes egés3ében
levéltari forrasbazis jellemzi. Foldolgozta az Orszdgos Levéltarnak a tirgykirre vonatkozo dllagit, a
Trianon utini Magyarorszag valamennyi szabad kiralyi vdrosanak anyagdt is. Magyar kutatéként
elsiként nézte dt a bécsi Finanzarchiv 1820 utdni magyarors3agi virosi anyagdt.”"’

1975-ben ugyanis az egri Ho Si Minh Tanarképz6 Féiskola filialéjaként Csepelen
létrehozott tagozat ToOrténelem Tanszékének alapitd féiskolai tanara lett, és olyan
késébb nevessé valt kollégakat hivott meg a tanszékre, mint Kalmar Arpéd, Mann
Miklés, Katona Andras, Zavodszky Géza, Salamon Konrad és Pardanyi Miklés — a
telvétel sorrendjében. Ez a tagozat 1983-t6l az ELTE Tanarképz6 Féiskolai Karaként
mikodott tovabb 2003-ig, 1991-ig Eperjessy Géza vezetésével. Ekozben 4j kollégak is
kertltek a tanszékre: a hadtorténész Marosi Endre, az dkortorténész Szlavik Gabor, a
magyar kora djkor kutatdja és mivészettorténész Szabo Péter, a reformkor szakembere
Dobszay Tamas, az egyetemes ujkor kutatéja Molnar Maté, a torténelem
szakmodszertanos Horvath Péter, majd a XX. szazad kutatéja Horvath Jend, a
medievista Csorba Csaba és az egyetemes ujkor kutatdja Szatmari Péter. A felsorolasbol
is jol lathato a tudatos épitkezés, hiszen ekkor egy féiskolai tanszéken a torténelem teljes
spektrumanak oktatasa zajlott.

3. A példamutaté tanszékalapit6é tanar!8

Eperjessy Géza tanszékvezetoként mindenkit megnyerd, deris, nyitott, nagyvonald,
kifinomult diplomaciai személyiségként volt jellemezhet6. Boles vezetése alatt
tanszékén a hallgatok és mas kollégak megitélése szerint is ,,zekintélyt élvezd miihely alakult
ki, tovdbbd mindnydjunk koot erds bardti kitelék, amit az agonos értékvilasztas erdsitett meg. Ex
rendhagyd képlet volt a marxista ideoldgia kotelezonek hirdetett uralma és a partillami iranyitds
idejen.”” A képz6-nevel6 munka eredményességét bizonyitja, hogy késébb volt
tanitvanyok is tagjai lettek a tanszéknek: sorrendben Esték Janos, Terplan Zoltan,
Tombor Laszl6 és Hamori Péter.

16 EPERJESSY Géza (1988): A szabad kirdlyi virosok kézmiivesipara a reformkorban. Akadémiai Kiado,
Budapest, 428 1.

17 ZAVODSZKY (1997) 9.

18 Az alfejezet megirasanal helyenként szévegszerden is felhasznaltam korabb irdsomat: KATONA Andras
(2007): Egy példamutaté életpalya: Dr. Epetjessy Géza tanar ar, a tanszékalapitd. Pedagdonsképzes, 5. évf.
3. 52. 65-73.

19 ZAVODSZKY (2025) 116.
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Milyen volt ez a formalédé tanszékr? Idézzunk egy hallgatéi visszaemlékezést a ma
mér nyugdijas tanar Radé Gabriellatol: ,,Ragyogd tanszéket hozott issze. Ertékes egyénisigekbil
— mindegyikiik sajdt karakterét megdrigve —, de igagi csapat alakult ki. Mi, didkok, soha nem
éreztiink ellenségeskedést, rivalizaldst tandraink kizitt. Csak ag dtadands érték volt a fontos.””™

Valoban, az Eperjessy tanar ur altal vezetett tanszék egységes volt szakmai és
pedagodgiai értelemben egyarant. Senki nem a masikat elnyomva kivant érvényestilni,
hanem mindenki a maga tudasa és tanari ratermettsége alapjan. Eperjessy vezetési stilusa
csupan latszolag volt a laissez faire, laisser passer” elvéhez kozelallo. Figyelemmel
kisérte, nyomon kovette, sét segitette kollégai oktaté-nevel6 munkajat, valamint
tudomanyos elémenetelét. Nagyvonalasagat jol jellemzi, hogy sajat kutatasi tertileteit, a
XVIII. szazadot és reformkort nem 6 maga tanitotta, hanem azokat fiatalabb, tehetséges
kollégajara, a kés6bbi féigazgaté Zavodszky Gézara bizta.

Hagyta, hogy munkatarsai szabadon dolgozzanak abban az id6szakban — a hetvenes-
nyolcvanas években —, amikor a szabadsag még nem volt meghatarozé hivoszé a hazai
kozéletben. Pedig igen keskeny pallon kellett egyensulyoznia a féiskola politika altal
igencsak befolyasolt vezetése és az autoném személyiségekbdl allo tanszéki kozosség
tagjai kozott. Valsagos helyzetekben kovetkezetesen kiallt munkatarsai mellett, de azok
sem gyakran okoztak csalédast neki. A hallgatok korében az egyik legelfogadottabb
szakmai k6z6sség volt a tanszék a tagozaton, majd a karon is, ahol sohasem voltak belsé
konfliktusok, s energidkat mindenki a munkara, az oktaté-neveld, kutatd és publikalo
tevékenységre tudta 6sszpontositani. Nem véletlen, hogy az orszag egyik legjelent6sebb
tankonyviré muhelyévé valt, a kozel félszaz torténelemtankoényvvel és kozoktatasi
segédkonyv elkészitésével.” Ebben 6 volt az elsé szamu példa, hiszen II. osztalyos
gimnaziumi térténelemkonyvei évtizedeken at voltak forgalomban.

Eperjessy tanar ar buszke volt E6tvos kollégiumi multjara. Prébalta hallgatéinak is
tovabbadni sajat végtelen tudasszomjat. Akkor ez még a mainal t6bb sikerrel tortént.
Ehhez nagyhatisi személyiségének is sok koze lehetett, nemcsak a kedvezS&bb
korszellemnek. Vibralé egyénisége magaval ragadd, higanyszerd mozgasa szinte
kovethetetlen volt. A szabadid6 szamara ismeretlen fogalom volt, a Csepelre utazas
kézben is dllanddan olvasott a HEV-en. Viszont, ha kocsival ,,ment ki”, akkor sohasem
tért vissza a ,,varosba” hallgat6 vagy kolléga nélkil.

Vizsgaztatasai soran kedvesség, joindulat, emberség ¢és biztatds aradt belble,
mélységes igényességgel parosulva. Egy volt tanitvanya — Kovacs Fva — igy idézi fel a
régi kollokviumok, szigorlatok hangulatat: ,,Soha sem az érdekelte, mit nem tudunk, hanem

20 Tdézi: KATONA (2007) 70.
2l KATONA Andras (1997): Tankonyvir6-muhely az ELTE Tandrképz6 Foéiskolai Kar térténelem
tanszékén. Mddszertani Lapok, Torténelem, 4. évf. 4. sz. 20- 27.
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segitett a néha nagyon mélyen rejld tuddst is eldbanyasni. A leendd tandroknak talin ez a magatartds
lett a leglényegesebb példa. Raaddsul természetesen és szerényen viselkedett mindig, soha nem volt
nagyképi, pedig hit lett volna mire.””

Folytatva a tanitvanyi visszaemlékezéseket, ezuttal ismét Radd Gabriella igy irt
Epetjessy tanar ar specialis kollégiumardl: ,,.4 legkedvesebbek nekiink talin a latindrik voltak.
Négyen-oten voltunk ott, latin forrasgyakorlat volt a hivatalos cime. Forditottunk valamit, és abhog
mindig rengeteg érdekeset tett hozzd. Gyakran szégyenkeztiink, ha nem s3otaroztnk ki az adott részt,
de a tandr tir kedpesen dtsegitett benniinket exeken a kinos perceken. Agtan ag indexiinkbe bekeriilt
a "Szépen dolgozott” megjegyzés, lendiiletes aldfrasdval kiegészitve. Azt hisgem, mind erre vagyunk a
legbiiszkébbek!”

s Valami alkalomra — talin a névnapja lebetett — festettiink egy s3ép nagy epret ag ajtajdra.
Kedvesen mosolyoga tiirte, mint ahogy azt is, hogy nagyon szeretjiif.” Nézzink a példak soraban

9523

egy jellegzetes , Eper”®-el6adast: ,Uj, bifokdlis szemiiveg. — Ne haragudjanak, ez egy #j,
bifokalis szemiiveg, nem birom. A szemiiveg kb. két métert csiiszik ag, eldaddi asztalon. Par perccel
késdbb, biiszkén: — Ext a kardigant a lainyomtol kaptam, de nagyon meleg. Ne haragudjanak.
Rardigan le — repiil a szemiiveg utin. — Iszonydi meleg van itt, ne haragudjanak, a nyakkendim. ..
Ex is le, mayd egy remek, felszabadult elbadis.””*

A 6 tanar mintaképe volt abban a tekintetben is, hogy egyszerre t6bb dologra is
képes volt azonos hatasfokkal odafigyelni. A magam emléke, hogy egyszer valami
szamomra fontos dologrol beszéltem neki, latszélag minden kiléndsebb ,,eredmény”
nélkil, hiszen — természetesen — koézben massal is foglalatoskodott, majd hetekkel
késoébb rakérdezett, hogyan oldottam meg a problémat, melynek minden részletére
emlékezett. Magam kiillénosen sokat koészonhetek neki. El6szor is |, felvallalt”, mint
legfiatalabb szakmoddszertanost. (Nyilvan visszaemlékezett sajat, 28 éves koraban tortént
vezettanari debiitalasira. En akkor 30 éves voltam.) Masodszor elviselte kisebb-
nagyobb szakmai-pedagdgiai ,,botlasaimat”, hiszen tapasztalatbol tudta, nem a
leghalasabb feladat a szakmodszertan oktatasa ifju tanarjeldlteknek. Bejott el6adasomra,
meglatogatott altalanos iskolai tanéramon is, de nem a ,,kivesézés” szandékaval. Rovid,
de ,,vel6s” tandcsai voltak. Valoban a ,lényeglatas” képességével rendelkezett, ami egy
tanar fontos tulajdonsaga kell, hogy legyen.

Eles szemmel fedezte fel tanitvanyai tehetségét. A ma mar ismert j6 tolld, a dualizmus
koraval  foglalkozé  ismeretterjeszt6  és  XIX—XX. szazaddal foglalkozo
gazdasagtorténész Estok Janos nala irta azt a TDK dolgozatat, amellyel egyetemistakat
megel6ézve ért el elsé helyezést az egyik Orszagos Tudomanyos Didkkéri Konferencian.

22 1dézi: KATONA (2007) 73.
23 A tanszéken egyedil neki volt a hallgatok krében altalinosan hasznélt beceneve.
2 Uo.

61



KATONA ANDRAS

Erdekes felidézni, hogyan emlékezik vissza, immar tSbb évtized tavolabol ezekre az
id6kre az immar egyetemi tanar kolléga. (Nem véletlenil lett aztan a Tanszék elsé volt
tanitvanybol lett oktatdja.)

El6szor is mély hatast gyakorolt ra, hogy a tanar ur t6bbszor otthonaban is fogadta,
akinek a révfulopi nyaraldja is ,,vendégvaré” volt minden nyaron. Ez az otthon egy
polgari miliét sugarzott egy korantsem polgari korszakban. Tobb ezer kotetes konyvtara
a legtjabb és muzealis értékd torténelemkonyveknek olyan tarhdza volt, amely mar
onmagaban megfogta a szakmabeli embert. De Eperjessy tanar ur nemcsak a kényvekrol
tudott mesélni, hanem meg tudta jeleniteni az azok mogott megbuvo torténészeket is,
hiszen a kortarsakat mind ismerte. Egy kezd6 kutaté szamara his-vér emberként tudta
bemutatni azokat a kollégakat, akikkel kés6bb ugyis szakmai kapcsolatba kerilt. A
legmeghatarozébb azonban az Estok kollégammal valé beszélgetésben szamara,
szamunkra az volt a tanar urban, hogy nala a sz6 és a tett mindig szinkronban volt
egymassal. Csak az a tanar lehet hiteles, akirdl ezt érzik tanitvanyai.

4. Epilogus

Epetjessy tanar urhoz nem volt kegyes a sors. EI6bb a *90-es évek elején agyi katasztrofa
érte, de még igy, félig bénan is tanitott néhany évig. Az évtized végén még atadhattuk a
tiszteletére késziilt tanulmanykotetet,” egy honappal a haldla el6tt még lakasin fogadta
a tansz¢ék harom tagjat — Zavodszky Gézaval és Estok Janossal egytitt ezen iras szerzGjét
—, de a rakbetegség legytrte. A tanszék 2005-6s megszinésekor ra is emlékeztink zard
konferencidnkon és az ott elhangzott eléadisokbdl szerkesztett kétetben,” de
személyisége, munkassaga megérdemli, hogy sziiletése centenariuman tjra megidézzik
fajdalmasan halvanyul6 emlékét éppen a Torténelemtanitas szakfolyodiratban.

Eperjessy tanar ur sziletésének centenariuman, 2026. aprilis 13-an mintegy két tucat
volt tanar és hallgato kolléga emlékezett ra a Farkasréti temetSben 1évé sirjanal, a csalad
képvisel6jének jelenlétében.

5 Fyga temporum. Unnepi kétet Epetjessy Géza 70. sziiletésnapjara. Szerk. ZAVODSZKY Géza. ELTE,
Budapest, 1997.

20 ZAVODSZKY Géza (2007): Epetjessy Géza, az alapitd tanszékvezetd (1926-1998). In: Tandrképzés és
tudomdny. Lapok ag egyetemes és magyar mivelddéstorténetbil. Szerk. KATONA Andras — LADI Liszl6 —
SALAMON Konrad. ELTE — NTK, Budapest, 200-204.
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Recenzio a Kaposi Jozsef 70. szililetésnapjara megjelent
tanulmanykotetrol

Hataratlépések - A neveléstudomany, a torténelemdidaktika és a
dramapedagdgia tertiletén

A kotet nemcsak egy kiemelkedé pedagégus életmiive el6tt tiszteleg, hanem egyuttal
betekintést nyujt a magyar torténelemdidaktika és pedagdgiai gondolkodas elmult
évtizedeinek  alakulasaba is. A kotet ilyen értelemben  didaktikatorténeti
dokumentumként is olvashaté, amely jol érzékelteti azokat a szakmai vitakat,
paradigmavaltasokat és intézményi kereteket, amelyek k6z6tt Kaposi Jézsef munkassaga
kibontakozott.

A cimben szerepl6é ,hataratlépések” fogalom a szerkeszt6i koncepcid szerint
els6sorban a tudomanyteriletek, intézményi szerepek és pedagogiai gyakorlatok kozotti
atjarhatosagra utal. Didaktikatorténeti néz6pontbdl azonban ennél is tagabb jelentéssel
bir: ramutat arra a folyamatra, amelynek soran a magyar térténelemdidaktika a 20. szazad
utols6 harmadatél fokozatosan eltavolodott a kizardlagos tartalomkdzponta és
kronologikus szemlélettél, majd egyre nagyobb hangsulyt fektetett a tanuldi
tevékenységre, a forrasértelmezésre, valamint a kritikai gondolkodas fejlesztésére.

Ebben az atalakulasi folyamatban Kaposi Jozsef sajatos kozvetitd szerepet toltott be.
Palyaja  tobb  ponton  kapcsolédott a  rendszervaltas  el6tti  pedagdgiai
reformtorekvésekhez, ugyanakkor meghataroz6 alakja volt annak a szakmai
nemzedéknek is, amely a kilencvenes évektSl kezdve aktivan részt vett a
torténelemtanitas tartalmi és modszertani megujitasaban. A koétet tobb tanulmanya —
kilondsen a koszontok és visszaemlékezések — is érzékletesen mutatja be azt a szakmai
kozeget, amelyben a Nemzeti alaptanterv korili vitak, az érettségi reform és a
tankonyvtejlesztés kérdései zajlottak.

A kotet els6 tematikus egysége nemcsak személyes emlékezések gytijteménye, hanem
a kozelmualt magyar pedagdgiai intézménytorténetének fontos forrasaként is
értelmezhetS. Az F. Dardai Agnes altal készitett életutinterju killénosen értékes ebbél a
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szempontbdl, hiszen Kaposi Jézsef sajat narracidjan keresztul vilagit ra arra, miként
formalédott a multiperspektivikus és kontroverziv torténelemszemlélet a mindennapi
tanitasi gyakorlatban és az oktataspolitikai dontések szintjén egyarant. Az interju jol
érzékelteti azt is, hogy a torténelemdidaktika nem pusztan elméleti diszciplina, hanem
erésen intézményfiiggd, szakmapolitikailag terhelt tertlet.

A neveléstudomanyi és dramapedagogiai tanulmanyokat tartalmazé masodik egység
didaktikatorténeti szempontbdl azért kilondsen figyelemre mélté, mert ramutat a
torténelemtanitds modszertani megujulasanak egyik kevéssé kanonizalt iranyara. A
dramatikus médszerek alkalmazasa a torténelemoran hosszu ideig marginalis tertiletnek
szamitott a hazai szakmai diskurzusban; a kotet irdsai azonban vildgossa teszik, hogy
ezek a  megkozelitések  szervesen  illeszkednek a  kompetenciafejlesztd,
tevékenységkdzpontu didaktikai paradigmaba. Kaposi J6zsef munkassaga e tekintetben
valédi ,hataratlépést” jelentett a hagyomanyos tantargyfelfogas és az élménypedagogiai
megkozelitések kozott.

A harmadik tematikus blokk a torténelemtanitas, a tantervi szabalyozas és a
tankonyvfejlesztés kérdéseit targyalja, és ezzel a kotet didaktikatOrténeti sulypontjat is
adja. Az itt szereplé tanulmanyok tébb évtizedes szakmai vitak lenyomatai: a tartalmi
szabalyozas és a modszertani szabadsag viszonya, az érettségi vizsga szerepe, valamint a
tankonyvi narrativak problémai mind olyan kérdések, amelyek a magyar
torténelemdidaktika fejlédésének meghatirozé csomoépontjai. A tanulmanyok implicit
modon Kaposi Jozsef azon térekvéseit is megvilagitjak, amelyek a szakmai konszenzus
keresését és a gyakorlati megvaldsithatosagot helyezték el6térbe.

A kotetet zard negyedik egység, amely a forraskézpontu torténelemtanitas kérdéseire
fokuszal, mar egyértelmden a 21. szazadi torténelemdidaktika iranyaba mutat. A képi,
digitalis és széveges forrasok didaktikai elemzése, valamint a tanuléi gondolkodas
vizsgalata jol illeszkedik azokhoz a nemzetkézi tendenciakhoz, amelyek a térténelmi
gondolkodas fejlesztését és a tanulok értelmezd tevékenységét allitjak kézéppontba. E
tanulmanyok egyben azt is jelzik, hogy Kaposi Jézsef hatasa a fiatalabb kutatdi és tanari
nemzedékek munkaiban is megjelenik.

Osszegzésként megéllapithatd, hogy a Hatdrdtlépések cimi kétet nemcesak egy tinnepi
tanulmanygydjtemény, hanem a magyar torténelemdidaktika kézelmultjanak fontos
lenyomata is. A tanulmanyok sokszintsége ellenére a kotet koherens egészet alkot, és
vilagosan kirajzolja Kaposi Jozsef szerepét a hazai torténelemtanitds megujulasaban. A
recenzié targyat képezdé munka ezért nemcsak tisztelgés, hanem egyuttal
didaktikatorténeti forras és reflexios keret is.
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