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Pintes Gabor

Szolgaltatas helyett szovetség

Az iskola mint nevelési-oktatasi intézmény jelentds véltozason ment keresztiil az utobbi
évtizedekben. Ezen valtozast hozo és okozé folyamatoknak vagyunk tanti €s részesei jelenleg
is. Sokakban persze felmeriilhet a kérdés, hogy ezen valtozasok okai vagy kovetkezményei
annak, hogy az iskolara mint olyanra ma mar meglehetdésen masként tekintiink, mint 100, 200
évvel ezel6tt, de talan nem is kell olyan messzi multba tekinteniink. Ha nagyon formalisan
kozeliteném meg az iskola helyzetét, szerepét, kiildetését, talan valami olyannal kezdeném az
elmélkedést, hogy mire is hivatott a ma iskoldja, mi a célja, milyenek a lehetdségei, meg
ilyesmik. Az intézményben pedig ott vannak azok, akiktdl az iskola mégiscsak tobb, mint egy
folyosokkal 0sszekotott épiiletegylittes — tanarok €s tanitok, neveldk, asszisztensek, specilis
pedagdgusok, iskolai pszichologusok... és a didkok, az § sziileik. A teljesség igénye nélkiil 6k
alkotnak egy olyan kozosséget, akik életet lehelnek az iskola rideg falai k6zé és nem
utolsosorban értelmet és célt adnak mindannak, ami ott folyik.

Forras: Nagy Fanni fotdja

Ezen a ponton jutunk el napjaink egyik legnagyobb dilemmajéhoz, hogy mennyire kdzosség az
a ,,koz0sség”, akik a fentebb felsorolt csoportokbdl allnak Ossze. Mennyire vannak kozos
céljaik és mennyire latnak (legalabb hasonlo) értelmet abban, ami ott és akkor zajlik — altalaban
minden év szeptember 1-je és junius 30. kozott? Az utalt és megvetett, de a 20-21. szazad
nyugati emberének mar-mar kromoszéma szinten koddolt fogyasztoi szemlélete talan érthetd



modon berontott az iskola falai k6zé is. Ebbdl kifolyolag a neveld-oktatd munka/folyamat is
eltolddott a fogyasztoi iranyba. Az egyik oldalon van egy ,,ligyfél”, aki leadja megrendelését, a
masik oldalon pedig a ,,szolgaltato”, aki kisérletet tesz megfelelni a megrendeld kivanalmainak.
Progressziv gondolkodassal ebben nincs is ebben semmi hiba, hiszen ennek a modellnek van
logikéja és minden felet arra 6sztondz, hogy a lehetd leghatékonyabb folyamat altal jusson el a
lehetd legkifizetddobb eredményhez. Akinek errdl inkdbb egy lizleti tranzakcidé (semmint
iskola) jut az eszébe, talan nem jar messze az igazsagtol. A dilemma Iényege viszont abban all,
hogy az oktatdé-neveld folyamat értelmezheté-e ilyesfajta tranzakcioként, s leginkabb, a
tranzakcioban kozosség-e az, akik lebonyolitjadk, vagy inkabb amolyan ,iizletfelek”.
Szuggesztiv a kérdés, mivel egyértelmii, hogy ezen esetben nem beszélhetiink k6zosségrol.

Mindazok, akik ezen sorokat (és a Katedra aktudlis szdmaban taldlhat6 tovabbi tartalmat)
olvassak majd, nem kis eséllyel kapnak a fejiikkh6z, hogy az a bizonyos kutya itt van elasva.
Egy kozosség kozos célokrdl ismertetik meg, mely alapja a kdlesonds bizalom. Ez az, ami mar
elég régen nincs meg a felek kozott. Vannak szerepek, melyeket a résztvevok a leggyakrabban
eljatszanak és gordoni hasonlattal élve (lasd Thomas Gordon T.E.T és P.E.T munkait) az nyeri
meg a csatat, aki nagyobb hatalommal rendelkezik. Az pedig koéztudott, hogy focihoz,
politikahoz és nevel6-oktatd munkahoz szinte mindenki ért. Akinek van gyermeke, az alanyi
modon szakértéje mindennemii pedagogiai tevékenységnek. Ha ebbdl kiindulva feltennénk a
NAGY kérdés, hogy mi hidnyzik a ,,k6z0s ligyiink” jobba tételéhez, a valasz valdszintileg az
lenne: sok minden, nagyon sok minden.

Kezdhetnénk azzal, hogy az iskolai nevel6-oktatdé munka legyen egy kozos projekt. Kozos
célokkal, melyek elérése, megvaldsitasa bizalmi tokén alapszik. Az iskoldk az elmult 3-4
¢évtizedben igyekeztek megnyilni és ezzel bevonni a mar emlitett ,.k6z6s projektbe” a tobbi
érintettet is. Aki ezt teherkét, a (a tanar/tanitod részérdl) feladat elblicceléseként foga fel, attol
ne varjunk bizalmat. Ott maradnak az epés megjegyzések, hogy a pedagdgus még ezt a keveset
sem tudja elvégezni (pedig mar masodszor emelik a bérét egy éven beliil 7+7 szazalékkal).

A koz06s projektnek egy értéket ado és teremtd folyamatnak kell lennie, melyben bizalmi alapon
a feleldsségvallalas utjan jutunk el oda, ahova minden fél el szeretne jutni. Passziv
fogyaszto(k)bol aktiv résztvevOk lehetnek, lehetnének a neveld-oktatd folyamat ,,kimenetei”.
Talan kissé idealisztikusnak hatnak majd zarogondolataim, azonban k6zds érdekkel, célokkal
¢s erbfeszitéssel megvalosithatd az, hogy az iskola ne csak egy arucsere lebonyolitasara
szolgalo épiiletegyiittes legyen, hanem egy olyan szdvetség miihelye, ahol az értékcsirdkbol
tényleges értekek bontakozhatnak ki.
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Récsei Noémi

»Nemcsak tanitunk, hanem jelen vagyunk — emberként”
Interja dr. Modla Zsuzsannaval

A tarsadalmi feleldsségvallalas nem kiilon iskolai feladat, amit kipipalhatunk — vallja Modla
Zsuzsanna —, hanem szemlélet, ami a mindennapokban ddl el. Ahogy az interjunkbol is kidertil: a
segitd attitid nem a tanterv részét kellene, hogy képezze, hanem a pedagodgiai kapcsolat
mindségében lenne kivanatos megjelennie. Gyakran azonban hidnyzik a minta: ki, miért, hogyan
ad? Es miért fontos, hogy a gyerekek — és rajtuk keresztiil a felndttek is — megtapasztaljak, hogy
az adakozas nem kivételes cselekedet, hanem természetes része a kozosségi 1étnek? A téma kapcsan
dr. Modla Zsuzsanna — az E6tvos Lordnd Tudomanyegyetem Tarsadalomtudoményi Kardnak
adjunktusa — all olvasdink rendelkezésére.

Forras: Tombor Zoltan



Milyen szerepe van az iskolanak — és benne a pedagégusnak — abban, hogy a diakokban
kialakuljon a tarsadalmi felel6sségvallalas és az egyiittérzés képessége?

Az egylttérzésre valo képesség nagyrészt tanult viselkedés, és ebben az iskolanak, illetve a
pedagbégusnak kulcsszerepe van. A fejlodéslélektan eredményei (példaul Lara B. Aknin kutatdsai)
szerint mar nagyon fiatal korban 6romérzet tarsul a segitéshez, de ez a természetes hajlam csak
akkor valik belsé értékké, ha a gyermek olyan kdrnyezetben nd fel, ahol az egyiittérzés modellalasa
mindennapos tapasztalat. A tarsadalmi feleldsségvallalas azonban nemcsak empatiat, hanem tudast
is feltételez — a szocialis problémak, egyenldtlenségek és rendszerszintli 6sszefliggések megértése
pedig éppugy az oktatas feladata, mint a készségek fejlesztése. Tovabba gy gondolom, hogy a
pedagdgus nem csupan tudaskozvetitd, hanem példakép és kozosségformald is. Munkdja révén
olyan mintdkat kozvetit, amelyek hozzédjarulhatnak egy egyiittérzobb, feleldsségteljesebb
generacio neveléséhez — és végso soron egy igazsagosabb tarsadalomhoz.

Ennek fényében miért nem valik automatikusan minden gyerekbdl adakozd, tarsadalmilag
érzékeny felnott?

Azért, mert — ahogy emlitettem is — bar az abbol fakado 6romérzet, hogy segitiink, adunk, méar
kisgyermekkorban megjelenik (Lara B. Aknin kisérleteiben példdul a 22 hoénapos gyerekek
boldogabbnak tlintek akkor, amikor sajat cukorkéjukat osztottdk meg egy masikkal, mint amikor
kaptak), de ahhoz, hogy ez a hajlam tartds, belsé értékké érjen, kovetkezetes megerdsitésre van
szlikség: megfeleld kornyezeti mintak, nevelési gyakorlatok és kozosségi visszajelzések révén.
Albert Bandura szocialis tanuldselmélete is arra vilagit ra, hogy a gyerekek masok viselkedését
megfigyelve, modellkovetés utjan tanuljadk meg, mi az, amit érdemes, elfogadott vagy épp elismert
csinalni.

Amennyiben azt feltételezziik, hogy a gyerekek eredenddéen nyitottak és egyiittérzoék, miért
nem vissziik magunkkal ezt a felnottkorra is? Mit gondolsz, hol ,,veszitjiik el” ezt a készséget
utkozben? Hogyan tudjuk megeldzni azt, hogy ez a készség ne kopjon ki?

Ez azzal magyarazhat6, hogy amennyiben a kdrnyezet inkdbb a versengést, az egyéni érvényesiilést
és a sikerorientalt szemléletet jutalmazza — mikdzben az empatiat naivitasnak, a segitségnyujtast
»gyengeségnek” tiinteti fel —, akkor ez a természetes proszocidlis hajlam hattérbe szorul, s6t akar
szégyellnivalova is valhat. Tehat az egylittérzésre valo hajlam 6nmagaban nem elég, ha egy gyerek
nem olyan mintakat 14t, amely ezt kultivalna, nem valik a tarsadalmi problémakra érzékeny
felndtte.

A tarsadalmi segitségnyujtas sokak szemében még mindig plusz dolog, nem természetes része
az életnek. Jol gondolom? Szerinted miképp lehet elérni, hogy ez ne egy rendkiviili cselekedet,
hanem belso igény legyen?

Sajnos ez egy teljesen jogos felvetés: sokak szamara a segitségnytijtas tovabbra is rendkiviili tett,
afféle ,,plusz”, amit j6 érzésti emberek idénként megtesznek — de nem feltétleniil a mindennapok
része. Ennek szerintem legfobb oka az, hogy a tarsadalmi attitidjeink — és ezen beliil a nemzeti
értekorientacidink is — gyakran az individualizmus, az 6nérvényesités €s az anyagi biztonsag koré
szervezOdnek. A magyar értékrendszer példaul — ahogy tobb nemzetkozi vizsgalat (példaul a



European Values Study) is mutatja — sok tekintetben individualista, és meglehetdsen alacsony a
tarsadalmi bizalom szintje. Ez pedig nem kedvez a ,szovetként” miikodé tarsadalmi
gondolkodasnak, amelyben az odafordulds és az egymasra szamitds természetes. Azt is sokan
gondoljak, hogy a tarsadalmi problémak megoldasa az 4llam feladata, nem pedig az egyéné. igy a
,»giving” gyakran elmarad, vagy megmarad az eseti, a moralis gesztus szintjén. Ahhoz, hogy az
adakozas, az egyiittérzés, a tarsadalmi felelosségvallalas egyfajta belsd igény legyen, kulturat kell
koré épiteniink. Ehhez egyrészt példakra van sziikség: olyan mintakra, amelyek megmutatjak, hogy
a torédés nem luxus, hanem az emberi méltdsagunk része. Masrészt tapasztalatra: a segitségnyujtas
oromét €s jelent0ségét sajat elményként kell atélni. Ebben lehet kulcsszerepe az oktatasnak.

Mitél lesz az adomanyozasi vagy segité gesztus tudatos, fenntarthaté és hatékony? Es hogyan
lehet ezt a szemléletet atiiltetni a mindennapi életbe — egyéni, iskolai vagy szervezeti szinten?

A segit6 szandék onmagaban érték — ezt hadd hangsulyozzam —, de a j6 szandék 6nmagaban nem
garancia a jO segitségre. A tudatossag €pp abban all, hogy megprobaljuk érteni a tarsadalmi
osszefiiggéseket, tajékozodunk a problémakrol, és megvizsgaljuk: milyen modon tudunk valodi
hatast gyakorolni. Ez nemcsak empatiat, hanem rendszerszintli gondolkodast is igényel. Ezt nevezi
Paul Bloom szocialpszichologus ,,racionalis torodésnek”. Ne csak jot, hanem jo!/ is tegyiink. Egyéni
szinten ez azt jelenti, hogy informalt dontést hozunk: utdnanéziink a szervezetek miikodésének,
atlathatdsaganak, hatdsmutatdinak — nemesak az alapjan adunk, hogy mi tetszik vagy mi meghato,
hanem azt is figyelembe vessziik, hol tudunk valoban valtozast elérni. Es ha nem szervezetet,
hanem egy konkrét embert — egy raszoruld csaladot, hajléktalant, id6s szomszédot — tamogatunk,
akkor is ugyanez a tudatossag érvényes: odafigyeliink az egyedi helyzetére, tisztelettel kozelitiink,
¢s valadi kapcsolatot keresiink, nemcsak gesztust gyakorlunk. A segités nem rolunk szol — hanem
arrol, akinek sziiksége van ra. Iskolai szinten kiilondsen fontos lenne, hogy a segités ne formalis
kotelezettség, hanem belsdleg értett €s megélt tapasztalat legyen. A Magyarorszagon mitkodo
kotelezé iskolai Onkéntesség rendszerét sok didk inkabb teherként éli meg — és szakmai
szempontbdl is problematikus, ha nincs valodi fogadokészség, beagyazottsag, értelmezés. Ezért a
valodi tarsadalmi feleldsségvallalas nem ,kiilsé ligy” és féleg nem kommunikacid. A legjobb
példak nem kiilon tarsadalmi szerepvallalasi projektként miikddnek, hanem 0gy, hogy az iizleti
modell maga épiil a pozitiv tarsadalmi hatasra — legyen sz6 inkluziv foglalkoztatasrol, fenntarthato
gyartasrol vagy a dolgozok mentalis jollétének tamogatasarol. Mindez nem idealizmus, hanem
hosszu tavu stabilitas.

Sok pedagogus érzi ugy, hogy mar igy is tulterhelt. Hogyan lehet mégis helyet talalni a segito
szemléletformalasnak az oktatasban, akar Kkis lépésekben is?

A pedagogusok tulterheltsége nagyon is valos probléma, ezért a segitd szemléletformalast nem
plusz feladatként kell értelmezni, hanem pedagogiai attitidként, amely szervesen beépiilhet a
meglévo nevelési helyzetekbe. Nem arrol van sz6, hogy kiilon ,,segitségorakat” kell tartani, hanem
példaul, hogy miként reagalunk egy osztdlydinamikai helyzetre, milyen példakat hozunk egy
irodalomoréan, hogyan beszéliink egy aktualis tarsadalmi eseményrdl, ha nemcsak tanitunk, hanem
jelen vagyunk — emberként. A didkok nemcsak a tananyagra, hanem a kapcsolatra emlékeznek.
Egy figyelmes kérdés, egy bizalommal teli 1égkér sokszor nagyobb hatassal van rdjuk, mint
barmilyen készségfejlesztd modul. A segité szemléletformélds tehdt nem a tantervhez adddik
hozz4, hanem a pedagogiai kapcsolat mindségében jelenik meg.



A pedagogusok fontos mintat adnak, de nem egyediil nevelnek. Milyen szerepet jatszanak a
kozosségek — példaul a helyi kezdeményezések, a civil szervezetek vagy akar vallalatok — a
tarsadalmi érzékenyitésben?

Naigen, a nevelés nem zarhato be az iskola falai k6z¢. A tarsadalmi érzékenyités sikeréhez az kell,
hogy a kornyezetiikben tobb ponton is olyan mintdkkal taldlkozzunk, amelyek a torddés, a
felelosségvallalas és a kozosségi gondolkodas értékét kozvetitik. A helyi kezdeményezések — mint
egy jotékonysagi gylijtés, egy kozosségi kert, egy iskolat tamogato civil program — azt mutatjak
meg, hogy az allampolgari cselekvés lehetséges, értelmes €s oromteli. A civil szervezetek
kulcsszerepet jatszanak abban, hogy a tarsadalmi érzékenyités ne csak elmélet maradjon. Egyrészt
elméleti ismereteket tudnak adni — példaul a tarsadalmi igazsagtalansdgokrol, hatranyos helyzetl
csoportokrol vagy fenntarthatosagi kérdésekrél. Masrészt olyan tapasztalati tanulast kinalnak,
amely soran a gyerekek ¢és fiatalok aktivan részt vehetnek a segitd tevékenységekben — legyen sz6
onkéntességrol, adomanygytjtésrol vagy kozosségi programokrol. A vallalatok szerepe akkor
hiteles, ha tilmutat azon, hogy ,,megjelent egy logd”. Ha egy fiatal azt latja, hogy a cég valoban
jelen van a kozosség ¢€letében: aktivan hozzéjarul a helyi kornyezet fejlesztéséhez, etikus modon
banik a dolgozobival, feleldsen valaszt beszallitokat és nemcsak a kiilséségekben, hanem a mitkddés
mélystruktarajaban is értékeket képvisel, az nagyon hasznos. Ha azt hallja otthon, hogy ,,apa
munkahelyén figyelnek a dolgozdk jollétére”, vagy azt latja, hogy egy cég tdmogatja a helyi
6vodat, akkor az érzékelhetd mintava valik: a tarsadalmi felelésség nem absztrakcid, hanem a
mindennapi élet része. A pedagdgus tehat nem egy maganyos sziget, hanem egy tarsadalmi
okoszisztéma része. Minél tobb ponton taldlkozik a gyerek ugyanazzal az értékkel — otthon,
iskolaban, utcan, médiaban —, annal nagyobb az esélye, hogy az érték belsé normava valik.

A ,,giving” szemlélet ujfajta kapcsolodast jelent a vilaghoz: személyesebb, hosszabb tava
elkotelezodést. Még mit takar ez a szemlélet?

A ,giving” nemcsak adomanyozast jelent, hanem egy mentalitast: annak a megértését és
tudatositasat, hogy a vilag dolgaiért nemcsak masok feleldsek, hanem mi magunk is feleldsséget
vallalhatunk — sét kell is feleldsséget vallalnunk — azért, ami koriilottiink torténik. Ez a szemlélet
magaban foglalja a részvételt, az odafigyelést, a kapcsolodas szandékat — vagyis azt, hogy nem
vagyunk kozombosek masok szenvedése, kirekesztése vagy esélytelensége irant. A ,,giving”
gondolkodasmod tehat nem egy-egy gesztusra szlikiil, hanem hosszl tava elkotelezddést jelent:
rendszeresen visszatériink ugyanahhoz az ligyhoz, kozdsséghez vagy emberhez; kovetjiik, mi
torténik vele; és nem tlinilink el egyetlen akcio utan.

Hogy latod, mennyire van erre felkésziilve a (szlovakiai) magyar tarsadalom — és az oktatasi
rendszer erre a szemléletre?

Ami a tarsadalmi fogadokészséget illeti: azt feltételezem, hogy a szlovéakiai magyar kozegre is
jellemzd egyfajta torténelmi Ovatossdg, tarsadalmi bizalmatlansdg és individualista értékrend —
ahogy ez a magyar tarsadalomban is jelen van. A tarsadalmi részvétel, a kozOsségi
felelosségvallalas gyakran nem belsd indittatdsbol, hanem kiilsé Osztonzésre torténik (példaul
kampany, kotelezettség). Sokszor hianyzik a minta: ki, miért, hogyan ad? Az oktatasi rendszer
pedig — bar oriasi lehetdsége lenne ezen valtoztatni — jelenleg ritkdn kezeli a ,,giving” kultarat
integralt nevelési célként. Azonban van tér a valtozasra. Mert a gyerekekben megvan az
érzékenység €s a nyitottsag — csak kozosségi és pedagdgiai keretek kellenek, ahol ez értelmet



nyerhet. Es ha egyszer valaki megtapasztalja, hogy az 6 cselekedete szamit, az identitdssa tud valni.
A ,,giving” nemcsak jobb vilagot jelent, hanem értelmesebb dnképet is.

Szerinted hogyan lehet a fiatalokkal hiteles médon beszélni tarsadalmi felelésségvallalasrol,
anélkiil, hogy az iizenet tavoliva valna?

Szerintem a mai fiatalok hiperkonnektaltak — rengeteg inger, narrativa és kampany kozott élnek.
Nem akarom bagatellizalni a kdzosségi média torzitdsait, és lehet, hogy én vagyok tl optimista,
vagy csak szerencsés, mert sok okos fiatallal talalkozom, de meggy6z6désem, hogy a hitelesség
iranti érzékiik sokkal kifinomultabb, mint azt sokan gondoljadk. Nem lehet nekik ,,csak tigy” eladni
a tarsadalmi feleldsség eszméjét — atlatnak az iires szlogeneken, a PR-fogasokon, a kényszeres
erkolesi tanmeséken. Ezért is tévednek azok a vallalatok, amelyek azt hiszik, hogy ha kiirjak
magukra az inkluzivitdst vagy a zéld szemléletet, a fiatalok azonnal csatlakoznak majd hozzajuk.
Es hasonléan téviton jar az az iskola is, amely a kotelezd onkénteskedést egy érzékenyitd
eszk6znek gondolja. A legtobb fiatal pontosan érzi, ha valami csak kirakat, nem pedig valodi,
beliilrél fakadé értékvalasztas. Es hogy hogyan lehet hitelesen beszélni a tarsadalmi felelSsségrol?
Egyszertien: nem kell hazudni.

Tovabbmegyek: hogyan lehet 6sszekapcsolni az iskolai oktatast és a valds tarsadalmi iligyeket
ugy, hogy kozben ne csak tananyagatadas torténjen, hanem empirikus tapasztalatokkal is
felruhazza a diakokat?

Szerintem akkor miikddik jol az oktatés, ha az elmélet és a valosag nem valik szét élesen. Fontosak
a statisztikak, a rendszerszintli 6sszefiiggések ismerete pedig elengedhetetlen, ahogy emlitettem is
mar, de ha ezek ,.¢letre tudnak kelni”, tapasztalattal is tudnak parosulni, az nagyon hatékony lehet.
Epp ezért hasznos lehet civil szervezetek, a téméban jartas szakemberek és — megfeleld
koriiltekintéssel — akar az érintettek bevonasa is az oktatasba. Ez utdbbinal kiilondsen fontos a
biztonsag és a méltosag védelme: senki ne legyen ,tananyag”! Mind az érintetteknek, mind a
hallgatoknak biztonsagos teret kell biztositani. Azonban ha jol csinaljuk, ezek az €16 talalkozasok
rendkiviil hatdsosak — mert nemcsak tudast, hanem empatiat €s bevonddast is kozvetitenek. Végso
soron a cél az, hogy a didkok megértsék az Osszefiiggéseket, érzelmileg is kapcsolddjanak a
tarsadalmi kérdésekhez, €s el tudjak helyezni magukat a vilagban — nemcsak passziv szemléloként,
hanem aktiv, felelds szereploként.

A pedagogusok, sziilok és kozosségi szereplok egyarant szemléletet formalnak. Hogyan lehet
kozottiik tudatos 0sszefogast kialakitani a tarsadalmi jolét erdsitése érdekében?

A tarsadalmi érzékenyités nem egyetlen szerepld feladata. K6zos nevelési 6koszisztéma mitkodik,
ahol az iskola, a csalad és a tagabb kozosség kolcsondsen hatnak egymasra. A legjobb az, amikor
ezek a hatdsok nem kioltjak, hanem erdsitik egymast. A szemléletformalds akkor lesz igazan
hatékony, ha k6z0s nyelv és kozos célok mentén torténik. Ehhez sziikség van tudatos parbeszédre
—peldaul sziilé1 forumokra, iskolai mithelyekre, olyan alkalmakra, ahol pedagogusok, civilek, helyi
véllalatok, intézmények egyiitt gondolkodnak arrdl, milyen értékeket szeretnének kozvetiteni. A
lényeg nem az, hogy mindenki ugyanugy gondolkodjon — sét —, hanem hogy legyen tér a k6zds
felelosségre és cselekvésre.



Zarasként: mit jelent szaimodra személyesen — és szakmai szinten egyarant — a tarsadalmi
segitségnyujtas?

Leginkabb annak a felismerését, hogy nemcsak a sajat ¢letemért vagyok felelds, hanem azokért a
rendszerekért is, amelyekben ¢lek, és amelyek mésokra is hatdssal vannak, és igy az egyéni
dontéseim tarsadalmi kovetkezményekkel jarnak — legyen sz6 fogyasztasrol, szavazasrol, vagy épp
arrol, hogyan viselkedem a didkjaimmal. Azt hiszem, hogy az én tarsadalmi érzékenységem alapja
az igazsagtalansagok rendszerszintii felismerése. Az emberek lehetdségekhez valo hozzaférésében
dramai eltérések vannak: Az, hogy hova sziiletsz, milyen szerencsés vagy €ppen szerencsétlen
fordulatok, véletleniil kapott eldnydk, illetve hatranyok vannak az életedben. Azt a gondolatot,
hogy mindenkinek ugyanazok a lehetdségek adottak, és ezért jogos ugyanazzal a mércével mérni,
mélyen igazsagtalannak — sot, képmutaténak — tartom. Az esélyek és a koriilmények annyira
kiilonboznek, hogy az azonos mérce alkalmazdsa — kiilondsen moralis, tirsadalmi vagy
teljesitményelvli kérdésekben — igazsagtalan. Az igazsagtalansagot és a képmutatast alapvetden
megvetem — erds szavak, de vallalom. Igy aztan az alsagos josagoskodasrol sincs jo véleményem:
amikor valaki a segitségnyujtast onmaga fényezésére hasznalja, amikor a ,,giving” csak szerep
vagy identitas-branding lesz, egy 0jabb platform arra, hogy j6 emberként tetszelegjiink. Ez
szerintem éppen az ellentéte annak a méltdsagnak, amirdl a valodi segitség szol. Az odafordulas, a
segités, a tarsadalmi szolidaritds nem ,jofejség”, hanem az igazsdgtalansagokkal szembeni
minimalis erkodlcsi valasz. A segitség szamomra melléallas, kapcsolddas, kozos tanulds. Ha
kivancsisaggal és nyitottsaggal kozelitiink, akkor talan képesek lehetiink egy kicsit egy
igazsadgosabb vilag felé mozdulni — nem hdsként, hanem masok felelds tarsaként.
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A mi Kis osztalyunk, a mi Kis vilagunk

Az osztalykozosség az iskola egyik legfontosabb nevelési szintere. A tanulok itt tapasztaljak
meg eldszor a kdzosségi €let szabalyait, az egylittmiikodés élményét, és itt kezdik felismerni,
majd feldolgozni a tarsas élet pozitivumait és kihivésait. Az osztalykdzosség nem csupan egy
tanuldcsoport, hanem személyes kapcsolatok haldzata, amelyben a tanuldk és az osztalyfonok
egymasra hatva formaljak sajat értékrendjiiket, magatartdsukat és tarsas készségeiket.
Kozosséget épiteni Osszetett feladat: maga a kozOsség egyszerre nevelési eszkdz és
végeredményben nevelési cél. Egy jol mikodo osztalykozosség kialakitasa tudatos, hosszu
tava pedagogiai tevékenységet kivan a pedagogus részérdl, és folyamatos reflexiot, onreflexiot
igényel minden résztvevotol.

Miért fontos a kozosség épitése az iskolaban?

John Dewey szerint a ,, A tanulds nem felkésziilés az életre, a tanulas maga az élet.” Dewey
ugy tekintett az iskolara, mint egy kicsinyitett tdrsadalomra, amelyben a didkok a val6 ¢élethez
hasonl6 kornyezetben tanulhatnak meg €lni egyiitt. Ebben a kozosségben a tanulok nem passziv
befogadok, hanem aktiv résztvevok, akik gyakorlati tapasztalatok Gtjan fejlédnek. Az iskolai
¢let soran a gyerekek megtanuljak a kompromisszumkészséget, a felelosségvallalast és a
kozosségi dontéshozatal szabalyait. Szerinte az iskola feladata nemcsak tudas atadésa, hanem
a demokracia gyakorlasanak terepe is. Dewey szerint a kozdsségi tapasztalatok eldsegitik az
allampolgari kompetencidk kialakulasat és a felelos kozosségi magatartast. A tanar Dewey
folyamatokat, valamint biztonsagos, elfogado légkort teremt. Nem csupan tudast kozvetit,
hanem a tanulok kozotti egytittmiikddést segiti eld, és biztositja, hogy mindenki aktivan részt
vehessen a kozosségi életben.

Justné Kéry Hedvig mar egy 1962-ben megjelent tanulmanyban kihangsulyozta, hogy az
osztalykozdsség alakulasara leginkabb a tanar személyisége és magatartasa, valamint a tanulok
kozotti interakciok mindsége hat. A kozosségi normak kialakuldsa hossza tavu, tudatos
pedagbgiai folyamat eredménye, amelyben a didkoknak részvételi lehetdséget kell biztositani.

Apr6 Melinda (2015) ramutat, hogy a kozdsségi élet tanuldsa az iskolaban elsdsorban a
szocialis kompetencidk — empatia, egyiittmiikodés, kommunikacidé — fejlesztésén keresztiil
valosul meg. A demokratikus iskolai 1égkor megteremtése noveli a tanulok érzelmi biztonsagat
¢s felelOsségérzetét.

Egy osztalykozosség épitésénél a siker kulcsa az empatia, a kdvetkezetes szabalyrendszer és a
kozos élményeken alapulo bizalom. Folyamatos munka, soha nem tekinthetjiik késznek, mivel

a csoportdinamika valtozik. A pedagogus feladata ezt figyelni, sziikség esetén kdzbeavatkozni.

Ko6zosségépités az alfa generacioval

10



Also tagozatos tanitoként altaldban elsd osztalytdl a negyedik osztaly végéig, vagyis négy évre
kapok ajandékba gyerekeket. A legnehezebb, ugyanakkor a legszebb dolog elsd osztalyt
tanitani. A kis 6vodasok hirtelen iskolasokka véalnak (legalabbis a papirforma szerint), és egy
masfajta szabalyrendszer alapjan kellene mikodniiik, mint amit addig megszoktak.
Természetesen ez nem megy varazsiitésre, ezért mindig igyekszem az 4tmenetet biztositani,
maradjon tér és id6 a jatékra, mozgasra, pihenésre. Rengeteget beszélgetiink, meghallgatom
Oket, igyekszem megismerni mindenkit, és azt is fontosnak tartom, hogy engem
megismerjenek, hiszen igy tudunk majd csapatként funkcionalni. Ennek fontossagat a
kezdetektdl fogva kihangstilyozom. A kezdeti idészakban nagyon kevés szabalyban szoktam
veliik megegyezni. Tul sok szaballyal felesleges 0ket sokkolni, szerintem az kontraproduktiv.
Amiben az el6készitd idészakban meg szoktunk allapodni: egyszerre mindig csak egy beszél
(a beszélgetokoroknél ezt meg lehet oldani egy pliissjatékkal vagy labdéaval, az beszél, akinél
ajaték van), a megadott jelre (pl. felemelem a kezem) odajonnek hozzam, vigydzunk egymasra,
barmikor lehet segitséget kérni, probaljuk ezt jelezni kézfelemeléssel. Fontos a hangerd
szabalyozasa, erre szolgalnak a Csendmanok. Mindenkinek van egy mandja (kis pompombol
késziilt figura). Mikor dolgozunk, kiosztom nekik, és a kis manok tigyelnek a csendre. Ezek
altalaban az elsé k6zos szabalyok az elsd hetekben. Nem sok, mégis megtortént, hogy egy
gyerkdc kozolte velem az elsé napokban, mar elege van a szabalyokbol, inkabb visszamegy az
oviba. A kiilsd szabalyok, mint a csengetés, sorakozd, sziinetek, fokozatosan, szinte spontdn
beépiilnek a mindennapokba.

Forras: freepik.com

Most negyedikes osztadlyom van, tehat van mogottiink harom koézos év. Tulzas nélkiil
allithatom, remek kis kozosséggé kovacsoldodtunk, csiszolédtunk az évek alatt. Véleményem
szerint az elsO €s legfontosabb dolog, hogy a gyerek az iskolaban jol érezze magat. Ehhez
sziikséges a biztonsdgos légkor, a tanulasban a felfedezés 6rome, a csapatban (osztalyban)
elfoglalt hely, a k6zos projektek, jatékok, a csapatmunka, az alkotas 6réme €s a humor. Mar a
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kezdetektdl voltak kozds kreativ képzomiivészeti projektjeink, amelyeknek az alapjdul az
Igazgyongy harmas fokuszl vizualis modellje szolgalt (vizualis kommunikécio fejlesztése,
hatranykompenzalas €s szocialis készségek fejlesztése). Mivel az osztaly zomének irdsmozgas-
koordinécidja az iskolakezdéskor nem volt a megfeleld szinten (ezt a DIFER mérésem is
igazolta), fontos volt ezt osztdlyszinten fejleszteni. Nem feladatlapokkal és gyakorlassal,
hanem rengeteg festéssel, rajzzal, gyurmézassal, egyéni, paros és csoportmunkakkal. Mindent
vizualizaltunk. A szlovak 6rén a fiizetbe rajzoltak a tanultakat, abbol gyakoroltak, olvasdsoran
a meséket feldolgoztuk, részekre bontottuk, majd a rajzlapot is kiilonbdzoképpen felosztottuk,
¢s oda rajzoltdk le a vazlatot, amirdl konnyli volt visszamondani a torténetet. Készitettiink
kozos téli oriasképet (mindenki egy meghatdrozott részt, pl. hazat, madarat, stb.), majd a
lerajzolt, kivagott képet egyiitt felragasztottuk egy nagy kartonra, amit kdzosen lefestettiink,
nyomdaztunk, és sok kis részbol 0sszeallt egy oriaskollazs. Kitettiik a bejarat f6l¢, és mindenki
nagyon biiszke volt magara, illetve a k6z6s munkara is. Az ehhez hasonl6 projekteket nagyon
szerették, tobb ilyen is késziilt az elmult években. A személyes €s a tarsas kompetencidk
egyarant fejlddtek a kozos munkak sordn: Pl. ,, Nem hiszem el, hogy ezt én csindltam, de jo! Ezt
MI készitettiik! Ugyesek vagyunk!”’

7/4

Forras: freepik.com

Els6é korben a képzOmiivészeti projektjeink alakitottdk a csapatunkat. A munkékat mindig
kozosen értékeltiik, s ez nagyon pozitivan hatott az osztalyklimara. A csoportmunka, a kozos
feladatok, a feladatmegosztas, a feleldsok kijelolése mind-mind erdsitette a csoportidentitast.
A rajzos projekteknek koszonhetden, a kozosségépitésen kiviil, az osztaly grafomotorikus
fejlodése is megugrott. Masodikban kozos Orids mesekonyveket készitettiink, szintén
csoportmunkaban. A Nemzeti dalt is feldolgoztuk oridskonyvben. A gyermekek parokban
kaptak meg egy-egy versszakot, amelyet A2-s méretben illusztraltak, majd Osszefliztiik az
egészet. A nap végére mindenki megtanulta az egész verset, és a mai napig tudjak is. Kozben
beneveztiink hazai és nemzetkdzi képzémiivészeti versenyekre, amelyeken szép eredményeket
értlink el. Az egyéni sikerekre osztalyszinten voltunk biiszkék, fontos volt, hogy ezt ki is
fejeztiik egymas felé.
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A rajzos palyazatokon kiviil szavaloversenyekbe, matematikai, olvasasi versenyekbe is
bekapcsolddtunk. Tobben szép sikereket értek el, de ami szamomra igazan lényeges volt, hogy
egy-egy nagyobb megmérettetés alkalmaval az osztdly egy emberként szurkolt a
versenyzOknek. Olyan is volt, hogy a helyettesitd kollégat kérték meg, kiildje el iizenetben
nekem, mennyire izgulnak a tarsaikért, szurkolnak nekik. Volt, aki fotdt is csatolt az iizenet
mellé. Kedves, szivmelengeté emlék marad szdmomra egy szavaloversenyen vald szereplés.
Hérom gyermek jutott be osztalyombdl a jarasi forduldba. Két proza, egy vers. A verset mondo
tanul6 aranysavos besorolassal tovabbjutott az orszagos el6dontdbe, a két proza koziil az egyik
ezlist, a masik aranysavos lett. Mikor megkaptak az oklevelet, az aranysavos kislany megolelte
tarsat, aki eziistsavos lett, és azt mondta neki teljesen 6szintén: ., En ezt nem értem. Szerintem
te most sokkal jobb voltal”. Mielott a sajat sikerének Oriilt volna, empatikusan tarsa felé fordult.
A magam részérél az ilyen pillanatok feliilirjak a helyezéseket.

Ko6zosségiink alakuldsédban fontos megemlitenem a kiilonb6zé miisorokra vald késziilodést. A
sablonos miisorok helyett osztalyra szabott forgatokonyvvel, zenés-tancos jelenetekkel
késziiltlink egy-egy tinnepre. A forgatokonyv vazat osszeraktuk beszélgetokor keretén beliil, a
mindennapokbdl meritve, viccesen, pontokba szedték, amit aztan torténetté fliztem nekik (ez
volt az én hazi feladatom). Ezt a fazist, a tervezést szertettem leginkabb a miisorok készitésénél.
Amig Osszedllt az egész, rengeteg emlék, mokas dolog, megélt helyzet elevenedett meg. Jokat
kuncogtunk, szérakoztunk. Ezt kovetden letisztdztuk, pontositottuk a forgatokonyvet, és meg
is volt az adott karacsonyi vagy anydk napi jelenet. Rolunk szolt. A miénk volt. A dalokat,
tancokat is kozosen valasztottuk ki hozza. Tobb lehetdséget ajanlottam, és a legtobbszor
gyorsan sikeriilt k6z0s nevezore jutni. A diszleteket, babokat, kellékeket is kdzosen készitettiik
el, mindenki kivette a részét a munkabol.

Forras: freepik.com
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Egy osztalyk6zosség €épitése nem gyors eredményl tevékenység, hanem folyamatos nevelési
folyamat. A siker kulcsa az empatikus figyelem, a kovetkezetes szabalyrendszer és a kozos
¢lményeken alapuld bizalom. Ez folyamatos munkat igényel, soha nem tekinthetjiik késznek,
mivel a csoportdinamika allandéan valtozik, és erre pedagdgusként figyelni kell, sziikség
esetén kozbe kell avatkozni.

A masodik osztaly elején egy 0j tanulo6 csatlakozott hozzank. Az Ukrajnabdl érkezett, magyar
anyanyelvi fiut az osztaly hamar befogadta, rovid idon beliil megtalalta helyét a csapatban. Ez
egyfajta pozitiv visszacsatolds volt szamomra. A héaborus helyzetet sokaig oldottuk még
kiilonbozé moédokon, de alapvetden zokkendmentes volt az 0j tanuld beilleszkedése. A tanév
2. felében egy masik gyermek is érkezett hozzank, akit szintén rovid id6 alatt befogadott a
kozosség, és O is megtalalta a helyét az osztalyban. Nem allitom, hogy nem voltak problémak,
konfliktusok, megoldando helyzetek, de Oszinte kommunikécioval és
kompromisszumkészséggel mindent sikeriilt megoldani, elrendezni. Egy éven belill két 4j
tanuld érkezése akar borithatta volna a mar jol Osszeszokott csoportot. Nem ez tortént.
Osszecsiszolodtunk. Kialakult egyfajta sajat nyelviink, és vannak frazisaink, amelyekhez
torténetek, vicces dolgok kapcsolodnak. Vannak kdzds mondasaink, dalaink, tradicidink (pl.
karacsonyi mézeskalacssiités, anyak napjara szeretetsiiti készitése, stb.).

A filmpedagogiat is alkalmazom rendszeresen, a Mindenki c. filmet tobbszér megnéztiik,
atbeszéltikk. Az igazi csoda c. filmet akkor néztiikk meg kozosen, mikor az egyik tanuldt a
csoport elkezdte kikozositeni. Az ok egy szabadtéri jatékban kialakult konfliktus volt. Az
udvaron hangyapanziot épitettek, fiib6l, novényekbdl, botokbol, kovekbdl. Mindenkinek
megvolt a maga szerepe: alapitok, épitdk, 6rzok, diszitdk. Mikor azonban az egyik gyerek
szétrombolta a sok munkaval felépitett panzidt, a csoport ellene fordult. A kdvetkezd
épitkezésbdl kizartdk, bizonyos feltételekkel csatlakozhatott volna, ami viszont neki nem
tetszett. Ebbdl sok veszekedés tamadt, végiil mar mindenért hibas volt az illetd. Tobbszor
atbesz¢ltiik, érzelemkartyakkal, jatékokkal is probalkoztam, de nem javult a helyzet. Kénytelen
voltam a sziiloket is bevonni, sziil61 értekezletet hivtam Ossze, €s atbeszEltiik a problémat. A
sziilék partnerek voltak, a nyilt kommunikacié eredményesnek bizonyult. Az igazi attorést
osztalyszinten egy bator kislany hozta meg, mikor a perifériara keriilt tanuldé mell¢ allt a
tobbiekkel szemben, és megmondta nekik, hogy igazsagtalan dolog mindig mindenért
hibaztatni, probaljak meg Ujra egyiitt felépiteni a panziot. Ezutdn megnéztik Az igazi csoda c.
filmet, feldolgoztuk, és a dolgok a helylikre keriiltek. Egy nagyobb projekt vette kezdetét a
sziinetekben: bogarhotelt épitettek.
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Forras: filmtekercs.hu

Nem gondolom, hogy akkor miikodik jol egy osztalykozosség, ha nincsenek gondok,
problémak. Ezek mindeniitt vannak, akarmennyire is igyeksziink jelen lenni. Az ezekre adott
valasz, a megoldasukra iranyulo6 torekvés és az dszinte kommunikacié az, amitdl jo csapattd
véalhat egy osztaly. Rengeteg kozos kaland, élmény, projekt, kirdndulés, tanulds, gyakorlas,
tanc, zene, alkotas, gond, nehézség formalt benniinket azzd, amivé valtunk: egy elég jol
miikddd, néha zajos, kreativ és dsszetartd osztalykozosségge, ahol szabad hibazni, mert abbol
tanulunk, de pontosan tudjuk, hogy MINDENKI ugyanolyan fontos és értékes a csapatban.

Egyhazi iskolaként az oktato-neveld munka mellett kiemelt figyelmet forditunk tanuldink
szamdra a bibliai igazsagok, a keresztény értékrend elsajatitasara, ezért pedagdgusként
igyeksziink Pal apostol szavait megfogadni a mindennapokban: ,, Minden dolgotok szeretetben

menjen végbe!

Dolgozunk rajta.

Felhasznalt irodalom
Falus Ivan (szerk.) (2014): Alternativ pedagogiak. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado.

Justné Kéry Hedvig (1962): Az osztalykézosség kialakulasara hato pedagogiai tényezok. In:
Magyar Pedagogia, 62. évf., 1-2. szam.
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Egyiitt konnyebb — A Bator Tabor Alapitvany Suliprogramja

Nehéz szavakba Onteni azt a kiilonleges atmoszférat, ami egy-egy Suliprogramos foglalkozason
kialakul. Taladn éppen azért, mert itt valddi talalkozasok zajlanak: gyerekek és gyerekek kozott,
gyerekek és onkéntesek kozott, mikdzben minden résztvevOben Uj felismerések és felfedezések
szliletnek.

A Suliprogram célja, hogy segitse azokat az osztalykozosségeket, ahol egy stlyos vagy
kronikus betegséggel ¢l6 gyerek tanul. Két 90 perces foglalkozas soran, jatékos, interaktiv
modszerekkel tdmogatjuk az osztalyokat abban, hogy megtaldljadk a kozos hangot —
elfogadasban, kivancsisdgban, egymas megértésében. Hiszlink abban, hogy amikor egy gyerek
beteg, az egész osztaly érintett — de ez nem feltétleniil rossz dolog. Egy ilyen helyzet lehetdséget
is adhat mélyebb kapcsolodasra, valodi empatiara és kiilonleges kozosségi élményekre.

Forras: A Bator Tabor Alapitvany archivuma

Miért és kikért dolgozunk?

Az eldz6 tanévben vendégségbe mentiink egy jelenleg tlinetmentes, kronikus iziileti
gyulladassal (JIA) €16 kislany iskoldjaba, aki az osztalytarsai el6tt is titokban tartotta a
betegségét. Fontos hangstlyozni, hogy programunkban sem a beteg gyereket, sem magat a
betegséget nem allitjuk reflektorfénybe. A betegség az alsé tagozatosok esetében, rovid,
babjatékos formaban keriil eld a foglalkozason. Petra eleinte még csendben, a hattérbdl figyelte
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az eseményeket, am amikor elOkeriiltek a babok — koztiik David, aki pontosan azokon a
nehézségeken megy keresztiil, mint 6 —, lassan, szinte észrevétlentil kezdett elérébb huzodni a
szOnyegen, végiil egészen David eldtt kuporgott. A szeme csillogott, és ahogy hallgatta a
torténetet, egyértelmii volt: végre nem érezte magat egyediil.

BT

Forrads: A Bator Tabor Alapitvany archivuma

Nemcsak a beteg gyerek élhet meg hasonlé maganyt egy osztalyban. Ha visszagondolunk a
sajat iskolas éveinkre, szinte mindannyiunknak van legalabb egy olyan emléke, amikor nem
talalta helyét maganak a kozosségben. Lehet, hogy valaki padtars nélkiil maradt, vagy a tesioran
mindig utolsonak valasztottak be a csapatba. Masnak az a kép ugrik be, hogy nem hivtak meg
egy sziilinapi zsurra. Az ilyen tapasztalatok azt mutatjak, hogy az izolaltsag és a kiviilmaradas
érzése nem csak egy betegséghez kapcsolodhat. Ezek sokkal inkabb altalanos, szinte minden
gyerek életében el6forduld élmények.

De akadnak Petraétol egészen eltérd torténetek is. Bencét példaul mar iskolaskoraban
diagnosztizaltak diabétesszel, igy az osztalytarsai végigkisérték Ot ezen az uton. Mégis, a
betegség lathatatlan falakat emelt Bence és tarsai k6z¢é — hiszen konnyen félelmetessé valik az,
amir6l tudunk, de nem beszéliink réla. A hallgatas vagy a félreértések miatt a gyerekekben
gyakran téves kép alakulhat ki, ezért mi arra toreksziink, hogy orvosi szakkifejezések helyett
érthetd, hasonlatokra épiild beszélgetéseket folytassunk veliik. Bence osztalyaban sikeriilt olyan
biztonsagos, elfogadd 1égkort teremteniink, hogy a kisfiu igazi kis ,,szakértéként” kapcsolodott
be a beszélgetésbe. Megmutatta a tarsainak a szenzorat, elmesélte, milyen gyakran kell tiit
cserélnie, s6t még azt is megosztotta veliik, hogy amikor az osztalyteremben hatul a babzsdkban
pihen és nincs kedve legdzni, az valdsziniileg a vércukorszintje miatt van — €s ilyenkor jolesik
neki kicsit pihenni.
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A Suliprogramban a betegség szamunkra egy kapu, amelyen keresztiil beléphetiink a
tanterembe, ¢€s elindithatjuk a kozos gondolkodast és jatékot. A reflektor mindig az egész
osztalyra iranyul: minden gyerekre, aki ennek a kdzosségnek a tagja. Arra toreksziink, hogy a
gyerekek megélhessék, nincsenek egyediil az érzéseikkel. Hogy kideriiljon: mindannyian
vagyunk a kapcsolodasra, az elfogadasra, a k6zos élményekre. A k6z0s gyakorlatok és jatékok
segitik a gyerekeket megtapasztalni, hogy ha valdéban figyelink egymasra, tdmogato,
biztonsagos és erds kozosséget tudunk teremteni. Az erds kozosségnek pedig az is része, hogy
dszintén meriink hangot adni a sziikségleteinknek is, mert bizony néha mindenkinek jolesik a
babzsakban pihenni. A Bator Téabor Alapitvany ingyenes Suliprogramja egy olyan strukturat és
a keretet teremt meg, amin belill az osztdly szabadon kibontakozhat sajat dinamikaja,
szlikségletei és aktualis allapota szerint.
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Az osztalyfonok mint a kozosség iranytiije

A Suliprogram soran végig partnerségben dolgozunk az osztalyfonokokkel, hiszen 6k ismerik
leginkéabb az osztalyt, €s a timogatasuk nélkiil a valtozdsok nem tudnanak tartdsan megmaradni.
Mar az elsd foglalkozés eldtt elindul ez a kdzds munka: egy online beszélgetés keretében
feltérképezzilk az adott osztaly helyzetét, sajatossagait, kihivasait és eréforrasait. Ezek a
hattérinformaciok segitenek abban, hogy a foglalkozéas valdban az adott k6zdsség igényeire
szabva torténjen, €s olyan gyakorlatokkal, jatékokkal késziiljiink, amelyek ott és akkor a
legtobbet tudjak adni.

Az osztalyfonokok kezét a foglalkozasok utdn sem engedjiik el: egy utankovetd beszélgetés
soran lehetdségiik van visszajelezni, hogy mi az, ami jol miikodott, mi az, amiben eldrelépést
tapasztalt az osztaly, és milyen er6forrasokra tudnak épiteni a jovOben. Ez a beszélgetés nem a
problémdk listazasarol szol, hanem arrdl, hogy egyiitt keressiik és erdsitsilk azokat a
kapaszkodokat, amelyek a tovabbiakban segitik az osztalyt. Meggydzddésiink, hogy egy
osztalyt nem az tesz jo k6zosséggé, ha nincsenek benne nehézségek, hanem az, hogy képesek
egylitt fejlédni, alakulni, és a felmeriild kihivasokat kdzosen megoldani. Ebben a folyamatban
az osztalyfonok olyan, mint egy iranytli: az 6 tdmogatisa, kivancsisaga és elkotelezodése
nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy a program hatésa valoban hosszl tavon is érezhetd legyen.

A jaték gyogyito ereje

A Suliprogramot tudatosan ugy alakitottuk ki, hogy a gyerekek valodi kozosségi élményt
kapjanak, amelyben mindenki biztonsdgban érezheti magat és egyenranguan vehet részt. A
program gerincét az ¢élményterapids modszertan adja: jatékok, amelyek utan a megélt
tapasztalatokra épitve tudunk olyan témékat koriiljarni, mint segitség, baratsag, osszetartozas,
értékek. Nem az a fontos, ki a leggyorsabb, legligyesebb vagy legokosabb, hanem hogy hogyan
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tudnak a gyerekek egyiittmiikodni, egymast segiteni és kozdsen atjutni egy-egy kihivason. Ezek
a tapasztalatok kiilondsen értékesek lehetnek azoknak a gyerekeknek, akik a hétkdznapi iskolai
helyzetekben gyakran hattérbe szorulnak, vagy akik nem szoktak elismerést kapni a
teljesitményiikért.

Ahhoz, hogy ezt a fajta intenziv figyelmet és érzelmileg biztonsagos 1égkort biztositani tudjuk,
minden alkalommal négy-6t képzett onkéntessel érkeziink, akik aktivan részt vesznek a
csoportmunkaban, kisérik a gyerekeket a jatékok soran, visszajelzéseket adnak és jelenlétiikkel
segitik a kiscsoportos beszélgetések mélységét. Igy valoban lehetdség nyilik arra, hogy minden
gyerek személyes figyelmet kapjon, hogy mindenkinek jusson id0, tér és meghallgatas.

Forras: A Bator Tabor Alapitvany archivuma
A Suliprogram Szlovakiaban

A Suliprogram ingyenes foglalkozésai soran nemcsak informaciot adunk at — kdzosen oszlatjuk
el a tévhiteket, tisztdzzuk a betegséghez kapcsolddo kérdéseket, €s megmutatjuk, hogy ezek a
gyerekek nem ,,masok”, hanem épp olyan részei az osztalynak, mint barki mas. A kétszer 90
perces program minden alkalommal az adott osztalyra van szabva, az elsd osztalyosoktol
egészen az €rettségi eldtt allokig. Célunk, hogy az osztalyfonokokkel partnerségben segitsiink
egy olyan elfogadd, biztonsdgos és baratsagos légkdr megteremtésében, ahovéa reggelente
orommel érkeznek a gyerekek — ahol jo egylitt lenni. Mindezt pedig a jaték és az elfogadas
eszkozével tessziik lehetévé. A Suliprogram Szlovadkidban magyar és szlovak nyelven is
elérhetd!

Jelentkezés a magyar nyelvili programra

Jelentkezés a szlovak nyelvll programra
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A Diakhalozat miikodése és kozosségformalo szerepe

A Diakhalézat torténete és céljai

A Didkhalozat (kés6bbiekben DH) a szlovéakiai magyar didksag egyik legfontosabb szervezeti
kerete. 1990-ben alakult, azota ernyOszervezetként fogja 0Ossze kiilonboz6é szlovakiai,
csehorszagi és magyarorszagi egyetemi varosok magyar diakklubjait. A szervezet szorosan a
rendszervaltas utan jott 1étre, ami annak koszonhetd, hogy megnétt az igény koézosségek
onszervezOdésére a szlovakiai magyar fiatalsag korében. A DH ebben a szervezodésben
kulcsszerepet jatszott nemcsak mint szervezet, amely a didksag érdekeit képviseli és jovojét
biztositja, hanem mint k6zosség is, melynek koreiben nevelkedett és fejlédott a kisebbségi
értelmiség sok jelentds alakja, akik késdbb a szervezettdl akar fliggetleniil is folytattdk a
magyar kultara dpolasat, értékeinek drzését.

A szervezet mukodésének alapfeltétele a politikai fliggetlenség és a demokratikus mikodés,
hiszen célja oOrokérvényli, viszont mindig idomulnia kell az 4altala felkarolt kozdsség
érdekeihez, sziikségleteihez. A DH kiildetése éppen ebbdl adodoan igazan sokrétli, magaba
foglalja a magyar nyelv és kultira apoldsat, a fiatal értelmiség bevonasat a tdrsadalmi életbe, a
kisebbségi tehetségek gondozéasat, a megfeleld fejlédési lehetéségek megteremtését a
szamukra, valamint a kozosségi Osszetartozas erdsitését. Ezek mellett célunknak tartjuk, hogy
mérsékeljiik az értelmiségi réteg kivandorlasi tendencidit, és olyan kozeget biztositsunk,
amelyben a didksag mint k6z6sség virdgozhat és egy ¢€leten at hasznos kapcsolathalot épithet
ki.

A Didkhélozat jelenleg hét tagszervezetet fog Ossze, ezek a kovetkezok: AED (Ady Endre
Diakkor, Praga), KAFEDIK (Kazinczy Ferenc Diakklub, Briinn), JAIK (Jozsef Attila Ifjisagi
Klub, Pozsony), Juhdsz Gyula Ifjusagi Klub (Jugyik, Nyitra), Jokai Mor Didkkor (JOMOD,
Komérom), Kaszés Attila Didkkor (KAD, Budapest) és Kikelet (Kassa). Ezek a tagszervezetek
a sajat egyetemi varosaikban szerveznek eseményeket, példdul vitdkat, rendezvényeket,
kulturalis esteket és szorakoztatd programokat, amelyek a mindennapi didkélet szerves részét
alkotjak. A DH ezeknek a kluboknak ad orszagos szintli keretet, és lehetdvé teszi, hogy a helyi
tapasztalatokat, problémakat és eredményeket egymassal megosztva egymas és a sajat javukra
fordithassak.
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A tagszervezetek miikodése és a Hallgatoi Parlament

A tagszervezetek kozti kommunikacid és kozos dontéshozatal fo platformja a Hallgatoi
Parlament (HP), amely félévente keriil megszervezésre. Az eseménynek minden alkalommal
mas tagszervezet a hazigazdaja, igy nemcsak egymas tevékenységét, de akar otthonat is
alkalma adodik a résztvevOknek megismerni. A HP vitdi és dontései szimbolikus jelentdséggel
is birnak, lathatova teszik a klubmozgalmat, erdsitik a kozosségi identitast, €s segitenek egy
egységes kozos cél kitlizésében. Ezek az alkalmak nem pusztdn a szervezet miikddését
meghataroz6 dontésekrdl szolnak, hanem arr6l is, hogy a tagok ujra taldlkozhatnak,
megoszthatjak egymassal tapasztalataikat, és kozosen gondolkodhatnak azon, hogyan lehet
még hatékonyabban képviselni a szlovakiai magyar egyetemistdk érdekeit. A Hallgatoi
Parlament légkore egyszerre formalis és csaladias: a vitdk és beszamolok mellett mindig
megjelenik az a kozosségi szellem, amely a Didkhalozat legfobb ereje. Minden félévben 1j
tagok kapcsolddnak be, mésok pedig tapasztalatot adnak tovabb, igy az esemény a folytonossag
¢s a megujulas tere is egyben.

Oktatasi és szakmai programok (FTDK, FTK, DiNaMit, SzakGyak)

A DH munkdjanak fontos teriilete az oktatés, a szellemi €s a szakmai fejlddés tamogatasa. A
szervezet felismerte, hogy a kisebbségi helyzetben €16 magyar fiataloknak nemcsak kdzosségi
¢lményekre, hanem erds szakmai alapokra is sziikségilik van ahhoz, hogy megalljak helyiiket a
tarsadalomban. Ezt a célt szolgélja a Felvidéki Tudomanyos Diakkori Konferencia (FTDK),
ahol a hallgatok bemutathatjdk kutatasaikat, szakmai visszajelzést kaphatnak ¢és értékes
tapasztalatokat szerezhetnek. A konferencia kiilonosen nagy jelentdséggel bir a nem
anyanyelviikon tanulod didkok szamara, hiszen lehetdséget ad arra, hogy sajat szaktertiletiik
magyar szakkifejezéseit is elsajatitsak. A résztvevok dolgozatait elismert szakértdk biraljak el,
a legjobb munkak dijazasban részesiilnek, és a legszinvonalasabb palyamunkék ajanlast
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kaphatnak a magyarorszagi szervezésii Orszagos Tudoményos Didkkdri Konferencian (OTDK)
valo részvételre. Ez a kapcsolat a felvidéki és a magyarorszagi tudomanyos élet kozott fontos
hidat jelent, és lehetOséget teremt a fiatalok szamara, hogy szélesebb korben is bemutathassak
eredményeiket. Az FTDK nemcsak tudomanyos verseny, hanem egy fejlodési ut is, amely
soran a hallgatok megtanuljak kutatasi eredményeiket magabiztosan és kdzérthetden bemutatni.
A rendezvény kozoOsséget épit, Osztonzi az egyiittmiikodést, és hozzajarul ahhoz, hogy a
felvidéki magyar fiatalok erds szakmai hattérrel ¢és Onbizalommal folytathassak
tanulmanyaikat. A Didkhéalozat szamara ez a tevékenység nemcsak program, hanem kiildetés
is, mivel a tudas és az anyanyelv megoOrzésének kozos iigye.

Hasonloan fontos a Felsdoktatasi Tajékoztatd Korat (FTK), amelyet a DH minden évben
megszervez. Ennek célja, hogy a kozépiskolas didkok elsé kézbdl kapjanak informaciot a
szlovakiai, csehorszagi €s magyarorszagi egyetemi lehetéségekrdl. Az FTK soran a DH
képviseldi kozépiskolakban tartanak eléadasokat, bemutatjak az egyetemi varosokat, a magyar
diakkozosségeket, tanacsot adnak a palyavalasztashoz. A kozépiskoldsok igy nem tamogatas
¢és kozosség nélkiil kezdik meg felsdoktatasi tanulmanyaikat, hanem tudjak, hogy a magyar
didkkozosségek varjak dket az egyetemi varosokban.

A DiNaMit, vagyis Didkok, na mit csinaljunk, hasonl6 céli esemény, azzal a kiilonbséggel,
hogy a kozépiskolai didkonkormanyzatoknak szol. A képzéssorozatot a Didkhaldzat hozta Iétre,
a Tandem szakmai tamogatasaval. A program hétvégi vezetoképzdvel indul, majd az iskolak
igényeire szabott egynapos tréningekkel folytatodik. A résztvevok dnismereti, csapatmunkahoz
¢s projektmenedzsmenthez kapcsolodod készségeket sajatitanak el, valamint gyakorlati tudast
kapnak jogaikrol és szerepiikrol. A DiNaMit célja, hogy motivalt, kompetens DOK-
kozosségeket épitsen és hosszu tavon erdsitse a fiatalok kozéleti részvételét.

A szakmai fejlédésre lehetdséget nyujt a SzakGyak program is, amely gyakornoki helyekhez
segiti a fiatalokat, ezzel lehet6séget adva arra, hogy valdés munkahelyi kornyezetben
szerezzenek tapasztalatot, és olyan készségeket, illetve képességeket sajatitsanak el, amelyek a
késObbiekben segithetik Oket érvényesiilni a munkaerdpiacon.

A Diédkhal6zat ezenkiviil olyan egyetemekkel is egylittmiikodik, ahol magyar nyelvii oktatas
folyik, mint példaul a Selye Janos Egyetem vagy a Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem
Ko6zép-europai Tanulméanyok Kara (KeTK).

A kommunikécio €s kozosségi €let szempontjabol fontos szerepet toltétt be a DH-n beliil az
Alma Mater didklap, amely a magyar nyelvii k6zdsségi oktatas féruma volt. A kiadvany az
utobbi idében online formédban, Alma néven folytatta a munkat. Ez egy olyan feliilet, ahol barki
szabadon megoszthatja irasait, kiilonféle témakban.

Kulturalis és kozosségi programok (Gombaszog, Gimesi Tabor, Alma Mater)

A Diédkhalézat kulturalis programjai szintén kulcsszerepet jatszanak. A legismertebb koziiliik a
Gombaszogi Nyari Tébor, amely a felvidéki magyar kozosség legnagyobb ifjusagi
talalkozohelye. A DH sajat helyszinnel van jelen a taborban, a DH Mo6lon, ahol szakmai
beszélgetéseket, kulturalis programokat €s kozosségi eseményeket szervez. A Gombaszog
évrol évre egyediilalld modon 6tvozi a fesztivalhangulatot és a kozosségi élményt: a zenei
programok, koncertek mellett teret ad a tdrsadalmi parbeszédnek, a tudomanyos és kulturalis
eléadasoknak, valamint a hagyomanyok &poldsanak is. A DH szamdra ez a rendezvény
kiilonosen fontos, hiszen itt kozvetlen kapcsolatba 1éphet a fiatalokkal, bemutathatja
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programjait és célkitlizéseit, valamint erdsitheti a kozosségen beliili egytittmiitkodést, ezaltal az
ott jelenlévokkel kozosen képes alakitani a jovo fiatal értelmiségét.

Hasonléan fontos a Gimesi Mivelddési Tabor, amely a kozépiskolabol érkezd leendd
hallgatokat szolitja meg. A tadbor célja, hogy a frissen felvett didkok mar az egyetemi évek
elején kapcsolatokat épithessenek és kozdsségi €lményekben részesiiljenek. A golyatabor
kozvetleniil hozzajarul ahhoz, hogy az wjonnan érkezdk konnyebben integralédjanak az
egyetemi ¢életbe, és mar az elsé pillanatoktol tamogatd kozeg vegye Oket koriil. Az itt kialakult
baratsagok ¢s kozosségi ¢lmények gyakran éveken at meghatarozzak a hallgatok egyetemi
¢letét, és megalapozzdk a késdbbi didkszervezeti aktivitast is. A Gimesi Golyatdbor igy
nemcsak egy nyari rendezvény, hanem a Diakhalozat utanpotlasanak €s kdzosségi szellemének
egyik legfontosabb pillére.

N
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Az egyes tagszervezetek kulturalis rendezvényei, példaul a vitak, irodalmi estek, koncertek és
kozosségi beszélgetések, szintén fontos szerepet jatszanak a magyar nyelv, a hagyomanyok ¢és
az identitds megdrzésében. Ezek a programok nemcsak szorakoztatd kikapcsolodast kinalnak,
hanem hosszu tdvon erdsitik a kozosségi kohézidt is, €s segitenek abban, hogy a fiatalok aktiv
részesei maradjanak a magyar kulturalis és kozéleti életnek.

A rendezvények sokszintisége jol tiikrozi a Diakhalozat tagszervezeteinek kreativitasat és
elhivatottsdgat. A hosszabb, tdbbnapos események, mint a Pozsonyi Ifjlisagi Napok, a pragai
Marciusi Mulatsagok, a budapesti PirKADat, a briinni Mega7vége vagy a nyitrai Tavaszi
Ifjasagi Napok, mind egy-egy kozoOsség sajat arculatdt ¢és hangulatat tiikrozik. Emellett a
jubileumi balok, tematikus el6adasok, képzések és workshopok lehetdséget adnak a fiataloknak
arra, hogy fejlédjenek és 11j ismereteket szerezzenek, tovabba szorosabb kapcsolatot alakitsanak
ki egymassal.
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Erdekképviseleti és kozéleti tevékenység

A Diakhalozat nemcsak programokat szervez, hanem aktiv érdekvédelmi és kozéleti szerepet
is vallal. Tagja orszdgos ¢és nemzetkdzi forumoknak, mint példdul a Szlovak Felsdoktatési
Diakszovetség (SRVS), a Szlovakia Ifjiisagi Tanacsa (Rada mladeZe Slovenska — RMS), a
Magyar Ifjusigi Konferencia és a Hallgatéi Onkormanyzatok Orszdgos Konferencigja
(HOOK), ahol a szlovakiai magyar fiatalok érdekeit és hangjat képviseli. A szervezet
rendszeresen felszolal az oktatasiigyet, a kisebbségi jogokat és a tarsadalmi igazsagossagot
érintd kérdésekben, és allasfoglalassal igyekszik formalni a kozbeszédet.

Az elmult 1ddszakban tobb fontos nyilatkozat is sziiletett, amelyek a Diakhalozat
elkotelezettségét jol mutatjak a kozéleti és kozosségi tigyek irant. A szervezet megszolalt a
szlovakiai magyar fiatalokat ért timadas kapcsan (2025. marcius 4.), a kassai magyar iskolak
megorzéséért (2025. januar 27.), valamint a nyelvtdrvény modositasi javaslata ellen (2024.
november 14.). Ezek a kidllasok is bizonyitjak, hogy a Didkhéalozat nemcsak kulturalis és
oktatasi, hanem tarsadalmi szinten is fontos szerepldje a szlovakiai magyar kozéletnek.

Osszegzés — a Didkhalézat szerepe és jelentdsége

A DH tehat tobb mint harom évtizede meghatarozé szerepldje a felvidéki magyar ifjusag
¢letének. Az egyes tagszervezetek onallosagat tiszteletben tartva orszagos szintli koordinaciot
biztosit. Igy egyszerre képes kozvetleniil megszolitani a didkokat, mikozben dsszefogja és
képviseli kozosségi és tarsadalmi érdekeiket a magasabb szintli féorumokon is. Ez a kettds
szerep a Diakhalozat legnagyobb erdssége. Egyszerre szolgélja a felvidéki magyar fiatalok
kozbss€gi Onazonossaganak megdrzeését €s a tarsadalmi felel0sségvallalas erdsitését, mikozben
hidat képez a jelen és a jovO értelmiségi generacidi kozott.
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Forras: A Diakhdlozat archivuma

Felhasznalt irodalom

web 1 = https://diakhalozat.sk/nyilatkozatok (Letdltés ideje: 2025.10.10.)

web 2 = https://www.gombaszog.sk/ (Letoltés ideje: 2025.10.10.)

web 3 = https://diakhalozat.sk/oldal/tagszervezetek (Letoltés ideje: 2025.10.10.)
web 4 = https://www.tandemno.sk/hirek/dinamit-avagy-diakok-na-mit-csinaljunk
(Letoltés ideje: 2025.10.10.)
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Torok Sara

Cserkészként a kozosség szolgalataban

., A cserkészet igazi lényege nem a sajat boldogulasban, hanem masok szolgalataban
rejlik.” (Lord Baden-Powell, a cserkészet alapitdja)

Cserkészként az életiinket nagyban meghatdrozza az Onzetlenség és az Onkéntesség. Ez a
segitségnyujtasi szandék nemcsak cserkésztestvéreink felé¢, hanem a kornyezetiink és a szocialis
kozegiink irdnyaba is jelen van. A Szlovakiai Magyar Cserkészszovetség nevelési munkdjanak
alapvetd célja, hogy a tarsadalom szamdara hasznos egyéneket neveljen, akik nem félnek
feleldsséget vallalni a koriilottiik ¢l6 emberekért, olyanokat, akikben ott lobog a tenni akaras
langja.

Baden-Powell brit katonatiszt el6tt is hasonlo célok lebegtek a cserkészet alapitasakor. Amikor
a 20. szazad elején megalapitotta a cserkészetet, talan nem is sejtette, hogy mozgalma késdbb
az egész vilagon elterjed majd. Bipi — ahogy cserkészkorokben hivjuk 6t — egyik f6 célkitlizése
a fiatalok erkolcsi és testi nevelése volt. A 20. szazad eleji Anglidban a legtobben varosokban
¢éltek, nem tul szoros kapcsolatban a természettel. Ezen szeretett volna valtoztatni Baden-
Powell. A természetben toltott 1d0, a turdzas és a tdborozas remek lehetdséget kinalt a fiatalok
szamara, hogy megtanuljanak csapatban dolgozni, 6néalloan gondolkodni €s feleldsségteljes
dontéseket hozni. A szabadban megélt kozos kalandok erds kozdsséget kovacsoltak. Baden-
Powell célja az volt, hogy egészséges, jellemileg erds, becsiiletes és segitokész fiatalokat
neveljen, akik hasznos tagjai lesznek a kozosségiiknek. Mindezt persze jatékosan, csapatban,
kint a természetben.

Forras: A szerzé archivuma
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Ma is ezen értekek mentén végezzikk a cserkészmunkdnkat. Az Onkéntesség a
cserkészkozosségiinkon beliil és a szervezetiinkon kiviil egyarant megjelenik. Onkéntes
mozgalom révén vezetdink hétrdl hétre mindenféle juttatasok nélkiil tartjak meg kiscsoportos,
Orsi foglalkozasainkat, a nyari tdborainkat is Onkéntes alapon szervezik meg. Mindemellett
fontosnak tartjuk, hogy a Szlovakiai Magyar Cserkészszovetség tagjai részt vegyenek olyan
kezdeményezésekben, amelyek jo iigyeket szolgdlnak. A wvalldsossdg ¢és a hit a
cserkészmozgalom alapvetd pillére. Immar tobb évtizede, hogy a felvidéki cserkészek elviszik
a Betlehemi Békelangot Szlovadkia magyarlakta vidékeire. Cserkészcsapataink tagjai
rendszeresen bekapcsolodnak helyi jellegli kezdeményezésekbe, melyek a telepiilésiik javat
szolgaljak. Ilyen példaul egy-egy szolgalat a helyi egyhazkozosségen beliil, szemétszedés a
teleptilés kornyékén vagy a kozeli idések otthonanak a meglatogatasa, hogy a cserkészek jobb
kedvre deritsék az ott éldket. Cserkészeink kozt sz€p szdmmal akadnak onkéntes véradok is,
akik rendszeresen jarnak véradasra. Legutobb junius 14-én, ami a véradok vildgnapja, a
Szlovédkia Magyar Cserkészszovetség elnoksége kozosen adott vért, ezzel is felhivva a
figyelmet erre a nemes kezdeményezésre. A cserkészetben nagy hangsulyt kap a tarsadalmi
felelosségvallalas és az erre valdo nevelés. Fontosnak tartjuk, hogy a kiilonb6zo
megmozdulasokon, 6nkéntes rendezvényeken ne csak az idésebb cserkészvezetdink vegyenek
részt, hanem mar kiscserkészeink is megtapasztalhassak, hogy milyen egy kozosséget szolgalni.

Forras: A szerzé archivuma

A cserkészet egyik — ha nem a legnagyobb — szépsége, hogy barki szamara elérhetd, kortol és
tarsadalmi helyzettdl fiiggetleniil. Nalunk nincs felsé vagy alsé korhatar, ez az a kozosség, ahol
0-tol 99 éves korig minden korosztaly képviselteti magat. J6 példa erre a Csalados cserkészek
kozossége, ahova kisbabaval, oOvodas- ¢és kisiskolaskoru gyermekekkel is jarnak
cserkésztestvéreink. A kozOsség célja, hogy lehetdséget biztositson a kisgyermekes
cserkészcsaladok szamara a talalkozasra és a k6z0s taborozasra. Késobb a csalados cserkészek
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korében felcseperedd gyerekek telepiiléseik cserkészcsapataiban folytatjdk az utjukat. A
cserkészet egyik nagy ereje abban rejlik, hogy nalunk fiatalok foglalkoznak fiatalokkal kis
csoportokban, ennek koszonhetéen pedig még erésebb kozosségek tudnak kialakulni. Igy a
vezetett fiatalok megtapasztalhatjak, hogy milyen egymastol tanulni, mig a par évvel id6sebb
vezet6ik azt, mit jelent feleldsséget vallalni a rank bizottakért. Felndtt vezetdink a csapatok és
a szovetség szervezésében veszik ki a résziiket leginkabb. Azonban az iddsebb korosztaly
szdmara sem €r véget a cserkészlét! Legiddsebb cserkésziink, a 2024. szeptemberében 101 éves
kordban elhunyt Kalmén Laci bdacsi, az utolsé pillanatig részt vett a rimaszombati
cserkészcsapat életében.

Forras: A szerzé archivuma

Hissziik azt, hogy a cserkészet nem egy hobbi, hanem egy életforma, hisz aki egyszer mar
cserkészfogadalmat tett, orokre cserkész marad. A cserkészet kozosségépitd erejének hala
immar tobb ezer felvidéki gyermek tapasztalhatta meg, hogy mit jelent egy kdzosséghez
tartozni, milyen az, amikor szamithatunk egymasra és amikor felel6sséget vallalunk a masikért.
Emellett azonban naponta igyeksziink tenni azért, hogy ne csak a cserkészeink, hanem a
tarsadalom is hasznosnak taldlja a munkénkat. Pont tigy, ahogy Bipi utolso iizenetében is kérte:
,,Probaljatok meg ugy itt hagyni ezt a vilagot, hogy jobb legyen, mint ahogy kaptatok.”
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Z61d Agnes

A zene mindenkié

Bizonyara sokak szdmara ismert a cimben emlitett Kodaly Zoltan-idézet, amely tomorségében
fejezi ki a zene koz0sségépitd erejét. Sokszor olvashatjuk a fenti idézet bdvitett valtozatat is
(,,Legyen a zene mindenkié!”’), amely mar tartalmaz magaban egyfajta felszolitast, a zene iranti
elkotelezddés és alazat fontossagat. Kazinczy ismert gondolatat, mely szerint ,, Nyelvében él a
nemzet.”, Kodaly Zoltan kibdvitette azzal, hogy ,, Nyelvében és zenéjében él a nemzet.” A mai
kor embere szamara is éppugy aktualisak ezek a gondolatok (ha nem még inkabb), mint
elddeink idejében.

A zene koOzOsségépitd ereje egészen kicsi korban megmutatkozik. Sajat példam alapjan
gyermekkorom oOta fontos utakat nyitott meg szdmomra a zene sajat magamhoz és tobbi
embertarsamhoz egyarant. Fontos célom, hogy ujsziilott kortol kezdve segithessem ebben
embertarsaimat, legyen sz6 kisbabardl vagy akar kozépiskolas fiatalrol, de volt lehetdségem
éveken keresztiil felndttek kozott is kamatoztatni ezen hitvallasomat €s elképzeléseimet.

»vedd olbe, ringasd, énekelj!”

Kodaly Zoltant egyszer megkérdezték, hogy mikor kezd6djon a gyermekek zenei nevelése,
melyre az volt a véalasza, hogy a sziiletést megel6z6 kilenc hoénapban, vagyis a megfoganas
pillanatatol, majd ezt a nyilatkozatat a késdbbiekben modositotta: nem elég, ha a gyermekek
zenel nevelése a sziiletést megeldzo6 kilenc honapban kezdddik el, hanem az édesanya sziiletése
elotti kilenc honapban kell elkezd6dnie. Mély és fontos gondolatokat tartalmaz ez a kijelentés.
Zenetanarként rendelkeztem egyfajta zenei miiveltséggel, amikor varandos lettem a
kislanyommal. Tudatosan énekeltem neki, zenét hallgattunk, mesét olvastunk a férjemmel,
hiszen bizonyitott tény, hogy a varandossag alatt is mar nagyon fogékonyak a magzatok, mar
ekkor bel¢jiik taplalhatunk egyfajta érzékenységet a mivészetek irant, hiszen sokszor
olvashatjuk, hogy a magzati kor folyaman hallott zenemii vagy dal hatassal van a gyermekre a
sziiletés utan is: megnyugtatja, megmosolyogtatja, €érzelmet valt ki beldle.
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Forras: A szerzo archivuma

Biiszkék lehetiink, hogy a Magyarorszagon ¢l6 zenepedagogus, Groh Ilona felismerte a
kisgyermekkori zenei nevelés fontossagat, és nem kell megvarni az 6vodaskort ahhoz, hogy a
gyermekek hozzajussanak elsé (zenei) kozosségi élményeikhez. gy sziiletett meg tSbb mint
husz éve a Ringat6 foglalkozas, amely azdta szamos elismerést tudhat magaénak, tobbek kozott
Magyar Ordkség-dijjal tiintették ki a modszert. Szerencsésnek mondhatjuk magunkat,
szlovakiai magyarok, ebben a tekintetben, hiszen Szlovakiaban tiz éve miikodik a Cseperedd
halézat, amely 6sszefogja a szlovakiai magyar Ringatd foglalkozasvezetoket. Azon til, hogy a
tamogatasoknak koszonhetéen (Magyar Nemzetpolitikai Allamtitkarsag, Bethlen Gabor Alap)
a felvidéki csaladok dijmentesen latogathatjak a foglalkozasokat, babaszinhéazi eldadasok ¢és
,»3zUlok Iskoldja” cimmel sziildknek/csaladoknak sz6ld eldadasok szervezddnek az év
folyaman.

A Ringatd foglalkozdsok jotékony hatasa vitathatatlan. Miel6tt magam is Ringatd
foglalkozasvezetové valtam, a szonyegen, édesanyaként tapasztalhattam meg a modszer
jelentdségét €s kozosségépitd szerepét. A foglalkozés elsdként ad teret arra, hogy a gyermekek
szocialis nevelése elkezdddhessen. Kilépve a sziikebb/tdgabb csaladi interakciok halojabol
lehetdsége van a kisgyermeknek més csalddokkal és gyermekekkel taldlkozni. Feltehetnénk a
kérdést, hogy mit ad a csaladoknak, ha heti szinten latogatjak a Ringat6 foglalkozasokat: a
foglalkozason megjelend Slbeli jatékok segitenek abban, hogy erds és mindségi kotddés
alakuljon ki a sziild és a gyermeke kozott. A foglalkozasok lehetdvé teszik, hogy nemcsak a
szlldk kisérhetik el a csemetét, hanem nagysziilok, keresztsziilok is atélhetik a foglalkozas
oromét, mely altal az 6 kapcsolatuk is er6sodik a generacios kiilonbségek ellenére is, hiszen
ebben az esetben is fontos a zene §sszekotd, kdzosségformalo ereje. Groh Ilona fontosnak tartja,
hogy a gyermekek elso talalkozasa a zenével mindségi legyen, ezért a Ringato foglalkozasokon
csak értékes dal- és jatékanyag hangozhat el. Tudjuk, hogy a vilag nyitottsagdnak kdszonhetéen
barmilyen zenei produktumhoz hozzajuthatunk, amely veszélyt hordoz magaban abban a
tekintetben, hogy nem biztos, hogy a megfeleld zenei anyag jut el a kisgyermekes csaladokhoz.
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A Ringat6é Kiad6 gondozédsaban szamos dalt, 6lbeli jatékot és hangutanzot tartalmazd konyv
jelent mar meg, amely jelenthet egyfajta tampontot, irdnytiit a kisgyermekkori zenei nevelés
utvesztdjében. A Ringatd foglalkozasok soran a fokusz a sziildkén (is) van, hiszen a heti
harminc perces foglalkozas alatt igyeksziink oOket 1) dalokkal és oOlbeli jatékokkal
megismertetni, melyeket otthon is tudnak hasznositani a nap barmelyik szakaszdban. A
foglalkozasok alatt természetesen elkeriilhetetlen a gyermekek zenei képességeinek fejlodése,
mely képességek hatnak az érzelmi intelligenciara, az értelmi képességek fejlddésére, példaul
az emlékezetre, a figyelemre, a kreativitdsra, tovabba a gyermekek beszéd- ¢és
mozgasfejlodésére is.

Forras: A szerzo archivuma

A szlovékiai Cseperedd halozat fontossaga megkérddjelezhetetlen a felvidéki kisgyermekek
identitastudatanak kialakulasaban. Berky Angelika, a Cseperedd program koordinatora sokszor
hangsulyozza szdmunkra, szlovékiai foglalkozasvezetok szdmara, hogy a mi kiildetésiink
nemcsak a fent felsorolt, a foglalkozasok altali jotékony hatasaiban teljesedik ki, hanem a zene
kozosségformald erejében is, hiszen ha egy sziild rendszeresen jar magyar kozosségbe a
csemetéjével, megismeri a magyar zeneirodalom gyongyszemeit, hatissal lehetiink a
csalddokra abban a tekintetben, hogy magyar oktatasi intézményt valasszanak gyermekeik
szamdara. Sajat tapasztalatom, hogy gyermekeim, akik kisbabakoruktol latogattak Ringato
foglalkozasokat, sokkal nyitottabbak a gyermekek felé, konnyebben talaljak meg a helyiiket a
kozosségben, és mire ovodasok lettek, a Ringatd foglalkozasoknak koszonhetéen jobban
ismerték egymast a gyermekek és mi sziil6k is. A harminc perces foglalkozds utan nem
eresztjiik szélnek a csaladokat, hanem lehetdség van Cseperedd baba-mama klubban is részt
venni, ahol a gyermekek kotetleniil jatszhatnak egymadssal, a sziilok pedig megbeszélhetik
egymassal ligyes-bajos dolgaikat.

Zeng6 Tanoda
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2024 nyaran végeztem el Budapesten a Ringatdé modszertani tanfolyamot, melyrdél hazaérkezve
megfogalmazddott bennem, hogy zenetanarként, karvezetéként ¢és friss Ringatd
foglalkozasvezetoként feleldosséggel tartozom a gyermekek zenei képességének fejlesztéséért,
valamint a magyar identitasuk kialakitdsaért vagy megerdsitéséért, ezért megalmodtam egy
olyan kozOsségi tér, tanoda létrehozasat, ahol tovabb tudom adni a zene szeretetét, a
kozosségformalas fontossagat. igy sziiletett meg a Zengé Tanoda, amelynek a dunaszerdahelyi
Csaplar Benedek Varosi Miivelddési Kozpont ad otthont. Tavaly szeptemberben tizenkét, also
tagozatos csillogd szemparral taldltam szemben magam, akik korusban szerettek volna
énekelni. Véleményem szerint a koruséneklés az egyik legmegfelelobb szintér arra, hogy a zene
ko6zosségépitd erejét megtapasztalhassuk. Gyermekkorom o6ta éneklek korusokban, tobb
korusban énekelhettem, a karéneklés az egyetemen is elkisért, felnétt koromban is az életem
része maradt. Nyitrai egyetemi éveim alatt lehetéségem volt J6zsa Monika tanarnd szarnyai
alatt beleszeretni a karvezetés vilagaba, mely altal mar nemcsak korusénekesi szerepben, hanem
karvezetdi szerepben is ki tudtam magam probalni, ami meghatarozd volt szakmai életem
alakulasaban.

Forras: A szerzé archivuma

A Zeng6 Tanoda célja, hogy barkit befogadjon, €s hozzasegithesse a gyermekeket a zene altali
¢€s a kozosségi éneklés Gromének megélésében. Barki tagja lehet a csapatnak, aki szeretné magat
kiprobalni a koruséneklésben, hiszen nem minden tehetséges gyermek szeret a reflektorfényben
allni és szoloban énekelni. A koruséneklés ezeket a szorongasokat teljesen feloldja, hiszen
csapatban létrehozni egy zenei produktumot sokkal felemeldbb, mint egyénileg, féleg azoknak
a gyermekeknek, akik tehetségesek, viszont egyediil nem mernek énekelni. Szerettem volna
egy olyan korust, amelybe barki jelentkezhet, legyen az varosi, falusi gyermek,
Dunaszerdahelyen vagy kicsit tavolabb ¢€16. Nagy feleldsség szamomra, ha szlovak
alapiskoldbdl érkezd magyar gyermek érkezik a korusba, hiszen rajtam 4ll, hogy
megismerkedhessen a magyar zeneirodalom legszebb dalaival. Nagy figyelmet forditok a
gyermekek zenei képességeinek ¢és technikdjanak fejlesztésére, tovabba az alapvetd
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ritmushangszerek elsajatitdsdra, a kamaszkorus tagjai eldszor probalhatjadk ki a kdnon és a
tobbszolamu éneklés csodajat. A gyermekek zenei képességeinek fejlesztése mellett nagyon
fontosnak tartom a magyar identitastudatuk megorzését, erdsitését. Az elmult egy évben
tobbszor adodott lehetéség arra, hogy ezt at is ¢élhessék egy-egy nivos felkérésnek
koszonhetden: egy szinpadon allhattak a Szlovakiaban és Magyarorszagon is egyarant ismert
Szarka Gyulédval és zenekaraval, valamint a vilaghirQi hegediimiivésszel, Maga Zoltannal és
elismert vendégeivel. Ezen fellépések alkalméval sokat tanulhattak a kitartasrol, arrdl, hogy a
munka meghozza a gyliimolcsét, arrol, hogy szlovékiai magyar gyermekként is van lehetdség
megmutatni a tehetséglinket, és hogy a zene k6z0sségépitd ereje a hatarainkon tul is ativel. A
tanév végére 34-en lettiink, mely ékes bizonyitéka annak, hogy a zene nem megy ki a divatbol,
a koruséneklés nem 6sdi dolog, hanem kozosségi élmény.

Forras: A szerzo archivuma

Tobb olyan sziilo, akinek gyermeke mar ,kinétt” a Ringatd foglalkozasokbol, de a Zengd
Gyermekkorusba még aprocska volt, megkeresett azzal az Gtlettel, hogy indithatnék zenei
foglalkozast 6vodasok szamara is. Magyar nyelv- és irodalom és zenei nevelés szakos
pedagdgusként, valamint Ringatd foglalkozasvezetoként az 6vodas korosztalynak szolo
foglalkozas valdoban kimaradt a foglalkozdsaim kinalataibol. Két oOvodaskoru gyermek
¢desanyjaként tudom, hogy milyen fontos ebben a korban is a zenei képességek fejlesztése, sot
mondhatni, hogy a legfontosabb, hiszen amig az 6vodaskor eldtti gyermekeket a Ringato
foglalkozasokon koriilvessziik zenei ingerekkel, szebbnél szebb dallamokkal, hangszerjatékkal,
addig egy 6vodaskort gyermeket mar nemcsak hallgaté szerepbe, hanem alkoto szerepbe is kell
helyezni. Itt van lehetdség megismertetni Oket a legalapvetobb ritmushangszerek hasznalataval,
sajat hangocskajuk feltérképezésével €és a zenei képességek megalapozasaval, ezért idén
szeptembertdl a Zengd Tanoda kindlatdban mar megtalalhat6 a Zengd Zeneovis foglalkozas.
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Forras: A szerzé archivuma

Enek-zene tagozat a dunaszerdahelyi Kodaly Zoltan Alapiskoliaban

Hala a Ringaté foglalkozdsoknak, a Zengd Zeneovinak és a Zengd Gyermek- ¢s
Kamaszkorusnak, végig tudom kisérni a rdm bizott gyermekek zenei fejlddését 0 éves kortol
egészen kozépiskolas korig, amely izgalmakkal teli ajtokat nyit szamomra nap mint nap,
egyuttal hatalmas feleldsség, hogy nemcsak a zenei képességeiket tudom fejleszteni, hanem a
zene kozOsségépitd szerepét, a magyar identitastudatukat is sikeriil erdsitenem. TOobb évnyi
anyasagi szabadsag utan idén szeptembertdl Gjra visszatértem allandé6 munkahelyemre, alma
materembe, a dunaszerdahelyi Kodaly Zoltan Alapiskoldba, ahol egy izgalmas kezdeményezés
¢éledt Gjra, hiszen ettdl a tanévtdl kezdve Gjraindult az ének-zene tagozat, hala Takacs Iveta
igazgatononek, aki latta ennek fontossagat €s a szépségét, és a kedves sziiloknek, akik bizalmat

szavaztak iskolanknak.

Ha megkérdeznénk az utca emberét, hogy mi jut eszébe a Kodaly-modszerrdl, biztos vagyok
benne, hogy tizbdl kilencen a szolmizaciot emlitenék. Kodéaly Zoltan a mindennapi éneklés
fontossagat hangsulyozta, tovabba, hogy a sajat dalkincsiinkbdl meritsiink, melynek
koszonhetden késObb megismerhetjiik és megérthetjiik mas népek dallamait is. Személy szerint
én is ének-zene tagozatos osztalyban tanulhattam, melynek nem az a célja, hogy minden ott
tanuld gyermeknek zenész palyara kell Iépnie, hanem sokkal tobb ennél. Az ének-zene
tagozatos osztalynak koszonhetden a gyermekek sokkal nyitottabbak lesznek a koriilottiink levo
szép érzékelésére, ki tudjak fejezni a benniik rejlé tehetséget, és kutatasok szerint sokkal
nagyobb sikert érnek el a tovabbi tantargyak esetében is. Véleményem szerint a magyar iskolak
célja nemcsak az, hogy az alapmiiveltséghez sziikséges ismereteket magyar nyelven
sajatithassuk el, hanem egyiitt és kozosen élhessiik at, hogy j6 magyarnak lenni, akar a hataron
tul is. A kozos éneklés pedig még inkabb megerdsit benniinket abban, hogy a zene
kozoss€gépitd ereje megkérddjelezhetetlen.
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Madarasz Szendrddi Katalin

Tulipanos Felvidék

Egyre szélesebb korben ismert mar a ,.,tulipanos Ut” fogalma az dvodapedagdgusok és az alsod
tagozatos tanitok korében, akik ismerik és alkalmazzak az fgy tedd ra! programot. Idén
novemberben immar 8. alkalommal keriilt megrendezésre Bucson a Tulipanos Felvidék nevet
visel képzés, amely a népi jatékok €s a tdncos mozgas megalapozasanak uj szemléletét nyujtja.

Az Igy tedd rd! program megalmoddja Dr. Balatoni Katalin miniszterelnoki biztos,
neveléstudomanyi kutatd, aki 15 évvel ezeldtt — kreativ moédon — szines eszkoztarral és
szimbolumrendszerrel egészitette ki a magyar néptanc motivumainak az elsajatitdsi modszerét.
Az Igy tedd ra! program célja — ahogy azt a hivatalos honlapon is olvashatjuk —, hogy jatékos
formaban, a hagyomdnyos népi jatékok segitségével keriiljon fejlesztésre a gyermekek
mozgaskészsége, mikdzben a gyermekek észrevétleniil sajatitjak el a magyar néptanc alapjait,
¢s értik meg egy-egy motivum struktirdjat. Kozben nagyban fejlédik a mozgaskoordinaciodjuk,
a jatékkészségiik, a ritmika, a zenei hallasuk, de a program a szocialis készségeikre is hatassal
van. Fontos szerepet kapnak a mondokak, a kor- és ligyességi jatékok is, melyek ragyogoan

crer

Ennek a modszernek jelenleg koriilbeliill 140 elkdtelezett foglalkozasvezetdje van
Magyarorszag hatarain beliil és tul, akik intézményes kereteken kozott €s azon kiviil is tartanak
foglalkozasokat kiilonb6zd korosztalyoknak. Ezen kiviil szamos 6vodapedagogus alkalmazza
napi szinten intézményes kereteken beliil az gy fedd rd!-t, és latogatja a Magyarorszagon
nagyon jol miikodé munkakozdsségeket, ahol a pedagogusok szakmai tapasztalatcsere és kozos
jatékok soran mélyitik tudasukat 2—3 havi rendszerességgel. Felvidéken Révkomaromban lehet
csatlakozni egy ilyen munkakozosséghez, illetve a kovetkezd helyeken lehet részt venni /gy
tedd ra! foglalkozasokon: Deaki, Dunaszerdahely, Nemeskajal, Nagyudvarnok, Nyarasd és
Vasarut.
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Bucs kozségben talalhaté az elsd referenciaintézmény Szlovakidban, a bucsi Szivarvany
Ovoda, amelynek a vezetéje Kerekes Grajszky Beata. Az 6 nevéhez kothetd az Igy tedd ra!
program népszerlsitése a Felvidéken, és benne tisztelhetjiik a bucsi képzések legfobb
szervez@jét és haziasszonyat is egyben. Egy ilyen blicsi képzésen taldlkoztam én is a ,,tulipanos
vilaggal” ¢s valtam részévé a tulipanos kozosségnek, amelynek legfébb ismérve az
Osszetartozas, az egymast szakmailag segitd és tdmogatd kozeg, amely befogado és nyitott az

ujonnan érkezok felé.

Egy a modszer €s az eszkdzvilag, mégis minden pedagdgus bele tudja tenni az egyéniségét,
valamint a sajat kreativitisat és a tudasat. En nagyon szeretem a foglalkozasokat egy-egy
konkrét t¢éma, mese vagy egy szokas koré felépiteni. A foglalkozasok elmaradhatatlan részei az
ugrodiskoldk és a tancos palyak, amelyek jatékos modon vezetik be a gyerekeket a tulipanos
szimbolumrendszerbe, amely az fgy tedd rd! modszer alapja. A szines eszkozok (kotelek,
gumik, babzsdkok, tulipanok, falevelek stb.) a kreativitas végtelen lehetdségeit nyitjdk meg a
gyerekek eldtt, akiknek a képzelete szabadon szarnyal egy-egy feladat soran. Az eszkdztar
segitségével nem csak vizualizaljuk az adott torténetet, hanem parhuzamosan tdncos palyat is
létre tudunk hozni. Ezeknek a foglalkozasoknak nem egy tancos koreografia betanuldsa a célja,
hanem elsdsorban a népszokasaink és a kulturalis kincsiink jatékos megismertetése a
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gyerekekkel, akik mindekozben észrevétleniil, komplex modon fejlesztik a készségeiket és a
képességeiket.

Foglalkozasvezetoként orommel veszek részt csalddi €és ovis programon vagy egyéb
rendezvényen, ahova szivesen viszek élményt, értéket. Ugy gondolom, hogy aki betekint ebbe
a csodalatos vilagba, nagy valoszintiséggel tobbé nem akar beldle kikeriilni. Pedagdgusnak és
gyermeknek egyarant ¢élményt és 6rdmet nyujt az onfeledt jaték.
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Volner Nagy Melinda

A Dunaag-Agacska Tancegyiittes

Tancegyiittesiink, a Dunadg—Agacska Tancegyiittes, 29 éve miikodik Dunaszerdahelyen Volner
Nagy Melinda vezetésével. Az egyiittes 2026-ban tinnepli 30. sziiletésnapjat.

Forras: A szerzé archivuma

A Dunaag 1996-ban alakult meg, alapitéi Volner Nagy Melinda és Dobsa Tamdas voltak.
Megalakulasakor a tdnccsoport felnétt kamaraegytittesként toltott be egy ideiglenes tirt, ugyanis
abban az idében néhany éven at nem miikodott néptancegyiittes a varosban. Kicsivel ezutan,
1998-ban alakult meg a Dunaszerdahelyi Miuvészeti Alapiskola mellett az utdnpdtlas
gyermekegyiittes, az Agacska Volner Nagy Melinda és Nagy Ivan vezetésével, akik tobb mint
20 éven at vezették a tanccsoportot. 2020 6ta az egyiittes kiegésziilt a Dunaszerdahely Tancklub
hobbi-tancklubbal, amely a varos és kornyéke felndtt tdncosai szdmara kinal teret és lehetdséget
tanctanulasra, illetve szorakozasra kiilonb6zd események, tancestek, éldzenés koncerttel jaro
tancos rendezvények szervezésével. A Covid-idészakot egyiittesiink nehézségekkel élte meg,
melyet kovetden sziikség volt 0j erdvel feltolteniink a tdncegylittest. Ennek kapcsan 2022 o6ta
az utanpotlas-nevelésiink az Agacska Aprok Tanccsoport keretei kozt zajlik, s e folyamatos
fejlesztés szintere varosunk egyik vezetd magyar tannyelvii alapiskoldja, a Szabé Gyula
Alapiskola.
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A tobb csoportbdl allo egyiittes jelenleg 56 tagbol és 3 generaciobol tevodik Ossze: az iskolas
korosztalyt — tomoritd Agacska  Tancegyiittesbdl,  a kiskamaszokbol —4ll6  Dunaag
Tancegyiittesbdl, valamint az utanpotlas Agacska Aprok Tanccsoportbol. A csoportok szoros
egylittmiikddésben allnak a munkéjukat és fenntartasukat is segité Dunaszerdahely Tancklub
felndtt csoportjaval.

Forras: A szerzé archivuma

Az egyiittes munkdja jelenleg a csoportok szakmai megerdsitésérdl szol. Ennek jegyében évi
koriilbeliil 15-20 fellépést visziink szinpadra. Szakmai fesztivalokra, workshopokra jarunk,
taborokban fejlesztjilk magunkat, illetve rendszeresen szerveziink sajat szakmai programokat,
workshopokat, tdbort és fellépésekkel egybekotott, az érdeklddd kozonségréteg altal
latogathatd programokat. Emellett szakmai versenyeken ¢€s fesztivalokon vesziink részt.
Legutobb 2024 oktoberében és novemberében a Balaton Kupa és a pragai Info Dance Fest
nemzetkdzi  tincversenyeken mérettettiink meg, ahonnét az Agacska és Dunadg
Téancegyiittesekkel haromszorosan arany mindsitést, a Dunaszerdahely Tancklubbal kozos
produkcidval szintén arany mindsitést, valamint egy kiilondijat és egy kozonségdijat
hozhattunk haza, a 2025-6s Balaton Kupan pedig eziist mindsitést és kozonségdijat nyert el a
tanccsoport.
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Miisorunkban jelenleg a hazai, illetve a tagabb régionk tanchagyomanyai szerepelnek, mint
példaul Csallokozi jatékok, Komarom-vidéki tancok, de ugyanugy némely tavolabbi
magyarlakta régido hagyomanyait is szinpadra vittiik mar, példaul Somogy-megye vagy
a moldvai csangok tancaibol. Néptanceldadasaink allando kisérézenekara jelenleg a Pantlika
Zenekar. A Dunaszerdahelyi Miivészeti Alapiskola kerettanterve szerint a ndvendékeink
egyfajta komplex tancképzésben részesiilnek. E  képzésnek koszonheton egyéb
tanctechnikdkbol, foképp a tradiciondlis jazztancok elemeibdl koreografalt produkcidink is
kisérleteziink. Az ezlton sziiletett produkcidink népszeriisége jelenleg a legnagyobb. A fizids
torekvéseink €s az egyre komolyabban miivelt tradiciondlis jazz technika mivelése kivalo
kiegészitdje a néptanctanulasnak. A tradiciondlis jazztdncok ugyanigy improvizativ tdncok,
mint a magyar ¢és karpat-medencei tdncok miifaja, hasonl6 a metodikajuk, viszont a tdncos
képzés oldalarol olyan képességek, mozdulattipusok, izom- és testtudat fejlesztését is bdven
megkovetelik, amelyek a néptanchoz nem sziikségesek. Szamunkra is ez az oldalunk hozta
a legemlékezetesebb eredményeket, ennek kapcsan értlink el tobbszords arany besorolast, elsd
helyezést a fentebb emlitett nivos nemzetkdzi versenyeken, és ennek kdszonhetden allhattunk
egy szinpadon a kdzelmultban olyan jelentds zenei személyiségekkel, mint a Ferenczi Gyuri és
a Rackajam, vagy a Kossuth-dijas Hot Jazz Band.
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Szintén a fenn emlitett miifajok fuzionaldsa eredményeképp szerepel miisorunkon példaul
olyan kiilonleges produkcié is, mint az Egyszer egy kiralyfi tancban és babjatékkal elmesélt
torténete, amelyet Szarka Gyula kivalo zenei feldolgozasa ihletett.
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A Dunaag—Agacska Gyermek Tancegyiittes megalakuldsa 6ta mindig is a szakmai tudatossag
¢s kisérletezés miihelye kivant lenni, €s gyermekegyiittesként a mai napig ezt az utat jarja. Az
egyiittesvezetd, Volner Nagy Melinda az egyiittes legfobb kiildetésének azt tarja, hogy az itt
nevelkedett gyerekek a szakszerli tancképzés mellett olyan szinpadi feladatokban
nevelkedjenek a tancmiivészet és vele egyiitt mindenféle miivészeti ag irdnt érzékeny
egyénekké, amely érdekes, kiilonleges, ¢lvezetes a szamukra, és amely igyekszik
mindegyikiiket személyesen is megszolitani, s amely kapcsan lehetdségiik van onmaguk
sokiranyu fejlesztésére, s arra, hogy egyéniséggé, sok esetben 6nallo elképzeléssel rendelkezd
miivészekké valjanak.
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Ezt alatdmasztando alljon itt azon mara sikeres szinpadi miivészek rovid névsora, akik ebben
az egylittesben nevelkedtek:

Béhr Andras, szinmiivész-tanonc — Szinhaz- és Filmmiivészeti Egyetem, Budapest

Béhr Laszl6 Istvan, szinmiivész — VSMU Divadelna Fakulta, Bratislava

Béhr Marton, szinm{ivész — Komaromi Jokai Szinhaz, VSMU Divadelna Fakulta, Bratislava
Bugar Anna, szinmiivész — Banfalvy Szinmiivészeti Studid, Budapest

Galik Klaudia, tincmiivész, tancoktato

Gorcs Linda, pedagosus, tancoktato

Gorcs Tamas, tancoktatd

Hrapka Zsofia, rendezd — Szinhaz- és Filmmiivészeti Egyetem, Budapest

Morocz Virag, operaénekes, Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem, Budapest

Németh Levente — szinmiivész- és rendezd-tanonc, sikeres tobb nemzetkdzi versenyen
dijnyertes sajat alkotasu kisfilmjeivel
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Nagy Ivan

A Csallokozi Muzeum

A Csallokoézi Mizeum egy 60 éves intézmény, amely a Csallokéz mindenkori kultardjat,
tarsadalmat és természeti kincseit mutatja be. Kiilon figyelmet érdemel az intézmény székhelye,
ugyanis a Csallokozi Mzeum egy értékes miiemléképiiletben, az igynevezett Sarga kastélyban
miikodik. Ez az épiilet Dunaszerdahely egyik legrégibb épiilete, emellett a Csallokdz, s egyben
Szlovakia épitett 6rokségének is a része.

FQ;

LA @

Forras: A szerzé archivuma

A barokk stilusban épiilt kastélyt feltehetéleg Padanyi Bir6 Marton veszprémi piispok €pittette
a 18. szdzad kozepén, végleges befejezésének idépontja 1758-ra esik. Az eredetileg tobbezer
holdnyi birtok, amelyre épiilt, mar 1342 6ta a Szomor csalad, késobbi, felvett neviik szerint
Pokateleki Kondé csalad birtokdban volt. A kastély akkor épiilhetett, amikor a Kondék egy
1dore zalogba adtak az Osi birtokukat. A 18. szdzad végére a birtok ¢és vele egyiitt a mar felépiilt
kastély hazasodasok révén ismét visszakeriilt a Kondék tulajdonaba. A csaldd a nehéz helyzetbe
keriilt birtokot az 1850-es évektdl bérbe adta, illetve eladta. Az 0j tulajdonosok, Wahlberg
Vilmos bécsi tanar, majd lanya, Habermann Nandorné szintén bérbe adtak. 1910-t6l 1943-ig a
Dukesz-Herczog cég tulajdona volt, amikor a birtokon keményitdgyartas folyt. 1939-1944
kozott itt székelt a magyar katonai parancsnoksag. 1945-46-ban a csehszlovak alakulatok
széllashelye volt. 1947-t61 allami birtok, kiilonb6zé nemzeti vallalatok és hivatalok hasznaltak.
A pazar pompaval megépiilt épiileten csak kisebb atalakitasok torténtek, mai megjelenésében,
kiils6 és belsO épiiletdiszeiben Orzi az eredeti, 18. szazadi forméjat. A kastély csucsan egy
hatalmas pulyka lathato, mert a Kondék 6si birtokdnak eredeti neve Pokatelke volt (a csallokozi
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nyelvjarasban a ,,pulyka” ,,pokanak™ hangzik). A hosszl ideig birtokos Kondé¢ csalad is innen
vette a ,,POkateleki” elénevét.

Ipolyi Arnold a Vasarnapi Ujsag hasabjain 1858-ban megjelend Csallékizi iti-képek cimii
cikksorozataban a kovetkezOket irja a Sarga kastélyrol: ,,A varoska jabb szebb hazai mellett
egyik régibb nevezetessége a Kondé csalad pokateleki kastélya, csucsan hatalmas poka
szobraval.”!

Forras: A szerzé archivuma

A Csallokdzi Mazeum 1970-72 kozott vette birtokdba az épiiletet, amikor is egy masik,
jelentésnek mondhatd — abban az idében még all6 — dunaszerdahelyi kastélybol ide koltozatt.
Az immar a Séarga kastélyban székeld mizeum jelenleg egy modern intézmény, teljes jogl tagja
a Szlovakiai Muzeumok Szdvetségének. Alapszabalyzata a 2009-es szlovakiai muzeumi
torvény alapjan késziilt, €s ezaltal a Miuzeumok Nemzetkdzi Szovetsége (ICOM) eldirdsainak
is megfelel. Az alapszabalyzatabdl az intézmény hossza tdva céljai is megallapithatok, amelyek
nem masok, mint a Csallokoz kulturalis értékeinek €s természeti kincseinek a dokumentalasa,
megorzése, valamint ezek komplex bemutatasa korszerti mizeumi eszkozokkel.
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A muzeum nem rendelkezik eredeti berendezéssel, mert az egyik volt tulajdonosa, a Dukesz-
Herczog cég azokat Budapestre szallittatta. Ugyanakkor mégis van egy allando kiallitdsa, amely
a csallokozi eredetli nemesség — Illéshazyak, Esterhazyak, Amadék — lakberendezését is
bemutatja. E butorok tehat a Csallokozben talalhato tobbi kastélyokbol (Gomba, Somorja, Bds,
Apacaszakallas, Lég) kertiltek ide.

A muzeum allando tarlatanak gerincét a néprajzi gyljtemény képezi. Az allando kiallitas egyik
legértékesebb része a régid hagyomanyos megélhetési mddjait bemutatd rész. Az artéri
halaszat, az aranymosas ¢€s a rideg pasztorkodas hagyomanyos eszkozeinek szinte mindegyike
bemutatasra keriil. A néprajzi kidllitds bemutatja a régié hagyoményos paraszthdzainak a
berendezését, valamint a Csallokoz hagyomanyos 0ltozkodését és népi hangszereit is. A
régészeti kiallitason minden olyan régészeti korszak megtekinthetd, amely a Csallokoz
terliletéhez kothetd. A legnagyobb figyelem a kozel 5 méteres, kelta kori csonakra
Osszpontosul, amely a tarlat kézéppontjaban helyezkedik el.

Kiilon meg kell emliteniink az 1986-ban atadott kiallitasi csarnokunkat, amelyben elsésorban a
régio képzOmiivészei szamara nyilik bemutatkozasi lehetdség. Itt kap helyet az évente
megrendezésre kerlild Csallokozi Szines Ceruzdk elnevezésu program is, ahol évodaskortiak
altal festett alkotasok keriilnek bemutatésra.

A muzeum tevékenysége alkalmazkodik a nemzetkdzi muzeoldgia leglijabb elvarasaihoz. A
legujabb iranyzatokkal Osszhangban, s egyben az alapitok elképzeléseivel harmonidban a
muzeum tevékeny szerepet vallal a helyi kozosségek épitésében, a helyi tradiciok
megOrzésében, valamint a helyi identitds erdsitésében. Ehhez alkalmazkodik példaul a
muzeumpedagdgiai programja is, amely a csallokozi hiedelemvilag megismertetését tlizte ki
célul. A gyermekek — a mizeumpedagogusok segitségével — Tiindér [lonéaval, taltosokkal és
boszorkanyokkal ismerkednek, és e hiedelemalakok az identitastudatuk részévé valnak.

A muzeum tovabba teret biztosit szamos olyan programnak, amely Osszhangban van a
hosszutava céljaival. Példaul egyiittmiikddik olyan polgari tarsuldsokkal (civil szervezetekkel),
amelyek céljai megegyeznek vagy hasonlok a mizeuméval. Tobbek kozott egytittmiikodik a
Kukkénia polgari tarsulassal vagy az Agacska polgari tarsulassal a regionalis néptanc
oktatdsanak az ligyében.
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A muzeum udvaran és kiallitasi csarnokdban szdmos olyan kulturélis program valdsulhat meg,
amelynek ez a kozeg egy szinte idedlis eldadoteret biztosit. Rendszeresen keriilnek
megrendezésre példaul zenei és tancos estek, de dramaval és népi szinjatszassal kapcsolatos
rendezvények is keriiltek mar megrendezésre.

Forras: A szerzé archivuma
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Es végiil a miizeum — a 21. szazad igényeinek megfeleléen — online latogatokat is var, ahol
haromdimenzids modellek mellett rovid filmek is tajékoztatjak a digitalis térben megjelent
latogatdkat.

Forras: A szerzé archivuma

A tanulmany birdlati folyamaton ment keresztiil.

Hpolyi Amold: Csalldkozi uti-képek. Pozsony, 1993, Kalligram.
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Magyar Agnes

A fogalmazasi képességet befolyasolo tényezok

Bevezetés

Tanulméanyunkban azt a kérdést jarjuk koriil, hogy melyek a fogalmazastanitas és -tanulas
sikertényez0i a szakirodalom és a gyakorlo pedagdgusok szerint, milyen tényezdk és hogyan
befolyasoljak a fogalmazasi teljesitményt. Vizsgaljuk a csaladi hattér, a pedagdgus és a
gyermek szerepét az iskolai teljesitmény alakuldsdban, valamint bevalt technikékat,
madszertani Otleteket keresiink a fogalmazas megszerettetésére. Jelen irasunk egy cikksorozat
része, amely egy — tanitok korében végzett — interjukutatas eredményeit mutatja be tobb
részletben.

Elméleti hattér
A fogalmazasi képesség helye a képességek rendszerében

A fejlett anyanyelvi kompetencidk a tanulds és a tudas alapvetd feltételei (Radi, 2018). Az
irasbeli szovegalkotas ezen beliil az élet minden teriiletén alkalmazott eszkoztudast jelent,
amelynek a mindsége alapvetden meghatarozza tevékenységeink sikerességét (Nagy, 2013). A
fogalmazasi képességet az IEA az 1980-as években gy hatirozta meg, mint a nyelvi,
gondolkodési ¢és egyiittmiikodési képességnek, valamint az olvasas- ¢€s irdstechnikai
készségeknek a kommunikécios célok megvalodsitasa érdekében miikodo egyiittesét (Kadarné,
1990). Nagy Jozsef (1996) rendszerében a fogalmazasi képesség a kognitiv kommunikécios
képesség, azon beliil is az irdsképesség egyik komponense, dsszefiiggd gondolatrendszerek
irasbeli kozlésének a szabalyrendszerét jelenti. A kognitiv pszichologia klasszikus modelljei a
szovegalkotasi folyamatot Osszetett, soktényezOs rendszerként irjdk le, ahol a szdveg
megalkotdsanak a folyamata nem elszigetelten, hanem a feladatkornyezettel valo folyamatos
interakci6 kdzben valdsul meg (Nagy, 2013).

A nyelvi szocializacios kozeg szerepe a fogalmazasi kompetencia fejlodésében

A nyelvi képességek velesziiletett, specialis alapokon nyugszanak, de a kornyezeti ingerlés
mindsége befolyasolja a nyelvelsajatitas sebességét. Az iskola mint az intézményes
szocializacid f6 szintere a hatékony tanulas szempontjabol kiemelt jelentOséget tulajdonit a
nyelvnek. Azonban a tanuldk nyelvi kompetencidja eltérd, ami a csaladi nyelvi bemenet
mindségével és mennyiségével, valamint a nyelvi szocializacids kozeggel magyarazhatd. A
kutatasok (Pap — Pléh, 2003; Zoller, 2013) egyértelmiien bizonyitjak, hogy az eltérd szocialis
helyzet 6sszefliggésbe hozhat6 a gyermekek beszédében mutatkozo kiilonbségekkel. A csalad
kulturélis javakkal valdé gyenge -ellatottsaga (példaul konyvek, taneszkozok hianya) is
tiikkrozédhet a nyelvi hatranyokban. Az alacsony statuszu csalddok gyermekei gyakran
ingerszegény iskolan kiviili kornyezetben €lnek, és hidnyoznak az otthoni tanulés feltételei. A
nyelvi hatrany a szocializaci6 folyamatabol eredd 0sszefliggést mutat a nyelvi kifejezésmod és
a tarsadalmi osztaly kozott (Zoller, 2013). A nyelvi hatranyban 1évo gyerekek hatranyba
keriilhetnek az iskoldban. Fontos, hogy az iskola megfeleléen értékelje és tamogassa a

51



hatranyos helyzetli tanulokat. Olah Orsi Tibor (2002) szerint az iskola az elsé kdzeg, ahol a
nyelv gyakorlati alkalmazasa mérhetové valik, a gyermek szamdra kudarc- vagy
¢lményteriiletté alakul. E10szor itt jelentkezik a nyelvi hatrany, amit a gyermek a csaladbol hoz
magaval. Az iskola a beszédszituaciotol fiiggetlen, 6nalld nyelvi és kognitiv attitlidot kdvetel
meg, valamint az irasbeliséget is nélkiilozhetetlen alapnak tekinti.

A szokincs preventiv és célzott fejlesztésének fontossaga

Horvath Viktoéria (2022) tanulmanyéaban kiemeli, hogy oriasi kiilonbségek tapasztalhatok az
azonos ¢letkoru gyermekek szokincstesztekben produkalt teljesitménye kozott. Ennek
»pedagogiai vonatkozasai is vannak”, mivel ,,az ¢életkornak megfeleldé szokincs, illetve a
lexikalis aktivalas megfelel6 mikodése alapvetéen fontos a tanulasi folyamatok
szempontjabol” (Horvath, 2022, 73). Ezért hangsulyt kell fektetni a szdkincs preventiv
fejlesztésére. Nagyon sokat profitalhatnak a gyermekek a mesehallgatasbol és a mesékrdl valo
kozos beszélgetésekbdl. Kisiskolaskorban a kozds olvasmanyélmények, az azokrol folytatott
beszélgetés, valamint a beszédaktivitast 0sztonzo tarsasjatékok (példaul Activity, Brainbox
vagy Sztorikocka) is jo alkalmat nyUjtanak a beszédfejlesztésre, a szokincsnovelésre. A
szokincs fejlodése kritikus fontossagu a gyermekek nyelvi és kognitiv fejlodése szempontjabol,
s az iskolai sikerességhez is alapvetd. A nagy egyéni kiilonbségek miatt a szokincs preventiv
és célzott fejlesztése mar ovodaskortdl kezdve elengedhetetlen, beépitve azt a mindennapi
¢letbe és az oktatasi folyamatokba (Horvath, 2022).

A tanulasi siker kulcsa: a sziild, az iskola és a gyermek egyiittmiikodése

Az oktatas sikerességének alapja a diakok, a sziil6k és az iskola kdzotti szoros partnerség, amely
kulcsfontossagu a tanuldsi kornyezet javitasahoz ¢s a gyermekek iskolai boldoguldsahoz,
kiilonosen a gyorsan valtozo digitalis kornyezet és a ndvekvo tarsadalmi sokszinliség fényében
(Csernovitz, 2022). Ehhez elengedhetetlen a sziilok és az iskola kozotti bizalmi, nyilt és a
kolcsonos tiszteleten alapuld kapcesolat. Ez a partnerség nemcsak a tanulmanyi eredményekre,
hanem a gyermekek szocialis, illetdleg érzelmi fejlodésére és jollétére is pozitiv hatissal van,
valamint segiti az iskoldkat a sokszinii tarsadalmi kihivasok kezelésében.

Imre Nora kutatasai ramutatnak, hogy a kedvezébb szocio6konomiai hatteri csaladok igénylik
leginkébb a szorosabb iskolai kapcsolattartast. Az alacsonyabb statuszu csaladokndl gyakran
hidnyoznak a sziikséges eréforrasok, az id6 vagy a tudas, illetve pszichologiai gatak, negativ
¢lmények akadalyozhatjak a bevonodast (Imre, 2022). Szabolcs Csilla is megjegyzi, hogy a mai
sziiloknek kevesebb idejiikk van, és bar nem elvards, hogy az iskola neveljen, mégis nagy
szlikség van ra (Szabolcs, 2022). A sziildi részvétel novelése igazoltan javitja a gyermek
tanulmanyi eredményeit €s csokkenti a lemorzsolddas kockdzatat. Emellett a gyermek jolléte
¢s az iskolaban vald jo kozérzete is hangsulyos szempont, ami a tanulasra is pozitiv hatassal
van (Imre, 2022). Kardosné¢ Gyurko Katalin ugy fogalmaz, hogy a gyermek intézménybe
keriilésével a gyermeknevelés ,,kozds feladattd, a sziilo €s a pedagdgus, az iskola feleldsségéve
valik” (Kardosné, 2022, 81). A kolcsonds bizalom mellett a sziilok részérdl a felelds
gondolkodas folyamatos fejlesztést igényel.

Az iskolanak hidat kell épitenie az otthon és az iskola kozott, felismerve a csalad szerepét a
nyelvi szocializdcidban. A pedagdégusoknak ismerniiik kell a didkok szociokulturalis hatterét,

¢s figyelembe kell vennitik az egyéni igényeket (Zoller, 2013).

Moédszertani lehetoségek a fogalmazastanitasban
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A fogalmazéstanitasi gyakorlatban a folyamatkézponti szemlélet elonyben részesitése lenne
kivanatos, szemben a jelenlegi, dominans eredményorientalt megkdzelitéssel (Magyar, 2025).
Ez utébbi korlatozza a tanuldi aktivitast és a gondolatok kibontakozasat az eldirt idokeretek és
a tartalmi-formai elvarasok miatt. Fontos a tervezésre €és az atdolgozasra szant 1d6 novelése,
valamint a szabad témavalasztas és a kreativ irdsgyakorlatok 0sztonzése, figyelembe véve a
tanulok €letkori sajatossagait és érdeklodési korét (Magyar, 2024).

A kooperativ tanulasi modszerek és az RJR-modell alkalmazasa kulcsfontossagu a kritikai
gondolkodas és a kommunikacios kompetencidk fejlesztésében. Az ilyen technikak segitenek
abban, hogy a tanulok a tanulasi folyamat aktiv résztvevoivé valjanak, és megtanuljak az
egylttmiikddést, az Onreflexiot €és a masoktdl valod visszajelzések feldolgozasat (Nemoda,
2008). Emellett a pedagdgusoknak is folyamatosan fejleszteniiik kell a modszertani
repertoarjukat, ¢és batran kell alkalmazniuk a differencidlt, kreativ és élménykozponta
megkozelitéseket. A szakmai parbeszéd €s a kutatasi eredmények megosztasa hozzajarulhat a
fogalmazastanitas fejlodéséhez és a tanulok sikeres szovegalkotova valasahoz (Magyar, 2025).

Az empirikus kutatas koriilményei

2024 tavaszan tanitd szakos hallgatok bevonasaval empirikus vizsgélatot végeztiink tanitok
korében a fogalmazéstanitds gyakorlatdra vonatkozoan. A vizsgélati mintat 24 tanit6 alkotta,
teriileti elhelyezkedéstiket tekintve tobbséglik Jasz—Nagykun—Szolnok és Heves illetdségl, de
Pest ¢és Borsod—Abatj—Zemplén varmegyékben is tortént adatfelvétel. A kutatas soran
kvantitativ és kvalitativ modszert egyarant alkalmaztunk annak érdekében, hogy minél
arnyaltabb és atfogdbb eredményeket kapjunk.

Kvalitativ kutatasi eljarasként a strukturalt interjuk eszkozével éltiink, hiusz kérdést
fogalmaztunk meg a fogalmazastanitdsra vonatkozoan, s ezeket a kérdéseket valtozatlan
sorrendben és formaban tettiik fel minden interjualanynak. Az interjukérdések az alabbi témakat
fogtak at: a fogalmazastanitas menete, a fogalmazasiras szakaszai, motivacios lehetdségek, a
téma, az 1d6 és a terjedelem szerepe, az értékelés szempontjai, az elkésziilt fogalmazasok
utoélete és -munkalatai, modszerek, kreativ eljarasok, differencialas a fogalmazéstanitasban, a
tantargykoziségrol alkotott vélemény, sikerek és kudarcok a fogalmazastanitasban. Terjedelmi
korlatok miatt jelen tanulményban az interjukutatas eredményeinek egy toredékét tudjuk
k6z0lni, de a tobbi eredményrdl tovabbi publikdciok szamolnak majd be. Az interjukérdésekre
kapott valaszokat kodoltuk, az eredmények kozlésénél ezeket a kodokat (I1, 12, I3 stb.)
tiintetjiik fel. Az ,,I” jelolés az interjualanyt jeloli, a mogottik 1évé szam pedig az eltérd
valaszadokat jeloli.

Az interjukat hattérkérddivvel, irasbeli kikérdezés eszkozével egészitettiik ki, melyben az
interjlialanyra vonatkozo6 alapadatokra kérdeztiink ra (pl. nem, életkor, pedagogiai tapasztalat,
miiveltségteriilet, tanitott évfolyamok, intézmény, ahol dolgozik). Az igy kapott adatokat masik
tanulméanyunkban mutattuk be.

Az eredmények

A csaladi hattér, a pedagogus és a gyermek mint a fogalmazasi képességet befolyasolo
szereplok
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Sokszor elhangzik, hogy az iskolai teljesitmény harom tényezd: a gyermek, a csaladd és az
iskola, azon beliil is elsdsorban a pedagogus(ok) kolcsonhatasan, egyiittmiikodésén mulik. Az
interjukutatds soran megkérdeztilk a tanitokat, hogy véleményiik szerint: Mitdl fiigg a
fogalmazastanitds sikeressége? Mennyiben fiigg ez a gyerektdl, a csaladi hattértdl és a
pedagogustol? A valaszadok egyetértenek abban, hogy mind a harom szereplo aktiv részvétele
elengedhetetlen, a vélemények inkabb a hangsulyok tekintetében kiilonboznek.

»A csaladi hattértdl biztos, hogy nagyon sok minden fligg” — fogalmaz I1, és az
olvasméanyélményeket hozza fel példaként. Gyakori jelenségként nevezi meg az esti mesék és
a beszélgetések hianyat, s hogy a sziilok nem adnak a gyerekek kezébe konyvet. 12 szerint a
csaladi hattér mar eleve meghatarozza, hogy milyen hangulattal érkezik a gyerek nap mint nap
az iskoldba. 14 azt tartja nagyon fontosnak, hogy a sziild partnerként viszonyuljon a
pedagbdgushoz. ,,Manapsag sajnos a sziillé6 nem partner, mindent az iskolatol és a pedagdgustol
var el. Szeretnék, ha mindent megtanulna a gyerek, minél kevesebb befektetett energidval. A
mostani tendencia az, hogy jo a rosszabb jegy is, csak ne kelljen tobbet raforditani idében” —
fogalmazza meg keserti tapasztalatait 14. 15 is boras képet fest a csaladi hattér jelenlétérdl: ,,A
jO csaladi hattér kincset ér. Sajnos, tapasztalataim szerint, ez egyre inkabb kimarad a gyerekek
¢letébdl. Kevés sziilore tudunk szamitani. A digitdlis vildgunkban sokszor panaszkodnak a
gyerekek arra, hogy anya csak a telefonjat nyomkodja. A kozos beszélgetések helyett is
leginkabb k6z6s tv nézések vannak. Az iskoldban id6t szakitunk a kozds beszélgetésekre és
jatékokra egyarant. Az érzelmi intelligencia fejlesztése napjainkban egyre inkabb az intézményi
nevelés feladatava valik.” I8 is érdekes gondolatokat fogalmazott meg a csalddi hattér és a
gyermek teljesitményének a viszonylatarol: ,,A fogalmazastanitas sikeressége nagymértékben
fligg a csaladi hattértdl, a sziilok miiveltségétdl, mennyit és milyen mdédon foglalkoznak a
gyermekkel, hogyan kommunikdlnak. Milyen példat mutatnak, olvasnak-e a gyerekeknek,
fontos-e szamukra az olvasova nevelés, vagy inkabb a tv, szamitogép, telefon elétt iilnek a
gyerekek. Sokéves tapasztalatom, hogy az 6voda ¢€s az iskola minden erdfeszitése kevésnek
bizonyul a szokincsfejlesztés terén, ami a fogalmazastanitas alapja, ha nincs meg a hattér.” Ezt
a nézetet osztja 16 is, aki szerint a gyermek szokincse a csaladban alapozodik meg, és 17 is, aki
szintén kiemelt jelentOséget tulajdonit a gyermekkori olvasmanyélményeknek. 19 is ugy
fogalmaz, hogy ,,nagy hatrany, hogy nem mesélnek eleget, vagy szinte semmit a mostani
gyerekeknek”. A szokincs, a kommunikécios és beszédkészség 112 szerint is elsdsorban
otthonrdl hozott, vagyis a csaladi minta meghatdroz6 ebbdl a szempontbol. 116 is a csalad
szerepét emeli ki els6dlegesként. Elmondésa szerint fontos a pedagdgus €s a gyermek is, de a
legmeghatarozobb az, hogy mennyit foglalkoztak otthon a gyerekkel, olvastak-e neki,
fejlesztették-e a szokincsét. A vélemények egybehangzoak a tobbi valaszado esetén is: a csalad,
a sziiléi hattér szerepét rendkiviil fontos tényezének tartjdk a gyermek érdeklddésének,
motivaltsaganak, iskolai teljesitményének az alakulasaban. Az otthoni konyvek szdma, az
olvasmanyélmények, a kozos beszélgetések ¢és a sziiléi minta azok a tényezdk, amelyek hatassal
vannak a gyermek fogalmazasi képességére (113, 114, 115,117, 119, 120, 122), 4am az interjukbol
vett korabbi idézetek is igazoljak, hogy a pedagdgusok az esetek meghataroz6 részében negativ
tapasztalatokrol szamolnak be ezek vonatkozasaban. [18 tovabb arnyalja az amutgy is érzékletes
képet: ,,Erre a kérdésre hosszasan tudnék reflektalni. Nagyon sok élethelyzetbdl vald gyereket
tanitok. A csaladi hattér alapozza meg az egész folyamatot. Aki életében nem hall mesét, nem
fog tudni kreativan, fantdziadisan gondolkodni. Sajnos az ilyen csaladi hattérrel rendelkezo
gyerekek az 6vodaban hallanak eldszor mesét, és itt is kettén all a vasar. Mig az egyik fele
amulattal hallgatja, a masik felét nem fogja érdekelni, mert nem koéti le. Ez sajnos a késdbbi
tanuldsi moraljukra is hatdssal van. Egyre nehezebb ezeket a gyerekeket megtanitani irni,
olvasni. fgy nem nehéz tovabbgondolni, hogyan hat ki mindez a fogalmazas tanitaséara is.” Az
otthoni kdrnyezet kapcsan tobben a digitalis eszkdzhasznalatot is megemlitették, am annak sem
a pozitiv oldalat hangsulyoztak. ,,A digitalis vildggal kevesebb id0 alatt tobb inger éri a
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gyerekeket” — fogalmaz 121. ,,Felvaltotta a kommunikaciot az informatika vilaga, és nagyon
sokan ebben a vildgban ¢élnek” — vélekedik 124. Az 1. abran olyan, a csaladi hattértdl fiiggd
tényezoket mutatunk be, melyeknek a megléte a megkérdezett tanitok szerint pozitivan hat a
gyerekek fogalmazasi képességének az alakuldsara.
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1. abra: A fogalmazasi képességet befolydsolo csaladi tényezok

Bar az elsddleges szocializacids szintér a csalad, és az otthoni kdrnyezeten nagyon sok
minden mulik, az interjialanyok véleménye szerint a pedagogus szerepe legalabb olyan
dontd a fogalmazastanitas sikeressége szempontjabol. A tanitd az a szerepld, aki a legtobbet
tehet a szociokulturalis kiilonbségekbdl fakadd hatranyok kompenzalasaért. Az 6
hozzaallasan (16), felkésziiltségén (110), személyiségén (16), szakmai rutinjan nagyon sok
mulik, hiszen a tanulok egyéni személyiségfejlodését végigkdvetve, az egyéni haladasi
tempojukat, a tanulasi utjukat, fejlodési iitemiiket figyelembe véve (I12) sokat tehet a
fogalmazéas megszerettetéséért (119), a sikerélmények megtapasztalasaért (I15). Mindehhez
sziikséges, hogy megfeleld 1dot biztositson (az egyéni fejlodési utak figyelembevételével)
a szovegalkotds megalapozasara (120), majd gyakorlasara mind széban, mind irdsban (I3,
I8). Neki maganak példaként kell allnia a gyerekek eldtt mind altaldnos miiveltség (I111),
mind olvasottsdg (I11) tekintetében, valamint a mddszertani sokszinlis€g is Oridsi
jelentdséggel bir. A pedagdgus moddszertana (I8, 19), motivacids technikai (12, I5),
talalékonysaga (I112), otletgazdagsaga (112) a gyengébb teljesitményii tanuldkra is 0sztonzo
hatassal lehet, mint ahogy az ¢élménykdzpontusag (17, 18), az ingergazdag kornyezet (122),
az alternativ pedagoégiai eljarasok (példaul dramapedagogia, interaktiv technikak) (I8, 120),
a tamogato, batorité attitid (I113), a pozitiv értékelési rendszer (I22) szintén mind-mind a
fogalmazastanitds sikertényezdi lehetnek. A 2. dbra a fogalmazids pedagogustol fliggd
sikertényez0it mutatja be az interjialanyok valaszai alapjan.
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2. dbra: A fogalmazasi képességet befolyasolo tényezok a pedagogus oldaldrol

A csalad — iskola — gyermek haromszog harmadik tényez6jérol, a fogalmazastanitas tényleges
alanyardl, a gyermekrdl eddig kevés szd esett, taldn éppen azért, mert az alapok
megteremtésében a masik két szerepld aktiv kozremitkddeése elsddleges. Ahogy arrol korabban
is irtunk, az, hogy a gyermek milyen kdzegbdl érkezik, milyen szociokulturdlis hattérrel
rendelkezik, és milyen mintdt 1t otthon, hogy mennyire szdmit értéknek az olvasottsag,
tanultsdg, miiveltség, az iskolai teljesitmény alakuldsdban meghatarozé. A pedagogus
személyisége, attitlidje és modszertana is sokat szamit, rajta is mulik, hogy a gyermeket egyéni
képességei mentén mennyire sikeresen tudja fejleszteni. A gyermek oldalar6l is szdmos
tényezOt emlitettek az interjuk sordn megkérdezett tanitok. A nyelvi kompetenciakat (120)
otthon, a beszélt nyelvi mintdk mentén sajatitja el a gyermek (I8, I12), valamint az
olvasmanyélmények is sokat szamitanak (I1), a konyvekben, irodalmi mifajokban, féként a
mesékben valo jartassag (17), az olvasas szeretete (117, 119), amely alakitja a passziv és az aktiv
ismeretei (I18), a vilagra vald nyitottsdga, az érdeklddése (I13) és a kezdeti siker- vagy
kudarcélmények is meghatarozoak. Akinek gordiilékenyen megy az olvasés €s az irds tanulasa
(114, 122), az a gyermek nagy valdszinliséggel konnyebben fog szdban ¢és irdsban szdveget
alkotni. Természetesen fligg a gyermek motivacioja attdl is, hogy milyen osztalyba kertil, kik
veszik koriil, 6sztonzdleg hatnak-e egymdasra az osztily tagjai, sikeriil-e egyiittmiikodo,
kooperativ légkort kialakitani koztiik (122). A 3. abra a fogalmazas pedagogustol fiiggd
sikertényezdit mutatja be az interjualanyok vélaszai alapjan.
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3. abra: A fogalmazasi képességet befolydsolo tényezok a gyermek oldalardl (a pedagogusok
szerint)

A fogalmazas megkedveltetésének tanitoi technikai

Annak reményében, hogy modszertani fogasokat ismeriink meg, az interjik sordn
megkérdeztiik a pedagdgusoktol, hogy vannak-e bevalt technikaik, jo gyakorlataik arra
vonatkozoan, hogy hogyan lehet megkedveltetni a gyerekekkel a fogalmazast. Természetesen
kész recepttel nem tudnak szolgalni, hiszen gyermekcsoportonként €s akar gyermekenként is
kiilonboz6 lehet, hogy mi valik be. Mindenesetre a valtozatossagra torekvés, az oldott 1égkor
megteremtése, a jatékossag €s a pozitiv visszajelzések olyan tényezdk, melyek szinte minden
esetben mitkdddképesek. Tobben (12, 110) emlitették a dramapedagodgiai megoldasokat,
valamint az interaktiv feladatokat (12, 14, I5, 113) is, mindezt természetesen jatékba agyazottan
(12, 14, 113, 117, 120). Konkrét példakkal élve: a szokartydk alkalmazésa (14, 113), a kirako
(I13), a sztorikocka (120) vagy a torténetlanc k6zos (120) formalasa jol bevalt az interjualanyok
egy részénél. Ezenkiviil elhangzott még a tanitok szajabol, hogy nagyon fontos, hogy a
szovegalkotasi készség fejlesztése idoben kezdddjon (I3), fokozatosan és rendszeresen
torténjen (I3, 14, 17, 110, 113) mar az iskolakezdéstdl, a szobeli fogalmazas fejlesztésével (I3,
17, 113, 114, 120, 121), szemléltetéeszk6zok alkalmazasaval (14, 110, 117). A munkaformak
megvalasztasan is sok mulik: parban vagy csoportban sokszor konnyebb ¢€s élménytelibb a
szovegalkotas, ezért tobben Ugy vezetik be a fogalmazast, hogy kézosen hozzak létre a
szoveget, és késobb is alkalmazzdk a kooperativ szovegalkotas technikdjat (12, 17, 113, 120,
123). Tobben hangstlyoztak az olvasmanyélmények, az olvasasi rutin, kiilondsen a mesék
jelentdségét. 12 ugy fogalmaz, ,,a jaték, a csoda és a vardzslat, a mesevildg” a kulcs a
gyerekekhez, mindezt dramapedagogiai eszkdzokkel megteremtve. 17 is az olvasast emeli ki
kulcstényezdkeént: ,,aki sokat olvas és szeret is, annak konnyebb a fogalmazas. A fantdziaja,
szokincse 1s fejlettebb — mondja.” 114 szerint a szokincs fejlesztése, az olvasdva nevelés a
legfontosabb. Ezért gyakorlata a kovetkezd: ,,Rendszeresen jarunk konyvtari oOrdkra,
foglalkozasokra. Els6s, masodikos korukban rendszeresen olvasok nekik mesét az olvasokonyv
meséin kiviil is. Sokat beszélgetiink.” I17 is egyetért azzal, hogy ,,akiknek sokat mesélnek, azok
szeretik a fogalmazast is, és konnyebben is megy nekik”. I18 harom szdban fogalmazta meg
véleményét: ,,mese, mese és mese”. 120 a mesék témakore kapcsdn kdzos mesét is alkot a
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gyerekekkel, 119 pedig meseird versenyt is szokott hirdetni az osztalyaban. 123 szerint is a
mesék altal lehet megkedveltetni a fogalmazast. ,,Olvasunk kozdsen egy befejezetlen mesét,
amihez a befejezést Ok talaljak ki” — fogalmaz. 15, 112 és 119 is egyetért abban, hogy egy jo
téméval lehet kedvet teremteni a fogalmazashoz. ,,Erdekeltté kell tenni 8ket” — fogalmaz I5.
Erdekl8déskelté a téma, ha ,,van mit irni rola, megfelel az életkori sajatossagaiknak, életszerii
és idOszerti, ezaltal felébreszti a kdzlési vagyat, megmozgatja a képzeletet — fejti ki 112. Végiil
emlitést kell tennlink azokrol is (I1, I8, 19, 111, 115), akik ugy nyilatkoztak, hogy nincsenek
bevalt technikdik, jo gyakorlataik arra vonatkozodan, hogy hogyan lehet megkedveltetni a
gyerekekkel a fogalmazast. I8 fogalmazott legpesszimistabban: lehetetlen feladatnak tartja
megszerettetni a didkokkal az irasbeli szovegalkotast. Az interjialanyok valaszainak fobb
tipusait a 4. abran jelenitettiik meg.

drdmapedagégia | gyakori csoportmunka ‘ érdekeltté tenni 8ket
ejaték *koz6s fogalmazas *j6 téma
ecsoda o életkori sajatossagok
evarazslat o életszer(i
eiddszerl
/J‘ ) /’
\n
fokozatossag szobeli szovegalkotas
eid6ben kezdeni o sztorikocka
e kdz0s mese nincs
*mesebefejezés
\ v /
szemléltetés | interaktiv feladatok ‘ sok olvasas
e érdekes képek e szokartydk e fantazia
ekirakd eszdkincs
*beszélgetés e konyvtari érak
*mese, mese, mese
J J A >

4. abra: Bevalt technikak, jo gyakorlatok a fogalmazds megszerettetésére
Osszegzés

Tanulmanyunkban a fogalmazastanitast ¢és -tanuldst pozitiv vagy negativ iranyba befolyasolo
tényezOk feltarasara tettiink kisérletet. Mind a téméval foglalkozo szakirodalom, mind a
megkérdezett pedagogusok véleménye alatamasztja a szociokulturdlis hattér jelentoségét a
nyelvi kompetencidk alakulasaban. A nyelvi hatrannyal iskoldba érkezd tanulok rosszabb
esélyekkel indulnak a fejlettebb anyanyelvi kompetencidkkal rendelkezd tarsaikhoz képest, de
ez a hatrany nem behozhatatlan. Lekiizdésében az iskolanak, azon beliil is a pedagdgusnak, a
pedagdgus személyiségének, attitlidjének, és nem utolsdsorban moddszertananak kiemelkedd
szerepe van. Az interjukutatdsban megkérdezett tanitok hangstlyoztdk az olvasés, a
konyvhasznalat, a k6z0s olvasmanyélmények és az otthoni konyvallomany fontossagat.
Minden mas tényezénél meghatarozobbnak tartjdk a sziildi mintdt az olvasas, a digitalis
eszkozhasznalat €s a kulturdlodasi, miivelddési szokéasok tekintetében. Felhivjak a figyelmet a
mindségi idd jelentdségére, a beszélgetések és az érzelmi nevelés fontossagara.

A pedagodgus személyisége, szokdsai, attitlidje is mintaul szolgélhat, sokat tehet az olvasas és
az iras megszerettetéséért. Ehhez elengedhetetlen a tanuloi aktivitasra épitd, valtozatos
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modszertani apparatus, az innovativ eljarasok, technikédk és munkaformak alkalmazéasa. A
kutatdsban megkérdezett tanitok tobbsége az €lményalap eljarasokat, a drimapedagogiat és az
interaktivitast emlitette, de a pedagogus feladatai k6zé soroljdk az ingergazdag kornyezet
megteremtését és az olvasdva nevelés 0sztonzesét is.

A jelen tanulmanyban bemutatott részeredmények fontos adalékul szolgdlnak a pedagdgiai
gyakorlat szamara, €s tovabbi kutatasi iranyokat jelolnek ki, melyek mentén a téma tovabb
vizsgalhato.

A tanulmany birdlati folyamaton ment keresztiil.
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Also tagozatos tanulok szlovak nyelvii produkcidinak elemzése
Orszagos felmérés eredményei a szlovakiai magyar iskoldakban

Bevezetés

A Katedra novemberi—decemberi szamaban megjelent irasunkban kérddives kutatasunk alapjan
a magyar anyanyelvi, magyar tanitasi nyelvii alapiskoldkba jaré als6 tagozatos tanuldk szlovak
nyelv iranti attitidjeit mutattuk be. Ebben az irasban a 2024-ben megkezdett projektiink'
tovabbi eredményeit mutatjuk be, vizsgalva az alsd tagozatos kisdidkok szlovak nyelvi
lexikalis, grammatikai, szemantikai kompetencidit.

A tovébbiakban a felmérésben részt vett 995 als6 tagozatos (masodikos, harmadikos,
negyedikes) ¢és Otodikes magyar anyanyelvli tanuld szlovak nyelvii irasbeli produkcidinak
elemzését mutatjuk be.

Hangsulyozni szeretnénk, hogy az itt bemutatott eredmények a valaszadok szlovdk nyelvi

crer

Ebben az irdsban a didkok munkdjénak eddigi elemzése alapjan az alabbi kérdések
megvalaszolasara vallalkozunk:

1. Milyen mértékben hoztak létre a tanulok grammatikailag helyes mondatokat?

2. A novekvo életkor milyen hatassal van a helyes mondatok szdmanak alakulasara?

3. Mutat-e boviilést a didkok szlovak szokincse évfolyamrdl évfolyamra? S ha igen, akkor
milyen ardnyban boviil az egyes évfolyamok tanuldinak mondatalkotas soran aktivalt
szlovak nyelvii szokincse?

4. Milyen a szotari szo/szoalak ardnya az elemzett szovegekben?

5. Milyen nyelvi problémakat okoz leggyakrabban a két tipologiailag eltéré nyelv?
nyelvtani szerkezete?
Modszer

Az adatok megszerzése érdekében kérddives kutatast folytattunk. A kérddiv kitoltése minden
felkeresett iskolaban a sziilok és az iskola vezetdségének beleegyezésével tortént, s a kutatast
jovahagyta a Nyitrai Konstantin  Filozofus Egyetem  Etikai  Bizottsaga az
UKF/370/225/191013:003 szamu hatarozataval. A kitoltési folyamat végig a kutatok
feliigyelete és kovetkezetes instrukcioi alapjan zajlott, biztositva, hogy minden résztvevo
azonos feltételek mentén dolgozzon.

A kérddiv része volt a tanulok szovegalkotasi, illetve irdsbeli nyelvi produkcidja vizsgalatat
célzo rész, amely egy képleird feladat volt. Minden évfolyam ugyanarrol a képrdl készitett
leirast, a feladatot 14 iskolaban 995 gyermek végezte el (1. tablazat). A képen egy hétkéznapi

! A leend§ szlovék nyelv- és irodalomtanérok felkészitése a magyar tannyelvii iskolakban folytatott tanitasi
gyakorlatra
2 A magyar nyelv agglutinalo, a szlovék nyelv flektald.
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csaladi jelenet szerepelt, amelyrdl az iras megkezdése elott roviden beszélgettiink el6szor
magyarul, hogy a tanulok rahangolddjanak a feladatra. A feladat elkészitése sordn a tanulok
nem kommunikalhattak egymassal. A konnyebb nyelvvaltas érdekében az instrukciokat
szlovak nyelven is elmondtuk. Arra biztattuk a tanuldkat, hogy irjanak le mindent, ami csak
esziikbe jut a képrol — lehetdség szerint teljes mondatokban. Ha ez nehézséget okozott, vagy
mar kifogytak az otletekbdl, szavakat és rovid kifejezéseket is leirhattak, amelyek a képrol
esziikbe jutottak.

Maga a kép Onmagéban korlatozta azoknak a szavaknak a korét, amelyeket a tanuldk
aktivalhattak. Ezzel a modszerrel nem mértiik fel a tanuldk teljes nyelvi szintjét, hanem
eszkozkeént szolgalt a tanuloi teljesitmények Osszehasonlitasara a kivalasztott paraméterek és
csoportok mentén.

Adatkozlok o
Iskola szama (N) (%)
Nyugat-Szlovakia
1. szamu iskola 22 2,21
2. szamu iskola 107 10,75
3. szamu iskola 60 6,03
4. szamu iskola 59 5,93
5. szamu iskola 132 13,27
6. szamu iskola 85 8,54
7. SZE’Iml:l %skola 55 5,53 Ev folyam | (N) %)
8. szamu iskola 5 0,50
. s 2 264 26,53
Kozép-Szlovakia
9. szamu iskola 70 7,04 3 271 27,24
16 o~ 2 4 279 28,04
iskola 165 16,58 5 181 18,19
o Atlag 248,75
___ Kelet-Szlovakia 2. tablazat: Az adatkozlék szamdnak
11. szamu 35 3.52 evfolyam szerinti megoszlasa
iskola ’
.12. szamu 78 7.84
iskola
.13. szamu 78 7.84
iskola
}4. szamu 44 442
iskola
Osszesen 995 100,00

—

. tdblazat: Az adatkézIok szamanak megoszlasa a
kutatasba bevont oktatdsi intézmények szerint

A tanulok szokincsének elemzése

A képleir6 feladat eredményei szerint a tanulok szdkincse az iskolai évfolyamok
elérehaladtéval latvanyosan boviil, majd az 6todik évfolyamban némileg visszaesik. A méasodik
¢vfolyamban a tanuldk atlagosan 7-8 kiilonb6z6é szot hasznaltak, a harmadikban ez 15, a
negyedikben 17, mig az 6todikben 14 koriil alakult. A szérés novekedése arra utal, hogy az
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0todik évfolyamban a teljesitmények kozott nagyobb eltérések jelentek meg: voltak tanulok,
akik kiemelkedden gazdag szokinccsel dolgoztak, masok viszont visszaestek.

A teriileti kiilonbségek jelentOsek. Azoknak a tanuloknak a szokincse volt a leggazdagabb
(atlagosan 20 kiilonb6zo szo), akik tagabb nyelvi kornyezet szlovak nyelvii. A nyugat-
szlovakiai didkok, akik magyar domindns kornyezetben élnek, szintén jol teljesitettek (15 szo
koriil), mig a keleti régiokban (1112 sz0) €s a kozE€pso orszagrészben (9 szd) joval gyengébb
eredmények sziilettek. Ez a kiilonbség részben az eltérd nyelvi kdrnyezetre, a kisebb nyelvi
érintkezési lehetOségekre és az iskolan kiviili nyelvhasznalat korlatozottsagara vezethetd
vissza.

A nyelvhasznalati hattér és az attitidok is erdsen Osszefliggnek a szokincs méretével. Azok a
didkok, akik szlovakul is beszélnek az iskolan kiviil, atlagosan hat szdval tobbet hasznaltak (16
sz6 a 10 széval szemben). A szlovak csaladtaggal rendelkezok atlaga 15 szo, mig akiknek nincs
ilyen kapcsolatuk, 12 sz6 koril teljesitettek. A varosi tanulok 14, a falusiak 11 sz6 koriili
szokincset mutattak. A nyelvhez kapcsolodd attitiid szintén meghatarozo: akik szeretik a
szlovdk nyelvet atlagosan 14—15 kiilonb6z6 szot hasznalnak, mig akik kozombdsek vagy
elutasitoak, csak 11-12 szot.

Ezek a mintazatok egyiittesen is érvényesiilnek: egy tobbvaltozos elemzés szerint az évfolyam,
arégio, a telepiiléstipus, az iskolan kiviili szlovaknyelv-hasznalat, a csalddi hattér és a nyelvhez
vald pozitiv attitid a szokincsvariancia mintegy 40%-at magyarazza. Ez tarsadalomtudomanyi
szinten erds Osszefliggésnek szamit.

A tanulok mondatalkotasi készségének vizsgalata
Elemzésiink soran megvizsgaltuk, hogy a véalaszadok hany szdzaléka irt mondatot, s a leirt

mondatok kozott hany volt grammatikailag helyes mondat (a helyesirast nem vettiik
figyelembe). Az alabbi tablazat tartalmazza a jelenlegi elsddleges adatokat.

o Mondatot | Osszes Leirt Hehyets ¢ Osszes l? (;irt Osszes
Evfolyam kiszl::s irok Kitolté | mondatok | "o 'li ot kitolts egets K mondat
160240 szama %-a szama 1r,o %-a mon, ato %-a
szama szama
2. 29,5 22,3 227 69,2%
264 78 o 328 59 o
3. 61,1 48,3 386 57,7%
271 167 o 668 132 o
4. 70,2 57,5 574 50,7%
279 196 % 1132 161 o
5. 63,5 48,6 367 61,9%
181 115 % 592 88 o
= 5
Osszese 995 556 53,7 2720 440 4;1.1 1554 57,1%
n % %

3. tdblazat: Diakok altal irt mondatok és helyes mondatok megoszlasa évfolyam szerint

A tablazatbol kiolvashatd, hogy a valaszadok kicsivel tobb mint fele, 55,7%-a irt mondatot a
képrol, azaz a didkoknak 44,3%-a nem mondatot irt, csak szavakat sorolt fel a kép alapjan.
Alacsony volt azoknak a diakoknak a szdma (36 diak (3,6%)), akik semmit nem irtak a feladat
megoldasa soran, azaz nemhogy mondatokat, de szavakat sem.
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A mondatot irok nem minden mondata volt egyuttal grammatikailag helyes mondat. Az &sszes
valaszolo koziil csak a diakok 44,1% irt helyes mondatot, azaz a didkok 55,9%-4nak egyetlen
helyes mondata sem volt. Ki kell emelniink azt a tényt, hogy a helyes mondatokat iroknak 91%-
a irt hibas mondatot is, azaz az 0sszes valaszad6 kozott 6sszesen csak 9%-nak, azaz csupan 89
tanulonak volt minden mondata grammatikailag helyes.

Evfolyamonként attekintve azt latjuk, hogy a legkevesebben a 2. osztalyosok koziil irtak
mondatot/helyes mondatot, ami érthetd, hisz 6k még mind a szlovéak nyelv tanulasanak, mind a
szlovak nyelvii iras elsajatitdsanak kezdeti allapotaban vannak. Az azonban meglepd, hogy a 2.
osztalyosok 4ltal irt mondatok kozel 70%-a — a legmagasabb arany az évfolyamok kozott helyes
mondat volt. A nagyszamu helyes mondatszamot az magyarazhatja, hogy a 264 mésodikosbol
kiemelkedik annak a 13 tanuldnak a produkcioja, akik mikrokérnyezetiikben a szlovék nyelvet
is hasznaljak. Ok alkotjak a helyes mondatot irok 22%-at, és a 227 helyes mondatbél 82 helyes
mondatot alkottak, ami a helyes mondatok 36%-a.

A kitoltés soran a legaktivabbak a 4. osztalyosok voltak, koziilik irtak a legtobben
mondatot/helyes mondatot (1132/557), azonban a leirt mondatoknak alig tobb mint fele
(50,7%) volt csak grammatikailag hibatlan.

Korabban mar sz6 esett arr6l, hogy a magyar tanuldk igen eltérd szlovak nyelvi kdrnyezetben
tanuljak a szlovdk nyelvet. Megvizsgaltuk, hogy a nyelvi kornyezet milyen mértékben
befolyasolja a teljesitményiiket. A kovetkezd tdblazat ezt az 6sszehasonlitést tartalmazza.

Mondatot iré tanulok | Helyes mondatot ir6 Helyes mondat az 6sszes

aranya tanulék aranya leirt mondatukbél
(%) (%) (%)
Osszes valaszadobol 55,7 44,1 57,1
Teljesen szlovak nyelvii 92.9 90,5 82,9

kornyezet, nagyvaros

Kelet-Szlovakia,
magyardominans nyelvi 48,7 35 45,3
kornyezet, kisvaros

4. tablazat: A nyelvi kérnyezet hatasa a tanulok szlovak nyelvii produkcidjara

Grafikonon abrazolva:
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1. grafikon: A nyelvi kérnyezet hatasa a tanulok szlovak nyelvii produkciojara

Az adatok alapjan jol lathatd, hogy a legtobb mondatot és a legtobb helyes mondatot is a szlovak
nyelvi kornyezetben ¢l6 didkok irtdk. A masodik csoportban azoknak a didkoknak az
eredményét latjuk, akik a legkevésbé taldlkoznak mindennapjaikban a szlovak nyelvvel. A
kapott eredmény megddbbentd helyzetre hivja fel a figyelmet. Lathatd, hogy a kelet-szlovakiai
¢s magyardominans nyelvi kdrnyezetben €16 tanulok alig valamivel tobb mint a fele irt
egyaltalin mondatot az elsé csoport eredményeihez képest. Még megddbbentdbb, hogy
koziilik a szlovak kornyezetben ¢l6khoz képest szintén csak kicsivel haladja meg az
egyharmadot azok szama, akik nyelvtanilag helyes mondatot alkottak. Mondatokra kivetitve
azt latjuk, hogy mig a nagyvarosi tanulok Osszes mondatanak négyotode helyes volt, a
magyardominans nyelvi kdrnyezet kisvarosi tanuloi altal 1étrehozott mondatok aranya nem érte
el az 9sszes mondat felét.

A mondatok szerkezetét megvizsgalva az lathatd, hogy didkok foként tényleird, allitd
mondatokat alkottak, azaz a képrdl a didkok leirast készitettek. Ebbdl kovetkezden csak
a dominansan szlovak nyelvli kdzegben ¢l6 tanulok altal irt szovegekben taladlunk olyan
mondatokat, amelyek a megadott képen abrazoltak leirdsa mellett véleményt, megjegyzést,
feltételezést is tartalmaznak. Megvizsgalva a kapott mondatok szerkezetét az lathato, hogy a
legtobb mondat egyszer( alany—allitmany (legtobbszor 1étige) szerkezetii, leggyakoribbak a 3—
4 szavas mondatok: jelzdvel ellatott alany, helyhatarozé keriil még a mondatba. A
leggyakrabban el6forduld mondattipus: 7o je ... Volt gyermek, aki mind a nyolc mondatat ezzel
a szerkezettel alkotta meg a kép leirdsara.

Megvizsgaltuk a tanulok altal az adott témara aktivalt szokincs nagysagat. Els6 1épésként
elemeztiik a tanulok 4ltal a helyes mondatokban hasznalt szavak type/token aranyat.> A type
maga a szotari szo, tehat a cita, citaju szavak egy type-ba, egy szohoz tartoznak, de két
tokenben, két szoalakban jelennek meg.

3 A type egy jel, a cikkben jelentése: egy szotari szo. pl. alma, vizvezeték-szereld stb. A token a szodalak
megnevezésére szolgal, azaz a mondatban eléforduld egység: A vizvezeték-szereldk almat ettek mondatban 4 type
van: a, vizvezeték-szereld, alma, eszik; és 4 token: a, vizvezetékszereldk, almat, ettek.
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.. .. . . T Tok

¢ Kitolték Osszes type / Osszes token | Min / Min / ét)l,::; é(:la(;n
vfolyam ima helyes mondatot a helyes max max adatkdz- adatkz
Sz irok szama mondatokban | type token lénként lénként

2. 264 567 /59 747 2/27 | 2/37 9,6 12,6

3. 273 1302 /132 1623 1/30 | 1/44 9,8 12,3

4. 279 1632/ 161 2289 2/30 | 2/52 10,1 14,2

3. 181 1181/ 88 1502 2/50 | 2/76 13,4 17,0

5. tablazat: Hasznalt szavak (type) és szoalakok (token) a mondatalkotas soran

A diakok altal a helyes mondatokban hasznalt szotari szavak (type) atlagos adatai azt sugalljak,
hogy a tanulok szokincse boviil, hiszen a type-ok vagyis a szotari szavak atlagos szama évrol
évre novekszik, a type-atlag masodikban adatkézloként 9,6, mig 6tddik osztalyban 13,4. A
tanulok szokincsének boviilését alatdmasztja az egy tanuld szovegében talalhatdé maximalis sz6
(= type) és szolak (= token) szam is: masodikos adat egy tanulo esetében a 27 szotari sz0, mig
az 6todikeseknél a maximalis type-szam 50. Nemcsak tobb szotari szot, type-ot hasznalnak az
otodikesek, de novekedett a felhasznalt szo6alakok szama is (37-76). Még akkor is allithatjuk
ezt az adatok alapjan, ha az is lathato: rendkiviil nagy a szoras. Minden évfolyamon van olyan
tanuld, aki csak 2 szavas helyes mondatot tud irni. A szoéras a mondathosszusag esetében is
nagy: még 5. osztalyban is akad didk, aki csak kétszavas mondatot ir, mikdzben van tanuld, aki
76 szo6lakot felhasznald szoveget alkot.

Talan nem haszontalan nemcsak a mondatokban hasznalt szavak szintjén is bemutatni, hogy
milyen szintii eltérések talalhatok régiok szerint egy adott évfolyamon, illetve egy adott iskolan
beliil a kiilonb6z6 évfolyamok kozott.

Az egyik kelet-szlovéakiai, magyar dominans nyelvkornyezetben levo iskola 2. osztalyosai (7
f6) a kép leirds soran dsszesen 7 kiilonboz6 szot hasznaltak, s koziiliik a leggyakoribb a mama
sz0 volt, mikozben ilyen szerepld nem lathatd a képen. A hét kiilonbozo szd Gsszesen 19-szer
fordult, ami azt jelenti, hogy atlagosan 2,7 szo6t aktivaltak. Ugyanakkor egy hasonld nyelvi
kornyezetli nyugat-szlovéakiai iskola 2. osztalyosai (12 f6) 27 kiilonb6z6 szot hasznaltak
Osszesen 84 alkalommal, vagyis atlagosan 7 szt aktivaltak. Az altaluk leggyakrabban
alkalmazott egység a na eloljard (8 alkalommal) €s az ocko sz6 (15 alkalommal) volt. Az
évfolyamok kozotti kiilonbséget mutatja, hogy a korabban emlitett kelet-szlovakiai iskola 4.
osztalyosai (12 f6) mar 71 kiilonb6z6 szot aktivalt 6sszesen 187 esetben. A leggyakoribb sz6 a
1étige volt (22), illetve a ranajkovat’ ige (8) alkalommal, azaz mind a szotari szavak, mind a
szoalakok esetében tizszer annyi elemet alkalmaztak, mint a masodikosok. A szdérds azonban
ebben az esetben is igen nagy: 71 elembdl 25-6t (!) egy olyan tanul¢ irt, akinek az édesanyja
szlovak. De minden 4. osztalyos tobb szot alkalmazott anndl, mint amit az egész 2. osztaly, azaz
legkevesebb 8 szot irtak.

Az agglutinalé magyar és a flektald szlovak nyelv nyelvtani szerkezeteinek kiilonbozdsége
jelentds kihivast jelent a didkok szdmara. Emiatt gyakoriak a nyelvtani hibak, kiiléndsen
azoknak a tanuloknak a korében, akik nem szlovék nyelvi kornyezetben élnek. A didkok olyan
szerkezeteket, ragozasi mintakat hasznéalnak a szlovak nyelvili sz6vegekben, amelyek a magyar
nyelvi mintanak felelnek meg. Az (1) példaban a tanulé a szlovdk mondatban a magyar
szamnév + névszo szerkezetet alkalmazza, annak ellenére, hogy a szlovak nyelv szabalyai
szerint az egynél nagyobb mennyiséget jelold szamnév utdn a névszd nem allhat
nominativusban. A (2) példdban a magyar minta szerint csak az eloljarot jelenik meg, és a fonév
nem keriil a megfeleld paradigmatikus esetbe (locativus). A (3) példdban a tanuld, mivel a
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magyar nyelv nem ismeri a nemek szerinti grammatikai kategoriat, nem egyezteti a jelzot és a
jelzett sz6t grammatikai nem szerint, s az adott helyzetben a gyermek az altala gyakran hallott
noénemu toldalékolast valasztja, mint a targy ragjat [a példakban boldolva az egymasnak
megfeleld nyelvtani szerkezetek].

(1) 4. osztaly
SK styri stolicka
HU négy szék
(2) 3. osztaly
SK Na stol je mlieko.
HU Az asztalon tej van.
(3) 3. osztaly
SK Chlapec ma modru tricko.
HU [nincs grammatikai nem]

Az idegen nyelv elsajatitasanak nehézségét az is befolyéasolja, milyen mértékben tér el
szerkezete és szokincse az anyanyelvtdl. Esetiinkben kiilon nehezitd tényezd, hogy a két nyelv
eltéré nyelvcsaladhoz ¢és nyelvtipushoz tartozik; a szlovak flektald jellegébol adodo
sajatossdgok szemmel lathatéan gondot okoznak a tanuloknak. Ez a nehézség ismert, mégis
teljesen visszhangtalan marad a tankonyvekben. Ezt alatamasztja a feljebb bemutatott tény is,
mely szerint még 6tddik osztalyban is az adatkdzl6knek csupan 63,5%-a irt mondatot, annak
ellenére, hogy a kitoltés soran folyamatosan hangsulyoztuk, hogy amennyiben tudnak mondatot
irni, alkossanak mondatokat, illetve ha ez nem sikeriil, akkor irjak le a képrdl esziikbe jutd
szavakat. Az 6tddikesek 592 mondatabol 367 volt nyelvtanilag helyes, ami a mondatoknak csak
valamivel tobb, mint a felét jelenti (61,9%).

Kovetkeztetések

A kapott eredmények elsd latasra nem jelentenek kiilonosen nagy tjdonsagot. A szlovak nyelvi
kornyezet jelentds eldnyt jelent: azok a didkok, akik mindennapjaikban tobbet talalkoznak a
szlovak nyelvvel, komplexebb mondatszerkezetet haszndlnak, valamint képesek véleményt is
megfogalmazni. Ami viszont maximalisan figyelemfelkeltd, az a régiok kozotti erds kiilonbség.
Lathattuk azt is, hogy a mondatszerkezetek egyszerlieck maradnak az §sszes osztalyban, és csak
a szlovéak kornyezetben €16 tanuldk Iépnek til az 6todik évfolyamban az egyszerti leirason és
ténymegallapitason. Jelen irdsunkban nem tértiink ki annak elemzésére, hogy milyen volt a leirt
szavak és mondatok helyesirasa. igy most csak megemlitjiik, hogy az 6todikesek altal leirt 367
nyelvtani szempontbdl helyes mondatai koziil hozzavetélegesen a mondatok mintegy
egyharmada volt helyesirasi szempontbol is helyes.

Elemzésiink soran kimutattuk a szokincs boviilését évfolyamrol évfolyamra, de azt is lathattuk,
hogy a fejlédés mértéke erdsen fiigg a tanulok lakohelyétdl és a szlovak nyelvvel vald napi
talalkozas gyakorisdgatol. Adatokkal bizonyitottuk, hogy ez a tény milyen jelentds
kiilonbségeket eredményezhet. Az is jol adatolhatova valt, hogy egy évfolyamon, région beliil
is nagyon nagyok az egyéni kiilonbségek, amire valosziniileg az oktatés jelen pillanatban nem
tud megoldast talalni. Az egyéni lemaradés azonban az évek sordn nem kompenzalodik, az olld
két szara mindinkabb kinyilik. A lemaraddk az egyre nagyobb mennyiségli tananyagot csupan
hidnyként tudjak maguk eldtt gorgetni.

A régidk kozotti jelentds kiilonbségek azt mutatjak, hogy amikor a nyelvelsajatitonak
hasznalnia is kell a nyelvet, és az nem csupan iskolai tananyagként jelenik meg, erés befolyassal
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van a nyelvelsajatitasban évfolyamtdl fiiggetleniil. El6z6 irasunkban mutattuk be, hogy a
szlovak nyelvi kdrnyezet megteremthetd, mivel a szlovak nyelvet is hasznal6 szakkorokbe jarok
eredményei ott is jobbak, ahol a tdg nyelvi kdrnyezet nem elsésorban szlovak. Itt utalunk a
korabbi irasunkban tett megallapitésra:

Ugyanakkor arra is szeretnénk felhivni a figyelmet, hogy az iskolan kiviili egyéb
szervezett tevékenység soran (Jarsz olyan szakkérre, ahol szlovakul is
beszélgetnek?) a tanulok nagy része nem keriil kapcsolatba a szlovak nyelvvel mint
szervezett foglalkozasokon hasznalt kozvetito eszkozzel. Ugyanakkor szignifikans
kiilonbségek mutatkoztak az egyes iskolak kozott: mig a nyugati régidk és varosok
iskolainak tanul6i gyakrabban valaszoltak /gen-nel (a fovarosban ez az arany elérte
a 73%-ot), addig a keleti régiok és falvak iskolaiban alacsonyabb az iskolan kiviili
szakkorok latogatottsaga altalaban is.

Vagyis az esélyegyenlOtlenség abban is megmutatkozik, hogy melyik régidban milyen
lehetdség nyilik vagy sok esetben nem nyilik iskolan kiviili tevékenységre, akar magyar, akar
szlovék nyelven.

Mindebbdl a tanarképzés szamara az kovetkezik, hogy:

1) a leendd tanaroknak felkésziiltnek kell lennilik (= a tanoran tudni kell kezelniiik) a
kiilonb6z6 nyelvi kdrnyezetbdl érkezd didkok eltérd szintii teljesitményére, akar egy
osztalyon beliil is;

2) fokozni kell a gyermekek szamara az iskolai nem tanorai nyelvi inputot;

3) clkeriilhetetlen a szovegalkotds (ezen beliil mind a szobeli, mind az irasbeli
szovegalkotas) képességének fejlesztése;

4) a tanaroknak ismerniiik kell a két nyelv kontrasztiv vonasait, hogy az eltérd nyelvi
tipusbol eredd hibakat tudjak kezelni és kikiiszobdlni és a megfeleld modszertannal
felhivjak ezekre az eltérésekre a figyelmet.

A kapott eredmények azt is mutatjak, hogy ebben a helyzetben az oktatas, az iskola feladata
oriasi. Megnézve az 6todik osztdlyos magyar iskoldk szamadra irt szlovak tankonyveket azt
latjuk, hogy az ott talalhat6 szovegek akar anyanyelvi tanulok szdmadra is alkalmasak lennének
a szlovak nyelvrdl és irodalomrdl vald tudasuk bdvitésére, hiszen egyarant tartalmaznak
nyelvtani €s irodalmi tananyagokat, szovegeket is. Ugyanakkor a szlovak nyelv elsajatitasanak
kiilonboz6 szintjén levd (mind a szlovak nyelvet mar magasabb szinten, mind a nyelvelsajatitas
alacsonyabb szintjét bird) gyermekek szdmara az elsajatitand6 tananyag azonos. Véleménylink
szerint ez sok esetben szinte megoldhatatlan nyelvpedagogiai feladat elé allitja a szlovak
nyelvet oktato tanitokat €s tanarokat.

Altalanos zarszoként

Hasonl6 felmérések, melyek nyelvi, tantdrgyi attitidoket €s iranyitott €s spontdn nyelvi
produkciok aspektusait vizsgalnak, fajon hidnyoznak magyar nyelvbdl is. Illetve amennyiben
l1éteznek is felmérések, azok adatai a nyilvdnossag szdmara nem elérhetdek. A tandrképzés
madszertana igy sok esetben csak az oktato sajat tapasztalataira és természetesen targyi tudasara
tdmaszkodhat, az altalanos iskolai és kozépiskolai didkok nyelvi készségeirdl azonban nem
rendelkezik adatokkal, ismeretekkel. A tanarképzés feladatanak tekinti, hogy felkészitse a
leendd tanarokat az altaluk késObbiekben tanitott didkok nyelvi (és egyéb) kompetencidinak
fejlesztésére, hogy az dltalanos iskolai és kozépiskolai didkok készségeirdl, kiindulod
szintjiikrdl, az ott jelentkezd problémakrol az egyetemi oktatoknak nincs, mivel felmérések
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hidnya miatt nem is lehet tudomasa. Mindez jo6l mutatja a két szféra, a kdzoktatas és a
fels6oktatas egylittmitkddésének hidnyat. A hianyt nem abban latjuk, hogy a tanéar szakos
hallgatoknak ne lenne lehetdségiik tanulmanyaik soran tanitasi gyakorlat megszerzésére, hiszen
a hallgatok gyakorlatban eltdltendd oraszama jelentdés. A hiany elsdsorban a jelenlegi
kozoktatasi helyzetben levd tanulok készségbeli problémainak és a kiindulod allapotanak
feltarasaban ¢és elemzésében rejlik.

A tanulmany birdlati folyamaton ment keresztiil
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Hajabacs Zsuzsa
Az angol nyelv oktatasa a szlovakiai magyar iskolakban (2. rész)

Attekintés az elmult években az Eruditio — Educatio folyéiratban megjelent
oktatasmodszertani publikaciokrol

Az angol nyelv ma mar a vilagnyelvek kozé tartozik, szerepe pedig nem csupdn a
kommunikécioban, hanem a tdrsadalmi, a gazdasdgi ¢és a kulturdlis kapcsolatokban is
meghataroz6. A szlovéakiai magyar tanitasi nyelvi alapiskolakban a didkok az angol nyelvet
mar a harmadik évfolyamtol kezdik el tanulni, a nyelvtanulés céljai is vilagosak: az alapiskola
végére A2, a kozépiskola végére B1, a gimnaziumi tanulméanyok befejezésekor pedig B2 szintet
kell elérniiik a tanuloknak.!

Az angolnyelv-oktatas kapcsan napjainkban szamos kérdés és kihivas mertiil fel. A sikeres
kommunikéciora vald felkészités kerlilt a kozéppontba, egyre tobb a sajatos nevelési igényii
tanuld az osztdlyokban, a technoldgia megallithatatlan fejlédése pedig vagy segiti, vagy
megneheziti a pedagoégusok dolgat. A palyakezdd pedagdgusok szamara kiilondsen nagy
kihivast jelenthet, hogy a szamtalan hagyoméanyos ¢s modern nyelvoktatdsi mddszer koziil
megtalaljak azt az optimélis kombinaciot, amely leginkabb illeszkedik a tanuldcsoportjuk
igényeihez. Mindezek ellenére aranylag kevés olyan szabadon hozzaférhetd ¢és
gyakorlatorientalt publikéaciéo jelenik meg, amely konkrétan az angol nyelv tanitdsanak
modszertani kérdéseire fokuszal.

Forras: Nagy Fanni fotdja
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Cikksorozatom elsd részében a Katedra folyodiratban megjelent angolnyelv-oktatdsi
publikacidokat mutattam be, amelyek foként a gyakorld pedagogusok tapasztalataira ¢€s
gyakorlataira épiiltek. Az irdsok nagy része jatékos tanulasi formakkal, a digitalis eszk6zok
nyelvoktatasban val6 felhasznalasaval, a szokincsfejlesztéssel, valamint a sajatos nevelési

cyey

Jelen cikk pedig az Eruditio — Educatio folyo6iratban megjelent, az angol nyelv oktatasaval
kapcsolatos modszertani irasokat tekinti at. A 2006-ban alapitott folyoirat multidiszciplinaris,
lektoralt tudomanyos szaklap, amely els6sorban a tarsadalomtudomanyok, a neveléstudomany,
anyelvészet, a torténettudomany, a néprajz €s a szociologia teriiletérdl kozol tanulmanyokat. A
lap nyomtatott és online formatumban egyarant elérhetd, a publikaciok jelentds része angol
nyelvii (Web 1). A folyoirat weboldalan 2010-1g érhetdek el a megjelent szamok, ezekben az
angolnyelv-oktatassal csupan 6 tanulmany foglalkozik. Ebben a cikkben az utobbi években
megjelent relevansabb cikkeket tekintjiik at, amelyek a legkisebbektdl egészen a felndttekig,
minden korosztallyal foglalkoznak.

Mozgas és tanulas

Bartok Erika (2024) tanulmanya a mozgas és a tanulas kapcsolatat vizsgalja, kiilonds tekintettel
a cselekedtetd6 modszer (Total Physical Response, TPR) pozitiv hatdsaira. A szerzd
hangsulyozza, hogy a kisgyermekek mozgasigényének kielégitése nemcsak motivacios
tényez0, hanem a tanulasi hatékonysagot is noveli. Bartok szerint azonban sok pedagdgus ¢s
iskola nem ismeri el a mozgas fontossagat a fiatal tanuloknal, akar azért, mert nem tudjak,
hogyan kezdjenek neki a mozgés beépitésének az oraba, vagy esetleg el akarjdk keriilni a
modszer negativnak tekinthetd velejaroit (példaul hangzavar, balesetek).

Bartok 0sszehasonlitd tankonyvelemzésében az English World Pupil’s Book (Mary Bowen &
Liz Hocking) és a Family and Friends Classbook I (Second edition, Naomi Simmons) cimil
koteteket vizsgalja. Az elemzé€s arra mutat ra, hogy a szlovadkiai magyar alapiskoldkban széles
korben hasznalt kiadvanyok kevés mozgéasos tevékenységet kindlnak, és foként az olvasasi és
a hallas utani értés fejlesztésére koncentralnak. A szerzd ugyanakkor kiemeli, hogy a tankdnyvi
feladatok kreativ atalakitasaval a pedagogusok beépithetik a mozgésos gyakorlatokat, amelyek
hosszu tavon is hozzajarulhatnak a nyelvi készségek tartos elsajatitdsahoz.
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Forras: Nagy Fanni fotoja
Szabalyok és analogiak

Kremzer Viola (2019) tanulménya a nyelvtani struktirdk — kiilonosen a mult id6 és a fonevek
tobbes szdma — elsajatitdsanak a stratégidit vizsgalja. A szerzd arra keresi a valaszt, vajon a
tanulok inkabb szabalyok alkalmazéasaval vagy analdgiak utjan sajatitjak el a célnyelvi alakokat.
Kremzer szerint sok tanar alkalmaz analdgiat a kiejtés vagy az 0j szavak tanitasakor. Egyesek
nyelvtani szerkezeteket hasonlitanak 6ssze, példaul a mult €s a jelen idejii igealakokat, masok
kiemelik a célnyelv és az anyanyelv kozotti hasonlosagokat. A tanulok ezzel parhuzamosan
sajat asszociaciokat alakitanak ki, felismerve a fonologiai hasonldsagokat. Kiilonbozo
elméletek léteznek a mult idejii alakok elsajatitasarol, amelyekkel meg is ismerkedhetiink a
tanulmanyban. A kutatds a nyelvtanulds elméleti modelljeit is attekinti: memorizalas,
szabalyalapu tanulds, analogiai megkozelités és emlékezetalapti modell. Magyarorszagon a
memorizalas a tankonyvek mintdjara leginkdbb betlirendben torténik, ami nem tdmogatja a
didkokat a mult idejii alakok elsajatitasaban. Egy bizonyos id0 eltelte utan azonban a didkok
felismerhetik a fonologiai hasonlosdgokat, és ennek hatdsara sajat analdgiakat hozhatnak
l1étre.Az angol tobbes szamu formak tanitasa foként a szabalyok ¢€s kivételek memorizalasan
alapul. A tanulok megismerkednek az -s/-es ragokkal, valamint a kivételekkel is. Egy bizonyos
1d6 elteltével a diakok képesek felismerni a fonoldgiai analdgidkat, példaul a knife és wife, vagy
a self és a shelf szavakat. Analdgidk azonban nem hasznalhatéak fel azokndl a fOoneveknél,
amelyek tobbes szama rag nélkiil jon létre — igy ezeket a tanulok csak memorizalni tudjak.

A 16 kovetkeztetés, hogy a tanulok egyszerre alkalmaznak szabdly- és analogiaalapu
stratégidkat. Ennek alapjan a pedagdgusoknak célszeri mindkét modszert tdmogatni és
valtozatos gyakorlasi lehetdségeket kinalni, kiilondsen a rendhagy¢ alakok tanitasa soran.

Koztesnyelv és kérések
Dombi Judit (2019) pragmatikai kutatdsaban magyar tanulok angol nyelvli kéréseinek a
megvaldsulasat vizsgalja nem anyanyelvi beszélokkel folytatott interakciokban. A vizsgélat a

kérések direktségi fokara, a szintaktikai és lexikai modositd eszkdzokre, valamint a kisebb és
nagyobb kérések kozotti kiillonbségekre dsszpontosit.
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Az eredmények szerint a tanulok dontd tobbsége indirekt kéréseket hasznalt (Could you...?,
Would you mind...?), és leggyakrabban a please sz6val, valamint ,,downtoner” kifejezésekkel
(possibly, just, maybe) mérsékelték a kérések erdsségét. Az dvatositdo formulak (a bit, kind of,
sort of) kevésbé voltak jellemzoek. A kisebb és nagyobb kérések kozott nem mutatkozott
jelentds kiilonbség: mindkét esetben az indirekt stilus dominalt.

A kutatas ravilagit, hogy a magyar tanulok pragmatikai kompetencidjanak a fejlesztéséhez
szlikséges a kérésformalas kulturdlis és nyelvi sajatossagainak a tudatositdsa, valamint az
udvarias nyelvhasznalati eszkoztar bovitése.

Angol nyelvtanulas és diszlexia

Magnuczné Godd Agnes (2023) tanulménya a diszlexia és az angol nyelvtanulas 6sszefiiggéseit
vizsgalja, valamint bemutatja az ENGaGE Erasmus+ projektet (Digital English and German
Task Bank for 4th—8th Class Dyslexic Learners, 2017-2020).

A European Dyslexia Charter 2018-as jelentése szerint a lakossag 10-20%-a, a gyermekek és
fiatalok 5-10%-a diszlexias. A diszlexia az idegen nyelvek tanulasa soran kiilonosen nagy
kihivast jelent, mivel az anyanyelven alkalmazott kompenzacids stratégidk a célnyelven nem
minden esetben mikddnek. A leggyakoribb nehézségek az olvasasban, a helyesirasban, a
szokincs elsajatitadsaban és a nyelvtani szabalyok interiorizdldsaban mutatkoznak. Megfeleld
pedagbgiai tamogatas nélkiil a nyelvi ¢€s kognitiv feldolgozas kiilonféle nehézségeivel kiizdd
diszlexias tanuldk idegen nyelvek tanuldsa irdnti motivacidja altalaban alacsonyabb.

Az ENGaGE Digital English and German Task Bank for 4th-8th Class Dyslexic Learners?2
(2017-2020) nevii Erasmus+ projekt célja egy olyan digitalis feladatbank létrehozasa volt,
amely differencidlt és személyre szabott feladatokat biztosit a diszlexias tanulok szdmara. A
»feladatbank™ négy teriileten kinal innovativ megoldasokat: differencidlast segité forrasok,
személyre szabott timogatas a diszlexids tanulok szamara, feladatok az inkluzi6 eldsegitésére
kooperativ feladatok €s multikulturalis tartalmak segitségével, valamint motivalé digitélis
formatum és tartalom. A feladatbank egyéni, projektalapu és kooperativ tevékenységeket
egyarant tartalmaz, amelyek motivalo digitalis formatumban érhetdek el. A kutatas eredményei
igazoljak, hogy az inkluziv és differencialt pedagdgiai tiamogatas, valamint a digitalis eszk6zok
tudatos alkalmazasa jelentdsen eldsegitheti a diszlexias tanulok sikeres nyelvtanulasat.

Z.4arszo

Az Eruditio — Educatio folydiratban az elmult években viszonylag kevés tanulmany
foglalkozott az angol nyelv tanitdsdnak a modszertanaval. A négy vizsgalt publikacié azonban
sokrétll, és gyakorlati szempontbdl is relevans. A témak — a mozgas integralasa az orékba, a
sajatos nevelési igényli tanulok tdmogatdsa, a szabdly- és analogiaalapti nyelvtanitas
kombindcidja, valamint a pragmatikai kompetencia fejlesztése — aranylag jol tiikrozik az
idegennyelv-oktatds aktudlis kihivasait és fejlesztési iranyait, csupan az uj digitalis
technologidk integraldsanak a téméja maradt ki a sorbol. A cikkekbdl kitlinik, hogy a hatékony
angolnyelv-oktatads nem pusztan a tananyag atadasat jelenti, hanem olyan komplex folyamat,
amelyben a motivacionak, a mozgésnak, a tarsas interakcioknak €s az egyéni kiilonbségeknek
is kulcsszerepe van. Ez a rovid attekintés is ravilagit azonban arra, hogy sziikség van tovabbi
modszertani  kutatdsokra, kiilondsen a szlovdkiai magyar iskoldk nyelvi és kulturalis
kornyezetében. Mivel az emlitett szerzok javarészt magyarorszagiak, a szlovakiai magyarsag
mint kisebbségi kétnyelvii beszElokdzosség sajatos nézdpontja egyik tanulmanyban sem jelent
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meg. Az azonban tagadhatatlan, hogy ezek a tanulmanyok kiindulépontként szolgalhatnak az
angoltandrok szdmdara a modszertani megajulashoz, és tovabbi kutatdsokat 6sztondzhetnek az
idegennyelv-oktatas teriiletén.

A tanulmany biralati folyamaton ment keresztiil.
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Csontos Ilona

Masodik vilaghaborus érzékenyités

A vilagtorténelem barmely haborujardl valo beszélgetés felvezetése nehéz kihivas. Nemcsak
azért, mert sokszor az idében és térben mar egyarant messze 1€vé eseményekkel nehezebb
megtaldlni a kapcsolddast, a kozos pontokat — holott minden korszak haborus témaéinal
fellelhetoek a jol ismert, ,,kotelezd™ jelenségek: hosiesség, arulds, halal, veszteség, gydzelem,
jarvanyok, stb., amik tértdl és 1d6tol fiiggetlentiil sokszempontu értékelési lehetdséget kindlnak
az ember viselkedési stratégidinak vizsgalatara —, hanem azért is, mert a hivatalos tanmenet
kiirasa is leginkabb az eseménytorténetre fokuszal, érzékenyitd kitekintések nélkiil. Epp ezért,
kozépiskolai torténelemtanarként, leginkabb a kimeneti kovetelményrendszer miatt, nehéz nem
beleesni abba a csapddba, hogy ne az eseménytorténetre fokuszaljunk, hiszen ha leragadunk
egy-egy nem politikatorténeti oldalrél megkozelitett kérdésnél, akkor hogyan fogjuk ,,befejezni
az anyagot”? Ez az 6rok 6rdogi kor, holott érzékenyiteni, azt gondolom, csak akkor lehet igazén
¢s maradand6 modon, ha szanunk rd idét akkor is, ha mar az elején tudjuk, hogy ez
»tananyagdeficitet” fog hordozni magaban.

Jelen irds a masodik vilaghaboru témajabol kiindulva kivanja bemutatni azt, miért is lehet
kulcsfontossagli az érzelmi alapozds — legféképpen a 20. és 21. szazadi haborus témak
bevezetésénél, targyaldsanal és értékelésénél.

Miért éppen a masodik vilaghaboru? A masodik vildghdborti borzalmait senkinek sem kell
bemutatni. Mindenkinek vannak rola eldismeretei, képek a fejében, kapcsolodo filmek, zenék,
stb. Mégis tavol van mar tdliink annyira az idében, hogy a riaszt6 képeket a holokausztrol, a
szétbombazott varosokrol, hidakrol, propagandaplakatokrol inkabb csak adathalmaznak, letlint
korszak informécidhordozdinak kezeljiik. Hogy lehet iitdsen bevezetni a témat? Hogyan tudunk
valodi érzelmeket generalni/el6hivni, hogyan lehet barmifajta érzelmi kapcsolodast
megteremteni a 17-18 éves kdzépiskolasok €s a haboru eseményei és rovid, illetve hosszu tava
kovetkezményei kozott? Hogy lehet tigy beszélni a mésodik vilaghdborardl, hogy a gyerekek
aztan képesek legyenek barmilyen mas, akar napjainkban is zajlo haborus témaval kapcsolatban
érzékenylilni, arnyalatokban gondolkodni, objektiv és szubjektiv nézépontokat kdvetkezetesen
valtogatni és feleldsségteljesen viszonyulni? Hogy lehet elémozditani a generaciok kozotti
parbeszédet, kivancsisagot, tigy, hogy talan a most 17-18 éves didkoknak mar nincs is csaladi
kapcsolodasuk a torténésekhez? Ezek voltak azok a kérdések, amik végig ott voltak a fejemben,
amikor elhataroztam, hogy a val6sziniisithetd tananyagdeficit ellenére is raszanok 2x45 percet
arra (Oravazlat), hogy a masodik vilaghabort témajat érzelmi alapozassal kezdem. Hogy a
tananyagdeficit ellenére miért is érte meg igy tenni, az a cikk végén kidertil.

A zene nyelvén mindenkit konnyi szora birni

A tervezésnek ez volt a legelsd fazisa. Arra gondoltam, hogy miért is ne lehetne a masodik
vilaghdbori nyomasztoan fekete témajat a mediterrdn dolce vita hangulataval korvonalazni és
ellensulyozni. Ezen a ponton meg kell jegyeznem, hogy a torténelem mellett a masik szakom
az olasz nyelv és kultura, ezért némi Oncélusag htizodott meg az ,,inditd forrds” kivélasztasa
hatterében, mégis j6 huzasnak gondoltam, hogy egy olyan dalt viszek be a terembe, amivel méar
rogton a téma elején lehet hangsulyozni a téma egyetemességét is. De ezt elég csak a dal
meghallgatasa €s értelmezése utan hangstlyozni, és nem is feltétleniil sziikséges.
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Az én valasztdsom Lucio Dalla 4 marzo 1943 c. daléra esett mint a haborut felvezetd forrasra.
Azért is tartom ezt jO valasztdsnak, mert a dal hangulata nagyon konnyed, tipikusan olasz
tengerparti képeket idéz elé a fejekben, Aperol Spritzcel, sarmos vizimentOkkel, fagyival,
pizzaval, napszemiiveggel, mindenféle olyan dologgal, amikhez minden gyerek tud
kapcsolddni. Tehat a hangulat erds széttartasban van a — majd kideriil — tartalommal. Fontosnak
tartom azt, hogy olyan dalt valasszunk, ami nem angol vagy magyar nyelvii — hiszen ez segiti
a konnyed atszellemiilést, és mivel kevésbé valoszinli, hogy a gyerekek értik, segiti a kellemes
nyari élmények eldhivasat. Persze ha az osztdlyban vannak olaszul tanulo gyerekek és
szeretnénk Oket segitségiil hivni, akkor interdiszciplinaris szempontbdl is jo lehet a forras,
hiszen a szdveg tartalma a nyitd kor utan fokuszba fog keriilni, megdolgoztathatjuk a szakos
nyelvtanuloinkat is, ha szeretnénk. A dalt érdemes mindenféle bevezetés nélkiil meghallgattatni,
elég annyi instrukciét adni, hogy déljenek hatra, csukjak be a szemiiket, és €lvezzék a zenét,
most csak lazulni fognak par percen keresztiil. A dalt nem muszaj végig lejatszani, de azért
hagyjunk id6t a gyerekeknek az atszellemiilésre. A hallgatas utan egy laza ,,Ki hova képzelte
magat, kinek milyen kép sejlett fel csukott szemei elott?” kérdéssel konnyedén szora tudunk
birni  mindenkit és nagy valosziniiséggel nyaralds, kikapcsolodos,  utazds,
csaldddal/szerelmekkel/bardtokkal toltott képeket fognak megosztani. A megosztas
kulcsfontossagli, mert ezzel lehet novelni a tantermi bizalom szintjét, és minél tobbet
gyakoroltatjuk, anndl kénnyebben valik szokassd, anndl konnyebben fogjak tudni a didkok
megosztani a gondolataikat/érzelmeiket a majd idovel elérkezd nehezebb témak kapcsan is. Azt
gondolom, hogy ezekben a megosztdsokban fontos, hogy a tanar is részt vegyen, hiszen a
tanartol érkezd — természetesen a témahoz/kérdéshez illesztett — személyes megosztasok kicsit
még ndvelni tudjak a kivancsisag szintjét.

Forras: Nagy Fanni archivuma

A radobbenés — amikor felfedezziik a dallam és a szoveg kozotti éles széttartast
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Ebben a fazisban kiosztjuk a dalszéveget (Dalszoveg), minden didknak. Fontos, hogy ne
legyen rajta a cim és sorr6l sorra haladjunk. Lehet hasznalni kiilonb6z6 forditdalkalmazéasokat
is, lehet egy kicsit kdzOsen olaszozni — akkor is, ha senki nem besz¢€li a teremben a nyelvet —,
hiszen tudjuk, hogy a gyerekek konnyen rdharapnak ¢€s jatszanak az olaszok hangerejével,
hangsulyozasaval, gesztusaival, igy ez csak még inkabb fokozni fogja a jokedvet. Erre a jatékra
nyugodtan ra is erdsithetiink, tanarként is be lehet szallni. A radobbenés akkor fog megérkezni,
amikor az elsO par sor utan (4Azt mondja, hogy egy igazan szép feérfi volt — aki a tenger felol
érkezett — bar idegen nyelvet beszélt, szeretni, azt tudott — és azon a napon aztan fogta anyamat,
és a mezore fektette — és ez volt a legédesebb ordja — mielott megolték), tanari vezényléssel,
sorr6l sorra haladva megérkeziink a dalban emlitett férfi haldldhoz. Itt mar lehet szamitani egy
kis megdobbenésre, hiiledezésre. Ezen a ponton tovabb vissziik a forditast egészen addig a
részig, amig ki nem deriil, hogy a dalban szereplé anya igazabol egy gyerek, aki az aktus utan
teherbe esik és minddssze 16 évesen anyava valik. Itt mar varhato egy komor fordulat a csoport
hangulataban. Erdemes kérdésekkel jatékban tartani a gyerekek dobbenetét: Mirdl szélhat
akkor valojaban a szoveg, mit jelenthet az, hogy egy mdsik nyelvet beszél6 ferfi a tengerrdl
erkezik és maga ala gyiir egy 16 éves lanyt? Ezen a ponton mar lehet arra szamitani, hogy beall
némi fesziiltség a 1égkdrbe, biztosan nem fognak annyian €s annyira szivesen megszolalni, mint
az el6z0 kornél, de ha a kérdést kitartjuk, biztosan fog érkezni par hozzaszolas. Miutan ezeket
megosztottak, felirhatjuk a tablara a dal cimét: 4 marzo 1943.

Igy kontextusba helyezhetjiik a dalszoveget, akar ismétld kérdésekkel felvezetve: Olaszorszag
anaci Németorszag szovetségeseként szall be a masodik vilaghdboriba. A masodik vilaghaboru
1939-1945 kozott zajlik, és addig soha nem latott pusztitdst hoz magaval minden szinten. A
haboru lenyomatot hagy a civil lakossag életében is, allanddsul és normalizalodik az erdszak.
A tdmeges nemi erdszak a hétkoznapok részévé valik, ahogy a tomegmészarlasok és népirtasok
i1s. A haboruviselt generaci6 utddai eldtt pedig ott 4ll az a kihivads, hogy szora birjak
szlileiket/nagysziileiket, hiszen a hdbort utani éveket minden oldalon a csend, az elhallgatés
politikdja hatarozta meg. Ez pedig belsd fesziiltséget generalhat a leszarmazottakban. A
feldolgozas formai valtozatosak. Ilyen példaul Lucio Dalla 4 marzo 1943-a is, amiben
tulajdonképpen azt énekli meg, hogy apja, akit soha nem ismert, valosziniileg egy ellenséges
katona volt, és 6 maga erdszakbol sziiletett a vilaghaboru idején. fgy mar ossze fog allni a
gyerekek fejében a kép. Es ezen a ponton mar ki lehet hangstilyozni azt, lehetleg a legkevésbé
didaktikus modon, hogy a haboru barhol, barmikor szembe johet, akar a tengerparton, koktélt
szlircsolgetve, mikdzben habosnak tiind dallamok szlir6dnek ki a hangszorobol, amik az
ellazulasunkat segitik. Vagy legalabbis ezt hissziik, amig nem ismerkediink meg a tartalommal.
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Forras: Nagy Fanni archivuma

Tudatositas, megértés, elfogadas

Kozvetleniil a dal meghallgatasat kovetd tevékenységek végén, miutan lerantottuk a leplet a
tartalomrol, érdemes csindlni egy ,, Hogy vagy?” kort. Felmérni, mit szélnak a gyerekek az
elhangzottakhoz. A vélasz sokféle lehet. Az én esetemben volt olyan gyerek, akibdl csak egy
,uhh” szakadt ki, de volt olyan is, aki onnant6l kezdve, hogy megtudta, hogy 16 évesen lett
¢desanya a dal szerepl6je, folyamatosan porgdtt ezen az aspektuson. Ezeket a gondolatokat
probaljuk meg kihangositani, valdszintiileg sikeriilni fog, mert fesziiltséglevezetd hatasa is van.
Erdltetni viszont ne erdltessiink semmit. A c€l ebben a fazisban, hogy a gyerekekben is
tudatosuljon, hogy simén eléfordulhat az, hogy nekik is van valamilyen kapcsolatuk a masodik
vilaghaboraval, vagy mas haborts cselekményekkel, de ezen a ponton még korainak itélem (bar
természetesen megprobalni meg lehet) konkrét kérdéseket feltenni nekik, ezért irodalmi
forrasok segitségével folytatjuk a bizalmi alapozast. Szabdé Magda Mozes egy, huszonketto c.
regényébdl kiemelt részleteket (A masodik vilaghdborii — Bevezetés) olvasnak a didkok.
Ezekben a részletekben jol kivehetd az, hogy a hdborus generacidt mennyire hatarozza meg
mélyen, reflexeiben a habortis gondolkodas, illetve hogy ez hogyan neheziilhet ra a fiatalabb
generdciokra. A nyitott parbeszéd megalapozasdhoz elég az olyan, konkrét képekre valo
rakérdezés, mint pl. Kinek van emléke arrdl, hogy elhangzik a csaladban, mindig legyen otthon
cukor, liszt, kenyér, stb., vagy kinek van akar mas ¢élménye ezzel kapcsolatban? Itt lehet, hogy
at fognak kotni a mar Covid-19 jarvany és az ukran-orosz héabort idején bevezetett
mennyiségkorlatozasokra, arstopokra, ezeket is nyugodtan hangositsuk ki, hiszen pont a
célunkat szolgaljak: tudatositani azt, hogy a haborus jelenség barhol, barmikor koriilvehet
minket. A regénybdl idézett méasodik forrasrészlet kapcsan pedig rakérdezhetiink arra, hogy
kinek van olyan élménye otthonrol, hogy az érvelésekben elhangzik a ,, Bezzeg, ha éltél volna
a haboru/forradalom alatt, akkor tudnad... Bezzeg én, amikor katona voltam...” és hasonld
mondat. Teljesen biztosan lesznek jelentkezOk, akiktdl megkérdezhetjiik, hogy mire
emlékeznek, hogyan érezték magukat abban az adott pillanatban. Majd az olvasott részlet
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kapcsan ko6zos gondolkodasra és véleménymegosztasra hivhatjuk a csoportot a részletben
elhangz¢ allitasokbol kiindulva: Valoban puhanyabb a mai fiatal generdacio a haboruviseltekhez
keépest? Tenyleg érdemes nem palyaudvar kozelébe kivenni az elso albérletet? Valoban van
karakterformalo ereje a haborunak? Ehhez hasonld, vagy barmi mds, ami esziinkbe jut a
forrasok kapcsan, izgalmas vitédkat, indulatokat szithat a csoportban. Fontos, hogy tanarként
tiszteletben tartsuk mindkét fél meglatasait, ezért probaljuk meg mind az idésebb, mind a
fiatalabb generaciok megélését is hasonld aranyban megjeleniteni, értelmezni. Ennek az
etapnak a zardsaként Ablonczy Baldzs Az utolsé nyar c. torténeti tanulmanykotetének
eldszavabol valasztottam egy olyan részletet, aminek az utols6 mondata kiemelt jelentoséggel
bir. A gyerek ezt a forrdst is magukban olvassak el, hagyjunk nekik id6t az értelmezésre. A
csendes olvasas utan fel lehet tenni azt a kérdést, hogy vannak-e a forrasban leirtakhoz hasonlo
¢lményeik €s ha igen, lenne-e kedviik megosztani a csoporttal. Az én 6ramon voltak, akik mar
ezen a ponton jelentkeztek és mondtak hangosan, hogy a nagysziilok melyik fronton
teljesitettek szolgalatot, de olyanra is volt példa, hogy valaki a kdvetkezd orara hozott be
nagysziloktdl szarmazd kitiintetést, jelvényt vagy éppen sisakot. Ha ez valamiért azonban
mégsem mukodik, akkor adjuk fel 6nallé terepfeladatnak azt, hogy hazafelé, a lakoteriileteken
keressenek olyan elemeket, mint amilyenek az Ablonczy-forrasban szerepelnek. Ezek lehetnek
targyak, feliratok, emléktablak, stb., és ha van kedviik, csindljanak rola képet és kiildjék el,
hozzak be. Fontosnak tartom azt, hogy a személyes megosztasoknak mindig teret adjunk, akkor
is, ha egy adott gyerek nem az arra kijelolt o6rara, hanem csak késébb hozza be a
torténetet/targyat, hiszen valosziniileg neki t6bb id6 kellett ahhoz, hogy batorsadgot gytijtson a
megosztashoz. Ha ezt tiszteletben tartjuk, akkor az egész csoport elott vilagos lesz, hogy
barmikor helye lehet mindenki toérténetének az drdkon, igy egyre batrabban hasznaljak majd ezt
a lehetdséget. Esetiinkben a megosztasok pillanatdnak egy kiemelkedd pontja egy diadk
dédapjanak auschwitzi torténetének megosztasa volt nyiltan, a teremben, mikdzben olyan didk
is volt a csoportban, aki azt osztotta meg, hogy nagyapja pincé€jében gyerekkoraban rengeteg
Horthy Miklost dicséitd ereklyét latott. Ezekbdl nagyon izgalmas, tartalmas beszélgetések
sziilettek, élvezet volt kisérni azt, ahogy a gyerekek megprobaljak egymas héborus csaladi
kapcsolodasait meghallgatni és megérteni, valamint egymast ugyantigy elfogadni. Es épp ezért
gondolom, hogy ahhoz, hogy a gyerekek ezt biztonsagosan meg tudjak tenni, fontos id6t szanni
a bevezetd 6rak fokozatos érzelmi felépitésére is.
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Forras: Nagy Fanni archivuma

Z.Aaras

Konnyedén kezdtiik, ezért fontosnak tartom az érzelmi alapoz6 orak konnyed befejezését is.
Ezt hivatott eldsegiteni az utolsé forras, ami a brit Vogue 1945. oktdberi szamanak a cimlapja.
A Vogue hallatan lehet szamitani némi mozgolodasra, hiszen nem gyakori a haborus forrasként
val6 hasznalata a divatmagazinnak, épp ezért lehet talan érdekesebb a tanuloknak. A deriilt ég
mint cimlapkoncepcio értelmezését, feloldasat pedig kozosen végezziik el a gyerekekkel, igy
elvezetjiik oket a tiszta lap, az 0j kezdet lehetdségéhez. Ezt szintén réviden koriil lehet veliik
jarni: Mit jelenthet az 0j kezdet egy haboru utan? Milyen nehézségek léphetnek fel az
ujrakezdéskor? Szerintiik sikeriilt jol élni az Ujrakezdés lehetdségével? A mar kozdsen
feldolgozott forrasokbol kiindulva mit tandcsolnanak a habortviselt generacioknak? Milyen
javaslatokat fogalmaznanak meg a jovdbeli, sziild-nagysziild kort sajat maguknak? Ezeket
érdemes irasban Osszegyljteni és csak néhanyat kihangositani bel6liikk — hiszen egy késobbi
osztalytalalkozo alkalmaval még érdekes lehet dket Gijraolvasni.
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VOGLE

Forras: https://www.vogue.co.uk/

Az irds biralati folyamaton ment keresztiil.
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Gyorok Rita

Uj dimenzié az oktatasban: 3D nyomtatas és tervezés az iskolaban

Matematika szakos tanarként szeretek rendszerben gondolkodni, atlatni és elemezni a
kortilottem 1€évo vilagot, kapcsolatot teremteni kiilonb6z6 dolgok kozott, még ha elsdre ugy is
tlinik, hogy semmi koziik nincs egymashoz. 2024-ben friss diploméval a kezemben sosem
gondoltam volna, hogy fél évre rd belevagok egy Ujabb tanuldsi folyamatba, ¢és
tovabbfejlesztem magam valamilyen mds irdnyban, amit a tanitasban is tudok érvényesiteni.
Ugyan mindig érdekeltek és nyitott voltam az ujdonsagokra, a technikai fejlédésre, a kiilonb6zd
elektronikus eszkozokre és digitalis programokra, de igy gondolom, ez tanarként is fontos
ahhoz, hogy naprakész legyek, és ismerjek olyan modern eszkdzoket, amelyek segitenek
kapcsolatot teremteni a didkokkal, és amelyek lehetévé teszik szamomra, hogy modern
kornyezetben és modern eszkdzokkel tanithassak, ezzel kozelebb hozva a didkokat a
tantargyamhoz.

2025 februarjaban kaptam egy lehetdséget a Smartzones nevezetii cégtdl, akik 3D nyomtatast,
3D tervezést és 3D szkennelést oktatnak jelenleg Magyarorszagon tobb helyen, illetve online
formaban is, hogy kitanuljam naluk ezeknek az eszkozoknek és digitalis programoknak a
hasznélatdit. Mar bemutatd workshop el6tt éreztem a kapcsolodast, hogy nekem ezzel
valamilyen dolgom van, €s egy olyan tudast szerezhetnék meg, amelyet késébb komolyabban
is tudnék hasznositani tanarként. Alapvetden nagyon sok lehetdség rejlik a 3D nyomtatasban
¢€s tervezésben, még akkor is, ha csak a sajat hétkdznapi haszndlatra gondolunk: lehetdséget
nyUjt az ember szamara, hogy a semmibdl teremtsen valamit, amire neki éppen sziiksége van,
de mashol nem elérhetd szdmara, vagy koriilményes €s koltséges lenne annak a beszerzése. A
sajat haszndlaton tilmutatéan nagy potencial és jovO rejlik a 3D nyomtatasban, tervezésben és
szkennelésben, hiszen szdmos munka esetén keriilnek el6 ezek az eszk6zok és programok,
legyen sz6 akar valamilyen mérndki allasrol, miivészeti palyardl vagy akar barmilyen
informatikai iranyrol, de idesorolhat6 a tanari palya is, hiszen sok mindenben lehet hasznos,
hogyha értiink hozza.

Amikor eljutott hozzam a lehetdség hire, hogy kitanulhatom a 3D nyomtatas, a 3D tervezést és
szkennelés fortélyait, akkor rogton azon kezdtem el gondolkozni, hogy nekem ez tanarként
miért lehet hasznos, és mit tudok majd késdbb kezdeni ezzel a tudassal. Ugyan mar évekkel
korabban volt lehetéségem egy minimalis szinten megismerkedni a 3D nyomtatédssal a Funside
nevezetll taborban, ahol ezt kellett tobbek kozott tanitanom a gyerekeknek, de akkor még nem
lattam benne a potencialt se magam, se a diakok részérdl. Idén viszont célba ért a gondolat, és
rajottem, hogy nagyon fontos a didkok szdmara minél el6bb valamilyen mélyebb betekintést
nyyjtani a munka vildgaba és annak egy-egy agazatdba. Ehhez a szemlélethez taldlkoznom
kellett a jelenlegi munkahelyem, a Budapest School Gimnazium szemléletével, ahol a didkok
minden évben valasztanak két kotelezden valaszthato kurzust azért, hogy betekintést nyerjenek
kiilonboz6 4gazati szakmak vildgaba, hogy mégis mi torténik az adott teriileten, és hogyan
tudnak az adott szakmaban dolgozni és helytallni. Azért tartottuk fontosnak ezen kurzusok
beiktatdsat az 6rarendbe, hogy a végzds évfolyamra eldsegitsiik annak kérvonalazodasat, hogy
milyen irdnyban szeretnének tovabbtanulni a didkok, és mi az, ami esetlegesen jobban érdekli
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Oket, amiben el tudjdk képzelni magukat, és amiben el tudnak mélyedni. Eddig a kurzusok
kozott szerepelt példaul a fézés, fotozas, média, marketing, pszichologia, design, alkotas.
Erezhet6, hogy inkabb miivészeti iranyt kurzusok voltak eddig jelen az iskolaban, és ebbe
akartam én Ujitani egy teljesen mas vonallal, aminek a miivészethez és alkotashoz is van kdoze,
de nem csak ahhoz, igy egy ujabb szakiranyba nyujthat betekintést a diakok szamara. Igy indult
el idén szeptemberben az elsé csoportnak a 3D nyomtatds, tervezés és szkennelés kotelezéen
valaszthaté kurzus a Smartzones csapat segitségével, akik biztositjak a didkok szdmara a
gépparkot és az oktatast is jelenleg.

Hogyan is lehet elképzelni ezt az 6rat? Minden gyereknek jut egy laptop és egy 3D nyomtatd,
amin tud haladni és dolgozni heti egy alkalommal. Minden 6ra elején elinditanak maguknak
egy nyomtatast, ami a végsO produktuma, az aznapi tananyag gyakorlati végeredménye azért,
hogy a didkok lassak és érezzék a sajat szemiikkel és keziikkel, hogy mire miért, mikor és
milyen mértékben van sziikség egy-egy nyomtatas soran. Mivel még viszonylag az év elején
jarunk, ezért a csoport azt tanulja, hogy mire kell figyelni ahhoz, hogy barmit ki tudjunk
nyomtatni id6vel teljesen dnalldan is egy 3D nyomtato segitségével.

Persze j6 dolog, hogy megtanulnak kezelni egy nyomtatot, de mégis mit nyomtassanak vele?
Az interneten szamos, masok altal elkészitett 3D modell érhetd el, amit egy egyszeri letoltés
utdn a megfeleld beallitasokkal barmikor ki lehet nyomtatni (https://www.printables.com/,
https://www.thingiverse.com/, https://cults3d.com/en). Persze ezek k6zott a modellek kozott
sok olyan akad, amelyekért fizetni kell valamennyit, hogy letdlthessiik, igy a modell készitdje
pénzt is kereshet az els6sorban sajat hasznara készitett targgyal, amelynek az elkészitésébe
rengeteg 1dot és energiat fektetett be. Mi van akkor, ha nem talaljuk pontosan azt, amire nekiink
sziikségiink lenne? Epp ezért része az 6ranak az is, hogy a nyomtat6 kezelése utan megtanuljak
a didkok azt, hogyan kell Iétrehozni kiilonb6z6 3D modelleket, hogy megvalosithassak azt,
amire nekik valgjaban sziikségiik van. A 3D szkennelés pedig a kovetkezd 1épés, amikor
megtanuljuk, hogy vannak dolgok, amiket nem tudunk épp ugy lemodellezni, ahogy azt a
valosagban latjuk, példaul egy portré, egy fénykép, de még ekkor is van lehetdségiink
megvalositani és kinyomtatni a dombornyomott ldmpaburat, amin kirajzolodik egy szeretett
kép a lampa fénye mentén. Egy masik jo példa erre, amikor elveszitjik a kedvenc
tarsasjatékunkbol a babukat, és helyette elkészitjiik a sajat miniatiir 3D szkennelt és nyomtatott
valtozatunkat (képek konvertalasara alkalmas weboldal: https://imagetostl.com/).

Forras: A szerzd archivuma
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A didkoknak azért tartom fontosnak a tovabbtanulasi orienticido mellett a 3D nyomtatés,
tervezés ¢és szkennelés oktatasat, mert lehetOséget ad arra, hogy fejlessziik az olyan
képességeket, mint egy rendszer atlatdsa, rendszerben valé gondolkodas, komplexebb
problémak elemzése, atlatdsa és megoldasa. Mindez fejleszti a térlatast és egyéb matematikai
képességet és készséget is. A 3D nyomtatas segit kialakitani azt a szemléletet, hogy keressiik a
miérteket, és figyeliink az apr6 részletekre, hiszen a 1ényeg gyakran éppen ezekben rejlik.

Tanéarként pedig azért oriilok mindezek mellett, hogy megismerhettem a 3D nyomtatas ¢€s
tervezés vildgat, mert olyan dolgokat tudok a hétk6znapi oktatasban sajat magamnak megadni,
ami konnyiti a munkamat €s a gyerekek tanulasi folyamatat. Képes vagyok a draga szemléltetd
eszkozoket, mint egy-egy test élvazat vagy a tomor verzidjat, sajait magam megtervezni €s
kinyomtatni. A geometridhoz kapcsolédd témakorokben nagyon fontos a megfeleld
szemléltetés, hogy késobb a didkok el tudjak képzelni fejben a bonyolultabbnal bonyolultabb
abrakat, és meg tudjak jeleniteni azokat sajat maguknak egy szoveg alapjan a sikon, a sajat
papirjukon.

Tobb iskoldban is azzal taldlkoztam, hogy a geometria tanitdsdhoz sziikséges segéd- és
szemléltetd eszk6zok nem allnak rendelkezésre vagy olyan régiek, hogy 6vni kell ezeket, mint
a himes tojast. Ilyenek példaul az alapvetd testek tomor, kézzel foghatd verzioi, ezek élvaza,
illetve kiteritett testhaldja, amibdl 6ssze lehet hajtogatni az adott testet. Ezekre nagy sziikség
van ahhoz, hogy a didkok térszemléletét fejleszteni tudjuk. Mivel szamomra ilyen eszkzok
nem voltak elérhetéek az iskoldban, és tudtam, hogy nagy sziikségem lesz rajuk, amikor a
tananyagban eljutunk erre a pontra, ezért elkezdtem nyomtatni egy 3D nyomtato segitségével
azokat a szerintem fontosabb bonyolultabb testeket, amikkel az egyes feladatokban
taldlkozhatunk. Folyamatban van egy Geomag-hoz hasonlo ,jaték™ elkészitése is magnes
nélkiil, egymasba pattinthato darabokkal, amelynek a segitségével élvazakat tudunk 6sszerakni
a kiilonbozo testekhez szemléltetés céljabol.

Forras: A szerzo archivuma

A 3D nyomtatasnak és tervezésnek koszonhetden képes voltam egy praktikusabb korzot
késziteni magamnak, amit a tdblanal az 6rak soran tudok hasznalni. Létezik ugyan nagyméretii
korz6 €s vonalzd, amelyet a tandr a tdblanal tud hasznélni, de ezek alkalmazasa nem tul
felhasznalobarat. A jelenlegi munkahelyemen csak filces tablak vannak, viszont az iskolaban
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talalhatd korzd krétas tablaval kompatibilis, és nem lehet belefogatni egy filcet a korzo
foglalataba, illetve nagyon konnyen elcsuszik a .t vége is a tablan.

Forras: A szerzo szerkesztése

Ezen felbuzdulva, amikor a kiilonb6z6 egybevagosagokat és hasonlosagot tanitottam, és
szerkesztettiink az o6rdkon, tudtam, hogy fontos a kiemelten preciz rajzot és szerkesztés
készitése a tdblanal, hiszen amilyen precizen csindlom én, 6tdd olyan precizek lesznek a didkok
a sajat flizetiikben. Ezért mindenképpen szerettem volna egy hosszi tdvon konnyebben és
kényelmesebben hasznalhatd vonalzét és korzot késziteni, igy megterveztem magamnak
ezeket. Kinyomtatni még ugyan nem volt rd alkalmam, de ez is folyamatban van. Ugyanezen
felbuzdulva az eltolés tanitasanal, hogy ne két vonalzot kelljen a tdblanal tartanom, és még egy
kézzel behtizni a megfeleld helyen az egyenest, elkésziilt az 6tlet egy Osszetettebb vonalzora is,
bar ennek megmodellezése még a jovO zenéje.
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Forras: A szerzo szerkesztése

A mivészetekkel is konnyedén teremthetd kapcsolat a 3D nyomtatassal és tervezéssel, hiszen
a kiilonbozo terveket ma mar digitalisan is le kell modellezniiik a miivészeknek, épitészeknek,
formatervezdknek, nem csak papiron kell megjeleniteniiik a terveiket. Segitettem mar egy textil
szakos egyetemistanak egy ruhadarab 3D nyomtatdssal torténd diszitésében, tovabba egy
formatervezd futdbicikli modelljének egy kidllitasra valdo 3D nyomtatdsaban, végil egy
mozgasfejlesztd jaték prototipusanak nyomtatdsdban. Ezek utdn a projektek utan hasonlo,
jobbnal jobb dtletek megvaldsulasara szamitok kiillonb6z6 miivészeti targyak és a 3D nyomtatas
kozott a Budapest Schoolban is.

Forras: Székely Kinga Zsanett archivuma

Francia szakos tanarként kiilonb6z6 tanuldkockék, tanulokartydk nyomtatasara is képes
vagyok, amellyel a kiilonboz6 igék ragozasat lehet gyakoroltatni a didkokkal, vagy akar olyan
kis jatékok tervezése ¢és nyomtatasa is lehetségessé valt, ami esetlegesen egy tilmozgasos,
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hiperaktiv gyereket le tud annyira nyugtatni, hogy képes legyen az o6rédkon fokuszaltabb
allapotban jelen lenne.

Végeredményben én nagyon sok lehetdséget latok a 3D nyomtatasban és tervezésben, mind a
diakok, mind a tanarok szempontjabol. Sok mindenben nagyon sokrétiien hasznalhat6, képes
kielégiteni alapvetd sziikségleteket, ha megfeleléen tudjuk hasznalni a nyomtatot, de teret adhat
nagyon kreativ dolgoknak is, amikrdl eddig azt hittiik, hogy csak a fantaziankban kivitelezhetd.
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Kerényi Mari

A gyerekeket kérdezte valaki?!

— teszi fel a kérdést a Felforgatokdnyv vitdjanak beharangozodja.> A legjobb volna nem
megfeledkezni roluk, mikor a kdzoktatés elkeriilhetetlen megujitdsarol beszéliink.

Marpedig a (nemcsak magyarorszagi) kdzoktatds megujitasa valoban halaszthatatlan, hiszen a
tudomanyos kutatasok eredményei €s a napi tapasztalat egyarant azt mutatjak, hogy a jelenlegi
rendszer kontraproduktiv. A kiilonbozd szabalyozok altal kozvetitett elvarasok és az ezeket
kovetni igyekvo gyakorlatok kudarcot termelnek, s ezek kovetkezményeit a gyerekek szenvedik
el.

70 ™ s 4
* KESZUL A FELFORGATOKONYV

Forras: A szerzo szerkesztése

A hatévesen iskolaba kényszeritett gyerekek tomegét kotelezi évismétlésre az iskola, s aztan
magyarazhatja nekik és a sziileiknek, aki meg tudja magyarazni, hogy az a 4 000 (!) gyerek nem
megbukott, hanem. .. mit is?

A nagyon kiillonb6z6 gyerekek szaméra az egyéni tanuldsi mod lehetdségét kizardlag a
valamilyen fogyatékossag hivatalos elismerése jelentheti:

A diszgréfia, diszlexia, diszkalkulia diagnézis felmenti 6t az irds-olvasas-szamolas részei vagy
teljes egésze aldl. Az igy diagnosztizalt gyerek fejlesztését az intézmény ,.kiszervezi” a napi
miikddésbdl, tulajdonképpen a felmentés legalabb annyira sz6l a pedagdgusnak, mint a
gyereknek. A nevelési tandcsadok €s szakértdi bizottsagok munkatérsai szamara pedig nemcsak

1A cikk a Felforgatokonyv (a remélt rendszervaltozas forgatokonyve) kozoktatasi fejezetét készitd pedagdgus
munkakozosség felkérésére/szamara késziilt.
2 A kozoktatasi fejezet vitaja 2025.10.25-¢én zajlott le a Kossuth Klubban (Budapesten).
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az a kérdés, hogy objektiven milyen is a vizsgalt gyerek, hanem hogy milyen diagnézis segiti
majd a legjobban atverekedni magat a szamara idegen iskola vildgan.

,»A jelen oktatasi rendszerbe kényszeritett gyerekeknek semmi okuk és lehetdségiik nincsen
arra, hogy olyanok legyenek, mint akéarcsak az 6tven évvel ezelbtti gyerekek, és esély sincsen
arra, hogy megfeleljenek az 6sdi elvarasoknak. A gyerekek fejlddése fobb vonalakban persze
nem valtozott meg, és kiviilr6l nézve nem sokban kiilonboznek a korabban iskolaba jard
gyerekektol. Talan emiatt erds a latszat, hogy beleillenek abba a kulturalis evoluciot figyelmen
kiviil hagyo, fiktiv, miivi vilagba, amit az oktatas teremt. Pedig éppen azokon a teriileteken —
informdaci6, tudés, tanulds — amelyekkel az oktatds foglalkozik, a gyerekek fejlddése,
képességei, érzelmei, motivacioi jelentésen megvaltoztak... A gyerekek fiziologiai, kognitiv,
pszicholdgiai és tarsas-érzelmi szinten is jelentdsen eltérnek attol, amire az iskola szamit.

Az oktatdsnak azonban nem csak a gyerekek megvaltozott fejlodése és sajatossagai okoznak
gondot. A legnagyobb probléma, hogy a gyerekek jelenleg jobban kiilonbéznek egymastol,
mint az 6tven évvel ezeldtti gyerekektdl. A jelentds és gyors valtozas fontos velejardja ugyanis
a diverzitas ndvekedése. Ezért a személyre szabott tanulasi kornyezet 1étfontossagu, és nem azt
jelenti, hogy a pedagdgusok differencialjanak — hogyan tudnédnak a jelen helyzetben? A tanitas
teljes atalakitasara van sziikség” — mondja Gyarmathy Eva (web 1).

Forras: Nagy Fanni archivuma

De hogyan kezdjlink hozza? Meglehet, hogy tobbre megyiink, ha megforditjuk a kérdést és dket
kérdezziik meg: hat ti meg kik vagytok? Merrefelé mentek, mi érdekel, mit fogadtok magatokba
a mindannyiunkat koriilvevd vilagbol? Induljunk ki egy valos torténetbdl, nézziik meg, mit izen
nekiink a két gyerek!

Barna (8 éves) egy matematikai probléma kapcsdn mesélte Marcinak (7 éves):
- A harom és a négy kozott van a pi; annyira nehéz ezt meghatarozni, hogy konkrétan
végtelen szam kéne ahhoz, hogy leirjuk.
Marci elhiilt. Ez lehetetlen! Ellenvetésére Barna még jobban kifejtette a dolgot:
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- En nem mondtam, hogy végtelen szam van a négyes és hdrmas kozott, én csak azt
mondtam, hogy van egy szam, amit csak ugy tudunk leirni, hogyha végtelen szamot
felhasznalunk ehhez, tehat végtelen szamu szamot.

Marci nagyon megakadt ezen, hiszen a harmas és négyes k6zott semmi nincsen. Ezt biztosan
csak Barna taldlta ki. Mutatta is az ujjan a kollégaknak, hogy nézzék csak meg, szemmel
lathatoan nincs ott semmi. Egész nap ezen porgott, semmi mas nem kototte le. A kollégak
probaltak elmagyarazni, hogy vegyél egy tortat, az egy, egy teljes egész, de ha elfelezziik, akkor
az egy tortan beliill az mar kettd, de kettd fél, 0,5, masképpen '2 ... Nem sikeriilt, sehogy se. A
dolog azonban ment tovabb benne, nem hagyta nyugodni. A hétvégén is ez foglalkoztatta, addig
toprengett, mignem ratalalt a megoldasra. Otthon igy szamolt be a megsziiletett felismerésrol:

Ha létezik olyan, hogy fél perc, akkor nyilvan tobb szamnak is lennie kell 0 és 1 kozott.
Meégpedig, ha van negyed, nyolcad, tizenhatod stb., akkor FELT. ETELEZEM, végtelen sok szam
van ott. Valaki egyszer azt mondta a ZK-ban’, hogy a 3 és a 4 kozott is végtelen sok szam van,
pl. 3,14. — és ugralt hozza a felismerés sziilte 6romében. Hétfon pedig ezzel fogadta kedves
kollégankat: ,, Tudod, min lehet napokig vitatkozni? Hat azon, hogy két szam kozott van-e
valami, vagy nincs.”

Mi tortént azon a hétvégén Marci fejében?* A hétéves gyerek mélyen megrendiilt attol, amivel
talalkozott, nem hagyta nyugodni, muszaj volt a mélyére hatolni, a végére jarni. S egyszer csak
megsziiletett benne a bizonyossag: hat igy van! Heuréka!’

A torténet szerepldi kisiskolas nebuldk, akik nem talaltak a helyiiket a kozoktatdsban, de
mondhatjuk forditva is: a kozoktatds nem tudott veliik mit kezdeni. Kétségtelen, ez a
beszélgetés is azt tanusitja, a koztiik zajlo interakcio, a benniik zajlo folyamat nem illeszthetd a
NAT ¢és a kerettantervek altal szabott elvarasokhoz, kozben meg biztosak vagyunk benne, hogy
valami lényegi, valami felemeld tortént. Mi kellett hozza, hogy megtorténhessék?

Szabadsag, hogy azzal foglalkozzanak, ami igazan érdekli dket.

Inspirativ kornyezet, ami sokféle ismerettel, élménnyel kinalta és kindlja meg Oket.
1d6, hogy el tudjanak mélyiilni az altaluk fontosnak tartott dologban.

Figyelem, mely meglatja és tdimogatja a benniik alakul6 tudast.

Nézziik hat innen a dolgot! Mire van sziiksége Barnanak és Marcinak ahhoz, hogy komoly
diskurzusukban tovéabb tudjanak asni a vilag dolgainak mélyére?

A Felforgatokonyvben megfogalmazott gondolatok errefelé mutatnak. A meghivott szakérték
a mithelybeszélgetéseken tobb szempontbdl is megvitattdk az iskola vilaganak sziikséges
megujitadsat. Alabb csak a leghangsulyosabban eldkeriild felvetések kovetkeznek.

Minden szakember egyetért abban, hogy az iskoldnak olyan helly¢ kell valnia, ahol a gyerekek
fontos és érdekes dolgokkal talalkozhatnak. Ehhez nemcsak a tananyag, a NAT, hanem az egész
struktara Gjragondolasara van sziikség. Legyen minimalis a kdtelezd és gazdag a vélaszthato.
Az iskolai tevékenység az elsé 6 évben a gyermek fejlodésére és képességszerkezetének
formalodasara fokuszaltan, majd ezeket kiegészitve az érdeklddési teriiletek figyelembevétele
¢s szé€lesitése altal segit a vildg megismerésében.

3 761d Kakas Liceum — az iskola, ahova a gyerekek jarnak
* Ezt a rendkiviili eseményt, amikor létrejon az Uij tudds, nevezi a konstruktiv pedagégia fogalmi valtasnak.

> A torténet Az atipikus tehetség vildgelsajatitdsa cimii konferencian hangzott el 2024 majusaban, url:
https://www.youtube.com/watch?v=qc5SCIER7U4Y (Letoltés ideje: 2025.10.15.)
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Hogy ez mindenki szdmara megvaldsithatd legyen, mindenekeldtt a dontés lehetdségére és
szabadsagara — autondmiara van sziikség. A kotelezdség terhei alol felszabadult, alkoté emberi
1ét lehetosége a pedagoguspalya vonzerejét legalabb annyival néveli, mint a méltanyos bérezés
bevezetése. A lehetéségek megteremtéséhez tartozik a pedagodgus szamara biztositott szabadsag
¢s forrasok, hogy mindezzel tudjon élni. Az autond6m ember tud csak autondm embert nevelni.
Egy utasitasokat koveto szemlélet erre alkalmatlan, és a kiszolgaltatottsagot adja tovabb.
Marpedig az autonémia a valtozo vilagban a tulélés eszkoze.®

A pedagogusoknak kevés eldirasra, am eszkozokre, modszerekre, egészen konkrét
feladatbankokra van sziikségiik. Ha megfeleld municiét kapnak, automatikusan meg tudjak
oldani a feladatukat. Olyan ez, mint mikor a viznek a homokban csatorndkat épitettiink. A viz
tudta, merre kell menni, nem kellett ajanlani. Az utat a lehetdségek biztositjdk.

Forras: Vitéez Adam archivuma

A szaktargyi munkakozosségek mellett a gyerekek, gyerekcsoportok koré is szervezddhetnek
egylittmiikodé pedagdguscsoportok. A személyes, bizalomteli kapcsolatok jelentdségét nem
lehet eléggé hangsulyozni, ennek tdmogatdsdhoz, érvényesitéséhez ismét csak szemléletvaltas
sziikséges. Nagyon is elképzelhetd, hogy a kiillonbozé professziok, pl. pszichologus €s szakos
tanar, vagy gyogypedagogus és tanitd, stb. nem kiilon szakemberben vannak jelen az iskola
vilagaban. Nem a hidnyt pdtolandd gyorstalpalokra, hanem tényleges, érdemi képzésre,
képzettségre van sziikség. Ennek a lehetdségnek a megnyitasa a képzések, tovabbképzések
atalakitasat igényli, mikozben a tanar személyes megujulésat, rekreacidjat is tiamogathatja — ha
kap hozza elég 1d6t, anyagi €s erkdlcsi tamogatast.

® A délt betiis idézetek Gyarmathy Eva hozzaszolasai a Felforgatékonyv mithelybeszélgetéséhez.
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Ahhoz tehat, hogy a pedagdgusnak a dontéseihez elegendd municidja legyen, elengedhetetlen
a pedagogusképzés atalakitdsa, megujitasa is.

Es mér ott is tartunk, ahol kezdtiik: ha a gyerekeket kérdezziik, hat az egészet valoban fel kell
forgatni.

Felhasznalt irodalom

Gyarmathy Eva (2025): Ha gond van a gyerekkel, gond van a tarsadalommal. Vélasz Online,
2025.10. 28. Url: https://www.valaszonline.hu/2025/10/28/gyarmathy-eva-tanitas-kozoktatas-
atalakitas/ (Letoltés ideje: 2025.10.15.)
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Csicsay Alajos
Neves sivatagkutatok

Most f6l6ttébb nehéz valaszit elé keriiltem, mert el kellene dontenem, kivel kezdjem el a
mondanivalomat. Els6ként talan Hérodotosszal, aki még az id6szamitas elotti 4. szazadban élt,
¢s konyvében leirja a Kaszpi-tenger melléki szaraz pusztasagokat? Aztan folytassam Strabon
foldrajzi iroval, aki a romai Caius Aelius Gallus, Roma egyiptomi helytartdjanak —i. e. 26-24
kozott — a szolgalataba szegddott, majd a seregéhez csatlakozott, hogy a Vords-tengeren atkelve
elmerészkedjen veliik felderiteni azt a karavanutat, amelyen a dél-ardbiai Maribbol az arany
araval folérd tomjént és mirhat egészen Gazaig? Csak mellékesen jegyzem meg, hogy ezek az
illoolajat tartalmazd, megszilardult gyantdk hevitéssel kellemes illata gézokké, égetéssel
fuistoldszerekkeé valtak, melyek a keresztény kultiréban is fontos szerepet jatszottak. Egészen a
20. szézad kozepéig hasznaltdk Oket a katolikus miséken. Mindkettd egy-egy fafajnak
(Boswellia serrata és Commiphora abyssinica) a lehantott kérgébdl nyerik. Allitolag
6shazajukban, Jemenben ma is keresett arucikkek.

Ugorjunk at vagy kétezer évet, és hirtelen szembe taldljuk magunkat az igazi sivatagkutatd
tudosokkal. Szinte természetes, hogy elsdként a vilag legkiterjedtebb sivataga, a Szahara
keltette fel az érdekldodésiiket. Azaz, hogy nem éppen az OvEékét, hanem az eurdpai
nagyhatalmakét. Birtoklaséért elsésorban az angolok és a francidk vetélkedtek. Késobb
csatlakoztak hozzajuk az olaszok és a németek. Szinte természetes, hogy a kutatok is e
nemzetek fiai koziil keriiltek ki. Hogy el ne kalandozzak, kénytelen vagyok segitségiil hivni
régi ismerdsiinket, Baldzs Dénes foldrajztudost, illetve a mar altalam tobbszor is igénybe vett
konyvét, 4 sivatagok vilagat, melynek a 202. oldalan emliti meg Mungo Park (1771-1806) skot
szarmazasu brit orvost. O a Brit Afrika Tarsulat megbizasabol, &m nagyon gyér felszereléssel
indult el Nyugat-Afrikdba, hogy felderitse a Niger folyonak az utjat, és kdzben feltérképezze
Timbuktu varos kornyékét. A parizsi székhelyli Société de Geografic (Foldrajzi Tarsasag)
10 000 frank jutalmat igért annak az embernek, aki e feladatot teljesiti. Ez nagyon csabitd
0sszeg volt, viszont modfeletti nagy az ellenértéke. Ugyanis mieldtt Park visszaindulhatott
volna masodik Utjar6l Eurdpédba, a bennsziilottek meggyilkoltdk. Hosszan lehetne sorolni
azokat a merész tudosokat, akikre hasonl6 sors vart. Voltak kozottiik geografusok, botanikusok,
zoologusok és tobben az orvosok, meg persze kalandorok is. Egyikiik példaul Friedrich Konrad
Hornemann (1772—-1801) német kutatd volt, aki sok kalandozéas utan Tripoliban csatlakozott
egy kereskedd karavanhoz, amelyik Szudanba tartott. Azt elérve Hornemann tovabbment, de
végiil nyoma veszett. Feltehetéen 6 volt az els eurdpai, akinek sikertilt keresztben atszelnie a
Szaharat.
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1. kép: Mungo Park
Forras: https://www.historic-uk.com

A keleti birodalmak, akarcsak a nyugat-europaiak, szintén terjeszkedtek, csak 6k Dél- és Kelet-
Azsia felé. Kutatoik koziil kiemelkedett a kozak szarmazast orosz Nyikolaj Mihajlovics
Przsevalszkij (1839-1888), aki képzett katonaként kiérdemelte a tabornoki rangot. Részt vett
ugyan egy lengyel felkelés elfojtasaban, viszont ,,1864-ben a foldrajz targy oktatoja lett a varsoi
kadétiskolaban. 1967-ben elérte, hogy szolgalatra athelyezzék Irkutszkba, a Kelet-szibériai
Katonai Korzetbe. Innen a Cari Orosz Foldrajzi Téarsasag kozbenjarasaval kétévi kikiildetést
kapott, hogy bejarja az Usszuri folyd medencéjét. Ez volt az elsd jelentds expedicidja. A
kovetkezd években négy jelentSs expediciot vezetett Kozép- és Bels6-Azsiaba. 1870-ben
folyasat. 1872-ben eljutott Tibet északi részébe. Utazasa soran 7000 négyzetmérfoldet
térképezett fel (1 négyzetmérfold — 2,589 988 km?) — viszont ami nekem (Cs. A.), biologia
szakos tanarnak lényeges —, 0sszesen 5000 novényt, 1000 madarat, 3000 rovart, 70 hiill6t és
130 emldst gyljtott. 1876—1877-ben keresztiilutazott Kelet-Turkesztdnon ¢és eljutott a Lop-
nérhoz” (web 1). (Lop-nor a Lop-sivatagnak egykori lefolyastalan, 6riasi sés tava volt, ami
mara teljesen kiszaradt, és nem egyszer masutt ujra létrejott). Természetes, hogy a rengeteg
¢l6lény alatt, melyeket Przsevalszkij Osszegytijtott, csupa egyedeket kell érteniink. Nyilvan
mindet elkiildte a szentpétervari természettani muzeumnak, hogy ott tanulmanyozzak 6ket. Ez
egyébkeént kezdettdl fogva minden kutatd szamara elvart kotelesség volt, hogy a vilagot jarva
szamot adjon felfedéseirdl, és még visszaérkezése eldtt targyi bizonyitékokat juttasson haza, az
0t megbizo tudos tarsasagoknak.
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2. kép: A Przsevalszkij-1o
Forras: Csoban Péter/ Hortobagyi Nemzeti Park Igazgatosag Pentezugi Rezervatum

Przsevalszkijnak sikeriilt fellelnie tobbek kdzott a vadon €16 kétpupu tevék, a vad jakok csordait
¢s a rdla elnevezett Przsevalszkij-l6 méneseit is. E vadlovat réla nevezték el Equus ferus
przewalskki-nak. (A lovak fejlédéstorténetérdl és benne a genetikdjukrdl majd egy késébbi
fejezetben szeretnék irni, mert ez igencsak bonyolult és izgalmas téma.) Annyit azonban most
is elarulok, hogy Przsevalskijnak ugyancsak, mint sok mas vilagkutatonak, fiatalon, 49 éves
koraban ért véget az élete. Ot ugyan nem ellenséges emberek mint nem kozéjiik tartozé idegent
olték meg, hanem a Salmonella typhi nevii baktérium, ami a hastifusznak az okozdja. Neki az
volt az utolso feladata, hogy kutassa fel Kina és Kirgizisztan kozotti hegyvidéket, de miel6tt a
csapataval nekiindultak volna e munkanak, a Karakol nevii folyo mellett iitottek tabort. Hidba
figyelmeztették 6t kisérdi, a folyo forralatlan vizével ne probalja meg oltani szomjat. Nem
hallgatott rajuk, és ez okozta a vesztét. Egyik turistautamon, az akkori Leningradban,
szerencsém volt 1atni azt a monumentélis szobrot, amelyet maga a car allittatott az emlékére.

Przsevalszkij munkdjat, ha ugy tetszik, a téle 26 évvel fiatalabb svéd foldrajztudos, Sven Hedin
(1865—-1952) folytatta. K6zép-azsiai felfedezd Gtjai sordn amellett, hogy kitlinen rajzolt, mar
értekes fényképfelvételeket is készitett, és foldrajzi felfedezései mellett sok mas érdemet is
szerzett maganak. Errdl tantiskodnak, hogy a Hold egyik kraterét rola nevezték el, meg jo
né¢hany ¢€l6lényt is, mint példaul egy, a tarnicsfélék koz¢ tartoz6 Gentiana hedini-t, valamint
kétféle bogar-, egy lepke- és egy pokfajt. O vizsgalta tovabb a Przsevalszkij altal megtalalt Lop-
sivatagi rejtélyes tavat, a Lop-nort (web 2).
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3. kép: Gentiana hedini
Forras: https://powo.science.kew.org/

A rdla elnevezett novény nevét megint csak azért emelem ki, mert amelyikre Hedin raakadt, az
nalunk, a Gentianak (tarnicsfélék) kozé tartozo — egykor kozkedvelt, de ma mar kevesek altal
ismert gyogynovénycsoportnak, a tobb fajt szdmldlo ezerjofiinek a kozeli rokona. A
gyogynovények pedig 0sidok ota kulcsszerepet jatszottak, a sokféle belsd fertézést vagy/és
kiils6 sériilést szenvedett emberek egészségének a helyredllitasiban. Ezért szinte
elkeriilhetetlen, hogy majd egy kiilon fejezetben ne foglalkozzunk veliik.

Bérmilyen furcsa (vagy inkabb térvényszert), de Przsevalszkij és Sven Hedin rovid bemutatasa
révén jutottunk el a magyar sivatagkutatokhoz. Ugyanis allitolag Hedin felfedezései inspiraltak
Stein Aurél (1862—-1943) magyar szarmazasu Kelet-kutatot, hogy expediciot vezessen a Gobi-
sivatagba. Stein Pest-Budén sziiletett, iskolait sziilévarosaban, majd Németorszag és Anglia
kiilonboz6é egyetemein végezte. Befejezésiik utdn Indidban, a brit adminisztracional kapott
allast, kezdetben hivatalnokként, késébb mint tanar tobb indiai egyetemen is oktatott. O nem
ndvényeket ¢s allatokat gylijtott, hanem régészeti targyakat és kéziratokat a British Museum
részére, ugyanis a szakmaja szerint bolcsész volt. Elete soran négy expediciot vezetett Belso-
Azsiaba, elsé kettét a Takla Makén, a vilag legnagyobb (270 000 km?) homoksivataganak déli,
majd az északi szegélyeire. De ugyan miért éppen oda? Mert ott taldlhatok a sok titkot rejtd
romvarosok. Szerencséje volt, mert a dunhuangi Ezer Budha Barlangteplomokban oriési
kéziratgylijteményre bukkant. Felfedezéseit azzal méltanyoltak, hogy angol fénemesi rangra
emelték, ezért a hivatalos neve Sir Marc Aurel Stein. Kettds allampolgarsaga volt, magyar és
angol, az MTA pedig a tiszteletbeli tagjai koz¢é valasztotta. Elete 80 éves koraban Kabulban ért
véget. Zsidd szadrmazasi lévén mégis az ottani keresztény temetOben helyezték 6t 6rok
nyugalomra.
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4. kép: Stein Aurél
Forras: https://konyvtar.mta.hu/

Viladgutazokrol, akik a sivatagokat is bejartak, kutattdk az ¢€lovilagukat, az ott él6 népek
(rasszok) életmddjat, torténetét, nyelvét, kultirdjat, szokasaikat, midltal rengetek meglepd
dolgot fedeztek fel, gytjtottek 0ssze, és mindazokat dokumentaltak, megannyi konyvet irtak.
Koz¢éjtik tartozik Lacza Tihamér (1948—) szlovakiai magyar tudomanytorténeti irdinak, a 2003-
ban megjelent Utazok, felfedezok, hoditok, kalandorok kényve is, melynek mar a cime is jelzi,
hogy nem mindennapi olvasméany. Megitélésem szerint ez nem egy egyszeri ismeretterjesztd
munka, hanem olyan tudomanyos értekezés, ami folottébb sokrétli, egymassal Osszefiiggo,
gazdag tényanyag, rengeteg informaciot tartalmazo kézikonyv. Ami kiilon érdekessége, egyik
fejezetében — a 109-113. oldalon — egy hijdn masfélszaz, e tekintetben magyar kivalosagot
mutat be. Azonban hiaba kerestem koztiik Balazs Dénest, akinek a munkai nalam kulcsszerepet
toltenek be, nem talaltam. Aztan restelkedve ra kellett jonnom, hogy Lacza Tihaméron nem
lehet kifogni. Az emlitett kdnyvéhez felhasznalt irodalmi miivek kozott ott szerepel Balazs
Dénesnek minden munkéja, s6t egy raadas is, az 1993-ban megjelent Magyar utazok lexikona,
melybe okvetleniil kellett, hogy ¢ is belekertiljon (Lacza, 2023).

A sivatagok vilaga ciml munkdjaban Baldzs Dénes is kiilon figyelmet fordit a magyar
kutatoknak, akik koziil nem mindegyik volt kizarolag sivatagkutatd. Mas-mas célok vezérelték
Oket, hogy messzi tajakat bebarangoljanak és felfedezéseikkel gazdagitsak valamelyik
tudomanyagnak a torténetét. Csak a szdt szaporitandm, ha mindet felsorolndm, viszont ami
valdsziniileg nem csak nekem értékes dokumentum, hogy e konyvének a 219. oldalan hat 4zsiai
utazordl, nevezetesen Almasy Gyorgyrdl, Déchy Morrdl, Cholnoky Jendrdl, Sven Hedinrdl,
Vambéry Arminrél és Loczi Lajosrol kozol egy kozos fényképfelvételt, akik 1903-ban Loczy
Lajosnal gytiltek 6ssze egy barati taldlkozora (Balazs, 1982).
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5. kép: Cholnoky Jend, Almdsy Sandor, Déchy Mor,
Loczy Lajos, Vambéry Armin, Hedin Sven

Forras: Balazs Géza: A sivatagok vilaga
Felhasznalt irodalom

Balazs Dénes (1982): 4 sivatagok vilaga. Budapest, Mor Ferenc Ifjisagi Konyvkiado.

Lacza Tihamér (2003): Utazok, felfedezok, hoditok, kalandorok. Dunaszerdahely, Lilium
Aurum.

web 1 = https://hu.wikipedia.org/wiki/Nyikolaj Mihajlovics Przsevalszkij (Letoltés ideje:
2025.10.10.)

web 2 = Https://hu.wikipedia.org.>wiki>Sven Hedin (Letoltés ideje: 2025.10.10.)
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Zella Agnes

Transzkulturalizmus és bilingvizmus 7.
Interji Németh Zoltannal az irodalomtudomanyi sorozat legtijabb kotetérol

A Nyitrai Konstantin Filozoéfus Egyetem Kozép-europai Tanulmanyok Kara és a
Bézis Egyesiilet eziddig nyolc éven at szervezett nemzetkdzi tudomdnyos
konferenciat Transzkulturalizmus ¢€s bilingvizmus cimmel. A konferencidk
eldadasainak irott valtozatat kotetbe gytijtotték, az idén jelent meg a sorozat 7. darabja.
Az alabbi beszélgetés ennek apropojan késziilt Németh Zoltannal, a Varsoi Egyetem
professzoraval, a konferencidk Otletgazddjaval ¢és foszervezdjével, s egyben a
konferenciakotetek foszerkesztdjével.

1. kép: A kotetborito 2. foto: Nemeth Zoltan
Forras: Mariia Kashtanova fotdja

Miért esett a valasztas a Kkonferenciasorozat indulidsakor éppen a
transzkulturalizmus vizsgalodasi keretére?

Egyik kedvelt témam, vesszOparipam a szlovéakiai magyar irodalom kérdéseivel valo
foglalkozas, foglalatossag volt. Errél a kérdésrél tobb tanulmanyt, konyvet
publikdltam, és egy id0 utan gy éreztem, hogy mind a szakmai kozeg, mind sajat
magam szadmara is némiképp kimertilt ez a téma. A transzkulturalizmus mint elméleti
bazis hirtelen 0j megvilagitasba helyezte a szlovadkiai magyar irodalmat, olyan
elméleti hattért jelentett, amelyre tamaszkodva 1) kérdésfeltevésekkel, 1j
interpretacids szotarral lehetett kozeledni a szlovakiai magyar irodalom alkotésai felé.
Vagy pontosabban: ezt a szotirat némiképp mi alakitottuk ki a 2017 ota tartd
kutatasainkkal, hiszen a transzkulturalizmus fogalmat eredetileg nem a nemzeti
kisebbségi irodalmakra haszndltdk, hanem a kulturalis keveredés tapasztalatira. Az
els6 harom évben a Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem Kozép-eurdpai
Tanulméanyok Kara Magyar Nyelv- és Irodalomtudoméanyi Tanszékéhez kotddott a
kutatas a Szlovakiai Iskolaiigyi Minisztérium haroméves VEGA-projektje révén, majd
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a Kisebbségi Kulturalis Alap tamogatasaval a Bézis irodalmi és miivészeti egyesiilet
vitte tovabb és miikddteti a mai napig.

A kotetek mindig az el6zo évi konferencia anyagat foglaljak oOssze. A friss
kotetben mely kutaték tanulmanyai olvashatok?

A 2024-es konferencia ezidaig a legnagyobb volt, hiszen 37 eldadé vett részt rajta, a
konferenciakotetbe harmincan kiildték el tanulményukat. Voltak olyan eldadok, akik
talan az eddigi 0sszes konferencian részt vettek, mint példaul N. Toth Aniko, Csehy
Zoltan, Polgar Anikoé és Petres Csizmadia Gabriella, fiatal szlovdkiai magyar
irodalmarok mint Szarka Szilvia, Szaz Pal, Veres Erika, elismert magyarorszagi €s
erdélyi irodalomtudésok mint Szavai Dorottya, Lénart Tamas, Banyai Eva, Siimegi
Istvan, Visy Beatrix, Vincze Ferenc, rengeteg fiatal, palyakezdd irodalomtudds mint
Feny06 Daniel, Pintér Leila, Haramza Kristof, illetve nem magyar anyanyelvii kutatok
mint Magdalena Garbacik-Balakowicz, Marta Pat6, Magdalena Roguska-Németh és
Miriam Grunwald.

Milyen témak dominalnak a kétetben?

A transzkulturalizmus és az irodalom kapcsolatdnak legvaltozatosabb témaival
foglalkoznak a kotet szerzoi, hiszen a transzkulturalizmus nem sziikithetd csak a jelen
diskurzusara, torténeti szempontokat is érvényesiteni lehet, illetve sziikséges, mint
arra Wolfgang Welsch, a transzkulturalis kutatasok egyik legfontosabb alakja utalt
tobb irasdban. Siimegi Istvan és Kovacs Agnes Agota Kristof magyar anyanyelvii,
franciaul ir6 vilaghirii szerzé miiveivel, Strickland-Pajtok Agnes baré Orczy Emma
angolul irt regényével, Bocskor-Sallo Lilla Kovacs Andras Ferenc koltészetének
transzkulturalis elemeivel, Pénzes Timea Veronika Sikulovéa Tulipdnbdl paprika cimii
regénye vegyesnyelviiségének, kétnyelviiségének forditasi lehetdségeivel, Varkonyi
Flora finnorszagi migracios regényekkel, Szlukovényi Katalin és Miriam Grunwald
angol nyelvli tanulmanyaikban George Szirtes miiforditoi tevékenységével, illetve
Tolnai Otté versének angol forditdsaval, Valyi Horvath Erika a kulturalis
hataratlépésekkel, Panagl Zsofia Gabriella emigracios gyerektorténetekkel (a Hoztok
nekiink Turo Rudit? Kiilfoldon él6 magyar gyerekek igaz torténetei cimli konyv
kapcsan), Borbir6  Aletta  Azahriah  zenéjének  tobbnyelviiségével  ¢és
transzkulturalizmusaval foglalkozott. Lathatd, hogy elég széles a merités, és ez azért
is j6, mert valoban van mivel foglalkozni, €s ugy néz ki, egyre jobban lesz.

Miben hozott Gjat a sorozat 7. kotete?

Személy szerint tobb meglepetésben volt részem, példaul Csehy Zoltan
tanulmanyabol, illetve eldadasabol fedeztem fol Székely Jéanos, azaz John Pen
izgalmas alakjat és regényét, Strickland-Pajtok Agnes tanulmanyabol-eldadasabol
baré Orczy Emma ir6i palydjat, Borbird Aletta a populdris irodalom, illetve dalszoveg
€s zene iranyaba tagitotta a transzkulturalis kutatasokat, Szlukovényi Katalin egy
igazi miiforditd legenda életmiivére iranyitotta rd a figyelmet, N. To6th Anikd
el6adasabol-tanulmanyabdl a két nyelven, magyarul verset, szlovakul dramat ir6 1évai
Forgacs Miklés palyaképe bontakozott ki — mondom ezt igy, hogy senkit sem
szeretnék kiemelni.

Hogyan lehet hasznositani az oktatasban a tanulmanykotetet?
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Ugy gondolom, a transzkulturalizmus mara olyan kidolgozott fogalomkészlettel,
metodologiai és elméleti bazissal rendelkezik, amely nagyon jol hasznosithatdé az
irodalomértelmezésben.  Eddigi  tanulménykoteteinkben — azonban  nemcsak
metodologia és felhasznalhato fogalomkészlet talalhatd, hanem rengeteg oGtlet is akar
foglalkoztak a konferencidink résztvevoi. A Karpat-medence mindig is tobb nép, tobb
etnikum lakhelye volt, illetve az ma is, rengeteg interakcioval, kevert elemekkel a
nyelvhasznalat, illetve a kultira legtagabb teriiletein is. Kotetiink nemcsak az irodalmi
keveredésformak jelenségére és jelentéségére mutat rd, hanem az empatia, a
tolerancia és az elfogadas univerzalis sziikségességére, kotelességére is. Es korunkban
ez kiilondsen érvényes, minden oldalon.

Lesz-e folytatasa ennek a komoly hagyomannyal rendelkez6 konferencia-, illetve
kotetsorozatnak?

Természetesen igen, jovOre a Kisebbségi Kulturdlis Alapnal megpalydzzuk a
Transzkulturalizmus és bilingvizmus 8. cimii kotetiinket, illetve a Transzkulturalizmus
¢s bilingvizmus 9. cimli konferenciat, amelynek témdja a friss Nobel-dijas
Krasznahorkai Laszl6 életmiive lesz. Ha lehet, még nagyobb az érdeklddés, eddig
negyven jelentkezOnk van. Azt hiszem, a szlovdkiai magyar tudoményossag is 1j
szintre emelkedik ezaltal, hiszen konferenciankra nemcsak Szlovakiabol,
Magyarorszagrol, = Romaniabol,  Csehorszagbol,  Lengyelorszagbol,  hanem
Olaszorszagbol ¢és Kinabol is érkezik eldado. Krasznahorkai Laszlo életmiive
nemcsak a magyar és a kozép-eurOpai térség szamara fontos, hanem a kortars
vildgirodalom szdmara is, mert radikdlis narrativ kisérletei egyetemes érvényl
kérdéseket vetnek fel. Egy olyan konferencia, amely a transzkulturalizmus és a
bilingvizmus témajat vizsgalja a friss Nobel-dijas ird6 kapcsan, lehetdséget nyujt arra,
hogy 10 megvilagitdsba helyezziikk miiveinek nyelvi és kulturdlis atjarhatosagat.
Krasznahorkai szovegei ugyanis gyakran 1épik at a kulturalis €s nyelvi hatarokat, igy
kiilonosen alkalmasak ezeknek a fogalmaknak az elemzésére. A konferencia egytttal
teret biztosit a kiilonb6z6 tudoméanyos megkdzelitések parbeszédének, megerdsitve a
kozép-eurdpai irodalomtudomany nemzetkdzi jelenlétét. Reményeink szerint
hozzajarul ahhoz, hogy jobban megértsiik a globalizacid kordnak irodalmi folyamatait
¢és azok hatédsat az identitas és nyelviség kérdéseire.

Ko6szondm a valaszokat!
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Bartalos Réka — Bartalos Monika

FTDK 2025
20. Szlovakiai Magyar Tudomanyos Diakkori Konferencia

A jubileumi 20. Szlovakiai Magyar Tudomanyos Didkkori Konferencia 2025. november 21.
és 22. kozott keriilt megrendezésre a Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem Kozép-eurdpai
Tanulmanyok Karan. A rendezvény a Szlovakiai Magyar Tudoméanyos Didkkori Tandcs
(SZMTDT), a Selye Janos Egyetem (SJE), a Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Ko6zép-
eurépai Tanulmanyok Kara (NYKFE KeTK), a Jedlik Anyos Polgari Téarsulds és a
Diakhalézat (DH) mint fészervezok kozremiikodésével, az OTDT Tudomanyos Didkkorok
Hatérok Nélkiil (HTDK) programja, a Selye Janos Egyetem Hallgatoi Onkormanyzata (SJE
HOK), valamint a Szlovakiai Magyar Akadémiai Tanacs (SZMAT) védnoksége alatt all. Az
eseményt alapos és eredményes szervezés eldzte meg. Ennek koszonhetden rendkiviil
szinvonalasan zajlott le a kétnapos rendezvény.

Pénteken, a regisztraciot kovetéen, a hallgatok elszallasoldsara keriilt sor a nyitrai PKO
hotelben. Ezt egy k6zos ebéd kovette, majd sor keriilt a konferencia linnepélyes megnyitdjara.
A hallgatok a kora délutani 6rakban mutattik be dolgozataikat az alabbi 6 szekcioban: Allam-
és Jogtudoményi és Tarsadalomtudoményi Osszevont Szekcié, Humén Tudomanyi Szekci6
Irodalomtudoményi és Nyelvtudomanyi Tagozat, Kozgazdasagtudomanyi Szekcid,
Neveléstudomanyi és Tanulasmodszertan Osszevont Szekcié, Miiszaki Tudoméanyi,
Informatikatudomanyi és Matematika Osszevont Szekcié, Biologia Szekcio.

Forras: A Kozép-eurdpai Tanulmanyok Kara archivuma
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A 20. FTDK-n 32 versenyz0 mérettette meg magat, és 33 dolgozat keriilt bemutatasra. A
hallgatok az alabbi egyetemek képviseletében jelentek meg: komaromi Selye Janos Egyetem,
Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem, kassai Pavol Jozef Safarik Egyetem, pozsonyi
Comenius Egyetem, Pozsonyi Kozgazdasagtudomanyi Egyetem, Briinni Miiszaki Egyetem.
Ami kiilon 6rom volt szamunkra, hogy az idei éven egy hallgatd Ujvidékrdl is érkezett, az
Eurodpa Kollégium Egyetemista Kozpont képviseletében.

A munkdk bemutatdsa az adott teriileteken kompetens zstri el6tt tortént, akik hasznos
tanacsokkal, észrevételekkel lattdk el a versenyzoket. Az eldadasok, ahogy maguk a
dolgozatok is, azslri beszamoldja alapjan is nagyon szinvonalasak voltak, sez
megnehezitette az értékelést.

Forras: A Kozép-eurdpai Tanulmanyok Kara archivuma

A szekcioiiléseket kovetden este a szervezok fogadason lattak vendégiil a résztvevoket. A
hallgatok szamara az esti programrol a Juhasz Gyula Ifjisagi Klub gondoskodott. A Pub33
barban a didkok oOnfeledten szérakoztak: az estét ismerkedés, jo beszélgetések, hangos
nevetés, tarsasjatékok szinesitették. A rendezvény ideje alatt a résztvevok egy kiallitast is
megtekinthettek az elmult évek FTDK-inak képsorozataibol, plakatjaibol.

A szombati nap egy igazan aktualis és elgondolkodtato plenaris eléadassal indult, melyet Dr.
Guld Adam tartott a Pécsi Tudomanyegyetemrél. Az eléadas téméaja 4 Z és Alfa generdcié
biztonsdagkeresése és kommunikdcioja a kortars médiakulturaban volt. Az eldadéast Dr.
Weiszburg Tamds, az OTDT elnokének beszamoloja kovette a 37. OTDK-rol és a
konferencian résztvevo hallgatok sikereirdl. Az elndk Ur pozitivan értékelte az OTDK-t, €s
hozzatette, hogy az idei évben rekordszdmu résztvevd volt az eseményen. Az oktatok és a
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szervezOk is felhivtdk az FTDK értékeire a figyelmet. Dr. Weiszburg Tamaés kifejtette, hogy
ezen eseményen a mestereket és a tanitvanyaikat tinnepeljiik. A TDK ugyanis érzelem, és a
jovObe fektetett remény.

Forras: A Kozép-europai Tanulmanyok Kara archivuma

A beszamolot kovetden sor keriilt az eredményhirdetésre és a dijak atadasara. A bemutatott
munkak magas szinvonalar6l tantuskodik, hogy a zslrik értékelései alapjan tobb hallgaté is
ajanlast kapott a 2027-ben megrendezésre keriild 38. OTDK-ra. A Szlovékiai Magyar
Akadémiai Tanacs felajanlasanak koszonhetéen Vords Gellért, a Selye Janos Egyetem
hallgatdja, kiilondijban részesiilt. A fédijat pedig a MICROCOMP — Computersystem s. 1. 0.
felajanlasabol Uliénd Lucia, a Kassai Pavol Jozef Safarik egyetem hallgatoja kapta. A
Komaromi Jokai Szinhdz, a kassai Thalia Szinhaz, a Thermalpark Dunaszerdahely és a Vilagi
Pincészet jovoltabol tovabbi dolgozatok szerzdi is jutalomban részesiiltek.
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Forras: A Kézép-eurdpai Tanulmanyok Kara archivuma

A dijatadast kdvetden sor keriilt a staféta szimbolikus atadasara RNDr. Szekeres Laszlo, PhD.
dékan Ur és doc. PaedDr. Puskds Andrea, PhD. rektorhelyettes asszony kozott. A zard
gondolatokat kdvetden a kétnapos rendezvény egy ebéddel ért véget.

Koszonjiik szépen mindenkinek az eseményen vald részvételt. Reméljiik, sok 0j élménnyel
gazdagodva tavozott mindenki! Jovére sok szeretettel varunk mindenkit a 21. Szlovékiai
Magyar Tudomanyos Diakkori Konferenciara, Komaromba.

Kedves Hallgatok! Arra szeretnénk buzditani Titeket, hogy batran jelentkezzetek a Szlovakiai
Magyar Tudomanyos Diakkdri Konferenciara, ahol szinvonalas el6addsokon vehettek részt, 0;
ismeretekkel gazdagodhattok, és nem utols6é sorban 1j baratsagokat kothettek egymaéssal.
Hozzatok el Ti is tudomanyos munkaitokat!

Tovabbi informéciokért kovessenek minket a FTDK Facebook és Instagram oldalain:

https://www.facebook.com/ftdk2025/?locale=sk SK, https://www.instagram.com/_ftdk/
A FTDK weboldala: http://ftdk.ujs.sk/
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Hajabacs Zsuzsa

Amikor Jokai megszolitja a 21. szazadi olvasot — Legere 2025

A Legere nem pusztan verseny, hanem egy hid a klasszikus magyar irodalom és a mai fiatal
olvasok kozott.

A Nyitrai Konstantin Filozoéfus Egyetem Kozép-europai Kardnak Magyar Nyelv- ¢és
Irodalomtudomanyi Intézete immar 14. alkalommal fogadta a szlovadkiai magyar
kozépiskolasokat a harom forduldbol allo Legere Irodalmi Versenyen. A vetélkedd téméja sem
lephetett meg senkit: a magyar irodalom egyik legnagyobb alakja, Jokai Mor sziiletésének 200.
¢vfordulgja kivald alkalmat teremtett arra, hogy a fiatal olvasok 0j megvilagitasba helyezzék
az ir6 muveit.

Az elsé forduldra 2025. oktdber 22-én keriilt sor, ahova a versenyzoknek a Sdarga rozsa cimu
kisregénybdl kellett felkésziilniiik. Amig a didkok a feladatlapokon dolgoztak, addig a
felkészitotanarok Kuklis Katalin modszertani workshopjan fejleszthették tovabb magukat. A
nap Szécsi Noémi Miért volt ,,iistokos” Jokai? cimi eldéadasaval ért véget, amely sordn a
versenyzok egy uj nézOpontbol ismerhették meg az ird személyiségét.
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Forras: A Legere Irodalmi Verseny archivuma

A masodik fordulot 2025. november 18-an szervezték meg, a versenyzoket azonban mar A4
Maglay-csalad és A ki holta utan all bosszut cimii novellakbol késziilt feladatok vartdk. A
feladatlap kitoltése sordn pedagdgusok a szokashoz hiven egy modszertani workshopon
vehettek részt, amelyrdl a masodik forduld soran Kantar Balazs Elmény- és cirkuszpedagégia
az oktatasban cimu foglalkozasa gondoskodott. A szakmai programot Barczi Zsofia Jokai és a
kozelet cimii eléadasa gazdagitotta és zarta le.

Forras: A Legere Irodalmi Verseny archivuma

A harmadik és egyben zar6 fordulora 2025. december 9-én kertilt sor, amelyre a résztvevéknek
kortars Jokai-parafrazisokat kellett elolvasniuk. A versenyzdk azonban nemcsak feladatlapot
toltottek ki, hanem kreativ minieldadasokat is kellett készitenilik. A produkciok egyetlen
korlatjat az idokeret jelentette, de a megadott 5 perc alatt a didkok teljes kreativ szabadsagot
kaptak arra, hogy bemutassak Jokai életének vagy valamely miivének egy részletét. A szakmai
zslrinek bizonyara nehéz dolga volt, hiszen nemcsak prezenticiokat, hanem videokat,
kibesz¢éld show-t, de még ¢éldében jatszott jeleneteket is lathattak. Benyovszky Krisztidn
zsurielnok a kiértékelésen elarulta, hogy pont ezek az €16 jelenetek ragadtdk meg leginkdbb a
figyelmiiket.
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Forras: A Legere Irodalmi Verseny archivuma

Az eredményhirdetést a Lam-lam: kreativ zene cimi kulturalis el6adas elézte meg. Egyetemiink
hallgatoi, Csaky Maté és Mezei Adam, valamint a szakmai zstiri egyik tagja és volt hallgatonk,
Kaszman-Saroka Lilidna jatékos ritmusgyakorlatokkal mutattak be, hogy a zenei kreativitas —
az irodalmi¢hoz hasonléan — szintén hatartalan. A miisorterem tapsoktdl, dobbantdsoktol,
énekhangtol, nevetéstol és régi idok hangszereitdl zengett.

A verseny csucspontjat az linnepélyes eredményhirdetés és dijatadd jelentette, amit N. Toth
Aniko, a verseny egyik fOszervezdje vezényelt. Jutalmat nem csupan a helyezettek, hanem a
verseny minden egyes résztvevoje kapott. A szakkozépiskolak és gimnaziumok kategoridi
mellett kiilon dijaztak a legjobb minieléadasokat is, a dijazottak listdjat pedig alabb olvashatjak
el.

A XIV. Legere Irodalmi Verseny bebizonyitotta, hogy Jokai Mor életmiive kétszaz év elteltével
is €16 és megszolito erejli. A versenyzOk és felkészitd tanaraik kozos munkdja, az eléadasok és
modszertani mithelyek mind hozzéjarultak ahhoz, hogy a klasszikus szerz0 ne csupan
emlékezés targya legyen, hanem a kortars gondolkodas aktiv része maradjon.
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A XIV. Legere Irodalmi Verseny eredményei:
Szakkozépiskola kategoria:
1. EKOMOKUSOK 2025 (Kereskedelmi akadémia, Nagymegyer) — Krajéovi¢ Sarah,
Rostas Doéra, Cséfalvay Péter. Felkészitd tanar: Papp Laszlo.
2. AHAROM JOMADAR (Ko6zgazdasagi és Pedagogiai Szakkozépiskola, Szenc) — Hegyi
Zsofia, Mészaros Emily, Vincze Boglarka. Felkészittanar: Simon Anita.
3. TIMAR MIHALY HAREME (Ogyallai Epitéipari Szakkozépiskola) — Maczké Fanni,
Mikolai Fanni, Gyurenka Noémi. Felkészitd tanar: Dombovari Agnes.

Gimnazium kategoria:

1. JERIKOI ROZSA (Selye Janos Gimnazium, Komarom) — Szlatki Aron, Németh Zsofia,
Orddgh Zsofia. Felkészité tanar: Spatay Adriana.

2. KOMAROMI KOVETEK (Magyar Tanitasi Nyelvii Magangimnéazium,
Dunaszerdahely) — Menyhart Tekla, Nagy Richard, Tompa Barnabas. Felkészitd tanar:
Simon Beata.

3. BENNET LANYOK (Pongracz Lajos Alapiskola és Szondy Gyo6rgy Gimnéazium,
Ipolysag) — Cibula Dominika, Fehérvary Flora, Marczal Viktoria. Felkészitd tanar:
Hajdu Anikoé.

A minieldadasok versenyének dijazottjai:
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Gimnéazium: BENNET LANYOK (Pongracz Lajos Alapiskola és Szondy Gyérgy Gimnazium,
Ipolysédg) — Cibul'a Dominika, Fehérvary Flora, Marczal Viktéria. Felkészitd tanar: Hajda
Anikod.

Szakkozépiskola: iz, CSiN, TUZ (Ivan Krasko Gimnazium — Kereskedelmi Akadémia,
Rimaszombat) — BuSova Monika, Vitilovd Noémi, Viola Robert. Felkészit tanar: Agdcova
Livia.

A rendezvény a Kisebbségi Kulturalis Alap, a Szlovakiai Magyar Akadémiai Tanécs, az Arany

A. Laszl6 Polgari Tarsulas, a Bazis Egyesiilet és a Magyar Nyelv- és Irodalomtudomanyi
Intézet tamogatasaval valosult meg.
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Zella Agnes

Talalkozasok a kortars irodalommal

A kortérs irodalom méltatlanul kevés teret, idot kap a kdzépiskolai oktatasban, holott
ebben a személyiségfejlodés szempontjabodl érzékeny és meghatarozo idészakban a
vilag- és Onértésben szdmos fogddzot nyujthatna a felnovekvd generacionak. Ezt a
hianyt igyekszik némiképp potolni a Bazis Egyesiilet Irodalmi beszélgetések és
felolvasasok elnevezésii programsorozata, melyet kozépiskolasok és egyetemistak
szamara kindl fel egyrészt olvasasnépszeriisités, masrészt a kortars irodalom iranti
figyelem felkeltése céljabol. A projekt otletgazdaja és szervezdje N. Téth Aniko, az
egyesiilet tarselnoke. A beszélgetések vendégei irdk, koltdk, miforditok,
irodalomtudosok, akik a szlovékiai magyar irodalmi térben fontos munkat végeznek,
friss kotetiik van, illetve kotddnek a kivalasztott oktatdsi intézményhez vagy
telepiiléshez. A témak kozott minden alkalommal szerepelnek a kozépiskolai
olvasmanyélmények, az iskoldhoz és a varoshoz vald viszony, a palyavalasztas
motivacioi, az irodalmi tevékenységek, valamint a mihelymunka folyamata. A
beszélgetéseket felolvasdsok szinesitik: a hallgatosdg izelitét kap a meghivott
vendégek régebbi vagy ijabb irodalmi alkotasaibol.

Ebben a tanévben harom irodalmi talalkozas valdsult meg: szeptember 9-én Otthon és
nagyvilag cimmel Huncik Péter irod, pszichidter és Gyurdsz Marianna kolto,
molekuléris biologus latogatott el az ipolysagi Szondy Gyorgy Gimnéaziumba. Huncik
Péter ebbdl az alma materbdl indult, Gyurdsz Marianna pedig csalddja révén kotddik a
varoshoz. Mivel a rendezvény a Honti Kulturalis Napok irodalmi programja volt,
ugyanazon a napon délutdn a szélesebb kozonség szdmara is megtartottak. Mindkét
beszélgetést N. Toth Aniké vezette.
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Foto: Jozef Kristof

A projekt masodik helyszinéiil Pozsonyt valasztottak a szervezOk: a Duna utcai
gimnazium didkjai november 14-én taldlkoztak a nagy multd intézmény egykori
didkjaival, Gorozdi Judit irodalomtorténésszel, a Szlovdk Tudomanyos Akadémia
Vilagirodalmi Intézetének fomunkatarsaval és Valyi Horvath Erika miiforditoval,
irodalomterapeutaval, az Abacus + Kiado tarsalapitdjaval, akiket ugyancsak N. Toth
Aniké kérdezett a hivatasrol, az irodalomtorténészi és a miforditoi munka
kihivasair6l, a kultardk kozotti parbeszédrdl, és szo esett a friss irodalmi Nobel-dij
kapcsan Krasznahorkai Laszld miiveirdl is.
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Foto: Valyi Anna

A beszélgetéssorozat utols6 allomasa a Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem Ko6zép-
europai Tanulmanyok Kara volt november 19-én. A szervezdk fontosnak tartjak, hogy
a tanito- €s tanarjeloltek irodalmi tdjékozodéasa arnyalddjon a témaba vago kurzusaik
mellett, erre megfeleld forma a személyes taldlkozas a szerzékkel. Ezlttal a kortars
gyermekirodalom volt fokuszban: a Gyerkéckonylapozo cimii beszélgetés soran
Kovacs Patricia doktorandusz kérdezte a kdzelmultban megjelent gyerekkonyveikrdl
N. Té6th Aniko irét, irodalomtorténészt és Bod Titanilla irot, sportjsagirdt. Szo esett a
témavalasztasrol, az alakteremtésrdl, a helyszinrajzrol, a nyelvteremtésrdl, valamint
az illusztraciokrol. A tanito- €s tanarjelolt hallgatok mindekozben mintat kaptak egy
ir6-olvasd taldlkozd formajardl, szervezésérdl, amit pedagdgusi palydjukon
hasznosithatnak majd.
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Foto: Bandura Olivia

Az Irodalmi beszélgetések és felolvasasok projekt négy éve fut a Kisebbségi
Kulturdlis Alap tamogatasaval. A Bazis Egyesiilet mindeziddig 22 eseményt
szervezett, bizva abban, hogy a személyes taldlkozasok és szellemes beszélgetések
hatasara a célkozonség kedvet kap a meghivott szerzék miveihez és a kortars
irodalomhoz egyaltalan. A visszajelzések kedvezdek, igy a Bazis Egyesiilet tervezi a
program folytatasat.

115



2026. januar—februar, XXXIII. évfolyam, 5-6. szam, ISSN 2729-9066

Neszméri Tunde

Kozéppontban a népzene és a népdal

Lezarult a Biborpiros szép rozsa tizennegyedik évada, amely a népdalénekesek, a népdalkorok,
a népi hangszerszolistdk és a népi hangszeres egyiittesek szamara kétévente meghirdetett
vetélkedd. A Biborpiros szép rozsa az 1968-ban indult Tavaszi szél vizet araszt népzenei
vetélkedd hagyomanyaira épit.

A kétévente megszervezett verseny toObbfordulos, a regionalis megmérettetés utan az orszagos
el6dontén mutattak meg tudasukat a versenyzok. Két korosztalyi kategéridban versenyezhettek
a hagyomanyorzok: az alapiskolds és a felndtt kategoridban. Ez utdbbiba a kdzépiskolasok is
beletartoznak.

Takacs Ottd fészervezd, a Szlovdkiai Magyar Mivelddési Intézet igazgatdja kérdésiinkre
elmondta: idén 145 produkcidval 880 versenyzo indult. A dontén 57 el6adas hangzott el, s 420
hagyomanydrzd lépett szinpadra. Az intézet a Csemadok Orszagos Tanacsa megbizasabol
szervezi meg a vetélked6t. A versenyen nagyon sok csemadokos csoport vesz részt minden
alkalommal.

A Biborpiros szép rozsa orszagos dontdje 2025. november 15-én keriilt megrendezésre
Dunaszerdahelyen. Az iinnepélyes megnyiton Kaszas Kornél miisorvezeté koszontotte a
vendégeket, majd Hajos Zoltan, Dunaszerdahely polgarmestere és Mézes Rudolf, a Csemadok
regionalis alelndke szolt lelkesitden a versenyzokhoz.

Forras: A szerzo archivuma
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A verseny két helyszinen zajlott. A délutani iinnepélyes eredményhirdetésen Kaszas Kornél
idvozolte a versenyzdket, és ismételten bemutatta a zslirit, megkdszonve a munkdjukat.
A felnétteket Borsi Ferenc, Pelle Andrea, Sipos Anna, Kevicky Péter, Kneifel Imre és
zstirielnokként Ifj. Horvath Kéroly zstirizte. Az alapiskolds korosztalyt is szakmai zstiri
értékelte: Laposa Julcsi elndk mellett B. Téth Katalin, Nagy Vivien, Nagy Ivan és Szabo Janos
dolgozott.

Az eredmények kihirdetése elétt Laposa Julcsi elmondta: ez nem is verseny volt, hanem
a népdal és a népzene linnepe, €s legfOképp a hagyomanyoké. Kifejtette: 6rom szamara, hogy
ezekbdl a gyerekekbdl sugarzott a szeretet és a lelkesedés, valamint az aldzat. Ifj. Horvath
Kéroly is szolt a versenyzokhoz: koszonetet mondott mindenkinek, aki ezt a nagyszera
alkalmat segitette munkajaval. Horvath Kéroly szerint Ag Tibor 6roksége mélto helyre keriilt,
hiszen a dalokkal és a nyelvezettel az énekesek &poljdk a magyar hagyoményt. A
versenyzOkhoz Farkas Marta, a Vass Lajos Népzenei Szovetség ligyvivo elndkhelyettese is
szolt.

Forras: A szerzé archivuma

A Csemadok orszagos elndke, Kiss Beata is koszonetet mondott. Az elnok kifejtette: a
Biborpiros szép rozsa népzenei vetélkedd legfontosabb kiildetése, hogy a népdalkincset a
felvidéki magyar kultira kézéppontjaba helyezze, hogy megbecsiiljiik azokat, akik a népzenét
mivelik. K6szonjlik, hogy az idésebb hagyomanydrzok megtanitjdk a gyerekeknek ezeket
a dalokat.
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A beszédek utan kovetkezett a dijatado. A dijazottak listajat a Csemadok honlapjan olvashatjak
(https://csemadok.sk/xiv-biborpiros-szep-rozsa-2025-eredmenyek/)

A kiemelt aranysdvos versenyzok meghivast kaptak a Vass Lajos Népzenei Verseny 16.
Karpat-medencei dontdjére is. Dijat adott 4t Havasi Daniel, a Dr. Havasi Janos Kulturalis és
Kozéleti Alapitvany kuratériumi elndke is.

A rendezvényen koz6s mulatas is volt, zengett a kultirhdz a csodélatos magyar népdaloktol. A
14. Biborpiros szép rozsa népzenei vetélkedd orszagos dontdje himnuszunk kozos
eléneklésével zarult.

Forras: A szerzé archivuma
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Egykori selyés diak tudomanyos Kkitiintetése

2025. november 25-én a Magyar Tudomanyos Akadémia disztermében Pro Scientia
Aranyérem Kkitiintetésben részesitették 2019-ben érettségizett egykori didkunkat, Bukor
Benedeket. A Pro Scientia Aranyérem a Magyarorszagon egyetemi hallgatonak adhato
legrangosabb elismerés, melyet kétévente itélnek oda 50 olyan hallgatd szamara, akik a
tudoményos diakkori tevékenységiikben kiemelkedd eredményeket értek el, valamint a teljes
hallgatdi életpalydjukat figyelembe véve kimagaslo teljesitményt nyujtottak. Az
aranyéremhez jar6 oklevelet idén Weiszburg Tamas, az Orszdgos Tudomanyos Diakkori
Tanécs elndke, Freund Tamas, a Magyar Tudoméanyos Akadémia elndke és Hanko Balazs,
Magyarorszag kulturalis és innovacids minisztere hitelesitettek kézjegyiikkel.

Foto: Zsoldos David

Benedek a Selye Janos Gimnazium 2011-ben Gjonnan megnyild nyolcéves gimnaziumanak a
didkja volt, aki 2019-ben, az érettségi utan a pozsonyi Comenius Egyetem Matematika, Fizika
¢s Informatika Karan folytatta a tanulmanyait tudoményos fizika szakon. 2022-ben végezte el
az egyetemi alapképzést, majd 2024-ben elméleti fizikabol szerezte meg a magiszteri titulust.
Jelenleg ugyanazon kar Elméleti Fizika Tanszékének a méasodéves doktorandusza.

A fiatal fizikus a publikaciokként megjelent kutatési eredményeit kiilonféle szeminariumok és
nemzetkdzi konferencidk keretein beliil adta eld tobbek koézott Budapesten, Belgradban,
Korfun és Marseille-ben. Az eldéadasaival mar szdmos megmérettetésen sikerrel helyt allt,
melyek koziil a legfontosabbak:
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* a Nyitran és Komaromban megrendezett XVII., XVIIL. és XIX. Felvidéki Tudomanyos
Diakkori Konferencidkon tagozati 1. hely, valamint a konferencia fodija,

* a Pragédban megrendezett 13. Cseh—Szlovdk Fizikai Tudomanyos Diakkonferencia
tagozatanak II. helyezése,

* a Veszprémben megrendezett 36. Orszdgos Tudoményos Didkkori Konferencia Fizika,
Foldtudomanyok és Matematika Szekcio tagozatanak I. helyezése,

* a Pécsett megrendezett 37. Orszdgos Tudomanyos Diadkkori Konferencia Fizika,
Foldtudomanyok és Matematika Szekcid tagozatanak II. és III. helyezése.

Bukor Benedek a Pro Scientia Aranyérmet az elsd szlovakiai egyetemen tanuld €s kutato
egyetemistaként vehette at.
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Megujult a Katedra folyoirat szerzoi adatbazisa és archivuma

A Kisebbségi Kulturalis Alap tamogatasanak koészonhetéen a Katedra folyoirat honlapjan
ezentll részletes szerzo- és cikkbongészésre nyilik lehetdség. A szerzdi profilok fiil alatt a
Katedra utobbi 15 évében publikalt 705 szerzé névjegyét talaljak. Ezek — a szerzd igénye
szerint — fotot, rovid bemutatkozast, valamint a Katedra folyoiratban megjelent cikkek
listazasat tartalmazzédk. A cikkekhez a megjelenés sorrendjében, bibliografiai adatokkal
ellatva, kozvetleniil letdlthetd formaban lehet hozzaférni.

A Katedra folydirat t3rténete A Katedra folysirat profija Szerzéinknek Szerz6i jogi- és adatvédelmi nyilatkozat Szerkesztéség Elérhetéség Cikkek szirése

a

Biré Eva Bodnar Gyula Bodé Csanad

£

A Dunaszerdahelyi Varosi Televizié fészerkesztdje, Ujsagird, szerkeszt6, tobbek kozétt a Katedra az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem egyetemi
Dunaszerdahelyen él. fészerkesztéje (2001-2009), nyugdijas, docense, Budapesten él

Nagymegyeren él.
E-mail: E-mail:

E-mail:

Forras: https.//katedra.sk/folyoirat

A szerz6i profilok mellett a honlapfejlesztés soran kialakitasra keriilt a ,,Cikkek szlirése” rovat
is, amely lehetdvé teszi a gyors és hatékony keresést nemcsak az egyes alkotok miivei kozott,
hanem tematikus elrendezésben is. Az egyes cikkek témakorok, hivoszavak, rovatcimek ala
rendeztiik, melyek alapjan kdnnyen megtaldlhatja minden olvasé a szamara leginkabb érdekes
¢és kivéanatos irast. Az irdsok a rovatcim, a szerzo, a cikk cime, valamint a folyoéirat lapszdma
alapjan is kikereshetok.
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-

Bazso Horvath Zsuzsanna — Kardos Klaudia
Mille fiori — azaz - ezer virdg a zene kertjében

Rovat: Iskolai élet és hirek
Folyéirat: XXXIII. évfolyam, 3-4. szam

Publikécid ideje: 2025. november-december

Kralina Hoboth Katalin
Nyelvi szocializacio és esélyteremtés az oktatasban

Rovat: Esélyteremtés

v Folydirat: XXXIII. évfolyam, 3-4. szam

Forras: https://katedra.sk/folyoirat
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Salg6 Gabriella

Jubileumi tanév a Czuczor Gergely Alapiskolaban

Az idei tanév kiilonleges jelentdséggel bir iskolank életében: harmas jubileumot tinnepliink, amely
nem csupan a mult felidézését jelenti, hanem hitvallds kozosségiink ereje, kitartdsa és
Osszetartozasa mellett:

» 1925. oktéber 28-an adtak at intézményiink épiiletét, amely tehat ebben a tanévben linnepli
fennallasanak szazadik évfordulgjat;

» 75 évvel ezel6tt indult ujra falaink kozott a magyar nyelvii oktatas, biztositva az anyanyelvhez
val6 ragaszkodas és az identitas megdrzésének a lehetOségét;

» 25 éve pedig biiszkén viseljik Czuczor Gergely papkoltd nevét, akinek szellemi 6roksége ma
is meghatarozza iskolank nevel6 munkajat.

Ez a harmas jubileum hatja at a 2025/2026-o0s tanév minden pillanatat, innepi tobbletet adva a
kozosségiink altal végzett mindennapi munkanak.

v
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Czuczor GERGELY
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Forras: Az iskola archivuma

A tanévet augusztus 31-én halaad6 6kumenikus istentisztelettel nyitottuk meg az érsekujvari Szent
Kereszt Felmagasztalasa-plébaniatemplomban, ahol az 11j iskolazaszlonk is felszentelésre keriilt. A
zaszl6 Novak Agota nyugalmazott iparmiivész kézimunkajat dicséri, s kdzponti helyet foglal el
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rajta az 1j iskolalogdnk, amelyet egy volt Czuczoros didk, Kostyal Viktor grafikus rajzolt meg, s
amely egyszerre hordozza a hagyomany tiszteletét és a jovobe mutato értékeket. A halaado linnepi
alkalmat a katolikus egyhaz részérél Duras Mark érsekajvari plébanos és Gyurcsd Zoltan Nyitra
megyei vikarius, a reformatus egyhdz részérdl pedig Sasdk Ilona és Sasdk Attila lelkészek
szolgalata tette teljessé.

|

Forras: Az iskola archivuma

A tanév kezdeti meghittségét kovetden folyamatos megemlékezések, aktivitasok €s rendezvények
soraval idéztiik fel intézményiink torténetét és elddeink munkéassagat.

Az osztalytermekben ,, Anyu, apu is Czuczoros volt!” cimmel jubileumi falitijsagok és emlékpolcok
jelentek meg: a jelenkori didkok sziilei hoztadk be az egykori iskolai taneszkozeiket, fényképeiket,
torténeteiket, igy tjabb kapocs sziiletett a generaciok kozott. Tanuldink is aktivan kapcesolodtak az
iinnepi évhez: voltak, akik rajzaikkal, festményeikkel orokitették meg iskolankat és névadonkat,
masok prézaba illé fogalmazéasokban irtak le sajat, 6szinte gondolataikat a Czuczoros évekrdl, az
iskolahoz fiz6d6 kotddésiikrol.
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Forras: Az iskola archivuma

A vilag szamos orszagabol érkeztek képeslapok €s online iizenetek volt Czuczoros didkoktol, akik
szeretettel és nosztalgidval kiildték jokivansagaikat iskolank jelenlegi kdzosségének. Meghat6 volt
megtapasztalni, hogy — bar sokakat tdvoli orszagokba sodort az élet — a Czuczoros évek emléke
még ma is €l benniik.

Oktober 22-én Ersekujvar iinnepi est keretében adta 4t a 2025-6s varosi dijakat, koztiik a Pro Urbe
elismerést, amelyet idén iskolank, a Czuczor Gergely Magyar Tanitasi Nyelvli Alapiskola is
megkapott. A kitlintetést Priskin Zoltdn igazgat6 vette at. A varos vezetése hangsulyozta, hogy a
dijak nemcsak elismerések, hanem kdszOnetnyilvanitasok azoknak, akik kozosségi
elhivatottsdgukkal példat mutatnak. Az iskola szdmara a Pro Urbe dij egyszerre tisztelet a mult
elott és 0sztonzés a jovo felé.

Forras: Az iskola archivuma
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Tantestiiletiink tagjaival felkerestiik elhunyt pedagdgusaink sirjait az érsekajvari Szent Jozsef
temetdben, ahol mécsest gyjtva és imat mondva rottuk le tiszteletiinket azok eldtt, akik életiikkel
¢s hiiségiikkel alapoztdk meg azt a kzosséget, amelyet ma is €pitiink.

Forras: Az iskola archivuma

Oktober 28-an, pontosan az épiilet atadasanak szazadik évforduldjan, iskolank sziklakertjében
innepélyes keretek kozott kopjafat avattunk, amely Lukdcs Maté (volt Czuczoros didk)
munkajanak szépségét 6rzi, s amely a jubileumi éviink mélto jelképe lett. A sziklakert ekévé valtak
a harmas jubileum évszamait jelzd diszitések, valamint az iskola elé helyezett szimbolikus,
haromemeletes torta is, amelyet szintén az tinnepi évfordulok szdmjegyei diszitettek.

o

Forras: Az iskola archivuma
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Az tinnepséghez kapcsoldodoan kinyitottuk a tiz évvel ezelétt — emlékmiivédelem alatt allo
iskolaparkban — elhelyezett id6kapszulat is: meghat6 volt Gjra kézbe venni a korabbi iizeneteket,
majd elhelyezni a jelenkori didkok gondolatait, kivansagait és reményeit, amelyek a jovo
nemzedékeihez szélnak majd.

Forras: Az iskola archivuma

A jubileumi gala napjan fénevelénénk és az iskolank mellett miikodé XXI. Szazad Gyermekéért
Polgari Tarsulas elndke, Juhdsz Zsuzsanna linnepélyesen megnyitotta az iskolank harom
osztalytermében berendezett jubileumi kiallitast. Két teremben olyan alkotomiivészek munkai
kaptak helyet, akik egykor iskolank tanuloi voltak, mig a harmadik terem iskolatorténeti
kiallitasként régi fényképekkel, taneszkozokkel és emlékekkel idézte fel a multat. A tarlat
kiilonlegességét azok a videds visszaemlékezések adtak, amelyeket nyugdijas pedagodgusaink
vallaltak: élményeik és torténeteik meghitt kdzelségbe hoztak azokat az iddket, amikor még 6k
voltak a Czuczoros kozdsség motorjai és Orzéi. A folyosd falat Melecski Lali fotomiivész
valogatott képei diszitették, tovabb erdsitve az iinnepi hangulatot. A kiallitas egy teljes honapon at
varta a latogatokat, akik — volt didkok, régi tanitvanyok, érdekl6dok — szép szammal érkeztek, hogy
ujra atéljék az iskola falai kozott toltott idé emlékeit.

Forras: Az iskola archivuma

A délutani galara olyan miivészeket kértlink fel, akik egykor iskolank tanuldi voltak, mara pedig
miuvészi palyan tevékenykednek. A meghivottak koziil Skokan Horvath Timea, Ficza Istvan, Decsi
Agnes, Vosko Vivien, Madarasz Andras, Berényi David, Gal Teodéra tudta elfogadni
felkérésilinket. Miisoruk, a jelenlegi diakcsoportokkal 6sszhangban, kiilonleges ivet adott a galanak,
hiszen egyszerre jelent meg benne a mult, a jelen és a jové. A gala iinnepélyes pillanatai kozé

127



tartozott, amikor intézményilink igazgatoja, Priskin Zoltdn emlékéremmel és emlékplakettel
kdszontotte iskolank egykori igazgatoit, elismerve munkajukat és hozzajarulasukat az intézmény
fejlodéséhez. Az emlékplakett Darazs Rozalia szobraszmivész alkotasa. Az elmult évtizedek
igazgatoi, akik e megtiszteltetésben részesiiltek: Vass Karoly, Timar Istvan, Gatasi Irén, Novak
Monika, Péter Zoltan. A rendezvényt megtisztelte jelenlétével Balogh Csaba, Magyarorszag
rendkiviili és meghatalmazott szlovakiai nagykovete is, amely kiilon megtiszteltetés volt
szdmunkra, s amely tovabb emelte az esemény linnepi rangjat. Mély 6rommel t61tott el benniinket,
hogy lathattuk: az egykori Czuczorosok altal kitaposott 6svény ma is €16, ma is jovot hordozo 1t,
amelyen biiszkén halad tovabb kozosségiink.

Forras: Az iskola archivuma

Az linnepi tanéviink egyik meghatarozé és maradando darabja a jubileumi Emlékkonyv, amely az
elmult évtized emlékei alapjan — a teljesség igénye nélkiil — gylijtotte dssze iskolank rendezvényeit
és kozOsségi eseményeit. A kiadvany Bona Bertalan ur tdmogatasaval keriilt szerkesztésre,
tordelésre €s nyomtatasra.

A Czuczor Gergely Alapiskola jubileumi tanéve nemrég kezdddott el, és még szamos felemeld,
kozOss€gépitd esemény var rank. Januar 31-én megrendezziik a Jubileumi Czuczoros Balt,
marciusban tantestiiletiink tisztelettel hajt fejet Czuczor Gergely sirjandl, tavasszal pedig ismét
egylitt innepliink a hagyomanyos Junialison.

Jubileumot iinnepelni annyit jelent, hogy megallunk egy pillanatra, ratekintiink a k6z6s multunkra

és felismerjiik: az itt eltdltott id6 minden generacio szamara értéket, kozosséget és gyokeret adott.
Haélaval gondolunk mindazokra, akik hozzéjarultak a Czuczor Gergely Alapiskola szazéves
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torténetéhez, és feleldsen, bizakodva tekintiink a jovobe, hiszen tudjuk: az a szellemi 6rokség, amit
kaptunk, tovabbra is biztos alapot ad Ersekujvar magyarsaganak és az ide jaro didkok jovojének.
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Kiadvanyunkat a Szlovak Koztarsasag Kisebbségi Kulturalis Alapja és a Magyar
Tudoményos Akadémia tdmogatta.

Realizované s finan¢nou podporou Fondu na podporu kultury narodnostnych mensin
a Mad’arskej akadémie vied.
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