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El6szo

A nevelés nem csupan egy a sok egyhazi tevékenység koziil, hanem — amint azt a IL
Vatikani Zsinat atyai hat évtizeddel ezel6tt leszogezték — az evangelizacié egészét at-
szov6 valosadg. Amikor 2025 novemberében a Pazmany Péter Katolikus Egyetem és a
Piarista Rend Magyar Tartomanya kozos szervezésében dsszegytltiink, hogy megem-
lékezziink a Gravissimum educationis kezdet(i zsinati dokumentum kihirdetésének 60.
évforduldjarol, nem egy lezart multat tinnepeltiink, hanem a j6v8nk iranytujét kerestiik.

Ez a kotet, amelyet a Mester és Tanitvany folyoirat killonszamaként nyujtunk at az
olvasonak, a konferencia elhangzott gondolatait, tudomanyos és lelkipasztori refle-
xioit gytjti egybe. Célunk, hogy segitsiink ,,4j reménytérképeket rajzolni” egy olyan
korszakban, amelyben a gyors valtozasok és a digitalis zaj olykor elhomaélyositjak a
lényeges horizontokat.

A koétetben szerepld irasok ravilagitanak arra, hogy a katolikus nevelés ma is aktualis
kihivasokkal néz szembe. XIV. Le6 papa a jubileum alkalméabél kiadott Uj reménytérképek
rajzolasa kezdetd apostoli levelében gyonyor( allegoriaval él: a nevelés olyan, mint a
nyilt tengeren val6 utazas, ahol az intézmények és karizmak csillagképként mutatnak
iranyt. Ez a kép visszakdszon Michael Wallace Banach nuncius ar és Erd6 Péter biboros
ur gondolataiban is, akik hangsulyozzak: a katolikus iskola nem lehet egyfajta nosztal-
gikus menedék, hanem az innovéacio és a profécia mithelyévé kell valnia.

A mai fiatalok szomjazzak a csendet és a reflexiot. Székely Janos piispok ur figyelmez-
tetése szerint a modern ember egyik legf6ébb betegsége az ,liresség neurdzisa”, melyre
a nevelésnek a lelkiség és a személyes kisérés utjan kell valaszt adnia.

Ahogyan Diego Mattei fogalmazott, olyan korban éliink, ahol az algoritmusok uraljak
a figyelmet. Feladatunk, hogy a technologiat eszkozként, ne pedig az ember helyette-
sitéjeként hasznaljuk, megérizve a nevelésben a ,koltészetet, az ironiat és a felfedezés
oromét”. Meg kell tanitanunk a fiatalokat a ,lefegyverzé parbeszédre” és a hidak épi-
tésére egy gyakran agressziv és megosztott vilagban.

A kotetben hangsulyt kap a szegények iranti elkotelez6dés, ahogyan a konferencian
elhangzott: a katolikus nevelés szivét veszitjiik el, ha elengedjiik a legszegényebbek ke-
zét. A tanito rendek — koztiik a piaristak — eredeti karizmaja ma is arra kotelez minket,
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hogy ne csak elitet képezziink, hanem minden tarsadalmi réteg szamara kaput nyissunk
az emberi méltosag teljességére.

Ez a kiadvany tehat nem csupan egy évfordulés emlékkonyv. Szeretnénk, ha az itt
kozreadott irasok 0sztonzést adnanak minden pedagdgusnak, aki nap mint nap ,embert
és szentet” probal nevelni. Szent John Henry Newman szavaival élve: ,a sziv sz6l a sziv-
hez” (Cor ad cor loquitur). A nevelés végil is ebben a személyes talalkozasban valosul
meg, ahol a tudas és a szeretet egymastol elvalaszthatatlan egységet alkot. Fogadjak e
kotetet azzal a bizalommal és batorsaggal, amellyel hatvan évvel ezel6tt a Zsinati atyak
utjara inditottak a Gravissimum educationist.

Budapest, 2026. februar
Zsédi Viktor Sch.P.

tartomanyf6énok
Piarista Rend Magyar Tartomanya
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Ft. Dr. Kuminetz Géza
Pazmany Péter Katolikus Egyetem
rektor

Kedves Biboros atya, Nuncius atya, Nagykancellar atya, Tartomanyfénék Ur, Generalis
atya és kedves érdekl6d6 jelenlevok!

Ma ilyen-olyan reform és halad6 pedagogiak divnak, am valamiért nem termik meg a
nevelés igazi gylimolcsei. Mert mit latunk? Mar Szentmartoni Mihaly, a hires jezsuita
pszichologus a ’70-es években megirta, hogy a nyugati tarsadalmakban a tarsadalom
kétharmada érzelmileg kiegyensulyozatlan, erkolcsileg kiskoru és vallasilag primitiv.
A helyzet azt hiszem azéta romlott. Eppen ezért a pedagogianak egyik nagy kérdése
igy hangzik: Mi moédon tud az ember egy fokoz6dé abnormis tarsadalmi kornyezet
ellenére mégis normalissa fejlédni és az maradni?

Talan biblikus kifejezéssel mondhatnank, hogy a sok farkas kozott ne legytink farka-
sokka, hanem maradjunk baranyok. El6szor is ra kéne ébreszteni a csepered embert
arra, hogy sziikségszertien és idejében munkalkodnia kell 6Gnmagan, hogy megvaltoz-
z€k, hogy aztan ezaltal kibontakozhasson. Ehhez pedig idejében mestert kell keresnie
és talalnia, és vallalnia kell azt a fegyelmet, amit a mester kivan téle. Mert, ahogy
Brandenstein Béla nagy filozéfusunk megfogalmazta: Az embert el6bb sziikségképp
fegyelmezik, s csak aztan nevelik, és majd csak ezutan tudja az ember 6nmagat is fe-
gyelmezni, aztan 6nmagat is nevelni.

De hat kik ezek a mesterek? Hat gondolhatunk itt a sziil6kre elsésorban, és ha a
Szentmartoni-féle triaszt nézziik, akkor én azt gondolnam, hogy a sziilék feladata bi-
zonyos szempontbdl a legfontosabb, tudniillik hogy az érzelmi kiegyensilyozottsagot
biztositsak a gyermekeiknek. Aztan vannak a taniték, mindjart azt gondolnank, hogy
legfontosabb dolguk, hogy a szakmai ismereteket atadjak: fontos, de bizonyos értelem-
ben fontosabb az, hogy az ép erkolesi tudatot meggyokereztessék a novendékeikben.
Tovabba itt vannak a lelkipasztorok, 6k pedig els6sorban a vallasi tudatnak a formalo6i
kell, hogy legyenek.

De ébred maris a kérdés, hogy kinek a képére és a hasonlatossagara nevelik a gyer-
meket, az ifjat a szil6k, a tanitok és a lelkipasztorok? A keresztény nevelés Krisztus
képét allitja elénk, hiszen Krisztus a mesterek mestere, a tanitok tanitdja, a nevel6k
nevel6je. Csak neki van egyediilalléan eredeti és teljes képe nemcsak az Istenrél, a
vilagrdl, de rolunk, emberekrél is. Ezért, ha 6t kovetjik és helyesen kovetjik, akkor a



Mester és Tanitvany

keresztény nevelés révén 6sszhangba tudjuk hozni az emberben 6hatatlanul ébredd és
Ujraébredd fesziil ellentéteket. Ezek a természet és a kegyelem, az immanencia és a
transzcendencia, az aktivitas és a passzivitas, az egyén és a kozosség, a szabadsag és az
engedelmesség, a tekintély és az 6nrendelkezés, a fegyelem és a természetesség, a kiilsé
és a bels6, a csend és a beszéd, az 6szton és az értelem, a dogma és az élet.

A jov6 ezért minden id6ben a hiteles keresztény nevelésé, csak adassanak hozza
nekiink hiteles sziil6k, tanitok és lelkipasztorok. Ezekkel a gondolatokkal készontom a
konferenciat és remélem mindannyian gazdagabban tériink majd haza.



S.EM.R. Dr. Erdé Péter
biboros, primas, esztergom-budapesti érsek

Fétisztelendé Nuncius Ur, Nagykancellar Ur, Rektor atya, tisztelt iinnepi iilés!

A keresztény nevelés tigyének kutatasokat, kongresszust szentelni mindig aktualis. Most
azonban kiilonleges alkalommal jottiink 6ssze. Hatvan éve fogadtak el a II. Vatikani
Zsinat Gravissimum educationis kezdeti dokumentumat, amely a keresztény nevelésr6l
szo6lt. Mi tortént ezalatt a 60 év alatt?

Ha a statisztikakat vizsgaljuk, terjeszkedés, kiils6é béviilés képe rajzolodik ki. Az il-
letékes szentszéki dikasztérium kozolni szokta a katolikus iskolak szamat, a hallgatok
létszamat és foldrajzi elhelyezkedésiiket. Ebb6l az latszik, hogy a szamok novekedtek,
a foldrajzi elhelyezkedés egyenletesebb lett, mert az Eurdpan kiviili vilag silya meg-
nétt. Ugyanakkor Eurépaban tébb helyen megsziintek katolikus iskolak. Kozép-Kelet-
Eurdpaban viszont 1990-t61 kezdve szamos intézményt visszaadtak, s6t olyan katolikus
iskolak is keletkeztek, amelyek méas intézmények atalakitasaval vagy teljesen 1j alapi-
tassal jottek létre.

Mindez arra utal, hogy a sziil6kben, a csaladokban igény van a katolikus iskolakra,
gyakran még akkor is, ha maguk a sziil6k nem katolikusok vagy nem gyakoroljak a
vallasukat. Ennek az igénynek a hatterében sokszor kiils6 tényez6k huzédnak meg,
nyugodt iskolai légkdr, magasabb szinvonal, esetleg jobb felszereltség.

Tarsadalmilag kétféle katolikus iskola tiinik kelend6ének. Az egyik a kiemelked6
szinvonaly, ugynevezett elit iskola. Mivel a finanszirozas sok helyen nem teljesen meg-
oldott, ezekben az iskolakban gyakran magas a tandij. Ilyenkor, még ha a fenntart6 tud
is néhany 6sztondijat adni, az iskola mégis ugy jelenik meg a tarsadalom el6tt, mint a
gazdagok iskolaja. Pedig a tanité rendek tobbnyire éppen azért alakultak, hogy a sze-
gény gyerekeket iskolazashoz, megélhetéshez juttassak. Es ez a masik iskolatipus, ahol
a katolikus iskolak iranti kereslet és bizalom megmutatkozik. Ezekben az iskoldkban
szegény gyerekek is tanulhatnak. Lehet, hogy nem tul elegans az épiilet, de a tanarok
szivvel-lélekkel dolgoznak. Magam is lattam Brazilidban olyan iskolat, amelyet egy
kegyhelyet tizemeltet6 katolikus egyesiilet tart fenn a szegények szaméara. Példamutato
dontés, ha vannak olyan maganszemélyek, akik nagyvonalian tamogatnak egy ilyen
iskolat.

Hazankban jelenleg az allami iskolakkal egyenld szintl allami timogatas biztositott az
egyhazi iskolak szamara is. Ez fontos kérdés, jelent6s 1épés annak megakadalyozasara,
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hogy a tarsadalom kettészakadjon, hogy mar kora gyermekkorban eld6ljon, hogy kinek
milyen életpalyara nyilik lehet6sége.

De eurdpai piispokként azt is el kell mondanom, hogy mindez f6leg a mi f6ldrésziin-
kon csupan a kiilsé kép, mert a felszin alatt mikodnie kell a katolikus iskola mélyebb
hivatasanak is. At kell adni a vilagnézetet, amelyben hit és tudoméany szerves egységet
alkot. Az ember élete pedig értelmes egész, amely Isten felé tart. Mi pedig mindnyajan
testvérek vagyunk és felel¢sséggel tartozunk egymasért. Ha a vilag gazdagabbik ré-
szében olykor egy-egy iskola elvesziti a katolikus jellegét, annak éppen a vilagnézeti
kitiresedés az oka.

Tehat minden kiils6 kihivast szem el6tt tartva mégiscsak ennek a legfontosabb célnak a
szolgélataban kell faradozni. Ennek az egyre jobb teljesitéséért kérjiik Isten aldasat egy-
hazi iskolainkra, minden felel6s oktatora és nevel6re és erre a mostani kongresszusra is.

K6sz6n6m, hogy meghallgattak.



S.E.R. Dr. Michael Wallace Banach
Apostolic Nuncio to Hungary /
az Apostoli Szentszék magyarorszagi nagykovete

“The Sacred Ecumenical Council has considered with care how extremely important edu-
cation is in the life of man and how its influence ever grows in the social progress of this
age. Indeed, the circumstances of our time have made it easier and at once more urgent
to educate young people and, what is more, to continue the education of adults. Men are
more aware of their own dignity and position; more and more they want to take an active
part in social and especially in economic and political life. Enjoying more leisure, as they
sometimes do, men find that the remarkable development of technology and scientific in-
vestigation and the new means of communication offer them an opportunity of attaining
more easily their cultural and spiritual inheritance and of fulfilling one another in the
closer ties between groups and even between peoples.™

Dear Participants in the Conference on the 60" Anniversary of Gravissimun educationis
promoted by Pazmany Péter Catholic University and the Piarist Order in Hungary!

With these words, sixty years ago last October 28, Pope Paul VI and the Council Fathers
of Vatican II opened the Declaration Gravissimum educationis on Christian Education.
The years have passed, but the impact of the Declaration remains. In fact, on the eve
of the anniversary Pope Leo XVI signed the Apostolic Letter Drawing New Maps of
Hope, mindful that “the Church celebrates a fruitful educational history, but also faces
the imperative of updating her offerings in light of the signs of the times”.* Today’s Con-
ference witnesses to this imperative.

This anniversary offers an opportunity to look back on the visionary teaching of the
Council and to assess how the principles outlined in GE continue to guide and shape
Catholic education today. The document’s emphasis on the holistic formation of the

! Declaration on Christian Education Proclaimed by His Holiness Pope Paul VI (28 October 1965): https://
www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-ii_decl_19651028_gravissimum-
educationis_en.html Introduction. Hereafter abbreviated GE.

* Pope Leo XIV, Apostolic Letter Drawing New Maps of Hope on the occasion of the 6oth Anniversary of
the Conciliar Declaration Gravissimum educationis (Saint Peter’s Basilica, 27 October 2025): https://www.
vatican.va /content/leo-xiv/en/apost_letters/documents/20251027-disegnare-nuove-mappe.html, no. 11.1.
Hereafter abbreviated DNMH.


https://www.vatican.va/content/leo-xiv/en/apost_letters/documents/20251027-disegnare-nuove-mappe.html
https://www.vatican.va/content/leo-xiv/en/apost_letters/documents/20251027-disegnare-nuove-mappe.html
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person - intellectual, spiritual, moral, and physical — remains as relevant today as it
was in 1965. We stand at the crossroads of a world marked by rapid technological ad-
vancements, shifting cultural values, and increasing challenges to the faith. The call of
GE is to provide an education that is not only academically rigorous, but also deeply
rooted in the teachings of Christ and the Church, one that prepares young people to
live as faithful disciples in a complex world:

At its heart, GE presents a vision of education as a means of human flourishing, grounded
in the dignity of the human person created in the image of God. Vatican II emphasized
that education is not merely a secular endeavor, but a deeply sacred one. The Document
contains a fundamental affirmation: “The duty of educating belongs to the Church, not
merely because she must be recognized as a human society capable of educating, but es-
pecially because she has the responsibility of announcing the way of salvation to all men,
of communicating the life of Christ to those who believe, and, in her unfailing solicitude,
of assisting men to be able to come to the fullness of this life” [GE, no. 3.]. The role of the
Church is not limited to the instruction of children in the faith, but also to ensuring that
every student — regardless of background or circumstance — receives a broad and well-
rounded education that prepares them for the fullness of life in Christ.

Pope Leo XIV re-enforces this vision in his new document:

“Catholic educational constellations are an inspiring image of how tradition and future
can intertwine without contradiction: a living tradition that extends towards new forms
of presence and service. Constellations are not reduced to neutral and inert concatenations
of different experiences. Instead of chains, let us dare to think of constellations, their in-
tertwining full of wonder and awakening. In them lies the ability to navigate challenges
with hope, but also with courageous revision, without losing fidelity to the Gospel. We are
aware of the difficulties: hyper-digitalization can fragment attention; the crisis of rela-
tionships can wound the psyche; social insecurity and inequalities can extinguish desire.
Yet, precisely here, Catholic education can be a beacon: not a nostalgic refuge, but a labo-
ratory of discernment, pedagogical innovation and prophetic witness. Drawing new maps
of hope: this is the urgency of the mandate.”(DNMH, no. 11.1.)

In order to “draw new maps of hope”, Pope Leo has asked Catholic educators and edu-
cational institutions to focus on three priorities:

“The first regards the inner life. Young people ask for depth; they need spaces for silence,
discernment, and dialogue with their conscience and with God. The second regards the
digital human: let us educate in a judicious use of technology and of AL placing the
person before the algorithm and harmonizing technical, emotional, social, spiritual and
ecological intelligence. The third regards unarmed and disarming peace: let us educate in
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non-violent languages, reconciliation, bridges and not walls. ‘Blessed are the peacemak-
ers’ (Mt 5:9) becomes the method and content of learning.”(DNMH, no. 10.3.)

Pope Leo is well aware that the world of 2025 is far different from the world of 1965,
yet he remains firmly convinced that the principles outlined in GE remain as vital as
ever. Today’s students face challenges that the Council fathers could scarcely have an-
ticipated: the rapid pace of technological change (Al), a society increasingly marked
by secularism and relativism, and a globalized world that presents both extraordinary
opportunities and daunting risks. Catholic schools must adapt to these new challenges
without losing sight of their essential mission.

This Conference offers the opportunity to renew our commitment to the vision of
GE that the idea that education is not simply about preparing students for careers or
personal success but about forming them into disciples who will go forth and trans-
form the world with the love of Christ. Catholic schools must remain vibrant centers
of faith and learning, places where the pursuit of truth, beauty, and goodness is never
separated from the practice of love, charity, and justice. We would do well to recall that
the Church’s mission in education is ultimately a call to help young people become
whom God has created them to be, as we continue to build a culture of education that
nurtures both the mind and the soul, equipping students to be true witnesses to the
Lord Jesus Christ in every aspect of their lives.

Perhaps that is why Pope Leo XIV has declared Saint John Henry Newman Co-Patron
of Catholic Education:

“ Religious Truth is not only a portion, but a condition of general knowledge’. These words
of Saint John Henry Newman...are an invitation to renew our commitment to knowledge
that is as intellectually responsible and rigorous as it is deeply human. We must also be
careful not to fall into the trap of an enlightenment of a fides paired exclusively with ratio.
We need to emerge from the shallows by recovering an empathic and open vision, and to
understand better how humankind understands itself today in order to develop and deep-
en our teaching. This is why desire and the heart must not be separated from knowledge:
it would mean splitting the person. Catholic universities and schools are places where
questions are not silenced, and doubt is not banished, but accompanied. The heart, there,
dialogue with the heart, and the method is that of listening that recognizes the other as an
asset, not a thread. Cor ad cor loquitur was Saint John Henry Newman’s cardinal’s motto:
Sincerity of heart, not abundance of words, touches the hearts of men.””(DNMH, no. 3.1.)

Blessings on your deliberations! May they challenge all of us to remain ever faithful
to the noble calling of GE, as well as to respond to Pope Leo XIV and his invitation in
DNMH to serve the mission of the Church in the world today.

Thank you for your kind attention!
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S.E.R. Dr. Székely Janos
a Magyar Katolikus Piispoki Konferencia elnoke
a Pazmany Péter Katolikus Egyetem nagykancellarja

Fétisztelendd Biboros Ur, Nuncius Ur, Rektor atya, Generalis atya, Tartomanyfénok
atya, kedves dékan urak, professzor urak, atyak, névérek, pedagégusok, minden ked-
ves résztvevo!

Hadd idézzek fol egy talan kevéssé ismert bibliai példat a nevelésrél. A Biblia elmondja,
hogy Samson édesanyjanak a gyermek sziiletése el6tt megjelenik egy angyal. S elmond-
ja, hogy a gyermek egy hatalmas er6t kap Istentél, hogy a népet majd megszabaditsa
a filiszteusoktdl, 6 legyen a szabaditd. Majd az angyal azt is elmondja, hogy milyen
szabalyokat kell Sémsonnak betartani: a hajat nem szabad levagni, és egyéb szabalyok
is elhangoznak. Az édesanya ezt az lizenetet kétszer is tovabbadja. E16szor a férjének
és késbbb, ahogy folcseperedik a fianak, Sdmsonnak is. Azonban az {izenet lényegét
az édesanya mind a kétszer kifelejti. Simson tudja, hogy a hajat nem szabad levagni,
de hogy nagy erejét mire kapta, vagyis hogy a népét megmentse, ezt soha nem tud-
ja meg. S az erejét ostobasagokra fecsérli, oroszlanokat tép szét, varoskaput visz ol
a szomszéd hegytet6re, és csak tulsigosan késén, amikor elfogjak, megvakitjak, egy
malomkovet hajt korbe-korbe, akkor dobben ra, hogy méasképpen kellett volna élnie.
Hany gyereknek, hany fiatalnak az élete hasonlit Samson életéhez. Mennyi kincset el-
rejt a teremt6 Isten minden emberben, mennyi szép tehetséget minden gyermekben!
Mégis, gyakran egy gyermek soha nem tudja meg azt igazan, hogy a nagy kincset, az
életét tulajdonképpen mire kapta. Rengeteg dologra tanitjuk a mai gyermekeket, pél-
daul angol nyelvre, komputerek hasznalatara, am arrdl, hogy mit jelent embernek lenni,
miért legyen 6 becsiiletes, nagylelkt, hogyan lehet egy hazassagot szépnek megérizni
egy életen at, hogyan nézzen majd szembe betegséggel, szenvedéssel, halallal: hogy
mit jelent embernek lenni, arrél nagyon sok mai gyerek szinte soha semmit nem hall.
Gyakran tilsagosan késén, amikor mar milli6 sebet kapott az élett6l, milli6 szenvedély
rabja, mint Sdmson, akkor débben r4, hogy masképpen kellett volna élnie. Oriasi a fele-
16ssége a sziilének, a nevel6nek, a tarsadalomnak abban, hogy a legfontosabb kincseket
a gyermek szamara atadja.

A Gravissimum educationis zsinati dokumentum kiiléndsen is hangstlyozza ezt az
igazsagot. A gyermeknek joga van az oktatasra, de hozzateszi, joga van mindenek-
el6tt arra, hogy megismerhesse az igazat és a jot, az erkolcsi értékeket. Joga van egy
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olyan nevelésre, ami teljes emberi fejlédését szolgalja. Led papa az apostoli levélben,
amelyben a 60. évfordulérol megemlékezik, ugyanezt hangsulyozza: a gyermekeknek
it kellene adni Abraham tagas, messzire 1at6 tekintetét, amellyel kijéve a satorbol fol-
nézett az ég satrara, a csillagokra, amelyeket Isten alkotott. Vagyis a gyermeknek el
kell jutnia oda, hogy megkérdezze: miért vagyok, mi az életem célja, mit kell tennem?
Az igazi nevelés ezekre a kérdésekre is valaszt ad. Led papa kiemeli, hogy a katolikus
nevelésben a hittan nem egy plusz tantargy, hanem - igy mondja - oxigén, ami atjarja
az egész nevelési folyamatot. A katolikus nevelés egységes vilagképet ad at, ahol hit
és tudas harmoniaban egyesiil. Le6 papa harom hangsulyt emel ki azzal kapcsolatban,
amit a katolikus nevelést6l var. Az els6 a lelkiség, csend, mélység. A szentatya szerint
a mai rohand, sokszor felszines informécido6zon és kinalati 6z6n kozott é16 fiatalok sza-
mara egyik legfontosabb tényez6 lenne a csend, a mélység, hogy atélhesse az életét,
atgondolhasson és meghozhasson mély dontéseket.

C. G. Jung kijelentése szerint a modern ember legf6bb betegsége az iiresség neuré-
zisa. Elveszitette a forrast, ezért meg kellene allni, hogy megtalalja azt. Kierkegaard
egyszer azt nyilatkozta, hogy ha terapiat kellene a modern ember szamara javasolnia,
6 a csendet javasolna.

Orémiinkre szolgalna, ha egyhazi iskolék intenziven gondolkodnanak azon, hogy
hétrél hétre, honaprol honapra hogy tudjuk a csend, a mélység, a lelkiség pillanatait
megteremteni. A masik silypont, amit Le6 papa kiemel, az az emberkézpontu digita-
lizacié. Vagyis a digitalis eszkozok legyenek eszkozok: ne helyettesitsék az embert. A
szentatya arra is figyelmeztet, hogy a digitalizacié nagy veszélye a tudas uniformizal-
6dasa és felszinessé valasa. Tovabba kiemeli, hogy van olyasmi, amit a gép soha nem
fog tudni, mert kizarélag emberi, igymint az 6rom, a miivészet, a fantazia, a szeretet.
S végiil Le6 papa arra hivja az iskolainkat, hogy a lefegyverzé és fegyvertelen békére
neveljiink. Arra utal, hogy a béke nem egyszer(ien fegyversziinet, nem egyszer(ien
erbegyensulybdl sziiletik, nem a fegyverkezés eredménye lesz. A béke igazsagossagon
és szereteten, parbeszéden, tiszteleten kellene, hogy alapuljon. Példaul igazsagos gaz-
dasagi rendszer, igazsagos orszaghatarok, népek jogainak tiszteletben tartasa, észinte
parbeszéd, észinte tisztelet. Szent Péter utdda arra hivja az iskolakat, hogy a gyereke-
ket er6szakmentes kommunikaciora, tiszteletre, kapcsolatépitésre és békére neveljiik.

Végezetiil szeretnék kiemelni egy er6s mondatot szintén Le papa tlizenetébdl. Ta-
nitasaban halljuk, hogy a szegénynek is joga van az oktatasra, nevelésre, majd ezzel
azt mondja, ha az egyhazi iskola elveszti a szegényeket, akkor elvész az iskola. Mert
értékeket akarunk atadni, és ezek kozott a legfontosabb a szeretet. A szeretett6l pedig
elvalaszthatatlanok a legszegényebbek. Ha elvész ez az érték a katolikus nevelésbdl,
akkor elvesznek az iskolaink. Nyilvanvaléan nagyon fontos a tehetséggondozas. Egy
tarsadalomnak, egy kozosségnek orisi szitksége van tehetséges orvosokra, tudosok-
ra, mérnokokre. De éppen gy kell a folzarkozas is, a legszegényebbek felé kinyujtott
kéz. Ha ezt nem tessziik meg, akkor a tarsadalmunk, s benne az oktatas embertelenné
valik, a szivét vesziti el. Nem hagyhatunk el egyetlen tarsadalmi réteget sem. Ahogy
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Led papa a Dilexi te kezdet(i apostoli buzditasaban irja, a szegények nem egy probléma,
hanem a csaladunk tagjai.

Nagyon kdszonom a Pazmany Péter Katolikus Egyetemnek és a Piarista Rendtarto-
manynak is a konferencia megszervezését, am még inkabb azt, amit a nevelés, oktatas
terén gyonyorten tesznek. K6szonom azt is, hogy az egyhazi dokumentumokat meg-
ismertetik, magyarazzak és élik, ebben is élen jarnak. Szeretném megkdszénni minden
pedagoégusnak a gyonyort és néha embert probald, nehéz hivatasat, amellyel elsésorban
nem piacképes munkaerét, hanem embert nevelnek.

K6sz6nom a figyelmet!



SZENTSZEKI DOKUMENTUMOK

XIV. Le6 papa:
Uj reménytérképek rajzolasa.
Apostoli levél a Gravissimum educationis zsinati nyilatkozat
hatvanadik évforduléja alkalmabol

1. Bevezetés

1.1. Uj reménytérképek rajzolasa. 2025. oktober 28-an lesz hatvan éve annak, hogy ki-
hirdették a Gravissimum educationis zsinati nyilatkozatot a nevelés rendkiviili fontos-
sagarol és idGszertiségérdl az emberi személy életében. Ezzel a szoveggel a II. Vatikani
Zsinat arra emlékeztette az Egyhazat, hogy a nevelés nem jarulékos tevékenység, hanem
az evangelizacié egészét atszovl valosag: az a konkrét mod, ahogyan az evangélium
nevel6 tevékenységgé, kapcsolatta és kultirava valik. Ma, amikor gyors valtozasok
és tajékozodasunkat megnehezité bizonytalansagok vesznek korill benniinket, ez az
orokség meglepd szilardsagrol tantuiskodik. Ahol a nevelési kozosségek engedik, hogy
Krisztus tanitasa vezesse 6ket, nem hatralnak meg, hanem 1j lendiiletet vesznek; nem
falakat emelnek, hanem hidakat épitenek. Kreativan reagalnak, 4j lehetéségeket talalnak
a tudas és a dolgok értelmének atadasara az iskolaban, az egyetemen, a szakképzésben
és a kozéleti képzésben, az iskolai és az ifjisagpasztoracioban, valamint a kutatasban,
mert az evangélium nem 6regszik, hanem ,jjateremt mindent” (Jel 21,5). Minden nem-
zedék Gjjateremtd tjdonsagként hallgatja. Minden nemzedék felels az evangéliumért,
valamint magvetd és megsokszorozo erejének felfedezéséért.

1.2. Osszetett, toredezett, digitalizalt oktatasi kérnyezetben éliink. Ezért bélcs dolog
amely az évszazadok soran mindig képes volt megujulni, és pozitivan alakitani az
oktatas poliéderszert, sokoldali valosaganak valamennyi oldalat. Kezdett6l fogva az
evangélium ,nevelési csillagképeket” hivott életre: olyan egyszer(, ugyanakkor er6s
tapasztalatokat, amelyek képesek voltak értelmezni az id6k jeleit, és meg6rizni a hit és
az ész, a gondolat és az élet, a tudas és az igazsagossag egységét. Ezek a tapasztalatok
vihar idején életmentd horgonyok voltak, szélcsendben pedig kifeszitett vitorlak. Ej-
szakai vilagitotornyok, melyek iranyt mutatnak a hajézashoz.

1.3. A Gravissimum educationis nyilatkozat nem veszitett erejéb6l. Recepcidjanak
koszonhetéen olyan intézmények és karizmak csillagos égboltja sziiletett, amely ma
is irdnyt mutat: iskolak és egyetemek, mozgalmak és intézmények, vilagi tarsulasok,
szerzetes kongregaciok, nemzeti és nemzetkozi halézatok. Ezek az é16 valosagok egyiitt
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olyan lelki és pedagdgiai 6rokséget erdsitettek meg, amely lehetévé teszi, hogy megalljuk
helyiinket a 21. szdzadban és valaszt adjunk a legsiirget6bb kihivasokra. Ez az 6rokség
nincs vitrinbe zarva, hanem olyan iranyt(i, amely ma is iranyt mutat szamunkra, és
beszél az utazas szépségérél. A mai feladatok nem kisebbek, mint azok, amelyekkel az
Egyhaznak hatvan évvel ezel6tt kellett szembenéznie. S6t, nagyobba és dsszetettebbé
valtak. Annak lattan, hogy sok milli6 gyermek ma sem részesiil alapfokd oktatasban,
hogyan maradhatnank tétlenek? A haboruk, a migracio6, az egyenlétlenségek és a
kiillonféle szegénységi formak altal okozott nevelési vészhelyzet dramai helyzeteinek
lattdn hogyan ne éreznénk siirget6 kotelességiinknek elkotelezédésiink megujitasat?
A nevelés — miként arra Dilexi te kezdett apostoli buzditisomban emlékeztettem - ,a
keresztény szeretet egyik legnemesebb megnyilvanulasa”.! A vilagnak sziiksége van a
reménynek erre a formajara.

2. Dinamikus torténet

2.1. A katolikus nevelés torténete a munkalkodé Lélek torténete. Az Egyhaz ,anya és
tanit6”? nem felsébbrendliségbdl, hanem szolgalatbol: hitre sziil, és kisér a szabadsag
névekedésében, atveszi az isteni Mester kiildetését, hogy mindenkinek ,élete legyen,
és bbségben legyen” (Jn 10,10). Az egymast kovetd nevelési stilusok mind Isten kép-
masanak tartjak az embert, aki igazsagra és jora hivatott, ugyanakkor az ezen hivatas
szolgalataban all6 modszerek sokféleségérél tanuskodnak. A nevelési karizmak nem
merev formuldk: eredeti valaszok a mindenkori igényekre.

2.2. Az els6 szazadokban a sivatagi atyak példabeszédekkel és vel6s mondasokkal ta-
nitottak a bolcsességet; Ujra ratalaltak a lényegre figyelésnek, a nyelv fegyelmezésének
tovabb. Szent Agoston, aki a bibliai bélcsességet a gérog-romai hagyomanyba oltotta,
megértette, hogy az igazi mester felébreszti az igazsag utani vagyat, raneveli a szabad-
sagot arra, hogy értelmezze a kiilsé jeleket és hallgasson a belsé hangra. A monasztikus
szerzetesség tovabbvitte ezt a hagyomanyt a legzordabb helyeken, ahol évtizedeken at
tanulmanyoztak, magyaraztak és tanitottak a klasszikus mtiveket, ugyhogy a kultira
szolgalataban végzett eme csendes munkajuk nélkil sok remekm( nem maradt volna
fenn napjainkig. Azutin ,az Egyhaz szivéb6l” megsziilettek az elsé egyetemek, amelyek
mar kezdetiiktél fogva ,az emberiség javat szolgal6 tudas megszerzésének és terjeszté-
sének paratlan kézpontjainak bizonyultak”.? Tantermeikben a spekulativ gondolkodas a
koldulérendek kozvetitésével megtalalta annak lehet6ségét, hogy szilard rendszerezést
kapjon, és a korabeli tudomanyos gondolkodas Gjonnan formalodoé teriileteiig eljusson.
Szamos szerzetesrend tette meg els6 1épéseit e tudomanyteriileteken, pedagogiailag
Ujito és tarsadalmilag eléremutaté modon gazdagitva a nevelést.

! XIV. Le6 papa: Dilexi te apostoli buzditas (2025. oktober 4.), 68.
¢ XXIIL Janos papa: Mater et magistra enciklika (1961. majus 15.).
* II. Janos Pal papa: Ex corde Ecclesiae apostoli konstiticio (1990. augusztus 15.), 1.
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2.3. Ez sokféle formaban nyilvanult meg. A Ratio Studiorumban a skolasztikus ha-
gyomany gazdagsaga az ignaci lelkiséggel 6tv6z6dik, olyan tanulmanyi programot
alkotva, amely egyszerre tagolt, interdiszciplinaris és nyitott a kisérletezésre. A 17.
szazadi Romaban Kalazanci Szent Jozsef ingyenes iskolakat nyitott a szegények szama-
ra, felismerve, hogy az irni, olvasni, szamolni tudas elsésorban az emberi méltésaghoz
tartozik, és csak méasodsorban készség. Franciaorszagban De la Salle Szent Janos, ,latva
azt az igazsagtalansagot, amelyet a munkasok és parasztok gyermekei elszenvedtek az
oktatasi rendszerbél vald kizaras miatt”,* megalapitotta a keresztény iskolatestvérek
pagnat ,egy olyan korban, amikor az oktatashoz val6 hozzaférés tovabbra is kevesek
kivaltsaga volt, teljes szivvel szentelte magat annak a kiildetésnek, hogy nevelje és
evangelizalja a gyermekeket és a fiatalokat”’ Ehhez hasonl6an, Bosco Szent Janos - a
maga ,megel6z6 modszerével” — a fegyelmet észszertséggé és kozelséggé alakitotta.
Olyan bator nék, mint Vicenta Maria Lopez y Vicuna, Francesca Cabrini, Jozefina
Bakhita, Maria Montessori, Katharine Drexel vagy Elizabeth Ann Seton, 4j tavlato-
kat nyitottak a lanyok, a migransok és a legszegényebbek el6tt. Megismétlem, amit a
Dilexi te kezdetii apostoli buzditasban vilagosan kijelentettem: ,A szegények nevelése
a keresztény hit szdmara nem szivesség, hanem kotelesség”® A kézzelfoghatd gyakor-
latoknak és tapasztalatoknak ez a lancolata tanusitja, hogy az Egyhazban a pedagogia
sosem elvont elmélet, hanem test, szenvedély és torténelem.

3. £16 hagyomany

3.1. A keresztény nevelés k6z6s mi: senki sem nevel egyediil. A nevelési kozosség
egy ,mi”, ahol a tanar, a didk, a csalad, az adminisztrativ és technikai személyzet, a
lelkipasztorok és a civil tairsadalom mind egytttmiikodnek, hogy életet adjanak.” Ez a
»,mi” megakadalyozza, hogy a viz megalljon a ,mindig is igy csinaltuk” posvanyaban,
és kényszeriti, hogy tovabbfolyjon, taplaljon és 6nt6zzon. Az alap ugyanaz marad: az
ember, Isten képmaésa (Ter 1,26), aki képes az igazsagra és a kapcsolatra. Ezért a hit és az
ész viszonya nem mellékes kérdés: , A vallasi igazsag nemcsak része, hanem feltétele az
altalanos megismerésnek.” E szavak Szent John Henry Newmant6l szarmaznak — akit
a nevelés vilaganak jubileuma alkalmabol nagy 6rommel nyilvanitok Aquindi Szent
Tamas mellett az Egyhaz nevelési kiildetésének tarsvéddszentjévé —, és arra hivnak,
hogy megujitsuk elkotelezettségiinket egy olyan megismerés mellett, amely értelmi-
leg felel8s és szigoru, ugyanakkor mélyen emberi. Vigyazni kell azonban, nehogy egy
olyan felvilagosult felfogas hibajaba essiink, amelyben a fides kizarolag a ratio parja-

“ XIV. Le6 papa: Dilexi te apostoli buzditas (2025. oktober 4.), 69.

5 XIV. Leé pépa: Dilexi te apostoli buzditas (2025. oktober 4.), 70.

¢ XIV. Le6 papa: Dilexi te apostoli buzditas (2025. oktober 4.), 72.

7 V6. Katolikus Nevelés Kongregacidja: A katolikus iskola identitasa a parbeszéd kulturajanak szolgalata-
ban. Instrukcié (2022. januar 25.), 32.

® John Henry Newman: L’idea di Universitd [Az Egyetem eszméje], Studium, Roma, 2005, 76.
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ként jelenik meg. Ki kell szabadulnunk a zatonyokbdl, melyekbe a megrekedés sodor
benniinket: olyan empatikus és nyitott latasmodot kell ujra magunkéva tenniink, amely
képes egyre jobban megérteni, hogyan latja ma 6nmagat az ember, hogy ennek fényé-
ben fejlessziik és elmélyitsiik tanitasunkat. Ezért nem szabad elvalasztani a vagyat és
a szivet a tudastol: ez a személy egységének megtorését jelentené. Az egyetem és a
katolikus iskola olyan hely, ahol a kérdéseket nem hallgattatjak el, és a kételyt nem tilt-
jak, hanem kisérik. Itt a sziv a szivvel beszél, a modszer pedig a meghallgatasé, amely a
masikat értéknek ismeri el, nem pedig fenyegetésnek tartja. ,Cor ad cor loquitur” - ,a
sziv a szivhez sz6l” — ez volt Szent John Henry Newman biborosi jelmondata, melyet
Szalézi Szent Ferenc egyik levelébdl vett: ,Az &szinte sziv, nem pedig a b6beszédiség
az, ami megérinti az emberek szivét”

3.2. A nevelés a remény cselekedete és mindig megtjuld szenvedély, mert az em-
beriség jov6jében rejlé igéretet fejezi ki.” Az oktatoi tevékenység sajatossaga, mély-
sége és tagassaga abban az egyszerre titokzatos és valosagos munkalkodésban rejlik,
amely ,a lét kibontakoztatasa”, ,a lélekkel val6 torédés”, ,a lélek gondozasa”, ahogy
arrol Platon gondolkodik a Székratész védGbeszéde cimi irasaban (30a-b). Ez ,igéret-
mesterség”: id6t, bizalmat, hozzaértést igérunk; igazsdgossagot és irgalmat igériink,
az igazsag batorsagat és a vigasztalas balzsamat igérjiik. A nevelés szeretetbdl fakado
feladat, amely nemzedékr6l nemzedékre 6roklédik, 6sszevarja a kapcsolatok elszakadt
szovetét, és visszaadja a szavaknak az igéret sulyat: ,Minden ember képes az igazsagra,
de az 1t sokkal elviselhetébb, ha a masik segitségével haladunk el6re” Az igazsagot
kozosségben keressiik.

4. A Gravissimum educationis iranyttje

4.1. A Gravissimum educationis zsinati nyilatkozat djra kijelenti, hogy minden ember-
nek joga van az oktatashoz, és a csaladot jeloli meg az emberség els6 iskolajaként. Az
egyhazi kozosségnek tamogatnia kell azokat a kdzegeket, amelyekben a hit és a kultira
egységben van, amelyek tiszteletben tartjak minden ember méltosagat, és parbeszédet
folytatnak a tarsadalommal. A dokumentum 6va int attdl, hogy az oktatast mer6ben
funkcionalis betanitasra vagy a munkaerépiaci hasznossag eszk6zévé redukaljuk: az
ember nem ,kompetenciaprofil”, nem sztikithet6 elére kiszamithaté algoritmusra, ha-
nem arc, torténelem és hivatés.

4.2. A keresztény nevelés az egész embert feloleli: lelki, értelmi, érzelmi, tarsadal-
mi és testi dimenzidjat egyarant. Nem allitja szembe a gyakorlatit és az elméletit, a
természettudomanyt és a human miveltséget, a technikai kompetenciat és az erkdlcsi
felel6sséget; hanem azt kivanja, hogy a szakmaisagot etika hassa at, az etika pedig
ne elvont sz6, hanem mindennapi gyakorlat legyen. A nevelés értékét nem csupan

? V6. Katolikus Nevelés Kongregacidja: Oktatas ma és holnap. Megiijulé szenvedély. Instrumentum laboris
(2014. aprilis 7.), Bevezetés.
1 Robert F. Prevost OSA biboros: Homilia a Mogrovejéi Szent Turibius Katolikus Egyetemen (2018).
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a hatékonysag mutatdéin méri: mércéje az emberi méltosag, az igazsagossag, a kozjo
szolgalatanak képessége. Ennek az atfogd antropoldgiai latdsmddnak kell a katolikus
pedagdgia tartéoszlopanak maradnia. Ez — Szent John Henry Newman gondolkodasat
kovetve — szembemegy azzal a kizardlag piaci szemlélettel, amely napjainkban gyakran
arra kényszeriti az oktatast, hogy pusztan a funkcionalitas és a gyakorlati hasznossag
szempontjaihoz igazodjon."

4.3. Ezek az elvek nem a mult emlékei. All csillagok. Azt hirdetik, hogy az igazsagot
egyitt kell keresniink; hogy a szabadsag nem dnkény, hanem valasz; hogy a hatalom-
gyakorlas nem uralkodas, hanem szolgélat. Az oktatasi kornyezetben nem szabad ,az
igazsag birtoklasanak zaszlajat lobogtatni, sem a problémak vizsgalataban, sem azok
megoldasaban”."? Ezzel szemben ,sokkal fontosabb az, hogy meg tudjuk kozeliteni 8ket,
mint hogy elhamarkodott valaszt adjunk arra, miért tortént valami, vagy hogyan lehet
azt lektizdeni. A cél az, hogy megtanuljunk szembenézni a problémakkal, melyek min-
dig masok, mert minden generaci6 Gj — 4j kihivasokkal, 4j almokkal, 4j kérdésekkel”*
A katolikus nevelés feladata, hogy jraépitse a bizalmat a mai konfliktusoktol és félel-
mekt6] terhelt vilagban, emlékeztetve arra, hogy gyermekek és nem arvak vagyunk:
ennek tudatabol sziiletik a testvériség.

5. A személy kozponti szerepe

5.1. A személy kozéppontba allitdsa azt jelenti, hogy Abraham tavlatos tekintetére
neveliink (Ter 15,5): segitiink felfedezni az élet értelmét, az ember elidegenithetetlen
méltosagat és a masok iranti felelésséget. A nevelés nem pusztan ismeretek atadasa,
hanem erények elsajatitasanak iskolaja. Szolgalni tudé polgarokat és tantusagtételre ké-
pes hivéket formal; szabadabb férfiakat és néket, akik mar nincsenek egyediil. A képzés
azonban nem rogtonozhetd. Szivesen emlékezem vissza azokra az évekre, amelyeket a
szeretett chiclay6i egyhdzmegyében toltottem, amikor ellatogattam a Mogrovejoi Szent
Turibius Katolikus Egyetemre, és az egyetemi kozdsséghez szélhattam: ,Nem sziiletiink
szakembereknek; az egyetemi tanulmanyok mindig 1épésrél 1épésre haladnak, konyvrél
konyvre, évrél évre, aldozatrol aldozatra”*

5.2. A katolikus iskola olyan kozeg, ahol a hit, a kultira és az élet sszefonddik. Nem
pusztan intézmény, hanem é16 k6zosség, amelyben a keresztény szemlélet minden
tudomanyagat és minden emberi kapcsolatot athat. Az oktatok felelgssége tilmutat a
munkaszerzédésen: tanusagtételiik éppoly értékes, mint tanité tevékenységiik. Ezért
dont6 fontossagu a tanarok tudomanyos, pedagogiai, kulturalis és lelki képzése. A ko-
z0s nevelési kiildetésen valo osztozasban kozos képzési utra is sziikség van, ,kezdeti és
folyamatos képzésre, amely képes felismerni a manapsag jelentkez6 nevelési kihivasokat

1V§. John Henry Newman: Scritti sull'Universita [rasok az egyetemrdl], Bompiani, Milano, 2001.

2 XIV. Le6 papa: Beszéd a Centesimus Annus Pro Pontifice Alapitvany tagjaihoz (2025. majus 17.).

? Uo.

1 Robert F. Prevost OSA biboros: Homilia a Mogrovejoi Szent Turibius Katolikus Egyetemen (2016. december).
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és képes megtalalni a leghatékonyabb eszkozoket a veliik valo szembenézésre [...]. Bz
megkivanja a nevel6ktdl, hogy legyenek készségesek a tanulasra, tudasuk gyarapita-
sara, modszereik megujitasara és korszertsitésére, de arra is, hogy spiritualis és vallasi
képzést kapjanak, valamint a megosztasra”” Nem elegend6 a szakmai tovabbképzés:
6rizni kell a figyel6 szivet, a batorito tekintetet és a megkiillonboztetni tudé értelmet.

5.3. A csalad marad a nevelés els6dleges helye. A katolikus iskolak egyittmiikdnek
a sziilékkel, nem helyettesitik 6ket, mert a ,nevelés kotelessége — kiilondsen a valla-
si nevelésé — mindenki mas el6tt 6ket terheli”.’ A nevelési szovetség tudatossagot,
meghallgatast és kozos feleldsségvallalast kivan, kozosen kialakitott folyamatokkal,
eszkozokkel, kiértékelésekkel valik egyre szorosabba. Egyszerre faradsag és aldas: ha
mUkdodik, bizalmat ébreszt; ha hianyzik, minden sokkal torékenyebbé valik.

6. Identitas és szubszidiaritas

6.1. Mar a Gravissimum educationis is nagy jelent6séget tulajdonitott a szubszidiaritas
elvének, és annak, hogy a koriilmények a helyi egyhazi kontextusok szerint valtoznak.
ATI Vatikani Zsinat azonban az oktatashoz valo jogot és annak alapelveit egyetemesen
érvényesként fogalmazta meg. Kiemelte a sziilékre és az allamra egyarant harulé fele-
16sséget. Azt is ,szent jognak” nevezte, hogy olyan oktatast kinljanak, amely lehet6vé
teszi a tanulok szamara ,,az erkolcsi értékek helyes lelkiismerettel valé megbecsiilését”,"”
és felszolitotta a polgari hatésagokat e jog tiszteletben tartasara. Tovabba 6vott attol,
hogy az oktatast a munkaer6piacnak, illetve a pénzpiac gyakran kiméletlen és ember-
telen logikajanak rendeljék ala.

6.2. A keresztény nevelés koreografiaként jelenik meg. Boldogemlékii el6dom, Fe-
renc papa, amikor a lisszaboni ifjusagi vilagtalalkoz6 keretében az egyetemistakhoz
szoOlt, igy buzditott: ,Legyetek egy olyan »4j koreografia« f6szerepl6i, amely az emberi
személyt helyezi a kozéppontba, legyetek az élet tincanak koreografusai!”® Az ,egész
ember” formalasa azt jelenti, hogy elkeriiljiik a merev szakteriileti elzarkozast. A hit,
amikor valodi, nem egy tovabbi ,tantargy”, hanem lélegzet, amely minden maés teriile-
tet oxigénnel tolt meg. Igy vélik a katolikus nevelés kovassza az emberi kozosségben:
kolcsonosséget teremt, megszabadit az emberképet és a nevelést torzitd leegyszeri-
sitésektdl, megnyit a tarsadalmi felel6sségvallalasra. A mai feladat az, hogy merjiink
olyan atfogd humanizmust képviselni, amely képes korunk kérdéseiben otthon lenni
anélkiil, hogy elveszitené forrasat.

5 Katolikus Nevelés Kongregacidja: Egyiitt nevelés a katolikus iskolaban. Megszentelt személyek és hivg
vilagiak kozos kiildetése (2007. szeptember 8.), 20.

1 11. Vatikani Zsinat: Gaudium et spes lelkipasztori konstittcié az Egyhazrol a mai vilagban (1966. junius
29.), 48.

7 11. Vatikani Zsinat: Gravissimum educationis nyilatkozat a keresztény nevelésrél (1965. oktober 28.), 1.

' Ferenc papa: Beszéd az egyetemi hallgatokhoz az ifjusagi vilagtalalkozo alkalmabol, Lisszabon (2023.
augusztus 3.).
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7. A teremtett vilag szemlélése
7.1. A keresztény antropoldgia egy olyan nevelési stilusnak az alapja, amely a tiszte-
letet, a személyre szabott kisérést, a megkiilonboztetést és az dsszes emberi dimenzié
fejlesztését mozditja el6. Ezek kozott nem masodlagos az a spiritualis attit(id, amelynek
megvaldsulasdhoz és megerésodéséhez a teremtett vilag szemlélése is hozzajarul. Ez
az aspektus nem 1j a keresztény filozofiai-teologiai hagyoméanyban, ahol a természet
tanulméanyozasanak célja az is volt, hogy felismerjik Isten nyomait (vestigia Dei) vi-
lagunkban. Szent Bonaventura a Collationes in Hexaémeron cim(i miivében ezt irja:
~Az egész vilag arnyék, ut, nyom [...], az isteni sugar minden egyes teremtményben
killonféleképpen, kilonb6z6 tulajdonsagokban ragyog fel”” Ez az elv érvényes a ru-
galmas oktatasra is, mely igazodik a kiilonboz6 személyiségekhez, amelyek — minden
killonboz6ségiik ellenére — a teremtett vilag szépségének szemlélésében és annak meg-
6vasaban talalkoznak. Ez pedig ,bolcsességként és kreativitasként gyakorolt inter- és
transzdiszciplinaritast”™ kovetel meg az oktatasi projektekben.

7.2. K6z6s ember voltunk elfeledése szakadasokhoz és erészakhoz vezetett; és amikor
a fold szenved, a szegények szenvednek leginkabb. A katolikus nevelés nem hallgathat:
Ossze kell kotnie a szocialis és kornyezeti igazsagossagot, mértékletes és fenntarthato
életstilust kell elémozditania, és az emberekben olyan lelkiismeretet kell kialakitania,
amely nemcsak a kényelmeset, hanem az igazat valasztja. Minden apro tett — a pazar-
las elkeriilése, a felel6s dontés, a k6zjo védelme — kulturalis és erkolcsi alfabetizaci6.

7.3. Az okologiai felel6sség nem mertl ki a miiszaki jelleg(i adatokban. Ezek sziik-
ségesek, de nem elegend6ek. Olyan nevelésre van szitkség, amely bevonja az értelmet,
a szivet és a kezet, amely 10j szokasokat, kozdsségi stilusokat, erényes gyakorlatokat
alakit ki. A béke nem a konfliktus hidnya: szelid er6, mely elutasitja az er6szakot. A
Sfegyvertelen és lefegyverz4” békére nevelés” megtanit félretenni az agressziv szo
fegyverét és az itélkezd tekintetet, hogy elsajatitsuk az irgalom és a megbékélt igaz-
sagossag nyelvezetét.

8. Nevelési csillagkép

~Csillagképrol” beszélek, mert a katolikus nevelés vilaga él6 és sokszint haldzat: plé-
baniai iskolak és kollégiumok, egyetemek és fels6oktatasi intézmények, szakképzési
kozpontok, mozgalmak, digitalis platformok, tanulasi célt kozosségi szolgalat (service-
learning) formai, valamint iskolai, egyetemi és kulturalis pasztoralis tevékenységek.
Minden ,csillagnak” sajat fénye van, egytttesen azonban irdnyt mutatnak. Ahol a mult-
ban versengés volt, ma arra hivjuk az intézményeket, hogy kozeledjenek egymashoz:

¥ Szent Bonaventura: Collationes in Hexaemeron, XII, in Opera omnia, tom. IX, cur. Peltier, Vivés, Parisis,
1867, 87—88.

% Ferenc papa: Veritatis gaudium apostoli konstiticié (2017. december 8.), 4c.

2 XIV. Le6 papa: KoszontGbeszéd a Szent Péter-bazilika kozponti erkélyérdl a megvalasztas utan (2025.
majus 8.).
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az egység a mi leginkabb profétai er6nk. A modszertani és strukturalis killonbségek
nem ballasztok, hanem er6forrasok. A jol sszehangolt karizmak sokfélesége egységes
és termékeny egészet alkot. Egy olyan vilagban, ahol minden mindenhez kapcsolodik,
a jatszma két asztalon zajlik: helyi és globalis szinten. Sziikség van a tanarok és hall-
gatok cseréjére, a kozos projektekre a foldrészek kozott, a jo gyakorlatok kolesonos
elismerésére, valamint a misszids és tudomanyos egyiittmtikodésre. A jové megkoveteli
téliink, hogy jobban megtanuljunk egyiittmtikddni és egyiitt novekedni. A csillagké-
pek sajat fényiiket a végtelen vilagegyetembe arasztjak. Ahogyan a kaleidoszkopban
a szinek 6sszemosodnak, Gjabb és Gjabb szinvaltozatokat hozva létre, gy torténik ez
a katolikus nevelési intézmények esetében is, amelyek nyitottak a tarsadalommal, a
politikai és kozigazgatasi hatosagokkal, valamint a termelési és munkaltatoi szektorok
képvisel6ivel vald parbeszédre és talalkozasra. Még aktivabban egyiitt kell mikodnitik
veliik az oktatasi folyamatok megismertetésében és fejlesztésében, hogy az elméletet a
tapasztalat és a gyakorlat timassza ala. A torténelem tandsaga szerint intézményeink
olyan diakokat és csaladokat is befogadnak, akik nem hivék vagy mas vallasiak, de
igazi emberi nevelésre vagynak. Ezért — amint ez ténylegesen mar most is torténik —
tamogatni kell olyan, részvételen alapul6 nevelési kozosségek kialakitasat, amelyekben
vilagiak, szerzetesek, csaladok és diakok egyiitt viselik a nevelési kiildetés felelsségét
az allami és maganintézményekkel.

9. Uj terek kihivasai

9.1. Hatvan évvel ezel6tt a Gravissimum educationis a bizalom idészakat nyitotta meg:
a modszerek és a nyelvezet megujitasara batoritott. Ma ez a bizalom a digitalis kor-
nyezettel szembesiil. A technolégiaknak szolgalniuk és nem helyettesiteniiik kell az
embert; gazdagitaniuk kell a tanulasi folyamatot, nem pedig elszegényiteni a kapcso-
latokat és a kozosségeket. A vilagos kiildetéskép nélkiili egyetem vagy katolikus iskola
a lélektelen hatékonysag és a tudas uniformizalasa felé sodrédik, ami végiil spiritualis
elszegényedéshez vezet.

9.2. E terek ,belakasahoz” lelkipasztori kreativitasra van sziitkség: a tanarok digita-
lis képzését is meg kell erésiteni; hangstilyosabba kell tenni a tanuldi aktivitasra épit6
didaktikat; el6 kell mozditani a tanulasi célu kozosségi szolgalatot és a felelés allam-
polgarsagot; keriilni kell minden technofébiat. A technolégiadhoz valé viszonyunk so-
sem lehet ellenséges, mert ,a technologiai fejl6dés a teremtésre vonatkozd isteni terv
része”.”? Ugyanakkor megkiilonboztetést kivan az oktatastervezés, az értékelés, a plat-
formok, az adatvédelem és az egyenld hozzaférés tekintetében. Mindazonaltal egyetlen
algoritmus sem helyettesitheti mindazt, ami emberivé teszi a nevelést: a koltészetet, az
irbniat, a szeretetet, a miivészetet, a képzel6erét, a felfedezés 6romét vagy akar annak
megtanitasat, hogy a hibazas a névekedés lehetéségét kinalja.

# Hittani Dikasztérium — Kultdra és Nevelés Dikasztériuma: Antiqua et nova. Jegyzet a mesterséges intel-
ligencia és az emberi intelligencia viszonyarol (2025. januar 28.), 117.
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9.3. A dont6 kérdés nem a technoldgia, hanem az, hogy miként hasznaljuk. A mes-
terséges intelligenciat és a digitalis kozegeket az emberi méltosag, az igazsagossag és
a munka védelme szerint kell alakitani; a kozosségi etika és a részvétel elvei alapjan
kell szabalyozni; a kihivasoknak megfelel szintt teologiai és filozoéfiai reflexioval kell
kisérni. A katolikus egyetemeknek ebben meghatarozé feladatuk van: a  kultara diako-
niajat” kell nyujtaniuk — kevesebb katedrat és tobb korbeiilt asztalt, felesleges hierar-
chiak nélkil -, hogy megérintsék a torténelem sebeit, és a Lélekben a népek életébdl
sziilet6 bolcsességeket keressenek.

10. A nevelési paktum sarkcsillaga

10.1. Az utat kijel6l6 csillagok kozott ott van a globdlis nevelési paktum. Halaval veszem
at ezt a Ferenc papa altal rank bizott profétai orokséget. Ez meghivas arra, hogy szo-
vetségre 1épjlink és halozatot alkossunk az egyetemes testvériségre nevelés érdekében.
Hét kotelezettségvallalasa marad tovabbra is az alapunk: a személy kozéppontba allita-
sa; a gyermekek és fiatalok meghallgatasa; a n6k méltosaganak és teljes részvételének
elémozditasa; a csalad mint els6é neveld alany elismerése; nyitas a befogadasra és az
inklazidra; a gazdasag és a politika megujitasa az ember szolgalataban; k6zos otthonunk
Orzése. Ezek a ,csillagok” vilagszerte iskolakat, egyetemeket és nevelési kozosségeket
inspiraltak, és kézzelfoghaté humanizaciés folyamatokat inditottak el.

10.2. Hatvan évvel a Gravissimum educationis és 6t évvel a paktum utan a torténe-
lem 4jbol siirget6 felszolitast intéz hozzank. A gyors és mélyrehato valtozasok eddig
ismeretlen sebezhetGségeknek teszik ki a gyermekeket, a serdiil6ket és a fiatalokat. Nem
elég a meglévé megdrzése: Uj lendiiletre van sziikség. Kérem a nevelés 6sszes szereplé-
jét, hogy kezdjenek olyan idészakot, amely megszoélitja az Gj nemzedékek szivét, Gjra
Osszekapcsolva a tudast és a dolgok értelmét, a szakértelmet és a felel6sséget, a hitet
és az életet. A paktum egy tagabb globalis nevelési csillagkép része: a karizmak és in-
tézmények, bar kiillonbo6zéek, egységes és fénylé mintazatot alkotnak, mely iranyitja
lépteinket korunk sotétjében.

10.3. A hét kotelezettségvallalashoz harom prioritast kapcsolok. Az elsé a bels6
életre vonatkozik: a fiatalok mélységre vagynak; olyan terekre van sziikség, amelyek
lehetévé teszik az elcsondesedést, a megkiilonboztetést, a lelkiismeretiinkkel és az Is-
tennel folytatott parbeszédet. A masodik a humanus digitalis vilagot érinti: tanitsunk
a technoldgia és a mesterséges intelligencia bolcs hasznalatara, az embert mindig az
algoritmus elé helyezve, valamint 6sszehangolva a technikai, érzelmi, tarsas, spiritua-
lis és okologiai intelligenciat. A harmadik pedig a fegyvertelen és lefegyverzé békére
vonatkozik: er6szakmentes nyelvezetre, kiengesztel6désre, hidak épitésére, ne pedig
falak emelésére neveljiink; a ,boldogok a békességszerzék” (Mt 5,9) valjon a tanulas
modszerévé és tartalmava.

10.4. Tudataban vagyunk annak, hogy a katolikus nevelési halézat egyediilalléan
stirt. Olyan csillagkép, amely minden foldrészre kiterjed, kiilondsen jelen van az ala-
csony jovedelmi térségekben: a nevelési mobilitas és a szocialis igazsagossag konkrét
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igérete.” Ez a csillagkép kivalé minéséget és batorsagot kovetel: kivalé mindséget a
pedagdgiai tervezésben, a tanarok képzésében és az iranyitasban; batorsagot abban,
hogy hozzaférést biztositsunk a legszegényebbeknek, tamogassuk a nehéz helyzet
csaladokat, osztondijakat és inkluziv politikakat mozditsunk el6. Az evangéliumi in-
gyenesség nem tires sz6lam: kapcsolati stilus, modszer és cél egyben. Ahol az oktatas-
hoz val6 hozzaférés tovabbra is kivaltsag, ott az Egyhaznak ki kell tarnia kapuit és 4j
utakat kell talalnia, mert ,,a szegények elvesztése” maganak az iskolanak az elvesztését
jelenti. Ez az egyetemre is igaz: a senkit ki nem zar6 magatartas és a sziv gondozasa
megov az uniformizalastdl; a szolgalat szelleme feléleszti a képzeletet és fellobbantja
a szeretet langjat.

11. Uj reménytérképek

11.1. A Gravissimum educationis hatvanadik évforduldjan az Egyhaz a nevelés termé-
keny torténetét tinnepli, ugyanakkor azzal a kényszerit6 feladattal is szembesiil, hogy
korszertsitse javaslatait az id6k jeleinek fényében. A katolikus nevelési csillagképek
inspiral6 képet kinalnak arrél, hogy miként kapcsolodhat 6ssze hagyomany és jové
ellentmondés nélkiil: é16 hagyomanyroél van sz6, mely 1] jelenléti és szolgalati formak
felé halad. A csillagképek nem a kiillonboz6 tapasztalatok merében semleges és egyedi-
ségeket nélkiil6z6 lancolatai. Lancolatok helyett merjiink a csillagképekre, csodalkozast
és raébredéseket kivaltd 6sszefonddasukra gondolni! Benniik rejlik az a képesség, hogy
a kihivasok koz6tt reménnyel, ugyanakkor bator feliilvizsgalattal navigaljunk, anélkiil,
hogy elveszitenénk hiiségiinket az evangéliumhoz. Tudataban vagyunk a nehézségek-
nek: a tilzott digitalizaltsag megtorheti a figyelmet; a kapcsolatok valsaga sebet ejthet
a pszichén; a szocidlis bizonytalansag és az egyenlétlenségek kiolthatjak a vagyat. Es
mégis, éppen itt a katolikus nevelés vilagitotorony lehet: nem nosztalgikus menedék,
hanem a megkiilonboztetés, a pedagdgiai innovacio és a profétai tanusagtétel mihelye.
Uj reménytérképek rajzolasa: ez a mi siirgeté feladatunk.

11.2. A nevelési kozosségekhez fordulok: fegyverezzétek le a szavakat, emeljétek fel
tekinteteteket, 6rizzétek sziveteket. Fegyverezzétek le a szavakat, mert a nevelés nem
vitatkozassal, hanem meghallgato szelidséggel halad el6re. Emeljétek fel tekinteteteket.
Ahogy Isten mondta Abrahamnak: ,Nézz fel az égre, és szamold meg a csillagokat” (Ter
15,5): tudjatok megkérdezni magatoktol, hova tartotok és miért vagytok uton! Orizzétek
sziveteket: a kapcsolat megel6zi a véleményt, a személy megel6zi a programot. Ne paza-
roljatok el az idét és a lehet6ségeket: ,Hadd idézzem Szent Agoston megfogalmazasat:
a jeleniink felismerés, olyan id8, amelyet meg kell élniink, és amelyet ki kell hasznal-
nunk, miel6tt kicsuszik a keziinkb61”* Végiil, kedves testvéreim, magaméva teszem

# V6. Annuario Statistico della Chiesa [Az Egyhaz statisztikai évkonyve] (a 2022. december 31-i allapot
szerint).

% Robert F. Prevost OSA biboros: Uzenet a Mogrovejoi Szent Turibius Katolikus Egyetemhez alapitasanak
tizennyolcadik évforduléja alkalmabél (2016).
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Pal apostol buzditasat: ,Ugy kell ragyognotok, mint a csillagoknak a mindenségben,
és ragaszkodjatok az életet taplalé tanitashoz” (Fil 2,15-16).

11.3. Ezt az utat a Boldogsagos Szliz Mariara, a Bolcsesség Székére és valamennyi
szent nevel6re bizom. A lelkipasztorokat, szerzeteseket, vilagiakat, intézményvezet6ket,
tanarokat és diakokat arra kérem: legyetek a nevelés vilaganak szolgai, a remény ko-
reografusai, a bolcsesség faradhatatlan keresdi, a szépség hiteles kifejezésének mesterei!
Kevesebb cimke, tobb torténet; kevesebb medd szembehelyezkedés, tobb szimfonia a
Lélekben! Akkor csillagképiink nemcsak ragyogni fog, hanem iranyt is mutat: a sza-
badda tevé igazsag felé (vo. Jn 8,32), az igazsagossagot megszilardito testvériség felé
(v6. Mt 23,8) és a meg nemcsalé remény felé (v6. Rém 5,5).

Kelt a Szent Péter-bazilikaban, 2025. oktober 27-én, a hatvanadik évforduld el6estéjén.

(Tézsér Endre forditasa)




Diego Mattei SJ:
XIV. Le6 papa Uj reménytérképek rajzoldsa kezdeti
apostoli levelének ismertetése’

2025. oktober 28-an volt hatvanadik évforduldja a Gravissimum educationis (GE) zsinati
nyilatkozat kihirdetésének. Az évfordulé hangsilyozasara és annak az érdekl6désnek
a felidézésére, amelyet e dokumentum megjelenése idején kivaltott, XIV. Le6 papa egy
igen szuggesztiv cimt apostoli levelet adott ki: Uj reménytérképek rajzolasa.

A Gravissimum educationis — irja a papa — azt hangsilyozza, hogy a nevelés rendkiviil
fontos és id8szeri szerepet tolt be az emberi személy életében (1.1), és ma ugyanolyan
fontos, amikor gyors valtozasok és tajékozodasunkat megnehezité bizonytalansagok
vesznek koril benntinket. A II. Vatikani Zsinat ezt félreérthetetlen médon kijelentette.
»~A nevelés nem jarulékos tevékenység, hanem az evangelizacié egészét atszové va-
l6sag” (uo.); a nevelési kozosségek — olvassuk a levélben — akkor is és ma is, Krisztus
tanitasa altal vezetve nem hatralnak meg e feladat el6tt, hanem 4j lendiiletet vesznek:
hidakat épitenek, kreativan keresik és tarjak fel a tudas és a dolgok értelme tovabb-
adasanak 1j utjait.

A mai Osszetett, toredezett, digitalizalt oktatasi kornyezetben a keresztény paideia
tag latasmoddal tud valaszolni. Az évszazadok soran képes volt megujulni, és kiilon-
féle formakat és modelleket inspiralni, amelyek képesek ,értelmezni az id6k jeleit, és
megbrizni a hit és az ész, a gondolat és az élet, a tudas és az igazsigossag egységét”
(1.2). A levél egyik szépsége, melyet ebben a cikkben bemutatunk — mikézben az egész
szoveg elolvasasat is ajanljuk, hogy az olvasé megizlelhesse mind a tizenegy pont
gazdagsagat —, annak a képi vilagnak a tudatos megvalasztasa, amely hattérként szol-
gal, és amelybdl szokincsét és metaforait meriti: a nevelés a nyilt tengeren valé utazas.
A péapa gyonyori allegoriakat hasznal e kaland értelmének kifejezésére: ,kozmologia”,
ynevelési csillagképek”, melyek ,vihar idején életment6 horgonyok voltak, szélcsendben
pedig kifeszitett vitorlak. Ejszakai vilagitotornyok, melyek irAnyt mutatnak a hajézés-
hoz” (uo.); ,olyan intézmények és karizmak csillagos égboltja sziiletett, amely ma is
irAnyt mutat” (1.3), ,iranytd, amely ma is irAnyt mutat szamunkra, és beszél az utazas
szépségérdl” (uo.).

A kihivasok, amelyekkel a Gravissimum educationis zsinati nyilatkozatnak szembe
kellett néznie, mara elmélyiiltek és Gsszetettebbé valtak. A papa mindenekel6tt emlé-
keztet arra, hogy gyermekek milliéi nem jutnak hozza az alapfoki oktatashoz, valamint

! Forras: «Disegnare nuove mappe di speranzax. Lettera apostolica di papa Leone XIV. La Civilta Cattolica,
nr. 4201, gennaio 2026, 71-79.



Diego Mattei SJ: XIV. Le6 papa: Uj reménytérképek rajzoldsa kezdet(i apostoli levelének ismertetése

emlékeztet azokra a nevelési vészhelyzetekre, amelyeket ,a haborik, a migracio, az
egyenl6tlenségek és a kiulonféle szegénységi formak” idéznek el (uo.). Amint azt mar a
Dilexi te kezdet(i apostoli buzditasaban is hangsilyozta — amelybél ez a levél t6bb ponton
merit, és amelyre tobbszor hivatkozik —, a vilagnak szitksége van a keresztény szeretetre,
amely a nevelésben, az oktatasban fejez6dik ki, és amely a remény valddi formaja. A két
dokumentum ko6zotti kapcsolat lehet6vé teszi, hogy az apostoli levélben megtalaljuk a
XIV. Led els6 apostoli buzditasaban kifejezett érzékenység nevelési kibontasat.

A katolikus nevelés torténete

A katolikus nevelés torténete tobb évszazadra nyulik vissza. Szamos nevelési stilus-
ban 6ltott testet, amelyekben kozos volt, hogy ,Isten képmasanak tartjak az embert,
aki igazsagra és jora hivatott” (2.1), valamint az, hogy minden egyes karizma a sajat
kora sziikségleteihez igazodott. A levél torténeti ivet rajzol fel, amely a sivatagi atyak
tonnal, aki 6sszekapcsolja a bibliai bélcsességet a gorog-romai hagyomannyal, azutan
a monasztikus szerzetességgel, amely szamtalan olyan klasszikus miivet mentett meg a
feledéstdl, amely maskiilonben nem jutott volna el napjainkig. A levél arra is emlékez-
tet, hogy az els6 egyetemek ,az Egyhaz szivébol” sziilettek; emliti a koldulérendeket
és Jézus Tarsasaganak Ratio Studiorumat, amely ,egyszerre tagolt, interdiszciplinaris
és a kisérletezésre nyitott” tanulmanyi programot alkotott (2.3). A torténet a hozzank
kozelebbi évszazadokban folytatodik Kalazanci Szent Jozsef alakjaval — aki szamara az
irni, olvasni, szdmolni tudas ,elsésorban az emberi méltosaghoz tartozik, és csak masod-
sorban készség” (2.3) —, valamint De la Salle Szent Janos, Szent Marcellin Champagnat és
Bosco Szent Janos személyével. A levél teret ad a néi zsenialitasnak is, olyan nék nevel6i
hozzajarulasat idézi fel, mint példaul Vicenta Maria Lopez y Vicuiia, Francesca Cabrini,
Jozefina Bakhita, Maria Montessori, Katharine Drexel és Elizabeth Ann Seton. A papa
megismétli azt, amit a Dilexi te kezdetli dokumentumban vilagosan megfogalmazott:
»A szegények nevelése a keresztény hit szamara nem szivesség, hanem kotelesség” (uo.).

F16 hagyomany
A keresztény nevelés — hangsulyozza levelében XIV. Le6 papa - ,koz6s mi: senki sem
nevel egyediil” (3.1). A nevelési kozosség egy ,mi”, mely sokféle szereplét fogja Gssze:
a pedagodgust, a tanulot, a csaladot, az adminisztrativ és a kisegité személyzetet. A sok-
féle nevelési tevékenység folyamatosan 0jit, és maga is megtijulasra képes. Szent John
Henry Newman - akit a papa a nevelés vilaganak jubileuma alkalmabol Aquindi Szent
Tamaéssal egyiitt az Egyhaz nevelési kiildetésének tarsvédészentjévé nyilvanitott — ugy
vélte, hogy a hit és az értelem kapcsolata nem mellékes kérdés, és hogy a tudasnak
egyszerre kell értelmileg felel6snek és igényesnek, valamint mélyen emberinek lennie.
A Szentatya tovabba kijelenti, hogy vissza kell nyerni a tudas empatikus és érzelmi
dimenzi6jat, egy nyitott dimenziot, amely tullép a fides és a ratio felvilagosodas kori szem-
beallitasan, és képes értékelni a mély parbeszédet és azt a meghallgatast, amely a masikat
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értéknek ismeri el, nem pedig fenyegetésnek tartja. Olyan ,felfegyverzett” korban, mint a
mienk, ez a hangsuly kilonésen megszolito és vigasztald, akarcsak a bekezdés folytatasa:
»A nevelés a remény cselekedete és mindig meguijul6 szenvedély, mert az emberiség j6v6-
jében rejld igéretet fejezi ki” (3.2). A nevelés — mely a 1ét kibontakoztatasanak titokzatos,
de mégis valosagos miive — ,igéretmesterség”: id6t, bizalmat, hozzaértést, igazsagossagot
és irgalmat igér, az igazsag batorsagat és a vigasztalas balzsamat.

A Gravissimum educationis hozzajarulasa és a személy kozponti szerepe

A Gravissimum educationis Gjra kijelentette, hogy mindenkinek joga van az oktatashoz,
hangsulyozta, hogy a csalad az emberség els6 iskolaja, és dvott azoktdl a redukcionista
megkozelitésektol, amelyek az oktatast pusztan funkcionalis betanitasra vagy gazda-
sagi eszkozzé silanyitjak. A keresztény nevelés eleve atfogo, és magaban foglalja az
emberi személy valamennyi dimenzi6jat: a lelkit, az érzelmit, a tarsadalmit és a testi
dimenzi6t. Az oktatas nem a hatékonysag mércéjével méri bnmagat, hanem az emberi
méltosag, az igazsagossag és a kozjo szolgalatara valo képesség elémozditasaval. A papa
vilagosan kimondja: ezek az elvek nem a mult emlékei, hanem ,allocsillagok”. Itt ismét
megjelenik a hajozas képi vilaga. Ezek az elvek ,azt hirdetik, hogy az igazsagot egyiitt
kell keresniink; hogy a szabadsag nem 6nkény, hanem valasz; hogy a hatalomgyakorlas
nem uralkodés, hanem szolgalat” (4.3). Az igazsagot nem birtokoljuk, hanem kozelediink
hozza; lasst1id6zés és figyelem gyiimolcse; nem a sietds valaszkeresés eredménye, mert
minden nemzedék eltérd kihivasokkal és problémakkal szembesiil.

A levél az egyik legtermékenyebb és legszebb részlettel folytatédik. Nevelni annyit
jelent, mint a személyt a kozéppontba allitani, a kdzéppontba allitani pedig annyit
tesz, mint Abrahdm tekintetére nevelni. Szép kép Abraham tekintete mint az élet ér-
telmének, az ember elidegenithetetlen méltosaganak és a masok iranti felel6sségnek
a keresése, mert a nevelésben nem pusztan ismereteket adunk at, hanem segitiink a
névekedésben az erények tjan, miként egy fiatal inas is 1épésrél 1épésre halad el6re
a mesterségben. Ehhez pedig id6re van sziikség. XIV. Le6 papa felidéz egy alkalmat
plspoki szolgalatabol, amikor a perui chiclayoi egyhdzmegyében a Mogrovejoi Szent
Turibius Katolikus Egyetem tanaraihoz és hallgat6ihoz fordulva igy fogalmazott: ,Nem
sziiletlink szakembereknek; az egyetemi tanulmanyok mindig lépésrél 1épésre haladnak,
konyvr6l konyvre, évrél évre, aldozatrol aldozatra” (5.1).

A Szentatya emlékeztet arra, hogy a Gravissimum educationis nagy jelent6séget tulaj-
donitott a szubszidiaritas elvének, valamint annak, hogy a nevel6i cselekvés korilményei
a helyi egyhazi kontextusok szerint valtozhatnak. Mindazonaltal a megvaldsulasok sok-
félesége ellenére a II. Vatikani Zsinat ki akarta mondani az oktatashoz val6 egyetemes
jogot, melyet nem lehet alarendelni a munkaerépiac és a pénzpiac logikajanak.

XIV. Led papa felidézi azt a képet, amelyet Ferenc papa hasznalt a 2023-as lisszaboni
ifjusagi vilagtalalkozé alkalmaval. Akkor igy szolt az 6sszegytlt fiatalokhoz: ,Legyetek
egy olyan »4j koreografia« f8szerepl6i, amely az emberi személyt helyezi a kozéppontba,
legyetek az élet tancanak koreografusai!” (6.2). Az apostoli levél tovabbra is gazdag szug-
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gesztiv képekben. A tanc mellett az oxigén és a kovasz képe is megjelenik benne. A tancot
a személy egészlegességének képeként emliti, a hitet pedig mint minden valosag oxigénjét,
amely beliilrél élteti a lelket, és nem kiils6, idegen elemként adodik hozza. A katolikus
nevelés a személy és a kozosség kovasza: ,kolcsonosséget teremt, megszabadit az ember-
képet és a nevelést torzito leegyszer(sitésektdl, megnyit a tarsadalmi felel6sségvallalasra”
(uo.). A papa nyitott tekintetre hiv benniinket: a mai kihivas az, hogy jelen tudjunk lenni
korunk kérdéseiben, mikézben hiiségesek maradunk hitiink forrasahoz.

A teremtett vilag szemlélése

XIV. Led papa ismét hangsulyozza, hogy a keresztény antropoldogia az emberi személy
atfogd és egységes latasmadja, melyet néhany jellegzetes vonas hataroz meg: ,a tisz-
teletet, a személyre szabott kisérést, a megkiilonboztetést és az 6sszes emberi dimenzid
fejlesztését mozditja el6” (7.1). A lelki dimenzid alapvet6, és a teremtett vilag szemlélésén
keresztiil is kibontakozik, amelynek mély gyokerei vannak a keresztény filozéfiai-teolo-
giai hagyomanyban. Mar Szent Bonaventura azt irta, hogy ,Az egész vilag arnyék, ut,
nyom és kiviilrél irott konyv, ugyanis barmely teremtményben ott van az isteni minta
ragyogasa, azonban homallyal keveredve, ezért olyan, mint amikor arnyék vegyiil a
fénybe. Tovabba 1t is, amely elvezet a mintdhoz. Amint latod, hogy az ablakon belé-
p6 fénysugar kiilonféle szineket 6lt az eltéré részek eltéré szinei szerint, Ugy az isteni
sugar is minden egyes teremtményben kiilonféleképpen, kiilonboz6 tulajdonsagokban
ragyog fel” (v6. 7.1). Es éppen ezen a sokféleségen alapul annak a nevelésnek a lehets-
sége, amely figyelembe veszi a tanuldk eltérd személyiségét és jellemét.

Ugy tiinik szamunkra, hogy a papa hangstlya 6sszhangban all Ferenc papa Laudato
si’ kezdet enciklikajanak érzékenységével, amikor ramutat arra a szoros kapcsolatra,
amely a fold fajdalma és a szegények szenvedése kozott fennall, s amelynek kovetkez-
tében a szocialis és a kdrnyezeti igazsagossagnak egyiitt kell haladnia. A katolikus ne-
velésnek ,,mértékletes és fenntarthato életstilust kell elémozditania, és az emberekben
olyan lelkiismeretet kell kialakitania, amely nemcsak a kényelmeset, hanem az igazat
valasztja” (7.2). Minden tett, még a legkisebb is, alkalom egy olyan alfabetiziciora,
amely egyszerre kulturalis és erkodlcsi.

Az 6kologiai nevelés bevonja az értelmet, a szivet és a kezet. A papa emlékeztet ben-
niinket arra, hogy a béke nem a konfliktus hidnya, hanem szelid erd, amely elutasitja az
erbészakot. Ebben a részben is visszatér a fegyvertelen és lefegyverz6 béke motivuma,
amely nevelési kritériumma valik annak megtanulasara, miként tegyik le az agressziv
sz6 fegyvereit.

Nevelési csillagkép és technolédgiai kihivas

XIV. Leb papa ezutan ismét a hajézas metaforaihoz nyudl. A katolikus nevelés vilaga
kezdeményezések és intézmények ,csillagképe”: plébaniai iskolakbol, kollégiumokbol,
egyetemekbdl és felsGoktatasi intézményekbdl, szakképzési kozpontokbdl, mozgalmak-
bdl és digitalis platformokbdl, tanulasi céli kozdsségi szolgalatokbdl, valamint iskolai,
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egyetemi és kulturalis lelkipasztori szolgalatokbol all. ,Minden »csillagnak« sajat fénye
van, egyiittesen azonban iranyt mutatnak” (8.1). Az ezt kovet felhivas nagyon vilagos:
ideje félretenni az intézmények kozotti multbeli rivalizalast; elérkezett az 6sszefogés ide-
je, mert egy toredezett vildgban ,az egység a mi leginkabb profétai er6nk” (uo.). Mindaz,
ami el6segitheti és megvalosithatja ezt, lehetévé teszi egy koherens kép megrajzolasat,
és azt, hogy két kiilon szinten jatsszunk: globalis és helyi szinten. A papa néhany olyan
nevelési gyakorlatot jelol meg, amelyek segitséget nyudjthatnak: oktatok és hallgatok
cseréje, kozos interkontinentalis projektek, a jo gyakorlatok elismerése és megosztasa,
a misszids és tudomanyos egyiittmiikodés. ,,A jové megkoveteli t6link, hogy jobban
megtanuljunk egytttmiikodni és egyiitt novekedni” (8.2). Ebben a szakaszban a kolt6i
nyelvezet, mellyel az egyiittmiikodés értékét fejezi ki, még er6sebbé valik: , A csillag-
képek sajat fényiiket a végtelen vilagegyetembe arasztjak. Ahogyan a kaleidoszképban
a szinek 6sszemoso6dnak, Gjabb és Gjabb szinvaltozatokat hozva létre, gy torténik ez
a katolikus nevelési intézmények esetében is, amelyek nyitottak a tarsadalommal, a
politikai és kozigazgatasi hatosagokkal, valamint a termelési és munkaltatoi szektorok
képvisel6ivel vald parbeszédre és talalkozasra” (8.3).

Hatvan évvel ezel6tt a Gravissimum educationis modszerek és nyelvezetek meg-
Ujitasara batoritott, és megnyitotta a ,bizalom id6szakat”. Az akkori bizalomnak ma a
mesterséges intelligenciaval és a tagabb digitalis kornyezettel kell szembenéznie. Ez-
zel kapcsolatban a papa vilagosan fogalmaz: ,A technoldgiaknak szolgalniuk és nem
helyettesiteniiik kell az embert; gazdagitaniuk kell a tanulési folyamatot, nem pedig
elszegényiteni a kapcsolatokat és a kozosségeket” (9.1). A neveldi tevékenységben
kreativitasra és megkiilonboztetésre van sziikség, tudva, hogy ,egyetlen algoritmus
sem helyettesitheti mindazt, ami emberivé teszi a nevelést: a koltészetet, az ironiat, a
szeretetet, a mivészetet, a képzelGer6t, a felfedezés 6romét vagy akar annak megtani-
tasat, hogy a hibazas a névekedés lehet6ségét kinalja” (9.2). Nem kell a technologiat és
alkalmazasait démonizalni, hiszen a dént6 kérdés az, hogy miként hasznaljuk. A digitalis
vilag sokféle kozege és az elmult években erdteljesen el6térbe keriilt mesterséges intel-
ligencia nem maradhat iranyitas nélkil, hanem ,az emberi méltésag, az igazsagossag
és a munka védelme szerint kell alakitani” (9.3). Iranyitasuk kritériuménak a kozosségi
etikdnak és a részvételnek kell lennie, s alapvetd jelent6ségili az a kisérés, amelyet a
teologiai-filozofiai reflexi6 nyujthat. A katolikus egyetemeknek pedig a ,kultura dia-
koéniajat” kell nydjtaniuk.

A 2020-as globalis nevelési paktum és XIV. Le6 harom prioritasa

XIV. Led papa ,az utat kijel6ls csillagok” kozott emliti a globalis nevelési paktumot,
amelyet Ferenc papa 2020 majusaban hirdetett meg. Felsorolja az akkor meghatarozott
hét kotelezettségvallalast, melyek az egyetemes testvériségre vald nevelést célozzak: a
személy kozéppontba allitasa; a gyermekek és fiatalok meghallgatasa; a n6k méltosa-
ganak és teljes részvételének elémozditasa; a csalad mint elsé nevel6 alany elismerése;
nyitas a befogadasra és az inkluziora; a gazdasag és a politika megujitasa az ember



Diego Mattei SJ: XIV. Le6 papa: Uj reménytérképek rajzoldsa kezdet(i apostoli levelének ismertetése

szolgalataban; k6zos otthonunk 6rzése. Ezek a ,csillagok” képesek kézzelfoghatd hu-
manizacids folyamatokat elinditani. A papa hangsilyozza, hogy a fiatal nemzedékek
ujfajta sebezhet6ségnek vannak kitéve, amelyek 1j cselekvést igényelnek ahhoz, hogy
elérjiik a fiatalok szivét, és tjra 6sszekapcsoljuk ,a tudast és a dolgok értelmét, a szak-
értelmet és a felel6sséget, a hitet és az életet” (10.2).

A globalis nevelési paktumban megfogalmazott és felsorolt hét kotelezettségvallalas-
hoz XIV. Le6 papa a levélben harom prioritast kapcsol: ,Az els6 a bels6 életre vonatko-
zik: a fiatalok mélységre vagynak; olyan terekre van sziikség, amelyek lehet6vé teszik
az elcsondesedést, a megkiilonboztetést, a lelkiismeretiinkkel és az Istennel folytatott
parbeszédet. A masodik a humanus digitalis vilagot érinti: tanitsunk a technoldgia
és a mesterséges intelligencia bolcs hasznalatara, az embert mindig az algoritmus elé
helyezve, valamint 6sszehangolva a technikai, érzelmi, tarsas, spiritualis és dkologiai
intelligenciat. A harmadik pedig a fegyvertelen és lefegyverz6 békére vonatkozik:
er6szakmentes nyelvezetre, kiengesztel6désre, hidak épitésére, ne pedig falak emelé-
sére neveljiink” (10.3).

A Szentatya hangsilyozni kivanja, hogy a katolikus nevelési csillagkép stirQi és
minden kontinensen jelen van, kiilondsen a legszegényebb térségekben, és ,a nevelési
mobilitas és a szocialis igazsagossag konkrét igérete. [...] Az Egyhaznak ki kell tarnia
kapuit és 0j utakat kell talalnia, mert »a szegények elvesztése« maganak az iskolanak
az elvesztését jelenti” (10.4).

Befejezés

Az apostoli levél zar6 bekezdéseiben visszatérnek a katolikus nevelési csillagképek,
amelyek képesek felidézni az utazas és a felfedezés dimenziojat, a kaland és a kihivas
érzését: ,A csillagképek nem a kiillonb6z6 tapasztalatok merében semleges és egyedi-
ségeket nélkiil6z6 lancolatai. Lancolatok helyett merjiink a csillagképekre, csodalkozast
és raébredéseket kivalto osszefonddasukra gondolni! Benniik rejlik az a képesség, hogy
a kihivasok kozott reménnyel, ugyanakkor bator feliilvizsgalattal navigaljunk, anélkiil,
hogy elveszitenénk hiiségiinket az evangéliumhoz” (11.1). A mai nehézségekkel — a fi-
gyelmet megtord talzott digitalizacioval, a pszichét megsebz6 kapcesolati valsaggal, a
szocialis bizonytalansaggal és a vagyat kiol6 névekvd gazdasagi egyenlétlenségekkel
- szemben a katolikus nevelés vilagitétorony lehet: nem nosztalgikus menedék, hanem
az innovacié, a megkiilonboztetés és a profécia mithelye: ,Uj reménytérképek rajzolasa:
ez a mi stirget6 feladatunk” (uo.).

XIV. Le6 papa harom felhivassal zarja a dokumentumot, amely lendiilettel és bizalom-
mal sz6l a nevelési kozosségekhez: , A nevelési kozosségekhez fordulok: fegyverezzétek
le a szavakat, emeljétek fel tekinteteteket, 6rizzétek sziveteket. Fegyverezzétek le a sza-
vakat, mert a nevelés nem vitatkozassal, hanem meghallgaté szelidséggel halad elére.
Emeljétek fel tekinteteteket. Ahogy Isten mondta Abrahamnak: »Nézz fel az égre, és
szamold meg a csillagokat« (Ter 15,5): tudjatok megkérdezni magatoktol, hova tartotok
és miért vagytok uton! Orizzétek sziveteket: a kapcsolat megel6zi a véleményt, a sze-
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mély megeldzi a programot” (11.2). Az id6 draga, és a Szentatya végiil ezt a buzditast
intézi hozzank: ,Ne pazaroljatok el az id6t és a lehet6ségeket: »Hadd idézzem Szent
Agoston megfogalmazasét: a jeleniink felismerés, olyan id6, amelyet meg kell élniink,
és amelyet ki kell hasznalnunk, miel6tt kicsuszik a keziinkbél«” (uo.).

(Tézsér Endre forditasa)
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The Need for Catholic Schools Today
La necessita delle scuole cattoliche oggi
A katolikus iskolak sziikségessége ma

Fr. Carles Gil i Saguer Sch.P.
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Abstract

This study reflects on the contemporary necessity of Catholic schools in light of Gravis-
simum educationis and recent papal teachings. It argues that the question of necessity
is not functional but existential, concerning meaning, identity, and the common good.
In a fragmented, pluralistic, and unequal world, Catholic education provides an integral
vision of the human person, rooted in wisdom, dialogue, justice, and hope. The article
highlights five key dimensions of Catholic schooling today: offering meaning and dis-
cernment, sustaining a creative identity open to dialogue, building educational allian-
ces, prioritizing the poor, and cultivating hope. Catholic schools are presented not as
relics of the past but as living communities and laboratories of humanity that embody
care, communion, and educational mission within a global educational constellation.

Keywords: Catholic education; Gravissimum educationis; identity; educational mission;
hope; integral human development; educational alliances

Abstract

Il contributo riflette sulla necessita attuale della scuola cattolica alla luce della Gravis-
simum educationis e del recente magistero pontificio. La questione della “necessita”
viene interpretata non in senso funzionale, ma esistenziale, come ricerca di significato,
identita e bene comune. In un mondo frammentato, plurale e segnato da disuguaglianze,
I’educazione cattolica offre una visione integrale della persona, fondata su sapienza,
dialogo, giustizia e speranza. L’articolo individua cinque dimensioni fondamentali
della missione educativa: offrire senso e discernimento, custodire un’identita aperta e
creativa, costruire alleanze educative, privilegiare i poveri e formare alla speranza. La
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scuola cattolica emerge cosi come comunita viva e laboratorio di umanita al servizio
di una costellazione educativa globale.

Parole chiave: educazione cattolica; Gravissimum educationis; identita; missione edu-
cativa; speranza; sviluppo umano integrale; alleanze educative

Absztrakt

A tanulmany a katolikus iskolak mai sziikségességét vizsgalja a Gravissimum educationis
zsinati dokumentum és a legijabb papai tanitasok fényében. A szerzé szerint a ,,sziik-
ségesség” kérdése nem pusztan funkcionalis, hanem egzisztencialis: az értelemr6l, az
identitasrol és a kozjorol szol. Egy fragmentalt, pluralista és egyenl6tlenségekkel terhelt
vilagban a katolikus nevelés az ember integralis szemléletét kinalja, amelyben a bol-
csesség, a parbeszéd, az igazsagossag és a remény alapvet szerepet kap. A tanulmany
ot kulcsteriletet emel ki: az értelemadas és megkiilonboztetés képessége, a nyitott és
kreativ identitas, az oktatasi szovetségek épitése, a szegények melletti elkotelezédés és
a reményre nevelés. A katolikus iskola igy a jové szolgalataban allo, é16 kozosségként
és az emberség ,Jlaboratoriumaként” jelenik meg.

Kulcsszavak: katolikus nevelés; Gravissimum educationis; identitas; nevelési kiildetés;
remény; integralis emberkép; oktatasi szovetségek

Introduction: What does necessary mean?

Perhaps, if we are honest, there remains within us a certain Kierkegaardian fear and
trembling whenever we Christians allow ourselves to be questioned by these short yet
unsettling inquiries:

« Does our presence in society still make sense?

« What is our contribution, that is unique and essential, without seeking to be dif-
ferent and independent from other educational actors, but faithful to a meaningful
identity?

o Or just: Is the Catholic school still necessary?

Why do we continue to ask such questions, generation after generation? What hap-
pens to us when we feel compelled to justify the very existence of an institution that
has accompanied the Church since its earliest centuries?

To ask whether something is necessary is not a mere matter of efficiency or survival,
it is a question of meaning. The word necessary comes from the Latin ne-cedere (‘that
which one cannot withdraw from’). What is necessary, then, is that without which life
would lose its coherence, its direction, or its soul. For believers, the necessary is what
unites truth and love, what gives weight and purpose to our journey.

In this sense, these questions should not disturb us, they are a sign of maturity. They
are the way in which faith questions itself in order to remain fruitful. Because there
are realities that must always be in crisis, under review, in search. Education is one of
them. Questioning it is not a symptom of decline, but a condition of vitality.
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When we ask ourselves if Catholic schools are still necessary, we are not asking a
functional question, but an existential one. We are asking ourselves if they are still an
indispensable space (irreplaceable, our Founder would say) for the integral growth of
individuals and for the common good.

In the framework of Gravissimum educationis?

Before advancing further, it is worth situating ourselves within the framework that

inspires this reflection. We are not starting from a new idea, but from a living memory:

Gravissimum educationis the Declaration on Christian Education promulgated by the

Second Vatican Council on October 28, 1965. It is a brief text, but luminous and prophetic.
The Declaration begins with a striking affirmation that still retains its power:

“All men of every race, condition, and age have a right to education... open to fraternal
communion with other peoples to foster true unity and peace on earth.” (GE 1)

“The Church has the mission of proclaiming the way of salvation to all men and women
and of communicating to them the life of Christ... The Catholic school is a unique witness
to the pastoral charity of the Church.” (GE Preface)

Sixty years later, Pope Leo XIV, in his Apostolic letter Designing New Maps of Hope
(2025), revisits that same spirit with words of renewed urgency:

“The Declaration Gravissimum Educationis has not lost its strength. From its reception
emerged a constellation of works and charisms that still guide our path today: schools and
universities (...)” (Pope Leo XIV, Designing New Maps of Hope, 2025)

That is why we speak of a framework: because this conciliar text remains a horizon
of meaning for understanding the Church’s educational mission.

If education shapes the future of humanity, Catholic education must contribute to
shaping a future in which faith and reason, freedom and fraternity, truth and compas-
sion coexist.

Why Catholic education is still necessary
In a fragmented world, we need meaning and wisdom.

We are experiencing a profound crisis of meaning, belonging, and truth.
Gravissimum educationis reminds us that education must aim at the development of
the human person in order to achieve their ultimate end and the good of society (GE1).

The Catholic School, therefore, offers a comprehensive anthropology: one in which
intelligence, affectivity, and spirituality are intertwined. It teaches us to look at life not
as an accident, but as a vocation.
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We are saturated with information and yet often orphaned in discernment. Education
today must therefore form students not only in critical and ethical thinking, that is, they
must have the ability to discern and the also in the humus from which discernment
arises: that humanistic and evangelical soil where reflection takes root and grows. Ref-
lection detached from that ground risks becoming mechanical, fragmented, and soulless.

As the adage reminds us, Sciat ut servas: without wisdom, knowledge can turn into
power; with wisdom, knowledge becomes service.

1. In a plural and secular world, we need identity.

We live in a pluralistic, global, and often polarized society. Biology tells us that, when
faced with threat, animals tend to react in three ways: flee, fight, or freeze.

Sometimes, communities or institutions react in the same way.

« Some flee, retreating into culturally safe spaces, building parallel worlds for their
own kind.

« Others fight, turning the Christian presence into a cultural or ideological war, a
dialectic of sides that only deepens division.

« Others freeze, hiding as silent and resigned spectators, withdrawing from public
life until they become irrelevant.

Yet none of these three reactions is evangelical. Authentic Catholic identity is not
opposed to openness; it is its source.

« It neither hides nor imposes, it proposes.

« It does not exclude, but enlightens.

« It is not defensive, but creative.

The Church embodies fourth way, that of confident and dialoguing presence, which
does not react out of fear, but acts out of love.

In Catholic schools, identity and mission are inseparable: identity nourishes mission,
and mission reveals identity.

2. In an interdependent world, we need alliances.

Pope Francis, in the Global Compact on Education (2019), reminded us that no educa-
tional actor can do it alone because educating means weaving networks of relationships,
and he gave us a word: alliance.

This insight was taken up forcefully by Pope Leo XIV in his apostolic letter Designing
New Maps of Hope, which gives us another word: constellation, which he develops in
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point 8, entitled educational constellation, and in point 10, which speaks of the North
Star of the educational pact.

Gravissimum educationis also emphasized that the task of education requires the
collaboration of parents, teachers, and society (GE 3-5).

Today, that call is expanding and becoming more global.

We live in a time that needs broad, complementary, and fruitful alliances: between
local and international institutions, within the educational sector itself with better net-
works, with the health sector, universities, social organizations, the public and business
sectors, and the professional and working world.

The Catholic school is thus called to form part of a great global educational com-
munity, a genuine ecosystem of communion in which every charism and institution
becomes a light within a wider constellation.

AsPope Leo X1V writes, The educational pact forms part of a broader global educational
constellation: charisms and institutions, though diverse, compose a unified and luminous de-
sign that guides our steps through the darkness of the present time. (New Maps of Hope, 10.2).

The Catholic school contributes the value of communion. When it works in networks,
it multiplies its impact and becomes a sign of unity within a world of fragmentation.

3. In a world marked by poverty and exclusion, we need justice.

Number 9 of Gravissimum educationis is one of the most daring in the Declaration:
“The Holy Council earnestly exhorts the pastors of the Church and all the faithful to help,
without sparing any sacrifice, Catholic schools in the better and progressive fulfillment of
their mission and, above all, in attending to the needs of the poor, those who are deprived
of the help and affection of the family, or who do not share in the gift of faith.” (GE 9)

From this we can conclude that if Catholic schools are directed primarily toward the
more privileged sectors of society, they risk reinforcing a socially unjust order.

The true beneficiaries of Catholic schools are the poor. As Pope Francis warned:
“Do not go to the poor out of charity... It is from the peripheries that we learn to see reality
anew, from a perspective often unknown to those at the center’.” (Address to the World
Congress of Catholic Education, November 21, 2015)

For many children, the Catholic school is the only point of contact with the Church,

the first place where they experience dignity, care, and community.

Therefore, their presence among the poorest is not optional: it is their deepest truth.

Wherever a Catholic school opens its doors to the least among us, the Gospel becomes
visible.
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4. In a wounded world, we need hope.

Number 2 of Gravissimum educationis offers one of the most beautiful and forward-
looking descriptions of the educational vocation of the Church that aware of their calling,
they learn not only how to bear witness to the hope that is in them but also how to help in
the Christian formation of the world that takes place when natural powers viewed in the
full consideration of man redeemed by Christ contribute to the good of the whole society.

Hope is not merely one value among others; it is the theological virtue through
which we view the world.

To educate today is to practice active hope, to believe in the possibility of transfor-
mation even amid uncertainty, and to trust that goodness is still stronger than cynicism,
violence, or indifference.

Catholic schools are called to form artisans of hope, young people who do not give
up, who heal wounds and rebuild bonds.

Education, at its best, is a sowing of hope in uncertain soil. To teach is always an act
of confidence in humanity. Hope, then, is not only what sustains education; it is what
education itself creates.

IV. The Catholic school as a living laboratory of humanity

Gravissimum educationis does not describe the Catholic school as a closed institution,
but as a living community where the essentials of human life are learned.

1. Witness before words

The credibility of Catholic education does not rest only on the quality of its academic
discourse but on the authenticity of its daily life.
The Christian educator does not apply formulas: he or she creates paths. The trained
teacher applies what he knows; the true educator creates from what he has learned.
The innovation to which the Catholic school is called is therefore not only pedago-
gical, but also social and spiritual.

« Pedagogical, cultivating intelligence, affectivity, and conscience, seeking not only
for the student to know more, but to learn how to learn, to develop their own judg-
ment enlightened by goodness and truth.

« Mystagogical, because educating from the perspective of faith also means intro-
ducing students to mystery, teaching them to read life in the light of the Gospel,
opening the intelligence of the heart, and forming people who discover a vocation
in their existence.
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« Ptochogodgica, a word with Greek roots (ptochos, poor), because a truly evangel-
ical school educates from the poor and for the poor. Its pedagogy is born from
encountering fragility, and its horizon is justice and inclusion.

Such a school is an going forth school, not self-referential, open to the Other (with
a capital letter) and to the other (with a lowercase letter), especially the most vulner-
able. It is aware that the project of salvation is always communal and that it can only
be realized when no one is excluded from the educational process.

We live in paradoxical times: young people admire their teachers, yet few wish to
become one. However, teaching remains the profession that makes all others possible.
And yet, despite everything, it continues to be the least recognized.

2. Cura personalis and cura communitatis.

Students spend a good part of their childhood and adolescence at school, which is why
school cannot be just a place of learning, but also a place of belonging, where a sense
of family and community is cultivated.

Care, cura personalis et cura communitatis, expresses the very heart of the Christian
educational mission: care for each person and care for the community. To care is not
an addition to the tasks of teachers, or a specific role in the educational community; it
is a concrete way of educating.

In this sense, the safeguarding of minors and vulnerable persons is not only an
institutional obligation, but a profound expression of this culture of care.

Anthropologists and paleontologists remind us that the first social contract was
a pact of care, when a group chose to act like the Good Samaritan, not abandoning
those who were wounded or sick, but caring for them. There, humanity began.

3. The family, the first educational space

As Gravissimum educationis (GE 3) states, parents are the primary and principal edu-
cators (of their children). The family is the original nucleus of the educational process,
where the basic affective, cognitive, and social skills that sustain all later learning are
acquired. Therefore, the family cannot be understood as an external actor in the school
process, but as its first and most stable educational agent.

The Catholic school does not replace the family. Its mission is to accompany, listen to,
and strengthen the educational task that parents begin, providing a structured context
where family values can mature in dialogue with culture and knowledge.

When families and schools recognize each other as allies and establish a relationship




Mester és Tanitvany

based on trust and shared responsibility, education takes on a genuinely communal
dimension. This alliance becomes a space of educational communion, where families,
teachers, and institutions share the same goal, the integral formation of the person.

Conclusion: The promise of the future

Since we are among educators, allow me a small didactic trick, a summary at the end
of the lesson, although without a final grade ;) After all this reflection, we might say
that everything we’ve discussed comes down to five words, a concise way to remember
what truly matters: meaning, identity, alliances, justice, and hope.

Sixty years later, Gravissimum educationis continues to call on the Church to make
God’s love present in schools (GE 8). Catholic schools are not a luxury, nor, as some might
think, a vestige of the past: they are a spiritual public good, at the service of society
as a whole. As Pope Francis reminds us: Educating is always an act of hope. (Message
for the launch of the Global Compact on Education, September 12, 2019)

May our Catholic schools continue to be places where young people discover not
only what they can do, but who they are: beloved children of God, called to build a
more humane world.
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A nevelés kozege — a nevelés tartalma

S.E.R. Dr. Udvardy Gyorgy
veszprémi érsek
Magyar Katolikus Piispoki Konferencia elnokhelyettese

Nagyon megtisztel6, hogy ezen a konferencian részt vehetek, illetve megoszthatom
gondolataimat. Ezzel a cimmel, amit hallottunk, nevelés kozege, nevelés tartalma, hi-
szen egy nagyon szoros kapcsolatrdl van szé. Részben érintem azokat a teriileteket,
de csak érintem, amelyrél Tartomanyfénok ur is mar beszélt, illetve amelyekre utalt.
Szeretnék olyan gondolatokat is f6lvetni, amelyek a nevelésiinket érintik, ugyanakkor
a hitatadasban is nagyon nagy jelentéséggel birnak. Ezzel egyiitt is nem szeretném
elvenni a délutani szekcidnak a kenyerét, hiszen ott kifejezetten errél lesz szo. Es nem
csak a katolikus iskolakrol, oktatasi intézményekrél szeretnék beszélni, hanem altala-
ban a nevelésrél. A nevelésrél sz6l6 zsinati nyilatkozat, amelynek kapcsan most egyiitt
vagyunk. Megfogalmazza az egyhaz altalanos elveit a neveléssel kapcsolatban, ugyan-
akkor aktuélis feladatokat is megfogalmazott abban a nevelési kozegben, ami akkor
érzékelhetd volt, illetve ugy gondolom, nagyon sok olyan gondolatot is vizional, amely
évtizedekkel kés6bb megvaldsult, bar talan akkor ott nem mindenki gondolta, hogy ez
igy torténik. A nevelés elemei kozott meghatarozo szerepe van a nevelés kozegének,
amiben a nevelés torténik, a nevelés kategoriainak, a tarsadalmi jelenségeknek, kultu-
ralis valtozasnak, antropologiai jelenségeknek, valtozasnak, a nevelés modszereinek,
eszkozeinek — ezen egységen belill torténik a neveldi tevékenységiink.

Nevelésr6l nyugodtan beszélhetiink ugy, mint a jové tudoméanyar6l. Nem azért,
mert profétalni akarunk, hanem azért, mert a jovét épitjik. Ezért nagyon fontos, hogy
a gyokereinket vilagosan lassuk, a principiumokat, és nagy batorsaggal tekintsiink
elére. Vagyis a nevelés, igy fogalmazhatjuk, a jové teremtése a jelenben. Nem kisebb
elévételezése a jovonek.

Szeretnék néhany olyan alapelvet folvillantani, amelyre a nevelésiink, keresztény ne-
velésiink épiil. Miért? Azért, mert nagyon sokszor egy-egy, mondjuk korunkra jellemz6
valtozoé vilagban azok a jelenségek, amelyek benniinket koriillvesznek, akar ijesztének
is tiinhetnek, vagy stlyosnak is tiinhetnek, vagy pozitivan is befolyasolhatnak benniin-
ket, azonban mégsem kizarolag ezek orvoslasara vagy erdsitésére akarunk figyelmet
forditani, hanem mindig az alapelvekbél indulunk ki. Igy tehat jbol és jbol, talan épp
ennek a dokumentumnak az tinneplése kapcsan is szitkséges magunk elé allitani azt a
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kérdést, hogy hogyan tekintek az emberre? Ki az ember? Harom kategoriat emelek ki,
és ezt egyiitt szitkséges szemlélniink. Amikor az emberrél beszéliink, akkor beszéliink a
csodalatosan teremtett emberrdl, aki Isten képmasa; aki meghivott, akit az Isten a maga
életére hiv, és kell beszélniink a blinbe esett emberrél. Azt gondolom, hogy aki egyszer
is véallalkozott arra, hogy tanitson, vagy neveléssel foglalkozzon, akkor a szent pali
mélységeket megtapasztalta ebben. Szeretném tenni a jot és teszem a rosszat. Honnan
van ez, s ugyanezt vizsgalni a didkok, névendékek vonatkozasaban is. Tehat a teremtett,
biinbe esett, és megvaltott ember all eléttiink. Es ez a hirom a mi tevékenységiinkben
egyltt és sokszor egy idében van jelen. Ugyanakkor ezzel egyiitt is feladatunk, hogy
meglett emberré tudjanak valni névendékeink Krisztus teljességének a mértékében.
Névekedjék az 1j, a krisztusi teremtmény. Nevelésiink célja a szentté valasnak a segi-
tése, hiszen ez a meghivasbol kévetkezik. Eppen ezért nevelésiink soran nagy figyelmet
forditunk arra, hogy névendékeinknek joguk és felel6sségiik megismerni az iidvosség
misztériumat. Es ett6] nem 6vhatjuk meg 6ket. Joguk és felelésségiik megismerni. Mi-
kozben végezziik a szolgalatunkat, mindvégig tudjuk, hogy alapvet6en a nevelés, a
noévekedés az a Szentléleknek a miive: az értelem lelke, a bolcsesség lelke, a batorsag
lelke, mindaz, amire nekiink sziikségiink van. A Szentlélek miive az jjateremtésnek
a miive. Nagyon ritkan sikeriil ilyen magasztosan megélni azt a szituaciot olyannak —
amikor egy orat, egy alkalmat tart az ember —, hogy abban most a Szentlélek teremti
a jovot. Pedig az Ujjateremtés torténik.

Néhany tarsadalmi jelenségre szeretnék utalni, melyekkel kapcsolatban nem torek-
szem teljességre. Sokkal inkabb azokat a jelenségeket szeretném kiemelni, amelyekkel
egészen biztos, hogy a nevelésiink soran foglalkozni kell, és ez egészen biztos, hogy
valahogyan ranyit a hitre nevelésnek a feladatara is, mintegy ajtot nyitva ezzel a dél-
utani eléadasokhoz.

Olyan jelenségekr6l van sz6, amelyekkel kapcsolatban nyugodtan allithatjuk, hogy
kultarank djrateremtésér6l van szo6, amikor a nevelésre vallalkozunk. Az ezt kovet6
szakaszban pedig néhany kiemelkedd nevelési feladatot szeretnék megfogalmazni.

Korabbi el6adasban értekeztiink a bizalom kérdésérél. A bizalom jelent6s mértékben
megvaltozott. Nem feltételezhetiink, kiillonosen nem tarsadalmi 1éptékii vagy intézmé-
nyi szintl bizalmat, mint ami korabban talan alapadottsagként jelen volt az életiinkben.
Nagy valtozast latunk a tudas megszerzésének a jelentéségében. Korabban egyértelmi
volt, nem vitatta senki, hogy a tudas érték. A tudasra torekedni kell, er6feszitést kell
tenni, értésre kell eljutni, cselekvésre kell eljutni, és mindez er6feszitéssel jar. Ma a
tudas megszerzését sokkal inkabb a rovid tavi, gyors megszerzés jelenti. Valahogyan
megszerzem gyorsan azt, amit én szeretnék, ami szamomra fontos. Es ez maris egyfajta
tagassagvesztéssel jar.

Emellett a tudasba, tudomanyba vetett hit és bizalom meggyengiilését is tapasztal-
juk. Ez egészen kézzelfoghat6 volt a Covid idején, de latjuk, amikor népszersit6 vagy
bulvarszintiinek nevezhet6 sajtotermékekben tudomanyos kérdések egészen szimplex,
primitiv médon kertilnek bemutatasra. Az ezzel val6 talalkozas a tudas értékét csokkenti
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jelentds mértékben, raadasul a tudomany képvisel6ibe vetett bizalom is meggyengiil.
Komoly kérdések, példaul a klimavaltozas esetében is elékeriil a kérdés: most van baj,
vagy nincs baj? Ezt egy diak nagyon nehezen tudja eldonteni, hiszen érvelnek komoly
tuddsok az egyik mellett, érvelnek a masik mellett is.

Ugyancsak idehozom a nevel6 személyes elfogadottsagiért vald megkiizdést is. Ko-
rabban a nevel6nek a tekintélye adott volt, ezért most meg kell kiizdeni. Szerezd meg
az én bizalmamat, akkor majd hiszek neked. Minderre tekinthetiink pozitivumként is,
amikor meg kell kiizdeni azért, hogy hitelesen alljak a novendékeim el6tt.

Egyszerre tobb szinten jelenik meg az értelem és a hit viszonya. Ezzel kapcsolatban
arra szeretnék utalni, hogy amikor értelem és hit viszonyardl beszéliink, akkor azt is
fontos tisztazni, hogy ez mit jelent. Az értelem, abban az értelemben, ahogy most em-
litettem, és annak a hitnek a viszonyarol, ami teljesen érzelmi alapu, teljesen rovid tava
hitet fogalmaz meg. Ezek 6sszevetésérél beszélink? Nyilvan nem. De mégis, amivel
talalkozunk a nevelés soran, nem minésitve, de mégis igy fogalmazom, az alacsonyabb
rétegi talalkozassal.

Nagyon érdekesnek tartom, hogy jelentésen valtozik a torténelemszemléletnek a
megjelenése az oktatdsunkban. Mindent a jelen hataroz meg. A multnak a jelent6sége
eltinni latszik — torténelem, egyhaztorténelem —, de eltlinik ezzel egyitt a jovének a
jelent6sége is. Es hogyha a jové jelentdsége eltiinik, akkor maris ott vagyunk, hogy
nincs reményem. Marpedig, ha nincs reményem, és ez nem feltétleniil vallasos reményt
jelent, hanem egyéaltalan az életbe vetett reményt, az nagy deficitet jelent. Amikor a
remény megélésének a hidnyaval talalkoznak didkjaink, nagy részben a reménytelen
ember tapasztalataval, akkor ez nagy feladatot jelent szdmunkra. XVI. Benedek fo-
galmazta ezt meg a reménnyel kapcsolatban. A remény val6jaban azt jelenti, hogy
mennyire van benne a j6vé az életemben. Gondolkodom-e a j6vében vagy a teremtett
vildg megismerésének a lehet§ségében? Egyéb témak is kapcsolodnak ide, példaul a
biztonsagélményt vagy a maganynak, az elhagyatottsagnak az élménye.

S hogy milyen nevelési feladatokat latok fontosnak, akar a zsinati nyilatkozat, akar az
azt kovet6é dokumentumok vagy papai megnyilatkozasok kapcsan? Azt gondolom, hogy
katolikus oktatasi intézményeinkben, de a nevelésiinkben is a vilagos alapelvek bator
képviselete sziikséges. Ez tud krizist okozni, tud taszitani is, de oriasi biztonsagot jelent
pozitiv értelemben is. Mindenképp sziikséges a nevelés aktualis kérdéseit tagabb isteni
dimenzidban, kontextusban nézni. Ezért prébaltam utalni korabban néhany alapelvre.

Fontosnak gondolom a szentségi pedagogianak a jelentéségét. Ha tehat komolyan
vessziik, marpedig komolyan vessziik, hogy a biin lesztikit, elhomalyositja a képessé-
geimet, a tudast, a latast, akkor nyilvanvaléan a szentségre torekvés éppen a szentségek
segitsége révén tagassagot nyit ki szamunkra. Hissziik azt is, hogy a Szentlélek életébe
val6 meghivottsagot nem tudjuk eldsegiteni, illetve az a meggy6z8dés is vezet benniin-
ket, hogy semmi 4j ismeret nem sziiletik a vilagon a Szentlélek m{ikddése nélkiil. Ennél-
fogva mennyire fontos a tisztalelkiiség, az Istenhez val6 kapcsolddasnak a szolgalata,
elésegitése! A szentség vagyanak a realis felmutatisarol beszéliink. Hiszen nemcsak
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egyszerden okosak, nemcsak egyszertien kulturaltak szeretnénk enni, hanem a szent-
ség vagyat szeretnénk mindvégig megélni. A nevelési folyamat egyértelméien bizalmat
feltételez, igy tehat a bizalmi légkor tudatos kialakitasa és fenntartisa feladat. Bizni a
jovében, bizni a nevelési szisztémaban, bizni a fiatalok adottsagaiban, torekvésében,
és segiteni azt is, hogy 6k tudjanak bizni az idésebbekben. Megkeriilhetetlen feladat a
személyes kapcsolatoknak az elésegitése, a személyes kommunikacio erdsitése, példaul
érdekl6dni, tanitani, kérdéseket feltenni, ami azt gondolom, hogy épp az el8bb leirtak
miatt hatranyt szenved. Elkeriilhetetlennek gondolom ugyancsak azt, hogy novendé-
keink talalkozzanak az élet realitasaval, a szegényekkel, a betegséggel, sériiltekkel, és
talalkozzanak a tudomany embereivel is, akik megkiizdottek a tudasért, megkiizdottek
azért az eredményért, amin masok javara dolgoztak.

Ugyancsak nagy kincsiink a szobeliségnek az er6sitése, ugyanis az ige, az isteni ige, a
sz6 muszaj, hogy elhangozzon. Lehet, hogy a kinyilatkoztatasnak ez az adottsaga kulta-
ramentd hatassal is bir. Higgytink, bizzunk a szénak az erejében. Megemlitem tovabba
nagy kincsként a liturgianak a szerepét és jelentéségét. Hiszen az istendicséret, az Isten
jelenvalova tétele egyértelmtien az embernek a nevelését, névelését tudja elésegiteni.
Megitélésem szerint még egy fontos teriiletre érdemes figyelmet forditanunk, ez pedig
a tradicionak a jelent&sége. A tradici6 sok szinten megjelenik tarsadalmunkban. Most a
sz0 eredeti értelmében, amikor Krisztus atadja magat, a hitatadas értelmében emlitem
meg. Ezt a folyamatot automatikussa valt folyamatként kezeltiik az egyhazban, és latjuk,
hogy nincs igy, mivel megtort. Marpedig tradici6 nélkiil nem tudunk jovébe tekinteni,
nem tudunk multat, kultdarat, egyént, k6zosséget, tudast, cselekvést egytivé kapcsolni.
Van lehet6ségiink arra, hogy 1j tradiciot alakitsunk ki a régieknek a megbecsiilésével.
Hiszen a tradici6 tiszteletet valt ki, rendez6 elvként jelenik meg szolgalatunkban, fo-
g6dz6 pont, identitast adé folyamat, aminek maga a névendék is része. Mindebben
megjelenik a felel6sség a multért, a jov6ért, az emberért, a kulturanak a teremtéséért.
Eppen ezek a 1épések segithetnek benniinket abban — minekutan kincsként ott vannak
az eszkoztarunkban és batran hagyatkozhatunk rajuk -, hogy a remény hordozoéiként
tudjunk szolgélni és a remény hordozoéiva tudjuk tenni a ndvendékeinket. Befejezésként
Isten pedagogiajat akarjuk folismerni és kovetni sajat tevékenységiinkben, ami Jézus
Krisztusban valt ismertté. A nevelés és az evangelizacio6 sziikségszertien dsszekapcso-
l6dik abban az igazsagban, amely Jézusban tarult fel el6ttiink, és azt gondolom, hogy
a nevel6 személye, a neveld egyénisége a kulcskérdés a jové pedagdgiaja szamara.

K6sz6n6m a megtiszteld figyelmet.
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Absztrakt

A tanulmany a Szentszék nevelési irAnymutatasait vizsgalja egy olyan globalis kontex-
tusban, amelyet a kortars diagnosztikai keretrendszerek a VUCA- és kiillénésen a BANI-
modell fogalmaival irnak le. Kiindulépontja az a felismerés, hogy a 21. szazad oktatasi
és nevelési kornyezete egyre inkabb torékeny, szorongassal terhelt, kiszamithatatlan és
érthetetlen, ami alapvet6 kihivasok elé allitja a katolikus kdznevelést. A tanulmany a
Global Catholic Education Reports (2020-2023) elemzésén keresztiil mutatja be, miként
jelennek meg e kihivasok a finanszirozas, a humaneréforras, az intézményi identitas,
valamint a pedagdgusok és tanulok mentalis jolléte terilletén. A tanulmény koézponti
allitasa szerint a katolikus nevelés valasza nem technikai jellegli, hanem teologiai és
antropologiai alapokon nyugszik: a kiildetés- és identitastudat, a szinodalitas, a kozosség
mint pedagdgiai tér, valamint a remény teoldgiai erénye olyan stabil ,iranyt(it” kinal,
amely képes orientaciot adni a BANI-vilag bizonytalansagai kozepette. A katolikus
oktatas igy nem csupan reagal a valsagjelenségekre, hanem misszios lehetéségként
értelmezi azokat, és a nevelést a remény 4j ,térképeinek” megrajzolasaként fogja fel.
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Abstract

This study examines the Holy See’s educational guidelines within a global context
described by contemporary diagnostic frameworks such as the VUCA model and, in
particular, the BANI model. It is grounded in the recognition that the educational and
formative environment of the 21st century is increasingly brittle, anxiety-laden, un-
predictable, and incomprehensible, posing fundamental challenges to Catholic public
education. Through an analysis of the Global Catholic Education Reports (2020-2023),
the study illustrates how these challenges manifest in the areas of financing, human
resources, institutional identity, and the mental well-being of both educators and stu-
dents. The central argument of the study is that the Catholic response is not primarily
technical in nature but rests on theological and anthropological foundations: a strong
sense of mission and identity, synodality, the understanding of community as a ped-
agogical space, and the theological virtue of hope together offer a stable “compass”
capable of providing orientation amid the uncertainties of the BANI world. In this
perspective, Catholic education does not merely react to crisis phenomena but inter-
prets them as a missionary opportunity, understanding education itself as the drawing
of new “maps” of hope.

Keywords: Catholic education; BANI model; VUCA; mental health; pastoral responsi-
bility; synodality; integral human development; resilience; hope; community

Abstract

Questo studio esamina gli orientamenti educativi della Santa Sede in un contesto glo-
bale descritto dai quadri diagnostici contemporanei, in particolare dai modelli VUCA
e BANL Il punto di partenza ¢ il riconoscimento che 'ambiente educativo e formativo
del XXI secolo € sempre piu fragile, carico di ansia, imprevedibile e incomprensibile,
ponendo sfide fondamentali all’educazione cattolica. Attraverso 1’analisi dei Global
Catholic Education Reports (2020-2023), lo studio mostra come tali sfide si manifestino
nei settori del finanziamento, delle risorse umane, dell’identita istituzionale e del be-
nessere mentale sia degli educatori sia degli studenti.

L’argomentazione centrale sostiene che la risposta dell’educazione cattolica non € prin-
cipalmente di natura tecnica, ma si fonda su basi teologiche e antropologiche: il senso
della missione e dell’identita, la sinodalita, la comunita intesa come spazio pedagogico e
la virtu teologale della speranza offrono insieme una “bussola” stabile capace di orientare
nel contesto incerto del mondo BANI. In questa prospettiva, I’educazione cattolica non
si limita a reagire ai fenomeni di crisi, ma li interpreta come un’opportunita missionaria,
concependo 'educazione stessa come il disegno di nuove “mappe” di speranza.

Parole chiave: educazione cattolica; modello BANI; VUCA; salute mentale; responsa-
bilita pastorale; sinodalita; sviluppo umano integrale; resilienza; speranza; comunita



Zs6di Viktor Sch.P.: Torékeny vilag — stabil iranyt(

1. Bevezetés

A nevelésro6l szolo szentszéki dokumentumokat tomorit6é kotet koszontéje talaléan
fogalmaz, amikor az egyhazi iratokat ,iranytiként és térképként” irja le, amelyek
~mutatjak a kikoté felé vezet6 utat” (Székely, 2025, 15.). Ezt a tajékozodasi dinamikat
helyezi 4j megvilagitasba XIV. Le6 papa a Gravissimum educationis 60. évforduldjara
irt, Disegnare nuove mappe di speranza kezdetli apostoli levele is. A Szentatya ramu-
tat, hogy a gyors valtozasok és a tajékozodast nehezité bizonytalansagok kozepette a
nevelés nem statikus 6rokség, hanem kreativ feladat: a mi kiildetéstink ,,a remény 1j
térképeinek megrajzolasa”. Ahol a nevelési kozosségek engedik, hogy Krisztus vezesse
6ket, ott ,nem falakat emelnek, hanem hidakat épitenek, [...] 4j utakat nyitva a tudas
és az értelem atadasara” (XIV. Le6 papa, 2025a, 1.1. pont).

Jelen tanulmany e metaforabdl kiindulva azt vizsgalja, hogyan miikddhet ez a stabil
orientaciés pont egy lathatéan torékeny vilagban. A Szentszék nevelési irinymutatasait
a modern kor diagnosztikai keretrendszereivel iitkoztetve keresem a valaszt arra, mi-
ként 6rizhet6 meg a katolikus nevelés identitasa a globalis bizonytalansag kozepette.
A téma aktualitasat jelzi, hogy a pedagbgiai paradigmavaltas szitkségessége a kozelmult
szakmai diskurzusainak is kozponti eleme volt. Ahogyan a Valtozasok a pedagdgiaban
konferencia nyit6 gondolatai is ramutattak: a gyorsul6 vilag nem csupan médszertani
korrekciét, hanem mélyrehatd szemléletvaltast siirget a nevelésben (Zsodi, 2024).

2. A modern vilag diagnosztikai keretrendszerei

2.1.VUCA

A VUCA-modellt (Volatile [gyorsan valtozo], Uncertain [kiszamithatatlan], Complex
[bonyolult], Ambiguous [bizonytalan]) az amerikai hadsereg egyik katonai féiskolaja
alkotta meg az 1980-as évek végén a hideghaboru utani, gyokeresen megvaltozott vilag
megértésére (U. S. Army, 2022). A VUCA eredetileg egy stratégiai eszkoz volt, amely
segitett a vezet6knek felkésziilni és dontéseket hozni az akkori 1j, bizonytalan globalis
kornyezetben, ahol a kétpolusu vilagrend megsziinésével a korabbi kiszamithatosag
eltlint. Az iizleti vilag kés6bb atvette a keretrendszert a gyorsan valtozo piaci és tech-
nolégiai kérnyezet, valamint a szervezeti mitkodésre gyakorolt hatasainak leirasara
(VUCA-World, [é.n.]).

2.1. BANI

Jamais Cascio amerikai jovékutatd dolgozta ki a BANI-keretrendszert (Brittle, Anxious,
Nonlinear, Incomprehensible) egy 2020-ban publikalt tanulmanyéaban (Cascio, 2020),
valaszul arra az érzésre, hogy a VUCA mar nem elegend§ a vilagunkban tapasztalhato
kaotikus valtozasok leirasara. A Covid—-19-vilagjarvany idején széles korben ismertté
valt BANI a rendszerek torékenységére, az ebb6l eredé szorongasra, az ok-okoza-
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ti osszefuggések kiszamithatatlansagara, valamint az informéaciétulterhelés miatti
érthetetlenségre hivja fel a figyelmet. Cascio szerint a BANI nem csupan a VUCA
tovabbfejlesztése, hanem egy paradigmavaltast jelent, amely ravilagit a rendszer-
szintli 6sszeomlas veszélyére és annak mély pszichologiai hatasaira. A BANI a vilag
négy alapvet6 jellemz6jét emeli ki ebben a korszakban. A térékenység arra utal, hogy
a latszdlag stabil rendszerek hirtelen és katasztrofalisan 6sszeomolhatnak, gyakran
a hatékonysag maximalizalasara tett er6feszitések miatt, amelyek felszamoljak a
tartalékokat. A szorongé fogalom azt jelenti, hogy a folyamatos bizonytalansag te-
hetetlenséghez és szorongashoz vezet, ahol minden dontés potencialisan végzetes-
nek tiinik, rdadasul a média is fokozza ezt az érzést. A kiszamithatatlan kifejezés azt
jelenti, hogy az ok és okozat kozotti kapcsolat megszakad, apr6 események hatalmas
kovetkezményekkel jarhatnak, mig nagy eré6feszitések is elenyész6 eredményt hoz-
hatnak. Végil az érthetetlen sz6 arra utal, hogy az informéci6 dradata és a komplex
rendszerek miikodésének atlathatatlansdga miatt az események logikatlannak és
felfoghatatlannak tiinnek.

Bizonyos olvasatban a BANI nemcsak a vilag leirasa, hanem egy korrekcios eszkoz,
amely az emberiség bizonyos illazidit hivatott széttdrni. A torékenység az erd illazio-
jat rombolja le, ravilagitva arra, hogy a vilag mindig is sériilékeny volt. A szorongas a

sz

s s

cres

a vilag alapvet6en rejtély, amit sosem értettiink meg teljesen.

Fontos hangsulyozni, hogy Cascio a BANI-keretrendszert elsésorban nem prediktiv
modellként értelmezi, hanem diagnosztikai eszkozként, egyfajta lencseként vagy olyan
értelmez6 nyelvként, amely segit a jelenségek beazonositasaban és megértésében. Célja
nem az, hogy megjosolja a jovét, vagy hogy konkrét, minden helyzetre alkalmazhato
megoldasokat kinaljon, hanem az, hogy segitsen felismerni és megérteni a jelenlegi
vilag természetét és a rendszerekben rejlé sebezhetdségeket. De a BANI-keretrendszer
hasznélata lehet&vé teheti a kihivasok azonositasat és bizonyos rendszerszint(i zavarok
megértését.

3. A globalis katolikus koznevelés a BANI tiikrében

Az alabbiakban a Global Catholic Education Reports (Wodon, 2020; 2021; 2022; 2023)
alapjan vizsgalom meg, hogy az egész vilagra kiterjed6 katolikus koznevelési halo-
zat mennyiben tikrozi a BANI-keretrendszer altal leirt jellemzéket. A tanulmany
célja, hogy a BANI dimenzidin keresztiil azonositsa a katolikus oktatas el6tt allo
specifikus kihivasokat, toréspontokat és kockazatokat, ahogyan azok a jelentésekbdl
kirajzolodnak.
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3.1. Térékeny (Brittle)

A torékenység arra utal, hogy egy latszolag stabil rendszer valdjaban sérilékeny és
hajlamos a hirtelen meghibasodasra kiilsé sokkok vagy belsé fesziiltségek hatasara,
mivel hidnyzik bel6le a rugalmassag, a tartalék és az alkalmazkodoképesség.

A Covid-19-pandémia

A 2020-as és 2021-es jelentések kiemelik, hogy a pandémia milyen dramai és hirtelen
modon érintette a katolikus iskolakat vilagszerte. Az iskolabezarasok, a tavoktatasra
valé kényszer(i és gyakran felkésziiletlen atallas, valamint a kozosségi élet megszakadasa
ravilagitott az intézményrendszer globalis sokkhatasokkal szembeni sériilékenységére.
Kiilongsen a szegényebb régiokban vagy a korlatozott digitalis infrastruktiraval ren-
delkez6 iskolakban okozott ez stlyos fennakadasokat.

Finanszirozas

A jelentések (kiilonosen a 2022-es és 2023-as) ramutatnak a katolikus iskolék finan-
szirozasi kihivasaira. Sok iskola jelentés mértékben filigg a tandijaktol, ami gazdasagi
valsagok vagy a csaladok elszegényedése esetén torékennyé teszi 8ket. A szegényebb
régidkban miikodé iskolak kiillonosen ki vannak téve a finanszirozasi nehézségeknek,
amelyek hirtelen bezarasokhoz vezethetnek.

Humanerdéforras
A 2022-es és 2023-as jelentések egyre nagyobb aggodalommal szélnak a pedagdgusok
toborzasanak, megtartasanak és képzésének nehézségeir6l. A tanarhiany, a kiégés és a
képzett nevel6k hianya bizonyos régiokban veszélyezteti az oktatas mindségét és fenn-
tarthatosagat. A torékenység megmutatkozik abban is, hogy a tanari kar egyre kevésbé
épil a szerzetesek és egyhazmegyés lelkipasztorok hatterére, ami a ,spirituélis téke”
atadasanak folytonossagat is sebezhet6vé teszi.

A rendszerek torékenységére adott katolikus valasz nem a falak megeré&sitése, hanem
az alapok megszilarditasa: a személy méltdsagaba és az isteni gondviselésbe vetett hit
adja azt a rezilienciat, amit a struktdrak nem tudnak pétolni.

3.2. Szorong6 (Anxious)

A szorongas a BANI kontextusaban a jov6vel kapcsolatos allandésult aggodalomra, a
kontroll hidnyanak érzésére és a tehetetlenségre utal, amely gatolja a proaktiv terve-
zést és cselekvést.

A katolikus identitas megbrzésének aggodalma

A jelentések hangsutlyozzak a katolikus identitds megdrzésének fontossagat és kihiva-
sait egy egyre inkabb szekularizal6do vagy vallasilag pluralista vilagban. Aggodalom
meriil fel amiatt, hogy az iskolak képesek-e hatékonyan atadni az egyhaz tanitasat és
értékeit, killonosen ott, ahol a katolikusok kisebbségben vannak. Félelem alakulhat ki
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attdl, hogy az iskolak elveszitik specifikus jellegiiket és kiildetésiiket a kiils6 nyomasok
vagy a bels6 eréforrashiany miatt.

A diakok és tanarok mentalis jolléte egyre nagyobb kihivas. Kozvetlen valasz erre a
szorongasra a katolikus iskolak kiildetése, hogy ,a biztonsag és a valahova tartozas”
szigetei legyenek, de a megvalodsitasa egyre nagyobb eréforrasokat igényel.

Globalis kihivasoktol valo félelem

A jelentések utalnak a tagabb globalis kihivasokra (konfliktusok, klimavaltozas), ame-
lyek hatassal vannak az iskolakra és az altaluk szolgalt kozosségekre. Ezek a nagy 1ép-
tékd, nehezen befolyasolhat6 probléméak tehetetlenségérzést és szorongast kelthetnek
az oktatas szerepl6iben.

A szorongas csokkenti a rendszer innovacios és cselekvéképességét. A félelem lég-
korében nehezebb kockazatot vallalni, Gj modszereket kiprobalni. Alaassa a tanarok és
didkok motivaciojat és jollétét, ami rontja az oktatds minéségét. Hosszu tavon a folya-
matos stressz és bizonytalansag a rendszer kulcsszerepléinek (pedagogusok, vezetdk)
kiégéséhez és a rendszerb6l vald tavozasahoz vezethet.

A szorongés bénito légkorével szemben a katolikus pedagbgia nem technikai meg-
oldasokat, hanem a reményt mint stratégiai horgonyt kinalja fel, amely nem puszta
optimizmus, hanem a transzcendens célra iranyuld bizonyossag.

3.3. Kiszamithatatlan (Non-linear)

A nemlinearitas az ok-okozati 6sszefiiggések aranytalansagat és kiszamithatatlansagat
jelenti: kis beavatkozasoknak lehetnek 6riasi, varatlan hatasai, mig nagy eréfeszitések
maradhatnak hatastalanok.

Beiratkozasi trendek kiszamithatatlansaga

Bar a globalis beiratkozasi szamok altaladban novekedést mutatnak (féként Afrikaban
és Azsiaban), regionalis szinten jelentds csokkenések is tapasztalhatok. A beiratkozést
befolyasolé tényez6k (demografia, gazdasagi helyzet, szekularizacid, az iskola hirneve,
az allami iskolak versenyképessége) komplex kolcsonhatasa miatt a trendek nehezen
elérejelezhetdk, és egy-egy helyi esemény (pl. botrany, vezetésvaltas) is jarhat hirte-
len, aranytalanul nagy kovetkezménnyel a beiratkozasok szdmanak alakulasara. Ez a
jelenség a szekularizacid és a valtozo sziléi elvarasok kiszamithatatlan hatdsaiban is
tetten érhetd. A katolikus iskolakba beiratott didkok egy része nem katolikus. Egyrészt
ez egy hatalmas lehet6ség a parbeszédre és a ,testvériség” megélésére. Masrészt egy
kis, helyi szintl konfliktus vagy egy rosszul kommunikalt dontés aranytalanul nagy,
negativ hatast valthat ki, aldasva az iskola befogadé jellegét.

A misszio és a piac logikajanak iitkozése
A katolikus iskolaknak egyensulyozniuk kell kiildetésiik (pl. a szegények befogadasa) és
a finanszirozési kényszerek kozott. Ez kiszamithatatlan fesziltségekhez vezethet: pél-
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daul a tandijemelés a pénziigyi stabilitast szolgalhatja, de ellentétes lehet a befogadasi
kiilldetéssel, és varatlanul csokkentheti a beiratkozok szamat, vagy megvaltoztathatja
az iskola tarsadalmi Gsszetételét. A sziiléi elvarasok is kiszamithatatlanul valtoznak.
A vallasi nevelés mellett vagy helyett egyre nagyobb hangsulyt kapnak a vilagi siker-
kritériumok, amely fesziiltséget teremthet az iskola alapvet6 kiilldetésével.

Amikor az okok és kovetkezmények lancolata megszakad, az egyéni navigacio lehe-
tetlenné valik. A katolikus valasz erre a szinodalis k6z6sség, ahol a terheket megosztva,
egymasra figyelve haladunk elére. A kiszamithatatlan valtozasok kozepette a merev
strukturak gyakran torékenynek bizonyulnak. Ezzel szemben a szinodalis m{ikodésmaod
- amely a Szentlélek vezetésére és a kozosségi megkiilonboztetésre épit — rugalmas
stabilitast ad. A XVI. Piispoki Szinddus zarédokumentuma hangsulyozza, hogy a szino-
dalitas nem csupan eljarasrend, hanem ,a kapcsolatok evangélium szerinti atalakitasa”,
amelyben a kiildetés kozos vallalasa és a dontéshozatali folyamatok atlathatésaga noveli
a kozosség rezilienciajat. A dokumentum ramutat: amikor ,gyokeret ereszt6 zarando-
kokként” tekintiink magunkra, képesek vagyunk a valtozo vilagban is megdrizni identi-
tasunkat, mikozben nyitottak maradunk az ajandékceserére (Ferenc papa, 2025, I1I. rész).

3.4. Erthetetlen (Incomprehensible)

Az érthetetlenség akkor 1ép fel, amikor a helyzet annyira komplex, az informaciok any-
nyira ellentmondésosak, vagy a rendszerek annyira atlathatatlanok, hogy lehetetlenné
valik az értelmezés és a koherens cselekvés.

A globalis halézat komplexitasa

A katolikus iskolak rendkiviil sokszintek vilagszerte. Kiilonboz6 kulturalis, gazdasagi
és jogi kornyezetben miikodnek, eltéré fenntartoi strukturakkal és kihivasokkal. En-
nek a hatalmas és heterogén haldzatnak a teljes atlatasa, kozponti iranyitasa vagy akar
csak a trendek pontos megértése rendkiviil nehéz, szinte érthetetlen feladat. A helyi
valdosagok gyakran ellentmondanak a globalis atlagoknak.

Az integralis emberi fejlédés mérésének kihivasa

A katolikus oktatas célja nem csupan az akadémiai tudas atadasa, hanem a diakok
holisztikus, integralis emberi fejlédésének el6segitése (beleértve a spiritualis, erkdlesi,
szocialis dimenzidkat). Ennek a komplex célnak a hatékonysagat mérni és megérteni
rendkiviil nehéz. A hagyoméanyos teljesitménymutatok nem ragadjak meg a lényeget,
igy nem egyértelmi, hogy az iskolak valoéban elérik-e legfontosabb céljaikat.

Ez a kihivas féként abban 6lt testet, hogy a katolikus nevelés milyen eszkézokkel és
moédon tudja a maga transzcendens, értékalapu tizenetét relevanssa és érthetévé ten-
ni egy olyan informacios zajjal teli, relativista vilagban, amely gyakran logikatlannak
és céltalannak ttinik. Kiilonos kihivast jelent az integralis human fejlédés fogalmanak
kommunikalasa egy olyan kornyezetben, ahol a valtozé munkaerépiac a rugalmas
sproblémamegoldokat” részesiti elényben. A katolikus iskola kihivasa, hogy a BANI-




Mester és Tanitvany

vilag érthetetlenségével szemben egy koherens, értelmes és vonzoé vilagmagyarazatot
és életcélt, magat a krisztusi evangéliumot felkinalja. Az érthetetlenség az értelem
megbicsaklasat jelzi, amivel szemben a katolikus tradicié a logoszba vetett hitet és a
parbeszéd kultarajat kinalja, amely helyreallitja a bizalmat a megismerhetéségben.

A Global Catholic Education Reports (Wodon, 2020; 2021; 2022; 2023) elemzése a
BANI diagnosztikai keretrendszer segitségével kirajzolta szdmunkra, hogy ennek az
egész vilagra kiterjed6 halézatnak a kihivasai rezonalnak a BANI 4ltal leirt allapotokra.
A rendszer torékenysége megmutatkozik a kiils6 sokkokkal (pl. pandémia), a finanszi-
rozasi bizonytalansagokkal és a humaner6forras-problémakkal szemben. A szorongas
megfigyelhet$ az identitds megbrzésének aggodalma, a pedagdgusok terheltsége és a
globalis bizonytalansagok miatt. A kiszamithatatlansag neheziti a tervezést, mivel a
beavatkozasok hatésai elére nem lathatok, legyen sz6 a pandémia kovetkezményeir6l
vagy beiratkozasi trendekrdl. Erthetetlenség tapasztalhat6 a globalis halézat komple-
xitasabol, a hossza tava hatasok felmérésének nehézségébdl és a rendszer céljainak
(integralis emberi fejlddés) mérésének kihivasaibol.

4. Katolikus valaszok a BANI kihivasaira

4.1. Kiildetés és identitas
A katolikus oktatas rendelkezik egy potencialis eréforrassal a BANI kihivasaival szem-
ben: ez pedig a kiildetése és az identitasa. A jelentések kovetkezetesen hangsulyozzak
a katolikus iskolak elkotelezettségét az integralis emberi fejléddés, a k6zosségépités,
a szegények szolgalata és a parbeszéd mellett. Ez a k6zos értékrend és kiildetéstudat
forrasa lehet a reziliencidnak (6sszetartas a nehézségekben), az empatidnak (a sériilé-
kenyek iranti elkotelezettség) és az adaptacionak (a kiildetés 0j kontextusokban vald
megvalositasanak keresése).

A 2023-as jelentés altal emlitett szinodalitas (k6zos utkeresés, meghallgatas) pedig
az érthetetlenségre adott lehetséges valaszként szolgalhat az atlathatdsag és a kozos
megértés novelése révén.

4.2. Az ,id6k jeleinek” olvasasa

A keresztény, katolikus megkozelités kulcseleme, hogy a valsagban nem csupan a pusz-
tulast, hanem Isten hivasat, a kairoszt (az alkalmas, isteni id6t) is meglassa. A ,,problé-
makkal teli, mégis nagyszert idéket” az ,evangélium hirdetésére alkalmas id6szakként”
értelmezziik. Ez a szemlélet alapvetéen megvaltoztatja a helyzethez valé viszonyt: a
BANI-vilag nem egy végzet, amelyet menedzselni kell, hanem egy misszios teriilet,
ahol a cselekvésnek 1] értelme és lehet8sége nyilik. Ebben a kontextusban a pasztora-
lis tervezés tobbé nem technikai folyamat, hanem az ,,id6k jeleinek” olvasasa: egyfajta
parbeszéd a valésaggal, amelyben a jovGorientaltsag és az eszkatologikus remény fe-
sziiltsége teremtd er6vé valik (Zsodi, 2025).
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4.3. A remény mint stratégiai horgony

LA katolikus nevelés feladata, hogy tjjaépitse a bizalmat egy konfliktusoktol és félelmek-
t6l terhelt vilagban, emlékeztetve arra, hogy gyermekek vagyunk, és nem arvak: ebbél a
tudatbél fakad a testvériség.” (XIV. Led papa, 2025a, 4.3. pont)

A BANI-vilag szorongasaval és érthetetlenségével szemben a leghatékonyabb valasz
aremény. Ez nem a vilagi optimizmus, amely a korilmények javulasdban bizik, hanem
egy teologiai erény, amely Isten hiiségében és igéretében gyokerezik. A hivatasunk
lényege a ,remény szolgalata”, amely a nehéz helyzetekben is er6t ad a kiildetéshez.
Mig a vilagi stratégiak a rezilienciara, a sokkok utani ,visszapattanas” képességére f6-
kuszalnak, a katolikus valasz az a remény, amely a legmélyebb kdoszban is a cselekvés
és a jovOépités értelmét és erejét adja meg. Ezért tekinthetiink a pasztoralis tervezésre
is 4gy, mint ,teoldgiailag megalapozott reménycselekvésre”, amely elismeri ugyan a
BANI-vilag korlatait, de bizik a k6z6sségben rejl6 lehetéségekben és a Gondviselésben
(Zs6di, 2025).

A remény a katolikus pedagdgidban nem passziv varakozas, hanem a jové aktiv
alakitasa. XIV. Le6 papa apostoli levele hangsilyozza, hogy a keresztény nevel6k nem
hatralnak meg a nehézségek el6tt, hanem ,0j lendiiletet vesznek”. A remény 1j tér-
képeinek megrajzolasa azt jelenti, hogy a BANI-vilag kdoszaban is képesek vagyunk
felismerni az evangélium neveld erejét, amely gesztussa, kapcsolatta és kulturava valik
a fiatalok kozott (XIV. Led papa, 2025a).

4.4. A parbeszéd és a hidépités lelkisége

,...parbeszédet pedig apolni kell, hogy egyiitt éljiink és a szeretet civilizacidjat épitsiik.
Ez nem az igazsag lesziikitését jelenti, hanem a nevelés célianak megvalébsitasat, amely
»kiilonleges szerepet jatszik egy szolidarisabb és békésebb vilag felépitésében...«” (Kato-
likus Nevelés Kongregacidja, 2025c, 290.)

A BANI-vilag torékenységére és a polarizaciora a katolikus valasz a parbeszéd és a
hidépités. Ez a gyakorlatban olyan erényeket igényel, mint a rugalmassag, a kivancsisag,
anyitott szellem és a masik ember iranti tisztelet. Ferenc papa a ,kedvesség kulturajat”
hangsulyozza, amely ,legy6zi a félreértéseket, és megakadalyozza a konfliktusokat”, és
ott is utakat nyit, ,ahol a végs6 elkeseredettség mar minden hidat lerombolt”. Ez a hozza-
allas tudatos szembefordulas a polarizal6 algoritmusok logikajaval (Ferenc papa, 2025).

4.5. A kozos felelsség elve

»Az iskola olyan kozpont, amelynek miikodésében és fejlédésében részt kell venniiik a csa-
ladoknak, a tanaroknak, a kiillonféle kulturalis, polgari és vallasi szervezeteknek, a vilagi
tarsadalomnak, valamint az egész emberi kozosségnek” (I1. Vatikani Zsinat, 2025, 24.)




Mester és Tanitvany

,...aZ egység azokkal, akiket a Szentlélek arra jelolt ki, hogy kormanyozzak Isten egyha-
zat. Ez a kapcesolat egy kozos lelkipasztori terv kialakitasaban is kifejezédik. Az egész
egyhdzmegyében vagy annak egy-egy részteriiletén legyenek Gsszehangolva és egymassal
szorosan Osszeftizve az apostolkodads kiillonbozé tevékenység formai a piispok vezetése
alatt...” (Katolikus Nevelés Kongregacidja, 2025a, 56.)

Az Egyhaz a BANI-vilag kiszamithatatlan és érthetetlen jellegére, ahol a kdzponti
tervezés kudarcot vall, a szinodalitds modelljével valaszol. A szinodalitis nem admi-
nisztrativ feladat, hanem teologiai gyokeri cselekvés, amely a k6zosség minden tagjanak
meghallgatisan és a kollektiv felel¢sségvallalason alapul (Zs6di, 2025). Ez a m{ikodési
moéd természeténél fogva rugalmasabb és ellenallobb lehet. A szinodalités az ,én”-t6l a
»mi’-ig val6 elmozdulas intézményesitett formaja, amely ellensilyozza a BANI-vilag
atomizalo hatasanak tendenciait.

4.6. A rezonancia keresése az elidegenedéssel szemben

Kérdéseik fontosabbak a valaszadasnal: idét és teret kell szentelniink annak, hogy az j
nemzedékek szivében lakozo nagy kérdések és vagyak kifejlédhessenek, melyek az on-
magukkal valé dertis kapcsolatbol a transzcendens kereséséhez vezethetnek.” (Katolikus
Nevelés Kongregacidja, 2021, 5.)

A BANI-vilag szorongasanak legmélyebb spiritualis ellenszere a rezonancia keresése.
A modern vilag a birtoklas és az iranyitas logikajara épiil, ami a vilaggal val6 kapcsolat
elidegenedéséhez vezet. A rezonancia ezzel szemben egy olyan é16, kélesonds kapcso-
lat, amelyben hagyjuk, hogy a masik (legyen az egy ember, egy mualkotas, a természet
vagy Isten) a ,sajat hangjan” szdlitson meg minket, és mi erre a ,sajat valaszunkkal”
feleliink. Az ima, a csend, a természetben vald elmélyiilés olyan tereket teremt, ahol ez
a rezonancia megszilethet. Ez a szemlélet a BANI-vilag érthetetlenségére nem a még
tobb informacidval és kontrollal, hanem a bizalommal és a rahagyatkozassal valaszol,
ami a szorongas oldasanak alapfeltétele.

4.7. A kozosség mint pedagogiai tér

»A neveldi kiildetés tobb alany egyiittmiikodése altal valosul meg: tanulok, sziilék, tana-
rok, nem tanité személyzet és fenntarté. Ok alkotjak a nevelési kozosséget.” (Katolikus
Nevelés Kongregacidja, 2025d, 440.)

Az ismeretek elsajatitasan til szitkséges, hogy a tanulok igen mély kozdsségi tapaszta-
latot éljenek at.” (Katolikus Nevelés Kongregacidja, 2025b, 254.)

A BANI-vilag szorongasaval és a valos kotédések hidnyaval szemben a katolikus is-
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kola tudatosan épit a k6zosségre mint elsédleges pedagogiai kozegre. A cél egy ,hiteles
emberi kozosség kialakitasa, amelyet Krisztus szelleme éltet”, és amely a ,kolcsonos
tisztelet és az 6szinte parbeszéd helyszine”. Ez a biztonsagos, befogadé kézeg alapvet6
a mentalis egészség megbrzéséhez és dvasanak tanulasahoz. Ferenc papa hangsilyozza
a ,nevelési szovetség” helyreallitasanak szitkségességét a csalad, az iskola és a tarsada-
lom kozott (Ferenc papa, 2025).

4.8. A cselekvés és a szolgalat pedagdgiaja a passzivitas ellen

»...a tarsadalmi életben valo részvételre is fel kell késziteni Gket, hogy a sziikséges és
megfelelé eszkozok birtokaban tevékenyen be tudjanak illeszkedni az emberi kozosség
kiilonféle csoportjaiba, és készségesek legyenek a kozjo szolgalatara.” (II. Vatikani Zsi-
nat, 2025, 20.)

Ezenfeliil osztokéli 6ket, hogy ndjenek ki az individualizmusbol, és a hit fényénél fedez-
zék fel: arra hivattak, hogy felel6s médon éljenek, vallaljak a tobbi emberrel valo szolida-
ritds sajatos hivatasat.” (Katolikus Nevelés Kongregacioja, 2025a, 47.)

A BANI-vilag altal generalt tehetetlenség és passzivitas érzésére a keresztény peda-
gogia a cselekvés és a szolgalat kultirajaval valaszol. A didkokat nem passziv befoga-
ddknak, hanem a vilag aktiv alakitoinak tekintik. A cél, hogy a téliink kikeriil6 fiatalok
»jobba tegyék kornyezetiiket”. Az olyan programok, mint az énkéntes szolgalat vagy
a szocialis-k6z6sségi projektek, konkrét lehetéséget adnak a didkoknak, hogy megta-
pasztaljak a cselekvés Gromét és hatékonysagat. A, szolgalattanulas” (service-learning)
tapasztalata nemcsak a tarsadalmi érzékenységet fejleszti, hanem 6nbizalmat és cselek-
vbképességet is ad, ami a szorongés egyik leghatékonyabb ellenszere.

A cselekvés pedagogiaja azonban tobb mint szocilis érzékenyités. A Dilexi te buzditas
ramutat, hogy a szegényekkel val6 kapcsolat ,nem csupan emberi kedvesség, hanem ki-
nyilatkoztatas: alapvetd lehetéség arra, hogy talalkozzunk a torténelem Uraval” (XIV. Led
pépa, 2025b, 5. pont). Amikor diakjainkat a szolgélatra neveljiik, valéjaban Isten-élményhez
segitjiik 6ket, amely a legbiztosabb kulcs a digitalis kor elidegenedésének lekiizdéséhez.

4.9. ,Pietas et litterae”: A hit és a tudas szintézise a kdoszban

LA katolikus iskola feladata, hogy szintézist teremtsen egyfel6l a kultira és a hit, masfel6l
a hit és az élet polusai kozt. Ez a szintézis a killonbozd tudomanyagakba rendezbdott em-
beri tudas sokféle tartalmanak integracioja altal valosulhat meg az evangéliumi tizenet
fényében.” (Katolikus Nevelés Kongregacioja, 2025a, 45.)

A piarista nevelés alapmottoja, a ,pietas et litterae” (hit és tudas) a 21. szazadban 0j
értelmet nyer. A pietas (‘istenhit, jamborsag') egy stabil értékrendet és egy transzcen-
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dens viszonyitasi pontot ad egy olyan vilagban, amely elvesztette erkélcsi iranyt(jét.
A litterae ('tudas, miiveltség') pedig azokat a kritikai gondolkodasi és problémamegold
képességeket jelenti, amelyek elengedhetetlenek a komplexitas és a dezinformacié ko-
raban val6 eligazodashoz. A kett6 szintézise — a hit fényében bolcsességgé nemesiils
tudas — egy koherens vilagképet és egy biztos alapot nyujt a BANI-vilag érthetetlen-
ségével és bizonytalansagaval szemben.

A BANI okozta bizonytalansagban felértékel6dik a kiprobalt nevelési modellek sze-
repe. A szerzetesi iskolak évszazados hagyomanya példaul olyan stabil keretrendszert
kinal, amely nem a vilagtol vald elzarkédzasra, hanem a vilagban valé hiteles jelenlétre
nevel. A szerzetesi nevelés sajatos ,tudasa” éppen abban rejlik, hogy a karizma folyto-
nossaga révén képesek vagyunk egyfajta allandosagot képviselni a valtozasban, biztos
pontot nyujtva a novendékeknek (Valaczka & Zsédi, 2025).

Ezt a sajatos kiildetést er6siti meg XIV. Led papa Dilexi te kezdet(i apostoli buzditasa
is, amelyben a Szentatya halaval emlékezik meg Kalazanci Szent Jozsefr6l. A papa a 69.
pontban elismeri, hogy a Kegyes Iskolak létrehozasa profétai és idszert valasz volt az
evangéliumra: egy olyan iskola, amely a szegényekért sziiletett, mindenki el6tt nyitva
all, és életeket formal at (XIV. Led papa, 2025b, 69. pont). A piarista valasz Gjszer(isége
ma is abban all, hogy nemcsak tanitjuk a raszoruldkat, hanem aktiv félként hallgatjuk
meg szavukat, felismerve benniik a szenved6 Krisztus arcat.

5. Osszegzés

Osszegzésként megallapithato, hogy bar a BANI-modell érvényes, s6t olykor fajdalmas
diagnozist ad a 21. szazadi oktatasi kornyezetr6l, a katolikus nevelés valasza nem a fé-
lelem, hanem a cselekv6 remény. Latnunk kell, hogy rendszereink olykor térékenyek,
a szorongas és a jovo kiszamithatatlansaga valos tapasztalat, az értelem megragadasa
pedig egyre nagyobb kiizdelmet jelent — és e hatasokra a katolikus oktatas sem immunis.
Ugyanakkor, ahogy a Szentszék dokumentumai a Gravissimum educationistol napjain-
kig kovetkezetesen tanitjak, intézményeink egy olyan stabil iranytivel rendelkeznek,
amely az emberi személy méltosagara és a kozosség megtartod erejére épit.

Ez a stabil antropologiai alap — a hit és az értelem parbeszédének éltetése, valamint a
transzcendens célbél fakado hivatastudat — képes ellensulyozni a kor bizonytalansagat.
A mi valaszunk a kdoszra a k6zsségben és az Istentdl kapott kiildetésben gyokerezik.
A katolikus iskola feladata tehat ma talan siirget8bb, mint valaha: felmutatni a Krisz-
tusban gyokerez6 stabilitast és az er6s reményt egy valtozo vilagban.

Végezetiil, a katolikus iskola kiildetése a 21. szdzadban nem mas, mint amit XIV. Led
papa a Gravissimum educationis 60. évforduldjara irt, Disegnare nuove mappe di speranza
kezdeti apostoli levelében megfogalmazott: az evangelizaci6 szévetének Gjraszvése. A
stabil iranytink birtokédban batran vallalkozhatunk arra, hogy megrajzoljuk a remény
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Uj térképeit egy torékeny vilag szamara, bizonyitva, hogy a nevelés ma is képes tartast
és jov6képet adni a felnévekvé nemzedékeknek (vo. XIV. Led papa, 2025a).
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Absztrakt

A tanulmany a katolikus nevelés teoldgiai, antropoldgiai és tarsadalmi dimenzidinak
atfogo elemzésére torekszik, torténeti ivben vizsgalva a II. Vatikani Zsinat Gravissimum
educationis (1965) kezdet(i deklaraciojatol a Hittani Dikasztérium és a Kultura és Nevelés
Dikasztériuma Antiqua et nova (2025) kezdet(i k6zos jegyzékéig és XIV. Led papa Di-
segnare nuove mappe di speranza (2025) kezdett apostoli leveléig vezet6 fejlédést. Kitér
arra, hogy az Egyhaz nevelésr6l alkotott felfogasa alapvet6en a személy, a csalad és a
nevelés fogalmi haromszogének egységére épiil, amely az elmult hat évtizedben nem
csupan megdrizte érvényességét, hanem a modern technologiai és tarsadalmi kihivasok
kozepette 0j értelmezési horizonttal gazdagodott. A katolikus nevelés kiildetése — az
emberi személy Isten képméasaként vald kibontakoztatasa — a tanulmany értelmezési
keretében olyan integralt antropologiai modellként jelenik meg, amely egyszerre kivanja
szolgalni a transzcendenciara irdnyul6 emberi hivatast és a tarsadalmi ko6zjo épitését.
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A magyarorszagi jogi kornyezet elemzése ravilagit arra, hogy a hazai szabalyozas a
kooperativ szekularizmus jegyében teszi lehet6vé az egyhazi intézmények autondém,
mégis kozjot szolgalo neveldi tevékenységét. A tanulmany a katolikus nevelés hagyo-
manyat osszeveti a modern pedagogiai diskurzus materialista tendenciaival, és ramutat
a pusztan mérhetéségre épité megkozelitések hidnyossagaira. A szerzék széles kort
nemzetkozi kutatasi eredmények felhasznalasaval mutatjak be a vallasossag és iskolai
eredményesség sokrétli kapcsolatat, jelezve, hogy a modern szekularizaciés elméletek
nem képesek maradéktalanul megragadni a vallasi szocializacid kozosségi és moralis
jelent6ségét. A mesterséges intelligencia térnyerésével 6sszefiiggésben a tanulmany ki-
emeli, hogy a technoldgia nem valthatja ki a nevelés lényegi, mélyen emberi dimenzioit:
a személyességet, az érzelmi és spiritualis intelligenciat, a kozosségi kapcsolatépitést
és a kreativ felfedezés élményét, illetve hogy — az Antiqua et nova értelmezése mentén
haladva - a technoldgia akkor illeszthet6 be az oktatas folyamataba, ha azt megfelels
etikai reflexio is kiséri, és a nevelés kozpontjaban tovabbra is a személy méltdsaga marad.
Kulcsszavak: Antiqua et nova, Disegnare nuove mappe di speranza, Gravissimum
educationis, karitasz, katolikus nevelés, mesterséges intelligencia.

Abstract

The study aims to provide a comprehensive analysis of the theological, anthropological
and social dimensions of Catholic education, examining the historical development
from the Second Vatican Council’s declaration Gravissimum educationis (1965) to the
Dicastery for the Doctrine of the Faith and the Dicastery for Culture and Education’s
note Antiqua et nova (2025) and Pope Leo XIV’s apostolic letter Drawing New Maps of
Hope (2025). The study points out that the Church’s understanding of education is fun-
damentally based on the unity of the conceptual triangle of the individual, the family
and education, which has not only retained its validity over the past six decades but has
also been enriched with new interpretative horizons amid modern technological and
social challenges. The mission of Catholic education—the development of the human
person as the image of God—appears in the interpretive framework of the study as an
integrated anthropological model that seeks to serve both the human vocation toward
transcendence and the building of the common good in society. An analysis of the
legal environment in Hungary reveals that national regulations, in the spirit of co-op-
erative secularism, enable Church institutions to carry out their educational activities
autonomously while still serving the public good. The study compares the tradition of
Catholic education with the materialistic tendencies of modern pedagogical discourse
and highlights the shortcomings of approaches based solely on measurability. Draw-
ing on extensive international research findings, the authors present the multifaceted
relationship between religiosity and school performance, indicating that modern sec-
ularisation theories are unable to fully capture the communal and moral significance
of religious socialisation. In the context of the rise of artificial intelligence, the study
emphasises that technology cannot replace the essential, deeply human dimensions
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of education: personality, emotional and spiritual intelligence, community building
and the experience of creative discovery. Furthermore, following the interpretation
of Antiqua et nova, technology may be integrated into the educational process if it
is accompanied by appropriate ethical reflection and if the dignity of the individual
remains at the centre of education.

Keywords: Antiqua et nova, Drawing New Maps of Hope, Gravissimum educationis,
caritas, catholic education, artificial intelligence.

Abstract

Lo studio mira ad analizzare in modo approfondito le dimensioni teologiche, antropo-
logiche e sociali dell’educazione cattolica, esaminando in un arco storico la dichiara-
zione Gravissimum educationis (1965) del Concilio Vaticano II fino alla nota congiunta
del Dicastero per la Dottrina della Fede e del Dicastero per la Cultura e ’Educazione,
Antiqua et nova (2025), e alla lettera apostolica di Papa Leone XIV, Disegnare nuove
mappe di speranza (2025). Si sottolinea che la concezione dell’educazione della Chiesa si
fonda essenzialmente sull’'unita del triangolo concettuale costituito dalla persona, dalla
famiglia e dall’educazione, un’unita che negli ultimi sei decenni non solo ha conservato
la propria validita, ma si é anche arricchita di un nuovo orizzonte interpretativo nel
contesto delle moderne sfide tecnologiche e sociali. La missione dell’educazione cat-
tolica — lo sviluppo della persona umana come immagine di Dio — appare, nel quadro
interpretativo dello studio, come un modello antropologico integrato che intende servire
contemporaneamente la vocazione umana alla trascendenza e la costruzione del bene
comune sociale. L’analisi del contesto giuridico ungherese evidenzia che la normativa
nazionale, nel segno del secolarismo cooperativo, consente alle istituzioni ecclesias-
tiche di svolgere un’attivita educativa autonoma, ma al servizio del bene comune. Lo
studio confronta la tradizione dell’educazione cattolica con le tendenze materialistiche
del discorso pedagogico moderno e sottolinea le carenze degli approcci basati esclu-
sivamente sulla misurabilita. Gli autori presentano i molteplici legami tra religiosita e
rendimento scolastico utilizzando i risultati di un’ampia ricerca internazionale, indican-
do che le moderne teorie della secolarizzazione non sono in grado di cogliere appieno
il significato sociale e morale della socializzazione religiosa. In relazione all’avanzata
dell’intelligenza artificiale, lo studio rileva che la tecnologia non puo sostituire le di-
mensioni essenziali e profondamente umane dell’educazione: la personalita, I'intelli-
genza emotiva e spirituale, la costruzione di relazioni comunitarie e U'esperienza della
scoperta creativa; inoltre, seguendo I'interpretazione di Antiqua et nova, la tecnologia
puo essere integrata nel processo educativo solo se accompagnata da un’adeguata rif-
lessione etica e se la dignita della persona rimane al centro dell’educazione.

Parole chiave: Antiqua et nova, Disegnare nuove mappe di speranza, Gravissimum
educationis, caritas, educazione cattolica, intelligenza artificiale.
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Bevezetés

A katolikus felsGoktatas sajat egyhazi jog szerint, az Egyhazi Torvénykonyv és mas — az
Apostoli Szentszék altal kiadott — normak, tovabba helyi (részleges) egyhazjogi rendel-
kezések alapjan miikodik az egyes orszagokban, megtartva az egyes allamok jogat. A
vilagon a Katolikus Egyhaz 74 550 6vodat mikodtet, ahova Gsszesen 7 639 051 gyermek
jar. 102 455 altalanos iskolaban 36 199 844 tanul6 tanul; 52 085 kozépiskolaban 20 724 361
tanul6 tanul. Ezenkiviil 2 688 615 tanuld jar katolikus féiskolara, és 4 468 875 f6 tanul
katolikus egyetemi intézményben (Kuzmanyi, 2025). Noha errél az Apostoli Szentszék
hivatalos adatot nem kozdl, a katolikus felséoktatasi intézmények szama nagysagren-
dileg 6tezerre tehetd (Dicastery for Culture and Education, 2025). Az Gsszesen tobb
mint hetvenmilli6é tanulé sorsa nem fiigghet csak az egyes nemzeti szabalyozoktol.
Az egyhazi szerepvallalas jelentés a hazai koznevelésben és pedagogusképzésben is
(Birher et al., 2025, 1431.). A Kozoktatasi Informéaciés Rendszer statisztikai adataibol
lathato, hogy a hazai egyhazi fenntartasu koznevelési vagy szakképz6 intézményben
tanulmanyokat folytaté gyermekek, illetve tanuldk szama az elmult 6t év soran mint-
egy 13%-os novekedést mutatott, ami magasan meghaladja az orszagosan 6sszesen 4%
korili teljes létszamnovekedést (1. grafikon).

1. grafikon (Forrads: sajat szerkesztés, a Kozoktatasi Informaciés Rendszer alapjan)
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A Gravissimum educationis az els6 olyan zsinati szintli dokumentum 1965-bél, amely
atfogoan és teologiai szempontbél reflektal az emberi nevelés és oktatas kérdésére.
Egyuttal rogziti, hogy az egyhaz sajatos felel6ssége, azaz kotelessége és joga a nevelés.
Természetesen az egyhaz ezt a feladatat a vilag egyes allamainak tertiletén, annak sza-
bélyait is figyelembe véve latja el. Az egyiittm(ikodés finanszirozasi kereteit vizsgalva
megéallapithatjuk, hogy az egyhazi elvaras szerint és a jozan allami gondolkodas mentén
is — akar nemzeti finanszirozas esetén is — az egyhazi és allami egyittmikodés célja
nem egyszeriien egy altalaban vett oktatasi intézmény mikédtetése, hanem kifejezetten
a katolikus oktatasban rejl6 értékek tamogatasa. Nem lehet érvényes tehat az a logika,
amely szerint, ha az 4llam finanasziroz, akkor pontosan ugyanazt kell csinalni az egy-
hazi intézményekben, mint az allami oktatési intézményekben. Eppen ellenkezéleg, a
katolikus vilagnézetben rejlé értékek hangstlyozasa konszenzusos feladat. Az egyhazi
szabalyozas toretleniill hangsilyozza, hogy az allam nevel6i joga csak masodlagos a
sziill6k és az egyhaz természetadta jogahoz képest (Birher, 2005, 55.). Ezt ismétli meg
legijabban XIV. Le6 papa (2025a) apostoli levele is, hangsulyozva, hogy a sziilléknek
és az allamnak egyarant el kell fogadnia az egyhaz nevelésre iranyuld ,szent jogat”, és
felszolitotva a polgari hatésagokat, hogy tartsak tiszteletben ezt a jogot. Emellett 6va
int att6l, hogy az oktatast a munkaerGpiac és a pénziigyek gyakran szigora és ember-
telen logikaja ala rendeljék.

Tovabbi kérdésként szokott felvet6dni, mit is jelent a katolikus kiildetés az egyhaz
altal fenntartott intézmények vonatkozasaban, hiszen az egyhazi gyakorlaton belil
is eltérések lehetnek egyes kérdések megitélésében. Ezen a téren a katolikus tanitas
szintén vilagos elveket fektet le, mikor meghatarozza a papa és a piispokok szerepét a
tanitas (tanitohivatal) vonatkozasaban. A felel6sség és a hataskorok kijelolése vilagosan
megtorténik részben a tertiletre vonatkozo egyhazi torvényekben, a kdinonjogban, rész-
ben pedig az oktatasra vonatkoz6 mas szabalyozokban. E teljes rendszer megértésének
els6 Iépése pedig a katekizmus megismerése lehet. Mindezt tamogatand6 az oktatasi
intézményeknek kotelessége az egyhaz tanitasat figyelembe véve olyan kultarat (ki-
mondott vagy ki nem mondott etikai elvarasokat) kialakitania, amelyek garantaljak,
hogy az intézmény egyszerre legyen — a nevének megfelelve — katolikus és egyszerre
érvényesitse a helyi f6pasztor vagy mas egyhazi hatosag (fenntarto) altal meghatarozott
iranyelveket tigy, hogy azok lényegét az oktatok, munkatarsak, hallgatok a magukénak
tudjak érezni. Végs6 soron a katolikus nevelési-oktatasi intézmények létének alapjat,
a mas intézményektdl valé megkiillonboztethetéségének lehet6ségét az adja, hogy az
egyhazi intézmény Krisztus igazsaganak a hirdetéje, kiildetése hitbéli meggy6z6désen
alapul. Ehhez a szemponthoz képest minden mas szempont csak masodlagos lehet. Ezek
az intézmények céljukat csak akkor tudjak megfeleléen elérni, ha mikodésiik soran a
hit és az értelem egymasrautaltsagat mutatjak be. Kiillonosen is fontos mindez a mes-
terséges intelligencia (a tovabbiakban: MI) koraban, amikor egyre vilagosabban latszik,
hogy a tudas hit, egységes és vilagos emberkép nélkil csak vaktudas lehet. Szent Pal
izgalmasan hatarozza meg a tudas helyét:
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wHol a bolcs? Hol az irastudé? Hol e vilag vitazoja? Nem tette-e bolondsagga Isten a vi-
lag bolesességét? Mivel tehat a vilag a sajat bolcsessége titjian nem ismerte meg Istent a
maga bolcsességében, tetszett Istennek, hogy az igehirdetés bolondsaga altal iidvozitse a
hiv6ket.” (1Kor 1,20-21)

Ugyanakkor a tudéssal és az MI-vel kapcsolatban nem szabad elfelejteni a nagyon
fontos Qui-Gon Jinnt6l szarmazo, Jar Jar Binkshez intézett gondolatot a Star Wars so-
rozatbdl: , The ability to speak does not make you intelligent” (Lucas, 1999).

A katolikus nevelési-oktatési tevékenység kiildetése nem azonos a hasonl teriileten
tevékenyked? civil vagy mas nonprofit szervezetek kiildetésével. A katolikus nevelés
elvalaszthatatlan feltétele a vallasi igazsagok tovabbadasa, a hithirdetés. Raadasul ez a
hithirdetés nem meriilhet ki egyfajta lelkiség (spiritualitis) megjelenitésében, hanem a
vilagos katolikus értékekhez kell igazodnia. A katolikus kiindulépont szerint a nevelés
célja az ember teljességének kibontakoztatasa Isten terve szerint. A katolikus nevelés
felfogasa abbdl indul ki, hogy az ember Isten képmasara (imago Dei) teremtett 1ény, és
anevelés célja ennek a képmasnak a kibontakoztatasa. Ezt irja le a Gravissimum educa-
tionis 1. pontja: ,A nevelés célja, hogy az ember, mint Isten képmasa, eljusson a szeretet
és az igazsag teljességére” A nevelés tehat nemcsak intellektualis, hanem moralis, lelki
és kozosségi folyamat: az ember Istenhez, masokhoz és 6nmagéhoz valé viszonyanak
harmoéniajat célozza. Kivaldan illusztralja mindezt a Disegnare... dokumentum kulcs-
szavainak elemzése. A dokumentum kézponti fogalmai a neveléshez kapcsoldddan a
személy és a csalad.

El6fordulasi , » 2.7
Fogalom ., Jelentésmez6 Kapcsolodo fogalmak
gyakorisag
Educazione / o LAk .
Educare / <120 nevelés, képzés, pedagogiai persona, fede, cultura, speran-
. h és teologiai folyamat za, comunitd, giustizia, creato
Formazione
az emberi méltosag és sza- dignita, liberta, verita, voca-
Persona ~45 ; 2o .
badsag teologiai fogalma zione
L. els6 nevel§ kozeg, az emberi  alleanza educativa, genitori,
Famiglia ~30 . L . o
és keresztény élet alapja comunitd, amore
Comunita / az egyhazi és tarsadalmi . L
. A . Chiesa, universita, scuola,
Costellazione ~25 nevel6k6zosség szimbolikus o
. 12 missione
educativa haléja
a keresztény nevelés esz-
Speranza ~20 katologiai és antropologiai carita, fede, futuro, pace
horizontja
. a keresztény paideia integralt L
Fede / Raglone ~18 v P & veritd, cultura, conoscenza

antropoldgiai strukturaja
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El6fordulasi . . 25a
Fogalom ., Jelentésmezd Kapcsolodé fogalmak
gyakorisag
. a nevelés lelki és etikai gyo-  servizio, misericordia, gius-
Carita/ Amore =15 &y . &
kere tizia
Creazione / 10 a teremtett vildg mint peda-  sapienza, contemplazione,
Creato - gogiai és spiritudlis tér custodia
tarsadalmi és erkolcsi hori- raternita, solidarieta, bene
Giustizia / Pace  ~10 f
zont comune
Digitale / .. . L :
sita az Uj korszak antropologiai tecnologia, discernimento,
Intelligenza ~8 a4, L
P kihivasa umanesimo integrale
artificiale

1. tablazat: A Disegnare... dokumentum kulcsszavai (Forras: sajat szerkesztés)

Az egyhazak nevelésben, illetve oktatasban valo részvételének
szabalyozasa a hatalyos magyar jogban

Az egyhazi nevelés szempontjabdl a hatdlyos magyar szabalyozas leginkabb a ko-
operativ szekularizmus fogalmaval jellemezhet8, miszerint az allam vilagnézetileg
semleges, de egytttmikodik az egyhazakkal a kozosségi célok — igy az oktatas és ne-
velés — megvaldsitasaban. Ez a megkozelités lehetévé teszi, hogy a vallasos nevelés
minden oktatési szinten jogilag garantalt, intézményesen timogatott és pedagogiailag
legitim mddon valdésuljon meg. Magyarorszag Alaptorvénye (2011. aprilis 25., VIL. cikk)
deklaralja, hogy az allam és a vallasi kozosségek kiilonvaltan miikodnek, ugyanakkor
a kozosségi célok elérése érdekében egytittmitkodhetnek, aminek a feltételeit sarka-
latos torvény hatarozza meg. A lelkiismereti és vallasszabadsag jogardl, valamint az
egyhéazak, vallasfelekezetek és vallasi kozosségek jogallasardl szolé 2011. évi CCVL
torvény mar a preambulumaban is kifejezetten emliti a vallasi kozosségek nevelési,
oktatasi és fels6oktatasi tevékenységének fontossagat. A nemzeti koznevelésrol szo6lo
2011. évi CXC. torvény is biztositja az egyhazi jogi személyek, illetve vallasi egyesii-
letek szamara a jogot koznevelési intézmény alapitasara, illetve fenntartasara.! Az
ilyen egyhazi koznevelési, illetve felsGoktatasi intézmények az altalanos szabalyokhoz
képest részben sajatos jogallassal rendelkeznek. Az koznevelési intézmények példaul
a gyermekek vagy tanulok felvétele soran kikothetik valamely vallas vagy vilagnézet
elfogadasat, és ezt akar a felvételi eljaras keretében is vizsgalhatjak.? Nagyon hasonlé
modon a nemzeti felsoktatasrol sz616 2011. évi CCIV. torvény is megadja a lehetéséget
az egyhazi felséoktatasi intézmény alapitasara és miikodtetésére,® tovabba biztositja a

! V6. a nemzeti koznevelésrdl sz016 2011. évi CXC. torvény 2. § (3) bekezdéssel.
2 V6. a nemzeti koznevelésrol szolo 2011. évi CXC. torvény 31. § (2) bekezdés a) pontjaval.
* Vo. a nemzeti fels6oktatasrol szol6 2o11. évi CCIV. térvény 4. § (1) bekezdés b) pontjaval.
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jogot, hogy az ilyen fels6oktatasi intézmény a foglalkoztatési jogviszony létesitésénél
az egyenl6 banasmodrol szol6 torvény altal megszabott keretek kozott specialis felté-
teleket hatarozzon meg, illetve a jelentkez6k kozott vallasi, vilagnézeti meggy6z6dés
alapjan kiillonbséget tegyen, feltéve, hogy ez az intézmény szervezeti jellegét alapvetSen
meghataroz6 szellemiségb6l kozvetleniil adodo, az adott oktatasi tevékenység tartalma
vagy természete miatt indokolt, aranyos és valos kévetelményen alapul.* Lényeges te-
hat, hogy az egyenl6 banasmodtol valo eltérés az egyhazi fenntartast intézményekben
is csak szigoru torvényi keretek kozott, és az intézményi sajatossagok altal indokolt
esetben, valamint az ardnyossag kovetelményét szem el6tt tartva alkalmazhato.

A nevelés kozpontja: a személy méltosaga

A katolikus nevelés kozéppontjaban a személy all, akinek méltdsaga sérthetetlen. Ezért
a nevelés mindig személyes talalkozas tanito és tanitvany kozott, de végsé soron Isten
és ember kozott is. ,A keresztény nevelés célja az, hogy a megkeresztelt ember nove-
kedjék Krisztusban” (Gravissimum educationis, 2.). Tehat a nevelés nemcsak erkolcsi
stejlesztés”, hanem lelki névekedés is: az egyén a Krisztushoz valé hasonlésagban tel-
jesedik ki. A személykozpontisag természetesen nemcsak a neveltre, hanem a nevel6re
is vonatkozik. Az oktatas nem pusztan ismeretatadas, hanem az erények elsajatitasanak
folyamata azért, hogy szolgalatra kész, kozosségben él16 allampolgarokat és tantsag-
tevé hivéket formaljon. A katolikus iskola falai kozott a hit, a kultdra és a mindennapi
élet dsszefonodik. Olyan kozosség jon létre, ahol a keresztény szemlélet 4that minden
tantargyat és emberi kapcsolatot. A tanarok felel6ssége nem korlatozodik kizaroélag a
munkaszerz6désben meghatarozottakra: a személyes tanisagtételiik legalabb annyira
fontos, mint a tantargyak oktatasa. Ezért alapvet6 a pedagégusok tudomanyos, peda-
gogiai, kulturalis és lelki képzése. Az oktatéknak nyitottnak kell lenniiik a tanulasra, a
megujulasra és a modszertani fejlédésre, ugyanakkor a lelki és k6z6sségi formalodasra
is. Nem elég a technikai tudas: sziikség van hallgato6 szivre, batorité tekintetre és meg-
kiilonboztetd értelemre. Led papanak ezek a mondatai kiillon6sen fontosak a katolikus
egyetemek hétkoznapjaiban is (Disegnare..., 5.1, 5.2.).

A nevelés 6 kozossége: a csalad

A katolikus egyhaz tanitasa szerint a csalad az els6 és legtermészetesebb nevelési ko-
z0sség, ahol a gyermek megtapasztalja a szeretetet, a hitet és a kozdsség élményét. ,A
sziil6k a gyermekek elsé és legfontosabb nevel6i” (Familiaris consortio, 36.). A csalad
tehat nem pusztan ,kornyezet”, hanem szentségi nevel6hely, ahol a szeretet és a hit

4 V6. a nemzeti fels6oktatasrol szol6 2o11. évi CCIV. térvény o1. § (3) bekezdés a)-b) pontjaval.
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konkrét formaban megjelenik. Eppen ezért kiemelten fontos az egyhazi nevelés szem-
pontjabdl a csalad integritasanak a védelme is. Napjainkra a nevelés fogalma helyett
két masik, ahhoz szorosan kapcsolddé fogalom kap kiilonds jelentdséget. A személy és
a csalad fogalmai. Ezt mutatja be a szogyakorisag abréaja.

1. abra: A nevelés, csalad, személy fogalmainak valtozasa (Forras: Google ngram)

A Gravissimum educationis megéallapitasai szerves mddon fejlédtek ki a nevelésre
vonatkoz6 korabbi kutatasokbol és belatasokbol. Ezeknek egy példajaként 1896-ban a
Maria Laac-i jezsuitdk gondozasaban, Tilmann Pesch SJ szerzéségével, a Philosophia
Lacensis sorozatban megjelent Institutiones Psychologicae tankonyvet (Pesch, 1896)
vizsgaljuk most meg réviden. Ezek a vilagos iranyelvek alapozhatjak meg azt a vilag-
képet, amely az 1j technologidk koraban is irdnyadé lehet. Mindenekel6tt idézzik fel
fini vitae humane modo sibi convenienti satisfaciat (Pesch, 1896, 459.). Azaz a nevelés
célja, hogy a feln6tt az élete céljat, a neki megfelel6 modon tolthesse majd be. Gyakor-
latilag ezt ismétli meg a Gravissimum educationis 1. pontja is. Nem keriilheté meg a
pedagdgia feladatanak meghatarozasa sem: ,Paedagogica igitur est scientia et ars ma-
nuducendi disciplum ad eum gradum perfectionis, qui eius fini convenit” (Pesch, 1896,
459.). A pedagdgia tehat az a tudomany és miivészet, amely a tanulét a tokéletességnek
arra a fokara vezeti, amely megfelel a céljanak. A szerz6 a nevelés vonatkozasaban is
felhivja a figyelmet a materializmus veszélyére a De materialismo Psychologico cimt
fejezetben. Alapvet6 hibanak tekinti, hogy az élet minden vonatkozasat az anyagra
kivanjak visszavezetni. A gorog kezdetektdl, a panteista tévedésen keresztiil egészen
Feuerbachig, ill. Vogtig mutatja be a materialista gondolkodokat. RAmutat arra a téves
érvelésre, hogy a majmok és az ember agya ugyanabbdl az anyagbo6l van, ezért nincs
koztiik lényegi kiilonbség (Pesch, 1896, 531.). A pszicholdgiai materializmusra viszonylag
sommas valaszt ad a szerz8: ,Materialismus psychologicus absurdus est” (Pesch, 1896,
533.). Hangstlyozza, hogy a részek mechanikus egésze nem adja ki a teljességet, azaz




Mester és Tanitvany

killonbség van az él6 egész és az élettelen részek kozott. Megéllapitja azt is, mivel az
ember magardl a gondolkodasrdl is tud gondolkodni, az agya nem a gondolkodasa for-
rasa, hanem annak eszkéze. A gondolkodas targya nem azonos magaval a gondolkodé
alannyal. Kiilon felhivja a figyelmet arra a szerz6, hogy egy tisztan anyagi vilagban
eltinik a moralitas, és értelmetlenné valik a tirsadalmi rend is. Hiszen, ha minden el-
mulik, mi értelme lenne az dldozatoknak? (Birher, 2025, 36.) ,,Perit deinde ordo socialis.
In cuius locum cedit ordo unice materialis. Unde nulla benevolentia in superioribus;
nulla in subditis sine recusatione oboedientia, nulla in animis hominum officiosa caritas;
ubique dira materiae necessitas.”” Végiil eltlinik a mtivészet, majd maga a tudomany is,
hiszen mindennek az alapja az egyetemes igazsagokban van. Ezek nélkiil a tudomany
is csak a pusztulasba vezethet. Ez a kovetkeztetés, mintha onbeteljesit joslat lenne
napjaink tapasztalatai fényében. Ehelyett, a nem tudl fényes jovékép helyett a masodik
fuggelék osszefoglalja az ember céljait: ,De fine hominis”. Ezek a célok szamunkra mar
szinte érthetetlenek, mégis alapvetden sziikségesek lennének a teljes élethez. Ilyen cé-
lok: az ember célja, hogy Istent dicsérje, tisztelje, szolgalja, hogy az 6rék boldogsagot
az erényen keresztiil keresse. Az emberi 1ét alapjai tehat, hogy az ember Istentél fiigg,
tovabba, hogy racionalis természete van (natura rationalis), tehat képes az értelmes
cselekvésre. A harmadik, hogy az ember rendeltetése a teljesség (beatitudo aeternae)
elérése. A kovetkezd, hogy Isten szeretetbdl teremtett, és az ember kiildetése ennek a
szeretetnek a megjelenitése, kibontakoztatisa a teremtett vilagban. Mindez a termé-
szetben felismerhetd 6rok és természeti torvényekb6l kovetkezik. Az ember feladata,
hogy a véges valdsagon tilra tekintsen, és ennek fényében cselekedjék. A pszicholo-
gia alaptétele pedig az, hogy az ember Isten képmasa (Pesch, 1896, 545.). Mindez pedig
megalapozza az emberi méltosagot is: ,Haec Aquinas signa ponit, et rationes, quibus
ostendatur animam humanam esse incorruptibilem et immortalem” (Pesch, 1896, 488.).
Aquindi leirja ezeket a jeleket és okokat, amelyek megmutatjak, hogy az emberi lélek
romolhatatlan és halhatatlan. Ebb6l kovetkezik a tétel: ,Anima humana post separatio-
nem a corpore superstes in perpetuum existet et vivet” (Pesch, 1896, 496.). Az emberi
1élek tuléli a testtdl vald elszakadast, és orokké létezik és él.

Az ellenvélemények

Az oktatasra és nevelésre vonatkozé mai koncepciok az imént leirtakkal ellentétesen fo-
galmaznak: a hit és a tudas kérdéseit mereven elvalasztva egymastol, a katolikus oktatast
pedig gyakran elitista, szegregalt képzésként értékelik, aminek a célja nem mas, mit a
politikai érdekek kiszolgalasa. Jol latszik, hogy egy — az egyhazi oktatassal kapcsolatban

5 *Igy a tarsadalmi rend elttinik. A helyén egy tisztan anyagi rend épiil. Ebben nincs felsébbségi joindulat,
nincs engedelmesség az alattvalokban, nincs kotelességtudo szeretet az emberek szivében; csak az anyag
els6bbsége van. (Pesch, 1896, 537.).
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kialakult — polarizalt képnek nagyon kevés koze van a Gravissimum educationisban és
a késébbi egyhazi dokumentumokban megfogalmazott alapelvekhez. Egyes kutatasok
ugyan pozitivan allnak a vallasossag kérdéséhez, mint példaul Loury (2004) longitudi-
nalis amerikai kutatasa, amely szerint a serdiilékori templomlatogatas szignifikdnsan
noveli az iskolazottsag szintjét, mivel fegyelmet és kozosségi t6két erdsit. Hasonloan,
Horwitz és munkatérsai (2020) a vallasossagot 6nalloan is pozitiv prediktornak talaltak
az iskolai eredményességben. Ezzel szemben Gingras és Talin (2020) nemzetk6zi 6ssze-
hasonlit6 elemzése, valamint Esther Chan (2018) tanulménya — amely a vallasossag, a
vallasi kontextus és a tudomanyhoz valé orientacié dsszefiiggéseit vizsgalta — inkabb a
vallasi elkotelez6dés és a tudomanyos ismeretek vagy attittidok kozotti fesziltségekre
mutatott ra. Gingras és Talin vizsgalata tobbek kozott arra a konkluziéra jutott, hogy
a vallasi elkotelez6dés eréssége globalisan negativan korrelal a tudoményos ismeretek
szintjével és a tudomanyhoz val6 pozitiv attittiddel. Chan eredményei szerint a vallasos
kozosségi kontextus nem feltétlentl csokkenti az egyén tudomany iranti bizalmat, de
alakitja annak természetét: a vallasos személyek inkabb moralis vagy spiritualis dimen-
zidban értelmezik a tudomanyt, nem pusztan technikai racionalitasként, és egyuttal
arra is ramutat, hogy altalaban egy vallastalan tobbségii allam vallasos kozosségei a
tudoménnyal kapcsolatban negativabb attittidoket mutatnak.Elterjedtek azok a kuta-
tasok, amelyek azt probaljak igazolni, hogy a vallasos szocializacié kettés természeti:
képes lehet el6segiteni a tanulmanyi és erkolcsi fejlédést, ugyanakkor kulturalis kon-
textustol fuggden korlatozhatja a tudomanyos gondolkodasra valoé nyitottsagot. Ezek
az elméletek a hit és az értelem Osszeegyeztethetetlenségének liberalis mitoszabol in-
dulnak ki. Példaként emlithetjiik, hogy Neumann Eszter (2025) tanulmanyaban arra a
kovetkeztetésre jut, hogy a magyar oktatasi rendszer ,egyhaziasitasa” egy autoriter és
populista oktatasiranyitasi stratégia része, amelynek célja tobbek kozott a politikailag
lojalisnak tartott vallasi szereplék kozosségi szerepének erésitése. Ehhez képest torténel-
mileg igazolt tény, amire Gerencsér Balazs Szabolcs és Cseké-Lengyel Nora Zsuzsanna
(2021) is utal, hogy az egyhéazi szerepvallalas meghatarozé volt a magyar — és minden
eurdpai — allam képzési rendszerében, lényegében allami beavatkozas nélkiil. A Ratio
Educationis 1777-es kiadasat kovet6en az allami szerepvallalas fokozatosan er6sodott,
ugyanakkor Mészaros Istvan (2000, 293-302.) leirasabdl is lathatjuk, hogy az egyhazi
iskolak szama is magas maradt Magyarorszagon egészen a masodik vilaghaboruig.
Egyéltalan nem ujkelet(i jelenség tehat az egyhazi fenntartasu iskolahalézat, ami nem
is lehet egy adott politikai berendezkedés fiiggvénye. Szintén politikai motivumokat
feltételez Ercse Kriszta (2018), aki Neumann Eszterhez hasonl6an a szegregaciéval hoz-
za Osszefliggésbe az egyhazi iskolak mtikodését. Ugyanakkor azt Papp Z. Attila (2022)
is megéllapitja, hogy ez a hatas inkabb az iskolak tarsadalmi presztizsével fiigg Gssze,
mig a vizsgalt iskolak szelekcids gyakorlatanak alapja inkabb a sziil6k elkotelez6dése
az iskola értékrendjével. A kompetenciamérések adatai alapjan egyébként arra a kovet-
keztetésre is eljutott, hogy bar az egyhazi iskolak tanuldinak eredményei jobbak, ezek
az intézmények még mindig nem tudjak kell6 mértékben kamatoztatni azt a helyzeti
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elényt, amivel a tanuléi allomanyuk szelektalasa révén rendelkeznek. A méasik oldalrél
szemlélve is érdekes adatokat talalhatunk a valldsos nevelés és az iskola, valamint a csa-
ladi hattér kapcsolatarol. Pusztai és Rosta (2023) empirikus vizsgalata a magyar fiatalok
vallasossagarol szociologiai szinten igazolja, hogy a csaladi vallasi nevelés messze a
legerésebb hatassal bir a vallasos identitas, gyakorlat és értékrend alakulasara. Ugyan-
akkor az egyhazi iskolak képesek részben potolni a hidnyzo csaladi vallasi szocializaciot,
kiilénosen a vallasi kozosséghez tartozas és a moralis normak interiorizalasa terén. A
kutatas ramutat arra is, hogy az intézményi vallasi kornyezet ma egyre fontosabb a
szekularizal6do tarsadalomban, mivel kozosségi és erkolcesi keretet kinal a hit tovabb-
adasdhoz. A Gravissimum educationis altal megfogalmazott pedagdgiai kihivas tehat
ma is érvényes: az oktatasi intézmények feladata a hit és az értelem kozotti harmonia
megbrzése egy pluralizalodoé vilagban. Pusztai, Bacskai és Morvai (2021) 1134 katoli-
kus és protestans tanar vizsgalataval kimutattik, hogy az iskolak kozotti killonbségek
nem a felekezeti hovatartozasbol, hanem inkabb az egyéni vallasossagbdl fakadnak: a
vallasos tanarok erételjesebben preferaljak a kozosségi, altruista és spiritualis nevelési
értékeket, mig a kevésbé vallasosak az individualista, onérvényesité attitidoket. Ez az
attit@idformald hatas nem csak a keresztény kultirkdrnyezetben figyelheté meg. Abu
Siddique (2023) a csaladi hattér hatasanak kikiiszobolése érdekében bangladesi arvaha-
zak gyermekein végzett felmérési adatok alapjan kimutatta, hogy a vallasos nevelésben
részesitett gyermekek nagyobb altruizmusrdl és becstiletességrdl taniskodnak, illetve
a vallasi nevelés egyszerre erdsiti a kozdsségi Osszetartozast és az erkolcsi fegyelmet.

A mérhetéség mitosza

A sok egymaéssal szoges ellentétben allo kutatasnak az alapja — az ideolégiai kiillonb6z6-
ségeken tilmenden - az a téves elképzelés, amely szerint a tudomanyossag kizarélagos
alapja a mérhet6ség. Mindez az emberi személyre vonatkoztatva komoly veszélyeket
rejt magaban. Ahogyan Wittgenstein (1989, 6.52.) megfogalmazta: ,Erezziik, hogy még
ha feleletet is adtunk valamennyi lehetséges tudomanyos kérdésre, életproblémainkat
ezzel még egyaltalan nem érintettiik. Akkor persze nem marad egyetlen tovabbi kérdés
sem, és éppen ez a valasz” A modern kor végére megjelent a ,nem humanus humanum”
és a ,nem természetes természet” koncepcidja. A nem humanus ember lemondott sze-
mélyiségének orok és anyagtalan felel¢sségér6l, a nem természetes természet pedig
meghoditand6, megfejtend6 absztrakci6 lett. Emiatt a fordulat miatt van nagy jelent6-
sége annak, hogy XIV. Le¢ killon felhivja a figyelmet a személy szerepére a teremtés
és a teremtett vilag valdssagara a Disegnare... 5. és 7. pontjaban. Mara jutottunk el oda,
hogy felismertiik, azok a felvilagosult kezdeményezések, amelyek az embert és az emberi
kozosséget mint mérhet6 targyat kezdték el vizsgalni, zsakutcanak bizonyultak. Az ipari
forradalmak ugyan 1j horizontokat nyitottak meg a kényelem és a vagyonosodas terii-
letén. ,A haladasba vetett hit a dehumanizalt ember nagysagat latszott alatimasztani. A
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munka, mint »életelixir kidolgozasa« latszolag hatalmas fejlédési lehet6ségeket nyitott”
(Birher, 2021, 121.). Ezek a mitoszok mara kitiriiltek. Ahogy Wittgenstein fogalmaz:

Az egész modern vilagszemlélet alapja az az illizib, hogy az iigynevezett természettor-
vények a természeti jelenségek magyarazatai. Ugy allnak meg a természettorvényeknél,
mint valami érinthetetlennél, mint ahogy a régiek alltak meg az Istennél és a Sorsnal. Es
mind a moderneknek, mind a régieknek igazuk is van, meg nem is. A régiek annyiban
mégis vilagosabban lattak, hogy elismertek egy vildgos hatart, mig az ij rendszerek eseté-
ben sziikségszeriien latszik tigy, mintha minden meg lenne magyarazva.” (Wittgenstein,
1989, 6.371, 6.372.)

Itt az id6, hogy a nevelés Gjra tartalommal toltse meg az ember, a létébe reménnyel
tekinté ember életét. A II. Vatikani Zsinat Gaudium et spes (59.) kezdet lelkipasztori
konstitucidja szerint:

,»a kultiranak a személyiség teljes tokéletesedését, a kozosség és az egész emberi nem ja-
vt kell szolgalnia. Eppen ezért igy kell kimtivelni a szellemet, hogy fokozédjék benne a
képesség a csodalatra, a lényeglatasra, a szemlélédésre, az 6nallo itéletalkotasra, tovabba
a vallasi, erkélesi és szocidlis érzék kifejlesztésére.”

Erre emlékeztetett Ferenc papa a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen 2023. aprilis
30-an az egyetemi és kulturalis élet képvisel6ihez intézett beszédében is. Ferenc papa
egy masik beszédében a kovetkezé szavakkal fogalmazta meg, hogy fel kell késziteni
a tarsadalmat arra, hogy a nevelés megvaltozik, a fékusz nem a személyes siker, ha-
nem az élet igazi teljességének a felfedezése, masokkal egyittmiikodve egy emberibb
és testvéribb tarsadalom és vilag felépitése érdekében: ,Ehhez az »én« kultarajabol at
kell 1épni a »mi« kultirajaba, mely az embert helyezi a folyamatok k6zéppontjaba. [...]
masokért él6 embereket” (Ferenc papa, 2024b) kell nevelni. A nevelés kozéppontjaba
a felebarat keril, az, akinek sziiksége van a méasikra. AlapvetGen ez jelenti azt, amit
gondoskodasnak szoktunk nevezni.

wAhhoz, hogy elére haladjunk az életben, almodnunk kell. [...] Aki elvesztette az almo-
dozas képességét, abbol hianyzik a kreativitas, hianyzik a koltészet, és az élet koltészet
nélkiil nem mikodik. [...] Nemcsak az a feladatunk, hogy ragyogé elméket neveljiink,
hanem az is, hogy nagylelkti sziveket és a minden ember méltésagat tiszteletben tar-
t6 lelkiismerettel rendelkezé embereket neveljiink. A nevelés harom szinten torténik: az
elmében, a szivben és a kezekben. Gondolkozz el, mit érzel és mit csindlsz: érezd, amit
gondolsz és csinalsz; tedd, amit gondolsz és érzel.” (Francesco, 2024a)

Az imént felvazolt folyamatokat jol 6sszefoglalja XIV. Led papa a Disegnare... doku-
mentumban (7.3., 10.). Az apostoli levél 11 pontban irja le az elmult 60 év valtozasait,
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végig kovetve a Gravissimum educationisban meghatarozott alapelveket. Rogton az
els6 pontban hangsilyozza, hogy a nevelés a keresztény karitasz egyik megnyilvanu-
lasi formaja. A nevelés és a segit6 szeretet fogalma elvalaszthatatlan egymastol (1.3.).
Mindez azt is jelenti, hogy a nevelésnek a teljes személyt — annak lelki, szellemi, ér-
zelmi, tarsadalmi és testi vonatkozasaban egyarant — kell szolgalnia (4.2.). A szoveg
kitér a személy és a csalad fontossagara, az j technikai kihivasokra, a globalis nevelési
egyezményre, és arra, amit mar Ferenc papa (2023) is megfogalmazott a PAzmany Péter
Katolikus Egyetemen tett latogatasa soran: hogyan lehetiink a remény laboratoriumai.

A technolégidhoz nem ellenségesen, hanem bélcsen kell viszonyulni, hiszen a techni-
kai fejl6dés Isten teremt6 tervének része. Ugyanakkor megfontoltsagot igényel a tanulasi
folyamatok tervezésében, az értékelésben, a digitalis platformok és adatok kezelésében,
valamint az egyenl6 hozzaférés biztositasaban. Semmilyen algoritmus nem poétolhatja
az emberi nevelés lényegét: a koltészetet, az irdniat, a szeretetet, a miivészetet, a kép-
zeletet, a felfedezés 6romét — és még a hibakbol vald tanulas emberi tapasztalatat sem.
A dont6 kérdés nem maga a technologia, hanem az, hogyan hasznaljuk. Hasznalatukat
etikai, tarsadalmi és részvételi elveknek kell iranyitani, és magas szint( teoldgiai, filo-
zofiai reflexioval kell kisérni. A katolikus egyetemek kulcsszerepet jatszanak ebben: a
Jkultira diakoniajat” kell gyakorolniuk, vagyis kevesebb hierarchikus katedrat és t6bb
parbeszédre hivo asztalt teremteni, ahol a népek életébdl fakado bolcsességet kozdsen
kereshetjiik, a torténelem sebeivel szembenézve, a Lélek vezetésével (Disegnare..., 9.).

Globalis Nevelési Egyezmény (Global Education Compact)

Ferenc papa vilagossa tette, hogy a globalis 6kologiai megtérés nem képzelhet6 el a
yhumanokologia” nélkiil, ami ugyanigy magaban foglalja a személyes megtérést, mint
amasik emberre és az emberek kozosségére, a tarsadalomra valo aktiv odafigyelést. Az
igazi nevelés a fiatalok kisérése, hogy felfedezzék a kozjo épitését masok szolgalatan és
a tudomanyos modszerességen keresztil. Ezt a nevelést kell a Globalis Nevelési Egyez-
ménynek (Global Compact on Education) is szolgalnia katolikus egyetemek 6sszefogott
kutatisa mentén, amelynek f6ébb sulypontjai:

a) emberi méltosag és emberi jogok (koordinator: Notre Dame Egyetem, USA);

b) béke és migraci6 (Papai Laterani Egyetem, Roma);

c) atfogd okologia (Papai Javeriana Egyetem, Bogota);

d) testvériség és fenntarthatésag (Szent Sziv Katolikus Egyetem, Milano)

Az 6sszehangolasi munkéat a romai LUMSA egyetem koordinalja az oktatasért fele-
16s dikasztériummal egyiittmikodve (Dicastery for Culture and Education, [é.n.]). A
cél az oktatas atfogd megujitasa globalis szinten. Az egyezmény arra torekszik, hogy
az oktatas révén elGsegitse az emberi testvériség, az igazsagossag, a béke és a fenn-
tarthatosag eszméit.
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A Globalis Nevelési Egyezmény az alabbi célokat és alapelveket fogalmazza meg:

a) Emberi méltosag és emberi jogok: az oktatas kozéppontjaban az emberi mélto-
sag és az alapvet6 emberi jogok tisztelete all.

b) Globalis szolidarits: az oktatasnak el6 kell segitenie a globalis szolidaritast és a
testvériséget, amely az emberiség kozos felel6sségének alapja.

c) Béke és igazsagossag: az oktatasnak a béke és az igazsagossag kultarajat kell ta-
mogatnia, illetve hozza kell jarulnia a konfliktusok és az egyenldtlenségek csok-
kentéséhez.

d) Fenntarthatosag: az oktatasnak figyelembe kell vennie a fenntarthatosag elve-
it, kilénosen a kornyezeti és tarsadalmi szempontokat, hogy a j6vé generaciok
szamara is biztosithat6 legyen a jolét.

e) Kulturalis sokszintiség: az oktatasnak tiszteletben kell tartania és értékelnie kell
a kulturalis sokszintiséget, és el6 kell segitenie a kiillonb6z6 kulturak kozotti par-
beszédet.

A célok megvalositasahoz az alabbi moédszertani szempontokat kell figyelembe venni:

a) Tanulasi tartalom: az oktatasi tartalmaknak az igazsagossag, a béke és a fenntart-
hatbsag eszméit kell kozvetiteniiik.

b) Tanulasi kérnyezet: az iskolai kornyezetnek biztonsagosnak és befogadonak kell
lennie, ahol minden didk egyenl esélyekkel rendelkezik.

¢) Oktatasi mddszerek: az oktatasi modszereknek interaktivnak és részvételen ala-
puldnak kell lenniiik, hogy a didkok aktiv szerepet vallalhassanak a tanulasi fo-
lyamatban.

d) Tanarképzés: a tanarképzésnek magaban kell foglalnia azokat az értékeket és is-
mereteket, amelyek szitkségesek ahhoz, hogy a tanarok hatékonyan tudjak koz-
vetiteni a Globalis Nevelési Egyezmény céljait.

e) A kezdeményezés akkor lesz megvalésithato, ha azt az oktatasi intézmények, a
kormanyok és nemzetkozi szervezetek, tovabba a civil tarsadalom és maguk a
sziil6k, illetve a diakok is tAmogatjak.

Ami megmaradt: a csalad, a személy és a nevelés fogalmanak teoldgiai
fejlodése a Gravissimum educationistol az Antiqua et nova és
a Disegnare... dokumentumig

A Gravissimum educationis, az Antiqua et nova (Dicastero per la Dottrina della Fede &
Dicastero per la Cultura e ’Educazione, 2025) és a Disegnare... ChatGPT-vel elvégzett
szoelemzését kovetben megallapithatjuk, hogy a katolikus tarsadalmi és nevelésteologiai
gondolkodas egyik legjelentésebb fejlédési ive a II. Vatikani Zsinattol Le6 papa korsza-
kaig az emberi személy, a csalad és a nevelés fogalmanak mélyiilésében és 11j értelme-
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zésében ragadhatd meg.® A Gravissimum educationis a nevelést mint az Egyhaz isteni
kiilldetésének szerves részét értelmezte, mig az Antiqua et nova mar az MI korszakanak
antropologiai és etikai kérdései fel6l vizsgalja ugyanezeket az alapfogalmakat. A kévet-
kezékben e harom kulcsfogalom torténeti és teologiai valtozasat tekintjiik at, killonos
tekintettel a keresztény emberképre és az Egyhaz tarsadalmi tanitdsanak fejlédésére.

a) A nevelés (educatio) fogalmanak torténeti ive

A Gravissimum educationis a nevelést nem pusztan tarsadalmi funkciéonak, hanem
teologiai kiildetésnek tekinti. A zsinat kijelenti, az igazi nevelés célja az emberi sze-
mély teljes kibontakozasa és az tidvisségre iranyuld orientécio (1.). A nevelés nem az
ismeretatadas technikai folyamata, hanem az ember 6nazonossaganak, szabadsaganak
és erkolcsi felel6sségének kiteljesitése. A zsinati dokumentum kulcsfogalma az integ-
ralt személyiségfejlédés, amely az értelem (ratio) és a hit (fides) egységén alapul (8.).
Ezzel a nevelés a keresztény emberkép formalasanak szakralis folyamatava valik. A 20.
szadzad méasodik felében IL Janos Pal papa (1998) a Fides et ratio kezdeti enciklikajaban
tovabb mélyitette ezt a gondolatot. Az emberi megismerés, a tudomanyos kutatas és
az erkolesi dontés 6sszhangjat hangsilyozta, mondvéan: ,A hit és az értelem, mint két
szarny, az emberi szellemet Isten szemlélésére emeli” (§ 1.). A nevelés igy az embe-
ri transzcendencia utjava valik. Ezt az 6rokséget Ferenc papa idején a Szentszék két
illetékes dikasztériuma az Antiqua et nova dokumentumban (§ 6.) az 4j technologiai
kihivasok fényében gondolja tovabb. Az oktatas itt mar az MI vildgaban zajlé ember-
formalas kérdésévé valik: hogyan 6rizheté meg az emberi méltosag és szabadsag egy
olyan korban, amikor a tudés algoritmusokba kddolodik? A dokumentumban (§ 12.)
kiemelik: az MI lehet az oktatas szolgalataban allé eszkoz, de nem valhat az emberi
nevelés szubjektumava.

b) A személy (persona) teoldgiai jelentése és fejlédése

A persona fogalma a keresztény antropolégia egyik alappillére. A II. Vatikani Zsinat
Ota a személy nem csupan biologiai vagy tarsadalmi létezd, hanem ontoléogiai mélto-
saggal rendelkez6, szellemi természet(i lény, akit Isten sajat képére és hasonlatossagara
teremtett (imago Dei). A Gravissimum educationis (§ 1.) meghatarozasa szerint a személy
az idvosség torténetének kozéppontja: teremtmény és Isten munkatarsa. A 21. szazadban
az Antiqua et nova a persona fogalmat az algoritmikus korszak kihivasai fel6l kozeliti
meg. A dokumentumban felhivjak a figyelmet: Az emberi személy nem redukalhato
adatmintakra, mert az ember képes a szeretetre, a lelkiismeretre és a blinbanatra (§ 8.).
A személy fogalma igy az emberi autonémia és az MI kozti hatarvonalat jeloli ki. A
személy nem az informéacié birtoklasaban, hanem a kapcsolatban 1étezésben valdsul
meg — a masik emberhez és Istenhez f(iz6d6 viszonyban (§ 9.). Ez a relacios szemlélet

¢ OpenAl, ChatGPT (5.1-es modell), valasz egy szerz6 altal feltett kérdésre, 2025. oktdber 14.



Birher Nandor — Czilli Maté — Hajdu Gabor: A nevelés sarokpontjai: személy és csalad...

Uj hangsulyt ad a keresztény antropoldgia szdméara: a személy nem elszigetelt indivi-
duum, hanem communio, aki a masikban ismeri fel 6nmagat (§ 10.).

¢) A csalad (familia) mint antropoldgiai és nevelési kozeg

A familia fogalma a Gravissimum educationisban (§ 3.) a természetes és isteni rend
szerinti kozosség, amelyben az emberi személy formalodik. A zsinat kijelenti: a sziilék
az élet adasaban Istennel val6 egytittmi(ikodésiik altal a gyermekek elsé és legfontosabb
nevel6i. A csalad tehat az emberi személy fejlédésének elsé terepe, ahol a szeretet, a
fegyelem és a felel¢sség harmoniaban jelenik meg. A csalad az a hely, ahol a nevelés
és a hit egységet alkot, s ahol az ember el6szor talalkozik a masik személy méltosaga-
val. A kés6bbi papai tanitas, killonosen II. Janos Pal (1981) Familiaris consortio kezdett
apostoli buzditasa (§ 11.), a csaladot mint ,az élet és a szeretet kozosségét” hatarozta
meg, amely ,a tarsadalom elsé és nélkiulozhetetlen sejtje”. A nevelés itt nemcsak er-
kolcsi, hanem szentségi dimenziét kap. A csalad valik az Egyhaz els6 iskolajava, az
secclesia domestica”va. Ferenc papa idején az Antiqua et nova dokumentum (§ 16.)
a familia szerepét a digitalizalt vilagban wjraértelmezi. A csalad az emberi kapcsolat
valésaganak és a technologiai kozvetités kritikajanak helye lesz. A papa szerint az MI
nem helyettesitheti az anyai tekintetet, az atyai jelenlétet és a testvéri figyelmet. Ez a
mondat a dokumentum antropolégiai magja: a csalad az emberiesség utolso bastyaja a
technoldgiai absztrakcioval szemben. A csalad igy a szeretet iskolaja marad, amelyben
az ember megtanul emberként élni.

d) A harom fogalom 6sszefiiggése és teoldgiai dinamikéja

A persona, a familia és az educatio fogalma az Egyhaz gondolkodasaban nem el-
szigetelt kategéria, hanem egyetlen teoldgiai struktira része. A nevelés a személy
formalasanak folyamata, amely a csaladban gyokerezik és a kozosségben bontakozik
ki. A Gravissimum educationisban a nevelés és a csalad az emberi személy kibonta-
koztatasanak egységében jelenik meg, mig az Antiqua et novaban ugyanez a harmas
kapcsolat az ember védelmét szolgalja a digitalis korszak elidegenité folyamataival
szemben. A két dokumentum kozotti hatvan év igy nem megszakitast, hanem fejl6dést
jelez: a nevelésbél antropoldgiai, a csaladbol egzisztencialis, a személybdl pedig etikai
kozéppont lett. A zsinati antropoldgia alapelve — az ember Isten képmaésa és 6nmaga
ajandéka a kozosség szamara — tovabb él Ferenc papa idején is. A személy, aki tanul és
nevel, mindig a k6zj6 szolgalataban all. A technolégiai fejl6dés és az emberi formacid
kozti egyensily csak akkor maradhat meg, ha az Egyhaz tovabbra is a személy mélto-
sagabol indul ki, s a csaladot tekinti a nevelés természetes szinterének. Abban a korban,
amelyben a nevelés, a személy és a csalad fogalma megkopik, de még mindig a diskurzus
kozéppontjaban van, az egyhaznak kiillonos feleldssége van. Ez a felel6sség leginkabb
abban all, hogy képesek legyiink a vilagos, az egész vilagon egységes, a hitet és az ér-
telmet egyszerre figyelembe vevé tanitasra, illetve beszédre és példaadasra egyarant.
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Egyérelmi tapasztalat, hogy egyre tobb — tobbnyire eredetileg hitetlen — fiatal fordul el
a szervezett ateizmustol és keres valami mast. Ok olyan kozosséget keresnek, amelyben:
« vilagos és 6szinte beszédet hallhatnak;
« bekapcsolddhatnak a katolicizmus szellemi erejébe, kultirajaba és kétezer éves
torténelmébe;
- megtapasztalhatjak a liturgia szépségét és harmoniajat;

részt vehetnek az egyhaz egyetemes kiildetésében, amely az egész vilagon ugyan-
azt hirdeti;
felilemelkedhetnek a kicsinyes politikai megosztottsagokon és globalisan gon-

dolkodhatnak;
megorizhetik értelmiiket és racionalitasukat, mikozben a hit és értelem egységét

szolgaljak;
végil pedig — Jézushoz hasonldéan — emberségiik teljességében élhetnek (Terst-
riep, 2025).

Hasonl6 meglatasra jut XIV. Led papa (2025b) is a fiatalokhoz intézett beszédében.
Mindenekel6tt felhivja a fiatalok figyelmét arra, hogy a jov6 az 6 keziikben van. Az 6
dolguk helyre tenni azt, ami az elmult id6szakban rosszul miikodott; meg kell valositani
a ,tobbletet adé generaciot”. Mindezt viszont csak kozdsségben lehet. A k6zosség for-
malasanak pedig a nevelés az egyik alapvetd eszkoze. A papa meghirdette az 4j neve-
lési korszakot, az igazsag és a béke korszakat a hamis hirek és a békétlenség vilagaban.
gy az igazi béke is akkor sziiletik meg, amikor az emberi életek — miként a csillagok
— osszekapcsolddnak, és egyiitt mintat alkotnak. [...] A nevelés az embereket é16 ko-
zOsségekbe kapcsolja Ossze, és az eszméket értelmes csillagképekké rendezi” Ennek a
csillagallasnak feladatai vannak. Az elsé feladat a személy megértése, annak felfogasa,
hogy az ember lelki dimenzi6jat is nevelni kell, nem csak a technikait, tarsadalmit és
erkolesit. A masodik feladat a digitalis nevelés feliigyelet ala vétele. A kommunikacié
fontos, de ne az algoritmus irja az életet. At kell venni az iranyitast a technologiak fe-
lett. Nem szabad megengedni, hogy azok hasznaljak az embert:

Az MI is korunk egyik nagy ujdonsaga — egyike a rerum novarumnak, vagyis az uj
dolognak —; de nem elég »intelligensnek« lenni a virtualis valésagban, hanem embersé-
gesnek is kell lenniink masokkal, apolva érzelmi, spiritualis, tarsas és dkologiai intelli-
genciankat. Ezért azt mondom nektek: tanuljatok meg emberivé tenni a digitalis vilagot,
hogy az a testvériség és a kreativitas tere legyen, ne pedig borton, amelybe magatokat
zarjatok, és ne valjon fiiggéséggé vagy menekiiléssé.” (Leone XIV, 2025b)

A harmadik feladat a béke. Csak a szivben é16 béke lehet a globalis béke alapja. A jov6
generacidinak nem az erészakot, hanem a békét kell megtanitani. ,Békére neveléssel, a
lefegyverzett és lefegyverzé békére neveléssel” (Leone XIV, 2025b).
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Osszegzés

A 1L Vatikani Zsinat 6ta az Egyhaz tanitasa kovetkezetesen az emberi személy mélto-
sagat, a csalad kozosségi erejét és a nevelés teologiai killdetését helyezi a kozéppontba.
A Gravissimum educationis alapozta meg a modern katolikus pedagégia antropologiai
bazisat, mig az Antiqua et nova a 21. szazadi technologiai korszakra ad vélaszt e ha-
gyomany fényében. A familia, persona és educatio egymassal osszefliggd, egymast
feltételez6 fogalmak, amelyekben az Egyhaz tovabbra is az ember istenképiségének és
hivatasanak teljességét latja. A zsinati 6rokség és a papai tanitas igy nemcsak megérzi,
hanem aktualizalja is az ember teologiai méltosagat: a csalad a szeretet kozossége, a
személy az isteni képmas, a nevelés pedig az iidvosség utja. Az Antiqua et nova, tovab-
ba a Disegnare... nem ujrakezdi, hanem kitagitja a Gravissimum educationis 6rokségét:
« a nevelés immar nemcsak egyhazi szolgalat, hanem globalis reménytér;
« a személy nemcsak Isten képmasa, hanem a technolédgiai korszak etikai mércéje;
« acsalad nemcsak természetes kozdsség, hanem az ,alleanza educativa” é16 modellje;
« a hit és értelem parbeszéde pedig a digitalis humanum 4j integracios alapja.

A szoveg kulcsfogalmi haldja igy a Gravissimum educationis statikus ,educatio—per-
sona—familia” haromsz6gébdl dinamikus, relacios ,costellazione educativa”va alakul,
amely az egyhazi tanitast az MI koraban is az emberi méltosag szolgalataba allitja.
Mindennek a k6zéppontjaban pedig a nevelés mint ,karitaszszolgalat” all.

2. abra: Gravissimum educationis kulcsszavak Graphviz fogalmi haloja (Forras: sajat szerkesztés)
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3. abra: Antiqua et nova kulcsszavak Graphviz fogalmi haloja (Forras: sajat szerkesztés)

Alljon itt egy profétai joslat: a kovetkezd évtized vezets kutatasi kérdése a lélek
lesz. Azért, mert ehhez a gépek nem fognak tudni érdemben hozzasz6lni, ez magara
az emberre van bizva. Ezek azok a mélységek vagy magassagok, amelyeket az empiria
sohasem tarhat fel.
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Abstract

The emergence of artificial intelligence (AI) and its widespread accessibility in everyday
life are fundamentally reshaping the legal profession and increasingly require legal
education to adapt to new technological and societal conditions. This study presents
the experience of the Faculty of Law and Political Sciences at Pazmany Péter Catholic
University, which became the first Hungarian institution of legal education to introduce
university-level instruction in legal technology following the appearance of ChatGPT,
launching two new undergraduate courses dedicated to the field. Building on decades
of teaching legal informatics, the programme integrates interdisciplinary competencies,
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such as design thinking, project management, and business-oriented approaches to legal
services, with the pedagogical use of Al-based tools, including generative language
models. Drawing on five semesters of teaching experience and student feedback, the
study demonstrates that law students are receptive to technology-supported learning
methods when these are accompanied by clear methodological frameworks and inter-
disciplinary cooperation.

Beyond technological and pedagogical considerations, the study situates the teaching
of legal technology within the context of Catholic university identity and the Catholic
intellectual tradition. Drawing on the teachings of Pope Francis and the principles
articulated in Gravissimum educationis, it argues that Catholic universities hold a
distinctive responsibility in the age of AL to form lawyers who integrate technolog-
ical competence with moral responsibility, a deep respect for human dignity, and a
commitment to the common good. When guided by the principles of Catholic social
teaching, the integration of LegalTech into legal education can foster critical thinking,
ethical sensitivity, and the development of character. The study concludes that legal
technology education, when grounded in Catholic values, can prepare future lawyers
to navigate an Al-shaped legal environment with wisdom, integrity, and a steadfast
commitment to justice.

Keywords: legal technology (LegalTech), artificial intelligence, legal education, legal
technology skills, moral responsibility, Catholic university identity

Abstract

L’emergere dell’intelligenza artificiale (IA) e la sua diffusa accessibilita nella vita quo-
tidiana stanno ridefinendo radicalmente la professione legale e richiedono sempre
piu che la formazione giuridica si adatti alle nuove condizioni tecnologiche e sociali.
Questo studio presenta ’esperienza della Facolta di Giurisprudenza e Scienze Politiche
dell’Universita Cattolica PAzmany Péter, che ¢ diventata la prima istituzione ungherese
di formazione giuridica a introdurre 'insegnamento universitario della tecnologia
legale dopo la comparsa di ChatGPT, lanciando due nuovi corsi di laurea dedicati a
questo campo. Basandosi su decenni di insegnamento dell’informatica giuridica, il
programma integra competenze interdisciplinari, come il design thinking, la gestione
dei progetti e approcci orientati al business ai servizi legali, con 'uso pedagogico di
strumenti basati sull'TA, compresi i modelli linguistici generativi. Attingendo a cinque
semestri di esperienza didattica e al feedback degli studenti, lo studio dimostra che gli
studenti di giurisprudenza sono ricettivi ai metodi di apprendimento supportati dalla
tecnologia quando questi sono accompagnati da chiari quadri metodologici e dalla
cooperazione interdisciplinare.

Al di la delle considerazioni tecnologiche e pedagogiche, lo studio colloca I'insegna-
mento della tecnologia giuridica nel contesto dell’identita universitaria cattolica e della
tradizione intellettuale cattolica. Attingendo agli insegnamenti di Papa Francesco e ai
principi enunciati nella Gravissimum educationis, sostiene che le universita cattoliche
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hanno una responsabilita particolare nell’era dell’intelligenza artificiale, quella di for-
mare avvocati che integrino la competenza tecnologica con la responsabilita morale, un
profondo rispetto per la dignita umana e un impegno per il bene comune. Se guidata dai
principi della dottrina sociale cattolica, I'integrazione della LegalTech nell’educazione
giuridica puo promuovere il pensiero critico, la sensibilita etica e lo sviluppo del carat-
tere. Lo studio conclude che '’educazione alla tecnologia giuridica, se fondata sui valori
cattolici, puo preparare i futuri avvocati a navigare in un ambiente giuridico plasmato
dall’intelligenza artificiale con saggezza, integrita e un fermo impegno per la giustizia.
Parole chiave: tecnologia legale (LegalTech), intelligenza artificiale, formazione giuri-
dica, competenze tecnologiche giuridiche, responsabilita morale, identita universitaria
cattolica

Absztrakt

A mesterséges intelligencia (MI) megjelenése és a mindennapi életben vald széles kor(i
hozzaférhet8sége alapvetSen atalakitja a jogi hivatast és egyre inkabb arra készteti a
jogi fels6oktatast, hogy alkalmazkodjon az 11j technologiai és tarsadalmi feltételekhez.
A tanulmany bemutatja a PAzmany Péter Katolikus Egyetem Jog- és Allamtudoményi
Karanak tapasztalatait, amely Magyarorszagon els6k kozott vezetett be egyetemi szinti
technologiai oktatast a ChatGPT megjelenését kovet6en, két 4j, alapképzésben meg-
hirdetett kurzus elinditasaval. A tobb évtizedes jogi informatikaoktatasi hagyomanyok-
ra épitve a program olyan interdiszciplinaris kompetenciakat integral, mint a design
thinking, a projektmenedzsment és a jogi szolgaltatasok tizleti szemlélete, valamint az
Ml-alapu eszko6zok, koztiik a generativ nyelvi modellek pedagdgiai alkalmazasa. Az 6t
szemeszter oktatasi tapasztalataira és a hallgatoi visszajelzésekre tdmaszkodva a tanul-
many ramutat arra, hogy a joghallgatok nyitottak a technolégiaval timogatott tanulasi
modszerekre, amennyiben azok vilagos modszertani keretekkel és interdiszciplinaris
egylttmikodéssel parosulnak.

A technoldgiai és pedagdgiai szempontokon tul a tanulmény a jogi technolégia
oktatasat a katolikus egyetemi identitas és a katolikus intellektuélis hagyomany 6sz-
szefuggésében értelmezi. Ferenc papa tanitasaira és a Gravissimum educationis doku-
mentumban megfogalmazott alapelvekre timaszkodva amellett érvel, hogy a katolikus
egyetemeknek a mesterséges intelligencia koraban sajatos felel6sségiik van olyan jo-
gaszok képzésében, akik a technoldgiai kompetenciat erkolcsi felelésséggel, az emberi
méltdsag iranti mély tisztelettel és a kozjo iranti elkotelezettséggel kapcsoljak Ossze.
A katolikus tarsadalmi tanitas elvei altal vezérelt jogi technoldgiai integracio el6segit-
heti a kritikai gondolkodas, az etikai érzékenység és a jellem fejlédését. A tanulmany
végkovetkeztetése szerint a katolikus értékeken alapuld jogi technoldgiai oktatas képes
felkésziteni a jov6 jogaszait arra, hogy az MI altal formalt jogi kdrnyezetben bolcsen,
erkolcsi felelGsséggel és az igazsagossag iranti szilard elkotelezettséggel eligazodjanak.
Kulcsszavak: jogi technolégia (LegalTech), mesterséges intelligencia, jogi oktatas, jogi
technologiai készségek, erkolesi felel¢sség, katolikus egyetemi identitas
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Introduction

Legal education traditionally aims to cultivate the capacity for rigorous legal reasoning
and to prepare students for the responsible application of legal knowledge in complex
social, economic, and technological contexts. This model has long centred on the in-
terpretation of legal texts, the analysis of case law, and the systematic acquisition of
substantive and procedural doctrine. While these foundations remain indispensable,
the contemporary legal environment increasingly demands competencies that exceed
the boundaries of classical training.

Technological transformation — most notably the rapid development and everyday
accessibility of artificial intelligence — has reshaped the conditions under which legal
work is produced, evaluated, and delivered. Although the conceptual foundations of Al
date back to the mid-twentieth century, when the term was first articulated at the 1956
Dartmouth Summer Research Project (McCarthy et al., 1955), its concrete implications
for legal practice remained limited for decades. This dynamic shifted dramatically with
the emergence of generative Al systems, particularly following the release of OpenAI’s
ChatGPT in 2022. For the legal domain, these systems brought Al from an abstract,
largely theoretical field into an immediate, practical reality, capable of performing tasks
that intersect directly with legal research, drafting, and decision-support.

Hungarian law schools, including Pazmany Péter Catholic University Law Faculty,
have long incorporated legal informatics into their curricula, equipping first-year
students with essential skills in information retrieval and digital research. These com-
petencies — namely understanding legal databases, navigating sources of law, and inter-
preting judicial decisions — form the baseline of digital literacy expected of the modern
lawyer (Berring, 1994; Katsh & Rabinovich-Einy, 2017). Yet the accelerating integration
of Al-based tools into legal services now necessitates a broader pedagogical shift.

The rise of legal technology (LegalTech) challenges the traditional structures of
legal education by reshaping how legal work is conceptualised, organised, and exe-
cuted. Rather than functioning merely as auxiliary tools, contemporary technologies
increasingly influence professional judgement, workflow design, and client interaction.
This evolution compels legal educators to consider how curricula can prepare future
lawyers for a profession transformed by automation, data-driven processes, and al-
gorithmic decision-making. The emergence of artificial intelligence is one of the most
significant technological and social changes of the past decade. Research into artificial
intelligence began in the summer of 1956 at a workshop held at Dartmouth College. John
McCarthy introduced the concept at the conference, where he and his fellow scientists
discussed the possibilities of researching and developing machine intelligence. One of
the starting points for Al research was to create a machine with general intelligence
similar to that of humans. At the time, it was predicted that this would be achieved
within twenty years. Since then, the field has gone through phases of development
with varying momentum, cyclically rising and falling. “Summers” (periods of significant
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results and optimism) were followed by “winters” (characterised by stagnation and a
lack of resources) (McCarthy, 2007). 30 November 2022 marked a historic turning point
when ChatGPT was made available to the public free of charge, ushering in a new era
in the practical application and social impact of artificial intelligence. Generative Al,
especially the emergence of large language models (hereinafter: LLM), is transforming
not only the economy, the labour market and thinking about legal regulation, but also
the world of higher education. Advances in technological tools are making new skills
available to both students and educators, but they are also raising methodological and
ethical questions that make it essential to rethink the goals and values of education
systems. Whether it is prompt writing, data literacy or artificial intelligence-supported
analysis as new skills, they are significantly disrupting what we currently refer to as
competence in higher education (Dringé-Horvath, 2024). At the same time, without
an appropriate ethical and pedagogical framework, these competencies can easily de-
generate into technical skills that are divorced from the core values of critical thinking
and academic integrity (Rajki et. al., 2024).

The fundamental aim of legal education is to prepare students for the theoretical
and practical application of legal thinking and reasoning, and to equip them with the
ability to respond confidently to changes in the social, economic, and technological
environment. Building on these foundations, law graduates must be capable of making
responsible, well-reasoned decisions in increasingly complex professional contexts.
Traditionally, legal training has centred on the interpretation of legal texts, the anal-
ysis of case law, and the systematic acquisition of substantive and procedural legal
knowledge. These pillars have long provided the conceptual stability on which legal
scholarship and professional competence rest.

In recent years, however, technological developments have posed unprecedented
challenges to the established structures of legal education. Al, in particular, has emerged
not merely as a technical innovation but as a transformative force reshaping the pro-
duction, dissemination, and application of legal knowledge. The release of OpenAl’s
ChatGPT marked a decisive turning point, bringing Al into everyday professional
environments, including legal practice and legal education. Unlike earlier technolog-
ical tools, generative Al possesses the capacity to produce coherent legal texts, draft
arguments, summarise case law, and simulate aspects of legal reasoning. As a result, Al
has transitioned from a distant theoretical topic to an immediate and practical reality
for lawyers, judges, academics, and students.

The growing presence of Al in legal workflows highlights a broader structural shift,
the boundaries between law and technology are becoming increasingly permeable.
While computer scientists have long engaged with Al on a technical level, the legal
profession is only now confronting the depth of transformation required. The integra-
tion of Al-driven tools into legal services underscores the need for lawyers to develop
new forms of competence — methodological, ethical, and technological. Legal educa-
tion must therefore expand its traditional focus and embrace pedagogical models that
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prepare students not only to understand the law but also to understand the systems
that increasingly mediate how the law is accessed, interpreted, and applied (Qutieshat
et al., 2024).

In this evolving landscape, legal educators face a dual challenge: preserving the intel-
lectual rigor of traditional legal reasoning while simultaneously equipping students to
navigate and critically evaluate technologies that fundamentally alter legal processes.
Addressing this challenge requires a rethinking of curricula, teaching methods, and
the professional identity of future lawyers.

Richard Susskind was among the first scholars to articulate the depth of this trans-
formation. As early as 2008, he argued that lawyers would be required to assume
hybrid professional identities — legal technologists, legal engineers, process designers,
and knowledge managers - to remain relevant within a digitalised legal ecosystem
(Susskind, 2008; Susskind & Susskind, 2015). His work hihglighted structural shifts
such as the unbundling of legal services, the rise of automated decision-support, and
the systematisation of routine tasks. While many of his predictions initially seemed
speculative, the emergence of accessible generative Al technologies has rendered his
analysis more prescient than ever.

Today, nearly two decades after Susskind’s early warnings, the central challenge
facing legal education is not whether technology will reshape legal work, but how
institutions can equip future jurists with the intellectual, ethical, and methodological
tools necessary to understand — and critically evaluate — an increasingly technologised
legal landscape.

In their influential chapter The Legal Tech Ecosystem, Daniel Martin Katz and Michael
J. Bommarito (2021) argue that the structure of legal services has undergone a funda-
mental transformation. The contemporary legal environment is increasingly shaped by
digital infrastructures and technology-driven platforms, where automated workflows,
data-driven processes, and algorithmic decision-making have become embedded in
everyday practice. Document automation tools, e-discovery platforms, predictive an-
alytics, compliance-monitoring systems, smart contract technologies, and online legal
service providers now constitute essential components of the legal services landscape.

This systemic shift carries far-reaching implications for legal education. Traditional
curricula — grounded in doctrinal analysis, case-based reasoning, and text-centred
interpretation — have not kept pace with the technological realities that characterise
modern legal work. As Katz and Bommarito (2021) emphasise, graduates often leave
law school without the practical technological competencies, interdisciplinary skills,
or operational understanding required to function effectively in a legal ecosystem
shaped by legal operations and legal engineering. This misalignment creates a dual
deficit: law schools fail to prepare students for technology-mediated practice, while
legal organizations struggle to respond to rapid technological change.

Katz and Bommarito’s analysis underscores the need for systemic reform in legal
education, reform that incorporates technological and data-analytic modules, fosters
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interdisciplinary collaboration, offers hands-on engagement with legal technologies, and
cultivates a critical understanding of how Al-driven and automated systems operate.
Their work illustrates that the rise of legal tech does not simply introduce new tools;
it reshapes the foundations of legal expertise and redefines what it means to practice
law in the twenty-first century.

In analysing the technological transformation of legal services, Katz and Bommarito
argue that the contemporary legal ecosystem is increasingly organised around digital
infrastructures that structure, constrain, and enable legal work. This insight aligns
closely with Lawrence Lessig’s influential claim that “code is law”, suggesting that
technological architectures themselves function as regulatory forces that shape how
legal norms operate in practice (Lessig, 1999). In a legal environment where automated
workflows, data-driven processes, and algorithmic decision-making are embedded in
core professional activities, Katz and Bommarito highlight the structural misalignment
between modern legal practice and traditional legal education. As digital systems me-
diate an ever-greater share of legal tasks — from document generation and discovery
to prediction and compliance - lawyers must be capable not only of interpreting legal
norms but also of understanding the technological architectures through which those
norms are now applied. Their analysis makes clear that without a systemic recalibration
of legal education to include technological, methodological, and ethical competencies,
future lawyers will lack the capacity to navigate — and critically evaluate — the increas-
ingly code-structured landscape of legal practice.

Background and Motivation for Introducing LegalTech Education

Interest in digital transformation at PAzmany Law Faculty grew gradually. Building
on earlier experiences in legal informatics, the Faculty recognised the need to provide
students with interdisciplinary knowledge reflecting the increasing technological
sophistication of legal practice. Hungarian scholarship, particularly the work of Z&di
(2018), significantly contributed to the domestic dissemination of LegalTech discourse.

Simultaneously, trends within the Hungarian legal profession suggested growing
engagement with Al Although approximately 94% of Hungarian law firms operate as
single-lawyer practices, larger firms began experimenting with technological innova-
tion. Dentons, for instance, established Nextlaw Labs in 2015 to explore Al-enabled
legal solutions and enhance client services globally (Dentons, 2015).

These factors collectively underscored the necessity of introducing LegalTech educa-
tion at the university level. In 2022, after discussions with Wolters Kluwer Hungary and
LegalTech practitioners, PAzmany Law Faculty became the first in Hungary to launch
a dedicated LegalTech course. The implementation required institutional openness,
flexibility, and interdisciplinary collaboration.

Our curriculum includes a set of innovative courses designed to prepare students for
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the technological transformation of the legal profession. Innovation in law, Legal Tech,
Legal Design and the practice of the digital age introduces the foundations of digital
change in law, examining how automation, big data analytics, and machine learning
are reshaping legal services. The course emphasises legal-tech trends, process redesign,
and the development of an innovation-oriented mindset through case studies and ap-
plied methodologies. Complementing this, Future Lawyer / The Lawyer of Tomorrow
focuses on the evolving competence profile of 21st-century legal professionals. Students
explore new expectations related to technological literacy, interdisciplinary collabo-
ration between law, I'T, and business, as well as the ethical and societal implications
of Al-driven legal workflows. Finally, Documents in the World of Legal Tech provides
a practice-oriented introduction to how technology transforms document-based legal
work. The course covers document automation, natural-language processing, smart
contracts, and Al-supported analysis of legal texts, enabling students to understand
and critically assess the systems that increasingly mediate how legal documents are
created, processed, and applied. Together, these courses equip future lawyers with the
technological, analytical, and ethical competencies required to navigate —and shape -
the rapidly changing landscape of digital legal practice.

Since 2023, the curriculum has been further expanded with two dedicated courses:
Artificial Intelligence, Law and Its Interfaces 1, which offers a structured introduction
to the legal and regulatory dimensions of Al - including liability, data protection, and
the core logic of Al systems — and Artificial Intelligence, Law and Its Interfaces 2, which
builds on this foundation by exploring more complex applications, interdisciplinary
challenges, and the broader societal impact of Al Together, these courses equip future
lawyers with the technological, analytical, and ethical competencies required to nav-
igate and shape the rapidly evolving digital legal landscape.

Evolving Competence Frameworks in Contemporary Legal Education

Across disciplines, the development of professional skills has become a central concern
of contemporary higher education. Beyond the transmission of theoretical knowledge,
universities increasingly emphasise the cultivation of cognitive, methodological, and
interpersonal competencies that enable graduates to navigate complex and rapidly
changing professional environments. Such competencies form the foundation of lifelong
learning, adaptability, and reflective professional practice (OECD Learning Compass,
2030).

In the legal field, skill development has historically centred on doctrinal knowledge
and analytical reasoning. Traditional legal competencies include the interpretation of
statutes, the analysis of judicial decisions, analogical and deductive reasoning, and the
construction of coherent legal arguments. These skills reflect the epistemic foundations
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of the legal profession, which values precision, structured thinking, and normative
justification.

The widening gap between legal education and the demands of contemporary legal
practice has become increasingly evident (Hamilton, 2018). While many law faculties
continue to rely on uniform and traditional solutions, the role of the twenty-first-century
lawyer extends beyond the conventionally expected analytical excellence and requires
technological proficiency encompassing a broad spectrum of digital competencies, from
document automation to predictive analytics. Interdisciplinary collaboration at the in-
tersection of law, data science, and business is also becoming indispensable. Traditional
curricula, which predominantly emphasise legal theory and classical doctrinal training,
often fail to provide opportunities for acquiring these practical and technological skills,
leaving graduates frequently unprepared to face the challenges of the modern legal
environment (Horn & Pistone, 2016).

A central element of the argument advanced by Fenwick, Kaal, and Vermeulen is that
digital technologies - including artificial intelligence, big data systems, and document
automation — now fundamentally shape the provision of legal services. This transfor-
mation implies that the classical components of legal expertise (dogmatic knowledge,
legal reasoning, and doctrinal analysis) are increasingly insufficient on their own, as a
substantial portion of legal work is carried out within digital systems whose operation
requires at least a basic level of technological understanding.

The authors place particular emphasis on the importance of understanding program-
ming logic. This does not imply that lawyers must become programmers; rather, they
must be familiar with the cognitive structures underlying algorithms - such as if-then
logic, conditional decision-making, rule-based systems, and data flows — because these
constitute the foundations of the digital legal environment. The concept of “Coding
for Lawyers” therefore functions as a metaphor as well: according to the authors, the
lawyer of the future must be able to understand, critique, supervise, and apply auto-
mated systems that are increasingly integral to legal practice.

In their critique of traditional legal education, the authors argue that case-based
teaching and text-centred analysis are overly dominant, while they fail to cultivate the
practical technological skills that are essential in modern legal practice. Given the rapid
growth of the legal tech industry, the authors contend that the inability of universities
to adapt constitutes a structural risk: if legal education does not integrate technological
components, it effectively produces “technological illiteracy”, which ultimately hinders
the modernisation of the profession.

However, the emergence and everyday accessibility of artificial intelligence have
expanded the competence profile expected of future lawyers. Contemporary legal work
increasingly requires technological literacy, the ability to interact effectively with digital
systems, and an understanding of how algorithmic tools shape legal information, work-
flows, and decision-making. Lawyers must be able to assess the implications, limitations,
and risks of Al-driven systems, integrating them responsibly into professional practice.
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New competencies arising from this technological transformation include data aware-
ness, critical evaluation of automated outputs, ethical judgment in technology-assisted
decision-making, and interdisciplinary collaboration with technical experts. These
meta-skills — adaptability, digital resilience, and methodological openness — support
the integration of legal reasoning with emerging technological frameworks.

As legal education responds to these developments, the central question becomes
how institutions can equip future jurists with the intellectual, ethical, and technological
tools required for a profession increasingly shaped by automation and digital processes,
while preserving the interpretive and normative foundations of legal reasoning.

Design thinking — a user-centred, solution-focused methodology — has become in-
creasingly relevant in redesigning legal services. While traditionally absent from legal
education, design thinking offers a structured yet creative approach to understanding
clients’ needs and developing efficient legal processes (Brown, 2009; Hagan, 2017). Stu-
dents learned the core stages of design thinking — empathy, problem definition, ideation,
prototyping, and testing — and explored their applications in legal problem-solving.

Project management, routine in corporate and IT sectors, has rarely been integrated
into legal curricula. Yet modern legal practice involves managing complex tasks, coor-
dinating multidisciplinary teams, and optimising workflows. The course highlighted
agile methodologies, collaborative structures, and the shift from hierarchical to net-
work-based professional environments.

Another component of the course was the introduction of a business-oriented per-
spective. Despite the predominance of solo practitioners in Hungary, legal education
traditionally avoids discussing law firms as economic entities. The course exposed
students to issues of market positioning, technological investment, service innovation,
and ethical considerations surrounding efficiency and automation. Students also exper-
imented with generative Al, including ChatGPT, learning the basics of prompt engi-
neering and exploring how Al supports research, drafting, and workflow optimisation.

Ethical Challenges of Generative Al in Legal Education

John Bliss’s (2024) study, Teaching Law in the Age of Generative Al provides a compre-
hensive analysis of the direct and systemic effects that generative artificial intelligence
— particularly ChatGPT and other large language models — exerts on American legal edu-
cation. Bliss argues that the emergence of generative Al does not merely introduce a new
tool into the educational environment; rather, it fundamentally challenges the traditional
aims, methods, and assessment practices of legal training. The study demonstrates that Al
transforms legal education on three interconnected levels: students’ learning processes,
instructors’ pedagogical practices, and institutional regulatory frameworks. Students
increasingly rely on language models to produce or analyse legal texts, a tendency that -
without appropriate guidance — may result in the delegation of essential learning processes
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and the gradual erosion of analytical skills. At the same time, conventional assessment
methods based on written assignments become easier to circumvent through Al-gen-
erated content, compelling instructors to rethink task design, evaluation strategies, and
the structure of academic requirements. One of Bliss’s central conclusions concerns the
problem of “dual competencies”. Law students must simultaneously acquire Al literacy
- understood as a critical awareness of how Al systems function, what their limitations
and failure modes are, and which ethical issues they raise — while continuing to develop
the classical legal skills of argumentation, textual interpretation, and problem-solving.
Excessive reliance on Al may lead to analytical degradation, whereas excluding Al en-
tirely would overlook the technological realities shaping contemporary legal practice.
The study also formulates practical recommendations for the responsible integration
of generative Al into legal education. Bliss emphasises the need for assignments that
require students to document transparently how they used Al tools and for assessment
models that evaluate the learning process rather than exclusively the final product. The
inclusion of personal and oral examination components can serve as an effective means
of verifying independent knowledge, while context-rich, real-world legal problems may
limit the applicability of automatically generated Al solutions. Bliss also highlights the
importance of teaching critical Al use, enabling students to identify algorithmic biases,
hallucinations, and the ethical risks inherent in the technology.

According to the author, generative Al also brings new ethical challenges to the fore-
front of legal education, including issues related to the protection of personal data, re-
sponsibility for Al-generated errors, the authenticity of student work, and the potential
perpetuation of algorithmic biases. For this reason, the task of legal education is not only to
transmit technological skills but also to cultivate ethical sensitivity and critical reasoning.

Bliss concludes that the greatest challenge facing legal education is to strike a balance
between leveraging technological innovation and preserving human expertise. Legal
training in the age of generative Al remains relevant only if it is capable of preparing
practitioners who understand and critically engage with digital tools while maintaining
the deep legal, analytical, and ethical competencies that constitute the essence of the
legal profession.

Catholic Identity and Legal Education in the Age of Al

Catholic universities carry a distinctive mission grounded in the pursuit of truth, the
formation of character, and the service of the common good. In the rapidly evolving
landscape shaped by artificial intelligence, this identity becomes not only relevant but
essential. Pope Francis has repeatedly emphasised that technological development
must remain inseparable from ethical reflection, human dignity, and responsibility. As
he writes: “The indiscriminate development of technology risks becoming a source of
new injustice unless it is accompanied by an ethical and spiritual progress” (Francis,
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Laudato si’, 2015). For legal education — entrusted with preparing future guardians of
justice — this message resonates profoundly.

Al offers powerful tools that can enhance legal analysis, research, and decision-mak-
ing. Yet, as Pope Francis warns, “Artificial intelligence is at the heart of a new cultural
epoch... It must always serve humankind, not replace it” (Message for the 57th World
Day of Peace, 2024). Catholic institutions are thus called to shape lawyers who not
only master emerging technologies but also understand their moral implications and
societal impact. The integration of LegalTech into university curricula must therefore
be guided by this educational philosophy: technological competence must be matched
by ethical formation. Within the context of legal education, this means cultivating: a
commitment to human dignity, ensuring Al systems do not reinforce bias or injustice;
a disposition toward the common good, recognising that technological innovation must
benefit society as a whole; critical discernment, enabling future jurists to judge when
technology aids justice and when it threatens it and intellectual humility, acknowledging
the limits of automation and the irreplaceable value of human judgment.

At Pazmany Law Faculty, this identity shapes both teaching and curriculum devel-
opment. The introduction of LegalTech is not merely a response to market trends, but
a continuation of the university’s Catholic mission: forming lawyers who can navigate
the ethical, intellectual, and technological challenges of the AI age with integrity and
wisdom. As Pope Francis reminds us, “The future of humanity lies not only in the hands
of policymakers but also in the hands of those who shape culture with their choices”
(Christus vivit, 2019).

In light of the challenges posed by generative artificial intelligence in legal educa-
tion, the ethical dimension of professional formation becomes increasingly central.
The Second Vatican Council’s declaration Gravissimum educationis underscores that
education must be ordered toward the full development of the human person and
toward the cultivation of moral responsibility within society. This perspective offers
a meaningful framework for contemporary debates on Al and legal training. As legal
education enters an era marked by algorithmic decision-making, data-driven reasoning,
and automated knowledge production, the document’s emphasis on human dignity,
intellectual integrity, and responsible freedom provides a valuable normative compass.

Applying these principles to the context of Al, legal education must ensure that
students not only acquire technical literacy but also develop the ethical discernment
needed to evaluate, supervise, and, when necessary, question the operation of Al-driv-
en systems. Gravissimum educationis calls for an education that strengthens critical
judgment and fosters accountability — qualities that become indispensable when future
lawyers engage with technologies capable of shaping legal outcomes and influencing
human lives.

Thus, integrating Al into legal education is not merely a matter of curricular innova-
tion but a moral imperative that requires educating professionals capable of combining
technological competence with a profound commitment to justice, the common good,
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and the ethical responsibilities inherent in legal practice. In this sense, the vision
articulated in Gravissimum educationis remains strikingly relevant: the formation of
individuals who can navigate emerging technologies without losing sight of the human
person at the heart of the law.

Conclusion

As contemporary legal scholarship increasingly emphasises, the digital transformation
of law requires not only technical adaptation but a deeper rethinking of legal reasoning,
professional identity, and institutional responsibility. As Katz (2013) notes, “law is no
longer a wholly self-contained discipline; it is becoming a computational and data-intensive
enterprise that demands new hybrid competencies”. This insight reinforces the urgency
of integrating LegalTech into legal education.

Similarly, Remus and Levy (2016) argue that “automation does not replace legal ex-
pertise but reshapes the landscape in which it operates”, highlighting the continued need
for human judgment in an Al-driven environment. From another perspective, Harry
Surden (2020) underscores that “Al systems do not ‘understand’ law in the human sense;
their usefulness depends on the lawyer’s ability to deploy them critically and contextually”.
These contemporary positions collectively affirm that technological innovation must
be accompanied by sustained development of interpretive, ethical, and analytical skills.

Against this backdrop, the integration of LegalTech into the curriculum at PAzmany
Law Faculty represents a substantive step toward addressing these challenges. The ex-
perience of recent years demonstrates that law students are receptive to technological
innovation when provided with appropriate guidance. As Al continues to transform
legal work, legal education must prepare future lawyers to navigate a profession that
is increasingly shaped by automation, data-driven processes, and algorithmic tools,
yet still fundamentally grounded in human judgment, ethical responsibility, and the
pursuit of justice.

The integration of LegalTech into the curriculum at PAzmany Law Faculty represents
an important step toward modernising Hungarian legal education. The experience of
the first five semesters demonstrates that law students are receptive to technological
innovation when provided with appropriate guidance. As Al continues to transform
legal work, such initiatives are indispensable in preparing future lawyers to navigate
an increasingly complex and technologically mediated legal landscape.
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The ‘End’ of Education: Rediscovering Our Humanity
La “fine” dell’educazione: riscoprire la nostra umanita
Az oktatas ,vége”: Az emberségiink ujrafelfedezése

Fr. John Bayer, O. Cist.
Our Lady of Dallas Cistercian Abbey

Abstract

This study reflects on the purpose (“end” or telos) of education in light of recent Catholic
teaching and the growing influence of artificial intelligence. Drawing particularly on
Antiqua et nova and Gravissimum educationis, it argues that authentic education must
remain holistic, cultivating intellectual, moral, spiritual, and relational dimensions of
the human person. While Al can serve as a useful tool, excessive reliance on it risks
weakening human intellect, agency, conscience, and ultimately spiritual life. The paper
identifies two major challenges: safeguarding human personhood amid technological
anthropomorphism and preserving the formative value of human work and intellec-
tual effort. It concludes that education must prioritize human excellence, virtue, and
the recognition of humanity’s transcendent destiny rather than mere productivity or
technological efficiency.

Keywords: education, artificial intelligence, holistic formation, human dignity, intellect,
virtue, Catholic education, technology ethics

Abstract

Questo studio riflette sul fine (telos) dell’educazione alla luce dell’insegnamento catto-
lico recente e dell’influenza crescente dell’intelligenza artificiale. Facendo riferimento
in particolare a Antiqua et nova e Gravissimum educationis, sostiene che I'educazione
autentica deve rimanere integrale, coltivando le dimensioni intellettuali, morali, spiri-
tuali e relazionali della persona umana. Sebbene I'IA possa essere uno strumento utile,
un suo uso eccessivo rischia di indebolire 'intelletto, ’autonomia, la coscienza e la vita
spirituale. I contributo individua due sfide principali: la tutela della persona umana
di fronte all’antropomorfizzazione tecnologica e la salvaguardia del valore formativo
del lavoro e dell’impegno intellettuale. Si conclude che 'educazione deve privilegiare
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I'eccellenza umana, la virtu e il destino trascendente dell’'uomo, piuttosto che la mera
produttivita.

Parole chiave: educazione, intelligenza artificiale, formazione integrale, dignita umana,
intelletto, virtu, etica della tecnologia, educazione cattolica

Absztrakt

A tanulmany az oktatas céljat (teloszat) vizsgalja a kortars katolikus tanitis és a
mesterséges intelligencia novekvé hatasanak fényében. Kiilonésen az Antiqua et nova
és a Gravissimum educationis dokumentumokra tamaszkodva amellett érvel, hogy a
hiteles nevelésnek holisztikusnak kell maradnia, vagyis az emberi személy értelmi,
erkolesi, lelki és kapcsolati dimenzidit egyarant fejlesztenie kell. Bar az MI hasznos
eszkoz lehet, talzott hasznalata gyengitheti az emberi értelmet, 6nallosagot, lelkiis-
meretet és spiritudlis életet. A tanulmany két f6 kihivast emel ki: az emberi személy
méltésaganak meg6rzését a technoldgiai antropomorfizmus kozepette, valamint a
munka és az értelmi er6feszités formald szerepének védelmét. Kovetkeztetése szerint
az oktatasnak az emberi kivalosagot, erényeket és a transzcendens célt kell el6térbe
helyeznie a puszta hatékonysaggal szemben.

Kulcsszavak: oktatas, mesterséges intelligencia, holisztikus nevelés, emberi méltosag,
értelem, erény, technoldgiai etika, katolikus pedagogia

When Pope Francis spoke at Pazmany Péter Katolikus Egyetem, he described a univer-
sity as “a ‘temple’ where knowledge is set free from the constraints of ‘accumulating
and possessing’ and can thus become culture, that is, the ‘cultivation’ of our humanity
and its foundational relationships: with the transcendent, with society, with history
and with creation.”* This image of a university as a temple inspires my reflection here
on the role of so-called artificial intelligence in education, because I wish to defend
institutions dedicated to education as places to cultivate our spiritual life and the full
flourishing of our humanity.

In January 2025, the Dicastery for the Doctrine of the Faith and the Dicastery for
Culture and Education together published Antiqua et nova. This document is a “note”
on so-called artificial intelligence and its relation to real or human intelligence.” It
begins its section on education (§77-84) with a reference to Gravissimum educationis,
which is the document promulgated at Vatican II that we celebrate at this conference.

The reference is a statement regarding the purpose or end (telos) of education: “True
education strives to form individuals with a view toward their final end and the good
of the society to which they belong” (§77) Any effort to evaluate Al — or any other

! Christ is Our Future: The Speeches of His Holiness Pope Francis During His Apostolic Visit to Hungary:
Budapest 28-30 April 2023 (Magyar Katolikus Piispoki Konferencia, 2023), 95.

* Antiqua et Nova: Note on the Relationship Between Artificial Intelligence and Human Intelligence (January
14, 2025).
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tool — should therefore consider whether it is successfully forming human beings for
their final end and for the integral good of their society. In this regard, Antiqua et nova
focuses on the crucial importance of a holistic education, that is, an education that
touches upon all aspects of the human person: “intellectual, cultural, spiritual, etc.” This
is opposed to an education limited to the mere transmission of facts and intellectual
skills. Antiqua et nova cites Pope Francis insisting, “we must break that idea of education
which holds that educating means filling one’s head with ideas”

The Church’s call for holistic education leads the authors of Antiqua et nova to make
observations about the role of so-called artificial intelligence. I would like now to de-
velop a few of these observations briefly. In this way, I establish some context for the
second half of my presentation, in which I highlight at least two concerns regarding
so-called artificial intelligence and education.

Within a holistic or authentic education, Antiqua et nova highlights the relationship
between teachers and students (§79). Teachers cannot be replaced by artificial intel-
ligence, since teachers — as human persons — are able to support the integral growth
of their students by modeling human virtues (“qualities”), by inspiring through their
own love of learning and growth, and by affirming through personal attention the
unique dignity and potential of every student. A computer, of course, cannot offer
any of this because it is not a person. Because a computer is a machine, I cannot take
the fact that it turns on whenever I press the right button as a sign of any virtue or
affirmation. By contrast, a teacher who holds eye contact, who shows interest and
answers my questions, who enthuses about his subject and reveals his own desire to
grow, can indeed model virtue and communicate affirmation. As a person, a teacher is
able to understand me and is free to be generous; therefore, when he knows me and
chooses to engage with me in a shared search for the truth, he can affect me deeply.
In a holistic education, we grow through personal relationships marked by love and a
shared striving for the common good.

Moreover, teachers stand in loco parentis. Parents are the primary educators of their
children. Formal education is thus an extension of the simultaneously natural and
personal act of procreating and raising a child for union with God. We should no more
entrust robots with the education of children than with their care. If there is no such
thing as artificial life, then there is no such thing as artificial growth or education -
unless by “artificial” we just mean fake or inauthentic.

Antiqua et nova acknowledges Al can be a helpful tool, if it is used prudently (§80).
A teacher could use Al for example, to expand access to information and provide tai-
lored and immediate feedback. But Antiqua et nova warns that “excessive use of Al in
education” risks weakening our intellect. When Al is no longer carefully used as a tool
but is allowed to define the whole environment in which we communicate, learn and
relate to others, we will frustrate the goal of education, since excessive or imprudent
use diminishes our own agency and reasoning (§81). If I always look up facts and stop
committing at least some of them to memory; or if I always rely on spelling, grammar
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and stylistic tools, or revisions by an LLM, then my intellect, which is in many ways
analogous to a muscle, will become weaker. Accordingly, we will be less able to know
the truth for ourselves — as a personal act — and therefore less able fo delight both in
knowing the truth and in knowing reflexively that we know the truth.

I think this is an important point that can be deepened. Weakening our intellect
also weakens our spiritual lives, since our conscience will become less self-aware and
confident in itself; thus, it will also become more vulnerable to external manipulation.
Our conscience will find it more difficult to make judgments, and so recognize its own
activity, along with its dignity and responsibility before God. And as our intellect and
conscience weaken, so can our perception of God himself. St. John Henry Newman
argued that our “real apprehension” of God grows stronger the more we carry out the
sometimes-hard work of discerning moral truth, and the more firmly and consistently
we act upon it.* Knowing God with real apprehension, or in an integral and compelling
way, is contingent upon the exercise of our consciences, which involves personal judg-
ment. Conviction is rooted in personal acts of the intellect. No one, Newman noted,
would become a martyr for a notion, or “for a conclusion™ to a syllogism. How much
less should someone ever become a martyr for the output of an algorithm! Indeed, could
anyone imagine accepting martyrdom for refusing to disavow the personally un-tes-
tified output of an empty or symbolic process? Would such a death not be tragically
inauthentic and dehumanizing? If we want to enjoy true and life-defining conviction

* Newman recognized that right judgment and fidelity strengthen our real apprehension of God. If we are
lazy about our intellectual life — that is, if we do not exercise ourselves by striving to make true judgments
and choosing to follow those judgments with integrity — then our knowledge of God weakens. But if we
are attentive, diligent and faithful to the living voice of conscience, our apprehension of him becomes
stronger. “[T]he abstract proposition “There is a right and a wrong, as representing an act of inference, is
received by the mind with a notional, not a real assent. However, in proportion as we obey the particular
dictates which are its tokens, so are we led on more and more to view it in the association of those partic-
ulars, which are real, and virtually to change our notion of it into the image of that objective fact, which
in each particular case it undeniably is” (John Henry Newman, An Essay in Aid of a Grammar of Assent,
[University of Notre Dame Press, 1979], 70). Thus, “from the recurring instances in which conscience acts,
forcing upon us importunately the mandate of a Superior, we have fresh and fresh evidence of the existence
of a Sovereign Ruler, from whom those particular dictates which we experience proceed” (68).

‘ “The heart is commonly reached, not through the reason but through the imagination, by means of direct
impressions, by the testimony of facts and events, by history, by description. Persons influence us, voices
melt us, looks subdue us, deeds inflame us. Many a man will live and die upon a dogma: no man will be a
martyr for a conclusion. A conclusion is but an opinion... [...] Logic makes but a sorry rhetoric with the
multitude; first shoot round corners, and you may not despair of converting by a syllogism. [...] To most
men argument makes the point in hand only more doubtful, and considerably less impressive. After all, man
is not a reasoning animal; he is a seeing, feeling, contemplating, acting animal. [...] Life is not long enough
for a religion of inferences; we shall never have done beginning, if we determine to begin with proof. [...]
Resolve to believe nothing, and you must prove your proofs and analyze your elements, sinking farther
and farther, and finding ‘in the lowest depth a lower deep, till you come to the broad bosom of skepticism.
[...] Life is for action. If we insist on proofs for everything, we shall never come to action: to act you must
assume, and that assumption is faith” (An Essay in Aid of a Grammar of Assent, 89—-91)
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and integrity, and if we want to have the strength for such a union with Jesus as mar-
tyrdom, then we cannot allow our intellectual faculties to weaken. We must cherish
and cultivate them by serious study — and thus by learning to use AI only prudently
and ascetically.

It is one thing if a drill deprives my arm of opportunities to exercise the grip strength
cultivated by using a screwdriver. It is quite another if using so-called artificial intelli-
gence deprives my spirit of opportunities to strength its attention, perception, judgment
and will — for these are necessary to know the truth and enjoy communion in love,
which is the very reason for which we exist. Similarly, it is one thing to use a power
tool, such as a chainsaw, after adequate training and with sufficient protection (e.g.,
protective gloves and eyewear). It is quite another to hand such a tool to an unprotected
child, or to anyone unprepared to handle it, and just hope for the best.

To avoid any misunderstanding, let me say that I do not want to argue that we should
refuse Al altogether. I am only trying to give due consideration to the very real dangers
of such an intellectual power tool, so that we can discern how to use it wisely and for
the true flourishing of our humanity.

The solution in Antiqua et nova, at least in this section, is not to shut off the internet.
The solution involves making sure we do not neglect to form the intellect and therefore
that we “develop a discerning approach to the use of data and content collected on
the web or produced by artificial intelligence systems” (§82). So, the document calls
us to promote “critical thinking” — that is, we must be able to judge the information
we receive. Rather than mindlessly copying and pasting the results of Al, we must be
able to verify them independently. Thus, a tool like spellcheck is helpful if it corrects
a typo; but if I rely on it so much that I forget how to spell and allow myself to defer
uncritically to suggestions of my word processor (which, of course, can be wrong), then
I have allowed my intellect to become too weak. The same is true for calculators and
the manipulation of numbers, for Google Maps and the knowledge of our surround-
ings, and for many other tools. Of course, not every intellectual skill is equally vital.
But the closer a skill touches our capacity for personal and moral judgments, the more
spiritually crippled we are if it atrophies.

1. Addressing the Existential Crisis — Discovering Our Humanity

On the basis of Antiqua et nova, Gravissimum educationis, and my own experience as an
educator, I would like now to highlight at least two spiritual challenges for educators.

Antiqua et nova, following Gravissimum educationis, rightly focuses on the integral
character of education, and the importance of educating students for their final end.
As the Catechism of the Catholic Church proclaims, the final end for human beings is
to share in the “blessed life” of God, and thus “to seek him, to know him, to love him
with all [their] strength” (CCC §1). In this regard, I would like to make two points:
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First, we must develop and deploy technologies in ways that form us to recognize our
personhood, if we are ever to educate ourselves for our final end. For, if we think we are
our own artifacts, like another of our machines, we will simply fail to embrace, or even
to recognize, the final end given to us by our Creator. Second, we must recognize that
our final end is a life of virtue, or a life of excellence in spiritual acts like knowledge,
love and communion.® For, if we think the successful use of technology is measured
simply by the products we produce, and if we therefore fail to pay attention to the
intransitive effects this use has on our excellence, then we risk frustrating our final end.

In my experience, one vital area of concern regarding the use of Al is the risk we all
have of losing sight of our personhood and therefore of our final end. If we are con-
fused about the difference between a human being created in the image of God and a
computer, then we are at risk of losing sight of our final end and thus also the telos of
our education. We should, accordingly, promote the development of technologies that
avoid fostering this confusion. For example, we should not make robots that mimic
human beings and thereby blur the distinction in our minds and culture. We should
humbly accept our humanity, and specifically our tendency to anthropomorphize
animals and inanimate objects. We should try to shape our perceptions responsibly to
recognize the truth as easily as possible. To take an image from Star Wars, we should
make robots more like R2-D2 (but without the cute anthropomorphizing noises) and
less like the humanoid C-3P0. Similarly, we should avoid things like the pseudo-con-
versational formats of many ‘Al assistants’ (and children’s toys!) currently in fashion.
This format is not ‘user friendly’ or benign because it manipulates the user by falsely
stimulating our social brains (thereby increasing our engagement and thus also the
data and profit accrued by the managing company). Such a format easily confuses our
brains and threatens our strength for real relationships. We have all likely seen stories
in the news about the psychological trauma that pseudo-conversational chatbots can
inflict. Such tragic stories of “Al psychosis” represent an extreme, but we should beware
that small steps could easily contribute to terrible delusions in the long run. I imagine
everyone would think I am very confused — and be worried about me - if I were to
converse with a coffee machine. So, why would we encourage ourselves to converse
with computers? Why do we not perceive a similar irony in the latter situation? Are

* Gravissimum educationis §1 — a section titled “The Meaning of the Universal Right to Education” — is
sensitive to the need for education to strengthen the human being. This kind of education is a right because
it serves the end of human beings: “Therefore children and young people must be helped, with the aid of the
latest advances in psychology and the arts and science of teaching, to develop harmoniously their physical,
moral and intellectual endowments so that they may gradually acquire a mature sense of responsibility in
striving endlessly to form their own lives properly and in pursuing true freedom as they surmount the vicis-
situdes of life with courage and constancy.” “This sacred synod likewise declares that children and young
people have a right to be motivated to appraise moral values with a right conscience, to embrace them with
a personal adherence, together with a deeper knowledge and love of God.” In the next section, the document
refers to this education as “the maturing of a human person” (§2).
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our instinctive perceptions already so much in danger of distortion? To better shape
our perceptions and more easily dwell in the peace of truth, Al tools should prompt and
provide search results in something like the style of an encyclopedia — and not a chat.

We should also find ways to teach philosophical insights about form and matter, and
about the difference between nature and artifact. It seems to me that even educated
people often do not know how to make these distinctions; meanwhile, these distinctions
are some of the most intellectually and spiritually liberating insights we can achieve
in an education. We need to recover the ratio fidei in this regard, so that we can an-
nounce convincingly the great difference between a metaphysical unity — a natural
form, a work of the Creator — and the projection of a human mind into a collection
of materials. This will help us defend the dignity of the human being, and it will free
us from the deception of attributing a substantial form to one of our machines, and
therefore from ever thinking ‘it’ is in any way ‘intelligent’ — or even ‘is’ in the way
that a natural substance is. This is why I try to avoid an unqualified use of the phrase
“artificial intelligence,” which is a contradiction in terms. Metaphysically, there is no
substance — let alone any agency or proper activity — in ‘a’ computer. ‘It is a bril-
liantly arranged sum of parts, whose mechanical and electrical interactions provide us
with a dynamic map that allows us to record and manipulate symbols in unimaginably
complicated and wonderful ways.®

In this respect, we could make common cause with deconstructionists like Friedrich
Nietzsche, at least when it comes to resisting the temptation to follow ‘the deceptions of
grammar’ by attributing substance and agency to a machine. Nietzsche argued that we
are incorrect when we say ‘the lightning’ flashes, because there is no such independent
reality that exists and then moves to flash; that is to say, what we call lightning is the
flash itself. Similarly, we are incorrect when we say ‘the computer’ computes — for in
any completed circuit, whether in the sky or in the silicon, there is no doer, only the
deed.” Of course, we should also renew metaphysics by rediscovering classical authors,

¢ Tam sure my way of speaking could be improved, and it is admittedly idiosyncratic. In any case, we should
learn to name our artifacts with more precision, lest we perpetuate disruptive philosophical confusions.
The word “computer,” for example, is incorrect: the machine is not an agent computing. Instead, I would
call it something like a “dynamic map.” Such a phrase communicates we are dealing with an instrument
or tool for our agency. It communicates the idea that the tool has value as a symbolic representation. And
it acknowledges the mystifying character of these great machines whose architecture allows some of their
components to be rearranged depending on the information we want to record or calculate. If we continue
to call a computer “a computer,” we should do it with the same sense in which we call a hammer “a ham-
mer” — everyone knows I am the one hammering whenever I use a hammer; just so, it should also be clear
that I am the one computing whenever I use a computer.

7 Nietzsche makes the point in On the Genealogy of Morals, First Essay, §13: “For just as the popular mind
separates the lightning from its flash and takes the latter for an action, for the operation of a subject called
lightning, so popular morality also separates strength from expressions of strength, as if there were a neutral
substratum behind the strong man, which was free to express strength or not to do so. But there is no such
substratum; there is no ‘being’ behind doing, effecting, becoming; ‘the doer’ is merely a fiction added to
the deed - the deed is everything.” (On the Genealogy of Morals and Ecce Homo [Vintage Books, 1989], 45).
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such as Aristotle, Plato, and their medieval successors. In one way or another, we need
to respond to the existential crisis looming in the hearts of our contemporaries and
especially our children and students. We must educate them to recognize their own
humanity. In this way, we will nourish their faith in their final end.

2. Educating for Excellence — Achieving Our Humanity

Gravissimum educationis says education should promote “the common good” (§1), and
concretely it refers to human physical, moral and intellectual development, along with
maturity, responsibility and authentic freedom.

A true education, in other words, should aim at human excellence — individually
and socially. We do not educate simply to prepare individuals to take their place in an
assembly line manufacturing products for trade. The “universal right” for an education
is not only, and not even essentially, about job skills. It is about our excellence and
happiness, or what is classically identified with the virtues leading to our final end.? This
excellence, of course, involves the capacity to contribute in some way to the material
flourishing of a community, but it is not simply about production.

This is crucial to say, for it seems we are tempted by utopias of laziness in which
all our work is done for us, and thus we are at risk of losing sight of the goodness of
work and of striving for excellence. Therefore, a sincere student today might ask, for
example, why we should still learn to write if an LLM can produce a verbal product.

This perspective is at odds with a truly human understanding of work. In Laborem
exercens, St. John Paul II noted that “even in the age of ever more mechanized ‘work, the
proper subject of work continues to be man.” (§5) A machine does not work. Technology
is a tool for the human being, who is the real subject of work, and for whom work
remains an essential activity regardless of his tools. St. John Paul II notes,

“Understood in this case not as a capacity or aptitude for work, but rather as a whole set
of instruments which man uses in his work, technology is undoubtedly man’s ally. It faci-
litates his work, perfects, accelerates and augments it. [...] However, it is also a fact that,
in some instances, technology can cease to be man’s ally and become almost his enemy,
as when the mechanization of work ‘supplants’ him, taking away all personal satisfac-

Of course, I do not agree with Nietzsche’s extension of his point from electrical to moral phenomena, or
from lightning to the human being. A reasonable account of the world (and of reason itself) will include
the apprehension of agents — of doers behind the deeds.

¢ cf. Gravissimum educationis §1. Pope Leo XIV also focuses on the centrality of the human person and
the formation of virtue in Disegnare nuove mappe de Speranza (October 27, 2025) §5.1: “L’educazione non &
solo trasmissione di contenuti, ma apprendistato di virtu.” In §9.1, he addresses the challenge of technology:
“Le tecnologie devono servire la persona, non sostituirla; devono arricchire il processo di apprendimento,
non impoverire relazioni e comunita.”
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tion and the incentive to creativity and responsibility, when it deprives many workers of
their previous employment, or when, through exalting the machine, it reduces man to the
status of its slave.” (§5)

Whenever a tool fails to foster what St. John Paul II calls the “subjective dimension™
of work — namely, the increase in satisfaction, creativity, responsibility and excellence
of the human person - it must be reconsidered. For, as Gaudium et spes insisted, “A
man is more precious for what he is than for what he has”** Our work should lead us
to growth, and not merely to production. If we think all our work can eventually be
replaced by our tools, it is because we have failed to understand all that we should
expect from our work. A machine might produce a functional product; but it cannot
be responsible, excellent or happy for us. And at the end of the day, our education
and economy should be about promoting happiness and not just items for trade and
consumption.

I am far from having a comprehensive vision for how to renew education to face
the exciting challenges of our times. But I think a new emphasis on sports and the arts
could help us draw attention once again to the delights of virtue. For even though we
could create a machine able to stab an arrow into a bullseye with remarkable precision
and consistency, we still nonetheless have competitions for archery. Why? Because
the product of a bullseye with an arrow is not the point — the human excellence is.
Everyone still seems to understand this, since today we still admire athletic achieve-
ment. We can help our students wonder at this admiration. And once we help them
see the intrinsic delights of virtue, we can outline for them an adequate anthropology
and catalog for them the long list of human excellences to which we should aspire —
physical, intellectual, social and religious. Perhaps one day the question - “Why would
I want to learn to write if ChatGPT can write for me?’ — will sound just as silly as the
question - “‘Why would anyone want to learn to shoot an arrow if a machine can do it
for us?’ At the same time, this anthropology should show to our students that they are

? “Man has to subdue the earth and dominate it, because as the ‘image of God’ he is a person, that is to say,
a subjective being capable of acting in a planned and rational way, capable of deciding about himself, and
with a tendency to self-realization. As a person, man is therefore the subject of work. As a person he works,
he performs various actions belonging to the work process; independently of their objective content, these
actions must all serve to realize his humanity, to fulfil the calling to be a person that is his by reason of his
very humanity. [...] And so this ‘dominion’ spoken of in the biblical text being meditated upon here refers
not only to the objective dimension of work but at the same time introduces us to an understanding of its
subjective dimension. [...] This dominion, in a certain sense, refers to the subjective dimension even more
than to the objective one: this dimension conditions the very ethical nature of work. In fact there is no doubt
that human work has an ethical value of its own, which clearly and directly remain linked to the fact that
the one who carries it out is a person, a conscious and free subject, that is to say a subject that decides about
himself.” (Laborem exercens §6)

' Gaudium et spes §35.
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“wonderfully made” (cf. Psalm 139:14) and so encourage them to turn in thanksgiving
to their Creator and trust in his design.

If I had more time, I would like to raise a third concern: namely, if we are to educate
our students for our final end, then we need a deeply Christocentric education. The
Church most essentially offers Jesus to the world, and therefore our mission as Cath-
olic educators is fundamentally to form our students for deeper union with him. Our
concerns about faith and reason, integral development, social justice and other worthy
topics must be relativized as aspects of our most essential mission to help our students
discover their vocations - their mystical identities as members of the Body of Christ.
In other words, if we are ever able to persuade society not to reduce education to job
training, let us not reduce it to intellectual or social projects. In addition to drawing
attention to the dangers posed to our “humanity” — most generally considered — by the
imprudent use of so-called artificial intelligence, we should also point out the tragedy
of failing to become the irreplaceable persons we are all called to be in God’s design.
We will become more sensitive to imprudent uses of so-called artificial intelligence, the
more sensitive we are to the delights of authentic diversity and to the joy of living out
our vocations. We will feel more powerfully the imperative to cultivate our spiritual
gifts and protect our hearts from the thinning and homogenizing tendencies of digital
abstractions and systems, the more we understand our lives as precious opportunities
for friendship with Christ and for rising to the unique mission conceived in the mind
of the Creator for each and every one of us.
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Abstract

The paper focuses on one of the challenges of the digital age: manipulative applications,
examined from the perspective of their impact on the attention of future generations.
It addresses the reasons for and interpretations of the emergence of neural rights and
explores how future generations might relate to the transformed social environment.
The presentation concludes with a report on how members of the GENESIS College of
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conclusion is that addressing the above challenges of the digital age requires a renewal
of our alliance with nature, which is not possible without an ecological conversion.
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Abstract

Lo studio si concentra su una delle sfide dell’era digitale: le applicazioni manipolative,
analizzate in particolare per il loro impatto sull’attenzione delle generazioni future.
Esamina le ragioni dell’emergere dei cosiddetti neurodiritti in relazione all’intelligen-
za artificiale e ne interpreta il significato, indagando inoltre come i giovani possano
rapportarsi a un contesto sociale profondamente trasformato. Il contributo si conclude
con una relazione che presenta il lavoro dei membri del laboratorio di eccellenza
studentesca GENESIS, impegnati nello studio delle sfide dell’era digitale e della loro
regolamentazione giuridica. La conclusione sostiene che affrontare tali sfide richiede


http://orcid.org/0009-0002-1885-5229

Tahyné Kovacs Agnes: A mesterséges intelligencia és a teremtésvédelem kutatasanak néhany oktataési...

un rinnovamento della nostra alleanza con la natura, possibile solo attraverso una
conversione ecologica.

Parole chiave: liberta cognitiva, cura del creato, regolamentazione dell’IA, diritto
ambientale

Absztrakt

A tanulmany a digitalis kor egyik kihivasara 6sszpontosit: a manipulativ alkal-
mazasokra, a jové generacioi figyelmére gyakorolt hatasuk szempontjabdl vizsgalva.
Kitér a mesterséges intelligenciaval kapcsolatos idegi jogok megjelenésének okaira és
értelmezésére, valamint azt vizsgalja, hogy az ifjusag hogyan viszonyulhat az atalakult
tarsadalmi kdrnyezethez. A tanulmany egy beszamoléval zarul, amely bemutatja, ho-
gyan vizsgaljak a GENESIS Kivalosagi Didkmiihely tagjai a digitalis kor kihivasait és
azok jogi szabalyozasat. Kovetkeztetése szerint a digitalis kor fenti kihivasainak kezelése
megkoveteli a természettel vald szovetségiink megujitasat, ami 6kologiai megtérés
nélkiil nem lehetséges.

Kulcesszavak: kognitiv szabadsag, teremtésvédelem, MI-szabalyozas, kornyezetvédelmi jog

1. Desertification

Young people in this virtual environment face new challenges in maintaining focused
attention and effective learning. In the next few pages, drawing on the words of the
Holy Fathers, our leaders and teachers on this subject, I will highlight the dangers of
the battle for the attention of young people in the digital age — especially the use of
manipulative applications — and point out that turning toward nature and the under-
lying order revealed by scientific study can also be a forward-looking approach for
our university students.

At a time of triple crisis in our environment (Larsen & Tararas, 2024) — climate change,
high pollution, and the destruction of biodiversity — alongside the desertification of
nature, another form of desertification poses a challenge: spiritual desolation, with our
youth as its primary target.

In the digital age, individuals are bombarded with an overwhelming amount of in-
formation on the internet in a short time period, unable to form emotional connections
with all of it to the same degree. This leads to frustration and can change the physical
structure of the brain (Valaczka, 2025). Typing, mobile phone usage, and internet ac-
tivity have created a virtual climate change that affects the vulnerable, still-developing
age group the most.

Just as global warming requires adaptation from the human body, survival due to
the changed virtual climate requires adaptation from the human brain. The part of the
prefrontal cortex that puts the events experienced in an emotional context can shrink
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because the emotional component can be lost during the usage of computers. This

chronic stress state can go hand in hand with emotional desolation.

As brain researcher Tamas Freund points out:

Géza

“..[t]he processing and storing information of the external world in the cerebral cortex
is effective if it is associated with impulses from our inner world, since the latter ensure
— through brain waves — the cooperation between the cells performing the coding with
the appropriate precision. This is how we will be able to store information efficiently and
selectively in the compartments of our brain, even subconscious, from which creativity
is also nourished. These results and conclusions prove that the richness of the emotional
world significantly influences our learning ability and creativity. [...] The signs of spir-
itual desolation are clearly noticeable among today’s youth, which is facilitated by the
Internet, the virtual reality of computers, the unselected flood of information — but also by
the forty-year exile of faith and religious morality. Through artistic experiences, we open
up the corridor of reception between the brain and the outside world in young people, as
creativity also travels in the same corridor, only in the opposite direction. This will not
only increase our creativity, but we will also become more humane people in the world of
money, selfishness and interests.” (Freund, 2025, 246.)

Kuminetz writes about the so-called runaway phenomenon as follows:

“Man-driven cultural evolution has denied its foundation, biological evolution, because
it forces the members of society to adapt so quickly, and thus at such a speed, now on
a global scale, that today dominates everything — conscious and subconscious — but to-
morrow suddenly almost everything that human civilization has created could collapse.”
(Kuminetz, 2025b, 315.)

As the quoted author points out:

“The name of this phenomenon and its science was born, which deals with this complex
crisis and collapse, polycrisis and collapse. Its researchers claim that we can no longer re-
verse the course of this mainly man-made ‘development’, so collapse will inevitably come,
and what else humans can do is to prepare for receiving it, learn and be taught to adapt
to new environmental conditions. [...] This adaptation is not guaranteed by any high level
of education. [...] From mere education, we do not yet acquire [...] a value judgment, a
firewall intended to protect and develop our personality.” (Kuminetz, 2025b, 325.)

1.1. Digital Age — Ask, But How?
Technology, like so many human creations, is a Janus-faced phenomenon. While it

makes everyday life more convenient, more predictable and faster, it “puts more power

in the hands of its possessor than ever before, and at the same time it is the source of
countless civilizational harms” (Kuminetz, 2025a, 325.).



Tahyné Kovacs Agnes: A mesterséges intelligencia és a teremtésvédelem kutatasanak néhany oktataési...

An ancient, well-known method of teaching and learning is the peripatetic teaching
method in the form of questions and answers, which can be linked to the name of Aris-
totle." In the digital age, it has become especially important to be able to ask questions.
Several studies reveal which professions are challenged by the spread of Al and many
fear that jobs that are easy to do will be taken over by robots. Thus, the focus is more
on how the labor market is expected to change: the use of innovative technologies can
result in an increase in productivity, and those who can use the technologies effectively
gain an advantage in the labor market (Cazzaniga et al., 2024). The created human-cen-
tric Al will drive innovation and growth in the digital economy (Birher et al., 2019).

Before we think that in order to survive, you need to be able to “prompt”, let’s now
focus on another question. Although the digital age offers an immeasurable amount
of information and data on a platter, we can say that young people see everything, but
the essence is lost.

The question rightly arises: how to ask? How can a young person learn to ask ques-
tions well?

1.2. Can the World Be Translated Into a Series of Mathematical Operations?

In a simplified interpretation, the responses generated by Al are derived from mathe-
matical operations applied to vast datasets. Al particularly large language models like
ChatGPT or Grok, produces responses by analyzing patterns within extensive datasets
(comprising trillions of words, sentences, and texts) through mathematical processes.
However, the term “inference” in this context does not refer to logical inference as
understood by humans, but rather to statistical probability predictions.

“The notion that mathematics, as a high level of abstraction, could be fully encapsu-
lated by logic has created the illusion that we can construct a logical system capable
of describing the world in its entirety” (Birher et al., 2024, 107.).

Without delving into the mediating role of language, let us examine what cannot be
translated into a series of mathematical operations and patterns.

Following the steps of data collection, tokenization, embedding, transformer mod-
elling, and response generation, the machine produces its response. In this process,
Al does not comprehend meaning; it merely identifies patterns. How does deflection
occur? When encountering rare or contradictory data, Al may provide an incorrect
but confident answer, as mathematics deems it the most probable. Mathematics also
accounts for contextual dependence, where the response hinges on prior input. Al is
trained with human feedback to enhance its utility and safety, but this, too, is funda-
mentally a mathematical weighting process.

Overall, AI’s responses are texts generated from large datasets through mathematical

1«

The Golden Mean was among the many precepts Aristotle taught to his students at the Lyceum. His
habit of walking back and forth as he taught earned the Lyceum the name of the Peripatetic School (from
the Greek word for walking around, peripatetikos).” (Mark, 2019)
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probability (statistical modelling) — not logical inferences, but predictions based on
patterns. This raises the question: Can everything humans experience in the world be
translated into the language of mathematics?

“It turns out that in the realm of data, the value lies not so much in the data itself but in
their relationships and the patterns of data connections. Instead of direct, primary causal
relationships, indirect causes and the probabilities derived from their relationships have
become significant for predictive purposes.” (Birher et al., 2024, 107.)

As the authors note in the cited work, drawing on Ludwig Wittgenstein: We feel
that even if all possible scientific questions were answered, our life’s problems would
remain entirely untouched (Wittgenstein, 1989, 6.52.).

Based on experience thus far, what cannot be translated into a series of mere math-
ematical operations is precisely the essence of life, including infinity, love, grief, faith,
human relationships, and similar concepts. Pope Francis expressed it as follows in his
encyclical Dilexit Nos:

“20. [...] No algorithm will ever be able to capture, for example, the nostalgia that all of us

feel, whatever our age, and wherever we live, when we recall how we first used a fork to
seal the edges of the pies that we helped our mothers or grandmothers to make at home. It
was a moment of culinary apprenticeship, somewhere between child-play and adulthood,
when we first felt responsible for working and helping one another. Along with the fork, I
could also mention thousands of other little things that are a precious part of everyone’s
life: a smile we elicited by telling a joke, a picture we sketched in the light of a window,
the first game of soccer we played with a rag ball, the worms we collected in a shoebox, a
flower we pressed in the pages of a book, our concern for a fledgling bird fallen from its
nest, a wish we made in plucking a daisy. All these little things, ordinary in themselves
yet extraordinary for us, can never be captured by algorithms. The fork, the joke, the win-
dow, the ball, the shoebox, the book, the bird, the flower: all of these live on as precious
memories ‘kept’ deep in our heart.” (Pope Francis, 2024)

In the digital age, it is a significant challenge to capture the attention of young people
born into this era and to guide them toward appreciating the beauty of the created
world and the true values of humanity. Amid the constant clamor of competing for
their attention, we must learn to look up from the screens of computers, tablets, laptops,
and phones and rediscover the wonders of nature.

In July 2025, Pope Leo XI celebrated the first Mass for the Care of Creation in the
village of Laudato Si’ in Castel Gandolfo, urging us Christians to embrace our mission
of bringing peace and reconciliation to our world and all of creation.

He recalled that St. Francis of Assisi emphasized God’s love for all of creation, who
gives life to everything. Only a contemplative gaze can transform our relationship
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with created things and guide us out of the ecological crisis caused by the severance
of our relationships with God, our neighbour, and the earth due to sin (Watkins, 2025).

1.3. Fighting for Attention: An Infringement on Cognitive Freedom
Géza Kuminetz writes with regard to education that:

“[...] the term education is preferred in certain authoritative circles. But this word suggests
that it is enough to give information to man at the right time and in the right way, and the
new man is ready, or at least in possession of the new information, the man sees things as
the power or the communicator wants him to see it. However, just because even the most
accurate information is available to a person, it does not follow that he can understand,
interpret and evaluate it correctly [...]. What is only in memory, not in our heart, we can
manipulate — both ourselves and others. It’s like something alien or tolerated in our souls.”
(Kuminetz, G., 2025b, 317.)

Internalizing information, as the author writes, “assimilation” can help us go from
information to knowledge, from knowledge to wisdom (Kuminetz, 2025b, 317.).

All learning presupposes a kind of concentrated attention. As Géza Kuminetz writes,
the abundance of information itself is a suffocating, almost morbid factor. The commu-
nication of the age is born and nourished by pervasive sinsdistortions, gross material
and power interests, hatred, ignorance, ideological-religious blindness; this can be
reflected in our entire education systems (Kuminetz, 2025b, 318.).

As the time young people spend in front of screens increases, it becomes increasingly
challenging to foster the focused attention they need (Singh et al., 2015).

The Holy Father acknowledges the genuine challenges of our time: fragmented at-
tention due to hyper-digitization, fragile relationships, social insecurity, and inequality.

He said:

“We are aware of the difficulties: hyper-digitalization can fragment attention; the crisis
of relationships can wound the psyche; social insecurity and inequalities can extinguish
desire. Yet, precisely here, Catholic education can be a beacon: not a nostalgic refuge,
but a laboratory of discernment, pedagogical innovation and prophetic witness. Drawing
new maps of hope: this is the urgency of the mandate-” (Pope Leo X1V, 2025, para. 11.1.)

We risk becoming manipulated victims of the digital age, with our cognitive liberty
potentially violated. Let us explore what the literature means by cognitive liberty.

The literature thoroughly examines and classifies cognitive freedom in medical and
other contexts, but in the following, we will focus on the violation of cognitive freedom
in relation to the effects of commercial and social media on young people.

Marcello Ienca (2023) argues that behavioural influence should be considered ma-
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nipulative if it exhibits a combination of intentionality, asymmetry of outcomes, lack
of transparency, and violation of autonomy.

Among the socio-technical trends driven by digital technologies, the potential for
manipulation arises in the digital presence of young people in the following areas:
social media platforms, micro-targeted advertisements, personalized search algorithms,
and deepfake technologies. ,A key enabler of manipulation in these contexts is the
undisclosed collection of data, which is a primary activity of social media platforms.
While these services are financially free, users pay with their data, time, and atten-
tion” (Bernath, 2023). All this occurs in an environment driven by consumption and
the satisfaction of consumer interests, where data is already more valuable than oil.

Is it morally and ethically permissible for individuals or entities that consume media
to collect data and generate new demand without direct consent, with only weak forms
of consent, or when behaviour merely suggests consent?

The platforms in question are today’s new digital social spaces, which can be de-
scribed as marketplaces or virtual realities. They are not only effective for temporarily
engaging people and influencing their shopping habits but also thrive as agents for
the entertainment industry. Moreover, these platforms serve an additional function as
tools for organizing and controlling individuals (Z6di, 2022). It is generally assumed
that most social media users trust that their personal data, correspondence, and other
related, even sensitive, information (i.e., the data they generate) are secure on com-
pany servers. This trust remains largely intact, despite the 2018 Cambridge Analytica
scandal, which revealed that clicking Facebook’s “Accept Terms of Use” button does
not guarantee the safety of our data. In addition to raw data, legislators face a new,
unprecedented set of challenges with the Big Data phenomenon. By leveraging the data
collected from individuals, certain companies generate profits while simultaneously
exerting increasing economic and political influence over their consumers.

The literature defines the concept of non-rational influence, which relies on subtle
and indirect means of persuasion rather than explicit or rational arguments. This con-
trasts with rational influence, which is based on explicit and rational arguments (Birks
& Douglas, 2018).

A subtle, transparent effect prevails, bypassing reason and controlling decisions with-
out the individual’s knowledge or consent. By evading the intellectual consciousness
of the manipulated user, the manipulator gains power through asymmetry, securing
an advantage that can be converted into economic gain. This manipulation interferes
with a fundamental aspect of personal autonomy: cognitive liberty. As Ienca notes,
another source in the literature describes this as covert influence (Susser et al., 2023).
The lack of intentionality and transparency is evident in the data collection activities
described above. Manipulation is inherently non-transparent, as it involves a form of
influence that is typically hidden and difficult for the affected individual to detect. This
results in both an asymmetry of outcomes and a violation of autonomy.

According to Ienca’s research, the concept of cognitive liberty is a relatively new
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area of debate in philosophy and ethics, focusing on the freedom to control one’s own
consciousness and mental processes (Ienca, 2023).

According to the concept of cognitive liberty, individuals have the right to access
and control their own thoughts, emotions, and perceptions, free from interference or
coercion by others. Proponents argue that cognitive liberty is an essential component
of individual autonomy and human dignity, serving as a necessary precondition for
other freedoms, such as freedom of speech and expression. They further contend that
advances in neuroscience and related technologies can significantly enhance cognitive
liberty by enabling individuals to gain greater control over their mental processes and
overcome cognitive barriers, such as mental illness or cognitive disabilities.

However, proponents also note that these technologies could be used to manipulate
or coerce individuals, potentially violating their cognitive freedom and autonomy.
Recent work highlights that the concept of cognitive freedom serves as a valuable
framework for examining not only technologies that directly intervene in the brain
(so-called neurotechnology’s) but also the moral implications of technologies that do
not directly access the brain yet interact with an individual’s sensory and behavioural
capacities (Ienca et al., 2022).

The concept of cognitive liberty is identified in the literature as comprising three
components. The first is privacy, which asserts that an individual’s thoughts must remain
private until they choose to share them, providing protection against the coercive and
non-consensual use of neurotechnologies. The second is autonomy, which holds that
each person must be able to think independently and utilize their full mental capacity.
In terms of autonomy, cognitive liberty entails the freedom to control one’s own con-
sciousness and electrochemical thought processes. The third component is freedom of
choice, which ensures that the capabilities of the human mind are not restricted. In
negative terms, cognitive liberty is defined as protection against external influences
on the mind (Sommaggio et al., 2017, 40.).

In the cited study, the authors (Blitz, 2016) use Beitz’s (2009) concept — (human rights
defend urgent individual interests against the typical, predictable dangers of the modern
world order) -, and argue that cognitive liberty has the necessary characteristics to
become a human right. The conclusion of their research is that cognitive liberty plays
a key role in the new neuro-oriented society, and that not only do we need to modify
existing rights, but they call for a completely new Declaration of Human Neuro-Rights.
This process is compared to previous efforts with the Human Genome. In their view,
cognitive liberty could be the basis for a new kind of habeas corpus: a ‘habeas mens’ (my
mind is free) right that allows reporting on unlawful interference with the inner world.

1.4. Critical Thinking
Young people in this virtual environment face new challenges in maintaining focused
attention and effective learning.

As Géza Kuminetz writes, “a human being, as a legal subject, is an entity in need
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of education, born for culture, yet unable to fully understand or develop their nature
through their own efforts alone” (Kuminetz, 2025b). To avoid falling victim to frequent
cognitive manipulation, we also need strong critical thinking skills (Butson & Spronk-
en-Smith, 2024). The conscious use of Al can be learned and taught.

In the digital age, the application of Al in higher education presents significant
opportunities. We now live in an era where Al can be harnessed not only as a tool but
also as an active partner in the scientific process. According to some scholars, Al can
manage research operations in higher education, design research programs, analyse
relevant data sets, and support scientific thinking and writing processes. This collab-
orative partnership has the potential to expand the knowledge needed to shape and
develop new practices and research priorities in higher education. Teaching the proper
use of Al helps fill a critical gap for university students.

Tradition as a Compass

What can we rely on to teach the correct use of AI? What approach is our guiding
principle in Catholic university education?

In his Apostolic Letter Drawing New Maps of Hope — signed on October 27, 2025,
on the occasion of the 60th anniversary of the Council’s Declaration Gravissimum edu-
cationis — Pope Leo XIV notes that the insights of Gravissimum Educationis remain
relevant in today’s fragmented and digitized environment, encouraging educational
communities to build bridges and creatively provide civic and professional formation
(Pope Leo X1V, 2025). This direction, first outlined by the Second Vatican Council, has
fostered a rich legacy and charisma that continue to serve as spiritual and pedagogical
treasures for the Church.

The letter emphasizes that educational charisms are not fixed formulas but living
responses to the needs of each era. Recalling St. Augustine’s teaching about the true
educator who awakens the desire for truth and freedom, the Pope traces the tradition
extending from religious communities through mendicant orders to the Ratio Studiorum,
where scholastic thought converged with Ignatian spirituality. Catholic universities
and schools are places where questions are not silenced and doubt is not banished but
accompanied. At their heart is dialogue with the human individual, and their method
is one of listening that recognizes the other as a partner, not a threat.

Cor ad cor loquitur was the motto of Cardinal John Henry Newman, taken from the
letter of St. Francis de Sales: “It is the sincerity of the heart, not the abundance of words,
that touches the hearts of men” (Pope Leo XIV, 2025).

“Christian formation embraces the entire person: spiritual, intellectual, emotional, social,
physical. It does not pit manual and theoretical skills, science and humanism, technology
and conscience against each other; rather, it demands that professionalism be imbued
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with ethics, and that ethics be not an abstract concept but a daily practice. Education
does not measure its value only on the axis of efficiency: it measures it according to dig-
nity, justice, the capacity to serve the common good. This integral anthropological vision
must remain the cornerstone of Catholic pedagogy. Following in the wake of the thought
of Saint John Henry Newman, it goes against a strictly mercantilist approach that often
forces education today to be measured in terms of functionality and practical utility.”
(Pope Francis, 2024, para 4.2)

Catholic education is called by the Holy Father to rebuild trust in a world marked by
fear and division, cultivating a sense of common belonging that fosters fraternity among
people and nations. Technical modernization alone is insufficient to meet contemporary
challenges, he writes; what is needed is a coherent vision grounded in discernment.

As his predecessor, Pope Francis, pointed out in his encyclical Dilexit Nos (Pope
Francis, 2024):

“9. [...] In contemporary society, people ‘risk losing their centre, the centre of their very
selves (Pope St. John Paul II, 2000), ‘Indeed, the men and women of our time often find
themselves confused and torn apart, almost bereft of an inner principle that can create
unity and harmony in their lives and actions. Models of behaviour that, sadly, are now
widespread exaggerate our rational-technological dimension or, on the contrary, that of
our instincts.” (Pope St. John Paul II, 1994). No room is left for the heart.

2. [...] Some have questioned whether this symbol is still meaningful today. Yet living as
we do in an age of superficiality, rushing frenetically from one thing to another without
really knowing why, and ending up as insatiable consumers and slaves to the mechanisms
of a market unconcerned about the deeper meaning of our lives, all of us need to rediscov-
er the importance of the heart.

3. In classical Greek, the word kardia denotes the inmost part of human beings, animals
and plants. For Homer, it indicates not only the centre of the body, but also the human
soul and spirit. In the Iliad, thoughts and feelings proceed from the heart and are closely
bound one to another (Homer, 1960). The heart appears as the locus of desire and the place
where important decisions take shape Homer (1960). In Plato, the heart serves, as it were,
to unite the rational and instinctive aspects of the person, since the impulses of both the
higher faculties and the passions were thought to pass through the veins that converge in
the heart (Plato, 1984). From ancient times, then, there has been an appreciation of the
fact that human beings are not simply a sum of different skills, but a unity of body and
soul with a coordinating centre that provides a backdrop of meaning and direction to all
that a person experiences.”

What can the heart have to do in education?

This is our responsibility toward future generations and the youth of our time: to
draw their attention to the challenges of our era and to provide them with ‘compasses’
— the works of authors that teach them to ask questions and find their way. Using the
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metaphor of fixed stars to describe the principles guiding education, the Pope empha-
sized that truth is discovered in communion (Pope Francis, 2024).

3. Work of the Genezis College of Excellence and the St. Izidor
Research Group, November 19, 2025

We believe in this teaching and that, in an interconnected world, education must also be
interconnected. We affirm the power and fruitful efforts of university research groups,
including inter-faculty collaboration. The Holy Father encourages greater cooperation
between universities and professional institutes. He notes that differences in methods
or structures should be viewed as resources, not barriers, contributing to a coherent
and fruitful whole. The future, he says, will require increased cooperation and unity
of purpose. In this spirit, Genezis was founded in September 2023.

It began as a student workshop, but today it includes PhD students among its mem-
bers.

The mission of Genezis is to disseminate and research the teachings of the encyclical
Laudato Si’ (Pope Francis, 2015), which seeks to protect the created world and cultivate
care for our common home. In our research, we explore the regulatory background and
shortcomings of legal dilemmas that also raise ethical concerns. Additionally, we empha-
size the creation protection approach, placing the teachings of Laudato Si’ — regarded
as the Magna Carta of the creation care approach - at the centre of our research and
scientific dialogues. Alongside numerous sustainability and environmental protection
events organized by Genezis, we held a conference on the legal and ethical issues aris-
ing from the application of Al on november 19, 2024 (PPCU, 2024). As a follow-up, we
conducted a roundtable discussion in the spring of 2025 on the relationship between
Al and law, as well as related ethical issues (PPCU, 2025). In the spirit of cooperation
emphasized by Pope Leo XIV, this month we are collaborating with the St. Isidore
Research Group. At the conference on November 19, 2025, we will present research
papers from six Genezis members examining the applications of sustainability and
AL These include, for example, the research on manipulative applications mentioned
earlier. The papers are titled: Some Legal Aspects of Deepfake in the Age of Al (Diana
Wachtler), The Intersection of ESG and Al (Balint Bartl), The Future of Reproduction?
(Zsolt Dobréczy), GMO Regulation and Al Applications (Alexa Lukacs), Green Eco-
nomic Development: Sustainable Solutions (Janos Szabadkai), and The Use of Al in
Forest Protection (Bianka Timar). These works also explore creation protection and
ethical issues. We believe, as the Apostolic Letter Drawing New Maps of Hope puts it:

“Ecological responsibility is not limited to technical data. These are necessary, but
they are not enough. There is a need for education that involves the mind, the heart
and the hands: new habits, community styles, virtuous practices” (Pope Leo XIV, 2025).
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4. Prophets of the Digital World

In his letter, Pope Leo XIV proposes a bold strategy, arguing that the true, long-term
strength of Catholic schools lies in living out their Catholic identity. The future be-
longs to authentic Catholic educational communities that provide integral education
unmatched by the public or for-profit sectors. He views Catholic identity not as a
burden but as the most valuable and distinctive resource

As Rector Kuminetz emphasised in his article

"The enduring priority for a sustainable and truly human society is the cultivation of
multifaceted human intelligence. Only then can the development of artificial intelligence
and other economic, technical, political, and scientific advancements follow. Only a well-
formed person — that is, one with a coherent worldview — can truly be educated.” (Ku-
minetz, 2025b, 315.)

We guard our hearts, for relationships are more important than opinions and people
are more important than programs. As he recalled the Apostle Paul’s exhortation: “you
must ‘shine as lights in the world, holding fast the word of life’ (Phil 2:15-16)” (Pope
Leo X1V, 2025).

The responsibility of Catholic university education is to show young people that a
moment of contemplation in nature can lead to ecological conversion. Only a contem-
plative gaze can change our relationship with created things and lead us out of the
ecological crisis caused by the rupture of relationships — with God, with our neighbor,
and with the earth — resulting from sin, he said. It offers the opportunity for contem-
plation of creation to lead to contemplation of the Creator Bagyinszki P. A. OFM (2020).

On October 30, 2025, Pope Leo XIV received students participating in the Jubilee of
World Education Day. In his speech, he presented St. Pier Giorgio Frassati, St. John
Henry Newman, St. Augustine, and St. Carlo Acutis as role models for the students.

He said that without silence, without prayer, even the stars go out. We may learn a
lot about the world while not knowing our own hearts (Pope Leo XIV, 2025):

“[...] new educational challenges is a commitment that affects us every day and in which
you are teachers: digital education. You live in it, and that is not a bad thing; there are
enormous opportunities for study and communication. But, do not let the algorithm write
your story! Be the authors yourselves; use technology wisely, but do not let technology use
you. Artificial intelligence is also a great novelty — one of the rerum novarum, or ‘new
things,” of our time. However, it is not enough to be ‘intelligent’ in virtual reality; we must
also treat one another humanely, nurturing emotional, spiritual, social and ecological
intelligence. Therefore, I say to you: learn to humanize the digital, building it as a space
of fraternity and creativity — not a cage where you lock yourselves in, not an addiction
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or an escape. Instead of being tourists on the web, be prophets in the digital world!”(Pope
Leo X1V, 2025)

I hope that our students pursue their studies and examinations with hearts open to
understanding, always mindful that the human person is a unity of soul, body, and mind.

May they lift their young eyes to see that reality holds more light than any screen.
Disarm harsh words, raise your eyes, and guard your hearts, for that is where life begins!

To the young people of today, I pray: May you share in the fullness of life! “I have
come that they may have life, and have it to the full” (Jn 10:10).
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Absztrakt

A tanulmany meghatarozza, mit nevezhetiink a jelen kor érvényes nevelési paradigma-
janak, s ez milyen premisszakra vezethet6 vissza. Ennek karakterét harom jellemzével
hatarozzuk meg: a progresszivitassal, az altalanos hozzaférés igényével és a célkozpontu
oktatas elvével. Az iras bemutatja, hogyan kapcsolodik ezekhez a katolikus egyhaz ne-
velésrél alkotott képe és tizenetei a II. Vatikani Zsinat 6ta.

Kulcsszavak: Gravissimum educationis, nevelési paradigma, progressziv oktatas, alta-
lanos hozzaférés, célkozpontu oktatas

Abstract
The study defines what we can call the current educational paradigm, and what premises
it can be traced back to. Its character is defined by three characteristics: progressivity,
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the need for universal access, and the principle of learning outcomes in the education.
The paper shows how the Catholic Church’s vision and messages on education since
the Second Vatican Council are related to these.

Keywords: Gravissimum educationis, educational paradigm, progressive education,
universal access, learning outcomes.

Abstract

Lo studio definisce quello che possiamo chiamare il paradigma educativo attuale e quali
premesse lo possono far risalire. Il suo carattere € definito da tre caratteristiche: prog-
ressivita, necessita di accesso universale e principio di educazione finalizzata. L’articolo
mostra come la visione e i messaggi della Chiesa cattolica sull’educazione a partire dal
Concilio Vaticano II siano correlati a queste.

Parole chiave: Gravissimum educationis, paradigma educativo, educazione progressiva,
accesso universale, educazione orientata agli obiettivi.

A Gravissimum educationis kezdetd zsinati konstitucié kiadasanak hatvanadik évfordu-
l6jara rendezett tudomanyos konferencia szekcidjanak cime: ,nevelési paradigmak”. Mit
tarthatunk ma, e szintagmaval élve ,nevelési paradigmanak”? Megkozelitésiink szerint
napjaink nevelési paradigmait egy bizonyos tipologia szerint harom karakterisztikus
vonas koré csoportosithatjuk. Az elsé a progresszivitas elve, a masodik az intézményes
neveléshez valo altalanos hozzaférés elve, a harmadik a célkozpontu oktatas elve.

A progresszio

A katolikus nevelésrél sz616 modern egyhazi megnyilatkozasok markansan hordozzak
ezt a harmas karaktert. Mint a nevelés kérdéseirdl altalaban, itt is elmondhatd, hogy
XI. Pius papa Divini illius magistri kezdett, 1929-ben megjelené enciklikaja utan a IL
Vatikani Zsinat dramai fordulatot hozott és dokumentalt egyhazunk szemléletében. Az
1929-es dokumentum az évezredes hagyomanyu, alapvetéen egyhazi monopoliumnak
(azaz sokaig kizarolagos egyhéazi tarsadalmi szerepvallalasnak) szamité oktatasiigy XIX.
szazadban tapasztalhat6 allamositasa és szekularizacidja nyoman egyfajta apologiaként
sziiletett meg, utélag nyilvanvaléan ,vesztes” helyzetben kévetelve vissza az egyhaz
kizarolagos jogosultsagait ezen a teriileten. A Gravissimum educationis nem csupan
belatta az egyhaz 1j szerepvallalasanak sziikségszertiségét, de egyuttal mer6ben uj
célokat és alapelveket is meghatarozott.

A zsinati konstitici6 kiadasa és szovege dnmagaban is a tovabblépés (latin szo-
hasznalattal a progredior igéb6l: progresszid) mementdja, a Nevelési Kongregacio,
majd a Kultdra és Nevelés Dikasztériumanak felallitasa, a szervezet altal kiadott sza-
mos altalanos, illetve egy-egy akut oktatasi korproblémara adott iranymutatas pedig
tovabbvitte ennek a progresszionak az igényét. Az ezredforduld utin a Kongregacié
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2014-es Educating Today and Tomorrow: a Renewing Passion cimd munkadokumentu-
ma (Congregatio 2014, a tovabbiakban ETT), I. Ferenc Papa 2019-es Globalis nevelési
egyezménytervezete (Ferenc Papa 2020, a tovabbiakban GCE), illetve XIV. Le6 papa
Drawing New Maps of Hope cim@i 2025-6s apostoli levele (XIV. Le6 2025b, a tovab-
biakban DNMH) hatarozza meg ezt a folyamatot. A zsinati dokumentum célkitiizését,
mely szerint a katolikus nevelésnek a neveléstudomany és a pszicholégia mindenkor
legfrissebb eredményeire alapozva, tehat értelemszertien folyamatos megtjulasban
kell munkajat folytatnia, Egyhazunk az ezredforduld utan is fenntartja: ,A katolikus
iskolak alkalmat és lehet6séget adnak arra, hogy megértsiik a jelent, és elképzeljik a
tarsadalom és az emberiség jov6jét” (ETT). Ferenc papa Egyezménye 6nmagaban hor-
dozza ezt a korszertiséget (Gloviczki, 2025) — nem utolsé sorban korszerd, sét uttord
okologiai szempontrendszerével, illetve a mesterséges intelligencia problémajanak
felvetésével. Végiil XIV. Led papa nevelésképének egyik meghatirozo eleme ugyanez:
»|a katolikus iskolak] Kreativitassal reagalnak, 1j lehetGségeket nyitva a tudas és a jelentés
atadasara az iskolakban, egyetemeken, a szakmai és allampolgari képzésben, az iskolai
és ifjusagi szolgalatban, valamint a kutatasban, mert az evangélium nem avul el, hanem
»mindent tujja tesz« (Jel 21,5)” (DNMH), s6t egyfajta altalanos alapelvként fogalmazza
meg a progresszi6é imperativuszat: ,A nevelési karizmak nem merev formulak: eredeti
valaszok minden korszak sziikségleteire.” Apostoli levelének cimvalasztasat is ebben a
kontextusban értelmezi: ,A katolikus nevelés jelz6fény: nem nosztalgikus menedék, hanem
a megkiilénboztetés, a pedagogiai innovacié és a profétai tanusagtétel laboratériuma. Uj
reménytérképek rajzolasa: ez a megbizatas siirgGssége” (DNMH).

A neveléshez valo altalanos hozzaférés

Az intézményes kozosségi nevelés a mediterran-eurépai tipusu kultirakban évezredeken
keresztiil egy roppant sziik szociokulturalis elit privilégiuma volt (Gloviczki 2024, 39.).
Az iras-olvasas mindennapi hasznalatanak sziikségszer(isége, a felvilagosodas eszméi és
az ezzel parhuzamosan megjelend altalanos tankotelezettség eszméje nyoman, mikoz-
ben az elmult kétszaz évben a vilag népességének 17%-r6l mintegy 95%-ra novekedett
a hozzaférés (University of Oxford), az utobbi szazalék is az iskolaztatasbol kimarado
sok millié gyermeket jelent, dontéen Fekete-Afrikaban, de akar a fejlett orszagokban is,
nem szolva itt a hozzaférhet6 oktatas elithez képesti min6ségérdl. Mikozben az ENSZ
és mas nemzetkozi szervezetek emberi jogi aspektusbol kozelitenek e problémahoz, az
OECD és mas gazdasagi szervezetek arra is felhivjak a figyelmet, hogy a hatranyos
helyzeti személyek, csaladok és rétegek iskolai lemaradasa az ket magaba foglalé teljes
tarsadalom gazdasagi-tarsadalmi fejl6dését akadalyozza meg. Egyhazunk mindehhez
sajat evangéliumi kiildetését teszi hozza.

Mikézben a Gravissimum educationis is altalanos emberi jogként definialja a minéségi
oktatashoz val6 hozzaférést, még csak szeliden utal arra, hogy a pedagogusok els6d-
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leges kiildetése a legraszorultabb teriiletekre sz0l, az ezredfordul6 utan ez a szempont
feler6sodik: ,A keresztény nevelést a szegényekért tevékenykedd szegény egyhaz hitének
kontextusaban kell elképzelni (Lumen Gentium, 8. pont), 6sszhangban az Egyhaz jelenlegi
iizenetének egyik sarkalatos pontjaval’ (ETT). Amikor Ferenc papa a katolikus nevelés
alapvetései kozt emliti a méltosag és emberi jogok, a béke és allampolgarsag, valamint
a testvériség és fejlédés eszméit, mar teljes mértékben kapcsolodik az UNESCO vonat-
kozé ,,Education for All” célkitlizéséhez.

A gondolatot ismét Led papa teljesiti be, amikor a katolikus nevelés masodik legfon-
tosabb karaktereként ezt a vonast emeli ki: ,Mindenki joga a neveléshez [...], tiszteletben
tartva mindenki méltésagat [...], parbeszédet folytatva a tarsadalommal’ (DNMH). Egy-
uttal hatarozott iranymutatast is adva: , A keresztény hit szamara a szegények oktatasa
nem szivesség, hanem kotelesség.” Ahogy ez korabban a Szentatya Dilexi te kezdet(i
enciklikajaban is hangot kapott (XIV. Le6 papa, 2025a).

A nevelési célok fontossaga

Mikozben az iskolaztatas — jollehet a mar emlitett elit réteg korében — egyértelmien tar-
sadalmi szerepekre készitette fel a tanuldkat, a felvilagosodas kora az iskolat a kognitiv
ismeretek abszolutizalasaval az ismeretatadas intézményévé alakitotta. A XIX. szazadtol
az iskolai nevelést-oktatast nem a valds egyéni, tarsadalmi, k6z6sségi célok, hanem az
»,0kok”: az atadand6é tudomanyos eredmények és tételek hataroztak, hatarozzak meg.
Az utébbi évtizedekben els6sorban a munkaerépiaci igények szembesitették az iskola-
rendszert ennek a szemléletnek a sulyos elhibazottsagaval, megfogalmazva azt, hogy a
XX-XXI. szazad boldog és — szamukra els6sorban — boldogulni képes felnétt személyei
szamara olyan kompetenciak fejlesztése lenne az oktatasi rendszer feladata, mint pél-
daul a komplex problémamegoldas képessége, a kritikai gondolkodas, a kreativitas, az
emberekkel valé banni tudas, az érzelmi intelligencia, a mérlegelés és dontésképesség
vagy a rugalmas gondolkodas. Ezeket fejlesztendé teriileteket a neveléstudomany j6 ideje
négy alapelvbe stiritette, melyeket 6sszefoglalé néven XXI. szazadi kompetencidkként
ismeriink: az egyiittmitikddés, a kommunikacio, a kritikus gondolkodas és a kreativitas.

A katolikus egyhaz — bar a katolikus iskolak is aldozataul estek a felvilagosodas kul-
taraja ismeretatadasi nyomasanak — mindig is megtartotta a nevelés célszertiségének, a
kimenet szerinti értékének (a neveléstudomany szaknyelvén ,learning outcomes”-alapt
megkozelitésének) alapelvét, amikor mindenkor altalanos célul tiizte ki, hogy a gyer-
mekeket Isten réluk alkotott képmasanak felfedezésében és beteljesitésében segitsiik.
Led papa ugyanakkor azt is expressis verbis rogziti, hogy a katolikus nevelés célja nem a
munkaerdpiaci igények kielégitése. Ha azonban a fenti nevelési paradigmat egyhazunk
szbhasznalatara forditjuk, jol korvonalazdodik a gondolati azonossag: hiszen a katolikus
iskola célja is intellektualis ismeretb&vités helyett autoném, egyiittmikods, parbeszéd-
ben él6 teljes személyek nevelése. Egyhazunk ezredforduld utani iskolai célkit(izései
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sorra reflektalnak a szekularis neveléstudomany éaltal kit(izott irdnyokra: a tananyag
helyett az egyéni méltosag és egyediség tisztelete (ennek megfelel6en szubszidiaritas
a kozpontositott/tomegoktatas helyett), a kognitiv, érzelmi, tarsadalmi, szakmai, etikai
és spiritualis szempontok egyensulya (az oktatas a nevelés eszkoze), minden tanuld
Osztonzése tehetségének fejlesztésére az egytttmiikodés és a szolidaritas légkorében,
az eszmék tisztelete, a parbeszédre val6 nyitottsag, a szabadsag és a gondoskodas szel-
lemében val6 interakci6 és egytittmiikodés képessége (ETT).

A katolikus nevelés differentia specificdja

A kortars nemzetkozi nevelési paradigmakkal valé szoros parhuzam felveti ugyanakkor
annak a kérdését, vajon mindezek mellett milyen sajatos jellemz6kkel emelhetjiik ki a
katolikus nevelés iigyét ebb6l a kontextusbal.

Az Isten-képmas teljes ember szemlélete és nevelése mar korabban emlitett ilyen
sajatos szempont. Ehhez tehetjitk hozza a hitre nevelés céljat. Ugyanakkor ezt sem
kognitiv és tantargyi keretbe helyezve. A célt mar a Gravissimum educationis kiemeli
a ,hitoktatads” hagyomanyos keretrendszerébdl: az egymads és a tanitvanyok irant sze-
retettel és apostoli lelkiilettel tegyenek tanisagot életiikkel és tanitasukkal az egyetlen
Mesterrdl, Krisztusrol. A hitre nevelés modja Le6 papa pedagoégusoknak szo6l6 intelme
szerint: ,,Ugy kell ragyognotok, mint a csillagoknak a mindenségben (Fil. 2,15)”. Hitiink
e vonzd és meggy6z6 megélésének legfontosabb eszkoze a katolikus nevelés kovetke-
z6 differentia specificdja, az intézmények kozosségi jellege, sziil6k pedagbdgusok és a
teljes kozosség egytittmiikodése. Nem csupan a munkaerdpiac altal megfogalmazott
~kooperacid” dimenzidjaban, hanem a szeretetk6zosségben. ,Ovjatok meg a sziveteket:
a kapcsolatok a vélemények el6tt jarnak, az emberek a programok el6tt” (DNMH).

Végill, az ezredfordulé utani megnyilatkozasok szerint a katolikus nevelés egyik
legfontosabb megkiilonboztetd jegye egy valtozo, ismeretlenségében és kiszamithatat-
lansagaban személyes és tarsadalmi méretli aggodalmat és bizonytalansagot ébreszt
vildgban az evangélium hirdetése annak eredeti jelentésében: a katolikus iskola intéz-
ményében is 6rombhirt kell vinniink a gyermekek és csaladok életébe. Sajatossagunk a
remény és felel6sség a teremtett vilagban és a teremtett emberben.
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Absztrakt

A tanulmany a II. Vatikani Zsinat Gravissimum educationis deklaracioja és Carl Rogers
személykozpontd, humanisztikus pszicholégiai iskolaja kozotti antropologiai és pedago-
giai kapcsolodasi lehet8ségeket vizsgalja. A kozponti gondolat az, hogy a keresztény ne-
velés és a humanisztikus pszicholdgia k6zos alapja az emberi méltosag feltétlen tisztelete
és a teljes emberré nevelés eszménye, amely a személyiség kibontakoztatasat célozza.

A zsinati dokumentum célja a személyiség érettségének novelése és az egyén har-
monikus fejlédésének elGsegitése testi, erkolcesi és értelmi dimenzidban, mikzben az
embert sajat végs6 hivatasaval is megismerteti. Ez a holisztikus megkozelités Gssz-
hangban all a humanisztikus elméletekkel (Maslow novekedési sziikségletei, Rogers
onaktualizaciés tendenciaja), amelyek az emberi potencial teljes kibontakoztatasat
tekintik a fejlédés céljanak.

A tanulmany bemutatja, hogy a Gravissimum educationis altal szorgalmazott ,lélektan
eredményeinek felhasznalasa” hidat épit a keresztény nevelés célja és a rogersi segi-
t6 kapcsolat alapfeltételei — empatia, feltétel nélkiili elfogadas, kongruencia — kozott.

Kovetkezésképpen a két rendszer egymast gazdagitja: a Gravissimum educationis


https://orcid.org/0009-0007-4126-516X

138

Mester és Tanitvany

teologiai mélységet és transzcendens tavlatot ad a nevelésnek, mig a rogersi személy-
kozponti megkozelités hiteles pedagdgiai keretet kinal az integralt személyiség kibon-
takozasahoz, valaszt adva a 21. szizad fragmentalt emberképének kihivasaira.
Kulcsszavak: Gravissimum educationis, személykozponti megkozelités, Carl Rogers,
keresztény nevelés, holisztikus antropologia, 6naktualizaci6

Abstract

This study explores the anthropological and pedagogical synergies between the Second
Vatican Council’s declaration Gravissimum educationis and Carl Rogers’ person-cen-
tered, humanistic school of psychology. The central thesis posits that Christian education
and humanistic psychology share a foundational commitment to the unconditional
respect for human dignity and the ideal of “educating the whole person” to foster the
full unfolding of the personality.

The conciliar document aims to enhance personal maturity and promote the harmo-
nious development of the individual across physical, moral, and intellectual dimensions,
while introducing the person to their ultimate vocation. This holistic approach aligns
with humanistic theories—such as Maslow’s growth needs and Rogers’ self-actualiz-
ing tendency—which view the realization of human potential as the ultimate goal of
development.

The paper demonstrates that the “application of psychological findings” advocated
by Gravissimum educationis builds a bridge between the goals of Christian education
and the core conditions of the Rogerian helping relationship: empathy, unconditional
positive regard, and congruence. Consequently, the two systems mutually enrich one
another: Gravissimum educationis provides theological depth and a transcendent per-
spective to education, while the Rogerian approach offers an authentic pedagogical
framework for the development of an integrated personality, addressing the challenges
of the fragmented 21st-century view of humanity.

Keywords: Gravissimum educationis, person-centered approach, Carl Rogers, Christian
education, holistic anthropology, self-actualization

Abstract

Lo studio esamina le possibilita di connessione antropologica e pedagogica tra la di-
chiarazione Gravissimum educationis del Concilio Vaticano II e la scuola di psicologia
umanistica e centrata sulla persona di Carl Rogers. L’idea centrale é che 'educazione
cristiana e la psicologia umanistica condividano una base comune nel rispetto incon-
dizionato della dignita umana e nell’ideale di un’educazione integrale, volta al pieno
dispiegamento della personalita.

Il documento conciliare mira ad accrescere la maturita della persona e a promuove-
re lo sviluppo armonioso dell’individuo nelle dimensioni fisica, morale e intellettuale,
introducendo al contempo I"'uomo alla propria vocazione ultima. Questo approccio olis-
tico € in sintonia con le teorie umanistiche (i bisogni di crescita di Maslow, la tendenza
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all’attualizzazione di Rogers), che considerano la piena realizzazione del potenziale
umano come fine dello sviluppo.

L’articolo illustra come I'invocato “utilizzo delle scoperte della psicologia” da parte
della Gravissimum educationis getti un ponte tra le finalita dell’educazione cristiana
e le condizioni fondamentali della relazione d’aiuto rogersiana: empatia, accettazione
incondizionata e congruenza. Di conseguenza, i due sistemi si arricchiscono a vicen-
da: la Gravissimum educationis conferisce profondita teologica e una prospettiva tras-
cendente all’educazione, mentre ’approccio rogersiano offre una cornice pedagogica
autentica per la maturazione di una personalita integrata, rispondendo alle sfide poste
dalla visione frammentata dell’'uomo nel XXI secolo.

Parole chiave: Gravissimum educationis, approccio centrato sulla persona, Carl Rogers,
educazione cristiana, antropologia olistica, autorealizzazione

1. Bevezetés

A II. Vatikani Zsinat Gravissimum educationis deklaracidja 1j korszakot nyitott a ke-
resztény nevelés torténetében. A dokumentum az embert egységében szemléli: testi,
lelki és értelmi dimenziéinak harmonikus fejlédését hangsulyozza, és kimondja, hogy
minden embernek:

»...személyi méltosaga folytan elidegenithetetlen joga van a neveléshez, amely megfelel
élete céljanak, alkalmazkodik egyéni képességeihez, neméhez, az adott kultirahoz és a
nemzeti hagyomanyokhoz, ugyanakkor nyitott a testvéri kapcsolatra mas népekkel, és igy
a valodi egységet és békét szolgalja a foldon.” (GE 1)

A keresztény antropologia alapvetése, hogy az ember hivatasa a teljességre iranyul,
és ebben a folyamatban a nevelés az istenképiség kibontakozasanak eszkéze (Iruda-
yaselvam, 2025).

A humanisztikus pszichologia hasonléan holisztikus szemléletet képvisel: az ember
onmagava valasat nem pusztan intellektualis, hanem egzisztencialis utként értelmezi.
Rogers (2007) szerint a valodi tanulas akkor torténik, amikor a személy belsé motiva-
ciobol, sajat érdeklddésének és fejlédési sziikségleteinek megfeleléen tanul. A pedagé-
gus feladata nem a tudas kozvetitése, hanem annak biztositasa, hogy a tanulas terében
biztonsag, empatia és elfogadas jelenjen meg (Rogers, 2007).

A Gravissimum educationis és a rogersi szemlélet koz6s metszépontja az ember mél-
tosaganak és szabadsaganak tiszteletében talalhat6. Mindkét szemlélet ugyanis a nove-
kedés belsé torvényszerliségét ismeri el: az ember nem kiils6 er6 hatasara, hanem sajat
belsé hivasara valaszolva fejlddik, kibontakoztatva a fejl6dés egyébként a személyben
meglévé nagy forrasait (Mearns & Thorne, 2011). Tringer (2010) szerint a pszichoterapia
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és a nevelés kozos gyokere abban all, hogy mindketté a személyiség formalasat és a
viselkedés fejl6dését célozza a kapcsolat és a kommunikacio révén.

A pszicholodgia és a pedagodgia ilyenforman egymassal sajatos kolcsonhatasban allo
teriiletek: az el6ébbi az emberi tapasztalat belsd, az utobbi pedig annak kézdsségi dimen-
zidjat vizsgélja. A keresztény antropologia ezt a két iranyt egyesiti, amikor az emberi
novekedés folyamatat nemcsak onismereti, hanem spiritualis utként is értelmezi. A sze-
mélyiségfejlédés és az istenképiség kibontakozasa tehat a nevelésben nem valaszthato el

e s s

2. Az antropoloégiai alapok — Az ember mint egység és folyamat

A Gravissimum educationis dokumentum szerint a nevelés célja, hogy ,,...az emberi sze-
mélyt formalva szem elGtt tartja a végso célt, s egyuttal a tarsadalom javat is, melynek
az ember tagja, s melyben felnéttként a feladataival szerepet vallal” (GE 1). Ez az ember-
képfelfogas a keresztény antropologia alapjat fejezi ki: a személy nem lezart entitas,
hanem folyamatosan kibontakoz6 valosag, amely a fejlédésben és a tanulasban valik
onmagava (Irudayaselvam, 2025).

A humanisztikus pszicholdgia szamos hasonlésagot mutat ezzel a szemlélettel. Carl
Rogers (2018) és Abraham Maslow (2003) az emberi novekedést a személyiség belsé
iranyultsaganak természetes kifejez6déseként értelmezik. Maslow (2003) szerint az em-
beri fejlédés célja nem pusztan az dnmegvaldsitas, hanem a 1ét értékeivel valo egység
(Maslow, 2003). Az 6ntranszcendencia ebben az értelemben a teljes emberré valas bels6
dinamikéaja: az ember akkor bontakozik ki, ha 6nmagat meghaladva képes az igazsag,
a josag és a szépség dimenzidit integralni.

Carl Rogers a novekedés folyamatat a kapcesolatok néz6pontjabol értelmezi. Az ember
a masik emberrel valé hiteles, empatikus kapcsolatban valik 6nmagava (Rogers, 2007).
A nevelés és a segit6 kapcsolat kozos alapja éppen ez: a fejlédés nem kiilsé beavatko-
z4s eredménye, hanem olyan folyamat, amelyben a személy megéli sajat szabadsagat,
felel6sségét és megteremtédik annak feltétele, hogy magat értékesnek érezze (Mearns
& Thorne, 2011). Pintér (2009) szerint a személykozpontu szemlélet 1ényege, hogy a né-
vekedés feltételei — a kapcsolat biztonsaga és az elfogadas megtapasztalasa — teremtik
meg azt a pszichologiai teret, amelyben az ember képes felismerni és kibontani 6nmagat
(Pintér, 2009; Mearns & Thorne, 2011).

A zsinati dokumentum antropolégiai szemlélete és a humanisztikus pszicholégia
tehat ugyanarra az alapra épit: mindkett6 az ember integritasat hangsulyozza, és azt
vallja, hogy a fejl6dés belsé hivasbol fakad. Tringer (2010) szerint a pszichoterapia és
a nevelés kozos gyokere abban érheté tetten, hogy mindkett6 a személyiség formala-
sat célozza a kapcsolat és a kommunikaci6 révén. A Gravissimum educationis ennek a
gondolatnak ad mintegy teologiai keretet, amikor az embert nem elszigetelt 1étezéként,
hanem koz6sségi és transzcendens viszonyokban értelmezi.
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Az ember tehat nem targy, hanem alany — olyan lény, aki sajat torténetének alkoto-
ja, mikézben kapcsolataiban és a transzcendens valosagban fedezi fel 6nazonossagat.
Stanislaus Irudayaselvam (2025) szerint ez az integralt latisméd az, amely a nevelést
a teljes ember formalasanak eszkozévé teszi. A humanisztikus pszichologia és a ke-
resztény pedagdgia tehat ebben a k6zo6s horizontban talalkozik: mindketté az ember
méltdsagabol indul ki, és a novekedés szabadsagat tekinti a nevelés végsé céljanak.

3. A nevelés mint személyes és kozosségi novekedés

A Gravissimum educationis szerint a nevelés célja, hogy az ember teljes személyiségé-
ben novekedjék, és érett tagja legyen a kozdsségnek. A keresztény nevelés nemcsak a
tudas atadasat szolgalja, hanem az emberi és spiritualis érlel6dés folyamatat is: hogy a
keresztények ,,...hivatasuk tudataban tegyenek tantsagot a benniik é16 reményrdl, s fara-
dozzanak a vilag keresztény formalasan, mely altal a Krisztustol megvaltott ember teljes
szemléletébe folemelt természetes értékek az egész tarsadalom javat szolgaljak” (GE 2).

A humanisztikus pszicholégia hasonléképpen a kapcsolatok jelent6ségét hangsi-
lyozza. Maslow (2003) szerint a novekedés csticspontja az dntranszcendencia, amikor
a személy kilép 6nmaga hataraibdl, és a 1ét értékeivel — az igazsaggal, a josaggal és a
szépséggel — 1ép kapcsolatba. Ez a fejlédés nem az elkiiloniilt egyén 6nmegvalositasa,
hanem az emberi és k6zosségi valosag mélyebb integracioja.

Rogers (2007) a tanulas folyamatéat is ebben a kapcsolati térben értelmezi: egyfel6l a
tanulni vagyo6 szandékaban, masfeldl pedig a pedagbégus azon térekvésében, amellyel
a novekedés feltételeit megteremti (Rogers, 2018). Ennek a térnek feltétel nélkiil elfo-
gadonak, igy biztonsagot teremtének kell lennie (Rogers, 2007). Ilyenforméan a tanulas
belsé folyamatta valik, amelyben a személy nem csupan ismereteket szerez, hanem
onmagat is alakitja, és egyre inkabb képes belsé képességei és potencialjai kibonta-
koztatasara (Rogers, 2018).

Pintér Gabor ramutat, hogy a rogersi szemlélet in. nem-terapias hatotényez6i — az
empatia, a kongruencia és a feltétel nélkiili elfogadas — minden személykozpontu segit6
kapcsolatban érvényesek (Pintér, 2009). A névekedés tehat mindig kapcsolatban tor-
ténik: a személy a masikhoz fliz6d6 hiteles viszonyban tapasztalja meg sajat lehet6sé-
geit. Tringer (2010) kiegésziti ezt a gondolatot azzal, hogy a nevelés és a pszichoterapia
kozos alapja a kommunikacié és a kolcsonos megértés; mindkettd célja a személyiség
fejlédésének tamogatasa, a kapcsolati tapasztalat révén.

Irudayaselvam (2025) a Gravissimum educationis értelmezésében hangsilyozza, hogy
a keresztény nevelés nem korlatozodik az egyéni fejlédésre, hanem a kozosségi és
tarsadalmi dimenziot is magaban foglalja. A nevelés igy nemcsak a személy, hanem
egyszersmind a kozosség formalasanak tere is, ahol a hit, a tudas és a szolgalat egy-
ségbe rendez6dik. Kaha és Viktorahadi (2024) ezt a folyamatot a zsinati dokumentum
mintegy tagabb kontextusaban értelmezik: a Gravissimum educationis hatasara az egy-




142

Mester és Tanitvany

hazi oktatas nyitottabba valt a modern tudomanyok, igy a pedagogiai és pszichologiai
eredmények befogadasara is, el6segitve a vallaskozi parbeszédet és a nem katolikus
intézményekkel val6 egylittmikodést.

A keresztény és a humanisztikus pedagogia kozos pontja, hogy az embert kapcso-
latban latja: onmaga csak a masikban és a kozosségben valhat teljessé. A nevelés ezért
mindig kettés természet(i: személyes és kozosségi, bels és tarsas folyamat egyszerre.
Ebben az dsszefiiggésben a novekedés nemcsak pszichologiai, hanem spiritualis ut is,
amelyben az ember az istenképiségben vald részvétel altal fedezi fel sajat teljességét.

4. A teologiai horizont — A nevelés mint iidvosségi folyamat

A Gravissimum educationis teologiai alapja az ember istenképiségének fokozatos ki-
bontakozasat hangsilyozza (Nicolson, 2022). A nevelés itt nem csupan intellektualis
folyamat, hanem része annak az iidvosségtorténetnek, amelyben az ember a teremt6
Istennel vald kapcsolatban érik és novekszik. A dokumentum szerint a keresztény ne-
velés célja, hogy a megkeresztelt ember feln6tté valjék a hitben és eljusson Krisztus
érett férfikoranak mértékéhez (GE 2). Ez az emberképfelfogas a pedagdgiai folyamatot
nem technikai, hanem spiritualis dimenziéban értelmezi: a tanulas az ember iidvos-
ségi utjanak része, ahol a hit, a tudas és az élet egységet alkot (Irudayaselvam, 2025).

Az oktatas tehat az ember minden dimenzidjat érinti, és az istenképiségben val6 néve-
kedés utja (Nicolson, 2022). A tanulds nem pusztan kognitiv tevékenység, hanem olyan
tapasztalat, amelyben az ember 6nmagat és a transzcendenst egyszerre ismeri meg. A
fejlédés igy a kegyelem és a szabadsag kozos tere: az ember akkor valik 6nmagava, ha
felismeri, hogy léte a Teremt&vel vald kapesolatban gyokerezik.

Florens Prasetio Ade Kurniawan Kaha és R.F. Bhanu Viktorahadi 2024-es tanulma-
nya ramutat, hogy a Gravissimum educationis dokumentum sajatos nyitottsaga nem az
identitas feladasat, hanem annak elmélyitését jelenti: a keresztény pedagogia képes par-
beszédet folytatni a vilaggal, mik6zben hi marad sajat bels6, az egyhaz hagyomanyabdl
szarmazo forrasaihoz. A tanulés igy az isteni és az emberi egyiittmiikodés helyévé valik.

Owe Wikstrom (2000) vallaspszichologiai megkozelitésben ugyanezt a dinamikat
ragadja meg, amikor ramutat az emberi élet alaptapasztalatainak alapvetéen szimbo-
lumokban t6rténé kifejezésére, hozzatéve, hogy ezek az 6si jelképek a maguk idejében
egzisztencialis kérdésekre adott valaszok voltak. Ez a perspektiva ravilagit arra, hogy a
nevelés nemcsak az értelem, hanem a szimbolikus tapasztalat formalésa is. A keresztény
pedagdgia az ember belsd, spiritualis természeti novekedését az élet szentségének ho-
rizontjaba helyezi: a tanulasban egyszerre valosulhat meg az istenképiség novekedése
és parhuzamosan a magasabb szint(i 6naktualizaci6é (Maslow, 2003).

A nevelés tehat a kegyelem eszkozévé valhat: az ember Isten jelenlétében valik
egyre inkabb 6nmagava. Ebben a folyamatban a tudas nem énmagaért valo, hanem
az igazsag keresésének utja, amely végil a szeretetben teljesedik ki. A Gravissimum
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educationis tanitasa szerint a nevelés a személyiség teljes kibontakozasat szolgalja,
mert az ember végsé célja nem mas, mint hogy Krisztus lelkiiletével jobba alakitani
a vilagot (GE 3).

Konkluzié - A teljes ember pedagogiaja

A Gravissimum educationis, a személykézpontt és humanisztikus pszicholégia, valamint
a vallaspszicholdgia k6z6s alapja az embernek mint integralt valosagnak a felfogasa.
Mindharom megkozelités az ember méltosagabol indul ki, és abban a meggy6z6désben
osztozik, hogy a nevelés célja a személy teljes kibontakozasa. Az ember nem részek
Osszessége, hanem egység, amelyben testi, lelki, értelmi és spiritualis dimenzioi kolcso-
nosen alakitjak egymast (Pintér, 2009). A keresztény nevelés ebben a folyamatban az
istenképiség kiteljesitését szolgalja, mig a humanisztikus pszicholdgia az nmegvalo-
sitas és az ontranszcendencia belsé dinamikajat tarja fel (Maslow, 2003; Rogers, 2007).

Maslow (2003) szerint az nmegvaldsitas a 1ét értékeivel vald egységet is jelenti. Ez a
gondolat teoldgiai tavlatban is érvényes: a keresztény emberkép szerint az ember akkor
valik teljessé, amikor 6nmagat meghaladva a transzcendenshez kapcsolédik. A huma-
nisztikus szemlélet és a zsinati tanitas igy nem ellentétes, hanem egymast kiegészit6
latasmodot képvisel: a Gravissimum educationis a nevelés céljahoz teologiai mélységet
ad, a rogersi megkozelités pedig a gyakorlati, személykozpontu pedagogiai eszkoztarat
biztositja (Irudayaselvam, 2025).

A bels6 novekedési dinamika, ahogyan a keresztény pedagdgia is képviseli, feltételezi
a pedagdgus nem uralkodoéi, hanem kiséréi szerepét, akinek elsédleges célja, hogy a
megfelel6 biztonsagot nytjtson, és igy a személyben megsziilessen a vagy a kibonta-
kozésra és az igazsag keresésére.

A teljes ember pedagogiaja ezért nem egyetlen rendszer vagy modszer, hanem olyan
latadsmod, amely a személy egészére iranyul. A Gravissimum educationis ezt a folyama-
tot az istenképiség, a humanisztikus pszicholdgia pedig az 6naktualizacié fogalméaval
irja le: az ember novekedése a szabadsagban és a kapcsolatban alapvetd jelentéségi.
A keresztény antropologia és a rogersi személykozponti pedagodgia k6zos pontja az,
hogy az ember a szeretet, a hit és a tudas egységében valik teljessé.

Ez a szemlélet valaszt adhat a 21. szzad fragmentalt emberképének kihivasaira: a
nevelés nemcsak informacidatadas, hanem a személyiség formalasanak és a kozosség
épitésének tere is. A teljes ember pedagdgiaja igy egyszerre szolgalja az ember belsé
névekedését és a tarsadalom megujulasat — olyan utként, ahol az ember 6nmaga és
masok szamara is az istenképiség valosagat tukrozheti.
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Absztrakt

A neveléstudomanyi paradigmak és gyakorlati pedagogiai iranyzatok nevelési célté-
telezését erételjesen befolyasolja az adott torténeti kor és kultira gyermekrél alkotott
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lédnak ki, amelyek nem feltétleniil alkotnak egységes rendszert, de bizonyos tendenciak,
dominéns szerepet jatsz6 gyermekképek jol elkillonithetéek. Tanulmanyunk fokuszaban
a 20. szazad masodik felét6l kezd6d6 id6szakban megjelentd, f6leg angolszasz nevelési

! ,Gyermeknek lenni nem gyerekjaték”. A Petra Larass altal szerkesztett millenniumi gyermekkor-kiallitas
katalogusanak cime.
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tanacsado kézikonyvek lapjain testet 6lté6 gyermekkép jellegzetes vonasait keressiik.
Elemzésiinkben a nyugat-eurdpai és amerikai tarsadalmak liberalis nevelésfelfogasabdl
indulunk ki, és attekintiink néhany emblematikus publikaciét, amelyek a gyermekkor
radikalis atalakulasat vagy akar annak végét jovendolik. Az analizisben elsésorban
Benjamin Spock, Marie Winn, Neil Postman és David Elkind emblematikus konyveit
vessziik gorcsé ala, de figyelmet forditunk az ezredfordulén kibontakozé Ggynevezett
yKinderculture” mozgalomra is, amelynek célja a befolyasos nyugati médiabirodalmak
altal radikalisan befolyasolt gyermekkép és az abbol adodé diszfunkcionalis sziil6i
nevelés tudomanyos igényt vizsgalata, illetve az aggaszt6 helyzetb6l kivezetd ut ke-
resése. Tanulmanyunk végén kitériink a kiiiresedett és eltorzitott gyermekképekb6l
ad6do nevelési deficit és pedagodgiai diszfunkcio elleni tudatos 1épések fontossaganak
megfogalmazasara is.

Kulcsszavak: gyermekkortorténet, gyermekkép, a gyermekkor valsaga, nevelési érté-
kek, katolikus pedagdgia

Abstract

The setting of educational goals within scientific paradigms and practical pedagogical
trends is powerfully influenced by the concept of the child held by a given historical
era and culture. Defining the aim of education is a function not only of the human ideal
as the goal to be achieved but also of the image of the child that represents the initial
state. At the abstract level, mental representations of the child formed by a specific
era and culture emerge; while these do not necessarily constitute an unified system,
certain tendencies and dominant images are clearly distinguishable. The focus of our
study is to identify the characteristic features of the child-image embodied in the pag-
es of primarily Anglo-American parenting manuals (advice literature) published from
the second half of the twentieth century onwards. In our analysis, we proceed from
the liberal educational perspective of Western European and American societies and
review several seminal publications that predict the radical transformation, or indeed
the disappearance of childhood. The analysis primarily scrutinizes the emblematic
works of Marie Winn, Neil Postman, and David Elkind, but also devotes attention to
the so-called “Kinderculture” movement emerging at the turn of the millennium. The
objective of the latter is the scholarly examination of the image of the child - radical-
ly influenced by powerful Western media empires — and the resulting dysfunctional
parenting, as well as the search for a solution to this troubling situation. Finally, our
presentation addresses the importance of taking conscious steps to counter the educa-
tional deficits and pedagogical dysfunctions arising from hollowed-out and distorted
images of the child.

Keywords: history of childhood, image of the child, crisis of childhood, educational
values, Catholic pedagogy
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Abstract

La definizione degli obiettivi educativi nei paradigmi della scienza dell’educazione
e nei principali orientamenti pedagogici € fortemente influenzata dall’'immagine del
bambino propria di una determinata epoca storica e cultura. La determinazione del
fine dell’educazione dipende non solo dall’ideale umano da raggiungere, ma anche
dalla concezione del bambino quale stato di partenza. A livello astratto, 'immagine
del bambino riflette le rappresentazioni mentali di un’epoca e di una cultura, che non
costituiscono necessariamente un sistema unitario, ma nelle quali ¢ possibile distinguere
alcune tendenze e modelli dominanti. Il nostro studio si concentra sulle caratteristiche
dell’immagine del bambino che emerge, a partire dalla seconda meta del XX secolo,
soprattutto nei manuali anglosassoni di consulenza educativa. L’analisi prende avvio
dalla concezione educativa liberale delle societa dell’Europa occidentale e degli Stati
Uniti e passa in rassegna alcune pubblicazioni emblematiche che preannunciano la
radicale trasformazione o addirittura la fine dell’infanzia. In particolare, esaminiamo le
opere rappresentative di Benjamin Spock, Marie Winn, Neil Postman e David Elkind,
prestando attenzione anche al cosiddetto movimento “Kinderculture”, sviluppatosi
intorno al passaggio di millennio, che mira a studiare in modo scientifico 'immagine
del bambino profondamente influenzata dai potenti imperi mediatici occidentali e le
conseguenti disfunzioni educative, nonché a individuare possibili vie d’uscita dalla
situazione problematica. In conclusione, lo studio sottolinea I'importanza di interventi
consapevoli per contrastare i deficit educativi e le disfunzioni pedagogiche derivanti
da immagini del bambino svuotate o distorte.

Parole chiave: storia dell’infanzia, immagine del bambino, crisi dell’infanzia, valori
educativi, pedagogia cattolica

1. A gyermekkortorténet mint tudomany alakulasa

A gyermekkortorténet fiatal tudomanyag; sziiletése a 20. szazad hatvanas éveire teheté.
Kialakulasa és fejlédése ahhoz a torténetirasban lezajlo szélesebb folyamathoz kothetd,
amely az ember személyes kapcsolatrendszerének, gondolkodasmoédjanak és hétkéznapi
viselkedésének torténetére iranyitotta a kutatok figyelmét.

A 20. szazad harmincas éveiben megalakul6 francia ,Annales-kor”, melynek tagjai
mar egy ujfajta torténetiras irant kotelezték el magukat, ugy latta, hogy a hagyoma-
nyos nemzet- és allamkdzpontu torténetiras csak leegyszerisitve képes bemutatni az
emberi élet személyes torténéseit. Keveset mond az adott térténeti kor hétkdznapjainak
szerepl6irdl, az életitket 6rom és banat kozott é16 his-vér emberekr6l. Az Annales-kor
multidiszciplinaris térekvései, valamint az id6kozben kibontakoz6 angolszasz ,new
history” a 20. szazad hatvanas-hetvenes éveire egy 1j torténetirdi paradigma kialaku-
lasahoz vezetett.

A hétkoznapi emberre és kornyezetére figyel6 torténetiras Gj iranyzata a csalad- és
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a gyermekkortorténet is. Az el6bbi féleg a mikrokornyezet szocialis aspektusaira fi-
gyel, a szocializacid, a szerepelsajatitas sajatos folyamatait kutatja a multban, az utobbi
pedig elsésorban az egyes korok gyermekképét, gyermekek iranti attittidjeit vizsgalja.

Az 4j tudomanyag fejlédéstorténetének allomasairdl szolva egy jelentés alapmiivet
szokas kiemelni, amelynek megjelenése el6tt rendszeres gyerekkortorténeti kutatasrol
nem beszélhetiink. Philippe Ariés A gyermek és a csaladi élet az ancien régime koraban
(1960) cimti konyvében a kovetkezd téziseket fogalmazza meg:

1. A kozépkori ember nem rendelkezett egyértelmtien korilirhaté gyermekkor-
felfogassal; nem volt jellemz6 ra a gyermeki sajatossagok iranti érzékenység. A
gyermek att6l kezdve, hogy megélt anyja vagy dajkaja gondoskodasa nélkiil, mar
a feln6ttek tarsadalmanak részévé valt.

2. A gyermekkor mint elkiilonitett életszakasz fogalma — és az ezzel kapcsolatos
reflexié — a polgarosodas kezdetétdl jelenik meg. Ett8] kezdve azonban a gyer-
mekek korabbi korlatlan szabadsaga megsziint. A csalad és az iskola egyre heve-
sebben torekedett nevelés utjan vald formalasukra.

Az j felfogas elterjedése tobb Uj szokasban testesiilt meg:

a) A kisgyermek egyre gyakrabban valt a feln6ttek szamara mulatsag, feliidiilés for-
rasava. A sziilék egyre gyakrabban kényeztették kisgyermekeiket. A korabeli er-
kolesnemesit6é pedagdgiai miivek szerzéi viszont egyre ingeriiltebben reagaltak
a sziléi kényeztetés megnyilvanulasaira.

b) Az tjkor felfedezte a gyermeknek a feln6ttél eltérd sajatossagait. A neveléssel
foglalkozo szerzok kifejtették, hogy a gyermek ,torékeny és veszélyeztetett” te-
remtmény, aki nevelésre szorul. Ez kétféle torekvéshez vezetett. Egyfeldl a szii-
16k egyre inkabb szerették volna megbvni gyermekeiket az élet szennyes olda-
latol, ezzel ,konzervaltak a gyermekkort”. Masfel6l egyre kovetkezetesebben
fejlesztették erkolcsét, jellemét. Megsziiletett a gyermekek szamara irt illemtan-
konyv mifaja. A ,jjol nevelt gyermek” ideéljanak a megjelenésével viszont ,ore-
gitették” a gyermeket.

Az iskola egyre tobbek szamara valik hozzaférhet6vé. Bels6 életét szigoru szabalyok
egész sora hatarozta meg, egyre gyakrabban biintették a vétkeseket testi fenyitékkel.
A verés, amely kezdetben csak a kicsikre korlatozddott, egy id6 utan az egész didksag-
ra kiterjedt. A kozépkor parttalan szabadsagat a gyermekek szamara a teljes kontroll
vilaga valtotta fel.

Ariés téziseit Shulamith Shahar cafolja. A gyermekek a kozépkorban cimd, 1990-ben
megjelent konyvében a viragzo és a kés6 kozépkor szazadainak gyermekképét vizs-
galja. Részletesen bemutatja a csecseméhalandodsag, a gyermekgyilkossag, a kitevés, a
rendkiviil gyakori gyermekbalesetek okait és koriilményeit.

Shahar tézise szerint a sziil6-gyermek kapcsolatnak vannak torténeti korokon ativeld,
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valtozatlan elemei. Ariés felfogasaval szemben azt allitja, hogy a kozépkori ember a
gyermekkort az életciklus korulhatarolt szakaszaként érzékelte, tehat létezett a gyer-
mekkor felfogasa, léteztek nevelési elméletek és normak. A kozépkorban mar kialakult
a gyermekgondozas gyakorlata, amelyet nemzedékr6l nemzedékre hagyomanyoztak
at. A szul6k torédtek gyermekeikkel, érzelmi és anyagi ,,t6két fektettek beléjik”.

Logikus okfejtéssel bizonyitja, hogy a kozépkori ,nevelési elméletek” tobb rokonsagot
mutatnak a 20. szazadi pszichologia és pedagogia teériaihoz, mint a 18. szazadban koz-
kelett nevelési koncepciok. A kozépkori szerz6k tobbségének felfogasa szerint ugyanis
a gyermekkel hétéves koraig gyongéden kell banni, nem szabad vele szemben tulzott
kovetelményeket tAmasztani.

Az amerikai pszichologus-torténész Lloyd DeMause sajat koncepcidjat Aries tézi-
seivel vitatkozva dolgozta ki. Ez az uigynevezett ,pszichogenetikus” fejlédésmodell.
Munkatarsaival irt tanulmanykotetében (DeMause, 1974) dramai hangon ecseteli a régi
gyermekek szenvedéseit: ,A gyermekkor torténete rémalom, amelybél most kezdiink
felébredni. Minél jobban visszafele haladunk a torténelmi korokban, annal t6bb jelét
talaljuk a gyerekek elhanyagolasanak, [...] és annal nagyobb a valdszinisége, hogy a
gyerekeket megolték, kitették, kinoztak, vagy szexualisan bantalmaztdk” DeMause
egy lassu fejlédési folyamatot vazol fel, amelynek soran a szil6k és gyermekeik egyre
kozelebb keriilnek egymashoz.

Szerinte harom olyan alapvet6 reakciétipus létezett a torténelem folyaman, amellyel
a sziill6k gyerekeikkel kapcsolatos attitiidje leirhato:

1. Projektiv (kivetit§) reakcio (projective reaction): az anyak sajat tudatalattijukbol
taplalkozo félelmeiket, szorongasaikat vetitik gyermekiikre.

2. Forditott reakcio, ,,szerepmegforditas” (reversal reaction): a gyerek ekkor sajatos
sfelnétt-alakként” szerepel, olyan figuraként, aki a sziil6k sajat gyermekkoraban
fontos szerepet jatszott.

3. Empatikus reakcio (emphatic reaction): a sziil6k ,belehelyezkednek” gyermekiik
sziikségleteibe, és megkisérlik kielégiteni azokat.

DeMause elméleti rendszerében az egyes torténeti korszakokra vetiti ki ezt a harom
alapvet6 reakciotipust:

1. Gyerekgyilkossag (az antikvitastdl a koriilbelul Kr. u. 4. szizadig terjed6 idészak):
A sziil6k gyakran ugy szabadulnak meg a gyerekeikkel szembeni gondozasi ko-
telességiiktbl, hogy a sajat tudatalattijukbdl szarmazo szorongasaikat és félelme-
iket vetitik ki rajuk. Gyakori a gyermekgyilkossag.

2. Kitevés (4—13. szazad): A sziil6k ugy kivantak megszabadulni kinzé projekcidik-
tol, hogy szoptatds dajkahoz adtak, kolostorba kiildték, nevel6sziilék gondjaira
biztak, szolganak adtak gyermekeiket. Széls6séges esetben elhagytak, ,kitették”
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6ket. Mindennapos volt a gyerekek verése. A szoros pdlyazas évszazadokon at
uralkodé szokasa is a kitevés latens formajaként értelmezheté.

3. Ambivalencia (14—17. szézad): A sziil6k ugy tekintettek gyermekeik testére és lel-
kére, mint alakithat6 viasztombre. A 14. szazadtol kezdve egyre gyakrabban je-
lennek meg gyermekek neveléséhez tanacsokat adé utmutaté kézikonyvek (re-
gimen). A 17. szdzadra megsziletik az ,artatlan gyermek” mitosza is. E két ten-
dencia iitkdzépontjan a sziil6-gyermek kapcsolatra tavolsagtartas és a kotédés
ambivalenciaja lesz jellemz6.

4. Intrizioé (behatolas, birtokbavétel P (18. szazad): A sziil6k ekkor mar arra téreksze-
nek, hogy minél kozelebb keriiljenek gyermekeikhez, s birtokba vegyék lelkiik
legmélyebb rétegeit is. A sziiléi kontroll egyre athatobb lesz; a gyerekeket koran
engedelmességre szoktatjak.

5. Szocializacié (19—20. szazad kozepe): A nevelés célja az, hogy a gyermek 6nként
alavesse magat az egyuttélés normainak, zokkenémentesen beilleszkedjék a tar-
sadalomba. A 19. szazadban mar az apak sem ,alkalmi vendégek” a gyermekne-
velés terén.

6. Tamogatas, empatia (1950-t6l): a sziil6k az empéatia révén ,belehelyezkednek” gyer-
mekiik lelki allapotaba, hogy megérthessék ket és kielégithessék sziitkségleteiket.

Fontos tudni, hogy DeMause a sziil6-gyerek kapcsolat egyes alapformait nem kiza-
rélagosan rendeli hozza az egyes torténelmi periddusokhoz, azaz nem egymast felvalto
attittidformakrol beszél. Eppen ellenkezéleg: a pszichogenikus fejlédés soran a sziils-
gyerek kapcsolat alapvet6 forméi egyre differencialtabba valnak; a régiek fennmaradnak,
s tjak kapcsolodnak hozzajuk.

A gyermekkortorténet-iras olyan klasszikusai, mint Aries és DeMause, viszonylag
kevés figyelmet forditanak az ujkor utani korszakok gyermekképének, gyermekfelfoga-
sanak alakulasara. Mindenesetre tanulsagos Ariés okfejtése arrdl, hogy az tjkori sziilék
egyre jobban igyekeznek felkésziteni gyermekeiket az élet megprobaltatasaira. Ennek a
felkészitésnek a szintere pedig mindinkabb az iskola lesz. Az iskola azonban kiragadja
a gyermeket sajat vilagabdl, s helyette egy pedans fegyelemre épiil6 zart vilagba veti.
Eppen igy alakul at a tradicionalis sziilék egykori kozémbossége egy ujfajta, szinte
,Kinzd” szeretetté, amely a gyerek ,minden aron vald”s nevelésében 6lt testet. A szii-
16k és az iskola megnovekedett neveldi aspiracioit jol érzékelteti DeMause is, amikor
a gyerek lelkébe vald erGszakos behatolast, az ,intrazid”-t ecseteli. De ide sorolhat
a kovetkez6 id6szak is, a 19. szazad, amely tovabbra is a szocializacioban, a gyermek
tarsadalomba valé beillesztésében latja a sziil6k és az iskola f6 céljat.

Angol szociolégusok (példaul Jenks [1996] és Hendrick [1997]) a publikaciéikban
mar meghaladjak a gyermekkor pszichologiai fejlédéselv alapjan torténd értelmezé-

? Az ,intruzio” eredetileg a geologiaban hasznalatos kifejezés. Jelentése: a magma nagyobb tomegeinek
behatolasa a kézetek kozé.
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sét, amely szerint az ,éretlen, egyszertien gondolkodo, irracionalis gyermek és az érett,
komplex médon, racionalisan gondolkodo felnétt” jol megkiilonboztethetd egymastol
(Golnhofer-Szabolcs, 2005, 30.; Szabolcs, 2011, 22.). A gyermekkor univerzalis, fejl6dés-
elvli megkdzelitési modja tetszetdsnek és frappansnak tiinik, mert egy-egy torténeti
korszak és kultura gyermekképére, gyermekfelfogasara egyetemes magyarazatot kinal.
Ez a paradigma mégis csak egy a lehetséges interpretaciok kozil — hangoztatjak az
angol szociologus szerzok, akik a gyermekkort tarsadalmi konstrukcioként értelmezik.
A gyermekkor tarsadalmi képz6dményként valo értelmezésébdl pedig az is kovetkezik,
hogy a vizsgalat targyava tett gyermekkor-kulturat sajat bels6, immanens értékeinek
figyelembevételével kell leirni és értelmezni, nem pedig ugy, mint egy vélelmezett fej-

A szociologiai gyermekkor-felfogas szerint idében és térben egymas mellett 1étez6
gyermekkorok sokasagarol beszélhetiink, igy torténetileg is tetten érhet6 a gyermekkor
megkonstrualt jellege (Szabolcs, 2011, 12.). Egy adott torténeti korszakra jellemzé do-
minans gyermekkor helyett e felfogas értelmében a gyermekkorok (és ebbél adédéan
a gyermekképek, gyermekfelfogisok, gyermekszemléletek) sokasagarol lehet beszélni,
amelyek akar egymassal ellentétben levé tarsadalmi értékeket is hordozhatnak. Egymas
mellett 1étezhetnek példaul az artatlan gyermek képérél alkotott felfogasra épiilé gyermek-
felfogasok és a gonosznak tartott gyermek toposzabél kiinduld gyermekkor-konstrukeiok.

Egy adott tarsadalmi csoport, egy kozosség, egy kultiira megkonstrualja a gyermekre,
gyermekkora vonatkozo, ideologiai elemekkel is atsz6tt nézeteit, felfogasmadjat. llyen
példaul a kozoktatas tomegessé valasaval parhuzamosan kialakul6 ,iskolas gyermek”-rél
alkotott kép kialakulasa a 19. szzadban, vagy késébb a 20. szazadi fogyaszto tarsadalom-
ban a reklamipar 4j céltablajaként a ,fogyasztoé gyermekrél” alkotott kép megjelenése.
Legutijabban pedig az internet altal biztositott ,,on-line” életmod révén kialakul6 ,digitalis
gyermekkor” fogalma is felt(int a gyermekkortorténet szakirodalméban.

2. A fogyasztoi tarsadalmakban megjelené gyermekkép-valtozatok
az ezredfordulon

A 20. szazad utols6é harmadara az angolszasz tarsadalomtudomanyi diskurzusban egy-
fajta ,moralis panik” és mélyrehat6 kulturpesszimizmus jelent meg a gyermekkor
intézményét illetéen. Az 1970-es és 80-as évek fordul6jan az Egyesiilt Allamokban a
tomegmeédia elterjedése, a csaladmodell atalakulasa és a fogyasztoi tarsadalom nyomasa
alatt radikalisan atértékel6dott a gyermekr6l alkotott kép.

A kovetkezbkben négy, egymassal szoros intellektualis szimbidzisban all6 alapmiivon
keresztil vizsgaljuk ezt a folyamatot. Marie Winn, David Elkind és Neil Postman mun-
kai nem csupan elszigetelt korképek, hanem egy koherens elméleti keretrendszer elemei,
amelyek a technolégiai (Winn, 1977), a pszicholdgiai (Elkind, 1981), a médiadkologiai
(Postman, 1982) és a nevelésszociologiai (Winn, 1983) dimenzidkat tarjak fel. E szerz6k
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k6z6s nevezbje az a felismerés, hogy a gyermekkor nem bioldgiai allandd, hanem egy sé-
rilékeny tarsadalmi konstrukcid, amely a modernitas feltételei kozott erodalodni kezdett.

2.1. A médium hatalma a tartalom felett

A diskurzus nyitanyat és egyben legprovokativabb feliitését Marie Winn (1936-2024)
fogalmazta meg. 1936. oktdber 21-én latta meg a napvildgot Marie Wienerova néven
Pragaban. Zsid6 szarmazasu csaladja a nacizmus el6retorése el6l menekiilt el; 1939-ben,
mindéssze haroméves koraban érkezett az Egyesiilt Allamokba. Edesapja, Dr. Joseph
Winn orvos, édesanyja, Joan Winn (sziletett Taussig) pedig jogasz volt, aki késébb
a Voice of America radidéadonal dolgozott. Ez az intellektualis, eurdpai gyokerekkel
rendelkez6 kozeg alapozta meg Winn késébbi, kultarafélts attitiidjét. Winn felséfoka
tanulmanyait a Radcliffe College-ban kezdte, majd a Columbia Egyetemen szerzett
diplomat 1959-ben. Férje, Allan Miller dokumentumfilmes és karmester volt.

Palyajat kezdetben nem pedagdgiai szakiroként, hanem gyermekkonyvek és dalgyj-
temények szerzdjeként/szerkeszt6jeként inditotta, ami azonban kozvetlen betekintést
engedett szamara a gyermeki kultira tradicionalis formaiba.

Sajat gyermekeinek nevelése soran, az 1960-as és 70-es évek fordul6jan kezdte észlel-
ni azokat a mélyrehat6 valtozasokat, amelyek a gyermekkor tarsadalmi konstrukciojat
érintették. Ebbdl a személyes megfigyelésbél sziilettek meg legfontosabb tarsadalom-
kritikai mtivei. Marie Winn 2024. december 25-én hunyt el New Yorkban.

Marie Winn jelent6sége a neveléstudomanyban kett6s. Egyrészt médiakritikus, aki a
Marshall McLuhan-i hagyomanyt folytatva a technoldgia szocializacibtorzit6 hatasara
figyelmeztetett. Masrészt gyermekkortorténész (a sz6 esszéirdi értelmében), aki rogzitette
a 20. szazad végi amerikai kozéposztalybeli csalad valsagat. Pedagdgiai munkai ma is
alapvet6 hivatkozasi pontok a digitalis kor gyermekkor-kutatasaban.

Palyaja elején Winn a cselekvéses pedagogia és a kozosségi jaték fontossagat hang-
sulyozta. Tarsszerzével irt konyve a jatszocsoportok szervezésérdl szol, ami a 60-as évek
végén az intézményes 6vodai nevelés alternativajaként vagy kiegészitéseként szolgalt
(Winn, 1969). Bar nem elméleti md, a gyermekkép valtozasa szempontjabol érdekes az
altala szerkesztett antologia, amely a csecsembgondozas és a kisgyermekkor irodalmi
és szakmai reprezentacioit gytjtotte 6ssze (Winn, 1973).

Winn 1977-ben publikalt, The Plug-In Drug: Television, Children, and the Family cim(
mive paradigmavaltast hozott a médiapedagdgidban. A provokativ cim (The Plug-In
Drug - szabad forditasban: Konnektoros kabitoszer) nem pusztan retorikai fogas. Winn
részletesen elemzi a televizidzas és a szerfiiggdség kozotti parhuzamokat:

1. Tudatmodosité hatas: a televizionézés egyfajta ,transzallapotot” idéz el6, amely
kikapcsolja a valosagot.

2. Fiiggbség és elvonasi tiinetek: a szerz6 esettanulmanyokkal illusztralja, hogy a ké-
sziillék megvonasa a gyermekeknél (és felnétteknél) dithrohamokat, szorongast
és strukturalatlansag érzését valtja ki.
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3. A féltekeelmélet: Winn sokat hivatkozott (a korabeli neuroldgiai kutatasokra ala-
pozva) a jobb és bal agyfélteke miikodésére. Ervelése szerint a televiziozas elss-
sorban a vizualis-térbeli (jobb) féltekét stimulalja, mikzben a verbalis-analitikus
(bal) féltekét ,altatja”, ezaltal visszaveti a nyelvi készségek és az olvasasértés fej-
16dését. (Ezen allitasok neuroldgiai pontossagat a késébbi agykutatasok arnyal-
tak, de a passzivitaselmélet pedagdgiai relevanciija megmaradt.)

A korabeli vitak tobbsége a televizid tartalmara fokuszalt — arra, hogy az erészak és a
szexualitas dbrazolasa milyen hatassal van a gyermekre. Winn ezzel szemben Marshall
McLuhan nyomaén (akinek tézise igy foglalhat6 6ssze: ,a médium maga az tizenet”) azt
allitotta, hogy a tartalom masodlagos. Ervelése szerint a televiziézas legfébb veszélye
magaban a tevékenység természetében rejlik.

Winn a ,kiszoritasi hipotézis” (displacement hypothesis) révén érvelt a legmeg-
gy6zébben: a képernyd el6tt toltott passziv 6rdk nem csupan iresjaratok, hanem
elmulasztott lehetéségek, aktiv veszteségek. Kiszoritjak a gyermek életébdl azokat a
tevékenységeket, amelyek a kognitiv és érzelmi fejlédéshez elengedhetetlenek: a belsé
képeket mozgositd olvasast (,az olvasas valsaga”), a szocialis kompetenciakat fejleszt6
szabad jatékot (,a jaték halala”) és a csaladi interakcidkat (,a csaladi ritualék elvesztése”).
A kozos étkezések, beszélgetések helyét atveszi a parhuzamos, csendes tévénézés. Bar
a csaladtagok fizikailag egy térben vannak, voltaképpen elszigetelédnek egymastol.
Winn szerint ez a folyamat felelés a generaciok kozotti szakadék mélyiiléséért és a
csaladi kohézié gyengiiléséért.

A szerzb neurologiai érvei szerint a televizié vizualis ingerei a jobb agyféltekét
stimulaljak, mikozben a verbalis-analitikus bal féltekét ,altatjak”, ami hosszu tavon a
nyelvi készségek és a figyelemkoncentracié romlasahoz vezet (Winn, 1977). A ,drog”
metafora hasznalata nem volt véletlen: Winn a televiziénézést tudatmoddositd, addiktiv
tevékenységként irta le, amely a gyermeket fasult passzivitasba taszitja (,zombieffek-
tus”), a sziil6k szamara pedig kényelmes, de veszélyes ,elektronikus bébiszitterként”
szolgal, felmentve ket a valddi nevelés terhei aldl.

A kotet 25. évfordulés kiadasban Winn kiterjesztette elméletét az (j médiara (sza-
mitogépek, videdjatékok, korai internet). Bar elismerte, hogy a szamitogép-hasznéalat
(és az internet) interaktivabb lehet, mint a tévénézés, a ,képerny6hipnodzis” alapvetd
veszélyeit azonban tovabbra is fenntartotta. Kiemelte a vide6jatékok addiktiv termé-
szetét, amely a dopaminrendszer folyamatos ingerlésén alapul, és ugyanuigy elszigeteli
a gyermeket a valos tarsas kapcsolatoktol, mint a televizio.

Marie Winn The Plug-In Drug ciml miive a médiapedagdgia ,vészharangkongato”
(alarmist) iranyzatanak alapvetése. Bar kritikusai gyakran vadoltak technofébiaval
és az agykutatasi eredmények talzott leegyszertsitésével, szociologiai és pedagogiai
meglatasai — kiilonosen az okostelefonok koraban — profetikusnak bizonyultak. A mi
nem csupan diagnozist ad, hanem terapiat is javasol: a teljes médiabojtét (TV Turn-
Off) vagy a drasztikus korlatozast, a hangos felolvasas és a szabad jaték rehabilitala-
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sat. A konyv a mai napig hivatkozasi alap a gyermekkori figyelemzavarok és a csaladi
kommunikacidkutatas teriiletén.

2.2. A kompetencia kényszere és a stressz
Mig Winn a technoldgiai kérnyezet hatasat vizsgalta, David Elkind (sziil. 1931) a pszicho-
l6giai kovetkezményekre fokuszalt. Elkind, a Tufts Egyetem professzora és Jean Piaget
tanitvanya, a fejlddéslélektan elismert tekintélye. Munkassaganak kozéppontjaban a
gyermeki gondolkodas sajatossagai és a modern nevelési elvarasok kozotti fesziiltség all.
1981-ben megjelent, The Hurried Child: Growing Up Too Fast Too Soon cimt kényvében
Elkind diagnosztizalta a ,siettetés” (hurrying) jelenségét. Tézise szerint a posztmodern
tarsadalom teljesitménykényszere és a sziil6i ambiciok figyelmen kiviil hagyjak a gyer-
mek bioldgiai és pszichologiai érésének természetes ritmusat. A sziilék a gyermeket
egyfajta statuszszimbolumnak vagy — Elkind kifejezésével élve — a sajat énjiik (egdjuk)
kiterjesztésének tekintik, akinek minél hamarabb feln6tt kompetenciakat kell felmutatnia
(korai olvasas, versenysport, miivészeti killonorak sokasaga).

Elkind elemzése ramutat, hogy a gyermek nem ,kicsinyitett feln6tt”, hanem miné-
ségileg mas kognitiv strukturakkal rendelkez6 1ény. A siettetés eredménye a kronikus
stressz, amely gyermekkorban szokatlan pszichoszomatikus tinetekben (fejfajas, hasfajas,
alvaszavarok) és korai kiégésben nyilvanul meg. Kiilondsen hangsulyos a miben a struk-
turalatlan, szabad jaték védelme, ,rehabiltacioja”, amelyet Elkind a tanulas és az érzelmi
feldolgozas legfontosabb terének tart. Amikor a jatékot felvaltja a szervezett oktatas és a
teljesitményorientalt sport, a gyermek elvesziti azt a képességét, hogy 6nerébél kiizdjon
meg a stresszel, ez pedig a serdiil6kori deviancidk melegagya lehet (Elkind, 1981).

2.3. A titkok vége

A harom szerz6 koziil a teoretikus fejtegetésekre leginkabb vallalkozo6 kutatd Neil Post-
man (1931-2003) a valsagot kultirtorténeti tavlatokba helyezte. A New York University
professzora és a médiadkologia (media ecology) iranyzatanak alapitdja a kommunika-
cids technologiak és az emberi gondolkodas viszonyat kutatta. Szellemi elédei kozott
Marshall McLuhant és Lewis Mumfordot tartjuk szamon.

Postman 1982-es, The Disappearance of Childhood cim(i mtive Philippe Ariés torténész
nyomdokain haladva azt allitotta, hogy a gyermekkor tarsadalmi képzédmény. Erve-
lése szerint a kozépkorban a gyermek és a feln6tt vilaga nem valt el élesen egymastol,
mivel a kultdra a szbbeliség alapjain nyugodott. A valtozast a kdnyvnyomtatas (a
Gutenberg-galaxis) hozta el: az olvasas képessége valt vizvalasztova. A betilik ismerete
egyfajta kodfejts” képességet jelentett, amely elzarta a gyermekeket a felnéttvilag tit-
kaitol (erészak, szexualitas, halal). Ez az informéacids aszimmetria tette lehet6vé a védett
gyermekkor, az iskola és a fokozatos beavatas intézményeinek kialakulasat.

Az elektronikus média - kiilondsen a televizié — megjelenése azonban visszavezeti
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a tarsadalmat egy ,masodlagos szobeliségbe”’ A képernyén megjelené képek dekodo-
lasa nem igényel intellektualis er6feszitést vagy el6képzettséget. Postman szerint ez a
Ltotalis feltarulkozas” (total disclosure) korszaka: a hatéves gyermek ugyanazt latja a
hiradéban vagy a reklamokban, mint a hatvanéves. Ha nincsenek titkok, nincs sziikség
a beavatas fokozataira sem, igy a gyermekkor és a felnéttkor kozotti hatarvonal elmoso-
dik. Ennek kovetkezménye a ,felnétt-gyerek hibrid” létrejotte, és a szégyenérzet (mint
civilizacids gat) eltlinése a tarsadalmi érintkezésbdl (Postman, 1982).

2.4. Szintézis: A védett kor alkonya

A diskurzus zarbakkordjaként Marie Winn visszatért a témahoz, hogy szintetizalja a
médiahatast és a megvaltozott tarsadalmi attittidoket. Az 1983-ban megjelent Children
Without Childhood [Gyerekek gyermekkor nélkiil] cim( konyve mar nemcsak a televiziorol,
hanem a csalad és a tarsadalom strukturalis atalakulasarol szolt. Winn ebben a miben
vezette be a ,protekcionista” és a ,preparacionista” nevelési korszakok megkiilonbozte-
tését. Mig a 19. szazad kozepétdl az 1960-as évekig a tarsadalmi konszenzus a gyermek
artatlansaganak megérzését és a kiilvilag veszélyeit6l valo izolalasat célozta (védelmezd,
sprotekcionista korszak”), addig az 4j paradigma a korai konfrontacioéra épit (felkészitd,
spreparacionista” korszak). A sziil6k, érzékelve a vilag bizonytalansagat (hideghaboru,
gazdasagi valsagok, novekvo blindzés), paradox modon azzal probaljak védeni gyerme-
keiket, hogy megfosztjak ket illuzi6iktdl és ,edzetté”, cinikussa teszik Sket.

Winn elemzései ravilagitanak a generacids szerepek inverzidjara is. A gyermekek
sfelnbttesedése” (adultification) a divatban, a nyelvhasznalatban érhet6 tetten, mig a
felnéttek korében az infantilizalodas figyelheté meg — a feleldsség haritasa és a fiatal-
sagkultusz jegyében. A szerzd figyelmeztet: a ,gyermekkor nélkiili gyermekek” nem
autoném, kompetens személyiségek, hanem gyakran fasult, romtelen lények, akiknek
hianyzik a fejlédéshez szitkséges biztonsagos érzelmi kot6dés és a zavartalan lelki fejls-
dést biztositd védelmezd ,,burok”, valamint a hierarchikus, hatarokat szabd, de egyuttal
tamogaté sziil6i tekintély (Winn, 1983).

Figyelemre méltd, hogy az elézéekben bemutatott négy ikonikus kotet minddssze
négy év leforgasa alatt (1977-1983) jelent meg az Egyesiilt Allamokban. Lathat6, hogy
milyen mélységgel tartik fel a gyermekkor ,posztmodern valsagat”. Bar a szerzék
megkozelitése eltéré — Winn a technoldgiai és szociologiai, Elkind a fejlédéslélektani,
Postman pedig a médiatorténeti aspektust hangsulyozta —, végkovetkeztetésiik azo-
nos. A gyermekkor erdzidja nem a gyermekek biologiai valtozasanak, hanem a felnétt
tarsadalomban, az emberi kapcsolatokban megjelené torzulasoknak és a technologiai
kornyezet kontrollalatlan hatasanak az eredménye.

Ezek a miivek, bar olykor a technolégiai determinizmus vagy a nosztalgia vadjaval

* Postmannél a ,masodlagos szobeliség” (secondary orality) egy technologiailag generalt visszarendezédés,
amelyben a tarsadalom feladja az irasbeliség altal kimtvelt racionalis, elemz6 gondolkodast a pillanatnyi,
érzelmi alapu, képi ingerek kedvéért.
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illethet6k, beigazolodott profécidknak bizonyultak. A digitalis forradalom és az internet
koraban a Winn altal leirt képerny6fiigg6ség, az Elkind altal diagnosztizalt teljesitmény-
kényszer és a Postman altal vizionalt titkok nélkili vilag még drasztikusabb formaban
van jelen, igazolva e korai figyelmeztetések neveléstudomanyi relevanciajat.

2.5. A globalis nagyvallalatok altal ,meghéditott” gyermekkor: a ,Kinderculture”
A 20. szazad utols6é harmadanak angolszasz gyermekkor-kutatasaiban egy markans
kritikai iv rajzolodik ki, amely a technolégiai determinizmustdl a rendszerszint( tar-
sadalomkritika felé mozdult el. Mig a korabbi meghatarozé szerzék — Marie Winn,
Neil Postman és David Elkind - els6sorban a televizi6zas hatasmechanizmusat vagy a
tarsadalmi gyorsulas pszichés kovetkezményeit vizsgaltak, a millenniumhoz kozeledve
a diskurzus fokusza a gazdasagi strukturak felé tolodott. E folyamat kulcsfontossagu
szintézise Shirley R. Steinberg és Joe L. Kincheloe Kinderculture: The Corporate Const-
ruction of Childhood cim( kotete, amely a gyermekkort fenyeget6 veszélyek forrasat
immar nem pusztan a technolégiaban, hanem a globdlis nagyvallalati piacgazdasag
(corporate capitalism) mindent athaté logikajaban jel6li meg (Steinberg, 2011).

A kovetkez6kben azt vizsgaljuk, hogyan radikalizalja a Kinderculture a korabbi diag-
noézisokat, bemutatva a ,piacvezérelt szocializacié” mechanizmusat, majd ezzel szembe
allitjuk a katolikus pedagdgia antropoldgiai valaszat, amely a Gravissimum educationis

e

2.6. A piacvezérelt szocializacio és a gyermekkor ,meghdditasa”
Steinberg és Kincheloe elemzése szerves folytatasa a ,szerz6i trié” korabbi tagjai (Winn,
Postman, Elkind) altal megkezdett munkanak, am diagnézisukban a hangsily a tech-
nologiai eszkozrdl a mogotte allo szandékra helyezédik at. Mig Postman (1982) a gyer-
mekkor ,elt(inését” a média technoldgiai természetéb6l — a felnétt titkokhoz vald
korlatlan hozzaférésbél — eredeztette, a Kinderculture szerz6i szerint a folyamat nem
véletlenszer melléktermék, hanem egy tudatos, profitorientalt stratégia eredménye.
A kotet Susan Linn nyoman a gyermekkor ,bekebelezésérél” (hostile takeover) be-
szél: a nagyvallalatok (médiadriasok, jatékgyartok, élelmiszeripari cégek) felismerték
a gyermekekben rejlé piaci potencialt, és egy alternativ, informalis nevelési rendszert
hoztak létre (Steinberg, 2011).
vezett jelenség lényege, hogy a popkultura termékei — filmek, vide6jatékok, reklamok,
gyorséttermi meniik — nem csupéan szérakoztatnak, hanem aktivan tanitanak. Erték-
rendet kozvetitenek, identitasmintakat kinalnak és vagyakat konstrualnak. Steinberg
(2011) érvelése szerint ezek a szervezetek nem oktatési intézmények, hanem kereskedel-
mi vallalkozasok, amelyek nem a tarsadalmi joért, hanem az egyéni haszonszerzésért
mikodnek, mégis 6k valtak a kortars gyermekkor elsédleges ,,nevel6ivé”.

Ez a mechanizmus hatékonyabban és csabitobban mikodik, mint a hagyomanyos is-

crer
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az er6feszitésre épit, a vallalati pedagdgia az azonnali kielégiilésre és az 6romszerzésre.
Ez a folyamat éket ver a generaciok kozé: a gyermekeket a sziil6kkel és a tanarokkal
szemben a ,hozz&ért6”, kompetens fogyasztd szerepébe helyezi, mikozben a hagyo-
manyos tekintélyszemélyeket marginalizalja. Kincheloe (2011) elemzése a McDonald’s
jelenségrél példaul ramutat, hogyan hasznaljak a vallalatok a gyermekeket arra, hogy
nyomast gyakoroljanak a sziilékre, mikzben a ,csaladi értékek” alarca mogé buijva
valbjaban a fogyasztoi identitést erdsitik meg.

A Kinderculture kozponti tézise tehat, hogy a gyermekkor nem egyszerten eltiinik,
hanem arucikké valik. A nevelés szinterei az iskolabol és a csaladbol attevédnek a kép-
erny6k elé és a bevasarlokozpontokba, ahol a gyermek nem védett, fejl6dé lényként,
hanem kiaknazandé fogyasztoként jelenik meg.

3. A katolikus pedagogia valasza: Az antropolégiai fordulat

Ezzel a diagnoézissal szemben a katolikus pedagogia egy koherens, teologiai és antro-
pologiai alapokon nyugvé valaszt fogalmaz meg. Ez a valasz nem a technofébiara vagy
a puszta nosztalgiara épit, hanem az emberi személy méltésaganak és a teremtett vilag
integritasanak helyreallitasara.

3.1. A technokrata paradigma kritikaja

Ferenc papa Laudato si’ (2015, 109. pont) enciklikdja meglep6 pontossaggal rimel a
szekularis kritikusok aggodalmaira, de azokat egy mélyebb spiritualis keretbe helyezi.
A pépa a ,technokrata paradigma” uralmaként irja le a kialakult helyzetet, amelyben
a technolégia és a gazdasagi hatalom dsszefonodasa eltorzitja a valosag észlelését.

A Laudato si’ meger6siti a szekularis szerzék diagnozisait:

1. Informacios tulterhelés: A papa a ,mentalis kdrnyezetszennyezés” veszélyére fi-
gyelmeztet, amelyben az adatok puszta felhalmozasa nem vezet bolcsességhez,
hanem ,egyfajta szellemi kornyezetszennyezésben végz6dik” (Ferenc papa, 2015,
47. pont). Ez kozvetlen parhuzam Postman (1982) informacidéokologiai aggalyaival.

2. A ,Rapidacion” (Felgyorsulas): David Elkind (1981) ,hajszolt gyermek” koncepci-
6jara rimel a papa megfigyelése az élet ritmusanak természetellenes felgyorsu-
lasarol, amely ellentétes az élet és a bioldgiai evolicio természetes lassisagaval
(Ferenc papa, 2015, 18. pont).

3. Fogyasztoi kényszer: Steinberg és Kincheloe kapitalizmuskritikija megjelenik a pa-
panél is, aki a ,kényszeres fogyasztoi mechanizmusrél” ir. A piac olyan 6rvényt
hoz létre, amelyben az emberek (és a gyerekek) a vasarlassal probaljak betolteni
az egzisztencialis rt maguk koril (Ferenc papa, 2015, 203. pont).
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3.2. A nevelés 4j utjai: Az atfogo okologia pedagodgiaja
A katolikus valasz a nevelésszociologiai valsagra harom f6 pilléren nyugszik, amelyek
a Gravissimum educationis elveit6l a Laudato si’ ,0kologiai megtéréséig” ivelnek.

3.2.1. A nevel6i szovetség helyreallitasa a csaladban

A 11 Vatikani Zsinat Gravissimum educationis kezdet(i nyilatkozata (1965) leszogezi,
hogy a sziilék a gyermekek ,elsédleges és legfébb nevel6i”, s ez a joguk és kotelessé-
giik ,olyan fontos, hogy alig potolhaté massal” (VI. Pal papa, 1965, 3. pont). Ez a tétel
kozvetlen konfrontacidban all a Steinberg és munkatarsai altal leirt folyamattal, ahol a
vallalatok igyekeznek atvenni a sziil6i szerepet. Ferenc papa (2015) ezt azzal egésziti ki,
hogy a csaladot az ,atfogd képzés helyének” nevezi. A csalad az a tér, ahol a gyermek
megtanulhatja a dolgok helyes hasznalatat, a rendet, és ahol az ,ingyenesség logika-
ja” felilirhatja a piaci csereviszonyokat (213. pont). A nevelés feladata itt a személyes
jelenlét és a kozvetlen kommunikacié rehabilitalasa.

3.2.2. Esztétikai és kontemplativ nevelés

Marie Winn (1983) és Postman a bels6 képalkotas és a figyelem elvesztésétél féltették
a gyerekeket a képerny6k uralma alatt. A katolikus pedagdgia erre a ,szemlélédés”
(contemplatio) és a szépségre vald nevelés visszahozasaval valaszol. ,Ha valaki nem
tanul meg megallni, hogy észrevegye és értékelje a szépet, nem meglepd, hogy min-
den hasznélati targgya és gatlastalan visszaélés targyava valik szamara” (Ferenc papa,
2015, 215. pont). Ez az esztétikai nevelés segit kilépni a haszonelvi pragmatizmusbol, és
megtanitja a gyermeket arra, hogy a val6sag tobb, mint fogyaszthato targyak halmaza.

3.2.3. Okoldgiai és moralis ,,megtérés™ A ,kevesebb tbb” elve

A Kinderculture altal leirt fogyasztdi identitassal szemben — amely azt sugallja, hogy
»az vagyok, amit megveszek” — a Laudato si’ egy ,atfogd 6kologiat” javasol peda-
gogiai keretként. Ez a szemlélet tudatositja, hogy ,minden 6sszefiigg mindennel”: a
kornyezettel valé banadsmodunk elvalaszthatatlan attél, ahogyan embertarsainkhoz és
onmagunkhoz viszonyulunk. A nevelés célja igy az ,0nuralom”, a ,mértéktartas” és
a ,szolidaritas” erényeinek kialakitasa. A papa a ,kevesebb tobb” elvét hirdeti: a bol-
dogsag nem a korlatlan fogyasztasban rejlik, hanem a képességben, hogy oriiljiink a
kevésnek is és megszabaduljunk az 6ncéla fogyasztas fiiggéségbe torkolld kényszerét6l
(Ferenc papa, 2015, 222. pont).

4. Osszegzés
Mig a nevelésszocioldgiai kritika (Steinberg, Kincheloe) a ,kritikai médiamtveltséget”

jeloli meg a vallalati manipulacié ellenszereként, a katolikus pedagogia ezt egy transz-
cendens dimenzidval egésziti ki. A megoldas nem csupan a manipulacié leleplezése,
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hanem egy olyan antropoldgiai fordulat, amely a gyermeket nem passziv fogyaszto-
ként, hanem Isten képmasaként, kozdsségi lényként és a teremtett vilag felelds 6rzdjeként
definialja tjra.

térés a multba”, hanem egy tudatos nevel6i ,ellenkultura” felépitése, amely a személyes
talalkozéasokra, a természetes fejlédési ritmusok tiszteletére és a transzcendensre nyitott
szemlélédésre alapozva nevel.

Az ,0kologiai megtérés” katolikus ellenkultirara alapozott pedagogiaja igy valik a
21. szazadi gyermekkor valsagara adott egyik legjelentésebb valassza, amely a szét-
toredezett fogyasztoi 1ét helyett az Gjrateremtett emberi kapcsolatokban valé 1étezési
modot kindlja alternativaként a felndvekvé generacidknak.
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Absztrakt

A jogaszi etika oktatasara szamos elképzelés és gyakorlati megoldas létezik vilagszerte.
Hogy egy-egy jogi fakultas milyen megoldast valaszt, fiigg a jogaszképzésre vonatkozd
kiils6 szabalyozoktdl és az adott egyetemre jellemz6 hagyomanyoktol is. A legelter-
jedtebb megoldas az egyes jogaszi hivatasrendek sajatos szakmai etikajanak oktatasa
valamely tantargy vagy tantargyak keretén beliil. A katolikus egyetemeknek tekintettel
kell lenniiik az Ex corde Ecclesiae apostoli konstitucidra is (1990), amely el6irja, hogy a
katolikus egyetemek ne csak a szaktudomanyokat oktassak, hanem segitsék az egyetemi
hallgatokat az egész életet athaté erkélcsi elvek elsajatitasaban és gyakorlasaban, végsé
soron azért, hogy elérjék életiik teljességét. Ez a felfogas rokon az arisztotelészi szem-
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lélettel és azzal az oktatasi iranyzattal, amely a szakmai etika oktatasat a joghallgatok
erkolesi karakterének fejlesztéseként fogja fel. E szerint a jogészi etika oktatasanak
célja az, hogy aleendé jogaszok er6s etikai attitliddel legyenek felvértezve és hivatasuk
gyakorlasanak mindennapjaiban felismerjék az etikai dilemmakat, valamint tudatosan
és rutinszeriien keressék és valasszak az erkolcsos megoldasokat. A Pazmany Péter Ka-
tolikus Egyetem Jog- és Allamtudoményi Karan az 1990-es évek kozepe 6ta kialakult
oktatasi rend is arra iranyul, hogy a joghallgatok erkolcsi karakterét erdsitse. A tan-
rendben fontos szerep jut az erényetikai megkozelitésnek, amely a teljes életet athato
és beteljesit6 erkolcsi magatartas kifejlesztését és meger@sitését célozza.
Kulcsszavak: jogaszi etika, erényetika, jellemkozponti megkozelités, jogaszi hivatas-
rendek, jogaszképzés, Pazmany Péter Katolikus Egyetem

Abstract

There is a wide range of approaches to teaching legal ethics across the world. The model
adopted by any given law school is shaped by external regulatory frameworks for legal
education as well as by the institution’s own academic traditions. The most common
approach is to teach the professional ethical standards of the various legal professions
within one or more dedicated courses. Catholic universities, however, must also take
into account the Apostolic Constitution Ex corde Ecclesiae (1990), which calls on Catholic
higher education not only to transmit academic knowledge but also to support students
in acquiring and practising moral principles that permeate the whole of human life and
ultimately lead towards its fullness. This understanding is closely related to the Aristo-
telian tradition and to educational approaches that view the teaching of professional
ethics as a process of moral character formation. From this perspective, the aim of legal
ethics education is to foster a strong ethical orientation in future lawyers, enabling
them to recognise ethical dilemmas in their everyday professional practice and to seek
out and choose ethically sound responses in a conscious and habitual manner. At the
Faculty of Law and Political Sciences of Pazmany Péter Catholic University, the educa-
tional framework developed since the mid-1990s has likewise sought to strengthen the
moral character of law students. Within the curriculum, a virtue-ethics approach plays
a central role, focusing on the development of moral dispositions that shape conduct
throughout life and give it deeper meaning.

Keywords: legal ethics, virtue ethics, character approach, legal professions, legal edu-
cation, Pazmany Péter Catholic University

Abstract

Nel mondo esistono numerose concezioni e soluzioni pratiche per I'insegnamento
dell’etica giuridica. La scelta adottata da una determinata facolta di giurisprudenza
dipende sia dalle normative esterne che regolano la formazione dei giuristi, sia dalle
tradizioni proprie dell’'universita. La soluzione piu diffusa consiste nell’insegnamento
delle specifiche etiche professionali dei diversi ordini giuridici nell’ambito di uno o piu
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corsi. Le universita cattoliche devono inoltre tener conto della costituzione apostolica
Ex corde Ecclesiae (1990), che prescrive che esse non si limitino all’insegnamento del-
le discipline specialistiche, ma aiutino gli studenti ad assimilare e praticare principi
morali che abbraccino I'intera vita, affinché possano raggiungere la pienezza. Questa
concezione ¢ affine alla prospettiva aristotelica e a quell’orientamento educativo che
interpreta I'insegnamento dell’etica professionale come sviluppo del carattere morale
degli studenti di giurisprudenza. Secondo tale approccio, lo scopo dell’insegnamento
dell’etica giuridica & dotare i futuri giuristi di un solido atteggiamento etico, affinché
nella pratica quotidiana della professione sappiano riconoscere i dilemmi morali e cer-
chino e scelgano consapevolmente e abitualmente soluzioni eticamente corrette. Presso
la Facolta di Giurisprudenza e Scienze Politiche dell’Universita Cattolica Péter PAzmany;,
Pordinamento didattico sviluppatosi dalla meta degli anni Novanta mira anch’esso a
rafforzare il carattere morale degli studenti. Nel curriculum assume un ruolo centrale
Papproccio dell’etica delle virtu, che punta allo sviluppo e al consolidamento di una
condotta morale capace di permeare e compiere I'intera vita.

Parole chiave: etica giuridica, etica delle virtl, approccio centrato sul carattere, pro-
fessioni giuridiche, formazione giuridica, Universita Cattolica Péter Pazmany

1. Bevezetés

A jogtudomanyban és igy a jogi fels6éoktatasban is mar-mar kozhelyszert igazsag,
hogy a jogrend nem fiiggetlen a tarsadalom erkdlcsi rendjétél, a jogaszi tevékenység
pedig nemcsak jogszabalyok altal, hanem szakmai etikai normak altal is meghatarozott
tevékenység. Az egyes jogaszi hivatasrendek sajat hivatasrendi etikai kodexekkel ren-
delkeznek; a szakmai etika betartatasanak, az etikatlan magatartasok szankcionalasanak
intézményes rendje van. A magyarorszagi jogasz osztatlan képzés képzési és kimeneti
kovetelményei pedig elbirjak, hogy a végzett jogasz ismerje az altalanos erkélcs, vala-
mint a jogasz szakmak etikai normait, s hogy legyen képes felismerni az etikai dilem-
makat és az Uj moralis kihivasokat.

A kérdés az, hogy egy katolikus fels6oktatasi intézmény jogaszképzése miként ok-
tassa e témakat, s milyen tobbletet nyujtson hallgatéinak a vilagi megkozelitéshez és
a hivatasrendi etika szabalyaihoz képest. Az alabbiakban el6szor a kiils6-bels6 szaba-
lyozdkat, az azok altal timasztott kovetelményeket tekintem at. Utana roviden szem-
tigyre veszem a kiilonb6z6 jogaszi hivatasrendek sajatos etikai szabalyait. Végiil arra
keresem a valaszt, hogy mennyiben kell sajatosnak lennie a jogaszi etika oktatasanak
egy katolikus egyetemen, kiilonds tekintettel az oktatas tartalmara és modszerére.
Jelen tanulmanyban a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Jog- és Allamtudomanyi Ka-
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ran szerzett tapasztalatokra is épitek és bemutatom a jogészi etika ezen az egyetemen
torténd oktatasanak fébb jellemzdit.!

2. Kiils6-bels6 szabalyozok, elvarasok

Orszagonként, jogi kulturanként bizonyos mértékig eltérd lehet, hogy ki hatarozza meg,
milyen kévetelményeknek kell megfelelnie a jogaszképzésnek. Az Amerikai Egyesiilt Al-
lamokban példaul az Amerikai Ugyvédi Kamara (American Bar Association, ABA) mint
akkreditald tigynokség (Andrasi, 2013, 3.) hatarozza meg a jogi fels6oktatas altalanos
standardjait (American Bar Association, 2025). Az aktualis 301. standard el6irja, hogy
»a jogi fakultas szigoru oktatasi programot mtikodtet, amely felkésziti a hallgatokat arra,
hogy az oklevél megszerzését kovet6en beléphessenek az tigyvédi kamaraba, valamint
hogy hatékony, etikus és felel6s modon részt vehessenek a jogaszi hivatasban” Mas
standardok tovabbi apektusokat adnak a jogaszi hivatasban val6 etikus részvételhez,
illetve ennek oktatasahoz, igy az tigyfelek és a jogrendszer felé valo etikai felel¢sség-
nek, valamint a jogaszi etika doktrinaval, elmélettel, gyakorlati képességekkel vald
integralasanak kovetelményét (302c—d, 304a(1) és 702a(7) standardok). E viszonylag
absztrakt témamegjellések és szempontok mellett az ABA konkrét hivatasrendi eti-
kai modellszabalyzatokat is alkotott mintaként a tagallami etikai kodexek szamara. Az
1983-ban elfogadott és azota tobbszor modositott Model Rules of Professional Conduct
(American Bar Association, 1983) az tigyfél és a jogasz kozotti viszonyra, a tanacsadasi
és képviseleti tevékenységre, az iigyfeleken kiviili egyéb személyekkel val6 kapcsolat-
ra, a jogi cégekre és tarsasagokra, a jogaszok altal ellatott kozszolgalati tevékenységre
(a pro bono szolgalatra és koztisztségek betoltésére), a jogaszi szolgaltatasokrol szolo
informacidkozlésre (reklam) s a hivatas integritisinak megérzésére nézve tartalmaz
modellszabalyokat. A Model Code of Judicial Conduct (American Bar Association, 2020)
a birdkra és a birdjeloltekre vonatkozik és a kovetkez6 négy témakort érinti: 1) fugget-
lenség, integritas, partatlansag és a szabalytalansag elkeriilése; 2) a feladatok partatlan,
hozzaérté és gondos ellatasa; 3) a személyes és birésagon kiviili tevékenységek; 4) a
politikai és kampanytevékenység elkeriilése. Az amerikai egyetemeken legtobbszor a
Professional Responsibility nevi tantargy keretében oktatjak a jogaszi etikat, s e targy
legfontosabb tartalmi elemét a Model Rules képezik (Andrasi, 2013, 11.).

Szamos orszagban nem hivatasrendi szervezetek, hanem allami szereplék, hatosagok
feladata, hogy az egyes fels6oktatasi képzések, igy a jogaszképzés képzési és kimeneti

! A szerz6 a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Jog- és Allamtudoméanyi Karan oktatott, alabb bemutatott
Keresztény erkolcs és jogaszi etika, valamint Jogaszi etikai problémak tantargyak oktat6ja. Jelen tanulmany
elsé valtozata angol nyelven jelent meg (Komaromi, 2025).

2 ,A law school shall maintain a rigorous program of legal education that prepares its students, upon
graduation, for admission to the bar and for effective, ethical, and responsible participation as members of
the legal profession”
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kovetelményeit meghatarozzak. Példaul Magyarorszagon ezt régebben jogszabalyban,
miniszteri rendeletben tette meg a szakteriiletért felel¢s miniszter, 2022 6ta azonban
nem jogszabalyi formaban teszik k6zzé az alap- és mesterképzések, igy a jogasz osz-
tatlan képzés képzési és kimeneti kovetelményeit. A jogasz osztatlan képzés képzési
és kimeneti kovetelményei (Kulturalis és Innovaciés Minisztérium, 2025, 1473-1477.)
mint elvarast fogalmazzak meg, hogy a jogész

« ismerje az altalanos, valamint a jogasz szakmak etikai normait;

« ismerje fel az etikai dilemmaékat és az j moralis kihivasokat;

« képes legyen érzékelni a tarsadalmi, etikai, jogasz szakmai dilemmaékat és legyen

képes azok elemzésére, szintetizalasara;

« képes legyen a szakmai munka, dontések tarsadalmi és etikai kovetkezményeinek

megitélésére;

« legyen elkotelezett a jogsegély, a pro bono jogaszi munka, kozérdeki kotelezett-

ségvallalas és a civil aktivitasban val6 részvétel mellett;

« legyen elkotelezett a kozérdek és a kozérdeki jogaszi munka irant.

A jogaszi etikara vonatkozo felsorolt elvarasokon kiviil tovabbi olyan kévetelmé-
nyek is szerepelnek a listdban, amelyek mogott erkdlesi értékek hizodnak meg, vagy
amelyek egyfajta erkolcsi hozzaallast fejeznek ki.

A katolikus egyetemeknek tekintettel kell lenniiik a Katolikus Egyhaz el6irasaira is.
A legfontosabb ezek koziil IT. Janos Pal papa 1990-ben kiadott Ex corde Ecclesiae kezdet(i
apostoli konstiticidja, amely tobb helyen hangsilyozza, hogy a katolikus egyetemeken
a kutatasnak figyelembe kell vennie a vizsgalt probléma etikai dimenzidit is, a kato-
likus egyetemek szolgalé kiilldetése kapcsan pedig ugy fogalmaz, hogy ,[k]ulonleges
elsébbsége van annak, hogy keresztény nézépontbdl vizsgaljak és értékeljék a modern
tarsadalom és kultira uralkodé értékeit és normait, valamint prioritas az életnek teljes
értelmet ado etikai és vallasi elvek atadasanak felel6ssége is” (I, 33). A normativ sza-
balyok kozott az Ex corde Ecclesiae ennek megfelelGen eldirja, hogy ,[a] hallgatok ok-
tatasaban 6ssze kell kapcsolni az egyetemi és szakmai fejlédést az erkolcsivel, a vallasi
alapelvek és az Egyhaz szocialis tanitdsanak oktatasaval. A kiilonb6z6 szakteriiletek
tanterve tartalmazza a megfelel? etikai eligazitast az adott teriileten” (II, 4, 5). Mindezek
mogé érdemes odahelyezni a katolikus egyetem identitasarol sz6l6 I. részben talalhato
azon megfogalmazast, mely szerint a katolikus egyetem egyik lényegi tulajdonsaga az
sintézményes elkotelezettség Isten népének és az emberiség nagy csaladjanak szolga-
latara azon az uton, mely az életnek értelmet ad6 transzcendentalis cél felé vezet” (I,
13, 4). Ezek nem a jogaszképzésre specifikusan vonatkozo6 el6irasok, hanem altalaban
a katolikus egyetemek tevékenységére iranyuld elvarasok. Az etikai elvek és a szakmai
etika oktatasanak tehat olyannak kell lennie, amely az ember életének teljes értelmet
ad és az embert transzcendens célra, az idvosségre vezeti.
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3. A jogaszi hivatas etikai szabalyai Magyarorszagon

Magyarorszagon a jogaszi szakmai etika szabalyait az egyes jogaszi hivatasrendek altal
sajat maguknak alkotott szabalyzatok tartalmazzak. Az alabbiakban csak e szabalyzatok
f6bb tematikus egységeit szeretném réviden kiemelni.

Birék: Az Orszagos Birdi Tanacs 16/2022. (II. 2.) OBT hatarozata a Birak Etikai Kode-
xérél és annak elfogadasarol:

« Figgetlenség és partatlansag.

o Osszeférhetetlenség.

« Méltosag és egyenlGség.

« Nyilvanossag, kozosségi média.

« Gondossag.

« Szakértelem.

« Tisztesség.

« Tisztelet, egytttmikodés.

« Birdsagi vezet6k.

« A bir6i 6nkormanyzati és érdekképviseleti szervek tagjai.

Ugyészek: A Legfébb Ugyész ajanlasa az tigyészi hivatas etikai szabalyairol:®

« Alapvet6 kotelességek (pl. tisztességes, partatlan, kovetkezetes, hatékony és id6-
szer( feladatellatas, az emberi méltosag és az emberi jogok tisztelete).

« A hivatas gyakorlasanak altalanos szabalyai (pl. a hivatas méltésaganak meg6rzé-
se, tisztesség, gondossag, kiils6 befolyastol mentesség, részrehajlas és elfogultsag
nélkiili feladatellatas).

« A biintet6eljaras soran kifejtett szakmai tevékenység szabalyai (pl. tisztességes
eljaras, onallosag, gyorsasag, észszeriiség).

« A kozjogi teriileten kifejtett szakmai tevékenység szabalyai (pl. az ellenérdek fél
tajékoztatasa, eszk6zok hathatos alkalmazasa, tarsadalmi hatasok figyelembevétele).

« A maganéletben tanusitott magatartas (az igyészi szervezet integritasa, tisztessé-
ge, partatlansiga, a hivatasukba vetett kozbizalom erésitése).

Ugyvédek és tigyvédjeloltek: 6/2018. (IIL. 26.) MUK szabalyzat az tigyvédi hivatas etikai
szabalyairol és elvarasairol:

« Az ligyvédi tevékenység gyakorlojanak feladata.

« Az iigyvédi titoktartasi kotelezettség.

« Az Gsszeférhetetlenség.

3 Az ajanlast az Orszagos Vezet6i Ertekezlet 2014. december 3-an fogadta el. Az Ugyészek Orszagos Egye-
siiletének is van 2001. aprilis 24-én elfogadott etikai kddexe (Ugyészek Orszagos Egyesiilete, 2001), de az
nem mindsiil az igyészi szervezet hivatalos iranymutatasanak, hanem csak az egyesiilet tagjaira vonatkozik.
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« Az iigyvédi megbizas.

« Az tigyvédi megbizasi dij.

+ Az ligyvédi meghatalmazas.

+ A védéi tevékenység.

« Az igyvédi tevékenységhez kapcsolodod reklamra, valamint az tigyvédi tevéke-
nységet gyakorlo kiilsé kommunikacidjara vonatkozo kovetelmények.

» Az igyvédi honlap.

« Az Uigyvédi tevékenység gyakorldjanak kapcsolata mas tigyvédi tevékenység gya-
korlokkal, az ellenérdeki féllel, a birésaggal és mas hatosaggal.

« Az tigyvédi tevékenységet gyakorlé és az tigyvédi kamara kapcsolata.

+ Az ligyvédi tevékenység gyakorlojaval szembeni etikai elvarasok.

Koézjegyzbk: A Magyar Orszagos Kozjegyz6i Kamara 16/2021. (V1. 28.) MOKK szabaly-
zata a Magyar Kozjegyz6ség Etikai Szabalykonyvér6l:

« Altalanos elvek (pl. feddhetetlenség, fiiggetlenség, elfogulatlansag, szakmai 6n-

képzés).

« A kozjegyzb és ugyfelei.

« A kozjegyz6 hivatali helyisége.

+ A kozjegyz6 és alkalmazottai.

+ A kozjegyz6 mint a kamara tagja.

« A kozjegyz6 és a reklam.

« A kozjegyz6i titok és a kozjegyz6i hivatali titok védelme.

« Osszeférhetetlenség.

+ A kozjegyz6 mint maganember.

« Az Etikai Bizottsag.

Bir6sagi végrehajtok: A Magyar Birdsagi Végrehajtoi Kar Etikai Szabalyzata (2016.
junius 6.):

« Bevezetés (pl. lelkiismeretesség, kotelességtudas, feddhetetlen élet, az altalanos
erkolcsi normék betartasa).

« A szabalyzat célja és a fegyelmi vétség fogalma.

» A szabalyzat hatalya.

« Etikai magatartasi szabalyok: rendelkezési jog tiszteletben tartasa, tisztességes el-
jaras, ésszer(i id6ben befejezett eljarasok, jogértelmezés és jogalkalmazas a részes
felek érdekeire tekintettel.

« Tovabbi magatartasi szabalyok (pl. hivatashoz mélto eljaras, jogkoveté magatartas
a kozfeladatok ellatasa soran és a magéanéletben is, a felekkel szemben tiirelem és
udvariassag, a hivatas méltosaganak meg6rzése).

« Osszeférhetetlenség.

« Kapcsolat a birdsagokkal, hatosagokkal.

« Kapcsolat més bir6sagi végrehajtokkal.
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« A birdsagi végrehajtd és a Végrehajtoi Kar kapcsolata.
« A birdsagi végrehajtd és alkalmazottai.
« A birosagi végrehajto irodaja.

Korméanytisztvisel6k: A Magyar Kormanytisztvisel6i Kar Orszagos Kozgytilése 7/2019.
(XII. 14.) MKK O. Kozgy. hatarozataval elfogadott Hivatasetikai Kodexe:

« Hivatasetikai alapelvek: hiiség, nemzeti érdek, elkotelezettség, felelésség, szak-
szerlség, hatékonysag, tisztesség, méltosag, partatlansag, igazsagossag, mélta-
nyossag, aranyossag, védelem, el6itélet-mentesség, atlathatésag, egytittmiikodés,
lelkiismeretesség, példamutatas, tAmogatas, szamonkérés, szakmai szempontok
érvényesitése.

Hivatasetikai részletszabalyok: a visszaélések bejelentése, az elfogulatlansag meg-
Orzése, tartozkodas a munkaval osszeegyeztethetetlen tevékenységekt6l, ajandékok
el nem fogadésa, a felkinalt jogtalan el6nyok visszautasitasa, befolyasmentesség,
vissza nem élés a hivatali helyzettel, vissza nem élés az adatokkal és informaciokkal,
a hivatali és kozforrasok felelés felhasznalasa, fokozott felel6sségvallalas vezet6i
szerepben, tisztességes eljaras munkahelyvaltas esetén.

« Erdemtelen magatartasok (pl. allami tisztviselékkel szembeni becsiiletsértés, nagy

nyilvanossag el6tt ittas vagy bodult allapot, szexualis visszaélés).
+ Az etikai eljaras.

Az egyes jogaszi hivatasrendi etikai szabalyzatokbdl tobbé-kevésbé kirajzolodnak e
hivatasrendek tipikus tevékenységei és sajatos viszonyai, amelyeket etikai el6irasokkal
szabalyoznak. Mindegyikben talalhatok elvi jelleg(i rendelkezések, bar a szabalyok abszt-
rakcids szintje eltéré. Hasonlosagok is latszanak, példaul mindegyikben megjelenik az
adott hivatasrend méltésaganak meg6rzése mint erkolcesi kotelesség, a titok megtartasa,
az érdekkonfliktus feloldésa. A szolgaltatas reklamozasaval kapcsolatos elirasok hang-
sulyosan szerepelnek az tigyvédeknél és a kozjegyz6knél is. Vilagos ugyanakkor az is,
hogy e szabalyzatoknak nem célja olyan szempontrendszert vagy mércét adni, amely
a jogaszok szamara egész életiiket athato és kiteljesit6 erkolcsi értékrendet jelentene.

Kérdés mindezek utan, hogy a jogi felsoktatasban mit érdemes, mit sziikséges ta-
nitani a jogaszi etikarol.

4. Mit tanitsunk?

E kérdésre kozmegegyezés hijan sokféle valaszt adnak a killonb6z6 egyetemek. Donald
Nicolson harom f6 modellt kiilonbéztet meg. 1) A hagyomanyos megkozelités (conven-
tional approach) a jogaszi hivatasrendek altal sajat tagjaik szamaéra el6irt formalis etikai
szabalyok oktatasat tartja els6dlegesnek, ezért ezekre koncentral, el6adas, esetleg kis-
csoportos vitak forméajaban, ahol a hallgatok megtanuljak konkrét esetekre alkalmazni
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ezen etikai szabalyzatok el6irasait. 2) A kognitiv megkozelités (cognitive approach) a
moralis érvelés és értékelés képességének lépcsizetes elsajatitasara helyezi a hangsulyt,
azéltal, hogy a hallgatdkat olyan dilemmahelyzetekbe helyezi, amelyekben fennallo
elképzeléseik konfliktusba keriilnek az aktualis tapasztalataikkal. A kognitiv konfliktus
eléallhat példaul moréalis dilemméakrol sz0l6 szdkratészi dialdogusok és szerepjatékok
révén, melyekben a hallgatok megismerik egymas eltéré nézeteit is. A hallgatok ezen
talmenden bevezetést nyernek kiilonboz6 etikai elméletekbe (pl. deontoldgia, utilitariz-
mus, erényetika) és ezeket alkalmazzak konkrét helyzetekre. Igy olyan eszkéztaruk alakul
ki, amelyhez megfelel6 formalis etikai szabalyok hijan is nydlhatnak és levezethetik
bel6le a megoldast, ha etikai dilemmakba titk6znek. 3) A jellemkozponti megkizelités
(character approach) a hallgatok moréalis karakterének képzését helyezi el6térbe és
arra fokuszal, hogy a hallgatok minél tobb sajat konkrét gyakorlati tapasztalat és az
erkolesi dilemmakban valé megmeritkezés altal kialakitsak sajat erkolcsi egyéniségiiket,
amelynek révén nemcsak érzékennyé valnak az erkolesi kérdésekre és képessé azok
eldontésére, de motivaltta és batorra is arra, hogy ezt rutinszertien tegyék. Tehat nem
pusztan tudasrol és értésrél van sz9, hanem sajat moralis karakteriik tevékenység altali
gyakorlati megélésérdl, erésitésérdl (Nicolson, 2011, 5-8.).

A jellemkozponti megkozelités gyokerében, tigy tiinik, rokon az arisztotelészi f6lfo-
gassal. A Nikomakhoszi etikaban Arisztotelész is abban latja az etikaval valo foglalkozas
céljat, hogy az ember erkolcsossé fejlessze sajat jellemét: ,,...nem azért foglalkozunk e
kérdéssel, hogy megtudjuk, mi az erény, hanem hogy jokka legytink, mert killonben
semmi hasznunk sem volna bel6le..” (Arisztotelész, 1987, 2. konyv, 1103b36-39), ez
pedig csak a tudas személyes tapasztalattal valod otvozésével, gyakorlassal, hozzaszo-
kassal lehetséges (Jakobowitz és Rogers, 2014, 201). A jellem erkolcsossé fejlesztésének
céljaval jol parhuzamba allithat6 a katolikus egyetemekre nézve az Ex corde Ecclesiae
apostoli konstiticio altal megfogalmazott, a teljes életnek értelmet ad6 etikai oktatas
kovetelménye is: itt sem pusztan egy hivatas etikus gyakorlasarél, hanem az egész
emberi személyt athato erkolcsi beallitdodasrol, a teljes élet erkolesos megélésére vald
torekvésrol van szo.

A Pazmany Péter Katolikus Egyetem Jog- és Allamtudoményi Karan a fakultés el-
s6 dékanja, Zlinszky Janos (1928-2015) fektette le a jogaszi etika oktatasanak alapjait.
Zlinszky Janos egyetemistaként tudomanyos palyara késziilt, de a kommunista diktatura
idején koncepcios eljarasban kizartak Magyarorszag Gsszes egyetemér6l és késébb is
tavol tartottak az akadémiai szfératol. Ezért hosszt ideig jogtanacsosként és tigyvédként
dolgozott, s tudomanyos tevékenységét intézményi hattér nélkil, féleg nyugat-europai
kapcsolatokat épitve végezte, els6sorban a romai jog teriiletén. Csak a diktatdra eny-
hiilése idején, az 1980-as években engedték a katedrara. A rémai jog professzora lett,
majd alkotmanybiré a politikai &tmenet soran létrehozott magyar alkotméanybirésagon.
Meggybz6déses keresztényként allhatatosan kereste az emberként és jogaszként valod
erkolcsi tokéletesedés utjait. Jelentds gyakorlati jogaszi tapasztalat és tudomanyos jar-
tassag birtokaban figyelme a jogaszi etika felé is fordult, s igyekezett feltarni a jogban
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benne rejlé erkolcsi értékeket, valamint a keresztény erényetikara alapozva kidolgozni
az etikus jogaszi tevékenység alapjait (Zlinszky, 1990; Zlinszky, 1998). Az erényetikai
megkozelités egyébként nem egyediilallé a jogaszi etika kapcsan, ha a cél az erkélesos,
erényes karakter fejlesztése (Traczykowski, 2024, 37-38).

Zlinszky Janos két kurzust illesztett az 1995-ben a PAzmany Egyetemen induld 6téves
osztatlan jogasz mesterszak tantervébe. Az egyik a Keresztény erkolcs és jogaszi etika
cimi tantargy, amely erényetikai megkozelitésben azt targyalja, hogy mit jelentenek
az egyes erények altalaban, s mit jelentenek a jogasz, a jogaszi tevékenység szem-
pontjabodl. Az attekintés a teologiai erényekkel kezdédik (hit, remény, szeretet), majd
a sarkalatos erények kovetkeznek (okossag, igazsagossag, batorsag, mértékletesség), s
a sor folytatodik tovabbi erényekkel és értékekkel, mint az alazatossag, engedelmes-
ség, allhatatosag, tiirelem, hallgatas, irgalmassag és megtérés, hliség és tisztasag. Az
imént hivatkozott, azonos ciml koényv tovabbi fejezeteket is tartalmaz a kovetkez6
témakrol: lelkiismereti szabadsag, tulajdon, munka, testi és lelki szegénység, a gyon-
gék és raszorulok védelme, a kereszténység szemlélete az 6regségrol és betegségrol, a
hatalomvallalas és -gyakorlas erénye, a béke értéke.

A masik kurzus neve Jogdszi etikai problémak. E kurzus tematikajat eredetileg Zlinsz-
ky professzor és a hallgatok altal éppen aktualisnak tartott jogaszi, kozéleti kérdések
képezték, amelyeket az 6ran jogi és etikai szempontbdl targyaltak. Azoéta a témaknak
kialakult egy tobbé-kevésbé allando része, amely kiegésziil a hallgatok altal a félév elején
folvetett problémékkal. Alland6 elemként épiilnek be a tematikaba a f6bb hivatasrendi
etikak (birdi, igyészi, igyvédi etikai szabalyok), egyes bioetikai kérdések (eutanazia
és orvos altal asszisztalt 6ngyilkossag, abortusz), a migracid, a haboru és a fegyveres
konfliktusok, a halalbiintetés és az élethossziglani szabadsagvesztés, a kozvetlen de-
mokratikus intézmények, valamint a politikusi tevékenység erkolesi megitélése. Nem-
rég keriiltek be hallgatéi javaslatra a kozosségi média és a mesterséges intelligencia
kérdései. Az 6rakon bemutatasra és megtargyalasra keriil e témak jogi szabalyozasi
hattere, a Katolikus Egyhaz tarsadalmi tanitasanak relevans része, ha van ilyen az adott
kérdésben, s a tipikus erkolcsi dilemmak, amelyeket a témak folvetnek.

5. Hogyan tanitsunk?

A Jhogyan tanitsuk a jogaszi etikat?” kérdésre éppugy nincs egyontet(i valasz, mint a
»mit tanitsunk a jogaszi etikabol?” kérdésre (Burns, 1993, 22.). A ,hogyan” kérdésében
osszekapcsolodnak oktatasszervezési, id6zitési, human eréforrasi és oktatasmodszertani
kérdések. Igy a valaszok is sokfélék lehetnek: egy vagy tobb kurzus, jogklinikai oktatas,
kotelez6 vagy valaszthat6, szimulalt gyakorlat, esettanulmanyok, szokratészi modszer,
vided és filmes prezentaciok, el6adasok stb. (Burns, 1993, 7-15.). Vannak, akik kiillonb6z6
diszciplinak és hivatasok (altalanos filozofia és jog — filozéfus és jogasz) kozos munkaja-
ként latjak a jogaszi etika oktatasat legcélravezet6bbnek (multidisciplinary co-teaching,
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v0. Szoboszlai-Kiss & Andrasi, 2023). Masok arra hivjak fel a figyelmet, hogy a jogaszi
etikat nem kiil6nallé tantargyban kéne tanitani, hanem minden jogi targyba beépiils
modon (pervasive ethics és whole-of-curriculum approach, v6. Robertson, 2009, 59-60.),
esetleg gy, hogy egy alkalmazott etikatanar tAmogatja a jogaszokat abban, hogy sa-
jat tantargyukban hogyan térjenek ki az etikai kérdésekre (Traczykowski, 2024, 43.).

A katolikus megkozelitést6]l nem all tavol az egész curriculumot atjaré etikai szem-
lélet és oktatas, hiszen a katolikus egyetemek oktatoéi kételesek sajat tudomanyaguk
kutatasanak tartalmat, céljat és eredményeit egy egységes keresztény vilagszemlélet
egészébe illeszteni, ami Ohatatlanul 6sszefiigg egy etikai beallitodassal is. Egyuttal a
keresztény élet hiteles megvalléi és tanitdi kell, hogy legyenek, megvalositva a szakmai
tudas és a keresztény bolcsesség kozotti integraciot (Ex corde Ecclesiae, 1, 22.).

A Pazmany Péter Katolikus Egyetem jogaszképzésén is 6hatatlanul van etikai, vilag-
nézeti tartalma a kiilonb6z6 jogasz szakmai tantargyaknak. Az Alkotmanyjog kurzus
alapjogi részeinél, példaul az emberi méltésagnal megkeriilhetetlen annak kifejtése,
hogy ez a méltosag a keresztény hiten, kozelebbrél azon alapul, hogy Isten az embert
a sajat képmasara teremtette, szereti és megvaltotta. A Polgari jog tantargy orvosi jo-
gi részénél ugyancsak aligha lehet eltekinteni attol, hogy az oktatd az eutanaziaval,
abortusszal kapcsolatos jogi szabalyokra a keresztény erkolcsi értékrend szempontjabol
is reflektaljon, vagy a hazassagi jogi résznél vilagossa tegye a polgari és az egyhazi
hazassag kozotti kiillonbséget, s az utébbi mogott allo teoldgiai, erkdlesi tobblet-jelen-
téstartalmat. A példak sora folytathato.

Ami a két kifejezetten jogaszi etikaval kapcsolatos kurzust illeti, azok az erkolcsi karakter
épitését, formalasat célozzak. A Keresztény erkolcs és jogaszi etika tantargy erényetikai
megkozelitése azt a célt szolgalja, hogy a hallgatok késébbi életiik mindennapjaiban is
és jogaszi hivatasuk gyakorlasa soran is torekedjenek az erényes, etikus magatartasra
(jellemkozponta megkozelités). A Jogaszi etikai problémak kurzus pedig konkrét, a jog
szempontjabol relevans szakteriileteken felmeriil6 etikai kérdéseket, dilemmakat tematizal.
A két kurzus kotelez6en valaszthato jellegd, vagyis olyan tantargyak, amelyeket kurzusok
egy kisebb csoportjabol lehet valasztani, azzal, hogy bizonyos szamu kurzus elvégzése az
adott targycsoportbdl kotelezd. Az atlagos kurzuslétszam meghaladja a szaz 6t.

A heti kétszer 45 perces kontaktoérakon az oktaté gyakran él azzal az eszkozzel, hogy
a hallgatokat konkrét vagy képzelt szituaciokba helyezi és kvizkérdéseket tesz fol nekik,
amelyekre a hallgatok online applikaciéval valaszolhatnak, vagy elére meghatarozott
vélaszlehet6ségekbdl valasztva (itt a konkrét valaszlehetdségek mellett szokott lenni egy
»mas valaszom van” valaszlehet6ség is) vagy szabadszavas modon. A valaszaranyokat
kivetitik egy képernyoére és elindul egy kozos reflexio, illetve vita, amelynek keretében
a jelentkez6k elmondhatjak a sajat valaszuk mogotti érveket és meghallgatjak egymas
allaspontjat és érvelését is. Ez a modszer egyszerre igyekszik biztositani a hallgatok
bevonasat és figyelmének fenntartasat egy aranylag magas kurzuslétszam mellett is,
valamint gyakoroltatni veliik az etikai dilemmak felismerését, s az azokra valo értelmes,
érveken alapul6 valaszolast.
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A szamonkérés mindkét kurzuson egy esszé megirasabdl all, amelyben egy konkrét
élethelyzetre kell reflektalni és elére megadott szempontok szerint a felmeriil6 erkolcesi
kérdésekre érvelésen alapul6 valaszt adni. Sem az 6rakon, sem az esszé megirasanal nem
egy konkrét valasz adasa az els6dleges cél, hanem az, hogy a hallgaté egyéni valaszt
adjon, atgondolt szempontrendszerre alapozott, logikus, etikai érveléssel.

Természetszer(ileg nehéz a jogaszi etika oktatésa itt leirt rendszerének hatékonysagat
egzakt moédon mérni. Az oktatoban kénnyen alakul ki az a benyomas, hogy a hallgatok
erkolesi karakterének fejlesztésének sikere nagymértékben fiigg mar meglévé erkolesi
attit(idjuktol, értékrendjiikt6l és motivacidjuktol. Biztatonak leginkabb azt tarthatja,
ha felcsillan néha a hallgatokban az érdeklédés és az az igény, hogy életiiket és hiva-
tasukat szolgalatként, értékmegvalositd tevékenységként éljék meg. Az oktatonak a
tanrend adta keretben a mustarmag elvetése a feladata, a névekedést Isten adja (Mt
13,31-32; 1Kor 3,6-7).
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Abstract

The study examines the methodological questions of the scientific dialogue between
theology and security studies in the context of the Catholic Church’s peace mission.
It analyses the evolution of research frameworks from the defensive stance of the
Council of Trent to the reforms of Vatican II, and then to the transdisciplinary model
proposed by Pope Francis in Veritatis Gaudium. It focuses on the scientific repositioning
of theology: how normative Catholic teaching and dogmatics can be integrated with
fragmented security policy theories (realism, liberalism, critical schools). It argues that
instead of a purely deductive approach, an inductive methodology grounded in real
global crises is needed. Theology must not only provide a moral framework but also
conduct integrated research with social sciences to scientifically ground the Church’s
responses to modern security challenges.

Keywords: theology, security studies, transdisciplinarity, methodology, peace research,
Catholic social teaching

Abstract

Lo studio esamina le questioni metodologiche del dialogo scientifico tra teologia e studi
sulla sicurezza nel contesto della missione di pace della Chiesa Cattolica. Esso analizza
Pevoluzione dei quadri di ricerca dalla posizione difensiva del Concilio di Trento, attra-
verso ’apertura del Concilio Vaticano II, fino al modello transdisciplinare proposto da
papa Francesco nella Veritatis Gaudium. Lo studio si concentra sul riposizionamento
scientifico della teologia: come integrare 'insegnamento normativo cattolico e la
dogmatica con le frammentate teorie della politica di sicurezza (realismo, liberalismo,
scuole critiche). Esso sostiene che, invece di un approccio puramente deduttivo, € ne-
cessaria una metodologia induttiva fondata sulle crisi globali reali. La teologia non deve
solo fornire un quadro morale, ma condurre ricerche integrate con le scienze sociali
per fondare scientificamente le risposte della Chiesa alle moderne sfide alla sicurezza.
Parole chiave: teologia, studi sulla sicurezza, transdisciplinarieta, metodologia, ricerca
sulla pace, dottrina sociale cattolica.

1. Bevezetés

Ferenc papa sziviigyének tekintette, hogy az egyhaz aktiv szerepléje legyen a béke és
a tarsadalmi igazsagossag elémozditasanak (Flamini, 2014), amelyre az egész egyhazat
kapacitalta (Massaro, 2022). Az egyhaz intézményei a béke mivének elémozditasaban
azonban alkotmanyos helyzetiiknek megfeleléen és jogszabalyi kereteik k6zott vesznek
részt. A katolikus és az egyhazi egyetemek kiilonleges helyet foglalnak el az oktatas,
a kutatas vagy a tudomanyos moédszertan kidolgozasaban. XIV. Le6 a Gravissimum
educationis kezdetd deklaracio hatvanadik évforduléja alkalmabol kiadta ,,A remény 1j
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térképei” kezdet( apostoli levelet, amelyben az oktatas kozponti kiildetésének tekinti
a tarsadalmi igazsagossag és a béke elémozditasat (XIV. Leod, 2025).

Ebben a tanulmanyban a katolikus és az egyhazi egyetemeknek a béke és a tar-
sadalmi igazsagossag elémozditasaban elfoglalt helyére 6sszpontositok. Ez egyrészt
jogszabalyi és strukturalis kereteket tételez fel. Masrészt modszertani kérdéseket vet
fel, ami a kiilonb6z6 tudomanyok és a teologia parbeszédét illeti. Kiindulépontnak a
jogszabalyi evoluciot tekintem, amely fokozatosan tette lehetévé a modern biztonsag-
politika és a szent tudomanyok parbeszédét. Ezzel parhuzamosan ramutatok, hogy a
transzdiszciplinaris modszernek milyen intézményi és személyi akadalyai lehetnek.
A hatélyos kanonjogi szabalyozas lehet6vé teszi ugyan, sét ideélisnak tartja a transz-
diszciplinaris kutatasokat, de a valdsagban ezt nehéz kivitelezni. A biztonsagpolitikai
iskolak toredezettsége, tudomanyteriiletiik elmosodott hatara ugyancsak neheziti a
szent tudomanyok pozicionalasat. A pontos modszertan kidolgozasa mar tdlmutat a
tanulmany keretén. Arra a kérdésre azonban igyekszem valaszt adni, hogy mi lehet a
teologia és az egyhaz tanitasanak a helye a biztonsagi kérdések elemzésében vagy a
biztonsagpolitikai iskolakkal valé viszonyban.

Alapvetben a kvalitativ modszert alkalmazok; els6dleges és masodlagos forrasokat
hasznalok fel; azokat titkoztetem és sajat kovetkeztést vonok le.

2. Az egyetem a béke szolgalatiban

Az egyhdz az egyetemekkel olyan intézményt hozott 1étre, amely hidat alkot az értelem
és az €sz, a kultura és az Evangélium kozott (Buckley, 1993, 84.). Az egyetem a habort
keresztény értelmezésének kidolgozasaban is fontos szerepet toltott be. A II. Vatikéni
Zsinat (1963-1965) eleve kapacitalta az egyetemeket a k6zjo eldomozditasaban (Melé,
2022), az Egyhéazi Toérvénykonyv pedig késdbb megismételte a felsGoktatasi intézmények
tekintetében (807. k.) azt az altalanos elvet (800. k. 1. §), hogy az egyhdznak jogaban all
oktatasi intézményeket alapitani (Cito, 2004, 241.). A felsdoktatasi intézmény karaktere
miatt alapitas azonban nem tortént (1254. k. 1. §) és nem is kizar6lagos (233. k.), ha-
nem csak az egyhaz jogénak tekinti. Az egyetemalapitds ugyanis feltételezi a sziiksé-
ges anyagi, de leginkabb személyi feltételeket. Az oktatasban és a kutatasban meg kell
felelni az akadémiai elvarasoknak, a katolikus hitelvek érvényesiilésének (Dorr, 2012).
A biztonsagi vagy a nemzetkozi tanulmanyok relative 0j diszciplinak a katolikus egyete-
meken. Ez nem jelenti azonban, hogy a biztonsagi tanulményok altal vizsgalt teriiletek,
kiilondsen a habortk, ne jelentek volna meg az egyhaz akadémiai diskurzusaban. Szent
Agoston, a keresztény igazsagos haboru elméletének atyja a korabeli rétorok szokasa
szerint prédikalt, irt €s vitazott a haboru természetérdl és Isten tervében elfoglalt helyé-
161 (Augustinus, 1845). Agoston tanitvanyaival korabeli kolostort alapitott, ahol tanitott
(Echeverri, 1985, 38-39.), prédikacioiban pedig elemezte a szentirasi habortkat, illetve
kitért a romai haboruk ellentmondésaira is (Langan, 1984, 19.). A prédikacio6 az akadé-
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miai szféran ugyan kiviil helyezkedett el, de az egyhaz mindig szoros kapcsolatot latott
a tanitas kiilonb6z6 forumai kozott. Ezt jol szemlélteti a hatalyos Egyhazi Térvénykonyv
is, amely ugyanabban a kdnyvben, az egyhdz tanité kiildetése alatt targyalja mind a pré-
dikaciot (762—772. kk.), mind az egyetemeket (807—-822. kk.).

Klasszikus egyetemi képzésrél csak a 12. szazadtdl beszélhetiink (Shank, 2023). A ka-
tedralisokhoz, az apatsagokhoz és a kolostorokhoz kapcsolddd egyetemeken tanitottak
a haboruelméletek kozépkori klasszikusai is. Aquindi Szent Tamas (Reichberg, 2011,
355-358.)* és Szent Bonaventura (Quinn, 1974, 39-40., 44.)° sokat tett azért, hogy a haboru
a keresztény akadémiai diskurzus integrans része legyen. Ertekezéseik illeszkedtek a kor
tudoményeszményéhez, igy a haborat moralteologiai szempontok alapjan mutattak be
(Hornsby-Smith, 2010). Ertékeléseikben a dogmatika szerepe megkérddjelezhetetlen volt
(Mauro, 2020).* Ugyanakkor még hianyzott a torténeti és geopolitikai elemzés, amely a
biztonsagi kérdések Gsszetettebb megértését szolgalta volna (Wright, 1925, 198-202).°

Sajatos helyzete miatt érdemes kiillén megemliteni a kanonjogot (Biscardi, 1977,
51-73). Ha nem is modern értelemben, de a habora értelmezése kapcsan itt mar fel-
lelhet6 a tudomanyok kozotti diskurzus. Az egyhaz jogi gondolkodasa ugyanis, mind
modszerében, mind kifejezéseiben sokat meritett mas, kiilonosen a romai jogi iskolakbol
(Nicolini, 1978).° Az egyes jogintézmények vagy az aktualis fegyverrendszerek, mint
példaul a visszacsap6 ij vagy a hajitogépek, az igazsagos haboru elméletéhez képest
gyakorlatiasabb megkozelitést koveteltek. A Treuga Dei (Isten békéje) példaul biblikus és
teoldgiai alapokon all6 jogintézmény volt, amely a katonai er6 alkalmazasanak korlatjat
jelentette. A jogintézmény kidolgozasa a teoldgiai és (kanon)jogi szempontokon tdl a
tarsadalmi realitasok ismeretét is feltételezte (Callahan, 1987). A tudoményok talalkozasi
pontjanak lehet tekinteni a korabeli fegyverrendszerek értékelését is. Ezek a kérdések
a biintet6jog és a keresztény etika mellett a korabeli haditechnika és harcmodor érté-
kelését is megkovetelték (Erds, 2014). A kanonjog azonban mint szakralis jogrendszer
ugyancsak a teologiat tartotta igazodasi pontjanak. A biztonsagi kérdések végsé értel-

? Aquindi Szent Tamas a Summa Theologiae-ben egy teljes korti elméletet dolgozott ki, amelyben a béke
(pax) nem csupan a haboru hianya, hanem az igazsagossagon alapulo ,elrendezett egyetértés” (ordinata
concordia). A rend helyreallitasa érdekében azt tartotta, hogy szigoru erkolcsi feltételek mellett (torvényes
hatalom, igazsagos ok, helyes szandék), a haboru is lehetséges. Ezzel az igazsagos haboru elméletét szisz-

* Szent Bonaventura erkolcesfilozofiajaban az igazsigossag az egyik sarkalatos erény, amely az ember
mésokhoz valé viszonyat rendezi. A békét Szent Agoston nyomén a ,rend nyugalmanak” (tranquillitas
ordinis) tekinti, amely a helyesen elrendezett, igazsagos viszonyokbdl fakad. Ezzel a teologiai alapvetéssel
jarult hozza a tarsadalmi rendrél és igazsagossagrol szolo gondolkodashoz.

“ A kozépkori skolasztika a teoldgiat és azon belill is a dogmatikat tekintette a legfébb tudoméanynak,
amelynek minden mas diszciplina (filozofia, természettudomanyok) ala volt rendelve. Ez a hierarchikus
tudomanyfelfogas biztositotta a dogmatika vitathatatlan els6bbségét.

* A kozépkori torténetiras és foldrajz tudomanya alapvetéen eltért a modernt6l. A torténetiras elsGsorban
udvtorténeti keretben, moralis céllal értelmezte az eseményeket.

¢ Ez a folyamat kiilonésen a 13. szazadban erésodik fel.
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mezési keretét nem a jog és a hadtudomany, hanem a teoldgia adta. A 12. szazadi jogi
gondolkodas meghatarozo alakja a Bolognai Egyetem tanara, Gratianus mester példaul
Osszegylijtotte a Szentirasbol, az egyhazatyaktdl és a papai levelekbdl a haboraval kap-
csolatos, egymasnak ellentmond6 forrasokat azért, hogy koherens rendszert alkosson
(Corey, 2018, 90). Stephen Kuttner azonban ramutat, hogy az iskolaalapité szamara
a jog csak eszkoz volt a teoldgiai igazsagok rendszerezésére (Kuttner, 2018, 36., 234.).

A habort ekkor még nem multi-, inter- vagy transzdiszciplinaris teriiletként kertiilt
kidolgozasra. Gratianus inkabb egy magas szintii kompilaciét és harmonizaciot hajtott
végre. Ez a mddszer jellemzett késébbi szerzéket is, mint Chartres-i Szent Ivot (Bauer
& Lesaffer, 2005) vagy Francisco de Vitoriat. Utobbi szenzitiv geopolitikai kdrnyezet-
ben, a gyarmatositas koraban keretezte tjra a habort kérdését. A gondolkodasa szinte
kizarolag teoldgiai alapokon allt (Mantovani, 2017, 119-141.). A korszak teoretikusai
alkalmaztak ugyan a jogi kritériumokat, figyelembe vették az Gj biztonsagi kérdéseket,
de tovabbra is a (moral)teologia maradt az értékelés kozéppontjaban. Ez a médszer a
Tridenti Zsinat utan is megmaradt. A zsinat dltaldnos elitéld formulai, ahogy arra John W.
O’Malley (2006, 308.) felhivja a figyelmet, nem kedvezett a teologia és a tobbi tudomany
parbeszédnek. A Tridenti Zsinat az egyetemi oktatés tekintetében is zart rendszert hozott
létre, ahol a protestans tanok cafolatara, illetve a hitvédelemre fokuszalt. Ez a modell
nem mutatott kiilonésebb nyitottsagot a tarsadalmi kérdések megértésére (Wassilows-
ky, 2016, 69-98). A Tridenti Zsinat altal kotelezévé tett szeminariumi rendszer, amely
kifejezetten a papsag képzésére dsszpontositott, elérelépés volt ugyan, de tanrendjében,
Giuliano Brugnotto (2001, 228., 231.) megfogalmazasa szerint, a ,fuga mundi”, a vilagtél
valé menekiilés tiikr6z6dott. Azok a targyak, amelyek a biztonsagi kérdések modern
és Ujszerd vizsgalatat vetették volna fel, nem fértek bele ebbe a megkézelitésbe (Ryan,
2019, 26.). A szeminariumok szerepe és a képzési programja a II. Vatikani Zsinat utan
atalakult. A papképzés, bar szoros kapcsolatban all az egyhéazi és katolikus egyetemmel,
az egyhazban betoltott jelentésége okan tulmutat a tanulmany anyagan.

3. A biztonsagi kérdések teologiai szempontu kutatasainak megalapozasa
a zsinat el6tt

A biztonsagpolitikai kérdések arnyaltabb megjelenése a katolikus egyetemeken az
egyhaz tarsadalmi tanitasdhoz kapcsolddik. XIII. Le6tol kezdve a tarsadalmi kérdések
bekeriiltek a teoldgia érdeklédési korébe. XIII. Led (1891) a munkaskérdésbdl indult
ugyan ki, de az hamarosan kib6viilt mas tarsadalmi, illetve biztonsagi teriiletekkel
(Zahm, 1895). Stephen T. Rehrauer (2007) szerint idével a globalis és a regionalis bizton-
sagi kérdések az egyhaz tarsadalmi tanitasanak integrans részévé valtak. Ez a folyamat
mar XIII Ledval (1890) elkezd6dott, aki tg értelemben vett biztonsagi kérdésekkel is
foglalkozott, legyen sz6 nemzetkozi békéltetésrél, orszagok kozotti fegyveres konflik-
tusokrol, vallas- és egyhazszabadsagrol vagy rabszolgasagrol. Ezek mar feltételezték
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volna a tarsadalomtudomanyok (szociologia, kozgazdasagtan, allamtudomany stb.) és a
teologia kozotti intenzivebb parbeszédet (Ireland et al., 1903). XIII. Le6 (1879) azonban
az oktatassal foglalkozé dokumentumaiban tjfent megerdsitette, hogy csak a skolasz-
tikus filozofia és Aquindi Szent Tamas, illetve a tomizmus helyreéallitasa alapozhatja
meg a tarsadalmi rendet. A szeminariumoknak és az egyetemeknek igy ennek fényében
kell a ,modern kor tévedéseit” értékelni (XIII. Leo, 1879, 97-115.). XIII. Le6 1893-ban
kiadott Providentissimus Deus kezdett enciklikaja a tudomanyok k6zotti parbeszédet is
lekiizdend6 akadalynak tekintette (Hartdegen, 1943; Murphy,1943, 129-131.).

A késébbi tarsadalmi enciklikak (XI. Pius, 1931) is foglalkoztak a biztonsag egyes
teriileteivel: tirsadalmi, mint a rend, az igazsagossag, a munka-t6ke konfliktus, vagy a
kozjo. Ezek a kérdések a katolikus egyetemeken a teoldgiai, a jogfilozofiai és a tarsa-
dalomfilozéfiai kurzusokon jelentek meg (Roche, 2003, 25.). Az 1917-es Egyhazi Tor-
vénykonyv (1372-1383. kk.), majd XI. Pius Deus scientiarum Dominus kezdet(i apostoli
konstiticidja, illetve egyéb jogi kotberével rendelkezé dokumentumok tovébbra is
defenziv szemléletet képviseltek (Montan,1994, 67.). Augustin Bea (1941, 447-449.) sze-
rint a konstiticio éppen a katolikus felsGoktatas valsagat mutatta. Az erés dogmatikai
képzés miatt ugyanis hattérbe szorultak a pozitiv tudomanyok. A tudoméanyok kozotti
parbeszéd tovabbra sem meriilt fel, mikézben éppen a haboru és az instabil biztonsagi
kornyezet miatt az egyhaz egyre jobban bekapcsolddott a tarsadalmi kérdések értéke-
1ésébe. José de Ghellick (1935, 299., 303.) a dokumentum tjszer(iségét is hangsulyozza,
killénosen ami a szeminariumokat, a specialis kurzusokat és a konyvtarfejlesztést ille-
ti. Némelyik specialis képzés, legyen sz6 egyhaztorténetrél vagy biblikus teologiarol,
mér valdban mas minéségben érintette a béke és a haboru témajat (Ghellinck 1935,
305.). Ami a konyvtarfejlesztést illeti, sor keriilt a nem kifejezetten teoldgiai, hanem
példaul kozgazdasag-tudomanyi konyvek beszerzésére is. Ezek a munkak sok esetben
kapcsolddtak a tag értelemben vett huménbiztonsag teriileteihez (Schlag, 2017; Ujha-
zi & Jancso, 2025; Keane, 1891). Mindez ugyanakkor még nem tekinthet6 a biztonsagi
kérdések és a teologia érdemi talalkozasanak. Az egyhaz békeiizeneteit (XV. Benedek,
1914; 1920; XII. Pius, 1939) nem tamasztottak alad mély interdiszciplinaris kutatasok.
David T. Zabecki (2015, 1-3.) szerint az els6 vilaghaboru id6szakaban a hadtdrténelem
addigi legnagyobb katonai-technolédgiai forradalma tortént. A gépesités, a 1égierd és a
nagy hatotavolsagu fegyverek révén teljesen 0j, haromdimenzids és brutalis hadszinterek
jottek 1étre. A totalis habord, a tomegpusztitd fegyverek megjelenése, a civil lakossag
szenvedése, illetve a természeti karok alapjaiban kérdéjelezték meg az igazsagos habo-
ru teologiai kereteit. Egyes teologusok foglalkoztak ugyan ezekkel a kérdésekkel,” de
az egyetemi tantervekben tovabbra is els6sorban a meglévé moralteologiai kategoriak
alkalmazhatésagara és nem a hadviselés megvaltozott természetére 9sszpontositottak
(Johnson, 2003). Egy-egy kivétel is megjelent azonban. Igy példaul az amerikai katolikus

7 Alfred Rahilly szerint a haborus irodalom hatalmas mennyisége ellenére a skolasztikus filozofia nem
szallt vitaba a korabeli nézetekkel, hanem megmaradt a tiszta spekulacio szintjén (Rahilly, 1918).

179



Mester és Tanitvany

egyetemen mar folytak szocioldgiai kutatasok, amelyek a biztonsagtol elvalaszthatatlan
teriileteket is érintettek (Nuesse, 2000).

A teoldgiai és mas tudomanyok mélyebb kapcsolatanak a hianya a masodik vilag-
haboru idején is figyelemre méltd. A zsidosag szisztematikus kiirtasara tett kisérlet,
az atomfegyverekre és a nem harcolokkal szembeni banasméd komplex kutatiasokat
tett volna sziikségessé. A habora derekan XII. Pius a Providentissimus Deus kezdet(
enciklika 6tvenedik évforduldja alkalmébol kiadta a Divino Afflante Spiritu kezdetd
enciklikat. A dokumentum a szentirastudomany vonatkozasaban foglalkozott a régé-
szettel, a torténettudomannyal, a nyelvészettel és az irodalomtudoméannyal (Slivka,
2010). Az enciklika 1943-ban, a zsidosag szisztematikus kiirtasanak legkegyetlenebb
idészakaban jelent meg. Ebben a vészterhes korban, amikor a naci ideolégia a zsid6 né-
pet alsdbbrendiinek bélyegezte és torténelmi szerepét igyekezett eltorolni, a Szentszék
valasza nemcsak diploméaciai volt, hanem teoldgiai is (Slivka, 2010, 107.). Az enciklika
ugyanis megnyitotta a lehetéséget a multidiszciplinaris bizonyitasra, hogy a torténel-
mi kritika nem gyengiti, hanem megerdsiti az Oszovetség torténelmi hitelét és Izrael
népének kiilonleges, Istent6l rendelt szerepét. A tudomany tekintélyével cafolta meg
azokat az ideoldgidkat, amelyek megprobaltak a zsidosag szerepét elvitatni (Slivka
2010, 112.; Bover, 1944, 437.). Mindemellett az enciklika nagy moddszertani attorést és
a tudomanyok puszta parhuzamos hasznalatanal tobbet nem eredményezett. Joaquin
Salaverri szerint a legtobb bibliatudés megallt a modern, historikus-kritikai médszerek
alkalmazasanal. Elmulasztotta végrehajtani a legfontosabb 1épést: a teoldgiai kiegé-
szitést (1969, 5-14.). Hianyzott az a mély, teoldgiai szintézis, amelyet a dokumentum
szellemisége és a modern biztonsagi kihivasok teologiai alapu értelmezése megkivant
volna (Salaverri, 1969, 7.).

4. A zsinati fordulat hatasa a teoldgia pozicionalasaban a béke
és biztonsag terén

A Gravissimum educationis kezdet(i deklaraci6 a keresztény nevelésrél a zsinat utolsd
szakaszaban szilletett (1965. oktober 28.). Szamos kérdés, beleértvé az egyetemeket is,
kidolgozatlan maradt (Flannery, 1975). A katolikus egyetemekkel mindéssze egy (n.
10.) a teoldgiai fakultasokkal szintén egy (n. 11.) pontban foglalkozik a dokumentum.
A deklaraciét azonban egyiitt kell olvasni a zsinat tobbi dokumentumaval, killonosen
a Gaudium et spes kezdet(i lelkipasztori konstitucioval és az Apostolicam Actuositatem
kezdet(i dekrétummal. Ezek a dokumentumok ugyanis az egyhaz és a tarsadalom szé-
les parbeszédét hirdetik meg (Boeve, 2018, 99.). Egyben olyan teriileteteket jelolnek ki,
amelyek a tag értelemben vett biztonsagi tanulmanyok (emberi jogok, a személy mélto-
saga, az allamok kozotti kapcsolatok és a nemzetkozi kozosség kihivasai, a technolégiai
fejlédés, a gazdasagi és tarsadalmi egyenlétlenségek, valamint a helyes tarsadalmi és
politikai rend) tertiletéhez tartoznak. Robert E. Cushman felhivja a figyelmet, hogy
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a zsinatot kozvetleniil a Pacem in Terris kezdetli enciklika el6zte meg. Az enciklika
kozéppontjaban a habort és béke dichotomidjan til mar a humanbiztonsag Osszetett
kérdései és az egyhaz szerepvallalasa huzodott meg (Cushman, 1965, 132-138.). A zsinat
nemcsak meritett az enciklikabol, hanem tovabb bévitette azoknak a biztonsagi kérdé-
seknek a korét, amelyekben illetékesnek tartotta az egyhazat. A zsinat eleve altalanos
elvvé tette, hogy a kozjo elémozditisa az egyhaz minden intézményének feladata (GS,
40-45., 63-62., 77-90.; O’Collins, 2014, 95-96.). Tovabba olyan biztonsagi kérdésekre
mutatott ra, amelyek alapos kutatasokat, illetve a teoldgia és az egyéb tudomanyok
kozotti parbeszédet tételeztek volna fel (Hrynkow, 2017, 2.). Emellett a zsinat vivmanya
a vallas- és felekezetkozi parbeszéd is. Az egyhaz és a nem keresztény vallasok kapcso-
latarol szolo Nostra aetate kezdet(i zsinati nyilatkozat (n. 3., 4., 5.) vagy az 6kumenikus
parbeszédet taglald Unitatis redintegratio kezdet(i dekrétum (n. I/2., 2/7., 2/12., 2/23.)
kozponti helyet szant a béke elémozditasanak (Byrnes, 2023, 247.). Ezek id6vel a soft
power és a valsagkezelés sajatos katolikus eszkozei lettek (Phan, 2012). Nyilvanvaléva
valt, hogy amennyiben az egyhaz a soft powert nemzetkozi szinten is alkalmazni akar-
ja (Chong, 2003), akkor ehhez az egyetemek jelenthetik a legfontosabb intellektualis
bazist (Engebretson, 2009; Cattaro & Russo, 2016). A masodik vilaghabort utan a had-
tudoméany, a nemzetkozi tanulmanyok és a biztonsagpolitika is Gj lendiiletet kapott, és
a hideghaborus kérnyezetben a tarsadalmi kihivasok 4j megvilagitasba keriiltek. Igy
magatol értet6dott, hogy az egyetemek az akadémiai kutatasok szintjén bekapcsoldodnak
az egyhaz békemisszidjaba (Boeve, 2018, 95-116.).

5. A katolikus egyetemek a béke szolgalatiban a zsinat utan

A zsinat nem végezte el sem az egyetemek jogi helyzetének finomhangolasat, sem a
kutatasmoédszertani kérdések kidolgozasat. A jogszabalyi keretek és a modszertani
kérdések ezért a zsinat utan fokozatosan fogalmazodtak meg. Azonban az egyhazi
fel6soktatas keretszabalyat nyujté Egyhazi Torvénykonyv is inkabb csak az alapelvek
lefektetésére szoritkozott. Ez mind a katolikus (807-814. kk.), mind az egyhéazi egyete-
mek (815-821. kk.) tekintetében igaz. Ami a katolikus és az egyhazi egyetemek jogsza-
balyi megkiilonboztetését illeti, az a biztonsaghoz kapcsolodod kutatasok tekintetében
is fontos. A katolikus egyetem barmilyen teriileten oktathat és kutathat, de azt mindig
a katolikus tanitas fényében kell, hogy tegye. Az egyhazi egyetem kifejezetten a szent
tudomanyokkal foglalkozik. Igy amig az egyhazi egyetemen a teologia centralis, addig
a katolikus egyetemen segit8, tamogato és ellen6rz6 szerepet tolt be.

Mivel VI Pal (1971) papasaga alatt a béke fogalma alapvet6en atértelmez6dott és a
hangsuly a habora hidnyarol az igazsagossagon és fejlédésen alapulo allapotra keriilt.
A béke, az igazsagossag és a fejlédés 6sszekapcsolasa 4j legitimaciot adott a katolikus
egyetemeken azoknak a tudomanyagaknak (kozgazdasagtan, szociologia, nemzetkozi
kapcsolatok, biztonsagpolitika), amelyek éppen az ,igazsagossag és a fejlédés” struktu-
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ralis kérdéseit vizsgaltak. A zsinati elvek értelmében ezek a diszciplinak tébbé mar nem
csupan vilagi tudomanyok voltak, hanem a béke megteremtésének eszkozei is. Nagyobb
kihivast jelentett és jelent napjainkig ezeknek a tudomanyoknak az egyhaz teologiai gon-
dolkodasba val6 bekapcsolasa. A Gravissimum educationis kezdet( deklaracio elismeri
az egyes tudomanyok modszertani fiiggetlenségét, ami a ,sajat elveiket, modszeriiket
és a kutatasi szabadsagot” illeti (n. 10.). Ezentdl kiilon foglalkozik a teoldgiai karokkal
és fakultasokkal (n. 11.), ahol a szent tudomanyok mellett mar ,segédtudomanyok” is
megjelennek. A dokumentum mindemellett még nem tételezi fel a tudomanyok k6zot-
ti egyenrangu viszonyt. A deklaracio jelentésége inkabb abban all, hogy a vallas- és
felekezetkozi parbeszéd, illetve a haladas kérdései kozott keriil bemutatasra a szent és
segédtudomanyok kozotti parbeszéd. Igy mar a zsinati szovegekbdl kikovetkeztethetd,
hogy az egyetemek kiilondsen fontos szerepet fognak betolteni az egyhaz tarsadalmi
kiilldetésében (Byrnes, 2023).

VI. Pal nem szabalyozta Gjra sem a katolikus, sem az egyhazi egyetemeket, de szamos,
békével kapcsolatos megnyilatkozast tett, amelyek kijel6lték az egyetemek kiildetését
is. Az Ecclesiam suam kezdet(i apostoli konstituciéban (VI. Pal, 1964) vagy a Populo-
rum progressio kezdetl enciklikdban (V1. Pal, 1967) a papa az oktatasi intézményeket
enciklikdban mar kifejezetten az irgalmas szeretet eszkozének tekinti az egyetemeket
(n. 12.). Kozvetett jelent8sége van az egyhaz az egyetemek vonatkozasaban a Romai
Kuria mtikodését rendezé Regimini ecclesiae Universae kezdet(i apostoli konstituciénak
is. Ez a jogi kotberével rendelkez6 dokumentum réviden foglalkozott az egyhazi felsé-
oktatas feliigyeleti szervével, a Nevelésiigyi Kongregacioval (VI. Pal, 1967, 76—80. cikk).
A konstituci6 értelmezé rendelkezése hataskoriik keretei kozott az sszes szentszéki
hivatalnak szerepet szant az egyhaz tarsadalmi midvének az elémozditasban (Heredia
y Valle, 1983, 281-282.). A Nevelési Kongregaci6 hataskorébél addoddan az egyetemek
feliigyelete, a szabalyzatok jovahagyasa, illetve az intézmények kiilonb6z6 formaban
torténd buzditasa teriilletén nyilt lehet6ség a zsinati elvek érvényesitésére (Urru, 2003,
149-150.). A névelésért, oktatasért felelés szervek ezen hataskorei II. Janos Pal (1988,
112-116. cikkely, 888-890.) és Ferenc papa (Miiller, 2016, 10.) altal végrehajtott kdria-
reformok utan is megmaradt. A Kulturalis és Neveléstigyi Dikasztérium hataskor-te-
lepitésénél a hatalyos jog sem utal kiilon a békére. A Praedicate evangelium kezdetl
apostoli konstitucid értelmezé rendelkezései az egész kuria tekintetében a béke és a
tarsadalmi igazsagossag elmozditasat irjak el (Ferenc, 2022, 382.). A jogalkotd szandé-
ka az egyetemekért felel6s dikasztérium vonatkozasaban is vilagos: a sajat hataskorei
alapjan kell részt vallalnia az egyhaz békemisszidjabol (Fabris, 2024). Ferenc papa a di-
kasztériumok kozotti egyiittm(ikodés elvét is megerGsitette (Ferenc, 2022, 384.). Ennek
alapjan feltételezhet6, hogy a katolikus egyetemekért felel6s dikasztérium figyelembe
veszi a tobbi dikasztérium, kiilondsen az Atfogd Emberi Fejlédés Elémozditasanak Di-
kasztériumanak (Ferenc, 2022, 432.) szempontjait.

A hataskori szervek altal kiadott dokumentumok ilyen méd az egész katolikus felsé-
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oktatas szamara fontos szempontokat tartalmazhatnak a béke kapcsan (Vitali, 2024, 29.;
Grocholewski, 2003). Ilyen példaul a Nevelésiigyi Kongregacié dokumentuma (2017),
amelyet a Populorum progressio kezdeti enciklika 6tvenedik évforduldja alkalmabol
adtak ki. A dokumentum az egyetem kiildetését kifejezetten a human, a tarsadalmi
és a természeti vagy kornyezeti kihivasok fel6l kozelitette meg (22. pont). Emellett
megnevez szamos biztonsagi kihivast, legyen sz tobbszoros valsagokrol (gazdasa-
gi, pénziigyi, munkaiigyi, politikai, kornyezeti, demografiai és migracios valsagok [3.
pont]). Ezentul hangsulyozza az egyetemek szerepét a biztonsagi fenyegetések (a béke
allandoé veszélyeztetettsége, a nemzetkozi terrorizmus, a kolesonds bizalmatlansag és
a gytlolet [3. pont]), a tarsadalmi igazsagtalansagok (szegénység, munkanélkiiliség
és kizsakmanyolas, amelyek a javak igazsagtalan elosztasabol fakadnak [4. pont]) te-
riletén. Végezetil a kulturalis konfliktusok (a migracioé kapcsan példaul a civilizaciok
talalkozasa és Osszecsapasa, intolerans populizmus [4. pont]) tekintetében is fontosnak
tartja az egyetemek munkajat.

A katolikus egyetemek Magna Cartaja, az Ex corde Ecclesiae kezdet(i apostoli kons-
titicié az egyetemekkel szemben jogi kotelezettséget tamaszt, minthogy a béke els-
mozditasat az egyhazi felésoktatasi intézmények lényegi tevékenységének tekinti
(IL. Janos Pal, 1990, nr. 32-33). Az emlitett dokumentumokon kiviil szamos és eltéré
jogi kotber6vel rendelkezd papai és szentszéki dokumentum foglalkozik részben vagy
egészben az egyetemekkel. Kiilon figyelmet érdemelnek azok a szinédus utani papai
buzditasok, amelyek olyan régiokkal foglalkoznak, ahol a béke torékeny. Legyen sz
akar Afrikarol (IL Janos Pal, 1995, 103.; XVI. Benedek, 2011, 773-775.), akar a Kozel-
Keletr6l (XVI. Benedek, 2012) vagy Dél-Amerikarol (Ferenc, 2020, 237.; Spadaro, 2020),
illetve Azsiarol (I. Janos Pal, 1999, 456—459., 460—464.), a buzditasok minden alkalommal
megemlitik az egyetemek szerepét a béke és a tarsadalmi igazsagossag elémozditasa
kapcsan. Jelent8sek a vilagi krisztushiv6kkel foglalkozé dokumentumok is (IL. Janos Pal,
1989, 514-517.), tekintve, hogy 8k rendelkeznek azokkal a szakismeretekkel, amelyek a
biztonsagpolitika akadémiai kutatasaihoz sziikségesek (Ujhazi, 2024).

Osszességében elmondhatd, hogy a katolikus egyetemek kutatasai nélkiil elképzel-
hetetlen az egyhaz békemisszidja (Zani, 2018). A jogi hierarchia killonb6z6 szintjén
all6 dokumentumok altalaban csak révid vagy kozvetett utalast tesznek arra, hogy ez
a tevékenység milyen modszereken keresztiil torténjen. A modszerek kidolgozasa igy
elsésorban maguknak az egyetemeknek a feladata.

6. A béke elémozditasa az egyetem részérdl: a hogyan?

Az Egyhazi Torvénykonyv f6 szabalya minden katolikus feldsoktatasi intézményre vo-
natkozik. Ennek értelmében minden intézménynek hozza kell jarulni az emberi személy
teljesebb kifejlodéséhez (807. k.; I1. Janos Pal, 1990, 1496.). Az Ex corde Ecclesiae
kezdetli apostoli konstitlicio konkrétan utal ,,a szegények, a hatranyos helyzetiiek, a ki-
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sebbségek tamogatasara”, (1I. Janos Pal, 1990, 1497.), a tarsadalmi igazsagossag, az em-
beri méltosag, a természeti kornyezet és a globalis er6forrasok igazsagosabb elosztasara
(IL. Janos Pal, 1990, 1496.). Gary King és Christopher J. L. Murray (2001-2002, 585.,
598.) hangstlyozza, hogy nem elég megnevezni a humanbiztonsag teriileteit, hanem
definilni kell a fogalmakat, és a kutatast kvantitativ mérésekkel ala kell tdmasztani. A
tudomanyos igény — a fogalmi tisztazas és a modszertani szigor — jeldli ki a katolikus
egyetem szerepvallalasat az egyhaz misszids tevékenységében. Ez a kiilonb6z6 karok
és szakok vonatkozasdban masképpen jelenik meg. Joseph W. Bellacosa (2000-2001,
314-316.) vagy Andrew L. Anderson (1998—-1999) példaul kijelenti, hogy a katolikus
jogi karoknak olyan jogaszokat kell képezniiik, akik a legkiszolgaltatottabbak érdekeit
képviselik, a jogot pedig a tarsadalmi igazsagossag eszkozeként hasznaljak. A katolikus
egyhaz jogfelfogasa alapvetden illeszkedik a jog jogallamban betoltott szerepérol vallott
altalanos elméletekhez. Gustav Radbruch (1946, 107.) példaul a masodik vilaghabort
utan, a naci jogrendszer kapcsan megfogalmazta: ,,a jog és az igazsagossag elvalaszt-
hatatlan egymastdl”, Ronald Dworkin (1986, viii.) szerint pedig a jog létezésének van
alapvetd erkdlcsi minimuma.

Amig azonban az eurdpai jogtudomany és a katolikus jogfelfogas értékazonossaga
szamos ponton kimutathatd, addig mas teriileteken a katolikus egyetem nagyobb ki-
hivassal talalja szembe magat. A kozgazdasag kapcsan példaul alapveté nehézséget
jelent az egyhaz tarsadalmi tanitasanak, amely a szegények iranti elkotelezettségre és
a kozjo elsédlegességre épiil, a modern kozgazdasagtudomany f6 aramaval, a szabad-
piaci elvekkel és a globalis kapitalizmussal val6 6sszehangolasa (Burrus et al., 2023).
Andrew Yuengert (2011, 48-49.) szerint a kozgazdasig oktatdsa igazi intellektualis
csapda a katolikus egyetem szamara, amikor a kozj6 katolikus elveit és a modern koz-
gazdasag-tudomany modszereit akarja 0sszeegyeztetni. Ezek a dilemmak a biztonsag-
politika vonatkozasaban is megjelennek. A katolikus egyetemek képzési programjaibdl
ritkan deriil ki példaul, hogy moédszertana, tanterve tekintetében hogyan jarul hozza a
biztonsagpolitika katolikus megértéséhez és ezzel az egyhaz valsagkezelési mechaniz-
musaihoz (Browning & McDonald, 2011).2

Modszertani szempontbodl fontos megjegyezni, hogy a joggal és a kozgazdasaggal
szemben lehetetlen altalanos szempontokat megfogalmazni a biztonsagpolitikara, illetve
tagabban a nemzetkozi biztonsagi tanulmanyokra vonatkozéan (Liotta & Owen, 2006).
A biztonsagpolitika ugyanis toredezett és sokszind tudomanyteriilet (Holmes, 2015).
Tobb, egymassal versengé iskola létezik, amelyeknek nincsen egyetlen, altalanosan
elfogadott koncepcidja a biztonsag fogalmardl. Mas szerepléket tartanak fontosnak és
mas fenyegetésekre fokuszalnak. A katolikus egyetemnek ezért egyesével kell vizsgalni
az iskolakat, legyen sz6 biztonsagpolitikai realizmusrol (Morgenthau, 2014, 53-60.) vagy

¢ Cikkiikben ramutatnak, hogy az egész tudomanyteriilet adés a kifinomult és meggy6z6 etikai keret-
rendszer kidolgozasaval.
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neorealizmusroél (Waltz, 2014, 124-129.), liberalizmusrél (Keohane & Nye, 2012)° vagy
neoliberalizmusrél (Nye, 2021)," a koppenhagai iskolarél (Buzan & Hansen, 2009; Jaap
de Wilde, 2008)," kritikai biztonsagi tanulmanyokrol (Booth, 2012)* vagy (poszt)struktu-
ralizmusrél (Campbell, 1998).” S6t, nem elég az adott iskolat elemezni, hanem azokat az
eszmetorténeti és filozofiai elméleteket is figyelembe kell venni, amelyeket az iranyzat
sajat érvelésének igazolasara felhasznalt. Ebb6l az is kideriilhet, hogy az adott bizton-
sagpolitikai iskola sem feltétleniil értette meg az altala alkalmazott eszmearamlatokat.

A koppenhagai iskola példaul felhasznalta a nyelvi aktushoz John Langshaw Austin
(1962) nyelvelméletét, a biztonsagiasitashoz Carl Schmitt (2007) politikai teologijat, a
vallas mint kiillonleges referencia targyhoz pedig Seren Kierkegaard (1954) ,etikai te-
leologikus felfiiggesztés” gondolatat. A katolikus egyetem hianypo6tlé feladata lenne,
hogy az egyes iskolak katolikus szemponti elemzését elvégezze, és vizsgilja az egyes
elemek felhasznalhat6sagat. Tovabba elvarhato, hogy az egyes biztonsagi kihivasokat
a katolikus hitrendszer fényében elemezze, és ennek mentén javaslatot tegyen a don-
téshozoknak. A fogalmi tisztazashoz a katolikus egyhaz katekizmusa, az egyhaz tarsa-
dalmi tanitasa kiindulopontot jelenthet. Itt megtalalhatok azok az alapvet6 fogalmak
(4llam, habord, emberi jogok stb.), amelyeket a biztonsagi iskolak is vizsgalnak.** Ami
pedig a modszertant illeti, azt is az egyetemeknek kell kidolgozni, beleértve a teologia
pozicionalasat. A Nevelésiigyi Kongregacié emlitett dokumentuma (2017), amellett,
hogy megnevez néhany biztonsagi kihivast, réviden utal a kutatas hogyanjara is. Nem
hasznéalja ugyan a transzdiszciplinarités kifejezést, de a kutatasi ,egytittm(ikodési ha-
lozatok” létrehozésara tett javaslata ezt a koncepciot irja koril (26. pont). A mélyebb
modszertani kidolgozasara azonban a dokumentumban sem keriil sor.

7. A teologia helye a biztonsagi kérdések értékelésében
A jogalkot6 eléirja, hogy ,minden katolikus egyetemen tartsanak olyan eladasokat, ame-

lyek az ott tanitott tudomanyokkal kapcsolatos teologiai kérdésekrél szolnak” (GS, 10; 811.
k. 2. §; II. Janos Pal, 1990, 1502.). Ez a teologiaval kialakitott parbeszéd biztositja, hogy a

° A realizmussal szemben a nemzetkozi intézmények, a demokracia és a gazdasagi kolcsonosség szerepét
a béke és biztonsag megteremtésében. Nemcsak az allamok, hanem a nemzetkozi szervezetek is fontosak.

1 Ttt kiilon ki kell emelni az egyhaz szempontjabdl a soft power jelent6ségét.

" Bevezették a szektoralis biztonsag fogalmat (katonai, politikai, gazdasagi, tarsadalmi, kérnyezeti). A
biztonsagositas (securitization) elmélete szerint egy téma akkor valik biztonsagi kérdéssé, ha egy relevans
szerepl6 annak nevezi, és a kozonség ezt elfogadja.

> Megkérddjelezi a hagyomanyos, allamkézpontu megkozelitéseket. Azt vizsgalja, kinek a biztonsagarol
van sz6 valdjaban. Kézéppontba helyezi az egyén (human security), a tarsadalmi csoportok és az emberi
jogok biztonsagat.

B Azt elemzi, hogyan jon létre a biztonsagrol és a fenyegetésekrodl sz616 tudas a nyelven és a diskurzuso-
kon keresztiil. Kritizalja a fenyegetések objektiv valosagként valo beallitasat.

! Ilyen példaul maga a béke vagy a haboru fogalma (Katolikus Egyhaz Katekizmusa, 2302-2317.).
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katolikus tanitas beépiiljon a biztonsagi tanulmanyokba. A jogszabaly az ,adott szak altal
érintett teologiai kérdések” értelmezésérél beszél (811. k.). Davide Cito (2004, 258.) felhivja
azonban a figyelmet, hogy ez az egyhazi hatosag altal jovahagyott katolikus teologiat és
nem altalaban a teoldgiat jelenti. Nem is vallastudomanyrol mint a vallassal foglalkozo
szekularis tudomanyrdl van sz6 (Bernhardt, 2012). A biztonsagpolitikdhoz ugyan kozelebb
all a szekularis és értéksemleges vallastudomany, amely a vallast, a biztonsagpolitikdhoz
hasonldan, mint vizsgalati targyat kezeli (Ogden, 1978). A katolikus egyetem alkalmaz-
hatja a vallastudomany elméleteit és modszereit a biztonsagpolitikai kutatasokhoz, de a
hit altal megvilagitott teoldgia adott kérdésben elfoglalt allaspontjanak az értelmezése
a katolikus egyetem jogszabalyi kotelezettsége. A teologia bels6, normativ reflexid, ami
megkillonbozteti a vallastudomany leiré jellegli vizsgalodasatol (Cox, 1994). A katolikus
egyetemnek nemcsak az a kérdése, hogy hogyan hat a vallas altalaban a biztonsagra,
hanem hogy mi a katolikus tantsagtétel mondanivaléja a biztonsagrol és az egyes kihi-
vasokrol. Ez a krisztushivék jogainak az oldalardl is megkozelithetd, tekintve, hogy joguk
van altalanos apostoli kiildetésiikhoz segitséget kapni az egyhazi hatosagtol (229. k.). Ez
a segitség pedig, ahogy Alvaro del Portilio (1999, 87-90.) és Carlos José Errazuriz (2000,
196-200.) is fogalmaz, konkrét élethelyzetekben jelenik meg. A biztonsagi tanulmanyoknal
ez konkrétan azt jelenti, hogy az ott tanuld és kutat6 diakoknak joga van ahhoz, hogy az
egyes biztonsagpolitikai iskolakat és a konkrét biztonsagi kihivasokat a katolikus egyhaz
tanitasanak a fényében is megismerjék. A jogszabaly (811. k.) szoros értelmezése alapjan
elegend lenne, ha a biztonsagi vagy nemzetkozi tanulmanyi szakokon kiilon tantargy
keretében bemutatnak az egyhaz békére, biztonsagra és haborira vonatkozo tarsadalmi
tanitasat. Szakmailag azonban eredményesebb, ha szamos kutatd, akar a védelemi szektor
képvisel6inek a bevonasa mentén, célzott kutatasokat végez. Ezek alapjan pedig kiilon
tananyag keriil bevezetésre a biztonsagi elméletek katolikus megvilagitasara (Murzaku,
2025, 1.). Egyes biztonsagi kihivasok (nuklearis elrettentés [Christiansen, 2017], a csapas-
mérésre is alkalmas onvezet repiil6k [Német Piispoki Konferencia, 2024, 63-64.], a mig-
raci6 [Ferenc, 2018a] vagy a terrorizmus [Auza, 2016]) hangsulyosabbak voltak ugyan, a
legtobb teriilet azonban nem keriilt alapos kidolgozasra, és nem keriilt megalkotésra egy
egységes katolikus alapu biztonsagpolitikai koncepcié (King, 2015, 171-172.). A habora
természetének markans valtozasa okan a tanitéhivatalnak egyre inkabb sziiksége lesz olyan
integrativ modellek kidolgozasara, amelyek iranymutatast adnak mind a meghatarozo
biztonsagpolitikai irdnyzatok, mind az egyes biztonsagi kihivasok értékeléséhez. Ehhez
pedig a katolikus egyetemek jelenthetik a legfontosabb intellektualis bazist.

8. Az egyhazi egyetemek és a szent tudomanyok a béke szolgalataban
A jogalkot6 kotelezi a katolikus egyetemeket, hogy rendelkezzenek teolégiai karral

vagy intézettel, de legalabb tanszékkel (811. k. 1 §). A szent tudomanyokkal foglalkozo
intézetek egyrészt szorosan hozzajarulnak az egyhaz misszios kiilldetéséhez, masrészt
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az egyetem katolikus identitdsanak formalasahoz. Az egyhazi egyetemekere és fel6s-
oktatasi intézményekre vonatkoz6 joganyag (815-821. kk.) az intézetek miikodésére és
belsé életére vonatkozik. A tobbi karral vald egyiittmikodésiik és a kozos kutatasok
miatt a joganyag atsugarzik a katolikus egyetem egészére.

Az egyhazi egyetemek atfogdbb jogi keretét a Veritatis gaudium kezdetli apostoli
konstiticio adja (Ferenc, 2018b), amely néhany éve lépett a Sapientia Christiana kezdet(i
apostoli konstiticié helyébe (IL Janos Pal, 1979). Utobbi a zsinat utan sziiletett (1979) és
tobb pontban is utalt a béke és a tarsadalmi igazsagossag elémozditasara (Rodriguez de
la Pefia, 2020). Egyes értelmez6 rendelkezések, mint példaul, hogy a karok a kinyilat-
koztatas fényében keressenek megoldast az emberek problémaira, az igazsagtalansagra,
a konfliktusokra és a béke hianyara (66. cikkely), mar jelezték a teoldgiai kutatasok
modszertani attorést. A dokumentum ugyanis a dialégus altalanos zsinati elveinek
ismétlésén tul nem rendelte el a mélyebb inter- vagy tanszdiszciplinaris kutatasokat.
A tarsadalomtudomanyok szerepe marginalis maradt, bar az emlitett teriiletetek mar
feltételezték volna a teoldgia és a tobbi tudomany aktivabb parbeszédét.

Weren ugyanakkor latta azt a részben hermeneutikai (Weren, 1995, 194.), részben
kontextualis atalakulast, folyamatot (Weren, 1995, 198.), amely az egyhazi egyetemeken
elkezd6dott. A hermeneutika szempontbél ez azt jelenthette volna, hogy a teoldgia a
keresztény hagyomanyt az aktualis biztonsagi kérdésekkel hozza 9sszefiiggésbe, a kon-
textualis pedig, hogy a tarsadalomtudomanyok altal adott empirikus adatok a teologiai
és a katolikus tanitds homlokterébe keriilnek. Weren jogosan tételezte fel, hogy a teo-
logianak Eur6pa- vagy vilagszerte reagalnia kell a tarsadalmi (biztonsagi) kihivasokra
(Weren, 1995, 198.). Azt is helyesen latta, hogy az egyhazban 1évé torésvonalak miatt,
amelyek a regionalis eltérésekbdl, illetve a szekularizacié killonbo6z6 fokabél adédnak, a
teologiai karok atmoszféraja, illetve az alkalmazott modszerei is eltérnek (Weren, 1995,
192.). A szerz6 azt a kovetkeztetést is levonja, hogy ,kiillonbozé teoldgiak vilagaban
éliink, ahol egyetlen teologia sem biiszkélkedhet azzal, hogy 6 lenne a mérce, amely
alapjan a tobbi teologiat megitélik” (Weren, 1995, 194.). A katolikus teoldgianak és az
egyhazi fakultasoknak azonban van megalapozott mércéje, amelyet az egyhaz tanito-
hivatala ériz (Salvatori, 2002, 457.).

II. Janos Pal papa az Ad tuendam fidem (1998) kezdetli motu propridjaval kiegészitette
az Egyhazi Torvénykonyvet (1983), jogszaballya téve, hogy ,,szilardan el kell fogadni és
vallani kell 6sszességében és részleteiben mindazokat az igazsagokat, melyeket az Egyhaz
definitiv médon hit és erkdlcs kérdésében tanit” (750. k. § 2.). Ez kifejezetten relevans
az egyhazi egyetemek szamara, amikor biztonsagpolitikai, haborts és békekérdésekben
kutatnak és oktatnak, ahol az Egyhaznak definitiv tanitasa van. Az egyhazi egyetemek
sajatossaga, hogy minden biztonsagi kérdést teoldgiai perspektivabol kozelitenek meg,
parbeszédet folytatva mas tudomanyokkal a mélyebb megértés érdekében. A karok ta-
narai nem pusztan szocioldgiai vagy politikai elemzést végeznek (mint a kontextualis
modellek sugalljak), hanem kotelezé erkolesi keretrendszerben dolgoznak. fgy példaul
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az igazsagos haboru feltételeirdl (KEK, 2309.), az emberi személy sérthetetlen mél-
tosagarol (Hittani Dikasztérium, 2024), a kozjo fogalmardl, valamint a szolidaritas és
szubszidiaritas elvérdl (KEK, 1883.; II. Janos Pal, 1987, 520-521.) az egyhaz hivatalos
tanitasanak keretében kell nyilatkozniuk. Nem tekinthetnek el az egyhaz elmarasztalo
tanitasatol olyan kérdésekben sem, mint amilyen a habora (az igazsagossag helyre-
allitasanak eszkoze [Papai Igazsagossag és Béke Tanacs, 2004, 497.]), a totalis habort
(GS, 80.), a civilekkel szembeni erészak és artatlan aldozatok (Ferenc papa, 2020, 188.)
vagy a féktelen fegyverkezés (GS, 81.). Ez a néhany példa jelzi, hogy a katolikus teo-
logusok és a teologiai karok ezekben a moralis alapu biztonsagi kérdésekben az egy-
haz allaspontjat képviselik. A teologiai karok ezzel segitik az egész katolikus egyetem
ilyen irdnyt kutatasait. A teologiai karokon a teoldgia foglalja el a kdzponti helyet, a
tobbi tarsadalomtudomany pedig segit megérteni a biztonsagi kihivasokat. A katolikus
egyetemeken a teologia inkabb keretezi a biztonsagi kutatasokat, segitve a jogszabaly
végrehajtasat, hogy a ,.katolikus tanitas figyelembevételével miiveljék és oktassak™ (k.
809) a biztonsag- vagy kiilpolitika kérdéseit.

9. A teoldgia kutatasok transzdiszciplinaris tjra pozicionalasa

A zsinat utan kialakult a nyitottsag a teologia és a tobbi tudomany kozotti parbeszédre.
Hogy ez milyen szinten valosult meg mind regionalisan, mind az egyes tudomanyterti-
leteken, jelentOsen eltért.

Ami a tudomanyok kozotti egytittmikodés kategoriait illeti, a multidiszciplinaritas
a tudomanyok parhuzamos, de szintézis nélkiili, az interdiszciplinaris mar szintetizalo
és a transzdiszciplinaris a tudas tudomanyagak feletti egytttmtikodése (Robert, 2017).
Utoébbi a tudomanyteriiletek szigora elhatarolasanak a kritikajabdl sziiletett. Lényege,
hogy a tudomanyok és annak modszerei atjarjak egymast mar a kutatas folyamataban,
és ez az eredményekben is megjelenik (Frodeman, 2017). Az a meglatas, hogy a komp-
lex és valos problémak megoldasa nem lehetséges egyetlen tudomany perspektivajabol
(Bernstein, 2015) a biztonsagpolitika alapja.”® A 20. szazad végén mar evidencia volt,
hogy a vallas kitlintetett helyen szerepel a biztonsagpolitikdban (Buzan & Hansen, 2009,
10-14.), a politikai gondolkodasban (Doyle, 2007, 627.), és adott esetben megjelenik a
nemzeti biztonsagi stratégiakban is (Lucius, 2013).

A biztonsagpolitikai tanulmanyok (security studies) modern felfogésa a teriiletet nem 6nallé diszcipli-
naként, hanem egy interdiszciplinaris mez6ként hatarozza meg, amely szamos tudomanyteriilet — tobbek
kozott a politikatudomany, a nemzetkézi kapcesolatok, a szociologia és a hadtudomany — elméleteit és mod-
szereit integralja. Maga az anyatudoméany, a nemzetko6zi kapcsolatok is ,1ényegileg és visszavonhatatlanul
interdiszciplinaris kutatasi teriilet”, amely szamos diszciplindbo6l merit (Gofas & Hay, 2012, 427.).

1 A vallas a hideghaboru alatt marginalis volt a biztonsagpolitikai gondolkodasban. A 20. szazad végére
azonban, kiilonésen Samuel Huntington ,,Civilizaciok osszecsapasa” tézise (1993) és a 2001. szeptember 11-i
események utan a vallas kozponti jelent6ségi biztonsagi kérdés lett (Williams, [é.n.], 1-2.).
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Ferenc papa az egyhazi egyetemeket ujraszabalyozoé Veritatis gaudium kezdet(i apostoli
konstitacidban nagyobb hangsulyt helyezett a teoldgia és mas tudomanyok parbeszédére.
Budapesten, a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen mondott beszédjében a parbeszédre
épiil6 aktiv teoldgia jelentdségét emelte ki, amely szerint ,a tudomany segitségével
nemcsak megérteni, hanem a jot tenni is igyeksziink”. Kiilon kitért a zart ideologiak
veszélyeire, és olyan tudaseszményt vazolt fel, amely nyitott és épit6 jellegli (Ferenc,
2023, 92-98.). A Veritatis gaudium kezdet( konstitucio fiiggeléke megnevez néhany terii-
letet (béke-, 6kologiai, tirsadalomtudomanyok, arabisztika és iszlam, illetve judaizmus),
amelyre javasolja a kiilon intézetek létrehozasat. Ezek mind olyan kérdések, amelyek
ramutatnak a teoldgiai és a biztonsagi tanulmanyok k6zotti mélyebb, akar transzdiszcip-
linaris kutatasok jelent6ségére. XIV. Le6 a Gravissimum educationis kezdet(i zsinati do-
kumentum évforduléjara kiadott apostoli buzditasaban a ,human digitalizacié” kapcsan
kiillén hangsulyozta a tudomanyos parbeszéd jelent6ségét. Kiemelte az 6t intelligencia
(technikai, érzelmi, szocialis, lelki és 6koldgiai) harmonizalasanak szitkségességét (Led
X1V, 2025). A technoldgiai fejlédés ugyanis nem valaszthat6 el a lelki, a szocialis és
a kornyezeti dimenzioktol. A papa itt egyben azt is megfogalmazta, hogy a katolikus
egyetemeken a parbeszéd kulturajat kell épiteni. Ez azonban kutatdsmodszertani keretet
is feltételez, amely lehet6vé teszi a biztonsagi kérdések holisztikus vizsgalatat. Olyan
konkrét biztonsagi kihivasokra is ramutat a papa tovabba, mint a haboruk, a migracio,
az egyenl6tlenségek és a kiillonboz6 formaju szegénység (Led XIV, 2025, nr.13.)

Jesus Manuel Garcia Gutiérrez (2019, 160.) véleménye szerint a Veritatis gaudium
kezdet(i konstiticié Gjrapozicionalta a teoldgiat. Inkabb a megélt tapasztalatokbdl és
kevésbé a doktrinabol kell kiindulni a dokumentum alapjan. Hasonl6 szempontra hivja
fel a figyelmet Bruno Esposito is. Szerinte a konstiticid ujszertisége annak értelmez6
rendelkezésében rejlik (Esposito, 2020, 97.). Ez normava teszi az induktiv kutatasi mod-
szert és szakit a teoldgiai diskurzust hagyomanyosan meghatarozo deduktiv modszerrel.
Mindez a biztonsagpolitika és a teologia kapcsolataban azt jelentené, hogy az érvelés a
val6s konfliktusokbdl, az igazsagtalansag konkrét megnyilvanulasaibol és a biztonsagi
kihivasokbol indulna ki.

A konstitucié ugyanakkor a régi joganyaghoz hasonloan tovabbra is fenntartja az
er6s garancialis elemeket, és megerdsiti, hogy a kutatasoknak a kinyilatkoztatas jelenti
a keretét. A filozofiai karok esetében kiilon emliti a skolasztika és Aquinéi Szent Ta-
mas (54. cikk 1. §) modszereit, amelyeket a logikai szigor, az érvek és ellenérvek preciz
rendben torténé utkoztetése, a szisztematikus felépités és a katolikus tanitas abszolut
primatusa jellemez. A skolasztika hagyomanyosan a kinyilatkoztatas és a hit megértését
szolgalta, és tavol all a mai értelemben vett transzdiszciplinaritast6l, amely a tudoma-
nyok egyenrangusagara épiil (Leinsle, 2012, 5-12.).

A dokumentumot ezért inkabb kisérletnek lehet tekinteni a hagyomany, a dogma, a
modszertan fesziiltségének a feloldasara. Egyszerre torekszik arra, hogy a teoldgia ne
veszitse el a katolikus identitasat, de képes legyen az 0j biztonsagi kérdésekre valaszt
adni. A dokumentumbdl egyértelmd modszertani kovetkeztetést nem vonhatunk le. A
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biztonsagpolitikdhoz kapcsolodo teriileteknek a tarsadalomtudomanyok eszkozeivel,
de egyben teoldgiai szempontok szerinti vizsgalata konkrét kutatasokat tételez fel.
Ezek tapasztalataibdl lehet majd a teoldgiai tanitasnak és a valésagnak is megfelels
modszereket kialakitani.

10. Kovetkeztetések

Az akadémia, majd az egyhaz egyetemei mindig szerepet jatszottak a tag értelemben
vett human és tarsadalmi biztonsagi kérdések értékelésesében. Az egyhaz illetékesnek
tartotta magat, hogy a hit fényében az emberiséget érinté minden kérdéssel foglal-
kozzon. Az egyhaz azonban, amely magara mint az igazsag letéteményesére tekintett,
a biztonsagi kérdésekre, de leginkabb a haborura teologiai perspektivabél valaszolt.
A teriiletek Osszetettsége legfeljebb a torténelmi kontextus okan realizalodott.

A kanonjog, mint amely sajatos talalkozasi pontja a jogtudomanynak és a teologia-
nak, illetve a tarsadalmi realitdsoknak korai példaja a biztonsagi kérdések dsszetettebb
megkozelitésnek. A Treuga Deipéldaul egyszerre jogintézmény és tarsadalmi kihivasra
val6 reflexi6, mikozben az alapjait a biblikus és teoldgiai hagyomanyok adjak. A teo-
l6giadn némileg tulmutato reflexi6 tortént egyes kozépkori fegyverrendszerek tekinte-
tében is. A végs6 konklazié azonban ebben az esetben is teologiai aspektusbdl tortént.
Igazi transz- vagy interdiszciplinaritasrol ebben az esetben sem beszélhetiink, hanem
legfeljebb a multidiszciplinarités korai és nem is tudatos formajarol lehet szo.

A 19. szazad papai helyesen értékelték a korszak tarsadalmi problémait, amelyeket a
modern biztonsagpolitika megkozelitésében mar biztonsagi kihivasoknak is tekinthe-
tink. Ennek bizonyitéka, hogy az egyhaz tarsadalmi tanitasa idével lefedte a modern
kor Gsszes biztonsagi kihivasat. A IL. Vatikani Zsinat utan a kiilonb6z6 jogi kotéer6ével
rendelkez6 dokumentumok bekapcsoltak az egyhazi és katolikus egyetemeket az egy-
haz tarsadalmi és békekiildetésébe.

Az egyhazi dokumentumok a modszertani kérdésekben visszafogottak. A katolikus
hitigazsagok meg6rzése mellett a tudomanyteriiletek kozotti parbeszédre csak rovid
utalasokat talalunk. A részletek kidolgozasa az egyes tudomanyteriileteket oktato és
kutaté intézményekre marad. A nemzetkozi és biztonsagpolitikai tanulményok kap-
csan azonban fontos latni ezeknek a tudomanyterileteknek a toredezettségét. Szamos
iskola létezik, amely mas aktort tart fontosnak, méasképp értelmezi a biztonsagot, és
masok a biztonsagi kihivasok kapcsan megfogalmazott fokuszai is. A katolikus és egy-
hazi egyetemek feladata, hogy ezeket a biztonsagpolitikai iskolakat a keresztény és
katolikus szempontokkal iitkoztessék, és egy integrativ modell keretében értelmezzék
a biztonsagi kihivasokat.

Ferenc papa a Veritatis gaudium kezdetl apostoli konstiticiéban parbeszédet foly-
tato, konkrét tapasztalatokbdl kiindulé (induktiv) teoldgiat szorgalmazott. Ez alulrél
jott tapasztalatokbol, konkrét biztonsagi kihivasokbdl és igazsagtalansagokbodl indul
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ki. A katolikus teoldgia béke és biztonsag kapcsan betoltott 0j szerepe azonban el-
képzelhetetlen a biztonsagi tanulmanyokkal valé parbeszéd nélkil. A konstituciéban
még mindig latszik az a fesziiltség, amely a transzdiszciplinaritasra valo nyitottsag és
az erds jogi garanciak, illetve a klasszikus tomista értékrend melletti elkotelezettség
ellentétébdl ered.

A katolikus egyetemen a teoldgia és az egyhaz tanitisa rendezd elv és keret. A
biztonsagpolitika vagy a nemzetkdzi tanulmanyok tekintetében a teoldgia adja meg
a sajatos katolikus orientaciot. A teoldgia azonban nem helyettesiti, hanem orientalja
és segiti, adott esetben kiegésziti a biztonsagi tanulmanyok eredményeit. Féleg olyan
kérdésekben, ahol a tanitéhivatalnak van allandé tanitasa. A biztonsagpolitika altala-
ban képlékenyebb témakat vet fel, mint a moralteolégiaban ismert mas teriiletek (pl.
abortusz vagy eutanazia). A kutatok mozgastere ezért altalaban nagyobb, amikor a
biztonsagpolitikai iskolakat vagy az egyes biztonsagi kérdéseket vetik dssze az egyhaz
tanitasaval. Az igazi kérdés inkabb mddszertani. A multi-, inter- és transzdiszciplinaris
kutatasok jogszabalyi lehet6sége adott, akar a katolikus egyetemen beliil, akar mas kiils6
intézetekkel. A koncepcio, a vezet6i szandék, az intézményi és f6képp a human kapacitas
hianya miatt azonban még nem latszik, hogyan alakul a két tudomany kapcsolata. Az
ilyen tipust kutatasok nagy szolgalatot tennének mind a helyi egyhéazi hatésagoknak,
mind a Szentszéknek a soft power eredményesebb alkalmazasa érdekében.

Ezt a parbeszédet szorgalmazza XIV. Le6 is a II. Vatikani Zsinat Gravissimum edu-
buzditasiban. Az egyetemeknek egyértelmiien kozponti szerepet szant a papa a béke
elémozditasaban. Mindez azt is mutatja, hogy a biztonsagi kihivasok teologiai értel-
mezése nyitott folyamat, amelyben a hatarok, a mddszertan és a katolikus tanitashoz
val6 hiiség kérdései folyamatosan Gjraértelmezédnek.
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Absztrakt
A Gravissimum educationis cimii deklaraci6 szerint

w[a]z Egyhaz nagy figyelmet fordit a fels6foku iskolakra, féleg az egyetemekre és fakul-
tasokra. A téle fiiggé intézményekben természetszeriien arra torekszik, hogy az egyes
tudomanyszakokat sajat elveik, modszeriik és az 6ket megillet6 kutatasi szabadsag bir-
tokaban 1gy miiveljék, hogy naprél napra mélyebb ismeretekhez érjenek el, s korunk
tjabb kérdéseire és kutatasaira figyelve, és az egyhdztanitok, féleg Aquinéi Szent Tamas
nyomdokaiban jarva mélyebben atlathassak, hogy mennyire az egy igazsag felé tart a
hit és az értelem”.

2025-ben szamos Ujkelett kihivasra kell megfelel6 valaszokat adnia a katolikus, egy-
hazi egyetemeknek, igy kiillonosen a Pazmany Péter Katolikus Egyetemnek. A katolikus
egyetemi oktatas mibenlétét, céljait és feladatait az Egyhaz ebben a kérben kulcsdo-
kumentumai pontosan meghatarozzak. A Gravissimum Educationis, a Fides et Ratio,
az Ex Corde Ecclesiae és természetesen a Codex [uris Canonici 6rokérvény allitasai és
kivanalmai az id6 el6rehaladasaval, a valtozo korszelemmel és a kereszténység eurdpai
visszaszorulasaval, a korabbiakban nem tapasztalt példatlan kihivasokkal szembesiil,
mely a meghatarozottak megvaldsitasat egyre nehezebbé teszik.

El6adasomban a kihivasok kibontasan tal, Aquindi Szent Tamas, a viragzoé skolasz-
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tika és Szent II. Janos Pal papa filozdfiai antropoldgiai tanitasan és Krisztus misztikus
koziil tobb mar a valésagban is megmutatkozott és ezeknek kezdeti gyiimolcseit mar
izlelhetjiik.

Kulcsszavak: Gravissimum Educationis, katolikus felséoktatés, kanonjog, antropoldgia,
kozosség, evangelizacid, Al

Abstract
According to the Gravissimum educationis declaration,

“The Church pays great attention to higher education institutions, especially universities
and faculties. In the institutions dependent on it, it naturally strives to ensure that the
various disciplines are cultivated according to their own principles, methods, and the free-
dom of research to which they are entitled, so that they may attain deeper knowledge day
by day, paying attention to the new questions and research of our time, and following in
the footsteps of the Church’s teachers, especially in the footsteps of St. Thomas Aquinas,
to gain a deeper understanding of how faith and reason lead to the one truth.”

In 2025, Catholic and ecclesiastical universities, and in particular Pazmany Péter
Catholic University, will have to provide appropriate responses to a number of new
challenges. The nature, goals, and tasks of Catholic university education are precisely
defined in the Church’s key documents in this area. Gravissimum educationis, Fides et
ratio, Ex corde Ecclesiae, and, of course, the Codex Iuris Canonici, face unprecedented
challenges with the passage of time, changing attitudes, and the decline of Christianity
in Europe, which make it increasingly difficult to achieve the goals set forth.

In my presentation, beyond elaborating on these challenges, I would like to present
possible answers based on the philosophical anthropological teachings of St. Thomas
Aquinas, the flourishing scholasticism, and Pope John Paul II. I would also like to draw
on the theology of the mystical body of Christ. The first fruits of these are already
visible, and we can already taste them.

Keywords: Gravissimum educationis, Catholic higher education, canon law, anthro-
pology, community, evangelization, Al

Abstract

Nel 2025 le universita cattoliche ed ecclesiastiche, in particolare I'Universita Cattolica
Péter Pazmany, sono chiamate a fornire risposte adeguate a numerose nuove sfide
emergenti. La natura, gli obiettivi e i compiti dell’istruzione universitaria cattolica
sono chiaramente definiti nei principali documenti della Chiesa in questo ambito. Le
affermazioni e le esigenze permanenti della Gravissimum educationis, della Fides et ratio,
della Ex corde Ecclesiae e naturalmente del Codex Iuris Canonici si confrontano oggi,
con il passare del tempo, con il mutamento dello spirito dell’epoca, con il declino del
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cristianesimo in Europa e con sfide senza precedenti, che rendono sempre piu difficile
la loro concreta realizzazione. Nel mio intervento, oltre ad analizzare tali sfide, inten-
do presentare possibili risposte attraverso 1’antropologia filosofica di san Tommaso
d’Aquino, la fiorente scolastica e 'insegnamento antropologico e la teologia del Corpo
Mistico di Cristo di san Giovanni Paolo II. Diverse di queste risposte sono gia visibili
nella realta e possiamo gia gustarne i primi frutti.

Parole chiave: Gravissimum Educationis, istruzione superiore cattolica, diritto canonico,
antropologia, comunita, evangelizzazione, IA

1. Bevezetés

A katolikus egyetemi oktatas lényegében tér el mas intézményektSl. Bar azonossag
tapasztalhaté kutatasi, oktatasi és tudomanyos jelentéségiikben, valamint kulturalis
befolyasol6 képességiikben, hangsilyos, hogy egy katolikus egyetem teoldgiai jelen-
téséggel bir, és az Egyhaz tanitoi kiildetésének kiemelked6 szerepl6je. A II. Vatikani
Zsinat Gravissimum educationis cimmel a keresztény nevelésrél sz6l6 deklaracioja, az
Ex corde Ecclesiae és a Fides et ratio kezdetli dokumentumok iranyt(iként szolgalnak a
katolikus felsGoktatasi intézmények szamara. Ebben a kérben emlitheté még Ferenc
papa Veritatis gaudium apostoli konstiticiodja is, mely az egyhazi egyetem miikodésével
kapcsolatban fogalmaz meg lehetéségeket és elvarasokat, mely egy specialis dimenzidja
a katolikus egyetemeknek. Az irAnytli megmutatja, hogy mit jelent katolikus egyetem-
nek lenni, ezen identitast miként lehet meg6rizni, és miként télthetik be az intézmények
kiildetésiiket a dinamikusan valtozd, pluralista és szekularizal6dé vilagban, melyben a
mesterséges intelligencia egyre meghatarozobb tényez6ként jelenik meg.
Tanulmanyomban a Gravissimum educationis fényében szeretném meghatarozni a
katolikus egyetemi oktatas mibenlétét, annak antropoldgiai és kdnonjogi alapjait, vala-
mint gorcsé ala venni jelenkori kihivasait. Ezek koziil is kiemelten vizsgalom a hallgatoi
sokszinliség, eltomegesedés, a filozofiai és vallasi ismerethiany, valamint a mesterséges
intelligencia okozta nehézségeket, problémakat. Mindezek mellett megkisérlek lehetsé-
ges irdnyokat, valaszokat vagy elképzeléseket adni a Gravissimum educationis fényében,
amely valaszok ,Krisztus misztikus testének torzsében” az egyetemi kozosségépitésben,
valamint a katolikus antropoldgia alapjainak tjrafelfedezésében realizal6édhatnak.

2. A katolikus egyetemi oktatas mibenléte

A katolikus egyetem legmélyebb 6nazonossaga nem pusztan jogi vagy szervezeti kate-
goériakban értheté meg, hanem teologiai és antropolégiai értelemben. A Gravissimum
educationis 10. pontja leszogezi, hogy az Egyhaz ,nagy figyelmet fordit a felsifoku
iskolakra, féleg az egyetemekre és fakultasokra”, és a téle figgd intézményekben arra
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torekszik, hogy az egyes tudomanyszakokat sajat modszertanuk és elveik tiszteletben
tartasaval, ugyanakkor a kinyilatkoztatott igazsag fényében miveljék. A dokumen-
tum hangsulyozza, hogy a tudomanyos kutatas szabadsagat nem korlatozni, hanem
tamogatni kivanja, azzal a céllal, hogy ,naprél napra mélyebb ismeretekhez” jusson az
emberi értelem, és igy egyre vilagosabba valjék: a hit és az értelem ugyanarra az egy
igazsagra iranyul.

A fentiek alapjan megallapithatjuk, hogy a katolikus egyetemi oktatisnak a célja
kettds, mely célok sosem jelenhetnek meg egymastdl szeparaltan. Egyfel6l célja a tudo-
many és kutatis magas fokd mivelése a nemzetkozi elvarasok mentén, masfel6l célként
kell kitliznie az emberi személy egészének formalasat, nevelését, ami novelést jelent. A
személy formalasa magaban hordozza a lelki, koz9sségi, erkolcsi és intellektualis gon-
dozast is. Olyan térré kell valnia az egyetemnek, ahol a tudomanyos igazsagkeresés és
a hit tapasztalata nem kioltja, hanem kolcséndsen megvilagitja egymast.

A Gravissimum educationis és a fentebb emlitett szentszéki dokumentumok meg-
hatarozzak, hogy a katolikus egyetem és annak oktatasa nem vilagnézeti vakuumban
létezik. Identitasanak legfontosabb eleme katolicitasa, az Egyhaz tanitasanak alapvet6
meghatarozottsaga, melynek vildgossagaban szemléli a valosagot. Ez a szemlélet biz-
tositja a tarsadalmi parbeszédben betoltott szerepét és feleldsségét is. Mindezt ugy kell
tennie, hogy kozben védi a tudomany bels6 szabadsagat, amelynek soran a tudomany-
agaknak sajat modszertanuk szerinti miivelése sziikséges feltétele annak, hogy a hit és
értelem valddi dialdgusa létrejohessen.

3. Egyhazjogi és tanitohivatali keretek

A katolikus egyetem kiildetését a tanitohivatali dokumentumok mellett egyhazjogi
szabalyok is korvonalazzak. A Kodex 807. kanonja szerint ,az egyhdznak joga, hogy
egyetemeket létesitsen és vezessen. Ezeknek hozza kell jarulniuk az emberek miiveltségének
magasabb szintre emeléséhez, az emberi személy teljesebb kifejlédéséhez és az egyhaz tani-
10i kiildetésének betiltéséhez” (CIC 807). Ez a rovid kanon harom kulcsteriletet jelol meg:

1. az altalanos miiveltségi szint emelését,

2. az emberi személy kibontakoztatasat,

3. az egyhazi tanitéi kiildetés timogatasat.

Az Ex corde Ecclesiae kezdet(i apostoli konstiticio — amely kifejezetten a katolikus
egyetemekrél sz6l — tovabb konkretizalja ezeket a szempontokat. A dokumentum hang-
sulyozza, hogy a katolikus egyetemeknek egyszerre kell 6rizniitk katolikus identitasukat
és biztositaniuk az akadémiai szabadsagot (Ex corde 28). A szabadsag nem relativizmust,
hanem felel§s igazsagkeresést jelent, amely kész szembenézni azzal is, ha az evangéliumi
értékek fesziiltségbe keriilnek a kor uralkodd eszméivel. Ez indokolja azt a kijelentést,
hogy a katolikus egyetemnek ,batorsaggal kell kimondania a kézgondolkodasnak
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kellemetlen igazsagokat is” (Ex corde 32.). Az Ex corde Ecclesiae emellett kiilonleges
elsébbséget tulajdonit annak, hogy a modern tarsadalom uralkodé normait és értékeit
keresztény néz6pontbol vizsgaljak, és kiemeli azokat az etikai és vallasi elveket, amelyek
az emberi életnek teljes értelmet adnak. Ezzel a dokumentum a katolikus egyetemet az
sigazi katolikus antropologia” szolgalataba allitja: olyan emberképet kozvetit, amely
Krisztus személyén alapul, és a teremtés és megvaltas dinamizmusat kivanja lathatéva
tenni az egyes tudomanyteriiletek és tarsadalmi gyakorlatok vilagaban (Ex corde 33.).

4. Antropologiai alap: az ember Isten képméasara teremtve

A katolikus egyetemi oktatas kozéppontjaban egy meghatarozott antropologia all. Aqui-
noéi Szent Tamaés klasszikus megfogalmazasa szerint az ember Isten képmasa, aki egy-
szerre testi és szellemi lény (Dabdci et al., 1985, 124.), és akinek célja, hogy megismerés
és szeretet altal eljusson Teremt6jéhez. Ez a szemlélet alapvet6 kovetkezményekkel jar
a nevelésre és az egyetemi képzésre nézve.

4.1. Az emberi méltosag sérthetetlensége

Az emberi személy méltosaga a katolikus antropoloégia kiindul6pontja. Nem teljesitmé-
nyen, szarmazason vagy tarsadalmi statuszon alapul, hanem azon, hogy az ember Isten
képmasat hordozza. Mivel a katolikus egyetem hallgatoi egyre sokszintbb hattertiek
(vilagnézetileg, kulturalisan, vallasilag), ezért killonosen fontos, hogy az intézmény
miikodésének minden teriiletén (oktatas, tanulmanyi rend, fegyelmi és szocialis tigyek)
tiikkroz6djék ez a méltosagtisztelet.

Ez azt is jelenti, hogy a katolikus egyetem nem teheti meg, hogy pusztan ,szolgal-
tatoként” tekint magara. Ha az egyetem a személy kibontakoztatasara torekszik, akkor
a hallgatét nem iigyfélnek, hanem hivatasaban névekedé személynek tekinti, akinek
sokkal tobbre van sziiksége, mint pusztan piacképes tudasra.

4.2. A racionalis lények szerepe és felel6ssége
Szent Tamas tanitasa az ember kettés természetére — testi és szellemi egységére — ira-
nyitja a figyelmet. Az ember mint racionalis 1ény képes az igazsag megismerésére, a
jo felismerésére és szabad dontések meghozatalara. A felsGoktatas klasszikus célja e
képességek fejlesztése: a kritikus gondolkodas, az érvelés, a megkiilonboztetés, a felel6s
itéletalkotas gyakorlasa.

A katolikus egyetem esetében ehhez tarsul egy specifikus feladat: az értelem utjat
a hit tavlataban segiteni. A Fides et ratio (104.) kiemeli, hogy a filozéfia és a teoldgia
elvalaszthatatlan parbeszédben allnak. A filozofia a természetes értelem erejével ku-
tatja az igazsagot, mig a teoldgia a kinyilatkoztatas fényét integralja ebbe a keresésbe.
A katolikus egyetemen a hallgatok szamara ezért alapvet6, hogy mindkét szemponttal
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talalkozzanak, még akkor is, ha nem mindannyian vallasosak: a kérdések és valaszok
horizontja ily médon tagul ki.

4.3. Az ember végsé célja és az egyetem célja
A katolikus antropoldgia szerint az ember végsé célja az Istennel vald benséséges ko-
z0sség, amely a boldogsag teljessége. A nevelés — beleértve az egyetemi szint(i képzést —
ezért nem sztkiilhet le a révidtava hasznossag dimenzidjara. A diplomas palyakezdés, a
munkaer6piaci beilleszkedés természetesen fontos, de nem meriti ki az ember hivatasat.
A katolikus egyetem feladata, hogy a hallgatok elétt tagasabb horizontot nyisson: a
szakmai kompetenciak mellett az igazsag, a josag és a szépség iranti nyitottsagot, va-
lamint a transzcendens iranti érzéket apolja. Ez a célkitlizés teszi szitkségessé a human,
filozofiai és teologiai képzés jelenlétét akkor is, ha az intézmény profilja alapvetéen
természettudomanyos, miiszaki vagy gazdasagi. Mindezen célkitlizéseit egy katolikus
egyetem sohasem adhatja fel.

5. Az egyetem, mint kozosség: Krisztus testének ,torzse”

LA test ugyan egy, de sok tagja van, a testnek ez a sok tagja azonban mégis egy test. Igy
Krisztus is. Mi ugyanis mindnydjan egy Lélekben egy testté lettiink a keresztséggel: akar
zsidok, akar poganyok, akar rabszolgak, akar szabadok. Mindannyiunkat egy Lélek ita-
tott at. Mert a test nem egyetlen taghél all, hanem sokbdl. Ha a lab azt mondand is: »Nem
vagyok kéz, tehdat nem tartozom a testhez«, azért a testhez tartozik. Ha pedig a fiil azt
mondana: »Nem vagyok szem, tehat nem tartozom a testhez«, azért a testhez tartozik. Ha
a test csupa szem volna, hol maradna a hallas? Ha meg csupa hallas, hol volna a szaglas?
Isten hatarozta meg minden egyes tag feladatat a testben, tetszése szerint. Ha valamennyi
egy tag volna, hol volna a test? Igy azonban sok a tag, de a test csak egy.” (1Kor 12, 12-20)

A katolikus egyetem esetében joval tobbrél beszélhetiink, mint a vilag egy tudas-
kozpontjardl. Kozosségként is funkcional: az egyetemi polgarok kozossége, halozata.
Az Egyhaz és Krisztus testének tagja. Szamomra kifejezd a ,,térzs” megnevezés. Ossze-
koti a fels6testet az alsoval. A mozgas egyik legfontosabb szerve. Biztositja a rugalmas
mozgast, iranyvaltast, és egyben tarto6 feladata is van. Nagy kiterjedésti és mobilizalo.
A helyes tartas legfontosabb eszkoze, sziikkséglete. A katolikus egyetem ilyen torzs lehet,
mely képes megadni a megfelel6 tartast polgarainak, a tudomanynak, de a nemzetnek
is, s6t akar egy kontinensnek is. Az intézmény szellemisége, hétkoznapi kultiraja, kap-
csolati dinamikaja legalabb annyira kozvetiti a katolikus identitast, mint a hivatalos
dokumentumok vagy tantervek.

A torzs, mely sz6 dnmagaban jelentések kincsestarat hordozza, utal arra is, hogy
szervez6dés. Kozosség, melynek a hallgatok, oktatok és munkatarsak Krisztusra han-
golt tekintete és ereje adjak a motorjat.
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A kozosségépitésnek tobb szintje van. Az els6 a személyes kapcsolddasok dimenzidja:
a hallgatok egymas kozotti parbeszéde, az oktatok és hallgatok kozvetlen, sokszor évekig
tart6 szakmai és emberi kisérése. A mentoralas, a kiscsoportos szeminariumok, a kozos
projektek, egymasért és az egyetemért torténé kozos felel6sségvallalas, csapatmunka.
Atélése annak, hogy a Krisztus vezette iton mindannyian tanitvanyok vagyunk, az
egyetemen betoltott szerepiinktél fiiggetlentil.

A masodik szint a k6zosség eseményeinek a dimenzodja: a szentmisék, melyek soran a
valodi, éltetd forrasunk, életiink kozéppontja, a legméltosagosabb Oltariszentség jelenik
meg, egyéb liturgikus alkalmak, lelkigyakorlatok és kozos karitativ munka, szolgalat.
Ezek azok a tevékenységek, amelyek kézzelfoghatova teszik az elsé szazadban elterjedt
szblasmondast: ,Nézzétek, hogy szeretik egymast!” (Vanyo, 1988).

A harmadik dimenzi6 a kozos értékek megerdsitését és artikulalasat szolgalja. A kii-
16nb6z6 vilagnézetl és kulturalis hatterd hallgatok szamara is vildgossa kell valniuk
azoknak az alapvetd értékeknek, amelyekre az intézmény épiil: az emberi méltosag
tisztelete, az igazsag iranti elkotelezettség, a szolidaritas, a felel6sség, a teremtett vilag
iranti gondoskodas. A felsorolt és az Egyhaz tanitasaban megjelen6 értékeknek, tani-
tasnak meg kell jelennie az oktatasban, az egyetemi dontéshozatalban, kozbeszédben, a
hallgatdi szervezetekben, a glyataborokban és mindenhol. Ez nem egyfajta tudasatadas,
hanem joval mélyebb annal. Ferenc papa egy Napolyban mondott konferenciabeszédé-
ben mondta: ,,Hirdessétek az evangéliumot, és ha sziikséges, akkor szavakkal is!” (Ferenc
papa, 2019). Talan e mondat a legkifejez6bb mindannyiunk feladatat figyelembe véve.

Mindez pedig kizarélag akkor miikodhet jol, ha az egyetem polgarai kommunikalnak
egymassal. Els6sorban a hallgatoéi visszajelzések azok, melyek talajként szolgalhatnak
a kozosségszervezdi koncepcidk kialakitasa soran. Az intézményi onreflexio csak igy
toltheti be megfelel6 és hasznos szerepét.

6. Mai kihivasok a katolikus egyetemi oktatasban

A 21. szazadi katolikus egyetemek olyan kihivasokkal néznek szembe, amelyek rész-
ben az egész felsGoktatasi rendszert érintik, részben azonban sajatos médon vet6dnek
fel a hit és tudomany talalkozasi pontjan. Mindezek kéziil tanulmanyomban harom {6
teriiletet emelnék ki és vazolnék fel: a hallgatok létszamanak és sokszintségének no-
vekedése; a teologiai és filozofiai, killongsen antropoldgiai ismeretek hidnya; valamint
a mesterséges intelligencia térhoditasa.

6.1. Novekvo hallgatoi 1étszam és sokszintiség

Az elmult évtizedekben vilagszerte, és Magyarorszagon is, jelentsen nétt a fels6ok-
tatasba belép6k szama. A Pazmany Péter Katolikus Egyetem a 2025/2026-o0s tanévben
3544 hallgatot vett fel kotelékeibe (PPKE, 2025). A tomegesedés természetesen érték:
szélesebb kor(i hozzaférést biztosit a tudashoz és a tarsadalmi mobilitashoz. Ugyanakkor
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komoly kihivasokat is hordoz: nehezebb a személyes figyelem, az egyéni kisérés, és a
katolikus felséoktatasi intézményben novekszik a nyomaés, hogy az egyetem ,szolgal-
tatoként” mikodjon. Ehelyett a katolikus egyetemek arra térekednek, hogy a hallgatok
személyes fejlodését, kreativitasat és kritikai gondolkodasat tamogassak, mikozben az
egyhazi értékeket és a tudomanyos modszereket 6tvozik. Ennek teriilete a kiscsoportos
szeminariumi oktatés, online tananyagok fejlesztése, személyes kapcsolatok kialakitasa
professzorok és hallgatok kozott, a hallgatdi szervezetek tdmogatasa és a keresztény
szakkollégiumi képzések.

A hallgatdok kulturalis, vallasi és szocialis sokszindsége kiilon kihivas a katolikus
egyetemek szamara. Egyre nagyobb aranyban taladlkozunk olyan fiatalokkal, akik nem
katolikus hattérrel érkeznek, vagy vallasilag kozombdsek, s6t esetenként szkeptikusak
az Egyhazzal szemben. A katolikus egyetem kiildetése ebben a kontextusban nem a ki-
rekesztés, hanem a befogadé tanusagtétel, amelynek soran a hallgatokat arra batoritjak,
hogy vallaljak fel identitasukat, valljak meg Jézus Krisztust és megosszak tapasztalatai-
kat, mikézben a katolikus értékek irant érdeklédnek és nyitottak az egyhazi értékekkel
valé megismerkedésre, azok befogadasara. Ennek érdekében a katolikus egyetemeken
a talalkozas és a parbeszéd szintereit kell 1étrehozni, ahol biztonsagos kozeg teszi le-
het6vé a szabad azonosulast a katolikus egyhaz tanitasaval.

A katolikus egyetemnek kiemelt szerepe van abban, hogy a hallgatok ezen identi-
tasokkal val6 talalkozasat konnyitse. Ezen terek létrehozasa is kiemelt kell legyen a
katolikus kozosségszervezés szempontjabol.

6.2. Teologiai és filozofiai ismerethiany, érdektelenség

A posztmodern, relativista légkorben gyakran tapasztalhato, hogy a fiatalok szamara
a vallasi és filozofiai kérdések nem tinnek sirgetének. Nappalis hallgatok rendkiviil
magas szama érkezik az egyetemre minimalis teoldgiai alapismeretekkel, a hit kérdéseit
maganiigynek, szubjektiv preferencianak tekintve, vallasos kornyezetb6l pedig inkabb
gyermeki hittel. Mindez megneheziti a katolikus értékek és gondolkodasmoéd atadasat,
hiszen hidnyzik az a kulturalis és fogalmi hattér, amelyre a dialégus és a magas szintd,
egyetemi tudasatadas épiilhetne.

Ez a hiatus azonban lehet6séget is kinal, ugyanis a katolikus egyetem feladata nem
csupan a meglévo hivé kozosségek ,megerdsitése”, hanem az els6 evangelizacio és ree-
vangelizicio tereinek megteremtése. A teologiai és filozofiai kurzusoknak ezért nem
elégedhetnek meg az ismeretatadassal: a hallgatok egzisztencialis kérdéseire kell valaszt
keresniiik az élet értelme, a j6 és rossz, a szenvedés, az igazsagossag, a kapcsolatok és
identitas dimenzi6iban.

Ahogy korunkban egyre inkabb érzékelhet6 a hit szerepének atalakulasa — a min-
dennapi életvitelt alapjaiban meghataroz6 vallasos életb6l keletkezett szokasok egyre
kevésbé valnak meghatarozova — a fiatalok életében, a katolikus egyetemeknek fontos
szerepet kell vallalniuk az els6 evangelizacidban és reevangelizacioban. Ennek érdekében
a teologiai és filozofiai kurzusoknak nemcsak az ismeretatadasra kell torekedniiik, ha-
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nem arra is, hogy a hallgatok életének értelmét, az emberi szenvedés és az igazsagossag
kérdéseit, valamint a kapcsolatok és az identitas dimenzi6it mélyrehatdan feldolgozzak.

6.2.1. A katolikus egyetemek kiildetése az elsé evangelizacioban

A katolikus egyetemeknek nemcsak a hivé kozosségek megerdsitésére kell torekedniiik,
hanem az els6 evangelizicio terének megteremtésére is. Ennek érdekében olyan prog-
ramokat és kurzusokat kell kifejleszteniiik, amelyek a fiatalok életének értelmét, a hit
és a tudomany kapcsolatat, valamint az emberi szenvedés és az igazsagossag kérdéseit
mélyrehatban feldolgozzak. Ezzel a katolikus egyetemek hozzajarulhatnak a fiatalok
hitének megujitasahoz és az egyhéazi értékek iranti érdekl6dés felkeltéséhez.

6.2.2. A reevangelizacio kihivasai a katolikus egyetemeken

A reevangelizaci6 kihivasai a katolikus egyetemeken abban rejlenek, hogy a fiatalokat
Ujra be kell vonni az egyhazi életbe, vagy az egyhazi életet gyarapitd hallgatokat ko-
zdsségbe kell szervezni. Ennek érdekében a katolikus egyetemeknek olyan programokat
kell kifejleszteniiik, amelyek a fiatalok életének értelmét, a hit és a tudomany kapcsola-
tat, valamint az emberi szenvedés és az igazsagossag kérdéseit mélyebben targyaljak.
A mas varosokbol érkez6 fiatalok szamara egy Gj kozosségbe torténé bekapcsolodas
lehetéségét kell megteremteni. A févarosi légkor bizonytalansagot, otthontalansagot
és kot6dési nehézségeket okozhat egy Budapestre koltozé vagy idejének nagy részét
itt t61t6 fiatalnak. Uj, katolikus kapcsolodasi lehetéségeket kell teremteni, hogy wjra
Krisztusba kapcsolddhasson, ezittal az egyetemen keresztiil.

6.3. A mesterséges intelligencia kihivasai

A mesterséges intelligencia (MI) fejlédése az oktatasi rendszerek minden szintjét érin-
ti. Az MI-eszk6zok egyszerre jelentenek lehetéséget és kockazatot: (j mddszertani
megoldasokat kinalnak, ugyanakkor felvetik az 6nallé gondolkodas, a plagium, a tu-
das ,kiszervezésének” kérdéseit. A katolikus egyetemnek ezen tilmenden teoldgiai és
antropologiai tavlatbdl is reflektalnia kell az MI-re.

A {6 kérdés az ember helye egy olyan vilagban, ahol egyre t6bb dontési folyamatban
algoritmusok jatszanak meghatarozé szerepet. Mit jelent az emberi szabadsag és fele-
16sség az automatizalt rendszerek koraban? Hogyan 6rizheté meg az emberi méltosag,
ha az embert adatpontokra, viselkedési mintazatokra redukalé technoldgiak terjednek
el? Milyen etikai normak szitkségesek a mesterséges intelligencia fejlesztésének és al-
kalmazasanak szabalyozasahoz? A katolikus antropolégia és tarsadalmi tanitas értékes
forras lehet e kérdések megvalaszolasaban.

A katolikus egyetemnek éppen ezért torekednie kell arra, hogy ne csupan passziv
felhasznal6ja legyen az MI-technoldgidknak, hanem aktiv reflektal és alakito szereplé:
az informatikai, jogi, kommunikacios, orvosi és tarsadalomtudoméanyi teriileteken folyo
kutatasokban meg kell jelennie az etikai, antropoldgiai és teologiai szempontoknak is.
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7. Lehetséges valaszok és fejlesztési iranyok

A fenti kihivasokra adott valaszok k6zo6s vonasa az integralt gondolkodas: a hit és ér-
telem, a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek, valamint az elméleti és gyakorlati dimenziok
szoros Osszekapcsolasa.

7.1. Interdiszciplinaris megkozelités
A katolikus egyetem egyik sajatossaga, hogy nem tekinti a teologiat és filozofiat el-
killoniilé szigeteknek, hanem egyméasbol fakado, egymasra haté tudoméanyoknak. A
teologia — mint a tudomanyok édesanyja — leginkabb a katolikus felsoktatasban valhat
kézzelfoghatova. A vallasi és filozofiai ismereteket be kell agyazni a jogi, gazdasag-
tudomanyi, orvosi, pedagdgiai, természettudomanyos és miiszaki képzésekbe. Ez nem
azt jelenti, hogy minden targybdl ,katekizmust” kell csinalni, hanem azt, hogy a szak-
mai kérdések etikai, antropolédgiai és tarsadalmi dimenzidi tudatosan jelenjenek meg.
Kiulonosen fontos ez a mesterséges intelligencia, a biotechnoldgia, az okoldgia, a
gazdasagi igazsagossag témaiban. Az interdiszciplinaris kurzusok, kutatasi projektek
és muhelyek segithetnek abban, hogy a hallgatok 6sszefiiggéseiben lassak a valosagot,
és ne csupan sziiken vett szakértékké, hanem felelés értelmiségiekké valjanak.

7.2. A hallgatok soksziniiségének befogadasa

A kilonbo6z6 kulturalis és vallasi hattert hallgatok jelenléte nem akadalya, hanem
probatétele és lehet6sége a katolikus identitasnak. A befogadd kozeg azt jelenti, hogy
az intézmény egyszerre vallalja nyiltan sajat katolikus jellegét és tiszteletben tartja a
tobbi vilagnézetet. A parbeszéd tereinek tudatos kialakitasa — kerekasztal-beszélgetések,
kozos szocialis projektek, 6kumenikus és vallaskozi talalkozasok — segiti a kolcsonos
megértést.

A ,philosophari in Maria” (vagyis ‘Mariaban filozofalni’) hagyomanya jol kifejezi,
hogy a keresztény gondolkodas nem elvont rendszerekben, hanem a hit konkrét arcahoz
kapcsolddva bontakozik ki. Az ilyen hagyomanyok ismertetése nemcsak a hivék, hanem
a maés vildgnézeti hallgatok szamara is bemutathatja a katolikus gondolkodas kulturalis
mélységét. Kozosen kell gondolkodnunk az Igazsagrol. Igy ir errdl a Fides et ratio (6.):

Az Egyhaz azon tekintélyénél fogva, mely Jézus Krisztus kinyilatkoztatasanak Greként
megilleti, meg akarja erdsiteni, hogy az igazsagrol gondolkodnunk kell. [...] A filozé-
fianak vissza kell nyernie eredeti hivatasat, mert silyos feladata, hogy az emberi gon-
dolkodast és kultirat alakitsa azaltal, hogy az embereket dllandbéan hivja az igazsag
keresésére.”

A ko6zos kuldetésiinket akkor érthetjitk még jobban, ha ratekintiink k6zos felada-
tunkra, meghivasunkra:
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wMinden ember meghivas kap arra, hogy belépjen az Orszagba. Ez a messiasi orszdg,
melyet elGszor Izrael fiainak hirdettek, minden nép embereinek szol. Aki be akar lépni az
Orszagba, annak el kell fogadnia Jézus szavat. [...] Az Egyhdzat mar a foldon igazi, bar
még nem tokéletes szentség ékesiti. Tagjaiban még el kell érnie a tokéletes életszentséget:
»Ily sok és ennyire iidvisséges segitség birtokaban a Krisztus-hivék, barmely allapotban
éljenek is, az Urtdl arra kapnak meghivast, hogy ki-ki a maga utjan olyan tokéletesen
szent legyen, amilyen tokéletes maga az Atya.<” (KEK, 2002)

Minden ember meghivast kapott. A meghivas tehat univerzalis. Universitas. Egye-
temes kildetésiink, az igazsdg megismerése keresztény filozofiai alapokat igényel,
melyet igy hatarozhatunk meg: , A valodi bolcsesség az értelem sajat érzékeny jellegé-
nek elismerésével kezdédik” (Szalay, 2020). Ezzel pedig a keresztény bolcselet nem egy
exkluziv filozofiak feletti filozofia, hanem a 1ét egészét megragadni képes gondolkodas,
mely a valosag ontoldgiai struktirajanak kézéppontjaba az isteni logoszt helyezi ugy,
hogy az mindvégig a teljesség feltérképezésének szolgalataban marad. Egyszer(ibben
szOlva, tagitja a megismerés horizontjat.

7.3. A vallasi alapismeretek és hitre nevelés megujitasa

Minden karon kiilonos figyelmet kell forditani a teologiai és filozéfiai kurzusokra és
azok tartalmara, annak érdekében, hogy reflektaljanak a hallgatok valodi, 1étiiket érintd,
6ket feszit6 kérdéseikre is. Az elméleti ismeretatadast érdemes kiegésziteni esettanul-
manyokkal, személyes tantusagtételekkel, parbeszédre épiilé szeminariumokkal, ahol a
hallgatok sajat kérdéseiket, kételyeiket is megfogalmazhatjak.

A liturgikus és lelkipasztori élet jelenléte az egyetemen szintén fontos: szentmisék,
imadsag, lelkigyakorlatok, lelkivezetés, csendes terek biztositasaval. Ezek a dimenzidk
nem helyettesitik a tudomanyos munkat, hanem annak hatterét adjak és lehet6vé te-
szik, hogy a hallgatok a hitet ne pusztan intellektualis kategériaként, hanem személyes
tapasztalatként ismerjék meg.

7.4. A mesterséges intelligencia etikai keretei
A katolikus egyetemnek kiemelt feladata, hogy az MI-vel kapcsolatban elésegitse az
etikai reflexiot. Ez magaban foglalja:
1. az emberi méltosag els6dlegességének hangsilyozasat minden technoldgiai don-
tésben;
2. a tarsadalmi igazsagossag, a szolidaritas és a k6zjo szempontjainak integralasat
az algoritmusok tervezésébe és alkalmazasaba;
3. a felelsségteljes technologiahasznalat oktatasat, beleértve az adatvédelem, a ma-
nipulacié és a figgdség kérdéseit.

Az MI nem pusztan technikai kérdés, hanem mélyen antropoldgiai és erkdlcsi prob-
léma is: érinti azt, ahogyan az ember 6nmagardl, szabadsagarol, kapcsolatainak miné-
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ségérél és jovojérdl gondolkodik. A katolikus egyetem feladata, hogy e kérdésekben
segitse a hallgatokat a megkiilonboztetésben.

7.5. A kozosségi kapcsolatok és mentoralas erdsitése

A katolikus egyetemek akkor tudjik leginkabb betdlteni kiildetésiiket, ha er6s kozosségi
haléval rendelkeznek. Ez magaban foglalja a hallgatdi csoportok, lelkiségi mozgalmak,
szakkollégiumok tamogatasat, a személyes mentoralas rendszerének kiépitését, va-
lamint olyan struktarak létrehozasat, amelyekben a hallgatok visszajelzései valoban
formaljak az intézmény miikodését. Ebben a korben kell megemliteni az idén alapitott
Nauta kozosségiinket, mely éppen erre az igényre probal megfelelni. Kéthetente talal-
kozunk oktatokkal, hallgatokkal, munkatarsainkkal, hogy egyiitt imadkozhassunk és
beszélhessiik meg a hit kérdéseit. Tobb ez, mint elmélkedés és ima: testvéri kapcsolatok
kialakitisa, személyek talalkozasa. Szeretnénk az eltomegesedett egyetemi kapcsola-
tokat csaladiassa tenni. Ismerni és szeretni egymast. Egy olyan kozosséget 1étrehozni,
mely mindenki szamara nyitott. A Nauta nagy ,hajéjanak” négy ,csénakjat” hoztuk
létre, hogy mindenki megtalalja a szamara legmegfelel6bb elmélyiilési lehet6séget és
megismerje az Egyhaz és Krisztus sokszind arcat. Az Avilai Szent Teréz csoport az
iméadsag modszereiben megmeritkezni vagydkat, a Szent Domonkos csoport a beszél-
getni szeretSket, a Szent Cecilia csapat a dicséiteni vagyokat, a Szent Agoston csoport
pedig a szentségeket felvenni kivanokat tomoriti egybe.

A Nézzétek, hogy szeretik egymast!” 6si keresztény tapasztalata ma is a legmeggy6-
z6bb érv lehet a katolikus egyetem mellett: ha a hallgatdk és oktatok megtapasztaljak,
hogy az intézményben valods, tamogato, felel¢sséget vallalo kozosségek épiilnek, akkor
a katolikus identitas nem elvont szlogen, hanem megtapasztalhat6 valosag lesz.

8. Befejezés

A Gravissimum educationis, a CIC kanonjai, az Ex corde Ecclesiae és a Fides et ratio fé-
nyében a katolikus egyetemi oktatas olyan sajatos kiilldetéssel rendelkezik, amely a hit és
értelem egységét kivanja szolgalni a mai vilag kihivasai kozepette. A katolikus egyetem
egyszerre tudomanyos muhely, a katolikus antropoldgia laboratériuma, kozosségépité
tér és profétai hang a tarsadalomban.

A novekvd hallgatdi sokszintliség, a vallasi és filozofiai ismerethidny, valamint a
mesterséges intelligencia térnyerése nem csupan nehézség, hanem felhivas is: a ka-
tolikus egyetemeknek kreativ, interdiszciplinaris, a parbeszédre nyitott, ugyanakkor
identitasukban szilard valaszokat kell kidolgozniuk. Végsé soron killdetésiik az, hogy
segitsék az embert abban, hogy Isten képmasaként, szabad és értelmes lényként talalja
meg helyét a vilagban, és az igazsag keresésében eljusson ahhoz az egy Igazsaghoz,
akiben hit és értelem végleg talalkozik.



Mester és Tanitvany
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