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A Magyar Tannyelvil Tanitoképzd Kar immar valdsdgga valt. Szabadkin, 2006.
oktober 16-dn {innepélyes keretek kozott megnyitotta kapuit a Sirgahdz Bldszintjén
clhelyezkedd négy tanterem, cgy konyvtdr- ¢és két wodahelyiség unnak a 125
hallgatonak, aki tanulmanyainak befelyezésekor olyan diplomit fog lapni, melyet
ennek az intézmkénynek pecsétjével hitelesitenek majd. Merem remélni, hogy a
magyar tanitoképzésnek folyamatossaga térségiinkben most mir azon az Gton fog
haladni, melyet nem veszélyeztet semmilyen Onds dlpatriotizmusba  Gltdztetett,
legitimitast nélkiiloz6 politikai akaral, mely térdlni kivan minden eldtte létrejont
egykorvolt valdsdgot abbol a célbdl, hogy megtagadva a mdssighoz valo jogot maga

kredlta, minden mast kizdrd. sajat virtualis vildgon alapuld elképzelései szerint

rendezze it komyezetét.

Ha egy népet meg akarsz semmisiteni, vedd el a kultirdjat. Egy nép sajitsagos
onndnvaldja megnyilvanuldsi formainak alapjat a kultira adta/adja. A kultGrateremtd
héroszok kezdetben a harmas egységet alkotd fejedelmek, fopapok és tanitdk voltak.
A civilizalodas folyamidn azonban fokozatosan szétvdlt a hérom hataskor, de a
kultirateremtés mindenkor a mesterként tisztelt, negybetils Tanitot illette. Ha ismerjitk
a régmiiltban kialakult rendeltetését & tanitdnak, méris vildgossd valik micsoda nagy
feleldssége van ennek a hivatdasnak, s ezen a lnyeget illetden az , 0 idoknek () dalai”
sem viltoztathatak/véltoztatnak, Nem véletlenil] jelentheti ki a XX. szdzadi magyar
irodalom egyik koltdoridsa, Jozsef Attila, hogy: .. En egész népemet fogom / nem
kozépiskolas fokon / tani-/ tani!”

A tanitonak megkildnbtztetett helye van/kell hogy fegyen ma is a tarsadalomban
még akkor is, ha tudjuk, hogy erkdlesromlastol szétroncsolt, eldologiasodott
mindennapjainkban gyakran csak a szakmai korlatokba szoritott tanitéi magatartas
érhetd tetten, és lépten-nyomon a hivatistudat hianyat kénytelen megéllapitani a
kortirsi megitélés.

Régionk minden magyarlakta helységében hatvdnyozottan nagy sziikség van a
nagybetils Tanitokra, ha meg akarja tartani identitdstudatiban azt a helyet, melyet
évszizadokon at a magyarsag kozépeuropaisagaval szokas jellemezni, lévén hogy az
utdbbi idékben a nemzeti identitist aliasa politikai gyakoriat igencsak elhatalmasodott
koriinkben, s fél, ha ennek a folyamatnak nem dlljuk Otjat, kdnnyen a globalizalodo
vilag arctalan részeivé véalunk.

A kistérségeknek, mint amilyen a miénk 15, meg kell wlainia azt az utat, mely a
nemzeti sajdtossagokat megdrizendd képes a massagot Ogy beépiteni kultirdjaba, hogy
az ne a veszélyeztetettség, hanem a gyarapodas, a gazdagodas, a viltozatossig, ¢s a
sokszinliség forrdsava valiék. A missdg megértésének, elfogadisanak eszkbzeként
példaértékiivé valhat ez a magatartdsforma ebben a multietnikus kGrnyezetben,



—
Ezredfordulds valosigunk még mindig amellett tesz tanisigot. hogy a kis
helységekben o pap meg a tanitd hozzddlldsa, ha Ogy tetszik hivatdstudatinak
mindsége donti el nemesak n jovendd nemzedékek nevelésének, tanitisansk
hatékonysagat, de a helybeli kultirtevékenység alakulisat is. Eppen czért az ,
emberi szinezetet is magdba foglald, de mindenkor nemzeti jellegben kifcjezésre
juttathaté alaptartalmak clsajatitisat szereinénk biztositani hallgatdink szamira abbol a
célbol, hogy hivatdstudatuk teljes mértékben toriénd kiterebélyesitésének segitségével
faklyalingkeént viligitsak majd be azt a kdzosséget, melynek szolgalatit felvallaljak,

A nagybetis Tanitok mindig is a szolgdlat oltarira helyezték el emberségiiket, és
tuddsuk legjavat adiak az életfeladatként rijuk bizott kizosség lelki és szellemi
életének nemesitésére.

Isten dlddsat kérve minden hallgatonkra, Gtjdra inditjuk az elsd szdma Evkonyver,
mely a faktogrifia segitségével enged majd betekintést abba a tevékenységbe,
mely a szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar megalakulisit kdvetden
kibontakozoban van.

Szabadka, 2007 februarja prof. dr Kiich Kutalin, dékin

MEGNYITOTTUK KAPUINKAT
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Halgyeim és uraim, igen tisztelt és kedves
vendégeink, tandrok, didkok!

135 évvel czeldtt, pontosabban 1871. november 25-én, azaz alexandriai Szent
Katalin napjdn, Szent Katalin egyben a didkok és egyetemi hallgatok véddszentje is,
megnyitotta kapuit a Magyar Kirdlyi Allami Tanitondképezde a gyakorldiskolival
egyelemben a folyamatos magyar tanitoképzés célidbol Szabadkan, Nem véletlenil
esett o valasztas Szabadkara amikor ennek az 4j tanintézménynek megnyitasarsl volt
sz0, hiszen a tanitoképzésnek Szabadkan igen régi hagyomdnyai voltak. Nevezetesen,
amikor 1777-ben Maria Terézia meghozta az &) oktatdsi tOrvényt, a Ratio
Educationist, hogy megreformilja az egész birodalom terilletén, igy a torténelmi
Magyarorszigon is, meg sziikebb patriankban is az oktatast, akkor tobbek kdzit arrol
is rendelkezett ¢z a tdrvény, hogy minden 6 és 12 év kozott gyermeknek kitelezd
iskoliba jami. Ez volt az elsé eset, hogy a Habsburg birodalom kitelezové tette a
népokiatast, A tirvény életbe Iéptetése sok akadallyal jart, tébbek kizot hanyoztak a
szakképzett tanitok. Ennek a probléménak orvoslisa céljabol szervezték meg évenként
az 5-6 honapig tartd tanitoképzd tanfolyamokat, s tetiek ezt Szabadka szabad kirdlyi
véarosban is twbb évtizeden keresztiil, pontosabban 1843-ig. Az 1871-ben beinditott
folyamatos magyar tanitoképzésnek Szabadkén voltak szép, emlékezetes pillanatai, de
megtaldlhatok ebben a 135 évben azok a pillanatok is, amelyckre nem szivesen
emlékezilnk. Ma, amikor sajat otthonba kéltozhet a magyar egyetemi szinti
tanitdképzés Szabadkdn, csak jogos Ordkségét, szellemi hagyomanyainak egyik
legjelesebbiét veszi birtokaba (yra a viros, annak lehetdségét, hogy Gjabban kialakitou
tanitasi programjival bekapcsolodhassék abba nz curdpai folyamatba, melynek
irdnyvonalait a bolognai folyamatok jeldlték ki. Mint mivelddéstiriénész nem dllitom,
nem is allithatom, hogy ez a mai nap torténelmi pillanat. Eredl majd az idé dont. Azt
viszont allithatom, hogy rajtunk, tanarokon, didkokon, meg a szélesebb értelemben
vent kozosségen mulik az, hogy az eljvendd idoszakban sikerlil-e egy olyan
ériékgazdag mtézményt létrehozni, amelynek tevékenységére bilszkén tekinthet u
vajdasdgi magyarsag, Ha ezt meg tudjuk valositani, elképzelhetd. hogy majd pl. 50 év
miilva, 2006. oktdber 16-4t torténelmi pillanatak fogja nevezni az utokor. Isten
aldasat kérve eljdvendd munkdnkra, cgyben kérem, fogadjak szeretettel az Ujvidéki
Tudomanyegyetem eme legifjabb intézményének, a szabadkai Magyar Tannyelvii
Tanitoképzd Karmak megérkezését.

"Dr. Kdich Katalin megbizort dékdn tinnepi megnyitdja
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Oktatdsi és Kulturilis Minisziérium
Miniszter

Prof. Dr. Kiich Katalin

meghizott dékén

~ Szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar,

Szabadka, Strossmayer u.ll
Szerbia

Tisztelt Dékén Asszony!

Megtisztelo  felkérésiket a  Szabadkai Magyar Nyelvii Tanitoképzd Kar
innepélyes megnyitojara  koszOnettel megkaptam. Sajnos. egyéb, hivatalos
elfoglaltsagom nem teszi Iehetdvé, hogy részt vehessek a megnyitd dnnepségen, ezént
engedje meg Dékén Asszony, hogy irdsban killdjem jokivansigaimat a délvidéki
magyarsig legijabb, s talan legfontosabb Intézménye oktatoinak, hallgatdinak.

A Vajdasag elst dllami alapitdsi magyar felsboktatdsi intézményének Szabadka
varosa egy impozins belvirosi épfiletben, az egykori bankpalotiban adott otthont.
Kiilén kdszinet illeti érte a varos vezetésél,

Maradandot csak tigy alkothatunk, ha megbrizzilk énékeinket, ha meriink almodni
és van vizionk a jovordl, Osszefogissal - amennyiben erre képesck vagyunk - nem
marad el a siker, Erre példa a kapuit most megnyitd TanitOképzd Kar is.

Az eclmult hénapok nem teltck eseményteleniil. Az a sokak alal felvallalt
stratégiai cél, hogy a Magyar Nyelvii Tanitoképzo Kar - amely jelenleg az Ujvidéki
Egyetem keretében mikadik -fokozatosan kiéplilve és korszerlisGdve vezetd szerepet
érjen ¢l a régioban, komoly erdfeszitéseket és tirelmes, lépésrdl Iépésre 1Onénd
elorehaladast igényelt és igényel ma is.

A Kar, felmérve a vajdasagi magyarsag elvarasait, valamint a munkaerd-piaci
igényeket, hossz(i tdvon nem csak a tanitoképzésre kivan koncentrdlni, hanem
miivelddésszerveziket, konyvtarosokat, specialis gondozokat is képez a joviben. Az
cloretekintd oktatdsszervezés nem csak sziikebb kdmyezet szimara lehet példaénékii.

Egy 0j oktatdsi intézmény megnyitasa és a tanévkezdés egyszerre jelentheti az
eredmények szamba vételél, s G tervek, ambiciok dsszegzését is. Mégis a tanévnyitok
foszerepli elsosorban a hallgatok, kiilléntisen az elsdévesek, akiket kUlon is sok
szeretettel tdvozlok. Kivanom, érezzék jol magukat, és legyenek mindig bilszkék arra,
hogy a Szabadkai Magyar TanitoképzOd Kar padjait koptattak. Tegyék a méreéket
magukkal szemben egyre magasabbra. A dopping ne a vizsga legyen, hanem az
clkdtelezetiség, az elwkéltség, hogy nemjd, hanem Kivald szakemberként akarjak
gyakorolni hivatasukat. Tanuljanak meg tanulni, ¢z a képesség epész életilkben
meghatarozo lesz. Henry Ford, az autdkirdly azt mondta; ,Barki, aki felhagy a
tanulassal, az Oreg: legyen hiisz- vagy nyolevanéves. Aki viszont mindig tanul, az
fiatal marad. Az életben a legnagyobb dolog frissen tartani az elmét.” Es végezetil cgy
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utolsé kérés mindenkihez. Soha ne feledjék, hogy nem egyszeriien szakméjuk
kiemelkedd miiveldjévé kell vilniuk, hanem az orszig, a régio és & magyarsag jovojét
meghatérozo éntelmiségivé is.

Erdély, Felvidék és Kirpédtalja utan most mér a Vajdasag is biiszkélkedhet onallé
magyar nyelvil felsbokiatdsi intézménnyel. Készinetemet fejezem ki azoknak, skik
iddt s faradisagot nem kimélve kozremilkddtek az intézmény létrehozasaban, amely a
vajdasigi magyarsag legfontosabb oktatasi intézményévé valhat, s reményeim szerint
tevekenységével nagyban hozzdjarul majd a vajdasigi magyarsag sziiléfoldon valo
maradisahoz.

A most megkezdett munkahoz valamennyitiknek sok sikert kivanok.
Budapest, 2006. oktober 16.

Udviszlettel;

Hiller Istvan
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VYHTEBCKH GAKYITET ¥ CYBOTHLIM
-npotp. ap Katanmu Kauh, 5.1 nexana-

[Mowronpana,

Ochupame Yuuremexkor daxyarera y Cyboruun na MahapckoM HACTABHOM

jesuky pesyarar je sajeannuxux sanopa Hauwonansor casera malhapeke Hausonanse

smamnne, Capera PenyGanke Cpbuje 3a naunonanse mammne, Yunrepsurera y Hosonm
Cany, Munucrapera npocsere # cnopra, [lokpajuuckor cekpetapujara 3 KyaTypy #
00pa3oBame H JOKATHE CAMOYNPEBE KOJH CY YAOKCHH ¥ LHLY NPOIMPHBAHKA MPEeKe
0OPa3OBHUX HHCTHTYLH]A HA JeIHLHME HAHOHATHIX MARHHA.

OcTsapuBarhe 33ajCAHHYKA HACTOjalba HABCACHHX APKABHUX HHCTHTYLMA,
npeacTaBHHKa Mahiapcke HALMOHANHE MAHHEE H JIOKAIHE CaMOYIIPABe NPeACTARILAJY
peanusaunjy ofpasonte noauTHke MimHcTapeTsa npoceere M crnopra PenyGumke
Cpbuje yemepene ki noACTHIAY Pa3Boja i ONYBamka MYJTHKYJITYPHOI APYLITEA KPO3
33/10BO/bABAE YOUCHNX noTpeGa 00pazoBaka HA Je3INIHME HAUMOHATHHX MAILHHA.

Tosasehn oA CTaHOBHWITA N3 je KBATHTETHO 00pajoBame OCHOBA passoja M
HANpErKa cpakor apywirea, Musncraperso npocsere u cniopra Penybaunxe Cpouje
KOPHCTH OBY NPUIHKY j2 npodecopuma W CTYACHTHMAa YuHTe/hokor (axyiarera v
CyOOTHIM HECTHTA MOYETAK PEAA M MOMCTHXK HOBC AKAJCMCKE FOMHE M 13 CBHMA
NOKENH MYHO YCnexa y Ia/beM pany,

C nowrosameM,

MUHHCTAP

Ap. Cnobogan Bykcanosuh
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A gyermek zenei képességeinek fejlesztése az
altaldnos iskola also tagozataiban

BalaZevié Eva

Ujvidéki Tudominyegyetem
Magyir Tannyelvii Tanitoképzd Kar, Szabadka

Osszefoglale

A mnesd valo foglalkozis n tanuldk sokoldali harmonikus fojlddésébez jhrul hozzd. Az ember
sziletésckor meghatirozott anatémiai-fiziologiai sajdtossagokkal, hajlamokknl rendelkezik. Ha & zenei
Mkfcﬁaﬂéuncdmhlﬂﬁmkﬂmleﬂlﬂumkeﬂhﬁmmm&.hoﬂm&mkmwlmggu

fojlideésiik. .
: A zenci hajlam oldfeltétele a zenei képosségek és'n zenel tebetséy fejliidésének, AKi zenel hajlammal
jon a vildgra, annil a halldapparitus és o hangadd apparktus, valumint a megfeleld centralis gdcok
~ alkatuknd] fogva tobbé-kevésbe kifogastalanalul mikddnek. A zenei képesség zenel tevekenységre teszi
- alkalmassd az embert, akliy zenélésre, zenchallgatasma, zeneszerzésre. A zenei képességek fojlodésére, a
zened keszségek kialakulisdval, a belyes zenci ismeretszerzés ¢s gyakorlds folyamatival lehet szamitani.

Kulesszavak: zenei kipességek folismerése és fefleszteso, zenel hajlam, zenet szabadaktivisdsok,

Egészséges lelkilfetd csalddban a gyermek zenei nevelése megsziletése utén
‘azonnal elkezdddik. Enekre ringatidk, dadolissal altatjdk, késbbb tapsoltatjak,
tancoltatjak, pl.: Aludj, baba, aludjal...; Tente, baba, tente...; Jar a baba, jar ...sth.

Ez Gs216n6s tevékenység ¢és hagyomanyokon alapszik. Jelentds szerepet jatszik
benne az anya és a csalad jatékismerete, zenei milveltsége,

Az ¢ls6 zenei benyomasok, a gyermekkor zenéje életreszoldan befolyasolja, hogy
a gyermek késobb milyen zenét szeret és ért meg.

A gyeremeket sokféle hang veszi koriil: zorejek, dllati, emberi, zenei hangok.
Ezeknek a hangoknak fontos szerepiik van, mert ¢zek alapjén ismeri meg kdmyezetét
(edénycsorgés, utca zaja, jarmivek éltal keletkezett hangok stb)) Természetesen a
természet hangjaira is fel kell hivni a figyelmét. A szél zigdsa, az esoeseppek
kopogﬁsa.amadtrhmgolgalmlekwsogéumgyhnémlvmakagymm

Sokféle zenét hallanak, sokszor sajnos gépzcnét. ami nem mindig felel meg a
‘gyermeknek. Legmeghatarozdbb a gyermek zenei fejlddése szempontjdbdl a zenei
hangok kozil az éneklés, majd késbb a hangszerek hangjai. Az éncklési mod, a
hangszeren vald jaték modja legalibb olyan érdekes a gyermek szémara, mint maga a
dallam, az énekiéssel és a jarékkal jar6 Srom.

A csecsemdnek a beszéd hanglejtése, tempoja, az arckifejezés tobbet mond
minden szonal. A gyermek a zenei hangra fogékonyabb lesz, ha a beszédiink szines, a
jiték szerint hol magas. hol mély drnyalati. Szereti utdnozni az allatok hangjait, szereti
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ha sokféle hangszinnel meséliink. A beszéd hangsdlyait helyesen kellene haszndlnunk.
:A miivészi értékil dalokat, a gyermek szémara ismeretlen szavakal tobbszor el kell
ismételniink. A tal erbs hangtol, amely megijeszthetné a gyermeket, tartézkodnunk
kell. A kdzéperds hangok kellemesen hatnak ré.

Az egyszerd Kis gyermekdalok, mondokdk szinessé vardzsoljak az cgylttlétet,

mert a sziveghez ¢s a ritmushoz jétékos mozdulat jir, Srdm, nevetss. A , Vi
gyermek festileg is jobban fejlodik, : i

A mondoka vagy énck minden mozdulama! hangsiilyt kap. Az igazi élvezetet a
mozdulatok sokszori ismétlése jelenti, melyek egyre szaporibb egymisutanisiggal
vezetnek ¢l a jaték cslesdig. Tehat a szbveg és a Jatékos mozgis szorosan
Gsszetartozik, és csak egyiitt szerez dromet.

Mér kordn, masfél-két-hroméves kordra igen sok dalt képes megtanulni a zenére
nagyon fogékony gyermek feltéve, hogy megfelelden foglalkoznak vele. Annyit
¢énckeljen, amennyihez kedve van és amikor kedve tartja,

Nagy Grémnek szimit, ha maga is kitalal dallamokat, ha énekelve mond el egy-
egy thépe(cl. Tlyesmire akkor kerfil sor, ha a csalidban sokat énckelnek, ha a
gyermek jol érzi magﬁt, kiegyensilyozott Iégkdrben €] és fogékony a zenére.

Hiroméyes korig nagyon egyszerii dalok ajanlottak (Csiga-biga, gyere ki),
amelycket jiték kozben énckel a sziilé a gyermekkel egytitt. Emre a cilra
leg:mgfelembb a néphagyomény ének- és monddkaanyagibol vilogatnunk. Ezek
ugyanis pontosan kovetik a beszéd hangsilyat, ritmusat, lejtését és  komoly
jelenhﬁség'nk van a beszéd kialakulasaban. Kedveltek az altatok (Aludj, baba, aludjal),
tapsolgatok (Tapsi, tapsi maménak), naphivogatok (Siiss fel nap), esdbiztatok (Ess,
egé. ess), szojatékok, kiolvasok, nyelvidrok, csifolodok, versek, mondokik (Cin, cin
cinege -Torzsok, 1980).

A gyermek énekld tevékenysége fokozatosan fejlddik. Mar csecsemkorban
mikddésbe Iép valamennyi érzékszerve, az analizatorok k& 1 részei vi
e Zponti részei viszont csak

f\ kisgyermek hangszalagja sziletéskor 5 mm hossziisagi. Novekedni hat éves

kortol kezd, s évenként egy-egy mm-t novekszik a mutalasig. A hangszalag mérete
téves kortol kb. annyi mm, ahiny éves a gyermek. A legtdbb gyermek kb. &téves
kora koriil kezd csengé hangon énekelni.
A hangképzd szervek kis mérete miatt, és a hangszalagok milkodését iranyité
lzommo_zgt;ok fejletlensége miatt, a kisgyermek csak sziik hangterjedelemben képes
énekelni. Altaldban akkora hangtivolsigban énekel, ahény éves. Haroméves
gygrmektél tehdt a kisterc (mésfél hangtavolsag) és a nagyterc (két hangtavolsig)
Medeln_lﬁ. sz0-mi ¢s mi-re-d6 hangkészletli dalok tiszia éneklését varhatjuk el,

A kisgyermek dalai révid Ilegzetiiek. Formai egységlk a motivumok, melyek
nnnddsm négy likietésre terjednek, és gyakori @ motivumok ismétlodése, pl: Szebb
a p&v:. mint a pulyka; Sétilunk, sétélunk cimii dal.

zene érzéseket, hangulatot tolmécsol, ezért a gyermek ionalis fejlodésén
alapfeltétele a kdzvetlen zenei élmény. e a =
A gyeremek zenei Képességei zenei rihatis és zenei tevéken
fejlodnek. A fejlddést kedvezben befolyisold kdrnyezetben is csakysigertn::zz::
gyakor!is, a renszeres pedagdgiai rdhatis hoz megfeleld eredményt. A zenei
képességek csak akkor nem fejlddnek, ha a gyermek egyéltalin nem hall zenét, nem

18

vele zenei téren, vagy ha a gyermek szervezewében kiros elviltozas

Ha a fejlddéshez szitkséges hatisok a kelid idoben elmaradnak. késobb nehezen
-alakithatok ki a kivint képességek, de az érdeklidés is elmarad. A zenei képességek
fejlesztéséhez sokszor megismétlodd akusztikus hatds szikséges. Az ingerck hatdsarol
@ visszaéneklés ad szamot. Igy tdjuk felismerni, megfigyelni a gyermek képességeit.
‘Eneklés kozben alkalmazkodni kell a gyermekhez' ritmusban, hangmagassigban,
hhangszinben, hangerdben és tempiban egyardnt. Ugy kell énckelni, ahogyan azt (6le is
‘hallani szeretnénk.

Az énekléshez szilkséges készségek kozé tartozik a helyes testtartis, szabilyos
légzés, a hanginditds és a gégemozgds, Ha az éneklés tincos vagy jatékos mozgdshoz
koo, akkor mozgési keszségekre is szitkség van. A gvermek mozgisa még nem
eléggé hatdrozott, tempdja lassd, ingadozo.

Minden egészséges gyermek fejleszthetd zeneileg, megtanulhat tisztan énekelni,
késobb a zene szépségét is élvezni, Ha tehetséges, akkor zeneileg magasabb szintre is

~ torekedhet megfeleld és kitarté munkéval. Tehat a nevelés biztositja a zenei fejlodésé

15, de a végeredményt dontden befolyisolja a gyermek szilletésekor magéval hozott
fogékonysaga, adottsiga, hajlama.
A zenére jo adottsigokkal sziletett gyermek érzékenyebb a zenei hangokrs,

gyorsabb a zenei felfogoképessége. tobb dallamot jegyez meg, és tébbet is énekel,

mint a tdbbi gyermek.

A zenei készségek foka iskoliba indulaskor eltérd szintth Ez fligg egyrészt a
gyermektdl, masrészt a kdmyezettol.

A gyermekidl hat-hétéves kordra elvirhatd, hogy kishangterjedelmi hangokat
tisztén, jO szdvegkiejtéssel, onilldan és csoportosan el tudjon énckelni, Nem minden
gyereknek azonos hangmagassagi a hangregisziere.

Vannak, akik magasabban, vannak, akik mélyebben tudnak csak tisztén énekelni.
Ezén ugyanazt a dalt mélyebben és magasabban is el kell énekelni!

A gyermekek megismerik és megkitltinbdztetik a zdrejt a zenei hangtél, az emberi
beszédet az énekliéstdl. Kilonbséget kell tenmillk a magas-mély hang, az erds-halk
hang, valamint a gyors-lasst tempé kdztt,

A hangok hangszinét is megfigyelik, és arrdl meg tudjdk dllapitani a hangforrist,
azt, hogy minck a hangjit halljdk. Célszerl, ha a gyermek latja, hallja, és meg is
foghatja a hangot ado tirgyat,

A belso hallas fejlesztésének egyik modja a dalfelismerés, ilyenkor egy dalt jeire
magukban tovabb énekelnek akusztikus ingerek nélkiil.

Az altalanos iskola alsé tagozataiban a zenemiivészeti tevékenységek
legdltalanosabb feladata a zenei képesség, a minden emberben feltéteiezhetd hajlam
fejlesztése. Zenei képességink miikddése nemesak o készsegek fejlodését, hanem a
zenei ismeretek megszerzését is igényli.

A zenei hajlam eldfeltétele a zenci képesség fejlodésének. A képesség még nem
tehetség. A tehetségnél a képességek az ftlagosnal gyorsabb és magasabb foka
fejlbdése a jellemzd.

Aki zenei hajlammal jon a viligra, anndl a hallé- és a hangadd appardrus, valamint
a megfeleld centrilis gocok whbé-kevéshé kifogastalan mitkidésre alkalmasak, Errdl a
zenében az énekiés és hangszeres megszolaltatds adhat képet. A hangszer
megszolaltatisdhoz és az énekléshez ezenkivill mas tényezdk is szllkségesek, példaul a
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- E—
fln'ﬂ:ia stb (Mésziros, 1969). -

A zenei készség kialakitisa zenei képességeink meghatirozott irdny( fejlesztését
jelenti. A készségek az ismeretck gyakorlisa soran alakulnak ki.yﬁA chpesség
valamilyen tevékenység sikeres elsajititasanak, végrehajtasanak lehetdségét biztositja.
. Azenei készségek, a zenei képességek iskolai fejlesztése sordn, a zenei érzékletek
u'tnﬁ ¢rzékenységet és képzeteket kell fejleszteni. A zenei készségek a Kiilonbazd
zenei tevékenységek sordn alakulnak ki, és harom csoportjukat kiildnbéztetink meg:

a) a zenei befogadd tevékenységet (daltanitds, zenchallgatis)
b) a zenei elbad6 tevénységet (dalok éneklése, hangszeres eldadds)
¢) a zenci alkotdtevékenységet (improvizald tevékenységek)

A befogadds és eldadas kész zenemiivekre vonatkozik, az alkotds pedig ezek
ismeretében valosulhat meg.

Ahhoz, hogy a zenei készségek kialakuljanak, gyakorldsra van szilkség. A
gyakorlassal megszerzett készséget a zenei alkotasok megtanuldsdra haszndljuk.

A zenei keszségek fejlesztésére kétféle munkaforméat kiilonboztetink meg.
Ezeknek killonboz6 eszkdzei lehetnek:

a) drdkon végzett munkaformdk:

1) a zenei irds-olvasds alapjainak elsajdtitisa

2) zenehallgatis

3) hallés uténi éncklés

4) gyermekhangszereken vald jatszis

3) zenekisérettel végzett jatékok és ritmikus gvakorlatok

6) zenei alkotd tevékenység, gyermekalkotisok

b) dran kiviili munkaformdk:

1) énekkari munka

2) gyermckzenekari munka

3) zenei szabadaktivitisok (szakkéri munkék)

: A zenei készségek kialakitisa zenei képességeink meghatirozott  irdnyd
fejlemu_aél jelenti. A készségek az ismeretek gyakorldsa sordn alakulnak ki, yil:
k.épcm.e.g valamilyen tevékenység sikeres elsajatitasanak, végrehajtasanak lehetdségét
bmqsltj;. A zenemiivészet tevékenységek legiltalanosabb feladata a zenei képesség,
a minden emberben fehélelezl.\ew hajlam fejlesztése. A zenci készségek, a zenei
képességek  klonbdzd zenei tevékenységek kozepette fejlodnek, a  zenei
tevékmységek eredményei.

A zenei képességek fejlodésére a zenei készségek kialakuldsival, a helyes zenei
lsme:zlm;;a:‘s €s gyakorlds folyamatdval lehet szimitani.

¢ tanterv és program, valamint a zenckultira médszertani utasitisai
meghatirozzik a fejlesztésre javasolt készségeket az dltalanos iskols minden osztilya
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Razvijanje muzitke sposobnosti dece u nizim razredima osnovne $kole

- Sazetak

Bavijenje muzikom doprinosi svestranom harmoni¢nom razvoju vlenika. Pri redenju, svako dete
je odredene anatomsko - fizioloske svoj i i sklonosti. Ako nam je cilj nevo] muzickih

“poseduy
sposobniosti, onda moramo precizno odrediti od Sega zavisi nithov razvo). Predusiov za mzvo) muzickih
~sposobnosti 1 kasnijeg mundkog talenta je pasedovanje muzicke sklonosti, Organt sluba i govora kao i

centri za stub © govor su, po svojo) formi, u stanju da manje ~ vise besprekomo funkcioni®y kod one dece
kod kojih je muzitka sklonost urodena. Muzidka vedtinn Sini tovekn sposobnim za muzitko stvaraladtvo,

~aktivno muziciranje, -sluSanje muzike, kompooovanje. Da bi se razvijals muzitka vebting kod dece,

neophodno je podsticanje muzickih sklonosti, usvajanje pravilnih muzitkih osnova i proces veZbanja,

Kljuine redi: prepoznavanje | razvoj muzitkih sposobnosti, muzitka sklonost, muzitke slobodne
aktivoosti,

Developing musical skills with children in the
first four grades of elementary school

Abstract

Music enhances the hurmonic development of children in many ways. A child has certain anatomical
and physiological charactenistics and aptitudes at birth, If our objective i to develop music skills, we have to
define more precisely what those skills are and what affects their development. Aptitude for music is a
prerequisite for developing music skills and talent. Those who are bomn with an aptitude for music have
organs (audial and vocal, as well as the respective central organs) that are capable of more or less perfect
functioning. Musical skills make children capable of carrying out musical activities such s playing music,
listening to music and writing music. Music skills can be developed by providing sdeguate musical

Keywords: recognising and developing music skills, apritude for music. activities with music,
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Why Hungarians in Serbia like object pro-drop
forms more than Hungarians in Ukrame

Bene Annaméria

Ujvidéki Tudomdnyegyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka
bene.a@eunet.yu

- Abstract

.. lu my paper | discuss what is behind the split between grammaticality judgments of indigenous
! in Ukraine and Serbis, i.¢, what drives the Hungarians in the nocthern Slavie country to judge
IﬁemobmsmdnnmmpubhuﬁwhafmmHunglmmmtbesoub«nShvuooumyto
“choose the covert objects.

My explanation of this split is based on the tripartite typology of pronouns developed by Anna
‘Cardinaletti and Michal Starke, as well as on structural differences between Hungarian accusative paradigm
_on the one hand. and the accusative personal pronoun paradigms of the interfering Slavic languages.

Kevwords: imterference, accusative personal pronoun-pro.. dichoiomy, bilingualism,
Introduction

Data drawn from “The sociolinguistics of Hungarian outside Hungary' project
provided a few surprises. It appeared for example, that there is a huge gap in
~grammaticality judgments of Hungarians in Serbia vs. Ukraine: for Hungarians in
“Serbia (to be more precise, in Voivodina, which is the northem province of Serbia)
“standard (i.¢. covert or null pronominal or pro) accusative personal pronouns are much
more acceptable than for Hungarians in Ukraine (in the Subcarpathian area of
-Ukraine) or even for Hungarians in Hungary. There are several studies already relating
1o this subject. These provide explanations based on e.g. umvmal contact variables
(Lanstydk-Szabomihaly 1997), metalinguistic development of bilinguals (Géncz—
KodZopelji¢ 1991, Géncz 1999), duration of contact between local-minority
Hungarians and majority Slavs (Kontra 2001, 2003). Nevertheless, using u theoretical
linguistic framework I draw up another account oftlnsphenomemn

This paper is organized as follows: first, I give a brief overview of Cardinaletti~
Starke’s (1999) typology, and then | introduce the Hungarian and Serbian accusative

" E cikk részletescbb és magyur viltozats o Magyar Nyely c. folydirat 2006. évi 1. szémiban jelent meg
Vajdasaghan miént idrralak és miént nem Jattalak teged? cim alan.
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mmmﬂamdw:: inally, I give my explanation of the mystery of object

The tripartition of pronouns

According to Cardinaletti-Starke (1999) what scems to be a single personal
pronoun class actually falls into distinct subclasses. In other words, the authors argue
that personal pronouns are to be universally divided into three groups; strong, weak
and clitic pronouns, which can surface as overt or covert forms. However, it is
important to notice that though Cardinaletti-Starke (1999) suggest the universal
character of the phenomenon; they do not claim that all the three kinds of pronouns
oceur in all languages: a particular language is free to choose its inventory of
pronouns,

Let us look now briefly on their tripartition.

2. 1. Overt personal pronoun-types

In Cardinaletti-Starke’s (1999) tripartite typology of pronouns there arc three
kinds of overt personal pronouns:

1. strong personal pronouns are characterized by properties equivalent to
full NPs. They can be focused, they can oceur in argument positions, they can
be coordinated etc.:

(1) Er ist dumm,
he-MASC.NOM be-35G.PRES stupid
He is stupid,

(2) ER ist dumm,

Itis he, who is stupid.

3) Er und sie sind
he-MASC,NOM and they-3PL. FEM/MASC.NOM be-3PL PRES
dumm.
stupid
He and they are stupid.

11.Weak personal pronouns are often morphologically simpler, that is
slightly deficient. They cannot be prosodically focused, show restricted
syntactic distribution (c.g. they do not occur in all the expected argument
positions) and do not show other properties of full phrases either: they cannot
be maodified or coordinated. For latter, consider

(4) Esse (*e quelle accanto) sono  troppo
3.PL.FEMNOM (and those besides) be-3pL. too
tallhigh
alte. (Cardinaletti-Starke 1999; 145.)

They (*and those besides) are t0o tall.

ii. Clitic personal pronouns are the most defective overt personal
pronouns, Their restrictions occur above all in phonology: clitics cannot be
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‘stressed; they always need & host 1o be pronounced (cf. (5)). There are
restrictions in syntactic distribution of clitics as well, their location usually
being connected to a unique position, ¢.g. Serbian clitics must appear in second
position as Wackernagel’s law states (Wackernagel 1892), no other position is
allowed (6):

(5) a. Vidim te.
$ee-3.SG.PRES yOu-FEM/MASC.ACC.CL
I see you.
b.Koga  vidi§? Tebe.
who-ACC see-2.5G.PRES you-FEM/MASC.ACC
Who do you see?
¢. Koga vidis? *Te.
(6) a. Zoran mi kupuje knjige.
Zoran 1-DAT.CL buy-1SG.PRES book-ACC.PL
Zaran is buying books for me,
b. * Zoran kupuje mi knjige.
¢. *Zoran kupuje knjige mi,
d. *Mi Zoran kupuje knjige.

After the classification of overt personal pronouns Cardinaletti-Starke (1999)
late the rule of choice of a pronoun:
(7) Choose the most deficient possible form. (Cardinaietti-Starke
1999: 153.)

Covert personal pronoun: pro

~ Pro or null pronominal is a deficient weak personal pronoun. It is deficient
“because it has no phonological content; all other characteristics of his are roughly the
“same as the characteristics of weak personal pronouns: pro has person, number, case,
can refer both to [+human] and [-human] entity, can act as expletive, etc.:
(%) a. Péter latta PrOsee.

Peter see-3SG.PAST

Peter saw him/her/they/it.

b. Pro piove molto qui. (Cardinaletti-Starke 1999: 175.)
rain-3.5G.PRES alot here
It rains a lot here,

From the point of view of my analysis it should be kept in mind that in languages
which have pro (in pro-drop languages), given the choice between an overt personal
- pronoun and a pro counterpart, pro is always chosen (remember (7)):

(9) a. Gianni ha telefonato quando pro ¢ armrivato a
Gianni AUX phone-PP. when AUX -arrive-pP PREP-LOC

casa.
home

Gianni called, when he arrived home,
b, *Gianmi ha  telefonato quando lui ¢
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Gianni AUX phonc-»»wben he-NOM, MASC AUX

arrivato a casa.
arrive-PP PREP-LOC home
Or as Chomsky would say:

(10)  Avoid pronoun. (Chomsky 1981: 65.)
Personal pronoun paradigms
Hungarian accusative personal pronoun paradigm

Hungar?nn is an object (and subject) pro-drop language. Normally, in the case of
neutm'l reading the accusative personal pronoun remains covert and is situated after the
verb, in argument position. In other words the standard form of accusative personal
pronoun in Hungarian is pro,.. This means Hungarian keeps both to Cardinaletti-
Starke's and Chomsky's rule (observe (7) and (10));

(11)  [reps Péter [yy hivta Prog])
Peter  call-35G.PAST
Peter called him/her.

But if the accusative personal pronoun carries new information it must leave its
postverbal position and move to a preverbal location, which is the focus position,
There it will appear as an overt accusative personal pronoun:

(12)  [rpe Péter [ OT, [ve hivia t]])
Peter he/she-acc call-35G.PAST
It was he/she, who Peter called.

According to the relevant literature (E. Kiss 1998, 2002) we found in Hungarian
the following accusative personal pronoun paradigm:

(13) 156 engem(et) ‘me’ — pro,.
25G: téged(et) ‘you' — pro,..
38G: ot *him/her’ — pro,..
IPL: minket ‘us' — pro,.
2prL: titekel ‘you" — pro,..
3pL: Gket ‘they’ — pro,..

‘Serbian accusative personal pronoun paradigm

Serbian'isalm object pro-drop language. It has a full strong accusative personal
pronoun paradigm and & defective accusative clitic personal pronoun paradi
(Stevanovié 1974): "
(14)  156: mene — me ‘me’

28G: tebe — te “you’

3SG: FEM: nju; MASC: njega—FEM: je/ju; MASC: ga/nj *him/her/it’

1PL: nas ‘us’ — &

2PL: vas ‘you' — &

3pL: njih — ih ‘they’
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A Serbian accusative clitic personal pronoun just like Hungarian pro,.. is situated
in neutral reading after the verb:
(15)  [w Vidim te]
see-1SG.PRES you-28G.ACC.CL
I see you.

And just like in the case of Hungarian if it carries some new information it is
ved to a preverbal position where it surfaces as full strong accusative personal

(16)  [e TEBE, [ve vidim t])
YOu-28G.ACC see-15G.PRES
It is you | see,
The data

In the 7-country project mentioned earlier the data was obtained through the use
‘of & written sociolinguistic questionnaire. This contained the following three pairs of
‘sentences for examining which of two similar sentences is considered by the
informants as more natural; basically judgment data was gathered:
(17) & Hahé! It vagyok! Litsz pro,.? (=K_510.)

hello here be-1SG see-2SG.PRES

Hello! | am here! Can you see me?

b. Haho! Itt  vagyok! Latsz engem?

hello here be-ISG.PRES  see-25G PRES [-ACC

Hello! I am here! Can you see me?
(18) & Tegnap lattalak Prow. @  tévében, (=K_515.)

yesterday see-1SG.PAST the TV-Loc
I saw you on TV yesterday.
b. Tegnap lattalak téged a  lévében,
yesterday see-15G.PAST you-25G.ACC the TV-1.oC
I saw you on TV yesterday.
(19)  Taililkoztam Hedviggel, s , hogy
meet-1SG.PAST Hedvig-INS and C
(1) megkértem  pro.
ask-1SG.PAST
(2) megkértem Ot
ask-1SG.PAST he/she-AcC
vegyen nekem  kiflit. (=K_615.)

buy-3sG.MP  T-1SG.DAT croissant-ACc
[ met Hedvig and asked her to buy me a croissant.
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A theory of mine

The data collected showed there is a considerable difference between responses
- - - in
the northern Slfvuz :ounuy of Ukraine and the southern Slavic country of Serbia:
¢ significantly more Hungarians in Serbia used j i
3 o pro-objects than did the
In this paper | claim that the split between grammaticality judgmen
this X ts of
l-!ungamns in Serbia and Hungarians in Ukraine can be attributed to]the structural
differences between the accusative personal pronoun paradigms of the two interfering
languages, Serbian on the one hand, and Russian/Ukrainian on the other.

The usage of accusative personal pronouns by Hungarians in Serbia

| argue t!:al in Serbia the Hungarians rather choose forms like /dtsz PO fattalak
f{rom. rpeg:le;'zlesm l‘;;ro‘.(i; than latsz engem, lattalak téged, megkértem 61, because both
ungarian erbian have two s of accusativ. i
S type ¢ personal pronoun paradigms, As |
- Hungarian has (i) strong accusative personal pronouns and (i) pro,..,
by Serbian has (i) strong accusative personal pronouns and (ii) accusative
clitic personal pronouns.

Based on this my hypothesis is that Hungarians in Serbia choose the stand
object pro-dmp forms more often because their Hungarian grammar, i.c. the mmﬁ
of their LI !anguagc ns.inﬂucnced by their L2 language, namely Serbian. The
consequence of Serbian interference is the strengthening of the strong accusative
petson.al Pronoun—pro,,.. dic_hotomy. The choice between these two personal pronoun
types is regulated as mentioned earlier through Cardinaletti-Starke’s Choice of the
Pmn;:p l?ulc {7 ) and Chomsky's Avoid Pronoun Rule {10).

1S 18 not just a simple theory; this theoretical assumption is in fact provable,
Observe that Hungarians in“Selbia use pro,. exactly there where Serbuﬂx native
:ipeakm? use asccerl;:ative clitics (under examples (a) the sentences judged by
ungarians in 1a as more natural may be ile under i
ooyl y be read, while (b) the Serbian

(20) &, Latsz pro,..? (=(17a))
b. Da li

me vidis?
C Q-CL l-Acc.cL see-E/2.PRES
Can you see me?

(21) & Tegnap pro,.. littalak a tévében. (=(18a))
b. Juce sam (e video na televiziji,
yesterday AUX.CL you-FEM/MASC.ACC,CL see-PP PREP TV-LOC
[ 'saw you on TV yesterday.
(22)  a Talilkoztam Hedviggel, s megkértem
nekem kiflit. (=(19)) e
b.Sreo  sam  Hedvigu, i zamolio sam je
meet-PP AUX.CL Hedvig-ACC and ask-PP  AUX.CL she-Fim.CL
da mi kupi kiflu,

C I-DAT.CL buy-E/3.PRES croissant-ACC
| met Hedvig and asked her to buy me a croissant,

What do the Hungarians in Ukraine do?

In Ukraine the Hungsrians are in contact with both Russian and Ukrainian,
ever, it should be mentioned that the interviewed Hungarians in Ukraine claimed
higher proficiency in Russian than in Ukrainian (Csernicskd 1998). This apart, they
tify Russian and Ukrainian strong accusative personal pronouns as strong
it ian accusative personal pronouns, It is so given that neither Russian nor
Ukrainian has clitics or pro..., only strong accusative personal pronouns. Nevertheless,
‘the fact, that Russian and Ukrainian have only strong accusative personal pronouns

5fc‘l()cs not necessarily mean that these two languages have only strong accusative

“personal pronouns. The point is much rather that these two languages have only one
type of personal pronouns, therefore they use the same accusative personal pronoun
‘not only as strong but as overt weak accusative personal pronoun too. This would
‘mean that both in Russian and in Ukrainian the overt weak accusative personal
‘pronoun and the strong accusative personal pronoun are morphologically identical

o

Before 1 go on with my analysis let me show you the paradigms for Russian
(Hadrovics-Galdi 1968) and Ukrainian (Katona 1963), respectively:
(23)  1sG: mens ‘me’

25G: Tebs ‘you'
35G: MASC: ero/FEM: @&NEUT: ero ‘him/her'
1PL: Hac “us’
2pL: Bac ‘you'
3PL: X ‘they’
(24)  15G: mene ‘me’
25G: Tebe ‘you'
35G: MASC: #ioro {(Hboro)/ FEM: i (sei) *him/her’
IPL: Hac ‘us’
2PL: Bac ‘you'
3PL: MASC! #0110 (HBOTro) FEM: X (1nx) ‘they'

1 assume that Hungarians in Ukraine prefer strong Hungarian accusative personal
pronouns for the reason that the two Slavic languages spoken there have strong and
overt weak accusative personal pronouns which are morphologically identical.
Consequently the Russian/Ukrainian interference cannot create a dichotomy similar to
that seen in the case of Hungarians who live in Serbia. This interference creates a
grammar which is composed of morphologically identical overt accusative personal
pronouns, i.e. here we have a grammar which lacks pro,. (covert weak accusative
‘personal pronoun).

And indeed, in what follows it can be seen that Hungarians in Ukraine use
‘Hungarian strong accusative personal pronouns in positions where Russian native
speakers use their strong accusative personal pronouns (examples (a) are sentences
which are considered as more natural by Hungarians in Ukraine, while examples (b)
are the corresponding Russian sentences):
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(25) . Latsz engem? (=(17b))
b. Ter MCHA BHAHIUIL?
YOu-NOM I-ACC s¢e-25G.PRES
Can you see me?
(26)  a. Tegnap littalak téged a tévében. (=(18b))
b.Buepa a BHAEN Tebs  no  Tenesusopy.
yesterday 1-NOM sce-1SG.PERF you-ACC PREP TV-LOC
o I'saw you on TV yesterday.
8. Taldlkoztam Hedviggel, s megkért
gt 28 gkeértem Ot, hogy vegyen nekem
b A BCTpeTHICAE ¢ Xeasur " Nonpocun
I-NOM meet-15G.PERF PREP Hedvig-INSTR and ask-15G.PERF
¢t KYIIHTE MHE  POXKOK.
she-FEM.ACC buy-INF [-DAT croissant-Acc
I met Hedvig and asked her to buy me a croissant,

The same holds for Ukrainian as well. Sentences below show that Hungarians i
J t : Hu 5 in
Ukraine use Hungam_n strong accusative personal pronouns where the Ukrainian
native speakers use their overt accusative personal pronouns:
(28)  a Latsz engem? (=(17b))
b. Baunm mene?
see-25G.PRES [-ACC
Can you see me?
(29) . Tegnap litalak téged a tévében. (=(18b))
b. s BYOPA  Bavuus Tebe  no Teaesizopy.
[-NOM yesterday see-25G.PERF YOU-ACC PREP TV-LOC

G I saw you on TV yesterday. C
) a, Taldlkoztam Hedviggel, s megkértem o hogy
e egke L, vegyen nekem
b | IycIpinca 3 Xeasir i monpocus
1-NOM meet-15G.PERF PREP Hedvig-INSTR and ask-1SG.PERE
il KYHUHTH MEHI  pOraink.

she-AcC bpy—mr I-DAT croissant-ACC
I met Hedvig and asked her to buy me a croissant.

Conclusion

My goal was to demonstrate, it is possible to create an explanatior i
bc.tween -gmmmatimlify Jjudgments of indigenous Hungarians i: Sabianazg lsehzll:
using a tool of theoretical linguistics. Based on Cardinaletti-Starke’s (1999) tripartite
typol_ogy on pronouns and on structural differences between Hungarian, Serbian,
Russian and Ukrainian accusative personal pronoun paradigms 1 showed  the,
Hungarians in Serbia prefer the pro,. personal pronouns because Serbian interference
mgthens the strong accusative personal pronoun-pro,. dichotomy. This is possible

use cither language has strong accusative personal  pronouns; furthermore
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ngarian has pro,.. and Serbian has accusative clitic personal pronouns as well. On
other hand, in the case of Hungarians who live in Ukraine the Russian/Ukrainian
rference cannot generate such a dichotomy because even though these two Slayic
guages may also have both strong and overt weak accusative personal pronouns, the
er are morphologically identical with the latter. Therefore the Russian/Ukrainian
: cannot produce a dichotomy similar to that seen in the case of Hungarians

‘in Serbia; instead it creates a grammar which may very well be composed of two
accusative personal pronoun types (strong and overt weak), but here an important
striction applies: these two personal pronoun types have morphologically identical

forms (the only difference between them appears probably in stressing),
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maroknak a pmbtémmegoldé gondolkodis fcjleméséhcz
Kulcsszavak: problémamaegoldas. gondolkodas, matematikaraniscs.

Bevezetés
Ké1 ember beszélget:
— Nagyon kipihentnek tiinsz!
- — Nem csoda. Alkalmaztam foallasban egy embert, akinek az a dolga, hogy
egoldja minden problémamat!
- —Ne mondd! Es mibdl fizeted!

— Latod, ez is az 6 probléméja,

A fenti vicebdl is érzékelhetd az ember vagya egy olyan életvitel irdnt, amelyben
| problémﬂ;&t meg tudja oldani, nem kell tartania a megoldhatatlan

Mmdannymn tisztdban vagyunk azzal, hogy mindennapi problémaink annyira
87 pazéak, annyira sokszintick, hogy egyetlen receptet talalni megoldawkra szinte
lohetellcn, azaz ha sikerllne is ilyet talilni, az valoszinlleg annyira dltalénos
utasitisokat tartalmazna, hogy a konkrét esetben nem mennénk vele sokra,

A problémamegoldassal kapesolatbun rengeteg kérdés (ironikusan fogalmazva:
ijabb probléma) merll f5l: ha egy problémat sikeresen megoldunk, nem lehetne-¢ a
‘megoldasinak eredményét vagy a megolddsinak mddjat alkalmazni mds megoldisra
Var6 problémira? Erdemes-e a problémainkat valamiféleképpen csoportositani?
Hogyan dlljunk hozzd altaliban egy problémihoz? Lehet-c fejleszteni a

‘problémamegoldo készségiinket, és ha igen, hogyan?
- Ez utobbi kérdésre keresem a valaszt ebben az irdsomban.
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Lehet matematika nélkil is

Autbvezetdi vizsgira készillve eldszor egy elméleti tesztet kell credményesen
kitlteniink. A teszt részben lexikalis tuddst (szabilyok, eldirisok. kiizlekedési jelek
ismerete), masrészt leirt, lerajzolt problémahelyzetek megolddsinak készségét kéri
szamon. Jelen téménk szempontjabol az utobb megfogalmazott készség fejlesztésének
a modja lehet tanulsdgos. A vizsgizo feladata itt az, hogy a megtanult szabdlyokat és
kordbbi tapasztalatokat minél gyorsabban, minél hatékonyabban alkalmazza konkrét
szituiciokban. A felkésziilés mar megoldott szitudeick tanulmdnyozasival torténik,
amely egyszerre segiti a szabalyok bevésését és a tapasztalatok szaporodasat,

Masik példanak a sakkozok felkészillését emlitem meg: a sakkozok idejiik nagy
részét korabban lejétszott jatszmak illetve més allisok elemzésével toltik.

Mindkét példa azt a sejtésiinket erdsiti, hogy a problémamegoldd készség
fejlesztése  sok  problémaval  vald szembesiiléssel, illetve problémaszitudciok
elemzésével érhetd el. Az is vildgos, hogy a leendd autdvezetd kdzlekedési
helyzeteket, a sakkozd sakkjitszma-dlldsokat elemez, hiszen problémamegoldd
készségének fejlodését elsbsorban ezen a teriileten kivinja kamatoztatni, Feltehetd
azonban, hogy az itt szerzett keészségek kihatnak az 4ltalinos problémamegoldo
készségre is. Felmerill a kérdés: melyik az a tudomdnyag, melyik az a milveltségi
terillet, amely az dltalanos problémamegoldo készséget a leghatékonyabban fejleszti?

Egyik lehetség: a matematika

Ahogyan a testnevelésora kivaléan alkalmas arra, hogy a kimyezetinkbd! jové
ingerekre adott mozgdsos vilaszainkat finomitsuk, valaszaink készletét bdvitsik,
ugyanigy a matematikadra az, amely a kdmyezetiinkbél JOvO ingerekre adott gondolat
vélaszaink mindségének javitasara, finomitasira, gazdagitasara leginkabb alkalmas,

Matematikadran a tandr minden kétduség nélkil varialhatja a feladat feliételeit,
mert dltaliban nem valos helyzetbd] indul ki. Ezt a szabadsagot sem a természel-, sem
a tarsadalomtudomanyi tantargyak tanulmanyozisa nem biztositja,

A matematika azért sem megkerilbetd, mert a valos, |, hétkdznapi” élet
problémainak megoldisa gyakran ugy wriénik, hogy a problémaszituicionak
elkészitjtk a szamunkra fontos szempontok szerint relevins matematikai maodelljét,
majd ezt a modellt clemezve kapjuk meg a matematikai megoldist, amelyet
visszavetitve az eredeti, ,életbdl meritett” problémira kapunk egy vilaszt. Rényi
Alfréd (1966) ertdl igy ir: Aki a ma ikat sikerrel akarja alkalmazni a
gyakorlatban, annak dlmok &lmodéjanak kell lennie,”

Be kell ismemiink, hogy a matematikatanitis nem mindig éri el a céljat. Exedl ir
Dienes Zoltin (1973) is: ,Szembe kell néznink azzal a sajndlatos ténnyel, hogy a
gyerckek nagy tébbsége szamara a legiobb tanult matematikai eljardsnak nincs semmi
egyéb valosigos értelme, mint maginak az eljirisnak a tulajdonsagai.”” Dienes a
megolddst abban litja, hogy a tanulénak tsbb olyan problémat is mutatnunk kell,
amelyek azonos matematikai tartalomra vezethetok vissza, A sokféle probléma
megismerése segiti a tanulét abban, hogy minél inkébb felismerje azt, ami dltaldnos, és
igy képessé valjon alkalmazni azt az 6rin nem latott helyzetekben is (, transzfer”).
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‘Mit neveziink probléménak?

jan Schoenfeld (1985) A matematikai probléma megoldés (Mathematical
Solving) l:in(vﬁ kgnyvének wbb gondolatira is hivatkozni fogok a

ctikai j i lynek
natikai probléménak tekintjik az olyan lmwmaulmfclac‘latqt‘. ame
sara nem 41l rendelkezésiinkre rutinszert, egybélallgalm?zhato cljérds, s
két nagyon fontos dolgot kell észrevenniink: két 10 jegyii szam Bsszeszorzasat
i meghatirozis értelmében nem tekintjiik probléméanak, mert tudju‘lg. hogyan kell
Zni, atol figgetlenill, hogy a szorzas elvégzése ﬁ:tlgg :mkmg tan. vagy
vethetiink benne hibat. Ezek szerint a problémamegoldas Mdl' ig alkotd szellemi
feszitést, szellemi erdforrasunk hatékony alkalmazasat koveteli meg.
masik jellemzbje a problémanak, hogy a problémat a pr,_oblémlmcg?ldé
Hyel egyitt kell vizsgalnunk. Egy kozépiskolasnak pé(;ld'éul nemI 4ele':n‘ pmbl_cmit
misodfoki nlet megoldasa, mig egy dltalanos iskolas tanulonak igen, igy a
émian gold?y;ondolkodis fejlesztését célként kitlizd lan@r csak gklfor Iehet
s, ha pontosan tisztdban van didkjai képességével, pillanatnyi tudasszintjiikkel,

A problémamegoldé gondolkodis négy f6 mozzanata

'8 .Amblénnmgoldasmdnnégytényezbjmzikfonmsszerepelcgymstélm
feltétlenti] élesen elktlonithetden (Schoenfeld, 1985):

” 1. az adott problémival kapesolatos ismeretanyag  birtokldsa
: (Resources);
i 2. az ismeretek a problémamegoldds szempontjdbdl alkoté modon
torténd alkalmazisa (Heuristics);
5 3. a problémamegoldas menetének kritikus értékelése (Controll) és

4. a problémamegoldd személy matematikdhoz, matematikai

problémakhoz vald dltalanos viszonyulisa (Belief System)
- E cikknek nem céljn a fenti pontok részletes trgyalasa, _6m ahhoz, hogy a
gyakorlattal kapesolatos kitvetkeztetéseket levonhassunk, érinteniink kel néhany. a
fenti felosztashoz kapesolodé kérdést.

A probléma megoldasihoz rendelkezésiinkre 4116 ismeretek alkalmazésa

- Mintafeladat: Adott egy sikban egy kdr és egy pont. Szerkesszik meg a pontra
Mleszl ort érintd egyenest! g
B s vilasas, illotve nent iser olysn eljirist
ly & megoldast adja, akkor egy problémahelyzettel all szempen. Ahhoz, hogy a
valoban fejlessze a problémamegoldd készségét, ismemnie kell a feladatban
repld fogalmakat. Ha nem tudja, mit jelent az érimd egyenes fogalma, akkor nem
~ €rti a probléma lényegét. Ha nincs tisztiban a szerkesztési iépésekkel, akkor
- vonalzojit Gigyesen elhelyczve megrajzolja az érintd egyenest addig mozgatva a
‘Yonalzot, amig az a szerinte megfeleld helyzetbe nem kerill, de ez az eljards nem

~ mevezhetd szerkesztésnck.
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A fenti példa j6l szemlélteti a kovetkezd fontos elvet: 1. SZABALY: a

mmek gold?d 6gosn:;:l;:53 fejlesztésére csak olyan feladatok alkalmasak,
a tan ismert fogalmakat, fSlismerhetd gaések

tartalmaznak. o .

Gyakori eset, hogy a tanulé feladatmegoldis sordn szabdlyra, Gsszefiggésre
fogalomra hibasan emiékezik vissza. Erre csak akkor jbﬁeft{lnk ra é):am a hibat akkor
javithatjuk ki, ha munkajinak értékelésekor nem csak a hibds végeredményre
mutatunk rd, hanem felhivjuk a figyelmét a megoldisdban szerepld hibas lépésre. A
hibas gondolkodasi lépést nem hatalmi” széval kell kijavitanunk, hanem lehetdleg
wreductio ad absurdum™ atjan példaul Ggy, hogy mas, egyszeriibb példin keresztiil
riébresztitk  hibds  gondolatmeneténck tarthatatlansigéra. 2. SZABALY: a
problémamegoldd gondolkodds fejlesziése érdekében a tanuldinknal nem csak a
gondolkodisi tevékenységiik eredményét kell ellendrizniink, hanem hibas gondolatsor
esetén fel kell velitk fedeztetniink elkévetett hibikat is,

Hogyan oldjunk meg egy feladatot?

1945 jiniusaban jelent meg clészir az Egyesitit Allamokban a magyar szarmazési
Polya Gydrgy konyve How To Solve It (Hogyan oldjuk meg?) cimmel. A kdnyv
!n&mm év alat Gjabb 4 kiaddst ért meg és magyarul is megjelent A gondolkodas
iskoldja cimmel (1956). A mii cldszavaban Pélya a kévetkezdket ija: LE sorok ir6ja
[...] mindig azon van, hogy megértse ne csak ennek vagy annak a feladatnak a
megoldasit, hanem a megoldds alapgondolatdt és a ravezetd eljarisokat is, és
megprobilja ezeket mésoknak atadni, [...] Reméli, hogy ezzel haszndra lesz a
la.nérolmak. akik ki akarjdk fejleszteni tanitvanyaik feladatmegoldd készségét és a
didkoknak, akik sajit maguk is szeretnénck belejénni a feladatmegolddsba.”

Természetesen nem fogom az egész kdnyvet s26 szerint idemasolni, de Pélya
mm!d&_iaga czen a ponton megkertithetetlen, Az § nevéhez flizodik az dltala modem
heurisztikinak nevezett médszer megalapozisa (a schoenfeldi négyes felosztisban is
szerepel €z a s20 — ldsd feljebb). Polya megprobalja a feladatmegoldé gondolkodas
clet.nekre bontasdt, ezt igyekszik minél altalinosabban leimi, tovibbd konkrét
tanacsokat ad tandroknak a feladatmegoldé gondolkodds fejlesztéséhez  (kinyve
elképzelt tandr-didk parbeszédeket is tartalmaz),

: Polya a sikeres feladatmegoldis kulcst a helyes kérdések feltevésében laga, A
mlntafghqltbnn példaul a kdvetkezd kérdéseket Iehetne megfogalmazni: Mit tudunk a
kor érintGjérdl? Készits vizlatot! Litsz-e a rajzon valamilyen kiilonleges sikidomot?
Valoban derékszogli haromszoget litunk? Hogyan tudnank az érintési pontot
megszerkeszteni? Tanultil-e valamilyen alkalmazhaté tételt? Mit tudunk a Thalesz-
kirrdl? Egy-egy ilyen kérdés alapjin elShivott gondolatsort a tovabbiakban
gondolkodasi stratégidnak nevezzitk.

Ha & tandr dllandéan kérdésekkel ostromolja a didkot, az ja ezt a fajta
ltkeresést, felfigyel arra, hogy bizonyos kérdések ismétlidnek, m valik, hojgy
a kérdéseket maga is feltegye sajat magénak. Pélya azt is hangsiilyozza, hogy ,mindig
igyekezziink olyan kérdést feltenni, olyan Iépést javasolni, amely u didknak maganak
is eszébe juthatott volna”. 3. SZABALY: ¢z alapjin elfogadhatjuk. hogy a probléma-
megoldd gondolkodis fejlesztése sorin elengedhetetlen a megfeleld szami és
mindségh kérdés feltevése, a tanulo parbeszédre kényszeritése,
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bhe it Nem csodaszer!

d nz emliteit kdnyvében mikézben elismeri Polya munkdssagat, s6t
értelemben ihlet§jének tartja, erds kritikdt fogalmaz meg a Polya-féle
mal szemben. Egyrészt il altaldnosnak tartja, masrészt komoly buktatot
hogy a feladatmegoldas sordn a killonbozé kérdéseket és a ra adott
~ ha egydltalin képesek vagyunk megoldas felé vivé valaszt adni —
n értékelni, elemezni kell, és ez alapjan jabb kérdéseket megfogalmazni. A
feladathoz fizott kérdésekkel kapesolatban felmerill a kdvetkezd: Mi van akkor,
tanuld nem tudja a vélaszt a feltett kérdésre, vagy olyan vélaszt ad, amely a
amegoldast zsakutcaba viszi? Egyik sem ritka, Tlyenkor tiirelemmel djabb —
g egyszeribb — segitd kérdéseket tesziink 161 mindaddig, mig a tanulé | szilard
pem érez a laba alatt. Hagynunk kell 6t bemenni a zsdkutedba mindaddig, mig
be nem latja, hogy zsdkutcaba keriilt. 4. SZABALY: ¢z alapjdn clmondhatjuk,
a problémamegoldd gondolkodds fejlesztése soran  clegendd idot  kell
itanunk a tanuldnak arra, hogy a megfeleld ismereteit alkalmazza, illetve hogy a
caba vezetd gondolatait Snmaga Korrigdlja.
Schoenfeld arra is felhivia a figyelmet, hogy & heurisztikus megkdzelitése a
dknak egyéltalin nem halvanyithatja el a feladathoz kapesolodd témakdr
gletes ismeretének fontossagat, illetve az idevagd targyi tudds jelentbségét. Errbl
olt sz6 (a schonfeldi felosztas elsd pontja), Ggy tinik, korben forgunk. Van innen

A problémamegoldas menetének kritikus értékelése

- A Schoenfeld altal angolul Controllnak nevezett elem mar Pélyanal is jelen van az
emlitett  konyv szotdrrészében a kévetkezo cimszavak alatt: Az értelmes
tmegoldd; Eldrehaladds és elért credmény; Eldrehaladasunk jelei; Terviink
chajtasa; Vizsgald meg a sejtésedet!
- Mindkét szerzo aldhtzza, hogy az eredményes feladatmegoldds nem lehetséges a
eladatmegoldé folyamat sorfn hozott dontéseink dllandd értékelése, korrigdlisa
il, Szendrei Julianna (2005) errdl igy ir: A problémamegoldas sikere éppen
an all, hogy a zsdkutedbdl, amibe idOnként belekeverediink, ki tudunk-¢
szabadulni, és 4jbol olvasunk, vagy tjraérielmeziink, és igy tovibb.”
A sajat gondolkoddsunkrdl vald gondolkoddst szakszoval metakognicionak
‘nevezzitk. Az eddigiekben szindékosan keriiltem ~ és a tovabbiakban is azt fogom
' # ~ a problémamegoldas folyamatinak pszicholdgiai vonatkozdsait. Nem
~ foglalkoztunk az emlékezéssel, az Ondllosdggal, az Onbizalommal &5 mds a
- pszicholbgia tirgykdrébe (is) tartozd fogalommal. ftt azonban egy pszichologusra, az
‘orosz Vigotszkijra kell hivatkoznom, aki szerint az énelmi fejlddésében minden két

Y "ikon Jatszodik le: eldszor egy szocidlis sikon, mds emberek tdrsasagiban
~ (interpszichol6giai sik), majd belill az egyénben (intrapszichologiat sik), Ahhoz, hogy
~ egy ismeret, cgy intellektualis viselkedési modell belsdvé valiék, elengedhetetlen a

~ pérbeszéd, az egymas kozbtti interakcio. Ez a modell fethivia a figyelmet a belsd
\pérbeszéd fontossagdra is. Valoszinleg mindannyian megéltik mdr azt az élményt,
‘hogy mikizben valakinek (vagy magunknak) magyariztunk, cgyszeriben vildgossi
‘valtak koribban homalyosnak vélt dsszefliggésck. 5. SZABALY: ezért torekedntink kell
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a problémamegoldé gondolkodis hatékony fejlesztése érdekében olyan helyzetekbe
hozni tanuldinkat, hogy vitatkozzanak egyméssal vagy veliink. Legyen beszédtéma
egy-egy gondolat vagy javaslat, vitatkozzunk rola, érveljiink, indokoljunk!

Miért nem clég sablonfeladatokat gyakoroltatni?

Kisérletekkel igazoltdk, hogy a sablonfeladatok gyakoroltatisa az cgyes
feladatmegoldd stratégidk technikai kivitelezését tokéletesiti, de Unmagdban véve nem
segiti eld az egyes stratégidk kozill az adott feladat megoldasandl eredményt hozd
megfeleld stratégia kivdlasztasit. Egy sablonfeladatokhoz szokott didk egy
problémahelyzetben altaliban kritika nélkiil alkalmazni kezd egy megoldasi stratégiat,
és miutdn nehézségekbe Qtkdzik, gyakran képtelen a feladat Gjragondolaséra, hiszen a
sablonfeladatok gyakorlasanal nem szerzett ilyen tapasztalatokat.

Schonfeld felhivia a figyelmet a problémamegoldds soran hozott déntéseink
tudatos figyelésének tanithatdsdgara, Ugyan erre a kivetkeztetésre Jutott Kosztoldnyi
Jozsef (2006) is doktori értekezésében: A heurisztikus problémamegoldo stratégiik
tanitisinak mindenképpen helye van a leendé matematikatanirok képzésében”, Es
nem csak a tandrképzésben, hanem szélesebb kirben is.

A mintafeladathoz visszatérve: a szerkesztés leirisa (esetleg elvégzése) utdn
tekintsilk &t a megolddsi lépéseket, a megoldasi folyamat sordn felmeriilt Gtleteket
érickelilk wjra most mér a megoldis ismeretében, esetleg  probaljunk  mas
megoldasokat is taldlni, illetve elemezziik a feladatot aszerint, hogy a megadont adatok
kiilonb6z6 viszonydtél faggden hogyan viltozik a megoldds menete, illetve a
megoldasok szdma,

Az ilyen utdlagos énékelés rdirdnyitia tanuloink figyelmét a problémamegoaldis
folyamata sordn hozott dontések értékelésének fontossdgara, illetve segiti a megteleld
dontésck meghozatalit. Taldn ahhoz hasonlithatd ez, mint amikor egy ismeretlen
viirosban torténd bolyongas utdn a célba érést kvetden megnézziik a térképen, merre
is jartunk, mikor fordultunk rossz irdnyba, hol rividithettik volna le az utunkat, mikor

Jdrtunk legtavolabb a céltol. 6. SZABALY: ne sajndljuk hat az id6t megoldott faladatok
clemzésére!

A problémékhoz valé dltaldnos viszonyulds jelentdsége

A problémamegoldé gondolkodis fejlesztésénck egyik legethanyagoltabb teriilete
a matematikai problémikhoz valé viszonyulis alokitdsa. Ez a fogalom viszonylag
nehezen érhetd tetten a matematikadrikon tobbek kizott azéet is. mert fejlesztése nem
csak tudatos és nem csak tandri tevckenység dltal, hanem mas tevékenységek
~melléktermékeként” is megvalosul, raadasul szamtlan pszicholégiai vonatkozésa is
van, amely megneheziti a fogalom értelmezését, targyaldsat.

Az 'emberck dbntéshozisa problémaszitudciokban gyakran egyéltalin nem
racionalis alapokon nyugszik — még a matematikdban sem. St megfigyethetd, hogy
egyes téves dintéseinket bizonyos tipusi helyzetekben kévetkezetesen elkdvetjik. Az
is gyakori, hogy valamely dologrol alkotott képiink, modellink téves, ellentmondast
tartalmazo, téves feltételezésbol kiindulo, hibas dsszefliggés felismerésére vagy az
érzékelt vilig nem megfeleld értelmezésére éplls. Réadésul a  megszokott
gondolatmeneteink  sokszor kizardlagossa valnak, igy szinte sajit magunkat
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Stleteink halmazat, 7. SZABALY: ezért nagyon fontos az, hogy didkjaink
tokéletesen végiggondolt gondolatmenetekkel taldlkozzanak, hanem
 problémahelyzetekkel, a tanult témakdrhoz kapesolodd paradoxonokkal,
vezetésekkel is. Iy médon arra kényszerithetjik oket. hogy folyamatosan
jék matematikai szemlélettket, nézbpontjukat.

A tapasztalati tényezo

A7z hogy roblémit hogyan kdzelitink meg, nagyban Rigg a kordbbi
M ‘:gtl:lw 1?apamtalauink alapjan  tdmadnak OUetelnlg. megémésc.:mk.
k, ¢s ezek helyességének a valdszintiségét is tapaszulatamlg fuggvényében
meg. 8. SZABALY; czért a problémamegoldo gondolkydést _fc;_lc;zté tanénulk
tudatosan ¢és nagy koriiltekintéssel kell dsszedllitani a dui.kw elé kitiizot
at, kiilSndsen a feladatok sokszinfisége és a tanul6k matematikaszemléletének

 szempontjabol.
A feladatok sokszinliségének motivald creje is lehet a problémamegoldis
pontjibol, Azonban arra is Ggyelniink kell, hogy 6rén ne csak az ltalunk clore
néha iskolaszagli problémak keriiljenck wdtékfe. hanem a filékokhoz
0, lehetdleg dltaluk folvetett problémikat is ﬂrgylljunlf: 9. SZABALY: ezért
fiink arra, hogy tanuldink sajat maguk is vessenek 0l Gjabb Problémﬂml és
k kiaknazni a személyes kotbdésiiket és motiviltsigukat az dltaluk folvetett

ardll
Manoz.

A ,Jjozan paraszti ész”

A gyakran haszndlt jézan paraszii ész” kifejezésnck a szakjm:lalombeh
negfeleldje a tiszta empiricizmus (pure empiricism), A ,jozan paraszti és2"-re akkor
tkozunk, amikor didkunkat kordbbi anw&asmﬂm lbuml;g:a:
juk azonban, h # matematika elvont tan , ezént viszonylag
,~: tauulbgkb::ya matematikai kérdésekkel kapesolatos tapasztalatok.
vanakkor azt se tévesszilk szem ¢lél, hogy mikdzben a matematika mﬁve:lése egy
yon dinamikus, induktiv, tapasztalati tevékenység is lehet. a matematika mint
omény deduktiv Uton épitkezik. 10. SZABALY: ezért ha negoldis kizben
Vissza-vissza is tériink néha tapasztalati elemekhez, kiveteljitk meg didkjainktol, hogy
a végsd megoldist teljesen szabatosan. logikusan egymésra épiild gondolatok
cént irjék le. Ezzel whbek kdzou arra is uevel;uk, hogy gondolatait (Ombren
lje, és az altala haszndlt nyelvet igényesen haszndlja.

Osszefoglalis

- Cikkem célja az volt, hogy a problémamegoldd gondolkodé‘.s fejlesztésehez
é‘ilniesokat. allalﬁjnos Otleteket fogaimazzak meg. A kivetkezo 10 szabalyt emelem ki —
~ nem fontossagi sorrenben: .

1. SzamALY: Csak olyan feladatokat adjunk ol didkjainknak, amelyck szémukra
ismert fogalmakat, folismerhetd dsszefliggéseket tartalmaznak.
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2. SzABALY: Tanulinknil nem csak a gondolkodasi tevékenységok credményét Deset pravila razvijanja sposobnosti reSavanja problema umatematici
elkdvetett bil?iikﬁ. 4 ' etak
tnnul%‘ SZABALY: B:‘o;‘gedhe:ls:n u megfeleld szamu és mindségil kérdés feltevése, a B i 5 e vl 2 il e o dlko 2 evijnge yoBtina u

4, SZABALY: Elegendd idot kell biziositanunk a tanuldnak arra, hogy a megfelelé [P pRcu i e £ A Siida, P
ismereteil alkalmazza, illetve hogy a zsékutciba vezetd gondolatait Snmaga korrigalja. Juéne redi: resavanje problema, metodika nastave matematike.

5. SzABALY: Késztessilk vitara tanuléinkat!

6. SZABALY: Ne sajndljuk az idot megoldott feladatok elemzésére!

7. SZABALY: Didkjaink talilkozzanak meglepd problémahelyzetekkel, a tanult
émakorhoz kapesolodo paradoxonokkal, hibds levezetésekkel is.

8. SzaBALY: Nagyon tudatosan és nagy koriltekintéssel kell Osszedllitani a
didkjaink elé kitiizan feladatokat!

9. SZABALY: Késztessk arra tanuléinkat, hogy sajat maguk is vessenek [l Gjabb
problémikat!

10. SzaBALY: Koveteljk meg didkjainktél, hogy a végsd megolddst teljesen
szabatosan, logikusan egymésra épiilé gondolatok filzéreként irjdk le.

A fenti szabdlyok™ alkalmazisa egy sor gyakorlati modszertani kérdést vet fol,
de ezek megvitatisa meghaladné e cikk terjedelmét,

A feladatmegoldo gondolkodis fejlesztése szempontjdbol melyik a legfontosabb
szabdly? — kérdezhetné az olvasé. Pélya Gydrgy igy vilaszol: ... de végal is Ggy
tanulunk meg feladatot megoldani, hogy feladatokat oldunk meg.” Es egy mésik
helyen: Az igazi siker titka az, hogy a feladatbs bele kell vetni - egész
egyéniségiinket,”

The ten commandments of the fostering of problem-solving
mentality in mathematics

article gives practical advice to teacher of mathematics in developing the problem solving-
by the results of A. Schoenfeld and Pogya Gy.

Key words: problem-volving mentality, problem-solving, teaching of mathematics.
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Zum Passiv in diachroner Hinsicht
Bogner Istvin

Ujvidéki Tudomdnyegyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar, Szabadka
ibogner@subotica.net

Aspekt ist es  eine  willkommene  Aufgabe das  Passiv. zum
mnﬁmwdlsmmndemwuﬂmwnduhﬁ\mnm

0 e stellen dic gotischen Passiviormen den Ausgangspunkt dem
Whmmmwmhmmnumwﬂmm
den analytischen Passivformen im Hochdeutschen zu zeigen. Die Darstellung erstreckt sich

T mummsmwu 50 werden Belege aus dem Alt-, Mittel-, Frih-

ter: Diachronie, Paxsiv, Indogermanisch, Germamisch, Gotisch, Alt-, Mittel- und

Passiv im Indogermanischen

Indogermanischen  existieren von den Genera Verbi: Aktiv und Medium.
(Streitberg, 1943: 282) vermutet schon in der indogermanischen Urzeit die
zur passivischen Verwendung des Mediums. Mausser (Mausser, 1932: 983)
2r Meinung, dass das Indogermanische cin Aktiv, ¢in Medium und auch noch ein
besaB, das mtdcmMednmfomellmmmengeﬁquist. Nach Hirt (Hirt,

Nach Kohner/Holzweissig war dic Unterscheidung des  Aktivs und
ms d«msprﬂnghchesundnndmdernﬂawen Form entwickelte sich das

lavo = ich wasche
lavor = ich wasche mich / ich werde gewaschen
(Kﬂhner/ﬂolzwmng. 1989; 649, 650)
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Das griechische Pussiv hat fir sich keine besonderen Formen herausgebildet,
sie st'men‘lé . mit den des Mediums iiberein (Kiihner/Blass, 1966: 60, 63; Maywald et
al,, 1978: 83).

Die griechische Konjugation ist reicher an Formen als die des Gotischen. Die
grundsprachliche Verteilung des Themavokals (-&-, -3-) ist am deutlichsten im
Griechischen erhalten geblieben. Bei der athematischen Flexion ist aber die alte
Verteilung des Ablauts in der Wurzelsilbe am bestem im Altindischen und Gotischen
Bewahrt. Dagegen ist im Griechischen Litauischen und Altbulgarischen tberall | der
starke’ Stamm "es- (im Abulg. mit j- Vorschlag) durchgefiihrt, ausgenommen in der
3. PL.." (Krahe, 1966:60-61)

In den Endungen des Mediums bzw. Passivs gehen dic indogermanischen
Sprachen auseinander. Krahe unterscheidet aufgrund von Endungen zwei Arten des
Mediums: r-Medium und r-loses Medium. Zur Gruppe des r-Mediums gehoren das
Indo-Iranische, das Griechische und das Germanische (also auch das Gotische),
(Krahe, 1966: 65-66)

Als Beleg soll folgende Tabelle gelten [Musterwdrter: altindisch bharami,
griechisch pépw, gotisch baira = tragen] (Krahe, 1966: 65):

Lateinisch

Prgsens Priteritum | Futurum 1.
lavo-r' lava-ba-r lava-bo-t
lava-ris lava-ba-ris lava-be-ris

lava —tur lava-ba-tur lava-bi-tur

lava-mur | lava-ba-mur | [8va-bi-mur
lava-mini | lava-ba-mini | lava-bi-mini
lava-ntur lava-ba-ntur | lava-bu-ntur

_ Fiir die aus dem Perfekistamm gebildeten Zeitformen (Perfekt, Plusquamperfekt
d Furur IT.) stehen die analytischen Formen mit esse und dem Partizip Préteritum.

Numerus | Person Altindisch Griechisch Gotisch
1. bhar-¢ DEp-0-put bair-a-da
Singular 3. bhir-a-s@& DEp-£-ai bair-a-za
3. bhéir-a-t& Dip-g-tan bir-a-da
1. bhar-a-vahe - -
Dual 2 bhér-gthe 1 pép-e-abov -
32 bhar-gté -
) bhar-d-mahe Dep-6-peha } bair-a-
Plural 2 bhar-a-dhve Dép-e-obe s
3 bhir-a-nté Dép-o-vrar

3. lavatus,-a,- um est

1. lavati.-ae,- a sumus

3, lavats -a.- um erat

1. lavati,-ae.- a eramus

Perfekt Plusquamperfekt Futur I1.
1. lavatus,-a,- um sam, | 1. lavatus;-a- um eram | 1, lavatus,- - um ero
2. lavatus,-a,- um es 2. lavatus,-a.- um eras | 2, layatus.-a,- um eris

3. lavatus -a.- um erit

1. lavati,-ae- a erimus

- | 2. lavati.-ae,- a estis 2. lavati,-ae - a eratis 2. lavati,-ae,- a eritis
3. lavati.-ae.- a sunt 3. lavati,-ae.- a erant 3. lavati,-ae.- a erunt

~ (Sommer, 1914: 487; Scherer, 1975 : 59-64; Nagy et al., 1983: 60, 61)".
Passiv im Germanischen, bzw. im Gotischen

Das Lateinische hat synthetische Formen fir die aus dem Prisensstamm
gebildeten Zeitformen (Prdsens, Prateritum und Futur 1)

synthetische Passiviorm verfgt, Im Bereich des Genus Verbi wird die
sitionsform zum Aktiv als Passiv, oder Medium bezeichnet, so Bammesberger

as lateinische fero, ferre, mil latum [= tragen) gehint zu Verba anomala, daher ist ein anderes Verb
[~ waschen] zur Darstellung als Parudigna genomimen worden, (Nagy et al, 1983: 84)
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( , 1986: 13), Braune (s.u.) und Ramat (Ramat, 1981: 155; zum Mediom
vgl. Grimm, 1837: 21-23). Die Untersuchungen tiber die gotischen Passivformen sind
durch einen Vergleich mit dem Griechischen durchgefiihrt,

In seinem DEUTSCHEN SYNTAX geht Behaghel davon aus, dass das Medium
im Indogermanischen auch passivisch verwendet ist. In der passiven Verwendung
findet das indogermanische Medium seine Fortsetzung: (a) in einer synthetischen
Form im Gotischen; (b) durch eine germanische Neubildung von Verben auf -nan; (¢)
durch Verbindungen mit sein und werden (Behaghel, 1924:198).

Nach Kluge (Kluge, 1921: 73-75) besitzt das Gotische vom Passiv nur ein
Priisens, das cin reduziertes Formensystem aufweist und die passivischen
Personalendungen stehen in einem Verwandtschaftsverhéltnis mit den aktivischen
Personalendungen, Die Stammbildung des Passivs deckt sich mit der der Aktiviormen.

Neben dem Aktiv fiir den Indikativ und Optativ besitzt das Gotische nach Krause
im Priisens cin synthetisches Passiv, das aus dem urindogermanischen Medio-
Passivum entstanden ist:

INDOGERM, GRIECHISCH GOTISCH
*bher-o-niai depovrar hairanda = sie werden getragen
(s.0.).

In seiner HANDBUCH DES GOTISCHEN beruft sich Krause auf die Arbeit von
Schroder (s.u.) und wird auch die Passivumschreibung mit ‘wisan/wair an +
Part.Prit.’, sowie die Uberseizung des griechischen Passivs durch die schwachen
Verben der V. Klasse erwihnt (Krause, 1968: 221).

Das Passiv - nach Paul - das alte Mediopassiv war im Gotischen noch nur im
Prisens erhalten’ Fiir das Priteritum zeigte sich die Notwendigkeit fir die
Umschreibung mit dem Partizip. Die Umschreibung ist mit wisan/wair an/was
mbglich: (1) wair Tan wird im Prisens bei Futurischer Bedeutung verwendet, (2)
war . fir das Perfekt und das Aorist und was flir das Imperfekt (Paul, 1959: 148).

Braune (Braune 1912:83) unterscheidet im Gotischen zwei Genera: das,activu
m und me¢dium” [Hervorhebung von Braune]. Das Medium ist nur im Indikativ
und Optativ Prisens vorhanden. Die Bedeutung der medialen Formen ist passivisch,
daher wird diese Form auch als Mediopassiv genannt.

In der Neubearbeitung der Grammatik von Braune wird von Ebbinghaus
(Braune/Ebbinghaus, 1966: 97) hervorgehoben, dass die herkmmliche Bezeichnung
filr das Passiv als Mediopassiv in der neuen Ausgabe nicht beibehalten wird, da keine
mediale Bedeutung vorliege. Es wird auch - wie bei Braune - auf die Ersetzung durch
Umschreibung fiir die fehlenden Passivformen in der Vergangenheitstempora mit
wair _an und wisan hingewiesen,

Das Gousche kennt nach Streitberg nur im Priisens eine Passiviorm. Zur
Wiedergabe des griechischen Passivs nennt er drei Méglichkeiten:

' Paul sagt explizit nicht ob darunter das Pantizip Prilteritum, oder das Partizip Priisens gomeint ist, aber
aufgrund der spiiter angefiibirten Betspicle wird sichtbar, dass hier das Partizip Priteritum gemeint ist.
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" ‘1. Durch die Verben der 4. schwachen Konjugation auf -nan und andere

2, Durch Refelxiva; in diesen Fillen wird — nach Streitberg — das griechische
‘medial verwendet;
- 3. Dic Figungen mit *wair “an / wisan + Part. Prit.’ dienen zur Wiedergabe
ler Vergangenheitsformen des griechischen Passivs. Streitberg weist beziiglich auf
Umschreibung mit wair_an oder wisan auf den Unterschied von Aktionsart und
1) Der Unterschied zwischen wair an und wivan ist ein Unterschied in der
Aktionsart;
b) Der Unterschied zwischen ist und was stellt emen Unterschied in der
Zeitstufe dar. (Streitberg, 1910: 188-190)
' Nach Grimm ist der ,deutschen sprache [...] frither ein passivum eigen gewesen™,'
«n geschwiichten ,dem aussterben eilenden™ Formen bei Wulfila aufzufinden sind,
auch nach einigen Jahrhunderten spiter erloschen sind.
- Nach seiner Analyse der gotischen Bibeltibersetzung stellt er fest, dass Wulfila
einem einzigen gotischen Vergangenheitstempus im Aktiv, mit dem Prifteritum
. vier griechische Tempusformen - das Imperfekt, den Aorist, das Perfekt und das
uamperfekt Obersetzt hat. Fiir das Passiv aber hat er drei verschiedene
eibungen verwendet (Grimm, 1837: 4, 11,12, 148).°
Bei der Bewertung der auch von Streitherg angesprochenen zwei Umschreibungs-
chkeiten des Passivs durch wairan und wisan geht Gering von der
leutung der betreffenden Hilfswerben aus: wisan driickt das Statische aus.

¢ die dauer in der vergangenheit, [...] Die umchmbtmg mit war !’ driickt dagegcn

eintreten einer verinderung aus, sie schildert nicht cinen zustand, sondern cine

ung [...]" (Gering, 1874: 410),

seiner umfangreicher Studie bestitigt Schroder die Thesen von Gering und

auf die Moghichkeit einer strukturellen Verwandtschaft mit dem Griechischen

in, wobei er hervorhebt, dass im Griechischen die ,‘Tempora’ [...] zuerst die
gsart und erst in zweiter Linie die Zeitstufe bezeichneten.” (Schrider, 1993:

Wesen des gncchnschen Tempussystems auch dem Waulfila bekannt war, daher ist
u erkliren. dass Wulfila die synthetische Passivform nur fiir die Bezeichnung eines
s in der Gegenwart benutzt hat: argib-a-da - rapadonoerar (Schroder, 1993:
fiir dieselbe Handlung erscheint such die Filgung ‘wair_an + Part, Prit’:
isko. " wair _a - ecucyuSnuat (Schrisder, 1993: 196); zur Bezeichnung eines

S in der Vergangenheit ‘war’ + Part Prit’:  bigitans
—supedn (Schrider 1993: 174); zur Bezeichnung eines Zustandes in der
wart: *ist + Part Prit.": hauhi ~ ist - sdofacdy (Schroder, 1993 175); fir die

int 15t hier wohl das Germanische und nicht die deutsche Sprache.
e Angabe wird spater von Schroder weiter erdrtert (SCHRODER, 1993:172)
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T
Vergangenheit steht die Fogung ‘was + Part. Priit.': fralusans was = ROADA WG
(Schroder, 1993: 174), gy s
Aufgrund der angefiihrien Forschungsergebnissen kann folgendes festgestellt
|. Das Germanische, bzw, das Gotische verfiigte im Priisens iiber eine
synthetische Passiv-form.

2. Zur Bezeichnung eines Vorgangs in der Gegenwart ist eine analytische
Passivform im Gotischen mit *wir/ i/7 + Part. Prit." herausgebildet.
3. Fir die Vergangenheitstempora sind schon im Gotischen analytische
Passiviormen mit wair_an und wisan mit dem Partizip Priteritum gebildet,
4. Eine analytische Futurform ist weder im Aktiv noch im Passiv herausgebildet.
5. Die Verwendung von Hilfsverben wair “an und witan ist im Gotischen nicht
willkiirlich, sondern dient zur Bezeichnung vom Unterschied zwischen der
Vorgangsart und der Zeitstufe,
4) Analytische Passiviorm mit wiran fir die Bezeichnung cines Zustands in der
Gegenwart, oder in der Vergangenheit;
b} Analytische Passivform mit wair “an fiir die Bezeichnung eines Vorgangs in
der Gegenwart, oder in der Vergangenheit.

Passiv im Althochdeutschen

'Aus den Folgerungen des vorherigen Kapitels geht eindeutig fest, dass im
Gotischen neben einer synthetischen Passiviorm auch die analytischen Passiviormen,
wenigstens  fiir die Gegenwart und Vergangenheit herausgebildet sind. Die
Untersuchungen der ahd. Passivformen werden aufgrund der kontrastiven Analyse der
ahd. Ubersetzungen aus dem Lateinischen durchgefiihrt.

Alle Autoren stellen fest, dass die im Gotischen noch vorhandene synthetische
Passivform im Althochdeutschen erloschen ist.

; Grimm lasst auBer Acht, dass schon im Gotischen eine analytische Passivform fir
die Gegenwart mit ‘wir 77 + Part, Prit.’ herausgebildet ist, so sieht er die
N_otwendigkcit, dass das Ahd. .die goth. umschreibung der vergangenheit* auch fiir
die Gegenwart verwende und so musste die Sprache versuchen den
Tempusunterschied auf cine andere Weise herausdriicken. Als Beispiele werden fiir
das lateinische Pris. Pass. invitor als mogliches Aquivalent fiir die Gegenwart dic
Fligungen ‘pim/Avirtu + Part. Prit., also: kiladot pim / kiladér wirdu und far die
lateinische Perfektform inviratus sum die Flgungen ‘was / ward + Part. Peit.’, also:
kiladot was / kiladét ward (Grimm, 1837: 4, 12).

Die abgehandelten Ausdriicke werden durch eine Ubersicht dargestellt:

Lat. datur datus est

Got. gibada ist, was varth gibans
Ahd. ist, wirdit kepan was, ward kepan
Mhd. wirt geben ist geben [gekiirzt]

; (Grimm, 1837: 19)
In seiner ALTHOCHDETSCHE GRAMMATIK wird von Braune in der

Anmerkung angegeben, dass das Passiv im ahd. durch umschreibungen mittelst der
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a wisan und wirdan und des part. praet. hergestellt werden™ muss (Braune,

von Eggers erweiterten althochdeutschen Grammatik von Braune werden
chen Passivformen mit ‘wisan und wirdan + Part.Perf.’ angefiihrt: ist
d wirdit ginoman filr das Prisens und was ginoman und ward ginoman fir
m. Die Passiviormen fiir das Perfekt und Plusquampersekt kommen noch
. ebenso selten kommen diese Zeitformen im Aktiv vor (Braune/Eggers,
-253).

seiner GESCHICHTE DER DEUTSCHEN SPRACHE weist Behaghel
shel, 1928: 431) darauf hin, dass das Verbum an Formenbestand in der Zeit
ittelbar vor dem Auftreten deutscher Sprachquellen verloren habe. In seinem
HEN SYNTAX (Behaghel, 1924: 198) stellt er aufgrund von mehreren
len aus dem Gotischen und Althochdeutschen fest, dass die herrschende
sche Passivform die Filgung mit werden ist,

- Die Ergebnisse seiner Untersuchung :
: 1. *wirdit + Part. Priit.” hat eine futurische Bedeutung;
2, ‘ward + Part. Priit.” dient zur Wiedergabe des Priiteritums und des Pefekt
Priisens;
3. “sin + Part. Prit.’ steht fiir das Perfekt Priisens:
4. ‘is¢ + Part, Prit." kommt auch, aber selten in priisentischer Bedeutung vor,
Otfried an entspricht diese Fiigung dem Perfektum Priisens Passiv;
S, ‘was + Part. Prit.' dient zur Bezeichnung einer ecintretenden, oder
dauernden Handlung in der Vergangenheit: (Behaghel, 1924: 202-208).
Behaghel filhrt drei Tatsachen an, dic die Herausbildung der analytischen
ormen ermdglichten:
1. An der Fitgung ist das Verb werden beteiligt, , das einen Vorgang, eine
Veriinderung bezeichnet.™
2, Das zweite Element der Figung ist das Partizip Priteritum, .das
lich cin Adjektiv ist und den durch eine Tdrtigkeit geschaffenen Zustand
hnet.*
3. Die Tatsache, .dall die Bezeichnung des Urhebers der Handlung beim
iv urspriinglich keine Stelle hat.* (Behaghel, 1924: 210-211)
ur Beurteilung des Passivs sind die ersten zwei Thesen von Behaghel von
erer Wichtigkeit.
diese Frage kniipfi sich auch Schroder (Schroder, 1955: 17-18) in seiner
{iber die Passivbildung im Althochdeutschen an. Er geht davon aus, dass das
e neben der synthetischen Passivform such eine analytische Passiviorm
sgebildet hat, nun die Frage ist, ob das schon von Anfang an in der Sprache
e, oder ist durch die Notwendigkeit bei der Bibeliibersetzung veranlasst
n. Im weiteren stellt er fest, dass das Hildebrandlied keine einzige Passiviorm
aber dass im zweiten Merseburger Spruch die Figungen mit sein und mit
vorhanden sind. Er setzt fort:  Man mdchte annehmen, dall wesan und werdan

blofl zu umschreibendem Gebrauch bereit lagen, sondem auch schon vor Beginn
Schreibzeit zu gelegentlichen Passiversatz verwendet wurden. (Schrider, 1955:
8).
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Die Tatsache, dass schon im Gotischen analytische Passivformen vorhanden sind.
scheint die Annahme Schriders zu rechtfertigen.

Behaghels Thesen iiber die Herausbildung der analytischen Passivformen (s.a.) -

und dic Thesen von Gering iber die Grundbedeutung der Verben werden und sein
(Gering, ehda.) fiihren zur Folgerung:

Die Grundbedeutung des Verbs werden, dass sich etwas (ver)indert, etwas
entsteht - also etwas wird; und das Partizip Priiteritum, ein aus dem Verb abgeleitetes
Adjektiv, das auf einen in sich schon abgeschlossenen Zustand hinweist, lassen darauf
schlieBen, dass das Germanische dic Art und Weise, wi¢c man einen solchen
Sachverhalt, der Genus passivum genannt wird und seine Formen in anderen Sprachen
synthetisch gebildet werden, auf seine eigene Weise mit anal ytischen Formen

herausgebildet hat.
Passiv im Mittelhochdeutschen

Das Passiv wird im Mittelhochdeutschen mit schon in den fritheren Phasen des
Deutschen herausgebildeten analytischen Formen ausgedriickt: mit einer “werden/sin +
Part. Priit,” — Fiigung. Obwohl das durch die Studien iiber das Gotische und fiber das
Althochdeutsche bewiesen ist, wird die Frage des Passivs im Mittethochdeutschen von
den Grammatikern recht stiefmiltterlich behandelt. Es gibt Grammatiken, in welchen
dic Moglichkeit der ‘Passivumschreibung' nicht einmal erwihnt ist (Paul, 1913;
Paul/Mitzka, 1960),

Uber das Genus im Mittelhochdeutschen steht bei Paul: «Es gibt kein Medium
und Passivum mehr,[...]* (Paul, 1913: 72).

Denselben Satz finden wird auch in einer spiiteren Ausgabe der mhd, Grammatik
bearbeitet von Mitzka (Paul/Mitzka, 1960: 150),

In der Neubearbeitung der Mittelhochdeutschen Grammatik von Paul durch
Moser/Schrbler wird das Passiv unter dem Stichwort GENUS behandelt: ,.Die
Verbindung der finiten Formen von sin und werden und die Infinitive sin und werden
mit dem Partizip Prateriti dient der Bezeichnung der passivischen Diathese.*
(Paul/Moser/Schrobler, 1969: 386).

Viel eingehender wird das Passiv in der mhd. Grammatik von Paul/Wiehl/Grosse
dargestellt. Zuerst wird es bei der Behandlung der Morphologie erwiihnt, dass es kein
Medium und kein synthetisch gebildetes Passiv mehr gebe (Paul/Wiehl/Grosse, 1989;
239). ] i

»Das Passiv wird durch Umschreibung mit werdan oder sin + Part. Prét. gebildet;

1. mit werdan beim Priis, und Priit.: ich wirde/wvart gesehen

2. mit sin beim Perf. und Plusquamp. : ich bin/was geschen ,, (Paul/Wiehl/Grosse,
1989: 240}.

Bei der syntaktischen Bewertung dieser Formen wird darauf hingewiesen, dass
das Mhd. in stirkerem MaBe, als das Nhd. das verbale Geschehen differenziere, es
wird bald als Zustand, bald als Vorgang aufgefasst,

Die Fiigung sin + Part. Prit.’ bezeichnet meistens, aber nicht ausschlieBlich das

7 ISSIV,
Die Foigung ‘werdan + Part. Prit.’ driickt das Vorgangspassiv aus.
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B s e Doalee beruhicn vinth b 9ol & moglich, dass nicht
der passivischu:z Diathese erfasst worden seien (Paul/Wiehl/Grosse,

Grammatik crwihnt Mettke auch nur ein Genus, das Passivum wird als

bung mit Hilfsverben angefiihrt: e in Genus (Verbalgeschiecht):
.] (das Passiv muB durch Hilfsverben und das Partizip Priteriti
on werden)™ (Mertke, 1993: 172).

Passiv im Frithneuhochdeutschen

s Passiv. wird im Frohd. durch die aus den fritheren Perioden ererbten
onncn mit ,werden/sein + Part. Prit." ausgedriickt. Das Subjekt des
s kann im Passivsatz mit einer fakultativen Priipositionalphrase mit
 ausgedrilckt  werden, wihrend das Subjekt des Passivsatzes der
hen Rolle des Objekts eines Aktivsatzes entspricht, :
Zu Beginn des Fmhd. dienten die zwei unterschiedlichen analytischen Passiv-
zur Kennzeichnung der aspektuellen Opposition: bestehender Zustand vs.
in einen anderen Zustand, )
- bestehende Zustand wiahrend des Sprechaktes wird mit der Fligung ,.sein +
Priit. und der Ubergang in einen anderen Zustand mit werden + Part. Prit”
ckt (Reichmann/Wegera, 1993: 417),

- a) Bestehender Zustand:
daz got allev dinck geschaffen hat durch sich
selben da von ist ellev creatur dev zv got kvmt vad
v vor got ist froer daz gotes wille an in erfu'llet ist
‘denn daz si di di gnade enphangen haben [...] (Ofr 1, 71-8)

b) Ubergang in einen anderen Zustand/Vorgang : :
1 Eein iclich der sich irhebit, der wirt gehindert, und der sich gehindert, der
wird gehote. (Hess 1, 9, 14-15)

~ ¢) Die hiufigste Verwendungsweise der analytischen Passivformen mit ,werden +
Part. Prit.* war die Bezeichnung eines volizogenen Vorgangs: ]

Wie Medea, dez kilng Oetes tochter, ward gefangen von der minn und lieb
Jasonen (Oschwiib 1, 15, 10-11)

d) Seit dem 16, Jahrhundert sind Futurformen im Passiv mit ,awerden + Part.
+ werden™ belegt:

[...] mein getrewer vad weyser Knecht wird zum Tode verdampt werden ...}

wird an einen Pfal aly ein Grewel vand Fluch auffgehenckt werden. (Obs V,

43, 17"-21

: (Bogner, 2003; 218 — 2.l 9)

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass unter dem morpbologyschen
t die Passiviormen auch frither vorhanden waren — ihre Verbreitung und
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Petiode zu datieren.

Eine weitere Frage wiire den moglichen Einfluss des Lateinischen auf die
Verbreitung der Passiviormen im Fmhd. zu untersuchen und festzustellen, ob es einen
salchen gibt. Eine friihere Untersuchung der fmhd. Ubersetzung aus dem Lateinischen
hat ergeben, dass das Verhiiltnis der Aktiv- und Passivformen bei 77% 2u 23% liegt
(Bogaer 1999).° Die kontrastive Analyse der Belege hat ergeben, dass nur 56,85% der
lateinischen  Passivformen ebenfalls mit  einer Passivperiphrase  im  Frohd,
wiedergegeben werden und die iibrigen lateinischen Passivormen — 43,15% — mit
Aktiv fibersetzt sind. Als  Mittel zur Umschreibung im  Aktiv diente das
Indefinitpronomen man, und zwar bei 55 Belegen (44.71%); bei weiteren 56 Belegen
und bei 12 Belegen von Verba deponentia werden Aktivformen verwendet (55,29%).
Dic Vorkommensquote der Passiviormen in dem aus dem Lateinischen fibersetzten
Text ist fast finfmal grofer als in dem frnhd. Originaltext. Dieser Umstand kann so
gedeutet werden, dass doch das Lateinischen einen Einfluss auf die haufigere
Verwendung der Passivformen im Fmhd. Bewirkt hat. Von einer konsequenten
Formensubstitution kann man auch nicht sprechen, da  in der erwiihnten Studie
43,15% der lateinischen Passiviormen mit dem Aktiv {ibersetzt sind. Mitte der
Ubersetzer iiberall die lateinische Vorlage dem Genus verbi getreu substituiert, so
hatten wir bei der Ubersctzung des Originaltextes Unde in canone Alexandri it
legitur (4. 1) die Ubersetzung Von dem in dem aufsacs Allexandri also gelesen
witrt; statt dessen steht aber Von dem list man in dem aufsacz Allexandri also (30,
24). So kann doch zur Verbreitung der Passivormen im Frohd. ein partieller Einfluss
des Lateinischen nachgewiesen werden (Bogner, 1999: 181-182),

Im Frihneuhochdeutschen bildet sich der gegenwiirtige Formenbestand und die
Verwendung des Passivs heraus. Die Beschreibung aller Verwendungsweisen der
Passiviormen im Neuhochdeutschen liegt auBerhalb des Themenbereiches einer
diachronen Darstellung der Passiviormen.

Abkiirzungsverzeichnis
Abul = Altbulgarisch
Ahd. = Althochdeustch
ahd.= althochdeutsch
Frnhd. = Frithneuhochdeutsch
tnhd. = frihneuhochdeutsch
Got.= Gotisch
20l = gotisch
goth. = gotisch

* Auf funf Seiten (jeder achten) sind die Aktiv- und Passivformen in den drei Teilkorpora (Originaliext
Rationale von DURANDUS, die frohd, Ubersetzung von STAINREUTER und Buich Alyvaeter als Kontrolltext,
$.u,) gezihlt worden; deren Durchschaitt ist als Vergleichsbasis genommen worden,
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A passzivum diachrén szempontbol
Osszefoglalé
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ﬁuﬁ:mwmwn&.um«.m
. morfologiai szempontokat vesz figyelembe, & dgedg. latin & német
:wmaammmumm-mmu hisz & k& szempontot

.w m wrdnetének a bemutatisival mintegy megalapozza a
mmhfmnmmmm

2 diochromia, passzivion, Indogeemdn, germdn, gol, G-, kzdp- & koval dffelnéner.
Pasiv iz diahronog aspekta

zahvalno jo uzeti za predmet mailmppasw_ntsu-aesu mnogi bavili
mwmw ::em postoje jod nnguénoni’c Za interpeetactju pasivie, Sa druge strane tu e-njenicn
iqnmoot,dlnxmhvac bavi jednom oblasti u vezi s pasivom, kosa je ved u izvesnoj meri
jerbu i juha, bez nnpermvn suvrienstva, sustavijena bibliografija wwmih dozvoliem obim

kontrastivne aalize starogrekih, Iatinskih | nemadkih oblika. Prikaz se koncentrise
?Mdoﬂw‘?pﬂammufmwpﬁﬂnmmﬂ&gkwnmwpdmodm
"riwominmt;mmmdﬂmh;epndﬂiummumﬂuwmmﬁdwmmmu

Kljune redi: dijohromija, pasiv, indogermanski, germanski, gotski, strao-, srednje- | ranonovo-

Passive from a diachronic point of view

certain it is n pleasant task to do research on passive, as many have already
h-:dﬁmnzo:ﬂowwm:mwmndﬁpmmum On the other hand, exactly
Mﬂnhwmmonpmmumumw.lhemhnmﬁcmkofmunbw;pumo-
Mwmmﬂmm“pwumuwwwogmmwd

. through languages, n d here by Gothic, in the Old, Middie and Early

Gempedods The research focuses primarily on mombological aspects with Ancient Greek,
w&mnmmvemﬂwalmm:mmcmammnwmumv;
s can not be separnted from each other. Thspmponoflbepuutpwuw_mwdc‘nbuzm
2 the manifold usage of passive in the present German language by describing the history
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izsai avar régészeti lelohely embertani
Sfeldolgozdsa

o Czékus Géza

Ujvidéki Tudoményegyetem
Magyar Tannyelvii Tanitképzé Kar, Szabadka
czekusg@tippnet.co.yu

y népvandorlis-kori régésreti leldhelyekben igen gazdag. Szimtalan avarkon (VIL-VIIL
61 v tudonisunk, Ok fSleg o Duna-Tisza kdzét népesitették be, minden egyes temedjok &z
wmmuwnm.mxuwmmmumm
sait kozoljok. Mwmnmwmmwwlmmmk
gy«ek.ékmé'kmuek hunytak cl. Akik milélték a fertdzd
azoknak hosszi életro volt kilatasuk, A férfiak dtlagélotkora 50, a noké valamivel tbb, mint 40
_antropologini kutatdsok valaszt adnak n koponya és a vizesontok egyes metrikus és leird
- A végragesontok hoszabot kiszdmithaté az elhaldlozottak termete is.

vatk: avarok, életkor; koponya, vazesontok. lextmagassag.
Bevezetés

(nomad) avar kozosség a Karpat-medence népességei kozott a népvéandorlis
mintegy 250 éven 4t jelentds tényezd volt.

a Duna-Tisza kozét népesitették be (UNo-Kecskemét-Szabadka-Ujvidék-

Kiszponti telepiiléseik valdszint a bacskai 10szhatsagon és a patakok kmyékén
Vajdasagban mintegy 20 helységrdl tudjuk, hogy egykoron avarok laktak

n. Szabadkin S, Adorjdnon és Zentin 4-4 leldhelyrdl van tudomdsunk
1983).

k a IX. szizadig bizonyitott. Az elsd avar kaganitusbél a kis, csaladi

ismertek (Ada, Mohol, Adorjan, Gombos, Nosza, Szabadka, Szikics), 2
pedig a nagy, soksiros temetdk (Topolya, Verbasz, Horgos, Kanizsa,

B. Sokolac, Kishegyes. Hodsag, Zenta, stb.).

k Bacska régészeti lelohelyekben nagyon gazdag, igy avarkori leletekben is.

temetdt tirtak fel Omoravican (Kuplnlb), Topolydn, Horgoson, Kanizsan, B.

on, Verbaszon.

Qfelninnagyobb

teleplilések embertani feldoigozisa a legtdbb esetben
ent (Czékus, 1985, Cekus, 1991a, 1991b: Czékus, 1995, Farkas, 1984).

 leléhely Kanizsa kézpontjaban van, az egykori munkdsotthon udvariban. E2
°gy enyhe magaslat. egykoron a Kords patak jobb oldalit képezte. Az otthon
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udvariban lebetonozott sportpalya, északon pedig beton leldtd volt. Az épitkezés
alkalmival, a kivitelezd szindéka szerint csak azon a fteriileten lehetett
mentodsatisokat végezni, amelyek nem voltak lebetonozva. A régészek 47, észak-déli
tdjoldst sirt tartak fel (Ritz, 1985). A sirgodrik, még a gyereksfrok is viszonylag
mélyek voltak. A sirokban mar nem volt megfigyelhetd a sir fakonstrukeioja.
Sirrablds vagy szandékos sirfelnyitds nem tortént. Csak az erdteljes urbanizacio volt
rajuk hatdssal. Az clhunytakat hitukon fekve, természetes testhelyzetben, arccal dél
felé fordulva temették el. Két sirba 2-2 személyt temettek, mig egy sir tires volt. A
leleteket a szabadkai Varosi Mazeumban Orzik, A sirmellékletek atlagosak voltuk
(filbevald, tvegpasztillak). A temetd a késd avar korban (VIII. szizad) volt aktiv
(Ritz, 1985).

Az antropologiai feldolgozast a csontok tisztitdsa, restaurdlasa és leltarozasa
elozte meg.

Az antropolégiai értékelés szempontjai

A restaurdlt leleteket legeloszdr a feltérelezent elhaldlozasi életkorok szerint
csoportositottuk.

A gyerek- és fiatalkori egyén elhaldlozasi kordt a hosszicsontok méreteit
figyelembe véve Stoukal-Hanakova mddszere szerint (1978) tablazati értékekbal,
illetve az epiphysisporcok clesontosodasa alapjan (Ferembach, Schwidetzky, Stloukal,
1979) allapitottuk meg. A feltételezett elhalalozési kort években adiuk meg, majd az
Infantia | (0-6,5 év), Infantia IT (7-15 év) kategoridkba csoportositottuk.

A felndtiek elhaldlozdsi kordt & koponyavarratok koponyaiiri (endokranialis) és
koponya killso (ektokranidlis) felszinének clziroddsa (obliteracidja), a felfiirdszelés
utin a felkarcsont és combesont, a totrzshoz koézelebb esé  izillexti
csontlécrendszerének  allapota  (humerus és  femur  proximalis  epiyphysisének
trajektériumhdlozata, valamint a szeméremcsont (facies symphiseos) felszinének
barazdaltsdga alapjan Nemeskéri-Harsanyi-Acsadi (1960) mddszerével hataroztuk
meg, A kiszamitott életkorok alapjdn adwitus (21 - 40 ¢év), maturus (41 - 60 éy) és
senilis (60 évnél idosebb) csoportokba soroltuk a leleteket. A felndttek valdszini
elhalalozasi kora a meghatdrozis alapjan kapott intervallum atlagit jelenti. A
rosszmegtartisi csontvizak esetében a fogak kopdsat (abrizidjat) is figyelembe
vettiik,

A kivetkezd szempont a feltételezen nem-meghatirozds volt. A nemiség
eldontéséhez 15 koponyajeileget, 7 medence-jelleget, egy keresztesont-wlajdonsagot
és 4 combesont-jelleget, dsszesen 27 tulajdonsagot veuiink figyelembe attél fiiggden,
hogy a lelet milyen megtartasi allapotban volt. A rosszabb megtartdsi, esetleg hignyos
csontvizak esetében természetesen kevesebb jelleg alapjan wduk meghatirozni az
illetd nemét. A felndtiek nemét nagy valosziniséggel el tudtuk donteni,

Ezek a meghatdrozasok utén kovetkezett a csontok mérése. Martin (Martin-Saller,
1957-1966) modszerét kivettitk, A koponydn 33, a posztkranidlis vazcesontokon 29
méretet vettlink fel (mindkét oldali csontokat megmértitk). A kapou értékeket a
mellékelt tablazatokban tiintentiik fel,

A koponyaméretekb6l 14, a posztkranidlis csontok esetében pedig 9 indexet
szamitottunk ki. A felvett méretekbdl az aritmetikai dtlagot és a szordst, valamint a
kategoridkba csoportositast végezhettiik el,
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A leletek értékelése
A leletek nemek és életkorok szerinti megoszidsa
Az 1, tablizatban a leletek nemek és elhalalozasi kor szerinti megoszlisat adjuk

esetben nem tudtuk meghatdrozni az illeté kordt. Tizenegy személy korai
an, (infans 1), harom pedig késoi gyerekkorban, (infans 1), négy
n (juvenis), hirom felndttkorban (adultus), tizennyole érettkorban (marturus)
el, hatan pedig az dregkort (seniim) is megélték. A férfiak kbzott hat érettkori
két ifjikord illetve Gregember kordt tudtuk beazonositani. A nok kozil is
Bbben az érett kort érték el. de harom dregkoru személy csontviza is elokerilt. Egy
életkorit nem tudtuk meghatarozni.
gyerekek szamitott életkora 5, a férfiakeé 50.5, a noké pedig 49 év,
Jlegtibb férfi és a legtdbb nd is 50-60 éves koraban hunyt el (2. tablazat).
k (vagds, torés) nyomai nem voltak, ezek szerint egy beékés idoszakban éltek.
. tanulményozott temetdben t6bb not (18), mint férfit (11) temettek el. A
n-a gyerckek ardnya 33%, ami joval magasabb, mint az omoravicai, topolyai,
vagy sokolaci, de a kozeli dél-magyarororszigi értékektdl is. A
inyok nemi dsszetétele tehat: 11 férfi, 18 nd, 14 ismeretlen nemii
c€s 5 felnott.

Azmarad

1. kép. Noi és férfi koponya. A fontosabb nemi eltéréseket nyilak jeldlik.

A sexudlis indexrdl a kdvetkezd mondhatd el: mindkét nem sexudlis vondsai

sek. Az egyes nemi tulajdonsigokat a -2-t6l +2-ig terjedd skdla alapjin
yozzuk. A -2 kifejezetten ndi, a +2 pedig férfi tulajdonsagra utal. A férfiak
teke +1,03 (+0.68 és + 1,60), a niké -0,97 (-0.5és -1,66 kdzouti tartomanyba
ek), tehat a férfiak nemi vondsai valamelyest erdsebbek. Egy kiemelkedden erds
i jelleget sem allapitottunk meg.
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A koponya abszolit és relativ méretei

Az egyes abszol(t méretek &s indexek paramétereit a 3., 4, és 5. tablazatban
tintettilk fel. A férfiak koponydja rovid, kdzepes széles, alacsony. Homlokuk,
jaromivilk is kizepes széles. Arcuk ¢s felsdarcuk egyarint kbzepes magas. A ndi
koponyikrol a kivetkezd mondhato el:  kdzepes hosszi, keskeny, kbzepes magas.
Jaromivilk, arcuk és felsbarcuk — a férfi koponyakhoz hasonloan kdzepes magas.

A kis esetszam miatt a koponyaméretek kategorizaldsibol adddé adatokat
fenntartassal kell fogadni (4. tablazat).

A koponyaindexekrdl megallapitottuk, hogy az dtlagok alapjan a férfiak
koponydja rovid, a noké kézepes hoszi, mindkét nem esetében kozepes magas, és
kozepes széles. Arcuk és felsdarcuk kozepes széles. Arcuk és felsdarcuk is kozepes
széles. A ndk szemilrege magasabb. Mindkét nemet a széles szajpad jellemzi.

A koponyajelzd-kategéridk szerinti csoportositasa (5. tabldzat) a kis esetszam
miatt csak tajékoztatd jellegii.

A koponya leird jellegei

Alaki szempontbdl a férfiak és ndk koponydja foleg a nemi dimorfizmus
tekintetében  kiilénbozik. A férfi koponya feliilnézetbél romboid és  birsoid,
hatulnézetbdl hiz alaki. A nyakszirti dudor (protuberantia occipitalis externa) harmas
kifejezettségil, a glabella (csontos szemdldokiv) pedig négyes. A a felsd allesont eliilsd
rétének legmélyebb része (fossa canina) kdzépmély, jellemzo az allkapocs mérsékelt
clorenytldsa (alveolaris prognathia). A csontos ormyilas (apertura piriformis)
infantilis, a szemiireg pedig elliptikus, A nék koponydja feliilnézetbdl romboid,
hétulnézetb6l haz alaki. A protuberantia occipitalis externa alig fejlett, A glabella 2-
es. A fossa canina mély, az alveolaris prognathia pedig mérsékelt (6, tablazat),

A koponya epigenetikus jellegei

A vizsgalt nagyszimi anatomiai valtozat (epigenetikus tulajdonsag) eléfordulisa
nemi kiilonbséget tWbbnyire nem mutat, néhiny esetben azonban a kiilonbség
kifejezett, Ezek a kovetkezOk: a falcsonti lyuk (foramen parietale), vagy a
homlokcsonti sav (sutura. metopica, 7, tablazat),

A vizesontok (posteranialis vaz) jellemzoi

A hossziicsontok esetében mindkét nemnél kisebb-nagyobb asszimetria
észlelhetd, Ez foleg a felkarra, comb- és sipesontra jellemzo. A férfiak csontjai
robusztusak, a ndké gracilisak. A kulescsont mindkét nemnél robusztus, a felkar
kozepes robusztus, az alkar ardnyos, A comcsont pilaszter nélklli. A combesont
lapos. A sipcsont keresztmetszete kerek (8. és 9. tablazat).

A viazesontokon vizsgdlt anatémiai varidciok eldfordulasa rendszerint ritka,
Jelentds gyakorisag ¢és nemi killénbség esupin a kétoldali perforatio fossae olecrani
humeri (a felkarcsont als6 végdarabjan lévi drok atfirodasa) esetében mutatkozik; a
férfiak esetében gyakoribb (10. tablizat).
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A szdmitott testmagassig
A testmagassig egyéni értékei nagyon cltérbek, csakigy, mint a kilonbozd
kkel szamitott értékek (11. tablazat).
Breitinger és Trotter-Gleser médszerével szamitott termet-¢rtékek csaknem
de nagyobbak az Olivier képleteivel szamitottdl. Legkisebb termet-ériéket
médszerével kaptunk. Az dtlagérickek alapjdn a férfiak termete kiskdzepes
1), illetve kdzepes (Breitinger). A nok termet-értéke valamivel magasabb Bach
 szamitassal, mint Olivier szerint. Pearson képletei alapjan jutottunk a
nyabb terstmagassig-dtlagértiékhez. A ndk termet-itlaga a szamitdsi
bl fuggden kiskdzepes (Olivie), illetve nagykdzepes (Olivier, Trotter-
. Bach).
tewm)gasség osztilykategoridi alapjan a férfiak tbbsége nagykozepes termetil,
) belill szerzoktdl filggden vannak eltérések.

Osszehasonlité vizsgalatok

A viszonylag kis esetszdm miatt nem tudtunk érdemleges Osszehasonlitdst
zni. Azonban megallapithatd, hogy a kanizsai széria szamitott testmagassaga eltér
nyezd avar leletek ezen értékétol (Horgos, B. Sokolac, Omoravica, Mélykit).

, Osszefoglalé

- Munkank sordn a Kanizsa kdzpontjaban feltart VIIL szizadi temetd 4%
csontvizanyagét elemeztitk és az alabbi dsszefoglalé megéllapitasra jutottunk:

A gyereksirok szima 14. Tobb a nd, mint & férfi lelet, Legtdbben érett korban
hunytak ¢l. A nok valamivel rovidebb életiiek voltak.

- A koponya ¢és a hosszicsontok mérete is heterogén, A férfiak koponyéja rovid,
pes széles, alacsony. Homlokuk, jaromiviik is kdzepes széles. Arcuk és felsdarcuk
ant kozepes magas. A ndi koponydk kozepes hossziak. keskenyek. kozepes
ak. Jaromiviik, arcuk és felsdarcuk kdzepes magas.

Az epigenetikus tulajdonsagok tekintetében — néhany nemi jellegtdl eltekintve -
ancsak nincs kildnbség. A killdnbizd modszerekkel végzett lestmagassag-
tas szerint a népesség atlagos testmagassiga kbzepes (férfiak) €s nagykdzepes

).
A fentickbd] arra a kévetkeztetésre jutottunk, hogy az altalunk tanulményozott
kanizsai minta igen heterogén.
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Antropoloska obrada avarske nekropole iz KanjiZe
Sazetak

Vojvodina je u arheoloskim nalazima veoma bogata. Veliki broj podataka se odnosi na Avare, koji su
bili Zitelji v prvom redu Podunavlja § Potisja, odnosno mesta izmedu pomenutih reka u 7. i 8. veku. Za
njihovo bolje i kompleksnije upoznavanje neophodna su arheolofka iskopavanja | ispitivanja. U nasem radu
smo dali skroman doprinos ostvasivanju ovog cilja: izloZili smo antropololotke Karakteristike uvarskih
ostataks sa nalazitta iz dvoridta Doma kulture u Kanjizi. Zahvaljujuéi antropoloskim ispitivanjima zmamo,
da su preminuli saingavali jednu heterogenu populaciju. Medu njima je veliki broj dece. One osobe, koje su
prezivele (deje) zamzne bolesti, relativno su dugo Zivele. Proseéna starost mukaraca je 50 godina, a 2ena
nesto preko Cetrdeset. Ispitivanja su dala odgovor i na metritke | morfoloske karakteristike lobanje
postkranijuma (u prvom redu dugih kostiju). Iz vrednosti duZine kostiju udova moguée je izratunati
pretpostavijenu telesny visinu,

Kijudne rediz Avari, starost, lobanja, postkranijum, telesna visina,
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na IS in archagological findings from the period of the Great Migration. We know of
2 wMAWM(?#mLAMMMMmWMd\m
i Tisa, and the excavation of any of their cemeteries enhances our overall knowledge about this
paper preseats the anthropological aspects of the Avarian cemetery found m the yard of the

house in Kanjizs. It appears that the community was heterogencous, with many children. They

age. Those who survived children’s diseases had u long life expectancy. The average age of

5 years while women lived somewhat more than 40 years. Anthropological rescarch also answers

ns about the metrical and descriptive aspects of the skull and the skeletal bones. We can calculate
of the late people from the lenght of the limbic bones.

Avarlans, age, skull, skeletal bones, height.
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1. tiblazat. A halottak korcsoport és nem szerinti megoszldsa

Feltételezett elhalilozisi kor (N)

TP ey ot | suvenis | Adultus | Mosrus| Senim | s
gyerekkor | gyerekkor | 190kor | fenditkor| &vkor | tvgor | ° 3 s
2 2 [ 1| n |29
2 2 3 18 |37.50
lsmeretlen | 11 3 2 1 | 2] 19 [958

Egylitt 1 3 s 6 3| a8
Egyin% | 2291 | 625 833 | 625 | 3750 | 12,50 [625] %999 [99.99

2. tabldzat, Az elhalilozotak évtizedes korcsoport és nem szerinti megoszlasa

Nem 0-10 | 10-20 | 20-30 | 3040 | 40-50 30-60 60- (v) 2
a8 I 1 2 K 2 I
2 | ] L3 2
2 13 3 | 2
Egyltt 13 5 2 1 7 13 Rl 3
Egyou% | 27,08 | 1041 | 406 | 208 14,58 27.08 8,33 6,25

) k és indexek paraméterei
2 2
1IN X a IKVe%IN W a | KV%
Fal .;n.% 7888 1 372 1 208 11| 160-195 | 17673 |8.62]
— 8] 1721 ﬁ [2.68 | 153 [12] 155188 | 172,92 [8.66] 501
S 100104 [Te2 [ 1sa[s| os10z [ o0 (324l 328 |
7] 130-153 [ 14443 [761 1527 [2] (ais6 113033 [3se] 208 |
92104 | 9825 | 405 [ 402 (14l Ro-102 [ 9470 [ami] 402 |
107-123 1116001 533 1 460 1121 111125 [ 11692 11181 101 |
i34 T 52 Tago 1T 121150 Tioapo ol 2.0
103-1 1171671 604 L6l 104123 | 109.67
5 E 433 | 338 [S] 121-13) l&&% 280 |
6| 503 1933 (1207 ] 232 [I] 40535 | s0v64 270
BTN (a2 277 (6] Isvis2 16083 [778] 455 |
3 7 s1 11611291 (1248406143 3.2
113521432 113049513021 215 |5 | 1260-1 308 [1089 4al1873] 1ids
2l 97-105 110128 [ 334 [ 330 79103 | 9275 |873] 94
71 oxi12 110343 [ 468 | 238 [11] 05130 10327 1932] o
128140 113347 [ 452 [ 339 151 122-133 | 12740 [3.85] 279
$0-102 10163 [ 620 | 638 | 2610350 Jiiay 1220
103123 111843 [ 357 [ 302 [6] 92119 | 10789 |8,05] 7.46
71 6874 | 7057 | 231 [ 328 [10] 5873 | 6650 1403 606 |
] 29 | 166 | 4 37-44 | IR14 [2.41] 633
7L 1s7 [ 447 3640 | 3738 [121] 325
DL 2737 1 3200 | 277 [ 867 101 2035 | 3178 1193
Tl 2F 243 1315 lo2 Nl 2837 2.8 12 7.55
5 6178 12 sTol 4661 15708 751
¢ 7-51 | 4957 | 212 61 4047 14317 2411 538 |
1 4463 1335 1750161 3444 | 3083 1334] 838 |
ST 112-127 18801 6361 836101 96126 1115331043 791
90115 23T L 709 #2-108 242 16281 679 |
Z3:83 | 7844 | 365 | 465 1i4]  70-RS ', 4081 5.2
3039 [ 3267 [ 280 [ R6S 283212010 [ag] %20
5876 [ 678 [ 528 [ 720 (4] 4070 | 5057 (558
al-36 1 3144 [ 260 | 836 1151 2632 | 2887 12001 725
1216 | 1489 | 109 [ 803 18] 14190 | 1513 11611
2028 | 2375 | 208 11248181 2025 |2 L5717
71 7222-8596 | 80.60 | 391 | 4.84 [11] 67.18-89.38 | 79.67 1533] 6.60
316630-7500 | 7138 | 311 | 436 | 5| 68.75-7443 | 71,13 291
S180.26-102.31| 8903 | 8,32 | 933 | 5| 85,55-94.93 | 88,91 13.24] 3.61
716871-7308 | 6 2,60 | 3,84 |12 62.24-7 67,53 12.76] 4,08
842 3 | 2,69 | 3.04 $1.95-92 731 14051 4.6
$7:54,69 | 52,61 | 2,00 | 3,81 | 5] 50.79-57,03 | 33,52 12.03
1197, 10586 1 693 | 6,54 112 5 2] W80 700 |
51 6667-79.69 | 75,05 | 4,62 | 6,15 | | 68858120 | 7477 [3.93] 526 |
71 63,85.9) B168 | K,52 [ 16447 | 7500-94,59 | 83,7 730 |
7 744 1 8601 | 786 | 9.4 | ® 767 |7.63] 870
6| 79.50.9] 4 | 436 | 524 [ S 177.27-104 5,05 19801 1031
S| 70879107 1 8397 | 694 | 826 | 9} 72,36 16,06
6| 68457700 | 73,73 | 2,78 | 372 | 51 70.68-77.34 | 7477 |2.46] 3.29
81 SLRS-75.00 | 6344 | 844 (13,30 8| $6,00-86,36 | 6808 (9,681 14,23
szerinti koponyakapacitas (om®)
szerinti koponyakapacitis (cm’)
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4. uiblazat. Néhiny koponyaméret osztalykategoriak szerinti megoszlésa zat. Néhany koponyajelzd oszudlykategériak szerinti megoszlisa

oﬂ f‘:’ = b + "{ ‘:(
Meéretek _ - ~ AR OWN X ‘ Kategoridk <
1 kl’b\lid X-17799] 5 | X-1699 | 1 6 F \nagvoen hosszitkoponva | _{7150.'-‘}2 g | 1
| ktzepes 180- | 3 1170-1799 | 7 10 | |hosszi Koponva
kopony: legnagyobb hosszi 190-X. 180-X 3 3 8:1 koizepes hossz kononva | 75-79.9 1 3
Lz Egytu 8 1 19 : - |rovid koponya 80-849 | 4 | S
8 keskeny | X-13991 1 | X-1349 | 1 2 jelzo [magvon riivid koponva | 85899 | 1
Rogaagyobb | kozepes 140- | 4 [135-1449[ 8 12 il rovidkoponva | 90-X !
e széles | 150-X | 2 | 145X | 3 5 4 7 4 n
agykoponyaszelesseg |k pvon 7 2] 19 71 alacsony koponya X609 | 8 | 2
9 | keskeny | X969 | 3] X929 [ 6 9 hosszlisag- kizencs magas koponva | 70-749 | 2 3
legkisebb | _kdzepes  197-1019] 3 | 93.979 | 4 7 Mjﬂ 7 w 75-X 1
Lomikelomis [ széles | 102X 121 98X | 4 6 ; Egvillt S 3
Egyiitt 8 14 22 f 178 alacsony koponva X919 | 3 4
17 _nklacsony x-lz(:p 3| X-1239 | 2 5 ' it 93:359 : 1
; | kdzepes 13 2 112413191 3 s AN magas koponva
"“‘:;"“T"‘;g"‘” magas | 138-X 132.X _ magassig etz s 1 s
e Egyin 5 5 10 L keskeny homlok X659 1 3 | 4
keskeny | X-1299 | 2 | X-1219 2 (ransversalis- {kizepes széles 66-689 | 3 2
45 | kdzepes 130- [ 3 [122-1299] 4 7 ‘frontoparietalis |széles homlok 69-X | b
Jjaromivszélesség széles 138X | 1] 130X |1 2 | Egviitt 7 11
Egyiitt 6 s 1l nagyon széles arc X-799
47 alacsony | X-1139] 1 | X-1059 | 3 4 i 47:45 |széles arc 80-84.9 ! 1
sl | kozepes 1; 'z‘-x 4 1106-1139] 3 7 morfologiai  kdzepes széles ss-a9g § -’,
magas X r2 ] e |3 5 I keskenv arc 90-94 2
ACTRGISSIE ™ Egyin 7 T e | weld agvonkeskenvare | 95X
alacsony | X-689 | 2 | X-649 | 3 5 ! 3 4
48 kézepes | 69-739 | 3 | 65-699 | 4 7 nagvon széles arc X-449
felsbarcmagassag | magas 07 R B ) 5 sz¢les are 45499 | 1 1
Egyiitt 7 10 17 48:45 kidzepes széles 50-349 | 5 4
38 [oligenkephal [ X-13009] 1 | X-1150.9 1 felsdarcjelzd  keskeny arc 55-39.6 1
koponyakapacitas | euenkephal | 1301- | 4 {1151-1309| § 9 nagvon keskeny arc 60.0-X
Welcker aristenkephal | 1451-X 1301-X Egviitt [3 5 ]
szerint {cm’) Egviitt 5 5 10 ' alacsony szemilres X159 | 2 ] 3
38 oligenkephal | X-1300,9 X-1150.9 52:51D |kozeoes szemilren 491 2 | 2 4
koponyakapaciths | euenkephal | 1301- | 5 [ 1151-1309] 3 8 szemilregjelzd |magas szemiireg 85-X 3 4 7
Pearson szerint  [aristenkephal | 1451-X 1301-X | 2 2 Egviitt v 14
{em’) Egybn 5 3 10 keskeny szdipad X001 1 | 1 2
' 63:62  |kdzepes sz€les szdipad | B0-849 | l
szijpadjelzd  |széles sziipad BsX | 4 | 4 8
3 3 i
| ‘ leptomandibularen | X-049 S—3
| 669  mesomandibularen 95-1049] 3 6 )
i 105-X | 4 ! 5
Egyiit 7 12 19
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: aas B T
6. tablazat. A koponya alaki jellemz6i
3 Q Osszesen
Jelleg % % m
NORMA VERTICALIS
felillnézeti kirvonala
Norma verticalis (Sergi
ellipszoid 7,14 4,35
romboid | 44,44 35.71 39.13
ovoid 11,11 35,71 26,08
szfenoid 1429 8,70
szferoid
birsoid | 44,44 7,14 21,74
El 100,00 100,00 100,00
NORMA LATERALIS
koponya oldalnézete
Homlok iveltsége 37,50 46.66 4348
egyenes (1) | 50,00 40,00 4348
mérs. domboni (2) 12,50 13,33 13,04
dombort (3) | 100,00 | 100,00 100,00
Egyir | 37,50 46,66 43 48
Nyakszirt iveltsége
bathrocran 10,00 6,25
curvooccipital-ivelt (1) 33,33 40,00 37.50
curvoocipital — ivelt (2) | 66.66 50,00 56,25
planoocc.-lecsapott (3)
Egyiirt | 100,00 | 100.00 100,00
OS OCCIPITALE
nyakszirtcsont
Norma occipitalis
n I ti nézete
bombaforma | 22,22 46,15 36,36
haz alak | 66.66 53,84 59.09
sétor alak 11,11 4,54
Egyiier | 100,00 100,00 100,00
Prot. occ. externa
(0) 12,50 42,86 31.81
(1) 12,50 57.14 40,90
(2) | 25,00 9.09
(3)| 5000 18,18
Egyti | 100,00 | 100,00 100,00

v

"-,:i :w!. - ."‘Hj’“ ui-,ﬁ- ! i

| Foramen magnum
fie=" deltoid | 80,00 66,66 72,72
| ovoid 16,66 9.09
korte 16,66 9,09
kerek | 20,00 9.09
Egyittr | 100,00 100,00 100,00
| OS FRONTALE
‘Glabella
(csontos szemldokiv)
(1) 1429 9,09
! (2) 3571 2273
' (3) 25,00 20,00 40,50
(4) 50,00 18,18
(5) 2500 9,09
(6)
Egyir | 10000 100,00 100,00
Sutura supranasalis
1 33,33 7.69 18,18
2 1111 454
-| 5555 9230 7727
Egyiitt | 100.00 100,00 100,00
0S ZYGOMATICUM
kicsi 14,29 9,09 11,11
kozepes 1429 4545 3333
nagy 7143 4545 55,55
Egyiir | 10000 100,00 100,00
MAXILLA
| Fossa canina 30,00 42,10
kitdltott (1) 55,55
sekély (2) 3333 20,00 2631
kozepes mély (3) 11,11 40,00 26,31
mély (4) 10,00 526
nagyon mély (5)
Egviirt | 100,00 100,00 100,00
| Prognathia alveolaris
fliggoleges alv. rész (1) 2222 9,00 1500
mérsékelt alv.progn. (2) 44,44 63.63 55,00
kifejezett 3333 2727 30,00
Egyiitt | 100,00 100,00 100,00
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6. tiblazat. A koponya alaki jellemzoi - folytatds

Spina nasalis anterior
alulso orrtdvis
(2) 9,00 30,00 21,05
)| 2222 20,00 21,05
(4) 33,33 30.00 31,58
(5) 3333 20,00 26,31
Egyiire | 100,00 100,00 100,00
OS NASALE Orrcsont
O. nasale (lateralis)
orresont oldalnézete
erteljes (1) 6000 | 6666 6364
mérsékelt (2) 4000 | 3333 36,36
gyenge (3)
Egyiitt 100,00 | 100,00 100,00
Orrgyok alakja
mély 60,00 | 40,00 46.66
sekély 4000 | 60,00 5333
magas
_ Egyint | 10000 | 10000 100,00
Apertura piriformis
infantilis (1) 6000 | 7500 70.59
fossa praenas. (2) 833 5.88
sulcus praenasalis 4000 | 1666 2353
Egyiitt 100,00 100,00
ORBITA szemiireg form.
kir 3333 2143
ellipszoid 60,00 4.4 50,00
22 1428
romboid 40,00 1428
szabdlytalan
Egyiint | 10000 100,00 100.00
Torus supraorbitalis
2 + 20,00 1429
- | 10000 80.00 85.71
Egyan | 10000 | 10000 100,00
MANDIBULA
*| alsé dllkapocs.
Foramen mentale D 20,00 2500 23.53
S 80,00 75,00 7647
Egyiie | 10000 | 100,00 100,00
Foramen mentale S 20,00 16,66 17,65
80,00 8333 8235
_ Egyart | 100,00 100,00 100,00

3 [ Osszesen
% % %
8,33 4.46
100,00 91,66 95.23
100,00 100,00 100,00
44,44 40,00 41.66
55.55 60,00 58,33
100,00 100,00 100,00
10,00 5.88
100,00 90,00 94.12
100.00 100,00 100,00
100,00 100,00 100,00
100.00 100,00 100,00
1,1 26.66 2083
33,33 3333 3333
55,55 40,00 4583
100,00 100,00 100.00
100,00 100,00 100,00
100,00 100,00 100,00
100.00 100.00 100,00
100,00 100,00 100,00
16.66 16,66 16,66
83.83 83,83 83.83
100.00 100,00 100,00
16,66 11,11
100,00 83.33 88.88
100,00 100,00 100,00
37,50 6,25 16.16
62,50 93,75 83,33
100,00 100.00 100,00
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8. tablazat. A vazesontok puraméterei

2
¢

10

Mt N W X | o |KV%|N W X o KV
ID | 2| 107-162 | 134,50 |27.50|20.52] 0
Scapola S | 5| 105-160 |14680(22,51[1534] 2| 148-153 | 15050 2.5 | 1,66
(lapocka) D | 3| 101-162 |124,33 |2688]21.63] 3] 91100 | 94,66 | 3.86 | 4.08
S | 4] 102365 |120,00]26/05(21,71] 3| 96103 | 9933 | 2.86 | 2.89
1D | 6] 141-158 | 147.66] 6.80 | 4,60 | 8| 119-183 | 133,87 | 8.30 | 6,20
Clavicula S 7 136-154 144,57 | 5,68 | 3,93 |7 114-143 134,00 | 8,82 | 6,58
(kulescsont)  [6D | 6 | 3545 | 41,33 | 3.54 | 8.57 | 9| 3438 35,11 | 1,20 | 3,41
S 18| 3543 |3950|265]6011] 31-40 35,70 | 241 | 6.75
1D | 10| 218-253 | 239.60[10,74] 4,50 | 8| 208-232 | 222.00 | 8,11 | 3.65
Redius S § | 229-253 | 240,50 | 8.82 | 367 | 9| 205230 | 219.22 | 754 | 3.49
(orsocsont)  [IbD | 10| 215-252 | 236.60 [11,17] 4,71 |8 | 206230 | 219,50 | 7.92 | 3.61
S 8§ | 227-251 |238.12| 8,42 | 3.54 | 9| 202328 | 21644 | 7.70 | 3.5
Ulna 1D | 6| 253274 |261,16] 654 | 2,51 | 6| 233.252 | 24333 | 6,55 | 2.69
(singesont)  [S | § | 255271 | 261,60 731 | 2.79 | 5| 230245 | 236,20 | 5,49 | 2.33
1D | 8| 297-330 |31937|10,61] 332 | 9| 278306 | 296,11 | 9,23 | 3.12
S | 8| 298327 |31600]9.30 | 2,94 | 4| 273-208 | 286,75 | 8.95 | 3.12
2D 7 293.327 31400 11067] 3,40 | 9 274-304 29333922 ] 315
Humerus S | % 296-320 |311.50] 7.91 | 2,54 | 6| 229-295 | 275,00 | 6,95 | 2.53
(felkarcsont)  [3D | 7 | 59-73 | 68,28 | 3.43 | 6,79 1] 5462 57,20 | 2.68 | 4,68
S | 8] 6172 | 6587 34080791 5261 S7.00 | 2.67 | 4.68
TD | 10] 6170 | 66,60 | 332 | 499 | L] 5770 | 61.07 | 3,45 | 5.65
S | 9] 6071 | 66,66 | 3,68 | 5,53 | 1] 5467 59,63 | 3.84 | 647
1 6| 104-138 | 11533]1092| 947 | 71 96131 | 114,85 | 9.92 | &.64
(s"’, = B 6| 94-122  |104,50] 9,59 | 9.17 | 6] 90-120 | 103,55 | 8.85 | 8,54
5 7 102-116 11028 503 {456 |7 97-119 109,57 | 8,56 | 7,54
ID | 9| 411455 [43277|13.86] 3,20 | 6| 367-438 | 407,00 | 13,86] 3,41
5 B | 419455 |436,25]13,64] 3.13 | 8| 368-440 | 40700 | 19,87 | 4,88
2D | 8 | 410453 |430,25]14,47] 3,37 | 6| 365436 | 404,33 | 22,67 5.61
S | 8| 415453 [433.62]13.88] 3.20 | 8| 366430 | 404,62 | 19,78 | 4.90
6D 10| 25-32 27,70 | 1,79 | 647 | 1 2127 24,09 | 1,78 | 740
S |10] 3530 |20 |162]s& 1| 2127 2438 | 1.86 | 7.63
D |10] 2638 | 29,50 |3.25 ] .75 | 1] 2131 2581 | 248 | 9.60
Femur S |10 28-33 | 3080 | 166|540 |1 | 2332 2669 | 201 | 7,54
(comcsomt) 9D | 11| 2940 | 34,54 | 2.67 | 763 | 1| 21-34 30,70 | 3.74 [ 12,19
S |10] 3238 | 34,50 | 1801522 |1 | 2936 | 31,08 | 2,10 | 6,75
10D | 11| 23-28 | 2581 | 147 | SA7 | 1| 2026 | 23.09 | 2,06 | 8,94
S |10] 2329 | 2710 | 158|582 (1] 2027 23,25 | 2,52 | 10,84
18D | 9| 4551 | 47,77 | 215|450 | 6] 3745 32,00 | 271 | 6:45
S [®| 438 [aKiz2 [271[563| 7| 3744 | 4171 [ 225 ] 539
21D 101 76-88 | 83,00 [3.92 | 473 | 1] 67-80 | 73.20 | 3.68 | 5.03
S |10] 7688 | 83,20 | 3,57 | 429 1] 6679 7346 | 3.71 | 5.05

72

53 342,75 853 [ 249 [ 9] 308-350 | 32935 [1246] 3.78
8 | 331367 |34737[11.97] 345 | 1| 312-353 | 331,81 [11,82] 3.56
9 | 327-360 | 341,88 [11.48] 3,36 | 9| 307-345 | 325,22 | 11,78 ] 3.64
8] 320362 [343.a2[12.24] 3,57 [ 1] 309347 | 327,09 |11,52] 3.52
8 69-81 76,75 | 4,55 [ 592 |1 63.76 69,18 | 3,90 | 5,64
8 69-82 76,62 [4358 ]398 |1 46-75 69,25 | 3.17 | 4.58
9 28-38 3266 [258]790]1 23-30 2766 | 165 | 596
8 30-39 3375 [335]934 |1 18-33 2701 | 362 [12,95
[] 20-32 2500 | 362 [14.48] | 18-24 2141 | 197 | 9.2
8 2132 24,25 | 3,19 |13,16] | 18-26 21,16 | 2,51 11,36
9 73-89 80,11 [4.68 3841 59-76 6381 | 4.26 | 6.19
7 73.87 79,14 (497|628 | 1 64-78 70,23 | 4,10 | 5,83
4| 332.347 [339,50] 702207 [ 8] 303-373 | 334,25 |22,15] 3,34
3| 322250 33566 [11.44) 341 6] 313376 | 236,50 [ 2051 | 60
6 | 22,15-31,69 | 28,14 | 3.46 [1237] 8 | 23.94-30,25 | 2634 | 1,98 | 7.54
7| 23.33-30,50 | 2746 | 2,74 [ 998 | 7| 22,79-32.46 | 26,61 | 327 1229
S| 44974862 | 4692 [ 1521325 [ 7] 42864797 | 4587 [ 191 | 4.17
7 | 44764870 | 46,59 | 1,50 [ 3,23 |3 | 42.38-60,26 | 49,58 | 7,70 | 15,53
5 192,62-112,00 | 103,97 7,78 | 748 | 6 | 95,00-117,82 | 108,33 | 7.70 | 7.10
D 2| 62,35-66,05 | 64,20 | 1.85 | 2,88
S 4| 62386974 | 6481 [ 287 |a42 [2] 62,75-66,89 | 64,82 | 2.07 | 3,19
D 8 | 18,48-21,88 | 2091 [ 1,09]523 [ 9] 1895-23,89 | 20,55 | 1.50 | 7.32
s 8] 1948-2219 [ 2095 [ 0851405 | 4] 1882-21,80 | 1988 | 1,16 | 5,82
D 7] 72,33-80.57 | 77,16 [ 298 [ 3,70 [ 7] 74,58.7838 | 75,97 | 128 | 1,69
S 7| 73,65-7994 | 77,41 | 1,86 | 241 | 5| 74,92-97,38 | 80,66 | 8,41 | 1042
D 10 182,35-114,29 [ 9433 | 8,94 1947 | 1 | 81,48-119.05 | 94,16 | 11,64]12,37
S 9 [ 78.79-100,00 | 88.75 | 6,41 | 7.23 | 1| 80,77-104.35 | 91,77 | 8399 | 9.80
D 10] 69.44-86,21 | 7577 | 4.85 | 640 | 1 | 52,82-109.52 | 77.14 | 123,0} 15,95
S 9 | 71,88-8529 | 79,02 | 4.06 | 5,14 | 1 | 60,6i-93,10 | 7505 | 896 | 11,95
D | 9]64529143 | 76,54 | 9,21 [12,03] 1 | 66,67-85,71 | 7746 | 6,08 | 7785
S 8] 63,16-9143 | 72,07 | 8,61 11,94 1 | 62.07-100,00 | 76,68 |10,38] 13,53
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9. tablazat. A vézcsont-jelzdk osztilykategoridk szerinti megoszlasa

Jelsb Kategéria Hatdrértékek - - 5 %
o |Osszes
i X234 D 16,70
Akulescsont  |#reilis s 1330 masszivak __ |77.80 (28,60 [47.80
robuszticitdsi Kazep 23.5.254 ts> zsﬂ_i;.mm vékony 22,20 [71,40 |52,20
Clav. 61 Ay BIX D PT ESK T Egyiitt 100,00|100,0 [100,00
arinylag rovid X459 S 4000 1 42,90 D 11.10 16,60 14,30
Kule 2 D 4290 130 S
f;llak:?:;ljclzb kizepes kulcsesont | 46479 B —%gﬁ 3 ‘ig_ D+S 22.20 18,30 |14,30
Lo arinylag hosszi 48X 2 —gl&_ i nincs 66,70 175,00 |71,40
i X-19.5 D | 1250 1 4440 | Egyiltt 100,00]100,0 | 100,00
Pelkarcsont e S 015000 1 16.70 12,50 [14.30
robuszncitisi z 96219 D 750 | 4440 | - x
iclzdje e s 7500 ] 5000 | 2 3330 |12.50 21,40
HT:1 tobeiiie 22.X SD s LLIO 3 50,00 150,00 150,00
aranylag rovid alkar | X749 ls) " Jﬂ_ﬁ Rl 25,00 (14,30
Brachialis jelzo e 75990 D 57001 _s7.10 5
RI:H2 s s 570 Egyiitt 100.00{100.0_[100.00
aranylag hosszi 80-X D 1430
alkar S 1
Kereszicsont keskeny kereszicsont] X-99.9 4000 | v 2 28.60 |28.60 |28.60
hossz.-s2él, jelzbje. [mérs, széles 100-1059 16,7 » s B
e s T 10 % 5000 | 6670 3 57,10 |57,10 |57.10
- s X999 D 72,70 4 1430 |14, K
pilaszter néikoli i) % —?'-g-’.&_m : 3 30 14,30
i igglagagll oo v w8 MISSRESR BEN TR Egyat 100,00{100,0 {10000
F6:7 kdzepes p. ] < massziv 87,50 [33.30 [64.30
erbs p, 120-X H gracilis 12,50 [66,70 |35,70
X749 D Egyiitt 100.00|100.0 |100.00
SagyoR Fapios s 2220 | 4170 =
combesont| 75-849 D
;z‘gf:“" platymer|  lapos : S 3170
§559.9 D
F10:9 Kaizepes o 5 T
kerek combesomt 100-X ? 10.00
nagyon erésen lapos | X-54.9 D
Lsincsont
Sipesont cnemicus | lapos 35-62.9 E
ot \ P T N I T
T9a:8a gyengén lapos s 3750
S T0-X D
kerek sipesont g —‘;ﬁm-— 9170
74
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11. tiblizat. A testmagassdg paraméterei

m.q

& o

4

N W X ¢ |KV%H N w X a |KV%
Breitingee/Bach | 11| 161,75-170,41 | 166,69 | 2,63 | 1,58 | 14]150,52-164,33 | 157,95 |3.29] 2.08
Olivier 11] 158,57-168.80 | 164,37 | 342 | 2,08 | 14]150.04-162,07 | 156,55 [3.23] 2,06

%
273
273
454
1000

1000

N
3
3
5
I

Pearson 10 156.44-16529 | 161,37 13,04 | 1.88 |14]144,17-156,95] 151,95 [3.32] 2.19
Trot - Gleser 110 161.56-169.90 | 166,04 {317 ] 1.91 | 14]149,90-162,53 | 157.80 |3.50 222

Atlag 11| 159,66-168,55 | 164,75 3,02 | 1.83 |14 149,62-161.47| 156,07 [3.13] 2,01

%
143
143
28
286
143
85,7

100,0

12

4

Y
213
273
454
273
72,7

100,0

11

100,0

%
143
35,7
143
643
357

100,0

35.7

14

100,0

Olivier

%
182
182
182
273
364
81,8

1000

1n

%
7.1
143
57.1
78,5
214

100,0

N
1
2
8
11
3

14

Yo
182
36,
364
90,9
9.1

100.0

N
2
4
4
10
1

Sl
x-120,9
121-138,9
139-148.9
149-152.9
153-155,9
156-158.9
159-167.9

168-186.9

187-x

130-149.9
150-159.9
160-163.9
164-166,9
167-169.9

170-179.9
180-199.9

200-x

T
A termeténékek | kategbridk (cm)
d
x-129.9

| nagyon alacsony

alacsony
alacsony ey
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Recepcija lektire u osmom razredu

Ispitivanje Citalackih stavova i interesa udenika osmog razreda sa posebnim
osvrtom na Skolsku lektiru

Dragana Franci8kovié

Univerzite u Novom Sadu,
Ugiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku Subotica
franciskovicd@eccf.su.ac.yu

je je okt Komunikacije koji prenoss znanje @ poruke koje sadre knjige: ono premasuje |
prostorme granice, bitno doprinosedi povezivanju ljudi, Primamni ciljevi obrazovnih sistema u
ih zemaljo su popularizacija knjige kao medija te mzvijanje Citalackih inderesa kod uéenika.

s¢ prezentuju rezultati istraZivanja koje se bavi odnosom, stavovima, navikama i interesima
0smog razreds prema Citanju | odredenim elementima lektire. IstraZivanje je pokuday da sc da prifog
aktuelnoj temizita, koliko i kako nadi ulenici Sitaju, Tzbor lektire vaZan je fakior za formiranje i
Etalackih interesa udenika. U metodici nastave knjizevnosti postavlja se pitanje da li udenicima
Tektiru ili ostaviti moguénost slobodnog izbora? Preoviadava mishienje du se moraju uvalavati
interesi uéenika, ali da se¢ ne apsolutizupe princip fakultativivosts, jer bi to moglo negativno uticati

nastave knjizevnosti,
anketa, koja sc bazira na manjem nzorku, istraZuje odnos ufenika prema izboru fKolske lektire;
njem motivacije pri &itanju lektire kao i aktivaostinsa uéenika pri radu na fektin.

pe redl: ditalacki interesi, lektira, ditange, hovizont oleki

o )

Uvod

peracija pisanja podrazumeva operaciju Citanja... 1z ujedinjenog napora autora i
0ca nastaje onaj konkretni i zamidljeni predmet koji predstavlja delo Covekovog
1" (Sartr, 1967:38).
je je akt komunikacije koji prenosi znanje i poruke koje sadrZe knjige; ono
i vremenske i prostorne granice, bitno doprinoseci povezivanju ljudi,
kao proces sastoji se u shvatanju smisla napnsanih re¢i. Ono je
nje veza izmedu napisanog, odnosno Stampanog i usmenog govora i
znadenja, Citanje moZemo posmatrati kao vestinu (tehniku ém:ua. samo
je znakova u glasove) i kao sposobnost, koja &itanje odreduje kao misaoni,
i i fantazijski proces. Visi stepen Citanja podrazumeva pomak od
g ka produktivnom ¢&itanju, kojim se posebno bavimo u nastavi
evnosti, Produktivno &itanje manifestuje se u vi$im nivoima Sitanjazanalitickom,
0m, interpretativnom, problemskom i stvaralaékom éitanju. Citanje je takode i
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komunikoloski i socioloski fenomen. U trenutku kada se obavlja, Citanje je
komunikacija, Kao socioloski fenomen ima i psiholosku osnovu-posebno u faz
motivacije za ¢itanje. Norveski pisac i teoretitar Per Olav Koldestat u svom projekty
Citanje je pisanje je Citanje istide dve vrste Sitanja:
* simpatitko-simpaticki  &itamo poetski tekst, tekst u kojem ne
traZimo, nego stvaramo, gradimo znacenje; i
¢ asimpatitko-asimpati¢ki ¢itamo informativni tekst .

Dakle od pitanja kolike se Cita valja krenuti ka pitanju kako se gita. To je
posebno vaZno kod simpatitkog ¢itanja jer poetski jezik je konceptualan u dubljem
smislu, poetsko itanje je stvaranje znadenja iz onoga $to pre nije imalo znadenje.

Knjiga kao visevekovno sredstvo sporazumevanja i ¢itanje kao sam Zivol knjige
fenomeni su usko povezani sa tehnickim i tehnoloskim pronalascima, kaji su uticali na
njihovu sudbinu kroz vreme i uti¢u na njihovu sudbinu i danas, Medutim, ne treba
zaboraviti da istovremeno sa Sirenjem italacke kulture broj nepismenih i neditata iu
danasnje vreme, kada se o knjizi i Gitanju govori kao o fenomenima masovne
komunikacije, relevantno ukazuju na neadekvatan poloZaj knjige u druitvu. Neosporno
Je naime da i u razvijenijim kulturnim sredinama knjiga nije zasluzila prostor koji joj
pripada. Sigurno je da potrebu za knjigom, naviku ¢itanja, odnosno ono to nazivamo
kulturom ¢itanja, oblikuje niz individualno i druStveno odredenih faktora koji
- proizlaze i iz kultume tradicije i kulturne politike neke sredine, U krajnjoj liniji, status
knjige i znacaj Citanja nije mogude izdvojiti iz relacije celovitog drustvenog sistema
nekog drustva, od kojeg zavisi da li ¢e se stvarati drudtveni uslovi pogodni za
razvijanje potrebe za knjigom i Sitanjem.

Pitanje koje je aktuelno danas, ali i poslednjih pedeset godina, je da li postoji kriza
knjige-ta¢nije posmatrano u okviru nastave - da li nadi udenici ¢itaju, Sta &itaju i da li
Je propisana lektira dovoljno podsticajna da bi preporucila knjigu kao aktuelan medij?
Kakva je ¢italacka kultura nasih uéenika i postoji li u okviru obrazovno-vaspitnog
sistema organizovan, koordiniran timski rad koji bi pospesio ¢italatko vaspitanje kod
nas? Koliko izbor $kolske lektire odgovara zahtevima vremena?

S jedne strane, potrebno je pratiti interesovanja udenika, ali u odabiru Skolske
lektire nemoguce je slepo pratiti interese ucenika. "Da li uéenicima propisati lektiru ili
ostaviti moguénost individualnog izbora? To je pitanje na koji metodicari ne daju
istovetan odgovor. Nikola Filipovi¢ se, npr. zalaZe za potpuno slobodan izbor, a
Dragutin Rosandi¢ obrazlaZe svoj stav: poéi od interesa udenika, .....ali 10 ne mose biti
Jedini kriterij pri izboru dela. Uenicima treba ponuditi ona knjizevna dela koja
predstavljaju vrhunske vrijednosti i koja su dostupna njihovim dozivljajno-spoznajnim
mogucnostima™ (Kermek-Sredanovié, 1985:12). Potrebno je osmisliti kako odredeno
delo utiniti . primamljivim*, kako privaéi ¢itaoca i navesti g4 da svoje vreme posveti
odredenom delu. Kao prilog tom redenju mozemo da tumadimo i sledeéu vest u
dnevnim novinama: Internet pretraZivad Gugl (Google) sklopio je ugovor sa
Univerzitetom Kalifomija prema kojem ¢e, putem Interneta, udiniti dostupnim
celokupni sadrzaj svih biblioteka te institucije, koja ima najveci fond knjiga na svetu,
Ugovor je deo napora Gugla da na Internetu ponudi sve knjige planete i tako postane
najveca virtuelna biblioteka. To znaci da omoguéavamo veéu dostupnost velikim
istorijskim delima i knjigama o kulturi,-pise v saopitenju Gugla. Ugovore sa Guglom
veé su sklopili univerziteti Harvard i Stenford, kao i biblioteka americkog Kongresa*
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5:8). Knjiga danas nije aktuelan medij, prema nekim istaraZivanjima u
49)6 Ilj(:iiil.pmlei gju moguénost da informaciju dobuu na lakst, brzi
kako jedan medij koji je spor, medij koji traZi \'/reme.“kop‘ nudi
vrednosti, uéiniti aktuelmim i poZeljnim kod }lcmika koji Zive u
eri. ,Marshall Mcluban nagovestio je kraj G\ftcnbcrgove ere,
i modernu kulturu kao senzornu tvrde¢i da ona zna¢i sumrak kulture
na pisanoj re¢i ( Kemtck-Srcdanovié,‘l%S:?). !

su ova pitanja posebno aktuclna jer je novi duh’ proizveo novog toveka.
ipijent stavljen je u novu poziciju u odnosu na knjl?qvno delo jer je okm?e'n
im izvorima informacija Danadnji uenik Zivi u vremenu .IYRZI.I'lh
drudtvene svesti, u vremenu koje karakierise stvaranje vestatke nmgllgencuc.
kibernetike, informatike i drugih oblika individualnog  sinkretizma. Na
enoj sceni vladaju novi intelektualni sistemi koji Cesto ponistavaju dosadasnja
alng migljenja i stvaraju otpor prema vrednostima proi.hhA vremena. Sw:g je
o da se kod uéenika javi mno$tvo novih utisaka, ponasanja i interesa, koji se
ju u nastavnoj realnosti. U tom kontekstu zanimljive je ispitati élga!ackc
ucenika osnovne 3kole, dakle onih pred kojima je buducnos}. Menjaju s¢
je udenika/recepijenata pa tako i njihova Zivotna i |itm iskustva pa se
/lja pitanje koliko Skolska lektira prati stvarne interese u¢enika.

Citalacki interesi uéenika

- Kultura ¢itanja ulenika podrazumeva interakcijsko éitapje lckstova'raz!icitih
lova. U pitanju je sposobnost recipijenta da uspostavi kvalitetnu l;(omumk‘a(.:u!.l sa
om koji moZe biti beletristicki, nauéni, naucnopopularni, pu!:l,f:lsuék;
ivno-poslovni... Kultura Citanja podrazumeva i Zzapise recipijenta o
te sistematicno permanentno &itanje, kao karakteristiku njegove
ice. 4

acki interesi vrlo su znacajna Cinjenica u kulturi ¢itanja. Rad na n |.hovon?
i razvijanju jedan je od primarnih zadataka pastave kn;:iZe_w'u‘ost'l.' italacki
i ne nastaju ishitreno 1 naglo i ne razvijaju se ncoéclfi\-ano 1 stihijski i pomgbnp
tazvijati podjednako 1 $iriti na sve knjiZzevne vrste i .innr'm'e- ne zanemanvﬁl_.
, estetski kriterijum, ali ne zancmarivsi ni one koji ve¢ postoje kao gotovi,
moZda treba drugadije obojiti.

Cilj istraZivanja

Vo istraZivanje uradeno je na manjem uzorku, ali ono moZe da implicira
e zakljucke, kao i da bude povod za jedno Sire, sveobuhvatnije istraZivanje.
istraZivanja bio je da se dobiju informacije o odnos_»u.'slavovnma 1 interesima
prema Citanju i bitnim elementima lektire. Cilj je bio i da sc_d_obuu o@govqn
nja: $ta ulenici Citaju i koliko, kakav je njihov stav prema Ic_khp. na koji natin
lektiru, $ta ih motivise da Citaju, koja je uloga uditelja i roditelja, a koja uloga
i informati¢ke ere u formiranju ¢italatkih stavova. )

IstraZivanje je izvrieno na uzorku od 112 ulenika u dve §ubot:ckg osnovne skole
 uzrastu uCenika osmog razreda. Instrument istraZivanja bio je anketni list.
' Istrazivanje je rezultovalo slede¢im podacima:
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Rezultati istrazivanja anje: udenici ponekad vole da Citaju lektiry, jer im se ne svida celokupan

ire, Visok je procenat uéenika koji ne vole da Citaju lektiru (24%), a nizak
Rezultati odgovora na 1. pitanje (1. dijagram) pokazuju da najveéi broj utenika t (15%) onih koji vole da Eitaju lektiru propisanu nastavnim programom.
uglavnom &ita knjige po slobodnom izboru (31%), a nesto niZi procenat utenika gita -
lektiru predvidenu nastavnim programom (28%). Sta te najvide podstice na Citanje lektire?

1. dijagram. Sta ¢itas najvise. a $ta najmanje?

ime autora
tekstove iz udzbenika

¢itanje odlomka

dnevne i sportske novine
iz Citanke

obaveznu lektiru

vrsta dela
knjige po slobodnom izboru

]
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Na ovom uzrastu najjadi motivacioni faktor za Citanje je vrsta dela, 5to je u skladu
im istraZivanjima koja su pokazala da odredeni knjizevni Zanrovi pobuduju
interese kod ucenika na odredenom uzrastu (npr, lirika je omiljeni knjizevni

pulacije devojcica na uzrastu VII i VI razreda). Takode uvidamo da je
g knjizevnog odlomka, kao reprezenta obimnijeg knjiZzevno-umetnickog
faktor za popularizaciju knjige i podsticanje Citalatkih interesa kod
g uzrasta. Najslabiji motivacioni faktor na ovom uzrastu je ime autora.
znadajniji je na vi§im nivoima obrazovanja.

Manji procenat uéenika Cita dnevne i sportske novine (22%). Najmaniji procenat
utenika Cita tekstove iz udzbenika (19%), §to ukazuje na potrebu permanentnog
proveravanja koncepeije ¢itanki i izbora tekstova u njima. Rezultati ukazuje na vaznu
ulogu lektire, koja je ponekad glavni faktor u stvaranju Citalalkih navika i
priblizavanju mlade liénosti knjizi.

2. dijagram. Da li volis da ¢ita$ lektiru?

uglavnom &itaju propisanu lektiru; visok je procenat i onih koji. pored

ponckad ju i dela po slobodnom izboru. Medutim, visok procenat uéenika vrlo retko
i Gita dela iskljuéivo po slobodnom izboru. Rezultati na odgovor su
4, dijagramu.
ne
da

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Odgovori na drugo pitanje (2. dijagram), gde je najveci procenat odgovora pod
odrednicom ponekad{vole da Citaju lektiru), direktno se povezuje sa odgovorima na
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4. dijagram. Uglavnom &ta &itas?

Citas samo dela po
slobodnom izboru

vrlo retko ¢itad lektiru

godidnje proditad samo
neku od lektira

uglavnom
oroditao/la lektiru

procitao/la lektiru i dela
po slobodnom izboru

0% 10% 20% 30% 40% 50%

5. dijagram. Da li ceo tekst proditas?

preskaces stranice

sve delove

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Ovo pitanje bavi se nadinom ¢itanja. Visok procenat ulenika ¢&ita lektiru "od
korica do korica" (5. dijagram), a niZi procenal udenika Cita "preskaduéi stranice”,
Nacin na koji ucenici &itaju odredeno knjizevno delo u direktnoj je vezi sa izborom
dela (njegovom aktuelnoS¢u, primerenosti vzrastu...), ali i sa pitanjem aktuelnosti
knjige kao medija.
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Kako izvrsavas$ zadatke vezane uz lektiru?

uz pomod prijatelja

uz pomo¢ roditelja

=
il
R

priruénike
i Intemet
- AT
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

- U kratko yreme u kojem Citaju, uéenici pokusavaju da uvrste i trenutke za lektiru i
pripremu lektire, i Stivo koje nije obavezno, novine i ¢asopise. Samo osmisljavanje 1
a za Cas lektire neretko se zamenjuje naoko puno brZzim i dostupnijim
icama nekog priruénika za lektiru ili stranicama Interneta. Procenat u¢enika koji
ovaj nacin izvrava zadatke vezane uz lektiru (6. dijagram) prili¢no je visok (15%),
ventualno istraZivanje u srednjim Skolama pokazaio bi da je procenat daleko visi,
ici i Internet svojom dostupno$tu smanjuju napor odgonetavanja, naglasavaju
stitu vaZznost pojedinih karakteristika likova, nude gotove obrasce, kratke
ideje, fraze 1 osnovne misli i time postaju nezaobilazan faktor za postignuce
h ocena i veéeg uspeha u predmetu. To implicira jedno sistemsko i opSimije
zivanje nadina i uzroka zasto uéenici posecuju web-stranice s lektirom, i Citaju i
jod neSto osim tih stranica, koriste li ih za recimo izbor neke druge knjige? Da li
et sluzi i za ¢itanje u punom smislu te re¢i? Tada bi se videlo da Ii knjiga gubi ili
D€ $voju poziciju najznadajnijeg elementa u prenoSenju znanja i kulturnih i estetskih
osti 1 pocinje li tu ulogu deliti, kao i da li je njena pozicija jos uvek Cvrsta i
inantna. U mnostvu naslova neiskusan i neizgraden Citalac tedko se snalazi-bilo bi
mnogo lakse kada bi postojali spiskovi preporucene Iektire, koji bi sledili domade i
Vetske novitete, birajuéi medu njima one koji su prihvatljivi prema estetskim i
interesnim kriterijumima.
~ Ugenici su samo delimi¢no zadovoljni propisanom lektirom: oni Zele zanimljivija
ela-uzbudljiva, napeta, dela koja su bliska njihovom svetu (7. dijagram). | prethodna
a istraZivanja su pokazala da bi pristup izboru lektire trebao biti slobodniji, trebalo
itati knjizevne interese i moguénosti ucenika te uvrstiti u obaveznu lektiru vise
enih knjizevnika,
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7. dijagram. Da li su ti se svidele knjige/lektira?

poneka ’

~ Il |

da

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Spisak lektire podrazumevao bi jednu vrstu fleksibilnosti i otvorenosti ka
savremenim naslovima, Upravo kroz bliske odrednice $kolske lektire-savremenost i
bliskost pitanjima i problemima dece i omladine- treba posmatrati rezultat ove
ankete koji pokazuje da uéenike najvise podstiCe na &itanje vrsta dela. odnosno delo

koje je aktuelno i primereno njihovim stvamim potrebama i interesovanjima.

&. dijagram. Sta radis nakon &itanja?

pogledad
filmsku verziju

trazis
dodatne podatke

zapide$ utiske

brzo zaboravljas
prolitano

razmisljas o delu

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%
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“anketi se istie potreba za manjim brojem dela, ali kvalitewije odabranih i
titanih pa je to praktiéna potvrda teorijske postavke kojom se od pitanja koliko
krede ka pitanju kako Sitati. VaZnost tog stava ogleda se i u procentu ucenika koji
avljaju procitano (8. dijagram).

gram. Nakon &itanja $ta volis da radis?

-~ &ujes autora knjige -
it N
titanja
pises kritcki priva. [
razgovaras i ;
raspravljas '
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

- Skolska interpretacija knjiZevnog dela ,podize ucenika na razinu estetskog
ita, istrazuje dozivljajno-spoznajne procese u razlicitim fazama i oblicima
komunikacije, inicira istrazivanja individualnog dozZivijavanja knjiZzevnog
i njegove kolektivne analize” (Rosandi¢, 1986:29). Odgovori na deveto pitanje
agram) ukazuju da izbor dela za lektiru podstice uéenike da razgovaraju,
iSu i iznose svoje misljenje o pro¢itanom. Odredeni uéenici vode svoj dnevnik
a, a dobar uzor za njega bi mogao biti i austrijski ¢italacki pasos koji ima svaki
jik: njime se putuje u neograniteno carstvo knjiga.
Deseto pitanje je glasilo: Sta ocekujes od lektire u srednjoj $koli? Dobijeni
ori mogu se svesti na nekoliko osnovnih odrednica. Od lektire u srednjoj skoli
pici ofekuju da bude zanimljiva, savremena, da su dela bogata humorom, a visok
ocenat od ispitanih naveo je da bi Zeleo da se u srednjoj $koli kao lektira Eitaju dela
oblasti naudne fantastike. Ulenici smatraju da bi obavezan broj proditanih dela
10 da bude manji, a nastayvno tumadenje sveobuhvatnije, uz primenu korelacijsko-
gracijskih elemenata u nastavnom procesu.
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Zakljugak

Dobijene rezultate smatramo indikativnim.  Rezultati istraZivanja ukazuju na
odredene zakljutke koji u daljem radu mogu biti korisni. IstraZivanje je dala
informacije o odnosu, stavovima 1 interesima ucenika prema Citanju i bitnim
elementima lektire, IstraZivanje upucuje na potrebu preispitivanja sadrzaja Citanki,
izbora propisane lektire, kao 1 na iznalaZenja nacina koji ¢e uticati na Citaladke interese
uCenika.

Dakle, u cilju jatanja pozicije lektire u celokupnom obrazovanju, a posmatrajudi
iskustva drugih, ukazuje se potreba za sistemskim' reSavanjem problema Citalatkog
vaspitanja. Potrebno je na najvidem nivou vaspitno-obrazovnog sistema organizovano,
koordinirano 1 timski osmisliti strategiju za afirmisanje Citanja. U vecini evropskih
zemalja postoje ili s¢ osnivaju nacionalni odbori, druStva, strategije za razvijanje
Sitalatkog vaspitanja, Citanje i lektira ukljuéuju se u multidisciplinami okvir;
podignuti su na nivo institucionalnoga(interdisciplinarnoga) istraZivanja, kao 5to su na
primer, istraZivanja Instituta za istrazivanje Skolskih knjiga i unapredivanje ucenja u
Beéu. U mnogim zemljama istrazivacki centri koji se bave fenomenom &itanja
uglavnom rade pri nacionalnim bibliotckama(npr. u Madarskoj postoji Centar za
bibliotekacku nauku i metodologiju pri Nacionalnoj biblioteci Secenji, a pri
Nacionalnoj biblioteci Poljske Institut za knjigu 1 ¢itaoce) ili se takvi centri osnivaju
pri univerzitetima(npr, u Americi je to Nacionalni centar 2a istrazivanje Citanja pri
Univerzitetu u Marvlandu) ili se radi o nezavisnim institucijama(npr. u Danskoj
Institut za edukacijska istraZivanja). Rezultati istraZivanja u ovakvim i sli¢nim
institucijama odreduju izbor lektire za pojedine nivoe i faze Citalatkog razvoja.
Posebna paZnja poklanja se knjizevnim i Citalackim interesima ulenika razli€itog
uzrasta. Naravno, re¢ je o timskom radu ulitelja, bibliotekara, profesora, studenata,
psihologa, ali i roditelja koji praktitno i teorijski razvijaju naviku ¢itanja kod dece.
Osnovno je da u tom procesu udestvuje veci broj sruénjaka i da su uloge podeljene, &
glavna uloga nije uditeljeva ili profesorova. Lektira nije zatvorena u uéionicu, ne svodi
se na kredu i tablu i reé predmetnog profesora. Citanje ne moZemo svesti samo na
jedno nastavno podrugje-lektiru, u okvire jednog nastavnog predmeta-matemnjeg
jezika. Citalatko vaspitanje zahteva jedan $iri okvir i podelu uloga. U toj podeli

psiholoski svet Citanja kako bi sva deca imala pristup knjizi i informaciji i uZivala u
Carima ¢itanja.
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7i olvasminyok befogadisa az dltalinos iskola nyoleadik osztalyiban

mulok olvasdshoz valé viszonvuldasdanak és érdeklodésének vizsgalata, kilonas
‘ tekintettel a hazi olvasmanyokra

7 olvasés kommunikacios folyamat, amelynek sorin a kinyvbeli tuds ¢s lizenet dtadhatd, nincsenck
\érbeli korldtai, és sokban hozzajiral az emberek kozot kapesolatok alakitdsihoz, A legobb
orszdgban az okutisi rendszer elsddleges célja a kinyy népszeriisitése, &5 1 tanuldk olvasis irnt

ek fejlesziése,
cn]nyc»lcmlik osadlyos wnuliknak az olvasishoz ¢s a hazi olvasményok bizonyos részeihcz
viszonvulist, hozzadllasat, szokdsait és érdekiidésdt kutatd vizsgalat eredményét mutatja be. A kutatds

s aktudlis kérdésre keresi a vilasz, hogy mit, mennyit & hogyan olvasnak tanuldink, A his

0 fontos téavezSje b tanuldk olvasichos vald viszonyuldsinak, s kihat az
alakitdsarn és fejlesztésére. Az irodalomtanitds tantingy-pedagogi kérdése, hogy eldirdssal kell-
o o hizi olvasminyokat, vagy pedig a tanulok szabadon vilasszdk meg ofvasminyaikot.
b terjed az & vélemény, hogy o tasuldk iredalmi érdeklddése legyen a doald, de a hazi

megvaliszidsa mégsem vilbat telj fakultativvd, ugyanis ¢z negativ hatissal lehetne az
anitds feladatamak megvaldsitdsira,
a kis csoportial, kevés szimi megkérdezettcl készillt ankeét a tanuldknak a vilasztas: lebetdséghez
zonyit kutatia; o hizi olvasmdnyok olvasisat motivili tényezdket, valamint a tanuldk kildnféle
sait a hézi olvasmdny feldolgozisa kdzben.

.'Knh.nvnl: olvasdi érdeklidey, hdzi ofvasmdmy), olvasds, varkato eredmény.

How compulsory readings are received by
students in the 8" grade of clementary school

- An investigation of schoolchildren’s relationship and interest towards reading,
with a special focus on compulsory reading material -

ot

~ Reading is & communicative process during which the message of a book and the knowledge it
mtains can be transmitted without spatial and temporal limits, and it also enbances relationship "
. In most European countries it is the primary aim of education 1o make books popular and develop an
towards reading in students.
~ This paper presents the results of a survey va the reading habits of 8" grade students, their interest,

tude and relationship to reading and certain parts of the compulsory reading material, The survey seeks o
current question: what, how much and how do students read. Compiling @ list of’ compulsory
gs is an important factor in chikiren’s attitude upwards reading und it effects the development of

in reading. It is s didactical question of teaching litcrature whether the list of readings should be
of should the children choose books for themselves. The opinion that the latter is the betier way is
ing. still, we can not exclusively rely on the principle of optionality as this could have a negative
on reaching the objectives of teaching literature.
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The questionnaise, filled in by o small number of respondents, focuses on children's aititude townrds
the free choice of readings, the motivation factors for reading compulsory readings and the different
activities done while analysing i book.

Keywords: reading. interest in reading, compulsory readi 1 result

- W
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4 Bolognai Folyamat és a felsooktatds szervezddése
Gébrity Molndr Irén

Ujvidéki Tudomanyegyetem
Kozgazdasagtudomanyi Kar
irengm@tippnet.co.yu

dolgozat ¢élja a szerbiai felsboktutis dtalakulisinak a bemutatdsa, az Ujvidéki Egyctem pélijan,
3 a felsboktatdsi reformfolyamat kindlati oldala, az allami szféra, valamint a civil-, alapitvinyi- és
szfiéra aktereinek reaghlasa, valamint a fogadd szubjcktumok (hallgatok) és » munkaerbpiac reaghlisa
L Bolognai Folyomai™ megindidsa felsdokiatdsi polittkal dontés, nmely része szerbial dltalinos
Jtoztatisnak. A Szerh Oktatasi Minisraérium igyekszik kdzponsositasi és ellendraési szandékal
mi & kislukult kaotikus helyzetet 0 meglehetdsen erds dllami karok és n magin intézmények
A reformidrekvicel lassiak és nem zokkendmentesek, A bolognai folyamat™ nem egyszeriien
eti dtalakulds a felsoktatisban, hanem ey U felsdoktatisi koncepeid kezdete is Szerbidban, amely
 felsdoktatdsi toryény meghozatalim fogja invitilni @ korminyt, A felsdfoki okiatdspolitikit, o
wlizmus (kormany), az autondintia (egyetem) és a reformivanyiras (szakma) alkotta haromszog-viszom'
. Az akkreditacids szerveretekben domindlnak az optimista megillapitasok, o mindségellendrzésre
racionalizdciora valo hivatkozs. Szikségeltetik: magasabb okratasi xzinvonal (megfelel a
Bpiac kovetelményeinek); eredmenyesséy a hallgatdk felvéieiénél (magas felvételi pontszam), a
kinevezésdnél (szigoritds a kompetencidkat illetben); harékonyabb képzés (a2 anyagi és szellemi
ok megnivelésével csokkenjen a tanulminyi i dtlaga ¢ ndvekedjen a diplomdzotiak szima).

Bevezetd

dolgozat célja annak az dtalakulisnak a bemutatdsa az Ujvidéki Egyctem
amelynek soran a ,Bolognai Folyamat” a szerbiai felsboktatisban

szerével - és leirasa volt (pl. az Ujvidéki Egyetem 0j Alapszabdlyzatinak
ghozatalat (2006 dszén) megeldzd vitdk és alkalmazisa). Fontos volt megfigyelni, a
tatdsi reformfolyamat kindlati oldalat, az allami szféra, valamint a civil-,
anyi- és magdn szféra aktereinek reagildsat, valamint a fogadd szubjektumok
ok) ¢és a munkaerdpiac reagilasat is.
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1. Elézmények — helyzetelemzés

Szerbia Oktatisminisziere aldirta a Bolognai Nyilatkozatot' és kdtelezte magit
(2010-ig) az EU-elvek alapjén torténd valtozasok megvalositisira. A bolognai elvek
daltetése a gyakorlatba a felsdoktatds egyik lényeges feladata az Ujvidéki Egyetemen
15, Az akkreditdcios szervezetek belsd értékelésében domindlnak az optimists
megillapitisok, a mindségellendrzésre és a racionaliziciora valé  hivatkozas,
Feltevésem viszont az, hogy ¢ reformtdrekvéseknek akaddlyozoi/vesztesei is vannak.
Az akkreditacios szervezetek kozott egy-két dologban meg van az egyetértés: sictve
ssze kell hangolni a szerbiai felsdoktatds intézményrendszerét, mindségellendrzését
az curdpai normakkal, mindendron kompatibilis, de racionalis felsdokuatdst szeretnénk,

A reformtérekvések azonban nehézségeket is rejlegetnek, ugyanis a gyakorlati
megtorpandsok és a reform-akerek eflentmonddsos dllasfoglalasai lelassitjak az Gjito
tarekvéseket:

. A karok hagyomanyosan erds autondm jogi személyck szeretnének lenni
szemben azzal a felfogassal. hogy az egyetem integrald szerepet jatszik, amelyben
tibb killonleges szakintézmény is van,

2. Az egyctem a kormannyal valé kommunikacidjaban gyakran csak az oktatdsi
miniszter intézményét ismeri, més konferencidkra, alternativ ¢és  konzultatiy
bizottsdgokra nem Hsszpontosit.

3. Elismerjiik, hogy egyre nagyobb silya van a tudéstokének, hogy szitkség van
felsboktatasi reformra, mégis amikor belekezdiink az operativ  tervek
Kidolgozisiba/megvalésitasukba, egyes karok csak akkor jonnek ra, hogy hatranyba,
sOt vélsagba is keriilhetnek. Elveszthetik kizirdlagos regiondlis pozicidjukat, ha nem
szolgiltatnak gyakorlatias tudédst, nem interdiszciplindris szakokat kindlnak, amelyek
nem parosulnak kommunikicios készségekkel, vagyis nem foglalkoztathaté a
wkésztermék™, a diplomazott hallgatd,

4. Az curdpai oktatisi rendszer Gigyescbb imititorai az Gjonnan alakult
magankarok és maganfoiskoldk, amelyek hidnypotloként jelennek meg a régioban,
munkajuk mindségét sokan (allami karokrol) megkérddjelezik, mégis ~megmozgatjak™
azokat az allami konzervativ koroket is, akik félnek a versengéstol. A leggyakrabban
hangoztatott szavak, amikor az allami felsdoktatis vezetdi elleneznek egy Gjitast az
wautondmia” és a  mindség”,

5, Az dllami egyetemek az ,akadémiai szabadsig ol emlegetik akkor is, amikor
nem a  korménykdrokkel kell vitatkozniuk, hanem a munkaadé, gazdasigi
menedzsmenttel. Ezzel ugyanis a munkaerd-piact érzéketleénségiiket leplezik.

2. A felsboktatisi kizremikidik magatartisa

Az akkrediticio Szerbiaban az curépai felsboktatisi rendszerhez valo kapcsolodas
kdzponti eszkoze, Célja, hogy olyan mindségi tanulmanyi programokat vezessenek be,
amelyek megfelelnck az elbirt minimalis kritériumoknak és relevéns felsdoktatisi

' A hivatalban 1év0 szerb oktatdsi miniszter Gago KneZevié 2003 szeptemberében ina ala a Bolognai
Nyilatkozathoz valé csatlakozist Berlinben. belépve az Oktatisi Miniszierck Konferenciajaba,

° Ladislav Novak, az Ujvidéki Egyetem Strarégini Fejleszid Bizottsdginak elndke véleménye alapjdn,
Egyetemek Konferencidja, Belgrid. 2004,
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udést nytjtanak, Eurdpa-kompetens diploméval. A meglévé és G

programjait is djra meg Gjra ellenbrizni kell, hogy mindségikbol ne

. hasznosithatosaguk folyamatos legyen, Az elfogadott eldirasok szerint az
t erre hivatott, kompetens intézménynek/szakbizottsignak kell elvégeznie,

az dllami szervek neveznek ki.

¢

‘mindség kérdésének fontossagat, az utobbi évtizedben, eldsegitette az oktatds
dése, a szabad iskolavilasztas Ichetdsége is. A belsé mindségellendrzést,
‘az evaulaciot mar tbb éve nélkiilozhetetlen folyamatnak tartjak felsboktatasi
A studiumokat/tantirgyakat feloleld  programfeladatok  evaludciojarol
mint jelentds rendszeres kommunikécids kapesolatrdl, a tandrok, az
és az alkalmazottak kozou az oktatds mindségénck emelése céljabol. A
s tanarok evauldcidja az eldadasok eldkészitésére, magas szintli modszertani
. publikdciok és segédeszkozok haszndlatira irdnyul. A hallgatok
pedig az eldaddsok, gyakorlatok, tankanyvek ellendrzését takana. Ezzel
ban minden felsdoktatdsi intézmény kitelezden belsd értékelést végez, Az
ési folyamat Iényege, hogy egy kar folyamatosan emelje az oktatds mindségét
conysagit. Minden oktatdsi szak, illetve szakirdny, katedra, vagy intézet felel az
6 munka megfeleld szinvonalaért, hiszen a folvamatos mindségellendrzéssel
hatok a sziikségtelen €s gyenge programok, a szinvonal alatti munkét végzd
E csOppet se fajdalommentes tevékenység a kovetkezd mindségi
pontok szerint zajlik:

= a munkaeropiac 1j kdvetelményeinek megfeleld magasabb

oktatasi szinvonal;
* eredményesség a hallgatok felvételénél (miné! magasabb
pontszam), a tandrok kinevezésénél (szigoritas a kompetenciakban):

* hatékonyabb oktatds (az anyagi és szellemi raforditasok
o megnivelésével esokkenjen a tanulminyi 1d6 atlaga és ndvekedjen a
=2 diplomasok szima),

- A bolognai folyamatban donté szerepe van a kormdny altal alapitott
iileteknek, mikozben az egyetemek autondmidja is védett, vagyis a kormény és az
ek kozé ékelédnek a konferencidk, mint vitaszervek, ugyanakkor az
editicios Bizottsiag tagjai fOleg egyetemi tandrok. A 2005-2007 kozott
zakra () kozéptava terv kidolgozasat villalia a Felsdoktatasi Nemzeti Tandcs,
a Bolognai Nyilatkozat ¢és az azt kivetd megillapoddsok szerbiai
mentaciojat jelentené a nemzetkdzi elvek tiszteletben tartasaval. Egy 2010-ig
tavlati terv a felsboktatds és a gazdasigi igények egybekapesoldsdt, a tudasalapi
ségletck kiclégitését inditvanyozza,' A Belgradi Egyetem rektoritusdban 2005,
ir 22-¢én megtartott {ilésen, valojaban a TEMPUS projektum konzorciumi ilésén,
lakult egy .nemzeti tamogatd csoport”, amely folyamatosan koveti a
ntorekvéseket és a Bolognai Nyilatkozat hazai alkalmazisar6l fog beszamolét
ni a nemzetkdzi szervek elott.

¥ Az oktatisi miniszter, dr. Slobodan Vuksanovic bemutatisa alapjdn, ebben o munksban veszi ki részie a
Bolognai Folyamatént felelds promécids csoport. Ennck koordindtors, titkdra van, tagjai pedig hat egyetem
88 8z cpyctemistdk képviseldi.
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2.1. Allami szféra

A szerb oktataspolitikdban az eddigi cgalitarista szemlélet elhagyasat figyelhetjiik
meg, mikdzben erosddnek az elitista  oktatispolitika hivei. Ugyan még
esélyegyenloségrdl beszélnek a politikusok, de valdjaban a tomegoktatas kialakulisa
és a piaci igények megjelenése mar a minbség kordnak adnak teret. Minbséget
nyijtandnak tehat annak, aki megérdemli, nem pedig ugyanazt a mindséget
mindenkinek.

A 2000. évi demokratikus fordulat utdn elkezdodon a szerb oktatasi rendszer
reformja. Az akadémiai kK6rok mar kordbban, még MiloSevic¢ diktatiiraja alatt a tilzon
patriotizmus, vagyis a nacionalista elvek és az elpolitizilt centralizmus miatt,
kénytelenck voltak létrehozni egy alternativ egyetemi halozatot, amelyben szabad ¢és
demokratikus dllasfoglalasokkal kezdhették meg a felsookiatas reformjat. Ez a
szervezet kilfoldi tamogatdssal indult: Alternativea akademska obrazovna mreza-
AAOM, Beograd'. Maga koré csoportositia a szakmai ¢s akadémiai korok
értelmiségeit, az egyetemistdkat, civil szervezeteket, nemzetkdzi konferenciikat
szervez és a minisziériumi kapesolattartasa is fontos volt az 0j felsdoktatdsi térvény
kidolgozasaban (2005). A szerb kormany még dr. Zoran Dindi¢ kormanyzisa idején
megalakitotta a Szerb Egyetemi Oktatasi Tanidcsot, amely az egyetemi kirdkkel
egylitt beinditotta a felsdoktatasi reformot. A minisztérium magira villalta a
koltségvetési eszkdzdk megtervezését és elosztasat; az intézmények hatdsagi
engedélyeztetését; adminisztrativ ellendrzésitket; a Felsdoktatdsi AkKrediticios
Bizottsag® miikodtetését, a diplomahonositasi folyamat bevezetését a Lisaboni
Konvencio alapjan. A szakmai dolgokban azokra az szakértokre hivatkoznak, akik a
Felsooktatasi Nemzeti Tandcesban iilnck (Nacionalni savet za visoko obrazovanje).
Ez a tanics meghozza a felsdoktatdsi fejlesztési programot; megalkotja az
akkrediticios kivetelményeket és szabvanyokat, tervezi a beiratkozasi ¢s pénzelési
politikdt, Az curdpai ECTS rendszerrdl 2002 decemberében adtak ki Gtmutatot, amivel
elkezdddhetett a felsdoktatasi intézmények dnkéntes evalvicioja is.”

A reformmunka Gsszehangolasa céljabdl harom konferenciat alapitottak, amelyek
rendszeresen tanicskoznak és megvitatjak a felsboktatasi reformlépéseket, beajaniott
normativakat: Egyetemek Konferenciaja, Akadémiai- é Gyakorlati Stadiumok
Konferencidja és az Egyetemistik Konferencidja. Ok a Felsboktatasi Nemzeti
Tandcs partnerei.

A Szerb Képviselohaz 2005 augusztusaban meghozta az 0j Felsboktatasi torvényt,
amely végre bevezeti és azonnal alkalmazza is a kétcikiusi stadiumokat (3-5 év), a

4 A felsdoktatas dtszervezésének technikai problémakdrében elsésorban informativ, majd koncepeiokiépitési
s publikicids tevékenységében ez a szervezet az Unesco-Chair for University Management Katodrijaként
mitkddik.

A Szétb Egyetemi Okiatdsi Tandes (jelenlegi neve: Felsdokuatisi Nemzeti Tanics) 2003, janudr 13-4n
dontést hozott a Felsbokiatisi Akkreditdcids Bizottsig megalupitdsirdl. Ez a bizotisdg clkészitettc a
sefikséges standardokat és procedurilis elemeket, s megkiildte a2t a Szerb Egyetemi Oktatisi Tandcsnuk:
Upntstva i kriterijumi za akrediracifu visokog obrazovanfa, AAOM, Beograd, septembar 2004.

* Marinkovic-Nedudin R., P-Lazeti, Evropski sistem prenosa bodova u visokom skolstvu — Vodi¢ kroz
ECTS, AAOM, Beograd, 2002
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mas programokat, a pontozasi/kreditrendszert (melyet a legtdbb int¢zmény mér
is), az U oklevélforma kiadasat (kiegészitok, kettés diploma),
nositasi és akkreditacios hivatal létrehozasat, a kilsd mindségellendrzést, a
hatékonyabb ellendrzését.

byt
A felsboktatidsi kompetencidk hiarom szervezet kbzitt oszlanak meg:

o Az dllam alapit, akkreditdl, egyesit, megsziintet, pénzel, ellentriz-
elismer (mindséget, képesitést), jogokat szavatol.

o A felsdoktatdsi intézmény munkaviszonyt alapit, beir, tanprogra-
mokat ir eld, diplomat oszt, tovibbképez. Diplomaformak: akadémiai szinten
(4+1+1 év) és az alkalmazott stidiumokon (3+1 év), majd a specializicion,
magiszteri fokozaton és a doktorin szerezhetd diploma.

o Szakértdi csoportok: Felsboktatasi Nemzeti Tandcs, Akkreditacios
Kozpont ¢és a bizottsagok.
~ Szerbiban a korporiciés oktatisi modellt kivinjak kialakitani (a tiszta piaci és a
pyilvanos szolgaltatisi modell helyett). amelyben az egyetemeken belill léteznek a

: Kozpontok (odsek - tobb departman egyiittmilkidése inter- és
iszeiplingris programok, tantervek koordinalasa céljabol). Ez mellett megmarad

ezeti  egységekkel (kdnyvtdr, szamitogépkozpontok, kutatdlaboratoriumok.
lyek. innovicids kdzpontok, egyetemista otthonok, éttermek).

z uj Felsboktatdsi torvény (2005) whbféle intézményt killonboztet meg: az
ret a karokkal, magasiskolat (olyan, mint egy kar, csak nem az egyetem keretén
mikddik). szakmai studiumok magasiskoldjat, szakmat stidiumok akadémiajat.
ntil stadiumot ismer el: az akadémiai stddiumot, amely felkésziti a hallgatokat a
anyos és szakismeretck bovitésére ¢s alkalmazédsara, mivészeti és mas
ények létrehozasara és a szakstddiumot, amely a munkafolyamatokba vald
pesolddasra, az ismeretek és készségek alkalmazésara készit fel. Az alapstidium
) 3-4 évig tart, utdna a poszigradudlis, a maszter- (MS) és a doktori (PhD) képzés
€vig. Sor keriil az eurdpai pontatviteli rendszer bevezetésére is, amely értelmében
alapstidium  180-240 pontbol &ll (1 év 60 pont, a 40 o6rds munkahét
erhelésének megfelelden). A tantargyak egy félévesek folyamatos ellendrzéssel és
assal.

Az egyetemalapitds feltételei a 2005. évi Felsboktatasi torvény szerint;
ckreditdlds:

adémiai stodiumok egyeteme (4+142 év)

inyag/kar + 5 akkreditalt szakirdny 3 szinten)

orfati stidiumok egyeteme (3+1 év)

ndomanyag/kar + 5 akkreditalt szakirdny 2 szinten)

etemi campu; - elbirt infrastruktira

< Kinevezett tanerd a tantargyak 70%-dra

3. 10bb évtizedre biztositott hallgatosag: legalabb 3000-5000 (jelenleg 3000 alatt van!)
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2.2. Egyetemi szféra — helyzetelemzés az Ujvidéki Egyetemen

Az Ujvidéki Egyetemen még 2003-ban megalakult a Belsé Akkreditdcios
Bizottsig (Odbor za internu akreditaciju) és az ECTS Koordindtor. Az Akkrediticios
Bizousag kérte, hogy az Osszes létezd studiumok programjat az anyaintézmények
(karok, departmanok, multidiszciplingris  kozpontok,  szervezeti  egységek)
elabordtumai alapjdn ellendrizze, minGségében és kivitelezhetdségében is. Ha létezo
szakirdnyokrol van szo, akkor a véleményét az clsd nemzedék diplomazasa utdn adja
meg, ha pedig (] szakiriny bevezetésérol van sz6, akkor a minimalis feltéeleknek valo
megfelelés esetében pozitiv véleményt ad réla. Az Ujvidéki Egyetem Taniigyi
Tandcsanak dontése alapjan 2005-2006-ban minden kamak volt feladata:

- ¢l kellett végezni a tantervujitast, a program-innoviciokat és az akkreditaciéhoz
sziikséges elokésziileteket, a belsd mindségellendrzést az eurdpai standardok alapjan;

- bevezetni az ECTS standardjait, 4 tudésellendrzési formdkat, a pontrendszert;

- karonként ki kellett nevezni az Akkrediticios Munkacsoportot (legalibb
hérom tanar és a titkir személyében), akiknek minden szitkséges szakmai segitséget
megadott az Egyetemi Belsd Akkrediticios Bizottsig, mikdzben ellendrizte a munkit,
kapesolatot tartott fent a minisztériummal és 8 nemzetkdzi intézményekkel. A karok
bizottsigai minden szakra és szakirdnyra kalon elkészitik az akkreditacios kérelmet
figyelembe véve az dltalinos és szilk szakmai mércéket is, mikézben a kritériumok’
mellett indokolja az oktatasi célokat, hatékonysagot és a hasznosulast is.

Az Egyetemi Belsdé Akkrediticios Bizottsag évi tervet készit, ¢s ¢z alapjan
ellatogat minden kérelmezd intézménybe. A négytagi bizottsag® a helyszinen ellendrzi
a munkafeltételeket és a stidium mindséges kivitelezhetoségét a  torvényes
kovetelmények alapjan, majd megirja jelentését az akkreditaciorol/onevalviciordl. Az
ECTS Koordinator mar néhany éve az Egyetem keretein beliil minden karnak
utasitdst ad arra, hogyan vezessék be az egyféléves tantdrgyakat, mely normativak
alapjin hatdrozzak meg a kotelezd, a vélaszthatd tantdrgyakat, majd az egységes
utasitasok alapjan a kredit-/pontrendszer mitkdésérol tajékoztat, dsszehangolva azt a
nemzetkdzi elvdrasokkal. A karokon 2005-re mér minden departman, tanszék
kidolgozhatta az egyes tantirgyak cldadésainak, gyakorlatainak és egyeb hallgatoi
tevékenységek, valamint a vizsgdk rendszerének () mintajat.

Altalanos vélemény az, hogy az Ujvidéki Egyetemen a tobbi szerbiai egyctemhez
viszonyitva, meglehetdsen eldrehaladt a felsdoktatdsi reform és akkrediticios eljards.
Az Egyetem 2006, oktober 3-an meghozott Alapszabdlya alapjan (i szerkezeti és
tevékenységi struktirdt vett fel, majdnem teljességében alkalmazkodva a Bolognai
Nyilatkozathoz, majd az ezt kovetd nemzetkdzi eldirisokhoz, illetve 2005
augusziusiban meghozott szerbiai Felsboktatasi trvényhez. Az Ujvidéki Egyetem i
statituma alapjén az intézmény autonémidja a kovetkezd 6nallo tevékenységében
nyilvanul meg:

’ Kompetens tandri kider, publikicidskiadoi tevékenység, professzionilis tapasztalat, szakmai felszereltséy
* Tagjni & szakirdny szakéndi: két mdsik szerbiai egyetem, egy kilfoldi egyetem tandra szavazati joggal és a
Belsd Akkrediticios Bizotisig egyik tagja szavazati jog nétkol
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1. a stidiumprogramok meghozatala, a tanmenet és beiratkozasi
feltételek meghatarozasa

2. az intézmény belsd struktirdjanak, igazgatasi szerveinek (Egyetemi
Tandcs — 25 taggal (17 kar+4 alapito+4 egyetemista), Rektoratus, Szendatus,
Egyetemista Parlament stb.) mikddése

3. tanerdk kinevezése ¢s megvilaszidsa

4. amegfeleld oklevelek kiadasa

5. ingatlanaival é mis wlajdondval, illetve a pénzeszkozeivel vald
rendelkezés

6. kutatoprogramok felallitisdban, mikdzben garantdt a szabad
doményos & milvészet alkotas joga, valamint az interpretalds szabadsaga

7. nemzetkozi tudomanyos kapesolatok

8. innovicios tevékenység és a gazdasiggal lefolytatott tudastranszfer
cseréje

9. egyetemistdk elhelyezése és étkeztetése.

Az Egyetem alaptevékenysége: felsboktatds (karok és akadémia kereteiben),
nottoktatas (életen &t tartd oktatas), kutatds €s fejlesztés, kdnyvtari- ¢s kiador
enység, milvészeti- ¢s irodalmi alkotds, kdnyveladasi ¢s informacioszolgaltatas,
egyetemen 61 tudomany-/miivészeti g keretében lehet megvalositani a kovetkezo
,, szinteket:

- Elsé fokon: akadémiai ¢s alap gyakorlati alapstudiumok
~ Misodik fokon: diplomds akadémiai studiumok-mesterkurzusok, specializalt
kadémiai ¢és gyakorlati studiumok,
Harmadik fokon: doktori akadémiai stadiumok.,

Az egyetem szerkezetébe'’ 14 kar (jogi személyek, illetve ¢ stitus nélkiliek)' és
hany kozpont, departman (részleg, szakirdny) tartozhat, majd a szakszolgdlatok,
ar, informacios kizpont, egyetemista részlegek stb. Jogi személyként miksdo
legaldbb harom akkreditalt szakkal és hirom tanitdsi szinttel rendelkeznek. Az
an alapitott Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar (Szabadka) példaul egy
‘akkreditalt szakirannyal és PhD képzés nélkill nem kaphatott ilyen stéwst.
Az egyetem karai alapitdsuk sorrendjében:

Bolesészettudoményi Kar ~ Ujvidék

Mezdgazdasagi Kar - U]Vldck

Jogtudomanyi Kar — Ujvidék

Technolégiai Kar — Ujvidék

Kozgazdasagtudominyi Kar — Szabadka

Miiszaki Kar — Ujvidék
Orvostudomanyi Kar — Ujvidék

SRS . P o

editalt  tudomany- ¢s mtlvtszcu ﬂgak Tcm\tmm:dmﬁn)uk [ m-lcmmka. Thrsadalom- és
. " 1 me y. 'y ,uk és tech ”-Ql“ o Miyé

3 ezdt nxludxm.iplimts mhl

i5d & szerkezeti organigrammot a meiléklethen.

" Az egyes karok ddoteshozd szervei: Kari Tandcs, Dékini Hivatal, Tonulmanygyi Tandcs, Valaszioi-
Unevezési Tanics, Egyetemista Parlament,
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8. Természettudoményi-matematikai Kar — Ujvidék
9, Miivészeti Akadémia —~ Ujvidék

10. Epitomémndki Kar — Szabadka

11. Mihajlo Pupin Miiszaki Kar — Nagybecskerek

12. Sport és Testneveldi Kar — Ujvidék

13. Pedagdgiai Kar — Zombor

14, Magyar Tannyelvil Tanitoképzo Kar — Szabadka

Kzpontok és szakosztilyok:

ACIMSI

2. Rekton Kollégium (rektor, rektor-helyettesek, egyetemista-prorektor, dékinok,
fotitkar, irodavezetd)

3. Kdzponn Konyvtar

4. Informicids-technologiai Kazpont

5. Mindségellendrzd Kozpont

6. Egyetemista Aktivitasok Kozpontja

7. Egyetemi Titkarsdg (nemzetkézi kapcsolatok, jogi-, gazdasagi-, dltalinos
szakoszialyok)

Ezenkivill az egyetemhez rugalmasan és kozvetlenil kapcsolodhatnak még
intézetek, tudomdnyos kdzpontok, departmanok, laboratériumok. katedriak, mithelyek,
termékfejlesztd innovicios kozpontok, tudomanyos inkubatorhdzak. miiszaki parkok,
szervizszolgélatok.

© Az Egyetem f0 dontéshozo szervének, az Egyetemi Tandcsnak allando
bizottsagai vannak: Stratégiai-fejlesztd Bizottsag: Campus-fejleszté  Bizottsag:
Statutaris Bizottsig; Pénziigyi Bizottsag; Vallalkozoi Bizottsag; Beruhdzisi Bizotsag.
A tandcsnak alarendelt Szendtust a rektor vezeti, hiszen a tudomanyos és taniigyi
kérdésekben kompetens (husondt rendes tandrtrektor és hdrom rektorhelyettes +
tizennégy dékin + a kozpontok koordindtorai + Ot tudomdnydgi szaktandcstag). A
stadiumprogramok, szakok, diplomak, tanirok megvalasztisa és a mindségellendrzés,
de az eukai kérdések is hozzd tartoznak. A kreditpontok dtvitele, a kiézds diplomak
szerzése, a tav- és a folyamatos tanulas terén az egyetem szakszolgalatai és a szendtusa
kompetens. A mindségrendszerek feldllitdsival kapcsolatban Gjdonsdg az Snmindsités
folyamata, amihez instrukciokat az egyetem ad, de minden karon és szakdgon fel kell
allitani a sajat szakmai bizottsigot.

2.3. A hallgaték

Az egyetemistak t8bbsége tamogatja a felsdoktatas reformjét. Azok azonban, akik
nem igazan tanulni mentek az egyetemekre, nem rajongnak az Gj oktatasi eloirasokért.
A szerbiai egyeteken mar tobb évek milkidnek az Egyetemista Parlamentck, mint
érdekvédd szervek (az ujvidékinek harmincegy tagja van, minden karrdl legalibb egy,
de az cgyetemistak szamdtol fiiggden Iehet Wb is). Lényeges az egyetem integricios
szerepe a kovetkezd feladatokban: egységes tanulmédnyi standardok felallitasa,
kreditrendszer felllitasa, mindségellendrzés, stratégiai fejlesziés, szakkozi programok,
tandrok kinevezése, nemzetkdzi kapesolatok, beruhdzisok, informacidaramlas,
kényvtdrhasznalat terén,
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emi oktatis rezsimje az idei 2006/2007. iskoladvtdl kezdve minden karon
iszében a Bolognai Nyilatkozat és az azt kivetd eldirasok alapjan mikodik:
5 - A hallgatok felvételi vizsgaval, rangsorolds utdn, Keriilhetnek a
. karokra, vagy a koltségvetés terhére, vagy onkoltséges stitusban, illetve
vendéghallgatoként (két féléven at mis egyetemril)
- szemeszteres (15 hetes), vagy trimeszteres (10 hetesek) tantirgyak-
~ kurzusok. amelyek kitelezd, kotelezben valaszthatod és szabadon vélaszthaté
tantargyakra oszlanak,
- A tudasellendrzés folyamatos és pontozhatd (tesztek, kollokviumok,
szeminariumi munkak, szobeli vizsgak)
- Az idén beiratkozok esetében az ¢évismétlés megszint, hiszen a
felvett kurzusok vilaszthatok. megismételhetok.

hallgatoknak és szileiknek valojaban igen kevés befolydsa van a felsdoktatési

szerkezetére, de a kOzvetlen egyetemi életet az intézmény operativ
an befolyasolhatjk.

2.4, Tanarok

‘A torvény értelmében, a felsdoktatasi intézményckben a tannyelv a szerb, kivéve,
es tagozatokon a kurzusokat kiilon akkreditaljak valamely Kisebbségi-, vagy
nyelven is. Az Upvidéki Egyetem keretein beliil nem csak szerb nyelven folyik
s, hanem megfeleld tanari kader és hallgatoségi Iétszam, sdt még kilon igény
@ kisebbségek nyelvén is. Ezeket kiilon kell akkreditaini/kérelmezni az oktatdsi
nél. Gyakorlatilag négy karon? és két foiskolan folyik magyar nyelvi
s i5. A nemrég ¢letbe lépett A nemzeti kisebbségek jogainak és
sagainak védelmeérol szolé térvény arrdl is rendelkezik, hogy mikor lehet
elven tanuini. Ezt ﬁgye-lembe véve csak remélhetjik, hogy Szerbidban a
r nemzeti kisebbségnek * hamarosan biztositva lesz az oktatas anyanyelven is,
ditol az cgyctemig””.

lonsdg az cgyetemi statitumban a tanerd mindsitése, illetve a kotelezd PhD
t. Tandri kinevezések a Szerb Kormany mellett Iétezd Nemzeti Felsooktatasi

ajanlésai alapjdn eldin formdban torténhetnek és csakis munkaviszonnyal
@tnak (palyazat, pozitiv szakreferdtum) a doktordtus megvédése utan:

a.) ujravalaszthatd titulusok:

- azoktatdsban a docens, a kutatdsban a tudomanyos munkatérs, majd

gyar Tannyelvii Tanitdképzd Karon, 2z Epitdmémdki- & o Kdzgazdasigi Karon Szabadkin,
on 8 pedig a Bolesésrettudomanyi Kar Magyur Nyelv & [rodalom Tanszékén és a Milvészeti

i Foiskola és Ovoképzo Foiskola Szabadkan, A torvény szerinti akkreditalisuk folyamtban.
n a 2002, évi népszimiilis alapjin a magyarok szdma 293 299 (3,91%), ebbdl Vajdasigban 200
, Vagyis a Takossag 14.28%-a.

d  Gabrity Molndr Irén  tanulmdnyit: A vajdasdgi  magyar  felsdokiatds  helyzete &

nényfejlesziésének idoszer problémdi, Deb Szemie - tudomsany, kultar. Kiadja o Debreceni
Alapitviny, 200412 sz. 294-306.
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- rendkivilli tandri  kinevezést kaphat (aki tankGnyvet is in,
mesterkurzuson  mentor), illetve a kutatds teriletén ennck megfelel a
tudoményos fomunkatérsi kinevezés

b.) 6rokos titulus: az oktatisban a rendes tandri kinevezés, vagy a
kutatomunkaban a tudoményos tandcsad6

¢.) kivételesen az idegen nyelv és a miivészeti tantirgyak. testevelés
esetében a tandr kinevezése lehet eldadd és foeldado is, sbt egy atmeneti
helyzet miatt (a foiskolik megsziinéséig) a gvakorlati stidiumok tanarainak is
lehet ilyen kinevezése.

d.) A tandrsegédi kinevezéseknél Iétezik az asszisziens (vagy
kutatomunkatdrs) beosztas, aki doktorandusi kurzuson tanul.

Az elkvetkezo harom honapban, (2006. év végéig) tart az dtrendezodési folyamat
az egyetemen, vagyis az 0j rektoratus, a dékanok, az egvetemista parlamentek
megvalasztiss, az 0j egyetemi studiumok bevezetésérdl pedig legkésdbb 2007/2008.
iskolaévig akkrediticiat kell szerezni azzal, hogy a pontrendszert mdr az idéntol
alkalmazni kell,

2.5. Politikai szféra

Az egyetem Kkereteiben nem tevékenykedhemek politikai pdrtok, és politikai
véleménynyilvanitas csak az intézményen kivill lehetséges. A vizsgalt egyetemrol u
kiizelmiltban azonban sok tandr nyert ¢l fontos politikus poziciot, ugyanakkor a letiint
politikusok 1s szivesen foglalnak el egy-egy tandri széket. A tanarként kézismert
személyek magukkal vihetik az akadémiai tekintélyt, ugyanakkor a politikai presztizs
igy valthatd vissza elismert dllami dlldsra. A kormédnykorok és az egyetemi oligarchia
mégis vivia a maga mindennapos kitzdelmét, vitdznak a szakma és az allami érdekek
kiilonb&zo teriiletein,

3. Magyar felsboktatis Vajdasdgban

Az egyetemen diplomdzott magyarok szama aggaszioan kicsi a 1bbségi nemzet
egyetemi diplomasainak szdméhoz viszonyitva. A lemaradas kb. 3%-os. Killondsen a
varosi lakossignal nagy a kiilonbség: kb. 4%-kal kevescbb az cgyetemet végzett
magyar. A magyarok foglalkoztatisa kiscbb a vérosokban, ugyanakkor tény, hogy a
magyarok fele falun él. Valamennyivel jobb a helyzet a foiskolat befejezett magyarok
Szdma esetében: ezek szama dtlagban 1,5%-kal marad el a tdbbségi nemzet mogdit,
Azok az érettségizett magyar fiatalok, akik bejutnak a felsdoktatisba, inkibb a
foiskolat vilasztjak, mint a sokéves egyetemet.

A magyar iskolasok részarinya az dsszes tanulok szimaban a kiilonb6zo oktatasi
szinteken évrbl évre csaloddst okozott, az utdbbi idben javila tendencidt fedeziink fel.
Az oktatassal feldlelt magyar tanulok ardnya azonban kisebb — kiilondsen egyetemi
szinten —, mint a magyarok részarinya a vajdasdgi Osszlakossagban (14,28%). Ez
nemcsak azért van, mert kevesebb magyar gvermek szlletik, hanem azént is, mert
tovéabbtanuldsi hajlamuk és lehetoségiik is kisebb, mint a t8bbségi nemzeté. Biztatd,
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d-ben a magyar kdzépiskoldsok és foiskolisok részardnya az Gsszes tanuldk
k 10%-a fOlé ndtt, ami az 4j, jobb szinvonalat nyijtd kozépiskoldk és
ondozo gimndziumok megnyitisanak eredménye. A magyar egyetemistak
azonban még mindig nem kielégitd, alig 16bb mint 6%. Az anyanyelvii
svizsgakra valo felkészitéssel, a szerb nyelv j6 ismeretével, serkentd dsztondij-
al ezen mindenképpen javitani lehet,
pgasztd, hogy hosszii iddszakon at csdkkent a muagyar haligatok szdma:
67-ben a magyar fiskolai és egyetemi hallgatok szama még 4364 volt, ami a
eginek majdnem kétszerese,

zat: A magyar foiskolasok és egyetemistak szama (%)

- 1964 | 1984 | 1992 | 2000 | 2002 3004

ogyar hallgatok

a0 480 | 1030 670 | 701 | 660 cg‘;;:’jm tl!)i]sijn

hallgatok szimaban

A magyarsig %-a 15,00 14,00
2386 | 1894 | 1690 | 1500 | 14,28 P

A magyar hallgatok részaranya az Gsszes vajdasagi hallgaiok szamaban, a
vanas években még meghaladta a 10%-ot, de a habords és vilsigos években
cusan csokkent, foleg az elvandorids miatt. A politikai rendszervaltas
yében 2000-ben érezhetden tobb fiatal maradt itthon a magyar felsdoktatasi
ényekben, am a legfrissebb adatok tovabbra sem kielégitdek. A rendezetlen
nyelvii felsboktatss miatt a magvar hallgatok mindossze 1/3-a  tanul
Ivén, vagy részben anyanyelvén (foleg a szabadkai karokon). A magyar
Ok elenyészd része iratkozik a Belgridi Egyetemre, viszont sokan tanulnak
700-800-ra becsiilhetd) az anyaorszigban, A vajdasagi magyar nyelvii
pktatds részét alkotjak az anyaorszagi foiskoldk kihelyezett tagozatai is, errdl a
iardl az szerbiai Felsdoktatast térvény (2005) nem rendelkezik, Ennek ellenére
mar 1996/97 ota mikddnek, jogilag konzulticios kozpontként kezelik Oket és a
plomdk honositdsa is elkezdodott.

A vajdasagn egyetemi karokon és foiskolakon munkaviszonyban levd magyarul
dé tandrok és tandrsegédek szama 200 koril van. A fdiskolikon a tandrok 17%-a,
zes egyetemi tanimak pedig csak 7-8%-a magyar. Atlagéletkoruk viszonylag
A magyar nyelven oktatd tanarsegédnek alig jelentkezik valaki, sok helyen
az utanpdtlis.

' ,A va;dasagx allami felsGoktatasi intézményekben a magyar nemzetiségll hallgatok
timénak eloszlasa helvségek szerint a mellékelt grafikonban lithatd: a legtobb
ni és foiskolai hallgato, valamint Kihelyezett tagozatos Szabadkan tanul, czt
i Ujvidék, ahol az egyetemistik szdma joval nagyobb, mint a foiskolasoké.” Az

i s Mivelddé

d a Tarominy: O Titkarsdg ndatait a Tartomdnyi  KépviselShaz

s aosiber.
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5. szami grafikon jelzi, hogy a magyar fiatalok szivesen tanulnak anyanyelviikisn,
magyar kultirkdzpontokban, kohségkimélo feltételek mellett. A felsboktatasi
intézmény megvilasztisakor a magyar érettségizok Szabadka, Ujvidék, Szeged, Zenta
helységek kozil valasztanak'’. Az utobbi évek tapasztalata azt mutatja, hogy néu
Szabadka vonzésterilete. 2003-ban Szabadkdn csaknem 1600 volt a hallgatok szdma,
Ujvidéken pedig 1230. A magyar fiatalok szivesebben vilasztottik a magyar vagy
részben magyar tannyelvii intézménycket, de kozrejatszhatott az olesébb albériet és a
kénnyebb utazési lehetoség is.

2. tablazat: Osszegezo felsooktatasi statisztika (2004/05)

Szildfoldon Magyarorszigon

Nem OM
HTMF
Ssztndijas

Oktatdsi szint oM TMFM (Osszesen

Osztdindijas)

Kibelyezett

Foiskola képassck

E 5
Oktatasi nyelv et

Magyar 260
nyelven ¢
h:ruk.?k 1149 591 295 (becslés)
gatdl
Szerb nyelven
tanuld magyar
hallgatok
Magyar
hallgatok %o
0s részaranya
Magyar
nemzetiségl
hallgatok
Osszesen
Magyar
nyelven
tanuld magyar
hallgatok %r-a
Magyar
hallgatok %o-a
az Osszes
hallgatoi
létszamban™

500

(beeslés) 3033

114919 | 25320 - - 1402

6,02% | 11,25%

2
()
2

844

1000 (becslés)™

4437
3437

59% 100% =

747 % - -

" Lisd: Emopolitika (tanulmanykotet), Teleki Liszlo Alapitvany, Budapest, Papp Z. Attila tanulmdnya:
Ifm'felmérv.? kundids a vajdasdgi magyvar flatalok tovahbramdasi hajlanddsagdrol; 2003, 195-208,

gl Oktathss Minisztérium hatdron 16l magyar felsdoktatisanak dsztondijasa, az Gszondi|
oddnélédwl a régiobeli Osadindij Tandesok s 4z OM megfekeld osztalys dont.
¥ Az bsszes egyetemistak szama Vajdasighan az $llami karokon 38169.
- u Osszes (m.mn foiskolis szima 7501,

Oktatdsi Minisztérium Okfatis-statisztiks Evkanyvének 30 oldalin jegyzik, hogy

2004{200* iskoladvben 714-en anultak Magyarorszigon 2 felsboktatisban, Rajtuk kivol ott tanulnak még a
lntelepedetiek & a kettds dllamspolgirsaggal rendelkez0k is, de az utdbbiakrol nem ismenik n

Az 5sszes felsboktatisi inté
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Enyben o hallgatoi létszam (o magdnintézményeket nem szamitva) 45965,

‘A pedagogushiany kiilon gond a magyar kzokiatdsban. Az osztdlylanitok szamat
Vajdasag iskoldiban jobbéra kielégitd a helyzet (kivéve a szorvanyfalvakat,
tanulok és a tanftok szdma is cstkkent), de mind nagyobb hidny mutatkozik a
tagozatokon oktato szaktanarokbol. A magyar oszlélyokban tanité tanarok
szerb nyelven wvégezte tanulményait, nem ismeri tantirgya magyar
logiajat, sokuk nem is részestlt pszicholdgiai, pedagdgiai, illetve modszertani
en. A legtiibb magyar tandr a tdmbben hidnyzik. Szakok szerint a magyar ajka
legkifejezettebb a matematika, az angol, a miiszaki és zenei szakon,

 szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitokép:é Kar az els, Kizardlag magyar
kar az dllami alapitisi Ujvidéki Egyetem keretén beldl. A tanitoképzd
isa Szabadkin nagy elorelépés a kétszakos tandrképzés megkezdése terén is,
megoldast jelentene az altalanos és kbzepiskolakban jelentkezd magyar nyelven
- pedagdgushidnyra. A megalapitisahoz vezetd kezdeti Iépés a Szabadkai
dnyzat kérvényezésére (Képviselohazi filés, 2004. februdr 10.), a Vajdasig
Tartomany Képviselohizanak 2004, marcius 30-an meghozott alapitoi
ta volt, amely értelmében Szabadkan létrejon a magyar tannyelvil tanitdképzd
elhizodo jogi eljarasok végén az Egyetemi Tandcs 2006, janudr 31-én
ilésén végre dontést hozott az Gj felsdoktatasi egység megalapitasardl az
i Egyetem keretén beliil, A Tartomanyi Tudoménytigyi Titkarsag az Ujvidéki
1 és a zombori Tanitoképzo Karral szerzodést ir ala, amely szabélyozza az
modjat €5 a két kar tovibbi cgyuttmikadését, ugyams a zombori fakultas
hadkai kihelyezett tagozata alakult &t az Ujvidéki Egyctem Gj fakultasiva. Az i
nény szamdra, a kdztarsasagi oktatdsi minisztérium jovahagyasaval, a tartomanyi
51 titkdrsdg adta ki a munkaengedélyt.

A magyar tannyelvii felsdoktatds jovéjérdl évtizedeken keresztill vitiznak foleg a

gyar értelmiségick. A vita targyat alkotja nem csak az, hogy sziikséges-¢ a teljes
tannyelvii egyetemi oktatds a magyar ajkiaknak, vagy két- esetleg tobbnyelvii

sziikségeltetnek. A dontéshez felsboktatisi projekttervek szitlettek tobb
aban:

ai egyetem modellje vagy a versenyképes egyetem modellje kell a régioban?

tudomanymiivelést allami felséoktatdsi intézményekbe érdemes

asitani vagy a civil tudomeanyos tarsasdgokra és alapitvanyokra témaszkodni

inkarokat nyitni?

i szitkség van-e egy Regionalis Felséoktatdasi Kutatointézeri Kdzpontra
inkabb egy nemzeti halézat kialakitasdra?

Konkrét célok, megoldisi alternativik is megfogalmazodtak a vajdasdgi magyar
tatasi programhoz. Ebben az elsddleges feladatok:

t tartva az ewrdpai felsdoktatasi rendszerrel, igazodni a szerbiai felsdokiatasi
oz

prioritasok kidolgozasa, amelyhen konkrét intézményes megoldasokra van

: : pedagogusképzés, mémokképzés, tizleti szakemberképzés)
Ujvidéken tandrképzés (magyarul/részben magyarul), szinész/rendezbi képzes,
~ s orvosképzés (anyaorszagi részképzések), lektoritus;

Dadka
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¢) Zentan anyaorszagi kertészképzés legalizilt tagozaton beillesztve a szerbiai
felsdoktatasba,

Az cddig megvalosithatd magyar szakirdnyok, az oktatis-nevelés, mémoki és
kdzgazdasz szak (mar létezik magyarul, vagy részben magyarul Szabadkin), de
hignyzik még egy kartudomanyterilet és még két szakirany (pl. miivészeti,
egészségiigyi...). ahhoz, hogy a torvény értelmében meglegyen a feliételtink egy
magyar érdekeltségii és cgykdzpontl egyetem alapitiséhoz.

Az eurdpai tendencidknak megfeleloen Vajdasagban/Szerbidban is tapasztalhato
az iskolarendszer reformjanak kdszonhetd expanzio, de ez még nem csdkkentette
jelentdsen a kisebbségek esélycgyenlitlenségét. A magyar anyanyelvii iskolahdlézat
nem autonom, hanem része a szerb iskolarendszernek (programok, tankdnyvek
forditdsa, nincs 6nallé tandri testilet sib.), Kilonbségek vannak Vajdasdg keretein
belil is egyes kistérségek, vagy varosok ¢és falusi kOmyezet kozdu is az
iskolavégzettség és a tovabbtanulds terén, ami a magyarok korében megkiilonbiztetést
jelent, a szerint, hogy a wmbben €] vagy pedig a szérvinyban. Kialakuloban van az
egységes kulturdlis csoportviselkedési modellben a megkiilinbiztetheté magatartis:
(1) a varosi/kisvarost tombben, (2) a tdmbben €16 falusiaknal, azutin (3) a varosi
szorvanymagyarsagndl és végil (4) a falusi szorvanynal és a szigetmagyarsag kdrében.
Mig a timbben kevesebb az asszimililodds veszélye, nagyobb az anyaorszaggal
tarthatd kapcsolat, a szérvanyban mind reménytelencbb a helyzet a magyar
szellemiségli oktatdsi munkdra, ami tWSbbek kozitt az ottani értelmiség elkdltozése
miatt van.

Konkliaziok

1. A bolognai folvamat meginditasa felséoktatasi politikai dontés, amely része
szerbiai dltalanos rendszervaltoztatasnak. A felsdoktatdsi reformtorekvések Szerbidban
2001-ben erosddtek fel annak kdszOnhetden, hogy az G kormianyhoz tartozd
reformcsoportok lendiiletet tudtak adni az oktatasiigynek. A kormanynak ma is eltokélt
szandéka mihamarabb keresztilvinni az eurdpai felsdoktatasi elbirdsokat és
bekapcsolodni a nemzetkiizi cgyetemi gyakoriatba, A szerbiai Oktatisi Minisztérium
igyekszik kazpontositasi és ellendrzési szandékkal megszintetni a-Kialakult kaotikus
helyzetet a meglehetdsen erds allami karok és a maganintézmények korében is, A
reformidrekvések lassuak és nem zokkendmentesek. A bolognai folyamat nem
egyszeriien szerkezeti dtalakulds a felsboktatasban, hanem egy 1) felsboktatasi
koneepeio kezdete is Szerbidban, amely Gjabb felsdoktatasi (Srvény meghozatalara
fogja invitalni a korményt,

2. A felsbfokt oktatdspolitikat az utobbi misfél évtizedben a cenmalizmus
(kormdny), az autondmia (egyetem) és a reformiranyitas (szakma) alkotta haromszig-
viszony jellemzi. A szerb &llam immiar a miloSevici korszak 6ta nem tudja levetkézni a
centralista torekvéseket, ami Belgrad-kozpontusdgot jelent a felsboktatas irdnyitasiban
is, de a titoi korszak Snigazgatdsa is megtette a magaét, hiszen az egyetemi korok és a
hallgatok tradicionalisan beleszoltak a felsboktatds irdnyitasiba és ma is megkovetelik
az 6nalld dontésjogot.
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. A felsdoktatés megroggvant értékrendszerrel, pénzhiannyal kiiszkddik. Az
igick véleménye szerint az oktatisi reform politikafiged. mert az
ések gyakran az uralkodd part vagy a miniszter parthovatartozdsatdl fiiggnek.
egz0dott gyakorlatot nehezen adjik fel a konzervativ kérok, amelyeket [Gleg az
b akadémiai genericié tagjai alkotnak. Az egyetemistik tGbbsége timogatja a
poktatds reformjat. A régi rendszerben tanulé hallgatok is szeretnénck
skapcsolodni az Gj diplomazisi rendszerbe, hiszen latjak az elonydket, az eurdpai
spektivat. Azok azonban, akik nem igazén tanulni mentek az egyetemekre, nem
gnak az 0 oktatasi eldirdsokért.

4. Ahhoz hogy a szerbiai felsdoktatds érezhetben és viszonylag gyorsan
megreformalodjon, elengedhetetlenii] sziikséges volt az eurdpai normaknak megfeleld
akkreditacios rendszer bevezetése (2005). Az intézményalapitas, a szakok, programok
glismerése, a mindségellendrzés ezen §j rendszerének koszonhetben érhetjiik el az
intézmények pozitiv szelekeidjat, Az akkreditacid bevezetésének hozadéka az
wények Snmeghatdrozdsa és bels értékelése. Az allami ¢és magankarok is
Imazkodni fognak a munkaerdpiaci szilkségletekhez, ¢s  diplomdjuk
mosultsiga egy par év mulva majd automatikusan is rangsorolja Oket, Ezt
elben megtoriénhet a felzirkozas a nemzetkézi oktatasi intézményekhez is (terv
szerint 2010-ig).

5, Az akkreditacios folyamatban donté szerepe van a kormdny dltal alapitott
testitlemek, mikdzben az egyetemek autonomidjat gy Ichet megvédeni, hogy (1) a
kormény ¢és az intézmények kozé ékelddnek a konferencidk, mint vitaszervek, (2) az
arediticios Bizotisag tagjai foleg egyetemi tandrok, igazi makrogazdasigi es
énziigyi szakértd nines kozottik.

6. Az akkreditacids szervezetek belsd értékelésében domindlnak az optimista
egallapitisok, a mindségellendrzésre ¢s a racionalizaciora valo hivatkozis, A
bség, mint cél, szdmukra a Kovetkezdt jelenti: magasabb oktatasi szinvonal
gfelel a munkaerbpiac kdvetelményeinek) is; eredményesség a hallgatok
teléné! (magas pontszam), a tandrok kinevezésénél (szigoritds a kompetencidkat
letden); hatékonyabb képzés (az anyagi és szellemi riforditisok megndvelésével
gsokkenjen a tanulmanyi idd dtlaga és nivekedjen a diplomisok szima).

7. A vajdasagi magyarok viszonylagos lemaraddsa iskolavégzettségiik terén nem
engébb képességeik miatt van, de esélyegyenlbtlenségiik ndvekszik az allamnyelv
ISmeretének hidnya és az anyanyelvil iskolai tagozatok vagy a minGséges tandri kéder,
tankényvek nélkilozése miatt. Az (j generacié elrugaszkodisa magasabb iskolai
szintte] reményt ad a kisebbségi sors elviselhetdségére, ami miatt a fovabbranulasi
dék nagyodbb, mint annak a megvalosuthatésaga. Egy karpat-medencei nemzeti
oktatdsi stratégia Kidolgozasara van igény az anyaorszagi ¢ a hatiron tili
szakemberek kiizremitkddésével az eurdpai iskolareform tendencidival dsszhangban.

8. A befektetések novelése és oz életmindség javitasa a  régioban,

munkahelyi/vallalkozasi lehetoségek teremiését jelenti. A kdzoktatasba beiratkozok
anyanyelven tanuldsdanak serkentése elérhetd: megfeleld kozoktatsi halozaual, jol
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képzett oktatokkal, fejlett infrastruktirdval és szakkinyvellatottsaggal, szakkollégiumi
rendszerrel, utaztatasi lehetoséggel és a mindséges munka motivdldsaval: A magvar
pedagégusképzés folyamatos intézmeénytdmogatasa (Tanitoképzd Kar Szabadkén és 4
tandarképzés Ujvidéken) magaba foglalja az épiilet-felijitdst és a tanerk motivilasay
A rugalmasan kezelt szakirinyaival bolestje Iehet a magyar humantudésok és
eértelmiségiek Kinevelésének,
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Bolonjski proces | organizacija visokoSkolstva
Sazetak

Cily rada je prikazivanje reforme visokog fKolstva na primenu Univerzitets Novi Sad. MoZe se
analizirati usluZna dezavna sfera, zatim reakelje rznih aktera reforne, kao o su civili, fondacije, peivatne
institucije i reakeije korisnikn kaoste su studenti i trZidte rada. Bolonjski proces u Srbiji je u sustini politick,
odiuka 1 predstavijo deo opdrih si kil reformi, Ministarstvo obmzovanja nastoji da centralizacijom |
konteolisanjem visokog Skolstva ukine haoticno stanje izmedu dréavnib i privatnib fakulteta, Reforme su
spore i problematitne. Bolonjski proces nije samo strukiuralna promena visokog Skolstva o | pocetak
nave koncepeife obrazovanja u Stbiji, koji ¢ ponovo rezultirati sovi zakon o visokom obtazovanju, ()
visokom obrazovanju dominiraju trouglasti odnosi i shvatanja izmedu comralizelje (viada), AutNOmMnosi
(univerziteti) i reformske orfentaciie (struks). U okviru akreditacionih organy dominirsiu aptimiseitk
stavovi i prozivanje na kvalitet i racionalizacifu. Potrebao je imati visi kvalitet u nivou obrazovanja koji
odgovara potrebama trfiita rada, zatim kvalites kod studenati (prijemni ispiti sa visokim bodovima), kod
izhora mastavnog osobija (kompetentnost), efikasnije studivanje (vide wlaganje u materijalm i kulturni
Kkapital, ali smanjivanje godina studiranja uz vise diplomiranih).

Kljudne redis reforma visokoskolsiva, akreditacifo na Umiverzitetu « Nevom Sadv, visoke
obrazovanje na madarskom keziku u Vojwading,

The Bologna process and the system of higher education
Abstract

The aim of the essay is the presentation of the Serbian higher education’s transformation through the
example of the Univeniity of Novi Sad. What can be analyzed are the following: the supply of the higher

ducation reform process, the state sphere, the civil, foundationsl and private actors' reactions, as well as the
students’ and the labour market's reactions. The lsunch of the Bologna process is 4 higher educational
political decision which was part of the general change of the regime in Serbia, The Serbian Ministry of
Education aims to centralize and control in order 1o cease the chaotic situation among the quite strong state
facultics and private institutions, two. The reforms are slow and not smooth. The Bologna process is not a
simple structural transformation in the higher education, but also the beginning of o new higher educational
concept in Serbia which will encourage the government to legislate new higher educationa! scts, to. The
educational politics of higher education can be characterized by a trinngle-relationship made up of the
centralism (government). the sulopomy {university) and the reform-guidance (profession). The
accreditational institutions are oplimistic and refer to quality-control and rationality. What is needed are the
following: higher educational quality (adequate for the labour-market’s demands), success at the admission
of students (stricter entrance examination), the appointment of professors (aggravation conceming theit
competence), more effective qualification (with the increase of the material and intelicctual expences the
average of the educational time should decrease and the graduntes’ number should increase),

Keywords: higher education reform, acereditation al the University of Novi Sad. Hungarian
language higher education in Vajdasdg/Vojvoding.

1o

Modul-jitékok
Hézsa Eva

Ujvidéki Tudoményegyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar, Szabadka és
Bélcsészettudomanyi Kar, Ujvidék
hozsacva@eunet.yu

A dolgozat a modul Ichetoséyeit jarja koritl egy konkrét irodalmi modul bemutatasa segibégévcl. A
@ kiinduld probléma nehézségeit, 4 modul mo2gdsitd erejét, nz cligazisok lebeoﬁsega. 0 modu!

dsdt, az friékeldst. A negyedéves hallgatdk o gyermekirodalom vizsga letétele viin 4f megérési
o tulitkoztak. A dolgozat befejezd része ey felmerés adataira utal,

avak: kiinduldsi probléma. mosgositd oro, egvittgondolkodds, midhely, megvalositas,

JHa unatkozunk, majd
mutatvanvokat csinalunk egymasnak, "'
(Lazar Ervin: A kisfilt meg az oroszlanok)

Egyiittgondolkodis és viselkedésvaltozas

lematizalisra Gsszpontositottunk, vagyis arra, hogy minden Gra hétterében
Ele mozgdsitd erejll, gyakran eddig észre sem vett probléma legyen (Mikonys,
Az egyittgondolkodas, a folyamatos keresés, kulmi;: sorin a negyedéves
k csoportjia még inkdbb dsszetartolt, az ismeretek pedig nem Killsd tudasként
ak le, hanem a termékenyité mozzanatok. az érzékszervi megerdsitések [éptek
. sbt a hallgatok konfrontilodni is tudtak a problémakkal, A mihelymunka
ltetésének alapfeltétele a mir teljesitett irodalom és gyermekirodalom vizsga
tehat a konvencionalis gondolatmenetet, illetdleg néhany sémédt kellett

gmozgatni.
A tevékenység bemutatisa
: . modul megalapozasakor a 4j perspektivaba helyezés keresése emelkedett ki, a

megtanult anyag egy részének Ujboli interpreticidja, az Gj mcgt_snési modell,
Valamint a tartds érdeklddésre iranyuld  tevékenység  kihivast jelentett. Az
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elokészitletek kézé tartozott a kortirs ermeki '
i Koz 0 gyermekiroda Imezési lehetdsé
elmézeu ::ngédr:sa. k!]na;dnzelmélcti ismeretek alkalu!:;sf::l - e S
gat ivalasztottak  kutatdsi  teriiletilk
s e l i e el, megkaptik az ajanjoy
megirémséra. amelynek alapjin felkészaltek prezentaciojukra, majd  dolgozami
A felkinalt Iehetdségek a kavetkezok:

j\’om {’om l;nc'séi ¢s a Csukas Istvin-szivegek narrativaja
wLizir Ervin-hang™ és a tindérmesei d ia™
Mészaily Miklos meséi e
Sttdé Andrés ,,modern fabuldi™
Dan'asi Liszl6 Trapiti-knyvei
Iand:g( ‘l.)e?fk ¢és Toth Krisztina medve-szivegei
jatekfi : z 20N ; 5
sz(’vcgek)gu porondja (Méndy Ivin: Armold a balnavaddasz és mas
lp:fc'nex_tuﬁlis aspektusok Varrd Daniel meseregényéhen
PR ls.'.lér_lum. emlékezes, trpe-tavlat - Tardk Sandor- Kokdjszi és Bobojsza
Péjl}’lﬁfll;::;sbw;rézslalok rpod_clljei ¢s tipologidja a mesercgényekben (Békés
L 3 thalkezes varazsis, a Harry Potter-oritlet, a bit-agyi)
: 4 agyu pyerckek

*  Kortirs vajdasigi gyermekpriza

.......:—

* A csaldd ¢ a csonka csaldd di

irodalomban (v0.Vayda, 2008) e @ korrs magyar gyermek-
¢ Novényfigurik, csodandvé ; : i

"ll'?gyaf zyennekiiodélon‘zlb::?k‘ Ve it 1y horizontjai a kortars
* .Egértdriénetek”, egérmodellek a mai mimesékben ¢

& meseirodalom leghelyesebb macskai™ : es meseregényekben és
*  Modern sdrkinyoligia i (Boldizsér, 2004, Séndor, 2001)

HI B

Az ujabb Fekete Istvan-kutatdsok hozadéka
¢ Boldizsar Ildiké mesepoétikai kutatisai
* A gyermekdramak dialoguslehetoségei

* Az uj pouyds kinyvek ; :
s Sz, 20000 TUBYén: van- linyregény? (PL. Balizs Agnes: Lu

A'hallgaték a félév végéig kutathattak, végill mi i beszamol
ml&l:nelkhku?i{lsl tertletérdl, u kiscloaddsokat fgyﬂ':cus‘:nen:rltél:imk . :au:!u i
sl l;d:tloseget' nyott a tovabbi eldgazisokra is. Eldtérbe .kgm‘cma
i smwwt:m ka;x;:-odalom pr?bléméja. az ifjusagi regény néhany mifaji kérdése,
- i tz a szbvegertelmezés és a legijabb kdnyvtermés bemutatisa (a
hngymomén a8 004) _kérdése Stsil - sarkanysdgiban, a pittyds - kényvek
ot t}‘l' ; és |d6§zemségéuek dilemmai, az elfeledett” Fekete Istvanrol

gelent uj kotetek megismerése, problémafelvetések Komaromi Gabriclla Elfelejtett
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mil kotete kapesan, a mitologikus dthangolodés problémdi, médiahatasok, a
var gyermekvers, Flop Gibor Led-verseinck nézbpontviltasai, ironia és
-modemnség, gyermekkonyv-illusztrciok stb.). A gyakorlati 6rikra

k szerint vagy sajdt otleteik alapjan (a csoport tagjai tehit
vettek a rendezésben!) hoztak magukkal szivegeket a hallgatok, ezeket
ki & tandri cloadasok, szovegyalogatasok, bibliografiak, képek, abrak stb.,
bb egységeé dllhatott dssze, végiil pedig a dolgozatok is elkésziiltck. Az
vben igazi milhelymunka valosulbatott meg, amelynek a szakirodalom
Grigsi lehetdsége lehet a tanirképzés gyakorlatiban, hiszen a hallgatok
stratégifkkal, modszerekkel ismerkedhetnek meg a  képzés - sorn.
an jo szOvegvalogatds sziletett a betegség ésivagy érackenység
dban, a problémat az eldzd kurzuson a Légy jo mindhaldlig kapesin

ok meg.
Hatékonysig

hatékonysdg kutatdsinak — mint kvalitativ kutatisnak — folyamatjeliege
ki (Szaboles, 2001), az ercdmény biztatd. A kurzus végén elvégzett
ben a kivetkezd kérdések szerepeltek:
ennyiben hozott szemléletviltast a gyermekirodalombol letett vizsga utin az
lév tevékenysége?
Hogyan értékeli a kurzus hatékonysagat?
Az elsd kérdésre kapott vdlaszok a motivaltsigot, a szélesebb 1atokart €s a
ast emelik ki Példaul:
Ez a targy tejesen 1j lendiletet, kutatdsvagyat, szemléletviltdst adott, Az az
érzésem, mintha megtanultam volna cgy mésik sikon is gondolkodni.
A kutatémunka alal egymas dolgozataibdl is sok G ismeretre tehetiink szert,
nem beszélve sajit, 1j felfedezéseimril.
Az érakon érdekes témakat vitattunk meg olyan megkozelitésbil. amire talin
nem is gondoltam.
Tobbletet ad abban, hogy sokkal konnyebben eligazodunk a mai
gyermekirodalomban/irodalomban, szélesebb lett a litokoriink.
Sohasem ismerkedtem volna meg ezekkel a korszerii gyermekmiivekkel és az
(1 megértési modell lehetbségeivel, ha nincs €z a program.
A modul hatékonysagat a kdvetkezd nézdpontokbol értékelték a hallgatok:
‘e Gtletekkel gazdagitott,
®  hefolyasolja, motivilja olvasoi igényét. iij szvegekre hivia fel a figyelmet,
o leendd tanitoként megismerkedhet a szOvegértelmezés lehetdségeivel, a
modern irodalomtudomany eredményeivel,
e a7z ismeretek kialakuldsa a hungstlyosabb,
o pyakorlati hatékonysdg, az ismeretek dtaddsanak igénye, egyiitigondolkodas,
e a gyerckek nézopontjabol is megtanitott tjékozodni,
e megszerettette az irodalmat,
o élményt nytjtott, érdekes volt,
o atankonyvek. tantervek szemléletvaltisanak igénye,
* alincaritds megtorése, elagazasok,
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‘e azidentifikicid problémdinak felverése.

‘A valaszadd hallgatok foként az elonydket tuntették fel, dam  wWhbnyire
dsszehasonlitd feleletre torekedick. Kritika illette az iskolakban gyakran tapasztalt
lemaraddst és egysikisdgot, a viltis ellehetetleniilését, valamint a kiterjedtebb
kutatémunka feltételeit (a kortirs magyar gyermekirodalom beszerzési nehézségeit,
amelyet azonban az internet megkdnnyit),

Tanari Onkritikaként elmondhato, hogy egységesebb modulkidolgozisra kell

A fiatalok valldsossdga és lelki egészsége kozotti

rekednem, a kisérletezés kockizatit, a modszerek tovibbfejlesztését pedig vallalnom osszefiiggés
kell.
Josip Ivanovié¢
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Modul-igre

Sazetak

Kulcsszavak: valldsossag, a fiatalok lelki egészsége, a fiatalok

Ovaj rad prikazoje perspekti ificnog knjizevnog meduta: Tekst obraduje uvodnu karakteristik .
. o it Stsdents Ly s Y Cote Kanteinti 2 személyiségének pszichés szerkezere, lelki egyensily,

Jjednosemestralnog (zbomog predmeta, Studenti Cetvrte godine su nakon polaganja ispita knjizevnosti za
decy dobili moguénost za mtenzivio strazivanje savremene kjizevnosti za decu. Interpretacija tekstova,
razbijanje granica, modemne disonance, 1. staloe komunikacije nas vode do parnerskog odnosa sa
studentima i do izrade strtegije nauénog mzvoin, Zavrini deo rada se¢ odnost ni nufu uspeSnu sarsdnju |
sagledani su problemi u savladavanju predvidenog programa.,

Kljutne redi: isvorni prodlem, snaga pokretanja, ostvarenfe, efikasnost.

Bevezetés

A vallasossag és a lelki egészség kozoti dsszefliggés Wmijdval az utdbbi
idoben sokan foglalkoztak, Nem csupdn elméleti spekuldciokra hagyatkozd
wnulmanyok készilltek: a vildgban, kitléndsen a Lnyugatiban”, szimos olyan
kutatds is folyt, amely ¢ téma problematikijét vizsgalta, nem beszélve u
tudomanyos és szakmai konferencidk nagy szamarol.'

Modul-games
Abstract

TThis paper enlists the possibilitics of using moduls by presenting an exact litersture modul, We draw
atiention to the difficultics of the starting problem, the motivating power of the modul, ways of distracting
from the main course, the realisation of the modul 2nd evaluation. Fourth year students are acquainted with
new model of understanding afler they pass the exam in children’s literature. The final part of this paper is
based on the results of a survey.

' Nalunk is megszervertek cgy, o felki cgészség kérdéseivel foglalkozd neavzetkizi tudomanyos
tandcskozast, amelyen tekintélyes teologusok, valliskutatok, pszicholbgusok, pszichidterck,
seaciolomusok ¢s pedagdgusok feptetiék ki a vélemenyiiket (Szubadka, 1999, dmmbcr 17-18.), E2
» tandcskozds, mely. vitathatatianul termeékeny volt (és amelyet ¢ munka szerzdje szerveredt), csak
cgy volt azoknak oz értekeréseknek u sordban, amelyek & valldsossag kilonbozd nspektusainak

Keywords: starting problem, motivating power, think togesher, workshop, realisation, effectivity. émijival foglalkozak.
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Mindjart az elején vildgossd kell tennem, hopy az alibbi munka nem az
4ltaldban vett, absztrakt vallasossaggal foglalkozik, hanem a vallisossag azon
konkrét formijéyal, amely a lelki egészségre vonatkozik. Ez azt jelenti, hogy a
keresztényi €letmod és a lelki egészség dsszefliggéseinek feltarisa a célja, de
nem az un. altalinos hivok populacidjara vonatkoztatva, hanem a fiatalok
alcsoportjéra. llyenformdn ez a tanulmdny, amint azt a kilfoldi és hazai
Kutatasok mutatjak, mindségileg teljesen (j aspektust kap.

A fogalmak meghatirozisa

A vallasossag, mint kifejezés, oly mértékben honosodott meg a kdznapi
beszédben, mint minden olyan egyéb kifejezés, amely nélkil egy dtlagember
egyetlen napja sem mulhat el. Mégis a fogalmak pontossiga és érthetdsége
céljabol ebben az esetben is meghatirozom az emlitett fogalmat. Figyelmen
kivill hagyva a vallisossig értelmezési eltéréseit az Oszovetségben ¢és az
Ujszovetségben  (ami  egyébként a vallasossig jelenségének szubtilis
megértéséhez szintén nagyon fontos), tanulmanyomban tobbnyire a vallasossig
azon értelmezésére szoritkozom, melynck hagyominyos alapjat — pszichologiai
¢s fenomenologiai modszercket alkalmazva — a Kovetkezo vallaskutatok
alakitottak ki a vallisos tapasztalatok természete, tipusa ¢s formai
tanulmdnyozisakor: G. van der Leeuw, R. Otto, N. Séderblom, W, James, P.
Tillich, M. Eliade, R, Caillois, V. Bajsi¢ és masok (Ivanovic, 2006.31).

Az dltaldnos valldsos tapasztalaton kivill, amely minden ember jellemzdje
(habitusa), valamint a felekezet (konfesszionalis) vallasos tapasztalaton kivil
létezik egyéni vallisos tapasztalat is, Ezt a tapasztalatot — a felekezeti,
kulturdlis és tdrsadalmi feltételeken kivill - jelentds mértékben meghatdrozza az
egyén vérmérséklete és személyiségstruktirdja (optimista, pesszimista,
kiegyensilyozott, kiegyensilyozatlan) is. Ennek értelmében W. James (1902a,
1902b) optimista és pesszimista valldsos tapasztalatot kilonbdztet meg. O a
vallasos tapasztalatnak kiemelkedd stidiumait, illetve dllapotait hangsilyozza
(lelki ébredés. megtérés, szentség és misztikus dllapot). Eszerint tehdt a
vallasossdg az embernek a szentség ¢és isteniség irnti érzése.

A vallas a vallasossdg intézményesitése, a felekezet pedig valldsi
viselkedési normak megallapitasa egy konkrét valldsi kdzbsségen belil
(Keilbach, 1939, 1944).

Mir a valldsossdg egyszerlibb modon torténd meghatarozasakor ra kell
jonniink, hogy egy olyan Osszetett jelenségrél van szé, melynck clemi
megériéséhez nem elegendd az egyoldala megkozelités, még akkor sem, ha
csak bibliai eredetii, Ennek a jelenségnek sajitos egészét csakis részleteire
bontva, dsszes dimenzidjar vizsgdlva lehet megérteni. E célm jott létre egy
kilon tudomanyag (interdiszciplinaris) — a vallistudomény (religiologia).
amely megkisérli a vallisossigot mint jefenséget oly modon értelmezni és
meghatirozni, hogy teoldgiai és antropologiai szempontbol egyarint
clfogadhaté legyen (helysziikében itt csak a téma részletes elméleti értekezései
dsszefoglalojabol eredd kovetkeztetések felsorolasara van lehetbség, lasd:
Ivanovié. 2006a).
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A kovetkezd problémakdrt a valliskutatis képezi, amely esakis
wbbdimenzids megkdzelitésen alapulthat. Ez valdjiban a vallisossig egyes
Jlemeinek és a koztik levd dsszefliggésck vizsgalatit jelenti az egyén vagy a
csoportok szintjén. Mivel a vallisossigra Ogy kell tekinteni, mint a vallds
jelenségénck szubjektiv aspektusdra, az angolszisz tradiciokat kdvetd kutatok
egy csoportia a vallasossigot bbdimenzios szerkezetként értelmezte. Ezt a
gyakorfatot késobb dtvették mis nyelvieriileteken €16 kutatok is. A kilénbdzo
tobbdimenzids megkdzelitési modellek koziil ndlunk a tobbszéri sziroproba
modszerével végzett vizsgalatok (lasd: Ivanovié, 2006238 és tovibb)
bizonyitottak, hogy az fOgynevezett Stdimenzios kutatisi modellt tanicsos
alkalmazni, melyet J. E. Faulkner és G. F. De Jong (1966) fejlesztetiek ki. Oka
vallasossig ot dimenzidjit nevezik meg: ideologiai, ritudlis, tapasztalati,
intellektudlis (hivoi érdek) és kdvetkezményi (a vallasossig felsorolt
dimenzidinak hatasa a valos életre).

A lelki egészség meghatdrozisa sem kevésbé bonyolult. E tekintetben
szignifikins J. Berger (2000.31) megallapitisa, amely a kovetkezoket
tartalmazza; A részemndl hozzaférhetd korszeril pszichologiai és pszichitriai
irodalom tanuimanyozisa alapjan megallapitottam, hogy a szakirodalomban a
fogalomjegyzék a lelki egészség fogalmdt nem tinteti fel, ¢s magira a
fogalomra a szivegben sem talalhato magyardzat. Ezzel ellentétben a lelki
rendellenességekrdl,  anomdliakrol  és betegségekrdl,  vagyis  a
pszichopatolégiardl a  pszichologiai és a  pszichidtriai ~szakirodalom
fogalomjegyzékében és magdban a szivegben is boven lehet olvasni. Ennek
alapjan megillapitottam, hogy a szakirodalom szembetiinden cltérd mértékben
foglalkozik a lelki cgészséggel, a lelki zavarokkal, rendellenességekkel és
betegségekkel”, Az elmondottak alapjin megallapithato, hogy létre kell hozni a
lelki egészség gy elméleti, mint kutatasi koncepcidjit. Ezt meg kell tenni
annak ellenére, hogy fennall a bizonytalansag ténye, vagy éppen azért, mert a
lelki egészségnek léteznek nyilvanvaloan téves értelmezései, melyek szerint az
emberck tobbsége lelkileg kiegyenstlyozott, és kisebbségben vannak azok,
akik lelki zavarokkal. rendellenességekkel és betegséggel kilszkddnek

Az elézdek értelmezése alapidn arra a kiivetkeztetésre juthatnank, hogy a
lelki egészség tulajdonképpen a lelki zavarok, a lelki rendellencsségek és
betegségek hidnyanak a tényét jelenti. A lelki egészség fogalménak helyesebb
megkozelitése csak  azutin  valt lehetbvé, miutin az Egészségiigyi
Vilagszervezet Gjra megfogalmazia az egészség fogalmat — megedfolva az
emlitett téves felfogasokat.

A lelki egészség fogalma az ember azon belso lelki egyensilydt jelenti,
mely egyenstilyt az ember a kiilonbz (killsd és belsd) tényezik veszélyeztetd
hatésa kozben igyckszik megOrizni. Ezek szerint a lelki cgészség nem a
problémik és konfliktusos helyzetek hidnyét jelenti, hanem ezek eredményes
megoldasat.

Tekintettel arra, hogy ez a tanulminy a fiatalok lelki egészségével
foglalkozik, a lelki egészség meghatirozasandl meg kell kilonboztetniink az
in, dltalinos népesség (felnduek) lelki egészségét ¢és a fiatalokét, Mir a
tizenhetedik életévben bezérul a tipikus jelenségek™ életszakasza, ¢és
megkezdddik a szabad vélasztas és a sajat feleldsség életszakasza, Ettdl kezdve
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mir maguk a fiatalok déntenek arrdl, hogy szemelyiségilkben a lelkiség mely
clemeinek biztositanak nagyobb teret. Erre a korosztdlydra jellemzd, hogy
biralattal tekintenek mindarra, ami korilveszi Oket, az életre. a szilkre,
bardtaikra. a tarsadalomra és annak intézményeire. A biralat nem formalis,
hanem reformista hozzaallast és eszméket hordoz magiban. A fiatalok ekkor
kezdik igen komolyan venni sajat szerepiket és feladatukat # tarsadalomban,
komolyan foglalkoztatja Sket életszemléletik kialakitisa, mivel két sorsdtntd
kérdésben kell donteniitk: az élethivatis és az élettdrs kivalasztisanak
kérdésében. Ezek a kérdések tovabbi terhet jelentenck a mdr kialakult lelki
egészség koncepcidja szamdra, tekintettel arra, hogy az lényegében a
problémak és a problematikus helyzetek eredményes Wkezelésére” szolgal.

A fatalokra jellemzo, hogy személyiségilk fcjlodésbm levé habitusa
tulajdonképpen kétéli kard: megkdnnyiti, de meg is neheziti az allandoan
jelentkezd ujabb problémak megoldasit. Konnyebb felvenni a harcot a
ptoblémikkal akkor, ha megvan & hajlandosig a tisztanlitisra™, ami egyébkent
a fistalok irdnyultsigénak és tevékenységénck egyik alapvetd jellemzdje, de
nehezebb megkiizdeni a problémakkal kelld ¢lettapasztalat nélkiil. Meg kell
azonban jegyeznem, hogy a problémanak ez a masodik eleme, az cgyed
szintjén, naprol napra, tapaszealatrol tapasztalatra egyre kevésbé akadilyozza a
fiatalt problémai megoldasaban.

A fiatalok vallisossaga és lelki egészsége kozbtti osszefliggés

Gyakran taldlkozunk a hivéknck és a teologusoknak azzal a véleményével.
miszerint & hitbél és a vallasbol csakis pozitiv és jotékony hatist erik fakadnak
(lvanovi¢, 2006b). Am egyedill az ember — akar hivd, akar nem - lelki
betegségét kivetden lehet felmémi azt, hogy milyen mértékben &Il fenn
kapcsolat egy bizonyos neurdzis és a vall{wosség kdzitt. Azonban, Wbbnyire a
lelkipasztorok jaratlansaga a pszichoterapiiban és a pszichidterek jaratlansiga a
vallisos eredetii lelki bantalmak felismerésében és  kezelésében azt
eredményezik, hogy az olyan egyének — hivok — bbsége, akik olyan
pszichiatriai betegségben szenvednek, amelyek kortonénetiiknél fogva vallisi
természetiick, vagy kizel dllnak hozza, magukra vannak hagyv

Szamos tanulmany elemzése alapjan a valldsossig és a lelki cgészsép
sszeRiggésének whbrétliségére és komplexitdsira mutatott ra C. D. Batson €s
W. L. Ventis (1982). A szerzok leirjak, hogy tizendt tanulmanyban taldltak
pozitiv korrelaciot a vallisossag ¢és a lelki egészség kozott, harminchétben
nie‘gglivn. tizendt tanulmanyban viszont nem volt semmilyen korrelacia.
Rohrbaugh ¢és R. Jessor (1975), valamint M. W. Ross (1983)
hnuhnﬁuynikbn arra a kovetkeztésre jutottak, hogy minél vallasosabb valaki,

képes cllendrzés alatt tartani bizonyos emocidit: a haragot, dithot

Bmcn » W. L. Ventis (1982) azt allitjak, hogy a személyiségbil
;i vallds, an meghaﬁmzza az életmodot, amely fldite 4ll
elyet az egyén magiért a valldsi értékrendért
m és a félelem érzésétdl.

i z&mtamamwmummmmmamﬁv
Korreldcior dllapitott meg egyfeldl a doktrinér vallasossag ¢s a depresszid
kdzott, misfeldl pedig a keresztényi szeretet imperativusza és a fesziltségérzés
kazot.

J. S. Levin és P, L, Schiller (1987) rdmutatnak, hogy egyes emberek
szamara a vallasossag a rizikofaktorok egész sordt jelentheti. A fenti két szerzd
olyan tanulményokat is emlit, amelyek azt bizonyitjak, hogy a papsig, a
szeminaristak (papndvendékek). a férfi és a ndi vallisrendek kdztssépének
tagiai, de Kkhlondsen a szektaké lélektani szempontbol dtlagon feldl
veszélyeztetettek, vagyis naluk  gyakrabban  jelentkeznek  bizonyos
pszichopatologiai tilnetek, mint az dtlagos altalanos popalacioban,

E. Drewermann (1981) arra figyelmeztet, hogy egyes konkrét esetekben a
lelki zavarok €s a valldsi jelenségek egymastol nehezen megktilonbdztethetdek
(példaul a misztikus élmények). Ugyancsak igen kényes kérdés, és még nincs
kellden kivizsgilva és feldolgozva a neurdzis és a biin kapcsolatanak
problematikaja.

B. Fenn (1986) azonban ramutat a ,szabad, lehetséges megtenni”™ és a
Hkotelezd megtenni™ kozti belsd konfliktus veszélyére. vagyis a konfliktusra
akdzitt, amit az ember képes megtenni €s betartani, és akozitt, amit &llandoan
megkdvetelnek tole akar masok, skar a tarsadalom, annak intézményei ¢s
kultirdjanak kivanalmai. Emocionalis nehézségekhez vezethet ugyanis, ha a
vallds 1ana és kivetelményei nem valésithatok meg, mert kozililk sok gy van
megfogalmazva, hogy nem veszi tekintetbe azt a fesziiliséget, amit az ember
jora valo wrekvése, és az egyidejiileg meglevo hajlama a rosszra okoz.

Mir B. F. Skinner (1971). akinek allispontja egvébként egészében véve
negativ volt a valldsos tapaszialattal szemben, arra figyelmeztet, hogy a
vallasos egyén szamdra a valldsossdg rendkivilli mértékben egészségtelenné
vilhat, ha annak személyes belsd elfogadottsagat nem kiséri az elfogadotisagon
alapuld életforma, azaz amennyiben az egyén vallisossaga egyedill a vallasi
kiilsosegekre ¢és tradiciokra szoritkozik,

Mindezek alapjan megéllapithato, hogy a pszichopatologia ¢s a vallasossag
koz6tt fennallo  igen Killonleges kapesolat  kutatisaban  jelentkezd
cllentmondasok okat a vallisossig fogalmdnak, valamint a lelki cgészség
fogalmanak nem kielégitd értelmezésében kell keresni.

A pszichologidban dllandd problémaként jelentkezik annak vilagos
megfogalmazdsa, hogy mi minden tekinthetd valldsossagnak, és melyek a
vallasossag jellemzdi (Corié, 1998). Ehhez hozzdtartozik az is, hogy a
vallisossag és a lelki egészség fogalmanak fentebb emlitett értelmezési
problémain kiviil Jéteznek egyéb problémdk s, példaul a kutatatasi minta
problémaja, azaz & killonbizd szociodemografiai alcsoportok vizsgélata, a
szocidlis, torténelmi ¢s kulturdlis kontextusa annak a tarsadalomnak és
kizosségnek, amelyben a kutatisok folynak. A tobbdimenziés megkdzelités
tehidt magaban foglalja a vallasossdg (szub-)dimenzidi és a személyiség koros
érzelmi tlaydonsagai kdzouti viszony meghatarozasit (Ivanovic, 2001).

Az irodalomban olvashatunk szidmos olyan ,szereprol”, melyeket a
vallisossig tolt be az ember mmndennapi életében. (Levin i Schiller, 1987;
McDonald t Lucket, 1983; Rohrbaugh i Jessor, 1975; Satura, 1986:
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Szentmartoni, 1990). Ebbsorbanamkrﬁlamcpdu&lmsm amelyek segitik
a depressziés dllapotok feldolgozasit, a silyos életszitudciok és. krizisek
lekiizdését, a kdros gondolkodas kezelésél, az ember élete értelmének
meglelését,

Mér a 1902-ben W, James ramutatott, hogy az ember . neurotikus
felépitése™ adja meg vallasossiga szinezetét. Z. Sram és munkatdrsai (2000)
Szabadka lakossiganak felndtt populdcicjaban megdillapitottdk, hogy az
egydimenzids vallasossag domindns jellege az egyén tudatiban vagy
viselkedésében koros érzelmi és mas személyiség-tulajdonsigok figgvénye,
amelyck bizonyos esetekben szocidlis, illetve biologiai jellegliek lehetnek. A
szerzok megallapitjak, hogy nem a vallisossig adott tipusa hatirozza meg o
személyiség-tulajdonsdgokat, ellenkezbleg, a  személyiség-tulajdonsagok
hatarozzak meg a vallasossag tipusat,

J. Ivanovié és Z. Sram (2001) a valldsukat gyakorlo katolikus hivik
mintdjiban a sokrétll regresszios analizis alkalmazasival a kovetkezdket
allapitottak meg:

a) azokndl a hivoknél, akik vallisos életet éinck, valamint bizonyos
értelemben betartjak keresztényi felebardti szerelet imperativuszat, hidnyzik az
antiszocidlis (pszichopatias) agresszivitas.

b) A misztikus tapasztalat élményének pszichologiai hatterében a
depresszio silyosabb forméi és kognitiv dezorganizicid taldlhatdk,

¢} A doktrinér-ideoldgiai és a szertartasos-gyakorlati valldsossdg magaban
véve nem biztosit lelki egészséget, ha nem tarsulnak hozzd a vallasossag egyéb
alkotoelemei. killdndsen a szocialis interakeid teriiletén,

A lelki egészség és a valldsossdg kapesolatanak ellentmonddsos
eredményit ¢rtelemszerlien jol péiddzza Z. Kuburi¢ (1996) kutatisa, aki nem
taldlt statisztikailag jelentds killonbséget a protestins csaliadokbol szirmazo
serdillok ¢s az dltalinos populicid kozou dsztoneik  kinyilvanitdsanak
eliendrzése, érzelmeik tonusa, frusztrdcidik lekiizdése, pszichopatologidgjuk és
alkalmazkodisuk eredményesség terén. Z. Sram és munkatarsai (2000) viszont
a nagykorlak dltaldnos populicijaban megallapitotak, hogy a pmmtansoknal
nagyobb arinyban jelentkezik a szorongdsos depresszié szindromaja, mint a
katolikusoknal, pravoszldvoknal, vagy azoknal. akik egyik egyhizhoz se
tartoznak.

A lelki egészség és a vallasossag Osszefliggései eddigi kutatasainak
alapvetd  biralata a  vallisossag és a lelki egészség  értelmezése
(konceptualizaciéja), érvényességének  (validitisinak) ¢és  alkalmazési
miveleteinek (operacionalizicionak) megoldatlan probléméjira vonatkozik, de
ugyanigy vonatkozik a Kutatdsi mintdra is (Ivanovié, 2000), Mindez mellett a
személyiség  egyes koros  érzelmi-indulati  Ssztdnvildganak  (konativ)
tulajdonsagai  mérésekor alkalmazott skdldkat gyakran  cgydimenziés
pszichologiai konstruktumoknak (szerkezetnek) tekintik. Példaul, valamely
depresszios dllapotot mérd skdldn elért eredmények alapjin arra keresik a
magyarizatol, hogy depresszidjuk szintje tekintetében statisztikailag milyen
mértékben kiilonbiznek egymastol azok a vizsgilt személyek, akik hetente
rendszeresen jamak templomba és azok, akik egyiltalin nem jimak
templomba. Az ilyenfajta informaciok alapjén azonban keveset tudhatunk meg
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ﬁmm&amm&mmmm& Ugyanis
tartjuk a depresszionak vagy a személyiség barmilyen mas

megalapozatiannak
koros tulajdonsdginak homogén szindromaként Wrténd értelmezését anélkil,

hogy ellendriznénk a homogenitdst, azaz a megbizhatosigot abban a mintiban,
amelyben a kutatdst végezzilk, Ezért szitkségesnck tartjuk, hogy a jévdben, a
kutatasokban sor kerilion a személyiség minden érzelmi tulajdonsigdnak
faktoranalizisére, egyrészt azért, hogy megallapitsuk homogenitasukat,
masrészt azért, hogy noveljilk a pszichopatologiai szindromak dmyaltsagat
(Ivanovi¢, 2001),

Természetesen  vannak, akik elméleti  spekulacidikban, jollehet
megalapozottsiguk nem  nyugszik modszertanilag teljesen  megbizhato
lelkipasztori tapasztalaton, egyértelmien sllitjak, hogy a keresztényeknek,
masokhoz mérten, Osszehasonlithatatianul nagyobb az eldnyilk nehézségeik
lekiizdésében. Léteznek ugyanis olyan konfliktusok, amelyeket minden Jelkileg
egészséges cgyén meg tud oldani, de olyanok is, amelyck sulya alatt
dsszeroppannak a lelkileg erdsek és stabilak is, és ahol egyediili segitség és
tdmasz az Istenbe vetett autentikus hit.

Az észak-bacskai végzds kozépiskoldsok mintdjdban (N=752) a
disztancidlis interfaktoros struktira modelljével végzen elemzésnél (Ivanovic,
2006a) azonnal szembedtlik maguknak az elkilonitett faktoroknak a
Wlisztasdga™ és vildgos struktirdja, ami minden kétséget kizarva a fiatalok
radikalizmuséra utal, mintegy kihangstlyozva azt. Az elsd killdnvalasztott
faktor ~ az integrilt vallasossdg faktora - elemzésének Gsszefoglaldsiban ki
kell hangsulyozni, hogy a téma fokuszanak szempontjabodl szignifikdns, hogy
ennck a faktomak a tisztasigdhoz™ kdzvetlentil hozzdjarul a személyiség
alabbi koros tulajdonsagainak hidnya (a nyert értékek inverzidja a skalikon):
paranoia, depresszio, fesziiltségérzés és agresszivitas. Ez a tény teret biztosit az
alabbi kovetkeztetés megfogalmazasdnak: s vizsgalt mintiban a valldsos
fiataloknak stabil a személyiségik, Az elsovel cllentétben, a masodik
clkillonitett faktornal, amelynek tekintélyelvii személyiség a megnevezése, osak
egy magas ¢érék figyelhetd meg, mégpedig a tekintélyelviiség skaldjanak
terében. Ezt, jelentosen alacsonyabb értékekkel. az agressziviths koveti.
Ezeknek az értékeknek a csoportjaban a vizsgilt szemelyeknél a fesziiltségéraés
és a depresszio skaldi értékeinek inverzidja jelentkezik, ami teljesen illik ennek
a személyiségtipusnak az értelmezéséhez. Muegfigyelhetd azonban egy
ellentétes . radikalizmus™ is a valldsossag dimenzioit illetden, vagyis ezek teljes
hidnya. EbbOl az alabbi kdvetkeztetés vonhato le: ezek azok a fiatalok, akik
erdszakosak, barmiféle megnyilvanulo vagy rejtett vallasossag nélkaliek, akik
irdnyultsaguk radikalizmusdban pozitiv jellegli forrdsokra timaszkodnak,
legyenek azok a személyiségben rejld lehetdségek, vagy pedig az ilyen
személyiséget korlilvevd kmyezet biztositotta forrasok. gondolva itt egyarint
a természetre, a tarsadalomra ¢s a kultirara, Mindez azonban csak feltételesen
allithaté, mivel naluk a vallasi — keresztény hitbéli ~ ismeretek teljes hidnya
figyelhetd meg, tehat teljességgel nem zarhatjuk ki annak lehetdségét. hogy
cgyes fiatalok ebbdl a csoportbdl vallisosak lennének, ha lehetdségik lenne
alapvetd valldsi ismereteket szerezni, Feltételesen azt mondhatnank, hogy itt
egy valldsos elem nélkiili személyiségtipustol van szd, tehat ateista alkatrol.
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Megjegyzendd, hogy ennek az értekezésnek nem célja foglalkozni az ateizmus
rendkivil Gsszetett problematikajaval.

Kivetkeztetések

Az emlitett vizsgilatok eredményeinek ismerete alapjdn megdllapithato,
hogy az egydimenzids jellegli valldsossdg dominancidjanak birmely fajtdja a
személyiség pszichopatologids tulajdonsdgai meglétére utal. Az egydimenzids
vallisossag korrelacios dsszefliggésben van a vizsgdlt személyek tirsadalmi és
demogrifiai jellemzbivel, vagyis szocidlis helyzetlikkel. Egyszer(isitve a
kovetkezo modon irhatnank le a vallisossag és a lelki egészség kapesolatat: a
vizsgilt személvek szocidlis' helyzete hatirozza meg a pszichopatolégiai
rendellenesség  fajtdjat, az egydimenzios vallisossiagét viszont a
pszichopatologiai rendellenesség,

Az emlitett kutatasok és a szakirodalom alapjan minden tovibbi nélkil
levonhato a kdvetkeztetés, mely szerint az oszinte, mély vallasossag és a lelki
egészség kizitt pozitiv Gsszefliggés all fenn, tehat az ilyen foki vallasossag és
istenhivés korreldl a személyiség elonyds fejlodésével. Ellenben a valldsos
indittatdst merev normakovetelményeket és a feltétel nélkili eivarasokat az
ember teherként és nyomdsgyakorlasként ¢lheti meg, ami szaméra lelki
megterhelést is jelenthet, ez viszont, bizonyos tckintetben és bizonyos
esetekben gatothatja fejlodését,

Az érett nemiség, az egyéni szerep & az Onazonossdg megélésének
Hatalkori fejlodése Ogyszintén tartalmaz olyan ,mellékzongéket”, melyek
vallasi jellege. dltalinos irdnyultsigukat és énéktartalmukat tekintve,
nyilvanvald. Ebben az életkorban jonnek létre azok a feltételek, amelyek a
fejlddésben levd egyén szamdra lehetbvé teszik, hogy figyelmét valamilyen
ideologia felé iranyitsa, életszemiéletet valasszon és formdljon, valamint olyan
egyéni filozofiat. amely alapjat képezi élete iranyitasanak.

A szakemberek tdbbsége arra figyelmeztet, hogy ez a fiatal korosztaly
olyan személyeket — és okokat — keres, akik és amelyck szamukra atfogd
életirdnyultsagot tamak ¢s kindlnak fel, valamint olyanokat, akik kiérdemlik
lojalitdsukat.

A felelds intézményeknek sok probléméjuk van a fiatalokkal, mert 6k
gyakran olyasmiket kezdeményeznek, amelyek értelmetlennck és céltalannak
tinhetnek, gyakran mennck végletekbe, mire valanmilyen mérsékelt utat nem
talilnak maguknak, A fiataloknak ahhoz, hogy ingadozé hangulatuk és
intellektudlis merészségiik optimalis formét Ohsdn, olyan kdryezetre van
szitkségiik, amely elfogadja dket és biztonsdgot nyijt nekik. A gyermeknek
ebben az idGszakban, amikor tulajdonképpen azt tanulja, hogy hogyan legyen
beldle felndtt, sok tirelemre van szikksége. A felelds intézményck, de
kilonosen az iskolanak és az egyhiaznak kell tudniuk tapintatos modon
felkindlni elfogadhatd értékeket a szamukra. Nem szabad magukra hagyni dket,
és barmilyenek is, biztonsagot kell nyijtani nekik, az ajtonak mindig nyiva kell
lennie eldtiak, hogy betérhessenek, ha egyszer gy hatiroznak.

Végezetiil az is megéllapithato, hogy a fiatalok €s a felndtiek vallisossaga
kozott megallapitott kildnbségek ténye, ami a fiaalok lelki fejlddésének
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mutat r, valéjaban a valldsossig és a lell:iegészaég pozitlv

jellegzetessépeire
korreliciojanak kedvez azzal, hogy s fiatal hiviknek kompetens vallasi

veutbkte van nagy szikségiik.
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Odnos religioznosti i druStvenog zdravlja mladih
Rezime

Autor na temelju analize brojnih sprovedenih istmzivanja religioznosti mladih, knko u svijetu
ko i kod nas. pokusava ustanoviti odnos izmedu religioznosti i duSevnog zdravijs miadib,
ukazujuéi na ustanovljenu Ginjenicu da je religiomost veoma pogodan katalizator dulevnog
2dravljs uopée, i posebno miadih. Autor polszi od analize povezanosti religioznosti | dufevnog
2dravija kod tzv, opde populacije 1 tu nalazi veoma kootradiktome nalaze, stoga analizirsjudi veoma
detalino brojna i svjetskn i nasa istradivanja ustenovljava da je problem u konceptualizaciji jednog
ovakvog pristupa. Stoga, na temelju viastitog istrazivanja na populaciji mladih srednjoikolsk;
wzrista (uzorak N=752 su ¢inili udenici zavrspog razreds ). utvrduje mzdike u kvaliteti religioznosti
lzmedu tzv, opée populscije i populacije mladih, kao 1 i2 toga proizilazetu kvalitativau razliku u
odnosu religioznosti 1 dutevnog 2dravija odraslih i mladih, Autor tvidi da istinsko proZivijavanje
kestanske viere pomare miadima u jaanju i odzdravljivanju upravo njihove psihicke strukture,
odnosso u ofuvanju dusevnog zdrvija, }

Kijutne rijedi: religioznast, dufeno zdeavije miadih, psihicka struktura miadih, dusevna
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“The Interrelations of religiosity and Mental Health of the Young
Abstract

On the basis of the analysis of numerous tesearches of religiosity of the young, conducted in
the world and in our country, the author is trying to cstablish an interrelation between religiosity
and mental health of the young, pointing out the extablished fact that religiosity is a very convenient
catalyst of mental health in general, and especially of the young, The author proceeds from the
analysis of the correlation between religiosity and mental health of the so-called general population
and discovers very contradictory findings. Having thoroughly analysed numerous researches
conducted in the world and in our country, the author finds that the problem lies in the
conceptualisation of such an approach. Thus, on the basis of his personal research conducted on the
population of young, high-school aged people (sample N=752 were pupils in the fourth, final grade
of high school), the author establishes the differences in the quality of religiosity be«_vcen the so
called general population and the population of the young, as well as the qualitative difference in
the correlation of religiosity and mental health of grown-ups and the young, which results from it,
The author claims that genuine life in Christian faith helps young people in strengthening and
recovering their mental structure and preserving their mental health,

Key words: religiosity, mental health of the young., mental stricture of the young. mental
balance.
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Az iskolai testnevelés osztilyozdsanak iddszerit
problematikdja

Josip Leped

Ujvidéki Tudoményegyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kar, Szabadka
lepes@tippnet.co.yu

~Tanulminyunkban a visszajelzésnek, mint nz oktutd-neveld levékenység egyik Ysszetevbiének, az
sel, oszilyozssal kapcsolatos viszonydt igyckszink megviligitani. Az oszdlyzisnek i
séssel kapesolatos olyan értelmezését is feltiguk. amely talmutat a leszilkitett  érdemjegy
thsdn, vagyis annak tarsadaimi szerepére mutat i,

- Kulesszavak: vicizajelzés, pedagagiol rendszer, 6t teffesimminy. értékelés, oxztalyzas.
A testnevelés az iskolai nevelés rendszerében

Az iskola viliga, ba kindl is szellemi izgalmakat, a felfedezés Ichetdségét, jo
ny évtizede a mozgasszegénységrol is sz01. Ebben az esetben a testnevelés — ha
floen vonzo — komoly kompenzald szerepet toithet be. Kompenzild, kiegyenlitd,
a teljességet, az életmod kicgyensilyozottsigat ¢losegitd szerepet 1ithet be. Az
keérdés, amire az oktatdsban dolgozoknak, elsddlegesen a testnevelést tanitoknak,
djuk feltételeit biztositoknak egyardnt valaszolni kell, hogy ezek kozitl mit és
nyire fejleszt a mai iskola, mit mennyire tekint cgyaltalan feladatinak.
Az iskolai testeveléssel foglalkozd szakmai ssszejiveteleken siirlin elhangzik,
Jogy a heti harom testnevelési ora nagyon kevés ahhoz, hogy @ didkot meggy6zze a

es mozgds fontossagarol a mindennapi €letben. Tudnunk kell, hogy a
evelés szerepe tilmutat azon, hogy csupan a tantirgyak egyikének tekintsiik.
iden fogalmazva — egy vizio: az iskola sportolni szeretd, 3 mozgdst természetes
ét meghrzo, a mozgisgazdag életmodot magdtol értetidd természetességpel
é16 nemzedéket nevel fel, kell. hogy felneveljen, kell, hogy a maga eszkdzeivel ezt
tse. Az a meggydzédés, hogy az iskola képes eme. Képes olyan sportéletet
sremteni, ahol azért sportolnak, mozognak, mert az jO, annak fontossigit és
agyszeriiségét az iskola (is) képes kozvetiteni és belenevelni 8 gyerekekbe.

Nem biztos, hogy igazin fontos szerepet jitszik az .osztdlyzat fétis™ o, ahol a
evelés jegyek a legmagasabb tantargyi osztalyzat dtlagot mutatjdk, mikozben

yamatos @ panasz a fiatalok motivalatlansigardl, lustasdgarol, cltunyuldsardl,
Frdemes megvizsgdlni, hogy a testnevelds megszerettetése szempontjabol 8z
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osztdilyzas gatld vagy segitd szerepet jatszik-¢. Olyan testnevelési drikat szeretnénk az
iskoldban, ahol a részvétel, a kbzos munka, a kozds jaék dromét és nevelbszerepét
lehet &téini, s nem olyanokat, ahol kevesen €lvezik a részvételt, ahol sok a ténylegesen
magat kivono, a részvételre nem motivalt tanulé. Eletvidam, cgészséges gyerekek az
iskola mindennapi, jol tudjuk, sokszor egyoldali terheléssel jaro tevékenységei soran,
elfiradnak. Ezért kitllondsen fontos az a kérdés, biztosit-¢ egyensilyt az iskolai élet a
fizikai, testi €5 a szellemi tevékenységek kozott, mert cbben a mozgasigény
megorzésének, a mozgds irdnti motiviltsignak jelentds a szerepe. Ezen a téren az
iskolanak nagyok a lehetdségei és nagy a feleldssége.

A tuddsszerzés, a képességek fejlodése, az eredményes erdfeszités maga is
aromforrds, s ennek megléte esetén a sikert megalapozd terhelds, készitlés is értelmet
nyer. Kevés nagyobb, erbteljesebb motivacids erd van, mint az, hogy olyan valamire
képes vagyok, amire kordbban nem. Minden tandra végén az embernek fel kellene
tennie a kérdést: sikeres volt-e az egylitt Wt ido. Sikeres pedig akkor lesz, ha az 6ra
végén a gyerekek valami olyat tudnak, amit elétte nem, vagy valami olyanra képesck,
amire eldtte nem.

A jol felkésziilt, szakmailag elhivatott pedagogus nélkill nincs szakszerd
fejlesztés. S szakmailag jol atgondolt, élettanilag és pedagdgiailag megalapozot,
tervszerll és szervezett testnevelési ordt az erre felkészilt tanitok, tanarok tudnak csak
tartani. Sokan hivatkoznak arra. hogy a testnevelési ordn nem a centimétereket, a
kilokat mérik, hanem az dnmagihoz mért fejlddést. Ennek azonban szakmai, sot etikai
alapja is csak akkor van, ha fejlesztés is tirtént szakmailag j6l atgondolt, élettanilag ¢s
pedagogiailag megalapozott, tervszeril és szervezett modon, Aktudlis kérdés ma is,
hogy ez a szakmai igényesség és tudas s annak alkalmazésa mennyire kotodik az
osztélyzashoz,

Az ellendrzés elvi kérdései, a tanul6i teljesitmény dsszetevoi

A pedagégiailag helyesen alkalmazott és rendszeresen végzett ellendrzés
nélkiilozhetetlen eleme annak a folyamatnak, amely a tanuldkban kialakitja a sajat
teljesitménylikkel kapesolatos pozitiv értékrendet. Az ellendrzés kotelességteljesitésre
serkent, a kitizott célok kivetkezetes megvaldsitasara motival nem csak az iskolaban,
hanem az élet minden teriiletén, Javul a teljesitmény, ha ellendrzik és értékelik,
romlik, ha az ellendrzés elmarad. Igen érdekes adatokkal szolgiinak az cllendrzéssel
kapcsolatban Rahn (1975) kutatdsai. Vizsgalatai alapjan megallapitotta, hogy egy éven
at végzett rendszeres ellendrzés hatasara hat honapon beliil a kdvetkezd dsszetevokben
valtoztak a kisérleti csoport tanuidinak eredményei:

teljesitményfokozodasban 32%-ig.

az oktatds eredményeinek mindségében 33%:-ig.

a szervezett oktatason Kiviili sporttevékenységben 22%-ig,

Az ellenbrzés eredményei alapot adnak a tanulok fejiddésének pontosabb,
atfogobb kisvetésére. Felviligositst nyjtanak tanitonak, tanarnak, tnuldnak az adort
teljesitmény allapotdrdl, valamint a testnevelési munka tovabbi irdnydrdl. Nemesak az
osztilyzat megallapitisarél van tehat szo, hanem arrdl is, hogy az objektiv visszajelzés
4ltal a testneveld munka madosithatd, Gjratervezhetd lehet.
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, Auumvelés folyamataban a  kithzo mvelémvképdm cél a  tanuldk
o gén mozgismﬂveltségének nivelése, kialakitdsa, vagyis mindig az
amelyet a tanuld tud nyGjtani a tantervi kvetelmények teljesitésében. Fz
tanulé teljes személyisége altal nyujtott legjobb teljesitménye.
A tanuldi  teljesitményt olyan Osszetevok hatdrozzik meg, mint a
pesség, teljesitbkészség ¢és a teljesitményt befolyasold koriiimények.
lebauﬁképaség alapja a tanule motoroy képességeinek szintje. A képességek
elek, amelyek a cselekvések, a cselekvéssorozatokbdl a6 fizikai
cen ységek sikeres végrehajtasat Iehetové teszik,
A telfesitokészség legfontosabb meghatarozéja a teljesitmény. A személyiség
) 6 szférdjdba tartozik, mozglsitja a pszichikai, fizikai erbket a teljesitmeény
ajtasara. Motivalo erdi a céltudatossig és az aktivitds.
A teljesitményt befolyasolo kiriilmények alatt azokat a feltételeket értfiik, amelvek
it a teljesitmény lezajlik, Olyan jelentds és figyelmet érdemld komponensekbdl
. mint az Eletméd, motivumok, erdnlét, egészségi dllapot, diszpozicid, milia,
is, eszkoziok, szocidlis viszonyok, a 1anitd-tanar személyisége.

Az ellendrzés funkeidja

 Valamely tevékenység eredményeinek ismerete dltaldban a teljesitményck
; dhoz vezet. Ezért minden tanulonak tisztaban kell lennie sajat testi ¢és
li teljesitményeivel, illetve a teljesitdképességében bedllt viltozasokkal,
ennek tudata lehet Gszténzd erd a tovabbi gyakorlishoz, tovabbfejlodéshez,
v viselkedésmod kialakitasahoz,

A teljesitményellenérzés dinamikus pedagogiai erd, és az egész okiatisi,
si folyamatot at kell hatnia ahhoz, hogy funkcigjat teljesithesse. Sajnos
nk gyakorlatdban tébbnyire nem errdl van sz6. Sokszor az ellendrzés a
orlatbemutatds merev rendszerén alapul, amennyiben a tanulé teljesitményét
adott idopontban Jlemén" a tanitd, tandr. valamilyen tantervi kdvetelmény
Mechanikus eljaras, mert tdbbnyire hidnyzik belble a perspektiva, amely a
fejlesztésére iranyul, és figyelmen kivill hagyja a mar elért és még varhaté
ényeket. Az ellendrzés igy csak az osztalyzasra redukdlodik — ami valdjaban
egy része a teljesitményériékelésnek —, s eltekint a tanuldi személyiséggel
olatos teljesitménybeli és magatartasbeli fejlodés megitélésétdl.

Az iskolai testnevelésben a teljesitmény cliendrzésnek elsodlieges funkcidja, hogy
utassa a fejlodési irinyvonalakat. A személyiség fejlodésnek ofyan mindségi val-
ban nyilvanuljon meg, mint & motoros képességek optimalis szintje, 4 mozgas-
ek ismerete, & magatartds fejlodése, a bedllitodas iddszerisége, a tudatossag

Jawmsky (1968) felfogasa szerint a teljesitmény ellendrzésnek harom funkei6ia van:
ll)ldaktikm funkcié, amely kifejezi a tanulas eredményert, amelyeket a tanulok az
X képzés megtervezett folyamatiban elémek.

Nevel&n funkeid, emely a tanuloknak a velitk szemben timasztott Kovetelményekhez
‘aktiv viszonydra épiil. Segitségével alakithat6 ki a fegvelmezett magatartds és
atd a teljesitményre valo wrekvés,
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Térsadalmi funkci6, amely magiba foglalja a tanulok elokészitését az életre, Arra,

hogy a onalloan alkalmazzik a megszerzett ismereteiket, képességeiker,
készségeiket az élet killonbzd teriiletein.

Az ellendrzés nevelési jelentosege és formili a testneveléshen

Az ellendrzésnek fontos nevelési jelentdsége van. Minden tanulé igényli, hogy
tevékenységét a komyezete — amelyben él — értékelje. Pozitiv értékelés esetén meg-
erosodik Onbizalma, biztonsagérzete. Ehismerést, jutalmat kap nevelgjétol — és
kimyezetétdl ~ amely tovabbi kitartd munkéra sz16nzi. Emberi tulajdonsdg, hogy
mindenki igényli masok elismenését, sajat munkajanak megbecsiilését. Olyan motivum
ez, amely az ember értékrendjének kialakuldsat mér iskolds korban megalapozza, A
gyermek elfogadja azt is, amikor a hidnyossigaira rémutatnak. Tudja, érzi, hogy
neveldje az & érdekében teszi meg birald megjegyzéseit, tirja fel munkatevékenységében
a hibdkat. Igazsidgérzete azonban megkdveteli, hogy redlisan ériekeliék. A tovibbi
aszténzésre kihatissal van, hogy milyen mddon torténik az értékelése. Semmi esetre
sem szabad az ellendrzést csak a hibakeresésre leszikiteni, a hidnyossigok felsorolasira
korlitozni. mert kedvét szegi a tanuloknak, elbatortalanodnak, és ez gatolja a fejlode-
sitket.

Az ellendrzés hatékonysiga fligg attdl, hogy mennyire rendszeres €s folyamatos.
Csak az id6ben feltart hibdk kijavitdsa segit a jo mozgdskészségek kialakuldsdban, a
helytelen beidegzések megakadilyozasaban,

A testnevelési feladatok ellendrzése foként a gyakorlati munkéara szoritkozik,
Nagyon hatékony nevelési modszer az a forma, amikor a nevelé bevonja a tanulé-
kat az ellendrzo, értékeld tevékenységbe. Killondsen alkalmasak erre a
csapatfoglalkozasok és a teljesitményprobak, felmérések. Megfelelé iranyitassal,
szervezéssel nagyon eredményes Iehetnek: segithetik a tanulék kizds munkajat és
eldsegithetik dnellendrzési készségiik kialakuldsat is.

Gyakorlatunkban az ellendrzésnek két formdjat alkalmazzuk. Egyik @
folyamatos, masik az iddszakos ellentrzés.

Folyamatos ellendrzés alatt azt a format értjik, amikor a neveld az oksatds
folvamatdban dllandoan figyelemmel kiséri a tanulok gyakorlati munkajat, értékeli
eredményitket. Ez az ellendrzési forma a testnevelés oktatasaban alapvetd
Jelentéségii, a munka gyakorlati jellege miatt indokolt.

ldészakos ellendrzéy a tanulok tudésinak clbirdlisa az eldre kijelolt ellendrzi
Jfeladatok  aiapjan. Félévenként és sportaganként legfeljebb két-két feladat
szerepelien ellendrzd gyakorlatként. Az elore kijellt ellendrzési feladatot ismertetni
kell a tanulokkal, mar az anyagfeldolgozis iddszakiban.

Ertékelés, osztilyozis

Az iskolai rendtartds foglalkozik a tanulék tanulmanyi eredményének érté-
kelésével. Eldirja, hogy az ercdmények megallapitasinak alapja a tanul6 teljesit-
ményének egybevetése a tantervi kdvetelményckkel,

Az osztilyzés a tanulok értékelésének pedagdgiailag elfogadort formdja. Akkor
beszéliink rola, ha a tanuléi teljesitményt szamszerlien és differencialtan értékelve,
az eredmény osztalyzatokban jut kifejezésre. Az osztilyzat a tantervi
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nyek mércéje és a tarsadalmi itélet szimboluma a végzett munkarol.
hatast a teljesitmény végrehajtisakor, bir teljes egészében nem ad
st a tanulo pszichikai, fizikai erdkifejtésének mértékérdl, melyet a siker

tanulok nem egyformak. Bér azonos életkorGiak, motoros képességeik
0 eltérést mutatnak. Teljesitoképességik fiigg az alkati adottsagoktol. azok
ni fejlettségi fokatol. Amig az egyik tanulé kdnnyen, kiilondsebb gyakorlis
il, alkati elényeit kihasznalva teljesiti a feladatokat, addig a mdsik csak
ommal. rendszeres gyakorldssal tudja felmutatni ugyanazt o (vagy esetleg
teljesitményt. A tantervi kovetelmények teljesitésének szintje tehdt nem
fejezi ki redlisan azt, hogy a tanulé milyen mértékben vette ki részét a
bol. Pedig a nevelés érdekében éppen a gyakorlas hawdskivalto, képzb
erepe a fontos, még alacsonyabb teljesitményszint esetében is.

Nem hagvhaté figyelmen kivill, bar kiildn nem osztélyozhatd, a tanulo
galma, az, hogy mekkora igyekezettel fejlesztette képességeit, készségeit azért,
eljusson egy adott szinvonalra. Ezzel ériékeljik, elismerjlik a tanuldsi
cenységét, akarati-erkdlesi tulajdonsdgat, s Osztondizzik a meg aktivabb
elre. Tlyen formaban végll is a nevelési célkitizéseinket valositjuk meg és
atunk abban, hogy a tanuld hosszitivon megszereti a testnevelést. Olyan
um ¢z, amely arra serkenti a tanulokat, hogy a koételezd testnevelési oran
s részt vegyenek sport-foglalkozasokon. Nevelési célink egyike éppen az,
minél tobb tanulét bevonjunk a tandran kiviili sportmunkdba.

A testnevelési osztalyzat megallapitdsakor figyelembe kell venni a tantervi
Imények altal cldirt teljesitményt, annak mindségét, a mozgds-feladat
dasdahoz sziikséges ismereteket és azok alkalmazasat;
a tanulok neveltségi  szingét  (aktivitdsat,
nyilatkozasait);

a tandrdn kivili, Onkéntes testnevelési
rsenycken elért eredményt.

A tantervi kovetelményekben elért eredményt a gyakorlati teljesitmény
alapjdn kell értékelni. de csak azokbol az anyagrészekbol, amelyekre a kivetelmények

erkolesi,  akarati

és. sporttevékenységet, a

A rendtartas, a teljesitmény értékelésére. ugyanugy, mint a tdbbi
tantargynal, 6t érdemjegyet dliapit meg, Kitiing (5), jeles (4), jo (3), elégséges
(2), elégtelen (1).
~ Minden tanulonak kotelessége, hogy o tanterv dltal eldirt kovetelményeket
ralamilyen mértékben teljesitse. A végsd osztilyzat vegye figyelembe az egyéni
sagokat, killonbségeket, Ezért a teljesitményben a tanvicnak onmagahoz
fejlidésér kell elsasorban értékelni. Azt az elrehaladast, amelyet felmutat
hogy megszerzett ismereteit, készségeit, milyen mértékben tudja
A tanuloktal  teljesitményt  kGvetelni  centiméterben,
odpercben stb. nem szabad. Neveloi torekvéslink egyik feladata, hogy
eltse ‘a tanuldk érdekldését, igényét a rendszeres testnevelés, sportolés,
irdnt és ezt ki is elégitse. Eppen ezért a buktatds ellentétben dll nevelési
rekvésiinkkel, a testnevelés céljval, Alkalmazasa csak abban az esetben indokolt,
~ valamelyik tanulé részérdl teljes passzivitds, demoralizalé magatartis
mutatkozik meg. Az ilyen esetet meg kell beszélni a tanuld szilleivel,
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osz&lytbn&kével az iskola igazgatdjdval, de nevelési haszon lehet, ha az osztaly-
I is beszélgetiink az eseményrol.

A tanulok folyamatos és idészakos ellendrzése soran szerzett érdemiegyeirs|
nyilvantartdst kell vezetni, mert ¢ két ellendrzési forma az osztalyzas alapija. Az
alsd tagozatban célszerli, ha a folyamatos megfligyelés alapjan adon
érdemjegyeket kozvetleniil az osztilyoz6 napldba vezeti be a neveld.

Az értékelés kiilonbozé pedagogiai szemléletei

A tanulok teljesitményének objektiv érickelése feltételezi a tanuldi személyiség
ismeretét, a tanér sokoldali pedagogial és szakmai képzettségét, feltétlen igazsigos.
sagot, clditélettd] mentességet, segitbkészséget a tanuldval szemben, dtgondoltsagor,
szakma-ismeretet, jo neveldi érzéket sth. Az énékelés feleljen meg azoknak a kivetel-
ményeknek, amelyveket a tirsadalom, a sz(ll6k és maguk a tanuldk is tdmasztapak a
neveléssel, képzéssel — és magdval a tesinevelés tantarggyal —— szemben.

Legtébb orszigban énékelik (osztalyozzik) a testnevelést. Az értékelés, osztilyozis
pedagogiai Utkeresése sok iddszerll problémat felvet. A legjobb megoldast keresi a
tanuldk teljesitményeinek megitélésére. A klllonbdzd felfogasokban tikrbzidnek az
egyéni vélemények, iskolaszervezeti kérdések, rendeletek, utasitasok, pedagogiai meg-
fontolasok. Tanulsigos néhany gondolatot e kérdésrdl felvetni. Vannak, akik azt a
véleménytiket hangoztatjak, hogy a tanulok testnevelési értékelésének szubjektiven,
osztalyozis nélkill, csupén becslés formajaban kell megtorténnie. E felfogis szerint —
feltételezve, hogy a pedagdgiai j6 szandék vezeti —, az ilyen szabadabb forma neveld
ereje nagyobb és ez dltal a tanulok kozelebb keriilnek a sporthoz, rétalilnak a sport
dromeire és jobb- Kkapesolatuk alakul ki a tantarggyal, Az értékelést csak a
megfelelt, a nem felelt meg forméban ajanljak kifejezni. A vélemény képviseldi
elsGsorban a tanulok wrekvését, egyéni erdfeszitését, j6 szandékat, adotisdgait és egyéb
mas ényezdket vesznek figyelembe az értékelésnél. Mindez nemes pedagdgiai szandek.
Mivel azonban a tantirgy lanterve eldiga az ismeretelsajatitds fokdra vonatkozd
kivetelményeket, az értékelést objektiven kénytelen megtenni a tanir — bar legtobb
esetben ,rugalmasan" modositja is —, az elobbi tényezok valamelyike alapjan, igy
valojaban nem a tirsadalmi kévetelmények az lmnyadék. hanem a kiilonb&zo
befolyasold tényezok. Taldlhatoak olyvan felfogasok is, hogy a tanulok differencialt
értékelését kell megvaldsitani (a fejlettségi szintet kell figyelembe venni) és relative kell
az osztalyzatot megéllapitani. Viszonyitani kell a teljesitményeket és a tanuldkat
egymashoz, mert az egyes testalkati tipusok nem alkalmasak a torndra, masok az
atlétikara vagy a sportjatékokra, A testsuly és testmagassig Iényegesen befolydsolja az
egyes sportégakban elért teljesitményt, Ez a felfogds is tartalmaz némi igazsigot, de
megvalositasa nem latszik idoszeriinek. Olyan kutatasokat, vizsgdlatokat igényel egy
ilyen énékeld skala, amely megalapozott dsszefiiggéseket mutat ki a killonbozd testgya-
korlati dgak és a tanulok egyéni adottségai, testalkati tipusai kozott, sot nem hagyhatja
figyelmen kiviil a belsd feltételeket sem. Amellett, hogy nagyon iddigényes szervezési,
technikar és adminisztricios munkdt kivin meg az értékelésnek ez a formaja, egyik
tanuld sem tipizalhatd” a sportdgak szerint. Nem lenne helyes az érés-fejldés ilyen
korai szakasziban csupdn a kilsd ismertetdjegyek alapjin besorolni a tanulokat
valamelyik sportigba vagy versenyszamba, Ellentmonddsban all ez az érékelési
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a testnevelés célkitiizéseivel is, mert a tantargy clsosorban a fiatal szervezet
funkciokra valo alkalmassdgat kivanja elémi.
visszajelzés pedagogiai  szerepe o tanulok  testnevelésében  nytjtott
ményeirdl
feln);!ekvﬁ nemzedéket az élet klizdelmeire kell felkésziteni, hogy clbinik a
de még inkabb u pszichés terheléseket. A testnevelés az iskolai tirgyak koziil
lvik erre a felkészitésre alkalmas. A visszajelzés szempontjabol ez alapvetd
sdgtl tény. A tanitoi, tandri visszajelzés, mint killsd vagy megerdsitett
zés kapesolodik a tanuld belsé  visszajelzéséhez Ggy. hogy a belsd
elzést kiegésziti vagy megerdsiti, Ezt nevezzilk megerdsitett visszajelzésnek. A
ositett  visszajelzés legfontosabb  Osszetevdi az eredmények ismeretének
sséggel  Osszefiggd  informaciok), illetve a teljesitmények ismeretének
égekkel Gsszefliggd informaciok) biztositdsa,

a: A megerdsitett visszajelzés viltozatai (Magill, 1993)

| Egyidejii: a mozgas végrehajtisa
{ kdzben adott informéacid

Azonnali; kdzvetlenill a mozgast
{ kvetden adott informacio

| Verbilis: szavakkal kifejezhetd
fformécié

~ Osszegyfijtote: korabbi
eredményeket megjelenitd egyiittes
|informicio

Befejezés utdni: a mozgis
befejezése utan adott informacid

Késleltetett: a cselekvés befejezése
utdn, késleltetve adott informicié

Nem verbilis: szavakkal nem
kifejezhetd

Elkiilonitett: minden teljesitményt
ktilon valasztva megjelenité informécio

Az eredmények ismerete: A teljesitmény ismerete: a
- a végrehajtds utdni informéciok az | végrehajtas utdni informacié a
_'e"tedmc'nyrél teljesitményril

A megerdsitett visszajelzések lehetnek mennyiségi és mindségi visszajelzések. A
ajelzések sokféleségét tekintve az a fontos, hogy kedvezden befolyasoljak a
oros készségek tanulasat.
A tanulok készségtanuldsaban, azaz a tantervi tartalmak elsajatitisaban nydjtort
sitményét osztalyzatok formdjaban fejezzilk ki, Az osztalyzds is visszajelzési
a, amely azonban nemcsak a tandr és a tanul6 kozott mitkodd visszajelzés, hanem
116 és a tanar kdzott visszajelzési forma is. Az osz2idlyzds tehdt, mint visszajelzési
na azaltal valik tarsadalmi faktorra, hogy kilép az iskola sajatos pedagdgiai
onyhelyzetébdl és feltirja az ebbdl fakadd eredménycket a tarsadalom tagjai
ara. A testnevelésben az Otfokozati normarendszerben elért értéket mindig
0. a tanuldk altal jol érthetd kovetelmények teljesitése alapjan dllapitjuk meg. A
etdséget fontos hangsilyozni, mert ezzel biztositjuk azt a pedagégiai eljarast,
ne a tanito, tanar, hanem a tanuld értékelje sajit magdt. A minden tanuld szaméra
szkodot jelentd osztalyzatok ¢s a motoros probakban nyujtott teljesitmények
olyan segitséget és tamaszt adnak a tanuldknak ¢s a sziiloknek, amely valoban
1 ozz4jarul a testnevelés személyiségformild jelentoségéhez. Ha igy éntékeljiik a
testnevelést, akkor az osztalyzas valos tarsadalmi szerepének betdltése révén, hatékony
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motivald eszkdznek és nem szorongdst keltd modszemek fogjak tekinteni a szlok, é5
a pedagogiai szekemberek, valamint az oktatds irdnyitoi. :

2. abra A tanuldi teljesitmény-szerkezet dsszetevo

TELJESITMENY-SZERKEZET =
KEPZESI NEVELESI EGYEB -
TENYEZOK: TENYEZOK: SZUBJEKTIV
TENYEZOK:
képességek sziikségletek
fejlesztése erkélesi arculat egészségi dllapot
technikai képzés igénykeltés életmad
taktai képzés személyiségi idbjaras
organikus feltételek | tulajdonsdgok tehetség
megteremtése kifejlesztése (akarat, milio
erdnlét Onuralom, sportszerliség, sportszerek,
ismeretszerzo batorség. stb.) eszkdzok
készség tanité-tandr-tanul6 szocialis viszonyok
madszertan kapcsolata kapcsolatteremtd
szervezesi eljidrasok készség
oktatasi eljarasok diszpozicidk
TELJESITO- TELJESITO- BEFOLYASOLO
KEPESSEG KEPESSEG KORULMENYEK
képesség, ismeret - mobilizacios erdk gatld és serkentd
tudds 1ényezok
SZEMELYISEG
TELJESITMENY

A tanuldk viszonyulisa a testneveléshez és a testnevelési osztilyzatokhoz

A tantervekben kialakult tantargyi struktirdk a tanulok altal elfogadottak, ami azt
jelenti, hogy a tanulok nem gondolkodnak az egyes tantargyak hasznossigan vagy
felesleges voltan. Az ilyen iranyd gondolkodas akkor jelenik meg, amikor a tanulénak
nehézségei tamadnak egyes tantargyakkal, akar a targy valodi nehézségei és a tanulo
hignyos képességei, illetve a tanitd, tandr, személyisége miatt. Mindkettd valodi
pedagogiai problémaként jelenik meg.

Egy korabban végzett vizsgilat soran kérddives modszer segitségével a tanulok
véleményét kértiik az értékelésrdl, oszalyzasrol altaldban, illetve a testnevelésrol, a
testnevelés osztdlyzasarol. A minta elemszama 567 tanulé volt. A kérdésckre adott
viilaszokat szizalékos értékek mentén doigoztuk fel. Fontos megjegyezni, hogy a
kapott vélaszoknak dbb mint 60%- it a felsé osztalyokba jard tanulok adték, ami azt
jelenti, hogy az adott vilaszok kelld tapasztalatot és megfontoltsagot tételeznek fel.
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mindent nem mindent semmit nem tudom

A vilaszok szizalékos megoszlisa jol mutatja, hogy a tanulok 67%-a egyetért a
en tantargyra kiterjedd osztdlyzassal. Az érdemjegy ilyen indokldsa arra utal,

ogy a kdvetelményekhez vald viszonyitds jelen van a tanuléknal.

Erdemes megnézni, mit nyilatkoztak a tanulok a testnevelés osztalyzisarol. A

szok bemutatisa a 2. szami diagramon lathatd.

diagram, A testnevelés osztalyzésa

e
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: WWjahmumamekanmegy

. hanem egy fteljes személyiségre vonatkozd eérékképzd tevékenység

v mdményénck kifejezése, akkor a visszajelzésnek ez a formaja nemesak a
Sshen nydjtott teljesitményt fejezi ki,

Alesnwvcl& osztdlyzasival a tanulok 81%-a ért egyet, 14 %-a nem ért egyet, mig
5%nak nincs véleménye. Az eredményck magukért beszélnek. Kitiinik, hogy o
tanuldkban nincs kétség ¢és szorongds a testnevelési osztilyzatok miatt, Ay
osztalyzissal nem cgyezd vagy indifferens vélaszok okait a _nem vagyok eléggé
(igyes” megallapitasban talalhatjuk meg.

A felmérésben részt vevd tanulok véleményét kikértik a testnevelés tantargyrdl &g
a tantargy fontossdgardl is. A kapott eredmények a 3. szamii diagramon lathatéak.
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A tanulok 95%-a nyilatkozta azt, hogy a testnevelés fontos és kell az iskola Kijudne redh: poveatna informacifa, pedagoski sistem, tspeh

tantervében. A kérdésre adott vélaszok szizalékos arinya erositi meg igazdn a kordbbi
kérdésekben kirvonalozodo valaszok méntékét. A tanuloknak kell a testnevelés
lantirgy, ezért nagyon fontos megfeleld eszkdzokkel végezni teljesitményiik
szamszerli értékelését is az oktatas folyamdn,

The newest questions of Physical Education evaluation

~ Abstract

. In this study we investigate the relationship of feedback s n component of the educational-

Bstructional process, with the evaluation, grading. We reveal such an interpretation of grading. which are
X lolhe feedback and this is more than just simple identification of the mark but this is the social role

Key-words: feedbark. pedagogical system, student performance, evaluation, giving marks.

Kovetkeztetések

A tanulé szdmdra a motoros tanulés, mint viselkedés az ismeretek kozvetien
megtapasztalasat jelenti minden alkalommal és a fentiek értelmében személyisége
minden Ssszetevdjére vonatkozoan, Olyan teljességrdl van sz6, amely teljességet a
tanuld sziinet nélkdl 4tél, megtapasztal, amely eldl csak a felmentés révén menektilhet
meg. Vagyis a tanuld értelmi, érzelmi és cselekvd vilaga egyszerre és kozvetienil
érintett a tanulisban, amely érintettségre kozvetlenitl vilaszol, kendozetlendl és
Oszintén. A testnevelés tanuldsakor nem lchet elbiijni a tanitd, a tandr, de az
oszﬁfyuimak eldl sem. A tanulé szamira ¢z a nyitotisdg jelenti a legpontosabb és

visszajelzésre vonatkozd igényt. A testnevelésben haszndlatos visszajelzési
fi L' MK 4 motoros tanulds  sajdtossigai  dltal meghatdrozottak. Ennek a
meghatdrozottsagnak u legfontosabbika, hogy a tanulok képességeire és készségeire
Oglynlint kiterjed, ami csak fokozza a testnevelés vonatkozdsiban a visszajelzés
teljességét.
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Szdamitogépek az dltaldnos iskoldinkban
Namesztovszki Zsolt

Ujvidéki Tudomdnyegyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kar, Szabadka
namesz@steable.co.yu

p A munki feltérképezi a szamitéaép lehietséges felhasznalisi formait az dltalanos iskoliban, Vizsghlja a

ogusok és @ tnulok viszonyit a PC-kbez, pdrhuzamot von & keitd kozott. Részletezi a tanitdk €5 a
ok, valamint a didkok megviltozon helyzetél s szevepét a jovd tanulist komyezetében, Fefhivia s
¢t 0z esctleges buktatokra és tévhitekre, & a szémitdpép rejtette veszélyekre, Az allitisokat a
i iskolikban készitett felmérések, és ezek dsszehasonlitisal tdmasztik ald,

Kulcsszavak: szamitdgéppel rdmogaront oklatds, tamulasi kdrmvezet, iskola.
Bevezetd

A szakmdjaért és a gyerekekért feleldsséget érz6 pedagbgus nap mint nap
besiil azzal a problémiéval, hogy a vildgunkat mikadtetd tudds hogyan novekszik
legtibb szakértd egyetért abban, hogy az emberi ismeret Osszessége, azaz mindaz,
mit fajunk wd, immar minden masodik évben megkétszerezodik!), és megprobalja
az egyre novekvl mennyiségl ismeretet a tanulok sgydba préselni. Sokszor
grémillink, hogy didkjaink mennyire bizonytalanul latjdk mindennek a tudomanyos
pjait.
ajon kiengedhetjilk-c Oket az életbe Ogy, hogy csak a toredékét sikertilt
nitani annak a tuddsanyagnak, ami nélkitl (szerintiink) nem lehet megérteni a
g milkddését. Vajon helyesen cseleksziink-e, amikor megprobaljuk felvenni a
enyt az informacidaradattal?
Egyre nyilvinvalobbéd vilik szémunkra, hogy a lépéstartas lehetetlen, mert az
¢ novekvd informacidmennyiség eleve feldolgozatlan, strukturdlatian, ilyen
ban nem adhaté 4t didkjainknak. Masrészt az ditalinos képzés iddtartama
ott, és a naponta tanuldsra fordithaté 1d6 sem ndvelhetd ennél tovibb.
drészt pedig agyunk Kapacitisa, és informicidfeldolgozisi scbessége sem
tlan,
Az oktatds feladata nem elsdsorban ¢ hatalmas adatmennyiség dtadasa, hanem a
alapismeretek és olyan kézségek kimunkdldsa, amelyek alkalmasak az onalld
a, ismeretszerzésre ¢és  tanulisra. A szamitastechnika fejlodése még
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kifejezettebb, mint a twbbi tudomdnydgé. czént az informatikéban Vil
problémamegoldishoz és tanulishoz sziikséges készségek kifejlesztése még ::,.,:s"“” :‘_’ .
Szimitogépekkel talilkozhatunk az élet minden teritletén, elterjedésik akkorg,

hogy néhdny év milva a szamitogép hasznilatinak ismerete az

, 2 alapmii
legfontosabb pll}lére_lesr~ Ha az iskola célja az életre vald fclkészhgs amo?fk
lépéseket kell tenni annak az érdekében, hogy az oktatisi intéu;vénybbl kil
gyermek gyakorlati szimitogép-felhasznalé wdassal rendelkezzen. o

A pedagbgusok és a szamitogép

1990-ban a londoni Harrods aruhdz egy forradalmian Gj dol
vasdrldi szamdra, Mozgolépesonek hiviak, és a vasarlokat VAII‘:tolm:gglld;zzizﬁ:( ?
e:ml_eue. Az emberek nem tudiék, mit gondoljanak az Gj szerkezetrdl, Az t'ljségokbau
megjelent cnkk?kbcn a tuddsok eltanesoltak oket a haszndlatdtél mondvén ho, .
gyors emel‘kedcs miatt el fogjak vesziteni az eszméletitket. Olyan magasra 'hég(%l)l, :
nyugtalansag, hogy a Harrods kénytelen volt a mozgélépeson tett utazis végén a
uwsoh:mgy-egy pohirka brandyvel megkindlni. :

- a mai napig ¢l félelem az emberiségben, amikor 4j taldlma
Nlncscq ez misképpen a szimitogépekkel és a gzﬂmixégépek s{’,gitene ol;t);:tl:isfa(r:eur:k'
,.!_Wlén akarnd b§rk1 is, hogy tanuldi az Interneten szorfSlve tanuljanak? Mi
;Om a tandrral? Miért nem jo Ggy, ahogy azt évszazadok ota csindljuk?” Meru-lt fel

A szimitogépek jelenléte a hétkdznapi életben és is a ki
B pi ¢letben és az oktatisban is a kilencvenes
Ebben az idoben az allami miisor helyett a i 3
A i 1 parabolaantennakon bekdszontott
:je .lsmus, egy uj életgemlélel. ) fogyvaszt6i norma. Az ideolégiailag és pedagégiai‘;ig
v vesnek vét F:édl-Bénil s a gyermek-operett Hofehérkét felvaltotta G. 1. Joe, X-
en, gl;:tnelbo :;osmkomdga €5 a ,vau szeretiink barbie” egyiigyiisége. A didkokat
lenyi 4 sok csatorna, a szabadsag azon érzése, ahogyan a7 i
e i 2 4z ember gombnyomasra
A didkok gondolkodasviligira & nyugati kultira ko iali i
jobb;:ln)tl:totmk. €5 ez beszirddott az iskolai életbe is, iy i
ben a problémakkal terhes viligban jelent meg a szamitogé i}
nyvgai Kferinak, asRktul > chulls soatdndban bubkant f?ﬁe e gty
tandrok hdrom csoportra oszlottak: az egyik csoport féitettc az oktata
\ { s . OKtatast
:J:fbb kétes .vallalkozésgél érezve azt, hogy a fejlddés ilyen ininyao crﬁteljeesg
o!yﬁis':lhaga‘ a hagygményos tandr-didk  viszonyt. Egyfajta  intellektualis
Vol‘uddllt us, gép- és lechmka'cllenesség jellemezte oket. Ennck egyik mozgatérugdja
it 4 nagyfoka félelem amiatt, hogy a kezelés kiviilrdl litszolagos bonyolultsiga
miatt ne:ly Icsmk kép:,::k l:;oha elsajititani a szamitogép hasznlatat. Ismereteik igy
_l'észben. avulnak, rendkiviili tanuldsi terhek kertilnek a véllukra, mikézben
illm:k az iskolaban, az oktatisban. . o iy
misik csoport lelkesen iidvozdlte a szamitogépes rendszerek
Jelentkezését, 5k voltak, akik a Commodore 16-0s folpsconon S
e i e gépeken Osszeeszkabaltik az elsé
A pedagégusok nagy része azonban kivart, Ok mar é
: . ; . 3 atélek a
oktatist, az iskolatévét, tantervi reformokat, bolcs eldreldtassal kivﬁnéhpr?;ig’s:lln:?oa:
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Mire kidertlt, hogy itt valojéban twbbrdl van sz6, mint a gyerekek éppen
jitékszerérol, a mezbny mir messze jért ©S1ik.

aly felmérést végeztek Németorszigban arol, hogy & tanirok miért nem
ik a szamitogépet, a szamitogéppel segitett oktatist. Ennek legfontosabb okai a

Félelem a valtozastol, a régi szakértelem elavulasitol
En egy sziiletett technikai analfabéta vagyok!™: lelki gatlisok a tanulasban
. Rém talan mar nincs is szikség?!": azonosuldsi képtelenség a tanan szerep
. véltozdsaval
o Szamitogépes szakértelem: a didkok elonye behozhatatlannak latszik
o It minden angolul van?!": mis nyelv, mas kultira dominanciajatol féinek
Az iskolai hdlézaton és a honlapon rendelkezésre dllo kommunikicids
lehetoség kényszer is: a szakmai és a laikus nyilvanossag elotti allandd
megmérettetés fesziiltséget kelt
e Idegen az iskoliban, az oktatisban az dltala kozvetitett szemléletmod
e Félelem az oktatas elszemélytelenedéséidl.

Az ember tarsas lény. Minél 16bb technikit visziink be a tirsadalomba, anndl bb
nber fog csoportokba 1marilni, annal t5bben akarnak mis emberekkel egyiitt lenni
zikban, a koncerteken, a bevasarlisok alatt.
Az elképzelést, amelyik azt vallja, hogy a klasszikus iskoldnak vége, a tavtanulisé
6, a mozik példaja kérdbjelezheti meg. Mint tudjuk, a malt szazad nyolcvanas
eiben mér otthon is megvalosulhatott a mozizds a videokdicsanzésnek és a filmek
szeril, oleso és gyors sokszorositdsanak (VHS kazetta) koszonhetden. Manapsag
nagy képernydkon nézhetjilk a filmeket otthonainkban, tokéletes tér- és hanghatas
eft (hazimozirendszerek). A mozik azonban nem sziintek meg, mert moziba nem
an azért jarunk, hogy filmet nézzink, hanem hogy kétsziz masik emberrel
Whzosen sirjunk vagy nevessiink.
 Ezen oknil fogva nagyon kevesen fogjdk valasztani az elektromos otthoni
avégzést is. Jo dolog otthon maradni, ha viratlan probiéméank adadik, és a gép
pitségével kapesolatban is lehetiink a munkahelylinkkel, azonban a legtobb esetben
sni fogjuk a munkahelyen fenndllé emberi kapcsolatait. A videokonferenciak
h ha hatteriikben nem élinak tényleges tsszejovetelek: az e-mail
svelezés abbamarad, ha nem egészul ki személyes talilkozasokkal, vagy ha legalibb
telefonhivasok és/vagy videokapesolatok nem élénkitik.
A PC egyre tobb iskoldban nem csak targykent, hanem & tanuldsi kémyezet
serves részeként jelenik meg, A pedagdgusnak tudnia kell haszndlni a szamitogépet
mind az Orara valo felkésziléskor, mind az orai munka sordn. Alapvetd
imitastechnikai ¢s telematikai ismeretek nélkiil a tanar munkdja nagyon nehezen
képzelhetd el. Az informdcids tarsadalom valtozd kihivasaira csak az a tandr tudja
felkésziteni a gyerckeket, aki maga is benne ¢l ebben a tarsadalomban, alkalmazni és
‘haszndlni tudja a szinte végtelendl sok informdciot, Az informacio megszerzésének
egyik nagyon fontos eszkoze a szmitogép és a modemn telekommunikicios eszkizok,
forriisa pedig az informdcids szupersztrida, az interet.
Az internet révén nagyon sok oktatisban j6l hasznilhato anyag érhetd el, de
Jehetdvé vilik a kdzvetlen kommunikicié, véleménycsere is. A specidlisan, az adott
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tanulasi korhoz kapesolodd ¢s gyakran hasznalt anyag elérése megoldhatd az iskola
sajat halozatin, esetleg egy intranet rendszer kialakitdsaval.

A gyakorlé pedagogus a kdvetkezd modon hasznilhaya a szamitogép nyijtotta
lehetdségeket:

o  Segédeszkoz (tesztlapok nyomtatasa, atlagszamitas)

o Oktatogép (programozott tananyag) — tanulasi kémyezet

o Taneszkbz (kép, hang, videé bemutatdsa) — a legtdbb taneszkoz
helyettesitheti

e Informaciéforras az iskolai érdkhoz és a tovibbképzésekhez (enciklopédiak,
internet)

o Kommunikicios eszkz (tdvokiatas, e-mail, chat, videokonferenciak)

Az iskolai hasznilatra elsésorban az irodai programcsomagok ajanlottak. Az ilyen
programesomag kozil a Microsoft Office a legismertebb és a legelterjedtebb, A
Microsoft Office legismertebb szoftverei:

e Microsoft Word (szivegszerkesztés): feladatlapok, dravazlat, eldadasi anyag,

oklevelek, meghivok készitése, iskolaujsag szerkesztése

e Microsoft Excel (tablizatkészités): orarendkészités, hidnyzisok szimitisa,

atlagszamitas, diagrammok készitése (pl. tanulményi atlaghél)

e Microsoft Power Point (bemutatdk, prezenticiok készitése): multimédias

cloadasok, egyszeriibb oktatoszofiverek készitése

e Microsoft Frontpage (honlapkészités): sajat honlap, iskola honlapjinak

elkészitése, oraanyagok feltéltése az Interetre

Fontos, hogy a tanitdk, tandrok szimitogépes tudisa ne lexikdilis, hanem nyitott.
rugalmas és problémamegoldd jellegii legyen. Ez azért fontos, mert a szoftverek
kiirnyezete. a parancsok elrendezése és a grafikai clrendezés szinte évente valtozik.

L. diagram. Felmérés: 140 vajdasdgi pedagogus kikérdezése szamitogépes
ismereteikrol (2000)

m Nincs szamitogépes
ismerete

0 Van szamitogépes
ismerete
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1. tébldzat. Felmérés a szamitogépek haszndlatirdl az iskolai érakon (2006)

Hasznalja a
Osatilyok | Pedagdgusok szima ol %
[ 1-4_ oszaly. 440 38 8.63
5-8. osztaly 744 25 3.36
| Ktzeépiskola 750 38 5.07
SZesen 1934 101 522

2. diagram. A szamitogép leggyakoribb alkalmazasai az iskolai éran

D prezecticis
m szofivarhaszndist 10% 12%
- fivnvetitds
ﬂ Képak szamictelése go 14%
- zonchaligatss
D - ; """ 1%
5%
A tanulok és a szamitogép

szémitogépeket.
Az informatika tantirgy feladatai az dltalinos iskolaban:
készségek kialakitasira valo eszkdzként haszndlja.

(e-szotér, oktatoprogram stb.) - wWbb érzékszervvel
megtapasztalds.

tevékenységet minden killsd késztetés nélkil végzik.
Az informatika tantargy céljai az dltaldnos iskolaban:

szamitogépet, és megismerjék mikddési mechanizmusat.

A tanulok nyitottak az wjra, igy a szamitogépek felé is. Nincs bennik e!ﬁitéle},
lodottsag érzése és nem érzik gy, hogy tuddsuk elavult. Sokan mar jelgt}tos
itogépes elotudissal érkeznek az iskoldba. Tanuldink foleg jatékokra hasznaljak a

v A tanuld a szamitogépet mas ismeretek megszerzésére és a kiilonféle

v Ismerje a multimédias eszkoziket

v Eszrevétleniil” torténjen a tanulds: a gyerckek a felfedezd

e Ara kell torekedni, hogy a tanulok minél jobban megszeressék a



e Lissik be, hogy a szdmitogép sokoldalisigival, hozziférhetdségével
Gnmagaban is, de halozatra kapesolva  djszeril problémamegoldas;
lehetdségeket biztosit. Ez a tudas korunkban az alapmiiveltség része.

o Ismerkedjenck meg a legalapvetiibb szamitastechnikai szakkifejezésekkel és
azok jelentésével, életkoruknak megfeleld szinten legyenek képesek
értelmezni a programok futtatisa soran kapott informaciokat,

e  Lassak be, hogy az informécit megjelenésének, kozlésének sok formdja van,

Az szimitogéppel timogatott oktatds esctében a kivetkezd lehetne a motténk: e

szamitogép segitségével egy lebilincsels, szorakoztatd tanuldsi vildg jelenjen meg,

ame

llyel a gyerekek tanulisi tapasztalata is gazdagodik. Fs ezen keresztiil ismerjék

meg ¢s szeressék meg a szémitogépet!”

A kiivetkez6 felmérés szemlélteti a killonbséget a szamitogcpek megléténél és a

tudisszintet az alsés tanuldk korében az dltalinos iskoliban. A felmérés Eszak-
Bacskaban késziilt, magyar nyelven tanulé didkok kérében.
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3. diagram. Osszesitett eredmény a szamitogep meglétérsl — 2003.

2,,3.,4. osztaly - 385 tanulé - 2003.

24%

0 Van otthon PC-je
(92 tanuld)

MW Nincs otthon PC-je
(293 tanuld)

76%

4. diagram. Osszesitett eredmény a szamitogép meglétérsl - 2006

2.3.,4. osztaly - 547 tanulé - 2006.

O Van otthon PC-je
45% (301 tanuid)

8% mNincs ofthon PC-je

(246 tanulo)

5. diagram. Osszesitett eredmény a tuddsszimrol — 2003,
2.,3.,4. osztaly - 385 tanulé - 2003.

[ Tud rajzolni vagy jatszani
a PCn
(231 tanuld)

mNem tud rajzoini vagy
80% jatszania PCn
(154 tanuld)

6. diagram. Osszesitett eredmény a tuddsszintrél — 2006.

2.,3.4. osztaly - 547 tanul6 - 2006.

19% :
0 Tud rajzolni vagy jatszani
a PCn
(444 tanuld)

m Nem tud rajzolni vagy
jatszani a PC-n
(103 tanulo)
81%

7. diagram. Osszesitett eredmény az internetkapesolar meglétérsl — 2003.

2.,3.,4. osztaly - 385 tanulé - 2003.
10%

[ Van otthon Intemet
kapcsolat
(37 tanuld)

m Nincs otthon Intemet
kapcsolat
(348 tanuld)
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&, diagram, Osszesitet eredmény az internetkapesolar megléterol — 2006,

2.,3.,4. osztaly - 547 tanulé - 2006.

30% = [Van otthon Intemet
kapcsolat

(164 tanul6)

m Nincs otthon Intemet
kapcsolat

70% (383 tanulo)

A jov tanulasi kirnyezete

Nézziik, hogyan képzeli el Bill Gates a jové iskolajat. Hogyan képzeli el egy
osztdly, egy didk ¢és egy tandr tevékenységét 5-10 év milva:

wAz osztalyban hirom tanuloként egy-cgy gép all rendelkezésre, és az iskola
minden tandrinak van killén szamitogépe. Valamennyi gép halézatba van kitve, A
tananyag ¢s a feladatok jelentds részét az iskolai szerverek tartalmazzak. a didkok a
tanuldsi programok segitségével Gnalloan tanulhatak. A rendszer rogziti a didkok
elomenetelét, a tanarok — s a szilok, otthonrd], a halézaton keresztiil kapcsolddva az
iskolai adatbazishoz — errdl barmikor tajékozddhatnak. A didkok gyakran dolgoznak
kisebb csoportokban, kizéppontban a szamitogéppel, és kicserélik tapasztalataikat. A
tanulds gyakran téma- és nem tantirgykdzpontt, A tandr ritkibban kiszvetit frontalisan
tananyagot, igy tobb ideje marad arra, hogy egyes tanulokkal foglalkozzon. Segit
annak, akinek sziiksége van rd, kiscsoportos vagy csoportok kizistti beszélgetéseket
vezet, tandesokat ad és motivilja a gyerckeket. Lassunk egy példat a tanuld oldalarol!

Hanndt reggel hangosan koszonti a szimitogépe, és megjeleniti a képernyon az
arra a napra esedékes feladatokat, melyeket az iskolai szerverrdl witon le, Hanna
észreveszi, hogy matematikatandra néhany feladatmegoldésban hibakat talalt, és beirta
a javitdshoz szitkséges instrukcidkat. Késobb, az iskolabat irodalom érin kiselfadast
tart, és az ismertetett kdnyv szerzojének képét a tanterem tablaméretii képernyGién
jeleniti meg az Internetrdl letdltve. Ebédiddben az iskolai halozaton keresztil részt
vesz a kovetkezd heti menzai meniit meghatirozd clektronikus szavazasban, majd
mddositja sajit tanuldsi programtervezetét és elkilldi véleményezésre osztalyfonoke
elektronikus postaliddjaba. Sajat elektronikus postjat ellendrizve mésolatot talil arr6!
4 levélrtl, amelyet az iskolaorvos kitldott tornatandrénak kénnyitett tesinevelésével
kapcsolatosan, ¢ elolvashatia kémiatandra levélviltisat édesanyjaval - amelynek
tirgya: orai visclkedésének megitélése. Az iskolai konyvtarban délutan a mexikoi
forradalom émakérével kapesolatban gyiijt anyagokat, n kényvek mellett CD-ROM-
programokat és Internet-forrdsokat is haszndl. Az Intemeten keresztill még megnézi
egy Dél-Amerikaban kutaté tudomanyos expedicio aznapi tevékenységének
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kus dokumenticiojat — osztilya naprol napra kiiveti ennek a kutatéesoportnak
: t. Hazafelé menet csak néhany konyvet visz magival, hazi feladatai az
colai adatbizishdl letditve mir otthon varjak a sajat szamitogeépen,

/ ﬁziknlainz'é a Naprendszerrdl fog Orét tartani. A halozaton keresz1l elérhetd
okbél rengeteg kép. videofilm és  hangbemondasos .anIP)ﬂClé M‘l
szésére. Néhany perc alatt Képes lesz Osszedllitam olya'n orai bemutato
o, amelynek elkészitéséhez most napokra lenne szitkség, Az .érén az
ytecem falin 1évd nagyméreti képemnydn a képek. filmrészletek, diagramok
orsan megjelenithetok lesznek, €s a didkok kérdésére is képes lesz gyors €s
es vilaszt adni abrak, animiciok, képek. bemutatdsival. A thdr
szitése sordn tematikus weblapot készit. amelyen szamos kapesolatot definidl a
anbdzé érdekes adatokhoz, amelyek a killdnbdzo internetes adalb.tizis'okbgn
atok meg. A didkok az iskolai kinyvtarbol vagy otthonrdl tetszés szerint érhetik
al az oran bemutatott vagy hivatkozott anyagokat.” : S

" Ez igy elsd olvasatra meglehetosen technokrata megkozelitésnek litszik. Azt
hiszem, nem szeretnénk ilyen iskoldban tamar, de még didk sem lenni. Gates
encsére nem tandr. ., S ek
Neézzllk meg tehit a legijabb kutatisok ismerctében, mi viltozik a jovo
\ ,' Iéjéban

A tandri szerep viltozasa

A hagyomdnyos tanulasi kdmyezet viligiban a tandr tudésmndszcr—fcézveli‘lbl
repe a meghatirozo. O az ismeretek szinte kizarolagos forrisa, a tanilisn-lap_u!ag
mat fOszerepldje. aki Jleadja™ az anyagot, ¢s megitéli az. els_a;amas
dményességének fokat. Minden tilsagosan is az 0 személyéhez kotddik. I:bf'Je.ll a
dsi-tanulasi folyamatban a tandri instrukeio dominal: & umér_aktiv k&zveutq: a
uld passziv befogado. A tanuldsi kdmyezet ennck a koncepeidnak xnegfel.elgcn

ezddik: kész tudasrendszert kozvetitd zart szerkezel, amely jeliegébil at'jodoat]
akran a2 készségesen alkalmazkodot jutalmazza és kedvez a kozépszeri
lakulasdanak. : :
A tanulds 4j koncepeidja mas feltételrendszerben gond_olkodnk. A foszerepld a
ulé személy, ezért a tanuldsi program hozzd igazodik. .A hatékony, onallé
neretszerzést optimdlisan kialakitott tanulidsi kbrnyezet szolgalja. .,
A tanulds sordn a tanuld aktivan  konstrudlja” tudasat, folya_malosan épiti belsd
vilagat. Tudisa személyes ¢s adaptiv, eredményessége pedig a csc‘lek‘v_ésben
‘mutatkozik meg. A megszerzett tudds egy d|i'l:;l:ikus. folyamatosan valtozo viligban
‘valo credményes tevékenységre kell, hogy felkészitsen. =, Ut
;,oxrzcdﬁj lé{imwréseknn);slteg-l-vés cgyviual az informicios timada.lom.lgenyunck’ —
“megfeleld modellben az iskola nyitott tanulisi kirnyezetként miikGdik. Ncr_u zirt,
‘merev, elszigetelt rendszer tobbé, hanem tobb iréngban ¢s tBbbsziirdsen nyitott és
rugalmas, orientacios, inte és szintetizalo tényezd. _ . ]
i Nyitott & whipen'iléggr:?. felkésziti a tanulokat a kibertér” hipermédia
rendszerében 10rténd navigalisra, Specidlis viszonyba‘ kerlil @& tanuias fedu!tkal
in rastruktirdjdval, és 1j tipust kapesolatot atakit ki a ludmmml. A valtozisok
jelentdsen modositani fogjak a hagyoményos tandr-didk viszonyt is.

147



A tanulok onallo haladésit tanitoprogramok sokasiga teszi lehetdveé, A valtozatos
tanuldsi kornyezet megadja annak a lehetdségét, hogy minden didk sajét kognitiv
stilusanak, tanuldsi preferenciainak megfeleloen haladjon. A tanar U} feladaty
elstsorban két teriiletre terjed ki;

- A tanulasi kdmyezet fejlesztése és a tanulisi folyamat szervezése.
- A tanul6 szimdra szilkséges segitség, motivacio és megerdsités biztositasa.

A tanulasi krmyezet dtalakitasa rendkivil munkaigényes feladat, kilondsen az
atmenet elsé szakaszdban, ElsGsorban tartalomszolgiltatist ¢s tartalomszervezés
jelent. Az Gj technikai és tartalmi Ichetdségeket ugyanis eldszor be kell illeszteni a
meglévd tanulisi kornyezetbe. Ez magiban foglalja multimédia programok
megismerését, érékelését, kivalasztasat, esetleg elkészitését, internetadatbdzisok
megismerését, forrasnyilvantartdsok, katalogusok. weblapok készitését, adatok
letditését és frissitését, tanitd-ériékeld programok megismerését, esetleg megalkotdsit,
Komoly feladatot és sok munkdt jelent majd az iskolai adatbazis informécio-
megosztisanak, a jogosultsagok és hozzaférések kialakitdsinak és a tanuldsi
folyamatok nyomon kdvetésének a meglervezése,

A tanuldsi folyamat sordn felkésziti a diakokat az 6ndll6 tanulisra; megérteti
veltk, hogy felelosek sajat tanulisuk eredményességéért: segit nekik abban, hogy
képesek legyenek felmérni sajat tuddsuk szintjét; motivilja és biztatja dket; tandcsot és
eligazitist ad annak, aki ezt igényli; megmondja a didkoknak, mit kell megtanulniuk,
hol és hogyan taldljgk meg az elorehaladisukhoz sziikséges informaciokat és
tudastartalmakat.

A tanar maga is folyamatosan tanul az (j, nyitott rendszerben, igy tanulGtars, aki
szimos tapasztalata Kovetkeztében egyiittal szakértd és tanacsado is ezen a teriileten,
Az (i informacios technologiak jellegébdl adodoan eldfordulhat, hogy a didk valamit
elobb tanul meg, vagy hamarabb fedez fel, mint a tandr. Meg kell tanulnunk ezt a
helyzetet is kezelni. Tudomasul kell venniink és természetesnek kell elfogadnunk,

hogy nyitott, viltozo és folyamatosan bovild  informécids  kdrmyezetben
tevékenykediink,

A tanulé szerepének valtozasa

A tanuldnak az oktatasi folyamat foszereplojének kell lennie, és a Ichetd
legmesszebb kell, hogy cljusson a képességei kifejlesztésében. Ezért a folyamatért
neki is felelosséget kell véllalnia. Fel kell hogy fedezze sajat tanulisi preferenciait,
9ldalosan fejlesztenie kell tanulisi modszereit. Meg kell tanulnia sajat tanulisénak
uinylmsél ¢s szervezését, ami magdban foglalhatja az cgyes témak feldolgozisi
iinyainak megvélasztisit, az anyagban vald haladis Gtvonaldnak és tanulésa
fitemezésének, tempdjanak meghatarozasat is.

Az ilyen didk és persze ilyen tandr egyelore nem létezik, Az is nyilvinvald, hogy
nem fog mindenki ilyen didkka és minden tandr ilyen tandrré valni, Ugy érezziik, hogy
€z o tanulési médszer sohasem vilhat egyeduralkodévd, a hagyomdnyos oktatisi
formék tovabb élnek. Az ilyen iiresjaratmentes tanulds nem lehet egyformdn hatisos
minden embernél.

_ Az okwis azonban mir elindult ebbe az irinyba. Az elmondottakbal kévetkezik,
hogy az §) fejlemények felértékelik a tandri hivatist, Bill Gates is ezen a véleményen
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. amikor ezt irja: .,...& tanari hivatas jovje biztato. Azok a tanarok, akik energidt és
vitast hoznak az osztalyterembe, boldogulni fognak.” Novekedni fog a jo tandr és
5 iskola értéke. éppen a kor kihivasaibol kivetkezien. Az adatokkal, informacidkkal
 azonnali rendelkezés még nem jelent automatikusan tudast is. Ahhoz, hogy ezt a

shet megszerezni, hogy lefilink a szimitégep elé, és szorfoziink az interneten.
gyvon fontos megdllapitast fogalmaz meg Jiirgen Mittelstrass filozofus, amikor ezt
ndja; Az informacios szupersztrada feltételezi az it€loképességet és az onallo,
kritikus gondolkodist, azonban ezeket nem alakitja ki.”
A misik fontos tényezo a tandr személyét illetden, hogy a nevelés tengelyében a
tanar-diak, a felndtt és a felndvd ember interakciGja dll. Hajlamosak vagyunk azt
gondolni. hogy a tandr szerepe teljesen kimerill a tanuld tanulisinak megtervezésében,
4 tananyag atadasdban ¢s ellendrzésében. De a tandrak ezenfeltt] van neveld szerepe
is, nevezetesen az, hogy fiatalokkal kapesolatot teremisen gyakran egyéni alapon,
- motivalja oket, segitséget nyujtson nekik egyéni problémaikban és, ami legaldbb ilyen
fontos, szerepmodellként szolgdljon. A tandr a felndut tirsadalmat, annak értékeit és
erkoleseit képviseli, azt a tarsadalmat, amelyre az iskoldnak a tanulokat fel kell készi-

A szamitogépek rejtette veszélyek, a szimitogépek hatranyai

~ Nem célunk a szamitogépet egy hibatlan, minden szempontbol jo eszkdzként
bemutatni, hiszen tudjuk, hogy ez nem igy van. Tisztaban vagyunk a
_szamitogépmegszillott embereknek. didkoknak a kiilsé vilagtol valo elidegenedésével.
‘ﬁs azzal is, hogy az emberi szavakat, érzéscket, gesztusokat nem helyettesitheti
~semmilyen gép. A kommunikacio fejlesztésében, a tirsas viselkedés megtanuldsaban a
imitogép nagyon kis szerepet vallalhat.

‘ Latjuk azonban azt is, hogy a tanulok clsdsorban jatékra haszniljik a PC-t. A
jatékok széles skalajan az agressziv. FPS (First Person Shooter) tipusiak a
legkedveltebbek. FPS Iényege az, hogy egy ,his” borébe bijva valamiféle ellenséget
16jtink le, sziirjunk le vagy Gssiink agyon. A masik kdzkedvelt jatékesoport a sratégiai
jaték csoportja. Itt egész hadsereg vezetését vallaljuk magunkra, célunk a veégsd
_ gyozelem barmi dron (akér egy talélovel a szazbol). E jitekok hatésait nem
‘részleteznénk. Tény azonban az, hogy a gyerekekben, ezeknek a jatékoknak
 kiiszonhetoen, az emberi élet (és ezzel ecgyitt minden cmberi tulajdonsig)
- elértektelenedése zajlik le.

 Meggyozddésink, hogy a szamitogéptol vald eltiltas vagy haszndlatinak a
Korlatozdsa igen szerény eredménnyel jar. Ezért minden percet, amelyet egy
- modszertanilag helyes oktatdszoftverrel az agressziv jatékoktol Jopunk el” sikerként
kell elkdnyvelniink, és kilin elismerést érdemel. :

A szamitogépes kultiira a nyelvi kultira romldsdval jar, Ugy gondoljuk, hogy
méra teljesen nyilvanvalovi valt, hogy az intemet, a nemzetkdzi méret haldzatok
eszperantdja az amerikai angol egy lecsupaszitott viltozat, rengeteg roviditéssel,
- mozaikszavakkal, emoticonokkal (hangulatjelekkel). A tomdrségre valo tirekvés miatt
' nagyrészt tmondatokat gépelnek be a felhasznalok, a stiliris amyaltsdgoknak semmi
 helyiik nem marad, az irott nyelv primitivebbé valik. A szimitistechnika szavai ¢ ez
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‘a2 angol beszivirog a magyar nyelvbe is. Egy keverdk hunglish” nyelvet hozva létre Computers in primary schools

Az internetnek a szamos eldnye mellett néhdny hatranya, sot
kifejezetten kdros és veszélyes tulajdonsaga lehet a gyermekek szimara,
Nyitott és rugalmas rendszerébol adodéan minden informacio, kép és
vided megtaldlhato rajta. Haszndlatanak korlatozasa, azaz a negativ
dolgok letiltasa igen koriilményes, a halozat és az adatforgalom
nyitottsagibol és szabadsagabol adodoan,

Thh paper enlists the possible ways of using computers in primary school, It mvestigates the
of teachers and children tw the computer and contrasts these, and describes in detail the new

jon and role of teachers and schoolchildren in the leaming environment of the future. The paper draws
¢ attention on possible traps and misconceptions as well as on the risk computers may carry. Statements
pre supported by results of surveys carvied out in primary schools in Vojvodina.

Keywords: computer assisted learning. learning enviranment, school,
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Racunari u osnovnim $kolama
SaZetak

Qvaj rad obulvata moguémsd npouebc futunira U osnovnim skolama. Ispituje i uporeduje odnos
oastavnika | ulenika prema 1 uje § nudogumamnknxuéenﬂuusadunnm
ustovima § u ustovima bududnosy, Upowmn na cventualne gredke § zabune, Koje su radirene u midljenji
Tjudi. Utveduje hipoteze na osnovu ispitivanio u osnovaim tkolama Vojvodine.

Kijuéne rell; ulenfe 1z pomod radunara, sreding udenja, kola,
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Ertékelés vagy mindsités?

Petd Istvin

Fejlodési Tandcsado, Szabadka,
apakit@tippret.co.yu

“}

Az oktatdsi tevékenység interdiszeiplindris jellege nyitoltd weszi az oktutist 4z Gj elprisok, Modszerek
erésére 6s alkalmazasira, illetve 1) fogalmak baszndlatira. A killinbdzo tadomidnyteriletek
ichologia, fejlodésitlektan, rendszenszemiélet, oktatdsi szérvezetkutatas) dltal felkindlt modszerek
ok héterében o mindennapi oktatdst nevelési gyakorlat megviltoztatisinak az igénye
2odik. A valozasok, leginkabb hosszitdvon, az iskolis gyermekek igényeinek, fejlodési Greménck
megfelcld gyakorlatot szeretnék megvalositani, Sok esetben ozonban, csak az 0 fogalom KGznapl
sése kerlll be a pedagpusi kiztudatba, A Komoly intézményes hdtteret és Kutatist folibtelezd
csak egyes elemei keriilnek be az iskola falai koze, téves érteimezést, nikalmaziss nehézségeket
5. fgy van ez az alternatly okiatisszervezési cljrisok, ifletve o mérés €5 ériékelés émakore dlal
ezdem et komoly modszertant viltoztatisok egyes clemeivel is.

Kulesszavak:  altemativ  oktaldsszervesés, diognosziikai  driékelds, formativ-feflessti értékelés,
summativ-dsszegzd ériikelds.
Az oktatas allandd valtozasoknak van kitéve, marol holnapra wbb kifejezés,
alom kertllt be a pedagogusi kozwudatba, Teljesen 1) fogalmak megjelenése mellent

yikik az cddigi szohaszndlattal teljesen ellentétes, vagy a kbznapi felfogastol
eltérd jelentést hordoznak. A megszokott szohaszndlat alapjan kialakitou
elvarisok az 0j fogalmak téves értelmezéséhez vezethetnek. Példaul az alternativ
alisszervezési eligrasok nem azért alternativak mert valamilyen misztikus,
sktelen, a gyerckek egy sziik csoportjira korlitozhato cljardst probalnak
nositani. Az alternativvités azt jelenti, hogy léteznek olyan tudomanyosan
salapozott oktatdsszervezesi eljarasok, amelyek képesck a gyerckek igényeit
ottabban szem elolt tartd, az oktatdsi nevelési folyamat teljes korill és Gjszerd
rervezesére. Bevezetéstik 1obbek kozott azért is titkozik akaddlyba, mert olyan
sokra épitenek, amelyek a hagyominyos frontdlis tanulisszervezési gyakorlat
modszertanatol idegen, szokatlan vagy abban sokszor zavard tényezoként
Az oktatasi reform dlal feltételezett cljdrisok, mbdszertani megoldasok
alkalmazisa sokszor komoly tudominyos intézményes hatiér meglétét feliételezik. fgy
van ez a mindennapi pedagdgusi gyakorlatban rutinszerien alkalmazott értékelési
eljarasok esetében is. Kovetkezésképp nem csak a gyakorlé pedagégusok
felkesziiltségétd] tajékozotsagtol figg az elképzelések megvaldsulisa, Az énckelés
témakorénél maradva, a pedagogusok felkésziltségén til az elképzelés teljes korii
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megvalositisa  egy mérbeszkoziket, tantdrgyteszieket, segédanyagot  kidolgozg
kizpont milkodése nélkil alig elképzelhetd. Tehdt az oktatds nem atol lesz
eredményes, mert j neveket ad a régi gyakorlatmak, hanem mert az j eljarisok
alkalmazdsa és felhaszndlisa olyan irdnyba tereli figyelmilnket és gyakorlatunkat,

amellyel 4 ma még clhanyagolt vagy mellékesnek tartolt, de a gyerckek fejlidése
szempontjabol fontos didaktikai és nevelési clvek kifejezésre jutdsat eredményezi

Az oktatds megijitisa dltal eloirdnyzott cljarasok egyedi bevezetése sem
eredményezheti a remélt valtozasokat. Kolondlloan, egyedi valtozasként nehezen
djak igazolni létjogosultsdgukat. Egyiittes alkalmazisuk, kolestnhatasuk azonban
clorelépést jelenthet a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban, és ma még nebézségeke
okozo feladatok megoldisit is eredményezheti. Ilyen kélesonhatis mondhaté el az i
hozzadllast igényld, szveges értékelés és a tanuldi teljesitmény sordn alkalmazott
érickelési eljarasok Gsszefliggésérdl is. A leird szobeli értékelés csak abban az esetben
Iépi 4t a semmitmondé verbalizmus korlatait, amennyiben htterében az értékelds
szabilyait betarto folyamat hizdadik meg. Vagyis amikor a tanuldi teljesitményt
ertékeld  kulonbozd eljardsok, a diagnosztikus, a fejlesztd (formativ) értékelés
ciklikusan isméllado szakaszait az Gsszegzo (szummativ) értékelési eljards zarja le.

Az aldbbi tablazat célja rovid 4ttekintés nyljtasa a killbnbdzo értékelési formak
felhasznalhatdsagdrdl és szerepérbl, valamint a mindennapi oktatoi tevékenységre
kifejtett hatdsairol. A klonbozo értékelési modok értelemszerii ¢s rendszeres
alkalmazisa alapidn méir a szoveges értékelés elkészitése sem fog kiilondsebb
akadalyokba fitkiizni. A tanul6i képességekril, teljesitményrdl, az elsajatitds menctérdl
¢s mértekerol dsszegyiitott adatok birtokaban mér a visszajelzés, a szdveges értékelés
clkészitése sem tiinik kildndsen nehéz feladatnak. Az mér viszont szemléletheli
elkotelezettséget jelent, hogy az énékelési folyamat eredményckepp kdrvonalazodo
oktatasszervezési modellek (felzarkoztatds, differencidlis) kozil melyiket valasztjuk.
Hiszen az mar kizhely, hogy figyelembe kellene venni a gyermekek eliérd
képességeibol, fejlodési itemébol eredd kiilonbségeket.

Tagabb értelmezés szerint a mérés, énékelés tillép a mindsit szerepkoron &
nem csak a didkok teljesitményére korlitozodik. Az iskola dsszes szerepldjére
Kiterjesztett ( pedagogusok, iskolavezetés, szakszolgalatok, szilok, dnkormanyzat stb.)
mérés, értékelds, beeslés altal nyert adatokat az intézmény mitkddésének irdnyitdsara (
a visszacsatolisbdl ered a rendszerelmélettel valg Gsszefliggés ), stratégiajanak
kidolgozasdra, alakitasira hasznalhato fel. A mérés, ériékelés az iskolai élet széles
skaldjar igyekszik megragadni. A tanuld teljesitményén til vonatkozhat az iskola
€letének barmely vetilletére, intézmény dolgozéinak kozérzetére, a pedagogusok
egyeéni erbsségeire, az intézményben megvalosulé vezetési stilusra, a szildk iskola
irdnti elvirisira, a tanulok szorongdsi szintjére vagy az dnmkormanyzat elvérisaira. A
mérés tag értelemben képessé kell, hogy tegye az oktatdsi intézményeket onmaguk
szabilyozasanak elsajatitasira, megvalosithatd célok megfogalmazasara.

Az G hozzadllés tobb szempontbol is az iskola érdeke. Elsajitithatia Snmaga
irdnyitisit. A méréssel értékeléssel igazolt adatok lathatovd és atlathatova teszik az
iskola mikddését, ami alapul szolgalhat a kdrnyezetiinkben még csak homdlyosan
kdrvonalazodo dnkorményzati feligyelet szervekkel vald egytittmikodést, & mikodés
elszamoltatisa. a miikadési kivetelmények és koriilmények meghatirozasat.
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at. Az értékelés-formak jellegzetességei

A killonbozo dreckelés-formak jellegzetességei

k Szummativ-
Ertékelés | Diagnosztikai | Formativ-fejleszth P
4 tanuldsi szakasz
helyzetfeltaras, ismerctelsajatitis Icurésa: .
miﬁ: készségek, tipikus vagy egyéni viszonyitas - induld
‘ készenlét hibink feltirasa, llsqashoz .
Feladata | fejlettsépének a siker megerdsitése, | - Kitlzott tanuldsi
feltérképezése, elirehaladds célokhqzt
informaciogyiijiés méntékének feltirisa | tanulési folyamat
motivilisa
fejlettségi szint
megismerése/feltdrisa cszegz&,
{ismeretelsajatitds az ismeretelsajititas m!jesnmény
Célja szempontjabdl fontos | folyamatinak mtpési.tése. .
funkeiok cllenbrzése/tervezése | objektiv kategdridkba
megismerésc) sorolis
pedagdgiai, aktualis tudds és nagyobb téma
ismeretszerzési készségszint lezarisa, '
Mikor | szakasz. megismerése, tanév végén,
dontés elokészités hibdk javitdsa nagyobb ciklus végén
feladatlapok, X s 3
Mod. | iopok | S R | sy ke
megoldasa,
szerek | pciondlis piobak | TeECIdAs)
tanulményi
atlageredmény,
differencialt k:];:mkmé osz!iwlyisméﬂém
tanulisszervezés i
s feliételeinek tanulisszervezﬂsim t‘x“helm yezés bl:bs
1alakitasa modell kia i nybe,
kialaki i |
korlatozisa
osztlyzat,
Ertékelés | szoveges énckelés | szoveges énékelés | oo o
moédja | nines mindsités nines minosités  pritegmrer 2

A fentickben korvonalazott Uj paradigma szerint nincs oktatdspolitika mérés

nélkil. Cél a folyamatiranyitas, a mindennapi tevékenységrl szerzett minél
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objektivebb visszajelzes alapiin elvégret tevékenységmodositds, A nevelési oktatisi
folyam szerepldinek minél szélesebbkdrii bevondsa, A kbz0sség igényeinck o
figyelembevétele.

Szamunkra ez a megkdzelités akkor vilik igazin kézzelfoghatova  és

értelmezhetévé, amikor megvalositasra kerdll az 1 tipush oktatisiranyitds, amikor az

dltalinos iskoldknak a helyi Gnkorményzatokkal kell szorosabb kapesolatot kiépiteni.
Magdtol értetddden megvaldsitasahoz nélkilozhetetlen egy megfelelden felkészul
szakértdi hattér, amely kiilsd segitoként, megfeleld  hozzaértdssel, megfelels
mérbeszkozikkel segiti az iskolat Onmaga  értékelésének  és Onirdnyitisianak
ilsajatitasiban,

Az ) szemléletrdl az is elmondhato, hogy végre szem elott tartja a tanari palya
Jellegébol eredd fesziiltségeket, és nyilvinosan is probalkozast tesz a hagyomanyosan
clhallgatott és nehezen kezelhetd konfliktusok credményes megkozelitésére. (L a
pedagogus és didk kozérzet és clégedettség. a munkahelyi klima és egvéni crisségek
alkalmazasinak kérdését,)

A mérés és visszajelzés szempontis megkozelités, a hozziadott érték fogalmanak
s mérésének bevezetésével a koribbiakndl talan elfogadhatbb megoldast kindl a
landri munka és didkteljesitmény énékelésével kapesolatos  dllandéan  Gjraéleds
konfliktus megoldisara. Pedagogus korokben kozismert tény, hogy a tanuldk tudésar
g ismereteit nagymértékben befolyasolé szociokultirdlis ténvezdket nem nagyon
veszik figyelembe, amikor értékelik és mindsitik a tandri teljésitményt. Ennek
hidnyidban, sok esetben csak a versenyhelyzetekben elért didk és tanarteljesitmény
mindsiil elfogadhatonak, habdr a hitrinyos helyzetii gyerekek felzarkdztatdsa, hidgnyos
ismereteik potldsa sok esetben a pedagogustal nagyobb erbfeszitést és 6bb munkit
igényel. A hozzdadott érték meghatdrozasakor az (j szemléletii mérési elv figvelembe
veszi a tanuldk szociokultiralis kériilményeit, pl. tanévkezdéskor méri a didgkok
gondolkodisi képességeinek fejlettségét, a tantargeyal kapesolatos ismercteit. Ez a
mérés jelenti a kiindulasi alapot, ahol mar megjelennek a didkok kazotti kiilonbségek.
Az chhez a kiindulisi alaphoz hozzaadott ismeretek képezik a valodi pedagogiai,
iskolai munkit a hozzdadott értéket. A hozzdadott érték azt mutatja meg, hogy az adott
didk vagy intézmény a hozza hasonld helyzetben léviokhoz képest milyen eredményt
tud felmutatni, mennyit fejldditt,
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Verifikacija ili kvalifikacija

j i /i i drugim napénim
Interdisc i ter obrazovanje &ini proces obrazovania otvosenim prema ¢ : wni
i'si:ﬂ:;n:agk;xv:ljc novih metodolodkih postupaka 1 knniéegje x}avth mm:.o Ruhs‘;}c
; 2 Ihisl 24 y - A el .' b i
i X socijalna i razyojoa psihologifa odnm-:l mka o} ) sk meren; ;
cbs]\::l::;n;:' :‘bwu{m proksu, sa ciljem uve2avanjn delijeg interesa, U nckam(\»luc:gc\{u:n
. utnog pristupa prihvata se svakidadnje tumadenje kondéenih pojmovi. Cesty umes 'c:
o I:'nclovug . loske i ijo koriste s¢ sumo pojedini elenents teorija ili motodologke
: judi je i ' i lutaj sa alternativnim metodama u
i pogredno tumadenje i tedkode u priment, Tnkmlz jes t et
f':;il';l::z:-:s::.otma.zc:mnja i s :ekim poimovima merenn i vrednovanja, odnosno pitanja dodate

dnosti u obrizovanju.

ulne i izacif i jagmosticko vrvdnovanje,
redi: alternativi vidovi organizacije olrazovnog procesa, dijagn
Z ,, vrednavan)e i fvnn pumericko vrednovanj,

Evaluation or performance report

: ) . ook
i isciphi thon this field to exploring and emplaying new approac
1 |'m:tl'mds.’rhc ma?::' p':;n:;yhmo;cdmm‘ lto':':;le objective of changing the c\-cryday l“:ihm'gli:‘c‘g
e ional practice that lies in the background of appm:;eh:rsy and ml:‘oﬁ c:‘f!l;lc:\:;i_‘:‘yﬂmm;:m:‘c‘:‘p). o
S0 . lopmental psychology, systems , research on orgn §
lonmhou:g 't:::l:;cs aim at mﬁug a practice which is more suitable to t;xlcknee:ws ::: ::;:em::
: i ; vever, it is often only the everyday mterpretation of the n
is kno:v:f:octbol:admslcm'dr.tvl'h’e‘:::::mk es that need well-estabfished institutional background |;“1:d
h. However, only cerain clements of these practices sctually oppear sdm(;ls. cai‘i %
pretati n;td difficulties in application. This is also true for altemative ways of organising
2 'o an;oc“cnam ) of the serious methodological changes related 1o ovaluation.

Key words: alternarive ways of organixing educatlon. certain elements.
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A problémamegoldads iskoldja és gyakorlata
Pintér Jinos

Ujvidéki Tudoméanyegyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka
krekic@ptt.yu

Osszefoglalé

A kreativ gondolkodas, 4 problé soldds iskoldja nagy kihivis a modem matematikadidaktikiban.
matikai-kibernetikai modetlezés o problémamegoldas leghatékonyabb mbdszere, Sokszor szonban
i problémainkat nem lehet kvantifikiini, fgy matematikailag modetlezni sem. Az dltalinos oktaths
man @ tanulok megismerik 12 egyenleteket és egyenidelenségeket mint & problémamegoldis
reit, Mis mbdszerekrol s maodellekrdl abig hallanak, pl: a Jhamis feliételenés” midszenérdl, az
riordl, o grifmodszertdl, vagy éppen a kombinutorika ¢s & valdszinGsepi modellekedl. Az €let pedig
kanydrtclen, tele véletenszerii eseményekkel s folyamntokkal, kembindciokkal és variiciokkal, vagy éppen

szdmithatatlon  kihivasokkal, gyakorlati  problémakkal, problémamegoldokkal,  zsenikkel  ¢s

emberckkel,
. Ez a dolgozut sttekinti 2 problémamegoldis iskolijit & annak miveldit, mdsrészt djszerien viligitjs
et # problémamegoldas eredeti hiterét és gyakorlatit

Kulcsszavak: probléma, problémamegoldas, iskola, gyakorial.
A problémamegoldis iskolija

Szamos matematikadidaktikai értekezés témdja a gondolkodds iskoldja. a
problémamegoldis iskoldja, vagy éppen a poblémamegoldd médszer rendszerének
helye ¢és szerepe a matematikaoktatisban. A problémamegoldas gyakorlatival és
vetilleteivel a mindennapi életben mér kevesen foglalkoznak. Pedig szeretnénk, hogy
iskolaink az élet iskoldi legyenek.

Polya Gyorgy (1968) szerint a problémamegoldis és a gondolkodas Iényegében
gymést fedd fogalmak. A gondolkodés tanitasa alaw 6 a kbvetkezd matematikatanitasi
feladatokat  érti;  figgetlen, ondllé  gondolkodas, tapasztalatok  gydjtése,
nunkamdédszerek kialakitdsa, kivanatos szellemi hozzadllasok kiépitése, nézipontok
Kiszélesitése, szellemi érzés, bevezetés a tudoményos gondolkodasba.

Kiilon kérdés, hogy mit nevezink problémanak. Domer D. (1983) szerint akkor
‘beszéltink problémérodl, ha a cél eléréséhez szitkséges eszkozok ismeretlenek, ha az
ismert eszkozoket ijszeriien kell kombindini, vagy ha a cél mincs egyérielmiien
megfogalmazva, Elesen megkiilonbGzteti a feladatokat és a problémakat. Feladatoknak
‘nevezi azokat a szellemi kévetciményeket, amelyek megolddsiban ismertek a tények
és modszerek, igy a reproduktiv tuddsra épiilnek. mig a problémamegoldasnal
valamiféle tjra kell alapozni. A problémajelleg szubjektiv és dinamikus kategoria, ami
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-&egy;kunulészimémprdbléma.azamésikmnuiészsmimmﬁnfehdmtjem: A gl scioibbsanink Scicis a2 eredeti -problén

természetesen ez az dllapot az idovel valtozik.
Claus H. J. (1989) a problémamegoldasi készség tiz alapfeltételét clemzi
Wittmann (1981) alapjan:
- ismeretszerzés felfedeztetd tanulas révén;
- atanulok Gsztdnzése a divergens (kreativ) gondolkoddsra;
- az automatizélt gondolatmenctek  kizarolagos alkalmazasanak

segitségével.

figyelmet érdemel a problémamegoldé modszer rendszerének alkalmazésa '

B il firdjdbin. &) modbrer allappilreis:s Kovelbead Sheinnl:

héttérbe szoritisa; - A helyzet kialakitdsa és a probléma megfogalmazasa;
- nyitott problémak felvetése; - A hipotézis megfogalmazisa;
- torekedni kell ama, hogy a tanuldk maguk is vessenek fel - A probléma részproblémikra bontésa és megoldasa;
problémikat;

- Azeredmény elemzése és altalinositdsa;

- egy olyan .nyelv" kialakitisa, mely Ichetové teszi a tanulék - Atanulsigok alkalmazisa.

szamdra, hogy gondolataikat ki tudjak fejezni;
- intuitiv indoklasok, sejtések Gsztinzése;
- heurisztikus stratégiak tanuldsa;
- ahibikkal szembeni konstruktiv magatarids;
- vitdk, reflexiok. érvelések dsztdnzése.

. Megjegyzendd, hogy a problémamegoldds legeredményesebb modszcn: a

tematikai modellezés alkalmazisakor ritkan fordul eld, hogy hipotézisvizsgdlat
ényeként jutunk el a keresett megoldishoz (taldn csak a .hamis feltételezés
o™ és a ,.fekete doboz modszere” esetében).

A problémamegoldasi folyamat legismertebb modelljei:
1. Polya-féle problémamegoldasi fazisok:
2. Schonfeld-féle modifikacids problémamegoldasi fazisok;
3. Mason-féle problémamegoldasi fizisok;
4. Pintér-féle matematikai modellezési fazisok.

A problémamegoldd modszer clsajdtitasakor tobb stratégidval is meg kell
tsmerkedniink, ezek kozil 4 legfontosabbak:
- a konvergens, céliranyt hozzaallas;
- adivergens, kreativ megkbzelités;
- a heurisztikus clvek alkalmazdsa: analogia, invariancia, az
optimalitds elve szimmetria-elv, transzformécio-clv stb.
- kontrolimadszerek.

4

A Pélya-modszer fazisai a kivetkezdk:
- & feladat megénése;

- tervkészités; Sorolhatnank még a legkillonbizibb elméleti fejtegetéseket a . problémamegoldis
- terviink végrehajtisa; iskolajarol”. melynek .megalapitoja” és jeles képviseldje éppen Pélya Gybrgy volt.
- tmegoldds vizsgalata.

Kiséreljik meg megvilagitani a probléma mdsik polusat: a problémamegoldds

A modifikacios modell a kisvetkezokre vezethetd vissza: orlatit. Mi virja az embert a mindennapi életben? Mit tartunk problémanak, mit

- a feladat elemzése és megértése; t a problémamegoldis a munkaban, egy vallalatban, a redlis életben? Felkésziteu-
- a megoldasi terv vizlata; ¢ benniinket az iskola az ilyennemii problémamegoldasra? Ezekke! a kerdésekl;el nem
- a megoldas keresése nehezebb feladatoknal; igen taldlkozunk a médszertani éntekezésekben. Modhatndnk azt is, hogy az ilyen és
- a megoldas feltilvizsgalata,

ehhez hasonld kérdéscket még fel sem tettiik, a vilaszok meg még nyilvin sokdig

y vératnak majd magukra.
A Mason-féle problémamegoldasi modellt a kovetkezd fazisok jellemzik:

- folyamatok: specializalis, altalanositas,
- fazisok: belépés, timadas. reflexid,

. = tevékenységek: tudom, keresem, bevezetés, ellendrzés, reflek-
talds, iterjesziés, hozzaallas.

A gyakorlati problémikrol

Melyik viros Franciaorszig fovarosa? Fz egyszeri fe}ndat. el keil venni a
 lexikont, megnézni, természetesen van rd mas megolddsi mod is. Lehet tudni is.
 Mit csindljak, lekéstem a buszt? Ez egy tipikus dontési dilemma: ki kell
 vilasztani egy lehetséges megoldast: taxit fogadni, gyﬂlogolm slb‘. it
Feltalaljak-c a rik elleni gyogyszent? Ez tipikus ,nehéz” probléma, it nincs
| kindlkozd™ megoldds, meg kell alkotni, kredlni kell egy megoldast. z_\z alkotds soran &
problémamegoldd szubjektum egy problémateret figyel, ott keresi a megoldast, A

A Pintér-féle matematikai modellezési fazisok:
- az eredeti probléma elemzése;
- amodell bevezetésének szilkségessége és jellemzoi;
- a modell informacios bazisanak kialakitasa;
- amodell definialdsa;
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Taikus nem tudja, hogy Iétezik lexikon vagy taxi, meg azt sem, hogy a rak ellen mgy

nem taliltik fel a megfeleld gyogyszert. Neki minden problémit jelent.
A problémamegoldis

A problémamegoldist dgy is teghatdrozhatjuk, mint valamiféle elvonatko
amikor a problémikat elvégezhetd feladatokkd alakitjuk. Ha ismerjik a tényeket, cyak
emlékezni kell rijuk, vagy ha tudjuk a modszent, csak cselekedni kell, Ezek az esetek
dltaldban nem vezetnek problematizilishoz. Az élet csuk ritkin  hasonlithats
wkvizmiisorhoz” vagy | kereszirejivényhez”. mindig keressik az egyetlen helyes
vilaszt. A nyertes az, aki leggyorsabban emiékszik a tényigazsigra. Ezzel azt 4
veszélyes litszatot kelthetnénk, hogy a valosigban minden problémanak van egyetlen
helyes megolddsa, és minden problémat vagy mir megoldotiak,  vagy
megoldhatatlanok. Ha nem ismeriink egy tényt, hidba gondolkodunk, akkor sem
tudunk vilaszolni a kérdésre. A sokéves iskoldztatds sordn az emberek rengeteg
ismeret birtokdba jutottak. Java résziiket fogalmi hierarhidkba is tudjak foglalni. Tehat
clég jol tudnak  tajékozédni a  jol  strukturdlt  vilig  koordindciés
szabélygyljteményében. J6 a konvergens gondolkoddsuk, Mondhatndnk azt is. hogy a

Jol struturalt vilighan a megtanult tényigazsagok melldzhetik a gondolkodist,
Masrészt a gondolkodis nem helyettesitheti a tényeket, A konvergens gondolkodisiak
4ltaldban j6l oldanak meg olyan feladatot, amelyben minden Iépés és ény ismert. Az
intelligens ember szereti, ha megoldisa ecgyértelmiien ellendrizhets, és tényekkel
bizonyithato. Igy lithaté, hogy elérte céljét, amihez konvergalt A konvergens
gondolkodistak kevésbé figyesek ott, ahol nekik kell Osszegyiijtenitik a részeket és
megitélniilk azok értékét,

Mi torténik, ha nem ismerjiik az egyetlen j6 megoldast? A problémat divergensen
oldjuk meg: altaliban a vakprobalkozésok moédszerével. Tébb stletet generalunk, &5
kiprobaljuk oket. Minél kevesebb tényigazsigot ismeriink, anndl tobb idét kell
eltolteni probalkozasokkal. A divergens asszocidciok (Gilford-tesztek) a irAnyitjak a
problémaoldot a  dolgok [abirintusdban. A konvergens gondolkodds szamdra a
kiinduldsbol csak egyetlen ,Jogikus folytatas kivetkezik”. A laterilia (oldalirdnyi)
gondolkodas eredménye egy furcsa otlet, amely egy masik vonatkozisi rendszerben
wlogikus”. gy van ez azokkal a furcsa” étletekkel, amelyek nem kovetkeznek a
dolgok megszokott latdsabol, de amikor megsziiletnek, és ujbal atgondoljuk, rijoviink,
hogy igy is lehet. Nem kényelmes a fomederbdl ,kimaszni® (a megszokott
vonatkoztatdsi rendszert elhagyni), mivel dllandoan |, visszacsaszunk”. El kell vetni &
régi szemléletmodot, miszerint azt hiszem, amit latok. Inkibb ,.azt litom amit hiszek”-
ben kell gondolkodni. Mondhatnank, hogy lehet logikus az egyik is, meg a masik is,
WNe féljiink a kiilone elképzeléstdl! Minden ma elfogadont elképzelés kitlone volt
egykor” (B. Russel). Ahhoz, hogy a vilig szép és élvezetes legyen, rengeteg furcsa,
csak a végén logikus megoldésra lesz szikség. Ezt csak a kreativ emberek sziilik.

Természetesen sokkal tobb feladatvégzore lesz szitkség, akik majd megvaidsitigk a
furcsa dtieteket.
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sokat haflottunk médr a problémamegoldasrol Probaljuk meg  most
brél megismerni a problémamegoldot. d ot |
unalom, mint al:niéhnény abbol ered, hogy minden kl‘szamlqwté. A
enségek akkor kezdddnek, amikor a feladatok. ésl\fagy probiémak nincsenek
an tudasunkkal. Az érzi magit fenyegetve, aki f;hsrmne. l}o.gy 4 sziikséges
“meghaladja meglévd tuddsat. A szorongis az §nuélmény masik polusa. LAz
“a jelek szerint akkor koncentrilnak a lcgjobban..ha a velik sz?mb:In
ott kbvetelmények a szokottnal kissé magasabbak, és kitehetnek mguke;t. a
svetelmény il alacsony, unjuk a dolgot Ha Gsszecsapnak a fejunk fe et a
™ ok, szorongani kezdiink. Az élmény az unalom és B szprongés kozoti kcrlayes
an teremtddik meg.” (Goleman, 1997). A szellemi ken?'clcm é}es ﬁg)c met
dllapot. A teljesitmény mintegy dramlatként ivel .kepcsségemk' csiicsaig.
e elmérdl beszéthetiink. Az egyik az értelmi, & mésﬂc‘az értelmlielmc. A
jondlis gondolkodas tbbayire tudatos; a figyelemdsszpontositds, az elmélyedés,
gatas, a reflexio képessége jellemzi, Gondolkod_ésunkban az érzelem lcgsh:!:b
1 szamit, mint az értelem, A boldogsdg ... gitolja a negativ érzéseket. n:;/c ia
ithatd encrgiat, ¢és hdttérbe szoritja az gggélyos gondgla'tok foi :lr,a;; .
an, 1977). Akinek nincs kontrollja az érzelmei "felen.' nem s?jéufona ela le ‘:
sokat, amelyek teljesitoképességét fokozzék.pelso csatakban sinylddnek, melye
ik figyelmét a koncentrilt munkatol és a viligos gond'qlkodéstbl. A szom:mgﬂ.'s
sa az intellektust. A jo hanmgulat, amig tart, elésegiti a ru;almns, sokrétd
slatfiizést. Az érzelmek barmely szélsdséges formaja tonkreteheti az értelmi elme

‘ t a probléma-felismerés Gsképének” tanjék: On es akkor
h\ge:czkizlggévﬁgyag. Ott és akkor lehet szabadon becézgetni a bab'at vaﬁy n
enc sportolé sztart. Ott lehet a dolgokat mésként szemlélni, mint ahogy
delik, A gyerekszoba hidnya cgész eletre mamdandé nyomok:tlc(ksg?{;
apithatatlanokké vilnak a gyerekkori vagyak, ¢bbdl pedig szoron'gés ¢ ladez‘k
zen lesz beldle kreativ problémamegoldd, Hasonloképpen nehéz a I'c_ ;no
elvégzésében kivialo alkalmazoubél kreativ problémgmegoldél fara"gm. mivel ez
bizonytalan kimenetelG folyamat. Problémamegoldsbol feladatvégzdt faragni sem
,:v kkal kinnyebb.

' A zsenik

‘. i ben tehetséges az, aki meg
A szakértelem nem rendkivilliség. A feladat clvégzésé elsé :

tudja talalni a 1étezd egyetlen jo megoldist & _!6] strukturalt fogahm hierarchidkban. A

zsenik a rend hatdrain kivil vannak, rendkivilick, azok, akik:

' v felismerik zsenialitasukat, és éinek veliik;

v mir 2-3 éves korban dtletgazdagon jitszanak;

v btéves korukban olyan dolgok kozott keresnek Osszeftiggéseket, ahol
mincsenek;

v iskoldazhatatlanok; :

v sok baritjuk van, sokszor csintalanok.
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~ A zseni nem kisérli maghatarozni a jeleket, amelyckre figyelni fog, hanem figyeli
a jeleket, amelyek megjelennek A tehetséges a heurisztika hasznalatdban tér el g
kevésbé tehetségesektiil, 6 méar akkor litja a megoldast, amikor még a problémat sem
definiglta pontosan. Ok
tudjik elfogadni kdryezetliket, és a kdmyezet sem fogadja ¢l oket. Nem tudnak
beilleszkedni a szorongasokkal teli emberck viligaba. .. Nehéz emberré nem a sziiletés
vagy a tanulds fette és teszi a gondolkodot. Ez az ember csak a neki nem megfelels
koriilmeények kozott tinik nehéznek, vagy valik nehézzé, ha a kirillmények ellenére
mégis kitart eredeti hivatisa mellett. Ez a mese végeredményben arrél a halrél szol,
aki egy baleset kovetkeztében a szdrazra keriilt, mire egy botcsindlta biologus a
szerencsétien dllatot életképtelennck mindsitette” (Magyari Beck, 1994),

Csoportszerepek

A 16 gond az cgyén s a csoport kapesolta, A szellemi miihelyek (az iskoldban: a
csoportmunka) értékes tagjai dltalaban izgiga ¢és nehezen kezelhetd emberek, akik
individualiziciora torekednek. Az individualizicio a valdsig rovasara torténik. Az
onmagat Snallositd személy cltdvolodik a kitouségek valodi vilagatol, és egy kitalalt
rendszerhez kozeledik. Csdbitjia ez az elképzelés, valamint a fliggetlenség és a
szabadsag vagya. Latja a magassdgor, és torekszik ri. Ez a felemelkedés lesz a
bukisa™ (Szondi, 1996).

Elsé latasra zsdkutcdba keriiltiink. A kidt a szelemi mithely tagjainak méltanyos
kompenzicidjaban rejlik. A szellemi mihely eredményét nem Ichet a benne
résztvevok nevéhez kotni. Egyesek szerepe elhalvanyodik, mésoké kiemelkedik. A
résztvevd erds emberek kizotti rivalizalds gatolja az egylttmikadést. A legnagyobb
gondot az credmény tulajdonlisa okozza. Ha a szerziséget nem tudjuk megdllapitani,
az ember visclkedés-gazdasagtanilag sem fogja megémi team-munkiban valé
részvételét, Méltinyos, de sokszor mar minimalis kompenzicidval kivaltott

elégedettség  szolgltathatja a team-munkdban vald részvételhez a megfeleld
motivaciot.

Zir6szo helyett

Ha a tudas, készségek ¢s jartassagok terilletén megktilonbiztethetjitk a felismerés,
reprodukeid, értés, alkalmazis és a kreativitis szintjeit, akkor el kell fogadnunk a
tényt, hogy a legmagasabb szintet igényld alkoté munka és problémamegoldas csak
kevés embernek adatott meg. A kiilonboz6 alkotésok és a problémik kazott is nyilvin
léteznek szintkiilonbségek és mindségi kitlonbségek is. A valosdg allit elénk kisebb-
nagyobb problémikat a munkahelyen, a csalédban, az életben. Némely feladat
megoldisira vannak kész algoritmusok, més kihivisok mar problémat is sziilhetnek.

A feladatat tudatosan végzd ember, aki rutinmunkajat, akir individudlisan, vagy

~csoportban végzi, ritkdn kerill megoldatlan problémakédzelbe. Alkalmazd tudasa,
készségei és jartassagai biztositjdk a sikert. A milvészeknek, kutatoknak, a klasszikus
alkotoknak, akiknek néha sikeriil eredetit alkotni, néha pedig nem, sokszor nem sikeriil
elrelitni a produktumot, eldfordult, hogy ki sem tudtik koplalni az alkotési idot.

Az élet, szerencsére nem ennyire . kétszinii", a soksziniiség és a nianszok teszik
¢érdekessé és izgalmassa. A problémamegoldasban is.
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azok az izgagdk, akikkel mindig probléma van, akik nem
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Skola i praksa reSavanja problema

vanje problema i kreativno misljenje je veliki izazov u savremenoj didaktici nmct.nuxikc:
ﬁwe:\:ug";ko-’k:gmdkko delovanje je majefiksnijs metoda u resavanju problema. Cesta, izvorni
problemi se ne mogy kvantifikovati, ni matematicki modelovati. U opstem oquvmu nbenigl upoznaju
¢ | nejednatine kao glavne modele 2a resavanje problema, ali o drugim rgeuthn i modelima
ja istih jedva duju,  npr; metoda JdaZne pretpostavke”, metoda inverzije, 'mctoldu grafofy,
inatorike, verovatnode itd. A ZFivor je nemilosedan. pun je newed\'rgdl;lv!h pojava i dogadaja,
binacija i varijacija, prakicnih problema, ludi koji ih mornju mh}’ni: genijama i proseénim gradanima.
~ Ovaj rad daje pregled Kola resavanja problema u nastavi mugmnnke i xulhovg predstavnike, a 5 druge
strane na oniginalan nadin prilazi izvorima problema iz prakse, i njihovom refavanju,

Kljucne reti: probiemi, retavanje problema, $kola, proksa.

The school and practice of problem solving

Abstract

ative thinking and the schoal of problem solving is a great challenge in modem mathematics
mcmi: The most :ﬂs'octiv: method of problem solving is mathematical-cybemetical modelling. However,
it often happens that original problems can tot be quantified, lhns they can not be pmhgmmcally modelled
either. During greneral education, students do fearn about equations and inequalitics as the main tools for
ptoblemsolving.buubcydonoilmmnomawwm%mhumcmuhodof"ﬁlu'
presupposition”, inversion, graphs or models of combinatorics and probability, Life is, though, cruel, full of
accidental events and processes, combinations and variations o unexpected c!mlknges. practical probiems,
or problem solvers, geniuses and average people. This paper sives an overview of the sq:ho_ol of problem
‘solving and those who practice it and sheds a new light on the original background and practice of problem
solving.

Keywords: problem. problem solving, school, practice.
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Osseefogials

A mindennapok problémamegolddsa sorin a jobb tefjesitmény elérésére jelentds hatissal van a
reativiths. A kreativ tevékenység mind eredményében, mind folyamatiban kényeges eltérést mutat az egyéh

égektdl, A kreativ ember gomdolkoddsinak f vondsa a sokféle kapesolat keresése, az (gynevezett
s {szétigazd) gondolkoddsi mod. A divergens gondolkodds fejlesztését o matematikiban elsésorban
feladatokkal tebetjiik lebetdvé, melyeket nem lebet sémikba szoritva megoldani, & képzeliech szabad
aldsira, o megoldashoz valami furfangossigra van szokség. A munka sorin egy-kél feladat
ddsanak dtleted is modellként szolgdinak.

Kl k: nuatematikatanitds, kreativitas, o divergens gondolkodax feflesziése.
A kreativitasrol dltaldban

A kreativitds divatos fogalomma vélt napjainkban, habar éppoly régi, mint maga
8z emberiség. Mar az okorban talilunk utaldsokat a kreativitds feltiinG jegyeinck
magyarazatira. A szo eredete a latin creare sz0, amelynek jelentése: nemzeni, alkotni,
i, megteremteni. Szamos tanulmany és kutatds foglalkozik egyes tényezbinek
silatival, a kreativitds folyamatinak meghatirozisival. E meghatirozasokbél
uk, hogy a kreativitds a kovetkezb személyiségkészségek hordozoja:
d nyitottsag,  eredetiség, Gjszerti  lads-  ¢és  gondolkodasmod,
émaérzékenység, taldlékonysdg, illetve leleményesség,  Gtletgazdagsig.

; Kivincsisag,  kockazatvallalis, kidolgozotisig,
dzés, kiterjesztés, transzferalds, stb. Azonban a kreativitds egyértelmil
meghatirozisat az irodalomban nem taliljuk. Ausubel (1981) kimondja: A kreativitds
A mini pzsichologiaban és pedagégidban a legmeghatirozatlanabb, legambivalensebb €s
legdsszekusziltabb fogalmak egyike.” A kreativitisrol alkotott vélemények.
meghatirozisok eltémek attol fliggden, hogy ismérvei milyen terilleteken
nyilvanulnak meg. Donald O. Hebb (1983) megfogalmazdsa szerint ,a kreativitis
képesség az 0j gondolatok létrehozasira (amellyel mindenki rendelkezik), bir a
kifejezést gyakran Ggy hsznaljak, hogy az csupan nagy milvészek és gondolkodok
nagy hatdsu teljesitményeire vonatkozik™, Ma mar nyilvanvald, hogy a fogalmat a
legtagabb értelemben haszndljuk, valamennyi szakteriletre vonatkozoan. A tag
értelmezésck és az eliérd felfogisok kovetkezményeképpen minden szemliélet csak
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egy-egy részt képvisel az egészbil. A mai napig nincs dltalinosan clfogadott definicia,
“egyetlen olyan elmélet sincs, amely teljes képet adna rola (Toth 2000). A kreativitds
kutatasiban hirom {0 irdnyyonal killonboztetheté meg: (1.) kreatiy folyamat (a
létrehozis); (2.) kreativ produktum (a létrehozott gondolat vagy végeredmény); (3)
kreatiy személyiség (a Iétrehozo személye) (Landau 1974; Rohr 1975: Baron 1998,
Gilhooly 1998; Perkins 1990). Nem célunk a teljes szakirodalmi hattér bemutatasy,
esak annyira, amennyire ¢ tanulmany céljdnak elegendd.

A Kkreativ személyiség

Guilford (1957, 1967) beszélt eldszir a kreativ egyén szemelyiségjegyeirdl,
melyeket modellek segitségével dbrizolt. Guilford szerint a kreativitds az emberi
értelemben rejlik. Az értelem az emlékezést és a gondolkoddst tartalmazza, A
gondolkodas részfolyamatai a megismerés (az informaciok Osszegylijtése), az ériékelés
{4 lényeges és Iényegtelen dolgok elkiilonitése), valamint a produktivités (a tényleges
gondolkodisi folyamat), amely lIehet konvergens vagy divergens, Konvergens
gondolkodds csetén az eredményességet elstsorban a reprodukeid  (felismerés,
felidézés) hatdrozza meg, mig a divergens gondolkodas sordn egyszerre tobb
lehetséges megoldas kidolgozasa torténik — természetesen ebben a {6 komponens a
probilkozas, amely magiban foglalia a tévedés lehetdségét is. A kreativ szemelyt
elsdsorban a  divergens gondolkodds jellemzi, ez szinte valamennyi
kreativitisértelmezésben ¢s -elrendezéshen helyet kap. A divergens gondolkodasi
képesség faktorai: fluencia, flexibilitds, originalitds, szenzibilitis. elabordcid s
redefinicio — ezek a kreativ személyiséget meghatirozo jegyek és adottsigok. (1.)
Fluencian a gondolkodas kannyedségét, gyorsasagat, folyékonysagat ertjik. Meglétét
az Otletgazdagsig. a tobbféle problémamegoldis keresése mellett a megoldisok
varidldsa, rendezése is jelezheti. (2.) A flexibilitds a gondolkodas rugalmassagiban, a
viltozd helyzetekhez valé alkalmazkodisban, ugyanazon probléma tobb szemponti
megkizelitésében, az egyik 1émardl a médsikra valé gvors dtviltashan nyilvinul meg.
Ez a faktor megkonnyiti az ismerctek mds dsszefiiggéseiben valo feltirisit, a
gondolkodss kitaposott, megszokott Gtjdnak elhagydsét, A rugalmassig méréséhez az
adott valaszoknak osztdlyokba, kategéridkba soroldsira van sziikség, (3.) Az
eredetiség (originalitis) olyan készség, amelynek segitéségével maésképp fatunk
dolgokat. Ezt a faktort elssorban a ritka vilaszokkal, a tivoli asszocidciokkal, a
killtinleges dtletekkel ménjik. Fejlesztésében nehézséget jelent, hogy az eredeti dtletek
elsd pillantasra gyakran képtelennek tiinnek, ezért elvetjik Gket. (4.) A szenzibilitis a
probléma észrevételét, megfogalmazisat, a kdmyezet hatdsai irinti nyitottsigot és
fogékonysigot, valamint a probléma dltal Kiviltott belss motivicié cselekvésre
keésztetd fesziiltségét jelenti. Fejlesztése a gyermek Aautondomidjanak timogatasival
torénik. (5.) Az elabordcio a kidolgozottsig igényét jelenti, vagyis azt a képességet,
logy az egyén mennyire tudja a felmeriild Stleteket kibontakoztatni. Az elabordcio az
implikdciok és konzekvencidk kifejtésével a probléma komplex megoldisira vald
torekvést jelenti. Az akarati tulajdonsdgokon Keresztill (akaraters, kitartds sth.) Iehet
leginkibb fejleszteni. (6.) A redefinialas az dtfogalmazas képessége. amelynek
birtokdban az ember a jelenségeket masként elemzi, mint kordbban. E faktor lényeges
eleme az adutok szelekcidja, sziikséges eleme az intuicio. Az ismeretanyag killonbozo
€rtelmezési modjainak gyakoroltatdsaval fejleszthets,
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mﬂm m@my‘jm jeliemzoek, csak nem mindenkinek van meg
a batorsaga, hogy aktivizalja, hogy a valésigban kiprobalja ezeket. A kreativ
yek  Onérvényesitobbek,  agresszivebbek, erélyesebbek,  bohémabbak,
sesebbek. kevésbé gitldsosak és kevésbé hagyomanytisztelok, mint mas
" A kreativak motivaltabbak, nagyobb az oOnfegyelmik, kitartébbak,
: an kritikusak, kevésbé elégedettek, sokoldaluak. jol informélta!&. széles
kladési korrel rendelkeznek, nyitottabbak az érzések és az érzelmek tckl.mctéb'cn
armathy 2001), A kreativ egyénck tovibbi kozos jellemzje a kdrnyezet ingereire

szokatlan érzékenység, kifcjezetten szeretik a humort: magas tolerancidt
usitanak a kétértelmiiséggel szemben, nem kedvelik a ktdttségeket, védekeznek a
tozasok ellen (Toth 2000},

A kreativ személyiségtulajdonsagok kialakulisanak feltételei

a'l. Tarsadalmi feliételek, melyek olyan viszonyokat biztosilangk, amglyek
slasegitik a kreativ teljesitményeket, méltanyoljak azokat, s ezdltal motivilnak ilyen
teve égekre és magatartasra,

) ?ny;zegmélyiség-feﬁj;lelek. melyek értelmében az emberben ki kell, hogy
fejlodjenck  alkotdsra Gsztdnzd tulajdonsagaik és azok a képességek. amelyck az
alkotist lehetdvé is teszik, ' oyl B

3. Nevelds, képzési feltételek, melyek nélkiil nem fejlodnek ki kel!o szinten é§
mélységben a kreativ személyiségtulajdonsagok. Meg kellnteremtem a kedvezd
koriilményeket, mintat kell adni, serkenteni kell a tanulokat az Gjabb alkotasra.

A divergens gondolkodds fejlesztése a matematikiban

 Tudjuk, hogy a mindennapok problémamegoldasa sprén a jobb teljesitmény
ieléréséxe’. élelv?l)t;lﬂnk killonféle megnyilvanuldsaiban ‘_;clcnl&s hatéssal van a
kreativitis, Eppen ezért jogos az az igény, hogy eriisiteni. timogatni és fejleszieni
szlikséges ¢ képességiinket. S mindez az okiatési rendszerhez vezethetd vissza. Ra lfell
' ébredniink, hogy oktatasunk céljai kozott kiemelkedd fontossdggal kell, hogy birjon
tanuloink kreativitasa, illetve kreativitasuk fejlwztése.‘ Y

Hogyan fejleszthetjilk ezt a képességet a matematikadrikon?

Az iskolai matematika-tananyag clsajatitisaban fontos szerepet téltenck be a
""begyakorlotl gondolati milveletek, az algoritmizalt mggoldésok és az ismeretek
“alkalmazisa is rengeteg reprodukcios lchetﬁsége? kindl — a tanulé egY-€gy
-'f“yproblémﬂval szembekeriilve  gyakran akaratlanul is apaldg madon megoldhatd
feladatok utin kutat az emlékezetében —, de a matematika nem ragad meg czen a
~ szinten. Sokkal gazdagabb annal, minthogy reprodukﬂha@o gondolkodasi sémakba
~ foglaljuk. A matematikai kompetencia ennek mcgfeleléen'sggms kapcsolatba ho;:hauﬁ
~ a pszichikum egyik legérickesebb komponensével, a kreativitassal, és sokgk szerint ez
a kapcsolat erds, szignifikins. (Vincze Sz—Madrton S., 2004) A matematika léqy.eg‘e
tehat nem a helyes vilasz produkalisa, hanem a kreativ gondolkodds, A kreativitis
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magiban foglalja mindazokat a képességeket, amelyek befolyasoljik a matematikai
tevékenység teljesitményét: az ismeretlenhez kotodo érzékenységet, a gyorsasdgot, a

kognitiv folyamatok eredetiségét és rugalmassagat, a térbeli észlelés és reprezenticit
magas szintii képességét, a munkéhoz vald attitiidot, az episztemikus kivinesisigot.
Tehit a matematikaoktatds egyik célja éppen az kellene, hogy legyen, hogy a didkok

ne csak a megszokottat tekintsék természetesnek, hanem a megtanulttdl eltérden is-

tudjanak litni, s & megszerzett ismereteken nyugvé gondolkodisméddal le tudjanak
térni a jart atrol,

A gondolkodis hajl¢konysigdt, rugalmassagit alapvetden befolyasolja a targyi
tudas bavitlése, atszervezodése.

A konkrét tirgyi matematikai tudds az életkor eldrehaladtdval folyamatosan
baviil, és egyre strukturiltabba valik. A gondolkodasi tevékenység flexibilitdsa, illetve
mereysége szoros  Kapesolatot mutathat a  tapasztalati és  gondolati  mezs
differencialodasival és bovillésével. Ezek segitségével a tanuldk képessé véilhatnak g
gazdagon varidlt matematikai Osszeftiggésck  felismerésére, alkalmazésara és
gyakorlati hasznositasdra,

A divergens gondolkodas fejlesztését elsdsorban olyan feladatok segitségével
valosithatjuk meg, melyeket nem lehet sémakba szoritva megoldani, felesleges
egyenleteket felimi, a képzelderd szabad szarnyalisdra, a megoldashoz Otletességre
van szikség, A kdvetkezd feladat példiul elifordulhat az alsé tagozattl egészen a
kézépiskoldig, s bar a megoldds médja a kilénbézé szinteken mds, a divergens
gondolkodast fejlesztd hatdsa megmarad.

Feladat: Egy udvarban csirkék és nyulak vannak. 6 fejet és 16 libat szamoltam
meg. Hany csirke és hany nyil lehet az udvarban?

Megoldas:

Ez a feladat mar az |. osztalyban megoldhatd, eszkoz segitségével. A fejeket
korongok, a labakat palcikik jelolik.

A megoldas menete: minden fejhez kiosztok eldszor 2 Iibat, majd a maradék
palcikakat parosaval (.kiosztom a hétsé libakat”) csoportositom a fejekhez.

TQARAQAR Qu
L4 B B B

3. Iépés: Megszamolom: 2 ny(l és 4 csirke van,

A felsdbb osztalyokban nagyobb szamokat adunk meg, a feladatot szimitéssal
oldjuk meg.

PL: I3 fe] és 36 lab esetén:

1. lépés: 13:2=26 labat , kiosztok", marad még 10
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© 2.épés: 10:2=5 . 5 dllatnak van 4 liba
3. 1épés: 5 nyil és 8 esirke van az udvarban .
 Feltehetik a kérdést: Van-e minden szampdr esetén megoldas? (A fejek
snak 4-szerese > libak szima > a fejek szimanak 2-szerese.)

Kuzépiskolaban ez a feladat paraméteres formaban jelenik meg: n# fejet és & libat
moltunk meg, hany csirke és hiny nyul lehet.
1. lépés: 2n

k~2n

3 nyul és (n— ) esirke van,

k
3. lépés:
It is fontos megvizsgélni, hogy milyen n és & esetén lehet megoldis.

Az alibbi feladat megoldisa a divergens gondolkodas, de egyben a

o A tanulok dnalidan kezdjek oldani a feladatot,
o Valosziniileg sok dtlet adddik, de még 16bb a killonbdzi megoldas.

A beszélgetést célszerti a kdvetkezd irdnyba vezetni:

e Létezik-¢ valamilyen rendszer az egyenesek, illetve szakaszok
megszamlalasaban?

A pontok elhelyezkedesei a sikban hatnak-c 2 kapott eredményre?

.
e  Azonos szami-¢ minden esetben az egyenes, illetve a pontok szdma?
¢ Hogyan italinosithatjuk e problémdr?
¢ Hogyan oldhatd meg . elméletileg” a probléma?
Az 1. szint megolddsa:
A B
D C
E F

e  Két pont egy ¢s csakis egy egyenest, illetve szakaszt h,afétoz meg.
e A kapott egyenesek, illetve szakaszok megszamldlisaval a 15-6s szamhoz
jutunk, az egyik és a masik estben is.
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A 2. szint megolddsa:

e Kiemeliink egy adott pontot, és 8sszekitjiik a fennmaradt 5 ponttal,

A

Tmoo®

*  Tchat 6t egyenest kapunk. Ugyancsak ot-0t egyenest kapunk, ha a B, <
D E, illetve F pontokat emeljik ki. Tchat dsszesen 6:5=30 egyenest
kapnink, de minden cgyenest kétszer szamultunk, mivel a két pont

sorrendje az egyenes meghatirozisa szempontjabél Iényegtelen. Ez az
Jelenti, hogy valGjdban:

30:2=15 egyenest hatirozhatnak meg,
A 3. szint megolddsa:

Gondolkodfunk tovabb: Mi torténik akkor, ha harom vagy t8bb pont is egy
egyenesbe esik? Esetleg ha mind a hat pont kolenedris?

*  Természetesen kevesebb egyenest kapunk ~ a végsd esetben csak egy
egyenest,

e Mitorténik a szakaszok szamaval? Viltozik-e azoknak a szdma?

Vizsgaljuk ki egyetlen egy egyenes esetében!

A 2 S, S5 ) E F
A kapott szakaszok szima megint csak 15: AB, AC, AD, AE, AF, BC. BD, BE,
BF, CD, CE, CF, DE, DF, EF - tgy tinik, a szakaszok szdma valtozatlan.

A 4. szint megolddsa:

Hogyan hatirozndnk meg az egyenesek. illetve szakaszok szamat, ha az adott
pontok szima mondjuk 10 vagy tibb lenne?

® Az ¢lsd szinten vald megolddsnak az Otlete szinte lehetetlen az dbra
attekinthetetlensége miatt, Ellenben a masodik szinten valé megoldissal
kénnyen megoldhaté a feladat

(10:9) : 2=45

* Ha a szakaszok, illetve az cgyenesek maximalis szamanak meghatdrozasat
vizsgdlndnk, azt vennénk észre, hogy dlaliban az: n(n-1):2 képlet
segitségével hatarozhatok meg.

A matematikiban tehat nem elég megtanulni killonbizd tételeket, formuldkat és
egyenleteket, hogy megoldjunk egy-egy matematikai problémat, vagy egy 1j elméletet

172

leteket. Gyakran segit, ha ismeriink hasonlé, mir megoldott problémékat, ez jo
opont lehet. Az is segit, ha van mar sajat tapasztalatunk a témakdrben, De még
cgegyszeriibb matematikai  probléma megoldisdhoz is szitkség van eredeti
dolatokra.

A feladatmegoldis és ezen beldll a kreativ megkozelités érdekes modon
jelentkezik & gondolkodasfejleszto | jatékok™ (logikai jatékok) esetében. A megoldasi
folyamatok néhiny tipusa Szentivanyi (2000) szerint a kivetkezd:

- matematikailag alatimasztott elmélen at,

- véletlenszer(i megoldaskeresés,

- rajzban flvazolva a lehetséges célt,

- szemlélodve, spekulativ modon keresve a megoldast,

- szisztematikus gondolkodassal kiizelebb jutni a végeredményhez.

Tovabba nézzikk, milyen stratégiak hasznalhatok eredményesen a kreativ
- személyiségtulajdonsagok kialakitasaban (Czeglédy, 2000):
- szembesités a kétértelmiiségekkel és bizonytalansagokkal,

- ismert jelenségek idegenné, idegenek ismertté tétele analogidval,

- ugyanannak a dolognak t&bb szempontbol vala vizsgalata,

- produktiv kérdések felvetése, amelyek az informaciok mas oldalrol
valo vizsgdlatat dsztonzik,

- hidnyzo elemek felkutatasa, kiegészitése,

- rendszerezési lehetdségek keresése,

- latszolag kitlinbdz6, nem dsszefliged elemek, az ismeretek
parhuzamba allitasa,

- titokzatossagok™, ,rejtélyek”, ,matematikai furcsasagok”
felkutatdsa, vizsgalata.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy & matematikai nevelésben napjainkban a
tanulok kreativitasanak fejlesztése az egyik leglényegesebb feladat kell, hogy legyen.
:;Olyan celokat kell kovetni, hogy kreativ, alkotd gyerekek keriiljenck ki az
Jiskolapadbol, és ezt esak kreativ, alkotd pedagdgidval és jatékosan lehet elémi. Ehhez
viszont 4t kell értékelni a matematika teljes megtanitandd anyagdl, modszereit,
fejlodniink kell a modern taneszkozok alkalmazisiban, és nem utolsosorban eldtérbe
kell, hogy keriiljtén a pedagdgus személyiségének, alkoto tehetségének problémaja is,
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Kreativnost u nastavi matematike
Sazetak

U oblasti resavanja problema v realnom Zivotu krestivnost u znaajnoy men doprinosi uspesnost
njihovoy refavanja. Kreativna defatnost se razlikuje od ostalih aktiveosti § kao proces, 4 i po uspednosti
refavanjs problema. Glavna karakteristika kreativne osobe fe divergentno, mzgranato misljenje | traganje z
videstrukim vezama. Razvoj divergentnog misljenja v nastavi matematike vidi se pre svega kroz refavanje
onih zadataka koji se ne mogu redavati pomodu poznatog algoritma, veé su potrebae neke nove suptilne
ideje. U ovom radu kao modeli kreativnog redavanja problema mogu posiuziti i naveden: primeTi,

Kljuéne redic nastava matemanike, kreativaost, razvijanie divergentnog mislienja.

Creativity in teaching mathematics
Abstract

Creativity has a great effect on achieving better performance in everyday problem solving,
Creative activities are considerably different from other activitics both i their results and in their process.
The main characteristic of the creative person’s mind is thas it searches for diverse relationships, i.e.
divergent thinking. Divergent thinking can be developed in mathematics primarily by tasks that can not be
dolvcdbyunnlpmemumdwkmthcsolutkmmedsfmmymdwit.mispapaducﬁbatheidnby
presenting a fow tasks and thesr sofution,

Keywords: reaching maih

creativity, developing divergens thinking,
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Kommunikdcio a harangok niyelvén
Kupuszinai péida
Silling Istvin

Ujvidéki Tudomdnyegyetem
Magyar Tannyelvii Tanitdképz6 Kar, Szabadka
silling@beotel.yu

Ossi efoglalé

A kbzisségi informéciokszlés legfontosabd megnyilvanulisa a beszéd. Az artikulilt emberi hang dltal
no hirkdzlést megeldzden mér a gesztusok is teljes mondaténékii kommunikacids funkcioval birak,
k sokszor ma is. A nem emberi hangforrdsb6l szirmaz, banem bizonyos tirgyak egymishor
01 eredd hangokbol egy akusztikus kédrendszert atakitort ki minden Kdzbsség maginak: ilyen pl. a

gok, amelyek megszilaltatisa nagyobb vagy kischb kiizisségekben néha azonos, néha kiltnbdzd
iékkel bir.
A harangokkal valé ellftoisig nem puszian o templomok, kipolndk, temetdk Kiviltsédga. Lehet
ngja cpy-cgy knstélynak, amellyel pl. ebédre hivjdk u dolgozokat, lehet 1 Kapubegieat folon is kisebb
amelynek bangja az érkezOkedl informalia a hizhan ¢lokes. De a harangszd szerte a viligon a
akorlashan a leghasznilatosabb, Része &5 rendezdje a szakrilis iddnek, behatiirolja nzt, 5 végigkisén
eri életet a szilfetéstdl a halilig; a harangszoval tudnak izenni: figyelmeztetni, hivni, értesitent,

A folklée targykinébe tartoznak mir azok o népt meglhigyelések, amelyek a ;
ikai jellemzBib0l kovetkeztetnek kbzeledd negativ jelenségekre, Weténésekre. llyenkor is a harangszo
ki koordinitis a legfontosabbak (hangszin, hangterjedés, ntmus stb.).

etakommunikacits folyamat zajlik a harangok nyelvén az emberek kozitt, mert azt mégsem szabad
Ifelcjteni, hogy a harangot azért mégisessk az ember szolaltatia meg, & Ozen altala.

Kulesszavak: furang, harangszo, iizenet, szakralis néphogyomdny, Kupuszina.

A kozosségi informéciokdzlés legfontosabb megnyilvanulasa a beszéd. Az
lalt emberi hang dltal torténd hirkdzlést megeldzoen mar a gesztusok is teljes
ndatériéki kommunikacios funkcioval birtak, s bimak sokszor ma is. A nem emberi
orrishol szirmazo, hanem bizonyos tirgyak egymashoz iitdgetésébdl eredo
bol egy akusztikus kodrendszert alakitott ki minden kézosség maganak: ilyen
onatflitty, az iskolacsengd hangja, a mentGautd sziréndjanak hangjai stb. Es ilyen
n régi egyezményes hangrendszer ¢ltetdi az emberi tarsadalomban a harangok is,
lyek megszolaltatisa nagyobb vagy kisebb kbzdsségekben néha azonos, né}\a
onbiszd hirértékkel bir. Ahogyan a hadseregben megszolalo kirt, illetve trombita
is mas és mas jelentéssel bir, gy tud a harangozd is a harangszoval {izenni;
meztetni, hivni, értesiteni. Kiilonleges esetekben bizonyos helyi kazosségek a
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harangszot kénytelenek missal helyettesiteni. [lyenrS! tudunk Bona Mihajlovig
szerémségi  szirmazést  Ferenc-rendi szerzetes naplojabol, melyet a  zombor
rendhizban vezetett a XVIIL. szizadban 1717 és 1787 kzott. O tesz emlitést a torok
uralom vége felé a ferencesek altal hasznalt daszkalo eszkézrdl, azaz egy v
deszkalap fardddal valo Gitdgetésérol. amelynek tompa hangja nem hallatszott ugyan
messzire, de a kizosség testvéreit figyelmeztette kotelezettségikre, azonban az
oszmén megszallor mégsem zavarta. A XIl. szizad 6ta kotelezd harangozis csupan ily
madon érvényestilhetett abban az idoben.

A harangokkal és szavukkal, az dltaluk kizvetitett {izenettel s a hozzajuk fiizoda
kanonizalt szakrilis és népi hagyomannyal a campanoldgia tudomanya foglalkozik,

A harangokkal vald elltottsig nem puszian a templomok, kipolndk, temetdk
kiviltsiga. Lehet harangja egy-cgy kastélynak, amellyel pl. ebédre hiviak a
dolgozdkat, lehet a kapubejdrat f5I5tt is kisebb harang, amelynek hangja az érkezokes|
informalja a hazban éloket, De a harangszo szerte a viligon a vallasgyakorlasban g
leghasznélatosabb. Része és rendezdje a szakrilis idonek, behatarolja azt, s végigkiséri
az emberi ¢életet a szilletéstdl a halilig — legalabbis a romai Katolikus vallast nyugat-
bécskai Kupuszina falu kdzbsségében igy van,

Kupuszinin 1754-ben épitették fel a vert fali templomot, amelynek tomya még
nem volt, s igy mellette két haranglb allott mindegyik egy-egy haranggal, ,.a nagyobb
volt mizsa 6 font, a masik 42 font nehéz. Kalocsin aldotdk meg Sket. A harangokat a
kozség lakosai vették" — jegyezte fel Kanyd Lajos néhai plébinos a XX. szdzad elsé
felében int feljegyzéseiben. Az 1806 és 1813 kozott megépilt G Szent Anna-templom
32 méter magas tornydt 1843-ban mir négy harang lakta. A harangokat a kozség
lakosai visaroltdk, s a Kalocsai érsek dldotta meg Oket. A szentkultusz egyik
megnyilvanulisi lehetdsége éppen a harangok védoszentiének megvalasztasaban
rejlik. Kupuszinin az emlitett évben Szent Agostonnak, a Nagyboldogasszonynak és
Szent Eleknek az oltalmaba ajénlott harangokkal értesitették a katolikus hivoket, mig

‘az breg harangnak nevezettet mdr nem hasznaltdk. Feltételezhetjiik, hogy ez utébbi a
régi, kis templom elotti haranglibon §ll6 harangok kozill valo. Sajnos, a nagyon
foghijas helyi Canonica Visitatio nem szol a véddszentvalaszids kariilményeirdl, igy
nem tudjuk, hogy miért éppen Szent Agoston és Szent Flek, a mi vidékiinkén
éppenséggel kevésbé kultivalt szentek lettek harangjaink oltalmazoi. Balint Sandor
szerint Szent Elck a kozépkor egyik legkedvesebb legendahdse volt... Eljut a
népmese viligiba is... A legenda évszizados kedveltségére vall egy baranyai
népmese, amelyet nyilvinvaloan ponyvairodalmi vagy kalendériumi olvasmany
ihletett” (Balint S. 1998;111:67-68). Szent Elekben az ifjii szlizesség véddszentjét
tisztelték. Az Elek és az Agoston név kupuszinai vonatkozisarol annyit tudunk, hogy a
falu papja az 1830-as években Nagy Elek volt, és hogy a falu jémddi csaladjaiban
kordbban, jo sziz évvel ezelott clofordult még mindkét férfinéy, bar azok ma mér nem
hasznilatosak. De a ragadvanynévkines még Orzi emlékiket, ugyanis az Elek
ragadvanynéy két nagy familiat is jelol: az egvik Guzsvany vezetéknevilt, s tudjuk,
hogy keresztnévbol szirmazoan (az utolsé Elek-szirmazék 2006-ban hunyt el 84 éves
koriiban), mig a masik egy Balogh vezetéknevii csalidot jelolt, melyet Magyar-Elek
néven tartanak szamon, s nemrég adtdk el az utolséd Magyar-Elek-hazat, bir a csaldd
‘egyenes agi leanyleszirmazottai még élnck Kupuszindn. Az Agostonbél pedig Guszti
lett, s ¢z a ragadvinynév az egyik Popé vezetéknevii médos gazdaéké volt, akiknek
tagjai kdzségi és hitkdzségi eldljarok is voltak. Ma mér csak lednyagi leszarmazottaik
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éinck a' _ férjiik utin més vezetéknéven. Szent Agoston és u 1obbi egyhdzatya
S u::ynn a tridenti zsinat eldirta (Balint S, i. m. 268), de a XIX,
an épitett kupuszinai templom kegytirgyakkal valé felszerelése idiben mir
on tivol jar az emlitett zsinattdl. A harangkeresztelésnek ezck csak feltételezései,
nis lehetséges, hogy a masutt és masoktol megkereszielt harangok s@lml_ a falgba
hozott nevek épp a harangok révén viltak haszndlatossd. Szent Elek kevésbé elterjedt
tiszteletét minden bizonnyal bovitheti mostani bacskai emlitése. .
A mai templomi harangok koziil a legnagyobb 645 kg, mig a legkisebb, a
Jélckharang 48 kg. A temetdben allo vasszerkezetd haranglibon egy harar!g van:
JAjdindékozta Dubacz Istvin és neje Friedrich Miria 1924. Ont. Bo_dnsy Bajin". A
harang szemkdozti oldalan pedig egy kis dombormil, amely Szent Mlh'i“)‘ .arkangyall
gbrizolja mérleggel a kezében. A harangot ajindékozd ~hilbgzg‘o hazasparnak
koszonheti Kupuszina tarsadalma még a Nagy utea elején, a hajdani h?zuk clﬁu'l902-
ben ¢épiilt kiizkeresztet, a temetdben #1l6 Nagykeresztet 1910-bol, valamint oz
asszonynak a Kalvarian 1évo staciooszlopokat 1901-bdl. : ; .
A templom harangjai mindennap megsz()lnlnak' a katohkgs kan_gnnal szentesitett s
a kozosség dltal tudott idoben. Korabban, amig az idoszimitds kétiéle, tavaszi & oszi
szokdsa nem volt felénk honos, addig nydron reggel négyk.o'r_s este nyolckor
i'nmngoztak Szent Gydrgy napjatdl Szent Mihaly napjaig. mig a tgl! lfiésn.kban reggel
Btkor és este hétkor. A harangozds iddpontjanak viltozasa mindig a jeles nnpo'k
elbestéjén tortént. Ugyancsak régi szokis, hogy az esti harangsz6 utin a l¢lekharang is
in’egszélal a megboldogultak lelki ddvéért, az ¢jszakai nyugodalom biztositasaert.
Hajdan, jo fél évszizaddal ezeldtt nyaranta még este kilenckor is n‘tegszlélall a
Aélekharang, 5 az idosebbek emlékezete szerint azért, hogy aki a siitétedés bedlltakor
~eltévedt valahol a hatirban, a harangsz6 irdnydban indulva hazataliljon. A harangszd
idorendezd szerepének megnyilvinuldsa érhetd tetten ebben az esetben is.
~ Ugyancsak id6- & munkarendezd szerepe van a napi harom kitelezd
‘harangozasnak is. A hajnali, déli és esti harangszéval vaigmxkor a nagyharang
szolitotta iméara a kupuszinaiakat. Amidta a most szolgald ple’bgnos a faluba érkezett,
“azdta a toronyablakokba szerelt hangszorobol hallatszik ez az 1m§felhw£s. De nem a
‘kupuszinai templom nagyharangjanak a hangjan, hanem egy idegen temp!opgq.
amelyet hozzank importaltak a hangtechnika fejlodésével. Ezt a harangszot d.l‘gll-'ﬂls
_elektronikai miiszer inditjia és allitia, megkdnnyitve igy a harangoz6 munkajat. A
falubelick azonban konnyedén megkillonbbztetik a két harangszot, s az efedeu
harangziigdst sokkal tbbre beesiilik a hangszorobol kiszirodonél. Ugyanigy trient az
1980-as évek kizepéig az idojelzd harangozas a temetdben is. Amidta azonban nincs a
temetocsosznek allandé lakdsa a temetdben, azota ¢z a napi harom harangozis
radt. :
elmaA romai katolikus felekezeti templomokban szokasos a péntek délutan harom
orakor torténd harangozés Krisztus kinhaldldnak emlékére, Ennek a harangozasi
kotelezettségnek mdig rendszeresen eleget tesznek a kupuszinai templomban egy
haranggal. ]

A szakralis ido legfrekventiltabb idbszaka a szentmiséé, amelyre _ugyancsak a
harang sz0lit. A vasirnapi nagymise — immdr csak egy szentmisét tartanak
vasdrnaponkeént, ugyanis a pap mas faluban is szolgil ~ leginkabb délelout 10 Grakor
kezdodik. Arra az elsé harangszo 9 érakor szélal meg a hangszorobol, a masodik pcdls
fél tizkor. Mindkettonek azonos a hossza, A misére térténd beharangozis mind a
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harom haranggal pontban 10 orakor toriénik, de rividebben, mint a misére ¢
Aki ez utin érkezik a templomba, arra mondjék, hogy kibarangoztak.
harangozasokat minden sgydkeres falubeli ismeri, és jelentésének megfe
¢érieimezi, akdrcsak a szentmise réspeit megtiszield, az  evangéliumea
Urfelmutatasra torténd harangozist is. Amikor vasémap déluedn litdnidt tars
templomban, #z mindig hérom orakor kezdadik. Erre elsot harangoznak kettokor
haranggal, masodikat fél hiromkor ugyancsak eggyel, s beharangoznak haron
mindharom hasznalatban levd haranggal.

A hétkdznapi misckre hasonloképpen t6rténik a harangozds, csak
negyedoris sziinetekkel, s nyaron reggel hétkor, télen £él nyolckor kezdodnek.

Az okiéberi Maria-djtatossigot minden este hat Oratol tartjak, vasarnap p
rendes délutdni litdnian, Az ezen vald részvételre eldszor Gtkor, mésodszor fél ha
harangoznak; s hatkor beharangoznak. Ez a litinia pontosan este 7 drakor ér v
harangsz6ra 1orténd Urangyala iméval.

Iméadkozisra sz06lit 4 templomban a mindharom harangbél 2016 harangszo
temetd harangjinak szava mindenszentek Ginnepének estéién este 7 és 8 ora kozd
llyenkor negyeddrinként 5 perces sziinetet tartanak, hogy a harangozd és segitdtan
pihenjenek egy kicsit. Segitbtarsra pedig szitksége volt a harangozonak ko
ugyanis mindhirom harangot nem tudta volna ilyen hosszan egyedill k
Napjainkban pedig az elektronikai miszert . pihentetik™ negyedoranként. Ugy
harangoznak halottak napjan is reggel 6 és 7 ora kozott. Ebben az idoben a fa
hiyék mind otthonukban vannak, gyertyat gydjtanak, és clhunyt hozzitartozoik, illetve
minden megholt lelki tidvéért imadkoznak. E nap estéjén nincs hangos szérakozds a
faluban. j

Unnepi események fényét is emeli a megszolalé harangszo. Igy példaul a
hagyomdnyos feltimadasi és urnapi krmenetet harangsz6 kiséri mindaddig, ami
Oltdriszentség az oltartdl tivol van, vagyis ameddig a kormenet tart. [lyenkor
mindhdrom harang szol. B

Az elsd  aldozashoz jarulis iinnepi
hozzitartozbiknak a plébénian valo gyillekezése. Az onnan a templomi lobogdkkal
torténd indulds felér egy karmenettel, Utjukat a templomig ugyancsak mindhéron
harangunk szava kiséri,

A zarindoklatra indulokat harangszo kiséri ki a falu széléig, illetve fogadjn
zarindoklatrél visszatérdket a falu szélétdl a templomba érkezésig. Kupuszindn
keresztlll méas kdzdsség zardndokai nem szoktak kozlekedni. Régen a killlodi (Kolut}
zarandokok Doroszlora menet erre jéttek, itt a templomban megpihentek. Oket is
koszintotte jéttlikben-mentiikkben a harangok szava.

Jelentds tdrténelmi eseményre emiékeztet, imadkozisra szolit a mar emlitett déli
harangszo, az 1456. évi gybztes nandorfehérviri csata emliékére. A csata 550.
évforduldjan, azaz 2006. julius 22-én rendezett ndndorfehérvari (belgradi)
megemlékezésen a kupuszinai népdalénekesek is részt vettek. Az ottani linnepséget is
a harangok szava tette {innepélyessé, ugyanis a szervezOk az clszakadt magyar
orszigrészekbol elhoztak s megszolaltattak egy-egy viros harangjanak déli szavat, s a
kassai, munkdacsi, marosvasarhelyi, verseci, vOrsmarti, lendvai harangok az
dsszetartozas, az egylive tartozas szoszoloi voltak,

Lokdlis szine van a csak Kupuszindra jellemz wbb mint sziz éves csiitortok
délutdni harangozésnak. Emlékharangozasrol van sz, amely az 1890, oktéber 2-dn

ritusdnak  része a jeloliecknek és
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t falutiizre emlékezteti a falubelicket, Ugyanis a falu cloliandsaga a falutiz
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nem szabad feledni, s dgyelnie kell minden kupuszinsinak, hogy meg ne ismétladjon.
nzén rendelték el a falutiiz keletkezésének napjat és idopontjit az emlékharangozissal
valé megjelolésre. Tehit 1891 6ta, azaz immar 115 éve minden csttdrtokon délutin fél
négykor megszolal a nagyharang a kupuszinai templomban, s a falubeliek ismerik
annak szemantikai érickét

A harangszd  végigkiséri az ember é&letét is cbben a  nyugat-bicskai
szorvanymagyarra lett faluban. Sz6lit a szentmisére, amelyen megkereszielik; jelzi a
nszmisét, amelyen hizassagi eskiit kot; és elsiratja, ha eltévozik az €16k sorabél. A
kozosség figyelmének a kézéppontjdban az emberi ¢let dll, maga a 1étezés, s ennek
megsziinte mindig eseményszamba megy a fogyatkozo Iélekszamu faluban. A
halottakért torténd harangozds targyalasat hagytam beszamolom végére.

A halottea valo harangozis a csenditéssel kezdodik, Ez a kozosségnek szol6
hiradas arrol. hogy egy tagia clhaldlozott. Ilyenkor még ma is az igazi nagyharangot
kongatja a harangozo, az szolal meg a maga méltdsagleljes hangjdn. Ha ebben a
csenditésben egy sziinetet tart a harangozé, annak az a jelentése, hogy nd hunyt el, ha
pedig kétszer tart sziinetet, akkor férfi. A férfiaknak igy hosszabb harangozds dukdl, s
a harangszd teljes és tagolt mondat értékkel bir: Meghalt egy férfi. A csendités utiin
kizvetlenill megszolal minden harang, s ez az elsd vers. Napjainkban minden
halottnak tiz verset engedélyez a plébinos a templomban s tizet a temetbben.
Korabban tébbet is kérhettek a hozzitartozok, s annak ardt rendre megfizették, A
verscket mindhirom haranggal hizzak hirom percig. A harangozisert, természetesen,
ma is kell fizetnitk az elhunyt hozzatartozoinak. s a pénzt a papnak adjak, aki ebbbl a
harangozonak is juttat egy kisebb részt. Az 198(-as €vek végén egy fatalon elhunyt
asszonyra, a szilok killén kérésére minden negyed oriban harangoztak. Ez volt az
utolso ilyen gyakori harangozis halottra. Régen, ha ilyesmi t6rtént, akkor ramondtak,
hogy zsiros halott van, szolnak @m a harangok. A misodik csendités akkor tdnénik,
amikor a pap clindul a temetésre. A haztdl vald temetések idejébol valé harangszo-
megnevezés a kisérd. Ez az utolsd harangszo. amikor minden harang egyiitt szol tiz
percig, s ami, a falusiak szerint, mindenkinek jar. Akkor hallatszik, amikor a koporsot
a megasott sir felé viszik, vagyis az utolso Gton.

A temetdben is hasonloképpen torténik a harangozis. De ott csak akkor kczdenek
harangozni, amikor a holttest mar a temetd ravatalozo-kapolnajaba érkezett.
Megjegyzendd, hogy csak akkor harangoznak a temetdben, ha Kupuszinin temetik el
az elhunytat. Ettol eltérd eset is triént néhinyszor, amikor ugyan nem a kupuszinai
temetSben temették el az elhunyt falubelit, de holttestét a vidéki temetobe vald indulds
elén az otthoni temetdkapolndban is felravataloztak, hogy a falubeli ismerosdk
¢lblicsizhassanak tdle. Illyenkor harangoznak is a temetoben. Tehdt, ha csak a
templomban harangoznak halotira, s a temetdben nem, akkor illik tudni, hogy nem a
faluban lesz a temetés.

Harangoznak a faluban olyankor is. ha nem itteni lakos halt meg, hanem
valakinek a hozzatartozOja, aki hirdl akarja adni rokona, nqnerésc elhunytat. llyenkor
dltalaban 6t verset hiiznak a toronyban, s a temetdbeli harangozis elmaradisa jelzi,
hogy nem a faluban van a halott,

Az egyhazi hatosag dltal elrendelt harangozis a megszabott idotartamban 1rténik.
Az utolsé ilyen harangozas 11. Janos Pal papa halalakor toriént,
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9. Voigt V. (1992): A harangok szava Europaban. Létank (Ujvidék), 2. évf,,
1-2. 5z., 63-68.

‘A mostani plébanos mér nem tesz kiildnbséget a halottak kozott, és péls
mindenkit eltemet, ha azt a hozzitartozék igénylik, Koribban azonban nem 2
mindenki egyhizi temetésben. Akit nem temetett pap, annak harangozis sem jdr
liyenek voltak az dngyilkosok, a kereszteletlen gyerckek, az egyhazi hizassagot
kotoit hazasok, az elviltak, vagyis a szentségtorésben élok. Oket a temetd egy kil
részében, az drokparton temeték el, i

A halott jelzése, vagyis a esendités nem tdrténik meg a reggeli mise elt
vasarnapi vagy (nnepi délelotti nagymise clott, sem az esti Urangyala utan, V.
sem hiiznak az emlitett idészakokban. '

Ha napkdzben megszolal a Iélekharang, az annak a jele, hogy egy nag
silyos haldltusdjit vivia, és a harangsz6 scgitségkénés a kozosség tagjai
imadkozzanak, hogy a szenvedd beteg kinjai mieldbb sziinjenek, hogy kim
haljon meg. Ezt a harangozist mostansdg nemigen hallani.

A nagyharanggal szoktak harangozni felhd elé. A terhes viharfelhok koz
hosszan szol a harang, a hitbuzgé lakosok ilyenkor imidkoznak, szentelt barkat
a tiizbe. Ugy tartjik, hogy mindez segit az esetleg sulyos karokat is okozd
széloszlatasaban.

Szerencsére ritkdn verik félre a harangot a kupuszinai templomban, Az ily-
triénd harangozas veszélyt, elemi csapést, leginkdbb tiizesetet jelent, az ilyen
témondat tizenete: Tiiz van. Amiota azonban a tiizoltok laktanydjukra felszer
sziréndt, azota a keletkezett tlizvészril a szirénahang informél,

A folklér targykdrébe tartozik mér az a népi megfigyelés, hogy ha
szolnak™ a halottra a harangok, csengve-bongva, akkor hamarosan lesz ismét ha
a faluban.

A kiznapi tudat szerint harangzigéskor nem j6 sehova sem indulni, meg ke
varni annak a befejezését, mert nem lehet tudni, hogy éppen milyen informaciot koza
a harangszd.

Metakommunikécios folyamat zajlik tehat a harangok nyelvén az emberek ké; {
mert azt nem szabad elfelejteni, hogy a harangot azért mégiscsak az ember szolal
meg, & lizen altala,

Komunikacija na jeziku zvona — na primeru sela Kupusina

Najeesi oblik komunikacije u drudtvu je govor, Pre pojave komunikacije uz pomoé' nqikulinmg
ngggo\mpoﬂojnluugummkmumdﬂmm, Senje poruka, koji ponckad funkcionisu i danas.
g‘.mgpoai(escnmmphnvaﬁibczlju&kogwgmhoihegg:govu.npr.ugwwégm
(zvukova koji nastaju upotrebom raznih predmeta), od kojih jo svaka zajednica stvorila sebi jedan akusticni
sistem kodova Takav je i primer crkvenog zvoni. : i T

Upotreba crkveaih zvona za objavljivanje konvencionalnih pomka Je veoma stara pojavi, pom‘,e jod iz
12, veka ili Gak i ranije. Zvonjenjem se mogu poslali razne poruke Koge su u svim sredinama qune.-n
ponekad se njihovo znalenje tumali na natin koji je svojstven odredenoj sredini (selo, grad, regija).

Zvona nise prisutna samo u tormjevima crkava, Kepela, grobalia. Zvono se &esto nalazilo i u kastelima,
njegovo ogldavinje matilo je poziv na rudak; moze se ugraditi i iznad kapije kude - tada ukuéane
obavestava ¢ dolasku posetioca. Medutiny, ogladavanje zvona najéesce je u verskim obredima. Zvok zvona
je deo sakmalnog vremenn, kio vremenski granicnik prisutan je u svakodnevici | prati Sitav udski vek od
rodenja do smrti; uz pomol zvona se Salju razne poruke: opomene, pozivi, vest il Rizna narodna
wmalenja vezana za kvalitet, za akustiCoe osobine zvuka zvona su ved deo folklome badtine 1 uglavnem
govore o predstojeco] opasnosti 23 drudtvo ili 2a lokalny srediny.

Uz pomed zvona se odvijs metakomunikacijski proces medu ljudima, jer uvek treba imati v vidu
Sinjenicu da 2vona znaju da govore samo uz pomoc foveki,

Kljudne rediz crkveno zvano, zvon, paruka, narodno predanje, Kupusing.

Communrication in bell-language
— The example of Kupusina -

Abstract
Felhasznilt irodalom The most important way of information transmission in 8 community 15 speech, Before using
articulated human voice for communication, even gestures had — and still have - the communicative function
of o full sentence, Each community developed an acoustic code system which was not bascd on human
voice, but on voices created by hitting objects against each other, Bells are one example for this,

In human society it is bells that keep alive this age-old conventional voice-system which dates back to
the 12" century, The sound of bells carries messages that are either the same or different for various, big or
stmall, communities. g

Bells are not the privilege of chueches, chapels and fes. There might be a bell in a castle o
announce lunchtime for workers, or above i gate where its sound informs the hosts about the asrival of i
guest. However, the use of beils is the most widespread in religion all over the world, Bells are part of the
sacral time, they prganise and delineate it, and sccompany the human life from birth to death, Bells are used
10 send messages, to warn, to oull and to inform.,

The issue of how people associate the quality and the acoustic chaructenstics of the sound of the
finging bells with upcoming negative happenings and events is part of folklore rescarch, In this case the
message s carned by the sound itself (tone, length, rhvtm, efc.).

There is a metacommunicational process going on among people carried by bcll-hn.um_m we
should not forges cither that it is the man who makes the bells ring to send a message in bell language.

Bilint 8.: (1988): Unnepi kalendarium 111, Szeged

Bartha E. (1992): Vallistkologia. Debrecen

Jung K. (2002): Mir@l beszéinek a harangok? Magyar, szerb és német

folkloradatok. Hid (Ujvidék), LXV. évf,, 7-8. sz, 794-814.

4. Jung K. (2006a): Harangoznak délre, avagy: harangozunk. harangozgatunk.

Hid (Ujvidek), LXIX. évf., 5, sz 1

5. Jung K. (2006b): A nandorfehérvari diadal és a déli harangszo. Létiink
(Ujvidék), XXXVI. évf, 2. sz, 107-110.

6. Kany6 L. (1931): 1931 Kupuszina kizség egyhizi legrégebbi tbrténete.
Kézirat

7. Mihajlovi¢, B. (=) 17171787 Dnevnik fra Bone Mihajloviéa 1717-1787.
Kézirat, Zombori Térténelmi Levéltar

8. Vasass S. (1992): Népi jelvilig Kalotaszegen. Budapest

900 o

Keywords: bells, sound of bells, message, sacral tradition, Kupuszing/Kupicsing,

180 181



Leltdr Pilinszky Janos Van Gogh . képei” kizott

Takics lzabelln
Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvi Tanitoképzo Kar, Szabadka
bella7 ) @tippnet,co.vu

Osszefoglald

A tanulmény Van Gogh jeleniétét mutatia be Pilinszky Janos miveiben, A két alkotd ars pocticijnak
ismertetdse dltal, kozelebd kertilink annak megénéséher, hogy miért foglal ¢l Pilinszky Jinos miveiben oly
jelentis szerepet Vincent van Gogh, Ennek megvildgitdsihoz a szerzd ismerteti Pilinszky Jinos a festdnek(-
rol) irt ket versél, azok lehetségey értelmezésével egyilitt, A festd hatisat Pilinszky Janos saépprdzdjan
keresztitl is szembélteti.

Kulcsszavak: Pilincky Jdnoy, Van Gogh, ars poetica, hit

Két ars poetica

wd mitvészet is mi egvéb, mint engagement immobile, mozdulatian elkotelezettség,
totalis odaadas? " (P.J.)

1. kép: Pilinszky Janos és Vincent van Gogh

Pipa és a cigaretta. Egyhelylit hittérben a kereszt és arnyékkép, masutt
Mrancssirga hattér, fistgomoly. Mély tragikum és alizat. Két gondolkodd ember
SZembesiilése, befelé fordulasa. ., Ezért kell egvediil befelé figyelniink, arra a végs&
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csendre, ami var rank, s akkor tchetink bdrmit és érhel benniinket barmi, v
mindenbdl kiiltészet lesz és csend lesz. "“irjn Pilinszky levelében, :
WNem csak a tudds torekszik pontos ismeretre, hanem a kéits is. En
megismevesnek a neve: szeretel. Oda akarom adni magamat valaminek
valakinek. Szevetni akarom, hogy megismerhessem. és meg akarom ismerni a vile
hogy szerethessem.” - irja Pilinszky A lirikus naplojaban cimil prozéjdban,
Auschwitz-1 latogatasarol a kovetkezoként szamol be: | A kdlrészet szamomra, ha
is pontosan ezt jelenti, de majdnem ezt: a jovatehetetlen jovatérelét. Vagy le
az elso lépést a képtelenség ¢ sotétiehe.”™ A kereszt emlitése sem véletlen,
is megfogalmazza Pilinszky: "Az ember irt a foldon nem is annyira lépésrol
viandorol, mint inkdbb keresztrél keresztre szall, Mar geometriai formdjar teki
kereszt: talatkozds és ellentér, tiszta ellentmondas. ™
Ars poeticajat huszondt évesen fogalmazza meg A mi sziletése cimii elda
It azt vallja, hogy a mil megszilletésében az 6rok fegyelem, az fllanddan jelen
¢berség, az dllandd tevékenység, a rendet teremtd szigor a fontos. huszondt éy
fogalmazza Gjra milvészi hitvalldsat, az 1970-ben megjelend Nagyvarost ikonok
megjelend két tanulmanydban: A | teremto képzelet” sorsa korunkban é az A
poetica helyert cimiiben. '
Auschwicz élményének feldolgozisa tulajdonképpen az Ars poetica helye
értekezése is. Azé az Auschwiczé. amelybdl 1947-ben a fengyel kormany
létesitett a szdzkilencvenkét hektéros koncentriciés tdbor terilletén. Huszo
nemzet hatmillié embere lelte itt halalat.’
A huszadik szizad ars poeticainak gyilijteményében A francia fogoly
kolteménye szerepel, .. [it valik személves élményévé a nyers répat falo franci
latvanya is, a kiszolgaltatontsag, a veédielenség, az emberi létezés legalacse
lehetdsége.(..) A toriénelmi tapasztalat, a kizelrol megismert brutalis val
targyak, az eszkozék jelentésének kiilongs szinevaltozdasa masféle vonzalmat e
benne. A személvtelen helvett a személveset, az individudlis helvett a
tapasztalatol, a format cizellditsag helvett a nyers, egyszerti kifejezést
elonyben.” — olvashatjuk Tiskés Tibor konyvében." Pilinszky tgy véli, he
Auschwicz utan is lehet verset imni, csak masmilyent. mint elitte. Alapvetden rés:
bedltitort lelkiismeretében biintudat és Gnvad alakult ki: vétlendl is agy élt
szOmytiséges blnt, hogy akit nem sujtott, az maga is osztozik a felelosségben.
Gnvad mindig benne élt, de masokat csak szeretni tudott. »
Koltoi  hitvallasdt, egyéni  elkitelezettségét, engagement immobile:
mozdulatlan  elkdtelezettségnek, totilis  odaadasnak  nevezi. ,Ha
meghkilddnbdéztetést tenni, a koztink bedliott csend tobbé nem is annyira a
érinti, mint magat a koltér kbtelezi, élete egészér kiveteli mar, s nem lehet nem:
tenni e hivasnak, ha mindjart a végleges és tokéletes elnémulas kockdzata dran
A Szilkik cimi kotete is valtozast hoz, amit a kilto is érez. Egyhelys
koltészete elozb és jelenlegi korszakarol: "Az elsében van valami, hogy dt
verekedni magamat a vilagon és a dolgokon, amig a masikban inkabb beeres
dket.. "
Pilinszky ars poeticija mindenhol jelen van: Kiolvashatjuk tanulmanyaibé Hr
van kéleményeiben is,
Van Gogh ars pocticajat valdjaban csak levelezéseibdl sziirhetjiik ki.
szeretet megvaltd ercjiében: |, Az ember nem tudia mindig megmondani,
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ami bezdrja, fallal veszi koriil, tigy mintha eltemenék volna, de érzi a korldtot, a
rdcsot, a falat. (...} Tudod, mi tiinteti el a boreint? Minden olyan érzés, mely komoly és
mély. Bardtnak lenni, testvérnek lenni, szeremi. Ez az, ami parancsolé hatalommal,
esoddalatos varazsiatial megnyitia a bortant. Azonban akinek ez hidnyzik, az a haldlé
marad. De, ahol a szeretet feltdmad, ott az élet is feltamad.” — irja a gondolatokat
Thednak.* Van Gogh borténe nmaga. Allandé elégedetlenség hajtia, melyrdl ekként
vall 1885 dprilisiban: "En magam wgyanis soha nem tartom befejezettnek vagy
késznek a munkdimat, "

Gyakran emliti leveleiben a tonusok és szinek fontossdgdt: "4 feladat az, hogy
mindig ertelmesen hasznaljuk azokat a szép tonusokat, amelyeket a szinek énmagukiol
adnak, ha a palettan megtorjik oket. Ismétlem, sajat palettankbsl, a jo szinhatds
ismeretébSl kiindulni, ez mas valami, mint gépiesen és szolgai madon masolni a
természeter.”"" Majd ugyanebben a levélben késébb visszatér erre a gondolatra, s
hozzdfiizi csendesen, hogy a robotolds, a természet masolisa, azonban nem
hidbavalsdg, hiszen ez a természet alapos megismeréséhez vezet. Egy levelében a
lirikusok kazout kozkedvelt vindor képével azonositja magit: "Ugy érzem, drik
vandor vagyok, aki megy, csak megy, amint szamara rendelve van. (...) Egészében
semmit sem tudok, de éppen ez az érzés, hogy semmit sem tudunk, feszi mostani
dletiinket az utazashoz hasonldvd. Az ember robogva halad, él, nem killonbézteti meg
pontosan a melletre levd wdrgyakat. S mindenekelstt nem latia magdt a mozdonyt, ™"
Sziikségesnek tartok cgy hosszabb részietet idézni Van Gogh egy 1889-ben int
levelebdl: ", ha bawan feladjuk dnzésiinker és sajat akaratunkat, belenyugszunk a
szenvedésbe és a halalba. De ez nem felel meg nekem. Festeni akarok, embereket és
dolgokat ldtni, és mindent, ami a tevékeny életet jelenti... Milven furcsa dolog a
szinfolt és az ecsetvonds! A szabadban, kitéve a napnak, szélnek, az emberek
kivincsisaganak, kutyafuttaban t6lti meg az ember a vasznat. Végiil azonban csak

- elesippiik az igazat és lényegeset, A legnehezebb azonban, ha egy idd milva ismét

eldvesszitk ezeket a tanulmdnyokat, és rendezziik az ecsetvondsokal a targyak
értelmében. Igy bizonyosan harmonikusabb és kellemesebb. Az ember beleadja deriijét
€5 mosolydt... Eldre latom a napot, amelyen némi sikert érek el, mennyire sajndlom

~ akkor majd mostani magannyossdigomat, amikor az orjongok celidjénak vasraesdn

keresztiil nézem a foldeken az aratokat. A szerencsétlenség mindig jo valamire. A
sikerhez, az allando boldogsighoz mas temperamentum szitkséges, mint az enyém.
Soha nem csindlom meg, amit elérhettem volna, vagy el kellett volna érmem! De én, aki
oly gvakran megzavarodom, csak negyed-Gtodrangi  helyzetben  élherek. "
Vallomasok felsorakoztatisénak tiinhet ez a fejezet, de a valogatasbol kitiinik a két

alkoto mély odaadisa a mivészethez, vilaghoz valé viszonyuldsuk, és a mélységes

szeretet, amellyel viszonyulnak embertarsaikhoz,
Hit és vildgnézet

Pilinszky Kkatolikus vilignézete mindvégig meghatirozéja volt életének és

Mivészerének. Hivé ember volt, ashogy 6 maga szerette meghatérozni: koltd és
Katolikus, elhritva magiro] a katolikus koltd cimkéjét. A Szent Agoston-i gondolatot
lantja 4 koltészet tetbpontjdnak: a koltészet a lélek maginyos beszélgetése Istennel. A
Pilinszky-bibliogrifia ajinlasiban a kovetkeziket olvashatjuk: "..dgy vélem, a
Magysiga abban dll, hogy koltészetében a katolikus szimbolika tilnG azon a valldsos




szubkulttiran, ahonnan fakad, s olvan egyetemes értéket képvisel, ami azok szamdra iy
kézenfekvo, akik alkalmasint mar se keresztény, se mas vallasi hagvomdnyhoz n
kitéidnek. " Pilinszky lirdja ritka példa a szomordsigra, amely nem 1o
pesszimizmusba, a  halaltudatra, amelyben nincs  haldlfélelem.  Vildg
alakuldsira nagy mértékben hatottak Simone Weil irdsai, Taskés Tibor irja a v
mondd Pilinszkyrdl: "Verseinek maga volt a= egvetlen hiteles, autentikus tolm
Megéreztette a koltészet Iénvegét: ha van huszadik szazadi misztikus kéltészet, a
ez az. Nem a valosag tagadasa, hanem kiegeészitése. A ténveken tilmutatd realitis. ,
katolikus és misztikus jelzd egybeforrt Pilinszky nevével. |, Viszonyva a vik
alapvetden a misztikus pozicio: leiras és megkdzelités nélkil (és helven) megneves
kimondani a dvlgokat. Pilinszky hite a misziikus hivéé: realitds szamara a kegye
Hite megélt hit, nem deriis, inkabb esendd, reménykedd. |, Dialektikdja kere
dialektika: jo és rossz kiizdelmét, kereszt és iidviisség, biin és meghoesdtas, menny
pokol ellentéte foglalja magaba. '™
Van Gogh hite hasonlé mélységekben gydkerezik, mint s
"..akaratlanul egyre hajlamosabb vagyok azt hinni, hogy a szeretet a legjobb e
Isten megismerésének. Szevess egy bardatot, barkit, egy dolgot, amit akarsz, akkor
a helves uron, hogy 16bbet tudy réla, mondom magamnak. De mély és bensoleg k
rokonszemvvel kell szevemi, vagyis akaratmkkal és értelmiinkkel, és dlla
torekedni kell a behatobb, a jobb és 16bb tudasra. Ez vezet Istenhez, ez
rendithetetien hithez. ™ — vallja Thednak irt soraiban. Betegsége alatt még in
vallas fei¢ fordul, |, Nem vagyok kdzénvos, s igy a szenvedésben neme
vigasztalnak meg vallasos gondolatok. " - irja egy 1889-¢s keltezésii levelében.®
Néhany gondolatat idézném Pilinszkynek ,,...a befejezés misztériumat élem' ¢
dokumentumokbél:
A béke a legtibb, amir elérhetiink. "'
wettittan se a siker, se a pénz nem évdekel mar, szamomea egvediil a munkd €
az imadsag fontos. "
JEs kiilonds: a papiron és az imaban minden békésen dsszefér, ami az éi 1
bekétlen zirzavar. "'
wwaz télet egyedil Istené. Es ez igy jo, "
wimadkozzink egymasért, hogy szentek lehessiink, mint Van Gogh... " N
wA legrosszabb ember sem mas, mint sajat bineim tikdrképe. Ez a hit és @
egvség legfobb titka. "' :
i €REST esendd életem egverlen gyvdnds volt a papiron.(...)Ezért vallom hive
magan. " ‘
WA buzamezot Jézus és Van Gogh latta a maga egyedilli szép realitisdaban, &
el még tavol vagyok... "

Leltir Pilinszky Jinos Van Gogh , képei” kozott

Pilinszky Janos kdlteményei olyan erds kontirokal koriilhatarolt képek, 3
alkalmassd teszik Oket szobrok vagy akir festmények kiséroszdvegének i
forditottan is érvényes: az éles ellentétek. amelyek szinte szétfeszitik kolte
iparmiivészeket, festoket inspirdl(hat)nak versei , megalkotdsdra”, 16 pelda @
Schaar Erzsébet és Pilinszky Janos kozos kotete: Tér és kapcsolat cimmel,! '
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2. kép. A konyv fedélapja

Pilinszky gyakran ajanlja verseit, ill. kedves
szerzoi, alkotéi nevét fiizi kolteményeibe, llyenck:
Dosztojevszkij, Emily Bronté emlékére, Hommage
a B. Brecht, Hommage & Isaac Newton, Hommage
a Paul Verlaine, Holderlin, In memoriam F, M,
Dosztojevszkij, Jozsel Attila, Pascal, Rembrandt,
Simone Weil-hez, Ujra Jozsef Attila, de ezek kizé a
megszolitott versek kozé tartozik a Van Gogh és
Van Gogh imaja cimii kdltemény is.

3, kép. Schadr Erzsébet kidllitasarol

Pilinszky  lanos
rajzolgatott, mégsem lett képzomiivész.
Kéltészetében azonban helyet kap a
képzomiivészet is. A régi mesterek koziil,
Leonardo és Goya mellett, leginkibb Van !
Gogh-hoz vonzédik. ... killéndsen ez utébbi személye és miivészete izgatja: “En Van
Goghot nagyon szeretem, s titka rettenetesen érdekel” — mondja egy interjuban, -
. Van ot egy iszomyie mély titok, ennck mindig nekirgpiilok. Nem is annvira festoi titok
ez, az is persze.” A festd emlékének szenteli Van Gogh és Van Gogh imédja cimii
verseit, cikkeiben ¢s interjiiban a régi mesterek kozill leggyakrabban az 6 nevét idézi,
pirizsi emiékkigllitisarol kilon ir.”

Nemcsak a festdl tiszteli, hanem a miivészetet magét, Egy-egy verse is errdl vall.
Az Emelvény cimiiben irja:  Mozaik szemmel litom a vildgot." Ezckbdl a
mozaikokbol illeszti dssze verseit is. Vagy a Mirdargy cimit vers, melyben arrdl i,
hogy kozmikus magényunkat ellensilyozzuk egy falra helyezett cseréppel. Az
esziétikum, a szeép, a harmonikus megnyugtat, fijdalmat enyhit.

Ot verse is sziiletik, amelyben Snarcképet, illetve portrét , fest”. A harmadnapon
kdtetben jelenik meg az £gy arckép ald cimi verse, amelyben Aljosat mintizza meg,
majd a Nagyvarosi ikonok ciklusaban egy mondattal fest 8narcképet 1944-bol: “Sivdsa
hideg tengelyében/ Gl a fiti.” A Kriter verseinek dnarcképét 1974-bél Hliés Endrének
ajanlja;
wIngem, akdr egy tomeggvilkoséifehér és jolvasalt/de a fejem, akdr e
Kisfitié/ezeréves és hallgatag. " Toredékei kozott is talalunk egy 1963-bol szérmazd

narckép cimi verset, ami kitlin figyelmet kap majd a Van Gogh cimi kélteménye
Kapesan, A toredékek kozdtt olvashaté még az Arckép, ecsettel cimi is, 1974-boL
Tehat Pilinszky Janos koltészetét végigkisérte a megmutatni akards, a tikorbe meredd
tekintet, a kold, aki szavakkal igyekezett lefesteni magat, ,, Aki dnarcképet fest — itja

maga is  szivesen
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Hankovszky Tamds — az akarva-akararlan as individudlisra kencentral még akkor
ha, mintegy raaddasképpen, mivében feltarul valami egvetemes Is. Az dnarckép
személyest, az egyetlent kivdnja reflekiiini. ™ '

Pilinszkynek volt egy gondolata a képrél, amit Simone Weiltd] kil
miszerint az igazdn szép kép olvan, ami egy haldlraitélt szobdjaban is elviselhetd,

A Nagyvarosi ikonok cimii kotete az 1959-1970-ig szilletett verseit tartalmazza
1970-ben lat napviligot. A kotet az clozd évek termesét minddssze tizendt
boviti, valamint tartalmazza az oratériumot és két tanulményt. A versek
elmarad. A kotetet cgy korszak lezérisinak is tekinthetjilk, s a hetvenes
nyitinydnak. A nagyviros tulajdonképpen New York, amelyrd! a kolte mondja,
wmagaban dllo gyertvaszall ", llyen kontextusban nem véletlen, hogy a kitet vi
erbsen jelen van a végessel szembedllitott végtelen, az imaginacio kezd kiép
ciklusban, Ebben a kétetben jelent meg a Van Gogh cimi kaltemeény is.

A Van Gogh cimii vers hirom szdmozott szakaszbol 41, amelyek egymastol
terjedelmii versszakokbél alinak. A vers tartalma és cime kozotti Osszefiggést
tekinthetjiik koherensnek. Azonban a szakaszok kézitt laza linearis koherencia
Jelen. Ha megfigyeljik az elsd é masodik szakaszt, lathatjuk, hogy mult ideji
tartjdk  Osszc  a  versszakokat  (levetkdztek,  olelkeztek,  elaludiak, s
mérlegeltelalkonvodon, ért, megdllt, ally). Az elsb versszakban az 6k és re, valami
satét és ragyogas ellentéte a versépitd elv, valamint a négy sorban szereplo Ot
sorszamok is szinte megegyeznek (9+9+9+7). A boldogsig elvesztése, a
iémdja az elsd résznek. Annak cllenére, hogy milt idejii igék kotik az e
versszakhoz, a mésodik részben szabadabb versszerkesziéssel taldlkozunk. Migaze
versszak egy ellentétparra éptild mondat, amely kettds ellentétet vonz tezaurisztil
mezejébe (a sorér dket jeloli, a boldogokat, mig a ragyogds. téged, a boldogtala
addig a masodik versszak 8t sora négy mondatb6l 41l (egy hidnyos, egy td- és:
bovitett mondatbdl), A gondolatok wmorsége dltal a vers tengelyét képezi ez
kzépsd versszak. Kiemelném a nap szot, amely a végessel, a kisszeriive
szembedllitott transzcendenst jeldli. Ritka metaforikus jelzi predikacicval 5
talalkozunk: rozoga meleg. Az egyetlen cimhez &ttételesen kapcsolhatd szd,
papirkizelben, amely az alkotisra‘alkotéra utalhat. A negyedik sorban olvashatj
minden kifejezést, amely a viligmindenséget probalja megallitani, A szakasz utol
sora a legbsszetettebb: “Allt ott egy vasgolvé is." Danyi Magdolna irja az e
szamnév haszndlatarol: "z egy szamnév Pilinszky verseiben sokszor az egvediilléy,
magdnossag, az izoldlisig ténvének a jeldiije..”” Minden bizonnyal ma
¢lvonatkoztatva szerepel a t¢ névmds a versszakban, hiszen igy a
megszolaltatottja maga az olvasé lesz, s az egyszeri ember maganya és fajdalma |
kozmikus fajdalomma vilhat. A minden kdzepére allitja Pilinszky Janos ezt az egy
vasgolyot, melyet értelmezhetjiik foldkeént is. amely a vilaglirben megall egy
pillanatra. Azonban Pilinszky szépprozajaban is talalkoztam kéthelyiitt a kifeje
A gyerekek ¢s katondk cimil szinmii clsé szinében ¢gy hasonlat erejéig: “..nehés
aranykontya van, silyos, akdr egy vasgolve,., " A Beszélgetések Sheryl Suttonnal cimil
wregényben” pedig a szirrealizmusrdl irva mondja Wilsonrél, hogy 6 tudts &
montiazselemeket egyetlen goly6va olvasztani. ..z ugvanis a lombik, ami tokéletesen
zdrt, mint a depresszio, de ugyanakkor egekig lobog, mint a negyven fok filoni ldz.
Ezt a tokéletesen zirt depressziot még silyosabbi tette a vas clotaggal.
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‘A harmadik szakaszban jut ¢l a lirai én a beszéd jelen ideiéhez, és valjaban o lirai
¢énhez is; az egyetlen igéjével: égek. Egy 1963-ban megmaradt toredékében, amelynek
az Onarckép cimet adta, a kivetkezoket irja;

« Ujilenyomat egy sziirke aksan,
rajtam az egvedillér piszka.
Vildg bdrdnya, lupus in fabula:
olyan vagyok, akar egy férfi.”

A kiemelt részt a Van Gogh cimil versbe épiti be. A vers befejezésére: ,.a Jelenido
vitrinében égek!"™ felkiltast tartja alkalmasabbnak. Ismét egy ellentés: barany és
farkas. Ertelmezhetjiik gy is, hogy a brdnyok is farkasok egy mas kontextusban, de
tény, hogy a jelen bezirtsigaban élnek mindketten.

A Van Gogh imédja cimii vers a Nagyvdrosi ikonokat kovetd Szdlkik cimii
katetben jelenik meg 1972-ben. Pilinszky koltészetének 0f korszaka ez. Az eddig
ritkin - megszolalé kol most ontja & verscket, amelyekben oldottabban,
gordilékenyebben  fejezi ki magit. A 70-es években szdzotven versel ir.
Tematikdjdban és kifejezésmodjaban is megfigyelhetock ezek a valtozasok. e BV
transzcendens fokon megélt szerelem élménye keriil elotérbe, (...) A legtobh koltemény
létérzékelésérdl ad hirt, letéiményeinek mellékzorejeit fogalmazza meg. Magany,
szorongds, hidny, vagy. elhagvatottsag, csupa helvesere az élet — ex a versek
alapéiménye.” — irja Tiiskés Tibor, majd hozzafiizi, hogy versbeszédét egy fogalmibb
nyelv viltja fel, amelyben megnd ,az alakzatok, a gondolatparhuzamok, a
falsorolasok, a tagaddsok, a paradoxonok szama."® Ehhez kapcsolodéan ir Tolcsvai
Nagy Gdbor Pilinszky biin alaphelyzeténck modosuldsarol: *..a Szdlkdk és a tobbi
kiitetkorszakiban a biin végképp Osszekapesoladik a személytelennel és a= ebbél
kivetkezd paradoxikus magyarazattal, E= az ellentétesség abbol is ered, hogy nem az
ember lealacsonyitdsanak. a szerencsétlenséghen részelterésének e vilagi cselekvd
végrehajtoja all ennek a binmagyarazamak binasként a kozéppontjaban, hanem
sokkal inkdbb a szerencsétlenség elszenveddje. ™

A kotet hat fejezetcim kiré esoportosul. A Van Gogh imaja cimil kéltemény az
Egy titok margdjdra cimiiben olvashato.

Csokits Janos ir A végitélet vizidja cimmel egy rivid tanulmanyt, amelyben
parhuzamot allit a bibliai Jelenések Kényvében olvashaté vildg végének vizidja és Van
Gogh imdja cimil versben megjelend madarak kozétt. Szerinte ez, halvanyan ugyvan, de
emickeztet a Jelenések madaraira: “Madarak, nap és megint madarak." A kép: a foid
¢s levegd szembedllitisa, a vereség a foldan, s gydzelem a levegGben elfentétek épitik
fel az elsd versszakot, S a szakasz végén a kérdés: ., "Estére mi marad belolem?” Egi
€5 foldi csapongasok, gydzelmek és vereségek utdn a lélek hazavagyodik. Ez a felelet
olvashato ki a kdvetkezd két strofibol. A véges és a transzcendens kettosségéhez
érkezik, ilyen toposz a hazatérés is. Ismél erds az imaginarius ¢és vallomdsos jelleg. A
litai én a beszéd jelen idejében szol. A verssorok clérchaladtaval mind kizelebb érlink
az otthonhoz, a sirgas fények elkddssitik a képet. Az utolsé versszak elsd két sors
kijelentés és tagadds:

ol én is laktam, s nem lakom,
a haz, hol éltem, és nem élek,

oTal
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Nem véletlen, hiszen a tetd emlitése a szakasz harmadik sordban is cllentéter
hordoz magaban: a tetd, ami védelmet nyujt, az eltemet, betakar egyben. Az utolsé
sorban Isten emlitése a végsd talalkozdsra enged asszocidlni, a végsd hon meglelésére,
A betakartdl ige jelentésmezejébe kellemes gondolatok jutnak esziinkbe:melegség,
ovis, olelés, amelyek arra utalnak, hogy ez a végst hazatalilds kellemes élmény. :

Miért ima? Talan azért, mert halat kér és kegyelmet minden hazatérdnek, Van
Goghnak is. aki mar meglelte 6rok hazajat,

Van Gogh Pilinszky Janos szépprozéja titkrében

Fontosnak tartom lejegyezni a forrasokat, amelyekben megjelenik Van Gogh néve
Pilinszky (szép)prozajaban:
-Kovics Erika: "Mindenbdl kolészet lesz és csend..”.
dokumentumok. Osiris Kiad6, Bp., 2003. (41., 54, o) A
- Pilinszky  Janos  sszegylijtott levelei.  Osiris  Kiado, Bp.. 1997,
Sorozatszerkeszto: Domokos Matyas. (133., 134, 156., 164., 180., 234., 369., 394,
559.0.) 3
- Pilinszky Janos dsszegyiijtott milvei, Napiok, toredékek. Osiris Kiado, E
1995. Szerk.: Hafner Zoltan. (50., 55., 61.,62.,69., 124,
- Pilinszky Jinos dsszegyiljtott milvei. Szépproza. Szazadvég Kiadd, Bp., 1993,
Szerk.: Hafner Zoltan, (nem nevezi meg a kotetben) .
- Beszélgetések Pilinszky Janossal. Magvetd, Bp., 1983. Szerk.: Torok Endre,
26.,51.,136.0.)
- Pilinszky Janos: Sz6g és olaj, Vigilia, Bp.. 1972, Sorozatszerkeszto: Hegyi Béla
(73., 113, 218., 302., 343, 353,, 434., 444.) 4
- Pilinszky Janos: A mélypont iinnepélye. Préza. Szépirodalmi Kinyvkiada, Bp
(170,212, 233., 359.. 422., 470.)

Pilinszky-emi¢kek,

Mindnydjunknak vannak kedvenc szerzdink: zeneszerzok, eléadok, festdk, koltok
irok. Leginkibb azokhoz vonzGdunk, akikkel valamilyen szellemi parhuzamot sik
létesiteniink. Pilinszky Janost is interjikban gyakran kérték fel, sorolja fel kedvence
Ebben a sorban rendszerint szerepelt Van Gogh neve is: "4 miivészi alkotdsok ke
életemben a legtébber a kévetkezbkon tinddtem.. vagvis a legdragabb
szamomra...Van Gogh képei..", de felsorolja az Ujszovetséget, mint
legfontosabb kényvét, Simone Weil irdsait, Dosztojevszkij regényeit, Bach zeng
masokat. Taldn a felsorolasban valé emlitése még nem elegendd ahhoz,
bizonyosan dllithassuk: Van Gogh kiemelt helyen &l Pilinszkynél. Viszont B
clolvassuk a két magyar festborigsrol: Csontvéryrél és Ferenczy Bénirdl irt
prozajat, akkor ez mir nem kérdéses: . .Csontvery zsenidlis fesié volt, de e
egyénisége nem olyan mély, mint a hasonlo megszallonsaggal, s ugvancsak az el
hatardn alkoté Van Goghé. Irdsai sem érnek fel Vean Gogh leveleivel. "2 Ferenczy
virdgairdl pedig a kovetkezbket irja"Az dlom ereje, a forrds frissesége tina
bennitk, mint a napfény Van Gogh napraforgéiban.” De nem csak mas alkof
Kapesan ir rola, hanem személyes ,talilkozsar6l™ is Van Gogh festményeivel, 8
1972-es périzsi tarlatan: "...a kidllitasto! ismét megkaptam ugyanazt a megren
amit van Gogh képeinek elsd ldtdsakor éreztem. S ez taidn a legtébb, amit
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halande latagatdinak adhat. Azt a bizonvos dllocsitlag biztonsdgot. mely keresziiil
vildgit minden koron, minden divaton. hangulaton, térténelmi fordulon és valtozdson,
mint bizonyos kemény sugarak hatoinak dt a legszilardabb élomlemezen.(...iVan Gogh
azzal ajandékoz meg benniinket, ami o miénk. Egy fadggal, egy cipivel, egy ablak elé
allitott székkel. Az azonossag kifogvhatatlan forvasaval, kegyelmével, zavartalan
risstasdgaval. Senki igy a modern festészetben nem imddkozott, mint 6, Miivés=ete
azonban nem tematikusan, hanem mindenestiil vallasos. Ahogy az iméadkozé enber
scamdra migden, kivétel nélkiil minden imadsag, valogatis nélkiil, ha egyszer valéban
imeadkozik.

4. kép. Vincent van Gogh cipdje, | 888,

Egy interji sordn Pilinszky a XX.

szizadi elidegenedés sz0 jelentését
magyardzza Van  Gogh  cipdjén
keresztill, Eszerint a miivészet mindig a
valosag megragadisara torekszik. Ezért
amikor Van Gogh lefesti cipdjét, akkor
arra  torekszik, hogy a  tényszeni
valosagtdl  cljusson  az  elveszert PP
valosagig, S it torténik valami... ezer )
nyelven kifejezheted, de amit mondhatsz errdl, az mind csak metafora...Rilke igy
mondja: rettenetes, hogy a tényektol sosem tudjuk a valésagot. "
Homyik Mikiésnak egy levélinterjiban arra a kérdésre, hogy versei formai Zarlsagat
tekintve, mit tart Iényegesnek, tobbek kozitt a kdvetkezdket valaszolja: “"Azok a
véletlen jegyek. mik elvéthetetlen jelentést adnak egy targynak vagy egy élolénynek.
Van Gogh cipdje, ellapult borind az auschwitzi mizeumban. F= az, ami a vildghan
megrendit vagy még inkdbb: ami belsle otthonosan ismeretlen.”® Van Gogh cipdje
gyakran visszatérd téma Pilinszkynél. A csond, ami kdltészetének jellemzd szava,
mintha Van Gogh bakancsibél nétt volna ki:"Az igazi fantdzia o dolgokat a maguk
egvediségében,  egyszeriiségében  képes  megragadni-  lélegzet-eldllito  evivel.
Gondoljunk Van Gogh képeire, Az egyiken egy szék, a mdsikon egy almafa, a
harmadikon par cipd, a mivész atri-kopott  bakancsa. Mégis:  valamennyi
Kimerithetetlen gazdag, s épp szegénységében kimerithetetlen, Valamennyi a esénd és
@ monotdnia ‘atvaltozdsdnak’ csoddja, az intuitiv fantazia, az egyhelyben-dllas
parttalan tiizvésze, gradasa.

A masik kép{csoport), amely Pilinszky Van
Gogh  festményeit  felidézve  asszociativ
gondolatsorokat indit meg benne: Van Gogh fai.

Az ¢lozb idézetben az almafat emliti, de a
fa, amit Van Gogh fest, jelképpé erdsidik
Pilinszkynél. A valosigrol irva ezek a fik
képezik a kiindulopontot:  "Az  imddsdg ot
kezdidik, ahol a tények véget érnek.

5. kép, Vincent van Gogh: Viragzo fa
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Ahogy a miivesz munkdja is. Amikor Van Gogh megfest egy viragzo fit vagy bd
mast, vasznan és alkoto ihletében azt a paradicsomi allapotot kivanja visszahod
amikor a ténvek még makuldtlan realitasok voltuk. Az 6 fai' atol szépek
valosdgosak, mivel a paradicsom fildjiébe gyokereznek, s agaikban a teremtés

nyitvanul meg. " Pilinszky leirt egy Snmagival készitett fiktiv interjit, amelyben
keresi a valaszt, hogy mi is a koltdi kép. Ebben a , beszélgetésben™ Van Gogh
keresztiil fejti ki gondolatat arrdl, hogy ez a fa is olyan, mint a tébbi, de & talalkoz
ereje teszi megragadova. Ezt a vallas sikjan kegyelemnek nevezi. Ebben a fiban be
van az egész vilagmindenség, ¢s a festd teljes egzisztencidgja is. Pilinsz
kiltészetében is visszatérdé motivum a fa, de leveleiben is olvashatjuk,
gyermekkardban orakig el tudta nézegetni a fikat. A viligmindenség dsszesiirlis
egy-egy ilyen képben, s felmagasztosul. Ugy érzi a sz6, a kiltészet nem tud oly
elementiris erdvel hatni, mint egy lefestett kép. A buzameziket Jézus és Van Go
latta a maga egvedill szép realitasaban, De ettél még messze vagyok..."” . Jezus m
szemlélte Van Gogh is a viligmindenséget, s Grokitette meg szinpompéjaban, M -
teremiéstol, amely alizatos alkototsl szarmazik, magasztosul fel Van Gogh Pilin
szemében: , Jmddkozzunk egymasért. Hogy szentek lehessiink, mint Van Gogh..." "% =

6. kép. Vincent van Gogh széke

A falusi muliot idézi Van Gogh széke:
Pilinszky Janos 1950-¢s keltezés@ level
irja Hodmezdvasarhelyrdl: “Ite elsiiliye
tavol a vilagtol egy fonott székbél
naphosszar az eget, kertet: gondo,
beszélgetek és dolgozom.” Tt a han
erisitve kerlll kezébe egy kényv a

impresszionistakrol. . Maner, b
Cézanne, Van Gogh, 6k élhettek

elvonultan, mélységes, szerzetesi csondb
wll

Sfalun,
Fodor  Andrés  cgy SZeme
taldlkozardl  ekként  emiékezik v

Pilinszky szavaira Van Gogh ka
“Valahogy gy kellene irni, ahogy 6 1a
ahogy az 6 szalmafonati székének sdrga matéridjaban ott van a valésag,
van a szuggesztivvé lényvegiilt érzékelés foghatatlan, mivészi tGhblete is,"
Harmadnapon cimi kitetének egyik kézponti verse az Apokrif, amelynek ré
négy sora olyan tokéletesen illeszkedik a felsorolt gondolatokhoz,
idekivankozik:

wSehol se vagy, Milyen tires a vilag.

Egy kerti szék, egy kinnfeledt myugagy,

Eles kivek kizt arnyékom csérémpol.

Faradt vagyvok. Kimeredek a foldbol.”
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7. kép. Van Gogh: Rozsak

Van Gogh leveleit olvasva az 51.
levélként sorzamozottban egy hosszi
értékelését olvassuk a fehér és fekete
szinnek. Killsn mélységeit ccseteli a
festd: A feketének és fehérnek megvan
a maga szerepe és [elentdsége, és ha
elsikkasztiuk,  nem  érimk  céll,
Mindkendr semlegesként felfogni a
legésszeriibb. A fehér: a legvildgosabb
piros, kék és sarga végsd kombindcicja.
A fekete: a legsdtétebb virds, kék, sdarga
végsd  kombindcidja. " Pilinszky
koltészetére nem jellemzd a szinek haszndlata (kivétel a Zold cimil kdleménye),
viszont prozajdban talilkoztam a fekete és fehér éles Kontarjaival. Péidaul a
Filmvizlatingk focimében, ahol azt irja, hogy a képek nagyon fehérek és nagyon
feketek. Vagy az Urbi et orbi eimil szinmiivében, amelynek két foszereploje két pépa:
a fekete és a fehér, Szinek nélkiil is szinekkel fest,

Osszegzés

A leltar” utdn dllithatjuk, hogy Pilinszky Janos Van Goghot szellemi dsének
tekintetie, Az ismertetett ars poeticak tikrében lathato. hogy mindkét alkoté mélyen
vallisos, individualista peremjelenségei  koruknak, akik mégis szeretnének
individuumukbol valamit rejtdzkddve megmutatni (Snarcképek. porirék), mikozben
sajitos alkotdi palettajukat/szotarukat hasznaligk. Mindketten aldvetik magukat a
Miivészetnek, s a szeretet és hit mélysége magassdgokig ropiti mindkettdjiket.

Pilinszky Janos két versének cimében tisztcleg a festdorias elott, cimében, hiszen
tartalmilag Van Goghoz egyik vers tematikdja sem kapesolodik szorosan. Prozajaban
gyakran hivatkozik Van Goghra a miivészi kép, a szépség, az alkotdi nagysag, az
isteni latdsmod és mély hit kapesin.

Egy cipd, egy fa, egy sz¢k attol lényegal 4t Pilinszky Jinos szemében, shogyan
a2t egyszeri és egyedi megismételhetetlenségében Van Gogh latta,

Jegvzetek

Két ars poetica

I.  Pilinszky Janos: "a befejezés misztériumat élem™. www.vigilia katolikus. hu
A dokumentumot a kaltd unokahuga, Kovécs Erika jovoltabdl kozli a lap.
A szerzd. Pilinszky Janos wunokahiga a (ulajdondban fennmaradt
dokumentumokat adja kozre a Mindenbol koltészet lesz és csend cimii
kotetben. A személyes emlékek és kommentirok mellett mintegy sziz, eddig
ismeretlen levelet kozol, amelyeket a kilto nagynénjéhez, Baitz Mariahoz irt.
A bensoséges. gyakran megrenditd hiradisok egyetlen. folyamatos
gyonasként is olvashatok, ugyanakkor Pilinszky utolso éveirdl, koltoi
clhallgatisdnak okairdl, hitérdl, irdi terveirdl is sokat megtudhatunk beldlik.

2. Pilinszky J. 1972, Sz8g és olaj. Vigilia, Bp, (Egy lirikus napléjabol). 134. o.
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3; i.m. 135, 0.

4, 1. m. (Keresztrdl kereszire). 433, o,

5. A vilagorokség (1988), Gulliver, Bp. 84-87, 0. (Az UNESCO a vildgorg
kinesei kovzé sorolja Auschwiczet)

6. Tiskés T. (1996); Pilinszky Janos. Krater Mithely Egyesiilet, Bp. 55.-56.0.

7. Pilinszky Janos dsszes versei (1996), Osiris, Bp. 90, o (Ars poetica helyett cimi
tanulmanya) d

8. Van Gogh valogatott levelei (1964) Képzomiivészeti Alap Kiadovallatata, Bp, 25,

0. (Thednak irt levelébol, 1880 juliusdban) .

9 Lm. 105, 0.

10. & m. 123 0.

12. im 177 0.

13. im. 233.-234. 0.

1. Pilinszky ¢s utokora. Pilinszky Janos-bibliografia. Elet és Irodalom, XLV. évf,
47. szam {

2. Tiskés T. (1994): Jelbeszéd. (Pilinszkyrol személyesen). Kriter, Bp. 157. o,

3. Tiskes T. (1996): Pilinszky Janos. Kriter Miihely Egyesiilet, Bp. 177. o.

4. i.m 177 0.

5. Van Gogh valogatott leveler (1964), Képzomuveszeti Alap Kiadovallalata, Bp.,
25-24. 0.

6. i.m 232, 0.

ltir Pi onos Van' i kiied

1. Schadr E. / Pilinszky J. 1975. Tér és kapesolat. Magvetd. Bp.

2. Toskés T. 1996. Pilinszky Janos. Krater Miihely Egyesillet. Bp, 117. o. :

3. Hankoyszky T. 2004. A megvaltozott lét hermeneutikija. A Tiszatd)
didkmelléklete. Tiszatdj 96. sz. K

4. Danyi M. A jelzéi mindsités jellemzoi Pilinszky Janos kéltészetében,
www.cpa,oszk-hu/danyi html

5. Tuskés T. 1996, Pilinszky Janos. Krater Mithely Egyesiilet. Bp. 147-148. o.

6. Tolesvai Nagy G. Pilinszky Janos. Kalligram, Bp. 161. o.

Van kv Ja

Gogh Pilinsiky J s doprddia ikl
1. Pilinszky J. 1974. Szig és olaj, Vigilia. Bp. 1972, (Eletem legfontosabb konyve:
In: Batdri Gyula: Irok kdnyvek kozt. 1974.) 343, o,
Csontviry olvasisakor. Uy Ember, 1962, december 16. In: i. m,
Ferenczy Béni 0j milvei. Uj Ember, 1964. majus 24, In: i, m.
Van Gogh kidllitds Parizsban, Uj Ember, 1972. dprilis 2. In: i. m. p
Beszélgetések Pilinszky Janossal, Magvetd. Bp. 1983, (Nador Tamas., Magyas
Ifjasdg. 1980. jonius 27.) 136. o.
Hornyik Miklos levélinterjija, Hid 4: 392-395. In: 1. m. 26. 0.
Pilinszky J. 1968. A mélypont {innepélye. Proza. Szépirodalmi. Bp. (Egy lirike
napléjabol. Uj Ember, 1968. oktdber 6.) 359. o. )
8. Pilinszky J. 1974, Szig és olaj. Vigilia, Bp. 1972, (A valosdgrél. Uj Ember
1974. aprilis 14.) 353. o. ]
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9.

10.
1.

12,
13

1979. szeptember 18-ai keltezési fevél. In: Kovics E. 2003. ,Mindenbl
koltészet lesz és csend...”. Pilinszky-emiékek, dokumentumok. Osiris. Bp.

1979. dprilis 11-¢i keltezésii levél. In: i m.

64. levél Baitz Erzsébetnek cimezve. In: Pilinszky Janos dsszegyiijton levelei.
Osiris. Bp. 1997. 61. 0. '
Tuskés T. 1996. Pilinszky Janos. Krater Miihely Egyesiilet. Bp. 72. o,

Van Gogh valogatott levelei 1964, Képzomiivészeti Alap Kiadovallalata, Bp.
121, 0.

Felhasznilt irodalom

2. Angyalosi G. 1996, A meghatirozds agonidja. Pilinszky Janos: Koltemény,
In: Angyalosi G. (szerk.): A kol hét borddja, Latin Betiik. Debrecen.

3. Ars Poeticdk a XX. sziizadbol. (1982) Gondolat, Bp.

4. Balassa P. 1998. Eszjardsok és formdk. Korona Nova, Bp.

5. Barthes R. 1997, S/Z. Osiris, Bp.

6. Danyi M. A jelzb6i mindsités jellemzdi Pilinszky Janos kiltészetében,
http:/www.epa.oszk.hu/danyi. html

7. David K. (val) 1964. Van Gogh vilogatott levelei, Képzoémiivészeti Alap
Kiaddvallalata. Bp.

8. David K. 1957, Van Gogh. Képzomiivészeti Alap Kiadovallalata. Bp.

9. Domokos M. (szerk.) 1996. Pilinszky Jéanos Usszes versei. Osiris. Bp.

10. Domokos M. (szerk.) 1997, Pilinszky Janos Gsszegytijtott levelei. Osiris. Bp.

11. Domokos M, Ugyanarrdl masképpen (Esszék, kritikak). Szépirodalmi. Bp.

12. Eco U. 2005. A szépség torténete. Eurdpa. Bp.

13. Gecse G. (szerk.) 1973. Vallistorténeti kisloxikon, Kossuth. Bp.

14. Groh G. 1999. Alomvalosag, vaidsagdlom. Uj Folyam 11-12. sz.

15. Hafner Z. (szerk.) 1993. Pilinszky Janos sszegy(jton mivei. Szépproza.
Szazadvég. Bp.

16. Hafner Z. (szerk.) 1995. Pilinszky Jinos Osszegyljutt mivei. Naplok,
toredekek. Osiris. Bp.

17. Hankovszky T. 2003. Az inkarnicié mint esztétikai fogalom Pilinszky Janos
irasaiban, Tanitvany 9: 3-4. sz,

18. Hankovszky T. 2004. A megvaltozott Iét hermeneutikdja. Tiszatdj 96. sz.

19. Hegyi B. szerk. Pilinszky . 1972, Sz6g és olaj. Vigilia. Bp.

20. Hoppil M.~Jankovies M.—Nagy A.—Szemadam Gy. (szerk.) 1995, Jelképtar,
Helikon. Bp.

21, hupiiwww.communiohu/ppek/konyvek (Heidegger és Pilinszky)

22. hup/wiww.epa.oszk.hu (Por P.; Az atviltozott Piéta; Rilke és Pilinszky)

23. Koppény Zs. 1993. A gondolat biradalma. Jel. Bp.

24, Kovacs E. 2003, _Mindenbd] koltészet lesz és csend...”, Pilinszky-emlékek,
dokumentumok. Osiris. Bp.

25. Pilinszky és utdkora. Pilinszky Janos-bibliografia. Elet és Irodalom 47, s2.

26. Pilinszky J. A mélypont tinnepélye. Proza. Szépiradalmi. Bp.

27. Pilinszkyl.: ... befejezés misztériumit élem™ www.vigilia.katolikus.hu

28. Réacz P.: Van Gogh vilogatott levelei. Elet és Trodalom 25.
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29.

30.

31:
32.
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34.
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S. Nagy Katalin (szerk.) 1982, Vi
Kossuth. Bp.

Séndor 1: Séta holdfényben (Van Gogh erdojétdl Sophie Calle tikréig

http:/iwww.epa.oszk. hu/sandor.himl
Stone 1. 1974. Van Gogh élete. Corvina. Bp.

Szabo Z. 1998, A magyar szépiroi stilus Wriéneténck f6 irdnyai. Corvina, Bp

T. Hughes: Janos Pilinszky. hitp:// www.poetrymagazynes.org.uk
Tolesvai Nagy G, Pilinszky Janos. Kalligram. Bp.

Torok E. (szerk.) 1983, Beszélgetések Pilinszky Janossal. Magvetd. Bp.
Tiiskés T. 1994, Jelbeszéd. (Pilinszkyrdl személyesen). Krater. Bp.
Tiiskés T. 1996. Pilinszky Jinos. Kriter Mithely Egyestlet. Bp.

1I. meliléklet

Pilinszky Janos: Van Gogh

l.
Ok levetkbztek a sotétben,
dlelkeziek és elatudtak,

mikdzben te a ragyogasban
sirtal és mérlegeltél.

2.
Alkonyodort.
A rozoga melegben
papirkdzelbe ért a nap.
Minden megallt,
Allt ott egy vasgolyd is.

3.
“Vilag baranya, lupus in fabula,
a jelenido vitrinében égek!™

Pilinszky Janos: Van Gogh imdja

Csatavesztés a foldeken.
Honfoglalis a levegbben.
Madarak. nap és megint madarak.
Estére mi marad belolem?

Estére csak a lampasor,

a sdrga valyogfal ragyog,

s a kert aldl, a fakon ét,
mint gyertyasor, az ablakok;

hol én is laktam, s nem lakom,
a haz, hol éltem, és nem élek,
a tetd, amely betakart.
Istenem, betakartal régen.
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~Popis slika™ Van Goga kod Janosa Pilinskog.
Rezime

Ovaj rad ukazuje na uticaj Van Gogza na delo Janoda Pilinskog, Skicirajudi poglede na svet ova dva-autor
poviati s paralels njibove ars poetike, peibliZzavamo se sve vide mzumevanju zadto je 10liko vazan uth
Van Goga na delo pesnika, Radi rmzjatnjen) mmmlmdvcpcsmclmohhlmkog
slikaru. , kao 1 delove njegove proze nasiikane” motivima Van Goga.

Kijutne redi: Janat Pilinski, Van Gog. ars poetike, vwere

Taking stock of Jinos Pilinszky’s van Gogh “paintings”
Abstract

The study describes how Vincent von Gogh is present in Janos Pilinszky's poetry. The peesentation of
two artist’s ars poeticas helps us understand why Vincent van Gogh plays such an important role i
Pilinszky's works, Takécs illustrates this by presenting two Pilinszky poems about/sdressed to the
and provides two possible interpretations of these poems, The effect of van Gogh is also sl
Pilinszky's prose.

Keywords: Pilinszky Janox. Vincent van Gogh, ars poetico. faitl
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Osszefoglalo

A szlivok Balkin-félszigeten vald végleges letelepedése az 5.7, szizadban etént, ettdl
kezdve szinte folyamatosan kapesolathan voltak ok vagy valoszinileg 18rok népekkel,

A szlivok Balkinon vald tantds megtelepedéséhez és  allamalapitasdhoz nagyban
hozzajarultak oz avarok, akik a szldy népalakulatokat clsbként fogtik Osszo és megszervezve
tertiictfoglalasra dsztondzaék dket. Az Al-Dunan dtkelve jutottak a mai Bulgaria terfletére. Itt
alapitottik meg 679-ben o Dunai Bolgir Birodalmat, amelynek vezetd rétege a bolgarok kozitl
kerillt ki, a Birodalmon belitl a tobbséget azonban a szlvok alkottik. Alig kétszdz év alatt o
bolgérok teljesen elszlivosodiak, csupdn a bolgdr népady brzddon meg. Valdszinlleg nagy
szami bolghr olvadt be & szldvok kbed, it is szubsziritum elemként jelenhetnek meg bolgar
elemek o délszliy nyelvekben. A déli szlav nyehvek tintk eredett elemei kozon talilunk
olyanokat, amelyek foleg kultinival kapesolatos kifejezések. minden bizonnyel mdr az oszlidy
nyelvben is megvoliak, 1008k eredetitk csaknem bizonyos. lyenek a belegs ‘bélyeg', koveeg
“Koporsd, lda', kaps ‘balvany', taldn a balver ‘balvany', az Alatnevek kizil a Saran ‘ponty’,
Siljeg *solly'. Egyes déli szlv szavakkal kapesolathan felmeriil a tordk eredet kérdése, de a
bizonyitis nehézségekbe fitkzik, 10bbek kizin gyakran a szlav oldalrdl hianyzo megbizhato

tok miatt. Ot olyan sz0 magyarizatit kisérelem meg az alibbiakban, amelyek az
¢lsd és a harmadik csoportba tartoznak. A szavak a kdvetkezdk: jarak. 2w, koveeg, Saron &
slifeg.

Kulesszavak: avarok, ssldvok, bolgarok. szubsztrdtim elemek, 1orok dtvételek.
Torténelmi hittér

A szldvok eleinte romai gyarmatosokként telepedick meg Moesigban,
Thrékidban, Dardanidban és Maceddnidban, az 500 koriili években kezdiek
onallo hadjaratokba, a 30-as évekidl kezdve gyakoriakka viltak az Al-Duna
mentén a szldv betdrések. A Balkdn-félszigeten vald végleges letelepedésik
az 5-7. szhzadban tortént, ettdl kezdve szinte folyamatosan kapcsolatban
voltak tirdk vagy valdsziniileg torok népekkel.

A Kozép-Dunindl a 6. szézad kozepe tdjan jelenik meg egy nomad
népesoport, az avarok, akik a tiirk kagandtus fennhat6saga aldl menekilve
keriilnek a Romai Birodalom érdekszférdjiba. Ugyancsak a 6. szizad
masodik felében mar hiradasok szélnak arrdl, hogy a szldvok avar
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segédnépként vesznek részt kaldnbiizo avar hadjdratokban', Mésutt viszont

az avar és a szliv megnevezés pontosan nem vilaszthatd el CEYmMAsIol.
Mindez arra utal, hogy az avar népnév alatt gyakran szlivokat kel érteni,

hiszen minden bizonnyal az n. avar seregben szlavok alkottdk a harcolo

1émeget, a gvalogsagot,

A szlivok nem egy vezetdthl irdnyitva, hanem demokratikus rendben

¢ltek. Az avar-szlav viszonyt felfoghatjuk gy, mint egy fajta avar uralom

alatt 8116 szldy torzsszivetséget (vo.: Pohl 1988: 113). A szlévok Balkdnon
valo tartds megtelepedéséhez és allamalapitasahoz nagyban hozzajarultak az.
avarok, akik a szlav népalakulatokat clsiként fogtik dssze és megszervezve

teriiletfoglalasra Sszténdzték Gket.

A korabeli forrdsok alupjdn  olyan avar-szliv  egyiittélést
feltérelezhetiink, ahol a hatalmat gyakorld avar nép volt egyaual a kisebb
létszimi népelem. Ezért természetesnek latszik, hogy az avarok a

tomegesebb, tehdt identitdsuk megdrzésére nagyobb eséllyel bird szliv
népesoportok kiizé olvadiak be. Az avaroktol fennmaradt szldv nyelvi
elemek szubsztratumként kezelhetsk

A bolgirok vagy mis néven onogurok az 5, szizad végén mér a bizénci

birodalom északi vidéke felé intézik tamadasaikat, a 6. szizad elsd felében
pedig Duna keleti oldalardl, a Fekete-tenger északi részérd] be-betornek a
Balkdnra, Trikidba ¢és Moesiaba, Az Al-Dundn dtkelve jutottak a mai
Bulgaria teriiletére. Itt alapitottak meg 679-ben a Dunai Bolgir Birodalmat,
amelynek vezetd rétege a bolgarok kozil keriilt ki, a hirodalmon beldl a
tobbséget azonban a szlivok alkottak. Alig kétsziz év alatt a bolgrok
teljesen elszlivosodtak, csupén a bolgir népnév Srzddon meg,

Akarcsak az avarok esetében, figyelembe véve, hogy valdszintileg nagy
szami bolgir olvadt be a szlaivok kozé, itt is szubsztritumelemként
Jelenhetnek meg  bolgar clemek a délszlav  nyelvekben, Emellett
természetesen & kiblesdnzést sem zarhatjuk ki, mivel ez mér a bolgérok és a
szlavok egylittélésének idején végbemehetett egyrészt, mastészt credetileg
szubsztratumelemek kolestnzése is eléfordulhatott.

A 1orok nyelv kipcsak fgdba tartézd besenydk a  kiilonbozd
népmozgisok eredményeképpen egyre nyugatabbra vandoroltak. Végil a 10,
szazad elsd felében az Gzok nyomésira az Al-Dunén 4t Bulgariaba és Bizéne
teriiletére jutnak. A kdvetkezd sziz évben elozonlik a Balkant. Tyrak kan
nyolevanezer emberrel indult Bulgaria ellen. Miutdn a bizanciak legybzték i
besenydket Nis, Szofia és Ovcesepolje lakatlan pusztdira telepitették oket,
lnten;.g\' jelenlétiik emlékét orzik azok a helységnevek, amelyek névadoi 6k
volta

' 5§84 nyarin & Oszén az avar kagin szlidv sepédesapatni Korinthoszig daljak a Balkint
(Szadeczky-Kardoss 1992; 61.); 588-ban a2 avarok dltal szervezent és vezetett szldvok ket
évszizadra megtelepszenck a Peloponnéssosz nyugati felén (5. m.: 72-74.)

¥ Az avarok kagdnjinak neve Bajan volt, felmerdit mir a szliv Bajan személynév innen valé
credezietése,

* Szerbidban Kragujevae komyékén egy Pecenoge nevil, Leskovacnil egy Pecenevee nevi falu
taladhaté, Orsova és Mchadia kirnydékén pedig egy Pecencdka nevis romin falu. A Vardar
forrasvidékén egy Gtvonal taldthatd, melynek népi neve do pute peceneska sto ide w Obrsany "n
besenyOk Gtja’ (vlh. Jirccek 1889)

A besenyoket a kunok gydzték le, akik a 11, szézadban az Araltdl az Al-
Dunéig terjedd rzsszovetség tagjai. A besenydk Balkanrdl vald Kiszoritisa
érdekében a kunok a Dundn dtkelve egész Bulgdriat, 56t azon tuli teriifeteket
is elbzonlottek. Betoréseik Bizincba ¢s a bolgir teriiletekre folyamatosak
voltak, & végleges népvandorlasra viszont a 13. szizadban kerillt sor, amikor
a mongolok elol a Dnyeszteren tilra menckiiliek. Egy részilk Bulgéridban
telepedert le. Ekkor még a bolgir fejedelmi dinasztia egy leszarmazottja
tronon volt. Sisman, aki Nyugat-Bulgaria fejedelme volt, szivesen latta a
kunokat, 1280-ban & kun szarmazast Tertij Gyorgyot carrd korondzzak.

Szerbia, miutdn a Marica folyd melletti Gtkdzethen vereséget szenvedett
a trokoktdl, még 88 évet élt meg. Az 1389-es rigbmezei iitkozetet kivetden
a Duna-mente torok kézre jutott, 59-ben az utolsé szerb despotasig is
elveszett és a Dundtdl délre szimos torpedllam alakult ki. Ezek keresztény
eldljardit a 1rokok helylkon hagytak. csak haldluk utdn helyezték oda sajat
embereiket. Mindez sokkal kisebb megrazkodtatast jelentett a fennhatésdguk
ala keriilt terlileteknek, masrészt az elfoglalt terilletek oszman fennhatdsag
ali vonasinak fokozatossiga biztositotta a megszillds tantdssagdt. Az
oszman uralom hosszi fennmaradisinak hatékony eszkSze a gyors és
szervezett kolonizicio volt. Ez a 14-15, szazadban Trakiat, Szalonikit, Kelet-
Bulgariat, a Duna ¢s a Fekete-tenger kozitti, a tatir dildsokat kdvetden
cinéptelenedett teriiletet érintette. A 15. szdzadban a szerb hadvezérek
seregeiben gvakran jelentekmeg torok zsoldosok (v6. Jirecek 1955: 429.).
Bosznia elfoglalasakor megszervezték a boszniai vilajetet, melynek kézponti
szandzsdkja a boszniai szandzsak volt, A kdzigazgatas, oktatds ¢s hadsereg
nyelve a torok lett, A kordbban mér emlitett kolonizicio csak cgyik eszkdze
lehetett a Birodalomnak az eurGpai részek beolvasztdsihoz, sokkal
jelentdsebb eredményeket hozott az elfoglalt teriiletek szliv lakosainak
asszimilacidja, amelynek leghatékonyabb mddja a mohamedan hitre vald
térités volt. A mohamedan vallst szlay férfiak mar a birodalom Katonai
lehettek és lettek.

Nyelvi kapesolatok

Amikor szlav-torok — akar oszlav-torok, akar csupan délszlav-torok —
nyelvi  egyezések/egyeztetések keriilnek szoba, hiarom nagy csoportot
kiilénbdztethetiink meg az idetartozo elemek alapjan. Az elsé csoportba
tartozhatnak azok a foleg kulttraval kapcesolatos kifejezések, amelyek mar az
Gszlav nyelvben is megvoltak, torok eredetik csaknem bizonyos. llyenck a
belegi “bélyeg’, kovceg ‘koporso, lada', kapir ‘balvany’, talan a balvan
‘balvany’ az allatnevek kozill a Saran ‘ponty’, Siljeg ‘stlld’. A masodik
csoportha az oszmdnkori dtvételeket soroljuk, amelyek foként a délszlav
nyelvekben lelhetdk meg tOmegesen. A harmadik  csoportba  a
feltételezhetden (lappangd?) tordk eredetli clemeket helyezném, azokat,
amelyek kapesén ugyan felmeriilhel a wrok eredet kérdése, de mindez.
bizonytalan, tébbek kozou gyakran a szldv oldalrol hidnyz6 megbizhatd

tok miatt. Néhany olyan $20 magyarazatat kisérelem meg az
aldbbiakban, amelyek az elsd és a harmadik csoportba tartoznak.
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Etimolégiak

szh. jarak 1."arok, csatorna’
2 'bardzda’

szliv adatok:

or. aryk ukr.jarok K/ szlk., kaj h. farek/K/ jarok ‘Canal'/M/

torok adatok: OT: argk 'an irrigation canal /ED214/ 1

UT: oszm. ark ‘irrigation trench, canal, az. ary. tkm. arzk ‘aryk.
kanava', kem, argk "aryk', kres-balk. ark, tat. argk ‘aryk', bask, arék "aryk
(kanaly, kzk. argq, nog. argk ‘aryk (orositel'nyj kanal), kirg. argk 1.'an
2'reka’, 6zb. aréq 1. aryk, orositel'nyj kanal; kanava'. 2.'borozda’, ujg.
'bntdzdesarorna/Lig/, alt. argk ‘aryk’, cs. argk "aryk!,

szh. jaruga 1. '(hegy)szakadék'

2 'godor
3. 'arok' /SM/ .

or. jaruga "ovrag'/V/, jars 'steiles Ufer', jarugn ‘treicina’ /M/.ukr. jaruga
‘ovrag/V/, (rom.jeruge 'Canal'/M/)

twrok adatok:OT: yaruk ‘a split, crack breach, cracked split/Ed962/
az. yargg 'Scel’, rasScelina, trescina, bred', tkm, yvargk, jayrgk 'tredcina, §
krm. yaréléh (varélyam)uy', kres-balk. jaréyan ‘Scel”, tat. yargk ‘ua,
yardq |'uad', 2'raskolotyj, tresnutyj', kzk. jaréq 'trescing’, kklp, jaréq
nog. yar¢k 'Scel', treScina, rasScelina, zazor', kirg. Zargk ‘trefcina, 3
n;s?uvsij'. ujg. voruk 'ua', hak. cargy 'Scel”. ty. cargk ‘Scel”, alt, vargh
L) c n Vool

A szh. jarak ‘irok’ szot egyesek oszmdnkori dtvételként tartjak szémon
(pl. Skaljic szerint az atadé alak az oszm. ark 'ontézicsatorna’), ugyanis az.
oszmén dtvételek kozott gyakori a /- protézis jelentkezése, de mis, korabbi
jovevényszavak esetében is talilkozhatunk velik (pl. szh. jevandjelje
‘evangélium’). Miklosich a magyar drok szot is szlavbol vald dtvételnek:
vélte. Kniezsa (1955) viszont a szlovak jarek, ukr. jarck valamint a szerh és.
horvit sz6t is magyar eredetiinek tartja, Vasmer dllaspontjat, aki a szldy.
alakokat egy . yargk alakbol szirmaztatnd, azzal kérdojelezi meg, hogy a
vitatott sz6 nincsen meg bolgarban, viszont megvan & nyugati szidy
nyelvekben. Doerfer (I1./469) a szo balkani nyelvekben vald meglétét
o0szman-t6rokbol vald dtvétellel magyarizza. Gluhak a sz6t egy dszl. *jarsks
alakbol szirmaztatja, ennek etimonjaként pedig egy pontosan meg nem
hatirozott nyelvbol valé (“taldn avar™) 16, *varq ‘szakadék, hasadék® alakot
jelol meg. Emellett nem zirkozik el attdl @ lehetdségtdl sem, hogy egy to.
*var és egy szldy eredetil +ak szuffixum alkotja a szor. Ezzel dsszefliggésben
a jaruga ‘arok, szakadék® sz0t azzal magyarizza. hogy mig az +ak képzd
kicsinyitd jelentéssel bir, addig a +ga fokoz) funkciot it be,

Menges (1978) a sz0 koraisagdt az elsd szotagban megdrzott
hosszisdggal indokolja. A sz6 etimonjaként egy 10, *ariq alakot hatéroz
meg. ebbdl > *jaruke > jarak. Felveti annak a lehetdségét is, hogy a 1. argq
‘foly6, csatoma’ és a 1. var ‘szakadék® szavak dsszevonodasardl lenne sz6.

Emellett sz61 o szh. sz0 *frok.szakadék® jelentése, ez azonban a jaruga

wviltozatra vonatkozhat inkibb.

Elképzelheté a jaruga "szakadék' kordbbi dtvétele, majd a hangalakilag
és jelentéstanilag hozza kdzel all6 oszméan-torokbol dtvett jarak ‘arok’ sz
jelentésével vald kiegészillése. Még igy sem zirhatd ki a jarak kordbbi
atvétele, amelyet ebben az esetben is megerdsithetett egy Ujboli oszman

atvétel is,

szh. Zur "savo’

Szlav adatok:

oszl. Zuru 'molke' /M/, or. Zur 'gudca’. ukr. Zur 'ua.’. blg. Zur 'va.', szn. Zur
'sivorotka', esh. Zour. Zur 'savanyu tészta, massza', lengy. Zur'va.', /V/,
1610k adatok:

OT.: yuyur- 'to knead' /ED 906/, yuyrut 'coagulated cardled milk, yogurt' /ED
905/ KT.: CC yur-, yurg- 'kneten', UT.: az. yuyur- ‘mesit”, tkm.: jugur- ‘ua’,
kres-balk. juurt 'varenec'’kzk.: jiir- 'mesit", krg. Zur-, Zura- 'cel'noe kisloe
moloko, varenec’, Zurat ‘mesit|, zameSivat", ujg. juyar- "ua.’, alt. yor- 'mesit’,
razvesti V" vode', jak. suorat ‘varenec', csuv. s'ar- ‘gyur, sara 'siinl,
yur-"forrd fazékban kasat keverni'

Az 6. yoyurt ‘joghurt’ szarmazékai nemzetkGzi szoként szinte
mindeniitt megtalélhatok, a szo csuvasos formdja pedig néhany szlav
nyelvben is eléfordul, a szerb és horvitban példaul surutka alakban. Ugyanitt
taldlhaté egy azonos értelmii Zur alak is. Hasonlo alakok még a szlav
nyelvekben: or. Zur~Zura ‘gusca. oveen'j kisel"; ukr,, bolg. Zur ; lengy. zur
‘savo’; cseh Zour, Zur ‘savanyy tészta,massza’, Vasmer bizonytalan a szo
credetét illetden, egy norv. kjdre * a sajt elsé stddiuma’ szoval fedez fel
parhuzamot, valamint emlit gy feltételezést, amely az oném. sar ‘savanyi’
alakkal hozza kapesolatba a szot.

A szonak lehetséges t6rik szarmaztatasa is a kbzt. yoyurt “joghurt’ vagy
voyur- ‘gylr’ szavakbol. A kirgizben példaul talathatd egy Zur- "kevemi,
gvirni® és egy Zurat ‘teljes aludttej’. A két sz6 esetében nyilvanvald, hogy a
fent emlitett koztorok alakokbol kontrakeidval létrejont szavakrol van szo,
akdrcsak a m. gyur esetében (még: CC yur- ‘gyir’). A sz0 Iehetséges tontk
ctimonjaként a kivetkezd alakok johetnek szoba:

1. *joyurt(v. *juyurt) >*juyur >*jur > Zur

Az dszlav nyelv nem ismerte a j-t, Z-ként drizhette meg. A kozépbolgar
j- t az orosz Z- kent onizte meg, crre példa az or. Zemcug ‘gydngy’. A
vitatott sz0 esetében is feltételezhetiink csuvasos torok etimont, méghozzé a
magyar gyir ige etimonjdhoz hasonl6 alakit, de ebben az esetben figyelni
kell arra, hogy a k6ztdrik y- nek csupan a kiizépbolgdr korban felelt meg j.

2. *yuyurut > *yuyur > *yur > szh, jur~zur

A szldvsagban eldfordul j- ~ Z- véltakozas, ere péida a szh. jara~Zar
‘hév, parazs'. Lehetséges két parhuzamos forma multhéli megléte.
Egyébként az oroszban megtallhatd egy juraga ‘vajszerii tejtermék’ alak is.
Vasmer magyarizat nélkill kozol egy 6bolg. *iray ‘savé’ alakot, ami a
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magyar ird valoszinQl etimonja. Tabbek kozott egy - protézissel is
clképzelhetd a sz0 létrejdtte. i

3. *Zuyurat > *Zuyur(a) > *Zur(a) > Zur(a)

szh. koveeg ~ kopeeg 1. 'lada’, 2.'bordnd', 3. 'koporsd, 4, 'frigylada’

Szlav adatok:

oszl.: kovocegb schmnka, skiinka; Jas‘nk koveeg'/Stsl/ or. Jumceg ‘jadik
lar”, ukr.: kovceg ua.', bolg.: koveeg "ua.', dial.:koveag, koveak “ua.!, (ro
cascitg 'na.’, alb.; koﬁlek. koltsék 'stenen Skaf sklad)

18rok adalok

OT: gabgreaq 'box, a coffin' /ED 587/ KT: CC:qaburcaq ch
UT: oszm. qaburcaq (qaburcug, qapurcag) 'koku Kutusu, kiigik m
kuta/Tar/, tkm. gap¢reaq ‘jaSik, korovka', kzk. gabgriag 'die Fichte
Tichte!, alt. gabgreaq ‘skorlupa, celuha; rakoving', jak. kuorcak 1.
grob’, 2.'zaScitnyj srubdlja groba'.

A orokségnél tobbnyire 'lada, doboz' jelentéshen élt, ma csak ebben a
jelentésben van meg. '
Altaldban & gap- 'befed' ige szarmazékdnak tartjak a szot, amely az
igetdn kivill egy denomindlis nomenképzit tartalmaz.
Ezek szerint tehdt nem egyértelmi, melyik torok ige(?uobol
szarmazik a fenti 16rdk 520 és a beldle szarmazd szlav szavak. Valdszint
a fenti igetévekbdl azonos hangalaki szdrmazékok is létrejéhettek,
Doerfer /1963-75:392/ egy *gobo- 'aushdhlen' igét feltételez, amely
csag. gobur 'Etui’ szdrmazéka. Van-e ennck az clemnek koze a t. gap- ‘bel
szohoz?
A szo a szlav nyelvekben a kereszténysépggel Rigg dssze, de ming
bizonnyal mar a kereszténység felvétele eldtt megvolt a nyelvben, esel
‘lada’ jelentésben, igy alkalmassd valhatott szerepének betbltésére
oOegyhazi szlav terminologidaban azaz felvehette a 'frigylada’ jelentést,
A szldv sz0 eredetét altalaban a torokben keresik (Vasmer, Sko
Vasmer, bir megemliti a sz6 rokonsigit egy csag. koburcak 'korovk:
alakkal, Ggy véli a szd egy t. kapcuk, kapcgk ‘futljar alakbél vald,
kozelebbrdl nem vilagitja meg melyik nyelvbol, milyen hangalakkal &
az atvétel. Clausonndl szerepel egy gabeug 'a small bag or sack, po
gapeik ~ gapeuk 'purse, small bag'. csag. gabeuk "borbol készilt e
(ED:581/. A fenti elemekbdl alaktani szempontbdl létrejhet egy kow
alak, de amellett, hogy jelentéstani nehézségek is felmerillnek s¢
lenne egy igazolhaté h/p ~ v tendencia Kimutatisira a szlivban, ami
levezetést aldtimaszthatnd. Dobrodomov (1974:110) véleménye szerinl
elképzelhetd egy b~v ingadozds a szlav dtvételekben, mindez pedig @&
kolestnzés mechanizmusarél ad informéciét, nem pedig a modell
Dobrodomov az OT keviz 'carpet, rug' szoval Osszefiiggd, mas 13
nyelvben meglevé olyan alakokat vizsgal melyek a szébelseji -v- helyén
tartalmaznak, valamint azokat szldv dtvételeket, melyek felvaltv
tartalmaznak -t és b-t ( pl.: keleti szldv kover ~ kober 'kover'(1974a:11)).

szh. Saran "ponty’

szlay adatok:

or, Saran ‘molodoj sazan, karp', ukr. $aran 'ua', bolg. Saran, Seran 'ua.’,
©§. Saran 'ua.', lengy. szaran 'ua.(-> rom. saran ‘va.’),

16rok adatok:

KT: sazan baliy /Réna-Tas 1972:650/

UT: oszm. sazan ‘carp; roach', tat. sazan 'sazan', bask hadan ‘va., kzk.
sazan balgq 'ua., kirg. sazan ‘ua.', ujg. sazan beliq 'va.', alt. sazan balgq
‘ua’, hak. sazan 'va., tuv. sazan "va.', cs. sazan 'va.

A torok sazan eredetét a  saz ‘mocsar, lap, sar' szoval valé
kapesolataban kereshetjiik. Kapesolatban Iehet az ugyancsak t6rok sazayan
‘sarkiny, kigyo' széval s, amelynek  sazbdl  vald  eredetét  kell
feltérelezniink, ugyanis jelentéstani tényezok erre utalnak,

Ha feltételezziik a sz6 sazbol vald eredetét, szamolnuk kell -a
igeképzovel. Bar Erdal (1991:85) emlit egy +gAn képzot, mely dllatok
elnevezésében szerepel, példaként a kovetkezdt hozza: favsin 'to be active
about a matter’ + gan - tavs$yun. Nem valoszinil, hogy a sazqpun esetében
errdl lenne szo.

A tordk sazan 'ponty’ szo létrejiittének egyik lehetséges modja egy *+an
denominalis nomenképzd hozzdadisa a saz szdhoz. llyen megoldashoz
azonban nem tudunk kelld érveket felhozni. A masik lehetoség a szajan
sz0bol vald levezetése a sazan szonak: szapn = sazan > sazan. Hasonlo
folyamat lejtszodasara van példa a torok nyelvekben: pl.: kapan > kan >
kan. E misodik folyamat lejatszodasat tartom valdszinlinek. A sazagan
'sarkany, kigye', tehat 'mocsdrban €16 htll§' és sazan "ponty’, tehat olyan hal,
amely taplalékat az iszapbol veszi, jelentdstanilag is kdzel 41l egymashoz.

Az dltalunk vizsgalt szh. $aran sz6 azonban csuvasos jegyeket visel
magédn, de a szo ilyen formaban nincsen m.cg a csuvasban, Ott a 526 sazan
alakban van meg, orosz atvételként.

A szo6 csuvasos Saran alakban néhany szlav nyelvben van csupan meg,
a szerb €s horvaton kivill a bolgarban és egyes orosz nyelvjarasokban, A szd
hasonlé modon johetet [étre, mint ahogyan azt a sazan esctében feltételeztik.
A sazapm csuvasos alakja egyediil a magyar nyelvben talalhaté meg
sarkany alakban. A magyar adat feljogosit benniinket a Saran sz0 egy
*Sar{a)gan alakbol vald levezetésére.

A Saran a bolgarban szubsztratumelemként is elképzelhetd. A szerbbe
és horvitba talan bolgir haldszati terminologiaként Kkerilll, esetleg egy
csuvasos tipust t16rok nyelvbdl valo kdzvetlen dwvétel, tekintettel arra, hogy a
halaszat nem 1j tevékenység a szlavok kdrében és a ponty honos halfajta a
délszlavok lakta teriiletek vizeiben. valamint a szerbben és horvatban
nincsen masik §z6 a ponty megnevezésére €s a sazan nem ismeretes.

szh. Siljeg 'fiatal kos'
szlav adatok:
blg. sileg 'fiatal bariny', szlk sul 'sllo’ < magyar silld 'sillo'
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nem torik adatok:

magyar sillo 'sille', alb. shilek "fiatal bariny'
torik adatok:

OT: tisek 'a two-year-old sheep'/ED 563/
UT: oszm. dislek 'Who has lost or broken a tooth or theeth, espesially in the
front of his mouth'/Red/, fifek 'bir yasindaky koyun' /Tar/, §isek iki
vasgnda koyun', tkm, i§cek 'dvuhgodovaly) baran, dvuhgodovalyj ovea, tat.
Sesdk kaz 'gusynja vtoroj god posle vyoda ptencov', sesak kddzd 'koza v
vozraste posle vtorogo okota', fesdk sargk 'ovea v vozraste posle viorogo
okota’, bask. sesdk hardq "ovea v vozraste poslc viorogo okotd', fizla 'sudak’,
kklp. rise- ‘terjat molocnye zuby', ar fisedi "u losadi vupali zuby', isek
‘holoscenij baran'. kirg. 5, ifSek =Sifek 'dvubletnij valul', rise-
molocnye zuby', af tisedi 'losad sbrosyla zuby’, 6zb, Sifek 'godovalyj ili
dvuhgodovaly] baran', tuv, Sifege ‘baran (na tvorom godu)' « csalla
‘imejoscij zuby (zubjja), s zubami, zubastyj, zubcatyj' Sala ‘sudak’, jak. md’-
'lidat'sja molocayh zubov, osvobozdat'sja ot poZelteviej hvoi ili ot snega,
obnat'sja’, fisdpi. tipisd 'trehtravnoe Zivotnoe, telenok ili Zerebenok po
tretemu godu' i
Az Gorok fisck a s 'fog' sz6 denomindlis verbumképzovel ellatott risd- 'to
lose the milk teeth' /Ed 561/ alakjénak képzett forméja. A sz6 a tordkben
'bizonyos kora fiatal dllat® vagy 'siilld. fogas' jelentésben van meg. A sz6
viltozatai koz6tt gyakori a szokezdd §-, amely a szobelseji ~5- hatdsdra
valtotta fel a r-t(ld. még #is ~ $is 'duzzadni’). a sz0 szabdlyos csuvasos,
lambdacizmust tartalmazo alakja a *$ildak,
Réna-Tas (1982:150) a magyar s#/l6 esetében egy Ocsuvas *Siley atadd
alakot feltételez, Ebbo] az alakbol minden tovabbi nélkll levezethetd egy
szlay Sileg ~ Siljeg alak. Valoszinlleg az Gesuvasban a sz6 mindkét jelentése
megvolt (halnéy' és 'fiatal 4llat') vagy nyelvjardsi megosztottsiggal volt
parhuzamos a jelentésbeli megoszlas.
Fontos lenne még megvizsgilni a szh. Siljak 'hegyes eszkoz' szo credetét é
lehetséges 10rok vonatkozdsait. melyet Skok az indoeuropai eredetll Siti-
"varrni’ igébol szarmaztat.

Rividitések

Szdtarak:

DS: Derleme Sozliigi

K: Kniezsa (1955)

M: Miklosich (1884)

Red: Redhouse (1968)

SM: Srpskohrvatsko-madarski

Szlav és balkani nyelvek:

L: torokorszagi torak, oszman-tordk
szh.: szerb és horvat

blg.: bolgar

m,: macedon

szn.: szlovén
alb.: alban
Tum..: roman
lengy.: lengyel
OF.: Orosz

ukr.: ukran
szlk.: szlovak
oszh.: oszlav

Tarok nyelvek:
0SZm.: oszmin

az.: azeri

tkm.: trkmen

Bag.. gagauz

krm.: karacsaj-balkar
krm.: karaim

tat.; tatar

kklp kmkalpak
nog.; nogaj

kirg.: Kirgiz
ozb.: Gzbeg

ujg.: ujgur

alt.: altaji

hak.: hakasz
tuy.: tuvai

3. jakut

CS.: csuvas
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Rani turski elementi juZznoslovenskih jezika
SaZetak

Autor pokusava razrediti poreklo nekoliko juZnoslovenskib reci, pored toga rasvetlity
njihovo poreklo v starotusskom jeziku. Prvi deo rada se bavi sa istoriyskom pozadinom
slovensko-turskom sponom, a u drugom deltu sledi etimologijs reci jarak, Zur, koveeg, Saran i
Silfeg.

Kljuéne rediz Avars, Slavent. Bugari, ok, sxldvok, holgarok, nirski uticaji.

Early Turkish elements of the south-Slavonic languages
Abstract

The author examines the carly Turkish elements of the south-Slavonic languages in the
article. She shows connections in explanation of 3 words,

Key words: Avars, Bulgarians, Slavs
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Igen tisztelt kedves vendégeink, kedves didkok!

Boldog emlékezetii Ribir Béla akadémikusunk néhany évvel ezelott egy
kiskdnyvet dllitott 8ssze, melyben szémba vette a magyar Nobel-dijasokat, abbé] a
célbdl, hogy a vilagtol igencsak elzirt vajdasagi magyaroknak, de foleg a fiataloknak
példaképeket dllitson, s tette ezt egy olyan értékét vesztett vilig ellenére, mely
nemesak az emberi szellem megesafoldsit jelentette, de az értelmes emberi élet
realizdlasat is igyekezett ellehetetleniteni. Hitelt tett tovibbd amellett is, hogy egy
szambelileg kis nemzet a szellemi javak megteremiésének viszonylatiban kiemelkedd
helyet is elfoglalhat, mert az anyagot kifejezd szimszeriség nem azonos a szellem
szintjén létrehozhatd emberi alkotds mindségével. Ez utébbi az ember Isten képére
vald teremtettségével korespondil, s mikrotheoszi lényegének igazolasaként egyként
nyilvinul meg az emberi mualkotasokban, de & tudomanyok terilletén létrehozott
kimagaslé credmények Ossszefiiggésében is. Az emberi szellemet nem lehet guzsba
kdtni. Ez az a terlllet, amelyben az emberi szabadség a legteljesebb mériékben gatak
nelkill kiteljesedhet, s teheti ezt annak ellenére, hogy fizikai értelemben esetleg
rablancot kell hordania. Faludi Gyorgy a Pokolbéli vig napjaimban tsbbek kazott arrol
is irt, hogy milyen nagy szerepe volt Recsken a talélésben a szellemi tevékenységre
Gsszpontositoltsignak, s az Gtvenes - hatvanas évek Magyarorszigdnak, ma mar tudjuk
Hamvas Béldnal nem volt szabadabb embere. Ebben az esztendoben & magyar
tudomany dinnepének kulcsszavai az evoliicio, a fejlodés, a revolicio. Ugy érzem
negyedikként hozzajuk térsuthat a szabadsag, hiszen ma véltozdsokat hozd fejlodés,
elbrelépés, elbrehaladds a maga forradalmi Iényegét illetden az emberi szabadsdg
kiterebélyesitésének. kiteljesedésénck dsszefliggésében Jjuttathatja csak kifejezésre az
értelmes emberi létezést. Az emberi szabadsdg mértékre szabott. Nem tanulhato meg,
nem adhat6 el, jogtalanul nem szerezhetd meg, nem bitorolhatd: ki kell érdemelni,
akarcsak a szeretetet. Nem tartozik a milandosag kategoriajaba sem, Maradando érték.
Az brokkévalosaggal tart kapesolatot, akdresak a tudds. Tudoménnyal foglalkozni ma
jelenheti azt is, hogy az Onmagira ismert egyes ember kivezetd utat taldl az
eldologiasodott, eltomegesedett, arcnélkili globalizalt vilaghol onazonossagink a
megdrzése okdn, hogy megévhassa egyszeriségét, megismételhetetlenségér. kijeldit
helyét a létezes egységében. Az Snmagat megvaldsitani képes miivész vagy tudés
tevékenysége révén vilhat a nemzetében megbivo Osszes pozitiv alkotd energia
letéteményesévé, O lesz az a csatoma, melyen Keresztill felzérkézik/felzarkozhat az
egyes emberi ¢s az egyes nemzeti jelleg az egyetemes emberi lényeg kifejezésre
Juttatasahoz. Ezeknek a gondolatoknak jegyében kisszonjilk meg a lehetdséget, hogy a
Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kart vilasztottak ¢ jeles tinnep megtartdséra. b

Az oktéber 16-an megnyitott Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar napja
november 25-¢ lett, lévén hogy 135 évvel ezelou, 1871-ben ezen a napon nyﬂ(%l_“
Tanitondképezde Szabadkin. Erre vald tekintettel, Ggy véltik tirsulunk a magyar
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tudominyossag nnepéhez s igy emiékeziink meg tanintézménytink napjdrol |
képzomilvészeti kidllits erejéig. A kidllitott alkotdsokat hallgatdink munk

mondani. Kosziinettel tartozom tovabbi még két helybéli adomanyozonak, M¢
Gézanak és Karlacsics Emilia nyugalmazott tanitondnek, készonjik &
adomanyaikat, a kényveket. a kdnyvespolcokat, az irdasztalt, és a zongordt. K¢
megteritett asztalokat, de a Kidllitott képeket is,

" Dr. Kdich Katalin megbizott dékdn beszéde, amely a magyvar tudomdny
alkalmdabol szervezett finnepség megnyitojan hangzott el 2006, november 21-én.
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Eseménynaptdr — 2006.

Oktdber

9. Az elsbéves hallgatok fogaddsa

10. MegkezdGddtt a tanitas az elsoévesek szimdra

16. Magyar Tannyelvi Tanitoképzd Kar innepélyes megnyitoja

21. Elhunyt dr. Zolnai Albert. Eveken keresztiil volt a tanitoképzo vendégtanara

November :

7. Dr. Radmila Marinkovi¢ Neducin, az Ujvidéki Tudomanyegyetem rektora
dtadta a Kar mikddési engedélyét és jelen volt a Kar elsd Tudomanyos-oktatasi
Tanacs-filésén is.

8. A n?ycdévcs hallgatok november 8-in médszertani gyakorlaton vettek részt a
Palicsi Allatkertben. Az INTERREG-projekt keretében a Palicsi Allatkert és a Szegedi
Vadaspark egytittesen tartott 100-100 tanuldval zoopedagogiai foglalkozast a tGparti
allatkertben. Az allatkert dltal kiképzett koordinatorok mellett hallgatéink is kivették
résziiket a mosdmedve-etetésbdl, a megdlt fehéregér-felkbtésbol. Az dllatkertek
funkeidjdnak modern felfopasaval ismerkedtek meg. Az ott szerzett ismereteket és
hozzaallast hallgatéink minden bizonnyal hasznositani fogjak.

21. A magyar tudomany finnepe. Vendég Jokai Anna ironé volt.

25. A Tanitoképzd Kar 2006. november 25-én szervezte meg hallgatéi szamara az elsé
tanulmanyi kirandulast. Egy tébb, mint dtven fobél 116 csoport (zommel negyed- €5
harmadévesek) Budapestre utazott, A Magyar Természettudomanyi Muazeumban
kizelebbrol is megismerkedtek a  mazeumpedagogus munkdjéval. Az effajia
tevékenységhez nemesak szobeli utasitdst kaptak, hanem gazdag irodalmat,
feladatlapokat is. Lathattdk, hol és hogyan folyik a munka egy nagy. gazdag
mizeumban, Megtekintették a ,Relytélyek, sorsok, mumidk - a véci fehérek
temploménak titka” cimil id6szakos kidllitast, amelyet az emlitett templom kriptdjaban
1994-ben felfedezett mumiakbol allitottak Gssze. Az Stvenéves jubileum tiszteletére
tettek latogatast a Terror Hazaban, majd ezt kdvetden a Tropicarium-Oceandrium-ot is
felkeresték, ahol a tropusok és ocednok jellegzetes élovilagat vehették szemiigyre. A
kirandulasra donicios eszkdzokbdl kerillhetett sor.

28. Az ijvidéki Természettudominyi Kar megtekintésére 2006. X1, 28-8n kerillt
sor. A Biologia, a Kémia és a Fizika Tanszéken tettek latogatist azok & negyedéves
hallgatok, akik a természettudomdnyok tantirgycsoportot vélasztottdk. A Biologia
Tanszék igazgatdja kiszontotte dket és mutatta be a korszeriien berendezett internet-
konterencia-termet, majd megtekintették a mikodd elektronmikroszkopot, a
ndvényfiziologiai laboratériumokat, dr. Bézsa Pal pedig a Tanszék obb, mint 100000



berendezésekkel usmeneue a mponot. A luréndulis ebﬁddql ,
anyagiakat a kar donécios eszkbzﬁkbbl fedezte.

December

19. Lepes tandr ar meghivisira a tanari kar Kanizsn volt. A helybeli dltalinos.

iskola kardcsonyi linnepi miisorat tekintette meg, majd tarsasesten vett részt.
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4. Evropske dimenzije reforme sistema vaspitanja i obrazovanja — nemzetkdzi
jellegii, 2006. december [4-16. '

- Czékus G.: Problemi realizacije sadrzaja i organizacija vaspitno-obrazovnog
procesa i perspektive razvoja :

2. Akkrediralt szeminariumokon valo részvétel, és az azokon tartott eléadasok cime

Tanaraink, munkatdrsaink tevékenysége és S A 08 T 2ohos el

publikdcioi Sebészeti beavatkozdsok a régmilt idékben
3. Egyéb aktivitasok
Béres Zoltin doktorandusz I. Amirdl a kidsott csontok mesélnek™ ¢, eldadds az .Ertelmezhets vilag"

elfadéssorozat keretében a Sv. Markovi¢ Gimnaziumban. Szabadka, 2006. mércius 16.

2. A (szabadkai) Tanitoképzéd bemutatisa — Prezentdcié, Sportcsamok, 2006,
aprilis 11,

3. Kiserdd és kbmyéke - terepi munka a masodéves hallgatokkal 2006, majus 16.

4. Latogatas a Szegedi Flivészkertbe a masodéves egyetemi hallgatokkal 2006,
majus 29.

5. Az dllatkert pedagogiai jelentdsége. A negyedéves hallgatok gyakorlati
foglalkozésa a Palicsi Allatkertben 2006. november 8.

6, Tanulmanyi kirindulas megszervezése és levezetése Budapésten 53 egyetemi
hallgatd résztvételével 2006. X1 25-én

7. Az Gyvidéki Természettudomanyi Kar megtekintése 2006. X1. 28-dn.

8. Négy hallgatd vilasztotta vezetotanaraul, akik az idei évben oklevelet is
szereziek.

1. Eldadasok
Eloadisok a szabadkai Cofman Judit Matematikai Tehetségfejleszté Tiirst
szervezésében;

1. Oldjuk meg kockas papiron!

2. Teruletatalakitasok, davabolasok

3. A haromszag nevezetes vonalai, pontjai 1. (stlyvonal, sulvpont)

2, Publikdciok
1. A  matematikatanulds  néhiny  affektiv  tényezbjénck 1
szakkozépiskolas tanuloknal megjelent az Uj Kép folyoiratban (X/4-5)
ban
2. Elokésziiletben: Matematika feladatgyiitemény a  szabadkai
Tannyelvii Tanitoképzd Kar halgatoi részére
Biodemeografiai és paleodemogrifiai vizsgalatok
Szabadkdan fellelhetd pafriny-lelohelyek kutatdsa és kdvetése
A szabadkai ktztemetok dendroflordjanak tanulményozisa

3. Szakmai testiiletekben, szervezetekben vald tevékenység
I. Fekete Mihaly Matematikaverseny pontozdbizottsiganak tagja
2. Kenguru Nemzetkozi Matematikaversenyeket szervezd Tehetségek _
Nélkiil civil szervezet alapitotagja, részt vesz a versenyfelads
elokészidsében

4. Tudomdnyos projekiekben valo részvétel
|. Strategija razvoja sistema vaspitanja i obrazovanja u uslovima tranzicije
2. Two European ZOO's enhancing education and environmental protection -
INTERREG
Dr. Czékus Géza rendes egyetemi tanar
3. Szakmai elémenetel
A Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar alapito bizottsaganak tagja
Folyé év novemberében rendes egyetemi tandr lett
A Kar prodékanjava valasztotdk.

1. Tudomdanyos tandeskozdsokon valo részvétel

I. International Conference on Informatics, Educational Technology and
Media in Education. University of Novi Sad Faculty of Education in Sombor

-Czékus G., Namesztovszki Zs.: Interdisciplinary Education Using Digitized N
2006. aprilis1-2. '

2. Kongres ADJ — nemzetkozi jellegi, 2006. majus 31- jinius 2:

- Czékus G.: Description of the trepanated skull MO-90

- Czékus G.: Body fat percentage in a primary school

3. I5th Congress of the European Anthropological Association. Mas
Envoronment: Trends and Challenges in Anthropology. Budapest, 2006, auguszi
szeptember 3,

- Czékus G: Death rate in Kishegyes from 1776 to 1950

6. Vilogatou publikicick

I. Cekus G., Namestovski Z. (2006): Interdisciplinary Education Using Digitized
Map, The third International Conference on Informatics, Educational Technology and
New Media in Education. University of Novi Sad Faculty of Education in Sombor,
Abstracts, pp.2-3.

2. Ceku3 G.. Namestovski Z. (2006): Interdisciplinary Education Using Digitized
Map. The third International Conference on Informatics, Educational Technology and
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New Media in Education. University of Novi Sad Faculty of Education in So
Proceedings of papers, pp. 56-63.
3, Cekus G., Namestovski Z. (2006): Interdisciplinary Education Using Di
Map, CD. The third Intemational Conference on Informatics, Educational Tech
and New Media in Education. University of Novi Sad Faculty of Education in Som
4. Cekus G. (2006): Skelewni ostaci nalazista Kameniti hat (Subotica). Gla
ADJ. Vol. 41. pp. 81-93.
5, Cekus G. (2006): The Body Fat Mass as the Percentage of Body Weig
Teachers to be in Subotica. Glasnik ADJ, Vol. 41. pp. 375-379. '
6. Cekus, G. (2006): Description of the Trepanated Skull Mo-90. Summaries of
papers of XLV congress of anthropological society of Yugoslavia, Bar pp. 83. [
7. Czékus B., Czékus G.(2006): A parlagfii - Uj Kép, 2006. aprilis/méjus, pp. 24-
32, i

uslovima tranzicije. Filozofski fakultet, Novi Sad. P. 275-289.
9. Czékus G, (2006): Death rate in Kishegyes from 1776 to 1950. 15th
of the European Anthropological Association, Programme & Abstracts. p. 83.
10, Czékus G. (2006): Ongyilkossagok Kishegyesen a XIX. szizad masodik
XX. szizad els felében, Bécsorszag 38. pp. 68-69,
11. Cekud G. (2006): Savremena obrazovna tehnologija u razrednoj nasts
posebnim osvrtom na primenu racunara u zemljama tranzicije, In monografija (&
Kamenov, E) (2006): Reforma sistema vaspitanja i obrazovanja u republici
Filozofski fakultet, Novi Sad. P. 163-174.
12. Czékus G. (2006): A szabadkai temetok fasszar( ndvényeinek dsszehasonl
elemzése. Bacsorszag 39. pp. 45-53

Szakvélemenyezett, nyomtatas alatt allé cikkek:
1. Czékus G.: Death rate in Kishegyes (Mali 1dog) from 1776 to 1950 Budapest
XV, EAA E
2. Czékus G.; Embertani vizsgélatok Verusic-A (Vojvodina, Serbia) X1, szazad
temetkezéseinek csontvazmaradvanyain (in: Folia Anthropologica. Berzsenyi D:
Foiskola Természettudomanyi Kar, Szombathely)
3. Czékus G.: Problemi realizacije sadrzaja i organizacija vaspitno-obrazovng
procesa i perspektive razvoja, Evropske dimenzije reforme sistema vaspitanja
obrazovanja elnevezésii tandcskozds eldadisa !
4. Czékus G.: Uporedni pregled dendroflore Subotickih groblja (Zastita Prirode)
5. Czékus G., Lovasz G.; Eszak-Bacska (Szerbia) régészeti Ieleteinek embertan
clemzése. In: Hadak atja — Népességek és iparosok a népvindorlas kordban.
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(Ujvidéki Tudomanyegyetem Természettudomanyi Kar)

1. Valogatott publikaciok

1. Guzsvany, V., Csanédi J., Gaal F,, NMR study of the influence of pH on the

persistence of some neonicotinoids in water, Acta Chimica Slovenica. 53(1): 52-

57, 2006.

V. Guzsvény, J. Csanadi, S. Lazi¢, L. Bjelica, F. Gaal, Persistence and hydrolizis

studies of some neonicotinoid insecticides, Ist European Chemistry Congress

Budapest, Hungary . Abstact Book HS-PO-6, page 200, August 27-27, 2006.

3, M. Sakad. A. Gakovié, M. Zavis, E. Djurendic, S. Jovanovié-Santa, J. Canadi, K.
Penov-Gasi, Synthesis of some new potentially biological active D-seco-cyano-5«
androstene derivatives, Sth International Conference of the Chemical Societies of
the South-East European Countries, Book of Abstract OCH-49. page 473, Ohrid
September 19-14, 2006, !

4. E. Djurendi¢, M. Zavi$, A. Gakovié. M, Saka¢, S. Jovanovié-Santa, J. Canadi, K.
Penov~Gasi, Synthesis of some new epoxy S-androstene derivatives, , Sth
International Conference of the Chemical Societies of the South-East European
Countries, Book of Abstract BCH-14, page 118, Ohrid September 19-14, 2006,

5. J. Csanadi, D. R Mili¢, T, 1. Kop, V. Guzsvany, B. A. Solaja, Stucture
Elucidation of a steroidal spiro-compounds by NMR spectroscopy. VIlith Central
European NMR Symposium & VIlith Central European Bruker NMR Users
Meeting, Poster presentation, Debrecen, Hungary, September 18-19, 2006,

6. V. Guzsvany, J, Csanidi, M. Posa, N. Koloinjai, K. Kuhajda, F, Gaal, 1H NMR
relaxation study of the aggregation of sodium-cholate and sodium-7-oxo-cholate,
Vilith Central European NMR Symposium & VIlith Central European Bruker
NMR Users Meeting. Poster presentation, Debrecen, Hungary. September 18-19,
2006.

7. ). Guzsvany. J. Csanadi, Lj. S. Jovanovi¢, L. J. Bjelica, F. F. Gaal "Contribution
to Stability Study of some Neonicotinoids" Danubius Pannonico Mysicus, Space
of Challenges, page 32, September 29-October 2, Novi Sad, Serbia, 2006,

8. K. M. Penov-Gasi, M. Dj. Djurendi¢ Brenesel, E. A. Djurendic, M.N, Sakag, J. J.
Canadi, J. J. Daljev, T, Armbruster, S. Andrié, D. M. Sladié, T. T. Bozi¢, 1. T.
Novakovié, Z.D. Juranié, Synthesisi and biological evaluation of some 17-picolyl
and |7-picolinylidene androst-S-ene derivatives, Steroids, on-line hozzéférheto
November 21.-161, 2006.

L85
.

. Dr. Gibrity Molndr Irén rendes egyetemi tandr
(Ujvidéki Tudoményegyetem, Kdzgazdasigtudomdnyi Kar)

1. Konferencia eléadasok
1. Kozérzeti barangold - aktuilis magatartisvizsgalatok Vajdasigban, plendris
elbadas, Utkeresztezidésben! cimil  tandcskozds  Magyarsigkutato
Tudomanyos Tarsasdg, Szabadka, Varoshdza kék terme, 2006. februdr 22.



2. Kuratdsi projektumok

222

10,

Felsboktatasunk jovoje, plendris eldadds, Oktatdsi oknyomozd ¢
tanficskozds Magyarsigkutaté Tudominyos Tarsasag, Szabadka, Véro
kék terme, 2006, majus 24.
Oktatdskutatis a Vajdasigban: a magyar felsdoktuds eredmé
Tudomanyos konferencia az MTA Magyar Tudomanyossag Kalfdldon E
Bizottsag megalakulisanak 10 éves évforduldja alkalmabol (2006. majus 10),
Kiado: MTA MTK EB kiadvéanyai 13, Budapest, 2006. 117-122 oldal '
A vajdasagi magyar felsdoktatis szervezddése - elbadis a Kerek:
beszélgetésen a hatirmenti felsdoktatdsi intézmények vezetdivel, Régié
oktatas cimmel, a Magyar Tudoményos Akadémia Nevelésszocio
Albizotisiga a Doktoranduszok Kiss Ampdd Kozhaszni Egyestlete
KultiirAsz Kozhasznt Egyesillet kizremikadésével - nemzetkdzi konfe
2006. junius 2-an az MTA Székhaziban, Budapest.
Generdciokapesolatok — teher vagy sziikségler? — cloadis a
Szociografiai Mihelyen: Csaladszociogrifia; Nyelvtanulds és szocializ
2006. 09, 08-dn, Kanizsa.
A .bolognai folyamat Szerbiaban" az Ujvidéki Egyetem példdjin, elos
MTA "Bolognai folyamat" a Karpat-medencében cimi VI, Orsz
Neveléstudomanyi Konferencidn, a Debreceni Egyetem Neveléstudomas
Tanszék szervezésében, Budapest, MTA Székhaza, 2006. oktober 26-28,
Szabadka felstokiatdsénak jelene és jovoje, eloadas a Magyar Regiondlis
Tudomanyi Tarsasdg 1V, vandorgyiilésén, Szeged, Viroshaza, 2006. oktdbes
26-27.

Megmaradas, avagy tovabbianulasi lehetdségek és szandékok a Vajdas:
(plendris elbadas) - Tajak ds tajegységek, etnikai kiscbbségek Koz
Europdban c. konferencia a Magyar Szociologiai Tarsasdg Nemzeti
Etnikai Kiscbbségkutaté Szakosztilya szervezésében, timogatéo Pécsi
Tudomédnyegyetem, Pécs, 2006. 11. 24-25. A
Identitds-megdrzés tombben és szorvinyban alcimmel a Hatiron tili
magyarsdg & 21. szazadban konferencia-sorozat (2.) a Sandor-palotiban, &
Koztdarsasigi Elntki Hivatal szervezéscben, Budapest. 2006. november 30).
Emberi erdforris, oktatds, plendris eléadas — Regiondlis Tudoményi Térsasa;
konferencia: Vajdasig magyarlakta kizségeinek Fejlesztési Terve, Szabad
Magyar Héz, 2006. december 22,

Civil Gt-mutaté kiadvany sorozat 1.-X. multimédias CD + internet adaptdei@
elkészitése. Esély a stabilithsra Kozalapitviny (Szeged) tamogatasaval i
Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Tanirképzd Foiskolai Kaf
Kozmiivelodési Tanszék kdzremiikdésével, 2006.
Karrierutak vagy parkolopalydk? Friss diplomasok karrierje, mig
tendencidja, felndttképzési igényei a Karpat-medencében; Ap
Kozalapitvany timogatasabol kozbs kutatasi projektum az Etnika-
Kisebbségkutato Intézet koordinalisaval (Budapest). 2006
A karpat-medencei magyar felndttképzés rendszere, Apdczai Kizalap
tamogatasaval és a FelsGoktatdsi programiroda (Budapest) koordinalasavi
2006

A L

Hatiron 10li magyar kdzoktatisi rendszerek hatisvizsgilata - a munkaerd-
piaci relevancia tiikrében, Apaczal Kozalapitvany timogatasaval és a Mirton
Aron Szakkollégium és a Felsboktatisi programiroda (Budapest)
koordindldsaval, 2006.

Oktatastigy — a tudds alapi tarsadalomhoz — témavezetd a Regionilis
Tudomanyi Tarsasag (Szabadka) koordindldsaval a Regiondlis fejlesztési terv
projektumaban; a Szilofol Alap Gazdasigi és teriiletfejlesztési kollégiuma
(Budapest) tamogatasaval, 2006,

Karakteristicno ponadanje ljudskog resursa u regionu (migranti, mladi)-
analiza rezultata anketiranja i1 studija  slucaja u  Vojvodini- a
Kozgazdasagludomanyi Kar (Szabadka), Furdpa gazdasigs .és fgyvitele
departman (Ujvidék) koordindldsival, az Evropske regionalne politike sa
osvrtom na perspektivu Vojvodine, projektum keretében, 2006.

Civil szerepvillalis a helyi fejlesztési programokban - munkatirs a
Regiondlis Tudomdnyi Tarsasdg (Szabadka) koordindlisival a Regiondlis
fejlesztési terv projektumaban: a Szil6ful Alap Gazdasagi és terliletfejlesztési
kollégiuma (Budapest) tamogatdsaval. 2006,

Szerbia ¢és Vajdasag demografiai mutatéi - migraciok — témavezetd a
Regionalis Tudomanyi Tarsasag (Szabadka) koordindlisaval a Regiondlis
fejlesztési terv projektumaban; a Szilofol Alap Gazdasagi és teriiletfejlesztési
kollégiuma (Budapest) tamogatasaval, 2006.

3. Kényv- és folvoirat-szerkesziés

2.

3.

Oktatdsi  oknyomozd  (vajdasdgi  okmtdstanulményok),  Kiadd:
Magyarsdgkutato Tudomdényos Tarsasig - mtt sorozat 12, 2006.

UJ KEP, Pedagdgusok és sziilok folyodirata, Kiadd: Vajdasagi Modszertani
Kozpont, Szabadka, (1997-t51).

ARACS, a délvidéki magyarsag kozéleti folyoirata, Kiado: Logos Grafikai

Miihely Tothfalu, majd Grafoprodukt Szabadka, (2004-151).

4. Vilogatott publikaciok

1.

2.
3

Skola kao most izmedu porodice i druitva, Anali Ekonomskog fakulteta u
Subotici, br. 15 /2006. 17-24 oldal.

Oktatasunk jovdje, Oktatisi oknyomozd, Magyarsagkutatd Tudomdnyos
Tarssag-mtt sorozat 12, 2006. 61-122 oldal.

Vitalne karakteristike, obrazovna struktura i perspektiva vojvodanskih
Madara (Vital Characteristics, Educational Structure and Persoektive of the
Hungarians in Vojvodina) (UDK 378 (=511.141)(497.113) originalan nau¢ni
rad - Zbomik Matice Srpske za druStvene nauke, 121, Novi Sad, 2006. str.
359-367

Felszamolhatok a felsbokiatas kerékkotdi? Aracs a délvidéki magyarsdg
kiszéleti folyoirata, Grafoprodukt, Szabadka, 2006 aug. 20. VL. évf. 3. szam.
24-28 oldal.

Oktatiskutatds a Vajdasagban: a magyar felsdoktatds eredmenyei,
Tudomanyos konferencia az MTA Magyar Tudomanyossag Kalftildon Elnaki
Bizottsag megalakulasnak 10 éves évforduldja alkalmab6l (2006. majus 10),
Kiadé MTA MTK EB kiadvanyai 13. Budapest. 2006. 117-122 oldal
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6. Kertészképrés a Vajdasigban, loemakm&nmm-upmzmx’
2006, Kiadé: Corvinus Egyetem Budapest, Thurzd Lajos
Kozpont, Kenészek Egyesillete Zenta, 2006, 28-40 aldal,

7. Oktatisunk: FElhetobb életet a  szilofildon, Kutatasi alapgondo
hipotézisek, Magyar Sz6 Lapkiadd Kfi. 2007 évi naptara, Ujvidék, 2006,
138 oldal

. Dr. Hézsa Eva docens.
(Ujvideki Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar)

1. Tandcskozasok

I. Nemzetkdzi wdomanyos konferencia A kultirakdzverités elmélete
gyakorlata cimmel. Eldadisom cime: Végesség-feltételek és (merd
csabitisok (A mai vajdasagi magyar irodalom problémavaziata)
2006, marcius 6.

2. Delta Kerekasztal-konferencia (Tolnai Ottd opusarol). Eldadisom ¢
Tavollét-kapesolatok ¢s a Godot koffere. Ujvidék, 2006. janius 16.

3. Nemzetkozi Hungarologiai Kongresszus, Eldaddsom cime a Traun
irodalom szimp. keretében: A tékozlds tiinetei? (A mai vajdaségi m
irodalom és a perem-trauma kultirdja), Debrecen, 2006, auguszius 26,

4. Szép Ferencz-konferencia Szabadkén. Elbaddsom cime: Erds kar és n
tudomany  (Osszehasonlitd  szempontok, kritériumok, Gjra-eimo
Szabadka, 2006. szeptember 9,

5. Nemzetkdzi tudominyos konferencia Mitosz ¢és irodalom
Eléaddasom cime: (Vajdasdgi) peremmitosz és korlilményes -elfedése
Ujvidék, 2006, december 6. f

2. Rendezvények

I. Az igazat mondd, ne csak a valadit” (A kozépiskolasok vajdasig
Jozsef Attila-vetélkeddiének dsszedllitasaban vald részvérel és
Zenta, 2006. januar 20.

2. Beszélgetés az Ujvidéki Radio Ifjusdgi Stididjdban a szovegérésebl. U
2006. janudr 21.

3. Konyvbemutatd Fohasz és kolészet cimmel (Bogdan Jozsef: Fohésa’
végeken). Magyarkanizsa, 2006. marcius 9. )

4. Zshrizés a Podolszki-palydzaton. Bacsfeketehegy. 2006. marcius 18.

5. Zsirizés a KMV kbzségi palydzatin. Szabadka, 2006. marcius 22,

6. Eszter-szotar (Boresok Erzsébet emlékezete). Nagybecskerek, 2006. mi
27.

7. Beszélgetés Fenyvesi Ottdval (a Kosztolinyi Dezsd Napok
Szabadka. 2006. mércius 30.

8. [Irodalmi szvegek beolvasisa a Szempontban (Ujvidéki Radid,
Vické Arpéd) Ujvidék. 2006, majus10.

9. Zsirizés a Szilofoldink, Pannénia cimii vajdasagi palyazaton.
2006. junius 16.

10. Két cldadis s Kanizsai frétabor Szociogrifisi Miihelyében: Elvek é utak a

komyoutnyelv tanitisaban ¢ Az olvasd és az olvasont csaldd.
2006. szeptember 8.

1§ K&nyvbcmutaté Apr6 Istvin: Az a nap. Szarvas Gabor Nyelvmiiveld Napok,
Ada, 2006, oktober 13,

12. Konyvbemutatd: Beszédes Istvan: Rozsdaszin és a  Gyermekszinhiz
eldadasai. Szinhizi Napok, Szabadka, 2006. oktéber 27.

13. Zsiirizés a vajdasigi szinti Nemes Nagy Agnes Szavaloversenyen (a
miivelodési egyesiiletek kategoridja). Szabadka, 2006. december 9.

3. Szerkesziések
1. Tolnai Oué: Omama egy rotterdami gengszterfilmben. Regény vérsekbsl
2. Beszédes Istvan: Rozsdaszin (zEtna, Zenta),
3. Intemetes szerkesziés: Bosko Krstié; A vadgesztenyék utcdjnak nyomaban.
(Danilo Kis) Forditotta: Beszédes Istvan. Az Uj Kép szerkesziése,

4. Oszténdij: Domus-dsztdndij Budapesten: 2006. szeptember 10-t5] 23-g.

5. Egvetemi projektum: Kéd, kultira, irodalomténiénet, régio. Elkésziilt dolgozatom
cime: Csalad-kodoltség és irodalom.

6. Valogatott publikacick

1. A novella az Uj Symposionban. Ujvidek, Tanulmﬁnyok 38., 2005, 65-75.

2. Jozsef Attila és irodalomoktatisunk kultdrija. Ujvidék, Hungarologiai
Kozlemények, 2005, 3., [2006] 106-125.

3. Utdszo. In: Samu Janos: Vardzsld Zu, Zenta, zEtna, 2006

4. Utdszo (recenzid). In: Kovatevné Fehér lona: Orke, mi a csoroszlya?
Onéletirds. Zenta, Thurzé La;os Kézmiivelodési Kazpont, 2006, 122-123. (ktinyy)

5. A hangot csend veszi koriil. Uj Kép, 2006. Janudr—februar, 9-16.

6. . [Eszter-sz0tr™ (Boresok Erzsébet emlékezete). Uj Kép, 2006, junius, 12-14.

Mr. Huszar Elvira docens

I. Rendezvények

I. Carl Orff: Carmina Burana — nagyzenekarra irddott gigantikus md
vezénylése, Mr. Huszir Elvira munkdssaganak 25. évforduléjéra rendezett
Jjubilaris koncert. Szabadka, Sportesarnok.
Carl Orff: Carmina Burana - a megismételt koncert vezénylése.
Wolfgang A. Mozart. A Zeneiskola korusa és szimfonikus zenekardnak
kardcsonyi hangversenye ~ Mozart jubileum. Vezényelt: mr. Huszér Elvira.
Szabadka, a Viaroshaza diszterme.

o

Mr. Josip Ivanovi¢ tanarsegéd

1. Tudomanyos tandeskozdsokon valé részvétel

1. Nemzetkozi tudomdnyos tandcskozds Professiona} ethics — Szaketika™”
cimmel, Eldadisom cime: A pedagégusetika problémdinak feltirisa és

e 55



2. Egyéb nemzetkizi konferenciak és tanaveskozasok

3. Doktori disszertacio

osobinama li¢nosti srednjoskolske omladine (A kozépiskolas fiatalok vallds
vallasismereteinek és személyiségi tulajdonsigainak osszefiiggése) cimmel.
az Ujvidéki Tudomanyegyetem Bolesészettudomanyi Karén jelentettem be, m 1
Osztalyozdsi Bizottsag tagjainak adiam at 2006, jilius 24-¢én elozetes clolvas
hivatalosan is dtadtam a Kar tanulmanyi szakszolgélatiban 2006, szeptember 29
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A frazémak funkcidja a nyelvi nevelésben, és tanitdsi
lehetoségiik az also osztalyokban

(A Waldorf-pedagogia példaja)
- szakdolgozat-részlet -

Schmied Hdiké, émavezed: Silling Istvin

A nyelv varizsa a nevelésben és az oktatdshan

Anyanyelvnek nevezziik azt a nyelvet, melyet a gyermek anyjdtélkap. Ahogyan az
elsd testi tdplalékot is O adja, Ggy szOvodnek a gyermek legelsd lelki rezdiiléseibe is az
anya hangjai €s szavai, Amikor a gyermek a jéras tanulisa kbzben elesik. s igy
fajdalmat okoz magdnak, az anya keze simit végig fejecskéjén, s tole hangzik fel &
szelid varazsige.

A gyermek az anyanyelvvel szivia magédba a szivélyességet és a lelkestilést. Ha a
hangnem, mely kémyezete szayaibdl, testvéreitdl, a felndticktd] jon felé, szivélyes,
deriis €s finom, gy mindez olyan atmoszférae, lelki klimét teremt, meiybeu egyenesen
nohet fel az ember, Esténként. ha a nap élményei elvonultak, anyja a gyermek kis
halofiilkéjébe lépve, az esti imdval csillapitja le a gyermeki lelket, s biztos, hogy
szivbol teremt ,kellemes™ hangulatot egy altatddal segitségével. Példaként alljon itt
Wedres Sandor altatodala:

Csijja, csicsijja, rozsa,
Csicsifja, malyva!
Hold lepte viton,
Crillag-lepte vton,
Két kutya kullog,
Kéves, szeles iiton.
Csijja, estesijja, rozsa,
Csicsljja, malyva!

Rengeteg gyermek korai idegességét el lehetne keriilni, ha az anyak elegendd idot
szakitandnak arra, hogy elalvas elétt egy kis dhitatot, meghitt hangulatot teremisenek a
gyermek koriil, 4

Ezzel szemben feltétlen el kell keriilni, hogy & beszédtanulas ideje alatt & fdm
lalizva és selypitve beszéljenek a gyermekhez. Nem ritka, hogy évekbe is belek

. -mig e gyerekes szocsdkevényeket és koravén szentimentalitast levetkozik.

Az alkotd nyelv szelleme oroktdl fogva teremti azokat a M
szoldasmondasokat és dalokat, melyek gyakran konyveinknél is oregebbek, Kiszamolo

i



versikékkel, mondokakkal, olvasé rimekkel gyakorolta a gyermekvilig az anyanyely
hangzasit (hangtanat!) és a beszédtechnikijit mielott még barmiféle iskolat Mtalilt&i
a Foldon,
Egvedem begyedem tengertanc
Kedves sogor mit kivansz?
Nem kivanok egyebet,
Csak egy darab kenveret.

Szép feladata ez az iskolanak, hogy itt, épp e terilleten kapesolédjon az:
anyanyelvhez, s hogy gondot viselien arrdl, hogy az anyanyelv megmaradjon és
sivarodjon el egy elvont, absztrakt iskolanyelvvé. E veszéllyvel egy olyan vidam
dertis nyelvianitissal kell szembeszillni mér a legeslegelsd iskolaévben, mely a
ajkarol” eredd nyelvi fiiszerek alkalmazasaval, 2 gyermekeket ritmikusan, 1égzésitkbe
és vériikig hatolon taplalja és fegyelmezi. Az anyanyelvet, anyahangot igy kothetj
a kbltemények. eposzok, és a préza nyelvi megformélisihoz. Rudolf Steiner
Waldorfuiskolaban arra is Oszténzést adott, hogy a reggeli tanitds beszélgetéss
kezdGdjon. A helyes adagolast a tandroknak egyenként kell érezniiik. A praxist s
elott tartva a kovetkezoket mondhatjuk: mennyire kitlonbizo, milyen sokféle mili
jonnek a gyerekek reggelente az iskoldba! Az egyik haztartdsi gondok nyomasabd
masik elkényeztetettségbdl és majomszeretetbdl. Annaéknal mér kora reg
veszekedett a két sziilo. Pisti sem apjat, sem anyjat nem latta, mind a ketten k
munkaba mentek. Zoli maga fozte a reggelit maganak: apja mir elsietett, bete
sokfajta lelki tartds reggelente mind egyiitt 0l az osztélyteremben, s mintegy kdrus
Gsszedll, Wedres Sandortol olvas fel a tanitd egy verset. Jambusokban folyik belénk a
nyelv dradd hangja és cgyesit benniinket. Mindaz, ami otthonrél lelkileg tovabb vibrdl
¢és remeg, most elsimul.

A 520 egészséges hatisa ¢bbdl az OGsszefliggésbdl megélve és figy
megszeretteti vellink a nyelvet, ezt az embercket Gsszetarto, gyogyito erdt. M
hatobb kapesolatot kell kidolgozni a nyelvhez, mint amennyi tanarként a mai
felolvasas altal elérhetd. Tevékenyen, a gyermekekkel egyiitt kell behatolni a
a vers ¢s a ritmus megformalasaba, elevenen €16 realitdssal, Mekkora feladat
mivel ma a tanarképzés is adés marad, ahol a kimondott szavak dpoldsdnak hianyén t
azt sem veszik észre, hogy a kdltészet a beszédért teremiodont! Manapsag Kiados
dpoljak az énekiést és a hangszercket. A legszebb orginumot, a nyelvet
gyakran csak a nyelvtani atlagszabdlyokra szoritjdk. Igen sok szonok és sz
szinész mintha csak azt demonstralna, hogy a kdltdi szd, az atlagbeszéd szin
leszallitva, kizelebb all a publikumhoz, Igy aztin Shakespeare szinpadi kirlyai i
beszélnek, mint a hivatalnokok. Ha nem akarjuk, hogy nyelviink puszta értek
eszkbzz¢ sillyedjen, naponta kell taplainunk, tevblegesen, a kifltészettel és a
szellemével kartitve.

Az anyanyelvi tdjszolisban plasztikus (képzd) erd, lélek, élet és sze
nyilvanitja ki magat. Gondoljunk a kdzmondisok bilcsességére! A tajszo
gondolatok és szavak szoros kapesolatban dllnak cgymissal. A beszéd
legtobbszir mér az esztétikus, fonetikus ,s2¢ép beszédre” megy. Ez pedig a ny
csupan egy része, mégpedig a legkiilsdségesebb. Ami valdban szamit, ahogyan
igazi kéltészet, sot minden személyes, alkotoi stilus hangsilyozza, a modem i
nyelvben” is: mindig, jra meg Gjra a sz6 lelkét és szellemét megidézni, Nev

238

kﬂzbmmhelyumuinyiwa.nmymyewdcvmmvébbmmam
kdzmondisok, a versek vagy & proza nyelvi kidomboritdsival, elbeszélések vagy
felolvasisok formajiban egyardnt. Ettol pedig egy olyan belsd nyelvérzék alakul kL;
mely még a csendben trténd olvasdst is ¢lettel toltheti meg. Otto van Greyerz
nyelvkutaté a kovetkezod szavakkal zérja cgyek beszédnevelési kényvét:  Fs ha a
gyermek a hazi krben valé dalolds, mesélés, és felolvasas dltal sejteni kezdhetné és
megtanulhaing, hogy felfogja azokat a magasabb értékeket, melyeket a kdltészet juttat
kifejezésre, ha a csaladi aszial korilli beszélgetésekbdl, vendégek és baratok Kozt
osztdnzést kaphatna amma, hogy figyeljen sajit egyéni beszédmodiéra, melyben ember
az ember masat ismeri fel. ha a gyermeket ezilal Snmagdra is riiranyitanak, hogy
megfoganhasson benne az a felmérhetetlen értékil dontés, mi szerint mindenben, amit
mond €s leir, Snmagihoz hi lesz, akkor tényleg beért a beszédnevelés legszebb
gyiimélese, ami az ember legbelsobb énjét is megérinti, s amig él, el nem engedi’”.

A frazémik jelenléte a Waldorf-pedagégidban

Az epochdlis — a gorog szo azt jelenti: korszakos, korszakokba tméritett — oktatas
ugyanis azt jelenti, hogy a gyerckeknek nem dranként valtozo tanrendjitk van, hanem
pl. az anyanyelyi 6rdk vagy a matematika orak — melyekben valami (jat tanulnak —
tombdsitve vannak. A reggel elso két orija — mondjuk az elso osztilyban — a meséké, a
rajzoldsé,; a festésé, amelyekbdl majd az iras kifejlodik, s majd a sajat irdsukon
tanulnak meg olvasni is. E hirom-négy hét utin masfajta epocha kdvetkezik, majd
késobb ismét egy anyanyelvi epochdra Keriil sor. Idokézben természetesen mind a
mesét, mind a rajzolast, frast illetden a gyakorlds — mondjuk a szémtani epochaban is —
tovabb halad. Késobb ez a tagolddas — biologia, kémia, fizika, wrténelem stb. — még
egyértelmiibbé valik. Az epochlis tanitds lehetdvé teszi, hogy a gyerekek érdeklddése
tartdsan cgy terilletre koncentralodjon, s e terfileten beltll a legkiilénbizdbb oldalakrél,
a legkiilonbdz8bb eszkozikkel kizelitsék meg az anyagot.

Az ember

Az emberi lényt Rudolf Steiner — Kardcsony Sandor felfogasdval teljesen
tsszhangban -~harmas tagoltsdginak latja és lamtatja, A fizikaibol épiilo test és a
transzcendensbdl szarmazé szellem kozouw fesziil a mai, tulajdonképpeni emberi
létezés lelki szférdja. Az ember: test-Iélek-szellem. E hdrmas tagoltsag czutan még
tovabbtagolodik. Az asvanyi anyagokbol felépild fizikai testet egy sokkal finomabb
Hlestiség” hatja at, az, amelyik a ndvényi létezést — a belsd erokbol vald novekedésben
¢s szaporodisban megnyilatkozo nivényi létezést — fenntartja és biztositja. E kettds
burokrendszert az allat esctében még egy harmadik testiség is athatja: az, amelyik az
érzékszervekkel valo érzékelés, az érzés, az indulatok és dsztonok hordozoja, E
hirmas burokrendszer fogadja magdba azutin azt, amit emberi énnek,
individualitisnak neveziink. E befogadis kévetkeztében kifejlodik az ember lelki
struktirija, amelynek szintén van egy, az allati Iélezéshez kozel 4llo, azzal
Osszefonodo érzd, érzéki, indulati rétege — melynek jelentds része tudattalan — van egy
érielmi  gondolati  szintje, mely tobbé-kevésbé tudatos és van egy mar a
transzcendencidval érintkez6 tudati szintje, melyben az ember Onmagit € a
vilagmindenséget mintegy reflektilia. A szellemiben azutah még tovabb épitkezhet az.
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ember s minél magasabbra nydl tudatival, egyben anndl mélyebbre is hatol
tudattalan rétegekben. Al
Az embernek ¢z a felépitettsége — melynek nyomait megtalithatiuk az si ki
orvosldsban, az indiai emberképben és Arisztotelésznél is ~ bonyolult viszonyba |
mindazzal az ismerettel, amit a mai élettan, orvostudomény, pszicholdgia az embe
~részhen persze bizonyira tévesen - elénk tar. Organikus antropoldgiai épitkezés
van itt 5z0 - s az antropologidnal mélyebbre nyulé vagy mélyehbre hatolni szindé
antropozofiai tuddsrol (antropozofia: az emberre vonatkozd boicsesség, a
szoOsszetétel eredeti értelme szerint) — ,mely azonban nem &ll ellentétben m
természettudoményi ismereteinkkel, hanem mintegy dtvildgitja és tovibb épiti
elsdsorban a nem €16bol nyert ismereteket.
A gyermek fejlodésében mindezek az itt felsorolt instancidk, ezeknek haf
Iényeges szerepet jatszanak. Idoben vald kibontakozdsuk szakaszolja az
gyermek— és ifjikordt s ¢ szakaszok életkori trvényei egymastol rendkivill elté
A nevelésnek és az oktatisnak ismemie kell a szakaszok tdrvényszeriiségeit,
azokhoz kell igazodnia. ‘
Ezen talmenden a Waldorf-tanamak — folytonos dnismereti és népitd mun
is meghaladva — képesnck kell lennie arra, hogy a nevelés miivészeként helytallj
adott pillanatban, megismerdként tudjon viszonyulni osztalyanak gyerckeihez,
olyan ismeretekhez is jutva iskoldzott szemlélodésében, melyek még szavakba
vagy alig fogalmazhatdk, f
Ebben a megismerd munkdban tovabb segithetik 6t uz dltalinos embertanbdl nyent
tudasai, és a temperamentumok, alkatok behat ismerete,

1. osztily
Az anyanyelv gyakorldsa ebben az osztdlyban még szinte kizardlag az
beszédben valosul meg. A Waldorf-tanarak arrol is tudnia kell, hogy a dialektu:
tajszolas nem iildézendo és korrigalando. Fel kell benne ismemic a még s
clevenebb nyelvi forméciokat, és adott esetben maganak is élnie kell veliik. Itt o
lchetdsége a népi eredetii monddkak, nyelvtordk, talalos kérdések, szolasok
kdzmondasok alkalmazdsdra. A leggyakrabban forgatott komyvek: Ma sz
Holnap siitdk, Gyi te paci, Hivelyk ujjam almafa, Dombon...., Gorbe bégre, Szé
nem takdcs, Hét mondoka, Baracskai kohid alatt, Laboda, Hajé Lajos, Mondjam -
Radi, rddi, rokodil, Hej, salyi piacon és a Katinka szillj el. E szovegek nagy része né
eredetll, s néhany koziilik Tamkd Siraté Karoly miveibdl valo. i
Az anyanyelyi képzeés anyagit a mesék adjik. A tandr mesél — nagyon sokat mese
-, a gyerekek hozzamesélnek, az el6zb nap hallottra visszaemlékeznek, djra mesé
kérdeznek. -
Rudolf Steiner nyomatékkal szol arrdl, hogy a tandrok ne olvassik fel mes
Fejbol meséljenek. Sot: a nagy mesék mellett meséljenek olyan meséket is. m
maguk talalnak ki. Sokkal nagyobb hatasi a tanar dltal alkotott és kivillrdl mesél
oly tokéletlen mese is, mint a mir meglevd ismétlése és pline felolvasisa. My
a tandrban lejatszodo pszichikus térténéseknek alapvetd jelentosége van a gyel
gyakorolt hatas, a gyerekekkel kiépitendd kapesolat szempontjabol. Nem ele:
részletesen, hogy a nagy mesék a tindérmesék, a népek meséi hogyan foglaltak
az oket megilletd helyet, a gyerekek szamara az elsd hét-nyolc évben nélkiils
lelki taplalékok kozott. Minden esetre kideriilt, hogy a gycrekekkel elszor a me
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koszlik adekviit — képi — formaban az igazsagot, s6t a valdsigot is, a vilag és az ember
belsé térvényeit illetden, A mesék oldjik és nem keltik a szorongast. Amit nem értiink,
szorongast kelt. A kisgyerek az 6t kordlvevd vilaghol még sok mindent nem ért, s a
mese dttekinthetd képbe rendezi szamira ezt a vilagot, amelyben — realisztikusan ~ a
rossz is jelen van, de amelyben a legkiscbbnek, & leggyengébbnek, a
legszegényebbnek — aminek a gyerck magat gyakorta érzi — is reménye van arra, hogy
gydzelemmel végzodhet harca, ha felveszi a kizdelmet. A mesék a rohand
cselekménybe involvaljak érzelmileg hallgatdikat és ez a cselekmény Gnmagiban
nagyon gyakran morilis tanitdst is ad, de a jo mese, az igazi, a mivészi hitelii nem von
le oktatd tanulsigokat. A tandmak szdmos lehetdsége van az dllandésult
szokapesolatok, meseformuldk haszndlatira. Ezeket szabadon beleszivi meséibe,

Az Egy

Egyszer volt, volt egyszer egy. ..

Az egészben latds, az egészbdl vald kiindulds tokéietesen megfelel a gyerek
életkori sajatossdgainak. A mesében szerepld szamok és a szdmok, amelyekkel
dolgoznak. dltaldban részek, egy egység, egy nagy egész részei. llven nagy egész a
parasztgazda kocsikerék nagysaga sajtja vagy a kirdly birodalma, melyet feloszt fiai és
szolgai kozbtt — és igy toviabb. Se nem egy. se nem kettd = sok. (nép); Egyet mondok,
kettd lesz belle, Egyet szolok, ketto lesz & vége = Van egy 6 gondolatom, szerencsés
dtletem, A nagy mondak és mitologémak, melyek a vilag keletkezésérdl szolnak, a
vilig sokféleségét az egybol eredeztetik. Ebbdl az egybdl lép eld az elemek sokasaga.
Az egész odaadja magat, hogy részek jojjenck létre. Ez a fajta hangoltsig, minden
dolgot egybol eredeztetni, valamiféle istenibol, mely a vildg teremtdereje volt, Piaget
szerint nem csak nzokat a gyerekeket jellemzi, akik vallisos neveléshen részestitek.
hanem - mintegy kilenc éves korig — a gyermeki szemléletmodot altaliban.

2. osztaly

Mivel az elsé harom év alkot egy fajta egységet a Waldorf-iskolaban, mindaz, ami
az elsb osztalyban megkezdodott, most folytatodik. E harom év nagyjabol a 6-7. és a
9-10. életév kozé esik.

Egyre clevenebb és magdtdl értetddobb médon nd bele a gyerek oz alakito,
plasztikus erdk felhasznaldsdnak kilonbozo forméiba, egyre inkébb meglaldlja azt az
utat, amelyen a maga belsd erdit a kiilviligban hatékonnyé teheti. A masodik osztily
anyanyelvi nevelésében a mesék helyébe — a nagy mesék, a népmesék, a tiindérmesék
helyébe most fabuldk (allattorténetek) és legendak lépnek.

Fabuldk és legendak

A fabuldk: — a magét felfiive békardl, aki nagy akar lenni mint az 8kor, mig végil
is szétpukkad, — a rokdrol, akinek savanyi a sz016, - a hollorél, akinek éppen a roka
beszéli ki a sajtot a csorébol, ~ a szarvasrdl, amelyik csodalattal bamulja meg
agancsdt a viztikdrben, s csak azon sajnalkozik, hogy liba bly jelentékielent! vékony,
mignem az oroszldn {ilddzobe veszi, s libai éppenséggel meg tudnék menteni, de
agancsangl fogva a faigakban fennakad. Mindezek igen koncentrilt és rovid,
csattandjukban dltalaban humort s felvillantd torténetek, Ezekbdl a torténetekbol
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szamos szdlldige szarmazik. Ezek o torténetek emberi tulajdons —és ezen
altaldban emberi gyengeségeket karakterizialnak élesen. Ezadja éwcn lmmomht

A tanitd dltalaban rivid clotdriénettel kell, hogy felvezesse ezeket a fabul
hogy a gyerekek értelmileg és érzelmileg megnyiljanak a 16médr és csattands fi
megériésére, befogaddsira, Ezek az clotorténetek esetleg emberekrdl sablnnt
tapasztalni fogjuk, hogy a bevezetés, vagy felvezetés e masodik osztd yo
dltalaban nem _I6vi le™ a poént, éppen ellenkezbleg. Felharsan a nevetés, ami
mar-mar ginykacajba megy at. De ezt egyrészt fékezi @ felismerés, hogy hiszen
van szo - s ebbdl kialakul egy humorteli, megértd tolerancia -, mas
parhuzamosan futd legendak egyensulyt képeznek. A fabuldk allatai ~ indul;
vigyak formajaban — bennfink élnek. A legendakban olyan emberek lépnek elénk,
magukban az dllatot — e21 a természetit — megszeliditették s ¢zént a killso vila,
meg tudjak szolitani — mint Szent Ferenc a madarakat — és meg tudjik szelic
mint ugyancsak az assziszi szent a gubbioi farkast.

A fabulik a mindennap &téit emberi esenddséget, a legenddk a lehetdségként
ugyancsak mindennap atélt emberi nagysigot allitjak elénk. A legen:
tokéletességre torekvo embereket ismerlink meg, s torténetiik a gyerekekbol
humorteli tolerancia parjaként — csodalatot valt ki, igy gazdagodik nyelvil
fogalomtaruk az alébbi szdlloigékkel: Savanyt a szol6! A rokardl és a sz616
szol6 fabula , ondltatd vigaszt” ginyol6 csattandja: az éhes roka hidba :igaskod'
éni el a magasan fliggd szOlot, mire hetykén kijelenti: nem kell, még Ggyis
Savanyi a sz016! Vagy a csdka és a bagoly példazatabol az 1degen tollakkal é
- kifejezést. Szamos olyan szilldige taldl megénésre ¢s alkalmazasra
Bemerészkedni az oroszlanbarlangba, oroszldnrész, oroszlénrészt vallal. A wékozld
trténetébol kiderill. hogy miért nem csindl nyarat egy fecske. A farkas és a
torténetébol: nem sok vizet zavar. Mese arrdl a szamdrrdl, amelyik a bika és a
altal alaposan helybenhagyott haldoklé oroszlant homlokon nigja. In
szolasmondas: Beleriigni a haldoklo oroszlanba, vagy A haldoklé oroszlinba
szamar belerig. A megpukkadt béka és az Okdr a hatalmas Skdrre irigykedd kis
rténetét meséhi el. Az irigy béka mindendron akkora akart lenni, mint az
mindjobban felfijta a borét, mig aztan szétpukkadt testtel tertilt el a fdldén. A m
adddo szamyas szavak: felfuvalkodott béka, felfuvalkodott ember.

A Waldorf-pedagogis, amely az embert szabadsdgra és szabad kételkedés
neveli, fontosnak, elengedhetetlenil szikségesnek tartja, hogy a valodi n
felismerésére is képessé tegye éppen egészséges személyiségfejlodése érdeke
Waldorftandr Pascal szavait idézi emlékezetébe, Pascal arrol beszél, hogy
legmélyebb ellentmondisokat magaban egyesiti és dsszhangba hozza, az j
legmagasabbra. Es hozziteszi: ,Veszélyes réébreszteni az embereket, hogy
nagymértékben hasonlitanak az dllatokra, hacsak meg nem mutatjuk egyidejiileg nekil
sajit nagysagukat is. Es ugyanilyen veszélyes nagysaguk tudatira ébreszteni oket, he
¢z nem jar egylitt esendoségiik tudatdra vald ébresziéssel is™,

3. osztily

A 8-9 éves gyerek sajatosan érzékennyé valik. s ebben az dllapotiban id
nagyon is befelé fordult lelki életet él. Ezek az allapotok és hangulatok ki
kdnnyen megérinthetoek a koltemények belsé képeivel, s ez az érintettség
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fogékonnyi teszi @ gyereket e képek s a koltemény dallama ¢s ritmusa dltal hordozott
hangulatokra, megragadhatja 6t ezeknek szépsége és kifejezo ereje.

Az Otestamentum térténetei és a Kilencedik év krizise

Az clbeszélések és a gyerckek altali Gjra elbeszélések, rajzok és festmények
témiit cbben az évben a Waldorf-iskoldban az Otestamentum torténetei is adhatiak,
mintegy a vilagtorténet és a mivelddéstdnénet kezdeteibdl vett képsoraival.

Pszichologiai ismereteink szerint a kilencedik életév korill a gyerek sajitos,
sokszor alig észlelhetd, de bensdleg mégis jelentds forduléhoz ér. Ebben az idében
kezdi megtapasztalni kitlonallosagat, és ezzel egyidejilleg felébred benne a metafizikai
érdeklodés és szorongas. Sokszor ki sem fejezett belsd t8prengéseiben a kezdetek, az
eredet utan kerdez, és a halalrol tépelddik. Mi térténik ezen a fordulon? Miért beszél a
Waldorf-pedagogia a kilencedik év krizisérdl?

A kilencedik életév forduldjin, az esetek ogy részében — és fioknal talin
hangsilyozottabban mint a lanyoknal — varatlanul fellépd daccal, dithkitoréssel és
tirclmetlenséggel taldlhatjuk magunkat szemben ebben a viszonylag nyugodt,
harmonikus korszakban, a kisgyerckkor impulziv izgalmai ¢és a kamaszkor
szélsOséges, dermesztd gatlas és visszafojthatatlan kirobbanas kozt hanykolodo
idoszaka kozott.

Talan esak azzal kezdddik, hogy a gyerek kijelenti: nem megy el a csaladjaval
vasdrnap sétalni. Vagy: a furulyadrin az eddig szelid és j6" fid forditva veszi szdjaba
a furulydt, s Ogy fijdogalja tirsai mulattatdséra. Aztin - mintegy cllenallhatatlan
kényszertdl hajtva - titokban, vagy nem is olyan titokban cstifolodva utanozza tanarait.
Kezdodik a székre hegyével folfelé elhelyezett rajzszig, vagy a négy diora allitott
tandri asztal, vagy a tabla folé dobott, a falra tapado ¢s ora kozben lassan csdpogni
kezdd hogolyo és egyeb, sokszor valoban szellemes dtletek tanérprobdlo korszaka, A
gyerekek ilyenkor nem egyszer egymast is cstifoljak és sokszor kegyetleniil is. Ha a
tanar ilyenkor sértve érzi magat és biintet, netdn keményen és sorozatosan biintet -
igen sulyos helyzetek allhatnak ¢ld, mert erre a vilasz csak a még mélyebbrol fakado s
az cgész személyiséget magival ragadd dac lehet, mely lassan mély kétségbeeséssel
pérosul.

A gyerekek egy részének irdsa is valtozik — sit, nem egyszer, jelentosen vﬁlmzuk =
, ebben az iddszakban. Az irds esetleg ~ szorongas kvetkeztében - miniatirizalodik,
esetleg az eddiginél gbircssebb, szigletesebb, szaggatottabb lesz.

Szerencsés esetben a krizis négy-6t honap alatt elmulik, de csak akkor, ha a
felndttvilig hagyja, hogy elmiljon, azaz biintetéseivel és értetlenségével nem mereviti
bele p maga szamara is kinosan feszilt allapotdba a gyereket.

Belso valtozisoknak mély testi 8sszefilggései is vannak. Megvaltwozik pl. a pulzus
¢s Iégzésszam ardinya, s rovid idore az a hanyados érték alakul ki, ami a gyerekre majd
¢sak feln6tt koraban lesz jellemzobb,

Mi jatszodik le itt voltaképpen, a kamaszkomak cbben a korai, elsd. bevezetd
fazisaban?

Ezek azok a hetek, honapok, amikor a gyerck fel- felvilland teljes mdamssﬁgsnl
eldszor kiloniti el magdt tcljes mértékben a komyezetétdl. Tudjuk, emiéksziink rd,
mint kisgyerck anyjival és anyjan keresztil a viliggal tgyszolvin szimbiotikus
cgységben ¢lt, konnyen azonositotta magat mindazzal, ami koriivette, embertdl és
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dllaud! kezdve ndvényig, szélig, felhdig vagy éppenséggel

mas targyakig. Gyermeki animizmusival mindezt az 6t korllvevd val
atlelkesitette és lelkes Iényként dtélte. Most az elkiiloniilés, a felndut, a hozza
felndtt szemilgyre vételével kezddadik, és ezt kdveti az itéletformalis,
szemtelenség,

A gyerek most az autorits problematikajaval kitzd. A kisgyercknek
sziiksége van a nagy érzelmi biztonsagot ad6, orientald autoritasra, Term
nem autoriter — tekintélyuralmi, tekintélyelvil — nevelésrdl van itt s26. Hanel
hogy az érzelmi biztonsdgot ado ¢és orientdld személy szikséglete a gyere
autoritisa — tekintélye — éppen a gyerek érzelmi kotddésébal ered és e
téplafkozik.

A kedvelt tanitd szava az elsd osztalyos szaméra megfellebbezhetetlen. De mo
harmadik osztilyban, a gyerek probara teszi az autoritast. Most még nem azért,
meg akar tole szabadulni, mint majd a kamaszkor kilsz0bén, hanem: mert meg al
tartani kiprobalt €s a probaban jol helytallo személyiséget.

Ha eddig a gyerek til sokat €It at a vele egyiitt €16, a kdrnyezetében jelen
felndtt vagy felndtiek belsd bizonytalansagaibol, dezorientaltsdgibol, akk
kilencedik év forduldjan valodi krizisbe keriilhet, melyet a szorongds j
dithkitorések kisémek,

Az Otestamentumi torténetekben azutin ezek a kilenc év korili gy '
ugyanagy sajat belsd problémaikat €lik at, mint a kicsik @ mesében. Nemcsak az
¢s a metafizikus aspektusok miatt, hanem azért is. mert az Otestamen
torténetekben nem egyszer igen élesen megfogalmazva 1ép clénk az auk
problematikaja.

Nemesak arrol van sz0. hogy jo. ha a gyverek megismeri az curdpai kultira
alapdokumentumat, mely méig el a miivészetekben és a kdzmondasokban,
mindennapi képzetekben is, és hogy ezek a tdrténetek ebben az életkorban
mesélhetdk, hanem arrol, hogy az clbeszéléseknek ez a sora, ez a lancolata is a

életprobléméihoz i ik. Az Otestamentum foszemélye az Ur. Adam és Fva,
€s Abel, Jakob és Ezsau, Jozsef és testvérei mind-mind ehhez az autoritashoz
ehhez €s a pétridrkai autoritishoz is — viszonyulnak élettdriénetitkben. Egész
oldalrél fogalmazva Iép ez elénk Saul, David ¢s Salamon torténetében, vagy a
torony historidjaban. Ezek az igen komplikalt torténetek, a bennik felsejlo boi
viszonyok, a sokértelmii képek magyarizat nélkil tarnak fel egy vildgot, s
mondhatjuk, hogy mordlis fejlegetések helyett mesélink az Otestament
Atélhetjilk killénds, elhivatott, az igazsdg felé trekvd emberek mclyen problen
természetét. Es atélhetjitk azt is. hogy a gonosz és a dac is szolgdl valamifel
vilagmiivet ~ és megvaltodik ebben a szolgalatban. ;

Megismertethetd  allandosult  szokapesolatok az  Oszdveiséghol:  Legyl
vilagossag!, Paradicsomi élet, Paradicsomi dllapot, Paradicsomi 6romok., A f
ulma jobb izii., Adamtol-Evitol kezd valamit., Noé birkajatol kezd valamit.,
mint No¢ a hollt, Megesalta a kigyd almaja., Szakitott a tudds
gyiimdlesébdl., A kigyo fejére taposni., Porbol vagy és porrd leszel., Babeli zii
Sdbdlvannyd viltozott., Olyan, mint a hét sziik esztendd., Tejjel-mézzel folyd
Egb6l hullott manna., Még a kdsziklabol is vizet fakaszt, Olyan igaz,
tizparancsolat!, Salamon itélete (salamoni itélet)., Aki masnak vermet és,
bele., Addig nyujtozkod), amig a takarod ér., Megmérettél és konnyiinek taldltat
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4. osztaly

A negyedik osztdlyban annak az orszignak a mitoldgidjat ismerik meg, amelyben
az iskola mikddik. Ezen kivill foglalkoznak még annak a népnek a mitologidgjgval,
amelyhez a tanuld tartozik, valamint mindezek mellett szoba jon az északi
mitologidja. Az ezekhez fiz6do szoldsokat, kdzmondasokat a tanité szintén sikeresen
alkalmazhatja a kommunikacioban.

Utészo

A szoveg feldolgozasakor a tanuldkban és a tandrban clindul egy érzelmi és
értelmi folyamat. Hasonloképpen tdriénik, mint amikor kovet dobunk a vizhe. A
kezdeti kis koncentrikus kérok, hullimok egyre nagyobbakat generdlnak. A sziveg
nyljtotta értelmi, érzelmi és esetleg akarati impulzus mas, e¢ddig ismert gondolatokat,
cérzéseket idézhetnek fel a befogadoban és kérdések fogalmazodhatnak meg, tehat
megindul az asszociicids folyamat.

Amikor szolisokat, kdzmondasokat vagy mis dllanddsult székapcsolatokat
alkalmazunk szovegfeldolgozaskor, fontos, hogy interferencia jojjon Iétre a széveg és
a szoldsok, kizmondasok hullimai kizott, A frazis alkalmazdsa akkor célravezetd, ha
harmonikusan illeszkedik a feldolgozandd szoveghez, igy elmélyit, kitigitja a mér
megszerzett ismereteket. A rosszul megvalasztott frizis nem esak gitolja a képzetek,
fogalmak kialakitasat, hanem a sziveg nyijtotta éiményhullamot egyenesen megtri,
kioltja, és egy egész mas teriiletre vezethet.

A frizis megvilasztasakor Ggyelhetiink arra, hogy lira esetén a tarsitott érzelmi
toliet legyen a hangsilyosabb, prézéndl magihoz a téméhoz kapcsolédjon. (a
kulesszavak azok a szavak, amelyek esszencidlisan utalnak a mondanivalora, tizenetre,
asziveg epészére.)

A nyelvtanban szdamos Iehetoség kindlkozik arra, hogy a tanulok szinte
észrevétlenll magukévé tegyék a szolsokat és kzmondasokat, Célravezetd feladatok
a hianyos mondatok (szoldsok, szolashasonlatok, kézmondisok) potlasa igékkel,
melléknevekkel. Ezekkel a feladatokkal nem csak egy adott szofaj fogalmanak
kialakitasat segitjik, hanem a szolas vagy kézmondis (zenetébe és eredetébe is
betekintést nyerhetilnk.

A helyesen tanitott frizisok beépiilnek a gondolkodasba és a mindennapi
kommunikicioba. Erdekesebb, izesebb lesz a beszédstilus, ha spontan is haszniljuk
bizonyos élethelyzetekben, kezelhetobbé valik egy konfliktus, feloldja a fesztiltséget,

A frazisok tanitisinal akkor érlink célt, ha mindenki megteremti a maga
személyes frazisait, hiszen ezt egy magasabb gondolkodisi szint eredményezi. kreativ
elme produktuma. Ekkor biztosak lehetiink abban, hogy mi is hozzajarultunk ahhoz,
hogy ndvendékeink szabadon gondolkodd, egyéni humorral bird, szellemes emberekké
valjanak.

Osszegzésképpen a kovetkezd dllapithaté meg:

A feldolgozandd sziveg és a feldolgozandd frézis kozott olyan értelmi és érzelmi
kapesolatnak kell lennie, ami eldsegiti a komplex szovegfeldolgozast A szoveghez
flizdd allandosult szokapesolatoknak olyan tartalmakat, Gizeneteket kell hordozniuk,
amelyek szabad asszocidcioként vehetdk a szbveg hangulatihoz, tizenetéhez. Ha csak
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a szovegbdl kiragadott sz6 alapjin véilasztunk sz614st vagy kozmonddst, m
fogalomalkotas kontinuitdsat,
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Széll Edina, témavezetd: Hozsa Eva

Esendd mﬁfaj a lanyregeny. A természeténél fogva az. Giccsveszélynek kitéve
éli életét™ — irja a lanyregény karrierje és poétikdja irant érdeklddd 1998-as
mnulményaban Komiromi Gabriella. (Az idézet ~ és a tanulmany Kisebb eltérésekkel

I990-bcn megjelent, szintén Komaromi Gabriella nevével fémjelzett kinyvben
is l'ellelhctb ) A lényregény megjelenése ota érzelmeket villal témaként, és az
éraehmkdm akar hatni, konnyeden szorakoztat, viligiban pedig mindig .az erény ili
diadalar™,

A lanyregénynek nagy tradicidja és rangos irodalmi rokonsdaga van. Ezek példaul
Richardson Pameldja. Jane Austin Biiszkeség és balitélete, a Bronté ndvérek regényei
(Jane Eyre, Ovoits szelek). illetve a wertheridddk®. A 19. szizad végére és a 20. szizad
elejére azonban devalviladott a Innytegény A miifaj nemes Sseinek motivumaival
¢ltek a szdzadfordulos linyregények is, dm messze elmaradiak a Iélekelemzés
amyaltsagaban, a szenvedélyek motiviltsiganak ¢és a tajnak a megjelenitésében. A két
vildghabori kdzotti idSszakra pedig mar ndirok hada alkotott .,rézsaszinii™ regényeket
a ..tamcgtcrmclésben szerzett tapasztalattal, haziipari készséggel, rutinirozott
technikéval™*

Az ismétlodd motivumok, a sorozatgyirtmény sablonjai a 30-as évekre jol
lathatéan megkoptak. Az 1940-es években jelenik meg a magit megtagadni akard,
kevéshé rozsaszini lanyregény. A tematika és az érzelmek modernizilisin a mai
napig firadozik a miifaj, t6bb-kevesebb sikerrel. A lélcktani regény eredményeinek
felhasznalasaval differencidltabb, bonyolultabb érzelmi vilig megjelenitésére van
szilkség, mely védettséget nyijt a gicesveszély ellen is. | Egy koriiljarhaté élménykdr
elemei ismétlodnek — példaul az elsd szerelem és a felndué vilds bonyodalmai -, s

' Komiromi Gabriclla: O, azok a szép érzelmek! A Mnyregény karrierje & poétikija In: Us: A
gyem\ekionyvek titkos keetje: tanuiminyok, esszék, kritikik, Pannonica, Budapest, 1998, 307,

Komdromi Gabriella: Mostoha fejezet: a linyregény. In; Ud: Elfelejtett irodalom. Fejezetek XX. szizadi
lfiﬁség: prozank tieténetdbdl 1900-1944. Mara Ferenc Kdnyvkiadd, Budapest. 1990., 197-223.

* Gyermekirodalom. Szérk. Komaromi Gabriella, Helikon Kiads, 2001., 144,
* Johann Wolfgang Goethe (1749-1832) szimdra a vilighirt elsd regénye, a Werther szerelme ds haléla
hozta meg, mely az ifji Werther boldogtalan szerelmének, a thrsadalmyi élethen elszenvedett Kudarcinak é°
Ongyilkosdgtnﬂ witénete, mindezen talmenden pedig a 18, szizad dorekanak német tirsadalmr mutatia

i Komiropi Gabriella: Mostoha fejezet: a lanyregény. Lm., 200,
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emhﬂncmnsmondhaneamﬁﬂ ‘Ezt az éiménykdnt maisagaban br,
tartalmilag, formailag™ - vallja Koméromi Gabriella, )

A kallonbozd mifajoknak ritkin vannak ennyire litvanyos kilsd jegyei”. Az G
linyregény kivétel. Bevallja magit a cimmel’, s folytatisos jellegével koti magihoz az
olvasat. Az 1960-as évekidl pedig killlemével is mutatja, hogy ki & mi. (A M'
Kiadd , pittyds” és .csikos™ kidnyvei!)

WA szentimentdlis érzés a fiatal linyban természetesen hat. Jelenléte 4 na
szerepkirében érvényesiti a nézOpont feminin jellegét™ A fOhds szinte
kamaszlany vagy fiatal né, akivel azonosulhat az ifji befogadé. Viligképe eg
melyben gy vélik szét a j6 és a rossz, mint a mesében. Az élet kozponti kategy
a fajta boldogsag. mely gyakran a biztonsaggal azonos. Ez pedig egyszeme j
hizassag. a csaladi harmdnia tavlatat. Mcgkcrdbjclezhcte(lcn alapértékek a j
tisztasag, a tisztesség, a hliség, a mlzcsség Az alapériékekre egyszerusitett (
vilagban pedig nincsenck értékkonfliktusok, értékvesztések. A megoldisok tGbbn
clore kiszamithatoak,

Az (n. lanyregény sohasem a valosig egészét, a nagyvildgol” rajzolja |
hiszen annak bizonyos szférai kirckesztetnek. ... .ha van is $z0 az élet sotét old
nyomorusagairdl, csak azért van, hogy a nemes léleknek mindenen diadalm:
j0saga csak annal szembedtlobb legyen, AL cmbcrek ugyanis ezekben a tGriénete
hihetetlentil j6k és hihetetienil egyformak,”™

A Jdnyregény” tehit a kisvilig™' regénye, De a maghnszféras jelieg foka.

nagyvildgot, mégpedxg ugy. hogy a jelenségek valamelyest t8bbérte
tobbarciak...” és ,,...a maganszféra a bensdségesség szférdjdt is jelenti, az atélés
azonosulas élményeit kivaltva™'? — allapitia meg Komaromi Gabriella.

Bognar Tas, aki a lanyregényeknek™ felréja, hogy nevelni akamak,
dlproblémakat feszegetve senkinek sem mondanak semmit, igy zélja polémi:

.legyen bar a fohdse kisleany, éppugy fontosat kozol fiainkkal is, Tehdt 520
mmdcn kisleanyrol irt mi egyetemes  érvénnyel, s legaldbb olyan |génnyel"
szinvonalon, mint az egyetemes irodalom és benne & gyermek- és ifjisag iroda
legjobbjai,"

*

oo Jlitsszuk azt, hogy minden Ugy toriént, ahogy mi kivanjuk, s matl fogva,
ketten vagyunk, beszéljiink és érintkezziink egymassal, mint két férjhez ment bari

* Komaromi Gabriella: O, azok a szép érzelmek! Lm,, 321,
* A linyregény-cimek kizel feléhen szercpel linynév (Malte Dahrendorf felmérése szerint), :
hiinyadukban a fany sz, illetve annak valamely viltozata. Késobb gyakoriak a cimekben n sztercotipidh &
visszatérd motivumok 1s, U, 311-312,
’ Uo. 34,

it szerelem csak dlomféle beane, a szexualitss pedig eiballgatott jel
mﬁgm gesztusait tobbnyire o lednybaritsag pataljn Uo, 325,
""'Uo, 322, Az idézet eredeti forrsa; Toth Rezso: A magyer ifjisigs irodalom és népiskolar kéin
Athenaeum, Budapest, 1903, 251,
"' Usty, ahogyan o hajdani ndi Kt eseményei ¢s élményel is csupdn n kisvilig tartozékai voltak.,
* Komiromi Gabeiella, i.m., 323.
" Bognir Tas: Eletmeések o gyermek- s ifflsdgi irodalom kirébol. Tankonyvkiads, Budapest, 1982, 211
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i (...) A szerelmi szenvedel

Erolz. (...) Oridsi ﬂ'.bldbmokok urai voluk egyben aelsesmoonk &w
fShadnagyok™ — olvassuk az Okutban. Az eljdrszort ldnyregény elovenedik nn’
Szabo Magda onéletrajzi alkotisdnak lapjain, két tizenéves leanyka szerepjatéka’”,
ahol még a ha{dam rendezoi utasitisokat is megidézi az elbeszélo: .»Most siroke (...)
»Most esake”

WAz elso »ﬁnyregényt« akkor olvastam el, amikor megirtam az Alarmbén""
nyilatkozta a szerzo 1llés Gyorgynek. Az Alarcosbdl Szabd Magda elsé alkotisa, mely
bevallottan, kendozetleniil ifjisdgt regény, s amely — a Mo Kiado ,pottyss”
sorozatdban — jelent meg 1961-ben. A regény .minden sordn érzddik, hogy fiatalok,
serdld linyok szdmira készitlt™"*, irja a midl liés Gybrgy. (Ugyanezt a kmwiiyt
szolitja meg az ird az 1962-ben megjelend Sziiletésnap cimi ifjisagi regényében.'”)

Fildes Anna igy méltatja a mivet: az Alarcosbil ,ijabb érv lett a voltaképpen
mér eldéntdtt lanyregény vitdban. Lehet is, kell is modern mai linyregényt imi — csak
éppen ird kell hozza, ir6, aki ismeri a kamaszlanyok belsé é killso vilagat, testi és.
lelki cseperedésiik gondjait, €s aki az érzelmi hatast érzelgésség nelkill, igényes
miivészi eszkizokkel éri el.™ A pedagogus-ird pedig szeret gyerekek kiizott élni, és
szeretett tanitani, Novendékeivel kot megallapodasuk szerint neki mindent el
lehetett mondani (a legbotranyosabbat is), hogy segiteni tudjon. amikor az
agyonhajszolt sziloknek erre mar nem tellett tirelmikbdl és erejiikbdl*! igy,
mikézben szamtalan élményt kapott ndvendékeitdl. megismerte viligukat. ,Folyton
az az érzésem, hogy én tanar koromban annyi témit kaptam — éscgyéltalinamyi
mindent kapmn — a gyerckek vilagatol, hogy abbol valamit vissza is kellene
szolgaltatnom™ — vallja Palovecz Janosnak.

Szabo Magda ifjisdgi regényeiben épplgy keresi a maginélet boldogsaganak
titkit — azt, hogvan alakithat ki harmonikus életet cgy kozosségen belll a
magdnyossigot nehezen viseld egyén” —, mint felndtteknek sz016 alkotisaiban (a
Freskéban, Az ézben, a Danaiddban, a Régimodi torténetben...). Az Alarcosbal befelé
fordulo, emberektdl elhlzodd csaladjénak a Boros csaladnak életelvét a nagymama
fogalmazza meg: ,»Minek nézed mis édesanyjat, mikor neked nincsen? Nem j6
beleselkedni a misok életébe! En se megyek sehova, apad sem, éliink a gydszunknak,
igy néha olyan, mintha Zsuzsa most is koztink lenne, csak éppen elfutott volna

1" Szabi Magda: Okiit. Eurdpa Kényvkiadé, Budapest, 2005, 212-213.
' A Filr Elisében hasonld jdiékot jitszik a kis Magdolna Cilivel,
' Szabé Magda, i,m., 214-215,
T Iliés Gyorzy: Pedagogini bestselierek (Szabd Magds). In: Uy Cimzett: az ifisdg. [fisdgi Lap- &
Kanyvkiad, Budapest, 1985, 121,
'* Ua. 107.
" A Srilletésnap srrol vall, hogy nem a tisarok, a miniszoknya és a randevi donti cl, kibdl mikor jesz
nagyliny. .Ez o regény azt igyekszik megértetni; hogy a naptari sziletésnaptol foggetlend, minden fiatal
életében felicletd az igaz emberséy szillet&napja™ nyilatkozta Szabé Magda. 11lés Gydrgy: Tandri bicso,
In: Ne félj! Beszélgetések Szabd Magdaval, Szerk, Aczél Judit. Csokonai Kiado, Debrecen, 1997, 210,
» Foldes Anna: Az ird mithelyében, In: Ne féljt Beszélgetések Szabd Magdival, Szeck, Acaél Judit.
Csokonai Kiado, Debrecen, 1997, 13, (A beszélgetés eloszir 1962-ben jelent meg.)
*' Kabdebo Lardnt, i.m., 160-161.
: Palovecz Janos, i.m., 28. o

11és Gydrgy: Pedagdgini bestsellerck (Szabo Magda). Lm., 106,
‘Bomxmméammzﬂm-mmulmmwmmaumw

sziilés - a hitbords kaediményck miatt — az anya életébe kerdlt
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valahové visirolni. Mi harman dsszetartozunk. A mi vilagunk killon vilig.« §
alakjaban, hasonioan Zsofika torténetéhez, a mmek—magjnymesm
értettség bemutatasat Hitjuk. Krisztina titkdt ugyanis nem ismeri komyezete, igy
osztalytérsai, sem tanarai nem értik zirkGzottsagat My

A, mindenkinck titka van™ gondolat koré fonodik a mé™’, melyet a szerzd B
Endrével, Krisztina koran zvegységre jutott édesapiaval mondat ki: . Vannak
¢életben kimondhatatlan dolgok és nehezen gy6gyuld sériilések.” Am a regény \
iizeni, hogy mindig mindenrd] beszélni kell, s hogy a problémakat le lehet és le is
kiizdeni, mégpedig a kozisség segitségével.™ Ha a korhoz tapadistdl megszabad
tudatunkat, az (izenet megérint benniinket, 21. szizadi olvasokat is.

A serdiildk lelki alkatdhoz igazodik a regény érzelmi telitettsége. | A szere
joformdn allandéan vallanak. Feltrjak, szaggatott, fojtott szavakkal ecle
dnmagukat, titkokat bogoznak ki egymisbdl és Snmagukbol [megjegyzendd: példay
Baldzs Agnes mai szivegeinek narrativija is ezt igazolja], fordulatok, események
okit keresik."™ Ehhez pedig a megfeleld keret a csaknem az egész re
végigvonuld beszélgetés, melyhez az iskolai dlarcosbal adje a helyszint. A
ismeretienné teszi a két félrehiizdo alakot, Krisztinat és Megyeri Eva tanarnd
lehetdvé vglik. hogy harmadik személyben. kilsd szemléloként
cgymasnak.” A parbeszéd sordn feltarulnak a titkok, s az olvasé eldtt bontako
torténet és egy vonzoan tiszta, regényes szerelem a kislany osztalyfonoke és
édesapja kozott, Megyeri Eva tanard inditja el a lavinat”, amikor Krisztit be
vonni a békegyiilésen tartando eldaddsba — nem ismervén a lany titkdt s is
mindentdl. ami a hiborihoz s ezaltal édesanyjahoz fizodik -, de segiteni ake
boldogsagra tdrekvésével és jo pedagogiai érzékkel a konfliktusok megolddja is
mii végére feloldGdik Krisztina maganya, lezarul a Boros csalad gyaszba d
korszaka, s elnyeri boldogsagat” Eva néni is, aki kezét Kriszti kéri meg apja és
maga szamara. Szabd Magda ,regénye szélsoséges jellemeket és helyzeteket rajzol
a serddlld olvasd mégis minden fordulatat elhiheti. Fesziilt cselekménybonyolitasaby
somﬁ g’lellfmgl‘:rézolé erejében, gonddal Gtvbzdt mondataiban, talald jelzdiben €l ;
mi iréi hitele.” '

:: Szabd Magda: Alarcosbal. Mors Ferenc Ifjasigi Konyvkiado, Budapest, 1988, 22, 3
WA gyermekmagdny sokféle lehet (...) cgyedil az ép vagy csonka csalidban, periféri {—.f
gyermekkazdsségnek, egyeditl a vilighan. (...) Az dtvenes-hatvanas évek térténeteiben o
kiiszkodd gyerek dluliban még a sz régi érelmében drva (1. Szabo Magda: Alarcosbil, Thury 2
tizpiros Gveggdmb), de néhany konyv mir akkor felmutatta a mastéle cgyltlét szorongisait az drvas:
ceyltt vogy wnélkil [l Szabd Magda: Mondjak meg Zsofikinak]...” — iga Fiokiné Komdromi Gabi
1981-¢s kényve gyermekmagénnyal foglalkozo fejezetében. Fioliné Komiromi Gabriella: A betvenes
ifjasdgi regényei, Tanksnyvkisdd, Budapest, 1981, 110-111.
“ Krisztina titks é@&nyjn tragikus elvesztése; Boros Endre titka Zsuzsa elrejtett bbcstlevele,
swdibés elott aera kéri, ha & meghalna se maradjon egyediil, mert 5 gyermekncek 616 anya kell, neki
a nagymama titka, hogy szeretne férihez meani, dm Knsatit és apjit nem meni magdra hagyni;
gnﬂmé titka szomani miltia. melyet a mésodik vilighibord tett tragikuss.
2 Bessenyci Gydrgy: Szabd Magda: Alarcosbal, In: Jelenkor, 1961/6. szém, 760,
 Hilés Gyorgy, i.m., 107. -
wAz Alarcosbélnak a2 volt az alapja, hogy észrevettem, mennyire ragaszkodik a gyerek 2z anonimitishos
Mert annyiszor meghtmietick 0z igazsagért otthon, hogy nem akar igazat mondani, vagy nem mer igazs
ﬁ)om!ml"—nyllukom Szabd Magda. [11és Gydegy: Tandri bacsa, Lm., 210. 7
Ihes Gydnzy: Pedagagiai bestsellerck (Szatxd Magda), b, 108,
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Az Alarcoshdl iréjanak pedagogiai hitvallisa, hogy olyan élményt kell adni a
- amelyet még el tudnak viselni. A fiataloknak irt miveit gvermekorvosi

gyermekeknek, h ’ ! ;
iroi modszerrel  alkotja: Rendelek egy bizonyos mennyiségli gyogyszert és

megnézem, mi az milligrammban, amit a gyerektudat még clvisel, és mi az, amit nem.
Ha minden igazsagot elmondanank a gyerckeknek, akkor nehezebb szivvel mennének
neki az életnek, amely nem fog csupa jobol allni. Amig meg nem erbsodik a tudat
(...), addig legalibb szeretnék reményt, batorsagot, dnbizalmat adni.™”

*

Az Abigél szerzbje sokiig Orzi annak litszatit, hogy klasszikus lanyregényt
olvasunk. s akkor ér benniinket az elsd mcglepet&. amikor megérezzilk, nem hozou
anyaggal dolgozik, hanem sajit éiményeivel”, melyek ott vannak az Okiitban és a Fiir
Elisében. Az arkodi Matula vilagdban akkor is raismernénk a Déczi Lednyneveld
Intézetre, ha ezt Szabd Magda nem mondana ki egyértelmiien a Szinképelemzésben.
(Matula pispdk iskoldjdnak megrajzolasdhoz és a habori hatdsinak érzékeltetéséhez
hozzajarul a hédmezdvasarhelyi egyhazi lednygimnazium, ahol a masodik vitighdbord
idején tanitott a pedagogus-szerzd.!) A ,zomok, rideg. fehér™® iskola konzervativ
nevelési elvekkel és modem taneszk8zikkel, tanagyagokkal cgy kitlon létforma,
melyben a lanyok klottkGtényt, konyokvédot, fekete patentharisnyét, ékszer helyeut
nyakba akasztont szekrénykulesot viselnek, sikerélménye pedig annak sem lehet, aki
teljesiti & maximalista kisvetelményeket: ez a kotelessége, ne virjon érte dicséretet. A
novendékek pedig, noha lizadnak az iskola szelleme és vasfegyelme ellen. tudat alatt
azonosulnak vele. Lenézik kénnyckig meghathatd, gyenge kezil tandrukat, Koniget, €s
kollektiv biintetéssel sujtjak Georginat, aki visszautasitja, és az igazgato elott leleplezi
a lanyok titkos férjhez menési tradiciojdt. (Csulak Mihaly a regény cstcspontjénak
tartja azt a jelenetet,”® melyben a kislanyok osztalytermilk leltari targyaival jegyzik el
magukat, ahogy a leltéri rovat és a névsor szerint kévetkeznek.)

Az operiba, balokra jérd, nagyvildgiasan ndies Vitay Gina — retikiillel,
kozmetikumokkal és katonatiszt udvarloval — éppigy ,kilog" a puritin szellemii és
szigora Matula viligdbol. mint a Fir Elise koraérett intellektusii — latin nyelven
csevegd, @ torténelemben és az okori irodalomban jértas — Magdolndja a Doczi
massagot nem tird viligabol.” Gina nem érti, miért hozta apja a Matuliba,
gyerekesnek tartja osztalytarsai tradicioit és titkat — mely szerint az iskolaudvaron &H6,
korsot tartd linyszobor, Abigél, mindenkinek segit, aki komolyan kéri -, s betelik
szaméra a pohdr, amikor Kuncz Feri helyett az fires terrariumot adjak neki férjuil. A
kizosségi fegyelemre nevelt lanyok az drulast biintetéssel sdjijak, s hidba a
bocsanatkérés, igyekezet — a megbocsitas keresziény erényét csak hirdetik a

 11és Gyorgy: Tandri bicsa. Lm,, 210211,

* Righ Béla, im., 243.

" Szabd Magda, i.m., 398-403,

* Szabo Magda: Abigél. Mogvetd és Szépirodalmi Koényvkiada, Budapest, 1978, 23.
* Csulik Mihaly: Abigél mosolya. In: Konyy és Nevelés, 1973/4-5. szam, 7. e,
" Szabd Magda tizenkét évig volt a Doczi didkja, s egy tovid iddre tandmak is visszatért uw
L Hajdant neveldim nyilvin csalodist érezick, amikor meglétiak a wstileti szobiban vagy & raoyain
kazote, kitiind diplomim volt, 6k neveltek fel, s valabogy mégis szabillytalanra sikeritltem (...), nem voltam
wkeletes rucikk, valahol mégis egyenietion lettem, gyartashibés™ - olvassuk awm%
Magda: Szinképelemzés. Lm., 398-399, .



Georgina sikertelen szokési kisérletére (Konig hozza vissza a lednyt n
megérkezik Vitay tdbomok, s a hosndvel egyiitt az olvasé is megtudja, az :
németek ellen szervez0dd katonai ellenallis egyik vezetdje, s leanyit csak a Matula
erbdje védheti meg attol, hogy a németbardtok kezében apja elleni fegyverré valjék,

A hdbord beoson a regénybe s az erddszerii iskoldba. Az ij Gina (...) nem
sérelmekkel és sértddésekkel és el nem fogyasztott cukrisziésztaval mérte az .
hanem azt probalta feldolgozni magiban, amit az apjétol bhallot™, s a légir
gyakorlaton ismét bocsanatot kér — s ezittal kap — osztalytarsaitol, A mi
részében az osztily egységes témbje személyi sorsokra esik szél, s valame
szereplon  érzbdik, hogy életanyagbol gyirt figurdk"”, akik létak min
pillanatiban  valodi  életet éinek.™ Csulik Mihaly igy méltatja az
szereplidbrizolasit: _llyen szépen, ekkora gonddal, ilyen lelkiismerettel
intézetbe zirt lanyokrél nem irtak magyar nyelven, Ilyen, kiviilndl merey
megkozelithetetlennek tiinG, belill izz6 prefektikat, ilyen otromba, de becsiiletes, b
vidéki tandrokat nem sokan teremtettek, mint Szabd Magda. ™!

Vitay Georgina minden Iépését a titokzatos Abigél vigyizza, aki las
foszereplové vilik. O juttatjs u veszélyben lévd zsidélanyt, Banki Anndt hami
papirokhoz (Gina kézvetitésével), s & szokteti ki hésndnket a Matulabol az iskol
egykori novendékének, a legendds Hom Micinek és Zsuzsanna prefektanak a
segitségével, amikor az erdd tovabb mdr nem tudja védeni. A meglepetés, mely a
utolsd oldalain éri az olvasot, még egyszer drimaisdginak kordbbi szintjére ei
** Abigél dlarca mogott ugyanis nem a dalids Kuncz Feri bijik meg — aki

regényt.
Gindért, de nem szerelembél, hanem mert a lény apjdanak ellenségei kitldik —,
Kalmir tandr ir — a lanyok bdlvanya és osztilyfonoke —, s még csak nem is az o
clétt gyaniba keveredd Hom Mici vagy a kristdlytiszta jellemil Zsuzsanna tes
Szabo Magda igy ir a Szinképelemzésben: ,Pukkadoztunk a tandr Gron, mi
becsaphato, milyen gyenge. Franciaorin irtunk mas leckér, levelet, olvast
tarsalogtunk, pihentiink. (...) Egy kirindulis estéjén deriilt ki, ami a Déczi erddsz
falai kozou talin orokké felfedhetetlen marad. hogy u franciatandrunknak titka
(---) a tandr Ur a sajat naplojat olvasta fel nekiink, sajat, elsé vilaghabonis em
fiatal évei gydtrelmes emlékét (...). Mondatai mogott hullahegyek magasodtak (...). 4
haldl, az értelmetlen pusztitas. a habori iszonyata mellé it a bankati tabortiiznek
Neéztik a tandr urat, aki sose bilntetett, és végre felfogtuk. hogy 6rokké nyajas m
mogdtt van egy masik arca is, amelyet eddig nem mutatott...™ Szabé Magda haj
franciatandra, Hettesheimer Emd lett Kénig tandr Gr modellje. A kiginyolt és le
Konigé, aki a gyivasig dlarca mdgé bajik, hogy gyand nélkill nyijthasson segits
Abigél személyében a matulisoknak, s az arkodi civil ellendllas egyik vezetbje le
Az Abigél legnaivabbul megoldott, legkevésbé hiheto része a kalandos, krin
ellendlldsi torénet. ,....az ellenilldsi mozgalom meseszerii abrizolsival ji
egyitt a leanyvilag kis kalandjai és az ellenallok »esinytevései«. Mert az ellendlls

* Szatsd Magda: Abigél. Lm., 157,

** Rigd Béla, i.m., 245.

* Csuldk Mihaly, i.m., 7.

* Uo. 6+7.

“ Rigd Béla, i,m., 245,

' Szabé Magda: Szinképelenzés. I.m., 394-296,
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csinytevés, Ludas Matyi-furfang, az erkdlesi folény tréfas cromutatvinya ebben a

wben: szép — és lanyregénybe illd. Igaz mese..."™ .

Bmxbm adodt interjiban az irond elmondja, hogy az ifjisagi uodnlomk
sajnos nincs mérvado kritikdja: ,Nem tudom, irbtirsaimat nem befolydsofja-¢ az a
nem-irdsban, hogy talan kritikdt sem Kapnak, olyan rendszereset, olyan komolyat,
olyan igazit és elemzGt, mint a felndtieknek irt kdnyvre. Ho_gy a kfsn_yvuke: valaki
elintézheti egy véllrinditdssal, azzal, hogy »no. ez csak ifjisagi irodalom«. A

—

kritikusok nem gondolnak arra, hogy szdzszor nehezebb a gyerekirodalom sokféle

szempontjit szem elott tartva dolgozni? Becsilljék meg azt az embert, aki a szakmibol
s gyermekirodalommal foglalkozik. Dicsérjék, ha megerdemli, és jirjanak el a kritika
teljes sz‘igoréval abban az esetben, ha azt latjak, hogy nem ird szdl a gyerekhez, hanem
iparos™,

Rezime

U okviru modula je udinjen pokusay da se ponuch nova teonjs, 1). teorjski stav u vezi savremene

knjiZzevnosti za decu. Pojavljuju s¢ problemi nedeljivosti knjizevnosti, didaktidnosti, pobune protiv nasleda i
nove poetske forme.

*A szakdolgozat cime: A ndles és a ndi narrativa Szabo Magda prozajaban

“ Faragd Vilmos: Lanyregény. In: Elet és lrodalom, 197 1/februdri szém, 11,
“ Palovecz Jinos, i.m., 27.






2006. oktober 14
Utolso simitasok

A gybnydriien felijitott Sargahaz, a
Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kar otthona



2006, oktober 9,
Unnepélyes tanévnyitd
Dr. Kaich Katalin megbizott dékin készonti az elsééveseket

2006. oktober 16.
A Sargahiz dtadasara — minden készen all az iinnepélyes megnyitéra

2006. oktdber 16.

Dr. Jeges Zoltin tartomanyi oktatasi titkar a Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kar
jelentoségét hangsulyozta, Az atadasi linnepséget jelenlétével megtisztelte dr. Radmila
Marinkovié-Neduéin, az Ujvidéki Tudomanyegyetem rektora és Gémesi Ferenc, a
MeH kiilkapesolatok és nemzetpolitikaért felelds szakallamtitkar is

Az iinnepélyes megnyitén jelen volt még dr. Jozsa Lisz16, az MNT elndke és Kucsera
Géza Szabadka polgarmestere 1s



Az eg

e

begyiilieket a Hallgatoi Onkormanyzat nevében Csapd Mdanika negyedéves
hallgato kdszontotte
Dr. Kéich Katalin munka kizben

3 ! 2006. november 7.
Szakmai megbeszEéléds dr. Jeges Zoltan és a dékan kozitt A Kar elsd Tudoménvos-oktatoi Tanacsiilésén
az Ujvidéki Tudoményegyetem rektora atadta a Kar miikddési engedélyet



2006. november 25,
A harmad- és negyedéves hallgatok dtven 10s csoportja budapesti tanulmanyiton volt
A Természettudomanys Mizeumban mizeumpedagogiai képzésen vettek részt
Megtekintetiék a Terror Hazat és a Tropicariumot is.

2006. november 8
A negyedeves hallgatok a Palicsi Allatkertben zoopedagdgiai foglalkozdson vettek
részt, A munka az allatkert tibori amfiteatrumaban kezdddatt,

2006. november 28,
A Természettudomdnyok modult vilaszto hallgatdk az ujvidéki Természettudomanyl

2006. nove or 2 , , a2l SRR R o o/
november 21. Kar vendégei voltak (a hattérben az elektronmikroszkop lathato)

A magyar tudomany napja alkalmabol szervezett (innepség
diszvendége Jokai Anna ird volt



Dr. Bozsa Pal tandr ur megmutatta a
nemzetkizileg is értékes ndvénygyiijteményt

A Kémia Tanszéken Dr. Csanadi Janos volt a hizigazda



Omdeu Bgye(zm Magyar'l‘myehﬁ mnahamm 2005
- (Umdﬁk Déniel Print). — Tustr. ; 24 cm

GodiSaje. - Tekst na mad,, sp., eng. i nem. jeziku.
ISSN 1452-8118
COBISS SR-ID 221443079




