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A tobbnyelviség tiikrozodése a I1. Rakoczi Ferenc Karpataljai
Magyar Foiskola nyelvi tajképében

A distinct type of linguistic landscape study is the so-called schoolscape analysis, which examines how
different languages are divided and used in the visual space of educational institutions. The present study
aimed to analyse the presence of bi- and multilingualism in the schoolscape of the Ferenc Rakoczi 11
Transcarpathian Hungarian College of Higher Education. The institution is a private higher educational
institution in Ukraine that uses Hungarian as its primary language of instruction, thus providing a fertile
ground to investigate how Hungarian, as a minority language, Ukrainian, as a state language, and
English as an international language, are divided into the formal and informal domains of the college.

The research employed a longitudinal approach, documenting linguistic signs over ten months from
March to December 2024. As a result, a corpus consisting of 546 pictures was compiled. Additionally,
a virtual schoolscape analysis of six websites and social networking sites associated with the college
was also included. The collected pictures were divided into nine categories ranging from bottom-up
(informal) to top-down (formal) signs (Ben-Rafael et al., 2006). These categories included decorations,
symbolic inscriptions and signs, advertisements, library signage, instructions related to crises, room
names, educational documents, institutional nameplates, and other linguistic signs.

Our results showed that the analysed college follows a strong bilingual tradition by making all
important information available in both Hungarian and Ukrainian, including timetables, lists of thesis
topics, semester structures, escape plans, room names, and most institutional advertisements. The
college even has a bilingual learning management system, called IRIS, and shares news on its website
and Facebook page in three languages, including Hungarian, Ukrainian, and English. However, a
difference in the number of monolingual Hungarian and Ukrainian signs was observed between the
bottom-up and top-down domains. When students or college employees produced their own signs, they
mostly preferred to use the Hungarian language alone. For instance, almost all the graduation photo
collages and some informative signs, such as the office hours of the library during the summer, were in
Hungarian monolingual. The same can be said about the menus in the canteens, but interestingly, when
they shared the daily menu on their Facebook pages, it was bilingual in Hungarian and Ukrainian.

There were also cases where, although the Hungarian language was more dominant, the Ukrainian
state language was present, too. For example, the labels on the bookshelves in the library were more
detailed in Hungarian by denoting all the scientific subfields to which the books belonged while
indicating only the main fields in Ukrainian beneath them. Advertisements also showed a significant
amount of variety because most of them were Hungarian—Ukrainian bilingual, either by showcasing
information in two languages on the same sign or by making two identical signs in two different
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languages, but many advertisements were only available in Hungarian, including the posters created for
the admission campaign of the college (although it was available online in Ukrainian too). For these
reasons, the informal bottom-up sphere of the college was more Hungarian-dominant.

When discussing top-down signs, nearly all of them were available in both Ukrainian and Hungarian,
with the Ukrainian version typically displayed above or to the left of the Hungarian text, in accordance
with Ukraine's language laws. For instance, signs denoting procedures in case of crises, institutional
nameplates, and legal documents were all predominantly in Ukrainian. Additionally, Ukrainian national
symbols were much more frequently observed in the college.

In conclusion, the Ferenc Rakdczi 11 Transcarpathian Hungarian College of Higher Education is a
predominantly bilingual institution that emphasises the acceptance of different languages and cultures
through Hungarian—Ukrainian artwork and the translation of nearly everything into both languages. The
Hungarian language is more dominant in the bottom-up sphere, while Ukrainian—Hungarian
bilingualism is the most frequent in the top-down domain, and the use of the English language is
minimal. Future research may yield more interesting results about the symbolic functions of different
languages in other educational institutions, as this case study provides only a glimpse into the complex
linguistic situation in Transcarpathia, Ukraine.

Keywords: Hungarian minority, linguistic landscape, multilingualism, schoolscape, Transcarpathia

1. Bevezetés

Karpatalja egy tobbnyelvii régido Ukrajna nyugati felében, ahol a legutobbi
hivatalos népszamlalasi adatok (2001) alapjan tobb mint szdz nemzetiség ¢l
egymas mellett. A legnagyobb kisebbségi csoportot a magyarok alkotjak, akik
151 516 fovel a lakossag 12,1%-at tették ki az évezred elején (Molnar & Molnar
D., 2005). Ezt az adatot érdemes fenntartasokkal kezelni, mivel a gazdasagi
hanyatlas és a 2022. februar 24-én kitort orosz—ukran haboru kovetkeztében a
magyar népesség nagy része kiilfoldre emigralt (Csernicsko & Gazdag, 2023).

Kérpatalja mindig is sokszinii régidnak szamitott mind nyelvi, mind kulturélis
szempontbdl. Ennek egyrészt foldrajzi, masrészt torténelmi okai vannak, hiszen a
teriilet az elmult évszazadban négy kiilonb6z6 orszaghoz tartozott: Magyar
Kiralysag, Csehszlovak Koztarsasag, Szovjetunid, 1991-t6l Ukrajna (Csernicsko
etal., 2023). A folyamatos allamvaltozasok mellett a régioban hivatalos statusszal
rendelkezd nyelvek is rendszeresen valtakoztak. Napjainkban az ukran az
allamnyelv, és a szovjet id0szakban hivatalosnak szamitd orosz nyelv nyilvanos
hasznalata be van tiltva. A magyar nyelv helyzete Ukrajndban egyre romlik az
elmult évek jogsziikitd intézkedéseinek kovetkeztében.

A karpataljai lakossag tobbsége két- vagy tobbnyelvi, és ez a nyelvi
valtozatossag tiikrozodik az ¢€let minden teriiletén: vannak magyar tannyelvii
iskoldk, az emberek két vagy tobb nyelven kommunikélnak, valamint a
magyarlakta telepiilések utcain gyakoriak a kétnyelvli kiirdsok. Szamos
tanulmanyban vizsgaltdk mar Karpatalja nyelvi tajképét, kiillondsen az utolso
nagyszamu magyar lakossdggal bird varosban, Beregszdszon és annak
vonzaskorzetében (Csernicsko, 2015, 2016; Hires-Laszlo, 2019; Hires-Laszl6 et
al., 2023; To6th-Orosz, 2020).

Ezen beliil az iskolai nyelvitajkép-vizsgalatok viszonylag j kutatési tertiletnek
szamitanak Karpataljan, bar néhany példat talalhatunk a szakirodalomban
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(Karmacsi, 2018; Karmacsi & M¢észar, 2024; Ohar, 2022; Varadi et al., 2024).
Mivel a kutatasok tobbsége magyar tannyelvii kozépiskoldkra és gimndziumokra
korlatozddik, a jelen tanulmanyban egy magan felsdoktatdsi intézmény, a
Beregszéasz varosaban talalhato II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola
nyelvi tajképét mutatjuk be. A Rakdczi-féiskola 1993-ban jott 1étre, de 6nallo
oktatasi intézményként csak 1996 oOta miikodik. A 2024/2025. tanév 1386
hallgatoval indult. Mivel az intézmény tobbnyelvii kornyezetben helyezkedik el,
a hallgatdk tobbsége is legalabb két nyelven kommunikal, de sokan akar harom

vagy tobb nyelven is, beleértve a magyar, ukran, angol, német és orosz nyelveket
(Varadi, 2023).

2. A nyelvitajkép-elemzések elméleti hattere

Nyelvi tgjkép alatt kiilonb6zd nyelvek eléfordulasat és megoszlasat értjiikk egy
teriilet nyilvanos jelzésein, tablain (Landry & Bourhis, 1997). A nyelvitajkép-
elemeknek két alapvetd funkcidja van. A kommunikativ funkci6 értelmében a
feliratok nyelve szimplan az informacidatadas eszkoze. A szimbolikus funkcio
enne¢l joval Osszetettebb, hiszen a nyilvanos jelzések tiikkrozhetik az adott teriileten
hasznalt nyelvek statuszat és funkcioit (Cenoz & Gorter, 2006).

A nyelvi tijkép elemzése fényt derithet a kiilonb6z6 nyelvek kozotti hatalmi
viszonyokra, kiilondsképpen az allam- és a kisebbségi nyelvek megjelenésére a
nyilvanos térben (Barni & Bagna, 2015). A tobbnyelvii régiok nyelvi tajképének
vizsgalata révén kiilonboz6 tarsadalmi és politikai jelenségekre is magyarazatot
talalhatunk. Példaul egy kisebbségi tannyelvii iskola nyelvitajkép-elemzésével
jobban megismerhetjiik egy orszag nyelvpolitikdjat (Hires-Laszlo, 2019).

A nyelvitajkép-kutatdsok két megkozelités szerint végezhetok. Kvantitativ
elemzés soran az 0Osszegyljtott nyelvi jeleket kiilonb6z6 szempontok szerint
kategorizaljak, igy vizsgalva a nyelvek statisztikai megoszlasat és eléfordulési
gyakorisagat. Ezzel szemben a kvalitativ nyelvitajkép-elemzések a jelzéseken
megfigyelhetd nyelvek elhelyezkedésének ¢€s gyakorisdganak szimbolikus
jelentdségét vizsgaljak (Hires-Laszlo, 2019; Shohamy & Ben-Rafael, 2015).

A formalitdsuk mértéke alapjan megkiilonboztetiink alulrdl felfelé (bottom-up)
¢s fentrdl lefelé (top-down) irdnyuld szabalyozas Utjan 1étrejovo nyelvitdjkép-
elemeket (Ben-Rafael et al., 2006). Az el6bbi kategoriaba tartoznak tobbek kozott
a maganszemélyek és maganvallalkozéasok 4ltal 6nkényesen elhelyezett tablak és
nyelvi jelzések, amelyek sokkal inkabb informalis jellegliek, mint az utobbi
csoportba tartozé kiirdsok, amelyek elhelyezését és nyelvezetét a ,,feliilrdl j6vo”
allami és dnkormanyzati jogszabalyok hatarozzak meg.
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3. Iskolai nyelvitajkép-kutatasok

Iskolai kontextusban a nyelvi t4jképet gy értelmezik, mint az oktatasi
intézmények fizikai kornyezetének nyelvészeti szempontu vizsgalatat, mivel az
ott fellelhetd szovegek ¢és szimbolumok kiilonbozéd nyelvi ideologidkat
kozvetitenek a tanulok felé (Brown, 2012). Az iskolai nyelvi t4jképre a
nemzetkozi szakirodalomban schoolscape-ként hivatkoznak, amely a tanitas és
tanulds fizikai és tarsas kozegét jelenti (Brown, 2005). Kiilondsen olyan
intézményekben szolgalhat hasznos eredményekkel az iskolai nyelvitajkép-
kutatds, ahol az allamnyelv és kiilonb6z6 idegen nyelvek kiséretében kisebbségi
nyelvek is jelen vannak (Bartha et al., 2013).

Az oktatasi intézmények fontos szerepet jatszanak a tudas atadaséban, a kultara
megorzesében €s a tarsas kapcsolatok kifejlesztésében, ezért is kiemelten fontos
az iskolak falain beliil megfigyelhet6 nyelvi jelek vizsgalata (Wedin, 2021). Egy
Baszkfoldon veégzett iskolai nyelvitajkép-vizsgalat (Gorter & Cenoz, 2015) soran
a kutatok a nyelvi jeleket kilenc kategdriaba csoportositottak az informativ és
szimbolikus funkcioik alapjan. Kovetkeztetéseik szerint a tobbnyelvi kiirasok és
jelzeések hozzdjarulnak a didkok tobbnyelvii kompetencidinak a fejlesztéséhez. Az
iskolaban eltoltott évek kétségkiviil fontos szerepet jatszanak a fiatalok nyelvi
szocializaciojdban.

Iskolai nyelvitajkép-elemzések késziiltek mar Magyarorszagon (Szabo, 2015),
valamint magyar tannyelvli romdniai (Bird, 2016; Laihonen & Tdédor, 2017;
Todor, 2019) és szlovakiai (Lérincz, 2021) oktatdsi intézményekben is.
Karpataljdn els6sorban a Beregszaszi kistérség magyar tanitisi nyelvii
kozépiskolaira ¢és egyhazi fenntartdsu liceumaira fokuszalnak a kutatok
(Karmacsi, 2018; Karmacsi & Mészar, 2024; Ohar, 2022). A magyar kisebbség
felsdoktatasi intézmenyeinek iskolai nyelvi tajképét a legjobb tudomasunk szerint
csak egy tanulméany keretében vizsgaltak eddig (Varadi et al., 2024), igy
irasunkkal ezt a kutatasi teriiletet szeretnénk bdviteni.

A vizsgalatok egy 0 iranya az oktatasi intézmények weboldalain megjelend
informaciok vizsgalata, vagyis a virtualis iskolai nyelvitajkép-elemzés (LOrincz
et al., 2021; Veres, 2024). Ez azért is fontos, mert egy oktatasi intézmény nyelvi
tajképe kiilonbozd szintekbdl épiil fel attdl fiiggden, hogy az adott szinten
megjelend nyelvi jelek mekkora nyilvanossagot érnek el. A funkcionalis
szintez0dés modellje (Balog, 2023; Istok et al., 2024) az iskolai nyelvi tajképet
négy szintre osztja: 1) mikrostruktira (osztalytermek); 2) mezostruktura
(folyosok); 3) makrostruktira (az iskola kiilsd falai); 4) megastruktira (az iskola
weboldala). Erdemes szem elétt tartani, hogy nem minden oktatési intézménynek
van weboldala, igy néhany esetben csak harom funkcionalis szintrdl beszélhetiink.
A hazai, hataron tali €s nemzetkozi iskolai nyelvitajkép-kutatasokrol Varadi
Krisztian (2025) tanulméanyaban lehet részletesebben olvasni.
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4. Jogszabalyi hattér

Egy amerikai iskoldban folytatott kutatds soran Johnson (1980) arra jutott, hogy
a falakon fellelhetd szimbolumok a nacionalizmust és az amerikai dntudatot
erdsitik a tanulokban. Ukrajnaban az utobbi masfél évtizedben erds ukranositési
politika zajlik, igy a nemzeti kisebbségek iskoldinak nyelvitdjkép-elemzése
kiemelt jelentdséggel bir. A jogszabalyok értelmében az orszagban minden allami
¢s onkormanyzati intézmény névtablaja elsédlegesen az allamnyelven, ukranul
késziil el, azonban azokon a teriileteken, ahol egy adott nemzeti kisebbség aranya
eléri a 10%-ot a lakossagon beliil, megengedett a kisebbségi nyelv hasznélata is
az intézményi névtabldkon az allamnyelvi szoveg alatt vagy mellett, kisebb
betlimérettel (Karmacsi, 2018).

A helyzet az utobbi években sajnos sokat romlott amiatt, hogy az évtizedekig
fennalld helyi kozigazgatisi egységeket kistérségekbe szervezték at. Ennek
kovetkeztében szdmos magyartobbségii telepiilés keriilt olyan adminisztrativ
egységbe, amelynek Ossznépességében a magyar kisebbség aranya nem ¢éri el a
10%-ot (Toth, 2024). A 2017-es oktatasi torvény' és a 2019-es allamnyelvi
torvény? jelentdsen korlatozta a magyar tannyelvii oktatas jelenét és jovojét,
hiszen eldirtdk az ukran allamnyelv egyre magasabb szazalékban torténd
alkalmazasat az oktatasi folyamatban. Még a magan felsGoktatdsi intézmények
szabad tannyelvvalasztasi jogat is elvették, s6t az Onkormanyzati hivatalok
kétnyelvli névtablait is elkezdték lecserélni ukran egynyelvii tabldkra. Ezen tal a
kordbban magyar—ukran kétnyelvii helynévtablakon az ukrén allamnyelv mellett
csak a cirill betlis megnevezések latin betiis atiratai jelenhetnek meg (Csernicsko,
2022).

Az Europai Unidhoz vald csatlakozas biztositasa érdekében 2023
decemberében némileg enyhitettek az Eurdpai Uni6 valamelyik hivatalos nyelvét
beszélé nemzeti kisebbségek oktatasi és nyelvi jogainak korlatozasain. gy
allamnyelven mar csak Ukrajna torténelmét és a honvédelmet, valamint
értelemszerlien az ukran nyelvet és irodalmat kell tanulniuk a kisebbseégi
didkoknak (Fedinec, 2024). A felséoktatasrol szolo torvény® 48. cikke 4.
pontjanak értelmében a magan felsdoktatasi intézmények — mint a II. Rakoczi
Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola is — visszakaptdk a tannyelviik szabad
megvalasztasanak lehetdségét azzal a feltétellel, hogy kotelezd jelleggel
biztositjak az ukran allamnyelv oktatésat.

! https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19
2 https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2704-19
3 https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1556-18
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5. Kutatasi modszer

A jelen tanulmény célja, hogy bemutassa a két- és tobbnyelviiség tiikkrozodését
egy karpataljai magyar felsdoktatasi intézmény, a II. Rakdczi Ferenc Karpataljai
Magyar Foéiskola nyelvi tajképében. Kiilonos figyelmet forditunk a magyar mint
kisebbségi nyelv, az ukran mint dllamnyelv és az angol mint idegen nyelv kozotti
viszony vizsgalatara, kitérve azok szimbolikus funkcidjara és jelentOségére egy
alapvetden kisebbségi tannyelvil felsdoktatdsi intézményben.

Az adatgylijtés 2024 marciusa €s decembere kozott zajlott tiz honapon
keresztiil. A longitudinalis megkdzelitésre azért volt sziikség, hogy nyomon
tudjuk kovetni a nyelvi tdjképben bekovetkezd valtozasokat, ha vannak, ezaltal
biztositva a kutatasi eredmények megbizhatdsagat. A tanulmény els6 szerzdje
minden nyelvi jelrdl fényképeket készitett az intézmény foépiiletében, a hozza
tartozo  Filologia Campuson, valamint a fOiskola Egészségiigyr ¢és
Sportcentrumaban. Az igy Osszeallitott korpusz 546 fényképet tartalmaz, amelybe
beletartozik a funkcionalis szintez6dés modellje alapjan az iskolai nyelvi tajkép
mikro-, mezo-, makro- ¢s megastrukturaja is (lasd fent). Adatolt nyelvitajkép-
elemnek szamitunk minden tizenettel bir6é vizualis elemet, beleértve a feliratokat,
képeket és szimbolumokat. Emellett figyelmet forditottunk a Rakdczi-foiskola
weboldalanak ¢és kozosségi média oldalainak (Gsszesen 6 internetes oldal)
virtudlis nyelvitajkép-elemzésére is (Bird, 2018). Erre azért volt sziikség, mert
egy oktatasi intézmény weboldala bir a legnagyobb kozonséggel az Osszes
nyelvitajkép-elem koziil. Mindezekkel egylitt az elemzésre szant nyelvitajkép-
elemek szama Osszesen 552 lett. Mivel célunk elsdsorban a kiilonbozé nyelvek
szimbolikus jelentdségének a vizsgalata volt, a kvalitativ kutatasi megkozelitést
alkalmaztuk.

6. A Rakoczi-foiskola nyelvi tajképe

A fényképeket kivalogattuk ¢és kilenc kategoriaba soroltuk a rajtuk szerepld nyelvi
jelzések funkcidja szerint, amihez tizedik kategoriaként a virtudlis nyelvi tajkép
csatlakozott (1. tablazat).

1. tablazat. Az iskolai nyelvitajkép-elemek csoportositasa (Sajat szerkesztés)

Kategoriak Osszetevok Mennyiség
e Mialkotasok, festmények, informativ poszterek,
Dekordciok tablok, iddszakos kiallitasok 173
Szimbolikus Szobrok, emléktablak, nemzeti jelképek (zaszld, cimer,
. ) . 16
feliratok, jelek himnusz)
Hirdetmények Bels6 intézményi hirdetmények, kiilsé allashirdetések 98
) C e Konyvtari  feliratok, konyvespolcok elrendezése,
Konyvidri jelzések tudoményos adatbazisokhoz kapcsolddo plakatok 36
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Kategoriak Osszetevok Mennyiség
Krizishelyzetekhez | A COVID-19 jarvanyhoz, az orosz—ukran haborthoz 38
kapcsolddo kiirasok | €s mas vészhelyzetekhez kotddo jelzések
Teremnevek Az osztalytermek, irodak, tanszékek névtablai 43
Oktatasi Témakiirasok, tantermen kiviili foglalkozasok listaja, 53
dokumentumok orarendek, félévszerkezetek, tanszéki dokumentacid
Intézményi feliratok | Intézményi névtablak, alegységek kiils6 névtablai 7

, . Jogi dokumentumok, kijaratokat és mosdokat jelzd
Egyeb nyelvi jelek tablak, mentk, egyéb informativ kiirdsok 77
Virtualis iskolai A fdéiskola weboldala, publikaciotara, kozosségi média 5
nyelvi tajkép oldalai, a Kiscsikd menza Facebook-oldala

Osszesen 552

A nyelvi jelzések az alulrol felfelé szabalyozott (informalis) jelektdl a fentrdl
lefelé¢ iranyuld (formadlis) nyelvitajkép-elemekig terjednek (Ben-Rafael et al.,
2006), ezért a funkciokat az 1. 4brdn szemléltetve is felosztottuk. Ez a felosztas
remélhetéleg tobb iskolai nyelvitajkép-kutaté szamara is hasznosithatd lesz a
jovoben. Az egyéb nyelvi jelek azért keriiltek az abra kozepére, mert egyarant
tartoznak ide alulrdl felfelé és feliilrdl lefelé szabalyozott jelzések.

1. abra. Az iskolai nyelvitajkép-elemek formalitas szerinti csoportositasa
(Sajat szerkesztés, Ben-Rafael et al., 2006 alapjan)

FORMALIS
(fentrol lefelé iranyulo)

o Intézményi feliratok
Oktatasi dokumentumok

Krizishelyzetekhez kapcsolodé kiirdsok Teremnevek
Konyvtari jelzések Egy¢b nyelvi jelek
Hirdetmények

Szimbolikus feliratok, jelek
Dekoraciok

INFORMALIS
(alulrol felfelé iranyulo)

A kovetkezokben kiilon alpontokban elemezziik az igy kategorizalt adatokat.
Valamennyi szemléltetésiil beszurt abra és a rajtuk szerepld kép forrasa a
tanulmany elsé szerzdje, aki a vizsgalt intézmény egyik oktatdja is egyben. A
tanulmany masodik szerzdje az adatok elemzésében nyujtott segitséget €s adott
hasznos tanacsokat.
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6.1. Dekoraciok

A dekoraciok kétségkiviil az iskolai nyelvi tajkép informalis részét képezik. Ebbe
a kategoriaba soroltunk minden olyan elemet a folyosok ¢€s tantermek falairdl,
amelyek pusztan diszitdé funkciot toltdttek be, és szerepelt rajtuk valamilyen
felirat. Példaul: informativ poszterek, miialkotasok, festmények, térképek, tablok,
kdzetgylijtemények, idészakos kiallitasok.

Bir6 (2016) megkozelitése szerint a nyelvitajkép-elemek élettartamuk szerint
lehetnek allanddak (pl. nemzeti zasz16), hosszh tavaak (pl. tanév rendje) €s rovid
taviak (pl. hirdetmények). A dekoraciok az allando jelzések koz¢é tartoznak, mivel
akar tobb éven keresztiil sem cserélik le dket.

Csak magyar nyelvii feliratokat tartalmaztak példaul a hires magyar
feltalalokrol készitett poszterek a folyosokon, az Aranycsapat tagjait bemutatod
fényképsorozat feliratai a foiskola Sportcentrumaban, illetve a Magyar Tanszék
osztalytermeiben a magyar nyelv grammatikai szabalyait 06sszefoglalo
szemléltetok. Ezek mind a magyar kultira valamely szegmensét kozvetitik a
hallgatok felé. A legtobb tablon magyar nyelven szerepelt a végzett hallgatok
neve ¢s az altaluk valasztott idézet, még az Ukran Tansz¢ék végzdseinek tabloin
is. Egyediil az Angol Tanszék tabloin fordult el angol nyelvii idézet.

A magyar—ukran kétnyelvii feliratok szintén fontos szerephez jutottak a falakon
talalhato dekoracidknal. A feliratok helyzete alapjan a magyar nyelv
dominancijja figyelheté meg, mivel egymds melletti elhelyezkedés esetén a
magyar valtozat szerepelt bal oldalon, egymas alatti elhelyezkedéskor pedig a
magyar szoveg volt felil (2. abra). A legtobb kétnyelvii dekoracionak
specifikusan karpataljai vonatkozasa volt, példaul karpataljai telepiilések
pecsétjel; karpataljai miivészek festményei, alattuk kétnyelvii feliratokkal; a
Magyar Kiralysag egykori megyéinek cimerei.

2. abra. Kétnyelvii dekoraciok

\Z\ BEREGPAPFALVA

% BEREGLEANYFALVA
JIAJIOBE
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Kiilon figyelmet érdemel a Rékoczi-féiskola Miivészeti Részlegén talalhato
kétnyelvii mtalkotds, amely magyar €és ukran nyelven is tartalmazza a részleg
nevét, a foiskoldhoz kotddd karpataljai miivészek életrajzat, az egyik festett
emberalak kozepén pedig egy sziv lathato, amelyben két nyelven szerepel az ,,Itt
a helyed” felirat. A falfestmény tovabbi része egy ndi alak, aki egy vizeskancsoét
tart a kezében, amelybdl a kiomld vizben megtaldlhato kék betiikkel a viz szo
kiilonb6zd nyelveken, ezzel is a tobbnyelviiségre €s a multikulturalizmusra
helyezve a hangsulyt (3. dbra). Ezek a dekorativ elemek mind azt hivatottak
jelképezni, hogy az intézményben anyanyelvtdl fliggetleniil mindenki otthon
érezheti magat.

3. abra. Kétnyelvii miivészeti alkotasok

'—--'

A kompozicio folytatasaként egy konyvespolc van festve a szomszedos falra,
amelyen megtaldlhatok az ukrdn, a magyar, a karpataljai és a vildgirodalom
nagyjainak a miivei is. A festett konyvespolc mellett egy valodi, vitrinnel ellatott
polc is van, amelyen barki altal kdlcsonvehetd magyar, ukran és angol nyelvi
konyvek sorakoznak. A kolcsonzésnek csak egy feltétele van: a konyv elolvaséasa
utdn a harom nyelv valamelyikén ki kell tolteni egy kis konyvjelzdt, igy ajanlva
az adott olvasmanyt a tobbi hallgatonak vagy oktatonak. Az ilyen Otletes és
egyben szimbolikus dekoraciok mind hozzajarulnak a tobbnyelviiség
népszerusitéséhez €s fenntartasdhoz.

Mivel a kutatas tiz hénapon keresztiil tartott, igy lehetOségiink nyilt tobb
1doszakos kiallitast is megfigyelni. Példaul az Irka gyermeklap harmincadik
évfordulojara kiallitast szerveztek az eddig megjelent lapszdmok illusztracidibol,
¢s minden Irka-fiizet hatoldalan szerepelt magyarul €és ukranul az 6sszes fontos
informaci6 az adott lapszamrol. Egy masik kiallitas alkalmaval a malenkij robot
80. évfordulgjardl emlekeztek meg kétnyelvii (magyar—ukran és magyar—angol)
informativ poszterkiallitds keretében. Halloween alkalmabdl pedig annak
lehettiink szemtan®ii, hogy a Hallgatéi Onkorményzat tagjai angol nyelvii
dekoracidkat hoztak 1étre az linnepkor angolszasz eredete miatt (4. dbra).

9
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4. abra. Id6szakos tobbnyelvi kiallitasok és dekoraciok

6.2. Szimbolikus feliratok, jelek

A szimbolikus feliratok szobrokon és emléktablakon jelentek meg. A Rakoczi-
foiskolan taldlhat6 szobrok kivétel nélkiil mind a magyar térténelem nagyjait
abrazoltak (pl. az intézmény névadojat, II. Rakdczi Ferencet), vagy a karpataljai
magyarsag jeles képviseldit (pl. So6s Kalmant, az intézmény korabbi rektorat).
Ezek a szobrok mind kizardlag magyar nyelvii feliratokat tartalmaztak.

Ha ¢letrajzi adatok indokoltak, akkor kétnyelvii feliratokkal lattdk el az
emléktablakat. Példaul Milton Friedman magyar—angol nyelvii emléktablaja
esetében, aki beregszaszi magyar szilok gyermeke volt, de miutan sziilei
kivandoroltak Amerikaba, ott lett beldle hires kozgazdasz. Egy masik példa
Zupko Jozsef, aki beregszaszi magyarként lett Ukrajna érdemes kézilabdaedzdje,
igy magyar—ukran kétnyelvli emléktablaval tisztelegtek eldtte (5. abra).

5. abra. Szobor magyar felirattal és kétnyelvli emléktabla

3YBKo focyy - M

BAcunbopuy

. 55 01.1941. - 07.10.2006
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Ami a nemzeti szimbolumokat illeti, Ukrajna zaszlaja, cimere €s himnusza
nagy hangsualyt kapott az intézmény nyelvi tajképében. Egy esetben
taldlkozhattunk olyannal, hogy az ukran és a magyar cimer €s zaszl6 egymas
mellett logott, a tobbi esetben a magyar nemzeti szimbolumok csak az
emlékszobrok és -tablak melletti koszortikon voltak megfigyelhetdk piros—fehér—
z0ld szalagok formédjdban (6. dbra). Tehat bar az informalis dekoraciok és
szimbolikus feliratok korében tobbnyire a magyar nyelv dominalt, a nemzeti
szimbolumok leginkdbb az intézménynek otthont adod orszag szimbolumaira
korlatozodtak.

6. abra. Ukran és magyar nemzeti szimbolumok

6.3. Hirdetmények

A hirdetményeket bels6é ¢€s kiilsé tipusokra osztottuk. A belsdé hirdetményeket
maga az intézmény tette kozz¢, amelyeken valamilyen tudomanyos rendezvényt,
konferenciat, Osztondijat népszerisitettek. Ide tartoztak még a felvételi
kampanyhoz kapcsolddo plakatok is. A legtobb hirdetmény kétnyelvii volt, amit
két technikaval értek el: vagy egy plakaton tiintették fel ugyanazt az informaciot
magyar ¢s ukran nyelven, vagy ugyanabbdl a plakatbol készitettek egy magyar és
egy ukran nyelvli valtozatot, egymas mellé vagy ala ragasztva oket. Az ilyen
tipusu tobbnyelvi jelzéseket nevezi Reh (2004) duplikéalonak.

11
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7. abra. Kétnyelvii bels6 hirdetmények

A RIT JUBILALO DOYENJEIN -
CSOPORTOS TARLAT 1 \;.A‘
5 _ﬁ} Vendégeldadas / locTeosa Aexuin

A szinkrontolmacsolas alapjai
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nepexnaay ;
| \,‘A-AT ‘ At ¥ 40 ‘ao |
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| SZAKNAP

Villasek

OMAERHA rPynoBA sucTasca i
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@AKYINbLTETOM

@ G — G - OFa

i

A foiskolai felvételit hirdetd plakatokat csak magyar nyelven helyezték el, a
weboldalon viszont ukrdnul is elérhetdk voltak. A f6iskola folyosoin talalhatod
hirdetdtablakon a felveteli kampanyt tekintve egyediil a Filologia Tanszék altal
készitett magyar €s ukran nyelvii, QR-koddal ellatott tajékoztatd anyagok voltak
kétnyelviiek (7. 4bra).

A kiils6 hirdetmények kozé foként allashirdetések tartoztak, amelyek egy- €s
kétnyelvlisége annak fiiggvényében valtozott, hogy az idealis munkavallalotol
melyik nyelv(ek) ismeretét vartak el. Ha a magyar és az ukran nyelv ismerete is
elvaras volt, akkor a hirdetés is két nyelven tartalmazott informaciokat. Kizarolag
magyar nyelviiek voltak a kiad6 lakasok hirdetései €s a kulturalis szervezetek altal
szervezett koncertek vagy jotékonysagi estek hirdetményei.

6.4. Konyvtari jelzések

Altalanosan elmondhat6, hogy a konyvespolcokon valtozatosan jelentek meg a
magyar ¢s az ukran jelzések. A konyvek tudomanyteriileteit vagy magyar—ukran
kétnyelvii feliratokkal tiintetik fel, vagy az adott polc konyveinek f6
tudomanyteriiletét csak ukranul, mig a specifikusabb részteriileteket csak
magyarul (8. abra). A konyvtarakban emellett szdmos magyar plakat emlékeztette
a hallgatokat arra, hogy a fOiskolan magyarorszagi tudoméanyos adatbazishoz
férhetnek hozza ingyenesen.
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8. abra. Kétnyelvii konyvtari jelzések

YKpaiHcbKa niteparypa
Ukréan irodalom
821.161.2
YKpaiHcbKa Kaska
Ukran mesék

Nireparypa 3akapnarra ':E.
. E g ) ;
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821 824 gos Az
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0 23 s
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A magyar nyelv dominancidja figyelhet6 meg a konyvtari olvasdjegyen,
amelyen bar a foiskola neve és az ,,0lvasojegy” kifejezés szerepel a magyar
mellett ukranul is, az Gsszes tobbi informdcid mégis csak magyar nyelven
olvashato, beleértve a konyvkolcsonzés szabalyait is (9. dbra).

9. abra. Konyvtari olvasojegy

Bidaiotexa 3akapnarcnkoro

YIOPChKOTO incrinryry im, Tudnivaldk a kélcsénzéshez
Mepenua Pakoui 11

IL. Rikdezi Ferenc Karpataljai 1. Féaliasu oktatbngk eQV.szer.re"]o (ma‘
Magyar Féiskola Knyvtira sodallasui 5 db) kényv kdlendzhgto.,
90200 Beregszasz, Kossuthtérs. 2. A kolcsonzési idé: 2 nap az egypélda-

@: kolesonzo@kmtf.uz.ua nyos, 2 hénap a tébbire.
3. A kélcsonzési idd tt]llcjepéséért kése-
YHTALBKII KBITOK delmi dijat kétglesﬁzeml. £ ;
cye %ﬁsza v QLW?O‘IE(?V 4. Amig tartozasat nem egyenliti ki, addig
drads” Hr'scticn nem kalcsnazhet.
részére 5. Olvaséjegy nélkill nem kélcsonazhet.
= : 60do'?¢a 7an&c% 6. Az elveszett olvasdjegy helyett Ujat
‘?‘ . pétdij ellenében allitunk Ki.
\ v 1 kllenjegyzés ] 7.Az On olvasjegyével kikdicsonzott

| Kkényvek listéja ellen kifogasa nem le-

Fénykép helye | het! Az olvasdjegy széma az On azo-
3*acm |  nositéjg, vigyazzon, hogy visszagles

 ne torténjen!

- A fentieket tudomasul veszem:

Az olvasdtermek Idtogatdsdra is jogosit

A konyvtar szépirodalmi kolcsonzd részlege rendszeresen tart irodalmi
kiallitasokat hires magyar és ukran koltok €s irék miiveibdl. Marciusban példaul
egy kiilon polcon allitottdk ki Tarasz Sevcsenko legfontosabb miiveit és a koltd
portréjat sziiletésnapja alkalmabal.
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6.5. Krizishelyzetekhez kapcsolodo kiirasok

Ide tartoztak a tlizesetek, amelyekkel kapcsolatban szamos egynyelvii ukran
biztonsagi eldiras volt a falakon. A menekiilési tervek mind ukrdn—magyar
kétnyelviiek voltak, igy minden oktaté és hallgatdé konnyen megtaldlhatja a
legkozelebbi kijaratot vészhelyzet esetén. Ebbe a kategéridba soroltuk a COVID-
19 jarvannyal kapcsolatos utmutatisokat, amelyek vegyesen voltak egy- és
kétnyelviiek is. Az intézmény személyzete altal készitett, kézferttlenitésre vagy
maszkhasznalatra figyelmeztetd jelzések mind ukran—magyar kétnyelviiek voltak,
els6ként az ukran nyelvii informaciot feltiintetve (10. abra).

10. abra. Ukran—magyar kétnyelvii COVID-19 jelzések

e

BXIA E
Micue aAna BUKOPUCTaHUX
OAHOPa30BUX
A BE3 MACKU MaCoK | pyKaBu4oK

3ABOPOHEHO!

VEDOMASZK

Hasznalt maszkok és kesztyik
gydjtéhelye

Ebbe a kategoriaba soroltuk az orosz—ukran héaboru kapcsan a légveédelmi
ovohelyek fele vezetd utat jelz6 nyilakat, valamint az 6vohelyek férdhelyeit jelzo
tablakat. Ezek mind ukran—magyar kétnyelviiek voltak, ismét az ukran szoveget
feltiintetve elsOként. Az intézmény egyik volt hallgatdja 2014-ben vesztette ¢letét
a Kelet-Ukrajnaban zajlo katonai hadmiiveletekben. Az 6 arcképe egy ukran
z4sz10 kiséretében azota is ki van allitva a foiskola folyosdjan (11. &bra).
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11. abra. Az orosz—ukran haboru hatésa a f6iskola nyelvi tajképére

3AXUCHE CXOBULLE

OVOHELY

MICIIb
6 hely

6.6. Teremnevek

A féiskolan talalhato osztalytermek, tanszékek, irodak, kiallitdsok és konyvtarak
mind rendelkeznek kétnyelvii névtdblaval, amelyen magyar—ukrdn nyelven
szerepel az adott helyiség megnevezése, az ott dolgozd személyek neve, illetve
egyes esetekben, példaul konyvtaraknal a nyitvatartasi 1d6 is. Ezt szintén két
id6zonaban tiintettek fel: a Magyarorszdgon hasznalt kozép-europai 1d6 és az
Ukrajnaban hasznalt kelet-eurdpai 1d0 szerint (12. abra).

12. abra. Kétnyelvii teremnévtablak
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6.7. Oktatasi dokumentumok

Az oktatasi dokumentumok mar egyértelmiien a fentrél lefelé iranyulo
szabalyozas kategoridjaba esnek. A vizsgalt intézményben gyakorlatilag minden
oktatdssal kapcsolatos irdsos dokumentum elérhet6 volt magyar és ukran nyelven
egyarant, beleértve az Orarendeket, a félévszerkezeteket, a szakdolgozati
témalistdkat, a valaszthaté tantargyak listajat, a félévek elején kitdltendd
beiratkozasi lapokat, valamint a tanszékeken dolgozo oktatok fogadoorait (13.
abra).
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13. abra. Kétnyelvii beiratkozasi lapok

A karpataljai tobbnyelvil nyelvi tajkép egyik kitlind példdja az Angol Tanszék
munkatarsainak fogadoorait bemutatod tablazat, ahol harom nyelv keveredését
figyelhetjiik meg: a dokumentum neve, a napok ¢és az idéopontok mind angol
nyelviiek, mig a tanarok nevei ukranul és latin betiis atirattal is fel vannak
tiintetve, a tanszékvezeto mint beosztas pedig magyar nyelven szerepel a lap aljan
(14. abra).

14. abra. Harom nyelv keveredése
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6.8. Intézményi feliratok

Minden intézményi névtabla ukran—-magyar kétnyelvii volt, mivel felépitésiiket
Ukrajna torvényei szabalyozzdk. Ezek eldirjak, hogy az intézmény nevének
elészor ukran nyelven kell szerepelnie, és csak alatta vagy t6le jobbra lehet
elhelyezni angolul vagy az oktatas nyelvén (Karmacsi, 2018) (15. abra).

15. abra. Kétnyelvili intézményi névtablak

s

Kopnyc dinomnorii imeni | |

ImrrBana KosTioka

o

Kotyuk Istvan
Filolégia Campus

—  —————

6.9. Egyéb nyelvi jelek

Az egyéb nyelvi jelek koz€ tartoztak azok a nyelvitajkép-elemek, amelyeket nem
tudtunk egyértelmiien besorolni egyik specifikus csoportba sem. Itt egyarant
megtalalhatok informalis és formalis jelzések, ezért helyezkedik el az alulrol
felfelé €s a fentrdl lefelé iranyuld szabalyozas skaldjan (1. abra) a kozépso helyen
ez a kategoria.

Az alulrdl felfele iranyuld informalis jelzések dontd tobbsége magyar
egynyelvll volt. Ezeket altalaban az intézmény munkatarsai ragasztottak ki, €s
olyan informacidkat kozoltek, mint példaul a portas telefonszama vagy a nyari
nyitvatartasi 1d0 a konyvtarakban (16. abra). Voltak olyan esetek is, amikor a
kutatas elsé felében egy nyelvi jelet csak magyarul lehetett megfigyelni, majd
dsszel mar angolul is elérhet6 volt a kiiras, példaul a wifi-jelszo6 esetén.

16. abra. Egynyelvili informalis kiirasok

[ S ——mammme R
Kintiporta | Valtocipd RO A0
telefonszama: | , ejarat a kovetkez6
099/ 728-22-36 hasznala’l't’a itéin
\ kotelezo! | g

A nem hivatalos jelzések kozé tartoztak még a két fdiskolai menzéval
kapcsolatos kiirasok, példdul a napi meniik. Ez mindkét adatolt esetben csak
magyar nyelven volt elérhetd, mivel a menzdk nyelvhasznalatat semmilyen
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torvény nem szabalyozza (17. 4bra). Igy ezek is alulrél felfelé iranyulé nyelvi
jeleknek mindsiilnek.

17. abra. Egynyelvii meniik

Kedlves ijuht/
Mos ebedi Enalodunt «
Zuq Cofeban i

A fentrdl lefelé iranyuld formalis nyelvitijkép-elemek kozé foleg altalanos
jellegli informativ jelzések tartoztak, mint példaul a kijaratokat, a lifteket, és az
illemhelyeket jelzoé tablak (18. abra). Altaldban ezek ukranul és/vagy angolul
jelentek meg, bar a vonatkozo6 angol szavak a globalizaci6 hatdsara mar mindenki
szamara ismertek. Példaul: Exit, Toilets, Disabled, Men, Women. Az esetek
felében a magyar nyelv is feltlint a tdblakon az ukran felirat mellett.

18. abra. Angol-ukran—magyar tablak

BXia 3 ABOPY
BEJARAT AZ
UDVARBOL <

Ami a tovabbi hivatalos nyelvitajkép-elemeket illeti, kiillonb6zd jogi
dokumentumok 1is lathatok voltak a tanszékek melletti hirdetétablakon és a
Tanulméanyi Osztalyon. Ezek mind csak ukran nyelven voltak elérhetdk. Ide
tartoztak a szerz8désmintak, az intézményen beliili magatartasi szabalyok, illetve
a kotelezd katonai nyilvantartasba vételrdl szol6 rendeletek.
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6.10. Virtualis iskolai nyelvi tajkép
A virtudlis nyelvitajkép-elemzés betekintést enged dsszesen hat, a féiskoldhoz és
annak részegységeihez kapcsoldédd weboldal nyelvhasznalataba, ezzel kitérve a
Rakéczi-féiskola nyelvi tajképének megastrukturdjara. Az elemzés magaba
foglalta a fbiskola weboldalat!, publikaciotarat’, az intézmény Facebook-S,
Instagram-’ és TikTok-oldalait®, valamint a Kiscsiké menza Facebook-oldalat’.
A f6iskola haromnyelvii weboldallal rendelkezik, ahol minden 1j hir
elolvashatd magyar, ukran ¢és angol nyelven egyarant (19. &bra). Ez a
tobbnyelviiség jellemzé az intézmény Facebook-oldalara is, ahol mindharom
nyelven megosztjak az tjdonsagokat. A féiskolahoz tartozo6 publikacidtar szintén
haromnyelvli (magyar, ukran, angol), a konyvtari katalogus pedig ezek mellett
elérhetd romanul és németiil is.

19. abra. Haromnyelvi hirek a féiskola weboldalan

Tanévnyito iinnepség a Il. Rakéczi Ferenc Karpataljai Y 3Ylim. ®. Pakoui BnawTyBanu ypouncTocTi 3 Haroau Academic year opening ceremony at the Ferenc Rakoczi

Magyar Foiskolan NOYaTKy HOBOTO HAaBYaNbHOIo POKY Il Transcarpathian Hungarian College of Higher Education

1306 halgate szamia Kezdidott meg az df tané . Rz Fevenc Kirpbtalfa Magar Félskolda (1. RF M) szeptemser | 27 v Iwex Depenta Pacow 8 posnessc aae 118 The new academic year opened for 1386 studests at the Ferenc Ratoczi i Transcarpathian Hasgarisn Ceege of Higher
Ddn A adat oment CTyAmTIS. 33 Tpagmicn 3a1ig Biafyuce y Beperincead pefepuarcaeit gepesi Eucstion (1L RF KMS) en September 27. As iraition,the ceremaey took place 3 the Reformed Church i Beregeaisz

A Rakoéczi-féiskolanak van egy sajat fejlesztésli tanuldsiranyitd rendszere, a
magyar ¢s ukran nyelven elérhetd IRIS, amit mindenki gond nélkiil tud hasznalni,
anyanyelvtdl fliggetleniil. Az IRIS-en beliill a tanarok ¢és a didkok digitalis
forméban hozzaférhetnek kétnyelvii orarendekhez, vizsgarendekhez, egyéni
tantervekhez, elektronikus leckekonyvekhez. A hallgatok kétnyelvii digitalis
diakigazolvanyt kapnak, a tanarok pedig kétnyelvili oktatdi profilokat.

Bar az intézményi Facebook-oldalon szintén minden hirt magyar, ukran ¢€s
angol nyelven osztanak meg, az Instagram és a TikTok sokkal informéalisabb
kozosségimédia-feliileteknek szamitanak, ahol a képek €s a videdk mellett csak
magyar nyelvil leirdsokkal talalkozhatunk. A Facebook tehat igy miikodik, mint
egyfajta hivatalosabb jellegli kozosségimédia-csatorna az intézmény szamara,
ahol fontosabb a tobbnyelvii kommunikdci6, mig a masik két feliilet
informalisabb. A Kiscsikd6 menza Facebook-oldaldn az informalis bejegyzések
szintén kizardlag magyar nyelviiek, a legfontosabb kiirdst, a napi meniiajanlatot

4 https://kmf.uz.ua/hu

3 https://dspace.kmf.uz.ua/jspui

® https://www.facebook.com/I[IRFKMF

7 https://www.instagram.com/rakoczi.foiskola
$ https://www.tiktok.com/@jiirfkmf

? https://www.facebook.com/kiscsikomenza
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viszont mindig kdzzéteszik magyar és ukran nyelven is, szemben a 6.9. pontban
emlitett tdblas meniiajanlattal (17. &bra).

7. Kovetkeztetések

Kutatasunk célja a II. Rékdéczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola nyelvi
tajképének a bemutatasa volt, kiillonds figyelmet forditva az alulrdl felfelé és a
fentrél lefelé iranyuld szabalyozas (Ben-Rafael et al., 2006) alatt allo
nyelvitajkép-elemek kozotti nyelvi kiilonbségekre, valamint a magyar, ukran és
angol nyelvek szimbolikus jelentOségére.

Az Osszegyljtott 546 nyelvi jel és az elemzett 6 weboldal alapjan
kijelenthetjiik, hogy a vizsgalt intézményben a magyar nyelv volt dominansabb
az informalis, alulrol felfelé iranyuld jelzéseken, példaul a szobrokon talalhato
szimbolikus feliratok és az intézmény munkatarsai altal létrehozott informativ
kiirasok esetében. Amikor a hallgatoknak vagy a foiskolai dolgozoknak volt
valasztasi lehetOsegiik, inkabb a magyar nyelvet részesitettek elonyben (pl.
magyar nyelvil tablok és menzai mentiajanlatok). Ezzel szemben a formalisabb,
felilrdl lefelé iranyulod jelzések a legtobb esetben ukran—magyar kétnyelviiek
voltak, elsOként ukran nyelven feltiintetve az informaciokat (pl. a COVID-19
jarvannyal és az orosz—ukran haboruval kapcsolatos kiirdsok, menekiilési tervek,
intézményi névtablak). A legformalisabb elemek (pl. jogi dokumentumok)
viszont csak ukran nyelven voltak elérhetdk. A nemzeti szimbdolumok koziil pedig
egyértelmlien az ukrdn zaszl6, himnusz és cimer volt megfigyelhetd tobb
alkalommal.

A legtobb adatolt nyelvi jel mégis magyar—ukran kétnyelvii volt. Az
intézményen beliili hirdetményeket altalaban magyar ¢és ukran nyelven
ragasztottak ki egymas mellé. A falakon olyan miivészi kompoziciok voltak
lathatok, amelyek az elfogadast hangsulyoztdk a kiilonb6z6 anyanyelvii és
kultiraji emberek felé. Az osztalytermek, irodak €s tanszékek névtablaja szintén
kétnyelvii volt. S6t, minden fontosabb oktatasi dokumentum elérhetd volt magyar
¢s ukran nyelven, fizikalis és online formaban is egyarant.

Az angol nyelv hasznalata korlatozddott az Angol Tanszék rendezvényeire €s
néhany altalanos informacidt kozl6 jelzésre, mint a kijaratot, az illemhelyeket
vagy a wifi-jelszot jelzé kiirdsok. Emellett minden hirt kozzétesznek a féiskola
weboldalan angolul is, igy sz6litva meg egy nagyobb célkozonséget.

Todor (2014a, 2014b, 2015) és Bird (2016) is ugy talalta romaniai kisebbségi
oktatasi intézmények kontextusaban, hogy a feliilrdl lefelé iranyuld jelzések az
allami hatosagok eldirasainak megfelelden késziiltek el, mig az alulrol felfelé hato
nyelvitajkép-szféraban magasabb volt a magyar nyelv hasznalati gyakorisdga. Ha
a torvényi szabalyozdsok a feliilrél jovo jelek esetén nem is teszik lehetdve, az
alulrdl felfelé hato nyelvitajkép-elemeknek tiikroznitik kell a tobbnyelvil régiok
nyelvi sokszinliségét (Chali & Parapatics, 2022). Ez a Rdkoczi-foiskola esetén a
jelen vizsgalat tanisdga szerint kiemelten jellemzd. Fontos azonban megjegyezni,
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hogy megallapitasaink nem altalanosithatok mas intézményekre is, hiszen
kutatdsunkban csak egy konkrét magan intézmény nyelvi tajképét szemléltettiik
esettanulmany jelleggel.
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A helyesirasban jelolt és nem jelolt j akusztikai megvalosulasa
gyors beszédtempoban

The study examines how the speed of speech tempo affects the production of Hungarian j-realizations
in words where the j element is either represented in Hungarian orthography or not. Specifically, the
experiment examines the acoustic discrimination of word pairs involving inflected infinitives and nouns.
For example, zoknija [zoknijp] (Chis socks’) contains a possessive suffix, where the j is both
orthographically represented and morphologically confirmed as lexical. In contrast, szoknia [soknijp]
(’to get used to’) is an inflected infinitive in the 3rd person singular, where the absence of j may be
attributed merely to orthographic convention rather than morphological evidence. Although the acoustic
discrimination of the ija and ia sequences of these words is not phonologically motivated, since j is not
contrastive in this context in Hungarian, previous studies showed that speakers produce a spectral
contrast between them at a comfortable speech rate, possibly as a result of the effect of orthography.
Specifically, the ija sequence is produced with a more constricted vocal tract during the transitional
phase between the [i] and [p] vocalic targets, resulting in a lower first formant frequency (F1), compared
to the ia sequence. However, the duration of the vocalic sequences was not affected by the orthographic
representation. It is well established that fast speech induces segmental reduction due to temporal
constraints. Based on this, in the present study, we hypothesized that while orthography-driven
distinctions influence speech at a comfortable rate, spectral differences between ija and ia disappear in
fast speech.

To test this, we recorded 15 female speakers producing four phonetically matched real words in
carrier sentences (Andija vs. adnia; zoknija vs. szoknia; haknija vs. raknia; ponija vs. ronia). These
words were first read at a comfortable speech rate (normal tempo) in carrier sentences (Legyen <target
word>! ’let it be <target word>’), yielding the results described above. Subsequently, speakers were
asked to repeat these sentences multiple times, gradually increasing their speech tempo until articulation
failed to proceed. This method facilitated both an increase in articulation rate and the automatization of
articulatory gestures. We segmented the vocalic sequences of words (marked in bold) manually and
measured both the duration of the target vocalic sequence and F; at 5 ms intervals throughout its total
duration. Duration data were compared by GLMM, while F; was analysed using GAMMs.

The results confirmed that the ija and ia sequences did not differ in duration, even at fast speech rates,
consistent with the absence of temporal contrast observed at normal speech rates in previous studies.
Regarding spectral characteristics, it was hypothesized that faster speech would neutralize the
differences between the sequences along the dimension of the closeness of the vocal tract. However, the
differences observed in normal speech rate persisted at fast rate: the ija sequence exhibited a more
constricted vocal tract during the transitional pasé, as reflected in lower F; values, maintaining its
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distinction from ia. Interestingly, fast speech reduced the [i] vowel in both jja and ia to an approximant-
like realization, while the [p] vowel remained relatively resistant to reduction effects exerted by
increased speech rate. These findings contribute to our deeper understanding of how orthographic
representation influences speech production and how Hungarian j realizations are produced.

Keywords: Hungarian j realizations, fast speech tempo, speech production, coarticulation, effect of
orthography

1. Bevezetés

A jelen tanulméanyban bemutatott kisérlet célja annak vizsgalata, hogy hogyan hat
a beszédsebesség felgyorsitisa a helyesiras altal megjelenitett €s nem
megjelenitett j’-megvalosulasok ejtésére valodi magyar szavakban, emellett a
felgyorsitott tempo6ji megvalosulasokat a kényelmes (a késébbiekben: ,,normal’)
tempdju realizéciokkal is Osszevetjilk. A vizsgalat kozéppontjdban két olyan j-
realizdcio megvaldsuldsa all, amelyek a magyar nyelvben fonoldgiailag nem
allnak kontrasztban, tehat nem rendelddik hozzajuk jelentésmegkiilonbdztetd
szerep. Eppen ezért ezeknek az elemeknek az akusztikai elkiilonitése — a
fonoldgiai rendszer szempontjabol — nem motivalt. Ennek ellenére korabbi
kiserletekben azt tapasztaltak, hogy a besz¢l0k normal beszédtempoban spektralis
tulajdonsagaikban mégis elkiilonitik a helyesirasban jelolt, illetve nem jelolt j-t
tartalmazo hangsorokat, ami elsdsorban valdsziniisitheten az ortografia, azaz az
iraskép hatasanak tulajdonithatd. Habar a jelen kisérlet az ortografia facilitalta
ejtés jellemzdit targyalja, a kisérlet f6 kerdése mogott, €s e kisérlet elozmenyekeént
egy terjedelmes fonoldgiai szakirodalom 1s all (pl. Siptar & Torkenczy,
2000/2007; Siptar, 2002, 2005, 2011, 2013). A tanulmany legelején ezekre is
tamaszkodva mutatjuk be roviden az ortografiai megjelenités €s a két j-realizacio
megvalosuldsanak — feltételezett — eltéréseit.

A magyar ortografia (kvazi-)fonematikusnak tekinthetd: tobbé-keveésbé
transzparens, azaz a legtobb esetben kozvetlen kapcsolat figyelhetdé meg a
mogottes fonéma, illetve az azt jelold graféma kozott. A jelen tanulmany
kérdesfelvetését illetden a j szegmentum helyesirasi jelolése relevans. Amikor a
helyesirasban j-t jeloliink (pl. jel vagy nydj, akar [y grafémakombinacioval is, pl.
ilyen), akkor errdl a szegmentumrol azt feltételezziik, hogy jelen van a fonemikus
reprezentacioban. Amikor a j hiatustoltoként az ejtésben jelentkezik, de nem jeloli
a helyesiras (pl. dio, fiu, mumia), akkor kérdéses, hogy része-e a fonemikus
reprezentdcionak. A magyar helyesirast e tekintetben ismerd beszélok szdmara
feltehet6en nem része (lasd alabb részletesebben), azonban az irni-olvasni (még)
nem tudd egyének szamara a dio j-je éppen olyan statuszi szegmentum, mint
hajas kozépsd eleme (ezt olvasni tanuld elsé osztalyos gyermekek rendre
megerdsitik, és a tanulasi folyamat része annak az elvnek az elsajatitasa, hogy a
hallott és ejtett j-t a korabbi esetben ne tekintsék az irott forma részének). Ez

A tanulmanyban j-vel (d6lt betlikkel) utalunk a helyesirasi konvenciora, illetve a kérdéses palatélis elemekre
altalaban is, statuszuktol fiiggetleniil.
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ugyanakkor természetesen azt is jelenti, hogy a fonemikus reprezentacio
egyénfiiggd, és fligg a(z irott) nyelvi tapasztalattol, de erre vonatkozoan nincs
biztos fogddzonk. Vagyis a hiatustoltd j meg nem jelenése az irasképben nem utal
arra sem, hogy ez a j része a mentalis fonémareprezentacidénak, de arra sem, hogy
nem az.

Siptar ¢és Torkenczy (2000/2007) a magyar nyelvben két kiillonb6zo
j-realizaciot feltételez, amelyek kozotti eltérések tgy irhatok le, hogy a
hiatustoltoként megvaldsulo [j] fonetikai megvaldsulédsa ,,gyengébb és atmenetibb
jellegli”’, mint a mogottes /j/ realizacidja (Siptar & Torkenczy, 2000/2007: 91).
Ezzel parhuzamosan Siptar (2013), illetve Siptar és Torkenczy (2000/2007) a két
j-realizacio absztrakt tulajdonsagait is eltérOként mutatja be: mig a fonemikus /j/
egy massalhangzos természetli likvida [+msh, +szon], addig a hidtustoltd [j]
maganhangzos természetli siklohang [-msh, +szon].

Ebben a kisérletben toldalékolt fonevek (pl. zoknija), illetve ragozott fonévi
igenevek (pl. szoknia) félkovérrel jelolt maganhangzoszerii elemeket tartalmazo
(azaz vokalikus) részének vagy szakaszanak megvalosuldsat elemezziik. Ezen
példak esetében kizardlag az ortografiai alakra hagyatkozhatunk, mert mig a
zoknija esetében a -ja toldalékaban mind morfologiailag, mind ortografiailag jelen
van a j, ezzel szemben a fOnévi igenevek esetében a j graféma hianya nem ad
tampontot arra vonatkozdan, hogy része-e ez a szegmentum a mentalis
fonémareprezentacionak. A szoknia sz6 peldajanal maradva a fonévi igenév
toldalékanak két allomorfja van: a -ni és az -n, viszont az egyes szam harmadik
szem¢élyll személyragnak is ehhez hasonldan kettd van: az -a és a -ja. Tehat ebbdl
kovetkezden nem donthetd el, hogy az absztrakt fonémaszekvenciaban a ni + a
vagy a ni + ja allomorf-kombinaci6 jelenik-e meg, hiszen a felszini
megvalosuldsban mindkét esetben a [soknijp] megvalosulést kapjuk (Siptar, 2011:
155). A mogottes formaban az allomorfok tovabbi két kombinacidjanak
megjelenése pedig kevésbé valdszinl, hiszen a -na mar ,,foglalt”, és ez az alak
feltételes modua szokna [soknp] alakkal lenne homonim, mig a -nja fonotaktikailag
¢s gyakorisag szempontjabdl tekinthet6 valosziniitlen valasztasnak (Siptar, 2011:
157, Rebrus & Kalman, 2009). Osszefoglalva: abbol kiindulva, hogy a
morfofonologiai elemzések a fonévi igenevek (pl. szoknia) esetében nem erdsitik
meg a j mogottes jelenlétét/hianyat, ezeknek (és a hasonld) szdparoknak az
esetében kizardlag az lehet megalapozott kérdés, hogy taldlunk-e kiilonbséget az
ejtésben pusztan azért, mert a helyesiras eltérést sejtet a hangsorok kozott. A
kisérlet anyaganak Osszedllitdsakor azért dontottiink ezeknek a szdparoknak a
vizsgalata mellett, mert az azokban talalhatd ija €s ia szekvencidk a fonetikai
vizsgalat szempontjabol itt jelennek meg a lehetd leginkabb kontrollalhato
kontextusban, értve ezt mind a szon beliili pozicidjukra, a hangsuly-poziciora és
a beszédhang-kornyezetre is (vo. még Deme & Juhasz, 2024).

Feltételezhetjiik, hogy az ortografia ismerete alapvetden befolyasolja és
formalja az egyén elméjében 1€v6 fonoldgiai rendszert, az egyén nyelvhasznalatat,
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észlelését és az ejtés jellemzdit is. Példaul olyan idegen eredetli magyar szavakban,
amelyeknek az irasképe hosszi méassalhangzot tiikkroztet, eléfordul annak hosszi
ejtése, még akkor is, ha egyébként a rovid massalhangzos ejtés az elterjedt,
kodifikalt (pl. appardtus [opora:tuf] ~ [pp.ora:tuf] vagy akkord [okord] ~
[pk:ord]), mikézben olyan példakat is talalunk, ahol egy révid méssalhangzoval
irt sz6 hosszi massalhangzods ejtésmodja az elterjedt, és ,,gondozott” ejtésben a
rovid massalhangzos ejtésmod jelenik meg (pl. csembalo [fembolo:] ~
[fembol.0:]) (Huszthy, 2023). Arra is ismeriink példakat, hogy az ortografidnak a
nyelvtanulasban kozvetlen hatasa van mind a célnyelvi észlelésre, mind az ejtésre:
példaul az angolt idegen nyelvként tanulok esetében gyakori a debt szoban a b
massalhangzo6 ejtése (vO. [debt]), szemben az anyanyelvii beszélok ejtésével, ahol
az emlitett zarhang nem eleme az akusztikai/artikulacids kimenetnek (Bassetti,
2008). Hasonloképpen példaul a kinai karakterek pinyin transzkripcidja is — az
ortografiai hatas kovetkeztében — félrevezetheti a nyelvtanulokat. Szintén Bassetti
(2008) eredményei szerint a kinaiul tanulok helyesen sajatitottdk el a you [jou]
rimet abban az esetben, amikor az ortografiai leirat az 0Osszes akusztikai
szerkezetben megjelend szegmentumot megjelenitette (tehat az ou diftongust).
Ugyanezen nyelvtanulok ugyanakkor nem valositottak meg az [o] hangelemet a
[Jou] rimben akkor, ha az o graféma nem szerepelt az irasképben (pl. /iu (pinyin)
- *[liu]-ként ejtve, [liou] helyett). Mas szdval a nyelvtanulok azokban esetekben
nem ejtettek az adott hangzot (illetve annak egy elemét), amikor az az ortografiai
megjelenitésben sem szerepelt.

A fentiekre alapozva a jelen tanulmanyban abbdl indulhatunk ki, hogy az
iraskép eltérése egyiitt jarhat az ejtésben €s az akusztikai szerkezetben jelentkezd
kiilonbsegekkel. Ez példaul azt jelentheti, hogy a zoknija €s a szoknia sz6
helyesirasban megjelend képe kozotti eltérés az utolsé két szotag
maganhangzoszeri elemeket tartalmazd részében (ija vs. ia) eltérd ejtést és
akusztikai szerkezetet hivhat eld, fliggetleniil attol, hogy a fonologiai
reprezentdcioban mely elemek meglétét feltételezziik.

1.1 A Kkisérlet elozményei, valamint a vizsgalt beszédhangsorok akusztikai
szerkezete és tulajdonsagai

A j-realizaciok, mind fonologiai, mind fonetikai szemponti elemzése terjedelmes
szakirodalommal rendelkezik a magyar nyelvre nézve, ¢és ezek a jelen kisérlet
elézményeit is képezik (pl. Menyhart, 2006; Olaszy, 2010; Gosy, 2014a, 2014b,
2018). A j-valtozatok kutatisanak korabbi irodalméat madshol tekintjiik at
részletesen (Juhasz & Deme, 2022; Deme & Juhasz, 2024). A jelen tanulméanyban
kizarolag keét, a jelen vizsgalat szemszogebdl leginkdbb kozvetlennek itélhetd
kisérlet eredményeit mutatjuk be roviden. Ezekben a kisérletekben, a jelen
vizsgalat modszereihez hasonléan nem szegmentaltak a szerzOk a kérdéses j
elemeket (szemben a korabbiakkal), és a teljes vokalikus szakasz idOtartamat,
valamint a toldalékcsd zartsdganak akusztikai vetiiletét elemezték. Raadésul
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utobbinak az elemzéséhez dinamikus modszert valasztottak a szerzok, ami szintén
egyezik a jelen kisérlet megkozelitésével.

Juhdsz és Deme (2024) tanulméanyukban olyan alszavak ejtését vizsgaltak,
amelyekben id €s ija vokalikus szekvencidk dentalis /s/, illetve posztalveolaris /[/
szibilanskontextusban jelentek meg (v0. szid, szija, sia, sija). Az ija és id
vokalikus szekvencidk ejtését alszavakban vizsgalva az ejtésébol kozvetleniil
kovetkeztetni lehet az ortografiai hatasra, hiszen ebben az esetben a beszélok
pusztan a megjelenitett grafémasorokra tdmaszkodhattak a beszéd tervezésekor.
E kisérlet eredményei megerdsitették, hogy pusztan az ortografiai megjelenitésre
hagyatkozva a besz¢l6k elkiilonitik az ijd és iad szekvencidkat kétféleképpen is.
Egyfeldl eltérés mutatkozott ezeknek az idétartamaban, meégpedig ugy, hogy az
ija vokalikus szakaszt hosszabb id6tartammal ejtették az id-hoz viszonyitva, ami
kozvetleniil — egyebek mellett — arra (is) utalhat, hogy az ijd esetében eggyel tobb
elem (beszédhang) jelentkezett a vokalikus szakaszban a megvaldsitaskor.
Masfeldl a beszeéldk spektralisan is elkiilonitették az dalszavak ija és id
szekvenciait: az ija vokalikus szakasz j realizacidjanak akusztikai vetiiletébdl arra
lehetett kovetkeztetni, hogy a toldalékcsd az ejtés kdzben zartabb volt, vagyis a
kisérleti személyek az id-hoz képest massalhangzdsabban ejtették a vokalikus
szakasz kérdéses szakaszat.

A fentebb emlitett vizsgalatban tehat 4alszavakat elemeztek a szerzok,
amelyeknek az ejtésében csak a helyesirasi kép lehetett a meghatarozo, és
amiknek az ejtésekor fokozottan jelentkezhetett a hiperartikulaciora, azaz a
beszédhangok minél pontosabb ejtésére iranyuld torekves (Maxwell et al., 2015)
1s a beszélokben. A masodik itt idézendd elemzés ezekre az eredményekre épiilt,
¢s ebben mar valddi, jelentéssel rendelkezd, €s a jelen kisérletben is elemzett
szavakban megvalosuld vokalikus szekvencidkat vizsgéltak a szerzék szintén a
jelen kisérletben részt vevo besz€lok ejtésében: toldalékolt foneveket (pl. zoknija),
illetve ragozott fénévi igeneveket (pl. szoknia) (Deme & Juhész, 2024). Deme és
Juhdsz (2024) hipotézise szerint az irasképben megjelenitett, illetve nem
megjelenitett intervokalis j-ket — az ortografiai hatdsnak koszonhetéen — a magyar
besz¢lok valodi szavak ejtésekor is elkiilonitik egymastol. A megel6z6 alszavas
vizsgalattal egyezOen ebben a kisérletben is a vokalikus szakaszok idOtartamat és
a toldalékcsd zartsagaval 0sszefliggésben allo akusztikai meérészamot vizsgaltak
¢s vetették Ossze a szerzOk az ija €és az ia esetében. Ennek a kisérletnek az
eredményeit a kovetkezOkben ugy mutatjuk be, hogy ezzel egyiddben kitériink a
vizsgalt hangsorokban megvalosulod szegmentumok akusztikai tulajdonsagainak
ismertetésere is.

A fentebb grafémaval ia €s ija-ként megjelenitett hangsorokban megvaldsuld
beszédhangokat 4ltalanossdgban mind vokalikus, vagyis maganhangzodszerii
szegmentumoknak tartjuk: mig az [i] és [p] szegmentum magénhangz6, addig a
(lexikalisan is jelentkezd, prototipikus) [j] massalhangzd, és azon belil is
kozelitbhang, idegen szoval approximéns. A vokalikus szegmentumok
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képzésekor a levegd akadalymentesen dramlik at a toldalékcsovon. A toldalékcesd
tregeinek méretét ¢és formajat modulalva kiilonb6z6 akusztikai mindségii
beszédhangok hozhatok 1étre abbdl kovetkezOen, hogy a toldalékcsd alaki és
méretbeli tulajdonsagainak fliiggvényében megsziiri a gégében keletkezett hangot,
vagyis a zOngét, azaz felerdsit €s gyengit bizonyos frekvencidju Osszetevoket
abban (Fant, 1960). A toldalékcsd gerjesztésekor feler6sodo frekvenciakat (illetve
a toldalékcsore jellemzd sajatrezonancidkat) nevezziik formansoknak (Fant, 1960;
Deme, 2016: 26; Juhdsz & Deme, 2022; Juhasz, 2024a), és a vokalikus
szegmentumokat egytdl egyig formansos akusztikai szerkezet jellemzi
(Ladefoged, 1975).

A jelen kisérlet szempontjabol a toldalékcsOben létrejovo sziikiilet mértéke az,
ami elsddlegesen vizsgaland6 akusztikai jegynek bizonyul. A fonetikai és
fonologiai szakirodalom szerint a toldalékcsOben Iétrejovo sziikiilet mindsége
statikus szempontbol eltér a [j] approximans, illetve a maganhangzo6-kapcsolatban
megjelend [j]-szerll hiatustoltd beszédhang ejtése, valamint az [i] ejtése kozott.
Ez az eltérés ,,méassalhangzossag” mértékében, vagyis a toldalékcsd zartsdganak,
a nyelvemelkedés fokénak vagy a toldalékcsOben Iétrejovd sziikiilet
keresztmetszete méretének a szempontjabol jelentkezik. Roviden: mig az
approximéns [j] a varakozasok szerint massalhangzdsabb, ezért magasabb
nyelvallas ¢€s kisebb szlikiileti keresztmetszet jellemzi, a hiatustoltoként
megjelend [j] egy maganhangzosabb siklohang, tehat alacsonyabb nyelvallassal,
nyiltabban, nagyobb sziikiileti keresztmetszettel jon 1étre, amihez képest az [i]
még inkdbb maganhangzds, tehat még alacsonyabb nyelvallassal ¢s még
nyitottabban képzddik (Cruttenden, 2008; Heselwood, 2006; Hunt, 2009; Jaggers,
2018; Davidson & Erker, 2014; van Heuven & Hoos; 1991; részletesebben lasd
még Juhasz & Deme, 2022; Juhdsz & Deme, 2024; Deme & Juhasz, 2024).

Mivel a varakozasok szerint az /ip/ maganhangzo-kapcsolatban a /j/
approximéns nem jelenik meg, pontosabban nem az approximans jelenik meg,
hanem egy siklohang, ezért az sem varhato, hogy a felsé nyelvallasu, zart ejtésii
[1] magénhangzonal zartabb toldalékcsd-keresztmetszet (vagyis magasabb
nyelvallas) jelentkezne a két maganhangzos elem kozott (Heselwood, 2006).

A nyelvemelkedés fokat, illetve a toldalékcsd zartsagat akusztikailag az elso
formansfrekvencia (F,) értekével szokas szamszeriisiteni, ami a nyelvemelkedés
fokaval forditott, a sziikiilet keresztmetszetével pedig egyenes aranyban all
(Stevens, 2000). Ennek megfelelden a nyiltabb, maganhangzdszeriibb hangokban
(pl. az [p]-ban vagy [a]-ban) magasabb, a zartabb (pl. [i] €s [j]) beszédhangokban
pedig alacsonyabb F;-értékekre szamithatunk. Ugyanebbdl az Osszefiiggésbol
kiindulva az [1] maganhangzd, illetve a [j] approximans eltéréseit tekintve — még
ha ezek az eltérések kizarolag tendencia szintjén jelennek is meg, amint azt
Jaggers (2018) eredményeiben latjuk — azt mondhatjuk, hogy a [j] approximanst
az [1] maganhangzohoz képest alacsonyabb F;-érték jellemzi a magasabb
nyelvallasabol fakaddan.
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Fontos kiemelniink, hogy a statikus nézépontu, az ejtés egyetlen idOpillanatara
iranyuld elemzés a [j] approximans képzésének is csak egyetlen, pillanatnyi
aspektusat jeleniti meg, mikozben ismert, hogy a [j] approximansnak az [i]
maganhangzonal jelentdsen dinamikusabb a megvalosuldsa. Ezt a dinamikus
megvalosulast pedig érdemes a koartikulacid szempontjabol bemutatni, igy
mindenekel6tt e fogalom tisztdzasara tériink ki. Ezzel parhuzamosan bemutatjuk
az idézett kisérlet eldzményeit (amik a jelen tanulmany alapjaul szolgaltak) az ija
¢s ia kényelmes beszédsebességl ejtésére vonatkozoan.

Az emberi beszéd fiziologiai alapja az, hogy a beszédszervek folyamatosan
mozgésban vannak, vagyis az idében elére haladva ujabb ¢€s ijabb artikulacios-
akusztikai célokat kozelitenek meg, érnek el, majd hagynak maguk mogott. A
beszéd ilyetén folyamatosan valtozd természetét nevezziik koartikulacionak, ez
az elképzelés pedig magaban foglalja azt a feltételezést, hogy (i) az egyes
beszédhangokhoz 6nallé artikulacids-akusztikai tartoznak, valamint azt is, hogy
(11) ezek kozott a beszédben (hang)atmenet képzddik (Gay, 1978).

A koartikulacid jelenségét a jelen kisérletiink koézéppontjaban allo ija és ia
hangsorokon keresztiil a kovetkezéképpen mutathatjuk be. Az [i] maganhangzo
képzésekor a nyelv egyre magasabbra emelkedik, mig eléri a beszédhanghoz
tartozonak vélt, bizonyos mértékben statikusan jelentkez6 artikuldcids-akusztikai
célt vagy beallitast. Az [i] célkonfiguracioja megfigyelhetd az 1. dbra F;-gorbéin:
a kérdéses felsd nyelvallasu maganhangzé az Fi-gorbéknek (azaz az ija ¢€s ia
hangsoroknak az) elején, egy viszonylagosan alacsony frekvenciatartomanyban,
statikusan valdsul meg. Ezt kovetéen a beszédszerv-rendszer felkésziil a
kovetkez6 beszédhang, jelen esetben az [p] maganhangzé artikulacids-akusztikai
céljanak elérésere. Mivel az [p] als6 nyelvallast szegmentum, a F, értéke az [i]
utan az 1. 4dbran lathatd modon né az ija és ia hangkapcsolatokban, az [p]
beszédhanghoz tartozo artikulacids-akusztikai cél pedig az F,-gérbe pozitiv
kitéréseként figyelhetd meg a hangsorozat végén. (Megjegyzendd, hogy az 1.
abran lathatdo médon a vizsgalt vokalikus szakaszok kezdetén nagyon alacsony
F,-értékek jelentkeztek, ami valdszinlileg a megel6z6 nazalis szegmentum
koartikulacios hatdsanak tulajdonithatd. Minden bizonnyal ennek kdszonhetd az
1s, hogy nem latunk az [i]-re egyébként jellemzd negativ irdnyu kicsiicsosodast a
gorbéken.)
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1. abra. Az jja és ia vokalikus szakaszok Fi-gorbéje a vokalikus szakasz normalizalt idotartamara

vetitve, a besz€l6 szamara kényelmes (,,normal”) beszédtempdoban (Deme & Juhasz, 2024: 4. abra

nyoman) A kék téglalapok az Fi-lefutdsanak azon szakaszait jelolik, amelyek a statisztikai elemzés
szerint szignifikansan eltértek egymastol
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A [j] approximans esetében — a prototipikus magdnhangzdkban latottaktol
eltéréen — hidnyozhat a jol kivehetd artikulacios €s akusztikus cél (Catford, 1988:
68), amit a formadnsmenetekben gyakran egy kicsticsosodas vagy akar hosszabb
statikus szakasz, formansplatd (steady state, ,,tiszta fazis”) jelezne (Gay, 1978:
224). Kiilondsen varhato ez i mellett, mivel mind az [i] beszédhang, mind a [j]
approximans képzési helyiiket tekintve az (alveolo)palatalis régidban jonnek 1étre
(Recasens, 2013). Ez a hiadny, illetve a [j] hangatmenetszerli megjelenése
figyelhetd meg az 1. dbran az [i] €s az [p] célok kozott az irasban jelolt és nem
jelolt [j] esetében egyarant.

A fentiekkel egyiitt Juhdsz ¢és Deme (2024) kisérletében alacsonyabb
F-értékeket latunk, tehat magasabb nyelvallasfokot, illetve zartabb
toldalékcsovet, tehat massalhangzosabb ejtést sejthetiink az ija hangsor két
maganhangzos eleme k6zotti tmenetben, mint a helyesirdsban j-t nem tartalmazo
ia két maganhangzd(s cél)ja kozott. Ez pedig azt jelenti, hogy ezen korabbi
eredmények szerint a beszélok spektralisan elkiilonitették azokat a
megvalosuldsokat, amelyeket az iraskép megjelenit (pl. ija) azoktdl, amiket nem
(pl. ia).

Megjegyzendd még, hogy az idézett elemzésben a kiilonbség csak a hangszin
mentén jelentkezett, ugyanis a besz¢élok a valodi szavakban idétartamukban nem
kiilonitették el spektralisan a j-t az irasképben jelold és nem jelold formakat,
szemben a korabban bemutatott alszavas kisérlet eredményeivel, ahol a j-t irasban
1s tikroztetd formak ejtésében hosszabb vokalikus szakaszokat mértek a szerzok
(Juhasz & Deme, 2024). Ebbdl arra kdvetkeztethetiink, hogy az alszavakat elemz6
kisérletben a j-t tartalmazo és nem tartalmazd irasképli (al)szavak akusztikai
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elkiilonitését az alszavakban varhato elttlzott artikulacié fokozhatta (v6. Maxwell
et al., 2015).

A jelen elemzés a fentebb bemutatottak folytatasa és kiterjesztése. Itt ismételten
a j graféma helyesirasban val6 megjelenésének €s hianyanak ejtésre gyakorolt
hatdsat vizsgaljuk, ezuttal azonban abban a tekintetben, hogy a beszédsebesség,
¢s kiemelten a beszédsebesség fokozasa hogyan befolyasolja a kérdéses ia és ija
szekvencidk kozotti spektralis elkiilonitést. Ez a kérdés azért relevans, mert
megnovekedett beszédsebességben a hangsorok ejtésében torlés(eke)t, illetve
redukcios jelenségeket varunk: kisérleti eredmények is alatamasztjdk, hogy
felgyorsitott beszédben a beszédhangok képzésére rendelkezésre allo rovidebb
1d6 miatt a beszédképzd szervek nem tudnak ugyanakkora utat megtenni, mint
lassabb sebesseg esetén, igy nem €rik el a beszédhangokra a feltételezések szerint
jellemzd, idealisztikus artikulacios-akusztikai célt (Lindblom, 1963). Ez pedig
ahhoz vezethet, hogy a felgyorsitott beszédben még a nyelvileg relevans
hangzasbeli szembenallasok kifejezédése is csokkenhet. Ugyan a nyelvileg
relevans egyes kontrasztok teljes semlegesedését a magyar nyelvre eddig még
nem mutattdk ki — Deme és munkatdrsai (2024) példaul azt talaltak, hogy a
hosszuisdgi maganhangzo-kontrasztok felgyorsitott beszédben is megdrzédnek
bizonyos mértékben —, keérdéskeént meriil fel, hogy mi torténik a felgyorsitott
beszédben a jelen kisérletben elemzett hangsorokkal, ahol a feltételezések szerint
pusztan az iraskép eltérései ideézik eld az akusztikai szerkezetben tapasztalt
kiilonbségeket, tehat nem latszik indokoltnak a meg0Orzésiik.

1.4. A jelen kutatas kérdése

Egy korabbi kisérletben magyar anyanyelvii besz€lOk izolalt ejtésben spektralisan
elkiilonitették a zoknija tipust szavakban megjelend ija hangsort a szoknia tipusu
szavak ia hangsoratol. Ez feltehetben az ortografiai megjelenésnek volt
koszonhetd. A jelen kisérletben azt vizsgaljuk, hogy ez akusztikai elkiilonités
mennyire all ellen a beszédtempd gyorsitasabol kovetkezd redukcios
folyamatoknak. Masként megfogalmazva azt elemezziik, hogy a kényelmes
beszédsebességben tapasztalt eltérések megvalosulnak-e gyors beszédtempoban
is.

Ha egy besz¢lot egy felolvasasi feladatban rovid, kétszavas megnyilatkozasok
felolvasasara kériink — mint a fentebb bemutatott, kényelmes beszédsebességhez
kapcsolodd kisérlet esetében —, akkor arra szdmithatunk, hogy az ejtés
formélasdban az ortografiai megjelenités hatasa a meghataroz6. Azonban akkor,
ha wugyanazon megnyilatkozds ismételtetésével fokozzuk az  ejtés
automatizaltsagat, illetve emellett még gyorsitattunk is a beszéldvel a beszédének
sebességén (mint ahogyan azt a jelen kisérlet esetében is tettiik), arra
szamithatunk, hogy az ejtés gazdasagosabba valik, és redukcid jelentkezik, a
begyakorlottdg foka nd, az ejtésben jelentkezd (vélt) ortografiai hatds pedig
csokken (Jacobs et al., 2015; Greisbach, 1992; Juhasz, 2024b; Deme et al., 2024).
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Ennek mentén arra szamitunk, hogy az ija és ia szekvencidk kényelmes (illetve
,hormal”, vo. lentebb) beszédsebességben megtfigyelt spektralis elkiilonitése a
felgyorsitott beszédben nem valosul meg. Az akusztikai mérdszdmokat tekintve
ez azt jelenti, hogy az ija és ia vokalikus szakaszok idétartama kozott — a normal
tempoju ejtéshez hasonldoan — nem varunk eltérést felgyorsitott beszédben sem. A
spektralis mindséget tekintve pedig arra szamitunk, hogy az ija és ia szekvenciak
kozott a normal tempoban megfigyelt eltérés a beszédsebesség ndvelésének
hatasara eltiinik.

2. Modszertan

A kiseérletben 15 felndtt magyar anyanyelvii n6 vett részt, akikkel hangfelvételeket
készitettiink. A feladatuk az volt, hogy a Legyen <c€lsz6>! hordozémondatban
olvassanak fel olyan szavakat, amelyekben a helyesiras jeloli a j-t (Andija, zoknija,
haknija, ponija) vagy nem jeloli azt (adnia, szoknia, raknia, ronia). (A példakban
felkovérrel jeloljik a hangsoroknak a jelen vizsgalatban elemzett vokalikus
szakaszait, a példakat Rakosi & Laczko, 2008: 166, illetve Siptar, 2011: 153
nyoman alkottuk meg.) A célszavak a két csoportban nem képeztek egymassal
minimalis parokat, igy nem szamithatunk elttlzott ejtésre annak kovetkeztében,
hogy a besz€ld — felismerve a szoparok kozotti hasonlésagot — tulsdgosan
igyekezne az egyébként alig vagy nem megjelend kiilonbségeket érzékeltetni.
Ugyanakkor fonetikai szempontbdl jol osszevethetdk a vizsgalt parok, hiszen a
szavak maganhangzodszerli szakaszai a megel6z0 massalhangzd ¢€s a
massalhangzon tali maganhangzo mindsége szerint is illesztettek (az Andija sz6
kivételével minden esetben [n] all a kérdéses szakasz eldtt, de ebben a szoban is
azonos a zongésség ¢és a keépzés helye a tovabbi szavak megfeleld
massalhangz6javal), tovabba a szoétagszerkezet €s a szdtagszamok paronként
egyeznek. A hordozémondat azt biztositotta, hogy a célszavak prozoddiai
tekintetben egyfeldl azonos, masfeldl kiemelt (hangstlyos és frazisvégi)
helyzetben legyenek. A hangfelvételeket a beszédsebesség szerint két feltételben
rogzitettik: a) egy, a szamunkra kényelmes beszédsebességben (erre
egyszeriisitve ,,normal” beszédként hivatkozunk az elemzésben), ¢és b)
maximalisan felgyorsitott beszédsebességben (erre ,,gyors” beszédként
hivatkozunk a tovabbiakban). A maximalisan felgyorsitott beszédet Greisbach
(1992) modszerével értiik el. A beszél6k minden hordozoémondatot (€s igy célszot)
tobbszori ismétlésben ejtettek. Az elsd ejtés esetében csak annyi instrukcidt
kaptak, hogy ejtsék ki az adott mondatot kényelmes tempoban; ezt az ejtést
tekintettiik ,,normal” beszédnek az elemzésben. Ez utan arra kértiik a résztvevoket,
hogy kezdjék el ismételgetni az adott hordozomondatot tigy, hogy minden ejtéssel
igyekezzenek egyre gyorsabban és gyorsabban beszélni addig, amig ki nem
fogynak a levegdbdl vagy meg nem botlik a nyelviik. Minden résztvevo 6 ilyen
gyorsuld sorozatot allitott eld (azaz egy normdl sebességli valtozatot, és ezt
kovetden gyorsabb ejtésili valtozatokat), amihez randomizalt sorrendben vetitettiik
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a felolvasand6 megnyilatkozasokat egy szdmitégép monitorjara. Ezekbdl az
ismétlésekbdl a legrovidebbet (tehat a leggyorsabb beszédsebességiit) tekintettiik
Lgyors” beszédnek. Igy 6sszesen (15 kisérleti személy x 8 hangsor x 6 ismétlés x
2 beszédsebességi feltétel =) 1480 hangsort vizsgaltunk.

A felvételek az ELTE Alkalmazott Nyelvészeti és Fonetikai Tanszékének
laboratoriuméaban késziiltek, csendesitett szobaban. A hangfelvételeket az
Audacity (The Audacity Team, 2019) programmal készitettik egy kiilsd
hangkartya és egy omnidirekcionalis kondenzatoros fejmikrofon segitségével.

A hangfelvételeket akusztikai elemzésnek vetettiik ald a Praat programban
(Boersma & Weenink, 2020). Kézzel cimkéztiik a vizsgalt hangsorok vokalikus
szakaszat. Mint azt mar emlitettiik, a hangsorok elsd, 1zolalt ejtésti megvaldsulasat
tekintettiik normal tempdja megvalosulasnak (ehhez kapcsoloddéan mutattuk be
az eredményeket a kordbbi tanulmanyunkban, vo. Deme & Juhasz, 2024, ill. a
jelen tanulményban az 1. dbran). Az ismétlések koziil a vokalikus szakaszok
id6tartamat dsszevetve valasztottuk ki a legrovidebb idétartam realizaciot, és ezt
tekintettiik a gyors tempdju megvaldsulasnak. A vokalikus szakaszok idOtartamat,
illetve az F, formans frekvenciajat mértiik automatikusan, 5 ms-onként a Burg
algoritmus segitségével. Az F; 1d6i lefutdsdnak elemzésével azt kivantuk
megragadni, hogy hogyan alakul a hangsorok vokalikus részében a
nyelvemelkedés foka, illetve a létrejott sziikiilet keresztmetszete.

A vokalikus szakaszok idOtartamat linearis kevert modellekkel (Kuznetsova et
al., 2017) elemeztik az R programban (R Core Team, 2020). Ezekben a
modellekben a fiiggetlen valtozo a j tipusa (helyesirdsban megjelend/nem
megjelend), illetve a beszédsebesség (normal/gyors) interakcidja volt, random
hataskeént a beszélot adtuk meg. Az ide kapcsolodo abrakat a ggplot2 (Wickham,
2016) csomag segitségével készitettiik.

Az F-értékek 1doi lefutasat dinamikus elemzésben, altalanositott additiv kevert
modellekkel (generalised additive mixed model, GAMM) elemeztiik az mgcv
csomag (Wood, 2017) segitségével. A GAMM-ok nemlinearis adatsorok
elemzésére szolgalnak, ezért a formansmenetek esetében — ahol gorbék lefutasat
elemezziik — jobb illesztést biztositanak a linearis modelleknél (Wieling, 2018).
Az alapmodellben az F; frekvencigjat mint fliggd valtozot vizsgaltuk a
normalizalt idotartam fiiggvényében. (A vokalikus szakasz normalizalt
iddtartamat ugy kaptuk meg, hogy az F; mérési pontjaiként szolgalo, 5 ms-onként
novekvd i1ddéértékeket aranyitottuk a teljes vokalikus szakasz idétartamaval.)
Emellett a modellt egy parametrikus faktor valtozoval is kiegészitettiik. Ez a
valtozd neégy szinttel rendelkezett, amely szintek a j ortografiai megjelenésének
¢s a beszédsebesseég szerinti feltételeknek a kombinacioit kodoltdk (ia/ija és
normal/gyors tempod). A modellbe emellett random simitast illesztettiink
tokenenként, majd az autokorrelacié ellenérzése (acf.resid()) utan annak

crer

ellendriztiik. A modellek altal becsiilt F;-gorbéket minden esetben 95%-os
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konfidencia-intervallummal abrazoltuk a ggplot2 csomag segitségével (Wickham
2016).

3. Eredmények
Az alabbiakban elébb az iddétartamok, majd az F; frekvenciaértékére kapott
adatok elemzését mutatjuk be.

3.1. A célszavak vokalikus szakaszainak idotartama normal és gyors
beszédtempoban

A 2. 4bra a célszavakban megvaldsult vokalikus szakaszok id6tartamat mutatja be
normal, illetve gyors beszédtempoban. A kevert modell eredményei szerint a
vokalikus szakaszok idotartamdara kizarolag a beszédtempo fiiggetlen valtozo
gyakorolt szignifikans hatast (/(1,1415) =4357, p <0,001), mig a j-k tipusa nem.
A post hoc teszt eredményei szerint a kiilonb6z6 beszédtempoban megvalosult
szavak vokalikus szakaszainak idOtartama eltért egymastol (p < 0,001), azonban
a j helyesirasbeli jeloltsége szerint nem mutatkozott eltérés sem a normal, sem a
gyors beszédtempdn beliil (2. dbra). Habar a kiilonbségek mindossze a tendencia
szintjén jelentek meg, megemlitendd, hogy mig normal tempdban a vokalikus
szakaszok esetében az ija szekvencia rendelkezett valamivel magasabb atlaggal
¢s medidnnal (Myormal ija = 235,4 ms, Mdnnemal ija = 239,8 ms) az ia-hoz képest
(Mnormat ia=231,1 ms, Mdnyomal ia = 232,8 ms), addig ez a mintazat a gyors temp0oji
ejtésben éppen ezzel ellentétes volt (Mgyors ija = 123,2 ms; Mdngyors ija = 119,4 ms;
Mayors ia = 123,4 ms; Mdngyors ia = 124,4 ms).

2. abra. Az ija és ia hangsorok vokalikus szakaszainak id6tartama normal, illetve gyors
beszédtempoban a j helyesirasbeli megjelenésének fliggvényében (a fekete pont az atlagot, a vizszintes
vonal a mediant, a fliggéleges vonal pedig a szorast jeleniti meg)

Normal tempo Gyors tempo

0.4
1A UA 1A UA

Ha a vokalikus szakaszok id6tartamat a célszavak szerinti bontasban vizsgaljuk
meg, akkor altalanossagban a fentihez hasonl6d tendenciat lathatunk: a gyors
tempoju ejtésben egyetlen szoparon kiviil median értékét tekintve minden esetben
az ija szekvencia idOtartama bizonyult alacsonyabbnak a az ia-hoz képest. Ez alol
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a mintazat aldl az adnia-Andija szopar szamit kivételnek, ahol éppen ezzel
ellentétes tendenciat talaltunk (3. abra).

3. abra. A kiilénb6z6 szavakhoz tartozo ia és ija hangsorok iddtartama normal, illetve gyors
beszédtempodban a hangsort tartalmazé szavak szerinti bontésban (a fekete pont az atlagot, a vizszintes
vonal a mediant, a fiigg6leges vonal pedig a szorést jeleniti meg)
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3.2. A vokalikus szakaszokban mért F idoi lefutasa

A gyors beszédtempoban ejtett ia €s ija hangsorokban mért frekvenciaértékek
mind az F;-gorbék becsiilt atlagaban, mind lefutdsukban szignifikans eltérést
mutattak (az ia esetében a parametrikus eredmények becsiilt atlaga = 551,6 Hz,
p <0,001, smooth egyiitthatok: edf=28,0, F=44,4; mig az ija eset¢ben a
parametrikus egyiitthatok becsiilt atlaga =536,9 Hz, p<0,001, smooth
egyiitthatok: edf=1,27; F=0,1).

Az F;-gorbék GAMM altal becsiilt megvaldsulasat a 4. abra, az F;-gorbek
kiilonbsegét az 5. abra illusztralja, €s mindkét abran megfigyelhetd a két gorbe
szignifikdnsan eltér6 szakasza. A 4. &bran — hasonléan az 1. d&bran
bemutatottakhoz — az F;-értékeknek a vokalikus szakasz normalizalt id6tartaméan
beliili valtozésa lathatd: a vokalikus szakasz elején a tobbségében nazilis
beszédhangkdrnyezetbdl fakadoan az F-gorbe relative alacsony frekvenciasavbol
indul, ezutdn egy minimalis kitérést, vagyis az [i] akusztikai céljanak elérését
kovetden egy linearis atmenettel kozeliti meg az [p]-ra jellemzd, relative magas
F-értéket. Ezen az atmeneten belill taldljuk az ija és az ia F;-gorbéinek
szignifikdnsan eltérd szakaszat a normalizalt idGtartam 37% és 63%-a kozott. A
szignifikansan eltérd szakasztdl eltekintve az mondhato el, hogy az ija F;-gorbéje
a tendencia szintjén a normalizalt id6tartam egészében az ia megvalosulasahoz
képest alacsonyabb F;-értékekkel realizalodott (4. abra).
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4. abra. Az ija és ia vokalikus szakaszok Fi-menete a gyors tempoju ejtésében. A gérbék folott
megjelend [i], illetve [p] a hangsorban megvalosuld akusztikai céljait jeloli, a kék téglalapok az F-
lefutasanak azon szakaszait jelolik, amelyek a statisztikai elemzés szerint szignifikdnsan eltértek
egymastol

Helyesirasban nem jeldlt /A

Helyesirasban jelolt /A
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5. abra. A célszavakban ejtett ija és ia hangsorok Fi-gorbéinek kiilonbsége gyors tempdban. A gorbék
szignifikansan eltérd szakaszat a piros kdrvonal jelzi
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Osszehasonlitva az ia és ija vokalikus szekvencidk megvalosuldsat normal és
gyors beszédtempoban azt lathatjuk, hogy a besz¢ldk a két beszédtempoban
jelentdsen eltérd F-gorbéket produkaltak (6. dbra). Mivel az F;-gorbéket minden
esetben a normalizalt idOtartamra vetitve jelenitettiik meg, ezért egyrészrol
elmondhatod, hogy a kozel fele olyan hosszl id6tartamtl gyors tempoju gorbéket
,»Szethuztuk™ a normal idétartami megvalosulasoknak megfelelden. De nem ez az
a tényezO, ami alapvetden meghatdrozza az akusztikai célok helyzetét a
normalizalt idotartamon beliil, sokkal inkabb a koartikulacio hatasa és a vokalikus
szekvencidk pozicidja a megnyilatkozasokban.
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A normal temp6ji megvalosulasokat izolalt ejtésben rogzitettiik, tehat sziinet
kovetkezett utanuk, ahol a frazis végén a zongeképzés fokozatos elhaldsa volt
megfigyelhetd. Ez pedig a normalizalt idétartamon beliil a normél tempdju
gyors tempdju ejtésben a vizsgalt vokalikus szakaszt rogton a célmondat
kovetkezd ismétlése kovette sziinet nélkiil, vagyis a Legyen... szd [l]
beszédhangja — amelyet természetesen mar nem szegmentaltunk a vokalikus
szakasz részeként. Az F-gorbe a [1] (és az azt kovetd hangok) koartikulacids
hatasabol fakaddan nem kanyarodik felfelé¢ (a normal tempoju realizacidjatol
eltérden). Az F-gorbék altalanos formdjat illetéen megfigyelhetd, hogy a normal
tempoju ejtésben az [1] maganhangz6 akusztikai céljat koveto statikusabb eltiint a
gyors tempoju ejtésben, €és a helyét egy kvazi-linearis atmenet vette at. Ezzel
szemben az [p] beszédhang akusztikai céljat nem befolyasolta szembetiinden a
beszédtempd, hiszen mind normal, mind gyors tempoban hasonld értékekkel
realizélodott (6. dbra).

6. abra. A normal és gyors tempoban ejtett ia és ija hangsorok Fi-gorbéi. A szines téglalapok az Fi-
lefutdsanak azon szakaszait jelolik, amelyekben a statisztikai elemzés szerint az ia és ija
szignifikansan eltértek egymastdl az egyes sebességfeltételeken beliil

M gyors /4 | normal /4
gyors //A normal /A

/D/norma'l

|

/ D/ gyors

F1 (becstlt, Hz)
400 500 600 700 800 900

L

T T
0.0 0.2 0.4 0.6 0.8 1.0

Normalizalt id6tartam

4. Kovetkeztetések
A kisérletben arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy hogyan befolyasolja a gyors
beszédtempd az ortografiailag jelolt, illetve az ortografidban nem jelolt j-
realizaciok produkciojat. Ezt a kérdést toldalékolt fonevek (pl. zoknija), illetve
ragozott fénévi igenevek (pl. szoknia) ejtésében megvaldsulo ija és ia hangsorok
osszevetésével vizsgaltunk dinamikus médszerekkel.

Korabbi eredmények szerint a magyar besz¢él6k kényelmes beszédsebességben
(erre az egyszerliség kedvéért a jelen tanulmanyban ,,normdl” sebességként
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hivatkoztunk) az id6tartamuk szempontjabél nem, azonban spektralis
tulajdonsagaik mentén elkiilonitették a kérdéses fentebb emlitett ija és ia
hangsorokat. (Deme & Juhész, 2024). A spektralis kiilonbség normal tempoban a
toldalékcsd zartsagaval Osszefliggésben alld F-érték mentén jelentkezett: a
magyar besz¢lok a célszavakban megjelend ija hangsorban az [i] és [p] akusztikai
célok kozotti atmenetet, vagyis a j approximanst az ia szakaszban latottakhoz
képest alacsonyabb F;-értékekkel, azaz — vélhetéen — zartabb toldalékcsdvel,
massalhangzdsabban produkaltak. A jelen kisérletben azt vizsgaltuk meg, hogy
ez az ortografiailag motivalt, vagyis a j graféma megjelenésének vagy hidnyanak
koszonhetd eltérés a hangsorok kozott mennyire ellenalld a beszédsebesség
felgyorsitasaval jar6 redukcioval szemben. Abbdl indultunk ki, hogy mig a
kényelmes sebessegli ejtésben az ortografiai hatas meghatarozo szereppel birhat,
¢s késztetheti a beszéldket valamifajta eltérés 1étrehozasara a kérdéses hangsorok
kozott, addig a kisérleti beszédfeladatban kért tobbszori ismétlés fokozza az ejtés
begyakorlottsagat, a beszédsebesség novelése pedig az ejtés gazdasdgossagat, ami
redukcios folyamatok érvényesiilés¢hez vezet. Ennélfogva azt vartuk, hogy az ija
¢s az ia a felgyorsitott beszédben mar nem kiiloniilnek el egymastol.

A kisérlet eredményei megerdsitették azt a feltételezést, hogy a célszavakban
ejtett ija €s ia hangsorok a normal tempodju ejtéshez hasonldéan a gyors
beszédtempdban sem térnek el egymastol idotartamukban: a beszédsebesseg
gyorsitasanak hatasdra a helyesiras altal jelolt €s nem jelolt j-t tartalmazo
hangsorok ugyanolyan mértékben redukalodtak az id6tartam szempontjabol. Ez
kozvetetten utalhat arra, hogy a besz¢ldk azonos szamu elemet (beszédhangot)
ejtettek ezekben a hangsorokban.

Azt is feltételeztiik, hogy a gyors tempoju ejtésben — amit a megnyilatkozasok
sokszoros ismétlése hiv eld — az ejtés automatizaciojabol €s az iddtartambeli
megszoritasokbol fakadoan az ija és az ia szakaszok kozotti normal
beszédtempdban megfigyelt spektralis eltérés is eltlinik. Ezt azonban a kisérlet
eredményei nem tamasztottdk ala: az jja €s ia hangsorok kozotti, a toldalékcsd
zartsagat, illetve a nyelvemelkedés fokat szamszerlsitd F; értéke mentén a
kényelmes beszédsebességben tapasztal eltérés gyors beszédtempoban is
jelentkezett. Megjegyzendd, hogy az F-gorbék eltérd szakasza a felgyorsitott
beszédben a normal beszédben latott idéablakhoz képest a normalizalt id6tartam
egy késobbi pontjan mutatkozott: mig normal tempdju ejtésben ez a szakasz az
1ddtartam 28% ¢és 40%-a kozott, addig a gyors tempoju ejtés esetében az idotartam
37% ¢és 63%-a kozott valosult meg. Ahogyan azonban azt mar fentebb is
emlitettiik, ez fakadhat pusztan koartikuldcidés hatdsokbol, és lehet a
célszekvenciat kovetd [1] massalhangzo (és a tovabbi hangsorok) koartikuldcids
hatasanak eredménye. Az F;-gorbék kiilonbségének eltérd i1ddzitése tehat
alapvetéen nem mond ellent a levonhato kovetkeztetéseknek: az ija hangsorban
az [1]-hez €s az [p]-hoz tartoz6d akusztikai célok kozotti atmenet mind a normal,
mind a gyors tempoOju ejtésben alacsonyabb F-értekkel, tehat zartabb
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toldalékcsdvel, massalhangzosabban valosult meg, mint az ia szekvencidban. Ez
pedig azt jelenti, hogy a besz¢élok még az automatizalt, gyors tempodju
produkcioban is megdrizték az ija és ia elkiilonitését az ejtésiikben. A fenti
eredmény arra utal, hogy a helyesiras hatasa, tehat az a tény, hogy a helyesiras
megjelenit vagy nem jelenit meg egy j elemet a kérdéses szavakban olyan
mértékben forméalja a megvalositast, hogy a beszélok még az artikulacids szervek
felgyorsitott miikdése ¢és az iddtartambeli megkotottség ellenére is kiillonbséget
produkélnak a széban forgd fonologiailag nem kontrasztiv ija €s ia hangsorok
kozott.

A gyors beszédtempd nem csak a szignifikdnsan eltérd szakaszaban volt
hatdssal az F;-gorbek realizacigjara: érdemes megemliteni az [i]
megvalosulasaval kapcsolatos eltérést a normal €s gyors beszédtempok kozott.
Normal beszédtempoban az [i] akusztikai célja — egy prototipikus ejtésii
maganhangzora jellemzden — egy viszonylagosan statikus fazissal valosult meg a
formansmenetben, ahol az F, értéke az adott intervallumban megkozelitdleg
allandonak volt tekinthetd. Ezzel szemben gyors tempoban az [i] statikusan
megvalosulo akusztikai céljanak helyét egy kvazi-linedris tranzicio vette at, tehat
az [1] tulajdonképpen a leggazdasagosabb atmenetként valosult meg a megel6z6
nazalis beszédhang €s az [p] akusztikai célja kozott. Ez az eltérés a normal és
gyors tempoOji megvalosulasok kozott abba az iranyba mutat, hogy a gyors
beszédtempd hatasara az [i] a teljes értékli maganhangzokra jellemzo
»komplexebb”, vagyis tobb fazisi megvalosuldsa helyett egyfajta siklohangga
(approximanssa) redukalodott. Raadasul az [i] itt leirt redukcidja mind az ijja,
mind az ia hangsorokban végbement. Az [i] maganhangz6 redukalodasa olyan
szempontbdl nem meglepd, hogy példaul az ia maganhangzd-kapcsolat esetében
fennallo hidtushelyzetnek fonologiai szempontb6l a j betolddsa mellett egy
lehetséges felolddasa lehet az egyik magéanhangzd (jelen esetben az [i])
siklohanggé alakitasa, €s ilyetén modon a két szotagh konstrukcid redukaldsa egy
szotagiva (Siptar, 2011). Ugy latszik tehat, hogy ennek a stratégidnak a
megjelenését fokozhatja a beszédsebesség gyorsitasa.

A kisérletben az [p] akusztikai célja jelentdsen ellendllobbnak mutatkozott a
gyors beszédtempodval szemben, mint az [i]-€: a normdl és gyors tempoju F;-
gorbék megvaldsulasat osszevetve azt allithatjuk, hogy az [p] akusztikai célja az
F, tekintetében megkozelitéleg 650 Hz volt beszédtempotol fliggetleniil, azaz —
legalabbis az akusztikai szerkezetnek az itt vizsgalt dimenzigjdban — nem
jelentkezett az [p] ejtésének centralizacidja. Ami azonban egy kisebb mértékii, de
mégis szembetiing eltérés az [p] beszédhang normal €s gyors tempojirealizacioja
kozott, az az, hogy mig a normal tempoji ejtés esetében az ija €s az ia
hangsorokban az [p]-k akusztikai céljahoz tartozd F-gorbék teljesen atfedtek
egymadssal, addig gyors tempdban nem, hiszen az ija szekvencidban latott, a
tendencia szintjén altaldnosan alacsonyabb F,-értékek az [p] megvaldsuldsaban is
jelentkeztek. Ez azt jelenti, hogy az ija gyors tempoju ejtésében tapasztalt j-
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megvalosulas eldrefelé hatdé — tendenciaszintli — koartikuldcids hatast gyakorolt
az [p] megvalosulasara is.

Osszegezve: a kisérlet eredményei ramutattak arra, hogy a gyors beszédtemp6
hatdsara sem tlinik el a kényelmes sebességii beszédben tapasztalt spektralis
elkiilonités a ragozott fonévi igenevek (pl. szoknia) ia szekvenciaja, valamint a
toldalékolt fonevek (pl. zoknija) ija szekvencidja kozott, ami kozvetetten
megerdsiti azt az elképzelést, hogy az ortografia, vagyis az iraskép hatdssal van a
hangsorok ejtésére. Az eredmények szerint ugyanis mind a kényelmes, mind a
felgyorsitott beszédben zartabb toldalékcsdvel ejtett, azaz massalhangzdsabb a
hangsorok [i] és [p] maganhangzdja kozotti atmenet akkor, ha a helyesirdsban
megjelenik a j. Mivel a j helyesirasbeli jeloltsege a hidtustoltd €s fonemikus j
koriili tudoményos polémidhoz is kapcsolodik, vizsgalatunk altalanossagban is
hozz4jarul a magyar j-realizaciok akusztikai és ejtési tulajdonsdgainak mélyebb
megertéschez.
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Az izé eredete, torténete és mai hasznalata

In Hungarian, there is an item of the language’s vocabulary, iz¢, that can be found probably in each
Hungarian speaker’s mental lexicon. Although izé has no stable semantic content and practically no
meaning, it can refer to any lexeme, substitute any part of speech, and take various suffixes. In addition,
there is another function of this word, which is to help the speaker gain time in the case of a speech
planning trouble at the level of thoughts, grammar, or finding the intended word. According to its
function, we may identify it as a filler; however, fillers of the analyzed languages are real words with
unambiguous semantic content. In fact, izé functions as a specific filler in Hungarian speech, providing
extra time for the speaker to overcome a speech planning trouble, but it is not a filled pause, and it is
entirely different from diverse discourse markers.

The sound sequence izé can take on diverse syntactic roles, such as verb, noun, adjective (etc.), with
the proper forms in grammatical structures since it can be conjugated and can take on a number of
declination suffixes. While producing izé, the speaker may find the desired word to utter (e.g., igy
bokédte a izének a vakondnak a fejét ‘he like prodded the head of the izé the mole”), or may continue
along with the next thought (menjiink be majd oda izé milyen jo lesz ott ‘let’s go in there iz¢€ there it will
be very good’).

For a historical analysis, we searched for occurrences of izé in dictionaries, grammars, scientific
papers, various written materials, transcribed texts of verbal communication, written text databases, and
two speech databases. The trials to reveal the etymology of izé went back to the Finno-Ugric stems
meaning ‘thing’ or ‘something.” All the other explanations are admittedly vague, and there is no proper
solution as to its origin. The present authors propose a novel idea that breaks away from traditional
explanations. We assumed that the origin of izé was to be connected with the demonstrative pronouns
(later definite articles) ez/az ‘this’ that occurred before a word the speaker wanted to produce but failed
to find this word and needed some extra time for seeking for it. In addition, the articulation processes of
the pronouns/articles (prolongation, shortening) and the factor of speech perception may lead to the
formation of the present form of the sound sequence.

The paper discusses the history of this word from its first attested occurrence up to now. The first
mention of izé was found in a dictionary in 1604. During the past centuries, izé occurred in various
dictionaries (that provided various explanations for its use) and in other types of written texts referring
to spontaneous speech (with diverse examples).

The word izé was analyzed in two speech databases: the Hegediis Archive, which contains speech
samples from the 1940s and 1950s, and the BEA spontaneous speech database, containing speech
samples from 2009 and 2010. For the present study, the recordings of 36 speakers were used from the
Hegediis Archive. Nineteen occurrences of the target word produced by 16 speakers, both with and
without suffixes, were found and analyzed (20 speakers did not produce izé). We found 162 occurrences
of izé produced by 35 speakers (out of 50) in the spontaneous speech samples of the BEA database. For
the use of izé, four categories were defined and analyzed: Word finding problem, seeking for the next
thought, intended use of iz¢, and occurrences that could not be unequivocally categorized.
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The use of the word izé has been stigmatized since relatively early on. The main reason for the strong
stigmatization is that it calls the listener’s attention to the speaker’s speech planning problem. Despite
this fact, we believe that izé will remain a part of the Hungarian speakers’ mental lexicon for a long time
as it is an extremely useful tool to help speakers gain time in case of speech planning trouble. This
»fller” is unique and behaves like a linguistic chameleon in Hungarian.

Keywords: izé, etymologie, speech planning trouble, Hegediis Archive, BEA database

1. Bevezetés

Az ¢16 nyelv alapveto tulajdonsaga a folyamatos valtozas a nyelv barmely szintjén
¢s elemében. A nyelvi valtozas természetesen nem egyformén érinti a nyelvi
szinteket, vannak konnyebben ¢és lassabban, nehezebben és alig észrevehetden
modosulok. A véltozasnak legnagyobb mértékben a szokincs van kitéve, amely
gyorsan ¢s jelentdsen képes atalakulni (Wang et al., 2021; Gerstner, 2016). A
nyelven beliili és a nyelven kiviili tényez0k eredményeként 1étrejovo valtozasok
nem csupan Uj elemek megjelenését vagy eltlinését eredményezhetik, hanem a
nyelvi elemek atalakuldsat is. Ez utobbi tobbféle fokozatban johet 1étre. A szavak
esetében a folyamat a fonetikai-fonologiai struktura atalakuldséhoz, olykor a
morfologiai felépités formalddasdhoz, illetve a jelentés megvaltozdsahoz
vezethet, ami gyakran a hasznalati kornek és a stilusértéknek a modosulasaval
fligg 0ssze (Taylor, 2014). A mddosulés €s a valtozas rendszerint fokozatos, de
mindenképpen ingadozasokat mutat a nyelvhasznalatban.

A nyelvi valtozas mindig a nyelv hasznalata sordn, a besz¢élé és a hallgatod
interakcioiban, jellemzden a beszédben jon létre. A valtozas alapja a beszéldk
allando nyelvi alkalmazkodasa a mindenkori kommunikacids és megismerési-
megnevezési-kifejezési (kognitiv) igényekhez (Kiss, 2016). Emiatt az egyes
beszélok beszédében szamos alkalmi Ujdonsag jelenik meg akar fonetika-
fonoldgiai, akar morfologiai, akar lexikai stb. szinten. Az Gjdonsag elterjedését az
teszi lehetdveé, ha azt a beszélok egyméshoz alkalmazkodva egy kisebb, majd
nagyobb kozosség ismétlddo gyakorlatava teszik. Ekkor a valtozas kdvetkeztében
1étrejott valtozat az adott kisebb vagy nagyobb besz€él6kozosség szamara
elfogadott norma lesz: a valtozas megtorténik. A magyar (Kiss, 2016) és a
nemzetkozi szakirodalom (Li & Siew, 2022) egyetért abban, hogy noha a
valtozéasokat a besz¢lOk hozzdk 1étre a sajat nyelvhasznalatuk sordn, azonban a
valtozasnak tobbnyire nincsenek tudatiaban. (Kivételt képez példaul a nyelvi
standardizacio szadndékos normateremtése vagy a nyelvmiivelés, de a tipikus
valtozas a kisebb nyelvi figyelemmel kisért nyelvhasznalat eredménye.)

Emlitettiik, hogy a valtozasok, modosuldsok a nyelv barmely teriiletét
érinthetik, némelyek feltlindbbek, masok kevésbé. Az e témakorben diakron vagy
szinkron tekintetben folytatott vizsgalatok jo része a szokinccsel, a szavak
jellemzobivel foglalkozik. Kutatdsunkban egy olyan ,,sz0” eredetével és hasznalati
sajatossagaival foglalkozunk, amely valdjdban nem is sz6, tekintve, hogy a sz6
definicidja nem alkalmazhato ra. Ez a ,,nem sz0”, az izé, ami a nyelvhasznélatban
jol ismert, kiilonleges, egyediilallo magyar lexikai elem. Mintegy haroméves kor
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felett minden magyar beszélé mentalis lexikondban megtalalhato. Irott alakja az
izé, kiejtve [ize:]!, két szoOtagos, harom fonémabdl all, két elol képzett
maganhangzobdl és kozottiik egy zongés réshangbol. Noha az izé megfelel
nyelviink hangrendi szabalyainak, a hangsor mégis sajatos annyiban, hogy -é-re
végz6dik®. A mai magyarban ugyanis kevesebb mint 300 -é végzddésli szo
talalhato (VégSz., 1941).

Miért érdekes az izé torténete ¢s mai hasznélata? Egyfel6l azért, mert az
elemzések talan valaszt adhatnak arra, hogy miért nem taldlhaté hozza hasonl6 az
eddig vizsgalt szdmos mas nyelvben, masfeldl mert kialakuldsanak a magyarazata
a mai napig bizonytalan, és a hasznalata dnmagéban is sajatos valtozasokat mutat.
A nyelvi valtozasok leirasaban €s magyardzatdban altalaban ritkan kap szerepet a
pszicholingvisztikai megkozelités. Tanulméanyunk targya, az izé azonban nem
nélkiilozheti a  hagyomanyos  nyelvészeti  elemzések  mellett a
pszicholingvisztikdnak, valamint a fonetikanak a bevonasat ennek az unikalis
magyar nyelvi elemnek a pontosabb megismeréséhez.

Az izé szdnak (jobb hijan ,,szonak” fogjuk nevezni) a furcsasadga az, hogy nem
valodi sz6, hiszen nincs jelentése, nem hordoz semmiféle szemantikai tartalmat.
A keleti nyelvjarasokban ugyan feljegyeztek a népies orvossagnevek kozott egy
izé szoOt ‘fehér olompor’ (pulvis cerussa) jelentésben, de ez Benkoczy 1908-as
gyljtésén kiviil sehol mashol nem szerepel, igy aligha kothetd ide.

Noha a ,,sz0” fogalmanak pontos definicidja madig vitatott a nyelvészetben
(Haspelmath, 2023; Ladanyi, 2017), abban egyetértés van, hogy a szo egyik
legfontosabb tulajdonsaga az, hogy rendelkezzen valamiféle jelentéssel. A
toltelekszok a legtobb nyelvben olyan valdsagos szavak, amelyek alkalmilag az
eredeti jelentésiiket vesztd hangsorként hasznalhatok, mint a magyarban a szoval,
hat, tudod, ugye stb., avagy az angolban a like, so, you know (Laserna et al., 2014;
Podlesskaya, 2010). Ezek a szavak az eredeti jelentésiikben is hasznéalatosak (nem
csak toltelekszokkent), ¢€s diskurzusjeloldi funkciot is kaphatnak, ezaltal
pragmatikailag értelmezhetd jelentéssel is rendelkezhetnek (Dér, 2020).

Mind a t6ltelékszok, mind a diskurzusjeloldk szamos tekintetben kiillonboznek
az izé-t0l. Ahogy emlitettlik, az izé-nek nincsen sajat lexikai vagy grammatikai
jelentése, bar lehet pragmatikai funkcidja. Tény, hogy a beszéldk és a hallgatok
szdmadra is egyértelmil a szerepe a spontan megnyilatkozasokban. Az izé a magyar
beszédben specidlis toltelékszoként funkciondl, amely extra 1d6t biztosit a beszéld
szamara a beszédtervezési nehézségek athidalasara. Természetesen nem kitoltott
szlinet, mint a hezitlas, €s teljesen eltér a kiillonboz6 diskurzusjelo16ktdl (Schirm,
2011). A beszéd soran tobbféle lehetdség van arra, hogy extra id6t nyerjiink a
szavak, gondolatok, grammatikai szerkezetek megtaldlasara, avagy a beszédbeli

! A fonetikus atirast (IPA) csak a sziikséges esetekben alkalmazzuk.
2 A tanulmanyban a beszédhangokat délt betiikkel irjuk a konnyebb olvashatdsag érdekében.
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megakadasok athidalasara, ilyenek példaul a néma vagy kitoltott sziinetek, a
szoismétlések, a nyujtasok, de akar a torokkodszorilés is.

Vajon miért 1épnek fel beszédtervezési nehézségek, és miért van sziikségilink
kiilonféle stratégidkra a megoldasukhoz? A spontan beszéd a besz¢ld gondolatait,
megnyilatkozasdnak  motivacidit és  céljait  tiikkrozi, mondandojanak
megformalasat grammatikai, fonologiai és fonetikai szinten, a hallgatonak
cimezve (Levelt, 1989). Beszéd kozben nagyon sokféle cselekvést, mozgassort
végziink, beleértve a gondolatok kivalasztasat, a nyelvi megformalasukat, a
kiilonb6zo pszicholingvisztikai, kommunikativ, szocioldgiai, érzelmi és egyéb
dontéseket, valamint ezek ellendrzését, mig a folyamat a kivitelezéshez, azaz a
tagabb értelemben vett beszédprodukcidhoz vezet. A beszéld miiveletei idoben
egyszerre zajlanak, ami azt jelenti, hogy egyidejlileg kiilonféle beszédtervezeési
folyamatok torténnek, és mindekozben a kiejtés is 1étrejon. Mikozben beszéliink,
a hattérben miikodnek a beszédtervezeési folyamatok. Ezek a tények pedig
mindenféle problémakhoz vezethetnek a beszédtervezes €s a végrehajtas komplex
jellegébdl adoddéan. Ha barhol a mechanizmusban diszharmoénia all eld, a
beszéldnek 1dére van sziiksége a probléma felismeréséhez és megoldasahoz. Ezt
az 1d6sziikségletet leggyakrabban a sziinetek €s a toltelékszok biztositjak.

Miért olyan kiilonleges az izé a szemantikai tartalom hianyan tal? Nyelviink
agglutinalo tipusy, és igen gazdag morfoldgidval rendelkezik. Az izé tobbféle,
kiilonbozd szofaji szoként jelenhet meg, lehet ige, fonév, melléknév stb.,
teljeskortien felveheti az adott szofajra jellemzd toldalékokat, és ezaltal a
mondatban az adott szo6fajhoz tartoz6 6sszes szintaktikai funkcidba beillesztheto.
Amikor a besz¢ld nehézséggel kiizd a gondolat kifejezésében, a megfeleld szo6
kivalasztasaban vagy el6hivasaban a mentalis lexikonbdl, az izé segitsegével
konnyen meg tudja oldani a probléemat. A megfeleld toldalék kivalasztasa é€s
alkalmazisa révén a hallgatd szdmara egyértelmlvé teszi, ,kijeloli” a
beillesztendd szo6 szofajat €s szintaktikai szerepét a megnyilatkozasban. Mivel az
izé-nek nincs 6nallo jelentése, a megfelel6 morfologiai alakot felvéve, azaz
toldalékolassal barmiféle szemantikai tartalomra utalhat, annak hordozojava
valhat. Kutatasunkban ennek a kiilonleges elemnek a torténetét kovetjiik nyomon
az elsé adatolasatol, 1604-t6l tobb mint 400 éven at napjainkig, hiszen az izé ma
is €l a spontan magyar beszédben.

2. Moédszerek

Vizsgalatunkban az izé el6fordulasait, illetve a hozza kapcsolodd megjegyzéseket
kerestiik a legelsd adattol a szotarakban, nyelvtanokban, tudoményos irasokban,
szépirodalmi miivekben (beleértve a szindarabokat €s a novellakat), lejegyzett
besz¢lt nyelvi anyagokban és két adatbazisban, amelyek spontan beszédet (is)
tartalmaznak. Vizsgéltuk az izé el6fordulésait €s funkcioit a 20. szazad kdzepérdl
(Hegedilis Archivum), illetve a 2009-es, 2010-es ¢vekbdl (BEA spontanbeszéd-
adatbazis). Az izeé egyes elofordulasdnak funkcidit minden esetben a jelen
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tanulmany szerzOi kategorizaltdk, kivéve, ha a hivatkozott mii szerzdje ezt
megtette.

3. Az izé etimologiaja

3.1. Az etimologia problémai

Egy sz6 a nyelv belsé valtozdsanak eredménye lehet, avagy mas nyelv(ek)
esetleges hatdsaival magyarazhatd, amelyek a kiilonféle kontaktusok révén
jonnek létre a nyelv torténetében éppligy, mint a jelen allapotban. Az elemzés elso
kérdése, hogy miként illeszkedik az izé a magyar szavakra jellemzd
hangalakokhoz. A hangsor elol képzett maganhangzdkat tartalmaz, a szovégi é
azonban meglepd annyiban, hogy nem tekinthetd jellemzének a magyar szavakra.
Az -é-re vegzo6do, relative kisszamu szavaink etimologiailag tobb csoportba
oszthatok. Nagy résziik idegen eredetii; idegen szavak vagy jovevényszavak, mint
a németbdl (vagy legalabbis németbdl mint kozvetlen atadd nyelvbdl) szarmazd
karalabé (< n. kohlerabi, kalarabi), csokoladé (< n. Schokolade), paradé (< n.
Parade) stb.; a franciabol kommiiniké (< fr. communiqué), rekamié (< fr.
Récamier) stb.; az 6gorogbol szinekdokhé (< 0g. sziinekdokhé), a latinbol roraté
(< L rorate) stb. Egy masik résziik valamilyen betliszd kiejtett alakjabol
szdrmazik: tévé, abéce, vécé stb. Finnugor Orokségiink az -¢ végli szavak
csoportjaban példaul a /e sz, amelynek /ev- tove szabalyos hangfejlddéssel lett -¢
végzdédeésh (a lev- t6 az -s képzOs leves szoban maradt fenn). Az asszonynevek
végén hasznalatos -né elem szintén finnugor eredeti, a no szavunk alakvaltozata,
valosziniileg a neje alak rovidilésével (nej — nei — né) jott 1étre. A belsd
keletkezésti hatarozdszavak ¢és névutdi hatarozdszavak, pl. fele, melle -é
végzddése az Omagyar korban alakult ki a tdvégi maganhangzdval 6sszeolvadt -i
lativusrag alkotta diftongusbol. Van tovabba néhany ismeretlen eredetli -é végl
szavunk, mint purdé, csalamadeé stb.

Az izé azonban egyik fenti csoportba sem sorolhat6 biztonsaggal, ezért eredetét
igen sok talalgatas Gvezte, €s az etimologiaja maig nincs megnyugtatoéan tisztazva.
Hasznalata alapjan nem valdszinii, hogy az izé olyan atvétel lenne mas nyelvbdl,
mint az emlitett miiveltségszavak, igy belsd keletkezésiinek vélhetjiik. Az izé mai
hangalakjanak kialakulasa az omagyar korra valdsziniisithetd. Korabbra azért
nem, mert a szovégi -¢ az dsmagyar kor vége elétt nem jelenik meg, viszont a
kozépmagyar korban mar biztosan szamolhatunk az izé formaval, 1lasd Szenczi
1604-es szotarat.

Az izé eredetét mar az elddeink is igyekeztek megmagyardzni. Az elso kisérlet
a Czuczor-Fogarasi-szotarban talalhato. Czuczorék az izé eredetével
kapcsolatban azt feltételezték, hogy az ez mutaté névmassal van kapcsolatban,
,rokon vele ez, s ennek mintegy kettdztetésébdl szarmazottnak latszik: ez-e”
(CzF. 3: 161). Tovabbi magyardzattal a szotar nem szolgalt, sem azzal
kapcsolatban, hogy miért tortént a feltételezett megkett6zddés, illetve hogy
miként alakult volna ki ebbdl a hangsorbol az izé.
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Mivel a magyar finnugor nyelv, értelemszeriien a rokon nyelvekben is
probaltak hasonlosagokat taldlni. Az egyik elképzelés szerint az izé a finnugor ut,
ot, atta tovekre vezethetd vissza (Szinnyei, 1911; Sz6fSz., 1941), amelyek
jelentése ‘dolog’, illetve ‘valami’, és a sz6 végén all6 elemet valamiféle képzdnek
vagy szonyujto toldaléknak tartottdk. A feltételezés szerint az izé valaha valodi
sz0 volt ‘valami’ jelentéssel (és egyeb, hasonlo jelentésili névmasok szemantikai
tartalmaval). A sz6 alakjanak magyardzata azonban nem volt kielégitd, mint
ahogyan az sem, hogy miért éppen az ize vesztette el a feltételezett jelentését mas
névmasokkal szemben.

Prohészka (1957) elfogadta ezt az etimoldgiat, €s igyekezett megmagyarazni a
szovégi -¢ maganhangzot is. Ugy gondolta, hogy az eredeti alak izei vagy mas
nyelvjarasi valtozatban izej volt, a sz6 végeén egy kicsinyitd képzdvel, szerinte az
utolso két szegmentum egy hosszli ¢ maganhangzdova olvadt Gssze.

Egy masik magyarazat az izé és a ‘betegség’, ‘rak’ jelentésli iz sz6 kozott
probalt kapcsolatot kimutatni. Simonyi (1876) a hetési és somogyi izej alakot
tartotta az eredetibbnek, €és az ‘6rdog, fene’ jelentésii iz szot latta benne, meg egy
ehhez jarul6 ugor alapnyelvi -j deminutiv képzdt. Tobbféle alakot is idevont
(eperj, kicsi stb.), ezek azonban mai tuddsunk szerint részben tévesek (a kicsi az
otorok kicsiny-bol rovidiilt), részben nem kicsinyitd képzdés formak (az eperj
szoveégi -j-je egy fgr *-k denominalis névszoképzobdl ered). Ami az -i kicsinyitd
képzat illeti, az ESz. szerint ,,az -i kicsinyitd képzd valoszinilileg tobb formans (ti.
forma) egybeesésének koszonhetd. A nyelvész és fonetikus Balassa 1940-ben
szintén az izé €s a ‘betegség’, ‘rak’ jelentésii iz sz6 Osszefiiggésérdl irt.
Magyarazatot azonban nem adott hozza.

Egy harmadik megkozelités az etimologia tekintetében Juhdsz Jend 1959-es
cikke. Azt irja, hogy ,,Ez az iz tehat *ez’ jelentésii, az i pedig emfatikus nyulés
eredmeénye, hiszen ingeriilt allapotban gyakran megnyUjtjuk a karom sz6
[karomkodas] els6 tagjat: »Az orrdog vigye ell« »A ffene egye meg!« »Asszta
mindenét neki!« Ugyanigy: »Az iz egyen meg!«”

A modern etimolégiai szakirodalom — TESz. (6), EtSz. (7: 633), UESzWeb —
szerint az izeé eredete bizonytalan, ismeretlen, avagy finnugor eredetre mutat. A
TESz. szerint Osszetett vagy szarmazékszo, a to rokon nyelvi parhuzamai at-, ot-,
ut alakuak, az -¢ végzddés pedig a mutatd névmasi eredetii -e/-¢ kérddszora vagy
egy -6 (< -ei, -ej) képzore vezethetd vissza, azonban az EWUng. és az UESzWeb
ramutat az eredetileg hatul képzett kezdé maganhangz6 (fgr *a > i > i) és az -¢
végzddés kozotti ellentmondésra.

Bar a szotarak a jelentésfejlodeést expliciten nem tartalmazzak, az altalanos
szOhelyettesitd jelentésii szavakkal valo rokonités, az azokbol valo kiindulas azt
feltételezi, hogy az etimologiai szotarak logikaja szerint a ma hasznalatos kétféle
funkcio koziil a szopotlo volt az elsddleges, €s abbol fejlédott ki a
beszédprodukcio valamiféle megakadasara utald hasznalat.

Ugyanakkor az izé-re vonatkozd feljegyzések kezdettdl egyértelmiien a
megakadast, a szotalalasi nehézség athidalasat emelik ki. Az a megéllapitas, hogy
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az izé egyfajta toltelékelem (transcendens), ismereteink szerint elészor Geleji
Katona (1645) megfogalmazéasaban talalhatd (lasd munkdja 34. pontjaban, alant
részletezve). Ugyanigy a szotaldlasi nehézséget emeli ki Gyarmathi (1794, 1799),
a Kresznerics-szotar (1831), a Czuczor—Fogarasi-szotar (1863) és Ballagi szotara
(1872).

Lattuk, hogy az ismertetett etimologiai magyarazatok egyike sem alkalmas az
szemszOgbdl vizsgalni a kérdést. Mi torténik akkor, ha onnan indulunk, amire a
legkorabbi feljegyzések is utalnak, vagyis a megakadas feldl? Az attekintett anyag
alapjan, a meglévo eredetprobalkozasok, valamint a spontan beszéd folyamatanak
ismeretében felvazoljuk az izeé kialakulasdnak egy lehetséges utjat. Noha az
elméletiink spekulacionak tlinhet, a folyamatot a kiejtés, a beszédészlelés, a
valoszinlisitett elterjedés tényeinek és a nyelv, illetve a nyelvhasznalat
mukodésének figyelembevételével hoztuk 1étre.

3.2. Egy uj hipotézis az izé kialakulasara

Mi van akkor, ha az izé valos eredete valojaban nem egy szo6 kialakuldsédhoz
kotédik, vagyis elképzelheté-e, hogy soha nem is volt semmilyen jelentése
(lexikalis szemantikai tartalom értelmében, amint az a valds szavakra jellemzd)?
Tételezziik fel, hogy a sok-sok évszdzaddal korabban élt beszélok ugyanugy
szembeslilhettek a spontan kozlések 1étrehozasanak szamos probléméjaval, mint
a mai beszelok. Valoszintsitsiik tovabba azt, hogy kialakult egy hangsor, amellyel
barmilyen szo6t tudtak helyettesiteni a kozléseikben, s6t — taldn késobb — arra is
alkalmassa valt, hogy altalanos toltelékszoként tobbletidét biztositson a
beszélonek a beszédtervezési folyamatban.

A hipotézisiink a besz€lo jellemz6 viselkedésén alapszik, ami akkor fordul eld,
amikor a spontan kozlések soran szotalalasi nehézségbe litkozik. Tételezziik fel,
hogy a besz¢€ld kiejti a mutatd névmasi (késobb: hatarozott néveldi szerepil) az-t
vagy az ez-t a kiejtendd szo6 el6tt, azonban hirtelen nem talalja a kivant szét a
mentalis lexikondban. (Az az/ez hatarozott néveld a mutaté névmasbal alakult ki
a magyar nyelvtorténetben, az a alakvaltozat kialakuldsa késébbi.) Mi torténik
ebben a besz¢éld szamara kellemetlen helyzetben, hogy ti. nem jut eszébe a kiejteni
szdndékozott sz6? A besz¢éld a mentalis lexikonbol eléhivni kivant elemre a
mutatdé névmas (késObb a beldle alakult hatarozott néveld) hasznalatdval mintegy
ramutat, mikozben keresi a szot (egyuttal aktivizdlva a hallgatd mentalis
lexikonjat is, akirdl feltételezi, hogy szintén ismeri a kozlésébe szant, de még nem
kiejtett szot). Ekozben a besz¢ld mintegy akaratlanul megnoveli a névmas/néveld
masodik beszédhangjat, a z massalhangzot. A ny(jtds mint idétobbletet biztosito
stratégia jol ismert ilyen helyzetekben, napjaink spontan kozléseiben is (Gosy &
Eklund, 2018). A megnyujtott massalhangzo iddtartama lehetdséget ad a
beszéldnek az ejteni kivant sz6 tovabbi keresésére a mentalis lexikonban. A
zOongés z réshang nyujtasanak artikulacios kovetkezménye, hogy 1étrejon egy
neutralis, semleges maganhangzo, a sva ([2]), ami egy ¢ maganhangzora
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emlékeztetd realizdcid. Az eredeti névmasok/néveldk ennek megfeleléen az
¢szlelésben mar harom-harom szegmensbdl allnak, az [0zo], illetve az [ez9]
hangsorokbol.

Mi torténhetett a tovabbiakban? A besz¢lok elkezdték 0sztondsen hasznalni a
ny(gjtott mutatdé névmasokat/néveldket tartalmazoé hangsort idényerési célbol,
valahdnyszor nem talaltadk meg a kiejteni kivant szot a sziikséges pillanatban. Az
ismételt ejtések odavezettek, hogy rovidiilt a hangsorkezdd maganhangzo, és
meghosszabbodott a zongés réshang nyuldsaval keletkezett utolsé maganhangzo,
a semleges [a]. A kétféle idotartam-valtozas eredményeképpen létrejtt hangsorok
igy hangozhattak: [°za:], illetve [°za:]. Végezetiil a beszédészlelés folyamatdban
rogziilt a hangsor végleges forméaja. A megrovidiilt els6 maganhangzé az i
benyomasat keltette (vo. Gosy, 1989), a massalhangzot kovetd hosszi semleges
maganhangzo pedig az é hangra emlékeztetett, amiben a réses ajakartikulacionak
1s nagy szerepe lehetett (1. abra). A mutatd névmasok/névelok egy adott
beszédtervezesi helyzetben, a szotalalasi probléma hatasara atalakultak, fonetikai
formajuk modosult, €s 1étrejott a szora emlékeztetd izé hangsor.

1. dbra. Az ez, az névmasi/néveldi elem atalakuldsa az izé hangsorra szétalalasi probléma hatasara

az artikulacionak megfelel6 akusztikai szerkezet

Iy szotalalasi il
probléma

WW fhnes sy @‘ 5 K

szétaldlasi
probléma

]

hallgaté ) —» jzé

beszédhullam
ez, az

névmasi/név-
el6i elemek

ez, az + megnyuijtott
Z = [eza] és [0z9]

e és a rovidulé-
se + a z utani

hosszlu semle-
ges 'V észlelé-

arovid e és a az ész-

lelésben i lesz, a hosz-

szl [a:] é lesz, a létre-
jott hangsor az izé

se: [fza:] és
[Pza]

Az ize kialakulasdnak egyes ,fokozatai” egyértelmiien alatdmaszthatok
artikulacios, akusztikai-fonetikai, beszédészlelési ¢€és pszicholingvisztikai
paraméterekkel. Noha az izé jelentés nélkiili, funkcidja azonban van, és
valoszinlsithetjiik, hogy meglehetdsen gyorsan kezdett terjedni a besz¢€ld
kozosségekben. Az, hogy a hangsorhoz nem tartozott szemantikai tartalom, nem
jelentett gondot a kommunikicidoban, hiszen a funkcidja egyértelmii volt a
nyelvhasznalok szdmara. A beszédprodukcios és beszédészlelési hurok, azaz a két
folyamat Osszefliggése, illetve egymdsba fonodésa tette lehetéveé, hogy valodi
szavakhoz hasonloan, a nyelvhasznélék téroljék az z'zé akusztikai fonetikai

Az izé elterjedése a kovetkezd tényezOk mentén magyarazhato: (1) a
toltelekszo1r funkcio, amely kivald stratégia a beszédtervezési nehézség
feloldasara, (i1) egyszertien kivitelezhetd artikuldcio, (iii) barmely széfajt
helyettesithet és (iv) barmilyen toldalékkal ellathatd, ha arra sziikség van. Ez
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utobbi két tényezd eldsegitette a hallgatd szamara annak valoszinisitését, hogy
milyen szot kereshetett a besz€ld, ami konnyitette a beszédmegértést. A funkcio,
vagyis az idOnyerési stratégia alkalmazasa az izé kiejtésével nyilvanval6an hamar
kiszélesitette a haszndlati korét. Az egyszerli szohelyettesités mellett egyéb
beszédtervezési nehézség, diszharmonia esetében is kezdték hasznalni, amikor a
beszéldnek tobbletidore volt sziiksége, €s folytatni kivanta a kozlését. A stratégia
elterjedése €s a hasznalat boviilése egymast erdsitették.

A fentebb részletezett hipotézisiink taldlgatasnak (is) tlinhet, azonban meg
vagyunk arrol gy6zdédve, hogy a jelen ismereteink és tudasunk szerint ez a
feltételezés latszik a legvaloszinlibbnek az izé eredetére ¢és kialakulasara
vonatkozdan. A hipotézisiink realitasat tovabbi, megkérddjelezhetetlen tények is
erOsitik. (1) A hangsor mindhdrom beszédhangja része a magyar nyelv
fonémaallomanyanak legkésobb az Omagyar kor vége ota. (i) Az izé elsd
emlitésekor a magyar nyelv torténetében két mutatd névmas/hatarozott néveld
volt, amelyek csak a kezd6 magéanhangzdjuk mindségében kiillonboztek, ¢€s
amelyek kiejtéséhez kotheté az ize létrejotte. (ii1)) Mindkét maganhangzo
redukaloddsa ugyanolyan azonositist eredményez a beszédészlelésben,
esetiinkben az i maganhangzot (Gosy, 1989). A redukédldédas konnyen
magyardzhaté azzal, hogy a néveldi szerepli névmason nincs hangsuly, ami
kedvez a rovidiilésnek. (iv) A kutatasi adatok tobb nyelv esetében is igazoltak,
hogy a besz¢ld példaul a néveldt akkor is kiejti, ha még csak a lemma szintre jutott
el a mentalis lexikon aktivalasdban (Jescheniak & Levelt, 1994). (v) A zongés
réshang (z) nyujtasa voltaképpen akaratlan, az 1dézi eld, hogy a besz¢€ld ezzel is
1gyekszik maganal tartani a sz6t, mintegy jelezve a kozlés folytatasat, mikozben
igyekszik megtaldlni a kiejteni kivant szot. A spontan beszédben tapasztalhato
nyujtasok stratégiaja ugyanigy milkodik. A beszéld a megel6zd kiejtett szot,
esetliinkben a névmast, késObb néveldt, megnyujtja, ami szdmos mas, vizsgalt
nyelvhez hasonl6an, a magyarban is jellemzden a hangsor végén torténik, az
eléforduldsok tobb mint 60%-aban (Gosy & Eklund, 2018). (vi) A tarsalgés sordn
a hallgaté konnyen felismeri az elhangz6 harom beszédhangbol allo hangsor
funkcidjat, és beszéldoként atveszi a stratégiat, vagyis alkalmazza az izé hangsort
beszédtervezési nehézség esetén.

Megjegyezziik, hogy kiilonb6z6 névmasokat ¢és a ’dolog’ jelentésii szavakat
gyakran hasznaljdk a besz€élok idonyerd funkcidban maés nyelvekben, de azok
eredeti jelentése mindig megdrzddott (Podlesskaya, 2010). Podlesskaya
toltelékszokeént felsorolja a magyar ize-t is, azt azonban nem részletezi, hogy
ennek a hangsornak valdjdban nincs lexikai-szemantikai jelentése szemben az
Osszes tobbivel.

Az elmondottak alapjan hipotézisiinket az izé 1étrejottére vonatkozoan
bizonyitottnak tekintjiik, belsé nyelvi fejleménynek tartjuk, és az dmagyar korra
datalhatjuk.
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4. Az izé irasbeli elofordulasai

4.1. Az izé a szotarakban és a nyelvészeti munkakban

A gyakran haszndlt szavak hangalakja hosszu 1d6n keresztiil megdérzddik (Pagel
et al., 2007). Joggal feltételezhetjiik, hogy az izé kezdettdl a gyakran hasznalt
szavak koz¢ tartozott, fonetikai formdja nem valtozott, és a besz€l6i attitlid, vagyis
az 1dOnyerési sziikséglet kielégitése révén gyakorlatilag azonnal beépiilt a
hangsorba (ez egyfajta szubjektifikacio, vo. Hamilton et al., 2016).

A szoétarak altaldban az adott beszélokozosség altal hasznalt szavakat
tartalmazzak. Egy sz6 megjelenése a szotarban feltételezi, hogy azt széles korben
ismerték és hasznaltak. Korai szotaraink a magyar szokincset a latinhoz (illetve
mas nyelvekhez) igazitva rendszerezték. E szotarak ezért nem csak az aktualisan
hasznalt mindennapi szokincs dokumentalasat jelentettek. Szerkesztdik az iskolai
oktatast szem elott tartva az (antik €s egyhazi) miiveltségi kanon szokincsét is
belevettek a szotarba, sot, aktivan torekedtek a nyelvi eszmény kialakitasara, a
polifunkcionalis €s intellektualizalt irodalmi nyelv megteremtésére (Szathmari,
2007). Ebbdl kiindulva a jellemzden a szdbeliséghez kotott, beszédtervezési,
szotalalasi, szohelyettesitd problémakhoz kapcsolodo elem felvétele a szotarakba
arra utal, hogy az izé gyakran ¢s hangsulyosan volt jelen a beszelOk
kommunikdaciojaban. A szotar a miifaj természetébdl adoddan a latin vagy német
vagy egyéb nyelven megadott forditassal csak a szohelyettesité funkciot képes
visszaadni, amikor az izét altaldnos vagy hatarozatlan névmassal forditja.
Ugyanakkor a nyelvmiiveld irodalom (Geleji Katona, 1645) mar igen koran
regisztralja a beszédtervezési zavart athidalo idényerd funkcidkat is, €s a késdbbi
szotarakban is megtalaljuk a toltelékszo funkci6 leirasat.

Az izé els6 emlitését Szenczi Molnar Albert Dictionarium Latino-Ungaricum
et Ungarico-Latinum cimii, 1604-ben megjelent szotaraban talaljuk. A 2. dbran
lathato a szoban forgd cimszoé: Izé. quispiam, aliquis, quidam, quoddam ‘valaki,
barki, egy bizonyos valaki, valami’. (Megjegyzendd, hogy a mai magyar—latin
szotarakban az izé forditasa mar nem névmas, hanem res ‘dolog’.)

2. abra. Az izé elsO emlitése Szenczi Molnar Albert 1604-es Dictionariumaban

Izé,g?ﬁézfjﬁiﬁm, A nguis @&é&’gfﬂ,@y{;ﬁ
dam .

Mintegy 150 évvel késébb, a Szenczi-szdtaron alapulod Papai Pariz-szotarban,
amit Bod Péter némettel egészitett ki (Papai Pariz & Bod: Dict.), az izé-re mar
német értelmezést is taldlunk: jemand, etwan, einer. 1831-ben Kresznerics Ferenc
szotara (1831) a 266. oldalon Szenczit ismétli meg. A szerzd megemliti az izé
szotalalasi nehézséget athidald funkciojat: ,,P6told szo, midén valamelly
dolognak a' neve nem jut hirtelen esziinkben, és ekkor 1ZEvel szoktunk
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magunkon segiteni.” Kresznericsnél megjelenik cimszoként a képzett ige is: izél,
izeli, példamondattal: Mit izélsz annyit, Jol meg izélték ‘s a’t.

A magyar—német szotarak (Kresznerics, 1831; Anon. szerzd, 1838; Fogarasi,
1860) ¢és Loos Jozsef magyar—német—tot (ma: szlovak) szotara (1869-1871) az
ize, izél sz6 német megfeleldit igy adjak meg: das Ding, irgend, etwas, ein
gewisser, machen, tun. Az egynyelvlli Czuczor-Fogarasi-szotdir noha ad
értelmezést 1s ("valaki, valami’), alapvetden a spontan beszéd soran tapasztalhato
szotalalasi nehézségeket emeli ki, €s ezeket stigmatizalja. A feltehetden a szerzok
alkotta, itt-ott mesterkélt példamondatok azt kivanjak bemutatni, hogy az izé
tobbféle szofajként is viselkedhet: ,,Potold szd, s hatarozatlan értelmii, melylyel
¢liink, midén valamely dolog neve hirtelen nem jut esziinkbe, s am. valaki,
valami. Hat az izét elhoztad-e? Tegnap izével taldalkoztam. Mondd meg izének,
hogy. Alakul beldle melleknév is: izés. Ezen ember egy idotol fogva olyan izés.
Tovabba hatarozo: izésen. Olyan izésen all a kalapja. Végre ige: izél. Ugyan ne
izélj mar no. Mit izélsz? [zéné megizélte az izéjék gyerekét. lly beszédmod a tunya
gondolkodés jele, s mind irdsban, mind mivelt beszédben keriilend. Helye
legfolebb tréfas népjellemzésben lehet” (CzF. 3:162).

Ballagi az 1872-es A magyar nyelv teljes szotaraban mind fénévként (izé),
mind igeként (izél) feltiinteti a szot. O is szotalalasi nehézségekhez koti: ,,az a
bizonyos dolog, v. személy, melyrdl, v. illetéleg kirdl sz6 van, de melynek, v.
kinek neve nem jut esziinkbe” (1872: 635). Példaiban fénévi, igei, melléknévi,
1genévi, hatarozdszoi szerepben is szerepel: nem lattad izét, a batyddat?; mondd
meg izének, hogy jojon el délutan stb. A szotarban eldszor talaljuk meg az izé/
‘ndvel nemileg kozosil® értelmezését, itt egyértelmiien a tragar sz6
helyettesitésérdl van szo. Erdekesség, hogy mind Ballaginal (1872: 85), mind a
Czuczor—Fogarasi-szotarban (CzF. 1: 520) megtalalhat6 az izél, mint az erdélyi
békalkodik cimszo értelmezése ’oktalanul kotekedik’, *1zél1’.

A szotarak mellett értékes, bar mozaikos forrast jelentenek a grammatikak €s a
nyelvmiiveld6 munkdk is. A legkorabbi emlités egy 17. szazadi nyelvmiiveld-
nyelvhelyességi munkdban, Geleji Katona Istvdn 1645-6s Magyar
Grammatikatska cimii miivében taldlhato. Szerinte az izé toltelekszo, amely
beszéd soran el6alldé megakadast, pontosabban szoétalalasi nehézséget jelez. A
nyelvmiiveld irds az izé hasznalatat a nyelvi hibak kozott emliti. ,, XXXIV. ,,Izé
mint egy transcendens a mi nyelviinkben: mert akarmit, ha hamar eszében nem
jut, a magyar mind izének mond” (Geleji, 1645: c3). Geleji Katona tehat
kifejezetten modern nézetet képvisel, transzcendensnek, azaz athidalonak nevezi
az izé-t, és egyértelmiien definialja a funkcigjat.

3. abra. Az ize toltelékszo funkcidjanak elsé emlitése Geleji Katona Istvannal 1645-ben

XXXIV. Jodmintegy tranfCendensa’ minyelylinkben;mere akarmit, ha hamat
' . e ! ooty o ’

efzébennem jiit, 2 Magyar mind 7zének mond : Amax ize’, iy frollvdn; vagy.

izens 3 tselekedetermegent iz dléfaek: Mit izdlfz? ugymond.Ollyan ' dolog-is,
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Itt érdemes megjegyezni azt is, hogy az idézet végén van egy lényeges mondat.
Geleji a dolog sz6t adja meg az izé szinonimdjaként: Ollyan a’ dolog-is. Ez az
értelmezés azonban csak késobb jelenik meg a szotarakban (das Ding, mai
latinszotarak: res). Szenczinél €s a Papai Pariz-szotarban csak a hatdrozatlan
névmasok taldlhatok értelmezésként latinul és németiil is, mint jemand, aliquis
quoddam, etwan stb.

150 évvel késObb, Gyarmathi Sdmuelnél taldljuk meg az izé-t az Okoskodva
tanito Magyar Nyelvmester cimil 1794-es grammatikajaban. Gyarmathi vildgosan
leirja az izé tobbféle szerepét is: idonyerést a szoétalalasi nehézség feloldasara,
illetve a szohelyettesitést, amikor a besz¢él6 nem tud vagy nem akar valamit
pontosan kifejezni: ,,Ezzel a’ szdval a’ beszéd minden részei helyett lehet €élni ...
Mikor ezt a’ sz6t iz€ mondjuk, még a’kor az a’ dolog a’ mellyrdl akarunk szollani,
vagy egeészen nem jutott esziinkbe, hanem tsak a képzelddésiinkben vagyon, vagy
pedig nem tudjuk vagy épen nem-is akarjuk viladgoson ki-fejezni” (Gyarmathi,
1794: 211). Szamos péeldat, rovid tarsalgasrészletet 1s hoz: Ne izélj!; Lattam az
izéjét.; Apad izékor jott haza. Hangsllyozza tovabba, hogy az izé barmilyen
szofajt helyettesithet, ami semmilyen mas nyelvben nem talalhat6 jelenség.
Ugyanez a szerz0 a magyar nyelvet mds finnugor nyelvekkel Osszevetd
munkdjdban, az 1799-es Affinitasban megismétli ezeket az allitasait, és a lapp
[ma: szdmi] ata névmassal allitja parhuzamba az izét. Gyarmathi igy fogalmaz az
Affinitas 51. oldalén: ,,lapp ata. at. magyar Izé lapp Atet. magyar Izélni. ... ehhez
hasonl6 egy eurdpai nyelvben sincs. Amit a németek az 6 das Ding-iikkel
igyekeznek kifejezni, az a latszat szerint ezt valamennyire megkozeliti. De a
lappok ata-ja és a magyarok izéje a melléknév, a fonév, az ige, a melleknévi
1genév, a hatarozoszo feladatkorében is szerepet vallal. Lassunk példakat! Hallod-
¢, Ize! Gyere bé! 1tt a beszeéld Pétert, Janost stb. akarja megnevezni, de az illetd
neve nem jut eszébe stb.” (1799: 51).

A kovetkez0 megjegyzeés a 19. szdzad kozepérdl vald, Brassai Samuel 1864-es
nyelvészeti munkajabol, és szamunkra azért érdekes, mert vilagosan leszogezi,
hogy az izé hasznélata az ¢€lébeszédre korlatozodik: ,,...van a magyar €16
beszédben egy sz6, mely minden névnek képviseld synonymadja: ,izélés’ ennek
egy szarmazéka: ,iz€él’, mely hasonlokép minden kitelhetd ige helyett szolgal”
(1864: 211).

Vele egy iddben Budenz ismét idegen nyelvi parhuzamokat keresett. Egyik
irdsaban a csuvas hajghi névmas magyarazataval foglalkozik. Ezt a sz6t Reguly
Antal kordbban gy forditotta, hogy ,,azonos (sic) azon dolog, melyrdl besz¢€ltiink,
de melyet nem akarok nevezni”. Budenz (1862: 268) szerint € csuvas névmas
hasznélata a magyar izé hasznalatdhoz hasonlatos: ,,besz¢lld el, mit izékor lattunk
(hiszen tudod mikor), meg: addsza ide az iz¢ét (hiszen tudod mit)”.
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4.2. Az izé az irott szovegekben

Noha hasznalatat, mint lattuk, mar a 17. szazad elején regisztraltak, az izé egészen
a 18. szdzad végeig feltinden hidanyzik a rank maradt szovegekbdl. Hianyat az
magyarazhatja, hogy a fentebb felsorolt szdtarak, grammatikak, nyelvmiiveld
munkdk tantsdga szerint mindig is a szobeliséghez, ezen beliill a spontan
beszédhez kotddott, raadasul kezdettdl stigmatizalt volt. Véleménylink szerint ez
a korai stigmatizaltsag voltaképpen a beszEél6t érintette. Nem az izé hangsort
kifogasoltak tehat, hanem azt a helyzetet, hogy a besz¢élé nem taldlta meg a
megfeleld szot, amit ki akart ejteni, vagy nem tudta megakadas nélkiil folytatni a
gondolatot. A beszédtervezési diszharmoniat a beszéld hibajaul rottak fel. Az izé
stigmatizaltsaga tehat nem a hangsorbol vagy a funkciobdl kovetkezett, hanem
magat a diszharmonia jelenségét tekintették egyfajta retorikai ,,hibanak™.

A beszelt nyelvi szovegek irott lejegyzése soran az irnokok, dedkok nyilvan
nem rogzitették a megakadas feloldasara hasznalt toltelekszot, a levelek, egyéb
szovegek fogalmazasa kozben pedig nem volt sziikség ra, lévén elég 1do allt
rendelkezésre a szovegtervezésre, szdtalalasra. Az ize felbukkanasa ezért az €16
beszédet szandékosan utanzo szovegekben varhato.

Az Omagyar korbol igen kevés, elsOsorban vallasos targyt és miifaju
szovegemlékiink maradt fenn az Omagyar korpuszban, és ezekben — a fentiek
miatt — értelemszerien nem varhaté egy ilyen elem megjelenése. Az €16
nyelvhasznalathoz ¢és a szobeliséghez kozelebb 4allo, omagyar ¢és foként
kozépmagyar kori szovegeket tartalmazo Torténeti Maganéleti Korpuszban sem
talaljuk meg, holott a boszorkanyperek tantivallomasaiban elképzelhetd lett volna
a megjelenése. Hasonloképpen hidnyzik a Kozépmagyar emlékirat- ¢és
dramakorpuszbdl, holott a dramak szovegében szintén valosziniisithetd lett volna.
Eléfordul viszont Czeglédi Istvan reformatus lelkész 1669-es, Sambar Matyas
jezsuitaval hitvitazo konyveben (1669: 219), ahol €16 nyelvhasznalatot, elképzelt
parbeszédet imital a szerzd. Ellenfele érveit giinyosan mindsitve ezt mondja.
,»Tudva kel mar Sambart bolcs tudoményaért (iz€!) tartani.” Az izé itt egy tragar
szot hivatott pdtolni.

Az izé az ijmagyar kortol jelenik meg nagyobb szamban a szovegekben, foként
a népszinmiivekben és népies elbeszélésekben, amelyekben — ahogy Czuczorék
ramutattak — a ,.tréfas népjellemzés™ eszkozeként hasznaltak, vagyis a nehezen
fogalmaz6, iskoladzatlan szereplOk spontan beszédének utdnzasara. Az ize
Ujmagyar ¢s ujabb magyar kori el6fordulasait a Magyar Torténeti Szovegtar 1772
¢s 2000 kozotti, kiilonféle miifaji €s terjedelmil nyomtatott szovegein vizsgaltuk,
amelyek reprezentativ attekintést adnak a kor irodalmi, kdznyelvi és tudomanyos
nyelvhasznalatarol. Az 1770 és 1950 kozotti idoszakot vizsgélva az izé 248-szor
fordul eld, elészor 1786-bdl adatolhato. A gyakorisagi eloszldsa valtozo, évente
1-2 alkalommal talalhat6 meg (4. abra). (Az adatokat torzithatja a szerzok egyéni
szOhasznélata is, példaul ugyanazon szerz6 1889 és 1901 kozotti szovegeiben 21
alkalommal hasznalta az izé sz6t.)
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4. abra. Az izé el6fordulasa az 1900-as évektol 2003-ig (a Magyar Torténeti Szovegtar alapjan)
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P¢ldak a Magyar Torténeti Szovegtarbol: aki itt izén is lakott sok ideig, hun
csak no, ejnye no, bizon nem jut eszembe, ej pedig nyelvem hegyén van, a patvar
tisse meg (1836); Iz¢, mit is akartam mondani? (1889-1901); A szegény leany
hazat — kévetem aldsan — izével egészen kornyos koriil hordta. Az elkeriilt sz6
feltehetdleg a gane vagy a szar szo lehetett.

A magyar nyelvjarastanhoz k6z061 szoveget Vass Jozsef 1864-ben. Itt fordul el
az izé a kovetkezd kontextusban: ,,... Ki is monda a minap rollad? — izé foga
mondani — no, kivillant a fejembdl, hogy te ojan kényeske vagy...”.
Ertelmezésiink szerint a tulajdonnév nem jut a besz¢éld eszébe, ezért hasznalja az
izé szot, erre utal a folytatasban, hogy ,kivillant a fejembdl”, vélhetdleg a név
(1864: 18).

A kiilonb6z6 miifaja forditasokban is megjelenik az izé, az eredeti magyar
milvekhez hasonldan a szerepldk vagy a helyzet jellemzésének céljaval. Egy torok
népszinmil forditasdban Kunos Igndc (1887) azért hasznalja az izé szot, hogy
érzékeltesse a szerepld zavarat, aki tul bizalmasnak érzi, amit kérdez: kérdeznéd
tan toliik hogy izé ura van-e. Kétszer fordul el6 az izé egy 75 esztend6s nyugat-
magyarorszagi parasztember 1903-ban elhangzott elbeszélésének lejegyzésében
(Varga, 1908). Az egyik ebben a mondatban: Od viotam éh hétig ebbe a izébe,
onnan lékisérteg benniinket Vilagosra, mast osztan gyalogok marattunk, i nékiim
marattunk. Ebben a kozlésben a besz¢ld nem tudja felidézni a hely nevét, ahol
volt. A masik el6fordulés is szotalalasi problémara utal: hdt mink ott toprenkettiink
a magunk izejibii (talan az eszébol szot helyettesithette). Egy 1983-as nyelvjarasi
szovegrészletet kozolnek a Magyar Nyelvor lapjain (K. Fabian, 1986: 316), amely
tobb ize-t 1s tartalmaz, példaul Hat oszta akkor ez izéba vot, negyvenharomba
(1986: 318). Az irodalomban tovabbi példa Rejté Jend egyik regénye (4
Lathatatlan Légio), amiben az izé hasznalataval jellemzi a f6hds verbalis
esetlenségét és furcsa személyis€gét (ezt a regényt kizardlag azért emeltiik ki,
mert az izé rendkiviil gyakran hangzik el a f6hds beszédében, és reprezentélja az
izé ejtésének tobbféle okat).

Az irott nyelv adataira érdemes kitekinteni. A Hungarian Web 2023
(huTenTen23, letoltve 2023 novemberében) lekérdezésének eredménye szerint —
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4 320 782 243 sz06 alapjan — az izé Osszesen 41 440 eléforduldst mutat, ami azt
jelenti, hogy egymillio szoban kbzel 10 db talalhat6. A toldalékoltak aranya az
0sszes ize-eléfordulas tekintetében mintegy 4 db. Noha a teljes szomennyiséghez
képest ez elenyészOnek tlinhet, a negyvenezernél is tobb eléfordulas mégis
egyértelmiien aktiv haszndlatra utal.

Elemzésiink kovetkezd szakaszadban két spontanbeszéd-adatbazisban kerestiik
az ize eléfordulasait, és vizsgaltuk a funkcioit.

5. Az izé szobeli elofordulasai

5.1. Az izé a Hegediis Archivumban

Az 1940-es, 1950-es évekbdl szarmazik az elsd olyan beszédadatbazis, amely
nagy mennyiségil, kiilonbozd miifaji hangzd magyar szoveget tartalmaz (Gosy et
al., 2011). A kivald nyelvész és fonetikus, Hegediis Lajos nevéhez flizédik a
nyelvjarasi beszed rogzitésének megkezdése mintegy 85 évvel ezeldtt. Célja az
volt, hogy kiilonféle stilusi beszédanyagokat (spontan szovegek, peldaul
lakodalom, diszndolés elmesélése, mesek, betyarhistoridk, katonatorténetek,
verbuvalas, tréfak, gyermekcsiny, bucsu stb.) rogzitsen az orszag kiilonbozo
pontjain. A gyljtések Magyarorszag teriiletének szamos megyéjeben, valamint
hataron tali helyeken torténtek. A teljes anyag tobb mint 1700 felvételbdl all.
Osszesen 50 6rat meghaladd hanganyagot rogzitettek, a 600 adatkdzld tobbsége
1d6ésebb volt 40 évesnél.

Ez az adatbazis lehetdséget ad az izé eléforduldsainak vizsgalatara. Osszesen
36 besz¢ld (20 nd és 16 férfi) beszédanyagat (mintegy 4,3 6ra) elemeztiik nyolc
kiilonbozo felvételi pontrol. Az 5. dbra két hangszinképet mutat, amelyek az izé
ejtésérdl kesziiltek (a toldalékolt izé spektrogramjan lathatdé zajnyaldbok a
felvételi koriilmeények kovetkezményei). A két — hangszinképekkel is illusztralt —
példaban a szotalalasi nehézséget az izé hasznalatan tal a néveld nyqjtasa, illetve
a megel6zd mm kitoltott sziinet is eldjelzi.

5. abra. Az izé hangszinképei két n6i beszEl6 ejtésében (a vizszintes tengely az id6t mutatja). A bal
oldali képen az izét nyujtott @ néveld, a jobb oldali képen az izéket hangsort pedig egy nazalis
mormogas elézi meg
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A 36 beszEld koziil 16-an produkaltak a keresett hangsort toldalékos vagy
anélkiili formaban (20 beszélénél egyaltalan nem fordult eld). A narrativaik
osszesen 19 eldfordulast tartalmaztak, adatkozlonként 1-2 ejtést, Oranként
mintegy 4,4 izé hangzott el. A kdzvetlen funkciodt tekintve 14 eléfordulés (73,7%)
szotalalasi nehézségre utalt, 5 pedig (26,3%) gondolati szintli beszédtervezési
diszharmonia esetén biztositott tobbletidot a beszélonek. A szdfajok tekintetében,
az izé 10 esetben fonevet (71,4%), 3 esetben (21,5%) igét €s egy esetben (7,1%)
szamnevet ,helyettesitett”. A szdtalalasi nehézség kialakuldsakor egy kivétellel
valamennyi izé toldalékot tartalmazott, példaul a mi izénk véfélyiink keérte ki,
olyan kis izével szoktuk megirni olyan kis faggyuval; ha nagyon rossz a toke akkor
csak sarszemre izéljiik metssziik. A gondolati beszédtervezési nehézséget jelzi a
kovetkez6 példa: hat izé mi mi volt annak a baja, aztan izé /sziinet/ mink meg
odamentiink.

5.2. Az izé a BEA-adatbazisban

Ennek az adatbazisnak a fejlesztése 2007-ben indult az MTA Nyelvtudomanyi
Intézetében azzal a céllal, hogy jo mindségli hangfelvételeket rogzitsenek
kiilonféle, de elsdsorban fonetikai elemzések végzésére (Gosy & Gyarmathy,
2017). ABEA kiilonb6z0 tipust spontan beszédanyagokat, mondatismétléseket és
felolvasasokat tartalmaz, a hanganyagok kozel 370 orat tesznek ki. A tobb mint
450 (anonimizalt) adatk6zlé egynyelvii, koznyelvet besz€ld budapesti n6 és férfi,
atlagéletkoruk 36,8 ¢év (18 évestdl 90 evesig).

Ebbdl az adatbazisbodl veletlenszeriien valasztottuk ki 50 beszeld (27 nd és 23
férfi) spontanbeszéd-anyagat a 2009-es ¢és 2010-es felvételekbdl. A Hegediis
Archivum rogzitése oOta tehat mintegy 60 ¢év telt el. A BEA-adatbazisbol
kivalasztott beszelOk életkora 20 €v és 75 eév kozott szort (az atlag 53 év). A
vizsgalt beszédanyag idOtartama 30,1 ora, a sz6szdma 277 374, egy adatkozlo
atlagosan mintegy 36 percet beszélt, €s atlagosan kozel 5540 szot ejtett ki.

Elemeztik az izé el6forduldsat és a beszédtervezési diszharmoénidra utald
funkcidjat. Az 50 felvétel koziil 15-ben nem fordult eld a keresett hangsor, 35
beszédanyagban pedig az eléfordulas kiillonbozé gyakorisagu volt. A beszéldkre
jellemzéen 1-3 izé-ejtés volt taldlhatd, néhany adatk6zld produkalt tobb
eléfordulast, egy adatkdzldnél pedig 58-szor jelent meg. Osszesen 162 izét
azonositottunk. Az id6tartamra vetitve, a keresett hangsor 11,1 percenként fordult
eld (5,4 elofordulds oranként); a szoszdmot tekintve pedig 1712 szavanként
ejtettek egy ize-t (beszélore atlagolva ez azt jelenti, hogy mintegy 154 sz6bol 4,6
volt az izé¢). Gyarmathy ugyancsak a BEA-adatbazis felhasznaldsaval, 35
beszélonél 141 ize-t talalt, (2016), ezeket a funkcidik tekintetében és akusztikai-
fonetikai szempontbdl is vizsgilta.

Az anyagunkban talalt 162 el6fordulast négy f6 kategéridba soroltuk,
kategorizalasunk kissé eltért az izé-vel foglalkozo korabbi két tanulmanyétol (vo.
Fabulya, 2007; Gyarmathy, 2016). Az altalunk kialakitott négy f6 kategoria a
kovetkez6 (példakkal): (1) szotalalasi nehézség (pl. ott kuporgott egy ilyen kis izé
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santa kiscica), (11) diszharmdnia, amelyet a gondolatnak vagy a megfeleld nyelvi
formanak a megtalalasa okoz (pl. az a konzi utolso éve lesz tehat izé akkor ugye
az a leghajtosabb ¢v), (ii1) az izé tudatos, szandékos hasznalata, amikor nem
beszédtervezési nehézség miatt jelenik meg (fudod, ez egy nagy iz¢), valamint (iv)
nem egyértelmiien kategorizalhato eléfordulas (pl. emlékszem nagysziileimnek
olyan volt és de tok nagy volt a csomagtartoja /szinet/ igy fol lehetett ize és akkor
minden belefert). Vagy a jarmli megnevezésére szolgdldo lexéma okozott a
beszéldnek problémat, vagy a csomagtartd jellemzésére megfogalmazando
gondolat. Az izé a kimondandd lemmahoz tartozd toldalékot is felvette a
kovetkezd példakban: igy bokddte a izének a vakondnak a fejét, szerintem egy
izébol vadhazassagbol ne sziilessen gyermek, itt is az van hogy izénként vdltozik
tehat igy munkahelyenként valtozo, jaj most izélsz alszol.

Anyagunkban 98 eldfordulés (60,5%) a szotalalasi nehézség kategoriaba volt
sorolhatd, 51 példa (31,5%) adodott a gondolati/grammatikai diszharmoénia
eseteire, 4 adatot (2,5%) talaltunk az izé szandékos, tehat nem diszharmoéniara
utald ejtésére és 9-et (5,5%) a nem egyértelmiien kategorizalhato eléfordulésokra.

Elemzéseink alapjan a négy f6 kategdrian beliil tovabbi alkategdridk is
megkiilonboztethetdk voltak. A szotaldldsi nehézség a felszinen homogén
kategoridnak latszik, az adatok azonban Gsszetettebb képet mutatnak. Szotaldlési
nehézség all el6 (i) amikor a besz€ld nem képes kimondani a kivant szét, eljut a
lemma szintre, de a lexéma el6hivdsdhoz idére van sziikksége (az eszkimok
kunyhojaban van izé hidegebb ennél, gyorsan iilj az izé az internet elé, milyen jo
az izéje a dolgozata, és akkor lefulladt és ott izé dudaltak meg mutogattak, nem
akadt ki az izé a mutato /ti. a sebessegmerde/), (i1) amikor a beszeld valdjaban
nem is tudja, hogy milyen szot kivanna aktivalni, az is lehetséges, hogy a
megfeleld sz6 nem is tagja a mentalis lexikonanak (itt van hogy amit lehet még
azt is gyorsan elizéljiik /t1. feléljik az energiaforrast/, latsz ilyen embereket akik
az izé hogy igy az tires fejii buza akinek nincsen sok bura a fejébe, egy ilyen hosszii
haz tudjatok egy ilyen izé és akkor tobb rész van benne, a honvédség a honvédségi
izé /a tabor szbt kereste, de nem talalta/, én hibatlanra csindaltam meg a KRESZ
izet mindent /a keresett szo lehetett pl. tesztet/, nyilvan hat nem ilyen vas izékkel
mert a kocsit elobb-utobb gallyra vagja /?/), tovabba (ii1) amikor versengd helyzet
jon 1étre, a besz€ld nem tud hirtelen valasztani az aktivalhat6 lexémak koziil (pl.
az a kicsinek az izéje /szinet/ autoja 660 ajandéka, ha egy pohar bor utan hogyha
valaki izé annyi az al véralkoholfoka vagy alkoholszintje).

A szotalalasi nehézség esetén ejtett izé, illetve toldalékolt formai az esetek
jelentds részében megfeleld 1d6t biztositanak a mentalis lexikonban torténd
keresésre €s a sikeres talalatra. Nemegyszer azonban ez az 1d6 mégsem elegendo,
a besz€ld nem tudja kiejteni a sziikséges szot, ekkor valtoztat a stratégian. Vagy
kimondja a kovetkezd szot/szavakat €és kozbeszurja a kivant lexémat (amikor
lépcsohazajtot nyitom ki hogy izé hogy gyakorolsz, voltak olyan izék olyan
beugrok, az dserdobe se sziilnek orvossal a izék se sziilnek orvossal a régi
emberek, hat te egy izé vagy /sziinet/ allampolgar vagy, annyira macerds mindig
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igy nyari izéket megszerv nyaralasokat megszervezni), vagy ujrafogalmazza a
kozlést. Ez utdbbi torténhet egy masik, hasonld jelentésti sz6 aktivalasaval és
kiejtésével (pl. bemész a Csillagpark cimii /sziinet/ izé tizlethaz vagy nem tudom
mi ez ilyen plazaszerii, és a tulso végénél ilyen jo magas 600 meredek izé ilyen
dombszerti volt), avagy a kozlés atformazasaval (pl. hat rendesen izé am am amit
kert azt megadtuk, hat az egész nap abba a biidos izé fujj, az valami szornyii). Egy
érdekes példa allt eld, amikor a besz¢l6 a kivant sz6 megtalaldsaval kiizdott, de az
1dényerd izeé a megeldzo szo toldalékat felvette, mintegy toldalék-perszeveracio
tortént: én nem iszom és vezetek a friss jogsival /sziinet/ izével /sziinet/ jeges uton
(a szandékolt kozlés: én nem iszom és vezetek a friss jogsival jeges uton volt, az
izé tehat vagy ,,izé-s uton” vagy ,jeges izé-n” forméban kellett volna, hogy
megjelenjen attol fliggden, hogy melyik szd elOhivasa okozta a beszélonek a
nehézséget).

A gondolati vagy nyelvi megformalas problémaja azt jelenti, hogy a beszélonek
a gondolat kivalasztasaval vagy a megfelel6 grammatikai formaba ontésével allt
eld nehézsége. A meg van egy ilyen izé hogy 606 legyen otthonsziilés példaban a
besz¢ld tudja, hogy mi a gondolata, amit kozolni akar, de a pontos nyelvi
megformalashoz idére van sziiksége, ezért ejti az izé-t eldszor, majd e példaban
hangos sziinet is megeldzi a folytatast. Hasonloképpen, a hdat izé hogy hogy van-e
onnek tartos parkapcsolata példa is a nyelvi megfogalmazas bizonytalansdgara
utal, vélhetden a téma bizalmas jellege miatt. Az éjfél elott jutott eszembe hogy
izé elfelejtettem megcsindlni a feladatot példaban feltehetden a gondolat
megfogalmazasa miatt volt sziksége a  beszélonek  tobbletidore.
Valoszintisithetden szintén a gondolat kivalasztasa eredményezhette az izé
megjelenését ebben a példaban: nézzétek meg mondjuk a békavé ellenordket azok
is izé hogyha véletleniil mondjuk nincsen rdirva a bérletemre az
igazolvanyszamom. Annak elkiilonitése, hogy gondolatszintli vagy grammatikai
szintli-e a diszharmoénia, nem mindig egyértelmii. A hosszabb kozlésrészlet
elemzése (a tartalom, a szoOhasznalat, a grammatikai megformaltsag, a
megakadasjelenségek, a sziinetezés és egyéb jelenségek révén) azonban lehetéve
teszi a dontést.

Az izé szandékos hasznalata is tobb okra vezethetd vissza, egy sz6 kiejtésének
a tudatos elkeriilése, avagy egyfajta rovidités, mikor a beszEld ugy véli, hogy a
beszédpartner az elhangzottak alapjan megérti a kozlést dacéra a ,,fel nem oldott”
izé megjelenésének. A nem akarom mindsiteni, de ez egy izé €s a mert 6 hogy
kiabalt meg hogy milyen izé hogy tehat még o o volt negativ példakban a beszélok
tragar, avagy nem szalonképes szavakat keriiltek ki az izé hasznélataval. A
merthogy merthogy o0 tévés meg izé /beszélovaltas kovetkezett/ €és a minden né
nagyon szép azokba az izé ruhakba példakban a beszElOk feltételezték, hogy a
beszélgetés korabbi részének tartalma alapjan a beszélgetotars tudja, hogy mi
lehet az ize ,jelentése”, mire utal vele a beszéld (az izé egyfajta anaforikus
szerepben). Ezek az el6forduldsok bizonyos kommunikacidés konszenzust
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feltételeznek a beszédpartnerek kozott, hiszen a konkrét szavak hidnydban is
egyértelmi a kozlés tartalma.

A rogzitett szovegek alapjan el6fordul, hogy nem egyértelmii, hogy a
besz¢ldnek milyen jellegli diszharmonia okozta a problémat, vagyis az izé ejtése
szotalalasi nehézségre, avagy mas beszédtervezési gondra utal. Ilyenek a
kovetkez6 kozlések: jo hat akkor nem mehet tovabb és hogy izé rendort fognak
hivni. Kérdés, hogy a rendor szo6 el6hivasahoz, avagy a gondolat kivalasztasanak
eldontéséhez kellett a tobbletidd. A szerintem izé kinoztak az dllatokat példaban
nyilvanvalénak latszik, hogy a besz¢€ld a kinoz szot kereste, ugyanakkor az is
lehetséges, hogy a soron kovetkezd gondolat megfogalmazasanak stilisztikai
szempontjai akasztottadk meg.

6. Kovetkeztetések

Az izé paradoxona az, hogy noha egy lexikai jelentés nélkiili ,,sz6”, a beszélok
mégis megértik, felismerik a funkcidjat és hasznaljak, gyakorlatilag mar
gyermekkortdl. Az izé ugy viselkedik, mint egy nyelvi kaméleon (vagy inkabb
jolly joker), amely barmilyen beszédtervezési diszharmonia esetén gyorsan
aktivalhato, és rendszerint elegend6 1dot biztosit a beszélonek, hogy tuljusson a
nehézségen. Funkcidi kategorizalhatok, ezek eltérd mértékben fordulnak el a
nyelvhasznalatban. Barmilyen sz6faj helyett allhat, és hordozhatja a megfeleld
toldalékot, toldalékokat, ennélfogva egyediilallo jelenség az elemzett nyelvek
tekintetében. Némiképpen hasonld a zera a baszkban, ugyancsak toldalékolhato,
azonban jelentds kiilonbség, hogy a zera valddi sz6, 6nallo jelentéssel bir (Urizar
& Samuel, 2014). Megmagyaraztuk, hogy az izé miért nem szd, amikor a spontan
beszéd diszharmonids jelenségeinek feloldasara hasznaljak. Az izé-hez azonban
kapcsolodhat egyrészt pragmatikai jelentés, masrészt lexikalis tartalom (foként
fonévi €s igei funkcidban): ‘nemi szerv’, illetve ’szexudlis egyiittlét’. Egyes
kontextusokban a ’vacakol’, ’1d06t huz’ (Mit izélsz mar annyit!) jelentésben is
hasznélatos. Ezekben az esetekben az izé valosagos szo6. Eldfordulasuk a
mindennapi, fOként informalis beszélgetésekhez kothetd (formalis narrativakban
nem vagy csak nagyon ritkan jelennek meg).

Az izeé eredete tisztazatlan, a szotdrakban tobbféle elképzelés is fellelhetd,
amelyeknek azonban egyike sem meggy6z0. A jelen tanulmany kisérletet tesz egy
teljesen 1) elméletre az izé kialakuldsaval kapcsolatban, amelyben a
nyelvhasznalatbol, funkciondlis elemzésekbdl indul ki, tekintetbe veszi az
artikulaciés ¢€s beszédpercepcios milkdodéseket, és ilyen modon igyekszik
megmagyarazni a fonetikai forma atalakuldsait a hatarozott néveldi szerepet
kapott névmasoktodl a koran leirt és szotarozott harom beszédhangbdl 4116 formaig
(1. abra).

Az ize elso eldfordulasa 1604-re datalodik, Szenczi Molnar Albert szotaraban
talalhat6. Az a tény, hogy a szétar tartalmazza, egyértelmiien arra utal, hogy a
hasznalata mar akkorra elterjedt lehetett. A torténeti adatok megerdsitik, hogy az
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izé az elkovetkezd évszazadokban aktiv tagja volt a nyelvhasznalatnak, életkortol,
nemt6l, miifajtol és nyelvjarastol fiiggetleniil alkalmaztak.

Mit mutatnak az adatbazisok a késObbi eléfordulasokr6l? A Hegedlis Archivum
¢s a BEA — amelyek rogzitése kozott mintegy hatvan év telt el —
beszédfelvételeinek elemzése azt sugallja, hogy az izé haszndlata kissé
novekedhetett a 21. szdzad elején, bar a szakszerli 0sszehasonlitds, szamos
modszertani okbdl, nem elvégezhetd (a BEA adatbazis felvételi koriilményei
értelemszeriien befolyasoltdk a valds nyelvhasznalatot, azaz a stigmatizaltsagbol
fakado tudatos keriilést). Még kevésbé jelenthetd ki, hogy a kapott adatok a
magyar besz¢élokozosségekre altalanosan jellemzok.

Mi valoszintsithetd tehat az izé jelen hasznalatdnak alakuldsar6l? Annyi a
mindennapi tapasztalat alapjan is megallapithato, hogy joval ritkdbban fordul eld,
mint akar a kitoltott sziinetek (hezitalas), akar a toltelekszok (Libardi & Gosy,
2020). A hasznalataval kapcsolatban azonban a negativumok mellett szamos
pozitivum is felsorakoztathatd. Stigmatizaciohoz vezet, hogy a két szotagbol allo
izé ejtése meglehetdsen feltind a verbalis kommunikaciéban, és azonnal
informalja a beszélgetOpartnert/partnereket a besz€ld tervezési ¢és/vagy
kivitelezési problémdjarol. Ez nyilvanvaloan zavar(hat)ja a beszélot. Kevésbé
szembetlind 1dOnyerd stratégiak is vannak, mint a hezitalas, a valos szavak
toltelékszoi alkalmazasai, példaul hat, tehat, igy, az ismétlések vagy a nyajtasok.
Ebben a sokféleségben az ismétlddo izeé-k kirivoak. Tudjuk, hogy az izé-nek mind
a fonévi, mind az igei formdjahoz tarsult bizonyos pejorativ, de legalabbis
keriilendd jelentéstartalom (a 'nemi szerv’, illetve *szexualis egyiittlét’ értelmezés
mar a Ballagi-szotarban, illetve Gyarmathinal is szerepel). Ezek a jelentések
aktivalod(hat)nak a beszélgetés soran, fliggetleniil attol, hogy a besz¢ld nem ilyen
szemantikai tartalommal ejtette ki az izé-t. Hasznalatanak keriilésére
figyelmeztetik a tanulokat az iskolaban.

Ezek utan talan meglepd, de az izé-nek vannak pozitiv tulajdonsagai is. Mig a
hasonld funkcioju toltelékszokra jellemzd a rovidités a spontdn kozlésekben,
példaul szoval — szal, tehat — tat, akkor — akko, addig az izé évszdzadok oOta
stabilan tartja a harom beszédhangot és a két szotagbol allo struktarat. Az
id6tartamai utalnak a hasznalati funkciora; szétalalasi nehézség esetén az atlagos
idétartam 260 ms-nak, a gondolkodasi diszharmoénia esetén ejtett izé atlagos ideje
pedig 296 ms-nak adodott (Gyarmathy, 2016). Az izé az egyetlen olyan eszkoz,
amely azonosan mikodik mind a beszéldben, mind a hallgatoban (ez nem
feltétlentil mondhato el mas idonyerd stratégiarol), és ezaltal funkcionalisan igen
jol teljesiti az alkalmazasi feladatokat. A sz6faji alkalmazkodasa és a toldalékolasi
lehetdsége eldsegitik a hallgatd szamara a kiejteni szandékozott lemmat. Mindez
pedig nagy kommunikécids elony. A tagadhatatlan pozitivumok a stabilitas és a
folyamatos jelenlét zalogait jelenthetik.

Bar egyetértiink az izé hasznalatanak felsorolt negativumaival és az ezekbdl
kovetkezd stigmatizacidval, az mégiscsak tény, hogy a nyelviinkben létezik ez a
kiilonleges nyelvi elem, amely oly hosszt i1dén at ellendllt a torl6désnek, az
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emberi felejtésnek. Ez pedig egyértelmiien alatdmasztja azt, hogy a beszéloknek
olykor-olykor sziikségilk van ra napjainkban is. Egyeldre legalabbis nem
tiintethetd el a nyelvhasznalatbol.

Ugy véljiik, hogy az izé még sok-sok évtizedig lesz tagja a magyar
anyanyelviiek mentélis lexikondnak ¢és része a kollokvialis, kevéssé formalizalt,
bizalmasabb beszédhelyzeteknek, Orizve ezzel egy — talan nem talzottan jol
hangzd ¢€s stigmatizalt — specidlis ,,t0ltelékszot”, de amely egészen sajatos
lehetdséget nyujt a beszédtervezési diszharménidk feloldasara (nincs jelentése,
konnyen ejthetd, morfologiailag barmihez illeszthetd), és éppen ezek miatt
egyediilallo a vilag e tekintetben eddig elemzett valamennyi nyelvéhez képest.

Talén talzas, de egyfajta hungarikum.
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Generalas vs. kinyerés: nagy nyelvi modellel kapott kulcsszavak
vizsgalata

Two types of keyword extraction methods can be distinguished: extractive and abstractive. Extractive
keyword extraction relies on author-provided keywords, selecting the most appropriate ones for the
given text. Abstractive keyword generation, on the other hand, is more similar to how a human would
generate keywords. This method can generate keywords that may not have appeared in the author-
provided list.

In our research, we employ the abstractive method to generate keywords by fine-tuning the PULI
LlumiX 32K language model, which processes inputs of up to 32,000 tokens. We examine whether the
keywords generated by the language model match the author-provided keywords and whether they
appear in the text. If they differ from the author’s keywords, we analyze the extent and nature of these
differences—whether they are more general, more specific, synonyms, or other variations—evaluate
their relevance to the text’s topic, and determine if they accurately represent the text.

The purpose of keywords is to represent the text, provide insight into its content, and facilitate easier
navigation among technical texts. However, the strategy behind author-provided keywords differs from
a simple frequency-based approach.

The fine-tuning of the PULI LlumiX 32K language model, with a 32,000-token input, was based on
author-provided keywords extracted from studies in the REAL repository. We briefly present the
training data and process used for fine-tuning based on an already published study.

We further examined 133 manually reviewed results. The resulting keywords were classified into
four groups: 1) entirely new (neither in the text nor among the keywords), 2) learned (among the
keywords but not in the text), 3) extracted (not among the keywords but present in the text), and 4)
accurate/matched (present both in the keywords and the text). In the first part of the research, we quantify
these groups. We then take a closer look at the first group and the third group: how they relate to the
author-provided keywords (more general, more specific, synonyms, or other differences), their
relevance to the text’s topic, and whether they accurately represent the text.

The analysis indicates that the language model effectively generates an appropriate number of
keywords, with 44.2% matching those provided by authors. Additionally, 21.8% of the model-generated
keywords do not appear directly in the text, suggesting creative inference. However, categorization
challenges arise, particularly with synonyms and domain-specific terms, due to the model’s limited
conceptual understanding.

Compared to author-assigned keywords, the model’s generated keywords differ in distribution, often
leaning toward more general concepts. While some keywords align with indexing principles, others
contradict specificity guidelines by being overly broad. Multi-word keywords, which are more
thematically relevant, mirror patterns observed in human-generated keywords, making them more
effective in representing text content.
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Zero-shot prompting yields inconsistencies, resulting in generic keywords that weaken both search
engine efficiency and text representation. Fine-tuning the model with additional data or modifying the
prompting approach could enhance its performance, encouraging more precise and contextually relevant
keyword generation.

This research contributes to the testing and refinement of keyword generation models, offering
insights for improving future fine-tuning strategies. Adopting reinforcement learning based on human
feedback could further optimize the model, fostering the generation of creative, multi-word, and highly
specific keywords.

Keywords: PULI LlumiX 32K LLM, fine-tuning, zero-shot prompting, generated keyword, extractive
keyword extraction

1. Bevezetés

Aki a tudomanyos ¢€letben tevékenykedik és publikal, jol ismeri a kulcsszavakat
¢s azok celjat. Szamos teriileten bevett gyakorlat, hogy a szerzok kulcsszavakat
adnak meg tudomanyos publikacioikban, hogy azok segitsék az olvasokat. A
kulcsszavak tobb, fontos funkcidt toltenek be: betekintést nydjtanak a szoveg
tartalmaba, képviselik a {6 témakat, megkonnyitik az akadémiai szévegek kozotti
navigaciot, emellett novelik a 1athatosdgot a keresémotorok altal. Adodik azonban
a kérdés, hogy milyen kulcsszavakat érdemes ehhez megadni?

Az UNESCO (1975) meghatarozta azokat az alapelveket, amelyeket a
kulcsszavaknak kovetniiik kell, fliggetleniil attél, hogy manudlisan vagy
automatikusan keriiltek-e meghatarozasra. A két fo alapelv a teljesség és a
specifikussag. Firoozeh és munkatarsai (2020) pedig tovabbi elvekkel egészitik ki
ezeket: minimalitas, partatlansag €s reprezentativitas.

A teljesség azt jelenti, hogy a kulcsszavaknak le kell fedniiik a dokumentum
minden olyan témajat, amely potencialis informacios értékkel bir, beleértve az
implicit, a dokumentumban nem kifejezetten megjelend témakat is. A
specifikussag elve szerint olyan nyelvi elemeket kell kivalasztani, amelyek
kifejezetten az adott dokumentumra jellemzdk, és nem alkalmazhatok altalanosan
hasonlé dokumentumokra (UNESCO, 1975). Firoozeh és tarsai (2020) szerint a
minimalitds elve megkoveteli, hogy a kulcsszavak egyedi jelentésiiek legyenek —
ez ndveli a konzisztenciat €s az érthetdséget is. A partatlansag elve az objektivitast
hangstlyozza, mig a reprezentativitds elve szerint a kulcsszavaknak a
dokumentum Iényeges elemeit kell tiikkroznitik.

Dodé¢ (2024) egyik tanulmanyadban a szerzdi kulcsszavak szovegbeli
eléfordulasat vizsgalta. Ramutatott, hogy az 4altala vizsgélt korpuszban a
kulcsszavak 37%-a kevesebb mint kétszer fordul eld a szovegekben. Ennek oka
azonban nem csupan elirdsok vagy morfoszintaktikai kiilonbségek, hanem az is,
hogy a szerzOk szandékosan altalanosabb vagy specifikusabb kulcsszavakat
valasztanak, figyelembe véve azt, hogy a szoveget a szakmai k6zonség olvassa
majd.

A kulcsszdadas tehat egy atgondolt stratégia, amelyet automatikus kinyeréssel
vagy €pp generalassal probalunk reprodukalni, automatizalni.
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A kulcsszokinyerés alapvetéen egy szovegelemzési technika, amelyet a
természetesnyelv-feldolgozas, az informdacidkeresés ¢és a szovegbanyaszat
alkalmazéasaiban hasznalnak (Firoozeh et al., 2020). A kulcsszokinyerés hosszi
multra tekint vissza. Namoto (2023) az elmult 50 év kulcsszdkinyerési modszereit
foglalta 6ssze tanulmanyaban, amelyben helyet kapnak az olyan mddszerek, mint
az automatikus terminusindexelés, a nyelvtaniszabaly-alapt kinyer¢s, a grafalapu
rangsorolasi modell, a kiils6 informaciot alkalmazd modell, a szovegosztalyozas,
a kiilonboz6 statisztikdk, majd a generativ modellek. Nomoto (2023) végiil
javasolja a generativ rendszerekre vald attérést is, mivel ezek lehetdséget
biztositanak kulcsszavak belsO és kiilsd épitésére. A generativ rendszerekkel
pedig elérkeztiink a neuralis nyelvi modellekhez és a generalashoz.

Egy masik szempontbol kozelitve, kétféle modszert kiilonboztethetiink meg:
extraktiv és absztraktiv. Extraktiv modszernek azt hivjuk, amikor a modellnek
meglévo cimkék koziil kell valasztania. A fent emlitett megoldasok koziil példaul
a terminusindexelés vagy a szovegosztalyozas tartozik ebbe a kategéridba. A
masik mddszer az absztraktiv; amikor a modell képes a megadott cimkéken kiviil
teljesen 1) elemet 1étrehozni. Az utobbi években a generativ nyelvi modellek
lehetdvé tették az absztraktiv kulcsszogeneralast.

1.1. A nyelvmodellek

Az elmult évtizedben a neurdlis nyelvi modellek megjelenése alapvetd
valtozasokat hozott a nyelvtechnologia teriiletén. Ez eleinte statikus
szObeagyazasokat jelentett, azonban mara szamos transzformeralapt €s generativ
kontextualis nyelvmodell is rendelkezésiinkre all.

A nyelvi modellek a kozelgd szavak eldrejelzését adjak a megel6zo
szokontextusbol (Jurafsky—Martin, 2023). A korabbi nyelvi modellekkel szemben
a neurdlis (nagy) nyelvi modellek ,,can handle much longer histories, can
generalize better over contexts of similar words, and are more accurate at word-
prediction” (Jurafsky—Martin, 2023: 147).! A nagy jelzd a betanitdadatok
hatalmas mennyiségére utal.

A mély neurdlis hélozatok elterjedésével lehetdség nyilt a vektoridlis
szemantika vilagdbol ismert szobedgyazas (word embedding) (Mikolov et al.,
2013) mobdszertanat alkalmazni. Egy beagyazds minden szohoz egy
sokdimenzids, folytonos vektort rendel. Ezek a vektorok egy szemantikus teret
feszitenek ki, ahol a hasonlo jelentésii szavak vektorai kozel esnek egymashoz.
Ezek a modellek a szemantikai jegyek mellett szintaktikai jellemzdket is képesek
megtanulni (Nemeskey, 2020).

A kezdeti statikus szobedgyazason alapuld nyelvmodelleket iddvel felvaltottak
a kontextudlis transzformeralapii nyelvmodellek. A transzformer modell
(Vaswani et al., 2017) az ,,onfigyelmi” (self-attention) mechanizmuson alapszik.

I sokkal hosszabb elézményeket tudnak kezelni, jobban altalanosithatok a hasonld szavak

kontextusaban, és pontosabbak a szo6 elorejelzésében” (ford.: a szerzok)
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A modell képes kornyezetfiiggd szovegreprezentaciot képezni, amelynek
segitségével pontosabban tudja megtanulni a nyelvi jelenségeket. Az eredeti
transzformer modellt egy enkoder és egy dekdder architekturaval tervezték meg,
ahol az enkoder rész felel azért, hogy bemeneti szOvegbdl egy vektor
reprezentaciot készitsen és a dekoder felel a szoveg generdlasaért. A Transzformer
modellen alapulé modellek megjelenése utan szignifikansan feliilmtlta az addigi
legjobb eredményeket (Barrault et al., 2020). A transzformer architektirajat
tekintve, mind az enkoder, mind a dekdder kiilon-kiilon is hasznalhatok és
tanithato beldliik nyelvmodell. Tipikusan egy osztalyozé feladatot, mint amilyen
a kulcsszokinyero feladat is lehet egy csak enkdder alapu nyelvmodellel, példaul
egy BERT-modellel (Devlin et al., 2019) tanitani. Azonban az enkdderalap
modellekkel nem vagyunk képesek 1 tartalom generaldsara, ezért ha a feladat
célja az, hogy 0 kulcsszavakat is tudjon generdlni, akkor egy dekoderalapt
modellt érdemes valasztani.

A csak dekoderalapi modellek csaladjaba tartoznak az utdbbi évek
legnépszeriibb modelljei; a nagy nyelvi modellek, mint a GPT-modellek (Brown
et al., 2020), illetve az azokra épiilé alkalmazasok, mint a ChatGPT?2. Az utdbbi
hoénapok kutatasai egyértelmiien azt bizonyitjdk, hogy ha kelléen nagy egy ilyen
csak dekdderalaptl nyelvi modell, és kell6en sok adattal tanitottak, akkor képesek
rendkiviil széles korben megoldani nyelvtechnologiai feladatokat, koztiik példaul
a kulcsszokinyerést. Azonban az ilyen nyersen eldtanitott nagy nyelvi modellt az
ugynevezett ,,kovetkezo szo prediktaldsa™ feladattal tanitottak eld, ahol azt tanulja
meg, hogy egy adott bemeneti szoveget hogyan kell folytatni. Igy, ahhoz hogy
kulcsszokinyerésre vagy kulcsszogenerdlasra hasznalhassuk, akkor azt tovabb
kell finomhangolni az adott feladatra.

Egy ilyen jellegii feladathoz, mint a kulcsszé generalasa, tobbféle nyelvmodellt
lehet valasztani. Mivel magyar nyelvre szeretnénk késziteni modellt, ezért olyan
modellek johetnek szdba, amelyek magyarnyelv-tudassal rendelkeznek. A nagy
nyelvi modellek korszaka el6tt tobb magyar nyelvli modell is 1étrejott, mint a
huBERT (Nemeskey, 2021), vagy PULI BERT-Large vagy PULI GPT-2 (Yang
et al., 2023a), azonban egyrészt ezek a modellek korlatozott bemeneti hosszt
képesek kezelni, masrészt az 0j trendeket kovetve a nagy nyelvi modellekkel
optimalisabb eredményeket lehet elérni.

Jelenleg négy nagy nyelvi modell érhetd el magyar nyelvre. Az egyik a
HILANCO GPTX? (Feldmann et al., 2021), egy angol-magyar kétnyelvii GPT-
NeoX tipust modell (Andonian et al., 2023). Ez sajnos csak korlatozottan
elérheté. Emellett rendelkezésre allnak a PULI-csalad* GPT-NeoX (Antonian et
al., 2023) tipust nagy nyelvi modelljei, koztiik a magyar nyelvii PULI 3SX (Yang
et al., 2023a), valamint a haromnyelvii (magyar-angol-kinai) PULI Trio modell

2 https://chat.openai.com
3 https://hilanco.github.io/home.html
4 https://puli.nytud.hu/
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(Yang et al., 2023b). Végiil a jelen kutatas sordn hasznalt tobbnyelvii Llama-2
(Touvron et al., 2023) magyar nyelvre tovabbtanitott modellje, a PULI LlumiX
32K (Yang et al., 2024).

Az altalanos nyelvmodellek 6ridsi mennyiségii szoveges adaton tanulnak, €s az
abbdol megszerzett tudasbdl épitkeznek, igy olyan problémékat is képesek
megoldani, amelyeket a régebbi alkalmazdsok nem vagy nem olyan hatékonyan
(pl. utasitaskovetes).

1.2. Kapcsolodo irodalom

A kapcsolodo irodalmak kozott fontos megemliteni ennek a kutatasnak az alapjat
képezd, ezt a kutatast motivalod kutatast; Dodé (2024) a szerzdi kulcsszavakat és
azok szovegbeni el6fordulasat vizsgalta, majd Osszevetette Oket a terminusok
tulajdonsagaival. Egy masik kutatas soran Dodé (2023) kiilonb6z6 promptokkal
kulcsszo- ¢és terminuskinyerési kisérleteket végzett a ChatGPT-t segitségével. A
prompt egy olyan utasitds, kérés vagy kérdés, amelyre valaszként kimenetet
kapunk a finomhangolt modelltél (Jalalov—Gaszcz, 2023). A promptok
fontossagat hangstlyozza Reynolds és McDonell is a nyelvmodellek hatékony
kiakndzéasa kapcsan (Reynolds—McDonell, 2021).

A promptkutatast kovetben magyar nyelven tovabbtanitott nyelvmodellel
kiserletezett Dodé és Yang (2024a, Dodé—Yang, 2024b). Kutatasukban statikus
szobeagyazason alapul6 nyelvmodellt tanitottak be a fastText (Joulin et al., 2017)
segitségével, valamint finomhangoltak transzformeralapt nagy nyelvmodelleket,
mint a PULI 3SX ¢és Llama-2. Egyértelmiien aldtamasztjak azt, hogy a
transzformeralapi nyelvmodell szignifikdnsan jobb eredményt ér el, mint a
statikus szobeagyazason alapuld modell, valamint nem elhanyagolhaté szempont
az is, hogy a kutatasban hasznalt cikkek rendkiviil hosszi dokumentumok, igy az
is fontos szempont, hogy olyan Llama-2 modellvaridnst alkalmaztak, ami
megnovelt bemeneti hosszal rendelkezett.

Tovabba érdemes megemliteni, hogy a kulcsszogeneralasi feladat
kétfeleképpen is megoldhatd a nyelvmodellek segitségével. Az egyik megoldas
lehet az Gigynevezett extraktiv megkozelités, amikor az adott szoveg alapjén a
meglévl cimkék koziil valaszt ki a modell relevans kulcsszavakat. A statikus
szObeagyazason alapulo nyelvmodell csak extraktiv. moddon  képes
kulcsszokinyerést végezni. A masik megoldas az absztraktiv kulcsszogeneralas,
amikor a modell képes az adott szoveg alapjan az eldzdéleg megadott
kulcsszavakhoz képest teljesen 1) kulcsszavakat generalni. Ehhez a feladathoz
mindenképpen sziikséges egy dekoderalapti architektirdja nyelvmodellt
hasznalni. A korabbi kutatdsunkban mindkét irdnyt kiprobaltuk, de egyrészt a
nagy nyelvi modellek szignifikdnsan jobb eredményt értek el, masrészt
szeretnénk, ha a modell képes lenne kreativ, 1) kulcsszavakat generélni, ezért
végiil az absztraktiv kulcsszogeneralast valasztottuk végsd megoldasnak.
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Yang ¢s munkatarsai (Yang et al., 2020) az extraktiv modszert alkalmazva
fejlesztett magyar nyelvli kulcsszo- €és cimkekinyerd rendszer, amelyet sajto
szovegekkel finomhangoltak. Kutatisukban szintén a fastText implementaciot
alkalmaztak.

Az elmult évek soran tobben is foglalkoztak azzal, hogy a nagy nyelvi
modelleket terminoldgiai  feladatokra, példdul terminuskivonasra ¢és
kulcsszokinyésre finomhangoljdk (példaul Sun et al., 2020; Sammet—Krestel,
2023, Liu et al., 2021).

2. Modszertan
A kutatashoz hasznilt anyag egy mar meglévd kutatasbol szarmazod eredmény
tovabbi vizsgalata.

2.1. A tanitoanyag és a PULI LlumiX 32K nyelvi modell betanitasa
Ez a fejezet Dodé—Yang (2024a) tanulmanya alapjdn késziilt, annak roviden
bemutatott eredménye.

A PULI LlumiX 32K modellt a HUN REN Nyelvtudomanyi Kutatékdzpont
fejlesztette (Yang et al., 2024). A modell egy 32 ezres kontextus ablaku, magyar
nyelvre tovabbtanitott Llama-2 modell. Az eredeti Llama-2 modellt a Together®
tovabbtanitotta, és bemeneti hosszat a finomhangolas soran megnovelték 32.768
hosszura (Llama-2-7B-32K). Ezzel lehetéség nyilt hosszi dokumentumok
feldolgozasara. Ezutan Yang és munkatarsai (2024) ezt a megnovelt bemenetli
Llama-2-7B-32K modellt tanitottak tovabb eldtanitasi modszerrel nyers magyar
korpuszon. Ezzel gyakorlatilag magyar nyelvre adaptaltak egy LLlama-2 modellt.
A tovabb elGtanitdshoz koriilbeliil 8 milliard magyar sz6t hasznaltak. A
tovabbtanitas tudasfelejtéssel jarhat, ezért a 8 milliard magyar sz6 mellé koriil
beliil 2 milliard szonyi angol szoveget is kevertek. Majd az igy elkésziilt modellt
finomhangoltak kulcsszogeneralés feladatara.

A finomhangolds folyamata sordn egy elOzetesen betanitott modellt
tovabbképeznek egy adott feladatra (Jurafsky—Martin, 2023). Ilyen feladat
példaul a koreferenciafeloldas. Az eldtanitas soran a modell hatalmas mennyiségii
szoveg feldolgozasaval megtanulja a szavak ¢s mondatok jelentésének bizonyos
reprezentacioit (Jurafsky—Martin, 2023).

A kutatas a REAL-repozitérium (tudoményos tanulmanyok tara) egy részének
felhasznalasaval késziilt. A PDF-anyagokat el0szor txt formatumba konvertaltak,
végiil 1146 szovegbdl nyerték ki a szerz6 altal megadott kulcsszavakat, amivel a
PULI LlumiX 32K modelljét finomhangoltak. Az dsszehansonlitas kedveert, az
eredeti Llama-2-7B-32K modellt is finomhangoltak €s egyértelmiien kimutattak,
hogy a magyarra adaptalt valtozat jobb eredményt ért el, vagyis a tovabbtanitas
magyar nyelvre egyértelmiien értékes magyar tudast adott az eredeti modellhez.

3 https://www.together.ai/
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gy mi a tovabbiakban mar csak a PULI LlumiX 32K modellt fogjuk tanitani és
elemezni.

A kutatdsukhoz a korpuszt felbontottdk tanito- €s tesztanyagra — 1000 cikket
tanitasra és 145 cikket tesztelésre. A tanitashoz a Stanford Alpaca promptsablont
¢s az OpenChatKit implementécidjat hasznaltak (1asd az 1. dbran).

1. abra. Stanford Alpaca promptsablon és az OpenChatKit implementacio

Stanford Alpaca
Az alabbiakban egy utasitdst taldlsz, amely leir egy feladatot, ame-
lyhez egy bemenetet is mellékeliink, hogy tovabbi Osszefiiggéseket
adjon. Irj egy vélaszt, amely megfelelSen teljesiti a feladatot! (Below
you’ll find an instruction describing a task, along with an input
provided to offer further context. Write a response that adequately
fulfills the task!)
### Instruct:
Generdlj kulcsszavakat az aldbbi szdveg alapjan! (Generate keywords
based on the provided text!)
#HH# Input;
[content of the article]
#HH# Answer:
[keywords]

OpenChatKit

[content of the article]

<Q>: Generdlj kulcsszavakat a megadott sziveg alapjdn! (Generate
keywords based on the provided text!)

<A>: [keywords]

A jelen kutatashoz azutan a 145 cikket tartalmazo6 teszthalmaz eredményeit
hasznaltuk. A 145 tételt végignéztik, és kisziirtiik beldle a biztosan hibdsan
felismert vagy hibasan konvertalt szovegeket (példaul azok az esetek, ahol a
kulcsszavak nem vesszdvel, hanem valamilyen mas szimbolummal voltak
elvalasztva, és ezt nem ismerte fel az OCR), igy kaptuk meg a végleges 133 db
tetelt. Ezekhez a kovetkezd adatok alltak rendelkezésre (1. tablazat).

1. tablazat. A PULI LlumiX 32K modell teszthalmazahoz tartoz6 adatok

A referenciakorpusz (a szerzd altal A PULI LlumiX 32K modell
megadott kulcsszavak) eredményei

A szovegben elofordulo kulcsszavak.

A szdvegben el6forduld kulcsszavak szama.

A szovegben nem talalt kulcsszavak.

A szovegben nem talalt kulcsszavak szama.
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A szerzok altal megadott kulcsszavak szama 6sszesen a 133 szovegnél 621 db,
mig a PULI LlumiX 32K modell eredményeinél 658 db, atlagosan tehat 4,67
kulcssz6 volt szovegenként a refereciaanyagban és 4,95 a modell anyagaban.

2.2. A kutatas kérdései és a vizsgalat modszerei: a kapott kulcsszavak
kategorizalasai

A kutatds soran arra voltunk kivéancsiak, hogy a nyelvmodell altal kapott
kulcsszavak mennyiben ujak; mennyiben ujak a szdveghez képest — tehat
szerepelnek-e a szovegben — és mennyiben ujak a szerzdi kulcssszavakhoz képest.
Kivancsiak voltunk tovabba, hogy az eltérések milyen tipustiak, €s hogy
relevansnak tekinthetok-e a szoveg témajat €s a szerzoi kulcsszavakat tekintve.

Ezeknek a kérdéseknek a megvalaszolasahoz a modell altal kapott
kulcsszavakat négy csoportba soroltuk:

1. Teljesen uj: a kapott kulcsszd nincs a szovegben és nem egyezik a szerzoi
kulcsszoval.

2. Tanult: a kapott kulcsszé nincs a szdvegben, de megegyezik a szerzoi
kulcsszoval.

3. Kinyert: a kapott kulcssz6 szerepel a szovegben, de nem egyezik a szerzoi
kulcsszoval.

4. Megegyezo: a kapott kulcsszd szerepel a szovegben €s megegyezik a
szerzOi kulcsszoval.

A kovetkezdkben az els@ €s a harmadik (tehat, amelyek eltértek a szerzoi
kulcsszavaktol) csoport kulcsszavait vizsgéaltuk. Ekkor arra voltunk kivancsiak,
hogy az 0j kulcsszavak milyen tipustiak, hogyan térnek el a szerzé altal adott
kulcsszotol.

A kategoridk ez esetben a kovetkezdk voltak:

1. Eltérd végzodés (képzd és rag is).

2. Eltér6 helyesiras/irdsmod (jeldlt-jeldletlen szerkezetek is).

3. Forditas: mindkét iranyu.

4. Specialisabb kulcssz6 a szerzdjéhez képest: a kulcsszo kiegésziil egy plusz
tulajdonsaggal, szerkezetként, Osszetételként szerepel (pl. kiképzés —
katonai kikepzés).

5. Altalanosabb kulcsszo a szerzéjéhez képest: az el6z6 folyamat forditottja
(pl. digitalis kompetencia profil — digitalis kompetencia)
Rovidités/potencialis szinonima.

7. Eltéré/nem kategorizalhatd: latszolag nem kapcsolddd, vagy nem
kozvetleniil kapcsolodd kulcsszavak, illetve asszociativ viszonyban allnak
egymassal.

8. Szerkezet: mellérendelést tartalmazd szerkezetek, illetve tagmondatjellegii
szerkezetek.

A kategoriak utan néhany példat részletesebben is megvizsgaltunk, illetve a
szerz altal adott, a szovegben nem szerepld esetek koziil is bemutatunk néhanyat.

.O\
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2.3. Kulcsszavak a fogalmi struktiraban
Kétségtelen, hogy a hierarchikus rendszerezés az, amely a leginkabb megfelel a
dolgok rendszerré szervezéséhez.

A kulcsszavak tagabb értelemben véve terminusoknak tekinthetdk (vo. Dodé,
2024), igy vizsgalhatjuk Oket a fogalmak rendszerében, ahogy azt a
terminologiatudomany teszi. A ,fogalmak nem elszigetelt tudasegységként
léteznek, hanem mindig egymashoz viszonyitva” (ISO 704: 2022)°.

A fogalmi rendszer asszociativ €és hierarchikus kapcsolatokbol all (ISO 704:
2022). A hierarchikuson beliil besz¢lhetiink altalanos (generikus-specifikus) és
partitiv (rész-egesz) viszonyokrol. Egy specifikus fogalom feltételez egy altalanos
vagy altalanosabb fogalmat is, amelybe/amelyhez tartozik.

Szovegszinten az altalanos ¢és a specifikus kapcsolatot lehet tetten €rni a
kollokaciokon keresztiil. Egy-egy kulcsszd 0Osszes alakjanak kollokacioira
rakeresve, fel tudunk térképezni egy-egy fogalmi részrendszert (Kis—Pohl, 2005:
224).

A fogalmak nemcsak hierarchikus kapcsolatokban 4llhatnak egymaéssal, hanem
asszociativ viszonyokban is. Ez azt jelenti, hogy a fogalmak k6zott szorosabb, de
nem hierarchikus kapcsolatok is létrejohetnek. Ennek szamos fajtdja van a
Terminology work — Principles and methods cimii nemzetkozi 1SO-szabvany
alapjan (ISO 704: 2022):

1. sequential relation: szekvencialis kapcsolat — az objektumok valamilyen
rendezésén alapul (pl. 1d6, kovetkezmény);

2. activity relation: tevékenységen alapuld kapcsolat (pl. agens kapcsolat,

célkapcsolat);

3. origination relation: az objektum eredetére vonatkoz6 kapcsolat

(eredetkapcsolat, hozzavaldkapcsolat);

4. instrumental relation: eszkdzkapcsolat (objektum-eszkoz kapcsolat);

5. interactional relation: kétiranyt kapcsolat az objektumok kozott (fliggdségi
kapcsolat);

6. transmission relation: felado—cimzett elv alapjan (feladokapcsolat,
fogaddkapcsolat);

7. opposite relation: ellentétes kapcsolat (ellentmondésos kapcsolat).

Ezeket a tipust kapcsolatokat azonban a szovegbdl, szaktudas nélkiil, manuéalis
uton nehéz detektalni, illetve ezeknek a kapcsolatoknak, relacioknak a
feltérképezésére az ontologia hivatott (Szakadat—Sz6ts—Szaszko, 2006).

2.4. A vizsgalat lehetséges hibai

A kutatasnak vannak bizonyos hibafaktorai. Az egyik a szovegfelismerésbol
fakad. Bar az eredményeket atnéztilk és a kulcsszavaknal detektalt hibasan
felismert szovegeket kiszlirtiik, azonban a tanulmanyok szdvegében szintén
eléfordulhatnak felismerési hibak, amik ronthatjdk a keresés eredményét. Ilyen

6 ,Concepts do not exist as isolated units of knowledge but always in relation to each other.”
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példaul az elvalasztas, vagy akar a nem felismert szimbolumok esete, illetéleg
azokban a tanulmanyokban, amelyek hasdbos elrendezésben jelentek meg,
kiilonbozo feldarabolt’ szavak.

A masik hibdja, torzitdsa az eredményeknek abbol fakadhat, hogy a szovegbeli
eléfordulast egy egyszerli kereséssel végeztik — szd szerinti egyezéseket
szamoltunk, miutan a szoveget kisbetiiss¢ alakitottuk —, amely igy a mddosult
végzodésl, illetve bizonyos Osszetételekben eléforduldo  kulcsszavakat
valdsziniileg nem talalta meg.

2.5. Zero-shot prompting GPT-40 mini modellel

Kutatasunkban arra is kivancsiak voltunk, hogy egy népszerti, sokak altal hasznalt
nagy nyelvmodell — a GPT-40 mini’ — milyen kulcsszavakat general a szerzdi
kulcsszavakhoz (ilyen jellegli kutatas: Dode, 2023) és a PULI LlumiX 32K
modellhez képest. Az eredmények Osszehasonlitasanal €s értékelésénél fontos
megjegyezni, hogy mig a PULI LlumiX 32K modell finomhangolva lett a
feladatra, tehat elére megkapott 1000 szdveget €s a hozzajuk tartozd szerzoi
kulcsszavakat, addig a GPT-40 mini modell csupan egy promptot kapott, amiben
ugyanazt kértiik téle, mint a PULI LlumiX 32K modelltdl:

Instruct: ,,Generdlj kulcsszavakat az aldbbi szOveg alapjan! (Generate

keywords based on the provided text!)”

Imput: [content of the article]

Ennek a technikanak a neve a zero-shot prompting. Ez egy olyan promptolasi
technika, ahol a nyelvmodell nem lett el6zetesen betanitva és példat sem lat egy
adott feladatra, csupan egy promptra adott valaszként reagdl az instrukciora
(Syed—Gadesha, 2025). Ennek fényében tehat az 6sszehasonlitas nem validalhato,
viszont bizonyos mintak kirajzolodnak a finomhangolt nyelvmodell és a zero-shot
prompting kozti kiilonbség kapcsan.

3. Eredmény

3.1. Az uj kulcsszavak kvantitativ elemzése

A 133 szdveghez 0sszesen 621 szerz6i kulcsszo tartozott, amelybdl 23%, azaz
143 nem szerepelt a szovegben. A nyelvmodell altal kapott kulcsszavakndl az
eredmény 21,9% volt, azaz a 658 darab kulcsszobol 21,9%, 144 darab nem volt
megtalalhato a szovegben a keresési metodusunkkal. A médszereknél vazolt négy
csoport eredményeit a 2. tablazat tartalmazza.

7 https://openai.com/index/gpt-4o0-mini-advancing-cost-efficient-intelligence/
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2. tablazat. Az uj kulcsszavak négy csoport szerinti eredményei

Teljesen uj Tanult Kinyert Megegyez6
db % db % db % db %
122 18,5 22 33 245 37,2 269 40,9

A legkevesebb, kicsivel tobb mint 3% volt az olyan kulcsszavak szama,
amelyek a szerzd altal adott kulcsszavakkal megegyeztek, azonban a szovegben
nem szerepeltek. A kinyert és a megegyezd kategoridk mennyisége hasonld volt
(37,2% ¢és 40,9%), mig a teljesen 1) 1s majdnem 20%.

3.2. Az uj kulcsszavak kvalitativ elemzése
A teljesen ) és a kinyert kategoriakban hasznalt tovabbi csoportositas eredménye
a kovetkez0 tablazatban (3. tablazat) lathato.

3. tablazat. A teljesen 1j €s a kinyert kulcsszavak tovabbi kategorizalasa szerinti eredmények

Teljesen Gj (db)  Teljesen 1j (%) Kinyert (db) Kinyert (%)

Eltéro végzodés 1 0,8% 12 4,9%
Eltéro (helyes)iras 12 9,8% 17 6,9%
Forditas: mindkét

iranya 6 4,9% 7 2,9%
Specialisabb

Kkulcsszo a szerzoi

kulcsszéhoz képest 9 7,4% 14 5,7%
Altalanosabb

kulcsszo a szerzoi

kulcsszohoz képest 5 4,1% 37 15,1%
Rovidités/potencial

is szinonima 7 5,7% 12 4,9%
Eltéro/nem

kategorizalhato 67 54,9% 141 57,6%
Szerkezet 15 12,3% 5 2%
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A kovetkezokben néhany példat mutatunk be kategorianként.

Eltéré végzodés

Eltéré (helyes)iras
Forditas: mindkét
iranyu
Specialisabb
Kulcsszo a szerzoi

kulcsszohoz képest

Altalanosabb
kulesszo a szerzo
altal adott
kulcsszohoz képest

Rovidités/potencial

is szinonima

Eltéro/nem

kategorizalhato

Szerkezet

4. tablazat. Példak a kiilonboz6 kategoriak kulcsszavaira

Referencia-kulcsszo (szerzoi)
rehidralas
magia naturalis

egyetemi integrdcio

csaladkutatas

kiképzés

egyhaztorténet
gravitdcios modell jel-kod
infrastruktura mint szolgaltatas
kérnyezetvédelem
szexualitds/szerelem

biintetés-végrehajtasi reintegrdacios
celok

reformatus mikrokézosség

evangélikus iskolaztatas

Eredménykulcsszo (nyelvmodell)
rehidracio
magia naturalis

egyetemintegracio

familysearch

katonai kiképzés

egyhaztorténet-iras
gravitdcios modell
infrastruktura
kornyezet

szerelem/szexualitas

bv. reintegracios célok
reformdatus mikrotorténet
evangélikus oktatasiigy
*szociokonomiai helyzet
taxonomia
bolygatott 10. szazadi temetd

mindségiranyitas az oktatasban

3.3. A GPT-40 mini altal generalt kulcsszavak
Mivel a GPT-40 mini modell nem lett elére betanitva — €s az instrukcidban sem
maximalizaltuk a kulcsszavak szamat —, igy nem tudott ratanulni a kulcsszavak
szamara, ¢s minden esetben joval tobb kulcsszot generalt (a maximum 50 db volt).
A modell valaszara tobbféle példat lehetett latni:

1. Bevezetdvel kezdi a valaszt: pl.: A szoveg alapjan az alabbi kulcsszavakat
lehet generalni:, illetve **Kulcsszavak: **.

2. Bevezetével kezdi, majd le is zarja: pl.: Ime néhdny kulcsszo, amely a
megadott szoveg alapjan generalhato: Ezek a kulcsszavak segitenek
osszefoglalni a cikk fobb téemadit és koncepcioit.

3. Csak felsorolja (szdmozva vagy nem szamozva).

4. Valamilyen tovabbi szimbdolummal, irdsjellel szamozva sorolja fel (pl.: **).
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Tovabba az esetek jorészében nagybetiivel kezdddnek az 4ltala generalt

kulcsszavak.

A GPT-40 mini modell altal generalt kulcsszavak Osszevetése a szerzoi
kulcsszavakkal, illetve a PULI LlumiX 32K modell altal generalt kulcsszavakkal
az alabbi tdblazatban (5. tablazat) lathato.

5. tablazat. A teljesen 4j és a kinyert kulcsszavak tovabbi kategorizalasa szerinti eredmények

Szerzoi kulcsszoval
megegyezik (db, %)

PULI LlumiX 32K modell altal
generalt kulcsszdval
megegyezik (db, %)

Egyikkel sem egyezik (db, %)

129

42

450

20,77%

6,76%

72,46%

A GPT-40 mini modell altal generalt kulcsszavak esetében annyit vettiink
vizsgalat ald, amennyi szerzoi kulcsszo is szerepelt a szovegnél. Az 6sszesen 621
db kulcsszobol 72,46% eltért valamilyen modon a szerzéi €s a PULI LlumiX 32K
modell altal generalt kulcsszavaktol. 20,77% megegyezett a szerzoi
kulcsszavakkal ¢s 6,76% volt, amely csak a masik modell altal generalt
kulcsszavakkal egyezett meg.

A GPT-40 mini modell eredetisége nem csupan kreativitasbol fakadt,
eléfordult, hogy a folyoirat cimét adta meg kulcsszoként. Jellemzd volt a tal
altalanos kulcsszavak megléte, illetve bizonyos esetekben nehéz volt detektalni,
hogy ugyanahhoz a szoveghez adott-e meg kulcsszavakat, vagy csak a gyakori
szavakat vette kulcsszonak. A néhany PULI LlumiX 32K modellel valé egyezés
az eltérd irasmodbol fakadt, illetve az altaldnosabb fogalom hasznalatabol.

A kovetkezOkben néhany példa lathatd (6. tdblazat). Az elsd lista minden
esetben a szerzoéi kulcsszo, a méasodik a PULI LlumiX 32K modell eredménye,
mig a harmadik a GPT-40 mini modell 4ltal generalt kulcsszolista.

6. tablazat. Példak az eltérd és tal altalanos kulcsszavakra

1.

paros Osszehasonlitds, elérejelzés, valdsziniiség szamitdsi hattér, csoportok Osszefésiilése
paros dsszehasonlitdsok, csoportok Osszefésiilése, eldrejelzés, valosziniiségi hattér
Thurstone modszer, sporteredmények, noi kézilabda, Bajnokok ligdja

2.

gamifikdcio, oktatas, game engine-ek, szoftverfejlesztés

gamifikacio, oktatds, programozas, jatékmotor

Online konferencia, Networkshop 2022, Debreceni Egyetem, HUNGARNET Egyesiilet
3.

tandrképzési reform, szaktanarképzés, gyakorloiskolak, képzési kimeneti kovetelmények
tandarképzési reform, szaktanarképzés, gyakorloiskolak, képzési kimeneti kovetelmények,
tanarképzés, tanarképzo kézpont, szaktanar, osztatlan képzés

Tandarképzés, Megujulas, Dilemmak, Lehetoségek
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Kovetkezzen néhany példa, amikor kulcsszoként a terminusok helyett
tulajdonnevek jelentek meg.

7. tablazat. Példak az eltérd és tal altalanos kulcsszavakra

1.

onkéntes katonai szolgalat, felkészites, kiképzés

haderdfejlesztés, onkéntes tartalékos szolgdlat, katonai kiképzés

Onkéntes katonai szolgalat (OKSZ), Honvédelmi Minisztérium, Magyar Honvédség
2.

alkotmanyossag, értelmiség, jogtorténet, demokracia

alkotmanyossag, értelmiség, jogtorténet, demokracia

Polgari Szemle, Recenzio, Istvan Kukorelli, Harom Istvan

4. Konklazio

Az elemzés eredményei azt mutatjak, hogy a nyelvmodell sikeresen megtanulta,
hogy megfeleld szamu kulcsszot generdljon az egyes szovegekhez, hiszen
atlagosan 4,95 kulcssz6t rendel minden szoveghez, mig a szerzdk atlagosan 4,67-
et. A modell altal generalt kulcsszavak 40,9%-a €s 3,3%-a, tehat 6sszesen 44,2%
megegyezik a szerzd altal megadott kulcsszavakkal. A kulcsszavak 21,8%-a
olyan, amely nem talalhaté meg kozvetleniil a szovegben, ami arra utal, hogy a
modell ezek koziil sokat sajat kreativ mdédon generalt. A teljesen ujak kozott sok
a relevans ¢és talalo kifejezés.

Bizonyos esetekben a kulcsszavak kategorizalasa kihivast jelentett, példaul a
potencidlis szinonimak ¢és forditasok esetén, mint pl. etimoldgia—szotorténet.
Emellett pedig mindenképp nehézséget okoz a szakteriileti hattértudas hianya,
mivel a fogalmi struktirat is annak ismeretében lehet atlatni.

A szerz01 kulcsszavakhoz képest az 0 kulcsszavak tipuseloszlasa kiilonbséget
mutat az elsd, teljesen 1) ¢s a harmadik, kinyert kategoria kozott. Az eltéré/nem
kategorizalhato kulcsszavak aranya mindkét kategoridban kozel azonos (54,9% és
57,6%), bar a kinyert kategoéridban a kulcsszavak altalanosabb fogalmakat
reprezentdlnak a fogalmi rendszerben, mint példaul kozépkor, fejlodés vagy
pedagogusok. Az ilyen Aaltalanosabb kulcsszavak inkabb egy magasabb
absztrakcios szintet tiikroznek, és ezzel szembe mennek az UNESCO altal
megfogalmazott specifikussag elvével, ami arra vonatkozik, hogy egy
kulcsszonak kifejezetten az adott dokumentumra jellemzOnek kell lennie, és nem
lehet alkalmazhat6 4ltalanosan hasonld dokumentumokra. A szerz6i motivacio
természetesen diktalhat mas stratégiat.

A modell 4ltal generalt teljesen 1) kulcsszavak specifikusabbak ¢s
kreativabbak, mint azok, amelyeket a nyelvmodell kozvetleniil a sz6vegbdl nyert
ki. Ezek altaldban tobbelemii kulcsszavak (vo. Osszetett terminusok), melyek
tulnyomorészt nominalis szintagmdk és szerkezetek. Ez a tendencia latszik az
altalanosabb kulcssz6 a szerzdjéhez képest kategdria ardnyainal is, mivel 15,1%
az arany a teljesen Uj kulcsszavak 4,1%-ahoz képest. Ezen tilmenden a teljesen
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1) kulcsszavak esetében a szerkezetek €s a specidlisabb kulcsszd a szerzdjéhez
képest kategoridk ardnya magasabb (12,3% vs. 2%, illetve 7,4% vs. 5,7%), ami
arra utal, hogy a modell generalasabol szdrmazo kulcsszavak kreativabbak ¢és
specialisabbak, mint azok, amelyeket kinyert a szovegbdl a nyelvmodell.

A szerkezeteket azért fontos kiemelni tovabba, mert ilyen jellegili szerkezeteket
a szerzOi kulcsszavak kozott is latunk. Példaul: emberi és isteni itélet, katona-
egészsegligy torténete, idosoros vs panelregresszio. Ezek a szerkezetek a
tanulmany tematikdjanak esszencidjat képesek adni, igy hatékonyan
reprezentaljdk a szoveget, még ha igy nem is tekinthet6k terminusnak.

A szerkezetek tovabba a specifikussag elvét kovetik. A teljesség elve kapcsan,
miszerint a kulcsszavaknak le kell fedniiik a dokumentum minden olyan tém4jat,
amely potencialis informacids értékkel bir, beleértve az 1mplicit, a
dokumentumban nem kifejezetten megjelend témakat is, megjegyzendd, hogy sok
tanulmanynal maximalizalva van az adhat6 kulcsszavak szdma.

A zero-shot prompting eredményei ramutattak arra, hogy a prompton érdemes
lenne modositani, mivel a kimenet nem egységes, ¢és igy kozvetlenlil nem
felhasznalhat6 az eredmény. Ezenkiviil 1athato, hogy a GPT-40 mini eredménye
bizonytalan, hib4dzhat. Sokszor nagyon altalanos kulcsszavakat general, amelyek
nem segitik eld sem a keresdomotorok hatékonysagat, sem a szoveg tartalmanak
reprezentalasat.

A nyelvmodell szerzdi kulcsszavakkal torténd finomhangolasa tehat
mindenképpen hasznos, viszont a modellt érdemes tovabbi adatokkal
finomhangolni annak érdekében, hogy kevésbé operaljon a tul altalanos,
szovegbdl kinyert kulcsszavakkal.

Az egyelemi kulcsszavak (v0. egyszerl terminusok) kevésbé jol reprezentaljak
a szoveget (pl. attitiid, olvasas, értékelés, modellezés), igy érdemes lehet a
késObbiekben a tobbelemi kulcsszavak generdldsara 6sztondzni a nyelvmodellt.
Kovetve a nagy nyelvi modellek fejlédési irdnyat érdemes lenne az emberi
visszejelzésen alapuld megerdsitéses tanuldsos modszertanat (Ouyang et al.,
2022) alkalmazni arra, hogy tovabb finomitsuk a modellt és arra 6sztondzni a
nyelvmodellt, hogy absztraktiv mddon kreativ tobbelemii, esszencialis kulcsszot
generaljon.

A kutatas kétféleképpen 1s hasznosithato. Egyrészt hozzajarulhat
kulcsszogeneraldsi feladatokra finomhangolt vagy egyéb (példaul prompttal
programozott) nyelvmodellek teszteléséhez, masrészt pedig segithet a
tanitdanyagok tovabbi finomhangolasdban, hogy a modell a jovOben még jobb
eredményeket érhessen el.
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Minorities in the digital space: Translanguaging practices of
Vojvodina Hungarians online

This small-scale study aimed to gain insight into Vojvodina Hungarians' digital habits and digital
language practices from a qualitative perspective as an extension to a previous study on the same topic
(Kostic, 2024). Approached from a slightly different perspective, semi-structured interviews were
chosen as the method of data collection, conducted with some of the same participants as those in Kostic
(2024). The Vojvodina Hungarian participants in the present study displayed differing life stories in
relation to technology (cf. Lee, 2014), but with several noteworthy overlaps regarding their experience
with the digital era, their language choices and factors affecting those, as well as their translanguaging.
The results show that the participants are highly digitally oriented, often turning to the internet first to
seek information and entertainment, to communicate and connect with others, or run errands digitally.
Multilingual practices are common among the participants and are integral parts of their speech and
written texts. Their language choices are often dependent on environmental, social, and frequently
personal factors (including personally perceived skills and knowledge, intention of messages,
membership, belonging, and identity), especially when it comes to translanguaging as an identity
marker.

Keywords: digital language use, translanguaging, language choices, multilingualism, Hungarian
minority

1. Introduction

Increasingly, scholarly interests are shifting towards analyzing and making sense
of language use in combination with social life and identity, with the term
'translanguaging' attracting primary focus. Multilingualism and translanguaging
support some of the same ideas, whereby the speaker transcends linguistic
boundaries and uses multiple languages in communication regardless of their
proficiency in those (Aleksi¢ and Garcia, 2022; Androutsopoulos, 2015).
Multilingualism aims to erase the boundaries between languages that have been
socio-politically constructed and separated, and, instead, views languages as
interconnected complex systems (Androutsopoulos, 2015; Lee, 2016; Li, 2011).
In this sense, translanguaging is "the deployment of a speaker's full linguistic
repertoire without regard for watchful adherence to the socially and politically
defined boundaries of named (and usually national and state) languages"
(Otheguy etal., 2015, p. 283). Translanguaging also has a social dimension, where
the choice to translanguage is often intentional and serves as an identity marker
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(Androutsopoulos, 2015; Li, 2011). Due to monolingual ideologies that view
languages in isolation and reject non-normative language use, multilingual
communication has long been stigmatized, despite being an integral part of
people's communicative practices worldwide (Aleksi¢ and Garcia, 2022).
However, that is not to say that there have not been instances where multilingual
practices have been recognised and initiatives made in favour of them. For one,
the case of Yugoslavia's language education program, between the 1960s and
1980s, is a great example that Mandi¢ and Réacz (2023) look into, which strived
to support multilingualism considering Yugoslavia's multiethnic composition
(Mandi¢ and Réacz, 2023, p. 461) by introducing the LSE (language of the social
environment, e.g. Hungarian in majority communities like Serbian in minority
communities) as an optional second language class in schools in areas of
Yugoslavia that had a diverse ethnolinguistic population. One of the most
multilingual areas of Serbia is Vojvodina (Ferdinand and Komlosi, 2017;
Trombitas and Sziigyi, 2019), where one of the largest cities, Subotica, is home to
as many as fourteen languages spoken as native tongues, many with an official
status (Ferdinand and Komlosi, 2017; Statistical Office of the Republic of Serbia,
2012; Trombitas and Sziigyi, 2019). The aim behind introducing the LSE classes
was to promote bilingualism among monolingual majority individuals, who
would ideally also become bilinguals like most minorities in the territory of
Yugoslavia. Mandi¢ and Réacz (2023) have found that the ideology behind LSE
views languages as resources for societal multilingualism and, at the same time,
as a solid basis for national unity, and discussions about the reinstating of the
subject began in the 2010s signaling just how vital educational, societal, and
institutional support and community are.

The present small-scale study aims to gain insight into the online linguistic
practices and translanguaging of Vojvodina Hungarians, focusing on a topic
similar to that of Kostic (2024), which approached the same research questions
using different data collection tools and methods. To approach some of these
questions from a slightly different perspective, semi-structured interviews were
conducted with some of the same participants who provided data for the previous
study (Kostic, 2024). The present study aims to answer the following questions:

1. For what purpose and how do Vojvodina Hungarians use their language
in digital spaces?

2. What factors influence the language use of Vojvodina Hungarians in
digital spaces, particularly in terms of language choices and
translanguaging?

Section 2 below provides an overview of previous literature on topics such as
the intricacies of online language practices and the potential factors influencing
them, the techno-biographical interview, as well as earlier studies on the digital
presence of minority Hungarians, the importance of identity, and digital language
habits.
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2. Literature Review
2.1. Language, participation, and identity in the digital age

Digital language use is influenced by numerous factors. A very decisive factor
that Kornai (2013, p. 1) describes is a language's digital vitality, "whereby a
language increasingly acquires digital functions and prestige as its speakers
increasingly acquire digital skills," which does not happen at the same rate for
everyone. Additional factors such as age, occupation, and personal interests are
also important. At the same time, active online participation, language choice,
online communities, and websites one chooses to visit and be a part of are also
closely related to identity. Two studies by Lee (2014) and Kelly-Holmes (2004)
illustrate just how deeply interwoven these aspects are with one another.

To begin with, in a 2014 study, through techno-biographical interviews and
recordings of social media browsing done by her participants, Lee (2014)
examined the situated online language practices and online identities of Cantonese
and English bilingual undergraduates in Hong Kong. By focusing on habits
related to internet and daily technology use, she uncovered how her participants
utilized many online resources to convey personalized messages, posts, and
content, which all played a crucial part in identity play. As Lee puts it, techno-
biography is a "life story in relation to technologies" (2014, p. 94), where
participants share their own stories, as they experience technology both in the
present and the past (Ching and Vigdor, 2005; Lee, 2014). Lee (2014) concludes
that, although there ought to be overlaps, people's experience with technology is
still very individual, which is also true for linguistic habits that heavily depend on
not only context but also the audience one wishes to address and communicate
with.

Apart from status updating, commenting, post creation, sharing photos, and
creating a profile online (Kelly-Holmes, 2004; Lee, 2014), the availability of all
sorts of linguistic and technological resources (keyboards, different input
languages, creative spelling, mixing styles and spoken languages, special
characters and symbols from other languages one might not even speak) are key
elements when it comes to building and expressing one's identity online
(Androutsopulous, 2007; Lee, 2014; Tagg and Seargeant, 2012; Vaisman, 2011).
Due to the situatedness of identity, studying the identity practices and lived
experiences of internet users online requires a context-conscious approach (Lee,
2014).

Another study, by Kelly-Holmes (2004), looked at students' internet practices
from multiple countries (Italy, Macedonia, Indonesia, Poland, France, and
Tanzania), and discovered that the choice to use English over one's first language
on the internet was not as prevalent as one would think, considering the
overwhelming English content present in the online space. The few cases in which
English was chosen over the L1 included situations where the respondents were
from countries (for example, Macedonia, which had recently gained
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independence at the time) that lacked the financial means to establish and
maintain websites in their own respective majority languages. In combination
with language choice, identity is another factor to consider when it comes to
digital media consumption and content creation. Identity is understood to be fluid,
"like masks that can be worn and taken off in different contexts of social
interaction" (Lee, 2014, p. 91, commenting on Goffman, 1990[1959]). This
understanding applies whether the interaction occurs online or offline. Very often,
these "masks" are worn intentionally with specific aims behind them, such as
emphasizing inclusivity, showing support, or even strengthening one's community
online when it might not be possible to do so in person (Lee, 2014; Molyneaux et
al., 2014; O'Carroll, 2013). What we can establish from the studies above is that
with the help of various textual, linguistic, typographical, and visual resources and
tools, users can creatively convey personalized messages and shape their own
identities as they wish in the digital space.

2.2. Translanguaging and multilingualism in minority communities

As opposed to code-switching, translanguaging and multilingualism understand
languages as interconnected systems instead of separate linguistic systems
(named languages) with clear boundaries (Garcia and Otheguy, 2019; Otheguy et
al., 2015). Very often, Second Language Acquisition studies as well as classroom
environments foreground dominant language varieties, whereby an idealized
native speaker model is promoted (Cenoz and Gorter, 2017, 2019), due to the
monolingual bias, a socio-political byproduct. An increasing number of scholars
have started criticizing these traditional views and approaches, and are shifting
their focus on exploring multilingual communities, where instead of looking at
people's competence in languages, they are instead making sense of speakers'
'multilingual repertoires’ (Cenoz and Gorter 2017, 2019) as a whole
interconnected system. These more contemporary perspectives aim to provide a
nuanced understanding of a person's spoken languages, encompassing both
linguistic and semiotic resources, regardless of the individual's level of
proficiency in those languages. This approach differs from viewing languages in
isolation or identifying weaknesses in one's repertoire. For these reasons,
translanguaging as a conscious practice is promoted, as it not only allows the
speaker to fully utilize all of their linguistic, pragmatic, and semiotic language
knowledge, but also gives them an opportunity to cultivate and portray their
desired identities, which is especially prevalent in minority settings (Cenoz and
Gorter, 2017, 2019). While translanguaging promotes and fosters the use of
minority languages and in a way challenges language hierarchies by viewing a
person's spoken languages as equals regardless of their hierarchical position in a
particular context, scholars have also been raising concerns about the potential
adverse effects that the promotion of translanguaging could bring about if social
contexts and power dynamics between the languages and the speakers are not
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taken into careful consideration. For minority languages to survive and thrive,
there is a need for supportive communities and places where the use of the
minority language becomes necessary. This is especially important to establish in
pedagogical institutions (Cenoz and Gorter, 2017, 2019; Garcia and Otheguy,
2019; Otheguy et al., 2015), as they play a crucial role in developing speakers'
awareness of the necessity for their minority languages (Cenoz and Gorter, 2017,
2019). Many studies have shown that minorities can use the internet to their
advantage and further strengthen their ties with their community, but also enrich
and even strengthen their identities and language use in creative and novel ways,
whether it is by translanguaging or mixing languages (Jongbloed-Faber et al.,
2016; Lee, 2014; Lynn et al., 2015). While the latter two have received criticism
for resulting in weakened language varieties, the experiences shared by
individuals from these groups are encouraging and show the desire to actively
participate in online content creation, activities, and communication (Pauwels,
2016; Tagg, 2015). Belmar and Glass (2019, p. 5) argue that the once traditional
language communities have been deeply affected by communication technology,
as it "forces us to re-contextualize languages, especially [...] minority languages,"
due to the fact that the internet provides a space for everyone regardless of one's
mother tongue, geographical location, or social position.

Studies that were particularly conducted in Serbia have mainly focused on
topics like the impact of digital media (Percan et al., 2020; Pasztor-Kicsi, 2012,
2016), digital media consumption (Pasztor-Kicsi, 2016), attitudes towards
different varieties of languages in the region (Kovacs Rac and Halupka-ReSetar,
2018; Kovacs Racz, 2012), and the multilingual situation and environment (Balla
et al., 2012; Pilipenko, 2016).

One study focused on the impact of English language media and the internet on
the language use and identity of Vojvodina Hungarians (Pasztor-Kicsi, 2016).
According to Pasztor-Kicsi (2016), digital media did not appear to have a
significant impact on the respondents' attitudes towards their spoken varieties or
English. Regarding the Vojvodina Hungarians' attitudes towards different
varieties of Hungarian in the region, including Hungary (Jank and Rasi, 2023;
Kovacs Rac and Halupka-Resetar, 2018; Kovacs Racz, 2012), the collected data
reveal similar trends. While it was noted that participants occasionally experience
negative attitudes or discrimination against regional varieties (Jank and Rasi,
2023; Pasztor-Kicsi, 2016), the vast majority of respondents reported having
neutral or positive attitudes towards their own spoken variety and the standard
Hungary Hungarian. The above studies inquired about language attitudes in
younger individuals, such as 5"- to 8th-grade students (Kovacs Rac and Halupka-
ReSetar, 2018) and university students (Pasztor-Kicsi, 2016), as well as older
individuals (Jank and Rasi, 2023).

In a 2011 research project, Mozaik2011, Szabo et al. (2013) found drastically
different stances towards the importance of national belonging, identity, and the
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value of one's mother tongue among minority Hungarians living outside of
Hungary. As opposed to the Hungarian minority in Austria, the Hungarian
minority in Vojvodina (who often face financial difficulties and linguistic and
social discrimination) find their identity and mother tongue to be of utmost
importance in community building and cultural, ethnic, and linguistic
preservation, especially in online settings. Within the same set of studies
(Mozaik2011 in Szabo et al., 2013), Galacz and Sagvari (2013) examined how the
internet influenced the lives, language use, international and intranational
connections, and identities of minority Hungarian youth living outside Hungary
in the neighboring regions. Their results revealed that already at the beginning of
the 2010s, young people were undoubtedly using the internet and social media
and often expressed positive attitudes towards multilingualism for the expanding
possibilities it can bring about. The participants also discussed the importance of
knowing their country's dominant language, particularly for educational and
economic reasons. Interestingly, a minority of young Hungarian people expressed
a variety of opinions regarding the practice of language mixing online, as some
found it distressing and confusing when they did not understand the language and
expressions being used. Their respondents had extensive experience with digital
media, and global, international, and primarily English influences were also
observed in terms of language choices and content consumption (Galacz and
Sagvari, 2013). With somewhat similar findings to Galdcz and Sagvari's (2013),
in a recent paper on the digital and linguistic practices of Vojvodina Hungarians
(Kostic, 2024), the results uncovered that multilingual language practices are an
integral part of their daily lives (see also Mandi¢ and Récz, 2023), both online as
well as offline, however, Hungarian and English are in most cases and contexts
preferred over Serbian most probably due to the participants' low confidence in
their Serbian knowledge and their own perceived language skills.

Research to date on Vojvodina Hungarians thus illustrates how the use of digital
platforms, experience with digital media, language attitudes, and identity all affect
and constantly shape one another. Although Vojvodina Hungarians continue to
face challenges such as linguistic and social discrimination, they nevertheless
express their desire to prioritize the preservation of their language and culture,
which is especially taking place more and more often in online settings. These
findings also highlight the importance of considering factors such as language
choice, digital literacy, and cultural identity in understanding the experiences of
minority language communities in the digital age.
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3. Methodology

3.1. Data collection and analysis

The present small-scale study invited Vojvodina Hungarians of all ages, genders,
and occupations to share their stories and experiences through semi-structured
interviews. The participants who took part in the study were 12 Vojvodina
Hungarians from the same group of participants who filled in the questionnaire
reported by Kostic (2024). The interview data were analyzed individually, and
emergent themes were established. The questions and sections of the
questionnaire (Kostic, 2024) were adapted to the interview format, where the
questions served solely as a guide during the 30-to 40-minute interview sessions.
The participant selection process was random, as the questionnaire from Kostic
(2024) was shared on Facebook and other social media platforms, including
Instagram and Reddit. Anyone could complete the questionnaire and indicate at
the end whether they wished to participate in an additional interview with similar
discussion topics. Those who decided to give interviews were asked to leave a
contact email or a link to their Facebook or Instagram page, where they were later
contacted to arrange an online interview session via Facebook Messenger or an
Instagram call. The only criterion was that the participants were from Vojvodina
and spoke Hungarian as their mother tongue. Considering that the questionnaire
was shared on multiple platforms, including various Facebook groups, it was not
unlikely that the participants would not know the researcher personally, but in the
end, none of the 12 participants were familiar with them. They also did not have
any contact with the other participants, as each interview was done separately and
at different times. The interviews were recorded with the participants' prior
consent for easier analysis later on, but were subsequently deleted once the
recordings were transcribed.

Like the questionnaire itself in Kostic (2024), the interview was divided into
several sections, each covering a different discussion topic. All the interview
questions used during the interviews are listed in the Appendix below. The
interviews were conducted using the same set of questions. They were semi-
structured in nature, providing participants with more freedom and opportunity to
express their attitudinal standpoints, share their digital and linguistic habits
(Appendix, sections B and C), and their overall experience with language use and
social media in the Vojvodina Hungarian setting (Appendix, section D). The
second section (Appendix, Section B) in particular covered their history with
digital devices, the internet, and social media by incorporating Lee's (2014)
techno-biographical approach.
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3.2. Participants

The 12 participants who gave interviews represented diverse backgrounds, ages,
and had varying digital habits. All interviewees were given random names for
easier identification within the present study and to also ensure their anonymity.
In an earlier study (Kostic, 2024), six age groups were established (under 18, 18—
25, 26-35, 3645, 4655, and over 55) to more easily distinguish any potential
differences regarding digital habits, shared experiences, and linguistic habits.
Since there were no participants under the age of 18, the other five age groups
will be considered from this point on. The first section of the interview (Appendix,
A. Background information) uncovered that there were 4 participants within the
age categories under 18 and in the 18-25 range, another four individuals in the
26-35 and 3645 ranges, and four more individuals within the 4655 and over 55
age groups.

The youngest participants included David, Dorina, Dorottya, and Déaniel, all of
whom were between the ages of 18 and 25. They were all had similar digital habits
in terms of active online participation, all attended university and were in the
following fields: Déavid was studying education at the University of Szeged,
Dorina was studying art also at the University of Szeged, while Dorottya was
studying IT at the same university, and lastly, Daniel was studying biology at the
University of Novi Sad. Another four participants (Emese, Erika, Eva, and Endre)
who gave interviews belong to the second two age groups (26—35 and 36-45).
They were working full-time in Vojvodina, Serbia, with Emese being in her third
year of IT at the University of Novi Sad. Erika had a high school diploma and was
working as a sales assistant at the time of the interview in Horgos, Eva had a
bachelor's degree in business and administration, and was working at an
administrative office in Subotica. In contrast, Endre held a master's degree in
psychology and worked as a psychologist in Novi Sad. The last four participants
(age groups: 4655 and over 55) were Luca who had a high school diploma and
was working as a nail technician in Novi Sad, Levente, who finished vocational
school and was a car mechanic in Kikinda, Liza, who attained her master's degree
in education at the University of Novi Sad and was a high school teacher in
Zrenjanin, and Leon, who had a PhD and was a retired private investigator in
Subotica.

All of the interviewees are ethnically Hungarian, speak Hungarian as an L1,
and some also speak Serbian well (Leon, Liza, Endre, Erika, Eva, Emese, Endre,
and Daniel), and six of them (Déaniel, David, Dorottya, Dorina, Emese, and Endre)
speak English as an additional language they learned either at school or through
the internet. They all share the same mother tongue (Hungarian) and own at least
two digital devices, mainly smartphones, smart TVs, and a PC or a laptop. They
also shared that they have constant internet access and spend up to 5-6 hours on
the internet on a daily basis, during which they consume all sorts of social media
(mainly Facebook, TikTok, and Instagram). They tend to communicate (mostly
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using Viber and Facebook Messenger) and look up information on the internet
much more frequently nowadays as opposed to 10-15 years ago, when their
primary sources of information were television, radio, newspaper, or seeking
information directly from other people.

4. Results and Discussion

The present section is divided into three subsections, each addressing a distinct
research question, and the results and observations from the interviews have been
categorized accordingly.

4.1. The Vojvodina Hungarians' digital language use

Two sections in the interview (see Appendix, sections B. Linguistic habits,
attitudes, and spoken languages, and D. Online communities in Vojvodina)
focused on gathering detailed responses, anecdotes, and examples to answer the
first research question, which focuses on the linguistic habits of the Vojvodina
Hungarians in digital spaces. As mentioned above in Section 3.2, most
participants speak Serbian and English well, having learned these languages either
at home from their families and friends, or in school. They mentioned additionally
that they often switched between Serbian and Hungarian (younger individuals
also often mentioned English too) in their day-to-day conversations depending on
the type of the situation, the intended message they wished to convey, and often
the power relations among interlocutors, which tended to also extend to online
communicative settings especially in private messages taking place on Instagram,
Viber, WhatsApp, and Facebook Messenger mainly.

The 12 participants regularly use Hungarian on the internet, very often in
combination with Serbian and English, while the younger ones also tend to
combine all three languages when communicating. When asked about their
knowledge, their perceived skills, and attitudes towards the three languages, the
participants generally tended to say positive things regarding the languages,
however, a few individuals mentioned that they were not too comfortable
speaking Serbian (Dorina, Dorottya, David) for more extended periods nor
reading Serbian Cyrillic, or English (Leon, Liza, Endre, Erika, Eva, Emese, and
Déniel) also due to their low proficiency in the language or their lack of
knowledge of the language. Several participants expressed that they were proud
of being a Vojvodina Hungarian and many were also fond of the Vojvodina
Hungarian variety due to the "colourfulness of the language" (Eva) and also for
the "uniqueness of its vocabulary" (Levente), which many agree is more creative
and likeable than most Hungary Hungarian varieties, especially the standard
(Leon, Dorina, Daniel, and Eva). Almost all participants mentioned that they
frequently use Serbian words and expressions in their Hungarian speech, which
they attribute to a lack of knowledge of adequate Hungarian words. Eva and Leon
also stated that it i1s much easier to speak this way than to try to find the adequate
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Hungarian words, as it would only cause more misunderstandings during
conversations, considering that most people are already accustomed to Serbian,
English, and even Croatian terms.

Section D (see Appendix) of the interviews also revealed that participants
regularly visit Vojvodina Hungarian Facebook groups to share or read about
fellow Vojvodina Hungarians' experiences and to connect with people who share
similar views. Their experiences in these groups vary between positive and
neutral, however, both Daniel and Emese mentioned that they often saw posts and
comment sections in some larger Hungarian Facebook groups (group orientations
frequently include cooking and baking, marketplaces, and travel) where minority
Hungarians, not only from Vojvodina but all around Hungary's outside and inside
borders, are corrected and ridiculed for their language use, choice of vocabulary,
and even sometimes for their origins usually by majority Hungarians from
Hungary. Daniel also mentioned that these acts of discrimination are occasionally
present in Vojvodina Hungarian Facebook groups, but to him, they are seemingly
much less frequent (similar findings in: Jank and Rasi, 2023; Pasztor-Kicsi, 2016).

Lastly, to address the second research question regarding the factors that affect
their language choices in digital settings, the participants generally mentioned the
same things as Kostic (2024). The third section (Appendix, section C. Digital
habits and language use online) in the interviews that focused on digital habits
and general language use tendencies online unveiled that, generally, those who
spoke languages other than Hungarian well (i.e. mainly English and Serbian),
consumed content and communicated in those languages on a regular basis. Most
frequently, their own language choices depend on the language they saw in
comments or online content, but the type or topic of the content was also often the
most decisive factor. The 12 participants also mentioned that there are situations,
where they intentionally switch between languages or choose another language
than that of the comments, posts, or content, to express their linguistic, national,
and cultural identities (see also Androutsopoulos, 2015; Li, 2011) and
simultaneously indicate their ties to Vojvodina Hungarians, Serbia, or even the
Balkan. Similarly to online settings, translanguaging and switching between the
languages one speaks are also integral to the face-to-face conversations of
Vojvodina Hungarians (cf. Aleksi¢ and Garcia, 2022; Mandi¢ and Racz, 2023). As
Emese states, it very often happens that conversations take place in two or
sometimes even three languages at once:

"Here in Vojvodina, it's quite an everyday thing that sometimes we speak
Hungarian, sometimes we speak Serbian, but there are occasions where we
continuously use both of the languages, and it really depends on what way
of speaking is easier. The other day I was at the market and started speaking
in Serbian out of habit. Considering that there are more Serbs, we
sometimes tend to carry out whole conversation in Serbian even with
people we don't know are Hungarians, but that's okay, this is what we are
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used to it and there's nothing wrong with that. But there have also been
times when I spoke Serbian with someone I knew was a Serb, and they
answered me back in Hungarian, and the whole conversation went on like
that." (Quote 1, Emese)
As she explains, this can happen out of habit (starting conversations in Serbian
due to it being the majority language), or because it is easier for interlocutors to
communicate in such multilingual ways. However, it also very frequently happens
due to people's desire to show respect for the other person's mother tongue. Being
able to communicate digitally facilitates the maintenance of familial, work-
related, and other connections, surpassing physical obstacles. Another critical
function that digital spaces serve for the Vojvodina Hungarians is providing access
to a wide range of information, from the local and more personal to the global
level.

4.2. The Vojvodina Hungarian way of translanguaging
The participants also often found themselves not only switching between
languages in conversations, both online and offline, but also intentionally
translanguaging to signal their belonging to specific communities (cf. Cenoz and
Gorter, 2017, 2019). In the following, three figures contain translanguaging
examples that Dorina and Déniel shared with me at the end of the interview.
Figures 1, 2, and 4 below are examples of conversations that took place on
Facebook Messenger, while Figure 3 is a public post Dorina posted in the
Magyarorszagon tanulo vajdasagi didkok "Vojvodina Hungarian students
studying in Hungary" Facebook group. All of the figures display the screenshots
in their original form, along with English translations next to them and *
indicating the language each message was written in (* for English, ** for
Hungarian, and *** for Serbian). The Facebook post (Figure 3), as well as most
of the messages, were written in Hungarian, with the exception of the first and
last messages in Figure 1, which were written in a combination of English and
Hungarian. Figure 4's messages are in Hungarian and Serbian. In contrast, the
conversation in Figure 2 took place in all three languages (Hungarian, Serbian,
and English). Two Messenger conversations were on the topic of planning an in-
person meetup among friends in Figure 1, and among old classmates from high
school in Figure 2, the Facebook post was written in relation to education and
degree accreditation, and Figure 4's series of messages were responses discussing
what it is like to be a Vojvodina Hungarian and being able to understand inside
jokes, and what it means to the commenters to share a common language, culture,
and lived experience with fellow Vojvodina Hungarians.

To begin with, the screenshot Dorina shared with me (Figure 1) was a
conversation between her and her university friend, who also spoke English well.
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Figure 1. Dorina's (Person B) private messages on Facebook Messenger with her university friend.

Translation: (underlined parts are

‘ Sorry for having a life written in Hungarian in the original)
Person B: Sorry for having a life
Bt slobb 1. mondhattad wolna . Person A: Well, you could have told me
‘ de k sry earlier, but ok sorry [for saying
anything/
Person B: What part of I am not

What part of "nem jovok® do you

' not understand coming do you not understand

Dorina also emphasized that they usually converse in this manner in person, too,
as it is much more entertaining and often easier to express themselves through
translanguaging rather than speaking only one language. Additionally, Dorina and
Daniel also mentioned that their language choices and translanguaging often
depend on the topic of their conversations, but it usually comes naturally (see also
Aleksi¢ and Garcia, 2022), and they do not pay too much attention to it.

Like Dorina's example, in Figure 2 below, we can see that Daniel's too includes
instances of translanguaging from multiple people involved in the Messenger
group conversation, where words like the Serbian vikendica "holiday home" or
the English expression 'sooner or later' is used. Notably, quite a few Serbian words
(and some Hungarianized Serbian words) were also uttered during the interviews,
such as the Hungarianized centdrba "to the [city] center" from Serbian centar
"city center," and the Serbian firma "firm."

Figure 2. Daniel's (Person B) private messages on Facebook Messenger with a group of old high
school peers planning a reunion.

Translation: (underlined parts are written
in Serbian in the original)

Person A: But who has a holiday home?
&

S Person B: We will find out soon ©
Person C: Sooner or later

We could rent Rage (bar/pub) in Ada

De kinek van vikendhaza? =

nem sokara kideril &

Adan kiberelhetjuk a raget

az vikendica? Person B: Is that a holiday home?
Person C: It's where my birthday was at
Ahol a szulinapom volt Person D: Where can you BBQ there?

Ott hol sutogetsz?
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On the other hand, Dorina mentioned that there are certain situations and topics

where she has to pay attention to her writing and choice of words:
"I think it is much more interesting and special if a person knows how to
mix multiple languages into their speech [instead of just speaking in one
language]. Personally, I often tend to combine Serbian words into my
speech intentionally, especially when I'm in an environment where I want
to bring attention to myself or my origins, and honestly, it's the same with
English too. On the internet, specifically on TikTok, I often mix English
with Hungarian, but also Serbian because since TikTok became famous, for
some reason the Balkans have become very cool and we have to enjoy and
take advantage of this position/privilege. But of course, it's not always like
that, if it's a serious topic I'm much more careful with what I write and in
what language I am writing." (Quote 2, Dorina)

Although Messenger messages are also written language, they are typically rapid

responses that resemble spoken language, which makes them distinct from public

Facebook posts, such as Dorina's in Figure 3.

Figure 3. Dorina’s public Facebook post in the Magyarorszagon tanulé vajdasagi diakok “Vojvodina
Hungarian students studying in Hungary” Facebook group.

Sziasztok

Honositott valaki Szerbiaban az idei évben (nyaron), Magyarorszagon megszerzett diplomat?

Az érdekelne, hogy mi az a dokumentum, amit el kell vinni Belgradba, amikor mar kézhez veszed
a honositott diplomat?

Elore is kdszondm! &3

Translation: Hello everyone! & Has anyone accredited their degree that they
obtained in Hungary this summer in Serbia? I am wondering which document |
need to take with me to Belgrade when picking up my accredited degree. Thank
you in advance! &
If we take a closer look at the text in Figure 3, we can see that it is carefully
constructed and written in a much more formal way than her messages in Figure
1 above. However, it is also noteworthy that this is an entirely monolingual post,
where she highlighted that she also paid special attention to write the Hungarian
name of Belgrade, Belgrad, as opposed to the Serbian Beograd, which she usually
tends to use when referring to the capital city, even when speaking and writing
Hungarian.

Lastly, Figure 4 below is a screenshot Déniel provided, which was a series of
messages reacting to a message from another Vojvodina Hungarian within a larger
Vojvodina Hungarian Messenger group chat. The message they were reacting to
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was a humorous short text written in Hungarian by Déniel (the first message in
blue in Figure 4), filled with Serbian borrowed words and expressions that elicited
mixed responses. Despite the original message being written in Hungarian, the
people responding, including Daniel (Person A in Figure 4), sometimes chose to
reply in Serbian and instead combine Hungarian words and expressions into their
comments. Daniel clarified that his linguistic choices were deliberate when
writing his responses and were intended to signal that those who spoke both
Hungarian and Serbian could easily understand one another, even if the messages
contained translanguaging.

Similar reasons were mentioned by Eva and Leon, who talked about
communication with other Vojvodina Hungarians in face-to-face situations.
Déniel's translanguaging instances included the use of the Serbian word /judi
"people," the Hungarianized version of the Serbian guZva "crowded," the
Hungarianized version of granica "border," the Hungarianized version of svercer
"smuggler of goods," the Hungarianized version of the Serbian buvijak "flea
market," and the Hungarianized version of the Serbian vikend "weekend." In this
conversation on Facebook Messenger, four out of five individuals expressed that
they regularly engage in translanguaging, while Person E and, to some extent,
Person B expressed their disagreement with this way of speaking. As we can see,
Person D and later Déniel (Person A) too decided to mix in Serbian when
responding to Person E's and Person B's messages, which Daniel was meant to
signal that he does not necessarily differentiate between his two spoken languages
here, and instead, views both as equal and equally important.
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Figure 4. A series of messages reacting to a message from another Vojvodina Hungarian within a
larger Vojvodina Hungarian Messenger group chat shared by Déniel (Person A).

Ljuudi hat itt akkora guzsva van a granican, hogy ennyi svercelot se

lattam még.. lesz miért jonni a magyaroknak a buvjakra a vikenden®)

-

mit kvartyogtok itt igy ez semmire se hasonlit

Pa sta onda nem mintha nem ertened mit irtam

ma daj bre covece

mit kvartyogtok itt igy ez semmire se hasonlit

Ugyan ne csinalj mar ugy, mintha te nem igy beszéinél
igazabol

e pa jebiga ez van
@& e gt iy

Translation: (underlined parts are
written in Serbian in the original)
Person A: People, there is such a
crowd here at the border that I have
never seen so many [goods]
smuggles before... the Hungarians
will have a reason to come to the

flea market this weekend @

Person B: Oh, what nonsense

Person C: What's wrong with it?!
We also speak like that at home,
only the other way around!!! We

. Jajj eza duma @
weave Hungarian words into our
Mi baj van vele?! Mi is igy beszéliink Otthon, csak forditva!!! A .
. Horvat anyanyelviinkbe sz6jlik a magyar szavakat. En biiszke CI"OCIZ‘ZCZI’! I’I’lOﬂ’lel" tongue ] am
vagyok erre!!l! .
proud of this!!!!
Ez aztan az igazi magyar beszed & Person D: NOW l’hal’ 'S real
. auu idem onda i ja sutra na buvljak ., kossz az infot H . h ole I!
ungarian Sspeec = 00}, m

going to go the flea market then

tomorrow  f the
information

Person E: what are you talking
about here, this doesn't look like
anything

Person A: So what? It's not like you
didn't understand what 1 wrote |
Come on, man

Person D: Please, don't act like you
don't actually speak like that in
reality | Well f*ck, that's how it is |
The more languages you speak, the
more you're worth — that's what my
grandpa used to say. | | wish you a
nice day! (original: German)

thanks  for

As mentioned above, these Figures include messages mainly in Hungarian with
occasional English and Serbian words that have been intentionally integrated into
the messages. Aside from Déniel (see quote four below) and Dorina (see quote
two above), Dorottya also shared a few reasons why she intentionally chooses to
engage in translanguaging, in these messages, particularly, as well as in general,
online or offline:

"We constantly mix together multiple languages when talking with my
Vojvodina Hungarian girl friends. The funniest thing is that we can easily
understand one another even if our messages are a mix of Hungarian,
English, and Serbian words in the group chat or when we talk on Facetime."
(Quote 3, Dorottya)
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While Déniel did mention that he uses words and expressions from Serbian and
English (and rarely from German too) in cases where he cannot recall the word or
phrase he is looking for, there are also various situations where he intentionally
switches to English and/or Serbian when he intends to get across a message with
underlying meaning often to signal particular aspects of his identity, whether that
is his national, linguistic, or shared cultural identity:

"It often happens that I can't recall a word or a term [in Hungarian], and that
is the reason I say it in Serbian, sometimes also in English, but that really
depends on who I'm talking to. If I know that the person doesn't know or
speak English or Serbian, I try not to throw in words into my speech in that
language, but sometimes I can't help it and they slip out. However, I also
have specific moments when I do it fully consciously. This actually
happened at a football match in Hungary, when the Serbs were playing
against the Hungarians and I was cheering for Serbia, because I am proud
of my origins. Vojvodina is different from Hungary, the mentality is
completely different, it's more relaxed and I feel much more at home here."
(Quote 4, Daniel)
Dorina also engages in translanguaging when she intentionally draws others'
attention to her cultural and national identity, as well as her close ties to Serbia
and the Balkans, which she especially highlights when commenting under videos
on TikTok, where the audience is mixed. However, the participants are also aware
and careful when it comes to translanguaging, as they recognize that it is still
considered by many to be informal speech or text and tend to avoid it in more
serious situations, especially when conversing with older individuals in positions
of power (see Figure 3 above).

The anecdotes and examples (Figures 1 through 4) Daniel, Dorottya, and
Dorina mention above all tell us is that their language choices and choice to
engage in translanguaging are deeply rooted in and depend on their 'memberships'
in specific communities or often online groups (see also Androutsopoulos, 2015;
Lee, 2014). The type of consumed content and content created, and even their own
beliefs about their spoken languages, as well as their confidence in those, are all
additional building blocks of one's online identity (see also Lee 2014, 2016),
which are carefully and intentionally curated, whether online or in face-to-face
situations. Similarly to previous studies researching translanguaging and
exploring the ways in which its promotion could yield positive effects especially
in minority settings (Cenoz and Gorter 2017, 2019), the participants in the present
study have expressed that translanguaging is something very unique to them, as
they are able to understand one another on a deeper level and discuss topics that
necessitate the use of all of their spoken languages for mutual understanding and
effective communication. The necessity for translanguaging in such instances is
something that strengthens their membership in the Vojvodina Hungarian
community, where the fact that they share the same languages, a mixture of
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cultures, and lived experiences with fellow Vojvodina Hungarians is something to
be valued and cherished. This provides great grounds for a supportive community,
where the use of their Hungarian minority language (whether through
translanguaging or not) becomes a necessity, especially for discussing various
topics that might not be possible without the use of Vojvodina Hungarian.
Considering that Hungarian is their first language and the language they have the
richest repertoire of, it is very well possible that group communication would not

take place effectively if this crucial condition was not met (cf. Cenoz and Gorter,
2017, 2019).

5. Conclusion

This small-scale study has examined the digital habits and language use practices
of Vojvodina Hungarians, with a specific focus on translanguaging. To explore the
topic, semi-structured interviews were conducted with some of the same
participants from Kostic (2024), and the findings showed that the Vojvodina
Hungarian interviewees had very individual yet overlapping "life stories in
relation to technology" (Lee, 2014, p. 94) as well as linguistic choices and
linguistic habits in general. Although the present study is not generalizable due to
its limited number of participants, the qualitative approach allowed for more
detailed and individualized data collection and analysis. The findings revealed a
high level of digital integration in the daily lives of the Vojvodina Hungarian
participants, with a substantial amount of time spent online and a diverse range of
online activities, including social media wuse, information seeking,
communication, and various online errands. The findings also highlight the
crucial role of digital platforms in maintaining social connections within the
Vojvodina Hungarian community, which also fosters and provides multimodal
platforms for intentional translanguaging. The internet also serves as a primary
source of information for news, culture, and community-relevant information.
Furthermore, the findings emphasize the multilingual nature of their
communication, with frequent intentional as well as unintentional
translanguaging between their spoken languages of Hungarian, Serbian, (and
sometimes Croatian) and English. Their spoken and written interactions are
characteristic of multilingual speech, where translanguaging plays a significant
role in shaping their online identities and often occurs to facilitate more efficient
communication and convey their message across as easily and effectively as
possible. Their language choices are influenced by a combination of contextual,
social, and personal factors, consistent with the findings of previous studies on
similar topics (Androutsopoulos, 2015; Lee, 2014).
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Appendix: Interview Questions

A. Background information (age, gender, place
of birth, current place (settlement) of residence,
occupation, spoken languages, mother tongue,
nationality)

B. Linguistic habits, attitudes, and spoken
languages

- Do you use Serbian/English in your daily life,
and have you encountered situations where
knowledge of Serbian/English is important? Do
you feel pressure to become proficient in
Serbian/English? If so, for what reasons?

- How would you describe your relationship
with Hungarian, Serbian, and English?

- How do you feel about mixing languages in
conversations (online and face-to-face)? Is it
common among people you know? Can you
share some examples of situations where you or
others mix languages in conversation?

- Are there specific situations where you prefer
one language over another? Why?

C. Digital habits and language use online

- What languages do you primarily use when
communicating online? Do you find it easier to
express yourself in one language over another
on social media? For what reasons?
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- Are there any challenges or benefits you
associate with using multiple languages
digitally?

- Can you describe what your internet habits and
device usage used to look like 10-15-20 years
ago when the internet was a novelty in our
region? What about nowadays, how and what
for do you use the internet and your devices?

- How frequently do you consume and create
digital media, such as news articles, videos,
photos, or even podcasts? Are there specific
social media sources that you trust or rely on
more than others? If so, for what reasons?

D. Online communities in Vojvodina

- How do you experience the digital space as a
Vojvodina Hungarian? Have you encountered
discrimination or challenges related to your
national and/or linguistic identity online?

- Are there online communities or resources
that have helped you connect with your
cultural or linguistic heritage? Is it important to
you to preserve and promote the use of the
Hungarian language in this region?
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Analyzing Code-Switching Between Afaan Oromoo and English in
Ethiopia: A Grammatical Perspective

This pilot study investigates code-switching between Afaan Oromoo and English in informal community
interactions in Dambi Dollo, Ethiopia, using the Matrix Language Frame (MLF) model. It is based on two
audio recordings totaling 90 minutes of spontaneous conversations, which have been transcribed and
analyzed. The MLF model’s principles were applied to identify the Matrix Language (ML) and Embedded
Language (EL). Clauses are classified into monolingual and bilingual, with Afaan Oromoo predominantly
governing syntactic structure, while English mainly serves as a lexical provider. The analysis highlights a
strong preference for Afaan Oromoo in informal conversations, with Amharic and English playing minor
roles. These findings contribute to understanding multilingualism in Ethiopia, demonstrating how linguistic
structures and social factors influence bilingual communication.

Keywords: Afaan Oromoo, Bilingualism, Code-switching, English, Matrix Language Frame (MLF) Model

1. Introduction

Ethiopia, with its diverse communities, each distinguished by distinct languages,
cultures, and ethnicities, offers a valuable opportunity for studying bilingualism and
multilingualism in everyday life. According to Meyer et al. (2023), Ethiopia, an East
African nation with a population exceeding 100 million, is home to over 80
languages, although this number can vary depending on the methodology used. For
instance, Ado et al. (2021) identified over 85 languages spoken by approximately
110 million people. The coexistence of so many languages in Ethiopia creates a
unique environment for studying various linguistic phenomena, with code-switching
(CS) being a particularly prominent feature.

CS is a linguistic phenomenon observed in bilingual speech or writing, where
individuals use two or more languages within a single conversation or piece of
discourse (Deuchar et al., 2018; Deuchar & Stammers, 2012). In this context, CS
refers to the practice of mixing multiple languages within the same communicative
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exchange. This phenomenon is widespread in informal settings and multilingual
communities, such as Ethiopia, where individuals fluidly mix linguistic elements to
convey meaning and express cultural nuances. See instances of code-switching in the
following examples. Key to glosses: 1/2/3PL, First/second/third Person Plural;
1/2/3SL, First/second/third Person Singular; POSS, possessive pronoun; DET,
determiner; ACCO, Accusative; Q, Question mark; ART, Article; NEG,
negative/negative particle; IMPV, imperfect verb; IMP, Imperative verb; PRV,
Perfective Verb; CNV, Converb; FOC, Focus marker; COP, copula; NOM,
Nominative marker; LOC, Locative marker; M, male; F, female; Pass, passive
marker. Additionally, Afaan Oromoo words appear in standard font, English words
in bold with @eng, and Amharic words in italics with @amh.

(1) Direct @eng hin did-e maalinnii ~ wanti-chi.
Direct NEG refuse-3SL.PRV. what thing-ART
“It refused to direct what the thing is.”
(Maccaa-OC09-MAB-94)

(2) Mastaawegiiyaa@amh godh-ee achi kaa’-e
Advertisement do-3SL.M.CNV.PRV  there put-3SL.M.PRV
factory

factory

blue magic@eng-tu.

blue magic -FOC

“The Blue Magic factory placed it there as an advertisement.”
(Maccaa-OC09-SAF-280)

(3) Kun file@weng -ttt  hidh-am-a.
This file- to tie-PASS-IMPV
“This is tied to a file.”
(Maccaa-OC09-SAF-48)

(4) Photo@eng hin gab-uum
photo NEG have-3SL.CNV.IMPV

“It does not have a photo.”
(Maccaa-OC09-MAB-45)
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CS has been extensively researched from various perspectives, employing diverse
approaches and theoretical frameworks. Researchers have examined CS through
linguistic, sociocultural, cognitive, and psycholinguistic lenses, as demonstrated in
the works of scholars (such as Auer, 2013; Bullock & Toribio, 2009; Deuchar &
Stammers, 2012; Gardner-Chloros, 2009); Khan & Khalid, 2018; Wei, 2009; and
are among others. However, there is a notable lack of studies on CS within the
Ethiopian context. Some Ethiopian research has addressed this topic(see Ali 2015;
Bejiga 2021; Leyew 1998; and Sime 2019, for more details), but the Ethiopian
context remains underexplored compared to studies in Western countries.
Consequently, the study to be reported here is of potential significance. There is a
gap in the literature regarding code-switching between Afaan Oromoo and other
languages from a linguistic perspective in Ethiopia.

Sime (2019) explores Ambharic-English code-switching in Ethiopian EFL
classrooms, comparing its frequency and types in primary (grade 7) and secondary
(grade 9) levels. Findings show higher CS use in primary classrooms (31.9%)
compared to secondary classrooms (17%). Four CS types are identified: inter-
sentential, intra-sentential, extra-sentential (tag), and intra-word switching, with
intra-sentential CS being dominant at the primary level and inter-sentential at the
secondary level. The study concludes that while CS supports learning, its use should
align with students’ proficiency to ensure adequate English exposure.

Keleta (2020) investigated code-switching between Tigrinya and English within
FM radio broadcasts in Mekelle, Ethiopia, using the Matrix Language Frame (MLF)
model. This research examines intrasentential code-switching in the Tigrinya
language, with a focus on the prevalence of English nouns, adjectives, and verbs in
radio broadcasts. Keleta's study highlights the role of Tigrinya as the matrix
language, with English elements fitting into the morphosyntactic structure of
Tigrinya (Keleta, 2020).

In a similar vein, Emam & Mekonnen (2022) examined code-switching between
Amharic and English within the Ethiopian media. They found that English elements
such as nouns, adjectives, and adverbs were frequently embedded within Amharic
sentences, with Amharic serving as the matrix language. Their study underscores the
dynamic relationship between Amharic and English in Ethiopia's multilingual media
landscape and highlights the influence of English in modern civic and technological
discourse (Emam & Mekonnen, 2022).

Leyew (1998) investigates Amharic-English code-switching in Ethiopia,
analyzing linguistic and sociolinguistic factors across various contexts, including
schools, universities, and media. The study identifies Amharic as the matrix language
and English as the embedded language, with nouns and adjectives being switched
more frequently than verbs due to morphological limitations. Influenced by
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education, prestige, and linguistic economy, code-switching is systematic rather than
random, though it is often viewed negatively by monolinguals. The study highlights
structured patterns in Amharic-English bilingual interactions.

The primary aim of this pilot study, to be reported, was to explore code-switching
(CS) between Afaan Oromoo and English in informal community interactions, where
bilingualism and multilingualism are prevalent. The Matrix Language Frame (MLF)
theory will provide the analytical framework (Myers-Scotton, 1993, 2002, 2004,
2006). The MLF distinguishes between the Matrix Language (ML) and the
Embedded Language (EL) in code-switched clauses. The analysis will focus on
clause-level code-switching, specifically intraclausal code-switching, which
involves switching within a clause, as opposed to interclausal code-switching,
switching that occurs at clause boundaries (Deuchar, 2012). This study will examine
the distribution of CS between Afaan Oromoo and English, with particular attention
to identifying the Matrix Language (ML).

2. Literature Review

2.1 Previous Research on Code-Switching in Ethiopian Languages

Despite Ethiopia being a multilingual country, there is a general scarcity of research
exploring code-switching between pairs of languages, with little research on code-
switching between Afaan Oromoo and English, I have found only a limited number
of studies on Ethiopian languages such as English /Amharic, English/Tigrigna and
rarely Afaan Oromoo/English CS, and these were in educational settings and media.
Among the Ethiopian studies reviewed in Section 1, there are relevant insights into
this area(see Balay, 2020; Bejiga, 2021; Leyew, 1998; and Sime, 2019, for details).
In addition to these local studies, Temesgen and Hailu (2022) and Ali (2015) also
investigated CS between Amharic/English and Oromiffa-Harari languages,
respectively.

Temesgen and Hailu (2022) investigate code-switching practices among EFL
teachers in Ethiopia, addressing a research gap in multilingual education contexts.
Their study reveals that teachers switch between Amharic and English to clarify
complex concepts, explain vocabulary, manage classroom dynamics, and foster
rapport. Code-switching is driven by students’ limited English proficiency, teachers’
instructional beliefs, and the specific language skills being taught. The authors argue
for the strategic use of code-switching as a pedagogical tool, rather than enforcing an
English-only approach (Temesgen & Hailu, 2022).

Ali (2015) investigates Oromiffa-Harari code-switching in Dire Dawa,
highlighting both its structural patterns and sociolinguistic motivations. The study,
based on interviews, focus groups, and recorded conversations, finds that Oromiffa
functions as the matrix language, with Harari as the embedded language. Code-
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switching occurs systematically across word categories such as nouns, verbs, and
adjectives, with intra-sentential, inter-sentential, and tag-switching being the most
common types. Motivation includes ethnic identity expression, communicative
efficiency, and bilingual competence. Notably, older speakers tend to use inter-
sentential switching, while younger ones prefer intra-sentential forms. While offering
valuable insights into bilingualism involving Afaan Oromoo, the study also
underscores a research gap—there is limited investigation into clause-level Afaan
Oromoo-English code-switching in informal, everyday discourse.

2.2. Theoretical Framework: The Matrix Language Frame Model

The Matrix Language Frame (MLF) model, developed by Myers-Scotton, is a key
theoretical framework in the study of code-switching. It distinguishes between the
Matrix Language (ML), which determines the syntactic structure of a clause, and the
Embedded Language (EL), which contributes lexical items. A key idea of the model
is that while the ML sets up the grammar, the EL adds words in a way that follows
the ML's rules without altering them (Myers-Scotton,1993, 2002).

The MLF model has been widely used to analyze code-switching in various
bilingual communities (Deuchar et al., 2018). The key principles of the MLF model
include the Matrix Language Principle, Morpheme Order Principle (MOP), and
System Morpheme Principle (SMP). These principles guide the identification of
matrix language by analyzing word order and grammatical markers (Deuchar, 2006).

The 4-M refined the MLF model by categorizing morphemes into content and
system morphemes. System morphemes are further divided into early system
morphemes, bridge late system morphemes, and outsider late system morphemes. I
will employ the updated version of the MLF Model in my study to analyze the
structural and morphosyntactic patterns of code-switching between Afaan Oromoo
and English(see Jake, J. L., & Myers-Scotton, 2020; Myers-Scotton & Jake, 2017,
Myers-Scotton & Jake, 2015; Myers-Scotton, 2002, for more details).

3. Methodology

3.1 Data Collection

The data for this study were drawn from a bilingual corpus consisting of
conversations in Afaan Oromoo-English. Many of the speakers were also competent
in Ambharic, one of the official languages. These conversations were recorded with
native speakers of Afaan Oromoo, transcribed, and systematically coded to identify
instances of code-switching. To maintain consistency in the transcription of words
from two or more languages, the following conventions were employed: words in
Afaan Oromoo were rendered in standard font, English words were presented in bold
and tagged as (@eng, while Amharic words were italicised and tagged as @amh. Each
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example was annotated with detailed morphological information, including
grammatical features such as tense, aspect, and number.

In this study, transcription files are named to ensure consistency, facilitate efficient
data management, and traceability throughout the analysis. Each filename
encapsulates key metadata, including dialect type, recording sequence, anonymized
speaker identity, and the precise location of the extracted utterance within the dataset.
In the file name Maccaa-OC09-MAB-45, “Maccaa” shows the specific Afaan
Oromoo dialect; ‘OC’ stands for the dataset (with ‘O’ for Oromo and ‘C’ as a special
code); “09” is the recording's sequence number; “MAB” is a fake name to keep the
speaker's identity private; and “45” points to the row in the spreadsheet where this
example is found.

This study draws on two audio recordings comprising approximately 90 minutes
of spontaneous conversation among four speakers. We transcribed and organized the
data into a structured spreadsheet. We identify each speaker using pseudonyms and
delineate their corresponding utterances throughout the dataset. Utterances are
classified as monolingual or bilingual clauses. The spreadsheet provides interlinear
glossing for each clause to illustrate the underlying morphological and syntactic
structures, with English translations for clarity.

The study employed a social network approach to recruit participants(Milroy,
1987). This ensures a diverse sample representing various social and occupational
backgrounds. Speakers, aged 20 to 40, included government employees and students.
All participants spoke the Macca Oromo dialect of Afaan Oromoo and had lived in
the Kellem Wollega Zone for over 20 years.

3.2 Linguistic Data Analysis

The analysis aimed to identify the role of each language (Afaan Oromoo and English)
as either the Matrix Language (ML) or Embedded Language (EL). Using the MLF
model, we looked at the structure of each sentence to see if it followed the usual SOV
(Subject-Object-Verb) order of Afaan Oromoo or the SVO (Subject-Verb-Object)
order of English.

The data analysis process categorized utterances into simple and complex clauses.
Each identified clause functioned as a unit of analysis to determine the Matrix
language, as outlined above. In this analysis, main clauses and subordinate clauses
are treated as distinct units. The clauses were classified as monolingual and bilingual
on an Excel spreadsheet. Each clause was glossed, translated into English, and
labeled as follows: monolingual Afaan Oromoo, monolingual English, monolingual
Amharic, and bilingual clauses. If a clause has morphemes from one language, it's
monolingual; if it has morphemes from two or more, it's bilingual.
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This study seeks to identify the matrix language within the context of code-
switching between Afaan Oromoo and English. We analyzed word order, constituent
structure, and finite verbs to determine the Matrix Language (ML) in Oromo/English
clauses based on specific criteria, including morpheme order and outsider late
morpheme principles. The assumption is that the morphology of the finite verb, i.e.,
outside late system morphemes, will originate from the ML if the clause shows
classic code-switching patterns.

3.3 Distinguishing Code-Switching from Loanwords

Establishing clear criteria for differentiating between lexical loans and single-word
switches in the code-switching between Afaan Oromoo and English is crucial for
accurately analyzing language contact. This also offers insights into how external
languages have influenced the structure and vocabulary of Afaan Oromoo over time.

In this study, words in Afaan Oromoo that were listed in authoritative dictionaries
were considered loans, while words not in the dictionary were categorized as code-
switches. This approach helps to clarify the relationship between language mixing
and the incorporation of foreign elements in bilingual speech.

We have included single-word switches and differentiated them from loanwords
based on their predictability (Muysken, 2000, p. 71; cf. Deuchar, 2006, p. 1899). This
predictability is linked to “listedness,” which refers to whether a word 1s stored in the
speaker’s mental lexicon, like being listed in a dictionary. We relied on established
dictionaries, particularly the “Elelle trilingual Afaan Oromoo Ambharic and English
Dictionary”(Hinsen Makuria, 2009), to assess listedness. If an English-origin term is
listed in a recognized Afaan Oromoo dictionary, it is classified as a loan; if absent, it
is treated as a switch. We recognized that this approach may not be watertight, as
dictionaries may not fully reflect current usage, which can lead to potential
misclassifications. In the context of this study, which aims to identify the matrix
language in code-switching instances between Afaan Oromoo and English,
loanwords are excluded from the analysis. See the following examples:

(5) Kaleessa akkuma ati  jetteen cufe
Yesterday as you say-2SL.CNV.PRV shut-1SL.PRV
moobaayilii
mobile

“Yesterday as you said I shut down the mobile.”
(Maccaa-OC09-SAF-115)
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(6) Form@eng gaafa guutte moo bilbileen itti
Form when fill-3SL.F.PRV  while call-1SL.PRV to
him-a Y oonammoo

tell- ISL.IMPV Yona-FOC
“When you fill out the form, I will call and tell them now.”
(Maccaa-OC09-MAB-289)

In example (5), the Afaan Oromo dictionary lists the term “moobaayilii” (mobile)
as a loanword from the English language. On the other hand, in example (6), the word
‘form’ is not listed in the “Elelle Afaan Oromoo dictionary” and “Glosbe” online
Oromo-English dictionary, and so is categorized as the switch to English (the
equivalent meaning in Afaan Oromoo is “unka” (form).

4. Results

4.1 Distribution of Matrix Language

4.1.1 Monolingual Clauses

The ML model framework applies not only to bilingual clauses but also to
monolingual ones. Specifically, the Morpheme Order Principle and System
Morpheme Principle can be used to find matrix language within these monolingual
contexts, as well as in bilingual contexts. Afaan Oromoo follows a Subject-Object-
Verb (SOV) order in declarative sentences, while English follows a Subject-Verb-
Object (SVO) order. See the following example.

(7) Nam-ni amantii isaa sodaat-a. (Maccaa-OCO1 EYN 544)
Man-NOM religion his fear-IMPV
“Man fears his religion.”

In example (7), the clause follows the typical Subject-Object-Verb (SOV)
structure of Afaan Oromoo, with the subject “Nam-ni” marked by the nominative
case “-ni,” the object “amantii isaa” (his religion) with the possessive marker “isaa,”
(his), and the verb “sodaat-a” (to fear) in its finite form. The verb ends with the ‘-a’
aspect marker, a late outsider morpheme in Afaan Oromoo, indicating the
imperfective aspect. This structure confirms Afaan Oromoo as the matrix language,
with the “-a” aspect marker aligning with its grammatical system.

The following examples will be used to illustrate the application of the system
Morpheme Principle.
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(8) Lafa  meeqa bitt-a. (Maccaa-OC01 DAH 220)
Land much buy-2S. IMPV
“You buy much land”

In example (8), the analysis confirms Afaan Oromoo as the matrix language.

The clause follows the typical SOV structure, but the object “lafa” precedes the
verb “bitta” due to the implied subject. The adjective “meeqa” (a lot/much) follows
the noun ‘lafa,” consistent with Afaan Oromoo's noun-adjective order. The verb ‘bitt’
1s marked with the -a suffix, a late outsider morpheme that indicates the 2nd person
singular subject “you” and the imperfective aspect, signaling a habitual action. This
structure highlights the verb morphology and syntax typical of Afaan Oromoo.

No English monolingual clauses were found in the two conversations analyzed in
detail for this study. However, example (9), drawn from a separate recording
(Maccaa-OC02-SAG 489) that was not closely examined, is included as an instance
to illustrate that such clauses may appear in the larger dataset.

(9) He never gives up.
He never give-3SL.M. IMPV up.
“Inni gonkumaa abdii hin kutatu.”(equivalent Afan Oromoo translation)

This clause follows the English SV order and satisfies the System Morpheme
Principle, confirming English as the matrix language. The finite verb “gives” agrees
with the subject “He” and demonstrates a late outsider morpheme through third-
person singular agreement. The pronoun “He” is a content morpheme, while the
adverb ‘never’ is an early system morpheme modifying the verb. The particle ‘up’
functions as a bridge late system morpheme, linking with “gives” to form the phrasal
verb “gives up.” These elements, such as the Morpheme Order Principle and the 4-
M model, confirm English as the matrix language. The following example illustrates
the syntactic structure of Amharic, a Semitic language with SOV word order in
declarative clauses that employs the Ge‘ez (Fidel) script, an alpha syllabary (abugida)
derived from the ancient Ge‘ez writing system. The following Amharic example
demonstrates these features.

(10) 8F6 LB2% +NMMAN:: (Maccaa-OC09 SAF 323)
Ts’egur-€ derek’-e tebet’at’es-e.
Hair-my dry-PFV tangled-PFV
‘My hair dried and got tangled.’
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In example (10), the clause deviates from the typical SOV structure of Ambharic,

following a Subject-Verb-Verb (SVV) sequence instead, with the subject 6T 6%
(Ts’egurg, ‘my hair’) marked by the possessive suffix “-&”. The two perfective verbs

2l% (derek’e, ‘dried’) and +NMMN (tebet’at’ese, ‘became tangled’) suggest a
causal relationship. Although the clause lacks an explicit object and does not fully
align with the Morpheme Order Principle, the 4-M Model helps identify Amharic as

the Matrix Language. The content morphemes— 6TF & (Ts’egure), £4P (derek’e),

and TNMMA (tebet’at’ese)—hold the primary meaning, while the possessive
morpheme '-&' and the perfective aspect markers '-¢' are seen as early and late system
morphemes, respectively. All these morphemes are derived from Amharic’s
morphological system, confirming Ambharic as the matrix language in this clause.

In the examples above, Afaan Oromoo (examples 7 and 8), English (example 9),
and Ambharic (example 10) feature monolingual clauses where the ML model is
applied, and the matrix language is identified in each clause.

4.1.2. Bilingual Clauses

Based on the analysis from Section 5.1.1, this section uses the Morpheme Order
Principle (MOP) and the System Morpheme Principle (SMP) to look at bilingual
clauses and find out which language is the main one in code-switching situations.
The analysis reveals which language governs the grammatical structure, examining
how morpheme order and system morphemes behave in mixed-language utterances.
The upcoming examples demonstrate how these principles help determine structural
dominance, offering insight into the underlying matrix language in bilingual
interactions.

(11) Utuu initiative@eng  erga ta’-ee Qeellam Wallaggaa -tti
If initiative since  be-CNV-PRV Kellem Wallagga -to
bogqolloo -tu ta’-a.
corn -FOC be-IMP

“If there were an initiative, there would be corn in Kellem Wallagga.”
(Maccaa-OCO1 DAH 21)

In example (11), the clause “Utuu initiative erga ta’-ee” serves as the conditional,
beginning with the bridge system morpheme “utuu” (if), which lacks independent
meaning but structures the clause. ‘Initiative’ is an English content morpheme, while
“erga” (since) also acts as a content morpheme. The verb “ta’-ee” (became) includes
the converbial suffix “-ee,” a late outsider morpheme linking the conditional to the
main clause. The main clause “Qeellam Wallaggaa-tti boqolloo-tu ta’-a” expresses

9

the consequence, with “-tti” marking locative case (a late outsider morpheme),
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“boqolloo” (corn) as a content morpheme, “-tu” as an early system morpheme (focus
marker), and “ta’-a” as the finite verb marked for modality and agreement (late
outsider morpheme). The presence of these system morphemes from Afaan Oromoo
confirms it as the matrix language.

(12) Percent@eng jaatamni  kun eessa dhaqg-aa ?
Percent sixty-NOM this  where go-CNV.IMPV -Q
“Where does this sixty percent go?”’
(Maccaa-OCO01 EYN 139)

Example (12) follows the Subject—Interrogative Word—Verb (SIV) order typical
of Afaan Oromoo interrogatives. The subject phrase “Percent jaatamni kun” (this
sixty percent) reflects Afaan Oromoo noun phrase structure, with the head noun
(‘percent’) first, followed by the numeral “jaatamni” and demonstrative “kun”,
contrasting with English word order. The interrogative “eessa” (where) follows the
subject, and the verb “dhaqaa” (go) completes the clause, adhering to Afaan Oromoo
syntax. Though “percent” is an English content morpheme, all system morphemes—
including “jaatamni,” “kun,” *“eessa,” and the imperfective aspect marker “-aa”
which is a late outsider morpheme—are from Afaan Oromoo. This confirms Afaan

Oromoo as the matrix language governing the clause's grammatical structure.

(13) Nageenya  jech -uu-n business@eng  ta’-e.
Security mean -NP business be-3SL.PRV
“Security became a business.”
(Maccaa-OC01 EYN 190)

In Example (13), the clause adheres to the morphosyntactic structure of Afaan
Oromoo and includes an English insertion. “Nageenya” (security) is the subject,
“jechuun” (means) functions as a noun/verb hybrid, and “business” is the English
noun insertion. “ta’e” (became) is the finite verb with a perfective marker “-e.
Despite the insertion, the clause adheres to Afaan Oromoo grammar. In Myers-
Scotton’s 4-M Model, “Nageenya” and “business’ are content morphemes, while
“jechuun” is an early system morpheme, and “-e” is a late outsider system morpheme

marking tense and aspect.

2
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(14) So@eng gaafa dhimmi keenyatti  deebin-uu
So, when issue our-LOC  go back. IPL.CONV. IMPV
“So, when we go back to our issue”
(Macca-OC02-SAG 41)

In example (14), all morphemes are derived from Afaan Oromoo, except for the
conjunction “so,” which is sourced from English. The finite verb “deebin-uu” (go
back) agrees with the subject, which is shown by a first-person plural marking on the
verb functioning as a late outsider morpheme.

(15) Daily @eng hin -qaam-u
Daily NEG -chew.ISL.IMP
“I do not chew ‘chat’ daily.”
(Maccaa-CO04-GAE 667)

Similarly, example (15) features the morpheme “daily” from English, while the
rest of the clause is in Afaan Oromoo, and the verb “qaam-u” (chew) originates from
Afaan Oromoo. Here, the finite verb “chew” appears at the end of the clause,
reflecting the order, with the implied subject “I”” and the suffix “-u” marks it as a late
outsider morpheme.

(16) Attendance@eng guut-aa-n jir-a.
Attendance fil. CONV.1SL  exist-IMPV
'T am filling out attendance.'

(Maccaa-OCO016 SIB 96)

Also, example (16) features the morpheme “attendance” from English, while the
rest of the clause is in Afaan Oromoo, and the verb “jir-a”(exist) originate from Afaan
Oromoo. The finite verb “jir-a,” marked by the suffix “-a,” functions as an outsider
system morpheme and appears after the English content morpheme “attendance,”
which serves as the object in the clause.

(17) Amma ijoollee batch@eng keenyaa yoo gaafat-t-ee
Now  children batch our if ask.2P-CONV.PRV
“Now, if you ask the students of our batch.”
(Maccaa-OC016 BOO-307)
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In example (17), the clause adheres to Afaan Oromoo syntax while incorporating
the English word “batch.” The phrase “ijoollee batch keenyaa” follows a noun—
modifier—possessive structure, contrasting with English order. The verb “gaaftattee”
(you asked) reflects typical SOV order, with the suffix “-ee” functioning as a late
outsider morpheme. Despite the insertion, the clause aligns with Afaan Oromoo
grammar, confirming it as the matrix language.

According to Myers-Scotton's Matrix Language Frame Model, the Morpheme
Order Principle (MOP) and system morpheme principles assert that the morpheme
order in examples (7), (8), (11), (12), (13), (14), (15), (16), and (17) reveals that
Afaan Oromoo is the matrix language in all of these examples. English often limits
its influence on content words such as nouns and verbs, while the grammatical
framework conforms to Afaan Oromoo principles. Example (18) further illustrates
this pattern, as the syntactic structure of Afaan Oromoo maintains its dominance even
with the insertion of an English lexical item.

(18) Xaafii nam-ni export@eng hin -godh-u.
Teff ACCO man.NOM export NEG do.IMPV
“Man does not export teff”
(Maccaa-OC12 EYS-326)

In example (18), the clause is primarily in Afaan Oromoo, with the English
insertion “export.” The object “Teff” precedes the subject “Man,” forming an OSV
order, atypical for Afaan Oromoo and possibly pragmatically motivated. The final
verb, “hin godhu” (do not), aligns with typical SOV syntax, reinforcing Afaan
Oromoo as the matrix language.

(19) Biri@amh  dhibba lama transfer@eng naa godh-i.
Birr hundred two transfer for me do-IMP.IMPV
“Do transfer two hundred birrs to me.”
(Maccaa OCO010 YOT 350)

In example (19), three languages are represented: “Birr” is from Ambharic,
“transfer” 1s from English, and the remaining terms are from Afaan Oromoo. Despite
the insertions, the clause maintains Afaan Oromoo's grammatical structure,
highlighting its role as the matrix language in this trilingual code-switching instance.
The phrase “Birr dhibba lama” (‘two hundred Birr’) serves as the direct object of the
imperative verb “godhi” (‘do/make’), while “naa” indicates the indirect object (to
me), with the subject “you” implied, as is typical in Afaan Oromoo imperatives. Even
though both Afaan Oromoo and Ambharic use an SOV structure, the System
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Morpheme Principle indicates that Afaan Oromoo is the matrix language because all
the system morphemes come from it, with just one Amharic content morpheme
included. This illustrates how the clause maintains the grammatical framework of
Afaan Oromoo while accommodating lexical insertions from another language.

4.2 Quantitative Analysis

The transcription analysis yielded a total of 644 clearly interpretable clauses,
comprising 555 monolingual and 89 bilingual clauses. Clauses deemed
unintelligible—due to factors like poor audio quality, overlapping speech, or
incomplete utterances—were excluded to ensure data reliability. The analyzed
clauses were drawn from two distinct conversational contexts: Maccaa-OCO01, where
speakers aged 23 and 33 discuss market inflation and its impacts, and Maccaa-OC09,
involving individuals aged 24 and 40 conversing in a human resources office during
routine work.

Figure 1. The distribution of overall Monolingual and Bilingual Clauses

= Monolingual
= Bilingual

We further classified the monolingual clauses based on the conversation's
language (see Figure 2).
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Figure 2. Matrix Language Distribution of Monolingual Clauses

® Afaan Oromoo
= Ambharic

In Figure 2, of the 555 monolingual clauses, the majority comprised 544 clauses
(98%) in Afan Oromoo. This analysis highlights the predominant role of Afan
Oromoo in conversation. Eleven (2%) of the remaining monolingual clauses
contained Amharic, indicating its minimal use in the discourse. There were no
monolingual English clauses.

Out of the total dataset, 89 clauses—approximately 14%—were bilingual,
revealing distinct patterns of language mixing. Among these, 29 clauses featured
English insertions, 55 included Amharic insertions, and 5 contained both Amharic
and English insertions. This distribution underscores the dominance of Afaan
Oromoo across the data while also highlighting Amharic’s stronger presence than
English within bilingual clauses. The higher frequency of Amharic insertions
suggests its deeper integration in bilingual interactions, likely due to historical ties.
This includes the geographic proximity between Amharic and Afaan Oromoo.
Additionally, the occurrence of clauses with both Amharic and English insertions
points to complex language contact dynamics within the speech community.

Although English was used less frequently compared to Ambharic, this finding
aligns with earlier research that indicates English is typically spoken in formal,
global, or educational settings, whereas Amharic is more commonly used in everyday
conversations between bilingual speakers.
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Figure 3. Matrix Language Distribution of Bilingual Clauses

H Afaan Oromoo
® Ambharic

Although Afaan Oromoo predominantly functions as the matrix language in
bilingual clauses, the analysis reveals two instances where Amharic assumes that role
and Afaan Oromoo as the embedded language. Notably, no bilingual clauses were
found with English as the matrix language. However, due to the limited dataset—
drawn from only two conversations—this should not be viewed as conclusive.
Although English is often used in many areas, especially in formal or international
settings, its limited use as the primary language here suggests that Afaan Oromoo
and Amharic play a more significant role in these specific conversations.
Nonetheless, the presence of monolingual English clauses in other recordings
indicates that English still holds significant discourse value within the broader
communicative landscape.

These findings underscore the linguistic patterns of the speakers, with Afaan
Oromoo serving as the primary language of communication, while the use of
Amharic and English remained peripheral.

5. Discussion

This research provides valuable insights into code-switching between Afaan Oromoo
and English in informal community interactions in Dambi Dollo, Ethiopia. The
analysis shows that Afaan Oromoo overwhelmingly functions as the matrix language
in bilingual discourse, with English frequently appearing as a source of lexical
provider.

The analysis revealed that speakers maintained the grammatical integrity of Afaan
Oromoo, even when inserting English words. This finding is based on the Morpheme
Order Principle and the System Morpheme Principle from the MLF model, which
state that the main language controls the sentence structure and basic parts of speech
in bilingual conversations. Although English and Amharic words were included in
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Afaan Oromoo sentences, they did not alter the main grammar of the conversation,
indicating that Afaan Oromoo remained the primary language used.

The numbers show that most of the speech is in one language (86%), while speech
that mixes languages makes up a smaller part (14%), mainly by adding Amharic and
English words into Afaan Oromoo conversations, indicating that even though people
switch languages, they mostly stick to using Afaan Oromoo.

6. Conclusion
This study provides significant contributions to understanding code-switching
between Afaan Oromoo and English in informal community settings in Dambi Dollo,
Ethiopia. The results show that Afaan Oromoo is the primary language used in
conversations, and the way sentences are structured follows Afaan Oromoo rules,
even when English words are used. The study reinforces the Matrix Language Frame
(MLF) model, which explains how bilingual speakers maintain the grammatical
integrity of one language while introducing elements from a second language.
Future research could extend these findings by examining larger datasets and
considering how social variables such as education, occupation, and social networks
influence code-switching patterns. Additionally, it would be valuable to investigate
how cognitive processes enable bilingual speakers to navigate multiple languages
without disrupting the syntactic structure of their matrix language, thereby further
advancing our understanding of the cognitive and social mechanisms behind
bilingual language use.
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Contrastive analysis of attitudes towards dialects

In Hungary and Transcarpathia, many studies have been carried out about the attitudes towards dialects
among university students (cf. Kiss, 2009; Parapatics, 2021; T. Karolyi, 2002; Zimanyi, 2015). The
results of these examinations show a vastly different picture of the judgement of dialects. Some research
displays an accepting attitude, while others display a rather dismissive attitude. In recent years, I have
examined the attitudes of first-year teacher students at the University of Nyiregyhaza towards dialect
phenomena, which revealed that respondents do not hold negative opinions about dialects and are aware
of the importance of conscious language use (cf. Kiss & Somfalvi, 2024; Kiss, 2025). This paper
presents a comparative study of the dialect attitudes of Hungarian and Transcarpathian Hungarian
students. The survey results showed that there were no significant differences in the dialect attitudes of
the students of the two groups. This result can be explained by the fact that the dialects of both
Transcarpathia and Szabolcs-Szatmar-Bereg county (where the majority of the Hungarian respondents
live) belong to the North-Eastern dialect region, and thus show similar linguistic characteristics, and by
the fact that the acceptance and respect of different language varieties is not only a local phenomenon,
but also a wider one, regardless of geographical origin. The results of the study also showed that
linguistic attitudes are not only a consequence of social factors, but also part of the linguistic culture,
which needs to be consciously developed.

Keywords: language use, dialects, language attitudes, language diversity, language version

1. Introduction
Examining the speakers’ attitudes and awareness connected to language variety
and revealing their knowledge about conscious language use is a significant part
of linguistic research. It is highly intriguing to observe this question among
Hungarians living both within and outside Hungary’s borders, as they live in
different languages and cultural environments. Therefore, the social, economic,
political, and cultural circumstances have an impact on their attitudes towards
their language use, as well as the use of different languages and dialects.
Examining language attitudes is not only a linguistic matter; it is also connected
to the formation of language identity. The identity-forming role of languages is
especially pronounced in societies where more languages and dialects are used.
Speakers with their language-related decisions and attitudes not only reflect on
their own community, but they also express their relations and define their
language identity with different dialects.
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This study examines consciousness in language use and attitudes towards
dialects among Hungarian students studying in tertiary education in Hungary and
Transcarpathia. The purpose of this research is to reveal the differences between
the participants of the two groups, considering their attitudes towards language
diversity and dialects, as well as their thoughts on conscious language use.

The results of the research may help widen the literature on language attitudes
and language diversity. Moreover, it may provide insight into the identity-forming
processes of communities with different language backgrounds. The topic is
relevant, since these days, due to increasing mobility, members of mono- and
bilingual Hungarian communities can easily connect, and their dialects can have
an effect on each other. We can achieve significant results from the connections
between Hungarians living in Hungary and Transcarpathia, as well as from the
language attitudes of students studying in higher educational institutions, which
play an essential role in forming language consciousness.

2. The definition of language attitude

The attitude is a mental state of readiness, which is organized through experience
and strongly influences the individual's reaction and behaviour (Allport, 1935:
810). In the conceptualisation of social psychology, attitude is a cognitive
representational process that summarises the individual's evaluations of a
particular person, group, thing or action (Domonkosi, 2004: 25). In general,
attitude refers to beliefs and behaviours towards people, situations and ideas
(Cseresnyési, 2004: 124; Fishbein & Ajzen, 1975: 6).

The knowledge and beliefs associated with language are collectively referred
to as language attitude. Different studies approach the concept of language
attitude from various perspectives. Some research have defined language attitudes
as a set of evaluative judgements about a language or a language variety and, more
particularly, about its speakers (Ryan et al., 1982: 7). Other studies do not only
include value judgements about entire language varieties, but also about different
linguistic phenomena such as the judgement of code-switching (cf. Dewaele &
Wei, 2014). Thus, language attitude is the behaviour or a judgement of a person
or a community towards a language, a variety of languages, a variety of
pronunciations, or any linguistic phenomena which can be positive or negative
(Grin, 2013: 682; Trudgill, 1997: 58).

Language attitudes originate in societies, not in languages; consequently, they
express social habits, behavioural rules, and prejudice instead of linguistic or
aesthetic values (Kiss, 1995: 136). They are not only individual but also social in
nature; thus, they can express group identity, belonging to a community, or even
separation from the group (Domonkosi, 2004: 25-26). Peter Trudgill's (1974)
research on language use in Norwich reveals that, in addition to the high social
prestige of the standard variety, the examined communities also attach prestige to

123



ANITA KISS

their own non-standard varieties of the language and are attached to their own
variety, even if it has been negatively discriminated against.

Different language attitudes can influence the changes in the language.
Negative attitudes towards certain linguistic features, such as dialectical
phenomena, can result in insecurity in the speaker’s language use. This can cause
speakers to feel antipathy towards their own dialect and to question its correctness.
As a consequence, they may try to acquire a higher-status form of speech
(Trudgill, 1997: 58). According to Klara Sandor (2016: 96), it is not usually the
language form that we have a negative attitude towards, but the groups within
which it is used. Thus, our attitudes towards language do not actually refer to the
language itself, but to the community or individuals behind it. This can also be
directed towards the individual's own language variety. If someone is ashamed of
using a language due to some negative grievance, they will try to distance
themselves from that community and adapt their speech as much as possible to
the standard. Linguistic attitudes are not static, but rather dynamic phenomena,
since if the status of an individual or community changes, attitudes may also
change (cf. Dewaele, 2009; Kircher & Zipp, 2022: 6).

Therefore, language attitude research is a crucial part of linguistic research.
This paper focuses on the study of language awareness and language attitudes
among students in higher education because, as future teachers, they can play a
significant role in reducing the language insecurity of students who speak dialects
and teaching them to use their language consciously.

3. Research about attitudes towards dialects in Transcarpathia and
Hungary

There are different varieties of languages, and these varieties are what make a
language diverse. The varieties of Hungarian are not entirely separate from each
other, but are connected in the way people use the language, forming a network
of languages. Each of them has its own role, usage, and linguistic specificity. The
most apparent differences are mainly in their spread, function, social prestige, and
vocabulary. Dialects play a crucial role in the diversity of language due to their
variety (Kiss, 2017: 199). Hungarian dialects are language varieties that differ
from the Hungarian standard at all levels of the language and are bound to a
specific regional area (Beregszaszi & Dudics Lakatos, 2023: 86-87). Most
Hungarians still use dialects today, but the convergence to the vernacular is faster
among Hungarians in Hungary than among minority Hungarians in the Carpathian
Basin (Kiss, 1995: 194; Csernicskdé & Szabomihdly, 2023: 211). Language is
changing constantly as a result of social, economic, technological, and cultural
developments, and this also affects dialects. The change in dialects is reflected in
the narrowing of their scope of use and a reduction in their regional specificity.
This can be explained by the increasing need or demand for mobility, including
intra-country and rural-to-urban population movements, as well as commuting.
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Therefore, dialect speakers are increasingly trying to acquire a standard language,
as a consequence of which, depending on the situation, they use the standard or a
regional version of it in communication, which is referred to as a regional standard
(Kiss, 2017: 200-201).

Research has shown that the individual’s attitude towards their language use
can be influenced by others’ beliefs about that particular language variant. For
instance, if speakers are judged or despised because of their language use, they
can form a negative impression not only of their dialect, but also of their own
community (Sandor, 1999: 165-168). Therefore, over the last few decades, a
pluricentric approach, which accepts language variations, has become
increasingly important. It means that pursuing additive, functional-situational
bilingualism could change dialectical speakers into more conscious language
users. It could alter negative preconceptions (e.g., stigmatization) connected to
dialects (Parapatics, 2022: 85). The terms monocentric and polycentric, used to
describe national multilingualism, were introduced by William Stewart (1968).
These two concepts represent different ways of describing the process of
standardisation. The monocentric view 1s that there is a common standard, which
does not take into account linguistic diversity. In the case of pluricentric
languages, there is no single central norm that determines the 'correct' use of the
language; rather, several national or regional varieties coexist and are of equal
status (cf. Clyne, 1992).

There are differences in language use between Hungarians and
Transcarpathian-Hungarians. One of these typical alterations is that the use of the
Hungarian language in Transcarpathia contains more dialectical elements than in
the motherland. Moreover, there are additional regional components that deviate
from the standard, and the archaic forms persist for a more extended period.
Additionally, members of the minority Transcarpathian-Hungarian community
use dialects in situations where members of the motherland no longer use them
anymore (Kiss, 1995: 192—-194).

The examination of the Transcarpathian language use from a sociolinguistic
approach started in the second half of the 1990s. Questions about language
attitudes and the judgement of language variants are present in a series of research
that involves the whole Carpathian Basin. The examination of the language use
of Hungarians living in Transcarpathia shows that the Transcarpathian-Hungarian
community has a positive attitude towards their mother tongue. For them, the
Hungarian language serves as an identity marker, which holds significant
importance, while the local language (Transcarpathian-Hungarian) expresses
regional attachment (cf. Csernicsko, 1998).

Two surveys have been conducted to assess attitudes towards dialects among
pedagogues. According to the results of the former survey, teachers
acknowledged that people in their surroundings speak in dialects; however, they
exhibited a distant attitude connected to dialectical speech (Lakatos, 2010: 146—
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170). Ten years later, they conducted the survey again. By then, the promotion of
a paradigm shift in mother tongue education (pluricentric approach) had
happened. According to the results of this survey, a positive change had begun by
that time, although a separating attitude towards dialectical language use was still
typical (cf. Dudics Lakatos, 2019).

A study examining language consciousness and attitudes among higher
education students in Transcarpathia revealed that the examined teacher-training
students are aware of the pluricentric approach, pay attention to situational
language use, and consistently use the standard forms in proper situations (T.
Kaérolyi, 2002: 329-333). Another study revealed that the language-related value
judgement of university students is influenced by having a linguistic education
during their higher education studies. Moreover, the participants’ positive attitude
towards the use of the Transcarpathian-Hungarian language was perceptible. Most
participants find their own settlement’s language exquisite, but they are also
aware that it differs from the motherland’s version of the Hungarian language
(Dudics Lakatos & Gazdag, 2023: 39-41).

In Hungary, the language-related value judgement was examined in the
Hungarian population in the framework of the Hungarian National Sociolinguistic
Research in 1988. According to the results, individuals with higher qualifications
are more likely to consider a non-standard sentence grammatically incorrect.
Participants living in the capital city marked the non-standard sentences correct
in a smaller proportion than those who live in the countryside. Moreover, it was
also revealed that women evaluated standard sentences as correct forms in more
cases than men (Kontra, 2003: 577-594).

Surveys about attitudes were also conducted among university students.
According to a 2009 research study, 92% of university students in Budapest do
not have a dialectical background (Kiss, 2009: 3). In a later survey, attitudes
towards dialects were examined among university students in Eger and Budapest.
It revealed that two-thirds of Hungarian faculty students in Eger, and almost half
of the students in Budapest, acknowledged that they had never had direct contact
with any dialects, while the students from other faculties answered yes to the same
question. It was also shown that most students in Eger accept dialects and find
them equal to the standard form. Among the students in Budapest, a larger
percentage held a negative belief about the dialectical phenomena (Zimanyi,
2015: 234-237).

According to the results of the language-related attitude research conducted at
the University of Debrecen, students in the pedagogy faculty consider the standard
language appropriate in the school environment, although they also accept
teachers using dialects in their lessons (cf. Kovéacs, 2014).

Andrea Prapatics (2021) examined students' awareness of dialects and language
at various Hungarian universities. She analysed her data based on the national
pattern and the answers of participants at Pannon University. She concluded that
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the mentality of university students is standard-centered; they are less accepting
of regional language forms, the reason for which is probably the lack of
knowledge and consciousness connected to their mother tongue.

The results above show that both the Hungarian and Transcarpathian-
Hungarian students’ opinions about the judgement of territorial variety of
language use show a varied picture. Indeed, students also have the experience that
dialects are often subject to negative judgements, due to misconceptions, which
affects their attitudes towards these dialects. Consequently, it is worthwhile to
examine the question of language consciousness and the use of dialects in
secondary schools and higher education as well.

4. The methods and participants of the research

This research is a comparative analysis involving university students from
Transcarpathia and Hungary. The aim of this study is to examine the differences
that occur between the two groups in terms of language attitude and how they
relate to language diversity and dialects.

The research was conducted through an online survey completed by 108
students in teacher training. Questionnaire data were collected in 2024. I have
previously undertaken a dialect attitudes survey among students at the University
of Nyiregyhaza (cf. Kiss & Somfalvi 2024; Kiss, 2025). This study presents a new
research study involving university students who have not previously participated
in the survey. In addition, I would have liked to extend the study to students
studying in other higher education institutions, and therefore, Hungarian students
from Transcarpathia were also involved in the research. The members of the
Transcarpathian group are studying at Ferenc Rakdczi II. The Transcarpathian
Hungarian College of Higher Education, while the Hungarian participants are
students of the University of Nyiregyhaza. The reason for choosing students from
teacher-training programmes was that, as future teachers, they can help decrease
the uncertainty of language use among students who use dialects; moreover, they
will also be able to teach them conscious language use with an academic purpose.

The questionnaire was based on the results of similar studies published in the
literature (Lakatos, 2010; Kiss, 2009) and on my previous experiences of
collecting data. The questions were divided into two blocks. The first part
concerned the personal background information of the respondents (gender, age,
place of birth, current place of residence). The second part of the questionnaire
was about dialect attitudes. The closed-ended questions were intended to find out
whether respondents notice dialect features in their own and others' language use,
how they relate to dialect features, in what situations they use them, and in what
situations they think dialect features can be used. The open question asked
respondents to define the term ’dialect’. This question was important in part to
find out how students understand the term. On the other hand, this question also
allowed us to gauge the respondents' subjective opinions about dialect speech.
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The questionnaire also included Likert scale questions to examine their
knowledge of conscious language use and their attitudes towards dialect. The
questionnaire primarily consisted of closed-ended questions to ensure data
comparability.

5. Research hypotheses
For the plans of the research, based on the results of previous empirical
examinations, I listed the following hypotheses:

1. Research about the language use of Hungarians living in Transcarpathia has
shown that for them, the identity marker function of the language is more
important than for those Hungarians who live in the motherland (cf. Csernicsko,
2008). Therefore, I presume that the Transcarpathian-Hungarian participants will
have a more positive attitude towards language diversity and dialects than the
Hungarian respondents.

2. Earlier research’s results about attitudes towards dialects show an immensely
varied picture (cf. Dudics Lakatos, 2019). Both Hungarian and Transcarpathian-
Hungarian studies partly report on participants’ favorable value judgement
connected to dialects, while others discuss less accepting attitudes (cf. Kiss, 2009;
Parapatics, 2021; T. Karolyi, 2002; Ziményi, 2015). According to these, it is
assumable that the Hungarian and Transcarpathian participants of my research
group will also have different beliefs about dialects.

3. Studies connected to dialects have revealed that in most cases, participants
are unaware of using dialects in their speech (cf. Dudics Lakatos, 2019; Sandor,
2015). I presume that among students in the research group, I will observe
insecurities in distinguishing between standard language variants and dialectical
forms.

In the research, I also wanted to find answers to the following questions:

1. How do the participants define dialects?

2. In which situations do they use these dialects?

3. How do they judge dialects in language use?

4. Do they recognize standard and dialectical language forms?

5. What type of knowledge do they have about conscious language use?

6. What are the differences in the dialect attitudes of Hungarian and

Transcarpathian respondents?

6. Results

According to previous results, Hungarians living in Transcarpathia have a
favorable opinion about their dialects. In several studies, participants were asked
to choose the region where they believed the most exquisite version of Hungarian
is spoken. In a 1996 study, 55,9% of the participants chose Transcarpathia, and
39% of them picked Hungary (cf. Csernicsko, 1998). In a following survey, two-
thirds of the participants also marked Transcarpathia (Karmacsi, 2009: 415-422).
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Similar results were shown in another survey, involving students from
Transcarpathian higher educational institutions, in which 55,2% of the
participants claimed that the most exquisite version of Hungarian is spoken in
Transcarpathia (Gazdag & Dudics Lakatos, 2023: 39-40). In my own research,
the participants were requested to answer the same question. The answers are
shown in the first table. Similarly to previous results, the majority of participants
(56%) identified Transcarpathia, while 38% of them were unable to judge it. The
majority of Hungarian participants (44%) believe that the most beautiful version
of the language is spoken in the Hungarian countryside, while 33% of them were
unable to express an opinion about it. According to the Hungarian National
Sociolinguistic Research in 1988, the majority of participants believed that the
most exquisite version of Hungarian is spoken in Budapest. On the other hand,
participants from the north-east language area thought that their own dialect 1s the
most beautiful (Kontra, 2003: 244). In my research, the majority of participants
come from the north-east language area, and the results show that only 15% of
them believe that the best version of Hungarian is spoken in Budapest.

Table 1. Respondents' opinions on where people speak Hungarian best

Where do you think the most

beautiful version of Hungarian is Transcarpathians Hungarians
spoken?

pc % pc %
I couldn’t judge 21 38 18 33
in Budapest 1 2 8 15
in the Hungarian country towns 1 2 23 44
in Hungarian villages 1 2 4 7
in Transcarpathia 30 56 1 1
Total: 54 100 54 100

After this, I asked the participants an open-ended question to determine whether
they were aware of the definition of dialect. In attitude studies, it is essential to
ensure that participants can recognize the subject of the attitude. All participants
answered the question, and they mostly mentioned the dialect’s variety, the
geographical boundaries, dialectical idioms, and the differences in pronunciation.
The participants tried to formulate their answers based on metalinguistic
knowledge, which in none of the cases contained obviously positive or negative
assumptions. For example: '"The specific vocabulary of a given area is called
dialect, which is an important part of the personality', 'Dialect is the variety of
language that differs from the standard in pronunciation and vocabulary', 'People
speak differently from one region to another, use different regional words, speak
with different pronunciation', 'A dialect is a variety of a language spoken in a
particular area or community. These variants may differ in pronunciation,
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vocabulary, and grammatical rules'. A small percentage of the participants
answered that mostly elderly people living in villages speak in dialects: "The
dialects contain words that are mainly used in villages. They differ from the
standard', 'People speak and pronounce words differently in various communities.
In some places, people speak the old way, especially the elderly'. People from
different geographical areas speak diverse forms of the same language. These
differences have already been studied by linguists, who have come to the
conclusion that speakers are aware of these variants. They may also be able to
recognize the area from which the speaker originates (cf. Clopper & Pisoni, 2007;
Clopper et al., 2012; Wagner et al., 2013).

In the survey, respondents were asked if they noticed any differences between
their language use and the neighbouring settlement’s language use. The majority
of the answers were yes in both groups; however, the Hungarian participants
(80%) claimed it at a higher percentage than the Transcarpathian-Hungarian
group (65%). Comparing the responses in Hungary with the results of first-year
students in the academic year 2023 (Kiss, 2025: 85), it is evident that the present
study found an increase in the number of students who answered yes to the
question.

The answers revealed that Hungarian (72%) and Transcarpathian (62%)
participants believe that dialects are also used in their own settlements.
Furthermore, the majority of students acknowledged that dialectical forms are
present in their own language use as well, as 52% of Hungarians and 61% of
Transcarpathians answered yes to this question. It is interesting to compare the
views of the Hungarian respondents with the results of the 2023 sample. In the
previous survey, only 39% of respondents said yes, whereas in the current survey,
more than half of the respondents shared the same opinion. The responses were
analysed using a T-test, which showed a significant difference between the two
groups' opinions: t(117)=-3,045 p>0,05 (p=0,002). This result indicates that the
Hungarian respondents in the present study recognised the occurrence of dialect
phenomena in their own language use to a much greater percentage than the
Hungarian group previously studied (Kiss, 2025: 88).

Participants mostly use their dialects in friend or family groups
(Transcarpathians: 43%, Hungarians: 31%), which proves that they make an effort
to use the language more consciously. Some participants were not able to decide
in which situations they use the dialectical forms (Transcarpathians: 24%,
Hungarians: 28%). Moreover, only a small percentage of the participants
acknowledged that they use their dialects everywhere (Transcarpathians: 11%,
Hungarians: 7%). Participants in Transcarpathia (67%) and also in Hungary
(61%) mostly believe that it is acceptable to use dialects in every situation
(Table 2).
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Table 2. Respondents' views when someone speaks in dialect everywhere

What do you believe about I find it I find 1t I do not Total

people who use dialects right acceptable find it
always and everywhere? right
Transcarpathians 12 (22%) 36 (67%) 6 (11%) 54 (100%)
Hungarians 9(17%) 33 (61%) 12(22%) 54 (100%)

On the other hand, participants thought more positively about those who pay
attention to situational language use. It means that participants do not find it
wrong when people use dialectical forms with their friends and family members,
while they speak in standard forms in formal situations (Table 3).

Table 3. What is your opinion about people who use their most natural language forms (e.g.,
dialects) among friends and family members, while they speak in standard forms in formal situations?

g I find it I do not Total
Ifind it right acceptable  find it right
Transcarpathians 27 (50%) 27 (50%) 0% 54 (100%)
Hungarians 36 (67%) 15 (28%) 3 (5%) 54 (100%)

The research revealed that 57% of Transcarpathian and 61% of Hungarian
students consider dialects and standard forms equal. This result is similar to the
opinion of students at Eszterhdzy Karoly Catholic University, the majority of
whom also find standard and dialectical forms equal (Zimanyi, 2015: 237).

The two groups of participants had similar views about the definition of
dialects. The Hungarian respondents mostly (59%) believe that dialects are used
to express identity and communication. The majority of Transcarpathian students
(72%) also emphasised the function of expressing identity, and 59% of them
indicated that dialects are a tool of communication. However, there were more
participants in both groups (Hungarian students: 35%, Transcarpathian-
Hungarian students: 41%), who believe that mostly those who use dialects live in
villages and work in agriculture. Moreover, some of them (Hungarian students:
26%, Transcarpathian-Hungarian students: 31%) also marked that dialectical
language use is more typical among the elderly. Only a few participants had an
explicitly negative opinion about dialects.

One purpose of the examination was to determine whether participants could
distinguish between standard and dialectical vocabulary. In the questionnaire, I
set a list of words that contained both standard and dialectical forms. Students
were requested to mark those words that they considered dialectical. The dialect
words are in bold in Table 4. Overall, both groups recognized the majority of
dialectical words, although some mistakes were made by both the Hungarians and
Transcarpathians as well.
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In some cases, they identified standard words dialectical forms, for instance
krumpli ‘potato’, tied ‘yours’, dobjal ‘throw in second person imperative form’,
and leany ‘girl’, which have two variants in standard speech. It also occurred that
they marked a dialectical form standard, for instance, the word pocok (vole). The
answers show that only a few of the Transcarpathian Hungarian respondents
considered the form kellesz to be dialectal, while the majority of the Hungarian
respondents correctly recognized the dialect word. Also in the previous survey,
the majority of Hungarian respondents correctly recognised the dialect word
kellesz (Kiss 2025: 88). This could indicate that among Transcarpathian
Hungarians, the word kellesz is so common in the community's language use that
they do not feel its dialectal character. Similarly, the dialect words josztok, labto,
and tallu were correctly classified as dialect words by Hungarians at higher
percentages than by Transcarpathians. However, the standard form tied was
incorrectly classified by more Hungarians than by Transcarpathians.

Table 4. Standard and dialectical words

Which words do you think are Transcarpathians% Hungarians%
dialectal? Mark them.

furik 'wheelbarrow' 87 94
Jjosztok 'come in second person plural' 61 87
kokas 'cock' 70 87
labto 'ladder’ 54 80
tallu 'feather’ 56 78
kellesz 'must’ 31 74
tied 'yours' 41 63
ledny 'girl' 31 48
dobjal 'throw’ 39 37
krumpli 'potato’ 59 30
pocok 'vole' 39 28
gyermek 'child' 6 6
kanikula "heatwave' 30 6
orokség 'heritage' 2 0

In the following questions, participants were asked to mark on a 1-5 scale the
extent to which they agreed with various statements. In the questionnaire, only
two extreme rates were provided: 1 ="I do not agree at all" and 5 = "I absolutely
agree."

The majority of Transcarpathian students (61%) marked 3, indicating a neutral
opinion about the statement that these days only a few people speak in dialects.
The Hungarian students mostly marked three as well (43%), although they were
followed closely by those (33%) who agreed less with the same statement.
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According to the second statement, educators are responsible for teaching students
the standard forms, rather than dialects. In this statement, the emphasis is on
“instead of”’, which refers to the method of mother-tongue education, following a
one-standard, replacing approach. The Transcarpathian participants marked 3
(32%) and 4 (33%) almost equally, indicating that some of them had held a
neutral opinion about this statement as well, while the other part instead agreed
with it. The majority of Hungarian participants (41%) instead agreed with the
statement. The following statement was formulated similarly to the previous one:
“The educators are responsible for drawing students’ attention to the value of
dialects besides the standard forms.” In this statement, the word “beside” is
emphasized, which refers to the pluricentric approach. Most of the
Transcarpathian students (39%) and the majority of Hungarian respondents (54%)
strongly agree with this statement. Consequently, students involved in the
research mostly prefer the additive mother-tongue educational approach.
Transcarpathian students held various opinions regarding the statement that, in
these days, acquiring standard forms is extremely important. 35% of the
respondents held a neutral view, 30% absolutely agreed with it, and 22% of the
participants somewhat approved of it. The Hungarian respondents' opinions
were more united, as the majority of them (52%) completely agreed with the
statement. According to the following statement, people who speak in dialects are
uneducated. Half of the Transcarpathian students disagreed with this statement,
and 70% of Hungarians shared the same opinion. In both groups, the majority of
respondents (Transcarpathian students: 37%, Hungarian students: 35%)
completely agreed that it is beneficial to speak in one of the dialects and use
standard forms as well. Moreover, both Transcarpathian-Hungarian (52%) and
Hungarian (56%) students mostly agreed that dialects are valuable and it is crucial
to preserve them.

7. Summary

This research focused on the dialect attitudes and language consciousness of
Hungarian university students in Hungary and Transcarpathia. As a starting point
for the study, it was presumed that Transcarpathian-Hungarian participants would
have a more positive attitude towards language diversity and dialectical language
use than the Hungarian respondents (1 hypothesis). The results did not support
this hypothesis, as the respondents of the two groups held similar beliefs about
language diversity, and there were no significant differences in their value
judgements. This can probably be explained by the fact that both Transcarpathia
and Szabolcs-Szatmar-Bereg county (where the respondents’ majority live)
belong to the north-east language region, therefore they show similar dialectical
characteristics.
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In general, both Transcarpathian-Hungarian and Hungarian students had a
favorable opinion about dialectical language use. Answers referring to negative
attitudes could not be found in either group (2" hypothesis). In both groups, the
participants believe that dialectical forms are typical in their own settlement;
moreover, they also acknowledge that dialects are present in their own language
use. In most cases, the participants could distinguish between standard and
dialectical vocabulary; they only identified a few words incorrectly, most of
which have two standard variants. The respondents' knowledge of dialects is also
confirmed by the fact that in both groups, the answers written by the students
mostly covered the definition of the term as described in the literature summary.
These results do not support hypothesis 3. Participants think it is essential to strive
to use language consciously. The majority of respondents admit to speaking in
dialect only among family and friends. However, they are not rejecting dialect
speech, and agree that students should be taught about language varieties in an
additive way at school. Hopefully, the participants involved in this research will
be able to apply the appropriate approach as pedagogues, teaching students about
language diversity and fostering a more positive value judgement in students
regarding dialects and language diversity.

On the whole, the research broadens dialectical attitude examinations with
important results; furthermore, it can also contribute to the understanding and
acceptance of conscious language use and language diversity. The comparison of
the attitude towards dialects in these two culturally and geographically dissimilar
groups (Transcarpathian-Hungarian and Hungarian students), and the results
received also show that language diversity and the openness towards dialects do
not only depend on regional identity, but they are also based on the knowledge
and experiences obtained in secondary and higher education.

The conclusion is that there were no significant differences in the attitudes of
the two groups towards dialects. It also reveals that accepting and respecting
different dialects is not only a regional phenomenon, but also a widely
characteristic trait, regardless of geographical affiliation.

A significant aspect of the research is that attitudes towards dialects are not
only a consequence of social circumstances, but they are also an integral part of
the culture, which needs to be improved consciously. The favorable judgement of
dialects and conscious language use is critical in the preservation and maintenance
of languages. These are not only crucial at the level of language, but also in
strengthening social relationships and cultural identity.

I plan to continue and expand the research in the future. Firstly, I would like to
involve teachers in the study and examine their attitudes and knowledge of
dialects, as well as the approach they take to teaching students about linguistic
diversity. On the other hand, since this questionnaire is completed annually by
first-year teacher students at the University of Nyiregyhaza, I also plan to conduct
a study comparing the results obtained from year to year. This may reveal whether
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attitudes towards linguistic diversity and perceptions of dialects are changing
positively or negatively.
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Transfer of pronominal possessors, differential object marking, and
resultative constructions in L3 acquisition of English

This paper presents the results of an experimental test conducted with two age- and proficiency-matched
groups of English learners: an L2 group (L1 Hungarian L2 English; N =20) and an L3 group (L1 Hungarian
L2 Romanian L3 English; N = 24). The grammatical phenomena under investigation are pronominal
possessors, differential object marking, and resultative constructions. The experimental test consists of an
acceptability judgement task in English, designed to assess learners’ comprehension of grammatical and
ungrammatical target sentences in the initial stages of learning English as an L2/L3. The paper contributes
to the field of L3 acquisition by the novel combination of languages involved in the experiment and the
target grammatical conditions that have not been examined in this context before. The results provide
evidence for property-by-property facilitative and non-facilitative linguistic transfer from both previously
learned languages (predicted by the Linguistic Proximity Model by Westergaard et al. (2017) and the Scalpel
Model by Slabakova (2017)).

Keywords: L3 acquisition, transfer, pronominal possessors, differential object marking, resultative
constructions

1. Introduction

The main goal of this paper is to investigate the comprehension of pronominal
possessors, differential object marking (DOM), and resultative constructions (RCs)
in the initial stages (A2 level of proficiency) of L3 acquisition of English. An
experimental test was conducted on two groups of English learners: an L2 group (L1
Hungarian, L2 English) and an L3 group (L1 Hungarian, L2 Romanian, L3 English).
The purpose of comparing the two groups was to determine the source of linguistic
transfer/crosslinguistic influence (CLI) — whether it be the L1, L2, or both!.
Hungarian (L1), Romanian (L2), and English (L3) comprise the language
combination used in the investigation. The languages in question are typologically
distant, falling under the Finno-Ugric, Romance, and Germanic language families.

!'T use the terms transfer and CLI interchangeably, like other authors (e.g. De Angelis, 2007, p. 19; Odlin, 2003, p.
430).
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The target grammatical properties with regard to the three languages involved in the
study are discussed in Section 2.

As per the literature, the learner's L1 or L2 can serve as the source of transfer,
which can either facilitate or impede the process of learning the intended L3. A
variety of L3 transfer models have emerged in the last twenty years, each predicting
that the source of transfer would be either the L1 or the L2, or both, of the formerly
learned languages. Some models suggest that transfer can be beneficial as it
facilitates the acquisition of L3. Others contend that transfer can also be detrimental
(non-facilitative), thereby obstructing the acquisition of the target language.

The L1 scenario (Hermas, 2010, 2015; Na Ranong & Leung, 2009) anticipates that
the L1 will be the favoured language for transfer. In contrast to the L1 scenario, the
L2 Status Factor hypothesis (L2SF; Bardel & Falk, 2007; Falk & Bardel, 2011) posits
that the second language is selected for transfer based on its psychological and
cognitive significance, as well as its recent origin. L3 syntactic transfer from L1 or
L2 is claimed by Cumulative Enhancement Model proponents (CEM; Flynn et al.,
2004). Language acquisition is a sequential and incremental process, according to
the CEM, and prior language knowledge may be beneficial or irrelevant to the
learning process. The Typological Primacy Model (TPM; Rothman, 2011, 2013,
2015) anticipates a complete initial transfer from the language (L1 or L2) that is
typologically closest. The model accommodates both positive and negative transfer.
The parsing of the new input L3 grammar may require a longer or reduced duration,
contingent upon the similarities between the languages.

Proponents of the Linguistic Proximity Model (LPM; Westergaard et al., 2017;
Westergaard, 2020) argue that properties are acquired one at a time and permit the
use of input from one or both previously acquired languages, allowing it to be both
facilitative and non-facilitative. CLI arises when a linguistic feature of a language
being taught is structurally analogous to features of languages that have been
previously acquired. Nevertheless, this analogy may only be present at the initial
stage of the learner's incorrect perception, which prevents the facilitation of a
previous language. Similar to the LPM, the Scalpel Model (SM; Slabakova, 2017)
predicts property-specific positive and negative transfer from the L1 and/or L2.
Westergaard et al. (2017) and Westergaard (2020) emphasize the process of co-
activation of all known languages in the learner's mind when acquiring an L3/Ln,
whereas Slabakova (2017) emphasises the learner's capacity to make scalpel-like,
sharp distinctions between language properties.

The paper aims to present how transfer occurs in the case of the two groups, to
identify the source and driving factors of transfer, and ultimately provide support for
or contradict predictions of the L3 acquisition models briefly discussed above in
relation to the target grammatical properties and languages used in the experiment.
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The paper is organized as follows: the target grammatical features in the three
languages are introduced in Section 2. The experimental investigation is the primary
focus of Section 3, while the results are presented in Section 4. Section 5 serves as
the paper's conclusion.

2. Linguistic background

2.1. Pronominal possessors

The three languages manifest variations in the types of pronominal possessors that
are the subject of the current study. One of the experiment’s objectives was to
investigate the possibility of employing the definite article with the third person
singular possessive pronoun(s) Asis/her in English (as a result of linguistic transfer by
the learners), as well as the variations in word order between Hungarian, Romanian,
and English when expressing possession. Within the grammatical category of
pronominal possessors, this paper focuses only on some specific forms of expressing
possession (out of many), which can be regarded as equivalent and to a certain degree
similar structures in the three languages: caseless possessor in Hungarian preceded
by the definite article, genitive-marked personal pronouns in Romanian with suffixal
definite article, and agreeing possessive pronouns in English which cannot occur
with the definite article. The structures are briefly described and illustrated by
examples in the following subsections.

2.1.1. Hungarian. The caseless possessor ¢ (his/her) is always preceded by the
definite article a/az (the), as presented in example (1a). The caseless possessor o
(his/her) 1s optionally used in Hungarian (see example (1b)). However, its use is
preferred when the aim is to express contrast.

(1)a.az 6 konyve Hungarian
the he/she book.POSS
‘his/her book’
(E. Kiss, 2002, p. 158, (14b))
(1)b.a konyve Hungarian
the book.POSS
‘his/her book’

2.1.2. Romanian. According to Dobrovie-Sorin and Giurgea (2013), Romanian
uses genitive-marked forms of the personal pronoun for the third person, which are
gender-congruent with the possessor (i.e., a masculine or feminine head noun). The
genitive case is employed to indicate third-person possessors, as illustrated in
example (2).
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(2) fata lui /el / lor Romanian
girl. .DEF he.GEN / she.GEN / they. GEN
‘his girl’ / ‘her girl’ / “their girl’

Another critical element in this context is the presence of the definite article in the
form of a clitic affixed to the noun: -a for the feminine noun (example (2)) and -/e
for the masculine noun (as in fratele lui (his brother)). Additionally, it is important to
note that the possessive pronoun is placed after the noun, which results in a word
order distinction from English.

2.1.3. English. The inherent gender of the possessor is reflected in the third-person
singular possessive determiners for masculine and feminine (Imaz Agirre & Garcia
Mayo, 2018, p. 207) in English. The primary focus of this study is the possessive
pronouns #is and her, which indicate gender agreement with the possessor in the
sentence (see examples (3a) and (3b)).

(3) a. He’s talking to his mother.
b. She’s talking to her mother.
(Imaz Agirre & Garcia Mayo, 2018, p. 207-208)

In English, the possessive pronoun and the definite article are not permitted to co-
occur (e.g., *the his mother). Each of these prepositions functions as a determiner in
the sentence, and only one can be employed at a time. Furthermore, they are DPs
because pronominals like ser possess a D feature (Koeneman & Zeijlstra, 2017, p.
102). Consequently, the three languages under investigation exhibit an important
difference in their use of the definite article. Hungarian and Romanian necessitate its
use with possessive structures, whereas English prohibits it.

2.2. DOM

The term ‘differential object marking’ (DOM) was first introduced by Bossong
(1985). This term is a comprehensive reference for the cross-linguistic strategies that
grammars employ to process specific nominal items, such as nouns or pronouns, in
(in)direct object position. This grammatical feature is not present in Hungarian or
English, but it is compulsory in Romanian. Clitic pronouns (e.g., /ui (for)) and
dedicated elements (e.g., pe (on/onto)) can be employed to express DOM. The
current investigation concentrates on the particle pe, which serves as both a locative
preposition and a DOM-marker in Romanian (Onea, 2023).
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There 1s a degree of agreement among scholars regarding the constraints of DOM
usage in Romanian: it is obligatory to use DOM with personal pronouns and proper
names, it is possible with modified definite animate NPs and indefinite animate NPs,
and it is impossible to use with definite specific and indefinite inanimate NPs (Farkas
& von Heusinger, 2003; von Heusinger & Onea, 2008; von Heusinger & Chiriacescu,
2009). The current investigation is focused on obligatory DOM with proper names,
as illustrated in example (4):

4 11 caut pe Ion. Romanian
CL.3SG look for.1SG DOM John
‘I am looking for John.’

Once again, in Hungarian and English, this particular grammatical characteristic is
not present; nonetheless, it is required in Romanian in the target test sentences (here
I refer to the Romanian AJT post-test, where I tested the learners’ sensitivity to
grammatical and ungrammatical sentences with regards to DOM, see Appendix 2).
(What do you mean by this? Could you please elaborate on/explain what you mean
by target test sentences? It would be essential to explain the role of these sentences,
how they have been constructed, and why. You have mentioned them in the
Appendix, but the process can be understood only if the procedure is explained here
in a few lines.

2.3. RCs
A resultative phrase is defined as "an XP that describes the state attained by the
referent of the noun phrase it is predicated of as a result of the action named by the
verb" (Levin, 1993, p. 101). Romanian does not employ equivalent RC strategies,
whereas Hungarian and English do, with some differences discussed later on in this
section?,

The typology of event lexicalization strategies developed by Talmy (1985, 1991,
2000) distinguishes between satellite-framed languages (e.g., English, German,
Dutch, Icelandic, Finnish, Hungarian) and verb-framed languages (e.g., Romance,
Japanese, Hebrew). A satellite element that is external to the verb, such as a verbal
particle or a resultative secondary predicate, is used to represent result states in
English and Hungarian (Kardos & Szavo, 2024). This study focuses on AP RCs,
illustrated in example (5):

ZBaciu (2014) and Farkas (2009) argue that with some special exceptional cases, Romanian does not exhibit strong
resultatives. According to Baciu (2014) it is possible that Romanian has weak resultatives (e.g. pseudo-resultatives).
Farkas (2009) argues that ‘Romanian RCs are based only on transitive and intransitive unaccusative matrix verbs’in
contrast with ‘Germanic languages which abound in RCs based on different types of verbs’ (Farkas, 2009, p. 70).

141



CsILLA IBOLYA SOLYOM

(5) Jones hammered the metal flat.
(Rapoport 1999, p. 669, (38a))

In example (5), the resultative secondary predicate flat conveys a result state that is
morphologically disassociated from the verb. English and Hungarian are
characterized as strong satellite-framed by Acedo-Matellan (2016), in contrast to
weak satellite-framed languages, such as Latin (e.g., Romanian) and Slavic
languages, which necessitate the expression of results in syntactically autonomous
elements that are also prefixed to the verb. However, the word order is a critical
distinction between the two languages. In English, resultative phrases are adjuncts
and arguably occupy a complement position in the VP, while in Hungarian, they
occupy the specifier of an aspectual projection in a preverbal position (Kardos &
Farkas, 2022). A Hungarian RC pattern is illustrated in example (6):

(6) Kati laposra  kalapalt egy vaslemezt. Hungarian
Kati flat. SUBL hammer.PST.3SG an iron_plate. ACC
‘Kati hammered an iron plate flat.’
(Kardos & Szavé 2024, p. 108, (18a))

3. The experiment

3.1. Research questions and hypotheses

RQ1: How does transfer from the L1 and L2 occur in the comprehension of
pronominal possessors, DOM, and RCs in the initial stages of learning L3 English?

RQ2: What factors determine the choice of transfer source selection? Does transfer
happen property-by-property (as argued by the LPM) or wholesale (as predicted by
the TPM)?

H1: It is predicted that in the case of all three grammatical conditions, transfer would
have non-facilitative effects on the target English grammar (in the initial stages of
learning) due to differences between the learned languages with regard to the target
structures. Learners may incorrectly believe that a property is shared between the L3
and one or both of the previously acquired languages, which leads to non-facilitative
influence (Westergaard et al., 2016, p. 6).

H2: It is anticipated that perceived structural similarity among the languages would
drive transfer source selection, predicted by the LPM and TPM. Property-by-
property transfer from various sources (L1 and L2) is predicted in line with the LPM
(as shown in previous research on pronominal possessors by Imaz Agirre and Garcia
Mayo, 2018; on DOM by Giancaspro et al., 2015, and on RCs by Slabakova, 2002,
and Whong-Barr, 2005).

142



CsILLA IBOLYA SOLYOM

Table 1. Predictions of language transfer for the L3 group at the initial stages of L3 English derived from
five scenarios.

Conditions & Transfer source
Pronominal DOM RCs Type of transfer
Possessors
1. L1 Scenario Hungarian - Hungarian Facilitative or non-
facilitative
2. L2 Status Romanian Romanian - Facilitative or non-
Factor (L.2SF) facilitative
3. Cumulative Romanian - - Facilitative
Enhancement
Model (CEM)
4. Linguistic Romanian/& Romanian Hungarian Facilitative and /or
Proximity Model | Hungarian non-facilitative
(LPM) & Scalpel
Model (SM)
5. Typological Romanian Romanian - Facilitative or non-
Primacy Model facilitative
(TPM)

Table 1 summarises the predictions of five L3 acquisition models of transfer for the
L3 group across the three experimental conditions. The L1 Scenario predicts positive
or negative transfer solely from the L1, so learners are expected to transfer
pronominal possessors and RCs from their L1. However, in the case of DOM, they
cannot transfer from their L1 because Hungarian does not have this structure.
Evidence of transfer from the L2 would contradict the L1 Scenario. The L2SF
predicts facilitative or non-facilitative transfer from the L2 Romanian. However, this
cannot be the case with regard to RCs, because Romanian does not allow RCs in the
case of the test sentences. The L2SF would be disproved by evidence of transfer from
both previously learned languages.

The CEM only hypothesises positive transfer from any or both known languages.
Therefore, the model would predict facilitative transfer from the L2 in the
pronominal possessor condition, and no transfer for DOM and RCs (as it could only
be non-facilitative, which the model does not predict) due to the fact that only
Romanian bears some similarities with the English pronominal possessors (e.g.
gendered pronominal forms). Evidence of non-facilitation would be against the
model. The LPM and SM anticipate property-by-property positive and negative
transfer from both L1 and L2 based on actual or perceived structural similarities with
L3. Thus, pronominal possessors may transfer non-facilitatively from the L1 and/ or
L2, DOM may transfer non-facilitatively from the L2 (the only possible source), and
RCs may transfer non-facilitatively from the L1. Evidence of wholesale transfer
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(positive or negative) across all three conditions from one of the languages would
contradict the models and provide support to the TPM, which predicts the complete
initial transfer of the L1 or L2 as a primary hypothesis in the minds of learners upon
starting to acquire an L3.

The TPM predicts complete transfer (positive or negative) from the typologically
closest language (judged correctly or not). Regarding the target conditions,
pronominal possessors and DOM would transfer from Romanian due to some
specific linguistic similarity (e.g., gendered pronominal possessors in Romanian and
English) and perceived similarity (e.g., obligatory DOM in Romanian, illustrated in
ungrammatical test sentences in the English AJT). The model does not predict
transfer of RCs from Hungarian, because learners are expected to transfer the
Romanian grammar wholesale, as it is structurally more similar to English. Property-
by-property transfer for various conditions from both L1 and L2 would be evidence
against the TPM.

3.2. Participants and procedure
There were two groups involved in the experiment:
1) An L3 group — consisting of 24 L1 Hungarian, L2 Romanian, L3 English learners
from the fifth grade (11-12 years old) from a school in Romania.
11) An L2 group of 20 L1 Hungarian L2 English learners from the fifth grade from a
school in Hungary.
Additionally, 12 native adult English speakers from the UK, 1 native Romanian
speaker from Romania, 4 native Hungarian speakers from Hungary and Romania
helped with validating target sentences and possible translations. The native English
speakers also completed the experimental task, performing at a ceiling level.
Learners were chosen based on the following criteria: for the L3 group B1/B2
proficiency level in Romanian, an initial A2 proficiency level in English, and no prior
knowledge of any languages other than these three (Hungarian, Romanian, English);
for the L2 group A2 proficiency level in English and no prior knowledge of any other
languages. All learner participants completed background questionnaires and online
placement tests for Romanian (only the L3 group; https://www.17-minute-
languages.com/en/learn-romanian/placement-test/) and English (Test your English - Young
Learners (cambridgeenglish.org)) prior to the experiment. Additionally, the L3 group
completed a Romanian post-test to ensure that they were familiar with the target
structures (pronominal possessors and DOM) in their L2. The specific number of
participants from the L3 group whose results were considered varied across
conditions (due to their achievement in the Romanian AJT), and their precise number
is indicated in the results’ interpretation.
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After selection, the learners received the link to the Google Forms in which the
acceptability judgement task (AJT) was designed. The English experimental AJT and
the Romanian post-test (also an AJT in Google Forms) were both completed online
in the school's computer laboratory.

3.3. Test instruments

When designing the target test sentences, I considered the potential translations in
the learners’ L1 and L2 to make sure that the grammatical phenomena under
investigation were present in the source languages (Hungarian and/or Romanian). In
the case of ungrammatical test sentences, I aimed to test the learners’ sensitivity to
unacceptable structures. As [ mentioned in Section 3.2, [ used an English AJT as the
experimental test, and a Romanian AJT as a post-test to verify that learners knew the
target grammatical phenomena (pronominal possessors and DOM) in their L2. See
the short description of the two tests as follows:

1) English AJT with Acceptable/Unacceptable answers, using four experimental
conditions (pronominal possessors with Hungarian word order, pronominal
possessors with Romanian word order, illustrative DOM, RCs with Hungarian word
order) comprised of grammatical and ungrammatical sentence pairs. The total
number of test sentences was 50, which consisted of 32 target sentences and 18
unrelated filler sentences (grammatical and ungrammatical pairings). The sentences
were presented in the Google Form in a randomized order to prevent learners from
copying from each other. Table 2 provides examples of the grammatical and
ungrammatical test sentences for each test condition. For a complete list of the test
sentences, see Appendix 1.

Table 2. Examples of test sentences (English AJT)

Conditions Examples

1. | Pronominal Possessor John drives Sarah’s car because his car is broken.
(Hungarian word order) | *John drives Sarah’s car because the his car is broken.
2. | Pronominal Possessor | John helps his mom when she sets the table.
(Romanian word order) | *John helps the mom his when she sets the table.

3. | DOM I understand Maria when she speaks German.
* ] understand to Maria when she speaks German.
4. | RCs He burns the toast black.

*He black burns the toast.

11) Romanian AJT for pronominal possessors and DOM conditions. There were 16
target sentences used. Sentences were randomly presented. Table 3 shows examples
from the Romanian AJT.
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Table 3. Examples of test sentences (Romanian AJT)

Conditions | Examples
1. | Pronominal | Sarah foloseste stiloul lui Ben pentru ca stiloul  ei este
Possessor | Sarah uses pen.DEF he.GEN Ben because pen.DEF she.GEN is.3SG
acasa. Romanian
home
‘Sarah uses Ben’s pen because her pen is at home.’
2. | DOM Ion o ajutd pe mama lui cand aceasta pune masa.
John CL. helps DOM mother.DEF he.GEN when this sets table.DEF
Romanian
‘John helps his mother when she sets the table.’

4. Results

In order to interpret the results, chi-square statistical tests were performed to compare
correct and incorrect answers within and between the groups. Accuracy rates are
presented in percentages, and figures illustrate the performance of the groups.
Results are interpreted in relation to L3 acquisition models, with special focus on
transfer effects from previously learned languages. The following subsections
discuss the results of each test condition separately.

4.1. Pronominal possessors

In order to accommodate potential transfer from both L1 Hungarian and L2
Romanian, the experimental condition of pronominal possessors was divided into
two sections. The word order of Hungarian and Romanian was replicated by
constructing ungrammatical sentences. It is essential to note that the total number of
L3 participants for this condition was 16 out of 24, as 8 learners were eliminated
based on the selection criteria (they were unable to demonstrate knowledge of
pronominal possessors in L2 Romanian in the post-test). Pronominal possessors were
expected to transfer non-facilitatively from the L1 or the L2 due to structural and
word order differences.

4.1.1. Hungarian word order

The L2 group demonstrated low overall accuracy, with 47% of their answers correct
and 53% incorrect. They performed slightly better at rating ungrammatical sentences
(49% correct answers) than grammatical sentences (45% correct answers). However,
the chi-square statistical test did not produce a significant result (chi-square statistic:
0.2259, the p-value is .634594, not significant at p <.05). The results may indicate
nonfacilitative transfer effects from the learners’ L1 Hungarian due to the lack of
natural and grammatical gender and the obligatory use of the definite article in
Hungarian. If we examine the ungrammatical test sentences in detail, we find that
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over half of the learners accepted the ungrammatical sentences with pronominal
possessors preceded by the definite article (copying the Hungarian structure) in three
out of four sentences. The results of the L2 group also show that they have not yet
fully set the parameters of their L2 English in the case of pronominal possessors at
this level of proficiency (A2).

The L3 group (N = 16) exhibits high accuracy rates, with 84% of their answers
being correct and only 16% incorrect. Similarly to the L2 group, they performed
slightly better at rating ungrammatical sentences (86% correct answers) than
grammatical sentences (81%). However, the difference is not statistically significant
(chi-square statistic: 0.5127, p-value = 0.473979, not significant at p < 0.05). The
highly accurate results may indicate facilitative transfer from the learners’ L2,
Romanian, due to some similarities between Romanian and English, such as the
presence of gendered pronominal possessors. Due to their probable frequent
exposure to the grammatical structure, the learners may have identified this similarity
between their L2 and L3 at an early stage and learned to inhibit non-facilitative
transfer effects of their L1. The chi-square test yielded a statistically significant result
(chi-square statistic: 41.2212, p-value < 0.00001, significant at p < 0.05) when
comparing the correct and incorrect answers between the two groups, indicating a
considerable difference between them, with the L3 group being more accurate.
Figure 1 shows the proportions of correct answers of the two groups in the case of
grammatical and ungrammatical test sentences.

Figure 1. Percentages of correct responses for Pronominal Possessors — Hungarian patterned condition
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4.1.2. Romanian word order

The L2 group's accuracy rate was 53% correct and 47% incorrect answers. They
performed slightly better at rating grammatical sentences (66% correct answers) than
ungrammatical sentences (40% correct answers). The chi-square statistical test gave
significant result when comparing the number of correct and incorrect grammatical
and ungrammatical answers (chi-square statistic: 11.0682, the p-value 1s .000878,
significant at p < .05). The results may indicate non-facilitative transfer effects from
the learners’ L1 Hungarian due to the lack of natural and grammatical gender and the
obligatory use of the definite article in Hungarian. Their error rates are high, similar
to the results with the Hungarian-patterned test sentences. The overacceptance of
ungrammatical sentences is likely a result of low proficiency in L2 English.

The accuracy rate of the L3 group was 74% correct and 26% incorrect answers,
much higher than the L2 group’s rates. Similarly to the results of the L2 group, L3s
performed slightly better at rating grammatical sentences (78%) than ungrammatical
sentences (70%). However, upon comparison of correct and incorrect answers, the
chi-square statistical test did not produce a significant result (chi-square statistic:
1.0207, p-value = 0.312345, not significant at p < 0.05).

Contrary to the predictions, learners did not overaccept ungrammatical sentences
with the Romanian pronominal possessor pattern, so it is highly probable that there
was no significant non-facilitation of the L2 in this case. It is reasonable to assume
that the L2 had a facilitative effect due to structural similarity, similar to the ratings
of the ungrammatical sentences with a Hungarian pattern. The high accuracy rates
indicate that L3 learners have already set the parameters of the target L3 English
grammar, with regard to the ungrammaticality of using the definite article with
pronominal possessors and the correct word order, which differs from their L1 and
L2. Also, the learners may have identified and exploited the similarity between the
gendered pronominal possessor forms that agree with the possessee in Romanian and
English during the experimental testing. Concerning the acquisition of pronominal
possessors in the literature, in a study S6lyom (2023) looked at animacy and gender
agreement effects in the case of the same language combination (L1 Hungarian L2
Romanian and L3 English) and the results indicated that natural gender of the head
nouns helped learners establish correct gender agreement with the possessee. It can
be assumed that in the present study the learners could identify this structural
similarity regarding the role of natural gender and agreement in pronominal
possessor forms, the word order differences between the L2 and L3 and they could
also inhibit the non-facilitative effect of the L1 and L2 related to the use of the
definite article.

The chi-square test yielded a statistically significant result (chi-square statistic:
13.5, p < 0.05) when comparing the correct and incorrect answers between the two
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groups, indicating a considerable difference between them, with the L3 group being
more accurate. The data show evidence for facilitative effects of the L2 Romanian.
Thus, the overall results of the pronominal possessors (Hungarian and Romanian
patterned) condition are in line with the predictions of the SM, and LPM i1n the sense
that learners are capable of transferring properties from the structurally more similar
language and separating them with scalpel-like precision (as predicted by Slabakova,
2017).

Figure 2 illustrates the accuracy rates of the two groups with regard to grammatical
and ungrammatical sentences with pronominal possessors with Romanian word
order in the ungrammatical test sentences.

Figure 2. Percentages of correct responses for Pronominal Possessors — Romanian patterned condition
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4.2. DOM

The L2 group's accuracy rate was 49% correct and 51% incorrect answers. They
performed slightly better at rating grammatical sentences (59% correct answers) than
ungrammatical sentences (39% correct answers). The chi-square statistical test
yielded a significant result (chi-square statistic = 6.404; p-value = 0.011386;
significant at p < 0.05). The L2 group’s low accuracy can be attributed to their
limited proficiency in English and the lack of structural similarity with regard to
DOM structures in Hungarian.

The L3 group’s (N = 15) results also show low accuracy levels: 61% correct and
39% incorrect answers. Similarly to the L2 group, they performed slightly better at
rating grammatical sentences (65% correct answers) than ungrammatical sentences
(58% correct answers). However, the chi-square statistical test did not produce a
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significant result (chi-square statistic: 0.564, the p-value is 0.452636, not significant
at p <0.05). The results of the L3 group may possibly indicate non-facilitative effects
of the L2 Romanian, where DOM is obligatory in the case of the test sentences. Due
to high exposure and frequency of the structure in Romanian, learners at the initial
stages of L3 learning might have perceived wrong structural similarity and
transferred DOM property into their target L3 English (acceptance of 42% of the
ungrammatical test sentences with artificial DOM in English may lend support to
this hypothesis).

The results of the English AJT, paired with those of the Romanian AJT regarding
the availability of DOM for transfer in the learners’ L2, provide significant evidence
for potential non-facilitative transfer from the L2 Romanian, in line with the
predictions of the SM, LPM, TPM, and L2SF. To cite exemplary research that yielded
comparable outcomes, Giancaspro et al. (2015) conducted a study on the acquisition
of DOM in L3 Brazilian Portuguese (BP) by L2s who simultaneously spoke Spanish
and English. The study examined Spanish/English successive L2s and
Spanish/English heritage speakers. They employed a grammaticality judgement task
(GJT) in both written and oral formats. In both groups, they observed non-facilitative
transfer from Spanish, which they interpreted as supporting evidence for the TPM
(Rothman 2010, 2011, 2013), indicating that learners transferred the most
structurally/typologically similar language during the initial stages of .3 acquisition.

The chi-square test gave statistically significant result (chi-square statistic: 4.2708,
the p value is .038772, significant at p <.05) when comparing the two group’s correct
and incorrect answers, showing that there is a considerable difference between the
answers of the two groups, the L3 group being more accurate here, too. Figure 3
illustrates the accuracy rates of the two groups with regard to DOM condition.

Figure 3. Percentages of correct responses for DOM condition
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The results of the L2 and L3 groups might seem contradictory because one would
expect the L2s to reject the ungrammatical test sentences to a greater degree. After
all, neither their L1 Hungarian nor their L2 English allows DOM structures. Learners
of L2 English may know that a lack of DOM is grammatical without knowing that
the presence of (illustrative) DOM is ungrammatical in English. Thus, instances of
accepting ungrammatical test sentences may be evidence of linguistic development
in the case of the L2 group (see a similar finding regarding DOM in Cabrelli et al.
2020). Moreover, the L3 group's superior performance in all test conditions may be
attributed to the extensive evidence of the metalinguistic advantage of multilingual
learners, whose knowledge of more grammatical systems makes learning a new
language easier (e.g., Bialystok, 2001).

4.3. RCs

The L2 group's accuracy rate was 53% correct and 47% incorrect answers. Learners
performed better at rating grammatical sentences (59% correct answers) than
ungrammatical sentences (46%). However, the difference is not statistically
significant (the chi-square statistic is 2.5063, and the p-value is 0.113394, which is
not significant at p < 0.05). They accepted the ungrammatical sentences that copied
Hungarian RC word order in 54% of the answers. This low accuracy could be
explained by non-facilitative transfer effects from the L1 Hungarian, where RCs
appear in different word order. Also, they have limited exposure to the structure in
their L2 English at low proficiency levels.

The L3 group’s (N = 24) accuracy is similar to the L2s’: 59% correct and 41%
incorrect answers. They performed very similarly when rating grammatical (58%
accurate) and ungrammatical sentences (59% accurate), and the chi-square statistic
did not give statistically significant result (the chi-square statistic 1s 0.0215, the p-
value is .883404, not significant at p <.05). The learners accepted the ungrammatical
sentences that copied Hungarian RC word order in 41% of the answers. Therefore, it
1s possible that L2 learners also resorted to their L1, as they might have perceived
structural similarities in the case of RCs in Hungarian and English. However, due to
word order differences, this perception resulted in non-facilitative transfer from the
L1 Hungarian. Similarly to the L2 group, they have limited exposure to the structure
in English at low proficiency levels (and RCs are never explicitly taught in schools),
and they could not turn to their L2 because there are no RCs in Romanian (with some
exceptional cases not used in the test sentences of the experiment). The chi-square
test did not yield a statistically significant result (chi-square statistic = 1.4298, p-
value = 0.113394, not significant at p>0.05) when comparing the two groups’ correct
and incorrect answers, indicating that there is no significant difference between the
two groups.
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The results of the RCs condition are compatible with the predictions of the LPM,
and also confirm the study’s hypothesis that predicted non-facilitative property-by-
property transfer from the learners’ L1 due to perceived (and actual) structural
similarity between Hungarian and English. The entirety of the results (from all three
conditions) appears to be more compatible with the predictions of the LPM, as
learners transfer from various sources (both L1 and L2) both facilitatively and non-
facilitatively, suggesting property-by-property transfer. Figure 4 shows the accuracy
rates of the two groups regarding the RCs condition.

Figure 4. Percentages of correct responses for RCs condition
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5. Conclusions
This paper aimed to examine the role of transfer in the development of two groups:
L2 learners (L1 Hungarian, L2 English) and L3 learners (L1 Hungarian, L2
Romanian, L3 English), at the initial stages of learning English. The two groups were
age- and proficiency-matched from two different countries: Hungary and Romania.
By comparing the two groups, it was possible to locate both the source and the nature
of linguistic transfer, especially in the case of the L3 group (which was the primary
focus of the study). The results show that the L3 group significantly outperformed
the L2 group in two out of the three test conditions. This result may show evidence
of the metalinguistic advantage of the L3 group, stemming from their knowledge of
more than one previously learned language, as well as increased cognitive
performance and awareness.

Regarding the first research question and hypothesis, the predictions were partly
confirmed. It was predicted that the L3 group would only show non-facilitative
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transfer effects due to differences between the grammatical structures. However, the
L3 group’s accuracy (over 80%) pointed to a possible significant facilitative impact
due to some similarities between the L2 Romanian and L3 English in the case of
pronominal possessor condition (which similarities were not considered in the initial
predictions). The learners may have realised the presence of gendered pronominal
possessor forms in both languages, which helped them to provide correct answers in
the English AJT. Turning to the second research question, in the case of the
pronominal possessor condition, the determining factor for transfer source selection
was actual structural similarity between the L2 and L3. Four of the five transfer
models specified in Table 1 (see Section 3.1) are compatible with facilitative transfer
from the L2, with the exception of the L1 Scenario.

Confirming the hypothesis, the L3 group demonstrated non-facilitative transfer
effects from the L2 Romanian in DOM condition. They were unable to reject the
ungrammatical test sentences with illustrative DOM in the English AJT. Perceived
structural similarity between the L2 and L3 might have driven their choice;
additionally, they could not use their L1 because Hungarian does not have DOM
structures. Results are compatible with the L2SF, LPM, SM, TPM, and contra the L1
Scenario (with evidence of L2 transfer) and the CEM (with evidence of negative
transfer).

In RCs condition, the hypothesis was confirmed as the data from the L3 group
presents significant non-facilitative transfer effects from L1 Hungarian. Actual
structural similarity between Hungarian and English RCs might have driven the
selection of the transfer source language; however, word order differences resulted
in non-facilitation (as learners were unable to reject ungrammatical sentences with
Hungarian RC word order). The data provides evidence for the L1 Scenario (but only
for the RC condition), LPM, SM (non-facilitative transfer from the L1) and contra
the L2SF (with transfer from the L1), CEM (with negative transfer), and TPM (which
would not predict transfer from the L1 after wholesale transfer of the L2 — as
discussed in Section 3.1).

The entirety of the data regarding all three conditions provides significant
evidence of both positive and negative CLI and it can be concluded that the LPM
and the SM can account for most of the results, with property-by-property facilitative
transfer (for pronominal possessor condition) and non-facilitative transfer (for DOM
and RCs conditions) from the L1 and the L2. Perceived linguistic proximity was the
driving force behind transfer source selection (except for the pronominal possessor
condition). An unexpected finding of the study was evidence for metalinguistic
advantage of multilinguals (Bialystok, 2001), as the L3 group had higher accuracy
rates in the English comprehension task (AJT) in all test conditions than the L2 group
(for pronominal possessors and DOM the difference was statistically significant
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between the two groups)®. The combination of languages (Hungarian, Romanian,
English) from different language families (Finno-Ugric, Romance, Germanic) and
the analyses of three target grammatical features within a single experiment make a
substantial contribution to the field of linguistics, particularly in the field of L3
acquisition and language teaching in general.* This analysis provides insight into
learners' processing, with a special focus on linguistic transfer during the early stages
of learning an L3.
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Appendix 1
Test sentences for the English AJT

Target sentences

i) Pronominal Possessor - Romanian word order

1 Brian is eating from Emily’s lunchbox because his lunchbox is empty.
*Brian is eating from Emily’s lunchbox because the lunchbox his is empty°.
2 Sarah uses Ben’s pen because her pen is at home.

*Sarah uses Ben’s pen because the pen her is at home.

3 Sue is having lunch and she asks her dad for some bread.

*Sue is having lunch and she asks the dad her for some bread.

4 John helps his mom when she sets the table.

*John helps the mom his when she sets the table.

ii) Pronominal possessor - Hungarian word order

1 Emma borrows Tom’s phone because her battery is running low.

*Emma borrows Tom’s phone because the her battery is running low.

2 Mike is reading Lisa’s book because his copy is missing.

*Mike is reading Lisa’s book because the his copy is missing.

3 Rachel is staying at a friend’s house because her apartment is being painted.
*Rachel is staying at a friend’s house because the her apartment is being painted.
4 John drives Sarah’s car because his car is broken.

*John drives Sarah’s car because the his car is broken.

iii) DOM

1 Paul visits Sam every Sunday.

*Paul visits to Sam every Sunday.

2 Mike hugs Nelly when they meet at school.
*Mike hugs to Nelly when they meet at school.

3 T understand Maria when she speaks German.

* I understand to Maria when she speaks German.
4 1 know Cory from kindergarten.

*I know to Cory from kindergarten.

iv) RCs

1 Grandma wipes the dirty table clean.
*Grandma clean wipes the dirty table.
2 Danny hammers the metal flat.

5 The * symbol marks the ungrammatical sentences.
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* Danny flat hammers the metal.

3 He burns the toast black.

*He black burns the toast.

4 Meggy sweeps the kitchen floor clean twice a week.
*Meggy clean sweeps the kitchen floor twice a week.

Filler sentences

1 The water is warm at the swimming pool.
*The water is warm the at swimming pool.
2 There are some offices on the fifth floor.
*There are some office on the fifth floor.

3 We usually have dinner at 8.

*We have usually dinner at 8.

4 Ben’s bike has got a flat tire.

*Ben’s bike got has a flat tire.

5 My grandma can cook really well.

*My grandma can cooks really well.

6 I tidy my room every day.

*I my room tidy every day.

7 Megan likes horse-riding very much.
*Megan very likes horse-riding.

8 There is a lot of water on the carpet.
*There a lot of water is on the carpet.

9 Dan plays the piano very often.

*Dan play the piano very often.

Example of a test sentece as it appeared in the AJT Google Form:
Please read each sentence carefully and under each sentence select the option that
you consider correct: Acceptable (if it feels correct in English) or Unacceptable (if

it feels incorrect in English).

Grandma wipes the dirty table clean.
[1 Acceptable
[] Unacceptable
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Appendix 2
Test sentences for the Romanian AJT

Target sentences

i) Pronominal Possessor - Romanian word order

1 Brian mananca din cutia  Emiliei, deoarece cutia lui de pranz este goala.
Brian eats from box.DEF Emily.GEN because box.DEF he.GEN of lunchis  empty

‘Brian eats from Emily’s box, because his lunchbox is empty.’

*Brian mananca din cutia  Emiliei, deoarece lui cutia ~ de pranz este goala.
Brian eats from box.DEF Emily.GEN because he.GEN box.DEF of lunchis  empty
‘Brian eats from Emily’s box, because his lunchbox is empty.’

2 Sarah foloseste stiloul  lui Ben pentru ca stiloul  ei este acasa.
Sarah uses pen.DEF he.GEN Ben because pen.DEF she.GEN is home
‘Sarah uses Ben’s pen because her pen is at home.’

*Sarah foloseste stiloul  lui Ben pentru ca ei stiloul este acasa.
Sarah uses pen.DEF he.GEN Ben because she.GEN pen.DEF is home
‘Sarah uses Ben’s pen because her pen is at home.’

3 Susanaia pranzul si i cere tatalui el niste paine.
Susana has lunch.DEF and CL.3SG asks father.DEF she.GEN some bread
‘Susana is having lunch and asks her father for some bread.

*Susanaia pranzul  si 11 cere el tatalui niste paine.
Susana has lunch.DEF and CL.3SG asks she.GEN father. DEF some bread
‘Susana is having lunch and asks her father for some bread.4 Ion o ajutd pe mama
lui cand aceasta pune masa.
John CL.3SG.F helps to mother.DEF he.GEN when this.F sets table. DEF
‘John helps her mother when she sets the table.’

*lon o ajuta pe lui mama cand aceasta pune masa.
John CL.3SG.F helps to he.GEN mother.DEF when this.F sets table. DEF
‘John helps her mother when she sets the table.’

ii) DOM

1 Paul il viziteaza pe  Samuel in fiecare duminica.
Paul CL.3.SG.M visit ~ DOM Samuel in every Sunday

‘Paul visits Samuel every Sunday.’

*Paul 1l viziteaza Samuel 1n fiecare duminica.

Paul CL.3.SG.M visit Samuel in every Sunday
‘Paul visits Samuel every Sunday.’
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2 Nicolae o imbratiseazd pe ~ Nora cand se intalnesc la scoala.
Nicolae CL.3SG.F hugs DOM Nora when CL.3PL meet at school
‘Nicolae hugs Nora when they meet at school.’

*Nicolae o Tmbratiseaza Nora cand se intalnesc la scoala.
Nicolae CL.3SG.F hugs Nora when CL.3PL meet at school
‘Nicolae hugs Nora when they meet at school.’

30 inteleg pe  Maria cand vorbeste  germana.
CL.3SG understand.1SG DOM Maria when speak.3SG German
‘I understand Maria when she speaks German.’

*O inteleg Maria cand vorbeste ~ germana.
CL.3SG.F understand.1SG Maria when speak.3SG German
‘I understand Maria when she speaks German.’

40 cunosc pe  Corina de la gradinita.
CL.3SG.F know DOM Corina from nursery
‘I know Corina from nursery.’

*O cunosc Corina de la gradinita.

CL.3SG.F know Corina from nursery
‘I know Corina from nursery.’
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Investigating working memory impairments in bilingual aphasia

While most aphasia studies investigate working memory impairments in monolinguals, there is a lesser
focus on bilinguals. This study aimed to compare the assumed working memory impairments in
individuals with monolingual and bilingual aphasia. Therefore, the study employed both visual and
verbal working memory tasks, including the Visual Sequential Memory Test, the Rey-Osterrieth
Complex Figure B, and the Auditory Sequential Memory Test. It was hypothesised that both aphasia
groups would exhibit impairments in their visual and verbal working memory performance. A total of
54 participants were recruited, including monolingual (N=10) and bilingual (N=8) individuals with
aphasia as well as individuals without any neurological problems(N=36). Both aphasia groups
demonstrated significant variability in the visual and auditory memory tasks, with impairments noted in
comparison to the reference groups. Although the bilingual aphasia group had lower scores than the
monolinguals, these differences were not statistically significant. These findings contribute to our
understanding of the less explored domain of working memory impairments in bilingual aphasia.

Keywords: aphasia, bilingual aphasia, working memory impairment, visual and auditory working
memory, multiple case study

1. Introduction

Aphasia, a language disorder resulting from brain damage, presents unique
challenges in understanding the cognitive processes underlying language
impairment. Although extensive research has focused on working memory
deficits in monolingual individuals with aphasia, less attention has been paid to
those shown by bilingual aphasics. Therefore, there is a significant gap in the
relevant literature regarding the characteristics of their working memory, a system
responsible for temporal holding and manipulating information, which is crucial
for language processing and communication. This study aims to bridge this gap
by providing data acquired by testing working memory in monolingual and
bilingual individuals with aphasia.
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1.1. Aphasia

Aphasia is regarded as an acquired language disorder following brain damage,
leading to impairments in all language modalities (Chapey, 2008). According to
the multidimensional view, multiple forms of aphasia exist, all influenced by and
corresponding to distinct underlying lesion sites that exhibit individual
characteristics (Goetz, 2007). A broadly accepted distinction is made between
fluent (Wernicke’s, conduction, transcortical sensory, and anomic) and non-fluent
(Broca’s, global, transcortical motor, and mixed transcortical) subtypes of
aphasia. The main characteristics of subtypes (non-fluent with Italic) of aphasia
are presented in Table 1.

Table 1. Main characteristics of subtypes of aphasia

Aphasia type Speech Comprehension Repetition Naming
Wernicke’s fluent, empty poor poor poor
Conduction fluent good poor poor

Transcortical sensory fluent poor good poor

Anomic fluent with good good poor
circumlocutions

Broca’s poor good poor poor

Global extremely poor poor poor poor

Transcortical motor little good good poor

Mixed transcortical extremely poor poor good poor

1.2. Bilingual Aphasia

Bilingual aphasia is a condition in which an individual who is fluent in two or
more languages experiences language deficits in both languages following brain
damage. This condition presents unique challenges for assessment, diagnosis, and
treatment due to the complex interaction between the two languages in the brain.
Bilingual aphasia can be classified into two types of impairments: parallel and
selective. Parallel impairment occurs when both languages of a bilingual person
are affected to a similar extent. Selective impairment, on the other hand, refers to
a situation where one language is more affected than the other (Gitterman et al.,
2012).
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1.3. Working memory in aphasia

Working memory (WM) is defined as a system of limited capacity that is
responsible for holding and manipulating information while undertaking
cognitive tasks (Baddeley, 2003). Most studies investigating the working memory
of individuals with monolingual aphasia have consistently shown an impairment
in updating (Murray et al., 2001; Wright & Shisler, 2005; Potagas et al., 2011;
Mayer & Murray, 2012). However, it is notable that many studies have employed
linguistically demanding tasks. To complete these tasks, individuals must engage
in semantic and/or phonological processing, enabling them to understand the
instructions and formulate an appropriate response. Some studies have focused on
investigating non-linguistic working memory, with particular attention paid to
ensure the tasks were simple and fully non-linguistic (Christensen & Wright,
2010; Christensen et al., 2018)

Christensen and Wright (2010) conducted a study examining both linguistic and
non-linguistic working memory in a sample of 12 monolingual individuals with
aphasia whose language impairments varied as measured by the Aphasia Quotient
(AQ) of the Western Aphasia Battery (WAB), with scores ranging from 47.9 to
90.7. The researchers employed the n-back task using three distinct categories of
stimuli, different in terms of linguistic load. This linguistic load refers to the
semantic and phonological variations of the stimuli. The category “fruit”
represented the highest linguistic load, fribbles, e.g., novel objects could be
classified as semi-linguistic while blocks were classified as non-linguistic stimuli.
The Christensen and Wright study (2010) suggested that the working memory
performance was significantly improved by verbal encoding, especially in aphasic
participants. Their findings indicate that aphasic participants demonstrated a
similarity in performance with the control group regarding WM tasks that varied
according to linguistic load, though the performance of aphasics was limited. It
was also observed that decreasing the linguistic elements of the task resulted in a
decrease in the performance accuracy of aphasic participants.

In a later study, Christensen et al. (2018) investigated WM impairments in
aphasia. The study involved 14 individuals with aphasia and compared their
performance with 13 control participants. To measure WM impairments, the study
employed verbal and spatial n-back tasks, the Flanker test, as well as forward digit
and spatial tasks. For the verbal task, the study employed the verbal n-back task,
which included letters. For the spatial task, the study used an n-back task with
black circles. Christensen et al.'s (2018) study revealed that aphasic participants
demonstrated poorer performance in the verbal tasks compared to the control
group. However, in spatial tasks, both groups performed similarly, suggesting that
aphasics tend to exhibit significant challenges in WM in the context of verbal
tasks. The study also indicated that impairments in verbal WM in aphasics could
be due to inhibition problems, e.g., an inability to suppress irrelevant information,
which might also play a role in working memory deficits.
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In addition to investigating non-linguistic working memory in individuals with
aphasia, recent studies have focused on the efficacy of WM training in aphasia.
For example, Zakarids et al. (2018) investigated whether the benefits of
computerised WM training would help to improve not only the participants’
working memory skills but also auditory comprehension. The training targeted
various components of working memory. The study involved three individuals
with aphasia in the chronic phase of recovery. The results showed that aphasics
demonstrated some improvement regarding at least one measure of auditory
comprehension and everyday memory tasks. Moreover, two aphasics exhibited
some improvement in measures of working memory and functional
communication skills. Zakariads et al.'s (2018) study revealed that the WM
performance could be enhanced by a computer-based training in the chronic stage
of recovery in individuals diagnosed with aphasia.

Furthermore, Nikravesh et al. (2021) investigated how WM training affects
people with aphasia in memory and language performance. The study involved
13 participants diagnosed with aphasia with moderate and mild symptoms. Their
findings revealed that individuals with aphasia exhibited notable improvements
in memory tasks. Additionally, the language performance of individuals with
aphasia improved as well, suggesting that working memory training could be
beneficial not only for memory but also for language abilities in individuals with
aphasia.

1.4. Working memory in bilingual aphasia

Data on the updating component of WM in bilingual aphasics are limited (Penn
et al., 2009; Adrover-Roig et al., 2011; Lee et al., 2016; Penn et al., 2017) and of
mixed outcome.

The preliminary study of Penn et al. (2009) investigated impairments in
updating in bilinguals with aphasia in the chronic stage of recovery. The study
involved two bilingual and eight monolingual aphasics with mild and moderate
symptoms. The Working Memory Self-Ordered Pointing Test used by the authors
did not reveal impairments in the two bilingual patients, whereas impaired
updating was demonstrated in the eight monolingual aphasics.

Furthermore, Adrover—Roig et al. (2011) have investigated a 53-year-old right-
handed Basque-Spanish bilingual male who had a haemorrhagic incident of
stroke. The patient, at the time of investigation, was in the chronic stage of his
recovery and showed selective impairment, e.g., his L2 was more intelligible than
his L1, even after 3 months of speech therapy in both languages. The brain damage
in the patient was restricted to the left basal ganglia, resulting in impairments in
his L1 to a larger extent. The language assessment tools included the Bilingual
Aphasia Test and the Boston Naming Test in both languages. The executive
function assessments included the forward and backward digit span tasks, the
classical Stroop test, and the Trail Making Test (TMT). The results of these
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executive function assessments revealed impairments in updating, inhibition, and
shifting.

Lee et al. (2016) described the impairments of a bilingual patient with crossed
aphasia, a rare case in dextrals, e.g., a right hemispheric lesion in a right-handed
person. The 47-year-old male patient had an extensive haemorrhage in the right
basal ganglia. The investigation utilized the Western Aphasia Battery (WAB),
which was administered in the subacute stage of recovery and later in the chronic
stage, following a six-month course. This resulted in balanced proficiency in both
languages, with equal abilities in the L1 (Korean) and L2 (Japanese). The WAB
was employed in both languages, with AQ scores of 32.0 for Korean and 50.6 for
Japanese, respectively. Based on the WAB results, the patient was diagnosed with
Broca’s aphasia. The fMRI (functional Magnetic Resonance Imaging) study
revealed left lateralised activation in both language tasks, especially in the inferior
frontal gyrus. The non-linguistic assessments were conducted in the subacute
stage using a range of tests, including the digit span task, the TMT, the Rey
Complex Figure Test, and the Wisconsin Card Sorting Test (WCST). The results
of these tests revealed multiple impairments in the subacute stage of recovery,
including inhibition, updating, and shifting. Lee et al. (2016) revealed that, despite
the absence of a follow-up assessment of the executive functions in the chronic
stage, repetition of the WAB and the naming test showed no sign of the
paradoxical pattern of bilingual aphasia.

Finally, Penn et al. (2017) investigated the recovery patterns during the acute
and subacute stages of recovery in post-stroke participants with bilingual aphasia
(N = 10). The ten aphasic patients (seven males and three females aged 27-65
years) with different sites of and types of aphasia were tested over two periods of
time within the first 12 weeks following the incident leading to severe symptoms
of aphasia. The control group consisted of 19 neurologically intact bilingual
individuals (6 males and 13 females) and was matched as closely as possible to
the aphasic patients in terms of age, level of education, and linguistic variety. Penn
et al.'s (2017) study revealed impaired updating, as tested by a non-linguistic n-
back task, in individuals with aphasia. It is, however, noteworthy that they
exhibited impairment both in the acute and subacute stages of recovery.

1.5. The present study

The present study aimed to investigate working memory impairments in
individuals with monolingual and bilingual aphasia. Therefore, visual and
auditory working memory tasks were employed.

Our first hypothesis was that participants with aphasia would demonstrate
impaired working memory in the visual domains. To identify the expected
impairments, the Visual Sequential Memory Test and the Rey-Osterrieth Complex
Figure B Test were employed.
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Our second hypothesis was that verbal working memory impairments would be
identified by using the Auditory Sequential Memory Test.

Our third hypothesis was that bilinguals with aphasia would perform better in
working memory tests than monolingual aphasics.

Our fourth hypothesis was that significant performance differences would be
found between aphasic participants and neurologically healthy participants,
serving as a matched reference, for both bilinguals and monolinguals.

2. Methods

2.1. Participants

The study aimed to investigate working memory capabilities of individuals with
monolingual and bilingual aphasia and compare with neurologically intact mono-
and bilingual participants as a reference. A total of 54 participants were recruited
for this study, divided into four groups: monolingual people with aphasia
(mPWA), bilingual people with aphasia (bPWA), monolingual healthy
participants (mHP), and bilingual healthy participants (bHP), all of whom had no
neurological diagnosis. All bilingual participants have used the two languages in
parallel. All participants provided informed consent, and the confidentiality of
their data was maintained through the anonymization process, which involved
assigning a unique identification number to each participant. Participants were
informed of their right to withdraw from the study at any time without
consequences. Tables 2 and 3 present the basic demographic data (age, sex, years
of education) and clinical data of aphasic patients. Tables 4 and 5 present the basic
data for the reference groups. Data on L1 and L2, as well as the age of acquisition,
are presented in Tables 3 and 5.

2.1.1. Aphasia groups

All participants with aphasia had suffered a cerebrovascular accident. Clinical
criteria for aphasic participants included: (1) signs of aphasia as indicated by their
performance during the WAB test, (2) at least 6 months post-onset of their stroke,
and (3) premorbid right-handedness.
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Table 2. Demographic data of the monolingual aphasia group

Participants Age Sex Edu;:;i(;n in Post-onset days ~ Speech L;sti:n ;;:Il;:isti;
mPWALI 49 female 11 395 non-fluent left severe
mPWA2 76 male 11 556 fluent left mild
mPWA3 71 male 11 181 fluent rig{let f?nd mild
mPWA4 63 male 11 183 non-fluent left severe
mPWAS 71 male 11 10717 fluent left mild
mPWA6 69 female 16 6162 fluent left mild
mPWA7 61 male 11 2363 non-fluent left severe
mPWAS 83 female 11 278 fluent left mild
mPWA9 64 male 22 730 fluent left mild
mPWA10 80 female 12 183 fluent left moderate

Mean 68.7 12.7 2174.8
SD 9.99 3.62 3532.16
min-max 49-83 11-22 181-10717

The monolingual aphasia group consisted of 10 participants. The demographic
data for this group is summarised in Table 2. Participants ranged in age from 49
to 83 years, with a mean age of 68.7 years (SD = 9.99). The group comprised six
males and four females, all of whom had completed 11 to 22 years of education,
with a mean education level of 12.7 years (SD = 3.62). The duration of post-onset
days varied among participants, ranging from 181 to 10,717 days, with a mean of
2174.8 days (SD =3532.16). Speech characteristics varied, with some participants
exhibiting fluent speech (N = 7) and others classified as non-fluent (N = 3). Lesion
sites were predominantly located in the left hemisphere, and aphasia severity

ranged from severe to mild.

Table 3. Demographic data of the bilingual aphasia group

Post- Aphasia

Participants Age Sex E.ducatlon onset  Speech Le§10n severity Ll AoA L2 AoA
in years site L1 L2
days (parallel)
bPWAI 73 female 12 8580  fluent left mild  CRO g}‘;‘ﬁ HU 6
bPWA2 72 female 16 603 fluent  left mild  CRO fbrl‘l’iﬁ HU 6
. from
bPWA3 57 male 12 8978 fluent left mild CRO birth HU 3
. from
bPWA4 60 male 11 369 fluent left mild HU birth DE 30
bPWAS 49 female 20 225  fluent  left mild  HU &?1“; SK 3
non- from
bPWAG6 72 male 11 201 fluent left severe HU birth SK 6
bPWA7 44 female 14 1989  fluent  left  moderate HU gﬁg SK 3
bPWAS 81  female 11 184 non- R severe  HU O™ gg 6
fluent birth
Mean 63.5 13.38 2641.13 7.88
SD 13.02 3.20 3835.87 9.06
. 184-
min-max 44-81 11-20 8978 3-30
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The bilingual aphasia group consisted of 8 participants, with demographic
details presented in Table 3. Participants' ages ranged from 44 to 81 years, with a
mean age of 63.5 years (SD = 13.02). This group included three males and five
females, with educational backgrounds ranging from 11 to 20 years (mean = 13.38
years, SD = 3.20). The post-onset days varied from 184 to 8978 days, with a mean
of2641.13 days (SD = 3835.87). Six participants reported fluency in their speech,
and two individuals were classified as non-fluent. The participants had Croatian
(CRO) or Hungarian (HU) as their first language (L1) and had acquired their
second language (L2), which was either Hungarian, Slovakian (SK), or German
(DE), at varying ages.

2.1.2. Reference groups

The healthy monolingual group consisted of 18 participants, with their
demographic data summarised in Table 4. Participants' ages ranged from 45 to 85
years, with a mean age of 67.67 years (SD = 10.99), which is highly comparable
with the aphasia group. This group consisted of 8 males and 10 females, with
education levels ranging from 8 to 22 years (mean = 13.28 years, SD = 3.63).
This group served as a reference for the monolingual aphasia group.

Table 4. Demographic data of the healthy monolingual participants

Participants Age Sex Education in years
mHP1 70 female 14
mHP2 71 male 11
mHP3 72 female 16
mHP4 75 female 8
mHP5 66 male 11
mHP6 64 female 11
mHP7 63 female 15
mHP8 63 male 11
mHP9 65 female 12

mHP10 45 female 16.5
mHP11 85 male 8
mHP12 64 male 14
mHP13 48 female 16
mHP14 58 male 15.5
mHP15 75 male 14
mHP16 85 female 8
mHP17 83 female 16
mHP18 66 male 22
Mean 67.67 13.28
SD 10.99 3.63
min -max 45-85 8-22
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The healthy bilingual group consisted of 18 participants, whose demographic
characteristics are presented in Table 5. Participants' ages ranged from 46 to 80
years, with a mean age of 65 years (SD =9.80). The group consisted of 13 females
and five males, with educational attainment ranging from 8 to 30 years (mean =
13.17 years, SD = 5.51). Similarly to the bilingual aphasia group, the participants
had their first language (L1) as Croatian (CRO) or Hungarian (HU) and had
acquired their second language (L2), which was either Hungarian, Croatian,
Slovakian (SK), or German (DE), at varying ages. This group served as a

reference for the bilingual aphasia group.

Table 5. Demographic data of the healthy bilingual participants

Participants Age Sex Education in years L1 AoA L1 L2 AoA L2
bHP1 62 female 12 CRO from birth HU 3
bHP2 63 female 11 CRO from birth HU 3
bHP3 66 female 16 CRO from birth HU 3
bHP4 66 female 14 CRO from birth HU 6
bHPS 67 female 8 CRO from birth HU 6
bHP6 67 female 16 CRO from birth HU 6
bHP7 71 female 8 CRO from birth HU 3
bHP8 72 male 8 CRO from birth HU 3
bHP9 72 male 11 CRO from birth HU 6
bHP10 76 female 8 CRO from birth HU 6
bHP11 71 female 11 CRO from birth HU 6

bHP12 69 male 11 HU from birth DE 30
bHP13 50 female 18 HU from birth SK from birth
bHP14 80 female 8 CRO from birth HU 6
bHP15 60 female 30 HU from birth CRO from birth
bHP16 46 female 18 HU from birth CRO from birth
bHP17 47 male 17 CRO from birth HU 3
bHP18 59 male 12 HU from birth CRO 23
Mean 65 13.17 6.28
SD 9.80 5.51 7.7
min-max 46-80 8-30 0-30
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2.2. Procedures

Participants with aphasia were recruited from various sources. The recruitment
was conducted via three principal channels: (a) institutional, (b) private speech
and language therapists, and (c) individuals.

(a) Institutional recruitment: Some participants were recruited from
rehabilitation centres and hospitals, approached in collaboration with
rehabilitation departments where speech therapists identified suitable
candidates based on predefined inclusion criteria.

The individuals bPWA2, mPWA2, and mPWA7 were recruited from the
Sopron Erzsébet Teaching Hospital and Rehabilitation Institute in Hungary
(Soproni Erzsébet Oktaté Korhaz és Rehabilitacios Intézet). The hospital
provided a speech therapist, a bilingual psychologist for the Croatian tests,
and a quiet, private room for the assessments. The speech therapist
conducted the Hungarian tests with bPWA2, mPWA2, and mPWA?7, while
the bilingual psychologist carried out the Croatian tests with bPWA2. Both
the Hungarian and Croatian assessments were conducted in the presence of
the author of this study. The hospital director of the Rehabilitation Institute
in Sopron granted written permission (reference number: 543-2/2023) for
the first author of this study to enter the Institution and utilise the speech
therapy room to conduct assessments.

Participant bPWAS was recruited from Penta Hospitals (Nemocnica
Dunajska Streda) in Slovakia. The director of the hospital gave written
authorisation to the first author of this study to enter the Institution and use
the speech therapy room to conduct assessments. The hospital provided a
speech therapist and a suitable room for the assessments. Since the speech
therapist was bilingual (L1 Hungarian, L2 Slovakian), all the tests were
conducted in the presence of the speech therapist and the author of this
study.

(b)Private Speech Therapists: Additional participants were recruited through
private speech therapists. These professionals were contacted to identify
individuals who are actively seeking therapy and meet the study's eligibility
requirements. Written informed consent was obtained from both therapists
and participants prior to collecting data. Individuals bPWA6, bPWA7, and
bPWAS were recruited from a private speech therapist in Slovakia, while
individuals mPWAS8, mPWA9, and mPWA 10 were recruited from a private
speech therapist in Hungary.

(c) Individual recruitment: A subset of participants was recruited on an
individual basis, particularly those who had completed a course of formal
speech therapy and were no longer receiving regular treatment. These
individuals were approached directly, often through community outreach
or support groups for people with aphasia. Data for this group was collected
in their homes to ensure a comfortable and familiar environment, thereby
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facilitating a more effective assessment. The following participants were
recruited individually: bPWAI1, bPWA3, bPWA4, mPWA1l, mPWA3,
mPWA4, mPWAS, and mPWAG6. All participants provided written informed
consent.
Due to the length of the tests, the examinations were performed in several
sessions. Every participant was tested individually. All procedures were
conducted in accordance with ethical guidelines, ensuring that the participants
were fully informed of the study's purpose and their right to withdraw their
participation at any time.

2.3. Data analysis

The Kolmogorov-Smirnov (KS) test, a non-parametric and distribution-free test
that imposes no assumptions regarding the underlying data distribution, was used.
Specifically, the two-sample KS test with a one-sided alternative hypothesis for
stochastic dominance was employed. Unlike the Mann—Whitney U test, which
primarily evaluates differences in central tendencies between two populations, the
KS test considers the entire distribution of data (Dodge, 2008). In the case of
discrete data, the KS test tends to be conservative, as noted in previous studies
(Noether, 1963; Slakter, 1965; Walsh, 1963). We conducted our analysis using
the SciPy library’s implementation (Virtanen et al., 2020), specifically with the
kstest function.

The empirical cumulative distribution function (ECDF) is a useful
statistical tool for visualising the distribution of data points in a dataset. In our
study, ECDF plots were used to illustrate the differences in performance between
individuals with bilingual and monolingual aphasia as well as between individuals
with aphasia and healthy participants.

Figure 1 illustrates an example of an ECDF graph, where the x-axis
represents the values of the variable being studied, e.g., response time or test
scores. The y-axis represents the cumulative proportion of participants scoring at
or below a given score. For instance, a point on the stepped line at 0.6 indicates
60% of the observations fall below this value. The line rises in steps, with each
step corresponding to an observation in the dataset. In our example (Figure 1), we
compare two groups: individuals with monolingual aphasia (mPWA) and healthy
monolingual participants (mHP) in a task that assesses performance differences
in response time between the two groups. It can be seen in the example that the p-
value and mPWA > mHP are included in the figure. The relation sign means that
the mPWA group produced greater numerical data compared to the mHP group.
[t is important to note that the stepped line of the group with the greater numerical
data is constantly situated below the other line. The steepness of the lines can also
provide insight into the variability of performance within each group. In our
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example, a steep stepped line (orange for mHP) indicates less variability, while a
flatter stepped line (blue for mPWA) suggests more variability in performance.

Figure 1. An example of an ECDF graph.
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2.4. Assessment tools
The Rey-Osterrieth Complex Figure B Test (ROCF-B) is a valuable tool for
assessing cognitive impairment, especially in individuals with aphasia (Lezak et
al., 2012). The test assesses a range of cognitive functions, including visuospatial
skills, visual memory, and executive functions, by requiring participants to copy
and recall a complex geometric figure. The copying phase primarily assesses
visuospatial skills, perceptual organization, and motor planning. After a three-
minute delay, the participants were required to draw the figure from memory. This
recalling phase assessed visual memory, organizational strategies, planning,
monitoring, and inhibitory control (Kirkwood et al., 2001). Figure 2 illustrates the
drawing included in the ROCF-B test. The maximum achievable score was 31.
The scoring instructions included the following:

- The number of drawn elements (11 points): a circle, two small points, a

triangle, a cross, a rectangle, an arc, a square, a diagonal line, an equal sign,

a large point, four lines.

- The position of elements (8 points): a cross in the triangle, two points in the

circle, a large point in the square, an arc in the rectangle, four lines inside the

arc, the square, the equal sign, the diagonal line in the square.

- Overlaps (8 points): circle-triangle, triangle-rectangle, circle-rectangle,

rectangle-square.

- The proportions between the four principal elements (4 points).
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Figure 2. The Rey-Osterrieth Complex Figure B Test

In the Auditory Sequential Memory Test, the participants were required to
match words to corresponding pictures (see Figure 3). A trial test was conducted
to determine if the participants understood and could carry out the task. If
successful, a sequence of unrelated words was read aloud, and the participants
were asked to reproduce the sequence by pointing to the corresponding pictures.
The test began with a sequence of two words, which gradually increased to a
maximum of nine. The maximum score achievable was 44. The images were
sourced from a Hungarian Aphasia Therapy Exercise Book (Szabd & Sandor,
2021). The task measured working memory as well as cognitive flexibility and
inhibition.

Figure 3. Pictures included in the Auditory Sequential Memory Test
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A Visual Sequential Memory Test was applied from a Hungarian rehabilitation
software which was made specifically for post-stroke patients (called Afazia App
created by Katalin Nadudvari and Ali Baharev, PhD, available online at
https://afazia.app/ ), involving coloured sticks and requiring the participants to
memorise the order of 12 such sticks (Cseh & Hegyi, 1995, pp. 7-27). Each part
of the test involved two colours, such as white and purple, but these had to be
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chosen from four different colours, namely white, red, blue, and purple (refer to
Figure 4). The software instantly provided feedback to the participant, indicating
whether the selected colour was correct or incorrect. All participants completed
the test on the same tablet to ensure a consistent assessment environment. Their
response times were measured in seconds to investigate the differences in
performance between individuals with aphasia and those without. The test
evaluated visual working memory and cognitive flexibility.

Figure 4. An example of the Visual Sequential Memory Test

3. Results

This section presents the results of the study investigating working memory
impairments in participants with aphasia, specifically focusing on both the visual
and verbal domains. The analysis involved two groups of aphasics: bilingual
people with aphasia (b)PWA) and monolingual people with aphasia (mPWA), as
well as two reference groups: healthy bilingual participants (bHP) and healthy
monolingual participants (mHP). The results are organised according to the three
tests employed: the Visual Sequential Memory Test (VSMT), the Rey-Osterrieth
Complex Figure B Test (ROCF-B), and the Auditory Sequential Memory Test
(ASMT). The results are discussed in terms of response times (RT), percentages
of mistakes, and overall performance scores, highlighting the implications of
cognitive load for bilingual individuals compared to their monolingual
counterparts. The individual scores of the bilingual and monolingual groups are
displayed in Tables 6 and 7. As illustrated in Table 8, the results of the statistical
analysis are presented alongside their respective p-values (significant with Italic).
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Table 6. Results of the auditory and visual working memory tasks in the group of bilingual aphasics
and the bilingual reference group.

Visual sequential Visual sequential ROCF-B Audltoq
.. sequential
Participants memory test (mean memory (max score memory test
RT in sec.) (mistakes pct.) 31) Y

(max score 44)

bPWAI 3.56 9.09 26 35
bPWA2 1.34 2.70 30 36
bPWA3 1.69 5.88 12 18
bPWA4 2.19 7.69 27 44
bPWAS 1.18 0 30 43
bPWAG 3.55 22.58 0 0
bPWA7 1.36 0 27 35
bPWAS 5.74 40.00 0 3

bHPI 1.19 0 21 42

bHP2 1.11 2.04 31 44

bHP3 1.24 0 21 44

bHP4 1.12 0 31 44

bHPS5 1.28 4.00 26 35

bHP6 1.44 2.04 31 42

bHP7 1.55 5.88 15 29

bHPS 1.19 4.00 31 35

Bilingual reference bHP9 203 4.00 26 36
(I%Ir:lllg) bHP10 138 7.69 25 38
bHP11 1.8 0 27 34

bHP12 1.49 4.00 23 42

bHP13 1.02 0 31 44

bHP14 2.04 0 22 35

bHP15 1.06 0 26 42

bHP16 1.17 0 24 42

bHP17 1.07 0 29 44

bHP18 1.01 0 26 40

Range of scores (min-max) 1.01-2.04 0-7.69 15-31 29-44
Mean score 134 187 25.89 39.56
SD 0.33 2.46 4.44 4.53
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Table 7. Results of the auditory and visual working memory tasks in the group of monolingual
aphasics and the monolingual reference group.

Visual sequential Visual sequential Audltoq
.. ROCF-B sequential
Participants memory test (mean memory test
. . (max score 31) memory test
RT in sec.) (mistakes pct.)
(max score 44)

mPWALI 2.11 7.69 22 42
mPWA2 32 7.69 11 30
mPWA3 1.94 0 24 42
mPWA4 4.85 45.45 13 23
mPWAS 1.37 0 31 43
mPWAG6 1.21 435 24 20
mPWA7 522 20.00 21 16
mPWAS 3.09 14.29 17 26
mPWA9 1.20 0 29 44

2.49 7 14

mHP1 1.27 0 31 44
mHP2 1.05 0 30 44
mHP3 1.21 0 15 44
mHP4 2.27 4.00 30 37
mHP5 1.23 2.04 31 44
mHP6 1.31 0 28 39
mHP7 1.15 0 24 40
mHPS8 2.04 6.25 22 30
Monolingual mHP9 1.47 0 31 44
reference group
(N=18) mHP10 1.16 0 29 44
mHP11 1.82 17.24 23 42
mHP12 2.05 5.26 22 41
mHP13 1.04 0 27 44
mHP14 1.28 5.26 25 40
mHP15 2.56 7.69 31 42
mHP16 1.88 14.29 15 26
mHP17 0.99 0 31 42
mHP18 1.43 0 24 40
Range of scores (min-max) 0.99-2.56 0-17.24 15-31 26-44
Mean score 1.51 3.45 26.06 40.39
SD 0.48 5.21 5.22 5.02
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3.1. Results of the Visual Sequential Memory Test

3.1.1. Monolingual aphasics vs. bilingual aphasics

Results from the Visual Sequential Memory Test, administered to the bilingual
aphasic participants, indicated a mean response time (RT) of 2.58 seconds (sec),
with a standard deviation (SD) of 1.60. The average percent of mistakes made by
this group was 10.99%, with an SD of 13.77. The range of errors varied from 0 to
40%, indicating a high degree of variance in performance among the participants.
Individual levels of performance varied considerably; for instance, bPWAS
recorded the highest mean RT of 5.74 sec, and 40 % of the answers were wrong,
while bPWAS demonstrated the most efficient level of performance with a mean
RT of 1.18 sec and no mistakes. This suggests that increased response times may
correlate with a higher incidence of errors within the aphasia group.

In contrast, the mean RT of the monolingual aphasia group was 2.67 sec (SD =
1.44) in the VSMT, with an average percentage of mistakes made of 11.06% (SD
= 13.77). The response times ranged from 1.20 to 5.22 seconds, exhibiting lower
variability in performance compared to the bilingual aphasia group. The
percentage of mistakes made for the monolingual aphasia group varied from 0 to
45.45%, once again highlighting the variability of performance. For example, the
RTs and percentages of mistakes made for mPWA4 and mPWA7 were high, while
the RTs for mPWA3 and mPWA9 were low, with no mistakes made. This
suggests that, similar to the bilingual aphasia group, there may be a correlation
between increased response times and the number of errors made.

In conclusion, although the mean RT for the bilingual aphasia group was lower
than that for the monolingual aphasia group, the differences revealed a trend that
did not reach statistical significance, and the same was valid for the percentage of
mistakes. In both groups, participants with more severe aphasia symptoms
demonstrated poorer performance than those with moderate or mild aphasia
symptoms. As we hypothesised, the response time increased, and the number of
mistakes rose, showing a positive correlation between response time and
percentage of errors made for both aphasia groups.
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Table 8. Results from the statistical analysis of auditory and visual working memory tasks.

Auditory sequential

ROCF-B Visual sequential memory
memory
number of correct score mean RT in sec. mistakes pct.
answers
mPWA (N=10)
Vs. p=0.514 p=0.148 p=0.623 p=0.737
bPWA (N=8)
mPW/?/S(.N=10) p=0.031 p=0.084 p=0.031 p=0.066
mHP(N=18) aphasia < aphasia >
reference reference
bpwégN: 8) p>0.10 p>0.10 p=0.044 p=0.036
— aphasia > aphasia >
bHP (N=18) reference reference

3.1.2. Monolingual aphasics vs. monolingual reference group

The mean response time (RT) for the Visual Sequential Memory Test was
significantly longer in the monolingual aphasia group in comparison with the
monolingual reference group (refer to Figure 5). While the monolingual aphasia
group exhibited a mean RT of 2.67 sec (SD = 1.44), the monolingual reference
group performed the task with a mean RT of 1.51 sec (SD = 0.48). This difference
indicates a notable impairment in visual sequential memory among individuals
with aphasia. The range of RT scores for the monolingual aphasia group spanned
from 1.20 to 5.22 sec, whereas the reference group’s RT scores ranged from 0.99
to 2.56 sec. Additionally, we also assessed the percentage of mistakes made
during the Visual Sequential Memory Test. The mean percentage of mistakes for
the monolingual aphasia group was 11.06% (SD = 13.77), and for the reference
group was 3.45% (SD = 5.21), without a statistically significant difference.
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Figure 5. Comparison of the results from the Visual Sequential Memory Test recorded by the

monolingual aphasics (mPWA) and monolingual reference group (mHP).
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3.1.3. Bilingual aphasics vs. bilingual reference group

The response time (RT) results of the Visual Sequential Memory Test indicated a
considerable degree of variability within the bilingual aphasia group. The mean
RT for this group was 2.58 seconds (SD = 1.60), with a range from 1.18 to 5.74
seconds. In contrast, the bilingual reference group (N=18) demonstrated a
significantly lower mean RT of 1.34 seconds (SD = 0.33) with scores ranging
from 1.01 to 2.04 seconds. In addition, the bilingual aphasia group had a mean
error rate of 10.99% (SD = 13.77) with a range of 0% to 40%. Conversely, the
bilingual reference group exhibited a mean error rate of only 1.87% (SD = 2.46),
with scores ranging from 0 to 7.69%. The higher error rates in the bilingual
aphasia group suggest a well-expressed impairment of the visual working memory
and reveal a double deficit in terms of response time and accuracy. This finding
aligns with our first hypothesis that participants with aphasia underperform in
visual memory tasks. As shown in Figure 6, a statistically significant difference
was found between the two groups in both response time and the percentage of
mistakes.
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Figure 6. Comparison of the results from the Visual Sequential Memory Test recorded by the bilingual
aphasics (bPWA) and the bilingual reference group (bHP).
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3.2. Results from the Rey Complex Figure-B

3.2.1. Monolingual aphasics vs. bilingual aphasics

The results of the ROCF-B further elucidated the differences in cognitive
processes assumed and observed in the tasks described above. The performance
of the bilingual aphasia group in the ROCF-B test yielded a mean score of 19 (SD
= 13.04), with scores ranging from 0 to 30, indicating a moderate level of
impairment in visual memory as assessed by this test. While bPWA1 achieved a
score of 26, bPWAG6 and bPWAS, with more severe aphasia symptoms, scored the
lowest, that is, 0. The monolingual aphasia group produced a mean score of 19.90
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(SD = 7.80) in the ROCF-B, with scores ranging from 7 to 31. The bilingual
individuals with aphasia scored lower on average than their monolingual aphasic
counterparts, with no statistical difference.

3.2.2. Monolingual aphasics vs. monolingual reference group

The monolingual aphasia group had a mean score of 19.90 (SD = 7.80) out of a
maximum score of 31, while the monolingual reference group achieved a mean
score of 26.06 (SD = 5.22). This difference in mean scores suggests that
individuals with aphasia demonstrate deficits in visual working memory
compared to their healthy counterparts, although this trend is only apparent.

3.2.3. Bilingual aphasics vs. bilingual reference group

The bilingual aphasia group achieved a mean score of 19 (SD = 13.04), with
scores ranging from 0 to 30. In contrast, the bilingual reference group had a mean
score of 25.89 (SD =4.44), with scores ranging from 15 to 31. Within the bilingual
aphasia group, those exhibiting more severe aphasia symptoms demonstrated
poorer performance compared to their counterparts (see Table 6 for individual
scores). However, no statistical significance was found between the two groups.

3.3. Results from the Auditory Sequential Memory Test

3.3.1. Monolingual aphasics vs. bilingual aphasics

The results from the Auditory Sequential Memory Test produced a mean score of
26.75 (SD = 17.48) for the bilingual aphasic participants, with scores ranging from
0 to 44, indicating a substantial level of impairment in verbal working memory.
The monolingual aphasic participants achieved a mean score of 30 (SD = 11.88)
in the ASMT, with scores ranging from 14 to 44. The analysis revealed that the
monolingual aphasia group performed better than the bilingual aphasia group in
the Verbal Working Memory Test, a trend that was not statistically significant.

3.3.2. Monolingual aphasics vs. monolingual reference group

The Auditory Sequential Memory Test results also revealed significant
differences between the monolingual aphasia and reference groups (see Figure 7).
The monolingual aphasia group exhibited a mean score of 30 (SD = 11.88) out of
a maximum score of 44, while the reference group produced a mean score 0f 40.39
(SD = 5.02). This difference suggests that individuals with aphasia also
experience impairments in auditory sequential memory. The scores recorded by
the monolingual aphasia group ranged from 14 to 44, demonstrating variability in
performance, with some individuals achieving scores close to the maximum,
while others scored considerably lower. In contrast, the scores from the
monolingual reference group ranged from 26 to 44, indicating the consistently
better level of performance of these participants.
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Figure 7. Comparison of the results from the Auditory Sequential Memory Test between the
monolingual aphasics (mPWA) and the monolingual reference group (mHP).
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3.3.3. Bilingual aphasics vs. bilingual reference group

To assess verbal working memory, we employed the Auditory Sequential
Memory Test. The bilingual aphasia group had a mean score of 26.75 (SD =
17.48), with scores ranging from 0 to 44. In comparison, the bilingual reference
group achieved a higher mean score of 39.56 (SD = 4.53), with scores ranging
from 29 to 44. The findings suggest a potential deficit in auditory working
memory among bilingual individuals with aphasia, although this is only a trend.

4. Discussion

The present study aimed to investigate working memory impairments in
individuals with aphasia, with a specific focus on differences between bilingual
and monolingual individuals with aphasia by using tests for the visual and
auditory domains. The findings from the Visual Sequential Memory Test, the Rey
Complex Figure Test, and the Auditory Sequential Memory Test provided critical
insights into the cognitive load and performance discrepancies experienced by
these aphasia groups.

Statistical analyses of results found in the investigated monolingual and
bilingual aphasia groups did not reveal any significant differences, neither in the
visual nor in the auditory working memory tests. The results of the Visual
Sequential Memory Test confirmed significant performance variability in both the
mono-and bilingual aphasia groups, as indicated by the wide range of response
times and error rates. The mean response time difference between the two aphasia
groups showed trends only and not statistical significance, suggesting similarities
in cognitive load when engaged in visual memory tasks. The variability in
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performance observed in the aphasia groups, including participants who
demonstrated markedly higher response times and error rates, indicates that
individual differences might play a crucial role in the cognitive performance of
these patients. Both the mono- and bilingual aphasia groups demonstrated
impairments in visual memory as shown by the Rey Complex Figure B (ROCF-
B) test. Again, the bilingual aphasia group achieved lower mean scores than the
monolingual aphasia group, although the difference was not statistically
significant. The variability in scores observed within the bilingual aphasia group,
particularly among those with more severe aphasia symptoms, highlights the need
for tailored interventions that focus on the clinical aspects of individual
differences. Moreover, the Auditory Sequential Memory Test revealed a
substantial level of impairment in verbal working memory both in the mono- and
bilingual aphasia groups, with bilinguals scoring lower than monolinguals. Again,
a trend is evident, but it lacks statistical significance. As expected, the aphasia and
reference groups showed statistically significant differences both in the visual and
auditory working memory tests.

Our finding of a significant impairment in visual sequential memory among
individuals with aphasia is consistent with the existing literature, which highlights
the complexity of cognitive deficits associated with aphasia, particularly in
memory tasks (Mooijman et al., 2022). However, there were several tasks, such
as the ROCF-B test, where the performance difference between aphasics and
healthy participants showed trends similar to those in the Rey Complex Figure B
test, but without statistical significance. Therefore, a logical question is whether
these weaknesses add up in complex tasks and how they contribute to
performance dissociations.

The results from the Auditory Sequential Memory Test (ASMT) further
emphasise the role of auditory working memory deficits in language performance
experienced by individuals with aphasia. The significant differences in mean
scores on the ASMT between the aphasia groups and the reference groups
highlight the impact of aphasia on cognitive functions, particularly in tasks
requiring the retention and manipulation of verbal information. These results are
in agreement with available literature on aphasia, drawing attention to the
importance of highlighting the main difficulties of aphasic patients in auditory
memory tasks.

The overall results of this study have significant clinical implications for the
proper diagnosis, cognitive assessment, therapy, and treatment of working
memory impairments in individuals with aphasia. Given the observed deficits in
both visual and auditory working memory, clinicians should consider introducing
targeted memory training exercises in rehabilitation programmes. These
interventions should be tailored to address the specific challenges faced by
bilingual individuals with aphasia, taking into account the cognitive load
associated with managing multiple languages. Moreover, the variability in
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performance within the bilingual aphasia group underscores the importance of
individualised assessment and intervention strategies. Clinicians should be aware
of the potential for significant differences in cognitive processing among bilingual
individuals with aphasia, and assessments should be designed to capture these
individual differences accurately. Individuals with aphasia could be better
supported if personalised, fit-for-purpose approaches were introduced to
overcome the specific cognitive challenges.

5. Conclusion

In conclusion, the findings of this study underscore the intricate relationship
between bilingualism, aphasia, and working memory. Both bilingual and
monolingual individuals with aphasia demonstrated impairments in the visual and
auditory working memory. These results underscore the importance of
considering individual differences in cognitive processing when assessing and
treating individuals with aphasia. By adopting a comprehensive approach that
takes into account the unique challenges faced by bilingual individuals, clinicians
can improve therapeutic outcomes and support individuals in their recovery.
Further research is needed to explore the intricacies of working memory in
bilingual populations affected by aphasia, ultimately contributing to a more
comprehensive understanding of cognitive functions in this context.

6. Limitations

While this study provides valuable insights into working memory impairments in
bilingual and monolingual individuals with aphasia, the results, along with further
assumptions and suggestions, are not without limitations. One reason is the
relatively small sample size, which limits the generalizability and broader
applicability of the findings. Additionally, the lack of statistically significant
differences between the mono-and bilingual aphasia groups reflects the need for
further research with larger samples to explore these trends more
comprehensively. Future studies should consider longitudinal designs to assess
changes in working memory performance over time, particularly in response to
targeted interventions. Furthermore, research exploring the neural correlates of
working memory in bilingual individuals with aphasia may provide deeper
insights into the cognitive processes involved. A proper design of behavioural
tasks may be supported by a better understanding of the underlying mechanisms
in individuals with aphasia, which contributes to developing more effective
therapeutic approaches that cater to the unique and special needs of bilingual
individuals with aphasia.
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Profiles of multilingual agencies in educational contexts in
Oromia, Ethiopia

Historically, multilingualism as a form of living and socialization has existed and has been documented
since biblical times. This study explores the profiles of multilingual agencies within educational contexts,
focusing on students, teachers, and parents. Utilizing a comprehensive, multi-section questionnaire, the
research examines participants' self-reported language abilities (based on Clark's CANDO test), patterns
of language use across various contexts and interlocutors (Stavans et al., 2009), attitudes toward each
language and MPQ. Descriptive statistical analyses reveal widespread multilingualism among all
participant groups, emphasizing the dominant role of primary and secondary languages in shaping
educational and social experiences. The findings align with existing research on multilingualism,
language hierarchy, and education's sociocultural impact. They highlight the cognitive, social, and
economic advantages of multilingualism, emphasizing the need for inclusive language policies that
recognize and support linguistic diversity. The study also identifies challenges faced by minority
languages, underscoring the importance of equitable language education. Finally, it highlighted that
educational settings significantly influence language use, shaping linguistic flexibility and multicultural
personality traits.

Keywords: multilingual agencies, educational contexts, Oromia, Ethiopia

1. Introduction

Historically, multilingualism as a form of living and socialization has existed and
has been documented since biblical times (Stavans & Hoffmann, 2015) with the
mobility of speakers of different languages across geographic regions in pursuit
of food, territory or trade, bringing peoples from different geographical and ethnic
backgrounds together. This movement of groups, or "relocation" in modern terms,
created numerous opportunities for cross-linguistic interaction. Indeed, human
mobility has long been a driving force behind multilingualism, encompassing
people from all walks of life—both educated and uneducated, wealthy and
impoverished, in rural and urban settings, and across various regions. Kimber
(2014: 150) stated, “The times we live in are characterized by the movement of
people, ideas, goods, and services across the globe; language skills are thus
necessary to confront the challenge of maintaining order and positive
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relationships between people of all backgrounds and cultures.” Similarly, Stavans
& Jessner (2022: 1) have argued that this human mobility required that people
needed to function in more than one language to sustain a community and hence
“[1Janguages [had to] become “currencies” that have different and changing
‘“exchange rates” in different spheres of human interaction in the
“communication market” at different times, in different places, and for different
purposes.” As language(s) become the greatest invention of mankind and a
precious property that connects people of the world together (Deutscher, 2005), it
also became a catalyst agent in propagating multilingualism and multilingual
societies (Blackledge & Creese, 2010), making “[t]heir multilingualism
eventually ... a marker of their identity” (Stavans & Hoffmann, 2015: 11).

1.1. Factors affecting multilingualism in multilingual agents

Multilingualism could be affected either positively or negatively by many factors.
Language use and purpose, language proficiency/ ability/ CANDO, language
attitude, emotion, and personality (Tokuhama, 2003) are some of the major factors
for both the development and stagnation of multilingualism. Apart from the
distinction referring to different types of forces leading to multilingualism
whether these are instrumentally or integratively driven by external (social) or
internal (individual) linguistic needs and language use. While learners might have
instrumental (external) or integrative (internal) reasons for learning a language,
or maintaining their multilingualism, they can also have different reasons for
using the language. House (2002) differentiates between ‘“language for
communication” and “language for identification” (terms taken from Hiillen,
1992). Multilingual people can choose the language and adjust the language to
their needs by using their mother tongue to express their cultural identity and

using another language only as an instrument to communicate and to understand
each other (Dégi, 2012).

1.1.1. Language use with individuals and for different purposes

Many scholars believe that there are a number of factors which influence language
choice and language use. The three dominant factors are: domain, interlocutors,
and topic. The term "domain" refers to the idea that each language or dialect is
associated with a specific role, setting, and/or group of people within society in
which it includes work, family, and religious contexts (Spolsky, 2012; Weinreich,
1953). Fishman (1972) argues that domain is a good concept to look into how
people use language both individually and in groups. With this regard, a language
people use at home could be vary from the one they use at public spheres. As the
same time, a language that minorities children use at home and neighbour could
be different from that of the schools. These notions are apparent in the language
domain theory of Fishman (2000) that language speakers in ethnic minority
groups frequently link particular languages to particular domains.
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The second dominant factor of language use and language choice is
interlocutors. Studies depict that interlocutors also clearly have an impact on
language use. With this regard, there are three patterns that Harris (2006)
discovered while examining the language use of ethnic minority groups in the
London village: with parents, with siblings and with grandparents. The one with
parent was a hybrid language of majority and minority languages. The second
used the majority language whereas the third used the minority language.
However, Harris understood that the participants utilized their majority languages
with grandparents and elder relatives to show respect and to proud their parents
since the parents were successful in helping their children maintain their mother
tongue.

A topic of discussion can also influence a language choice and use (Ritchie and
Bhatia, 2012). Fishman (2000: 92) suggests that “Certain topics are somehow
handled better in one language than in another in particular multilingual contexts.”
This implies that a language used to talk about love may be different from the one
to talk about sport or politics or business or anything else in a multilingual
scenario. This could be dependent on different reasons. Namei (2008: 420)
explained one of the reasons, “The use of the ethnic minority language is due to
the speakers’ limited competence in the subject matters, or the lack of required
vocabulary in the other language.” In addition to the above three determinant
factors, age and gender differences (Harris, 2006; Wei, 1994) have also their own
influence on a language choice and use.

1.1.2. Language proficiency/ ability/ CANDO
Language assessment has been a long-debated aspect in multilingualism and more
specifically in the context of language education. The contested issues not only
concern what is to be assessed or how but also the methodological perspective to
be taken in terms of form versus function of language (Spolsky 1985). Moreover,
whether assessment should focus on skill, ability, or competence and whether
there is a valid and reliable measure (Shohamy, 2001; Canale, 1983), or whether
there is one way to measure different types of knowledge in different contexts, at
different ages, and in different stages of language development or learning (Kern,
2000; Echevarria et al., 2004). Inevitably, the context and purpose of assessment
dictates the practices, ideologies and methodology employed as this is called for
in measures of achievement, placement, progress that are required in different
contexts such as school, business, healthcare, etc. Cloud et al. (2000) proposes a
more comprehensive form-function view of language proficiency as the capacity
to use language correctly and appropriately in both written and oral forms in a
range of contexts; whereas Echevarria et al., (2004) has a more formalistic
perspective:

Language proficiency is a measurement of how well an individual has

mastered a language; proficiency is measured in terms of receptive and

189



MERGA FEYERA WEKJIRA — ANAT STAVANS

expressive language skills, syntax, vocabulary, semantics, and other
areas that demonstrate language abilities. (p. 224)

Since the 1980s, the language community has realized that tests must assess
performance of authentic language functions, but those terms have yet to be
satisfactorily defined and placed in an accepted theoretical model. Models have
been proposed, but they turned out to be programmatic and heuristic rather than
rigorous and testable. Canale (1983) was among the initial proponents stating a
comprehensive conceptual framework that encompasses three aspects of language
proficiency: linguistic, cognitive, and sociocultural. A language requires
knowledge and proficiency with its linguistic components in order to be
considered fluent. It also calls for prior knowledge, the ability to think critically
and metacognitively, as well as the capacity to comprehend and apply cultural
nuances, practices, and beliefs in a given setting. Proficiency in a language also
entails the ability in the four language domains—speaking, writing, listening, and
reading—appropriately for a range of contexts, audiences, and goals. Such
abilities can be examined in terms of levels - basic, conversant, and advanced
(Kern, 2000) or in terms of stages as proposed by Echevarria et al. (2004): pre-
production, early production, speech emergence, intermediate fluency, and
advanced fluency stages.

1.1.3. Language attitude
Language learners’ attitudes towards the language and its speakers greatly
influence the language learning process and the learning outcomes. Previous
research and studies on attitudes and motivation in language learning (Csizér 2007)
show that attitudes and motivation are strongly intertwined. Positive attitude
towards the language and its speakers can lead to increased motivation, which in
turn results in better learning experience and achievement. The relationship
between attitude towards language and multilingualism is complex and
paramount. Attitudes towards languages can influence individual language
learning behavior, language maintenance, and ultimately the development of
multilingualism in societies. Krashen (1982) argued that positive attitudes foster
language learning when individuals with positive attitudes towards languages are
generally more motivated to learn and use multiple languages. He emphasizes the
importance of a low-anxiety environment and a positive affective filter for
language learning to foster the conditions for a successful language learning
experience. Also, understanding educators' attitude is essential to comprehending
their decision-making in the classroom so that in the educational context, the
language instructor plays a crucial role in promoting students' positive attitude
towards the language and its learning which in turn promotes multilingualism
(Haukés, 2016).

A positive attitude can be influenced by factors such as cultural appreciation,
perceived usefulness of languages, and personal interest in diverse linguistic
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experiences. Fishman (1966) highlights the link between language attitudes,
cultural identity, and language maintenance. He emphasizes the role of
ethnolinguistic vitality in sustaining minority languages making a tightly knit
relation between cultural identity and the attitude towards the language. People
often associate their language(s) with their cultural heritage and identity and
consequently a positive attitudes towards one's own language(s) can promote
language maintenance and preservation of cultural identity within multilingual
communities.

In multilingual societies, attitudes towards different languages can affect
language use patterns, language shift, and language revitalization efforts.
Negative attitudes towards minority languages, for example, can contribute to
language endangerment and decline. Hornberger’s (2008) research in language
policy and planning addressed issues related to linguistic diversity, bilingual
education, and the role of language attitudes in shaping societal multilingualism.
Within the specific educational institutional framework, attitudes towards
languages play a role in language education and bilingual programs. Positive
attitudes towards bilingualism and multilingualism in education can promote
successful language learning outcomes and support the maintenance of multiple
languages among students (Todor & Degi, 2016). Baker & Write (2017) advocate
for inclusive language policies that value linguistic diversity and promote positive
attitudes towards multilingualism in educational contexts and more recently
translanguaging has sprung from the recognition of not only linguistic diversity
but from the rich coexistence of this linguistic diversity housed in a single
linguistic repertoire within the multilingual individual (Garcia & Wei, 2014).

1.1.4. Personality

It has been argued that personality dimensions “summarize a person’s typical
behavior” (Pervin & Cervone, 2010, p. 229) these have been categorized into five
top indicators of the hierarchy (Pervin & Cervone, 2010). Although psychologists
agree that personality is determined both by physiological and social factors
(Furnham & Heaven, 1999), relatively less research has been carried out on the
effect of external (social factors) and internal (individual factors) within the
context of multilingual. Studies exploring the relation between the main
personality indicators and multilingualism have argued that it hones the potential
of one shaping the other and the direction as to whether personality shapes
multilingualism or vice versa has been contested (Grosjean, 2014; Dewaele & van
Oudenhoven, 2009; Dewaele & Wei, 2013; Wei & Hu, 2018). In fact, the causal
pathway between multilingualism and personality traits could be multi-directional,
where multilingualism is both the cause and the effect (i.e., being multilingual can
push a person to develop a more multicultural personality or it is more likely to
become multilingual if you are born with a certain personality profile (Dewaele
& Wei, 2013; Dewaele & Botes, 2020).
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Personality can play a significant role in various aspects of multilingualism,
including language learning, language use, emotional experiences and overall
proficiency. More specifically, personality traits impact language learning and
use have been studied by Dewaele (2009) who argues that various personality
traits, such as extraversion, neuroticism, openness to experience, agreeableness,
and conscientiousness, can significantly influence how individuals approach
language learning, interact in multilingual environments, and express emotions
across languages. The role of emotional and psychological factors can shape the
multilingual individuals' language experiences if different personality traits can
influence how individuals manage language-related anxieties, cope with
language challenges, and navigate linguistic and cultural diversity. Inevitably, the
variability in individual differences in language acquisition and use by
multilingual is borne out of personality traits that contribute to variability in
language learning outcomes and proficiency levels. It has been argued that there
1s a dynamic interplay between personality and language (learning) because the
relationship between personality and multilingualism is dynamic, bidirectional
and multifaceted. Deweale (2019) argues that personality traits not only influence
language behaviors but can also be shaped by language experiences and cultural
interactions. Jessner (2008) discusses the cognitive and affective aspects of
multilingualism, including how personality traits influence language learning
strategies and language use in diverse cultural settings. Others (Maclntyre, 1996;
Dornyei, 2014) investigate the role of motivation, personality, and social context
in second language acquisition and multilingualism; and multicultural identity
development.

In general, the multilingual profiles are very determinant in the development of
multilingualism. As the world becomes increasingly interconnected, the
importance of multilingual profiles has grown, shaping individuals' identities,
social interactions, and professional opportunities. Understanding how people
perceive and engage with multilingualism provides valuable insights into their
cultural attitudes, linguistic preferences, and the broader societal factors
influencing language use. The present study aims to profile each agent group as a
whole in terms of their demographic background, their patterns of language use
in different interlocutor contexts and for different purposes, their subjective
holistic and specific evaluation of their language abilities and skills in each
language, their attitude towards monolingualism and multilingualism, and their
personality traits that may be related to their multilingualism since there is no
prior study about it as far as the researchers knowledge was concerned.
Accordingly, the study was designed to answer the following basic question:
which features characterize the profile of each the multilingualism agents’ group
in terms of demographic (age, languages, education), proficiency in the
language/s (cand-do and general), language/s use with interlocutors (intimate and
formal) for different purposes (entertainment, sustainability and business),
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attitude towards mono/multilingualism and personality traits? We hypothesized
that: Agents with demographic features (such as age, education, and exposure to
languages) who use more languages with interlocutors of the intimate and formal
circles and use different languages for different life-purposes, will have a positive
attitude towards multilingualism, will evaluate their language abilities in more
than one language higher, and will have enhanced personality features.

2. The study

2.1. Participants

The subjects of the study were students, teachers and parents of the students. 80
students, 40 teachers and 80 parents of the students from both public and private
schools of Oromia region, Ethiopia took part in the study. The researchers focused
on 12" grade students who were soon to complete their basic schooling, assumed
that they would soon be at the brink of moving into society either directly to the
workforce or to a professional/vocational capacity building training period. The
focus on the teachers, both language teachers as well as other subjects matter
teachers, was to map out the perceptions and practices of these educational agents
who had a pivotal role in motivating and enabling the best outcome of a
multilingual individual that would be productive and constructive within the
nation and outwards. Focusing on the parents provided the completion of all the
active agents in the process of fostering, enabling and encouraging multilingual
practices grounded in ideologies, emotions, aspirations and needs for the family,
the community and the individual.

2.2. Materials

2.2.1. Questionnaire

The study employed a multiple sections questionnaire. This includes: (1) general
language skills and CANDO test for self-report on language ability (a subjective
evaluation of skills in each language— i.e. speaking, understanding, reading and
writing) (Clark 1981), (i) a questionnaire of language use with different
interlocutors and a questionnaire of language use for different purposes (Stavans
et al., 2009), (ii1) a questionnaire of the attitude toward each language (Stavans et
al., 2009), and (iv) a questionnaire of multilingual personality traits (MPQ)
(Oudenhoven & der Zee, 2000). The researchers used these questionnaires in the
study to comprehensively assess various aspects of language ability, use, attitudes,
and personality traits related to multilingualism. General language skills and
CANDO test were used to gauge participants' self-perceived proficiency in
different languages; a questionnaire of language use with different interlocutors
and a questionnaire of language use for different purposes were used to analyze
patterns of language choice depending on social context and to examine how
participants use different languages in various functional domains; a questionnaire
of the attitude toward each language were used to measure participants’ emotional,
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cultural, or practical attitudes toward the languages they use; MPQ were used to
explore personality traits that may be influenced by or influence multilingualism.
The collected data were digitized using Google Forms for efficient organization
and processing. The data were then exported to Excel and analyzed using the
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS). The analysis included
descriptive statistics such as frequencies to summarize the data.

3. The results

3.1. Demographic information

The participants of this study included 80 students who were completing or just
completed 12% grade in the private or public school system in Oromia, 40 in-
service teachers of different subject matter working in either a private or a public
school, and 80 parents of pupils schooled in the same schools in Oromia. Table 1
summarizes the participants’ information in the study.

Table 1. Participants agency groups by age, gender, school type and years of education

Group | School Type Males | Females | Age (years Years of Education
Private | Public (N) (N) Average | SD | min | max | Average | min | max
(N) (N)

Student | 41 39 17 63 19.18 0.94 | 17 21 12 12 15

Teacher | 20 20 34 6 38.53 4.87 | 28 51 15 15 21

Parent | 40 40 61 17 47.88 5.71 | 36 61 10 7 17

Table 1 shows the general demographic information of the targeted agents group
irrespective of school type. The agent group consisted of the same number of
participants from the private and public school type in Oromia. The distribution
of female and male participant was uneven as in the student agent group females
were more engaging than males while in the teacher and parent agent groups male
participants predominated. Unsurprisingly, students were younger than teachers
and parents but unlike the expected age of graduation (typically around 18-19) the
participants in this group consisted of students who were at the time of study
collection starting 12" grade and those who just graduated or graduated a year
before. The range of age in this group was conceptually motivated so as to have a
broad perspective of the effect of schooling during and after completion of studies
and on the brink of entering the workforce of the region. Parents unlike teachers
were roughly 10 years older than the teachers and as the groups consisted of a
male majority, this does not come as a surprise. In the present generation, the
number of females has surpassed the number of males across all regions, and that
is why the number of female students is greater than the males. However, when it
comes to parents and teachers, due to societal traditions, males continue to receive
more opportunities than females to engage in social matters. In all the years of
education of teachers are higher than parents as teachers not only complete 12
years of schooling but also go to university to get an undergraduate degree and
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then continue to acquire a teaching diploma/certificate. The variability in parents
educational background is rather broad as some parents are highly educated (17
years of education) while others are basically educated with 10 years of schooling.

Table 2. Language repertoire by agent participant groups’ Bilingualism, Trilingualism
and the role of languages

Group

Reported number
of languages % (N)

% (N)

Afan Oromo

Amharic
% (N)

Tigrinia
% (N)

Guaragigna
% (N)

English
% (N)

1-2 languages | 3+ languages

1o L1
answer

L2 L3

L1

L2

L3

L1

L2

L3 L1 L2

L3 L1 L2

L3

Student

1.25
(80)

98.75
(80)

0 82.28
(80) (79)

17.24
(87)

0.00
(80)

1139
9

82.76
(87)

0.00
(80)

3.80
(9)

0.00
(87)

0.00
(80)

253
(79)

0.00
(87)

0.00
(80)

0.00
(9

0.00
87

100.00
(80)

Teacher

275 725
{40) 40

0 63.16
40 (38)

625
(32)

0.00
(40)

23.68
(38)

93.75
(38)

0.00
(40)

10.53
(38)

0.00
(32)

0.00
(“0)

263
(38)

0.00
(32)

0.00
(40)

0.00
(38)

0.00
(32)

100.00
(40)

Parent

25 7125
(80) (80)

375 7875
{800 (80)

125
(80)

13.16
(76)

10.00
(80)

85.53
(76)

0.00
(80)

3.75
(80)

132
(78)

125
(80)

7.50
(80)

0.00
(76)

0.00
(80)

0.00
(80)

0.00
(76)

7625
(80)

Table 2 illustrates each agent group by whether they speak 1-2 languages
(mono/bilinguals) or 3+ languages (Trilinguals). Furthermore, the report of each
agent group regarding the role (L1, L2 or L3) of most frequently reported
language (Afan Oromo, Amharic, Tigrigna, Guragigna and English languages).
Most (98.75%) of the student agent group are multilingual speaking three or more
languages, and most of them (82.28%) report Afan Oromo as their L1while
Ambharic language is the L2 for 82.76% of them. Among the teacher agent group,
72.5% report they have three or more languages, where Afan Oromo is the L1 for
63.16% of them and Ambharic is their L2 93.75%. The parents agency group report
vastly (71.25%) to speak at least three languages, with Afan Oromo as the L1 for
78.75% of them while Amharic is a close companion in their linguistic toolkit as
L2 (85.53%). A significant proportion of participants across all groups are
multilingual, particularly trilingual. Afan Oromo predominantly is reported to be
the L1 across all groups, with Amharic being the predominantly common L2.

Table 3a. Average holistic proficiency assessment (spoken and written skills) in each language as
reported by agent participants of as a whole and by school-type

Afan Oromo Ambaric Tigrinia Guaraginia English

X

X SD X

SD

X

SD

X

SD

X

SD

Student

Private

98.17

11.71

96.34

13.18

7.93

26.48

4.27

13.58

98.17

11.71

Public

97.44

16.01

96.79

16.40

5.13

22.35

0.00

0.00

97.44

16.01

Both

97.81

13.89

96.84

14.64

6.65

24.58

1.58

8.34

97.78

13.98

Teacher

Private

60.00

50.26

100.00

0.00

15.00

36.63

0.00

0.00

100.00

0.00

Public

70.00

47.02

100.00

0.00

5.00

22.36

5.00

22.36

100.00

0.00

Both

65.00

48.30

100.00

0.00

10.00

30.38

2.50

15.81

100.00

0.00

Parent

Private

78.13

32.12

78.75

33.76

10.00

30.38

5.00

18.95

61.25

47.69

Public

81.88

32.02

83.75

32.79

2.50

15.81

6.25

20.22

73.75

43.47

Both

80.00

31.92

81.25

33.16

6.25

24.36

5.63

19.48

67.50

45.77
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Table 3a presents the average score of the participants’ holistic assessment of
language ability across both agent groups and within each group by the school
type for each languages. The students agent group show very high and consistent
proficiency in Afan Oromo (97.81% in both types of schools, 98.17% in private
and 97.44% in public schools), where Amharic and English exhibit similar scores;
this 1s not the case for Tigrigna (6.65% in both types of schools, 7.93% in private
and 5.13% in public schools) and Guragigna (1.58% in both types of schools, 4.27%
in private and 0.0% in public schools). Similarly, the teachers agent group report
perfect proficiency in Amharic and English languages with both scoring 100, but
their proficiency in Afan Oromo is noticeably lower (65.00% in both types of
schools, 60.0% in private and 70.0% in public schools). Moreover, the teachers
agent group like the students indicate a low proficiency in both Tigrigna and
Guragigna languages particularly for Guragigna language (2.50). The parents
agent group’s scores are moderate across most languages with Afan Oromo and
Amharic language scoring around 80% and 81%, respectively indicating diverse
proficiency levels irrespective of school type and similar scores in private school
of around 78% in both languages and in public schools around 81% in Afan
Oromo and 83% in Ambharic. Their scores for Tigrigna and Guragigna languages
are similar to those of students and teachers with Tigrigna language scoring 6.25
and Guragigna language at 5.63. Yet, their English language proficiency is lower
than for teachers and students, with an average of 67.50 irrespective of their
children’s school type and 61.25% in the private schools as opposed to 73.75% in
the public schools showing a slight variability among parents according to the
school type their child is enrolled.

Table 3b. Average language-related subjective proficiency assessment (CAN-DO in speaking,
understanding, reading and writing) in each language as reported by agent participants as a whole and
by school-type

Afan Oromo Ambharic Tigrinia Guaraginia English

X SD X SD X SD X SD X SD

Student | Private 98.17 11.71 96.34 13.18 7.93 26.48 4.27 13.58 98.17 11.71

Public 97.44 16.01 96.79 16.40 5.13 22.35 0.00 0.00 97.44 16.01

Both 97.91 11.15 98.10 7.43 8.86 28.42 4.66 0.89 95.31 11.31

Teacher | Private | 60.00 50.26 100.00 | 0.00 15.00 36.63 0.00 0.00 100.00 | 0.00

Public 70.00 47.02 100.00 | 0.00 5.00 22.36 5.00 22.36 100.00 | 0.00

Both 70.89 42.50 100.00 | 0.00 10.00 30.38 5.00 0.00 100.00 | 0.00

Parent Private 78.13 32.12 78.75 33.76 10.00 30.38 5.00 18.95 61.25 47.69

Public 81.88 32.02 83.75 32.79 2.50 15.81 6.25 20.22 73.75 43.47

Both 88.85 23.23 85.90 29.44 7.06 25.00 3.29 2.08 67.38 41.46

Table 3b provides the language related ability in specific activities (Can-Do)
across groups agents, languages and school type in terms of averages and standard
deviations. The findings that emerge regarding the student agents irrespective of
school type is that Afan Oromo and English are reported to have the highest
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performance rating, indicating these languages are dominant or preferred,
whereas Tigrinya and Guragina have significantly lower performance, suggesting
limited usage or proficiency among students. Moreover, the differences between
private, public, and both educational settings are minimal for Afan Oromo and
English, but there are variations in Tigrinya and Guragina, likely reflecting
accessibility or linguistic diversity in certain school types. As for the teachers
agent profile, a perfect performance rating (100%) is reported in Amharic across
either or both school types suggesting it may be universally essential or mandated
in the teaching environment; likewise in English suggesting its importance as a
medium of instruction or prestigious language. This was not the case for the
official regional language of Afan Oromo where teachers exhibit moderate
performance with slight variation across all school types; and to a more extreme
case, the performance rating on both Tigrinya and Guragina was very low,
indicating limited need for these languages within the scholastic contexts. The
parents agent groups of children attending the different school type indicated that
Afan Oromo and Ambharic are predominantly used, with slightly higher means in
parents whose children attend public schools compared to those of private schools;
however, irrespective of school type, their performance use in English 1s lower
than that of their students and teachers cohorts suggesting a less frequent need to
deploy the language as well as a lower ability in it. Moreover, Tigrinya and
Guragina have very low scores overall, consistent with findings for other groups.

Table 4a. Average percent of agent participants who use each language for communication purposes
with (intimate and formal) interlocutors by each school and by both combined

Agent School Afan Oromo Ambharic Tigrigna Guragigna English

Type |x | SD X | SD X | SD X SD X | SD
Intimate

Student | Private | 87.80 | 31.68 | 87.20 |31.19 [4.27 16.68 | 6.71 24.38 | 35.37 ]39.12
Public | 84.62 |36.55 |41.67 [48.10 |5.13 22.35 10.00 0.00 0.00 0.00
Both 86.25 [33.96 |65.00 |46.15 |4.69 19.53 | 3.44 17.67 | 18.13 | 33.04

Teacher | Private | 60.00 | 50.26 | 52.50 |49.93 | 10.00 | 30.78 | 5.00 22.36 | 12.50 | 31.93
Public | 63.75 | 4831 [45.00 [51.04 |5.00 22.36 | 5.00 22.36 | 0.00 0.00
Both 61.88 | 48.70 | 48.75 14998 |7.50 26.67 | 5.00 22.07 ]6.25 23.17

Parent Private | 80.00 | 36.34 |41.88 [41.37 |5.63 22.28 | 4.38 19.52 19.79 23.33
Public | 77.50 4229 [42.50 |44.29 |2.50 15.81 |8.75 2747 16.25 16.75
Both 78.75 139.20 | 42.19 |42.58 |4.06 19.26 | 6.56 23.78 | 8.02 20.26

Formal

Student | Private | 88.78 |30.35 |89.27 |30.03 |2.44 11.13 | 1.95 8.72 28.78 | 20.52
Public | 86.67 |32.87 |52.31 |49.97 |3.08 14.17 | 0.51 3.20 9.23 16.45
Both 87.75 3142 | 7125 [44.76 |2.75 12.63 | 1.25 6.63 19.25 120.97

Teacher | Private | 60.00 | 50.26 | 80.00 | 36.71 | 4.00 12.31 | 1.00 4.47 23.00 | 19.76
Public | 69.00 | 46.56 |59.00 |47.01 |4.00 17.89 | 5.00 2236 | 15.00 | 19.33
Both 64.50 |48.04 ]69.50 |42.96 |4.00 15.16 | 3.00 16.04 | 19.00 | 19.72

Parent Private | 87.50 |27.43 [80.50 |33.74 |5.00 22.07 | 1.50 7.00 26.75 | 26.74
Public | 81.00 | 29.68 |81.00 |32.01 | 1.50 9.49 5.50 18.11 [29.00 | 18.65
Both 84.25 12859 [80.75 [32.68 |3.25 16.97 |3.50 13.79 [ 27.88 |2293
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Table 4a the average percent and standard deviation of participants in each agent
group (Students, Teachers, and Parents) who reported using one of the languages
(Afan Oromo, Ambharic, Tigrinya, Guragina, and English) as dominant for
communicating with different (intimate and formal) interlocutors in different
school types (Private, Public, and Both). Three aspects are reflected by these
findings: the interlocutor context, the agent group and the school type impact. The
intimate interlocutor context overall determines the use of Afan Oromo and
Amharic as dominant across all roles, with a higher reported use among agents of
private schools; whereas English is reported to be used less frequently with the
intimate interlocutors and varies highly among the groups. Surprisingly, Tigrinya
and Guragina have minimal usage. In the formal context, Amharic predominates
across all agent groups, particularly among teachers and parents; English is
relatively more dominant in formal contexts compared to intimate ones, especially
among private school students and parents. Unsurprisingly, Tigrinya and
Guragina remain marginally used, reflecting limited need in either context.

The particularities of language use in interlocutor context by the different agent
group shows some interesting insights. Students agents, when communicating
with an interlocutor of the intimate context, predominantly use Afan Oromo,
especially in the private compared to the public schools, and to a more moderate
extent in these contexts they report using English and to a negligible extent the
marginalized languages (Tigrinya and Guragina). The trend of the use of the
language by the student agents with formal interlocutors is quite similar to that of
the intimate with a slightly greater use of English by all groups; yet Amharic usage
increases significantly in private and combined school types. The teachers agents
use to a moderate extent Afan Oromo and Amharic in the intimate context
especially in the private schools whereas English is rarely used and the
marginalized languages have a minimal presence. Within the formal interlocutor
context, Afan Oromo and Amharic remain dominant, English usage is reported
by slightly more teachers in the private school suggesting it has a role either in the
instructional or professional development interactions. As for the parents agent
group, in the intimate context, Afan Oromo and Amharic dominate and though
English is used less frequently its use varies greatly among the parents compared
to the students and teachers. Here too the marginalized languages remain absent.
Within the formal context, parent agents the use of Ambharic increases
substantially while Afan Oromo remains the same as with the intimate context
and English is used moderately but there is greater variability among the parents
agents reflecting diversity in proficiency, need and exposure to the language. The
third aspect that relates to the use of languages in different interlocutors contexts
is influenced by the school type affiliation of the agent group. In the private
schools Amharic and English are reported frequently to be used in both formal
and intimate contexts suggesting an inclination to gravitate towards a more global
and official languages whereas Afan Oromo is present but most dominantly in the
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intimate context. In the public schools Afan Oromo is consistently reported as
used by all agent group reflecting it important local presence, however, English is
used less frequently compared to the private schools with a high variability of
usage by the agent groups especially in the intimate context.

Table 4b. Average percent of participants who use each language for communication purposes in
different contexts (in the Entertainment, Sustainability, and Business contexts) by groups

Groups | School | Afan Oromo Ambharic Tigrigna Guragigna English
type
< |SD N SD < SD N ‘SD ; SD
Entretainment Purposes
Student | Private | 85.85 [33.24 |80.49 |36.74 |16.10 |21.55 |2537 |23.25 |38.05 |334l
Public | 79.49 |36.27 |40.00 |4542 |7.18 2271 | 5.13 13.55 [3.72 9.30
Both 82.75 [34.68 |60.75 |4572 | 11.75 2243 |15.50 |21.58 |21.31 |30.08
Teacher | Private | 60.00 | 50.26 | 68.00 |46.07 |21.00 |35.23 |18.00 |28.21 |22.00 |30.37
Public | 65.00 | 4894 |49.00 |[5046 |10.00 |2294 |10.00 |18.92 | &.00 13.61
Both 62.50 |49.03 |58.50 |48.65 |15.50 |29.87 |14.00 |24.05 |15.00 |24.28
Parent Private | 93.00 | 22.44 | 82.50 [35.72 |7.00 23.77 | 3.50 16.88 |33.00 |40.40
Public | 87.00 |32.20 | 86.00 |33.34 |7.50 1736 | 11.00 | 18.09 |31.50 | 32.62
Both 90.00 |27.74 |84.25 |3438 |7.25 20.68 | 7.25 17.79 13225 |36.49
Sustainability Purposes
Student | Private | 82.44 |33.23 ]70.24 |33.80 |4.39 19.75 1 1.95 7.49 17.07 | 18.74
Public | 76.92 |37.99 |34.87 |4045 |4.62 20.24 | 1.03 4.47 4.10 8.18
Both 79.75 13551 |53.00 |41.01 |4.50 19.87 | 1.50 6.18 10.75 | 15.89
Teacher | Private | 60.00 | 50.26 | 62.00 |42.50 |14.00 |34.40 |0.00 0.00 11.00 | 15.18
Public | 65.00 |48.94 |47.00 |48.68 |5.00 22.36 | 5.00 22.36 | 3.00 7.33
Both 62.50 [49.03 |54.50 |45.74 ]9.50 29.00 | 2.50 15.81 |7.00 12.44
Parent Private | 84.00 | 27.99 |70.00 |34.19 |5.50 22.18 | 3.00 14.00 | 24.50 | 30.88
Public | 79.00 |35.07 |63.00 |30.23 ]2.00 12.65 | 5.50 17.53 | 19.00 | 13.55
Both 81.50 |31.63 |66.50 |32.26 |3.75 18.03 | 4.25 15.81 | 21.75 |23.85
Business Purposes
Student | Private | 84.88 |33.99 |8293 |35.65 |4.39 18.17 | 3.4l 14.07 | 18.54 | 19.18
Public | 76.92 |38.54 |41.03 |45.18 |4.62 20.24 | 3.08 13.41 | 7.18 13.37
Both 81.00 |36.27 |62.50 |4549 |4.50 19.09 |3.25 13.67 | 13.00 | 17.46
Teacher | Private | 60.00 | 50.26 | 70.00 |47.02 |15.00 |36.63 |0.00 0.00 11.00 | 16.51
Public | 65.00 |48.94 |50.00 |51.30 |5.00 22.36 | 5.00 22.36 | 5.00 8.89
Both 62.50 |49.03 |60.00 |49.61 10.00 | 30.38 | 2.50 15.81 | 8.00 13.44
Parent Private | 91.00 |24.79 |81.00 |36.22 |5.00 22.07 | 3.00 14.00 | 28.50 | 34.16
Public | 86.00 |33.03 | 87.00 |33.45 ]2.00 12.65 | 3.50 13.50 [23.50 |21.19
Both 88.50 |29.13 |84.00 |34.77 ]3.50 17.94 |3.25 13.67 |26.00 | 28.36

Table 4b provided the average and SD of participant score in the use of five
languages (Afan Oromo, Ambharic, Tigrigna, Guragigna, and English) for three
purposes (entertainment, sustainability and business) by each agent groups
(Students, Teachers, and Parents), distinguishing between private, public, and
both school types. The findings show that the languages used for entertainment
purpose, Afan Oromo dominates among private school students and parents with
high averages (85.85% and 93.00%, respectively) whereas public school
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participants show slightly lower values. Amharic is consistently used by more
than 40% of the cases across all agent groups and school types, and English is
more significant in the private school participants (students 38.05%, parents
33.00%) but low in public schools cohorts. For sustainability purposes, the
findings indicate that Afan Oromo remains prominent, especially among private
school students (82.44%) and parents (84.00%); and Amharic shows a steady
presence, particularly in private school settings but English usage declines
significantly in public schools, especially among teachers and students (below
5%). Lastly, for business purposes the patterns are similar to entertainment, with
Afan Oromo and Amharic consistently leading across all groups, moreover,
English is moderately used among private school agent groups but scarcely used
in public school contexts. If we profile the language use purpose by agent group,
the findings show that among the student agents in the private school framework
Afan Oromo and Amharic more extensively used for all purposes compared to the
public school students. The teacher agent groups showed a more balanced use of
language for the different purposes but the languages were less diverse with lower
percentages for Tigrigna and Guragigna. The parents agent group in the private
school exhibit the highest usage percentages for most languages, indicating more
diverse communication habits. In all measures, the high SD values, especially in
languages like Amharic and Tigrigna, reveal diverse usage patterns, likely due to
regional or cultural differences.

Table 5. Average percent of participants with a favorable (Pro) and unfavorable (Con) attitude
towards monolingualism and multilingualism by agent group and school type

Monolingualism Multilingualism Participants
Positive attitude Negative attitude Positive attitude Negative attitude in group
Agree | Disagree | Agree Disagree | Agree Disagree | Agree Disagree N
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Student | Private | 7.32 92.68 92.68 7.32 90.24 9.76 7.32 92.68 41
Public | 12.82 | 87.18 100.00 | 0.00 100.00 | 0.00 12.82 87.18 39
Both 10.00 | 90.00 96.25 3.75 95.00 5.00 10.00 90.00 80
Teacher | Private | 20.00 | 80.00 85.00 15.00 85.00 15.00 15.00 85.00 20
Public | 15.00 | 85.00 85.00 15.00 85.00 15.00 10.00 90.00 20
Both 17.50 | 82.50 85.00 15.00 85.00 15.00 12.50 87.50 40
Parent Private | 10.26 | 92.31 89.74 12.82 97.44 5.13 7.69 94.87 39
Public | 20.00 | 80.00 95.00 5.00 90.00 10.00 10.00 90.00 40
Both 15.00 | 85.00 91.25 8.75 92.50 7.50 8.75 91.25 80

Table 5 shows the language attitude profiles (favorable and unfavorable) toward
monolingualism and multilingualism by agents (students, teachers, parents) and
school types (public and private). The findings show insights in two intertwined
axes: attitude (positive and negative) towards -lingualism (mono — and multi-) and
attitude by agent group. In terms of attitude towards monolongualism, there is a
low percent of participants with a positive (pro) attitude to monolingualism across
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all groups, for example, private school students agent report only 7.32% agreeing
with monolingualism, while their public school cohorts reach 12.82%. Teachers
agents are more likely to hold a positive attitude toward monolingualism
compared to students or parents, especially the private school teachers at 20%.
Parents agents in public schools are the most favorable towards monolingualism
with 20% agreeing like the teachers in the private school and unlike all other
agents. Unlike a low positive attitude towards monolingualism, the negative
attitude is overwhelming as the rejection of monolingualism is nearly universal,
especially among students (e.g., 92.68% in private schools). Teachers and parents
also exhibit high disagreement, though slightly less emphatically. By contrast,
multilingualism is overwhelmingly favored, especially among students (in private
schools 90.24% and 100% in public schools), among teachers agents there is a
consistent 85% favoring multilingualism across all school types. Parents agent
generally show strong support for multilingualism, especially private school
parents (97.44%). The mirror image that transpires shows a very low negative
attitude towards multilingualism, typically below 10% and even reaching no
disagreement with multilingualism as in the case of public school students report
(0%).

In terms of the attitude towards mono-multi-lingualism as profiling the agent
groups, we observe that the student agent group strongly reject monolingualism
and overwhelmingly support multilingualism, particularly in the public schools
where disagreement with multilingualism is absent altogether. By contrast, the
teachers agent group displays slightly higher acceptance of monolingualism than
other groups but still strongly favors multilingualism. The parents agent group
shows a balanced view, with the public school parents embracing slightly more
favorably monolingualism compared to the private school parents. Moreover, if
we compare the agent groups by school type, we observe variability among the
groups such as the private school participants generally show more nuanced
attitudes (e.g., private school parents exhibit 10.26% favor monolingualism
compared to 20% among public school parents); and the public school agent
groups are more polarized, with strong rejection of monolingualism and near-
universal acceptance of multilingualism.
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Table 6. Average agent group score of multilingual and multicultural personality characteristics

(MPQ) by school type
Agent | School | Cultural Open- Social Emotional Flexibility
Group Type Empathy mindedness Initiative Stability
X SD X SD X SD X SD X SD
Student | Private | 89.70 | 9.62 89.27 11048 |89.33 |10.53 [89.21 |10.64 | 89.09 |10.66
Public 91.60 |9.27 91.54 1933 91.60 |9.35 91.54 |9.36 91.15 |9.54
Both 90.63 | 9.44 90.38 |9.94 90.44 |9.97 90.34 |10.05 [90.09 |10.12
Teacher | Private | 81.38 | 11.11 83.25 |14.89 |72.13 |7.45 62.75 | 11.55 |79.75 |14.53
Public 82.00 | 13.07 87.00 |1490 |71.25 |15.01 |[56.88 |24.61 |87.00 | 14.90
Both 81.69 |11.97 85.13 1483 [71.69 |11.70 |59.81 |19.21 | 83.38 | 14.98
Parent | Private | 81.75 | 14.26 81.19 | 1537 [80.06 |13.73 |76.81 |16.57 |81.69 | 14.25
Public 88.63 | 11.59 88.13 | 12.18 [88.13 |12.22 |87.69 | 1230 |87.88 | 11.88
Both 85.19 | 13.36 84.66 | 14.21 |84.09 | 1354 [8225 |1550 |84.78 |13.40

The findings shown in table 6 deploy the profile of each agent group in terms of
the 5 multilingual and multicultural personality indicators. The student agent
group in the public schools score highest across all dimensions suggesting and
enriched sociocultural learning environment, with cultural empathy (91.60%) and
open-mindedness (91.54) leading, whereas the private school students score
slightly lower (roughly 89%), but their scores also vary greatly (SD ~10). These
findings suggest that there is exposure to diverse environments in schools,
fostering empathy, openness, and proactivity and possibly a broader sociocultural
engagement in the public schools'. The teachers agent group exhibit significant
differences compared to students with cultural empathy (81.69%) and open-
mindedness (85.13%) are their strongest traits; but emotional stability is
particularly low - especially in the public schools teachers (56.88%), and
flexibility in the private compared to the public school teachers is lower (79.75%
and 87.00% respectively). Teachers in the public schools show a lower emotional
stability which may indicate stress or challenges in managing emotional demands
yet they display a high open-mindedness that might be linked to their professional
roles. In the public school parents agent group scores are consistently higher
across all dimensions, with cultural empathy (88.63%) and open-mindedness
(88.13%) being most prominent suggesting that these may be an outcome of their
children’s enhanced traits that result from their engagement with diverse
communities. However, the private school parents agent group exhibit moderate
scores (around 81%) for most traits, and there is greater variability as compared
to their cohorts in the public schools. In all, the results show that the public school
agent groups generally score higher across all indicators, suggesting richer
exposure to multicultural settings or community involvement.
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4. Discussions

This study aimed at exploring the profiles of multilingual agencies in educational
contexts in Oromia, Ethiopia. The findings exhibit the following entire points: 1.
There is significant multilingualism across different participant groups (students,
teachers, and parents) of the school environments in which many languages (i.e.
Afan Oromo, Amharic, English, Tigrigna and Guragigna) played great role; ii.
The profiles of the participants highlight that they are proficient (multilingual
proficiency) in more than two languages where Afan Oromo and Ambharic
dominate; iii) It is also found that the profile of the multilingual participants could
be characterized by various approaches of language choice and use; iv)
Participants hold positive attitudes towards multilingualism and negative attitudes
towards monolingualism; v) There is also marginalization of minority languages;
and vi) Participants’ group based variation in MPQ was also portrayed throughout
the study. To begin with the first, the high prevalence of multilingualism among
participants, particularly students and teachers, emphasizes key aspects of modern
linguistic studies and educational practices. One notable aspect is the emergence
of multilingualism as a standard. The findings reveal that most participants,
especially within the student and teacher groups, speak three or more languages,
which provides numerous cognitive and social advantages. Bialystok (2011)
suggests that multilingual individuals often demonstrate enhanced cognitive
flexibility, improved executive functioning, and heightened cultural awareness,
all of which are beneficial in both educational and social settings. The second one
is the multilingual proficiency in which the Can-Do results shed light on
participants' self-perceived ability to perform specific language-related tasks.
High Can-Do scores for Afan Oromo and Amharic among students, teachers, and
parents indicate that these languages are not only well understood but also actively
used in various practical and social contexts. Vygotsky (1978) emphasizes the
importance of social interaction and practical application in language
development. In contrast, lower Can-Do scores for other languages suggest that
these languages are less frequently used in everyday activities, which may
contribute to reduced proficiency. This limited functional use highlights a gap
between language knowledge and practical application—a distinction that
Cummins (2000) identifies as crucial for understanding bilingual proficiency.
Cummins explains that cognitive academic language proficiency (CALP) tends to
be more developed in dominant languages due to their use in formal education,
while basic interpersonal communicative skills (BICS) vary depending on the role
a language plays within community and family settings.

The third was the language choice and use which depicted valuable insights
into how language choices are influenced by the context of communication,
ranging from intimate to formal settings. The findings reveal a consistent pattern
where Afan Oromo dominates across all groups—students, teachers, and
parents—in both personal and formal interactions. This prevalence suggests that
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Afan Oromo functions as a primary language within these communities,
supporting communication in diverse contexts. The increased use of Amharic in
formal settings, particularly among parents and teachers, reflects a sociolinguistic
trend where a more standardized or socially prestigious language is preferred in
professional and formal scenarios. Additionally, the findings highlight significant
variations in language use based on purpose. Afan Oromo remains the dominant
language across all contexts, especially in entertainment and business,
underscoring its versatility as a widely accepted medium for both leisure and
professional interactions. However, the notable use of Amharic in formal business
contexts emphasizes its role as a complementary language, serving specialized or
formal purposes alongside Afan Oromo. This dual-language dynamic aligns with
the concept of diglossia, where two languages or dialects are used in distinct
contexts within a community. Fourthly, the study's results on attitudes reveal a
strong and consistent preference for multilingualism across all groups, aligning
with contemporary research highlighting the cognitive, social, and cultural
advantages of being multilingual. Bialystok (2011) has shown that multilingual
individuals often demonstrate enhanced executive function, greater cognitive
flexibility, and superior problem-solving abilities compared to monolinguals. The
widespread support for multilingualism among students, teachers, and parents
reflects an awareness of these benefits, which are especially relevant in an
increasingly globalized world where effective cross-cultural communication and
collaboration are essential. Conversely, the study also highlights a notable
rejection of monolingualism, with the majority of participants expressing
unfavorable attitudes toward it. This sentiment underscores a growing recognition
of the limitations of monolingualism, particularly in diverse and interconnected
societies. Monolingualism is often associated with reduced access to broader
cultural experiences and limited cognitive adaptability (Adesope et al., 2010). The
strong opposition to monolingualism across all groups suggests a societal shift in
values, where reliance on a single language is increasingly viewed as a
disadvantage rather than the norm.

Fifthly, the notably lower proficiency in Tigrigna and Guragigna underscores
the challenges minority languages face in maintaining their relevance within
educational contexts. Minority languages are often marginalized in educational
policies, leading to their gradual decline as more dominant languages take
precedence (Skutnabb-Kangas, 2000). The low scores in these languages,
particularly among students, point to limited opportunities for exposure and usage
in both formal and informal settings. This trend is particularly concerning as it
mirrors the global phenomenon of language shift, where younger generations
increasingly abandon their heritage languages in favor of those perceived as
offering greater social and economic advantages (Romaine, 2006). The significant
variability in proficiency levels, as evidenced by large standard deviations,
suggests that even within communities where these languages are spoken, fluency
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is unevenly distributed. This inconsistency is likely driven by disparities in
exposure, support, and opportunities for consistent language use. Finally, the
MPQ results reveal significant differences between public and private school
participants, shedding light on the impact of social interaction and cultural context
on cognitive and emotional development. Public school students scored higher in
cultural empathy and open-mindedness, reflecting the influence of diverse
environments that promote interaction with peers from varied cultural and
linguistic backgrounds. This aligns with Vygotsky's (1978) theory that social
interaction is central to cognitive development and Banks’ (2013) assertion that
exposure to diversity fosters inclusivity and prepares students for a globalized
world. In contrast, the variability in private school scores correspond with Nieto’s
(2000) observation that private schools often prioritize academic excellence over
cultural pluralism, potentially limiting students’ engagement with diverse
perspectives. Among public school teachers, the observed low emotional stability
can be understood through Bronfenbrenner's (1979) ecological systems theory,
which highlights the influence of systemic factors such as institutional support
and classroom demands. Challenges like larger class sizes, resource limitations,
and diverse student needs often contribute to stress and reduced emotional
stability in public school settings (Maslach & Leiter, 2016). However, the high
open-mindedness among public school teachers aligns with Gay’s (2010) research,
which suggests that multicultural teaching environments encourage cultural
responsiveness. Ladson-Billings (1995) further supports this by emphasizing that
educators in diverse contexts develop culturally relevant pedagogies, cultivating
openness as a professional trait. Public school parents also scored highly in
cultural empathy and open-mindedness, reflecting the intergenerational
transmission of multicultural values (Grusec & Goodnow, 1994). Engaging with
diverse school communities likely encourages parents to adopt and reinforce these
values, creating a positive feedback loop. On the other hand, the moderate scores
and variability among private school parents align with Coleman and Hoffer’s
(1987) findings that private schools often draw from more homogeneous cultural
and socioeconomic groups, which may limit exposure to diversity. The variability
within this group could be attributed to differing levels of engagement with
multicultural initiatives or community interactions. Overall, the higher scores
observed across all publicschool agent groups support Bennett’s (1993)
Developmental Model of Intercultural Sensitivity (DMIS), which posits that
exposure to diverse cultural contexts fosters a progression from ethnocentric to
ethnorelative perspectives. Public schools, with their inclusive policies and
culturally diverse populations, provide ideal conditions for cultivating such traits.
Hofstede's (2001) research on cultural dimensions also supports this, suggesting
that environments with greater cultural variability naturally encourage open-
mindedness and empathy as individuals navigate and adapt to differences.
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In general, the study depicted the profiles of the multilinguals with significant
multilingualism across the participants, multilingual proficiency, multilingual
language use both in formal and informal contets and for different purposes, the
positive attitude of the participants towards multilingualism and negative attitude
towards monolingualism, dominance language one and language two, and
different attributes of MPQ. It also portrayed needs to improvements where
special consideration should be given on the MPQ of the teachers and language
policy that treats every language of the country in inclusive way.

5. Conclusion

The study presented a clear picture of widespread multilingualism among students,
teachers, and parents, with significant roles for both the dominant language (Afan
Oromo) and a secondary language (Ambharic). These findings are in line with
existing theories and research on multilingualism, language hierarchy, and the
role of language in education. It underscores the importance of multilingualism in
educational settings, highlighting its cognitive, social, and economic benefits. The
study portrayed that the participants are proficient in more than two languages.
They proficiently can perform in many languages in different environments for
different purposes. The study also points to the need for more inclusive language
policies that recognize and support the full range of languages spoken by
participants. It provides a snapshot of the current state of language proficiency
among different groups and educational contexts, highlighting the dominance of
certain languages and the challenges faced by minorities. It also magnified the
understanding of the community towards the benefits of multilingualism in which
they were characterized by highly multilingual attributes and rejection of
monolingualism.

Lastly, the study also underscores the impact of educational settings on
multilingual and multicultural personality traits. Public schools appear to offer a
more conducive environment for fostering these traits across all agent groups,
likely due to greater diversity and inclusivity in their ecosystems. Addressing
variability and emotional challenges within private schools and among teachers
could further enhance the sociocultural learning landscape. These insights can
guide policymakers, educators, and community stakeholders in designing
interventions that promote multicultural competence and emotional resilience
across diverse educational contexts.
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JAKAB DOROTTYA

XIX. Alkalmazott Nyelvészeti Doktoranduszkonferencia
(Budapest, 2025. februar 7.)

Az MTA Alkalmazott Nyelvészeti Munkabizottsiga ¢s a HUN-REN
Nyelvtudomanyi Kutatékozpont 2025-ben is meghirdette doktoranduszoknak ¢és
mesterszakos hallgatoknak sz6l6, magyar és angol nyelvii alkalmazott nyelvészeti
konferencigjat. A XIX. Alkalmazott Nyelvészeti Doktoranduszkonferenciat (19th
Conference on Applied Linguistics for PhD Students) 2025. februar 7-én
rendezték meg online formaban.

Az évente megrendezésre kertiild Alkalmazott Nyelvészeti
Doktoranduszkonferenciak sorozat célja segiteni €s tdmogatni az alkalmazott
nyelvészeti kutatdsokat, 6sszekotni egymassal a tudomanyteriilet fiatal kutatoit,
valamint tamogatni az alkalmazott nyelvészeti doktori képzést, €s eldsegiteni a
hallgatok magyar és a nemzetk6zi tudomanyos é€letbe vald bekapcsolodasat. E
célokkal Osszhangban a konferenciasorozat lehetdséget kivan teremteni az
alkalmazott nyelvészet terliletén veégzett magas szintli doktori kutatasok
bemutatasara €s a kiilonbozd témakban felmeriild kutatasi kérdések és problémak
megvitatasara.

A 2025. évi konferenciat a HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatékozpont
képviseletében Lipp Veronika fOigazgato-helyettes nyitotta meg. A megnyito
utan négy szekcioban 0sszesen tizenhét eldadas hangzott el: hat magyar, tizenegy
pedig angol nyelven.

A konferencia nyitdszekcidja egy négy eldadasnak teret addo angol nyelvii
szekci6 volt, Graczi Tekla Etelka elndkletével. Gyimesi Alexandra (How fo test
formulaic sequences in Hungarian learners of German?) azt vizsgalta, hogy
bizonyos meghatarozott tényezOk, valamint a magyar €s az angol nyelv hatasa
hogyan befolyasoljdk a németiil tanulé magyar kdzépiskolds didkok német nyelvi
képességeit. Ezt kovetoen Awder Raza Aziz (Examining Iraqi Kurdish EFL
learners’ perceptions towards intercultural communicative competence) egy
olyan kutatast mutatott be, amely iraki kurd EFL-tanulok anyanyelvhez és angol
nyelvhez kapcsolodo attitiidjét vizsgalta olyan kornyezetben, ahol az angol lingua
francaként funkcional. Han Htoo Naung (EFL learners’ perceptions of their
teachers’ explicit motivational strategies. A questionnaire study in the Hungarian
higher education context) egy kérdodives felmérés eredményeit mutatta be, amely
angolul tanul6 egyetemi hallgatok attitlidjét vizsgalta a tanaraik altal alkalmazott
explicit motivacids stratégidk szempontjabol. Mai Nelly Kaw (Non-English
majors’ willingness to communicate in English after COVID-19: An interview
study in Hungarian tertiary education) pedig egy interjus vizsgalat eredményeit
ismertette, amely nem angol szakos hallgatok angol kommunikaciora valod
hajlanddsaganak befolyasolo tényezdit vizsgalta.

A masodik szekcioban, melynek elndke Bod6 Csanad volt, harom angol és két
magyar nyelvll eléadas hangzott el. Kostic Adrianna (Minorities in the digital
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space: Translanguaging practices of Vojvodina Hungarians online) egy a
vajdasagi magyarok digitalis szokasait és online nyelvi gyakorlatait vizsgalo pilot
kutatds eredményeit mutatta be. Nour Ben Braham (Wesh as a mirative marker in
contemporary French: A cognitive pragmatics approach) egy arra iranyulo
kutatast ismertetett, hogy a francia wesh sz6 mukodhet-e meglepetést,
varatlansdgot kifejezd szoként, és amennyiben igen, hogyan. Baha’ Al-Deen
Alnawas (Individual differences in writing anxiety during offline and online
exams: An interview study with university students in Hungary) angol szakos
egyetemi hallgatok online €s offline vizsgatapasztalatai alapjan vizsgalta az angol
nyelv hasznélataval kapcsolatos szorongast, az idegennyelvi-szorongés, a
digitalis szorongas ¢€s a vizsgahelyzetben val6 szorongéas szempontjabol. Borbély
Beata (,, Vannak olyan korhazi dolgozok is, akik emberi hangnemben nyilvanulnak
meg.” — A sziilészeti ellatisban tapasztalt verbalis abuzus és a pozitiv
kommunikacios gyakorlatok példadi az anyai narrativakban) édesanyak sziilészeti
ellatasban megélt kommunikacios tapasztalatait elemezte a verbalis ablzusra €s a
pozitiv kommunikaciora vonatkozo valos példdkon keresztiil. A szekcidt Kaiser
Kamilla zarta (4 Taladlj ki uj szot projekt vizsgalata az udmurt nyelvben), aki egy
udmurt nyelvtervezési projekt eredményességét vizsgald kutatast mutatott be.

A konferencia harmadik szekciojdban Marko Alexandra elndklésével négy
magyar nyelvil eldadas hangzott el. Szanth6 Zsuzsa (Egy tréning hatasa az idegen
nyelvi szorongasra, valamint a maganhangzoszeri hezitalasok és a hezitacios
szerepben hasznalt diskurzusjelolok gyakorisagdara) egy 1idegen nyelvi
szorongassal kapcsolatos kutatdst mutatott be, amely a tréningmodszer hatésait
vizsgalta kiilonbozd hezitacios jelenségekre, spanyol nyelven legalabb B2 szinten
beszéld 19-23 éves ndk részvételével. Hagymadsi Judit egy olyan kutatdsrol
szamolt be (Csak-ot tartalmazo kifejezések értelmezésének vizsgalata
ovodasokndl), amely azt vizsgalta, mennyire értelmezik pontosan a 3-6 éves
korosztalyba tartoz6 gyermekek a csaknem, igencsak és csak nem kifejezések
jelentését. A szekcido harmadik eldaddja, Virdg Nandor, egy arra irdnyulo
kisérletrdl szdmolt be (4 magyar WORDNET alkalmazasa fonevek szemantikai
kategoriainak  definidldasara), hogy  létrehozhatdé-e  nyelvtechnologiai
modszerekkel egy olyan teljesen automatikus rendszer, amely fOnévlistakhoz
megfeleld szemantikai kategoriacimkét tud rendelni. Szakdcs Eszter (4
szemmozgds és a munkamemoria szerepe a kovetkeztetéses szovegértésben idegen
nyelven: Egy szemkameras pilot vizsgalat) pedig egy szemkamerds vizsgalat
eredményeit mutatta be, amely a szemmozgéas és a munkamemoria szerepét
vizsgalta a kovetkeztetéses szovegertésben egyetemi hallgatok részvételével.

Végezetiill a konferencia angol nyelvii zardszekcidjaban Foéris Agota
elndkletével szintén négy eldadas hangzott el. Xuan Zhao (4 corpus study of
figurative sense and euphemism in the case of perception verbs “taste” in
Mandarin Chinese) harom izlelést kifejez6 kinai ige €és a hozzajuk kapcsolodo

e
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jelentéskiilonbségeket. Ezt kovetden Liang Yibo (4 contrastive study of cancer
metaphors in English and Chinese) a rak (mint betegség) kifejezésére hasznalt
angol ¢és kinai eufemizmusokat elemzett a metaforak kulturdlis és kognitiv
felfogasa szempontjabol. Silhavy Zita (Diachronic Analysis of Positive Face-
Threatening Acts in Disney Movies: an Analysis of Princesses and “Saying No”)
pragmatikai szempontbol vizsgélta, hogy mi jellemzi a ndi szerepldk ,,nemet
mondas” aktusdnak diakronikus fejlodését a Disney-filmekben, és milyen hatdssal
lehet ez a fiatal nézOk nokrol alkotott képére. A konferencia utolsé eléadoi, Nilay
Nur Tasdemir és Ahmad Naji, pedig 180 egyetemi hallgatdé részvételével
vizsgaltak, hogy milyen asszociacidkat mozgositanak magyar, jordéniai és torok
egyetemi hallgatok az ,,italok™, ,,érzelmek”, ,,baratsag” €s ,,siker” szavak hallatan,
¢s milyen interkulturdlis kiilonbségek figyelhetdk meg az asszocidciok
szempontjabol (Insights into university students’ categorization of drinks,
emotions, friendship, and success in Hungary, Jordan, and Tiirkiye).

Az alkalmazott nyelvészet szdmos kiilonbozd teriiletéhez kapcsolodo,
rendkiviil szinvonalas el6adasokat felvonultatd XIX. Alkalmazott Nyelvészeti
Doktoranduszkonferenciat a  munkabizottsadg €s a  konferencia
programbizottsaganak elndke, Foris Agota zarta gondolataival.

A konferencia eldaddi — a korabbi €vek gyakorlatdhoz hasonloan —2025-ben is
lehetdséget kaptak el6adasaik irott valtozatanak publikalasara. Az Alkalmazott
Nyelvészeti Doktoranduszkonferenciak tanulmanykotete 2022-t61 az Alkalmazott
Nyelvtudomany folyoirat kiillonszamaként jelenik meg, igy a 2025-ben elhangzott
eldadasok anyagai is ebben a formaban fognak megjelenni, varhatéoan 2025. vége
felé.

JAKAB DOROTTYA

ELTE Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatékdzpont
jakab.dorottya@nytud.hun-ren.hu
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Ara Rauch (szerk.):

Szokereso iroszotar. Magyar fonevek szokapcsolatai
(Budapest: Tinta Konyvkiadd. 2024. 826 oldal)

A szdétéarak valasztékanak palettaja rendkiviil széles korii: 1éteznek egynyelvii és
kétnyelvii, vagy akar kettdnél is tobbnyelvii valtozatok. Az egy- €s kétnyelviiek
korébe tartoznak a szojelentést tételezd értelmezd szétarak, kiadasaik
legkiilonfélébb terjedelmében. Ezek elsésorban az anyanyelvli nyelvhasznalok
szamara késziilnek. Nagy a valasztéka a nyelvet tanuldként elsajatitdé alanyok
szamara kiadott szotaraknak is. Az un. ,tanuldi szotarak™ zOme is szdjelentés-
értelmezd funkcidja. Ezek mellett tucatnyi mas, specidlis tipusu szotar 1étezik:
szinonimaszotarak, kollokacids szotarak, kifejezes- és szolasszotarak, helyesirasi
utmutatd szotarak, a szavak torténetét ¢és eredetét reprezentald szotarak,
terminologiai, adott szakmak profiljat reprezentalo szotarak és masok.

A jelen recenzi¢ targyat az Ara Rauch fOszerkesztd €s Kiss Gabor szerkeszto,
valamint akadémiai munkacsoportjuk altal a magyar lexikografiai
szakirodalomban elsOként szerkesztett magyar fonévi kollokacios szétar képezi.
Az angol nyelvész, John Rupert Firth definicidja nyoman kollokdacio-nak az
egymads tarsasagaban magas aranyban el6fordul6 lexikalis egységek kapcsolatat
nevezzik (Firth 1957: 11). Ennélfogva a kollokacié elsésorban morfoszintaktikai
alapu, lexiko-grammatikai jelenségnek, frazeologiai statust lexikai egységnek,
szoszerkezeti kapcsolatnak tarthatdo. A korpusznyelvészet diszciplindjanak
megalapozoja, John Sinclair nézete szerint a kollokacidk a nyelvhasznalok
rogzitettek, melyek alapjat képezik az Un. idiomatikus konstrukciok
nyelvhasznalatanak (Sinclair, 1991: 110, 173). A kollokacidval foglalkozo
nemzetkozi szakirodalmat a lexikalis kapcsolat jelentésalapu természetének
kutatasa (pl. az Un. szemantikai prozodia megvalosulasa) mellett a
diszkurziv/textualis alapi mennyiségi ardnyszam mutatoinak vizsgalata uralja.

Ahogy az a konyv cimében is kifejezést kap, a szotar célkdzonségének a
szerkesztOk olyan, a magyart anyanyelvként beszEld egyének sokasagat tartjak,
akik nyelvhasznalata beszédtevékenységiik mellett kiterjed lexikalis kifejezésiik
valasztékossaganak igényére. Emellett ajanljak a szotart a magyart idegen
nyelvként elsajatito tanulokozonségnek is, azzal a céllal, hogy tajékozoédhassanak
a lexikalis kifejezések hasznalatat illetden abban, ,,hogy egy adott szohoz melyik
szo6t kell ¢és lehet hozzailleszteni, hogy szépen csengd, helyes magyar
szokapcsolatot hozzanak 1étre”. Recenzorként azonban a haszndlati célkitiizés
ilyetén megfogalmazisaval, annak erdteljesen preskriptiv tonusa miatt nem
érthetek egyet. Ugyanis ennek megvalosittatdsa helytelen modon befolyasolna,
korlatoznd a lexikalis nyelvi reprezentdcid szabadsagat és nyelvhasznélati
kreativitasat.
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A ,,Szokereso irdszotar” adatainak forrasa ,,A magyar nyelv értelmez6 szotara”,
melynek megjelenésére 1958 ¢és 1961 kozott keriilt sor. A hétkdtetnyi szotar
58.000 cimszot tartalmaz. Indokolatlan szamomra, hogy Ara Rauch ¢és
munkatarsai miért egy ilyen, a mult évszazad kozepén készitett akadémiai szotart
valasztottak ki arra a célra, hogy adataibdl a 21. szdzadban kollokacios szotérat
szerkesszenek, mégpedig azzal a céllal, hogy altala segédanyagot biztositsanak
korunk nyelvhasznaloinak, ugyanis annak széanyaga szamos, leginkébb
kollokacios tekintetben nem tiikkr6zi, nem 1is tiikrozheti a mai magyar
nyelvhaszndlatra jellemz6 lexikalis szokapcsolati formak allapotat. A Szokeresd
iroszotar 6545 — a szerkesztok altal az Eldszoban emlitett (5 és 9. oldal),
meglatasuk szerint a magyar nyelvben leggyakrabban megjelend fénévi lexikalis
listaibol azonban szamos, a mai nyelvhasznalatban nagy gyakorisaggal eléforduld
példa kimaradt, koztik példaul a magyarra oly jellemzod, kiilonféle tipusu
szoosszetételek. Példakeént emlitem ezekre a hidnyokra a #iz cimsz6 alatt olyan
Osszetételek kimaraddsat, mint a jelzOs szerkezetll tizpiros, a nomindlisan
Osszekapcsolt tiizfészek, tiizgolyo, tizkerék, tizmadar, tizvész, az épitészetben
eléfordulod #izfal, mely a mai szamitogépes nyelvhaszndlat alapszdkincséhez is
tartozo lexikalis egység. A vér cimszo alatt nem szerepel a vérvords és a vérkép a
szdmos feltiintetett nominalis alapl szo0sszetétel mellett. Tobb tucatnyi hasonlod
kollokativ szokapcsolat reprezentacioja hianyzik a kotetbél. Erdekes kapcsolatot
képez a tiz és a vér jelzOs Osszetételll kollokacidja a tiizesvéri példaban, mely
konstrukcid, talan nem véletleniil, nem szerepel a mintegy 60 évvel ezeldtt
szerkesztett forrasban. JelzOs fonévi kollokaciol kozott kiemelt gyakorisaggal
rendelkezik a tiizesvérii paripa/menyecske konstrukcio.

A szotar nem ad szadmot cimszavainak tételezésében az igekotd altal az ige
alapjelentésének boviilését, tagabba valasat kivaltdo mechanizmusok lexikalis
megnyilvanuldsarol, a deverbalis képzésli fonevek heterogén természetli
reprezentaciojarol, tudaskeret-vonzatukrdl (’frame-relatedness’) és kollokacios
sajatsagairol. Ennek tudomanyos igényli felmérésére egy, a magyar nyelvre
vonatkozd kollokacids szotar lehetOséget biztosithatna. Ennek hidnya dacdra
mégis a szerkesztOk helyes dontése konstatalhatd amellett, hogy gytijtésiikben az
ilyen természetli fonévi konstrukciokat kiilon szotari tételekként szerepeltetik
(lasd tobbek kozott a sziv, fut, olvas, jelent igék igekotdvel ellatott deverbalis
nomenjeinek tételeit €s azok kollokacioit).

Tovabbi hidnyt képez a szotarban, hogy a szerkesztok a nominalis alapu
idiomatikus €s metaforikus tartalmakat teljes mértékben figyelmen kiviil hagytak.
A szerkesztok részeérdl a szotarrdl altalanos €s szakmai orientéaltsagl tajékoztatast
nyQjté bevezetd fejezetben ennek a dontésnek semmiféle indokldsa nem
olvashato.

A szocikkek felépitésérdl a mindossze 18 oldalas El0sz6 ad ismertetést (8—21).
Minden szocikket cimszo vezet be, amit a szotar kollokécios profiljabol fakaddan
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természetesen nem kovet a szotétel jelentéseinek hagyomanyos modon torténd
értelmezd azonositdsa. A cimszo utan maximum 6 sorszdmba tételezetten
szerepelnek az adott lexikalis egység aspektuscsoportjai. Ezek, a szerkesztOk
megfogalmazasa szerint ,,egy-egy sz6 nyelvbeli helyzetét” mutatjak meg.
Hangsulyozzak tovabba, hogy ,,az egyes aspektusok k6zott nincs €les hatarvonal,
sok esetben a szotar szerkesztéi egyéni nyelvi kompetencidjanak, nyelvérzékének
fliggvénye volt egy-egy szotari nyelvi egység, kollokdcid besorolasa valamely
aspektuscsoportba” (15). Az aspektuscsoport fogalmanak ilyen, szakmai
szempontbdl definidlatlan megfogalmazasa tulajdonképpen értelmezhetetlen a
szakmai olvaso, de egyuttal az altalanos nyelvhasznal6 szdmara is. A kollokéaciok
tételezésének ilyetén megkdzelitése sulyos hiba. Mind az aspektuscsoport, mind
pedig a nyelvbéli helyzet fogalma definidlasra szorul. A fenti idézet, mely szerint
a szotételek mogotti jelentéses csoportok megadasa a szerkesztOk intuitiv, egyéni
megitélesének fliggvénye, megkerddjelezi a cimszo jelentése mogotti kollokativ
szotarban.

A szerkesztok helyesen mutatnak r4 arra, hogy az Altaluk {éképp
morfoszintaktikai eszkozokkel deklaralt hatféle aspektuscsoport nem mindegyike
reprezentalt egységesen az egyes szotételek jelentésében. A kollokativ
illeszkedésnek ezt a fontos tényezdjét modszeresen kovették a szoegységek
jelentésviszonyainak tételezésében.

Tovabbi hibanak it¢lem meg a szerkesztok altal az El6sz6 21. oldalan deklaralt
szempontot, mely szerint a szotar ,nem kozli teljeskoriien a cimszé
enciklopedikus, ismerettari hatterét”. Ugyan a kollokéacidés szotdrak nem
jelentésmeghatarozas alaptian szerkesztettek, a lexikalis vonzatkorok teételes
reprezentacioja megis lehetdséget ad(na) arra, hogy az egyes szotételek
prototipusos jelentései az enciklopédikus alapi tudaskereti (frame-based) €s
hattér- (scenic knowledge-based) ismeretek figyelembevételével tételezodjenek,
sorrendileg konceptudlisan régzitett ismérveik alapjan (lasd Andor, 1985: 212—
218;2010). A szdjelentések ilyen, kollokacidkra alapozott megkiilonboztetésének
rendkiviil fontos szerepe van/lehet a mogottes kontextualis, lexikalis-pragmatikai
természetli ismérvek szotari reprezentalasdban. Marpedig ennek a szempontnak
az érvényesitése, megjelenitése nem kapott helyet a Szokeresd iroszotarban. A
kollokaciok sorrendjét a mentalis lexikonban téarolt, benne aktivalt és onnan
kiemelt tudaskeret-alapt tartalom kognitiv széaliencidjanak mentén kellene
tételezni. Ehhez azonban ismerni kellene ennek a lexikalis faktornak a cimszo
jelentése szempontjabol relevans asszociativ alapon megnyilvanuld potencialis
tényezOit.

Alapvet6 problémajat képezi egy kollokacidszotarnak az a tény, hogy gytijtott
szoanyaga nem korpusznyelvészeti eljarasokra alapozott. Sajnos a Szokeresd
iroszotar ilyen szakkonyv. Amint az a fentiekben emlitésre keriilt, lexikalis
forrdsanyaga egy mintegy 60 évvel kordbban késziilt nyelvészeti forrasra épiil,
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amikor a korpusznyelvészet diszciplingjanak gyakorlatilag az alapjait sem
fektették még le a kutatok. A kollokacidk rendszerszerli tanulmanyozéasara csak
joval késobb keriilt sor, kezdetben az alkalmazott, majd joval késObb az elméleti
nyelvtudomanyban, a nagy volumenii nyelvi, elsésorban lexikalis alapu
korpuszok fejlesztése soran. Ennélfogva a Barczi Géza ¢és Orszagh Laszlo
szerkeszt6i vezetése mellett 1étrehozott magyar értelmezd szotéar teljes anyaga
nem lehetett korpuszalapt, vagy akar szadmitdgépes eszkozokkel gytijtott munka.
A kollokaciok vizsgalata, azaz gytiijtése és adatolasa sordn viszont erre feltétlentil
szlikség lenne. A szokapcsolati eléforduldsok kollokacids alapu feldolgozasa
soran elengedhetetleniil sziikséges a gylijtott széanyag gyakorisagi mutatoinak
komputaciés értékelése (Kosem, 2016: 82-83). Ilyen mutatok a jelen szotar
lexikalis tételeinek esetében sehol sem szerepelnek. Ez pedig hatarozott
gyengesege a jelen recenzid targyat képezo, magat kollokacids szétarnak tartd
minek.

A fentiek alapjan kimondhatod, hogy a Szokeresd ir0szotar nem nyerte el
recenzordnak tetszését. Nem tartom hasznos segédeszkoznek, sem az
irastevékenységet folytatd, a nyelvi kifejezésmod vélasztékossdgara torekvo
magyar anyanyelvii nyelvhasznald, sem pedig a nyelvtanulé szdmara. Ennélfogva
az Elészdban leirt célkdzonsége nyelvi igényeit véleményem szerint nem képes
teljesitent.
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Svindt Veronika — Bona Judit (szerk.):
Altalanos nyelvészeti tanulmanyok XXXVI.

Tanulmanyok az anyanyelv-elsajatitas korébol
(Budapest: Akadémiai Kiado. 2024. 340 p.)

Az Altaldnos nyelvészeti tanulmdanyok sorozat legujabb, 36. kotete Svindt
Veronika és Bona Judit szerkesztésében jelent meg. Az atfogd €s Gsszefoglalod
jellegli gylijtemény a nyelvelsajatitds témakorét alapvetden nyelvészeti
szempontbdl kozeliti meg, egybegylijti a tudomanyteriileten tevékenykedd hazai
szakértok munkait, bepillantast enged a nyelvelsajatitas-kutatds aktualis
szakirodalmaba, és bevezeti az olvasét ezen interdiszciplinaris tudomanyteriilet
tematikailag ¢s modszertanilag egyarant gazdag vilagaba. A teljes terjedelmében
a nyelvelsajatitds kérdéskorének szentelt kotet jelentds mérfoldké a sorozat
torténetében. A kotetbe foglalt tanulmanyok a tudoméanyteriileten Gjonnan
felmertild kutatasi keérdéseket €s elmeleti kérdesfelvetéseket targyaljak.

A tizenhdrom tanulmany a nyelvfejlédés kiillonbozd teriileteit mutatja be. A
szerzOk a nyelvelsajatitas kiillonb6zd aspektusait, a kiillonb6zd nyelvi szinteken
megvalosuldo folyamatokat, illetve az ezekhez kapcsolodo széles ¢életkori
spektrumon mért legfrissebb kutatasi eredményeket ismertetik. Sajatjaik mellett
bemutatjak a t¢émahoz kapcsolddo kiilfoldi, valamint magyar vonatkozast kutatasi
eredményeket, ugyanakkor kijelolik a jovObeni kutatisok lehetséges ¢és
sziikségszertll irdnyait is.

Babarczy Anna ¢s Csanyi Petra a nyelvfejlodés pragmatikai szintjével
foglalkozik. A szerzOk a kognitiv rugalmassag fejlettségének, illetve a
kommunikacioval szembeni tarsas-kulturalis elvarasoknak a haroméves ¢€s
négyeves gyermekek metaforaértési képességeének fejlettseégere gyakorolt hatasat
vizsgaljak. A vizsgélati eredmények alapjan arra kovetkeztettek, hogy
minimalizalt kontextudlis kognitiv terhelés esetén az 6vodas korcsoportban
megnyilvanulo szo6 szerinti jelentéshez vald ragaszkodds nem is annyira a kognitiv
rugalmassag hidnyanak, mint inkébb a tarsas-kulturalis elvarasoknak tudhat6 be.

Csépe Valéria a prozodia fejlédésével foglalkozik, a hangsulyészlelés
¢s -feldolgozas idegrendszeri hatterét és kognitiv feltételrendszerét, a folyamat
csecsemoikori fejlédését mutatja be. Mivel a nyelvfejlodés ezen teriiletén zajlo
folyamatokat az (jsziilottekre jellemzé korai prozddiai érzékenység
nagymértékben meghatarozza, a szohangstly feldolgozasanak korai fejlodését a
szerz0 az anyanyelvi és idegen nyelvi beszédhangsulyra valo érzékenység korai
kialakuldsanak empirikus szakirodalma alapjan ismerteti, és ezt a folyamatot
magzat-, illetve Ujsziilottkortol egyéves korig nyomon koveti.

Dobo Dorottya, Lukacs Agnes és Lukics Krisztina Séara a statisztikai tanulas és
anyelvi fejlédés Osszefliggéseit vizsgaljak a tipikus €s az atipikus nyelvelsajatitas
folyamataban egyarant. Mivel a statisztikai tanulés és a nyelvi képességek kozotti
kapcsolatban az altalanos kognitiv képességek jelentds kozvetitdnek bizonyultak,
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vizsgélatukban a szerzOk az ezeket befolyédsolo kognitiv tényezdket is figyelembe
vették. Kiilonos figyelmet forditottak a munkamemoria és a végrehajtod funkciok
miikodésére, amelyek az  anyanyelv  elsajatitasa  szempontjabol
nélkiilozhetetlenek.

Gosy Maria a beszédfeldolgozas mechanizmusanak kialakulasat és fejlodését
mutatja be. Megismerhetjiik a hallasi, a beszédészlelési és beszédmegértési,
illetve  értelmezési miitkddésmechanizmusok  fejlédését és  jellegzetes
folyamatmiikodéseit, valamint a mentalis lexikon kiépiilését és a lexikalis
hozzaférési folyamatokat, ¢és nem utols6 sorban a beszédfeldolgozas
elsajatitdsanak mérfoldkoveit.

Héamori Agnes és Bona Judit 5 és 9 éves kor(i magyar gyermekek beszél6valtas-
1dozitési jellemzoit vizsgalja felndttel vald tarsalgasuk soran. A szerzok
tarsalgaselemzeési  és fonetikai modszerek segitségével a  gyermekek
beszélovaltasi idOtartamait (FTO) €s a fordulok hosszat, valamint a gyermekek
atlagos beszédtempojat €s ezek Osszefiiggeseit elemezték.

Hattyar Helga a jelnyelv-elsajatitds folyamatat ismerteti. Kiilonos figyelmet
szentel a magyar jelnyelv elsajatitasdnak. Bemutatja a siketség eltérd elméleti és
gyakorlati  megkozelitéseit, a  jelnyelvek  elsajatitdsdnak  altalanos
jellegzetességeit, moddozatait ¢€s folyamatait, a bimodélis kétnyelviiség
jellegzetességeit €s hatdsait a nyelvfejlddésre, valamint a hallo csaladba sziiletd
siket gyermekek eltérd igényeit €s nehézségeit.

Kas Bence és Lorik Jozsef a KOFA (Kommunikativ Fejlodési Adattar)
segitségevel végzett vizsgalat eredmeényei alapjan a korai magyar nyelvfejlodés
jellegzetességeit mutatjdk be. A nagy mintan alkalmazott eszkoz sziildi
beszamolon alapulé modszertan alapjdn kidolgozott magyar nyelvre adaptalt
mérdeszkoz. A 15-32 honapos magyar gyermekek nyelvfejlodésére vonatkozo
vizsgalat eredményei az expressziv szokincs, egyes morfologiai elemek, valamint
a mondatalkotas elsajatitasarol €s fejlodesérdl nyujtanak tajékoztatast.

Ladanyi Eniké a ritmikai és nyelvi képességek kapcsolatat tipikus és atipikus
nyelvi fejlédésii gyerekeknél vizsgdlo tanulmanyokat mutat be azzal a céllal, hogy
felhivja a logopédus szakemberek figyelmét a gyenge ritmikai képesség jelentds
kockazati tényez0 voltdra, és a zenei ritmikai képességek fejlesztésének
sziikségességére a logopédiai gyakorlatban. Ugyanakkor javaslatot tesz az 6vodas
korban torténd ritmikai képességek szlirésére €s mérésére a késObbi nyelvi
elmaradas és nehézségek kikiiszobolése érdekében.

Muranyi Sarolta a narrativ készség elsajatitasat és fejlodési folyamatat mutatja
be kétéves kortdl kisiskolds korig. Ismerteti a téma elméleti hatterét és a hozza
kapcsolodd fogalomkort, az elsajatitast befolydsold tényezdket, az otthoni
nyelvhasznalat hatasat és az iskolai sikerességre gyakorolt befolydsat. Kiilon
fejezetet szentel a narrativ készség elsajatitdsara vonatkozd magyar nyelvii
kutatdsi eredmények bemutatdasara. Ebben a készségfejlodés folyamatdban
korvonalazodd meérfoldkdvekrdl kapunk tajékoztatast.
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Neuberger Tilda a fonologiai fejlodéssel foglalkozik. Méassalhangzok
hosszusagi kontrasztjait vizsgalja 7-8 éves gyermekek spontan beszédében. A
szingleton ¢és geminata massalhangzok iddtartartamanak elemzése mellett a
szomszédos maganhangzok idOviszonyait is elemzi zongétlen explozivak és
nazalisok esetében. A vizsgalat eredményei 1) adatokkal szolgalnak a magyar
anyanyelvii gyermekek fonoldgiai fejlédésének megismerésehez.

Pléh Csaba az atipikus nyelvi fejlédés folyamatanak egyik sajatos
megnyilvanuldsi formajara irdnyitja a figyelmet. A specifikus nyelvi
zavar/nyelvfejlédési zavar elméleti hatterét diakronikus nézépontbol mutatja be,
a jelenséget kivaltdo tényezOkrdl vald tudomanyos gondolkodéds folyamataba
enged betekintést. Felvazolja a folyamat fobb allomésait, és feltarja az elért
kutatasi eredmények hatasara bekovetkezett terminoldgiai valtoz(tat)as okait.

Svindt Veronika a rendelkezésre allo fMRI-vel késziilt kutatasok eredményei
alapjan a pragmatikai képesség miikodéséhez sziikséges neuralis halozatok
fejlodéseének ¢€s érésének folyamatat tekinti at. Képet kapunk a pragmatikai
fejléddést meghatarozd haldzatok (a nyelvi hélézat, a szalienciahalozat, a
tudatelméleti halozat €s a kdozponti végrehajtd halozat) strukturalis és funkcionalis
fejlodésérdl csecsemoOkortdl kamaszkorig, a folyamat mérfoldkéveirdl, €s arrol,
hogy ezeknek a hélézatoknak a fejlddése hogyan teszi lehetévé a gyerekek
pragmatikai megértését.

Szeberényi Noémi €s Gervain Judit a sziiletés eldtti nyelvi tapasztalatok hatésat
vizsgaljak a nyelvelsajatitas folyamatara. A szerzOk attekintik a nyelvelsajatitas
legkorabbi szakaszanak empirikus vizsgalataibol szarmazo6 eredményeket, €s arra
a kérdésre keresik a valaszt, hogy a korai nyelvi tapasztalatnak milyen hatasa van
a késdbbi nyelvelsajatitasra. Bar a nyelvelsajatitas folyamatanak kezdeti szakasza
az anyanyelvfejlodeés kutatasdban kordbban viszonylag kevesebb figyelmet
kapott, a vizsgalati eredmények attekintése soran az dertil ki, hogy a magzatkori
nyelvi tapasztalatnak fontosabb szerepe van, mint azt kordbban gondoltik. A
korai nyelvi tapasztalat legfébb eleme ugyanis a prozddia, amely a nyelvi fejlédés
egyik fontos motorja. Ez alapjan a nyelvi fejlédés j modelljét dolgozzak ki,
amely a korai nyelvi tapasztalatok hatasait is figyelembe veszi.

A kotetbe foglalt szakirodalom hasznos olvasmany nemcsak a kutatok és
egyetemi hallgatok, hanem a gyakorlati szakemberek, az anyanyelvi fejlédés irant
érdeklodok, illetve sziilok szamara is, mivel a téma irant érdeklodo szakérto- és
laikus olvasokozonség szamara egyarant naprakész informéacidval szolgéal. A
tanulmanykotet a Kiado okoskonyvtaraban, a mersz.hu oldalon online is elérhetd.
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LORINCZ JULIANNA

Domonkosi Agnes:
A megszolitas gyakorlatai. Tegezés, magazas, szolitas a tarsas

viszonyok alakitasaban
(Budapest: Szépirodalmi Figyel6 Alapitvany. Gondolat-Jel 9. 2024. 422 o.)

A konyv szerzéje, Domonkosi Agnes kozel 30 éve foglalkozik a tarsas
kapcsolatok kiilonb6z6 nyelvi megnyilatkozasival, kiemelten a megszolitas
kiilonb6zd szinterein megjelend formaival. Doktori értekezését is a témabdl irta,
amely Megszolitasok és beszédpartnerre utalo elemek nyelvhaszndlatunkban
cimmel 2002-ben jelent meg Debreceni Egyetemi Kiaddéban. A témaban a
szerzOnek szamos tanulmanya latott napvilagot kiilonb6z6 szakfolydiratokban,
konferenciakotetekben is. Most bemutatand6 konyve a legijabb kutatdsainak, a
2017-2020 kozotti idészak eredményeinek Osszegzése. Munkéjat a Bolyai Janos
kutatasi 0sztondij tamogatasaval végezte. A konyv anyaga tobb szempontbol is
ujat hoz a korabbi kutatdsaihoz viszonyitva: ,,...elméleti szinten a variabilitas
dinamizmusként vald értelmezése réveén, modszertani szempontbol a valds
diskurzusok megszolitasainak mukodését leird elemzések, illetve a
metadiskurzusok kvalitativ tartalomelemzésének koszonhetden; emellett pedig az
eltelt 1d6 miatt 1), valtozasokat mutatod tendenciak felvazolasanak lehet6ségébol
adddoan is [...] A kotet funkciondlis kognitiv nyelvészeti keretben targyalja a
megszo6litas elméleti és empirikus aspektusait” (Domonkosi, 2024: §).

A kotet anyagat, a Bevezetést kovetden, amely a megszolitdskutatasban
alkalmazott alapfogalmakat ¢€s a megszolitasok kutatasdban alkalmazott
modszerek ismertetését tartalmazza, két nagy egységre tagolta a szerzd. Az elsd,
a Szempontok a megszolitasi gyakorlatok értelmezéséhez 12 alfejezetbdl Aall,
amelyekben hangsulyozottan az elmélet all a kozéppontban: ,,... egyfeldl a
megszolitasok témakdrének kozponti kérdéseit helyezi eldtérbe, targyalva tobbek
kozott a megszolitas szerepét a szemelykozi viszonyok alakitasaban, a nézdpont
ervényesiilését a megszolitdsok miiveletében, a személynevek €s névtipusok
szerepét a megszolitdsok miiveletében, mikdzben 0sszegzd szandékkal a korabbi
empirikus adatok értelmezését is tartalmazza” (Domonkosi, 2024: 12-13). A
fejezet fObb témai: a megszolitasok €s koszoneések; a nemtegezés valtozatainak
szociokulturalis  értéke; szimmetria ¢és aszimmetria a megszolitasi
gyakorlatokban; megszolitasok és nemi szerepek; metaforikus és metonimikus
motivaciok a megszolitasi gyakorlatokban; személynév és megszolitas.

A masodik fejezet, A megszolitas gyakorlatai: helyzetek, szokasok,
értelmezések cimll fejezet 13 alfejezetbdl all. A teljesség igénye nélkiil a
kovetkezd témakoroket emelem ki kozilik: a gyogyito-beteg viszony
megszolitasi valtozatai; megszolitasi gyakorlatok a radi6zas nyelvhasznalataban;
megszolitasi gyakorlatok az oktato-hallgatod viszonyban; a megszolitas kérdései a
nyelvi tanacsadoi gyakorlatban.
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A szerz0 altal elemzett minden témakor rendkiviil izgalmas, a gyakorlati élet
kilonféle teriiletein, a szobeli és irasbeli megnyilvanulasokban eléfordulo
kapcsolatteremtési gyakorlatot mutatja be és elemzi. A vizsgalt korpuszok szamos
valos diskurzust, valamint metadiskurzusok elemzését tartalmazzak. ,,Mivel a
nyelvi kapcsolattartas, a megszolitdsok kérdése a tarsadalom, a kozosségek
viselkedési normdinak fenntartasaban is 1ényegi szerepet jatszik, az elemz06 részek
sorat a nyelvi tanicsaddsrol sz6ld, a normakdzvetités lehetséges modjait is
problematizalo fejezet zarja” (Domonkosi, 2024: 7).

Ismertetésemben a megszolitasi gyakorlatok két hasznalati teriiletét emelem ki,
jatszhatnak, masrészt az oktatdsi gyakorlatban is megfigyelhetdk.

Az egészségiligyben, kiilonosen a korhazi osztalyokon folyd megszolitasi
formakat sokan érzékeltek mar koziiliink, sét esetleg kifogasolhattak is. A szerzd
ebben a fejezetben a tegezés-nemtegezés, az esetleges nominalis megszolitasi
formdak altaldnosan is jellemz6 hasznalatdt mutatja be. Az orvosok €s az apold
személyzet, valamint a betegek kiilonb6z6 mddon alkalmazzdk a megszolitasi
formakat, amelyek a kommunikacidban részt vevok tarsadalmi helyzetétdl,
miveltségi szintjétdl €s koratol is fliggenek. A vizsgalt kozegben az orvos a
magazo format természetesnek tartja. A maga €s az on névmasok hasznalata
azonban mar mas megitélés ala esik az orvos és a betegek részérdl. Az orvos
megitélésében a maga megszolitas kozvetlenebbnek, szolidarisabbnak hat, mint
az onm, ,,... illetve a teriileti kotottségli szokasrend egyarant szerepet jatszhat a
nemtegez0 névmasokhoz vald viszonyulasban. A tetszikel6 megoldasokat (a
féorvos asszony) foként a ndla idésebb, vagy valamilyen okbol fokozottan
tiszteletreméltonak tartott (példaul régi tanarok), illetve rangosabb betegekhez
fordulva hasznalja, nemcsak a nékhoz, hanem a férfiakhoz is, de onreflexigja
szerint ,esete valogatja”, és a forma vdalasztdsa nem is mindig tudatos”
(Domonkosi, 2024: 182). Nézziik meg a nem orvos egészségiigyi szakszemélyzet
nomindlis megszolitasi valtozatainak elemzését! Ismeretlen 65 éves férfi beteg
megszo6litasa (a fiatalokat altalaban tegezik) a kérddivek tantisdga szerint: Szabo
ur (semleges), Szabo bacsi (42%), Janos bacsi (16%), Janos (13%), Kedves Janos
(2%), Szabo Janos bacsi (5%). A fiatalabb nObeteget a keresztneviikon vagy annak
becézett formajaval, az 1ddsebb betegeket a néni szoval kiegészitve szolitjadk meg:
Borbala (60%), Borika (20%), Kovacs néni (10%), Borika néni (5%), Kovacsné
draga (5%). A férfiaknal megjelend ur-nak megfeleld elem nem szerepel. Ez azt
mutatja, hogy a magyar nyelvhasznalati gyakorlatban nem alakult ki normaként
elfogadott valtozata, mint pl. az angolszaszoknal. A betegek az orvost féorvosno-
nek vagy foorvos asszony-nak szolitjak a vizsgalt osztalyon. Az adatok alapjan a
novérek, apoldk altaldban a nemtegez0 magazd vagy tetszikeld valtozatot
hasznaljak, kivéve, ha j6 ismerds vagy rokon a beteg.

A kutatasban szerepelt az egészségiligy megszolitasi formainak és problémainak
vizsgalata az internetes médiadiskurzusban is. ,,Az 6sszegylijtott parbeszédekben
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szerepld reflexidk alapjan a betegek megszolitasdban alapvetden a bizalmasnak
tartott, igy akar az orvosi kommunikacié kozelitd stratégidjanak részeként is
értelmezhetd megszolitasi modok, azaz a keresztnévi formak, néni, bacsi és a
kiilonb6zd csaladi megszolitdsok (pl. mama, papa, anyuka) Kkiterjesztett
hasznélata tlinik igen ellentmondésosnak, akér erdteljes érzelmi reakciokat is
kivaltva” (Domonkosi, 2024: 198).

A megszolitasforméak oktatasban vald haszndlata kiilonb6zd témakdreibdl a
tegezés-nemtegezés formait mutatom be roviden. ,,A hallgatok sajatos tarsas
helyzetben vannak a felsdoktatdsi intézményeken beliili hierarchiat, az
oktatokhoz valo viszonyukat tekintve. Az oktatd-hallgaté kapcsolat ugyanis
részben szimmetrikus viszonyt jelent, hiszen leendd szakemberek, kollégak
képzését végzik az intézmények, részben azonban aszimmetrikus is a hierarchikus
szervezddés miatt” (Domonkosi, 2024: 313). A kutatdsban tobbféle modszert
alkalmazott a szerzd: kérddivek, oktato-hallgato levelezés, az oktatokkal készitett
interjuk, tanuloi csoportokkal folytatott beszélgetések elemzése.

A témahoz tartoz6 vizsgalat két egyetemi kozosség, az egri EKE és a (szlovak)
komaromi SJE megszo6litasi szokasrendjét vizsgalta a magyar szakos hallgatoi
kozosségekben. Az adatok elemzésével kapott eredmények azt mutatjak, hogy az
egri kozosségben a tanar-didk kommunikacioban a kdlcsonds nemtegezo formak
vannak tobbségben. A nemtegezés valtozatai azonban igen Osszetett képet
mutatnak. ,,A hallgatok tipikusan 6nozve fordulnak az oktatokhoz, de ahogy az
interjuk 1s megerdsitik, a legmeghatarozobb gyakorlat a névmaskeriilés, azaz a 3.
személyll formdk nominalis megszolitassal (tandar ur, tandarnd) kiegésziild
valtozatai. Az oktatok életkora is meghatarozza a valasztott nemtegez6 format. A
vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy az oktatok tobb mint a fele 40 év alatti,
az 0 névmashasznalatukban gyakrabban fordul elé az on, mint az idésebbek
névmashasznalatdban. Alljon itt példaként egy kozépkort ndi oktatoval késziilt
interjarészlet: ,,Igyekszem elkeriilni a magat meg az ont, mindig megkérdezem a
hallgat6 nevét, st még azt is az elején, hogy milyen megszolitasnak oriilne, de
szerintem egyébként keverem, én jobban szeretem az ont, de amigy meg azt
mondjak, hogy a maga kedvesebb” (Idézi Domonkosi, 2024: 317).

A komaromi kozdsségben is tobbségeben a nemtegezd megszolitasi formak a
megszokottak. ,,A nemtegezés valtozatai, azaz az 6noz€s, magazas, a tetszikeles
¢s a névmaskertilés ... oktatok ¢s hallgatok altali hasznalatanak eltéré aranya a
szerepviszonyokban érvényesiil® hierarchiat jelzik” (Domonkosi, 2024: 320). A
szlovakiai magyar kozOsségben a magazds az elfogadottabb. Amig azonban
Egerben az id6sebb oktatok részérdl elfogadott, Komaromban a hallgatok is nagy
aranyban hasznaljak a maga névmast, mivel ezt kdzvetlenebbnek tartjak, és nem
sértonek a tandrral szemben. ,,Az eltérés okai kozott meghatarozonak tlinik, hogy
ebben a régioban sokkal kevésbé tarsul a maga névmashoz az ala-fo6lé rendelt
viszonyra utald tarsas jelentés, kolcsondsen nemtegezd viszonyban joval
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semlegesebb értékii formanak szamit, mint a magyarorszdgi hasznalatban”
(Domonkosi, 2024: 322).

A konyv minden fejezete jol alkalmazhatd a nyelvi kultira fejlesztésében az
oktatds minden szintjén. Sajnos nagyon iddészeri is a kérdés, mivel
nyelvhasznalatunkban sok a bizonytalansadg, és ez nemcsak a megszolitasi
gyakorlatra igaz, hanem a tarsadalom kiilonb6zd csoportjaiban megnyilvanulo
nyelvi udvariassdg szintjén is megnyilvanul: a kozszereplok beszédében, a
médianyelvben stb.

Az igényes munka rendkiviil alapos elméleti anyagat és gyakorlati elemzéseit
jol kiegésziti a konyv végén talalhaté gazdag felhasznalt irodalom, valamint a
kutatdsban alkalmazott kérddivek. Jo szivvel ajanlom a konyvet minden
szakembernek és nem szakembernek egyarant, aki szeretné igényesen alakitani
nyelvi érintkezéseit a kiilonb6zd tarsas szintereken.

A konyv jol hasznalhat6 segédkonyvként az oktatds minden szintjén, kiemelten
az egyetemi magyar szakos tanarképzésben és a doktori képzésben is, példaul a
szociolingvisztika, a nyelvi kultira oktatasadban.
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Terminologiai csiitortok. XI. Szakmai nap:
Terminologia, forditas, szakszovegiras

Lehetoségek és elvarasok a munkaerépiacon
(Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, online, 2024. februar 8.)

A cimben is szerepld terminologiai csiitdrtok immar a tizenegyedik a szakmai
napok sordban. A terminologiai csiitortokot mar 2014 6ta minden évben februar
elején szervezi a Kaéroli Géspar Reformétus Egyetem (KRE) Magyar
Nyelvtudomanyi Tanszéke, a Terminologiai és Kommunikacios Kutatocsoportja
(TERMIK), és a Magyar Nyelv Terminoldgiai Tanacsa (MaTT). A kordbbi
években a terminoldgiai mesterszakhoz kapcsolddva szervezték, az utdbbi két
évben pedig a KRE altal meghirdetett Magyar irodalom és nyelvészet mesterszak
50 kredites alkalmazott nyelvészet nevll specializacidjat mutattdk be és
népszertisitették az eléadok. A workshopot Foris Agota egyetemi tanar, a
TERMIK vezetdje, a MaTT elndke nyitotta meg. A programban Osszesen Ot
el6adast hallhatunk, amelyek téméja a munkaerdpiaci igények koré szervezodott.
A levezetd elnok Solyom Réka egyetemi docens volt.

Az elsé eldadast Bolcskei Andrea és Foris Agota tartottak Szakszovegirds,
terminologia, tartalommenedzsment, alkalmazott nyelvészeti specializacio a
magyar mesterszakon cimmel. Az eléadast Foris Agota kezdte a terminologiai
mesterképzési szakrol, amely idovel sajnos megszint, ugyanis az EMMI nem
vette fel a felsdoktatasi szakok listdjaba, emiatt is hoztak 1étre az 0j specializaciot.
A fokusz a nyelvészeten ¢és alkalmazott nyelvészeten van, melyben a
terminologia, a szakszovegiras ¢és a tartalommenedzsment a {6 téma.
Megtudhattuk azt is, hogy a végzett hallgatok képesek voltak elhelyezkedni ebben
a szakmaban, itthon és kiilfoldon is, példaul az Akadémiai Kiadonal, de vannak,
akik szabaduszo6 forditdk lettek vagy multinacionalis cégeknél dolgoznak, esetleg
PhD fokozatot is szereztek. Az eléado azt is elmondta, hogy gyakran szerveznek
kerekasztal-beszélgetéseket arrol, hogy a munkaerdpiacon hol és hogyan lehet
elhelyezkedni, tovabba rendszeresen vizsgaljak, hogy milyen tudasuk,
képzettségiik legyen a tovabbiakban a hallgatoknak. Az eldéadas tovabbi részét
Bolcskei Andrea tanszékvezetd, intézetvezetd tartotta magardl a szakrol.
Els6sorban a szakszovegirasr6l és annak feladatkorérdl, hasznossagarol
tudhattunk meg ¢érdekességeket. A feladatkornek megfeleléen azokat a
keészségeket és képességeket is felsorakoztatta, amelyekre egy szakszovegironak
sziiksége van: ilyenek példaul a jo nyelvérzék, az elemzdé gondolkodas, a
célkdzonség irdnti empatia stb. A kovetkezékben azokrol a felsdoktatasi képzések
kozott jelen levd szakokrél tudhatunk meg tobbet, amelyek keretében
szakszovegirokat képeznek: itt a Limerick Egyetem mellett a Berkeley Egyetemet
emelte ki és mutatta be részletesebben. Ezt kovetden megismerhettiik a
szakszOvegirok szervezetének ajanlasat a felsOoktatdsi képzésekrdl az
intézmeények szamadra. Hatféle iranyt neveztek meg a megfeleld szakismeretek
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megszerzésére, igy ebbe tud bekapcsolodni a magyar nyelv €s irodalom
mesterképzési szak, ahol szakszovegiras, terminolédgia és tartalommenedzsment
specializaciot terveztek. BoOvebben bemutatdsra keriiltek az alkalmazott
nyelvészet specializacio témakorei (tobbek kozott pragmatika, szokészlet, névtan,
szakszovegirds és dokumentacio stb.). Az utolso részben az eléadd a mesterséges
intelligencia €s a nagy nyelvi modellek lehetséges szerepét tekinthette at, majd a
mintatantervet ismertette.

A kovetkezd eldadast Sermann Eszter, az SZTE egyetemi adjunktusa tartotta
Terminologiai kompetencia elméleti és gyakorlati megkozelitésben cimmel. Az
eldadas elso felében a terminoldgus feladatkoreit mutatta be, majd ezt folytatva
Sermann egy tabldzat bemutatasaval, a TermCoord eldirdsait is figyelembe véve
szemléltette, hogy egy terminologus mihez ért, illetve mihez is kell értenie.
Sermann az eldaddsban fontosnak tartotta megemliteni a forditok szdmara
sziikséges terminologiai készségeket is. Ezutan ratért a vizsgalat leirasara, és
elmondta, hogy kutatasat a kozosségi halozat internetes feliiletén végezte el a
Magyarorszdgra vonatkozo allashirdetések kozott. A tovabbiakban a
terminologiakezelést 1gényld munkakoroket ismertette, majd betekintést
nyerhettiink a keresési eredményekbe is, amelyeket 2024 januarjaban végzett el.

Faludi Andrea (LEG Zrt.) Terminologiai adatbazisok alkalmazdsi lehetoségei
a szakszovegirasban és a szakforditasban cimmel tartotta eléadasat. A célja a
kiilonb6z6 terminologiai adatbazisok felhaszndldsanak bemutatdsa volt.
Els6sorban a terminologiai adatbazisokrol tudtunk meg olyan informacidkat, mint
a funkciojuk, céljuk és az alapvetd adatkategoriaik, majd azt is, hogy milyen
hibakat tudunk elkeriilni a forditds soran, amikor ezeket a terminologiai
adatbazisokat hasznaljuk. Faludi Andrea emellett kitért a cimben is megjelend
szakszOvegirasra ¢és a forditas elokészitésére, €s kiillonbozo szemléltetd képekkel
mutatta be, hogy hogyan is kapcsolédnak ezek a terminoldgiai adatbazisok
hasznélatahoz. A forditashoz kapcsoloddan az eldéadd a gépi forditds sordn
hasznalt adatbazisokat is ismertette, tobb kiilonb6zo6 tablazattal illusztralva a
talalatokat.

A kovetkezd eléadod Papp Eszter volt, aki Soknyelvii terminologiai munka
humanitarius tertileten cimmel tartott eléadast. Papp Eszter a CLEAR Global
nevili nemzetkdzi cégnél dolgozik, eldadasanak elsd részében bemutatta magat a
szervezetet, a naluk dolgoz6 onkénteseket, alkalmazottakat és feladataikat, majd
attért a humanitarius terminologia jellemzdire, mint amilyen a magas szintli
absztrakcid, az angol munkanyelv, érzékeny témak stb. Papp az altala felsorolt hat
jellemzd koziil az érzékeny témakat kiilon kiemelte és részletesen bemutatta. Ezt
kovetden arrdl a forditdsorientdlt terminologiai munkarol beszElt, amelyet
onkéntesek segitségével végeznek. Szintén a terminoldgiai munkahoz
kapcsoloddan mutatta be azt a nagyobb lélegzetli doménorientalt munkat, amely
a szervezetnél folyik. A munkdk soran sziiletett eredmények az Gn. Glossary app-
be keriilnek, azon beliil is a CLEAR glosszariumokba, amelybdl tizennégy darab
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érhetd el nyilvdnosan. Ezt kovetéen a PSEA glosszariumot ismertette
részletesebben, majd a mesterséges intelligencidnak ezekben a munkakban
lehetséges hasznalatardl beszElt.

Az utolsd elBadast Tamas Dora Maria és Magas Agnes terminologusok
tartottak meg Betekintes az OFFI terminologiai miithelyébe cimmel. Az eldadast
Tamas Dora Maria egy attekintéssel inditotta, majd réviden bemutatta az OFFI
Zrt. tevékenységeit. Ezek utdn az OFFI terminologiai projektjét ismertette
(terminoldgiai adatbazis épitése), és a terminologiai témaja kiadvanyokat is
bemutatta. Magas Agnes a terminologiai munka tipusairdl beszélt, amelyet
n¢hany gyakorlati példan keresztiil mutatott be.

A programot SoOlyom Réka zarta, ¢s invitalta a hallgatosagot kérdések
feltevéseére, majd bejelentette a tudomanyos programot kovetd konyvbemutatot.
Ennek soran Proszéky Gabor, a HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatokozpont
foigazgatoja, a kotet foszerkesztdje mutatta be a 2023-ban megjelent 4 magyar
terminoldgiastratégia  kialakitasa  Zold konyv cimii  konyvet (doi:
https://doi.org/10.18135/term.2023). Részletesen ismertette a kiadasdnak céljat,
bemutatta a kotet irdit, szerkesztoit, ezt kovetden a konyv szerkezetét, amelyet
négy fejezetre osztottak: I. A terminoldgiastratégia altalanos kérdései, II. A
terminologiastratégia specidlis kérdései, III. Szabvanyok és helyesirds, IV.
Bibliografia. Proszéky az elfadasaban ezeket a fejezeteket részletesen is
bemutatta. A rendezvény Foris Agota zarszavaval ért véget.

LUTA ADRIENN
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
lutaadri888@gmail.com
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Tamas Dora Maria — Szotak Szilvia (szerk.):
Terminologiastratégia és jogi alapterminusok a szomszédos

orszagok nyelvén
(Budapest: OFFI Zrt. 2021. 384. 0.)
https://www.offi.hu/offi-akademia/kiadvanyok/terminologiastrategia-es-jogi-alapterminusok-a-
szomszedos-orszagok-nyelven

A Terminoldgiastratégia és jogi alapterminusok a szomszédos orszdagok nyelvén
cimii konyv célja, hogy 193 jogi kulcsterminus magyar €s hat szomszédos
orszagbeli megfeleldjét bemutatva segitse a jogi szakforditast, a forditoképzést,
¢s hozzdjaruljon a magyar jogi nyelv megdrzéséhez a digitalis térben. A kiadvéany
Németh Gabriella 4ltal irt sorozatszerkesztoi el6szava a jogi nyelv €s terminologia
folyamatos valtozasara fokuszal. A szoveg ramutat, hogy a jogi nyelv, bar
alapvetden hagyomanytiszteld, alkalmazkodik a modern nyelvi és technologiai
valtozasokhoz. A jogi terminusok valtozasa a mogattiik allo tarsadalmi, gazdasagi
¢s politikai valtozéasokat is tiikrézi, ami kihivast jelent a forditok és lektorok
szamara.

A szerkesztdi eldszobdl, melyet Szotdk Szilvia és Tamés Doéra Maria irt,
megtudhatjuk, hogy a kotet kiemeli a jogi terminusok fontossagat a magyar nyelv
versenykepessége szempontjabol. Az OFFI Zrt. mar régdta végez terminologiai
munkat, 2016 6ta tudatosan épiti a kozigazgatasi €s jogi terminusok adatbazisat.
Az eldszo torténeti kontextusba helyezi az OFFI feladatait, bemutatva a Kdzponti
Fordito Osztaly 1869-es megalakuldsat €s a kisebbségi nyelvek szerepét. A kotet
célja a szomszédos orszagok terminologiapolitikdjanak és a magyar kisebbségek
helyzetének bemutatdsa, a forditdi munka terminologiai tdmogatisa ¢€s az
egységes mindség megteremtése. A konyv két részbdl all: az elméleti rész
tanulmanyokat tartalmaz a terminologiastratégiarél ¢és az igazsagiigyi
nyelvstratégiarol, mig a masodik rész a szomszédos orszagok nyelvén a
leggyakrabban eléforduld jogi terminusokat irja le.

Az elsd tanulmany, Az igazsagiigyi kozfeladat — ellatas nyelvstratégiai kérdései
a jog és nyelv vonatkozdasaban, az igazsagiigyi nyelvhaszndlat nyelvstratégiai
kérdéseit vizsgalja. Németh Gabriella és Szotdk Szilvia rdmutatnak, hogy az
1gazsagiigy széleskorli €s Osszetett rendszer, amely athatja a kozigazgatast €s a
tarsadalmat, ami viszont megneheziti az egységes nyelvi politika kialakitasat.
Javasoljak igazsagiigyi nyelvstratégia kidolgozasat, melynek célja a kozérthetd
jogi nyelvhasznélat elOsegitése, a terminoldgia egységesitése €s a nyelvi
tudatossdg novelése. Az OFFI, mint az igazsagiigy fontos szerepldje, mar
Iépéseket tett a terminologia egységesitése iranydba egy belsd elérési
terminoldgiai adatbazis, a [USTerm létrehozasaval. A stratégia fontos eleme lenne
a digitélis tér nyelvi hatasainak vizsgalata is, hiszen az online térben kdzzétett jogi
tartalmak elérhetdsége ¢és érthetdsége kulcsfontossagli a jogbiztonsag és a
demokratikus joggyakorlds szempontjabol. A szerz6k hangsulyozzédk az
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interdiszciplinaris egytittmiikodés sziikségességét a stratégia kialakitasaban,
bevonva a jogaszokat, nyelvészeket és az igazsagiligy egyéb szereplait.

A mésodik iras Foris Agota Bevezetd gondolatok a terminoldgiastratégidrol
cimli tanulmanya. A szerz0 a magyar terminoldgiastratégia fontossagat
hangstlyozza, kiilonds tekintettel a szomszédos orszagokban ¢€l6 magyar
nyelvkozosségekre. Ramutat, hogy a terminologia egységesitése ¢&s
harmonizicidja elengedhetetlen a magyar nyelv versenyképességének
meglrzéséhez ¢és a hataron tali magyarok anyanyelvhasznalatdnak
tamogatasdhoz. A tanulmany bemutatja az OFFI szerepét a terminologiai
munkaban, ¢és kiemeli a [USTerm jogi €s kozigazgatasi terminologiai adatbazis
l1étrehozéasat. Hangsulyozza egy nemzeti terminologiai adatbazis 1étrehozasanak
fontossagat, amely a magyar nyelvii terminologia mellett angolul és a szomszédos
orszagok hivatalos nyelvein is tartalmazn4 a terminusokat.

A kovetkezd irds Tamas Dora Maria Jogi terminoldgia a terminologus
szemével cimll tanulmanyabol szarmazik, ¢és az OFFI terminologiai
tevékenységét, valamint a Terminologiastratégia és jogi alapterminusok a
szomszédos orszagok nyelvén cimii kotet célkitlizéseit mutatja be. A tanulmany
ravilagit a jogi terminologia sajatos jellemzdire, mint példaul a naprakészség, az
erds verbalitds, a rendszerbe agyazottsdg €és az orszagspecifikussdg. A szerzd
bemutatja a teljes ekvivalencia, a részleges ekvivalencia ¢és az ekvivalencia
hidnyanak eseteit, valamint a funkcionalis ekvivalens és a terminusjelolt fogalmat.
A tanulmany bemutatja a kozérthetdség fontossagat a jogi szaknyelvben, de
kiemeli, hogy az egyszerlisités nem mehet a pontossag rovasara. A szerzd
példakon keresztiil szemlélteti a kiilonb6zd fogalmak pontos meghatarozasanak
¢s megfeleld forditasanak fontossagat. Ramutat, hogy a terminologiapolitika a
nyelvpolitika része, és c€lja a magyar nyelv versenyképességenek megdrzése €s a
nyelvi jogok €érvényesitése.

A negyedik tanulmany Bend6 Attila, Kokoly Zsolt €s Ben6 Lordnd A roman és
a magyar jogi terminologia helyzete Romaniaban — szaknyelvi problemak és
terminologiatervezési feladatok cimii irasa, amely bemutatja a roméaniai magyar
jogi szaknyelv torténeti fejlédését, kiemelve az 1989 utdni revitalizacids
torekvéseket. Részletesen ismertetik a Szabd T. Attila Nyelvi Intézet szerepét a
kétnyelvli  szakszotarak készitésében ¢és a terminologiai  adatbazisok
fejlesztésében. Rdmutatnak a magyar és roman jogrendszerek eltéréseibdl adodo
terminologiail nehézségekre, kiilondsen az elvontabb fogalmak, intézménynevek
¢s tisztségnevek magyaritdsanak problematikdjara. A szerzék kiemelik a
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem szerepét a magyar nyelvi
jogaszképzés megteremtésében €s a jogszabalyok magyar nyelvii forditasdban. A
szerzOk kovetkeztetése az, hogy a romaniai magyar jogi szaknyelv a magyar jogi
szaknyelv egy sajatos, a roman jogrendszerhez igazod6 valtozata, amelynek
fejlesztése  elengedhetetlen a romaniai  magyarok jogbiztonsaga és
anyanyelvhasznalatanak megerdsitése szempontjabol.
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A kovetkezd0 mii Szabomihaly Gizella A szlovak nyelvii és a magyar jogi
terminologia helyzete Szlovakiaban cimii tanulméanya, mely elemzi a szlovak és a
szlovakial magyar jogi terminologia torténeti fejlodését, jelenlegi helyzetét és a
terminologiastratégia fontossagat. Részletesen bemutatja a szlovdk terminologia
torténetét, kiemelve a cseh, a magyar és az angol nyelv hatasat, valamint a
kiilonbozd torténelmi korszakok (Csehszlovakia, a II. vilaghdbort utani idészak,
rendszervaltds) terminologiara  gyakorolt hatdsat. Kitér a  szlovéak
terminologiapolitikara, elemezve a nyelvi torvényeket, kormanyzati
dokumentumokat és terminoldgiai adatbazisokat (STD, Tezaurus slovenského
prava). A szerzd ramutat a terminologiai képzés hianyosséagaira Szlovakidban és
elemzi a szlovak terminoldgiai haldzat szerepét. A tanulmany a szlovadk jogi
terminologia sajatossagait vizsgalva kiemeli a motivaltsag, a rendszerszerliség, az
egyertelmiliség €s a pontossag fontossagat. Megallapitja, hogy a szlovakiai
magyar jogi szaknyelv a magyar jogi szaknyelv sajatos valtozata, melynek
fejlesztése elengedhetetlen a szlovakiai magyarok jogbiztonsaga ¢s
anyanyelvhasznalatdnak megerdsitése szempontjabol.

Beretka Katinka ¢€s Lucil Emil A szerb nyelvii és a magyar jogi terminologia
helyzete, avagy az orszag, ahol eldlatjak a biidzsé-rebalanszt cimii tanulmanya a
szerbiali, kiilondsen a Vajdasagban €16 magyarok jogi terminologidjanak helyzetét
¢s a terminoldgiastratégia jovObeli lehetdségeit targyalja. Kiemelik, hogy bar a
hivatalos nyelvhasznalatrdl szol6 torvény elméletileg biztositja a magyar nyelv
hasznalatat a birdsagi €s kozigazgatasi eljarasokban, a gyakorlatban jelentOs
hidnyossagok mutatkoznak. A tanulmany bemutatja a szerb és a magyar jogi
terminologia kozotti kiilonbségeket, a forditas sordn felmeriilé nehézségeket, €s
ramutat a magyar nyelvil jogaszképzes, a forditoképzes, a szaknyelvi adatbazisok
¢s a terminoldgia-egységesitd tevékenység fontossagara. A tanulmany
parhuzamot von a szerbiai helyzet €s a korabban targyalt szlovakiai és roméaniai
magyar jogi szaknyelv helyzete k6zott, kiemelve, hogy mindharom orszagban a
magyar jogi terminologia a magyar jogi szaknyelv egy sajatos, a helyi
jogrendszerhez és a nyelvi kontaktusokhoz alkalmazkoddé valtozata.

A kovetkezd iras Lehocki-Samardzi¢ Anna és Palizs-Toth Hajnalka 4 magyar
nyelvii jogi terminologia helyzete Horvatorszagban cimii tanulmanya. A szerzék
bemutatjak a horvatorszadgi magyar jogi szaknyelv torténeti hatterét, kiemelve a
jugoszlav idészak hatdsat és a rendszervaltas utdni revitalizacios torekvéseket.
Ismertetik a horvat terminoldgia standardizacidjanak folyamatat a STRUNA
projekt €s a Horvat Terminologiai Portal 1étrehozasaval, 6sszehasonlitva a magyar
terminologia kialakulatlansagaval. A tanulmany elemzi a magyar jogi
terminologia jellegzetességeit Horvatorszagban. Bemutatja a terminologiai
nehézségek tipusait (példaul a horvat jogi rendszerre jellemz6 terminologiat), €s
hangsulyozza a funkciondlis ekvivalencia, a tiikorforditas €s a parafrazis szerepét
a terminologiai megfeleltetésben. Bemutatja a Glotta Nyelvi Intézet és az eszeki
Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék szerepét a terminoldgia fejlesztésében,
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kiemelve az Omniglosar és a Termini magyar—-magyar szotar jelentéségét.
Péarhuzamot von a horvatorszagi helyzet és a korabban targyalt szerbiai, szlovékiai
¢€s romaniai magyar jogi szaknyelv helyzete kozott.

A nyolcadik rész Farkas-Kordonec Gabriella ¢és Racz Beata tanulmanya, mely
elemzi. Ramutatnak, hogy bar Ukrajna ratifikalta a regionalis vagy kisebbségi
nyelvek eurdpai kartdjat, a kisebbségi nyelvek, koztiik a magyar nyelv hasznalata
a jogi teriileten jelentdsen korlatozott, és hianyzik az egységes terminoldgiai
adatbazis. Kiemelik, hogy nincsenek elektronikus terminologiai adatbazisok a
kisebbségek nyelvén, a jogszabalyok hivatalos forditdsa pedig csak az orosz €s az
angol nyelvre korlatozodik. A meglévd szotarak hianyosak, és nem tartjak a 1épést
a jogi nyelv valtozasaival. Bemutatjdk a forditas soran felmeriild nehézségeket,
példaul a szabadsagvesztés végrehajtasi fokozatai terén. Parhuzamot vonnak az
ukrajnai helyzet és a korabban targyalt szerbiai, szlovakiai €s horvatorszagi
magyar jogi szaknyelv helyzete kozott.

A kotet utolsé fejezete a magyar jogi terminoldgia tobbnyelvii ekvivalenseit
gyljti 0ssze, bemutatva a magyar jogrendszer sajatossagait és a forditas soran
felmeriild0 nehézségeket. A tanulmany hangstlyozza a kontextus és a
terminologiastratégia fontossdgat a pontos forditds érdekében, kiemelve a
funkciondlis ekvivalensek és a terminusjeloltek hasznélatat. A forrds szamos
jogteriiletet érint, példaul a biintetdjogot, csaladjogot, €s cégjogot, illusztrativ
példakkal.

A kotet végén egy magyar jogi terminusgyljtemény taldlhatd, amely a
terminusok definicidi mellett forditasi tmutatast is nyujt. A gylijtemény hét 6
jogteriiletet 6lel fel: altalanos jog, birdsagi szervezet, alkotmanyjog, kozigazgatasi
jog, blintetdjog, polgari jog és cégjog. A terminusok definicioil jogszabalyokon,
hivatalos honlapokon, tankonyveken €s jogi lexikonokon alapulnak, €s jogaszok
ellendrizték. Legvégiil egy targymutato kovetkezik a legfontosabb kifejezésekkel
¢s kulcsszavakkal, illetve egy rovid bemutatod a kotetben szerepld tanulmanyok
szerzOirol.

A Terminologiastratégia és jogi alapterminusok a szomszédos orszagok
nyelven cimil kotet atfogd képet nyujt a jogi szaknyelv és terminologia aktualis
kérdéseirdl. A kotet tanulmanyai rdmutatnak a kozérthetd jogalkotas és jogi
kommunikaci6  fontossdgara, a  terminologia  egységesitésének  és
harmonizicidjanak sziikségességére a magyar nyelv versenyképességének
meglrzése ¢s a hataron tali magyarok anyanyelvhasznalatanak tdmogatasa
érdekében.

ULLMANN CINTIA
Kaéroli Gaspar Reformatus Egyetem
ullmanncintia@gmail.com

230



SURANYI ANNA

Karen Stollznow: Bitch: The Journey of a Word
(Cambridge: Cambridge University Press, 2024. 200 p.)

Karen Stollznow ausztral-amerikai nyelvész alkalmazott szemantikdt ¢és a
szociolingvisztika egyéb terlileteit kutatja, kiilonos tekintettel az elditéletekre €s
a diszkriminécidra a nyelvhasznalatban. Jelenleg az amerikai Griffith Egyetem
kutatoja, €s tdrsmiisorvezetdje a Monster Talk cimii dijnyertes, tudomanyos alapu
podcastnak.

Bitch: The Journey of a Word cimil konyve arra vallalkozik, hogy nyelvészeti
attekintést nyujtson az angol bitch szé torténetérdl, a *ndstény kutya’ jelentéstdl a
feminizmusra gyakorolt mai hatasdig; feltarja a sz6 Osszetett és folyamatosan
valtoz6 mai jelentéstartomanyat, ¢s megmutassa, hogyan befolyasolja azt a
besz¢€l6 neme, etnikai hattere €s szexualitasa; mindezt pedig széleskor(i példatarra
¢pitve teszi, a torténelmi dokumentumoktdl kezdve a tévésorozatokon éEs
szotarakon at a kozossegi mediaig.

Stollznow nem nevezi meg, hogy kiket tekint a kotet celkdzonségének, de
gyorsan egyertelmiivé valik, hogy a konyv nem csupan nyelvészek szamara
késziilt. Mindazok szamadra irta a szerzO, akiket mélyebben érdekel a nyelv
tarsadalmi szerepe €s hatasa, kiilondsen a nem ¢és a szexualitds metszéspontjaban.
Egyarant sz6l nyelvészeknek ¢€és a nyelv irdnt érdekléddknek, feminista
gondolkodoknak és aktivistdknak, valamint mindenkinek, aki szeretné jobban
megérteni, hogyan valhat egyetlen sz6 — mint a bitch — kulturalis és tarsadalmi
vitadk kozéppontjava.

Az, hogy a kotet egy szélesebb olvasokozosséget kivan megszolitani, kitlinik
szeml¢letes ¢€s kozvetlen hangvételébdl, amely az ismeretterjeszto,
tudomanynépszerlisité miivekhez hasonléan teszi érdekess¢ a tudomanyos
tényeket. A mindennapi €letbdl és popularis kultirabol — példaul a Simpson
csaladbol — hozott példak és a szoveg hangvétele frissé€ €s befogadhatdva teszik a
tartalmat, anélkiil, hogy ez a mii tudomanyos értékét csokkentene. Stollznow
értelmezeést kinal olyan alapvetd nyelvészeti terminusokhoz, mint példaul az
etimologia, ismertetést nyljt az angol nyelv eredetérdl, bebizonyitja, hogy a
szavak jelentése iddvel megvaltozhat, €s megmagyardzza, hogy a hozott 6angol
példak miért tlinnek ugy, ,,mintha idegen nyelven lennének irva”. A szoveg
megértéséhez tehat nem sziikségesek sem angol nyelvészeti, sem nyelvtorténészi
eldismeretek.

A kotet kiilondsen izgalmas lehet nem angol anyanyelvii olvasok szamadra,
hiszen feltar olyan nyelvi ¢€s kulturalis rétegeket, amelyek a hétkoznapi
nyelvhasznalat mogott hizédnak meg, €s amelyek gyakran rejtve maradnak a
tantermi nyelvtanulas soran. Ravilagit arra, hogyan formalodik egy-egy szo
jelentése a tarsadalmi kontextusok hatdsara, nemcsak nyelvi, hanem kulturalis
szemszOgbdl is betekintést kinal a jelentésvaltozasok mogott alld folyamatokba.

A magyar szotarakban a bitch forditasa jellemzden 1. szuka’ és 2. ’szajha’, igy
példaul a HUN-REN SZTAKI angol-magyar sz6taraban is. A magyar beszelok
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szamara tehat valosziniileg nem egyértelmii, hogy az angol bifch sz6 mai
jelentése, — amennyiben emberekre, nem pedig kutydkra értjiik —, nem
kizarolagosan, s6t nem is elsddlegesen ’prostitualt’, hanem ’kellemetlen n6’ (18).
Stollznow jelentések sokasagat sorakoztatja fel, emellett pedig a szonak rengeteg
olyan el6forduldsat mutatja be, amelyek az angol anyanyelviiek szdméra sem
feltétleniil ismertek, mert mar kivesztek a hasznalatbol, vagy mert egy adott
teriilethez, vagy adott tarsadalmi réteghez kothetdk. Igy példaul a stand bitch
kifejezés a torténetiségben ’teat készit’ jelentéssel birt, a kitchen bitch a karib-
térségi angolban egyfajta "hordozhatd lampa’-t jelent, a Prodigy banda Smack My
Bitch Up cimii szdmdaban taldlhatd bitch pedig a karnak annak a véndjara utal,
amelybe a heroint injekcidzzak.

Stollznow feltarja, miként alakult ki és valtozott meg a bitch sz6 jelentése az
¢vszazadok soran, valamint megvilagitja, milyen tarsadalmi erfk — példaul nemi
szerepek és hatalmi viszonyok — formaltak a sz6 hasznalatat és megitélését. Igy
ad a szordl igen széleskorii attekintést.

Az A Bitchin’ Word (CEgy kiraly sz6’!) bevezetd fejezetben Stollznow azzal
inditja konyvét, hogy megosztja egy személyes tapasztalat arrdl, amikor egy
munkatarsa a bitch széval bantalmazta 6t. Roviden kitér arra is, hogy miért
valhatott a bitch ennyire népszerli sértéssé. Ezt kovetden felvazolja a konyv fent
bemutatott témajat, fobb kérdéseit.

Az A Female Dog (CEgy ndstény kutya’) fejezetben a cim ellenére Stollznow
nem csupan a szo eredeti, ’szuka’ jelentéserdl értekezik, — amely elsd irasbeli
eléfordulasa 1000 koriilre tehetd (8) —, hanem bemutatja a sz6 teljes torténetét,
tehat a fejezet nagyobbik részét teszi ki az emberre vonatkoztatott bitch.
Attekintést ad arrél, hogyan vélhatott a bitch in heat, vagyis ’tiizeld szuka’
jelentésen keresztiil elobb "konnytivérli nd’, ’prostitualt’ jelentésiivé a sz6, majd
pedig valami még ennél is sértdbbe: "kellemetlen, utalatos nd’ jelentésiivé. Ez a
bitch mar nem a nd szexualitasat, hanem a személyiségét becsmeérli, és bantobb,
mint a ’prostitudlt’ jelentésti whore, mert neki legalabb fizetnek a szolgélataiért
(19).

A fejezet a bitch sz6 nagyon sok kiilonféle eléfordulasat ismerteti, a fent
emlitett stand bitch és kitchen bitch kifejezéseket szdmtalan tobbi koziil emeltem
ki. A példdk nem strukturdlt rendszer szerint kovetik egymast, tehat akér
kronologiat vagy térbeliséget kovetve, de ez a megértést nem akadalyozza, a
szOveg folydsa zavartalan ¢€s figyelemfenntarto.

A bitch mellett Stollznow szdmos egy€b szot is bemutat, amelyek pejoracion
mentek keresztiil €s ndkre alkalmazott sértésekké valtak, igy példaul a slut, hussy
¢s tart (Cprostitualt’), mistress (’szereto, kitartott nd’), shrew és wench ('némber’).
A fejezetet annak a vizsgélataval zarja, hogy milyen erdk idézhetik el6 ezeket a
valtozasokat.

! A magyar forditdsok t6lem szarmaznak.
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A Feminist Bitch (’Feminista ribanc’) fejezet feminizmustorténeti attekintést
ad, emellett pedig azt koveti végig, hogyan valt a bitch a mindennapos
szOhasznalat részéveé. Stollznow megallapitja, hogy a sz6 a ndk szocialis
helyzetével egylitt valtozott a 19. és 20. szdzadban, ¢és az 1900-as évek kozepétdl
terjedt el robbanasszeriien, valaszként a feminizmusra. A feministak egy része
visszafoglalta, magaéva tette a szot, igy példaul 1968-ban The BITCH
Manifestojaban Jo Freeman, aki a bitch-et ’er6s nd’-ként hatarozta meg.

A fejezet kitér arra, hogyan bantalmazzak a bitch szoéval a mai napig a noket a
politikaban, €s a politikan kiviil, a magéanéletben. A bitch gyakran megeldzi vagy
kiséri a nék elleni erdszakot, gy mint a szexualis zaklatast, csalddon beliili
er6szakot vagy nemi erdszakot — szamos tanulmany kimutatta, hogy a férfiak
gyakran ezzel a szoval targyiasitjak a partneriiket, miel6tt megiitnék 6t vagy mas
erdszakos tettet kovetnének el (54). A bitch tehat vesz€lyes sz0, €s az is nyitott
kérdés marad, hogy lehetséges-e teljes mértékben visszafoglalni.

A Son of a Bitch ("Gazember’) fejezet a bitch sz6 feérfiakra torténd
alkalmazasaval foglalkozik. Stollznow kijelenti, hogy férfiak ellen majdnem
olyan rég 6ta hasznaljak a bitch szot, mint ndk ellen, viszont masképp: szemben
a nokkel, akik azért kapjak ezt a sértést, mert tal erdsek, a férfiak esetében a bitch
gyengeségre utal, ami pedig egyben a ndkre is negativan hat vissza. Akéar férfira
vagy ndre hasznaljak, a bitch sz6 azt sugallja, hogy az illetd nem felel meg a
tarsadalmi nemi elvardsoknak, vagyis nem a ,megfelel6” mddon teljesiti a
nemehez tarsitott szerepet.

A fejezet bemutatja a son of a bitch kifejezés torténetét is, a férfi bortonok
prison bitch kifejezését, illetve a bitch-et az LMBTQ-k6z0sseégben mint sértést €s
mint visszafoglalt szo6t. Emellett Stollznow a férfiakhoz k6t6dé nemi alapon
megfogalmazott sértésekkel is foglalkozik. Roviden Osszeveti a férfiakra €s a
ndkre iranyuld sértéseket, amelyeknek az 0sszehasonlitasa felhivja a figyelmet
atfogd nyelvészeti kutatasok sziikségességére a témaban.

A The B Word (CA b betlis sz0’) fejezet a bitch szénak a médidban valod
megjelenésével foglalkozik. A szerzd bemutatja, ez a sokdig cenzurazott szo
hogyan valt egyre és egyre hétk6znapibba, és mindekdzben hogyan probaltak meg
— sikerteleniil — tobb izben is betiltani. Ismerteti, a bitch hogyan szerepel a
szotarakban, és hogyan érte el egy peticio, hogy az Oxford University Press
woman ('n6’) szocikkében ne szerepeljen a bitch szinonimaként.

Stollznow hosszasan szemlélteti, hogyan valt a sz6 hasznalata egyre
gyakoribba az ujsagokban, zenében, és filmekben egyarant. A fejezet jelentds
részét adja a szonak a jazzben é€s dirty blues-ban valo gyokereinek, illetve a rapben
¢s hiphopban elfoglalt helyének bemutatasa. A hatalmas anyag feldolgozasat a
szerz0 alaposan €s lényeglatoan végzi el, a példaival szemléletes és atlathato
osszefoglalasat adja a bitch médiaban valo elterjedésének.

A Basic Bitch (’Klisé ribanc’) fejezet azt a kérdest veti fel, hogyan is hasznaljak
ma a bitch sz6t és valosziniileg hogyan fogjak hasznalni a jovében. Ismerteti a sz6
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kiilonféle eléfordulasaira. Ilyen tobbek kozott a fejezetcimben is szerepld basic
bitch (’klisé ribanc’), a ride/sit bitch ("motor hatso iilésén utazik’), vagy a go
bitchcakes on someone (’irracionalis mértékben megharagszik valakire’).
Stollznow felsorol tovabba dolgokat, amelyet bitch-ként lehet meghatarozni — ide
tartoznak a természeti katasztrofak, de az élet és a szerelem is.

Kitér a bitch sz6 jelnyelvi eléfordulédsara, illetve a 0sszegytijti a megfeleldit
kiilonb6zd idegen nyelvekben, példaul kinaiban, lengyelben, héberben, arabban,
zuluban, németben, Ujlatin nyelvekben ¢és mesterséges nyelvekben:
eszperantdban, a Tronok harca valériai nyelvében, az Avatar Na’vi nyelvében,
klingonban.

A sz0 jovoje nyitott kérdés marad, de a szerz6 a multbeli viselkedés alapjan
kiserletet tesz a jovobeli viselkedés eldrejelzésére.

A Conclusion: A Final Bitch ("Konkluzi6: Egy végs6 ribanc’) fejezetben
Stollznow a konyv Osszefoglalasat adja, és kiemeli, hogy a legfontosabb a ndk
hatranyos helyzetének megvaltoztatasa — talan a bitch szo is visszafoglalhatova
valik, ha ez sikeriil.

A Bitch: The Journey of a Word nem csupan egy sz6 jelentéstorténeti
vizsgalatdt kinalja, hanem azt is megmutatja, hogyan formalja a nyelv a
gondolkodésunkat, és hogyan tiikrozi vissza a tdrsadalomban mélyen rogziilt
elditéleteket, hatalmi viszonyokat és normakat. Atfogod képet ad arrdl, hogyan
alakulnak a nemi szerepekhez és a n6khoz kapcsolddo nyelvi attitlidok az angol
nyelvben. A munka tilmutat a nyelvészet sziikken vett keretein: tarsadalom- €s
kultartorténeti kontextusba helyezi a vizsgalt kifejezést, ravilagitva arra, hogyan
fonodik Gssze a nyelv a hatalom, az identitas, a szexualitds ¢s a nemek kozotti
viszonyok alakulasaval.

A kotet egyuttal érzékenyen reflektdl a nyelvben jelenlévé nemi
egyenldtlenségekre, ¢és bemutatja, hogy a nyelvi sértések ¢és cimkék mikent
jarulnak hozza ezeknek a struktardknak a fenntartdsahoz vagy ¢épp
megkérddjelezéséhez. Tudomanyos alapossaggal, de kozértheté mddon tarja fel a
nyelv és a tarsadalom kolcsonhatasait, és tanulsdgos olvasméany mindazok
szamara, akiket érdekel a nyelv, a tdrsadalmi nem, valamint ezek metszéspontjai.

Minden bizonnyal hasznos lenne a konyvben targyalt jelenségeket a magyar
gyakorlattal sszevetni. Egy ilyen Osszehasonlitds ravildgithatna arra, milyen
modon mikodik a nyelvi szexizmus kiillonbozé nyelvi ¢és  kulturalis
kontextusokban, és hogy milyen eszkozokkel probaljadk a beszélok ezeket
yjraértelmezni vagy épp megbeélyegzo erejiiktdl megfosztani.

SURANYI ANNA

E6tvos Lorand Tudoményegyetem
Nyelvtudoményi Doktori Iskola
suranyianni@gmail.com
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Preserving the past, shaping the future: the sixth international
workshop on the history of speech communication research (HSCR
2024)

The Sixth International Workshop on the History of Speech Communication
Research (HSCR 2024) was held on September 20-21, 2024, at E6tvos Lorand
University (ELTE) in Budapest, Hungary. This international workshop focused on
advancing speech communication research and provided a unique forum for
researchers to integrate past research into future studies.

Jirgen Trouvain, the keynote speaker on the first day, focused on the diversity
within phonetic sciences from 1920 to 2020, highlighting the contributions of three
influential scholars: Louise Kaiser, Ilse Lehiste, and Anne Cutler. Additionally, he
pointed out a gradual increase in female scholars’ participation over time.

Michael Ashby discussed the career of Denes (1920-1996), a Hungarian-born
engineer who made significant contributions to speech research. Denes’ life and
work reflect many key developments in speech analysis throughout the second half
of the twentieth century. Moving away from analog systems has become standard
practice in the field due to his contributions.

Angelika Braun explored the evolution of phonetic research methods and tools in
Germany, with a particular focus on the period before World War II. Furthermore,
she discussed the contributions of German laboratories to experimental phonetics,
highlighting their role in organizing early phonetics conferences and contributing to
key journals, such as VOX and Phonetica.

Annie Rialland explored the early development of experimental phonetics in
France, highlighting Pierre-Jean Rousselot's contributions and his collaborations
with Adrien Millet and Hubert Pernot, who helped sustain his legacy after he died
in 1924. She also explored the historical correspondence between Pernot, Millet, and
Josef Chlumsky, revealing their efforts to preserve Rousselot's legacy.

Pavel Sturm examined the development of experimental phonetics journals in
Europe during the interwar period, relying on the archival correspondence and
differing visions of key figures: Hubert Pernot, Edward Wheeler Scripture, Adrien
Millet, and Josef Chlumsky.

Riidiger Hoffmann explored the application of photography and cinematography
at the Hamburg Phonetics Laboratory, established in 1910. The laboratory has been
known for its innovative use of visual media to study speech production. Hoffmann
mentioned the photographic archive from the laboratory, now preserved at TU
Dresden, which includes over 2,000 digitized images documenting early phonetic
experiments, devices, and anatomical studies.
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Attila Starcevi¢ presented phonetic observations made by Gyorgy Komaromi
Csipkés, a Hungarian theologian, in his 1664 grammar titled Anglicvm Spicilegium,
which was intended for Hungarian students to learn English and read English texts.
StarCevi¢ emphasized that although Komaromi was not a linguist, he drew
comparisons between English and Hungarian sounds, contributing to our current
understanding of some debated issues, particularly regarding the pronunciation of
Middle English vowels and consonants.

Quintino Lopes presented the PHONLAB project, which aims to preserve the
history of the Experimental Phonetics Laboratory at the University of Coimbra. The
project seeks to recover this heritage through the curation of historical instruments,
digitization of recordings, and cataloging of documents. Lopes stated that one of the
project’s goals is to establish a permanent exhibition dedicated to Armando de
Lacerda and his work at the University of Coimbra.

Maria Gosy presented the origins, history, and use of the Hungarian word izé, as
well as its shifting connotations from neutral to vulgar over time, drawing on
historical sources, dictionaries, and recordings from the Hegediis Archive.

Andréas Cser shared his insights into how vowel length was documented and
interpreted in Hungarian, particularly from the 16th to 18th centuries, as well as the
challenges of accurately representing vowel length in writing, technical constraints,
and printing limitations.

On the second day of the workshop, speakers discussed the progression of speech
research methods and how these innovations shaped the field. During the first
presentation of the day, Akos Gocsal analyzed the phonetic and linguistic
characteristics of early Hungarian broadcast speech. Furthermore, Gocsal argued
that creating a database for old newsreels would significantly contribute to a better
understanding of historical language use, making them a valuable resource for
studying authentic language use that can address specific research questions.

Angélique Amelot presented the process of restoring instruments used in
experimental phonetics at the Institute of Phonetics in Paris during the early 20th
century. She described the efforts to clean, restore, and identify the instruments and
the use of modern techniques, such as 3D printing, to replace missing parts, as well
as cataloging and digitally archiving the instruments, making them accessible for the
future. Amelot introduced a table game called “Phonetic Pursuit,” a game that
displays instruments interactively, allowing participants to engage with the devices
and understand their historical use.

Harald Hoge presented the SPICOS project, which was the first continuous
speech-driven dialogue system developed between 1984 and 1990 by Siemens,
Philips, and the IPO Institute of the Technical University of Eindhoven. The SPICOS
project laid the foundation for modern Al systems based on data-driven learning and
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large amounts of speech resources. Hoge also mentioned that the project further
influenced commercial applications such as automatic speech recognition systems
for mobile phones and medical dictation.

Didier Demolin focused on Pierre-Jean Rousselot’s contributions to the evolution
of speech sounds and experimental methods in phonetics. Rousselot theorized that
phonetic evolution is gradual and that variations in articulation are passed down and
modified over generations. Demolin argued that although this theory was not widely
accepted during his time, particularly among structuralists, his contributions laid the
foundation for the study of sound change and variation, making him a central figure
in the development of modern phonetics.

Alexandra Marké provided an overview of the development of articulatory
phonetics research in Hungary from the late 19th century to the present.
Furthermore, Marké highlighted the most recent phase, beginning in 2016, with the
establishment of the MTA-ELTE Lingual Articulation Research Group, which
propelled current research using modern tools and methods.

Jingyi Sun presented the academic contributions of Chinese scholars who pursued
advanced degrees in phonetics at the University of Paris between the 1920s and the
1940s, as well as the work of these scholars. She further expressed that the work of
these scholars continues to inform contemporary research on Chinese tones and that
his methodological advancements and empirical findings have had a lasting impact
on the field.

Judit Bona provided a historical overview of child language research presented at
the International Congress of Phonetic Sciences (ICPhS) from 1932 to 2023. The
analysis shows a steady growth in child language research at the ICPhS, peaking in
2023, although the overall percentage remains low. Bona emphasized the need for
further expansion of child-language research at the ICPhS, and more attention should
be given to lesser-studied languages and non-Indo-European linguistic families, as
well as to various age groups, particularly infants and adolescents, which are still
underrepresented.

Gabor Olaszy presented the development and history of the GOH hearing
screening method, which is a tool used to assess hearing in children through the
application of low-redundancy synthesized words. Olaszy emphasized that the GOH
method is a valuable tool for screening children’s hearing, facilitating the early
detection of hearing impairments. Its practical use over the past 40 years has helped
many children to receive timely treatment. Furthermore, it is an accessible tool that
various professionals, such as teachers and speech therapists, can administer. Olaszy
also demonstrated the devices to the audience, allowing them to try them out and
provide further explanations.
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Jacek Kudera presented early studies of South Slavic accentuation, focusing on
historical methods of annotating stress through the use of musical notation. He
shared his insights into the work of 19th-century linguists and musicologists who
attempted to describe the complex tonal features of South-West Slavic languages
using musical symbols. Kudera shared his research on how these methods were
tested in an experiment involving contemporary native speakers from different
dialects (Kajkavian, Cakavian, and Stokavian).

Bordka Balédzs presented Gabriella Viktor’s pioneering contributions to early
Hungarian child language research. Published in 1917, her work The Language of
the Child is among the earliest scientific explorations of child language in Hungary
and 1s noteworthy for its primarily linguistic focus, diverging from the more
common pedagogical and psychological approaches of the time. Balazs concluded
her presentation by mentioning that Viktor’s work reflected contemporary theories,
but also introduced novel ideas, such as the influence of child language on adult
speech, a perspective that was later contested.

The Sixth International Workshop on the History of Speech Communication
Research (HSCR 2024) brought together researchers from different disciplines to
reflect on the evolution of speech communication research. The workshop
emphasized the contributions of early pioneers, advancements in methods, and the
role of historical preservation. The workshop emphasized the importance of
diversity and interdisciplinary collaboration in phonetic sciences, highlighting the
need for a broader understanding of time, culture, and methodologies.

NILAY NUR TASDEMIR

ELTE BTK Doctoral School of Linguistics
nilaynur@student.elte.hu
https://orcid.org/0009-0008-8822-1217
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Rebecca Tipton: The Routledge Guide to Teaching Ethics in

Translation and Interpreting Education
(London/New York: Routledge. 2024. 236 p. ISBN 9780367565817 [hbk], ISBN 9780367565770
[pbk], ISBN 9781003098485 [ebk])

According to the typology of Saldanha and O’Brien (2014), research in translation
and interpreting (TI) can be categorized into four groups: product-, process-,
participant-, and context-oriented. Research on ethics in the field of T1 falls under
participant-oriented research, as pointed out by Chesterman (2018). Translators
and interpreters are often confronted during various stages of TI with ethical
issues such as the acceptance of a commission or the addition of translators’ notes
to the text.

Rebecca Tipton asserts that attention should be drawn to ethics explicitly
among TI students within tertiary education in order to prepare them for the
ethical issues they may face. Such issues may be the impact of subjective personal
views or data security, for instance. Her book, The Routledge Guide to Teaching
Ethics in Translation and Interpreting Education, was published in 2024 as part
of the Routledge Guides in Teaching Translation and Interpreting series. The
main question of the book is how teaching ethics can be effectively integrated into
TI training.

To begin with, the book consists of an Infroduction and five chapters, each with
its own subchapters. It can be concluded from the chapters and their topics that
Tipton attempts to cover the main pillars of TI education, such as translation,
machine translation, interpreting, and research, focusing on T1 ethics. This is one
of the book’s strengths, in addition to its well-founded methodological ground.

In her book, Tipton considers undergraduates, graduates, and doctoral
students. Thus, the book addresses the development of ethics in the fields of
translation, interpreting, and research. In the brief introduction, Tipton presents
the book’s aim, which is to assist tertiary-level instructors in integrating ethics
into their teaching of TI education. It is emphasized here that a growing interest
can be observed in incorporating ethics into TI education; however, there is only
a limited number of studies on teaching ethics in TI education.

Chapter 1, Ethics teaching and teaching ethics, introduces the basic theoretical
background that is necessary in order to include ethics in TI. The writer
accentuates that teaching the theory of ethics may be essential, but instructors
need to plan their lessons to be task-based and student-centred, defining learning
goals accurately. In other words, activities should always be methodologically
valid. This chapter is perhaps the most theoretical among the chapters because it
introduces the main terms: ethical relativism, ethical competence, ethical
sensitivity, ethical knowledge, and ethical judgement.

Chapter 2, Ethics and the translation curriculum (I) begins by dealing with the
concepts of integrity and thoroughness for which TI education of ethics should be
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responsible. Tipton highlights that a competence-based translation curriculum
enhances integrity and thoroughness by forming regular routines in the field of
research and revision. Routines help students learn how to organize their work
processes. The author includes an exercise adapted from Chesterman’s (1997)
work for peer translation as an illustration. Students need to write a short essay
about a given topic in their mother tongue. They then need to translate each other’s
text. Afterwards, they provide feedback to each other in pairs. The task is suitable
for introducing ethical responsibility, activating moral imagination, and
experiencing the consequences of a translator’s decisions and risk-taking.

A separate section within the chapter is dedicated to the development of ethical
competence with the translation of literary texts. It becomes explicit that the
translator’s responsibility is extensive, and their decisions during translation may
have a profound impact on the perception of other cultures. For instance,
inappropriate translation of children’s stories can enhance stereotypes and
prejudices towards the source language’s culture. It is worth noting that one
section from the book edited by Pokorn and Koskinen (2020) is recommended as
complementary reading in the case study presented in the chapter. This
recommendation and the adaptation of Chesterman’s (1997) exercise strengthen
the link between Tipton’s present research and the previous studies in the field of
ethics in TL. It is evident that Tipton attentively refers to the preceding theories
and research results in the research field of TI ethics.

In the chapter, various topics that educators should address during learning
sessions are suggested. These topics can include translator competence, quality,
the relationship between the translator and the author, the publisher, the editor,
and the reader. Additional topics include class, gender, race, voice, and ethnicity,
as well as codes of ethics and theoretical perspectives.

Chapter 3, Ethics and the translation curriculum (II), covers the topic of
technology, including issues related to assistive technologies, online
environments, 1ideologies, computer-assisted translation solutions, and
collaborative translation. Furthermore, machine translation (MT) is discussed
from an ethical perspective. Tipton calls the reader’s attention to the risks of
applying technology. Educators should explain to students that MT should be used
within education and work to an appropriate extent. Understanding should be
promoted in connection with the management of data privacy, security, honesty,
and copyright.

Tipton’s decision to include post-editing in the chapter is understandable, as
translators are required to edit and revise texts translated by a neural machine
translation service more frequently. Thus, there is a need to include post-editing
in TI training. In the future, the chapter could be complemented with a more
extensive unit on Al and the ethical issues that may arise from students’ use of
Al. Moreover, the unethical use of Al within TI training is a relatively new field
that is worth mentioning, as institutions may face this problem.
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Chapter 4, Ethics and the Interpreting Curriculum, is dedicated to the field of
interpreting specifically. The chapter examines the connection between ethics and
conference and dialogue interpreting, considering them separately. Interpreters
often face a significant number of ethical issues during their work. In particular,
they need to make decisions in connection with lexis, such as omitting less
important information to facilitate better understanding. Tipton describes four
situations [court, healthcare, business, media, and social work] in which
interpreters need to make ethical decisions in order to thrive toward effective
communication. Even if one of the participants fails to realise some vital aspects
or details noticed by the interpreter, for example, suppose the interpreter discovers
that the woman who has given birth is unaware of the severity of her postpartum
condition because the midwife has not recognized the woman’s lack of
knowledge. The interpreter then intervenes, asking the midwife to include
additional information about the condition. Formal education needs to prepare
students to make ethical decisions linked to filtering and interventions as well.

Chapter 5, Teaching research ethics, ultimately prioritises the procedural and
situational practices within the teaching of research ethics. In the chapter, inter
alia, the topics of integrity and risk during the research process, as well as data
collection and storage, are discussed from an ethical perspective. A brief section
can be read as an introduction to research ethics in general, followed by an
examination of the challenges of teaching ethics.

A separate chapter describes the central notions with reference to research
ethics and their impact on T1 researchers. While students at lower levels of tertiary
education can conduct various types of research, the entire chapter may be more
relevant to educators who teach doctoral students or are involved in PhD
programmes as supervisors. Students need to be aware that it is crucial not to
cause harm to research participants, to obtain informed consent from them, and to
prioritise confidentiality, data management, storage, and retention.

To conclude, it can be stated that Tipton’s book is a comprehensive work on
teaching ethics in TI education and research. The chapters are mindfully
structured and compiled. The chapters provide guidelines for educators, including
theoretical parts as well. Some TI institutes or departments may intend to include
TI ethics in their training as separate courses. It would be useful if sample syllabi
for at least one lecture and one seminar were added to the second chapter.

Educators may be able to include and teach ethics in T1 education sessions with
the help of this volume. The book can be recommended to incorporate ethics into
courses, lessons, curricula, or training. Ethical issues related to the use of
recommended activities, prompts, and questions can be discussed within
educational sessions.
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