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KakusziB. Péter

ADALÉKOK MÁRM ÉRTÉKVILÁGÁNAK
ÚJRAGONDOLÁSÁHOZ

Az irodalmikánonfolyamatosváltozása;Márai-írásoktanításánaklehetõsé
gei, ci Márai-értékvilágmegközelítésénekátgondolásakisdiákokattanítópeda

gógusoknak

Sokanés régenfoglalkoznakés foglalkoztakazzal,hogy mi is a gyermek-
irodalom, hogyanmagyarázhatjukezt a fogalmat, melyek az ezzel kapcsolatos
vitás kérdések.Sokankörbejárlákazt a problematikát,kérdéskörtis, hogy me
lyek az ifjúsági és gyermekirodalomsajátosságai,forrásaiés rétegei.Azt kérdést
is sokanfeltették,hogymit is jelent a gyermekkultúra.Ezekrea kérdésekreadott
ésadandóválaszok,együttgondolkodásokértékealighamegkérdõjelezhetõ.

Legalábbolyan fontosazonbanaz is, hogy felkészítsüka gyermekekkelhi
vatásszerûenfoglalkozó alsó és felsõ osztályokbantanító pedagógusokatarra,
hogyalkalmasaklegyeneknemcsakirodalmi ismereteik,pedagógiaifelkészültsé
gük, de az irodalmi modernségrevaló nyitottságukrévénis modernmagyariro
dalomhitelestanítására,az irodalmi szövegekürügyéna gyerekekkelvaló együtt
gondolkodásra.A közelmúltirodalmánakértékeirekoncentrálvahelyezekgórcsõ
alá Márai Sándoréletmûvétérintõ néhányproblémátés egy általaalkotott szö
veget. A kisdiákokkal is foglalkozó magyarVMT-s tanítókat,akik irodalmat is
oktatnak,megkerülhetetlena legolvasottabbmagyarirodalmi életmûegyesszö
vegeinekmegismerése,értõ olvasása.Ennekcélja, hogy az irodalmi kánonunkba
berobbanószövegekközül, legyenképesa pedagógusazokatkiválasztani,ame
lyek saját és a gyerekeka modernségiránti nyitottságukatkülönösképpenfor
málhatják.

Az egyik lényegeskérdésaz volt a Márai-írásokrendszerváltástkövetõúj
ranyomásakor,hogy Márai emigrációelõtti írásainakújrakiadásapusztánideig
lenesnosztalgikusigényeketelégít-eki, vagy kialakul-e az 194$ elõtt született
munkáinakmagátólértetõdõbefogadóközönsége.Természetesenaz emigráció
ban születettszövegekesetébenez a kérdésnem létezik. Az emigránsMárai
szövegekneknincs és nem is lehet nosztalgikusolvasótábora.Itt a kérdésaz,
hogyvan-ea Márai által érintettproblematikákatvalódi problematikakéntmeg
élõ, átgondolásraérdemesnektartó olvasótáborMagyarországonvagy esetleg
másországokban.Az elmúlt évtizedekazt igazolták,hogyMárai Sándorszövege
inek olvasásanemegyszerû„divatjelenség”,hanema szerzõszövegeinekjelentõs
részeintegrálódotta folyamatosanalakuló, változó irodalmi kánonunkba.Ezt
ténykéntkezelveés az okokatnemkutatva— ezt egyszerûennemtekintema je
lenlegi vizsgálatomtárgyának— érdemesa Márai-szövegekközül legalábbegy
rövidebbírás esetébenvégiggondolni,hogy melyek a elemzõbemutatáslehetõ
ségeia késõbbiekben— az általánosiskola ötödik és hatodikosztályában— iro
dalmattanítóVMT-s hallgatókszámára.
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A Márai-szövegeko1vasásáva,befogadásávakapcsolatosanaz a tapaszta
lat, hogykitüntetettszerepetjátszanaka nap’ók, sõtaz egyesírásainakháttérfe
tárásakorsokesetbena kutatók— bártermészetesennemkizárólagosan— a nap-
lókra támaszkodnak.A naplóban rögzített megállapításoksokszor tûnnek
Márainákinyilatkoztatásszerûnek.Mi viszontelsõsorbana „végsõ gondolathoz”
vezetõ töprengésekrelennénkkíváncsiak,amelyekegyüttgondolkodásraösztö
nözhetnénekbennünket,és a mester-tanítványpozíciójahelyett az érdekfeszítõ
„bratyó-öccs”viszonyalakulhatnaki.

Kétségtelentény,hogya fiatal Márai, aki németországitartózkodásaide-
jén számtalanjelét adta az expresszionizmusiránti vonzódásának,nagyonkü
lönbözikattól a Máraitól, aki — mikéntp1. a naplóialapjánez nehezenmegkérdõ
jelezhetõ — a tradicionális polgári értékek tudatos õrzõjénekvallotta magát.
PokstallerLívia A magyarpolgári irodalomhagyományaicímû érekezésében,
a magyar„polgári” irodalomelmúlt századiésszázadeleji hagyományaitkeresve,
éppenMárai Sándori tartja e hagyományokgondosõrének.’A Németországban
élõ fiatal irodalmár,aki az új irodalmi jelenségekrerendkívül fogékony,aki egy
formán lelkesedik Kafkáért és a német expresszionizmusért,gondolkodásban
még igen távol áll a magyarirodalom polgári tradícióit keresõés ezt Jókai és
Krúdy munkásságábanmeglelõMáraitól, bár a húszasévekbenmárjó ismerõje
Krúdy munkáinak.

A „legjobbanThomasMannnevévellehetkapcsolatbahozniMárait” — írja
Márai Sándorról szóló doktori érekezésébenCsizmadia Eszter.2 „A magyar
ThomasMann”3 — így jellemzi az írót egy Németországbannéhányévvel ezelõtt
megjelentlexikon. Már németországitartózkodásasoránolvastaThomasMann
mûveinekegyrészét,sõtazzala gondolattalis foglalkozott,hogya Buddenbrook
házcímûregényllefordítja.

ThomasMannA Buddenbrook-házcímû mûvérõl így ír, 1945-benaz „Ami
a naplóbólkimaradt” címû alkotásában:„Európamár csaknéhánykönyvbenél;
ilyen könyvekben,mint a „Buddenbrooks”.4Ugyanakkora németíróról formált
képéhezaz is hozzátartozik,hogya Buddenbrook-házonkívül jelentõsmûnek,az
év könyvéneknevezi— a Jónáskönyvévelegyütt— a Lotte Weimarbancímûalko
tást. Bár egyik naplófeljegyzésében— éviizedekkel késõbb — azt írja, hogy
Buddenbrook-házcímû családregényenkívül csaka Halál Velencébencímû al
kotás tett rá nagyhatást./„Thomas Mann terjedelmeséletmûvébõlszámomra
két maradandóérlékû írás világlik: a „Buddenbrooks”és a „Tod in Venedig” —

írja jóval késõbbnaplójában,5mégis az eddigi kutatásokez utóbbi mû hatását

1 POKSTALLER Lívia, A magyarpolgári irodalomhagyományai,Irodalmi Szemle1991/5.514., 54.
évfolyam5. szám.
2 CSIZMADIA Irén, Doktori értekezésmagyarirodalomból/MáraiSándor!,Szeged,A JATE köz
ponti könyvtáránakgépeltpéldánya.1948. EgyetemiGyûjtemény,/jelzet: C 31051,44.!
3 BERTELSMANN, UniversalLexikon, C.A. Koch’s Verlag, Berlin-Darmstadt-Wien,1993. 11. kötet,
226.
4 MARAI Sándor,Ami aNaplóbólkimaradt1945-46.,Bp., Vörösváry,1992.31.
5 MARAI Sándor,Napló1968-75.,Bp., Akadémiai—Helikon,1992.203.
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nemigazolják,annálinkábba Buddenbrook-házésMárai regényliflógiájaközöt
ti 6

ThomasMann o’vasásaNémetországban,majd az ezt követõ évekbenúj
feismerésrevezeti: úgy véli, hogy a po’gári tradicionalizmusmindenestõla vég-
óráit éli. A polgári létforma krízise a po’gári tradíció nemesgyökereit is veszé
yezteti.A Buddenbrooks-banis a megõrzõ-érlékteremtõindividuum vá’ságaa
megrázó,és ez mindenkétségetkizáróanThomasMann — ésegyreinkábbMárai
— felfogásábanis az európaikultúra csõdjéhezvezet. Ez a harmincasévekben
egyértemûvéválik gondolkodásában.Több regényénekez a témája /például
Zendülõk,Féltékenyek,Sértõdöttek/,ennekproblematikájátboncolgatjaa hõsök
személyesegítségével.Amint Szegedy-MaszákMihály rámutat,Márai a harmin
casévekbenválik érett alkotóegyéniséggé.7Valószínû,hogy németországiemig
rációja idejénnemtalálkozottszemélyesenThomasMann-nal./Mikor felmerül
benne,hogya Buddenbrook-házcímû regényt— tekintettela kedvezõkondíciók-
ra — magyarrafordítaná(ezt egyébkéntlevelezésébõltudjuk, és RónayLászló is
éppenerrehivatkozikMárai Sándorcímûkönyvében)—‚ csaklevélváltásrólÍr, és
csakkésõbbiszemélyesismeretségrõl./

Ami ci Nuplóból kimaradtcímû könyvébenemlíti, hogy éppenBudapest
ostromaidején, LeányfalunolvastamásodízbenOswaldSpenglerA Nyugatal
konya címû mûvét.9 Ennekújbóli felelevenítéseis csakazokata gondolatokat
erõsítette,amelyekThomasMannolvasásakormármeggyõzõdésévéváltak.

SpengierhatásaMárairajónéhányhelyenfélreérthetetlen.RónayLászlóA
fúggetlenségparadoxonacímûtanulmányábanírja Márai Idegenemberekcímû
regényérõl:„elsõ részeminthaSpenglerbaljósUntergangdesAbendlandesének
volna irodalmi példatára.”10Márai nem tud és talán nem is akar szabadulnia
spenglerigondolatoktól.Spengiermûve,A Nyugatalkonya1922-ben,tehátép
pen Márai németországitarlózkodásaidejénjelent meg elsõ alkalommalteljes
kiadásban.Azt, hogy ezzela mûvel való megismerkedésétmagaMrai is fontos
nak gondolja, sokbanhozzájárultvilágszemléleténekformálódásához,az Egy
polgár vallomásaíbólvett idézet is alátámasztja:„Akkor nem olvastam még
Spengleri s nem gyiijtöttem elméleteket”— állítja lipcsei tartózkodásánakide
jérõl.” Csakannyit érzékelt,hogy a régi világ eltûnõbenvan körülötte, ennek
mozzanatait,képeitigyekezetttudatában,írásaibanrögzíteni.„Minden napazzal
telt el, hogy elõszörvettemészrevalamit.”12 UgyanakkorSpenglernevénekidé
zett megemlítése— évekkelkésõbbaz Egy polgárvallomásaiban— egybenazt is
jelenti, hogy Lipcsébenugyan még nem, de a késõbbiekbennagyon is fontos
szerepetjátszottéletében.Lõrinczy Hubaés RónayLászlóvizsgálódásaiazt iga
zolják, hogy OswaldSpenglerenkívül a késõbbiekbenmégOrtegay Gassetnéze

6 FRIED István, Kassamint szellemi életforma in: Fried István:MáraiSándortitkai nyomában,
MikszáthKiadó, Salgótarján,1993.76-78.

SZEGEDY-MASZAKMihály, MáraiSándor,Akadémiai,Bp., 1991. 12.
8 RONAY László,MáraiSándor,Magvetõ,Bp., 1990. 19.
9 MAkAI Sándor,Napló1968-75.,Akadémiai,Helikon, Bp., 1992.203.
10 FRIED, 1993.76—78.
“ MÁRAI Sándor,EgypolgárvallomásaiII., Pantheon,Bp., 1935.46.
12 Uo 49
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tej voltak életreszólóhatássalMáraira.Spengiernézeteipedigahghaiöltötték el
optimizmussal.A háború utáni Európábannem volt nehézlépten-nyomona
hanyatlásjegyeit fe’fedezni. A háborúiátványoslökést adott egy hagyományos
világkép végkgesszéttörésének.Nietzschegondolatai,amelyekaz individuum-
nak kitüntetett szerepetbiztosítottak, a hétköznapivilágtól távolinak tûntek.
/„Meg akaromtanítaniaz embert élete értelmére,aki: az emberfeletti ember,
villám az emberfelhõsötétségébõL”13/ Ajinál inkábbfelerõsödtekazoka jelensé
gek, melyekaz individuum eltûnését,az arc nélküli tömegekaktivitásánakfoko
zódásátsugaliták./„Vajjon nema csõcselékbirodalma-eez a „ma”? S a csõcselék
nemtudja, mi nagy,mi kicsiny, mi egyenes,mi becsületes”— mutatrá Nietzsche
a fenyegetõveszélyreaz Ím-igyen szálaZarathustracímû mûvében./’4Márai
egyreszorongatóbbantapasztalta— és ez mûveinektanúságaszerintaz emigrá
ció után sem változott —‚ hogy a több évezredeseurópaikultúra mindenestõl
veszélybekerült. Ezt a nézetétSpenglergondolataicsakmegerõsítették.Lõrinczy
Huba, aki a spengleriánusMárai Keleten tett hoszabbutazásábana civilizáció
korábaérkezettNyugatról való menekülésétis látja, megjegyzi,hogy Spengler
Márairagyakorolt tekintélyeshatásátakkor semlehetkétségbevonni, ha mind-
összeegyetlenegyszeremlíti Spenglernevétútirajzában,és akkor is meglehetõ
sen bizarr szövegkörnyezetben.’5Mégis az egészútirajz bizonyíték arra, hogy
Márai spengleriánus,sõt mint ezt Lõrinczy Hubávalés Rónay Lászlóval együtt
nyugodtankijelenthetjük,egészéletétvégigkísérteez a hatás.Alkotásailényegé
ben „átmentésikísérletek”;egy pusztuló,a civilizáció periódusábanélõ világban
irányítja a figyelmetvagyközvetlenülaz ér[ékekre,vagy éppenazokraa dolgok
ra, amelyekaz értékeketelhomályosítják.Hogy egészpontosanmi az, amit a
hanyatlóeurópaikultúrábanvégveszélybenlévõ értékneklát, azt Kulcsár Szabó
Ernõ elemzi egy írásában.„Az individualitástlátta kora legfenyegetettebbérté
kének,azt az individualitást,amelyaz õ történelmi-szociálisrögzítettségûértel
mezésébenaz európaiörökségelsõrendûhordozója,a szociálliberálisgondolko
dásfundamentálisértékpontjavolt.”6 A polgári individualitásfelbomlásátérzi a
legnagyobbveszélynek,ésez azonosnaktetszikaz európaiörökségmegsemmisü
lésével.Ez a felismerésfogalmazódikmegMáraiban— lassanés a gyötrõ, emész
tõ bizonylalanságokoztakétségbeesésállapotában— a németországitartózkodás
idején.Enneka gondolatnakazérlelõdése,valaminta tömegekforradalmiaktivi
tásátólvaló viszolygása— amelySpenglerésNietzschehatásáraalakulki benne—

is gátolja, hogy bármelyik kollektivista eszmehatásaalá kerüljön. HannsErik
nézeteitõlnemcsakazért idegenkedik,mert elevenenélnekbennea magyaror
szágivagy éppena németországiforradalmakborzalmai,hanemformálódófel
fogásátólis távol esik a kollektivizmusthirdetõ eszmerendszer,amelynemtud

13 FriedrichNIETZSCHE,Ím-ígyenszálaZarathustra,Grill Károly Könyvkiadó-vállalata,Bp.,
1908,20
14 Uo. 387.
15 LÕRINCZY Huba,Egy spengleriánusnyugatiKeleten,in: Lõrinczy Huba:AmbrustótMáraihoz,
SavariaUniversityPress,Szombathely,1997.270-273.
16 KULCSÁR SZABO Ernõ,Az egyéniségfoglalata,Irodalmi Szemle,1991/4,363.
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mit kezdeniaz Önmagátszabadona’kotó személyiséggondo’atávaLPerszenem-
csaka kommunizmus,fasizmusés a nácizmuskollektivizmusakísérl a két világ-
háború között, hanema nacionalizmusáltal táplált kollektivista gondolat is,
amelynekhatásaalól kortársaiközül sokannemtudtákkivonni magukat.Márai
esetében— mint ezt KulcsárSzabóErnõ is kiemeli — nincsszóegyetemeslétpesz
szimizmusrólsema németországiemigrációidején,semazt követõen.’7Német-
országi tartózkodásaidején megkezdõdikgondolatai folyamatos letisztulása,
értékvilágánakkialakulásaés tudatosvállalása.A franciaországiemigrációkor-
szakábóla FrankfurterZeitung szerkesztõségébeküldött cikkek jó részeátgon
dolt és nagyonhatározottanfelvállalt ér[ékvilágról tanúskodik.(pl. : Ich glaube
ihm nicht, Epistolaire,Ein Irrlum, Luft um Remarquestb.).1$

Egyreinkábbúgy látta,hogyifjúkori élményeinekszínhelye,Németország,
és fõképpenBerlin valamiféle modern Bábel, ahol az arctalantömeg politikai
színrelépésenapirendenvan.

Az embernekegyre inkább ki kell vonulnia a tömeg által meghatározott
mindennapokból,el kell különülnie. Ettõl a gondolattólmár csak egy lépés a
sztoicizmus,amelyhezKosztolányiDezsõés MarcusAurelius olvasásánaksegít-
ségéveljut el. A tömegfelett álló egyén,aki mindenerejévelarratörekszik,hogy
ne sodródjon,aki hangsúlyozzaésbátortettkéntmegélikülönállását,egyrefon
tosabbéletélményszámára.Különösképpenígy van ez a nemzetiszocializmus
tombolásakor,melyetaz elsõpillanattólkezdverémálomnaktart éselutasít.

„Fiatalságábandöntõhatásttettekrá Nietzschenézetei.”9Istenhalálaés
az emberfelettiembergondolataerõteljesenfoglalkoztatta,és úgy vélte, hogy az
Istennélküli világbanaz embernekerõfeszítéseketkell tenniesajátléténekigazo
lására.Ez véleményeszerinta mûvészalkotótevékenységévellehetséges.

Ezzel kapcsolatosan,ezt továbbgondolvaa mûvészés a polgárviszonyát
elemzi. Mivel a mûvészélményea mûveltség,a polgár viszont fenntartaniés
megõrizni akar, céljaik és létfelfogásukalapjaibankülönböznek.Világlátásuk
nemközelíthetõ.

Máraibanösszekapcsolódika manni, a spengleriés a nietzscheihatás.A
németgondolkodókközül elsõsorbanõk hármanformálták,alakítottákgondol
kodását.

Az európaikultúra és társadalomkuszaés szövevényesellentmondásaira
mindenekelõttThomasMann irányítja rá a mûvészeteszközeivela figyelmét,
akirõl visszaemlékezéseibenígy ír. „Thomas Mann [...] aki mûvével és emberi
magatartásávalbékébenés háborúbanEurópamellett foglalt állást”.20 Spengler
A Nyugat alkonyábanenneka kultúránakaz általánosválságárólgyõzi meg.
„parazitatûnik fel, a nagyvárosilakos,az alaktalanulhullámzótömegbenfellépõ,
tradíciókatnélkülözõ,vallástalan,intelligensés terméketlentényember...”— írja
SpenglerA Nyugatalkonyacímû mûvében2lés Márai minthavalami hasonlót
érzékelneNémetországban:„a németektaláncsakugyanveszedelmesekvoltak az

17 Uo. 363.
MÁRAI Sándor,említettcikkek, in: Márai Sándor:Kitépettnoteszlapok,Lazi, Szeged,2005.

19 SZEGEDY-MASZAK,, 1991.31.
20 MÁRAI, 1935. 163.
21 OswaldSPENGLER,A Nyugatalkonya1, Európa,Bp., 1994.69.
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igazi Európaszámára,feloldhatatlanés megtorolatlan,mitikus bûntudatukkal,
tömeghaj1amaikka1”.22Nietzschétolvasva pedig „az emberfe’etti ember”, az
életetésérLékeitönmagateremtõemberproblémájátgondoljaát.

Az értékekés kordivatokkavakádjábó1jut el a polgári értékõrzõértékte
remtõ diskurzusokmegismeréséigés szeHemi, lelki befogadásáig.Ennek egy
fontos á1omásaa már emhtett németországiés a franciaországitarlózkodás
vagyis az e’sõ emigrációideje. Az itt születettírásokekmenként,„érlékszeleten
ként” rögzítik Márai belsõátalakulását,érLékvilágánakújrarendezõdését.Párizs
megragadjasokszínûségével,de az érlékeketésaz értékvesztettségetkeresi,látja,
érzékeli.Ennekbizonyságaaz alábbi,hallgatókszámárais átgondolásraajánlott
Márai-írás.

Párizstöbbekközöttazér[kedvesMárainak,meri rendkívülsokszínûvflá
gábanmégolyankülönösfigurák is élnek,mint az Epistolaire.

Az alábbihirdetéskelti föl Márai érdeklõdését:„Lufstspieleund Romane,
je nach Bedarf und gegen Bestellung. Billige Preise. RaschesteBedienung.
GeschichtlicheTragödienwerdenins HausgelieferL”23 Márai titkot sejt a sorok
mögött.Valószerûtlennektûnik számára,hogy valaki a XX. században— a Boc
cacciokorabeli epistolaire-ekmintájára— megrendelésreírjon. Az újságbanol
vasottakalapjánegy „becsületesiparosról” van szó, akineknincs köze a mûvé
szethez,tevékenységesokkalinkábbszolgáltatás,amint ez a szövegszóhasznála
tából is kiderül.

A szövegmagaeléggényílt, az epistolairemégistitokzatosMárai számára,
mert irodalmi élményeialapján„valamilyennek”elképzeli,mégmielõtt találkoz
na vele, és a valóságnem esik egybeezzel az elképzeléssel.Egészenhatározott
képet rajzol önmagánakaz epistolairekülséjérõl is. A találkozástkövetõ elsõ
meglepetésa visszataszítókörnyezettelkapcsolatos,a másodikata férfi külseje
okozza. Egyik sem illik ahhoza patinásfoglalkozáshoz— amennyibenvalóban
epistolaire-rõlvan szó —‚ amit Márai elképzelt. Pedig az epistolairenem akar
titokzatoslenni. Márai titkot keresott, ahol valójábannincs titok. Olyan férfit
keres,aki az irodalmata reneszánszkorabeli epistolaire-ekmódjánmûveli, de
nem zárja ki a beugratáslehetõségétsem. ‚4ls ich die Ankündigung dieses
sonderbarenMenschenzum erstenMale in einerZeitschrifl erblickte, hielt ich
das Ganzefür einen Scherz.”24A beszélgetésfolyamán a légkör a szerzõés az
epistolaireközött egyregyanakvóbbáválik. A gyanakvástehátkölcsönös,de más
és másaz eredete.Márai bizalmatlanmagatartásánakoka, hogy — mivel a rossz
tréfa lehetõségétsemzárjaki — az epistolairehirdetésénekszavaimögépróbál
látni, az epistolaireés az irodalomviszonyátpróbáljakipuhatolni.Az epistolaire
magatartásátnemjellemzi folyamatosgyanakvás,de Márai túlzott érdeklõdése
kérdésessétesziszámáraaz író jövetelénekvalódi célját. Kölcsönösenmástkap
nakegymástól,mint amitvárnak.

22 MARAI, 1935. 162.
23 MARAI Sándor,Az írástudó,in: Kitépett noteszlapok,Lazi, Szeged,2005. 138—143. (a részlet
fordítása:L. „ír levelet, alkalmi köszöntõt,ódát eljegyzésekre,sõt drámát,vígjátékot és regényt is
kívánságra,megrendelésre...történelmidrámátházhozszállít.” 140.)
24 Uo. 2005. 140. (A részletfordítása:„Amikor elõszörolvastamenneka bácsinaka hirdetésétegy
hetilapban,valamitréfáragondoltam”.)
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Az epistolaire-neknincsenekerkölcsi aggályai,nem akarjaa vásárlótbe

csapnia hirdetésselsem.A beszélgetõtársakközötti szakadékszemléletbelikü
lönbözõségükbõlfakad:Az irodalmatnemlehet— Márai szerint— „kilóra mérni”,
mint a hentesárut.Ezzel a kérdésselaz epistolaireegyáltalánnem szembesül.
Egyrésztez okozzaMárai csalódását.

Az írástudónáltett látogatásalkalmatad arraMárainak,hogyaz írók és az
epistolaireközötti moráliskülönbségreis utaljon.Márai morálisantöbbrebecsü
li Boccacciokorának„béríró” epistolaire-jét,mint a megfizetettés írásaitaz õt
finanszírozóérdekei szerint alakító újságírót, aki ezt rejteni próbálja. A rene
szánszkorabeli epistolairenem próbál másnaklátszani, mint ami valójában.
Ugyanezvonatkozika párizsiepistolaire-reis. Ez azonbanaztjelenti, hogy amit
mûvel, az nem irodalom. Márai ezzel szembesülveis csalódottságotérez. Mint
ahogya párizsi epistolairelakásábantartott madárrólis kiderül, hogy nem az,
aminekMárai vélte, s csaka lámpafelkapcsolásautánválik világossá,hogymirõl
is van szó valójában,így magárólaz epistolaire-rõlis csaka beszélgetésvégére
válik egyértelmûvé,hogy semmi köze az irodalomhoz.Ami azt is jelenti: az
epistolairenem folytatja a hagyományt,csakismétli, nem értelmezi,csakszaj
kózza,a múltból nézajelenre,nemajelenbõla múltra. Indirekt módonírói „val
lomás” ez, elhatárolódásaz iparszerûenûzött frástól, ám ironikus rátekintésaz
irodalompervertálódására.

Ime, egyrövid Márai-írásmegközelítésénekvázlata,szempontjai,amelyek
a rejtett, a szövegekbenrejtõzõértékekés értéktelenségekkülönválasztásátsegí
tik. Pontosanazt az irányt kijelölve fontosnak,amelyethasonlóvagy teljesen
eltérõmódonaz irodalmatés sokkal általánosabbanaz értékeketmeglátópeda
gógusnakis közvetíteniekell.
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Irodalom
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H. MolnárEmese

KOMMUNIKÁLJUNK!

Változategykommunikációsórára4. évfolyamon
Beszédfejlesztés— beszédmûvelés— beszédtechnikaésfeladutköreik

A szakiroda’omaz anyanyeMnevelésbenis használatosés a fenti címben
szereplõfogalmakdefiniálásábannemegységes.Abbanmindenkiegyetérl,hogy
fejlesztésük— a nyelvmûvelésrészeként— szükségesa sikereskommunikációhoz,
és abbanis, hogy a beszédtechnikaa helyeskiejtésselfoglalkozik, de a másikkét
fogalomtarlalmábanésfeladatköreibenmárnemmindenesetben.

HernádiSándor’és SubositsIstván2szerinta beszédmûvelésheztartozika
beszédtartalmiés akusztikus,technikaioldalánakfejlesztéseegyaránt.Hasonló-
anvélekedikZsolnaiJózsefis, de õ (a kisiskoláskori)beszédmûvelésegyik részé
neka beszédfejlesztésttartja,ésa szöveglétrehozást,szövegprodukálástérti alat
ta; másikrészéneka helyesejtés-tanítást(beszédtechnika)tekinti.3 KernyaRóza
a beszédtechnikaioldalátnevezibeszédmûvelésnekvagy kiejtéstanításnak,míg
a beszédfejlesztésfogalmávaljelöli a szókincs,szóhasználat,nyelvi struktúraal
kotás fejlesztésénekkérdéseit.4Adamikné JászóAnna a beszédfejlesztésegyik
összetevõjéneknevezi a beszédtechnikátvagy kiejtést, másiknakpedig a tulaj
donképpenibeszédfejlesztésta szavak,a mondatokés a szövegszintjén,vagyisa
szóbeliszövegalkotást.5

A tantervekterminushasználatátis Figyelembevéve beszédmûvelésnek
(helyesejtés-tanításnakvagy kiejtéstanításnak)nevezzük a beszédtechnikai,
akusztikusoldalánakformálását,míg beszédfejlesztésnektekintjük a beszéd-
produkciótartalmioldalánakgondozását.Az utóbbihoztartoziktöbbekközötta
szókincsbõvítés,a szókincsaktivizálása,a kommunikációsnormáknak,helyzet
nekmegfelelõszövegalkotástudatosítása,gyakorlása.

A beszédtevékenységfejlesztésesoránki kell térnünk a beszédetkísérõ
nem-verbáliseszközökhasználatárais, hiszena kommunikációbanezeknagyon
jelentõsinformáció-hordozók.Ugyanakkora nem-verbáliskommunikációnaka
pedagógiaimunkasoránjelentõsszerepevan a gyermekfejlõdése,szocializációja
szempontjábólis.

A beszédmûvelés— beszédtechnikafeladatkörei:
1. Légzés
2. Hangadás,kiejtés
3. Mondat-ésszövegfonetikaieszközök

1 HERNÁDI Sándor,Beszédmûvelés,Osiris, Bp., 2006,9.
2 SUBOSITSIstván,„Szépszónaknemszegikszárnyát”;A helyesbeszéd,Logopédiai,Bp., 2002,12—

13.
3 ZSOLNAI József,Beszédmûveléskisiskoláskorban,Tankönyvkiadó,Bp., 19792,21—22.
4 KERNYA Róza,A beszédtevékenységfejlesztése.In: Kernya Róza(szerk.);Az anyanyelvinevelés
módszerei.KaposváriEgyetemCSVM PedagógiaiFõiskolaiKaránakKiadója,20013,i86.
5 ADAMIKNE JászóAnna,Anyanyelvinevelésazábécétõlazérettségiig,Trezor,Bp., 2008,38.
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4. A szövegmegszólaltatása
5. A beszédetkísérõnonverbálisjelek.

Beszédéskommunikáció

A kommunikációáltalános,köznapi érlelembeninformációátvitel, in
formációcserea kommunikációspartnerekközött közös kód, jelrendszer(pl.
közös nyelv) használatával.A kommunikációmegjelenésiformája lehet nyelvi
(verbális) és nem verbális (nonverbális).Verbális kommunikációminden, a
nyelv eszközeithasználóinterakcióa kommunikációspaitnerekközött, vagyisaz
emberibeszédésaz írás.

A nonverbáliskommunikációhoztartoznaka feladó és a címzett olyan
megnyilvánulásai,amelyeknem nyelvi jellegûek,és többnyirecsaka beszédkí
sérõjelenségeikéntmûködnek,deállhatnakönmagukbanis.

A beszéda nyelv technikai megjelenése,vagyis a hangzó nyelv, mely
kommunikatívkompetenciánkegyik eleme.A kommunikatívkompetenciabir
toklásavagyannakdeficitje befolyásolhatjaaz egyénesélyeitaz iskolai, késõbba
társadalmibeilleszkedésben.A sikeres kommunikáció egyik feltétele, hogy a
beszédészlelése,megértéseés produkálásaösszehangoltlegyen a beszédtevé
kenységsorán.Amikor tehátaz anyanyelvineveléssoránfejlesztjüka gyermekek
beszédtevékenységét,akkor hozzájárulunkkommunikatívkompetenciájukfejlõ
déséhezj6

A beszédés a személyiségnem választhatóel egymástól,hiszenbeszé
dünk személyiségünktükörképeis egyben.Igy a beszédmûvelésa személyiség-
formálásegyik eszközénekis tekinthetõ.

Tanterviháttérésamindennaposiskolaigyakorlat

A NemzetiAlaptanterv(2012) az anyanyelvinevelésfontos részénekte
kinti a tanulóibeszédprodukcióakusztikuséstartalmioldalánakformálását:„Az
anyanyelvinevelésalapvetõfeladata...a nyelvi kompetenciafejlesztéseannak
érdekében,hogy a tanulókéletkoruknakmegfelelõszintenbirtokolják a szóbeli
és írásbeli kommunikációeszköztárát,képesséváljanakazok ... gyakorlati al
kalmazására.“7

A fejlesztésifeladatokhozrendelt, az 1—4. évfolyamravonatkozóKözmû
veltségitaralmakbana Beszédkészség,a szóbeliszövegekmegértése,értelmezé
se, alkotásaés az Anyanyelvi kultúra, ismeretekaz anyanyelvrõlc. részben
konkrétanis megfogalmazódik,mi az, amivel foglalkozni kell a tanítás-tanulás
során(kiemeléstõlem):
„1.1. Beszédhallás,hallásutániértés,beszédfejlettség

- megfelelõbeszédlégzés,hangképzés,hangoztatás,helyesejtés;
- a mindennapiéletés a tankönyvekszókincsénekismerete.
- mondat-ésszövegfonetikaieszközök;

29.
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- szóbeliszövegekkommunikációssémái,nyelvi jeHemzõi;

- adottszituációhozigazodószóhasználat,mondatalkotás.
1.3. Memoriterekszöveghûto1mácsoása.”
5.1.Alapvetõkommunikációshelyzeteknyelvi- ésmagatartásimintái”

A Kerettantervaz általánosiskola 1-4. évfolyamáraa Magyarnyekés iro
dalomravonatkozófejezetébenígy fogalmazzameg - és indokoUa- a témafon-
tosságát:„A beszédkészség,a szóbeliszövegekmegértésének,értelmezésénekés
alkotásánakfejlesztéseképezi alapját és kiinduló pontját valamennyiÚjonnan
megtanulásrakerülõ nyelvi tevékenységnek.E fejlettségdöntõenmeghatározza
a gyermekkortársaivalvaló kapcsolattartásánakés iskolai pályafutásánaksi
kerét.“9

Ugyanezendokumentumbanbeszédkészségreirányuló tematikai egység-
benfejlesztésikövetelményeket,tevékenységeketés/vagyismereteketszabmega
beszédtechnikáraés a beszédtarlalmi vonatkozásaira,valamint a nemverbális
jelzésektartalmánakfelismerésére,használatárabeszédközben.o

A törvényi szabályozástehátmegvan,de mit mutata mindennaposiskolai
gyakorlata beszédmûvelésterületén?

Tapasztalatom— több évesmagyarmódszertan(tanftójelölteknek)oktatás
— szerinta témanemkap kellõ figyelmet a mindennaposiskolai gyakorlatban.A
beszédtechnikai fejlesztéséreirányuló gyakorlatok az óra bevezetõrészében
jelennekmeg — hamegjelennekegyáltalán—‚ a beszédprodukciótartalmioldalá
nakfejlesztésepedigaz adotttananyagfüggvényébentörténik. Hang-ésbetûta
nításkorp1. az eseményképekrõlszógyûjtés,mondatalkotás,történetalkotása;
vagy késõbb olvasmányalapján tartalommondásszempontváltással,narratív
szövegpárbeszéddelvaló eljátszásastb.

A tanulókkommunikatívkompetenciájánakjobb fejlesztéseérdekébenér
demesidõnkéntbeszédmûvelõéskommunikációsgyakorlatokbólálló teljesórát
is beillesztenia magyartanftásmenetébe.

Az Ideálisfeladatsortartalma

Ha mindenterületetátfogó fejlesztéstkívánunkmegvalósítani,akkor az ide
ális feladatsortartalmaa következõlenne:

- Beszédtechnikaigyakorlatok
- A nonverbáliskommunikációhozkapcsolódógyakorlatok(a beszédetkí

sérõnonverbálisjelek)
- Szövegolvasás
- Szövegalkotás(szóban,írásban)
- Drámajátékok,vegyeskommunikációsgyakorlatok.

Tudjuk azonban,hogya tanóra45 perces,ezértnyilván válogatnikell a feladatok
közöttúgy, hogyminél sokrétûbbfejlesztésttudjunkmegvalósítani.

8 h

_________

41.
9 httpJJkerettanterv.ofLhuJ1. melléklet

1. melléklet
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A beszédtechnikaikivitekzésévelkapcsolatbanérdemeskövetni „a be
szédfiziológiaistádiumánakegymásutániságát.”Ennekmegfelelõena gyakor
latsorbeszédtechnikairészébena következõlenneideális:

- A légzésésa hangadásgyakorlatai
- Artikulációsgyakorlatok
- A beszédfolyamatgyakorlatai:

- A hangzókegymásrahatása
- Ritmuséstempó
- Hangerõ,hangsúly
- Mondatfonetikaieszközök
- Hangszín

A beszédbentermészetesena fentiek együttesenjelennekmeg, csakformálisan
választhatókszét.Gyakorlatokkéntazonban— az idõ rövidségemiatt — válogatni
érdemesközülük!

Az alábbiakbanegy negyedikévfolyamonmegvalósíthatókommunikációs
óráratervezettgyakorlatsortszeretnékbemutatni.

Feladatsoregylehetségeskommunikációsórára—4. évfolyam

I. Bevezetõrész:Ráhangológyakorlatok
1. Csoportszervezés:Szókincsaktivizálásarokon értelmûszavakkal(megy,

kicsi, okos,öreg)
A csoportoktagjai úgy keresikmeg egymást,hogy a kapott kis szókártyaegyik
oldalán(kék színû)a rokon értelmûszavak(pl.: baktat,oson,ballag,sétál)sze
repelnek,a másikoldalán(piros színû)a csoportbanbetöltendõszerepek(jegy
zõ, csendfelelõs,szónok,idõfelelõs) olvashatók.Ha megtaláltákegymást,akkor
ahhoz az asztalhozülnek le, ahol az a nagyalakúszókártya(megy) található,
melynekõk a rokonértelmûszavai.

2. Nonverbáliskommunikációfejlesztése;testtartás,gesztusok,mimika
alkalmazásávalköszöntikegymásta csoporttagok.— csoportmunka

3. Feszítõ— lazítógyakorlat;Robotok—frontálisosztálymunka
A gyerekeknekúgy kell alkotniukegy nagykört, hogykartávolságnyihely legyen
közöttük.(Ha nemelégnagya terem,akkorduplakör is megteszi,de ekkormin
denki a körökbelsejefelé nézzen!)A következõtmondjuknekik: Képzeljétekazt,
hogy„üzemenkívüli” robotokvagytok! Az egyestestrészeitek„bekapcsolása”úgy
történik,hogy — fölülrõl lefeléhaladva— amelyiktestrészeteknevéthalljátok,azt
meg kell feszítenetek.Kiinduló helyzetlazakisterpeszállás,karok a testmellett
lógatva,a fejtartásis laza. Majd elhangzika Lábak! Karok! Törzs! Fej! - vezény
szó. Ezutánaztkérjük, hogymaradjanakúgy, és feszítsenek,amennyiretudnak.
Végül ezt mondjuk: Most kikapcsollakbenneteket.Amelyik testrészeteknevét
halljátok, azt lazítsátokel! Ekkor fordított sorrendbenhangoznakel a vezénysza
vak: Fej! Törzs! Karok! Lábak!

4. Légzésigyakorlatok(gazdálkodása levegõvel,Jlgyelemkoncentráció)—

frontálisosztálymunka

SUBOSITSIstván,„Szépszónaknemszegikszárnyát”;A helyesbeszéd,Logopédiai,Bp., 2002.49.
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a) Szövegmenteslégzésigyakorlat;Léggömbfúvás(f/sz)
A diákoknakaz a fe’adata,hogy miutánkifújták a levegõt,1-2-3-4-5-renagyle
vegõtvesznek,s egyetknhosszúki1égzésseléggömbötfújnak fel képzeletbenf
hanghaHatásával.A fúvássalegy idõbentenyerüklassúszéttárásávaljelzik, mi
lyen hatalmasrasikerült. Majd az ekízõekbenismertetellnekmegfelelõenismét
belégzéstvégeznek,és a tenyerükösszezárásávalsz hangothallatva, lassanle
eresztika léggömböt.12

b) Koncentrációslégzésigyakorlategy levegõvétellel;
A feladatvégeztetésehasonlóaz elõzõéhez,de a tanulókitt a tanulóka ki

légzésalatt az alábbikis szövegetismétlik folyamatosanaddig, amígtart a leve
gõjükbõl. Szabályok:Pótlevegõ,lopott levegõvételetilos! Aki eltévesztia szöve
get,az abbahagyjaa gyakorlatot.
Tavasszaltavaszolok
nyáronnyaralok
õsszelõszölök
télentelelek...

II. Fõ rész:
1. Artikulációsgyakorlatok

a) Pontosmagánhangzóejtés(képzés,idõtartam)— párosmunka
A diákok olyan szópárokatkapnakfeladatlapon,melyekbena magánhangzók
eltérõképzésimódúak(ajakkerekítéses,ajakréses),p1.: ól — él, Úr — Ír, fõz — néz,
stb. A pároktagjai egy-egyszópártháromszorismételnekmeg, majd cserélnek.
Felhívjuka figyelmüket,hogykiejtéskorügyeljeneka magánhangzókhelyesidõ-
tartamárais.

b) Pontosmássalhangzóejtés(képzés,idõtartam)— párosmunka
Ebbenaz esetbena pontoshangképzésmellett a rövid és a hosszúmássalhang
zók idõtartamánakpontosérzékeltetésétgyakoroljuk. A párok tagjai váltva ol
vassákfeladatlapróla szópárokat,majd cserélnek.Pl.: hasal— hassal,vasal—

vassal,szemel— szemmel,fejel—fejjel, szájal— szájjal.
c) Pontosmássalhangzóejtés(zöngés— zöngétlendfferenciálás)—

csoportmunkaszóforgóval
Az alábbi— feladatlaponmegkapott— mondatokegypercigmennekkörbe

a csoportbanszóforgóval.
Nemfonat,hanemvonat.
Nemrág,hanemrák.
Nemtoboz,hanemdoboz.
Nembaba,hanempapa.
Nemfattyú,hanemfaggyú.

(Szóforgó: az óramutatójárásávalmegegyezõiránybanhaladvaszólalnak
mega csoporttagok.Vagy idõt adunkmeg,vagya forgásszámát.)

2. Ritmusgyakorlat(ritmusérzék,a zenei és beszédritmusfejlesztése)—

frontálisosztálymunka

12 FEKETE László,Beszédmíívelésigyakorlatokésirányításuk,CsokonaiVitéz Mihály Tanítóképzõ
Fõiskola,Kaposvár,1996.10.
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Ezt a gyakorlatotaz osztálykét részreosztásávalvégezzük.Az osztá’yegyik
felééa versrészletegyik, a másikéa következõsora.A két oldal egymásnak„vála
szol” úgy, hogy a szövegmondásával(olvasásával)egy idõbenritmust (rövid és
hosszúszótagok)a kezükkeldobolják. Elõszörbemutatjuka dobolást,aztánaz
egészosztállyalegyszerrepróbáttartunk,majdhamárjól megy,akkorkezdjüka
felelgetõst.Raj-ta! — vezényszóvalindftjuk a gyakorlatot.Azután a váltásokat
már csaka kezünkkelvaló intésselsegítjük.Projektorralkivetítjük versrészletet
akkor is, ha tudják a gyerekekkívülrõl, mert a sorokváltásátígy tudják a sze
mükkel is követni.

Ebreda faparipa,
hajlik a fadereka,
riccsen-reccsen,
illeg-billeg.
Baktata faparipa
Koppana topapata
kippen-koppan,
dibben-dobban.’3

3. Hangerõgyakorlat(a hangerõtudatosszabályozása)— frontális osz
tálymunka

Itt az elõzõ gyakorlatbanalkalmazottszövegnek(versrészlet)közös elmondását
(olvasását)kérjük a gyerekektõlúgy, hogy karunkatbehajlítottkönyökkel ma
gunk elé tartva, lefelé nézõ tenyérrel, a karunk föl-le mozgatásávalmutatjuk,
vezényeljükazerõsödõilletve gyengülõhangerõt.

4. Hangsúly-, hanglejtésgyakorlatok(a mondattartalmához,a beszéd
szándékhozigazodóhangsúlyozás,dallamformálás)— csoportmunka
szóforgóval

A különbözõnyelvekhangsúlyriszonyaiés hanglejtéseeltérõ.A magyarbeszéd-
dallam alapformájaaz ereszkedõhanglejtés.A mondathangsúlya magyarban
kötetlen,vagyisa mondatérlelmétõlés a beszélõszándékátólfügg, melyik részét
emeli ki. Ezt használjukki ésgyakoroltatjuka gyerekekkelebbena feladatban.A
csoportoktagjai úgy olvassákfel szóforgóval a mondatokat,hogy hangsúlya
kiemelt szónlegyen.Ezt érzékeltetniükkell megfelelõhangerõvelis, ugyanakkor
figyelniük kell a kérdõmondathelyes(emelkedõ— esõ)intonációjárais.

Eztérdemesmostmegvenni.
Eztérdemesmostmegvenni?
Ezt érdemesmostmegvenni.
Ezt érdemesmostmegvenni?

5. A nonverbáliskommunikációfejlesztése:Add továbbaz arcodat!(mi
mika, tekintet megfigyelése,alkalmazása)— frontális osztálymunka,
játék

Kört alakítunk a gyerekekkel,melybe a pedagógusis beáll. Fontos, hogy
mindenkijól lássaa másikat!A tanító a következõtmondja: Játszanifogunk. A
játék neve: Add tovább az arcodat! En kezdema játékot úgy, hogy valamilyen

13 NAGY BANDÓ András, Hintaló. In: Nagy Bandó András: Kicsinyek könyve. Szamárfül, Orfû,
2007,138—139.
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érzelmet(rémü’et, öröm, una’om,undor,csodálkozás,stb.) fejezekki az arcom-
mai, a tekintetemmel,melyet szemkontaktussaladok tovább. Akire ránézek,
annakpont olyan arcotkell vágnia,mint az enyémvolt. Utánaazonnalegy más
érzelmetkifejezõ arcotmutat,amelyetõ is szemkontaktussalad továbbvalame
lyik társának.

6. Verbális és nonverbáliskommunikációösszekapcsolása:Adok neked...
(adekváthangsúly-és hangiejtés-variációk;mimika, tekintet, gesztu
sok, testtartás)—frontálisosztálymunka,játék.

A kiinduló helyzetugyanaz,mint fentebb;a tanító által kezdve,de most a
körbensorbanadjáktovább a tanulók a következõmondatot:Adok nekedegy
gilisztát. Megszólalásukbanaz általuk választottérzelemneklegyenmegfelelõa
hangsúlyuk, hanglejtésük,hangerejük, melyet testtartásukkal,gesztusaikkal,
arcjátékukkalis alákell támasztaniuk.Ebbenaz esetbenis elõszörmegkell ismé
telniük a kapottérzelmet,hangsúlyt,stb.,majd egysajátotkell hozzá-és tovább-
adniuka mellettükálló társnak.

III. Befejezõrész:
1. Kommunikációshelyzetgyakorlatok
a) Hiányospárbeszédkiegészítése(beszédés Írás összekapcsolása)— cso

portmunka
Mindencsoportmegkapjafeladatlapona hiányospárbeszédet.Közösenkiegészí
tik írásban,majdbe is mutatjáka többi csoportnak.A bemutatáskora szövegal
kotásmellett fontos a tanulókáltal kitalált szituációérzékeltetésemegfelelõbe
szédstílus,hangsúly,hanglejtésalkalmazásával,nonverbálisjelekkel is alátá
masztva.

— Tényleg?

— Ezt nemgondoltamvolna!

— Mikor?

— Hihetetlen!
b) Drámajáték(szituációelképzelése,megjelenítése)— csoporimunka

Minden tanuló megkapjaaz alábbi verset,önállóanelolvassa.Azután olvasott
vers alapjánközösenmegbeszélik,hogyanképzelik el a szituációt, szerepeket
osztanak,majdbemutatjáka többi csoportnak.

Szeretednézni,havillámlik?
Ne mondd,hogymenjekel azablaktól!
Ilyenkor tüzeskésselszétnyiszaboljákazeget.
Ha villámlik,
éppúgydoboga szívem,
mint amikormeglékelika görögdinnyét.
Tudom,hogynemfájneki,
De mégisrecsegéspiros.’4

14 ÁGAI Ágnes,A titkokatazujjaimnakmondomel, Móra Ferenc,Bp., 1983,20.
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2. Óra végi tanulói értékelés;A csoportoktagjai szavaknélkül, testtartás
sal,gesztusokkal,mimikávalértékelikegymást.

Osszegzés

A kommunikációskompetenciaszintje meghatározóelemea társadalom
ba, a mindennapiéletbevaló beilleszkedésnek.Ezértfontos,hogytanítványaink
ból jól beszélõ,jól kommunikálófelnõttekváljanak. Ennekmegalapozásátmár
alsó tagozatonel kell kezdeni.Az alapozómunkáhozkíván hozzájárulnia fenti
feladatsoris. A gyakorlatoknem kapcsolódnakkonkrét tananyaghozvagy tan
könyvcsaládhoz,megfelelneka tanulókéletkori sajátosságainak,és szükségsze
rint szûkíthetõkvagybõvíthetõk.

Irodalom

Adamikné JászóAnna: Anyanyelvi nevelésaz ábécétõlaz érettségiig.Trezor,
Bp., 2008.
Agai Ágnes:A titkokatazujjaimnakmondomel. Móra Ferenc,Bp., 1983.

FeketeLászló: Beszédmûvelésigyakorlatokés irányításuk.CsokonaiVitéz Mi
hályTanítóképzõFõiskola,Kaposvár,1996.

HernádiSándor:Beszédmûvelés.Osiris, Bp., 2006.

Kernya Róza: A beszédtevékenységfejlesztése.In: Kernya Róza (szerk.): Az
anyanyelvinevelésmódszerei.KaposváriEgyetemCSVM PedagógiaiFõiskolai
KaránakKiadója,Kaposvár,2001.

Nagy BandóAndrás:Hintaló. In: Nagy BandóAndrás: Kicsinyek könyve. Sza
márfül, Orfû, 2007.
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KosóczldTamás

HANGSZERBEMUTATÁSAZ ÉNEKÓRÁN - ORGONA

Az orgonabemutatásánaklehetõségei

A gyermekekszámárakülönösélménytjeknt az énekórákkeretében,ami-
kor számukraIsmeretlenhangszerekrõttanulnak.A 110/2012.Korm. rendelet
(NAT)’ elõírja az ének-zenetárgyhozkapcsolódóközmûveltségitarlalmak5-8
évfolyamáhoztaitozó részénéla következõkelsajátítását:„Hangszerek,hang-
szercsoportok,az emberiénekhangfajtái. A zenekarés azénekkarfelépítése.”
Bár csaka felsõ tagozatraÍrja elõ a hangszerekismertetéséttananyagként,azon-
ban hasznoslehet már az alsó tagozat3. vagy 4. osztályábanmegismerletnia
gyermekekkelnéhányhangszert,a NAT-ban az alsó tagozatosmunkárais aján
lott hangversenyélményhez3kapcsolódóan.

Azonbana „tantervi hierarchia”középsõfokán álló felsõ tagozatosének-
zenetanításravonatkozókerettantervekben4sajnosnemszerepelaz egyeshang-
szerekbemutatásihelyénekkonkretizálása,így a tankönyvszerzõkrebízza,hogy
melyhangszerekórai megismerésérekerülhetsor. Sajnostöbbhangszerismerle
tése— így az orgonáéis — az újabb kiadású(úgynevezettkerettanterves)köny
vekbenel is tûnhet.5Mivel nema tankönyvtanításaa pedagógusfeladata,hanem
az ismeretátadása,ezért fontos „kitekintetni” és a tananyaghozkapcsolódóan
továbbrais gondotfordítani a leggyakrabbanelõfordulóhangszerekismert:etésé
re.

Orömtek,hogy a nagyobbiskolákbanszámoshelyenhagyományossávál
hatott a rendszereshangverseny-látogatás.6Ez kapcsolódhata zenei világnap
hoz,7 vagy más eseményhezis, például az iskola alapításiévfordulója, évnyitó,

1 NEMZETI ALAPTANTERV (NAT), a 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet„A Nemzeti alaptanterv
kiadásáról,bevezetésérõlésalkalmazásáról”10635- 10 847
https://www.ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat_2o121.pdf
2 Uo.: a 10 787. oldalról.
3 Uo.: a 10 787. oldalról. A 10 784. oldalon pedig így fogalmaz a jogalkotó: ‚4 mûvészetinevelés
eredményességéheznélkülözhetetlen a mûvészeti intézmények látogatása (mozi, színház,
bábszínház,hangverseny,múzeum,kiállítás),ésa tapasztalatokközösfeldolgozása.”
4 KEREYfANTERVEK, az 51/2012. (XII. 21.) számú EMMI rendelet2. melléklete,módosítvaa
34/2014.(IV. 29.)EMMI rendelet3. melléldeténekmegfelelõenhttp://kerettanterv.ofl.hu/

Sajnosebbõla tankönyvbõlis kimaradt: RAPLI Györgyi — SZABO Katalin: Enekeskönyv5. Apáczai
Kiadó Celldömölk,2013.
6 Jelentõsszerepevolt ebbenaz elmúlt évtizedekbenaz OrszágosFilharmóniaifjúsági koncertjeinek,
melyekfontoseseményeivéválhattak-válhatnakegy-egyiskolazeneiéletének.
7 A zenevilágnapját 1975 óta Yehudi Menuhin hegedûmûvészés az UNESCO zenei tanácsánaka
felhívásáraünneplikmindenév október1-jén. Menuhinzeneihetetszeretettvolna, melybõl máraa
zeneivilágnapvált gyakorlattá.„Jó lenne,ha a zeneihétenegy-kétperceta csendnekszentelnénk
mindenütta világon, a gondolkodásnak,a hallgatásnakés az elmélyedésnek.A zenéneka zaj
antitézisénekkellene lennie, mégissokszorarrahasználják,hogy kellemetlenzajokatfogjonfel a
gyárakban,éttermekbenés áruházakban.[.3 Azt szeretném,ha a csendneke perceitkövetõen
utcákon,mindengyárban,otthonban,koncertterembenés operaházbanmegszólalnaa zene.Az
elõzõ napok eseményeinekelõ kell készíteniea csúcspontot,a Zenei Világnapot.” Ezen a napon
számoszeneiprogrammalkészülmindenévbenszámoskulturális intézmény.
http://sulihalo.hu/ajanlo/aktualis/5524-zene-vilagnapja
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évzáróvagy egyháziünnepekhez,népszokásokhoz,mint a miku’ás, karácsony,
farsang,húsvétvagypünkösd.Az isko’a tanu’ói csoportosanfelkereshetnekkon
certtermet,vagy a1kamasszínházteremet,kulturális központot, ahol részt ve
hetnekhangversenyen.Ha az anyagihelyzet lehetõvéteszi, illetve amennyiben
rendelkezésreáll nagy befogadóképességûelõadóterem,kézenfekvõ,hogy egy
vagytöbb elõadómûvésztmeghívjanakaz intézménybe.Ha mégminõségizongo
ra is találhatóitt, ebbenaz esetbena zeneirodalomjelentõsrészeelõadhatóaz
intézményfalain belül, így a zongoradarabokonkívül bármely vonós-, fúvós
vagy ütõhangszermegszólalhatnemcsakszólóban,hanemzongorakísérettelis.
Ha nincs alkalmaszongoraaz intézménytulajdonában,akkor is lehetségeszon
gorát bérelni,8vagy kamaracsoportokat,példáulvonósnégyest,fúvóskvintettet,
vagynépzeneiegyüttestmeginvitálni.

Az orgonabemutatásaháromkiadótankönyveiben

A NemzetiTankönyvidadógondozásábanmegjelentötödik osztályostan-
könyvben9 Johann SebastianBach életmûvének rövid ismertetésétGeorg
Friedrich Hándelpályafutásárólszóló részköveti. Közvetlenülaz oratóriumrö
vid mûfaj-meghatározásaután kap helyet az orgonanéhánysorosismertetése.
Ezt két fotó követi, mely a Liszt FerencZenemûvészetiEgyetemhangverseny-
termétmutatja:az egyikképenaz orgonátlátjuk, a másikona pódiumotegyora
tórium elõadásaközben.’°Ezt különösmódonBach egyik mûvénekrészletekö
veti betûkotlával:a csembalóraírt g-moll menüettkezdõperiódusa(BWV Anh.
115.). ZenehallgatásianyagkéntHindel: Békeódah1címûénekkara,szólistákraés

zenekarraírt mûvétjavasoljaa könyv. Feltûnõ,hogy az orgonabemutatásához
nincshangzóanyagajánlás.

A tankönyv kiadási évszáma(1988) beszédesmagyarázatotadhat arra,
hogy miért kellett az orgonátilyen furcsamódon,javasolthangzóanyagnélkül
bemutatni.Még a pártállamutolsó éveibenis meghatározóvolt az a gondolko
dásmód,mely az orgonátaz egyházihasználatamiatt a „nemkívánatoshang
szer”kategóriájábasorolta.Ez egyértelmûenmegmagyarázza,hogy példáulegy
Bach-mûhözmiért nem lehetettbarokk, következésképpentemplomi orgona
képét társítani.Joggalremélhetnénk,hogy a pártállami évek után változik az

8 Bár talán merészvállalkozásnaktûnik a zongorabérlés,de nagyobb, zongorákkalkereskedõ
vállalkozásokfoglalkoznakezzel a tevékenységgelis, szállítással,hangolássalegyütt:. Sajnosritkán
adatikmeg olyan anyagiháttér,mely enneka megfizetésétlehetõvéteszi, például egy jelentõsebb
pályázati forrásnak köszönhetõen.Jelentõszeneszerzõkszületési vagy halálozási évfordulóihoz
általábankapcsolódnakpályázatilehetõségek,ezért:érdemesmegfelelõfelkészültségûpályázatokkal
foglalkozószakembersegítségétkérni, ezekfelkutatására.
9 RIZERNE Kékesi Mária - ORDOG László: Enek - Zene5. 110-113. NemzetiTankönyvkiadó,Bp.,
1988.
10 Furcsa ez a párosítás(Hiindel munkásságánaka zeneakadémiaorgonájánakegymás mellé
helyezése),mivel a barokk-korbanAngliábanhasználtorgonákés az említett:konceittermihangszer
közt jelentõsstíluskülönbségvan. Hiindel pedálnélküli kisebbméretûorgonákraírta mûveit, míg ez
utóbbihangszerhazánkegyik legnagyobborgonája.(1907-benépítettenémetromantikusstílusbana
Voit8iSöhneorgonagyár74 regiszterrel,négybillentyûsorraléspedállal.)

Georg Friedrich Hndel az utrechti béke megünneplésére1713-banTe Deumot, Anna királynõ
tiszteletéreszületésnupiOdátkomponált(Odeforthe birthdayof QueenAnne HWV 74), eztnevezik
Békeódának.
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orgonabemutatásánakkörnyezetea tankönyvátírásátkövetõen.Logikus lenne,
hogy a tankönyvbõlaz internacionáléés az úttörõdaloktörléseutánhelyetkap-
jon esetlegegyorgonadarabis. Azonbana fent említettkönyvújabbkiadásábanh2

sem történik jelentõs változás.Az orgonabemutatásaelõtt zenehallgatásként
HándelTûzijátékszvitjébõl két tételt ajánl, majd a JudásMakkabeusbóla Gyõ
zelmi kórustközli kottapéldával.A könyv legújabbkiadásakoris Hindel mun
kásságáhozköti az orgonát,13pediga politikai környezetekkormárlehetõvéten
né a legjelentõsebbbarokk orgona-zeneszerzõ:JohannSebastianBach életmû-
véhezvaló kapcsolását.

A Mozaik Kiadó gondozásábanmegjelentötödikesEnek-zenetankönyv-
ben’4 a csembalóés az orgonaegymásmellettkerül bemutatásra.Egy fiktív mo
dernjátszóasztalrajzotéssípokatmutat,jól, könnyenérthetõmódonmagyarázza
az ábrákat.Zenei anyagkéntJohannSebastianBach: Nyolc kis prelúdium és
fúgájábólaz elsõ,JohannLudwig KrebsnekvagyJohannTobiasKrebsnektulaj
donított’5 C-dúrprelúdiumhoztarlozóMga (BWV 553/11)témájátközli betûkot
tával,valamintzenehallgatásianyagkéntis ezta mûvetajánlja.

Az ApáczaiKiadó ötödikestankönyvel6JohannSebastianBachmunkássá
gával kapcsolatbantárgyalja az orgonát,a csembalóbemutatásaés egy Bach
korál után.Részletesebbismeretéstad, mint a másikkét könyv: a hangszerfel
találásánakközléseutána hangszerszerkezetét,mûködésétismerteti,jól, érthetõ
módon.Egy képetis közöl, amely segíti ezt. Zenei anyagkéntugyanazta Bach
fúgát ajánlja a hozzátartozó prelúdiummalegyütt, mint a Mozaikos könyv. A
fÚga feldolgozásáhozkérdéseketis fûz: hányszólamú,hányszorismétlõdnekmeg
a témabelépések.

2013 óta a kerettantervelvárásaihozigazítva Új szerzõk ötödikes tan-
könyvétforgalmazzaaz Apáczaikiadó, ebbõlviszontaz orgonabemutatásatelje
senkimaradt.17A Zeneeredetecímû fejezetbena „Zene a RómaiBirodalomterü
letén” cím alattkap helyetaz aquincumivíziorgonaképe,és néhányszóbanösz

szefoglaljaannakkorabeliszerepét,de ez a mai hangszerheznemvezetiközelebb
a gyermekeket.’8A kerettantervelvárásaihozigazodvaeddig’9 a felsõ tagozatos
sorozatbóla hatodikostankönyv2ojelent meg az Apáczaikiadónál,sajnosaz or
gonárólebbensemesikszó.

12 RIZERNÉKékesiMária—ÖRDÖGLászló:Ének- Zene5. NemzetiTankönyvkiadó,Bp., 1991. io8.
13 RIZERNEKékesiMária— ORDOGLászló:Enek- Zene5. NemzetiTankönyvkiadó,Bp., 2012.52.
14 KIRALY Katalin: Enek-zene5. Mozaik, Szeged,2009.78-79.
15 JohannSebastianBachLipcsébenzeneszerzéstis tanítottnéhánydiáknak,köztük JohannLudwig
KrebsnekésJohannTobiasKrebsnek,akikneka munkájátfelügyelte,éstöbbhelyenbeleis javított a
darabokba.Ezek az átdolgozásokmarkánsnyomot hagytak a mûveken, ezért az utókor Johann
SebastianBach munkáikénttartja õket számon.Rudolf FABER—Philip HARTMANN: Handbuch
OrgelmusikBürendreiter-Verlag2002.74.
16 RAFFAY Katalin: Otödik daloskönyvemApáczaiKiadó Celldömölk2005.57.
17RApLI Györgyi—SZABOKatalin: Enekeskönyv5. Apáczai,Celldömölk,2013.
i8 Uo. 90.
19 2014október
20 RAPLI Györgyi—SZABOKatalin: Enekeskönyv6. Apáczai,Celldömölk,2013.
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A hangszerekbemutatásánakhelye

A hangszerekbemutatásaa diákok számára‘eggyakrabbanés egegysze
rûbb módonaz énekórántörlénhet.Erdekessétehettenni a tankönyvábráintúl
fotókkal vagyzenelejátszóeszközöksegítségével:videókkal,zenehallgatással.

A pedagógusnakfontosfelmérnie,hogy az osztálybanvannak-eolyan diá
kok, akik zeneiskolábanhangszerjátékottanulnak,ugyanistalán a legnagyobb
élménytaz adjaa diákoknak,haegyosztálytársukmutatjabea hangszerét.

A nagyobbhangszerek— mint példáula nagybõgõ,zongora,hárfa— szállf
tásaméretük,súlyuk miatt nehézkes,hangszerszállítókközremûködésétigényli,
ezért ezeketaz iskolai énekórakeretébencsakfelvételrõl lehetbemutatni.Több
iskolábanis helyetkapottlegalábbegypianínó,melyjó szemléltetõeszközleheta
zongorabemutatásárólszóló órán.Nyissafel a pedagógusa tetejét,hogy láthas
sáka gyermekeka kalapácsokmûködését,a húrokat,a tompítókat2,valamint a
pedálokmûködését.22

Nagybõgõ-vagyhárfajátékotáltalábancsaknagyobbapparátusúzeneisko
lákban,közép-vagy felsõfokú oktatásiintézményekbentanítanak.Ezeka hang-
szerekáltalábancsak szervezetthangszerbemutatókon,hangversenyekenvagy
egyéniszervezésseltekinthetõk,hallgathatókmeg.

Hasonlóa helyzeta legnagyobbméretûhangszerrel,az orgonávalis, ami
nek a bemutatásasokszornehézkestanóraikeretben,23pedig szintea legkisebb
településekenis elérhetõa templomokkarzatain.Ha közel van a templom az
iskolához,akár a 45 percesénekórakeretébenis felkereshetõ.Ha távolabbhe
lyezkedikel a templom,külön alkalommal,esetlegtöbb osztályszámáracsopor
tos hangszerlátogatáskeretébenérdemesmegszervezniaz ismerkedéstezzel a
különös instrumentummal. Osszeköthetõa templomlátogatás24mûvészet
történetikirándulássalis, hiszenpéldáula katolikus és evangélikustemplomok
ban találhatókfestmények,szobrokis, melyekhezhasonlómûvészialkotásokat
szakértõvezetéssel„élõben” a kistelepülésekenfelnövõ gyermekekcsaktávolabbi
kirándulásokalkalmávaltekinthetnekmeg. Fontosmegemlíteni,hogy nem csak
a nagyméretûkoncertorgonákfelkeresésejelenthetélményla gyerekekszámára,
bárkétségtelen,hogy azokona hangszerekennagyonsokéskülönlegeshangszín
szólaltathatómeg. Ha nyílik rá lehetõség,érdemesa kis falusi hangszereketis
megnézni:meghatározóleheta vizuális élmény,különösena pedáljátékkapcsán.

21 A húrokonelhelyezkedõtompító(dempfer),a billentyûk leütésekorés a jobb pedállenyomásakor
emelkedikfel.
22 A bal pedál lenyomásakorhalkul a hangszerhangereje.A pianínókona kalapácsokközelebb
kerülnek a húrokhoz, ezért azok valamivel halkabban, tompábbanszólnak. A hagyományos,
nagyméretûzongorákona húrsoralatt eltolja a kalapácsokatúgy, hogy háromhelyett csakkét húr
szólalhassonmega billentyû leütésekor.
23 Kivételt képezaz a ritka eset,ha az intézménytulajdonábanvan orgona.Például:BoronkayGyörgy
MûszakiKözépiskolaésGimnázium(Vác).
24 Fontosa körültekintõszervezés,mivel egyeskisegyházaknemtesziklehetõvé„beavatott”követõik
számára,hogymásvallásoktemplomaitfelkeressék.
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A program25megszervezéséta he’yi egyházzenész26vagy kánior27felkere
sésévelajánlatoskezdeni,aki a hangszer„gazdája”,õ felelõs a rendkívül értékes
instrumentumérLO tudja megmondani,hogy az orgonamûszakiállapotaegyál
tatánlehetõvéteszi-eegy ilyen rendezvénymegtartását.Ha van p1. orgonatanár,
orgonamûvész,akit szívesenfelkérnekegy ilyen rendkívühénekóramegtartásá
ra, akkor is fontostájékoztatnia helyi kántorL Engedélyta templomigazgatójá
tõI kell kérni, akinekaz elnevezéseegyházankéntváltozó: plébános28,lelkész29,
igazgatólelkész3°,rabbi3’ vagylelkipásztor.32Általábanellenszolgáltatáselvárása
nélkül készségesenbocsátjákrendelkezésrea templomotvagy imaházaterre a
célra. Nagyon kevés településenvan olyan koncertteremhazánkban,amiben
síposorgonatalálható.Ezekbena városokban(ha van rá lehetõség)érdemesa
koncerttermiorgonátis felkeresni.33

Hogy egy diplomásegyházzenész,orgonatanárvagy orgonamûvész— gya
korlás és felkészülésntán — meg tud tartani egy ilyen orgona-bemutatót,nem
kérdés.Erdemes-eakár a helyi kántort is megkeresniilyen rendkívüli énekóra
igényével?Mindenképpen!Ha rá tudjaszánniaz idõt, az orgonahangszíneitõ is
be tudjamutatni,akáregy-kétegyháziénekeljátszásával,de néhányegyszerûbb
orgonadarabmegszólaltatásais élményl ada gyerekekszámára.

Milyen alkalommalérdemesegy ilyen látogatástmegszervezni?Például
karácsonyelõtt, amikor több karácsonyiénekvagykarácsonyiorgonadarabokis
megszólalhatnakaz orgonán,vagy technikaiokok miatt a nyári szünetelõtt, az
utolsótanításihéten.

A hangszerekbemutatásánális fontos,hogy a tantárgy-pedagógiaialapel
vet betartsuk:„ismerttõl az ismeretlenfelé”, vagyis a következõlépésekbetartá
sa: ismertdalénekeselõadásban— ismertdal hangszeren— a hangszermûködé
sénekés megjelenésénekmegismerése— többzenemûmeghallgatásaaz Új hang
szeren.Ezért is érdemesa karácsonyelõtti idõszakratervezni az orgonalátoga
tást, amikor a karácsonyiénekekmegszólaltatásaorgonakísérettelmég emléke
zetesebbétehetia gyerekekszámáraa hangszerbemutatást.

25 Hasonlóprogramokszervezéseajánlatosóvodások,általánosiskolások,középiskolások,fõiskolai
vagyegyetemiszakkollégiumihallgatók,valamintfelnõttekszámárais, koncertszerûelõadásként.
26 Az egyházzenészvégzettségetfelsõfokú tanulmányoksoránlehet megszerezni,ahol orgonavagy
karvezetésspecializációközül választhatnaka hallgatók. Mindenkinekkell tudni orgonánjátszani,
valamint széleskörûorgonaismeretitudást is elvárnak a zenemûvészetiintézményeka végzõs
hallgatóktól.
27 A kántori végzettségmegszerzéseáltalábanegyháziszervezésûtanfolyamokonlehetséges,ahol az
elméleti anyag és a gyülekezetiénekekmegtanulásántúl néhány,az istentisztelethezhasználható
orgonadarabelsajátításais szükségesa képesítõvizsgaletételéhez.
28 RómaiKatolikusEgyházban
29 Az Evangélikus-ésReformátusEgyházban
3° Nagyobbprotestánsegyháziközpontvezetõje
31 A Zsidó Hitközségnél
32 A BaptistaEgyházban
33 Magyarországiismertebbkoncertorgonák:Budapest:MûvészetekPalotája— Bartók Béla Nemzeti
Hangversenyterem;Liszt FerencZenemûvészetiEgyetem— Nagyterem;Vakok Állami Intézete—

Nádor terem; SzombathelyBartók-terem;SzekszárdMûvészetekháza; ZalaegerszegMûvészetek
háza; a jelentõsebbzenemûvészetiszakközépiskolák,zeneiskolákhangversenytermei(p1.: Bartók
Béla Zenemûvészeti Szakközépiskola és Gimnázium Bp.; Szent István Zenemûvészeti
Szakközépiskola Bp., Kecskeméti Kodály Zoltán Enek-zenei Általános Iskola, Gimnázium,
Szakközépiskolaés Alapfokú MûvészetiIskola; Váczi Gyula Alapfokú MûvészetiIskola Salgótaiján;
Váci Bartók—PikéthyZenemûvészetiSzakközépiskolaésZeneiskolaAMI)
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Ha nincs ‚ehetõségünkfelkeresni egy orgonát, az internetes videó
megosztóporlálokon találhatók olyan orgonabemutatások,koncertfehéte1ek,
ame’yeketfel lehethasználnitanórakeretébenis. Karácsonykörnyékénaz alábbi
mûvekjavasoltakbemutatása34:

JohannSebastianBach; In dulci Jubilo BWTV 729vagyBWV 751

KolossIstván:MagyarKarácsony
GergelyFerenc:Csendeséj
GárdonyiZsolt: Csendeséj — korálelõjáték
Liszt Ferenc:Weihnachtensorozat
LeányfalusiVilmos: Karácsonyiimprovizációk

Népszerûzenemûrészletekis ismerõseklehetneka gyerekekszámáraa televízi
óbólvagyrádióból:

JohannSebastianBach:d-moll ToccataésfúgaBWV
Charles-MarieWidor: ToccataazV. orgonaszimfóniából

Ez a két darabrendszeresenmegszólalaz MR3 BartókRádióbanis, így a klasszi
kuszenétszeretõszülõkgyermekeiesetlegismerhetikis ezeket.

Az orgonabemutatásánakajánlottmenete

1. Zengzetes,monumentális(nem túl hosszú)orgonadarabmegszólaltatá
sa.Ehhezkapcsolvanéhánygondolatelhangozhata szerzõrõlésa darab
ról.

2. Az orgonarövid hangszertörténetiismertetése:
Az orgonatörténetérõlszámtalanírásjelent meg,ezekegyikébõlegyrö
vid, tömör, de érhetõ ismertetéstkell adni.35 Ahhoz, hogy az orgona
szerkezetiismertetéseérthetõlegyen,szerencsés,ha projektorralkivetí
tett szemléletesképeken,videókon keresztülvázlatosankerül bemuta
tásraahangszermûködése.

3. A hangszertulajdonságai,részeinekbemutatása:
Az adott orgonabelsõ részénekbemutatásaszinténprojektoroskivetí
tésselajánlott, mivel nagyobblétszámúhallgatóságnaknehézvégigmu
tatni a hangszerbelsejétegy-kétnyitható ajtón keresztül.36Ha mégis a
karzatontörténnea bemutatás,abbanaz esetbensemszabadbeengedni
az érdeklõdõketaz orgonaházba,mivel odabentegy rosszmozdulatakár
többszázezerforintoskárt is okozhat.

34 Az orgonatemplomihasználatábólés a szigorúegyháziszabályozásbóladódik, hogy csakegyházi
dallamokat dolgozhattakfel azok a zeneszerzõk,akik templomi megszólalásraírták mûveiket.
Magyar népdalok feldolgozásait,vagy más, világi hangvételûdallamokat csak elvétve találunk
orgonánvaló elõadásraszánva.
35 Néhányszélesebbkörbenelérhetõkönyv: PECSISebestyén:Az orgona,ZenemûkiadóVállalat, Bp.,
1967; H. KLOTZ — GERGELY F.: Az orgonáról, ZenemûkiadóBp., 1975, SOLYMOSI Ferenc:
Orgonaismeret,AVKF Vác, 2006; ZASZKALICZKY Tamás:Az orgonaképeskrónikája,Rózsavölgyi
ésTársa,Bp.,2008.
36 Ehhez természetesenaz elõadásravaló készülésfolyamatábanszükségesaz orgona belsejérõl
fényképeketkészíteni. Fontos, hogy a képeket orgonaépítõ,vagy a helyi orgonista segítségével
készítse,aki a hangszerértfelel.
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4. Az adottorgonatörlénete:
Az építõjérõláltalábana játszóasztalontaá1hatófelirat tanúskodik,pél
dáu:„AngsterJózsefésJkiorgonaésharmóniumgyárR.-T. Pécs”,vagy
„Rieger testvérektemplomi és hangversenyorgonagyár Jögerndorf-
Budapest”.Ha a hangszerépítésidátumanemláthatóa játszóaszlalon,
akkor a készítésévét,valaminta hangszersorszámáta cégkatalógusából
lehetmegkeresni.37Alka’mankéntkorábbi orgonákátalakításaitis saját
hangszerkénttituákák a gyárak, az ekízményhangszerektörténetét
ilyen esetekbenviszonylagnehezebbvisszakeresni,ákalábankomolyk
véltárikutatásokszükségesekehhez.

5 . A hangszínekbemutatása:
Kisebb, 6-10 regiszteresorgonákonmindenhangszíntbemutathatunk,
nagyobbhangszerekenkülön-külön inkábbcsaka jellegzetessípsorokat
szólaltassukmeg. A bemutatástminden esetbenelkezdhetjüka egna
gyobb síp megszólaltatásával,ami a pedábana nagy C hangonszõlal
meg: Principal 32’-as regiszteresetébenkb. io méterhosszúsíppal38,
közepesméretûorgonákonPrincipal 16’39 regiszterbekapcsolásakorkb.
5 méterhosszúsíppal,kisebbhangszerekena Subbassi6’ regiszterleg
mélyebbhangotadósípjakb. 2,4 méterhosszú.A legkisebbsípokáltalá
bana Mixtura regiszterben,vagy a legmagasabblábszámúsípsorban(2’

1 1/3’, 1 3/5’, 1’) találhatók.Egyedülkell bekapcsolniezekneka regiszte
reknek az egyikét és a legmagasabbbillentyû lenyomásávalszólalható
megalegkisebb,néhánymmhosszúsíphangszerben.

6. A programzárásakéntszólaljonmega hangszerenegynépszerûorgona-
darab.

Miért érdemesa szokásostanóraikeretbõlkimozdulni egyhangszerlátoga
tásra?A gyermekekszámáraelsõsorbanaz élmény miatt, hiszenritkán adatik
meg számukra,hogy „testközelbõl”, élõben láthassanakzenei tevékenységet,
fõleg egy olyan különlegeshangszeren,mint az orgona,mely a zenekarnagysá
gával,hangszfnéveléshangerejévelvetekszik.

Nemtitkolt szándékom,hogygondolatébresztõlegyenez a cikk, háthami
nél több helyenkerülhetsor ilyen rendezvényre,melyeksoránminél többtehet
ségesgyereketragadmeg az orgonahangja,és élethivatásulválasztjaenneka
csodálatoshangszerneka megszólaltatását,hogy sok-soktanulás,gyakorlásés

37 A két nagyorgonagyár(Angster,Rieger)katalógusaiazalábbitudományoscikkekbenjelentekmeg;
SOLYMOSI Ferenc;Az Angster-orgonákjegyzékeMagyarEgyházzeneIV./3./340-373.;SOLYMOSI
Ferenc;A Rieger-orgonagyárésopuszjegyzéke- I. MagyarEgyházzeneVIII./i./126-140. Ezekközül
az Angster anyag az internetenis elérhetõ; http;//www.lelkes.hu/angster/.A kisebb üzemeket
fenntartómesterekis kiadtakpromócióscéllal katalógusokat,azonbanezeklevéltárakbanérhetõkel.
Ha nemAngstervagy Riegeraz orgonakészítõje,és nem áll rendelkezésreelegendõadat,akkor az
orgonáról szóló írásokat a plébánia, vagy a területileg illetékes püspökséglevéltárban, ritkább
esetbena városi levéltárbantalálhatjukmeg. Segítheta római katolikus templomokorgonáiutáni
kutatásbana Magyar Katolikus Lexikon is (Szent István Társulat2004-201316 kötetben,illetve
internetesfelületen; http;//www.lexikon.katohkus.),mivel a településeknevénélannakkatolikus
templomairólszólócikkbenaz orgonalegfontosabbadataitis megtaláljuk.
38 Magyarországonkéthangszerbekészítettekilyen sípsort;az EsztergomiBazilikábaésa BartókBéla
NemzetiHangversenyterembe.
39 Más néven;Contrabass16’ vagyViolon i6’.
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felsõfokútanulmányokutánorgonamûvészkéntõk is hûentudjákmegszólaltatni
azorgonadarabokat,illetve ezta tudástmásoknakis átadhassák.
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BakacsiZita

ÓVODAPEDAGÓGUSÉSTANÍTÓ sziosHALLGATÓK
VÉLEMÉNYE A ZENE ÉSA NEMEK VISZONYÁRÓL

Bevezetés

A nemekközötti egyenlõtlenségekproblémájanapjainkbannemcsaktár-
sadalmi szinten, hanemaz oktatásbanis megfoga’mazódik.Az Európai Unió
irányeveinekmegfekõentudatostörekvésekjelentekmega jogalkotásbanés az
oktatáspolitikábanis az egyenk5tenségekcsökkentésére.Az oktatásés nevelés
intézményeibenazonbantovábbrais érvényesüla rejtett tanterv.A pályaelnõie
sedéseellenérea nõk ösztönösenugyanúgyképviselik a patriarchálistársada
lombanmegfogalmazódottsztereotípiákata férfi és a nõi szerepekkelkapcsolat-
ban, mint a férfiak. Mivel ezeka nõk alárendeltségétvagy láthatatlanságátsu
galmazzáka legtöbbesetben,ezért önmagukellen ható tényezõkénthozzájárul-
nakaz egyenlõtlenségekújratermelõdéséhez.A pedagógiamegújításáhoza peda
gógusképmegváltoztatásárais szükséglenne.Az elsõlépéstezena térena prob
lémafelismerésével,megfogalmazásávallehetmegtenni.Az óvodapedagógus-és
a tanítóképzésneknem szervesrészea genderstudies,így tudatosságotfel sem
tételezhetünkhallgatóinkrészérõla problémamegoldásában.Ennekkövetkez
ménye,hogyaleendõpedagógusoka civil életbõlszármazósztereotípiákalapján
közelítik meg a nemi szerepeketés az azokkalkapcsolatostudástartalmakat,így
a zeneineveléstis. Kutatásunkbanegykérdõívesfelmérésenkeresztülarrakeres
tük a választ,hogy a leendõóvodapedagógusokés tanítókmennyiregondolkod
naksztereotipnemiszerepekbena sajátönértékelésükben,a leendõtanítványaik
megítélésében,és ez hogyanfügg összea zeneineveléssztereotípiáival.Mit gon
dolnak a hallgatóka fiúk és a lányok zenévelvaló kapcsolatáról?Milyen nemi
sztereotípiákbefolyásoljáka véleményüket?Milyen következtetéseketvonhatunk
le az eredményekbõla zeneinevelésés a pedagógusképzésszámáraa megújítás
szándékaszerint?

A kutatásismer[etése

A kutatásbanaz EötvösJózsefFõiskolaI. és II. évfolyamostanító és óvo
dapedagógushallgatóivettekrészt.A tanítószakon10 nõ és 5 férfi, valamennyi
ennappalitagozatosak,óvodapedagógusszakon38 nõ és 2 férfi vett részta vizs
gálatban,nappaliéslevelezõtagozatosakegyütt.

A kis elemszámúkutatáscélja nemreprezentatíveredményekalapjántör
ténõ általánosösszefüggésekfeltárásavolt, hanemadottoktatásikörnyezetjobb
megismerésea témaszempontjából.Ennekellenérefeltételezhetõ,hogynagyobb
volumenûkutatáseredményeisok szempontbólhasonlójellemzõketmutatná
nak. A feltett kérdésekrekérdõívesmódszerrelkerestüka választ.A kérdõív i6
vegyestípusúkérdésttartalmazott,többségébenrangsorolást,illetve eldöntendõ
kérdéstarról, hogyfiúkra, lányokravagy mindkétnemrejellemzõek-ea felsorol
tak. Kifejtendõ kérdéstis alkalmaztunka véleményekpontosabbmegismerésére,
elsõdlegesenaz iskolai ének-zenetantárgyhozkapcsolódóan.
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A kérdéseketa kutatásicéloknakmegfe1eõenkét témacsoportbarendez-
tük. Az elsõ csoportbaolyan kérdéseketgyûjtöttünkössze,amelyeka férfi és a
nõi társadalmiszerepekhez,a nemekközötti munkamegosztáshoz,illetve a férfi
akra és a nõkre jellemzõ általánosemberi tulajdonságokhozköthetõsztereotip
gondolkodástérik tetten.A hallgatókáltalánosgenderérzékenységétés sztereo
típiák által vezéreltgondolkodásánakmértékétpróbáltukfeltérképezni.Kíván
csiakvoltunk arrais, hogy a hallgatókönértékelésébenmilyen szerepetjátszanak
a sajátnemükmegélésébõlfakadótapasztalataik.Egy kérdésa hallgatókismere
tejre kérdezettrá a nemekkelösszefüggõtársadalmiegyenlõtlenségekkel,illetve
a genderstudiestárgykörébetartozónéhányfogalomismeretévelkapcsolatban.

A másodiktémacsoporta hallgatókzenéhezvaló viszonyánakés a zenei
nevelés egyes kérdéseirõl alkotott véleményük gender meghatározottságnak
megismeréséreirányult. Kutatásikérdéseinkezena témakörönbelül a követke
zõk voltak. Kik lehetnekkiemelkedõenjó mûvelõi az egyeszenemûvészetiágak-
nak?Az egyeshangszerekhezmilyen gendersztereotfpiáktársulnak?A különbö
zõ zeneitevékenységekmelyik nemnek„valók” inkább?A nemekkelkapcsolatos
elõítéletekhogyanérvényesülnekaz ének-zeneórákkal, a zenei nevelésselés a
tanulókmegftélésévelösszefüggésben?

Hipotézisek

1. A hallgatókjelentõs részeképviseli a hagyományosnemi szerepekkel
kapcsolatossztereotípiákatnemtõlfüggetlenül.

2. A hallgatókjelentõsrészegenderérzékeny.
3. A társadalminemekszerinti megkülönböztetésbõladódó negatívta

pasztalatokhatássalvannakazönértékelésre.
4. A hallgatókkevésismeretteléstudatossággalrendelkezneka társadalmi

nemekkövetkeztébenelõfordulóegyenlõtlenségektémakörében.
5. A zenei tevékenységekkelkapcsolatbanszinténérvényesülneka ha

gyományosnemiszerepekkelösszefüggõsztereotípiák.
6. Az általánosiskolai ének-zeneórák genderfüggésenegatívanhat a

tantárgypresztízsére.
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Az eredmények
Sztereotfpiáka társadalminemekhezköthetõegyenlõtlenségek
témakörében

Általánosemberitulajdonságokrangsorolása

Kikrejellemzõbbekinkábbazalábbitulajdonságok?

Nõ(N=48) Férfi (N=7)
c
- — I

c C) c .C)

-- -- ---

1. együttmûködés 13 3 32 1 1 5
2. gyengédség 37 1 10 6 O 1

3. ügyesség 7 3 38 1 O 6
4. agresszivitás O 31 17 O 4 3
5. okosság 6 1 41 O O 7
6.lustaság O 17 31 O 3 4
7. céltudatosság 8 6 34 4 2 1

8.kedvesség 29 1 i8 3 1 3
.

jó vezetõiképességek 4 13 31 O 5 2

io. másokérdekeinekis a Figyelembe
27 3 i8 2

vetele
11. érzelmekszerepeazéletben 39 O 9 3 O 4
12. bátorság O 28 20 O 4 3
13. jó magaviselet 22 O 26 3 O 4
14. szorgalom 19 O 29 5 O 2

15. megértés 31 O 17 3 1 3
16. versengés 5 27 16 2 4 1

17. kreativitás 29 O 19 2 O 5
i8. alkalmazkodóképesség 21 3 24 5 2 O

19. udvariasság 2 17 29 1 3 2

20. magabiztosság 2 16 30 1 3 3
21. önbizalom 2 15 31 O 3 4

1. ábra(sajátadatoK2014)

A kapottértékekbõljól látszik, hogy az érzelmekhangsúlyozottszerepeaz
életben,a gyengédség,a megértés,másokérdekeinekis a Figyelembevétele, a
kedvességtartozik a legtipikusabbannõi tulajdonságokközé. Ezekközül férfi és
nõ hallgatókközött csaka „másokérdekeinekis a Figyelembevétele” megítélésé
benvolt különbség,a férfiak szerintez nemtõl független.A férfi hallgatóktöbb
ségénekvéleményeszerintjellemzõennõi tulajdonságaz alkalmazkodóképes
ség,ezzela nõk kevesebbmint fele értettegyet.Erdekeseredmény,hogy a nõk a
kreativitástjelentõsmértékbentulajdonítottáknõi tulajdonságnak,a férfiak ezt
inkábbnemtõlfüggetlennekítélték.

Mindkét nem megítéléseszerintkiugróanférfi tulajdonságaz agresszivi
tás, a bátorság,a versengésés nagyobbaránybana férfi hallgatókszerint a jó
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vezetõiképességek.A magabiztosságés az önbizaloma többségszerintnemtõl
független,a válaszadókközel egyharmadaszerintinkább a férfiakrajellemzõ.A
lustaságsztereotipférfi tulajdonságkéntvaló megítélésea hallgatókközel egy
harmadárajellemzõ.

Az okosságés az ügyességa leginkábbnemtõl függetlena hallgatókvéle
ményealapján.A további nemtõl függetlentulajdonságokaz együttmûködés,a
nõk szerinta céltudatosság.A jó magaviseletés a szorgalommegítélésébenerõ
teljesebbaz a vélemény,hogynemtõlfüggetlentulajdonságok,de erõsaz a felfo
gásis, hogyinkábba lányokrajellemzõek.

A fentiekelemzésébõlkitûnik, hogya hallgatóktöbbségetörekszikaz álta
lános emberi tulajdonságokatnemi sztereotípiáktólmentesenmegítélni. Ha
megvizsgáljuk,hogy melyek azok a tulajdonságok,amelyekmindezekellenére
nagyobbaránybanjellemzik valamelyik nemeta véleményükszerint, akkor az
általánostársadalmimegítélésnekmegfelelõkép rajzolódik ki elõttünk. A nõk
érzelmilegvezéreltek,empatikusabbak,gyengédebbek,szorgalmasabbak,jó ma
gaviseletûek,azazszabálykövetõbbek.Jellemzõrájuk a kreativitás,de az összes
olyan tulajdonság,ami enneka kibontásáhozés érvényesítéséhezszükséges,az
inkább a férfiakra jellemzõ. Bátorság,versengés,magabiztosság,agresszivitás
mind az érdekérvényesítéshezszükségestulajdonságok.A nõk láthatatlansága,
háttérbenmaradásaa társadalomrajellemzõ módonkódoltnaklátszik a hallga
tókbanis nemtõlfüggetlenül.

Hétköznapifeladatok,munkamegosztás

Nõ (N=t8) Férfi (N=7)
Kinekadolga?

1. feladnia csekkeket i8 1 29 1 2 3
2. hólapátolás o 42 6 1 6 o
3. autóvezetés O 5 43 O 2 5
4. gyermekgondozás,gyermeknevelés 8 O 40 2 O 5
5.mosás 44 O 4 5 O 2

6. kicserélniavillanykörét O 34 14 O 6 1

7. szülõiértekezletremenni 13 1 34 2 O 5
8. a gyerekszexuálisfelvilágosítása 2 O 46 O 2 5
9. porszívózás 32 O i6 3 O 4
io.fõzés 30 O i8 3 O 4
11. ügyintézésa hivatalokban 8 7 33 1 2 4
12. családikasszabeosztása - 11 3 34 O 4 3

2. ábra(sajátadalok2014)

A munkamegosztása hétköznapifeladatokterén összességébenpozitív
hozzáállástmutat mindkét nem részérõl.Különösena gyermekgondozás,gyer
mekneveléstennivalóival kapcsolatbangondolják azt hallgatóink, hogy azok
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mindkét nem feladataihozegyaránthozzátartoznak.A kérdésekelsõdlegesen
arravonatkoztak,hogymi a meggyõzõdésüka válaszoktekintetében,nemavaló
ságostapasztalatokravoltunk kíváncsiak.Az autóvezetésmár a mai társadalom
banmindkétnemszámára(így a nõk számárais) általánossávált, a mosásszinte
kizárólag nõi privilégium, és hasonlóanhozzá,a porszívózásés a fõzés is nõi
munkaa lányoktöbbségeszerintis. A hagyományosszerepekszerinta hólapáto
lás és a villanykörtekicseréléseinkábbférfi munka.Az egyik a fizikai erõkifejtést
tulajdonítjaa férfiak feladatának,a másikpediga szereléshez,létráramászáshoz,
elektromossághozvaló „hozzáér[és”sztereotípiájáttükrözi. A hétköznapiügyek
kel való foglalkozás,a háztartásvezetéseés ezzelegyütta házimunkatovábbrais
inkább a nõk dolga a lányok véleményeszerint is. Ezeketa hagyományos„be
idegzõdéseket”hozzákmagukkala családbólésa közvetlenkörnyezetükbõl.

Társadalmiérvényesülésnemekszerint
KikreJellemzõbbekinkábbazalábbiak?

Nõ (N=48) Férfi (N=7)
c Q) ‚Q)
kCQ) + Q) + Q)

o Q). Q).
-- - --- -- - --

iskolábannépszerûbbpozícióa gyerekekközött 6 i8 24 2 5 O

iskolábana tanárokáltali pozitívabbértékelés 17 5 26 4 O 3
felnõttkorban(munkahelyen)magasabbbeosztáso 19 O 6 1

felnõttkorban(munkahelyen)jobb fizetés o 30 18 O 2 5
3. ábra(sajátadatok2014)

Az érvényesülésaz iskolában,majd a társadalombannemekszerinteltérõ
képetmutata hallgatóimegítélésalapján.A fiúkat a társaik,a lányokatinkábba
tanárokpreferáljákinkább az iskolában.A felnõtt életbenvaló társadalmiérvé
nyesülésbeosztásésjövedelemalapjána többségszerintférfi dominanciátmu
tat. A hallgatók közel egyharmadavéli nemtõl függetlennekaz érvényesülési
lehetõségeket,egyetlenválaszadósemgondoltaazonbana nõketelõnyöshelyze
tûnekezekalapján.
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Genderérzékenység
Mennyireértegyetci következõállításokkal?

Nõ (N=48)Férfi (N=7)

-4-

C) C)

C) C)

. világot a férfiak viszik elõre. 3 45 3 4

. nõk feladata,hogy az otthon mele
gétbiztosítsák. 3o i8 2 5
õkis lehetnekjópolitikusok. 39 9 4 3

gyermeknevelésvan olyan fontos,
mint a korszerûipari termelés. 43 5 5 2

férfiaknakfontosabbfeladatokjut
nakazéletben. 6 42 3 4
z iskolai tananyagbabekellenevenni
a gyermeknevelésselkapcsolatostud
nivalókatis. 34 13 7 O

z iskolai tananyagbantöbbnõ kelle
ne,hogyszerepeljena társadalomtu
dományok,a természettudományokés
a mûvészetekképviselõiközül. 31 16 4 3

4. ábra(sajátadatok2014)

A hallgatóktémairánti érzékenységétmutatjáka kérdésekreadottvála
szaik.Azokra a szándékosanprovokatívkérdésekre,amelyeka patriarchálistár
sadalomegyoldalúanfelosztottférfi, illetve nõi szerepeirevonatkoznak,a hallga
tók többségeelutasítássalreagált.Különösenigaz ez a társadalmiközéletnyilvá
nos színtereitérintõ kérdésektekintetében,amelyeka médiábanis erõteljeseb
benpublikált témáknapjainkban.Lehet-eegynõ jó politikus?Mennyirefontosa
„nõi” szemléletmódjelenlétea közéletben?Van-eolyantársadalmilag„fontos” és
„elõrevivõ” a gyermekneveléshezköthetõ tudástartalom,mint például az ipari
termelésbenmegjelenõÚj kutatásieredmények?Ki alakíthatjaennekmegfelelõ
en a társadalomjövõjét éski lehetaz egyesszerepektársadalmilaglegitim képvi
selõje?A kérdéskettõs: melyik szerepmilyen érlékû, illetve ki töltheti be az
egyesszerepeket,férfi vagy nõ? Mennyire elfogadott,ha a hagyományosszere
pektõl eltérõtválasztvalaki, példáulaz a férfi, aki otthonmarada gyerekkelvagy
az a nõ, aki közéletiszerepetvállal?

A hallgatóiválaszokbólaz derülki, hogymíg a fenti kérdésekbenférfiak és
nõk azonosértékeléséttartják többségükbenelfogadhatónak,addig továbbrais
érvényesülneka háttérbena hagyományosnemi szerepekhezköthetõsztereotí
piák, mint az, hogy „A nõk feladata,hogy az otthonmelegétbiztosítsák.”A hall
gatókközöttjelentõsaránybanéppena lányokértenekegyetezzela kijelentéssel,
ami a hagyományosszerepekbenvaló gondolkodásnem tudatostovábbvitelét
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je’enti a gyakorlatban.Ezt tükrözi a férfi és nõi reprezentációiskolai megjeené
sérevonatkozókét kérdésmegítéléseis. „Az iskolai tananyagbabe kellenevenni
a gyermeknevelésselkapcsolatostudnivaókatis.” állítássala ‘ányok egyharmada
nem értett egyet. Nem fontos számukraa hagyományosan„nõi” tudás iskolai
átadása,illetve nemértékelikannyiraezt a fajta tudást,hogyazttanítanikellene.
Nagyonérdekeseredmény,hogyenneka tudásnaka megjelenésétaz oktatásban
viszontvalamennyiférfi hallgatófontosnaktartja. Ez az igény a változóbanlévõ
szerepelvárásoknakvaló megfelelésszándékátis tükrözi, valamint egyfajtahiá
nyáta családbanhagyományosan„beszerezhetõ”mintáknak.

A kilencvenesévektõl megszaporodó,a társadalminemektankönyvekben
megjelenõeltérõ reprezentációjátelemzõ tanulmányok(Thun Eva’ Czachesz
Erzsébet—LesznyákMárta—Molnár Edit Katalin:2 Dálnokiné Pécsi Klára3
KeresztyOrsolya4BakacsiZita5) rámutatnakaz ebbõlfakadóegyenlõtlenségekre.

A hallgatókszinténegyharmada(férfi és nõ azonosarányban)nemtartja
fontosnaka nemekarányosabbreprezentációjáta kulturális tartalmaktekinteté
ben. Ezen a térentehát ismét mûködni fog a rejtett tanterva pedagógusnem
tudatosmegítéléseáltal, amelymegerõsítia nemi szerepekhagyományosfelfo
gását,a nõkháttérbenmaradását.

Gendertapasztalatokésönértékelés

„A társadalminemésnemi szerepekmindentáthatórészea magunkrólés
másokrólalkotottelképzeléseinknekésvéleményünknek.Hatássalvan személyi
ségünkés identitásunkkialakulására,érzelmiéletünk,gondolatvilágunk,a tanu
lással és munkával kapcsolatosválasztásainkra,életvitelünk kialakításáraés
jelenvancéljainkésvágyainkmegfogalmazásában.”(ThunEva)6

A hallgatókönértékelésébenvajon milyen szerepetjátszanaka sajátne
mük megélésébõlfakadó tapasztalataik?Erle-e õket valamilyen megkülön
böztetés,találkoztak-eelõítéletekkela saját életükbenahhoz köthetõen,hogy
férfiak vagy nõk? Hogyan élik meg sajátnemüket,mennyireelégedettekvele?
Mennyire tart:ják fontosnak,hogy megfeleljeneka társadalomáltal elvárt szere
peknek?

‘Thun Éva: HagyományosPedagógia—FeministaPedagógia.Educatio,1996.404—416.
2 Czachesz Erzsébet—LesznyákMárta—Molnár Edit Katalin: Lányok és nõk a kötelezõ
olvasmányokban,tankönyvekben,Educatio,1996/3. 417—430.
3 Dálnokiné Pécsi Klára: Családképa kisiskolások tankönyveiben.Uj PedagógiaiSzemle, 2001.
Január.100-104.
4 KeresztyOrsolya:A társadalminemekreprezentációjánakvizsgálataa tankönyvekben.Könyv és
Nevelés,2005.Szeptember56-67.

BakacsiZita: Mit üzennekazének-zenetankönyveka zenéntúl? (A társadalminemkifejezõdéseaz
alsótagozatosáltalánosiskolai ének-zenetankönyvekben).KépzésésGyakorlat,2007.4. 72-85.
6ThunEva: HagyományosPedagógia—FeministaPedagógia.Educatio,1996.405.
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Melyik állítássalértegyet?

Nõ (N=48) Férfi_(N=7)

C)
- . ;-

C) ) C) C) C) ‘C)
— —

) C) ) C) C) C)

Volt márolyaneset,hogyalábecsültek 2
20 8 1

azalapján,hogyférfi/nõ vagyok. o
Volt márolyaneset,hogyhátrányos
helyzetbekerültemazalapján,hogy 11 14 23 1 4 2

férfi/nõ vagyok.
Orülök, hogyférfinak/nõnekszület-
tem. 8 7

Törekszemarra,hogyférfiasfér- 8 1 O 2
fi/nõiesnõ legyek. 9
Fontosnaktartom,hogyelsajátítsama
társadalomáltal tõlemelvártférfi/nõi 14 4 2 2 3
szerepeket.

5. ábra(sajátadatok2014)

Az eredményekazt mutatják, hogy meghatározómértékbenvan negatív
tapasztalatamindkét nemneka genderalapú megkülönböztetésterén. Fontos,
hogy nemcsaka lányokatérik ilyen hatások.Eppenez a genderstudieslényege,
hogy nema nõk kizárólagosproblémájakéntközelíti mega nemi alapútársadal
mi megkülönböztetést.A hallgatóktöbbségeennekellenérepozitívanéli meg a
sajátneméhezvaló tartozást.A férfi hallgatókioo%-ban,a nõi hallgatókközel
8o %-banelégedettekmaradéktalanul.A nõk esetébena fennmaradó20 % ép
pen a megkülönböztetéstéli megnegatívan.A férfiasságravagy nõiességrevaló
törekvésa megkérdezettektöbbségénektermészetesigénye.A társadalomáltal
elvárt szerepeknekvaló megfeleléstmártöbbenfogadjákfenntartással,de keve
senutasítjákel. A lányoknálmagasabbaz elvárásoknakvaló maradéktalanmeg
felelésrevaló törekvésaránya.
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A hallgatókismereteia társadalminemek-társadalmiegyenlõtlenségek

témakörben

Halotta-emára következõkifejezéseket,gondolatokat?Fogalmazzameg

néhányszóvalmit tud róluk, mitjelentenek?

Nõ_(N=48) Férfi_(N=7)
I I I

c C) c C)
4- — — — — —— ) + C)
O 4C 0

— —

gender 9 39 6 2 5 2

feminizmus 37 11 21 6 1 6
társadalminem 21 27 12 3 4 4
férfiakésnõk 45 3 32 7 O 7
esélyegyenlõsége
a társadalomban
nemisztereotí- 38 10 25 7 O 7
piák

6. ábrasajátadatok2014)

A nemekszerinti esélyegyenlõségkérdéséhezköthetõnéhányfogalomis
meretérekérdeztünkrá. A „gender” és az ennekmegfelelõ „társadalminem”
tudományoskifejezéseketkevesenhallották.Akik számáraismerõsekvoltak ezek
a kifejezések,azokközül is jóval kevesebbenvállalkoztakazok definiálására.A
hallgatókáltal megfogalmazottjelentésekközött, ahogyanaz alábbi idézetekis
példázzák,a helyesnektekinthetõdefiníciók mellett számosa valóditól távol esõ
sajátpróbálkozásis megfigyelhetõ.A fogalmakmeghatározásábanmeglehetõs
tájékozatlanságottapasztaltunk.Azok a fogalmak,amelyeka hétköznapiéletben
is elõfordulnak,a feminizmus, a nemi sztereotípiák,illetve a férfiak és a nõk
esélyegyenlõségénekproblémájaismerta többségszámára,sokanazonbannem
tudtákvagy nem akartákmegfogalmazniezektartalmát.A nõi hallgatókközül
kettenvalamennyikérdésrenemlegesválasztadtak. A férfi hallgatóknagyobb
hajlandóságotmutattaka fogalmakmegfogalmazásaterén.

Néhánymegfogalmazása hallgatókmeghatározásaiból

Gender;

„A társadalomáltal megfogalmazottnõiességrevagyférfiasságravonatkozik,
társadalminem.” (nõ)
„túl érzelgõs”(nõ)
„férfiasság” (férfi)
„A nempszichológiaioldala.” (férfi)

Feminizmus;

„Nõuralmatjelenta társadalomban.”(nõ)
„A nõi nemelõnybenrészesítése.”(nõ)
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„nõiesség”(férfi)
„Nõk egyenjogúsága”(férfi)

Társadalminem;
„gender” (nõ)
„Amilyen nemetaz illetõ a társadalombanfelváHal.” (nõ)
‚4 nõ ésa férfi társadalmilagkiosztottszerepe.”(férfi)
„Munkahelyen,azéletbenbetöltöttszerep.”(férfi)
Férj7akésnõk esélyegyenlõségea társadalomban;
„A két nemegyenlõért:ékû.” (nõ)
„Betölthessékugyanazokata munkaköröketugyanazérta fizetésért.”(nõ)
„Egyenjogúság,szavazatijog, a nõkugyanazokkalajogokkal rendelkeznek,mint
a férfiak.” (nõ)
„Nem léteziknõi egyenjogúsága gyakorlatban.”(nõ)
„Ugyanolyanesélyeklegyeneknõknek,férfiaknakegyaránt.”(férfi)
„Nõi emancipáció”(férfi)
Nemi sztereotípiák;
‚4 nemekkelkapcsolatostársadalombanrögzültelõítéletek,amik nemfeltétlenül
igazak.”(nõ)
„Általános felfogásarról, hogy milyen egy nõ, illetve férfi. Példáula férfi erõs,a
nõ kedves,rosszsofõr, rosszvezetõ.”(nõ)
‚4 nõnekakonyhábana helye,a férfi a kenyérkeresõ.”(nõ)
‚%z egyik nemreráhúzottviselkedésimodell, tulajdonságok,feladatok:a nõ fõz,
mos,takarít,gyereketnevel,a férfi a családfenntartó.”(nõ)
„A nemrevonatkozó,a társadalomáltal megfogalmazottnormák, jellemzõk.”
(nõ)
„Tradicionális nemi szerepek:a nõ takarít, házi munkátvégez,a férfi eltartja a
családját.”(férfi)
‚4 nõ: nemvagyokos,csakszép,dekoratívfeleség.A férfi: erõsvédelmezõ.”(fér
fi)
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Sztereotfpiákazenéhezvalóviszonybanésazeneinevelésben

Kik lehetnekkiemelkedõenJó...?

Nõ (N=48) Férfi (N=7)

C) C)

O .C) O -C)

‘;:

karmesterek 32 0 16 5 0 2

zeneszerzõk 30 0 17 6 0 1

operaénekesek o 15 33 O 3 4
rockénekesek 35 O 13 4 0 3
dzsesszdobosok 35 2 11 5 O 2

musicalénekesek 1 16 31 O 1 6
hiphopénekesek 22 2 24 2 1 4
R8B énekesek 13 6 29 O 3 4
hegedûmûvészek 4 6 38 i 1 5
fuvolamûvészek 3 28 15 O 5 2

trombitamûvészek 36 1 11 6 O 1

dzsesszénekesek 13 8 28 O O 7
7. ábra(sajátadatok2014)

Az általánossztereotípiáknakmegfelelõena hétköznapokbana zeneitevé
kenységek:az éneldés,a hangszeitanuláselsõsorbana lányokrajellemzõ tevé
kenységek.A zenébenprofesszionálisszintetelérni, mûvésszé,szakértõvéválni,
a privát szférábólátlépnia nyilvánostársadalmiszínterekre,márnemugyanazo
kat a sztereotípiákatmutatja.A zenetörénetbenévszázadokonkeresztülérvé
nyesülõsztereotípiák,hogy a zeneszerzés,a karmesterség,bizonyoshangszerek
mesterimûveléseférfi „szakma”. Ezeka sztereotípiákrészbentükrözik azt a fel
fogást,miszerinta nõket gyengébbadottságaikés képességeiknem is teszikal
kalmassáa legmagasabbszintûmûvészialkotásoklétrehozására,másrésztazt az
általánoselvárást,hogy a nõ kerülje a nyilvánosságot,maradjona családés az
otthonszínterein.Az éneklésaz a zeneitevékenység,amelya zenetörténetbenis
„eltûri”, hogy a nõk kiemelkedõmûvelõi legyenek.(Hadas7)A zeneitevékenysé
gek megbecsültségénekhierarchiájábanaz éneldésa legkevésbémegbecsült.
Napjainkprofesszionáliszeneivilágábana hagyományossztereotípiákmellett a
zeneiparüzleti érdekeiis érvényesülnek.Kutatásunkbanarravoltunk kíváncsiak,
hogyhallgatóinkmennyiregondolkodnaka társadalmisztereotípiáknakmegfele
lõen ezena téren.A kérdésfeltevésa sajátvéleménymegfogalmazásárairányult,
nemaz általánostapasztalatokra.Ennekellenéreerõsenmegmutatkozotta vála
szokbana sztereotipgondolkodás.A hallgatók többségenemtõl függetlenül a
férfiakat tartjaalkalmasnakarra,hogykiváló karmesterek,zeneszerzõk,trombi

7 HadasMiklós: A maszkulinitástársadalmikonstrukcióiés reprezentációi(nagydoktoriértekezés)
2009.kézirat,134-148. 2014.03.04.
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tamûvészek,rockénekesekés dzsesszdobosoklegyenek.Jellemzõensikeresnõi
pálya lehet a hallgatók szerint fuvolamûvészneklenni. Mindkét nem számára
sikeresleheta legtöbbénekesmûfaj mûvelésea többségszerint,jelentõsazon
ban azok arányais, akik az opera-és musical éneldésteréna nõket tart:ják ki
emelkedõbbnek.Leginkább nemtõl független kiemelkedõ hegedûmûvésznek
lenni, éskülönösena férfi hallgatókide soroltákméga dzsesszénekléstis.

Osszegezvea sztereotípiákérvényesüléseterénazt láthatjuk,hogy a klasz
szikuszenetradicionálisfelfogásanapjainkbanis érvényesül,a populáriszené
hez köthetõ tevékenységeknélis hasonlóa helyzet, a sikerességelsõsorbanaz
éneldésterénkevésbégenderfüggõ.

Kiknek valók a különbözõhangszerek?

Nõ(N=48) Férfi (N=7)

I —
I C) I C)

c
O O

‘; O
_J

harsona 31 8 9 4 2 1

zongora 2 6 40 O O 7
hegedû 3 12 33 O O 7
basszusgitár 41 1 6 4 O 3
akusztikus
gitár 25 4 19 1 O 6

dob 41 O 7 5 O 2

hárfa 2 40 6 O 6 1

oboa 9 14 25 O 4 3
ldarinét 4 23 21 1 2 4
cselló 10 14 24 1 3 3
nagybõgõ 31 1 16 5 O 2

8. ábra(sajátadatoK2014)

Nõi hangszernektartják a hallgatókegyértelmûena hárfát, jellegzetesen
férfiaknakvaló a dob, a basszusgitár,a harsonaésa nagybõgõ.Erõsenmegoszla
naka véleményeka cselló,oboa,ldarinétésa hegedûmegítélésében.A leginkább
nemtõlfüggetlena zongorázás,a férfi hallgatókszerinta hegedûésaz akusztikus
gitár választásais. A hallgatókközül a nõk jelentõsaránybanférfi hangszernek
tartjákaz akusztikusgitárt is. Az elemzettválaszokitt is hasonlóképetmutatnak
az elõzõ kérdéshezhasonlatosan.Erõteljesenérvényesülneka hagyományos
sztereotípiáka hangszereknemtõlvaló függésében.
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Kiknek valók inkábbci különbözõzenévelkapcsolatostevékenységek?

Nõ(N=48) Férfi (N=7)

I I

I I

c

CC

c ‘j ‘-

zenehallgatásáltalában O O 48 O O 7
komolyzenehallgatása 12 1 35 O O 7
éneklésáltalában 24 O 24 3 O 4
hangszertairnlásáltalában 8 2 38 O 3 4
iskolai énekkarbanénekelni 28 O 20 5 O 2

iskolai zenekarbanjátszani 3 15 30 1 2 4
rockzeneiegyüttesbenhangszeren
játszani 4 38 6 O 4 3
rockzeneiegyüttesbenénekelni 4 22 22 O 3 4
népdalokaténekelni 33 2 13 4 O 3
hangszeresnépzenétjátszani io 9 29 3 2 2

néptánc 12 O 36 2 1 4
moderntáneok 15 O 33 1 O 6
komolyzeneikoncertremenni 17 O 31 1 1 5
könnyûzeneikoncertremenni 3 O 45 O 2 5
zenésszínházielõadástmegnézni
(p1. musicalt) 24 O 24 2 O 5

9. ábra(sajatadatok2014)

Zenéthallgatni általábannemtõl függetlenülmindenkinek„való”. Min
den mászenéhezköthetõtevékenységelgondolkodtattaa hallgatókat,és annak
ellenére,hogymagasa mindkétnemnekegyformánmegítélttevékenységekará
nya,kirajzolódnakazáltalánossztereotípiákis a válaszokból.

Az éneklésáltalában,a népdaléneklés,az iskolai énekkarbanvaló éneklés,
a zenésszínházielõadásoka hallgatók több mint fele szerintjellegzetesenlá
nyoknakvaló tevékenység.A komolyzenehallgatásaés a komolyzeneikoncert
látogatása,a néptáncés a moderntáncokis jelentõsmértékbenértékelteknõi
tevékenységként.Jellegzetesenfiúknak való tevékenységrockzeneiegyüttesben
hangszerenjátszani, és többek szerint általábanhangszerenjátszanimûfajtól
függetlenül. Feltûnõenkevesebba fõleg férfiak számáramegjelölt zenei tevé
kenységa csaknõinekítéltekkelszemben.
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Kiknek szólnakinkábbazalábbizeneimûfajok/irányzatok?

Nõ(N=48) Férfi (N=7)
JD
bi

O i O

C)C) Z C)C)

metál 38 O 10 4 O 3
musical O 24 24 O 2 5
rock 15 O 33 3 O 4
opera O 21 27 1 1 5
komolyzene

. . 2 9 37 i o 6
(szimfonikus)
dzsessz 6 2 40 1 1 5
népzene O 12 36 O 2 5
popzene O 5 43 O 1 6

10. ábra(sajátadatok2014)

A zeneimûfajok gendermeghatározottságagyakori kérdésea zenei ízlés-
vizsgálatoknak.Van-e összefüggésa nemekés a preferáltzeneimûfajokközött?
Jelenkutatásbannema sajátpreferenciát,hanemaz általánosvéleménytszeret
tük volna felmérni arról, hogy mennyiretartják genderfüggõnekhallgatóinka
különbözõzeneimûfajokat,irányzatokat.A kérdésrészbenösszefüggaz elõzõvel,
kíváncsiakvoltunk arrais, hogya másmegfogalmazáshoz-eeltérõvéleménytaz
elõzõekhezképest.A legkevésbétársadalminemtõl meghatározotta popzene,a
dzsesszés a komolyzene.A metálés a rock zeneinkábbszól a fiúlmak, a musical
ésaz operaviszontsokakszerinta lányoknakvaló. Hasonlóanaz elõzõkérdésnél
kapott eredményekhez,erõteljesebba mûfajok nemektõlfüggetlenmegítélése,
de itt is megtaláljuka hallgatókegy részénéla hagyományosanélõ sztereotípiá
kat arról, hogy a „kemény” zeneférfiaknak szól inkább, a komolyzene,Opera,
népzene,musicalinkábbvaló a lányoknak.
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Az ének-zenetantárgykedveltségea tantárgyakközött
Melyik tuntárgyatmennyirekedvelteáltalánosiskoláskorában?

Nõ (N=48) Tantárgyakrang- Férfi (N=7)Tantargyakrangsora /

atlaga sora atlaga
1. magyarnyelv és
. 3 6 testneveles 3,1irodalom
2. idegennyelvek 4,4 idegennyelvek 3,5
3. ének-zene 5,6 vizuális nevelés 5,0

4. biológia 5,7 természetismeret 5,3
5. vizuális nevelés 6,0 biológia 5,4
6. természetismeret 6,2 földrajz 5,5
7. testnevelés 6,2 történelem 6,7
8. történelem 6,3 ének-zene 7

.. . magyarnyelv és9.foldrajz 6 . 8irodalom
10. matematika 7,0 kémia 8,6
11. fizika 9,4 fizika 9,4
12. kémia 9,8 matematika 9,9

11. ábra(sajátadatok2014)

A kedveltségszerinti rangsorbana nõi hallgatónõk3. a férfiak a 8. helyre
soroltákaz ének-zenetantárgyat.A kapott eredményeketfeltételezhetõenbefo
lyásoltaa hallgatókleendõszakmájának,hivatásánakmegfelelõattitûd, illetve a
fõiskolai tanulmányaikalatt megszerzettismereteika zenei nevelésáltalános
szükségességérõla gyermekekszemélyiségfejlõdésében.

A kapotteredményektükrözik ugyanakkorazt az általánoskülönbségetis
a nemekközött, miszerinta lányokjobbankedvelik az ének-zeneórákat,mint a
fiúk.

A tantárgyakrangsorafontosságukszerint

‚ / FérfiTantargyakrangso- No (N=48) Tantargyak
ra átlaga rangsora —atlaga
1. magyarnyelv és

2 1
magyarnyelv és

2 6irodalom ‘ irodalom
2. matematika 4,2 matematika 2,7

3. idegennyelvek 4,6 idegennyelvek 4,7
4. történelem 5,1 ének-zene 5,7
.

természetismeret ‚8 történelem 5,9
6. testnevelés 5,9 biológia 6,o
7. biológia 6, testnevelés 6,1
8. földrajz 7,0 földrajz 6,4

természetisme
9. enek-zene 7,6 ret 6,6

10 vizuálisnevelés 8,8 fizika 9,1

41



1JANUBIUSNQ5TER2015/1-2.

11. fizika 9,7 vizuálisnevelés 9,3
12. kémia 10,2 kémia 10,7

12. ábra(sajátadatok2014)

A tantárgyakkedvekségénekés azokfontosságának,jelentõségénekmeg
ítélésébenerõteljes különbségettapasztalunkmindkét nem esetében.A férfi
hallgatókkis létszámamiatt kevésbéáltalánosíthatóa kapott eredmény,mint a
nõi hallgatókesetében.Feltételezhetõ,hogy a tantárgyfontosságánaka kedvelt
ségi rangsorbanmegjelölthezképestmagasabbraértékelésétpozitív irányban
befolyásoltaa szakmaielkötelezettségük.Nem tapasztalhatóugyaneza nõi hall
gatókesetében.Míg az ének-zenéta harmadiklegkedveltebbtantárgynakjelöl
ték, addig annakfontosságátcsaka 9. helyre értékeltékátlagosana felsorolt 12

tantárgyközött.
Ez az eredményvalamivel pozitívabb megítélésétmutatja az ének-zene

tantárgynakaz országosanismer[kutatásieredményekhezképest.L. NagyKata
lin 82002-esadatokratámaszkodókérdõívespresztízsvizsgálataalapjánpéldául
a felsõ tagozatosgyerekekaz ének-zenetantárgytudástaralmátítélték a legke
vésbéhasznosnak.

Melyik tantárgykiknek szól inkábbazáltalánosiskolában?

Nõ (N=48) Férfi (N=7)

)

c I

.

c
O O

.

— —

biológia 2 14 32 O O 5
ének-zene 1 17 30 O 3 4
fizika 42 O 6 7 O O

földrajz i6 2 30 2 O 5
idegennyelvek 1 7 40 O O 7
kémia 20 5 23 5 O 2

magyarnyelv és
2 20 26 O 4 3irodalom

matematika 18 O 30 1 O 6
természetismeret i 8 39 O 3 4
testnevelés 24 O 24 4 1 3
történelem i6 6 26 3 O 4
vizuálisnevelés 1 31 i6 O 3 4

13. ábra(sajátadatok2014)

8 L. Nagy Katalin: Az ének-zene tantárgy helyzete egy kérdõíves felmérés tükrében.
h

_______

Ietöltve: 2014.03.04.
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„Az ének-zenelányoknakvaló” fogalmazzákmeg gyakrana gyerekek,fõ
ként a Fiúk az általánosiskolában.Hogyanvélekednekerrõl a sztereotipgondo
latról a leendõóvodapedagógusokéstanítók?

A 48 nõi hallgatóközül 17, a 7 férfi hallgatóközül 3 szerintaz ének-zene
tantárgya lányoknakszól, a többiekszerintmindkétnemszámáraegyformán.A
többi tantárggyalösszehasonlítvajellemzõenlányoknakvaló méga vizuálisneve
lés ésjelentõsazokaránya,akik szerinta magyarnyelv és irodalom,valamint a
biológia is inkább szól a lányoknak.A fizika, kémia, testnevelés,matematika,
földrajz, történelemfiúkhoz kötéseszintén jelentõs a mindkét nem számára
megjelöltekarányamellett. Látható,hogy az általánossztereotfpiákérvényesül
nek a hallgatókkörébenaz egyestantárgyaknál,mint példáula fizika vagy a vi
zuális nevelésesetén.Alig találunkolyan tantárgyat,amit ne kötnénekvalame
lyik nemhez.Erdekes,hogyazidegennyelvektanulásaa legkevésbégenderfüggõ
véleményükszerint.

A tanulókmegítélése

Az iskoláhozvaló viszonyáltalánosmegítélésenemekszerint
Az alábbitáblázatbanösszefoglaltkérdésekelsõdlegesena tanulókgender

alapúáltalánosmegítélésérekérdeznekrá. Mennyirejellemzõa leendõóvodape
dagógusés tanítószakoshallgatókra,hogy a nemekkelkapcsolatbanprekoncep
cióval rendelkeznek?

KikreJellemzõinkább?

Nõ (N=48) Férfi (N=7)

c oo
.—

O O

‘Z

1. jobb tanulókaz iskolában o 26 4 O 3
2. jobb a magatartásukaz isko
lában 39 O 9 6 O 1

3. iskolai szabályokbetartása 35 O 13 6 O i

4. jobbanfélneka rosszosztály
zatoktólaz iskolában 37 O 11 6 O 1

14. ábra(sajátadatok2014)

A fenti állításokhétköznapitapasztalatokéskutatásieredményekalapján
is nagyobbaránybanjellemzik a lányokat a jelenlegi oktatásirendszerben.Az
iskolai normákhozvaló konformabbmagatartás,a negatívmegítéléstõlvaló féle
lem inkábbjellemzõa lányokra,enneka következményeleszsokesetbena fiúkét
meghaladóiskolai eredményesség.Nemtekinthetõtehátegyértelmûenelõítélet
nek az, hogy a válaszadóktöbbségeszerintvalamennyiállítás a lányokrajellem
zõbbinkább.Figyelemreméltóbba genderérzékenységszempontjábólazoknaka
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válaszadóknaka száma,akik a hétköznapitapasztalatokellenérejelölték be a
„nem függ a nemtõl” lehetõséget.Elsõsorbana tanulásieredményektekintetében
és a nõi hallgatókközött magasez az arány. Mindenképpenfigyelemre méltó
azonbanaz, hogy a négykérdésbõlegyetlenegyresemválaszoltakigennela fiúk
esetében.

A tanulókmegítéléseazeneitevékenységekben
KikreJellemzõinkább?

Nõk válaszai(N=4$) Férfiakválaszai(N=7)

bJ,_c
;

C
C) C)

1. jobb a zeneihallásuk 20 1 27 5 O 2

2. jobbantudjáka zene-
1 2 2

történetet
3. jobbanszolmizálnak 23 1 24 4 1 2

4.jól énekelnek 30 O 1$ 3 O 4
5. ügyesebbekaz iskolai 18 1 29 3 O 4szereplésekalkalmával

átlaga 20,8 1,2 26 3,4 0,2 3,4
15. ábrasajátaaatok2014)

Az értékelendõállítások az ének-zeneórákrajellemzõ tevékenységekhez
szükségesképességekegyrészétfogalmaztákmeg.

A tudásravonatkozókérdésben,mely a zenetörténetismeretérekérdezett
rá, nagyobbaránybanjelent meg a hallgatókválaszaibana nemtõlvaló függet
lenség.A zeneiképességektekintetébena „jól éneklés”inkábba lányokatjellem
zi, a szolmizálásés a zeneihallás meglétesokakszerintugyancsaka lányokra
jellemzõbb,de a nemtõlvaló függetlenségis sok válaszbanmegjelent.A talpra
esettség,ügyességkérdésébenaz elõzõekhezhasonlóanoszlottakmeg a vélemé
nyek.

A válaszokátlagaittekintvea férfi hallgatókazonosmértékbendöntötteka
lányokpozitívabbmegítéléseés a nemtõlvaló függetlenségmellett.A nõi hallga
tók között54 % ez az arány,ami a többi hallgatórészérõlmégmindig erõteljesen
sztereotipgondolkodásrautal. A válaszokbólaz tûnik ki, hogy a hallgatókközel
fele felülértékelia lányokataz ének-zenetantárgyszempontjából.Kinek szól az
ének-zeneóraaz általánosiskolában?Mindkét nemnekegyformánvagy inkábba
lányoknak?

Kíváncsiakvoltunk arra, hogy ha direkt módontesszükfel ezt a kérdést,
akkormennyirefog tükrözõdnia hallgatóktudatosanmegformáltvéleményében
az elõbbikérdésekáltal feltárt „rejtett” vélemény.Arra kértüka hallgatókat,hogy
fejtsékki néhánymondatban,hogy egyetértenek-ea következõállítással?Fogal
mazzákmeg,hogymiért igenvagymiért nem?
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„Az á1talnosiskolábanazének-zeneórainkábba lányoknakValó.”

Nõ (N=48) Férfi (N=7)
Egyetértek Nemérlekegyet Egyetéitek Neméitekegyet

25 23 2 5
i6. ábra(sajátadatok2014)

Vélemények:
„Egyetéitek mert a fiúk a nemi identitásukkialakításaérdekébena fi-

ús/férfiastevékenységeketkedvelik. Sokszorhallom az általánosiskolásismerõ-
seimtõl,hogyneménekelnek,mertazlányos(nemmenõ).” (nõ)

„Igen, meit a lányok általábanszebbenénekelnek,a Fiúk mutálni kezde
nek.” (nõ)

„A népdaloktémája(szerelem)a lányokhozközelebbáll. A fiúk szégyell
nekénekelniésezáltalazérzelmeiketkimutatni.” (nõ)

„A lányok jobban élvezik az éneklést.A fiúknak az éneklésciki, az ének
órákatnemveszikkomolyan.Zeneiskolábanjobbanki tudnakbontakozni.”(nõ)

„Szerintemez így igaz,merta lányoknakelméletilegjobb, tisztábba hang
juk, másrésztmegazért,meri képesekodafigyelniórána tanítójukra,ellentétben
a fiúkkal.” (nõ)

„Mivel az éneklésselérzelmeketfejezünkki és a lányok érzékenyebbek,
jobban szeretnekénekelni. A férfiak kevésbétudják kifejezni az érzelmeiket,
egyetértekaz állítással.Függetlenülattól, hogy az ének-zeneórána fiúk is jelen
vannak.”(nõ)

„Egyetértek,a fiúknakteljesenmásaz érdeklõdése.(nõ)
„Attól függ, hogyhogyantartjamegazóráta tanító.” (nõ)
„Egyetértek,a fiúknak unalmasaz egy helybenülés és csakénekelgetés.”

(nõ)
„Nem értekvele egyet,nagyonsok tehetséges,jó hangúfiú van a mai vi

lágban.Szerintemez nemfügg nemtõl.” (nõ)
„Nem értekegyetezzel az állítással,mivel a fiúkat is ugyanannyiraérde

kelheti. Különösenabbanaz esetben,ha a fiú nagyonjó hanggalrendelkezik,
illetve hangszerenjátszik.” (nõ)

„Az állítássalnemértekegyet,a lányokszerintemjobbankiveszik a részü
ket az ének-zeneórákból,pont ezértjobbakis belõle. Ez azértlehet,mert a fiúk
lustábbakés nem készülnekfel megfelelõen.Ennekellenérea lányoknakés a
fiúknakegyformánszükségevana zeneinevelésre.”(nõ)

„Nem értekegyet! Kodály szavaival„A zenemindenkié!” nem szépdolog
nemi alapon diszkriminálni. A lányoknak legfeljebb azért való, mert
buzgómócsingabbakésjobbankeresika tanárokkegyeit.” (nõ)

„Az ének-zenemindenkié,a fiúk is rendelkeznekolyan zeneiképességek
kel, mint a lányok.” (férfi)

„Nem értekegyet,a zenenagyonfontosmindkétnemnek,viszontaz ének
zeneórávalaz a probléma,hogynemfelel mega fiúk zeneiízlésének”(férfi)

„Tanárnõa lányoknakadmintát.A fiúk inkábba sportotválasztják.”(fér
fi)
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„Erõs sztereotípia gyenge megközelítéssebA fiúkkal elhitetik a
tesztoszteronraalapozottnagyférfi szerepet,és ehhezúgy látszikhozzátartozika
kappanhang.Ha a fiúk daHamosabbzenéthaflgatnának,tatánfej’õdne az õ hal-
lásukis.” (férfi)

A problémafelvetésemegosztottahallgatókat.A válaszadókfele egyetér
tett az állítással.Jelentõsrészükazonosítottaaz énekzeneórát tartalmilag az
énekléssel,így sokakszerintinkábba lányoknakvaló azért,mertazoknakjobb a
hallásaés szebbentudnakénekelni,míg a Fiúk elõbb-utóbbmutálni kezdenek,
ami kényelmetlennétesziszámukraaz éneklést,így az ének-zeneórát is. Megta
láljuk e mellet azokata korábbanelemzettsztereotípiákatis, miszerinta lányok
jobb magaviseletûek,keresika tanárokkegyeit, jelentõsebbszámukraaz érzel
mek kifejezése,a Fiúk lustábbak,nem viselkednekjól órákon, ebbõl is fakad a
sikertelenségük.

Az indokokközött megtaláljukazokataz érveketis, amelyekszerinta dal-
anyagösszeállításainkábblányoknakszól, túl passzívtevékenységa fiúk számára
azéneklés,ami szinténellenérzéstvált ki belõlüka tantárggyalszemben.

Jelentõseka témaszempontjábólazoka válaszok,amelyekszerinta fiúk
nak azért„ciki” énekelni,mert az lányosdolog, nemférfias, azazaz éneldés,így
az azzalszintemaradéktalanulazonosítottének-zeneóra nem felel meg a férfi
identitásnak.Ez nyilvánvalóleminõsítésea tantárgynakis ebbõla szempontból.

A negyediktípusaaz indokoknaka tanítóvagy a tanárhozzáállásaéské
pességeikörébeutaltaa problémát.

Akik nemértettekegyetaz állítással,azokközött is többenfogalmaztáka
fenti sztereotípiákat,amikbõl az derültki, hogy a tapasztalatokalapjána lányok-
nak szól ugyanaz ének-zeneóra, de ez nemhelyes,hiszena zeneinevelésegy
formánfontosmindkétnemszámára.

A másiktipikus válasz,a jól „megtanult” Kodály gondolatothoztafel érv-
ként, azaza „zenemindenkié”,tehátszükségevanrá mindenkineka személyiség
fejlõdéshez,nemtõl függetlenül.Ok már inkább a zenepedagógiafelõl közelítet
tékmega kérdést.
A legtalálóbbantalána következõválaszfogalmaztamega problémát.

„Véleményemszerintnemcsaklányoknakvaló, bára mai tanításimódsze
rek, dalok, játékokinkább õket célozzákmeg, így a fiúk nemfeltétlenülérzik jól
magukataz órán. Szerintema mondatúgy lennehelyes,hogy az ének-zeneóra
inkábba lányoknakszól, de mindkétnemnekszükségevan rá, teháta fiúknak is
való.” (nõ)

Erdemesmegjegyezni,hogy a zene mint kívánatos mûveltségtartalom
mindkétnemszámáraösszesen4 válaszbanjelentmeg.

A hipotézisekteljesülése

A kutatáshipotéziseiaz eredményekalapjánbeigazolódtak.
1. A hallgatókjelentõs részeképviseli a hagyományosnemi szerepekkel

kapcsolatossztereotípiákatnemtõlfüggetlenül.
2. A hallgatókjelentõsrészegenderérzékeny.
A hallgatók jelentõs részenemtõl függetlenülképviseli a hagyományos

nemi szerepekkelkapcsolatossztereotípiákat.Ugyanakkor a hallgatóink több
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mint a fe’e érzékenységetmutata nemekszerintimegkülönböztetésproblémája
iránt,véleményébenésítéleteibentörekszikaz egyenlõmegítélésére.

3. A társadalminemekszerinti megkülönböztetésbõladódó negatívta
pasztalatokhatássalvannakaz önértékelésre.

A 48 nõi hallgatóközül io-en nem elégedettekteljesenazzal,hogy nõnek
születtek,aminekkövetkeztébenaz alacsonyabbrendûségérzését,a bizony[alan
önértékeléstnemtudatosanközvetíthetiktanítványaiknak.

4. A hallgatókkevésismeretteléstudatossággalrendelkezneka társadalmi
nemekkövetkeztébenelõfordulóegyenlõtlenségektémakörében.

Ismereteika témávalkapcsolatbannéhánykivételtõl eltekintvehétköznapi
tapasztalataikbólszármaznak,a problémákmegfogalmazása,a fogalmakdefiniá
lásais komoly gondotokozott, tudatosságotígy ezekmegoldásábansemvárha
tunk.

5. A zeneitevékenységekkelkapcsolatbanszinténérvényesülneka hagyo
mányosnemiszerepekkelösszefüggõsztereotípiák.

A hagyományospatriarchálisértékekjelentõsenérvényesülneka zenéhez
és a zeneineveléshezkötõdõenis. A zenéhezvaló viszonykialakításában,a zenei
szocializációfolyamatábanújratermelõdneka zeneinemekhezköthetõsztereotf
piák, károsanalakítva ezzel a zeneszemélyiségformálóhatását.A karmesterek
továbbrais férfiak lesznek,a fiúk inkábbtrombitánjátszanaka zeneiskolábanés
nemhárfán,a lányokjobbanszeretnekénekelniés zenéthallgatni, sikeresebbek
lesznekaz iskolai ének-zeneórákon,de kevesenlesznekmeghatározószereplõia
zenemûvészethagyományosanpatriarchálisterületeinek.

6. Az általánosiskolai ének-zeneórákgenderfüggésenegatívanhat a tan
tárgypresztízsére.

Az ének-zeneórák inkább a lányoknakszólnak,a lányokjobbankedvelik
ésjobbanis teljesítenekaz órákon.Az ének-zenetantárgya nemekszempontjá
ból nem egyformánértékelt,visszatükrözia társadalmisztereotípiákat.Ennek
megfelelõenami lányos,nõknekvaló, az kevésbéfontos,alacsonyabbpresztízsû,
szükségtelenatársadalmielõrejutáshoz.

Összegzés

Azokbana kérdésekben,amelyekérintetteka napikommunikációban,fel
veti a média, vagy az oktatásbanmegjelenik, azokbana hallgatók lényegesen
gendertudatosabbangondolkodnak,érzékenyeka társadalmiegyenlõtlenségek
kérdésében.Azokbana témakörökbenazonban,amirõl nincs ismeretük,csaka
hagyományoshétköznapi„tudásukra” tudnak támaszkodni.Ilyenek például a
zenévelkapcsolatossztereotfpiák,ezért nagyon fontos az ezekkel kapcsolatos
problémákatis tudatosítani.Szükségeslenne a hallgatókismereteinekbõvítése
és szemléleténekalakításaa nemekközötti egyenlõtlenségekkérdésébennem
csakáltalános,hanemtantárgyiszintenis.

Az ének-zenetantárgykorszerûsítésenapjainkbankiemelt feladat,amihez
a tantárgynemekkelösszefüggõvonatkozásaitis érdemeslenneátgondolniés a
koncepcionális,illetve tartalmi változtatásoknálfigyelembe venni. A kapott
eredményekszámoskérdéstvetnekfel a tantárggyalkapcsolatban.Ezek közül
kettõtemelekki.
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Jó-eaz, hogy az ének-zeneórák inkábbszõtnaka lányoknak,mint a Fiúk
nak?

Ha azt szeretnénk,hogy ez ne így legyen,milyen változásokra,változtatá
sokralenneszükség?

Irodalom

BakacsiZita: Mit üzennekaz ének-zenetankönyveka zenéntúl? (A társadalmi
nemkifejezõdéseazalsótagozatosáltalánosiskolai ének-zenetankönyvekben).
KépzésésGyakorlat,2007.4. 78-85.
CzacheszErzsébet--LesznyákMárta--MolnárEdit Katalin: Lányokésnõk a köte
lezõolvasmányokban,tankönyvekben.Educatio,1996.3. 417-430.

Dálnokiné PécsiKlára: Családképa kisiskolásoktankönyveiben.Uj Pedagógiai
Szemle,2001.Január.100-104.

Hadas Miklós: A maszkulinitás társadalmi konstrukciói és reprezentációi
(nagydoktori értekezés) 2009. kézirat, 134-148. http://real
(Lmtak.Im/342/I/Fladas.pdfletöltve: 2014.03.04.

Kereszty Orsolya: A társadalminemek reprezentációjánakvizsgálataa tan-
könyvekben.Könyv ésNevelés,2005.Szeptember56-67.
L. Nagy Katalin: Az ének-zenetantárgyhelyzeteegy kérdõívesfelméréstükré
ben.
letöltve: 2014.03.04.

Thun Eva: HagyományosPedagógia—FeministaPedagógia.Educatio, 1996.

404—416.
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LiskánéSveczAndrea

„Jó SZÓVAL OKTASD, JÁTSZANI IS ENGEDD”
INTERAKTÍV REJTELMEKDALTANITASHOZ

EötvösJózsefFõiskolaGyakorlóÁltalánosIskolája,Baja

KodályZokánszerint: „aki zenévelindul azéletbe,bearanyozzaminden
késõbbitevékenységét,azéletnekolyankincsétkapja,amelyátsegítisokbajon.
A zenetápláló,vigasztalóelixír, ésazéletszépségéts ami benneérték,aztmind

meghatványozza.”

Huszonhatéve kezdtemének-zenetantárgyattanítani,s ma is igyekszem
ezt a szellemetmegvalósítani.Hiszemés vallom, hogy tanítványainkbansokkal
inkábbazélménymaradmeg,és nema tárgyi tudás.Ha képesekvagyunkarra,
hogy emocionálisanhassunkrájuk, az továbbgyûrûzik, s mindegy,hogy milyen
tantárggyalérjük ezt el, erõtadunknekik ajövõre. Az ének-zenetantárgypedig
különösenalkalmaserre.

Szeretema használható,továbbgondolhatóötleteket,a sajátjaimatpedig
szívesenosztommeg a hallgatóimmalés a kollégákkal.Az interaktív tábla szá
momraúj színt,Új lehetõségekettárt fel a tanításban.Elõadásombanigyekszem
bemutatnia márkipróbált ésbeváltinteraktívfeladatokat,amiketa hallgatókés
a gyerekekötletcsíráialapjándolgoztamki éskészítettemel. Szívesenadomát az
elkészítésalgoritmusát,hogy további hasonló, motiváló erejû mozzanatokkal
tarkíthassukazének-zeneórákat.

Huszonhatévestanáriéstizennégyévesszakvezetõitapasztalatomszerint
a daltanításkét sarkalatospontja a dal iránti érdeklõdésfelkeltéseés a dalok
gyakoroltatása,miutánnagyjábólösszeraktuka dallamsorokat.

Nézzükháta példákat!

1. Ti csakesztek,isztok...

Motiváció ésgyakoroltatás;A bevezetõbeszélgetésbenszótejtünk a gye
rekekkela vendégvárásról,vendégeskedésrõl.Eljutunk a terítésig.Ekkor elõhív
juk a táblána megterítettasztalképét,megbeszéljükaz eszközökhelyét.Majd új
képethívok elõ, de ezenmár csaka tányérlátható.Megkéremõket, hallgassák
megtöbbszöris a dalt, majd próbáljákveleménekelni.Ha már az egészosztály
énekel,egy valaki kijöhet és az általamondotteszközhelyérekattintva, elõhív
hatjaa helyesterítésképét.Annyiszorénekeljük,amígvan mit kattintani.A fel
adatnaka motivációnkívül nevelõhatásais van!
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Megvalósítás:Elsõkéntnyiss meg egy üresnotebookfájlt. A fönti *Fj*
legördülõmenüjébõlválaszdki a *Mentésmásként*menüpontot,majd a megje
lenõ párbeszédpanelbaírd be a fáji nevét (Terítés),aztánkattints a *Mentés*
gombra.A következõlépés a háttérbeállítása.Jobbgombbalkattints a képer
nyõre,*Háttérbeállítása*,*Mintakitökés* válaszdki a megfeekímintát, ezzel
készis a háttér.Most nyiss megegyböngészõt,üsdbe: „tányér”! Jobbgornbbala
kiválasztottképrekattintva*Másolás*, a notebookoldalt elõrehozvajobb gomb
a képernyõrekattint,*Beillesztés*.A méretétúgy tudodváltoztatni,haa képjobb
alsó sarkárahelyezvea kurzort (megjelenikegy kettõs nyíl), a bal egérgombot
lenyomvatartodés csúsztatod.Hasonlómódonmegfelelõméretezésselés elhe
lyezésselelkészíthetõa terítésteljesképe.Ahhoz, hogy ezt rögzítenilehessen,a
fönti *Szerkesztés*legördülõ menüsorábólkattints összeskijelölése* pa
rancsra,majdbármelyikábrátkörülvevõkeretjobb felsõ sarkábanlévõ nyílra, és
válaszda *Csoportosítás* sorának*Csoportosítás*fülét! Ekkor egyetlenkeret
veszi körül az egészképet. Most rögzítsd: kattints a keret jobb felsõ sarkána
nyílra, *Rögzítés*,*Helyzet rögzítése*.Már is vanmirõl beszélgetni!

A jobb oldalontalálhatóikonokból kattintsa *lap* ikonra, ekkor megjele
nik a képernyõkicsinyítettmása.A keretenlévõ nyílra kattintvaa legördülõme
nüsorbólválaszdaz *Oldal ldónozása*fület! Most kaptál egy másik, az elõzõvel
megegyezõlapot. Ezena laponcsináldmegvisszafeléaz elõzõnvégzettlépéseket
úgy, hogymindenképkülönálló legyen!A tányértrögzítsda fentebbleírt módon!
Ezekutánegyenkéntki kell mindenegyeselemetjelölni, és a továbbiakbanleírt
módonanimálni:jelöld ki az objektumot,kattintsa keretena nyílra, válaszdki a
*Tulajdonságok*sort! Ajobb oldalonmegjelenõoszloponkattintsaz *Objektum
animáció*fülre, majdállítsdbe az ott láthatópontokat:Típus: Fokozatosmegje
lenítés,Sebesség:Normál, Történik: Amikor az objektumrakattintunk,Ismétlé
sek: Nincs. Mentésutánmárishasználható!A másodiklapot ldónozhatodis két
szer, háromszor,akkor többszöris lehet „teríteni”. Az órán a ldaviatúralefelé
nyilával lehet„továbblapozni”.

1. Egyboszorkavan...

Motiváció: Beszélgeteka gyerekekkela táblán lévõ árnyképrõl,ami egy
repülõboszorkánytábrázol.Szó esik rosszésjó boszorkányokról,népmesékrõl,
rajzfilmekrõl. Elárulom, hogy ha a boszirakattintunk, egy zeneindul el, el kell
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dönteniük,hogy a zenejó, vagy rosszboszorkányimutat-ebe. Megha1gatjuka
muzsikát(Muszorgszkij-Ravel:Egy kiállítás képei; BabaJagakunyhója),és ter
mészetesenmegállapítjukróla, hogycsakisrosszboszorkánylehet.Beszélgetünk
arról, mi az, amibõl ezt érezzük:zenekaraktere,hangerõ,ritmus, hangszerek,
dinamika stb. Ezek után mutatombe a dalt, és megkérdezem,milyen lehet a
dalbana boszorkány.A gyerekekügyesentudják indokolni, hogy a dalbanmiér[
jó aboszi.

t
Megvalósítás;Elsõkéntnyiss meg egy üresnotebookfájlt. A fönti *Fájl*

legördülõmenüjébõlválaszdki a *Mentésmásként*menüpontot,majd a megje
lenõ párbeszédpanelbaírd be a fájl nevét (Boszi), aztánkattints a *Mentés*
gombra.Most nyiss meg egy böngészõt,üsdbe: „boszorkány”! Jobbgombbala
kiválasztottképrekattintva*Másolás*, a notebookoldalt elõrehozvajobb gomb
a képernyõrekattint,*Beillesztés*.A méretétúgy tudodváltoztatni,haa képjobb
alsó sarkárahelyezvea kurzort (megjelenikegy kettõsnyíl), a bal egérgombot
lenyomvatarlodéscsúsztatod.A következõlépésbena zenemûvetkell hozzáren
delni a képhez.Kattints a képre,majda keretenmegjelenõkis nyílra. A legördülõ
menübenjelöld ki a *Hang* sorL A megjelenõablaktallózásgombjasegítségével
add meg az elõzõlega géprementettzeneifájl helyét, aztánaz *Objektum* elé
tegyél pontot, végül klikkelj a *Hang csatlakoztatása*gombra.Befejezésülrög
zítsd a boszi képét:jelöld ki a képet,kattints a keretjobb felsõ sarkána nyílra,
*Rögzítés*, *Helyzet rögzftése*.Arra kell csakvigyázni, hogy a Notebookmp
formátumotfogadcsakel, de ezt a WindowsMedia Player-bena bejátszáskorbe
lehetállítani. Ne feledkezzmega mentésrõl!

2. Cifra palota,zöldazablaka...

Motiváció: Elmondomaz osztálynak,hogybemutatokegy dalt, próbálják
kiválasztania táblán lévõ képekközül azt, amelyik a dalhoz a leginkább illik.
Elárulom azt is, hogy hajól választanak,akkor a képrekattintva egy internetes
oldalra ugrunk, ahol gyermekelõadásban,animálvanézhetjükmeg a dalocskát.
Havalaki nemtaláljael, csakegylakatjelenikmega kép sarkában.
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Megvulósítás:Elsõkéntnyiss meg egy üresnotebookfájlt. A fönti *Fájl*
legördülõmenüjébõlválaszdki a *Mentésmásként*menüpontot,majda megje
lenõ párbeszédpanelbaírd be a fáji nevét (Paloták),aztánkattints a *Mentés*
gombra.Most nyiss meg egy böngészõt,üsdbe: „cifra palota”! Jobbgombbala
kiválasztottképrekattintva*Másolás*, a notebookoldalt elõrehozvajobb gomb
a képernyõrekattint,*Beillesztés*.A méretétúgy tudodváltoztatni,haa képjobb
alsó sarkárahelyezvea kurzort (megjelenikegy kettõs nyíl), a bal egérgombot
lenyomvatarlod és csúsztatod.En Öt palotátválasztottam,de lehettöbbet,vagy
kevesebbetis. Természetesennem maradtki a Kecskemétvárosábantalálható
Cifra Palota,hisz ez a magyarépület lesz a megfejtés.Azokat a képeket,ame
lyeknél a lakatnakkell megjelenni,egyszerûencsakrögzítsd:kattintsa képkere
ténekjobb felsõ sarkána nyílra, *Rögzítés*, *Helyzet rögzítése*.A következõ
lépésbena hivatkozástkell csatolni a megfelelõképhez.A kép kijelölése után
kattints a kis nyílra, válaszda *Hivatkozás* menüpontot,majd a megjelenõab
lakba másolássalírd be példáula You Tubeegyik kiválasztottoldalát.Az elindí
tástállítsdaz *Objektum* parancsra,végül okézdle! Mentésutánmárisindulhat
a feladat!

3. Hej, tulipán,tulipán...

Motiváció és gyakoroltatás:Új dalt tanulunk! A táblánláthatóképeket
(tulipán, szegfû,szarkaláb,zsálya,rózsafa)megfelelõsorrendbekell állítani, úgy,
ahogyanaz a dalbanelhangzik.A sorrendezéstöbbszöris ismételhetõ,közben
Újra ésÚjra énekelhetõa dal.

A

11111’

Jiij
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Megvalósítás;Etsõkéntnyiss meg egy üresnotebookfájlt. A fönti *Fájl*
legördülõmenüjébõlválaszdki a *Mentésmásként*menüpontot,majda megje
lenõ párbeszédpanelbaírd be a fáji nevét (Virágok), aztánkattints a *Mentés*
gombra.Most a jobb oldalonlévõ ikonokközül válaszda „kép” ikont, ésa megje
lenõ menüsorbanjelöld ki a *LessonActivity Toolkit* sorbanaz *Activities* cím
szó alatt az *Image arrangesor[. Kattints rá az alattamegjelenõ*Interaktív és
multimédia* feliratra, majd válaszdki a nekedmegfelelõszínûlapot! Várd meg,
amíg a programbeilleszti magát,aztánkattints az oldalon az *Edit* gombra.A
*No. of images* feliratnál állítsd be, hány képet szeretnélsorrendezni.Jelen
feladatban:5. Ekkor öt üresnégyzetjelenik meg a lapon. Ezekután nyiss meg
egyböngészõt,írd be sorbaa virágok neveit! Jobbgombbala kiválasztottképre
kattintva*Másolás*, a notebookoldalt elõrehozvajobb gomb a képernyõrekat
tint,*Beillesztés*.A képeta bal egérgombbal„megfogva” az üresnégyzetközepé
re vezetve,automatikusanbekerüla keretbe.Ha az összesképetbeillesztetted,
kattints az *ok* gombra.Mentés, és máris indulhat a sorrendezés!A*Check*
gombbalellenõrizhetõ,jó-e a megadottsorrend.A *Reset* megnyomásávalis
mét összekeveredneka képek,lehet próbálkoznimegint.A *Solve* gomb meg
mutatjaa megoldást.Mindeközbenperszesokszorelhangzika népdal,és a virá
gokatis megismerjük.

5. Én elmentemavásárba...

Motiváció ésgyakoroltatás:Enneka dalnaka szövegejóval könnyebben
gyakoroltathatóa táblaképsegítségével,mivel néhányállathanga megszokottól
eltérõhangzású,ráadásula sokversszakláncszerûenkapcsolódikegymáshoz.
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Megvalósítás:Elsõkéntnyiss meg egy üresnotebookfájlt. A fönti *Fájl*
legördülõmenüjébõlválaszdki a *Mentésmásként*menüpontot,majd a megje
lenõ párbeszédpanelbaírd be a fájl nevét(En elmentema vásárba),aztánkat
tints a *Mentés* gombra.Elõszöra hátteretállítsdbe, tetszésedszerint.Ehheza
feladathozén a tanítványaimáltal készítettképeketszkenneltemés illesztettem
be, de a böngészõbõlis kereshetõkhasonlók.Nyiss megegyböngészõt,üsdbe az
állat nevét. Jobbgombbala kiválasztottképrekattintva *Másolás*, a notebook
oldalt elõrehozvajobb gomb a képernyõrekattint,*BeiHesztés*.A méretétúgy
tudodváltoztatni,ha a kép jobb alsó sarkárahelyezvea kurzor[ (megjelenikegy
kettõsnyíl), a bal egérgombotlenyomvatartodés csúsztatod.A bal gombotle
nyomva,hahúzod,a helyzetétis megváltoztathatod,hogya legmegfelelõbbhely
zetbekerüljön. A képekelrendezéseutánszövegdobozbabeírhatóa hangutánzó
szó.A mentésutánindulhata dalolás!

Kodály Zoltán szavaivalajánlom a feladatokmegvalósítását,továbbgon
dolását:

a lényeg az, hogy a magunkerõsvagy gyenge,szépvagy csúnyahangján
hangszernélkül megtanuljunkegy-egydallamot, megérezzükenneklelki tar
talmát.”

Irodalom

DobrayIstván:Zenehallgatásaziskolában.Tankönyvkiadó,Bp., 1974.

MéndölynéKiss Cecília: Zenehallgatásalapfokon.FõvárosiPedagógiaiIntézet,
1999.

Enek-zenetankönyvi-S. osztály.Mozaik, Szeged,1999-2002.

Daloskönyvemsorozati-S. osztály.Apáczai,Bp., 1998—2002.
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NagyGyörgy

KONSTRUKTIVISTA TANULÁSSZERVEZÉSIMÓDSZER
A KÖRNYEZETISMERETÓitM

A legutóbbiPisafelméréseredményeiegyértelmûvétették,hogy egyrena
gyobb a magyargyerekeklemaradásaa természettudományokbana vezetõor
szágokhozképest,sõt Sajnosmáraz átlagotseméri e a teljesítményük.A társa-
dalomrészérõ’az igény megvan,hogy a gyerekeketkeHõ tudássaléshozzáértés
sel ruházzafel az iskola,deenneka gyerekekéletkori sajátosságaiilletve az isme
retekátadásárahasználhatóidõ szabhatárt.A használtmódszereknemmegfele
lõek, a történelemsorántöbbszöris paradigmaváltásravolt szükséga természet-
tudományokoktatásánakterületén,módszertanimegújításvezetettaz alkalmaz-
ható természettudományosismeretekhatékonyelsajátításához.Ilyen váltásvolt
a szemléltetésmódszerénekbevezetéseComeniustól,vagy a tanulókcselekedte-
téséreépülõ reformpedagógia.Munkámbana konstruktivistatanulásszervezési
módszeralkalmazásilehetõségeitmutatombe az általánosképzés1-4 osztályai-
ban,környezetismeretórán.Rávilágítok,hogya jelenlegáltalánosanalkalmazott
módszereknemállnaktávol a konstruktivistatanulásszervezésimódszertõl,sok
esetbencsak apró részletekenmúlik, hogy hová sorolhatjukbe, a pedagógus
hogyan tekint az általa használtmódszerre,viszont a tananyagtanulók általi
elsajátítása,az Új ismereteklogikai feldolgozása,megértése,rögzítéseés alkal
mazásaszemszögébõlez jelentõsenbefolyásoljaa nevelési-oktatási folyamat
hatékonyságát.

Problémafelvetés

A természettudományosképzésselkapcsolatban,az utóbbi évekbena köz
véleménytkomolyanfoglalkoztatjaaz a tény, hogy egyrekevesebba természet
tudományosszakontanulótanár.Az okok között megemlítika demográfiaihul
lámvölgyet, a tanári társadalomelöregedését,a kevés természettudományos
tanárképzésrejelentkezõdiákot, végsõsoron a természettudományokirányába
elmozdulóérettségizõdiákot. Sõt, azok, akik p1. fizikából vagy kémiábólérettsé
giznek, és természettudományosszakonfolytatják tanulmányaikataz ipar felé
kacsingatnak,és csaklegvégsõesetbenválasztjáka tanáripályát.Sajnosaz okta
tás tartalmi elemeiis arányukbanmegváltoztak.Több mûvészetiés testkultúrát
oktatunk és fogunk oktatni, Sajnos azonbanezt a természettudományosórák
számánakcsökkenéseköveti. 2015-östanévtõl8. osztályban1 fizikaóraleszköte
lezõ hetente.Csaknosztalgiávalemlékezhetünkazokraaz idõkre, amikor még a
középiskolában4 órábanis lehetetttanítani.Sajnosbekell vallanunkmégakkor
is nehézvolt, hogymeglegyenaz elméletialapozás,a kísérletezésésméréskom
petenciájakialakuljon, és végül beteljesedjenazonfeladatokmegoldásával,me
lyek a fizika különbözõterületeirõlszármazóismereteketa matematikanyelvén
leírva sikeressétettea feladatokmegoldását.Általánosságbanelmondható,hogy
az akkori feladatoknehézségemeghaladtaa mai feladatokétésegyakkori átlagos
feladatma emeltszintûnekszámítana,és mostcsaka fizikáról beszéltem.A leg
utóbbi Pisa (2012) felmérésugyan ezt támasztjaalá, nem kell meglepõdnünk
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rajta, nincs okozat ok nélkül. Természetesenegy országnakszükségevan a jó
szakemberekre,e nékü1nincs fejlõdés és gyarapodás,amit az utóbbi évekmû
szaki területentörténtberuházásaimutatnak.Azonbana rendszerbebeépõket
nézvea következményekmegjósolhatóak;a természettudományokterületénmég
kevesebbjól fekészüktanár(vagy egyákaántanár),még kevesebbjól felkészí
tett, természettudományosirányukságúérettségizõdiák, kevesebbdip’omás
mérnökésszakember,visszaesõtermelés,visszafejlõdõiparágak,éslehetnefoly
tatni a gondolatitérképet.A megoldásmindig az alapokmegerõsítésévelkezdõ-
dik. Több, jól felkészftettpedagógusa természettudományokterületén,ennek
eredményea több,minõségitudássalrendelkezõérettségizõ.Ez viszontnemegy-
két év alattérhetõel. Az a 15-17évesdiák, aki látvaa természettudományosegye-
temi diplomávalrendelkezõkjó elhelyezkedésiesélyeitilyen pályárakészül,ha
mar rájön, hogy alapoknélkül ez nem megy, hiábakerül be a felsõoktatásba,
lemorzsolódik.A kellõ alap, motiváció, irányultságés tudásmegszerzésefolya
matosantörlénik, aminekaz egyik legfontosabbpontjaaz általánosiskola, annak
is az alsótagozata.Ez a „kályha”, abbanaz esetbenis, haa természetszépségeés
ismereteiránti érdeklõdés,fogékonyságóvodáskorbannem alakult ki, vagy az
ingerszegénycsecsemõkornemalapoztamegezt. Abbana jobbik az esetben,ha
már az érdeklõdés,motiváltságmegvan,akkor is nagya felelõsség,az alsó tago
zatbanezt fenn kell tailani, a kellõ fejlesztéseketmegtenni.Azonban elég sok
akadálygátolja a folyamatot: az alsó tagozatospedagógusokáltalábanhumán
beállítottságúak,a tanulókatleterheliaz egyrebõvülõ tananyag,tanulásrafordít
ható idõ jelentõsrészételveszia „digitális” világ, a heti 1 ill. 2 környezetismeret
óranagyonkevésa tananyagkellõ szintûátadásáhozés elsajátításához,de a fon
tosságátmi semmutatjajobban,mint azontantárgyaksora,melyeketmegalapoz
(földrajz, biológia, fizika, kémia, ökológia stb.) ‚ az alkalmazottmódszerekés
munkaformáka több helyen30 fõs osztálybantanuló diákokjobb esetbenfelé
nek felelnekmeg, a többiekszámáramásmódszerekés munkaformáklennének
a megfelelõek.Amint látható,a körülményekeléggészûkreszabtáka lehetõsége
ket. Ezekközül a lehetõségekközül a módszerekterületénszeretnémbemutatni,
hogymilyen lehetõségekrejleneka képzõkképzésében,ésazonkeresztüla kisis
kolásoknevelésébenés oktatásábanis, a modernpedagógia,azonbelül a konst
ruktivizmus gyakorlati alkalmazásával,ezzel megkönnyítvea tananyaghatéko
nyabbelsajátítását,rögzítésétésalkalmazását.

Történetiáttekintés

Komolyabbteoretikaiarzenálfelvonultatásanélkül is a tanulás—tanításte
rületénelmondhatjuk,hogy a folyamatmindig kiforrla magát,a társadalomel
várásaiés a gyerekekadottságaimegtaláltákaz ideális konstellációt.Voltak ki
sebbnagyobbparadigmaváltások,attól függõen,hogymennyiregátoltaa további
fejlõdéstaz elavult iskolarendszer.Gyorsanvégigfutvaa társadalmiberendezke
déseksoránelmondható,hogy amíg a természetdiktált, gyakorlatorientáltvolt
az oktatás.Az õsközösségirendszerbena fiatalok a beavatásutánteljesjogú tag
jai Tettek a törzsnek,az idõsebbekkelegyüttjártakvadászni,õk voltak a tanítók,
tõlük sajátítottákel az ismereteketinduktív módon,a tudásforrásaa természet,
a sikerestanulásvizsgájapedigmagaaz élet, a túlélésvolt. Ezt követõena társa
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dalomaárendetea folyamatotsajátérdekeinek.Az ókor és a középkorjelentõs
részébena fennállógazdaságiéstársadalomszervezésirendettõl jelentõsenelté
Fõ ismeFetátadás-átvételistFatégiáthelyezettelõtéFbe.A gyakorlattóleltávolod
tak, a lexikális tudásthelyeztékelõtéFbe,a tudásfoFrásaikódexekés könyvek
voltak, a közvetítõa tanító.A tanulóknemlehettekkreatfvak,nemkaptakönál
lóságot.Az ismeFetekelsajátításadeduktfv alapokonnyugodott,megtanultáka
törvényeketés szabályokat,melyeket a gyakorlatbanvagy tudtak alkalmazni,
vagy sem. Nagyon sok ismeFetbirtokábajutottak, mely palléFoztaaz elmét és
kiszélesítettea memóFiát, kellõ gyakorlati ismeFettelpáFosulva korszakalkotó
eredményeketadott a természettudományokterületén.A mai oktatásgyakorla
tábanebbõl a memóriagyakorlatokmaradtakmeg, melyek nem hagyják„ellus
tulni” az agyat.Azonbanebbena korbanis megvoltakazoka tanárok(egyébként
ezekszellemema is megfigyelhetõhelyenként)akik elfogadtákaz utasításokat,
deúgy tanítottak,ahogya tanítványaikszemszögébõljónaklátták . Néhaezekaz
eszméka felszínretörtek, és mivel nemlehetettvisszaszorítaniõket általánossá
váltak. Enneka korszaknakComeniusvolt a vezéregyénisége,aki nemelégedett
meg a könyvek és tanítók által elõkészítettismeretekkel,ettõl tisztábbforrást
akarl nyújtani a tudásravágyóknak. A képesvilág Comeniusiadaptációja,már
nemegy „elõemésztett”ismeretetadott,hanemaz érzetekbõlszármazottvalósá
got. „Semmi sincs meg a képzetekben,ami ne lett volna meg az érzetekben”—

írta Comenius.A vizuális bemutatássokkal hatékonyabbnakbizonyult, mint a
memorizálásonalapulórögzítés.A megközelítésinduktív, az ismeretforrásaaz
élõ bemutatásvizualizált formája, a közvetítõviszont még mindig a tanító, az õ
általanytjtott ismeretekvárnakelsajátításra.A tanuló még mindig passzívsze
replõje az eseménynek,befogadójaaz ismereteknek,igaz nem csak a hallásán
keresztül,de már vizuálisan is. (p1. ComeniusAmos Janos:Orbis Pictus). Az
igazi nagyáttörésta tanítás—tanulásfolyamatábana reformpedagógiajelentette.
Ez valódi paradigmaváltásvolt. A tanító az eddigi fõszerepetátadtaa tanulók
nak, mellékszereplõvévált, természetesenmégmindig teljeskontroll alatt tartva
a folyamatot.Az eddigi passzívbefogadó— a tanuló — mostaktív részeselett az
eseményeknek,az ismeretekértelmi feldolgozásaa személyestapasztalaton,
cselekvésenalapul (2). Azonbanamíg a pedagógusszervezimeg a tanuló isme
retszerzését,nemvévefigyelembea tanuló igényeit, nemmondhatjukel, hogy a
pedagógusszûrõjeki van iktatva az ismeretszerzésfolyamatából.A természettu
dományokterületénez hatványozottanjelentkezik,mindenadott az önálló, fel
fedezõmunkához,azonbana pedagógusmondjameg mit mivel, mikor mérjen
meg a diák, és milyen eredmény[kell kapnia.A tanulókaz ismeretekforrásaivá
csak akkor vállnak, ha személyestapasztalatukrévén, melyeketnem a tanító
személyénésannakmegszûrésévelkapják,hanemtisztán,szereznekismereteket
és konverlálják a saját rendszerükbebeépíthetõmodulok formájában.Ekkor
lesznekaktív részeseiaz ismeretekmegalkotásánakés rendszerbefoglalásának—
megkonstruálásának.Igy jutunk el a konstruktivizmushoz,mint modernpeda
gógiai irányzathoz.Természetesenez a konstruálásnem mûködik tiszta lappal,
„elõzetes ismereteknélkül nincs tényanyagfaldolgozás, elõzetesalap nélkül
nincs hová beillesztenia tudásÚj moduljait. A módszeregyszerrededuktívés
induktív. (a), az ismeretközvetítõjea tanuló,de a folyamatirányítójaa pedagó
gus. Az új ismereteketaz induktív módon elsajátítottmegismerõképességek
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birtokábanés a meglévõdeduktívalaponnyugvó ismereteksegítségéve’szerzi
meg, do’gozzafel és kapcsoljaa meglévõismereteiheza tanu’ó. A folyamatban
mindkétérintkezésifelület változhat,korrigálásrakerülhet— az Új ismereté,és a
meglévõ is, annakmegfelelõen,hogy tökéleteslegyen az illeszkedés,vagyis a
megértés,elsajátítás,rögzítésésalkalmazás.A valóságot,vagyisa tudástolyanná
alakítja, amely befogadhatóa tanuló számára.Ez folyamatábana — hipotézist
(mit gondoloka meglévõismereteimalapjánaz Új ismeretrõl)— a megismerést
(konkrét tényekgyûjtésea megismerésiképességeksegítségével)— visszacsato
lást (a hipotézisés tényekösszehasonlítása)— következtetést(a meglévõés új
ismeretek összefllesztése,ha szükségesvalamelyik módosítása)tartalmazza.
Minél jobb a feldolgozó apparátusés a meglévõ tudás,annál közelebbvan az
elsajátítotttudása valósághoz.

Összehasonlítás

A konstruktivistapedagógiaegyik legfontosabbtanulásszervezésimodellje
az RJRmodell, ennekalkalmazásilehetõségétszeretnémbemutatnia környezet-
ismeretórákon.Osszehasonlítoma meglévõés alkalmazotthagyományostanu
lásszervezésimodelltaz RJRmodellel.

Az összehasonlítássorána klasszikus,Nagy László féle óramodellt(4) ha
sonlítom összeaz RJR modellel. Az óra jelentõs mozzanataia hagyományos
óramodellben:a számonkérés(vagy ismétlés),ismeretszerzés-alkalmazás(tanu
lásszervezésirész), ellenõrzésés értékelés.Az RJR modell esetébena tanulás-
szervezésirész a ráhangolódásból,jelentésteremtésbõlés a refiektálásbóláll (a
szavakkezdõbetûiadjáka modellnevétis).

Azonbanaz órai munkaa pedagógusszámáranema csengõvelkezdõdik,
hanemaz óráratörténõelõkészülettel,tervezéssel.A hagyományosóratervezés
sorána pedagógusjelöltek rutinszerûenkitöltik az óratervezetfedõlapjáta tan
anyagkijelölõ szerint,ami a tanmenetbenfoglaltaknakfelel meg. Itt kitérneka
tanóraadataira,nevelési-oktatásicéljára,nevelési,oktatásiés didaktikai felada
tára, az alkalmazásrakerülõ eszközeireés anyagaira,a felhasználtés ajánlott
irodalomra.Az RJRmodellesetébenhasonlóanfoglalják összeaz óráhozköthetõ
fontosabbadatokat.A hagyományostervezetbenaz óra idõtervénekmegfelelõen
megtervezikaz egészórát (a tanulásszervezésirészbenkerül sormotiváció,célki
tûzés,meglévõismeretekaktiválása,új ismeretekgyûjtése,ismeretekelemzése,
következtetés,rendszerezés,rögzítés,alkalmazásmomentumainaktervezéséreés
rögzítésére),a pedagógusés a diákok ezzel kapcsolatosfeladatait,a megfelelõ
munkaformákat,módszereket.Az RJR módszeresetébenaz óra idõtervének
elkészítéseelõtt kerül tervezésreés rögzítésremindez(motiváció, célok, elõfelté
tel, értékelés,segédeszközökésanyagok,munkaformák,idõbeosztás).

Nézzükrészletesebbena momentumokbanmegjelenõeltéréseket.A moti
váció tervezésekora hagyományosóránarrakeressüka választ,miért érdekesaz
óraaz átadottismeretszemszögébõl,az RJRmódszeresetébenarra,hogya tanu
lók szemszögébõlmiért érdekesaz. A tananyagottekintve a hagyományosóra
esetébenmegnézzük,hogyanilleszkedikaz eddigi tananyagokhoz,az RJReseté
benpedigazt, hogy a tanulókeddigi ismereteihez.A tananyagonbelül megvizs
gáljuk, hogy elõfordul-eellentmondása hagyományosmódszeresetében,az RJR

58



2015/1-2.

módszeresetébenpedigazt nézzükmeg,hogy a tananyagad-elehetõségeta ta
nulók kritikai gondolkodásánakfej’esztésére.A különbségegyértelmû,jól szét-
válik a tananyagközpontúés a gyerekközpontúfe1dogozás.A célokkitûzésekora
hagyományosóramodellesetébenmegnézzük,hogy az eddig átadottismeretek,
információkközül melyekethasználhatjukfel, építhetünkrájuk, és szemszögük
bõl mire használhatóaz Új ismeret.Az RJR modell esetébena felhasználható
ismereteketésinformációkata diákokeddigelsajátítottismeretanyagábólmerít-
jük, azokraépítjük az Újat, ésmegmutatjuk,hogy mit kezdhetnek,mire használ-
hatják a tanulók az Új ismereteket.A feltételeketvizsgálvaa hagyományosóra
tervezésekora tárgyi feltételekmeglétérekoncentrálunk,ésbízunkbenne,hogya
tanulókrendelkezneka használatukhozszükségeskompetenciákkal,az RJRmo
dell esetébenaztvizsgáljukmeg,hogya tanulóknakmilyen kompetenciákkalkell
rendelkeznieahhoz,hogysikereslegyenaz ismeretátvétel,önálló ismeretszerzés.
Az értékelésrekitérve a hagyományosóramodellesetébena tanulói aktivitás, a
rész és óravégi összefoglaláseredménye,alkalmankéntönálló munka, helyes
megoldásainakarányaalapozzákmeg az értékelést.Az RJR modell esetébena
legfontosabbkérdésaz, hogy mi bizonyítja,hogy a tanulókvalami Újat sajátítot
tak el? Erre a célra a legalkalmasabba jelöléstábla.A hagyományosóránalkal
mazott módszereketbõvíthetjükki vele. A módszernagybanhasonlítaz igaz-
hamisállításokmódszeréveltörténõfelmérésre,azonbanitt kettõhelyettöt lehe
tõségközül lehet választani:i) eddig is tudtam (v’), 2) eddig nem így tudtam,
mostmártudom,éitem(-)‚ 3) eddignemtudtam,demostmártudom,Új ismeret
(+)‚ 4) nemértem(?)‚ 5) errõljutott eszembe,hogy... (x) . természetesenaz élet-
kori sajátosságoknakmegfelelõenalkalmazzuk,ha a tanulók már tudnakvele
dolgozni, akkor éveksoránadhathasznosinformációkat.Segítségévelnemcsak
azt deríthetjükki, hogy hol kell ráerõsíteniaz ismeretekátadására,de a hozzá
adottpedagógiaiértéketis felmérhetjük.Enneka segítségévelazoka pedagógu
sokis érezhetikmunkájukgyümölcsét,a kik szerényebbképességekkelrendelke
zõ tanulókkal foglalkoznak.Nagyon fontos a tananyagszempontjábólreleváns
kérdésekösszeválogatásaés a tanulók számáraértelmezhetõmódon történõ
interpretációja.Az idõterv készítésekora hagyományosmódszeresetébensok
szor idõhöz rendeljük a feladatot,ennyi maradrá, az RJR modell esetébena
feladathozrendelemaz idõkeretet.A munkaformamegválasztásakormindkét
esetbenhasonlóképenjárunkel, figyelembevesszüka csoportbarendeléselveit.

A tanóramindkétesetbenismétléssel,számonkérésselkezdhetõ,ha az Új
anyagterjedelmeerrelehetõségetad. A motiváció az elõzõekbenleírt elveksze
rint történik. A célkitûzés megfogalmazásaa hagyományosórán a motiváció
alapjána tanulókközremûködésévela tanítófogalmazzameg.Az RJRóramodell
esetébena ráhangolódása motivációvezetibe,az elõzõekbenleírt elvekszerint,a
tanító rávezetia tanulókata meglévõismereteikalapjánaz óra céljánakmegfo
galmazására.Ezt követõena cél ismeretébenönértékelést,önvizsgálatottarta
nak, milyen ismerettel,tudássalrendelkezneka cél elérésénekérdekében.Ebben
a fázisbannagyonfontos, hogy mindentanuló rendelkezzenazokkalaz alapok
kal, melyekaz Új ismeretekráépülésétlehetõvéteszik, ezérta hibásalapokatki
kell javítani,a hiányzókatmegkell építenia tanulókáltal a tanítóirányításával.A
hagyományostanulásszervezésnélszintén a meglévõ ismereteketaktivizáljuk,
viszontnemvizsgáljukmeg,hogy rájuk építhetjük-eaz Újat. Az RJRmodell ese

59



]5FÛÖER2015/1-2

tébeneztköveti a jeentésteremtés,amikora témafe’tárásakövetkezika tanulók
által, a hozzájuktartozólogikai mûveletekkel,majd az ismeretekmegérlésének
ellenõrzése.A hagyományosmódszerrelszintén a meglévõ ismeretekheznyúj
tunk újakat,legtöbbszöra tanulókismereteinekfigyelmenkívül hagyásával(ez a
rosszabbikeset), majd logikai feldolgozásés rögzítéskövetkezi anélkül, hogy
ellenõriznénka tanulókbe tudják-e fogadni az új ismeretanyagot.A hagyomá
nyos óratípusalkalmazás-mozzanataszinténmutatkülönbségeketa refiektálás
sal összehasonlítva.A rendszerezést,rögzítésta hagyományostanulásszervezés
keretein belül a tanító által irányított módon teszik a tanulók, nincs idõ az
„emésztésre”,a sajátmintábatörténõbeillesztésre,ami a megértés,rögzítésés
alkalmazásszempontjábólvolna fontos.Az alkalmazássoránazoka tanulókér-
nekel sikert, akik ha indirekt módonis, de feldolgoztákmagukbanaz Új ismeret-
anyagot,ha kellett kérdeztek,beleolvastaka könyvbe,vagya régi, meglévõisme
reteiket,vagy az Új tényanyagotigazítottákhozzáa másikhoz,hogy függetlenné
tegyék a külsõ tényezõktõl,és bárhol tudják alkalmazni õket. Az RJR modell
esetébena használhatótudáseleveelõtérbekerül, amit a sajáthozzáfllõ ismere
teivel kiegészítvefogadbe a tanuló, saját„nyelvére” fordít le. A hatékonyisme
retelsajátításfontospontja,hogymegmutassuka tanulóknak,hogya megszerzett
ismeretszámukramire használható,ez egybeesikérdeklõdésükkel,rendelkeznek
motivációval az önálló ismeretszerzéshez,hogy a meglévõtudásukatkiegészít
sék, még tökéletesebbétegyék.Az óra sikerétpedig az igazolja, ha ez egybeesik
azzala céllal, eredménnyel,amit az óravégéreszándékoztunkelérni.Az órautol-
só részébenpedigaz ellenõrzésérlékeléssoránkapunkvisszajelzéstminderrõl.A
hagyományosóraszervezésesetébenvisszajelzéstkaphatunkarról, hogy az Új
anyagotmilyen aránybansajátítottákel a tanulók, de konkrét eredményterrõl
csaka számonkérésekés ellenõrzések(p1. témazáró)soránkapunk.Az RJRmo
dell esetébennem csak ezeketaz információkatkapja meg a pedagógus,de a
fentebbemlítettjelöléstáblázatsegítségévelvisszajelzéstkap arról, hogymennyi
re volt hatékonya munkája,és sikerült e a motiválni tanulóit további ismeret
szerzésre.Ez a tanórautániutóhatásonis lemérhetõ.A tanulóka feladottkötele
zõ házi feladatot,gyûjtõmunkátszívesenvégzik-eel, vagy az RJRmodell alapján
megtartottórátkövetõenönként,a felcsigázottérdeklõdésemiatt igyekszikmeg
lévõ ismereteitbõvíteni, tökéletesíteni.A jelöléstáblázatesetébensokszorprob
lémát jelent a megvalósítás,törekedjünkrövid egyszerûállításokatmegadni,
némelyesetbenrajzosformábanis feladhatjuka kérdéstfeladatlapon,vagykive
títõn, interaktív táblán, ahol csak a jelöléseketkell megtenniüka tanulóknak.
Ures táblázatotis megadhatunk,ahol a tanulókírják be a számukralegérdeke
sebbnektartott ismereteket,és azokat értékelik a táblázatsegítségével,ebbõl
felmérhetjükérdeklõdésikörüket a témánbelül. A kiválasztott forma többek
között függ a tanulók életkori sajátosságaitól,a tananyagtól,tudásszintjüktõl,
eddigáltalukmegszokottmódszerektõl,deaktuálislelki állapotuktólis.

Az RJRmódszerhezköthetõekeljárások,melyeknagybansegítika kogni
tív sémákkialakulását,az intrinzik felkeltését,visszajelzéstadnaka tanítópeda
gógiai munkájáról,a tanulókelõzetesés utólagosismereteirõl.Ilyen a jóslástáb
lázat,ahol a következõegyszerûkérdésekrekeressüka választ:-Mit gondolsz,mi
fog történni?—Ezt mibõl gondolod?—Valójábanmi történt?Példáulmi történik,
ha egy üvegetmegtöltökvízzel és a mélyhûtõbeteszem?—Megfagy és szétfeszíti
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az üveget. -Télen ugyan ez történt a szabadbanmaradtüvegbenlévõ vízzeL —

Valóbanszéttörteazüvegeta kitágulójég.
A hagyományosórák kísér’eteinekagoritmusaközött hasonlóvaltalálko

zunk, ahol a tanulómunkájánalapulómódszerrelvégezzükel a kísérletet.Azon-
baneléggyakrane helyettbemutatótanítóikísérletzajlik. A kettõközöttugyanaz
az eltérésfigyelhetõmeg,mint a hagyományosés RJRmódszerközött. Mindkét
kísérleta problémafelvetésévelkezdõdik.a tanítói kísérletnélezt az eszközökés
anyagokbemutatása,valaminta megfigyelésiés rögzítésiszempontokmegadása
követ.A tanulóikísérletnéla problémafelvetésta hipotézisköveti, majda kísérlet
megtervezése,mely magábafoglalja az eszközöketés anyagokata kísérletfolya
matátésa megfigyelnikívántmozzanatokkiemelését.Mindkét esetbeneztköveti
a kísérletlefolytatása.A tanítói kísérletnélezt követõenelemzéstörténik, majd
rögzítés.A tanulói kísérletesetébena kísérletetaz eredményekrögzítéseköveti,
majd összevetésea hipotézissel.Ezt követõenmindkétkísérleteta gyakorlatban,
a természetben,a mindennapiéletbenzajló folyamatokkaltörténõkapcsolatke
resészárja le. Ez alapján elmondható,hogy a meglévõ módszerekközött a
tanulócentrikusmódszerekmegtalálhatóak,csak szélesebbkörben kell alkal
mazniõket.

Az RJR módszerhezkapcsolhatóa TTM módszertanieljárásis. (Tudom
Tudni akarom-Megtanulom)Ez a módszera belsõérdeklõdés,kíváncsiságfeléb
resztéséreépít.A tanulóktudják,hogy 100 C fokon forr a víz. Abbanaz esetben,
ha nem melegítem,de kíszívom a körülötte lévõ levegõtszinténel kezd forrni,
miért? Ez számukraÚj információ.Tudni akarják,miért? A kísérletbõlkiderül,
hogy a hõmérsékletenememelkedett,akármeglehetinni a vizat. Ebbõl megta
nulják, hogy nem csak a hõmérséklettõl,de a környezetnyomásátólis függ a
forrás.

Következtetések

A természettudományosismeretekelsajátításaa csökkenõóraszámmellett
csakisÚj módszertanimegközelítéssellehet.

Az egyik ilyen megközelítésa konstruktívpedagógiaegészórát átszövõal
kalmazása.

A hatékonyismeretfeldolgozáseddig is konstruktivistaelvekentörtént,
igaz nemtudatosan

A konstruktivistatanulásszervezésRJRmódszerehatékonya természet
tudományokoktatásábanis

A diákok közül azokértekel nagyobbsikereketaz ismeretelsajátításte
rén, akik Újra építettéksajátépítõkövekbõlaz ismeretet,ráhangolódás,jelentés
teremtésésrefiektálássorán

A hagyományosóramodellelemeit fokozottancseréljükfel az RJRmo
dell elemeire

Az RJR módszerta leendõpedagógusoktanításigyakorlatukon,a gya
korló pedagógusoka mindennapioktatásbanazért nem használjákszívesen,
miveljelentõstöbbletmunkátigényel
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Abstract

Applying themodelETC in thepracticeof naturalscienceeducationin the
first 4 classesof elementaryschools

National and international surveys reveal that the qualitative and
quantitativefeaturesin the naturalscienceknowledgeof studentstakingpart in
public education are declining continuously. The new decadeand its new
generationrequirea new approach,new teachingandlearningmethods.In my
presentationI am going to show a possible application of the model ETC
(Encouraging-Transmission-Commenting,a modelof organisinglearningin the
constructivepedagogy)in practicewithin thesubjectcallednaturalsciencein the
first 4 classesof primary schools. Moreover, I compare it with elements
(motivation,collectionof material,logical processing,puttingdown, application,
evaluation)of learningorganisationmethodsgeneraflylearnt and usedby our
studentsin theFacultyComeniusof EszterházyKároly College.
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HársGyörgyPéter

ÖNISMERETRÕLÉSPSZICHOLÓGIÁRÓLMÁSKÉPPEN
- EGY FAKULTÁCIÓ TAPASZTALATAI

A 2013/14-estanév 2. félévében ‘ehetõségetadott az Eötvös József
FõiskolaPedagógusképzõIntézeténekPedagógiaiés PszichológiaiSzakesoportja
egy új, fakukáció jeHegû kurzus meghirdetésére, „Onismeretrõ és
pszicho1ógiárómásképpen”címmel. A kurzus bármely szakon és bármely
évfolyamon fölvehetõ volt. Bár, amikor ez a konferenciafolyik, még nem ért
Véget a félév, azonban a kurzussal és hallgatóival kapcsolatbanegy-két
tapasztalatmár most levonható.Eddigi tapasztalataimambivalensek. Ezekrõl
fogok beszámolni, megpróbálomelemezni az általam tapasztaltjelenségek
mögöttiokokat,ésjavaslatokattenniaz észleltproblémákorvosolására.

A kurzus tematikáját és módszertanátigyekeztem úgy alakítani, hogy
egyrésztne követeljenmeg elõzetespszichológiaiszakismereteket,másrésztne
riasszael a hallgatókata tárgytól — ismerveelõítéleteiketmind a pszichológiai
tárgyak,mind pedigaz önismeretitárgyakiránt. A pszichológiaitárgyaksokszor
száraznaktûnnek a hallgatóknak, és hasznosulásukszámukra a késõbbi
pedagógiaigyakorlatbanjótékony — vagy éppenkártékony — homálybavész.
Emellett a tárgyak kötelezõ jellege eleve sokszor a motiváltság ellen hat; a
gyanakvástés a teljesítésikényszersúlyátgyakrancsakfokról fokra, lassanlehet
leküzdeni.

A tematikátezértúgy alakítottam,hogy általamfeltételezettenviszonylag
közismertirodalmi alkotásokatés az azokból készült filmeket választottamki,
hogy elindulhassonegy részbenszakmai— pszichológiai—‚ részbenönismereti
jellegû beszélgetés.Ebben biblioterápiás tapasztalataimfölhasználásárais
számítottam.A Nyírõ Gyula Kórházban, Budapestentöbbször asszisztáltam
Sándor Zsuzsa pszichológuskollégámnakezeken a speciális csoportterápiás
foglalkozásokon,s meggyõzõdhettemarról, hogy egy-egyirodalmi mû, még ha
ismeretlenis volt addig olvasói számára,s még ha az adott olvasó nem is
rendelkezikmegfelelõmûveltséggel,az adottalkotásmégisképesolyan energiák
és gondolatok,asszociációkmozgósítására,amelyekközelebbviszik az olvasókat
egymáshoz és önmagukhoz is. Természetesen,ezeken a foglalkozásokon,
csakúgy,mint az általamvezetettkurzuson,nem mûelemzéseketvégeztünk—

egy-egyhallgatóirodalomtörténeti-és elméleti vagy éppenfilmtörténeti tudása
lehetettugyanfogódzóvagy akárkiindulópontegyújabbgondolathoz,de nema
mûveket,hanemönmagunkatakartuk a mûvekenkeresztülmegérteni,illetve
elemeznia mûvekbenábrázoltpszichológiaijelenségeket,helyzeteket.

Mielõtt rátérnék a fakultáció tapasztalataira,kicsit régebbrõl kell
kezdenem.Azzal, hogy milyen elõzetesélményekalakítottákaz én személyes
elvárásaimatés naivitásomat is. Körülbelül tizennégy éves koromtól olyan
társaságbanvoltam, ahol az olvasás,a film, a zeneésa többi mûvészetekélvezete
mindennaposakésmagátólértetõdõekvoltak. Nekemabbana szerencsébenvolt
részem,hogy értelmiségicsaládbólszármazom,így érthetõenszocializálódtama
könyveknapi fogyasztására.Az a társaság,amibegimnazistakéntbekerültem—

nagymamám nem osztatlan örömére — szakközépiskolásokból,de fõleg
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szakmunkástanulókbóláHt. Késõbbazutána nagymamamegenyhült.Talán ma
már hihetet’en,de úgy jártunk mi összea RábapartjánGyõrben,hogy mindig
volt vaakiné1 egy verseskötet vagy egy regény. Azok a hosszú hajú,
farmernadrágosfiúk bizonyfejbõl fújták péMáulAdy, JózsefAttfla vagy Radnóti
verseit. Tõlük hallottam elõször EszterházyPéterrõl, Hajnóczyról. Egymásnak
adtuk Golding, Beckett, Kafka, Moldova György könyveit. Ezek perszenem
azonossúlyú és fajsúlyú mûvekvoltak, de — utólag is így látom — nem ez volt a
lényeg,hanemmagaaz olvasás.Ugyanígyvoltunk a zeneilemezekkelis. Na meg
a fítmekkel. A cseh újhullám, Menzel, MHos Forman, Chytilova, meg persze
HuszárikZoltán állandóbeszédtémavolt. De megbeszéltükLeibniz matematikai
elgondolásait csakúgy, mint Modighani vagy Rembrandt festészetét.
Szubkultúrábanéltünk,dekulturáltan.

Az egyetemenis szerencsémvolt, jó csoportbaésjó társaságbakerültema
magyar-eszétikaszakon,amely Magyarországonabbanaz évbenindult elõször
(1983), Pécsett.Folylatódottés fokozódotta szellemipezsgés.Amikor 1988-ban
elkezdtem tanítani magyar-esztétikaszakosokatés pszichológia szakosokat,
éveken át gyönyörû emlékeket szereztem: olvasni és gondolkodni vágyó
fiatalokról. 1993-ban eltávoztam a pécsi egyetemrõl, és a pannonhalmi
gimnáziumban kezdtem el filozófiát oktatni. Eközben hetente utaztam
óraadókéntPécsreés Szegedre.Pszichológiátoktattammindkéthelyen,Pécsett
irodalmat is, Szegedenpedig az elõadásoknyitottak voltak magyar szakosok
számárais.

A továbbiakérthetõségevégett tisztázni kell, hogy az én fejembennem
különülnekel sema különféle tudományágak,sempedig a mûvészetkülönbözõ
ágai. Tudom, az embermanapságnemlehetpolihisztor, de úgy hiszem,az erre
való törekvéstemberikötelességünkmegtartani.Ezértóráimon— lett légyenszó
akár pszichológiáról, akár irodalomról — a legnagyobb természetességgel
hangzottak el írók, filozófusok, tudósok, képzõ- és egyéb mûvészek,
pszichológusokés másoknevei és elméletei,azzala céllal, hogypéldákathozzak
egy-egy gondolatra, vagy éppen rávilágítsak tudományelméleti és
tudománylörlénetiösszefüggésekre.Természetesen,ahol jelezték a hallott név
vagy elmélet ismeretlenségét,ott nem sajnáltam az idõt a magyarázatra.
Mindebben, a tudománnyal, az oktatással és a hallgatókkal kapcsolatban
kialakult attitûdömbenkét dolog játszott alapvetõenközre. Az egyik az, hogy
alapvetõenbiológusnakkészültem,nekem egészenaz érettségiigcsak hobbi,
pontosabbantermészeteséletközegvolt a kultúra és az irodalom. Amikor ez
utóbbi vált a „szakmámmá”, akkor is megmaradthobbiként vagy inkább
természetesszellemi ételkiegészítõkénta biológia és az etológia, és húsz éves
koromraértenikezdtemés megszerettemaz addigáltalamutált matematikátis.
Attitûdöm másik forrásátegyetemitanáraimjelentették,elsõsorbanazok, akik
számára— mint Fülei-SzántóEndrének,CsepeliGyörgynek,WesselyAnnának,
Bécsy Tamásnak,Erõs Ferencnek,Bókay Antalnak vagy Somlyó Bálintnak —

olyan fénylõ világváros volt az inter- és multidiszciplinaritás, amelynek
sugárútjain éppúgy szabadon sétálgattak föl és alá, mint ahogyan be
bekukkantottakeldugott zugaiba,sikátoraibais. Hasonlóhozzáállássalévekkel
késõbb találkoztam csupán,amikor a sokak által yûlölt Zsolnai professzor
mellett dolgoztama pápai PedagógiaiIntézetben.O ezt a széleslátókörûséget
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megköveteke munkaársaitó1 is. És megkövetelte pedagógia szakos
hallgatóinktólis, hogyerretörekedjenek.

A pannonhalmiévek sokat gazdagítottakrajtam: kiváló tanítványok,
meglehetõsmûvekségés óriási motiváció. Ugy lehetettnekik egy egészévenát
görög és ókeresztényfilozófiát tanítani, hogy akarlák is tanulni. Középiskolai
tanári pályafutásommásodikállomásaegy katonaigimnáziumvolt Gyõrött. Itt
két végzõs osztályl kaptam, irodalmat és nyeMant kellett tanítanom.Kedves
kollégáim már mielõtt elkezdtemvolna a munkát, fölhMák rá a figyelmemet,
hogy az egyik egy okos, a másik egy buta osztály. Persze,elengedtemezt a
megjegyzésta fülem mellett, és a „buta” osztálydiákjai már a harmadikhéten
lelkesenjártakkönyvtárba,éstartottakkiváló kiselõadásokatGoethérõl,Rilkérõl
és másokról.A kettes-hármastanulókból — a tanári kar nagy meglepetésére—
négyes-ötösöklettek.

Ennyit aszépélményekrõl,amelyekbõltáplálkoztakkésõbbiillúzióim.
A pannonhalmiévekalattGyõrött tanítottamazApáczainis, egyebekközt

két fakultációs tantárgyat 1994—1995 között: irodalomelméletet és egy
avantgarde— underground— counter-culturecfmût. Itt is nagyonjók voltak a
tapasztalataim.Ugyanezt nem mondhatom el a kötelezõ jellegû tárgyakkal
kapcsolatban;akkor mûvészetszociológiát,animációtés a helyi társadalomnevû
tárgyakatoktattam ott. A megkapott írásbeli dolgozatokkilencven százaléka
olyannyira hemzsegetta helyesírásihibáktól, hogy — akkor ezeketmé kézzel
írták — tisztapirosankellett visszaadniezeket.Helyettempirult a papír.Es akkor
a tartalmi és stilisztikai kérdésekrõlmég nem is beszélek.Azt sem értettem,
hogyantudtakleéretiségizniezeka tanítószakoshallgatók.

A második,még nagyobbmeglepetéspedagóguspályámsoránakkor ért,
amikor a Pécsi egyetemenmeghirdettem,megint csakmagyarés pszichológia
szakosdiákok részéreegy kurzust. Negyed és ötödévesekvették föl, tehát a
magyarszakosoknaktúl kellett már lenniük legalábba harmadikszigorlatukon,
ami ugye együtt jár a kötelezõ irodalom elolvasásávalis. Márpedig ebben,
magyarszakosokszámára,ott szerepelGoetheFaustja.De az emberelvárnáegy
huszonévespszichológushallgatótólis, mint bárkitõl, hogyaz olvasvalett légyen.
A szeminárium,amitmeghirdettem,Faustszemináriumvolt.

A mûvek, amikrõl beszéltünkvolna, a következõkvoltak: az „õsfaust”,
Spies: Dr. FaustusJánoscímû könyve a középkorból,Marlowe Dr. Faustusa,
GoetheFauslja,ThomasMannDoktorFaustusaésNyle Faustja.Megdöbbentõ,
hogy GoetheFaustjáta szemináriumrésztvevõiközül senki semolvasta— noha
fölvettékezta szemináriumot.

Hasonló élménybenlett részema mostanikurzussal,bár ez természet
szerûlegmásjellegûvolt. A kurzusugyanismeglepõennépszerûnekbizonyult: 19

nappalisés 5 levelezõshallgatóvetteföl. A levelezõsökközül kettõ tanító,három
pedig óvodapedagógusszakos. A nappalisoknál az arány: 1 tanító, 1

csecsemõgondozó,8 ifjúságsegítõés 9 óvodapedagógusszakos.Már a szakmai
összetételés az arányok is elgondolkodtatóak— elõadásombanki fogok térni
erre.Nem állíthatomazt, hogy a fakultáció címe okoztaa viszonylagnagyszámú
jelentkezést— sokan még csak nem is nézték meg elõre a tematikát. Az
évfolyamokat tekintve: a levelezõsök egy kivétellel — aki keresztféléves,
mindannyianelsõ évesek.A nappalisoknálaz egy tanító szakoselsõ éves, a
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többiek mind másodévesek(ifletve van egy keresztféévesifjúságsegíõ is
köztük).A statisztikaiadatoknagyonbeszédesek.Osszesenháromtanítószakos,
kilenc ifjúságsegítõ,tizenegyóvodapedagógus,és csupánegy csecsemõgondozó
vette fö a kurzust. Azt hiszem, ez az érdeklõdésmértékét is jelzi. Nagyobb
arányban váltam tanító szakosokat,és meg’epett az ifjúságsegítõk és az
óvodapedagógusokkiemelkedõaránya.

Tapasztalataima’apján — bár másoknakbizonyára más tapasztalatai
vannak— képzésüksorána fõiskolán általábanaz óvodapedagógusszakosoka
leginkábbmotiváltakés motiválhatóak.Oket követik a csecsemõgondozósok,és
leghátul kullognak a tanító szakosok. Az ifjúságsegítõk az adott kurzus
szempontjábólitt most természetesenmás megítélésalá esnek.A statisztika
másikoldalaaz évfolyamonkéntimegoszlás.A tanítószakosokmindannyianelsõ
évesek.Az óvodapedagógus,csecsemõgondozóés ifjúságsegítõhallgatók, egy
óvodapedagóguskivételével, aki harmadéves,mind másodévesek.Mindez, ha
visszájára fordítjuk, azt jelenti, hogy gyakorlatilag nincsenek harmad- és
negyedéveshallgatóka kurzuson.Mindkétadatonérdemeselgondolkodnunk.

Elképzeléseiméshipotéziseima kurzusmeghirdetésekorazokvoltak, hogy
a tematikaegyeselemei ismerõseklesznek,motiválóanhatnak,segítik elérni a
kurzus megjelölt céljait, a pszichológiához való barátságosabbviszony
kialakítását,a pszichológiaiszituációkés állapotok életszerûmegértésétés az
önismeretfejlesztését.Ügy véltem,könnyebbenmegnyílnakmajd a hallgatók.A
tizenöthetestematikaa következõvolt: állt egy bevezetõelõadásbólarról, hogy
mi a mûvészetekés az irodalomszerepeaz emberéletében,különöstekintettela
lelki életre. Ezután az irodalompszichológia, az olvasáspszichológia,a
biblioterápiakérdéseiretértünkki, a diagnosztikaivonatkozásokatis Figyelembe
véve.Ezt követõenaz órák soránfilmeket tekintettünkmeg: MHo FormanSzáll
a kakukk fészkére,Gary Sinise Egerek és emberek,Ralph Nelson Charly —

VirágotAlgernonnak,SzászJánosOpium - Egy elmebetegnõ naplója,Kubrich
Tágrazárt szemek.Ehheztársultaka filmek alapjátadó irodalmi mûvek: Ken
KeseySzálla kakukkfészkére,JohnSteinbeckEgerekésemberek,Daniel Keyes
Virágot Algernonnakés Csáth Géza novellisztikája és Schnitzlertõl az Almok
éjszakája.Szerepeltmég a tematikábanOttlik GézaIskola a határon,Samuel
BeckettMercier és Camier,JonathanSwift Gulliver utazásai,Karinthy Frigyes
Capillária,Viktor JerofejevElet egy idiótával címû könyvénekcímû könyvének
elemezgetése.

Noha, megdöbbenésemre,nem volt hallgató,aki akár az írásokat,akár a
filmeket ismertevolna, nagyonérdekesdolgozatokszülettek.Viszont az órákon
az derült ki, hogy a hallgatók nem akarnakvagy nem mernek szembesülni
világunk negatív oldalával, a devianciákkal, a mentális betegségekkelés a
fogyatékossággal. Pontosabban fogalmazva, a deviánsokkal, a mentális
betegekkelés a fogyatékosokkal.Ez azért is probléma,mert ha nem néznek
szembeezekkela jelenségekkel,ha nemlátják meg õket, akkor bizony nehezen
képzelhetõel differenciálpedagógiaés iljúságsegítésis. Persze,hogyönmagukkal
kellene szembe nézniük, részben ez is volt a kurzus célja, és azt hiszem
beteljesült, mert mindannyiunkbanott él a deviáns, a mentális beteg és a
fogyatékosis. Es a hallgatóknemakartaktudni elfojtott vágyaikrólsem,amelyek
pedig szintén ott forrnak mindannyiunkban,akár akarjuk, akár nem, akár
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elismerjük ezt, akár nem. Mintha egy hipokrita világ fönntartásán
munkálkodnánakhasztalanul,amelybenminden, ami kognitíve, esztétikailag
vagy etikailag kellemetlenbeseperletikegy kényelmesnappali perzsaszõnyege
alá,vagyegyporoslomtárhelységbekerül.

Akárcsak a hagyományosnaktekinthetõ pszichológia óráimon, talán
megszokásból,talán az interdiszciplináris összefüggésekelõszeretetemiatt,
gyakran idéztem verseket Radnótitól, JózsefAttilától, Kosztolányitól és így
tovább, illetve próbáltam meg hivatkozni rajtuk kívül Adyra, Füst Milánra,
Shakespeare-re.Ertetlenül néztek rám. Ugyancsakértetlenül néztek rám, ha
Heideggerre,LukácsGyörgyre,vagyakárcsakPlatónra,Arisztotelészre,Hegelre,
Kantrautaltam.

Ma már tudom, mindez öncsalás volt. Nem várhatom el ettõl a
korosztálytól,és a kultúrától, amelybenszocializálódott,hogy mindezegyáltalán
érdekelje.Viszont föl kell hogy hívjam egy-kétveszélyrekollégáim figyelmét. A
mostani diákok fogják majd nevelni, tanítani, tanácsokkal ellátni a mi
gyermekeinket,unokáinkatis. Mi vagyunka felelõsökazért,hogy mit éshogyan
tanítunk meg nekik. Nem szeretném,ha a tanító néni, aki majd az én
gyerekemmelfoglalkozik, értetlenülálljon, ha a gyermekKlee vagy Dali, netán
Grecovagy Bosch alkotásaitemlegeti,ha az Odüsszeiábólvagy a Toldiból idéz,
ha Fejtõ Ferenc szobráról mesél. A mai diákok sajnos többségükben
mûveletlenek.Zenei világuk, még inkább õszinteérdeklõdésükritkán terjedki
Bakfark, Vivaldi, Bach, Beethovenstb., de akárnépzenékvagy a jazz körére,de
még csak a hatvanas-hetvenesévek mára ldasszikusnakszámító progresszív
zenéisemérintik meg õket, mint amilyen a Pink Floyd, a Doors, a DeepPurple
és a többi volt. Nemhogy a világirodalom és a magyarirodalom klasszikusait
nem ismerik, de nem ismerik a beat-irodalomnagyjait, Kerouacot,Ginsberget,
Ferlinghettitsem.Hogyan akarjákakkor, akarják-eegyáltalánpéldául Hrabalt
és Menzeltmegérteni?Képzõmûvészetminthanemis létezneszámukra— sema
mai, sempediga régi.

Két dolgot javasolnékmegfontolásra.Az egyik az, hogy szerintemkultúra
és önismeretelválaszthatatlanegymástól,bármennyireis táganértelmezzüka
kultúra fogalmát. Közös felelõsségünk, hogy diákjaink részesüljenek a
kultúrából.

A másika szakmaiságkérdése.Ez a két problémaszámomraa pedagógus-
képzést nézve szorosanösszefügg.Ezért úgy vélem, saját érdekünkben,de
diákjaink és az õ kezükbekerülõ és onnankikerülõ gyermekekérdekébenis be
kellene vezetni vagy meg kellene erõsítenihárom kurzustípust:a mûveltségi
tárgyakoktatását,hogy nehogymár a tanulókérdezzenvisszaakáraz általános
iskolamásodikosztályában,hogyaz Odüsszeiábanmi is az az „epithetonornans”
vagy hogy mi is Platón barlanghasonlata.Be kellene iktatni egy ortográfiai
kurzust,mert nohaszámítógépenkészülneka dolgozatok,így is kilóg a lóláb. Es
végül kellene egy kutatásmódszertanikurzus is, ahol a haflgatókatmegtanítjuk
tudományosan,tudatosanésöntudatosangondolkodni,írni, olvasniésbeszélni.

JózsefAttflával szólva; „ez a mi munkánk;ésnemis kevés”.
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PálmaiJudit

CSALÁDKÉP \. TANTERVEKBEN A HORTHY-KORI
MAGYARORSZÁGON

Tantervekmindig is léteztek,természetesennem a mai érLelembenvett
módon. Az iskola funkciójától függõen a tanításnakmindig is volt oktatásiés
nevelésicélja, azonbanezeketa célokathosszúidõn keresztülnemjegyeztékle,
hanemévszázadokonát kialakult és érvényesítettpedagógiaiprogramokonke
resztülközvetftettékfelénk.’

Az elsõ tantervnekminõsülõpedagógiaiprogramnaktekinthetjükaz 1777.
évi Ratio Educationis,az i8o6. évi Ratio EducationisPublicaetés az 1845. évi
Magyarországelemi tanoncainakszabályait.Az elsõ két kiadványaz egészis
kolarendszerrevonatkozott,míg a harmadikazén említésreméltó,hiszenezvolt
azelsõhazai,nyomtatásbanis megjelentnépiskolaitanterv.2

Az iskolatörténetszempontjábólkiemelendõaz 1868. évi népoktatásitör
vény, mely közleménykiadásaEötvösJózsefnevéhezfûzõdik. Ezenjogszabály
megjelenésénekköszönhetõ,hogy 1869-benkiadták az Elsõ állami népiskolai
tantervet,amelyetmár a mai énelembenvett, hazai,elsõ,állami népiskolaitan
tervkiadványnaktekinthetünk.3

Kutatástárgya

A kutatástárgyául tehát a tantervekelemzésétválasztottam,csakhogy
1869-tõlszámostantervjelentmegnapjainkig.Igy szükségesnekláttamazidõm
tervallumotegy rövidebbidõszakraleszûkíteni.Ily módonesetta választásoma
Honhy idõszakra.Ebbena periódusbannégyállami tantervjelentmegMagyar
országon,így a mintábabelekerültaz 1925, 1928, 1932 és az 1941-estanterv.
Ugyanezenkorszakbanaz állami tantervekmellett, felekezetiekis megjelentek,
ezekközül kiválasztottamaz egyik legnagyobbfelekezettanterveit,ekképpena
mintám még négy másik katolikus tanterwelbõvült, mégpedigaz 1926, 1931,
1937és 1942-eskiadványokkal.

Kutatásicélok

Vizsgálatomcélja az volt, hogymegnézzem,mikéntábrázoljáka HonI±ty
kori tanterveka családot.A családotéstagjaitazonbanelsõsorbana családfunk
ciói menténnéztemmeg. Kíváncsivoltam, hogy a családés tagjai milyen felada
tokat látnakel, milyen szerepekettöltenekbe és milyen értékeketközvetíteneka
tanterveklapjain.

1 MészárosIstván:Felekezetinépiskoláinktanterveinektörténetialakulása.In: MészárosIstván
(szerk.):Felekezetinépiskolaitantervek(1868-1948).OKI, Bp., 1996.
2Uo

3Uo.
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Kutatásimódszer

A fent emHtett cé’ok vizsgálatáhozebbenaz esetbena 1egaka1masabb
módszerneka tartalomelemzésttaláltam. Elemzésiegységeima szavakvoltak,
mégpedigaz alábbiak: család, otthon, apa, anya, szülõ, férJ, nõ, gyermek,
nagypapa,nagymama,nugyszülõk,testvérés rokon. Ezenkifejezésekszámát
vizsgáltamés azt, hogy a fent említettelemzésiegységekmilyen családfunkciók
menténjelennekmeg.

A kapott eredményeketSP$SStatistics17.0 programbanrögzítettemés
elemeztem.

A családfunkciói — kategóriák

A családfunkciói adottak, megkülönböztetünkgazdasági,fogyasztási,
reprodukciós,szocializációsésfelnõttekvédelmefunkciót. A gazdaságifunkció
ba olyan esetekkerültek, amelyekbena családanyagi helyzetétemlítik, vagy
munkaközbenábrázoljáka családtagjait. A fogyasztásifunkcióbanpéldáulaz
együttétkezésés a vásárlástevékenységei,a reprodukciósfunkcióba a születés,
házasságés a halálozásemlítésekerült. A felnõttekvédelmefeladataiközépedig
a szülõkrõl,deleginkábba nagyszülõkrõlvaló gondoskodásesett.

A szocializációsfunkció kategóriájátazonbanérdemesnektaláltamegyéb
alkategóriákraosztani,így továbbialcsoportokathoztamlétre,mégpediga neve
lési-, erkölcsinevelési,ideológiainevelésiésegészségnevelésifunkciókat.

A nevelésifunkcióbaolyan esetekkerültek,mint a gyermekekjátéka,tanu
lása és a nevelésükkelkapcsolatostevékenységek.Az erkölcsi nevelésbea jóra
való és a vallási nevelés,az ideológiainevelésbea hazával,a hazaszeretetévelés
a hazavédelmévelkapcsolatosemlítések,míg az egészségnevelésbea betegség
megelõzéseés gyógyítása,az egészségmegõrzésévelkapcsolatostevékenységek
kerültekbe.

Eredmények

A tantervekbena kutatáselemszámaösszesen2041 lett. Ez azt jelenti,
hogy a fent említettelemzésiegységek— család,otthon,apa,anya,szülõkstb. —

mindösszesenennyiszerszerepelteka nyolc tanterv lapjain. A vizsgált szavak
tantervtípusmenténvaló megoszlásaaz alábbiak szerint alakult: a katolikus
tantervekbenaz esetek6i %-a, míg az állami tantervekbenaz említések39 %-a
található.Ebbena felosztásbanez azt jelenti, hogy a katolikus tantervekbenaz
elemzésiegységekemlítésemajdnemkétszerannyiszorjelenik meg, mint az
állami tantervekben.

Ha megnézzükaz egyesfunkciók megoszlásáta különbözõtípusútanter
vekbenjól láthatjuk,hogy elsõsorbana szocializációsfunkció emelkedikki a két
tantervlípusban.Azonban a katolikus kiadványokbanmajdnemkétszerannyi
szorjelenik mega családa szocializációsfunkciók mentén,mint az állami tanter
veknél.
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Gazdasági Nevelési Ideológiai Szocializációs
ÁLLAMI funkció funkció nevelés funkció

TANTERVEK

255 77 191 353

Gazdasági Nevelési Erkölcsi Szocializációs
KATOLIKUS funkció funkció nevelés funkció
TANTERVEK

178 232 165 635

Ha a szocializációsfunkció faktorait lebontvavizsgáljuk, akkor szembe
tûnik, hogy az állami tanterveknélaz ideológiai nevelés,míg a katolikus tanter
veknéla nevelési-ésaz erkölcsinevelésifunkció jelenikmegleggyakrabban.

A szocializációsfunkción és alkategóriáinkívül, még a leggyakrabbana
gazdaságifunkció tûnik ki. Csakhogyebbeaz esetbenaz említésekszámáttekint
ve a mérlegnyelveinkábbaz állami tantervekfelé dõl.

Tantárgyak

Ha megnézzük,hogy a családés a családtagjainakemlítésemely tantár
gyakbanfordul elõ leglöbbször,a táblázatbólkivehetõ,hogy az esetekmajdnem
közel felében(46%) aMagyarnyelv tantárgyemelkedikki.

Tantárgyak Gyakoriságieloszlás Százalék(%)
Magyarnyelv 929 46

Kézimunka,Rajz ésKézimunka 141 6,9
Hit- éserkölcstan 132 6,8

Testnevelés 92 4,5
Számolásésmérés 8 4,2

Útmutató 533 I 26

Ennekellenéremástantárgyakis foglalkoznaka családábrázolásával,így
viszonylaggyakrantalálhatunkemlítésta Kézimunka,az 1941-estantervtõlRajz
ésKézimunkatantárgyban,de elõfordulnakmég a Hit- és erkölcstan,a Testne
velés,— ez utóbbibanelsõsorbanaJ7úés a lány szavak—‚ ésvégül a Számolásés
méréstantárgybanis.

Kidomborítandóaz Utmutatóbanvaló sorozatosmegjelenéseaz elemzési
egységeknek,hiszenezenrészadtámpontot,javaslatotésmódszertaniútmutatót
az egyestantárgyakoktatásához,és magaa tananyagis ebbena részbenkerül
bõvebbkifejtésre.

Családésa családtagjai
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A családszót mindösszesen355-szöremlítik a tantervekben.Legg,Tak
rabbana szociahzációsfunkció mentén(184), ezenbeHil is a neve’ési funkció
kapcsán(72), így péMáua „Családés az iskola munkája” gyakranbukkanfel.
Többszörjelenik mega Szó a normákés értékekmenténis, mégpediga „Család
tagokszereteteés tisztelete”említésében,de a családotünnepeksoránis bemu
tatjákpéldáulmint aztaz alábbiidézetis tükrözi: „Családörömnapjai”.4

A szocializációsfunkció mellett sokszorábrázoljáka családotés tagjaita
munkafolyamatában,a gazdaságifunkció menténis például„Családbanazegy-
szerû 5 bemutatásával,vagy „a családbanazegyszerûmunkákmegta
nításaése közbenazízlés,a rend,a takarékosságésa munkaszeretetnevelésé
vel”.6

Az otthonszó 196-Szortalálhatómega nyolc tantervhasábján.Itt is elsõ-
sorbana szocializációsfunkció mentén(4), ezenbelül is a nevelésifunkció ka
csán(48) találunk említéseketpéldául: „A gyermekmagatartásaotthon” vagy
„Ragaszkodásazotthonhoz”.A fent említettfunkció mellett, itt is gyakrankerül
az otthonszó említésrea gazdaságifunkció menténpéldáula „Szülõi házfelépí
tése”ésa „Családotthonimunkája”.7

A szülõszó 187-szerszerepela tantervekben.Itt is elsõsorbana szociali
zációs-(85), ezenbelül a nevelésifunkció (4) jelenik meg: „Szülõk szeretete”,„A
szülõkjó példája”. Mindamellettgyakortabukkanfel a szó a gazdaságifunkció
(30) említésében:„Szülõk elfoglaltságavagyszegénysége”.8

Ha a szülõkszótszétbontjukazédesanyaésaz édesapakifejezésekre,azt
találjuk, hogy az édesanyaszó majdnemháromszor(96) annyiszorjelenik mega
tantervekben,mint az édesapa() kifejezés.Az édesanyaa hagyományosszere
pek menténelsõsorbana szocializációsfeladatokatlátja el: „A torkomfájt. Ki
ápolt?Az édesanyám.”De gyakortaábrázoljákmunkaközbenis például„Edes
anyamunkájánakmegflgyelése”.9

Az édesapaszinténa hagyományosférfi szerepekmenténa gazdasági
feladatokkapcsánábrázoljákinkább, elvégreaz õ feladataa családanyagibiz
tonságánakmegteremtése:„édesatyja46 borjútvisz a hetipiacra”vagy
„atyja ésanyjaegésznapimunkája”.bo

A gyermekszó io8-szorvanjelen a tantervekben,ám ennéljóval több
ször találjuk meg a fent említettkifejezésta vizsgált dokumentumokban,azon
banebbea kutatásbacsakazonesetekkerültekgórcsõalá, amelyeka családkap
csánbukkannakfel.

A gyermekszót szinténelsõsorbana szocializációstevékenységek(63)
közbenlátjuk, ezenbelül is kiemelkedõa nevelésifunkció (41) említése(„Cse
csemõgondozása”,„A gyermekmagatartásaotthon’ „Gyermekjátéka”), ill. az
egészségnevelés- a „Gyermek testrészei”és ezek tisztántartása- kapcsán.De

4 Tantervésutasításoka népiskolákszámára.EgyetemiNyomda,Bp., 1932.

5Uo.
6Tantervazeleminépiskolákszámára.EgyetemiNyomda,Bp., 1925.

7Tantervésutasításoka népiskolákszámára.EgyetemiNyomda,Bp., 1932.

8Uo.
9Uo.
10 Uo.
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természetesena gyermekekis gyakranvannakmunkaközbenmegjelenítve,tehát
a gazdaságifunkció menténábrázolva(19).11

Nemekmegosztásahasonlósémátmutat,mint a legtöbbtankönyvekm
zés,ti. a férfiak (36% — 737) megjelenítéseminimumkétszerannyiszorvanjelen
a dokumentumokban,mint a nõk (i8% — 372) ábrázolása.

A funkciókvizsgálatánálelmondható,hogy a hagyományosfeladatkiosz
tásolmakmegfelelõábrázolásttalálunk. A nõk elsõsorbanszocializációsfelada
tokat (121) látnakel, ezenbelül magasazegészségnevelésben(6o) való említésük
(„Leánycsoport;A táplálkozás... . A táplálóanyagok”),vagya normák— értékek
menténvaló ábrázolásuk(,‚Kulapemelésci férJ7aknál,keresztvetésci lányok-
nak”), de a munkaközbenvaló megjelenítésükitt semmaradhatel (,4 takarítás
lefolyásánakelmondásalányoknál”).12

A férfiak esetébena szocializációsfunkción (438 - „Pista nyaralni
megy”) belül elsõsorbanaz ideológiai nevelésemelkedikki (‚Megnõttél már,
édesJlam![..Jkösdfela régi kardot.”), de az erkölcsi nevelés(128) és a gazda
ságifunkció (177) mint hagyományosférfi szerepkör- tehátmegteremtenia csa
lád anyagibiztonságát,- kapcsánvaló ábrázolásuksemelhanyagolandó.’3

A nagyszülõkszócsaknagyonritkán vanjelen a tantervekben,mindösz
szesen23-szor,és ehhezmégkét-kétnagypapaés nagymamaszó társítva,végül
összesen27-szertalálkozhatunka nagyszülõkábrázolásával.

Túlnyomórészta gazdaságifunkció kapcsán‚Orökség a nagyszülõk
tõl”), vagy a nagyszülõkkelvaló kapcsolattartásmentén,és a nevelésifunkciók
ellátásaközbentalálkozhatunkvelük ‚Nagyszülõkelfoglaltsága”,„Nagyszülõk
tisztelete”)14

A testvér(33) és a rokon (30) szavakszinténritkán kerülnekemlítésre.
Az elsõtöbbségébena nevelésifunkció kapcsánésaz értékekmenténjelenikmeg
(„Testvérszeretete”,„Testvérekszerességéssegítsékegymást”,„Kistestvérekkel
valófoglalkozás”)vagy a testvérekmunkájátábrázolvakerül kiemelésre(„Test
vérekfeladata”,„Nagyobbtestvéreksokatdolgoznak,fáradnak”).A rokon és az
ezt leíró egyéb kifejezéseka velük való kapcsolatfelvételmentén(‚Rokonság
belsõéskülsõ kapcsolatai”,„Rokonságokkapcsolatai”,„Rokonságikapcsolatok
aziskolában”)válnakismertté.15

Összegzés

A funkciók együttesábrázolásábóljól látjuk, hogy ha a szocializációs
funkció faktorait nem összesítjük,akkor a Horthy-kori tantervekbena család
zömébena gazdaságifunkció menténlett ábrázolva.Háromemlítésselelmarad
va követi a gazdaságita nevelésifunkció, pedig a hagyományosszerepeketés
elvárásokattekintve leginkábbezenfunkció tartoznanagyobbrészta családel
sõdlegesfeladataiközé. Kissé talánmeglepõdvevehetjükészre,hogy a „dobogó
harmadik”helyétaz ideológiainevelésfoglalja el. Ez kiváltképpaz állami tanter

11 Uo.
12 Uo.
13 Uo.
14 Uo.
15 Uo.
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veknekköszönhetõ.Magasmégaz erkölcsinevelésifunkció említéseis, ez pedig
többnyirea katolikustantervekmiatt alakult így.

Más funkciók prezentálásaelenyészõszámbanvan jelen a vizsgált do
kumentumokban,például a felnõttekvédelmefunkcióval mindösszesenhétszer
találkozunka nyolc tantervbenösszesen.

Végezetülelmondható,hogy a családramindkéttantervtípusúgy tekint,
mint a szocializációelsõdlegesszínterére,mellyel az iskolánakérdemesés szük
ségesjó kapcsolatotápolni és fenntartaniazért,hogy a gyermektanulásaés ta
nulmányifejlõdésemegfelelõképpenmenjenvégbe.

Esnemutolsósorban,mindenképpenki kell emelnia tantervekbenmeg
jelenõ édesanyaikép ábrázolását,annakszeretetét,tiszteletétés az édesanyai
hivatáspreferálását,mindkéttanterv[ípuslegfõbbfeladatánaktekintette.
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Bíró Violetta

A REZILIENCIA SZEREPEAZ ISKOLAI MOTWÁCIÓ
FENNTARTÁSÁBAN

Bevezetés

Az általánosisko’ásdiákokiskolai teljesítményét,majdpályaválasztásukat
motivációsbázisukje’entõsenbefolyásolja,mely hosszútávon a társadalomba
való beilleszkedésüketkészítielõ. A témavizsgálataigen aktuális,hiszenahátrá
nyos és halmozottanhátrányoshelyzetûdiákok egy részetankötelezettségének
végénabbahagyjáktanulmányaikatfüggetlenülattól, hogy gimnáziumbajáitak
vagy szakmátkezdtekel tanulni. Vizsgálatokbólismeri, hogy a folyamatbana
pszichoszociálistényezõknekközpontiszerepükvan, vagyisa hátrányoshelyzetû
diákok szignifkánsantöbben alulmotiváltak. Az objektív módon kimutatható
hátrányosvagyhalmozottanhátrányoshelyzetellenéremégisvannakolyan diá
kok, akiknek hozzáállásapéldaéitékû,teljesítményükkiegyensúlyozott.Oket
nevezia szakirodalomreziliensnek.Tanulmányombana motiváció mikroelemei
és a reziliensmagatartásközött keresemaz összefüggéseket,hiszena pedagógu
sokismerveezenkapcsolatokathosszútávonlesznekképesektudatosanfenntar
tani a tanulókmotivációsszintjét.

Motiváció apedagógiában

Az emberitesti-lelki fejlõdésalapjaa környezetés a gyermekaktív inter
akciója,mely elsajátításahosszúfolyamateredménye.A mozgatórugóa motivá
ció, mely növeli a kompetenciát.White szerintaz emberalapvetõkompetencia
növelésihajlammalszületik.A primervagyintrinzik motivációaz érdeklõdésben,
kíváncsiságban,a problémaáltal okozott feszültségbenfejezõdikki. Az intrinzik
motivációforrásaiJonhnsonszerinta kompetenciaérzés,a teljesítményretörek
vés, az önmegvalósításés az egyensúly szükséglete.Míg a szekundervagy
extrinzikmotivációa külsõ indítékokkaláll kapcsolatban.’

Eletkortól függetlenültermészetestulajdonságaz egyrejobb teljesítmény
eléréséretörekvés.A hátterébenaz elsajátításimotivációáll, melyetaz optimális
kihívás mûködtet.Az optimális ingerlési szint elsajátításaés a tanulásközött
jelentõskapcsolatvan Leubaszerint.Túl magasingerlésiszinteseténcsökkenté
séhez,túl alacsonyeseténnöveléséhezkapcsolódika tanulás.2Hartermodelljé
benaz elsajátításimotivációháromkomponensétemelteki: a kognitív, szociális
ésmotorosterületeket.3

Morganszerintaz elsajátításimotivációtpszichológiaimozgatóerõnekte
kinthetjük, mely ösztönziaz egyéntannakérdekében,hogy legalábbkisméitékû

1 White, R. W.: Motivation reconsidered:theconceptofcompetence.PsyhotogicalReview,1959.66.
97-333.
2U0

3 Harler,S. A modelofmasterymotivationin children.In: CoHins,W. A. (szerk.):Mynnesota
Symposiaon Child Psychology.LawrenceErbaumAssociates,HiHsdale,NewYersey,1981.14. 215-
255.
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kihívástjelentõhelyzetekbenöná1ó,koncentrákés kitartó egyen.4Az aktivitás
célja a kompetenciaérzéséneke’érése.A készségekelsajátítása,az ismeretek
megtanulásakövetkezménykéntértelmezhetõ.MeCall szerintaz elsajátításimo
tiváció kühinbözõhelyzetekbeneltérõ dimenziójúlehet. Szerintea kitartáse’sõ
sorbana megoldásibizony[alanságmértékétõlfügghet.Az elsajátítástkövetõen
márnemmûködik,hiszenkihívásésbizonytalanságsincsjelen.5

Iskolai motivációnaknevezzükaz iskola által meghatározottkövetelmé
nyeknekvaló megfelelést,melynekháromfõ dimenziójaemelhetõki. Az affektív
szociális dimenzió a társaskapcsolatokrahelyezi a hangsúlyt,mikroelemei a
szülõk, a pedagógusokés a kortársakkalvaló viszony. A kognitív-aktivitási di-
menzióbanmegjelenik a saját Út követésének,a tudásszerzésnek,a kellemes
közös aktivitásnaka szükséglete.A morális-önintegratívdimenzió a bizalmat,
önér[ékelést,érlékekkövetésénekigényét, az önintegrációttarlalmazza.Negye
dik dimenziókéntnevezimegKozéki a pressziónyomást,mely annaka megítélé
sétjelenti, hogymennyirekövetelnektõle a felnõttek.Természetesenez az érzés
nemmotiválójeflegû.6

A tanulásmotiválása,a tanulókjobberedményrevaló ösztönzéseközponti
szerepettölt be az oktatás-neveléssorán.A pedagógusoktudatosanalkalmaznak
módszereketannakérdekében,hogy a diákokatserkentsék.Ezekközül csakné
hányatkiemelve.A pedagóguselszántsága,kitartása,tájékozottsága,lelkesedése
érdeklõdéstkelt. A tananyagfelvezetésea figyelemfelkeltéskiemelt része.Az
értékekkiemelésea diákokbanerõsíti a motivációt.A kérdésekmegfogalmazása
a diákokérdeklõdésétfelkelti. A problémafelvetésbevaló bevonása tanulókelkö
telezõdéséterõsíti.A visszacsatolásés ajutalmazásalkalmazásaelengedhetetlen.

A hátrányoshelyzetûdiák

A hátrányoshelyzet fogalmátkezdetbena szociálpolitikábanhasználták,
majda társadalomtudományis átvette.

Pedagógiaiszempontbólhátrányoshelyzetûneknevezünkegy tanulót,ha
gazdasági,társadalmivagy kulturális szempontokatfigyelembevéve az iskolai
elõrehaladásaa többséghezképestkedvezõtlen.Hátrányoshelyzetûneknevezzük
a gyermeket,ha az átlagosnálnehezebbéletkörülménykihat személyiségfejlõdé
sére,tanulására,életminõségére.A fogalom alapjánegy jó anyagikörülmények
között levõ gyermek is lehet hátrányoshelyzetû, p1. nyelvi hátrány, elõítélet,
diszfunkcióscsaládiszocializációmiatt.7

Kutatássorána diákok kategóriábasorolásaigen nehézfeladat,melynek
több oka közül kiemelendõa fogalomrelatívjellege, továbbáaz okok és tünetek
gyakori összemosódása.Imre szerintaz oktatásihátránynakháromösszetevõjét

4 Morgan,G. A., Harmon,R. J. ésMaslin-Cole,C. A.: Masterymotivation:Dejnition und
measurement.EaryEducationandDevelopment,1990.1. 5. sz. 318—339.
5McCall, R. B.: On dejinition undmeasuresofmasterymotivation.In: MacTurk,R. H. ésMorgan,
G. A. (szerk.):Masterymotivation: Origins,conceptualizationsundapplications.Vol. 12.Advances
in applieddevelopmentalpsychology.Ablex PubhshingCorporation,Noiwood, New Jersey,1995.

273—292.
6 Kozéki Béta:Az iskolai motiváció.In: Kürti Jarmila(szerk.):A neveléslélektamkutatásokaktuális
kérdései,Akadémiai,Bp., 1990. 95—124.
7 RéthyEndréné:Motivációselképzelések.In: GolnhoferErzsébet,NahalkaIstván(szerk.):Pedagó
gusokpedagógiója.NemzetiTankönyvkiadó,Bp., 2001.177—201.
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küönböztethetjükmeg, ezekaz oktatásirendszerenkívüh, az oktatásirendsze
renbelüli körülményekés a kimeneti rendszer.Az oktatásonkívüli körü’ménye
ket megvizsgákakét nagykategóriahozhatólétre, ilyen az anyagihátrányés az
érzelmi hátrány.Az anyagi hátránya családjövedelmét,lakáskörülményeit,az
alacsonyiskolázottságot,az alacsonykulturális hátteretjelenti. Az érzelmi hát-
rányelsõsorbana család,továbbáaz ép családhiányát,a szocializációszavarokat
ésa családidevianciákatfoglalja magában.8

A hátrányoshelyzetûdiákokmotivációjáról

Az emberi motiváció elsõsorbannem az iskolához,hanemaz elsõdleges
szocializációsszmntérhez,vagyis a családhozkötõdik, hiszenaz érdeklõdésfelkel-
téséhez,majd fenntartásáhozingereketbiztosítanak.A tanulásimotívumokfej-
lõdésébenközponti szerepükmindvégigfennmarad,még az iskolai évekbenis,
hiszena tanárokaz iskolai alulmotiválatlanságokai közül kiemelik a családiér-
dektelenségetés az ingerszegény,sivárcsaládiéletet.9

Nagycsoportosóvodásés kisiskolát kezdõ diákok körébena nemzetközi
vizsgálatoknemmutattakid motivációskülönbségeta hátrányosés nemhátrá
nyoshelyzetûgyermekekközött.1oViszont az osztályszintelõrehaladásávalössze
függésekderültekki a tanulásimotiváció és az szocioökonómiaistátuszközött,
hiszena nagyobbkövetelményeknekmegfelelõ gyermekekmellett elsõ helyen
kimutathatóa családpozitív, motivációt erõsítõtámogatása,hiányábana moti
váció is drasztikusancsökken.”A hátrányoshelyzetûekiskolai motivációjajelen
tõseneltéraz átlagosdiákétól.A legfõbbjellemzõi: tanulttehetetlenség,kis önbi
zalom,erõsszorongás,alacsonyteljesítménymotiváció.12

Alacsonyszocioökönómiaistátuszúcsaládokgyermekeiközött is mindig
találunkolyan diákokat,akik hátrányaikellenérekiválóanteljesítenek.A követ
kezõkbena nehézségekellenérekiemelkedõteljesítménynyújtásánakhátterét
mutatombe.

Reziliencia

A rezilienciafogalmaa természettudományokbólered.Egy általánosdefi
níciója rendszerszemléletetfeltételez, mely szerint egy külsõ hatás elnyelését
követõenképesarra a komplex rendszer,hogy eredetistruktúrájátvisszanyerve
funkcionáljon.’3Kezdetbena szélsõségesenrosszhelyzetáldozatainálmegmutat
kozókiemelkedõmegbirkózó,öngyógyítóképességetértettekrajta.

8 ImreArma: A hátrányoshelyzetösszetevõi.Educatio,2002.11. 1. szám63-72.
9 RéthyEndréné:Motivációselképzelések.In: GolnhoferErzsébet,NahalkaIstván (szerk.):Pedagó
gusokpedagógiája.NemzetiTankönyvkiadó,Bp., 2001.177-201.
10 Stipek,D., Ryan,R.: Economicallydisadvantugedpresschoolers:Readyto learnbyfurtherto go.
DevelopmentalPsychology,1997.33., 4, 711-723.

Gottfried, A., Fiaming, J., Gottfried, A.: Role of cognitively stimulating home environmentin
children ucadernicintrinsic motivation: A longitudinul study. Child Development,1998. 69. 5.,
1448-1460.
12 Tóth László: Pszichológiaa tanításban.PedellusTankönyvkiadó,Debrecen,2000.
l3Walker, B. H., Gunderson,L. H., Kinzig, A. P., Fülke, C., Carpenter,S. R., Schultz,L.: A handfulof
heuristicsundsomepropositionsforunderstangingresiliencein social-ecologicalsystems.Ecology
andSociety,11 (i), 13.
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A kompetensgyermekreziliens,vagyisképesa stresszelszembenmegküz
deni.’4 Viszontagságoskörülmények — biológiai vagy környezeti akadályok —

ellenérea reziliensgyermekképesboldogulni, érlelõdni,kompetenciájafejlõdik.
A körülményeklehetnekkrónikusakés sûrûk,viszontagságosakés nemválságo
sak,eztkövetõennemcsakÚj egyensÚlyratud szer[tenni,hanemÚj képességekis
kibontakozhatnak.’5

A reziliencia hátterétkutatva egyrésztörökölt biológiai és pszichológiai
adottságszerepéthangsúlyozzák,másrésztaz ökológiai szemléletszerintaz ille
tõt csak környezetévelegyütt lehet leírni, vagyis a családszerkezet,környezeti
feltételek,szociálishatásokegyütteseváltjaki.

Vizsgálat
Kérdésfelvetés

Vizsgálatombanarra a kérdésrekeresema választ,hogy a hátrányosés
nem hátrányoshelyzetûtanulók iskolai motiváltságamutat-eeltérést,továbbá
van-e különbség alsó és felsõ tagozaton, ha igen, akkor mely iskolai
mikromotivációsdimenziókbanváltozik.

Hipotézisek
1. Motiváció

• Feltételezem,hogy a hátrányoshelyzetûtanulókiskolai mo
tivációjaalacsonyabbszintû.

• Feltételezem,hogymagasabbévfolyamokona tanulókmoti
vációsszintjehasonlóképpenalakul, mint alsóbbévfolyam
okon.

2. Reziliencia
• Feltételezem,hogy a hátrányoshelyzetû tanulók kevésbé

reziliensek,mint a nemhátrányoshelyzetûtanulók.
3. A rezilienciaésa motivációkapcsolata.

• Feltételezem,hogya rezilienstanulókiskolai motivációjaje
lentõsenmagasabbmind a háromdimenzióban.

14 Garmezy,N., Masten,A. S., Tellegen,A.: The Study of Stressond Competencein ChiLdren; A
Building Blockfor DeveloprnentalPsychopathology.ChHd Deveopment,1984.55 (1).
15 Gordon, K A.: The self-conceptond motivationulpatternsof resilientAjrican American high
schoolStudents.Journaof Black Psychology,1995.21. 239—255.
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Vizsgálatiminta

A vizsgálatbanösszesen122 gyermekvett részt,közülük40 fiú és 82 ‘ány.
90 M városban,32 falun él. Hátrányoshe’yzetû 37 fõ, tanulmányiátkigered
ményük3,17. Nem hátrányoshelyzetû85 fõ, tanulmányiátlageredményük4,5.
Atlagétetkoruk:11,7 év.

A vizsgá’atbanvaló részvételükönkéntesvolt, a mintavételvéletlenszerû-
en történt.A gyermekekközül 46-anharmadik,-ennegyedik,18-anötödik, 2-
en hatodik,46-anhetedikés 4-4 diák nyolcadik, illetve kilencedikosztálybajár-
tak.

Vizsgálatimódszer

Az iskolai motivációta Kozéki-féleIskolai Motiváció KérdõívvelmérLem,a
reziliensmagatarlástpediga ConnorDavidsonRezilienciaSkálávalvizsgáltam.

Eredmények

Elsõ hipotézisembenfeltételeztem,hogy a hátrányoshelyzetûtanulók is
kolai motivációjaalacsonyabbszintû. Feltételezésembebizonyosodott,hiszenaz
iskolai motiváció mind a háromdimenziójábanmagasabbaz iskolai motiváció
szintje. A követõ dimenzióösszetevõitelemezveaz érzelmi melegségszükségle
tébenszignifikánskülönbségtapasztalható(p<o,os),vagyis a hátrányoshelyze
tûekjelentõsenkevésbétapasztaljákmegaz érzelmitámogatást.A nevelõkáltali
elfogadottságszerepeaz iskolai motivációbankiemelkedõenfontos, a hátrányos
helyzetûtanulókszignifikánsantöbben(p<o,ooi)élik mega pedagógusokeluta
sítását,támogatásánakhiányát. A kortársakhozvaló tartozásszükségletében
nincsszigniûkánskülönbséga vizsgálatiéskontroll csoporttekintetében,vagyis
a társastámogatottságérzésenemjátszik szerepetaz iskolai motiváció szintjé
ben.Az érdeklõdõdimenzióelmeinekvizsgálataazt mutatja,hogy a sajátÚt kö
vetésénekszükségletenem köthetõ összea hátrányoshelyzettel, szignifikáns
különbségnem tapasztalható.A tudásszerzésszükségletetendenciálisanerõtel
jesebbaz átlagoscsaládihelyzetûgyermekekesetében.A kellemesközösaktivi
tás esetébenegyáltalánnemmutathatóki különbséga két csoporttagjai között,
vagyis nemjátszik szerepetaz iskolai motivációskülönbségekkialakulásában.A
harmadikdimenzió a teljesítéskörülményeit taglalta. A bizalom, önértékelés
jelentõskülönbségeketmutat (p<o,os),a hátrányoshelyzetûtanulók szignifi
kánsankevésbébíznakönmagukban.Az értékekkövetésénekszükségletébenis
jelentõs a különbség(p<o,o), számosesetbena motivációs bázis erõsségét
csökkentia társadalmilagel nemfogadottértékekkövetéséneka menete.Végül a
morális személyiségés magatartásszükséglete,az önintegrációmikrodimen
ziójábanszinténszignifikánseltérést(p<o,o)tapasztalhatunk.A másodikhipo
tézisembenfeltételeztem,hogy magasabbévfolyamokon a tanulók motivációs
szintje hasonlóképpenalakul, mint alsóbb évfolyamokon. Osszességébenel
mondható,hogy szignifikánskülönbség(p<o,os) tapasztalhatómind a három
dimenzió esetében,vagyis felsõ tagozatracsökkenaz iskolai motiváció szintje.
Megvizsgálva a három dimenziót, a követõ esetében mind a három
mikromotivációsterületesetébenjelentõsa különbség,a diákokúgy érzik, hogy
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mind a család,mind a nevelõkés a kortársaktámogatottságadrasztikusancsök
ken. Az érdeklõdõ dimenzióban a saját Út követéséneka szükség’etecsak
tendenciálisanés nemje’entõsencsökken.A tudásszerzésés az érdeklõdésszük
séglete szignifikánsancsökken fe’sõ tagozatra.A bizalom, önértékeléscsak
tendenciálisancsökken,az érlékekkövetésénekszükségletejekntõsenváltozik
negatívirányba(p<o,ooi),míg az önintegráció,morálisszemélyiségésmagatar
tástekintetébennincsjelentõsváltozás.

A harmadikhipotézisembenfeltételeztem,hogy a hátrányoshelyzetûta
nulók kevésbéreziliensek,mint a nemhátrányoshelyzetûtanulók. Feltételezé
sembebizonyosodott,mivel a hátrányoshelyzetûtanulókszignifikánsankevésbé
(p<o,o5)reziliensek,mint az átlagosdiákok.

A negyedikhipotézisembenfeltételeztem,hogy a rezilienstanulókiskolai
motivációjajelentõsenmagasabbmind a háromdimenzióban.A követõ terület
mikrodimenzióittekintveegyarántjelentõsa különbség,vagyis a rezilienstanu
lók iskolai motivációjais jelentõsenmagasabb.A mikrodimenziókelemzéseso
ránkiderül, hogy a kortársakhozvaló tartozásérzésenemjátszikjelentõsszere
pet a folyamatban,vagyis azok a diákok, akiknél a magasa kor-társakmotiváló
hatásanembiztos,hogy reziliensekis egyben.Az érdeklõdõfaktorok esetébena
magasreziliencia szinttel jellemezhetõdiákok motivációs szintje is jelentõsen
(p<o,o5) magasabb.A folyamatbana saját Út követéséneka szükségleteés a
közösaktivitás nemjátszikjelentõsszerepet,viszont a tudásszerzésszükséglete
kiemelt jelentõségû(p<o,o5). A teljesítõ dimenzió és a magasrezilienciaszint
között nincs szignifikánsösszefüggés.A mikroterületeketvizsgálvaa bizalom és
az önértékelésés önintegráció szükségleteelengedhetetlena folyamatban
(p<o,o5),viszontazértékekkövetésénekszükségletenemhozhatóösszefüggésbe
vele.

Összegzés

A társadalom,sõt az emberiségjövõjéheza generációrólgenerációraát
adotttudásés a minõségiértékekis jelentõsmértékbenhozzájárulnak.A szülõ
kön kívül a pedagógusokszerepeis kulcsfontosságú,hiszenaz iskola a második
legfontosabbszíntéregygyermekéletében,ahol a világ egymásikdimenziójának
felfedezéséheznyújtanakelméleti és gyakorlati ismereteket.Ezekhezszintekor
látok nélkül hozzálehetjutni, viszontmégsemél mindenkiezzela lehetõségével.
A kezdetikíváncsiságés érdeklõdésaz évekelõrehaladásávalcsökkenõtendenci
át mutatnak.A pedagógusoknakszenzitívenszükségesreagálniezekrea negatív
változásokra.

A hátrányoshelyzetûdiákok számáraaz érzelmitámogatásrajelentõsebb
mértékbenszükségeshozzájárulni.Esetükbenaz egyénibánásmódés a mentori
rendszerbevezetésehasznoslehet. Gyakranúgy érzik, hogy a pedagógusokke
vésbéfogadják el õket, mely hátterébennem minden esetbenáll ez a negatív
attitûd, hiszenszámosesetbennegatívönértékelésis megtapasztalhatónáluk,
mely hozzásegíta negatívszemüvegenkeresztülilátásmódhoz.Egyik megoldása
a hátrányoshelyzetûdiákokönismeretérefektetettnagyobbhangsúly,az önérté
kelés,énképfejlesztése.Fontosszámukraa pozitív felnõtt minta,melyhozzájárul
a morálisszemélyiségésmagatartáskialakításához,megerõsítéséhez.
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Az alsó és felsõ tagozatosdiákokmotivációsszintjénekdrasztikuscsökke

nésehátterébenelsõsorbana támogatottságszubjektívérzésénekcsökkenéseáll.
Feltételezhetõenaz alsó és felsõ tagozat között az átmenet segítségének
maladaptívmódjaállhat.A változásokkiemeltterületeazérzelmifaktor, hiszena
tanítók, tanítónõkaz érzelmekenkeresztül,a kötõdéskialakításávalnövelik ha
tékonyságukat,felsõ tagozatona pedagógusokváltják egymást,a személyesés
mély kapcsolatoklehetségeskialakításárakevésbévan lehetõség.A felsõ tagoza
tos pedagógusokinkább a kognitív folyamatokrakoncentrálnak,az érzelmikap
csolatokkialakításánakigénye másodrendûvéválik. Feltételezhetõ,hogy az át
menetsegítéseés a felsõ tagozatospedagóguskapcsolatiattitûdjénekváltozása,
valamint a hatékonytanulásitechnikákelsajátíttatásaáltal pozitív iránybavál
toztatnáa tudásszerzésésérdeklõdésdimenzióinakalakulását.
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CzédlinéBárkányiÉva

A MÛVELETEK TANÍTÁSÁNAK MÓDSZERTANI
PROBLÉMÁI

A PISA-mérésbenelsõ a1kaomma12003-banvolt kiemelt terület a mate
matika. Ekkor a’akították ki azt a képességskálát,amelyen az akkori OECD
országokátagát500 pontban,a szórástioo pontbanrögzítették.A 2003-asská
akialakításaóta a mérésekmatematikarészénekeredményeitezena skálánhe
yezi el a PISA. A 2012-esPISA mérésfókuszábana matematikaállt. E skálánaz
OECD országokteljesítményeenyhecsökkenéstmutatatott,494 pont volt, ez 2
pontta’ kevesebb,mint a 2009-esátlag.A magyardiákokaz átlagalatttejesítet
tek 477 pontta’, ami a 2009-esméréshezképesti pontta’ alacsonyabb.A eg
jobb eredményeketa távol-keleti országokértékel, a lista élén Sanghaj-Kínaáll
613-asátlagpontszámmal.a számítógépesmatematikafelmérésben470 pontot
értünk el, ami szintén statisztikailag szignifikánsan alacsonyabbaz OECD
átlagnál.’

Történetiáttekintés

A 20. századbana pedagógiaiismeretekbõvülése,a különbözõkorok tár
sadalmiigényeinekváltozásahatároztamega tartalmimódszertaniváltozásokat.
A gyakorlatorientáltságota mindennapiéletbõl vett egyszerûbbszámításosfel
adatokjelentettékabbóla feltevésbõlkiindulva, hogyhaa tanulókelsajátítjákaz
elméletialapokat,akkor automatikusanalkalmazniis tudjákezeketmindennapi
helyzetekbenis. Ez azonbankorántsincsígy. A sokféletanításiirányzatellenére
a tanításeredményességenagybanfügg a tanárfelkészültségétõl,személyiségé
tõl, azalkalmazottmódszerektõl.2

Pólya György az induktív módszerekmellett áll ki, a deduktíveuldideszi
tárgyaláshelyett. Az általa képviselt heurisztikusmódszerszerint a tanárnak
tapintatosankell segíteniea tanulót,hogy magajöjjön rá a megoldásra,továbbá
fejleszteniekell a tanulók készségét,hogy a késõbbiekbenönállóan tudjanak
feladatokatmegoldani.3

A magyar származásúDienes Zoltán a matematikatanuláslélektanával
foglalkozott. Matematikatanításbankidolgozott módszeréneklényege, hogy a
tanulókajátékörömévelésizgalmávalfedezzékfel a matematikát.4

Richard R. Skemp matematikatanárkénttapasztalta,hogy a tanulás-
tanításproblémáipszichológiaiproblémák.Matematikaigondolatokattanítunk
matematikaigondolkodáshelyett.5

1 Ba’ázs Ildikó—OsztoricsLászló-SzalayBalázs-SzepesiIldikó-VadászCsaba:PISA 2012 Összefoglaló
jelentés.OktatásiHivatal, Bp., 2013.
2yij5 Gabriella:Valóságközelimatematika.EducatioKbt., Bp., 2008.
3 PólyaGyörgy:A gondolkodásiskolája.Gondolat,Bp., 1977.
4 DienesZoltán:Epítsükfela matematikát.SHL HungaryKfL, Bp., 1999.
5 Skemp,R. R.: A matematikatanuláspszichológiája.Edge2000,Bp., 2005.
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Elméletiháttér

Piagetés Inhelder:PiagetközpontiproMémájaaz ontogenezis,a gondol-
kodásés a tudásmind magasabbszintekrejutásaaz egyénnél.A pszichológia
feladatamegérleniés megvilágosítani,milyen eszközökkeljut el az érlelemmû
veleti összetételrealkalmasstruktúrákmegalkotására.Mûvelet mindena képze
teksegítségévellétrejövõ cselekvés,ami szervesrészeaz egymássalösszefüggõen
lejátszódómegismerésifolyamatokegyüttesének.Ilyenek az összeadás,a kivo
nás,a szorzás,az osztás,a számolásimûveletekstb6.A fogalmakés a mûveletek
struktúrábailleszkednek,amelyekegyensúlybanvannak,vagy egyensúlyratöre
kednek,5 az egyéngondolkodásábanrendszertalkotnak, melyekháromközös
jellegzetességgelrendelkeznek;

1. Lényegesenáltalánosabbakaz elõzõeknél, így inkább széleskörûfel-
használásraalkalmasmûveletisémákat,mint fogalmakatalkotnak.

2. Pszichológiaikialakulásukaz egyénmûveleti struktúráibólvagy abszt
rahálásbólvezethetõle.

3. Rokonságotmutatnaka háló- és csoportstruktúrákkal,többségükaz in
verziókésa reciprocitásokcsoportjával(INRC).7

Piagetaz éilelmi mûveletekfejlõdésénekkülönbözõszakaszaitkülönböz
tette meg, melybenmegfigyelhetjüka struktúrákkialakulásátvalamint ezekki
fejlõdésétaz egyensúlyiszinteklétrejöttét.Az ért:elmi fejlõdéstháromnagyperi
ódusra,ezekettovábbiszakaszokrabontotta:

I. Az érzékszervi-mozgásosperiódus,mely születéstõla beszédmegjelené
séigtart:, azaza gyermekelsõkét évétöleli fel.

II. Osztályozás,viszonyításiéskonkrétmûveletekelõkészítésénekésszer
vezésénekperiódusa,mely 10 éveskorig tart, s itt alakulnakki a legszélesebb
konkrétrendszerek.

III. A formális mûveletekperiódusa.Az egyén11—12 éveskör körül hozza
létre a háló struktúrát,megjelenneka mechanikaiegyensúlyistruktúrák.

Az értelmi struktúrákaz algebraicsoportstruktúránakfelelnekmeg,ame
lyeket az inverzió jellemez.A sorrendistruktúrákaz algebraiháló struktúrának
felel meg. Ezek a struktúráka legmagasabbszintjei az elemi csoportosítási
struktúráknak,amelyekfélhálókatésnemtökéletescsoportokatalkotnak.A ma
tematikaésazértelemstruktúráinakmegegyezésemiatt a matematikadidaktiká
ját is enneka mûveletistruktúránakmegfelelõenkell felépíteni.6

A matematikaigondolkodáselemeinekbeazonosításátsegíthetia kognitív
képességekelmélete.A faktoranalitikusvizsgálatoksegítségévelhatároztákmeg
a kognitív képességekstruktúráját.8A matematikaiképességnem egységes,szá
mosképességvan, amelyekközrejátszanakegy-egymatematikafeladatmegoldá
sában,azt azonbannemtudjuk elõremegadni,hogy az egyesteljesítményekben
melyikekvesznekrészt.9

6 Piaget,J.: Válogatotttanulmányok.Gondo’at,Bp., 1969.
7lnhelder,B. ésPiaget,J.:A gyermeklogikájátólazJJÚlogikájáig.Akadémiai,Bp., 1967.

Carroll, J. B.: Humancognitiveabilities:A surveyoffaetor-analyticstudies.CambridgeUniversity
Press,NewYork. 1993.

Carroll, J. B.: Matematikaiképességek:a faktoranalitikusmódszernéhányereménye.In: Sternberg,
R. J. ésBen-Zeev,T. (szerk.):A matematikaigondolkodástermészete.Vince, Bp., 1998. 15-37.
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Az adaptívstratégia-használattudatosságotjelent a problémamegoldás
minden fontosabblépésénél(tervezés,nyomon követésés ellenõrzés),tehát a
megoldóaz adottpillanatbanaz adottfeladatmegoldásasorána számukraleg
optimálisabb,leggyorsabbéslegeredményesebbstratégiátválasztja.

Egy adott matematikafeladattehát többféle módon megoldható,ennek
megfelelõenaz optimális megoldásmegtalálásais sokféleképplehetséges,és a
megoldássorántöbbféle,egymássalegyenértékûstratégiaalkalmazásais ered
ményrevezethetbo(CsíkosésSteklács,2011).

Az alsó fokú matematikatanításegyik sarkalatoskérdésea biztosszámés
mûveleti fogalom kialakítása.Tanulóinkbane struktúráknem megfelelõenala
kulnakki, nemérik el a kívánt szintet.Ahhoz, hogy a Piagetáltal meghatározott
rendszerekkialakuljanakaz is szükséges,hogy a mûveletekrendszerét,és ne
egymástólelszigetelve,diszkrétmûveletekettanítsunk.

A mûveletektanítása

A mûveletfogalomkialakításaa számfogalomkialakításávalpárhuzamo
san,avval szorosösszefüggésbentörténik. A számfogalomkialakításasoránta
nítjuk meg a számokbontásátis, melynekegyik célja a mûveletektanításának
elõkészítése.A bontásoklejegyzéseszolgálaz összeadásoktanításánakalapjául.
Az öt bontásánaklejegyzésea következõmódontörténhet:

5.
3+2
2+3
4+1

1+4
5+0

0+5

Nohaitt mégmûveletrõlnembeszélünk,a „+“ jelet itt vezetjükbe, s a ko
rongokpiros és fehér színévelkirakott bontásokrévén a kommutativitástis jól
megalapozhatjuk.

10 CsíkosCsabaés SteHácsJános:Az adaptívstratégiaválasztáspedagógiairelevanciája.In: Közokta
tás,pedagógusképzés,neveléstudomány- a múlt értékeiésajövõkihívásai:XI. OrszágosNevelés-
tudományiKonferencia.Programésösszefoglalók.MTA PedagógiaiBizottság,Bp., 2011. 219.
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Összeadás

A mûveletektanításátaz összeadássalkezdjük. Fontos,hogyvegyékészre
a tanulók, összeadáskormennyiséginövekedéstörténik (természetesszámese
tén).Arnûvektettöbbféleképpenértelmezzük:

Osszeadásegyesítéssel;Két halmazból létrehozunkegy újat (egyesített
halmaz).

Manipulatívszinten,pl. párosmunkával,az egyik tanuló 2, a másik3 ce
ruzátteszki magaelé, ezzeladotta két kiindulási halmaz,majd a padközepére
betolvalétrejön az egyesítetthalmaz,melynekaz elemeitleszámlálvaadódikaz
összeg.Csakezutántérhetünkát a matematikaieszközökre,a korongokkalvagy
a színesrúddal való kirakásra.Csakezutántérhetünkát a képi szintre, a tan
könyv hívóképénekértelmezésére,a mûvelet lejegyzésére,illetve arra, hogyan
kell szóbanhelyesenmondaniazt. Ezt követheti magánaka mûveletnekaz ér
telmezése,amit csináltunk(mûveltünk)azt a matematikábanmûveletnek,össze
adásnaknevezzükegyesítéssel(kéthalmazbólcsináltunkegyet).

Osszeudáshozzátevéssel;Alapvetõ különbségaz elõzõ típussalszemben,
hogy egyhalmazbólindulunkki, amelyhezhozzáteszünkmégvalamennyit.Min
dengyerekszokottszületésnapjárajátékotkapni, ezérta következõpéldabizto
sannemjelentgondotszámukra:Katinak3 macijavan. Születésnapjárakapotta
mégkettõt.Hánymacijalett Katinak?
Manipulatív szinten akar játékokkal is szemléltethetjük,majd Pl. ceruzákkal
kirakathatjuk:

Végy elõ 2 ceruzát!Rakj mellé még egyet! Hány ceruzátvettél elõ össze
sen?

Eztkövetõenaz elõbbismertetettsémáthasználjuk.
Valamennyiveltöbb; Az egyik halmazelemszámátismerjük,s azt tudjuk, hogya
másikhalmazbanmennyivelvantöbb. Meghatározandóa másodikhalmazelem-
száma.Pl.: Katinakkét szemszilvájavan,Marcsinakhárommaltöbb. Hányszem
szilvájavanMarcsinak?A tanítássorána márismertetettsémátkövessük.
Az összeadáshárom értelmezéseután tanítjuk meg a mûvelethezkapcsolódó
elnevezéseket:

2 + 3 5

összeadanók v. tagok összeg

Kivonás

Kivonás elvétellel; A hozzátevésmegfordításakéntértelmezzük,melyet a
tanulókkalis megláttatunk:egy halmazelemeinekelvételévelcsökkena halmaz
elemszáma.Manipulatívszintenjól alkalmazhatópélda:

Rakj ki magadelé 4 ceruzát.Rakj a tolltartódbakettõt. Hány ceruzama
radta padon?

A továbbiakbanaz új mûveletbevezetéséhezcélszerûaz egyesítésnélbe
mutatottsémáthasználni.
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Az egyesítésmegfordítása;Adott elemszámúhalmazelemeiközül valamennyi
(ismett számú) rendelkezik egy tulajdonsággal,meghatározandó,hogy hány
elemrendelkezikegymásiktulajdonsággal.Pl.:

Julcsiháromceruzájábólkettõkék. HánypirosceruzájavanJulcsinak?
Fontos,hogyamegismerésszintjeitvalaminta tanítássémájátitt is kövessük.Az
érelmezésekutántanítjukmega mûvelethezkapcsolódóelnevezéseket:

kisebbítendõ

Pótlás

3T
kivonandó különbség

A Pótlástnemtekintjük önálló mûveletnek,nohaaz összeadásgondolat-
menetétköveti. A valamennyibevezetéséreszolgál, amivel a nyitott mondatok
megoldásátkészítjükelõ. Bevezetõkéntjól használhatóa dominójáték,amelyeta
tanulókismernek,összekapcsolhatóa korongokkal.Ha módunkbanáll használni
a Notebookinteraktívtáblaszoflverthasználni,generálhatunkmagunknakolyan
dominót,amilyenreszükségünkvan:

A fenti feladatkorongokkalátfogalmazvaa következõ:Végy elõ 3 kék korongot!
Hánypiroskorongotkell hozzárakni, hogy5 korongodlegyen?Ezutánoldhatjuk
megszámegyenesenlépegetéssel:

I I I I I I I I I
I S S S I S I S S I S

C., I $ 4 f w

A tanítássoránsegítia megér[ést,haitt is követjüka márjól ismertsémát.
Nemszerencsésa ? jel használataa valamennyijeleként,mivel ez késõbbez gon
dot okozhat!

Másodikosztálybana számkörbõvítésután az összeadás— kivonáskiter
jesztésea számkörreaz alábbifokozatokbetartásával:

1. 20 + 30 = 50 kerektízesek
2. 50 + 3 = 53 kerektízeshezegyjegyû

S •
.
. .
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3. 52 + 3 = 52 teljeskétjegyûhözegyjegyûátlépésnélkül
4. 50 + 13 = 63 kerektízeshezteljeskétjegyû,átlépésnélkül
5. 53 + 8 = 61 teljeskétjegyûhözegyjegyûtízesátlépéssel
6. 23 + 12 = 35 teljeskétjegyûhöz,teljeskétjegyûátlépésnélkül
7.23+18=23+10+8=33+8=41vagy

23+18=20+3+10+8=20+10+3+8=30+11=41 teljes

kétjegyíhöz,teljeskétjegyííátlépéssel

A kivonáskiterjesztésétis a fenti fokozatokfigyelembevételéveltanítjuk.
A továbbiévfolyamokszámkörbõvítéseisoránis ezeketa fokozatokatkövetjük.

Szorzás

A szorzásbevezetése2. osztálybantörténik, amelyetaz egyenlõ tagok
összeadásábólvezetünkle:

Az
ösz

szeadásés szorzásmûveleténekkapcsolatánakbegyakorlása,valamint a szorzás
kommutativitásánakmegfigyeltetéseutántérhetünkmajdrá a szorzótábláktaní
tására.A szorzótábláktanításánakmenete;

1. Manipulatívszintenmegkonstruáljuka szorzótáblát.
2. Képi szintenértelmezzük.
3. Lejegyezzükösszegésszorzatalakban.
4. A szorzótáblaszámsorátjelöljük számegyenesen.
.

Lejegyezzüka számsort(növekvõéscsökkenõsorbanis).
6. A szorzótáblafelépülésénekmegfigyelése.
7. A szorzótáblabevésése.
8. Memorizálásváltozatosfeladatokkal.

Osztásértelmezései

Részekreosztás:adotthalmazbólmegadottszámúrészhalmazthozunklétre,
ezek elemszámát(számosságát)kell meghatározni.P1,; Julcsi 12 szál virágot
szeretne4 vázábanelhelyezni.Hányszálvirág kerül egyvázába?Jele:12/3=4

Bennfoglalás:ismerjüka létrehozandóhalmazokelemszámát,azt keressük,
hányilyen adottszámosságúhalmazttudunklétrehozni. Pl.: Julcsi 12 szálvirá
got szeretne3-sávalvázábanelhelyezni.Hányvázáravanszüksége?Jele:12;3=4
Fontos,hogy mindkétmûvelettanításasoránszámosmanipulatívfeladatotold
janakmeg a tanulók, a mintafeladatokatjátszassukel a tanulókkal, ceruzákat,
radírokat,cukorkátstb. csoportosítsanaka mintafeladathozhasonlóan,rakjákki

4 + 4 + 4 z 12
3+3+3z9

2+2+2+2÷2JO

3.4z12
3.3z9
.2z1O szorzavo

‘7

3.4=12
3.3=9
5•2=1O
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az osztásokatkorongokkal, színesrudakkal, a tankönyv, a munka füzet képei
alapjánírjanakrészekreosztásokatésbennfoglalásokat.Pl.:

12/34 12:3=4

15/5=3 15:5= 3
8/2=4 8:2= 4

24/4= 6 24:4= 6

Logikailag különbségetteszünka mûveletekközött (lásd: érelmezések),
matematikailagnemteszünkkülönbséget(ugyanaztaz eredménytadják).A ré
szekreosztástés a bennfoglalást.Együttesenosztásnaknevezzük.Az osztás
jele:

Ezutánkerülhetsor a szorzás- osztáskapcsolatánakértelmezésére,az in
verz mûveletekbevezetésére,mivel a bennfoglalótábláta szorzótáblávalpárhu
zamosantanítjuk.A szorzótáblábólindulunkki, ezértelengedhetetlenezekisme
rete.Elõszöridézzükfel az elõzõórántanult szorzótáblát— korongokkal,képek
kel. Kérjük mega tanulókat,hogyírjanakosztástis mellé — így a tanulókmaguk
konstruáljákmeg a bennfoglalótáblát. Evvel az eljárássala két mûveletközötti
kapcsolatis rögzül. A szorzóés a bennfoglalótáblákbegyakorlásahosszadalmas
folyamat,amit a tanulókmonotonnakésunalmasnaktalálnak,hanemügyelünk
arra,hogyváltozatosan,játékosanérjékel a kívántszintet.

Írásbelimûveletektanítása

Az írásbelimûveletektanításáraakkor kerülhetsor, amikor a tanulókkellõ
jártasságotszerezteka szóbeli mûveletekterén. Valamennyi írásbeli mûvelet
tanításátaz algoritmusmegtanításávalkezdjük, ha ez már tudatosula tanulók
bantérhetünká a becslésés az ellenõrzéstanítására.Végül tisztázzuk,hogyszá
mításkormi a kötelezõsorrend:

- becslés,
- mûveletvégzés,
- ellenõrzés.

Ehheza sorrendhezmindenesetbenragaszkodniakell a tanítónak.Gyak
ran tapasztalhatóhiányosság,hogy nemkívánjákmeg az elõzetesbecslést,vagy
elfogadjáka formálisellenõrzést,amit a tanulókténylegesszámolásnélkül írnak.

Minden mûvelet tanításasorán a következõ fokozatokatkell betartani,
mely nemcserélhetõfel, s egyetlenlépéssemhagyhatóki:

1. Nincs tízesátlépés
2. Tízesátlépésaz egyesekhelyén
3. Tízesátlépésa tízesekhelyén
4. Tízesátlépésa többhelyen

Csakabbanaz esetbenléphetünkát a következõszintre,ha az elõzõben
márbiztosanszámolnaka tanulók.Mindenírásbelimûvelettanításáhozcélszerû
a helyi értéktáblázatothasználni,ami jól segíti az algoritmusmegértését.Szem
léltetésrehasználjunka játékpénzt,valaminta tökéletespénztárgépet,ami csak
az 1, 10, 100, 1000 Ft-osokatfogadjael. Fontos,hogy a tanulókkirakják a taní
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tandómûveleteket,majd ezt a táblázatbabeírvaa tevékenységetés a számítást
összehasonlítvakönnyenleolvashatjáka tanulókaz algoritmust.A továbbiakban
néhánykonkrétpéldátmutatokbe:

Írásbeliösszeadásátlépésnélkül

1000 100 10 1

7 fl1WJI L_L_IJL.J1

4 3

+ 3 2

7 5

1. Páros munkábandolgozunk. Egyik
tanuló43, a másik32 Ft-otkap.

2. Beírjuk ezeketa helyi értéktáblázat
ba.

3. Osszerakjáka padközepéreés össze-
számláljákmennyi pénzükvan ösz
szesen.

4. A táblázatbanösszeadjukaz egyes
helyértékeket.

5. „Rövidebb írásmód” — helyi érték
táblázatnélkül:

43
+32

75
Elemzés;

1. Hogyanírtuk be a számokata helyi értéktáblázatba?— az azonoshelyi
értékeketírtuk egymásalá

2. Hogyvégeztükel azösszeadást?-3az azonoshelyi értékeketadtukössze

3. A rövidebb írásmódbanugyanezeketa szabályokatkövetjük — a bevál
tástnemszoktukleírni, hanema kezünkkelmutatjuk

Észrevetetjüka tanulókkal, hogy a szóbeli összeadásta legnagyobb,az
írásbelit a legkisebbhelyi értékkelkezdjük. A további fokozatokeseténa helyi
értékekösszeadásautántovábbikét lépéstiktatunkbe:

- Beváltjukaz 1 Ft-osokattízforintosra.
- Beváltjuka táblázatbanaz egyesekettízesekre

A becsléskormindig megkell mondani,hogy milyen pontosságúbecslést
kérünk. Az ellenõrzéselõszörmásik sorrendbentörténõ összeadással,majd a
kivonásmegtanításautánazzaltörténjen.Az írásbelikivonástaz összeadásana
lógiájáratanítjuk.

Írásbeliszorzásegyjegyûszorzóvalátlépésnélkül

— m

2 1 3

— —
6 3 9

.3

1000 j ioo_J io
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-3 összeadjuk—÷ Más mûvelettel?
— szorzással— az azonospénzne

1. Pl. 3 fõs csoportmunkábandolgoz- meketmegszoroztukhárommal.
zunk. Mindentanuló213 Ft-ot kap. 4. A táblázatbanösszeszorozzukaz

2. Beírjuk ezt a helyi értéktáblázatba. egyeshelyértékeket.
3. Osszerakjá}a padközepéreés ösz- 5. „Rövidebb írásmód” — helyi érték

szeszámláljákmennyi pénzük van táblázatnélkül:
összesen.— Hogy számíthatjukki?

2133
639

Elemzés;
1. Hogyanírtuk be a számokata helyi értéktáblázatba?-3 az azonoshelyi

értékeketírtuk egymásalá
2. Hogy végeztükel az szorzást?—az azonoshelyi értékeketszoroztukösz

sze
3. A rövidebbírásmódbanugyanezeketa szabályokatkövetjük

Az elnevezésekbevezetésénélvegyékészrea tanulók, hogy ezekpontosanazok,
amelyeketa szóbeliszámoláseseténmegtanultak:

szorzandó szorzó

i3_• 3
639 szorzat

Becslés:
Tízesekre:210 • 3 = 630
Százasokra:200 • 3 =6oo
Mindig megkell adni,ebbenaz esetbenis, hogymirebecsüljeneka tanulók.Fon
tos azonban,hogy tisztábanlegyenekavval, hogy ez határozzameg a becslés
pontosságát(lásda fenti példát).

Ellenõrzés;összeadással,amíg nem tudnak osztani, majd mindkét
féleképptudniukkell. Az átlépésselvaló szorzáseseténis elõszörmegszorozzuka
helyi értékekerilevõ számokatés a kapotteredménytbeírjuka helyi értéktáblá
zatba.Ezutánátváltjuk,azazazösszeadásnálésa kivonásnáltanultakatkövetjük.

Szorzástöbbjegyûszorzóval

A mûveletektanításánakegyik választóvonalaa többjegyûvelvaló szorzás.
Tapasztalataimszerintennekleggyakoribboka, hogy a tanulóknemértik, miért,
hogyankell a részletszorzatokateltolni. Ennekhiányábanössze-visszamozgat
ják a részletszorzatokat. Segíthet,ha a szóbeliszorzásbólvezetjükle a többje
gyûvelvaló írásbeliszorzást:

Szóbeliszorzásesetén:
43 . 36 = 43 • 6 + 43 • 30 = 258 + 1290 = 1548

Ebbõl ( az írásbeliösszeadásszabályaalapján)az írásbeliszorzás:

4336
258

?? +1290 Majd rámutatunk,hogyfelesleges,dehabizony
1548 talanok,ide lehetírni.
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A másik iránybanvaló szorzásmegtanítása,ezekután nem okoz gondot,
hiszenez csupánaztjelenti, hogymássorrendbenvégezzükel a részletszorzatok
összeadását.

Írásbeliosztás

A másik„mumus” a tanulókszámáraaz írásbeliosztás.Ennekgyakori oka
bízva a gyerekekelõzetestudásában,egyrészt,hogy kellõ magyarázathelyett,
csakmegmutatjákaz algoritmust,másrésztcsaka következõkbenmásodszorra
ismertetettmódszerttanítják,ami azonbanolyan kognitív képességeketigényel
nek,amellyela tanulókjelentõsrészemégnemrendelkezik.

A bennfoglalótáblákésa szóbeliosztáskellõ átismétléseutántudatosítjuk
a következõanalógiákat;

4;2=2 4;2=2

40:2=20 40:20=2

400:2=200 400:200=2

4000:2=2000 4000:2000=2
2222

Ezekalapján;

3200:4=3000:4+200:4=750+50=800

4500:50=4000:50+500:50=8o+io= 90

7200;200=7000:200+200:200=35+1=36

A fenti példákhozhasonlófeladatokutántudatosuljon,a nullák letakará
sávalhogyegyszerûsíthetika számítást.

A megértéshezelengedhetetlen,hogy manipulatívszinten megértsékaz
osztáselvét;

1. Csoportmunkábandolgozzunk.Mindencsoportkap p1. 3639Ft-otkap.
2. A feladatuk,hogy osszákel 3 tanuló között úgy, hogy csak 1, 10, 100,

1000Ft-osokathasználhatnak.
3. Hogyvégeztékel az osztozkodást?— elõszöraz 1000Ft-osokatosztottuk

szét, majd a 100, 10 és végül az 1 Ft-osokat — Miért? —ha fel kellett
volnaváltani így egyszerûbblett volna.

4. A helyi értéktáblázatbanennekalapjánvégezzükel az osztást.A fenti
ekkelszemléletes,hogymiért a legnagyobbhelyi értékkelkell kezdeni.

.
„Rövidebbírásmód”— helyi értéktáblázatnélkül
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Az osztásulgoritmusa1.

3’6’3’9 : 3 = 1213

z3_
06
-6
03

09

O

:3 =

Rövidebbírásmód:

Ebbenaz eljárásbanmár ismertmûveletekrebontjuk az osztást,továbbá
egyszerûbbkognitív tevékenységetigényel,mint a következõeljárás.

Az osztásalgoritmusa2.

Csak,hamáraz elõzõeljárásnemokoz gondot,célszerûáttérnia pótláson
alapulóeljárásra.Az elõzõeljárástólabbankülönbözik,hogya szorzástésa kivo
nástnemírjuk le, hanemfejbenvégezzükel:

3’5’1’6’: 3 =1172

05

21

o6
O

Mindkételjáráseseténcélszerûa következõfokozatokatbetartani:
- elõszörseholnelegyenmaradék,
- egyhelyenlegyenmaradék,

110001 1001 10 il
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- többhelyenlegyenmaradék,
- az osztásvégénlegyenmaradék,
- mindenhollegyenmaradék.

Az ellenõrzésa szóbeliosztáshozhasonlónszorzással,de írásbelimûvelet
lévén, írásbeliszorzássaltörténik. Végül megláttatjuk,hogy mitõl függ hányje
gyû lesz a hányados.Fontosnaktartom,hogyvalamennyimûvelettanításasorán
mindig hangosanmondjunkmindenlépést,hiszenez nagybanhozzájárulhata
megérléshezésa rögzítéshezis.

Osszegzés

A mûveletektanításamindig is sarkalatospontjavolt az iskolai matemati
katanításnak.Eppenezérl, sajnálatos,hogy napjainkbandiákjaink számoshiá
nyossággalrendelkezneke téren.Meggyõzõdésem,hogy a mai diákokképességi
semmivelsemgyengébbek,mint elõdeikévoltak. Mi leheta magyarázat?Néze
temszerinta válaszaz alkalmazotttanításimódszerekbenrejlik. A hagyományos
módszerekma márnemhatásosak,a táblaés a kréta,illetve a fekete-fehérfény-
másolatokkiosztásama már nem elegendõ.Ahelyett, hogy szisztematikusan
kiépítenénka mûveltek rendszerét,diszkrét mûveletekettanítunk. Igy kellõ
megértéshiányábana bemutatottalgoritmusokmásolásával,nem alkalmazásá
val próbálnaka tanulókboldogulni. A tanárokidõhiányrahivatkozvagyakran
nemfordítanakkellõ hangsúlyta becslésés az ellenõrzéstanítására,pedigez az,
amit talán a leggyakrabbankellene használnunka mindennapiéletünkben.E
nélkül hogyantudnánkmegbecsülniPl., hogymennyitkell fizetnünka boltbanés
azt,hogyjól számoltak-e?

Tanulmányombana mûveletek rendszerénekegy lehetségeskiépítését
mutattambe,amelyettöbb évtizedestanárigyakorlatomsoránalakítottamki.
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SavovicMargit

A KÖRNYEZETISMERETSZEREPEAZ ÓVÓDÁSKORÚ
GYERMEKEKNEMZETI IDENTITÁSA

KIALAKITÁSABAN ÉS AZ EURÓPAIÉRTÉKRENDSZER
ELSAJÁTITÁSÁBAN, SZERBIÁBAN

Bevezetõ

A nemzetihovatarlozás(identitás),definíciójaszerintennekérte’mezésea
következõ;egyadottcsoportfelismerhetõsajátosságai,valamintaz egyéniérzés
az e csoporthozvaló tartozásról.Ugy véljük, hogy egy adottnéptagjainálmegfi
gyelhetõekezeka sajátosságokésviselkedésiformák.

Az etnikai csoport (görög ethnos — nép) a kukúra vagy a részkultúra,
melynektagjaivilágosankülönbözneka többiektõlfaji, nemzeti,nyeM ésvallási
forrásaikalapján.Az etnikai csoporttagjaiközöseredetûekaz idõ folyamatában,
azaz, egy nép múltja és jövõje tükrében.Ez azt biztosítja, hogy nemzedékrõl
nemzedékrelétezneka közös nyelv, intézmények,értékek és hagyomány,és
mindehheztársula csoporthozvaló tartozásérzése.

Ugyanakkor,különösenaz európainépekegyesüléseóta, sok szó esik az
ún. európaiidentitásról,mely a különbözõkultúrákközösségére,európaiérték
rendszerreépül, melynekelemeia szabadság,emberiésállampolgárságijogok, a
jogállam és a különbözõ népekkultúrája és hagyományaiápolása.Ez utóbbi
multikulturális vagy interkulturális elnevezéskéntismert és az Európai Unió
legjelentõsebberedményeiközésorolható.

Lima és Rensavaszerzõk „A szocio-kulturáliselméletaz interkulturális
partnerkapcsolatokés a közösségekrevonatkozóalkalmazhatóságacímû szö
vegbena következõképpfejezik ezt ki: „A kultúrahatássalvan az identitásunkra,
értékeinkre, feltételezéseinkre,hiedelmeinkreés szokásainkra.Azonban, egy
olyan világban,amelybentért hódítanaka korszerûtechnológia,utazások,mig
rációk, multinacionálisgazdaságimozgásokés globalizációsfolyamatok,megfi
gyelhetõa kultúrák közti határokelmosódása,azokkölcsönösenösszefûzõdnek
eddignemlátott mértékben,a kultúrahatásasokkalösszetettebbéválik. A világ
banmahihetetlengyorsasággalterjednekel az új információkéstechnológiák,és
mindezjelentõsszociálisés kulturális változásokateredményezvilágviszonylat
ban.”

Kulcsjellegûfogalmak

Kultúra. A kultúra egy népcsoportteljes társadalmiörökségétöleli fel,
azazvonatkozika gondolkodásiformulákra,érzelmekreés cselekedetekre,vala
mint ezekneka formuláknakaz anyagikultúrábanvaló megjelenitésére.Az ant
ropológusoka kultúrát úgy fogalmazzákmeg, mint homo, azaz az emberi faj
meghatározójellegzetességét.

1 GRANDIC, R., Globalizacija i obrazovanje— izbor tekstoua(Szöveggyûjtemény:Giobalizáció és
oktatás).VajdaságiPedagógustársaságokEgyesülete,Újvidék, 2006,121.
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A kultúra a latin colere szóbó’ ered, me’ynek je’entése1eteepedni,te
nyészteni,védeni, tiszte’ni. A kultúrát mindig a kultúrák közötti összefüggés
tükrébenkell megfigyelni. Az ekérõ kultúrák kü’önbözõségefigyelmeztetmás
kultúráklétezésére.

Multikuhúra. E fogalom értelmezéseetnikai, vallási, nyelvi külön-
bözõség.Multikukurálisnaknevezzükazt a közösséget,melybentöbb, különbözõ
kultúráhoztartozónépcsoportél.

Interkultúra.Utal több, eltérõkultúra összefonódására,egymásközötti
kommunikációjára,inter-akciójára.Szó van máskultúrájaelfogadásárólés tisz
teletérõl,a kultúraelemeicseréjérõlbékésviszonyokközt. A multikulturális tár-
sadalmakesetében,egy országbanegymásmellett élnek olyan emberek,akik
különbözõkultúrákhoztarl:oznak.

Az interkulturálisjelzõ egy lépésselelõbbjár. Nemcsakaz egymásmellett,
hanemaz egymássalvaló életrõl szól.

Multikulturális ésinterkulturálisoktatásésnevelés

Az oktatásés nevelésaz egyedvagy magaa társadalomfejlõdéseés elõre
haladásalegfontosabbfunkciója.Az oktatásésnevelésfolyamatahozzájárulhate
fejlõdéshezazzalis, hogy figyelembeveszia társadalommultikultúráját,tervsze
rûen fejleszti azt, interkulturalitását,pontosanmegfogalmazottfeladatokelvég
zésével.Ezeka feladatok,többekközött,arranevelnek,hogya “fiatalok kapcsola
tot tudjanakteremtenimáskultúráhoztartozókortársaikkal,legyenektolerán
sak és szabaduljanakmeg a károselõítéletektõl,amikor másokkultúrájárólvan
szó” (Quellet,F. 1991.Forrás:QuelletF. (1991) L’Educationinterculturelleessays
surcontenudela formationdesmaitres,Paris,EditionsL’Harmattan)

Interkulturálisképességekmegszerzése

A multikulturális oktatásés nevelésegyik nagyonfontosfeladataa multi-,
és interkulturálisképességekkialakításaa gyerekeknél.E folyamat néhányele
me:

- Az adottkultúráhozvaló tartozástudatánakkialakításaaz egyednél,
- A kultúraegyedrevaló hatásatudatosítása,
- Különbözõ világnézetek,álláspontok,szokásokés hagyományokiránti

nyílt szellem,
- Etnoközpontúságkizárása.Annaktudatosítása,hogy sajátkultúránkér

tékelésenevezessenmáskultúráklebecsüléséhez.

Az oktatásésnevelésintézményeinekfontosszerepevan e feladatokmeg
valósításában,az elõítéletekkelvaló szembenállásban,a megkülönböztetéski
küszöbölésében.Természetesen,a felelõsségnemcsakaz iskolát terheli,hanema
családotis ésa társadalmatis.

Ennekkapcsánmár több lépéstis megtettünk.Polgári neveléstantárgyat
tanítunkáltalános-,ésközépiskolában,illetve ún. mûhelyeketszervezünk,ahol a
tanulók megismerkedneka polgári értékekkel, egyenjogúsággalés az emberi
jogokkal.
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A muhikukuráHsoktatásés nevetéskülönösenfontos azonnevelõkszem-

pontjából,akik heterogénnemzetikörnyezetbendolgoznak.A kompetenciameg-
szerzése‘egfontosabb‘épéseiközésoroUákazoknaka formuláknakaz elsajátítá
sát,melyekjeHegzetesekaz intézményreés a környezetre,amelybena kiHönbözõ
nemzetiségûgyerekekélnek, ill. ezencsopoilokkommunikációravaló serkenté
Se.

Szinténa nevelõfeladata,hogy részletesenmegismerkedjenmindazokkal
a jellegzetességekkel,különlegességekkel,hagyományokkal,szokásokkal,melyek
a helyi környezetrejellemzõek,hogy személyespéldájávaljáruljon hozzáa más
kultúrákkalszembenipozitív álláspontkialakításához.

Szerbiasoknemzetiségûország,ahol az iskolarendszer,fõleg a tranzíciós
idõszakban,nemfoglalkozottbehatóbbanaz interkulturálisnevelésnépszerûsí
tésével,kivéveVajdaságtartományl,ahol az együttélésformulájasikeresenmû
ködik évtizedekóta.A közelmúlteseményei,a 20. századutolsóévlizedébendúló
háborúa volt Jugoszláviaterületén,a különbözõetnikaicsoportokbizonyosfokú
eltávolodásátidéztékelõ. Megfigyelhetõvolt ez a fiatalok között is. Továbbrais
felismerhetõegymásszokásaiéshagyományaihiányosismerete,valaminta saját
nemzetkultúrájaéstörténelmeelferdítése.

Elsõ lépéskéntSzerbiában,az eltérõkultúráktémáiésegyestartalmaiújra
helyetkaptaka kurrikulumban,fõleg a kisebbségiszerzõkalkotásai.Továbbrais
aktuális az anyanyelvápolásamellett, a környezetnyelvtanulása(a többségi
nemzet tanulja a kisebbséginyelvet, melynek hosszantartóhagyományavolt
Vajdaságban).

A globalizációhatásaazértékrendszerváltozására

A globalizációfolyamatahomogenizáljaa kultúrát. Tanúi vagyunka ha
gyományos,falusi kultúra kihalásának,a régi, városi „gyülekezõhelyek”(szom
szédlátogatás,korzó,városikávéházak,hagyományossör-, ésborpincék)eltûné
sének.Ezeketa hatalomés státusszimbólumokváltják fel, a pénzbizonyosérte
lembenaz értékekmércéjévéválik. Az életcélokataz élvezetek,fogyasztáséssok
szor „olcsó” szórakozásváltják fel. Sajnos,sema tudomány,sema kultúra nem
kerülhetikel ezta befolyást.

„A tudomány,mely kezdetbenarravolt hivatott, hogy az emberiszellemet
megszabadítsaa dogmáktól, elõítéletektõl,mely védelmeztea szabad,emberi
véleménynyilvánítást,idõvel kezdteelfojtani az embertermészethezés önmagá
hoz való egészségesviszonyát,szokásait,a hagyományokat,kulturális formulá
kat. A mai tudományos-technikaiészjárás,tehát,éppellentétesszerepbenjelenik
meg,azaza különbözõségetközösnevezõrehozzatudományosészszerûséggel,és
mint új ideáltjeleníti aztmeg.”2

A gyors változások,az információk tömegefenyegetésmindenhagyomá
nyos kultúrára nézve. E fenyegetésegyik megjelenésiformája a globalizáció,
mertjelentõsenmegváltoztatjaa nemzeti,kulturális identitástis.

A globalizáció,világi méretekbentúlnõ a nemzetihatárokon.A közösségek
idõ és helyi kombinációkbanszervezkednekújra. A globalizációkövetkeztében

2 KAJTEZ, N., Civilizacija u siuzbizia, genealogjaglobalizaczje(Civilizáció a Bûn szolgálatában,a
globalizációelemzése),Nikola Kajtez,Újvidék, 2004, 153.
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szintemegszûnika közvetlen(faceto face)kommunikáció,a közösségekfelbom
anak,és sokszorúj, virtuáHs csoportokjelennekmeg. A goba1izációtöbbféle-
képpenhat a nemzeti identitásra,mert olyan folyamatokról van szó, melyek
semmilyenföldi hatástnem ismernekel. A multinacionálisvállalatok, melyek
uralják a világot, azonostechnológiájúak,szerkezetüka világ bármely részén
azonos,miáltal unifikálják a környezeteta helyi jellegzetességekteljes figyelmen
kívül hagyásakövetkeztében.

A technikafejlõdésefelgyorsítottaa globalizációt.Az Internettenyerünkbe
helyeztea világot, fel semkell állnunkkarosszékünkbõl,habármilyenadatravan
szükségünk.Egy azontechnikamegvásárolhatóa világ bármelyrészén.

A kultúraveszítsajátosságaiból,és ez a homogenizálása következõ(néha
szinteellentmondásosnaktûnõ)feltételezésekreadokot:

- A nemzeti hovatartozásgyengül, vagy erõsödik, attól függõen, milyen
erõseka nemzeti,kulturális intézmények,társadalmiszervezetek,
- Elmosódnaka kulturáliskülönbségek,
- Erõsödika nacionalizmus.

Továbbrais sokavita az identitáskérdésérõl.Nemtúlzunk,haaz identitás
válságárólbeszélünk,mert ez az egyénhelyzetétbizonytalannátehetia társada
lomban.Az identitásrólháromelméletetemlítenénkmeg:

i. A reneszánszembere,individuum,ilyen az identitásais. „Ki vagyokÉn?”
2. Társadalmiidentitás.A külvilág ésaz Egokapcsolata,

3. Posztmodernidentitás.Az állandóváltozásokatkíséri, az egososem
végleges.(CsányiVilmos, Kultúra ésgiobalizáció,elérhetõ,
www.antiiskola.eu)

A korszerûtársadalmakgyors és állandóváltozásoknakvannakkitéve. Ez
a fõ különbséga hagyományosésa korszerûtársadalmakközött.A hagyományos
társadalmaktisztelik a múltat, az értékeknemzedékekrõlnemzedékekreörök
lõdnek.A korszerûtársadalmakfõleg a változásokatkövetik, naprólnapra.

Az európaiértékrendszerben„a nyelvenkívül, szintenincsközöshit, mely
egyesítenéa társadalmat”,3Csányiszerintaz iskola olyan ismereteketkell, hogy
nyújtsona tanulóknak,melyekerõsítiknemzetiidentitásukat,ugyanakkor,meg
könnyítik az európaiértékrendszerhezvaló közeledéstis. Vajon, az európaiság,
kohézióserejévelellenttud-eállni a globalizációfolyamatának?

A közöskultúra alapjaaz a fajta kommunikáció,mely az egymástkövetõ
nemzedékeknélközös értékrendszertbiztosit. Amikor megtörténneka változá
sok, úgy tûnik, a nyelvenkívül az embereketsemminemköti össze,mert eltérõ
dolgokbanhisznek.

„Ha az európaiközösségideálját egy mondatbankénekifejezni, akkor ez
az európaiidentitásfogalma,mely a megértésre(tolerancia)ésa különbözõségek

3 CSÁNYI, V. (2009)A nyelvenkívül szintenem létezik közöshiedelem.Új PedagógiaiSzem’e,VI.

Bp., 50.
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tiszteletéreépüL Az európaidimenzió, ennekérte’mébenaz iskolai tantervben
biztosítjaa történelmi,föMrajzi és kulturális különbségekmegértését.Biztosíta
fia kelt az európaiidentitáslétrejöttét,ésannakhangsúlyozását,hogymindenki,
egyénilegis járuljon hozzáa szociá’isés gazdaságifejlõdéshez”.4Az európaikul
túrábanmégnemákaános,hogy az emberúgy élje megÖnmagát,mint, elõször
is. Európait,éscsakazutánbizonyosnemzetheztarlozót.Ilyen sorrendben!Több
nemzedéktevékenységérelesz szükség,hogy mindenki, aki Európábanél, ráta
láljon azokraaközösértékekre,melyeka közös,európaiértékrendszerkialakulá
sáhozvezetnekmajd.

Vannakilyen törekvések.Ez láthatóannakalapján,hogyanérvényesülnek
az európaikultúra bizonyoselemeinálunkis. Fontos,hogy mi magunkis járul
junk hozzáaz európaikultúra gazdagításához.Ez nagyonérzékenymunka,mert
olyan nemzetiértékeketkell választani,melyek méltóakarra, hogy az európai
értékrendszerrészeivéválhassanak.

Nemzetiidentitás

A nemzetikultúra részeivészületésünkkelválunk, és ez a kulturálishova
tartozáslegfontosabbforrása. Ez a hovatartozásnincs géneinkbenyomtatva,
tehátnemvelünkszületettek,hanemkialakulnak.A nemzetikultúraalakítottaki
a nemzetinyelvet (a legfontosabbkommunikációseszköztegy nemzetiközössé
genbelül), alakítottaki a homogénkulturális formulátés fejti ki hatását,többek
közötta nemzetioktatásirendszerreis.

A nemzetikultúralegfontosabbelemei:

- Létezik „nemzetianyag”, mely történelmen,irodalmon,médiánkeresz
tül állandó„használatban”van,
- Hagyomány:bizonyosviselkedésformákésértékekismétlésselbevésõd
nek
- Legendaa származásról.Az ezzelkapcsolatoseseményekkedvezõkeret
benhelyezkednekel. A nemzetihovatartozás,jelképesen,az õsök„feddhe
tetlenségére”épül.

Alapjábankét fajta identitáslétezik(egyik semalakultki természetesúton,
hanemtársadalmiráhatáseredménye):egyéniés közösségi.Említsükmég meg
az etnicitásfogalmát.Ebbenavallás,nyelv, szokások,hagyományokfoglaltatnak,
melyekközöselemeimindenegyesnemzetnek.Európábanazonban,nincsolyan
nemzet,mely csakegyetnicitást,kultúrátvagy etnikumotjelent.Mindenkorsze
rû nemzetösszetett(hibrid) jellegû.

4 ZINDOVIC—VUKADINOV[C, G., Zbornik radova:Internacionalizacijaobrazovanja(Az oktatás
nemzetköziesítése— szöveggyûjtemény),SzerbiaiPedagógiaTársaság,Beigrád,1994, ii6.
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Európaikukúra

Az európaikultúrajellemzõi

- Demokrácia,
- Európaa kultúrabölcsõje,
- Különbözõség,
- Nemzetikultúraésidentitás,
-A nemzetiidentitásnemveleszületett,tanuljuk,
- A nemzetikultúramegjelenéseáltal terjed,
- A nemzetikultúraváltoztatható,
- Mindenkultúraösszetett,viszonta nemzetikultúráktörekszenek

homogenizálásukra.

Demokrácia.A demokrácianéphatalmatjelent. Ez államberendezési
forma, melybenaz államhataloma néptõlered.A demokrácialegfõbbproblémá
ja az az Ûr, mely az egyénszabadságaés a közösséghez(államhoz,társadalom
hoz) való tartozásközöttvan. Az egyénszabadságáta közösséghezvaló kötõdése
csökkenti,de ez egybenbiztosítékais szabadságának.A demokráciábantörvé
nyek uralkodnak,nempedig emberemberen.A törvényállamfogalmaszorosan
fûzõdika demokráciafogalmához.

A demokráciafeltételezia polgárokegyenlõségét.Nem ismeri a kiváltsá
gokat és a polgárokkalszembenimegkülönböztetõeljárásokat.Jellemzimég az
esélyegyenlõség,gondolatszabadság,véleménykülönbözõség,a kisebbségvédel
me.

Szabadság.Az emberszabadon,sajátelhatározásaalapjánfejlesztheti
egyéniségét.Mindenkinek biztosítani kell a méltóságot,mert ez különbözteti
meg az állatoktól. A szabadságnem elvont fogalom, hanemkonkrét állapotot
jelent sajátéletvitelünkkel,vallásszabadsággal,lelkiismereti szabadsággal,és a
foglalkozásszabadmegválasztásávalkapcsolatban.Ismeretesaz a tétel, hogy az
egyénszabadságaa másikegyénszabadságahatáráigterjed.

Tolerancia.A toleranciaproblémájaaz, hogyanfogadjukel az ellenté
tesvéleményeket.A problémamegoldásaattól függ, mennyiretávoliak az állás
pontok. A tolerancianem jelent véleményazonosságot.Toleránsnaklenni azt
jelenti, hogy képesekvagyunkelfogadnia különbségeket,megérteni,hogy má
soknakis joguk van létezni, fejleszteniés alkalmaznisajátkultúrájukat,nyelvü
ket, szokásaikatéshagyományukat.

A toleranciapozitív gondolkodásmód.A gyerekek meg kell tanulják
másokhelyzete,problémájaátélését,az empátiát(együttérzést).Az empátiaa
tolerancialegmagasabblépcsõfoka.

Célok:
1. A különbözõségelfogadásáravaló nevelés,
2. A kölcsönöstiszteletrevaló nevelés,
3. A közöséletrevaló nevelés(másokkultúrájánakelfogadása),
4. A konfliktusok helyesmegoldása,fõleg, ha nemzetialapontör
ténnek,emlékeztetveaz egyenlõjogokraéskötelességekre,
5. Kölcsönösentoleránsviselkedés,
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6. Az gyerekekmegszabaditásaaz eõitéktektõ,melyek gyakoriak
másokszokásaival,hagyományávalkapcsolatban,
7. Egymásszokásaiéshagyományamegismerése,mer[ a gyermek-
csopoitoképpnemzetialaponkülönül(het)nekel.

Fontos,hogy a szülõk is ismerjékezeketa célokat,mert az elõitéletekés
intolerancia,leheta családipéldakövetkezménye.

Módszertanikeret

A Környezetismeretaz óvodáskorúgyermekszocializációjánakfontos ele
me. A természet-és a társadalomismeretitartalmakelõsegítikúgy a nemzeti
identitás, mint a környezetuniverzális értékeinekelsajátftását.Környezetünk
megismerése,földrajzi fogalomként,természetisajátosságainakismerete,érzel
mileg köti a gyermekethazájához.

Továbbá,a beszédfejlesztéseelõsegítia nyelvi identitáskialakulását.Min
dentarlalom (zenei,testnevelésiés mások)fejleszti a gyermekidentitását.Ez a
szerepea Környezetismeretmódszertanánakis.

E munka célja, hogy a Környezetismeretanyagafelmérésévelutaljunk
azokraa tartalmakra,melyekaz elõzõekbenmegfogalmazottnemzetihovatarto
zásérzésétfejlesztika gyermekekben.

Feladatunk,hogya következõkérdésekremegfelelõválasztkapjunk:

- Melyek azoka közvetlentartalmak,melyeka gyerekeknemzetiidentitása
fejlesztéséhezlegközvetlenebbüljárulnakhozzá,
- Mely tartalmakismertetikazeurópaiértékeket,
- Milyen a mennyiségiésminõségiösszefüggése tartalmakközött,
- Lehetséges-emár az oktatás és nevelés ezen lépcsõfokánfelfedni a

globalizációshatást,
- Elfogadottak-ea kulturáliskülönbözõségek,
- Hozzájárul-ea Környezetismereta nemzetiidentitásmegóvásához?
Módszerünka környezetismeretitartalmakelemzése,deszkriptív (leíró)

jelleggel.
Elemeznifogjuk a jagodinai „Pionir” elnevezésûóvodaévestervét a Kör

nyezetismeretmódszertanatükrében(2007/2008)

Az elemzéseredménye

Az óvodáskorúgyermekekkutatjákaz õket körülvevõvilágot. Szemléletük
színhelye,teháta közvetlenkörnyezet.Azok a tartalmak,melyekaz élettelenés
élõ természetre,a társadalomravonatkoznak.Ezeknekszerepevan az egyed
identitásakialakításában,mely a közvetlenkörnyezetetalkotó közösségtagjaivá
teszikõket.

A tantervbõlkiemeljük azokata jellegzeteshelyzeteket,melyeka szûkebb
és tágabb környezet értékrendszereelsajátításáhozvezetnek. Ennek céljából
„mûhelyeket” alakíthatunk,melyek olyan tartalmakfeldolgozásátkezdeménye
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zik, melyekjelentõsekaz önmegvalósításés az önmagunkrólalkotott tudatmeg
jelenítésében.

A következõmûhelyekrõlvanSzó:

Mondda neved,beceneved,barátaidnevét

A név fontos elemeaz identitáskialakításának.Ugyanis a gyerekekmeg
ismerkedneka népükrejellemzõ nevekkelés családnevekkel,de olyan nevekkel
is melyekmásnépekrejellemzõek.

Mit játszokbarátaimmal

- Az önmagamrólvaló tudatom,
- Kommunikációa csoportban,a megállapodásoktiszteletbentartása,má

sokidentitásatisztelete

Tanítjuk a gyerekeketmásokaktív figyelemmelvaló meghallgatásáraés
megértésére,tartsuktiszteletbenmásokkívánságátés szükségleteit.E beszélge
tésfontosrészea nemekközöttihumánviszonyravaló nevelésnekis.

Családom,származásom.Családfa

A családaz elsõdlegesszocializációszíntere.A gyermeka családbantanul
elõszörönmagáról,tanuljaa nyelvet,mely az identitásegyik döntõeleme.Emlí
tettük már, hogy az európaikultúrák multi jellegûek. Elõfordulhat,hogy a csa
ládfa szerkesztésesoránutalásvan arra,hogy különbözõetnikai csoportokhoz
zátartozói is családunktagjai. Ismerõsaz. u.n. „vegyes” házasságokfogalma,
ezzelegyütt a kétnyelvûség(bilingvizmus),melynekhelyesfeldolgozásanagyon
fontos,nehogyidentitásiválságotokozzon. Ez ajelenségfellelhetõSzerbiaegyes
vidékein, fõleg Vajdaságban,Dél-Szerbiában,de a lakosságmigrációja követ
kezményekéntaz országmásrészeibenis. Megfigyelhetõszinténaz EurópaiUni
óbanis, ahol a migrációmégkifejezettebb.

Jogaim

Barátkozásmás gyermekcsoportokkal,más életkorú gyerekkel,közös te
vékenységekszervezése.A másságtisztelete,másokvéleményénekelfogadása.
Amikor az emberijogokról van szó, épp ezzelkapcsolatosanragaszkodunkmá
sok különbözõségeelfogadásáhozfaji, etnikai, nemi, vallási és mindenmáste
kintetben.
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A világ gyerekei

Hogyanélneka gyerekeka világ másországaiban,hogy néznekki, mivel
táplálkoznak,milyenjogaikvannak,mivel éshogyanjátszanak?

Ismerjükmeglakóhelyünket

Ismerjükmegkörnyékünknevezetességeit.Miben különböziklakóhelyünk
azoktóla városoktól,falvaktól, aholvoltam. Mit szereteklegjobbansajátlakóhe
lyemen. Ismerjükmeg a kulturális intézményeket,kirándulóhelyekeLMelyek a
lakóhelyünkalapításához,elnevezéséhezfûzõdõ legendák.A városunkhozközeli
kisebbtelepülések,falvak, folyók. Szülõvárosunk,az a környezet,ahol az óvodás
gyermekéletezajlik. Abból a szabálybólkiindulva, hogyaz óvodáskorúgyermek
kel való foglalkozásokbanaz az elsõ, ami közeli, egyszerû,ismertéskönnyû,ter
mészetes,hogy a gyerekekelõször szülõvárosukatismerik meg. Tudniuk kell
földrajzilagis, mely országban,régióban,tartománybanvan.

Ismerkedjenekmeg a gyerekeka nemzetijelzésekkel,címerrel, zászlóval,
himnusszal.Ezekis az identitásfontostényezõi.Mindez nemzárjaki ugyanezen
elemek,másnépekkelkapcsolatosmegismerését.

Kutassukazidõt ésa teret

Ismerjük meg a távoli országokat.Ismerjünkmeg Új országokat:élõvilá
gukat - Figyelembevéve a gyerekekéletkorátés elõzetesismereteiket.Számítani
kell arra,hogyaz internetés másmédia(televízió)hatásáraa gyerekekmár ren
delkeznek sok információval, fordítsunk gondot ismereteik rendszerezésére.
Beszélgessünkarról, milyen nyelvenbeszélneka távoli országoknépei, milyen
szokásaikvannak,mivel táplálkoznak,milyen a kulturálisörökségük.

Ezeka témáktoleranciára,megértésre,másokkultúrájaelfogadásáraés
tiszteletéretanítják a gyerekeket.Beszélgessünkarról, mivel járultak hozzá a
különbözõnépekaz emberiségkultúrájához.Mi az amit mi is használunk,de
másnépekkulturális örökségéheztartoznak.A gyerekekéletkoráravaló tekintet
tel, fõleg európaihatárokonbelül mozgunk.

A mûvészetekvilágában

A szavakmûvészete.Irodalmi mûvek. Gyermekirodalom,zene-,és képzõ-
mûvészet.Figyelmetszentelnihazaimûvészeknek,de más országokszerzõinek
is.

Régiésúj

Régi szokásokés hiedelmek.Idõs emberekmesélneka múltról. Nemzeti
hangszerek,nemzetilegendákhõsei.Kultúra és hagyomány,mit értünkel törté
nelmünkfolyamán.Forrásmunkák:népdalok,közmondások,kiszámolók,szólá
sok, népi bölcsességek,néptánc, népviseletkörnyezetünkben,országunkban.
Mirõl tanúskodnaka régi tárgyak. Hogyan éltek az embereka múltban. Régi
fegyverekésszerszámok.Milyen játékokkaljátszottakdédapáinkésdédanyáink.
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Fordítsunkfigyelmet ezekrea tarlalmakra.A népmúhjánakfe1eevenítése

jelentõsszerepetjátszik a sajátidentitásrólvaló tudatkialakításában.Osztönöz
zük a gyerekeketarra,hogy legyenekbüszkéka nemzetiörökségre,ami nemazt
jelenti, hogy é’jünk a mú’tban,hanemazt, hogy a múk ismeretea nemzetihova-
tarlozásmegõrzésénekfekétee,másnépek,ugyanilyenszükségleteielismerésé
vel párhuzamban.

Beszédfejlesztés

Mire szogá1a beszéd.Beszédsegítségéve’kommunikáunkmásokkal,ki
fejezzük kívánságainkat,érzéseinket,megmutatjuktudásunkat.Mese a bábeli
toronyról, annakszo1gáatában,hogy a gyerekekmegérlsék,hogy a különbözõ
nemzetekeltérõnyelvekenbeszélnek,ami, viszontnemleheta nemzetitürelmet-
lenség(intolerancia)és meg nem értésforrása.Ellenkezõleg:az idegennyelvek
tanulásaközelebbhozmásokhoz,másokkalbarátikapcsolatokatépíthetünkki.

„A bábelitoronyfeledésbemerült,de máig is megmaradt,hogya különbö
zõ népekkülönbözõnyelvekenbeszélnek.Továbbrais gyakranveszekednek,sõt
háborúznakis egymással.Néha,mégha értik is a szavakjelentését,az emberek
nem értik meg egymást. Talán egy szép napon, ha szerényebbekkéés
jobbindulatúabbakkáválnak, az Ur úgy dönt, hogyújra egy nyelvenbeszéljenek,
hogymegértsékegymástésösszefogjanak”.5

Hol élnekazemberek

Embereka világ minden táján élnek, a forró Afrikától a jeges Északi —

sarkvidékig.Környezetüktõlfüggõenaz emberekkülönbözõképpenélnek,táplál
koznak, laknak, öltözködnek,eltérõekszokásaik,nyelvük, zenéjük,festészetük.
Beszélgessünka világ egyes tájainak jellegzetességeirõl,érdekességeikrõl.Az
embereka világ különbözõrészeinéletüketszokásaik,hagyományuk,hiedelmeik
ésviselkedésiformuláik alapjánszervezikmeg.

Hallgassanaka gyerekekzenétsajátés másnépekzenemûvészetébõl.Ta
nítsukõketmásmûvészeteelemeinekfelismerésére.A zeneegy adottnépszoká
sai éshagyományánakcsakegyalkotóeleme.Mindennépnekvannaksajátmeséi,
hõsei, ünnepei,sportja. Ezekrõl beszélgetveaz óvodásmegérti a különbözõség
fogalmát,másokszokásai,hagyománya,kultúrájamegismerésénekszükségessé
gét. Ez megakadályozzaa sajátidentitáskorlátaiközévaló bezárkózástis, és elsõ
lépésa nemzetiidentitástólaz európaiidentitásig,majd azon át a világpolgár-
kéntvaló önmegvalósításútján.

Emberiközösségek

A különbözõvárosokbanés falvakban élõ emberek,akik azonosnyelvet
beszélnek,azonosszokásaikés hagyományukvan, alkotják a népet.Több nép,
ugyanazona területentágabbközösséget,államotképez.Beszélgetésa közösség
rõl, melybenélünk.

5 STOJANOVIC,B., Istraziuacidecjihdusa(A gyermekilélek kutatói),Dragon,Újvidék, 2010,141.
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M óvodáskorúgyermeknél,a közösségbenvaló együttmûködés,társa-
dalmilag elfogadott viselkedésformákákal, annak a csopor[nakköszönhetõ,
me’yneka gyermekis tagja.A kortárscsoportpozitívvagynegatívreagá’ásameg-
érleti a gyermekkel,mely viselkedésformákkívánatosabbak.A közösségbenés a
közösségákali önmegvalósítása környezethezkapcsotódóaktívviszonyfeltétele.
A szocializációfolyamatábana gyerekekképesséválnak az önellenõrzésreés
önfegyelemre.Ovodáskorbanez a közösjáték soránalakul, amikor a szabályok
betartásaáltalkezdetétvesziaz erkölcsi

Az óvodáskor,úgy tûnik, a gyermekerkölcsifejlõdéseelsõ, fontosszaka
sza.Ezt a periódustki kell használniaz értékrendszermegalapozására.

Djordjevic négyértékcsopoitotemlít:

1. Univerzális jellegû értékek (igazságosság,szabadság,emberszeretet,
bátorság,igazságszeretet,ökológiaitudat)

2. A közösségrenézvejelentõsértékek(felelõsség,hazafiasság,törvény-,
ésrendtisztelet,társadalmielkötelezettség)

3. Másokkal szembeniértékek (szolidaritás,együttmûködés,tolerancia,
becsületesség)

4. Sajátmagunkhozviszonyulásértékei (integritás,munkairánti pozitív
viszony, alkotó jellegû tevékenykedés,önellenõrzés,szerénység,kez
deményezõkészség)

Hasonlóságok,különbségek

Beszélgetésaz emberijogokról,különbözõkultúrákról, hogyanélnek más
emberek,nemhangsúlyozvaa különbségeket,hanemarrafordítva figyelmet, mi
az ami összekötiõket,kultúrájukkülönbözõségeellenére.

Szokások.A szokásokolyan jelképek,melyekévszázadokonát nemzedék
rõl nemzedékreszállnak.Ami a vallási ünnepeketilleti, mindegyiknekvan szer
tartása,mely a múltravezethetõvissza.Szerbiatöbbvallásúország.A hittannem
hivatalosrészeaz óvodai oktatásés nevelésrendszerének,de az óvodákbanis
helyetkapnaka vallásiünnepek,azállamáltal elismertvallásoknaptáraiszerint.

Ortodox(pravoslav)vallása Környezetismeretben.Megünneplésrekerül a
Karácsony,Húsvétés más,jellegzetesegyháziünnepek.A gyerekektanulnaka
Slava-ról(ez aházivédõszentünnepe).Másvallásokszinténmegtartjákünnepe
iket. A vegyesnemzetikörnyezetbena gyerekekmegismerikés megtanuljáktisz
telni másokvallási szertartásait,szokásait.Természetesen,megünneplésreke
rülnekmás,állami ésközösünnepekis (Ujév, Munkaünnepe,Nõnap).

Befejezõáttekintés

Munkánkbanelemeztükaz óvodai Környezetismeretmódszertanábafog
lalt tartalmakat,azzala szándékkal,hogy összegezzük,mely címszavakfejlesztik
a nemzetiidentitást,melyeksegítikaz európaiértékrendszerkialakítását.

Feltettüka következõkérdéseket:
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1. Mi’yen a minõségiésmennyiségiarányésmi a fontosabb
2. Észlelhetõ-emár ezenaz e’sõ, intézményeslépcsõfokona giobalizációs

hatása
3. Milyen mértékûakulturáliskülönbségektolerálása

4. Hozzájárulnak-ea környezetismeretitartalmak a nemzeti identitás
megõrzéséhez

A következõmegállapításrajutottunk.A tantervbenmegfelelõmennyiségû
címszóés szituációszerepel,mely lehetõvéteszi, hogy az óvodáskorúgyermek
ismereteketszerezzenidentitásáról,beszédgyakorlatok,(anyanyelvû),mûvészeti
ésmásjellegûtartalmakáltal.

Tekintettelkorukraés az óvodaimunkábanelengedhetetlenfokozatossági
elvre, természetes,hogy elõnybenrészesülneka „nemzeti” tart:almak.Nemhagy
hatjuk figyelmen kívül viszont, hogy elegendõmennyiségbenemlítésrekerülje
nek távolabbi kultúrák is, szokásaik,hagyományuk,fõleg európaivonatkozás
ban.

A globalizációhatásanem mérhetõfel a munkatervelemzéseútján, csak
az óvodáskorúgyermekekkörnyezetismeretifoglalkozásainvaló tartósabbrész
vétellel, gyakorlatiúton. Mivel több éve (15 év magyarnyelvû óvodábanés 8 év
szerbnyelvû környezetben)látogatomezeketa foglalkozásokat,megállapítanám,
hogy a giobalizációbizonyoselemeimár ezenaz oktatási-nevelésilépcsõfokonis
jelenvannak.

Ami a kulturális különbözõségekelismerésétilleti, függ a közvetlenkör
nyezetnemzetileghomogénvagyheterogénösszetételétõl.Ha nemzetileghomo
génkörnyezetrõlvan szó, akkor másokkultúrájamegismerésecsakelméletijel
legû lehet.Függetlenülattól, hogy a kis- és középsõcsoportosgyerekekmozgás
tere még eléggékörülhatárolt,a témákat,melyek máskultúrákravonatkoznak,
szinténalaposanmegkell tárgyalni.

Az elemzéssoránkiválasztotttartalmaktanúskodnakarról, hogyvan még
elég mozgástéra nemzeti identitásbõvítésére,de csak „egészséges”alapokon,
nehogya gyerekeketnemzetiidentitásukkereteiközé szorítsuk.Több teretkell
szinténbiztosítaniaz európaiértékeknekis, mert ahogymár említettük, az Út
Európánkell majd egyszer,hogyvezessenvisszaaz etnikumhoz,világpolgárság
hoz.Ebbena sorrendben.
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PatocskaiMária

A KÖRNYEZETISMERETTANTÁRGY TARTALMI ÉS
MÓDSZERTANIMEGÚJÍTÁSÁNAK

SZÜKSÉGSZERÛSÉGE

A környezettudatosságfogalomköreéscélkitûzés

A világméretûkörnyezetiproblémákmegoldásánakhátterébenegyéni és
közösségivonatkozásbanegy magasabbszintû környezettudatosságnakkellene
megvalósulnia,ezérttarlomfontosnaka környezettudatosságelemzését.

A környezettudatosságvizsgálateredményealapvetõenfügg attól, hogy
hogyandefiniáljuk a fogalmat,amit mérni szeretnénk.Továbbá,hogy mi erre a
megfelelõés hitelesmérõeszköz.A fogalomvalódi jelentéseegy hosszúfejlõdési
folyamatonmentkeresztül.A környezettudatosságmáraelfogadottkonceptuali
zálásamáskutatókáltal elismerl,ezértsokanát is vették.

Számosszerzõszerintegy magasabbszinthezszükségvan új ismeretekre,
megújulóértékrendreés attitûdre,cselekvésihajlandóságés ténylegescselekvé
sekre.12Ezekhierarchiaszerintépülnekegymásra.

A kognitív — ismereti,tudati— komponensalattazemberiéletsoránmeg
szerzettkörnyezeti ismereteketértjük, például mit tud a fenntarthatóságról,a
környezetvédelemrõlvagy az egyénicselekvéskörnyezetrekifejtett hatásáról3.Ez
a környezettudatosságlegalsóösszetevõje.Ezekminõségeésmennyiségemegha
tározzaaz egyéngondolkodásátés értékrendjét.Egyesszerzõkszerintviszont a
környezetiismeretekbõvülésenem szükségszerûenemeli az értékítéletetés vi
selkedést.4Ezzeljelendisszertációszerzõjeis egyetért.

Az affektív — érzelmi— komponensa környezetiértékrendre,problémákra
való fogékonyságmutatója.Több összetevõrevezethetõvissza: genetikai,pszi
chológiai-mentális,tanult elemekre,az elsajátítottismeretekalapjánkialakuló
nézetekreésezekbõlszármazócselekvésitendenciákra.

A konatív — magatartás— összetevõa ténylegescselekvésekösszességét
jelenti. Ebbenjut érvényrea kognitív és az affektív komponensérettségiszintje.
Ugyanakkor,havisszafelévezetjüka komponenseket,akkorkiderül, hogy a kör
nyezettudatosmagatartásformákbólnem mindig következik egyértelmûena
tudatiés érzelmikomponensszintje.Mivel az egyéntéletesoránnemcsakrenge
teg információ,hanemélményésbenyomásis éri, ezértnemegyértelmûfüggvé
nye az ismereteknekés érzelmekneka cselekvésireakciók.Igy példáula problé
mák iránti aggodalomsokszornagyobbhatássallehet egyescselekvésekre,mint
magaaz ismeret.

‘MALONEY, M. P.—WARD, M. P., Ecology: Let’s Hearfrom the people.An ObjectiveScalefor the
MeasurementofEcologicalAttitudesundknowledge,AmericanPsychologist,1973,28. 7. 583—586.
2 KOLMUSS, A. — AGYEMAN, J. 2002: Mind the Gap: why do peopleact environmentailyund what
arc the barriersto pro-environmentalbehaviour?EnvironmentalEducationResearch,2002, 8. 3.
239—260.
3 KOVÁCS AndrásDonát,A környezetitudatosságfogalomköreés vizsgálataaUöldi példákon.PhD
értekezés,DebreceniEgyetem,2008.32—33.

Varga,1999.
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A környezetitudatkialakulásfo’yamatánaktény’egescéUa és eredménye
o’yan konkrétcse’ekvésiszint, amelya napjainkrajellemzõfogyasztásimagatar
tásmintákmegváltozásátjelenti a környezetirendszerekdinamikusegyensúlyá
nakfenntartúsaérdekében.Enneklétrejötteegyéniés társadalmiszintena fenn-
tarthatóéletvitel kialakulásánakközponti kérdése.Ezért a környezettudatosság
magábafoglalja a szükségeskörnyezeti ismereteketés azt a szemléletmódot,
amelyelvezetkörnyezetünkökológiai, gazdaságiéstársadalmifenntart±iatóságá
hoz.

A valódi környezettudatoscselekvésbelsõértékrendbõlfakad,mert a kör-
nyezetrõlmegszerzettismeretek,a kialakult érlékrendalapjánaz egyéna lehetõ
legkevesebbkörnyezetnekvaló ártásszemelõtt tartásával,az önkényescélok ez
alárendelésévelválasztjamega cselekvésimódját,eszközeit.De a környezettuda
tosviselkedéskülsõ erõnek(példáultörvények,szülõi akarat)való megfelelésbõl
is adódhat,amelynekhatékonysága,tartósságamegkérdõjelezhetõ.Mégis egy
résztképeshozzájárulnia környezettudatosértékrendinteriorizálásához,más
részta megfelelõtudati szinthiányaeseténelengedhetetlena természetesrend
szerekvédelmemiatt.

Ezekalapjána következõcélt tûztemki:
Milyen a vizsgált társadalmiközösségekkörnyezettudatosságánaklegfõbb jel
lemzõi?

A környezettudatosságotvizsgálómódszer

A környezettudatosságszint mérésérea kérdõívezésmódszerétválasztot
tam, mivel ez a legmegfelelõbbadatgyûjtésimódszertúlságosannagyméretû
alapsokaságattitûdjeinekmérésére.Az alapsokaságota kiválasztottmintaterület
településeiközül Baja, Ersekcsanádés Rém 14 év feletti lakosságaképezte.A
településekkiválasztásánálszemélyesmotiváció döntött: bajai lakoskéntjól is
merema várostés a térségfalvait. Meghatározóvolt a döntésbenaz is, hogy a
Beluszky-félefulutípusokszerintmásbesorolásbatartozzona két falu, valamint
az itt élõkéletmódja,fogyasztásistílusatükrözzea településtípusokat.

A vizsgálatipopulációbólrandom(véletlenkiválasztás)valószínûségieljá
rássaltörténta mintavétel2010 õszén.A statisztikaiértelembenvett reprezenta
tivitás érdekében,az egyesmintavételiegységeketaz alapsokaságparaméterei
nekmegfelelõen— utólagoskorrekcióval— válogattukki. Településenkénta vizs
gálandóelemeknagyságánakmeghatározásáttöbb tényezõhatároztameg: egy
részt az alapsokaságmérete,másrészta szociológiaiértelembenvett optimális
mintavételi érték (io%), valamint a statisztikaielemzéshezszükségeslegalább
ioodb elemszám.Ersekcsanád,dekülönösenBaja eseténa túl nagyméretûalap
sokaság fõ) miatt a 10% nemvalósulhatottmeg. EgyedülRémlakossági
vizsgálatakorvolt reális alapja a 10%-os elemszámnak.A 1. táblázatmutatja,
hogytelepülésenkénthányfõ került a mintavételbeés ez hányszázalékaa népes
ségnek.
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1. táblázat:A mintavételadataitelepülésenként
Mintavéteszáma(fõ) Népességszám%-ban

Baja 342 0,9%

Érsekesanád 172 6%
Rém 135 9,6%
Szerk.:PatocskaiM. 2012

A kérdõfvezésmagábanhordozzaa megbízhatóságiproblémát,mert em
berektõkérünkinformációkatsajátmagukról.Viszont ezenmérõeszközhaszná
latátmármáskutatókelfogadták,ezérta környezettudatosságmérésérea kérdõ
ívezés megbízhatómérési módnaktekinthetõ. Viszont a megbízhatóságnem
garantáa,hogy a mérõeszközünkazt méri, amit szeretnénk,ezértfontos az ér-
vényességvizsgálata.Mivel mérõeszközünkpasszoa környezettudatosságfo
ga1mávakapcso’atbankialakult közmegegyezéshez,másrésztátfogjaa mérendõ
fogalomjeentéstar1ományát,ezértérvényesnekmondható.

A vizsgálatkiviteezéséta szerzõfõiskolai haflgatók,valaminta közmûve
lõdésbendolgozó a környezetér[felelõsségetérzõ szakembereksegítségévelvé
gezte.Az anketõröka kérdésekés válaszlehetõségekobjektív feltevéseutántöl
töttékki a kérdõíveket.Munkájuk megbízhatóságátegyrésztaz elõzetesszemé
lyes ismeretség,másrészta már megkérdezettekközöttvéletlenszerûellenõrzés,
a kérdõívezésvéletlenszerûmegismétlésebiztosította.A vizsgálatkezdeteelõtt
tartott részletesfelkészítésáltal tájékozódotta kutatásisegéderõa kérdõívkitöl
tési módjáról, a kikérdezésfolyamatáról,technikájárólés esetlegesbuktatóiról.
Példáula kérdezõsemmilyenmódonnemsugailhatjaaz optimálisválaszt,min
denféleképpensemlegesnekkell maradnia.A face to face eljárás lehetõséget
adott a kérdésekés válaszlehetõségekkörüli félreértésekelkerülésére.A direkt
jelleg továbbielõnye,hogya lakosságrészérõllehetõvévált az adottválaszlehetõ
ségekenkívüli válaszok,sõt részletesebbvéleményekmegfogalmazása.Mindezek
újabbnézõpontoklétrejöttét,óriási tapasztalatszerzéstés a kérdõívezéseredmé
nyeinekpontosításáttettéklehetõvé.
A kitöltött kérdõívek2,8%-akitöltési hibákmiatt nemlett feldolgozva.Osszesen
649kérdõívfeldolgozásárakerült sor.

A kérdõívek válaszainakrögzítéséreés kvantitatív elemzéséreaz SPSS
adatkezelõszofvertalkalmaztuk.

A kérdõívekkiértékelésesoránalapvetõena településekközötti eredmé
nyeketa függõ változók függvényébenértékeltem.A függetlenváltozókalapján
születettösszefüggésekrészletezésenemvolt céljaa kutatásnak.

Mivel a változókegyik fele nominális,másikpedigordinálismérésiszintû
ek, ezérta kérdõívezésstatisztikaielemzésérea kereszttáblaelemzésalkalmazha
tó, amit egykhí-négyzetpróbaelõzöttmeg.Ahol a khí érték0,05vagykevesebb,
ott alkalmaztuka kereszttáblát.Ennek Cramer’sV értékeha 0,15-0,2közötti,
akkormárbeszélhetünkszignifikánskülönbségrõl.

A kérdõívkérdéseinekfelépítéséreakövetkezõkjellemzõk.
A kérdésekösszeállításánálfontosszempontvolt, hogya kérdésekegysze

rûekésvilágosaklegyenek,ne legyenekösszetettmondatok,hogymindentársa
dalmi rétegmegértseõket tekintettela magyartársadalomolvasásértésiszintjé
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re. Ennek érdekébenpróba kérdõívezéstvégeztünk,ame’yneksoránkiderült,
mely kérdésekenés válaszlehetõségekenkell korrigálnunka könnyebbérlhetõ
ség,minél kevesebbhibalehetõségérdekében.
A kérdésektöbbségezár[ végû: a kitöltõ a felkínált lehetõségekközül egyetvagy
néhányatválaszt,amelyik rá leginkábbjellemzõ. Nyílt végû kérdéstnem alkal
maztunk,bár lehetõségvolt a válaszlehetõségekenkívüli bõvebbválaszadásra,
amit többenmegis tettek,ezáltalfinomítottákvéleményüket.
A kérdésekmásik csoportja,amikor a válaszadónakegy ötfokú skálánkellett
eldöntenie,hogymennyireért egyetaz állítással,illetve milyen mértékbentarija
önmagáranézveigaznak(i: teljes mértékbenhamisnaktartja; 5: teljes mérték
benegyetérl,igaznaktartjaaz állítást).

A kérdõívesmódszerrelegy összetettfogalmat szerettemvolna mérni,
amelybárnemvalóságos,nemlétezõ,ezértközvetlenülnemtudjuk mérni. Ezéit
keresni kellett olyan indikátorokat, amelyekjellemzik a környezettudatosság
meglétét.Indikátorokata környezettudatosságháromösszetevõjementénkeres-
tem. Ismeretiszintena közvetlenésa globáliskörnyezetiproblémákrólvaló tájé
kozottságra,érzelmi szintena környezetiproblémákmegoldásiszintjeire,vala-
mint a környezeti problémákkalkapcsolatostényekrõl, illetve folyamatokról
alkotott véleményekrevoltam kíváncsi. Cselekvésiszinten pedig a környezet
állapotárabefolyássallevõ mindennapitevékenységekettartottamindikátornak.
Az indikátorokmenténkialakított kérdésekkela vizsgálnikívánt fogalomszéles
jelentéstarfományátkívántam átfogni, vagyis nemcsakaz energiafelhasználást
érintik a kérdések.

Ezekalapjána kérdéseka következõcsoportokrakülöníthetõkel:
1. Az elsõrészbena függetlenváltozókrakérdezekrá (nem,életkor,lakhely, isko
lai végzettség,foglalkozás).
2. A másodikcsoport (1-4. kérdés)a globális környezeti problémákismerete,
értékeléseésazemberiségfelelõsségétölelik fel.
3. A harmadikrész(5-6. kérdés)a lakókörnyezetre,annakminõségére,a lokális
környezetiproblémákismeretéreésmegítélésérekérdezrá.
4. Ez a csoport(7-8. kérdés)a környezetiproblémákmegoldásiszintjeire és a
környezettudatosabbéletvitelfelõl érdeklõdik.
5. Az ötödik rész(9. kérdés)azértékrendrekíváncsi.
6. Az utolsórész(io-i8. kérdés)a környezetiaktivitásra,ezenbelül a mindenna
pi élethez szorosankötõdõ vásárlási,hulladékkezelési,közlekedési,energia -‚

vízhasználattalésegyébtakarékosságiszokásokrakérdezrá. A kérdésektöbbsége
bárnemtûnik tudományosnak,mégisrendkívül fontosak.Egyrészt,mert ezeka
tevékenységeka valóságnakfontos részei, másrészt,hogy minden társadalmi
rétegszámáraérthetõeklegyenek.

A lakosságikérdõívezéseredményei

Afõbb globáliskörnyezetiproblémáklakosságimegítélése
- A válaszadóki00%-a szerint léteznekkörnyezeti problémák Baján és
Ersekcsanádon,viszonta rémi megkérdezettekközül hetennemmelválaszoltak.
Az emberiségeta megkérdezettekközel 90%-aítéli teljesenvagynagymértékben
felelõsnek, 10% pedig ad némi felmentéstaz emberiségnek.Látható, hogy az
érsekcsanádiválaszadóktöbbségefelelõsebbnekérzik az emberiséget,mint a
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másikkét településen.Az ebbenrejkí eHentmondás,hogyaz emberekönmagukat
mégsemérzik fe1eõsneka környezetiproblémákkialakulásáért.Az emberiséget
sokanúgy érIemezik,minthaannakõ maganemlennerészese.

A megkérdezettekközel fele bízik abban,hogya megoldáskulcsaaz embe
riségkezébenvan, bár a részletesválaszlehetõségekhiányamiatt nemderül ki,
hogykonkrétanmit is jelenthetez (példáuléletmódváltás,technikaitalálmány).
Közel egynegyedénekpesszimistaa szemlélete,szerintükaz emberiségnemlesz
képesmegoldania problémákat.A másikegynegyednekpedig nincs, amelyegy
közömböshozzáállástmutat a jövõt illetõen. Az emberiség,mint a probléma
okozójaés egybenmegoldásais véleménylilletõen hasonlóanvélekednekváros-
banésfalun.

A globáliskörnyezetiproblémáktávol esnekaz emberektöbbségénekhét-
köznapjaitól,ezeketfeldolgozókérdéseka tágabbkörnyezetrevonatkozóisme
retszintrekérdeznekrá, ugyanakkora közvetlenmegtapasztaltkörnyezetiprob
lémákrais utalnak.A globális környezetiproblémákata lakosságtöbbségesú
lyosnakvagynagyonsúlyosnakítéli, vagyis ennyienérzékenyekilletve informál
tak a problémákatilletõen. A bajaiakszámáraa hulladékproblémanagyonsú
lyosnakminõsülés,az érsekcsanádiakés rémiektöbbségea víz- és talajvízszeny
nyezésttartjaa legsúlyosabbnak.

Afõbb lokális környezetiproblémáklakosságimegítélése

A településekönmegítélésemegfelelaz ottani valóskörnyezetiinfrastruk
túránakés településképnek.Ebbõl a szempontbóljelentõskülönbségfedezhetõ
fel a város és fõleg infrastruktúratekintetébenhátrányosabbhelyzetû falvak
között. A bajai megkérdezetteklegnagyobbrésze(40%) ítéli a szemétproblémát
rossznak,illetve nagyonrossznak,ezt követi a közlekedésiforgalom ugyanilyen
jellegû értékelése(23,2%).A két falu lakói a szennyvízproblémáttartják a legsú
lyosabbnak(68-70%). Ezek az eredményekalátámasztják,hogy a tõlünk távoli
problémákmegítélésekora közvetlenmegtapasztaláshiányadöntõ szerepetját
szik. A statisztikaielemzésszerintBaján gondoljáktöbbena levegõszennyezett
séget,zajszintet,zöld felület és a forgalomnagyságátrossznak.Ersekcsanádona
víz minõségét,a közlekedést,a szennyvízelvezetéstés a szemetelésttöbb válasz-
adóminõsítetterossznak.Rémenpediga szennyvízés a szemetelésttartottatöbb
lakó súlyosproblémának.

A településekáltalánoskörnyezeti problémáit Baján a megkérdezettek
több, mint a fele rosszabbnak(közepes)ítélte meg,mint a két faluhelyen(jó, de
vannakproblémák).Jellemzõ,hogy a mindennapokkörnyezeti problémáinak
közvetlenmegtapasztalása(zaj, forgalom nagysága,szemetelés,zöldfelülethiá
nya) erõsebbélménytjelent, mint a kevésbétapasztalható,példáulszennyvízel
vezetésmértéke.Ezértbár jóval többengondoltákfaluhelyen,hogy a szennyvíz
súlyosprobléma,mégsemeszerintítéltéka településegészét.

A környezetiproblémákmegoldásáramindháromtelepülésena megkér
dezettek50%-aglobális szintenvárja a megoldást.Az egyéntõl,háztartásoktól
várhatómegoldástcsak3. illetve 4. helyenszerepel.Ez az eredményis igazolja
azt a hipotézist,miszerint a lakosságnem érzi sajátfelelõsségéneka súlyát, és
nemszívesenmondle nagyobbkényelmetbiztosítómagasabbfogyasztássaljáró,
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pazar’óéletviteli szokásairóLEzért a problémákkeze’ésétinkább másszintekre
hárítja.

A környezetbarátéetvite1kialakításáhoza megkérdezettekközel 70%-aaz
olcsóbb környezetbarátmegoldásokatjelölte be, utána az ismeretterjesztést
(45%), majd a környezettudatosságdivattáválását(30%). Az utolsóhelyenáll a
környezeticélú kampányok.Településenkéntalig van különbségaz értékekkö
zött.

A lakosságkörnyezetiránti értékrendje

A megkérdezettekkörnyezetiviszonyulásánakértékrendjealapján több
bajai válaszadógondolja,hogy a sok autó problémátokoz a városoknak,ugyan-
ezt a rémiekközül gondoljáka legkevesebben.A megkérdezettekháromnegyede
szerinta mai világ a fogyasztásrólszól és nem él pazarlóan,vagyis feleslegesen
nemdob ki semmit.Ezzeláll kapcsolatban,hogy szinténegyöntetûentöbb, mint
az 50% nemvásárolfeleslegesen.Az ökológiai katasztrófátilletõen több, mint a
fele teljesenvagynagymértékbenegyetérlaz állítással.A városiközlekedésprob
lémáinakoka a rengetegautó, a megkérdezettekközel háromnegyedeszerint
igaz. A közhit szerinta környezettudatosélésdrágább,ezzela rémi lakosokfele
egyetért,aminekmagyarázata,hogynemeléggétájékozottakezenéletvitel tekin
tetében.A környezetiránti aggódásés az általánoscselekvésihajlandóságvála
szaibólkiderül, hogy a megkérdezettektöbb mint egyharmadacsakközepesál
láspontotképvisel, közel fele pedig aggódik és megpróbálmindent megtenni,
hogykörnyezettudatosabbanéljen.

A lakosságkörnyezetiaktivitásaazéletviteliszokásokban

A következõkérdéscsoporta fenntarthatóságcselekvésimegnyilvánulásai
val kapcsolatostevékenységekrekérdezrá. Ezeka vásárlás,a hulladékkezelés,a
közlekedési,villamosenergia-és vízfogyasztásiszokások.A tevékenységekrevo
natkozóválaszoka környezettudatosságvalós megnyilvánulásai,hiszenezena
pontonjutnakfelszínreaz embericselekvésekkörnyezetregyakorolthatásai.

A vásárlásjelenlegi tendenciáitársadalmi,gazdaságiés környezetiszem
pontból is fenntarthatatlanok.Ezért fontos tudni, hogy mi motiválja az embere
ket a vásárlásban.A vásárlásiszokásokravonatkozóválaszokbólkiderül, hogy a
megkérdezettekdöntõhányada(90%) azértvásárol,mert szerinteszükségevan
rá. Viszont, hogy valóbanreális szükségletrõlvan-e szó, az már nem derül ki.
További vizsgálatoklennénekehhezszükségesek.A vásárlásiigényeketerõsen
módosítjaés a fenntarthatatlanságirányábatereli a jelenlegipazarlófogyasztási
minta és a reklámok, amelyektérnyerésea giobalizáció miatt rohamosannõ.
Kedvezõ,hogy a reklámok — melyek az állandó újratermelésegyik motorja —

hatásaa megkérdezettekmég 10%-átsembefolyásoljavásárlásitevékenységei-
ben.A vásárlásindokai közül a másodikdöntõ tényezõa termékekolcsósága.A
napjainkranagyonjellemzõ „belsõ üresség”pótlásáraegyretöbb embera vásár
lás pillanatnyi öröme, boldogságamiatt a vásárlástevékenységébemenekül.
Kedvezõ,hogya megkérdezettekelenyészõhányadaérezígy.

A vásárlásitevékenységeksorána megkérdezettek70%-aa termékárátés
minõségét,kevesebbentartósságátés magyareredetétmérlegelik. E két utóbbi
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tulajdonsága fenntarthatóságirányábatörlénõ e1mozduásjezõje. Egyrészta
tailósságaz újratermelést,ezá1taaz öko’ógiai terhe’éstcsökkenti,másrészta
hazaigazdaságtámogatásarészbena hazaifogyaszókió1függ. Egy termékélet-
ciklusa soránvagy felhasználásakorjelentkezõkörnyezetszennyezésselalig 15%
foglalkozika vásárlásitevékenységsorán.

A fenntarthatóságegyik alappillérének,vagyis a helyi piacokéskisterme
lõk, valamintakisboltokfennmaradásánaka feltétele,hogya lakossága „helyi”-t
támogassavásárlásával.Ellentmondásosnaktûnik, hogybár az utóbbi évekbena
kiskereskedelmitevékenységek70-80%-aa szupermarketekfelé tolódott, mégis
a megkérdezettek30-50%-aúgy nyilatkozott,hogy teljesenvagy részbena helyi
kereskedelmetrészesítielõnyben.Kedvezõ,hogy kevesebb,mint io%, akik kö
zömböseka vásárlásforrásávalkapcsolatban,ésközel io%, akik nemrészesítika
„helyi”-t elõnyben.

A hulladékkeletkezésénekés további folyamatánakkérdésea fenntarlha
tóságmásikalappillére,merta jelenlegifogyasztásiszokásoka hulladéktermelés
szempontjábólsemfenntarthatóak.A hulladékkeletkezésaz egyik legpazarolóbb
emberifolyamatokközétartozik,merta termelésanyag-és energiaáramailineá
rissá váltak, amely rohamosannövekvõ mennyiségûhulladékot eredményez.
Napjainkátalakultfogyasztásimintái is drasztikusanhatottaka hulladékmeny
nyiségéneknövekedésére,amelyelsõsorbantérfogatnövekedéstés kisebbmér-
tékben tömegnövekedéstjelent. A változás a mûanyagoktérhódításánakés a
csomagolásiszokásokátalakulásánaktudhatóbe. Eppenezértelengedhetetlenül
fontos lenne a hulladék mennyiségénekminimalizálásaa lakosságfogyasztási
szokásainakmegváltoztatásaáltal. Ugyanakkormaximalizálni az újrafelhaszná
lást és újrahasznosítástúgy, hogy a fogyasztóknakmár a termékkiválasztásakor
és megvásárlásakorfigyelembekellene venni a termékkörnyezeti hatásaités
tudatosanolyan termékválasztáslenne szükséges,amely csomagolásakörnye
zetbarátvagy i’ijrahasznosítható.Mindezekellenérea megkérdezettekközel egy
harmadagyûjt szelektíven,közel fele nyilatkozataszerintcsaknéhányhulladékot
válogat szét és 10% egyáltalánnem foglalkozik a szelektívgyûjtéssel.Rémen
sokkalkevesebbenfoglalkoznaka külön gyûjtéssel(18,2%),viszontcsaknéhány
hulladékszétválogatásáttöbbenvégzik.

A legtöbben(6o-8o%)a mûanyagflakont,üvegetéspapírt,kisebbrészben
komposztálni‘valót és fémetgyûjtenekkülön. A szelektívgyûjtésfügg a vásárlási
szokásokbólszármazóhulladékfajtáktól és a szelektív gyûjtés kivitelezésének
lehetõségeitõl.Ez utóbbitbefolyásoljaa lakhatásikörülményekés a hulladékgaz
dálkodókáltal szervezettgyûjtési lehetõségek.Valószínûlega rémi lakosokjóval
kisebb mértékû mûanyagválogatásaa vásárlásiszokásokbanrejlõ kevesebb
mennyiségûmûanyagkeletkezésévelmagyarázható.Ugyanakkora komposztálni
valók külön gyûjtéséta bajailakosokjóval kisebbszázalékatudjakivitelezni, míg
faluhelyenezkönnyenmegoldható.

A teljesenvagy részbenszelektívengyûjtõk háromnegyedéneknem okoz
fáradtságotez a tevékenység,kisebbikhányadának— közel 20% — viszont igen,
mégismegteszitelepüléstípustólfüggetlenül.

A következõkérdésa nemszelektívgyûjtésokairakérdezrá. A megkérde
zettektöbb, mint a fele a lehetõséghiányárólnyilatkozik, különösena bajai lako
sok. Ebbõl az következik,hogyvalószínûlegtöbb lakoslennehajlandóa szelektív
hulladékgyûjtésre,ha enneklehetõségeiJobbanadottak lennének.Vagyis ön
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kormányzatiszintenés a hu11adékkezeésiszerveknekmégtöbb szervezettkhe
tõségetésnagyobbpropagandátkellenekifejteniük. Minderrõl a kérdõívekkitöl
tésekortöbbenis szóbannyilatkoztak.A két fahibanközel a megkérdezettekfele
szerintnincsmód a külön gyûjtésre,ami a tájékozottsághiányárautal. Ugyanisa
kertesházakmaximálisanhordozzáka konyhaihulladékokkomposzttáalakítá
sánaklehetõségét,amit a lakosoklegnagyobbrészenemhasználki. Ez azér[len
ne fontos,merl a háztartásihulladéktetemeshányadáta szervesanyagokteszik
ki. Ugyanakkora papír-, mûanyag-és üveg szelektívgyûjtéséreRémenhárom,
Ersekcsanádonpedigöt helykínál lehetõséget.

A „fáradtságosnaktartom” és „nem érdekel” kategóriákata bajai lakosok
jelölték a legkevesebben,a „nem tarlom hasznosnak”pedig az érsekcsanádiak.
Ebbõl az következik,hogy a bajai megkérdezettekkisebbszázalékautasítjael a
szelektívhulladékgyûjtéstevékenységet,vagyis nagyobbeséllyel tisztábanvan-
nak ennekfontosságával.Ez utóbbi kategóriáknegatívfogadásávala Férni meg-
kérdezettektõlszármaziktöbb jelölés, különösena „nem érdekel” vonatkozásá
ban.Ez aztjelenti,hogyebbena falubantöbb a közömbösszemlélet.

Az egyéniés közösségiközlekedésieszközökválasztásáravonatkozóvála
szok megerõsítikaz általánostendenciát.EszerintBaján — a településnagyobb
méretébõlis adódóan— a válaszadóknagyobbszázalékaa szernélyautót,keve
sebbena gyaloglástés kerékpárl,legkevesebbenpedig a tömegközlekedéstvá
lasztjákutazásaikhoz.Ugyaneza sorrendErsekcsanádonis, ahol a személyautó
preferálástmástelepülésretörténõmunkábajárásindokolja. Mindez azt mutat
ja, hogyigenerõsa lakosságkötõdésea személygépkocsihasználathozkörnyezeti
ártalmaitfigyelmenkívül hagyva.Rémen— a településkis méretébõlis követke
zõen — a településenbelüli utazásnagy részétgyalog illetve kerékpárralteszik
meg az itt élõk, a nagyobbtávolságmegtételéhezinkább a tömegközlekedést
választják.

A i8. kérdéscsoporlis a tevékenységekrekérdezrá, de a válaszokbanhat
lehetõségvan megadva:mindig, gyakran,néha,soha,nem foglalkozomvele és
törekszemrá, amelyekbõlegyetválaszthata

osenergiávalvaló tevékenységrevonatkozóválaszokalapjántelepüléstí
pustól függetlenül a lakosok 90%-a az izzók, tv és számítógépkikapcsolására
odafigyel, ha nincs szükségerá. Az elektromoseszközökhasználatábanannyi a
különbség,hogy 15%-kalkevesebbenfigyelnek a lámpák,mint a számítógép,tv
kikapcsolására.Ezeknéla tevékenységeknél,csakBaján mutatkozottközömbös
szemlélet5-10%-ban.A rémi lakosokkevésbéhasználnaktakarékosizzókat és
többenezzelnemis foglalkoznak.Ennekhátterébenvalószínûlegaz itt élõ csalá
dok hátrányosabbanyagi helyzeteáll, ami nem engedi meg, hogy a hosszabb
távonmegtérülõkissédrágábbberuházástvásároljákmeg.A háromkérdésközül
közömbösségetaz energiatakarékosizzókkal kapcsolatbana rémi lakosokközül
mutattaka legtöbben.

Az emberiségvízzel való bánásmódjaugyanolyanpazarló,mint minden
más természetierõforrással.Annak ellenére,hogy mindenki tudja víz nélkül
nincsélet,a Föld óriási,mégisvégesvízkészleterohamosanszennyezõdikközvet
len és közvetettemberi tevékenységekkövetkeztében.A lakosságvízhasználási
szokásairólelmondható,hogy a tisztálkodássalkapcsolatostevékenységekbena
válaszadókközel 70%-atakarékosanhasználjaa vizet. Közömbösszemléleta kis
vízmennyiségetelhasználótevékenységreigaz, ami azt mutatja,hogy a lakosság
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nemérzi annaka súlyát,hogya kis mennyiségûpazarlásösszeadódik.A konyhai
tevékenységekeseténa rémi lakosok(52,3%) sokkal takarékosabbak,míg a két
másiktelepülésencsakfele ennyien.Szignifikánskülönbségitt kimutatható.

A hulladéktermeléshezvaló nagyonegyszerû,hétköznapihozzájárulásunk,
amikor vásárláskorelfogadjukvagy megvesszükaz általábanmûanyagtáskát.A
válaszadókközel kétharmadamindig vagy legalábbgyakrangondoskodikarról,
hogynejáruljon hozzáfeleslegesena szeméttermeléshez,különösena rémi lako
sok.

A papírralvaló takarékosságelsõsorbana Föld erdeinekcsökkenéséveláll
kapcsolatban,másrészta hulladéktermeléssel.A lakosságközel fele használjaa
papírkét oldalát,viszontközel 5% nemfoglalkozik ezzel.Valószínûlega lakosság
körébennem eléggétudatosulta papírhasználatalapanyagávalés a használata
végénkeletkezõhulladékmennyiségéneka problémája.

A másokiránti szolidaritásegyik megnyilvánulása,amikor a méghasznál-
ható, de számunkramár feleslegessévált tárgyainkatnem hulladékkátesszük,
hanemminimális fáradsággalgondoskodunk,hogyeljussonmásokhoz.A válasz-
adókkétharmadagondoskodikerrõl.

Minden körülöttünklevõ tárgy elõbb vagy utóbbhulladékkálesz, ezért is
lennefontos,hogy a lakosságminél több természetesalapanyagútárggyalvegye
magátkörül, amelya természeteskörfolyamatokbabekapcsolódvaképeslebom
lani. Valószínûlegaz errevonatkozóismerethiányaz oka,hogya megkérdezettek
csakközel egyharmadamellõzi a mûanyagot.Kedvezõtlen,hogyközel 10% egyál
talánnemfoglalkozikezzel.

Összefoglalás

A vizsgált településeklakosságánakkörnyezettudatiszintje összességében
alacsonyszintû.A kérdõívezésbõlkiderült, hogyaz informáltság,azértékrend,az
attitûd és a tevékenységszintjénsemmegfelelõ.Felfedezhetõkpozitív elemeka
környezetiviszonyulásban,viszont ezeka cselekvésszintjén csakannyiravaló
sulnakmeg, amennyibennemtársulnaktúl nagy anyagivagy másjellegû áldo
zattal,vagy a kényelemrõlvaló lemondással.A környezettudatosságbelsõmoti
vációjánakhiánya miatt az erõsebbindíttatású,nem környezeti értékrenden
alapulómotívumokkerekednekfelül és szabnakhatárta környezettudatosvisel
kedésnek.Erõskülsõ motiváló hatása nyugati típusúfogyasztásiminta, amely
átgondolatlan,túlzott mértékûfogyasztásban(energiafelhasználásban)mutatko
zik meg,valamintaz ezzelkapcsolatbanálló egyéniérdekeknekmegfelelõdönté
seka sajáthaszonmaximalizálásával.A környezettudatosmagatartásnaksokszor
akadályaaz a kényszerhelyzetis, amit a városiéletformadiktál: az önellátáshiá
nya, a nagyobb mennyiségûhulladék termelése.Jellemzõ, hogy a legtöbben
részbenvagy teljes mértékbenelhárítjákaz egyénifelelõsségvállalást.A környe
zeti problémákés az embericselekvésekközötti kapcsolatrendszerrelnemcsak,
hogy nincsenektisztában,de érdektelenségis övezi, fõleg, ha azok áttételesen,
több lépésenkeresztülzajlanak.A lakosságkörnyezettudatiszintje nem éri el a
már meglévõvagy jövõben kialakuló környezetiproblémáksúlyából származó
szükségesszintet.Emiatt rendkívülsürgetõéselengedhetetlenlenneaz oktatási
nevelési intézményektantárgyi tartalmát és módszertanátfelülvizsgálni és a
fenntarthatóságirányábamutató tartalmakatés a módszertantilletõen aktív
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tevékenységeketbeépíteni.Sajnálattallátom, hogy a NAT tartalmánakjelenlegi
módosításasema fenntarthatóságnakmegfelelõtudásalapjántörténik.
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FûznéKószóMária

KÖRNYEZETI PROJEKTEKAZ ÓVODAPEDAGÓGUS
KÉPZÉSBEN

Bevezetés

A projektpedagógiaiirányzatkezdetea 19. századvégéreés a 20. századelejére
tehetõ.A szakirodaloma projektmódszermegalkotójánakJohnDewey-t (1859 — 1952)
tekinti, aki 1986-banegy chicagói iskolábanpróbáltaki az általamegfogalmazottpeda
gógiai elvekre épülõ módszert. Tanítványa, majd késõbb munkatársaWilliam H.
Kilpatrick pedig 1 9 1 8-ban megjelentmunkájábanfoglalta összea módszerlényegét.’
JohnDewey nevelésifilozóf’iájánakielveineklényege,hogy a megismerésegyik fõ for
májánaka tanulók tapasztalatáthatározzameg. J. Dewey a tanulási folyamatbana pro
jekteketegyszerretekintetteazúj tapasztalatokszerzésénekés a már megszerzetttapasz
talatokalkalmazásánakfõ területeként.2A tapasztalatcsakcselekvésbõlszármazhat,így
a gyermekekneksaját cselekvésbõlkell tanulniuk. Ebbõl következett,hogy tárgyat és
célt kellett adni a cselekvéseknek.Ezt a logikát követvejöttek létre a pedagógiaiprojek
tek. Magyarországona két világháborúközött a cselekvõ tanulás szemléletéreépülõ
reformpedagógiaiirányzatokalkalmaztáka projektmódszert.Az 1980-asévek végétõl,
az 1990-esévekelejétõlÚjra kezdtealkalmaznia módszerta pedagógiaigyakorlat.3

A kÖrnyezetiprojektekkidolgozásánakkörülményei

A szegedióvodapedagógusképzésben2007/2008-astanévóta folyamatosanfog
lalkozunk a projektpedagógiaelméleti és gyakorlati oktatásával.A képzésrészekénta
hallgatóknakcsoportmunkábanki kell dolgozniegy óvodábanmegvalósíthatókörnyezeti
projektet. A tanulmány a projekt tanulásszervezésieljárásnaka 2011-2012-estanév
tapasztalatairólszámolbe. A környezetiprojektekkidolgozásában62 fõ 2. évfolyamos
óvodapedagógushallgató vett részt, akik a környezetinevelésrõl,a fenntarthatóságpe
dagógiájáról, a környezet-és természetismeretmódszereirõl— többekközött a projekt
módszerrõl is - négy kurzusontanulhattakelõzetesen.A fokozatosságelvét betartva
elõszörszakértõkáltal kidolgozotthazaiés nemzetköziprojektekbemutatása,elemzése,
óvodai alkalmazásilehetõségekmegvitatásatörtént. Azt feltételezem,hogy a jó gyakor
latok bemutatásaés elemzéselehetõségetad a hallgatóknakaz ötletgyûjtésreéstapaszta
latszerzésre.A sikeresOrszágosprojektekbemutatását,elemzését5-6 fõs csoportmunká
banvégeztéka hallgatókaz alábbi szempontokalapján;

• A kidolgozottprojektekmely környezetitémákatdolgozzákfel?
• Mely korosztályokszámárakészültek?
• Hogyanalkalmazhatókaz óvodai nevelésben?(Ötletek az óvodai alkalmazás-

hoz)
Az Országoskörnyezetiprojektekközül a következõketelemeztük:

1 Kilpatriek, William H.: Theprojectmethod.TeachersCoilegeRecord,\Tolume 19. 319—335.
2 Dewey,John:Experienceundeducation.Maemillan,NewYork. 1938.
3 HortobágyiKatalin: Projektkézikönyv.IskolafejlesztésiAlapítvány,Bp., 1991.
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2O I 5/ 1 -2
A környezetipi-ojektekkiitériunzai (értékelésiszempontjai)

1. Á projektcéljait feladatai,területei. a célokmegfogalmazásailleszkedik az Ovodainevelésoiszcgosalapprogram
jához . bemutatjaaz érintett környezeti témák és a környezeti fogalmak kapcsolatát
(koherens)

• a tervezetttevékenységekmegfelelneka célzottkorcsoportfejlõdési szintjének
• a kooperatívtevékenységekrévénfejlõdik a gyerekekegyüttmûködésiés kom

munikációsképessége
• a kiválasztotttevékenységekfejlesztik a gyerekekértékítéletét,problémaérzé

kenységét,-proNémamegoldó,-éskritikai gondolkodását
2. Pedagógiaiszempontok
• a tartalommegfelela célkitûzéseknek
• a választottkörnyezetitéma/témáktöbb nézõpontbólis feldolgozottak
• a tevékenységekfaladataifelhasználjáka gyerekekelõzetesismereteit(a témá

val kapcsolatostudását)
• a tervezettmódszereksegítikmegvalósítania célkitûzéseket
• a tervezettgyermekitevékenységekalkalmazkodnaka különbözõtanulásistílu

sokhoz,formák}ioz
3. Formaiszempontok
• a projektcélja éstémakörei/témáiegyértelmûek
• a szövegérthetõ,stilisztikailagmegfelelõ
• felsorolja a foglalkozásokhozszükségeseszközöket,anyagokatés a helyszínt

(terembenvagy szabadban)
• a tevékenységekmegvalósításáhozszükségesidõtervetis tartalmazzaa program
• a projektszerkezetekönnyenáttekinthetõ
• pontoshivatkozásoka forrásmunkákra.
Az elkészültkörnyezetiprojektektervezetéta társakelõtt prezentációbankellett

bemutatni,majd a társakés a tanár fejlesztésijavaslataialapjána javított projekteket
word-dokumentumformátumbankellett leadni. A hallgatókkéréséreaz elkészültpro
jekteket a kurzuson„közkinccsé” tettük, így minden csoportkapott a saját környezeti
projektje mellé iriég 13 másikat(ez motiváltaõket). Abban állapodtakmeg egymáskö
zött a hallgatók,hogy csak azoknaka csoportoknakadják át a munkájukat,akiknek a
projektjei megfelelneka kritériumoknak,másképpenfogalmazva:színvonalasprojektet
készítenek.Az óvodapedagógushallgatókáltal kidolgozottkörnyezetiprojektektémái:

1. Jégvilág
2. Oszi gyümölcsök
3. Húsvét(környezetkímélõmódra)
4. Tóparti kalandok
5. Hobbiállatoktartása
6. Költözõ madarak
7. Zöldségfélék
8. Allatok Világnapja
9. Tûz
10. Tavaszivirágok
11. Rókák
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12. Tél
13. Tavasziidõjárás
14. Osz

A projektektöbbszintûéiiékelése

A fentiekbenismertetettkritériumok alapjánháromszintûértékelészajlott: 1) a
csoportokönértékelése,2) a megfigyelõtársakértékelése,3) tanári értékelés.A környe-
zeti projektek óvodai megvalósításaután kiegészítõértékeléskéntcsoportosinterjú is
készült a 3. évfolyamosóvodapedagógushallgatókkal.A szükségeskorrigálásokután
véglegesítettkörnyezetiprojekteketvagy annakbizonyosrészeitnéhányhallgatómár a
2. évfolyamban,míg többségüka 3. évfolyambanvalósítottameg az óvodai nevelési
gyakorlatasorán.

Á környezetiprojektekértékelésénekösszegzése

Az átláthatóságérdekébena környezetiprojektektöbbszintûértékelésénekered
ményeita SWOT - analízistechnikájátalkalmazva:1) erõsségek,2) gyengeségek,3,) a
továbbfejlesztéslehetõségei,4,) akadályozótényezó’kkategóriákbarendezvemutatombe.

1) A hallgatóiprojektekerõsségei

A projektektervezésesoránsok információt és segédanyagotgyûjtöttek összea
hallgatók.A választottkörnyezetitémáttöbb nézõpontból,több tudományterületérinté
sévelinterdiszciplinárisandolgoztafel a csoportoktöbbsége.Sok hasznostanácsotadtak
egymásnaka hallgatók a projektekbemutatásasorán.Az interjú soránarról számoltak
be, hogy sokattanultakegymástól.Az internetesforrásokgyûjtésesoránhasznoshonla
pokra bukkantak,melyeket a tanulmányaikhozés az óvodapedagógusitevékenységük
soránkésõbbis használnifognak. Néhánycsoporta családtagjaitis bevontaa projekt
munkába.Környezetkímélõtevékenységetalkalmaztakés élményekbengazdag,a gyer
mekektöbbféleképességétfejlesztõprogramotterveztekés valósítottakmeg. Mindenki
a személyiségénekés képességeineklegmegfelelõbbmódszerreltevékenykedhetetta
projekthen,ezértsikerélményhezjutott.

2) A hallgatóiprojektekgyengeségei

Nem mindencsoportbantudtakjól együttmûködni;voltak határozottabbak,akik
többetés látványosabbatalkottak és voltak visszahúzódók.Minden csoportonbelül volt
egy projektkoordinátor,aki irányította, szerveztea munkát; ettõl a feladattól 2 hallgató
visszalépett,mert nemtudtakmegegyeznia csoporttagjaival.Az interjú sorána csoport
koordinátorokarról számoltakbe, hogy nehézfeladatvolt számukramegszervezni,hogy
a csoportmindentagja arányosanvegyenrészta munkában.Az internetesforrásokfel
használásasorántévesés tudománytalanállításokis bekerülteka környezetitémákfel
dolgozásába.A környezetitémáktartalmanem mindig felelt meg a célkitûzéseknekés
nemmindenesetbenvolt koherens.

122



LDANUBIUS NOSTEJ2015/1-2.
3) A továbbfejlesztéslehetõségei

Többszörkell alkalmazniegyüttmûködésenalapuló tanulásitechnikátaz óvoda-
pedagógusképzésben,hogy hatékonyabblegyen a csoportmunka.A hallgatókatösztö
nözni kell a nyomtatottirodalom, és oktatásisegédanyagokhasználatárais. (Az Internet
használatanépszerûbb.)A hivatkozások,forrásmunkákfeltüntetésénekmódjait alapo
sabbanbe kell gyakoroltatni,mertez több csoportnális hiányosvolt.

4) A projektekóvodaimegvalósításátakadályozótényezõk

Fõleg az óvodafalain kívül szervezettfoglalkozásoksoránmerültekfel nehézsé
gek; például az anyagi támogatásokhiányamiatt (nem minden családtudta kifizetni a
belépõjegyeketa Füvészkertbe,Vadasparkba).A hallgatóknaknehézfeladatvolt a gye
rekektesti épségérevigyázni, mert a szabadbanfölszabadultabbanviselkedtek.A terepi
foglalkozásokszervezésekortöbb esetbentúlzott szülõi aggodalommerült fel. Nem
mindenóvodatudta biztosítania projektekmegvalósítását,így több óvodábancsakki
sebbrészletekettudtakazokbóla hallgatókmegtartani.

Összességébenmegállapítható,hogy az óvodapedagógushallgatókhasznosésha
tékony tanulási formánakítélték meg a környezetiprojektekelkészítését.A környezeti
témákkomplexvagy interdiszciplinárisfeldolgozásanemvolt könnyû feladatszámukra,
többszörtanácstalanokvoltak abban,hogyan szelektáljanaka témájukhozkapcsolódó
sokféle információközül. Ezena nehézségena célok és részcélokújragondolása,pontos
megfogalmazásasegítetteõket. A tanító és tanár szakoshallgatókprojektmunkájához
képest az interdiszciplináris témafeldolgozásaz óvodapedagógusoknálsikeresebbnek
tûnik. Ez a képzéskülönbözõségévelmagyarázható,hiszenaz óvodapedagógusokkép
zésébennem olyan erõs a diszciplináris oktatás.Errõl a tapasztalatrólegy korábbi ta
nulmányombanszámoltambe.6 Az óvodapedagógushallgatók lelkesenvégeztéka fej
lesztõtevékenységek,játékokösszegyûjtését,megtervezéséta gyerekekszámára.

6 FûznéKószó Mária: Interdisciplinarity in EnvironmentalEducationProgrammein Szeged.In:
The Connectingof Subject and Modeis of IntegratedTeaching in Primary SchooL Collecting of
Proceedings.Universityof Novi SadFacultyof Educationin Sombor,2012.40-52.
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MonikaJager-Manz

WIE WIRD DERKINDERKOPFDAMIT FERTIG?
LITERARISCHETEXTE - TEXTVERSTEHEN

1 Problemstellung— PISA

Die PISA-Studie des Jahres 2000 brachte für Ungarn keine guten
Resukate,wasz.B. die LesekompetenzderSchüerbetriff[. Deutschland,Ungarn
und Tschechienzeigen wesentlicheUnausgewogenheit— 13 Linder sind mit
ihren ErgebnissenunterdemDurchschnitLZehnJahrespitergeangUngarnin
dasMittefe1d und brachtedurchschnittHcheErgebnisse.Im Jahre2012 wurde
neben der Lesekompetenz, der mathematischen und der naturwis
senschaft:lichenKompetenz auch die Problemlösekompetenzas zusitz1iche
Kernkomponenteuntersucht.Ungarnerreichte2012 Von 44 Uindernden Platz
33. Von den in der Tabelle angegebenenLindern leistete Ungarn auch im
Bereich „Textverstehen”nicht zufriedenstellend,die Werte liegen unter dem
OECD-Durschnitt. Laut Ergebnisse des Jahres 2012 soHten dringend
Anderungenin derBildungspolitikeingeführtwerden,um in ein paarJahrenauf
Verbesserunghoffnenzu können.

Land Mathematik Textverstehen Naturwissen
schaften

Österreich: 506 490 506

Tschechien: 499 493 508

China: 613 570 580
OECD- 494 496 501
Durchschnitt:
Ungarn; 477 488 494

Die Situation in Deutschlandist auch nicht viel beruhigender.Laut
Studien kann behauptetwerden, dass „Kinder mit Migrationshintergrundin
DeutschlandinsgesamtniedrigereSchu]ieistungenzeigenals einheimischeKin
der. AIs wichtigster Grund werdenhierfür Defizite im Erwerb der deutschen
Spracheausgemacht.Da die betroffenenKinder keine ausreichendesprachliche
Förderungerhahenhaben,zeigensie Schwichenin allen Schulfáchern.Um dem
wirkungsVoH begegnenzu können,wird gegenwir1igbesondersdie Bedeutung
einermöghchstfrühenSprachförderung— also mit Eintritt in den Kindergarten
undnicht erstbei Schuleintritt— diskutiert.”

Eindeutigkann also festgestelltwerden,dassTextverstehenals einer der
wichtigsten Kompetenzbereicheschonim Kindesakergeförder[werden muss,
um die positive schuhscheLeistung in den verschiedenstenLernbereichen

1 Ozan,NUTan 2006S. 3.
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sichernzu können.Mathematischeund anderenaturwissenschaflJicheKompe
tenzen hingen sehr eng mit dem Kompetenzgradder Kinder im Bereich
Textverstehenzusammen.

In diesem Beitrag wird ein Versuch gemacht, selten verwendete
StrategiendesTextverstehensin der Methodik der Kinderliteratur-Vermittiung
bekannt zu geben und anhand Beispiele aus der deutschsprachigen
Kinderliteratur zu priisentieren: Wie wird der Kinderkopf mit der
$prachverarbeitungunddemVerstehenvon Textenfertig?

2 Kinderliteraturerlebenundverstehen

Blühdorn fasst das Textverstehen als Aufbau einer mentaen
Reprisentationdes Sachverhaltesauf: Seine Gedankenzum „Erfassen der
Textbedeutung”könnenbestátigiwerden,dennKinder erlebenliterariseheTexte
intensiv,dasVerstehenderSachinhaltegeschiehtaufsubjektiverEbene.
„Ein Text ist L...] nicht Trögervon Bedeutungen.Er clientvielmehralsAuslöser

für mentuleKonstruktionsprozesse,die teils von der externenTextinformation
und teils von der internen (im semantischenGedöchtnis gespeicherten)
Vorwissensinformationangeleitetwerden.DieseKonstruktionsprozesseftihren
zum AuJbau einer mentalen Reprösentationdes im Text beschriebenen
Sachverhalts,wassubjektivals‚ErfassenderTextbedeutung’erlebtwird.”2

2.1 AuswahlkriterienJIir die deutschsprachigenliterarischen
Werke

Das Thema, die Sprache sowie die kindgemiI3e Gestaltung des
literarischenTextessollendenAltersbesonderheitenentsprechen.Die folgenden
Kriterien helfen dabei, deutschsprachigeliterarischeWerke für die Förderung
derKinderkritisch auszuwih1en:

Die ThemensoHtendie Kinder ansprechen,die HandiungsoEteeinfach
undnachvollziehbarsem. Die Gestaltungunddie Form (auchdie Proportionen)
der BildgestaltungderVisualisierungenundAnschauungsmitteund der BiMer
bücherübenemegroBeAnziehungskraftaufKinder aus.
Der Aufbau derTexte soEtedem Kindesalterentsprechendeinfachund reihend
sem.Die Texteundihre Stümittelunterstützendie Kinder in ihrer fremdsprach
lichenEntwicktungdann,wenn

• sichderWortschatzaufdenGrundworischatzdesDeutschenbeschrinkt;
• die grammatikalischenStruktureneinfachsind: Prisensals Zeitstufe,ein

facherSatzbau;
• derText auseinfachen,kurzenSitzenbesteht(vor allemausHauptstzen

— ausüberschaubarenNebensátzenmit denKonjunktionen:und,aber...);
• die Texteviele Frage-undAufforderungssitzeenthalten,die die Aufmerk

samkeitderKinder aufrechterhalten;
• die Texteemerhythmische,gereimteSprachehaben;

2B1ühdo,H. et. al. 2006S. 224.
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. viele Wiederholungen,Kontraste,Steigerungen,Reihungenim Text vor
handensind.

2.2DiesprachlicheVorentiastungeinesliterarischenTextes

Die sprachliche Vorentiastung ist eme bewáhrte Methode zum
kindgemiBenVerstindnisvon fremdsprachlichenTexten.

2.2.1 Sichernwir denKinderndie Möglichkeit desVerstehens,
bereiten wir sie auch sprachlichauf das literarische
Erlebnisvor!

Es solite auf jeden Fali bei allen Arten und Wegender $prachförderung
vermiedenwerden,dassdie Kinder ohneVorbereitungmit dem iiterarischen
Materiai (Reim,Mirchenusw.)bekanntgemachtwerden.EffektiviUit im Bereich
der rezeptivensowie produktiven Sprachkompetenzender Kinder kann nur
dann erzieit werden,wenn Kinder ais denkende,kreative, offene, interessierle
Wesenbetrachtetwerden,die auch verstehenwoiien, was mit ihnen passiert:,
was sie von denPádagogenhören— siewolien ganzverstehen,worum es in der
Geschichte,in demReimgeht.

Durch die sprachlicheVorentlastungdesfür die Kinder unbekanntenTex
tessolien

• dasVerstehenund
• die direkteAnwendbarkeitdesGehörten/desGeiernten

gesichert:werden.
Die Schritteder Textbearbeitungund der sprachiichenVorentlastungin

der mündiichen Phase der Sprachförderungwerden am Beispiel eines
Abzihireimesvorgestelit:

a) AuswahldesiiterarischenTextes,zum Beispiel
EmekleinePiepmaus

liefumsRathaus,
wollte sich waskaufen
hattesichverlaufen.

Schwilliwapp,du bistab.
b) Lesen/Verstehen/BearbeitendesTextes— die direkteVorbereitung

derPidagogen;
c) Anaiyse des Textes — die für die Kinder unbekanntenAusdrücke,

Wörter im Text markieren,heraussuchen:die Piepmaus,piepsen,
dosRathaus,laufen— kaufen— sich verlaufenusw.;

d) SprachlicheVorentiastung.
Die Kinder solien sich die für sie unbekanntenSpracheinheitenoft:
anhören:HOREN-HOREN-HORENsoil den Kindern intensiv gesichert
werden.
Ziei ist es: Die Kinder soiiendie Mögiichkeit bekommen,die ersteBegeg
nung mit den unbekanntenBegriffen nochvor dem Bekanntmachender
Kinder mit dem neuenText — in spielerischenSituationen— einige Tage
vor dergepiantenliterarischenAnregungeriebenkönnen.
Sie sollen die Begriffe so off wie möglich in natürlichen$pielsituationen

hörenunddenSinnderBegriffe demKontextentnehmenkönnen.
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Unbekannte Mögliche kindiiche Aktivitöten zur SinnerschlieJ3ung

sprachliche dergehörtenSpracheinheiten

Einheiten

die Piepmaus, Spiel mit Memorykarlen„Tiere und ihre Stimmen”; die
piepsen Mauspiepst,derHundbeilt, die Katzemiautusw....
dasRathaus • Besuchim Dorf/in der Stadt,wo die Kinder leben.

DasRathauskennenernen.
. Aus Schachtelnden Makette des Dorfes/derStadt

aufbauen.
laufen Bei der Bewegungserziehung,beim Spiel hören die

Kinder denBegriff undführendie_Bewegungaus.
kaufen • Beim Ro11enspie: Blumenverkauf, Einkaufsspiel,

Eisverkauf
•_BeimEinkaufen_aufdemMarkt,_im GeschifL

sichverlaufen Ein Labyrinth/Dorf/eineStadt bauen/zeichnen:Tiere
undMenschen/Kindersuchenselbstihr Ziel.

e) BekanntmachenderKinder mit demneuenReim3
f)FestigendesReimes/desSprachmaterialsin abwechslungsreichenSitu

ationen:

in derGesamtgruppealsAbzih1reim— derPidagogezh1tab;

in derGesamtgruppealsAbzih1reim— die Kinder zih1enab;

in zwei GruppenalsAbzáhlreim— die Kinder ziMen ab;
in einerMidchen-undJungengruppealsAbzih1reim— die Kinder zih1enab;
in PaarenalsAbzh1reimmit Wechsel;
in Paarenals Rollenspielmit Wechse(RoHen:die Piepmaus,dasRathaus);
in der Gesamtgruppeals Fingerspiel(Faust= Rathaus,andereHand,Finger:
Piepmaus)mit Wechsel.

DieseMethodehilfI denKindernbeimVerstehendesTextesund dadurch
beimErreichendesliterarischenErebnisses:SchonbeimerstenHörengelangen
sie zur rezeptiven Stufe mit passiven Sprachkompetenzen,so kann das
Verstehenohne Ubersetzungin die Mutterspracheerfolgen. Die Ubersetzung
löst nim1ich Bequemlichkeitausundunterstütztdie Deutschförderungder Kin
dernicht.

3 In den meistenFJ1enbeginntdie literariseheAnregungleider mit dieserPhase,ohnedie sprach
heheVorbereitungderKinder.
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2.2.2 Die Trennungder Sprachen(der ungarischenund der

deutschenSprache)— Einsprachigkeiteinhalten,deutsch
sprechen.

Ubersetzenwir keinenReim, kein Gedicht,kelneBilderbuchgeschichteoder
keinenMürchentextin dieMuttersprachederKinder.

Es herrschtkeineEindeutigkeitin dermethodischenFragenachderSprachwahl
und dem Sprachgebrauchder PidagogenwhrendderVermittiung der literari
sehenTexte. Empfohlenkann nur die Uberegungsem, dasswir die Sprachen
bewussttrennensoHen,um erfogreicheFörderungbei denKindernerreichenzu
können.Dasbedeutet,dass

- das Sprachmodell die literarische Erziehung wegen Ubersetzung,
Erkkirung usw. nicht unterbrechendarf, nicht in die andere Sprache
wechsendarf. Ubersetzungund Er1drungkann durch die sprachliche
VorentlastungdesTextesvermiedenwerden,denndie Kinder habendann
schon eme Ahnung (,‚das kann das bedeuten”) oder sogar konkrete
Bedeutungsvorstellungen.So erübrigt sich die Nachfrageseitensder Kin
der;

- die Kinder bestimmteGeschichten/Márchennur in der einen Sprache
hören und dann bearbeitensollen. Die Bilderbüchertexte,Márchentexte
sollen die Kinder immer nur in derselbenSprachehören, denn das hilfi
denKindernbeimVerstehendesTextes,zum Beispiel

a) “A hárompillangó — Die drei Schmetterhnge”immer auf Ungarisch
(nicht abwechselndungarischunddeutsch);
b) „Die BremerStadtmusikanten”immeraufDeutsch.

2.2.3GanzheitlicheFörderungderKinderdurchLiteratur

Die literarischeErziehungsoll die Kinder ganzheitlichfördern und dadurch
positiveRahmenbedingungenfcirdieSprachentwicklungschaffen.
DasPidagogenteamsoH

• die Kinder in das literarisehe Eriebnis und iii die Tiitigkeiten
einbeziehen;

• die Kinder mit aflen Sinnenfördern;
• mit Sprachespielerischumgehen;
• Rhythinus, l’vlusik und Bewegungin die literariseheFörderungeinbe—

ziehen.
Bei so einemliterarischenErlebnisentdeckendie Kinder denEinflussder

Literatur auf die eigene Persönhchkeit. Kinder imitieren Tiere, ahmen
Bewegungen,menschlicheHandlungenund Haltungennach,sie bewegensich,
spielen und bastein, schneiden und malen. Sie erforschen und erleben
ZusammenhiingezwischenBHd undSprache,zwischenSinnundBedeutung.
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2.2.4Planung:WelcheliterarischenTextekönnenvonKindern
wahr-genommen,verstanden,verarbeitetwerden?

- Reirne,Gedichteundalle GattungenderLyrik mit entsprechendenThe
men,sprachlichenEinheiten;

- einfacheGeschichtenund Mörchen, in denendie Handiung,die Zahi
derPersonenoderTiereundderHandlungsrahmeniiberschaubarblei
ben.

Die PlanungundderANauf anhandderldassischenGrimm-Márchen„Die
Bremer Stadtmusikanten”,„Frau Holle” oder „Der Wolf und die sieben
GeWlein” sind nur danngeeignetehterarischeTexte für Kinder mit ungarischer
Muttersprache,wenn der gesamteInhalt und die $pracheder Mrchen an die
kognitivenEigenartenderKinder angepasstwerden.Um diesesZiel erreichenzu
könnensoHenPidagogenbewusstam Text arbeitenund denText für die Kinder
vorbereiten.

2.2.5Arbeit am Text: denText vereinfachen,dialogisierenund
erlebbarmachen

Beim Mirchen- und Geschichtenerzáhlen in zweisprachigen
Kindergruppenmit Deutschdarf der ursprünghcheText in seiner typischen
Mrchensprachenicht verwendetwerden. Dieser soll auf den wesentlichen
InhakundaufemedeutlichvereinfachteSprachereduziertwerden.
Die SprachedesTextessoll vereinfachtwerden,dasbedeutet,wir sollen:

a) denhingerenTextkürzerfassen;
b) PrisensstattPriteritumoderPerfektverwenden;
c) veraketeFormenwie z. B. bei Grimm stehtof „ward”oder „Swinegel”,

diesesollenwir für gingigeWöreraustauschen(ist, der Ige);
d) stattkomphzierterSitzeimmereinfacheSatzstrukturenverwenden;
e) statt langen, statischenBeschreibungendiaogisierteSprachstrukturen

undFormenin denText einbauen.

3 BeispieleausderdeutschsprachigenKinderliteratur

3.1Mürchenvon Grimm: Die BremerStadtmusikanten

A) OriginakextVon denGebrüdernGrimm4:

Der Originalext ist im Kindesakeru. a. wegenSatzbau,Texthingeund Stil
ungeeignetfür Kinder, die Deutscherwerben,denn ein Satz betrigt ofI 4-5
Zeilen, der Satzbau ist komplizier[ und Verakete Formen wie ‘ward’ usw.
kommenvor.

4 BrüderGrimm 1976 S. 94.
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„Es hatteein Mann einenEsel,der sehonlangeJahredie $ickeunverdrossenin
die Mühie getragenhatte,dessenKrifte abernun zu Endegingen,50 dal3 er zur
Arbeit immeruntauglicherward. Da dachteder Herr daran,ihn ausdemFutter
zu schaffen,aber der Esel merkte, daf3 kein guter Wind wehte, lief fort und
machte sich auf den Weg nach Bremen, dort, meinte er, könnte er ja
Stadtmusikantwerden.. “5

B) VereinfachteTextvariantena) undb):

Die BremerStadtmusikanten
a) beschreibenderText

Ein MüBer lebt in einerMühie.
Er hateinenEseL Der Eset
ist akundmüdeundkann
die schwerenSickenicht
mehrtragen.„Fort mit dir!”,
schreitderMüHer, „suchdir
deinFutterselber!”
Da gehtderEseltraurigweg.
Genausoist esmit einem
altenHund.Der Hundkann
keineHasenmehrjagen.Da
schicktihn sem Herr fon.
Der HundundderEsel
gehengemeinsamweiter.
EmeakeKatzekannkeine
Máusemehrfangen.Die Katze
mussauchfortgehen.
Die Katzetrifft denEselund
denHundundsiegehen
zusammenweiter.
Hier ebteinalterHahn.Der soll
geschlachtetwerden.Der Hahn
gehtauchfont.
$o gehendieTiere: Der Esel,
derHund,die Katzeundder
Hahnzusammenwegvon
ihrenHerren.
„Wisst ihr was?”,sagtder
Esel, „Wir wollen nach
Bremenziehen!Dort können
wir $tadtmusikantenwerden!”

5 Ebenda.

b) dialogisierterText

„Ich bin ein alter Esel, bin sehr
müde.
Ich kannkeine$ickemehrtragen.
Ich gehefort! la, la.”

„Ich bin ein alter Hund, bin sehr
müde. Ich kann keine Hasenmehr
jagen.
Ich gehefort! Wau,wau.”

„Ich bin eme alte Katze, bin sehr
müde. Ich kann keine Miuse mehr
jagen.Ich gehefont! Miau, miau.”

„Ich bin ein alter Hahn, bin sehr
müde.Ich gehefort! Kikerikb”

Der Esel macht la, der Hund belit,
die Katzemiautund der Hahnkriht:
„Wir gehen nach Bremen! Dort
werden wir $tadtmusikanten! la,
wau,miau,kikeriki!”
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3.2 Ein Beispielfárdie BearbeitungeinerGeschichte:Corneli
us

Phasei: AuswahleinergeeignetenGeschichte
Leo Lionni
Cornelius
„Das war was! Die Krokodil-Eier platzten in der heiBen Mittagssonne.Die
ideinen Krokodile krochen heraus und krabbelten auf allen Vieren zum
Fiussufer. AHe — bis aufCornelius.Der kam aufrechtmit hocherhobenemKopf
aus den Eierschalenherausspaziert.Auch als er gröf3er und krifiger wurde,
krabbelteer seltenauf allenVieren durch die Gegend:CorneliussahDinge, die
vor ihm ein Krokodil gesehenhatte. „Ich kann weit über die Büschegucken”
sagteer. Die anderenglotztenihn nur an....” 6

Corneliuslerntvom Affen verschiedeneKunststücke,Bewegungen,die die
anderenKrokodile nicht machenkönnen.Dadurchwird er ein ganzbesonderes
Krokodil. Das Bilderbuch ermöglicht an bilingualen BHdungseinrichtungen
einen handlungs-und produktionsorientiertenUmgang, die Geschichtevom
Cornelius,„vom etwasanderenKrokodil” bietetzahireicheGesprichsanhissemit
Kindern
Phase2: SprachlicheVorentlastung
Empfohlenist hier ein stufenweisesVorgehen,indemdasSprachmaterialimmer
kompiexerwird und immer mit Bewegungen,Gestikund Mimik begleitetwird,
wie zum Beispiel im Folgendengeplant.So kommendie Kinder Von einfachen
Zwei-Drei-Wortsitzenbis zu Sprachstrukturen,die sie in der Alltagskommuni
kationwihrenddesTagesgebrauchenkönnen:

a) Was kann Cornelius?Die Kinder sagenund zeichnen,was Cornelius
kann:Corneliuskann... (Sing. 3. Person)

b) Was kannst du? Im Kreis sagenaHe Kinder, was sie gut können
(dadurch können Bestitigung, Stárken der Kinder hervorgehoben
werden):Ich kann... (Sing. 1. Person).

Verbal Nonverbal,Bewegungdazu
Ich kannFahrradfahren.
Ich kannschwimmen.

c) Was kann Peter?Wir sagen,was die Kinder in unsererGruppegut
können:

Peterkann ... (als Bestiitigung,die Stárkender Gruppehervorheben):
(Sing. 3. Person).PeterkannFahrradfahren.Gabi kannschwimmen.
Erkann... Siekann...

6 Leo Lionni Cornelius.Taschenbuch:32 Sejten,Verlag: Beltz 8 Gelberg;Aufiage: 5 (6. Juni 2011)

Sprache:Deutsch,ISBN-io: 3407760396,ISBN-13: 978-3407760395
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d) CorneiuserntKunststückevom Affen. Waskannstdu CorneUusbei
bringen?Waslernt CorneliusVon dir?

CorneUusernt Von mir Fahrradfahren. ... Ich bringe Cornelius das
Fahrradfahrenbei. Corneliusernt Von mir schwimmen.... Ich bringe
CorneHusdasSchwimmenbei.
Bezugder Geschichteauf die gegebeneKindergruppe:Herstelleneines
Bilderbuchesin der Gruppe.Ein jedesKind zeichnet,was es Cornehus
beibringt: Fahrradfahren,schwimmen...Wenn das Bflderbuch„Corne
lius lerntVon uns...“ ferlig ist, erziMenwir anderenKindergruppenoder
denEkernunsereGeschichteVon Cornelius.

Phase1: AuswahldesTextes
Quaki, der kleine freche Frosch8 — Sprachkompetenzdurch Klanggeschichten
fördern

Sprache— Rhylhmus— Takt — Bewegung— Kinge — Singen.... Die Klang
geschichtenkönnenals hervorragendeMittel zur ganzheitlichenFörderungder
Kinder dienen,dennKinder hörengerneGeschichtenVon TierenundVon ihnen
nahe stehendenThemen an und genausogerne erzeugensie Geriuscheund
KUinge mit Musikinstrumentenoder mit ihren Körperinstrumenten.Durch
Geriuscheund Klinge werdendie Sprache,asodie VerbaeKommunikationund
dadurchdie BedeutungderWör[erundSinneinheitenunterstützt:

7 Das Büchlein zur GeschichteVon Corneliuswurde 2011 Von GrundschulkindernangefertigLIhre
Lehrerinwar Fraii Rita Fenyvesi.

8Wagnerl9935.10.

J..

/ ‚ ..

e

„CorneliuslerntVon mir backenundreiten.”7

3.3EinBeispielfürdieBearbeitungeinerKlanggeschichte
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Teich. EinesTagesquakte
derFrosch:
„Quak, quak, ich möchte
mir emedicke fette Fliege
fangen. Die Fliegen hier
sindmir viel zu klein.”
Und er hüpfle auf die
Wiese.

Dort standemeKuh.
„Du Kuh” — fragte der
Frosch, „wei6t du, wo es
fette Fliegen gibt? Quak,
quak!” Aber die Kuh
schüttelte den Kopf und
frafl dasGras.
Da hüpfte der Frosch
weiter.
Es begegnete ihm ein
Pferd. „Du Pferd”- fragte
der Frosch,„weiBt du, wo
es fette Fliegen gibt?
Quak, quak!” Aber das
Pferdga1oppieredavon.

Da hüpfte der Frosch
weiter.

Nötzhch hörte er ein
lautesKlappern.

Ein Storchsteizteauf der
Wiese. Als der ideine
Frosch den Storch hörte,
hüpfte er 50 schnell er
konnte, in seinenideinen
grünenTeichzurück.
Er war froh, daB ihn der
Storch nicht gesehen

-Hallo, ich bin Quaki,
derFrosch.Ich möchte
dicke Fliegen fressen,
die Fliegen hier sind
viel zu klein. Ich gehe
auf die Wiese,
vieHeieht gibt’s dort
was zum Essen.Wo ist
die Wiese? Kinder,
könnt ihr mir zeigen,
wo ich die Wiese
finde? Ja, rechts sofl
ich gehen?
- Ha1o, Kuh, weiBt du,
wo es fette Fliegen
gibt?
-Nem, ich fresse nur
Gras!
-Danngeheich weiter!
Aha! Da ist dasPferd!
Hallo, Pferd,weiBt du,
wo es fette Fliegen
gibt?
Ooo, das Pferd hört:
mich garnicht an!
Höit ihr das, Kinder?
(Klappern)
Waskanndassem?
Ein Storch? Was für
ein Tier ist das? Das
mussich mir ansehen!
Oh, nem, der Storch
wird mich fressen!!
Ich hüpfe schnell in
meinenTeichzurück!
So, jetzt bin ich in
Sicherheit! Diese
kleinen Fliegen
reichenmir auch!
Die schmecken sehr
gut!

Wir ahmendie Tiere
nach:

- mit Bewegungen;
galoppieren,
hüpfen, stelzen,
fliegen, stampfen
mit denFüBen

- mit Geriuschen:
das Pferd wiehert,
der Frosch quakt,
die Kuh muht, der
Storch klappert,
die Fliegen
summen.

Whrend ich die
Geschichte erzh1e,
ahmendie Kinder die
Bewegungenund die
Tierstimmennach.

OrigínalerText Arbeit Mögliche
amText Umsetzung in

Quaki, der kleine Klünge/Geröu
frecheFrosch sche

Es war einmal ein
grünerFrosch.Er
einem ideinen

ideiner
lebte in
grünen
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hatte, und war nun auch
mit den ideinen Fliegen
zufrieden, die ihm sehr
gut schmeckten.

Das Kind hört im Text dasWort „der Frosch”, gleich daraufhört es das
Quakendes Frosehesund die Geriuschedes Hüpfens.Diese Hörimpulsesind
mit dem Wort „Frosch” eng verbundenund unterstützendas Verstehenund
spiter das Festigen des Gehörten/Gesagten.Die Klanggeschichtenfördern
Sprache, logisehes Denken und Abstraktionsvermögen (in der hnken
Gehirnhi1fte) der Kinder und sprechengleichzeitig Kreativitit, Kunst, Vor
steHungskrafl und musikahscheReize an. Die Verbindung von Sprache,
RhythmusundK1ngenstrki das$prach-und RhylhmusgefüMder Kinder und
trigt zur kommunikativenVersUindigung,aberauchzumspiterenerfolgreichen
LesenundSchreibenlernenbei.

Phase2: SprachlicheVorentiastung
a) Gedichtmit Bildern: Tiereundwassiegernetun...;

WasTierekönnen... Von Detlef Kersten9;

Viele Tierekönnenspringen,andremöchtenliebersingen.
Munchewollen ganzgernJliegen,andrebleibenbesserliegen.
Danngibt’s welche,die gut tauchen,undauchwelche,die lautfauchen.
Manchekönnensehrschlechtsehn,anderedairrichtig gehen.

b) Bilder zu einemMemoryspielalsvorbereiteteWortschatzübungzumGe
dicht:

c)
derFrosch dasKinguru

Vögel derRegenwurm
dasKrokodil derLöwe
derMaulwurm dasPinguin

c) die Kinder sollendie TierederGeschichtekennenlernen:denFrosch,die
Fliege,die Kuh, dasPferd,denStorch;

d) die Kinder sollendie Tiere und ihre StimmenaHgemein(Substantiveim
Plural) kennenlernen, diesenWortschatzmit versehiedenenSpiemög
lichkeitenüben:

die Löwen brüUen
die Biren brummen
die Elefanten trompeten
die Wölfe heulen
die Sehiangen zischen
die Fische blubbern

die Grillen zirpen
die Miuse piepsen
die Katzen miauen
die Hunde bellen
die Hirsche röhren
die Tiger fauchen
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die Bienen summen
die Hühner gackern
die Hihne krühen
die Gánse schnattern
die Schweine grunzen
die Sehafe blöken
die Pferde wiehern
die Tauben gurren

die Störche klappern
die Vögel zwitschern
die Frösehe guaken
die Esel iaen/schreien
die Enten schnattern
die Ziegen meckern
die Kühe muhen
die Fliegen summen

e) die Tiere, ihre Stimmenund ihre Bewegungenkennenlernenund mit

demLied: Ha, ha,hadie Kinder kommeno...üben(Musik, Bewegungund

Spracheverbinden)— auditive, visuelleund kinestátischeWahrnehmung

fördern,denKindernkompiexesErlebnisbieten

f) die Tiere, ihre Stimmenundihre Bewegungenkennenlernen

Tiere Tierstimmen Bewegungen
derTiere

derFrosch quakt hüpft
die Frösche guaken hüpfen

die Fliege summt Uiegt
die Ftiegen summen fliegen

die Kuh muht stampfl

die Kühe muhen stampfen

dasPferd wiehert gaoppier[

die Pferde wiehern galoppieren

derStorch ldappert stelzt

die Störche ldappern stezen

und die Beweg) die Tiernamen,die Tierstimmenmit dem Lied üben

gungennachahmen;

• entweder‘Tier — Tierstimme’:
Ha, ha,hadie Fröschequaken,Fröschequaken,Fröschequaken...
-- undmit allenTierenim Texl;

• oder‘Tier — Bewegung’:
Ha, ha,hadie Fröschehüpfen,Fröschehüpfen,Fröschehüpfen... -

- undmit a1enTierenim Text.

10

(gesehenam 10.10.2014)
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4 Zusammenfassung

Aus Erfahrung an ungarischenBildungseinrichtungenkann festgestellt
werden, dasses im A1gemeinenwenig/nicht genugWerI daraufgelegt wird,
dassKinder im Erwerbsprozessdie Chancebekommen,deutschsprachigeTexte
verstehenzu können.Kinder sollen die Von Pidagogenausgewh1tenTexte ofI
zum Beipsieso auf die Bühneste1en,dasssie denTextinhaknicht kennen.Die
‘Sprachflche Vorentiastung’, die in diesem Beitrag durch Texlbeispiele
dargesteliteMethode zur Erleichterungdes Texverstehensim Kleinkindaker
garantiert Kindern das multisensorischeLernen und das Aufnehmen sowie
Verstehen der deutschsprachigenliterarischen Texte an ungarndeutschen
zweisprachigenBfldungseinrichtungen.Sie kannunabhiingigvon GruppengröBe
und Kompetenzstufeder Kinder in Deutschverwendetwerdenund sichertdie
Freude an deutschsprachigerLiteratur. Die Methode ermöglicht die
Differenzierung,mit richtigerVorbereitungauchdie MessungdesSprachstandes
in Deutsch.
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PogányCsilla

THE HUMAN FACTOR’
I.

Thoughmy essayis not meantto provide a literary analysisof Graham
Greene’snoveof espionage,the English author’swork andthe presentwriting
seemto sharesomefeaturesthatareworlh mentioning.

M it usuallyhappenswe do not haveto searchfor long in order to find
serioustopics that are ciosely relatedto OUF interests.Teachersspenda lot of
time thinking abouthow to makeclassroomwork more effective, how to teach
andeducatestudentswho, on theonehandhaveso muchin common,but on the
otherhandare so different individuaswith so manypersonaneeds,probtems
andfieMs of interest.We (teachers)areso bu$y in directingour attentionto the
mentionedcircum$tance$,thatwe very oftenforgetaboutanotherkey faetorthat
needsto beconsideredin theprocessof teaching:ourselves.

The requirement$that haveto be fulfilled by a good teachershow some
similiratieswith thosedefining a goodspy. Justlike theatter,we oflen haveto
play a doublegame:the role of the parentandthat of the teacher.Experiencing
as a parent the mistakescommitted by teachersor the other way around,
especiallyif the parentandthe teacherarethe sameindividual, or if oneof the
roks is playedby a personwhom we knowwe1, canbe quite dramatic.A secret
agentlearnshow to profit from this situationandhasthe self- knowledgethat
helpshim/herto avoidcircumstancesthatwouldputhim/herin dangerby being
awareof his/herstrengthsandweaknesses.

He/shewould constantlytry to bring his/herskills to perfection,to raise
his/herlevel of adaptabilityandflexibility, would be willing to learnnewthings
in orderto defendhimself/herself,newstrategiesto reachhis/hergoals.And the
most difficult oneshaven’t even beenmentioned$0 far. Similariy to Greene’s
characters,he/shewould haveto resolvethe questionof loyalty, morality and
conscience.

Whenit comesto ioyalty thequestionarises:who shouldteachersbe ioyal
to? To the schooi they teach in, to the common good, to the students,to
themseivesor to ali thathavebeenmentioned?Is moraiity importantandshouid
teachersbe true to their conscience?In order to be abie to answer these
questionswe find ourseivesin an evenmoredifficult positionthanbeforeaswe
haveto define the conceptof loyalty, moraiity and conscience,notionsthat are
rather vague and to which, depending on our point of view or on the
circumstances,positiveOT negativeattributescanequaliybeattached.

The aim of thepresentessayis not a theoreticaidebateuponthe concepts
touchedupon above, but a much more pragmaticand admittediy subjective
overviewof thesituationin Hungarianschooisfrom thepoint of view of a person
who „spies” the schooienvironmentfrom the doubieperspectiveof the teacher
andof thepaTent.

1 allusionto GrahamGreene’snovelwith thesametilJe
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In orderto do thatoneshoulddefinewhatwe understandin thefo1owing
by the humanfactor, why we considerit necessaryto tacidethis questionand
how it affectstheeducationalandteachingprocess.

II.

The notion of humanfactor within the essayshouldbe understoodas a
surpius or deficit in a teacher’s positive characteristicscompared to an
appropriateandexpectedsetof suchcharacteristics.Thus,a surpiusin this sense
would mean, for exampie,a teacherwho takes into considerationthe pupiis’
load-bearingcapacity,whereasa deficit would presupposea teacherwho is not
awareofthepupiis’ agecharacteristics.

We consider that the existence or lack of the mentioned positive
characteristicsinfluence considerablythe pupiis’ progressat school and their
attitudetowardslearning.Many teachers,however,are not awareof this, and
keepon forgettingthat theyshouldconstantybe aiming at deepeningtheir own
self-Imowledgeand at aquiring thoseskiHs and attitudesthat heip them in the
educationalandteachingprocess.

The specificity of the school environment presupposesa hierarchy
accordingto which teachersrepresentauthority and studentsare requiredto
respectthis authority. Pupiis, in general,havevery littie influence on the way
thingsareorganizedandtackiedat school,asteachersarethoseentitledto plan,
designandehangethe rulesandregulationsthathaveto be obeyed.Theyarethe
oneswho makethe rules, decideon how a topic is taught,gradethe pupiis and
judgetheir behaviour.

If one anaysesschool life from the point of view of the students,one
would easily realizewhy most conflicts result from the breakingof theserules
and regulationssome of which are obsolete, too rigid or do not take into
considerationageor gendercharacteristics.

According to the school hierarchystudentshave no choice, but to obey
schoorules, acceptthe teachers’methodsof teaching,the teachers’gradingand
their opinion regardingstudents’behaviour,When consideringthe disparity
resultingfrom sucha system,thepersonalityof the teachersbecomesa decisive
factor with respectto the students’ general disposition at school and their
attitudetowardslearning.In otherwords, in a social environmentwhereoneof
the parties (the students)are subordinatedto the other (teachers),school
atmosphere,pupiis’ attitudeandschoolprogressaredependenton teachersto a
greatextent.

In the following we intendto take into considerationsomeaspectsof the
school environmentin order to state whether schools can be considereda
student-friendlyenvironment, or on the contrary, they do not meet these
criteria.

Therearemanyfactorsto be considered,suchas teachersandstudentsas
individuals,teachersandstudentsas a communityor parentsas individualsand
as a community.The presentessaydoesnot attemptto investigateali, andwiH
oniy focuson oneof thetwo main „actants”2,teachers.

2teachersandstudent
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Taking teachersinto accountthe appropriatesituationcould be defrned

as one in which the teacheras an individual paysattenflionto everystudent,is
aNe to solve conflicts, respectsthe students’personaliy(educationalprocess)
and when grading is fair, his/her explanationscan be understoodby he
students,who thus are able to acquirethe requiredsubject-relatedknowledge
(teachingprocess).

Consequently,when the teacherpays attention ordy to some of the
students, is not able to solve conflicts and does not respect the pupiis’
personality in the educationalprocess,when the pupiis do not understand
his/her expanation, or they cannot aquire the required subject-related
knowledge,or whengradingis unfair, theschoolenvironmentis inappropriate.

Never1heess,in an optimum situationthe teacherwouM try not only to
pay aitention to every student,but also to heip them to solve their problems,
he/shewouM not only beableto soveconflicts,but also to bring into existencea
studentcommunity,he/shewould not onyrespeetthestudents’personalily,but
also developtheir personalitywithin the educationalprocess.His/herteaching
would also he enjoyable,not only comprehensibte,wouM lead to a surpiusof
knowledgewithin the subjecttaughtby him/her,andhis/hergradingwould be
motivating,notonly fair.

Teachersproducea doubleeffect on schoolhfe both as indMdualsandas
a community.When the teachingstaff sharethe sameethical codeand similar
views regardingthe endsof education,mutually heip eachother and cooperate
in their educationalwork, are interestedin new teachingdevicesandmethods,
sharetheir ideas/experiencesaboutteachingwith eachotherandare motivated
to reachtheir teachinggoal, schoolatmospherecanbeconsideredappropriate.

Nevertheless,the optimum would require more than have beenalready
mentioned,as it would presupposecircumstanciesin which creativity is valued
and promoted,studentsare helpedto developtheir thinking and personality,
they are treatedaspartnersin the educationalprocess,and in which teachers
contributeto the formation of an inciusive school community. In addition to
this, teacherswould have to pay special attention to studentswith learning
problemsand (not or!) talentedpupfls as weH, would link real life with the
gained knowledge (e.g. study trips) and would regard teaching as a two
directionalprocesswithin which alsoteacherswould learnfrom their students.

III.
It seemsobvious that the human factor is one of the most imporlant

parametersthat has to be taken into considerationwhen the educationaland
learningoutcomesof an educationalinstitution aredetermined.Teachers(their
professionalism,personality, moral values etc.) have a major imporlance
concerningthe pupiis’ learningattitudesandschoolprogress,as educationand
teaching can be successful only if they create a motivating environment
appropriatefor learning.

There are severalquestionsthat have to be askedwhen we make an
attemptto assessHungarianschoolsin this respect:

How many Hungarian educational institutions can be considered
appropriatefrom thepoint of view of thehumanfactor?
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How manyHungarianeducationalinstitutionsshowanoptimumfrom the
point of view of thehumanfactor?
What are the reasonsthat hinder many institutionsto reachat leastthe
appropriateevein this regard?
What are thoseaspectsof Hungarianteachertraining that eadto the
trainingof teacherswho showa deficit regardingthehumanfactor?
Whatshouldbedonein orderto improvethepresentsituation?

It alsoremainsto beconsideredwhetherwe, teachersareawareof thefact
thatby not ensuringat leastthe appropriatekind of educationandteachingto
our students,by not doing the bestin our jobs, we do not act accordingto the
principlesof our Constitutionandwe do not respecttherights guaranteedby the
HungarianConstitution.

In orderto supporl the ideamentionedabove,in the foHowing we will try
to quotesomereatedpartsfrom thenewHungarianConstitution3:

„ Foundation
Articie O
Everyoneshall be responsihiefor him- or herselfandshall be obliged to

contributeto theperformanceof thestateandcommunitytasksaccordingto his
OT herabilitiesandpossibilities.

Freedomundresponsibility
Articie XI.

• EveryHungariancitizen shaHhavetheright to education.

• Articie XII.
• Everyoneshall have the right to choosefreely his oT her work,

occupationand to engagein entrepreneuriaactivities. Everyone
shall have the obligation to contributeto the enrichmentof the
communitythroughhis or herwork, in accordancewith his or her
abilitiesandpossibihties.

• Articie XVI.
• Every child shall have the right to the protection and care

necessaryfor his or herphysical,mentalundmoraldevelopment.”

• Teachers’ responsibility in the formation of new generationsis
unquestionable,and we shouM prove equal to the task that we
have chosenfor oursevesby trying to do our educationaland
teachingjob at leastappropriately.

Bibliography
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142



2015/1-2.

MarczinI. Bence

KÉRDÉSEKAZ EGYETEMI SZÍNHÁZ KÖRÜL, A IX.
NEMZETKÖZI EGYETEMI SZÍNHÁZI FESZTIVÁL

A pécsiJanusEgyetemiSzínház2014. október23. és 26. között rendezte
meg a IX. NemzetköziEgyetemiSzínháziFesztiváh,ame’y tarlalma,szakmaisá
ga és nemzetköziségeokán is kiemelkedika hasonlóprofilú színházita1ákozók,
fesztiválokköziH, így különösenérdekesésértelmesis ennekkapcsánbeszélniaz
egyetemiszínháziéletrõl. Ezena pontonfontosmegjegyezni,hogy amikor egyTe

temi színjátszásrólszóbk,itt nema színházmûvészetiegyetemekottani munká
járagondolok,hanemazonjelenségekre,melyekmásegyetemekenbekil szerve-
zõdõ,amatõr,alulrõI építkezõcsoportokmûvészetitevékenységeire.A témavizs
gáatátelõszörszélesebbhorizontbahelyezvemegállapítható,hogymíg az angol-
szászkultúrábanjelentõsebbszerepetvívotl ki magánakaz oktatásiintézménye-
ken belül szervezettszínházesinálásikezdeményezés,Magyarországonez kevés-
bé elfogadott,jelentõségealulreprezentált,jelenségéregyakranfel kell hívni a
figyelmet. Az vitathatatlan,hogy az egyetemitársulatoka professzionalistás
mércéjénmérvea legtöbbesetbenalulmaradnakegy magasmûvészetbenjárlas
színházérlõszemében,de céljaik nemességébenfelnõneka kõszínháziprodukci
ókhoz — talánmegis haladják.Ugyanisaz egyetemikeretekközöttmûködõszín-
házi alkotókatmástörekvésekmozgatjákelõre,mely törekvésekabbana kontex
tusbannyernekkülönösjelentõséget,hogyezenalkotók— zömébenegyetemisták
lévén —‚ életkoruk, útkeresésük,társadalmiés kulturális érzékenységük,a leg
frissebb eredményekreépülõ tudományostevékenységük,világban való bizal
muk és tettrekészségükokán olyan kérdéseketés problémákatboncolgatnakés
jelenítenekmegelõadásaikban,amelyeka napjainkbanésa közeljövõbena legre
levánsabbak.

Az egyetemiszínjátszócsoportokösszetételükbenheterogének,tagjaikkö
zött találhatókmég-nem-egyetemistákés már-nem-egyetemistákis, tanulmá
nyaik gyakran nem kapcsolódnakdirekt módon sem elméleti sem gyakorlati
oldalról a mûvészetekhez,karrierükjövõképeiszélesspektrumonhelyezhetõkel.
Ezekenfelül nemszabadfigyelmenkívül hagynia felsõoktatásirendszersajátos
ságaibóladódókörülményeket,miszerint az egyetemiképzésekfelépítése— a
három év alapképzés,két év mesterképzés,esetleghárom év doktori képzés,
gyakrannemis egy intézményhezkötõdnek— nemteszi lehetõvé,hogy az egyes
társulatokmasszív,állandótagsággalszámoljanak.A leginkábbembertpróbáló
feladatteháta hallgatókaktuálisegyénicéljainak,a szakmaiismeretekkülönb
ségeinekés a saját mûvészetképüknekegy-egyközösenlétrehozottmûvészeti
produktumbavaló építése.

Ezenfolyamatosanmozgó,változó, színesközegbenmégismegmutatkoz
nakközöscélok és irányelvek,amelyekmenténaz egyetemiszínjátszócsoportok
tudnak szervezõdni.Az egyénekszintjén nézve is heterogénekezenvektorok,
szélesskálánmozognakazokaz elvárások,amelyeketa színjátszócsoportokhoz
csatlakozókfelállítanak.A legfontosabbilyen cél, amely menténa már említett
angolszászmodell mûködik az önképzés.A színjátszássalfoglalkozó hallgatók
felismerték,hogy a mûvészetitevékenységrévénszemélyesés társaskompeten
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ciájukategyaránttudjákfejkszteni,amelyképességeketa munkaerõpiacontud-
ják majd profitálni. Az egyetemi társulatok által szervezett tréningeken,
workshopokonés a próbafolyamatalatt megvalósulódráma-és önismeretijáté
kok, a beszéd,testkultúra,színpadijelenlét, improvizáció,csapatbanvaló mun
ka, kreativitás és problémamegoldásfejlesztéseegy egyetemi tanulmányokat
kiegészítõ, majdhogynem elengedhetetlenképzésséválik. Prof. Dr. Rober[
Germay,azAITU/IUTA (NemzetköziEgyetemiSzínháziSzövetség)alapítóelnö
ke is a színházimunkafejlesztõésközösségteremtõeszközekéntvaló értelmezé
sétemeliki.1

A késõbbiekbenis a kultúra területénelhelyezkednikívánóhallgatókese
tébenlényegesnektarlom — méghacsakmûvészetelméletivagymûvészetszerve
zésipozíciókbanfognakis dolgozni—‚ hogya szakterületüketa mûvészetialkotás
létrehozói oldaláról is tudják vizsgálni, a munkájuk legkompetensebbenvaló
elvégzéseérdekében.A mûvészettelvaló aktív foglalkozása gyakorlatitapasztalat
szerzésemellett katalizálja is az ismerekszerzését,valamint ösztönziaz egyéni
érdeklõdéséslátásmódkialakítását.

Az egyetemiszínházitársulatokezekmellett fontos fórumot is jelentenek
az ambiciózushallgatóknak.Mint mûvészetimûhelyekmegteremtika lehetõsé
gét az egyazonterületiránt érdeklõdõhallgatóktalálkozásásának,amelytalálko
zása vélemények,korábbiismeretek,tapasztalatokmegvitatásamellett, jelentõs
szerepettölthetbea kapcsolatitõkekialakításábanis.

Azon egyetemistákesetében,akiknek tanulmányaiksoránis kapcsolatba
kerülneka színházzal,egy másikfontos célkéntjelenik meg, hogy az aktuálisan
tanult elméleteketát tudják ültetni a gyakorlatbais. Ez az átültetésifolyamat
segítségetnyiijt az egyetemiképzésnek,hiszena hasznostudáselsajátításaellen
súlyozni tudja azt a sajnálatosjelenséget,amely megfigyelhetõa képzésirend
szerben,miszerinta hallgatókampányszerûenkészülaz egyesvizsgákra,ésmeg
szerzetttudásátnem,vagy csakkis mértékbenképesfelhasználnia késõbbita
nulmányaisorán.Ezen a pontonérdemeskiemelni az idegennyelvû egyetemei
színházitársulatoktevékenységét,ahol a fenti intenció leginkábbmegmutatko
zik.

Egy színházihagyományokatkövetõ másik törekvésa kultúraközvetítés,
mely cél akkorválik különösenemlítésreérdemesnek,ha a kõszínházakkalvaló
különbségekmenténvizsgáljuk. Míg a professzionálisszínházakbanfelmerülõ
problémaaz, hogy annakközönségéta fennmaradásánakérdekébenvalamilyen
szintenkötelesa közönségétkiszolgálni, addig az egyetemitársulatokesetében
másholhelyezhetõel ez a kényszer,ha egyáltalánlehet ilyenrõl beszélni.Ezen
egyetemi szervezeteknem profitorientáltak, az általuk létrehozott értékek is
pártpolitika-függetlenek,leginkábba kultúrmisszióés a színházinevelésfogal
mávalírhatókle.

Ugy gondolom,hogy mindezentörekvésekmegtalálhatókaz egyetemitár
sulatok céljaiban,különbségekcsak a menténvehetõkészre,hogy ezen célok
között melyeknevezhetõkhangsúlyosalmak.A magyarországiegyetemiszínházi
fesztiválok és találkozók karaktereiis ezenkülönbségekmenténírhatók le. A
teljességigénye nélkül, például a SzínváltásokEgyetemi SzínjátszóTalálkozó
teret engeda már-nem-egyetemista,kvázi (fél)profivá kinövõ társulatoknak,a

1 Vö. RobertGermayköszöntõszavaia IX. nemzetköziEgyetemiSzínháziFesztiválprogramfüzetében
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DebreceniEgyetemiSzínjátszóTaá1kozópedigbeemekereperloárjábaaz idegen
nyelvûésa drámapedagógiaielõadásokatis.

A pécsi IX. NemzetköziEgyetemiSzínháziFesztivá’a színvonalasabb,de a
csakaz európaiegyetemekenlétrehozottelõadásokközül válogatott,egyvendég-
elõadássalés a Jászai-díjasDobák Lívia dramaturg(a dunaújvárosiBartók Ka
maraszínházniûvészetiigazgatója)ésUray Péterkoreográfus,rendezõ(a Kapos
vári EgyetemMûvészetiKar SzínháziIntézeténeka tanára)ákalvezetettszakmai
beszélgetésekkelés ér1éke1ésseegészítettékki a programotdé1eõttönként.Az
elsõ ekíadása JanusEgyetemiSzínházSamuelBeckettSzövegés zenerádiójáté
ka nyománlétrehozott,egymáshozlazánkapcsolódójelenetekbõlés zenésetû
dökbõl épült fel. A beckettiproblémákata társulata sajáttapasztalataikalapján
ragadtákmeg,így aktualizálvaa kérdéseketa mai emberszámára.A 4.48: Sarah
töredékekcímû horvát nyelvû elõadása ZágrábiEgyetemBölcsészettudományi
és TársadalomtudományiKaránakOsszehasonlítóIrodalom Tanszékénszerve-
zõdöttszínjátszócsoportprodukciója.A SarhKanemunkájátéséletétfeldolgozó
darabegy kísérleti workshoperedménye,amely a hallgatók az összehasonlító
irodalomtudományiismereteikgyakorlatbaültetéséttûzteki célul. A gyõri MA-
SZEK EgyetemiSzínpadMoliere A mizantrópcímû örökérvényûdrámájátvitte
színre,amelydaraba fõleg a Fiatalokegyénéstársadalomviszonyánakkérdésfel
vétéseivelfoglalkozik.

A másodiknaponis háromelõadástlehetettmegtekinteni,az elsõa Liege-i
Kirányi EgyetemiSzínházegyrövid angolnyelvûrésztõleltekintvefrancianyelvû
produkciójavolt. A Roberl Germaynevévelfémjelzett rendezettelõadásFranz
Kafka Jelentésegy akadémiánakcímû szövegétdolgoztafel, amelyelõadásdi
rekt egyetemiközegbe,a Liege-i Egyetem Filozófia és Irodalom tanszékének
diplomaosztójárakészült.A bosznia-hercegovinaiBanjalukaEgyetemiSzínháza
költõ és író Branko Copic életét és mûveit feldolgozó Egy lírai harcosport:réja
címû eklektikuselõadásáthozta.Bár az anyanyelvükönjátszószínészekmonda
tainakmegértésétcsakkis mértékbensegítetteaz angol nyelvû feliratozás,de a
szerzõgyermekilátásmódjábóladódójátékosfelépítésönmagábanmegteremtet
te a színháziélményt.A grazi Karl FranzenEgyetemUniT kulturális egyesülete
egynagyonkülönlegesprodukcióthozott.Arthur SchnitzlerA flört címû darabját
dolgoztákfel, az egyik szereplõkiszóló szavaivalélve avalódi realizmusjegyében.
A realizmusabbannyilvánult meg,hogy a két színészmellettkét natúrszereplõt
is bevont,akik a sajátlakásukbanfogadtáka nézõket.A történetígy félig játszva,
félig pedig a legkülönfélébbhelyekenfelbukkanószövegek(táblán,karaokegé
pen, újságbavagy mirelit zöldborsóraragasztva)felolvasásávalbontakozottki.
Ausztriábanezt az elõadástteljesennémetnyelvenjátsszák,Pécsenviszontfélig
magyar,félig angolnyelvenzajlott. Az egyik natúrszereplõnekazonbangondjai
akadtaka nyelvvel, a közönségpedigviszonylegkíméletlenevolt vele, így felme
rült az a kérdés,hogya mennyireetikusembereketkínoshelyzetbehozni a saját
lakásábana mûvészetkedvéért...

A harmadiknapona SzegediEgyetemiSzínházOrkény István: Borék —

vígjátékésegypercesekcímmelegykét felvonásoselõadástmutatottbe, az elsõ
benA borékcímûdrámaiszöveg,a másodikbanOrkény-egypercesekelevenedtek
meg, a kerek történettéformálásigénye nélkül. Míg a drámai szövegesetében
ténylegegykészsztorit láthattunkaz egypercesekbõlválogatottetûdökminthaa
nézõelõtt születtekvolna meg, így haladvaa történetbõla történésfelé. A feszti
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válonvendégkéntszereplõEscargoHajója SzínháziNevelésiSzövetkezetBalkán
címû elõadásábana 2011-bentörténtWest Balkán tragádiakörülményeit,okait
ésfelelõseitkeresiegyegybenhumoros,tragikusésironikus nyelven.A romániai
LUDIC DiákszfnházA nõi test,mint a boszniaiháborúcsatamezejecímû monod
rámátmutattabe a mozgásszínházeszközeivela nõk háborúhozés elfogadáshoz
Való viszonyát.

Ahogyan az a IX. Nemzetközi Egyetemi Színházi Fesztivál színvonalas
programjábólis kitûnik, az egyetemiszínházakEurópaszertejelentik a progresz
szív, gondolkodó,problémafelvetõ,aktuáliskérdéseketfeszegetõszabadés önál
ló mûvészetimûhelyeket, létjogosultságukmegkérdõjelezhetetlen,jelenségére
érdemestöbbfigyelmetszentelni.
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