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FEHER VIKTORIA

A sikeres palyakezdés alapja a tdmogatd kozdosség

Palyakezddként folyamatosan foglalkoztat a kérdés: mit jelent szamomra pedagdgus-
nak lenni? J6 tanité vagyok-e? A személyes tapasztalataim elemzése mellett neveléstu-
domany mesterképzési szakos hallgatéként kiilondsen is a palyakezdés problémakore
felé fordult a figyelmem. Nehézségeimmel ugyanis nem vagyok egyediil, és vilagosan
latom, hogy korosztalyom hivatastudatanak megerésodésében donté szerepiik van az
elsé munkaban t5ltdtt éveknek. Irdsomban néhédny mérfldkérdl szamolok be ennek
kapcsan.

Az els6 évemben egy kis 1étszamd, elsé és masodik osztalyosokbdl allo vegyescso-
port vezetdje lettem, az osztalyfénoki teendék mellett két évfolyam tanitasa is feladatom
volt. Nagy kihivast jelentettek az évkezdéssel jaro teenddk és a kozosségépités folyamata,
gyakran talajvesztettnek éreztem magam, ezért minden szakmai ismeretnek utananéz-
tem, de a munkatarsi timogatas is jelentds segitségként szolgalt, ha elbizonytalanodtam.
A pedagogusok szamara mindig is fontos volt a megfeleld 6nkritika és 6nreflexio, mivel
szakmai fejlédésiik kulcsa hibaik és er6sségeik felismerésében rejlik. Az ember 6nmaga
elé tartott titkre azonban nem elegendé: sziikség van hozzaérté vezetésre és kollégakra,
akiknek a véleménye sajat szubjektiv nézépontunkkal keveredve egy realis képet adhat
munkankrdl.

Tobbszor éreztem azt, hogy a konfliktuskezelés és fegyelmezés mddszerei sajat esz-
koéztaram leginkabb hianyzo elemei. Hidba volt az érvek és kérdések elméletének tigye-
sen felépitett rendszere a fejemben, a gyakorlati kivitelezés probalkozasait a gyermekek
egy szimpla ,,de” széval konnyedén Osszetorték. Ezt a lépcséfokot szintén kollégaim se-
gitségével tudtam megoldani, akik gyakorlati tanacsokkal lattak el, illetve a nap mint
nap velem 1év6 pedagégiai asszisztens munkdjat figyelve tudtam eltanulni néhany hasz-
nos praktikat. Mindezek mellett a vezetés szorgalmazta a tovabbképzést, igy megismer-
kedhettem a resztorativ konfliktuskezeléssel és az agressziomentes kommunikaciéval.

Szamomra sokat jelentett a ,hibazni mindig lehet” gondolat elfogadasa. A kollégak
tisztaban lévén kezdé statuszommal probaltak minél megértébbek lenni. Sajnos nem

minden palyaindulds ilyen szerencsés: a kezdGkre olykor egy tapasztalt pedagdgusnak
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6 FEHER VIKTORIA

is kihivast jelent6 feladatot biznak rd. A hibazas lehetésége pedig nem minden kozos-
ségben evidencia, amely komoly pszichés terhet és onértékelési problémakat okozhat
egy lelkiismeretes tanitonal. Hiszen egy pélyakezdd az elvardsok egy részét 6nmagaval
szemben dllitja fel, igy ha ugy éreztem, nem teljesitek elég jol, naphosszat elmélkedtem
az eseten.

A tarsadalom szemében az idedlis tanité mintapolgar, aki mindenhez ért, szeretik a
gyermekek és a sziilok, sosem cselekszik moralisan helyteleniil és mindig a maximumot
nyUjtja mindenben. Mindig jé napja van, és sohasem farad el. Szdmomra ez a kép a pa-
lyan 1év6 pedagogusokat megismerve kicsit arnyaltabba vilt, és ez felszabaditéan hatott
ram. Nehéz volt ugyanakkor megélni, hogy a sziil6k olykor nem adnak hitelt a nevelési
tandcsaimnak mondvan, hogy ,nincs gyermekem” és ,fiatal vagyok”. Tobbszor talal-
tam magam olyan kommunikaciés helyzetben, amikor megfelel6 gyakorlat hijan nem
tudtam, mi a megfelel6 valasz. Segitséget jelentett, ha kollégaim részt vettek komolyabb
beszélgetésekben, tanacsot és mintat adtak a megfelelé kozlésre.

A generdcios szakadékot csak a munkaban lehet megtapasztalni igazan. A gyerme-
kek esetében egyértelmiiek a korkiilonbségbdl ad6do nehézségek, amelyek meg tudjak
neheziteni a tanitas folyamatat is. A tanitonak meg kell tanulnia a gyermekek nyelvén
érthetGen és érdekesen beszélni, hogy minél sikeresebb legyen a tananyag atadasa, és
mélyiiljon a gyerekekkel val6 kapcsolat. Ennek a szakadéknak a masik vége a nyugdijhoz
kozeli korosztaly. Legyen pedagdgus vagy sziil6, az idésebbek irant kifejezett tisztelet
mindig is fontosnak szamitott, dm egy kollegidlis viszony esetében ezek a hatarvonalak
elmosodhatnak. Mint friss diplomas tanit6 rengeteg motivacioval, energiaval és otlettel
érkeztem én is sajat kozosségembe, ahol nem olyan magas a tantestiilet atlagéletkora,
igy jobban meg tudtuk érteni egymast. De probléma adédhat akkor, ha egy szakmai
vitaban a palyan toltott id6 mértéke donti el, kinek van igaza. A helyzet még rosszabbra
fordulhat, ha az adott kozosség nem nyit az ujdonsagok felé, vagy megjelennek a szak-
mai féltékenység kozosségrombolo hatasai, amelyek gyorsan letorhetik egy palyakezdé
lelkesedését.

A legnagyobb és legvaratlanabb nehézséget a rengeteg adminisztracio jelentette. Az
elmult két évben olyan adatok felvitelét, dokumentumok irdsat, rendszerek kezelését
kellett megtanulnom, amelyek a mindennapi és szakmai munkdm soran sziikségesek,

am mégsem keriiltek kelldképpen emlitésre a szakmai gyakorlat soran.
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A SIKERES PALYAKEZDES ALAPJA A TAMOGATO KOZOSSEG 7

A pedagogusok anyagi juttatasaival kapcsolatos kérdések az utobbi években jelentds
figyelmet kaptak a médiumokban, bar nem ujkeletti problémarél van szé. Hivatasomat
nem a pénzért gyakorlom, ugyanakkor nyilvanvaléan befolyassal van a hangulatomra
mindaz, ami a bérezéssel pro és kontra megjelenik a kézgondolkodasban. Mégis ugy
latom, a timogatd kozosség az egyik legfontosabb Gsszetevdje a sikeres palyakezdésnek:
ennek hianyaban sodrédnak sokan a palyaelhagyas felé.

Mi a legszebb a mindennapi munkamban? A gyermekekkel kialakitott szoros kap-
csolat kovetkeztében szinte sajatomként tudom megélni minden 6romiiket, fajdalmukat
és sikeriiket, amely altal ténylegesen nevelének tudom érezni magamat. A nevelés az a
keserédes kiizdés, amelynek gylimoélcsét nem azonnal latjuk meg, ugyanakkor engem
tagadhatatlanul 6rommel t6lt el, ha a tanitvanyaim jovéjére gondolok. A pedagoguslét
egyfajta szolgalat, amely altal magam is ki tudok teljesedni. Szeretném jobb hellyé tenni

a vilagot, ez a vagy hajt el6re a nehezebb napokon is.
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POCSAI BETTINA

En nagyon szeretek jdtszani

Vajon a mag, amelyet elvetek, kicsirdzik-e majd? Lesz-e bel6le életer6s novény, mély
gyokérzetet ereszt-e a sok gondolat és a gyermekekkel, fiatalokkal, felnéttekkel végzett
koz6s munka? Sokszor f6lteszem magamnak ezeket a kérdéseket, és nehéz elfogadnom,
hogy a lelkiismeretes szakmai tevékenység, az elvek és célok melletti elkételezett kiallas
gylimolcseit némely esetben nem fogom learatni. Ezért is szeretek magamra kertészként
utalni: az én feladatom a ram bizott kiskertek kigyomlalasa, hogy az eliiltetett magok
vagy a mar novésnek indult palantak a lehetd legjobb helyen tudjanak teljességben no-
vekedni. Es ebben a folyamatban a legnagyobb kincsem a jaték.

Amikor pedagégiarol beszéliink, a legtobb embernek az intézményi nevelés keretei-
ben megélt intenziv évei jutnak eszébe. Pedig az élet minden szinterén tanulunk, akkor
is, ha éppen nem vessziik észre. Szocialpedagdgusként a nonformalis oktatasban talal-
tam meg az utamat, és igy sikeriil megmutatnom egyre tobb embernek, milyen jé dolog
is jatszani. Ez az oktatasi forma egészen kiszélesiti a szakember lehetdségeit az alkalma-
zott modszertan, a feldolgozhaté témak és a személyes kapcsolodasok terén egyarant.
Ha csak a gyermekekkel kapcsolatos tevékenységre sziikitjiik a kort, olyan forméja ez
a pedagogianak, amely a tevékenységben részt vevok Osszességének mas perspektivat,
mas élményt kinal.

En nagyon szeretek jtszani. Tapasztalatom és meggy6z6désem, hogy sem a gyerme-
kek, sem a felndttek nem jatszanak eleget, pedig a felnétt tarsadalom szdmara is fontos,
hogy kapcsolddni tudjon sajat gyermekiségéhez, a nyitottsag, a szabad aktivitas, a krea-
tivitas és a kozosségi létezés eréforrasaihoz. A nonformalis oktatasban végzett munkam
soran a szamomra oly fontos tarsadalmi érzékenyités és szemléletalakitas feladatkorét
a jaték éppen azzal a metodolédgiaval tudja biztositani, amelyhez az én szivem is olyan
kozel all. E modszeren keresztiil tudok legjobban kapcsolddni a fiatal generacidhoz is,
amelyben rendkiviili potencialt latok, és amely korosztalyt legkevésbé sem szabad ma-
gara hagynunk a vallara nehezed6 terhek miatt.

A jaték, a gamification bizonyitottan hatékony modszer, amely nemcsak az iskolak-

ban, de a munkahelyeken is alkalmazhat6. Az is igazolt tény, hogy az embernek elemi
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EN NAGYON SZERETEK JATSZANI 9

sziikséglete és sokiranyu fejlesztési szisztémaja a jaték — mégsem kap elég figyelmet a
mindennapokban. Véleményem szerint a szakemberképzésben sem helyezédik kell6
hangsuly arra, hogy a leendé pedagoégusok megtanuljanak jol jatszani. Ha csak az alta-
lanos iskolai korosztalyt nézziik, mar az évodabdl az iskolaba torténd dtmenet esetében
érzékelhetjiitk azt az éles véltast, ami a jatéktol valo elszakadast indikélja.

Ahhoz, hogy a jatékot be tudjuk vinni a nevelés gyakorlataba, a pedagégusoknak ak-
tivan kell kapcsolédniuk gyermeki oldalukhoz, és ha ez a kapcsolat megszakadt, akkor
megfeleld segitséget kell kapniuk az tjrakapcsolédashoz. Kulcskompetencia ez ahhoz,
hogy konnyebben megérthessiik a gyermekeket és a fiatalokat, organikusabban tortén-
hessenek meg a veliik valé talalkozasok — és persze a munka is eredményesebb, 6rém-
telibb mindkét félnek igy. Masfeldl az andragdgiai szintéren dolgozd szakembereknek is
kiemelt feladatuk, hogy segitsék a felnétteket visszatalalni gyermekiségiikhéz, még ha
csak egy-egy alkalom erejéig is. Foglalkozasaim soran azt tapasztaltam, hogy amikor
a felnéttek végre jatékhoz jutnak, a sokéves stressz, terhelés és a feln6tt 1éttel jaro fe-
sziiltség paratlan felszabadultsagélménnyé oldddik. A jatékkultura tehat nemzedékeket

kapcsol 6ssze, az egyik legfontosabb civilizacids érték, és személyes identitdsom alapja.
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MOLNAR KRISZTINA

Fokuszban: a hitoktatds

Tornay Gabor hitoktato, tréner, a Vaci Egyhazmegye hitoktatasi igazgatdja. Az Apor Vilmos
Katolikus Foiskola IX. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencidjanak eszmecseréjéhez
kapcsolddva a hitoktatas céljairdl, modszereirdl, kortars kihivasairdl és a hitoktatok szerepérél
beszélgettiink.

Amikor a hit pedagogidjdrol beszéliink, kiilondsen is szembetiing a kereszténység két -
egymdssal sokféle modon Osszefiiggl - rétege: a kompetencia és a személyes istenkapcsolat.

Hogyan tudja a hitoktatds segiteni az istentapasztalat kialakuldsat, elmélyiilését?

Amit tudni lehet, azt lehet oktatni. A hitet nem. A hit egy belsé felismeréseken alapu-
16, nagyon személyesen formalédé meggy6z6dés — reménységiink feléli bizonyossag
—, ami fejlédik, alakul, névekszik vagy éppen halvanyul. Mar maga a ,hitoktatas” sz6
ambivalencidja is jelzi, hogy merében mas az, ami kivanatos volna és ami megvalésul-
hat a gyakorlatban. Ha a cél a krisztusi értékrend megismertetése, akkor ez sziikség-
szerten azzal is jar, hogy vissza kell taldlnunk a Teremt6 Istenhez, a Mennyei Atyahoz.
Katekumenalis szemléletre van sziikség — kisérni a hit felé —, de ez nehezen illeszthetd
iskolarendszer tanorai kereteihez. Az ismeretek, készségek, képességek, onmagukban
nem vezetnek sziikségszertien istenkapcsolathoz. Mihez kezdhetiink akkor? Tanusagot
tehetiink. ,,A hit tehat hallasbdl fakad, a hallas pedig Krisztus tanitasabol” (Rém 10,17)
Ez a ,hallas” viszont nem a hangok érzékelésébdl és kognitiv feldolgozasabodl kovet-
kezik. Jézus példabeszédekkel tanitja a tanitvanyait és megjegyzi, hogy fiiliikk van, de
nem hallanak” (Mt 13,13) Ugy tlinik, hogy egy mélyebb dimenzi6 mentén formalédik
a hit. Alighanem azok az ismeretek fontosak, amelyeket maga Jézus is ismert, példa-
ul: Isten valasztott népének torténete, imadsagai, tanitéinak elbeszélései, profétainak
jovendolései stb. Azok a jartassagok (és itt elsésorban az emberismeretre gondolok) és
attitidok iranyadok, amelyek Jézust is jellemezték. Jézusrol és az 6segyhaz életérdl osz-
szegyUjtott irasokat — az Ujszdvetségi Szentirds konyveit — természetesen ismerni kell,

de ez 6nmagdban kevés lehet a kivant képzési és nevelési célok eléréséhez. A hitoktatd
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12 MOLNAR KRISZTINA - TORNAY GABOR

hitelessége, meghokkenté emberszeretete, dertije és a teremtett (muld) dolgokhoz vald
viszonya tinhet ki mint ,kivanatos kompetencia” A fogyasztdi kulturaval ellentétes
nagylelkisége, szelid, tiirelmes, am mégis egyértelmu hatdrozottsaga és elkotelezettsége
jelenthet olyan példat, ami mdsokban a hit ébredését segitheti. Nem konnyti egy hitok-
tatonak. A hiteles nonverbalis kommunikdcié meghatarozé az emberi kapcsolatokban.
Ha valaki radikalisan krisztusi életet ¢él, ami szembe megy a nagyon is manipulalt koz-
vélekedéssel, konnyen keriilhet a kritika kereszttiizébe. Ferenc papat is sokan mindsitik

a jézusi tanitds megélése miatt.

A pedagoégiai szerepkapcsolatnak a hitre nevelésben ezért is sziikséges kitiintetett figyelmet

szentelniink. A kortdrs tdrsadalmi folyamatok milyen kihivdsokat tamasztanak ez iigyben?

Ha korunk szocializacids kornyezetét nézziik, akkor nem megkeriilhetd, hogy szembe-
nézziink azzal a ténnyel: a digitalis tarsadalom az emberi kapcsolatok alakulasat radi-
kélisan megvaltoztatta. Ugy tiinik, ez a folyamat még most is gyorsul. Mire reagélnénk,
mar idejétmult lenne a beavatkozasunk. A tér és id6 Osszeszikiil egy virtualis jelenben.
Ez is jelzi, hogy talan batran ra lehetne hagyatkozni a téren és idon tuli isteni valdsagra.
A kronoszban valé gondolkodas helyett a kairosz tavlataiban érdemes tjrafogalmazni a
hitben valo kisérés egész mddszertanat. Olyba tlinik, hogy a digitalis tér , korlatlansaga”
tulsagosan is lenyligozi az embert. Rabul ejti az ,,itt és most”-ban elérhet6 informacida-
radat. Végs6 soron egy miszaki, emberi alkotas kezd olyan ,tulajdonsagokkal” birni,
ami vélasznak tlinhet az ember egzisztencialis utkeresésében. Elég csak a Google Map
alkalmazasra gondolni. Az agyban fekve bejarhatom Kenyat és Zimbabvét, de megnéz-
hetem a Himaldjaban a K2 csucsot, a sajat hazamat 600 méter magasrdl, vagy akar a
Yellowstone Park gejzirjeit. Mas alkalmazésokban meghallgathatom az Ej kiralynéjé-
nek ariajat 25+ el6adasban, vagy ott lehetek az 1969-es hires woodstocki koncerten.
Hallgathatok csillagaszokat a fekete lyukakrol vagy megvilagosult gurukat az értékes
életrdl, eladhatok és vehetek, sakkozhatok, bridzsezhetek stb. Rendkiviil magas a kivant
tartalomra valo fokuszaltatds ingerkiiszobe! Nehéz magunkra vonni a figyelmet. Mégis
oda kell menni, ahol a ,gyerek” van. Itt nemcsak az iskolai tanuldkat értem, hanem
minden embert, hiszen Isten gyermekei vagyunk. Osszes ,képessége és lehetsége”
ellenére is a vilaghalo ,végtelensége” az individuum szamara nagyon is korlatozott. Az

id6 teljességét is érzékelni képes benniink é16 Lélek szamara viszont felismerhet6 valo-
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sag a végtelen. Legbensdbb éniink vonzodik a végtelen Istenhez, Aki van. Ennek kifej-
tése meghaladja e beszélgetés kereteit. A hivatkozott jartassagok kiemelkedé tényezdje,
az emberismeret manapsag magaban foglalja az emberi kapcsolatok alakuldsanak egy
Krisztus kordban még nem értelmezhet6 formajat is, és minden bizonnyal hibat kove-

tiink el, ha ezzel nem szdmolunk.

A pedagégia felé alapvetéen hdrom elvdrds érkezik a tdrsadalom irdnydbdl: az dthagyo-
mdnyozds, a jelen kihivdsainak valé megfelelés és a jové épitése. Milyen korspecifikus jel-

lemz6k, aktudlis feladatok szerint miikodnek ezek a komponensek a hitoktatdsban?

A pedagoégia emlitett athagyomanyozasi céljai kivétel nélkiil a személyiség fejlodéséhez
sziikségesek. A tarsadalom elvarasként fogalmazza meg azt, ami a kozosségben valo
adekvat jelenléthez sziikséges. A katekézis egy személyt akar megismertetni egy ma-
sik személlyel. Az Embert az Istennel. A hitatadas kozosségi feladat. A 21. szazadban,
amikor a mesterséges intelligencia olyan muzsikat ,,szerez”, amelyet a laikus kozonség
Osszetéveszt az eredeti Beethoven-dallamokkal, és a kozosségek a virtualis térben pul-
zalnak, dramaian megvaltozik az dthagyomanyozas lehetdsége is. A katekumenalis ut
holisztikus folyamat. Az értékek és az értékekhez valé ragaszkodas is jelentds mérték-
ben virtualizalédik, és rendkiviil gyorsan véltozik is. Ertéknek gondoljak a lajkokat,
egy digitalis tartalom latogatottsagat egy feltoltott kép vagy kisfilm kapcsan. Ma nem
biztos, hogy az a szép, ami érdek nélkiil tetszik, hanem az, ami sok pozitiv értékelést
kapott. Ez a kortars kozosségben azonnali elismerést jelent. A vélemények sokasaga
tobbnyire bipolarizalt, azaz nincs ,elég j6”. Mivel képben és hangban szinte minden
elérhet6 a karosszék kényelmébdl, és a képernydk addiktiv hatasa sokakat rabul ejt,
nem marad mds, mint az indirekt megkozelités, azaz raébredni és rdébreszteni ennek
a virtualis vildgnak az esetlegességére és manipulalhatdsagara. Nem vitatva, hogy sza-
mos rendkiviili lehetdséget is biztosit a technika, le kell szogezniink, hogy példaul az a
kert, amit egy képerny6n vetek be, ontdzok és sziiretelek, a valdsdgban nem tesz hozza
az életemhez, sem testileg, sem lelkileg. Potcselekvés, amely ,,sokat igér, keveset ad és a
végén mindent elvesz”. A kereszténység kincsei, a 1élekkel latas, a szavakba nem foglal-
haté 6rom, egy valodi személyes szeretetkapcsolat teljességében, csak akkor érhetd el,
ha szemlélédve, kognitiv konstrukciéinktél megszabadultan hagyjuk, hogy hassanak

rank. Ez részben tanulhatd, részben imadsagban kérhetd. (V6. Mt 7,11) Filozéfiai meg-
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kozelitéssel azt is mondhatjuk, hogy a digitalis alapon miikodé vilag nem képezheti le
az 1 vagy 0-an tuli l1étezés valdsagat, a szubsztancialis mélységeket, esetiinkben a Szent-

haromsag valosagat.

A koztudatban a pedagogia fogalma kissé még mindig az intézményes keretekkel fondodik
dssze, pedig a nevelés az emberi interakcidk sokasdgdaban jelen van. Csalddi beszélgetés, ko-
z0sségi kirdndulds, lelkigyakorlat, filmklub stb.: megannyi szintér, megannyi meghatdrozo

helyzete a hit alakuldsdnak. Hogyan kapcsolodnak ezek a hitoktatds formalis teriiletéhez?

A személyes megtapasztalas emlitett platformjai nem idegenek a hitoktatas eszkozta-
ratol sem. A lathatatlan dimenzidk felé is a lathatébol indulunk el, viszont ,,Boldogok,
akik nem latnak és hisznek”. (Jn 20,29) Egyre siirgetdbb igény, hogy segitsiik a sziiléket
is. Az intézményes keretek miatt kapcsolatba keriilhetiink tanitvanyaink sziileivel. So-
kan koziiliik ugyanazokkal a kérdésekkel kiiszkddnek, mint mi. A sziil6 és a hitoktato
egyiitt kell faradozzon a gyermek boldogsagan. Ezt egyfajta szinodalis kozosségként is
értelmezhetjiik, amelyben a hitoktat6 valaszol a ,Mit?” kérdésre, a sziil6 dolga a ,,Mi-
kor?” kérdés megvalaszolasa, és a gyerek hozza be a ,,Hogyan?”-ra a valaszt. Az in-
tézményes keretek hatteret biztositanak a jo gyakorlatok megosztasahoz, a személyes

tanusagtételekhez.

A tanulds és az ismeretterjesztés az utobbi évtizedben ,kikoltozott” az internetre: pod-
castok, youtube-beszélgetések, online kurzusok kordt éljiik. Milyen jé gyakorlatok vannak
a katekézis nonformalis és informdlis kereteiben, és milyen feleldsségekre figyelmeztetnek

minket ezek a médiumok?

Ahogy Szent Pal is fogalmaz: ,,Minden szabad, de nem minden hasznal. Minden sza-
bad, de nem minden épit” (1Kor 10,23) A pandémia felgyorsitotta a digitalis irastu-
datlansag felszdmolasat. Sok innovativ megoldas is sziiletett. A Vaci Egyhdzmegyében
a konnyebben hasznalhaté Kahoot, Learning Apps, Redmenta, Wordwall, Padlet stb.
programok mellett hasznaljuk az OHB altal tamogatott Katolikus Digitalis Tananyagtar
(kattan.hu) gy(ijteményt is. A nagyon sokoldali Genially hasznalatéval interaktiv mesé-
ket, izgalmas szabadul6szobakat is készitettiink. Ezzel parhuzamosan fokozott figyelmet

forditunk kollégaink online képzésére, amelyben helyet kaptak a digitalis kompetenciak
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fejlesztésére iranyulo6 el6adasok is. Egyik kollégank Szent Ferencrdl uigy tanitott, hogy
az okostelefonjan talalhaté madarhatarozé applikacio segitségével — amely a him és
a ndstény madar hangjat is lejatszotta — a kirdndulds soran ,odahivta” a kiilonféle
erdei madarakat. J6 példa ez arra, hogyan szolgalhatja a digitalis technika a kornyeze-
tiinkben a lélek talalkozédséat a széppel, a teremtés csoddlatos titkaival. En nem hiszek
abban, hogy egy képerny6fiiggd gyereket tiltassal le lehet szedni a ,,szerrdl”. Oda kell
menni hozzd és beszélgetni vele. J6, ha tudjuk, hogy mivel jatszik, és miért leli 6romét
abban a jatékban vagy tartalomban. J6 elhivni 6t sétalni, iszni, kirdndulni és szemé-
lyes beszélgetésekre. Batran felvallalhatjuk, hogy elfogadjuk 6t ugy, ahogy van. Ezzel
nyeriink el olyan bizalmat, amely viselkedésben is megnyilvanul. Ha megismerjiik
a gyerek virtudlis térben valo ,létezésének” preferencidit, konnyebben taldljuk meg
vele a hangot. J6l szemlélteti ezt a kovetkez6 tanuldi valasz: ,, Azért szeretek a Mobile
Legends-szel jatszani, mert az lehetek, aki akarok lenni. Nagyon sok karakter koziil
valaszthatom ki, hogy melyik leszek a jatékban. Mindegyik karakter masban erds.”
Példaul egy ilyen vélaszra fel lehet épiteni egy lelki karizmakkal, az Isten ajandékaival

kapcsolatos orat.

A hitoktatds esetében a pedagdgus Istennel valo kapcsolata, keresztény életvitele kiemelt
komponens a nevelés folyamatiban. Hogyan tudja 6rizni, fejleszteni példaado emberi mi-

ndségeét egy hitoktato a hitéletében és a szakmai kultiirdja teriiletén?

Richard Rohr, Amerikaban ¢él6 ferences szerzetes Emelkedd zuhands cimii konyvében
olvashaté a kovetkez6 mondat, amely nagyon frappansan és tomoren kifejezi vélemé-
nyem szerint a legfontosabbat ebben a kérdésben: , Kontemplativ szemlélet hijan nem
tudunk mit kezdeni a teremt6 fesziiltséggel.” Ebben benne van az ima és a cselekedet.
Egyfeldl tehat az onreflexid, a hala, a csendesség, a napi kontemplacios gyakorlatok,
hosszabb-rovidebb lelkigyakorlatok, az imadsag és a szentmisén vald részvétel. Mas-
részt viszont mindezek a szeretet cselekedetei nélkiil nem sokat érnek. Vegyiink egy
példat erre is! A pénzbeli adakozas bar apro cselekedetként is értelmezhetd, valojaban
stlyos csapdava valhat. A joléti tarsadalmakban a joszandéka hivé emberek egymas
kozott teljesen elfogadottnak tartjak, hogy a lelki nyugalmat el lehet érni példaul békezt
pénzbeli adomanyokkal. Pedig valds interperszonalis kapcsolatokban 1étrejové cseleke-

detekre van sziikségiink ahhoz, hogy Isten szeretetét titkrozziik magunk koril! Egy mo-
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soly, egy kedves gesztus, egy szintén érdeklddd kérdés, apro szivesség, betegapolas, egy
nehéz sorsu csalad felkarolasa... Mindezzel egyre kozelebb keriiliink ahhoz a személyes

istenkapcsolathoz, amely a hivatasunk és az életiink alapja.

Az oktatdsiigy régi adéssdga az dltaldnos és rendszeres szupervizio. A Vici Egyhdzmegyé-
ben milyen szakmai és mentalhigiénés tamogato rendszer miikodik a hitoktatok szamdra?

Melyek a kollégak tipikus nehézségei és sikerei a mindennapokban?

Aldott helyzetben vagyunk, mert ebben a tekintetben sem hatdroz meg minket az 4l-
lami oktatastigy gyakorlata. Plispok atya, a pasztoralis helynok és a spiritudlis atya
fontosnak tartjak ezt a kérdést és tdmogatjak a teriilethez kapcsolddo fejlesztési gya-
korlatokat. Egyhdazmegyénkben minden esperesi keriiletnek van egy koordinatora,
aki az odatartozo hitoktatokkal lelki és szakmai kozosségben van. ElsGsorban az 6
felkésziiltségiik és hitiik meghatarozo a szervezeti kapcsolatokban és az egyéni kom-
petenciak fejlesztésében. Eppen ezért a koordinatorok képzésére nagy hangsulyt he-
lyeziink. Nemcsak vilagi trendek, hanem a személyes 6raldtogatasi tapasztalatok alap-
jan alakitjuk ki tovabbképzéseink tematikajat. Igyeksziink a hitoktatok elé élni azt a
mentalitast, amit szeretnénk, ha sajat oktatasi kdrnyezetiikben is élnének. Egyre tobb
munkatdrsunk vesz részt mentalhigiénés szakképzésben. Vannak végzett szakembere-
ink a coaching, a mentoring teriiletén, akiket szintén bevonunk a személyes kapcso-
latokon épiilé kompetenciak fejlesztésébe. Intranetiink segitségével a jo gyakorlatok
megosztasa is naprakész segitséget kinal. Ugy tlinik tehit, hogy nem a rendelkezésre
allas, hanem inkabb a segitség elfogadasa, haszndlata a sziik keresztmetszet. El kell
ismerniink, hogy vannak olyan kollégaink, akik nagyon nehezen szakitanak azok-
kal a modszertanokkal, amelyeket évtizedekkel ezel6tt elsajatitottak és/vagy, amilyen
modszerekkel hitre vezették 6ket. Ami a sikereket illeti, szinte minden esetben érzé-
kelhetd, hogy a Szentlélek vezetésére hagyatkozas volt az egyik kulcstényezé egy-egy

pedagoégiai kihivds eredményes megoldasanal.

A pedagogus mindennapi munkdjaban az elmiilt id6szakban erésodott a terapeuta sze-
repkomponens: a gyermekek - és csalddjaik — mentdlhigiénés tamogatdsa. Hogyan jelenik

meg ez a tandcsado, lelkivezetd funkcié a hitoktatds napi gyakorlatdban?
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Lehet, hogy ez a szerepkomponens igény, am nem mindenki képes ra. Nagy dilemma,
hogy meddig lehet elmenni abban, hogy ezen képességek fejlesztését elvarjuk a kateké-
taktol. Kicsit direktebb modon megfogalmazva, bar sok hasonldsag van, Jézus mégsem
mentalhigiénés eszkozokkel formalja, vezeti az embert. Egy terapeutanak empirikus ta-
pasztalatokra épiil6 eszkoztara van, amit, ha 6nmaga is elég fegyelmezett, kivaldéan tud
hasznalni és ,,szép” eredményeket tud elérni a jellemformalasban, az emberi kapcsolatok
javitasdban. JO, ha egy katekéta felkésziilt ilyen téren is, de nem jo, ha egy katekéta nem
épit az isteni tamogatdsra. Szamos esetben megfigyelhetd, hogy az erds intenzitassal
megélt mély istenkapcsolathoz kapcsolodoan olyan valtozasok és események torténnek,
amelyek raciondlis médon nem voltak sziikségszertiek. Az iskolai hitoktatasban sem
a hely, sem a rendelkezésre all6 id6 nem teszi lehetévé a sziikséges, egyéni kisérésre
éptld terapiat. Teremtettségiink okan mindannyiunkban van egy belsé vagyakozas egy
mélyebb, a kognitiv konstrukcidkon tuli valosagra, amely éltet. Amikor egy hitoktaté a

hivatasat krisztusi modon végzi, akkor a lélek ,,bekapcsolasan” faradozik.

Egy korszerti oktatdsi kultirdban a gyermekkiozpontii tanuldsszervezés alapvetd feladat.
Hogyan jelenik ez meg a hitoktatds gyakorlatdban?

A gyermekkozpontisagnak egy tagabb értelmezést kell nyernie. Talan helyesebb lenne
azt mondani, hogy istengyermek-kézpontusag. Szemben a természettudomdanyos meg-
ismerést alapozé tantargyakkal, itt egy holisztikus szemlélettel formal6do, 6nreflexion
épitkez6 egyedi 6nazonossag fejlesztésérdl van sz6. Ennek a végsd célja a Teremt6hoz
valé kapcsol6das, az Altala, Vele és Benne vald létezés megtapasztaldsara iranyuld ki-

sérés.

A pedagogia egyik kulcsfogalma a differencidlds. A kiilonféle csaladi és szociokulturdlis
hattérrel rendelkez6 gyermekek mellett a hit teriiletén is sokféle attitiiddel lehet talalkozni.
Hogyan késziilhet fel arra egy hitoktato, hogy kapcsolodni tudjon keresdkkel, kételkedGk-

kel, eléitélettel rendelkezbkkel is?

Megosztasra érdemes jo gyakorlataink és képzéseink arra iranyulnak, hogy a hitoktatok
képesek legyenek felismerni: tanitvanyaik hol vannak az istenkapcsolatukban. Nemcsak

altalanossagban, hanem egyenként is lehetnek olyan dinamikus véltozasok, amelyeket
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ott helyben fel kell ismernie a hitoktatonak és ennek megfeleléen kell vezetnie az érajat.
Nagyszerti példdjat lattam ennek a megkozelitésnek a Notre Dame de Vie munkatarsa-
inak 6ravezetésénél Franciaorszagban. A ,,J6jj, kovess engem” modszer lényege, hogy a
hitoktatd felkésziil az 6rara, de a tényleges megvaldsulds az 6ran a tanulok éppen aktu-
alis allapota szerint épiil fel. Dobbenetes volt latni e megkozelités rendkiviili hatékony-
sagat. Az 6ran a pedagdguson tuli hatasok jol érzékelhetdk voltak. Ott volt a Szentlélek

és a hallgatok szivét egy mélyebb megértésre vezette.

A katekétik kapcsan él egy hiedelem a koztudatban, amely szerint 6k kevésbé professziondlis
pedagogusok, mint példaul egy ovodapedagigus vagy egy torténelemtandr. Milyen példdkon

keresztiil bizonyitand, hogy nagyon is innovativ, kreativ médszertannal rendelkeznek?

Kétfelé valasztanam a kérdést. El6szor szeretném hangsulyozni, hogy lehet valaki ,,ke-
vésbé professzionalis” pedagdgus, am nagyszer(i hitoktato. Sajat tapasztalatom volt, hogy
egy hitoktat6 — kizardlag frontdlisan — olyan orat tartott, amelyben minden gyerek részt
vett, és amelyben megvaldsultak a pedagdgiai célok. Lattam viszont olyan hittanérat is,
amelyen a ,korszeri” pedagdgia szamos eljarasa tetten érhetd volt, mégsem valdsultak
meg a célkittizések. Masfeldl a kreativitason inkabb egy olyan magas érzelmi intelligen-
ciaszinthez kapcsolhaté hitoktatdi viselkedést értek, amely az ,,itt és most” helyzetben
képes jol reagdlni és a tantargy mélyebb Osszefiiggései felé vezetni a tanulédt. Szemléletes
példa lehet talan erre is, amikor a blin témajanal 3. osztalyban a hitoktato azzal kezdte az
ordjat, hogy egy mtianyag lavorban sarat csindlt és minden gyerek beledughatta a kezét.
Ez nagyon jo moékanak igérkezett, a gyerekek szivesen saroztak ossze a keziiket. Miutan
visszamentek a helyiikre, vigyazniuk kellett, hogy mast ne sarozzanak 0ssze, ezért meg-
lehetésen sokadig kényszerhelyzetben kellett tartaniuk a kezeiket, és a sar is megszaradt.
Kozben a tanarnd mesélt és idénként megkérdezte, hogy érzik magukat. Az dra végére,
anélkiil, hogy ez verbalisan elhangzott volna, minden gyerek atélte, hogy a ,,piszkos”
dolgok j6 mokanak tlinnek, de hosszu tavon megakadalyozzak a ,,szabadsagot”, amelyet

a tisztasag” jelent.

Bdr tobb minden mutat arra, hogy a konyvalapii kultira alkonyat éljiik meg, a tankonyv
még mindig kozponti tényez6 az oktatdsban. Milyen feltételeknek kell megfelelnie egy jo
hittankonyvnek?
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A jé hittankonyv az, amelyet meg lehet szeretni. Ugyanakkor az istenkapcsolat kialaki-
tasanak és mélyitésének elhagyhatatlan forrasa a Biblia. Ez egy nagy konyv, amely sok
konyvet foglal magaba, mégsem emliteném egy lapon az tigynevezett kotelezd olvasma-
nyokkal. Nagy kihivas, hogy a gyerekekkel, s6t a feln6ttekkel is megszerettessiik a Kony-
vek Konyvét. Izgalmas konyv a Biblia, ha gy tekintiink ra, mint rejtély és torténelem,
am nem mindenki szereti a rejtélyeket és a torténelmet. Mondhatjuk, hogy ez a Kényv
Isten szerelmes levele az Emberhez, am tudl sokat csalédtunk tan ahhoz, hogy tudjuk, mi
a szerelem, és a ma embere talan madr fél is egy kicsit a rajongastdl, az elkételezédéstdl,
amit ez a megkozelités sugall. Lehet ugy értelmezni mint misztikus irodalom, dm ez is
elriaszthatja azokat, akik csak a racionalis modon leirt igazsagokat képesek elfogadni
meghatarozé ismeretként. Nem véletlen, hogy a Biblidval szemléltetem a valaszomat,
mert a jé hittankonyvnek olyannak kell lennie, ami sokréttien, aktudlisan szolit meg és
vezet el a Biblia olvasdsanak igényére. Mivel nyolcmilliardfélék vagyunk és nyolcmilli-
ardféleképpen kapcsolodunk Istenhez, aligha létezhet tokéletes tankonyv. Az emberi 1ét
értelmének a kérdéseit, a tokéletes boldogsag lehetdségét mindenki egy életfogytig tartd
belsé parbeszédben szemléli, és probalja megtaldlni a helyes vélaszokat. Szeretni és sze-
retve lenni olyan, az egzisztencialis valonkhoz kapcsolddo elidegenithetetlen vagyunk,
ami nem fogad el tankonyvizi valaszokat és kizardlag kapcsolatokban, egy vagy tobb

személyhez val6 kapcsolatban értelmezhet6.

A pedagégia egyik érzékeny teriilete az értékelés, annak tipusai, funkcioi és pszicholdgiai
aspektusai. A hitoktatdsban milyen dilemmdk kapcsolédnak ehhez a didaktikai feladat-
hoz? Hogyan értékel helyesen egy hitoktat6?

A hitrdl sz616 ismeretek barmely mas tantargyhoz hasonléan értékelheték tobbé-ke-
vésbé objektiv modon. A katekézis szandékolt célja szerint viszont ki kell jelenteniink,
hogy ezt a ,tantargyat” nem lehet értékelni. Sem az istenkapcsolat, sem a mas embe-
rekhez vald kapcsolat nem mérhet6, hiszen nem statikus. A dinamikusan valtozé ter-
mészetli dolgokat a realtudomanyok is csak egy adott pillanatra vonatkozéan tudjak
meghatarozni. A hitoktatasban a nehézséget az okozza, hogy ha el is jutunk oda, hogy
egy magatartasrol vagy gesztusrol egyértelmiien azt mondhatjuk, hogy ez 6nzetlen és
mély szeretetbdl fakad, amikor ezt pontokkal vagy jo jeggyel értékeljiik, olyan impulzust

adunk, amely az egész hitoktatas végso céljaval nem Odsszeegyeztethetd, tehat didaktikai
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szempontbdl karos és rossz. A jo, a szép, a nemes, az 6nzetlen, a megbocsato, a jol sze-
reté ember egy adott helyen, egy adott pillanatban taldn elismerésre mélto, de cseleke-
dete semmi biztositékot nem jelent a jovore vonatkozoan. Ha egy gyerek csak azért jo,
hogy 6tost kapjon, akkor mi végsé soron személyes érdekké tettiik azt, aminek beliilrél
fakado, az adott személyt onmagdaban jellemz6 tulajdonsagnak kellene lennie. Nem azt
szeretnénk ugyanis, hogy a hittandran jo legyen vagy a hitismereteket jol tudja, hanem
azt, hogy ezek mentén kialakuljon benne egy olyan alland6 onreflexi6, amely a toké-
letességre irdnyul. (V6. Mt 5,48) Nem lehet megvenni az egyiittérzést, a baratsagot, a
lojalitast, az 6nzetlenséget stb. Ezért barmi, amit tantargy szinten érdemjeggyel akarunk
kifejezni, ellene van a feltételnélkiiliségnek, marpedig a Teremtd Atyaisten feltétel nél-
kiil szeret mindenkit, és isteni természetiink miatt benniink is ez az a legmélyebb
egzisztencialis valésag, amelyben éliink. Egyébként ez az emberiség vallasos hitének
is az egyik zsdkutcaja. Bolyki Laszl6 felvet egy nagyon fontos kérdést a Kegyelem és
kalmarszellem cim( konyvében: Mi maradna az Isten iranti szeretetiinkbdl, ha kiven-
nénk bel6le a mennyorszag jutalmat és a pokoltol vald félelmet mint motivacidkat? Ez
nagyon fontos kérdés, mert a gyakorlati materializmus pontosan ezt a kisértést rejti.
»Megt(v)eszem, mert félek” ,Megt(v)eszem mert, megéri” Mindkettd a teremtett, a
meérhetd, mulandé dolgokkal kapcsolatos gondolkodas szintjére siillyeszti az Istennel
valo szeretetkapcsolatot, amelyr6l maga Jézus ezt mondja: ,,Szem nem latta, fiill nem
hallotta, emberi sziv fol nem fogta, amit Isten azoknak készitett, akik szeretik &t
(IKor 2,9) Akkor mégis mit tehetiink? Hogyan értékeljiink? Természetesen és gyak-
ran. Verbalis és nonverbalis gesztusainkkal. Olyan médon, ami a gyereket kivancsiva
teszi. Megkérdezhetjiik példaul, hogy ,,Te hogyan értékelnéd, azt, amit az imént vala-
szoltal? Szerinted hogyan értékelné a tobbi gyerek? Miért? Szeretnélek téged jobban
érteni. Vajon miért nem egyformak az értékelések?” Magaval az értékelés mddjaval is
neveliink, és ennek a célja végsé soron, hogy a gyerek eljusson oda, mit jelent, amikor
Jézus igy tanit: , Az Atya nem itél el senkit, hanem egészen a Fitira bizta az itéletet” (Jn
5,22) vagy ,Tehat mindazt, amit szeretnétek, hogy veletek tegyenek az emberek, ti is
azt tegyétek veliik!” (Mt 7,12)

A hit pedagégidja és andragogidja széles korii és sokoldalii evangelizdcis tevékenységet
jelent. Melyek azok a teriiletek, amelyek szerepe ldathatéan erdsodni fog a kovetkezd évti-

zedekben?
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Karl Rahner, a mult szazad nagy német teologusa azt mondta, hogy a jové egyhazaban
misztikus tapasztalatti hivek lesznek. Ugy vélem, hogy sziikségszertivé valt mdra, hogy
az 6segyhaz és a nagy kontemplativ szentek, mint Szent Agoston, Keresztes Szent Janos,
Avilai Nagy Szent Teréz és még sok mds nagyszer( hitvallé meglatasain elgondolkod-
junk. Ujra kell értelmezziik a szinodalitast, amit Ferenc pépa is figyelmiinkbe ajénl, a
kontemplaciot mint istenkapcsolati gyakorlatot, valamint a megkiilonboztetés gyakor-

lasat.

A jelenlegi képzések mennyire készitik fel a leend6 kollégdkat a hitoktatds aktudlis hangsi-
lyaira? Milyen tartalmi, strukturdlis és modszertani modositasokra lenne sziikség a peda-

gogiai alkalmassag erdsitése céljabol?

ElsGsorban a felel6sségérzetet és a hivatastisztazast kellene erésiteni. Ahogy mar
emlitettem, mig egy pedagdgus személyiséget fejleszt, egy hitoktatonak az egyszeri,
megismételhetetlen, egyedi személlyel, a teremtménnyel kell egy masik Személyt, a
Teremtét megismertetnie. Attdl, hogy valaki leteszi a vizsgdit, egyéltalan nem biz-
tos, hogy ezt a feladatot és a gyerekeket ra lehet bizni. Nem gondolom, hogy pusz-
tan a pedagogiai képességek adekvat fejlesztésével megoldhatok lennének e tantargy
kihivast jelenté dilemmai. Alapveté paradigmavéltasra volna sziikség, ami pedig
altalaban megoszto cél, ezért nagy koriiltekintéssel kell hozzafogni. Nincs sok id6 a
késlekedésre, Isten szeretete siirget minket. Hajlok ra, hogy radikalisan fogalmazzak
ebben a kérdésben, és ezzel nem itélkezni szeretnék a jelenlegi rendszer felett. Saj-
nos szamomra ugy tiinik, sok esetben helytalléak Pal apostolnak a poganyokroél sz6-
16 szavai: ,,Ami ugyanis megtudhato az Istenr6l, az vilagos el6ttitk, maga Isten tette
szamukra nyilvanvaléva. Mert ami benne lathatatlan: 6rok ereje és isteni mivolta,
arra a vilag teremtése 6ta miveibdl kovetkeztethetiink. Nincs hat mentségiik, mert
folismerték az Istent, mégsem dicsditették Istenként, s nem adtak neki halat, hanem
belevesztek okoskodasaikba és érteni nem akar¢ sziviikk elhomalyosult. Kérkedtek
bolcsességiikkel és oktalanna valtak.” (Rom1, 19-22) Ahogyan a farizeusok rend-
jének elvitathatatlan érdemei voltak a babiloni fogsag idején abban, hogy a zsidd-
sag meg0rizze az egyistenhitet, de 14 nemzedék mulva nem ismerték fel a Messiast
és keresztre adtak Jézust, ugy el6fordulhat, hogy a konstantini egyhaz hivatali ter-

heltsége miatt ma mar nem reagal megfelelden a korunkban felmeriilé kérdésekre.
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Ahogy Tomas Halik fogalmaz: ,,Fennall annak a veszélye, hogy a spiritualitas csak
az uzleti élet, a kereskedelem, az ipar és a szérakozas egyik kelléke lesz, s olyan
felidiilést kindl, mint a meditacié.” Pedig ,,Jézus Krisztus ugyanaz tegnap, és ma, és
mindorokké.” (Zsid 13,8)
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Jacques Maritain és a pedagogiai valasziitja

1943-ban, az Egyesiilt Allamokban, angol nyelven jelenik meg Jacques Maritain francia
filozofus konyvecskéje: Education on the Crossroads (MARITAIN 1943). A nevelés ke-
resztutnal.

1943-r6l esziinkbe juthat a teherani taldlkozd, Hermann Hesse Uveggyongyjatékédnak
és Exupéry Kis Hercegének megjelenése, a golyostoll szabadalmaztatasa, ahogy Paulus
utolsé csapatai kapitulalnak Sztalingradnal, Hevesy Gyorgy kémiai Nobel-dija, Walt
Disney Bambija és a szovetséges hatalmak olaszorszagi partraszéllasa, szamos ma él6
aktiv muavész, tudds kortarsunk sziiletésének éve. Idésikok és kulturdk metszéspontja
és egyuttal tavolsaganak mutat6ja. Ahogyan Maritain akkori New Yorkjaban egyszerre
muzsikal szinpadon a klasszikus Big Band és Dizzy Gillespie, Thelonius Monk madig
hat6 ujszertisége, ahogy ugyanott Jackson Pollock a modernség utols6 1épéseit teszi,
mikozben a modern életérzés Amerikdja még csticspontja eldtt all.

A katolikus Egyhazban gondolatban igen messze jarunk még a torténelmi idében oly
kozeli I1. Vatikani Zsinattdl, melynek azonban - a sz6 tag értelmében — Maritain éppen
egyik filozofiai forrasa’.

A neveléstudomanyban tul vagyunk a reformpedagogia kialakulasanak elsé nagy
hulldman, Piaget elsé jelentds munkdinak megjelenésén, mikozben kutatdsainak és
Osszegzéseinek meghatarozo hatasa csak mintegy husz évvel késébb kezd kibontakoz-
ni. Maritain kortarsaként mikodik New Yorkban John Dewey és tanitvanya, William
Heard Kilpatrick, a Columbia egyetem filozofiaprofesszorai, eldbbi a kor amerikai is-
kolainak szellemiségét (demokratikus iskola — részvétel, tevékenykedtetés), utobbi elso-
sorban modszertanat (példaul a kisgyermekkori projektmoddszer elvének megalkotasa)
reformalva. Térben tavolabbi kortarsa Maria Montessori.

Megannyi szervezési, szemléleti, mddszertani ujitas vildga, mely mogott a nevelésel-

mélet, a nevelésfilozofia éppen tavolodni kezd a nevelés-oktatds egységes, f6leg értéka-

! A katolikus Egyhdz belsé fejlddésében betoltétt szerepérdl VI. Pal és I1. Janos Pal papa is megemléke-
zik. Idézi: H. BARS — R. MOUGEL (ed.): Cahiers Jacques Maritain 4-5 (1982) 59-65.
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lapt értelmezésétdl. A posztmodern felé haladva egyre inkabb egyediil a vilagvallasok
adnak keretet az ilyesfajta elméleti gondolkodashoz, hiszen a kor dltalanos mentalitasa-
nak nem csupan a modern kor fejlédésbe és dltalanos emberi potencialitasba vetett hite
kezd meginogni, hanem barmiféle bizonyossag, ezéltal barmilyen egységes emberkép,
célképzet, féként értékrend elfogadhatatlanna valik a szamara.

Kimondhatjuk: a keresztény neveléstudomany, nevelésfilozofia, ha a 20. szazad ma-
sodik felétdl a kozgondolkodas és a filozéfiatorténet f6 aramanak a posztmodern felé
tartd ,fejlédést” tartjuk, annak inerciarendszerében definitive ,korszertitlen”. Ennek
megfelel6en Maritaint egyetlen mainstream filozofiatorténet sem tekintheti a filozéfia
altalanos fejlédéstorténetében ,jelentds”, korszakalkoté gondolkoddénak, mikdzben
meértékadé kézikonyvek is megallapitjak a sajat viszonyitasi rendszerében, a neotomista
katolikus gondolkodasban betolt6tt meghatdrozo szerepét. Mindenképp jelentés azon-
ban az altalanos feldl kozelitve, mint a kereszténység, a katolikus gondolkodds megha-
tarozd képviseldje, s a pedagogiaelmélet fejlddési folyamaban egy lehetséges relevans
alternativat képvisel.

Mennyire képviseli ugyanakkor Maritain a 20. szazad kozepén a ,katolikus” gon-
dolkodast? Képviselheti-e azt egyaltalan relevansan barki mas, mint maga az Egyhdz?
Keresztény, de kiilondsen katolikus felfogas szerint mindaddig, amig az adott idépil-
lanatban e gondolkodé nem mond ellent a jézusi tanitasnak és a jézusi tanitds Egyhaz
altali interpretdcidjanak, kiilonosen, ha olyan témaban alkalmazza a kereszténység
vilagrol és emberrdl alkotott felfogasat, ahol az altalanos tételek specidlis alkalmazasa
nem is jellemzd. Ilyenkor legfeljebb az egyhaztorténet fejlédése kezdhet ki egy-egy
elméletet, ha a teoldgia barmely késébbi korszaka mégis elkanyarodik foliile. Maritain
esetében nem tortént meg ez a szakadas, sot, tudosi életmiive szempontjabol, ha az
Egyhaz gondolkodasa utdlag ,legitimalhat”, megkapta a megerdsitést. A II. Vatikani
Zsinat, ahogy emlitettiik, beérte és elfogadta a sok teriileten korabban és nagyobb
léptékben halad6é gondolkodasat. Maritaint tehat, elsé megkozelitésben méltan tart-
hatnank szdmon a nevelés 20-21. szazadi katolikus képének mértékadé megfogalma-
zbjaként.

Amennyire egy filozéfus barmiben mértékado lehet.

Fenti kérdésiinkre ugyanakkor a sommas végeredmény ellenére sem adhaté homo-
gén valasz sem Maritain munkassagat, sem aktiv korszakdnak idészakaban a katolikus

Egyhdz torténetét tekintve. Alldspontunkat drnyalja ugyanis hdrom bels6 szempont.
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Maritain 1959-ben egységes nevelésfilozofiai alapvetéssel all majd el6 (LEGAULT
1986), mely allaspontjaban nem, am célkittizéseiben és megkozelitésében is eltér a mas-
tél évtizeddel korabbi feliitéstdl. Az Education on the crossroads igazi, bizonyos érte-
lemben spontan reflexi6 egy, az oktatds valdsagara racsodalkozo6 értelmiségi részérél,
egyfajta vitairat, mely ennyiben ma is inspiralé és gondolatébreszté olvasmany, gya-
korlati megfontolasokkal, iranymutatasokkal (a konyvecske szovegének alapja egy, a
Yale Egyetemen tartott el6addssorozat, alapvetéen az amerikai iskolarendszer kapcsdan).
Egyuttal mind az oktatdsban, mind az egyhazi gondolkodasban revelativ kiallas. Jelen
dolgozatunk Maritain munkassaganak erre a korabbi pillanatara 6sszpontosit.

A II. Vatikani Zsinatra gyakorolt nyilvanval6 hatasan beliil a nevelésrdl sz616 zsinati
dokumentumhoz, a Gravissimum educationishoz val6 esetleges kapcsolédasa nem tri-
vidlis, még nem is kutatott szempont (WHITTLE 2016), ez tehat egy késébbi vizsgalat
targyaul kell, hogy szolgaljon.

Végiil pedig, ahogy erre utaltunk, 1943-ban egyaltalan nem ugyanolyan sulyu az
egyezés a filozofus személyes nézetei és az Egyhdz hivatalos allaspontja kozott, mint
majd a II. Vatikdni Zsinat idején. Korabban a teolégiaban, a papa és a Vatikan megnyi-
latkozasaiban - egy-egy sajatos torténeti példat kivéve — ugyanigy nem meghatérozo
a nevelésrol, oktatasrdl valéo gondolkodas, mint a filozofiaban. Ugyanugy: tehat itt is
szamos alkalommal talalunk megallapitasokat és tanitdsokat e témarol, mint az em-
berrdl, a tarsadalomrol, a csaladrol, a katekézisrdl valé gondolkodas nyilvanvald rész-
halmazardl. Mint ahogy az Egyhaz él6 torténetében is van egy gyakorlatbol taplalkozo
»neveléselméleti” dimenzi6 els6sorban a nagy iskolaalapité szentek, Kalazanci Szent
Jozsef, Bosco Szent Janos és masok munkdssdga nyoman. A szalézi szerzetesrend meg-
alakitasat kovetéen Maritain fellépéséig ugyanakkor viszonylag kevés igazan 4j gyakor-
lati vagy gondolati inspiracid jelenik meg a katolikus Egyhdzban. Maritain egy olyan
torténeti szakaszban tlinik fel, amikor a skolasztikus gondolkodashoz visszatéré Aeterni
Patris korlevél (1879) és a I1. Vatikani Zsinat kozott az Egyhaz hivatalos tanitasa szerint
a katolikus nevelés alapja egy olyan nevelésfilozéfia, mely az ismeretek és a hit hierarchi-
kusan felépitett elemeibdl all, egy egységes és megszabott tantervben. Célkittizés a teljes
emberi személyiség kozpontba helyezése, dm ez nem a személy principiumabdl, hanem
a skolasztikus filozéfia emberidealjabdl vezethetd le. Ami a legfontosabb jellemzé: hogy
a katolikus iskola ebben a megkozelitésben kizarolag a teoldgia fliggvénye. Rdadasul a

katolikus iskolarendszer, hitoktatas, pedagégusképzés, szakirodalom derékhada a peda-
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gogusszakma szempontjabol is a 18-19. szazad mddszertani és szemléleti hagyomanyait
Orzi. Maritain a II Vatikani Zsinat el6futara abban is, hogy — mint korabban a piaristak,
szaléziak — sajat koranak és terének kihivasaira keres aktualis és hiteles keresztény va-
laszt, csak éppen nem a gyakorlatban, hanem elméleti-filozéfiai szinten. Az oktatasrdl,
nevelésrél képviselt korabeli egyhazi képet nyilvanvalova teszi a korszert és nyitott tarsa-
dalomfelfogasarol amugy is ismert XI. Pius papa 1929-es ,,Divini illius magistri” kezdet(
enciklikdja a keresztény nevelésrél. A papa az emlitett érzékenységgel hangsulyozza a
nevelés, az intézményes nevelés, a keresztény nevelés fontossagat. Erzékeli a modern kor
pedagdgiai vitakat generald kihivasait. A nevelés lényege az enciklika tanulsaga szerint
a katolikus nevelési hagyomanynak megfelel6en a legfébb jot, Istent adni a gyermeki,
ifjui szivnek, s ezaltal az emberi tarsadalmat gyarapitani. Ebben a folyamatban az els6d-
leges jogok és kotelességek a csaladot illetik, ezek tdmaszaként, kiegészitéseként jelenik
meg az allam - am az isteni kegyelem kozvetitdje mindkét neveld entitassal szemben az
Egyhaz. Elitéli az ateista nevelés minden formdjat (melyet pedagdgiai naturalizmusnak
nevez). Utdbbi szerves részének tekintve a szexualis nevelést, mint olyat, illetve a koe-
dukacié gondolatat és gyakorlatat. Bar a nevelés alanyanak és céljanak a Krisztus-kép-
mas személyt tartja, semmiképp sem annak személyiség-egyéniség aspektusat. Ahogy a
nevelés hogyanjat és dont6 szempontjait sem mddszerekben, pedagdgiai megfontola-
sokban keresi, hanem a nevelé személyében, annak emberi-mordlis mindségében és a
neveld kozegben. A korlevél tehat meger6siti az Egyhdz alapvet6 allaspontjat a nevelés-
sel kapcsolatban, egyuttal reflektal a kor kihivasaira, és azokkal szemben, legfontosabb
tizenetként defenziv, értékérzé magatartast kivan meg a hivektol.

Témankat a nevelésfilozofia vagy altalaban a filozofia fel6l kozelitve egész mds szem-
pontok hatarozhatjak meg gondolatmenetiinket. A sokak dltal létezésében is meg-
kérddjelezheté nevelésfilozofia mindenképp kétpolusu. Egyik dimenzidjat a nevelés
gyakorlataban és annak kutatdsaban jartas szakemberek elméleti dsszegzései, kétség-
teleniil antropolégiai, filozéfiai dimenzidkba emelked6 gondolatrendszerei képviselik,
melyeket szivesebben kategorizalunk a neveléselmélet fogalma ald. Masik dimenzidjat
jelentik a meghatarozo filozéfusoknak a nevelésrdl alkotott, életmiiviik szempontjabol
legtobbszor nem kozponti jelentdségii irasai vagy egyéb miiveikbdl a neveléssel kap-
csolatos gondolatok utélagos dsszegzése. Igy vilik a ,,nevelésfilozofia” torténetének ré-
szévé Platon vagy Szent Agoston, Rousseau vagy Kant. Kénny( belatnunk: esetiikben a

pedagdgia nem 6nmagaban vett probléma, hanem a tarsadalomfilozéfidban, a filozéfi-
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ai antropoldgiaban és a filozofiai axiologiaban dltaluk megalkotott gondolati rendszer
teljességének elengedhetetlen része, hogy Osszképiikbe illesszék a nevelés jelenségét.
Sajatos hatartertilete egyébként e két dimenzionak éppen a 20. szazad amerikai prag-
matista filozéfidja, C. S. Pierce, W. James vagy éppen Dewey, akik szintén nem a peda-
gogia kérdéseit emelik a filozofia magaséba, hanem a filozofiat kozelitik a gyakorlati élet
problémaihoz, koztiik az iskola vilagahoz. A mindenkori filozéfiai dimenziérdl azonban
egyértelmlien elmondhatd: forrasaként nem feltételezhetiink oktataskutatast vagy néha
akar a legcsekélyebb tényleges tapasztalatot, hanem egy-egy tanitas altaldnos filozofiai
elveit alkalmazza, vetiti a nevelés vilagara. Amilyen az adott filozéfia ember- és tarsada-
lomképe, értékrendszere, azt illusztralja a nevelésrdl alkotott modelljével. Ugyanilyen
egyértelmi viszont az is, hogy mikozben neveléstorténeti miivek rendre targyaljak Pla-
ton, Arisztotelész vagy éppen Kant nevelésrdl alkotott nézeteit, ezeknek valéjaban vajmi
kevés koziik van a nevelés torténetéhez: a nevelés valdsagara ugyanis éppugy nem volt
konkrét hatasuk, ahogy annak az 6 filozo6fiai nézeteikre.

Maritain nevelésfilozéfidja azonban ebben a megkozelitésben is érdekes hatarterii-
letét képezi a neveléselméletnek, a filozéfidnak és a valldsi Gtmutatasnak. Maritain filo-
zofus. Ezzel az alapossaggal és igényességgel nyul témajahoz. Ugyanakkor sajat koranak
és a 1étezd intézményes nevelésnek az utkeresésére, kérdéseire kivan valaszokat adni.
Elkotelezett katolikus, azaz mind filozéfiai rendje, mind konkrét valaszai egy olyan vi-
lagnézeti imperativuszhoz simulnak, mely viszont forditott iranyban is kapcsolatban
kell, hogy legyen a nevelés tényleges gyakorlataval: keresztény, katolikus oktato-neve-
16 intézmény és pedagdgus pedig nem hagyhatja figyelmen kiviil valldsa tanitasat egy
adott kérdésrol.

Az 1960-as évekre kiforrd nevelésfilozofiai koncepcidjahoz képest akar esetlegesnek
is mondhatd Education at the crossroads mindenképpen érdekes és értékes 1épés teolo-
giai, filozdfiai és neveléselméleti szempontbol is, mely dsszességében gondolati forrasa,
el6futara, de kijelenthetjiik, antropoldgiai alapja és értelmezési hattere nemcsak Maritain
késébbi munkassaganak, de alighanem a masodik Vatikani Zsinat oktatasrdl alkotott
konstitucidjanak is.

A kotet természetesen nem elézmények és kovetkezmények nélkiil all az életmi
egy adott pontjan. A nevelés vilagahoz vezeté humanizmus Maritain filozéfidjanak is
kozponti fogalma, és 6 is méltan értékelheté a 20. szazad humanista gondolkodasa-

nak kiemelkedé alakjaként. E szempontbdl egyik legfontosabb miivének tekinthet6 a
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Lhumanisme integral (1936) — egyuttal talan a legnagyobb hatasu irdsa (FRENYO 2006).
Nem kisebb a jelentdsége, mint hogy a keresztény humanizmust djra pozicionalja az
eurdpai gondolkoddsban. Maritain a kozépkor teocentrizmusa és a modernitas antro-
pocentrikus humanizmusa helyett az igazi reneszansz humanizmus teljességigényével
1ép fel, és a teocentrikus humanizmus modern megfogalmazasat célozza. Mig az elmult
szazadok az emberi szabadsag, teremtd erd, értelem és autonémia hangsulyozasaval el-
hagytdk a szakralis dimenzidt, Maritain visszatér a szabadsag és a kegyelem kettésségé-
hez, szemben azonban a kézépkorral, amely a hangsulyt az utébbira helyezte, 6 egyfajta
egyensulyt keres, az ember természeti és természetfeletti dimenzidinak harmodniajaban
(FRENYO 2006). ,,Az embernek csak emberit nytjtani — mint irja (MARITAIN 1996: 13)
- annyi, mint elarulni az embert, boldogtalansagat akarni, mivel az ember, 6nmaga leg-
fontosabb alkotorészével, szellemével, tobbre hivatott a pusztan emberi életnél. Ezzel az
elvvel (ha nem is alkalmazasanak modjaval) Ramanudzsa, Epiktétosz, Nietzsche és Ke-
resztes Szent Janos is egyetértenek” Minthogy pedig ez a harmonikus emberi jelenség
»nincs készen’, hanem sziiletésekor lehet6ség a jo és a rossz iranyaban vald fejlédésre,

nyilvanvalo a paideia Maritain altal is hangoztatott sziiksége.

Mar a nevelés céljainak és lényegének kifejtésekor egyértelmi, hogy a hivatalos egyhazi
tanitasnal legalabbis Osszetettebb, strukturdlis szempontbdl ,,mélyebb” meghatarozast
keres. Kiillondsen mivel a hagyomanyos iskolai oktatas kritikaja egyuttal annak mereven

konzervativ kovet6it és 6rz6it is kimondatlanul tiikor elé allitja.

A filozéfus koréara éppugy jellemzd, mint a mai vilagunkra: kortarsaink legtobbike is-
meri a primitiv embert, a nyugati embert, a reneszansz embert, de nem teljesen érti,
mirdl beszéliink, amikor ,az Ember” nevelésére kérdeziink. A nevel6 munka termé-
szetesen nem Osszpontosulhat egyfajta, mondjuk platoni emberidedra. A mindenkori
gyermek adott nacidhoz, kulturalis-szocialis kozeghez kotédik, adott torténelmi kor-
ban. Maritain azonban, miel6tt a civilizalt ember vagy a parizsi értelmiségi kategoriaja-
ba keriilne, szeretné feltételezni magardl, hogy Ember. A nem csekély pindaroszi vagyat:
»legylink azok, akik vagyunk” meg kell, hogy el6zze a még nagyobb kihivis: emberré
lenni. Tudjuk, az ember nem allat. Legalabbis csak egy tarsadalmi-kulturalis-torténeti
fejlédésében értelmezhetd allat — koszonhetden a kulturalis és az erkolesi-torténeti min-

tazatoknak, melyek alakitottak — és koszonheten a nevelésnek... Koszonhetéen annak
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a ténynek, hogy az Ember olyan megismerési képességgel megéldott 1ény, mely altala-
nos, s mely nélkiil az ember képtelen fejlodni sajat életében akar értelmi, akar erkolcsi
szempontbdl anélkiil, hogy a kordbban felhalmozoédott és megdrzott kollektiv tapaszta-
lat és annak tudatos kozvetitése segitené. Ezek segitik 6t abban, hogy végiil 6Gnmagara
talaljon, részben municiéval szolgalva arra is, hogy akar éppen ezen hagyomanyok ellen
forduljon.

Ha elfogadjuk is az Ember 1étét és nevelésének szitkségességét, Maritain tobb tovabbi
uralkodoé téveszmét is diagnosztizal.

Az elsé téveszme: a célok figyelmen kiviil hagydsa. A nevelés miivészet, méghozza igen
nehezen gyakorolhaté mtivészet (art, mint a latin ars megfelel6je). Természeténél fogva az
erkolcsok és a gyakorlati életbolcsesség korébe tartozik. Minden ilyen ars dinamikus fo-
lyamatként értelmezhet6, mely valamiféle cél felé torekszik. Enélkiil nem létezik ars, azaz
mesterség, mutivészet. A nevelésben az egyik legnagyobb probléma a célok figyelmen kiviil
hagyasa. Enélkiil a nevelés elvesziti hasznat és él6 hatékonysagat is: egy korkords repro-
dukcios folyamatta valik. Az elvek legyézik a célokat. Persze az elvek sziikségesek. S6t a
mai elvek eldremutatobbak, mint a korabbi évszazadok elvei. De néha annyira meggy6-
z6ek, hogy elfedik a célokat. A gyermek olyan kivaldan tesztelt, vizsgalt, sziikségleteit oly
részletesen ismerjiik, pszicholdgidja oly kidolgozott, ami ahhoz vezethet, mintha a beteg
vizsgalatakor az orvos bent ragadna a laborban, és Gjabb és Gjabb kovetkeztetéseket vonna
le az eredményekbdl, csak éppen elfelejtené meggydgyitani a beteget.

A mdsodik téveszme: a célokat illeté hibds elképzelések. A nevelés valodi célja raadasul
lényegesen mélyebb és misztikusabb, mint elsére latszik. Ha a nevelés értelme az ember
segitése az emberi fejlédés utjan, akkor nehezen keriilhetd el a filozdfia kérdése és prob-
lémaja, maga az emberi természet kérdése. Mi az ember?

A kérdésre két modszertanilag relevans valasz létezik. Az érzéki-tapasztalati tudo-
many képe és az erkolcsi-vallasi megkozelités. E16bbi nem tesz fel kérdést a 1élek létezé-
sével kapcsolatban. Vagy olyasmit, mint a szabadsagra vagy meghatarozottsagra, elren-
delésre vagy szerencsére, értékre vagy puszta jelenségre torténd rakérdezés. Az ember
puszta tudomanyos képe jelenségekkel foglalkozik, nem foglalkozva a végs6 valdsag
problémadival. Ezzel szemben az erkolcsi-vallasi kép egy alapvetéen ontoldgiai kép. Nem
teljesen igazolhato viszont érzéki-tapasztalati uton.

Valészind, hogy a természettudomanyos emberkép felbecsiilhetetlen és egyre novek-

v informaciokkal szolgal a nevelés elveire és eszkozeire nézve, de 6nmagaban nem ké-
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pes sem ténylegesen megalapozni, sem ténylegesen ttbaigazitani a nevelést. A tényleges
gyermekek nem csupan fizikai, bioldgiai és pszichologiai tényezok dsszességei — melyek
ismerete természetesen sziikséges és eldrevivé. Emberek. Emberek, ahogy azt - egyéb-
ként specidlis szakmai ismeretek nélkiil sziileik, nevel6ik értik. Ha tul akarunk lépni
azon, hogy egy, a tarsadalom szamara hasznos éllat trenirozasat értsiik nevelés alatt, me-
tafizikai sikrdl kell lebontanunk emberképiinket. Ez maris filozoéfiai magassag, Maritain
rdadasul valldsi emberképrol beszél, hiszen szdmara ennek az emberi természetnek az
egzisztencidlis statusza az Istennel valé kapcsolataban értelmezhetd, annak sajatos ajan-
dékaival, feladataival és killdetésével.

Az Emberrdl alkotott keresztény kép lényegében parhuzamos gorog-zsido és
keresztény elemekbél rakhaté ossze. Ertelemmel felruhazott élélény, melynek végsé
méltoésaga értelmébdl fakad. Az ember szabad egyéniség, személyes kapcsolatban Isten-
nel, melynek legf6bb igazsaga abban all, hogy 6nként koveti Isten torvényeit. Az ember
blinds és sériilt teremtmény, mely mégis isteni életre és a kegyelem szabadsagara hiva-
tott, melynek legfobb tokéletessége a szeretet.

A filozéfiai megkozelitésen beliil kiemelend6 az ember mint személyiség szempont-
ja. Az ember olyan személy, aki intellektusan és akaratan keresztiil kozelit onmagahoz és
avilaghoz. Nem csupan fizikai 1étez6, hanem gazdagabb és nemesebb lét rejt6zik benne.
A gondolkodas és a szeretet sajatos felsébbrendi 1étezést biztosit szamara. A személyi-
ség a teljesség és a szabadsdg. A személy inkabb egész, mint rész, és inkabb szabad, mint
szolga. Ennyiben Isten képmasa.

A személyiség ugyanakkor csak egy pdlusa az egyes embernek. Masfeldl — az arisz-
totelészi megkozelitésben — egyén, egy faj tagja, a fizikai vildg egy eleme, torténelmi,
etnikai és egyéb erdk és hatasok oridsi halézatanak egy pontja. Ezeknek a torvényeit is
be kell tartania.

Az allati idomitas, mely a pszichoszomatikus jegyekre hat, a feltételes reflexekkel
dolgozik, értelmi-memorizaldsi hatdsokkal, mindenképpen fontos része a nevelésnek.
Ez a természettudomdnyos értelemben vett egyedre vonatkozik, éppen nem arra, ami
ebben az emberben akarmelyik emlitett dimenzidban emberi. Az igazan emberi a gyer-
mek lelkében és testében az egyedi tisztelete, s annak a rejtett elemnek, a személyiségnek
a tisztelete, mely furfangos technikakkal nem megkozelithetd.

A nevelés célja tehat egy komplex és dinamikus feltarasi folyamaton vezetni keresz-

till az embert, melynek soran emberi személyként megtalalja sajat korvonalait, felsze-
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relkezve tuddssal, itélerdvel és erkolcsi erényekkel — egyuttal bemeritve 6t a nemzeti,
civilizaciés hagyomanyba, tovabbvive ezzel a tobb évszazados kollektiv kulturkincset és
tapasztalatrendszert. Mindez nem jelenti azt, hogy a nevelés utilitarius megkozelitésé-
nek nincs létjogosultsaga, hiszen a gyermeknek késébb életképesnek kell lennie, mun-
kat kell talélnia stb.

A személy legfébb torekvése a szabadsdgra valo6 torekvés. Ez nem a szabad akarat
vagy a mindannyiunkban kéz6s adomanyként jelen 1év6 természetes szabadsag, hanem
az a szabadasag, mely a spontaneitasban, a novekedésben, az autonémiaban nyilvanul
meg, s melyet allando erdfeszitések és harcok dran érhetiink el. E vagy alapvet6bb és
lényegibb formaja a belsd, lelki szabadsag vagya. A gorog filozéfiadban mindez a fiigget-
lenségben ragadhaté meg, mig az evangéliumi iizenetben a szeretet tokéletességében és
a Szentlélek altali 1étezésben. A nevelés egyik legfdbb célja, hogy a személy elérje ezt a
minél teljesebb belsd, lelki szabadsagot — mas szdval, hogy a tudas, a hit, a joakarat és
a szeretet dltal felszabaditsuk 6t. Hozza kell tenni: barmiféle f6ldi cél 6nmagaért valo,
toredékes. Az itt emlitett cél - Maritain allaspontja szerint — objektiv, de nem f6ldi mér-
cével mérhet6 lépésekkel irhato le, hanem a szabadsagérzet fejlddésében.

A harmadik téveszme: a pragmatizmus. Ahogy az élet értelmetlen cél nélkiil, a ne-
velés is az, ha csak praktikus elemek megtanuldsanak segitéje. A praxis nem lehet cél,
csak eszkoz, viszont cél nélkil értelmetlenné valik. Szerencsétlen félreértés az emberi
szellemet gy értelmezni, mint a kdrnyezet aktualis kihivasaira és helyzeteire adott va-
laszok rendszerét. Az emberi tudds nem tudas valamirdl, hanem tudas valamiért. A gon-
dolkodas nem csupan nehézségek lekiizdéseként indul, hanem eldretekintésbél, olyan
eldretekintésbdl, melyet aztan a rdci6 vagy a tapasztalat igazol. Ez a gondolkodas abbol
az emberi szabadsagbol és vagybodl fakad, mely a teljes igazsag megismerésére iranyul.
Az iskolai tudast a tudomanyos szkepticizmus jellemzi, felfegyverezve szellemi techni-
kékkal és kutatasi modszerekkel. Eppen ezért fontosabb a tanarnak Jancsikdt ismerni,
mint a matematikat — ahhoz, hogy Jancsikdnak megtanitsa a matematikat.

Az emberi szabadsdgvagy nem csupan a belsé szabadsagra, hanem a tarsadalmi sza-
badsagra is iranyul. A tarsadalom - természetes formajaban, mint emberi k6zosség — az
emberek szabad egyetértésén, kommunikaciojan épiilhet, melyek alapja a nyitottsag és
méltanyossag, tovabblépve: az intellektus és a szeretet. E kozosség aztan viszont segitsé-
get ad a sebezhetOnek sziiletett egyénnek a vad természettel szemben. Az egyént ugyan-

akkor a kozjo felé tereli, mindig ugy, hogy a kozjé az egyén javat szolgalja. Elméletileg
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is: hisz a létrejovo gazdasagi feltételek, a munkalehetdség, a tulajdon, a politikai jogok,
a civil szervezddések és a szellem tisztelete mind az emberi szabadsagérzetet novelik.
Vilagos tehat, hogy a nevelés kovetkezo célja a kozosség feltardsa és az egyén helyének,
szerepének megtaldldsa a kozosségben, a tarsadalomban. Arrafelé iranyitani, hogy nor-
malis, hasznos és egyiittm(ikodoé életet éljen a tarsadalomban, hogy a személyiséget a
tarsadalom dimenziojaban is fejlessze, feltarva és meger6sitve gy az ebbéli szabadsa-
gat, mint a kotelességeket és feleldsséget is, mely ugyanehhez sziikséges.

A negyedik téveszme: a szociologizdlds. A negyedik téveszme a nevelés legfébb szaba-
lyat és lényegét a szocialis kondicionalas sziikségszerliségébdl vezeti le. E16szor ugyanis
embert kell faragnunk, nem pedig potencialis polgart a tarsadalmi élet feltételei és in-
terakcioi kozé. Ez természetesen nem jelenti azt, hogy vissza kell térni a régi pedagogia
individualizmusa és tankonyvize iranyaba, hiszen az életszertiség mindenképp a tar-
sadalomra iranyitja figyelmiinket. De a tarsadalmi, kozosségi jelenségekre nevelés az
egyénbdl kell, hogy kiinduljon. Nem a tdrsadalom sziikségleteit kell szem el6tt tartani,
hanem azokat a személyben rejlo értékeket, melyek az igazsagérzet, a lelkiismeret, a
jogérzék, a tarsas egyiittlét iranti vagy, a tisztelet, s persze kozben az 6nallé gondolkodas
mély gyokerei is. Mindez nyilvan megerdsiti, hogy nem bujhatunk vissza a tankonyvek
vilagaba, hanem a szituaciokon, gyakorlati problémakon keresztiil kozelithetiink csak a
valdsaghoz. Nem az utilitarianizmus felé tartva, csupan megélve a gyermekkel a felisme-
rés oromét és gyiimolcseit, ezaltal pedig a tudas 6romét, a szépség 6romét, a gondolatok
utani vagyat, az els6 szeretet oromét, a hit gyonyoriiségét és erejét. Mindennek alapja
csakis a tanuld természetes kivancsisaga, érdeklddése lehet. A problémamegoldasi fo-
lyamat vezet aztan tjabb és Gjabb kihivasok felé. Mindez persze a pedagdgia szamara is
kihivas. Milyen sztenderdek alapjan iranyitsuk vagy itéljitk meg a diak ilyetén szellemi
fejlodését? Ha a tanarnak nincs altalanos célja vagy végsé értékhalmaza, melyhez a fo-
lyamat illeszthet6, ha ez a nevelési folyamat barmilyen irdnyban folyhat, az egyszertien
azt kivanja a tanartol, hogy fejlédjon, gondolkodjon egyiitt didkjaival. Ez a pragmatista
szemlélet egyfajta létezd recept lehet a pedagodgia szamara, de a nevelés muvészetétol
messze kanyarodik. Olyan, mint az az épitkezés, ahol nincs kialakult nézet a késziil6
épiiletrl. A munkat mindenképp a célok megkonstrudlasaval kell kezdeni, legfeljebb
nem az aktualis oktataspolitika vagy — tagabb értelemben - a tarsadalom elvarasainak
konkrét adaptalasaval, hanem a mar emlitett emberformalasi célok meghatarozasaval.

A feladat csak annyi, hogy nevel6 munkdnk soran ez a cél lebegjen a szemiink el6tt.
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Ebben az esetben a felfedez6 mddszer mar tudatosan a szabadsagra, a szellem és a
lélek alakulasanak irdnyaba, az emberi kreativitas felé vezet. Ez esetben az egyén é16
spontaneitdsa és kreativitasa, a megujulé modszerek, jelentések és megkozelitések iranti
érzék kialakitdsa nagyobb eredmény a nevelésben, mint barmilyen targyi ismeret.

Az otodik téveszme: az intellektualizmus. Az iskolai intellektualizmus eredéi: egyfeldl
a polgari elitizmus, mely a targyi tudassal, a rétorikai és dialektikus készségek fejlesz-
tésével szegregal, masfel6l a modern tudomany és technika fetisizalasa, melynek prak-
tikus megismerése mintha elfedné a nevelés altalanos céljait és jelentéségét. Az utdbbi
legalabbis az iskolai nevelés elsé pillanatatdl kezdve a késébbi specializacié felé halad,
melyrdl a kovetkezét mondhatjuk. A legjobb specialistak az allatok. Tudasuk, képessé-
geik bizonyos jol koriilhatarolhaté problémék minél hatékonyabb megoldasara iranyul-
nak. A méhek feladata, hogy mézet készitsenek, az emberé, hogy minél tokéletesebb
technikai megoldasokat és tudomdnyos eredményeket allitsanak el6. Szerencsére a pe-
dagogia még sehol a vildgon nem ért el arra a szintre, hogy tokéletesen besziikiiljon erre
a szempontra — legalabbis a demokratikus allamok minimum olyan nevelési értékeket
tartanak szem el6tt, melyek tagabb tarsadalmi vonatozasokkal rendelkeznek.

A hatodik téveszme: a voluntarizmus. Ez a fogalom Maritain szamara, a fasizmus
arnyékaban a ,,jo polgar” nevelését jelenti, minden személyestél megfosztva.

A hetedik téveszme: mindent meg lehet tanulni. A nevelésben nem a tanitas és nem is
a tanulds a legfontosabb. Nem lehet mindent , megtanulni”; a hagyomanyos tananyagon
tul egy ideig feszitheték a keretek a hdztartds, a gyermekgondozas, a pénziigyi ismeretek
megtanitasaval, de amikor olyan kurzusokhoz érnénk, mint ,,az alkotd szellem tudomanyos
igényt felkutatasa a miivészetben és a tudomanyban” vagy ,,hogyan legyiink méltosagteljes
emberek” — lehetne réla beszélni, de e pontokon mar érezziik a témak korlatlansagat. Az er-
kolcstan oktatasa hagyomanyos eleme az iskolarendszernek. Amit azonban az 6koriak pru-
dentidnak hivtak, a tényleges helyzetek helyes megitélésének bels6 ereje nem helyettesithetd
tanuldssal vagy az akarat szabalyozott irdnyitasaval. Mashogy fogalmazva a kurzusok inkabb
a filozofidhoz, mint a hithez vezetnek. A hit spiritualis tapasztalatbol nyerhetd. A nevelés
legnagyobb lehetséges hozadéka az intuicié és a szeretet. Természetesen nem barmiféle
érzelmi szeretet, ahogy nem minden intuicié megfelel¢ iranyt - mindazonaltal, ahol
kifejlodik az intuicio és a szeretet csirdja, ott megjelenik a Mennyorszag igérete. Alapvetden
sem a szeretet, sem az intuici6 nem tanulds és gyakorlat terméke, hanem ajandék és

szabadsag, de a nevelésnek mégis Osszefliggésben kell maradnia ezek keresésével.
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A nevelés kérdéskorébdl kilépve, ahogy fogalmaz, a nevelésen tuli szférakra is kitekint.
A nevelés hagyomanyos korei a csalad, az iskola, az Egyhaz, az allam. Itt van ezeken tul
minden emberi tevékenység és kapcsolat, a napi munka és keservek, baratsag és szerelem,
tarsadalmi jelenségek, jogok, az emberek viselkedése, a koltészet és a miivészet tagabb
hatasa, a liturgia, vagy éppen a szentek életének példai. Nemcsak az allapithaté meg, hogy
ezek is neveld erdvel és jelentdséggel birnak, de az is, hogy ezekkel szemben a hivatalos
nevel6k szanalmasan eszkoztelenek. A negativ hatas lehetdsége ugyanakkor sajnos ese-
tiikben ugyanugy fennall, mint a sziil6k, a szlikebb kozosség esetében. A csalad, ahol a
gyermek napi szinten lelki traumak aldozata, a rossz példaké, a nemtor6domségé, a sziilék
eléitéleteié, vagy az iskola az elmebeteg mennyiségi mutatok aldozata, kaotikus specia-
lizacioké, ahol kioltjak bel6le minden természetes intelligenciajat, tudasvagyat, torzitjak
Onismeretét.

Természetesen a realitasok talajan kell maradnunk. Az iskola a nevelésnek csak egy
szeletét biztositja. Id6ben el6készité szakasznak mindsiil, korantsem varhaté el, hogy
kész, kiforrott személyeket bocsasson ki 18-20 évesen. Masfeldl a csalad mellett feladata
specidlisan a tudds és az intelligencia fejlesztésében all.

A tanitas territoriuma az Igazsag. Nem az emberi, f6leg nem a tanari tekintély altal
pozicionalt igazsdg, hanem az 6nértékén all6 Igazsag. A magatol értet6dé igazsag. A gyer-
mek nyitott elméjét fel kell fegyverezni arra, hogy meglassa, megértse és meg tudja itélni
ezt a magatol értetdddséget. A tandrnak a kezdetek kezdetétdl a gyermek ezen torekvésére
kell koncentralnia, fel kell ébresztenie a gyermek intellektualis képességeit, s felkészitenie
szellemét arra, hogy énmagaban tudjon miikddni. Hogy ne a tanar kedvéért, hanem az
igazsag kedvéért mikodjon — ahol a tanar ezzel parhuzamosan nem a maga igazat, hanem
az Igazsag onmagaban vett gyonyoriiségét tarja a diak elé. Pedagdgiai szempontbdl ehhez
a pedagogusnak az a feladata jarul még, hogy teljes pszicholdgiai fegyvertaraval azon le-
gyen, ne karositsa a gyermeket, vagyis ne alljon a fejlédése utjaba. A masik feladat latszo-
lag nem intellektualis, ahogy Maritain nevezi, egyfajta premoralis felkészités. Kétségtelen,
hogy a tanuldknak az iskolai életiik sordn ki kell alakitaniuk egyfajta egészséges kontrollt
akaratuk, vagyaik, érzelmeik folott. Szerinte azonban ezt nem tételes moralis tanitassal, s
féleg nem az akarat direkt befolyasolasaval, hanem a dolgok értelmének feltarasaval hi-
vatott az iskola elérni. Az értelem megvildgitasdval és megerdsitésével. Igy egyeztethetd

0Ossze a lelki szabadsagra nevelés akar a tarsadalmi elvarasokkal valé harmonizalassal.
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Maritain kiilon beszél a nevelés dinamikdjardl.

Anélkiil, hogy szolgaian atvennénk a Phaidén cimt dialogus platoni-szokratészi el-
képzelését a veliink sziiletett 1élekrdl és tudasvagyrdl, annyit megallapithatunk, hogy
a tanulas alapvetéen nem a tanaron, hanem a didkon mulik, s beléle fakad. Katolikus
elképzelésiink nem a Platoné, de annyit hisziink, hogy az ember Embernek teremtetett,
s nem ires lélekkel... Napjaink iskoldja — jellemzi sajat koranak amerikai iskoldjat Ma-
ritain - az arisztotelészi tabula rasdhoz tart: vagyis a tanar a tudas birtokosa, aki meg-
osztja azt a tudastdl teljesen mentes tanitvanyaval. A hagyomanyos pedagégia valamivel
emberibbnek tiind hozzailldsa a szobrdszé, amikor a tandr a didk-kétombbdl valami
szépet farag. A kében ekkor legaldbb valami potencialitas van. Szamunkra azonban vi-
lagos, a gyermek nem kdtomb. A pedagdgia az orvoslashoz hasonlithaté inkabb, ahol a
betegnek megvan a sajat természetes mitkodése, s az orvosnak ugyan van egy éltaldnos
képe az egészséges ember ideajarol, valdjaban egyedi mdédon gydgyit, pontosabban tisz-
teletben kell tartania, hogy a beteg egyedi médon gydégyul. Mas szdval, az orvos segiti a
természetet abban, hogy miikodéképes 6nmagara taldljon. ,,Ars cooperativa naturae.” A
természettel egyiittmikodo ars ez. A Platon szerinti kész tudds nincs meg az emberben
sziiletésekor. De a tudas €16 és aktiv kezdetei, az intellektus lehetdsége és ereje nem csu-
pan ott van, hanem az elsé pillanatoktdl épiil, fejlédik. Ezt a bels él6 principiumot kell
a tandrnak mindenekelbtt szem el6tt tartania. Ebbdl kell kiindulnia, ehhez kell illeszte-
nie az Gjabb ismereteket, egyuttal megtalalva az intellektualis kapcsolatokat a korabbi
ismeretekkel és az tjabbak kozott. A tanar tehat csak a masodik — nem kevésbé lényegi
faktor a tanulasban.

»Nevelés palcdval” - vagy ,,progressziv nevelés”? Maritain a Pestalozzi-Rousseau-i ha-
gyomannyal egyiitt mondja ki, a palca 0, a szabad akaratot, vagyis az emberit 6li meg.
Tarsul azzal a tévképzettel, hogy a tandr a cél és az abszolutum a nevelés folyamataban.
A kortars neveléstudomanyon tullépve azonban felhivja a figyelmet arra is, hogy amit
masok ,,természetesnek” mondanak, vagyis a természet szabad aramanak, az félrevezet
is lehet. A gyermek szabadsaga nem lehet valamiféle allati szabadsag. Az is félrevezetd,
ha az alternativ pedagdgia megmarad egyfajta utdpisztikus filozéfia vilagaban, s példaul
nem vesz tudomast arrol, hogy a tandr is egy létez6 eleme és befolydsoloja az oktatasnak
— persze kooperacioban a természettel —, akinek sajat dinamikadja, erkélcsi autonomiaja
van, s pozitiv iranyit6 szerepe megkérddjelezhetetlen. Ha ezeket a szempontokat nem

vessziik figyelembe, akkor a gyermeki szabadsag kultusza értéktelen marad. A gyermeki
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szabadsag az emberi és szellemi természet valamiféle spontaneitasa, amely (mélységesen
meg nem hatarozott) spontaneitas a végsd, mégiscsak létez6 elemi meghatarozottsagat a
szellemben taldlja majd meg, mely éppen fejlddik a gyermekben. A gyermek képlékeny
és befolyasolhat6 szabadsaga sériilhet, ha nem kap vezetést. A megfelelé nevelés feléb-
reszti a gyermek felel6sségét azirant, hogy informacidkat, tudast gytijtson mindarrol,
amiben tudatlan. A gyermek tanittatashoz vald joga megkivanja, hogy a tanarnak mora-
lis tekintélye legyen vele szemben, 4m ez a tekintély nem fakadhat masbol, mint a felnétt
felel6sségébdl a gyermek szabadsaga irant.

Ne keverjiik 6ssze az individuumot a személlyel! Az ember individudlis azon jegyek
alapjan, melyek az emberi faj differentia specificdin tul egyeddé teszik. Személy azonban
szelleme és lelki létezése alapjan. Fejlodhetek személyként spiritudlis énem magasabb
szintje és fuggetlensége felé, vagy fejlodhetek egyénként, engedve azoknak a benniink
rejlé eréknek, melyek az anyag és az 6rokség folytan laknak benniink. A ketté nem
osszekeverendd. Az utobbi az én feltoltédése helyett a killonbozdségek kereséséhez vezet,
amely szétszor és elszakit. A masik véglet sem helyes. Vannak tanarok, akik igy kialtanak:
»Vesszen az individuum, és éljen a személyiség!” Tévednek. Az el6bbi meggyilkoldsaval
az utobbit is ellehetetlenitik. A nevelés e despotikus valtozata nem sokban kiilonbozik
az anarchikustdl. Mindkett6 az er6szakhoz vezet. Az ,én” figyelembevétele nélkiil nem
lehet a teljes személyiséget fejleszteni. Az irany a szeretet és nem az ego.

Ha a nevelés legfébb fundamentuma a gyermek természete és lelke, akkor a nevelés
legfébb célja is ezek fejlesztése. Ki kell bontakoztatni, gondozni kell ezeket. Méghozza
a kovetkezd ot alapszempont érvényesitésével. Tekintetbe véve az Igazsagot és az Igazsd-
gossdgot. Tekintetbe véve a Létezést (a 1étezés egyszer(i és nyitott szemlélete, beleértve a
létezés korlatait és hatarait — félelem, halal stb.). Tekintetbe véve a Munkdt (a jol végzett
munka 6romét és felemeld voltat). Tekintettel a Mdsokra (kooperacio).

A nevelés alapvet6 normai tehat Maritain szerint igy foglalhatok ossze. Az elsd sza-
bdly az eddigiek betartasa, a fenti 6t szemponté, és azé, hogy a tanar f6 célja a felsza-
baditds, a jo felszabaditasa, mely a legjobb eszkoz a rossz elnyomasara. Megvilagositas,
batoritas. Az igazi miivészet a gyermeket tudatara ébreszteni sajat forrasainak és lehetd-
ségeinek, a jol végzett munka 6romével egybekotve.

A mdsodik szabdly figyelmiinket a személyiség belsé mélységeire és tudat alatti lelki
dinamikajara 6sszpontositani. Mas szoval hangsulyt fektetni a bensGségességre és a ne-

velési hatds internalizacidjara. Kora pedagogidjanak egyik legnagyobb hibaja a feliileti
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kezelés, a puszta racionalis megismerésben vald hit. A tudatalattin tehat itt nem a freu-
di irracionalis réteget értjiik, hanem a tudat eldttit, vagyis a még nem tudatosult, nem
interiorizalédott elemek halmazat, illetve a lelki szférat. Ezek megmozgatasa, vagyis a
gyermek intuicidinak, kreativitasanak serkentése a masodik feladat. A kiindulas a ter-
meészetes kivancsisag és érdeklddés — a cél pedig nem a kreativitas a vakvilagba, hanem
a felszabaduld erdk segitségével elérni a tanar altal kitlizott célt. Lehet, hogy lassu, de
messzebbre vezet, mint ,,informaltnak lenni”.

Késoébb e szempontbdl kiilon kitér az erkolcsi-vallasi nevelés mikéntjére is. A sze-
kularizalt és veszélyeztetett tarsadalomban kizardlag egyfajta ,természetes etikat” tart
oktathaténak, s az ehhez megfeleld, hiteles tanarok kivalasztasat jarhaté utnak. A fel-
ismerés, a belatas modszerével fejleszthetd a teriilet. A tételes erkolcsi tudasrol — em-
lékeztet ra — mar Arisztotelész vitatja Szokratészt, aki szerint az erény valaminek az
ismerete. Arisztotelész gondolatmenetét kovetve: tudni keveset, vagy talan semmit nem
ér az erényhez képest. Ami napjainkban az erényhez vezet6 egyszerti és gyakorlatias ut:
a szeretet. A felszabaditas az 6nzés alol. Azért is, mert a szeretet egyaltalan nem ismeret,
hanem a mélyiinkben lakozé ajandék. Nincs mas eszkoz vagy modszer a karitasz 6ro-
mének elérésére, mint maganak a karitasznak a gyakorlasa.

A harmadik alapvetd szabdly, hogy a pedagdgia sosem a széttagolas, hanem az egy-
ség felé, legfoképp az emberi személy egysége felé vezessen. Ez akar a kétkezi munka és
a szellemi munka egyiittes jelentlétéig bonthato le. Tovabba igyekezni kell, hogy segitse
a gyereket a gondolatok, tudaselemek egységének felismerésére is. Az emberi lét atomi-
zaltsaga és szétszortsaga a felnott vilag egyik legnagyobb kihivasa. Ha kialakul a tudas
egysége, a mélyebb, univerzalis nézépont, ez mindenképp a lelki biztonsag és a hit felé
vezet. Az alap- és kozépfoku oktatds feladata nem az, hogy egy bolcset vagy valamely
tertilet szakért6jét neveljék ki, hanem hogy a gyermekek elméjét rendezett ismeretekkel
szereljék fel, amelyek képessé teszik Oket egyebek mellett arra is, hogy a hit és az em-
berség felé 1épjenek. Ahhoz, hogy valdban el tudjanak késébb mélyedni a felnétt életiik
valamely meghatarozott és korlatozott célja felé, az ember tudomanyos és kulturalis tel-
jesitményeinek egy jol artikulalt és altalanos megértését kell elérnitik.

A negyedik szabdly, hogy a tanitas ne terhelje, hanem szabaditsa fel az intellektust,
vagyis a megtanult dolgok dominancidjat valtsa fel a szellem szabadsaga. Ez csupan any-
nyit jelent, mint nem passzivan és mechanikusan tanulni. A tananyag pedig csak akkor

elfogadhato, ha nem teher, hanem lang, mely életre kelti a gondolkozast és a vilag egysé-

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2023 « 3—4 « TANULMANYOK



38 GLOVICZKI ZOLTAN

gének megismerését. Latszolag a 18. szazad 6ta a tananyaggal szembeni oppoziciot ers-
sitjiik. Am a puszta tananyagszabadsag ellentétet hamisnak tartja. Azok széméra rele-
vans, akik szamadra a tudas megszerzése mindenképpen csupan az ismeretek bepakolasa
egy nagy zsakba. Holott az ismeret megszerzésének van jellemz6 modja: a gyakorlds. A
legértékesebb tudas tehdat éppen az, mely a leghatékonyabban szolgalja, hogy a szellem
fejlédhessen, azaz Osszefiiggéseket keressen és talaljon. Forditva is all azonban a feltétel:
ha a gyakorlas soran mindegy, mirél van szd, nem szamit a targy, akkor a sz6 legrosz-
szabb értelmében vett szofistakat képziink. De még szofisztikus tudasuk is cél nélkiili,
vagyis értelmetlen. Ha nincs kozéppont és mellékes, ha nincs alapvetd és kovetkezmény,
elsédleges és masodlagos, akkor minden darabjaira hull. Ennek megfeleléen tovabbra
is tantargyakban gondolkodunk, de nem mindegy, mi a targyak tartalma és f6leg cél-
ja. Két csoportjuk van. Az elsé azoké, amelyek intellektualis eszkozok, logikai alapok a
szellem novekedéséhez, s kincstatarai az eszkozként memoriankba tiltetendé tényszert
vagy tapasztalati ismereteknek. A masodik csoportba tartoznak, amelyek direkt médon
a kreativitast, az intuitiv megkozelitést szolgaljak. Az els6 csoportba sorolja a nyelve-
ket, anyanyelvet, torténelmet, logikat, foldrajzot, tudomanytorténetet. Maritain a késé
okori-kozépkori terminoldgiat hasznalva osztalyozza ezeket: eldbbiek a ,,preliberales ar-
tes”. A ,liberales artes” ,,triviuma’, az egykori ,hét szabad miivészet” elsé6 harom évének
megfeleltetve a kreativ szévegalkotas (vele az irodalom és koltészet), valamint a zene és
a képzémivészet. A ,,quadrivium’, vagyis az ezekre épiil6 négy év a matematika, fizika
és természettudomanyok, filozofia (etika, politikai és tarsadalmi ismeretek).

A korszak progressziv teoretikusai — mint Dewey vagy a marxista neveléstudomany
és nevelésfilozofia — a katolikus ,hét szabad muvészet” alapu oktatast a regresszio, a
konzervativizmus szinonimdjaként kezelték (GALLAGHER 1962). Holott nem ez a to-
résvonal, hanem leginkabb az, hogy mit is nevezhetiink val6jaban nevelésnek — els6-
sorban célrendszerét tekintve. Maritain az artes liberalest nem konkrétan a hét szabad
muvészetként értelmezte, nem egyszertien az el6bbiek vizidja szerinti gorog-latin-euro-
pai polgari kulturalis hagyomanyt jelentette szamara, st a 19. szazadi tartalmat er6sen
atalakitotta volna mind strukturajaban, mind tartalmilag. A modern természettudoma-
nyok beemelésével stb.

Az ily médon felépitett tananyagnak szemléleti-moédszertani dimenzidjat is igen
szakszerten koriiljarja. Ami az alapismereteket illeti: a gyermek nem alacsony novést

felnétt. A felndttek tuddsanak megrégott véltozatat nem tudja hatékonyan tanulni. Elet-
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korok szerint véltozik, s a tananyagot ezen életkoroknak megfelel6en kell interpretalni
— ennek elemeirdl felnétt képiik csak felndtt korukban alakul ki. Viszont, ha gyermek-
korukban akarunk ezekrdl felnétt képet kialakitani, akkor semmilyen nem fog kiala-
kulni. Az anyagot az 6 vilagukba, az 6 nyelvi szintjiikre kell helyezni. A gyermek inkabb
elvarazsolando. Az ifju mar terelhetd a felndtt tudas felé. A tananyag lehet akar Homérosz
és Dosztojevszkij is, de minden a ,,végcél’, az ember érdekében, s nem a megtanulandé
ismeretek irdnydbdl. Maritain felhivja a figyelmet arra is, hogy az ifjikori nevelés meggyil-
koldsa a korai specializacié, még akkor is, ha azt vélasztdsnak hivjuk. Megjegyezhetjiik,
hogy egyetemképe is a — valoban - univerzalis ismeretek atadasan alapul.

Maritain 1943-ban a nevelés el6tti legnagyobb kihivasnak a humanista eszmények, a
teljes ember irdnti vagy elmulasat latja. A szabadidé jelentGsége a 20. szazad elején nétt
meg a technikai és tarsadalmi fejlddés eredményeképpen. A jové egyik legnagyobb kér-
désének tartja, hogy mit kezdiink ezzel a szabadidé6vel. A testi és lelki relaxacio, a jaték, a
filmek és a tobbi fontos és jo dolgok lehetnek. Csak ez a szabadid valahogy jo lenne, ha
egy emberibb emberhez vezetne. Vagyis, ha épitd lenne. Ha bels6 aktivitasunk kifejezd-
dése lenne, a tudds és a szépség gytimolcseinek élvezete, és nem dnmagaért valé idéhuzas.
Ehhez a legfontosabb alapot megadhatja az altala javasolt alapoktatas. Az intézményes
nevelésnek a 20. szazadban mindenesetre mar nemcsak a szakmai felkészitésen kell tul-
mennie, és a tarsadalmi létre felkészitenie a gyermekeket, hanem a szabadidg eltoltésére is.

Természetesen mar ekkor latja a csalad szétesését, a mordlis valsagot, az élet és a
vallas szétvalasat hivé korokben is, a politikai krizisek és polgari lelkiismeret krizisét.
Az oktatasi rendszernek éppen ezért egyre nagyobb teret és jelent6séget josol, s biztos
benne, hogy e rendszer miikodtetésének felel¢ssége aldl az dllam nem vonhatja ki ma-
gat. De a kozremikodés legfontosabb mddja a kisebb kozosségek iskolainak segitése, a
sokszintiség. Az oktatds optimista képén keresztiil a szélesebb tarsadalom fejlodését is
pozitivabbnak latja, mert ugy érzi, hogy az individualizacié visszafordul. Mindenesetre
a nevelés feladatanak az autoném, mérlegelni képes és onzetlen emberek fejlesztésén
tal azt tartja, hogy vilagosan tegyen kiilonbséget a k6zjo és a politikai hatalom akarata
kozott. Bar demokratikus allamokban nem fél attdl, hogy valamelyik valasztott politikai
erd tulsagosan a sajat elvei alapjan mozgatja az egész allamot, s ezzel az oktatast. Szerinte
a demokratikus erdk olyan kozos alapelveken édllnak, hogy pusztan ebbdl az iranybdl
komoly veszély az oktatasra és az ifjusag jovéjére nem mutatkozik. Ekkor, 1943-ban

persze még vizio volt az europid vilagban a demokracia teljes térhoditasa.
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Ma a demokracia késGbbi, vagyott térhoditasaval egyiitt is visszakdszon ugyanak-
kor Maritain korképre alapozott problémasora. A posztmodern személykozpontisag
és Maritain eszméi kozott latszolag parhuzam is kimutathatd, a posztmodern ugyan-
akkor tagadja a személy egységének lehetdségét, s foleg a kozosségét, egyaltalan a ,,mi”
jelentéségét, a személlyel valo €16 kapcsolatanak jelentéségét. Ez a megkozelités pedig
ujratermeli a Maritain altal 1943-ban problémaként detektalt személeti-tarsadalmi ko-
riilményeket (D’souza 2001).

Ez az 1930-as évektdl alakuld nevelésfilozofiai megkozelités parhuzamosan fejlédik
Dewey instrumentalista és experimentalista gondolkodason alapuld nézetrendszerével.
Dewey ,learning by doing” alapelve a nevelést-oktatast a gyakorlat felé vezet6 utként
tételezi, ennek megfeleléen annak alapjaul és 6 modszeréiil is a foglalkoztatast teszi
meg. Napjaink dontd hatdsu oktatdsértelmezése, mely a World Economic Forum és az
OECD munkaer6piaci kompetenciaigényeibdl vezeti le az iskolaztatas céljat és ezen ke-
resztiil modszertanat, attittidjét, teljes oktatasi kornyezet- és feltételrendszerét, hasonld
erévonalak mentén szervezédik. Maritain tehat ma is él6 problémat, kétséget artikulal,
amikor nem csupan a keresztény tarsadalom szdmdra fogalmaz meg valamiféle irdny-
elveket, hanem a kor kihivésaira val6 vélaszul az egész tarsadalom szamara a megfe-
lel6en értelmezett pedagdgiaban (torténetesen egy keresztény alapt oktatasban) kinal
perspektivat, ahol a nevelés nem pusztan egy gyakorlati célokkal rendelkez aktivitas,
hanem éppen az a folyamat, mely felszabaditja az embert a pozitivista, vagy a pusztan
empiriara épiil6, agnosztikus vagy éppen pragmatista korlatok koziil (IBARRA 2013). A
nevelési folyamatot a személy lelki és intellektualis felszabaditasaként értelmezi, s azt
semmiféle emberileg, tarsadalmilag, gazdasagilag meghatarozott cél felé nem kivanja
terelni. Erdekes parhuzama gondolatmenetének a késdi kortdrs Paolo Freire felszaba-
ditasi teoldgiaval osszekapcsolhato szabadsagpedagogiaja, mely pusztan az egészséges
emberi fejlddést, a szabadsag dnmagaban vett értékét és az embertdl valo elidegenithe-
tetlenségét veszi alapelvnek (GLoviczkr 2020). Hogy Maritain mégis lat a fejlédésben
meghatdrozhatd és kozos objektiv célt, ez abbol a hitébdl fakad, hogy az Ember éltal
intellektualisan és spiritualisan elérhetd legfobb igazsag egyetlen Létezd, illetve abban
a pascali alapelvben, hogy az emberben az emberi érték csak a transzcendensen ke-
resztiil jelenhet meg (CARPENTER 2005). Maritain hite hit az Emberben is, ahogy az
idealis tarsadalomban, az idedlis katolicizmusban, ugy hisz az idealis pedagédgiaban is

(MOUGNIOTTE 1997).
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A katekézis viszonyulds kialakitdsdra torekszik,
nem csupdn informdciddtaddsra

Hangsulyok és szempontok a katekézis 1ij direktériumdban’

Forditotta
PILECKY MARCEL

BEVEZETES

A katekézis a hit atadasat jelenti, mégpedig azzal a céllal, hogy az emberek Jézussal valo
kapcsolatat elmélyiiltebbé tegye s nem csupan ismereteket kozvetitsen. A hit az élet egé-
szét betolté szabadsagaktus, ennek bemutatasa és megismerése azonban jelenleg nem
nevezhetd kielégitének. A hit valodi megismerése csupén az Urral valé és az életnek uj
horizontjait feltaro talalkozas révén valdsulhat meg (IF 2020). Talan ezt nevezhetnénk
a 2020. junius 25-én bemutatott 1j direktorium, A katekézis direktoriuma (KD 2020)
vezérfonalanak. A katekézis alapelemeit és céljait magaban foglal6 direktérium a helyi
kultarak sajatossagait és a kiilonb6z6 korcsoportokhoz tartozd, illetve életszakaszukban
1év6 hivok sziikségleteit szolgald nemzeti katekizmusok megalkotasat kell, hogy szolgal-
ja. A megujult katekézis szerkesztésével az Uj Evangelizdcié Papai Tandcsét biztak meg,
ennek elnoke, Rino Fisichella érsek az 4j direktérium bemutatéjan megjegyezte, hogy
az egy atfogd nemzetkozi konzultdcié révén a vilag legkiilonbozébb részeirdl érkezett
igényekre adott valaszként értelmezhet6. A direktérium szovegét Ferenc papa hagyta
jova 2020. marcius 23-an, a két szentnek, Porres Szent Martonnak és Limai Szent R6-
zanak a bérmalds szentségét kiszolgaltaté nagy katekéta, Mongrovejéi Szent Turibiusz

emléknapjan. Az 4j direktériumot is az 6 oltalmaba ajanlottak.

' A forditas alapjaul szolgal6 tanulmany: TiBOR REIMER (2021): Katechéza chce vytvérat vztah a nielen
podévat informdcie. Dorazy a vyzvy nového Direktéria pre katechézu. Acta Facultatis Theologicae Universita-
tis Comenianae Bratislaviensis XVIII1/1-2. 54-71.
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Dolgozatunkban megvizsgaljuk, miként épiil a katekézis 4j direktériuma az 1971-
ben és 1997-ben megjelent el6zményeire, kiemelve a katekézisben alkalmazott 4j meg-
kozelitéseket és elemeket, kiilonos tekintettel a globalizacid, a digitalizacié és a szeku-
larizaci6 altal befolyasolt jelenkori tarsadalmi viszonyokra. Kiilon figyelmet forditva a
katekézisnek az 1j evangelizacié kontextusdban val6 bemutatésara attekintést nydjtunk
az Uj direktorium felépitésérdl és tartalmi jellemzoir6l. Az evangelizacio és a katekézis
kozotti szoros kapcsolat hangsulyos megjelenitésén kiviil pontositjuk az evangelizacios
és kériigmatikus katekézis jelentését és ramutatunk néhany, a jelenkori katekézis szama-

ra kihivast jelent6 tovabbi fontos aspektusra.

1. A KATEKEZIS UJ DIREKTORIUMA: UJIDONSAG ES FOLYTONOSSAG

A katekézis 1j direktoriuma az el6z6 két, 1971-ben és 1997-ben kiadott direktoriu-
mokbol merit, dm korunk uj jelenségeire is reflektal. A korabbi direktériumok el6zmé-
nyei foként fontos belsé egyhdzi események voltak. Az 1971-ben kozzétett Altalénos
Hitoktatasi Direktérium (AHD 1971) esetében ez mindenekeldtt a II. Vatikani Zsina-
tot jelentette, amely ugyan explicit médon nem foglalkozott a katekézissel, tanitasanak
azonban a katekézisre nézve is messze hat6 kovetkezményei voltak. Az 1997-ben meg-
jelent A katekézis dltaldnos direktériuma (KAD 1997) a katekézis tartalmi kérdéseire
is kitérd, 1992-ben kozzétett katekizmusra épit. A katekézis aktudlis direktériuméanak
szovege elsésorban az egyhdznak az iddk jeleire és a véltozé vilagra vonatkozé 4j szem-
1életét tiikrozi. Mérleget von a globalizalt, digitalizalt és szekularizalt tarsadalmi keretek
kozott folyd hitatadassal kapcsolatban, mikdzben olyan kateketikai megkozelitéseket
alkalmaz, amelyek alacsonyabb kiiszobszintiiek, szerényebbek, ebbdl kifolydlag pedig
korszeriibbek (WIEGELMANN 2020: 11-12).

A direktérium féként az elsésorban fiatalok altal ,lakott” digitalis vilagot tekinti
olyan uj kulturalis kontextusnak, mely a kozosségi haldzatok révén modot nyujt arra,
hogy az evangéliumi értékekrdl tanusagot tehessiink (KD 2020: 214). Rino Fisichella
érsek a direktoriumnak a médiumok képvisel6i szamara tartott hivatalos bemutatdjan
is az uj digitalis kulttra jelentette kihivasokrol beszélt. A kurialis érsek kiemelte, hogy
a nyelv és a viselkedési mintak valtozasanak gyorsasaga olyan j kommunikacids és

formaciés modellre utal, mely az egyhdzra is tagadhatatlanul hatdssal bir (IF 2020). Eh-
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hez hasonldan a globalizacié kovetkeztében a katekézisnek nagyobb odafigyelést kell
tanusitania a periférian élok irant, intenzivebb szocidlis elkotelezettséget kell mutatnia
és aktivabb valaszt adnia a klimavaltozasra.

Az 4j direktorium épit az Egyhazi Tanitohivatal egyes megnyilatkozasaira is, ezek
koziil elsésorban az 4j evangelizacidval és a keresztény hit tovabbadasaval foglalkozo,
2012-ben megrendezett piispoki szinddusra, valamint Ferenc papa 2013-ban irt Evan-
gelii gaudium kezdet(i apostoli buzditasara, melyek — mintegy szilard alapot képezve
- jelentds hatést gyakoroltak az 4j direktériumra. Eppen Ferenc pépa a legnagyobb
tamogatdja a hitatadds terén alkalmazando, 4j megkozelitéseket, kreativ modszereket és
formakat igényl6 megujult katekézisnek (EG 2013: 11; Beziehung). A kiterjedt nemzet-
kozi konzultaciok eredményeképpen megsziiletett 1j direktérium az egész egyhaznak
szol, mindenekel6tt azonban a piispokoknek és az egyes piispoki konferenciak kateketi-
kai bizottsdgainak. Az 6 feladatuk, hogy a direktérium alapjan olyan nemzeti kateketikai
tervet dolgozzanak ki, mely alapjan az egyes egyhazmegyékben és a helyi egyhazakban
a katekézis tamogatasa megvaldsulhat (KD 2020: 413). A direktérium legkozvetlenebb
cimzettjei azonban az ebben a szolgalatban részt vevé papok, diakonusok, megszentelt
életet é16 személyek és a katekétak millidi.

Az 1j direktérium ezért nem az egységesség minden aron valé megteremtésére,
hanem a katekézisben olyan kreativitds Osztonzésére torekedik, amely nemcsak a
direktériumban szerepld altalanos elvekkel, hanem konkrét kozegének tarsadalmi-kul-

turalis, pasztoralis és kateketikai kornyezetével is 6sszhangban van.

2. A KATEKEZIS AZ U] EVANGELIZACIO TAMOGATASANAK KONTEXTUSABAN

Nem véletlen, hogy az elsé két direktériumot a Klérus Kongregacidja adta ki, mig e
harmadik direktérium az Uj Evangelizacié Papai Tanacsdnak kiaddsédban jelent meg.
A katekézis Uj direktériumanak megalkotasa kapcsan ez a tény az evangelizacid és a
katekézis kozotti szoros dsszefiiggést jelzi (TEBARTZ-VAN ELsT 2020: 135). Az Uj Evan-
gelizacié Papai Tanacsat ezzel a feladattal 2013-ban XVI. Benedek papa bizta meg Fi-
des per Doctrinam kezdet(i apostoli levelével. Benedek papa szerint — a szervesebb és
hatékonyabb pasztoralis tevékenység érdekében - a papai tanacsnak kell koordindlnia

az egyhdz szamara az evangelizaci6 fontos eszkozének szamitd katekézis megalkotasat
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és tigyelnie az egyhaz tanitasanak a katekézisben megjelené megnyilatkozasaira. Az 4j
direktériummal a papai tandcs a helyi egyhazaknak és a megyéspiispokoknek kivan a
katekézis terén segitségére lenni (FD 2019). Eppen ezért a katekézis direktériumat egy
sajtoértekezlet keretében Rino Fisichella érsek, az Uj Evangelizécié Papai Tanacsdnak
elndke, José Octavio Ruiz Arenas piispok, a tandcs titkara, valamint a tanacs kateketikai
delegaltja, Franz-Peter Tebartz-van Elst mutatta be.

Az 1j dokumentum elkészitésének munkalatai tobb mint nyolcvan, nemzetkozileg
elismert kateketikai szakember bevonasaval mintegy 6t éven at tartottak. A direktérium
aktualizalasat f6ként a mai egyhaz el6tt allo Gj kihivasok tették sziikségessé, a pilispo-
kok, papok és vilagi katekétak tevékenysége ugyanis nem fliggetlenitheté a mindenkori
torténelmi és kulturalis kontextustol. A direktérium hivatalos sajtobemutatdjan Octa-
vio Ruiz Arenas elmondta, ,,a katekézis arra szorul ra, hogy megujulason essen at, ez a
megujulas azonban nem allhat csupan stratégiavaltasbol vagy j, vonzé megnyilatko-
zasokbol. [...] Az Egyhaz ugyanis mar nem a kereszténység vildgaban él, hanem egy
olyan szekularizalt tarsadalomban, melyben a hitt6l vald eltavolodas jelenségét tovabb
stlyosbitja a szakralis iranti érzék halvanyulasa és a keresztény értékek megkérddjele-
zése. Sok hivé nem teljes mértékben van meggy6zddve arrol, miben is hisz, illetve nem
tudatosulnak benniik az dltaluk vallott hit alapjai, mellyel kapcsolatban nincs autentikus
tapasztalatuk” (IA 2020.)

»Az 1j direktérium nagy figyelmet fordit az idok jeleire, és arra torekszik, hogy az
evangélium fényében értelmezze 6ket” - fejtette ki Franz-Peter Tebartz-van Elst korabbi
limburgi piispdk, aki az Uj Evangelizaci6 Papai Tandcsdnak munkéjaban 2015-t6] kate-
ketikai delegaltként vesz részt. Felhivta a figyelmet arra is, hogy az aktualis direktérium-
ban (a hitnek a csaladban val¢ dtadasaval kapcsolatban felmeriil6 kérdésekhez hasonlo-
an) kiemelt figyelmet kap napjaink 6koldgiai valsaga. Reményét fejezte ki, hogy a benne
kifejtett Gtmutatas inspiraciéul szolgal majd, az egész vilagegyhdaz szamara pedig moti-
vaciot ad. Az j direktérium az atadandoé hitet nem néhany mondatba zart monolitikus
blokként értelmezi. Ehelyett a szoveg az j tanusagokat eredményezé tanusagot helyezi
a kozéppontba. A dokumentum hangsulyozza ,,a katekézisben részt vevé személyek sa-
jatos felel6sségét, a piispoktSl mint az egyhazmegye elsé katekétdjatol egészen a nagy-
sziilokig”. A katekétaknak az a feladata, hogy ,,a hitet annak belsé és személyes dimen-
zidjaban értelmezze”, flizte hozza a plispok. Nem mds ez, mint a korai kereszténységben

altalanosnak szamit6 katekumenatus modern formaja (IT 2020).
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Rino Fisichella érsek a sajtobemutatén néhdny egyéb aspektusrdl is szot ejtett. El-
séként a misztagdgiarol, elsésorban a keresztény beavatd szentségek liturgiai jegyeinek
ujraértékelésérol és a kozosségi formacio folyamatanak kiteljesedésérdl. A misztagogia
Rino Fisichella megfogalmazasaban a katekézis privilegizalt és nem csupan vélaszthato
utja, mert egyre mélyebben avat be benniinket az altalunk vallott és tinnepelt misztéri-
umba. ,,A misztérium fontossaganak tudatosulasa vezeti a katekézist abba az iranyba,
hogy a kériigmat ne szigetelje el természetes kozegétdl. A hit megvalldsa mindig az td-
vosségiinkért emberré valo Isten szeretetének hirdetése. Az embernek a személyesen
megtapasztalt misztériumra adott valasza nem értelmezhetdé Krisztus misztériumanak
elfogadasa nélkiil” A direktérium egy tovabbi ujdonsaga az evangelizacio és a kateku-
menatus kozotti szoros kapcsolat hangsulyozasa. Rino Fisichella szerint ehhez sziikség
van un. lelkipdsztori konverzidra, iranyvaltdsra, és arra, hogy a katekézist mentesitsiik
bizonyos akadalyoktdl. ,Az els6 ilyen akadaly a kozoktatds rendszerében keresendo,
abban az iskolai kornyezetben, melyben a keresztény beavatas megval6sul. Ebben a pa-
radigmaban a pedagogus helyébe a katekéta 1ép, a katekézis helyszinévé az osztalyterem
valik, a tanév rendje azonos kell, hogy legyen a katekézis rendjével stb. A masodik aka-
daly abban a mentalitasban rejlik, mely szerint a beavatas keretében a katekézis egy-egy
szentség vételének el6feltétele, a beavatas befejeztével azonban gyakorlatilag megsziinik.
A harmadik nehézséget az okozza, hogy a szentségek vételét annak a pasztoralis stra-
tégianak rendelik ala, mely szerint a bérmalkozas id6pontjat is ahhoz szabjak, hogy a
plébdniai keretek kozt maradt kevés fiatal el ne vesszen, mikozben elsikkad annak hang-
stlyozasa, mit is jelent maga a bérmalkozas szentsége a keresztény élet szempontjabol”
E misszios iranyvaltast célzo meghivas tulajdonképpen a korunk kateketikai gyakorla-
ta szempontjabdl relevans alapvetd teologiai-lelkipasztori elveket és néhany altalano-
sabb iranyelvet rogzit6 4j direktérium létrejottének legfébb inspirativ indoka (PIREDDA
2020).

Rino Fisichella fontosnak tartotta hangsilyozni az 4j direktériumnak azt a torekvését,
hogy ,,fokozatosan bevezessen benniinket a hit misztériumaba. Ez azonban nem azono-
sithatd egyszertien a hittel vagy a katekézissel. A teoldgia a hit kinyilatkoztatott miszté-
riumat az értelem eszkozével vizsgalja. A liturgia a szentségi élettel tinnepli és idézi fel
a misztériumot. A felebarati szeretet ezt a misztériumot a segitd kezet nyujté testvérben
ismeri fel. A katekézis ugyanigy arra vezet benniinket, hogy a mindennapi életiinkben

fokozatosan elfogadjuk és megéljiik ezt a misztériumot. A direktérium ezt azzal teszi
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magaéva, hogy a katekézist6l olyan megfogalmazasokat var el, melyek révén képes le-
het a misztérium egészének és kiilonb6z6 megnyilvanulasi formainak bemutatasara. A
maga mélységes valosagdban megragadhaté misztérium hallgatast kovetel meg. A va-
16di katekézis sohasem torekszik arra, hogy mindent elmondjon Isten misztériumarol.
Epp ellenkezdleg. A feladata az, hogy a hallgatés lekiizdésével elvezessen benniinket
a misztérium szemlélésének utjara” (IF 2020.) Az Uj Evangelizacié Papai Tanacsanak
elnoke hangsulyozta, hogy ,ennek a katekézisnek az eréssége abban a taldlkozasban
rejlik, amely lehet6vé teszi az ember szamara, hogy Isten jelenlétét mindannyiunkban
megtapasztalhassa. Az Istenét, aki kozel van, aki szeret benniinket, aki ismeri életiink
minden eseményét és Fidnak megtestesiilése altal kozvetleniil érdekelt benne. A kate-
kézisnek mindenkit — a katekétat és a kateketizaltat is — be kellene vonnia e jelenlét
megtapasztalasaba, hogy részesei lehessenek a kegyelem mutikodésének. Az ilyen jellegt
katekézis teszi lehetévé annak tudatosuldsat, hogy a hit nem csupan moralis javaslat, ha-
nem egy valddi, személyes talalkozas, a kereszténység pedig nem a mult vallasa, hanem
a jelen eseménye. Egy ilyen megtapasztalas segit annak megértésében, hogy a személy
szabadsaga az igazsag felfedezésének eredménye, amely megszabadit benniinket (v6. Jn
8,31)” (IF 2020.)

3. A KATEKEZIS U] DIREKTORIUMANAK FELEPITESE ES TARTALMI ELEMEI

A katekézis 0j direktériuma szamos témit és tartalmi elemet — ilyen példaul az evan-
gelizacio folyamata, a globalis dimenzidban tapasztalhaté valtozasok, az evangelizacio
gyakorlati megvalositasa, illetve a katekézisnek ezekhez kapcsolhatd céljai és feladatai —
Ferenc papa 2013-ban megjelent Evangelii gaudium kezdetl apostoli buzditasabdl me-
rit. Az 0j direktérium el6zményének a Szent. VI. Pél papa altal 1971-ben jovahagyott
Altaldnos Hitoktatdsi Direktorium, az 1997-ben kozzétett A katekézis dltaldnos direkt6-
riuma, valamint a Katolikus Egyhdz Katekizmusa (1992) tekinthetd. Az 1j direktérium
mindezeken tal kiemelt hangsulyt helyez a kériigmanak az evangelizacié folyamatdban
elfoglalt primatusara és az 4j, jovébeni kulturalis kornyezetben szitkségessé valo kériig-
matikus katekézisre, melyekre a katekétaknak figyelemmel kell lenniiik. Két kulturalis
tényez0 kap kiemelt figyelmet: a digitalis kultura jelensége és ennek velejardja, a kultura

globalizacioja.
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A direktérium a katekézist az evangelizacié szolgalataba éllitva a katekézis folya-
mataval foglalkozik, beleértve ennek modszertani aspektusait és a cimzettek életkorat.
Emellett arra torekszik, hogy a katekézist a tdrsadalmi és kulturalis fejlédés kontextu-
saban mutassa be. Korunkban a szekularizacié és a vallasi pluralizmus, a digitalizacio,
a gazdasagi szempontok el6térbe keriilése és a kulturalis sokféleség dltal jellemezhetd
tarsadalmaknak az evangélium inkulturacidjara van sziikségiik.

A direktérium harom részre oszlik. Minden egyes rész négy, maga a direktérium
pedig Osszesen tizenkét fejezetbdl all. Az elsé rész az egyhaz evangelizacios kiildetésé-
nek keretében foglalkozik a katekézissel. A dokumentumnak mar az els6 oldalai emlitést
tesznek az 4j evangelizacio kovetelményének tekintett inkulturaciordl. ,Az tdvosség
csodalatos parbeszédének, vagyis a kinyilatkoztatdsnak az iskoldjdban az Egyhaz egyre
inkabb ugy értelmezi magat, mint meghivést a parbeszédre kora embereivel.” (KD 2020:
53.) A maésodik fejezet a katekézis identitasat elemzi, els6sorban annak a kériigméhoz
valé fontos viszonya szempontjabdl. A katekumenadtust — céljait és feladatait szamba
véve — mindenfajta katekézis 0sztonzdjeként mutatja be. A fejezet zarasaként szd esik
a katekézis forrasairdl, melyek sordba olyan Uj teologiai elemek is bekeriiltek, mint a
szentek és vértanuk tanusagtétele, a teoldgia, a keresztény kultura vagy a szépség. A
harmadik és negyedik fejezet a katekéta identitdsanak és formacidjanak bemutatasaval
foglalkozik. A hitoktatéi hivatas szempontjabol a katekéta ,olyan keresztény, aki Is-
tentdl kiilonleges meghivast kap” (KD 2020: 112), hogy a hit tandjava, az Istenre vald
emlékezés 6rz6jévé, mesterré és misztagogussa, kisérévé és nevel6vé valjék. Ezzel 6sz-
szefiiggésben a direktérium hangsulyozza, ahhoz, hogy a katekétdk a hit megbizhato
tanui legyenek, hamarabb kell katekétanak lenniiik, mint ahogy azzd valnanak, ezért - a
misszios lelkiilettel 6sszhangban, mellyel elkeriilhet6 a steril pasztoracios aktivizmus és
individualizmus - tevékenységiik dldozatos és kovetkezetes kell, hogy maradjon (KD
2020: 136). A direktorium a katekétak kozé sorolja a sziiléket és a nagysziiloket is, még
ha kiildetésiiknek nem hivatasszertien (ex professo) tesznek is eleget. A direktériumban
kiilén figyelmet kap a n6k ebben bet6ltott szerepe.

A direktérium masodik részének kozéppontjaban a katekézis folyamata all. Az 6t6-
dik fejezet a hit pedagdgidjanak az tidvosség torténetében betoltott szerepét elemzi. A
»katekézis pedagogiajarol” szolva hangsulyozza, hogy ,,a mai kihivasok kozepette egyre
fontosabb tudataban lenniink a tartalom és a mddszer egymasrautaltsdganak mind az

evangelizacidban, mind a katekézisben”. A katekézis utjan a neveléssel evangelizalni elv
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»tobbek kozott arra emlékeztet, hogy a katekéta munkaja abban 4ll, hogy megtalalja és
megmutasssa Isten cselekvésének jeleit, melyek mar jelen vannak az ember életében’,
és felkinalja az életiik egészének értelmet adé evangéliumot. ,Egy személy kisérését a
novekedés és megtérés utjan sziikségszertien a fokozatossag jellemzi” (KD 2020: 179).
A direktériumnak ebben a részében, a hatodik fejezetben a Katolikus Egyhdz Katekiz-
musa nem mint kateketikai mddszer és a katekézis egészét atfogé dokumentum keriil
bemutatdsra, hanem mint az Egyhaz hitének els6 szintézise és az egyes egyhdzmegyei
szintli medidciok referenciaszovege. A hetedik fejezet a katekézisnek a megtestesiilés
misztériuma altal inspiralt médszertanaval foglalkozik. Sokféle mddszer 1étezik, a ko-
ziiliik valé valasztashoz a megkiilonboztetés képességére van sziikség, melyben szerepet
jatszik az emberi tapasztalat, az emlékezet, a nyelvezet (narrativ nyelvezet, a muivészet
nyelve, digitalis nyelvezetek), a csoport és a tér. A nyolcadik fejezet a katekézisben részt-
vevokrol, a csaladrol, a gyerekekrdl, a serdiilékoru fiatalokrol, az ifjusagrol, a felnot-
tekrdl és id6sekrol szol. A direktérium ezzel osszefliggésben olyan uj élethelyzetekrél,
illetve a benne él6krdl is szot ejt, mint amilyenek a fogyatékkal €6k, az el- és kivandor-
16k, a tarsadalom peremére szorultak és a fogvatartottak. Az egyes élethelyzetek tehat
kozponti figyelmet kapnak a direktériumban. A katekézis leginkabb innovativ eleme
F1sicHELLA (2020: 18) szerint éppen ebben az egyénnek és élethelyzetének szentelt ki-
emelt figyelemben érhetd tetten.

A direktérium harmadik része a helyi egyhazakban folyo katekézisrél értekezik. En-
nek keretében a kilencedik fejezet a keresztény kozosséget mint a katekézis alanyat be-
mutatva hangsulyosan szol a keleti és a latin egyhdz sajatossagairdl. A direktérium arra
0sztondz minden helyi egyhazat és egyhazkozséget, hogy vizsgalja meg az altala kinalt
katekézis jellegét (KD 2020: 302).

A misszids iranyvaltas dinamikdja megkivanja, hogy a plébania megvizsgdlja az alta-
la kinalt katekézis jellegét (KD 2020: 302), s a misszi6 fényében gondolja at ,,a keresztény
kozosség Osszes lelkipasztori tevékenységét, még a legrendszeresebb és leghagyomanyo-
sabb tevékenységeket is”. A misszios iranyvaltasnak a kovetelményei ezért a katekézist
is érintik (KD 2020: 303). Ebben a fejezetben hivatkozas torténik az egyesiileteknek,
mozgalmaknak, kiilonb6z6 egyhazi csoportoknak és a katolikus iskoldknak a kateké-
zisben jatszott szerepére. A tizedik fejezet a katekézist korunk kulturalis jelenségeinek
kontextusaban - a nagy hangsulyt kap6 pluralizmus, a vérosi és vidéki kornyezet és a

hagyomanyos helyi kultarak titkrében - vizsgalja. Kelld teret biztosit az olyan témak
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kifejtésének, mint amilyen a népi jamborsag, az 6kumenizmus kontextusa vagy a vallasi
pluralizmus. Reflektal az aktualis bioetikai és 6kologiai kérdésekre, a tarsadalmi elkote-
lezettség sziikségességére és ismételten hangsulyt helyez a szegények iranti viszonyulas-
ra. FISICHELLA (2020: 34) szerint a fejezet két eleme azonban sajatos jelentéséggel bir,
olyan kérdéseket feszeget ugyanis, melyekkel a mai katekézis nemegyszer szembekertiil.
Ilyen a tudomdnyos gondolkodédsméd és a digitélis kultura. Eppen ezek azok a szem-
pontok, melyeknek koszonhetden a direktérium nemcsak ,,4j”, hanem batran vallalja az
olyan kérdések felvetését, melyre az elkovetkezendd években megujulé katekézisnek is
valaszt kell talalnia. A tizenegyedik és tizenkettedik fejezet a hit inkulturacidjanak szol-
galataban all6 katekézissel foglalkozik. A helyi egyhazaknak és f6ként a helyi egyhazban
a katekézisért felel¢s személyeknek be kell kapcsolddniuk ebbe a folyamatba, hogy érté-

keit és tartalmat ,,tolmdacsolhassak’.

4. AZ EVANGELIZACIO FOLYAMATA ES KERUGMATIKUS KATEKEZIS A
KATEKEZIS U] DIREKTORIUMABAN

Az utébbi évtizedekben a katolikus egyhaz tobb hivatalos dokumentuma is foglalkozott
az evangelizacid és a katekézis kérdéseivel, valamint e kettd viszonyaval (AHD 1971;
EN 1975; CT 1979; KAD 1997; EG 2013). Az evangelizaci6 és a katekézis kozott szoros
Osszefliggés van. Mdra ez a koztiik 1év6 kapcsolat annyira erdssé valt, hogy egyre inkabb
egy, a kériigmara fokuszald és az él16 Istennel valé talalkozasra hivd, un. ,,evangelizald
katekézisr6l” beszélhetiink (KIRKCONNELL 2020: 3). Az evangelizald és kériigmatikus
katekézis éppen ezért tekinthet6k a katekézis 0j direktériumaban a legfontosabb fogal-
maknak.

Az Gj direktoérium szerint az evangelizacid feladata nem egy tan el6adasa, hanem
»Jézus Krisztus jelenvalova tétele és hirdetése” (KD 2020: 29). Az evangelizacid végso
célja pedig nem mas, mint ,,az emberi élet kiteljesedése” (KD 2020: 30). Mar a doku-
mentum elsé részében kifejtést nyer az, hogy ,.a keresztény hit mindenekel6tt Isten Jé-
zus Krisztusban kinyilatkoztatott szeretetének a befogadasa, észinte ragaszkodas Jézus
személyéhez és szabad dontés az 6 kovetése mellett” (KD 2020: 18). A Jézus kovetése
melletti szabad dontés mind a katekézis Gj direktériumanak, mind az evangelizacio fo-

lyamatanak kozponti gondolata.
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»Az evangelizacid folyamata kiilonboz6, sziikség szerint megismételhet6 szakaszok-
bdl és mozzanatokbdl all annak érdekében, hogy a legmegfelel6bb evangéliumi taplalé-
kot nyujtsa az egyes emberek vagy a kozosség lelki novekedéséhez.” (KD 2020: 32.) Ezek
a folyamat egészének autentikus elemeit képezd fazisok egymasra épiilnek. Az evange-
lizacio Isten Igéjének miikodésébdl kiindulva ,,a Szentlélek altal inspiralt és timogatott
egyhazi folyamat, amely dltal az evangéliumot hirdetik és terjesztik az egész vilagon”
(KD 2020: 31).

A direktérium 31. pontja arra ad vélaszt, hogy milyen tevékenységet fejtsen ki az
Egyhaz az evangelizacio keretében. Hangsulyozza, hogy a szeretet altal vezérelt Egy-
haz az evangelizacidval athatja és atalakitja az egész vilagot, a szolidaritas, a megosztas
és a parbeszéd magatartasformaival pedig tanisagot tesz a keresztények élettjdonsag
voltarol, hogy mindazok, akik taldlkoznak ezzel, megszolitva érezzék magukat, rakér-
dezzenek a létezés értelmére és a keresztények testvériségének és reménységének oka-
ira. Az evangélium elsé meghirdetése altal az Egyhaz megtérésre hiv és katekumenalis
uton (katekézissel, a szentségek altal, a szeretetszolgalat tanusagtételével és kozosségi
tapasztalattal) az embereket beavatja a hitbe és a keresztény életbe, és a hit allandé ne-
velésével, a szentségek tinneplésével és a szeretet cselekedeteivel taplalja a hivékben a
kozosségben vald 1ét ajandékat, és Krisztus tanitvanyait arra kiildi, hogy tettekkel és
szavakkal hirdessék az evangéliumot a vilagban (KD 2020: 31).

Az 1j direktérium az Egyhaz tevékenységének az evangelizacio folyamataban vald le-
irasat dinamikusabb és élettelibb modon fejezi ki, még ha tartalmilag 6sszhangban ma-
rad is a direktérium el8z6 kiadasaval. STaANz (2020) szerint az Uj és az el3z6 direktdrium
kozott nincs jelentésebb kiilonbség, az evangelizacié folyamatanak szakaszai ugyanis
hasonlé mddon jelennek meg benniik, bar nyelvezetiiket tekintve eltéréseket mutatnak.
Mindkét dokumentumban az evangelizacié folyamatanak alapjaként a katekumendtus
egyes szakaszai jelennek meg. Az j direktérium emellett az evangelizacié olyan formait
is megnevezi, mint amilyen példaul az evangélium elsé meghirdetése, a katekézis kiilon-
boz6 tipusai, a homilia és a prédikacio, az imadsagos olvasas a lectio divina formajaban,
a népi jamborsag, a bibliaapostolkodas, a teoldgiaoktatas, az iskolai hitoktatas, valamint
azok a talalkozok, amelyek Isten igéjének és korunk kulturajanak kapcsolatat vizsgaljak,
vallas- és kultarakozi osszehasonlitasban is (KD 2020: 37).

Az 4j direktérium azonban hangsulyozza, hogy a Szentlélek all minden evangeliza-

cios tevékenység kozéppontjaban, a Lélek ezért sziinteleniil arra hiv benniinket, hogy
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éljink kiildetésiink 4j lehetéségeivel. A direktérium az evangelizacié folyamatanak
egészére vonatkozdan a kiildetésiink elsédleges formajat jelenté tanusagtétel erejére
hivja fel a figyelmet. A személyes tanusagtétel olyan tiszteletteljes parbeszéd formaja-
ban jelenik meg, melyben ,felismerjiik a jonak és Isten jelenlétének a jeleit” azoknak
az életében, akikkel talalkozunk. Megfelel idében a tanusagtétel igehirdetéssé valik. A
direktérium szl tovabba az evangélium irdnti érdeklédésnek az evangélium elsé hir-
detése altal torténd felkeltésérdl, hogy a Lélek minden istenkeresd emberi lény szivét
megérinthesse, a nem hivékét, a kozombosokét, mas valldsok tagjaiét, a keresztény hitet
feltiletesen ismerd vagy rola torz képpel rendelkez6 emberekét, a meggyengiilt hiti vagy
az Egyhaztdl eltavolodott keresztényekét (KD 2020: 33).

Az 4j direktérium masodik kdzponti témaja a kériigmatikus katekézis, mely a misz-
tagdgiara helyezett hangsullyal egyetemben a direktérium koézponti eleme. Az erre he-
lyezett hangsuly mar az el6z6 direktériumokban is megjelent. Jelentéségének ,,az idok
jelei” adnak most kiilonés hangsulyt, melyek lehet6ségekként értelmezédnek ,a hit
ujdonsagaval val¢ talalkozasra és a hit ijdonsaganak hirdetésére” (KD 2020: 5).

A direktérium bevezetSje — Ferenc papanak az els6 igehirdetés jelentdségét hang-
sulyozé gondolatait idézve — alapvetéen inspirativ jelleg. ,Ujra felfedeztiik, hogy a
katekézisben is alapvetd szerepe van az elsd igehirdetésnek vagy »kériigmanake«, mely-
nek kozponti szerepe van az evangelizal6 tevékenységben és minden Egyhazat megujito
szandékban. [...] Amikor azt mondjuk, hogy ez a hirdetés »az els6«, az nem azt jelenti,
hogy a kezdetnél ott van, azutan elfelejtjiik, vagy mas, azokat feliilmulé tartalmakkal
helyettesitjitk. Mindségi értelemben véve els6, mert ez a {6 tizenet, melyet kiilonféle mo-
dokon ujra és tGjra meg kell hallgatni, s amelyet Gjra és tjra kell hirdetni a katekézis so-
ran ilyen vagy olyan formaban, minden fazisaban és pillanataban. [...] Nem szabad azt
gondolnunk, hogy a katekézisben el lehet hagyni a kértigmat egy olyan képzés javara,
melyrdl feltételeznénk, hogy »szilardabb«. Semmi sem szildrdabb, mélyebb, biztosabb,
egységesebb és bolcsebb, mint ez a hirdetés. Az egész keresztény képzés elsésorban a
kértigma elmélyitése, mely egyre inkabb és egyre jobban megtestesiil, s mely allandéan
megyvilagitja a katekézis feladatat, lehet6vé téve, hogy megfelelden értsitk mindazt, amit
a katekézisben kibontunk. Ez a hirdetés valaszol a minden emberi szivben jelen 1évd,
végtelenre iranyul6 vagyra” (EG 2013: 164, 165). Az 4j direktériumban szerepld és a
katekézis 0j formdjaként megjelend ,kériigmatikus katekézis” kifejezés a kériigma eme

primatusanak érvényesiilése.
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SULTANA (2020) szerint az Gj direktorium kériigmatikus katekézise nem csupan az
evangéliumi tizenetben, hanem Jézus Krisztus személyének hirdetésében is testet 6lt. A
kértigmatikus katekézis ezért arra torekszik, hogy elimindlja a Jézusrdl sz616 absztrakt
informaciok puszta kozvetitését s bevonja a mai ember altal megélt mindennapi vald-
sagot. A kériigmatikus katekézis Jézust olyan személyként mutatja be, aki nemcsak két-
ségeinkben és aggodalmainkban van veliink, hanem végigkisér minket egész életiink-
ben. Csak igy, egy minden nemzedékhez egyarant sz6l6 6romhirként és folyamatosan
megujulé moédon mutathaté be Jézus személye. A hit igy nem valik olyasvalamivé, ami
az ember szamara tavoli vagy a multba tartozo, hanem olyan eseményként jelenik meg,
mely a valdsagot, a maga egészében megélé emberi lényt kifejezetten érinti.

A kértigmatikus katekézisnek a direktdriumban olvashaté meghatdrozasa olyan
elemeket is tartalmaz, melyek forrasa az Evangelii gaudium. A kértigmatikus katekézis
»a hit szivéig hatol, s a keresztény lizenet lényegét ragadja meg”. Olyan katekézis, ,,amely
nyilvanvaléva teszi a Szentlélek mikodését, aki kozli Isten Jézus Krisztusba kinyilvanult
dvozitd szeretetét, és tovabbra is adja nekiink 6nmagat, hogy minden ember az élet
teljességében élhessen” (KD 2020: 2). Ezenkiviil a katekézisnek misztagogikus jellegii-
nek kell lennie, hogy bevonhassa a hivét ,,a keresztény kozosségnek mint a hitélet igazi
helyének ¢él6 tapasztalataba” (KD 2020: 2).

Igy kap a katekézis misszios jelleget, (4jra)értelmezve a kateketikai folyamatnak ma-
gat a céljat is (KD 2020: 3). A katekézis célja ,,a Krisztussal valo bens6séges kozosség’,
végso soron erre iranyul minden katekézis. Kiemelt hangsulyt kap azonban a direktd-
riumban, hogy az e célhoz vezet 1t a kisérés folyamatanak révén valésul meg. Ezzel
Osszefiiggésben megint csak az Evangelii gaudiumra kell hivatkoznunk, melyben els6-
ként talalkozhattunk a , kisérés miivészetének” fogalmaval (EG 2013: 169). A kériigma
tehat minden evangelizacids és kateketikai torekvés részét képezi. Az 4j direktérium
emellett meg is nevezi ennek a kériigmatikus katekézisnek néhany sulyponti elemét:
kifejezi Istennek az erkolcsi és vallasi kotelességeket megel6z6 idvozits szeretetét; az
ember szabadsagara hivatkozva nem kényszeriti ra senkire az igazsagot; az 6rom, a
késztetés, az életerd és a harmonikus kiegyensulyozottsag jellemzi, amely a prédikaciot
nem sziikiti le néhany inkabb filozdfiai, mintsem evangéliumi tantételre (KD 2020: 59).
A dokumentum ismételten ugyanarra a kériigmatikus kifejezésre utal, mint amely az
Evangelii gaudium kezdett apostoli buzditasban olvashato: ,,Jézus Krisztus szeret téged.

Eletét adta azért, hogy iidvozitsen, és most mindennap melletted él, hogy megvildgo-
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sitson, megerésitsen, megszabaditson téged” (EG 2013: 164.) A kériigma ezért ,nem
tekinthetd egyszertien a hit elsd, katekézist megel6z6 szakaszanak, hanem az a katekézis
minden mozzanatanak lényegi dimenzidja” (KD 2020: 57).

E dokumentum ujdonsagértéke tehat abban rejlik, hogy hangstlyozza: a katekézis-
nek meg kell szabadulnia az iskolai sémaktdl és mentalitastol, feladata ugyanis nem az,
hogy egy-egy szentség vételére készitsen fel vagy hogy Jézusrol nyujtson informaciokat,
hanem hogy a hivének segitsen személyes tapasztalatok megszerzésében és abban, hogy
fokozatosan a keresztény kozosség életének részévé valjon és kovetkezetesen tanisagot
tegyen — ma is (IF 2020).

Osszegezve: Annak érdekében, hogy az evangelizacis katekézis ,,evangelizélni” tud-
jon, a kérligmara kell dsszpontositania. A kériigma KIRKCONNELL (2020: 13) szerint
azonban nem tanulhaté meg ugyanolyan mdédon, mint ahogy ez mas ismeretek eseté-
ben torténik. Az evangelizacidban és katekézisben részesiilteknek egyuttal meghivot-
taknak kell lenniiik, hogy az €16 Istennel taldlkozhassanak. Annak érdekében, hogy az
evangelizacios katekézis valddi ,katekézis” lehessen, elmélyiiltebb kommunikaciéhoz
kell vezetnie Jézus Krisztussal. A Jézus Krisztushoz fliz6d6 kapcsolat elmélyitésének ko-
z0sségben kell megtorténnie, hogy az Egyhaz tagjai folyamatosan és kolcsondsen tanul-
hassanak egymastol, s hitiikben tokéletesedjenek. A keresztény kozosség igy lehet6vé
teszi, hogy mindenkit, aki Krisztus kovetésének utjara lépett, parbeszéddel és élete meg-
osztasanak lehetGsége révén kisérni lehessen. A kisérés célja nem annyira az informa-
ciéatadas, hanem sokkal inkabb egy életstilus kozvetitése, ami persze fokozatossagot és
id6t igényel. Emberi lényekként sziikségiink van olyanok példajara, akik megmutatjak,
hogyan léphetiink mélyebb kapcsolatba Jézus Krisztussal. Az evangelizacids katekézis
ezért a kériigmat, a Jézussal kotendd baratsagot, a talalkozast, a kozosséget, a megtérést,

a parbeszédet és a kisérést foglalja magaba.

5. U] HANGSULYOK ES SZEMPONTOK A KATEKEZIS DIREKTORIUMABAN
Az 4j direktérium felépitésében jelentés mértékben kiilonbozik az el6z6 direktoriu-
moktdl. Tartalmi elemei egy a lényegi Osszetevokre fokuszalo, ténylegesen megujult,
szisztematikus strukturaban kaptak helyet. Els6 része (A katekézis az Egyhaz evange-

lizacios kiildetésében) a folyamat egészének alapijait irja le, masodik része (A katekézis

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2023 « 3—4 « TANULMANYOK



A KATEKEZIS VISZONYULAS KIALAKITASARA TOREKSZIK, NEM CSUPAN... 55

folyamata) a katekézis dinamikajat allitja kozéppontba, harmadik része (A katekézis a
részegyhazakban) pedig azt mutatja meg, hogy miként valésul meg Isten igéjének szol-
galata az Egyhaz konkrét életében.

Az egyik f6 oka annak, hogy sziikségessé valt egy teljesen Uj direktorium megalkotdsa,
a digitalis kultira megnovekedett hatdsaban keresendé. Mig az el6z6 két direktorium a di-
gitalis vilagrdl gyakorlatilag nem vett tudomast, az 4j kitapinthaté médon reflektal a meg-
valtozott térténelmi és kulturalis helyzetre és az Egyhaz szamara ebbdl fakad6 két nagy ki-
hivasra: a digitalis kultura jelenségére és a kultira globalizacidjara. A direktérium elészava
hangsulyozza, hogy az emlitett kihivasok ,,kolcsonosen osszekapcsolt voltuk miatt meg-
hatarozzak egymast, és olyan jelenségeket eredményeznek, amelyek az emberek életében
lezajlo radikalis valtozasokkal vannak 6sszefiiggésben” (KD 2020: 8). A digitalis kultarardl
a direktérium harmadik, a helyi egyhazakban folyo katekézist targyald részében esik szo,
ennek keretében kiemelten foglalkozik azzal a kérdéssel, miként viszonyuljon a keresztény
kozosség a digitalizacio egyes aspektusaihoz (KD 2020: 359-372). A digitalis kultira a mai
kor emberének életébe annyira mélyen belesziir6dott, hogy 6 maga sem értheté mar meg
teljes mértékben anélkiil, hogy ne vennénk figyelembe e digitalis kor sajatsagait, melyben
mi is benne éliink. Mivel a digitalis kultira kétségteleniil az antropoldgia elvalaszthatatlan
részévé valt, az emberek az Gket koriilvevd vilagot a digitalis kultarabdl meritett kritériu-
mok segitségével értelmezik, illetve reagalnak rd. A digitalis kultira jelenségének megér-
tése éppen ezért rendkiviil fontos. SULTANA (2020) szerint a direktérium arra figyelmeztet,
hogy a multhoz képest mar semmi sem annyira allandé, hanem minden - még emberi
mivoltunk is - folyamatos fejlédésben van. Ezért kiemelten fontos, hogy a valtozasokat
figyelve és veliik egyiitt élve reagalni tudjunk rajuk.

Ahogy erre MoNTIsCI (2021) is ramutat, a direktérium kiemelt figyelmet szentel a
jelenkor kulturalis kereteinek. Ilyen példaul a napjainkban gyakran hasznalt globaliza-
ci6 fogalma, mely Montisci kimutatasa szerint mig a korabban megjelent direktériumok
egyékében sem szerepel, az 4j direktériumban nyolc helyiitt is elé6fordul. Mar a direk-
torium elGszavaban is emlités torténik a kulturalis kontextus alaposabb vizsgalatanak
sziikségességérodl, hogy lathatéva valjanak azok az Gj kihivasok, melyekre az Egyhaz-
nak vélaszt kell adnia. A kulturat ennek keretében a hit hermeneutikai helyének kell
tekinteni. A keresztény tanitas hirdetésének a megvaltozott kulturalis kontextushoz valé
igazitdsa nemcsak az evangélium effektiv kommunikalasanak elengedhetetlen eszkoze,

hanem mélyebb megértésének sziikségszert velejaroja.
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A katekézis forrasait illetden kiilon figyelmet kap a szentek és vértanuk tantusagtéte-
le, valamint a szépség utja (via pulchritudinis). Féként ez utdbbi jelenik meg a katekézis
céljanak szuggesztiv szintéziseként: a direktérium ttmutatdsa szerint a katekézisnek Is-
ten szépségének megmutatasdhoz kell vezetnie, csak igy foghatd fel ugyanis az ember
irant tanusitott szeretete. A szépség valosaga, mely Osszefonddik a Krisztusban hivé
ember tapasztalataival, a direktériumban - fenomenologiai médon — mint a hit megélé-
sében megnyilvanulo esztétikai kreativitas jelenik meg (KD 2020: 106-109). A szépség
utjanak a katekézisben azért jut kiilonleges szerepe, hogy a valamennyi helyi egyhaz
altal birtokolt hatalmas miivészeti, irodalmi és zenei 6rokség felismerhetévé valjon.

Fontos szempontként jelenik meg a nyelv és a hit kommunikaldsanak kérdése. A
direktérium ezzel kapcsolatban a kifejezés kiilonféle modalitasait kindlja fel. Ilyen pél-
daul a narrativ nyelvezet ,,mély és hatékony kommunikaciés” modellje, mely képes arra,
hogy ,termékeny 6sszefonddast” hozzon létre Jézus torténete, a hit és az emberi élet
kozott. Jelentds nyelvezetként tartjak szamon a miivészeteket is, mely a mualkotdsok
szépségének szemlélése altal ,,segit megtapasztalni az Istennel valo taldlkozast”, a zene,
foként a szakralis zene pedig a végtelen iranti vagyat ébreszti fel az ember szivében (KD
2020: 205).

A direktorium tovabbi lényegi eleme a személyes kisérés, annak egyik médja, ho-
gyan is kozvetithet6 az evangélium a jelenkori tarsadalom szamara. A kisérés témakore
mar az Evangelii gaudiumban is megjelenik (167-173). Az 4j direktérium a személyes
kisérést napjaink katekézisében ugyancsak nagyon fontos szempontnak tartja. Ez els6-
sorban a katekétak képzésében jatszik fontos szerepet, akiknek a katekézis folyamataban
kiséréként kell részt vennitik (KD 2020: 113, 135). A kisérés fontos dsszetevéje az embe-
rek kiilonb6z6 csoportjaira iranyuld katekézisnek is, ilyen példaul a csaladok (KD 2020:
235) vagy a felnéttek kisérése (KD 2020: 263-265).

Az tj direktérium A katekézis dltaldnos direktoriumdtol (1997) eltéréen a katekézis
ot (az el6z6 direktoriumtol részben eltérd) feladatat is megnevezi: a katekézis a hit meg-
ismerésére vezet és bevezet a misztérium tinneplésébe, Krisztusban valo életre tanit,
imaval nevel és bevezet a kozosségi életbe. Mindemellett — bar nem szol kifejezetten
a keresztények misszids kiildetésérdl — az evangelizacio és katekézis egész folyamatat
nyilvanvaloan egyfajta alland6 misszids allapot hatja at, amely képes ,batran és kre-
ativan elevenebbé tenni mind a kulturalis és vallasi panoramat, mind az egyes ember

személyes horizontjat” (KD 2020: 40). Bar a dokumentum az erkélcsi képzéssel kapcso-
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latos kérdéseket nem részletezi, a képzés céljat illetéen a Krisztusban valo életet nevezi
meg (kiilonds tekintettel a boldogmondasok szellemében megvalosuld képzésre). Ezzel
Osszefiiggésben még ha a hit ismeretének tdmogatasa és a hit ismeretére vald vezetés
kifejezések kozotti kiillonbség elhanyagolhaténak tiinik is, mégsem tekintheté annak.
Mig a ,tamogatja a hit megismerését” kifejezés inkabb a megismerés mozzanatat emeli
ki, az 4j direktériumban olvashaté ,elvezet a hit ismeretére” inkabb a keresztény hit-
beli érettség elérésének folyamatara utal (KD 2020: 80). Mivel tanitvanyként megélt
utunk alapjat a Krisztussal valé kapcsolatunk jelenti, a katekétak képzésének arra kell
iranyulnia, hogy a hit tanui és az Istenre valé emlékezés 6rz6i legyenek (KD 2020: 139).

A keleti egyhdzak emlitése a dokumentumban teljesen 4j elemnek szamit. A leg-
utdbbi papaknak és az egyetemes tanitéhivatalnak a kozos evangelizacios torekvések
elismerését célzd és az egyes egyhazak sajatossagait elismeré sokévi munkassaganak
gytimolcsét latni ebben (KD 2020: 290-292).

OSSZEGZES

A katekézis célja a Krisztussal vald benséséges kozosség és a vele vald kapcsolat eléré-
se. Ennek azonban a személyes kisérés jol atgondolt folyamataban kell megvalésulnia.
Mivel az evangéliummal vald belsé azonosulas folyamata meglehetdsen dsszetett, csak
»az a katekézis tudja elérni a jelzett célt, amely azon faradozik, hogy mindenki a maga
eredeti hitvélaszat érlelje ki” (KD 2020: 3). A hivé mentalitas éretté valasat az atalakulas
dinamikajanak kell kisérnie, ez pedig végs6 soron spiritualis tevékenység, a hit inkultu-
racidjanak eredeti és elengedhetetlen formaja.

A katekézis direktoriuma e tekintetben egyértelmiien Ferenc papa tanitdsdra ta-
maszkodik s egyfajta rezignaltsagtdl és onreferenciatol mentes, egészséges pasztoralis
realizmus jellemzi. ,Ma mar nem mi vagyunk az egyetlenek, akik kultarat teremtenek,
sem az els6k, sem a leghallgatottabbak nem mi vagyunk. Ezért lelkipasztori gondol-
koddsmoédunk megvaltoztatdsara van sziikség, ami nem relativista lelkipasztorkoddsra
vald attérést jelent. Tobbé nem keresztény berendezkedésben éliink, mert a hit - kiilo-
nosen Eurdpaban, de a Nyugat nagy részében is — mar nem jelenti a kozos élet nyilvan-
valé elofeltételét, sot gyakran meg is tagadjak, kiginyoljak, félresoprik és nevetségessé

teszik. [...] Uj evangelizdciéra van sziikség” (FD 2019.)
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A katekézis direktoriuma ezért ennek a Ferenc papa altal mar az Evangelii gaudium-
ban is vazolt 4j pasztoracionak a gyakorlati érvényesitése. Kiilonos jelentéséggel bir e
tekintetben a nyitottsagra és parbeszédre vald ismételt felhivas, tovabba az egymastdl
vald tanulas igénye, mely mindazoknak ajanlott, akiknek a feladata az Egyhaz hitének
atadasa a biztatasra varé embereknek. ,,Az egyének és az egész tarsadalom tapasztala-
taihoz szeretettel, elfogadassal és tisztelettel kell kozeledni. [...] Ez megszabadit attol,
hogy a személyre és a torténelemre csak mint az ajanlat cimzettjére gondoljunk, és egy
kolcsonodsségen és parbeszéden alapuld kapcsolatra nyit meg [...]” (KD 2020: 197).

A hit atadasat a dokumentum karizmatikus eseményként jellemzi, melynek soran
a katekéta csupan segitséget nyujthat, mig a legfontosabb ebben végsé soron maga az
Isten: ,,A Szentlélek, az egész egyhazi kiildetés igazi f8szerepldje, egyszerre cselekszik
az Egyhazban és mindazokban, akiket az Egyhaznak el kell érnie, és akik altal bizonyos
moédon neki is elértnek kell lennie, mivel Isten minden ember szivében munkalkodik”
(KD 2020: 23).

A katekézis direktoriumat kétségtelenil a jelenlegi papa pontifikdtusanak prioritasai
jellemzik, bar merit a korabbi magisteriumokbdl is. Az Evangelii gaudiumon és Ferenc
papa mas megnyilatkozasain kiviil a leggyakrabban XVI. Benedek, Szt. II. Janos Pal és
Szt. VI. Pél altal jegyzett szovegekre hivatkozik. WIEGELMANN (2020: 12) szerint azon-
ban benne a legszebb idézet Aranyszaju Szent Janostol szarmazik, aki az igehirdetést kii-
16n6sen szép dolognak tartja. ,, A blinok bocsanata, az igazsagossag, a megszentel6dés, a
megvaltas, az Isten gyermekévé fogadas, a mennyei 6rokség, a rokonsag Isten Fiaval. Mi

lehetne ennél szebb hir? Isten a f61don, az ember a mennyben!”
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Tobids konyve
a magyar katolikus hitoktatdsban
a Katolikus Digitdlis Tananyagtdr fényében:
tények és lehetdségek

BEVEZETES

Hazankban a rendszervaltast kovetden az intézményes kateketikai és evangelizacids
lehet6ségek jelentés valtozason mentek keresztiil: a szerzetesrendek djrainduldsa,
az iskolak egyhazi fenntartasba vétele, illetve 4j felekezeti iskolak alapitasanak lehe-
tésége, a plébaniak, egyhazmegyék és lelkiségi mozgalmak szabad vallasszervezési
tevékenysége (pl. nyari taborok) mind-mind nagymértékben hozzajarultak a vallasi
meggy6z0dés szélesebb korben vald megjelenéséhez. Ebbe az 1j esélyeket megnyitod
idészakba illeszkedik a 2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrél, amely a
46. § (3) e) szakaszban igy fogalmaz: ,,A gyermeknek, a tanulénak joga, hogy [...]
az allami, és telepiilési onkormanyzati fenntartasu nevelési-oktatasi intézményben
egyhazi jogi személy altal szervezett hit- és erkolcsoktatasban vegyen részt...”' Ez
gyokeres valtozast hozott a hitoktatas teriiletén, ami lehetévé tette, hogy az Egyhaz
olyanokhoz is eljuttassa az 6romhirt, akik valdsziniileg mas csatornan egyaltalan
nem taldlkoznanak az Istenr6l sz6l6 rendszerezett beszéddel. Ebben a szolgalatban
fontos szerep jut a katekézisben hasznalt segédanyagoknak, elsésorban a hittan-
konyveknek, melyek a tanul6 szamara — a katekéta személye utan — kiemelten fontos

kozvetitdi az evangéliumnak.

! https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/bd8a7578b57c1fd43543611ced280da245856c80/megtekintes
(Utols6 megtekintés: 2023. augusztus 29.)
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A DOLGOZAT CELJA ES MODSZERE

Munkamban a Katolikus Digitalis Tananyagtar (a tovabbiakban: KDT, elérhetdsége:
www. kattan.hu) alapjan a magyarorszagi katolikus hittankonyvek anyagat tekintem
at abbdl a szempontbdl, hogy mit tartalmaznak Tobias konyvével (roviditése: Tob)
kapcsolatban. Az adatbazis szélesebb kort hasznalata regisztracidhoz kotott, az ezzel
kapcsolatos ismertetés a honlap féoldalan, a Bemutatkozas meniipont alatt talalhato
meg. Tanulmdnyomban célom a jelenlegi helyzet rogzitése, kovetkeztetések levondsa
és Uj lehetéségek felkinalasa. Tobias konyve kapcsan érdemes megjegyezni, hogy -
Judit konyve, a Bolcsesség konyve, Sirak fia konyve, Jeremias levele, Baruk konyve, a
Makkabeusok els6 és masodik konyve, Eszter és Daniel konyvének kiegészitései mellett
- a deuterokanonikus konyvek csoportjaba tartozik. (XErAvITS 2004: 2.) Ezt az irat-
gyljteményt a katolikus és ortodox kozosségek fogadjak el szentnek és kanoninak, mig
a tobbi egyhazi kozosség nem szerepelteti ezeket a miiveket kanonlistdjan, csak a proto-
kanonikus iratokat (CziGLANYI 2018: 16). Tobias konyve ,,az dszovetségi novellak leg-
konnyedebb darabja egy folklorisztikus elemekkel 4tszott kegyes torténet, ami a széra-
koztat6 irodalom mifajaban tanit a kovetend6 vallasossagrol” (CziGLANYI 2018: 397).
A konyv keletkezési helye bizonytalan, eredeti nyelve aram vagy héber, keletkezési ideje
a Kr. e. 300-200 kozotti id6ére datalhato (CziGLANYI 2018: 398). Paul Deselaers talalo-
an fogalmazza meg Tobias konyvének keletkezése kapcsan, hogy ,,regényes formajaban
Tob egy tanitd elbeszélés” (DESELAERS 1990: 11). Szovegét nemrég adtak ki ujra ma-
gyarul — bevezetéssel és jegyzetekkel ellatva — a Septuaginta alapjan (Deuterokanonikus
bibliai konyvek magyardzo jegyzetekkel 2023: 9-25).
Dolgozatom kiindulépontjaként két hipotézist allitottam fel, melyek a kovetkezdk:
1. Tobias konyve kimutathato, de kevés alkalommal szerepel a katolikus hittankony-
vekben.
2. Ha el6 is fordul a hittankonyvek szévegében, akkor alapvetéen harom szempont
alapjan rendszerezik a vele kapcsolatos tanitast:
a. tartalmi 6sszefoglalas
b. angelologia és démonoldgia Rafael és Azmodeus kapcsan
c. az (endogam) hazassag Tobit és Anna, valamint Tobids és Sara hazassaga kap-

csan.
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Zsengellér Jozsef meggy6zéen mutatja be, hogy Tobias konyve a 16-17. szazadban jelen
volt a protestans (!) népi vallasossagban és a magyar protestantizmus irodalmi alkotasa-
iban is (ZSENGELLER 2022: 93-98; 111-115). Mégis, mara mintha hattérbe szorult volna
ennek a konyvnek (is) az ismerete és lizenete a miivet a kdnoni iratai kozott szamon
tarto katolikusok korében, olyan, mintha egy elfeledett klasszikus sorsara jutott volna.
Erre csak egy példat hozok, mégpedig Ferenc papa (2013-) néhany tanitéhivatali meg-
nyilatkozasaval kapcsolatban. Ha megvizsgaljuk a Szentatya harom enciklikajat abbol a
szempontbdl, hogy hanyszor szerepel Tobids konyve a szévegekben, akkor a kovetkezd
képet kapjuk. Az els6 és a masodik enciklikaban, a Lumen fidei (FERENC PApA 2013: Lu-
men fidei) és a Laudato si’ (FERENC PAPA 2015) szovegében egyaltalan nem talalkozunk
a miivel, mig a harmadikban, a Fratelli tutti (FERENC PAPA 2020) kezdet(i tanitasaban a
Szentatya egy alkalommal utal a konyvre, mégpedig a Tob 4,15 versre az 59. pontban.
Végiil az Amoris laetitia (FERENC PAPA 2016) dokumentumra térek ki kiilon, ami ki-
emelten a csaladdal foglalkozik, igy arra gondolhatunk, hogy mivel ez a téma Tobias
konyvében is rendkiviil hangstlyos, ebben a szovegben esetleg kiemelt helyet kap. A do-
kumentumban azonban csak egyszer talalkozunk Toébidssal, a 20. pontban. ,,A szenve-
dés és a vér dsvénye ez, mely a Biblia szdmos lapjan végighalad, Kdin és Abel erészakos
testvérgyilkossagatol; Abrahdm, Izsak és Jakob patridrkak feleségei és gyermekei kozotti
vitaktol kezdve, a tragédidkon at, melyek vérbe boritottdk David csaladjat, egészen a
sokféle csaladi nehézségig, amelyek végigbarazdaljak Tobias elbeszélését, vagy a magara
hagyott Job kesert vallomasat: »Testvéreim tavol tartjak magukat télem, barataim egé-
szen elidegenedtek. [...] Feleségem rossznak tartja leheletem, szagomat biidosnek ér-
zik testvéreim« (Job 19,13.17)” A négy dokumentumbol tehat kettében szerepel Tobias
konyve, de ezekben is alapvetéen utaldsszertien. Ezek alapjan Ferenc papa tanitasaban
nem kap kiemelt szerepet ez a mu. A teljesebb képhez azonban az is hozzatartozik, hogy
a Szentatya két alkalommal is prédikalt errél a konyvrél a Szent Marta hazban tartott
reggeli szentmisék keretében — el6sz6r 2013-ban (FERENC PApA 2013: Homilia), majd
2017-ben (FERENC PAPA 2017) -, vagyis fontosnak tartotta a konyv iizenetét az Ige litur-
gidja keretében a hivek figyelmébe ajanlani.

Meglatasom szerint Tobids konyvét érdemes lenne a hitoktatasban (jra)felfedezni,
mert rendkiviil sokrétl és gazdag a tartalma, mondanivalo6ja, amit tobbféleképpen is
jol lehet hasznositani a katekézis soran. Egyuttal tanulmédnyom arra valé tekintettel is

egy erdfeszités, hogy radikalisan komolyan vegyiik a II. Vatikani Zsinat (1962-1965)
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tanitasat. A Dei Verbum (a tovabbiakban: DV) kezdet, az isteni kinyilatkoztatasrol szo-
16 dogmatikus konstitticidban a zsinati atyk igy fogalmaznak: ,,Az O- és Ujszovetség
konyveit egész terjedelmiikben, minden résziikkel egyiitt szentnek és kanoninak tartja
az Anyaszentegyhdz az apostoli hit alapjan, mivel a Szentlélek sugalmazasara irtdk le
azokat [...]” (DV 11, D16s 2007: 433, kiemelés t6lem). Annak ellenére, hogy kevés az
iddénk az iskolai és a plébaniai katekézis soran is, de egy altalaban évekig tart6 hitoktatasi
folyamatba bele kell férnie — legalabb — emlités és révid bemutatds szintjén minden bib-
liai konyvnek (természetesen megtartva a teoldgiai sulypontokat), ellenkez esetben azt
a latszatot kelthetjiik, mintha egyes sugalmazott konyvek irant nem lenne érdeklédés az
Egyhazban. Ha igy jarunk el, akkor egész egyszertien nem valtjuk életre a II. Vatikani
Zsinat tanitasat, mintha lemondanank Isten Szavanak egy részérdl és ez szegényebbé
teszi katekézisiinket is.

Mivel a rendelhet6 hittankényvek megallapitasa egyhdzmegyei hataskor, ezért a vizs-
galatot megel6z8en az Orszagos Hitoktatasi Bizottsaghoz fordultam?® (a tovabbiakban:
OHB) annak érdekében, hogy pontos képet tudjak alkotni a 2022/2023-as tanévben
az egyhazmegyék altal jovahagyott tankonyvlistakon szerepld hittankonyvekrol, hiszen
hivatalosan iskolai keretek kozott csak ez alapjan lehet katekézist tartani. Ez alapjan
a hittankonyveknek azt a kozos halmazat kerestem, ami az egész orszagban minden,
vagy legalabbis a legtobb egyhdazmegyében a katekézis soran hasznalatban van (legalabb
lehetGség szintjén), igy a legtobb katolikus hitoktatasban részt vevo diak talalkozhat vele.
A vizsgalat soran a Katolikus Digitalis Tananyagtaron megtalalhat6 romai és gorogka-
tolikus hittankonyvek szovegének gazdag anyagat tekintem at igénybe véve a feliilet ke-
resGprogramjat, melynek tovabbi fejlesztése és pontositasa sziikséges lenne. A jatékokra,
illusztraciokra, kdnontorténetre és kanonlistdkra, utaldsokra, valamint hivatkozdsokra
nem térek ki, csak a szoros értelemben vett tankonyvi szoveget vizsgalom. Természete-
sen kutatdsom nem terjed ki minden kiadé minden tankonyvére, hiszen ez szétfeszitené
ennek a dolgozatnak a kereteit, ezért most csak a mindenki dltal elérhet6 és nagyon
hasznos KDT feliiletén mar meglévé anyagra koncentralok, az egyhazmegyék valaszait
figyelembe véve. Végiil sziikséges egy terminologiai tisztazas. Mivel az egyhazmegyék
altal jovahagyott hittankonyveket iskolai és plébaniai hittanon, illetve egyéb hitatadasi
alkalmakon is hasznalhatjak az igehirdetés soran, ezért tanulmanyomban szinonima-

ként hasznalom a hitoktatas és a katekézis fogalmakat.

2 Eztiton koszonom meg az OHB készséges segitségét, amit a tanulmany elkészitéséhez nyujtottak.
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El6szor bemutatom az egyhazmegyék valaszaibdl kirajzolodd képet, azt dsszevetem
a KDT allomanyéval, majd rendszerezem az ott kapott, Tobids konyvére vonatkozo6 ada-
tokat. A tények csokorba gytijtését kovetden lehetdségeket kinalok és javaslatokat teszek
Tobias konyvének a katekézisben valé hasznalatara. Természetesen ebben a formaban ez

nem lehet részletes kidolgozottsagu, inkabb nagy vonalakban megrajzolt ajanlatot teszek.

A VIZSGALAT EREDMENYEI ES ERTEKELESE

Magyarorszagon jelenleg 14 latin és harom gorog egyhazmegye talalhato, vagyis 6ssze-
sen 17 6nalld részegyhaz mikodik hazankban. Az OHB segitségével megkért adatszol-
galtatas keretében ebbdl 14 vett részt, ami kiemelkedéen magas, 82%-os aranyt jelent.
A latin egyhazmegyék koziil a Pannonhalmi Teriileti Féapatsag és a Katolikus Tabori
Pilispokség nem vett részt az adatszolgaltatasban, mivel azonban ez utdbbi szervezeti
egység tudomasom szerint nem tart fenn oktatdsi intézményt, ezért joggal megallapit-
haté, hogy a latin egyhdzmegy¢ék valaszai donté mértékben tiikrozik a magyar katolikus
hitoktatas képét. A gorog egyhazmegyék koziil a Hajdidorogi Féegyhazmegye nem vett
részt az adatszolgaltatasban, mig a Nyiregyhazi Egyhazmegye és a Miskolci Egyhazme-
gye valaszaibol kitlinik, hogy ezek gorogkatolikus fejlesztésti hittankonyveket hasznal-
nak, hiszen liturgikus sajatossagaik és teoldgiai nyelvezetiik ezt sziikségessé teszi.

Az adatot szolgaltaté 12 latin egyhdzmegyében egyértelmtien a legelterjedtebb hit-
tankonyv az Ecclesia Szovetkezet altal gondozott sorozat, hiszen mind a 12 egyhdzme-
gyében hasznaljak, ebbdl 5 egyhazmegyében kizarolag (!) ezt. A masodik leginkabb
hasznalt sorozat a Szent Istvan Tarsulat altal kiadott hittankonyvek, melyeket sszesen
7 egyhazmegyében — ebbdl kett6ben csak a kozépiskolai koteteket — hasznaljak. A tobbi
kiad¢ altal szerkesztett hittankonyvek joval sziikebb kérben hasznalatosak. Végiil a két
gorogkatolikus egyhdzmegye hittankonyvlistdja nagymértékben, de nem teljesen fedi
egymast.

Az egyhazmegyék valaszai tehat validaljak a KDT jelen vizsgalatban val6é haszna-
latat, hiszen a feliileten elérhet6 az Ecclesia Szovetkezet altal gondozott sorozat, illetve
a Szent Istvan Tarsulat kozépiskolai kotetei. A gorog egyhazmegyék valaszai alapjan a
megadott konyveknek tobb mint a fele (mindkét esetben 19 konyvbdl 12) megtalalhato

a KDT éallomanyaban, illetve van egy tovabbi konyv, ami elérhet6 a Tananyagtarban.
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Tobias nevére keresve, aki megkeriilhetetlen szerepldje a konyvnek, rendkiviil érde-
kes képet kapunk a konyv felhasznalasaval kapcsolatban. A 22 talalat alapjan a kovet-
kez6 képet rajzolhatjuk meg. Tobias konyve a KDT feliiletén taldlhaté romai katolikus
hittankonyvek koziil csak és kizarélag a Szent Istvan Tarsulat kozépiskolai sorozataban
szerepel részletesebben, azon belill is a Bibliaismeret cimd, 9. osztalyosoknak irédott
kotetben, melyre a tovabbiakban még részletesebben kitérek.

A gorogkatolikus hittankonyvek kozott szélesebb mintaval talalkozunk, itt harom
kotetben és harom kiilonb6zé korosztalyban is eléfordul Tobids konyve. Az Obbéagy
Laszl6 4ltal irt ... az Irdsok szerint” 5. osztalyos hittankdnyv az Erdekesség alcim alatt
foglalkozik a 18. fejezeten beliil (,Szépsége mindenkit megigézett”) kétszer is a muvel,
melyet roviden dsszefoglal és két szempontot emel ki a konyvvel kapcsolatban: egyrészt
a csalad és a hdzassag témdjat, masrészt magyarazatot kinal arra vonatkozoéan, hogy
miért nem tartozik Tobids konyve - Judit és Eszter konyvével egyiitt — az ismertebb
bibliai szovegek kozé (OBBAGY 2003). Ez utdbbi megjegyzés kanontorténeti jelleglinek
tekinthet6 és nem kapcsolddik szorosan a mi iizenetének feldolgozasahoz.

A Papp Miklés dltal jegyzett Krisztus erkolcsi kovetése (7. osztaly) cimi kotet 17.
fejezetében (Erkolcs a nemiség terén) talalkozunk Tobias konyvével. A leckében ,,Tobias
szerelme” cimen van egy rovid gondolat, illetve Tébidsnak és Sardnak a ndszéjszakan
mondott imadsaga keriil idézésre, valamint ehhez kapcsolddoan kérdések a szerelem,
valamint a hazassag témakorében (Papp 2018).

Végiil Kocsis Tamas 9. osztalyosoknak sz616 hittankonyvét (Mi tantii vagyunk ezek-
nek az eseményeknek) emlitem, ami nagyon réviden ir Tobias konyvérdl a 15. fejezetben
(Veliink az Isten) és Isten josagaval kapcsolatban tesz fel kérdéseket a didkoknak, a tan-
konyvi szévegben batoritva a mi elolvasasara (Kocsis 2019).

Kiilon figyelmet forditok a Szent Istvan Tarsulat kozépiskolai hittankonyvei kozil a
Bibliaismeret cimet visel6, 9. osztalyos kotetre (SzZEKELY 2011), hiszen az 6sszes el6for-
dulas koziil ez foglalkozik legtobbet Tobids konyvével. Székely Janos ebben kiilon feje-
zetet szentel (19. fejezet: Hid az Ujszovetség felé, SzEKELY 2011: 112-122) annak, hogy
bemutasson néhany deuterokanonikus konyvet (Makkabeusok két konyve, Tobias, Judit
és Eszter konyve), amik kapcsan megjegyzi, hogy ,.az Oszovetség idében legkésébb ke-
letkezett konyvei hidat képeznek az Ujszovetség felé. Id6ben is athidaljak a tavolsagot a
két korszak kozott, de témaikban is el6készitik az evangéliumot [pl. az 6rok életbe vetett

hit, vagy a jo cselekedetek témajaval]” (SzEKEeLy 2011: 112). Az 6tddik osztalyosoknak
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52016, A Konyvek Konyve: Bevezetés a Biblia vildgdba cimt kotetben — mely ugyanebben
a sorozatban, szintén Székely Janos tollabdl jelent meg — még nem talalkozunk Tobittal
és csaladjanak torténetével (SZEKELY 2015). Az Osszesen 6t bibliai konyvet bemutato,
11 oldalas fejezetbdl koriilbeliil 3 oldal szl Tobids konyvérdl, és bar hoz tartalmi dssze-
foglalast, emlitésre keriil Rafael angyal, illetve a hazassag témdja, de a szerz6 egyaltalan
nem ezekre a hangsulyokra épiti fel a konyv feldolgozasat. Az érdeklédést egy Kalkuttai
Teréz anyarol szolo torténettel ébreszti fel, amelynek tartalma nagyon jol illeszkedik a
szerz9 altal kiemelni szandékozott mondanivaléhoz. Miel6tt Székely Janos erre ratér-
ne, roviden Osszefoglalja a konyvvel kapcsolatos alapvetd adatokat (pl. keletkezési id6,
qumrani jelenlét). Ezt kovetSen ratér az altala hangstlyosnak vélt témara, amire aztan
felépiti a konyv bemutatasat és értékelését. Tobias nevének jelentésébdl indul ki (Isten
jo) és mind a torténet, mind altaldnos értelemben ennek az éllitasnak az igaz voltara
kérdez ra. J6-e az Isten, mikor annyi szenvedés és sotétség van az életben? ,,Ez Tobias
konyvének nagy kérdése” (SzEKELY 2011: 114.) A torténet f6bb elemeit bemutatva azt
a kovetkeztetést vonja le, hogy ,,az élet sokszor tragikus fordulatai ellenére, Isten titok-
zatosan jelen van a vilagban. Isten j6” (SzEKELY 2011: 116, kiemelés a szerz6tdl). Végiil
Székely Janos az Ujszdvetséghez kéti egy gondolattal a kényvet, mintegy demonstrélva
annak hid szerepét. ,A m(i taldn utal a megvaltés titkara is. Az els6 Addm sebét (amit
Tobit vakséga jelképez) a masodik Addm gy6gyitja majd be. Legydzi a sarkara leselkedd
gonoszt (a folyobol ratamado halat; Tob 6,3) és gyogyirt ad a vilagnak” (SzEKELY, uo.)
Tobb szoveget is idéz a miibdl, melyek koziil kiemelkedik Tobit buicstibeszéde fidhoz,
Tobiashoz a 4. fejezetbd, illetve Tobids és Sara imaja a naszéjszakan. Bar Kocsis Tamas is
hasonlé hangsulyokkal fordul a mtihoz, de keveset ir réla, 6sszesen hat mondatot. Ezzel
szemben Székely Janos feldolgozasa hosszabb és elmélytiltebb formaban tarja a tanulok
elé a konyvet. Erdekes, hogy mindketten a 9. osztalyosok szdmdra irt hittankényvben
szerepeltetik Tobiast. Mindenesetre kijelenthet6, hogy Tobids konyvének ilyen forma-
ban vald részletesebb feldolgozasaval Székely Janos rendkiviil kreativan, a 9. osztalyos
tanulok életkordanak megfeleléen és kérdéseire érzékenyen fordult a mihoz. Vélemé-
nyem szerint Tobias konyvének ilyen jellegli felhasznalasara van sziikség a katekézis és
az evangelizacio terén.

A vizsgalatot és a hipotéziseket értékelve tobb érdekes megallapitast is tehetiink.

1. Az egyhdazmegyék jelentds része altal hasznalt hittankonyvekben (az Ecclesia Sz6-

vetkezet sorozata) egyaltaldan nem talalkozik a diak Tébias konyvével.
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. Egy szervezett keretek kozott hittant tanuld rémai katolikus diak csak a gimna-

ziumi tananyagban ismerkedhet meg Tobidssal, alapvetden abban az esetben, ha
takultativ hittanra jar a kozépfoku oktatasi intézményében (ez meglatdsom szerint
rendkivil ritka eset), illetve felekezeti fenntartdsu iskoldban tanul, ahol az 6rarend

része a kotelezd hittandra.

. Egy gorogkatolikus didknak nagyobb esélye van Tobidssal taldlkozni, mert ha-

rom kiilonb6z6 tankényvird, harom kiilonb6z6 korosztaly szdmara is fontosnak
tartotta megemliteni, igaz, egyikiik sem olyan mértékben, mint Székely Janos. Itt
a fels6 tagozatban jelenik meg Tobias a tananyagban (5. és 7. osztdly), illetve az
el6z6 pontban megfogalmazott kozépfoka tanulmanyi koriilmények esetében

még egyszer talalkozhat vele a tanuld (9. osztaly).

. A harom gorogkatolikus emlitésbdl kett6 a csalad-hazassag—szerelem témakoré-

hez kothetd, egy pedig Isten josaganak gondolatahoz.

. Megallapithatd, hogy Tobias konyve jelen van — de csekély mértékben — a magyar

katolikus hitoktatdsban leginkabb hasznalt hittankényvekben, ami természetesen

Osszefliggésben van az alacsony draszammal.

. A KDT feliilete rendkiviil jo kezdeményezés a Magyar Katolikus Egyhazban, de

tovabbi fejlesztése és pontositasa sziikséges és fontos.

. A két hipotézis koziil az elsé igaznak bizonyult, a masodik csak részben. Bér a

konyv szerepel hittankonyvekben, de nem minden esetben van sszefoglalas (a.
pont), az angeloldgia és a démonoldgia csak emlitésre keriil, de nincs kifejtve (b.
pont), mig a hazassag témakore tobbszor megjelenik a konyvekben (c. pont). De
egy nem vart témafeldolgozassal is taldlkozunk: Isten jésdganak a kozéppontba

allitdsaval. Ennek fényében a masodik hipotézis modositasra szorul.

LEHETOSEGEK ES JAVASLATOK TOBIAS KONYVENEK HASZNALATAHOZ A

KATEKEZISBEN

Tobids konyvének teoldgiai kontextusa kapcsan csak két megjegyzést teszek, melyek

tagitjak a mivel kapcsolatos latéteriinket. Helen Schiingel-Straumann szerint harom

szora épiil Tobias konyvének teoldgiaja: 680¢ (ut), EAeog (irgalom) és evhoyeiv (dldani),
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valamint az ,,Isten megdrzi a jamborokat titjukon a (jé) befejezésig” (SCHUNGEL-STRAU-
MANN 2000: 49, kiemelés a szerz6t6l) megallapitas adja vissza a konyv lényegét
(SCHUNGEL-STRAUMANN 2000: 48-49). Czigldnyi Zsolt a mi valldsi kontextusat vizs-
galva megallapitja, hogy ,.a bibliai ortodoxia és a népi valldsossdg ezoterikus elemeinek
hatdrmezsgyéjén jar. De ez a keverék jol szemlélteti azt a vallasi vildgot, amiben majd
Jézus is mikodik; ami sokkal szinesebb, fantasztikusabb annal, amit az Oszévetség 6
sodra képvisel” (CziGLANYI 2018: 453, kiemelés a szerz6tol).

Tobias konyvében szamos f6-, és melléktéma talalhato, ami szélesre tarja a konyv alkal-
mazhatdsaganak lehet6ségeit. Az alabbi felsorolasban rendszerezem az altalam kigyujtott
legfontosabb témakat — 6sszesen huszonhatot —, melyeket harom nagy kategoriaba sorolok.
Ez a témakataldgus azt kivanja szemléltetni, hogy ennek a viszonylag révid deuterokanoni-
kus konyvnek is mennyire gazdag és sokszin( tanitdsa van, melyrél egyrészt nem mondha-
tunk le, masrészt nagyon alkalmas a katekézisben. A f6 motivum természetesen teoldgiai

természet(, mely az I/1. szamot viseli és kiilon ki is emeltem: Isten cselekvése az emberért.

1. tablazat: Tobias konyvének fontosabb témai

I. Teologiai aspektus II. Vallasgyakorlat I11. Elethelyzet
1. Isten cselekvése az 1. alamizsna/ 1. szamduzetés / fogsag /
emberért jotékonykodas diaszpora-1ét
2. angelolédgia 2. zarandoklat 2. csalad
démonoldgia tized 3. betegség
4. gyogyitas 4. imadsag 4. élet-haldl
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Természetesen ez a felsorolas tovabbi pontokkal bévithetd és arnyalhato, de talan al-
kalmas arra, hogy nagyrészt lefedje Tobias konyvének az anyagat. Célom egy ilyen ge-
neralis szisztematizacioval az, hogy elémozditsam a mii szélesebb 1at6szogbdl torténd
attekinthetdségét, mert a hitoktatasban — ahogyan fentebb lattuk - ez még hianyos.

Osszhangban a DV 11. pontjaval és ezzel komolyan véve a Zsinat tanitdsat, Ggy

gondolom, hogy szembenézve az 6raszam realitasaival és a teologiai hangsulyokkal, a
kisebb mtiveket érdemes kreativan feldolgozni, illetve a tanév soran ismétlédéen visz-
szatérd alkalmak soran hasznalni, mintegy a rendszeres tananyag kiegészitésképpen.
Meglatasom szerint, ha a katekéta egy kevésbé ismert bibliai torténetet (amilyen Tobias
konyve is) el6térbe allit, akkor ez tartalmi és modszertani frissitést is hozhat egy csoport
katekézisébe. Ezekkel kapcsolatos javaslataim nagy vonalakban a kovetkezok:

1. Fontos lenne oravazlatok és tematikak készitése, melyek specifikusan Toébids
konyvét dolgozzak fel, természetesen a kiilonb6z6 korcsoportok és célkozonség
befogadoképességének megfeleléen. Ennek tere lehet egy tanora, de talan alkal-
masabb lenne egy olyan iskolai/plébaniai/lelkiségi mozgalmi alkalom, ami az éves
munkatervben visszatéréen tervezhetd. Példaul: adventi lelki nap, nagybdojti lelki
nap, évkezdd elcsendesedés, évzaro elcsendesedés, nyari tabor. Ezeknek egy-egy
alkalma, illetve egy része lehetdséget adna Tobias konyvének megismerésére. En-
nek a konyvnek (is) a tartalmi gazdagsaga lehet6vé teszi, hogy akar visszatéréen a
lelki feltoltédés eszkoze legyen, illetve nagyobb ivét atfogja a kateketikai folyamat-
nak, legyen az iskolai vagy egyéb kozegben torténd.

2. Triduumoknak, illetve lelkigyakorlatoknak is lehetne alaptéméja és vezérfonala ez
a konyv. Erre jé példa a budai Szent Imre Plébania harom alkalombdl allé nagy-
bajti lelkigyakorlata 2022-ben, amit Székely Janos tartott, és az elsé elmélkedést
Tobids konyve alapjan végezte (SZEKELY 2022).

3. Nagy segitség lenne tovabba egy-egy olyan biblikus tematikus év/idészak meghir-
detése (akar egyhazkozségi szinten), mely a hivek korében talan kevésbé ismert
szentirasi konyveket (pl.: Eszter konyve, Judit konyve, Tobias konyve, Judas levele)
allitand a figyelem és az érdeklédés kozéppontjaba a bibliamagyarazat, a miivészet
és a jaték segitségével.

4. Az ifjusagpasztoracioban, oktatdsi helyzettdl fliggetlentil, j6l hasznalhat6 lenne
egy rovid, igényes és szakszert kisvided Tobias konyvérdl, illetve a hittankony-

vekben kevésbé megjelend bibliai mutivekrol.
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5. Tobias konyvének egyes témai jelentds egyezést mutatnak a fiatal korosztaly élet-
kérdéseivel, példaul: Isten cselekvése az emberért; jok és rosszak sorsa/jutalma-
zas-biintetés; csalad; élet-halal; szocidlis felemelkedés/karrier; szocidlis szepa-
racié/marginalizalédas; utazds; munka. Ezeket alapul véve egy mentalhigiénés
szakember, illetve egy iskolapszichologus segitségével onismereti gyakorlatokat
is lehetne végezni a konyv segitségével, ami meggy6z6désem szerint Istenhez is

kozelebb vinné a didkokat.

A késébbiekben az 6t pont illusztralt magyarazata segitségével még konkrétabb ora-
vazlatokat, lelkinapokra és lelkigyakorlatokra alkalmas vazlatokat szeretnék a katekéta

kollégak rendelkezésére bocsatani.

BEFEJEZES

Dolgozatomban az OHB segitségével kapott adatokat figyelembe véve, a KDT feliile-
tét hasznalva Tobias konyvének jelenlétét vizsgaltam a magyar katolikus hitoktatasban.
Két hipotézisbdl indultam ki, melyek koziil az elsé igazolodott, a masodik azonban
modositasra szorult.

Meggy6zddésem szerint — megdrizve a teologiai hangsulyokat — sziikséges és lehet-
séges Tobias konyvének hasznalata a katekézisben. Bizom benne, hogy erre vonatkozd-

an vonzo lehetdségeket, illetve elgondolkodtato javaslatokat tettem.
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Kémia szakos tandrjeléltek
természettudomdnyi kreativitdsdnak
nemzetkozi 0sszehasonlitdsa

BEVEZETES

A kreativitds az egyik legfontosabb készség, amelynek adaptivitdsa sziikséges a
modern, folyamatosan valtoz6 tarsadalomban (BAUMGARTNER-SCHMITT 1997).
Kreativ lendiilet nélkiil az innovacids tevékenységek a kulturaban, a koznevelés-
ben és a természettudomanyok mivelésében is nehezen megvalosithatok. A fejlett
gazdasaggal rendelkezd orszagok versenyképessége is az 4j innovacioktol fiigg, a
kreativitas kiemelkedd jelentdséggel bir a tarsadalmakban. A kreativitas motivuma
kozponti elemet jatszik a kompetencidk elsajatitasaban, meglepé médon azonban
a jelenlegi iskolai és oktatasi politikdnak is kevés kreativ eleme épiilt be a minden-
napokba. Kiilonosen a természettudomanyok tanitasa rejt magaban gazdag kreativ
potencialt, amelynek ilyen széles kort spektruma aligha taldlhaté meg barmely mas
tantargyban (KiNnpD-KiND 2007). Ennek ellenére sokan a kreativitas alkalmazasat
csak a miivészeti, zenei, illetve a nyelvi készségekre vetitik (ALJuGHAIMAN-MoOW-
RER-REYNOLDS 2005; KAMPYLIS-BERKI-SAARILUOMA 2009). A természettudoma-
nyos drakat, kiilondsen a kémiaodrakat gyakran logikai és analitikus tudomanynak
tekintik, amelyben a kreativ gondolkodas nem kap fontos szerepet. Ez még indo-
koltabba teszi, hogy a természettudomany szakos tanarok kiilonos figyelmet fordit-
sanak a kreativitds elémozditasara és annak fejlesztésére. A kémia tanitasanak ki-
induldpontja lehet a kreativ megkdozelités, mely erdsen fligg a pedagdgus személyes
perspektivaitol és nézeteitdl, hiszen osztalytermi kornyezetben 6k hatarozzak meg a

kreativ gondolkodds tanitdsdanak kiindulépontjat.
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HOGYAN HATAROZZUK MEG A KREATIVITAS FOGALMAT?

A kreativitas értelmezése egyénenként eltérd lehet, és a mai napig nincs ra egységes
meghatdrozds, ami megneheziti a kreativitas diagnosztikus mérését a kémiaérakon is.
Mi az, ami végsé soron kreativnak tekintheté? E kérdés megvalaszolasa sok mindent6l
tiigg, példaul az adott tarsadalom felépitésétdl, annak elvarasaitol, a nemzedék szellemi-
ségétol. A tudomanyban az idék folyaman szamos, részben eltéré meghatarozas alakult
ki a kreativitasrol. GUILFORD (1951, 1968) az els6k kozott irta le a kreativitas fogal-
mat, allitasa szerint a kreativitas és az intelligencia nem feltétleniil fiigg 6ssze egymassal,
a kreativitds a személy motivaciojatol és gondolatvilagatol fiigg elsdsorban. Hangsulyozza
a talalékonysagot, a ,,problémaérzékenységet’, a rugalmas gondolkodast, az eredetiséget
és az Ujszerliséget. Az 1950-es évek ota, amikor Guilford kozzétette a nagy visszhangot
kivalto cikkét (GUILFORD 1951), a kutatok elkezdték részletesebben vizsgalni a témat; en-
nek eredményeképpen sziiletett 6t 6 paradigma: misztikus, pszichoanalitikus, pragmati-
kus, kognitiv és szocidlis személyiség. A misztikus megkozelités eredete a hellenisztikus
id6kbdl szarmazik; ebbdl a szempontbdl a kreativitas isteni ajandék. Ez a nézet olyan ma
is hasznalt kifejezéseinkben jelenik meg, mint ,nem voltam ura az érzékeimnek” A pszi-
choanalitikus megkozelitések (Kris 2000 vagy KuBik 1959) azt allitjak, hogy a kreativitas
a tudat és a tudattalan kozott fesziil. A pragmatikus megkozelités (DE Bono 1971) inkabb
arra dsszpontosit, hogy hogyan lehet a kreativitast el6idézni. Az olyan mddszerek, mint
a ,brainstorming” a kreativitds elsegitéseként jelennek meg. A kognitiv megkozelitések
megprobaljak megvizsgalni a kreativitds hatterében allé6 mentalis folyamatokat. Ennek
értelmében Finke (WEISBERG 1989, 2015) megallapitotta, hogy a kreativitas folyamatanak
két fazisa van. El8szor egy generativ fazis, amelynek soran bizonyos tulajdonsagokkal ren-
delkezé mentalis reprezentaciok épiilnek ki, majd a feltard fazisban ezek a tulajdonsagok
a gyakorlatban is megjelennek, példaul talalmanyok létrehozasa soran. A szocialis-sze-
mélyiségbeli megkozelités elsdsorban a kreativitas el6feltételét, a motivacios tényezoket
kutatja, majd az intelligenciat, személyes tulajdonsagokat, valamint a személy kornyezetét
vizsgalja (BARRON 1963; MACKINNON 1965; EYSENCK 1993).

Rhodes definicidjanak értelmében a kreativitds osszetevdi: a kreativ személy, a kre-
ativ folyamat, a kreativ termék és a kreativ kornyezet, melyek 6sszefiiggnek egymassal.
Creativity Resides in Mental Concept c. tanulmanyaban igy fogalmazott: ,,A kreativitas a

minden emberben rejlé potencialt irja le, olyan képesség, mely utat nyit meg és az egyén
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szamara relevansat hoz létre. Kornyezetét kiilonboz6 metakognitiv stratégidk révén az
ismert struktarakbol valé kitorésen tul a tudas Gjraalkotdsara 6sztonzi” (RHODES 1963:
478.) A gondolat jol szemlélteti az alkotoelemek kozotti kapcsolatot is. A (tarsadalmi)
kornyezet teszi lehetévé a kreativitast, és értékeli, hogy mit tekintiink kreativnak.
Tobben is széles korben targyaljak, hogy a tudomanyban a kreativitas fontos szerepet
jatszik (DUNBAR-RUNCO 1999; SAK-Avas 2014). A kreativ folyamat négy f6 1épése az
inkubdcid, a megvilagitas, a kidolgozas és az értékelés. CROPLEY (2008) szerint megpro-
balunk valaszt talalni egy olyan jelenségre, amelyet addig nem tudtunk megmagyarazni.
Ehhez kézponti jelentdségtliek a kisérletek. Egy olyan személy, aki tudomanyos kreativi-
tassal rendelkezik, kidolgozott készségek birtokaban képes a kisérletek megtervezésére
(KuLkARNI-SIMON 1988) egy olyan témaban is, amelyrdl keveset tud (DUNBAR 1993),
és hipotéziseket fejleszt (KLAHR-DUNBAR 1988). A tudomanyos elérelépéseket gyakran
egy olyan kreativ folyamat eredményének tekintik, amelyben a képzelet fontos szerepet

jatszik (OSBORNE és mtsai 2003).

A KREATIVITAS OSZTONZESE A TERMESZETTUDOMANYOS ORAKON

Szamos tanulmany jelent meg arrol, hogy hogyan lehet tdmogatni a tanuldk kreativita-
sanak fejlesztését (Hu-ADEY 2002; LIN és mtsai 2003; AKTAMIS-ERGIN 2008). A kreativ
tanitast gyakran tarsitjak a nyilt végt, tanulékozpontd, kooperativ tanitasi stratégiak-
hoz, a projektmunkahoz vagy a tanéran kiviili tanuldsi lehetéségekhez. Kiilonleges sze-
repet tulajdonitanak a kooperativ folyamatoknak. Gyakran emlitik a kreativ képességek
elmozditasanak lehetséges modszereként. Ezek a mddszerek felfedez feladatokat ad-
nak a tanuléknak (DAuUD és mtsai 2012), de a mddszerek 6nmagukban nem segitik el6
a kreativitds fejlddését. A tanulok kreativitasat befolyasolja a szabad, 6nallo cselekvés,
a csoporton beliili eltéré gondolkodasmdd és a szocialis kornyezetbeli kiillonbozdség
(HapziGeorGiou-FokiaLis-KaBouroPoULOU 2012). Egy Uj témat példaul célszert
»Kkisérleti allomasokkal” bevezetni, ahol a tanuldk kidolgozzak és kialakitjak sajat ma-
guk a kisérleti elrendezést (pl. az allomasokon az utasitasok csak tanacsokat és tippeket
adnak, de nem magyarazzak el a felépitést vagy a kisérleti eszkozok tipusat, a kisérlet
telépitését). Ily moédon a tanuldk kitagitjak elméjiiket, intenzivebben foglalkoznak a fel-
adathoz kapcsol6do tartalommal, és sajat otleteiket kell kifejleszteniiik. Az ilyen tanu-

lasi kornyezet 6nalld tervezésre 0sztonzi Gket, és ezaltal kreativabb munkafazisba
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jutnak. A ,kreativ potencialok” teriiletspecifikusak, ezért kiillonb6z6 mdédon nyil-
vanulnak meg az adott iskolaban, tantargyi kornyezetben. A természettudomanyos
orakon a kreativitds példdul megjelenhet a feltételezések felallitasdban, tervezésé-
ben, értelmezésében, a reflexioban és a kisérletek feliilvizsgalata sordn is (NEWTON-
NEwWTON 2009). A kémiadrak lehetGséget nyudjtanak a fejlesztés és a konstrualas
6nallé modellezésében is, ez eldsegiti a problémamegoldast és a divergens gondol-
kodasi készség fejlesztését. Az egyik modszer, amely gyakran megtalalhaté a szak-
irodalomban, a problémamegoldé feladatok alkalmazdsa. Azok a feladatok, amelyek
megfelelnek ennek a kovetelménynek, jellemzéen nyitott vagy hianyos feladatok.
Egy példa az ilyen tipust feladatra: Allitsunk eld rezet réz(II)-nitrét kristdlyokbol!
A szokasos laboratériumi késziilékek és barmilyen mds vegyszerek felhasznalhatok,
feltéve, hogy azok nem tartalmaznak rezet. (Woop 2006: 108.) Egy masik modszer
a kooperativ tervezés, csoportmunka (CARDELLINI 2006). A tanuldk olyan kémiai
feladatokat kaptak, amelyeket nem lehet megoldani egyetlen képlet alkalmazasaval,
ezt illusztrélja a kovetkezé szdmoldsi feladat: ,Na,S, Na,SO, és CH,COONa 25,19
g tomegl keveréke 24,29% S-t és 21,51% O-t tartalmaz. Hany gramm CH,COONa
talalhato a keverékben?” (Sajat szerkesztésti feladat.)

A kutatasalapt tanitasi 6rak tehat 5nmagukban nem segitik el6 a kreativitas fejlodését.
Ezenkiviil a tanarok pozitiv személyes hozzadllasa is sziikséges a kreativitas elémozditasa-
hoz, és érett szemlélettel kell rendelkezniiik (FAUTLEY-SAVAGE 2011), hogy képesek legye-
nek a kreativitast a tanuldk esetében is fejleszteni. COHEN £s FERRARI (2010) kimutattak,
hogy a tandrok altalaban pozitiv attitliddel rendelkeznek a kreativitassal kapcsolatban, és
ugy gondoljak, hogy az megvaldsithaté minden tantargy esetében. A tanulok szamara
elényos, ha a tanarok pozitivan viszonyulnak a kreativitashoz, mert olyan légkor jon lét-
re, amely elGsegiti a folyamatot. Gyakran ezek a tanarok nyitottak az uj otletekre, és te-
ret adnak a tanuloknak, hogy kovessék a sajat elképzeléseiket, Gtleteiket és konstruktivan
cselekedjenek. A kémia tantargy helyzetér6l azonban csak keveset tudunk az osztalytermi
kérnyezetekben. A tanulok jellemvonasait YIN és munkatarsai (2005) vizsgaltak, WESTBY
Es DAwsON pedig (1995) német kémiatanarok korében végzett vizsgalatot. A tanulmany
ravilagitott arra, hogy a pedagdégusok értékelik a kreativ didkokat, de elutasitjdk a krea-
tiv gyerekek tipikus jellemvondsait, mint példaul az impulzivitast vagy a sajatos szaba-
lyok felallitasat. Ezen tilmenden a résztvevék hajlamosak bizonyos strukturat kovetni a

tanitasukban, ami akadalyozza ¢ket abban, hogy megfeleléen tamogassak a kreativitast.
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Ezek a megallapitasok relevans kovetkezményekkel jarnak a tanarképzés és a kreativitas
Osztonzése szempontjabol is a tantermi gyakorlatok soran. Ezért is elengedhetetlen, hogy
a tanoran beliili kreativitassal foglalkozzanak a tanarképzésen beliil is, a folyamat jellege

megkaoveteli a hallgatok kreativ problémamegoldo stratégidgjanak fejlesztését.

OSSZEHASONLITAS NEMZETKOZI KUTATASOK ALAPJAN

A tanaroknak és diakoknak a téma szempontjabdl relevans nézeteit és elképzeléseit az
USA-ban, Kanadaban, Kinaban, Indidban, Koreaban és néhany eurdpai orszagban mar
felmérték és megvizsgaltak. Urban 4P-U modellje szerint (SocieTy 1995) a kreativitas
szorosan Osszefiigg a kulturalis hattérrel. Ezért sziikséges a magyarorszagi helyzetet is
megvizsgalni. Eddig kevés ismeret all rendelkezésre a magyar didkok kreativitasanak
perspektivairol és megértésérol, valamint arrol, hogy hogyan befolyasolja ez a tanar sza-
kos egyetemi hallgatok képzési programjat. SEMMLER-PIETZNER (2017) a kreativitas
megértésének vizsgalatahoz német kémiatanar-hallgatokat vont be. Jelen tanulmany
célja annak elmélyitése és megértése, hogyan lehet a jovében vizsgilni a magyar tandr-
jeloltek kreativitasat a kémiadrakon, emellett szakirodalmakon alapul6 feldolgozast tesz
lehetévé a jogyakorlatok megismerésére és annak jovébeni hazai alkalmazasara, fokusz-
ba allitva az alabbi kérdéseket:

(1) Milyen nézeteket és perspektivakat vallanak a kreativitasrdl dltalanossagban és a ké-
miadrakon a magyar kémia szakos tanarjeloltek? Ezek hogyan kapcsolddnak egymashoz?

(2) Hogyan valtoznak a tandr szakos hallgatok kreativitassal kapcsolatos nézdpontjai
az egyetemi képzésiik soran?

A kreativitas kiilonb6z6 aspektusainak mérésére szamos tesztet fejlesztettek ki és
validaltak. Runco s OkuDA (1988), valamint WAKEFIELD (1985) a divergens gon-
dolkodas képességének mérésére dolgoztak ki tesztet. Hu Es ADEY (2002), valamint
AyAs Es SAK (2014) a kozépiskolas diakok tudomanyos kreativitasara dsszpontositott,
mig DEMIR £s SAHIN (2014) az onértékelést vizsgalta a leendd természettudomanyos
tanarok korében. Az attitidok vizsgalatara szolgalé valid mddszer alkalmazasat a fo-
galmi térképek hasznalataval KINCHIN (2014) erdsitette meg. Ezek altalaban struktu-
ralt, kétdimenzids abrazoldsok, amelyek az adott szaktargyi témaval kapcsolatosak.

A szovegalapt fogalmi térkép, amely része a kutatasi eszkoznek, elsésorban

szemantikai ismeretekre utal az emlékezet soran, de gyakran nem tud teljes képet
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adni a személynek a tantargyi teriilet megértésérdl (KiNcHIN 2014). Ezek a térké-
pek kiilonboz6 teriiletekbdl allhatnak, amelyek 6sszekapcsolhatok (Novak-CANAs
2006). Az a mdd, ahogyan a fogalmi térképek egyes fogalmai halézatba rendezdd-
nek YIN és munkatarsai (2005) szerint 6t szerkezeti osztalyba sorolhato: a linearis
strukturanak van egy bejovo és egy kimend terminusa. A kor struktira a terminusok
ciklikus elrendezését jelenti. A csillagszerkezet egy kézponti terminus koril alakul

ki, amelybdl tobb tétel folytatodik. A terminusok jellemzéen nem kapcsolédnak

- .
e
@ ® -

Chain/Linear Circular Star/Spokes Linking
1 point 2 points 3 points I:l Word

egymashoz.

Tree Network
4 points S points

1. abra: A fogalmi térképek Yin (2005: 170) altal modositott struktdrai, valamint a struktira-

osztalyok létrehozott pontozasa

A fastruktarat olyan tételek alkotjak, amelyeknek tobb bejové és kimend feltételitk
van. A legosszetettebb szerkezet a fogalomtérkép haldzati strukturaja. Ez tobb struktd-
ra kombinaciojat képezi és dsszekapcsolja 6ket. A részt vevo fogalmi térkép szerkezeti
elemzéséhez el6szor is a fogalomtérkép kozéppontjat hatarozzuk meg, amely gyakran a
legtobb bejovo és kimend kapcsolattal rendelkezé fogalmat jelenti. Az is elé6fordulhat,

hogy ez nem azonosithat6 kozpont. A halozat- vagy fastruktira esetében a sok ag és ke-
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resztkapcsolatok sokasaga mélyebb és rugalmasabb kreativitas megértését feltételezi. A
lanc-, kor- vagy csillagszerkezet esetében ezzel szemben alig vannak 6sszekottetések. A
fogalmak késébb konnyen hozzdadhatok. Az ilyen struktiardk gyakran jelzik a felszines
megértést (KINCHIN-HAy-ADpAMs 2010).

Ezenkiviil a jovébeni kutatashoz egy olyan kérdéivet lenne célszer(i hasznalni, ame-
lyet mar Semmler és Pietzner is hasznalt a demografiai adatok gytjtésére, valamint a
személyes referenciak és a kreativitassal kapcsolatos attitlidok vizsgalatara. A részt vev
tanarjelolteket arra kérték, hogy mondjanak példakat tanitasi helyzetekre, amelyekben a
kreativitas eddig szerepet jatszott. Tanulmanyukban kombinaltdk a kérdéiv és a fogalmi
térkép haszndlatat. (SEMMLER-PIETZNER 2017.)

Keinner és munkatarsai 2017-ben végeztek felmérést egy német egyetemen, ahol a
»Didaktika és tanitas” tantargyakra beiratkozott, kozépiskolai tanarképzési program-
ban részt vevé hallgatdkat vizsgaltak, akik ,,Kémia I.” (kezd6 hallgatdk) és ,Kémia II.”
(haladé hallgatok) csoportokba sorolodtak. A kezdd kurzus az elsé félévben zajlott.
A hallgatok megismerkedtek a kémiaoktatds és a didaktikai fogalmak alapjaival. A
haladé kurzust a hallgaték a hatodik vagy nyolcadik félévben veszik fel, ami altala-
ban az utols6 szemeszteriik a tanulmdnyi programjuk sordn. Ebben a tantargyban a
didkok sajat magyarazd videokat készitenek a mindennapi élet kémiailag Osszetett
jelenségeirdl.

A vizsgalatba bevont személyek adatait az I. tdbldzat mutatja:

1. tablazat: A vizsgalt német minta demografiai jellemz&i (KEINER és mtsai 2020)

(Sajat szerkesztés)

A minta demografiai jellemz6i
Kémiatanar szakos hallgatok
Kezdé (%) Haladé (%)

Nem né 65 64
térfi 35 36
Eletkor 20 év alatti 39 0
20-25 57 83
26-30 2 3
31-35 2 14
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A minta demografiai jellemz6i
Kémiatanar szakos hallgatok
Kezd6 (%) Haladé (%)

Szemeszter 1-2 72 0
3-4 18 25
5-6 8 11
7-8 0 46
9-10 0 14
<10 2 4

Az atfogd kép megalkotasa soran a hallgatdi vélemények vizsgalatanal a kvalitativ és
kvantitativ, azaz vegyes modszerrel végeztik el az eredmények kiértékelését. A tri-
angulaciot (FLick 2018) alkalmaztak, hogy kiegészité adatokhoz jussanak. A tanul-
many feltaré jellege miatt a vizsgalathoz keresztmetszeti elemzést vélasztottak, és
az adatokat egy adott idépontban gytjtotték. Igy a fogalmi térképekbdl kvantitativ
adatokat vontak ki és meghataroztak a szerkezeti osztilyok gyakorisagat és tipusat,
amelyeket az egyes résztvevok a térképeken hasznaltak, a statisztikai elemzéshez SPSS
és MAXQDA programot alkalmaztak. A kvantitativ elemzések soran vizsgaltdk a
leggyakrabban hasznalt kifejezéseket és elemezték a térképek szerkezetét. Ezenkiviil
megyvizsgéltak, hogy térképenként hany tartalmi kategéria keriilt hozzarendelésre. A
szerkezeti tipusokra és a tartalmi kategoriakddokra vonatkozé pontok fiiggvényében
egy hanyadost képeztek.

A legjobb érték, amit el lehet érni, az 1, mert ha egy résztvevé o6t kédot kapott,
mind az Ot tartalmi elemet lefedte, amit kordbban ismertettek a résztvevkkel a 2. tdb-
lazat szerint. Ha a hallgatok sok kodot kaptak, de mindegyiket ugyanahhoz a tartalmi
kategériakddhoz rendelték, a tudas kevésbé tekinthetd valtozatosnak. A strukturati-
pusok és a kijelentések szamanak kombinalasaval kvantitativ mdédon a perspektivarol

és a megértés mélységérdl is lehet informacidhoz jutni.
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2. abra: Példatérkép egy lancstrukturaval (szaggatott vonal), két csillagstruktaraval (folyamatos
vonal) és egy fastrukturaval (dupla vonal)
(Forrds: SEMMLER-PIETZNER 2017: 318)

A magas szamérték bonyolultabb struktirakat és sok tételt jelent. Ez mélyebb és halo-
zatos megértésre utal a kreativitas szempontjabdl. Mig az alacsony érték arrdl ad infor-
maciot, hogy kevés az Osszetett struktura és az egymas kozotti kapcsolat. A kvalitativ
elemzés célja pedig az volt, hogy mélyrehatéan megvizsgalja a tanarjel6ltek nézépontjat
és megértését a kreativitasrol a kémiadrakon. A kiilonb6zé tartalmi kategéridkra valo
felosztas célja, hogy attekintést adjon a tanulok nézépontjardl és ismereteirdl. Ezt kove-
téen a hasonlosagok és kiilonbségek a két kurzus kozott is dsszehasonlithatok a szak-
irodalmi adatokkal. Az elemzés soran a tudasbeli hianyossagok, témak halmozddasa, és
az egyéni tapasztalatok is meghatarozhatok. A kategoria tartalmanak illusztraldsara a 2.
tdbldzat szolgal, ahol minden egyes tartalmi kategéridhoz kod van rendelve. Mindegyik
példa egy-egy fogalombdl kivalasztott tételt képvisel. A szavakat nyelvtanilag kiigazitot-
tak, hogy egy mondatot alkossanak.

Ezek a példdk azt mutatjak, hogy a gyakran valasztott szavak, amelyek 6sszekotik a
fogalmakat, donté fontossaguak egy tartalmi kategoria kialakitasaban és a kifejezések
koédhoz rendelése szempontjabol. A kddolasi sémahoz SEMMLER Es PIETZNER (2017)

eredményei szolgaltak alapul.
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2. tablazat: Kategoriak a fogalmi térképek értékelésére (SEMMLER-PIETZNER 2017)

16nb6z6 tanitasi moédszerek vagy
munkafeladatok kozott teremt

kapcsolatot, amelyek relevansak a

természettudomanyos oktatasban.

(Sajat szerkesztés)
Tartalom kategoria Kod leirasa Példa
Osztdlytermi irdnyitds
Pedagdgiai koncepciok A kategoria olyan érveket tartal- »A kreativitds tikrozédik
maz, amelyek a kreativitast a kozos | a kémiadrak kialakitasa-
tanitasi gyakorlatokhoz és pedago- ban”
giai értékekhez kapcsoljak a kémia-
oktatds sordn.
Modszerek A kategoria a kreativitds és a kii- | ,,A kreativitas a tanitasban

kiilonb6z6 maédszerek
alkalmazasat igényli, ame-
lyek fontosak a tudoma-
nyos meglatdsok megszer-
zéséhez”

Média és vizualizacid

A tartalmak vizualizacidja és meg-
jelenitése az eszkozok hasznalataval
az osztalyteremben

»Kreativitds a kémiaora-
kon viltozatos kisérletek-
kel”

Kovetkezmények és hatdsok

Kovetkezmények és ha-
tasok

A kreativitast képességek kovetkez-
ményének vagy hatasanak tekintik,
4j dolgokra hat és Gj perspektivak
és otletek inspiralasdhoz vezet a
kémiaoktatdsban.

»A kreativitds 0sztonzi a
gondolkodast a kémiaok-
tatdsban és a
gyakorlatban”

Kreativitds fejlesztése

Fejlesztés

Ez a kdd a kreativitas kifejezett
fejlesztésére utal a természettudo-
manyos és kémiaoktatasban.

»A kreativitas elGsegiti az
izgalmas és valtozatos tanod-
rakat, amelyek inspiraljak
a tanuldkat kémiadran.”

Tandri kovetelmények

Kovetelmények

A tanar kévetelményeir6l és el6-
feltételeirél van sz6, mint pl. mo-
tivacio, jo felkésziltség, valtozatos
modszerek, rugalmassag.

A kreativitds a kémiadran
rugalmassagot igényel a
tanartol”
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csisaggal foglalkozik, mint fontos
paramétereivel a sikeres kémiai

Tartalom kategoria Kod leirasa Példa
Attitiid
Elmény A kreativitas gazdagitja a tandrakat | ,, A kreativitds szérakoz-
és a tanulok tanulasi hajlanddsagat | tatova teszi a tanulast, és
a kémia tanulasdra. Ez a kod az tobb sikerhez és
élménypedagogiai hatdsokra utala | motivacidhoz vezet a ké-
kémiaoktatdsban. mia tanitdsaban.”
Motivacié Ez a kéd a motivaciorol szolo ér- »A kreativitds motivaci-
vekre és annak vizsgalatara iranyul | o6hoz és a kémia elméleti
a kémia tanitdsa szempontjabol. fogalmainak elsajatitasara
val6 hajlandésaghoz ve-
zet”
Erdekl8dés A kod az érdeklédéssel és a kivan- | ,,A kreativitas a kémiadran

noveli a kivancsisagot és az
érdeklédést”

tanuldsnak és tanitasnak.

Akaddlyok

Ebbe a kategoriaba tartoznak a
személyes kompetenciak és olyan
tanari jellemzdk, amelyek akada-

lyozhatjak a
a kreativitas megvalositasat a ké-
miadran.

»A kreativitdsra valo haj-
lam a kémiadran”

Személyes feltételek

»A kreativitast korlatozzak
a tantervi eldirasok.”

Olyan kiils6 koriilmények, mint
példaul tantervek és intézményi
elvarasok, melyek korlatozott
mozgasteret biztositanak a tanitas
sordn.

Intézményi feltételek

EREDMENYEK

A diakok kérdéives valaszai azt mutattak, hogy a vizsgalatban részt vevé kémia szakos
tandrjeloltek tobbsége pozitivan viszonyul a kreativitashoz a kémiadran. A kreativitas el6-
segitését fontos célnak tartjak a természettudomanyos oktatasban. A kreativitas pozitiv
megitélése feltétele a kreativitds tantermi elémozditdsanak. Bar ugy vélik, hogy nem min-

den résztvevo tartja magat kreativnak. Az elsééves hallgatok mintegy kétharmada kreativ

egyéniségnek tartotta magat, mig ez az arany csokkent a felsébb éves hallgatok korében.
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3. tablazat: A kérd6iv eredménye (KEINER és mtsai 2020)

(Sajat szerkesztés)

A kérdoiv eredményei

Fébb kérdések Kezdé hallgaték Tapasztarlt hallga-
tok
Igen (%) | Nem (%) | Igen Nem (%)
(%)

A kreativitas 0sztonzését fontos célnak tartja 98 2 86 14
a kémiaoktatasban?

Beépiilt-e a kreativitas az eddig latott 6rakba? 71 29 52 48

Szeretné, ha a kreativitds nagyobb szerepet 96 4 90 10
kapna a tanitasaban?

A Kkreativitas része volt az eddigi képzései- 35 65 90 10

nek?
Kreativ embernek tartja magat? 70 30 48 52

Keiner és kutatocsoportjanak eredményei kiilonbségeket és hasonldsagokat mutat-
tak mas kutatasokban kozolt eredményekkel kapcsolatban. ALJUGHAIMAN Es Mow-
RER-REYNOLDS (2005), KaAMPYLIS, BERKI £S SAARILUOMA (2009), tovibbd NEwTON
Es NEWTON (2009) szerint sok tandr a kreativitdst a tanitas fontos részének tekinti, de
gyakran nem lokalizaljak azt a természettudomanyok tanitasaban. A tanitassal nyilvan-
vald, hogy egy meglehetésen homalyos pedagdgiai elv alakult ki a hallgatok korében,
alig tesznek emlitést konkrét mddszerekre vagy példakra, a kreativitas természettudo-
manyi aspektusara. A kezd6k kevés gyakorlati tapasztalattal birnak és korabban ritkan
volt lehetdségiik arra, hogy kiilonb6z6 mddszereket gyakoroljanak az osztélyteremben,
igy a tanitasi médszereik személyes repertodrja nem olyan széles, mint a tapasztalt tana-
roké. A kiilonboz6 tanitasi mddszerekkel torténd diverzifikalas gyakran nem elegend6
ahhoz, hogy a tanuldk kreativitasat 6sztonzzék. Amikor a tanulok kisérleteket emlitenek
a fogalmi térképiikben, altalaban csak a kisérletet mint mddszert nevezik meg, de rit-
kan utaltak annak funkcidjara, vagy arra, hogy az indukaélja kreativ gondolkodasra a
tanulokat. Szamos tanarjeldlt esetében igazolva lett: ,, A kreativitds a kémiaoktatasban a
valtozatos kisérleteket jelenti” Nem foglalkoznak a kutatasalapu tanitds szempontjaival,

valamint a kreativ ismeretek megszerzésének folyamatéval. Erdekes médon a kezdék

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2023 « 3—4 « TANULANYOK



KEMIA SZAKOS TANARJELOLTEK TERMESZETTUDOMANYI KREATIVITASANAK... 85

és haladok kozott a sajatossag vizsgalataban nem volt nagy eltérés. FAUTLEY Es SAVAGE
(2011) azt allitjak, hogy az 4j technoldgiak, mint példaul az okostablak vagy a tablagé-
pek, a didkok szamadra nagy lehetdséget kinalnak a kreativitas el¢segitésére a kémiadran.
A kezd¢ tanarhallgatok szorosan Osszekapcsolnak a kreativitds szempontjait az osztély-
teremben a tandrok viselkedésével és tevekénységével, tehat az 6 néz6pontjuk kiemel-
ked6en tanarkézpontu, ritkdn emlitették azt a tényt, hogy a tanuloknak is aktivan kell
részt venniiik a kreativitas fejlesztésében, nagy szerepet tulajdonitanak a tanarnak mint
a kreativitas forrasanak. Ahogy KiND £s KiND (2007) kiemelték, a tanar szerepe alap-
vetd fontossagu a kreativitas megvaldsitasahoz a kreativ kornyezet megteremtése szem-
pontjabol. A végzds tanarjeldltek ezzel szemben sokkal kisebb szerepet tulajdonitanak a
tandrnak. A legtobb esetben nem eldfeltételnek tekintik, hogy 6k maguk is kreativak le-

73

gyenek. Ok gyakran tigy latjék, hogy a tanar a ,.kozvetitd” a kreativitas elémozditdsaban.

A tanar ,mediatorbeli” szerepe és a tanulokozpontisag kombinaldsanak fontossagat
mas tanulmanyokban szintén leirtak (FRYER £s COLLINGS 1991; Fasko 2001; CRAFT
2003; Kinp-KiND 2007). Kiemelték, hogy a tanar csak moderatorként miikodhet a ta-
nulék kreativitdsanak fejlédésében, és hogy a tanuldknak kell 6néalléan gondolkodni-
uk. CRAFT (2003) és SAWYER (2012) hangstlyozzak, hogy a tanuléknak maguknak is
divergens modon kell 4j 6tleteket fejlesztenitik, a tandr csak tdmogatni tudja a tanulok
fejlesztéseit. A kreativitas elémozditasanak masik fontos szempontja az idétényez6. Fasko
(2001) szerint az id6 sziikséges a kreativ folyamatok beinditasaban. Sok id6t igényel a
felkésziilés, valamint a tanitds megtervezése a kreativitas 6sztonzéséhez. ,, A kreativitas
sok id6t igényel” allitas azt illusztrdlja, hogy a didkok ugy gondoljak, hogy ez egy id6-
igényes folyamat, és ezért gyakran ugy érzik, hogy nem tudjak megvalositani. Néha a
tandrok nem tudnak elég id6t szanni a kreativ fazisokra, mert be kell tartaniuk a tan-
tervet vagy az iskolai el6irasokat kell kévetniiik. Ezért sok tanar nem tekinti ezt sajat
tanitasi céljanak. Egy tovabbi szempont, amely akadalyozza a tanarokat abban, hogy a
kreativitasra 0sszpontositsanak a tanitas soran, az a kreativitas értékelésének nehézsége.
CAcHIA Es FERRARI tanulmanya (2010) szerint a tanarok gyakran a kreativitas értéke-
1ését akadalyként tekintik. JoUBERT (2001) osztja azt a nézetet, hogy a kreativitast kor-
latozza az értékelés, és ezért annak elsdsorban a szabad munkafazisokban, osztalyozas
nélkiil kell megvaldsulnia. Hangsulyozza, hogy a tanulok onértékelése kozponti szere-

pet jatszik a kreativitas fejlesztésében. Sok tanarjelolt a kreativitast az egyénnel sziiletett
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tulajdonsagnak tartja, mely természetesen ellentmond a szakirodalom megallapitasainak,
hiszen bizonyos mértékig barki fejlesztheti vagy megtanulhatja a kreativitast (GUILFORD
1968). SEMMLER Es PIETZNER (2017) didkjai gyakran hasznaltak a héldzati strukturat és
igy kiillonbozo tételekkel és szavakkal tudtak 6sszekapcsolni a kreativitast. Keiner hallgatoi
a linearis strukturat alkalmaztak, és nem tudtak kapcsolatot teremteni az egyes tételek
kozott. Mindkét vizsgalat kozos jellemzdje, hogy szinte minden didk pozitivan viszonyul
a kreativitashoz, és hajlandoak bevonni kreativ fazisokat a sajat tanitasi éraikba. SEMMLER
Es PIETZNER (2017) ramutat arra, hogy résztvevéik csak a tanitas kiilonbo6z6 aspektusait
tudtdk osszekapcsolni a kreativitassal nagy nehézségek aran. A kulturalis hattér fontossaga
ramutatott egy masik vizsgalatra is, amely a német és japan kémiatanar-hallgatokat ha-
sonlitotta 6ssze (SEMMLER-UCHINOKURA-PIETZNER 2018). A japan hallgatok gyakrab-
ban hangsulyoztak a kreativitds fontossagat és jelentdségét az iskolasok jovobeli életében,
kiilonosen a szakmai eldmeneteliiket illetéen. Ezen tilmenden, 6k f6leg a tudomanyos és

muiszaki teriileten torténd felhasznalasban lattak szoros Osszefliggést a kreativitassal.

KOVETKEZTETESEK

Ez a keresztmetszeti vizsgalat arra torekedett, hogy fényt deritsen a kezd6 és végzos
kémia szakos hallgatok kreativitasrdl alkotott nézeteinek feltardsara oly mdédon, hogy
megismertesse az olvasot a kreativitds pedagogiai és pszicholdgiai hatterével, kialakula-
saval, valamint a kozelmultban végzett nemzetkdzi tapasztalatok 6sszehasonlitasaval. A
vizsgalatban részt vevé hallgatok koncepcidirdl, kreativitassal kapcsolatos ismereteirdl,
megértésérdl egyarant pillanatfelvételeket kaptunk.

A tandrjeloltek kiilonb6z6 nézépontokat képviseltek a kreativitasrol, megallapitasa-
ik sokszor tul altalanosak voltak. A tanulok kémiai tévképzeteivel kapcsolatban kevés
informacidval rendelkeztek. A tanulmanyokban pozitiv szempont volt, hogy felismerik
a kreativitas jelentségét a természettudomanyos oktatasban. A strukturalis elemzések
azt mutatjék, hogy a tanulok szamos altalanos és tanitasi fogalmat és moédszert tudnak
a kreativitashoz tarsitani, azonban gyakran nem kapcsoljak 0ssze ezeket hatékonyan
egymassal, vagy nem pontositjak felvetésiiket részletesebb példakkal, mint pl. SEMMLER
és PIETZNER (2018) vizsgélatanak résztvevéi. Ok tobbnyire a kreativitds beépitésének
pozitiv hatdsait emlitették a kémiatanitasban, de elmulasztottak, hogy explicit médon

utaljanak a megvalositasara és Osztonzésére a tanuldkban.
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A kérdést tobb német kutatd is vizsgalta (SCHANZE 2009; WITTECK és mtsai 2007)
és hianyossagokat allapitottak meg a tanarképzési programokban, melyek a kreativ ta-
nitds modszertandt vették alapul. A vizsgalatokban részt vevok nemzetkozi szinten is
szeretnék beépiteni a kreativitast a sajat jovobeli tanitasukba, ami elegend6 indok lehet
arra, hogy a témat kutassuk Magyarorszagon is. Az innovativ szemléletd, kreativ ter-
mészettudomanyi pedagdgia tamogatja a gyermek 6nallo tevékenységére vald épitést,
a tapasztalati és elméleti ismeretek gytjto, kisérletezd, felfedezé utakon torténd tudas-
megszerzését. A jovoben fontos, hogy a kreativ természettudomanyi pedagdgiat alkal-
mazd tanar képes legyen biztositani az empirikus megismerés osztalytermi, szaktanter-
mi és terepviszonyok kozti feltételeit.

A nemzetkozi 6sszehasonlitasok terén minden orszag sajat képzési programjat vette
alapul, ennek kovetkeztében természetes, hogy a hallgatok a kiilonbozé kiindulasi fel-
tételek miatt eltéré tudassal rendelkeztek. A struktura és a tananyagtartalom azonban
lokalis szinten nem valtozott a tanulmanyi programban a kezdé és végzds tanar szakos
hallgatok esetén. Azt is szem eldtt kell tartani, hogy a tanulmdny inkabb feltaro jel-
legli, mivel kevés ismeretiink van arrol, hogy a nézetek és a tavlatok hogyan alakulnak
a kreativitasrol a leendé kémiatanarok korében. Az ilyen jellegt kutatasi eredmények
jobbito szandékkal vizsgaljak a felsGoktatasi intézményekben tanulé kémiatanar-jeloltek
perspektiviit.

Szandékomban 4ll olyan vizsgalatot végezni Magyarorszagon, melybe tanitasi gya-
korlatukat éppen iskoldban t6lté pedagdgusjeldlteket vonnék be, hiszen igy a vizsgalat
osztalytermi kontextusra is kiterjeszthet6 lenne, tovabba nemzetkozi szinten is érdemes

lenne a nyomon kévetés.
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Enek-zenei nevelés a bolcsédében napjainkban,
és egyik lehetséges titja, a Ringaté-mddszer

BEVEZETES

Enekesként és bolcsddei kisgyermekneveli munkam sordn egyre vildgosabba valt
szdmomra, hogy a bolcsddés korosztily természetes érésének tdmogatdsaban egyik
kulcsfontossagu eszkoziink a zene — azon beliil is az anyanyelven énekelt zene — az 61béli
és ritmusjaték. A gyermekek els6 éveiben a ritmus kialakitasara nagy hangsulyt fekte-
tink. Ritmusa van a napnak, a hétnek, a honapoknak. Ritmus vesz benniinket kordil,
az életlinket jelent$ ritmusossag a szivdobbanas és a 1élegzet is. A mozgas-, beszéd-,
és személyiségfejlddést erre a ritmusossagra épitjiik fel, melynek vaza lehet a magyar
irodalom és népkultura legkisebbeknek sz416 versei, monddkai, énekei. Tanulmanyom
helyzetkép a bolcs6dei zenei nevelésrdl: a szakmai-modszertani kultra f6bb jellemz6i ala-
kulasanak rovid 6sszefoglalasa utan a kisgyermeknevel6k korében végzett kérddives kutata-

som eredményeit mutatom be, tovabbi tennivaldkat, lehetséges iranyokat is kijelolve.

A BOLCSODEI ZENEI NEVELES MODSZERTANI ALAPJAI

Kodaly Zoltan utmutatésait kovetve Forrai Katalin kidolgozta a bolcsédei zenei nevelés
modszertanat, melynek lenyomata az 1986-ban a sziil6k és a nevel6k szaméra megjelent
Enek a bolcsédében cimt kényv (FORRAT 1986). A tudatosan végzett bolcsédei zenei
nevelés ezt a mddszertant kovetve, 6sszhangban a bolcsédei nevelés-gondozas alapelve-
ivel és a Jdték a bolcs6dében modszertani levélben (KORINTUS-NYITRAI-ROzsA 2003)
megfogalmazottakhoz igazodva torténik.

A kora gyermekkori zenei nevelés célja — sziiletést6l haroméves korig -, hogy a gyer-
mekek érzelmei gazdagodjanak a kozos jaték, éneklés soran. Zenei ingerek, hatdsok dltal

a gyermekek érzékennyé, érdeklévé valnak kornyezetiik hangjaira.
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A zenei nevelés feladata a bolcsédében, hogy a magyar irodalom és népkultura leg-
kisebbeknek sz6l6 monddkait, énekeit, jatékait a gyermekekkel megismertesse, kedvet
adva a gyermeknek a spontan hangadashoz, énekléshez. A kisgyermeknevel6 a k6zos ja-
tékkal, az ismétldd6 ritmikus motivumokkal 6sztondzze a gyermeket az sszerendezett
mozgasra, fejlessze ritmusérzékét, és énekelgetésével olyan érzelmi légkort teremtsen,
melyben jol érzi magat a gyermek.

Ezek teljesiilése nagyban elGsegiti a beszédértés és beszédalkotas készségét, kialakitja
a zenei hallast és az érzelmi, szocialis kompetenciakat is erdsiti.

A kodalyi utmutatasok szerint az oly fogékony kisgyermekek szamadra nagy odafi-
gyeléssel, az életkori sajatossagok szem el6tt tartasaval kell a zenei anyagot dsszeallitani.
Az egyszer(i, de muvészi értéki anyag a népkultura legkisebbeknek sz6l6 énekei, mon-
dokai és jatékai. A felndtt hangulatkeltésként, érzelmi allapothoz, alkalmakhoz csatolva
népdalokat, mtdalokat is énekelhet a gyermekeknek. A zenei nevelésnek az anyanyel-
ven énekelt zene, az éneklés az alapja, melyhez a gyermekek kapcsolddni tudnak, kiilon
szervezett gyakoroltatds, tanitgatas nélkiil. Ha a kisgyermeknevel6 6rommel énekel, ez-
zel olyan légkort teremt, melyben a gyermek is kedvet kap az énekelgetésre. Ez a nevelési
forma a személyes kapcsolatra épiil. A kozos 6romteli éneklés, jaték erdsiti, arnyaltabba
teszi a felndtt-gyermek kapcsolatat, a gyermek érzelmi vilagat szinesiti és zenei kész-
ségeit, zenei hallasat, ritmusérzékét, éneklését spontan fejleszti. Az éneklés maddjat, al-
kalmat a gyermekek igényeihez, életkori sajdtossdgaihoz igazodva kell megszervezni,
megtaldlni. A nevelés - igy a zenei nevelés is — egy tudatos helyzetteremtési forma, mely

a gyermekek fejlédését szolgalja.

A RINGATO

A Ringaté egy zenei nevelési program, melynek kidolgozdja Groh Ilona - Forrai Ka-
talin, Kodéaly és MMA Zenepedagdgia-dijjal kitiintetett zenepedagdgus — maga is For-
rai-tanitvany. A program Kodaly és Forrai szellemiségére épiilve viszi kozel a csaladok-
hoz az éneklés 6romét. A 2021 8szén Magyar Ordkség Dijban részesiilt programhoz
konyvsorozat is kapcsolodik, szamtalan Ringat6-konyv is megjelent mar. Gréh Ilona, a
program alapit6ja ugy is szokta nevezni, hogy a Ringatd egy mese. Egy népmese, amely

alkalmi taldlkozasokbol, édesanyakkal valo heti rendszerességli kozos éneklésbél mara
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egy nevelési programmad, mddszerré terebélyesedett, mely hatarainkon innen és tul is
ismert, elismert. A Ringaté koveti Kodaly koncepcioit, a modszer kozvetiti, hogy a zenei
nevelést minél korabban kell elkezdeni. Vallja, hogy a zene személyiségformalo erével
bir. A Ringaté-foglalkozasokon a kisgyermekeket sajat zenei néphagyomanyukkal is-
merteti meg a foglalkozasvezet6, kiegészitve a zenei anyagot értékes, miivészi értékkel
bir6 mudalokkal, komponalt gyermekdalokkal, mas népek dalaival. A csaladi foglal-
kozasokon kis zenei formakkal, a kora gyermekkor életkori sajatossagainak megfeleld
gyermekdalokkal, népdalokkal, 6lbéli jatékokkal, monddkakkal ismerkednek a gyerme-
kek és sziileik. Ertékes, miivészi értékd, id6tall6 zenei anyagot valogat, hasznél a Ringa-
to-modszer. Az éneklés keriil a Ringaté kozéppontjaba, a foglalkozasvezet6 hangszeres
jatéka kiegésziti, szinesiti a foglalkozast, de a kozos éneklés élménye a cél. Forrai Katalin
6vodai és bolcsddei zenei nevelésének gyakorlatabol meritve, mddszertani elemek, el-
vek, gondolatok felhasznalaséval és Groh Ilona zenepedagogiai tapasztalatainak meg-
valdsuldsa dltal sziiletett a Ringato-mddszer. A Ringat6-foglalkozason az édesanyakat, a
sziiloket, a csaladot tanitjak meg gyermekeiknek énekelni, gyermekeikkel egytitt jatsza-
ni. Célja, hogy a csaladban induljon el, a csaladban torténjen meg a kora gyermekkori
zenei nevelés. A Ringat6-modszer zenei mintaprogramyja teljes mértékben illeszkedik A
bélcsédei nevelés-gondozds orszdgos alapprogramjdban (2020) a zenei nevelésrél meg-
fogalmazottakhoz. S6t, a Forrai Katalin altal kidolgozott zenei nevelés modszertanat

megerdsitve, a kisgyermeknevel6k szamara még érthetébbé, elérhetobbé teszi azt.

KUTATAS A BOLCSODEI ENEK-ZENEI NEVELESROL

Az Apor Vilmos Katolikus Féiskola csecsemd- és kisgyermeknevelé BA szakan készitett
szakdolgozatom részeként végzett kutatasban valaszt kerestem arra, hogy mennyiben
kovetik, mennyiben tartjak fontosnak a kisgyermeknevel6k munkajuk soran A bélcsé-
dei nevelés-gondozds alapprogramjdban (2020) és az alapmddszertannak tartott, FORRAI
Katalin altal kidolgozott médszertanban (1986) megfogalmazott kora gyermekkori ze-
nei nevelési elveket, mintdkat. Az elmult évtizedben tudoméasom szerint nem tortént
felmérés kisgyermeknevelk korében a miivészeti nevelés allapotardl, gyakorlatarol.
2010-ben az Orszagos Programfejlesztd Bizottsag a kisgyermeknevel6 BA szak szamara

tananyagfejlesztésre kérte fel azokat, akik részt vettek a kisgyermeknevel6 képzésben.
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2011-ben az orszag szamos bolcsédéjébe kikiildésre keriilt egy kérddiv, ennek a ku-
tatasnak eredményeit, tapasztalatait GYONGY Kinga (2014) A bolcsédei miivészeti ne-
velés el6zményei és jelen gyakorlata cimli konyvében ismerteti. Kivancsiva tett, hogy a
tananyagfejlesztés hatdsara tortént-e valtozas az akkori kutatas eredményeihez képest a
kora gyermekkori mtivészeti nevelés gyakorlataban, illetve, hogy a bolcsddei ének-zenei
nevelés jelen gyakorlataban hogyan valésulnak meg az alapmddszertanban leirtak.

Kutatasomban a feltar6 médszerek koziil az irasbeli kikérdezést, a kérddivet alkal-
maztam. Az orszag kisgyermekneveldit tekintettem mintanak, kérdéivemet igyekeztem
elérhetévé tenni minél tobb kisgyermeknevel6 szamara, a valaszolas 6nkéntes volt. 2021.
janudr 29. és 2021. februar 26. kozott fogadtam a kitoltéseket, ez id6 alatt 333 kitoltott
kérdéivet kaptam vissza. A Magyar Bolcsédék Egyesiilete altal kinevezett orszagos te-
rileti szaktanacsadoktdl nagymértékd tamogatast kaptam, egyiittmitikodésiik nagyban
hozzéjarult ahhoz, hogy minél t6bb kisgyermeknevel6hoz jussanak el a kérddivek.

Az aldbbiakban a beérkezett valaszok elemzését, értékelését mutatom be, kiemelve
néhany, a témat erésen érintd kérdést és valaszt.

Megkértem a kitoltoket, hogy irjdk le a minimum hdrom, maximum &t legkedve-
sebb énekiiket, melyeket a bolcsédében énekelnek a gyermekeknek. 333 valaszado 241
kiilonb6z6 dalt emlitett, melybdl 99 magyar népdal vagy dallammal rendelkez6 magyar
népi jaték.

A 241 dalbdl 6sszesen 75 szerepel FORrRAI Katalin (1986) konyvében, tehat a kitolték
altal emlitett daloknak pusztan 31,1%-a.

GyYONGY Kinga (2014) 2011. évi orszdgos kutatdsdban 868 kisgyermekneveldt kér-
dezett meg errdl a bolcsédei muvészeti nevelés felmérése céljabol. Kutatdsa szerint a
bolcsédében eléforduld énekek 70%-a lefedte ForrA1 Katalin konyvének (1986) tar-
talmat, tehat orszagszerte magas aranyban keriiltek el6 ezek az énekek a bolcsédékben.
Ehhez képest a jelen kutatds eredménye, a 31,1% nagyon alacsony. Ugy tiinik, Forrai
Katalin torekvése — hogy a bolcs6dékben egységes dalkészlet legyen jelen — nem hogy
célba érne az id6k soran, hanem inkabb egy romlé tendencia mutatkozik meg: a dala-
nyag felhigulasa, szétaprézdodasa, a kisgyermeknevel6k egyéni izlése szerinti formalo-
dasa. Amennyiben a modszertan altal javasoltaknak megfelelen a magyar népdalok
lennének nagyobb szamban jelen a bolcsédében hasznalt dalanyagban, ugy ez nem je-
lentene gondot. Hogy ez igy valtozott-e az évek soran, azt a kutatds altal bemutatom,
kifejtem az alabbiakban.
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A valaszokat Osszegeztem egy tablazatban, igy el tudtam késziteni a 2021-es bolcs6-
dei ,,slagerlistat” (1. tdbldzat) a kisgyermekneveldk altal legkedveltebb és leggyakrabban
énekelt dalokkal.

A tiz legnépszer(ibb énekbdl FOrrAI Katalin kényvében (1986) csupan négy szere-
pel. A Mékuska, mékuska cimi oktatd, nevel6 dalocskat a bolesédei ének-zenei nevelés
moddszertana véleményem szerint nemkivanatos dalnak mindsitené, mégis el6keld
helyen szerepel a legnépszertibb énekek kozt. Gryllus Vilmos dalai szamomra érthetd
modon valtak ilyen népszertvé, mégis szeretném megkeresni az okat, hogy miért az 6

dalait emlitik, éneklik leggyakrabban a bolcsdei kisgyermeknevel6k.

1. tablazat: Bolcs6dei ,,slagerlista” (2021)
(Forrds: sajat dsszeallités az Enek-zenei nevelés bolcsddei gyakorlata c. Google Urlap eredményei
alapjan)
(Megjegyzés: A ,,szavazatszamok” azt jelolik, hogy a 333 kitoltébdl hanyan valasztottak ezeket a
dalokat.)

Enek a bolcsédében toplista (2021)
Dalcimek Szavazatszamok
GRYLLUS 67
SUSS FEL NAP 58
BORSOT FOZTEM 39
CIRMOS CICA, HAJ 39
ERDO SZELEN HAZIKO 38
MOKUSKA, MOKUSKA 35
PAL, KATA, PETER 34
BOCI, BOCI, TARKA 33
TAVASZI SZEL 29
CINI, CINI MUZSIKA 22

A kutatas idején dolgozé kisgyermekneveldk vagy Gryllus Vilmos elsé formacidjanak

- a méltan hires Kaldka egyiittes — dalain, koncertjein néttek fel, vagy gyermekeikkel
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hallgattdk azokat, igy a szakma fiatalabb rétege is gyermekkora 6ta hallja, ismeri eze-
ket és Gryllus Vilmos 6nallé dalait. A zenekar és maga Gryllus Vilmos is régéta jelen
van a hagyomanyos médiaban, a radidban és televizioban, egy jo ideje pedig az online
térben is konnyen hozzaférhetd, hallgathat6 a zenei anyaguk (YouTube csatornak, Spo-
tify, internetrdl letolthet6 anyagok). A zenei anyaga értékes, a magyar népi gyermekda-
lok, gyermekjatékdalokhoz hasonlé hangkészlet jellemzi, a kis hangterjedelmt dalok
koénnyen megjegyezhetdk, fiilbemaszok. Szovegeit a természeti jelenségek, allatok, év-
szakok, tinnepek ihlették, igy vonzok az Gjdonsagot szomjazo, énekelni vagyo kisgyer-
meknevel6k szdmara. Mert bizony lathato, érzékelhetd, hogy a szakma szomjazza az 4j-
donsagot, amivel véleményem szerint nincs is baj, Gryllus Vilmos dalai is értékes zenei
taplalékot nyujthatnak a kisgyermekek szamadra.

Ami szembetliné szamomra, az a népdalok és a mtidalok ardnyanak felborulasa. Ko-
daly Zoltan és Forrai Katalin is vilagosan megfogalmazta, hogy elsésorban a néphagyo-
manybdl meritett anyag jellemezze a bolcs6dei zenei anyagot, és kiegészitésképpen lehet
és jo is igényesen komponalt gyermekdalokkal, mtidalokkal szinesiteni azt.

Gyongy Kinga 2011. évi kutatasaban is készitett egy listat a kisgyermekneveldk altal
legszivesebben énekelt dalokbdl. Az 6 Gsszesitésében a tiz legkedvesebb dal kozott sze-
repeltek szintén a Siiss fel nap, Borsot féztem, Cirmos cica, haj kezdetl énekek, ellenben
Gryllus Vilmos dalai még nem voltak ilyen népszertiek a szakma korében.

Az érdekesség kedvéért elkészitettem a tiz legnépszertibb népdal listajat (2. tdbldzat)

is, melyeket a kutatasom soran legtobbszor emlitettek a kisgyermeknevel6k.

2. tablazat: Bolcsédei ,,népi slagerlista” (2011)
(Forrds: sajat dsszeallitds az Enek-zenei nevelés bolcsddei gyakorlata c. Google Urlap eredményei
alapjan)
(Megjegyzés: A ,,szavazatszamok” azt jelolik, hogy a 333 kit6ltébdl hanyan valasztottak ezeket a
dalokat.)

Top 10 magyar népdal vagy népi énekes jaték (2021)
Dalcimek Szavazatszamok
SUSS FEL NAP 58
BORSOT FOZTEM 39
CIRMOS CICA, HAJ 39
CINI, CINI, MUZSIKA 22
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CIFRA PALOTA 21
HOPP, JULISKA 21
CSIP, CSIP, CSOKA 18
ESIK AZ ESO 17
EN KIS KERTET KERTELTEM 15
A PART ALATT 14

Ezen dalok koziil a Cifra palota, a Hopp, Juliska, A part alatt cimt dalok nem szerepeltek

a Gyongy Kinga kutatasaban szerepld ,,slagerlistaban”

A zenei nevelés kisgyermekkorban karoltve jar egylitt az anyanyelvi neveléssel,

melynek egyik eszkoze, lehet6sége a mondokak, 6lbéli jatékok alkalmazasa. A kérd6iv-

ben mindenképpen szerettem volna kitekinteni erre a teriiletre is. Igy a hatodik kérdés

igy szolt: ,,Szivesen jatszik, alkalmaz mondokakat, 6lbéli jatékokat a nevelési munkaja

soran?”

Erre a kérdésre valos eredménynek gondolom a 99,4%-o0s ,igen” és a 0,6%-0s ,,nem”

valaszadasi aranyt, ami lathat6 az I. dbrdn.

1. abra: Szivesen jatszik, alkalmaz mondoékat, 61béli jatékot?

(Forrds: sajét dsszegzés az Enek-zenei nevelés bolcsédei gyakorlata c. Google Urlap alapjan)
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Az 6lbéli jatékok, a mondokdk anyanyelviink, gyermekgondozasi kulturank szerves ré-
szét képezik. Osztondsen ringatunk, ritmikusan mozgunk és beszéliink, ha gyermeket,
csecsem&t tartunk a keziinkben. Ezt figyelembe véve meglep6nek tarthatjuk, hogy van
olyan kisgyermekneveld, aki nem alkalmaz szivesen mondokat, 6lbéli jatékot munkaja
sordan.

A kilencedik kérdésben egy ujabb kotelezd felsorolast kértem a kitoltéktol, hogy osz-
szak meg velem a legkedvesebb monddkaikat, 6lbéli jatékaikat. A 333 kit6lt6 113 mon-
dokat és olbéli jatékot emlitett. A valaszadok altal felsorolt mondokak és 6lbéli jatékok
koziil a 10 legkedveltebbet a 3. tdbldzatban mutatom be.

Ez az eredmény némileg egységesebb képet mutat, mint amit a dalanyag feltérképe-
zésénél lathattunk. 33,9%-a az emlitett jatékoknak szerepel FOrRrAI Katalin konyvében

(1986), illetve a tobbi mondoka és 6lbéli jaték is javarészt magyar népi jaték.

3. tablazat: Mondoka, 6lbéli jaték ,slagerlista”
(Forrds: sajat dsszedllitas az Enek-zenei nevelés bolcsédei gyakorlata c. Google Urlap vélaszai alapjan)

(Megjegyzés: A ,,szavazatszamok” azt jelolik, hogy a 333 kit6lt6bdl hanyan valasztottak ezeket a dalokat.)

A 10 legnépszertibb monddka, 6lbéli jaték (2021)

HOC, HOC KATONA 80
GYI, PACI, PARIPA 63
KEREKECSKE, DOMBOCSKA 62
MEGY A HAJO A DUNAN 58
CSIP, CSIP, CSOKA 47
HUZZ, HUZZ ENGEMET 42
HUVELYKUJJAM ALMAFA 41
ASPIS, KEREKES 40
EZ ELMENT VADASZNI 38
LOG A LABA 37
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Erzékelhetd, hogy a koztudatban kevesebb 61béli jaték szerepel, a média, a zeneipar sem
termel olyan mennyiségli ujkelett jatékot, hogy az befolyasolni tudja a kisgyermekne-
velOk izlését és jatékkészletét, igy megmaradnak a hagyomanyainkbdl fennmaradtaknal.

A kovetkez6 diagram is érdekes eredményeket mutat a ritmushangszer hasznalatarol
a bolcsédei nevelési munka sordn. FOrRrAI Katalin (1986) a bolcsddei ének-zenei neve-
lés modszertanaban leirja, hogy jo, ha a kisgyermeknevel6 valamilyen targgyal jatszik
éneklés kozben, ritmikus mozgassal kisérve a dal liiktetését. Ez félreérthetd lehet, mert
bizony ez nem a ritmushangszer hasznalatat jelenti, inkabb egy babat, egy kendét vagy
mas, a dal szovegéhez, a jatékhoz kapcsolddo targyat.

A ritmushangszer, iitdshangszer az alapmddszertan szerint nem val6 a bolcsddébe,
mert ezek hasznalata a zajszint emelkedéséhez vezet, mely akadalyozza a mar fentebb ki-
fejtett optimalis hanglékkor kialakulasat. Ennek ellenére a kutatas azt bizonyitja (2. dbra),

hogy a kisgyermeknevel6k nagy szdmban alkalmaznak ritmushangszert éneklés mellé.

333 valasz
Nem Igen, mindig
10% 12%

Igen, néha
78%
2. abra: Haszndl-e ritmushangszert éneklés mellé?

(Forrds: sajét osszegzés az Enek-zenei nevelés bolcsédei gyakorlata c. Google Urlap alapjén)

Kérddivem valaszai alapjan az is latszik (3. dbra), hogy a kisgyermeknevel6k nemcsak
maguk hasznaljak a ritmushangszert éneklés mellé, de elszeretettel (93,1%-o0s igen va-
lasz) adjak azokat a gyermekek kezébe is. Marpedig, ha a gyermekek kezébe a peda-
goégus ritmushangszert ad, az egyértelmtien a zajszint emelését jelenti. Forrai Katalin

igy fogalmaz: ,,ha a kisgyermeknevel$ valamilyen hangszerbdl csalogat el6 hangot, na-
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gyobb gyermekek kezébe adhatja az Git6t, de ,,ha zajt csap vele, akkor az mdr nem zene’.
(ForrAI 1986: 34.) A gyermekek kiilonb6z6 moédokon keltenek hangokat, zorejeket,
akar ritmust, de a hangszert még nem funkcidjat betoltve hasznaljék, igy nem sziikséges

a keziikbe adni.

333 valasz
Nem

7%

Igen
93%

3. abra: Szokott-e kiosztani ritmushangszert a gyermekeknek?

(Forrds: sajit dsszegzés az Enek-zenei nevelés bolcsédei gyakorlata c. Google Urlap alapjén)

A tizenharmadik kérdésben rakérdeztem, hogy amennyiben az el6z6 kérdésére igennel
valaszolt, milyen gyakorisdggal oszt ritmushangszert a gyermekeknek. Az eredmény
pedig azt mutatta, hogy hetente egyszer, sok esetben t0bbszor is el6keriilnek a ritmus-
hangszerek.

Groh Ilonatol sokszor kérdezik a Ringatd-foglalkozdson a csaladok (ahol szintén
nem oszt ki a foglalkozasvezet6 a fent emlitett okbdl ritmushangszert), hogy otthon
azért adhato-e a gyermeknek? A valasz erre: természetesen igen, amig azt az otthoniak
szivesen hallgatjak és jol viselik a keletkezett zajt, jo, ha egytitt oriilnek a gyermekkel,
aki biztosan élvezi a maga keltette hangok, ritmusok hatasat. Mig otthoni kérnyezetben
nem kifogasolhato, addig a bolcs6dében nem ajanlott a gyermekek kezébe ritmushang-
szert adni, hiszen a bolcsddei nevelés, féleg a zenei nevelés célja ellentmond ennek.

A kérdoéiv osszeallitasanal fontosnak tartottam az alapmodszertanhoz igazodo szak-

mai elvek mentén haladva ratekinteni a magnok, zenelejatszok hasznélatanak gyakori-
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sagara a bolcsddei hétkoznapokban. Az alapmddszertan gy fogalmaz, hogy a gépzene
csupan ,alafestézene”, hattérzaj, ami személyes kapcsolodas nélkiil csak ugy szdl a cso-
portban.

A gyermekek egészséges fejlddéséhez alapvetd sziikséglet a csend, melyet a bolcsédei
nevelés soran bizony nehéz biztositani. Az erre a kérdésekre adott valaszok sajnos azt
mutatjak, hogy a kisgyermeknevel6k ezt vagy nem tartjak szem el6tt (lasd 4. dbra), vagy
nem tartjak fontosnak. Jéllehet hetente egyszer-kétszer kapcsolnak be gépzenét, de a

bolcsédei nevelés, féleg a zenei nevelés soran ez sem indokolt.

333 valasz
Nem
9%

Igen
91%

4. abra: Zenehallgatds céljabol szokott-e magnat, zenelejatszot bekapcsolni a csoportban?

(Forrds: sajit dsszegzés az Enek-zenei nevelés bolcsédei gyakorlata c. Google Utlap alapjén)

Bar hétkoznapjaink szerves része a zenehallgatas, és sokszor bizonyitott tény, hogy a
zene segit a pozitiv érzelmek megélésében, felidézésében, de a bolcsédei zenei nevelés
az énekelt vagy a hangszeren jatszott zenét részesiti elényben.

A bolcsédei zenei nevelésnek tudatosnak kell lennie: az élmények altal a gyermek
tejlodését segitjiik el6.

A kovetkezdkben kideriilt, hogy a kérdéivet kitolté kisgyermeknevelok 54,7%-a
jatszik, 45,3%-a pedig nem jatszik hangszeren a bolcs6dei csoportban. A csecsemd és

kisgyermekneveld BA-képzésben szerepel a furulya mint hangszer elsajatitasa. A szakra
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jelentkez6k koziil kevés az, akinek elGzetes zenei ismeretei vannak, igy kellemetlennek,
talzottan nagy kihivasnak élhetik meg a hangszertudas elsajatitasat. Ennek ellenére az,
hogy a kitolték 54,7%-a jatszik hangszeren a bolcsddei csoportban, nagyon szép arany
véleményem szerint.

Fontosnak tartottam megkérdezni, hogy a mai kisgyermeknevel6k hol tajékozod-
nak, ha anyagot gytijtenek zenei-anyanyelvi neveléshez. Hairom valaszlehetdséget és
egy »egyéb” opcidt ajanlottam a kérddiv kitoltéinek. 286-an - a kitoltok 85,8%-a —
jelezték, hogy az internetrdl tajékozodnak, 244-en, a valaszaddk 75,6%-a szakiroda-
lombdl is, és 162 6, a valaszolok 48,6%-a szivesen kér tanacsot a kollégaitdl is, ha uj
ismeretekre van sziiksége. 9-en fejtettek ki egyéb lehetdséget, volt, aki azt irta, hogy
nem tajékozddik, mert a sajat tuddsa, az évek alatt szerzett tapasztalata és gytjtése

elegendd a munkajahoz.

Modszertani levelek

Imre Zsuzsanna -- Péter Kinga: Ciroka. mardka
Kodaly Zoltan: Kis emberek dalai

Forrai Katalin: Enek az évodaban

GrohIlona: Jojj ki, napocska o 49

1. Kovaes Tudit: Kerekitd g 15

Nem hasznél szakirodalmat |y 1g

Gybngy Kinga: Elsé lépések a milvészetek felé o 37

Grohllona: Ringatd o 54

Forrai Katalin: Enck a balcsédében

200
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5. abra: A leggyakrabban hasznalt szakirodalom

(Forrds: sajat 8sszegzés az Enek-zenei nevelés bolcsdei gyakorlata c. Google Urlap alapjén)

Lathato, hogy a ma kisgyermekneveldje nem csupan a konyvekbdl szerzett ismeretekre
tamaszkodik, az internet elsédleges informacioforrassa valt. Fontos lenne, hogy olyan
internetes oldalakat, forrasokat is megismerhessenek a képzésiik soran a hallgatok vagy
a mar régebben végzett, régdta kisgyermekneveléként dolgozok, amit az alapmodszer-
tan tanitoi, a szakma felel6s képvisel6i is hitelesnek, hasznalhatonak tartanak. Sziiksé-

gesnek latom ezt, mert a dalanyag kivalasztdsanal is érzékelhet6, hogy Gjdonsagra, mas-
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ra vagynak mar a kisgyermeknevel6k, nem elegendé a képzéseken kézbe adott Forrai
Katalin-konyv. Felelésen, tudatosan osszeallitott tagabb, az Gj zenei iranyok felé nyito
anyag Osszeallitasa sziikséges lehet. Ennek fényében elengedhetetlen volt megkérdezni,
hogy ha zenei-anyanyelvi nevelés témajaban szakirodalmat keres a kito1td, melyek azok,
amelyekhez szivesen és leggyakrabban fordul. Az 5. dbra a 10 legtobbet emlitett szakiro-
dalmat, gy(ijteményt jeleniti meg.

Annak ellenére, hogy a felmérésben emlitett dalanyag 31,1%-a fedte csupan le FORRAI
Katalin konyvének (1986) tartalmat, maga a konyv elsépréen nagy szamban jelent meg
a valaszok kozott, mint leggyakrabban fellapozott szakirodalmi kényv. GROH Ilona ki-
advanyai (2018a, b) és GYONGY Kinga Elsé lépések a miivészetek felé cimi konyve (2015)
az elmult tiz évben keriilt kiadasra, és érzékelhetd, hogy a szakma hasznosnak és hasz-
nalhaténak tartja azokat.

Groh Ilona konyveinek ilyen magas szamu emlitése kivancsiva tett, hogy a felmérés-
ben emlitett daloknak vajon hany szazaléka szerepelhet azokban, hiszen lathatd, hogy
szivesen veszik kézbe a kisgyermeknevel6k. Az eredmény pedig 34,4%, tehat a 241 fel-
sorolt énekbdl 83 szerepel Groh Ilona Ringaté-konyveiben. Ez az eredmény hasonlit az
Enek a bélcsédében c. konyvbél valasztottak aranyahoz.

Erdekességként megnéztem, hogy a Ringatd-kiadvanyokban és az Enek a bolcsédében
cimi kiadvanyban hany dal azonos. 47 azonos dalt emlit a két konyv, ebbdl az dertil ki, hogy
36 éneket feltételezhetGen a Ringatd-konyvekbdl ismertek és tanultak meg a valaszadok.

Ugyanezt a vizsgalatot elvégeztem a mondokak, 6lbéli jatékok gytijteményével is. A
113 monddkabol, 6lbéli jatékbol, melyet a kérdéivben megemlitettek a kisgyermekne-
veldk, 55 szerepel Ringat6-konyvben. Ez a mondoéka és 61béli jaték anyagnak a 48,67%-
a. Ebbdl 19, tehat a Ringaté-konyvekbdl (Zold konyv és Jojj ki, napocska) emlitett 55
jétéknak a 34,54%-a nem szerepel az Enek a bolcsédében anyagéban, tehat a Ringa-
to-konyveket a kisgyermeknevel6k hasznos forrasnak tekintik.

Szamomra a kutatds egyik legizgalmasabb pontja az, ahol kideriilt, vajon a kutatas-
ban részt vevo kisgyermeknevelSk érzik-e fontossagat, igényét annak, hogy szakmai és
motivéaciods tobblethez juthassanak valamilyen kiils6 tdmogatas hatdsara az ének-zenei
és anyanyelvi nevelés teriiletén, legyen az allandé vagy id6szakos tovabbképzés.

Megkérdeztem, hogy szivesen részt venne-e zenei- és anyanyelvi neveléssel kapcso-

latos tovabbképzésen (6. dbra).
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333 valasz

Nem
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Igen
93%

6. abra: Szivesen részt venne zenei és anyanyelvi neveléssel kapcsolatos tovabbképzésen?

(Forrds: sajat 6sszegzés az Enek-zenei nevelés bolcsédei gyakorlata c. Google Urlap alapjan)

Masik, ehhez kapcsolodé kérdésemben arra kerestem a valaszt, hogy hasznosnak tarta-
na-e, ha biztos szakmai hatteret, tamogatast, tovabbképzési lehetdséget biztositananak

szamara a zenei és anyanyelvi nevelés teriiletén (7. dbra).

333 valasz
Nem

3%

Igen
97%

7. abra: Hasznosnak tartana-e tovabbképzési lehetéség biztositasat?

(Forras: sajét osszegzés az Enek-zenei nevelés bolcsddei gyakorlata c. Google Utlap alapjan)
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Az eredmény egyontet(i és egyértelmi. A kit6ltok egységes véleménye alapjan feltételez-
hetd, hogy a megkérdezett kisgyermekneveldk hasznosnak és sziikségesnek érzik, hogy
biztos szakmai hattér és rendszeres tovabbképzési lehetdség legyen biztositva szamukra.

A kisgyermekneveldként eltoltott munkaévek alatt megtapasztaltam, hogy nehéz-
kesen miikodik a tovabbképzési rendszer. A munkaltatdk, a fenntartok szamara sok to-
vabbképzés draganak, nem kifizetédének mindsiil, igy a kisgyermeknevel6knek kevés
valasztasi lehet8ség jut, és a tovabbképzés témaja, hasznosithatdsaga helyett arra esik a
hangsuly, hogy a munkavallal6 a kotelez6 krediteket begytjtse és a kollégaira valé tekin-
tettel, lehetéleg minél kevesebb munkanapon legyen tavol a munkahelyétdl.

Fontosnak tartom tehat, hogy az ének-zenei, anyanyelvi-irodalmi nevelés témdjaban
tobb, a munkavallalok szdmara elérhetébb, a munkaltatok, fenntartdk szdmdra kifizet-

hetbb tovabbképzés legyen.

OSSZEGZES

Kutatasom tehat ramutatott arra, hogy A bolcsédei nevelés-gondozds alapprogramjdban
(2020) és a Forrar Katalin (1986) altal kidolgozott modszertanban szereplé mintakat
csak részben, néhany ponton pedig egyaltalin nem kévetik vagy tartjak fontosnak a
kisgyermeknevel6k munkajuk soran.

Kutatasom megeroésitette elfeltételezésemet, mely szerint a bolcsédei ének-zenei
nevelés jelen gyakorlata csak részben valositja meg az alapmddszertanban leirtakat.
Ezen eredmények magyarazhatok tobbek kozott a megujuld szakma, a szakmat tanu-
16k korében elavultnak, régiesnek tartott legfébb szakirodalom, Forra1 Katalin (1986)
konyve népszertiségének csokkenésével. Ugyan elsé helyen emlitették a kitoltok ezt a
konyvet, amikor a leggyakrabban fellapozott szakirodalomrdl kérdeztem 6ket, az ének-
zenei képzés elégedettségi felmérésében gyakran olvastam olyan véleményt, hogy ebben
a konyvben ,,régies, elavult informdciok is vannak”. Ezzel én nem értek egyet, de teljes
mértékben elfogadom, és belatom, hogy pozitiv zenei élmények, zenei el6képzettség
nélkiil nem konnyt megtalalni egy 6sszesen két hangbdl allé dallamban is a szépséget,
nehéz befogadni, értékesnek latni sok esetben a konyvben szerepld zenei anyagot és a

zenei nevelési elvekhez val6 szigort ragaszkodast.
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A kutatas ramutat arra, hogy nyitni kell az 4j lehetéségek felé. Tobb férumon, tobb
forrasbol, tobb stilust dalok megismertetésére is fel kell késziilni, a tananyag dsszeallita-
sanal nem szabad figyelmen kiviil hagyni a szakma aktudlis érdeklédését. Szitkségesnek
latszik a mddszertanban leirtak frissitése, a ma kisgyermeknevel6i szamara érthetbbé,
elérhetébbé, befogadhatobba tétele. Groh Ilona szintetizalo zenei nevelési modszere is-
mert a kisgyermeknevel6k korében, gyakran fordulnak anyagaihoz, kiadvanyaihoz, igy
a Ringato ut lehet ennek megvaldsitasahoz. Groh Ilonatol oly sokszor hallottam mar: ,,A
Ringaté nem az egyetlen jé, de egy biztosan jo 1it.”

A bolesédei zenei nevelésnek sziiksége van rd, hogy ,,kézen fogja” valaki, és egy biz-
tosan jo utat mutasson szamara, mert a kutatasbol kideriilt szdmomra, hogy még talan
nincs nagy baj, de ha hagyjuk, hogy az internetrél rank zuduld sziiretlen informaci6
befolyasolja a zenei anyag, a zenei ,taplalék” osszeallitasanak gondossagat, bizony £él6,
hogy a mai vilagban oly jellemzé, a kisgyermekes csaladokat stjto taplalkozasi, taplalasi
zavarok felbukkanasahoz hasonld, zenei-nevelési kisiklas felé tartunk. Amennyire szi-
goruan szabdlyozva van a bolcsdei étkeztetés, a kora gyermekkori étrend 0sszeallitasa,
ugy a zenei ,taplalék” gondos és figyelmes Osszeallitasara is sziikségiink van.

A szakirodalomban mar oly sokszor ravilagitottak, kutatdsok szamtalanszor
bebizonyitottak, hogy a zenei nevelés a gyermek egész fejlédésére hat. Nem csak a testét,
a lelkét és szellemét is taplaljuk a rank bizott gyermekeknek. Mint ahogy nem hunyunk
szemet afelett, ha a gyermek reggelire cukros siiteményt kap, hiaba van tele energiat ad6
szénhidrattal, ne hunyjunk szemet afelett sem, ha bolcsGdei zenei nevelés néven inter-
netrdl ,,levadaszott csinalmanyokat’, tjkeletti, zenei értéket csak nyomokban tartalmazé
anyagot kozvetitiink a fogékony, szelektalni nem képes gyermek felé.

Meg kell tanitani a kisgyermeknevel6ket a zenét el8szor is szeretni, majd a szeretett
értéket befogadhatoan, taplaloan talalni.

Bizom benne, hogy a kutatds eredménye, a vélaszok nemcsak szamomra jelente-
nek 4j informacidkat, hanem gyakorlati hasznuk is lehet a bolcsédei nevelés teriiletén.
Kutatasom, vizsgalataim arra mutatnak ra, hogy a Ringaté-modszer zenei mintaprog-
ramjanak a bolcsddei nevelésbe vald illesztése elédremozdithatja a kora gyermekkori
ének-zenei, részben anyanyelvi-irodalmi nevelés hatékonysagat. Ennek megvaldsulasa
pedig indokoltta teheti az alkalmazott modszertan tovabbi kutatasat.

Kodaly Zoltan gondolataval zarom irasomat, bizva benne, hogy a gyermekek meg-

kapjak ezt a ,vigasztalo, taplalo elixirt” téliink, Magyarorszag bolcsddei csecsemo- és
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kisgyermeknevelGit6l.

»Aki zenével indul az életbe, bearanyozza minden késobbi tevékenységét,
az életnek olyan kincsét kapja ezzel, amely dtsegiti sok bajon.
A zene tdpldlo, vigasztalf elixir,
és az élet szépséget,
s ami benne érték,
azt mind meghatvdnyozza.”

(KopALy 1964: 120.)
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Svéd Szent Brigitta idbtlen tanitdsa az egyéni itéletrdl

BEVEZETES

Svéd Szent Brigitta 14. szazadi misztikus tobb mint hétszaz latomasat 6sszesité Reve-
lationes celestes (Mennyei kinyilatkoztatdsok) cimii konyve bar a maga koraban elterjedt
olvasmanynak szamitott, a reformaci6 idején hattérbe szorult. A 2006-ban a latin nyel-
vii kritikai forditas alapjan késziilt angol véltozat megjelenésével kaptak a nemzetkozi
kutatdk ralatast Brigitta teljes tanitasara és id6tallo tizeneteire. Korabban csak svéd és
latin nyelven volt hozzaférhet6 az életmii, ami félremagyarazashoz vezetett példaul Bri-
gitta egyhazkritikdjaval vagy politikai jellegli tizeneteivel kapcsolatban.

A latomasok széles dogmatikai spektrumot fognak at, koziilikk elséként az egyéni
eszkatoldgiai, azaz a halal utani egyéni itéletrdl szolo fejezeteket vizsgaltam.'

A kutatashoz Bridget MoRrris és Denis SEARBY The Revelationes of St. Birgitta of
Sweden ciml négykaotetes konyvét haszndlom, amely a teljes angol szoveget tartalmazza.
Magyarul korabban egy szemelvénygytjtemény jelent meg, KOROSINE MERKL HIiLDA
valogatasaban és forditasaban Szent Brigitta - Mennyei kinyilatkoztatdsok cimmel. Mivel
ez a kotet nem tartalmaz eszkatologiai latomdsokat, ezért az ebben a tanulmanyban
szerepl6 idézetek a sajat forditasaim a MORRIS-SEARBY-konyv (2006-2012) alapjan. (A

mu roviditése a tovabbiakban: Rev.)

IRGALOM ES IGAZSAGOSSAG

Taldn az emberiséggel egyidés a kérdés, hogyan, milyen cselekedetekkel lehet elnyerni
Isten tetszését, hogy iidvoziiljiink. Az Oszovetség még aprolékosan betartandd torvé-

nyekre bontotta az emberi életet. Az Ujszdvetségben azonban Jézus Krisztus a szere-

' A jelen tanulmény a 2023-ban a 36. Orszagos Tudomanyos Diakkori Konferencidra irt dolgozatom
atdolgozasa.
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tetet tette meg az Isten- és emberkapcsolat mércéjévé, mégis idordl idoére felmeriilt az
igény a szamszerUsithetdségre, a mérhetéségre. Az apostolok az Evangéliumban meg-
kérdezik az Urtol: ,,Uram, ugye kevesen iidviziilnek?” (Lk 13,23.) Vagy egy mésik helyen:
»Uram, ha vét ellenem a testvérem, hdnyszor kell neki megbocsdtanom? Taldn hétszer?”
(Mt 18,22.) Az Ur kovetkezetes valasza ezekre a kérdésekre a szeretet, amelyhez bevezeti
a szandék fogalmat is, mint az elkvetés el6szobdjét: ,,En pedig azt mondom nektek, hogy
aki biinds vaggyal asszonyra néz, szivében mdr hdzassagtorést kovetett el vele.” (Mt 5,28.)
Ezzel a példaval illusztralta, hogy a szandék, az elhatarozas is tettnek tekintheto.

Svéd Szent Brigitta latomasaiban is fellelheté ez a kettGsség: a szeretet mint fGpa-
rancs, illetve a blinok kovetkezményeinek valamiféle szamszertsitheté mérésére vald
torekvés.

A latomasokat olvasva megkérdezhetjiik: hogyan viszonyuljunk ezekhez a szovegek-
hez? Az egyhaz magankinyilatkoztatasként tekint rajuk, az elfogadasuk nem kotelezd,
de kegyes olvasmanyként erésithetik a hitet (FREDERIKSSON 2019). Brigitta gy latta,
hogy a korabeli emberek nem vették komolyan a biint. Szerinte hamis volt a reményiik
Isten irgalmardl, mert elfeledkeztek Isten igazsdgossagarol: a blin nem lesz elégtétel nél-
kiil, pusztan szeretetb8l megbocsatva, mert sériilne Isten igazsagossaga (FOGELQVIST
1993). Erre a gyakori félreértésre XVI. Benedek papa is felhivja a figyelmet Spe salvi

kezdetd, a keresztény reményrol szo6l6 enciklikajaban:

Isten itélete remény, mert amennyire igazsdgossag, annyira kegyelem. Ha merében kegyelem
volna, mely jelentéktelenné tesz minden foldi torténést, Isten addsunk maradna az igazsa-
gossdg kérdésével [...]. Ha pusztin igazsdgossdg volna, akkor végsé soron mindannyiunk

szdmdra csak félelmet jelenthetne. (Spe salvi 47.)

Svéd Szent Brigitta latomadsai korunk embere szamadra is hasznos olvasmanyok, mert a
torténeteken keresztiil megfoghato kozelségbe hozzak a bilin, az irgalom és az igazsagos-
sag kérdésének dinamikajat.

Brigitta felrdtta a kortarsainak azt is, hogy jotékonykodasukat nem a szeretet vezé-
relte, és nem torddtek a tisztitohelyen szenvedd lelkekkel. Kritizélta a vezetdket azért,
mert rossz példat mutattak az embereknek (FOGELQVIST 1993).

Svéd Szent Brigitta latomasaiban ugyan koranak tipikus karaktereit latjuk megjelen-

ni: lovagokat, nemesembereket, klerikusokat, azonban a torténeteiket olvasva felismer-
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hetjiik benniik 6nmagunkat vagy a koriilottiink éléket. Onzésiik, gégjiik, kapzsisdguk,
1éha életiik kortalanna teszi a szereplSket, ezért valhat a sorsuk szdimunkra is aktua-
lis, id6tlen tanitassa. Brigitta mozgalmas birdsagi jelenetekben, antropomorf médon
abrazolt karakterekkel hozza érintheté kozelségbe nemcsak a szerepldk életét, hanem
mindazt, amit az Anyaszentegyhdz tanit az irgalomrdl, a blinbocsanatrdl és a kegyel-
met kozvetitd eszkozokrdl, igy valik a személyes dramajuk szamunkra is tanulsagossa és
reményt adéva. Nem fogalmakkal és hittételekkel vagy bonyolult elméleti tanitasokkal
talalkozunk a Revelationes leirasaiban, hanem emberi természetiinknek jobban tetsz6
torténetmesélésen keresztiil tanit minket, amit élénken megrajzolt képekben tar elénk
sziikebb és tagabb értelemben is levonhaté tanulsagokkal egyiitt.

A jelenet rendszerint Szent Brigitta az Urral vagy Szliz Mariéval val6 beszélgetésével
kezd6dik, a bevezet6 utdn meglatjuk a mennyei birésagot és megismerjiik az itéletre ér-
kez§ aktualis lelket. Az események képi megjelenitése valtozatos, de a Jelenések Konyvé-
bél vagy Daniel Konyvébdl ismerds motivumokat tartalmaz: hatalmas palota, biréként
vagy uralkodoként, esetenként fénylé Napként tronon iil6 Krisztus. Mellette all a Sziiza-
nya, koriléttik pedig megszamlalhatatlan szent és angyal. Ide érkezik a lovagként vagy
katonaként abrazolt 6rangyal és egy haraggal teli fekete alakként leirt 6rdog kiséretében
az elhunyt személy lelke.

A képek valtozatossagara, illetve analdg jellegére szamos utalas torténik a szévegek-

ben. Egy alkalommal példaul Krisztus ezt mondja:

Azonban, mivel te, menyasszonyom, anyagbdl valé testben vagy, nem gy észlelsz és nem
ugy értesz, mint egy lélek, ezért a te kedvedért el fogom magyardzni, hogy mi tortént. (Rev.
1/28: 1-2. pont)

Egy masik helyen pedig egy elkarhozott 1élek igy utal a kiilsejére:

Ldtsz engem, de csak testi képekben. Ha valodi formamban ldtndl, meghalndl a félelemtdl.
(Rev. V1/52: 47. pont)

Foldi értelmiink csak analég képeken keresztiil képes megkozeliteni a tulvilagot, ér-
demes azonban a konkrét leirasok helyett az altaluk kozvetitett tizenetre koncentralni.

Nézziink néhany példat!
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BUNOS LELKEK AZ ITELOSZEK ELOTT

A Rev. VII/13. (MORRIS-SEARBY 2012-2016: Vol. 3.) latomas Brigitta fia, a betegségben
varatlanul és hirtelen elhunyt Karl itéletét mutatja be. A férfi 1éha életérdl fogalmat al-
kothatunk, amikor azt olvassuk, hogy még a sajat érangyala is ,,kénnyen biinre hajlo”
természetlinek jellemezte 6t. A vadlo szerepében megjelend 6rdog teljesen biztos volt a

kénnyti gyézelemben, mert igy kezdi Krisztushoz intézett vadbeszédét:

Add nekem ezt a lelket! Megteremtésemkor kapott bolcsességemben minden biinét felirtam.
Azzal a rosszindulattal ériztem a biineit, amellyel lezuhantam a mennybdl. Mert amint ez
a lélek eljutott az értelme haszndlatdra és képessé valt megkiilonboztetni, hogy amit tesz, az
biinds, onakarata vildgi pompdra és testi gyonyorikre csdbitotta az ezeknek valo ellendllds
helyett. (Rev. VII/13: 30-32. pont)

A folytatasbol azonban megtudjuk, hogy Brigitta imai, a fia életmodja feletti banata és
konnyei, valamint jotékonykodasa kegyelmeket nyert a gyermeke szamara. Ezek ha-
tasara Karl a haldlos 4gyan megbanta a btineit, gyont, és jészandéku fogadalmat tett
élete megjavitasara. Mivel 6szinte lelkesedéssel készitette el a csalad jeruzsalemi zaran-
doklatat, ez is a javara valt. A zarandoklaton 6 maga ugyan mar nem vehetett részt, de
az Anyaszentegyhaz dltal hirdetett teljes bucsu kegyelme a tisztitohely szenvedéseit is
eltorolte szamara, és igy tidvoziilhetett. Torténete reményt ad6 lehet minden gyermeke
vagy unokdja életmodja miatt aggodonak, hogy kozbenjarasuk nem marad megvalaszo-
latlan, és a szeretett csaladtag id6vel elnyerheti a megtérés kegyelmét. Amint egy angyal

a fejezet utolsé bekezdésében mondja Brigittdnak:

Tudnod kell, hogy Isten ezt a ldtomdst nemcsak a te vigasztaldsodra adta, hanem Isten
bardtai szdmdra is, hogy megértsék, mennyire szeretné az Ur haszndlni az imdikat, kinnye-
iket és bardtai munkdlkoddsdt, amikor jésdgosan imddkoznak, s faradhatatlanul dolgoznak
mdsokért. (Rev. VII/13: 77. pont)

A Rev. VI/39-es latomas (MORRIS-SEARBY 2006-2012: Vol. 3.) fészerepldje egy lovag,
akit a labjegyzetben Brigitta rokonaként, Ulf Abjornsson néven azonositottak. A Reve-
lationes fejezeteiben gyakori, hogy bar Szent Brigitta a tarsadalmi pozicidjaval azonosit-

ja alelket (kiraly, lovag, nemesember, piispok stb.), ezzel jelezve, hogy a torténet tanul-
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saga altalanos érvényd, nem csak az adott személyre vonatkozik, mégis a forditas soran,
de legkésébb a szentté avatasi perben a gyontatoi gyakran labjegyzetben azonositottak a
torténetek szereploit, jelezve, hogy nem kitalalt személyek.

A leiras hasonldan kezdédik, mint Karl esetében. Az 6rdog és az 6rangyal Krisztus, a

Bird elé viszi a halott lelkét, ahol a démon egy konyvbdl felolvassa a biineit:

Az elsé kényv a biiszkeség. Harom oszlopbdl dll. Az els6 a lelki kevélység, mert biiszkén azt
gondolta, hogy erényesebb életet él, mint mdsok. Biiszke volt arra is, hogy mdsokndl bélcsebb
a megldtdsaiban és megértésben. A mdsodik oszlop, hogy biiszke volt a szerzett javaira és
szolgdira, ruhdira és mds javaira. A harmadik, hogy biiszke volt a j kiilsejére, nemesi szdr-
mazdsdra és munkdjara. Végteleniil sok sz6 dll ebben a hdrom oszlopban, mint azt te jobban
tudod. (Rev. V1/39: 10-13. pont)

Ugyanebben a stilusban mutatja be tovabbi bekezdéseken keresztiil a lélek buneit:
rendetlen kivansagok, irigység, zsugorisag, lustasag, gyulolet, kéjvagy. Miel6tt azon-
ban igazan rosszra fordulna a helyzet, Sz{iz Mdria, akit a latnok itt a Kegyelem Anyja-
nak nevez, kozbelépett és ezt mondta: ,,Fiam, vitatom ennek a démonnak az igazsagat”
(Rev. V1I/39: 38. pont) Egy hosszu szoparbajt kovetden a Szlizanya parancsara az or-
dog akarata ellenére kénytelen kimondani a ment6 kortilményt, hogy ,,Senki sem lehet
akkora biinds, hogy ha akarja, vissza ne fordulhasson, amig életben van” (Rev. V1/39:
47. pont) Mivel a férfi élete végén megbdnta a biineit, és a Szlizanyahoz konyorgott
kozbenjarasért, ezért a lelke megmenekiilt a pokoltdl. Erdemes idézni is ezt a szép

szoveget:

Te vagy az Irgalom Anyja, aki a szenveddk irdnt irgalmas vagy. Méltatlan vagyok arra,
hogy Fiadhoz esdjek, mert biineim szdmosak és siilyosak, és nagy haragra ingereltem Ot,
mert a sajdt gyonydreimet kerestem és jobban szerettem a vildgot, mint Teremtd Istenemet.
Ezért hozzdd konyorgok, irgalmazz nekem, mert te senki konyorgését nem utasitod el. (Rev.
V1/39: 49-51. pont)

A latomas lezarasabol megtudjuk, hogy joszandéku emberek imainak hatasara a lélek
négy évvel késébb a tisztitohelyrdl a Mennybe jutott.

Kiilonlegesen sokrétt és mély tanitast ad szamunkra a Rev. VI/52. latomas (MORRIS-
SEARBY 2006-2012: Vol. 3.), amely egy haromgeneracids csaladtorténetet tar elénk. A

kortarsak szamara ismert lehetett a harom nemesasszony identitdsa, a fejezet végén
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ugyanis szerepel egy utalds egyikiik utdéletére, de mas latomasokkal ellentétben sem

Brigitta, sem a forditast és szerkesztést végzé gyontatoi nem jegyezték fel a neviiket.
A fejezet elején Brigitta az Urral beszélget arrél, hogyan mérgezi meg a biin a lelket,

majd Isten Anyjaval beszélget tovabb a gégrol. Brigitta a svéd fénemesi asszonyok gon-

dolkodasardl a kovetkezéket mondja:

Edesanydink féasszonyok kozétt iiltek nemesi diszben, sok szolgdléval. Kivdltsdgosként ne-
veltek fel minket. Miért ne nevelhetném a ldnyomat annak 6rokosévé, amit magam is ta-
nultam: hogyan viselkedjék a rangjdhoz méltéan, éljen kényelemben, és haljon meg el6keld
vildgi rangja szerint? (Rev. V1/52: 17-18. pont)

A Szilizanya valasza sokkolo: ,,Minden asszony, aki gyakorlatba iilteti e szavakat, a po-
kolba vezeté egyenes dsvényen jdar” (Rev. VI/52: 19. pont) Ezutan tovabbi fejtegetések
kovetkeznek arrdl, hogy ezek az asszonyok tiszteletlenek Krisztus szenvedése irdnt,
majd Brigitta meglatott harom nét: a nagymama és az unoka a latomas idején mar ha-
lottak voltak, az anya azonban még élt. Horrorisztikus leirds kovetkezik a két elhunyt
kiilsejérdl, majd egymds utan beszamolnak a tulvildgi szenvedéseikrél. Megtudjuk,
hogy a nagymama kérhozatra jutott. Onvdddal és keser(i panaszkodassal beszél hely-

zetérol:

Hallgass meg, meggydtort és mérgezett lednyom! Sajndlom, hogy az anydd voltam! En tette-
lek téged a biiszkeség fészkébe, amely melegen tartott, amig felndttél és megértél. [...] Hadd
mondjam el neked, hogy valahdnyszor biiszkén korbehordozod a szemedet, ahogy tanitot-
talak rd, forré mérget szorsz a szemembe, amely elviselhetetleniil sziir. Minden alkalommal,
amikor kevély szavakkal szolsz, ahogy tanitottam neked, a legkesertibb italt kell lenyelnem.
(Rev. V1/52: 36-38. pont)

Részletesen elemzi biineit és biintetéseit:

Megkérdezheted, hogy tettem-e jot? Azt vilaszolom neked, hogy mint a rossz pénzvdlto, csak
visszaadtam a pénzemet a mesternek. Bojtolést, alamizsndlkoddst, mds jot csak a pokoltol
valo félelmemben tettem [...]. De mivel az Isten irdnti szeretet hidnyzott ezekbdl a tettekbdl,

nem is valtak javamra, hogy dltaluk mennybe jussak. (Rev. V1/52: 73-74. pont)
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A kozel két oldal hosszisagi monologbol kideriil, hogy az asszony képmutato, lelki-
ismeretlen és élvhajhasz életet élt, és nemcsak bezarta a szivét Isten szeretete elétt, de
gyuloli is, mint ,,a sziil6jét kivégzo6 anyagyilkos”. (Uo. 76. pont)

Az unoka kemény hangu szoénoklata koveti a nagymamaét:

Figyelj, anydm, te skorpié! Sajndlatomra, hogy gonoszul megtévesztettél engem. Mosolygos
arcot mutattdl felém, de a szivembe doftél. (Rev. V1/52: 77. pont)

Megtudjuk, hogy a ledny a purgatériumban van. Megmenekiilt a karhozattol, mert be-
tegsége alatt gyont, és ugyan a banata nem volt tokéletes, de javara valt, hogy Jézus szen-
vedésérdl elmélkedett, és fogadkozott, hogyha felgydgyul, megjavitja az életét. Korai
halala miatt erre nem volt lehetésége, de elegendd kegyelemben részesiilt ahhoz, hogy
megmenekiiljon a lelke. Figyelmeztetésiik nem volt hidbavalo, Brigitta a fejezet végére
feljegyezte, hogy a még é16 édesanya a latomas hatasara kolostorba vonult és a hatralevé
éveiben vezeklo életet élt.

Teoldgiailag némileg pontatlan a lany hangvétele, tisztuld lélekhez nem méltd, ahogy
az édesanyjat vadolja. Azonban Brigitta ezeket a latomasokat az él6k okulasdra jegyezte
le, ezért retorikai eszkozként elfogadhatd.

Erdekes felismerésekre juthatunk egy masik, hdrom darabb¢l allé ldtomdsciklus
kapcsan is. A Rev. IV/7-9. (MORRIS-SEARBY 2006-2012: Vol. 2.) dsszetiiggd sorozata-
ban ismét egy azonositott személy tulvilagi sorsaval talalkozunk: az 1365-ben elhunyt
Niccolod Acciaiuoli firenzei bankarnak, I. Johanna napolyi kirdlyné udvarmesterének
itéletét kovethetjiik végig. Az eddig bemutatott latomasokhoz hasonldéan ismét egy
nem éppen példaértéki foldi életut ért véget. Az 6rdog és az 6rangyal vitatkozasanak a

Sziizanya kiilonos mdédon vetett véget:

Te ellenség! Tamadod a kegyelmet és szereted az igazsdgot, de irgalom nélkiil. Igaz, hogy
ennek a léleknek a jotettei hidnyosak, és nem léphetne be a mennybe, de nézzétek csak mi
van a képenyem alatt! (Rev. IV/7: 25-26. pont)

Szétnyitott kopenye egyik oldalan egy pici templom tlint fel, tele szerzetesekkel, a masik
oldalon pedig férfiak és nék, Isten baratai kidltottak egy hangon: ,,Kegyelmezz, irgalmas
Url” (Rev. IV/7: 27. pont) Tehét ismét a kozbenjaré imék fontossagat lathatjuk ebben a

fejezetben is, mert a kiesdett kegyelmek hatasara Acciaiuoli elegendé blinbanatot tanu-
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sitott a halala el6tt ahhoz, hogy ne keriiljon a karhozat helyére. Igaz, hosszas tisztulasra
van sziiksége. Ez lehetGséget ad Brigitta szamara bemutatni a poklot, a pokol tornacat és
a tisztitohelyet. Kozépkori misztikus leirasokban is ritkasag az ennyire részletes abrazo-
las, ezért killondsen tartalmas a fejezet.

Izgalmas kérdés a ,,pici templom” témaja. Bar tekinthetjiik altalanos értelmiinek a
kozbenjaré imak mikodési mechanizmusanak leirdsara, szoros értelemben véve azon-
ban ugy vélem, hogy egy konkrét templomrol lehet sz6: az Acciaiuoli altal alapitott, ma
is 1étez6 Certosa di Firenze az épiilet, amit a Szlizanya a kezében tart.

A latomasciklus befejezése tovabbi érdekességet tartogat szamunkra. A lélek
egy baratja Brigittan keresztiil tizent az elhunyt csaladjanak felsorolva, hogy milyen
jocselekedetekkel enyhithetik a talvilagi szenvedéseit: harminc pap mondjon harminc-
harminc misét. A csalad ldsson vendégiil koldusokat és alazatosan mossa meg a labukat.
Hozomannyal segitsék el6 arra érdemes fiatal nék hdzasodasat, illetve egy 6zvegy és
egy szliz kolostorba vonulasat. Adakozzanak az egyhdz javara. Legizgalmasabb tétel egy
olyan biin kdvetkezményeinek a mérséklése, amelyet csak a papa oldozhat fel: a 1élek egy
baratja utazzon el a Szentatyahoz, vallja meg a blint és végezze el a penitenciat. A harom
latomas tehat nemcsak eszkatoldgiai, hanem kegyelemtani és szentségtani utmutatot is
adott olvasdinak.

Erdemes megismerni a Rev. IV/51. fejezetbél (MORRIS-SEARBY 2006-2012: Vol. 2.)
egy fiatal lany torténetét is. Gyondsa érvénytelen volt, mert nem banta a biineit. Utolsé
gondolata, amelyben fogadkozott, hogy megjavul és tobbé nem bantja meg Istent, mégis
megmentette. Ami miatt kiemelenddnek tartom ezt a fejezetet, az a fiatal lany biinval-

lomasa:

Jaj nekem, mert nem tettem Isten parancsait, pedig hallottam és ismertem azokat.

Nem féltem Isten igazsdgossdgdt.

Fejemtol a sarkamig kevélységbe oltoztem. [...] Kezemet és arcomat nem azért mostam,
hogy tiszta legyen, hanem mert igy a férfiak szépnek neveztek.

Szamat gyakran nyitottam tragdr beszédre, mert tetszeni akartam mdsoknak, és a szivem
sok mindenre vdgyott, és nem iitkoztem a vildg részérdl szégyenbe vagy helyte-
lenitésbe.

Nagyon élveztem, amikor sok ember példaképnek tekintett, és figyelte, hogy mit csindlok,
és utanzott. (Rev. IV/51: 8-16. pont)
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Kiillonosen az 6 esetében érzek nagy hasonlosagot a ma él6 emberekkel. Blinvalloma-
sanak fenti mondatait mondhatna akar egy mai tizenéves vagy egy modell influenszer,

pedig ez a fiatal lany hétszaz éve halott.

SVED SZENT BRIGITTA LATOMASAINAK
UZENETE AZ EGYHAZ TANITASANAK TUKREBEN

Az eddig ismertetett latomasleirasok adnak szamunkra egy kis izelit6t Svéd Szent Bri-
gitta irasainak hangulatardl. Megkeriilhetetleniil adédik azonban a kérdés, hogyan vi-
szonyuljunk ezekhez mi, 21. szazadi olvasok?

Arra utaltam mar kordbban, hogy erételjes, idénként horrorisztikus képi leirasokkal
talalkozunk ugyan, ez azonban csak eszkoz, amelynek révén a foldi értelmiink analog mo-
don felfogja a tulvilagi torténéseket. Ahogy a Tanitohivatal megfogalmazasaban olvashat-
juk: ,Sem a Szentirds, sem a teologusok nem nyijtanak elég vildgossagot ahhoz, hogy a ha-
lal utdn bekovetkezo életet helyesen lehessen dbrdzolni” (DENZINGER-HUNERMANN 2004:
4648.)

A kozvetitett {izenet azonban mindmaig érvényes, hiszen amint az Ujszdvetségben is
all: ,,Mindnydjunknak meg kell ugyanis jelenniink Krisztus itél6széke el6tt, hogy ki-ki meg-
kapja, amit testi életében kiérdemelt, aszerint, hogy jot vagy gonoszat tett-e” (Mt 25,31;
2Kor 5,10). Az egyhdz vallja, hogy haldlunk pillanatdban kiilonitélet kovetkezik, és a
lélek tettei alapjan megkapja a fizetségét (KEK 1022), amelynek haromféle kimenete
lehet: tidvosség, tisztulas és karhozat. Ezek mindegyikére talalunk példat Svéd Szent
Brigitta latomasai kozott.

Azt azonban figyelembe kell venniink, hogy hétszaz év alatt a teoldgiai felfo-
gas fejlédott. A kozépkorban elképzelt itéletekben egyfajta ,,Konyveld-Isten” képe
(FRIELINGSDORF 2019) jelenik meg, az itélet soran pedig a 1élek teljesitményét mérik.
Jelen korunkban, amint azt XVI. Benedek papa a Spe salvi kezdet(i enciklikaban meg-
fogalmazta: ,,Az ember életre szolé dontése a haldllal véglegessé vilik - ez az élete all a
biro elétt.” (Spe salvi 45.) A mérce pedig az Isten irdnti szeretet vagy annak hianya.
Az szamit majd, hogy mivé alakulunk, ,mennyire hasonlitunk vagy nem hasonlitunk
Krisztushoz” (GAL 1975). A halal ,,az egész személyt magdban foglalo tett” (SCHEFFCZYK—

Z1EGENAUS 2008). Ebben az itéletben az ember 6nmagaval szembesiil (MULLER 2007).
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Az is megegyezik az egyhaz tanitdsaval, hogy az embernek el6bb fel kell ismernie a
blinét, majd a lélek fajdalmaval megbannia, és megfogadnia, hogy tobbé nem vétkezik
(KEK 1451). Tudnunk kell azonban, hogy a biin kart okozott, amit jova kell tenni. A
gyonas soran kapott feloldozas a biint elveszi (KEK 1459), azonban ,,nem sziintet meg
minden jogtalansdgot, melyet a biin okozott” (DENZINGER-HUNERMANN 2004: 1712),
ezért jovatételre, elégtételadasra, vezeklésre van sziikség. Az elégtétel lehet imadsag,
folajanlas, irgalmas cselekedet, szolgalat, onmegtagadas, aldozatvallalas (KEK 1460).
Ha a hivé ezt nem végzi el a foldi élete soran, akkor haldla utan a tisztitohelyen kell
elégtételt adnia. Ez csokkenthet6 az egyhaz bucsui, masok kozbenjaré imai, valamint a
szentek erényei altal. Mindezekre szép példakat olvashattunk Svéd Szent Brigitta lato-
masaiban.

A fentebb idézett, de mas litomdsoknak is visszatérd eleme a blinbdnat tokéletes
vagy tokéletlen volta. Mig Brigitta fia, Karl tokéletes banattal gyonta meg a btineit, és
igy kegyelmekben részesiilt, addig a harom svéd nemesasszony nagymamaja képmutat6
moddon viszonyult mind a gyonashoz, mind a jocselekedetekhez. Felszines viselkedé-
sének mas cselekedetei mogott sem volt szeretet. Az életét nem akarta megvaltoztatni,
mindossze a kovetkezményeket szerette volna elkeriilni. Isten igazsagossagat azonban
nem kertilhette el. Unokaja, a masik idézett latomas hiu fiatal leanya, valamint a firenzei
bankar, Acciaiuoli, tokéletlenségeik ellenére legalabb életiik végén elismerték, hogy bi-
nosok és Isten irgalmara szorulnak. Ezaltal a kdrhozatté]l megmenekiiltek, bar tovabbi
tisztuldsra szorultak.

Brigitta latomasaiban gyakran elékeriil6 motivum az él6k kézbenjarasa masokért
vagy az elhunytakért. A legtobb torténetben csalddi 6sszefogasra latunk példat, ahogy
a rokonok elvégzik az elhunyt lelki tidvéért az imdkat, szentmiséket és a jotékony
cselekedeteket. Mivel idében és pénzben, valamint tarsadalmi lathat6sagat tekintve is
jelentds cselekedetek voltak ezek (harminc koldus vendégiil latasa, teljes felruhazasuk,
labuk megmosdsa egy nemes vagy lovag hazaban bizonyara nagy feltiinést keltett a helyi
kozosségben), ezért joggal feltételezhetjiik, hogy a rokonokat, ismerdsoket, talan a ta-
gabb kornyezetiiket is elgondolkodtatta és életmodvaltasra indithatta.

Szamunkra is hasznos lehet elgondolkodni azon, hogy vajon imadkoztunk-e eleget
elhunyt szeretteinkért, mondattunk-e értitk szentmiséket? Hogyan éreznénk magunkat,
és vajon megtennénk-e, ha a gyontato atya elégtételként nem néhany Miatyank elmon-

dasat adnd jovatételként a kovetkez6 havi gydnasunkkor, hanem hajléktalanokat kellene
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megfiirdetni az otthonunkban, vagy egy tavoli ismerds, netan ismeretlen par eskiivéi
koltségeit allni? Fontos azonban tudatositani magunkban, hogy Brigitta feladatlistai
kozépkori szemléletiiek, és a korabban emlitett ,,Konyveld-Isten” elképzelésnek meg-
feleléen szamszertsitett tételekbdl allnak. Korunk tanitdsa szerint az Egyhdz meg van
gy6zbédve az imdk, bucsuk és jocselekedetek hatasossagarol, azonban nincs szamokban
¢és mértékekben kifejezhetd ardnyszam arrdl, hogy ezek hogyan befolyasoljak a tisztulasi
id6t (GAL 1975). Ugyanigy van egy fogalmi elmozdulds a purgatérium és a pokol hely-
jellegétdl a folyamatjelleg felé, azaz a kozépkorral ellentétben ma mar nem kérdés, hogy
hol és hogyan szenvednek a biinds lelkek (Makoska 2019; GAL 1975).

Ez azonban nem jelenti azt, hogy megfeledkezhetnénk az oOroklét negativ
végkifejletérdl, a cél elvesztésérdl, hiszen az evangélium egyértelmtien beszél a karhozat
lehet8ségérdl: ,, Tavozzatok szinem eldl, ti dtkozottak, az 6rok tiizre, amely az ordognek
és angyalainak késziilt” (Mt 25,41.) A mai teologia belsé torténésnek tekinti (NOCKE
2002), amely valoban 6rokké tart6 és szenvedést okozo.

A kdrhozat - mint az itélet végkimenetele — valés lehet6ség a mai ember szamara is.

A mar idézett Spe salvi enciklika igy ir errdl:

Lehetnek emberek, akik az igazsdg akardsdt és a szeretetre valo készséget teljesen lerombol-
tdk magukban. Emberek, akikben minden hazugsigga lett, emberek, akik gytiloletben éltek
és a szeretetet kiirtottak magukbol. (Spe salvi 45.)

Svéd Szent Brigitta elkarhozott emberekrdl sz6l6 latomasai érzékletesen mutatjak be ezt
a fajta megatalkodottsagot. A Rev. 1/28-as litomdasban (MORRIS-SEARBY 2006-2012:
Vol. 1.) példaul egy itéletre vard férfiban még ekkor sincs megbanas, csak dnsajnalat
és Isten vadoldsa: ,,dtkozott legyen, aki nekem testet és lelket adott!” (Rev. 1/28: 9. pont)
A Rev. VI/31. fejezet (MORRIS-SEARBY 2006-2012: Vol. 3.) litomdsaban egy ember

egyenesen ezt mondja az 6t kérdezd Krisztusnak:
Jobban szeretném a pokol biintetéseit, mint a menny oromeit azért, hogy te, Isten, semmilyen
elégedettséget ne talalj miattam. Olyan gyiilletes vagy szdmomra, hogy kevésbé torédom a

sajat kinjaimmal, mint azzal, hogy megfosszalak az elégedettségtol. (Rev. VI/31: 31. pont)

Viselkedésiik 6sszhangban van az Egyhdz tanitdsaval, amit Gal Ferenc teologus igy fej-
tett ki:
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...itt valdban az erkolcsi rend felboritdsardl van szé, nem véletlen botldsrol. A haldlos biin
nem tévedés, nem gyerekes csinytevés, hanem tudatos sértés vagy mulasztds... A kdrhozat
csak azt éri el, aki visszautasitotta az irgalmat. A kdrhozat olyan biindkért jdr, amelyekben
benne van a megdtalkodottsdg, vagyis ahol az ember egész személyes szabadsdgdval a rossz

mellett dontott, és nem hajlando feliilvizsgalni dlldaspontjat. (GAL 1975)

Ezért lehetnek reményt addak Svéd Szent Brigitta latomasai koziil azok, amelyekben a

lélek utolso, blinbané gondolata mar elegendé volt Isten irgalmanak elnyeréséhez. A

Rev. VI/52. csaladtorténet leanyanak utolsd, megtérd gondolata példaul ez volt:

Uram, hiszem, hogy Te vagy az én Istenem. Sziiz fia, keserves szenvedésed érdemeiért ir-

galmazz nekem! Bdrcsak lenne idém, hogy megjavitsam az életem! (Rev. VI/52: 111. pont)

Ugyanigy felfigyelhetiink a Rev. IV/7-9. latomdsciklus nemesemberének felkiltasaira,

aki legalabb halaldban és az itéletkor belatta a tettei sulyossagat:

Jaj nekem, mert oly kevéssé szerettem Istent azért a sok erényért és kegyelemért, amit adott
nekem. Jaj nekem mdsodszor, mert nem féltem Isten igazsdgossigdt, amennyire kellett vol-

na. Jaj nekem harmadszor, mert biinds testem és hiisom gyonyorét kerestem. Jaj nekem

negyedszer, minden vildgi gégomért és gazdagsdgomért! (Rev. IV/7: 45-46. pont)

Az § esetiikre tehat elmondhatjuk, amit a Spe salvi enciklika igy fogalmazott meg: ,,A
legtobb emberben - foltételezhetjiik — lénye mélyén megmarad a végsé és legbelsd nyitott-
sdg az igazsdag, a szeretet, Isten irdnt.” (Spe salvi 46.)

OSSZEFOGLALAS

Svéd Szent Brigitta egyéni eszkatoldgiardl szolo ldtomdsai reményt hordoznak. Ev-
szazadokkal ezel6tt élt emberek életét ismerjitk meg néhany bekezdésnyi leirdsaiban,
majd sorsuk beteljesiilését. Az itéletiik leirdsa soran feltarul katolikus hitiink lelki gaz-
dagsaga, leirasaiban megelevenedik a katolikus Egyhaz biinrél, kegyelemrdl, tulvilagi

életrdl, kozbenjarasrdl sz0106 tanitasa. Az igazsagossag és a kegyelem témaja igy emberi
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torténeteken keresztiil kertul kozel hozzdnk, ma él6 emberekhez. A 21. szdzadban,
amikor a megélt kereszténység és a hitismeret meggyengiilését tapasztaljuk, talan Svéd
Szent Brigitta torténetmesélési modja lehet az eszkoz, ami segithet a biinfogalom és az

Orok életrdl szolo tanitds dtaddsiaban.
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Hitatadds szakrdlis terekben

A IX. Keresztény Neveléstudomdnyi Konferencia

szekciodsszefoglaldja

A szakralis terek életiinkben — mint komplex funkcidkkal rendelkez6 térszerkezeti ele-
mek - a kozosség kollektiv identitasat, vallaserkolcsét vagy nemzeti érzelmeit is kifeje-
z6 szimbolikus cselekvések és targyak gytjtShelyei, irja Barth Elek 2006-os HEFOP tan-
anyagfejlesztési programjaban.' Konszenzus van a valldskutatok korében abban, hogy
minden idében a templomon alapult a kultura folytonossaga. Az oktatasnak, a vallasi
nevelésnek mar a kereszténység el6tti korszakokban is kiemelten fontos helye volt va-
lamilyen szakralis tér. Az itt zajl6 hitatadasi folyamat tobbszorosen Osszetett, interdisz-
ciplindris téma. A IX. Keresztény Neveléstudomanyi Konferencia délutani ,,A” szekcidja
azt tlzte ki céljaul, hogy gyakorlati megkdozelitésbdl, jo példakon keresztiil mutassa be a
szakralis terekben zajlé muzeumpedagogiai foglalkozasok soran alkalmazott médszere-
ket, valamint az olyan pedagdgiai munkdkat, melyeknek szerves része maga a szakralis
tér. Az el6adasokban kirajzolodtak e modszerek és foglalkozasok, valamint a hitoktatas
kozos pontjai. A szekcid résztvevéi betekintést kaphattak az olyan szakralis terekben
torténé munkarol, melyek mds, vilagi feladatot is ellatnak: turisztikai célpontok, mii-
emlékek, latogatokozpontok, mizeum vagy iskolak. Az eléadasok és bemutatok egy
hitmegélési folyamatot is felvazoltak. A hallgatok igy lathattak, miként lehetséges elo-
segiteni, hogy a templomba ,,betévedt” turistabdl a hitét otthon is megélé hivé valjon.
A szekcidban bemutatott gyakorlatok utan feltett sok-sok kérdés is megerdsitette
annak fontossagat, hogy a hittannal foglalkoz6 szakemberek talalkozzanak és eszmét
cseréljenek a szakralis terekben dolgozd, pedagdgiai munkat végzd kollégakkal. A cél

ugyanis kozos: a hit valamilyen szinten torténé ataddsa és az evangelizacio.

! BARTHA ELEK: Nemzeti, valldsi és hagyomdnyos gazddlkoddsi terek szellemi oroksége I. — Vallasi terek
szellemi 6roksége; HEFOP tananyagfejlesztési program 2006. Bolcsész Konzorcium, Debrecen 2006.
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A templom az egyhazkozség életében szertedgazo szerepkort tolt be. Az elsddleges
funkcio a liturgikus szerep, a hitélet egészére kiterjedd térbeli szervezéeré mellett a
templom - természetesen részben az el6z6ekbdl kovetkezéen — a hétkdznapok és az
tinnepek minden olyan mozzanataval kapcsolatban szerepet kap, amely valamilyen
oOsszefiiggésben 4ll a vallasossaggal. A liturgikus funkciok mellett tehat paraliturgikus,
s6t, sok esetben még teljesen profan, a szakralitastol fiiggetlen funkcidi is vannak. Ezek
kovetkeztében a templom nemcsak szakralis kdzpontot jelenté épitmény, hanem val-
lasi-tarsadalmi intézmény is. Alapvetd szakralis rendeltetése mellett a templom alkal-
manként vagy rendszeresen mas, profan funkciokat is ellat. Tébb évszazadon at fontos
volt példaul a védelmi funkcid, amelyre kiilonosen alkalmasak voltak a megerdsitett,
fallal koriilvett erddtemplomok. A gyakorlatok bemutatdinak tapasztalatai alapjan ugy
vélem, e funkcid a mai vilagunkban is fontos: a templom egyéneknek, tarsadalmi cso-
portoknak vagy kozosségeknek a safespace-e. Mindegyik el6ad6 hangsilyozta, hogy a
foglalkozasok, programok, templomi 6rak egyik nevelési célja, hogy az ember érezze, a
templom nyitva all mindenki el6tt, és a bemutatott szakralis tereket valamiféle lelki el-
vonulasra, szemlélédésre, feltoltddésre lehet ,,hasznalni’, akar a liturgian kiviil is. Kozos
nevez0 volt az el6addsokban a csend szerepének hangsulyozasa is. A csendet, az elcsen-
desedést vagy pedagogiai eszkozként, vagy a nevelési folyamat allomdsaként nevezték
meg az el6adok, kitérve napjanik nyiizsgé vilagaban betoltott szerepére.

Vilagszerte altaldnos szokds a keresztény templomok kulturalis célokra valé hasz-
nositasa is. Mindez megmutatkozik a templomokban tartott rendezvények, hangverse-
nyek, kiallitasok nagy szamaban. Emellett a templomépiilet mint mtemlék, idegenfor-
galmi latvanyossag, kozvetve jovedelemtermeld tényezéként is szamitasba vehetd. Az
els6 eléado, Skublics Maria, a Matyas-templom muzeumpedagdgusa féleg olyan turis-
tak szamara sz6l6 foglalkozasokat mutatott be, akikt6l idegen a hétkoznapokban gyako-
rolt kereszténység. Igy akdr olyan témak is elékeriilhetnek, hogy hogyan viselkedjiink
a templomban vagy az épiiletrészek, szobrok és berendezések funkcidi. De fontos cél,
hogy a foglakozas az épitészeten keresztiil felkeltse a latogatok érdeklédését a hit irant.
E témdban egy igen izgalmas, ,,Living Stones” nevii, olasz eredetti médszert mutatott
be, mely egy konkrét kozosséghez kapcsolhato, akik maguk is jartak a Matyas-temp-
lomban. A foglalkozasuk alapja az a gondolat, hogy mi, a hivek mint kévek alkotjuk az
egyhazat, vagyis a foglalkozason a templomot. Lelki vizsgalddas, onismeret és jatékos

feladatok soran deriil fény arra, hogy a programban részt vevék miként is gondolnak
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az Egyhazra, és az abban betoltott sajat szerepiikre. Az eléadas utani kérdések kozott
rogton felmeriil az adaptacié témdja, hiszen a mddszer, barmelyik templomépiiletben
alkalmazhato. Segitheti a lelki fejlédést, és mindemellett még megismerteti a hivekkel
sajat templomukat is.

Napjainkban egyre nagyobb igény van arra, akar az osztalykirandulé iskolak, akar a
muzeumi drakat vagy mizeumi élményt keresé diakok részérél is, hogy a miiemlékeknél,
a helyreallitott épiileteknél a rekonstrualt régészeti leletekhez kapcsol6d6 bemutatohe-
lyek, a nagykozonség dltal latogathatd hiteles muzeumok és régészeti parkok, latogato-
kozpontok jojjenek létre. Ezek ma gyakran olyan emlékhelyek is, amelyek a kulturalis
turizmus, az oktatas, az élményalapti megismerés helyszinei, de sok esetben helyi vallasi
jelenségekhez, a népi vallasossaghoz is kapcsolddnak, vagyis ezek szakralis helyszinek is
lehetnek. Ilyen a nemrégiben megujult majki Kamalduli Remeteség, melyben remeték
mar nem laknak, eredeti funkcidjat igy nem latja el, ellenben kivald helyszin arra, hogy
az idelatogatd didkcsoportok talalkozzanak a hit egyik aspektusaval, a csend erejével,
amelynek kozvetitésében és élményszerii megismerésében nagy szerepe van a remete-
ség tereinek. Sajnos Kovécs Eva betegsége miatt nem tudott jelen lenni a konferencian,
de videds iizenetben beszamolt a remeteségben folyé muzeumpedagogiai foglalkoza-
sokrol, amit kollégaja, Gombik Gabriella muzeumpedagdgus egészitett ki él6ben. A sze-
mélyes élménybeszamolo, amelybdl megtudhattuk, hogy akar autista latogatok szamara
is milyen erdvel bir a csend, a templomtér, a remetelakok kis kapolnainak sora, oly mér-
tékben felkeltette a hallgatok figyelmét, hogy a kérdések kozben mar elkezdték szer-
vezni a latogatast és az esetleges egyiittmiikodést. Gombik Gabriella kitért arra is, hogy
a remeteségben kidllitott mitargyak a foglalkozasokon eszkozokként funkciondlnak,
melyek segitenek atélni, megérteni egy-egy hitéleti élményt, kérdést vagy problémat.
Kiilon kiemelte, hogy a foglalkozasok nagy része jatékos formaban zajlik, de tartalma
igen komoly, s az onreflexiora is lehet6ség nyilik.

A kovetkez6 el6adas is igen személyes hangvételii volt, hiszen az el6add, Balazs Jero-
mos OFM, a Temesvari Pelbart Ferences Gimnazium és Kollégium tandra és neveldje,
sok konkrét példaval tdmasztotta ala, hogy a hitre val6 nevelés fontos része az a diak
korban elindul6 folyamat, mely sordn az ember életének részévé valik a szakralis tér.
Fontos ez, hiszen az egyre gyarapodd egyhazi iskoldk gyakran szembesiilnek azzal, hogy
a diakok akkor és ott talalkoznak el6szor a templommal, a liturgiaval. Ennek ellené-

re a templom és mas szakrdlis terek fontos részét képzik az iskolai élet innepeinek,
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de a hétkoznapjainak is. Kiillondsen fontos ez egy specialis intézményben, ahol kizaro-
lag fia didkok lakjak a kollégiumot, amely kozvetleniil a ferences szerzetesek rendhaza
feletti emeleten van, és a templom épiilete egybeolvad a kollégiummal, az iskolaval és
természetesen a rendhazzal is. Ezzel egy igen Osszetett, de kedvez6 helyzet teremtd-
dott a hitatadas modszereinek alkalmazasara, melyek koziil Jeromos atya kiemelte azt
a templomi hittandrat, ahol a templom ikonografiai programjaval ismerkednek meg a
diakok, illetve azokat a kollégiumi kotott és szabad programokat, melyeknek helyszine a
templom. Ez utébbiak lehet6séget adnak, hogy a didkok ,.feltalaljak” magukat a térben,
hogy mit is lehet a templomban csinalni a liturgian kiviil. Jeromos atya kiilon kitért a fe-
rences lelkiségben fontos szerepet jatszo kapcsolatra a természettel, ezzel kiszélesitette a
szakralis tér fogalmat, hiszen a természet, amiben a zarandoklat torténik, mint szakralis
tér értelmezendd. A zarandoklatot és annak elemeit bemutatva az eldadasban megfo-
galmazodtak a nevelési célok, valamint kirajzolddott a hitéleti ,,kompetenciak” fejlesz-
tésére valo torekvés. Kozponti elemként kiemelkedett a csendes szemlélédés, melynek
mentdlhigiénés fontossagara is felhivta a figyelmet az el6ado.

A szakralis tér értelmezése sajatosan alakul a népi vallasossagban. Kustanné Hegyi
Fiistos Ilona, a Szentendrei Szabadtéri Néprajzi Mizeum muzeumpedagégusa olyan
foglalkozasokat mutatott be, melyek helyszinei a Skanzenen belill egy Gjraépitett ott-
hon, iskola, képoszlop, utszéli kereszt, Kalvaria, haranglab vagy templom. E templomok
egyébként felszentelt templomként is funkcionalnak. Kiilon kiemelte, hogy a Skanzen-
ben foly6 foglalkozasok szinte mindegyike érinti a paraszti életben szerepet jatsz6 val-
lasos lelkiiletet, életlatast. Kiillonosen igaz ez a jeles napokat bemutaté foglalkozasokra.
El6adasanak kozponti mondanivaldja dsszhangban allt az el6z6 el6adas gondolataval,
mely a népi valldsossag gyakorlataval is dsszeegyeztethetd, vagyis, hogy miként élheti
meg a mai ember otthon a hitét. Bemutatasra keriilt a Szent Sarok, a Hazi aldas, a Mes-
tergerenda, és az Ur lova is. A létfenntartast, az emberi kapcsolatokat fokuszba allitd
foglalkozasok mind Gsszefiiggésben allnak a népi hitvilaggal. Erre Kustanné Hegyi Fiis-
tos Ilona eleinktdl szarmazo népi éneket, jatékokat mutatott be, amibe a hallgatosagot is
bevonta. Az Arany ABC-t segitségiil hivva ravilagitott a mizeumpedagdgia egyik fontos
elemére, a latogatoi bevonddasra. A hallgatdsag igy szemt6l szembe érezhette, hogy itt
a kozos jatékkal, egy-egy kozos énekkel, nemcsak a foglalkozasba vonddnak be aktivan,

hanem az aktualis kozosségi hitéletbe is.
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A szekcid soran elhangzott sok kérdés, érdeklddés is megerésitette azt a célkitlizést,
miszerint a hittant oktatoknak és a szakralis terekben dolgozd pedagdgusoknak és mu-
zeumpedagogusoknak tobb olyan férum sziikséges, ahol lehetdség nyilik a szakmai esz-
mecserére. Mindezt annak érdekében, hogy tanulhassanak egymastdl, hogy segithessék
egymas munkdjat, megtalaljak a k6zos pontokat annak érdekében, hogy a legmegfele-

16bben tudjak kiegésziteni egymas munkajat.
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Nincsen ritus mitosz nélkiil

A IX. Keresztény Neveléstudomdnyi Konferencia szekciodsszefoglaloja

Szekcionk cimét a Horvath Mark babmivész el6adasaban szereplé Honti Katalin-idézet
adta. El6addink pedagogusok és szinhazi szakemberek voltak, Gyevi-Bir6 Eszter szin-
hdazi nevelési szakember, rendez6, a Kolibri Szinhdz mlivésze, Kuszmann Nora tanito,
dramatanar, Pappné Gydri Tiinde 6vodapedagogus, babpedagdgus és Horvath Mark
eléadomiivész s egyben szinhdzi tervezd, a szinhdzi szakralitas témdjat kutatja a Magyar
Miivészeti Akadémia 6sztondijasaként. Az el6adasokban a babjaték és a dramapedago-
gia hitoktatasban betoltott szerepére, illetve lehetdségeire fokuszaltunk.

A szekcié témajanak megtaldlasa utan az eléadok Osszedllitdsa nem volt konnyt,
hiszen nagyon kevesen hasznaljdk ezeket a teriileteket a hit atadasdban. Olyan szemé-
lyeket kerestem meg, akik a sajat tertiletiikon egyedi formaban, a babjaték és dramape-
dagogia lehetéségeit felhasznalva mar dolgoznak gyerekekkel, fiatalokkal, igy van err6l
tapasztalatuk. A szekcidban az 6sszes korosztalyt képviselték el6adoink, igy az 6voda-
sokkal, az als¢ és fels6 tagozatos, valamint a kozépiskolasokkal foglalkozé pedagdgusok
problémait is érintettiik.

Horvath Mark elméleti bevezetdjében tobb kérdést vetett fel, a szakralitds, a ritus
és a szinhaz kapcsolatat vizsgalta, és arrdl is gondolkodott veliink kozésen, hogy mit
érthetiink absztrakcids folyamaton. Véleménye szerint az absztrakt fogalmakat szocialis
neveltetésiink, iskolazottsagunk, vallasi hovatartozasunk stb. alapjan tudjuk megfejte-
ni. Az iskolazottsag alapjan tudjuk megfejteni és felfogni az ,,5” szimbdlumat, ami bar
egy mennyiségi egység, de megoldokulcsa a sajat keziinkben taldlhato, az 6t ujjunk.
Igy a mennyiségi egységet az ,,6t” hangalakkal és az ,,5” szimbolummal jeléljiik, s ez
egy praktikus absztrakcid. Viszont ennél sokkal elvontabb gondolat a Szentharomsag.
Izgalmas példdkat is bemutatott és képekkel illusztralt. A Mesés férfiak szdarnyakkal
cimi szinhazi eléadasban (rendezé Vidnydnszky Attila) hosszan kihuzott papirra 6t-

vonalas kottat huztak, majd Vivaldi Négy évszak versenymiivének zenéjére a mogotte
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allo emberek ujjukkal kilyukasztjak tobb helyen a papirt stird ritmusban. Ezéltal a kotta
megtelik. Viszont ha tudjuk a kontextust, hogy ez a jelenet egy koncentraciés taborban
jatszodik, a szubjektiv befogadd szdmadra a metaforikus formaban maris tobbletjelentés
keletkezik. Mésik érdekes példaja az Eneklé Betlehem cimii el6addsbél volt (rendezd
Marko-Valentyik Anna), a szepl6tlen fogantatds csodalatos metafordjat hoztak létre
targyanimacio eszkozeivel. A teakészités szertartasa és aktusa, hogy a teatojasba készi-
tett teafti elmeriil a labosnyi forré vizben, és kiengedi magabol a tartalmat, megszinesiti
a vizet. Ebben az esetben a kimondott sz6 és a felmutatds eszkozével értelmezhet6vé
valik, hogy a teatojas a Szentlélek, akibe az Atya toltotte a teafiivet, a labosnyi forré viz
Maria.

Az el6ado szerint altalanossagban igaz, hogy a szakralis szinhdz egy kiilon miifaj, de
a szakralitas még a legprofdnabb szinhazi eseményt is 4thatja, csak kevésbé lathaté mo-
don. Szakralis tematikaval egyszerti szakralis szinhazat l1étrehozni, am vilagi témabol irt
szindarab esetében bonyolultabb szakramentdlis dimenziét nyitni f6lé. Nem megold-
hatatlan, hiszen Ruszt Jozsef, Vidnyanszky Attila és szamos kortars szinhdzi alkotonk
képes volt ilyen jellegti programot alkotni.

Gyevi-Bir6 Eszter rendezd, szinhazi nevelési szakember eléadasanak cime Bibliai
torténetek és torténelmi magyar szereplok kortdrs antolégidi a kozépiskolds korosztdly szd-
madra volt. A Kolibri Gyermek- és Ifjusagi Szinhdz szinhazi nevelési koordinatoraként
napi kapcsolatban van az iskolakkal, kozépiskolas csoportokkal, didkokkal, tanarokkal.
Ismertette, hogy a Kolibri Szinhdzban havi 50 szinhazi nevelési foglalkozas van (szin-
héazban, iskoldkban, osztilyteremben), ez évente mintegy 12 000 gyermekkel és ifjival
torténd talalkozast jelent. A szinhaz el6adasai elsdsorban a fiatalok korosztalyi prob-
lémaihoz kapcsolodo kérdéseket érintik, amelyek feldolgozasdhoz szinhdzi nevelési
foglalkozasok biztositaséval szeretnének hatékony segitséget nyujtani. Ugy tapasztaljik,
hogy a pandémias id6szakot kovetden kiilonosen nagy sziikség van a miivészeti eszko-
zokkel torténd fejleszté és harmonizald foglalkozasokra. Mindezek mellett a tarsulat
szinhazi nevelési sorozatanak célja tovabbra is az, hogy fiatal néz6ik az eléadasok utan
egyiitt beszélgetve, jatszva dolgozzak fel a szinhazi élményt. A drama és a szinhdz eszko-
zeit kinaljak véleménytik, problémaik megfogalmazasahoz, remélve, hogy a jaték valodi
kozosségi élménnyé teszi a szinhazlatogatast. Az eléaddsokhoz kapcsolddé foglalkoza-
sokat fiatal, dinamikus, de tapasztalt dramatanarok tervezik és vezetik a szinhaz muvé-

szeinek bevondsaval. Bar a Kolibri Szinhazban minden korosztily megjelenik a 0-99
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évesig, a rendezd legtobbet a kozépiskolas korosztallyal foglalkozik, s jol ismeri ennek a
generacionak a nehézségeit, problémait. Dramapedagogusként olyan torténeteket ajanl
fel a diakok szamara, amelyekben a sajat életiiket jobban megismerhetik, megfejthetik.
A bibliai torténetekhez ugy nyul, hogy kortars analdg torténeteket keres, esetleg talal ki
a didkokkal és az azzal valo foglalkozas keretén beliil Iép at a bibliai torténetek valosaga-
ba. Ez a rdismertetés, raismerés az, ami kinyitja és egy masik vilagba vezeti a didkokat.

Eléadasaban ismertette a Nemzetkozi Eucharisztikus Kongresszus tinnepi alkalma-
ra késziilt Szent Erzsébetrol szolo Rézsakirdlyldny cimt produkciot, amelyet a népsze-
rli kortars szerz8, Egressy Zoltan irt, valamint annak a diakokkal valé feldolgozasat. A
foglalkozas azt boncolgatta, hogy egy mai szerepléd Medi és Arpadhazi Szent Erzsébet
torténetében mik voltak a kozos jellemzok? Ezzel a kortars témaval sikeriilt kozelebb
hozni a diadkokhoz Szent Erzsébet életének epizddjait, vivodasainak érzelmi toltottségét.

Pappné Gyori Tiinde el6adonk sajat babpedagdgiai munkajat ismertette. Létavértesen
dolgozik 6vodapedagogusként kisgyerekekkel a Gyermeksziget Ovodaban. Tobb béb-
csoportot vezet a varosban a reformatus egyhazkozosségben és felndttekkel is dolgo-
zik. Egy éve alapitotta a BAB-KINCS-TAR nevii kis kdzdsségi hézat, bébos kuckét egy
régi 6vodaépiiletbdl, ahol babkiallitds lathat6 és rendszeres babos programokat szer-
vez az ott éléknek és odaldtogatoknak. Eléadasanak cime Bdb-flow volt. A kisgyere-
kek szamara az elmélyiilt jatéktevékenységben lelt 6romot emelte ki. Az dnfeledt jaték,
az elmélyiilt jatéktevékenység korosztalyonként mas-mas formaban, de ugyanugy hat,
Csikszentmihalyi Mihaly flow érzését hozta példanak. Ez, ami kozosen érinti meg a
gyermeket és a feln6ttet egyarant. A produktiv tevékenységek soran ez megtapasztal-
haté, igy a sportolas, az alkotas, az imadkozas és a jaték tartalmazza ezt a felszabadito
motivumot. Eldadasaban kifejtette, hogy a torténetekkel valo6 foglalkozas, a felkésziilés,
a babok kivitelezésében val6 munkalkodas mind mélyiti a kapcsolatot a feldolgozandé
témaval, az irodalmi anyaggal, a bibliai torténettel. Ez adja meg az eléadasban a lelki
tobbletet. A hitoktatasban az alkotds folyamataban 1étrejové taldlkozas a szereplokkel, a
kiilonboz6 helyzetek atélése segiti a bibliai torténetekkel valo €16 kapcsolat teremtését és
megértését. Csoportjaval rendszeresen fellép a helyi reformatus templomban, képekben
szamolt be a ,,Noé barkaja” és a ,David és Goliat” bemutatdsardl. Az el6add babcesoport-
jaival bejarta az orszagot és kiilonboz6 fesztivalokon szép sikereket ért el.

Kusznann Noéra tanitd, drdmapedagogus eléadéséanak cime EI§ hit volt. Drdmatanar-

ként az eldaddsaban azt tiizte ki célul, hogy jatsszon veliink, a hallgatésaggal, mozditson
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ki a székekbdl, nézziink egymasra és legyiink egy egymasra figyeld csoport. Bemutatojat
ugy allitotta ssze, hogy a gyakorlatban atélhessiink olyan érzéseket, amelyek a hit meg-
tapasztalasat és mélyitését célozzak meg. Jatékai ismert dramajatékok, amelyeket bar-
milyen foglalkozason, tanéran hasznalnak pedagogusok, am az Gjdonsag az volt, hogy a
fokuszba a hitet erdsité, megtapasztalo folyamatba allitotta. A bizalom megérzése, a hang
meghallasa és kovetése, az igeszakaszok kihallasa és felismerése volt célja a jatékoknak.
Végig egyiitt jatszottunk olyanok, akik nem is ismerték egymast, és dobbenten alltunk,
megtapasztaltuk és felismertiik, hogy egyszer(, jatékos formdban milyen mélységekbe
vezetett be az el6ad6 minket. A jatszott dramajatékok kozott voltak a hangkeresés, em-
berposta, hangkdvetés, vakvezetés kiillonboz6 variacioi, a jaték szavakkal, mondatokkal,

igeszakaszokat szavakra bontva, egyiitt skanddlva, az igeszakaszok kérdéseire valaszolva.
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A differencidlds eszkozeit alkalmazo tanora

BEVEZETES

Az utébbi évtizedekben a differencialds a pedagdgia egyik leggyakrabban emlegetett fo-
galma. A pedagdgusok igyekeznek valaszt talalni arra a kérdésre, hogy milyen differen-
cialasi lehetdségek tehetik ma sikeresebbé az dltalanos iskolai oktatast-nevelést az also
tagozaton? Az altalam kidolgozott Hétszinvirag eszkoztar valtozatos tevékenységekre
épiil6 gyakoroltatassal fejleszti a tanulok kommunikacios, kognitiv és pszichomotoros
alapképességeit. Kedvezd feltételeket teremt az 6néllé tanuldsra valo képesség fejleszté-
séhez és a kozosségben torténd ismeretfeldolgozas kulturalis technikdinak a megisme-
réséhez, sajat kézzelfoghatd, kozosen barkacsolt eszkozzel. Az eszkozok folyamatosan

fejlédnek, alakulnak a tananyaghoz, digitalis térben valé tanulashoz.

ELMELETI ALAPOK

Ha a differencialas pedagogiai funkcidjanak megvaldsulasi tere az iskolan beliili szer-
vezetekben van, példaul: tagozatos osztaly, specialis céli csoportok, tanéran kiviili for-
mak; felzarkoztatas, tehetséggondozas, akkor iskolaszervezeti differencidlasnak nevez-
ziik (BATHORY 1987). A tandrai vagy bels6 differencidlds pedig egy szemlélet, melynek
alkalmazdsaval a tanuldsszervezo érzékeny az egyes gyermekek egyéni sajatossagaira, és
személyre szabottan tdmogatja tanitvanyai fejlédését. Vannak olyan gyermekek is, akik
jelentdsen kiilonbdznek a tébbségtél. Ok dllandé vagy dtmeneti jelleggel kiilénleges bé-
nasmodot igényelnek, fejlesztésiik integralt keretek kozott valosulhat meg: egyénre sza-
bott feladatokkal, tevékenységekkel, kiilonbséget téve célok, kovetelmények, tartalom,
modszerek, taneszkozok, tanulasi stilus kozott. A Nemzeti alaptanterv tartalmazza a
nemzeti és etnikai kisebbségek és a kiilonboz4 teriileten fogyatékos tanulok nevelésének

és oktatasanak sajatos elveit.
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Az oktatas-nevelés folyamataban kialakult munkaformak megjelenése, funkcidja, a
pedagodgus feladata sokféle lehet attol fliiggden, hogy a folyamat zart vagy nyilt oktatas-
ban folyik-e. Ha a pedagoégus iranyitja az oktatasi folyamat tervezését, szervezését, ira-
nyitasat, értékelését, akkor zart oktatasrol beszéliink. A reformpedagdgiai koncepciokat
megvaldsitd iskolak (pl. Gyermekek Héza, Rogers-iskola, Montessori-iskola) és az al-
ternativ iskolak gyakorlataban a nyilt oktatas keretében a tanulok meghatarozé szerepet
kapnak. Felelsek sajat fejlodésiikért és a tanulasszervezési mdodokat is befolyasolhatjak.
Ezekben az intézményekben természetes a differencidlds.

Bloom (HEAcox 2006) a gondolkodas hat szintjét fogalmazza meg: tudas, megértés,
alkalmazas, elemzés, szintézis és értékelés. A tudas létrejottének feltétele, hogy a didkok
minden szinten tevékenykedjenek és egyre magasabb szintre jussanak. Ha a tanitast az
osztalyokban alkalmazott stratégiak és produktumaik szempontjabol elemezziik, akkor
a valtozatossagot vizsgaljuk. Gardner (HEAcox 2006) szerint a gondolkodasnak és a
tanuldsnak nyolc mddja, intelligenciateriilete van, ezek az érdeklédési teriiletekhez kap-
csolodo tevékenységeken keresztiil fejleszthetok. Minden didk konnyebben tanul, ha
sajat erdsségét mozgdsitja a feladat elvégzése kozben. Ennek hatasara tobb intelligencia
is miikodésbe 1ép, aktivizalédnak az erésebb és a gyengébb intelligenciateriiletek is.

Egyetértek KaGaN (2001) szemléletével, aki azt vallja, hogy els6dleges szempont a
gyermek, és f6 feladat a tanuldk képességtejlesztése. A kooperativ tanulds modszerei
kénnyen, 6nalléan megvalosithaté eszkozokkel alkalmazhatoak egyénileg is barme-
lyik iskolaban. Azok a lelkes pedagogusok haszndljék, akik szeretnék, hogy a gyerme-
kekkel egyiitt toltott idé hatékony, vidam legyen, és akik ugy érzik, hogy a frontalis
munkaforma szinte kizarolagos alkalmazasa neheziti a tanulok megismerését és ennek
kovetkeztében, képességeik fejlodésének tamogatasat is. Ha pedagégiai célunk a tanu-
16k egymasra hangolasa, a munkamegosztasi készség, az empatia, a tolerancia fejleszté-
se és a differencialas megvalositasa, akkor mindezekre kivaléan megfelel a kooperativ
tanuldsszervezési mod.

Lépést tehetiink a differencialashoz kapcsolddo stratégiai eszkoztarunk bévitéséhez,
ha megismerjiik Gardner 4j intelligenciameghatarozasat és szem el6tt tartjuk Bloom
taxondmiait, valamint kooperativ technikakat alkalmazunk a hagyomanyos, frontalis
ora versenyeztetd formaja helyett.

Szakmai tapasztalatom, hogy a differencidlds alapja a tanulok megfigyelése, képes-

ségeinek ismerete, amelyhez igazitom a személyre szabott feladatokat. Igyekszem a ta-
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nuloékkal egytittmikodve feltérképezni érdeklédésiiket, fejlédési titemiiket. Mindez egy
megfelelden kialakitott tanulasi kornyezetben torténik. A gyermekekkel egyiitt tanulva
aktiv részesévé valok a tanitds-tanulds folyamatanak, figyelem a csoportmunkat és egyé-
ni segitséget nyujtok. Azért szeretek a tanulokkal jatszani, mert a jaték mindig spontdn
alakul. Fontosnak tartom a tanulok természetes megnyilvanulasait. Véleményem szerint
valamennyien kiilonb6zéek vagyunk, nem uniformizalok. Célom, hogy a tanuldk akti-
van részt vegyenek a tanuldsi folyamatban ugy, hogy a tevékenységeket megprébalom
egyéni szintjeikhez igazitani. Mindig szem el6tt tartom, hogy az értékelés személyre
szabott és arnyalt legyen. Tapasztaltam, hogy amig a hagyomanyos tanitasi 6ran csak
egyvalaki beszél, a tobbiek csendben hallgatjak vagy mindenki csendben dolgozik, a
differencialtan iranyitott tanitasi-tanuldsi helyzetekben jellemz6 a tevékenységhez kap-
csolddo beszélgetések és a ,,munkazaj”. Fontosnak tartom, hogy a differencialt tanuldsi

kornyezetet biztosité oktatdsban mindig a tanulasi médokban vannak kiilonbségek.

A HETSZINVIRAG ESZKOZTAR BEMUTATASA

Az anyanyelvi nevelés els6dleges feladata a szdbeli és az irasbeli kommunikacié eszkozei
elsajatitasanak, valamint az ehhez sziikséges alapvetd képességek fejlédésének tamoga-
tasa a véltozatos tanuldi tevékenységekre épiild, folyamatos gyakoroltatéssal.

A tanulok Hétszinvirag eszkoztarat készitettek sajat maguknak, amely mindig kéznél
van. Az iskolai tananyag feldolgozasat kreativabba teszi, elsajatitasat megkonnyiti egy
eszkoz, bevett mechanizmusok segitségével. Kedvez6 feltételeket teremt az 6nallé tanulas
képességeinek a fejlesztéséhez, a kozosségben torténd ismeretfeldolgozas csoportos
technikdinak a megismeréséhez, alkalmazasahoz, mindezt sajat, kézzelfoghatd, kozosen
barkacsolt eszkozokkel. A megkezdett tandrai alkotasok, jatékok szabadidében is, napko-
zi foglalkozason is befejezheték. Cél az ismeretek rendszerezése, a szabalykovetés meg-
erdsitése. Folyamatos jatékos gyakorlas utan a tanuldk 6nalléan is képesek alkalmazni a
megszerzett ismereteket. Azért innovativ és Ujszert, mert 1-4. osztalyra adaptalhato és
a gyermekekkel kozosen alakithato, formalhatd. Az eszkozok elkészitése beilleszthetd a
tanmenetbe, napkozis, iskolaotthonos tervekbe. Az dllanddsag (falitablan 1év6 virdg) és
a valtozatossag (tobb eszkoz) észlelése jellemzi. Tobbféle modszerrel és munkaformaval

Osszeegyeztethetd: projektek és csoportmunka, egyéni, paros, frontalis, kooperativ. A
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napjainkban népszert IKT-eszkozok hasznalata mellett a jatékok, eszk6zok elkészité-
sével felértékeljiik a kézzelfoghatd, maradandd egyéni alkotasokat. Tobbfunkcids, mert
egyszerre oktat és szocializal. A sokféle motivacids lehetéség kozott nagyobb esélye van
minden egyes gyermeknek az Uj ismeretek elsajatitasara, ismétlé gyakorldsara. 2020.
marcius 18-t6l a digitalis oktatashoz alkalmazkodva tankockakkal digitalizalt. Az esz-
koztar megvalositasahoz sziikséges eszkozok: falitabla, szines kartonok, 7-8 db macké-
sajtos doboz, laminald félidk, ollo, ragaszto, tempera, filctoll, szines ceruza, vonalzo,
gyurma. Megvaldsitasa nem jar extra koltséggel, de sziikséges hozza a jatszani, alkotni
szeretd pedagogus.

Nagy Hétszinvirdgok. A piros, bordo, zold, sotétkék, vilagoskék, narancs, lila szinti
szirmok egy-egy olvasds ora témakorcimét jelképezik. Olyan, mint egy hatalmas dra
szamlapja, mutatoja (szalag, papir nyil) pedig az aktudlis tananyagra hivja fel a figyel-
met. Ez az eszkoz egyszerre mutatja az allanddsagot és a valtozast.

Tanuléi Hétszinvirdg. A tanuldk készitettek sajat Hétszinviragot az olvasas fiizetbe,
amelybe beirtdk a témakorok cimét. Ehhez a tevékenységhez a tankonyv tartalomjegy-
z€két hasznaltak, majd a témakhoz kapcsolddé illusztracioval diszitették azokat. A fo-
lyamat soran a térbeli intelligenciateriilet mellett az intraperszonalis teriilet is fejlodik.
Ez az eszkoz kedvence azoknak, akik szeretnek egyediil tevékenykedni, dolgokra reflek-
talni. Egyiitt hasznalhaté a Hétszinvirdg legyezével, forgoval az ellendrzés eszkozeként.
Adatok, verbalis gondolatok memorizalasdban gyengébb tanulok segédeszkoze lett a
tanul6i Hétszinvirag.

Hétszinvirdag legyezd. Ha a tanuldok Hétszinviragjat sokszorositjuk, laminaljuk,
szétvagjuk és jancsiszoggel dsszefogjuk, akkor egy legyezét kapunk. Ez az eszkoz
fejleszti a tanuldk szerialitdsat. Hasznalata kozben megvaldsul a soralkotas, sorrit-
mus. A testi-kinesztézias intelligenciatertilet fejlédik. Az ismeretek testi érzeteken
keresztiil jutnak el a tanuldkhoz, mozgas, beszélgetés és testbeszéddel kommunika-
las kozben.

Hétszinvirdg forgd. Minden gyermek szereti a forgathatd, porgethet6 jatékokat. Gon-
doljunk a bugdcsigara vagy a peonzara, amely egy mexikoi porgettyi. A gyermekek
hét szinnel diszitik a forg6 korlapot, majd egy hurkapalcikaval atszarjak a kor kozepét.
A Hétszinvirag forgo olyan kézzelfoghato eszkoz, amelynek hasznélataval jatszva lehet

gyakorolni, ismételni.
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A jaték menete: A gyermekek megporgetik a Hétszinvirag forgot. Amelyik szin
érintkezik a talajjal, annak a fejezetnek a cimét kell kimondani. Onellenérzésre a tanul6i
Hétszinviragot vagy a tartalomjegyzéket hasznalhatjak a gyermekek.

Hétszinvirdg tdatika. A Hétszinvirag forgé és tatika hasznalatanak egyforma a sza-
bélya: porgetiink vagy kiszamolunk egy szint, majd ugyanezt a szint jel616 Hétszin-
virag témakor cimet megnevezziik. Mikozben a tatikat és a forgoét hasznéljak a gyer-
mekek, interperszonalis intelligenciateriiletitk erés6dik. Megbeszélik egymassal a
szabalyokat, 6sszehasonlitjak sajat eszkozeiket tdrsaik eszkozeivel, kooperacidba
lépnek egymassal. Gardner (NICHOLSON-NELSON 2007) szerint minden intelligen-
cia harom teriiletbdl all. Az els6 osszetevd annak tudata, hogy képes valaki valamit
megcsindlni. Amikor a gyermekek meglatjak a bemutatott eszkozt, amit késziteni
fogunk, altalaban ugy érzik, hogy képesek megcsindlni. Hiszen mindkét eszkoz
elkészitése egyszerli és egyértelml. A masodik Osszetevl: képesség a teljesitmény-
re. Minden tanul6 tud szinezni, hajtogatni, olléval vagni. A harmadik 6sszetevé a
problémamegoldds. Tanitvanyaim 1j megoldast talaltak ki a tatika hasznalatara 4.
osztalyban, amikor az igekotds igéket tanultuk. Osztalytermi munkdm sordn azt
tapasztalom, hogy a tatika és a forgé hasznalata motivalja a gyermekeket. Az uta-
sitasok személyre szabasanak kiilonféle modjait is felfedeztem. Abban a tanuldsi
kornyezetben, ahol ott van a Hétszinvirag eszkoztar, abban konnyen megvalésul a
differenciélas.

Hétszinvirag tanuldkdrtydk. A tanulokartyakon az olvasokonyv illusztracioi, irodal-
mi alkotasok szerzdinek nevei és cimei szerepelnek. Ajanlom a szerz6k neveit és az alko-
tascimeket egyiitt hagyni és az illusztracioval els6ként egyeztetni. Az alkotdsok cimét és
az alkotok nevét szétvagas utan lehet parositani: 1. szerzék-alkotascimek - illusztraciok,
2. alkotascimek - illusztraciok, 3. szerz6 - alkotascim-illusztraci6. Nehezithetjiik a fela-
datot, ha a kartyak helyét is meghatarozzuk. Példaul: ,, Tedd az illusztracio folé az alkoto
nevét, ala pedig a cimét!” Egyéni, paros, csoportmunkaban is lehet tevékenykedtetni a
gyermekeket. A kivagott kartyak helye egy szinessé varazsolt medvesajtos dobozokban
van.

Példaul: A Hétszinvirdg szirmai a sz6nyegen vannak. A jatékkartyakat a virdg koré
tessziik. Porgetiink a porgettytvel, amelyik szint porgettiik, azokat a szint kartyakat
a megfelelé sziromba helyezziik, majd parositjuk az illusztraciot az alkotd nevével és

az alkotds cimével. Ez a jaték mdas moédon kozeliti meg a tananyagot. Szinte minden
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intelligenciateriilet mikodésbe 1ép: verbalis-nyelvi, matematikai-logikai, térbeli, testi
kinesztézias, természeti. Valtozatosan tudom tevékenykedtetni a gyermekeket: felis-
merés, megnevezés, parositas, csoportositas, dsszehasonlitds, gyujtés tanorakon és
szabadidében.

Hétszinvirdg tarsasjdaték. Eszkozok: nagy tablai Hétszinvirag, jatékkartydk, babu,
dobodkocka, START-CEL tébla, jitékszabély. — A jaték menete: A jatékkdrtydkbél
tetszélegesen kialakitunk egy jatékmezo6t. A kartya fehér oldala legyen a jatékosok
felé forditva. Startrél indulva a dobds szamanak megfeleléen kell haladni a cél felé.
Amelyik kartyara lépnek, azt meg kell forditani és a gytjtédobozaba tenni. Igény
szerint az olvasokonyv tartalomjegyzékét is hasznalhatjak a tanulok. Maximum 6
f6 jatszhatja.

Hétszinvirdg bettiora. Els6 osztalyban a betiitanulds id6szakdban adaptaltam a tablai
Hétszinviragot, bettidrat készitettem bel6le, melynek szirmaiba a tanult bettiket tettem.
Koézepébe olyan betti keriilt, amelyikkel az sszeolvasast szerettem volna gyakoroltatni.
Pillangéval jel6ltem meg az olvasas kiindul6pontjat és megneveztem az olvasas iranyat
is. Mindig az éramutatd 2-es szamatol indultunk az éramutatd jarasaval megegyezd
iranyba.

Vilogass Hétszinvirdggal! Célja, hogy a tanuldk jatékos formaban mélyitsék el a ter-
mészettudomanyos ismereteiket. A részt vevo gyermekek helyes valaszt adva, egymast
segitve haladnak el6re, igy kiilon hangsulyt kap a versenyhelyzet semlegesitése. Lénye-
ge, hogy a virag koriil elhelyezett jatékkartyakat a megfelel6 sziromba tegyék a jatéko-
sok. Akkor ér véget egy jatékmenet, amikor elfogynak a jatékkartyak a virag koril. Egy
vagy négy jatékos jatszhatja. Eszk6zok: 120 db kartya a kiilonféle hulladékok nevével
és képével, 8 db szelektiv hulladékgyiijté edény felirattal (papir, fém, iiveg, miianyag,
vegyes, ajandék, komposzt, veszélyes hulladék).

Hétszinvirag digitalizdalva. A Hozzarendelés a képeken elnevezést tankockaké-
szit6t valasztottam ki fali Hétszinviragunk digitalis valtozatara. Fotokat készitettem
a viragrol és a jatékkartydkrdl, majd feltoltottem a tankockaba. A tiiskék témakorci-
meket rejtenek. Onellenérzéssel addig jétszhatjék a tanulok, ameddig hibatlan nem

lesz.
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A HETSZINVIRAG ESZKOZTAR ALKALMAZASA A GYAKORLATBAN -
OSSZEHASONLITO VIZSGALAT

Vizsgélatomban 6sszehasonlitottam egy hagyomanyos és egy differencialas eszkozeivel
megvaldsulo 6ra hatékonysagat a tanulok véleménye alapjan. A tandrak két parhuzamos
4. osztalyban valdsultak meg, mindkét magyar irodalom 6ran Széchenyi Istvanrdl szo6lo
ismeretkozl6 szoveg keriilt feldolgozasra, eltéré munkaformaban, moédszerekkel és esz-
kozokkel. Az érak utdn a gyermekek kérdéivet toltottek ki, valaszaik adtak vizsgalatom

alapjat.
A differencialas eszkozeivel megvalosult tandra

A differencidlas eszkozeit alkalmazd tandra megfelelGen kialakitott, el6készitett kornye-
zetben zajlott. Parhuzamosan legalabb 6t interakci6 zajlott csoportmunkaban egyszerre.
Ezért az egy didkra es6 aktiv részvételi id6 magas volt. A differencidlds tervezése Bloom
gondolkodasi szintjei szerint tortént, és a tudas szintjérdl a szintézis szintjéig mind a hat
gondolkodasi teriilet mikodésbe 1épett. A virag atalakult a Széchenyi Istvanrol tanult
ismeretek gondolattérképévé.
A kovetkez6 feladatok segitették el6 a gyermekek egyes intelligenciateriileteinek fej-
16dését:
Verbalis intelligencia: —-Mit mondhatott Széchenyi Istvan, amikor egyéves jovedelmét
felajanlotta?
Vizudlis intelligencia: -Rendezzétek az ismereteiteket a Hétszinviragba!
Matematikai/logikai intelligencia: -Milyen okok vezettek ahhoz, hogy Széchenyi Istvan
felajanlotta egyévi jovedelmét? (idészalag hasznalata)
Gyakorlati intelligencia: A Hétszinvirag eszkoztar dsszepakolasanak megtervezése (por-
gettyl hasznalata)
Zenei intelligencia: ,,Uj a csizmam” kezdett népdal éneklése
Testi/kinesztézids intelligencia: Tanclépések a népdalra
Intraperszonalis intelligencia: -Miért/mit6l érzed magad magyarnak?
Interperszondlis intelligencia: Széchenyi Istvan felszolalasanak dramatizaldsa
A szakért6i mozaiktechnika 5 db 6tfés heterogén csoportban valosult meg, koope-

rativ tanulasi formaban. Sikeriilt gyorsan, hatékonyan megszervezni a szakért6i cso-
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portokat ugy, hogy Hétszinvirag formaba allitottam a gyermekeket a teremben. Majd
szakértéként visszaiiltek az eredeti csoporthelyiikre. A Hétszinvirag eszkoztar segitette
a tanuldkat az Uj olvasmanyra hangolédni, uj ismereteiket rendszerezni és azokat tarsa-
ikkal megosztani.

A diakok tudasszintje béviilt Bloom taxonémiai alapjan:

Tudas: - Végezzétek el a feladatokat! Idézzétek fel, milyen népdalt ismertek!

Megértés: —Magyardzzdatok meg, miért volt Széchenyi Istvdn a legnagyobb magyar!

Alkalmazds: -Dramatizdljatok! Mit mondhatott egymdsnak Széchenyi és Kossuth?

Elemzés: —Csoportositsatok a Hétszinvirdg segitségével!

Ertékelés: —Itéljétek meg! MitSl/miért vagytok magyarok?

Szintézis: —Alakitsdtok dt, szabjdtok gréf Széchenyi Istvanra a Hétszinvirdgot!

-Rendezzétek a lapra irt gondolataitokat a szirmokba!

Osszességében azt tapasztaltam, hogy az drara valo felkésziilés Osszetett, sokréti feladat
volt. Pontosan kellett a munkaformakat megtervezni és miikodtetni, az eszkozoket
el6késziteni, bemutatni és hasznalni. Nyitottnak kellett lennem az 6ran a csoportos vagy
egyéni segitségnyujtasra. A tervezett célok, tartalmak, tevékenységek megvalosultak. A
Hétszinvirag eszkoztar, szakértéi mozaik modszer eddig ismeretlen volt a gyermekek
szamara. Ezért nagyon fontosak voltak szamomra a gyermekek visszajelzései. Folyama-
tosan szoban értékeltem, dicsértem a csoportmunkat, néhany egyéni megnyilvanulast

piros ponttal jutalmaztam, alkalmazkodva az osztaly szokasrendjéhez.

A hagyomanyos tanora

A hagyomdnyos tandrdn egységes oktatdst biztositottam a tanuldknak. Ugy éreztem,
hogy sikeresen szerveztem és iranyitottam a tanulasi folyamatot. Feltételeztem, hogy az
osztaly minden tanul6ja kdvetni tudja majd az éra menetét. A tervekkel megegyezden,
rendszerezett médon kozvetitettem az ismereteket, eredményesen kommunikéltam a
tanulokkal. Az 6ran a verbalitasra épitkez6 modszerek kaptak hangsulyt: el6adas, olva-
sas, feladatlap. Nem sikertilt a kiilonb6z6 intelligencidkat megmozgatni. Bloom oszta-
lyozasi rendszerében az déran torténtek nem lépték tul a tudas és a megértés szintjét. A

pedagdgus-diak interakcid volt tulsulyban. Versengés akkor alakult ki, amikor a hangos
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olvasokat kellett kivalasztanom. Legalabb 10 gyermeknek a hangjat sem hallottam az
oran. Sajnos tobb tanuld valaszainak a meghallgatasara sem keriilt sor az id6hiany
miatt. A sz6veget 7 mikroegységre, bekezdésekre bontva dolgoztak fel a tanulok. Egy
fitinak kisértem végig néma ért olvasasit. O a részenkénti feldolgozas folyamata koz-
ben ismerte meg a 6-7. bekezdést. Szemléltetéshez a tablat, tankonyvet, munkafiizetet
hasznaltam. A szocialis és allampolgari kompetencia fejlesztése megvalosult azzal, hogy
az iskola hagyomanyat a Karitativ-hét (Cipésdoboz ajandékgytjtés) céljait, plakatjat
értelmeztitk. A hagyomanyos tandran az osztaly egyiitt dolgozott, frontdlis munkafor-
maban. A tanulok az el6adas, bemutatds mddszerekkel szereztek ismereteket Széchenyi
Istvanrol. Komplexitdsa szerint a tandra diszciplindris (nem projekt) volt. A Haza min-
den el6tt témakor idérendben halad a magyar torténelmi események bemutatasaval,
vagyis szubcessziv. A frontélis Ora tervezése soran arra kellett figyelnem, hogy milyen
eszkozokre (tablakép, tankonyv, munkafiizet) lesz sziikség. Végig kellett gondolnom az
ismeretkozlés, szovegfeldolgozas logikajat, a kérdések megfogalmazasit.

Mindkét 6rara egyforman jellemzé volt, hogy id6kitolts feladatnak a tulajdonneveket
kellett alahtzni. A két osztaly haromnegyede élt ezzel az idokitolto feladat lehetdségével.
Rugalmasan alkalmazhaté volt a tanulok, csoportok munkatempoja kozti kiilonbségek
kezelésére. Széchenyi Istvan nevét tobbszor alahuztak a gyermekek, amivel a név he-
lyesirasat is tanultdk. Mindkét tandran a megszokott értékelési modokat alkalmaztam:
piros pont, szobeli dicséret, biztatas, amelynek targya a jo feladatmegoldas volt. Nagyon
fontos volt szamomra, hogy mindkét éra utan 6sszegezzem, megbeszéljem tapaszta-
lataimat az osztalyban tanité munkatdrsaimmal, akik jelen voltak a tanéraimon. Azt

gondolom, hogy az egymas 6rdin valo6 részvétel, kozos elemzés noveli a hatékonysagot.

Az 6rak végén a tanuldk egy kérdoivet toltottek ki anonim médon. Igyekeztem feltarni,

hogyan érezték magukat, mennyire segitette ket a Hétszinvirag eszkoztar a tanuldsban.

1. kérdés: Mivel segitett tanitéd rahangolédni az uj olvasmdnyra?

A vélaszok gyakorisagi vizsgalatanal azt lattam, hogy a hagyomanyos éran a leggyakoribb
elem a , tanitoi kérdésekkel” kapcsolatos, mig a differencialas eszkozeivel megvaldsuld
tandrén a Hétszinvirdggal. Osszehasonlitva a két tanorat, a Hétszinvirag eszkoztarral
valé rdhangold tevékenységek atvették a ,tanitoi kérdések” szerepét. Ot csoportban

parhuzamosan egyszerre hangolédtak a tanuldk az 6rara. Amig a hagyomanyos éran
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egy tanuld valaszolt a feltett kérdésre, addig a Hétszinvirag eszkozzel néggyel tobb
tanuld tevékenykedett, valt motivaltta. A légzégyakorlat valaszainak a gyakorisaga

kozel azonos.

2. kérdés: Fejezd be a mondatot! Az 6rdn aktiv voltam, mert.......

Eltérés mutatkozik a két tanora kozott abban, hogy a differencialas eszkozeivel megva-
16sult 6ran részt vett gyermekek koziil tobben jelolték meg a ,,jé feladatok” és a ,,tanitd
szeretete” valaszlehetdségeket. Ha ezt a két valaszlehetdséget az egyes osztélyokra vo-
natkozdan 6sszeadjuk (10; 25), akkor lathatjuk, hogy a Hétszinvirag eszkoztarral meg-
valdsuld tandrandl 15 valasszal tobb van. Valoszintileg az eszkoztarral valo tevékeny-
ség novelte meg 15-tel ezen elemekre adott valaszok szamat a differencidlas eszkozeivel
megvalosult 6ran részt vett gyermekek esetében.

Erdekes a hagyomdnyos 6rdndl a ,,nem voltam aktiv” vélaszlehetdség (2), amely a
differencialas eszkozeivel megvaldsulo tandranal meg sem jelenik. Helyette a ,,csoport-
ban voltunk” (5) elem jelenik meg. Ha 6sszeadjuk a pozitiv valaszok szamat mindkét
o6ranal kilon-kiilon: ,jelentkeztem”, ,,téma szeretete”, ,tanitd szeretete”, ,,jo feladatok’,
»csoportban voltunk’, akkor a kovetkezé eredményt kapjuk. A hagyomanyos Ora:
9+6+2+8 = 25. A differencialas eszkozeivel megvalosuld dra: 8+2+10+15+5 = 40. A
pozitiv valaszok szamat figyelembe véve megallapithatjuk, hogy a differencidlds esz-
kozeivel megvaldsuld orara 1,5-szer tobb pozitiv valasz érkezett. Sokkal aktivabbnak
érezték magukat a tanulok. A Hétszinvirag eszkoztarral végzett tevékenység igazodik a
gyermekek kozotti killonbozoségekhez és biztositja a differencialt nevelést és oktatasi

lehetdséget. Motival, aktivizal, differencial.

3. kérdés: Melyik mondat jellemzi legjobban a tandrihoz kapcsolodo érzéseidet?

A differencialas eszkozeivel megvalosult dran nagyobb volt a tanuldk aktivitasa, kom-
munikdcidja a tarsakkal, a gyermekek 87%-a aktivnak érezte magat a tanitdsi-tanulasi
folyamatban, csak 4%-a volt félénk. Ezzel szemben a hagyomanyos 6ra aktivitasi mu-
tatdja alacsonyabb, és a tanulok koziil 29%-kal tobben voltak félénkek. A differencidlas
eszkozeivel megvaldsuld oran a tanulok aktiv, nyitott magatartast mutattak az eszkoztar

megismerésével kapcsolatban, felfedezd, élményt nyujtéd tanulasban volt résziik.
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4. kérdés: Fejezd be a mondatot!

Felelosnek éreztem magam azért, mert/hogy......

A hagyomanyos dran részt vettek korében a ,,segitsek tanitémnak” valasz volt a leggya-
koribb, a differencialas eszkozeivel megvaldsult 6ran pedig az ,egyiittmtikodjek” A
hagyomanyos 6ran magasabb az egyéni feleldsség indexe. A hagyomanyos tanorakra
jellemzd, hogy a tanuldk az allandd ellendrzés, figyelmeztetés, osztalyozas hatasara
érzik felelésségiiket abban, hogy tanitéjuknak ,segitsenek”. A differenciald tanitas
mutatdja alacsonyabb ugyan, de a tanulok valaszaibdl lathato, hogy felel6sségérze-
titk a csoportmunkdra irdnyul (,,egyiittmiikddjek”). Ennek az osztalynak a didkjai fe-
lel6sséget éreztek sajat tanulasukkal kapcsolatban. Annak eredményessége rajtuk is
mult, nem kizarolag csak a tanito feleldssége, feladata volt a tanitas-tanulds. Az 6ran
kialakult az épit6 egymasrautaltsag, hiszen tamogattak, segitették csoporttarsaikat,
munkamegosztds volt a csoportokon beliil. Az épité egymadsrautaltsag, az egyéni fele-
16sség, azaz a kooperativ viselkedés kialakult a tanulokban a differencialas eszkozeivel

megvalésuld oran.

5. kérdés: Sorold fel, hogy kivel tudtdl az érdn egyiittmiikodni!
A hatékony 6ra tanulasi folyamatanak alapja a részvétel. A diakok akkor tanulnak, ha in-
terakcioba lépnek egymassal és a tananyaggal. A differencialas eszkozeit alkalmazé éran
sikeresen megvalosultak olyan prébalkozasok, amelyek soran 5 tanulé egyszerre létesi-
tett interakcidt csoporttarsaival (szakért6i mozaik, széforgéval Hétszinvirag eszkoztar
hasznélata). Ugy gondolom, hogy a Hétszinvirdg eszkoztar csoportokban térténd hasz-
nalata felerdsitette az egyiitt tevékenykedést, az egyiittmtikodés érzetét a tanuldkban.

A hagyomanyos 6rdn részt vett tanulok leggyakrabban a tanitét jelolték meg: 20 ta-
nulé gondolta gy, hogy a tanitdjaval tudott egyiittmikodni és 8 tanul6 valasza utal a
tarsakkal vald egytittmiikodésre. A hagyomanyos dra tevékenységei korlatozottan al-

kalmasak az egyiittmtikodés és az egyéni kiilonbségek figyelembevételére, fejlesztésére.

6. kérdés: Melyik dllitds igaz a tandrdra?

A kérdés az aktivitasra vonatkozott. A két dran egyforman aktivnak érezték magukat
a gyermekek. A leggyakoribb érték mindkét 6ran a ,,Mindenki aktiv volt” Osszességé-
ben 2 tanulé nem tudta sajat aktivitdsat értékelni, a tobbiek pozitiv visszajelzést adtak.

Els6 osztélyos tanitoként latasbol ismerjitk egymast a 4. osztalyos tanuldkkal. E kérdés
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feldolgozasa soran deriilt ki szdmomra a 4. évfolyam pozitiv, segité hozzaallasa a meg-

valdsult tanorakhoz, valamint a kérddivek kitoltéséhez.

7. kérdés: Ki volt Széchenyi Istvin?

Szinte minden tanulé mindkét 6ran pontosan hatdrozta meg az adatokat, évszamo-
kat, illusztraciokat. Az eredmények azt mutattak, hogy az ismeretszerzés mennyisége
és mindsége sokkal magasabb a differencialas eszkozeivel megvaldsult 6ran. Ezen az
6ran az intelligenciateriiletek koziil mindegyik fejlesztésre keriilt. Kiemelném a vizua-
lis intelligenciat, amelyet a Hétszinvirag eszkoztar fejlesztett. Gondolok itt a hétszinvi-
rag porgettylre és a tatikara a tablai nagy viragra, amely gondolattérképpé is atalakult.
Amikor a differencialas eszkozeivel megvaldsuld 6ran a tanuldk a ,Miért/mit6l érzed
magad magyarnak?” post-itokra irt valaszaikat a Széchenyi Istvanrél tanultak gondolat-
térképébe (Hétszinviragba) helyezték, akkor a szintézis szintje valosult meg. Ez a szint
a hagyomdnyos 6ran nem volt. A kérdéiv kitoltése kozben a tanuldk lathattak a tabla-
képet. Igy a tdblai Hétszinvirdgban a Széchényi Istvanrél tanultak rendszerezve voltak
a gyermekek szeme el6tt. Maga a latvany, illusztracié alkotdsara késztette valaszaikban

a gyermekeket.

OSSZEFOGLALAS

Két kérdés vélaszainak értelmezése tlinik ki szamomra a tobbi koziil. Az egyik a 6. kér-
dés, amely az Orai aktivitast vizsgalta. Szinte minden tanul6 a sajat megélése szintjén
aktivnak érezte magat. Kivéve a hagyomanyos dra 2 tanuldjat, akik ezt nem tudtak meg-
itélni. Tanit6i szemmel kiilonbséget kell tennem a valdban aktiv és a magat annak érzé
tanulok kozott. Nem ugyanaz a szintl tanuldi aktivitas valdsult meg a két tanéran. A
hagyomadnyos tanéra aktivitasa: az ,odafigyelek, csendben vagyok, megirom a feladato-
mat” nem ugyanaz a szint{i aktivitds, mint ami a differencialas eszkozeivel megvaldsuld
orat jellemezte. Ezen az 6ran kommunikaltak, csoportot alkottak, Hétszinvirag eszko-
zoket hasznaltak. A 7. kérdés vélaszait elemezve a tanulok 74%-a a tananyag minimum
(2-3 adat) szintjét sajatitotta el a hagyomanyos oran. Ezzel szemben a differencialas esz-
kozeivel megvaldsulo 6ran ezen a szinten a tanuldk 55%-a teljesitett. Az osztaly 37%-a 4

és attdl tobb, évszammal (28%), illusztracidval (40%) tarsulo adatot tudott megjegyezni.
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Ezek az értékek joval a minimumszint folott vannak. Az eszkoztar felerdsitette a tanu-
loékban a kooperativ viselkedést. A tanulok felel6sséget éreztek egymas irdnt, egymasra
voltak utalva, és az egyenl6 részvétel is megvalosult a Hétszinvirdg eszk6zok hasznalata
kozben. Mindez 5 csoportban egyidejii interakcidkban folyt.

Tantermiinkben, egy nagy dobozban taroljuk az eszkozoket. Ha elkopnak, tjat ké-
szitiink. Az altalanos iskola als¢ tagozatanak didaktikai feladatai: témakor bevezetése,
ismeretbGvités, gyakorlds, ismétlés, osszefoglalas, ellendérzés, értékelés hozzarendelhe-
téek az egyes eszkozokhoz. Amikor példaul a Falitablan 1évé Hétszinvirdg szirmaba
beirasra keriil a témakor cime, akkor didaktikai feladat a témakor bevezetése. Ennek
megerGsitését, rogzitését szolgalja a tanuldi Hétszinvirag, amely az olvasastiizetben van.
A jatékkartyakkal ismételni, gyakorolni lehet. Kiilonboz6 feladattipusokkal, utasitasok-
kal valtogathatjuk a nehézségi szinteket. Ez a kartya kivaléan alkalmas paros munkara.
A tarsasjaték hasznalata soran pedig kiteljesedik a csoportmunkadra is. Minden mun-
kaformaban, tanulasszervezési médban - frontélis osztdlymunka, kooperativ tanulas,
egyéni munka - hasznalhatjuk. Alkalmasak az egyéniesités, differencialds mértékének
valtoztatasara, az uniformizalt, differencialt tanulasszervezés megvalositasara. Modu-
laris az eszkoztar, mert 6nalléan miikodo kisebb egységekbdl, elemekbdl all, amelyeket
egymastol fiiggetleniil is lehet hasznalni.

A Barankovics Istvdn Alapitvany Tandri Kerekasztal 2022. Igy tanitom VI. palyaza-
tara Hétszinvilag cimmel elnyertem a zstiri bizalmat arra, hogy palyazatomat publikal-
jék (Kiss 2022). Ugy gondolom, hogy ezzel a tématervvel, amely sokféle lehetdséget ki-
nal a kornyezettudatos magatartasformék megismerésére, 4j felhasznalasi lehet6séggel

béviilt a Hétszinvirag eszkoztar.

IRODALOM

Alternativ Modszertani Kozpont (2021): Projektek az iskoldban - hétkdznapi gyakorlatok.
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megtekintés: 2023. oktéber 1.)
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HEeacox, DI1ANE (2006): Differencidlds a tanitdsban, tanuldsban. Szabad Iskoldkért Alapitvany,
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Kiss, MARIA RiTa (2022): Barankovics Istvan tandri kerekasztal 2022. Igy tanitom VI. kétet. 105-
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kért Alapitvany, Budapest.

MELLEKLET

Lehetséges felépités

1. Szuikséges eszkozok el6készités: szines kartonok, 7-8 db mackdsajtos doboz, lamindlé folidk,

oll6, ragasztd, tempera, filctoll, szines ceruza, vonalzo, gyurma, falitabla

2. Falitablai Hétszinvirag elkészitése: 7 szin{i kartonpapirbdl szirmok kivagasa
Didaktikai feladat: témakor bevezetése, gyakorlds, ismétlés, Gsszefoglalas
Modszer: tevékenykedtetés, magyarazat, megbeszélés, jaték

Fejleszté gyakorlattipus: alkotas, atalakitas, 9sszehasonlitas, megnevezés, csoportositas,

gytjtés, alkalmazas
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3. Tanul6i Hétszinvirag

Elkészitése: Tanulo fiizetébe sablon segitségével rajzolas, vagas, ragasztas
Didaktikai feladat: témakor bevezetése, gyakorlds, ismétlés, ellendrzés, onellendrzés
Modszer: tevékenykedtetés, magyarazat, megbeszélés, jaték

Fejleszté gyakorlattipus: alkotds, atalakitds, 6sszehasonlitas, megnevezés, csoportositas, gytjtés,

alkalmazas

Eews 2 s — TS0 W SIS T

4. Hétszinvirag forgd

Elkészitése: rendszerezés, gyakorlds, ismeretek alkalmazasa
Didaktikai feladat: gyakorlas, 6sszefoglalas, ismétlés
Modszer: munkaltatas, magyardzat

Fejleszté gyakorlattipus: alkotas, alkalmazas, 6sszehasonlités, felismerés
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5. Hétszinvirag tatika

Elkészitése: papir hajtogatasa, szinezése

Didaktikai feladat: gyakorlas, 6sszefoglalds, ismétlés

Modszer: munkaltatds, magyarazat

Fejleszt6 gyakorlattipus: alkotds, alkalmazas, sszehasonlitds, felismerés

6. Hétszinvirag legyez6

Elkészitése: szirmok kivagasa, Gsszefogas jancsiszoggel

Didaktikai feladat: gyakorlas, 6sszefoglalds, ismétlés

Modszer: munkaltatds, magyarazat

Fejleszt6 gyakorlattipus: témakorok sorba rendezése, 6nellenérzés a tanuléi Hétszinviraggal
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7. Jatékkartyak

Elkészitése: képek nyomtatdsa, vagas, lamindlas

Didaktikai feladat: rendszerezés, gyakorlds, ismeretek alkalmazasa

Modszer: magyarazat, megbeszélés, munkaltatas

Fejleszté gyakorlattipus: felimerés, megnevezés, csoportositas, 6sszehasonlitas, gytijtés, parosi-

tas: szerzk-alkotascimek parositasa

8. Hétszinvirdg tarsasjaték

Elkészitése: virag, kartyak, start, cél kartyak, kozosen kialakitott szabalyrendszer

Didaktikai feladat: gyakorlas, ismétlés, 9sszefoglalas, ellen6rzés, értékelés

Modszer: jaték, munkaltatas

Fejleszt6 gyakorlattipus: felismerés, megnevezés, valasztds, csoportositas, gyujtés, alkalmazas

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2023 « 3—4 « MINDENNAPI PEDAGOGIA



GAL GYONGYI

KisgyermeknevelGk kézikonyve

GYONGY KINGA (2021): Gyakorlati felkészités a kisgyermeknevelésre. ELTE Eotvos,
Budapest, 2021. 248 oldal. ISBN: 9789634893998

Gyongy Kinga

GYAKORLATI
FELKESZITES

A KISGYERMEK-
NEVELESRE

A Gyakorlati felkészités a kisgyermeknevelésre cimii kotet 2021-ben jelent meg. A
koényvben Gydngy Kinga, a kotet szerzdje az ELTE Tanit6- és Ovoképzd Kar csecsemd-
és kisgyermeknevelé alapszakanak gyakorlati képzését, az ehhez kapcsolodd jo
gyakorlatokat, feladatokat és problémamegoldasi lehetségeket mutatja be.

A kotet megjelenése el6tt is voltak a szak gyakorlati képzésének megujitasaért tett
lépések. Ilyen pl. a 2014-ben kidolgozott és kozzétett Modszertani segédanyagok a
gyakorlati képzés megujitdsdhoz c. gyakorlati utmutatd, melynek az volt a célja, hogy
az ujonnan képzést inditd, illetve a mar képz6 intézmények szamara is segitséget

nyujthasson.
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A konyv témaja aktudlis, hiszen a bolcsddei nevelés kérdéskore egyre hangsulyosab-
ban jelenik meg a hazai neveléstudomanyi gondolkodésban.

Az elmult években tobb figyelemre mélto tényfeltard jellegli 6sszegzés is sziiletett
- Zold konyv, Szdrny és teher —, melyek arra a megallapitasra jutottak, hogy a
kisgyermekkori torténések meghatarozdak és a korabban véltnél sokkal fontosabbak a
személyiség fejlédésében.

A téma tovabbi kutatdsanak fontossagat alatamasztja az az ELTE-n mtkodé
Kisgyermeknevelési Mddszertani Labor és Kutatokozpont, mely célul tizte ki, hogy
kezdeményezdje és koordinatora legyen az ezzel a korosztéllyal foglalkozé karon
beliili, és azon tdlmutato kutatdsoknak, a nevelésre és oktatasra vonatkozo médszertani
fejlesztéseknek.

Szintén az adott korosztaly kutatasi lehetéségeivel foglalkozik az MTA-MATE Kora
Gyermekkor Kutatdcsoport, melyet mi sem bizonyit jobban, mint a témaban megjelend
publikacioik.

Tovabba emlitésre méltoak a Gyermeknevelés Tudomdnyos Folydiratban is
rendszeresen megjelend, kisgyermekkorral foglalkozé rangos irasok.

Emlitést érdemelnek a hazai rendezvények, konferenciak is, pl. az AVKEF 4dltal évente
megrendezésre keriild Kisgyermeknevelési Konferencia (Brunszvik Teréz Szakmai
Napok), az ELTE TOK altal szervezett OTE konferencia, melynek idei f6bb kérdéskorei
a tanitd- és Ovoképzés, valamint a csecsemd- és kisgyermeknevelé képzés aktualis
kérdései Magyarorszagon és a Karpat-medencében.

Az elmult évtizedben tobb projekt keretében valdsultak meg a kora gyermekkorra
fokuszalé  kutatasok, fejlesztések. Kiemelkedé kozilik az ,EFOP-1.9.5-
VEKOP-16-2016-00001 A kora gyermekkori intervencié dgazatkozi fejlesztése” projekt.

Mar az el6széban kiemeli a szerzd, hogy a kiilsé helyszinen zajlé gyakorlatok
nélkiilozhetetlenek a szakmaval valé megismerkedés, elmélyiilés és a bolcsddei
dolgozoéva valas folyamataban. A kotetben a képzési koncepcié bemutatasatol jutunk el
a konyv f6bb tartalmi elemeihez, melyek a konyv felépitését adjak, és amelyek jelentds
atfedésben vannak a gyakorlati képzés szamara azonositott fejlesztendd teriiletekkel.

A bolcs6dei szakemberek képzésében és tovabbképzésében évtizedek dta fontos
modszer az esetmegbeszélés. A konyv elsé fejezetében a szerzé kitér az esettanulmanyok
- mint feladattipusok - fontossagara, melyek segitenek megérteni és megoldani olyan

szakmai kihivésokat, amelyekkel a kisgyermeknevel6k taldlkozhatnak. Ujszerti a
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bemutatott esettanulmanyok kapcsan az, hogy nemcsak a problémahelyzetek leirdsara
fokuszal, hanem tanulast tdmogatd elemzések is tartoznak hozzajuk. A bolcsédei
nevelésben a gyermek viselkedésének, tevékenységének megfigyelése mind a napi
szakmai munkdban, mind a kutatdsokban alapvet6 moddszer, a megfigyelésre valo
felkészités évtizedek ota a szakemberképzés egyik fontos feladata. A szerzé kitér a
megfigyelés mddszerének fontossagara, illetve ennek a képzésbe valé hangsulyosabb
megjelenitésének sziikségességére. Tamogatasként kidolgoztak egy modszert, melynek
els6 Iépése a megfigyelés egyetemi kornyezetben, videdfelvételeken valo gyakorlas, majd
ezt kovetik a gyermekcsoportokban végzett megfigyelések.

A fejezet zard részeként, a bolcsédei faladatokhoz kapcsolodéan megjelenik a
pedagdgus portfolié irasara vald felkésziilés segitése. Ennek szerves részét képezi a
gyakorlati tapasztalatok reflektiv atgondolasa, melyet segit a képzési koncepcioban
egymasra épiild, tobb féléves elmélyiilés.

A masodik fejezetben a szerz6 részletesen kitér a hallgatok gyakorlati tevékenységének
felépitésére és értékelési szempontjaira, mindezeket tabldzatos magyarazattal is kiegészitve. A
konyv szerzdje kiemeli a mentorokkal vald szakmai egyiittmiikodést, a folyamatos szakmai
konzultaciot, a kolcsonds bizalmat, mely kovetkezményeként a hallgatok utolso féléves osz-
szefliggd gyakorlatanak értékelésében is kozponti szerepet kapnak a mentorok.

A hallgatok gyakorlati tevékenységét illetGen a szerzé kiemeli a fokozatossag elvét,
mely szerint a képzés az utolsé féléves osszefliggd gyakorlat idejére kelloképpen felké-
sziti a hallgatdkat a rajuk varo feladatokra, illetve megismerteti 6ket a gyakorlati foga-
sokkal és a szakmai gondolkodasmoddal.

A fejezetben tovabba részletesen bemutatasra keriil a hallgatok gyakorlati
teljesitményének értékelése, felbontva félévekre, tablazatokkal is szemléltetve.

A hallgatok folyamatos értékelését megkonnyiti az értékelési tablazattal ellatott sajat
gyakorlati képzési fiizet, melynek alapjan a mentor értékeli a hallgaté munkajat a f6bb
kompetenciateriiletek mentén.

A harmadik fejezetben az onfejlesztés irasbeli feladatokkal torténd lehetdségeit
mutatja be a szerzé. Fontosnak tartja a megfelel6 mérték megtalalasat az irasbeli
feladatok kivalasztasanal.

Kiemeli, hogy amennyiben a megfigyelés, elemzés, illetve a nevelés-gondozas
tudatossaganak elésegitése szempontjabdl tekintiink az irasbeli feladatokra, akkor

indokolt a haszndlatuk.
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A szerz6 hangsulyozza, hogy az irdasok mindségének javulasat azaltal lehet leginkdbb
elérni, ha pontosan megfogalmazzuk, mit varunk a hallgatoktdl, illetve példamegoldast
is mellékeliink a feladatleirashoz, konkrétumokat tartalmazé értékel6tablaval latjuk el
a feladatkiirast. Ez amiatt is fontos, mert az irdsos anyag beadasa el6tt, a hallgatok az
értékeldtabla segitségével ellendrizhetik sajat munkajukat.

A negyedik fejezetben a szerzé a megfigyelési feladatokra fokuszal, ezen beliil a
megfigyelési modszer elsajatitasara, amelyet a gyakorlati képzés soran a hallgatdknak meg
kell tanulniuk, hogy a gyermekeket objektiv és logikus médszerekkel figyelhessék meg, és
utodlag ezekbdl helyes pedagogiai kovetkeztetéseket legyenek képesek levonni. Részletesen
bemutatasra keriil, hogy félévenként milyen megfigyelési feladatokat kell teljesiteniiik a
hallgatoknak, és ezekhez milyen tipusu segitséget (formanyomtatvanyok, szobeli segitség)
kapnak. A megfigyelésre elsdsorban kutatasi modszerként tekintenek, mely segitségével
megismertetik a hallgatdkat a narrativ megfigyelési jegyz6konyv, anekdotikus feljegyzések
(nem tudomanyos jellegt), illetve a teljes jegyzokonyv formaival. Az egyes megfigyelések
tipusaihoz esettanulmanyok is tarsulnak a jobb megértés segitéséiil, ezaltal a fejezet
bévelkedik az érdekes és 6tletgazdag megfigyelési szempontokban és esettanulmanyokban.

A megfigyelés céljaként fogalmazddik meg a megalapozott vélemény egy adott kérdés-
ben. A megfigyelés elemzése alapjan fogalmazddnak meg a valaszok, és ezekbdl lesznek
a megfigyelésbdl szarmazé kovetkeztetések. Olvasas kozben olyan érdekes megfigyelési
tipusokkal ismerkedhetiink meg, mint pl. ,,Egy gyermek napja a bolcsédében”

Az 6todik fejezetben a szerz6 a pedagdgus portfolio irasanak megismerését és ennek
gyakorlasat emeli ki. A szerz6 fontosnak tartja kihaszndlni a gyakorlati képzésnek azon
elemeit, melyek a pedagdgus portfdlié egyes dokumentumainak irdsat segitik. Vannak
olyan alapdokumentumok, amelyek elkészitése segiti a majdani portfdlié kialakitasat,
ilyenek pl. a jatékkornyezet megfigyelése, jatékleltar, jatékkészlet-elemzés, egy gyermek
fejlettségének bemutatasa, csaladlatogatas stb. Ezekhez a feladatokhoz kell§ segitséget
nyujtanak az alfejezetek végén megadott szempontok és esettanulmanyok.

A konyv kovetkezo fejezetében a szakmai egyiittmiikodésre valé felkésziilés folya-
mata, ennek 1épései keriilnek bemutatasra. A fejezet f6 fokusza a sziilékkel vald jo kap-
csolat kialakitdsa, melyet segitenek a sztil6kkel késziilt interjik vazlatai, a sziil6i vissza-
emlékezések. A hallgatoknak év kozben készitenek sziil6i interjut, ehhez kapnak el6re
megadott szempontokat és kérdéseket. A félévet zaro reflexioban arrol kell irniuk, mi-

lyen volt masok 9sszefoglalojat olvasni és értelmezni.
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A hatodik fejezetben az 6vodalatogatas kérdéskorét jarja koriil a szerzo, fokuszalva
az ovodai beszoktatdas vs. 6vodai befogadas kettdsségére. A konnyebb megértés
végett a hallgatoknak beszélgetést kell folytatniuk az 6vodapedagogusokkal az
6vodai befogadasrél. Ehhez segitségiil kapnak egy kérddivet, amelynek feldolgozott
informacidit, egy zart online feliileten osztanak meg egymassal. Alfejezetkéntjelenik meg
az integral6 bolcsddében végzett gyakorlat, mivel fontos, hogy a hallgatok ismereteket
szerezzenek azokrdl a kiilonbségekrdl, melyek a sajatos nevelési igényti és tipikusan
fejlddé gyermekek ellatdsdban vannak jelen. A bolcsédében torténd ismeretszerzés
megfigyelésen és az ehhez kapcsolddd beszamoldn alapul, melyet kiegészithet reflexio
is, az alabbi kérdésekre fokuszéalva:

1. A sajatos nevelési igényli gyermek ellatasarol szerzett tapasztalatok révén
valtozott-e a fogyatékos kisgyermekekkel kapcsolatos szemlélete?

2. Szivesen vallalna-e sajatos nevelési igényti gyermek ellatasat kisgyermeknevels-
ként?

Jo gyakorlatként jelenik meg a Biztos Kezdet Gyerekhaz meglatogatasa, mivel az er-
16l szerzett informaciok segitik a hallgatok inkluziv, befogadd és multikulturalis szem-
1életfejlodését.

A hetedik fejezetet azzal kezdi a szerz8, hogy ,,a gyakorlati képzés egyik nagy kihivdsa
a reflektiv gondolkodds fejlesztése”. Ennek érdekében ujitasokat vezettek be a képzésbe,
igy a képzés ideje alatt, minden félév végén reflektiv esszét kérnek a hallgatoktol, egyre bo-
nyolultabb reflektiv tartalommal. A reflektiv esszé elkészitéséhez, tartalmi Osszetevéihez
sok segitséget és iranymutatdst biztosit a konyv, rairanyitva a hallgatok figyelmét a sze-
mélyes hangvételre, illetve a feleldsségvallalasra. A képzés negyedik félévében a hallgatok
megismerkednek KORTHAGEN (1985) reflexids folyamatmodelljével, melynek segitségével
a sajat bolcsodei tevékenységiiket vizsgaljak meg, tudatositva a lényeges mozzanatokat.
Ezek utan egy alternativ cselekvési terv késziil, melyet kiprobalva (sziikség szerint) Gjabb
reflexié kovethet. Ebben az esetben is a mellékelt esettanulmanyok segitik a reflektiv gon-
dolkodas 1épéseinek megértését és elsajatitasat.

A gyakorlati képzés lezarasaként a hallgatok — a teljes tanulmanyi id6szakra vonat-
koztatva — Osszefoglalot irnak. Ennek az dsszefoglalonak a tartalmi elemei kozé tartoz-
nak olyan fontos szempontok, mint a szakvalasztasi motivacio, a képzés alatti szakmai
fejlodést szolgald elemek, a szakmai szkillek, az integracios gyakorlat értékelése, a f6bb

kompetenciateriileteken elért eredmények, a képzés lezarasaval kapcsolatos gondolatok.
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A konyv stilusat illetéen olvasmanyos, a megértést segitik az illusztraciok és a
feladatokhoz valasztott példamegoldasok, esetleirasok, melyek valos torténetek alapjan
irédtak.

A kényv egyik fontos értéke a magas szintli rendszerezettség, a masik pedig a hoz-
zaférhetdség.

A kényv az ELTE TOK csecsemd- és kisgyermekneveléi szakdhoz kapcsolddo
gyakorlati képzés rendszerezett 6sszefoglaldsa, de haszonnal forgathatjak a kisgyer-
mekneveléssel és a szakemberképzéssel foglalkozé szakemberek, és szamos olyan
ismeretet tartalmaz, melyeknek az é6vodapedagdgusok, tanitok, gyogypedagdgusok
és a kisgyermeket nevel6 sziil6k is hasznat vehetik. Szakirodalomként mindenki
lapozgathatja, aki a témaban érintett, mivel pozitiv megerdsitést, j6 otleteket kaphat
beldle.

IRODALOM

KoRTHAGEN, FRED A. (1985): Reflective Teaching and Preservice Teacher Education in the
Netherlands. Journal of Teacher Education 36/5. 11-15.
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GLOVICZKI ZOLTAN
JACQUES MARITAIN ES A PEDAGOGIAI VALASZUTJA

Jacques Maritain, a 20. szazadi katolikus filoz6fia meghatarozé alakja 1943-ban, New
Yorkban megjelent kis konyvében (Education at the Crossroads) fordult el6szor a ne-
velésfilozofia kérdései felé. Kotete, problémafelvetései ezuttal a korabeli oktatasi iskolai
gyakorlat szisztematikus reviziojabol indulnak ki, pontosan diagnosztizalva a 19. sza-
zadban gyokerezd oktatasi-nevelési gyakorlat tjraértelmezést kivano elemeit. Maritain
gondolatai késdbb kiforrott nevelésfilozofiai koncepcidva érnek, am e korai mu sajatos-
saga, hogy kérdései, kritikdja sajnalatos modon nem vesztettek idGszertiségiikbol. Egy-
szerre szembesitik iskolarendszeriink szemléleti elmaradasat a kor kdvetelményeivel és

a katolikus Egyhaz tanitasaval.

Kulcsszavak: Maritain, nevelésfilozofia, katolikus nevelés, iskolakritika

TIBOR REIMER

A KATEKEZIS VISZONYULAS KIALAKITASARA TOREKSZIK, NEM CSUPAN
INFORMACIOATADASRA

Hangsulyok és szempontok a katekézis uj direktériumaban

A tanulmanyban azt vizsgaljuk, hogy a katekézis 11j direktériuma miként és miben épiil
az el6z6 direktoriumokra, milyen innovativ elemeket tartalmaz, kiilonos tekintettel ko-
runknak a globalizacio, a digitalizacid és szekularizacio altal jellemezhet6 tarsadalmi
koriilményeire. Attekintést adunk az 4j direktorium felépitésérdl és tartalmi jellemz6i-
rél, valamint a katekézisnek az 0j evangelizaci6 kereteiben val6 szerepérél. Ramutatunk
az evangelizacio és a katekézis kozotti, a kériigmdra épiild szoros kapcsolatra, és tobb

olyan szempontra, melyek napjaink katekézisében valddi kihivast jelenthetnek.

Kulcsszavak: a katekézis 4j direktériuma, evangelizacio és katekézis, kériigmatikus ka-

tekézis, j evangelizacio
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JUHASZ PAL BALAZS

TOBIAS KONYVE A MAGYAR KATOLIKUS HITOKTATASBAN
A KATOLIKUS DIGITALIS TANANYAGTAR FENYEBEN
Tények és lehetoségek

Ebben a tanulmédnyomban két hipotézisbdl indulok ki: egyrészt csekély mértékben van
jelen Tébias konyve a magyar hitoktatdsi anyagban, masrészt alapvetéen harom témat
emelnek ki a szerzok: (1) dsszefoglalas, (2) angeloldgia és démonologia, (3) hazassag. A
vizsgalat azt mutatja, hogy az elsé hipotézis igaznak bizonyul, a masodik ellenben moédo-
sitasra szorul, hiszen mas téma is feldolgozasra kertil Tobias konyve alapjan (Isten josaga).
Annak ellenére, hogy kevés az id6 a katekézis sordan, nem mondhatunk le a kevésbé
ismert bibliai mtivek kozé tartozé Toébids konyvérdl sem, éppen ellenkezdleg, ennek a
munek (is) az (jra)felfedezése szinesebbé teszi kateketikai szolgalatunkat. Erre tobb
lehetdség kinalkozik a konyv rendszerezett fontosabb témadinak (26) és a katekézisal-

kalmak atgondoldsanak fényében.

Kulcsszavak: Tobias konyve, hitoktatas, Katolikus Digitalis Tananyagtar, lehetdségek

SUTO ATTILA
KEMIA SZAKOS TANARJELOLTEK TERMESZETTUDOMANYI KREATIVITA-
SANAK NEMZETKOZI OSSZEHASONLITASA

A kreativitds egyre fontosabb kompetenciava valik a tanari hivatasban, a gyorsan valtozo6
oktatasi rendszerben megléte hozzajarulhat a pedagdgiai munka eredményességéhez. Ez
kozponti eleme a tandri fejlédésnek, az intézményi oktatas és egyetemi tanarképzés soran
is igyekeznek egyre nagyobb hangsulyt fektetni megerésitésére, mely kiilonosen igaz le-
het a természettudomany szakos pedagdgusjeloltek esetében. Tanulmanyomban a téma-
valasztas relevancidja miatt arra vallalkozom, hogy elsésorban a kémia szakos egyetemi
hallgaték kreativitasaval kapcsolatos nemzetkozi kutatasok eredményeit 6sszefoglaljam.
Ahhoz, hogy a kreativitast a természettudomanyok tanitasaban célzottan tamogassuk,

fontos megérteni a leendd tandrok szempontjait és nézeteit a témaval kapcsolatban. A
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nemzetkozi vizsgalatok soran a kutatok fogalomtérképek és kérdéivek segitségével jelle-
mezték a valtozasokat a hallgatok kreativitasrol alkotott nézeteiben. A fogalmi térképek
kvantitativ elemzései feltartak a hasonlosagokat és kiilonbségeket a hallgatok kreativitassal
kapcsolatos nézépontjaban. Valamennyi tanarhallgatd valtozatos elképzeléseket és néze-
teket mutatott a kreativitasrdl a kémiaoktatas kontextusaban, pozitiv hozzaallas mutatko-
zott annak kémiadrakba valé integralasara. Tobb olyan mérés is sziiletett a témdban, ahol
els6éves és végzds tanarhallgatok kreativitasbeli killonbségét kivantdk elemezni, de nem
mutatkoztak nagy kiilonbségek a nézetek kozott, ugyanakkor kifinomultabb szemlélettel

rendelkeztek a kreativitds 0sztonzése terén a végzds hallgatok.

Kulcsszavak: kreativ pedagogia, soft-skill készségek, tanarjeldltek, kémiaoktatas

MOLNAR REKA
ENEK-ZENEI NEVELES A BOLCSODEBEN NAPJAINKBAN ES EGYIK
LEHETSEGES UTJA, A RINGATO-MODSZER

A publikécié f6 témaja a bolcsddei ének-zenei nevelés jelen gyakorlatdnak vizsgalata.
Célja a bolcsddei ének-zenei nevelés jelenének felmérése, esetleges hidnyossagaira valo
ramutatas egy 2021-es kutatas segitségével, illetve a Ringatd-moddszer ismertetése, mint
alkalmazhato eszkoz a bolcsddei zenei nevelés terén. Kutatasomban a feltaré modszerek
koziil az irdsbeli kikérdezést, a kérdéivet hasznaltam. Az orszag kisgyermekneveldit ne-
veztem ki mintanak. Kutatasom ramutatott arra, hogy A bélcsddei nevelés-gondozds or-
szdgos alapprogramjdban (2020) és a FORRAT KATALIN dltal kidolgozott médszertanban
(1986) megfogalmazott kora gyermekkori zenei nevelési elveket, mintakat csak részben,
néhany ponton pedig egyaltalan nem kovetik vagy tartjak fontosnak a kisgyermekne-
vel6k munkajuk sordn. A csecsemoé- és kisgyermekneveld képzés, oktatas szervezésé-
ben, a tananyag osszeallitasdban érdemes figyelembe venni a bolcsédei zenei nevelés

gyakorlatat és érzékenyen reagalni arra.

Kulcsszavak: ének-zenei nevelés, bolcsddei nevelés
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ZOLTAN GLOVICZKI
JACQUES MARITAIN AT THE CROSSROADS OF EDUCATION

Jacques Maritain, a key figure in Catholic philosophy in the 20th century, turned to the
questions of educational philosophy in his booklet “Education at the Crossroads” pub-
lished in New York in 1943. In his volume, his train of thought starts with systematic
criticism of the contemporary school system, which had its roots in the late 19th centu-
ry. Maritain’s thoughts were later combined into a complex theory of education, but the
proposals of this book have unfortunately remained relevant even at the beginning of
the 21st century. They confront the attitudinal backwardness of our school system with
today’s demands and the teachings of the Catholic Church.

Keywords: Maritain, philosophy of education, Catholic education, criticism of schooling

TIBOR REIMER

CATECHESIS SEEKS TO CREATE A RELATIONSHIP, NOT JUST PROVIDE IN-
FORMATION

Emphasis and challenges of the new Directory for Catechesis

In the study, the author analyses the new Directory for Catechesis in terms of its con-
nection to the previous editions of the Directory, highlighting its novelty in the context
of contemporary society marked by globalization, digitalization and secularisation. The
study will focus on understanding catechesis in the context of the new evangelization,
and present the structure and content of the new Directory. It will look at the close link
between evangelization and kerygmatic catechesis, and point out other important em-

phases that are challenging the new Directory for Catechesis.

Keywords: new Directory for Catechesis, evangelization and catechesis, kerygmatic cat-

echesis, new evangelization
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PAL BALAZS JUHASZ
THE BOOK OF TOBIT IN THE HUNGARIAN CATHOLIC RELIGIOUS EDUCA-
TION IN LIGHT OF THE CATHOLIC DIGITAL CURRICULUM REPERTORY

Facts and Possibilities

In the study, two hypotheses are set up: first, the Book of Tobit is present in the Hun-
garian curriculum of religious education to a small extent. Second, mostly three themes
are developed in connection with the book: (1) summary, (2) angelology and demonol-
ogy, (3) marriage. The examination reveals the first hypothesis to be confirmed, but the
statement of the second hypothesis needs to be modified, for an additional topic is also dealt
with, namely, the goodness of God. Despite the fact that during the catechesis our time is too
short to delve into more details, one still cannot neglect the Book of Tobit, which belongs to
the lesser-known biblical writings; and indeed, the (re)discovery of this book will make our
catechetical service more colourful. There are multiple possibilities for it when we reconsider

the major themes of the book (26) in view of the number of catechesis classes.

Keywords: Book of Tobit, religious education, Catholic Digital Curriculum Repertory,

possibilities

ATTILA SUTO
INTERNATIONAL COMPARISON OF CHEMISTRY TEACHER CANDIDATES’
CREATIVITY IN SCIENCE

Creativity is becoming an increasingly important competence in the teaching profession,
and in a rapidly changing educational system, its presence can contribute to the effective-
ness of pedagogical work. It is a central element in teacher development, and increasing
emphasis is being placed on strengthening it in institutional and university teacher educa-
tion, which may be particularly true for science teacher candidates. Given the relevance of
this topic, the author will summarise the results of international research on creativity in
undergraduate chemistry students in particular. In order to promote creativity in science
teaching in a targeted way; it is important to understand prospective teachers’ perspectives

and views on this topic. The study used concept maps and questionnaires to character-

KATOLIKUS PEDAGOGIA » 2023 « 3—4 « ABSTRACTS IN ENGLISH



161

ise changes in students’ views on creativity. Quantitative analyses of the concept maps
revealed similarities and differences in students’ perspectives on creativity. All student
teachers had diverse ideas and views on creativity in the context of chemistry education,
with positive attitudes towards its integration in chemistry lessons. There were several
measurements on the topic to analyse the difference in creativity between first-year and
final-year student teachers, but there were no major differences in views, while a more

sophisticated approach to encouraging creativity was found among final-year students.

Keywords: creative pedagogy, soft skills, teacher candidates, chemistry education

REKA MOLNAR
MUSIC EDUCATION IN THE NURSERY TODAY;
ONE POSSIBLE APPROACH, THE RINGATO METHOD

This study examines the current practice of early childhood music education in nurs-
eries. Its aim is to assess the current state of early childhood music education and point
out any potential shortcomings through a 2021 study, as well as introduce the Ringato
[“rocking”] method as an applicable tool in the field of nursery music education. Among
the exploratory methods used in the research, written surveys and questionnaires were
employed. Nursery teachers across the country were selected as a sample group. The
research revealed that the principles and patterns of early childhood music education
guidelines developed by Katalin Forrai for the national nursery care program are only
partially followed or not considered important at all by nursery teachers in their work.
When organizing infant and early childhood teacher training and education and com-
piling the curriculum, it is worth considering the practice of nursery music education

and respond to it accordingly.

Keywords: music and singing education, early childhood education, nursery care
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