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Iskolak a léthataron - kiizdelem a halmozott
hatranyokkal a szamok tiikrében

BALCSOK ISTVAN! - SZARVAK TIBOR?

ABSZTRAKT

A bevezetének szdnt tanulmdny a magyarorszdgi falusi kisiskoldk helyzetét vizsgdlja az 1990~
2022 kézotti idbszak statisztikai adatainak felhaszndldsdval. A cél az volt, hogy lehatdroljuk
azokat a telepliléseket, ahol az alapfoki oktatds intézményi keretei tartésan hidnyoznak, illetve
kisiskolai formdban miikddnek. Az elemzés ramutat, hogy az iskolabezdrdsok és a kisiskoldva
vdldsok elsésorban a tdrsadalmi, gazdasdgi és infrastrukturdlis hdtrdnyokkal kiizdd periférikus
térségekben koncentrdlédnak. A vizsgdlt iddszak végére a telepiilések kézel fele nem rendelke-
zett dltaldnos iskoldval, mikézben a kisiskoldk szdma is folyamatosan csékkent, és jelentds fluk-
tudcio jellemezte a stdtuszukat. A tanulmdny kiemeli, hogy a centrumoktdl tdvoli, szolgdlta-
tdshidnyos térségek még a béremelések ellenére sem képesek vonzani a magasan képzett peda-
gogusokat, ami tovdbb erdsiti az oktatdsi egyenlbtlenségeket. Az eredmények alapjdn a
kisiskoldk fenntartdsa nem csupdn oktatdspolitikai, hanem tdrsadalmi kohézids kérdés is. A he-
lyi intézmények megsziinése ugyanis a hdtrdnyok tjratermelédésének, végeredményben a né-
pességmegtarto képesség és a képességmegtarté népesség (képzett, kapcsolati tékével biro helyi
tdrsadalom) eltiinésének veszélyét hordozza.

KULCSSZAVAK: vidéki kisiskola, iskolabezdrds, periféria, egyenlétlenségek, hdtrdnyos helyzet

ABSTRACT
Schools on the Edge - Struggling with Multiple Disadvantages in Numbers

This introductory study examines the situation of small rural schools in Hungary using statistical
data from 1990 to 2022. The paper aimed to identify settlements where primary education has
been permanently absent or operates in a limited “small school” format. Findings reveal that
school closures and the transformation into small schools are concentrated in peripheral areas
burdened by social, economic, and infrastructural disadvantages. Nearly half of Hungarian
settlements lack a primary school, while the number of small schools has steadily declined, with
significant fluctuations in their status. The study highlights that remote, service-deficient
regions fail to attract highly qualified teachers despite salary increases, further deepening

! Balcsok Istvan, egyetemi adjunktus, Debreceni Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Politikai és Szo-
ciolégiai Intézet, Szocioldgiai és Szocialpolitikai Tanszék, balcsok.istvan@arts.unideb.hu

2 Szarvak Tibor, egyetemi adjunktus, Debreceni Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Politikai és Szo-
ciolégiai Intézet, Szocioldgiai és Szocialpolitikai Tanszék, szarvak.tibor@arts.unideb.hu
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educational inequalities. Maintaining small schools is not merely an educational policy issue but
a matter of social cohesion, as the disappearance of local institutions perpetuates disadvantages
and increases the risk of segregation.

KEYWORDS: small rural schools, school closures, periphery, inequality, disadvantage

Vidék, kisiskola, leszakadas, népességmegtarté képesség -
avagy bizonytalan fogalmi hattér

A tanulmanyban feldolgozott statisztikai adatok és az azok alapjan kimutathatd ten-
dencidk konnyebb értelmezéséhez elengedhetetleniil sziikséges néhany alapvetd
fogalom értelmezési lehetGségeinek rovid attekintése. Mar csak azért is, mert az
alapvetd célkitiizés a leszakado vidéki térségekben miikodé falusi kisiskolak vizsga-
lata volt - am sem az alapfoku oktatasi intézmény ilyen jellegli miikodési formaja-
hoz, sem a hozza kapcsolt jelzds szerkezet egyes elemeihez nem tartoznak szilard
definiciés keretek. A megallapitas ugyanigy igaz az altalunk jelen esetben csak érin-
t6legesen koriiljart, de az érintett telepiilések és intézményeik jévébeli sorsat erd-
sen befolyasolé népességmegtartd képességre is. Az aldbbiakban ezért igyeksziink
roviden, a teljesség igénye nélkiil ismertetni az egyes fogalmakhoz kapcsolhato6 le-
hetséges értelmezéseket.

Egy egyszer( internetes keresés alapjan is megallapithatjuk, hogy az ,addig falu
egy falu, addig van ott élet, amig az iskola m{ikodik” meglehet6sen gyakran elhangzé
kijelentés a valamilyen aspektusbdl érintettek részérdl. Nem feltétleniil tudatosan
ugyan, de ezzel tulajdonképpen a népességmegtartd képesség egyik fontosnak mi-
nodsithet6 elemét emelik ki - kérdés ugyanakkor, hogyan értelmezheté maga a foga-
lom.

A népességmegtarté képesség - jollehet gyakran hasznaljak a magyar tarsada-
lomtudomanyokban - nem egységesen definialt: tobb, egymast részben atfed6 meg-
kozelités 1étezik. Bar még a mérhet6vé tételére is tettek kisérletet (Székely — Krajcso-
vicz 2017), mégis meglehetésen képlékeny, tobb kontextusban megjelen6 fogalom
maradt, tovabbra sem alakult ki konszenzuson alapulé allaspont. A kérdéssel fog-
lalkozé szerz6k koziil Matolcsi Lajos harom alapveté funkciéhoz kapcsolja a fogal-
mat, vagyis egy telepiilés akkor képes hosszabb tavon is megtartani a népességét, ha
lakosai szamara egyszerre funkcional megfelel6 lakéhelyként, megélhetést biztosi-
t6 munkahelyként, és a ,kozérzet” megélésére alkalmas kozéleti/kozosségi térként
(Matolcsi 1982).

Csatari Balint az alfoldi falvak népességmegtartd képességét vizsgalva tovabb
finomitotta azokat a tényezd6ket, amelyeknek alapvetd szerepe van a lakossag hely-
ben maradasaban, és ezeket négy f6 valtozéban jelolte meg: a népesség bioldgiai
reprodukcids képessége, a gazdasag eltartd képessége, az ellato képesség, illetve a
ragaszkodas (Csatari 1986). Csatari megkozelitésének legfontosabb eleme vélemé-

6 BALCSOK 1., SZARVAK T.: Iskoldk a léthatdron
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nyiink szerint az, hogy a statisztikai adatokkal jol jellemezhetd tényez6k (demografi-
ai folyamatok, gazdasagi aktivitas, foglalkoztatasi szerkezet, az életkoriilmények és
az intézményellatottsag mutatdi stb.) mellett nagy hangsulyt kap az egyén és a helyi
kozosség kapcsolata, a kohézids erd megléte vagy épp hianya.

A téma irant tartésan fennmaradé érdeklédést jelzi, hogy a klasszikussa valt
miiveknél évtizedekkel késébb a Székely - Krajcsovicz szerzdparos két alfoldi varos
Osszehasonlitasa alapjan kisérletet tett a népességmegtartasi index bevezetésére. A
tobb tényezdt - foglalkoztatds. tomegkdzlekedés, oktatas és egészségiigyi szolgal-
tatasok, személyes kotédés, lakdhelyként valé megfelelés - integralé koncepcid to-
vabb erdsitette a fogalom multidimenzids és kontextusfiiggd értelmezését (Székely
- Krajcsovicz 2017).

Barmelyik felfogast vessziik is alapul, két kdzos, jelen tanulmanyunk szempont-
jabol kiemelendd pontot biztosan taldlunk. Egyfel6l egyetértés alakult ki abban,
hogy a foglalkoztathatdsag, illetve az ezt meghatarozé iskolai végzettség alapvetd
fontossagu tényezd - vagyis a helyi oktatasi intézmény(ek) megfelel6 miikodése az
egyének és a telepiilési megtart6 képesség szempontjabol egyarant kulcskérdés.

Masrészt egyértelmiinek tiinik, hogy az el6z6ekben felsorolt tényezdk igen szo-
ros 0sszefiiggésben vannak az adott telepiilés vagy térség foldrajzi elhelyezkedésé-
vel. Nemes-Nagy Jozsef és Németh Nandor terminolégiajaval élve a ,hely” és a ,fej”
kozotti viszonyrendszer a rendszervaltds 6ta tartdsan kijelolte az orszag térszer-
kezetét: a foldrajzi fekvés, a halézati kapcsolatok és az iskolazottsag szintje tehat
egyltt hatdrozzak meg, hol nagyobb a népességmegtarté képesség. A nyugati hatar-
tol val6 tavolsag az 1990-es évtized els6 felében volt igazan meghatarozé, és ehhez
,zarkozott fel” fontossagat tekintve az a kérdés, hogy mekkora az iskoldzatlan népes-
ség aranya (Nemes-Nagy - Németh 2003).

A képzettségi viszonyok fontossagat hangsulyozza a munkanélkiiliség regiona-
lis kiilénbségeit kivaltd tényezék kutatdsa soran Abraham Arpad és Kertesi Gabor
tanulmanya is. A szerzdk az elméletileg rendelkezésre all6 munkaerdbazis iskola-
zottsagi szintje mellett figyelembe vették a roma népesség dsszlakossagon beliili
aranyat, illetve a veliik szemben megnyilvanulé el6itéleteket, és gy talaltak, hogy
ezeknek szamottevd hatdsa van a térbeli tagoz6dasra, bar az etnikai diszkriminacié
helyett egyre inkabb a végzettség a meghatarozé (Abrahdm-Kertesi 1996). A téma-
val foglalkozd szerzdk tehat - bar csak attételesen, de mégis jol érzékelhetéen - mar
igen koran kimutattak a munkaerdépiac népességmegtart6 képességre leginkabb be-
folyast gyakorlo tényezdinek erdteljes teriileti szegmentaltsagat.

A markans egyenl6tlenségek megmerevedése értelemszer(ien egyiitt jar adott
térségek tartos leszakadasaval. A kiilonboz6 régiokban, telepiiléseken él6 kozossé-
gek, csaladok életstratégiai hagyomanyosan igen kiilonb6zbéek. Természetes, hogy
az egyenl6tlenségek megitélése nem mentes a szubjektivitastdl, mivel azok nem
onmagukban ,rosszak”, hanem valamilyen tarsadalmi szempontbdl {télhet6k nem-
kivanatosnak egy adott kontextusban - vagyis kor- és helyzetfiigg6k. Mindez abbdl

BALCSOK 1., SZARVAK T.: Iskoldk a léthatdron 7
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is addédik, hogy az egyenl6tlenségek mindig viszonylagosak - akar egyes térségi szin-
teket, akar egyes tarsadalmi csoportokat hasonlitunk egymashoz -, tehat minden,
az egyenl6tlenségek mérséklésére irdnyul6 tarsadalmi cselekvés esetében szamolni
kell az elfogaddk, tAmogatdk, valamint az ellenzdk, kritikusok egyidejli jelenlétére.
Mivel a teriileti-tarsadalmi egyenlétlenségek a tarsadalom miikodése soran terme-
16dnek tjra, igy tarsadalmi beavatkozasokkal akar meg is valtoztathatdk, elésegitve
ezzel a kevésbé fejlett teriiletek forrdsainak hatékonyabb kihasznaldsat és az in-
tegracié folyamatat. A beavatkozasok viszont nem a kiillonb6z8ségek mérséklésére
irdnyulnak - azok 6nmagukban nem feltétleniil jelentenek problémat, s6t - hanem
az ezekbdl szarmazé hatranyok csokkentésére, az esélyegyenl6ség és a hozzaférés
biztositasara (Faragd 2016).

Noha az egyes adottsagok, és ennek koévetkeztében maga a népességmegtarto
képesség térben és idében is valtoznak, mégis kialakulnak olyan teriiletek, amelyek
tartos hatranyba keriilnek a tobbihez képest. A gazdasagi-tarsadalmi depresszidval
sujtott térségekbdl a tapasztalatok alapjan egy olyan szelektiv elvandorlas indul
meg, amelynek eredményeként a cselekvéképes lakossagi rétegek ,elmenekiilése”
zajlik le (Gy6ri-Nagy 2003). Tudatosan vagy kevésbé tudatosan, de ,szavaznak” la-
kékornyezetiik megtart6 képességérol, és véleményliket legmarkansabban azzal fe-
jezik ki, hogy mennek, vagy maradnak. Napjaink narrativaiban ezért kap prioritast
a centrumtérségeken kiviil a kibontakozo fejlettségi szakadékok enyhitése, ennek
érdekében meg kell erdsiteni a felzarkdéztatd szemléletdi, erésebb redisztribucién
alapul6 fejlesztési megkozelitéseket (Lux 2016).

A tertileti-tarsadalmi leszakadds sok Osszetevds tiinetegyiittese miatt tehat
ugyanolyan relativ és szubjektiv, mint maguk az egyenl6tlenségek (még jogszabalyi
szinten is eltér6 szempontrendszerekkel taldlkozunk - 1asd a tanulmany késébbi ré-
szében), a kozvélekedés mégis gyakran tarsitja a vidékkel, a vidékiséggel. De miért
problematikus a vidék, egyaltalan mit értiink a fogalom alatt?

Nem lehet célunk a tobb koényvzarnyi vonatkoz6 szakirodalom ismertetése, azt
azonban kiemelhetjiik, hogy a ,vidék” (ruralitds) egyszerre leir6 és normativ kate-
gobria, amely a magyar és a nemzetkdzi szakirodalomban is tobbrétegii jelentéssel
bir. Kothet6 telepiilésszerkezeti/demografiai jegyekhez (népstirliség, telepiilésmé-
ret), funkcionadlis gazdasagi-tarsadalmi ismérvekhez (foglalkoztatasi szerkezet, jo-
vedelmi és képzettségi profil, ingdzasi mintazatok), szociokulturalis-identitasbeli
reprezentacidkhoz (rurdlis idill, ,paraszttalanitds” diskurzusa), és politikai-admi-
nisztrativ célmeghatarozasokhoz (vidékfejlesztés, tdimogataspolitika). A tobbértel-
miiségbdl kovetkezden a ,vidék” pontos, univerzalis definicidja elvileg sem adhatd
meg, legfeljebb tipologidk és haszndlati kontextusok mellett értelmezendd cél- és
modszerfliggd, operativ lehataroldsok konstrualhaték (Kovacs - Farkas - Perger
2015; Kovach 2022).

Kovach Imre szélesebb szocioldgiai nézépontbol ehhez még két fontos elemet
tesz hozza. Egyfel6]l megmutatja, hogy a ,vidék” fogalmanak torténeti-diskurziv be-

8 BALCSOK 1., SZARVAK T.: Iskoldk a léthatdron
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agyazottsdga miatt magat a definiciét mindig egy politikai és fejlesztéspolitikai kiiz-
détér alakitja (tdmogatasi allokacio, programcélok, legitimaci6), masrészt a poszt-
szocialista atalakulas és a globalizaci6 hatdsara a magyar vidék szerkezeti és hatalmi
viszonyai atrajzolédtak - a fogalom igy nemcsak a helyrél, hanem az er6forras- és
hatalmi hal6zatokrol is szdl (Kovach 2012, 2022). A fenti szerz6kon tul a telepiilés-
hal6zat alakulasanak torténeti és rendszerszinti megértéséhez Beluszky Pal klasz-
szikus munkai nydjtanak kimerithetetlen hatteret, amelyek megmutatjak, mennyire
nem semleges a varos-falu-tanya drokség és a zarvanyos aprofalvas perifériak; ezek
a torténeti-szerkezeti 6rokségek ma is ranyomjak bélyegiiket a ,vidék” statusara és
percepcidjara (Beluszky 2004), er6sen befolyasolva a kisiskolak megitélését is.

A fogalmi attekintés végén, de korantsem utolsdsorban a kisiskolak definialha-
tosaga kapcsan megallapithatjuk, hogy szintén nem taladlkozunk egyértelmd, jél ko-
riilhatarolhaté megfogalmazassal sem a hazai, sem a nemzetkdzi szakirodalomban.
A helyzet 6sszetettségét jelzi, hogy az OECD 0sszefoglalé jelentésében a fogalom
egyszerre jelol kis tanulélétszamu, tobb évfolyamot 6sszevont osztalyokban tanito,
szervezetileg kisméret(i és gyakran periférikus/ruralis elhelyezkedési intézménye-
ket. Az ezekre az ismérvekre épiil6 kiillonb6z6 definicidk rendszerint négy tengelyen
mozognak: 1étszamkiiszob (6ssztanuldi és/vagy évfolyamonkénti 1étszam), peda-
gbgiai szervezés (kiilon osztalyok vs. multigrade/dsszevont osztalyok), szervezeti
struktura (egy- vagy tobb feladatellatasi hely, tagintézmény/jogallas), illetve térsé-
gi kontextus (ruralitds, tavolsag/perifériahelyzet, szolgaltatashidny). A sokféleség
kapcsan a dokumentumban kiemelik, hogy a helyes értelmezéshez éppen ezért van
mindig sziikség alapos hattér-elemzésekre és a térségi kontextusok maximalis figye-
lembevételére (Echazarra - Radinger 2019).

A hazai megkozelitések koziil az Orszagos Kozoktatasi Intézet 2004-es felméré-
sében alkalmaztak a legkevésbé dsszetett meghatarozast. Ennek soran olyan kiste-
lepiilések intézményeit vontak be a vizsgalatba, amelyek 1 000 f6 alatti népesség-
szammal rendelkeztek, tehat ez volt a kisiskola definiciéjanak f6 (és gyakorlatilag
egyetlen) kritériuma (Imre 2004).

Latszoélag teljesen mas szempontrendszert alkalmazva Janké nem a telepiilések,
hanem az altalanos iskolak demografiai adatait helyezte el6térbe, és kisiskolaként
az alacsony tanuldi és pedagégusi létszammal rendelkezd, a didkokat osztott vagy
osztatlan osztalyokba sorold oktatdsi intézményeket jeliilte meg. A két néz6pont
ugyanakkor nem valaszthat6 el mereven egymastol, mert a fenntarté telepiilés ki-
sebb méretébdl eleve kovetkezik a potencidlisan alacsonyabb gyermekszam, illetve
a miikodtetésre fordithat6 szerényebb forrasok, ezek pedig egyiittesen val6sziniibbé
teszik az 6sszevont évfolyamok megjelenését (Janko 2011).

A Czibere Ibolya és Huszti Eva szerzéparos egy kordbbi meghatarozast alapul
véve az eddigieknél joval konkrétabban fogalmaz. Ujabb kelet(i tanulmanyukban az
Oktataspolitikai Elemzések Kozpontja altal 2006-ban megadott definiciot idézik, te-
hat véleményiik szerint kisiskolarél abban az esetben beszélhetiink, ha az adott te-
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lepiilésen egyetlen alapfoku oktatast végzé feladatellatasi hely miikodik, legfeljebb
nyolc osztott vagy osztatlan osztalyba sorolva a tanulékat (Czibere — Huszti 2023). A
tanulmany tovabbi részében mi magunk is ezt a kritériumrendszert vessziik alapul,
mert a teriileti egyenl6tlenségek megjelenithet6sége szempontjabdl nagy elénye,
hogy telepiilés- és intézményi szinten egyszerre képes kijeldlni a vizsgalati kort.

Lenni vagy nem lenni - iskolahianyos térségek

Amennyiben elfogadjuk az ,€é16 faluhoz €16 iskola kell” gondolatmenetet, akkor az
alabbi térkép tantisaga szerint az aprofalvas térségekben rengeteg olyan telepiilést
talalunk, amelyik , csak papiron létezik” (1. dbra). Természetesen miikodé kozségek
kisebb-nagyobb 1étszamt m(ikodd kozosségeirdl van szo, az iskola tartés hianya
ugyanakkor tarsadalmi és egyéb szempontokbdl is kedvezdtlen jovoképet eredmé-
nyez6 folyamatokat sejtet.

Az 1990-2022 kozotti idészakban a teljes magyar telepiilésallomany alig tobb,
mint felében (1 641 darab) m{ikodott megszakitas nélkiil alapfoku oktatasi intéz-
mény vagy annak tagintézménye, mindemellett 26% (vagyis 819 kozség) esetében
a rendszervaltastol napjainkig nem volt miikddo altalanos iskola. A koztes allapotot
eléggé vegyes kép jellemzi, de az megjegyzendd (és a kezdésként emlitett idézetet
némiképp arnyalja), hogy az iskolabezaras tobb esetben sem jelentett végleges alla-
potot - volt, ahol tobb évnyi sziinetet kovetden el6bb als6 tagozattal, majd néhany év
mulva mar nyolc osztallyal mikodott (és miikddik) az intézmény. Itt kell megjegyez-
niink, hogy a 2000. év telepiilési szintl kdzoktatasi adatai gyakorlatilag teljes egé-
szében hianyoznak a KSH és a TelR adatsoraibd], igy a kés6bbiekben ez az esztendd
vagy nem szerepel az elemzésben, vagy iiresen jelenik meg.

Az iskola miikodését vagy épp annak hianyat szamos, egymassal szorosan 0ssze-
fliggd tényezo befolyasolja. Az adott telepiilés tarsadalomszerkezete mindenképpen
kiemelhetd ezek koziil, mivel a népességszam, a korstruktira és a sziiletési mutatok
a tankdteles koru gyermekek létszaman keresztiil nyilvan alapvet6en meghataroz-
zak a fenntarthat6sagot. Jellemz6 adat, hogy 190 telepiilésen legfeljebb 20, ezen be-
lill 68 helységben tiz vagy kevesebb gyermek sziiletett az ezredfordulé és 2023. ja-
nuar 1. kozott. Az utdbbi idépontban 137 olyan telepiilés akadt, ahol tiznél kevesebb
gyermekkoru lakost tartottak nyilvan, ezen beliil hat olyan, ahol egyaltalan nem élt
15 évesnél fiatalabb lakos.

A népesség- és ezaltal az iskolamegtartd képességet szintén szamottevéen befo-
lyasolja az adott telepiilés gazdasagi, tarsadalmi és infrastrukturalis fejlettsége, illet-
ve a foldrajzi elhelyezkedése. A centrumoktol tavol esd, szolgaltatashianyos belsé és
kiils6 perifériak még a magasabb bérek és egyéb juttatasok ellenére sem vonzzak a
magasan képzett munkaerdt, beleértve a pedagégusokat (Varga 2023). Nem véletlen
tehat, hogy az iskolaval rovidebb-hosszabb ideje nem rendelkez6 ,iskolahianyos tér-
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ségek” vagy kisiskolat fenntart6 telepiilések zome a tertiletfejlesztési szempontbdl
kedvezményezett, javarészt eloregedd, gyorsan csokkend lélekszammal jellemezhe-
t6 apro- és torpefalvakban, periférikus fekvési térségekben talalhaté (erre a kés6b-
biekben részletesebben kitériink).
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1. dbra. A teleplilések megoszlasa a miikddo altalanos iskola nélkiil eltelt évek
szama alapjan (1990-2021)
Forrds: sajat szerkesztés TEIR adatok alapjan, 2025

A magyarorszagi teleptilésallomany kozel felében (44,7%, 1 409 telepiilés) egyalta-
lan nem miikddott alapfokd oktatasi intézmény 2022 végén. Az 500 f6nél kevesebb
népességgel rendelkezé falvak 92%-a nem rendelkezik altalanos iskolaval (értelem-
szerlien a maradék mindegyikében kisiskola miikddik), azonban az elaprézott tele-
piilésszerkezet és az ebbdl is fakad6 tarsadalmi jellemz6k a még miikodé intézmé-
nyekre is komoly hatast gyakorolnak.

Az aprofalvas térségek tartosan kedvezétlen helyzetét és az intézményrendszer
ehhez igazod6 stabilitdsat mutatja, hogy a fentebb mar emlitett, iskolaval a rendszer-
valtozas 6ta vagy mar akkor sem rendelkez6 819 telepiilés (a teljes dllomany 26%-a)
mindegyike ebbe a korbe tartozik. Az 1990-2022 ko6zotti idészakban tovabbi 494
kozségben legalabb 10 esztend6n keresztiil nem miikodott alapfokt oktatasi intéz-
mény - tobbségiik a rendszervaltas utan prébalkozott elinditani és rovidebb-hosz-
szabb ideig fenntartani azt, de kevesen jartak tartos sikerrel (1. dbra).

A ,Kkisiskolas” telepiilések fébb trendjei

BALCSOK 1., SZARVAK T.: Iskoldk a léthatdron 11
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Jelen tanulmanyunkban ,kisiskola” megnevezés alatt a kutatas kezdeti fazisdban
meghatarozott kritériumok alapjan azokat az altalanos iskolakat értjiik, amelyek az
adott telepiilés egyetlen feladatellatasi helyén legfeljebb nyolc osztalyt (és nem évfo-
lyamot!) tartanak fenn. Mindebbdl kovetkezik, hogy végeredményben nem iskola-
kat, hanem telepiiléseket hataroltunk le, tehat példaul az egyes (nagy)varosok kiilte-
riiletein m(ik6dd kisebb iskolak nem képezték az elemzés targyat, mint ahogyan
azok a falvak sem, ahol (barmilyen kis létszammal is, de) tobb feladatellatasi helyet
fenntartva m(ikodik az alapfoku oktatas.
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2. abra. A kisiskolak sajat megyeszékhelyiikt6l szamitott leggyorsabb kozuti
elérési ideje (2019, perc)
Forrds: sajat szerkesztés TEIR adatok alapjan

7

A 2022-2023-as tanévben az el6zbek alapjan 992 , kisiskolas telepiilés” 1étezett Ma-
gyarorszagon, és a trendek alapjan folyamatosan csokken a szamuk, mikdzben egyre
tobb (féként kis)kozség marad iskola nélkiil. Eddigi tapasztalataink alapjan minden-
képpen sziikséges a kisiskola fogalmanak pontositasa/sziikitése (pl. tanul6i 1ét-
szamkorlat 6sszességében vagy évfolyamonként stb.), mert a foldrajzi elhelyezke-
dést és a miikodési feltételeket tekintve is igen széles spektrumot fed le az érintettek
- megitélésiink szerint til nagy 1étszamu - kore (2. dbra).

A jelenlegi, relative laza fogalmi keretekbdl eredeztethetd széls6ségek érzékelte-
tésére kiragadtunk néhany példat a 2022-es év végi adatok alapjan. Az orszag egé-
szét tekintve 16 kozségben a tanuldk dsszlétszama nem érte el a tiz f6t sem (ebbdl
négyben nincs nappali tagozatos oktatas), mikézben nyolc, egy feladatellatasi helyen
miikodd , kisiskolaban” meghaladja a 200 f6t. A tobb feladatellatasi hely sem jelent
okvetleniil magas tanuldi létszamot, 25 telepiilésen legalabb két helyszinen oktat-
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nak szazndl kevesebb tanulét, ezen beliil akad, ahol hdrom helyen 81 f6t, illetve két
helyen 56 f6t.

A ,kisiskolas teleptilések” szamanak alakuldsa az 1990-2022 kozotti idészakban
orszagos szinten szorosnak tiing, de ellentétes iranyu 0sszefliggést mutatott az is-
kolaval nem rendelkezd kozségek szamanak valtozasaval (3. dbra). Noha a trendek
egyértelmiek, a falusi kisiskolak szamanak csokkenése mellett emelkedik az isko-
lajukat elveszitd telepiiléseké, am a helyzet ennél valamelyest 6sszetettebb. Mar
csak azért is, mivel a hdrom évtized alatt megsziiné feladatellatasi helyek kozel sem
mindegyike volt kisiskola, ahogyan ez a kordbbi statuszok vizsgalatabdl is kideriil.
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3. dbra. A ,Kisiskolas” és az iskolaval nem rendelkezd telepiilések szamanak alakulasa
(1990-2022, darab)
Forrds: sajat szerkesztés TEIR adatok alapjan, 2025

Az adatok alapjan 6sszességében gyakoribb eset volt az, hogy egy normal iskola
szlint meg, ,kisiskolai létformaba” tortén6 atmenet nélkiil, de a helyzet sok esetben
bonyolult, csak egy adott iskola egyéni életitjanak tanulmanyozasaval bontakozik ki
tiszta kép. A kisiskolai statusz kevésbé stabil, az osztalyok szamanak emelkedésével
vagy csokkenésével gyakoribb lehet a mozgas a normal és a kisiskolai allapot kdzott.
Az elmult b6 harom évtizedben a messze legnagyobb valtozast a 2006-2007 kozotti
atrendezddés jelentette: ekkor egyetlen év leforgasa alatt 173 feladatellatasi hely
szlint meg, ezaltal 125 teleptilésrdl tlint el az iskola. Az el6z6 bekezdésben tett meg-

BALCSOK 1., SZARVAK T.: Iskoldk a léthatdron 13



METSZETEK Téarsadalomtudomanyi Folyéirat 2 ISSN 2063-6415
Vol. 14 (2025) No. 3 DOI 10.18392/metsz/2025/3/1

| (OMON

ojs.lib.unideb.hu/metszetek

TEMATIKUS TANULMANYOK - Falusi kisiskolak és hatranyos helyzet...

allapitasunkkal ellentétben ez a valtozas kifejezetten a kisiskoldkat érintette negati-
van, mivel 118 zarta be ekkor a kapuit id6legesen vagy véglegesen. Az egy évvel ko-
rabbihoz képest ennek eredményeként 10%-kal emelkedett az iskolaval nem ren-
delkezd telepiilések szama, a kisiskolaké ugyanakkor csak 5,9%-kal, mivel 71 normal
iskola alakult kisiskolavj, illetve 10 kdzségben indult (Gjra) kisiskolai formaban az
oktatdsi intézmény (4. és 5. abra).
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4. dbra. Az iskolaval nem rendelkezd telepiilések korabbi statusz
szerinti megoszlasa (1990-2021)
Forrds: sajat szerkesztés TEIR adatok alapjan, 2025.
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5. dbra. A kisiskolak korabbi statusz szerinti megoszlasa (1990-2021)
Forrds: sajat szerkesztés TEIR adatok alapjan, 2025
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A jelentds atalakuldsokat kovetéen a 2010-es évektdl kezdve annyiban valtozott a
helyzet, hogy az altalanos iskola(ka)t tobb feladatellatasi helyen és/vagy nyolcnal
tobb osztallyal fenntart6 telepiilésekrdl csak elvétve tlinik el oktatasi intézmény:.
Ilyen értelemben most mar egyértelmen a falusi kisiskolava alakulas valt a megszii-
nés felé vezetd ut koztes 1épcs6fokava, ugyanakkor tovadbbra sem feltétlentl ez a ko-
telez6 haladasi irdny. Az alabbi tablazat jél jelzi a ,kisiskolas” telepiilések korében
jellemz6 komoly fluktuaciot: évente 10-20 falusi kisiskola zarja be a kapuit, ugyan-
akkor hasonlé szamban valnak normal iskolava, vagy éppen jonnek létre azokbdl.
A ,semmibdl” egyetlen normal iskola sem jott 1étre 2010 6ta, és az elmult években a
kisiskolai formaban valé tjjaéledés sem jellemz6, raadasul a korabbi prébalkozasok
kozilil sem bizonyult mindegyik tartésabban életképesnek (1. tablazat).

1. tabldzat. Az iskolai statusz valtozasa 2010-2022 kozott (db)

Megszliné | Megsziind Normal Falusi
B gsztt gszth iskolabol | . AUS! Uj Uj normal
Ev falusi normal . Kisiskolabol .. .
. . . falusi P Kisiskola iskola
Kisiskola iskola . normal iskola
Kisiskola
2022 17 0 24 15 0 0
2021 11 0 23 23 3 0
2020 22 0 17 32 3 0
2019 14 0 16 17 2 0
2018 17 0 27 15 3 0
2017 13 0 17 10 2 0
2016 16 0 24 6 5 0
2015 18 0 22 11 2 0
2014 8 1 18 15 5 0
2013 11 1 24 81 12 0
2012 13 0 24 23 1 0
2011 22 3 37 15 8 0
2010 13 0 37 10 0

Forrds: sajat szerkesztés TEIR adatok alapjan, 2025

Az eddigiekbdl is kitlinhet, hogy a kisiskolai joval kevésbé kiegyensulyozott allapot,
mint az iskolanélkiiliség, mivel egy-egy intézmény az évtizedek alatt tobbféle, meg-
lehetésen zegzugos utvonalat is bejarhat. Elég kiemelni a Zalaegerszegi jarasban ta-
lalhaté Becsvolgye iskolajat, amely 2016-ig két esztendei (1992-1993) normal sta-
tuszt leszamitva végig kisiskolaként miikodott - igaz, valtozé (4-8) kozotti osztaly-
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szamokkal és tagozatokkal (volt alsé és felsd, illetve csak fels6 tagozatos is), ekkor
bezartak, 2020-ban azonban elébb csak alsé tagozattal indult jra, ra egy évre vi-
szont mar felsései is voltak. Mindezek ellenére a kisiskolaknak is jellemzd egy népe-
sebb, stabilnak mondhaté magja, amely tobb évtizede folyamatosan 6rzi a statuszat
(6. abra).

JELMAGYARAZAT

Kisiskolaként valé miksdési évek szama,
1990-2021 (db)

[l Vinden évben kisiskola (364)
I 25 - 30 (336)
17 - 24 (345)
- 16 (426)
(284)
Egyik évben sem kisiskola (1400)

[ ™egyehatar

®  Megyeszékhely

6. dbra. A telepiilések megoszlasa a kisiskola statuszban eltelt
évek szama alapjan (1990-2021)
Forrds: sajat szerkesztés TEIR adatok alapjan

A tagozatok szerinti miikddési formajukat tekintve a kisiskolak a kdrnyezetiik gaz-
dasagi-tarsadalmi adottsagaibdl eredd mégoly kedvez&tlen miikodési feltételek elle-
nére - vagy tan éppen azok miatt - zémmel mindkét tagozatot fenntartva mtikodnek
(7. abra). A m(ikodé osztalyok szamanak esetében mar érezhetden dsszetettebb a
kép, bar a legnagyobb részesedést a minden egyes évfolyamot kiilon osztalyba soro-
16k mondhatjak magukénak (8. abra). A két vagy tobb évfolyamot 6sszevontan okta-
t6-nevel6 megoldast ugyanakkor nem pusztan a legkevesebb tanuléval miikédé in-
tézmények valasztjak, 2022-ben 71 olyan telepiilés akadt, ahol 100 fés 1étszam f6lott
is erre kényszeriiltek az iskolak. Az atlagos osztalylétszam alacsonyabb a 20 f6s or-
szagos atlagndl, a kisiskolakra 0sszességében 16 f6s érték jellemzd. Az egy féallasu
pedagdgusra jutd létszam esetében kisebb az atlagtol mérhetd eltérés, orszagosan
10 6, a kisiskolakban 9 f6 a mutatd értéke.
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7. dbra. A kisiskoldk megoszlasa a tagozatos miikodési forma alapjan (2021)
Forrds: sajat szerkesztés TEIR adatok alapjan, 2025
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8. dbra. A kisiskolak megoszlasa a mlikédé osztalyok szama alapjan (2021)
Forrds: sajat szerkesztés TEIR adatok alapjan, 2025.

A kisiskolak foldrajzi elhelyezkedésébdl és miikodésiik jellegébdl adéddan az atla-
gosnal jéval magasabb a mas telepiilésrél bejaré tanulék aranya. Az elmult masfél
évtizedre jellemz6, 6sszességében emelked6 trend eredményeként rdadasul még
novekedtek is a kiillonbségek, és napjainkban a kisiskoldk didkjainak mar csaknem
harmada kényszertil révidebb-hosszabb utazasra a tanulas érdekében. A (tdmeg)
kozlekedési lehet6ségek problematikussagat figyelembe véve mindenképpen indo-
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koltak a tovabbi vizsgalatok annak felmérésére, hogy ez mennyi plusz terhet r6 az
érintettekre, a gyermekektdl a sziil6kon at az intézményekig (9. abra).

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Magyarorszag emmKisiskolak 6sszesen

9. dbra. A mas telepiilésrél bejaré tanuldk ardnya (2006-2022, %)
Forrds: sajat szerkesztés TEIR adatok alapjan, 2025

A kisiskolak miikodését meghatarozé gazdasagi-tarsadalmi kornyezet részletesebb
elemzése, egyaltalan az ehhez felhasznalt mutatdk kivalasztdsa a kutatds késébbi
szakaszaban megvalésitandd célkitlizés, azonban az intézményhalézat jelenlegi és
jovOébeni fontossagat mar egyetlen kiragadott demografiai mutaté is alatdmasztja.
Az alabbi grafikonon jél lathatd, hogy mikdzben orszagos szinten drasztikusan csok-
kent az altalanos iskolds kord népesség szama a rendszervaltas oOta eltelt évtizedek-
ben, addig a kisiskoldkat miikodtet6 telepiiléseken alig érvényesiilt ez a tendencia
(10. abra).
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10. dbra. A 6-14 éves alland6 népesség szamanak valtozasa 1990-2022 koézott (1990=100)
Forrds: sajat szerkesztés TEIR adatok alapjan, 2025

Kisiskolak és elmaradottsag - fejlesztéspolitikai aspektusok

Az egyes telepiilések fejlettségi szintjét vagy éppen hatranyos helyzetét nagyon sok
szempont alapjan értelmezhetjik. A kutatasban szerepld térségeket és kozségeket a
teriiletfejlesztési szempontbol kormanyrendeletek révén kijeldlt kedvezményezetti
statuszt is figyelembe véve valasztjuk ki, mivel ezeket eleve kéttucatnyi mutatot fel-
hasznal6 fejlettségi index alapjan kiilonitik el. A kiillonb6z6 besorolasi szempont-
rendszerek természetszeriileg nagymértékben atfedik egymast, a leghatranyosabb
helyzetben 1évé telepiilések ugyanakkor mindegyik alabb ismertetett beosztas ré-
szét képezik.

A kedvezményezett jarasok besorolasarol szolé 290/2014. (XI. 26.) Korm. ren-
deletben lehatarolt 36 komplex programmal fejlesztend6 (vagyis a mutatérendszer
alapjan leghatranyosabb helyzetlinek mingsiilg) jarashoz mindésszesen 700 telepti-
1és tartozik, ez a teljes dllomany 22,2%-a. Az érintett helységek kozel felében (45,2%)
nem miikodott altalanos iskola 2022-ben, és tovabbi 237 kozségben (33,9%) tartot-
tak fenn falusi kisiskolat. Az 1990. évi adatokhoz képest az el6bbi esetben 116 dara-
bos novekedést, utébbiban 33 darabos csokkenést jelent.

A tanuldk 1étszama az orszagosan jellemz6 trendnek megfelelGen alakult: 2019-
ig folyamatosan csokkent, azota kisebb novekedés tapasztalhatd. A pedagdgusok
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létszamat tekintve ugyanez mondhaté el: a korabbi hulldamz6 (bar 6sszességében
csokkend) tendenciat 2017-t8l egy lasst, de folyamatos fogyatkozas valtotta fel. A ki-
siskoldkban ezzel szemben a kordbbi hulldmzast az elmult években mindkét vonat-
kozadsban emelkedés kovette. Nem meglepd mdédon a hatranyos helyzet( altalanos
iskolai tanulék ardnya a kisiskoldkban magasabb (20,4%) még a komplex program-
mal fejlesztendd jardsokra jellemzé 17 szazalékndl is, az 5,3%-os orszagos atlagnak
pedig kozel négyszerese.

Egy masik lehetséges megkozelitési mod a kedvezményezett telepiilések besoro-
1asarol és a besorolas feltételrendszerérdél sz616 105/2015. (IV. 23.) Korm. rendelet
,szliréként” valé alkalmazasa, mivel egy komplex programmal fejlesztendd jarasban
is akadhat a kérnyezeténél kedvez&bb adottsagu (turizmus, hataratkel6hely, alvote-
lepiilés stb.) helység. A rendelet egyfeldl a jelent6s munkanélkiiliséggel sujtott; mas-
részt a tarsadalmi, gazdasagi és infrastrukturalis szempontbdl kedvezményezett te-
lepiiléseket kiiloniti el. Ez utébbiak k6zé minddsszesen 1 053 helység - 662 mindkét
kategéridban szerepel -, vagyis a teljes teleptilésallomany pontosan harmada tar-
tozik, amelyek koziil 626-ban (59,4%) nem talalhat6 alapfokd oktatdsi intézmény,
tovabbi 305-ben (29,0%) pedig falusi kisiskola m{ikodik. A rendszervaltozas 6ta 205
telepiilésrdl tlint el az iskola, a falusi kisiskoldk szama pedig 118 darabbal csékkent
1990 és 2022 kozott.

A tanuldk és a pedagégusok 1étszdmanak alakuldsa a tarsadalmi, gazdasagi és
infrastrukturalis szempontbdl kedvezményezett telepiiléseken alacsonyabb értékek
mellett nagy vonalakban megegyezik a komplex programmal fejlesztendd jarasok-
ban megfigyelhetd trendekkel. A hatranyos helyzet{i tanul6k aranya viszont még ma-
gasabb, atlagosan 21,6%, és az érintettség a kisiskolakban mar meghaladja a gyer-
mekek 6todét (22,2%).

Egy 2019-ben létrehozott, de nem elé6zmények nélkiili besorolasi rendszert
ugyancsak érdemes figyelembe venni a tertileti-tarsadalmi leszakadas vizsgalatakor.
Az el6z6 évtizedben kezd6dd EU-s programozasi ciklusban még ,végtelen lehetd-
ségként” elnevezett, ot periférikus helyzetd jarasra fé6kuszalo, kozosségi tervezési
és megvaldsitasi szinten is a Magyar Maltai Szeretetszolgalat komplex tevékenysé-
géhez kapcsol6dé programmal kivantak egyfajta valaszt adni a kihivasokra. Az id6-
kozben kormdanyzati programma valé kezdeményezés ereddjeként kiilonitették el
az ugynevezett felzarkézo telepiiléseket (FETE), A cél a leghatranyosabb helyzetben
1év6 bevonti korben az életmindség annak szinte minden elemére kiterjed6en szan-
dékolt javitasa (Kovacs 2021; Perpék 2023).

A 300 kivalasztott helységben mar a csecsemdkort6l megprébaljak kompenzalni
a tarsadalmi és tertileti hatranyokat, igy az oktatas természetesen a kezdetektdl ki-
emelt szerepben volt és van. A telepiilésallomany tizedét magaba foglal6 helységek
harmadaban (103 db, 34,3%) nem miikodik altaldnos iskola, kézel felében (42,3%,
127 db) pedig falusi kisiskolat tartanak fenn. Az iskolaval nem rendelkez6 telepiilé-
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sek szama a rendszervaltozas 6ta a dupldjara emelkedve 53 darabbal nétt, a ,kisis-
kolasoké” ugyanezen id6szakban 31 darabbal csékkent.

A tanul6i és pedagdgusi 1étszamokban a fentiekhez nagyban hasonlité trendek
érvényesiiltek, az alacsonyabb elemszambdl kovetkezéen ardnyaiban jelent6sebb
hullamzasokkal. A 300 érintett kivalasztasakor alapvet§ szempont volt a leghatra-
nyosabb helyzet( telepiilések bevonasa, igy a hatranyos helyzet(i tanul6k ardnya to-
vabb emelkedik az eddigiekhez képest: 6sszességében 23,6%), a kisiskolakban pedig
24,5% a mutat6 értéke.

A téma szempontjabol kiilon érdemes kiemelni a pedagégusok uj életpalyajarol
sz016 torvény szerinti felzark6zé és kedvezményezett telepiilések listajarol rendel-
kez6 402/2023. (VIII. 30.) Korm. rendeletet. A jogszabaly ugyanis rogziti azoknak
a helységeknek a korét, amelyekben a pedagégusok jogosultak az un. esélyterem-
tési illetményrészre. A listan 1 624 telepiilés (az 6sszes 51,5%-a) szerepel, mivel
az osszes koznevelési intézményre, tehat az dvodakra is kiterjed a rendelet hatalya.
Kozuliik 887-ben (54,6%) nincs iskola, 498-ban (30,7%) pedig kisiskola formajaban
miikodik - el6bbi 298 darabbal névekedett, utébbi 114 darabbal csokkent 1990-hez
képest.

Az eddigieknél joval b6vebb telepiilési kor ellenére a tanuldk és a pedagégusok
létszamat tekintve nincs szamottevd eltérés a fentebb ismertetett trendekhez ké-
pest, de ez a jelentds atfedéseket figyelembe véve nem nevezhetd varatlannak. Mind-
ebbdl kévetkezik, hogy a hatranyos helyzet(i gyermekek aranya ugyan valamivel ala-
csonyabb a normal (17,5%) és a kisiskoldkban (19,5%) is, de ezzel egylitt tobbszo-
rose az orszagos atlagnak.

Végezetiil bar nem kapcsolédik kozvetleniil teriiletfejlesztési kategdridhoz, de
mindenképpen emlitést érdemld tény, hogy a zomében eleve halmozottan hatranyos
helyzetben 1év6, a fizikali, illetve human eréforrasok hianyaval folyamatosan kiizd6
kisiskolak teriileti koncentracidéja szemmel lathaté atfedést mutat a magyarorszagi
cigdnysagéval. A 2022. évi népszamlalas adatai alapjan 831 olyan teleptilés akad,
ahol a magukat romanak vallok aranya eléri vagy meghaladja az orszagos atlag két-
szeresét, amelyek koziil 371-ben nincs miikddé iskola, tovabbi 283 pedig kisiskolat
miikodtet (11. dbra).
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Kisérlet a ,falusi kisiskola” fejlesztéspolitikai definicidjara

A tanulmdanyban ismertetett statisztikai adatok és az azokbdl kirajzol6dé trendek
és/vagy teriileti Osszefiiggések bemutatdsa sordn tobbszor emlitettiik, hogy az
elemzésben szerepld intézmények (ezzel egyiitt telepiilések) korét tilsagosan tag-
nak itéljik. Els6 ranézésre az altalunk is hasznalt, a Czibere-Huszti szerzéparos
(2023) altal idézett besorolas (egyetlen feladatellatasi hely legfeljebb nyolc osztott
vagy osztatlan osztallyal) haszndalata tobb szempontbél roppant elényds. Elsédlege-
sen azért, mert a telepiilés- és intézményi szint 6sszekapcsolédasa és a konnyen el-
érhet0 statisztikai adatokra épiil6 kritériumok révén akar a kutatok, akar a fejlesz-
téspolitika szamara is jol beazonosithaté érintetti kort jelol ki.

Ez a halmaz viszont éppen ebbdl kovetkezden tilsagosan heterogén, nagyon el-
téré pedagogiai jellemzokkel (gyermekek, pedagogusok, osztalytermek, osztott és
osztatlan osztalyok szama, felszereltség stb.) és miikodési kornyezettel (a telepiilés
mérete, morfologiaja, megkozelithetdsége, gazdasagi-tarsadalmi adottsagai stb.). A
felsorolt tényez6k mindegyike (és még szamos egyéb valtoz6) befolyasolja az alap-
fokt oktatési intézmény miikodését és fenntarthatdsagat - igy felmeriil a kérdés:
lehet-e egyaltalan univerzalisan alkalmazhatd definiciot alkotni. Kisiskola-e az egy
feladatellatasi helyen 8 osztallyal és 200 f6t elérd tanuldi létszammal funkcionald
intézmény - vagy a (kényszerbdl) tobb feladatellatasi helyen dsszevont évfolyamok-
ban 17 tanuléval miikodo tarsa?
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Nehezen megvalaszolhaté kérdés, mert nem ismerjiik a kontextust. A ,nagy” is-
kola lehet leszakad6 periférikus térségben miikodo, gyengén felszerelt és a szakké-
pesitett tanarok hidnyaval kiiszk6dd, a halmozottan hatranyos helyzet(i tanul6k ma-
gas aranyaval jellemezhetd gy(ijtéintézmény, ahol ezért az atlagosnal joval nagyobb
a mas teleptilésekrdl bejaro gyermekek részaranya. Az aprofalvas, iskolahidnyos tér-
ségekben jellemzden a (tomeg)kozlekedési feltételek sem idedlisak, igy az iskolaval
nem rendelkez6, vagy csak als6/felsé tagozatot fenntart6 telepiilésekrdl kényszer-
en ingazo tanuldk és sziileik helyzete sem egyszer(i. Az erre forditott id6 és anyagi
forrasok kiesése, illetve 6nmagaban a helyzethez val6 alkalmazkodas (szervezési és
egyéb kérdések) pedig a gytijtéiskolara is plusz terheket ro.

A fentiek kapcsan feltehetjiik az Gjabb kérdést: ha alkothaté is univerzalisan
hasznalhat6 definicié, a nagyfokd heterogenitas ismeretében egyaltalan sziikség
van-e ra? A vidéki térségek lehatarolasa kapcsan hasonl6 problémakba iitkozd szer-
z6k (Kovacs - Farkas - Perger 2015) konkluziéja alapjan ebben az esetben is ugy
gondoljuk, hogy mivel nincs egyetlen igazan j6 definici6, ezért taldn nincs is ra sziik-
ség - ehelyett az adott célnak megfeleld, atlathaté és megismételhetd lehataroldsok
indokoltak. Mar csak azért is, mert ez kézelebb visz az OECD (OECD 2021) fenntart-
hatésagot célzo, a sziikségletalaptl tobbletforrasokkal valé tdAmogatasok iranyaba
mutato ajanldsainak a gyakorlatba val6 atiiltethet6sége felé.

A miikodési és térségi kontextusok egyiittes és maximalis figyelembevétele, il-
letve a jobb nemzetkdzi 6sszehasonlithatdsag érdekében tobbszempontu és egyben
tobblépcsds operaciondlis definiciot javaslunk. Véleményiink szerint a ,falusi kisis-
kolak” lehatarolasa abban az esetben lesz érdemben 6sszevethetd és fejlesztéspoliti-
kai értelemben értelmezhetd, ha legalabb harom tipust kritérium egyszerre teljesiil:

- Méretkritérium: tanul6i 6sszlétszam (pl. <100 f6) és/vagy atlagos osztalylét-
szam (pl. <15 f8) és/vagy osztalyok szama (pl. < 8).

- Pedagdgiai kritérium: jelen van-e multigrade (6sszevont osztaly) legalabb az
évfolyamok x%-aban; szakképesitéssel rendelkezd pedagdgus oktatja-e az
alapvetd fontossagu targyakat.

- Hely- és hozzaférési kritérium: ruralis besorolas (népességszam, népstiriség,
teleptiléshierarchia), id6alapu elérési kiiszob (pl. 30-45-60 perc a legkoze-
lebbi varosi/teljes kinalatl iskolaig), k6zosségi kozlekedési elérési index.

Itt jegyezziik meg, hogy amennyiben a méretkritériumot kib&vitjiik érzékenyebb, de
nehezebben hozzaférhetd indikatorokkal (hatranyos helyzetii tanul6k aranya, etni-
kai jellemzdk, pedagdégusfluktuacio, lemorzsoldédas, kompetenciaeredmények stb.),
akkor a definici6 nem pusztan a kiiszobérték meghatarozasara alkalmas, hanem
egyfajta , kockazati profilként” funkcional.

A fentiek alapjan tehat 1étrehozhaté egy kétlépcsds definicio, amely alapszintjét
az eddig is alkalmazott intézményi jellemzdk képezik, de ezekre raépiil a telepiilési/
térségi adottsagok szintje. Vagyis: falusi kisiskola miikodik ott, ahol egy feladatel-
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latasi helyen legfeljebb 8 osztdlyt inditanak barmely kombinaciéban (alapszint), a
telepiilés rurdlis jellegli (népességszam/népsiiriiség és/vagy telepiiléshierarchia
alapjan), és az intézmény legalabb egy elérési kiiszob szerint (pl. >30 perc tadvolsag a
legkozelebbi teljes kinalatud iskolatél) hatranyos helyzetd.
Az Osszetett definici6 a felhaszndlt kritériumrendszer révén tobbféle, akar pa-
lyazati kifrasokban is alkalmazhato6 tipizalast tesz lehet6vé. Egy lehetséges verzio:
- Kisméretii kisiskola: 6sszlétszam < 50 {6 vagy atlagos osztalylétszam < 10 f6;
az osztatlan osztaly(ok)ban tanuldék aranya = 50%.
- Atlagos kisiskola: az 8sszlétszam 51-100 f6 kozotti; az atlagos osztalylétszam
< 12 f6; jelen van az osztatlan oktatas (21-2 évfolyam).
- Nagyméreti kisiskola: az 6sszlétszam 101-150 f6; teljes osztalystruktiraju
(alsé és fels6 tagozat); minden évfolyam kilon.
- Funkciondlis kisiskola: bArmely méret, de tartés tanarhiany/magas szakkép-
zetlenségi arany jellemzd6 és/vagy a bejaré tanuldk ardnya legalabb az atlag
kétszerese és/vagy a kozosségi kozlekedési elérés rossz.

A tipoldgia megengedi, hogy a , kisiskola” nem pusztan mérete, hanem miikodési jel-
lemz6i és kornyezete alapjan is elkiilonithetd legyen. A , funkcionalis kisiskola”-alti-
pust tekinthetjiik a finomhangolt finanszirozasi és szakmai beavatkozasok (pl. diffe-
rencialt pedagogus-0sztonzok, rugalmas kozlekedési tamogatasok, digitalis tavokta-
tasi fejlesztések stb.) els6dleges célteriiletének, mert meg6rzésik kulcskérdés az
iskola- és szolgaltatashianyos térségek népességmegtartd képessége és képesség-
megtart6 népessége szempontjabol.

A fentieket 0sszegezve kijelenthetjiik, hogy a ,falusi kisiskolak” definidlasa és
beazonositasa megitélésiink szerint akkor szolgalja hatékonyan a tudomanyos
elemzést és a szakpolitikai cselekvést, ha a méret mellett a pedagégiai szervezést, a
hely- és hozzaférési tényeziket, valamint az egyenléségi finanszirozas szempontjait
egylttesen képezi le.

Osszegz6 gondolatok

A tanulmdanyban arra tettiink kisérletet, hogy a kutatas kezdeti szakaszdban megha-
tarozott kritériumok alapjan a rendelkezésre all6 és nyilvanosan elérhetd statiszti-
kai adatok felhasznalasaval beazonositsuk azokat a telepiiléseket, amelyekben falusi
kisiskola miikddik. Ebbe a kategdridba keriilt minden olyan intézmény, amelyik
egyetlen feladatellatasi helyen legfeljebb 8 osztalyt fenntartva miikodik, fiiggetlentil
az évfolyamok, a tanuldk és a pedagogusok szamatol (Czibere - Huszti 2023).
Tekintve, hogy a fenti feltételeknek megitélésiink szerint tul sok telepiilés fe-
lelt meg, a 1étszam- és pedagdgiai aspektusokban tulsdgosan nagy a heterogenitas,
ezért a ,falusi kisiskola” fejlesztéspolitikai definiciéjanak tobblépcs6s meghataroza-
sara tettiink hipotetikus kisérletet, lehetséges tipizalasi szempontokat is megadva.
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Ennek sordn igyekeztiink az OECD altal megfogalmazott ajanlasokat (OECD 2021)
szem el6tt tartva a sziikségletalaptl tobbletforrasokkal torténé megtartas/fejlesztés
gyakorlatat el6térbe helyezni, mert véleményiink szerint ez kulcskérdés a hazai kisi-
skolak jovéje szempontjabol.

A definici6 és tipizalas a késébbiekben tovabbi pontositast igényel majd (akar a
nemzetkozi megkozelitések figyelembevételével, akar Gjabb valtozok bevonasaval),
azonban mar a jelenlegi alapszinti statisztikai feldolgozas is ravilagitott néhany
fontos Osszefiiggésre. Ezek koziil a leginkabb kiemelendd, hogy az elmult b6 hdrom
évtizedben éppen azokbdl a térségekbdl tiintek el vagy alakultak csak részlegesen
miikodd kisiskolava az alapfoku oktatasi intézmények, amelyek eleve halmozott tar-
sadalmi, gazdasagi és infrastrukturalis hatranyokkal kiizdé kiilsé vagy belsé perifé-
riak.

Nyilvanvald, hogy az adott keretek kozott minden szempontbél nehezebb és kolt-
ségesebb fenntartani egy még az atlagosnal alacsonyabb miikddési szinvonalat is
- de megitélésiink szerint a tobbletraforditdsok jogossaganak és sziikségességének
kérdése messze tilmutat a szaraz kozgazdasagi megkozelitésen. A kisiskolak jovéje
kardindlis kérdés a jelenleg is ott tanul6 gyermekek sziikebb és tagabb patridja sza-
mara, mert nem mindegy, hogy a kimutathat6 hatranyokat prébaljuk lekiizdeni helyi
(vagyis elérhetd) intézmény fenntartasaval, vagy arrél lemondva szamos 6ngerjesz-
t6 folyamatot el8segitve a hatranyok djratermel6désére, sok esetben konkrétan a
szélsOséges szegregaciora voksolunk. A folyamat megallitasa érdekében célzott fej-
lesztéspolitikai beavatkozasok sziikségesek, amelyek nemcsak az oktatds, hanem a
kozlekedés, a munkaerdépiac és a szocidlis szolgaltatasok tertiletét is érintik.

A Kkisiskola nem pusztan oktatasi intézmény: a helyi kdzosségi élet szimbolikus
és funkciondlis ko6zpontja, amely egyszerre képes a kotédés és az egyéni/kollektiv
torekvések épitésére (Andl 2020; 2023; Kovacs 2012; Varga 2023). A Csatari-féle
,ragaszkodas” komponens (Csatari 1986) szempontjabdl a kisiskola az altala kiépii-
16 tobbgeneracids és sokszereplds horizontalis kapcsolati halé (sziilék, pedagogu-
sok, 6nkormadnyzat, civil szervezetek) révén kozosségi hubként miikodik, ami pszi-
choszocidlis jolétet és vonzébb helyi életvilagot teremthet. Az ellaté képesség szem-
pontjabol kiemelten fontos, hogy telepiilésszinten a kisiskola jelenléte csokkenti a
csaladok id6- és pénzterheit (ingazas), és noveli a mindennapi élet szervezhetdsé-
gét. A kisiskolak kiscsoportos tanuldsszervezése és személyre szabott pedagogiaja
a sziikséges feltételek (pedagogus-tovabbképzés, digitalis eszkozok, tdimogatd szak-
mai halézatok) megléte esetén akar el6nyt is jelenthet.

A népességmegtarto képesség és a képességmegtartd népesség (vagyis a képzett,
kapcsolati t6kével biré helyi tarsadalom) kérdéskore tehat béven talnyulik az érin-
tett telepiilések hatarain, és ebben a tekintetben mindenképpen kiemelkedd szerep
harul a szocializacié és mobilitas meghatarozé 1épcséfokaul szolgald, fogyatkozé fa-
lusi kisiskoldkra.
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Falusi Kisiskolak tarsadalmi funkcioi
és strukturalis dilemmai
hatranyos helyzetii térségekben

CZIBERE IBOLYA!

ABSZTRAKT

A tanulmdny a falusi kisiskoldk helyzetét vizsgdlja hdtrdnyos helyzetii térségekben, ot f6 kutatd-
si kérdés alapjdn: (1) hogyan hatdrozhaté meg a kisiskola fogalma és jellemzéi, (2) milyen struk-
turdlis és miikddési kihivdsokkal szembestilnek ezek az intézmények, (3) hogyan kapcsolédnak
az oktatdsi egyenlbtlenségekhez, (4) milyen kdzosségi funkcidkat téltenek be, valamint (5) mi-
lyen tdrsadalompolitikai irdnyok és megdrzési érvek rajzolédnak ki. A vizsgdlat szisztematikus
szakirodalmi feldolgozdsra éplilt, amelyet 2025-ben végeztiink. 2847 kezdeti taldlatbdl 127 re-
levdns publikdciét (89 nemzetkézi, 38 hazai) elemeztiink tematikus szintézis modszerével, hazai
és nemzetkézi adatbdzisokra tdmaszkodva. Az eredmények szerint a falusi kisiskola nem pusz-
tdn oktatdsi intézmény, hanem a rurdlis tdrsadalom tdrsadalmi tékéjének, kulturdlis identitdsd-
nak és gazdasdgi életképességének kulcspontja. Ugyanakkor a hdtrdnyos helyzetii térségekben
a kompoziciés hatdsok és a szegregdcids folyamatok felerdsitik a hdtrdnyok ujratermel6dését,
ami az ,equity trap” (esélyegyenldségi csapda) dilemmdjdhoz vezet, vagyis a hozzdférés 6nma-
gdban nem jelent valddi esélyegyenldséget. A kutatds megdllapitja, hogy a kisiskoldk fennmara-
ddsa célzott tdrsadalompolitikai beavatkozdsokat igényel, amelyek egyensiilyt teremtenek a
hozzdférés biztositdsa és a mindségi oktatds kozott.

KULCSSZAVAK: falusi kisiskola, hdtrdnyos helyzetil rurdlis térségek, vidékkutatds, oktatdsi
egyenlétlenség, tarsadalmi téke, k6zosségi funkcid, tarsadalompolitika

ABSTRACT

Rural Small Schools’ Social Functions and Structural
Dilemmas in Disadvantaged Areas

This study examines the situation of small rural schools in disadvantaged areas, structured
around five main research questions: (1) how small schools can be defined conceptually and
what their key characteristics are, (2) what structural and operational challenges they face, (3)
how they are related to educational inequalities, (4) what community roles and functions they
fulfil, and (5) what social policy directions and preservation arguments can be identified. The
analysis was based on a systematic literature review carried outin 2025. From 2847 initial

! Czibere Ibolya, Debreceni Egyetem, Politikatudomanyi és Szociolégiai Intézet; HUN-REN High-Tech
Technolégidk a Fenntarthat6 Gazdasagban Kutatécsoport; czibere.ibolya@arts.unideb.hu
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records, 127 relevant publications (89 international and 38 Hungarian) were included and
analysed through thematic synthesis, covering both national and international databases. The
findings indicate that small rural schools are not merely educational institutions but also key
nodes of social capital, cultural identity, and economic viability in rural societies. At the same
time, in disadvantaged regions, compositional effects and segregation processes amplify the
reproduction of disadvantage, leading to the “equity trap” dilemma, access alone does not
guarantee genuine equality of opportunity. The study concludes that the survival of small rural
schools requires targeted social policy interventions that balance the need for access with the
assurance of educational quality.

KEYWORDS: rural small schools, disadvantaged rural areas, rural studies, educational inequa-
lity, social capital, community functions, social policy

1. Bevezetés

1.1 A KUTATAS HATTERE ES JELENTOSEGE

A falusi Kkisiskolak vizsgalata szorosan illeszkedik a vidékkutatds (rural studies)
nemzetkozi és hazai diskurzusahoz. A rural studies interdiszciplinaris szemlélete
szerint a rurdlis térségek nem pusztan foldrajzi egységek vagy a varosi kozpontok
perifériai, hanem sajatos tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis logikaval rendelkezd te-
rek (Csurg6 et al. 2018). E megkozelités lehetévé teszi, hogy a kisiskolakat ne kizaro-
lag oktataspolitikai kérdésként, hanem a vidéki kozosségek életképességét, tarsa-
dalmi t6kéjét és identitasat meghatarozo kulcsintézményként értelmezziik.

A magyarorszagi tarsadalmi és demografiai folyamatok kilonosen élesen vetik
fel e kérdést. Az eloregedés, az alacsony sziiletésszam és a fiatal csaladok elvandorla-
sa kovetkeztében szamos telepiilésen jelentésen csokkent a gyermeklétszam, ami a
falusi iskolak fenntarthatdsagat is megkérddjelezi. Emellett a tanuldi 6sszetétel sok-
szor kedvezo6tlenebb, mint a varosi intézményekben, a hatranyos helyzet(i és roma
tanuldk aranya gyakran meghaladja a kornyez6 térségek atlagat, ami 6nmagaban is
kockazatot jelent az oktatasi eredmények szempontjabol.

A falusi kisiskoldk helyzete évtizedek 6ta a nemzetkdzi és hazai oktatdskutatas,
valamint a vidékkutatds egyik kozponti kérdése. Ezek az intézmények egyszerre
hordoznak oktatasi, tArsadalompolitikai és kozosségszervezd funkciokat, fennmara-
dasuk vagy megsziinésiik ezért messze tulmutat az iskolai kereteken. A Kkisiskolak a
hatranyos helyzeti térségekben kiillondsen fontos szerepet jatszanak, mivel jelenlé-
tlik biztositja az alapfoku oktatdshoz val6 helyi hozzaférést, erdsiti a kozosségi kohé-
ziot és hozzajarul a ruralis tarsadalmak életképességéhez. Ugyanakkor miikodésiik
komoly dilemmakat vet fel: hogyan lehet egyensulyt teremteni a hozzaférés és a mi-
néség, a gazdasagi hatékonysag és a tarsadalmi igazsagossag kozott?

A falusi kisiskolak helyzete a 21. szazadi tarsadalomtudomanyi és oktataspoli-
tikai diskurzus egyik legdsszetettebb kérdése. Ezek az intézmények - tipikusan 8
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évfolyamos, kis 1étszamu, sokszor 6sszevont évfolyammal miik6dé iskoldk - az eu-
répai és észak-amerikai rurdlis térségekben egyarant jelentds kihivasokkal néznek
szembe (Hyry-Beihammer - Hascher 2015; Salemink et al. 2017). A kisiskolak prob-
lematik4ja azonban messze tulmutat az oktatas szliken értelmezett keretein. Ossze-
fonédik a tarsadalmi egyenldtlenségek Gjratermel6désével, a vidékfejlesztés kihiva-
saival, valamint a k6zosségi identitas és tarsadalmi integracié kérdéseivel.

Magyarorszagon a rendszervaltast kovetden a falusi kisiskolak a telepiilési struk-
tira és a tarsadalmi folyamatok sajatossagai miatt kiilondsen érzékeny helyzetbe
kertiltek. Az 1990-es években a helyi 6nkormanyzatok kezébe keriilt fenntartoi sze-
rep sok kistelepiilés szamara finanszirozhatatlannak bizonyult (Fejes - Szlics 2018).
Az ezredforduldt kovetd kdzpontositasi hullam, kiilondsen a 2013-ban 1étrehozott
Klebelsberg Intézményfenntarté Kézpont (KLIK) ugyan atvette a fenntartast, de a
kisiskolak helyzetét ez sem stabilizalta. Tovabbra is kiizdenek a pedagdgushiannyal,
a sziik tantargyi kindlattal, a szegénység koncentracidjaval és az elavult infrastruk-
taraval (Kertesi - Kézdi 2016; Lak et al. 2019).

A kisiskolak jelent6sége nem mérhetd csupan oktatasi mutatokkal. Ezek az intéz-
mények gyakran az utolsé kozszolgaltaté bastyak a falvakban, amelyek mar elveszi-
tették postajukat, boltjukat vagy egészségligyi szolgaltatasaikat (Csurg6 et al. 2018;
Flora - Flora 2012). Az iskola jelenléte ezért szimbolikus és gyakorlati értelemben
egyarant a k6zosség fennmaradasanak zaloga. Nemzetkozi kutatasok eredményei
ramutattak, hogy a falusi iskoldk bezarasa kozvetleniil 6sszefligg a telepiilések el-
néptelenedésével és gazdasagi hanyatlasaval (Sgrensen et al. 2021; Autti - Hyry-Be-
ihammer 2014; Lyson 2002; Strange et al. 2012).

Az oktataspolitikai dontéshozatalban évtizedek 6ta visszatéré dilemmat jelent,
hogy érdemes-e fenntartani a kis 1étszamu falusi iskolakat. A bezarasok mellett sz6-
16 érv a gazdasagi racionalitds, a kisiskolak m{ikodtetése fajlagosan dragabb és nehe-
zebb biztositani a megfelel szakos ellatottsagot. A fennmaradas mellett sz616 érvek
ugyanakkor a tarsadalmi igazsagossag és a kozosségi kohézid szempontjaira épiil-
nek. Az iskola ugyanis nem csupan az oktatas szintere, hanem a telepiilés tarsadalmi
életének egyik kozpontja. Megsziinése sok esetben hozzajarulhat a k6zosségi élet
gyengiiléséhez, a fiatal csalddok elvandorlasdhoz és a helyi tarsadalom fokozatos le-
épiiléséhez. Ez a kettGsség - gazdasagi hatékonysag kontra tarsadalmi igazsagossag
- alapozza meg a tanulmany vizsgalatat. E dilemmak kiindul6pontot adnak annak
feltarasahoz, hogy a falusi kisiskolak milyen szerepet jatszanak a hatranyos helyzet(i
térségekben, és hogyan értelmezheték egyszerre oktataspolitikai és tarsadalompo-
litikai 0sszefiiggésben.
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1.2 KUTATASI KERDESEK ES CELKITUZESEK

A tanulmany célja, hogy feltarja a falusi kisiskoladk helyzetét a hatranyos helyzet(i
térségekben, kiilonos tekintettel arra, hogy miként jarulnak hozza az oktatashoz
val6 hozzaféréshez, a tarsadalmi egyenl6tlenségek alakuldsdhoz, valamint a helyi
kozosségek fennmaradasahoz. A vizsgalat 6t f6 kutatasi kérdés koré szervezddik: (1)
hogyan hatarozhaté meg a kisiskola fogalma és melyek a jellemz6i, (2) milyen struk-
turalis és miikodési kihivasokkal szembesiilnek ezek az intézmények, (3) hogyan
kapcsol6dnak az oktatasi egyenl6tlenségekhez, (4) milyen k6zosségi funkcidkat tol-
tenek be, valamint (5) milyen tarsadalompolitikai irdnyok és meg6rzési érvek rajzo-
l6dnak ki. E keret lehet6vé teszi, hogy a falusi kisiskoldk elemzése ne csupan okta-
tasligyi szempontbo6l térténjen meg, hanem tagabb tarsadalompolitikai és vidékfej-
lesztési 6sszefliggésbe dgyazva, reflektalva a nemzetkozi szakirodalom tanulsagaira
és a magyarorszagi sajatossagokra egyarant.

2. Médszertani megkozelités és elemzési keretek

2.1 KUTATASI STRATEGIA

A tanulmany a PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Me-
ta-Analyses) iranyelvekhez igazodd, kvalitativ jellegli szisztematikus szakirodalmi
attekintésre épiil. A cél a falusi kisiskolak helyzetének atfogé feltarasa volt nemzet-
kozi és hazai kontextusban, kiilonos tekintettel a strukturalis kihivasokra, tarsadal-
mi szerepekre és az oktatasi egyenldtlenségekkel vald dsszefiiggésekre.

A kutatas ot kdzponti kérdésre épilt:

(1) a kisiskolak fogalmi meghatarozasai és tipoldgiai

(2) a miikddéstiket befolyasolo strukturalis és finanszirozasi tényezok

(3) az oktatasi egyenldtlenségekhez val6 kapcsolddasuk

(4) kozosségi és tarsadalmi funkciéik

(5) valamint a szakpolitikai narrativak és fennmaradasi stratégiak vizsgalata.

2.2 ADATBAZISOK ES KERESESI STRATEGIA

A szakirodalmi keresés 2025 nyaran zajlott, tobbszint(, transzlingvalis stratégiaval.
A nemzetkozi adatbazisok (Web of Science, Scopus, JSTOR) mellett a magyar nyelvii
forrasokat az MTA KIK és a MATARKA adatbazisokbdl gytijtottiik. A keresés angol és
magyar kulcsszavakat egyarant tartalmazott (angolul rural school, small school,
multigrade teaching, educational inequality, social capital, illetve magyarul kisisko-
13, falusi kisiskola, 6sszevont évfolyam, oktatasi egyenl6tlenség).
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A bevalasztas kritériumai a kovetkezo6k voltak: (1) lektoralt folydiratcikk, konyv-
fejezet vagy kutatasi jelentés; (2) kozvetlen tematikus relevancia a ruralis kisisko-
lakhoz; (3) 1990 és 2025 kozott megjelend publikacio; (4) angol, magyar nyelvi
hozzaférhet6ség. A keresés 2 847 talalatot eredményezett (Web of Science: 1 245;
Scopus: 987; JSTOR: 421; MTA KIK: 134; MATARKA: 60). A duplikatumok kisz{irését
és az absztraktok értékelését kovet6en 127 tétel kertilt a végsé korpuszba (89 nem-
zetkozi és 38 hazai forras).

Az elemzés tematikus szintézis mddszerével zajlott (Braun - Clarke 2006). Az
egyes tanulmanyokat iterativ olvasassal, kodolassal és kategorizalassal elemeztiik,
majd a visszatér6 mintazatok alapjan azonositottuk a kutatas kézponti kérdéseit.

Az elemzés célja az eredmények kozotti tematikus kapcsolatok és értelmezési
mintazatok feltarasa volt. A szisztematikus szakirodalmi elemzés médszertani ke-
retei lehetévé tették, hogy a falusi kisiskolak helyzetét tobb dimenzidéban - fogalmi,
tarsadalmi, intézményi és térbeli dsszefliggéseiben - vizsgaljuk. A kutatas eredmé-
nyeként kirajzolédott, hogy e jelenség megértése nem valaszthato el a rurdlis tar-
sadalmak szerkezeti jellemz6itdl, a hatranyos helyzet 6sszetett formaitdl, valamint
az oktatas és a kozosségi funkcidk dsszefonddasatol. A kovetkezo fejezetek ezekre
az elemzési szintekre épitve mutatjdk be a kisiskoldk fogalmi és torténeti kerete-
it, strukturdlis dilemmait, valamint tarsadalmi szerepeit, 6sszekapcsolva a hazai és
nemzetkozi tapasztalatokat.

3. Ruralis tér, kisiskola és tarsadalmi t6ke - fogalmi és elméleti keretek

3.1 A ,RURALIS” FOGALMANAK ERTELMEZESE

A vidékkutatas (rural studies) az elmult évtizedekben 6nallo, interdiszciplinaris
kutatasi teriiletté valt, amely a ruralis térségeket nem pusztan a varosi kozpontok
periféridiként, hanem sajat tarsadalmi-gazdasagi logikaval rendelkezd tereként
vizsgalja (Csurgd6 et al. 2018; Hargreaves 2009). A rural studies egyik legnagyobb
hozzajarulasa, hogy megkérddjelezte a ,hidnyalapi” megkozelitést, amely a falusi
térségeket elsGsorban fejletlenségiik, gyenge gazdasagi teljesitményiik és alacsony
szolgaltatasi szinvonaluk alapjan értelmezte. Ehelyett a kutatasok hangsulyozzak,
hogy a ruralis kozosségek sajatos értékekkel, tarsadalmi hal6zatokkal és identitas-
formalo erdkkel rendelkeznek, amelyek vizsgalata nélkiilozhetetlen a tarsadalmi in-
tegraciéo megértéséhez.

Ebben az elméleti keretben a kisiskolak kiemelt helyet foglalnak el. A vidékku-
tatasok ramutattak, hogy a ruralis kozosségek intézményei - kiillonosen az iskola
- messze tulmutatnak funkcionalis szerepiikon. A kisiskolak nem csupan az oktatas
szinterei, hanem a helyi identitas és tarsadalmi kohézid kulcsintézményei, a k6zos-
ségi rendezvények, iinnepek, kulturalis események gyakran az iskolahoz kot6dnek,
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amely sok telepiilésen az utolsd, rendszeresen miikodd kozosségi tér (Lyson 2002;
Autti - Hyry-Beihammer 2014). A kisiskola megsziinése ezért nemcsak oktataspoli-
tikai kérdés, hanem a kozosségi élet erdzidjat és a ruralis marginalizacié felgyorsu-
lasat is el6idézheti.

A Kkisiskoldk kutatasa tehat szervesen illeszkedik a vidékkutatas szélesebb me-
z6jébe. Amellett, hogy az oktatas-hozzaférés és az esélyegyenléség problémaira ira-
nyitja a figyelmet, hozzajarul a vidéki tarsadalmak tarsadalmi t6kéjének, kozosségi
reziliencidjanak és identitasképz6é mechanizmusainak megértéséhez. Ez a megkoze-
lités lehetdvé teszi, hogy a kisiskoldkat ne csupan oktataspolitikai keretek kozott, ha-
nem a vidékfejlesztés, a teriileti kohézio és a tarsadalmi integraci6 kulcsintézménye-
iként értelmezziik. Ahhoz azonban, hogy e szerepiik pontosan megragadhatd legyen,
alapvetd fontossagu a ,ruralis” fogalom vildgos és mérheté meghatarozasa. A kate-
gbria ugyanis nem pusztan elméleti kérdés, meghatarozza, hogy mely telepiilések és
intézmények keriilnek a kutatasok latokorébe, illetve, hogy milyen tarsadalompoliti-
kai intézkedések célozzak 6ket. A magyar kontextusban nincs kifinomult hely-alapt
besorolas, a hazai statisztikai és oktataspolitikai kategoéridk tobbnyire a teleptilés
jogallasa (kozség, varos) vagy a hatranyos helyzet mutatéi alapjan hatarozzak meg
a vidéki térségeket. Ez azonban sokszor nem képes megragadni a rurdlis kdrnyezet
sajatos tarsadalmi és intézményi kihivasait, példaul a kdzlekedési elérhet6ség vagy a
szolgaltatashiany mértékét. Mindez tovabb neheziti a kisiskoldk pontos helyzetének
megértését és a megfeleld tarsadalompolitikai beavatkozasok tervezését.

3.2 AKISISKOLA FOGALMI KERETEI

Hasonl6 fogalmi bizonytalansag figyelheté meg maganak a kisiskola kategériajanak
meghatarozasanal is. A kisiskola fogalma nemzetkdzileg nem egységes, ami jelentds
kihivast jelent az 6sszehasonlité kutatdsok szamara (Smit et al. 2015). Az eurdpai
kutatasi gyakorlatban a kisiskolak jellemz6 ismérvei kdzé tartozik a viszonylag ala-
csony, 50-100 f6 alatti tanul6létszam, valamint az dsszevont évfolyamu (multigrade)
osztalyok szervezése, amely a falusi kdrnyezetben kiilonosen elterjedt. Tobb orszag-
ban, példaul Ausztridban, Finnorszagban és az Egyesiilt Kiralysagban a kisméretii
iskola és a multigrade szervezés szinte szinonimava valt, ami j6l mutatja e jelenség
strukturalis beagyazottsagat a ruralis oktatasi rendszerekben (Hyry-Beihammer -
Hascher 2015; Kalaoja - Pietarinen 2009). A multigrade pedagdgia olyan oktatasi
forma, amelyben egy tanar egyszerre tobb évfolyam tanuldival foglalkozik ugyanab-
ban az osztalyteremben. Bar gyakran kényszermegoldasként értelmezik, nemzetko-
zi kutatasok (Veenman 1995; Little 2001) szerint bizonyos feltételek mellett el6-
nyokkel is jarhat. El6segitheti a differencialt tanulast, a tanuléi 6nallésag fejlédését
és az egymast segit6 tanulasi formak erésodését.
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Magyarorszagon a multigrade oktatas féként a kistelepiilési, alacsony 1étszamu
falusi iskoldkban jelenik meg, kiillonosen az alsé tagozaton. A 2000-es években a
kozoktatasi politika igyekezett visszaszoritani ezt a gyakorlatot az ,egy tanar - egy
osztaly” modell el6nyben részesitésével, am szamos Kkistelepiilésen a demografiai
csokkenés és a finanszirozasi korlatok miatt tovabbra is elkeriilhetetlen. A hazai ku-
tatasok (Kertesi - Kézdi 2016) kiemelik, hogy a multigrade osztalyokban tanit6 pe-
dagdgusok gyakran tdlterheltek és kevés specialis mdédszertani tdmogatast kapnak.
Ugyanakkor a terepkutatasok szerint a kisebb kdzosségekben a személyre szabott
figyelem és a szorosabb tanar-diadk kapcsolat bizonyos mértékig ellensulyozhatja a
strukturalis hatranyokat.

Az USA-ban nincs jogilag rogzitett ,kisiskola”-kiiszob, a vidéki kérnyezetben
ugyan gyakori a kisméret, de a besorolas elsédlegesen a locale-kategéridhoz kot6-
dik. Az USA oktatasstatisztikajaban (Geverdt 2015) a ,rural” statuszt az urban-cent-
ric locale-rendszer hatarozza meg, amely a kézponti varosi teriiletektdl mért tavol-
sag alapjan osztalyozza az iskoldk telephelyeit. A locale-kategéria tehat egy olyan
besorolasi rendszer, amely négy {6 kategoridba sorolja az iskoldkat - varosi (city),
elévarosi (suburban), kisvarosi (town) és vidéki (rural) -, majd ezeken beliil tovab-
bi alcsoportokat kiilonit el a varosi kdzponttdl vald tavolsag és a népsiirtiség alap-
jan. Igy példaul a ,rural remote” a leginkabb elszigetelt vidéki iskolakat jelsli, mig a
Jrural fringe” a varosi térségekhez kozeli falusi teleptiléseket. Ez a tipoldgia kiemel-
ten fontos, mert a ,ruralis” jelolés nem pusztan foldrajzi kategériat takar, hanem in-
tézményes definicidhoz kotddik, amely a telepiilések elhelyezkedését, elérhetségét
és szolgaltatasi szintjét is meghatarozza. Bar a ,ruralis” besorolds nem azonos a ,ki-
siskolai” miikodéssel, a két jelenség gyakran egyiitt jar (Hargreaves 2009; Showalter
et al. 2019). A rurdlis tipoldgia azonban nem csupan térbeli kiillénbségeket ragad

sz

3.3 AHATRANYOS HELYZET ES DEPRIVACIO VIDEKI KONTEXTUSBAN

Ezzel szoros Osszefliggésben jelenik meg a hatranyos helyzet (deprivacid) problé-
maja, amely a vidéki tarsadalmakban kiilonésen komplex formaban jelentkezik. A
nemzetkozi szakirodalom a deprivacidt tobbdimenzids jelenségként értelmezi,
amely tulmutat az anyagi szegénységen; a jovedelmi hidnyossagok mellett ide sorol-
hat6 az alacsony iskolazottsag, a tartés munkanélkiiliség, a bizonytalan vagy ala-
csony mindségii lakhatas, valamint az egészségligyi és szocidlis ellatasokhoz vald
korlatozott hozzaférés (Echazarra - Radinger 2019; UNESCO 2004; Sen 1999). A
falusi térségekben ezek a tényezdk egymast erdsitve, kumulativ médon jelentkez-
nek, vagyis nemcsak egy-egy dimenzidban van jelen a hatrany, hanem a kiilonb6z6
deprivacios formak dsszeadddnak. Ez vezet ahhoz, hogy a vidéki hatranyos helyzet(i
kozosségek sokkal sériilékenyebbek, mint a varosi kdrnyezetben él6k.
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Magyarorszagon a hatranyos helyzet fogalmat a kdzoktatasi torvény hatarozza
meg, amely a sziil6k iskolai végzettségét, foglalkoztatottsagat és a csaladi jovedel-
met veszi alapul. Ez a definicié ugyan fontos kiinduldpontot ad, de els6sorban az
egyéni és csaladi dimenzidkat ragadja meg, mikdzben kevéssé érzékelteti a rurdlis
térségekben jelentkezd strukturdlis hatranyokat. A falusi kozegben a deprivacié sok-
szor a szolgaltatasokhoz vald korlatozott hozzaférésben (egészségiigy, kozlekedés,
digitalis infrastruktira) és a telepiilési izolacidban testesiil meg, amely a kozosségi
eréforrasokhoz valé kapcsolodast is besziikiti (Shucksmith 2004; Milbourne 2004).
Mindez azt jelenti, hogy a hatranyos helyzet vidéki térségekben nemcsak anyagi di-
menzioban jelenik meg, hanem térbeli és tarsadalmi formaban is, ami kiiléndsen
sulyossa teszi a falusi kozosségek sériilékenységét. Ezek a tényezdk kozvetleniil
kihatnak a falusi kisiskolak miikddésére is, a deprivacié nemcsak a tanuléi csaladi
hatteret hatarozza meg, hanem az iskolak eréforrasait és lehetdségeit is, igy a ko-
vetkez6kben kiilondsen fontos lesz annak vizsgalata, miként jelenik meg mindez az
oktatasi egyenl6tlenségekben.

3.4. ELMELETI MEGKOZELITESEK ES A TARSADALMI TOKE SZEREPE

A falusi kisiskolak helyzetének feltarasahoz nem elegendd a strukturalis tényezdk
vizsgalata, sziikség van olyan elméleti keretekre is, amelyek bemutatjak, hogyan ala-
kitjak az oktatasi esélyeket a tarsadalmi hattér, a kozosségi kapcsolatok és az intéz-
ményi kdrnyezet. E megkozelitések koziil a tarsadalmi t6ke elméletei (Coleman, Put-
nam, Bourdieu) kiilonosen relevansak, mert ravilagitanak arra, hogy a kisiskolak
egyarant lehetnek a kdzosségi normak, kapcsolathalok és eréforrasok megerdsitésé-
nek szinterei, illetve az egyenl6tlenségek Gjratermelésének terepei. Coleman (1988)
klasszikus tarsadalmi téke-elmélete e tekintetben kiemelt jelent6ségli, mivel hang-
sulyozza, hogy az oktatasi intézmények nem pusztan tudast kozvetitenek, hanem
tarsadalmi kapcsolatok és normak haldzatat is 1étrehozzak. A kisiskolakban ez a
funkcio kiilondsen erdsen érvényesiil, hiszen a szoros kdzosségi kapcsolatok foko-
zott tarsadalmi kontrollt és tAimogatast biztositanak (Teachman et al. 1997; Morgan
- Sorensen 1999). A tarsadalmi kontroll ebben az értelemben azt jelenti, hogy a ko-
z0sség tagjai - szlldk, pedagogusok, rokonok és szomszédok - kdzvetleniil figyelem-
mel kisérik a gyerekek tanulmanyi elémenetelét, viselkedését és normakdovetését,
ami egyszerre teremthet biztonsagot és elvarasokat a tanuldk szamara. Egy Kkis tele-
piilésen az eltérések hamarabb észrevehetévé valnak, a gyerekekre nehezed6 elva-
rasok vilagosabbak, a normak megszegése pedig nagyobb kozosségi visszhangot
valt ki. Ez a fajta kontroll nemcsak korlatozé, hanem tdmogaté is lehet, a kdzosség
képes gyorsan reagalni a problémakra, er6sebb bizalmi halékat épit, és a pozitiv ta-
nulasi mintak is kdnnyebben terjednek.
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Ezt a gondolatmenetet folytatja Putnam (2000) tarsadalmi téke-koncepcidja,
amely a k6zosségi részvétel és a civil kapcsolathaldk jelentéségét hangsulyozza. Put-
nam értelmezésében a kisiskoldk a helyi tarsadalmi t6ke meg6rzésének és djrater-
melésének kulcsintézményei. Hidnyuk nem pusztan oktatasi veszteséget jelentene,
hanem a kozosségi egylittm{ikodés gyengiilését és a tarsadalmi kohézi6 szétesését
is el6idézheti. Putnam (2000) tarsadalmi t6ke koncepcidja szerint a tarsadalmi téke
a bizalom, a normak és a halézatok egylittese, amelyek megkoénnyitik a koordinaciot
és az egyiittmiikodést a kozosségben. A falusi kisiskoldk kontextusaban ez kiilono-
sen relevans, mert az iskola a helyi kozosségi hal6zatok egyik k6zponti csomoépontja.
A kisiskolak el6segitik a lokalis tarsadalmi téke djratermelédését azaltal, hogy szo-
ros kapcsolatot alakitanak ki a sziil6k, pedagdgusok és a teleptilési k6zosség kozott.
Putnam szerint megkiilonboztethetiink kot6é (bonding) és hid (bridging) tipust tar-
sadalmi t6két, a kisiskolak féként a kotd tarsadalmi téke megerdsitésében jatszanak
szerepet (szoros, belsd kapcsolatok épitése), de bizonyos esetekben - példaul tele-
ptilések kozotti egylittmikodések révén - a hid tipusu téke is megjelenhet. Ha a kisi-
skola megsziinik, ezek a kapcsolathalék gyengiilnek, a kozosség szétesése felgyorsul.

A tarsadalmi hattérbdl fakadé kiilonbségek befolyasoljak az iskolai teljesitményt,
ugyanakkor a kisiskoldkban meglévé szoros k6zosségi kapcsolatok és a személyre
szabott oktatas lehetdsége részben ellensilyozhatja ezeket a hatranyokat. igy a ki-
siskola egyszerre valhat a hatranyok ujratermelésének és kompenzaldsanak szin-
terévé, ami 0sszetett pedagdgiai és tarsadalompolitikai kihivasokat vet fel. Bourdieu
kulturalis téke-fogalma arra utal, hogy az iskolai sikeresség nem csupdan a tanulék
kognitiv képességein mulik, hanem azon is, hogy a csaladok milyen kulturalis er6-
forrasokat (pl. nyelvi készségek, miiveltség, iskolai tapasztalatok) adnak at gyerme-
keiknek. A falusi kisiskoldkban tanulé gyerekek gyakran hatranybdl indulnak, mivel
sziileik alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkeznek, és kevesebb kulturdlis er6-
forrast tudnak kozvetiteni (Dumais 2002). Ez megneheziti a tdrsadalmi mobilitast,
és noveli az esélyét annak, hogy az iskola a tarsadalmi egyenlétlenségek djraterme-
1ésének szinterévé valjon. Ugyanakkor a kisiskoldk sajatos miikodése - a kisebb 1ét-
szam, a személyesebb pedagégus-didk kapcsolat, az intenzivebb kozosségi figyelem
- lehetéséget adhat a kulturalis hatranyok részleges kompenzélasara. Igy a kisiskola
egyszerre lehet a hatranyok konzervalasanak és a tarsadalmi felzarkéztatasnak a
terepe, ami komoly pedagoégiai és tarsadalompolitikai kihivasokat vet fel.

A vidékkutatas (rural studies) interdiszciplinaris megkozelitése kiillonésen fon-
tos keretet biztosit a falusi kisiskoldk vizsgalatdhoz. A falusi kisiskolak e perspek-
tivaban nem elszigetelt oktatasi intézmények, hanem a vidéki tarsadalom struktu-
ralis és kulturalis szovetének részei. Mikodésiik szorosan 6sszekapcsolddik a helyi
kozosségek demografiai folyamataival, tarsadalmi t6kéjével és identitasfenntartd
stratégidival. A rural studies nézépontja azért kiemelten relevans, mert a kisiskolak
egyszerre funkcionalnak oktatasi szolgaltatoként, kozosségszervezd intézményként
és a vidékfejlesztés kulcselemeként. Hidnyuk vagy megszlinésiik tdlmutat az okta-
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taspolitikai dimenzidn, a k6zdsségi élet hanyatlasahoz, a lokalis identitas gyengiilé-
séhez és a rurdlis térségek tovabbi marginalizalédasahoz vezethet. Ezzel szemben
fennmaraddsuk hozzajarulhat a tertileti kohézi6 erdsitéséhez, a tarsadalmi téke
fenntartadsahoz és a vidéki kozosségek hosszu tavu életképességéhez.

4. Falusi Kisiskolak megorzése - nemzetkozi tapasztalatok és modellek

A nemzetkdzi tapasztalatok vizsgalata soran markans regionalis kiillonbségek rajzo-
l6dnak ki a kisiskolak helyzetében és a veliik kapcsolatos szakpolitikai megkdzelité-
sekben. A skandinav orszagok, kiilondsen Finnorszag és Norvégia, tudatos oktatas-
politikai dontések eredményeként érizték meg kisiskolaikat (Smit et al. 2015; Autti
- Hyry-Beihammer 2014; Kalaoja - Pietarinen 2009). A finn ,ldhikoulu” (kozeli isko-
la) koncepcio6 szerint minden gyermeknek joga van a lakohelyéhez kozeli oktatas-
hoz, amit specialis finanszirozasi mechanizmusok tAmogatnak. A kutatasok szerint a
finn kisiskolak eredményessége nem marad el a nagyobb iskolakétél, s6t bizonyos
teriileteken feliil is mulja azokat (Kalaoja - Pietarinen 2009). A norvég ,bygdeskole”
(falusi iskola) rendszer hasonl6 filozoéfiat kovet, és tobb szempontbdl rokon a ma-
gyar Kisiskolak kozosségi szerepével. Kvalsund (2004) kutatasai szerint a norvég
kisiskolak nem csupan oktatasi intézmények, hanem a helyi kdzosségek kulturalis és
tarsadalmi kozpontjai. Ez a modell kiillonosen fontos a szérvanytelepiiléseken, ahol
az iskola gyakran az egyetlen kozosségi tér. Az alpesi térségben, Ausztriaban és
Svéjcban, a hegyvidéki kisiskolak kiilonleges statuszt élveznek (Hyry-Beihammer -
Hascher 2015). Az osztrak ,Zwergschulen” (torpeiskolak) specidlis finanszirozasi
tamogatast kapnak, és a multigrade oktatas modszertana kifejezetten fejlett. A kuta-
tasok szerint ezekben az iskolakban a tanuldk gyakran jobb eredményeket érnek el,
mint nagyobb tarsaikban, ami a személyre szabott oktatds és a szoros tanar-didk
kapcsolatok kdvetkezménye. A svajci kanton-rendszer rugalmas megoldasokat tesz
lehet6vé a helyi igényekhez igazodva, ahol a kdzosségek aktivan részt vesznek az is-
kolak miikodtetésében.

Az Egyesilt Kiralysagban a ,village school” hagyomany erds, de a koltséghaté-
konysagi nyomas miatt az elmult évtizedekben sok kisiskola bezart (Hargreaves
2009). A megmarado kisiskoldk azonban gyakran kiemelkedd eredményeket érnek
el, ami arra utal, hogy a kisméret nem sziikségszer(ien hatrany. Az angol tapasztala-
tok szerint a sikeres kisiskolak kozos jellemz6i az erds vezetés, innovativ pedagogi-
ai modszerek, szoros sziild-iskola kapcsolatok és az aktiv kozosségi beagyazottsag
(Galton et al. 1998). Az Egyesiilt Allamokban a Rural School and Community Trust
szervezet ,Why Rural Matters” jelentéssorozata részletesen dokumentalja a vidéki
oktatas kihivasait (Strange et al. 2012). A {6 problémak kozott szerepel a pedagé-
gushiany, a finanszirozasi egyenl6tlenségek, a technolégiai lemaradas és a ,brain
drain” (tehetségek elvandorlasa). Ugyanakkor az amerikai tapasztalatok is ramutat-
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nak a kisiskolak egyedi el6nyeire, a személyre szabott oktatas lehetdségére, a szoros
kozosségi kapcsolatokra és a helyi identitas erdsitésére (Howley - Howley 2004;
Kannapel - DeYoung 1999). Kanadaban, kiilon6sen a Prairie tartomanyokban, a
multigrade oktatds magas szinvonald médszertana alakult ki (Miller 1991). A kana-
dai modell hangsulyozza a differencialt oktatast és a kooperativ tanulasi formakat,
amelyek lehet6vé teszik, hogy a kiilonb6z6 évfolyamok tanuldi egymastdl is tanulja-
nak. Ez a megkozelités nem tekinti a multigrade szervezést kényszerli megoldasnak,
hanem pedagoégiai lehetségként értelmezi (Little 2001; Veenman 1995).

A nemzetkozi tapasztalatok alapjan négy f6 trend azonosithato: 1) a digitaliza-
ci6 lehet6ségeinek kihasznalasa a tavolsag athidalasara, 2) a kisiskoldk kozotti ha-
l6zatosodas erésodése, 3) az iskola mint tobbcéld kozosségi kozpont funkcidjanak
hangstlyozasa, valamint 4) a célzott kormanyzati programok megjelenése a vidéki
oktatds tAmogatdsara (Salemink et al. 2017; Anderson - Herr 2015). Ezek a trendek
azt mutatjak, hogy a nemzetkozi szakpolitikai k6z6sség egyre inkabb felismeri a ki-
siskolak egyedi értékét és tarsadalmi szerepét.

5. Falusi kisiskolak Magyarorszagon - torténeti el6zmények
és jelenkori kihivasok

5.1 TORTENETI ELOZMENYEK ES INTEZMENYI VALTOZASOK

Magyarorszagon a falusi kisiskolak helyzete kiilondsen 6sszetett torténeti, tarsadal-
mi és gazdasagi tényezok miatt. A szocialista rendszerben a falusi iskolak a tarsadal-
mi mobilitas és a vidéki modernizacié eszkozei voltak, az 1960-as évek kozoktatasi
reformja egységes tantervet és infrastruktarat teremtett (Kozma 2003). Azonban
mar akkor is koltséges volt a kistelepiilések iskolainak fenntartasa, ami el6revetitet-
te a késébbi problémakat. Az 1990-es 6nkormanyzati térvény a helyi dnkormanyza-
tok kezébe adta az iskolafenntartast, ami kezdetben a helyi autonémia er6sodését
jelentette. Hamarosan azonban nyilvanvaléva valt, hogy sok kistelepiilés nem képes
finanszirozni iskolajat. A problémat stlyosbitotta, hogy a normativ finanszirozas be-
vezetése létszamalapu logikat kovetett, ami kiilondsen hatranyosan érintette a kis
létszamu iskolakat. A fix koltségek - épiilet, rezsi, alapvet6 személyzet - nem csok-
kentek a létszammal aranyosan, igy a fajlagos koltség jelent6sen magasabb lett. A
2010-es évek oktatasi reformjai soran az allam visszavette az iskolafenntartast, és a
2012-ben létrehozott Klebelsberg Intézményfenntartdé Kozpont (KLIK) egységesi-
tette a rendszert.
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5.2 JELENKORI STRUKTURALIS ES MUKODESI KIHIVASOK

Ez a centralizacié azonban nem oldotta meg a kisiskolak alapvet6 problémait. A pe-
dagdgushiany tovabbra is sulyos, kiillonosen a szaktargyi ellatottsag terén. Sok kisis-
kolaban egy pedagdgus tobb tantargyat tanit, vagy tobb évfolyamot lat el, ami kiil6-
nosen a fels6 tagozaton problémas, ahol a szaktargyi tudas specifikusabb (Fejes -
Sziics 2018).

Az infrastrukturalis problémak szintén stlyosak. Sok kisiskola épiilete elavult,
energetikailag ineffektiv, a flitési koltségek aranytalanul magasak (Lak etal 2019). A
Covid-19 jarvany kilonosen ravilagitott a beagyazott infrastruktira hidnyossagaira.
A szélessavu internet-hozzaférés és a modern IKT-eszk6zok hidnya kiilonosen hat-
ranyos volt a kisiskolakban, ahol az online oktatds id6szaka megmutatta a digitalis
szakadék mélységét (Adorjan 2020).

Magyarorszagon a 3155 telepiilés koziil mintegy 1800-ban miikoédik alapfoka is-
kola. A falusi és aprofalvas térségekben talalhatd intézmények jelentds része kis 1ét-
szamu, a telepiilések koriilbeliil 40-45%-aban az iskola tanul6létszama nem haladja
meg a 100 f6t. Ez alapjan a hazai altalanos iskolak 20-25%-a sorolhat¢ a ,kisiskola”
kategériaba, ami nagysagrendileg 700-800 intézményt jelent (Balcsok - Szarvak
2025). Ez arra vilagit ra, hogy a kisiskolak a magyar kdznevelési rendszer meghata-
rozo6, de erdsen teriiletileg koncentralt szegmensét alkotjak.

A finanszirozasi kihivasok kiilondsen élesek. Echazarra - Radinger (2019) szami-
tasai szerint a kis létszamu iskolak fajlagos koltsége 150-200%-kal magasabb lehet
a nagyobb intézményekénél. Nemzetkozi tapasztalatok szerint a ,sparsity factor”
(ritkasagi tényez0) bevezetése segithet, amely egy korrekcids szorzo a kis létszam
okozta tobbletkdltségek kompenzalasara. Finnorszagban és Norvégidban ez a mo-
dell sikeresen miikodik, Magyarorszagon azonban ilyen kompenzaciés mechaniz-
mus nem létezik.

Kézlekedési és megkozelithetdségi kihivdsok

A falusi kisiskoldk miikodésének egyik legkritikusabb feltétele a kozlekedés és a
megkozelithetdség kérdése. Magyarorszagon a tomegkozlekedési halozat gyengtilé-
se kovetkeztében sok gyermek csak nehezen tud eljutni az iskolaba, kiilonosen az
apréfalvas térségekben. Az iskolabusz-rendszer fenntartasa koltséges, és nem min-
den térségben biztosit megfeleld szolgaltatast, mig a szlildi fuvarozas jelentds anyagi
ésiddbeli terhet r6 a csalddokra. Ez kiillondsen a hatranyos helyzet(i csaladok szama-
ra jelent sdlyos problémat, ahol a mobilitasi korlatok kozvetleniil hozzajarulnak az
oktatasi egyenl6tlenségek Gjratermel6déséhez. Az Alapvetd Jogok Biztosa 4/2024-
es allasfoglalasa is hangsulyozza, hogy a kézlekedési hatranyok a falusi iskolak fenn-
tarthat6sagat és a tanuldk esélyegyenléségét alapvetéen befolyasoljak.
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Nemzetkozi kutatasok szintén megerdsitik, hogy a kozlekedési egyenlétlenségek
az oktatasi esélyegyenléség egyik kulcstényezdjét jelentik. Rumberger és Palardy
(2005) kimutattak, hogy a hosszu ingazasi id6 negativan befolyasolja a tanuldi telje-
sftményt. Anderson és Herr (2015) vidéki vizsgalatai szerint a hidnyos iskolabusz-
és tomegkozlekedési rendszerek hozzajarulnak a korai iskolaelhagyashoz. Ujabb ta-
nulmanyok (Mindell et al. 2021) pedig arra hivjak fel a figyelmet, hogy a kozlekedési
akadalyok nemcsak a tanulmanyi eredményekre, hanem a kdzdsségi integraciora is
kihatnak, hiszen a gyerekek kevesebb id6t toltenek k6zosségi programokban, ami
tovabb gyengiti a tarsadalmi téke helyi formait.

Mindezek alapjan egyértelm(, hogy a kozlekedési akadalyok kezelése nélkiil a
falusi kisiskolak helyzete nem javithato. A fizikai hozzaférés ugyanis a tarsadalmi
esélyegyenldség egyik alapfeltétele, hidba biztositott a formalis oktatasi hozzaférés,
ha a gyermekek szdmara az iskolaba valé eljutds aranytalanul nagy eréfeszitést igé-
nyel, az hosszu tdvon a tanuldsi motivaciét, a tanulmanyi teljesitményt és a kozossé-
gi kohéziot is rontja.

A magyarorszagi tapasztalatok jol illeszkednek a nemzetkozi kutatasok ered-
ményeihez, amelyek szerint a kdzlekedési akadalyok nem csupdn a tanuldi teljesit-
ményt és motivaciot csokkentik, hanem a kozodsségi integraciét is gyengitik, mivel
a gyerekek kevesebb id6t toltenek kozosségi programokban (Howley et al. 2001;
Ramage - Howley 2005; Hegde - Vaze 2025). Mindezek alapjan a magyar falusi
kisiskolak kozlekedési kihivasai nem elszigetelt problémak, hanem egy szélesebb,
nemzetkozi 6sszefliggés részei. A hazai helyzetet stlyosbitja, hogy Magyarorszagon
nincs olyan kompenzaciés mechanizmus, amely a vidéki, alacsony népstiriiségii tér-
ségek kozlekedési hatranyait célzottan kezelné.

Hdtrdnyos és kedvezd helyzetii térségek kisiskoldinak ésszehasonlitdsa

Ugyanakkor a falusi kisiskolak jovdje nemcsak a kézlekedési akadalyoktol, hanem az
adott telepiilés és térség tarsadalmi-gazdasagi adottsagaitol is erdsen fiigg. A hatra-
nyos helyzetli régiokban a demografiai és gazdasagi folyamatok, valamint a szegény-
ség koncentraciodja kiilonosen kedvezdtlen hatassal vannak az iskolak fenntarthato-
sagara és mindségére. Az elvandorlas és a sziiletésszam csokkenése miatt sok falu-
ban rendkiviil alacsony a tanuléi 1étszam, a telepiilés megtartoereje gyenge, a fiatal,
képzettebb csaladok pedig elhagyjak a térséget. Ennek kovetkeztében a kisiskola
elsésorban a helyben marado, sokszor hatranyos helyzet(i vagy etnikai kisebbségi
(roma) gyerekeket fogadja, ami hosszabb tavon a tanuléi 6sszetétel kedvez6tlen ho-
mogenizal6dasahoz vezet. Ezekben a hatranyos helyzet(l térségekben a kisiskolak-
ban gyakran 60-80%-ot is elérhet a hatranyos helyzet(i tanul6k aranya (Kertesi -
Kézdi 2016). Ez erételjes negativ kompozicids hatasokat eredményez, a tanulasi
normak gyengiilnek, a tovabbtanulasi aspiraciok alacsonyak, a pedagogusok terhe-
lése pedig fokozodik. Ezzel szemben a kedvezdbb helyzet( falvakban a telepiilések
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vonzereje magasabb (példaul agglomeraciokban, turisztikailag fejlett vagy gazdasa-
gilag stabil régiékban), ami kiegyensulyozottabb tanul6i 6sszetételt és stabilabb 1ét-
szamot eredményez. Itt a kisiskola akar tudatos valasztas eredménye is lehet, a ko-
zéposztalybeli sziil6k elénynek latjak a kisebb létszamot és a személyesebb pedag6-
giai figyelmet. Ez a heterogenitds erdsiti a tarsadalmi t6két, javitja a tanulasi
kornyezetet, és hozzajarul az iskola hosszabb tavua fenntarthatésagahoz.

A hatranyos helyzet(i falvakban az iskola tehat gyakran az egyetlen aktiv intéz-
mény. Megszlinése a kozosségi élet teljes 6sszeomlasaval fenyeget. Ugyanakkor a
tarsadalmi téke gyenge, a sziill6k részvétele alacsony, igy a kisiskola sokszor maga-
ra marad a deprivacid terheivel. Nem hatranyos helyzet{ térségekben a kisiskola
valéban kozosségi kozpontként miikodik, kulturdlis események, hagyomanydrzés,
sport és civil programok szintere. Itt a sziil6i részvétel erésebb, a tdrsadalmi téke
magasabb, ami az iskola fennmaradasat is tAmogatja. A falusi kisiskoldk helyzetét
tehat erdsen differencidlja a térség tarsadalmi-gazdasagi statusza. Hatranyos hely-
zetl térségekben az iskola gyakran kényszertien miikodo, talélésért kiizd6 intéz-
mény, ahol a szegénység koncentracidja és a gyenge tarsadalmi téke a hatranyok
Ujratermel6désének terepévé teheti. Kedvezdbb adottsagu falvakban ezzel szemben
a kisiskola akar tudatosan valasztott, identitaserdsit6 intézmény, amely hozzajarul a
helyi k6zosség meg6rzéséhez és a tarsadalmi integraciéhoz. Az aldbbi tablazat 6sz-
szefoglalja, hogy a falusi kisiskoldk milyen demografiai, tArsadalmi, infrastrukturalis
és kozosségi jellemzdk alapjan kiilldonboznek egymastdl a hatranyos és a nem hatra-
nyos helyzet( térségekben. (1. tabla).

1. tablazat. A falusi kisiskoldk helyzete hdtrdnyos és nem hdtrdnyos helyzetii térségekben

Szempont

Hatranyos helyzetii

Nem hatranyos helyzetii

osztalyok.

térségek térségek
p . . . Stabilabb népesség, agglomera-
Erés elvandorlas, alacsony szii- L DESSeE, 488 .
- . . 0, | cios vagy turisztikailag vonzo te-
Demografia letésszam, nagyon kis létszamu

lepiilések; a kis létszam tudatos
valasztas lehet.

Tanuldi osszetétel

60-80%-ban hatranyos helyzet(i
tanuldk, gyakran a roma gyere-
kek aranya magas.

Heterogénebb dsszetétel, kdzé-
posztalybeli sziil6k is tudatosan
valasztjak a kisiskolat.

Kompozicids
hatasok

Negativ - Alacsony aspiracidk,
gyenge tanulasi normak, erd-
sebb lemaradas.

Pozitivabb - Heterogenitas
erdsiti a tanulasi normakat és a
motivaciot.
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Infrastruktira, pe-
dagdgiai feltételek

Elavult épiiletek, hianyos digi-
talis eszkozok, pedagdgushiany,
fiatal vagy kevésbé tapasztalt
tanarok.

Jobb infrastruktira, sziil6i és ko-
z06sségi hozzajarulas, stabilabb
pedagogus-allomany, kiegészitd
programok (nyelvek, szakko-
rok).

Ko6zosségi funkcid

Sokszor az egyetlen miikodo
intézmény, de gyenge tarsadalmi
téke, alacsony sziil6i részvétel.

Valddi kézosségi kozpont. Kultu-
ralis események, hagyomanyor-
zés, aktiv sziil6i kozosség és civil
jelenlét.

Tarsadalmi jelen-
toség

Inkabb a hatranyok tjratermel6-
désének kockazata, marginaliza-
cio feler6sodése.

Identitaserdsito és kozosség-
megtartd szerep, a tarsadalmi
integracié tAmogatasa.

Forras: sajat szerkesztés, 2025

A tablazat szemlélteti, hogy a falusi kisiskoldk m{ikodését alapvetéen meghatarozza
a térségi tarsadalmi-gazdasagi statusz. A hatranyos helyzetii régiokban az iskola
sokszor a tulélésért kiizd6 intézmény, amelyet alacsony 1étszam, kedvezétlen tanulbi
Osszetétel és gyenge infrastrukturalis hattér jellemez. Nem hatranyos térségekben
ezzel szemben a kisiskoldk tudatos valasztds eredményeként is fennmaradhatnak,
és kozosségmegtarto, identitaserdsitd funkciokat tolthetnek be. A két tipus kozotti
kiilonbség tehat nemcsak anyagi vagy demografiai dimenziéban érhet6 tetten, ha-
nem a tarsadalmi t6ke, a k6zosségi aktivitds és az intézményi bedgyazottsagui szint-
jén is.

6. A kisiskolak tarsadalmi beagyazottsaga és kozosségi funkcioi

Coleman (1988) szocialis t6ke-elmélete szerint az iskolak kozvetitik azokat a kap-
csolati halokat és normakat, amelyek eldsegitik a tanulasi sikerességet. A kisiskolak-
ban ez a funkci6 kiilondsen hangstlyos, mivel a szoros kozosségi kapcsolatok er6-
sebb tarsadalmi kontrollt és tamogatast biztositanak (Teachman et al. 1997). Put-
nam (2000) tarsadalmi t6ke koncepcidja alapjan a kisiskolak a lokalis tarsadalmi
t6ke megdrzésének kulcsintézményei. Csurgo et al. (2018) vizsgalatai alapjan a falu-
si kozosségek tarsadalmi tékéje szoros Osszefiiggésben all a kisiskolak fennmarada-
saval, az iskolat meg6rz6 falvakban jellemzéen erdsebb a kozosségi osszefogas és
nagyobb az 6nkormanyzati aktivitas.

A kisiskolak szocialis funkciéi kiilondsen fontosak a hatranyos helyzet( térségek-
ben. Magyarorszagon ezek az iskolak gyakran a szocialis transzferek csomodpontjai,
itt biztositjak az ingyenes vagy kedvezményes étkezést, itt osztjak a tanszercsoma-
gokat, és sok helyen az iskola az egyetlen hely, ahol a gyerekek napi haromszori ét-
kezéshez jutnak (Fejes - Szlics 2018). Nemzetkozi tapasztalatok szerint a falusi kisi-
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skolak gyakran egészitik ki vagy pétoljak a hianyzé szocidlis szolgaltatasokat (Echa-
zarra - Radinger 2019; Lyson 2002). Az USA-ban a rurdlis kisiskolakban miikodé
programok nemcsak oktatasi, hanem élelmezési, egészségiigyi és szocialis ellatast
is biztositanak. Eur6paban a kisiskolak kozosségi funkcioéi szintén hangsulyosak, a
skandinav orszagokban az iskolat gyakran kozosségi hazként hasznaljak kultura-
lis események, sportprogramok és kozségi forumok rendezésére (Smit et al. 2015;
Kvalsund 2004).

A demografiai kovetkezmények kiilondsen fontosak a rurdlis térségek jovdje
szempontjabdl. Sgrensen et al. (2021) daniai vizsgalatai szerint a falvakb6l 15-20%-
kal nagyobb valdsziniiséggel vandorolnak el a fiatal csalddok, ha megszi{inik az isko-
la. Az iskolabezaras ezért felgyorsitja a népességcsokkenést és az eloregedést, ami
hosszu tavon a telepiilések életképességét veszélyezteti. Hasonlé eredményekre
jutottak amerikai kutatasok is, Lyson (2002) szerint a kisiskoldk bezarasa szignifi-
kansan korreldl a helyi gazdasag hanyatlasaval és a tarsadalmi problémak noveke-
désével.

A helyi identitas szempontjabdl is kdzponti szerepet jatszik az iskola, az iskolai
rendezvények, linnepségek, sportesemények a kozosségi élet f6 eseményei (Strange
etal. 2012). Az iskola bezarasa ezért nemcsak oktatasi, hanem identitasvesztéssel is
jar. Ez kiilon6sen fontos a kisebbségi kozosségek esetében, ahol az iskola a kulturalis
hagyomanyok és nyelv megérzésének szintere is (Kannapel - DeYoung 1999).

7. A falusi kisiskoldk és az oktatasi egyenl6tlenségek dsszefiiggései -
a ,cream skimming” jelenség és az egyenldségi csapda

A rurdlis térségekben a szegénység gyakran koncentralédik, és kiillondsen érinti a
kisiskolakat (Echazarra - Radinger 2019; UNESCO 2004; Sherman - Sage 2011). Az
OECD adatai szerint a vidéki iskolakban atlagosan 20-30%-kal magasabb a hatra-
nyos helyzetli tanuldok aranya. Ez részben a,,cream skimming” jelenségének kovetkez-
ménye, amely azt jelenti, hogy a jobb tarsadalmi helyzet(i csaladok ,kiemelik” gyer-
mekeiket a helyi kisiskolabol, és inkabb varosi vagy nagyobb telepiilési intézményt
valasztanak szamukra. Ennek eredményeként a falusi kisiskolakban aranytalanul
magas marad a szegényebb, hatranyos helyzet(i tanul6k aranya, ami tovabb erdsiti a
tarsadalmi szelekciot és a szegregaciot (Howley - Howley 2004).

Magyarorszagon ez a tendencia kiilonosen éles. A falusi kisiskolakban a hatra-
nyos helyzet(i tanul6k aranya gyakran eléri a 60-80%-ot (Kertesi - Kézdi 2016). Ez
kiilonosen problémas a kompoziciés hatasok miatt. A kompoziciés hatas azt jelenti,
hogy az iskolai tanul6csoport 6sszetétele — a tanuldk tarsadalmi hattere és teljesit-
ményszintje - 6nalléan is meghatarozza az oktatasi kimeneteket. Ha egy iskolaban
nagy aranyban tanulnak hatranyos helyzet(i diakok, akkor a gyengébb tanulasi nor-
mak, alacsonyabb aspiraciok és a negativ mintak fokozzak a lemaradast, és rontjak a
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teljesitményt még azokndl is, akik egyénileg kedvezdbb hattérrel rendelkeznek. Ez-
zel szemben a vegyes 6sszetétel(i, heterogén iskolai kdrnyezet er6sebb tanulasi nor-
makat és pozitiv aspirdcidékat kdzvetit, ami minden tanulé teljesitményére j6tékony
hatassal van. Kertesi és Kézdi (2016) kutatasai szerint a szegregalt iskolai kdrnye-
zet rontja minden tanuld esélyeit, de a hatranyos helyzetliekét kiillondsen stlyosan.
Hasonlé eredményekre jutottak nemzetkozi kutatasok is, pl. Rumberger és Palardy
(2005) amerikai vizsgalata szerint a kompozicios hatdsok gyakran erésebbek, mint
az egyéni csaladi hattér hatasa.

A kompozicids hatasok azonban nem egyforman érvényestilnek minden vidéki
térségben, a falusi kisiskolak sorsa jelentdsen eltér a hatranyos és a nem hatranyos
helyzetll régiokban. A szegénység koncentracidja, a demografiai folyamatok és az
iskolai infrastrukttra allapota egyarant hozzajarul ahhoz, hogy a hatranyos helyzet(i
térségekben miikodé kisiskoldk gyakran a tarsadalmi kirekeszt6dés tereivé valnak,
mig a kedvezdébb adottsagu falvakban ugyanezek az intézmények sokszor identi-
taserdsitd, kozosségmegtartd szerepet toltenek be. Az aldbbi 6sszehasonlitas érzé-
kelteti a két helyzet kozotti legfontosabb kiilonbségeket.

A roma tanulék helyzete kiilon figyelmet érdemel, mivel a tarsadalmi hatranyok
és az oktatasi egyenl6tlenségek e csoportot sujtjak legerésebben. A falusi kisisko-
lakban a roma tanul6k ardnya sok esetben meghaladja a térségi atlagot, ami rész-
ben a lakéhelyi szegregacio kovetkezménye. A tanuldi dsszetételt emellett az iskolai
szelekcié mechanizmusali is alakitjak, példaul a white flight jelensége, amikor a nem
roma, kozéposztalybeli sziil6k mas intézményt valasztanak gyermekiik szamara.
Fontos hangsulyozni, hogy ez nem minden térségben és nem minden telepiilésen
azonos erdsséggel érvényesiil, de ahol megjelenik, ott hozzajarul a roma tanulék
aranyanak gyors novekedéséhez a helyi kisiskolakban (Lak et al. 2019). Azokban a
kisiskolakban, ahol a roma tanulék ardnya meghaladja az 50%-ot, a statisztikai ada-
tok szerint altaldban romlanak a tanuldsi eredmények. Ugyanakkor ez nem deter-
minisztikus folyamat, a kisiskoldk sajatos adottsagai - a kisebb 1étszam, a személye-
sebb tanar-didk kapcsolatok és a csaladok kozelebbi ismerete - kedvez6 feltételeket
teremthetnek az integracié szamara (Fejes - Sztics 2018). A kisiskolakban gyakori
a multigrade (6sszevont évfolyamu) szervezés is, amely kiilonféle hatteri tanulék
egylttnevelését teszi sziikségszerlivé. Az UNESCO (2004) ajanlasai szerint, ha ezt a
heterogén dsszetételt megfelel6 pedagdgiai modszerekkel tamogatjak, a multigrade
osztalyok erdsithetik a tarsadalmi kohézidt és a befogadast. A kiilonboz6 kort és
képességli tanulok egyiittes oktatdsa fejlesztheti az empatiat, a segit6készséget és
a tarsadalmi készségeket (Little 2001; Veenman 1995). Azonban ez csak akkor va-
16sul meg, ha a pedagdgusok megfeleld képzést kapnak és a sziikséges eréforrasok
rendelkezésre allnak.

A magyarorszagi helyzet bemutatasa ravilagit arra, hogy a hatranyos és a nem
hatranyos helyzet(i térségek kozott fennall6 kiillonbségek az oktatasi egyenldtlensé-
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gek mértékét is jelentdsen befolyasoljak. Ezek a kiillonbségek kiilon6sen élesen je-
lennek meg a kisiskolak miikodésében. A falusi kisiskolak fenntartasa egyrészt nél-
kiilozhetetlen a hozzaférés biztositasa szempontjabol. A helyben elérhetd iskola sok
gyermek szamara az egyetlen redlis lehetdség az alapfoku oktatdsban valé részvé-
telre. Ugyanakkor az esélykiegyenlités dilemmaja itt mutatkozik meg a legmarkan-
sabban, hiszen a puszta hozzaférés nem garantdlja a mindségi oktatast. Amennyiben
a kisiskola szegregalt tanul6i 0sszetétellel és korlatozott eréforrasokkal miikodik,
fennall a veszélye annak, hogy ahelyett, hogy esélyt teremtene, inkdbb hozzajarul
a hatranyok tjratermeléséhez. Ezt nevezi a szakirodalom ,equity trap”-nek (esély-
egyenldségi csapdanak), amikor a formalis hozzaférés biztositdsa mogott valdjaban
a mindségi oktatashoz val6 esélyegyenldség sériil. Ez a kett6sség - a hozzaférés
sziikségessége és a mindség hidnya - teszi a falusi kisiskolak jovéjét az egyik legosz-
szetettebb tarsadalompolitikai kérdéssé. Masként fogalmazva, a helyi iskola megléte
6nmagaban még nem garantdlja a tarsadalmi mobilitast, s6t, kedvezdtlen koriilmé-
nyek kozott éppen a hatranyok tjratermelédéséhez jarulhat hozza (Sherman - Sage
2011). Ugyanakkor az oktatashoz val6 fizikai hozzaférés jelentésége sem elhanya-
golhaté. Howley és Howley (2006) kutatdsai azt mutatjak, hogy az egy 6ranal hosz-
szabb iskoldba jaras mar szamottevéen rontja a tanul6i motivaciot és teljesitményt,
ami aldhdzza a helyben elérhetd oktatds fontossagat. E kettds kihivas kezelésére a
nemzetkozi gyakorlat tobbféle kompenzaciés mechanizmust alkalmaz. Ilyen példaul
a pozitiv diszkriminacié az iskolai finanszirozasban, a specidlis tdimogaté progra-
mok, a pedagdgus-0sztondijak vidéki szolgalatra, vagy a bedgyazott oktatasi eszko-
z0k elérhetévé tétele. A multigrade oktatas pedagdgiai kihivasai kiilénds figyelmet
érdemelnek. Bar a kutatdsok szerint a multigrade osztalyok nem sziikségszer(ien
hatranyosak (Little 2001; Veenman 1995), specidlis pedagdgiai kompetencidkat
igényelnek. A sikeres multigrade oktatds kulcselemei a differencialt tananyag-fel-
dolgozas, a kooperativ tanulasi mdédszerek, a peer-tutoring (tarsak altali tanitas) és
a rugalmas csoportositds (Mason - Burns 1996). Magyarorszagon azonban ezek a
kompetencidk gyakran hidnyoznak a pedagdégusok kérében, ami rontja az oktatas
mindségét.

8. Nemzetkozi modellek és tapasztalatok
a falusi Kisiskolak mego6rzésében

Az Eurépai Uni6 vidékfejlesztési politikaja kifejezetten tAmogatja a rurdlis térségek
alapvet6 szolgaltatasainak meg6rzését, beleértve az oktatast is (European Commis-
sion 2021). A Kozds Agrarpolitika (CAP) masodik pillére, valamint a LEADER prog-
ram Keretében tobb tagorszag finanszirozott kisiskolak megd6rzését célzo projekte-
ket. Az Eurdpai Oktatasi Térség 2025 stratégia hangsulyozza a mindségi oktatashoz
vald egyenl6 hozzaférést, kiillonos tekintettel a hatranyos helyzet( térségekre, ahol a
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rurdlis iskoldk tdmogatdsa kulcselemként jelenik meg (European Commission
2020). Az OECD , Learning in Rural Schools” (2019) jelentése t6bb konkrét ajanlast
fogalmaz meg a kisiskoldk tAmogatdasara. A finanszirozasi reform keretében javasol-
ja a létszamalapu finanszirozas kiegészitését foldrajzi és szocialis tényezdkkel, spe-
cialis képzési programokat a multigrade oktatashoz, szélessavi internet biztositasat
minden rurdlis iskoldban, valamint a kisiskolak kozotti egytittmiikodések tAmogata-
sat. Ezek az ajanlasok felismerik, hogy a ruralis oktatds egyedi kihivasokat jelent,
amelyek specidlis megoldasokat igényelnek.

Az UNESCO Education for All programja és a Fenntarthaté Fejlédési Célok 4.
pontja (SDG4) kifejezetten hangsuilyozza a mindségi oktatashoz valé egyenl6 hoz-
zaférést (UNESCO 2004; UNESCO 2020). A rurdlis kisiskoldk ebben kulcsszerepet
jatszanak, kiilénosen a fejl6dé orszagokban, de a fejlett orszagok rurdlis térségeiben
is. Az UNESCO részletes mddszertani ajanlasokat dolgozott ki a multigrade oktatas-
hoz, hangsulyozva, hogy ez nem masodrangti megoldas, hanem sajatos pedagogiai
értékekkel rendelkez6 oktatasi forma. A Vilagbank rurdlis oktatasi jelentései kieme-
lik, hogy a kisiskoldk bezarasa gyakran noveli az egyenl6tlenségeket és akadalyoz-
za a vidéki fejlédést (World Bank 2019). A Vildgbank altal tdmogatott ,community
school” modell az oktatast nem 6nalld, elszigetelt intézményi funkciéként, hanem
a helyi fejlesztés szerves részeként értelmezi. Ez a megkozelités tilmutat a hagyo-
manyos oktatasi kereteken, és a kisiskoldkat a kozosségfejlesztés, valamint a tar-
sadalmi téke épitésének kulcsintézményeiként helyezi el6térbe. A falusi kisiskolak
megdbrzése mellett sz616 érvek éppen ezért tobb dimenzidban is erések. Az oktatasi
esélyegyenldség szempontjabdl biztositjak, hogy a hatranyos helyzetli gyermekek
helyben férjenek hozza az alapfokd oktatdshoz, ami kiilondsen fontos a mobilitasi
és kozlekedési hatranyokkal kiizd6 kistelepiiléseken. Emellett a kis 1étszam sajatos
pedagdgiai elényt kindl, lehetévé teszi a személyre szabottabb oktatast és a tanuléi
igényekhez val6 rugalmas alkalmazkodast, amely kiilonésen kedvezé a hatranyos
helyzetll tanuldk felzarkéztatdsa szempontjabdl (Howley - Howley 2004). A Kisis-
koldkban gyakran alkalmazott multigrade (6sszevont évfolyamu) osztalyok ehhez
tovabbi sajatos pedagégiai kdrnyezetet teremtenek. Az eltéré életkort és fejlettségii
tanulék kozos tanuldsa nemcsak a kognitiv fejlédést segiti, hanem a tarsas tanulast
is elémozditja, a gyerekek egymastdl is tanulnak, ami hozzajarul a szocialis készsé-
gek, a felel6sségérzet és az empatia fejlédéséhez (Little 2001).

A Kkisiskoladk jelentésége azonban nem meriil ki a pedagdgiai hatdsokban. A vi-
dékfejlesztési szempontok szintén hangstlyosak, az iskola megléte befolyasolja a
fiatal csaladok letelepedési dontéseit, és miikodése helyi munkahelyeket teremt
(Lyson 2002; Strange et al. 2012). Egy iskola bezarasa gyakran nemcsak az oktatasi
hozzaférés besziikiilését, hanem a telepiilés gazdasagi hanyatlasat is elinditja, mig
fennmaradasa multiplikator hatédssal bir a helyi gazdasagra. Flora és Flora (2012)
szerint az oktatdsi intézmények kulcsszerepet jatszanak a vidéki kozosségek fejls-
désében, mivel képesek vonzani a tarsadalmi t6két és erdsiteni a helyi kapacitaso-
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kat. A kozosségfenntartds szempontjabdl az iskola a tarsadalmi kohézi6 és identitas
megdbrzésének legfontosabb intézménye, gyakran a helyi hagyomanyok és kulturalis
orokség megdrzésének szintere is (Kannapel - DeYoung 1999). Ez a szempont kii-
l6n6sen hangsulyos a nemzeti és etnikai kisebbségek esetében, ahol az iskola nem
csupan az oktatds terepe, hanem a kulturdlis identitas és a nyelvi hagyomanyok
megdbrzésének egyik utolsé intézményes bastyaja lehet.

A Kkisiskolak mellett sz4l6 érvek ugyanakkor a fenntarthat6sagi dimenziéban is
megjelennek, a helyben elérhetd oktatas csokkenti a kozlekedési igényeket és mér-
sékli a kornyezeti terhelést, ami szoros 6sszhangban all a fenntarthatd fejlédés cél-
jaival (Echazarra - Radinger 2019). Mindezek egytitt azt tdmasztjak ala, hogy a fa-
lusi kisiskoldk megdrzése nem pusztan oktataspolitikai preferencia, hanem atfogé
tadrsadalompolitikai sziikségszeriliség, amely egyszerre érinti az esélyegyenléség, a
kozosségi integracid, a kulturalis 6rokség és a fenntarthatdsag kérdéskorét.

9. Kovetkeztetések

E zar¢ fejezet célja kettds. Egyrészt 6sszefoglalja a kutatas soran feltart f6bb eredmé-
nyeket, reflektalva az 6t kutatasi kérdésre, masrészt elhelyezi ezeket a szélesebb tar-
sadalompolitikai és kozpolitikai 6sszefliggésrendszerben. A fejezet nem pusztan le-
zarja a vizsgalatot, hanem diszkussziot is nyit az eredmények tagabb értelmezési
lehetGségeirdl, hangstlyozva a kisiskolak szerepét az esélyegyenléség, a kdzosségi
kohézio és a vidékfejlesztés szempontjabdl. Ezaltal a rész hozzajarul ahhoz, hogy a
falusi kisiskolak kérdése ne csupan oktatasiigyi problémaként, hanem beagyazott
tarsadalompolitikai kihivasként jelenjen meg.

A szisztematikus szakirodalmi elemzés alapjan egyértelm, hogy a falusi kisisko-
l1ak helyzete 6sszetett, tobbdimenzids kérdés, amely tulmutat az oktatas hagyoma-
nyos beagyazottsagan. A nemzetkozi és hazai tapasztalatok egyarant arra mutatnak
ra, hogy ezek az intézmények kulcsszerepet jatszanak a ruralis térségek tarsadalmi
kohézidjanak, gazdasagi életképességének és kulturdlis identitdsanak fenntarta-
saban.

A kutatasi eredmények alapjan a kisiskolak hatidsmechanizmusai tobbszintd,
egymasra épiil6 rendszerben értelmezhetSk. A hozzaférési mechanizmus biztositja,
hogy a helyben elérhetd iskola csokkentse az utazasi terhet és novelje a rendszeres
részvételt. A kompozicids mechanizmus ramutat arra, hogy bar a hatranyos hely-
zet koncentracidja negativ hatasokkal jarhat, megfelel6 pedagogiai tamogatassal és
deszegregacids 1épésekkel ezek tompithatok. A pedagégiai mechanizmus szerint a
multigrade oktatas nem sziikségszeriien hatrany, hanem jol szervezett formaban
személyre szabott tanulasi lehetdségeket kinalhat. A tarsadalmi t6ke mechanizmus
hangsulyozza, hogy a szoros kozosségi kapcsolatok és helyi beagyazottsagu tulmu-
tat az oktatason, és a tarsadalmi integracid eszkoze.
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A gyakorlati és tarsadalompolitikai implikaciok egyértelmlen azt igazoljak, hogy
a kisiskoldk fennmaraddasa célzott kozpolitikai eszkozoket igényel. A specialis fi-
nanszirozasi modellek, mint a ,sparsity factor” bevezetése, kompenzalhatjak a kis
létszam okozta tobbletkoltségeket. A multigrade pedagdgiai képzés fejlesztése el-
engedhetetlen a mindségi oktatds biztositasahoz. Az integracios és deszegregacids
programok segithetnek kezelni a hatranyos 6sszetétel problémait, mig a kozosségi
funkciok megerdsitése novelheti az iskolak tarsadalmi értékét.

A Bourdieu-i kulturalis toke, a Coleman- és Putnam-féle tarsadalmi téke-elmé-
letek integralasa segit megérteni, hogy a kisiskolak nemcsak oktatasi intézmények,
hanem a tarsadalmi integracié mechanizmusai. A magyarorszagi helyzet elemzése
jol illusztralja, hogy a periférids térségekben az iskoldk a kozosségi tulélés zalogai.
A bizonyitékok alapjan a falusi kisiskoldk megérzése nem pusztan oktataspolitikai
preferencia, hanem tarsadalompolitikai sziikségszeriiség. A hozzaférés, az esély-
kiegyenlités, a kozosségi kohézid és a vidékfejlesztés 0sszef(iz6dd érvrendszere —
0sszhangban az EU, az OECD és az UNESCO normaival - azt tdAmasztja ala, hogy a
kisiskolak megszlinése tobbréti tarsadalmi veszteséget okoz. A kivanatos stratégia
ezért nem a ‘megsziintetés és utaztatas’, hanem a ‘meg0rizni és fejleszteni’, célzott
finanszirozassal, multigrade-specifikus tanarfejlesztéssel, integraciés és kozosségi
iskola-programokkal a kisiskola esélykiegyenlitd és kozosségfenntarté potencialja
valésulhat meg.

A kutatds 6t f6 kérdés koré szervezddott: (1) a kisiskoldk fogalmi meghatarozasa
és jellemzdi, (2) strukturdlis és mikodési kihivasok, (3) tarsadalmi egyenlétlensé-
gekkel vald dsszefiiggések, (4) kozosségi szerepek és funkcidk, valamint (5) szak-
politikai iranyok és megd6rzési érvek. A kovetkezékben e kérdések alapjan foglaljuk
0ssze az eredményeket, valamint elhelyezziik 6ket a nemzetkozi szakirodalom és a
hazai sajatossagok osszefiiggésében.

Az els6 kérdés a kisiskolak fogalmi meghatarozasara és jellemzdire iranyult. A
nemzetkozi szakirodalom alapjan a kisiskola definiciéja nem egységes: mig Euro-
paban a 50-100 tanul6nal kisebb intézményeket tekintik kisiskoldnak, addig mas
orszagokban, példaul az Egyesiilt Allamokban a kategorizalas inkabb a locale-rend-
szerhez kotédik. A vizsgalat ravilagitott arra, hogy a kisiskola nem pusztan létszam-
kategoéria, hanem sajatos szervezeti forma, amelyet a multigrade (6sszevont évfo-
lyaml) oktatds, a helyi bedgyazottsag és a kozosségi szerep is meghataroz. Ebbdl
fakad, hogy a kisiskoldk elemzése nem valaszthato el a rurdlis térségek tarsadal-
mi-gazdasagi jellemzdinek vizsgalatatol.

A masodik kérdés a strukturalis és miikédési kihivasokra vonatkozott. Az ered-
mények azt mutatjak, hogy a kisiskolak legf6bb nehézsége a kis 1étszambol fakadé
magas fajlagos koltség, a pedagdgushiany és a médszertani felkésziiltség hidnya. Bar
a multigrade oktatas nemzetkozi példakban sok esetben pedagogiai elényokkel is
jarhat - el6segitve a differencialast és a tarsas tanulast -, Magyarorszagon gyakran
inkabb kényszermegoldasként jelenik meg, amelyre a pedag6gusok nincsenek meg-
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felel6en felkészitve. Az infrastrukturalis ellatottsag is erds kiilonbségeket mutat, mig
egyes térségekben a digitalis eszkozokkel valo ellatottsag javult, a legszegényebb
falvakban tovabbra is a minimalis m{ikod6képesség biztositasa jelent kihivast.

A harmadik kérdés a tarsadalmi egyenl6tlenségekkel vald 6sszefliggéseket vizs-
galta. A falusi kisiskolakban a hatranyos helyzetii tanuldk aranya gyakran lényege-
sen magasabb, mint az orszagos atlag. Ennek hatterében a ,,cream skimming” és a
,white flight” jelensége all, a jobb tarsadalmi statuszu csaladok elkeriilik a helyi in-
tézményeket, igy a hatranyos helyzet koncentralédik a kisiskolakban. A kompozicios
hatasok a kutatasok szerint dnall6an is rontjak a tanulasi teljesitményt, vagyis nem
csupan az egyéni hattér, hanem az iskolai k6zeg is meghatarozd. Ez a helyzet kiilon6-
sen élesen jelentkezik a hatranyos helyzet(i régidkban, ahol a roma tanuldk aranya a
kisiskolakban gyakran a tertileti atlag folé emelkedik. Ez a tendencia erdsiti a szegre-
gaciot, és az ,equity trap” (esélyegyenléségi csapda) dilemmajat eredményezi, vagy-
is a hozzaférés biztositasa nem egyenldé a mindségi oktatashoz val6 hozzaféréssel.

A negyedik kérdés a kisiskolak kozosségi szerepeire és funkcidira iranyult. A
vizsgalat kimutatta, hogy ezek az intézmények tilmutatnak az oktatasi funkcidn,
és a ruralis térségek egyik legfontosabb kdzosségszervezd er6i. A szoros tanar-didk
kapcsolatok, a csaladok ismerete és a tarsadalmi kontroll jelenléte olyan tarsadalmi
tokét general, amely erdsiti a kozosségi kohéziot. Emellett az iskolak kulturalis koz-
pontként is miikddnek, befogadjak a helyi rendezvényeket, hozzajarulnak a kultu-
ralis identitas és a kisebbségi nyelv meg6rzéséhez, és gazdasagi szerepet is betdlte-
nek a munkahelyteremtésen keresztil. Nemzetkozi és hazai tapasztalatok egyarant
azt mutatjak, hogy az iskola bezarasa gyakran a telepiilés tarsadalmi hanyatlasanak
el6szobaja.

Az 6todik kutatasi kérdés a szakpolitikai iranyokra és a meg6rzés érveire vonat-
kozott. Az elemzés arra vilagitott ra, hogy a falusi kisiskolak meg6rzése nem kizaro-
lag oktataspolitikai dontés, hanem szélesebb tarsadalompolitikai sziikségszer(iség.
A nemzetkozi gyakorlat tobbféle eszkozt kinal, célzott finanszirozasi programokat,
pedagdgus-0sztondijakat vidéki szolgalatra, valamint digitalis oktatasi eszkozok
biztositasat.

Osszességében a kutatas azt mutatta, hogy a falusi kisiskolak fennmaradésa tébb
szempontbdl is indokolt. Hozzajarulnak az oktatashoz valé hozzaféréshez, a tarsa-
dalmi téke erdsitéséhez, a kulturalis identitas megdérzéséhez és a ruralis kdzosségek
életképességéhez. Ugyanakkor e funkcidk csak akkor érvényesiilhetnek, ha a min6-
ségi oktatas feltételei is adottak. A jov6 tarsadalompolitikai stratégiainak egyik leg-
fontosabb feladata az lesz, hogy egyensulyt taldljon a hozzaférés garantalasa és a
mindségi oktatas biztositasa kozott.
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A faluk6zosség és az iskola

Az iskola k6zosségformald és kozosség megdrzo ereje

HUSZTI EVA' - SZARKA MELITTA?

ABSZTRAKT

A tanulmdny a vidéki kisiskoldk kozdsségformdlo és kézosségmegtarto szerepét vizsgdlja nem-
zetkozi és hazai szakirodalmak alapjdn. A kisiskoldk meghatdrozdsa orszdgonként eltér, de ko-
z6s jellemzdjiik, hogy kisteleptiléseken miikdve nemcsak oktatdsi feladatokat ldtnak el, hanem
jelentds tdrsadalmi és kulturdlis funkcidkat is betéltenek. A falusi iskola olyan tébbdimenzids
tér, amely a helyiek mindennapi taldlkozdsainak szintere, hozzdjdrul a tdrsadalmi téke - a biza-
lom, az egyiittmiikédés, a kapcsolathdlézatok - erdsitéséhez, valamint a kézdsségi identitds
fenntartdsdhoz. A nemzetkozi kutatdsok ramutatnak, hogy az iskolabezdrdsok a tdrsadalmi ko-
hézid gyengiilését, az elvdndorlds erésédését és gazdasdgi visszaesést eredményezhetnek. A ma-
gyarorszdgi példdk is azt tdmasztjdk ald, hogy az iskola a falusi kézésségek egyik legfontosabb
intézménye, amelynek megsziinése hosszi tdvon a lokalitds tdrsadalmi és kulturdlis szévetének
széthulldsdval jarhat. A tanulmdny hangstilyozza, hogy a kisiskoldk fennmaraddsa nem csupdn
oktatdspolitikai, hanem a helyi k6zdsségek miikodését is érint6 kérdés is.

KULCSSZAVAK: falusi kisiskola, tdrsadalmi téke, helyi k6z6sség, iskolabezdrds, vidéki térségek,
tdrsadalmi kohézid, helyi identitds

ABSTRACT

Village community and the school
Community-building and community-preserving function of rural small schools

This study examines the community-building and community-preserving functions of rural
smallschools through an analysis of international and Hungarian literature. Although definitions
of “small school” vary across countries, these institutions share the characteristic of operating in
small settlements and fulfilling not only educational but also important social and cultural roles.
Rural schools function as multidimensional community spaces that support everyday
interactions, strengthen social capital - trust, cooperation, and social networks - and contribute
to the maintenance of local identity. International research shows that school closures often lead
to weakened social cohesion, increased outmigration, and economic decline. Hungarian studies
similarly highlight that rural schools are key institutions of local communities, and their
disappearance may result in the long-term erosion of social and cultural structures. The study
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argues that sustaining small rural schools is not merely an educational policy concern but a
crucial aspect of functioning of local communities and local resilience.

KEYWORDS: rural small schools, social capital, local community, school closure, rural areas, so-
cial cohesion, local identity

1. Bevezetés

Az iskola a mai falvaknak, kis telepiiléseknek is az egyik olyan kézponti intézménye,
mely fontos szerepet jatszik az ott é16k mindennapjaiban. Az, hogy van a telepiilésen
iskola, miikodik a faluban az oktatds és az hogyan, milyen feltételek mellett, milyen
modszerekkel latja el feladatait, egytttal a kdzosség értékeit, normait, a multjat, a
jelenét és a jovijét is megmutatja. A falu k6zossége sok szalon keresztiil kapcsolodik
az iskolahoz: oda jartak a faluban él6k, az 6 sziileik, esetenként nagysziileik is; ott
dolgoztak vagy jelenleg is ott dolgoznak; oda jarnak a gyerekeik, bejarnak az iskola-
ban rendezett eseményekre, iinnepekre stb. Az iskola megmutatja a helyi kozosség
kulturalis t6kéjét, de képet ad a tarsas kapcsolathalézatokrol is, melyeken keresztiil
az iskola koré szervez6d6 tarsadalmi toke, ezaltal a faluban é16 emberek kozotti bi-
zalom is megismerhetd. A sziil6k bevonasa az iskola, ezaltal az iskolai kdzosség és a
falukozosség életébe fontos tényez6 lehet a kiilonboz6 eréforrasok aramlasaban, a
kiilonbozo tékefajtak dtadasaban, er6sdodésében. Az iskolavezetésnek, a pedagdgu-
soknak a gondolkodasa a falu kdzosségérdl, a faluban meglévé eréforrasok felisme-
rése, azok j6 értelemben torténo kihasznalasa meghatarozo lehet az iskola és a gye-
rekek, valamint sziileik kapcsolatdban is.

A vidék és a vidéki élet valtozdban van, mely jellemz6 szinte egész Eurdpara, igy
hazankra is. A legtobb helyen ez leginkdbb a népességfogyasban és ennek kovetkez-
ményeiben érhet6 tetten: a népesség csokkenésével beindul egy tigynevezett szol-
galtatds megszilinési spirdl is, mely egyre nehezebbé teszi a mindennapokat az ott
maradoknak és elvesziti vonzasat az esetleg oda telepiilni szandékozdk korében.

A lakossagszam csokkenése a vidéki kistelepiiléseken general alapvetd valtoza-
sokat. Az elvandorlas és az alacsony gyerekszam intézményi szinten elsésorban a he-
lyi oktatdsi-nevelési intézmények, igy az 6vodak, iskoldk miikodését érinti és felveti
a fenntarthat6sag kérdését. Az iskolabezarasok mellett leggyakrabban financidlis
indokokkal érvelnek: nem tudja a telepiilés fenntartani, miikddtetni stb., de vannak
szakmai érvek is: nem tudnak megfelel6 1étszamu és képzettségii tanari kart foglal-
koztatni; a nagyobb iskolak jobb teljesitményt tudnak elérni stb. Az ilyen érvelések
a kisiskolak bezarasa mellett nem szdmolnak egy nagyon fontos kdvetkezménnyel,
mégpedig azzal, hogy az a kozosség, melynek az iskola egy generaciokon ativels kul-
turdlis és tarsadalmi t6ke ataddja volt, az iskola nélkiil kitiresedhet, a kapcsolatok
megkophatnak, a k6zos tevékenységek hianya miatt a falukozosség felbomolhat.
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A faluban miikédé iskola szerepe a k6zosség életében, az altala kozvetitett érté-
kek, valamint maganak a faluk6zosségnek az iskolahoz, az ott foly6 munkahoz valé
viszonya fontos tényezd a faluban é16 csaladok és gyermekek szempontjabol is. A ké-
z0sség viszonyuldsa az iskoldhoz, magahoz az oktatashoz, a tudashoz valé viszonyt
is tlikrozi.

Kiindul6 feltételezésiink az, hogy a vidéki kisiskoldk jéval tobbet jelentenek a
helyi tarsadalom életében, mint csupan oktatasi intézmény; szervezik, alakitjak a
lokalis kozosség életét, amely iskola hidnydban hamar erodalédni kezd. Az iskola
intézménye kiemelked? jelent6ségli a tarsadalmi t6ke létrehozasaban, felhalmoza-
saban, illetve kozvetitésében a helyi kozosség tagjainak életében.

Tanulmanyunkban arra vallalkozunk, hogy szintetizaljuk a témahoz kapcsol6do
legfontosabb, els6sorban eurépai szakirodalmakat, amelyek f6ként a skandinav, il-
letve az angolszasz orszagokban tortént vizsgalatokat, azok eredményeit mutatjak
be, de dél- illetve kézép-eurdpai gyakorlatok, hazai vonatkozasok is bekeriilnek,
amelyek atfogdan vizsgaltak az elmult hisz esztend6 torténéseit a vidéki kisiskolak
életérol és az iskolahoz szorosan kapcsoléd6 makro- és mikrotarsadalmi viszonyok-
rol.

A falusi iskoldk és a helyi kozosségek viszonya, az iskola szerepe a kozosség éle-
tében leginkdbb azokon az esettanulmanyokon, vizsgalatokon keresztiil figyelhetd
meg jol, ahol a kisiskola miikodtetése veszélybe kertilt, fennallt a bezaras lehetsége
vagy mar be is zartak egy kordbban miikodd iskolat. A kisiskola bezarasa, de mar
annak a lehetésége is, hogy bezarjak, megmozgatja a helyi embereket, a helyi ko-
zOsséget. A bezaras pedig radobbenti a helyieket arra, hogy mit veszitettek el: azt
a helyi kozosséget, melyet az iskola tartott egyben, az iskola 1éte és mindennapjai
szerveztek.

A tanulmanyban a vonatkozd, szorosan a témahoz illeszkedd szociolégiai elméle-
ti keretek rovid attekintése utan a legfrissebb nemzetkozi, majd a hazai szakfolyoéirat
cikkek, tanulmanyok, kotetek alapjan prébalunk meg képet adni arrol, hogy a vidéki
terekben, kistelepiiléseken, falvakban miikodé kisiskolaknak milyen szerepe van a
helyi k6z0sség formaldsaban, hogyan jellemezhetd az iskola és a k6zdsség kapcsola-
ta, mit nyujt az iskola a falukdzosségnek és mit veszit a telepiilés, ha az iskola meg-
sziinik. Hazai viszonyok kozott a vidéki terekben, f6ként a leszakad6 térségekben
miikodd kisiskolak tulélése, a bezaras, az ezekre a térségekre jellemzd hatranyos
helyzet komoly szocidlpolitikai kérdéseket is felvet, de jelen tanulmanyban ennek
részletezésére nem tériink ki, mint ahogyan konkrét oktataspolitikai kérdéseket
sem feszegetiink. Célunk f6ként a helyi iskola és a lokalis kdzdsség viszonyanak, egy-
masra hatdsanak a feltérképezése.
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2. Elméleti keret: tarsadalmi toke, tarsadalmi kohézié

A tarsadalmi t6ke fogalmanak mar a megalkotasa is az oktatas vilagahoz kapcsolha-
to: ,A kdzdsséghez valo tartozds iskolai eredményekre gyakorolt hatdsdrol, erejérél a
20. szdzad elején egy nyugat-virginiai tanfeliigyeld értekezett (Hanifan 1916), s a
szakirodalomban el6szér nevezte e jelenséget tdrsadalmi tokének.” (Pusztai 2008:
10). Hanifan értelmezésében a tarsadalmi t6ke nem mas, mint jéakarat, baratsag,
kolcsonos szimpatia, az egy helyen é16 emberek kozotti kapcsolatrendszer, mely a
bizalom alapja is. Dewey (1915 id. Pusztai 2008) is az iskolat tekintette a kzosség
alappillérének: ,Hangstilyozta a kézés iskola munka kézbeni szimpdtidn és egytittmii-
kédésen alapulo kapcsolatteremtés fontossdgdt, mely dthidalhatja a tdrsadalmi torés-
vonalakat.” (Pusztai 2008:11). Tocqueville (1983) arra, a napjainkban is egyre jelen-
t6sebbé vald tényre mutatott ra, hogy a globalis jelenségekkel szemben a lokalitas
nyujt védelmet. A lokalis kozosség formalasat, a kozos értékek kialakitasat, atadasat
pedig a helyi iskola fogja 6ssze (Pusztai 2008).

A tarsadalmi t6ke Bourdieu szerint olyan eréforras, mely egy adott csoporthoz
vald tartozason alapul (Bourdieu 1983 id. 1999), hianya pedig tarsadalmi elszigete-
16dést, izolacidt, marginalizaciot eredményezhet, csokkenti a tarsadalmi integracio
esélyét (Bourdieu 1983; Granovetter 1982). Ezért lényegi kérdés, hogy egy faluko-
z0sség milyen tarsadalmi t6kével rendelkezik, milyen kapcsolatok kétik dssze a falu-
ban él6ket, illetve a lakosokat, az iskolat és a dontéshozo testileteket. A tarsadalmi
téke Coleman szerint a személyek kozott 1étrejovd tarsadalmi intézmény, amely az
egyén céljainak elérését segiti ugy, hogy csokkenti a célok eléréséhez sziikséges tar-
sadalmi koltségeket (Coleman 1988; 1998). A tarsadalmi téke alapja ebben az ér-
telmezésben a haldzatok segitségével kialakul6 szolidaritas (Hajdu-Megyesi 2017),
amely ugyancsak kiemelt figyelmet érdemel témank szempontjabdl.

Az iskolak olyan kozosségi terek, amelyek képesek befolyasolni a tarsadalmi ko-
héziot. A vidéki iskolakat régota a falusi élet fokuszpontjanak tekintik, amelyek tul-
mutatnak hivatalos oktatasi funkciéjukon (Amin 2002).

A kapcsolathaldzat terjedelme és dsszetétele mellett fontos annak kognitiv része
is, mely a ,k6zds tuddsrendszert, reprezentdciékat és interpretdciokat, vildgértelme-
zést, kozos nyelvhaszndlatot éleli fol.” (Pusztai 2008: 18). Az emlitett kdzos tudas-
rendszer pedig olyan elemekbdl all, mint a kélcsonosség, a bizalom, a normak el-
fogadasa és a kozdsségi részvétel (Pusztai 2008). Fiizér (2015) a tarsadalmi téke
dimenziéit is hasonléképpen irja le: a bizalom, az interakcios vagy egyiittmiikodési
normak és a kapcsolathalék a legfontosabb elemek.

Coleman (1982) foglalkozott részletesebben a lakokornyezet és a gyermekneve-
1és Osszefliggéseivel és ramutatott tobbek kozott arra, hogy milyen fontos azoknak a
tarsadalmi szerepl6knek a kore (iskolai végzettsége, munkaerd piaci aktivitasa stb.),
akikkel a gyerekek a laké-illetve az iskolai kdrnyezetben talalkozhatnak. Fontos a la-
kdokornyezet szociookonomiai helyzete, de etnikai dsszetétele is. Az iskola kdrnyezet
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sz0l: a szlil6k kozotti kapcsolatrol, az iskola és a sziil6k kapcsolatardl, a tanuldk és a
pedagoégusok viszonyardl, melyek alapvet6en norma és értékrendszer altal megha-
tarozottak (Pusztai 2008).

Az iskola és a lokalis kozosség kapcsolddasi pontja lehetnek az iskolai szaba-
didds tevékenységek, az iinnepek, iskolai rendezvények, a civil szervezédések, ezek-
ben val6 részvétel, de akar a gyermekek szamara szervezett és biztositott extrakur-
rikularis tevékenységek (iskolan beliili és kiviili, pl. sport, zene, énekkar, tanc stb.) is.
Kutatasok szerint ezek a tevékenységek 6szténzé hatassal birnak mind a tarsadalmi,
mind a kulturdlis t6kére, hiszen olyan kozosen végzett tevékenységek, amelyek kii-
16nb6z6 tarsadalmi helyzetli embereket kothetnek 6ssze, elsegitve ezzel a bizalom
kialakulasat, er6s6dését (Pusztai 2008).

3. Modszer

Témankat a vonatkoz6 szakirodalmak szisztematikus attekintésével vizsgaltuk. Elsd
lépésben a kovetkezo6 fogalmak, jelenségek keriiltek meghatarozasra: falu az iskola
koril; a kisteleptiléseken miikodé iskola eldnyei, hatranyai; a kistelepiilésen m{iko-
do kisiskolak tarsadalmi szerepe, funkcioi a telepiilés életében; az iskola, mint a he-
lyi tarsadalmi t6ke termeldje és fenntartoja; az iskola kapcsolata a helyiekkel, a tele-
piilés egyéb intézményeivel, szolgaltatasaival; a kisiskola a helyiek mindennapjai-
ban. Ezek mentén hataroztuk meg azokat a keres@szavakat, amelyekkel els6sorban
a Scimago feliiletén kerestiink. Az igy elért folydiratok és tanulmanyok nyelve angol,
igy a keresést angol nyelvii kulcsszavakkal végeztiik: 'rural’, ’school’ 'community’,
’social capital’, '‘primary education’, ’education system’, ‘early education’.

A keresés folyamatanak 1épései: 1. Kulcsszavak keresése a folydiratokban 2. A
foly6irat megfelel-e a f6 kritériumnak (Q1, Q2) 3. A kivalasztott foly6iratokban Gjra a
korabban hasznalt kulcsszavakkal egyszert], illetve 6sszetett keresés. 4. Az igy talalt
eredmények szelektilasa a témanak valé megfelelés szerint. 5. A kigyijtott cikkek
absztraktjanak letdltése, feldolgozasa. 6. A bennmaradé cikkek tematizalasa, feldol-
gozasa.

A folyoirat talalatok attekintése és a relevans kivonatok elolvasasa utan sziikitet-
tiik a vizsgalni kivant témat a lokalis kisiskolak torténetére (miikodése, 6sszevonasa,
bezarasa) és a helyi kozosséggel valo kapcsolatara, bedgyazottsagara. A feldolgozas-
ra keriil6 tanulmanyokat a kovetkez6 folyéiratokbol valogattuk:

- Journal of Rural Studies: ,rural school’ 1582 talalat. Ezek koziil csak azokat
vizsgaltuk, ahol a ,rural’ and ,school’ volt a talalat. fgy valasztottunk ki 15-bél
10 cikket az absztraktok alapjan.

- Sociologia Ruralis: ,rural school’ 480 talalat, de ebbdl kevés, amiben mindkét
keresett sz6 el6fordul. 5-bdl 1 absztraktot valasztottunk Kki.

A Scimago keresést a ResearchGate és Google Scholar keresésekkel egészitettiik ki.
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4. Eredmények

4.1. VIDEKI ISKOLA, FALUSI ISKOLA, FALUSI KISISKOLA

Az elemzés kézéppontjaban allé fogalom, a kisiskola pontos meghatarozasa, a lat-
szat ellenére, nem konnyt( feladat. Egyetérthetiink a Cedering és Wihlborg (2020)
altal leirtakkal, miszerint a vidéki iskolakat tobb szempontbdl is meg lehet kozelite-
ni: oktatasi, foldrajzi és tarsadalmi szempontbdl is. A szerz6paros munkajaban a ki-
siskola kiilonb6z6 értelmezésérdl is olvashatunk. Eszerint a nyugati falusi kisiskolak
vizsgalata alapjan azt nevezziik kisiskolanak, ahova maximum 100 gyerek jar (Harg-
reaves 2009). Lettorszagban ennél kevesebb, 90 f6nél hiizzak meg a hatart (Supule
- Soholt 2018), Svédorszagban pedig 20 tanuléban hatarozzidk meg a kisiskolat
(Lind - Stiernstrop 2008). A szerz6k szerint vannak olyan tanulmanyok is, ahol a
150 gyereknél kevesebb tanuléval rendelkezd iskola szamit kisiskolanak (Wilson -
McPake 1998). Petterson és Nasstrom (2016) szerint kisiskola az, ahol alacsony a
diakok szama, életkor szerint heterogén osztalyok vannak, és kevés vagy egyaltalan
nincs SNI-s gyermeket oktato tanar. Parigi és munkatarsai (2020) szerint a kisisko-
lakra altalaban jellemz6, hogy az osztalyokba vegyes korcsoporthoz tartozo gyere-
kek jarnak, fennall a kulturalis elszigetel6dés veszélye és a pedagdgusok is inkabb
csak egy ideiglenes lehetGségként tekintenek a kisiskolaban végzett munkara (Andl
2020).

Hasonlé definiciés nehézségekbe iitkdziink hazai viszonylatban is: Andl (2020)
meger6siti korabbi (2015) allitasat, miszerint nincs konkrét meghatarozas a kisi-
skolara. Leginkabb a létszamot szoktak nalunk is alapul venni, igy “also tagozatos
(osztatlan) iskoldkrdl, kisteleptilési iskoldkrol, maximum 100 f6s iskoldkrol, egyiskolds
telepiilések évfolyamonként egy osztdllyal miikodd intézményeirdl olvashatunk a ma-
gyarorszdgi kutatdsokban.” (Andl 2020: 410). Ehhez még azt a kiegészitést teszi
hozza a szerz6, hogy altaldban bizonytalan, marginalis helyzetben 1év6 iskolakrol
van szd. Van azonban kivétel is, hiszen a csokkend népességszam - amivel nem csak
a kisiskolak kiizdenek - nem minden esetben jelent megélhetési, fenntartasi nehéz-
séget; van, ahol ennek ellenére is nagyon innovativnak bizonyulnak az oktatasi in-
tézmények.

A nemzetiségi nevelési intézmények az adott kultira atorokitését szinte egye-
dulalloként valdsitjak meg, igy ezek az iskolak biztos identitasképzd bazist jelente-
nek egy-egy telepiilés életében. Az, hogy a kis tanuléi 1étszamot el6nytikre tudjak
forditani, esetenként a nem nemzetiségi iskolaknal is megjelenik. A magyaron kiviil
mas eurdpai példak is azt mutatjak, hogy a nemzetiségi, vagy a tarsadalmi, gazda-
sagi elszigetel6dés veszélyét magukban hordozé iskoldk fenntartasara nagy hang-
sulyt fektetnek. Szlovakiaban példaul a magyar nyelvl kisiskolak nagy aranyban
vannak jelen, ezek az iskolak ott a magyar kisebbség identitasanak fontos tereként
mutatkoznak, ami jelentds indok a megsziintetésiik ellen (Andl 2020).

Huszti E., SZARKA M.: A falukézésség és az iskola 59



METSZETEK Téarsadalomtudomanyi Folyéirat 2 ISSN 2063-6415
Vol. 14 (2025) No. 3 b DOI 10.18392/metsz/2025/3/3
=

(OMON

TEMATIKUS TANULMANYOK - Falusi kisiskolak és hatranyos helyzet

ojs.lib.unideb.hu/metszetek

4.2. A FALUSI KISISKOLA TOBBDIMENZIOS SZEREPE. AZ ISKOLA A FALUKOZOSSEG
MINDENNAPI ELETENEK A SZERVEZOJE, A NAPI TEVEKENYSEGEK KOZPONTJA,
A FALUKOZOSSEG KOLLEKTIV TORTENELME ES SZIMBOLUMA

Az eurdpai kisiskolakat vizsgalva fontos tényez&ként jelenik meg a helyi iskola és az
azt koriilvevd vidéki kozosség kapcsolatanak jelentdsége. A falvak jellege, a helyi is-
kola infrastrukturaja, a kozosség igénye, azok kielégitésére valo helyi torekvés, a di-
akok tarsadalmi dsszetétele, mind-mind meghatarozzak és befolyasoljak a helyi is-
kola és a kdzosség kapcsolatat (Hemming 2018a; 2018b).

A feldolgozott tanulmanyok egy része arra hivja fel a figyelmet, hogy a falusi is-
kola tobbdimenziés szerepet jatszik a falukdzosség életében; nemcsak oktatasi in-
tézmény, hanem egy olyan koézponti, talalkozasi pont is, mely alkalmas kiillonb6zd
kozosségi események, tarsadalmi tevékenységek lebonyolitdsara, melyek a lakosok
kiilénb6z6 csoportjait vonzzak be. Ezzel a funkcidjaval a falusi iskola potencialisan
képes épiteni a helyi tarsadalmi t6két, hiszen lehet&séget biztosit a kozosség kiilon-
bo6z6 tagjai kozotti kapcsolat kialakitasara, ezzel megteremtve a bizalom kialakula-
sanak és megerdsodésének az alapjait is. Az iskolak helyszint biztositanak kultura-
lis- és sporteseményekhez és egyéb kozosségi tevékenységekhez, ezzel is hozzaja-
rulva a kozosség miikodéséhez. Az iskola az a hely, ahol generacidk taldlkoznak és
kozosségi identitas formalddik (Lyson 2005). Az iskola az élet minden tertletére
kiterjed6 intézmény, mely egész nap, egész évben, minden korosztalyt érint és tevé-
kenységet ad mindenkinek, aki szivesen vesz részt ilyenekben (Villa - Knutas 2020).
A helyi iskolak olyan “csomépontok” (‘space-time hub’), ahol kiilonb6z6 tarsadal-
mi hatter(i, tobbféle tarsadalmi csoporthoz tartozé emberek is taldlkozhatnak, akik
interakcioba 1épnek egymassal, mely kedvez a bizalom kialakuldsanak (Cedering -
Wihlborg 2020). Egy vonatkozo kutatasban (Fargas - Malet - Bagley 2022), mely a
helyi iskola és a vidéki kozosség kapcsolatat vizsgalta, a megkérdezett iskolaigazga-
tok és intézményvezetok is alatdmasztottak azt a feltételezést, hogy erds kapcsolat
van az iskola és a helyi kdzosség kozott. Tovabba egy Lettorszagban végzett kutatas
(Supule 2019) is arra mutatott ra, hogy az iskola nyitott és szabad térként jelent meg
a kozosség életében. Ez a nyitottsag eldsegitette, hogy erds kapcsolat alakuljon ki az
iskola és a helyi emberek kozott. Ezek a kapcsolédasok, féleg hidszert, 6sszekotd
jellegiiknek kdszonheten, fontos tarsadalmi téke képzo tényezdk.

Skandinav tertileteken a vidéki iskola a helyi kozosség iranti elkotelezédés fon-
tos pontjanak tekinthetd: az iskola az egyiittmiikodés, a kotddés, valamint a helyi
torténelem és kultira rekonstrukcidja (Berry - West 2010). Knutas (2017) harom
vidéki norvégiai iskola tanaraival készitett fokuszcsoportos interjikat és azt talalta,
hogy az iskola és a helyiek kozott 1étrejové kapcsolédasok hosszu évekre, sokszor
generaciokra vetitve, el6re megalapozzak a kialakuld tarsadalmi halézatokat és igy
tdmogatjak a kdzosség folytonos ujjaépitését, hiszen a generaciok kozotti interak-
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ciok az egész kozosség javara szolgalnak. Az iskola és a helyi kdzosség kapcsolata
pozitiv hatdssal van a fiatalok identitasanak alakuldsara is.

Amcoff (2012) szerint az iskola szimbolikus jelentéséggel bir, igy, ha komplex
képet szeretnénk kapni, nem elegendd csak az igynevezett oktatastechnikai dimen-
zidjara fékuszalni. Lyson (2005) mar kordbban ramutatott arra, hogy kiilondsen a
vidéki kozosségekben az iskola szimbo6lum, melyben megjelennek a kozosség olyan
értékei, mint az autondmia, a kdz6sségi integracio, de a hagyomanyok, valamint az
egyéni és kozosségi identitds is. A teleptilések az adott kozosség kultarajat az iskolan
keresztill adjak at egymasnak és a helyi kozosségek szimbolikus tékét nyernek az-
altal, hogy van a telepiilésen iskola. Az iskola fontos a kozdsség szamara és forditva.
Az iskolan keresztiil olyan tevékenységekkel foglalkoznak az emberek, amelyek ke-
retet adnak a mindennapoknak és integritast biztositanak a lakosok szamara (Villa
- Knutas 2020). A vidék iskola szimboélumként jelenik meg; a kulttra, a szarmazas,
a gyerekkor és a falu jov6jének a jelképe. Egyuttal egy tobbfunkcios kozosségi koz-
pont is, fontos szerepet jatszik a vidéki kozosségek identitas képzésében, tarsadal-
mi mintdinak kialakitasaban, fenntartasaban. Az észak-eurdpai orszagok kiilondsen
érintettek ebben, mivel egyrészt szamossagaban jelentds mennyiségii vidéki Kkisi-
skola talalhatd. A kutatdsok szerint tehat a helyi iskolak jdl tiikrozik egy kozosség
kollektiv torténelmét, ugyanakkor erdsitik a k6zosséghez tartozas érzését és a jovo
pozitiv szimbo6lumai is a kdvetkezd generaciora tett hatasuk révén. Az iskola egy szo-
rosan 6sszefonddo helyi kdzosségi életet képvisel, ahol az iskolaban zajlé vagy az is-
koldhoz kapcsolddo tevékenységek generacidékon keresztiil kotik 6ssze a lakosokat,
akik ezaltal olyan kozvetett vagy kozvetlen eréforrasokkal rendelkeznek, amelyek
tdmaszt nydjtanak a mindennapokban.

4.3. AZ ISKOLABEZARAS HATASA A HELYI KOZOSSEGRE

A falusi kisiskola és a k6zdsség viszonya, a helyi tarsadalomban jatszott szerepe, az
altala nyujtott értékek leltarozasa leginkabb akkor keriil fokuszba, ha az iskolat mar
a bezaras fenyegeti, megkérdéjelezddik a fennmaradasa. Az iskola jelenléte a falusi
kozosségben mindaddig természetes, mig az iskola léte veszélybe nem Kkertil (Autti
- Hyry - Beihammer 2014). A feldolgozott kutatasi eredményekbdl kitlinik azon te-
lepiilések problémainak hosszu listdja, ahol megtortént az iskolabezaras, ugyanak-
kor lathatjuk azt is, hogy ahol a kisiskola tovabbra is része maradt a kdzosség életé-
nek, ezek a problémak kevésbé meriiltek fel. A 2000-es évek elején Svédorszagban
készitettek vizsgalatokat azzal kapcsolatban, hogy a kistelepiilések iskolainak beza-
rasaval egylitt jard folyamat-e, hogy elnéptelenedik a vidék. Azt talaltak, hogy a vidé-
ki iskolak bezarasanak kozvetlentl nincsenek statisztikailag szignifikans hatasai az
iskolak kornyezetében 1évé migraciés mintazatokra. Azonban, bar nem néptelened-
nek el a telepiilések kozvetlentl az iskolabezaras miatt, jelentds hatassal van a tele-
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plilés életére, a kozosségek mindennapjaira, gazdasagi helyzetére, a kornyezeti fenn-
tarthatésagra és a kisebbségi kultirak megérzésére is (Amcoff 2012). Legsulyosabb
negativumkeént a telepiilések elnéptelenedése, a helyi tarsadalom erodalasa mutat-
kozik. Finn teriileten a bezart iskolaval és a még miikddo iskolaval rendelkezd kiste-
lepiilések dsszehasonlitasanal azt talaltak, hogy a bezart és a m(ikodd iskolak k6zos-
ségeinek népességszama kozott negativ és szignifikans kiillonbség van: a bezart isko-
lak korzetében a népességfogyas novekedett, kiilondsen a vidéki teriileteken. A
szerz6 (Lehtonen 2021) megallapitotta, hogy csak az iskola nem elegend6 a stagnald
teriiletek népességfogyasanak megallitdsahoz. Azonban az is vilagossa valt, hogy az
iskolak fontos gazdasagi hozadékot jelentenek a helyi k6zosségek szamara, mivel
hozzajarulnak a helyben meglévé gazdasagi tevékenységek miikodéséhez, megtarta-
sahoz és ezaltal a lakossag megtartasahoz is. Lyson egy korabbi tanulmanyaban,
amelyben New York-i iskolakat és falvakat vizsgalt (Lyson 2002) megallapitotta,
hogy a meglévd iskola szamos tarsadalmi és gazdasagi el6nnyel jar. A lakéingatlanok
értéke lényegesen magasabb, a kozségi infrastruktira fejlettebb volt az iskolaval
rendelkez6 kis falvakban. A foglalkoztatasi strukttra ezekben a kdzosségekben mi-
néségében mas volt, mint az iskolak nélkiili helyeken. Ezenkiviil a jovedelemegyen-
16tlenség és a segélyfiiggéség is alacsonyabb volt az iskolaval rendelkez6 falvakban.
Osszességében arra a kévetkeztetésre jutott, hogy az iskolak fontos meghatarozdi
lehetnek a helyi tarsadalom és gazdasag fejlettségének (Lyson 2005). Egy finn kuta-
tas, melynek az apropdjat a vidéki kisiskolak halézatanak meggyengiilése adta, a vi-
déki iskolak tarsadalmi szerepét és az iskolabezarasok jelenségét vizsgalta. A helyi
kisiskolara ugy tekintettek, mint a helyi tarsadalmi téke kialakitéjara és megtartoja-
ra. A kutatas soran azt vizsgaltak, hogy a vidéki lakosok hogyan reagaltak az iskola-
bezarasokra. Az eredmények azt mutattak, hogy a helyiek szamara az iskola tobbet
jelent, mint egyszertien a gyermekek oktatasi helyszine; hatassal volt a kozdsség jo-
1étére is. A vidéki teriileteken az iskolak a falusi tarsadalmi élet kozpontjai, és fontos
szerepet jatszanak a helyi identitas kialakitasaban. Sok esetben az iskola az egyetlen
lehet6ség az emberek szamara, hogy talalkozzanak és kapcsolatba lépjenek mas,
lokalis szerepl6kkel. Az iskoldk tehat nemcsak kulturalis t6kében gazdagok, de
nagyon fontos tarsadalmi t6két is generalnak (Autti - Hyry- Beithammer 2014).

A kisiskolak bezarasa a kozosségi szolidaritasra is vegyes hatast valt ki. Svajc
egyik hegyvidéki falujaban végzett kutatas az iskolabezaras hosszutava hatasaként
az er6sodo tarsadalmi kohézidt figyelte meg, melyet egy kanadai vizsgalat is alata-
masztott egy 150 f6s telepiilés vizsgalata utan. Ugyanakkor, szamos mas példaban az
lathato, hogy az iskola bezarasi folyamatok a helyiek megosztottsagahoz is vezethet-
nek (Kroismayr 2021). Walker (2010) egy bezarasra kijel6lt vidéki angol iskola vizs-
galataban, ahol mélyinterjukat készitett sziil6kkel és politikusokkal és egy honapon
keresztiil részt vett az iskola tevékenységében, azt mutatta ki, hogy a kedvezdétlen
koriilmények mellett, az iskola jov6jének bizonytalansaga még kevesebb gyereket
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vonzott az iskolaba és a sziil6k dontése végiil megosztotta a kozosséget abban a kér-
désben, hogy nyitva maradjon-e az iskola vagy sem.

Ausztridban a jelentdsebb iskola bezarasi gyakorlatot kovetéen - 2012-ben
Stajerorszag tartomanyi kormanya 30 kisiskolat zart be - tomeges tiltakozasi
hullam bontakozott ki. A helyi politikusok a lakossaggal valé j6 kapcsolat
fenntartasa érdekében préobaltak karpdtolni a lakossagot az iskolabezaras miatt. A
telepiilésvezetdk egyfajta “ajandékként”, csereként az iskolaépiilet 4j hasznositasat
ajanlottak fel a helyi lakosok szamara: a helyi iskola helyi klubok, kozdsségi rendez-
vények helyszine lesz stb., emellett megigérték a sziil6knek, hogy a kisiskola tanarai
atkertilnek az 4j iskolaba, hogy az utaztatast megszervezik, az iskolaba vezet6 utat
biztonsagossa teszik stb. Ezeket az ajanlatokat a vizsgalt teleptilések lakossaga vagy
nagyon nehezen vagy egyaltalan nem fogadta el (Kroismayr 2021).

Villa és Knutas (2020) arrdl ir, hogy az iskolabezarasok hirére reflektalva finn
teriileten nagyon erds kdzosségi, civil aktivitds mutatkozott. Annak érdekében, hogy
elkeriiljék a helyi iskola bezarasat a sziil6k, civilek 6sszefogtak és olyan kezdemé-
nyezéseket dolgoztak ki, amikkel sajat maguk tudtak finanszirozni az iskola m@iko-
dését. Az egyik iskola épiiletében példaul egy helyi kdzosségi kavézot alakitottak ki.
A szil6k és a nagysziil6k segitettek a tanitasban, mikor specialis képességek atada-
sara volt sziikség és a kirandulasok, iskolai rendezvények szervezésében is. A sziil6k
jelentGs onkéntes munkat végeztek (pl. jatszotereket épitettek vagy ujitottak fel),
de ezekrdl pozitivan nyilatkoztak és azt mondtak, hogy az iskola érdekében végzett
onkéntes munka érték, hiszen az 6sszetartozas érzését adja. Az iskola, a helyi k6zos-
ség és a civil szervezetek ugy kapcsolodtak egymashoz, hogy egytittmitikodéseken
keresztiil tamogattak egymast (Villa- Knutas 2020).

Finnorszag mellett Danidban is problémaként jelentkezett a vidéki, kis 1étszamu is-
koldk bezarasa. Ez a folyamat fesziiltségeket eredményezett a helyi emberek és a don-
téshozok kozott. A vélt negativ hatasok miatt elézetes tiltakozoé akcidk is szervezddtek a
bezarasok ellen, azonban ezek nem érték el céljukat. A Serensen és munkatérsai altal a
kisteleptilések lakossadgaval és a dontéshozokkal készitett interjuk eredményei nagyon
hasonlitottak a Finnorszagban tapasztaltakhoz: az iskolabezarast kdvetden jellemzd volt
a telepiiléseken az elnéptelenedés, az ingatlanarak csokkenése tovabba megjelentek az
iskolaskoru gyereket neveld csaladok telepiilésre vonzasanak nehézségei. Itt azonban jel-
lemzd volt még a tarsadalmi kapcsolatok leromlasa, az dnkéntes tevékenység és a helyi
egyesiiletek taglétszamanak a csdkkenése is. Tovabbi negativumként jelent meg az isko-
labezarasok hatdsa a gyerekek kapcsolataira: a bezarasok utan a gyerekek egyre idege-
nebbek lettek egymas szdmara, csokkent a helyi identitas, kevéssé volt jellemz6 az oda-
tartozas érzése. Korabban a generaciokat dsszekdtotte az is, hogy ugyanabba az iskoldba
jartak, a bezaras azonban ezt a fajta koteléket is megsziinteti. Az interjukban emlitették
azt is, hogy elvesznek az Un. ,,puha” értékek: pl. a helyi lakosok hidnyoltak a minden-
napokbol az iskolai csengd hangjat, de a gyerekzsivajt is, melyek a miikddd iskolaval a
miikddo telepiilés érzetét is adtak (Serensen et al. 2021).
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Azoknak a telepiiléseknek a lakéi, ahol bezartak a kisiskolat, azt is tapasztaltak,
hogy megvaltozott a helyiek térhasznalata. Az iskolas gyerekek sziilei is kevesebbet
hasznaljak a telepiilés adta infrastruktdrat, hiszen mas telepiilésekre ingdznak at
a gyermekeikkel, igy sok esetben ott intézik az ligyeiket, vagy ott vesznek igény-
be kiilonb6z6 szolgaltatasokat is. Az egyébként is nagyobb, tébbféle szolgaltatast
nyujté telepiilések igy még inkabb hajlanak arra, hogy az ily médon megnovekedett
sziikségletek kielégitésére torekedve egyre tobb szolgaltatast nyudjtsanak. Svédor-
szag déli részén két bezarasra itélt iskolat vizsgaltak a kutaték abbél a szempontbol,
hogy a bezarasok hogyan hatnak a csalddok mindennapjaira és mit jelent az iskola a
sziil6k és a kozosség életében. A vizsgdlat etnografiai terepmunka volt, melyet tobb
éven keresztiil végeztek négy olyan kistelepiilésen, ahol miikodtek kisiskolak, de a
helyi politika gy dontott, hogy a négy iskola koziil kett6t bezar. A bezaras oka a
gyermeklétszam csokkenése volt. A kutatdk a vizsgalat eredményei alapjan rdmutat-
tak arra, hogy a kistelepiiléseken a mindennapi élet az iskola koré szervezédik. Az
iskola kiilonboz6 tevékenységek kozpontjaként funkciondl, ahol az egyének kozott
kapcsolatok jonnek létre és er6sodnek meg. Svédorszagban, jellemzéen a vidéki
teriileteken, kevesebb szolgaltatas van elérhetd kozelségben, igy a vidéki életmod
szervezése nehéz, sokkal tobb utazast és ezzel id6t is igényel. A vidéki lakosok, f6leg
a kisgyermekesek mindennapi életét alapvetéen a helyben megtalalhat6 eréforra-
sokkal kell megoldani. Azokon a tertileteken, ahol az iskolak tavolabb vannak egy-
mastol és a csaladok otthonatél is, az iskola olyan csomépontta valhat, amely kortil
a csaladok taldlkoznak és megszervezik mindennapi tevékenységeiket. A gyerekek
megfogalmaztak, hogy nem nagyon ismerik mar egymast, mivel mas telepiilésen jar-
nak iskolaba; kevesebb id6 jut az otthoni jatszétér kozos haszndalatara és az igény is
egyre csokken a kozds jatékra az egy faluban é16, de kiilon iskolakban jaré gyerekek
kozott. Az iskolai rendezvények lehetdséget nytjtottak a sziil6k rendszeres talalko-
zasahoz, ami elésegitette a k6zdsség tagjainak az intenziv kapcsolattartast Az iskola,
az iskolaudvar hianya megvaltoztatja mas terek hasznalatat is. Ahol megsziinik az
iskola, el6szor csokken, majd megsziinik a kérnyezd tizletek, boltok forgalma, majd
szama is (Cedering - Wihlborg 2020).

Dania vidéki részein is hasonldan latjak, hogy a helyi iskola tobbdimenzios tér-
ként értelmezhetd, ami az oktatason tul a helyi kozosség talalkozasainak helye is. A
falusi iskola nemcsak oktatasi intézmény, hanem kozosségi kdzpont is, amely erdsiti
a tarsadalmi kapcsolatokat. Az iskolabezarasok kovetkeztében elveszett a véletlen
talalkozasok lehetdsége, ami folyamatos kapcsolat épitéssel, apolassal jart. Id6koz-
ben az Un. 'lock-in’ hatast is érvényestilt, ami arra utal, hogy az iskolabezarasok utan
sokan el akartak koltozni, de nem tudtak megtenni, mert nem tudtak eladni a hazat
és hitelt sem tudtak felvenni a hazra, hiszen a teriilet k6zben elértéktelenedett, igy
mar csak ez eladhatatlan ingatlanok miatt maradtak a telepiilésen ezek a lakok (Sg-
rensen etal. 2021). Ez a folyamat felerdsitheti a helyben maradékban a telepiiléshez
valé negativ viszonyt, mely nem kedvez a k6z0sség épiilésének és nehéz kozosséget
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fejleszteni is ilyen kozegben. Ha bezarjak az iskolat, veszélybe kertiil a helyhez valé
kotédés. A gyakorlat azonban azt mutatja, hogy a bezarasrol valé dontések soran
altaldban a koltséghatékonysag tobbet nyom a latba, mint a helyi kozosségrél vald
hosszutava gondolkodas (Hargreaves et al. 2009). Az iskolabezaras tovabbi veszé-
lyeként emlithet6 az a két irdnyu folyamat is, melyben az iskola megsziinése egyrészt
elriasztja a fiatal csaladokat, akik szeretnének vidékre koltozni, masrészt ,ellizi” a
helyi fiatalokat, akik jobban szeretnének boldogulni (Lehtonen 2021).

4.4. KOZOSSEGI ISKOLAK A HELYI KOZOSSEG SZEMPONTJABOL

A helyi kozosség és az iskola viszonyat vizsgalva érdemes betekintést adni az gyne-
vezett kozosségi iskolak miikodésébe is. Beach és Vigo Arrazola (2019) kutatasaik
alapjan azt allapitottak meg, hogy a f6ként spanyol és svéd teriileten miikodd k6zos-
ségi iskolak az oktatason til mas hozzaadott értéket is nyujtottak a helyi k6zosség-
nek. Ezeket az értékeket a lakosok akkor tapasztaltadk meg, mikor jelent6sebb, az is-
kola létét fenyegetd problémakkal néztek szembe. A vizsgalt iskolak koziil az egyik
elveszitette az dsszes kozéposztalybeli tanuléjat, akik egy szomszédos teriileten 1évo
maganiskolaba mentek inkabb tanulni. Egy masik iskola hatranyos helyzeti tertile-
ten volt, ahol jelent6s szamu etnikai kisebbség élt, mely megtapasztalta a fehér ko-
zéposztalybeli tanuldk elvandorlasat. Mindkét iskolara nagy nyomas nehezedett,
hogy fenntartsa az iskolai 1étszamot, felvegye a megfelel6 1étszamu és képzettségii
oktatdi személyzetet és fenntartsa a forrasokat a miikodéshez.

A kozosségi iskolakban a tanarok és az igazgat6 felismerték az iskolajuk el6tt allo
kihivasokat és veszélyeket és segitséget kértek a helyi kozosségben é16 emberektdl
(beleértve a tanuldk sziileit és egyéb csaladtagjait is). A csaladok felismerték, hogy
a tanarok elkotelezettek, igy 6k és a kozosség mas tagjai ezutan extra eréforrasként
vettek részt az iskola életében. Az oktatasi tevékenység az iskola falain beliil és kiviil
is zajlott, 0sszekapcsolva az iskoldkat és a tanulokat mas formalis és informalis in-
tézményekkel, nyilvanos terekkel. Az eredmények azt mutatjak, hogy a vidéki kisis-
kolaknal jelen volt a helyiekben dsszetartozas érzése. Az iskolak kapcsolatrendszere
horizontalissa valt: a helyi kdzosség bevonddott az oktatasi tartalmak kialakitasaba
és kozvetitésébe is. A ritkan lakott vidéki teriiletek iskoldiban a sziil6k felismerték a
gyermekeiket érint6 hatranyokat, a tanarok is tisztdban voltak a bezaras veszélyével,
de ahelyett, hogy elmentek volna mas telepiilésre tanitani, szolidaritas és dsszefogas
valdsult meg helyben: a k6zosség erejére épitettek (Beach -Vigo - Arrazola 2020).

Solstad (2009) megkiilonboztetett “kozosségileg aktiv” és , kozosségileg passziv”
iskolakat. Mig az elsé a tanitast és tanulast a helyi kontextusba integralé és a k6zos-
ségben aktiv szerepet jatszdé intézményként jelenik meg, addig a masodik a helyi
kozosséget csak a tanitdshoz és tanulashoz hasznalja fel (Fargas - Malet - Bagley

P

2020). Kalaoja és Pietarinen (2019) kutatasa megerésitette, hogy vannak ,kdzos-
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ségi szempontbol aktiv iskoldk”, melyeket elsésorban a skandinav orszagokban (pl.
Norvégia, Finnorszag) talaljuk meg, de jellemzéek Ausztridban és [rorszagban is.
Ahol mar helyben nincs jelen oktatasi intézmény, tapasztalhat6, hogy a tavolabbi
iskolak oktatdsi mindsége megfeleld, azonban a k6zosségi élet, igy a tarsadalmi téke
épitése sokkal gyengébb, mint egy un. k6zosségi szemléletli vagy helyi iskolaban.
Casto (2019) vizsgalataban egy 3500 f6s kozosséget vizsgal egy 30 ezres amerikai
varos szélén, amely a szuburbanizacié hatasaival volt kénytelen szembenézni. Az
iskoladsszevonas miatt az iskoldk egyre tavolabb kertiltek a kiskdzosség kozpontja-
tol. Az iskolai adminisztraciot ebben az id6szakban mar kiilsé erdk irdnyitjak, nem
pedig a helyi ko6zosség érdekei. Az itt késziilt interjuk soran a sziil6k kozvetleniil
kapcsolatba hoztak a gyerekek helyi iskolaztatasat és a kozosség jolétét, tovabba azt
is megfogalmaztak, hogy a varosi kozépiskolaba bekertiil6 gyerekeknek nehéz alkal-
mazkodni az ottani ingerekhez, szokdsokhoz, soksziniliséghez. A helyi gyerekek nagy
része nem volt még példaul étteremben vagy konyvtarban sem. A tanarok megfo-
galmaztak a strukturdlatlan id6 negativ hatasait: a hatranyos helyzet a kozlekedési
problémakkal tetézve korlatozzak a gyerekeket az iskolan kiviili tevékenységekben,
illetve tul sok az egyediil toltott id6, amikor a szlilék csak kiengedik a gyerekeket
az utcara, mely kedvez a devidns viselkedések kialakuldsanak. A helyi iskola nem
hasznalja ki a lehet&ségeket, nem probaljak a tanuldkat a kézosséghez kotni. Fontos
hangstlyozni, hogy az iskolabezarasok gyakrabban érintik az alacsony jovedelmi
csaladokat, mint a jobb anyagi helyzetben éléket. A helyzetet sulyosbitja, hogy ez
a tarsadalmi csoport altaldban kevéssé tudja érvényesiteni érdekeiket és kevésbé
képes arra, hogy hatékonyan fellépjen a bezarasok ellen, igy nagyobb valészinliség-
gel érintik 6ket a bezarasi dontések is (Bondi 1989; Basu 2003).

A székelyfoldi rurdlis teriileteken az tapasztalhatd, hogy az iskola miikodése
mas, mint az urbanus kérnyezetben, és ez a “mas miikodés” értéket, elényt és pozitiv
adottsagot jelenthet a rurdlis telepiilések és kozosségek szamara. Ennek eredmé-
nyeként az iskola meghaladhatja az oktatasi és nevelési funkciokat és szerves részé-
vé valhat a helyi tarsadalomnak. A székelyfoldi térségben nincs kialakult gyakorlat
a rendszeres, partnerszinti egyiittmiikodésre az iskola és a tarsadalmi kornyezet
kozott. Az iskola és a tarsadalmi kdrnyezet kapcsolatdban harom viszonyuldsi méd
jelenik meg. Az els6é magaban foglalja, hogy az iskola miikddtetése nem a helyi tarsa-
dalom tigye és nincs lehetdsége a helyi k6zosségnek beleszo6lni vagy szerepet vallal-
ni. Ez az allaspont megjelenik a lakossag, a pedagdgusok és a helyi vezet6k kozott is.
Az ilyen tipusu bedllitottsagot nem valtoztattadk meg azok a kisérletek sem, amelyek
a helyi feliigyeleti és menedzsment struktdrak kialakitdsara irdnyultak. A masodik
viszonyulasi méd az iskola és a pedagégus helyi szerepvallalasahoz kapcsolddik. Ez
egy hallgatdlagos elvarasrendszer, amely szerint a pedagégusnak nemcsak az okta-
tasra kell koncentralnia, hanem a helyi kdzdsségre is és kiillonb6z6 tevékenységeket
kell végeznie a kozosség érdekében is. Az iskolai tanulok jelenléte elvaras a fontos
helyi eseményeken. Ez azonban egy aszimmetrikus kapcsol6das, ahol jellemz&en az
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egyik fél dominal. A harmadik tipust viszonyulds szerint az intézmény és a pedagoé-
gusok elvarjak a sziil6k és a helyi vallalkozék anyagi vagy természetbeni hozzajaru-
lasat az iskola sikeres miikodéséhez (Biré - Sarosi 2018).

4.5. FALUKOZOSSEG A KISISKOLA KORUL - ROVID MAGYARORSZAGI HELYZETKEP

Az 1989-90-es rendszervaltas utdn Magyarorszagon a vidéki iskolahal6zat 2004-ig
viszonylag érintetleniil tudott miikddni, egyrészt a kifejezetten a kis falvaknak az
iskolak fenntartasahoz nyujtott allami tAmogatasnak, masrészt az 1997-ben elfoga-
dott Gj torvénynek koszonhetSen, amely az dnkormanyzatok onkéntes tarsulasait
tamogatta. A 2004-ben hatalyba 1ép6 torvény (a tobbfunkcids, mikro regionalis 6n-
kormanyzati tarsuldsokrdl) azonban mar a vidéki iskolak 6sszevonasat szorgalmaz-
ta. A vidéki kisiskolak pénziigyileg egyre rosszabb helyzetbe keriiltek, mely hatteré-
ben a kovetkezd okok allhattak: 1. elindult a falvakbo6l a kézeli varosok iskoléiba valé
ataramlas, mely felgyorsitotta a vidéki iskolak beiskolazasi aranyanak csokkenését.
2. sok faluban a sziil6k nem a helyi iskolaba irattak a gyerekeket, hanem a kozeli is-
kolakba, ahol kevés vagy egyaltalan nincs roma gyermek. Emiatt megjelent, majd
felgyorsult az iskolak szegregacios folyamata, egyes helyeken gett6iskolak alakultak
ki (Kovacs 2012). 2006 és 2007 kozott tobb mint félszaz (167 db) altalanos iskola
keriilt bezarasra, els6sorban hatékonysagi és finanszirozasi okokra hivatkozva, agy,
hogy egyébként ezeknek az intézményeknek az oktatasi teljesitménye és az éplilet
fizikai allapota is megfelelt volna a tovabbi oktatasi tevékenység ellatasahoz (Kovach
2022). Az intézménybezarasok tilnyomo része — mintegy 67%-a - az 500 és 1999 {6
kozotti telepiiléseket érintette, mig az esetek egyharmada a kiskozségekben tortént
(Balazsi et al. 2008). A legkisebb teleptilések (kevesebb mint 500 f6s népesség) hely-
zete kiilondsen nehézzé valt: 1074-bo6l 800 telepiilésen az iskolaval egyiitt gyakorla-
tilag teljesen eltlint a kdzoktatasi intézményrendszer. 2009-re 1ényegesen csokkent
a nyolc osztallyal miikddé kisiskolak szama és ezzel egyidejlileg n6tt a tarsulasban
miikodé iskolaké (Kovach 2022).

A hazai kutatok kozil célzottan tobb évtizede Forray R. Katalin vizsgalja a kisis-
kolak helyzetét. A rendszervaltas utani évekrdl egy 1998-ban végzett kutatas ered-
ményeibdl tajékozddhatunk, melynek keretében az orszag kiillonbo6zé telepiilésein
(N=30) a kisiskolakat, illetve a tanulék csaladjanak szocialis helyzetét vizsgaltak
kérdoivvel, mely soran 440 csaladrol és 726 gyerekrdl nyertek informaciokat. Té-
mank szempontjabol relevans eredmény, hogy a helyi kisiskolak fontos tényezdi a fa-
lusi térségek fejlédésének, hozzajarulnak a , kulturalis elsivarosodas” megakadalyo-
zasahoz. A kutatok megallapitottak, hogy a lakossagnak a helyi kisiskolakhoz nagyon
szoros, sokszor érzelmi kotédésiik is van, ezek pedig ténylegesen is megjelennek az
intézményekért végzett fizikai és egyéb feladatvallalasaikban. A falusi kisiskolakat a
kozosségi sszetartas és fenntartas egy fontos elemeként értelmezték.
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Janko (2011) bemutatta, hogy a mar bezart iskolaval rendelkezé telepiiléseknek,
amelyek egyébként is gazdasagi és tarsadalmi hatranyokkal kiiszkddnek, milyen
tovabbi problémakkal kell szembenéznilik az intézménybezards miatt. Vizsgalata
Lajosmizse harminc évre visszanyuld iskola korzetesitési problémaira és annak tar-
sadalmi hatasaira irdnyult. A kutatés Forray el6zetes munkajara épiilt, melybdl az a
korabbi megallapitas nyert alatdmasztast, hogy az iskola kdzponti szerepet jatszik
a falukozosség életében. Az iskolai tevékenységek, rendezvények és iinnepségek
révén az iskola lehetdséget teremt a didkoknak, a sziil6knek és a helyi lakosoknak
a talalkozasra, kapcsolatok épitésére és kozosségépitésre. Ez hozzajarulhat a falu
egységének és Osszetartasanak erdsitéséhez. Az iskola fontos gazdasagi szerepet is
betolt a faluban: az iskolahoz kapcsol6dé munkahelyek és tevékenységek (pl. peda-
gbégusok, adminisztrativ személyzet, iskolai étkeztetés stb.) lehet6séget nyudjtanak
a helyi munkahelyteremtésre és a gazdasagi aktivitasra. Az iskola l1éte és mindsége
egyrészt fontos tényezd lehet a falu vonzerejében a fiatalok és csalddok szamara,
masrészt, a jo mindségl oktatas és iskolai lehetdségek biztositasa 6sztonzd lehet
a fiataloknak, hogy a faluban maradjanak és ott telepedjenek le hosszl tavon. Az
iskola lehet&séget teremt a tarsadalmi fejlédésre a faluban. A didkok késébb aktiv
résztvevivé valhatnak a helyi kozosségnek, és hozzajarulhatnak a falu fejlédéséhez.
Az iskola segithet megdrizni a falu identitasat, az iskoldban atadhaté helyi szokasok,
hagyomanyok és torténetek révén pedig hozzajarulhat a helyi kulturdlis 6rokség
megdbrzéséhez és tovabbadasahoz a kovetkezd generacidk szamara.

Az ezredfordulé koriil, a kisiskoldk bezarasat eredményezd rendelkezések ha-
tadsara voltak olyan telepiilések, ahol a falubeliek erds kozosségi elkotelezettsé-
get mutattak az iskola mellett. Ez felkeltette a kutaték érdekl6dését és elkezdték
vizsgalni azt, hogy a helyi kdz6sség vajon milyen hatdssal van az iskola megmen-
tésére. Az eredmények azt mutattak, hogy az iskola megtartdsanak zaloga az erds
és szervezett falukozosség. A vizsgalt kis telepiilésen viszonylag sok civil szervezet
miikodott, rengeteg aktiv taggal (Kovacs 2012). A bemutatott esetbdl kidertlt, hogy
a kozos tevékenységeknek koszonhetéen erds kozosségi kapcsolatok alakultak ki,
melyek alapjat jelentették a formalis és informalis tarsadalmi t6ke formalédasanak
és Ujratermel6désének. Az interjus narrativak szerint az iskola a helyi kultira és
identitas alakulasanak legfontosabb terepe. Woolcock (1998; 2001) alapjan allapitja
meg a szerzd, hogy a tarsadalmi t6ke mennyiségét optimalizalni, nem pedig maxi-
malizalni kell. Az esettanulmany végs6 kovetkeztetése, hogy a vizsgalt telepiilésen
hidnyoztak a vertikalis hal6zatok és csak a bels6 erékre épitve megmentett iskola
kiils6 kapcsolatok nélkiil hosszu tavon nem fenntarthaté (Kovacs 2012).

Utasi (2013) konyvében olvashatjuk, hogy ,az életfeltételek tdgulé lehetdségé-
vel pdrhuzamosan fokozddik a szélesebb kiézdsségek irdnti igény is” (Maslow 1954;
Allardt 1993 id. Utasi 2013: 31). Ennek az igénynek az els6 szintje a sziik csaladi
kozosség, majd a barati, magantarsasagi kapcsolati kor, amit az olyan kisk6zossé-
gek kore kovet, mint a szomszédsag, a munkatarsak vagy a hobbi kozosségek. A ne-
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gyedik kor a helyi kozosség kore, amely témank szempontjabol a legfontosabb, de
ez még betagozodik a makro kozosségi és egy un. univerzalis emberi kozdsségbe
is. Utasi konyvének vonatkozé fejezetében az iskolat és az egyhazat a kozosségi
értékek intézményes megalapozoiként targyalja és ramutat arra, hogy bar a
gazdasagi valtozasok, technoldgiai fejlédések a falvakban él6k mindennapijait is
megvaltoztattak, atalakultak az értékpreferenciak, dj életformak alakultak ki a régi
és az 1Uj lehet6ségek kombinaci6ibdl, az értékek kozvetitése megmaradt az iskola
és a vallas funkciéjanak. A szerz6 harom orszag, hét falu mintajan végzett kutatasai
alapjan megallapitotta, hogy a két értékkozvetitd pillér, az iskola és az egyhaz,
a vizsgalt telepiiléseken tevékenységiliket Osszehangoltan, egyiittmiikodésben
végezték. Egyes helyeken k6zos ligyként jelent meg pl. a cigany lakosok integracidja,
amelybe a pedagégusok mellett az egyhaz képviseldi is tevékenyen részt vettek.

Utasi szerint A falu kézdsségét olyan lokdlis kapcsolatrendszernek, bizalmi alapon
miikédé szolidaritdshdlonak tekintjiik, amelyen beliil a teleptilésen él6k tobb kisebb
kézésséget alkotnak. A kézdsségi élet egyik fontos momentuma az dsszetartozds-tudat
megerdsitése, a jeles alkalmak kézés megtinneplése.” (Utasi 2013: 174). A varakozas-
sal ellentétben, a falvakban végzett kutatds azt az eredményt mutatta, hogy a falu-
siaknak mddjuk volt szdmos k6zosségi 6sszejovetelhez csatlakozni. Ezek azonban
nem csak a falura korlatozédtak; mintha kinyilt volna a lehet8ségek és a kapcsolo-
dasok tarhaza: a varosokba ingazé falusiak elhivtdk munkatarsaikat a falusi rendez-
vényekre, a falubeliek atmentek a kozeli telepiilések rendezvényeire stb. Ami fontos,
hogy ezek a rendszeres 0sszejovetelek a részvétel és az ott torténtekrdl valé kozos
beszélgetések, pletykak altal erdsitik a kozosséget, a kozosségi tudatot és hozzaja-
rulhatnak a fiatalok helyben tartdsahoz is. A vizsgalt telepiiléseken a helyi k6zossé-
get szervezd egyik legfontosabb erd tovabbra is az iskola. Utasi is megerdsiti a nem-
zetkozi szakirodalmakban leirtakat, miszerint a helyiek akkor kezdik el leginkdbb
értékelni a helyi iskolat, mikor felmertil a megsziintetés, vagy dsszevonas esélye,
esetleg meg is sziintetik azt. A helyi vezet6k mar azt is veszteségként értékelték, ha a
fels6 tagozat megsziint az iskoldban és atkeriil egy masik teleptilésre. J6l érzékelteti
a kovetkezd idézet azt, hogy ez a 1épés egy folyamatot indit be, mely negativan hat az
egész falukozosségre:

Ljonnek az iskolabuszok, felszallnak ra a felsé tagozatosok, a szilil6k pedig azt
mondjak, akkor odaadom a kicsit is, hadd szokja a kornyezetet. (...) Akkor mar a szii-
16k (...) ott vasarolnak be a csalddnak, nem itt. Tonkremegy szép lassan az lizletsor.
Nincs sziikség f6allasi védéndre, iskolaorvosra (...) kistérségben gyermekvédelmis-
re, gyermekpszicholégusra. Es gyakorlatilag a falunkat teljes egészében elnyomorit-
jak (..). az atya kinek fog tartani érakat? Es utdna ki megy templomba? Ténkreziz-
zak a falut.” (Utasi 2013: 183).

Az iskolak megsziintetése, 0sszevondsa, kozpontositasa lehet, hogy koltségeket
takarit meg rovidtavon, mutat ra Utasi, de hosszl tdvon ezek az intézkedések nega-
tivan hatnak a helyi kozosségekre, melyek életképessége jelentésen csorbul. Ehhez
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illeszthetd Szarvak (2022) megallapitasa, miszerint a kdzos célok altal 6sszekotott
lokalis kozosségeknek a telepiilések fenntarthat6sagaban kulcsszerepe van és a te-
rek k6zosségének kohézidja - vonatkoztatva itt most a kisiskoldkra - 1étfontossagu.
Az egyéni érdekek elé helyezett kozosségi célok kedveznek a kdzosségi jollét meg-
teremtésének is.

5. Osszegzés

Tanulmanyunkban a vidéki terekben miikodé kisiskolak kozosségformald, a helyi
kozosséget alakité szerepét tekintettiik at vonatkozé nemzetkozi és hazai szakiro-
dalmak tartalmanak feldolgozasaval. A vizsgalt jelenség, a kisiskola meghatarozasa
mind nemzetko6zi, mind hazai vonatkozasban kérdéseket vet fel, nincs egyértelm
definicidja.

Els6ként a nemzetkozi irodalmakban foglaltak segitségével megprobaltuk koriil-
jarni, hogyan is definialjak egyes nemzetek a kisiskolakat: a létszamban, az osztalyok
Osszetételében és az iskola funkciéjaban egyarant vannak eltérések, azonban kozos
pontjuk az elhelyezkedésiik, az, hogy kistelepiiléseken talalhatdk és az oktatas mel-
lett jelentds tarsadalmi és kulturalis szereppel birnak.

A falusi kisiskola tobbdimenzios szerepe a vidéki kozosségek életében rendkiviil
fontos. Nemcsak oktatasi intézmény, hanem kozosségi kozpont is, amely kiilonféle
tarsadalmi, kulturalis és sportesemények helyszinéiil szolgal, erGsitve ezzel a helyi
tarsadalmi kapcsolatokat. Az iskola lehet&séget biztosit a kdzosség tagjai kozotti in-
terakcidkra, ezaltal hozzajarulva a bizalom és a tarsadalmi téke kialakulasahoz. Az
iskola szerepe szimbolikus is, hiszen a kozosség értékeit és identitasat tiikrozi és
kulcsszerepet jatszik a helyi kultira és hagyomanyok tovabbadasaban. A helyi iskola
tehat nemcsak a multat 6rzi, hanem hozzajarul a jové kozosségi életének formala-
sahoz is, generaciok kozotti kapcsolatokat épitve és megerdsitve a kdzosséghez vald
tartozas érzését.

A falusi iskolak bezarasa jelentds hatassal van a helyi kozosségekre, mivel az is-
kola nemcsak oktatasi, hanem tarsadalmi és gazdasagi kdzpontként is fontos szere-
pet tolt be a helyiek életében. Az eredmények azt mutatjak, hogy az iskolabezaras
csokkenti a helyi gazdasagi aktivitast és gyengiti a kozosségi kohéziot. A helyi iskola
miikodése hozzajarul a tarsadalmi téke és a kozosségi élet fenntartasdhoz. Mind az
0sszekotd (bonding), mind az athidald, hidszert (bridging) kapcsolatok fontosak a
tarsadalmi kohézio és a kozosségi jolét szempontjabol (Brown - Shaft 2011). Az 6sz-
szekoto tarsadalmi toke kialakuldsa a kozosségi eseményeken, szervezetekben vald
kollektiv részvételen keresztiil is elGsegithetd, mig az athidalé kapcsolatok a konkrét
kozosségi terek és a kulturalis csere helyszinein, igy az iskolak és kozosségi kozpon-
tok kontextusaban vannak jelen (Amin 2002).
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Az iskolabezarasok elkertilése érdekében a kozdsségek egyes helyeken sajat ero-
forrasaik felhasznaldsaval prébaljak fenntartani az iskolat, példaul kozosségi aktivi-
tasokkal és 6nkéntes munkaval. Masutt épp ezek az 6nkéntes megoldasi modok és a
kozos felelésségvallalas halvanyul el, majd szlinik meg. Az iskolabezarasok negativ
hatasai kiilondsen a hatranyos helyzet( telepiiléseken érezhetdk, ahol a tarsadalmi
és gazdasagi kovetkezmények még inkabb rontjak a k6zosség helyzetét.

A hazai szakirodalmi attekintésben azt talaltuk, hogy a rendszervaltas utan a vi-
déki iskolak miikodését 2004-ig az allami tAmogatasok és az 6nkormdanyzatok még
segitették, de az ezt kovetd torvények mar a kisiskolak d6sszevonasat tlizték ki célul. A
vidéki iskolak pénziigyi helyzete romlott, mivel a falvak helyett inkabb a varosi isko-
lakba irattak a sziil6k a gyerekeiket. E folyamatok kovetkezményeként helyenként a
szegregacid is felgyorsult, egyes helyeken gettdiskolak alakultak. A kisiskolak k6zos-
ségi és gazdasagi szerepe magyar viszonylatban is nagyon markansan megjelenik,
hozzajarulnak a falvak fejlédéséhez és a helyi kultira meg6rzéséhez. Forray (1998)
tobbek kozott ramutatott arra, hogy az iskolak irdnti érzelmi kotédés segiti a k6zos-
ségi Osszetartast és a falukozosség fenntartasat. Jankoé (2011) és Kovacs (2012) is
vizsgaltak, hogy az iskolabezarasok milyen tovabbi tarsadalmi és gazdasagi prob-
lémakat okoznak a falvak szdmara, amelyek egyébként is hatranyos helyzettiek. Az
erds kozosség, valamint a helyi kultira és identitas megdrzése érdekében a kozossé-
gi 0sszefogas kiépitése elengedhetetlen a falusi iskolak fenntartdsdhoz, emellett az
iskola kiils6 kapcsolataira is sziikség van a hosszu tavu 1étezés biztositasahoz.

A falu és a kisiskola kozott szoros szimbidzis van: a falvak kozosségét erdsiti a
helyi iskola, a helyi iskoldnak pedig a 1étét és a talélését jelenti a helyi kozosség.
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A falusi kisiskolak tarsadalmi 6kolagiaja:
csalad-kozosség-iskola kapcsolatok
nemzetkozi 6sszehasonlitasban

CZIBERE IBOLYA! - LONCSAK NOEMI? - SIMON MAGDOLNA3

ABSZTRAKT

A falusi kisiskoldk vildgszerte az oktatdsi és tdrsadalmi egyenlétlenségek metszéspontjaiban he-
lyezkednek el, ahol a tanuléi sikeresség szorosan ésszefiigg a csaldd, az iskola és a helyi kézdsség
kapcsolatainak minéségével. Noha a nemzetkézi szakirodalom széles kérben vizsgdlta a sziil6i
részvétel és a tdrsadalmi téke szerepét, a vidéki kisiskoldk tdrsadalmi 6kolégidjdrdl - kiilénésen
a csaladi mili6, a kézésségi bedgyazottsdg és az intézményi autonémia 6sszefiiggéseirél — mind-
eddig kevés komparativ elemzés késziilt. Jelen tanulmdny e hidnyt kivdanja pétolni egy 2010 és
2024 kézétt megjelent empirikus és elméleti kutatdsokat feldolgozo szisztematikus szakirodal-
mi dttekintéssel. A vizsgdlat elméleti keretét Bronfenbrenner bioékolégiai modellje, Bourdieu
kulturdlistéke-elmélete, Coleman szocidlistéke-koncepcidja és Epstein sziilGirészvétel-tipologid-
ja adja. Az elemzés eredményei szerint a falusi kisiskoldkban a csaldd-kézésség-iskola hdrmas
kapcsolatrendszere tébbszintii és interaktiv modon hat a gyermekek fejlédésére, kozvetleniil a
kognitiv, érzelmi és szocidlis dimenziokra, kézvetetten a sziilé-iskola kapcsolatok mindségén,
strukturdlisan pedig a helyi tdrsadalmi téke és az intézményi erdforrdsok rendszerén keresztliil.
A nemzetkézi 6sszehasonlitds ramutat, hogy bdr a falusi iskoldk univerzdlisan hdtrdnyos helyze-
tiiek, az egyes tdrsadalmak kulturdlis normdi, kozdsségi szerkezetei és oktatdspolitikai modelljei
déntden befolydsoljak, hogy a csalddi és kézbsségi erdforrdsok képesek-e kompenzdlni vagy ép-
pen felerdsiteni a hdtrdnyokat. A tanulmdny kévetkeztetése szerint a falusi kisiskoldk sikeressé-
ge nem az erdforrdsok mennyiségén, hanem a kapcsolatok minéségén muilik, a bizalomra, kél-
cséndsségre és partnerségre épiild iskola-csaldd-kozdosség egylittmiikédés a vidéki reziliencia
kulcsa. Az oktatdspolitikai beavatkozdsok akkor lehetnek hatékonyak, ha a kisiskoldk kozdsségi
és csalddcentrikus funkcidit megerdsitik, és a sziil6i részvétel nem kiegészité, hanem integrdlt
eleme lesz a tanuldsi folyamatnak.

KULCSSZAVAK: falusi kisiskoldk, tdrsadalmi 6koldgia, csaldd-iskola-kézdsség kapcsolatok, sziil6i
részvétel, tarsadalmi téke, kulturdlis téke, vidéki reziliencia, nemzetkézi 6sszehasonlitds
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ABSTRACT

The Social Ecology of Rural Schools: Family-Community-School Relationships
in Cross-National Perspective

Rural small schools are situated at the intersection of educational and social inequalities, where
students’ learning outcomes and overall development are closely tied to the quality of
relationships among families, schools, and local communities. Although extensive research has
examined parental involvement and social capital, relatively few comparative studies have
explored the social ecology of rural small schools-particularly the interrelations between family
milieu, community embeddedness, and institutional autonomy. This study addresses this gap
through a systematic review of empirical and theoretical research published between 2010 and
2024. The analysis draws on Bronfenbrenner’s bioecological model, Bourdieu’s theory of cultural
capital, Coleman’s concept of social capital, and Epstein’s typology of parental involvement.
Findings indicate that the family-community-school nexus exerts a multi-level and interactive
influence on children’s cognitive, emotional, and social development-directly through family
practices, indirectly via the quality of parent-school relationships, and structurally through local
social capital and institutional resources. A cross-national comparison reveals that while rural
schools are universally positioned within structures of educational disadvantage, variations in
cultural norms, community organization, and policy frameworks crucially determine whether
family and community resources mitigate or reinforce these inequalities. The study concludes
that the success of rural small schools depends not on the quantity of resources but on the quality
of relationships. Trust, reciprocity, and partnership within the family-school-community triangle
are essential foundations of rural resilience. Policy interventions are most effective when they
strengthen the community-based and family-centered functions of small schools, embedding
parental involvement as an integral element of the learning process.

KEYWORDS: rural small schools, social ecology, family-school-community relations, parental
involvement, social capital, cultural capital, rural resilience, international comparison

1. Bevezetés

A falusi kisiskolak a vidéki tarsadalmak egyik legfontosabb, ugyanakkor legsebezhe-
tébb intézményei. A népességfogyas, az oktatasi centralizacié és a pedagdégushiany
hatasara a kistelepiilési oktatads szerkezete az elmult két évtizedben jelentdsen at-
alakult, mikozben e kisiskoldk tovabbra is meghatarozo szerepet toltenek be a helyi
lehet&ségeinek fenntartasaban (Andl 2023; Imre 2009; Velkey 2009). A falusi iskola
nem csupan a tanulas tere, hanem a kozosségi élet szimbolikus kézpontja, ahol az
oktatas, a sziil6i gondoskodas és a tarsadalmi szolidaritas 6sszefonddik. A kisiskolak
tarsadalmi jelentésége tilmutat az oktatason, ezek az intézmények hidat képeznek
a csalad, az iskola és a helyi k6zosség kozott. A gyermekek fejlédése itt kiillondsen
érzékeny a csaladi milid, a sziil6i részvétel és az intézményi kérnyezet kolcsonhata-
saira. Bronfenbrenner (1979) bio6kol6giai modellje alapjan a gyermekfejlédés nem
izolalt folyamat, hanem az egyén és kornyezete kozotti kdlcsonds hatadsok eredmé-
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nye, amelyek a mikroszintii (csalad, iskola), mezoszint(i (intézményi kapcsolatok) és
makroszintii (tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis) kontextusokban formalédnak.

A falusi kisiskolakban ezek a hatdsok koncentraltabban jelennek meg, minta varo-
si térségekben, az iskola és a csalad kozotti tavolsag fizikailag és szimbolikusan is ki-
sebb, a pedagégusok gyakran a helyi kdzosség tagjai, és a tanuldk ismeretségi haloza-
tai szorosan atfednek a csaladi és kozosségi kapcsolatokkal (Semke - Sheridan 2012).
E sajatossagok miatt a falusi kisiskoldk idedlis terepei annak vizsgalatara, hogyan
formalja a tarsadalmi és kulturdlis kornyezet a gyermekek tanulasi és fejlédési ttjait.

A nemzetkozi szakirodalom (Anderson - Mikesell 2019; Bratsch - Hines et al.
2016; Gu-Hassan - Sulaiman 2024; Osorio Arrieta 2024) ravilagit arra, hogy a fa-
lusi oktatds vildgméret(i kihivas, a csalad-iskola-k6zosség kapcsolatrendszere min-
denhol kulcstényez6 az oktatasi egyenl6tlenségek djratermelédésében vagy épp
mérséklésében. Mikozben az Egyesiilt Allamokban és Nyugat-Eurépaban a sziil6i
részvétel elsésorban partnerségi és kozosségfejleszts funkciot tolt be, addig Azsia-
ban a hierarchikus, Latin-Amerikdban pedig a kozosségi, kollektiv részvételi mintak
dominalnak (Wang - Cheng 2025; Hernandez Prados - Alvarez Mufioz 2024). Ezek
a mintazatok hasznos 6sszehasonlitasi alapot kinadlnak a magyar kisiskolai helyzet
értelmezéséhez.

A hazai falusi kisiskolak sajatos kettsséget mutatnak, egyrészt er6sen beagya-
zottak a helyi kozosségekbe, masrészt strukturalisan kiszolgaltatottak a kdzponti
oktataspolitikai dontéseknek. A sziil6i részvétel jellemzben informalis, a kommuni-
kacié bizalmi, de nem intézményesiilt, a pedagdgusok és sziil6k kozotti kapcsolatok
intenzivek, de gyakran egyenldtlen hatalmi viszonyok jellemzik 6ket (Andl 2023). Ez
a helyzet kiillondsen érzékennyé teszi a kisiskoldkat a tarsadalmi és gazdasagi valto-
zasokra - példaul a digitalis infrastruktira hidnyara, a sziil6i mobilitas korlataira és
a pedagoégushidnyra -, amelyek a gyermekfejlédés kozvetett, de mélyen strukturalis
tényez6ivé valnak.

A kutatds célja

A jelen tanulmany célja, hogy nemzetkozi és 6sszehasonlitd perspektivaban vizsgal-
ja a falusi kisiskolakban zajl6 csalad-iskola interakciokat, és bemutassa, miként hat a
csaladi mili6 a gyermekek fejlédésére ezekben a sajatos tarsadalmi-okologiai kont-
extusokban. A kutatds nem empirikus adatgyiijtésre, hanem szisztematikus szakiro-
dalmi attekintésre épiil, amely a kiilonboz6 orszagokban megfigyelt mintazatok in-
tegralt értelmezését nyujtja (Petticrew — Roberts 2006; Braun - Clarke 2006; Hong
et al. 2018). A tanulmany célja kettss, egyrészt elméleti szintézist ad a csaladi milié
és az iskolai fejlédés kozotti mechanizmusokrdl falusi kontextusban, masrészt hoz-
zajarul a magyar falusi kisiskolak tarsadalmi szerepének nemzetkozi értelmezésé-
hez.
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Kutatdsi kérdések

A tanulmany a kovetkez6 kutatasi kérdésekre keres valaszt:

1. Milyen mechanizmusokon keresztiil hat a csaladi mili6 a gyermekek kognitiv,
érzelmi és szocialis fejlédésére a falusi kisiskolak dkoldgiai rendszerében?

2. Hogyan alakul a sziil6i részvétel mintazata és hatasa a kiilonboz6 tarsadal-
mi-gazdasagi kontextusokban miikodé falusi kisiskolakban, és milyen ténye-
z0k segitik vagy korlatozzak ezt a részvételt?

3. Milyen médon befolyasoljak a kdzosségi és intézményi tényezdk - példaul az
oktataspolitikai szabalyozas, a digitalis hozzaférés, a pedagdgushiany és a he-
lyi tarsadalmi t6ke - a csaladi mili6 hatasait a falusi kisiskolakban?

4. Milyen hasonldsagok és kiillonbségek figyelhet6k meg nemzetkozi szinten a
falusi kisiskoldkban a csalad - iskola viszony, a sziil6i bevon6das és a kozossé-
gi beagyazottsag tekintetében?

A kutatds jelentdsége

A falusi kisiskolak vizsgalata nem csupan oktatdselméleti kérdés, hanem tarsada-
lomszerkezeti és kulturalis jelent6ségii téma is. A kisiskolak m{ikodésében kirajzo-
16dik az allam, a kdzosség és a csaldd kapcsolatanak aktudlis konfiguracidja, miként
oszlik meg a felel6sség a gyermekek nevelésében, és milyen mdédon szervezddik tjra
a tarsadalmi integracié vidéki kdrnyezetben. A tanulmany hozzajarul ahhoz a nem-
zetkozi diskurzushoz, amely a vidéki oktatast nem pusztan fejlesztési problémaként,
hanem tarsadalmi innovacids térként értelmezi (UNESCO 2020; Vernon-Feagans -
Swingler 2020). A magyar kontextusban a kutatas kiilénésen iddszerd, a kisiskolak
jovéje az oktataspolitikai racionalizacid, a demografiai csokkenés és az informacios
tarsadalom kihivasai kozott dél el. A tanulmdany célja, hogy e folyamatokat elméleti-
leg megalapozottan értelmezze, és hozzajaruljon a falusi kisiskolak tarsadalmi sze-
repének Ujragondoldsahoz a 21. szazad elején.

2. Elméleti hattér

2.1 A BIOOKOLOGIAI MEGKOZELITES - FEJLODES TOBB SZINTEN

A falusi kisiskolak és a gyermekfejlédés vizsgalatanak egyik leginkabb alkalmazhat6
elméleti kerete Bronfenbrenner (1979; Bronfenbrenner - Morris 2006) biodkoldgi-
ai modellje. Ez a megkozelités a gyermek fejlédését dinamikus, kélcsonhatdsos fo-
lyamatként értelmezi, amelyet tobb, egymasba agyazott kornyezeti szint hataroz
meg. A modell az emberi fejlédést nem elszigetelt egyéni jellemz&k eredményeként,
hanem okoszisztémaként szemléli, ahol a személy, a csalad, az iskola és a tagabb
tarsadalom interakci6i formaljak a szocializaciés folyamatokat.
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A biodkoldgiai rendszer ot f6 rétegbdl all:

1. Mikroszisztéma - a gyermek kozvetlen tapasztalati tere, ide tartozik a csalad,
az iskola, a kortarsak és a kdzvetlen kozosségi interakciok.

2. Mezoszisztéma - a mikroszisztémak kozotti kapcsolatok rendszere (pl. a csa-
1ad és az iskola kozotti viszony).

3. Exoszisztéma - a gyermek fejl6dését kozvetetten befolyasold struktirak, pél-
daul a sziil6k munkahelye, a helyi intézményi kérnyezet, a teleptilési infra-
strukttra.

4. Makroszisztéma - a tagabb kulturalis, gazdasagi, politikai és ideolégiai kont-
extus, amely meghatdrozza az adott tarsadalomban érvényes értékeket és
normakat.

5. Kronoszisztéma - az id6 dimenzidja, amely a valtozadsok és atmenetek (pl. gaz-
dasagi atalakulds, digitalizacid, migracié) hatasait ragadja meg.

A falusi kisiskolak esetében ezek a rendszerek gyakran stir(ibben és kozvetlenebbiil
atfedik egymast, mint varosi kdrnyezetben. Egy tipikus vidéki kozosségben ugyanaz
a tanit6 talalkozik a gyermekkel az iskoldban, a sziilével a boltban, a helyi rendezvé-
nyen és akar az onkormanyzatban is. Ez a személyes kozelség és strukturalis atfedés
erdsitheti a gyermek koré épiilé tdmogatd halét, ugyanakkor a normak talzott ho-
mogenitasa korlatozhatja az autonoémiat és a valtozasra valé nyitottsagot Andl
2023).

Bronfenbrenner modelljének kulcsfogalma a proximalis folyamat, amely a fej-
16dést elémozdité rendszeres, tartds interakcidkra utal - példaul a tanar és didk
kozotti kommunikaciodra, vagy a sziilé és gyermek kozos tanulasi tevékenységeire.
Ezek a folyamatok falusi kozegben gyakran intenzivebbek, mert az interakciék sze-
mélyesebbek, dm kevésbé strukturaltak. Példaul a magyar falvakban, ahol a peda-
gbégus gyakran ,altalanos neveld” szerepben miikodik, a tanar-didk kapcsolat t6bb
éven at fennmarad, és a pedagégus a csalad életének is részévé valik (Imre 2009).
Ezzel szemben az Egyesiilt Allamokban vagy Kanadaban mi{ikédé falusi iskoldkban
a tanarok gyakori fluktuaciéja (Anderson - Mikesell 2019) gyengiti a proximalis fo-
lyamatok stabilitasat, ami a fejlédési folyamatok diszkontinuitasat eredményezheti.

A mezoszisztéma, azaz a csalad - iskola kapcsolatrendszer, a falusi iskoldkban
kiilondsen meghatarozo. A csalad és az iskola kozotti informaciéaramlas gyakran in-
formalis csatornakon torténik, személyes beszélgetések, kozosségi események, helyi
talalkozok révén. Ezek a kapcsolatok lehet6vé teszik a kozvetlen visszacsatolast és a
gyors beavatkozast (Hernandez Prados - Alvarez Mufioz 2024), de egyben erésitik
a tarsadalmi kontrollt is. A pedagogus szerepe igy egyszerre szakmai és tarsadalmi,
a kozosség ,mordlis referenciapontja”, aki kdzvetit a modernizacié és a hagyomany
kozott.

Az exoszisztéma falusi kontextusban a helyi gazdasagi struktdrakat, a sziilék
munkakoériilményeit és az 6nkormdanyzati vagy egyhazi fenntartok szerepét foglalja
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magdaban. A kutatdsok (Robinson - Volpe 2015; Poole et al. 2013) azt mutatjak, hogy
a rurdlis térségekben a sziil6k munkaideje és foglalkoztatasi bizonytalansaga koz-
vetve hat a gyermek iskolai részvételére és tanuldsi motivaciéjara. Amikor a sziilé
napi szinten fizikailag tavol van (pl. migracio, ingazas miatt), a gyermek tamogatasi
haloja besziikill, ami a kognitiv és érzelmi fejlédés lassulasdhoz vezethet (Xi - Wang
2022).

A makroszisztéma szintjén a falusi kisiskolak fejlédési feltételeit az oktataspoli-
tikai dontések, a finanszirozasi struktirak és a kulturalis értékek hatarozzak meg.
Az OECD (2021) adatai szerint az alacsony népstirtiségii teriileteken az egy tanuldra
juté oktatdsi kiadas gyakran alacsonyabb, és a tanari utanpoétlas jelentésebb prob-
léma. A magyar rendszerben ez az egyenl6tlenség kiillondsen élesen jelenik meg, a
kisiskolak 1étét gyakran fenntartasi, nem pedig pedagogiai szempontok alapjan {té-
lik meg (Andl 2023).

A kronoszisztéma - az id6 dimenzi6ja - kulcsfontossagu a falusi térségekben zaj-
16 demografiai és gazdasagi valtozasok miatt. A népességcsokkenés, az elvandorlas
és a digitalis modernizacié mind olyan hosszl tavu folyamatok, amelyek moédositjak
a csalad - iskola viszonyt és a gyermekek fejl6dési lehet6ségeit (UNESCO 2020). Ki-
naban példaul a ,balra hagyott gyermekek” jelensége (Xi - Wang 2022) azt mutatja,
hogy a sziil6i migraci6é hosszd tdvon deformalja a gyermek - sziilé kapcsolatrend-
szert, mig az Egyesiilt Allamokban a rurélis eléregedés hatasara a kozosségi tamo-
gatas valik gyengébbé (Hailey - Fazio-Brunson 2020).

A biookolégiai modell kiillondsen alkalmas arra, hogy integralja az egyéni, csala-
di, intézményi és tarsadalmi szinteket a falusi iskolak elemzésében. E megkozelités
szerint a gyermek fejl6dése nem tekinthetd sem pusztan bioldgiai, sem kizarolag
tarsadalmi folyamatnak, sokkal inkabb a kdlcsonhatasok és a kornyezeti feltételek
id6ben valtozé rendszereinek terméke. A falusi kisiskoldkban a fejlédési kdrnyeze-
tek kozotti kdlcsonhatas - a csaladi szféra és az iskola szimbidzisa - a gyermekfe;jlé-
dés meghatarozé motorja lehet, ha a pedagdgiai intézmény képes érzékenyen rea-
galni a helyi tarsadalmi és kulturalis adottsagokra.

2.2 A KULTURALIS TOKE UJRATERMELESE

A csaladi mili6 és a gyermekek iskolai sikerességének kapcsolatat alapvetéen a kul-
turalis t6ke kozvetitd szerepén keresztiil értelmezziik. Pierre Bourdieu klasszikus
elmélete (Bourdieu 1986) szerint az iskola nem semleges tér, hanem a tarsadalmi
egyenl6tlenségek Ujratermelésének intézményesitett terepe. Az oktatasi rendszer a
kozéposztalyi normakat, nyelvi kédokat és viselkedési formakat tekinti természe-
tesnek, igy azok a tanulodk, akik ezekkel a kulturalis mintakkal nem rendelkeznek,
hatranybol indulnak. A falusi kisiskolak kiiléndsen érzékeny pontjai ennek a mecha-
nizmusnak, mivel a tanulék jelentds része alacsonyabb tarsadalmi statuszu, kevésbé
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iskolazott csaladokbol érkezik, és otthon kevésbé talalkozik az iskola altal elvart kul-
turalis formakkal (Andl 2023).

A kulturdlis téke hdrom formdja a vidéki kontextusban

Bourdieu (1986) harom kulturalis tékeforrast kiilonit el, az inkorporalt, a targyia-
sult és az intézményesiilt format. Az inkorporalt kulturalis t6ke a habitusban, a be-
szédmaddban, az értékrendben és az iskolahoz valé viszonyban jelenik meg. A targyi-
asult téke a konyvek, tanulasi eszkdzok, kulturalis javak birtoklasdhoz kapcsolédik.
Az intézményesiilt t6ke a végzettségek és formalis képesitések révén valik mérhetd-
vé.

A falusi csaladok gyakran az els6 két tipus tekintetében sziikdsebbek, kevesebb
otthoni tanulasi eszkozzel és tanuldsi mintaval rendelkeznek, ami hosszu tavon
gyengiti az iskolai teljesitményt. A magyarorszagi kutatdsok (Hermann 2020) sze-
rint a sziil6i iskolazottsag és a gyerekek olvasasi teljesitménye kdzott szoros korre-
lacio figyelhet6 meg, kiilondsen a falusi térségekben. A sziil6k alacsonyabb kulturalis
t6kéje nemcsak az iskolai tudas kozvetitését gyengiti, hanem a tanulashoz valo at-
titiidot is formalja, ha a tanulas nem tarsadalmi érték, a gyermek kevésbé internali-
zalja az iskolai normakat.

A kulturalis t6ke hidnya azonban nem determinisztikus, a falusi iskolak képesek
lehetnek kompenzacids terekké valni, ha az oktatasi gyakorlatok illeszkednek a helyi
kozosségi mintakhoz. A falusi pedagégusok gyakran ,hid-szerepet” vallalnak a helyi
kultura és az iskola hivatalos normai koézott, igy segitve a tanuldk identitasanak és
onértékelésének stabilizalasat. Ez a pedagogiai adaptacid - amelyben a helyi értékek
beépiilnek az oktatasi gyakorlatba - az Un. lokalis kulturalis t6ke megteremtésének
formajaként értelmezhetd (Andl 2023).

Kulturdlis toke és iskolai habitus kapcsolata

A kulturdlis t6ke miikddését nemcsak az eréforrasok mennyisége, hanem azok isko-
lai konvertalhatésaga is befolyasolja. A falusi didkok esetében gyakori, hogy az ott-
hon elsajatitott habitus (példaul a kollektiv szemlélet, a k6zosségi viszonyok el6tér-
be helyezése) nem illeszkedik az iskola individualizalt teljesitményelvii logikajahoz
(Velkey 2009). A gyermekek igy kettds szocializacids térbe keriilnek, az otthoni ko-
zegben a szolidaritas, az iskoldban pedig a kompetitiv értékek domindlnak. A két
kozeg kozotti eltérés kognitiv disszonanciat idézhet eld, ami a tanuldsi motivacié
csokkenéséhez vezethet. A kinai vidéki iskoldkban végzett kutatasok hasonl6 jelen-
séget mutatnak, a falusi csalddokban az oktatds hagyomanyosan instrumentalis ér-
tékkel bir - a tanulas célja a tarsadalmi felemelkedés -, de a szimbolikus kulturalis
téke hidanya (nyelvhasznalat, kommunikacios stilus, sziil6i tAamogatas hianya) gyak-
ran akaddlyozza a gyermekek tanulmanyi elémenetelét (Gu, Hassan - Sulaiman
2024; Wang - Cheng 2025). Ezekben a kérnyezetekben az iskoldk kompenzacios
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funkciot probalnak ellatni, de a pedagdgiai kultira gyakran kevéssé reflektal a helyi
szocializaciés mintakra.

Kulturdlis téke és iskolai legitimdcio

Bourdieu elméletének egyik kdzponti allitasa, hogy az iskola a kulturalis téke legiti-
maciés mechanizmusaként miikodik. A tanulmanyi sikeresség nem csupan a képes-
ségek, hanem az iskolahoz val6 ,kulturalis illeszkedés” fiiggvénye. Ezt a folyamatot
jolillusztralja a latin-amerikai kutatasok sora. Kolumbiaban a vidéki kozosségekben
az iskolai tanterv gyakran varosi mintakat kévet, mikézben a tanulék életvilaga ettdl
radikalisan eltér (Osorio Arrieta 2024). A tanuldk szadmara igy a tanulasi folyamat
idegen kulturalis kontextusba kertil, és az iskola elvesziti kozosségi beagyazottsagat.
Az UNESCO (2020) szerint az ilyen tipusu ,kulturalis eltavolodas” a ruralis iskola-
rendszerekben egyik legnagyobb akadalya a tanulasi esélyegyenlGségnek.

A magyar és kozép-eurdpai helyzet ettdl némileg eltér. Bar a falusi iskolak a tar-
sadalmi hatranyokat részben reprodukaljak, sok esetben az iskoldk szimbolikus
tékeként is miikodnek - a helyi identitas, a kozosségi biiszkeség és a kulturalis 6n-
becsiilés forrasaiként (Imre 2009; Andl 2023). Amikor az iskola képes sajat kdrnye-
zeti beagyazottsagat pedagogiai eréforrassa alakitani (példaul helytorténeti oktatas,
kozosségi projektek, helyi értékek integralasa a tantervbe), akkor a tanuldk sajat
kulturalis t6kéjiikbdl is legitim tudast formalnak. Ez a folyamat a , kulturalis forditas”
pedagdgiai modelljének nevezhetd, amely lehetséget kinal a tarsadalmi téke és a
kulturalis identitas dsszekapcsolasara.

Kulturdlis toke a globalizalt falusi iskoldkban

A globalizacié és a digitalis technolégiak elterjedése Gj tipusu kulturdlis t6két hozott
létre, kiilonosen a fiatal generaciok kdrében. Ngozwana (2023) dél-afrikai kutatasa
ramutatott, hogy a digitalis irastudas és az online sziil6i részvétel Gj csatornakat nyi-
tott a kulturdlis t6ke megszerzésében, ugyanakkor felerdsitette a hozzaférési ki-
lonbségeket. A falusi kdzosségekben az ,ij kulturalis téke” (digitalis kompetencidk,
idegen nyelvi készségek, globalis médiahasznalat) egyre inkdbb meghatarozza a ta-
nulasi palyakat. Azok a csalddok, amelyek képesek integralni a globdlis kulturalis
eréforrasokat a helyi nevelési gyakorlatba, gyermekiik szamara versenyeldnyt bizto-
sitanak (Nurnisaa - Lestari 2025).

Magyarorszagon és a kelet-k6zép-eurdpai régidban a digitalis és globalis kultura-
lis t6ke eloszlasa még erdsen egyenldtlen. A falusi iskolak tobbsége nem rendelkezik
elegendd technoldgiai infrastrukturaval, igy a tanuldk kulturalis horizontja gyakran
besziikiil (Andl 2023). Az OECD (2021) adatai szerint a vidéki tanuldk korében a
digitalis tanulési eszk6zok elérhetdsége 30-40%-kal alacsonyabb, mint az urbanus
térségekben. Ez a digitalis kulturalis szakadék a jovébeli mobilitasi esélyekre is ha-
tassal van.
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A kulturdlis téke Ujratermelésének paradoxona

A falusi kisiskolak esetében a kulturalis t6ke paradoxona abban rejlik, hogy az iskola
egyszerre lehet a tarsadalmi mobilitas és az egyenl6tlenség Gjratermelésének tere-
pe. Ha az iskola képes elismerni és beépiteni a helyi, nem dominans kulturalis min-
takat az oktatasba, akkor a hatranyos helyzet(i tanul6k is megerdsithetik identitasu-
kat, és csokkenthetd a kulturalis disszonancia (Lawson et al. 2014). Ha azonban az
iskola kizarolag a varosi, kozéposztalyi kulturalis normakat erdsiti, a tanuldk elide-
genednek, és a tarsadalmi mobilitas csatornai bezarédnak.zarulnak

A kulturalis t6ke elméletének tehat kiilonos relevanciaja van a nemzetkozi kom-
parativ elemzésekben, a magyar, kinai, amerikai és latin-amerikai falusi iskolak ko-
z0s jellemzdbje, hogy a tanulasi eredményességet nemcsak a gazdasagi téke, hanem
a kulturalis illeszkedés mértéke is meghatarozza. A csaladi mili, az iskolai habitus

és a kozosségi értékek egymast erdsitd vagy gyengitd rendszert alkotnak, amelyen
keresztiil a gyermekek tarsadalmi helyzete tGjratermelédik - vagy éppen atalakul.

2.3 SZOCIALIS TOKE ES KOZOSSEGI BEAGYAZOTTSAG

A falusi kisiskolak miikddésének megértésében a szocidlis téke fogalma kiemelt je-
lent&ségii. Coleman (1988) klasszikus meghatarozasa szerint a szocidlis t6ke azok a
kapcsolati strukturak, normak és bizalmi viszonyok, amelyek lehetévé teszik az
egyének és csoportok kozotti egylittmiikodést. Az oktatasban ez a fogalom kiilono-
sen relevans, mert a tanuldsi eredmények nem kizaroélag az egyéni képességektdl és
a csaladi eréforrasoktol fliggenek, hanem attol is, hogy a gyermek és a csalad milyen
mindségi tarsadalmi halékhoz kapcsolodik.

A falusi kozosségekben a szocidlis téke sajatos szerkezetet 6lt, ers, de zart kap-
csolati halok jellemzik, amelyek egyszerre biztositanak tAmogatast és korlatozzak a
mobilitast. Ezt nevezi Bourdieu (1986) ,strukturalt mezdének”, Coleman (1988) pe-
dig ,bizalmi alapu zartsagnak” , amely lehetdvé teszi a normak fenntartasat, ugyan-
akkor neheziti az innovaciot és az 4j mintak befogadasat.

Szocidlis téke a csaldd - iskola kapcsolatokban

A sziil6k és az iskola kdzotti kapcsolat nemcsak kommunikacids, hanem tarsadalmi
halézati kérdés is. A falusi kisiskolakban a sziil6 - iskola kapcsolat gyakran az infor-
malis bizalomra épiil, a pedagégus személye, elérhetésége és kozosségi szerepe
meghatarozza, hogy a sziil6k mennyire tekintik partnernek az iskolat. A magyaror-
szagi kutatasok (Andl 2023; Imre 2009) ramutattak, hogy a kistelepiiléseken a szii-
16k sok esetben ,kiterjesztett csaladként” tekintenek az iskolara, ami fokozza a ko-
z0sségi szolidaritast, de csokkentheti a pedagégiai hatarok egyértelmiiségét. A falusi
tanitd6 nemcsak oktatasi szakember, hanem kozosségi vezetd, szocidlis munkas és
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gyakran mediator is, aki 6sszekoti az iskola formalis intézményrendszerét a helyi
tadrsadalom informalis hal6zataival.

A nemzetkézi szakirodalom hasonlé mintakat azonosit. Az Egyesiilt Allamokban
Semke és Sheridan (2012) szisztematikus attekintése szerint a rurdlis iskoldkban
a tandr - szilé kapcsolatok intenzivebbek, mint a varosi kdrnyezetben, de kevésbé
formalizaltak. A bizalom személyekhez kotott, nem intézményekhez, igy, ha a tanari
fluktuacié magas, az egylittm{ikodés 6sszeomolhat. Kindban a sziil6i részvétel és az
iskolai bizalom erdsen fiigg a tarsadalmi statusztdl és a helyi kulturalis normaktél
(Gu, Hassan - Sulaiman 2024). A falusi iskolakban gyakori a ,tisztelet-alapt tavol-
sag”, a sziil6k nagyra becsiilik az iskolat, de ritkdn vonédnak be a dontéshozatalba.
Kolumbiaban ezzel szemben az iskola mint k6zdsségi centrum modellje érvényesiil
(Osorio Arrieta 2024), az iskola és a sziil6k kozosen szerveznek kulturalis és szoci-
alis eseményeket, amelyek megerdsitik a horizontalis bizalmat és a kdzosségi tékét.

A szocidlis t6ke tehat medidlé mechanizmus a csaladi hattér és az iskolai ered-
ményesség kozott. Ahol erdsek a kapcsolatok, ott a gyermek t6bb szocidlis tAmoga-
tashoz és pozitiv visszajelzéshez jut, ami javitja a tanulasi motivaciét (Dearing et al.
2006). Ugyanakkor a ,tulzott bedgyazottsag” - amikor a k6z0sség szorosan szaba-
lyozza az egyéni viselkedést - korlatozhatja a tanulasi autonémiat és az 0j készségek
elsajatitasat (Matyjas 2019).

A horizontdlis és vertikdlis szocidlis téke kiilénbségei

Putnam (2000) nyoman a szakirodalom megkiilonbdzteti a horizontalis (bonding)
és vertikalis (bridging) szocialis t6két. A falusi kozdsségekben jellemzden a horizon-
talis téke dominal, a kozeli, személyes kapcsolatok és a kdlcsonos segitségnyujtas
halézatai. Ez az er6s kotési szocidlis téke kedvez a tarsadalmi stabilitidsnak és a
gyermekek érzelmi biztonsaganak, ugyanakkor ritkan kapcsolja 6ssze a kozosséget
a tagabb tarsadalmi struktarakkal (Lawson et al. 2014).

A vertikalis t6ke, amely a falusi iskolat a regionalis vagy nemzeti oktatasi in-
tézményrendszerhez kapcsolja (pl. projektek, palyazatok, szakmai partnerségek),
gyakran gyengébb. Andl (2023) megallapitasa szerint a magyar kisiskolak nehezen
illeszkednek a kézponti oktataspolitika altal eldirt struktirakhoz, mert hianyzik az
intézményi kapacitas és a hal6zatos tanulas gyakorlata. Az amerikai példak (Ander-
son - Mikesell 2019) azt mutatjak, hogy ahol a vertikalis kapcsolatok erések - példa-
ul a helyi iskolaszékek és civil szervezetek bevonasaval -, ott az iskolak sikeresebben
integraljak a csaladokat a dontéshozatalba és a tanulas tdmogatasaba.

A két tipusu szocialis t6ke kozotti egyensuly kulcsfontossagu, ha az iskola kiza-
rélag helyi kapcsolatokra tamaszkodik, elszigetel6dhet, ha viszont csak ,feliilr6l” in-
tegraldodik, elveszitheti kozosségi legitimitasat. A sikeres falusi iskolak éppen e kettd
kozott teremtenek dinamikus egyensulyt - fenntartjak a helyi beagyazottsagot, mi-
kozben kiils6 halézatokhoz is kapcsolddnak (Velkey 2009).
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A bizalom és reciprocitds szerepe a falusi iskoldkban

Coleman (1988) szerint a bizalom a szocialis t6ke legfontosabb komponense, mivel
lehetévé teszi a normak 6nkéntes betartasat és az egytlittmiikodést. A falusi iskolak-
ban a bizalom nemcsak az intézmény és a sziil6k kozott miikodik, hanem a tanuldk
és a tanarok, valamint a tanulék egymas kozti kapcsolataiban is. A kis 1étszamu ko-
z6sségekben a tanuldk egymasra utaltsaga erdsiti az egyiittmiikodést, ugyanakkor a
konfliktusokat is személyesebbé teszi. Az empirikus kutatasok (Semke - Sheridan
2012; Lawson et al. 2014) ramutatnak, hogy ahol a tanarok nyitott kommunikacidt
folytatnak, a tanul6i bizalom novekszik, és a k6zdsség stabilabba valik. Magyar kont-
extusban a tanit6 személye gyakran a bizalom kulcsa, a sziil6k az intézményt nem
elvont szervezetként, hanem a pedagégus személyén keresztiil érzékelik (Andl
2023).

A bizalom reciproka a reciprocitas, a szlil6k nemcsak elvarjak az iskolai tdmo-
gatast, hanem maguk is hozzajarulnak az oktatashoz - példaul 6nkéntes munkaval,
programok szervezésével vagy tanulasi segitséggel. Kolumbiaban a sziil6i részvétel
szorosan kapcsolddik a kozosségi kdlcsonosség normaihoz, az iskola a helyi szolida-
ritas kdzpontja (Osorio Arrieta 2024). Ezzel szemben Kinaban a reciprocitas inkabb
vertikalis, az autoritas tiszteletén alapul, ami formalisabb kapcsolati mintat eredmé-
nyez (Wang - Cheng 2025).

Magyarorszagon a reciprocitas gyakran aszimmetrikus, a sziil6k elvarjak a pe-
dagdgusok intenziv részvételét a gyermeknevelésben, de az iskola felé iranyul6 vi-
szonzas ritkabban jelenik meg (Andl 2023). Ennek oka részben a torténeti 6rokség
- a paternalista iskolarendszer -, részben a tarsadalmi kiszolgaltatottsag, amely a
szilil6ket passziv pozicioban tartja.

Szocidlis toke mint kézdsségi reziliencia

A falusi iskoldkban a szocidlis t6ke nemcsak a tanulds tamogat6 kozege, hanem a
kozosségi tulélés eszkoze is. Lawson és munkatarsai (2014) harom olyan beavatko-
zasi tipust azonositottak, amely a vidéki iskolakban a kdzosségi rezilienciat erdsiti:

1. a csaladok bevonasa az iskolai dontéshozatalba,

2. a kdzosségi programok integralasa az oktatasba,

3. a szocidlis és érzelmi tanulas hangsulyozasa.

Ezek a gyakorlatok nemcsak a tanuldk fejlddését, hanem a helyi tirsadalom kohézi-
ojat is erdsitik. A magyar és kelet-eurdpai falusi iskoldkban a reziliencia gyakran a
pedagdgusok tulélési stratégiaira épiil, a személyes elhivatottsag, a helyi kapcsola-
tok és az alacsony eréforrasok kreativ hasznalata pétolja a strukturalis hidnyokat
(Imre 2009). A szocialis t6ke tehat hidat képez a mikro- és makroszint( folyamatok
kozott, a gyermek személyes fejlddését 6sszekapcsolja a csaladi kapcsolatrendszer-
rel és a kozosségi strukturakkal. A nemzetkozi 6sszehasonlitas alapjan megallapit-
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hato, hogy a falusi kisiskolak sikeressége nem kizardlag az oktatasi forrasok mennyi-
ségétdl, hanem a szocidlis halok mindségétdl fiigg. Ott, ahol a bizalom, a kozosségi
részvétel és az intézményi partnerség erds, a falusi iskolak nem a lemaradas, hanem
a tarsadalmi innovacio terepei lehetnek.

2.4 SZULOI RESZVETEL ES ISKOLAI PARTNERSEG

A csalad és az iskola kapcsolata a gyermek fejlédésének egyik legfontosabb medialo
tényezoje, kiillonosen falusi kdrnyezetben, ahol az intézményi és kozosségi terek at-
fedik egymast. A sziil6i részvétel fogalma tobbdimenzids, nemcsak az iskolai rendez-
vényeken valé megjelenést vagy a hazi feladatok ellendrzését jelenti, hanem azokat
a mindennapi, formalis és informalis interakciokat, amelyekben a csalad és az iskola
kolcsonosen alakitja egymas elvarasait, normait és értékeit (Henderson - Mapp
2002).

A szil6i részvétel kilonosen fontos a falusi iskolak esetében, mivel ezek az in-
tézmények gyakran a kdzosségi élet kozéppontjai, és a pedagogusok, szildk, vala-
mint tanul6k kozotti kapcsolatok intenzivebbek, mint a varosi kornyezetben (Andl
2023; Semke - Sheridan 2012). Ugyanakkor a falusi térségekben a sziil6i részvétel
szerkezete sajatos, erételjesen személyes, bizalmi alapu, de ritkan formalizalt vagy
intézményesiilt.

A sziil6i részvétel elméleti keretei

Joyce L. Epstein (2018) hatdimenziés modellje atfogé keretet kindl a sziil6i részvétel
értelmezéséhez. A hat f6 kategoria a kdvetkezd:
1. Szuldi nevelés - a sziil6k gyermeknevelési tuddsanak és kompetencidinak fej-
lesztése;
2. Kommunikaci6 - kétirdnyu informaci6aramlas a csaldd és az iskola kozott;
. Onkéntesség - a sziil6k aktiv részvétele az iskolai tevékenységekben;
4. Otthoni tanuldstdmogatds - a tanuldsi kdrnyezet kialakitdsa és a tanulma-
nyok segitése otthon;
5. Dontéshozatal - a sziil6k bevonasa az iskolai dontéshozatalba és iranyitasba;
6. Kozosségi egyiittmiikddés - partnerség a helyi szervezetekkel, kdzosségi ha-
l6zatokkal.

w

E modell kiilon6sen hasznos a falusi iskolak vizsgalataban, mivel képes integralni az
intézményi és a k6zosségi logikakat. A kutatdsok szerint (Hill - Tyson 2009; Dearing
et al. 2006) azokban az iskoldkban, ahol a sziil6k tobb dimenziéban vesznek részt, a
gyermekek tanulmanyi teljesitménye és onértékelése egyarant magasabb.

Falusi kontextusban azonban az Epstein-modell dimenziéi eltéré sullyal jelennek
meg. A kommunikacié és kdzosségi egyiittmiikodés er6sebb, mig a dontéshozatal és

CZIBERE L. ET AL.: A falusi kisiskoldk tdarsadalmi 6kologidja... 87



METSZETEK Téarsadalomtudomanyi Folyéirat 2 ISSN 2063-6415
Vol. 14 (2025) No. 3 » DOI 10.18392/metsz/2025/3 /4
=

(OMON

TEMATIKUS TANULMANYOK - Falusi kisiskolak és hatranyos helyzet

ojs.lib.unideb.hu/metszetek

az onkéntes részvétel gyengébb. A falusi iskoldkban gyakran nincs intézményesitett
szUl6i tandcs vagy partnerségi forum, és a dontéshozatal inkdbb informalis, szemé-
lyes beszélgetések révén zajlik (Andl 2023). A modell tehat kiegészitésre szorul a
falusi iskolak kontextusaban, figyelembe kell venni a strukturalis korlatokat (pl. ala-
csony iskolai kapacitas, er6forrashiany), valamint a kulturalis tényezdket (pl. a tanar
tekintélyének hagyomanyos szerepe, a kdz6sségi normak ereje).

A nemzetkozi szakirodalom a sziil6i részvétel harom alapvetdé mintazatat kiiloni-
ti el, amelyek regionalis és kulturalis kontextus szerint eltérnek.

1. Az angolszasz (participativ) modell

Az Egyesiilt Allamokban és az Egyesiilt Kiralysagban a sziili részvétel a demokrati-
kus iskolakultira részének tekinthetd. Az amerikai ruralis iskoldkban a sziil6i rész-
vétel mértéke ugyan nagyban fiigg az iskolak anyagi helyzetétdl, de altalaban a part-
nerség és kozosségi részvétel normaira épiil (Anderson - Mikesell 2019). A helyi is-
kolaszékek, alapitvanyok és civil szervezetek fontos szerepet jatszanak az iskolak
fenntartasaban és a dontéshozatalban. Ez a modell erdsiti a vertikalis szocialis tokét,
mivel a sziil6k intézményi partnerek. Azonban a rurdlis szegénységben €16 sziil6k
szamara gyakran nehéz a részvétel, a hosszi munkaidd, a kozlekedési nehézségek és
az alacsony onbizalom akadalyozza az aktiv bekapcsolédast (Robinson - Volpe

2015).

2. Az &zsiai (hierarchikus) modell

A kinai és kelet-azsiai falusi iskoldkban a sziil6i részvétel kulturalis mintazata alap-
vet6en eltér. A tradicionalis konfucidnus értékrend szerint a tanar az autoritas meg-
testesitdje, a sziil6i szerep pedig a tiszteletre és a tamogatasra épiil, nem az egyiitt-
dontésre (Wang - Cheng 2025; Xi - Wang 2022). A sziilék elsésorban az otthoni ta-
nulast segitik, de ritkdn vesznek részt az iskolai dontéshozatalban. A hierarchikus
kapcsolatrendszer ugyan korlatozza az interaktiv partnerséget, de magas szintii
pedagogiai bizalmat eredményez, a szlil6k az iskolat tekintik az oktatas kizarélagos
szakmai autoritdsanak (Gu - Hassan - Sulaiman 2024). Ebben a modellben a verti-
kalis szocidlis téke erds, de horizontalis kapcsolati gyengeségek jellemzik, kevés a
szul6k kozotti halézati egytlittmiikodés, és ritkak a k6zosségi kezdeményezések.

3. A latin-amerikai (kozo6sségi) modell

A latin-amerikai orszagokban, kiilonésen Kolumbiaban, Mexikéban és Peruban, az
iskola a kozosségi élet szimbolikus kozpontja (Osorio Arrieta 2024; Poole et al.
2013). A falusi sziil6k gyakran részt vesznek az iskola mtikodtetésében - fizikai kar-
bantartasban, programok szervezésében, kulturalis eseményekben - és igy kozvet-
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lentil hozzajarulnak az oktatas fenntartasahoz. Ez a modell a horizontdlis szocialis
t6két erdsiti, a szldk és tanarok kozos feleldsségvallalasa noveli a kozosségi kohézi-
0t, és az iskola ,tarsadalmi intézménnyé” valik. Ugyanakkor a formalis tanuldstamo-
gatas gyakran hidnyos, és a pedagoégiai folyamatok kevésbé szabalyozottak (Hernan-
dez Prados - Alvarez Mufioz 2024).

4. A kézép-europai (hibrid) modell

A magyar falusi kisiskolak sziil6i részvételi gyakorlata sajatos hibrid modellt mutat,
amely a torténeti paternalista hagyomanyok és az Gjabb participacios elvarasok ko-
zott helyezkedik el. A kutatdsok (Andl 2023) szerint a sziil6k er6sen kotédnek az
iskolahoz, de jellemz6en passziv, elfogadd poziciot foglalnak el. A tanit6é személyes
autoritdsa erds, ugyanakkor a bizalom kdlcsonés, a pedagdgus moralis referencia-
pontként miikddik. A dontéshozatalban vald sziil6i részvétel korlatozott, de az infor-
malis tamogatas (pl. adomanyozas, 6nkéntes részvétel rendezvényeken, kozosségi
kapcsolatok) nagyon jelentds.

A magyar gyakorlat erdsen kotdédik a mezoszisztémds kapcsolatrendszerhez
(Bronfenbrenner - Morris 2006), a csalad és az iskola kozotti személyes interakciok
kompenzaljak az intézményi hidnyossagokat, de a részvétel ritkan valik strukturalt
egylittm(ikodéssé. Ez a modell tehat erésen bizalom-alapu, de gyenge formalis intéz-
ményi dimenziékkal rendelkezik.

A sziildi részvétel hatdsai a gyermekek fejlédésére

A sziil6i részvétel hatasai tobbszintliek, és 6sszekapcsoljdk a kognitiv, érzelmi és
szocidlis fejlédést. Dearing és munkatarsai (2006) longitudinalis vizsgalata szerint
az alacsony jovedelmi csalddokban a sziil6i bevon6das javitja a gyermekek olvasasi
készségeit és tanulasi motivaciéjat. Hill és Tyson (2009) metaelemzése megerdsiti,
hogy a sziil6i részvétel a serdiilékorban is szignifikans hatassal bir, kiilondsen, ha az
a tanuldsi folyamatra (és nem csupan az iskolai jelenlétre) iranyul.

A falusi iskoldkban e hatas kiillondsen erds, mivel a sziilok és tanarok kozot-
ti interakcidk gyakran atlépik az intézményi kereteket. A sziil6i tAmogatas hidnya
viszont nemcsak tanulmdanyi, hanem érzelmi szinten is hatranyokat eredményez, a
gyermek iskoldhoz valé viszonya a csaladi attitlidokon keresztiil alakul (Hermann,
2020). A nemzetkozi vizsgalatok (Gu et al. 2024; Nurnisaa - Lestari 2025) kimutat-
tak, hogy a sziil6i részvétel medialéd szerepet jatszik a tarsadalmi statusz és az isko-
lai eredményesség kozott, ha a sziil6k bevonddasa magas, a tarsadalmi hatranyok
hatésa gyengiil.
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Digitdlis és uj tipusu sziil6i részvétel

A 2020-as években a digitalizacié j dimenziét adott a sziiléi részvételnek. Ngoz-
wana (2023) kutatasa szerint a technolégia képes meger6siteni a kommunikaciot az
iskola és a sziil6k kozott, kiilondsen olyan falusi kdrnyezetben, ahol a fizikai jelenlét
korlatozott. Ugyanakkor a digitalis hozzaférés hidnya - amely az OECD (2021) adatai
szerint a ruralis térségekben 1ényegesen nagyobb probléma - 4j formaju tarsadalmi
szakadékot hozott 1étre. A falusi iskolak szamara a digitalis sziil6i bevonas (pl. online
konzultaciok, kozosségi platformok, digitalis tananyag-hozzaférés) nemcsak techno-
l6giai, hanem kulturalis kihivas is, a tanaroknak és sziil6knek 0j kommunikaci6s
normdkat kell kialakitaniuk.

Sziil6i partnerség mint tdrsadalmi innovdcid

A nemzetkozi és hazai kutatasok egyarant arra utalnak, hogy a sziil6i részvétel nem
pusztan oktatasi, hanem tarsadalmi innovaciés potencidl is. Lawson és munkatarsai
(2014) harom, vidéki kontextusban sikeres sziil6i partnerségi tipust azonositottak:
1. Kozosségi eréforras-mobilizacié - amikor a szlilék és az iskola kdzdsen te-
remtik meg a tanulas feltételeit (pl. infrastruktira, programok, 6szténdijak).
2. Kulturdlis partnerség - amikor az iskola beépiti a helyi tradiciékat a tanterv-
be, erdsitve a tanuldk identitiasat és onbecsiilését.
3. Ko6zos dontéshozatal - amikor a sziil6k és a pedagégusok egyiitt hatdroznak
az oktatasi prioritasokrol.

E modellek a falusi iskolakban kiilonésen hatékonyak, mert a kozdsségi kohézio és a
helyi szolidaritas értékeire épitenek. Magyarorszagon tobb kistelepiilésen figyelhe-
t6 meg az utobbi években a kozosségi tanulas és a ,sziil6i tanuléhazak” kezdeménye-
zése, amelyek a sziilk és pedagogusok kozotti kolecsonds tanulasi folyamatokat ta-
mogatjak (Velkey 2009).

3. Modszertan

3.1. A KUTATAS CELJA ES MEGKOZELITESE

A tanulmdny célja, hogy a falusi kisiskoldkban a csaladi milig, a sziil6i részvétel és a
gyermekfejlédés kozotti kapcsolatokat nemzetkdzi komparativ szemléletben vizs-
galja. A kutatds szisztematikus szakirodalmi attekintés (systematic literature review,
SLR) mddszertanat alkalmazza, amelynek f6 célja az adott témaban megjelent em-
pirikus és elméleti eredmények szintetizaldsa, azonos elméleti keretben torténd
értelmezése, és az oktataspolitikai, valamint szocioldgiai tanulsdgok levonasa
(Petticrew - Roberts 2006). A médszer elénye, hogy lehet6vé teszi a kiillonb6z6
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orszagokban és idészakokban késziilt kutatdsok dsszehasonlitdsat, a hasonlé me-
chanizmusok és kiilonbségek azonositasat, valamint a lokalis (pl. magyar) ered-
mények globalis kontextusba helyezését. A tanulmany nem tartalmaz empirikus
adatgytijtést, hanem a nemzetkozi szakirodalom tematikus elemzésére épil. A
vizsgalat alapjat a 2010 és 2025 kozott megjelent, falusi oktatdsi kontextusra
vonatkozé tanulmanyok képezik. A modszertani keret a PRISMA (Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses) irdnyelveihez igazodik.

3.2 ADATBAZISOK ES KERESESI STRATEGIA

A szakirodalmi keresés 2024 decembere és 2025 aprilisa kozott zajlott a JSTOR
adatbazisban. A kereséshez a kdvetkezd kulcsszavakat és kifejezéseket hasznaltuk:
“rural school*” OR “village school*” OR “small school*” AND “family involvement” OR
“parental participation” OR “home-school partnership” AND “child development”
OR “educational achievement” OR “learning outcomes” OR “family milieu” OR “social
capital” OR “cultural capital”. A keresést nyelvi sz{ikitéssel végeztiik (angol, magyar
nyelvi forrasok), és kizartuk azokat a tanulmanyokat, amelyek kizarélag varosi vagy
felsdoktatasi kontextusra vonatkoztak.

3.3. BEVALOGATASI ES KIZARASI KRITERIUMOK

A tanulmanyok bevonasanak kritériumai a kovetkezdk voltak:

1. Téma: A kutatds targya a falusi vagy kisiskolai oktatas és a csaladi milig, sziil6i
részvétel, vagy gyermekfejlédés kapcsolata.

2. Korcsoport: A vizsgalt populacié 5-14 éves gyermekek, illetve sziileik.

3. Kutatasi tipus: Empirikus (kvantitativ, kvalitativ, vagy vegyes modszer() vagy
elméleti tanulmany.

4. IdGintervallum: 2010-2025 kozott megjelent lektoralt publikaciok.

5. Elérhet6ség: Teljes szoveg elérhetd (nyilt hozzaférésl vagy intézményi hozza-
féréssel).

Kizarasi kritériumok:

- Kizardlag varosi vagy kozépfoku intézményi kérnyezetre vonatkozd tanulma-
nyok;

- Politikai, torténeti vagy tisztan statisztikai jelentések, empirikus vagy elméle-
ti elemzés nélkiil;

- Olyan publikaciék, amelyek kizardélag pedagogiai médszertani fejlesztésekre
(pl. tantargyi programokra) fokuszalnak, a csaladi és kozosségi kontextus fi-
gyelembevétele nélkiil.
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A kezdeti keresés sordn 346 tétel keletkezett, ebbdl 112 tanulmany felelt meg a be-
valasztasi kritériumoknak. Ezek koziil 34 amerikai, 20 kinai, 15 magyar, 10 la-
tin-amerikai, 8 eurdpai (spanyol, lengyel, német), 25 pedig egyéb (pl. UNESCO,
OECD) nemzetkozi attekint6 publikacid.

3.4. ADATFELDOLGOZAS ES ELEMZESI STRATEGIA

A tanulmanyok elemzése tematikus tartalomelemzéssel tortént, Braun és Clarke
(2006) mddszertani keretét kovetve. A tematikus elemzés célja az volt, hogy azono-
sitsa azokat a visszatér6 mintazatokat, amelyek a falusi iskolakban a csaladi mili6 és
a gyermekfejlodés kapcsolatat leirjak.

A kédolasi folyamat harom f6 szakaszban zajlott:

1. Els6dleges kdédolas: A tanulmanyok tartalmanak kezdeti atolvasasa, majd ko-
dok rendelése a f6bb fogalmakhoz (pl. ,sziil6i részvétel”, kozosségi beagya-
zottsag”, ,iskolai bizalom”).

2. Tematikus kategorizalas: A kddok dsszevonasa tematikus csoportokba, pél-
daul , kulturdlis t6ke és iskolai sikeresség”, ,szocialis téke és kozosségi rezili-
encia”, ,digitalis sziil6i részvétel”.

3. Elméleti integracié: A tematikus eredmények Osszekapcsolasa a korabban
ismertetett elméleti keretekkel (biodkoldgiai, kulturalis és szocialis téke mo-
dellek).

A tematikus elemzés eredményeként 6t f6 elméleti kategdria rajzolédott ki:
1. Csaladi mili6 és kognitiv fejlédés
2. Sziil6i részvétel formai és mechanizmusai
3. Iskolai és kozodsségi bizalom
4. Digitalis t6ke és Uj sziil6i szerepek
5. Intézményi bedgyazottsag és reziliencia.

4. Eredmények

4.1. CSALADI EROFORRASOK ES TANULASI EREDMENYEK

A csaladi mili6 hatasat minden vizsgalt orszagban alapvetden a kulturalis és gazda-
sagi t6ke mennyisége és transzmisszidja kozvetiti. A kutatasok (Coleman 1988;
Dearing et al. 2006; Gu, Hassan - Sulaiman 2024) szerint a sziil6k iskolazottsaga és
a gyermekek tanulmanyi teljesitménye kozotti kapcsolat a falusi térségekben gyak-
ran erésebb, mint a varosi kornyezetben. Ennek oka, hogy a csaladi eré6forrasok ki-
sebb kozosségekben koncentraltabban hatnak, és a kompenzal6 intézményi strukti-
rak gyengébbek.
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Az Egyesiilt Allamokban a rurélis szegénység és a gyermekkori tanulasi eredmé-
nyek kozotti osszefliggések jol dokumentaltak (Bratsch-Hines et al. 2016). A sze-
génység onmagaban nem determinalja a tanulmanyi sikertelenséget, de a falusi tér-
ségekben a korlatozott hozzaférés az 6vodai ellatashoz és a korai fejlesztési progra-
mokhoz mar a gyermek életének els6 éveiben lemaradast okoz (Anderson - Mikesell
2019). A csaladi milié er6forrasai - kiilonosen a sziil6i olvasasi szokasok, a nyelvi
interakciok gyakorisaga és a tanulast timogat6 attitlidok - a rurdlis gyermekek fej-
16désében kulcsfontossaguak.

Kindban a csaladi hattér és az iskolai teljesitmény kozotti kapcsolat részben a
sziil6i migraciés mintdzatokon keresztiil érvényesiil. Xi és Wang (2022) szerint a
migrans munkavallalok gyermekei alacsonyabb iskolai teljesitményt mutatnak,
amelyet a sziil6i tavollét, a csokkent érzelmi tAmogatas és az otthoni tanuldsi kor-
nyezet hidnyossagai magyaraznak. Ezzel szemben a magyar kontextusban (Andl
2023) a sziilék formalis iskolazottsaga mellett a kulturdlis aktivitas (pl. olvasas,
beszélgetés, kulturalis eseményeken val6 részvétel) bizonyult az egyik legerésebb
prediktornak a tanuldi teljesitmény szempontjabodl. A kolumbiai falusi térségekben
(Osorio Arrieta 2024) a csaladi er6forrasok hidnyat gyakran a k6zosségi szolidari-
tas potolja, a gyermeknevelés kollektiv felel6sség, és a szomszédsagi halok részben
atveszik a sziil6i funkciokat. E kozosségi modell azonban ritkan jar egytitt a tanulasi
eredmények javuldsaval, mert a kozosségi tdmogatas inkdbb emociondlis, mintsem
kognitiv természetd.

Osszességében a csaladi mili6 atalakitja az oktatasrdl valé gondolkodast, ahol a
sziil6k a tanulast hosszud tavi befektetésként értelmezik, ott a gyermekek fejl6dése
gyorsabb és stabilabb, fiiggetleniil az anyagi helyzettdl (Hill - Tyson, 2009).

4.2.SZULOI RESZVETEL ES TANULASI HATASOK

A tematikus elemzés masodik f6 kategoriaja a szilldi részvétel konkrét formaira és
hatasmechanizmusaira 6sszpontositott. Az amerikai és eur6pai kutatasok egyarant
azt mutatjak, hogy a sziil6i bevon6das - akar formalis (iskolaszék, sziil6i tanacs),
akar informalis (mindennapi kommunikacid, otthoni tanulastdmogatas) formaban
- szignifikans pozitiv hatassal van a tanuldi teljesitményre és a tanulasi motivaciéra
(Dearing et al. 2006; Hill - Tyson 2009). A falusi térségekben azonban a részvétel
mintazata gyakran egyoldali. Magyarorszagon a sziil6k tobbnyire passziv elfogad6i
az iskola elvarasainak, de informalis szinten nagyfoku elkotelezettséget mutatnak
(Andl 2023). Ez a ,csendes részvétel” - a mindennapi gondoskodas, a tanitdval valo
informalis kommunikaci6 és a kozosségi jelenlét - sajatos vidéki formaja a partner-
ségnek. Kindban a sziil6i részvétel leginkabb az otthoni tanulasi tdimogatasban és a
fegyelem fenntartasaban jelenik meg. Wang és Cheng (2025) szerint a kinai falusi
iskolakban a sziil6i bevonddas a tanari autoritas tiszteletén alapul, és az egyluttm{-
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kodés ritkan olt participativ format. Ugyanakkor ez a modell erdsiti a gyermekek
iskolai fegyelmét és belsé6 motivacidjat, ami a tanulmanyi eredményekben is meg-
mutatkozik. Latin-Amerikdban ezzel szemben a sziil6i részvétel kozosségi jellegd, az
iskolat a sziil6k gyakran a kozosségi identitds részének tekintik (Osorio Arrieta
2024). Az egylittmiikddés horizontdlis, az iskola fizikai és szimbolikus fenntartasat
szolgalja. Bar az oktatasi szinvonal gyakran alacsony, az iskolai k6zdsséghez valé ko-
t6dés erds, ami hozzajarul a gyermekek pszicholégiai reziliencidjadhoz (Poole et al.
2013). A nemzetkozi 6sszehasonlitas tehat arra mutat, hogy a sziil6i részvétel nem-
csak mértékében, hanem funkciéjaban is kulttrafiiggé. A falusi iskolakban a legfon-
tosabb tényezd nem az egylittm{ikodés formalizaltsaga, hanem annak mindsége és
kolcsonossége (Hernandez Prados — Alvarez Muiioz 2024).

4.3. AZ ISKOLA MINT KOZOSSEGI INTEZMENY ES BIZALMI TER

A falusi iskolak tarsadalmi szerepe messze tilmutat az oktatason, ezek az intézmé-
nyek gyakran a helyi identitas és kdzosségi kohézid kdzpontjai. A kutatasok szerint
a bizalom a falusi iskolak miikodésének egyik legfontosabb tényez6je (Coleman
1988; Lawson et al. 2014). A bizalom harom szinten értelmezhetd, személyes biza-
lom a tanar és a sziil6 kozott, intézményi bizalom az iskola és a helyi kdzosség viszo-
nyaban, rendszerszint{i bizalom az oktataspolitikai strukturak felé.

A magyar kisiskolakban az elsd szint domindl, a sziil6k és a pedagogusok kozotti
személyes kapcsolat alapozza meg az egyiittmiikodést (Andl 2023). Ez ugyan meg-
teremti a kdzvetlen kommunikacié lehet6ségét, de kiszolgaltatotta teszi az iskolat az
egyéni konfliktusoknak és a személyi fluktuacionak.

Az Egyesiilt Allamokban és Kanadaban a ruralis iskolak bizalmi rendszere inkabb
intézményi, a helyi iskolaszékek és sziil6i testiiletek révén. Ez formalizalja az egyiitt-
miikodést, de csokkenti a személyes kapcsolatokat (Anderson - Mikesell 2019). Ki-
naban a bizalom vertikalis - az iskola a hatalom és tudas forrasaként jelenik meg,
amelynek tekintélyét a sziil6k ritkan kérddjelezik meg (Gu et al. 2024). Ez az erds
hierarchia el6segiti a tanulmanyi fegyelmet, de korlatozza a kreativ tanulasi interak-
ciokat. A latin-amerikai falusi iskolakban (Osorio Arrieta 2024) a bizalom kozdsségi,
JKiterjesztett” jellegti, a tanar a falu kulturalis életének része, az iskola pedig szimbo-
likus kozpontként miikodik. Ezekben a rendszerekben a gyermekek nemcsak tudast,
hanem kozosségi identitast is tanulnak.

Osszességében a bizalom a falusi kérnyezetben nem pusztan pszicholégiai ténye-
76, hanem tarsadalmi t6ke és kollektiv cselekvési er6forras.
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4.4, DIGITALIS EGYENLOTLENSEGEK ES AZ , U] SZULOI RESZVETEL”

A pandémiat kévetd években a digitalis eszkozhasznalat alapvetden atalakitotta a
sziil6 - iskola kapcsolatokat. Ngozwana (2023) dél-afrikai kutatasa szerint a digitalis
platformok lehetéséget teremtenek a kommunikacio javitasara, de a falusi térségek-
ben a technolégiai infrastruktiura hidnya korlatozza ezek hasznalatat. Az OECD
(2021) jelentése szerint a falusi tanuldk korében az internet-hozzaférés 30-40%-kal
alacsonyabb, mint a varosi térségekben, és a digitalis irastudas hianya a tanulasi
eredmények egyik legfontosabb strukturalis akadalya. Magyarorszagon a COVID - 19
id6szakban a tavoktatas kiélezte a vidéki iskolak digitalis lemaradasat, a haztartasok
25 - 30%-a nem rendelkezett megfelel6 eszkozokkel (Andl 2023). A kinai falvakban
a digitalis oktatas paradox helyzetet teremtett, mig az online tanulasi platformok
elvileg bdvitették az elérhet6 tudas forrasait, a sziil6k technolégiai kompetencidinak
hidnya 0j akadalyokat teremtett (Tang et al. 2024). A latin-amerikai kontextusban a
mobiltelefon és a k6zosségi média valt a f6 kommunikacids csatornava a sziil6k és az
iskola kozott, ami novelte a kapcsolattartas intenzitasat, de csokkentette annak
mélységét (Osorio Arrieta 2024).

A digitalis sziil6i részvétel tehat kettds hatasu, egyszerre boviti a kommunikaci-
0s lehetdségeket és felerdsiti a tarsadalmi szakadékokat. Az eredmények szerint ott
sikeres a digitalis bevonas, ahol az iskola tudatosan fejleszti a sziil6k digitalis kom-
petenciait és kulturalisan érzékeny médon vezeti be az Gj kommunikaciés formakat.

4.5. FALUSI ISKOLAK MINT REZILIENS ES INNOVATIV KOZOSSEGI TEREK

A falusi kisiskolak vilagszerte kettds szerepben mitikodnek, egyszerre a tarsadalmi
hatranyok hordozoéi és a k6zosségi innovacio potencialis terei. A kutatasok (Lawson
etal. 2014; Velkey 2009; Imre 2009) szerint azok az iskoldk képesek fennmaradni és
fejlédni, amelyek erds kozosségi kapcsolathaldval, rugalmas pedagdgiai kultaraval
és aktiv sziildi bevondassal rendelkeznek. A reziliencia forrasai négy szinten azono-
sithatok:
1. Személyes szinten - a pedagogus elhivatottsaga, szakmai autonémiaja és he-
lyi bedgyazottsaga.
2. Csaladi szinten - a szll8i tdmogatas, akar korlatozott eréforrasok mellett is.
3. Kozosségi szinten - az egyiittm{ikddés, a kolcsonosség és a kollektiv felelds-
ség.
4. Intézményi szinten - a kiils6 partnerségek és haldzatos tanulas.
A magyar falusi iskolakban a reziliencia gyakran alulrél szervezédd, spontan folya-
mat. Az iskolak talélése sok esetben a pedagdgusok ,,mordlis elkdtelezettségén” ala-

pul (Andl 2023). Ezzel szemben az amerikai és nyugat-eurdpai példak (Anderson -
Mikesell 2019) azt mutatjak, hogy az intézményi autonémia és a helyi eréforrasok
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rugalmas felhasznalasa a hosszu tavu siker kulcsa. A latin-amerikai modellek a ko-
z0sségi tanulds és a részvételi oktatas formaira épitenek, ahol az iskola egyszerre
tudaskozpont és kozosségi forum (Poole et al. 2013). Ezek a gyakorlatok a globalis
dél orszagai szdmara mintat nydjtanak arra, hogyan lehet a szegénységben is fenn-
tartani a tanulas kulturalis értékét.

4.6 EREDMENYEK OSSZEGZESE

A tematikus elemzés eredményei alapjan a falusi kisiskolakban a gyermekfejlddés és
az iskolai sikeresség alapvet6en a csaladi milid, az iskolai kdrnyezet és a helyi k6zos-
ség kozotti interakciok mindségén mulik. A kutatas egyik legfontosabb tanulsaga,
hogy a tarsadalmi hatrany nem egyenes kdvetkezménye a falusi életformanak, a ki-
lonbséget nem a foldrajzi helyzet, hanem az intézményi kapcsolatok és a tarsadalmi
t6ke szerkezete magyarazza. Ahol a csaladok, iskolak és kozosségek kozott kolcso-
nos bizalom és kommunikacié miikadik, ott a hatranyos helyzetli gyermekek fejls-
dése is kiegyensulyozottabb.

A csaladi mili6 a gyermek fejlédésének alapvetd6 6koldgiai kontextusa (Bronfenb-
renner 1979). A nemzetkozi kutatasok (Dearing et al., 2006; Gu et al. 2024; Hernan-
dez Prados - Alvarez Muiioz 2024) megerdsitik, hogy a csaladi kérnyezet nemcsak
az anyagi eréforrasokon, hanem a kulturalis szokasokon, az interakci6s mintakon és
a szll6i elvarasokon keresztiill is hat. A falusi térségekben azonban a csaladi milié
gyakran kettds, egyszerre jelent korlatozo tényez6t (pl. alacsony iskolai végzettség,
sziik kulturalis horizont) és védo faktort (pl. stabil kdzosségi kapcsolatok, erds in-
tergeneracios kotelékek). Ez a kettGsség azt jelenti, hogy a csaladi mili6 nem pusz-
tan a tarsadalmi egyenlGtlenségek tiikre, hanem azok atalakitasanak terepe is lehet.
A gyermekek fejl6dése szempontjabol dontd, hogy az iskola képes-e a csaladi eréfor-
rasokat ,pedagogiailag fordithat6 t6kévé” alakitani (Coleman 1988). Ahol ez a kap-
csolat mlikodik - példaul az amerikai és skandinav falusi iskolakban -, ott a tanulasi
lemaradasok nem feltétleniil kumulalédnak. Ahol viszont az iskola és a csalad kozott
nincs bizalmi hid (példaul a kelet-kdzép-eurépai vagy egyes dél-azsiai régiokban),
ott a tarsadalmi reprodukcié mechanizmusai er6sebbek maradnak.

A szil6i részvétel a gyermek fejlédésének kozvetlen és kozvetett meghatarozoja.
Epstein (2018) modellje alapjan a részvétel tobbdimenziés, a kommunikacid, a ta-
nulastamogatas, az iskolai 6nkéntesség és a dontéshozatal mind hozzajarulhat a ta-
nuléi sikerességhez. Az elemzett irodalmak (Hill - Tyson, 2009; Semke - Sheridan
2012) azt mutatjak, hogy a falusi iskolakban a sziil6i részvétel kevésbé formalis, de
gyakran mélyen beagyazott. A magyar, lengyel és spanyol falvakban példaul a sziil6i
egylttmiikodés inkabb személyes kapcsolatokra és bizalomra épiil, mintsem intéz-
ményi struktirakra. Ezek a kapcsolatok a szocialis t6ke (Coleman 1988) klasszikus
értelmében miikodnek, a kozosségi kohézid révén kozvetleniil segitik a gyermekek
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tanulasat. A sziildi bevonddas kiilondsen hatékony akkor, ha az iskola képes elérhe-
t6, érthetd és kulturdlisan érzékeny formaban megszdlitani a sziil6ket. A formalis
részvételi struktarak (iskolaszék, sziil6i forumok) 6nmagukban nem elegendéek, ha
hidnyzik mogiilik a személyes kotédés és az érzelmi bizalom.

A falusi iskolak a tarsadalmi integraci6 egyik legfontosabb intézményei, amelyek
nemcsak tudast, hanem normakat, kozosségi mintakat és identitast is kozvetitenek.
A bizalom itt nem pusztan pszicholégiai jelenség, hanem a helyi tarsadalom szerve-
z6elve (Lawson et al. 2014). Ahol az iskola integraltan miikodik a helyi k6zosséggel
- példaul skandinav vagy kolumbiai mintdkban -, ott a gyermekek nemcsak kognitiv,
hanem szocidlis és érzelmi kompetencidkban is fejlettebbek (Osorio Arrieta 2024).
A magyar falusi iskoldk esetében a bizalom személyes jellege kétarcy, egyrészt eré-
siti az elkotelez6dést, masrészt neheziti a rendszerszint( fejlesztéseket. Az iskolak
tulélése sokszor az egyéni tanitokra és igazgatokra épiil - ami a kdzosségi reziliencia
formaja, de hosszu tdvon fenntarthatatlan, ha nem tarsul hozza szervezeti tAmoga-
tas (Imre 2009; Andl 2023).

A 2020-as évek digitalis atalakulasa 4j dimenziot adott a falusi iskolak és sziil6k
kapcsolatanak. A digitdlis platformok megnévelték a kommunikacié lehetdségeit,
ugyanakkor felerdsitették az informacids egyenlétlenségeket (OECD 2021; Ngozwa-
na 2023). Ahol a sziil6k digitalis kompetencidja és infrastruktiraja korlatozott, ott
a tavolsagi tanulds a tarsadalmi kizarodas 0j formajava valhat. Ezzel szemben azok-
ban a kdz6sségekben, ahol az iskola aktivan tAmogatta a sziil6k digitalis tanulasat, a
tavoktatas kapcsolaterdsité mechanizmussa valt (Tang et al. 2024). A digitalis szi-
161 részvétel tehat nem technolédgiai kérdés, hanem kulturdlis adaptaciés folyamat,
amelynek sikere az iskola kozvetit§ szerepétdl fiigg. A magyar és kozép-eurdpai is-
kolak szamara ez Uj kihivast jelent, a digitalis téke fejlesztése a jovdbeli vidéki okta-
taspolitika egyik legfontosabb feladata lehet.

A falusi kisiskolak miikodését gyakran a talélés narrativaja hatarozza meg, még-
is ezek az intézmények képesek a legnagyobb tarsadalmi innovaciokra. Lawson és
munkatarsai (2014) harom tipust innovaciét azonositottak a vidéki iskolakban, a
kozosségi eréforras-mobilizaciot, a kulturdlis partnerséget és a kdzos dontéshoza-
talt. Ezek mind a helyi bizalom, a részvétel és az egylittmiikodés 4j formait hozzak
létre. A magyar példak (Velkey 2009) szerint a sikeres kisiskolak gyakran olyan ,ta-
nulé k6zosségek”, ahol a pedagdgus és a sziild egyarant résztvevo. A falusi iskolak
tehat nem csupan oktatasi, hanem tarsadalomformalé intézmények, amelyek képe-
sek megerdsiteni a helyi identitast és az intergeneracios szolidaritast. A reziliencia
nemcsak ellendllds, hanem alkalmazkodasi képesség, az iskoldk akkor maradnak
életképesek, ha a valtozasokhoz (pl. demografiai csokkenés, digitalizacid, tarsadalmi
mobilitas) rugalmasan viszonyulnak.
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5. Osszegzés, elméleti kovetkeztetések

A tanulmany nem csupan a falusi kisiskolak tarsadalmi kontextusat vizsgalta, hanem
elméleti szinten is hozzajarul a gyermekfejlédés rurdlis 6kologidjanak megértésé-
hez. A biookolégiai megkdzelités, a kulturalis és szocialis t6ke elméleteinek integ-
ralasa révén Uj értelmezési keretet kinal a csalad-iskola-kozosség kapcsolatainak
dinamikajahoz. Ezzel a tanulmany Kkiterjeszti a tarsadalmi t6ke fogalmat a vidéki
oktatasi rendszerekre, és a kisiskolakat a tarsadalmi reziliencia lokalis tereiként ha-
tarozza meg. A tematikus elemzés eredményei egyértelmiien azt mutattak, hogy a
gyermekfejlodés és az iskolai sikeresség nem elszigetelt pszicholdgiai folyamat, ha-
nem tdbb szinten zajlé tarsadalmi kolcsonhatasok eredménye. Ezek az interakciok
- acsalad, az iskola és a tagabb kozosség kozott - jol értelmezhetdk Bronfenbrenner
biodkoldgiai megkozelitésének (1979; Bronfenbrenner - Morris 2006) keretében,
kiegészitve Bourdieu (1986) t6keelméleti és Coleman (1988) szocialis téke-felfoga-
saval. A falusi kisiskolak vilagszerte sajatos fejlédési terekként miikodnek, ahol a
formalis oktatas és az informalis szocializacié egymasba fonddik. A tanulmany ered-
ményei azt mutatjak, hogy a helyi kozosségek szerkezete, a sziil6i részvétel mingsé-
ge és az iskola tarsadalmi beagyazottsaga dontd szerepet jatszik abban, hogy a gye-
rekek képesek-e a tarsadalmi egyenl6tlenségek Gjratermelését megtorni.

A falusi kisiskola mint ékoldgiai rendszer

Bronfenbrenner biodkolégiai modellje alapjan a falusi kisiskola tobbszintii tarsadal-
mi és kulturdlis 6koszisztéma. A mikroszisztémaban - ahol a gyermek kozvetleniil
érintkezik a sziil6vel és a pedagdgussal - a vidéki iskolak el6nye a személyesség és a
hosszu tavu bizalom. A tanitok és didkok kozotti stabil kapcsolatok erds proximalis
folyamatokat hoznak létre, amelyek tamogat6 érzelmi klimat teremtenek (Imre
2009; Semke - Sheridan 2012). Ugyanakkor a mezoszisztéma - a csaldd és az iskola
kozotti interakciok tere - sok esetben aszimmetrikus, kiilonésen a kozép-eurédpai
kontextusban, ahol a pedagégusi tekintély és a sziil6i passzivitds a domindns minta-
zat (Andl 2023). Ez a paternalista struktira a bizalmat erdsiti, de korlatozza a sziil6i
auton6émiat és a partnerség lehet6ségét.

A nemzetkozi 6sszevetésben a kinai falusi iskolakban a pedag6gus-centrikus mo-
dell még hierarchikusabb (Wang - Cheng 2025; Xi - Wang 2022), mig az amerikai
és latin-amerikai kontextusban a horizontdlis kapcsolatok és a k6zosségi részvétel
a meghatarozé (Lawson et al. 2014; Osorio Arrieta 2024). A makroszisztéma - az
oktataspolitikai és gazdasagi kornyezet - minden esetben meghatarozza az alsébb
szintek miikodését. Az OECD (2021) adatai alapjan a vidéki iskoldk finansziroza-
sa vilagszerte elmarad a varosi intézményekétél. Magyarorszagon a centralizacié
a helyi autonémia csokkenéséhez vezetett, ami gyengiti a kozosségi beagyazottsa-
got. Ezzel szemben a latin-amerikai decentralizalt modellekben a sziil6k és tanarok
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kozos dontéshozatala erdsiti az intézményi rezilienciat (Poole et al. 2013). Mindez
azt mutatja, hogy a falusi iskolak nem zart pedagdgiai entitasok, hanem dinamikus
tarsadalmi rendszerek, amelyek érzékenyen reagalnak a migracioés, digitalizacios és
demografiai valtozasokra.

A kulturdlis és szocidlis téke tjratermelése vidéki kontextusban

Bourdieu (1986) t6keelmélete szerint a tarsadalmi egyenlétlenségek nemcsak gaz-
dasagi, hanem kulturalis és kapcsolati formakban is 6roklédnek. A falusi kisiskolak
kilonosen érzékenyek erre a folyamatra, mert a kulturalis t6ke (a nyelvhasznalat, a
miveltségi szint, az iskolai normak ismerete) gyakran sziikebb spektrumon mozog.
A magyar és kozép-kelet-eurdpai kutatasok (Andl 2023) azt mutatjak, hogy a kisis-
kolakban a tanuldi teljesitmény kiilonbségeinek 40 - 60%-at a csaladi kulturalis t6ke
magyarazza. A vidéki térségekben azonban a kulturdlis t6ke nem homogén, a helyi
kulturalis kédok (pl. kozosségi értékek, vallas, nemzeti identitas) gyakran iitkoznek
az iskola altal kozvetitett ,hivatalos” tudasformakkal. A tanulék igy egyszerre két
kulturalis rendszer kozott mozognak - az egyik a csaladé és a kozosségé, a masik az
iskola modernizacios logikaja. Ez a kettdsség kognitiv és érzelmi fesziiltséget okoz-
hat, de ha az iskola képes az inkulturacio6 érzékeny menedzselésére, a kettds kotodés
akar fejlesztd er6vé is valhat.

A szocialis t6ke (Coleman 1988) szintén kulcsszerepet jatszik a falusi isko-
lak miikédésében. A ruralis kozosségekben a ,horizontalis” kapcsolatok - rokoni,
szomszédsagi, barati halok - altalaban erdsek, de zartak. E kapcsolatok biztonsa-
got nyujtanak, de korlatozzak az innovacidt és a vertikalis mobilitast. Ezzel szem-
ben a varosi iskoldkban erdsebb a ,bridging” tipust téke, amely az egyéneket a
tagabb tarsadalmi struktirakhoz kapcsolja (Putnam 2000). A sikeres falusi isko-
lak éppen abban kiilonboznek, hogy képesek a kétféle téketipus kombinalasara,
a helyi kozosségi bizalmat és a kiilsé partnerségi kapcsolatokat egyszerre tartjak
fenn (Velkey 2009). Ezek az intézmények nem csupan reprodukaljak, hanem atala-
kitjak a tarsadalmi tékét, igy potencidlisan az esélykiilonbségek csokkentésének
kulcsszerepldi.

A falusi iskola mint a k6z6sségi reziliencia tere

A reziliencia a falusi iskolak esetében nemcsak tuléléképességet, hanem a k6zosség
onszervezo és adaptiv erejét jelenti. A reziliens intézmények tarsadalmi csomépont-
ként miikddnek, képesek 0sszekotni a csalddokat, a civil szférat és a helyi dontésho-
zokat, Uj normakat létrehozva és er6forrdsokat mozgositva (Lawson et al. 2014).
Magyarorszagon és a régidban a reziliencia forrasa els6sorban a pedagégusok elhi-
vatottsaga (Andl 2023), akik moralis vezet6ként kompenzaljak a rendszerhidnyokat.
Ugyanakkor a fenntarthat6 reziliencia nem alapulhat kizardlag egyéni hivatastuda-
ton, a nemzetkozi tapasztalatok (Anderson - Mikesell 2019; Osorio Arrieta 2024)
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szerint az intézményi partnerségek - az iskola, az 6nkormanyzat és a civil szerveze-
tek egylittmiikodése - hosszu tavon biztositjak a kozosségi meguijulast. Az elemzés
harom {6 elméleti tanulsagot kinal:

1. A biodkologiai modell és a t6keelméletek kombinacidja lehetévé teszi a gyer-
mekfejl6dés komplex tarsadalmi értelmezését, a falusi iskola tobb, mint okta-
tasi tér - tarsadalmi mez6 és interakcids rendszer.

2. A kulturdlis t6ke nem kizarélag az iskolazottsagon mérhetd, a helyi tudas, a
kozosségi gyakorlatok és az identitas is t6keként miikodhetnek.

3. A szocialis téke falusi formai - kiilonosen a horizontalis, bizalom-alapu kap-
csolatok - a reziliencia tarsadalmi alapjai.

Tdrsadalompolitikai kovetkeztetések

A falusi kisiskolak jovdje az integracio és az autondmia kézotti egyensuly megtalala-
san mulik. A tdlzott centralizacié - mint Magyarorszagon és Kozép-Eurépaban -
csokkenti a helyi kezdeményezések mozgasterét, mig a teljes decentralizaci6 - pél-
daul Latin-Amerika egyes térségeiben - az egyenl6tlenségek djratermelédéséhez
vezethet. A fenntarthaté modell a részvételen alapul6 autondmia, a kdzosségek be-
vonasa mellett stabil szakpolitikai és szakmai tamogatas sziikséges.

A jové falusi kisiskolai nem a varosi mintak kicsinyitett masai, hanem 6nall6 tar-
sadalmi laboratériumok, ahol oktatas, kdzosségi élet és tarsadalmi integracio egy-
séget alkot. Ha ez az egység megteremthetd, a falusi iskolak nem a hatrany, hanem
a vidéki tarsadalmi megujulas kulcsszerepldi lehetnek. A ruralis kisiskolakat tehat
nem csupan oktatasi intézményként, hanem a tarsadalmi fenntarthatdsag és k6zos-
ségi reziliencia kozpontjaiként kell elismerni, ahol a szakpolitikai tdmogatasnak a
kozosségi részvétel, a pedagogusi autondmia és a helyi partnerségek erdsitésére kell
épiilnie.
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Alacsony tarsadalmi statusz hatasa
az oktatasi esélyekre

MOLNAR EVA!

ABSZTRAKT

A tanulmdny célja bemutatni az alacsony tdrsadalmi stdtusz és a szociokulturdlis hdtrdnyok
hatdsdt a gyermekek oktatdsi esélyeire. Kiilén hangsulyt kapnak a hdtrdnyos helyzetii kistelepti-
lések, amelyek gyakran kedvezdtlenebb mutatokkal rendelkeznek, ami az oktatdsi intézmények-
ben is megjelenik: a hdtrdnyos helyzetii tanulék ardnya magas, fejlesztésiik pedig sokszor nem
hatékony a hagyomdnyos pedagdgiai modszerekkel. A tanulmdny szisztematikus szakiroda-
lomelemzésre éplil, amelyben nemzetkézi Q1-es és Q2-es folydiratok, valamint hazai tanulmd-
nyok keriiltek feldolgozdsra. Az eredmények ravildgitanak arra, hogy az oktatdsi rendszer ket-
tds funkciét tolt be: egyszerre képes mérsékelni és tjratermelni a tdrsadalmi egyenlétlenségeket.
A szociokulturdlis hdatranyok komplex tényezd6kbdl dllnak dssze - alacsony sziildi iskoldzottsdg,
egzisztencidlis bizonytalansdg, instabil csalddszerkezet, kisebbségi lét, szegregdcio — mindezek
rendszerszinten felerdsitik egymds hatdsdt. Kiemelt szerepet kap a nyelvhaszndlat, hiszen a kor-
ldtozott nyelvi kod alkalmazdsa hdtrdnyt jelent az iskolai részvételben és teljesitményben. A
csaldd tdrsadalmi-gazdasdgi stdtusza, a gyermekek korai fejlesztési lehetdségei, valamint az
iskola és a csaldd egytittmiikédése meghatdrozé tényezdk az oktatdsi sikerességben, igy a hdtrd-
nyos helyzetii tanuldk esélyegyenldségének javitdsa hosszu tdvi, rendszerszintil megkozelitést
igényel, amelyben az iskola, a csaldd és a kézdsség egyardnt kulcsszerepet jatszik.

KULCSSZAVAK: szociokulturdlis hdtrdnyok, oktatdsi esélyegyenldség, hdtrdnyos helyzeti tanu-
6k, nyelvhaszndlat, iskola és csaldd kapcsolata

ABSTRACT
The impact of low social status on educational opportunities

The aim of the study is to show the impact of low social status and sociocultural disadvantages
on children’s educational opportunities. Particular emphasis is placed on disadvantaged small
settlements, which often have less favorable indicators, which is also reflected in educational
institutions: the proportion of disadvantaged students is high, and their development is often
ineffective with traditional pedagogical methods. The study is based on a systematic literature
review, which includes international Q1 and Q2 journals as well as domestic studies. The results
highlight that the education system has a dual function: it can both mitigate and reproduce so-
cial inequalities. Socio-cultural disadvantages consist of complex factors - low parental educa-
tion, existential insecurity, unstable family structure, minority status, segregation - all of which

! Molnar Eva, Debreceni Egyetem, Szociolégia és Szocialpolitika Tanszék, HUN-REN-DE High-Tech
Technolégidk a Fenntarthaté Gazdalkodasban Kutatécsoport; molnar.eva@arts.unideb.hu
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reinforce each other’s effects at the systemic level. Language use plays a key role, as the use of a
limited language code is a disadvantage in school participation and performance. The so-
cio-economic status of the family, early childhood development opportunities, and cooperation
between school and family are determining factors in educational success, so improving equal
opportunities for disadvantaged students requires a long-term, systemic approach in which
schools, families, and communities all play a key role.

KEYWORDS: sociocultural disadvantages, equal opportunities in education, disadvantaged stu-
dents, language use, relationship between school and family

Bevezetés

Magyarorszag telepiiléshalézatanak sajatossaga, hogy a telepiilésméret a legtobb
esetben Osszefliggésben van a lakossag Osszetételével, oktatasi és munkaerdpiaci
jellemz6ivel, az infrastruktira, az intézmények és szolgaltatasok kiépitettségével.
Jellemz6en minél kisebb a telepiilés, annal kedvezdétlenebb mutatokkal rendelkezik
a felsoroltak koziil. Szamos hazai kdzség kisiskolaira jellemz6 a hatranyos helyzeti
gyermekek magas aranya. Fejlesztésiikre gyakran nem elég hatékonyak a hagyoma-
nyos pedagogiai modszerek, igy azok nem képesek a hatranyaikat olyan mértékben
kompenzalni, amely el8segithetné sikeres iskolai elémeneteliiket.

A tanulmany célja, hogy bemutassa a tarsadalmi hattér hatasait a gyerekek
oktatasi esélyeire. A tanulmany a szisztematikus szakirodalomelemzés médszerével
késziilt, amely soran kétlépcsds keresés tortént. EI6szor a Scimago Journal & Count-
ry Rank adatbazis feliiletén keriiltek kivalasztasra a témaval foglalkozé a Q1-es és
Q2-es folyoiratok. Ezt kdvetSen a folydiratok egyedi keresdit alkalmazva az alabbi
kulcsszavakra kerestem: ,sociocultural disadvantages”, ,sociocultural disadvanta-
ged”, ,social and cultural disadvantage in primary school”.

A kulcsszavak a folydiratcikkek teljes terjedelmére vonatkoztatva 2002-2023 ko-
zOtti id6szakra vonatkozéan lettek bedllitva. A tanulmanyok keresése soran fontos
szempont volt a témahoz leginkabb kapcsolddo frissebb Q1-es és Q2-es nemzetkdzi
folyoiratcikkek kivalasztasa, ugyanakkor egyes altémak vizsgalatahoz korabbi elmé-
leteket és magyar nyelvi{i tanulmanyok is felhasznalasra Kkeriiltek. Kiilonos figyelmet
forditottam azoknak a szakirodalmaknak a feldolgozasara, amelyek az alsé tagoza-
tos didkokra és/vagy hatranyos helyzet( falvak, kistelepiilések tanuléira koncent-
raltak.

Kiilonbo6z6 tarsadalmi hatteri tanulok az oktatasi rendszerben

Halasz (2001) szerint a modern oktatasi rendszerek sajatossaga, hogy a tankotele-
zettség miatt a népesség egésze bekapcsolddik, az ismeretatadds mdédja egységes,
miikddésiiket orszagos érvény torvények szabalyozzak és fenntartasukat kozpénz-
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bél finanszirozzak. A tankotelezettség és az egységes tanmenetek célja, hogy min-
denki belépjen az oktatési rendszerbe és ugyanazt az oktatast, ismeretanyagot kapja
meg fiiggetleniil a tarsadalmi statuszatél. Minden tanulénak elviekben joga van
ugyanolyan mindségii szolgaltatashoz, az egyenld jogok mégsem teremtenek egyen-
16 lehet&ségeket és esélyeket az oktatasban.

Az oktatasi intézmények funkcidit elemezve kiemeli, hogy az oktatasi rendszer a
tarsadalmi struktiira megvaltozasdhoz és Gjratermel6déséhez is hozzajarulhat, igy
a tarsadalmi egyenl6tlenségek mérséklodését és atorokitését egyarant elésegitheti.
A modern oktatasi rendszerek kialakuldsa el6tt a tudas megszerzésének modja és
mértéke esetleges volt. Az iskola nem mindenki szamara volt nyitott, a tarsadalmi
statusz, az anyagi helyzet és a biol6giai nem sokaig meghatarozta az iskolai részvé-
tel lehet6ségét. Az altalanos tankotelezettség megjelenése eldtt az iskola mellett az
egyhdz, a csalad, a mesteremberek szerepe is jelentds volt az ismeretek dtaddsaban.
Ez az ismeretatadds ugyanakkor korantsem volt egységes, a gyerekek és fiatalok
egészen masféle ismereteket kaphattak, amely a készségeik fejlédésében is nagy kii-
l6nbségeket eredményezhetett.

Az oktatasi rendszerek egy érdekes ellentmonddasos helyzetben léteznek - elvi-
leg azért alakultak ki, hogy a kulturdlis reprodukci6 egységesen mehessen végbe,
minden tanul6 ugyanolyan jogokkal rendelkezzen az ismeretek megszerzésére, ké-
pességeik fejlédésére, a szocializacidra, kulturalis reprodukciéra stb. Napjainkban
mégis az egyik legfontosabb kritika az iskolaval kapcsolatban, hogy elsésorban a
,kozéposztalybeli” gyermekekre épit és kevésbé veszi figyelembe az egyéni élethely-
zeteket és szilikségleteket, ami fokozza a hatrannyal induldk lemaradasat és nem se-
giti el a hatranyos helyzet(i tanul6k lemorzsolddasanak megakadalyozasat.

Dumount és Douglas (2019) megallapitasai szerint a tarsadalmi statusz és az is-
kolai teljesitmény osszefliggéseit elemzd kutatasok ellentmondasos megallapitaso-
kat hozhatnak, mert kiilonb6z6 mérési eszkozoket és modelleket alkalmaznak. Eze-
ket figyelembe véve kell értelmezni az eredményeiket. A szerzék harom f6bb néze-
tet kiilonbozetnek meg. Az elsé szerint az iskola csokkenti az egyenl6tlenségeket, a
masodik szerint az iskola noveli az egyenl6tlenségeket, a harmadik szerint az iskola
szerepe semleges, nem csokkenti és nem is noveli az egyenl6tlenségeket. Alapvetd
kérdésnek tartjak, hogy a tanuldk teljesitményének egyenl6tlenségei az iskolan be-
lil vagy az iskolan kiviil keletkeznek-e. A szerz6k Coleman (1966) megallapitasara
hivatkoznak, aki szerint az iskola hatdsa elenyészé a tanul6k demografiai hatterének
hatasaihoz képest. A csaldd a szocializaci6 els6dleges szintere, amely az els6 interak-
ciok, az alapnyelv, a tanulasi képesség, az értékek, a normak és viselkedési mintak
elsajatitasanak tere is. Ezek az els6 hatasok, amelyek a csaladban érik az egyént any-
nyire erések, hogy minden mas szocializacios és tanulasi kdzeg erre épiil ra.

Az iskolaztatas semleges vagy kompenzal6 hatasat hangsulyozé szerzék szerint
mar 6vodaba 1épéskor is jelentds képességbeli kiillonbségek vannak. Ezek a korai
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egyenl6tlenségek a tanév soran valéban kis mértékben valtoznak, de a tanitas nél-
kiili sztinidében a kiillonbségek tovabb nének.

Az iskolak tarsadalmi egyenl6tlenségeket csokkentd szerepét a kutatok egy cso-
portja abban latja, hogy az iskola egyforma szolgaltatast nyujt a gyerekeknek (tantar-
gyak, ismeretek, modszerek stb.) és éppen ezzel biztositja az ,igazsagos” elosztast,
szemben a tdrsadalommal, ahol nem egyforman allnak a gyerekek rendelkezésre a
lehet&ségek. Mig a csalddokban felhalmozott, igy a gyermekek szamara a csalddban
elérhet6 tudas nagyon kiillonb6z6, addig az iskoldban kapott tananyag egységes, ami
azt a célt szolgalnd, hogy a korlatozottabb ismeretekkel rendelkez6 csaladok gyer-
mekei is hozzaférhessenek a sikeres tarsadalmi részvételhez sziikséges tudashoz.

A kiilonboz6 allaspontok és eredmények oka valoszintileg az, hogy a kutatok kii-
16nb6z6 kérdésekre keresik a valaszt. Az iskola pozitiv szerepe mellett érvel6k azt
vizsgaljak, hogyan alakulnanak a tarsadalmi egyenlétlenségek, ha a tanulok keve-
sebb iskolai oktatdsban részesiilnének. Mig az iskola egyenl6tlenségeket reproduka-
16 nézet mellett kiallok azt elemzik, hogy mi térténne, ha a gyerekek azonos (ideéalis
jellemzdkkel rendelkezd) iskolakba jarnanak.

Szociokulturalis hatranyok

Az oktatasi egyenlGtlenséggel osszefiiggésben a hazai szakirodalom elGszeretettel
hasznalja a szociokulturalis hatranyok kifejezést, mikozben a fogalom pontos leira-
sara kevesen vallalkoznak. Altaldban Paskuné Kiss Judit (2010) és Gyarmathy Eva
(2010) megfogalmazasaira hivatkoznak a kutatok. A nemzetkozi szakirodalom mas
értelmezésben alkalmazza a szociokulturalis hatranyok fogalmat, a ,sociocultural
disadvantages” kifejezést a kulturaval, a kulturalis kiilonbségekkel vagy a migrans
hatter(i személyek helyzetével 6sszefliggésben hasznaljak, a hazai viszonyokban
ugyanakkor els6sorban nem a bevandorlassal és migracioval kapcsolatban vizsgal-
juk a szociokulturalis hatranyokat.

A szociokulturalis hatranyok magyarazatara olyan a nemzetkozi térben is alkal-
mazott fogalmak is segitséglinkre lehetnek, mint pl. a hatranyos helyzet, tarsadalmi
egyenlétlenség, a tarsadalmi-gazdasagi helyzet, kidolgozott és korlatozott nyelv-
hasznalat, amelyek ahogyan kés6bb bemutatasra keriilnek 6sszefiiggésben allnak a
szociokulturdlis hatrany egyes elemeivel.

A hatrany altalaban valamihez vagy valakihez képest csokkentett lehetdségeket,
esélyeket, részvételt jelent. Amikor tarsadalmi hatranyokrol beszéliink azt is felté-
telezzilik, hogy vannak hatrannyal nem rendelkezd, jobb helyzetben 1évé személyek.
A hatrany szorosan 0Osszefiigg a tarsadalmi egyenlGtlenség fogalmaval. Andorka
(1997) szerint az egyének, csaladok, csoportok helyzete kiilonb6z4 a tarsadalomban
és ezek a kiillonbségek elényoket és hatranyokat okozhatnak. Mindezek egyenlGtlen-
ségeket eredményeznek a tarsadalomban, amelyek szamos dimenziéban kifejez6d-
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hetnek, pl. jovedelem, vagyon, iskolazottsag, munkahelyi pozici6, lakdskoriilmények,
ezek sokszor egymassal 0sszefiiggésben vannak.

Paskuné 2010-es definicidja szerint (idézi Gyarmathy 2010) az aldbbi szempon-
tok alapjan jelolhet6ek ki a hatranyos helyzetii gyerekek: ,sziil6k iskolazottsaga, szii-
16k egzisztencidlis biztonsaga (munkanélkiiliség, allandé munkahely hidnya), csalad
stabilitasa (felbomlott csaladok, egyediilallé sziil6k, arvasag), eltartottak szama (el-
tartottak szama meghaladja az eltartokét), kisebbségi etnikai helyzet (Magyarorsza-
gon a cigdnysaghoz tartozas), lakéhely szerinti kiillonbség (rossz lakaskoriilmények,
apréfalvakban, hatranyos helyzetfi tertileteken élés)” (Gyarmathy 2010:9-10).

A Paskuné altal azonositott jellemz&k fokozott kockazatot jelentenek a sikeres
iskolai részvételre, azonban meglétiikk nem jar automatikusan rossz iskolai telje-
sitménnyel, a hatranyok ,kombinalédasa”, rendszerszinti miikodése lehet kiilono-
sen veszélyes. Onmagaban egy kockazat jelenléte nem fog csokkent teljesitményt
okozni. Egészen mas tarsadalmi statusszal rendelkezik példaul a nagyvarosban él6,
diplomas sziil6kkel rendelkez6 roma tanul6, mint a faluban é16, alacsonyan képzett,
munkajovedelemmel nem rendelkez6 roma csaladbol szarmazé didk és masfajta ok-
tatasi lehetdségek allnak el6tte.

Gyarmathy (2010) tanulmanyaban kifejezetten az iskolai részvétellel 6sszefiig-
gésben a azonositja a szociokulturalis hatrany elemeit a kovetkezd tertileteken el6-
fordulé hidnyossagokra: anyagi javak hidnya, ingergazdag kérnyezet, tudas és ké-
pességek, verbalis-szekvencialis elemz6 gondolkodas hatékonysaga, sikeres tanulds,
tanulas-tudas értéke, konstruktiv megkiizdési stratégiak.

Gyarmathy definiciéjandl is fontos kiemelni, hogy a szociokulturdlis hatrany
egyes elemei rendszerben miikodnek, egymast felerdsithetik. A csalddok alacsony
jovedelme szamos tényezdn keresztill kifejti a hatasat, tobbek kozott megakada-
lyozhatja az ingergazdag kornyezet kialakitasat. A szegényebb csalddok altalaban
mennyiségileg kevesebb, mindségileg alacsonyabb jatékot, konyvet, fejleszté esz-
kozt tudnak biztositani a gyerekek szamara, tovabba rekreacids lehetdségeik is joval
korlatozottabbak. Jellemzden egyre n6 a megvasarolhat6 termékek, szolgaltatasok,
rekredacids lehet6ségek szama a fogyaszto6i tarsadalomban, mindezek 4j informaci-
okat, ingereket, fejlesztési lehet6ségeket biztosithatnak, azonban ezek csak a tarsa-
dalom egy része szamara elérhetéek, igy tjfajta egyenl6tlenségeket is teremtenek.
Azok a gyerekek, akik ezekbdl a lehet6ségekbdl kimaradnak, az informacidszerzés
és képességfejlédés ilyen formaiban sem vehetnek részt. Mindezek hatranyként je-
lenhetnek meg a tanulas vagy éppen az iskolai részvétel egyéb elemei soran.

A szociokulturalis hatrany szoros 6sszefliggésben van az anyagi javak hidnyaval,
mégsem egyezik meg a szegénység definicidival. A szociokulturalis hatrany a kiilén-
bo6z6 tarsadalmi hatranyok egyiittes jelenlétét jelenti (pl. alacsony iskolai végzett-
ség, egzisztencialis bizonytalansag, instabil csalddszerkezet, csaladi diszfunkcidk,
kisebbségi 1ét, szegregacid), amelynek kovetkeztében a kulturdlis reprodukcié a
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tobbségi tarsadalomtdl eltéréen megy végbe, ami nemcsak az iskolai részvételt és
eredményességet akadalyozhatja, hanem a tarsadalmi integraciot is.

Nyelvhasznalat és tanulasi készségek 6sszefiiggései

A kulturalis reprodukcid soran a tarsadalmi tudast, ismereteket, értékeket, norma-
kat sajatitanak el az emberek. Mindez sziikséges a tarsadalmi egyiittéléshez. Az ok-
tatasi rendszer kiépitésének egyik célja, hogy a kulturalis reprodukcié ellenérzott,
formalis, egységes keretek kozott j6jjon 1étre (Halasz 2001). Ugyanakkor a kulturalis
reprodukcié nem csak az oktatasi rendszer intézményein keresztiil megy végbe, ha-
nem fontos szerepet jatszik benne tobbek kozott a csalad, a k6zdsség, a média stb.
Mig a gyerekek meg nem jelennek az oktatasi rendszerben addig szinte teljes mér-
tékben a csalad jellemzditdl és lehetdségeitdl fiigg, hogy milyen hatasok érik. A kul-
tura egyik fontos eleme a nyelv, a nyelvhasznalat kiilonbségeibdl eredé hatranyok
vizsgalata is segitségiinkre lehet a szociokulturalis hatranyok azonositasahoz, mivel
a nyelvhasznalat a szociokulturalis hatranyok szamos elemével kapcsolatban all.

Bernstein (1974) az oktatasban megjelend kiilonb6z6 részvételi esélyekkel 6sz-
szefliggésben vizsgalta a szocializacié folyamatat, tobbek kozott azt, ahogyan elsa-
jatitjak a gyermekek a kulturalis identitast, illetve annak szerepét a nyelvi szociali-
zacidban.

A kultira hatassal van arra, hogyan sajatitjak el a nyelvet az emberek (nyelvtani
szabalyok, beszédstilus, szinonima-készlet, szobeli és irasbeli kifejezokészség stb.),
ugyanakkor maga a nyelv is hatassal van a kultirara. A gyerekek a sajat nyelvi kor-
nyezetlikb6l kapott mintak alapjan, utdnzas révén tanuljak meg a nyelvet, ez lesz
szamukra a mérvado.

Bernstein szerint a tarsadalmi struktura és a nyelv k6zott szoros kapcsolat van,
a kiilonb6z6 csoportok masképpen hasznaljak a nyelvet, igy a sajat nyelvi képes-
ségeiket orokitik tovabb, konzervalva a csoportok kozotti kiilonbségeket, amik al-
landodsulnak a tarsadalmi struktiraban. Megallapitasa kiindul6pontot jelenthet sza-
munkra, hiszen segitséget kaphatunk annak megértéséhez miért vannak kiilonb6z4
esélyei a sikeres iskolai részvételre a kiillonb6z46 tarsadalmi csoportoknak.

Elmélete szerint a tarsadalmi csoportok ez alapjan eltérd nyelvi valtozatot hasz-
nalnak: kidolgozott kdd és korlatozott kdd alkalmazasara képesek. A kidolgozott
kéd hasznaléi kdvetik a grammatikai rendet, megszervezik a kozlést, idében és lo-
gikailag rendezett, 6sszetett mondatokat hasznalnak, széles székinccsel rendelkez-
nek, valtozatosan képesek kifejezni magukat. A korlatozott kédot alkalmazok ezzel
szemben kevésbé képesek sokféleképpen kifejezni magukat, révidebb, egyszeriibb
megfogalmazas jellemz6 rajuk, a kozlés az informaciok atadasa nem szervezett, a
nyelvtani szabalyok betartasa esetleges, korlatozott székincs jellemzé.
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Mig a korlatozott kddot mindenki képes elsajatitani és alkalmazni, addig a ki-
dolgozott k6dhoz nem mindenki fér egyforman hozza, ugyanakkor az iskolaban
ez utobbi alkalmazasat varjak el, az oktatas és a kozosségi élet eszkoze egyarant.
Amennyiben a gyerekek ezt nem tudjak alkalmazni kudarcélmény alakulhat ki, ami
rontja a tanulds és az iskolai részvétel motivacioit. Az iskola részérdl pedig szintén
csokkenhet a korlatozott kddot alkalmazé gyerekek fejlesztésének motivacioja, hi-
szen Bernstein elmélete szerint a nyelvi kiillonbség kulturalis kiilonbséget is jelent,
igy az alkalmazott nyelvi kdd megvaltoztatdsa az alkalmazott kultira megvaltoztata-
sat is jelenti, amivel kapcsolatban szamos dilemma felmeriilhet, példaul, hogy meg
lehet-e valtozatni a csaladi kdrnyezet altal alkalmazott korlatozott kddot és az ehhez
kapcsolddo kulturat.

A szocializaci6 szerves részét képezi a nyelvi szocializacid, ami eltéréen megy
végbe a kiilonb6z6 tarsadalmi csoportokban, mindez a kiillonbségeket is djrater-
melheti. Jank Istvan (2017) tanulmanyaban azt vizsgalta, hogy az alapnyelv hogyan
befolyasolja az iskolai részvételt, megjelenik-e a nyelvi diszkrimindacié az iskolai tel-
jesitmény értékelésében, a nyelvi szocializacié milyen 6sszefiiggésben van az iskolai
sikertelenséggel. Az alapnyelv a szerz6 szerint az anyanyelviink azon valtozata, ame-
lyet legel6szor sajatitunk el, igy a legautomatikusabban, a legkisebb figyelemmel ezt
alkalmazzuk, ennek sajatossagai nagy hatdssal vannak a nyelvhasznalatra.

Pedagodgusjeloltek korében végzett vizsgalata szerint a standard nyelvvaltozat és
kidolgozott nyelvhaszndlat esetén jobb osztalyzatot kapnak a tanulék, mint korla-
tozott nyelvhasznalat esetén még ha ugyanazt az informaciot adjak is at. A pedagoé-
gusok kidolgozott nyelvhasznalata mellett a legtobb esetben normativ, el6ir6 nyelv-
szemlélet is jellemzd, tehat nemcsak az informdaci6 tartalmanak atadasa, de a modja,
a k6zben hasznalt nyelvi kodrendszer is fontos szempont.

A pedagogusijeloltek tobbsége ugy vélte, hogy egy perc alatt képes megallapitani
a tanulassal 0sszefiiggd tulajdonsagokat (pl. magatartds, szorgalom, logikai kész-
ség). A kutatas kiemeli, hogy a nyelvi hatradnyok 6nmagukban is diszkriminaciot valt-
hatnak ki, de sokkal jellemz8bb, hogy egyéb szocializaciébdl eredé nehézségekkel
van jelen.

A tarsadalmi és gazdasagi hattér hatasai

Ahogyan korabban Kifejtésre Kkeriilt a nemzetkozi szakirodalomban nem abban az
értelmezésben hasznaljak a szociokulturalis hatranyok kifejezést, amire a hazai vi-
szonylatban. A ,sociocultural disadvantages”, ,sociocultural disadvantaged” kulcsz-
szavak mellett eredményesebbnek bizonyult a ,social and cultural disadvantage in
primary school” kifejezésre keresés. Paskuné (2010) és Gyarmathy (2010) fogalom-
hasznalatanal egyarant fontos szerepet kap a gazdasagi és szocialis helyzet a szocio-
kulturalis hatrany vizsgalatakor, amely a nemzetkozi térben is szamos kutatasban

megjelenik az oktatasi hatranyok 6sszefliggéseivel foglalkozé tanulmanyokban.
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A csalad tarsadalmi-gazdasagi helyzete a gyermekek sziiletésétdl kezdve meg-
hatarozo, hiszen az alapvetd sziikségletek biztositasara nagymértékben fiigg téle. A
csaladnak els6dleges szerepe van a gyermekek fejlédéséhez sziikséges koriilmények
megteremtésében, tobbek kozott az élelmezés, a lakaskorilmények, a gondozas és
nevelés, az érzelmi biztonsag biztositdsaban. Mindezek megalapozzak a fizikai és
lelki egészségiiket, ami alapvet6 fontossagu a tanuldshoz sziikséges készségek kiala-
kuldsdhoz (Parasuraman et al. 2018).

Crosnoe - Cooper (2010) a sziil6k gazdasagi-tarsadalmi statuszanak gyermekeik
tanulmanyi elémenetelére val6 hatasat vizsgaltak. A gazdasagilag hatranyos helyze-
tl csalddok gyermekei sokkal korlatozottabban férnek hozza az er6forrasokhoz és
lehet6ségekhez, ami hosszttavon hatdssal van a tdrsadalmi mobilitasukra. A hatra-
nyos helyzetet nemcsak a jévedelem hianyaval azonositjdk, hanem a tarsadalmi és
gazdasagi kockazatok halmozdédasanak tekintik, beleértve a jovedelmi szegénysé-
get, az egysziilés csalddszerkezetet, a tinédzserkori terhességet, az alacsony iskola-
zottsagot és a kiilonboz6 joléti juttatdsokkal valé kapcsolatot.

A gyermekek tarsadalmi mobilitasdnak el6segitése a sziileik, csaladjaik tamo-
gatasa nélkiill nem valésulhat meg. A szerzdk szerint a rovid tavi megkozelitések,
pl. dllami tdmogatas, adékedvezmények eredményei csak korlatozott mértékben le-
hetnek hatdsosak, ezek helyett hosszud tavy, rendszerszemléletli gyermekkoézpontu
megkozelitést kellene alkalmazni. McLyod 1998-as megallapitdsara hivatkozva ki-
emelik, hogy a gazdasagi hatranyok megléte és tovabborokitése a csaladi dinamika-
val 6sszefligg, ugyanakkor a szakpolitikai intézkedések ezt kevésbé veszik figyelem-
be arra hivatkozva, hogy a csaldd belsd vilaga, dinamikaja nem befolyasolhato kiilsd
beavatkozasokkal. Az oktatdssal kapcsolatos kutatdsok azonban megerdsitik, hogy a
csaladi dinamika hatdassal van a gyermekek iskolai részvételére és igy a tarsadalmi
egyenlGtlenségek alakuldsara is.

A szerzdk azonositottak azokat a tényezdket, amelyek a csalddok gazdasagilag
hatranyos helyzetébdl adddva kifejtik a hatasukat a gyerekek iskolai részvételére, ta-
nulasara. Eredményeik szerint a gazdasagi szempontbdl hatranyos helyzetl gyere-
kek kevésbé fejlett kognitiv készségekkel l1épnek be az iskolakba, mint jobb helyzet(
tarsaik, rosszabb érdemjegyeket érnek el és alacsonyabb szintli végzettségeket sze-
reznek. Mar az iskolaba belépve megvannak a gyerekek kozott az egyenlétlenségek,
amelyeknek hosszu tavon, akar az egész élettitra nézve kovetkezményei lesznek.

Az Edward M. Sosu - Sofia M. Pimenta (2023) szerz&paros tanulmanyukban be-
mutattak a csalad tarsadalmi-gazdasagi hattere és a gyerekek iskolaérettsége kozotti
osszefliggéseket. Felhivjak a figyelmet a korai gyermekfejlesztési programok fontos-
sagara, amely az iskolara val6 felkészitésben is jelentds szerepet jatszik. Eredménye-
ik szerint a magasabb iskolaérettséggel rendelkezd gyerekek jobban teljesitenek az
iskolaba belépve, erésebb tanulasi képességgel rendelkeznek, amely meghatarozza
a késdbbi, egyre Osszetettebb ismeretanyag elsajatitasat. Az iskolaérettség minde-
zek mellett ahhoz is hozzajarul, hogy az iskoldban elvart magatartasi és viselkedési
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szabalyokat elsajatitsak a gyerekek, illetve, hogy ennek is koszonhetben pozitiv isko-
lai/osztalytermi interakciékban, megerdsitésben legyen résziik.

Az iskolaérettséget harom f6bb kérdés mentén vizsgalja a szerzéparos: Készen
all a gyerek az iskolara? Az iskola készen all a gyerek fogadasara? A csalad és a kor-
nyezet készen 4ll a gyerek iskolai részvételének tdmogatasara? Mindez tdl mutat
pusztan az iras, olvasas, szamolas készségének mérésén. A tanulmany megerdsiti,
hogy a mikrokornyezet lehet6ségei, a csaldd szocio6kondmiai statusza, a kisgyer-
mekkori nevelés/fejlesztés és az ehhez kapcsol6do programok elérhetGsége 6ssze-
fliggést mutatnak az iskolaérettségi kompetenciak fejlédésével. Javaslatként megfo-
galmazzak, hogy nagyobb hangstlyt kellene forditani a gyermekek iskolaérettségi
kompetenciainak szélesebb korének fejlesztésére.

Ready (2019) és szerzdtarsai az iskolak tarsadalmi, gazdasagi statusza és etnikai
osszetétele alapjan vizsgaljak meg a tanuldk iskolai teljesitményét. Ovodatol az alta-
lanos iskola masodik osztalyaig az iras és a matematikai készségeket hasonlitottak
Ossze. Fontos eredménytiik, hogy azok a gyerekek, akik szegénységiik miatt toxikus
stresszt élnek at sokkal alacsonyabb teljesitményt mutatnak, mint jobb helyzet( tar-
saik. A gyerekek stressz szintjét novelheti tobbek kozott a tarsadalmi és lakohelyi
instabilitas, a csaladi haztartasban tapasztalt szervezetlenség és kiszamithatatlan-
sag, magasabb ardnyu erészakos viselkedés.

A szerz6k nagy kiilonbséget talaltak a kiillonb6zé fenntartasu iskolak kozott is.
Az altaluk alacsony tarsadalmi, gazdasagi statuszu iskolak mindegyike allami fenn-
tartasu, ugyanakkor a magyarorszagi gyakorlattol eltéréen jellemzben nagyvarosi
kornyezetben taladlhatok ezek a hatranyos helyzet(i intézmények.

A gazdasagi és tarsadalmi statusz a csalddi szocializacids folyamatokra, az elsa-
jatitott értékekre és viselkedés mintdkra is hatdssal van. Roberts (2018) tanulma-
nyaban a tanuldk jellemzdinek és viselkedésének szerepének a hosszu tavi hatasait
vizsgalta meg, kiilondsképpen a tanuldi magatartas, az iskola iranti érdeklédés, az
iraskészség és olvasasi készségek szerepét. A felsorolt jellemzdk Osszefliggésben
vannak az oktatasbeli és munkaerdpiaci sikerességgel, de mindezek nem elvalaszt-
hatok a sziil6k tarsadalmi-gazdasagi statuszaval. A csaladban tapasztalt magatartasi
mintak és attitlidok befolyasolni fogjak a sajat viselkedésiiket az iskolaban és a tanu-
lashoz kapcsolddo attitiidjeiket. Azok a gyerekek, akik azt tapasztaljak meg, hogy a jé
iskolai végzettség jo munkahelyet, elégséges jovedelmet és kielégitd életszinvonalat
eredményez, motivaltak lesznek a tanulasra, készségeik fejlesztésére. Ugyanakkor a
tanulék azon csoportja, akik a csalddban nem az iskolaban kivanatos magatartasfor-
makkal és problémamegoldasi formakkal taldlkoznak nehezebben fognak az iskola
szabalyainak megfelel6en viselkedni és készségeiket fejleszteni.

Merolla (2017) is megerdsiti, hogy a kozvetlen kérnyezetben megélt tapasztala-
tok szervezik el6sorban a gyerekek viselkedését. Az elmaradott tertileti egységeken
él6k masfajta munkaerdpiaci lehet6ségekkel taldlkoznak, sokkal kevesebb és ke-
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vésbé szines munkahely 4ll a rendelkezésre, ami hatdssal van rajuk. Bar elismerik a
tanulas értékét, vannak ismereteik arrél, hogy a magasabb iskolai végzettség lehe-
t6séget adhat a tarsadalmi mobilitasra, de mivel a kozvetlen kdrnyezetben, a szom-
szédsagban nem ezt tapasztaljak, ezért ez az elvi tudas nem valik gyakorlati maga-
tartassa, mivel nincsenek jelen azok a pozitiv példak a szomszédsagban, amelyek bi-
zonyitandk, hogy a kdzvetlen koérnyezetiikbdl is van lehetéség a kitorésre. Mindez a
gyerekek motivacioira, szakmaképére, joviterveire is hatassal van. A szerzd szerint
a jelenség magyarazhatja az alacsonyabb tanuldsi motivaciét és iskolai teljesitményt
a hatranyos helyzet( tanulék korében.

A csalad és az iskola kapcsolata a hatranyos helyzetii térségekben

Theoma U. Iruka és szerz6tarsai (2020) a biookonémiai megkozelitése szerint a gye-
rekek oktatasi intézményben val6 részvételi és tanulasi lehetdségeit tobb rendszer
is befolyasolja, tobbek kozott a csalad, a csalad és az iskola egyiittmiikddése, a
kozosség, az oktataspolitika, a kultdra. Azt vizsgaltak, hogyan kapcsolédnak az
okologiai rendszerek a gyermekek korai tanulasi tapasztalataihoz, illetve hogyan
befolyasoljak a tanulas lehetéségeiket. Iskolavezetdkkel, pedagogusokkal és sziil6k-
kel készitett egyéni és fokuszcsoportos interjuk eredményeinek felhasznalasaval
megallapitottak, hogy kiilonosen a csaladi szegénység, a korai oktatashoz val6 hoz-
zaférés, a csalad és iskola egyiittmiikodése, a meglévo er6forrasok és hianyok, illetve
a kulturalis sokszinliség nagyon eltéréen alakul a kiilonb6z6 telepiiléstipusokon.

Felhivjak a figyelmet arra is, hogy az a foldrajzi hely, ahol a gyermekek élnek és
tanulnak szintén fontos hatast gyakorol a fejlédéstikre. Olyan tendenciakat emelnek
ki, mint a kilonb6z6 telepiiléstipusok kozotti eltérések demografiai jellemzékben,
infrastruktiraban, intézményi ellatottsagban, szolgaltatasok meglétében, vagyoni és
jovedelmi helyzet alakulasaban.

Emlitést tesznek a vidéki terekben gyakran el6forduld ,childcare deserts”, ma-
gyarul ,,gyermekgondozasi sivatagok”-nak nevezett jelenségrol, ezeket olyan tertile-
tekként vagy kozosségekként azonositanak, ahol a mindségi gyermekgondozashoz
korlatozottan vagy egyaltalan nem férnek hozza a csaladok. Allaspontjuk szerint a
vidéki kdzosségekben a gyermekgondozasi lehet6ségek els6sorban az otthoni kor-
nyezetre korlatozoédnak. A sziil6k és a csalad szerepe igy még er6sebb, hiszen a pro-
fesszionalis segit6k hidnyaban a gyerekek fejlddési lehetdsége attol fiigg, hogy van-e
réla gondoskodo, a fejlesztését végzd csaladtag.

Mas professzionadlis segit6k hianyaban, igy nagy jelent6séggel bir, hogy milyen
kapcsolata van a csaladnak és az iskolanak, mennyire tudnak partnerként egyiitt-
miikodni a gyermek fejlédése érdekében. Sokféle médon igyekezhetnek az iskolak
bevonni a csalddokat, pl. csaladlatogatasok, sziil6-tanar konferenciak, kozosségi
média feltiletek, felvilagosito foglalkozasok. Eredményeik szerint a csaladok igénye-
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ihez leginkabb igazodd, kovetkezetes egyiittmiikodési formak a legcélravezet6bbek
a csalddok bevonasaban.

Mivel a vidéki kozosségekben gyakran korlatozott eréforrasok vannak a gyer-
mekek fejlesztését el6segitd szolgaltatasokra, az iskoldkra még nagyobb felelGsség
harul, amivel nem minden esetben képesek megbirkézni. Kiillonosen igaz lehet azok-
ban a hatranyos helyzet(i oktatasi intézményekre, ahol a szakemberhiany és a hal-
mozottan hatranyos helyezti didkok koncentracidja jellemzd. Ezek a sajatossagok
ugyanakkor nem fogjak vonzéva tenni a fejlesztést végz6 szakemberek szdmara az
ilyen tipusu intézményeket, ami tovabb mélyiti a problémakat.

Gazeley (2010) kiemeli, hogy nem 6nmagaban a szlil6k iskoldzottsaga, hanem
az oktatashoz fliz6d6 kapcsolatuk bir elemi erével a gyermekeik tanulasai esélye-
ire, éppen ezért fontos lenne, hogy a sziil6k pozitiv tapasztalatokat szerezzenek a
gyermekeik iskoldjaval kapcsolatban. Eredményei alapjan az alacsonyabb iskolai
végzettséggel rendelkezd sziil6k sajat iskolai palyajukat kudarcokkal terheltnek ér-
zik, az oktatasi intézményekkel negativ tapasztalataik vannak, amelyeket gyerme-
keik iskolajara is kivetithetnek. A szerz6 szerint ez is egy fontos oka annak, hogy a
kozéposztalybeli gyerekek az oktatasi rendszer minden szintjén elényben vannak
az alacsonyabb statuszu tanulékhoz képest, mert a sziilk pozitivabb hozzaallassal
rendelkeznek, igy jobban képesek tdmogatni, motivalni a gyermekeik iskolai részvé-
telét. A szakemberek egy része Uigy véli, hogy ez a tipusud hatrany olyan mélyen és az
iskolan kiviili kornyezetben gyokerezik, amely kompenzalasara az oktatasi rendszer
nem lehet képes. Mindenképpen sziikség lenne az oktatasi intézményeken kiviil mas
professzionalis segit6ket is bevonni annak érdekében, hogy a sziil6k hozzaallasa po-
zitiv valtozasokon menjen keresztiil.

Hanafin és Lynch (2002) i{rorszagi hatranyos helyzet( tertileteken é16 munka-
sosztalybeli sziil6k iskolaval kapcsolatos véleményét mutatta be interjis kutatasuk
tiikrében. Altalanos iskolai tanuldk sziileivel készitett interjik szerint a sziil6k is-
kolai részvétele els6sorban az informaciok adasra és fogadasara korlatozédik. Kon-
zulticiora vagy egyéb bevonddasra alig van lehetdségiik. Ennek kovetkeztében ugy
vélik, hogy nincs hatasuk az iskoldban torténtekre, az iskola életével és igy a gyer-
mekeik helyzetével kapcsolatos dontéshozatalban nem vehetnek részt. A sziiléket
egyfajta ,jelképes” szervként azonositjdk magukat az iskoldban, akiknek jelen kell
lenni bizonyos helyzetekben példaul sziil6i értekezlet, iskolai tinnepségek, ugyanak-
kor valddi beleszdlasuk nincs az iskola miikddésében, s6t nem latjak szivesen 6ket
az iskola épiiletében, ami miatt sokszor szorongast éreznek.

Az irdnyitassal és szervezéssel kapcsolatos dontéshozatalbél kirekesztve érzik
magukat, mikozben ezek a dontések nemcsak a gyermekeiket, de 6ket is kdzvetlentil
érintik (példaul a kotelez6 iskolai felszerelések megvasarlasa vagy az iskolan kiviili
programok finanszirozasa). A sziil6k és iskola egylittm{ikodése a gyermekek tanula-
si elémenetele érdekében igy igencsak korlatozott mértékben mehet végbe.
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Li és Fischer (2017) is a sziil6k és az iskola kapcsolatanak fontossagat hangsu-
lyozva megallapitjak, hogy a sziil6k fokozott bevonasa pozitiv hatdssal van a gyer-
mekeik oktatdsi elémenetelére. A szegény kérnyékeken él6 csaladok gyakrabban
szembesiilnek tarsadalmi-gazdasagi nehézségekkel, munkanélkiiliséggel, mentalis
és/vagy egészségi problémakkal, joléti fliggéssel, szocidlis zavarokkal, deviancidk-
kal. Ezek a nehézségek akadalyozzak a sikeres oktatdsbeli részvételt. Raadasul a
hatranyos helyzet(i térségekben sok esetben a kevésbé j6 munkaerdpiaci helyzetben
1év6 pedagogusok vallalnak munkat, példaul a palyakezddk, akik kevésbé jartasak a
problémak kezelésében és a sziil6k iskolai bevonasanak tdmogatasaban.

Csaladi kockazatok és iskolai eredményesség osszefiiggései

A hazai szociokulturalis hatrany fogalomértelmezése (Gyarmathy 2010, Paskuné
2010), illetve a gazdasagi és tarsadalmi helyzet és iskolai eredményesség osszefiig-
géseivel foglalkoz6 szamos nemzetkozi szakirodalom kiemeli, hogy a hatranyos
helyzet(i csaladokban a szocializaci6 soran atadott értékek és viselkedésmintak is
eltéréek lehetnek, amelynek az egyik magyarazoé oka lehet a magasabb stressz szint
és a mentalis egészség sériilékenysége. Az egzisztencialis bizonytalansagok megza-
varhatjak a sziil6k életét, fokozhatjak a stresszt, mindez megvaltoztathatja az otthon
szervezetét, a csaladi kapcsolatokat, a csaladtagok pszicholdgiai jolétét, amelyek a
gyermekek viselkedésében is leképezddhetnek. A sziildi érzékenység és fegyelem, a
csaladon beliili interakciok, a problémak és konfliktusok megoldasi médjai mind ha-
tassal vannak a gyermekek fejlédésére. A csaladban jelenlévé pszichoszocidlis prob-
lémak megzavarhatjak a tanulast, a koncentralast, az 6sszpontositast (Crosnoe -
Cooper 2010).

Jaehee Kim - Hoseog Yu - Hyoun K. Kim (2022) amerikai és dél-koreai adatok
alapjan vizsgaltak, hogy a korai életkorban megélt csaladi kockazatok hogyan befo-
lyasoljak a gyerekek tanulmanyi és szocialis készségeit. Mindkét orszagban kimutat-
tak, hogy a csaladi kockazatok halmozédasa kozvetlen hatast gyakorol a gyerekek
tanulasi készségeire és iskolaérettségére. Az anyak mentalis egészségével és sziil6i
magatartasaval kapcsolatban megallapitottak, hogy az anyak stressz szintjének ke-
zelése egyfajta els6dleges prevencioként szolgalhatja a gyermekek fejlédési lemara-
dasanak megel6zésében. A kulturalis dinamika fogalmaval azt elemzik, hogy a gyer-
mekeket koriilvevé gondozasi kdrnyezet, a szlil6k magatartasa kiemelkedd szerepet
jatszik a fejlédésben és a késdbbi iskolai elvarasokhoz val6 alkalmazkodasban.

Eredményeik szerint a magas anyai stressz szint a kisgyermekek olyan iskola-
érettségéhez kapcsolddo készségeire van negativ hatassal, mint példaul az iras-olva-
sas, szamolas, problémamegoldas, pozitiv szocialis viselkedés, 6nszabalyozas. Mind-
ezek a készségek nemcsak az aktiv tanulast teszik lehet6vé, hanem a kortarsakhoz és
az iskolai személyzethez valé kapcsolddast is. A gyenge iskolaérettségi készségekkel
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rendelkezd gyerekek altalaban nehézségekkel kiizdenek az iskolakezdést kovetden,
amelyek hosszutavon is fennmaradnak ezzel megakadalyozva a hatranyok lekiizdé-
sét. A szerz6k szerint az egyre elterjedtebb iskolaérettséget fejlesztd programok cél-
ja, hogy el6segitse a gyermekek 6vodai és késdbbi iskolai sikerességét. A programok
hatasai viszont nagy kiilonbséget mutatnak a gyermekek csaladi hattere szerint.

A gyermekek iskolai részvételének tAmogatasa sem lehet egységes minden csa-
ladban, nagy kiilonbségek vannak a tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis helyzett6l fiig-
gben. A gyermekek fejlédését a csaladok fizikai és tarsadalmi kérnyezete, gyermek-
nevelési szokasai, a sziil6k viselkedési mintai egyarant alakitjak. A szerzék szerint
éppen ezért a gyerekek tanulasi fejlédését kulturalis kontextusban is vizsgalni érde-
mes, hogy a lemaradast el6segité programok fejlesztése a kulturalis kiillonbségeket
figyelembe vegyék.

Osszegzés

A tanulmany hazai és nemzetkozi szakirodalmak feldolgozasaval mutatta be a gyere-
kek csaladi jellemzdinek, tarsadalmi és gazdasagi hatterének hatasait az iskolai
részvételre, kiillonosképpen a hatranyos helyzetii teriileteken é16 tanuldkra foku-
szélva.

A csaladok iskolazottsaga, tarsadalmi-gazdasagi helyzete, a sziil6k munkaer6-
piaci kotédése, jovedelemszerzd képessége szamos oktatasi egyenlGtlenségekkel
foglalkoz6 tanulmany kiindulépontjaul szolgal, hiszen mindezek jelent6s mérték-
ben befolyasoljak hogyan tudjak a gyermekek szamara biztositani a fejlédésiikhoz
sziikséges alapvetd sziikségleteket. Ugyanakkor mindezek szamos egyéb csaladi
folyamatra és a gyermekeket érintd tényezore is hatassal vannak, amelyek tovabbi
akadalyokat gordithetnek a gyerekek tanulmanyi elémenetelében.

A tanulmany Bernstein (1974) kidolgozott és korlatozott nyelvi kod fogalma-
it bemutatva érzékeltette, hogy a tarsadalmi csoportonként eltéré nyelvhasznalat
hogyan iranyitja a megismerést, az egyes feladatok megértését és megoldasat, s6t
az iskolai kozosségbe valo integraciot is. A korlatozott nyelvi kddot hasznalé gyer-
mekek mar eleve olyan hatrannyal érkeznek az oktatasi intézményekbe, amelyek
lekiizdésében csak professzionalis segit6kkel lenne lehet6ségiik, ebben az érintett
gyerekekkel el6szor talalkozd pedagogusoknak nagy szerepe lenne, ugyanakkor jel-
lemz6 tendencia, hogy a hatranyos helyzetii gyerekeket nagylétszamban befogadd
iskolaban van a legnagyobb szakemberhiany.

A sziil6k pozicidja a tarsadalom struktirajaban és intézményeiben is formalja a
magatartasukat, mikézben a gyermekeik tanulasi lehet8ségeit is szervezi. A csalad
és az iskola kapcsolatanak mindsége is szamos mechanizmuson keresztiil Kkifejti a
hatasat a gyerekek iskolai részvételére. Az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendel-
kez6 sziil6k altalaban tobb kudarcot éltek meg az iskolaban, tobbségében negativ
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élményeik vannak a tanulmanyi eredményekkel, az osztalykozosségbe valé beillesz-
kedéssel, a tanari magatartassal és az el6itéletekkel egyarant. Gyermekeik oktata-
si intézményeivel kapcsolatban is egy negativ el6feltételezéssel rendelkeznek, ami
miatt nem tudnak bevonédni a gyermekeik iskolai életével kapcsolatos dontésekbe.

A csaladok az egzisztencidlis bizonytalansag mellett is szdmos olyan sajatossaggal
rendelkezhetnek, nehezitik akadalyozhatjak a gyermekek tanulmanyi elémenetelét.
Szamos tanulmany kiemeli a tartésan magas stressz szint és a mentalis egészség sé-
riilékenységét. Ezeket a szegénységgel jaro kiszolgaltatottsag, de a csaladszerkezet,
illetve a csaldd miikédési mechanizmusainak instabilitdsa egyarant eldidézheti. A
csaladtagok viselkedése ilyenkor olyan médon megvaltozhat, hogy a csaladd nem ké-
pes az alapvetd funkcidinak ellatdsara, amely akadalyozhatjak a gyerekek tanulasat,
koncentralasat.

A feldolgozott tanulmanyok szdmos olyan tényezo6t nevesitenek, amelyek egy-
massal ok-okozati 6sszefliggésben allnak, a kiilonb6z6 hatranyok rendszerként md-
kodve, felerdsithetik egymas hatdsat. A tanuldk hatranyainak kompenzaldsa olyan
komplex programokkal lehet sikeres, amelyek képesek rendszerben vizsgalni a hat-
ranyokat és azok lehetséges kezelési mddszereit.

Az oktatasi rendszerben meglévd egyenl6tlenségekkel kapcsolatban azonban
dilemmaként mertl fel, hogy az oktatdsi rendszer, ami a kulturdlis reprodukcid
egységesitése miatt jott 1étre, éppen azért, hogy egységes tananyagot, egységes
modszerekkel tanitson, a tarsadalmi és gazdasagi fejlédés érdekében, hogyan tud
ugy atalakulni, hogy képes legyen az egyéni igényekre és képességekre fokuszalni,
méltanyos teljesitményértékelést kidolgozni, mikézben a tarsadalom mas szférai-
ban, igy a gazdasagi életben és a munkaerdpiacon tovabbra is az egységesen magas
teljesitményt értékelik.
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A csaladi milio a hatranyos helyzeti
csaladokban és annak pszichologiai hatasai
a szociokulturalis hatranyokra

KOVACS JUDIT?

ABSZTRAKT

A szociokulturdlis hdtrdny a hdtrdnyos helyzetbél adédé kulturdlis deficit, ami a t6bbségi tdr-
sadalom normdi szerint a kisebb foku tdjékozottsdgot, miiveltséget, a rosszabb iskolai teljesit-
ményt, a tdrsadalmi elére jutdshoz sziikséges viselkedési szabdlyok ismeretének/betartdsdnak
kisebb fokadt jelenti, tébbek kézott. A szociokulturdlis hdtrdnyok kozétt egyre nagyobb figyelem
illeti a szocidlis kompetencidkat (pl. kommunikdcids és egyiittmiikédési készség, onszabdlyo-
zds), melyek hozzdsegitenek példdul a j6 iskolai teljesitmény eléréséhez. A szocidlis kompeten-
cidk gyermekkorban alapvetd kapcsolatban vannak a csalddi miliével. Tanulmdnyunk a csalddi
milié pszicholégiai hatdsait veszi szdmba szisztematikus szakirodalmi keresés segitségével. A
kapcsolatokat hdrom tematika szerint tdrgyaljuk: a stressz kapcsolata a gyerekek pszicho-szo-
cidlis és értelmi fejlédésével; A sziil6k iskolai nevelésre vonatkozd attitiidjeinek kapcsolata a
gyerekek tanuldsi attitiidjeivel és kitartdsdval; A sziil6i nevelési stilus kapcsolata az dnszabd-
lyozdssal. A tanulmdny dlldst foglal amellett, hogy a szociokulturdlis hdtrdnyok csékkentésére
irdnyulé hdtrdnykompenzdld programokbdl a sziil6k kihagyhatatlanok.

KULCSSZAVAK: szociokulturdlis hdtrdny, tdrsas kompetencia, csalddi stressz, iskoldztatdsi atti-
tiid, nevelési stilus

ABSTRACT

The family environment in disadvantaged families
and its psychological effects on sociocultural disadvantages

Sociocultural disadvantage is a cultural deficit resulting from a disadvantaged situation, which,
according to the norms of the majority society, means a lower level of education, poorer school
performance, alower level of knowledge of the behavioral rules necessary for social advancement,
and keeping to those norms, among other things. Increasing attention is devoted to under-
developed social competencies as disadvantages (e.g. communication and cooperation skills,
self-regulation), which help, for example, to achieve good school performance. Social
competencies are fundamentally related to the family environment in childhood. Our study
discusses the psychological effects of the family environment through a systematic literature
search. The relationships are discussed between stress and children’s psychosocial and cognitive

! Kovacs Judit: intézetigazdago, Debreceni Egyetem, Szocidl- és Munkapszicholégiai nem 6nall6 Tan-
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development; the relationship between parents’ attitudes towards school education and
children’s learning attitudes and perseverance; and the relationship between parenting style
and self-regulation. The study argues that parents cannot be excluded from disadvantage
compensation programs aimed at reducing sociocultural disadvantages.

KEYWORDS: sociocultural disadvantage, social competence, stress, schooling attitudes,
parenting style

Bevezetés

Az, hogy hova, milyen szocio-kulturalis koriilmények kozé sziiletik egy gyerek, a ké-
s6bbi fejlédésével, iskolai teljesitményével, aspiraciéival, tovabbtanuldsaval, élet-
modjaval, 6sszességében, az egész életével dsszefiiggésben all, még ha ez a kapcsolat
messze nem determinisztikus, és hatranykompenzaciéval mérsékelhetd is. Egy vizs-
galat a PISA (Programme for International Student Assessment) felmérésben részt-
vevl 0sszes orszag adatait, egyéni szintii valtozdkat is beemelve elemezte, és arra
jutott, hogy a teljesitménykiilonbségek nagy része nem a tanitasi rendszerek, illetve
azok hatékonysagainak kiilonb6z8ségébdl ered, hanem a gyerekek kozotti gazdasa-
gi-szocialis-kulturalis statuszkiillonbségekbdl (Lagravinese et al. 2020). A szegény-
ség a tarsas kompetencidk szempontjabol fontos nevelési eszkdztar szegényességé-
vel is egylitt jar. Egy szegény csalddban kevesebb a konyv otthon, kevesebbet olvas-
nak a sziil6k maguk, és a gyereknek is kevesebbet olvasnak, kevesebb fejlesztd
jatékot jatszanak (Foster et al. 2005). Az alacsonyabb szocio6konémiai statusz rosz-
szabb tarsas kompetencidkkal és tobb problémaviselkedéssel is jar (Foster et al.
2005).

Ezeket a statuszkiilonbségeket, gyerekekrdl 1évén szo, osszefoglaléan a ,hatra-
nyos csaladi hattér” fogalommal jel6ljiik. A kézoktatasban megfigyelhetd 6sszefiig-
géseket vizsgal6 kutatok a csaladok kozotti kiilonbségek szempontjai koziil sokszor
a szul6i iskolazottsagot emelik ki, mint amelynek pedagoégiai szempontbél fontos
kovetkezményei vannak (Csapd 2003; Jozsa 2004; McBride et al. 2003). Mindazon-
altal Wolf és kollégai (2021) Ghanaban tett megfigyeléseik alapjan a gyerekek lelas-
sult szocioemociondlis fejlédését egyértelmiien a szegénységgel, nem pedig a sziil6k
iskolai végzettségével hoztak kapcsolatba.

Ugyanakkor a csaladi hattér rizikéfaktorainak sordban szamos mas tényezo is
megnevezhetd, jollehet ezek kozott tobb olyan is van, melyeknek a sziildi iskola-
zottsaggal vald 0sszefliggése nyilvanvalé. Lengua és kollégai (2007) listajan riziko-
faktorként vannak szamon tartva az etnikai-faji kisebbségi statusz, a szegénység, a
zsufolt lakhatas, az egyediilallé sziil6i statusz, a teenagerként tortént gyerekvallalas,
a sok koltozés, a csalad negativ életeseményei, a sziil6i depresszi6, vagy ha a szii-
16nek egészségiigyi problémadi, illetve a térvények betartasaval kapcsolatos gondjai
vannak. Zolkoski és Bullock (2012) rizik6faktor listdja nagyon hasonl6 elemeket tar-
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talmaz: szegénység, a sziil6k alacsony iskolazottsaga, csaladi konfliktusok, negativ
életesemények, az erdszakot, abuzust is beleértve, és a kisebbségi statusz.

A csaladi hattértényezdk kozott, melyek 6sszefiiggésben allnak a gyerekek iskolai
teljesitményével, és legf6képpen az iskolai teljesitménnyel erds kapcsolatot mutatd
érzelmi-tarsas készségekkel, egyre inkabb az érdekl6dés homlokterébe keriilnek a
sziil6 tarsas-érzelmi képességei (Zsolnai 2008), a sziilének az iskolaval és a nevelés-
sel kapcsolatos attitlidjei (Ghosh - Steinberg 2022; McBridge et al. 2003) is.

A sziil6k nevelési stilusat is egyre tobb tanulmany vizsgalja a gyermekek iskolai
teljesitményével 6sszefliggésben. Az 6nalldsagra nevelés példaul 6sszekapcsolja a
jo végrehajté funkcidkat a sziiléi és gyermeki oldalon, mar iskolads kor elétt (Dis-
tefano et al. 2018). A végrehajté funkciok azért keriiltek fokuszba, mert driasi
szerepik van Uigy a tanulmanyi teljesitményben, mint a tdrsas kompetencidkban. A
végrehajto funkcidk a viselkedést és az azt iranyité gondolkodasi tevékenységeket
rendezik 6ssze a tavolabbi célok elérése érdekében. Példaul azt, hogy a cselekvd
a figyelmét a fontos dolgokra tudja dsszpontositani, nem hagyja azt a lényegtelen
ingerek altal elterelni. Ellen tud 4allni a kisértésnek, elviseli az akadalyoztatottsagot,
vagy az egyéb forrdsokbdl szarmazo fesziiltséget. Elgondolkodtatd, hogy a sziil6i és
gyermeki oldal végrehajté funkcidinak ilyen 0sszefiiggése a nevelési stilus kozveti-
tésével vajon mennyit magyarazhat a szociodkondémiai statusz intergeneracios sta-
bilitasabdl (Véronneau et al. 2015).

Az 6nall6sagra, autonémidra nevelés fontossagat Lengua és munkatarsai (2007)
is megerdsitik, akik arrél beszélnek, hogy a hattérrizikok a sziili nevelési stiluson
keresztill allnak osszefiiggésben a gyerek kognitiv teljesitményével és a kontroll-
funkci6 gyakorlasanak képességével. Az autondmidra nevelésen tul a sziil6i viselke-
dés olyan teljesitményt segit6 elemeit vizsgaltdk, mint a pozitiv érzelmek kifejezése,
a negativ érzelmek visszatartasa, az interaktivitas, a korlatallitas, a valaszkészség.

A sziiléket a gazdasagi, kulturdlis és tarsadalmi t6ke hordozéiként (Bourdieu
1999) nem szabad tehat statikus ,kornyezeti hattértényezéként” latnunk, de szim-
bolikus interakcionista médon érdemes a t6ke atadasaban gyakorolt interakcioikat,
viselkedéstiket elemezniink, azért is, mert a hatranykompenzalé beavatkozasok
a sziil6i viselkedést sokkal inkdbb meg tudjak célozni, mint a sziil6k statuszat. A
hatranykompenzacidra kifejlesztett professziondlis programok is mind kitérnek a
sziil6i kapcsolattartas és sziil6i szemléletfejlesztés jelentéségére. Stahl és munka-
tarsai (2018) a korai fejlesztés és gondozas programjainak mindségi indikatorai ko-
zOtt a csaladi kapcsolattartas vonatkozasaban kiemelik, hogy kell, hogy tgy érezze
a szil6, hogy van befolydsa a programokra, és érdemes a sziil6ket bevonni a fejlesz-
t6 pedagogiai koncepcioba. A Nebraszkai Egyetemen kidolgozott Getting Ready, 6t
nagy hangsulyt kap a csaldd (Sheridan et al. 2019), a szocidlis munkasok részérdl a
rendszeres csaladlatogatasok altal nytjtott tAmogatas. A sziil6kkel val6 foglalkozas
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jelent6ségét a gazdasagilag kevésbé fejlett orszagokban is 1atjak, felismervén, hogy
a sziil6kkel mennyire érdemes foglalkozni, hogy j6 motivacids stratégiaik legyenek
a gyerekeik tdAmogatasahoz az iskolai tanuldsban (Monteflor et al. 2006). A sziil6k-
kel val6 foglalkozas igen meggy6z6 eredményét mutatja be az a tanulmany, mely-
ben harom hatranyos helyzet(, iskolat kezd6 gyerekcsoportot és a gyerekek sziileit
vetették 0ssze (Reid et al. 2007). A sziil6i tAmogatas, a gyerekhez valé kotédés, az
iskolai dolgokba val6 sziil6i bevono6das, és a gyerekek externalizal6 viselkedése ke-
riilt 6sszehasonlitasra. (Az externalizaci6 azt jelenti, hogy a fesziiltségétdl valo sza-
baduldsaba a gyerek mennyire vonja be a kdrnyezetét, példaul ugy, hogy csapkod,
vagy hangosan kétségbeesik). Az egyik csoport nem volt bevonva az Incredible Years
iskolara felkészité programba, a masik két csoport be volt vonva. Koziiliik az egyik
csoportban a sziilék is kaptak tréninget. A tréninget kapott sziil6k tAmogatébban
bantak gyerekeikkel, és sziil6ként ugy lattak, hogy a gyerekiik kevesebb externaliza-
16 viselkedést mutat, bar a tanarok szerint mar az csokkentette az externalizaciot, ha
legaldbb a gyerek be volt vonva a programba, még ha a sziil6 nem is.

Latvan. hogy a csaladi hattér alapt szociokulturalis hatranyban milyen nagy sze-
repe van a csaladi milliének, a sziil6i nevelési stilusnak, a sziil6-gyermek kapcsolat
interaktiv jellegzetességeinek, egyszdval, a pszichologiai hattérmechanizmusoknak,
tanulmanyunknak azt a célkit(izését fogalmazzuk meg, hogy nyujtson minél részle-
tesebb betekintést ezekbe a pszicholdgiai hattérmechanizmusokba, amik egyrészt
fenntartjdk a szociokulturdlis hatranyt, masrészt beavatkozasi pontokat rajzolnak
ki. A kutatasi kérdésiink, hogy az 6nallésagra nevel tdmogat6 sziil6i nevelésen és a
sziil6k iskoldhoz és tanulashoz vald kedvez6 hozzaallasan tul a friss és relevans szak-
irodalombdl milyen mas, a csaladi milli6 hatdsdhoz tartozo pszicholégiai tényezdk
olvashatok ki, melyek dsszefiiggésben allnak a gyerekek iskolai teljesitményével?

Moédszertan

A csaladi kornyezettel 6sszefliggd pszicholdgiai tényez6k azonositasahoz a Scopus
adatbazisban el6szor Q1-Q2 besorolasu lapokat kerestiink a Child, Childhood,
Family, Minority keresGszavakkal. A lapokban a kovetkez6 keresészavakkal keres-
tiink tovabb az ezredforduld 6ta megjelent tanulmanyok kozott: disadvantaged,
rural, family, schooling, parenting style. A kivalasztott hat lapot és 16 tanulmanyt az
1. tablazat mutatja be.
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1. tabldzat. A lap-keresGszavak, a kivalasztott lapok és a kivalasztott tanulmanyok.
A tanulmanyok pontos hivatkozasa megtalalhaté az irodalomjegyzékben

Lapkereso6 szavak

Kivalasztott lapok

Kivalasztott tanulmanyok

Journal of Early Childhood

Early Childhood Research Ndijuye 2023.
Bodovski - Youn 2011
Early Childhood Research Lohndorf et al. 2021
Quarterly
Miller - Votruba-Drzal 2013
Cooper 2010
Early Childhood Education Journal | Keengwe - Onchwari 2022
Funge etal. 2017
S Cultural Diversity and Ethnic
Minority Minority Psychology Calzada etal. 2012
Child Family Clinical Child and Family Psycho- | Vanderbilt-Adriance - Shaw

logy Review

2008

Owen et al. 2012

Journal of Child and Family Studies

Cuellar et al. 2015

Kotchick - Forehand 2002

Smith-Adcock et al. 2019

Piotrowski et al. 2013

Wei - Chen 2014

Child and Family Social Work

Faevelen et al. 2023

Forras: sajat szerkesztés, 2025

Eredmények

A kivalasztott tanulmanyok tartalmanak feldolgozasa harom nagy témacsoportot je-
161t ki: a stressz (1), az iskolaval valo6 sziil6i egyiittmiikddés (2), és a sziiléi nevelési
stilus (3) szerepe a szociokulturalis hatranyban.

1. STRESSZ ES HATRANY

A kivalasztott tanulmanyok egy fontos tematikus fokuszpontja, hogy a hatranyos
helyzet folyamatos stresszt jelent, aminek a gyerekek pszichoszocialis és értelmi fej-
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16désére komoly visszahuzé hatasa van (Kotchick - Forehand 2002; Smith-Adcock et
al. 2019; Vanderbilt-Adriance - Shaw 2008; Wei - Chen 2014).

A pozitiv kimenet, vagyis a reziliencia, a legnagyobb rizik6faktorokkal sujtott
személyeknél ritka (Vanderbilt-Adriance - Shaw 2008). Smith-Adcock és kollégai
(2019) ugy talaltak, hogy alacsony szocio6kondmiai statuszd csaladokndl, a gye-
rekek tarsas-érzelmi iskolaérettsége sok egyéb tényezd sordban a stressznek vald
kitettséggel van a leger6sebb kapcsolatban, vagyis minél nagyobb a csaladi kdrnye-
zetben a stressz, annal kevésbé iskolaérett a gyermek. Wei és Chen arra mutatott ra,
hogy az anyagi problémakon val6 folyamatos ragédas és a megélhetés kiizdelmei
elveszik a sziil6k energiait a gyerekekkel valé torédés eldl.

Az anyagi nehézség a csaladokban tehat sok fesziiltség forrasa, sziil6i irritaltsag-
hoz, keményebb, direktebb nevelési eszk6zokhoz, de akar depressziéhoz és elhanya-
golashoz is vezethet. Az anyagi nehézségek e pszicholégiai kovetkezményei a szocio-
kulturalis hatrany integrativ részeként vannak szamon tartva (Kotchick - Forehand,
2002).

2. AZ ISKOLAI NEVELTETES UGYEBE VALO SZULOI BEVONODOTTSAG
ES A HATRANYOS HELYZET

Az iskolaba jaro gyerekek érzelmi és kognitiv fejlédésével 6sszefiiggésben allé csala-
di mili6 egy masik, a kutatasokban rendre azonositott eleme, hogy a sziil6k mennyi-
re vannak bevonédva az iskolai neveltetés tigyébe, és hogyan, milyen hozzaallassal
vannak bevonédva (Bodovski - Youn 2011; Cooper 2010; Funge et al. 2017; Ke-
engwe — Onchwari 2022; Smith-Adcock et al. 2019; Lohndorf et al. 2021).

Mar az iskola elkezdése el6tt megvan ez a kapcsolat: Az, hogy a sziil6ket meny-
nyire érdeklik az iskolaval kapcsolatos dolgok, és mennyire iskolaérett a gyermek,
Osszefiigg (Smith-Adcock et al. 2019). Az alacsony szociodkonémiai statusszal ren-
delkezd sziil6knél kiillonosképpen erds a kapcsolat a sziil6i bevonddas és a gyere-
kek kognitiv fejlédése kozott (Lohndorf et al. 2021). A gyerek részérdl a tanulassal
kapcsolatban mutatott pozitiv attitlidok, mint a tudasvagy, a kitartas, az odafigyelés,
az 6nalld tanulas igénye, sokat tompitanak az alacsony szociodkonémiai statuszbdl
eredd iskolai teljesitményben mutatott lemaradason (Bodovski - Youn 2011). Eze-
ket a jo attitlidoket a gyerekek a sziil6kt6] is tanulhatjak. Menekiilt csaladok tarsa-
dalmi integracidjaval kapcsolatban is az deriilt ki, hogy a gyerekek iskolaztatasat il-
let6 integraciéban nem is a szocio6kondmiai statusz a legfontosabb tényez4, hanem
az egylittmiikodokészség. Egyiittmiikodésre kész sziil6kkel a szegénysoru csaladok
gyerekei is iskolakészek lehetnek (Ndijuye 2023).

A szegénység és az iskolai dolgok iranti érdektelenség ugyanis bar statisztikai
értelemben egyiitt jar, mégis, vannak szegény csaladok, akiket érdekel az iskolaz-
tatas. Példaul a rendezettebb koriilmények kozott él6 iskolazottabb csaladokat. Ezt
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Cooper (2010) kozel huszezer amerikai gyerek korében végzett vizsgalata alapjan
allitja. A sziil6i iskolazottsag fontossagat a tanarokkal valé kapcsolattartdsban a pan-
démia idejérdl is lefrjak (Keengwe — Onchwari 2022).

A j6 hozzaallas kimunkaladsa azért is nagyon fontos, mert a j6 hozzaallas tovabb
erdsiti a csaladon beliili és az iskolaval kapcsolatos j6 folyamatokat: Funge és mun-
katarsai (2017) egy olyan szocioemociondlis fejleszt6 programrol szamoltak be,
amelybe onként lehetett jelentkezni. Emailben kaptak a sziil6k olvasni érdemes
anyagokat, amiket az 6vodaskord gyerekeiknek olvastak. Altalaban véve j6 véle-
meénnyel voltak a programrol, de amely csaladok a csalddon beliili kommunikdciéval
meg voltak elégedve, még tobbet profitaltak beldle, tobbet olvastak, a gyerekek szi-
vesebben vettek részt benne, és mas iskolai el6készit6é dolgokkal is tobbet foglala-
toskodtak.

3. CSALADI FOLYAMATOK: NEVELESI STILUS,
TORODES A HATRANYOS HELYZETU CSALADOKBAN

Mivel a szakirodalmi keresésiink egyik kitiintetett kulcsszava éppen a nevelési stilus
volt, nem meglepd, hogy a megtalalt szakirodalmakban a csaladi milié hatasarol sz6-
16 harmadik tematika a nevelési stilus koré csoportosul (Calzada et al. 2012; Cuellar
et al. 2015; Faevelen et al. 2023; Kotchick - Forehand 2002; Miller - Votruba-Drzal
2013; Owen et al. 2012; Piotrowski et al. 2013).

Kotchick, és Forehand (2002) tanulmanya szerint az alacsonyabb szocio6koné-
miai statuszu csaladokra jellemz&bb a kevésbé egalitarius, inkabb tekintélyelvii ne-
velési stilus. Ez legf6képpen akkor nem kedvez a szocialis-érzelmi kompetenciak za-
vartalan fejl6désének, ha ridegséggel is tarsul. Masok is megerdésitik a tekintélyelvi
neveléssel jaro kockazatokat. Piotrowski és kollégai (2013) szerint a tekintélyelvii
nevelés nem, de a rahagyo6s-megengedd stilus sem kedvez az iskolai teljesitmény-
nek, rosszabb onszabalyozassal jar egylitt, és az onszabalyozasi készségek hianya
jelentésen megneheziti az iskolai alkalmazkodast. A 2-8 éves gyerekekre iranyuld
vizsgalatukban a szegényebb gyerekeknek és a fitigyerekeknek tébb ilyen dnszaba-
lyozasi problémaja volt, példaul fegyelmezetlenebbiil viselkedtek.

A legjobb 6nszabalyozashoz az éndllésdgra neveld, de tamogato jelenlétet biz-
tosité autoritativ nevelés vezet (Calzada et al. 2012). Mind az externalizald, mind
az internalizal6 problémak osszefiiggést mutatnak a tekintélyelvii neveléssel. (Az
externalizacior6l mar ejtettiink szot a bevezet6ben. Emlékeztet6képp: a gyermek
ilyenkor a fesziiltségét, akadalyoztatottsagat kifelé éli meg. Az internalizaci6 pedig
aztjelenti, hogy a gyermek belsé fesziiltségeit elfojtja, vagy sajat maga ellen forditja).

A gyerekek teljesitménye a sziil6k fejlédéslélektani ismereteivel is 6sszefiigg, s
a jobb helyzetl csaladok e tekintetben felvilagosultabbak (Miller - Votruba-Drzal,
2013). Az ismerethianyt lehet azonban pdtolni: Owen és kollégai (2012) ugy tapasz-
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taltak, hogy a gyerekeket sz6fogad6bba teszi egy olyan sziil6i tréning, mely egyrészt
bemutatja a sziil6knek, majd gyakoroltatja veliik az eredményes nevelési eszkdzo-
ket, mint példaul a helyesen kivitelezett dorgalast és neheztelést.

Cuellar és kollégai (2015) a gondos, torédd nevelés kontextusait térképezték fel
egy elméleti 6sszefoglaldoban, és arra jutottak, hogy nagyon fontos a rendezettség
(értve ezalatt a kriminalitas és veszélyesség hianyat is), az anyagi és intézményes
biztonsag, valamint a sz{likebb-tagabb tarsadalmi kornyezetbe val6 integraltsag.

A szocio6kondmiai statusz és csaladi légkor, valamint nevelési stilus kapcsolata-
ré6l nem szabad azonban leegyszer(sité médon gondolkoznunk: Egy norvég mintan
a szociookonoémiai statusz és a meleg tor6dé sziil6ség kozott negativ kapcsolat mu-
tatkozott. Igaz, maga a szerz6 is dvatossagra inti az eredmény értelmezésében az
olvasot, ugyanis a vizsgalatba gyerekjoléti szolgalatot igénybe vevd sziil6k keritiltek
bele. A szolgalathoz a jobb moédu sziil6k talan épp az elhanyagolt gyerekiik viselke-
déses problémai miatt mehettek, a szegényebb sziil6k pedig anyagi tamogatasért
(Feevelen et al. 2023).

Megyvitatas

A szegénység sokkal tobb az alacsony jovedelemnél vagy az anyagi javak hiadnyanal.
Szamos, egymassal is 0sszefiiggd tényezének a mintazata, olyanoknak, mint példa-
ul az egyedulall6 sziil6 altal miikodtetett csalad, az alacsony iskolazottsag, a ki-
sebbségi vagy bevandorl6 csoporthoz tartozas, a csalad gazdasagi statusza, a csa-
1ad strukturaja, a sziil6k iskolazottsaga és az etnikai hovatartozas (Huston - Bent-
ley 2010). E tényezdk koziil tanulmanyunkban a csaladdi mili6 és a mili6hoz tartozé
attitidok, nevelési stilus keriilt a kozéppontba az egymassal is korrelalo, egymasra
kolcsonos oda-vissza hatassal bir6 szociokulturalis hatranyt miikodtet6 hattérfak-
torokok koziil.

Els6ként arrél széltunk, hogy a hatranyos helyzettel egyiitt jaré stressz igen
kartékony hatasu a gyerekek fejlédésére. Ahogyan a kivalasztott tanulmanyokbdl
is kiolvashaté volt (Kotchick - Forehand 2002; Smith-Adcock et al. 2019; Vander-
bilt-Adriance - Shaw 2008; Wei — Chen 2014), a szakirodalom mas tanulmdnyai is
megerdsitik, hogy a sziil6knek az allandésult anyagi nehézségek miatt val6 veszeke-
dése, a testi fenyités, a sziil6k esetleges alkohol vagy drogfliggésége miatti 6rokos
konfliktusok, tobbek kozott, karos hatassal vannak a viselkedésfejlédésre, tarsas
kapcsolatokra. Példaul impulzivva, az érzelmeket nem kontrollaléva teszik a gyere-
keket (Kalvin et al. 2016; Obradovic 2012). A szegény csaladokban gyakori kaotikus,
rendezetlen, fesziiltségteli csaladi viszonyok nehezitik a megfeleld 6nszabalyozé
viselkedés kifejlédését (Vernon-Feagans et al. 2016). A folyamatos stressz-terhelés
nemcsak az egészséges szocio-emocionalis fejlédést hatraltatja, de visszaveti a ta-
nulasi teljesitményt is. A gyermekkorban meger6sodé agyteriiletek (hippokampusz)
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fejlédésére gyakorolt sorvaszt6 hatdsa miatt akar hosszu tavon visszavetheti a gye-
rekek célelérését, feladat-kivitelezését (Kovacs 2022).

Masodikként a sziil6knek az iskoldhoz, tanulashoz val6é hozzaallasanak a jelen-
t6ségére mutattunk ra (Bodovski - Youn 2011; Cooper 2010; Funge et al. 2017; Ke-
engwe - Onchwari 2022; Smith-Adcock et al. 2019; Lohndorf et al. 2021), hogy a
sziil6 iskolai képzés felé mutatott attitlidje meghatarozé a gyerek érzelmi és kog-
nitiv fejlédésmenetében. Magyar kontextusban Fejes és Jézsa (2007) is arrdl irnak,
hogy a roma gyerekek iskolai eredményessége is gyakorlatilag sokkal inkdbb azzal
fiigg 6ssze, mennyire tartja a sziil6 az iskolat fontosnak és tartja vele a kapcsolatot,
nem pedig a tanuldsi motivaciéval. Nemcsak Smith-Adcock és munkatarsai (2019)
irnak arrdél, hogy a sziil6i hozzaallas mar az iskolaérettséget befolyasolja, de masok
is (Kington et al. 2013), nyilvanvaléva téve, hogy a szlil6k hozzaallasa valéjaban mar
az iskoldba menetel el6tt szamit: az iskola eldtti intézményes foglalkozas a gyere-
kekkel azért jo, mert beletanulnak a gyerekek is, és a sziileik is az intézményesség
rendjébe és az alkalmazkodasba, és az iskolael6készitébe jaras is nagymértékben
a sziilén mulik (Ghosh - Steinberg 2023). A sziil6i bevonédas val6jaban még ennél
korabbi életkortdl kezdve fontos: Taylor és Machida (1994), a sziiletéstdl 6t éves
korig a hatranyos helyzetli gyerekeknek sz616 amerikai Head Start programok kap-
csan jegyezték le, hogy a bevonddo¢ sziilék gyerekei sikeresebbek lesznek. A csaladi
milié hatdsai kozott kortlhatarolt hdrom faktor koziil a sziil6 iskolaztatashoz vald
hozzaallasaban rajzolodik ki leginkabb a sziil6i iskolaztatottsag jelent6sége (Cooper
2010; Keengwe - Onchwari 2022), mely faktor a szakirodalomban hosszu ideig t{int
az elsérendiien fontosnak a szociokulturalis hatrany iskolai teljesitményt befolya-
solni képes csaladi dsszetevdi kozott (Csapd 2003; Jézsa 2004; McBride et al. 2003).

Végiil a sziil6 nevelési stilusa kertilt nagyité ala a szociokulturalis hatrannyal valé
Osszefliggésben. Tobben leirtak ugyanis, hogy a csaladi hattérrizikdk, az etnikai-faji
kisebbségi statusz, a szegénység, a zsufolt lakhatas, az egyediilalld sziildség, a tee-
nagerként sziilé6vé valas, a sok koltozés, a negativ életesemények, a sziiléi depresz-
szid, a nevelési stiluson keresztiil befolyasoljak a gyermekek fejlédését (Lengua et al.
2007). A tarsas kompetencidkat nemcsak Waters és munkatarsai 1979-ben publi-
kalt tanulmanya mutatta be a sziil6vel valé kapcsolattal (az anya-gyerek kapcsolat-
ban meglevd biztonsagos kotddéssel) erds osszefiiggésben allénak, de a tarsas kom-
petenciak kialakuldsaban val6 sziil6i kdzremiikodés jelentéségével a tanulmanyok
maig foglalkoznak (Paschall et al.2015; Frogner et al. 2022; Oh et al. 2022). Pédaul
Oh és munkatarsai (2022) az elhanyagolas sokrét(i negativ egyiittjarasaira hivtak fel
a figyelmet, a gyerek székincsével, 6nszabalyozasaval valé egylittjarasaira, és azzal
valdé 6sszefliggésére, hogy mennyire késziilnek a gyerekek az iskoldba menetelre,
mennyire varjak azt.

Az attekintett tanulmanyok is megerdsitették, hogy az érzelmi biztonsagot ado,
onallésagra neveld, de egyszersmind biztos tAmpontokat add (autoritativ, és nem
tekintélyelvii) nevelés esetén kevesebb a gyermekek részérél az 6nszabalyozasi
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probléma, externalizalé és internalizal6 magatartas (Calzada et al. 2012; Piotrowski
et al. 2013). Az alacsonyabb szocio6kondémiai statuszu csaladokra kevésbé jellemzd
ez a nevelési stilus (Kotchick - Forehand 2002), ami a sziil6i nevelési stilusoknak a
maguk szélesebb tarsadalmi kontextusara iranyitja a figyelmet.

Kagitcibasi (1996) altalanos csaldadmodellje, igaz szélesebb kulturalis kontex-
tusban (a tarsadalom gazdasagi fejlettségének fliggvényében, nem pedig az egy
tarsadalmon beliili rétegek 6sszehasonlitdsaban) a csalddrendszert, melybe az ér-
tékeken tdl a csaladi interakciok, a nevelési stilus is beletartozik, 6sszefiiggésben
allénak irja le a gazdasagi-tarsadalmi kontextussal (hogy mibdl élnek a csaladok)
és a csaladszerkezettel (példaul hogy nagycsaladban vagy nuklearis csalddban él-
nek-e). Kagitgibasi csalddmodellje alkalmazhaté lehet tarsadalmi rétegek kozotti
kiilonbségekre egy adott kultiran beliil is, hiszen a kiillénb6z6 tarsadalmi rétegek
kozotti eltérések kiilonboz6 csaladi mintazatokat hozhatnak létre. Kagitcibasi csa-
ladmodellje két 6 csaladi tipusra 6sszpontosit: az ,autoném” és a ,k6t6d6” csaladok-
ra. Az autoném csaladmodell az egyéni fiiggetlenséget és autonémiat hangsulyozza,
mig a kotdd6 csalddmodell a kdzosségi és érzelmi kapcsolatok fontossagat emeli
ki. A kiilléonb6z6 tarsadalmi rétegek kozott eltérések lehetnek abban, hogy melyik
csaladi modell domindl. A magasabb tarsadalmi rétegekben él6 csaladok gyakran
inkabb az autondémiat és az egyéni 6nallésagot helyezhetik el6térbe, mivel az okta-
tas és a gazdasagi er6forrasok lehetdvé teszik, hogy a gyermekek tobb fiiggetlensé-
get élvezzenek. Ezzel szemben az alacsonyabb tarsadalmi rétegekben él6 csaladok
gyakran inkabb a k6t6dé modellre hajlanak, mivel er6sebb a kdzdsségi tAmogatas és
az érzelmi kapcsolatok hangstlyozasa, és a gazdasagi kornyezet is inkdbb a csaladi
Osszetartasra 0sztonozhet. A nyugati tipust fogyasztoéi tarsadalmak ,t6bbségi tarsa-
dalma” jellemzden a fiiggetlenség csalddmodellje szerint él, az autonémiat, onallosa-
got batorité csaladokban nevelkednek a gyerekek. Ebben a modellben a tarsadalmi
interakcioknak és a tarsadalmi érvényesiilésnek a normai nagyon kiilénbozhetnek
attdl, amit a gyerekek az alacsonyabb szocio6kon6miai statuszu csalddokban elsaja-
titanak, ami a kisebbségi norma szerint viselkedd gyerekek alkalmazkodasat, tarsas
kapcsolatait neheziti. Kagitcigasi (1996) altalanos csaldadmodellje tehat a hatranyos
helyzetli csaladok tarsadalmi helyzetének értelmezéséhez is hasznos keretet nyujt-
hat, segithet értelmezni, hogy a csalddi mlik6dések és a tarsadalmi hatranyos hely-
zet hogyan indokoljak és erdsitik egymast. Példaul Forrai és Hegediis (1991), a roma
gyerekek gyengébb onszabdlyozasi készségeinek magyarazatdban azt a nevelési
hatteret azonositottdk, melyben a gyerekek kevesebb akadalyoztatottsaggal szem-
besiilnek, kovetkezésképp nem alakul ki a tobbségi tarsadalom 4altal elvart fruszt-
raciotiirésiik, ezaltal kialakul egy olyan miikodésiik, mely egyrészt kovetkezik is a
sajatos szociokulturalis hattérbdl, masrészt hozza is jarul annak fennmaradasahoz.

Konklizioként megfogalmazhatjuk, hogy a csaladi mili6vel kapcsolatos szocio-
kulturalis hatranyok kérdéskoron valé gondolkodas alapjan a hatranykompenzaciés
programok felé megfogalmazhaté tanulsag nyilvanvalé: A sziil6k bevonasa a hat-
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ranykompenzacios programokba nem egy ,plusz”, nem egy kedves gesztus, hanem
az elkeriilhetetlen minimum, a kiindulépont.
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Szakirodalmi attekintés a hatranyos helyzeti
gyerekek szocialis kompetenciainak
fejlesztésére kialakitott programokrol
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ABSZTRAKT

A gyermekkori tdrsas-érzelmi fejlédés megalapozza az egyén életiitjdt. Az alacsony tdrsadalmi
stdtuszu csalddba sziiletett, hdtrdnyos helyzeti gyermekek jelentds részének a képességei defici-
tesek. A hdtranykompenzdlo szemlélet szerint a lemaradds csékkenthetd, sét, professziondlis
szakemberek segitségével a kivdnatos viselkedésformdk barmilyen kézésségben (osztdly, kortdrs-
csoport, sziil6k, felnéttek stb.) sikerrel tanithaték. Tanulmdnyunkban arra vdllalkozunk, hogy a
nemzetkozi és hazai szakirodalom alapjdn dttekintést nytjtsunk az iskoldskortak, illetve kiseb-
bek szamdra kifejlesztett olyan hdtrdnykompenzdcids programokrél, melyek célja a szocidlis
kompetencidk erdsitése. A jo példdk bemutatdsdn til az a célunk, hogy a szocidlis kompetencidk
fejlesztésére irdnyulé programokrdl, kiilénésképpen a hazai programokrol, egy mindségi értéke-
16 szempontrendszer alapjdn komplex és kritikus képet alkossunk, mely a jévében haszndra le-
het a hdtrdnykompenzdciéra vdllalkozé segitd és fejlesztd szdndéku szakmai térekvéseknek.
A nemzetkozi és a hazai oktatdskutatok elképzelése a jo gyakorlatokrdl sok hasonlésdgot mutat.
Ugy véljiik, mind a hazai, mind a nemzetkézi szintéren van elég jé gyakorlat, médszertani tit-
mutato, 6nismeretet, feleldsséget erdsitd tréning, elméleti alapvetés, amely inspirdlhatja a szak-
értéket (pedagégusok, segitdk, sziilok, civilek stb.) az eredményes, és élményt adé fejlesztd te-
vékenységben. A sikerességet azonban csak a folyamatos és ellenérzétt pedagdgiai és szocidlis
segité munkdval lehet biztositani, és a hatdsmonitorozdssal, programfeliilvizsgdlattal. A ma-
gyarorszdgi helyzet részletes ismeretében elmondhato, hogy a hdtrdanykompenzdcié gyakorlati-
lag versenyt fut a leszakaddssal. Szerencsés esetben csékkenthetd a csoportok kézétti tdvolsdg,
a leszakadds mértéke és sebessége. A nehézségeket fokozza, hogy a felzdrkoztaté programokhoz
nincs kelld szamu képzett humdnerdforrds, az eszk6zok, épiiletek fejlesztése nem egyenletes, és
féleg nem folyamatos. A hdtrdnykompenzdcio hatékonysdgdnak korldtait tehdt nem a megfeleld
konceptudlis hdttéren kidolgozott programok mindségében kereshetjiik, hanem alapvetéen
strukturdlis természetii okokban. Cikkiinkben kritikusan elemezziik az elmult két évtized hazai
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és nemzetkozi térekvéseit, és felhivjuk a figyelmet a sikeres megolddsokra, a tovabbfejlesztés le-
hetdségeire.

KULCSSZAVAK: hdtrdnyos helyzetid gyermekek, szocidlis kompetencia, nemzetkozi és hazai jé
gyakorlatok, hatrdnykompenzdcio, felzdrkéztato programok

ABSTRACT

»~Promise is a nice word, but is it good if we keep it” - A review of the literature
on programs designed to develop social skills of disadvantaged children

Childhood social-emotional development lays the foundation for an individual’s life path.
A significant proportion of disadvantaged children born into low-status families have deficits in
their abilities. According to the disadvantage compensation approach, the gap can be reduced,
and even desirable behaviors can be successfully taught in any community (class, peer group,
parents, adults, etc.) with the help of professional experts. In our study, we undertake to provide
an overview of disadvantage compensation programs developed for school-age children and
younger children, based on international and domestic literature, with the aim of strengthening
social competencies. In addition to presenting good examples, our goal is to create a complex
and critical picture of programs aimed at developing social competencies, especially domestic
programs, based on a qualitative evaluation criteria system, which may be useful in the future
for professional efforts aimed at helping and developing disadvantage compensation. The ideas
of international and domestic education researchers about good practices show many
similarities. We believe that both in the domestic and international arenas there is enough good
practice, methodological guidelines, training that strengthens self-awareness and responsibility,
and theoretical foundations that can inspire experts (teachers, helpers, parents, civilians, etc.) in
effective and enjoyable development activities. However, success can only be ensured through
continuous and controlled pedagogical and social support work, impact monitoring, and
program review. With detailed knowledge of the situation in Hungary, it can be said that
disadvantage compensation is practically competing with falling behind. In lucky cases, the
distance between groups, the extent and speed of falling behind can be reduced. The difficulties
are exacerbated by the lack of a sufficient number of qualified human resources for catch-up
programs, and the development of tools and buildings is uneven and, above all, not continuous.
The limitations of the effectiveness of disadvantage compensation cannot therefore be found in
the quality of the programs developed on the appropriate conceptual background, but in
fundamentally structural reasons. In our article, we critically analyze the domestic and
international efforts of the past two decades and draw attention to successful solutions and
opportunities for further development.

KEYWORDS: disadvantaged children, social competence, international and domestic best prac-
tices, disadvantage compensation, catch-up programs
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Bevezetés

Tanulmanyunkban arra vallalkozunk, hogy a nemzetkézi és hazai szakirodalom
alapjan attekintést nyujtsunk az iskolaskoruak, illetve kisebbek szamara kifejlesz-
tett olyan hatranykompenzaciés programokrol, melyek célja a szocialis kompetenci-
ak erdsitése. A programok koziil néhany példat valamelyest részletesebben targya-
lunk, mint masokat. A részletezett programokat jé példakként ajanljuk az olvaso fi-
gyelmébe, am leszogezziik, hogy szamos mas jo példat is be lehetett volna mutatni.
Ez azt jelenti, hogy ha egy programrol szlikebben szélunk, vagy nem szélunk, az nem
azt jelenti, hogy azt sziikségszer(ien rosszabb programnak tartanank. Mint azt be-
mutatjuk, rengeteg jo kezdeményezést lehet taldlni, ezek kimeritd tarhazat ossze-
gyljteni szinte lehetetlen.

A j6 példak bemutatasan tul, s6t, els6sorban, az a célunk, hogy a szocialis kompe-
tenciak fejlesztésére iranyulé programokrol, kiillonosképpen a hazai programokral,
egy mindségi értékel6 szempontrendszer alapjan komplex és kritikus képet alkos-
sunk, mely a jov6ben hasznara lehet a hatranykompenzaciora vallalkozé segit6 és
fejleszt6 szandéku szakmai torekvéseknek.

Szakirodalmi bevezeto6

A SZOCIALIS KOMPETENCIA ES KULCSSZEREPE A SIKERES ISKOLAI
KARRIERBEN ES ELETBEN

Tarsas lényként a tarsas kompetencia az életben val6 boldogulashoz elengedhetet-
len, s ez igy van nemcsak a felnéttek, de a gyerekek vilagaban is. A céljaik eléréséhez
ki kell tudni magukat fejezni; meg kell érteni, a tobbiek mit szeretnének; fel kell is-
merni, ha a célok eléréséért dssze kell fogni a tobbiekkel; jo 6tleteiket menedzselni
kell; és le kell fékezni az indulataikat, ha valami nem a terveik szerint alakul (Barry -
Wigfield 2002; Chen - French 2008; Elias - Haynes 2008). Voith és szerzétarsai
(2020: 330) meghatarozasa alapjan ,,a tdrsas-érzelmi fejlédés a gyermek azon fejlédd
képességét jelenti, hogy szabdlyozza és kifejezze érzelmeit, valamint szoros és bizton-
sdgos kapcsolatokat épitsen ki mdsokkal”. Nicolopoulou és szerz6tarsai (2015) pedig
azt hangstlyozzak, hogy a szocialis kompetencidba beletartozik az dnszabalyozas és
az egyittmiikodési képesség és hajlanddsag is.

Kutatasok igazoljak, hogy a tarsas-érzelmi fejlédésnek meghatdrozé szerepe
van a gyermekek fejlédésében és jolétiik alakuldsdban nem csak gyermekkorban,
hanem a késébbi felnott életiikben is, mert a gyermekkori tarsas-érzelmi fejlédés
tobb kiemelt teriileten megalapozza az egyén életutjat. Abban az esetben, ha a gyer-
mek tarsas-érzelmi fejlédése sikeres, pozitivan alakulnak a tanulmanyi eredményei,
a pszicholégiai jolléte, az egészsége, a tarsas kapcsolatai és a jov6beli foglalkoztat-
hatésaga. Ellenkezd esetben viszont né a viselkedési problémak esélye, az iskolai
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lemorzsol6das, a kabitdszer-hasznalat és a kockazatos szexudlis viselkedés veszélye
(Voith et al. 2020).

Kisiskolas korban - legalabb is a hazai definicié esetében - a szocidlis kompe-
tencidkkal parhuzamosan a tarsas-érzelmi kompetencidk fejlesztésére helyezik a
hangsulyt. Gal et al. (é. n.) legfontosabb attitlidokként a barati magatartast, a hite-
lességet, az empatiat, a kooperativitast, az 6nallésagot, az elfogadast emelik ki, me-
lyek viselkedéses gyakorlasaval az egyén beilleszkedik a tarsadalmi strukturaba, és
kialakulhat az érett személyiség.

A HATRANYOS HELYZET ES A SZOCIALIS KOMPETENCIA

A szocialis kompetenciat kiemelt fejlesztend6 teriiletnek nevezi meg a szakirodalom
mar koragyermekkortdl kezd6dden a gyermekek széles korében. A hatranyos hely-
zetl gyerekek szamara kiilonosképpen fontos a fejlesztés. Ennek oka, hogy az ala-
csony tarsadalmi statuszu csaladba sziiletett, hatranyos helyzetli gyermekek jelen-
t6s részének a képességei deficitesek. Ebb6l adéddan ugy kezdik meg az iskolai
tanulmanyaikat, hogy nem allnak készen arra, hogy hatékonyan hasznositani tudjak
a formalis oktatasban kapott ismereteket. A szocidlis kompetencia elemeinek
fejlesztése hozzajarul a kognitiv készségeik fejlodéséhez, és elGsegiti a tanulast, az
iskolai eredményességet (Nicolopoulou et al. 2015). Mindemellett az alacsonyabb
szociodkonomiai statusz rosszabb tarsas kompetenciakkal és tobb problémavisel-
kedéssel jar (Foster et al. 2005). Smith-Adcock és szerzétarsai (2019) gy talaltak,
hogy az alacsony szociodkondomiai statuszu csaladoknal a gyerekek tarsas-érzelmi
iskolaérettségét leginkabb a stressznek valé kitettség akadalyozza, a csalad iskolaz-
tatasba val6 bevonodottsaga pedig segiti.

Véleményiink szerint a hatranyos helyzet hatterében a kialakulatlan tarsadal-
mi viselkedési formak allnak, mely lemaradas csokkenthetd, s6t, professzionalis
szakemberek segitségével ezek a viselkedésformak barmilyen kézosségben (osz-
taly, kortarscsoport, szildk, felndttek stb.) sikerrel tanithatok. Ebben a folyamatban
a kialakitott, majd rogziilt viselkedésformakat normaként kezeljik, azaltal, hogy
koopertivitasra, empatiara, hitelességre 6sztonozziik az érintetteket barati, elfogadd
légkorben. Ezaltal felismer(het)ik és elfogad (hat)jak a résztvevik az adott makro- és
mikrotarsadalom hierarchizaltsagat, belsé strukturaltsagat, amelyhez kreativ moé-
don, a cselekvések optimalizalasaval tudnak alkalmazkodni, mikdzben megerésodik
a személyiségiik, értékrendjiik, fontossa valik a személyes autonémiajuk.

HATRANYKOMPENZALO PROGRAMOK HATRANYOS HELYZETU GYERMEKEK SZAMARA

A szocidlis kompetencidk fejlesztésének indokoltsagat felismerve az elmult évtize-
dekben egyre nagyobb lett a jelentsége a hatranyos helyzetli gyermekek szaméara
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kidolgozott hatranykompenzaciés programoknak, nemzetkozi és hazai szintéren
egyarant. Szamos képességdeficit mérséklésére, szocidlis kompetencia erdsitésére
irdnyul6 kezdeményezés, program, projekt, kertilt kidolgozasra és megvaldsitasra és
részben értékelésre (lasd. Nicolopoulou et al. 2015; Voith et al. 2020), eltérd - élet-
koru és hatranyos helyzet( - célcsoporttal (pl. 6vodas és iskolads gyermek, sziil6k és/
vagy gyermekek) és megvalositokkal (pl. pedagégus, facilitator, szocidlis szakember
stb.), kiillonb6z6 intézményi szintereken és kérnyezetben (pl. 6voda, iskola), valtoza-
tos idéintervallumban, tematikaval és innovativ fejleszt6 mddszerek alkalmazasaval.
Nincs azonban egységes szakért6i, kutatéi megallapodas a programok hatékonysa-
gat illetéen, és az egyes programok 0sszehasonlithatésaga is gyakran akadalyokba
utkozik.

A magyar kutatok, fejlesztd, segité pedagdgusok és az egészségligyi szakszolgalat
munkatarsai a nemzetkozi trendekhez igazodva mar az 1980-90-es években elkote-
lez6dtek a sokféle hatrannyal él6k mentalis és edukacids fejlesztésének programjai
irant. Kisérleteztek a témak kivalasztasaban, a médszerekben, a kreativ eszkozok
kivalasztasaban, és errdl esettanulmanyokban, szakcikkekben, késébb a projekte-
ket zard jelentésekben, 6sszefoglalékban adtak szamot. Ezek az {rasok (pl. Gyorgyi
2015a; Zsolnai - Kasik 2015; Zsolnai 2018), hiven tiikrozik a felzarkéztatassal, kor-
rekcidval kapcsolatos szemléletvaltast, bemutatjak a moédszerek megutjulasat a di-
gitalis tudas- és eszkdzrendszer fejlédésének hatdsara. Tanulmanyunkban néhany
gyljteményes munkara, tanulmanyra fel is hivjuk a figyelmet.

A]O PROGRAMOK JELLEMZOI

A tanulmanyunkban attekintett szakirodalom szamos tdmpontot kinal a programok
elemz6 értékeléséhez. Ezeket alapvetden a tartalmi és a formai kivanalmak nagy
csoportjaiba lehet sorolni. Tartalmi vonatkozas, hogy mennyire atgondolt, koncep-
ciézus az a program, a tevékenységek hatasmechanizmusanak azonositasara is ki-
terjedéen. A mingségi programnak a strukturaltsag, felépitettség is ismertetdjegye.
A tevékenységekhez sziikséges fizikai feltételek mellett a program és a megvalositas
szemlélete is kulcsfontossagu. Folyjanak alkoto, konstruktiv tevékenységek, alljon a
fokuszban a gyerek személyes fejlédése, a fejlesztok legyenek elégedettek és lelke-
sek, szerepfelfogasuk szerint éljék meg a sziil6k partnerének magukat a gyermek
fejlesztésében, és a sziil6kkel ilyen szellemiségben folytassanak kommunikaciot. A
formai kivanalmak ko6zott tarthatjuk szamon a programban résztvevd szakemberek
folyamatos képzését, a szupervizids lehetdségek biztositasat, a programok feliilvizs-
galatat és hatasanak elemzését (Stahl et al. 2018; Sylva et al. 2011; Park - Zhan
2017).

Poor Zoltan (2022) osszefoglalasa a projektmunka lényegérdl is értékes szem-
pontokat nyujt az értékeléshez, féleg a szemléletmodot érintd tartalmi kivanalmak
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tekintetében. Podr nagy jelent6séget tulajdonit a csoportos munkaban a bizalomnak
és jatékossagnak, a sikerélmény képességektdl fiiggetlen lehetdségének, a tévedés
szabadsaganak, a felel6sségnek, az 6nallésagnak, az egylittm{ikodésnek, és a kor-
nyezetbdl érkezd segitség készséges elfogadasanak. Megkozelitése szerint egy gon-
dolkodasfejleszté projektnek az elsérend( teljesitménymutatdja az, hogy a részt-
vevd mennyire érzi magat jél a folyamatban.

A kovetkez6 listdban pontokba rendezziik a programok értékelésére alkalmas
szempontokat, és a tanulmanyban azt vallaljuk, hogy a nemzetkézi és hazai szak-
irodalom alapjan a szocidlis kompetencia hatranyt kompenzalé programokat ezek
szerint a pontok szerint értékeljiik, elemezziik.

1. legyen a program koncepciézus (fogalmazzon meg vilagos fejleszt6 pedagé-
giai célokat);

2. legyen képes a fejleszté pedagdgus vagy mas segit6 az emberi oldalra kiilonos
figyelmet fordité szemlélet(, legyen képes a pozitiv emocionalis 1égkoér meg-
teremtésére;

3. a programban résztvevé szakemberek felkészitésére és tAmogatasara fordit-
son a program kiilonos figyelmet (kapjanak megfelel6 kiképzést, rendelkez-
zenek tapasztalatokkal, ne cserélddjenek gyakran, legyen szupervizio);

4. legyen a sziil6kkel val6 kommunikacié érdemi, gyerekkdzpontu;

5. idérél idére torténjen meg a program fellilvizsgalata, és ha a tapasztalatok
alapjan valtoztatni szlikséges, az torténjen meg;

6. a program monitorozasa céljabdl legyen professziondlis kévetés a program
bevalasara vonatkozdéan.

Moédszer

A SZAKIRODALMI FELDOLGOZAS HiVOSZAVAI ES FORRASAI

A célkitlizésiink teljesitéséhez szakirodalmi keresést folytattunk a nemzetkozi és a
magyar nyelvli szakirodalomban. A két keresést kiilonb6z6 metédusok szerint foly-
tattuk, tekintve, hogy a magyar nyelvii irodalomhoz sokkal kozvetlenebb a hozza-
férés, és relevans munkak nagy eséllyel maradtak volna ki, ha csak elektronikus
hivdszavas keresést folytattunk volna a tudomanyos repozitériumokban.

A nemzetkozi lapok kozott a Scimago rendszerben a kovetkezo6 keresGszavakkal
kerestiik a potencialis folydiratokat: child, school, development, education. A lapok-
ban a social competence, disadvantaged, early childhood, rural szavakkal kerestiink,
a 2000-es évek elejétol kezd6do iddszakra korlatozva a keresést. A nemzetkozi iro-
dalomban a minimum Q2 szint(i kozlésekre val6 keresés eredményeit tekinti at az
1. tablazat, melyben a tanulmanyunkban hivatkozott 14 talalatot a szerzdk és az év-
szam feltlintetésével jeloljik.
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1. tabldzat. A nemzetkozi szakirodalom keresésének 6sszefoglalé eredménye

Lapkeresd Lap neve Az adott lapban megjelent tanul-
hivoszé P manyok koziil hany lett attekintve?
13
. Foster et al. 2005
gigztgzlldhmd Research Sheridan et al. 2019
y Stahl etal. 2018
Nicolopoulou et al. 2015
Topics in Early Childhood Special | 2
Education Baggett etal. 2010
Early Childhood Education 3
Journal Moen et al. 2019
European Early Childhood 3
Education Research Journal Walsh - Gardner 2006
. Journal of Early Childhood 5
Child Research Sylva etal. 2011
Children and Youth Services 5
Review Park - Zhan 2017
Journal of Child Psychology and 2
Psychiatry
Journal of Abnormal Child
Psychology 1
Child and Adolescent Social 1
Work Journal Voith et al. 2020
Journal of Clinical Child and 1
Adolescent Psychology
Elementary School Journal 3
Mahoney et al. 2007
School Psychology in the Schools 1
1
School Psychology Quarterly Elias - Haynes 2008
Journal of Applied Developmen- |7
tal Psychology Donohue et al. 2003
Development | Development and
1
Psychopathology
Developmental Psychology 1
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Early Education and 3

Development Sheridan et al. 2010
Education International Journal of Inclusive 1

Education

Educational Research 1
Osszesen
4 19 55

Forrds: Sajat készités( tabla, 2025

A magyar nyelvii szakirodalmak keresésében a széles merités volt a cél, hogy lehetd-
leg egyetlen potencidlisan relevans magyar nyelvii forrast se tévessziink szem elol.
Mivel a magyar nyelvii irodalom feltérképezéséhez nem ugyanazzal a szigoru kere-
sési stratégiaval alltunk hozza, mint a nemzetkdzihez, a keresés eredményeit nem
kozoljiik ilyen tablazatos formaban.

Negyedszazad tavlatabol a valogataskor idérendben visszafelé haladtunk. Ele-
meztiik azokat az intézményi 6sszefoglaldkat (Oktatasi Hivatal, Oktatasi és Fejlesz-
tési Intézet, ANTSZ, Tarsadalmi Esélyteremtési Féigazgatosag, Barczy Gusztav Méd-
szertani Kézpont, Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem, Hétszinvirag civil szervezet
stb.), melyek véleményiink szerint hozzajarulhatnak a mennyiségi ismereteken tul
tartalmi elemek kisz{irésére, esetleg strukturalasara.

A magyar szakirodalomban a jé gyakorlatokra, a hatas- és ut6vizsgalatok, ajanla-
sok kulcsszavakra keresve 27 kiilonb6z6 miifaju irast talaltunk. Ezek kozott 6ssze-
foglalé munka kevesebb fordult elé. Kiemeliink néhany innovativ gondolatot azzal
a céllal, hogy hatékonyabba tegyiik a fejleszt6 pedagdgiaban elkotelezett szakem-
berek, és esetenként a szilil6ék munkajat. Mivel a kompetencidk fejlesztése és ered-
ményessége a témak élmény-alapu feldolgozasan, a résztvevék differencialt bevo-
no6dasan, a komplex, interkulturalis tematikakon, a csoportdinamikan, és az egyén
kornyezetének (csaladtagok, baratok) eseti bekapcsol6dasan nyugszik (Bazisintéz-
ményi jégyakorlatok gylijteménye é.n.; Zsolnai - Kasik 2015; Metka et al. 2020), k6-
vetkezetesen arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a j6 gyakorlatok, a megval6-
sithatésag, azaz a beavatkozas ki(k)re, mire, és milyen moédszertannal vonatkozik,
miként ajanlott a tovabbfejlesztés, az adaptalas. Mindazon szempontok voltak fon-
tosak a keresésben, melyeket a bevezet6ben a minéségi programok jellemz6iként
neveztiink meg: a szakavatott, profi pedagégusok, asszisztensek, segité személyek
attitiidjeinek bemutatasa, az alkalmazott j6 gyakorlatok fenntarthat6saga, a prog-
ramok nyomon kovethetdsége. A kiemelt tanulmanyokat egyben tovabb gondolasra
is ajanljuk. Ilyen megfontoldsok utan harom olyan példaértékii j6 gyakorlatokat 6sz-
szefoglalé alprogramra (Kukucska, Kitarulé kapuk, Irany a Nagyviladg) hivjuk fol a
figyelmet, mely a Hétszinvirdg program (Hujber 2017) részét képezték, és Metka és
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szerz6tarsai (2020) gylijteményes 0sszefoglal6jabdl harom utankoévetési modszer-
re, amelynek validitdsa és értékall6saga bizonyitott.

Eredmények

A szakirodalmi keresésben talalt cikkek tartalmainak feldolgozasa alapjan tett meg-
figyeléseinket a mindségi programokkal szemben tamasztott 6 alapvetd kritérium
mentén rendszerezzik.

1. VILAGOS FEJLESZTO PEDAGOGIAI CELOK

E pont alatt a legmeghatarozébb tapasztalatunk az volt, hogy nagyon sokféle jo kez-
deményezést dolgoztak ki a fejlesztok. Ezek koziil életkori csoportokra bontva mu-
tatunk be néhany kiemelked6en meggy6z6 példat.

Programok évoddskoruaknak vagy még kisebbeknek

Az o6vodaskoru gyermekek szocialis kompetencidjanak fejlesztésére nemzetkozi
szintéren tobb program is ismert, mint a pl. a REDI (Research-based, Developmen-
tally Informed), a Head Start beavatkozas és a Chicago School Readiness Project
(CSRP), ugyanakkor 6vodai tantervekbe, tantervi modulokba integralva is megjele-
nik a szocialis kompetencia fejlesztése akar egyéb mas képességek/készségek fej-
lesztésével is (Nicolopoulou et al. 2015). A tanulmanyunkban egy olyan amerikai
alternativ 6vodai tantervet valasztottunk bemutatasra, -nevezetesen a,, Tools of the
Mind” tantervet -, melyet az 6vodak széleskorben, a célcsoport tarsadalmi statusza-
tol figgetleniil alkalmaznak, de azokban az 6vodakban gyakrabban, ahol fé6ként az
alacsonyabb tarsadalmi statuszu csalddok gyermekeinek a nevelése torténik. A
torténetmesélés és torténet-el6adasi gyakorlat (STSA - storytelling and story-acting
practice) tantervi moduljanak elénye, hogy a kisgyermekkori nevelés gyermekkoz-
ponty, jatékalapu és konstruktivista megkozelitésére nyujt példat; hozzajarul a
gyermekek képességfejlesztéséhez; valamint kiillonb6z6 6vodai tantervvel egytitt is
alkalmazhaté (Nicolopoulou et al. 2015).

Az STSA tantervi modul a torténetmesélés és a torténet-el6adas kombinacioja-
ra épiil6 tevékenység, melyet Vivian Paley tanar és ir6 fejlesztett ki Vygotsky jaték,
onszabalyozas és fejlédés elméletére alapozva. A modult jellemz&en 6vodasoknal és
kisiskolasoknal alkalmazzak. A gyakorlat lényege, hogy az adott 6vodas csoportba
jaré gyerekek a nap egy szakaszaban, amikor a szabadon valaszhatd tevékenysége-
ket végezhetnek, kezdeményezhetik, ill. vallalkozhatnak arra, hogy spontan elmon-
danak egy barmilyen torténetet az 6vondnek, aki leirja azt gy, ahogyan a gyermek
elmeséli. A torténet kitalalt is lehet, nem kell konkrétnak lennie és a szakember sem
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tesz javaslatot a témadra és nem irdnyitja a torténetmondast. Késébb, a strukturalt
csoportos foglalkozdsok idépontjaban az 6véné felolvassa a torténetet a tobbi gyer-
mek el6tt és felligyeli azt, ahogyan a mesemondé gyermek, és akiket a gyermek kiva-
laszt, eljatsszak a torténetet. Az egész tanéven keresztiil folyamatos és rendszeres a
gyakorlat végzése, j6tékony, ha hetente kettd vagy tobb nap is sor kertiil ra. Az egész
éves tevékenység kovetkeztében a gyermek harom, egymassal 0sszefiiggd szerepben
vesz részt, torténetalkotoként, jatékosként, és nézéként (Nicolopoulou et al. 2015).

A gyerekek sajat maguk irdnyitjdk a mesemonddasukat, ami lehetdséget ad sza-
mukra, hogy atdolgozzak, finomitsak és kidolgozzak narrativaikat. Ugyanakkor, ha
a torténetiiket egy feln6tt leirja, majd késdébb felolvassa a csoport el6tt, az segitheti
a gyerekeket konkrét és vonz6 médon megismertetni az irdssal és annak felhasz-
nalasaval. Igy a gyerekek mesemondésa és mesejatéka beagyazédik az évodacso-
port/osztaly kultarajaba és a gyerekek mindennapi csoportos életének folyamatos
kontextusaba, erds kapcsolati és érzelmi jelentéséggel. A tantervi modul célja, hogy
integralt médon fejlessze a célcsoport (6vodasok, kisiskolasok) képességeit, azaz a
narrativ és egyéb szdbeli, nyelvi készségeit. A modul fejleszti a kialakul6ban 1évd
frastudashoz kapcsol6do készségeket, és a szocialis kompetencidkat is, és hozzajarul
a gyermekek fejlédéséhez és iskolaértettségének, iskolai felkésziiltségének el6segi-
téséhez. A fejleszt6 gyakorlat a jatékra alapoz, és 6tvozi a gyermekek kezdeménye-
zését és egylittmiikodését a szakember (6vodapedagdgus, tanar) dtmutatasaval és
tdmogatdasaval, hozzajarulva az 6nszabalyozas elémozditasahoz (Nicolopoulou et al.
2015).

A magyar példak koziil olyanokat valasztottunk ki, ahol a kidolgozott szakmai
programot, megfelel6 mindségbiztositasi feltételekkel, nemcsak lokalisan, hanem
orszagosan is sikerre vitték. Kdzrejatszott ebben az Oktatasi Hivatalnak az Eurépai
Uniés tdmogatassal megvaldsulé EFOP-3.1.7-16-2016-0001 Esélyteremtés a kozne-
velésben elnevezésii kiemelt projektje is, ahol a kivalasztastol a lebonyolitason at a
nyomonkovetésig folyamatos és szakszer( ellenérzés, mindségbiztositas folyt (Ok-
tatasi Hivatal 2017).

Hétszinvirag elnevezéssel (Hujber 2017) el6szor 6vodai, majd altalanos és ko-
zépiskolai halézat formalédott orszagos szinten, ami bazisintézménye lett 2020
és 2023 kozott az Oktatdsi Hivatalnak. Valamennyi nevelési szinten az altalanos
cél a személyiség komplex fejlesztése, a tanulasi képesség fejlesztése. A motivaci-
ot els6sorban az élményorientalt jatékok, zenei és tdncos, mozgasos elemek bizto-
sitjak. Kiemelt szerepe van az egyes programokon beliil a tehetséggondozasnak, a
kornyezettudatossagnak, az egészségnevelésnek, a digitalis kompetencia fejlesz-
tésnek. A Hétszinvirdg halézatdban szamos jé gyakorlatot dolgoztak ki, koziiliik
kiemelkednek azok a torekvések, amelyek az egyes oktatasi szintek kozotti zok-
kenémentes atjarast segitik kiilonb6z6 modszerekkel. Az ovi-suli atmenetet segi-
ti a Kukucska program, mely a helyes tarsadalmi viselkedési normak és értékrend
elsajatitasara és az egészséges életvitel kialakitdsara nevel, jatékba integraltan, a
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gyermekek érzelmi biztonsdganak megteremtésére nagy figyelmet forditva. Az Ok-
tatasi Hivatal jo gyakorlatokat bemutat6 kiadvanyaban (Metka et al. 2020) koveten-
d6 példaként a turkevei ovi-suli atmenetrdl elismeréssel nyilatkozik, ahol tébb éve
eredményesen kapcsoljak ossze az edukacid szintjeit. Az egy éves programban a
nagycsoportosokat bevezetik az iskolai élet ritmusaba, szabalyainak megismerésébe
az els6 osztalyosok bekapcsolasaval. A fokozatossagra, szolidaritasra, kreativitasra
alapozott foglalkozasok az egyéni és a csoportdinamikat fejlesztik. Alkalom nyilik
a hatranyos helyzetli gyermekek felzarkdztatasara a kortarsak segitségével, ahol a
kreativitdsnak elsédleges fontossadga van az integracioban, és egymas elfogadasaban.

Iskoldsok fejlesztésére irdnyulé programok

Voith és szerzdétarsai (2020) egy iskolai alapu tarsas-érzelmi tanulasi programra, a
Béke programra (Peace Program) hivtak fel a figyelmet, melyet alacsony jovedelmi
csaladok gyermekei altal 1atogatott varosi altalanos és kozépiskolakban alkalmaztak
Milwaukee-ban. A 28 héten at tart6 30 perces foglalkozasok keretében az 6rak négy
f6bb készségcsoport fejlesztésére iranyulnak: az interperszonalis kommunikacio, az
onbizalom, az érzelmi intelligencia, és a dontéshozatal készségeire. A programba be-
vont kiképzett szakemberek - a didkok pedagégusai, a kiils6s facilitatorok egyiitt-
miikodésével - tapasztalati tanulasi stratégiakat alkalmaznak annak érdekében,
hogy a didkok készségeit fejlesszék, azaz példaul elGsegitsék az érzelmi kontroll
készségek kialakitasat és szabalyozasat, melyek segitik az agresszio mérséklését.
Mindezen tul a dontéshozatali és problémamegoldd készségek fejlesztése a célok
kitlizésének, tervezésének, végrehajtasanak és elérésének tamogatasaval hozzajarul
a figyelem és a koncentraci6 novekedéséhez. A programban egy uigynevezett ,,stop-
lampa modellt” hasznalnak az 6nkontroll modellezésére: az egyes szinek kimonda-
saval szimbolikusan utalnak arra, mit kellene tenni. Piros lampa esetén megallni és
gondolkodni; sarga lampanal megfontolni a tetteket és a reakciot, mig zold lampa
esetén megalapozott dontéseket hozni (Voith et al. 2020: 330). Az eszkozként hasz-
nalt jelz6lampa segiti a diakokat az osztalyban és a tandran, hogy,békés”, nyugodt
gyermekekké valjanak.

A Hétszinvirag iskolai programjai koziil a szocialis kompetencidk megerésitése
mellett azokat a kezdeményezéseket érdemes kiemelni, ahol mar a kisiskolas kor-
ban fontosnak és folyamatosan sziikségesnek tartjak a tanulasi eredményesség javi-
tasat, ezzel megel6zve a lemaradast, illetve kés6bbiekben a lemorzsol6dast.

Kitdrulo vildg elnevezéssel a Sarrétudvariban, szintén t6bb ciklusban sikeresen
megvaldsitott pedagogiai programra utalunk, ahol a felzarkéztatasba a sziiloket is
bekapcsoljak, kiterjesztve a modszereket az iskolai és a csaladi élet egyiittes for-
malasara. A célokat kozosen, az egyéni képességeket figyelembe véve alakitjak ki.
Az 6sztonzd, motivalo eszkozoket folyamatosan egyeztetik a pedagogusok a sziil6k-
kel, igy biztositva 0j célok kit(izését, a tanulasi perspektiva kiszélesitését. A szlil6ket
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inspirdlja a bevonddas, mert csoportszinten résztvevdivé valnak a fejlesztésnek, a
jatékos tanuldsi moédszereknek és szocializacios készségfejlesztésnek, amelyet sajat
kozeglikben tovabb tudnak hasznositani.

A serdiil6k szdmara kidolgozott Irdny a nagyvildg elnevezésii program (Metka et
al. 2020) Bagamérban lett sikeres, ezért orszagosan is ajanlottak a szakérték és az
Oktatasi Hivatal. Pedagogiai szempontbdl ez egy komplex palyaorientacids felkészi-
tést jelent, dnismeretre, egyéni készségekre és képességekre alapozd egésznapos is-
kola keretében. Megfelel6 személyi és targyi feltételekkel biztositjak a tananyag elsa-
jatitasat és a masnapra torténd felkésziilést személyre szabottan. Mindez hatékony
olyan helyeken, ahol a bejaras feltételei nehézkesek, a folyamatos tanulast a szocialis
koriilmények nem biztositjak. A program alkalmas a lemorzsolédas megel6zésére:
az elfogadé kornyezet és interaktiv kdzeg megerdsiti az egyént értékvalasztasaiban.
A pélyaorientacios foglalkozasokon kiilonboz6 foglalkoztatékndl, tobbféle szakma-
val ismertetik meg a tanuldkat, akik a helyszinen talalkoznak a szakmunkasokkal és
a munkakorilményekkel. Folyamatosan kérdezhetnek, tajékozoédhatnak a szakma-
tanulasrol, a karrierépitési lehetdségekrol. Ebbe a programba bevonhatok a sziil6k,
illetve az id6sebb generacid tagjai, akik gyakorlati itmutatasaikkal 6sztonozhetik a
fiatalokat, személyes példat nyudjtva (Metka et al. 2020).

A dudlis képzés el6nyeit felismerve az orszagban szamos telepiilésen megvalé-
sult az a modell, ahol 8sztondijas tAmogatassal sziil6k és gyermekeik korszerd szak-
ismereteket szerezhettek, megnovekedett az elhelyezkedési esélyiik, kiszadmithatob-
ba valt a mindennapi életiik, javult a helyi tarsadalomba val6 integraciéjuk mértéke
(Metka et al. 2020).

2.SZEMLELETMOD

A programok akkor miikodnek jol, ha a beavatkozas klimaja tamogato, és a tevé-
kenységek magaval ragad6ak. Donohue és munkatarsai (2003) a személyre szabott
instrukcidkkal és az autonémiara batoritassal Osszefiiggésben allapitottak meg,
hogy ahol tébb volt az ilyen gyakorlat, az els6 osztalyosok kortarskapcsolatai jobbak
voltak. A magaval ragaddsagot Mahoney és munkatarsai (2007) mint bevonddast
el6idézni képes jegyet értelmezték. A programokba val6 érzelmi - viselkedéses -
kognitiv bevonddottsaggal kapcsolatban megallapitottak, hogy az osszefiiggésben
all a gyerekek tarsas-érzelmi viselkedésének fejlettségével. Bevonni a strukturalt,
fejleszt6 és tAmogatd programok tudnak. A légkorrel kapcsolatban a fontebbi sza-
kaszban emlegetett ,Béke Program” tanulsagai is tartalmazzak, hogy a kontextus és
a kornyezet (pl. osztalytermi dinamika, tanari beallitottsag, iskolai 1égkor) mennyire
meghatarozo tényez6 a tarsas-érzelmi tanuldsi programok kidolgozasa, megvaldsi-
tasa és értékelése soran (Voith et al. 2020).
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A bevonddas eldsegitése, a személyre szabott fejlesztés, a motivacios bazis ér-
zelmi fesziiltségének a fenntartdsa egy érzelmileg biztonsagos kornyezetben, a jé
példaként felidézett magyar példakban, a Hétszinvirdg program részprogramjaiban
is jelen voltak. Az Irdny a Nagyvilag program pedig kiilonos szemléletbeli ismertet6-
jegyével, a szakmak becsiiletének elismerésével, megismerésével, a sziil6k és a helyi
szakmabeliek bevondasaval, a kisebbségi értékek konstruktiv tarsadalmi elismerését
is jelenti (Metka et al. 2020).

3. PROFESSZIONALITAS, A SZAKEMBEREK KEPZESE ES TOVABBKEPZESE

E szakaszban azokat a tanulmanyokat emeljiik ki, melyek kifejezetten hangsulyoz-
zak, mennyire sok mulik a programot megvaldsité szakembereken. Baggett és mun-
katarsai (2010) leirtak, hogy a professzionalis korai csaladsegit6k hozza tudnak ja-
rulni a gyerekek szocioemocionalis fejlédéséhez a korai idészakban rendszeresen
mivelt intervenciok nyujtasaval. Moen és munkatarsai (2019) cikkiikben azt hang-
sulyozzak, hogy a mindségi programok kiilonosképpen a hatranyos helyzetii gyere-
keknek, példaul a kisebbségi csoportba tartozd gyerekeknek fontosak. Facilitalni
kell a tanarokat abban a tekintetben, hogy eredményesebben tudjak megteremteni
az érzelmileg tAimogato osztalytermi klimat, 6k ebben a coaching eszkozének lehet6-
ségét emelik ki.

Voith és munkatarsai (2020) is ramutatnak a szakemberek jelent6ségére, mikor
a Béke Program hatasossagardl irnak. A programban a képzett facilitatoroknak is
meghataroz6 szerepe van, akik képesek atadhaté képzéssel és coachinggal segi-
teni, kompetensé tenni a tanarokat. A facilitatorok a szocialis munka, tanacsadas,
gyermekfejlesztés stb. teriiletén rendelkeznek végzettséggel. Ok maguk is képzésen
vesznek részt, melynek keretében elsajatitjak a Béke Program alapelveit és tantervét
egy ,vezetd” békesegit6tdl, aki legalabb 5 éves viselkedési egészségiigyi tapaszta-
lattal rendelkezik. A tanulmany felhivja a figyelmet arra, hogy az iskolai szocialis
munkasok kompetensek arra, hogy befogadé iskolai 1égkort tudjanak teremteni az
iskolaban, és hozzajaruljanak a gyermekek tarsas-érzelmi fejlédéséhez, a készségek
gyakorlatbeli alkalmazasahoz, kiilonos tekintettel a veszélyeztetett (pl. viselkedési
problémakkal kiizdd, traumat atélt) gyermekek esetében.

Sheridan és munkatarsai (2010) a Getting Ready programba bevont gyerekeken
és sziileiken nézték, hogy milyen hatasa van a segit6knek nyujtott tréningnek, amit
profi kiképzok nyujtottak. A Getting Ready program keretében a legprofibb kiképzdk
nyujtottak egy kétnapos tréninget, a program 4 éve alatt az j belépknek rendsze-
resen tartottak kiscsoportos kiképzést, és minden évben volt egy egynapos ismétlg
nap, mindenkinek. A kot6dés, a kezdeményezikészség, a szorongas-visszahtizoédas
tekintetében volt kiilonbség a kontroll gyerekekhez képest, de a dith-agresszidban,
onkontrollban, viselkedési problémakban nem.
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A Walsh - Gardner szerzéparos (2006) Eszak-irorszagban azoknak a tanarok-
nak a felkésziiltségét vizsgalta, akik els6 osztalyos (4-5 éves) didkokat tanitanak.
Beigazolddott, hogy a formadlis tanterv nem felelt meg az els6 osztalyos didkok je-
lentGs részének, kiilonos tekintettel a hatranyos helyzetlieknek, és helyette sokkal
inkabb egy gyakorlatiasabb, jatékra épiil6 szemléletmédra van sziikség, de nem csak
a tantervek szintjén, hanem a pedagdgiai szemléletvaltas teriiletén is. A szerzépa-
ros kutatasi eredményei ugyanakkor azt mutattak, hogy bar a tanarok jelentds része
amellett érvelt, hogy a gyermekek fiiggetlenebbek legyenek, ugyanakkor egy jelen-
t6s résziik bizonytalan volt vagy elutasitotta a konstruktivista és gyermekkoézponta
modellt, nem tartotta elég jonak, hogy a gyermekek maguk hozzanak meg dontése-
ket. Az ellendllas oka részben az volt, hogy a pedagégusok nem biztak a jatékalapu
tevékenység késébbi tanuldsra gyakorolt hatékonysagaval kapcsolatban, valamint az
is, hogy bizonytalanok voltak abban is, hogyan lehetne lehet6vé tenni a hatékony
tanulast anélkiil, hogy kdzvetleniil utasitandk a gyerekeket.

A tanulmany arra hivta fel a figyelmet, hogy a megvaltoztatott tanterv nem elég-
séges az iskolaba belép6 gyermekek hatékony fejlesztéséhez, hiszen az osztalytermi
gyakorlat megvaltoztatasa nélkiill eredmény nem érhet6 el, és ehhez a pedagégu-
sok szemléletvaltozasara, képzésére, tobb eréforrasra és dnbizalomra van sziiksé-
glk. A tanarok abban viszont egyetértettek, hogy a jatékalapubb és gyakorlatiasabb
megkozelités segithetné a gyermekek viselkedésének javulasat, és nyugodtabb kor-
nyezetet lehetne biztositani. Tobben igényiiket fejezték ki arra vonatkozoan is, hogy
sziikségiik lenne segitségre is, mert a jaték szervezése és iranyitasa 6Gnmagaban sok
erbfeszitést, energiabefektetést igényel (Walsh - Gardner 2006).

4. A SZULOK BEVONASA A HATRANYKOMPENZACIOBA

A sziil6k a hatranykompenzald szakemberek legf6bb szovetségesei. Ha a sziil6 nem
partner, ha a kisgyermekkel valé6 banasmo6djaban nem koveti azokat az elveket és
gyakorlatokat, melyeket a segit6vel megbeszéltek, illetve, ha attitidjében nem tamo-
gato az iskolai és fejlesztd célokkal kapcsolatban, hidbaval6 lehet a hatranykompen-
zal6 szakemberek munkaja.

Sheridan és szerz6tarsai (2019) a segit6k és a sziil6k kapcsolatanak a gyerekek
kisérésének hosszu ideje alatt val6 er6sodésérdl szamoltak be. Getting Ready straté-
giajuk nagyon alaposan kidolgozott. A személyes, hosszu tavy, 5 éven at tarto kisé-
rés igen eréforrasigényes, de olyan elveket tud kdvetni, mint a gyerek fejlédésének
szakszerli monitorozasa, az egyéni fejlesztési tervek kidolgozasa, feliilvizsgalata,
Ujratervezése.

Stahl és munkatarsai (2018) a németorszagi helyzetet elemezve viszont arrol ir-
tak, hogy a mindségi korai fejlesztd programokhoz valé hozzajutasban az iskolazat-
lan sziil6k gyerekei és a migrans csaladok hatranyt szenvednek, tehat nincs akkora
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esélytik, hogy gyermekiikkel olyan programhoz csatlakozzanak, amibe példaul ma-
gukat a sziil6ket is bevonjak.

A magyar j6 gyakorlatokkal sszefiiggésben egyre nagyobb, és tobb szinten van
jelentésége a sziil6k bevonasanak, mely létrejohet a projektcélok megvalésitasa ér-
dekében, a pedagdgusok és sziil6k kozotti kapcsolat elmélyitése szempontjabdl, és
ez a kooperacié mintaul szolgalhat a gyermekek kognitiv és érzelmi fejlesztésében.
Mértékadd szakirodalmakbdl valogatva Boddog Erika (2017) gy6gypedagogus és sza-
mos projekt vezetdjének beszamoldjara hivatkozunk, aki 13 pontban foglalta 6ssze
a bevalt mddszereket: a sziilok megszolitasa koszontd levélben, ahol a meghivason
kivil roviden bemutatjak az egyiittmiikddés céljait. Az érintett gyerekek (6vodas,
kisiskolas kortak els6sorban) kabala allataibél valasztva nyitnak egy Kabala fiizetet,
amelyben valamennyi résztvevd hetente elmeséli a projekttel kapcsolatos érzéseit,
gondolatait, dontéen rajzos formaban. Fels6 tagozatosoknal az Interjus fiizetet hasz-
naljak hasonlé céllal. Lehetdség van egyéb mddszerek alkalmazasara is, mint példaul
sziil6i falitjsag, tizend fiizet vagy zart facebook csoport miikodtetésére. Kitiintetett
szerepe van a felndttek kozotti kapcsolattartasnak, amely torténhet sziil6i értekezlet
formajaban, de ajanlott példaul egy sziil6i Elvaras fa készittetése, amelyen -levél for-
majaban - megfogalmazzak az el6zetes elképzeléseiket a projekttel, a gyerekekkel,
a projekt vezetdkkel és sajat magukkal kapcsolatban. Majd az értékel6 fazisban min-
den szl visszatér a sajat kezdeti elképzeléseihez, amit dsszevet a ténylegesen vég-
bement folyamatokkal, és megfogalmazza, mit tart sikeresnek vagy sikertelennek.

5. PROGRAMFELULVIZSGALAT

A projekteknél, és minden egyéb beavatkozasnal, amely a résztvevok készségeinek
fejlesztésére vonatkozik, kitlintetett szerepe van a visszacsatolasnak, a rész- és a tel-
jes folyamat értékelésének. A programfeliilvizsgalatok természetes bemenetét képe-
zik a hatasvizsgalatok eredményei. A hatasvizsgalatok idedlis esetben kitérnek az
iskola (pl. iskolai 1égkor és kulttra), a tanar (pl. tanari jellemzdk, képzés) és az osz-
talyterem (pl. didk/tanar arany) kontextusara is a gyermekek tarsas-érzelmifejlédé-
sének értékelése soran (Voith et al, 2020). Azonban sokszor még a gyerekek tarsas
és kognitiv teljesitményének a mérése is hianyos, nem alkalmaznak kontrollcsopor-
tot. Sokszor nincs informaci6é a gyermekek tarsadalmi-gazdasagi statuszardl, vagy
nem volt elég professziondlis a statisztikai elemzés, vagy csak egy részképességre
fokuszal (pl. a szébeli nyelvi készségeken beliil f6ként a narrativ készségekre) (Voith
et al. 2020). Mindezeken tal Nicolopoulou és szerzdtarsai (2015) a mérdeszkozok
allandé finomitasa is felhivjak a figyelmet, 6k torténetesen a gyerekek egytittmiiko-
dési készsége mérését lattak nem kielégitének.

Az értékelést a magyar nyelvii irodalomban is, kivétel nélkiil minden szerzd, vagy
munkacsoport fontosnak tartja (lasd pl. Metka et al. 2020), elismeri a transzferalha-
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tosag, adaptalhatosag sziikségességét, de a leirasok tobbnyire megmaradnak az 4al-
taldnossag szintjén. Példaul javasoljak a nem hagyomanyos moédszerek alkalmazasat
anélkil, hogy kifejtenék, mir6l is van sz6. Bar az elméleti munkakban errél keveset
olvashatunk, a terepen dolgozoktol ismert informaciok alapjan mégis megfogalmaz-
hatjuk, hogy az értékelések tobbsége formalis.

6. HATAS MONITOROZASA

A hatasvizsgalatok sajatos értékelést jelentenek valamennyi tarsadalomtudomanyi
diszciplinaban. Az eredményességet méré eszkozoket az adott problémahoz illeszt-
ve szlikséges megvalasztani. Jelen esetben, tehat a tarsas kompetenciak fejlesztésére
irdnyul6 programok hatasvizsgalatiban, a mérés iranyulhat a tarsas-érzelmi kom-
munikaci6 hatékonysaganak a mérésére, vagy az egyiittmiikodési képességek méré-
sére tobbek kozott. A hatasvizsgalatba idealis esetben minden résztvevd be van von-
va. Hasznosak a projekt-szemlélet(i és a konkrét fejlesztési teriiletre vonatkozo swot
analizisek, melyek a sikeres és sikertelen elemekre, ok-okozati 6sszefiiggésekre hiv-
jak fol a figyelmet.

A mérések ideadlis esetben a fejl6dés ,kemény” adatait is megragadjak, de azt is,
ahogyan az érintettek megélik a fejlddést. Vagyis figyelmet kellene forditani a célcso-
port tagjainak a viselkedésében, tudasaban megnyilvanul6 pozitiv valtozasokra is,
de nyomon kellene kévetni a szubjektiv sikereket, eredményeket is. Kénnyen belat-
hat6, hogy ezt a kétiranyu célkitlizést a kvantitativ és kvalitativ értékelési mdodsze-
rek 6tvozésével valdsithatjuk meg. A mérésre a hagyomanyos osztalyozasi mddsze-
rek jellemz&en nem alkalmasak, mindig a projekt tartalmaboél kdvetkezden sziiksé-
ges adekvat kérdéseket megfogalmazni. Eppen annyira fontos lehet a tanulécsoport
egyuttmiikodésének a dinamikajat megismerni, mint azt a tényt, hogy a résztveviok
(beleértve a sziil6ket, kiils6 segit6ket) 6nbevallas alapjan miben érzik egy projekt
hatékonysagat vagy hianyossagait. Azt is informativ vizsgalni, hogy hogyan valtozott
a tanuldk magatartasa egy beavatkozas eredményeképpen, milyen pozitiv megnyil-
vanulasaik vannak, hogyan értékelik a tudas szerepét a sajat életiikben, és azt is,
egy-egy fejlesztd program milyen szubjektiv eredményessége(ke)t hozott.

Voith és szerzdtarsai (2020) tanulmanya igen vegyes képet tar elénk a tarsas
kompetenciat fejlesztd iskolai programok hatasarél. A szerzék ugyanakkor hang-
sulyozottan arra hivjak fel a figyelmet, hogy a jol megtervezett és jol végrehajtott
programoknak pozitiv hatasai vannak a tarsas-érzelmi kompetenciak javulasat, a
proszocialis viselkedés novekedését, a viselkedési problémak csokkenését, a tanul-
manyi teljesitmény javulasat, valamint az iskolaskoru gyermekek kérében tapasz-
talt er6szak csokkenését illetéen. Sylva és munkatarsai (2011) az 6vodaskoruaknak
nyujtott fejlesztésekkel kapcsolatban jutottak arra a kovetkeztetésre, hogy csak a
mindségi fejlesztések hatasosak: 6 éven at tartd kovetés eredményeképpen alla-
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pitottdk meg, hogy a nem megfelel6 min6ségli programokon valé részvétel olyan,
mintha nem is tortént volna meg. Tegyiik hozza, éppen az alacsony szocio6kondmiai
statuszu gyerekek szamara nehezebb hozzajutni a j6 mindségii programokhoz (Park
-Zhan 2017; Stahl et al. 2018).

Nicolopoulou és szerzdtarsai (2015) vizsgalatat egy példaszertien kivitelezett
kontrollcsoportos hatasvizsgalatnak tarthatjuk. Igazoltak, hogy az évodai tanterv
rendszeres részeként integralt torténetmesélés és torténet-eléadasi gyakorlat hoz-
zajarul a hatranyos helyzetli gyermekek iskolai felkésziiltségének az el6mozditasa-
hoz a narrativ és egyéb szdbeli nyelvi készségek, a kialakuld irastudas és a szocia-
lis kompetencia terén. A 2005-2007 kozo6tt megvaldsitott vizsgalatban 149 {6, 3-4
éves koru, foként etnikailag sokszin(, hatranyos helyzetli gyermek vett részt, akik
az Egyesiilt Allamok északkeleti részének egyik kozepes méretii varosaban 6 kisér-
leti (81 f6) és 7 kontroll (68 f6) 6vodai csoportba jartak. A kisérleti és a kontroll
csoportokban minden gyermeket elézetesen és utodlag is teszteltek. Az eredmények
azt mutattak, hogy a szocidlis kompetencia elemeihez kapcsolodo készségek két
mért csoportjaban (az egylittm(ikodési és az onszabalyozasi készségek) is pozitiv
valtozasokat hozott a mdédszer, de nem minden mért tényezd esetében. A modszer
az egyuttmiikodést és az 6nszabalyozast fejlesztette, de az 6nérvényesités és az in-
teraktivitas tekintetében a kisérleti csoportos gyerekek nem fejlédtek tobbet, mint a
kontrollcsoportba tartozok. A kutatdk arra hivtak fel a figyelmet, hogy fontos lenne
mérni, hogy a tdrténetmondas pozitiv hatasai tartdssa valnak-e az iskolaba 1épést
kovetden is, melyhez longitudinalis vizsgalatokra lenne sziikség (Nicolopoulou et al.
2015).

A hatasvizsgalatok fontos kérdése tehat, hogy a hatas mennyire marad tartos.
Sajnos sokszor hidba tapasztalnak szerény kezdeti sikereket, a hatasok nem tudnak
stabilizal6dni. Ennek oka sokrét(i lehet: Van, hogy a megvalésitas nem megfelel6 mi-
néségl, sokszor az a baj, hogy a beavatkozas hatasossaganak stabilizalasara nincs
is terv, tehat marad egy ideiglenes kezdeményezés, amivel sokszor maga a szakmai
stab sem azonosul, azt kiils6 parancsra tett eréfeszitésnek tartva. Sokszor maguk a
kutatok sem lépnek tal a rovidtavu viselkedéses mutatok mérésén, és nem foglalkoz-
nak a megvalodsithatdsag, fenntarthatésag szempontjaival (Voith et al. 2020).

A hazai porondon a projektmunkak er6s6désével a kovetés elvarasa is megfogal-
mazo6dott. Fontos megvizsgalni, mi volt a feladat megoldasaban a legnagyobb kihi-
vas, hogyan sikeriilt megkiizdeni vele, hogyan alakult a csoportdinamika. Ertékels
fazisban a cél az egyéni eredmények, nehézségek kisziirése, és annak tisztazasa, mi a
hozadéka a feladatnak, példaul hogyan valtozott a tanuldcsoport kohézioja.

Egy kozel tiz évvel ezel6tt kiadott tanulmanygyljtemény (Gyorgyi 2015a)
fillszovegében az oktataskutatas szakértdi nyiltan vallaljak, hogy a felzarkoéztatas
fogalma nem egyértelmii. Kdzmegegyezéssel arra jutottak, hogy a tanuléknak a
tarsadalmi tobbségtdl valé lemaradasanak teljes vagy részleges megsziintetésére
iranyul6 miivelet. A fogalom tartalmazza az iskolai korrepetalastél kezdve a
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projetkszer(i vagy tanodai programokat, kollégiumi-szakiskolai ellatasokat. A szer-
kesztett kotetben Szab6 (2015) a sikeresség folyamatos révid- és hosszi tavi méré-
sének a jelentdségét hangsulyozza. A mérés alapja a célcsoport jellemzdinek felta-
rasa, és egybevetése a projektcélokkal, a kivalasztasi technikak ellen6rzése, korrek-
cidja, a szocio-demografiai helyzet értelmezése, a projektbdl kimaradottak (az un.
lef6l6zottek) bevondsa mas, hasonl6 felzarkéztaté programokba. Kitiintetett fontos-
sagu a lemorzsolddas elkertilésére. Szintén Gyorgyi (2015b) tanulmanyaban arra a
tényre mutat ra, hogy a sikerességet hosszu tavon gyakorlatilag nem lehet mérni,
mivel sem a kvalitativ, sem a kvantitativ vizsgalatok nem kivitelezhet6k a célcsoport
tagjainal elfaradas miatt.

Még egy szempontra hivjuk fol a figyelmet. Sdghy Erna (1995) 80-as és 90-es
évekbeli kutatasai mar bizonyitottdk, hogy a korrekci6é inkdbb a fogyatékossagot
hangstlyozta, és tapasztalata alapjan a fejlesztés inkabb megerdsitette a korrekciés
osztalyokban a szociokulturdlis hatranyokat. Vagyis a hatasvizsgalatoknak a tarsa-
dalmi kontextusa is fontos: Hidba a tartalmilag korrekt fejlesztés, ha az nem integra-
ciés szemléletben torténik, teljesen hatastalan maradhat.

A rovidtavi hazai hatasvizsgalatok korébdl egy olyan példat emeliink ki, ahol mar
a tervezéstdl kezdve fokuszaltak az elért eredmények komplex mérésére az dsszes
érdekelt bevonasaval. A kaposvdri hatdsvizsgdlatokat 6sszefoglalé jé gyakorlatok
egyben a hatds mérésére és a nyomonkdvetésére is hoznak példat (Bazisintézmé-
nyi jégyakorlatok 2022). Atfogjak az edukacié vertikumat, kiemelik az egyes foko-
zatok kozotti atmenet segitésének fontossagat, valamint foglalkoznak az altalanos
miivészeti iskoldkban felmeriilé hidnyok poétlasanak lehetéségeivel. A kotet tartal-
mazza a jo gyakorlatok révid leirasat, alkalmazasi teriileteit, a megosztas formait, a
humanerdéforras és targyi feltételek kovetelményeit, a program idéigényét és a nyo-
monkovethetdséget. Mivel mara mar jelentds a diszfunkcidékkal rendelkez6 tanulék
aranya, a kaposvari szakemberek kidolgoztdk a DISZFIX mddszertiiket, amely évek
ota sikeres. Célja a diszlexids tanul6k olvasasanak és megértésének fejlesztése diffe-
rencialt rétegmunkaval, amelyet folyamatosan monitoroznak. A csoportos fejlesztés
mellett egyéni korrekcios foglalkozasokat is tartanak az eredményes fejlesztés el-
érése és megerdsitése érdekében. Ebbe is bevonhatok a sziil6k, akik esetenként a
maguk diszfunkcidinak korrigalasat is elvégezhetik, mikdzben aktivan és folyamato-
san részt vesznek gyermekeik fejlesztésében (Bazisintézményi jogyakorlatok 2022).

Osszegzés, konkluzié

A nemzetkozi és a hazai oktataskutatok elképzelése a jo gyakorlatokrél sok hasonlé-
sagot mutat. Szamos nemzetkozi és hazai hatranykompenzal6 programrol széltunk,
a legkiilonb6z6bb korosztalyd gyermekek szamara kidolgozottakrol. A valogata-
sunkban bemutatott programok mind alkalmasak arra, hogy példaul fejlesszék a
szokincset és kifejez6készséget, tanitsak az egymasra figyelés fontossagat, segitsék
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az egylttmiikodést, hozzajaruljanak a gyerekek onértékeléséhez és hatékony dnsza-
balyozasahoz, erdsitve az 6nkontrollt, csokkentve az agressziot, novelve a szocidlis
érzékenységet. Egyszoval: hogy fejlesszék szocialis kompetenciaikat. Szép szdmmal
fellelhet6ek helyes szemléletli programok, melyekben a pozitiv, tdimogatd, és integ-
rativ 1égkor megteremtése nagy hangsulyt kap. A szakemberek képzésének, a sziil6k
bevondasanak, a rendszeres feliilvizsgalatnak és a hatasvizsgalatoknak a fontossagat
is felismerik nemcsak a nemzetkoézi, de a hazai programok résztvevdi is.

Hasonldsagok a megvalésitasokban is jelentkeznek. Mind a nemzetkdzi, mind
a hazai gyakorlatban él az az elv, hogy a tarsas kompetencia fejlesztésére iranyuld
hatranykompenzaciés programokat a hatranyos helyzet(i gyermekek szamara teszik
elérhet6vé, ami durva egyszerisitéssel, de szamos esetben gyakorlatilag megfelel-
tethetd a hatranyos helyzet( térségekben é16 gyermekeknek. A magyar példaink is,
nem véletleniil, zomében a tiszantuli telepiilésekrol érkeztek (pl. Sarrétudvari, Tar-
keve vagy Bagamér), ugyanis szamos palyazat épp a hatranyos helyzet(i térségeknek
van meghirdetve. A hosszu tavra felépitett programokra is akadt példa nemcsak a
nemzetkozi (pl. a Getting Ready Program), de a magyar gyakorlatbdl is (pl. a Hétszin-
virdg program). Nagyon sokat tesz hozza ezekhez a programokhoz, ha a felépitettség
hosszu tavon garantalt forrasok mellett bontakozhat ki, stabil szakmai feliigyelet és
szakmai megvaldsitas gondozasaban. Viszont, ha a jé gyakorlatok alkalmazasa nem
parosul egyfel6l a professzionalis, képzett személyek mindennapi gyakorlataval,
masfeldl a folyamatos finanszirozassal, akkor a még sikeresnek indulé projektek is
lassan hatasukat vesztik.

A magyar programok kozott a hosszitavon gondolkoz6 programok talan azért
ritkabbak, mert a leszakad6 térségekben a hatranyos és halmozottan hatranyos
helyzetben él6k ardnyanak névekedése a pedagdgusok, asszisztensek, segiték sza-
mara rendre Uj kihivast jelent: a hatranykompenzacié gyakorlatilag versenyt fut a le-
szakaddassal. A sikeresen palyazo iskolak, régiok kozott jelentds tavolsag keletkezett.
A 2010-es évektdl a felzarkoztatd projektek fokuszaba a személyes, a kognitiv és a
szocialis kompetencidk fejlesztése keriilt, és a sikert az egytittm{ikodésre alapoztak.
A megvaldsitaskor azonban er6sodott az a tapasztalat, amelyet kés6bb mérésekkel
is bizonyitottak, hogy az iskolakban egyre t6bb az atlagtél eltéré képességii tanuld
(diszfunkciok, SNI, ADHD stb.), akikkel nem csak csoportban, hanem egyénileg le-
het és kell foglalkozni. [gy kapott tobb figyelmet a sajat élmény- és tapasztalatszer-
zésen, jatékon alapul6 fejleszté pedagdgiai médszerek egész sora. A j6 gyakorlatok
tobbségét megismerték a sziilék is, akik tobbnyire bevonddtak a programokba. A
munkacsoportoknal kialakult a kdlcsondsség és szolidaritas, amely erdsitette a bi-
zalmat az oktatdsi rendszeren beliil éppugy, mint az intézményen kiviil, a minden-
napi életben. Szamos j6 gyakorlat kialakitasaban és folyamatossa tételében feladatot
vallaltak kiils6 intézmények, tdmogatdk, akiknek segitségével lokalisan 4j kozossé-
gek formalédtak. Mindennek mddszertani feltétele a rendszeres 6nértékelésen tul a
programok folyamatos tovabbfejlesztése, hatdsdnak mérése, és elemzése. Az okta-
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tas- és tarsadalomkutatok mellett pedagdgusok, a fejlesztd szakmakban tevékenyke-
dék sokat kdszonhetnek az Oktatasi Hivatalnak, ahol magasan képzett szakemberek
monitorozzak a kiilonb6z6 programokat és kézreadjak a jé gyakorlatokat, sikeres
modszertani eljardsokat.

A médszeres keresés kozben azonban megerdsodott az az el6feltevésiink, hogy
a meghatarozott idészakra kiirt és elnyert palyazatokban tett vallaldasoknak eleget
tévo, feszitett litemd megvaldsitast hozé projektmunka, sokszor elvonja a képzdk,
a fejleszték energidit a programfeliilvizsgalattol és a professziondlisan kivitelezett
hatasvizsgalatoktol, vagy azok eredményeinek alapos kiértékelésétdl és kozzé-
tételétdl. Nagyon kevés olyan magyar szakirodalmat talaltunk, ahol k6zzé vannak
téve az alapvetd eljarasmddok (lasd statisztikai adatok, dokumentumok elemzése,
célcsoport tagjai attitlidjének, értékvildganak megismerése, félig strukturalt inter-
juk, fokuszcsoportos beszélgetések értelmezése), igy a megismételhet6ség elemi
feltételeinek hijan a mdédszertanok nehezen tudnak megszilardulni. Mikézben vitat-
hatatlan a szakemberek elkotelezettsége a felzarkdztaté programok alkalmazasara,
a helyi adottsagok, személyi és targyi feltételek fliggvényében az ujitasra, adapta-
lasra, mégis a szakirodalom els6sorban a tenni akarast, a j6 szandékot bizonyitja,
és kevésbé hangsulyos benne a programfeliilvizsgalat, megujitas, fenntarthatdsag.
Az eurdpai uniés felzarkdztatod projektek megjelenésével elindult a leszakadé tér-
ségekben él6k komplex tdmogatasa (1d. TAMOP, HEFOP, EFOP stb.), azonban ezek
dokumentumai koziil kevés, amelyik foglalkozik nyomonkovetéssel, kevés alkalmas
Osszehasonlithatsagra.

Azzal is szembesiiltiink, hogy a 2000-es évek elején, a projektmunka altalanossa
valasakor, még elég szorosan 6sszefogtak a pedagdgusok és a gydgypedagogusok a
fejlesztési modszerek generdlis alkalmazadsaban. A 2000-es évek kozepétdl azonban
egyre inkdbb megfigyelhet6 a hangsuly eltolddas a gydégypedagdgia irdnyaba a kove-
téses vizsgalatokban, a mindsitésekben (iskolaérettség, alkalmassag bizonyos tert-
leteken a jartassag megszerzésében), a fenntarthatdsag kritériumaiban, de még az
adaptaciéban és a kisebbségi 1étben él6k differencialt felzarkdztatasaban is (Bédog
2017). A komplex hatranykompenzacioés programokhoz képest a gyégypedagogiai
szemlélet ardnyaiban inkabb individualis szinten probalja kezelni a kiilénb6z6 funk-
ciékban jelentkez visszamaradast.

A szakirodalmi keresés soran kevés kisiskoldsok korében végzett hatdsmérést
talaltunk, holott a legtobb projekt egyéni fejlesztési tervek alapjan komplex hatrany-
kompenzaciot igér, jellemzben éppen ebbe a korcsoportba esé tanuléknak, integralt
kornyezetben.

Egyfajta modszertani eklektikara figyeltiink fel, ami a hasznalt méréeszkozoket,
és a figyelem fokuszaban allé konstruktumokat illeti. A nemzetkozi hatasvizsgala-
tokhoz képest, melyekben inkdbb a szocialis kompetencia sz{iken vett viselkedéses
megnyilvanuldsait mérik, (mint pl. székincs, externalizalé és internalizalé tiinetek a
sziil6k, illetve tandrok beszamolodja alapjan, egyiittmiikodés a tarsakkal stb), a ma-
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gyar gyakorlatban inkabb az a jellemzd&, hogy a gyerekektdl kér kérdives mddszerrel
a szocialis kompetencidhoz inkabb lazabban kapcsol6dé konstruktumokkal kapcso-
latban 6njellemzéseket, példaul az 6nértékeléssel vagy a kiils6-belsé kontrollal kap-
csolatban (Surdnyi - Kézdi 2010). A csoportdinamika, csoportkohézi6 valtozasanak,
mint csoportszinti adatnak a mérése pedig végképp elhalvanyult az utébbi évtize-
dek gyakorlataban, pedig a 70-es, 80-as években Mérei Ferenc (1986) tobbszempon-
tos szociometridja a pedagogusoknak egyszer mar a hétkéznapi eszkoztaruk részé-
vé valt. Kézdinek és Suranyinak (2010) igaza van, amikor arrél beszélnek, hogy egy
fejleszt6, kompenzacids program sokféle j6 hatdssal lehet, javithatja a konfliktuske-
zelést, csokkentheti az el6itéletességet és hatassal lehet a tarsas viselkedés megany-
nyi aspektusara. Ahogyan irnak ,a kiilénbozd életkori szakaszokban torténd tuddsbeli
,befektetések” egymdssal komplementer viszonyban dllnak (vagyis a tdmogaté korai

sz

évek teszik lehet6vé az iskolai befektetések késébbi jobb érvényestiilését, ami azutdn a
munkaerd névekvé mindségében tériil meg), igy a gyermekkorban térténd ldtszolag
kis fejlédési elmozdulds is jelentds hosszu tdvon érvényestild tdrsadalmi hasznokkal
jarhat” (Kézdi - Suranyi 2010: 7). Ugyanakkor meggy6zddésiink szerint a fejleszt6
hatranykompenzal6 programok rovidtavi hatasvizsgalatdban érdemes a méréshez
strukturdlisan kozeliteni: kiindulva a hattérkoncepciobdl, azt a viselkedéses mani-
fesztaciot lehetdleg viselkedésesen mérni, amire a fejlesztés iranyult. Hosszu tavon
pedig dssze lehet vetni, hogy a hatranykompenzaciét kapott gyerekek a haranykom-
penzaciot nem kapott gyerekekhez képest, a siker kiilonb6z6 mutatdit tekintve (pl.
tanulmanyi eredmény) hogyan teljesitenek.

A szakirodalmi és a sajat projekt tapasztalataink alapjan érzékeltiik azt a tema-
tikai stirtisodést és csokkenést, ami az elmult két évtizedben a hatranykompenzacié
terén kimutathat6. Ennek szamos oka volt/van. Véleményiink szerint a felzarkdzta-
to, a kiillonféle nehézségekkel kiizd6 (képességek, eszk6zok, szakemberek hidnya, te-
riileti leszakadas, sziil6k és kiils6 segit6k alulmotivaltsaga stb.) gyermekek szaméara
a kétezres évek elején erételjesen kitagult a vilag, néttek a fejlesztési lehetdségek,
amit 2004-t6l kezdve az Eurépai Unié is sokféle programlehet6séggel és pénzzel ta-
mogatott. A palydzatok djszerlisége, korszer( tartalma egyszerre motivalta a kép-
z6ket, segitéket éppugy, mint a fiatalokat és sziileiket is. Kiillondsen a szakmatanu-
1as valt vonzo6va a leszakadd térségekben (BAZ, Baranya, Békés, Szabolcs-Szatmar
megye) ahol a felnéttek tobbsége tartésan munkanélkiili volt. Reményt keltett az
Uj képzési formak sokasaga, az iskolai és iskolan kiviili képzések sokszintisége, és
a munkaltatok - kozottiik a kis- és kozepes vallalkozok - igényelték a munkaerdt.
A gyors elérehaladast azonban megtorpanas kovette: a torvényi el6irasok, szabalyo-
z0k korlatoztdk a jovedelmeket, és a frissen képzettek szaktuddsa, munkamoralja
gyakran kifogasolhat6 volt, mivel a projekteket koveté mentoralas, utdégondozas csak
részlegesen valosult meg. A 2010-es években egyszerre volt tapasztalhaté az Gjabb
munkaerd fluktuacio, a gyerekek iskolai teljesitményének romlasa, a lemorzsolédas
éppugy, mint a tAmogatasok szdmanak és mértékének csokkenése. Elfaradas jelent-
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kezett az oktatdsi, és a szocidlis segité szakmaban dolgozéknal is, hiszen a tobbféle
feladat ellatasa egyre inkdbb mennyiségi, mint minéségi kérdéssé valt. A szakiro-
dalmaknak csak toredékében lehet megtaldlni a képzdk, mentorok fejlesztési tervét,
s bar az esetmegbeszélések fontossagat nem vitattak, a megvalositasrol tobbnyire
formalis beszamolok késziiltek. Az Gijabb lendiiletet a 2015-t6]1 meghirdetett, de mar
célzottan a halmozottan hatranyos térségekre, személyekre kidolgozott programok
jelentették, s egyben olyan hazai és nemzetkdzi szisztémat kellett kovetni, ahol ismét
kovetelménnyé valtak a hatasvizsgalatok és utégondozasok. Mindenhez tarsult még
a kozoktatas rendszerének, a pedagoégusok, oktatdk, asszisztensek statuszanak és
bérezésének valtozasa. Belathaté a résztvevék jogos panasza a tulterheltségrdl, és a
kiégésrol, a motivaltsag csokkenésérdl. Felemas helyzet alakult ki. A felzarkéztatas
és a sokféle hatrany kompenzalasa alapvetéen beépiilt a tarsadalmi kézgondolko-
dasba, de a professzionalis megoldasokkal még ado6s a pedagogus és segitd szakma,
az allami és projekt-forrasok pedig egyre szerényebb tamogatast tudnak biztositani.
Ezért tartjuk fontosnak a mar tdbbszorosen kiprébalt jégyakorlatok népszerisité-
sét, hasznossaganak elismerését, és a tovabbfejlesztés lehetdségének megerdsitését.

Sommasan fogalmazva: az elmult két évtizedben a nemzetkdzi gyakorlat tanul-
sagait is figyelembe véve, Magyarorszagon szamos érdemi felzarkdztatd program
zajlott, a célcsoport tagjai és kdrnyezete javara. Ezek elméletileg is egyre érvénye-
sebb javaslatokat fogalmaztak meg, amelyek adaptalhat6éva valtak. Ugyanakkor az
utdbbi években az értékeld, elemz6 leirasokban mintha az elfaradas jelei latszana-
nak, inkabb rutinra épitett gyakorlati megoldasok alkalmazésaval. Ugy véljiik, van
elég j6 gyakorlat, médszertani itmutatd, 6nismeretet, felel6sséget erdsitd tréning,
elméleti alapvetés, amely inspirdlhatja a szakért6ket (pedagégusok, segitdk, sziilok,
civilek stb.) az eredményes, és élményt ado fejlesztd tevékenységben. Ezek mddsze-
res 0sszehasonlitasara, a sikerességliket befolyasol6 hattértényezdkre is figyelmes
szisztematikus hatdsvizsgalatokra nagy sziikség van.
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Hatranykompenzacio és mentalis egészség:
segito szakemberek az iskolaban
és a helyi kozosségekben

NAGY ALEXA! - SZOOR-FULOP LUCA?

ABSZTRAKT

Jelen tanulmdny egy nagyobb kutatds keretében késziilt, melynek célja az volt, hogy a leszakado
térségekben 1évd falusi kisiskoldkat és azok kornyezetét részletesen megismerje és fejlesztési ja-
vaslatokat fogalmazzon meg. Ebben az irdsban ésszesitjiik azokat a nemzetkozi és hazai szak-
irodalmakat, amelyek a kistelepliléseken dolgozé segité szakemberek munkdjat, modszereit, az
ott él6 hdtrdnyos helyzeti gyermekeket és fiatalokat célzé programokat mutatjdak be, kiilonos
tekintettel a mentdlis egészségre és az iskolai felzdrkoztatdsra. A vizsgalt célcsoport a legsérii-
lékenyebbek kozé tartozik a tdrsadalomban, hiszen mdr elég kordn komplex problémdkkal kell
szembeslilniiik. Ezt ismerve két nagy részre osztottuk a vizsgdlatot. Az elsd részben a kézosségi
egylittmiikodés erejét hangstilyozzuk az iskoldban és azon kiviil, hazai és kiilféldi gyakorlatokat
bemutatva. A mdsodik részben egy, a célcsoportot erdsen érinté konkrét problémat, az alkoho-
lizmus és szerhaszndlat jelenségét mutatjuk be, annak a gyermekek életére és mentdlis egészsé-
gére gyakorolt hatdsdt. A tanulmdny f6 tanulsdga, hogy ha javitani szeretnénk életkériilmé-
nyeiken, iskolai teljesitményiikén és mentdlis egészségiikon, dsszetett, tobb szakma egylitt-
miikodését igényld és minél koraibb beavatkozdsra van sziikség.

KULCSSZAVAK: gyermekek, fiatalok, mentdlis egészség, felzdrkéztatds, szegénység, szakmai
egylittmiikodés

ABSTRACT

Help professionals in schools and in local communities, with a particular
focus on mental health

This study was conducted as part of a larger research project aimed at gaining a detailed
understanding of rural elementary schools in disadvantaged areas and their environment to
formulate recommendations for their development. This paper summarizes international and
Hungarian literature that presents the work and methods of professionals working in small
settlements, as well as programs targeting disadvantaged children and young people living
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there, with a particular focus on mental health and school inclusion. The target group belongs to
the most vulnerable in society, as they have to face complex problems at a very early age. With
this in mind, we have divided the study into two main sections. In the first part, we emphasize the
power of community cooperation in and outside of school, presenting practices on both national
and international level. In the second section, we present a specific problem that strongly affects
the target group, namely alcoholism and substance abuse, and its impact on children’s lives and
mental health. The main conclusion of the study is that if we want to improve their living
conditions, school performance, and mental health, we need complex, multi-professional
cooperation and intervention as early as possible.

KEYWORDS: children, youth, mental health, inclusion, poverty, professional cooperation

Bevezetés

A tanulmanyunk els6sorban szakirodalmi szintézis, melynek célja olyan relevans
kutatasi eredmények 6sszefoglalasa, litkdztetése, amelyek a kistelepiiléseken dolgo-
76 segitd szakemberek munkajat és modszereit célozzak. Kiilon hangstlyt kap a fel-
zarkdztatas, a hatranykompenzacid és ezaltal az iskola, mint ezek szintere, kozponti
eleme. Fékuszba keriil a mentalis egészség témakore is, amellyel célunk a tudoma-
nyos diskurzust béviteni hazankban. A vizsgalt célcsoport az egyik legsebezhetébb
korosztaly, a korai élményeik erésen befolydsoljak késébbi életiik alakuldsat. Sza-
mos tanulmany vizsgalja helyzetiiket, valamint a szdmukra elérhetd szolgaltatdsok
korét. Gyakori témak a hatranykompenzacio, a fejlesztés és helyzetiik javitasa, de a
mentalis egészség témakore ritkan kertl el6, mint javitando teriilet. Tanulméanyunk-
ban tehat ennek kiilon figyelmet szenteliink. Csoportspecifikusan bemutatjuk a
mentalis egészség problémakorét, azokat a tényezoket, amelyek hatassal vannak ra
- kiilonds tekintettel az alkohol és droghaszndlatra. Amellett érveliink, hogy igenis
fontosak a mentalis egészség javitasat célzd szolgaltatasok és beavatkozasok.

A tanulmany azokat a segité szakembereket jarja koriil, akik a kistelepiilések éle-
tében aktivan részt vesznek és akik munkajuk soran az iskoldba, annak miikodésébe
valamilyen mdédon be vannak agyazva. Olyan szakemberekrdl, intézményi egyiitt-
miikodésekrdl vagy épp segitd céli timogatd projektekrdl van szo, amelyek mind a
hatranyos helyzetii didkokat és csalddjaikat hivatottak segiteni. Annak érdekében,
hogy minél szélesebb korli ismereteket nyerjiink a témaban, nemzetkdzi és magyar
szakirodalmak szisztematikus gytijtésére Keriilt sor.

Moédszertan

A szisztematikus szakirodalom gytijtés soran elészor a SCIMAGO feliiletén keres-
tiink olyan folydiratokra, amelyek a témaban relevansak lehetnek. Ezt a kovetkezd
kulcsszavakkal tettiik: rural, social work, social policy. Fontos volt a kulcsszavak ki-
valasztasandl, hogy koze legyen a rurdlis terekhez és a szocialis segitéshez, a szocia-
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lis intézkedésekhez. Ezek alapjan nyolc folydiratot valasztottunk ki, majd azokban a
kovetkez6 kulcsszavakkal folytattuk a keresést: rural school and local institutions,
rural schools and social work, social work in rural schools, rural schools and social
institutions, school social work, child protection in villages, disadvantaged children. A
talalt cikkeket az absztrakt elolvasasa utan vagy elvetettiik vagy bevalogattuk a szak-
irodalmi feldolgozasra itélt tanulméanyok koézé. [gy - absztrakt alapjan - 6sszesen 21
cikket valasztottunk ki, minden esetben 2002 és 2023 kozott publikalt cikkekrd6l van
SZ0.

A keresést megismételtiik a Google Scholar feliileten is, fékuszalva azokra a ta-
nulmanyokra, amelyek relevansak lehetnek a kutatds szempontjabol. A keresést a
kovetkez6 kulcsszavak segitségével végeztiik: Disadvantaged Youth, Mental Health
Challenges, Early Intervention Programs, School-based Support Systems, Multidiscip-
linary Collaboration, Vulnerable Populations, Social Support Services, Risk Factors for
Adolescent Addiction. A kulcsszavak kivalasztasanal els6dleges szempont volt, hogy
kapcsolatban alljanak a hatranyos helyzet( fiatalok mentalis egészségével, a korai
beavatkozasi programokkal és az iskolai alapu tdmogatasi rendszerekkel.

A magyar nyelvii szakirodalmak esetében a f6 keresési feliilet a Google Scholar
volt, ahol a koévetkezd kulcsszavakkal végeztiik a keresést: szocidlis munka a falusi
iskoldkban, szocidlis segités vidéken, szocidlis elldtds vidéken, falusi iskoldk és szocidlis
intézmények, intézményi egyltittmiikédés vidéki falvakban.

A talalatok el@sziirését az absztraktok alapjan végeztiik el, amely soran azokat a
tanulmanyokat valasztottuk ki, amelyek moédszertanilag és tartalmilag illeszkednek
a kutatas céljaihoz. Az absztraktok elemzését kévetden azok a publikaciok kertiltek
bevalogatasra, amelyek részletesen targyaljak a hatranyos helyzet( fiatalok mentalis
egészségét érintd kihivasokat, az iskolai alapu intervencios programok miikodését,
valamint a tarsadalmi tAmogatasi szolgaltatasok és a multidiszciplinaris egylttm-
kodések hatékonysagat.

Jelen tanulményban a talalt szakirodalmak koziil a legrelevansabbak kertiltek
feldolgozasra. Célunk, hogy részletesen bemutassuk néhany program és kutatas b6-
vebb mddszertanat, miikodési mddjat és elemzési kereteit, mely eredmények j6 ala-
pot és hasznos informaciét biztosithatnak akar egy pilot program kidolgozasahoz.

Okolégiai rendszerszemléletii megkozelités -
a kozosségi egyiittmiikodés ereje

A kovetkez6kben tobb olyan tanulmanyt is bemutatunk, amely az dkoldgiai rend-
szerszemléleten alapul. Az els6 feldolgozott tanulmany (2009) az Amerikai Egyesiilt
Allamok észak-keleti régiéjaban tortént kutatas részleteit irja le és a sziiléi bevoné-
dast vizsgalja a gyermek iskolai életébe. A gyermekek eredményes fejlédése, iskolai
elémenetele szempontjabol ugyanis tobb rendszer egylittm{ikodésére van sziikség,
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amelybe beletartozik nem csak az iskola, hanem a sziil6k is. A cikk ezen a szemiive-
gen keresztill elemzi a gyermek és csalad csoportokat (tovabbiakban: GYCS). Ezek
olyan személyekbdl allnak, akik a csaladdal kdzosen kertilnek kivalasztasra és akik-
nek célja egyrészt olyan célok kialakitasa, amelyek megegyeznek a gyermek és a szii-
16k szilikségletével, masrészt, hogy a szolgaltatasnyujtashoz és a bevonddas tervezé-
séhez tamogatast adjon. Kulcsszerepl6k ezek miikodtetésében és bevezetésében a
szocialis munkdasok. A koncepcid az 1990-es években nyert teret Amerikaban annak
érdekében, hogy hatékonyabban garantaljak a biztonsagat és a mentalis egészségét
azoknak a gyermekeknek és csalddoknak, akik a gyermekjo6léti rendszerhez kapcso-
l6dnak (Taliaferro et al. 2009)

Fontos szereplék ezen kiviil még a tanarok, akiken sok esetben egy program ha-
tékonysaga mulhat. Ahhoz, hogy barmilyen iskolai program m{ik6djon, a tanadroknak
megfelel attitliddel és néz6ponttal kell rendelkezniiik. A cikk f6 célja ezen attitlidok
vizsgalata a GYCS-k kapcsan, kiegészitve az iskolai tdmogaté személyzet és a k6z0os-
ség attitlidjeinek vizsgalataval.

Fontos mozzanata a cikknek, hogy a sziildi bevonédast az aktiv dllampolgarsag
keretrendszerébe agyazva vizsgalja. Ez azt jelenti, hogy az allampolgaroknak meg
van a képességiik arra, hogy hozzaférjenek a részvételbdl fakado jogokhoz és jutta-
tadsokhoz az allamkozosségen beliil anélkill, hogy az méltanytalan felel6sséggel jar-
na. Alapja tehat az egyenl6 hozzaférés a lehetségekhez. Iskolai kdrnyezetben ez azt
jelenti, hogy a sziil6knek van bemeneti és dontéshozoi képességiik a tanarokkal és
az iskolai tdmogatd személyzettel egyetemben a gyermekiik oktatasdhoz kapcsolo-
doéan. Ez pedig elengedhetetlen ahhoz, hogy a didk maga is rendelkezzen aktiv allam-
polgarsaggal és sikeres legyen az iskolaban.

A sziil6i bevonddasnak tobb akaddlya is lehet. Ilyen az 6sszeegyeztethetetlenség
kérdése, amikor a mindennapok teenddi és kotelezettségei nem biztositanak teret
erre. Fligghet még attdl is, hogy a sziil6k milyen banasmoédot kapnak az iskolaban,
vagy hogy nekik milyen kordbbi iskolai élményeik vannak.

A kutatds soran az iskolaigazgatd, az igazgatdhelyettes és a kutatok meghataroz-
tak azokat a személyeket, akik iskolai vagy kiils6 szerepldi a kozosségnek és részt
vehetnének a GYCS-ben. Végiil 20 egyén vett részt egy két napos GYCS képzésen, akik
kozil 11-en kertiltek be a mintdba, mint interju alanyok. Veliik félig strukturalt inter-
jut készitettek. Voltak kozottiik tanarok, névérek, szocidlis munkasok és a kozosség
egyéb tagjai. A kutatas egy észak-karolinai tilnyomorészt vidéki megyében tortént,
ahol nagyjabol 50 ezer f6 él, amelynek nagy része afrikai-amerikai, valamint a megye
medidnjévedelme az orszagos atlag alatt van és a csaladok negyede szegénységben
él. Ezen kiviil alacsony képzettségi szint és kevés munkalehet§ség jellemzi a kutatasi
terepet. Tehat egy eléggé sebezhetd kozosségrdl van szo.

Az eredmények alapjan a megkérdezettek szerint a sziil6i bevonddas olyan teve-
kénységeket jelent, amelyek az iskola tertiletén torténnek, mint példaul a Sziil6-Ta-
nar Egyesiiletben valé tagsag, vagy sportcsapatok edzése és adomanygy(ijtés. Tehat
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nem csak, mint a gyermekek iskolai elémenetelének tdmogatasaként jelenik meg,
hanem egy sokkal tdgabb értelmezésként.

Az 0sszes résztvevo kozvetlen kapcsolatot latott a sziil6i bevonddas és az iskolai
teljesitmény kozott. Az iskolai személyzet mind az alulteljesités, mind a jol teljesi-
tés felel6sségét a sziilére rakta. Emellett viszont az egytittérzésiiket is kifejezték a
sziil6k felé, ami azt jelenti, hogy tisztdban voltak azzal, hogy az id6 és a pénz a két
legnagyobb probléma a sziil6k kdrében.

A cikk javaslata szerint biztositani kellene a sziil6knek a bevonddas lehet§ségét
akadalyoztatas nélkil. Ezen kiviil az iskoldknak tobb figyelmet kellene forditaniuk az
igazsagos informaci6 daramlashoz, és elditéletek, sztereotipidk nélkiil kellene megko-
zeliteni a csalddokat. Ezen kiviil viszont fontos lenne az is, hogy a sziil6k magabizto-
sak legyenek, ne érezzék magukat feszélyezve az iskolaban és valéban fel tudjanak
1épni a gyermekiik érdekében, érvényesiteni tudjak jogaikat (Taliaferro et al. 2009).

Egy masik cikk szintén a k6zdsségek oldalarél kozelit, ugyanis a kozponti kez-
deményezésli kdzosségi programokat vizsgalja hatranyos helyzetii vidékeken. A ké-
z06sségi programok alatt olyan programokat ért, amelyek foldrajzi értelemben vett
kozosségeket céloznak, kozosségi fejlesztést alkalmaznak a hatranyos helyzeti em-
berek megsegitésére azzal a céllal, hogy javulast érjenek el a k6zdsség miikodésében
javitva ezzel a gyermekek és a sziileik esélyeit. Céljuk szerint két f6 beavatkozasi
format vizsgalnak: az egyik célja, hogy javitsa a gyermekek és a csalddok jolétét a
masik pedig, hogy csokkentse a fiatalkori blin6zést. A cikk az Egyesiilt Kiralysag tar-
sadalmat vizsgdlja, vagyis szamba veszi annak egyenl6tlenségi viszonyait, amelyet
jelen cikkben nem részleteziink. A tovabbiakban az elsére fogunk csak koncentralni,
mivel az kapcsolodik szorosan a tanulmany témajahoz. (Jack 2005).

A kozb6sségi programok alapja annak megértése, hogy egy hatranyos helyzet(
kozosségen beliil tobb, egymashoz kapcsolédd probléma egylittes megjelenése ér-
vényesiil. A kutatas kiinduladsi pontjat az a tény adja, mely szerint a gyermekkorban
tapasztalt szegénység nagymértékben ranyomja a bélyegét a gyermek késébbi ér-
vényesiilési lehetdségeire. gy, ha egy orszag vezetése valéban novelni szeretné a
gyermekek esélyeit és elkotelezett a fejlesztésiik irant, olyan stratégiat kell kialaki-
tania, amely csokkenti a gyermekszegénységet és az ebbdl fakad6 egyenl6tlensége-
ket. Ilyen lehet példaul a kiillonb6z6 kozosségi programok létrehozasa, amely a cikk
megirasanak idején (2005) volt porondon az Egyesiilt Kirdlysagban.

A cikk kimondja, hogy habar ezeknek a programoknak, ha helyesen vannak meg-
tervezve, ténylegesen el kellene érnilik némi javulast, arra valdszintileg képtelenek,
hogy erds hatast gyakoroljanak a strukturdlis egyenl6tlenségekre. Szamba veszi
ezen kiviil a tarsadalmi t6ke meghatarozé szerepét is a kozosségeket beliil. A k6zos-
ségi programok létrehozasakor fontos a kdzosségi kapcsolatok, a tarsadalmi téke
miikodésének felmérése, mert er6sen meghatarozhatja az adott kozosség jellegét,
miikodési mechanizmusait. Ugyanis egy olyan kozosség, amelyen a kapcsolatok a
reciprocitasra épiilnek, az informaciéaramlas hatékony és folytonos a segitségnyj-
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tas, tamogatas a tagok kozott, pozitiv hatassal van a gyermekekre és a csaladokra.
Ugyanigy, ahol ez nem miikodik és a kirekesztés a jellemzd, az negativ kovetkezmé-
nyekkel jar.

A vizsgalt kozosségi programok tehat olyan csalddokat céloznak, akik hatranyos
helyzetliek, és egyrészt a sziil6ket hivatottak tAmogatni, masrészt a gyermekek fejl6-
dését, a tarsadalmi inkldziot és a bAntalmazastol valé megdévast.

Az egyik ilyen program a Biztos Kezdet program, amely 1999-ben Kkertilt beve-
zetésre, majd a 2001-es Gyermekalap, amely 5-13 éves kor, tarsadalmi kirekeszt6-
déssel veszélyeztetett gyermekeket célozza. F6 célja, hogy az dnkéntes, a kozosségi
és az allami szektor egyiittmiikodését erdsitse annak érdekében, hogy a sziil6kkel
és a gyermekekkel egyiittmiikddve hozzon létre korai beavatkozassal kapcsolatos
szolgaltatasokat.

A programok ellendrzése soran kidertilt, hogy a vartnal sokkal tovabb tartott egy
valoban széleskorii szolgaltataspaletta bevezetése. Ennek tobb oka van. Ilyen, hogy
nem tudnak megfelelen képzett munkaerdt talalni hozza; szemléletvaltas, a korab-
bi gyakorlati mintak megvaltoztatasa kellene hozz4; az egyiittmiikodések kialakitasa
nehéz, valamint a kormany nem minden esetben becsiili meg j6l a program sziiksé-
ges volumenét. Problémat jelent még a programoknal, hogy nem minden esetben éri
el a célcsoportot és tdobb raszorulé kimarad bel6le. Ezen kiviil pedig szoros id6skala
és kevés forras is jellemz6 (Jack 2005).

Egy kovetkezd tanulmany az USA-ban sziiletett és kifejezetten a hatranyos hely-
zet(i diakokkal és hatranykompenzalasukkal foglalkozik. A cikk alapjaként az Atfo-
g6 Iskolai Reform program all, amelyet 1998-ban vezettek be. Az volt a célja, hogy
javitsak azon tanuldk iskolai teljesitményét, akiket a bukas veszélye fenyeget. A ta-
nulmany egy masik programot is emlit, amely 1990-ben kertilt bevezetésre és az
volt a célja, hogy olyan fontos magas kockazattal jaro viselkedésmodokat vizsgaljon,
amelynek negativ kovetkezményei lehetnek egy fiatal életében. Ezt egy rendszeres
kérdbives felmérés keretein beliil teszik, amely nemzeti, allami, és iskolai szinten
kérdezi meg a didkokat 2 évente. Olyan viselkedési formak szamitanak kockazatos-
nak, mint a dohanyzas, egészségtelen étkezés, nem megfelel6 fizikai aktivitas, alko-
hol és droghasznadlat, vagy éppen kartékony magatartdas. Kimutattak ugyanis, hogy
akik ilyen viselkedési mintazatokat mutatnak, nehezebben olvasnak, kevés iskolai
motivacioéjuk van, nem elkételezettek a tanulds irant, alacsonyabb pontszamokat
kapnak a dolgozatukban és alacsony onértékeléssel rendelkeznek. Ezek a didkok
gyakran vesznek részt specidlis iskolai programokban, sok esetben megbuknak,
rossz dontéseket hoznak vagy le is morzsolddnak. Veliik kapcsolatban fennall a ve-
szélye az dldozathibaztatdsnak, tehat az egyén felel6sségére termel6dhet a hangsuly.
Sok esetben pedig ezen didkok életében szamos olyan kérnyezeti és személyes té-
nyezd van, amire nincs befolydsuk és amelyek hatassal vannak iskolai teljesitmé-
nytiikre és az életiikre (Edwards et al. 2007).
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A kutatdk ezért 6kolégiai rendszerszemléletli megkozelitést alkalmaznak annak
érdekében, hogy jobban megértsék ezen didkok helyzetét és nehézségeit. Kézpont-
ban az iskolai szocialis munkasok allnak, akiknek a feladata ebben a kontextusban a
didkok vizsgalata valtozatos kornyezetben.

A cikk a rezilienciat emeli ki, mint egyik legf6bb olyan tulajdonsag, amely segit a
didkoknak abban, hogy megbirk6zzanak a valtozasokkal és az 6ket éré negativ hata-
sokkal és végiil sikert érjenek el. A reziliens gyermekek ugyanis jobb eredményeket
produkalnak, magasabb 6nbecsiilésiik van, magabiztosabbak és elhiszik, hogy ha-
tassal lehetnek sajat életiikre.

Megemlitik, hogy néhany kutat6 dsszedllitott egy 40 fejlesztési eszkozbdl allo
keretrendszert, ami a didkok sikerességét szolgalja. Ezt két csoportba osztottak, 20
kiils6 és 20 belsé eszkozre. Az el6bbi olyan pozitiv élményekbdl all, amelyeket kiilsd
aktoroktol kapnak a didkok, gy, mint az életiikben szerepet betoltd egyénektdl és
az intézményektdl. llyen a tAmogatas, az empowerment, a korlatok és elvarasok, az
id6 konstruktiv kihasznalasa. Ezeket a kiilso feltételeket a sziil6knek, a tanaroknak,
az iskolai szocidlis munkasoknak és egyéb olyan aktoroknak kell kifejleszteni és biz-
tositani, akik a gyermek életének szerepldi.

A bels6 eszkozok arra szolgalnak, hogy pozitiv dontéseket 6szténdzzenek, onbi-
zalmat adjanak, szenvedélyt és célt. Ide tartozik a tanulds iranti elkotelezédés, a po-
zitiv értékek, a tarsas kompetenciak és a pozitiv identitds. Egy diak minél tobb ilyen
eszk6zhoz fér hozza, anndl jobb iskolai teljesitményt, magatartast mutatnak és annal
jobb kapcsolatokkal rendelkeznek. Az iskolai szocidlis munkasok egyik feladata te-
hat, hogy a sziil6kkel, a tanarokkal és egyéb szerepl6kkel egyiittmiikodve fejlessze és
novelje ezen eszkozok jelenlétét. Ennek egyik mddja lehet az eszkoztérkép készitése,
amely minden olyan eszkozt feltérképez, amely az adott k6zosségben hasznalhatd. A
kiilonb6z6 rendszerek kollegidlis egylittmikodése eszkozgazdag iskoldkhoz és ko-
z6sségekhez vezet.

Ilyen iskoldkban és kozosségekben pedig a rendszer 0sszes szerepldje a gyerme-
kek nézépontjanak megértésére torekszik, kifejezik a gyermekek felé a szeretetiiket
és megbecstlésiiket és jo kommunikaciot folytatnak veliik. Fontos szerepe van a ta-
naroknak is, legf6képp az esély biztositasa szempontjabol.

Az utolsé, amit fontosnak tartok megemliteni és amit a kutatdk is hangsulyoztak,
hogy melyek azok az elemek, amelyeknek egy megel6z6, hdtrdanykompenzdlé program-
ban mindenképpen szerepelnie kell, milyen jellemzdékkel kell birnia: dtfogé szolgdlta-
tdsok, kiilénbozo tanitdsi médszerek, megfeleld adagolds, elméletiség, pozitiv kapcso-
latok, megfelelé idézités, legyen szociokulturdlisan relevdns, fontos az eredmények
értékelése és a jol képzett személyzet (Edwards et al. 2007).

Egy masik tanulmany szintén a hatranyos helyzet( iskolakat és a lehetséges fej-
lesztési modokat vizsgdlja a kozosségi egyiittmiikodés szemszogébol. Ahogyan azt a
cikk kiemeli, az ilyen komplex programoknak tébb el6nye is van. Ide tartozik, hogy
képessé teszik az iskolat és a kozosséget arra, hogy befolyasoljak a didkok iskolai
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sikerességét és egészséges fejlédését. Ezzel egylitt viszont sikerességiik nagyban
fiigg azoktdl a szakemberektdl és szocialis munkasoktol, akik a didkokkal dolgoznak
(Anderson-Butcher et al. 2010).

A cikk egy Ohioban kialakitott programot mutat be és elemez. Ennek 1ényege, a
fentiekhez hasonl6an, hogy az egyiittmiikodéseket helyezi el6térbe. Ebbe az egyiitt-
miikddési haléba beletartoznak az iskoldk, csaladok, a kdzosségi intézmények, de
tizletek és fels6oktatasi intézmények is. Tehat, az iskolan kiviil is megjelenik az isko-
lai sikeresség elésegitése. Azzal pedig, hogy ennyi szerepl6t bevonnak, tébb szem-
pontbol meg tudjak vitatni a legf6bb problémakat, akadalyokat a gyermekek fejlesz-
tésében, valamint a beavatkozas is hatékonyabba valhat. Mikor a programot beve-
zették, a résztvevik képzéseken és konzultacidkon vettek részt, technikai segitséget
és sablonokat kaptak, amelyek a fejlédést segitették.

6 iskoldban vezették be a pilot programot, amelyet Ohio vezetésének Oktatastigyi
Osztalya valasztott ki. Kitétel volt a kivalasztasnal, hogy a bevezetés feltételei rendel-
kezésre alljanak. Minden pilot iskola kapott egy részletes bevezetési tervet, valamint
pénzbeli forrast a végrehajtasra. 18 honapig tartott a program megvalésitasa.

Az eredményességet a kovetkez6képpen vizsgaltak: az iskolai személyzettel kér-
déivet toltettek ki a program megkezdése el6tt is utan is. Ezen kiviil a f6 résztvevék
végig dokumentaltak a tapasztalataikat, észrevételeiket és az iskolak havonta besza-
moltak a fejleményekrdl és az iskolak vezetdi negyedévente networking eseménye-
ken vettek részt. A kutatdék telefonos interjukat is végeztek a projekt vége utan két
héttel.

A vizsgalatok a kovetkezd eredményekkel zarultak. A tanarok arrél szamoltak
be, hogy az iskolan belilli segit6 szakmai egyiittm{ikodések javultak, mernek segit-
séget kérni, és hamarabb felismerik, ha egy didk veszélyeztetve van. Ezen kiviil ugy
érezték, hogy tobb forras all rendelkezésre a fejlesztésekhez. Pozitivnak tartottak,
hogy a fejlesztés az iskola falain kiviil is megjelenik és lehet6ség van szakmai egyiitt-
miikodésre, melynek koszonhetéen Uj programokat, szolgaltatasokat és stratégiakat
vethettek be. Tobb finanszirozasi forrast is meg tudtak jeldlni a program végére. A
didkokat segitd személyzet felel6sségi kore, mindennapi gyakorlata is atalakult, ki-
szélesedett ennek kovetkeztében. Fontos megjegyezni, hogy a bevezetett innovaciok
iskola-specifikusak voltak.

Az iskolak kivalasztasanal szempont volt, hogy készen élljanak a program beve-
zetésére, tehat olyan iskoldkat valasztottak, ahol a technikai feltételek, valami faj-
ta kozosségi egylittmiikodés mar rendelkezésre alltak. A cikk f6 tanulsaga, hogy a
szocialis munkasok kulcsszerepldk az ilyen és ehhez hasonlé programok bevezeté-
sében, hiszen a szakmai képzettségiik miatt 6k ismerik legjobban a szegénységet,
az ide tartoz6 célcsoportot és hogy hogyan kell ket kezelni, helyzetiiket enyhiteni,
javitani. Nagy el6nye egy ilyen programnak, hogy a kozosségi egylittm{ikodés terhet
vesz le a tanarok vallarél (Anderson-Butcher et al. 2010).
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Az iskolakat koriilvevd kornyezet

Egy 2023-ban megjelent cikk az izraeli szocialis szolgaltatasokat vizsgalja, azon be-
lil is szervezeti gyakorlatot. Célja, hogy a kritikai szocialis munka megkozelitésének
alkalmazasat elemezze. A kutatok az irodalmi attekintés alapjan megallapitjak, hogy
a kritikai megkozelités inkabb a nem-kormanyzati szektorban 1év4 szervezeteknél
érvényestl.

A kutatok (Saar-Heiman et al. 2023) egy pilot programot vizsgaltak, amely Ye-
ruhamban valésult meg, egy Kkis, vidéki telepiilésen, ami 10 ezer lelket szamlal. Itt
a szocialis szolgaltatasok osztalyanak miikodését és annak dolgozoit helyezték a f6
fokuszba.

A kutatas mddszertana egyrészt etnografiai megfigyelésekbdl allt, masrészt rész-
vételen alapul6 vizsgalat volt workshopok formajaban. Az els6 szakaszban 70 6ran
keresztiil figyelték meg az osztaly tevékenységét. A masodik szakaszban harom egy
napos workshopon vettek részt mind a dolgozdk, mind 10 szolgaltatast igénybe
vevd.

Osszességében az igénybe vevdk pozitivan nyilatkoztak az osztallyal valé kap-
csolatukrol. Ugy érezték, hogy latjak és megértik Gket. A szocialis munkasok is kii-
lonleges, egyedi helynek tartottak az osztalyt. Fontosnak tartottak a szervezeti elko-
telez6dést és torekvés arra, hogy szoros kapcsolatot alakitsanak ki a szolgaltatast
igénybe vevikkel és kialljanak mellettiik.

A munkavégzés soran kialakult a kritikai tanulas kultiraja, amelyet egyrészt uigy
értek el, hogy minden nap reflektaltak a gyakorlatra, masrészt pedig szegénység-tu-
datos képzésben és szupervizidban vettek részt.

A gyakorlatuk kozé tartozott még, hogy egyiittmiikodési munkacsoportokat ala-
kitottak ki, amely tobb aktorbdl allt. Masik fontos elem, hogy a munkajuk soran a
szolgaltatast igénybe vevikre is partnerként tekintettek és sok esetben bevontak
6ket a munkafolyamatokba. Ez azt is jelentette, hogy ha egy igénybe vevonek valami-
lyen 1jit6 otlete vagy javaslata volt, akkor segitettek neki a végrehajtasban.

Az osztalyon dolgozok a fentieken kiviil szakmai férumokat is kialakitottak kii-
16nb6z6 szolgaltatast add szervezetekkel, mint példaul iskolakkal, 6vodakkal. Szo-
ros egyiittmiikodés volt ez, kétheti konzultacioval. A kritikai reflexiot és a szegény-
ség-tudatos latdsmaddot a szakmai egytttmiikodésekben is igyekeztek hangstlyozni.

A kutatdk 6t olyan miikodési mechanizmust azonositottak, amelyek kifejezetten
a szegénységet és annak hatasait hivatottak kezelni. Az elsé ilyen az anyagi tamo-
gatas, ami magaba foglalja az olyan tevékenységeket is, ahol a raszorulék kedvez-
ményesen juthatnak bizonyos eszk6zokhoz javakhoz. A masodik olyan innovativ
szolgaltatasok létrehozasa, amelynek alapja a mély, atfogd tudas a szegénységrol
és annak hatasair6l a hatékonyabb szolgaltatas érdekében. A harmadik a kozosségi
események szervezése az egész kozosség szamara. Ennek 1ényege az inklaziéban és
a stigma, a szégyenérzet lekiizdésében van. A negyedik szervezeti gyakorlat arrél
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sz6l, hogy a szolgaltatasnyujtas soran nem kivételeznek, az nincs feltételekhez kot-
ve, tehat a raszoruldénak nem kell meggy6zni a szolgaltatast nyudjtokat arrol, hogy
valéban sziiksége van-e az adott szolgaltatasra. Az utolsé gyakorlat pedig a “nyitott
ajté politika” (Saar-Heiman et al. 2023: 516)3. Ez annyit tesz, hogy az igénybe vevik
szamara hangsulyozva van, hogy szivesen latjak 6ket, barmikor felkereshetik az osz-
talyt, ha segitségre van sziikségiik és ebben nem lesznek akadalyoztatva.

A tanulmany f6 kritikajaként a kutatok azt fogalmaztak meg, hogy tovabbi kuta-
tas sziikséges annak kiszlirésére, hogy ez csak egyedi eset, vagy tényleg a beavatko-
zasnak koszonhetbek-e a pozitiv eredmények. A szolgaltatdsok ugyanis nem minden
esetben miikédnek ilyen jél és nem is mindig van elegend6 forras rajuk. Azonban
egy jo példaja volt annak, hogy hogyan tud a szegénység-tudatos kritikai szemlélet a
mindennapi szervezeti gyakorlatban megval6sulni (Saar-Heiman et al. 2023).

A vidéki, kis telepiilésen miikodé iskolak helyzetét kiilondsen fontos vizsgalat
ala vetni, hiszen sok esetben ezeken a teriileteken alacsonyabb szinten teljesitenek
a didkok és a bukas is fenyegeti 6ket. Vizsgalni kell azonban mind a csaladi, mind
az iskolai intézményi kereteket. Egy amerikai tanulmany kiemelte, hogy a vidéki
terekben é16 csaladok jelentds hatranyban vannak a nem vidékiekkel szemben jove-
delem és a sziildk iskolazottsagat illeten. Fontos eredmény még, hogy a vidéki isko-
lakra altaldban joval kevesebb pénziigyi forras jut, mikdzben a szegénységgel érin-
tett gyermekeknek is magasabb a szdma. Ezek alapjan a vidéki terekben é16 iskolas
gyermekek elémenetelére nem csak az alacsonyabb allami raforditds van hatassal,
hanem a sziil6k kulturalis t6kéje, a megfeleld otthoni és iskolai oktatasi eszkozok
megléte vagy épp hidnya is. Ezen feliil a testvérek szama is negativan befolyasolja a
tanul6 iskolai eredményeit (Roscigno - Crowley 2001).

Egy masik tanulmany Hollandidban vizsgalta a falusi 1étesitmények és a tarsas
terekhez valé kot6dés kozotti kapcsolatot 2271 f6s minta alapjan. Ennek vizsgalata-
ra azért van sziikség, mert sok mindent elarulhat a hatranyos helyzeti gyermekek
és csaladjaik bedgyazottsagarol és lehetéségeikrdl. Olyan indikatorokat igyekeztek
megallapitani, amelyek a tarsas helyhez torténd kotédést befolyasolhatjak. A valasz-
addkat két csoportra osztottdk: varoshoz kozel él6kre és varostol tavoli faluban él6k-
re. A kutatas soran kidertilt, hogy a tavoli falvakban erdsebb a tarsas helyekhez valé
kotédés, valamint a baratok és ismerdsok szama is magasabb. Erdekes eredmény,
hogy az altalanos iskolak, a kavézok és a szupermarketek jobban elérhetébbek vol-
tak ezen telepiiléseken, mig a varoshoz koézel 1évéknél inkabb a kozosségi kozpontok
és a sportlétesitmények. Ezek koziil a szupermarketek és a kavézok pozitivan befo-
lydsoltak a tarsas helyhez valé kotddést, mig a kozosségi tereknek, sportlétesitmé-
nyeknek és az dltalanos iskoldknak nem volt ra hatasa, s6t utébbinak negativ hatasa
volt a kotédésre. Azonban a tartézkoddasi id6 hossza és a gyermekek megléte erds

3 Sajat forditas.
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kapcsolatot mutatott. Ezen kiviil az alacsony iskolai végzettség és a jomdd is er6sebb
kotédést feltételez (Gieling — Haartsen - Vermeij 2019).

Szakmai egyiittmiikodés Magyarorszagon

Magyarorszagon Racz Andrea (2020) egyik tanulmanya irja le a hazai szocialis mun-
kat, annak helyzetét és végsé soron mobilitasra gyakorolt hatasat. A médszertana
vegyes, hiszen kvalitativ és kvantitativ eszkozoket is hasznal. Kvalitativ eszkoze az
interju, amelyet szakemberekkel készitett egyrészt a budapesti agglomeraciéban,
masrészt az észak-magyarorszagi régié egyik hatranyos helyzetii kistérségében az
6sszehasonlithatésag miatt. Osszesen 12 szakért6i interju sziiletett. Kvantitativ esz-
koz a kérdéiv volt, amelyet mindkét teriileten 17 év alatti gyermeket neveld csala-
dokkal toltéttek ki. Ezt kisérték rovid, félig strukturalt interjik is. Osszesen 260 va-
laszad6 volt és 102 révid interju (Racz 2020).

A szakemberek valaszaibdl kideriil, hogy Magyarorszagon sok hianyossag és
probléma lelhetd fel a gyermekvédelmi rendszerben. Ilyen a kisebb, hatranyos hely-
zetl telepililéseken 1év6 nem megfelelé hatékonysagl, mindségli és mennyiségli
szolgaltatas, a halmozddo szociadlis problémak, a szegénység mélytilése, a magas
esetszam, az eszkoztelenség. Hasonlo vidéki terekben a rendszer képtelen kezelni
az alapvet6 szocialis problémakat. Az iskolakban jellemz6 a bantalmazas, a hiany-
zasok, ezt viszont a rendszer nem tudja megfelel6 médon orvosolni, hiszen sokszor
még az alapvetd szolgaltatasok is hianyoznak. Jellemz6 a forrasok sziikossége, a ki-
szamithatatlansag, a bizonytalan palyazati elérhet6ség, azok hatékonytalansaga. A
kollégak korében magas a fluktuacio és a kiégés. Nem igazan jellemz6 a kiillonb6zd
szférak szakmai egytittmiikodése sem, ugy, mint a civil vagy egyhazi szervezetekkel
vald egytittmiikodés. A kliensek is inkabb informalis kapcsolataikra épitenek sziik-
ségleteik kielégitése céljabol.

A csaladokat megkérdezve azt talaltak, hogy a rendszer sok esetben lathatatlan
a hatranyos helyzet( csaladok szamara. Egy-egy szolgaltatas létezésérdl nem is tud-
nak, vagy ha igen, kevésbé veszik igénybe. Az is el6fordul, hogy ha problémajuk van,
nem tudjak hova kell azzal fordulni, milyen szolgaltatasok elérhet6ek szamukra. Ala-
csony a rendszerben dolgozdkkal szembeni bizalom és hianyzik a rendszerszemlélet
a csaladok tamogatasaban, igy komplex tdmogatasi formak nem valésulhatnak meg
(Racz 2020).

Budai Istvan (2009) az interprofesszionalis egytttm(ikodést vizsgalja a szocialis
segités soran. O inkabb elméleti szemszoghdl kozeliti meg a témat. Fogalomtisztazas-
sal kezdi a tanulmanyt, amelyben leirja, hogy mit is értiink szocialis munka alatt és
mi a tarsadalmi szerepe, s6t kilfoldi példakat is hoz egy kis torténetiséggel vegyitve.
Ez utan az interprofesszionalis egytittmiikodést irja koriil a szakirodalom alapjan.
Az egylttmiikodés 1ényegének szemléltetésére egy telepiilés példajat emliti, ahol a
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szervezetek, intézmények szakemberei egyiittm(ikédnek. Igy biztositjak a hosszan
tart6 projekteket, amelyek az ott é16k életét javitjak. Komoly szakmai egylittm{iko-
désrél van sz6, amely soran magas a szakmaisag szintje, egy ligyet tobb néz6pontbdl
lehet szemlélni és egytittes erével képesek fellépni az ligy érdekében.

Harom f6 feltétele van az egyiittmiikodésnek. Az elsd, hogy minden abban részt
vevd szakember alapos ismerettel rendelkezzen a szakmajarol és azzal azonosuljon.
Ehhez kapcsol6ddan viszont a tarsszakmak hatdraival és a szakmai atfedésekkel is
tisztaban kell lenni. Fontos szerepet jatszik ezért a szakemberek kozotti elfogadas,
tisztelet és bizalom. A masodik lényeges elem a motivaci6 és a sikerélmények meg-
léte. Ehhez pedig fontos, hogy legyen egy k6zds cél és a szakemberek rugalmasak
legyenek. A harmadik feltétel a tradicionalis hierarchia elvetése, helyette inkabb a
szakmai kompetenciakra éptilé szereprendszer kialakitasa. Az interprofesszionalis
egylttmiikodések soran nagyon fontos a folyamatos értékelés és elemzés a mindség
fenntartasa érdekében (Budai 2009).

Egy masik szerzd az oktatashoz és a kultirahoz kapcsolddo kozszolgaltatasok el-
érhetdségét vizsgalja. Vizsgalatat az Abatj térségben végezte, amely aproéfalvas tér-
ség és ahol az alapvetd kozszolgaltatasok biztositasa is problémas. Mddszertanilag
fontos megjegyezni, hogy az Abauj térség kozigazgatasilag hivatalosan nem létezik,
hanem a Miskolci Egyetem egyik programja altal lehatarolt tertilet, amely 24 hatra-
nyos helyzeti(i telepiilésbdl all. A kutatds sordn a szolgaltatasok fizikai elhelyezke-
dését, mennyiségét, a helyi lakossag jovedelmi helyzetét és mobilitasi potencialjat
vizsgalta. A szerzd el6szor a kozszolgaltatas fogalmanak értelmezési kereteit irja
le, amelyben kitér arra, hogy ez tudomanyteriilettdl fiigg. Ezen kiviil a f6 szervezési
alapelveket, a vonatkoz6 szabalyozast is targyalja (Kovacs 2019).

A szerzd kutatdsa sordn online is elérhet6 adatbazisok és alkalmazasok haszna-
lataval operalt. A hozzaférhet6ség mérésére Bennett-féle mérési mdédszert alkalma-
zott, amely egy Osszetett mutaté. A két f6 vizsgalati dimenzid az egyéni mobilitasi
potencidl és a kozszolgaltatasok foldrajzi elhelyezkedése volt.

Az eredmények alapjan kidertilt, hogy a térségben 13 faluban semmilyen telep-
hely nincs és az ott lakéknak utazniuk kell, ha 6vodaba, iskoldba szeretnének eljut-
ni. Az internettel val6 ellatottsagot is vizsgalta a kutat6, amely alapjan elmondhato,
hogy nagy a térség elmaradottsaga, joval a megyei atlag alatt van. A kozlekedési esz-
kozokkel valo ellatottsag fontos tényez6 a mobilitds szempontjabél. Azokon a tele-
ptiléseken, ahol az intézményi ellatottsag hidnyos, a tomegkozlekedési lehetéségek
is limitaltak.

A komplexebb vizsgalat érdekében Kovacs a Benett-féle eljarassal egy dsszetett
mutatorendszerben is elemezte az eredményeket. Ez alapjan négy csoportra osz-
totta a telepiiléseket: kdzpont, kedvezd, hatranyos, halmozottan hatranyos. Megal-
lapitotta, hogy nem 0sszefiiggd, egységes foldrajzi teriiletrdl beszéliink. Meglepd
eredmény volt, hogy a legrosszabb kategériaba tartozé 4 telepiilés nem demografi-
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ailag és kozlekedésileg a leghatranyosabb helyzetii. Inkabb a jévedelmi és gazdasagi
tényezok alapjan azok (Kovacs 2019).

Iskolai és iskolahoz k6t6d6 hatranykompenzacio

A Szab6 - Toth — Molnar szerz6tri6 (2021) a felzarkéztatas nehézségeit és a tamoga-
tas lehetdségeit vizsgalja. A szerz6k kimondjak, hogy az oktatas és az abba torténd
befektetés rendkiviil fontos egy orszag fejlédése és gazdasagi teljesitéképessége
szempontjabol. A szerzok kitérnek az iskolarendszer méltanyossagara is, amelyben
Magyarorszag nem jar élen. Ennek indikatorai kézé tartozik a szelektivitas, az isko-
lak kozotti killonbségek és a csaladi hattér hatasa. Ezek alapjan a hazai iskolak egy-
részt konzervaljak a tarsadalmi egyenl6tlenségeket, masrészt a csaladi hattér erd-
sen befolyasolja a didkok tudasat.

A kutatok kérdéives modszerrel vizsgalddtak, alanyaik olyan intézmények veze-
t6i voltak, amelyek a kompetenciamérésen alacsony eredményt értek el. A kérd6iv
zart és nyitott kérdéseket is tartalmazott. Két f6 kérdésiik az alacsony eredményes-
ség okait, illetve a beavatkozas sziikséges teriileteire vonatkozott. Végiil 220 telep-
helyet valasztottak ki, amelybdl 65 helyen kaptak valaszt.

Az eredményeket illet6en elmondhaté, hogy a mintaban az intézmények legtobb-
je hatranyos helyzet( tanuldkkal foglalkozik. Jelentds résziik pedig a didkok motiva-
latlansagaval és a fegyelemmel kiizd.

Az alacsony eredményesség okait harom szinten vizsgaltak: tanuldi, csaladi és
intézményi. A megkérdezett pedagdgusok szerint a tanuléi szintli tényezdk jelentik
a legnagyobb problémat. Ilyen a didkok képességeinek fejlettsége, a tanuldsi moti-
vaci6 és a tanulasi technika. Masodik helyen a csalad hatasa allt, azon belil is a szii-
16k iskolaval val6 kapcsolata. A vizsgalatban a legkevesebb problémat az intézményi
szint{ tényezok jelentették. Intézményi szinten a valaszokban megjelenik a pedagé-
gusok leterheltsége és a pedag6gushiany, mint probléma.

A beavatkozasi, megoldasi lehet6ségeken beliil a tanuldk tantargyi tudasanak
bévitését és a tanuldkra fé6kuszalo lehetéségeket mondtak legjelentésebbnek. Ilyen
a szocialis kompetencidk, a képességeik, a tanulasi technikajuk és tanulasi motivaci-
ojuk fejlesztése. Ezekbdl a tanulasi motivacié fejlesztése bizonyult a legjelent6sebb-
nek. A sziil6k bevonasanak lehet6sége mar kevésbé jelent meg ezekhez képest. Azon
beavatkozasok koziil, amely az iskolat célozza, az infrastruktira fejlesztése volt a
legnagyobb jelent6ségli. A nyilt valaszokbdl kideriilt, hogy a pedagdégusok tovabb-
képzése is fontos tényez6 lenne. Az infrastrukturalis fejlesztések korében pedig a
digitalis infrastruktuira fejlesztését tartottak a legfontosabbnak. A nyilt kérd6ives va-
laszokbdl kideriilt az is, hogy a szlil6k tdAmogatasat, a sziil6k attitlidjeinek formalasat
is jelent6snek tartjak (Szabd - Toth — Molnar 2021).
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Az iskola koriili faluhoz kapcsolédva a Kiss-Vastagh szerzéparos (2021) az is-
kolan kiviili hatranykompenzalé intézmények szerepét vizsgalta. Alapgondolata a
tanulmanynak, hogy az iskolan kiviili felzarkéztatas sok esetben hatékonyabbnak bi-
zonyul a hatranyos helyzet(i gyermekek korében. Kevés olyan kutatds van azonban,
ami ezeket az iskoldn kiviili tevékenységeket és azok hatranykompenzalé hatasat
mutatja be szisztematikus médon. Igy a kutaték egy ezt a célt szolgalé feltaro jellegii
kutatast végeztek.

A szerzok kifejtik, hogy a hatranyos helyzetii didkok tarsadalmi kézege miben és
hogyan tér el a jobb hattérrel rendelkezd tarsaiktdl, melynek koévetkeztében a kii-
lonbségekkel az iskolaban is taldlkoznak készségeiket, tudasukat illetéen. A hatra-
nyok kompenzalasara hivatottak 1étrejonni az iskolan kiviili programok és intézmé-
nyek is. A két legelterjedtebb ilyen intézmény a tanoda és a kozdsségi haz, amelyek
miikodési hatterét a tanulmany is ismerteti.

A kutatds sordn harom adatfelmérést hasznaltak fel. Az els6 az iskolai hatranyok
kialakuldsanak okaira és a hatranykompenzaci6 eszkozeire fékuszal Baranya me-
gyében, mig a masik kett6 a 31 leghatranyosabb helyzetl jardsban miikodé felzar-
kdztatd programok kompenzacids eszkozeire. Kérdezték egyrészt a kozosségi hazak
szakmai vezetdit, masrészt jarasi programok szakmai vezetgit.

A Baranya megyei szocidlis szakemberek harom szaktertiletrdl keriiltek ki: csa-
ladsegités és gyermekjolét, gyermekvédelem, pedagdgiai szakszolgalat. A megkér-
dezettek az iskolai sikeresség el6segitésében a tanuldi motivacié erdsitését tartjak
leghatékonyabbnak. Ez viszont az egyik legnehezebb feladat és szdmos tényezd van
ra hatédssal, mint példaul az életkor. Masodik helyen a sziil6i készségek és kompeten-
cidk erdsitése all.

A prevenciot, felvilagositast inkdbb a csalad-és gyermekjolét tertiletén dolgozok
tartjak hatékonynak, mig a pedagogusok alacsony értékelést adtak neki. Fontos még
a didkok érzelmi-kompetencidjanak novelése, a pedagogusok, szakemberek szak-
mai képzésének fontossaga és a sziilék és szakemberek kozotti egylittmiikodések
erésitése. A szakemberek a klasszikus oktatasi, nevelési és extrakurrikularis intéz-
ményeket is értékelték a hatranykompenzalds szempontjabol. A legerésebb hatdsa
szerintiik az 6vodaknak van, majd a tanodaknak és az iskoldknak.

A kozosségi hazak, terek bedgyazottsaga még alacsonyabb szint(i. Ezeket két
csoport megkérdezése alapjan elemzik. Az egyik a jarasi programok szakmai veze-
t6i, a masik a hazak vezet6i. Osszesen 61 haz keriilt be a mintaba. Ezek nagy ré-
szében a leggyakoribb tevékenységek a készségfejlesztd foglalkozasok, a kiillonb6zd
linnepségek, rendezvények, korrepetalds, 6nallé tanulasi lehetéség és informacio-
szolgaltatas. Van olyan k6zosségi haz is, ahol tarsaskompetencia-fejlesztés, érzelmi
kompetencia-fejlesztés, prevencios foglalkozas és palyaorientacids foglalkozas is
van. Vannak olyan tevékenységek is, amelyek kifejezetten a sziil6ket célozzak, mint
a rendszeres informaciészolgaltatas, szocidlis tanacsadas, életvezetési foglalkozas.
Ezek pedig kihatnak a gyermek iskolai elémenetelére. A csaladra haté szolgaltatas
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még a tisztalkodasi és mosasi szolgaltatdsok, kozos f6zés. Ezeknél a gyermekeknél
és fiataloknal a szabadidé eltoltése is kulcskérdés, amelyben szintén segiti 6ket a
kozosségi haz. Lehetdséget biztositanak a szabadidé eltdltésére, amelynek 1ényege,
hogy nyugodt, biztonsagos kornyezetben, felnéttek feliigyelete alatt teszik azt.

Arra a kérdésre, hogy melyik szolgaltatast ajanlandk legszivesebben, a valasz a
készség, és az érzelmi kompetencia fejlesztés volt. Ezutan kévetkezett a prevencids,
a tanulast segitd és a tarsas kompetencidkat fejleszt6 tevékenységek.

A szerzok legf6bb tanulsagként kiemelik, hogy ahhoz, hogy ezek az iskolan kiviili
intézmények hatékonyan tudjanak miikddni és feladatukat ellatni, meg kell talalni a
helytiket a kozoktatasi és a szocidlis intézményrendszer hatartertiletein. Fontos len-
ne ezekkel az intézményekkel az egytittmiikodés és a feladatmegosztas is (Kiss-Vas-
tagh 2021).

Az alkoholizmus és szerhasznalat hatasai a mentalis egészségre

Ebben a fejezetben egy konkrét probléman - alkoholizmuson és szerhasznalaton -
keresztiil mutatjuk be a gyermekeket és fiatalokat érintd mentalis egészség témako-
rét. Amellett érveliink, hogy a felzarkoztatasra és konkrét készségekre iranyul6 segi-
tés mellett, a mentalis egészséget célzo beavatkozasokra is sziikség van.

A mentalis egészség komplex szerepet jatszik az egyének tarsadalmi esélyeiben
és mobilitdsaban. Ennek az oka, hogy azok a tényezdk, amelyek jelentdsen alakitjak
a tarsadalmi mobilitast - mint példaul az oktatds és a munkaerdpiaci sikeresség —
erdteljesen fiigghetnek az egyén mentalis egészségét6l (Arends 2015; O’Dea et al.
2014).

Ezen kiviil a tarsadalomban val6 beagyazottsag és a kapcsolati halé alakulasa
is kedvezo6tleniil alakulhat amennyiben az egyén mentalis egészségi nehézségekkel
kiizd (Sartorius 2003; Tran 2018). Ezért a mentalis egészség nem csupan az egyén
szamara fontos, hanem a tarsadalom egészére is hatassal van. Az egyének mentalis
egészsége elGsegiti a tarsadalmi integraciot, a gazdasagi stabilitast és a kdzosségek
kohéziojat.

Ennek kovetkeztében a szakpolitikai intézkedések célja, hogy a prevencios prog-
ramok és a tdmogatd rendszerek megerdsitésével hozzajaruljanak ahhoz, hogy a
mentalis nehézségekkel kiizd6 egyének megfelel tAmogatasban részesiiljenek.

Az Eurépai Uniéban a tagallamok eltéré stratégiakat kovetnek, de az egységes
megoldasok révén kozos célokat hataroznak meg, amelyek minden allampolgar sza-
mara elérhet6vé teszik a mentalis egészség javitasat szolgalé tamogatasokat. Ezek
a ko6zos iranyelvek biztositjak, hogy minden tagallam hozzaférjen az uni6 szintjén
elérhet6 forrasokhoz és programokhoz, ezaltal széles kort, 6sszehangolt segitséget
nyujtva a mentalis egészség teriiletén (Eurdpai Bizottsag 2023a).
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Ide sorolhaté az ,EU az egészségért” 2023. évi munkaprogram keretében dssze-
sen 18,5 millié eurdt kiilonitettek el a mentalis egészség elémozditasara és a menta-
lis problémak megel6zésére. Ebbdl 6 millié eurd tamogatast a tagallami hatésagok
kozos fellépésére forditanak, amelynek célja a mentalis jelleg(i kihivasok atfogé ke-
zelése. Tovabbi 4,5 milli6 eur6t szannak olyan projektek tdmogatasara, amelyeket
kiilonféle érdekelt felek valdsitanak meg a mentalis egészség el6segitése és a men-
talis problémak prevencitja érdekében. A program kiemelt figyelmet fordit a kiil6-
nosen kiszolgaltatott csoportokra, beleértve a menekiilteket, romakat. Valamint az
Oroszorszag altal Ukrajna ellen folytatott haboru kovetkeztében az elmult években
fokozott figyelem iranyul az Ukrajnabdl érkezett, lakohelytiiket elhagyni kényszertilt
személyekre (Eurépai Bizottsag 2023b* Eur6pai Unié Tanadcsa 2024)°.

A beavatkozas tobb szempontbdl is indokolt, szdmos kutatas bizonyitotta, hogy
a sériilékeny csoportok mellett az Eurépai Uni6 tagallamaiban él6 allampolgarok
mentalis egészsége tAmogatast igényel (Forsman et al. 2015; Borghini et al. 2020).

Az Eurobarometer mérései alapjan az Eurépai Unio polgarainak kozel fele (46%)
tapasztalt érzelmi vagy pszichoszocialis problémat az elmult egy évben, mint példa-
ul depresszids vagy szorongasos érzéseket.

Az érintettek ardnya jelentds eltéréseket mutat orszagonként: mig Daniaban 34%
szamolt be ilyen problémakrdl, Litvanidban ez az ardny 69%-ra emelkedik, Magyar-
orszagon az arany pedig 59%. Kiilon6sen magas a mentalis egészségiigyi problémak
el6fordulasa a fiatalabb korosztalyokban: a 15-24 évesek 59%-a talalkozott ilyen
nehézségekkel, mig az 55 év felettieknél ez az arany 35% (Eurobarometer 2023).

A depresszi6 esetében fontos megemliteni, hogy szamos esetben jar egyiitt szer-
hasznalattal és az alkoholproblémaval, valamint ok-okozati dsszefiiggés is megfi-
gyelhetd a két tiinetegylittes kozott, mutatott ra Berrada (2023), Churchill és Farrell
(2017).

Az alkoholfiigg6ség és a depresszio kozott tobbféle kapcsolat 1étezik, amelyek
gyakran parhuzamosan jelennek meg: az egyik lehetéség, hogy az alkoholfiiggéség
vezet depressziohoz, mivel az alkoholfogyasztds 6nmagaban is okozhat depresszios
tlineteket - ez sok alkoholfiiggd beteg esetében megfigyelhetd. Egy masik esetben
a depresszio all a fiiggéség hatterében, mivel a depresszidval kiizddk koziil sokan
az alkoholhoz fordulnak. Gyakran el6fordul, hogy személyiségzavarok is hozzaja-
rulnak mindkét probléma kialakuldsahoz, és az alkoholfligg6k koriilbeliil 40%-anal.
Fiiggetleniil attdl, hogy a depresszi6 vagy az alkoholfiigg6ség jelenik meg el6szor, a
két probléma iddvel felerdsitheti egymast (Berrada et al. 2023) (Churchill - Farrell

* https://health.ec.europa.eu/non-communicable-diseases/mental-health_hu#a-ment%C3%A1lis-
eg%C3%A9s5z5%C3%A9ggel-kapcsolatos-projektek-finansz%C3%ADroz%C3%A1lsa

5 https://www.consilium.europa.eu/hu/press/press-releases/2024/09/12 /russia-s-war-of-
aggression-against-ukraine-eu-individual-sanctions-over-territorial-integrity-prolonged-for-a-further-
six-months/
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2017). A szamok tiikrében, az Eurostat 2019-es adatai szerint az EU 15 éves és id6-
sebb lakossaganak 8,4%-a napi rendszerességgel fogyaszt alkoholt, mig 28,8% heti,
22,8% pedig havi gyakorisaggal (Eurostat 2019).

Jelen tanulmany a kabitoszer-fiigg6ség fogalmat hasznalja, amelyet az American
Psychiatric Association (2023) Osszetett allapotként definial. Ebben az allapotban
az egyén a negativ kévetkezmények ellenére is kontrollalatlanul fogyaszt szereket.
A drogfogyasztas kozéppontba keriil az életében, és a drog utani vagyakozas oly-
annyira meghatarozdva valik, hogy kdrosan befolyasolja a mindennapi miikddését.
Az egyének a haszndlatot akkor is folytatjak, ha tisztaban vannak azzal, hogy sulyos
problémakat okoz, vagy a jovében okozhat (APA 2023).

A kabitoszer fiigg6ség esetében, hasonldan az alkoholfliggéséghez, erés ok-oko-
zati Osszefiiggés figyelhet6 meg a mentdlis betegségekkel, kiilonosen a depresszio-
val (Churchill - Farrel 2017). Az EUDA (2024) jelentése kiemeli, hogy a kdbitészerrel
kapcsolatos problémak Eurdpa-szerte jelen vannak, és szamos orszagban stlyosbi-
tanak egyéb tarsadalmi kihivasokat, mint példaul a hajléktalansag, a mentalis za-
varok és a fiatalkori kriminalitds. Nemzetkdzi szinten az alacsony és kézepes jove-
delm orszagokban egyre silyosabba valnak a kabitoszerrel 6sszefiiggd problémak.
Tovabba megfigyelhetd, hogy egyre tobb 1j, pszichoaktiv anyag keriil forgalomba
téves megjeloléssel vagy kiillonb6zd keverékek formajaban, ami jelentésen noveli a
hasznalat egészségligyi kockazatait, mivel a fogyaszték gyakran nem ismerik a szer
Osszetételét és hatasait.

A fiigg6séggel kiizd6k szamanak meghatarozasa nehézségekbe titkozik, mivel az
adatok jelentds eltéréseket mutathatnak a kiilonboz6 kabitdszerek esetében. Azon-
ban szdmos kutatds ramutat arra, hogy a leginkdbb veszélyeztetett csoportot jellem-
z6en a fiatal feln6ttek alkotjak, akiknél a szerhasznalat és a fliggdség kialakuldsanak
kockazata kiilonosen magas (Lord 2005; Fodor 2015; Strashny 2014). Ez a jelen-
ség az alkohol esetében is megfigyelhetd: Jernigan (2001) szerint azok, akik fiatal
korban kezdenek alkoholt fogyasztani, nagyobb eséllyel valhatnak alkoholistava. A
kovetkez6 fejezet olyan szakirodalmat tekint at, amely a fiatal korosztaly szerhasz-
nalatanak és alkoholfogyasztasanak rizikétényezdit vizsgalja.

A célcsoport mentalis egészsége az alkohol és szerhasznalat tiikrében

A 2000-es évek elején is megfigyelhetd volt az eurdpai tinédzserek korében a szer-
hasznalat novekedése, kiillondsen az alkohol- és drogfogyasztas terén (Hagmann
2001; Hibell et al. 1997).

A 2019-es ESPAD mérése szerint a serdiil6k alkoholfogyasztasa tovabbra is el-
terjedt jelenség, annak ellenére, hogy az elmult években csokken trend figyelhetd
meg. Az iskolasok kdzel 79%-a prébalt mar alkoholt élete soran, és csaknem 47%-
uk szamolt be az elmult hénapban torténd fogyasztasrdl. Az alkoholfogyasztasi szo-
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kasok valtozdsaihoz a nemzeti szintli szabdlyozasok és prevencids programok is
hozzajarultak. Az adatok alapjan a fitik és lanyok kozotti kiilonbség is mérséklédott
(fitk: 36%, lanyok: 34%).

Kabitoszerek esetében a tinédzserek 17%-a szamolt be arrdl, hogy élete soran
legaldbb egyszer fogyasztott tudatmddositét (ESPAD 2019). Aston (2015) szerint
tobbféle kockazati tényezd is dsszefiiggésbe hozhaté a serdiil6k drogfogyasztasaval.
Ezek k6zé tartoznak a szilil6kkel és tanarokkal val6 gyenge kapcsolat és csaladi prob-
1émak. Emellett a koz0sségi kérnyezet hatasai, példaul a kabitészer hozzaférhetdsé-
ge és a kortarsak befolyasa is 1ényeges szerepet jatszanak (Aston 2015). A fiatalkori
alkohol fogyasztasnak a mintai hasonlé jellemzékkel rendelkeznek. Yuen és munka-
tarsai szerint (2020) a serdiil6k alkoholfogyasztasanak késébbi kockazatai mérsé-
kelhet6k, ha a korai serdiilékorban figyelmet forditunk a csaladi és sziil6i hatasokra,
valamint a kortarsak befolyasara. Az eredmények szerint a korai alkoholfogyasztas
és a serdiil6korban jelentkezd erds ivas jelentdsen noveli az alkohollal kapcsolatos
egészségligyi kockazatokat, kiillondsen azokhoz képest, akik késébb kezdik el, és
mértékkel fogyasztanak alkoholt.

Mindezen tényezdk minden serdiil6t érintenek, azonban a hatranyos helyzet(
fiatalok esetében ezek a kockazatok még inkabb feler6sodhetnek. A csaladi instabi-
litas, az alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagi statusz, valamint a pszichés problémak
- mint példaul a depresszi6 vagy a szorongas - sokkal gyakoribbak ezekben a cso-
portokban, és tovabb novelhetik a szerhasznalat esélyét. Az ilyen fiatalok gyakran
olyan kozosségi kornyezetben nének fel, ahol az alkohol és a drogok kénnyen hoz-
zaférhetdk, a pozitiv alternativak pedig korlatozottak. Ennek kévetkezményeként a
szerhasznalat gyakran valik az egyik megkiizdési m6dda, kiiléonosen, ha a kortars
csoport is ezt az utat kéveti (EUDA 2020).

Ezt a folyamatot tdmasztja ald Pénzes (2016) vizsgalata, amely a roma kozos-
ségek tertleti elhelyezkedését és az ezekkel kapcsolatos szocidlis kihivasokat vizs-
galta, beleértve a drogfogyasztas jelenségét is. A kutatds kiilon kitért arra, hogy az
olcs6 dizajner drogok, kiillondsen sulyosan érintették a mélyszegénységben éléket,
koztiik a roma fiatalokat is. A drogok hasznalataban tertileti eltérések mutatkoztak:
a kisebb falvakban kevésbé volt elterjedt, mig a nagyobb varosokban egyre inkabb
megjelent ezeknek a szereknek a fogyasztasa. Ezen tul gyakori volt, hogy a nyugta-
tokat alkohollal keverték, ami komoly egészségligyi kockazatot jelentett. A kutatas
adatai szerint mar az altalanos iskolds kort roma gyerekek kozott is megfigyelhetd
volt a szerhaszndlat elterjedése (Pénzes 2016).

Perelman (2024) vizsgalata szerint az ESPAD 2019-es felmérés adatai alapjan
elemezték a 16 éves eurdpai didkok szerhasznalati mintait. Az eredmények azt mu-
tattak, hogy a rendszeres és problémas kannabiszhasznalat gyakoribb volt a hatra-
nyos helyzet( fiatalok korében. Ezen serdiil6k esetében jellemzé volt az alacsonyabb
sziil6i végzettség, valamint alacsonyabb szubjektiv tarsadalmi statuszt érzékeltek.
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Wallace (2023) kutatasa atfogd elemzést nyujt az Egyesiilt Kirdlysagban meg-
figyelhet6 trendekrdl, kiillondsen foékuszalva a hatranyos helyzet(i fiatalok sajatos
kihivasaira. Részletesen foglalkozik a drog- és alkoholfogyasztas alakuldsaval, vala-
mint az ehhez szorosan kapcsoldd6 mentalis egészség kérdéseivel. A kutatds hang-
sulyozza, hogy a hatranyos helyzet( fiatalok kiemelten veszélyeztetettek a szer-
hasznalat szempontjabdl, amit sulyosbitanak a korlatozott hozzaférés(i tamogatasi
szolgaltatasok és a névekvd tarsadalmi nyomas. Elemzésében Wallace hangstlyozza
a tarsadalmi és politikai valtozasok hatasait, amelyek jelentds szerepet jatszanak a
hatranyos helyzetii fiatalok jolétének és szerhasznalatanak alakuldsaban. A jelentés
ramutat, hogy a drog- és alkoholfogyasztas kiillondsen sulyos mentalis egészségiigyi
problémakat okoz, mint a depresszid, szorongas, dnsértés és dngyilkossagi gondo-
latok.

Az elmult évtized sordn jelentdsen csokkent az ifjisagi mentalis egészségiigyi
szolgaltatasok finanszirozasa, ami killondsen hatranyos helyzetbe hozta ezeket a fi-
atalokat. A csokkent kapacitas és a hosszu varoélistak miatt sok esetben nem jutnak
id6ben segitséghez, ami tovabb rontja a mentalis egészséget és noveli a szerhaszna-
lat valdszin(iségét. Az iskolai problémak, példaul a lemorzsol6das és a gyakori hi-
anyzasok szintén szoros kapcsolatban allnak a mentalis egészség allapotaval. Ezek a
fiatalok gyakrabban esnek ki az iskolabél, ami tovabb fokozza a tarsadalmi kirekesz-
tettséget, novelve a devidns viselkedés és a szerhasznalat kockazatat.

A COVID-19 jarvany jelent8s mértékben stlyosbitotta a fiatalok mentalis egész-
ségi problémait. A bezartsag, a fokozddo6 szorongds és a bizonytalansag kiilondsen
sulyosan érintette a hatranyos helyzeti fiatalokat, akiknél mar korabban is jelen vol-
tak mentdlis problémak. Az izolacid és az online oktatds tovabb novelte a depresszid
és szorongas el6fordulasat, ami egyértelmiien 6sszefiiggésbe hozhatd a szerhaszna-
lat emelkedésével (Wallace 2023).

Osszegezve a serdiil6k kérében tapasztalhaté magas szerhasznalati arany, vala-
mint a mentalis egészségligyi problémak el6fordulésa vildgosan jelzi, hogy a preven-
ciés programok és szakemberek kozvetlen bevonasa kulcsszerepet jatszanak a hely-
zet kezelésében. A hatranyos helyzet(i fiatalok esetében kiilondsen fontos a korai
beavatkozas és az atfogd tAmogatas, hiszen naluk gyakran halmozdédnak a kockazati
tényezd6k, mint a csaladi instabilitas, az alacsony szociodkondmiai statusz és a pszi-
chés problémak. Az iskolai kdrnyezet ebben a folyamatban kiemelt szerepet jatszik,
hiszen itt van lehet&ség a fiatalok rendszeres és kdzvetlen elérésére.

Iskolai segitdk szerepe

Az iskolai segit6 szakemberek — ideértve a tanacsaddkat, a specialis nevelési igény(
tanarokat, a szocialis munkasokat és a pszicholégusokat — kozotti egytittmiikodés
elengedhetetlen a tanulok mentalis egészségének tdmogatasaban. Az interdiszcipli-
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naris megkozelitések kiilondsen fontosak a hatranyos helyzet(i és specidlis nevelési
igény( didkok esetében, akik fokozott kockdzatnak vannak kitéve a mentdlis egész-
ségi problémak kialakuldsa szempontjabol. Az alabbiakban a tanulmany sorra vesz
kutatasi eredményeket és a hatékony intervenciés programok hatasait.

Az interdiszciplindris egyiittm(ikodés elényeit Drew és Gonzalez (2017) empi-
rikus vizsgalatai is alatdmasztjak. Kutatasuk szerint a szakmakoézi kooperacié pozi-
tiv hatast gyakorol a didkok mentalis egészségére, kiilondsen akkor, ha a csalddok
bevondsa is megtorténik a tdmogatasi folyamatba. Ez a tipusti multidiszciplinaris
egylttmikodés hozzajarul a tanulasi nehézségek lekiizdéséhez és a mentalis prob-
1émak hatékony kezeléséhez, bar problémat jelent az id6hidny, valamint a szerepek
és felel6sségek tisztazatlansaga.

A hatranyos helyzetli tanulék esetében kiilondsen fontos a célzott tdmogatas,
mivel a csoport mentalis nehézségei problémai gyakrabban és intenzivebben jelent-
kezhetnek. Knocinska és Frackowiak (2016) lengyelorszagi kutatadsuk soran arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy az iskolai pszicholdgusok és pedagdgusok altal nyj-
tott intervenciok jelentds mértékben javitottdk a hatranyos helyzetli gyermekek
érzelmi jolétét. Az egyéni és csoportos terapias foglalkozasok hozzajarultak a szo-
rongas csokkentéséhez, valamint az érzelmi reziliencia néveléséhez. Tovabbg, a szo-
cidlis készségeket fejlesztd iskolai programok, mint a konfliktuskezelés és a stressz-
menedzsment, javulast eredményeztek az dnértékelésben és a tarsas kapcsolatok-
ban. Emellett hasonléan Drew és Gonzalez (2017) kutatasahoz ebben az esetben is a
beavatkozasok hatékonysagat jelentsen novelte a sziil6k bevonasa.

A komplex, hosszu tavu iskolai programok - mint példaul a DataPrev projekt -
szintén figyelemre mélté eredményeket hoztak. Az ilyen jellegli intervenciok integ-
raltak a szocidlis készségfejlesztést a tantervbe, tovabba a tandrok folyamatos kép-
zését és a szil6k aktiv bevonasat is biztositottak. A kutatasi eredmények szerint e
programok szignifikansan csokkentették a depressziot és a szorongast, mikdzben
javitottak a didkok rezilienciajat, 6nbizalmat és tanuldsi motivaciojat (Smith et al.
2020).

A DataPrev mellett kiemelkedik a PROMEHS-program, amelyet hat eurépai or-
szagban (Horvatorszag, Gorogorszag, Olaszorszag, Lettorszag, Portugalia, Romania)
valdsitottak meg. A longitudinalis kutatas tobb ezer didk szocidlis és érzelmi készsé-
geit 6vodas kortol kozépiskolaig. Az eredmények alapjan a program szignifikansan
javitotta az Onismeretet, az 6nmenedzsmentet és a tarsas készségeket. Ezenkiviil
novekedett a proszocidlis viselkedés, példaul az empatia és segitékészség, mikoz-
ben csokkent a szorongdas és agresszio el6forduldsa. A hatranyos helyzetii tanul6k
korében tapasztalt nagyobb mértékd javulas azt mutatja, hogy az ilyen univerzalis
beavatkozasok hatékony eszkozok lehetnek a sériilékeny csoportok mentalis egész-
ségének elémozditasaban (Cefai et al. 2022).

Nemzetkozi 6sszehasonlité adatok szintén azt igazoljak, hogy az interdiszcip-
lindris programok hatékonyak a viselkedési problémak kezelésében és a tanulasi
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eredmények javitasaban. Az Egyesiilt Kiralysag ,Education Action Zones” programja
példaul kiils6 szakemberek bevonasaval csokkentette a lemorzsol6dast, mig Fran-
ciaorszag ZEP programjai kulturalis érzékenységgel segitették a kiilfoldi hattérrel
rendelkez6 diakok integraciojat, mérsékelve a kirekesztettség érzését. Az interdisz-
ciplinaris megkdozelités kiilonosen sikeresnek bizonyult, amikor a tanarok, pszicho-
l6gusok és szocialis munkasok kézosen, 6sszehangoltan dolgoztak a didkok érdeké-
ben. A programok nemcsak a viselkedési problémak enyhitésében értek el eredmé-
nyeket, hanem a szocialis készségek fejlesztésében, a konfliktuskezelés javitasaban
és a tanuldsi motivaci6 novelésében is.

Osszefoglalva, a kutatasi eredmények egyértelmiien aldtdmasztjak, hogy az is-
kolai szakemberek kozotti egyiittmiikodés, valamint a célzott, atfogd intervencios
programok kiemelt szerepet jatszanak a didkok mentalis egészségének javitasaban.
A multidiszciplinaris megkozelitések kiillondsen hatékonyak a hatranyos helyzeti
tanulok tAmogatasaban, hozzajarulva reziliencidjuk noveléséhez, viselkedési prob-
1émaik csokkentéséhez és hosszu tavu jolétiik biztositasdhoz (Weare 2011).

Osszegzés

Tanulmanyunkban részletesen korbejartuk az iskolai és segit6 szakemberek, és az
interdiszciplinaris egytlittmiikodés témakorét. A szakirodalmi feldolgozas egyik leg-
fébb tanulsaga, hogy nem elég pusztan a gyermek kozvetlen kornyezetében 1évd
szakembereket bevonni. Ha valddi valtozast szeretnénk elérni, sziikség van a sziil6k,
a csalad aktiv részvételére is a gyermek iskolai dolgaiban, legyen az a tanulassal,
vagy egyéb iskolai eseményekkel kapcsolatos.

Erdemes ezen kiviil kozosségi szinten gondolkodni, hiszen, mint az a tanulma-
nyokbdl is kideriil, egy kozosség tagjainak fejlesztése az egész kozosségre hatassal
van. Masrészt kozosség-specifikus programoknal lehet6ség van valdban 1étezd, rele-
vans, az adott kozosséget érinté problémakra reagalni.

A kutatasi eredmények alapjan nem elég pusztian a szakmai egytittmiikodések
elésegitése. Lényeges lenne a megfelel6 forrasallokacié és hogy a szakemberek, akik
egy-egy gyermek, csaldd, kozosség segitésében részt vesznek, megfeleld tudassal,
készségekkel és eszkozkészlettel rendelkezzenek a hatékonysag érdekében. Emel-
lett pedig elengedhetetlen, hogy a célcsoport valéban megtalalja azokat a lehetésé-
geket, amelyek 6ket hivatottak segiteni és rendelkezzen réluk elég informéacioval.

Az iskolai kornyezet preventiv potencialja jelentds, hiszen lehet6séget teremt a
pszichoszocidlis problémak korai felismerésére és célzott beavatkozasok végrehaj-
tasara.

A kutatasi eredmények szerint a szocidlis és érzelmi tanulasra fokuszalé progra-
mok, mint a PROMEHS, hatékonyan fejlesztik a didkok rezilienciajat, 6nismeretét és
stresszkezelési képességeit. Ezen programok célzott gyakorlatai - példaul konflik-
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tuskezelési tréningek és kognitiv viselkedésterapias technikak - jelentésen csokken-
tették a negativ viselkedési formakat, mint az agresszi6, valamint hozzajarultak a
proszocialis viselkedés, az empatia és a segit6készség névekedéséhez.

Kiilon figyelmet érdemel a hatranyos helyzetii gyermekek csoportja, akik koré-
ben az ilyen tipusd komplex, hosszu tavu iskolai programok kiilonésen eredményes-
nek bizonyultak. Az interdiszciplinaris megkozelitések révén a szakemberek haté-
konyan képesek kezelni a fligg6ségi problémakat és el6segiteni a mentalis egészség
helyreallitasat. Ezaltal csokkenhet a szorongas és a depresszié el6forduldsa a legin-
kabb sértilékeny csoportokban.

Osszességében elmondhatd, hogy az iskolai prevenciés programok és a szakem-
berek kozotti koordinalt egylittm{ikodés nélkiilozhetetlen szerepet jatszik a men-
talis egészség védelmében. Ez kiillondsen igaz azoknal a gyermekeknél, akik tarsa-
dalmi és gazdasagi hatranyokkal kiizdenek. Az integralt programok sikeres példai
alatdmasztjak, hogy az ilyen tipusu beavatkozasok hatékony eszkozok lehetnek a
fiigg6ségek kialakulasanak megel6zésében és a mentalis jéll1ét tAmogatasaban.
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A gyermekek veszélyeztetettségének
konceptualis megkozelitései, gyermekvédelmi
kontextusok

NEMES-ZAMBO GABRIELLA!

ABSZTRAKT

A gyermekek veszélyeztettségét meghatdrozé fogalmi megkézelitések és a kiilénbozé gyermek-
védelmi orientdcidk vizsgdlata a tudomdnyos kereteken tiil szakpolitikai jelentdségii, ugyanak-
kor a tdrsadalmak biztonsdgdt és jolétét nagymértékben meghatdrozd kérdéskor is. A tanul-
mdny a szisztematikus szakirodalomelemzés mddszerével vizsgdlja a gyermekek veszélyezte-
tettségének konceptudlis megkézelitéseit és a kiilonbézé gyermekvédelmi kontextusokat a
tarsadalmi bedgyazottsdg vonatkozdsdban. Az elméleti modellek mellett - amelyek alapvetéen
a veszélyeztetd helyzetek kialakuldsdnak okait igyekeznek beazonositani — egyre inkdbb el6tér-
be kertilnek a riziké- és véddfaktorok komplexitdsdn alapulé el6érejelz6 modellek, vizsgdlatok. Az
egyes orszdgokban beazonosithaté gyermekvédelmi orientdciék nagymértékben meghatdroz-
zdk a gyermekek védelme érdekében kialakitott intézményi struktirdkat, kézpolitikai mecha-
nizmusokat, amelyek miikédését a tdrsadalom dltal képviselt értékek és a bizalom is nagymér-
tékben meghatdrozza.

KULCSSZAVAK: gyermekek veszélyeztetettsége, riziko- és véddfaktorok, gyermekvédelem, gyer-
mekvédelmi orientdciok, gyermekvédelmi szemlélet

ABSTRACT
Conceptual approaches to child vulnerability, child protection contexts

The examination of conceptual approaches that determine the vulnerability of children and
different child protection orientations is not only of scientific significance, but also of policy
relevance, as it is an issue that greatly affects the security and well-being of societies. This study
uses systematic literature review to examine conceptual approaches to child vulnerability and
different child protection contexts in terms of social embeddedness. In addition to theoretical
models, which essentially seek to identify the causes of threatening situations, predictive models
and studies based on the complexity of risk and protective factors are becoming increasingly
prominent. The child protection orientations largely determine the institutional structures and
public policy mechanisms developed to protect children. These mechanisms are also largely
influenced by the values and the trust represented by society.

KEYWORDS: child vulnerability, risk and protective factors, child protection, child protection
orientations, child protection approach

! Nemes-Zambo Gabriella, Debreceni Egyetem Szocioldgiai és Szocialpolitikai Tanszék, HUN-REN-DE
High-tech Technol6gidk a Fenntarthaté Gazdalkodasban Kutatécsoport; nemes.zambo.gabriella@arts.
unideb.hu
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Bevezetés

A gyermekek védelme és gondozasa a modern tarsadalmak alapvet6 eszméje (Har-
den 2004), mely alapja szamos nemzetkozi és hazai érdekvédelmi és érdekképvise-
leti szervezet miikodésének. A gyermekeket fenyeget6 kockazatok - amelyek egy
része foként a szegénységhez és tarsadalmi kirekesztettséghez kapcsolédik -, olyan
elvek el6térbe kertilését tették lehetévé, mint a korai beavatkozas és a prevencid
szlikségessége (Eurdpai Bizottsag 2013: 59/7-8-9).

A gyermekvédelmi rendszerek fejlédésének torténete meghatarozott utat ko-
vetett az eurdpai térségben? A kezdeti szakaszokat kovetéen egyre komplexebb és
holisztikusabb szemléletben hataroztdk meg a tdrsadalmak a gyermekek veszélyez-
tetettségének forrasait és a gyermekek védelmét célzé eszkozoket, strukturakat,
mechanizmusokat. Az eurépai gyermekvédelmi rendszerek elsd, ,kezdeti fejlodé-
si szakaszaban” megmutatkoztak az urbanizacié és az iparosodas eredményeként
észlelhet6 problémak és nehézségek. Ekkor a tarsadalom védelme érdekében valt a
gyermekek minimalis sziikségleteinek kielégitése célkitlizéssé, az utcan é16 gyerme-
kek és a fiatalkori biinelkdvetés kapcsan. A ,kozbens6 iddszak” alapozta meg azt a
szemléletet, amely a csalddban torténé nevelkedés kockazati tényezdit is figyelem-
be vette, és ehhez allami beavatkozasokat is kapcsolt, tovabba ennek az id6szaknak
az eredménye a csalddok hatranyos szocidlis koriilményeinek javitadsara iranyuld
komplex rendszerek megteremtése is. A ,modern fejlédési fazis” szdmos korabbi és
Ujabb paradigmat integral a gyermekkdzpontisag jegyében. Kiemelendd ezek koziil
a hatranyos helyzet(i csaladok tamogatasa és a csalddon beliili nevelkedés kocka-
zatai (csaladon beliili bAntalmazas, elhanyagolas) (Spratt et al. 2015: 1515-1519).

A gyermekvédelem altal érintett csaladok és az ezekben a csalddokban él6 gyer-
mekek helyzete tehat komplex megkozelitést igényel, melyet egyrészrdl a gyermek-
védelmi rendszereket meghatarozé eszmék és paradigmak torténetisége keretez,
ugyanakkor a kilonb6zé gyermekvédelemhez kapcsol6dd fogalmak tarsadalmi
meghatarozottsaga ezt tovabb arnyalja. A gyermekvédelem altal érintett csaladok
vizsgalatdhoz kapcsoléddan a tanulmany a veszélyeztetettség és a gyermekvédelmi
problémak elméleti és konceptudlis megkozelitéseire, a kiillonb6z6 gyermekvédelmi
kontextusokra (orientaciok, szemléletmédok, intézményi hattér), valamint a pre-
vencios szemlélet és a komplex szolgaltatasok sziikségességére fokuszal a sziszte-
matikus szakirodalomelemzés médszerének alkalmazasaval.

Moédszertan - a szisztematikus szakirodalomelemzés modszere

Vizsgalatunkhoz a szisztematikus szakirodalomelemzés médszerét valasztottuk. Az
elmult id6szakban a témaban sziiletett legfontosabb elméleti és praxisorientalt
irdnyzatokat, a teriilet kutatdsanak hangstlyait leginkdbb a nemzetkézi és hazai ku-

2 A tanulmany négy eurépai orszagot (Finnorszag, Nagy-Britannia, Svédorszag, Németorszag) és
Ausztraliat vizsgalta.
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tatéi kozosség munkaja nyomdn szerettiik volna feltdrni. A szakirodalomelemzés
tehat a témaval kapcsolatos kulcstertiletek és kutatasi iranyok feltdrasara, beazono-
sitasara fokuszal.

A tanulmany célja, hogy hozzajaruljon a falusi kisiskolak helyzetének feltarasa-
hoz a gyermekek veszélyeztetettségének tobbdimenziés vizsgalatan keresztiil. Az
atfogo témateriilethez kapcsol6dé szakirodalom szisztematikus feltarasa érdekében
kétlépcsds szisztematikus keresést végeztiink, a tovabbiakban a veszélyeztetettség-
re és a gyermekvédelmi kontextusokra 6sszpontositunk.

A szakirodalomelemzés 1ényegét jelentd szisztematikus tervezés soran megha-
tarozasra keriiltek azok az eljarasok és elemzési met6dusok, melyek a vizsgalat cél-
janak leginkabb megfeleltek (Kutrovatz et al. 2018). Els6 1épésben a folydirat kere-
séshez kapcsol6ddan hataroztunk meg kulcsszavakat, melyek a kovetkezbek voltak:
child welfare, child service, child care, foster care, child abuse, child social work. A
kulcsszavak kivalasztasa soran egyrészrél atfogdan kozelitettiink a téma megjel6lé-
séhez (gyermekekkel kapcsolatos szocialis munka), masrészrél specifikusan a gyer-
mekvédelem 4ltal érintett csalddok lehetséges intézményi kapcsolddasait fedtiik
le, igy a gyermekvédelmi alapellatds keretében a gyermekjolétre, a gyermekekkel
kapcsolatos szolgaltatasokra sziirtiink, mig a gyermekvédelmi szakellatds szintjén
a gyermekgondozas, a nevelsziildi ellatas kulcsszavakkal kerestiink. Kiilon vizsgal-
tuk tovabba a gyermekbantalmazasra specializalddott folyoiratokat. A keresés felii-
lete a Scimago Journal & Country Rank adatbazis volt. A Q1-es és Q2-es berosolasu
folydiratokra 0sszpontositottunk, igy ennek a fazisnak az eredményeként létrejott a
12 darab Q1-es, Q2-es folydiratot tartalmazo6 adatbazis, melyet a tudomanyteriileti
besorolas alapjan 8 folyodiratra sziikitettiink.

A folyédiratok egyedi keresémotorjait hasznalva az alabbi kulcsszavakra sz{irtiink:
risk; family; child; welfare; protection. Az emlitett kulcsszavakat a folyo6iratcikkek
teljes terjedelmére vonatkoztatva 2002-2023 ko6zotti id6szakra vonatkozo6an allitot-
tuk be. A kivalasztott nyolc foly6iratbdl 6sszesen 13 angol nyelv{i tanulmany kertilt
az adatbazisunkba, melyek az el6zetes szlirés alapjan a kutatasunk fékuszanak meg-
feleltek. A nemzetkozi szakirodalmi keresést kiegészitettiik tovabba magyar nyelv(i
tanulmanyok keresésével is, melyhez a Google Scholar keresémotort hasznalva a
fent leirt 6t kulcsszé magyar nyelvli megfelel6ire (kockazat; csalad; gyermek; jolét;

védelem) Kkerestiink szisztematikusan. A keresés eredményeként tovabbi 15 cikk
kertilt az adatbazisba. A tanulmanyok atolvasasat kovetéen 14 cikkre (6 db nemzet-
kozi, 8 db hazai tanulmdany) sziikitettiik a listat, melyek a szisztematikus atolvasast
kovetden is megfeleltek vizsgalédasunk fokuszanak.

A feldolgozas soran két hangsulyos elméleti és szakpolitikai irany rajzol6dott
ki, melyeket a kévetkezd két fejezetben ismertetiink. Els6ként a veszélyeztetettség
fogalmanak, elméleti hatterének tarsadalmi meghatarozottsagat és a veszélyeztetd
helyzeteket modellezni, elérejelezni hivatott kutatasi irdnyokat mutatjuk be, majd
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a gyermekvédelmi orientaciokkal, szemléletekkel, a lehetséges fejlédési iranyokkal
foglalkozunk az emlitett szakirodalmi adatbazis alapjan.

A veszélyeztetettség elméleti és konceptualis megkozelitései -
rizikéfaktorok és védéfaktorok

A ,gyermek” és ,csalad” fogalmai tarsadalmi konstrukcidk (Anglin 2002; Sik 2020),
igy a gyermekvédelem és gyermekjolét teriiletéhez kapcsol6dd koncepcidk - ugy-
mint a veszélyeztetettség vagy a gyermekvédelem rendszere - is ebben a tarsadalom
altal konstrualt fogalmi viszonyrendszerben értelmezhetéek (Anglin 2002; Szoll6si
2003). A tarsadalmi struktiraba, valamint a jog rendszereibe illeszked6 fogalmak
id6ben valtozhatnak a filozoéfiai és kulturalis kontextusok alakulasanak megfelel6en
(Anglin 2002). A veszélyeztetettség torténeti szempontb6l nem statikus definicio,
hiszen értelmezése folyamatosan mddosul, ugyanakkor egyfajta kontinuitas is jel-
lemzi, amely a megel6z6 definiciokra val6 éptilésben ragadhatd meg (Szo61l6si 2000).

Anglin (2002) a kockazati tarsadalom keretrendszerébe illesztve gondolkodik a
gyermekeket érintd kockazatokrol. A kockazattarsadalom negativ és védekez6 utopi-
ajaban rejlo, jovore fokuszalt, az esetleges jovébeli negativ kimeneteket a biztonsag
érdekében a jelenben aktivizal6 hatas a gyermekvédelmi szintéren is interpretalhat6
(Beck 1992 idézi Anglin 2002). Parton - Thorpe - Wattam (1997) szerint a kockazat
és a tudomany kéz a kézben jar, utébbi igyekszik azonosithatova tenni azokat a ve-
szélyeket és kockazatokat, amelyek korabban lathatésag, érzékelhetéség hianyaban
nem artikulalédtak kockazatként, ennek azonban lényeges eleme a fentebb emlitett
fogalmi interpretacié (idézi Anglin 2002; Szollési 2003), valamint a fogalmakkal
kapcsolatos tudas. Beck nyoman a kockazatok ugyanakkor kezelhetéek lehetnek, igy
keriilhet nagyobb hangstly a kockazatértékel folyamatokra, szemben a kockazatok
statikus jellegii leirasaval, meghatarozasaval (Beck 1992 idézi Anglin 2002).

Az 1990-es évektol kezdve paradigmavaltas tortént a kockazatokkal kapcsolatos
gondolkodasmoédban a gyermekvédelem teriiletén, mely azt eredményezte, hogy a
lehetséges kockazatok leirasa, dokumentacidja helyett elGtérbe kertiltek a kockaza-
tok beazonositasaval, el6rejelzésével kapcsolatos torekvések. Ez szorosan kapcso-
l6dott a kiilonb6z6 kockazatokkal kapcsolatos dontések operacionalizalasanak és
igazolasanak fejlédéséhez (Anglin 2002).

Szollési (2000: 39) ,gyermekvédelmi beavatkozasra okot add helyzetek dssze-
foglal6 neveként altalaban” hasznalja a veszélyeztetettség kifejezést elméleti tanul-
manyaban, ugyanakkor megjegyzi, hogy az Amerikai Egyesiilt Allamok specifikus
kategoriakat hasznal ezeknek a helyzeteknek a leirasara (pl. ,gyermek bantalma-
zasa”). A veszélyeztetettség definidlasa kihivasokkal teli feladat (Balogh - Gregorits
- Racz 2019; Szoll6si 2000), nemcsak elméleti szempontbdl, hiszen az allam csalad
feletti autoritasanak forrasa is lehet a fogalom jogi meghatarozasa (Szoll6si 2000).
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A gyermekvédelmi probléma tarsadalmi konstrualasat pozitivista és konstrukci-
onista szempontbdl kézeliti meg Sz6116si Gabor (2003), aki késébbi tanulmanyaban
amellett érvel, hogy érdemes a két megkozelitést 6tvozni a fogalmak (gyermekvé-
delmi probléma, veszélyeztetettség stb.) értelmezése soran. A pozitivista nézépont
szerint a veszélyeztetettség maga vagy egyes kategoériai leirhatéak k6zos vonasaik
mentén, hiszen a tények megismerhet6ek és raciondlisan vizsgalhatéak. A konst-
ruktivista nézépont azonban a tarsadalom determindl6 erejére irdnyitja a figyelmet
és az altalunk hasznalt és értelmezett kategoridk tarsadalmi konstrukci6jat, majd a
konstrukciék objektivalodasat feltételezi. Utdbbival kapcsolatban fontos megjegyez-
ni, hogy az emlitett néz6pont nem a gyermekekkel szembeni artalmak létezését kér-
déjelezi meg, hanem ezeknek a veszélyeknek a tarsadalmi leképezddését vizsgalja
(Christie - Mitler 1999 idézi Sz6l16si 2003). A veszélyeztetettség kapcsan a pozitivis-
ta szemléletli kutatdsok a gyermekvédelmi problémdakat komplex médon vizsgaljak
(okok, hatasok stb.), mig a konstrukcionista szemlélet a kiilonb6z6 helyzetek meg-
itélésével, gyermekvédelmi problémava valasanak kiilonbségeivel foglalkozik.

,Ahhoz tehdt, hogy valami gyermekvédelmi problémdnak (veszélyeztetettség-
nek, bantalmazdsnak, elhanyagoldsnak stb.) mindsiiljon, sziikség van arra,
hogy

- a szitudcio bizonyos objektiv sajdtossdgokkal birjon, és

- a tdrsadalom ezt gyermekvédelmi modon kezelendének mindsitse” (Szoll6si
2003: 81).

Igy az emlitett kategoriak tarsadalmi konstrukciok, amelyek nemcsak tényeket fog-
lalnak magukban, hanem a tarsadalom megitélésére, értékelésére is alapoznak. Szol-
értelmezése szorosan 0sszefligg a kozpolitikai folyamatokkal. A ,reflexiv moderni-
tas” kapcsan hivatkozik Beck-re (1992), aki az egyének és a formalis intézmények
reflex-valaszainak kélcsonhatasairdl ir és annak jelent6ségéroél a posztmodern tar-
sadalmakban. Az intézmények és egyének kozott ezen valaszok kovetkeztében uj
kontextusok keletkeznek. A veszélyeztetettség vonatkozasaban ez azt jelenti, hogy
nemcsak az artalom mértéke, hanem a formalis intézmények problémakezelése és
diskurzusai (Parton nyoman) is meghatdrozdak. Az allam és a tarsadalom igy meg-
hatarozé szerepldi ennek a fogalom-konstrualasi folyamatnak. A kézpolitika aspek-
tusa azért is lényeges, mert ,a gyermekek problémdinak kezelését szolgdlé meghatd-
rozott feladatok dtkertiltek a magdniigy kérébdl a kéziigy kategdridjdba” (Szoll6si
2003: 84). A gyermekvédelem egyszerre lehet jogintézmény, kozigazgatasi tevé-
kenység vagy ellatérendszer is, de Sz6118si (2003) szerint a leginkdbb meghatarozé
elemei a kozpolitikai folyamatok. Mindezekre sziikséges kiilon figyelmet forditani,
ugyanis a dontési helyzetek sok esetben nemcsak a szakmai szempontok mentén
alakulnak, hanem megjelenhetnek politikai akaratok és szandékok is, éppen ezért
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fordulhat el8, hogy bizonyos problémak nem valnak koziiggyé, mig masok dominans
részeivé valnak a politikai diskurzusnak (Sz6116si 2003).

,A gyermekvédelem jellemzdje a ,csalddba valé beavatkozds’, tehdt az, hogy az dl-
lam a gyermek problémdinak kezelése (a gyermek megvédése) érdekében korldtozza
a csaldd autondmidjdt.” (Szollési 2003: 87). ,A gyermekvédelem nemcsak forrdsokat,
szolgdltatdsokat biztosit, hanem - ami a gyermekvédelem specifikumdt adja - védi a
gyermeket a sziil6k magatartdsdval szemben, szankciondlja a csaldd életmddjdt, mé-
dositja a csalddtagok egymdshoz fiiz6dd jogait és kitelességeit, tovdbbd mddositja a
gyermek csalddon beliili és azon kiviili stdatusdt (Szo6l16si 2003: 88). Kulcsfontossagu
tovabba a ,gyermekvédelmi haromszog” viszonyrendszere, tehat az allam, a csalad
és a gyermek, valamint a hozzajuk kapcsol6dé érdekek. A gyermekek tdmogatasa
és védelme érdekében a csaladi egység megtorésére lehet sziikkség, amely maga-
ban hordozhat egy lényeges dilemmat: 6nmagaban a gyermeket sziikséges megta-
mogatni vagy a gyermeket koriilvevé csalddot is. Az elosztasi elvek nem feltétleniil
esnek azonos megitélés ala a tarsadalom, vagy akar a szakemberek szempontjabdl
(pl. diszkrecionalitas) (Szoll6ési 2003). Sik (2020) preventiv szemléletre vonatkoz6
elméleti tanulmanya Wiley (2019) nyomadn az etikai dilemmakat hangsilyozza és
olyan, a szakemberek gyakorlati munkajaban megmutatkoz6 ellentétparokra mutat
ra (érdemes-érdemtelen, értékes-értéktelen), melyek tovabb arnyaljak a gyermek-
védelem teriiletén végzett munka és egyben az elosztasi elvek komplexitasat.

A veszélyeztet6 helyzetek kialakuldsat magyarazé elméletek mikro-, mezo- és
makroszinten vizsgal6édnak, ennek megfeleléen tobb tudomanyos paradigma is azo-
nosithaté az Egyesiilt Allamok szakirodalmaiban.

1. Az egyéni tényezdket hangsulyoz6 modellek a sziildt, illetve a gyermeket allit-
jak kozéppontba a veszélyeztetettség lehetséges okaként. Megjelenik a sziil§
magatartasa, a biolégiai és demografiai jellemzdk, a sziil6k gyermekkorban
tapasztalt élményei is.

2. A személykozi viszonyokat hangsilyozé modellek a sziil6k és egyéb szemé-
lyek, csoportok kapcsolatanak vizsgalatat célozzak meg, ebben kiemelt fon-
tossagu a csalad szerkezete (strukturalista megkozelités és interakcionalis
megkozelités), valamint a gyermeknevelés sajatossagai, a szocialis probléma-
megoldo-készség hidnya és a szocidlis tAmogatas hianya.

3. A szociologiai és 6koldgiai megkozelitések egyrészrél a gazdasagi feltételeket
tekintik lehetséges magyarazé tényezdének, ugyanakkor a tarsadalmi szerke-
zetre is fokuszalnak. Megjelennek a kulturdlis faktorok, valamint a deviancia
tarsadalmi megitélése (Szoll6si 2000).

A gyermekekre kockazatot, veszélyt jelentd faktorok beazonositasanak és el6rejel-
zésének torekvése (Anglin 2002) tobbek kozott a gyermekbantalmazassal dsszefiig-
g6 tényezdket is szamba veszi. Van der Put et al. (2022) a gyermekbantalmazasban
szerepet jatszé faktorok komplexitasara iranyitjak a figyelmet tanulmanyukban.
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Belsky (1980) Bronfenbrenner 6kolégiai perspektivajara alapozva a kockazati té-
nyezdket az aldbbi négy szinten hatarozta meg:
»(1) a sziil6k ontogenetikai fejlédése, azaz a negativ sziil6i tapasztalatok a
multbdl, amelyek beéplilnek a sziildi viselkedéstikbe,
(2) a gyermek és a csaldd jellemzdi,
(3) az életkoriilmények jellemzdi,
(4) a tdrsadalom hozzddlldsa a gyermekekhez és a gyermekbdntalmazdshoz.”
(Van der Putetal. 2022: 2)

Utdbbi tényezd (tarsadalom hozzaallasa) jelentGsége tagabb értelmezésben a veszé-
lyeztetettség kapcsan Szoll6si (2000, 2003) munkajaban is megjelenik. A modell a
kockazati tényezdk és a véddfaktorok egyensulyi problémainak tulajdonitja a gyer-
mekbantalmazas és a tényezdk kozotti osszefiiggést. Az a kiindulé gondolat, mely
szerint a kockazatok halmozodasa fokozhatja az dldozatta valas esélyét, kumulativ
modellek létrehozasat eredményezte. ,A kumulativ kockdzatot linedris additiv mo-
dellként irtdk le, amelyben minden egyes kockdzati tényezd noveli a jovobeli gyermek-
bdntalmazds kockdzatdt (Appleyard et al, 2005; Horan & Widom, 2015). A legtjabb
tanulmdnyok azonban bizonyitékot mutattak a kumulativ kockdzat nemlinedris mo-
delljére (Lamela & Figueiredo, 2018; Patwardhan et al,, 2017). Ez a nemlinedris kvad-
ratikus modell egy olyan kiiszébértéket ir le, amely utdn a gyermekbdntalmazds koc-
kdzata exponencialisan névekszik. Az exponencidlis névekedés arra utal, hogy a kockd-
zati tényezdk kélcsénhatdsba lépnek és erdsitik egymdst, ami szinergikus hatdst idézi
elé” (Van der Put et al. 2022: 2).

A gyermekbantalmazasra iranyulé 2022-es holland kvantitativ kutatas 131.532
f6s mintan vizsgalta a 2015-ben Amszterdamban él6 6sszes gyermeket. A kutatas
a demografiai, szocio-6konémiai és biintet6jogi faktorok elrejelzési érvényességét
vizsgalta, valamint egy el6rejelz6 modell megalapozasat célozta meg, amely a csa-
ladok gyermekvédelemmel vald érintettségi kockazatanak felmérése soran valhat
hasznos eszkozzé. A kutatas meger6sitette, hogy a kockazati tényez6k halmozddasa
a gyermekvédelem rendszerével valé kapcsolatba keriilés val6szinliségét novelte,
ugyanakkor felhivta arra a figyelmet, hogy bar az el6rejelz6 modell gyakorlati szem-
pontbdl a korai azonositas és beavatkozas soran hasznos eszkoz lehet, a stigmatiza-
ci6 kockazatat rejtheti magaban (Van der Put et al. 2022).

Az életkoriilmények mint rizikotényez6 vizsgalata nemcsak a nemzetkdzi szak-
irodalomban jelenik meg hangstlyos témaként, ideértve a csalddok szegénységi
helyzetét, lakhatasi nehézségeit, kirekesztettségét (Bai et al. 2022; Van der Put et al.
2022; Wood et al. 2022), hanem a hazai kutatasok és statisztikai adatok is foglalkoz-
nak azzal a szocioldgiai és 6kologiai modell szerinti megkozelitéssel (SzollGsi 2000),
amely a csaladok kedvez6tlen gazdasagi helyzetével és a tarsadalmi szerkezetben
elfoglalt helyével 6sszefiiggésben is értelmezik a csaladban tapasztalhat6 probléma-
kat, nehézségeket (Kopasz - Husz 2020).
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A 12 tanulmanyt feldolgozé szisztematikus szakirodalomelemzés az Egyesiilt
Allamokban é16 bizonytalan vagy instabil lakhatassal jellemezheté csaladokat vizs-
galt. A tanulmany szerint a megel6z6 kutatasok féként az alabbi harom lakhatassal
kapcsolatos dimenzidra fékuszaltak: hajléktalansag, lakhatasi instabilitds, megfi-
zethetetlenség (Bai et al. 2022: 247). Habar a lakhatasi bizonytalansag 6nmagaban
nem eredményezheti a gyermek csaladbdl torténé kiemelését, a kutatasok alapjan
gyakran megjelenik mas, egyéb tényez6k mellett a gyermekvédelmi dontések soran.
A korabbi kutatasok szamos eljarasbéli hatranyt beazonositottak a kedvezétlen lak-
hatasi koriilmények eredményeként, tobbek kozott a csaladok Gjraegyesitésének
akadalyozasat, a gyermekjoléti vizsgalatok gyakorisagat, a tovabbi nehézségekkel
kiizd6 csaladok sériilékenységét. A tanulmany elméleti alapjait a csaladi stressz mo-
dell adja, amely Conger et al. (1992) munkaja alapjan arra helyezi a hangsulyt, hogy
a csalad gazdasagi nehézségei hogyan érintik, milyen hatdssal vannak a gyermek-
re és magara a csaladdra. A modell a gazdasagi nehézségek kozvetett hatasat irja le
a gyermekekre vonatkozdan, akik a sziil6kre nehezed6 mentélis, pszichés nyomas
eredményeként negativ hatdsokat élhetnek meg. Bai et al. (2022) a lakhatasi bizony-
talansagot a gazdasagi nehézség keretrendszerében értelmezik. ,...a tanulmdnyok
tébbsége azt jelezte, hogy a lakhatdsi bizonytalansdg (...) nem dllt szignifikdns kap-
csolatban a gyermekbdntalmazds megalapozottsdgdval (Font & Warren, 2013; Rodri-
guez & Shinn, 2016; Slack et al., 2007), ami arra utal, hogy a lakhatdsi bizonytalansdg
onmagdban nem feltétlentil elegendd a gyermekjoléti végzés® megalapozottsdghoz
(Font & Warren, 2013).” (Bai etal. 2022: 257). Ugyanakkor tovabbi tényezdk egytittes
jelenléte (pl. mentalis zavarok, szerhasznalat) névelte a gyermekbantalmazas meg-
alapozottsaganak esélyét (Bai et al. 2022), amely a Van der Put et al. (2022) altal leirt
kumulativ kockazatok modelljével is pArhuzamba allithato.

A csaladok jovedelmével kapcsolatos direkt és indirekt hatasok és a gyermekek
csaladbdl torténd kiemelésének oOsszefiiggéseit vizsgalta az Egyesiilt Kirdlysag béli
Wood és szerz6tarsai (2022). Bywaters et al. (2022) és Bunting et al. (2018) munka-
ja alapjan a szegénység direkt és indirekt hatasait irtak le, amelyek 6sszefiiggésben
allhatnak a gyermekek csaladbol torténé kiemelésével.

1. A direkt hatasok kozott jelent meg: , a szegénység kézvetlen hatdsai, amelyek
révén a pénzhidny és az ezzel jdré anyagi nehézségek akaddlyozhatjdk a sziil6-
ket abban, hogy kielégitsék a gyermek sziikségleteit, egészségét és fejldését, il-
letve, hogy anyagivagy tdrsadalmi tdmogatdsba és jobb kérnyezeti feltételekbe
fektessenek (mds néven befektetési modell - Idsd Duncan et al., 2014).”

2. Az indirekt hatasok: ,kdzvetett hatdsok, amelyek szerint a szegénységben élés
sziil6i stresszt, szégyent, megbélyegzést és csalddi konfliktust okozhat (mds
néven csalddi stresszmodell - ldsd Conger et al, 2000), ami keményebb vagy

3 suggesting that housing insecurity alone might not be sufficient to warrant a child welfare substan-
tiation” (Bai et al. 2022: 257)
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kevésbé tamogaté sziil6i gyakorlatot eredményezhet, ami a gyermekbdntalma-
zds kockdzati tényezdje (Stith et al, 2009). Tovdbbi kozvetett hatdsok kézé tar-
toznak a rossz szomszédsdgi kériilmények, amelyek veszélyeztetik a gyermekek
jolétét (Maguire-Jack & Font, 2017).” (Wood et al. 2022: 2)

Bywaters et al. (2022) nyoman ezek a hatasok feltételezhet6en nem kiilonithetGek el
teljesen egymastol, egymassal 6sszefliggésben allnak. A szerzdék egy korabbi, a gyer-
mekek csaladbdl torténd kiemelésére vonatkoz6 nagy elemszamu (n=173) sziszte-
matikus szakirodalom feldolgozasanak eredményeként létrejott cikkb6l* dolgoztak
fel tiz kapcsoldd6 tanulmanyt. A tanulmanyokbdl szarmazé eredmények azt ta-
masztjak ala, hogy a csaladok kozvetett vagy kozvetlen modon torténd anyagi hely-
zetének javitasa mérsékelheti a gyermekek csaladbol torténd kiemelésének gyakor-
latat. Eppen ezért javasoljak az univerzalis gyermektamogatast és a szegénység-tu-
datos gyakorlatok integralasat a szocialis segit6 folyamatokba (Wood et al. 2022).

Gyermekvédelmi kontextusok:
orientacidk, szemléletmo6dok, intézményi hattér

A gyermekvédelem Domszky (2011) nyomdan tarsadalmi intézmény, igy egyrészrol
tarsadalmi funkcidja, hogy a gyermekek integracidjat elésegitse, ugyanakkor indivi-
duadlis szinten a gyermekek személyes fejlédésének biztositasat tiizi ki céljaul (Racz
2016; Sik 2020). A gyermekek védelme egyrészrdl univerzalis (gyermeki 1ét), mas-
részrol specidlisan a védelemre szorul6 gyermekek szintjén is leirhaté (Révész 2007
idézi Sik 2020). A gyermekvédelmi rendszer komplexitdsat nemcsak a benne zajld
folyamatok 0sszetettsége adja (jog-, és szakpolitikai rendszerek, kutatasok, szolgal-
tatasok, ellatasok), hanem azok a szereplék is (formalis és informalis intézmények
és azok szerepl6i), akik kapcsolatba keriilnek az érintett csaladokkal (Sik 2020: 97).
A gyermekvédelem egyfajta korporalt sziil6i szerepvallalassal jellemezhetd, és ez a
szerep akkor tekinthet6 megfelel6nek - akkor jo sziil6 az allam -, ha az képes min-
den feltételt megteremteni ahhoz, hogy a gondozasaban 1év6 gyermekek ugyanolyan
sikeresek lehessenek az élet kiilonboz6 teriiletein ,mint amilyet bdrmilyen mds fele-
IGsségteljes sziil6 kivdnna a sajat gyermekének” (Racz 2016: 155). Kiilonb6z6 gyer-
mekvédelmi orientacidkat azonositottak be Gilbert és szerzdtarsai (2011) tiz orszag
vizsgalatan keresztiil, melyek 1ényegi vonasait Racz Andrea (2022a: 22) konyvében
az alabbi mddon foglalt dssze.

*Lorna Stabler - Rhiannon Evans - Jonathan Scourfield - Fiona Morgan - Alison Weightman - Simone
Willis, Lydia Searchfield - Mel Meindl - Sophie Wood - Ulugbek Nurmatov - Alison Kemp - Donald For-
rester - Sarah L Brand (2022): A scoping review of system-level mechanisms to prevent children being in
out-of-home care. The British Journal of Social Work. Volume 52, Issue 5. 2515-2536.
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1. tdbldzat. A gyermekvédelmi orientaciok jellegzetességei

Gyermekvédelmi

« Beavatkozds: elhanyagolds, bantalmazas

« Allam szerepe: szankciondl

+ Cél: védelem, drtalmak csokkentése

+ Allam-sziild viszonya: hierarchikus

« Gyermekvédelem és a csaladmegtartds elvélik egymdstol

Csalddoknak nyijtott szolgaltatdsokra épiild

« Beavatkozas: a csalad egységének megérzése

« Allam szerepe: a csaldd tamogatasa

« Cél: megeldzés, a csalddi egység helyreallitdsa

+ Allam-sziild viszonya: partneri

« Gyermekvédelem szolgdltatdsai bedgyazottak a széles kor( csaldadmegtartd programokba

Gyermekkozponti

Beavatkozas: egyéni igényekre vald reagalds a jelenben és a jovében

Allam szerepe: paternalista, defamilizal, de keresi a csaladias megoldasokat

Cel: jalét, védelem

Allam-szill6 viszonya: partnerifhelyettesitd

Gyermekvédelem szolgaltatésai bedgyazottak a széles kor(d gyermekjdléti rendszerbe

Acsalddokat tdmogalid és a gyermekvédelmi megkozelitést atvazi
Kozosségi alapi

+ Beavatkozas: a gyermekek jol-létének a biztositdsa

Allam szerepe: kozosséqi erdforrdsok becsatornazasa

Cel: csaladban tartas, artalmak csokkentése, csaladi reziliencia tamogatasa

Allam-sziil6 viszonya: sziildséq elismerése

Gyermekvédelem szolgaltatdsai bedgyazottak egy széles kor(i csalddi és kazasségmegdrzd szolgaliatasi rendszerbe
A gyermek értelmezése egy dinamikus éleiciklus-kerethen tGriénik

Forras: Gilbert et al. (2011: 255) és UNICEF - Save the Children (2013: 7) alapjén
Forras: Racz 2022a: 22

A gyermekvédelmi tipus védelem fékuszl, melynek nem hangsulyos eleme a csala-
dokra iranyul6 szolgaltatasok alkalmazasa, a szankcionalé allam rendelkezik a sziik-
séges beavatkozasokrol stlyos esetekben. Ez a modell a liberalis orszagokban (USA,
Kanada, Egyesiilt Kiralysag) jelenik meg. A csalddoknak nytjtott szolgdltatdsokra
épiilé modell a szocidldemokrata (Dania, Svédorszag, Finnorszag) és a konzervativ
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(Németorszag, Hollandia, Belgium) orszagokra jellemz6, amely az el6z6 tipussal
szemben a csaladokkal val6 egylittm{(ikodést, a csaladok integralt tdmogatasat cé-
lozza meg. A gyermekkézpontii megkozelités ugyanakkor az Egyesiilt Allamokban és
az Egyesiilt Kirdlysagban is fellelhetd, valamint Norvégia és Finnorszag is ide sorol-
haté. Ebben a tipusban, bar az 4llam paternalista jelleg(i, mégis megjelenik az egyéni
sziikségletekre vald reagélas és a beagyazott gyermekvédelmi szolgaltatasok is. A
kozosségi alapui megkozelitésnél megragadhaté a csaladok megerdsitését célzo ko-
z06sségi kapcsolodasok jelentdsége, hiszen a csaladokat nemcsak az allam-csalad vi-
szonyrendszerben értelmezi, hanem tagitja a csaladokrol val6 gondolkodas spektru-
mat és a csalddokban, k6zosségekben rejlé eréforrasok beazonositasara, fejlesztésé-
re fokuszal. Racz (2022a) szerint ez Magyarorszag szamara is optimalis alternativa
lehetne, ez utébbi orientaciét az UNICEF és a Save the Children emelte be a megko-
zelitések soraba.

Helland - Pedersen - Skivenes (2022) norvég szerzék tanulmanyukban szintén
foglalkoztak a gyermekvédelmi orientacidk egyes tipusaival, melyeket Gilbert et al.
(2011) munkassaga alapjan harom tovabbfejlesztett orientacion keresztiil mutat-
tak be. Ezeket a fejlett kozszektorral és intézményi hattérrel rendelkez6 orszagokra
jellemzének véltek. Gyermekbantalmazas elleni védelmi rendszerekrdl, gyermekjo-
1éti védelmi rendszerekrdl és gyermekjogokat védelmezd rendszerekrél szamoltak
be, melyek kongruensek a Racz (2022a) altal leirt elsé harom orientaci6 tipussal. A
norvég kutatas ezen orientdciok mentén vizsgalta az Egyesiilt Kiralysagban, Finnor-
szagban, Norvégiaban és az Egyesiilt Allamokbeli Kalifornia allamban, hogy a lakos-
sag milyen nézeteket vall a kormanyzatok és allamok gyermekvédelmi felel6sségét
tekintve. Kifejezetten a gyermekek elhanyagolasanak eshet6ségét vizsgaltak, illetve
az allami beavatkozas sziikségességének megitélését. Hirom témat vizsgaltak spe-
cifikusan: van-e problémas helyzet, kell-e az dllamnak tennie valamit, milyen lehet-
séges kovetkezményekkel jarhat a gyermekekre nézve a beavatkozas vagy a be nem
avatkozas (Helland et al. 2022: 2). 4003 {8s 6sszesitett mintan vizsgaltak esetvignet-
ta® segitségével a fenti kérdéseket. Leiré statisztikat és logisztikus regresszi6 elem-
zést alkalmaztak. A lehetséges elhanyagolasi helyzetet olvasva a valaszaddk tobbsé-
ge egyetértett az dllami beavatkozas sziikségességével és a beavatkozas hidnyaban
a gyermekek jov6beli boldoguldsanak nehézségeivel. Az el6zetesen, a gyermekvé-
delmi orientaciokkal dsszhangban felallitott hipotézisek egy része megerdsitést
nyert, ugyanis a norvég és finn valaszadok - tehat a gyermekjolétre és csaladoknak
nyujtott szolgaltatasra épiild rendszerekkel jellemezhetd orszagok lakdi - nagyobb
mértékben {télték meg a hipotetikus szituaciét elhanyagolasként, az allam felelds-
ségvallalasanak sziikségességét hangsilyosabbnak vélték és a gyermekek jovojét
kétségesebbnek lattak allami beavatkozas hidnyaban, mint a Kaliforniai és Egyesiilt

5 A hipotetikus szituaciok kutatasban torténd alkalmazasarél lasd bévebben: Kopasz (2021).
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Kiralysag béli népesség. Az egy tipusba tartozé orszagok kozott akadtak azonban
ellentmondéasos eredmények, amelyek megerdsitik, hogy a kategériadk nem merevek
- ahogyan arra Racz (2022a) is felhivta a figyelmet® -, valamint, hogy a sajatos intéz-
ményi és kozpolitikai mechanizmusok eltéréen alakithatjak a hasonlé orientéaciéval
jellemezhetd gyermekvédelmi rendszereket. Fontos eredménye tovabba a kutatas-
nak, hogy a magasabb iskolai végzettséggel rendelkezé valaszadok hajlamosabbak
voltak az egyetértésre az o6t allitassal kapcsolatban’, amely azt jelenti, hogy jelentd-
sebb mértékben vélték a helyzetet elhanyagolasnak, {télték meg tigy, hogy a gyerme-
keknek gyermekjoléti szolgaltatasokra lehet sziiksége, valamint nagyobb mértéki
bizalmat szavaztak az allam beavatkozasanak a gyermekek jovdjének biztositasa ér-
dekében. Ezek az eredmények dsszhangban allnak kordbbi kutatasokkal , példdul a
Kalifornidban (USA), Anglidban, Finnorszdgban és Norvégidban a lakossdg gyermek-
védelmi rendszerbe vetett bizalmdt vizsgdlé tanulmdny szerint a nék és az 55 év feletti
egyének kevésbé biznak a gyermekvédelmi rendszerben (Juhasz & Skivenes, 2017), mig
a politikailag baloldali orientdcidju, valamint a magas jévedelmi és magas iskolai vég-
zettségli kategdridba tartozé személyek jobban biznak a gyermekvédelmi rendszer-
ben (Juhasz & Skivenes, 2017)(Helland et al. 2022: 4). A magas iskolai végzettségli
személyek joléti rendszerekbe vetett bizalmat a kutatdsok alapjan a demokratikus
és egalitarius értékekre szocializalé oktatasi rendszerekkel, valamint az egyenldsé-
gi elvek és a szocidlis jogok jelentdségével hozzak 6sszefliggésbe. A gyermekvédel-
mi feladatok tarsadalmi bedgyazottsaga a tarsadalomban él6 egyének attittidjeivel
is szoros kapcsolatban 4ll, igy a demokratikus tarsadalmakban a gyermekvédelmi
funkciok megfelel6 ellatasa érdekében egyfajta 6sszhangot tartanak sziikségesnek a
tarsadalom tagjainak igazsagossagrél és méltanyossagrol alkotott elképzelései és az
allami beavatkozasok, a torvényi szabalyozasok kozott (Helland et al. 2022).

Récz (2016: 158) a hazai gyermekvédelmi rendszer kvalitativ vizsgalata soran®
azt talalta, hogy az alap- és szakellatas egyiittmiikodésében silyos problémak ta-
pasztalhatoéak, és jellemz6, hogy a gyermekek csaladbdl torténd kiemelése utan
,a Vér szerinti csaldd jéformdn teljesen kikertil a gyermekjélét latokorébdl” Teriileti
szempontbdl jelentds kiillonbségek tapasztalhatéak mind az ellatadsok elérhetdsége
és a féréhelyek szama tekintetében, amely a gazdasagi és tarsadalmi szempontbdl
hatranyos helyzetl régiok vonatkozasaban igazan szembetling (Balogh - Gregortis

¢ Egyes orszagok akar tobb orientacié tipus mentén is értelmezhetdek (Racz 2022a).

7 (1) Valészin(, hogy Mirat és Jon-t elhanyagoljak a sziileik. (2) Ebben a helyzetben a gyermekjoléti
szolgalatnak kellene szolgaltatdsokat nyujtania Jon és Mira szdmara. (3) Ebben a helyzetben a gyermek-
joléti tigynokségnek fontolora kell vennie a gondozas elrendelésének eldkészitését. (4) Jelenlegi segitség
nélkiil nem valdszin(i, hogy Jon és Mira felnéttként jol miikodo életet fog élni. (5) Jelenlegi segitség nélkiil
nem valo6szint, hogy Jon és Mira képes lesz feln6ttként munkat taldlni” (Helland - Pedersen - Skivenes
2022: 8).

8 Négy egyéni interju és harom fokuszcsoportos interja késziilt szakemberek korében.
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- Racz 2019; Racz 2016), igy a gyermekvédelmi problémak is eltéréen jelenhetnek
meg (Racz 2016) és konstrualodhatnak (Szollési 2003) a kiilonb6z6 teriileteken.

Récz (2022b: 190) kés6bbi kvalitativ kutatasa tovabba megerdsiti, hogy a pre-
vencids szemlélet, a rendszerszintli megkozelités mind hidnyossagok a magyar gyer-
mekvédelmi rendszer vonatkozadsaban, amelyet ,dnmagdba zdrédottsdg, izoldltsdg”
jellemez a tovabbi tarsadalmi alrendszerekkel valé megfelel6 kapcsolddas hianya-
ban. frasédban a 'gyermekvédelem mint szolgaltatas’ koncepciéjanak keretrendsze-
rét hangsulyozza.

Ez a szolgaltatasi fokusz magaban foglalja a szakember sziil6kkel szembeni em-
a gyermekkozpontu, csaladra fékuszaloé gyakorlatokat. Mindez azonban nem tud
megfelel6en megvaldsulni, ha a gyermekvédelmi rendszer strukturalis problémai,
belsd fesziiltségei és szlikre szabott mdédszertani keretei, a valtozékony szakpolitikai
hattér nem teremtenek olyan facilitdlé kornyezetet, melyben a szolgaltatasi fokusz
az elsddleges (Balogh - Gregorits - Racz 2019).

Az emlitett kutatdsok alapjan sziikség lenne a komplex beavatkozasokra, a csala-
dok erdsitésére (Balogh - Gregorits - Racz 2019; Lietz 2009; Racz 2016; 2022a; Sik
2020). A csaladok tdmogatasanak 6t védéfaktoros modelljét dolgozta ki a Center for
the Study of Social Policy (2005), amely az aldbbi tényezd&k erdsitésére fokuszal a
gyermekes csalddokkal végzett segit6 folyamat informalis és formalis keretei kozott:

1. ,sziil6i reziliencia tdmogatdsa
2. tdrsas kapcsolatok 0sztdonzése
. szlil6i neveléssel és gyermeki fejlédéssel kapcsolatos ismeretek
. tdmogatds igénybevétele krizishelyzetben
. a gyermekek tdrsas és érzelmi kompetencidinak fejlesztése” (Racz 2016: 162-
163)

Ul W

A valtozas elmélete a csaladok tdmogatasanak érdekében (Brown 2014 alapjan)
nemcsak a véd6faktorok erdsitésére, hanem a rizik6faktorok csokkentésére is foku-
szal, amely a gyermekek és csaladok jollétének megteremtéséhez elengedhetetlen.
Ugyanakkor ehhez rendszerszint(i valtozasok is szlikségesek, amelyek stabilitast fel-
tételeznek mind politikai, gazdasagi és kulturalis szinten, valamint a kapcsoldd6 ér-
tékek konzisztens meglétét (igazsagossag, egyenldség, egyiittmiikodés, hataselem-
zés) (Racz 2016).

Sziikséges tehat a csaladok tamogatasa, a csaladi és kozosségi erésségek hang-
stlyozasa (Anglin 2002), ugyanakkor a megel6zés, a tarsadalmi kockazatok mérsék-
lése is (Sik 2020). Sik (2020) prevencids szemléletet vizsgal6 attekintd tanulmanya
két prevencios megkozelitést is felvazol:

»+Herczog megkiilénboztet kiilonb6z6 megeldzési szinteket. ,Az elsddleges megeld-
zés az univerzadlis alapellatdsok kére, amelyre minden gyermek jogosult. A mdsodlagos
megeldzés a célzott segitségnyujtdst jelenti, definidlva a rizikéfaktorokat, a veszélyez-
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tetett csoportokat. A harmadlagos megel6zés a specidlis elldtdsok kire, ha a csalad
vagy elldté intézmény nem a gyermek sziikségleteinek megfeleléen miikodik, cél az
drté magatartds megsziintetése” (Herczog 2001: 34). Gdl (2015) tanulmdnydban el-
kiilonit primer, szekunder és tercier megelézést. Az elsédleges prevencid Gdl szerint a
gyermek fejlédésének az elGsegitése, a lehetséges drtalmak kialakuldsdnak a megaka-
ddlyozdsa, illetve a veszélyeztetd kériilmények enyhitése. A mdsodlagos megeldzés célja
az elsddleges prevencié ellenére is elkertilhetetlentil kialakulé problémdk megolddsa,
illetve csékkentése. A harmadlagos prevencié célja, hogy a kézdsségen beliil, a kiilén-
bézé drtalmak miatt kialakuld veszélyeztetd koriilmények hatdsdra kialakuld devidns
viselkedést csokkentse, megsziintesse, rehabilitdcié és reintegrdcio segitségével (Gdl
2015).” (Sik 2020: 95). Elemzése alapjan a prevenciés szemlélet nem tudott a gyer-
mekvédelmi torvény bevezetése 6ta igazan utat torni maganak a hazai rendszerben,
ugyanakkor a gyermekvédelmi rendszerrel kapcsolatos diszfunkciok és problémak
meglétét és a hozzajuk kapcsolddo fejlesztési torekvéseket nem csak hazai szinten
tapasztalhat6 jelenségnek tekinti (Sik 2020).

Osszegzés

A veszélyeztetettség fogalmanak és a gyermekvédelmi problémak jelentéstartalma-
nak konstrualdsa a tarsadalom altal meghatarozott (Anglin 2002; Szo6llési 2003),
melynek a kozpolitika jelentds szintere (Szollési 2003). A fogalmak deskriptiv jelle-
ge mellett azonban egyre inkabb el6térbe Kkeriil az okok és hatasmechanizmusok
feltarasara iranyuld szandék is a prevencio jegyében (Anglin 2002). A kiilonb6z6
veszélyeztet6 helyzetek a magyaraz6 modellek szerint tobb szinten is értelmezhet6-
ek (Szoll6si 2000), a gyermekbantalmazasban azonosithat6 rizikéfaktorok és védo-
faktorok komplex rendszert alkotnak (Van der Put et al. 2022), tobb kockazati ténye-
z0 egyiittes jelenléte novelheti a gyermekbantalmazas esélyét (Bai et al. 2022; Van
der Put et al. 2022). Az el6rejelz6 modellek, habar a gyakorlati munkat segithetik,
ugyanakkor a megbélyegzés kockazatat rejthetik magukban (Van der Put et al.
2022). A szegénység direkt és indirekt hatasait szamba véve a csaladok gazdasagi
helyzetét javité kezdeményezések csokkenthetik a gyermekek csaladbdl torténd ki-
emelésének esélyét (Wood et al. 2022), azonban ehhez komplex beavatkozasokra és
a csaladok sziikségleteire fokuszalé timogatasra volna sziikség (Balogh - Gregorits
- Racz 2019; Lietz 2009; Racz 2016; 2022a; 2022b; Sik 2020).

A gyermekvédelmi orientaciokat tekintve Magyarorszagon idedlis hatteret biz-
tositana a kozosségi alapui megkozelités, amely a gyermekek jol-1étét priorizalja; az
allam a kozosségi eréforrasok becsatornazasa révén kapcsolédik be a folyamatba;
a csaladbdl torténd kiemelés megeldzése, az artalmak mérséklése, a csaladok és a
csaladi reziliencia erdsitése a cél; az allam elismeri a sziil6séget; a gyermekvéde-
lem szolgaltatasai pedig beagyazodnak egy olyan szolgaltatasi rendszerbe, amely
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elsésorban a csaladokra és a kozosségekre fokuszal (Racz 2022a: 22). A hazai gyer-
mekvédelmi rendszer ,6nmagaba zarédottsaga” (Racz 2022b: 190) és a prevencids
szemlélet hidnya (Racz 2022b; Sik 2020) azonban nem tdmogatja megfelelden ezt a
folyamatot.

A tanulmany keretében nem érintettiik, ugyanakkor a folydiratok és tanulma-
nyok attekintésének folyamata soran hangsuilyosan megjelentek a gyermekjdléti,
gyermekvédelmi intézkedésekkel és eljarasokkal kapcsolatos mddszertani kérdése-
ket vizsgal6 kutatasok. A rendszer- és személyi szintli megkozelitések mellett fontos
a makro- és mikroszintet 4thatd, a praxis szintjén azonosithat6 kiilonb6z6 eljarasok
és modszertanok attekintése (pl. gyermekvédelmi dontések elméletei - pl. Decisi-
on Making Ecology). Lényegesnek tartjuk a késébbiekben megvizsgalni, hogy ezek
a modszerek hogyan tudjak segiteni a fentebb emlitett gyermekkodzpontd, csaladra,
kozosségre fokuszaldo megkozelitések integralasat a gyermekjoléti és gyermekvédel-
mi munka soran.
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Abstracts

Schools on the Edge - Struggling with Multiple Disadvantages in Numbers
ISTVAN BALCSOK - TIBOR SZARVAK

This introductory study examines the situation of small rural schools in Hungary using statistical
data from 1990 to 2022. The paper aimed to identify settlements where primary education has
been permanently absent or operates in a limited “small school” format. Findings reveal that
school closures and the transformation into small schools are concentrated in peripheral areas
burdened by social, economic, and infrastructural disadvantages. Nearly half of Hungarian
settlements lack a primary school, while the number of small schools has steadily declined, with
significant fluctuations in their status. The study highlights that remote, service-deficient
regions fail to attract highly qualified teachers despite salary increases, further deepening
educational inequalities. Maintaining small schools is not merely an educational policy issue but
a matter of social cohesion, as the disappearance of local institutions perpetuates disadvantages
and increases the risk of segregation.

KEYWORDS: small rural schools, school closures, periphery, inequality, disadvantage

Rural Small Schools’ Social Functions and Structural
Dilemmas in Disadvantaged Areas

IBOLYA CZIBERE

This study examines the situation of small rural schools in disadvantaged areas, structured
around five main research questions: (1) how small schools can be defined conceptually and
what their key characteristics are, (2) what structural and operational challenges they face, (3)
how they are related to educational inequalities, (4) what community roles and functions they
fulfil, and (5) what social policy directions and preservation arguments can be identified. The
analysis was based on a systematic literature review carried outin 2025. From 2847 initial
records, 127 relevant publications (89 international and 38 Hungarian) were included and
analysed through thematic synthesis, covering both national and international databases. The
findings indicate that small rural schools are not merely educational institutions but also key
nodes of social capital, cultural identity, and economic viability in rural societies. At the same
time, in disadvantaged regions, compositional effects and segregation processes amplify the
reproduction of disadvantage, leading to the “equity trap” dilemma, access alone does not
guarantee genuine equality of opportunity. The study concludes that the survival of small rural
schools requires targeted social policy interventions that balance the need for access with the
assurance of educational quality.

KEYWORDS: rural small schools, disadvantaged rural areas, rural studies, educational inequa-
lity, social capital, community functions, social policy
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Village community and the school
Community-building and community-preserving function of rural small schools

EVA HUSZTI - MELITTA SZARKA

This study examines the community-building and community-preserving functions of rural
small schools through an analysis of international and Hungarian literature. Although defini-
tions of “small school” vary across countries, these institutions share the characteristic of opera-
ting in small settlements and fulfilling not only educational but also important social and cul-
tural roles. Rural schools function as multidimensional community spaces that support everyday
interactions, strengthen social capital - trust, cooperation, and social networks - and contribute
to the maintenance of local identity. International research shows that school closures often lead
to weakened social cohesion, increased outmigration, and economic decline. Hungarian studies
similarly highlight that rural schools are key institutions of local communities, and their disap-
pearance may result in the long-term erosion of social and cultural structures. The study argues
that sustaining small rural schools is not merely an educational policy concern but a crucial
aspect of functioning of local communities and local resilience.

KEYWORDS: rural small schools, social capital, local community, school closure, rural areas, so-
cial cohesion, local identity

The Social Ecology of Rural Schools: Family-Community-School Relationships
in Cross-National Perspective

IBOLYA CZIBERE - NOEMI LONCSAK - MAGDOLNA SIMON

Rural small schools are situated at the intersection of educational and social inequalities, where
students’ learning outcomes and overall development are closely tied to the quality of
relationships among families, schools, and local communities. Although extensive research has
examined parental involvement and social capital, relatively few comparative studies have
explored the social ecology of rural small schools-particularly the interrelations between family
milieu, community embeddedness, and institutional autonomy. This study addresses this gap
through a systematic review of empirical and theoretical research published between 2010 and
2024. The analysis draws on Bronfenbrenner’s bioecological model, Bourdieu’s theory of cultural
capital, Coleman’s concept of social capital, and Epstein’s typology of parental involvement.
Findings indicate that the family-community-school nexus exerts a multi-level and interactive
influence on children’s cognitive, emotional, and social development-directly through family
practices, indirectly via the quality of parent-school relationships, and structurally through local
social capital and institutional resources. A cross-national comparison reveals that while rural
schools are universally positioned within structures of educational disadvantage, variations in
cultural norms, community organization, and policy frameworks crucially determine whether
family and community resources mitigate or reinforce these inequalities. The study concludes
that the success of rural small schools depends not on the quantity of resources but on the quality
of relationships. Trust, reciprocity, and partnership within the family-school-community triangle
are essential foundations of rural resilience. Policy interventions are most effective when they
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strengthen the community-based and family-centered functions of small schools, embedding
parental involvement as an integral element of the learning process.

KEYWORDS: rural small schools, social ecology, family-school-community relations, parental
involvement, social capital, cultural capital, rural resilience, international comparison

The impact of low social status on educational opportunities
EVA MOLNAR

The aim of the study is to show the impact of low social status and sociocultural disadvantages
on children’s educational opportunities. Particular emphasis is placed on disadvantaged small
settlements, which often have less favorable indicators, which is also reflected in educational
institutions: the proportion of disadvantaged students is high, and their development is often
ineffective with traditional pedagogical methods. The study is based on a systematic literature
review, which includes international Q1 and Q2 journals as well as domestic studies. The results
highlight that the education system has a dual function: it can both mitigate and reproduce so-
cial inequalities. Socio-cultural disadvantages consist of complex factors - low parental educa-
tion, existential insecurity, unstable family structure, minority status, segregation - all of which
reinforce each other’s effects at the systemic level. Language use plays a key role, as the use of a
limited language code is a disadvantage in school participation and performance. The so-
cio-economic status of the family, early childhood development opportunities, and cooperation
between school and family are determining factors in educational success, so improving equal
opportunities for disadvantaged students requires a long-term, systemic approach in which
schools, families, and communities all play a key role.

KEYWORDS: sociocultural disadvantages, equal opportunities in education, disadvantaged stu-
dents, language use, relationship between school and family

The family environment in disadvantaged families and
its psychological effects on sociocultural disadvantage

JUDIT KOVACS

Sociocultural disadvantage is a cultural deficit resulting from a disadvantaged situation, which,
according to the norms of the majority society, means a lower level of education, poorer school
performance, a lower level of knowledge of the behavioral rules necessary for social advancement,
and keeping to those norms, among other things. Increasing attention is devoted to under-
developed social competencies as disadvantages (e.g. communication and cooperation skills,
self-regulation), which help, for example, to achieve good school performance. Social
competencies are fundamentally related to the family environment in childhood. Our study
discusses the psychological effects of the family environment through a systematic literature
search. The relationships are discussed between stress and children’s psychosocial and cognitive
development; the relationship between parents’ attitudes towards school education and

ABSTRACTS 205



METSZETEK Téarsadalomtudomanyi Folyéirat 2 ISSN 2063-6415
Vol. 14 (2025) No. 3 b
@ M

ojs.lib.unideb.hu/metszetek

children’s learning attitudes and perseverance; and the relationship between parenting style
and self-regulation. The study argues that parents cannot be excluded from disadvantage
compensation programs aimed at reducing sociocultural disadvantages.

KEYWORDS: sociocultural disadvantage, social competence, stress, schooling attitudes, parenting

style

»A promise is a nice word, but is it good if we keep it?” - A review of the literature on
programs designed to develop the social skills of disadvantaged children

ILDIKO BIHARI - JUDIT KOVACS - TIMEA TIBORI

Childhood social-emotional development lays the foundation for an individual’s life path. A
significant proportion of disadvantaged children born into low-status families have deficits in
their abilities. According to the disadvantage compensation approach, the gap can be reduced,
and even desirable behaviors can be successfully taught in any community (class, peer group,
parents, adults, etc.) with the help of professional experts. In our study, we undertake to provide
an overview of disadvantage compensation programs developed for school-age children and
younger children, based on international and domestic literature, with the aim of strengthening
social competencies. In addition to presenting good examples, our goal is to create a complex
and critical picture of programs aimed at developing social competencies, especially domestic
programs, based on a qualitative evaluation criteria system, which may be useful in the future
for professional efforts aimed at helping and developing disadvantage compensation. The ideas
of international and domestic education researchers about good practices show many
similarities. We believe that both in the domestic and international arenas there is enough good
practice, methodological guidelines, training that strengthens self-awareness and responsibility,
and theoretical foundations that can inspire experts (teachers, helpers, parents, civilians, etc.) in
effective and enjoyable development activities. However, success can only be ensured through
continuous and controlled pedagogical and social support work, impact monitoring, and
program review. With detailed knowledge of the situation in Hungary, it can be said that
disadvantage compensation is practically competing with falling behind. In lucky cases, the
distance between groups, the extent and speed of falling behind can be reduced. The difficulties
are exacerbated by the lack of a sufficient number of qualified human resources for catch-up
programs, and the development of tools and buildings is uneven and, above all, not continuous.
The limitations of the effectiveness of disadvantage compensation cannot therefore be found in
the quality of the programs developed on the appropriate conceptual background, but in
fundamentally structural reasons. In our article, we critically analyze the domestic and
international efforts of the past two decades and draw attention to successful solutions and
opportunities for further development.

KEYWORDS: disadvantaged children, social competence, international and domestic best prac-
tices, disadvantage compensation, catch-up programs
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Help professionals in schools and in local communities,
with a particular focus on mental health

ALEXA NAGY - LUCA SZOOR-FULOP

This study was conducted as part of a larger research project aimed at gaining a detailed
understanding of rural elementary schools in disadvantaged areas and their environment to
formulate recommendations for their development. This paper summarizes international and
Hungarian literature that presents the work and methods of professionals working in small
settlements, as well as programs targeting disadvantaged children and young people living
there, with a particular focus on mental health and school inclusion. The target group belongs to
the most vulnerable in society, as they have to face complex problems at a very early age. With
this in mind, we have divided the study into two main sections. In the first part, we emphasize the
power of community cooperation in and outside of school, presenting practices on both national
and international level. In the second section, we present a specific problem that strongly affects
the target group, namely alcoholism and substance abuse, and its impact on children’s lives and
mental health. The main conclusion of the study is that if we want to improve their living
conditions, school performance, and mental health, we need complex, multi-professional
cooperation and intervention as early as possible.

KEYWORDS: children, youth, mental health, inclusion, poverty, professional cooperation

Conceptual approaches to child vulnerability,
child protection contexts

GABRIELLA NEMES-ZAMBO

The examination of conceptual approaches that determine the vulnerability of children and
different child protection orientations is not only of scientific significance, but also of policy
relevance, as it is an issue that greatly affects the security and well-being of societies. This study
uses systematic literature review to examine conceptual approaches to child vulnerability and
different child protection contexts in terms of social embeddedness. In addition to theoretical
models, which essentially seek to identify the causes of threatening situations, predictive models
and studies based on the complexity of risk and protective factors are becoming increasingly
prominent. The child protection orientations largely determine the institutional structures and
public policy mechanisms developed to protect children. These mechanisms are also largely
influenced by the values and the trust represented by society.

KEYWORDS: child vulnerability, risk and protective factors, child protection, child protection
orientations, child protection approach
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