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A lapszdmban megjelend fekete-fehér grafikdim tussal és filctollal készitett rajzok. A f6
vonalak merevségét kiilonboz8 vastagsdgi vonalakkal és foltokkal igyekeztem ldgyitani,
illetve véltozatossd tenni. A pékhalé jellegli vonalak a ldtvanyon tdl, jelképi tartalommal
is rendelkeznek — az elmuldst, az id8 haladdsd, illetve az elhagyatottsdgot érzékeltetik.
Ezt lathatjuk példdul az Elbagyatva, az Almaare, a Lélekmaddr vagy a Mementd cimi ké-
peken. Tobb alkotdson visszatéré ornamentika a fekvd néi alak, amely a Szentendre kor-
nyéki hegyvonulatok ldtvdnydnak valds élményébdl szdrmazik. Ezek Pomdzrdl nézve
fekvd néi alakot formdznak, melynek ,haja” vagy ,fityla” messzire hullimzik. A kor-
nyékbeliek tobbféle néven illetik, pl. a Miimiahegy, Halott menyasszony vagy Nagyboldog-
asszony hegyvonulat elnevezés is ismert. Rajzaimon ez a forma az anyafldet jelképezi,
mely megtart$ erdvel rendelkezik. Ezt a megtarté erdt segitik a tdimogaté misztikus ala-
kok (szellemek, tdltosok), melyek védik a hagyomdnyos életformdt, a kultirdt, a termé-
szet megmaraddsdt. Ez lithatd tobbek kozote a Védelmezd, a Féltés és a Lepel cimi
képeken. A kecskebakra emlékeztetd fejmotivumot egy népi hangszeren 1év4 fafaragis
ihlette. Ez jelenik meg a Szerelem és a Vetélytdrsak cimi grafikikon is. A Platén barlang-
hasonlata cim munkdm Skori gorog filozdfia terepére, a NUT, az éj Istenndje cimd raj-
zom pedig az dkori egyiptomi hitvildgba enged betekintést. Verseimhez is magam
készitem az illusztricidkat. Az egyik a Fa vagyok cimet viseli, mig a mésik a Szimmetria
szimfonia ciml kolteményemet idézi. Végiil a ,I'art pour I'art” kategéridba sorolhatéak a
Labirintus és a Hdldzatok cimi grafikdim, melyek egyszertien csak jitékos vonalvezeté-
sek, a flow-érzés kivetiilései.

Azt kivinom a lap olvaséinak, hogy érezzék 4t azt az alkot6i 6romet, amit én érez-

tem a rajzok készitése sordn.
Orgovdnyi Anikd

A képek a cimlapon, illetve a 4., 30., 69., 83., 94., 106., 139., 142-143. 154. és B3
oldalakon lithat6k, és megtekintheték lapunk online képtdraban is:

hteps://upszonline.hu/index.php?gallery=750304
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Sziikség van-e a médiamiiveltség fejlesztésére?

Kerekasztal-beszélgetés Rajnai Richdrd Miért van sziikség a
médiamiiveltséq fejlesztésére? ciml konyvéhez kapcsoléddan?

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.03-04.01

LATOSZOG

Szijartd Zsolt: A mai beszélgetés a Pécsi Akadémia Bizottsdg Kommunikdcid- és Médiatudoma-

nyi Munkabizottsdginak elsé kiadvinyihoz, Rajnai Richdrd Miért van sziikség a médiama-
veltség fejlesziésére? cimii kinyvéhez kapcsolodik. A beszélgerbtdrsak Bényei Judit és Timdr Bor-
bdla. Judit a MOME-n oktat, a Design- és vizudlismiivészet-tandr mesterszak szakvezetdje, a
médiamiiveltség problémdjdval, a médiaoktatds kérdéseivel t5bb évtizede behatéan foglalkozik.
Borbdla digitdlis gyermekvédelmi szakértd, aki oktatdként, civil szervezetek tagjaként, illetve kii-
lonbozd kormdnyzati szervek hittérszakértd csapatdnak tagjaként mdr legaldbb két évtizede jé
ismerdje ennek a témdnak. A szerzd pedig eredetileg média és torténelem szakos tandr, de volt is-
kolavezetd, majd az iskola viligdtol kissé eltavolodva a PTE Nyelvtudomdnyi Doktori Iskoldjd-
ban doktorilt 2022-ben. Jelenleg szakértdi tevékenysége mellett leginkdbb mozgdképkészitéssel

foglalkozik.

Azt szeretném kérdezni elséként: hogyan taldl-
koztatok ezzel a problémateriiletrel, miért
kezdtetek a médiaoktatdssal, médiamiiveltség-
Jejlesztéssel foglalkozni?

Bényei Judit: Lassan harminc évvel ezel6tt
kezdtiik el Magyarorszdgon a mozgdképkul-
tira és médiaismeret tantdrgy fejleszeését,
ami nem létezett egészen a kilencvenes évek
végéig. Akkor egy egészen mds médiavildg-
ban éltiink, vagy mdsok voltak a média 4ltal
felvetett problémdk. A televizié 4llt a

1 Pécs, Lessz Média Kft. — PAB, 2024.

fejlesztés kozpontjdban, illetve a tomegkul-
tira, tdmegkommunikdcié és a tdrsadalmi
nyilvdnossdg kapcsolata, a demokrdcia kér-
dései voltak a médidrdl folytatott diskurzus
hangsulyos elemei. Ekkor létrejott egy tan-
tdrgy és egy eszkdzkészlet ahhoz, hogy ez
megjelenjen a kdzoktatdsban. Nemzetkozi
tapasztalatokra, gyakorlatokra épiilt a hazai
mozgoképkultiira és médiaismerer. Abban az
iddben, azt hiszem, nemzetkézi szinvonalon
volt a magyar kdzoktatdsnak ez a teriilete —
csak éppen nem hatotta 4t sem az iskoldt,

2 A kerekasztal-beszélgetésre 2025. februdr 14-én kertiilt sor a Pécsi Akadémiai Bizottsig Kommunikdcié- és Média-
tudomdnyi Munkabizottsdgdban. A résztvev8k: Bényei Judit PhD, egyetemi docens, a MOME design- és vizudlis-
miivészet-tandr MA képzésének szakvezetdje; Timdr Borbdla doktorjelole (MOME), az EduTech Hungary Zrt. di-
gitdlis gyermekvédelmi szakértdje; és Rajnai Richdrd PhD, a Lessz Média Kft.iigyvezetdje. A moderdtor Szijérté Zsolt
PhD, egyetemi tandr, a PAB Kommunikdcié- és Médiatudomdnyi Munkabizottsdg elndke.
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sem a tdrsadalmat. Példdul nem jott hozzd
létre tandrképzés olyan mértékben, hogy ez
megtdrténhessen. (Lanyi Andrds, aki na-
gyon tdmogatta ezt az iigyet, mondta épp
ezért, amikor bevezettiik a tantdrgyat, hogy
most titlnyertiik magunkat.) Ennek egy prak-
tikus szemlélet(i térgynak kellett volna len-
nie, ahol a cél a gyerekek sajét tapasztalatd-
nak beemelése az iskola vildgaba és persze az
e tapasztalatokra valé reflektdlds. De az is-
kola hagyomdnyai alapjdn, ennek pedagé-
giai gyakorlata és mddszertana nem létez-
vén, ez a térgy is f6ként frontdlis, elméleti
fékusza tantdrgyként keriilt be az iskola vi-
lagaba. Jérészt magyar- és torténelemtand-
rok tanftottdk, néha a vizudliskultira-tand-
rok, és leginkdbb azt emelték 4t beldle az
oktatdsi folyamatba, amihez 6k értettek.
Kettds szemléletli térgy volt; egyfeldl film-
esztétikai ind{ttatdst, mdsfeld! tdrsadalomis-
mereti jellegli — a média oldalérél. Es mivel
a filmesztétikdnak volt nagy hagyomdanya a
hazai tandrok koérében, a

kézépiskoldban, ahol az akkori iskolavezetés
nagyon nyitott volt arra, hogy a rengeteg
éreteségi tantdrgy kozote ezt tanitsuk. Egy
mivészeti szakkozépiskoldrdl van szd egyéb-
ként, ahol kézenfekvd vélasztds volt ez a
tantdrgy, hiszen sok fiatal érdeklédétt a
filmkészités irdnt. Ott 13 évig tanitottam a
mozgodképkultira és médiaismeret tantdr-
gyat, kozép- és emelt szintli éreteségire ké-
szitettem fel sokakat, de volt tsbb OKTV-
dobogés didkom is. Kezdetben nekem is a
filmes kapcsoléddsaim voltak erésebbek.
Aztdn a PTE médiatandr-tovabbképzésén
taldlkoztam Csdszi Lajossal, akinek a hatd-
sdra a médiavildg és annak oktatdsa egészen
mésképp kezdett el érdekelni. Ezzel parhu-
zamosan azt vettem észre, hogy a tanuldkat
is jobban érdeklik ezek a kérdések, vagy:
legaldbb annyira, mint a filmek. Mdsfeldl
azt tapasztaltam, hogy a gyakorlati tevé-
kenység borzasztéan érdekli a fiatalokat.
Kordbban nagy nehézséget jelentett a mé-
diaokratds gyakorlati te-

filmklubok és a filmeszté-
tika vonulata volt az, ami
az oktatas berkeiben is
jobban otthonra taldly, il-
letve az egyetemi posztgra-

leginkabb azt emelték 4t
beléle az oktatdsi folyamatba,
amihez 68k értettek

vékenységeihez példdul
mikddd kamerdt, a vé-
géshoz legilis vigéprogra-
mot szerezni az iskoldba.
Ezek nem léteztek, pon-

dudlis tandrképzésekben is

ennek volt erésebb az oktatdsi bzisa, a mé-
diaelmélet, médiaismeret csak akkoriban
kezdett az egyetemi szintéren megerdsodni.
Egy kicsit féloldalas volt tehdt a miiksdés —
és ezek az egyenldtlenségek sokdig kiséreék
ennck a tantdrgynak az integriciéjit.

Rajnai Richdrd: En a kevés magyarorszagi
médiatandr egyike voltam, mdrmint olyan
szempontbél, hogy nekem volt ilyen vég-
zettségem a torténelem mellett, Szombat-
helyrél. Pécsen kezdtem el tanitani egy

tosabban az iskoldkban az
ezredfordulé utdn nem volt érdemi eréfor-
rés erre. A 2010-es évek elején megvéltozott
a helyzet, és szinte mindenkinek lett kame-
raja. Erdekelt ez az 4talakulds, és a doktori
képzés keretein beliil f6ként ezt kutattam.
Tehdt a részvételi kultara gyakorlatait és a
tizenévesek kreativ médiahaszndlatdt.

Timdr Borbéla: Magyar—esztétika szakon
végeztem az EL'TE Bolcsészkardn, majd ma-
gyartandrként kezdtem el dolgozni a Ko-
lumbusz Humdngimndziumban, ami egy
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Sziikség van-e a médiamiiveliség fejlesztésére? — Kerekasztal-beszélgetés. .. ‘

Budapest kornyéki alternativ iskola volt. Ott
2005-ben elinditottunk egy médiatagozatot,
és gy alakult, hogy nekem hirtelen 4t kellett
vennem ennek a tagozatnak a miikodtetését.
Igy keriiltem kapcsolatba Hartai Laszloval,
aki a magyarorszdgi médiaoktatds megkertil-
hetetetlen szerepléje. O akkor gyorstalpalé
mddon felkészitett engem a médiaoktatésra,
tgyhogy nekem hivatalos médiatandri diplo-
mdm nincs is, de nagy lelkesedéssel tanitot-
tam médidt. 2012-ben kezdtem dolgozni a
Nagy Krisztina vezette Televele Médiapeda-
gdgiai Mihely Egyesiilettel, majd az Idea
Alapitvénnyal. A Televele Egyesiilet elséként
kezdett el foglalkozni a kisgyerekek médiane-
velésével — dvodai foglalkozdsokkal inditottak
2008 téjan. En tgy keriil-

Szijarté Zsolt: Osszekiti az életrajzotokat
az, hogy mindhdrman a médiaoktatds elss,
Jfelivelé korszakdban kezdtetek el a teriilettel
Jfoglalkozni. Judit, te forditottad azt a kinyver,
amely taldn az elsé magyarul elérhets, média-
ismerettel foglalkozd kiavdny volt,? és az okta-
tds egyik fontos bdzisa lett. Milyen szakaszo-
kat tudtok elkiiloniteni a hazai médinoktatds
intézményesiilésében, visszaszoruldsiban, vijra-
definidldsdban? Hogyan vdltozott meg ez idé
alatr az, hogy mit értiink médiaoktatds, mé-
diamiiveltség alart?

Bényei Judit: Az alapkérdés az, hogy a tdr-

sadalmi sziikségletek vagy a technoldgia fej-

18dése okozza-e ennek a teriiletnek a dina-
mikdjdt. Nagyon

tem oda 2012-ben, hogy az
elsd iskolai programjukhoz

Mi lesz a magdnszférdval?

meghatdrozta ennek a
tantdrgynak a jellegét az a

tandrokra is sziikségiik volt.
A Televele alapitéi jogdszok
és pszicholégusok, akik felismerték — a nem-
zetkdzi trendekhez kapcsolddva —, hogy eb-
ben a véltozé médiakdrnyezetben a gyerekek
védelme hagyomdnyos médiaszabdlyozasi
eszkozokkel egyre kevésbé valdsithaté meg.
Ezért inditottak egy programot, mely az edu-
kicié eszkdzeivel kozelitett a probléméahoz.
Kézben a Digitdlis Gyermekvédelmi Straté-
gia pedagdgiai szakértdjeként dolgoztam.
Egy sziil6knek sz616 médiaedukdcids progra-
mot csindltunk, illetve egy kortdrsmentor-
(netmentor-) programot, ahol kilencedikes
didkokat képeztiink arra, hogy hatodik-hete-
dik osztdlyban tartsanak a gyerekeknek mé-
diatudatossdg-noveld foglalkozdsokat. Ennek
egyenes kovetkezményeképp 2021-ben el-
kezdtem a dokrori kutatdst, és Bényei Judit
lett a témavezetdm a MOME-n.

kérdésfeltevés, hogy a tdr-
sadalmi viszonyok szint-
jén mit kezdjiink a médidval. A tévékorszak-
ban a fejlesztés egy egészen mds médiatdjképre
épiilt. Akkor a passziv befogadé médiatdme-
gek miatt a média értelmezése, a jelentésekkel
valé bibel8dés és a reprezenticié kérdései vol-
tak fontosak. A diskurzus arrdl sz6lt, hogy
miként valtozik meg a tdrsadalmi nyilvdnos-
sdg szerkezete, milyen szerepet jdtszik ebben
a tomegkommunikacid, mi lesz a magdn-
szférdval. Ezenkozben végbement egy mé-
diaipari szerkezetvaltds, hazdnkban is el6re-
tort a kereskedelmi televizidzds. Késgbb
pedig jott a social media, a web 2.0. Akkor
én mdr az Informécids Tdrsadalom és
Trendkutatd Intézetben dolgoztam a M-
egyetemen. Hartai Laci mellett itt emlite-
ném meg Z. Karvalics Ldszlét, aki nem fel-
tétleniil médiakutatd, de relevancidval bir a
tény, hogy mindig értetleniil 4llt veliink

3 Tim O’Sullivan, Brian Dutton és Philip Rayner (2002): Médiaismeret. Korona, Budapest (ford.: Bényei Judit).
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szemben, mondvén: mit akarunk ezzel a
médiaokratdssal? Merthogy itt egy sokkal
nagyobb kérdésrél van szé! A média 4thatja
az egész tarsadalmat, és az informicids tdrsa-
dalom az igazi kérdés — ami persze eléggé
megfoghatatlannd is teszi a problémdt. A di-
gitalizdcié ma mdr mindenhol ott van, és
mér nem csak egy illuzérikus, ,mdsik”, vir-
tudlis valésdg. A kiberfizikai térben, amely-
ben éliink, a valésdgunkat a fizikai és a vir-
tudlis terek dsszefondddsa alkotja meg.

A technolégiai valtozdsok azok, amelyek
az én szemszdgembdl ersebben determindl-
jék azt, hogy az iskola hogy bir el ezzel az
egésszel. Hova tartozik a médiamiiveltség?
Ondll6 tantdrgy legyen? Vagy minden tan-
tdrgyban megjelenjen?

dsszességében til komplexszé, egytittal meg-
foghatatlannd vilt a teriilet — és ezért is ko-
pott ki a kézoktatdsbdl.

Rajnai Richérd: Az ezredfordulé tdjin va-
l6ban volt a magyarorszdgi médiaoktatdsnak
egy felfelé iveld szakasza. Akkor az volt
benne az Gjdonsdg — és szerintem a tanulé-
kat is ez fogta meg —, hogy a populdris kul-
tira meg tudott jelenni az iskola falain be-
liil. Ezzel pedig a hétkoznapi életnek egy
olyan vetiiletérdl lehetett tanulni, amely
sokkal kozelebb 4llt a tanulékhoz, mint az a
miniatiirizdlt cudomdnyossdg, amelynek je-
lenlétét a kozépiskoldban dltaldban tapasz-
taltdk a fiatalok. Tanérdkon beszélgetni le-
hetett a televiziérdl,

Mindig is annyi 4j teriilet
kovetelt helyet magénak a
Nemzeti alaptantervben.
Egyszer csak az mond¢-

dott ki, hogy ezt tgyis ta-

mikézben volt fogékonysig a
tanulékban, a tandri
szobdkban fanyalgdssal
fogadtdk az embert

behozhatta mindenki a
mindennapi élményeit.
Olyan témdkrdl volt sz6,
amelyekhez mindenkinek
volt kapcsoléddsa. Emellé

nulja spontdn mindenki
otthon — Hoffmann Rézsa
példdul igy gondolta. Valéban tényleg ta-
nulja spontdn mindenki. De ez nem sziin-
teti meg az iskola felel8sségét a kérdéssel
kapcsolatban. Ricsi a konyvében be is bizo-
nyitotta, hogy az iskola mennyire nem vesz
tudomdst arrdl, hogy a gyerekek mit hoznak
be az iskoldba. Nem kezdiink ezzel a tapasz-
talattal igazén semmit, nem hasznositjuk
ezeket a tuddsokat. Mert nem csak a negativ
hatdsokrdl van szd, amivel foglalkoznunk
kellene. Epp itt van megint egy tj korszak,
amelyet most az Al alakit — ismét egy olyan
technoldgiai valtozds, amely egy egészen 1j
szemléletet igényel majd. Ennek kapcsin
miér a mordlis alapértékeknek a megvitatdsa
is helyet kell kapjon a tdrsadalmi nyilvdnos-

sdgban. Ugy latom tehdt, hogy

jott a film, amely 4ltal a
populdris kultira egy
Gjabb médon jelent meg az iskoldban. Mert
az szdmomra elég hamar vildgossd valt, hogy
onmagukban a filmklasszikusok kevés tanu-
16t érdekelnek igazdn. Olyan tomegfilmeket
is be kellett vinni az érdkra, amelyeken ke-
resztiil a filmesztétikai problémdk tanulma-
nyozhatévd valtak. Ezekhez jobban tudtak
kotédni a gyerekek. De azt is lehetett [dtni,
hogy mikézben volt egy ilyen fogékonysdg a
tanuldkban, a tandri szobdkban fanyalgassal
fogadtdk az embert. Még azokban az isko-
ldkban is volt valamiféle ellendllds a média-
oktatdssal szemben, ahol alapvet8en befo-
gadé volt a kozeg.
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A mis tekintetben felfelé {veld szakaszt
aztdn szerintem egy torés kovette valamikor
2 2008-2010 tdjan. Akkor kivették az emelt
szintli érettségi korébdl is egy idére a moz-
goképkultira és médiaismeret tantdrgyat.
De el8tte is az volt a probléma, hogy az
egyetemek nem nagyon respektdledk az
emelt szintli médiaéreteségit. Aki megcsi-
ndlta, az leginkdbb a sajdt 6romére csindlta.

Mindig megdicsértiik egy-

Timdr Borbéla: Két irdnybdl kapcsolédnék
chhez. Az egyik az — és errdl a konyvedben
elég részletesen irsz, amikor végigveszed a
tantdrgy torténetét —, hogy amikor még ha-
tékonyan jelen volt ez a térgy, és lehetett
volna tanitani, akkor sem szervesiilt a mé-
diaoktatds az iskoldk mtikédésébe. Sziiletett
két ombudsmani jelentés is, 2016-ban és
2022-ben.* Mindketté megfogalmazta,
hogy a médiamveltség

mist, hogy milyen jol sike-
rilltek az érettségik, de a
felséoktatds sem akart vele
semmit sem kezdeni.

ordogtdl valé dolognak
lattattdk a témdt

fejlesztése nem véltotta be
a reményeket. Se a ha-
gyoményos médiaoktatds,
se a kereszttantervi kom-

Mindezzel parhuza-
mosan megvéltozott a médiavildg. A televi-
zié mér kevéssé volt relevdns. A tanterv 4l-
tal eldirt tananyaggal kellett volna valamit
kezdeni, de ez nem tértént meg, ezért
helyben kellett valamiféle tananyagot fej-
leszteni a gyerekeknek, amelyet lehetett is
haszndlni az érdkon. Késébb jott az a
szemlélet, hogy ,.épitsiik bele a kiilonbdzd
tantdrgyakba a médiaismeretet”. Csakhogy
itt megint felmeriilt egy probléma: hogy
ezzel végképp senki nem tud semmit kez-
deni, mert annyira komplex és bonyolult a
dolog, hogy az sem vildgos, mely tantar-
gyakba kellene bekeriilni a tananyagele-
meknek, illetve hogyan. Ahovd bekeriilt,
oda meg csak olyan aspektusokbdl, ame-
lyek 6rdogtdl valé dolognak l4ttattdk a té-
mit. Példdul etikadrdn lehetett beszélgetni
a videdjdtékozdsrol — ami persze elérevetiti
az egyoldalu kritikai kontextust, miszerint

»ez nem egy jé dolog”.

petenciaként megjelend

médiatudatossdgra nevelés nem miikodik
jol, pontosan ezek miatt, amelyekrdl az
imént beszéltél. Nagy eufemizmussal: 7a-
gyon nehezen megval6sithaté az iskoldban
az, hogy az ember a rendes kozismereti tan-
tdrgyak keretében egy tanévben erre 8-10
6rat tudjon szdnni, mdrpedig — példdul az
4ltalunk kidolgozott egyik képzési modell-
ben — ez lenne a minimdlis idékeret.

Nemrég a Media and Learning Associa-
tion gondozdsdban, tébb mds szervezet koz-
remiikodésével késziilt egy nemzetkozi ta-
ndrképzds tananyag. Leforditottam
magyarra, tehdt igy is elérhetd, nyitott on-
line tananyagként.’ Ez az anyag azt kivdnja
megsegiteni, hogy birmely tandr, aki gy
gondolja, hogy érdekes és fontos lenne ezzel
a teriilettel foglalkozni, az a nulldrdl, vi-
szonylag kevés elméleti hdttérrel — tulajdon-
képpen inkdbb csak egy szemlélettel — fel-
vértez8dve megtanulja a sajdt tanitdsi
gyakorlatdba beépiteni a médiamiiveltségi
néz8pontot, illetve utdna mindezt a

# Az alapveté jogok biztosdnak Jelentése az AJB-479/2016. szdmu tigyben; Az alapveté jogok biztosdnak Jelentése az

AJB-686/2022. szim tigyben.
> https://academy.media-and-learning.cu/p/teamlithu
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tantestiileti kozosségi munkdba és az egész
iskola mikodésébe is integralni.

Szijartd Zsolt: Azt gondolom, hogy nagyjd-
bdl el is érkeztiink a jelenhez. Rajnai Richdrd
konyve a jelenrél ad egy nagyon kizeli ldtlele-
tet; hogyan miikidik az iskola, hogyan mii-
kodnek benne a tandrok, és hogyan miikidnek
a didkok. Mi a sziilok szerepe, lehetdsége, mi-
lyen stratégidkkal rendelkeznek egydltalin a
médiahaszndlattal kapcsolatban. Elészor a
szerz0t szeretném meghérni arra, mutassa be a
konyvet egy kicsit részletesebben. Hogyan épiil
fel, mi volt a koncepcid?

Rajnai Richérd: A kényv cime — Miért van
sziikség a médiamiiveltség fejlesztésére? — Ro-
ger Silverstone-ra utal, akinek volt egy re-
mek kdnyve Miért van sziikség a média ta-
nulmdnyozdsdra? cimmel.® Ez egy fontos
kérdés volt a *90-es évek kdzepén, amikor
Silverstone miive megjelent. Szerintem
most ugyanilyen lényegi kérdés, hogy miért
van szitkség a médiamiveltség fejleszeésére.

A kotet bevezetd részében azt a szemlé-
letbeli valtozdst probaltam

médiamveltségbe példdul beletartozik egy-
fajta digitalis eszkozhaszndlati készség is. Es
ezen a ponton mdr felvethetd, hogy nem-
csak médiamiveltségrél beszéliink, hanem
informdcids mitveltségr8l, digitdlis miiveltség-
18l is — vagy inkdbb kompetencidk egytitte-
sérdl. A fogalom tehdt annyira gazdag, hogy
ezt érdemesnek gondoltam megkisérelni
szétszdlazni, kapaszkoddkat nydjtani az ol-
vas6knak. A kdnyv ezt kivetd fejezetében a
médiamveltség fejlesztésének koncepcidit
mutattam be. Itt hdrom angolszdsz szakiré
munkdssdgdt haszndltam sorvezetdként, Ro-
ger Silverstone-ét, David Buckinghamét, il-
letve Henry Jenkinsét. Az & elméleti mo-
delljeik 8sszehasonlitdsdval prébdltam
kozelebb 1épni a médiamiiveltség fejlesztésé-
nek koncepcidjdhoz.

Az ez utdn kovetkezd médszertani feje-
zet a szoveg alapjdul szolgdlé disszertdcidhoz
képest rovidebb a kényvben. Ebben bemu-
tattam azt az eszkozkészletet, amelyet a
2010-es évek végi magyarorszdgi helyzet fel-
térképezésével tudtam félvdzolni. A kutatds-
nak hdrom pillére volt. Az elsd rész a tand-

rok médiamiveltséggel

vézolni, amely az elmult
néhdny évtizedben lezaj-
lott a médiamtiveltség ér-
telmezésével kapcsolatban.

a miiveltség fogalmunk
elég korldrolt

kapcsolatos attittidjére
kérdezett rd. A T-Tudok
Zrt.-nek zajlott egy vizs-
gélata, melyhez csatla-

Nagyon nem kénny azt

megmondani, hogy mi is a médiamtveltség,
hiszen azt se nagyon tudjuk megmondani,
hogy hol kezd8dik ,,a média”, és hol ér vé-
get. Azt sem egyszer(i megmondani, hogy
mi tartozik a médiamiiveltség fogalom er-
nydje ald? Merthogy a miivelrség fogalmunk
elég korldrolt. Sokunk szdmdra leginkdbb
valamiféle 4torokloee tuddst takar, amit
mindannyiunknak illik birtokolni. De a

kozni tudtam. Ez egy
nagymintds kutatds volt, ahol az volt a kér-
dés, hogy a hazai tandrok miként értelmezik
a médiamtiveltség fogalmdt. Nagyon izgal-
mas vélaszok sziilettek, és az deriilt ki sz4-
momra, hogy azokat a kérdéseket gondoltdk
idesorolhaténak a tandrok, amelyek legin-
kébb az 8 mindennapi életitkhoz kapcsoldd-
tak. Példdul nagyon sokan azt mondtak,
hogy a médiamiiveltség alkalmassd tehet

¢ Roger Silverstone (2008): Miért van sziikség a média tanulmdnyozdsdra? Akadémiai, Budapest.
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minket arra, hogy eldontsiik, melyik infor-
mécid hiteles, és melyik nem, hogy mi az 4l-
hir, és mi nem az. (Feltételezem, hogy ma
egy hasonlé kutatds esetében a mesterséges
intelligencia lenne az egyik legtébbet emli-
tett problémateriilet.) Ebben a kutatdsi
szegmensben volt néhdny tucatnyi médiata-
ndr is, az & valaszaik alapjdn azt prébdltam
szemléltetni, hogy miként tanitjak a médidt a
2010-es évek végén. A kutatds mésodik pil-
lére mér iskoldkhoz kapcsolédott. Hét el-
térd jellegti iskoldt vizsgdltam meg. Egyfeld]
helyszini beszélgetések és iskolai dokumen-
tumok alapjdn rekonstrudlni probdltam az
iskoldk médidrdl alkotott képét. Emellett az
intézményekben fokuszcsoportos interjikat
is készitettem didkokkal.

Valdjiban a legtobb esetben fogalmuk sincs
arrol, hogy mit tesznek a fiatalok az online
térben. Persze nyilvdn nem mindenki a rész-
vételi kultdra szintjén mozogva készit krea-
tiv tartalmakat, de ett8l még érdemes lenne
szerintem megvizsgalni, hogy mire is hasz-
ndljik az okoseszkdzoket a gyerekek. Hiszen
ez nem egy problémamentes teriilet, nem
arrdl van szd, hogy mindent meg lehet ta-
nulni a médidbdl 6ndlléan, vezetni kell a fi-
atalokat is. Sziikség van a felndttek tdmoga-
tésdra és egytittmiikodésére. Erre a komplex
sziikségletre reflektdlva jeleztem nagy prob-
lémdnak, hogy az iskola nehezen tud mit
kezdeni a média vildgdval. Valahogy kozeli-
teni kellene utébbit az iskoldhoz, mert bor-
zasztd problémds, hogy a

Egy hosszabb szakaszban
ezeket elemeztem, egészen
pontosan azt mutattam be,
hogy a 12-18 éves fiatalok
miként haszndljik a médide

megvizsgaltam egy
gyerekek 4ltal
szerkesztett hibrid Gjsdgot

fiatalok életviligdnak e
két meghatdroz teriilete
egyre tévolabb kertil egy-
miéstdl, és egyre rosszabb
iskoldba jérni emiatt is.

az iskoldban és azon kiviil.

A mindennapi életre fokuszdl6 kutatdsra
tdmaszkodva a kdnyv z4r6 részében esetta-
nulmdnyok formdjdban mutattam példdkat
a kreativ, egytittm(ikodésen alapulé média-
hasznélata. Az egyik témdja egy Messenger-
csoportban irt szerepjdték, aztdn egy igen-
csak izgalmas utat bejdrt didkfilmrél esik
sz6, amely az orszdgos médidban is sokat
szerepelt. Megvizsgdltam egy gyerekek dltal
szerkesztett hibrid Gjsdgot, végiil pedig egy
Instagram-oldalt elemeztem. Tulajdonkép-
pen ezeket csak apropdként haszndltam
arra, hogy bemutassam, mennyivel izgalma-
sabb a fiatalok médiahaszndlata anndl, mint
ami kiviilrdl ldtszik. Amikor azt mondjdk a
felndteek, hogy a gyerek mindig nyomkodja
a telefont, ezért el kell azt venni téle, akkor
mindez egy rossz el6feltevésen nyugszik.

Szijartd Zsolt: Judit, te hivatalos birildja is
voltdl a disszertdcidnak. Mit gondolsz a kinyv
Jelentdségérdl, hogy értékelnéd a megjelenésér?

Bényei Judit: En akkor is nagyon nagyra
értékeltem. Most ebben a konyvvaltozatban
kifejezetten tetszik, ahogy hozziférhet6vé és
4ttekinthet6vé vl a tartalom — de persze
nem els6sorban a kivitelezés a lényeges, ha-
nem hogy mi az a munka, amit Ricsi elvég-
zett. En gy értelmezem, hogy a konyv visz-
szatér ahhoz az eredeti koncepciéhoz,
amelynek mentén ez a tantdrgy a nemzet-
kozi vildgban a *90-es évek elején elindult.
Ahhoz az igényhez, hogy valami olyan je-
lenelvii tantdrgy vagy tuddsteriilet legyen az
iskoldban, amely az ott 1év§ gyerekek, tand-
rok létezd tapasztalataira reflekedl, és segit
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nekik abban, hogy el tudjanak igazodni, ér-
telmezni tudjik a koriilottiik 1évd valdsdgort.
Hogy aktivan részt tudjanak venni benne.
Vegytik észre, hogy a literacy fogalom, a mii-
veltség az {rni-olvasni tudds kifejezésébdl
ered. Ebben az esetben az olvasni tudds  je-
lentések értelmezését takarja, az {rni tudds pe-
dig az aktiv cselekvd részvétel ebben a kultd-
riban, amellyel sajdt magunkat és az
érdekeinket tudjuk képviselni, meg tudjuk
jeleniteni. Az, hogy megnyilvdnuljon egy
ilyen etnogréfiai szemlélet(i és kutatdsalapt
megkdzelités arrél, hogy mi is ez a médiavi-
ldg, amelyrdl beszéliink, amelyrél az iskold-
nak gondolkodnia kellene — ez az els§ 1épés.
Egyrészt minden okrtatdsfejlesztés egy diag-
nosztikus méréssel kell

kutatdsalapt megkozelités kell, és az a sok
modszer( kutatdsmddszertan, amellyel Ricsi
felcérképezte az iskola, a didkok és a sziil6k
oldaldrdl is a mdt — kérdezds és etnografiai
mddszerrel is —, szerintem egy pdratlan kiin-
dulépont.

Timdr Borbéla: Szdmomra az igazdn jelen-
t8s az a rismerés volt, amely itt mdr t5bb-
szdr elhangzott: hogy mennyire égetdvé valt
mostanra ez a kérdés. Hogy mennyire fon-
tos lett beszélni a médiamiiveltség és az is-
kola viszony4rdl, arrdl, hogyan viszonyul az
iskola, az oktatds ahhoz a hibrid kérnyezet-
hez, amelyben éliink. Ebben a helyzetben
ugyanakkora kockdzat a médiamiveltség ki-
szoruldsa az iskola teré-

hogy kezd8djon: mi az a
valdsdg, mi az a helyzer,
amelybél kiindulhat a fej-
lesztés, melyek a problé-
mdi, és hova akarunk el-
jutni? Igy kell indulnia

a média egy
multistakeholder szemlélettel
kezelhet§ teriilet, ahol
minden szereplének van dolga

bél, mint az, hogy kizéré-
lag az iskoldra, a
(média)oktatdsra bizzuk
ennek a bonyolult térsa-
dalmi problémdnak a
megolddsit. Ez utébbi

ahhoz, hogy egydltaldn va-

lami értelmeset tudjunk kezdeni a kérdéssel:
mi a dolga az oktatdsnak? Vagy: kinek a
dolga ez? Mert, ahogy mondtam, a média
természetébdl adédéan mir nem szuszakol-
hatd be se egy tantdrgyba, se az iskoldba.
Eppen az emlegetett Nagy Krisztindnak a
doktori dolgozata foglalkozott azzal, hogy a
média egy multistakeholder szemlélettel ke-
zelhetd teriilet, ahol minden szereplének
van dolga. Az iskoldban a gyerekért van
minden, de a részvételi szemlélet alapjdn a
média kérdését csak az dsszes érintett fél be-
vondsdval lehet kezelni; a gyerek, a sziil8, az
iskola, az ipari partnerek és az 4llam kozos
feleldssége a médiatudatossdg. St az 4lla-
moké, hiszen mindez nem egy adott orszd-

gon beliil megragadhat6 probléma. Ehhez

gondolat David Buckin-
gham egy 2017-es blogbejegyzésébdl szdr-
mazik, amely ugyan az lhirjelenség kapcsin
sziiletett, de ma is aktudlis. Buckingham itt
elsésorban amellett érvel, hogy szélesebb
egytitemiikodésre (szabdlyozdk, szolgdltatok
stb.) van sziikség.

Szijarté Zsolt: A kinyver olvasgatva nagyon
kozel jutunk az iskoldk és osztdlytermek vild-
gdhoz. Ennek kapcsan olyan benyomdsom ke-
letkezert, mintha itt folyamatosan falak jon-
nének létre. Mintha eleve lenne egy fal a
tandrok és a didkok kizitr. Ezt a falat aztin
rogzitik az iskolai dokumentumok (hdziren-
dek, szabilyzatok) is, amelyeket elemezrél, de
ugyanilyen falakat lehet litmi az otthon vild-
gdn beliil is a sziilok és a gyerekek kozot,
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amelyek akaddlyozzik a médiahaszndlatrol
vald beszélgetéseket, az ehhez kapcsoléds dis-
kurzusokat. A konyvben az iskola vildgdrsl
kapunk egy etnogrdfiai részletességit leirdst, de
mds szovegeidben az otthonon beliili interak-
cidkat is vizsgilod.

Rajnai Richard: Ugy litom, hogy a médi-
4ra mumusként tekintenek az iskoldkban.
A média veszélyforrds, problémdt hordoz.
A médidval rdaddsul nehéz foglalkozni, mert
megfoghatatlan. Kénny( olyat mondani az
4rdn, amit vagy nem ért meg a gyerek, vagy
félreére. Tehdt a médidrdl az iskoldban ve-
szélyes beszélni. Es az iskola valahogy tgy is
kezeli a médidt, hogy ez egy veszélyes hely,
ahova ne tévedjiink be,

hogy nagy jelentdsége van annak, hogy mit
tudunk mi, felnéttek a média vildgdrdl,
vagy mit gondolunk réla, mert ha csak ve-
szélyekkel teli helynek akarjuk l4tni, akkor
létrejonnek a falak. De ebben az esetben
nem vesziink arrél tudomdst, hogy ami a di-
gitdlis életben van, azt részben mi hozzuk
létre. Silverstone-nak van egy remek hason-
lata: a média olyan, mint egy asztal, amelyet
korbeiiliink — egyszerre kot dssze és valaszt
el egymdstél minket. A média nem egy élet-
vildgrél lehdmozhaté valami, hanem szerves
része a mindennapi életiinknek. Az is lénye-
ges, hogy azokndl a csalddokndl, ahol a szii-
18k tudtak valamit a média vildgardl, ott
volt kapcsoldddsi pontjuk, tudtak ezekrdl a
kérdésekrdl beszélgetni a

mert ott egy csomé prob-
léma lesz a gyerekekkel, sé-
rillhetnek az emberi kap-

csolataik. A COVID-

ha csak veszélyekkel teli
helynek akarjuk ldtni, akkor
létrejonnek a falak

gyerekekkel. Volt kozos
nyelv. Ahol nincs ilyen
tapasztalat, ott nincs ko-
z5s nyelv.

lezdrdsok utdn volt egy ku-
tatdsunk, amelyben szii-
18kkel fékuszcsoportoztunk. Ebbél kideriilt,
hogy éridsi kiilonbség van az egyes csalddok
médiahaszndlata kozott, és példdul vildgo-
san ldtszott, hogy a leginkdbb korldtozé atti-
tliddel azok a sziil6k rendelkeznek, akik a
legkevesebbet tudjék a médiavildgrél. A
szegregdtumban ¢l roma sziil6k meg voltak
gy6zddve arrdl, hogy a gyerekeiket minden-
féle baj érheti az online térben.” Sokkal libe-
rdlisabban viszonyultak ehhez a kérdéshez
azok a sziil8k, akiknek volt valamiféle ké-
piik arrél, hogy valéjiban milyen is a digitd-
lis vildg. Persze ott is voltak olyanok, akik
azért korldtoztdk valamilyen médon a gyer-
mekiik médiahasznélatdt. Azt gondolom,

Timdr Borbéla: Ehhez
kapcsolédik a média koriili mordlispanik-je-
lenség, amelynek a kontextusdban a tiltds, a
korldtozds az elsd reakcid, mert az egyszert,
egyértelmd megolddsokra van igény. A szii-
18knek tartott el6addsainkon rendszeresen
szembesiiltiink azzal, hogy nagyon egyszeri
megolddsokat varnak. Mondjuk meg, hiny
éves korban adjunk a gyerek kezébe okoste-
lefont. Es mondjuk meg, szabad-e okosesz-
kézt haszndlni az 4ltaldnos iskoldban. Ha
azt vélaszoltuk, , hogy ez ennél sokkal bo-
nyolultabb és &sszetettebb kérdés”, akkor az
midr nem miikédott. Ugy ldtszik, nem tud-
juk kellden &sszetetten és részleteiben nézni
ezt a problémdt. Ez van a félelmek mogort,

7 Németh Szilvia és Rajnai Richdrd (2021): Hétrdnyos helyzetd tizenévesck médiahaszndlata a koronavirus-jdrvany
elsé hullima alatt és azt megel8z8en: A koronavirus-jérvany elsé hullimat kévetd empirikus kutatds tapasztalatai.

Regio. 29. 4. sz., 75-90.
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ezért vevd nagyon sok sziil8 erre a leegysze-
rdsitd narrativdra. Szabdlyozdsi téren is, itt-
hon és kiilfoldon egyardnt ez a jellemzd
megoldds; fokuszéljunk egy eszkdzre, az
okostelefonra, az a blinés — tiltsuk ki az is-
koldbdl! Vagy a kozdsségi médidra — egysze-
rden tiltsuk be bizonyos életkor alatt. Ez a
nemzetkdzi tudomdnyos életben is erds, €18
diskurzus, elsésorban Jonathan Haidt nem-
rég magyarul is megjelent konyve® és a koré
épiilé ,phone free schools” mozgalmak ko-
riil. Vannak olyan véleményvezérek (egy
ddn aktivista nemrég ,fearfluencereknek”
nevezte 8ket), itthon is, akik a gyerekek és a
média kontextusdban ezt a leegyszertisitd né-
zetet képviselik a lehetdségek és drtalmak
mérlegelése helyett, annak

Bényei Judit: Nem tekinthetjiik probléma-
mentesnek a médidt, de a két kiilonbozd
hozz44llds, a médiaoptimista és médiapesszi-
mista néz8pont a tudomdnyos berkekben is
leképz8dik. Az a kérdés, hogy a tiltds egy j6
kérdésre adott rossz vélasz volt — vagy mdr a
kérdés is rossz volt, amelyre a telefonbetiltds
volt a valasz. A betiltds egyszerti médja egy
problémakezelésnek: visszaszerezziik az is-
kola autoritdsit az tigyben. Valdjéban az au-
toritds kérdésére adtuk ezt a valaszt: az is-
kola majd megmondhatja, hogy mit
csindljon a gyerek. Mdsrészt a gyerek se na-
gyon szereti, hogy az § privét szférdjdba a
felndtevildg beavatkozik, igy a személyes esz-
koz iskolai, észszerli haszndlata nem egy-
szerti kérdés. Ezért na-

a médiakornyezetnek a
megismerése helyett,
amelyben a gyerekek élnek.

tirsul egy nagyon erételjes
orvosi beszédmaéddal

gyon nehéz a
médiatartalmakkal vagy a
médiahasznilattal az isko-
ldban a tandroknak is a

Rajnai Richard: Igy van —

és nagyon erdsen telepszik rd erre a témdra
az orvosi beszédmad is, amely egyfajta hi-
telesitésként szolgdl. De ldtni kell, hogy
ugyanezek a mordlis panikkal kapcsolatos
félelmek voltak a televiziéndl, a videdjdrék-
ndl, a videdmagnéndl, st kordbban a ldny-
regényeknél is. A médiakutatok szdmdra
semmi Gjdonsdg nincs. Most a telefonra he-
gyezddik ki a probléma, ez is tdrsul egy na-
gyon erdteljes orvosi beszédmaddal,
amelyre a tdrsadalomnak egy elég széles ré-
tege, beleértve egyébként az iskoldkat és a
tandrokat — vevd. Ahelyett, hogy megpro-
balndk ezeket az eszkdzoket valamilyen mé-
don hasznositani az iskoldban, jon a tilt4s.

dolga. Harmadrészt pe-
dig: a médium egy eszkdz. Olyan, mint egy
ceruza, amely mindenféle hasznos dologra is
j6. A vizudliskultira-6rdn példdul a mi ta-
ndrszakos hallgatéink gyakorlétanitdsuk so-
rdnalkalmazzdk a mobiltelefont meg 4ltald-
ban a digitdlis eszkdzdket, és hihetetleniil
kreativan tudnak az § didkjaik banni ezek-
kel, tartalmakat létrehozni, aktiv szerepben
megmutatkozni. fgy maris relevdnssd valik
szdmukra az iskola, hiszen réluk szél, az is-
kola tudomist vesz az 6 tuddsukrél, érdek-
16désiikrol.

8 Jonathan Haidt (2025): A szorongd nemzedék. Corvina, Budapest.
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BEVEZETO

Az iskolai sikerességben meghatdrozé sze-
repe van az évoddskor iddszakdnak. A gyer-
mek fejlédését jelentds mértékben befolys-
soljak az dvodai tevékenységek, az
4vodapedagégussal kialakitott kapesolat.
Bér a pedagdgia szakmai diskurzusa egyre
gyakrabban hangstlyozza az érzelmi és szo-
cidlis tényezdk jelentdségét, kevésbé ismert
tény, hogy az iskolai eredményesség egyik
alapvetd eldfeltétele az elsajétitdsi motivd-
cié, amely mér az évodai mindennapok so-
rdn is megfigyelhetd. Az elsajdtitdsi motivé-
ci6 arra dsztdnzi a gyermeket, hogy
megprébdljon elsajétitani egy olyan készsé-
get, megoldani egy olyan feladatot, amely
legaldbb kisméreékd kihivast jelent a szd-
mdra egy olyan helyzetben, ahol a megol-
ddsra még nincs biztos médszere, kialakult
stratégidja.

Ez a tanulmdny arra kivdnja felhivni a
figyelmet, hogy az elsajtitdsi motivicié tu-
datos évodai tdmogatdsa elengedhetetlen a
gyermekek hossza tavi fejlédése szempont-
jabdl. Konkrét példdkon keresztiil mutatjuk

be, miként jelenik meg ez a fajta motivécié
az dvodai tevékenységek sordn, valamint
milyen pedagdgiai kdrnyezet segiti legin-
kébb a kibontakozdsit. A mindennapi tevé-
kenységekben megjelend elsajdtitdsi motivé-
cidra azért kell nagy hangsulyt fektetni,
mert az erSteljesebb elsajdtitdsi motivicié
ndveli a kdrnyezettel val6 interakcidkat, po-
zitiv elérejelzbje a késébbi kompetencidk-
nak, a kitartds és az 6rém pedig pozitivan
hat a gyermekek mindennapi életére (Liao
és mtsai., 2021). A kihivést jelentd felada-
tok megolddsdban megmutatkozd kitartds
kulesfontossdgt a tanuldsban, és jol titkro-
z6dik a tanulmdnyi eredményekben. A jété-
kos problémamegoldds természetes az évo-
ddsok szdmdra, ugyanakkor eléfordul, hogy
egy-egy probléma til nagy kihivdsnak tinik
szamukra (Young és Reed, 2017). Az évoda-
pedagégusok viszont nagyszert helyzetben
vannak ahhoz, hogy segitsenek a gyerme-
keknek. Ha a pedagégusok értékelik a gye-
rekek erdfeszitéseit, akkor azt is segitik sz4-
mukra megtanulni, hogy a kemény munka,
a kitartds pozitiv viselkedésforma. A peda-
gbgusok témogatdsdnak kiemelt jelentdsége
van a gyermek szdmdra a kapcsolddd
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érzelmek feldolgozdsdban is: a sikerhez tdr-
suld 6réom megélésében ugyantigy, mint a
kudarcok elfogaddsédban és feldolgozdsdban.

AZ ELSAJATITASI MOTIVACIO

E motivécié kulcsjellemzdje az optimdlis ne-
hézségli feladatok, helyzetek megolddsa sordn
megmutatkozd kitartd probalkozds. Az el-
mult évtizedekben szdmos vizsgdlat igazolta,
hogy az elsajdtitdsi motivdciénak meghatd-
rozd szerepe van a kognitiv, a szocidlis és a
pszichomotoros fejlédésben (Barrett és Mor-
gan, 1995; 2018; Blasco és mtsai., 2023), és
szoros kapcsolatban 4ll az iskolai sikeresség-
gel (Amukune és Jozsa, 2023; Jozsa és mtsai.,
2020).

Az elsajétitdsi motivacid jelentdségét jol
mutatja, hogy legaldbb ak-

kora biztonsdggal jelzi elére

konstruktum, amelynek a diagnosztikus vizs-
gélata minden gyermek esetében indokolt.

Az elsajatitdsi motivaci6 tdbbdimenzids,
két £8 sszetevdbdl 4ll: az instrumentdlis
komponensbdl, amely a kihivdst jelentd fel-
adatokban, helyzetekben mutatott kitartds-
ban jelenik meg, valamint az expressziv kom-
ponensbdl, amely a kihivdsra adott pozitiv és
negativ érzelmi reakcidkban 6lt testet. Az el-
sajdtitdsi motivacié kiilonbozd teriileteken
nyilvidnulhat meg, ennek megfelelden meg-
kiilsnboztetiink kognitiv (értelmi), szocidlis
(tdrsas) és motoros (mozgdsos) elsajatitdsi
motivéciét (Barrett és Morgan, 2018; Mor-
gan, Harmon és Maslin-Cole, 1990; Morgan,
Jézsa és Liao, 2017). Ezek a dimenzidk kis-
gyermekkorban szorosan ésszekapesolddnak,
sok esetben nehéz szétvélasztani a tevékeny-
ség motoros, szocidlis és kognitiv részét.

A kutat6k kézote
egyetértés mutatkozik ab-

mar 6vodds korban a ké-
s6bbi iskolai sikerességet,

az elsajdtitdsi motivacié iddbeli
stabilitdsa viszonylag alacsony

ban, hogy az elsajdtitdsi
motivécio velesziiletett

mint a gyermek intelligen-
cidja (Jozsa és Barrett, 2018;
Jozsa és Zentai, 2025). Ez abbdl adédhat,
hogy a kihivast jelentd feladatok megolddsa
sordn a gyermeknek kitartdsra van sziiksége,
amelynek kiemelked$ jelentésége van a tanu-
lasi folyamat egészében és amelynek hatdsa
megmutatkozik a tanulmdnyi eredmények-
ben. Mindennek ellenére az elsajdtitdsi moti-
véci dvodai tdmogatdsdnak a lehetéségei és
mddszerei mind ez ideig nem kaptak kell8
hangstlyt az évodai gyakorlatban (/ézsa és
Podrdczky, 2024; Jézsa és mtsai., 2025).
Shonkoff és Phillips (2000) az amerikai Nem-
zeti Tudomdnyos Akadémia egyik jelentésé-
ben ugyanakkor mdr negyedszdzaddal ezel6te
gy fogalmazott, hogy az elsajdtitdsi motiva-
cid egy olyan kulcsfontossdgu fejlédési

alapokon 4ll. A szerz8k
tobbsége emellett kiemeli
a szocializdcid szerepét a motivdcié fejlédésé-
ben, és az egyéni kiilonbségeket nagyméreék-
ben ennek tulajdonitjdk (Barretr és Morgan,
2018; Morgan, Liao és Jozsa, 2020; Morgan,
MacTurk és Hrncir, 1995).

A csecsemd- és koragyermekkori empiri-
kus vizsgalatok azt mutattdk, hogy az elsajdti-
tési motivaci6 iddbeli stabilitdsa viszonylag
alacsony. Ez arra utal, hogy a kdrnyezeti ha-
tdsok jelentds mértékben befolydsoljdk, és
hogy az elsajétitdsi motivacié — legaldbbis az
élet korai szakaszdban — rugalmasabb és for-
médlhatébb, mint az intellektus (Mac Turk,
Morgan és Jennings, 1995). Butterfield és Mil-
ler (1984) fejlesztd programjanak sikertilt
szignifikdnsan névelnie egyéves korban a
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kisgyermekek feladatorientdlt kitartdsd,
azaz értelmi elsajdtitdsi motivaciét. Hashmi,
Seok és Halik (2017) programja évoddskort
gyermekekkel ért el hasonlé pozitiv hatdst.
Ezek az eredmények biztatdak, hiszen azt

jelzik, hogy a gyermekek

megoldott feladat (lehetséges fejlettségi
szint) kdzotti tdvolsdggal definidlja. Az in-
tellektudlis fejl6dés gyorsasdgdban ez a td-
volsdg meghatdrozébb, mint az akeudlis
kognitiv fejlettségi szint. Ez alapjén a fej-
lesztés akkor tekinthetd

elsajdtitdsi motivdcidja a
tdrsas kérnyezet, a sziildk,
kisgyermeknevel8k, peda-

tdmogassuk a gyermekek
figgetlenségét

optimdlisnak, ha az a leg-
kozelebbi fejlédési z6nd-
ban zajlik. Ezért van je-

gdgusok beavatkozdsainak
készonhetben fejleszthetd.

Miként tdmogathatjuk az elsajdtitdsi
motivaciét mér kisgyermekeknél? — Bizto-
sitsunk sokféle kihivést jelentd tevékenysé-
get, valtozatos eszkdzoket, a térhaszndlatot
csak a sziikséges mértékben korldtozzuk, és
tdmogassuk a gyermekek fliggetlenségét.
Engedjiik a gyermeket 6ndlléan prébal-
kozni, ne csindljuk meg helyette a feladato-
kat. Nydjtsunk tdmogaté segitséget a kihi-
vést jelentd tevékenység kozben. Adjunk
Gtmutatdst, amikor a frusztracié kezd el-
uralkodni, adjunk pozitiv visszajelzést a
gyermekeknek, dicsérjiik meg a probléma-
megoldds folyamatdt, és batoritsuk ket a
tovabbi prébalkozdsra (Young és Reed, 2017,
2021). Konkrét stratégidkkal tehdt elésegit-
hetd a gyermek elsajdtitdsi motivacidjanak a
fejlédése. S bdr ezek az alapelvek ismertek
mdr a szakmai korokben, konkrét médszer-
tani javaslatok, példak, dtmurtatdk egyelére
nincsenek.

Vigorszkij (1967; 1971) szerint a fejlesz-
tés szempontjabdl azok a feladatok a legha-
tékonyabbak, melyeket a gyermek mdr
megért, ugyanakkor 6ndlléan még nem
lenne képes megoldani. Elmélete a legkize-
lebbi fejlédési z6na (Zone of Proximal Deve-
lopment) néven valt ismertté. Fzt a z6ndt
Vigotszkij az 6ndlléan megoldott feladat
(aktudlis fejlettségi szint) és a segitséggel

lent8sége annak, hogy a
tdrsas megerdsités mellett
a feladat optimdlis kihivé ereje is épiiljon be
a jatékba. A legtdbb gyermek esetében az
optimdlis kihivé erdvel biré jatékok eseté-
ben mikodnek és er6sodnek leginkdbb az
elsajdtitdsi motivumok. A sziildk, a pedagd-
gus beavatkozdsa, illetve be nem avatkozdsa
a gyermek tanuldsi tevékenységébe akkor a
leghatékonyabb, ha a legkdzelebbi fejlédési
zéna és a gyermek fejlettségi szintjének a fi-
gyelembevételével torténik (Blasco, 2008;
Keilty, Blasco és Acar, 2016). Bar kiilonb6z4
elméleti gyokerekbdl eredeztethetd, mégis
szoros a kapcsolat az elsajdtitdsi motivdcid és
a Vigotszkij dltal megfogalmazott fejlesztési
javaslatok kozott.

A TARSAS KORNYEZET, A FELNOTTEK
SZEREPE

Vigotszkij — akinek elméletét fentebb rovi-
den bemutattuk — a legkdzelebbi fejlédési
zéna fogalma mellett hangsilyosan rdmuta-
tott a tdrsas tanulds jelentdségére is. Mun-
kdssdga mdr a 20. szdzad elsé felében rdvild-
gitott a tdrsas kornyezet kdzponti szerepére
a tanulds és fejlédés folyamatdban. Noha
{rdsai nemzetkozi szinten kordn ismertté
véltak, a magyar kutaték kérében elsésor-
ban az 1960-as és 1970-es évekedl
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kezd8d8en gyakoroltak jelentdsebb hatdst
(Vigotszkij, 1967; 1971). Egészen a kilenc-
venes évek mésodik feléig ez a teriilet nem
kapott kiemelt figyelmet az oktatdskutatds-
ban. Ekkoriban kezd8dtek azok a véltozd-
sok, amelyeket a szakirodalom ,kontextudlis
fordulatként” emleget. Ez a megkozelités-
véltds arra utal, hogy a kornyezeti — elsdsor-
ban tdrsas — tényezdk szerepét a kordbbiak-
ndl joval hangstlyosabbnak tekintik.
Szdmos kutatds fékuszdba keriilt annak fel-
tdrdsa, milyen hatdssal van a szocidlis kon-
textus, a tdrsas kornyezet a tanuldsi folya-
matokra (/dzsa és Fejes, 2010).

A gyermek fejlédését, képességeinek, fi-
zikai aktivitdsdnak, motivaltsdgdnak alakuld-
sat, mindennek kdszonhet8en iskolai sike-
rességét jelentds mértékben meghatdrozza az
a csalddi kdrnyezet, amely-

Megéllapitdsa szerint az elsajdtitdsi motivu-
mok erdsddéséhez fontos, hogy (1) a tdrsas
kozeg tdmogassa a gyermek 6ndllésdgra, on-
4ll6 elsajdtitdsra irdnyuld probélkozdsait, és
(2) kevés megerdsitést adjon a masoktdl
valé fiiggésre irdnyuld torekvéseire. Lénye-
ges, hogy a gyermek viselkedésében a meg-
erdsitést a kitartd probédlkozds kapja, ne ki-
zérélag a sikeres megvaldsitds. Ha az
elsajdtitdsi motivumokat kivanjuk erdsiteni,
akkor a sikertelen kimenetel(i prébdlkoz-
sokban mutatott kitartdsra is megerdsitést
kell adni.

Geen (1995) modellje szerint az elsajti-
tési probélkozdsra adott tdrsas megerdsités
bels6vé valik (internalizdlédik), azaz beépiil
az egyén onjutalmazé rendszerébe, ezéltal az
elsajdtitdsi motivumok megerdsodhetnek

(1. dbra). Az elsajdtitdsi

ben nevelkedik (/ézsa és

Fejes, 2010). A sziil6i hdt-
tér és a gyermek motivéci-
6ja kozotti kapesolat feltd-

a tehetetlenség érzésének
kialakuldsihoz vezethet

motivumok a késdbbi vi-
selkedés viszonyitdsi alap-
jdul szolgdlnak, ez pedig
az elsajdtitdsirdnyt célok

rdsdra irdnyulé nemzetkozi
kutatdsokban a sziil8i bevondddst teszik el-
s6sorban a vizsgalatok tdrgyavd (pl. Fan és
Williams, 2010; Gonida és Urdan, 2007;
Gordon és Cui, 2012). Az otthoni térgyi
kérnyezet, a szocio-emociondlis hatdsok és a
sz{il8i bdndsmdd kapesolatban 4llnak egy-
méssal. E teriiletek kozos jellemzjeként ha-
tdroztidk meg az anya érzelmi és verbdlis va-
laszkészségét, elkeriild és biintetd
magatartdsdt, a megfeleld jdtékeszkdzokrdl
és a véltozatos tevékenységekrdl valé gon-
doskoddst, mindez pedig hatdssal van a
gyermek elsajdtitdsi motivacidjara (Kendrick
és mtsai., 2000; Kis és Jozsa, 2019).

Harter (1981) els6ként alkotott dtfogd
modellt a tdrsas kdzeg elsajdtitdsi motivéci-
6ra gyakorolt hatdsdnak a leirdsara.

ndvekedésében jelenik
meg. A kihivdst jelentd tevékenységek mar
onmagukban eldrevetithetik az 6rém érzé-
sét. Az aktivitds sordn elért siker pedig a
hozzdértés (kompetencia) érzését kelti, erd-
siti azt az elsajdtitdsi motivumot, ami magat
a folyamatot létrehozta. Ezzel tehdt az elsa-
jatitdsi motivum fejlédésében egy dnger-
jesztd ciklust ldtunk.

Ha az 6ndll6 elsajétitdsi probalkozds he-
lyett inkabb a szocidlis kdzegtdl vald fiiggés-
ben kap megerdsitést a gyermek, akkor a
midsok altal elvdrt céloknak valé megfelelés
motivuma er8sddhet meg. Ez pedig a tehe-
tetlenség érzésének kialakuldsdhoz, a kiilsg
kontrollos attitidok megerdsodéséhez ve-
zethet. A kihivdst jelentd szitudcidk ekkor
nem az 6rom el8revetitésének a forrdsai,
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hanem félelmet és szorongdst keltd helyze-
tek, amelyek az elsajdtitdsi motivumok hét-
térbe szoruldsihoz, az elsajdtitdsi motivici6
csokkenéséhez vezethetnek.

E modell jelentds pedagégiai kovetkez-
ménye, hogy az elsajdtitdsi motivumok a
térsas interakci6 sordn véltoznak. Ez azt

jelenti, hogy a sziilék, a pedagégusok vissza-
jelzéseinek tudatos alakitdsival az elsajdtitdsi
motivumok befolydsolhatdk, fejleszthetSk.
A motivacidt befolydsold hatdsok hason-
l6an miikédnek a sziil8k és a pedagégusok
esetében.

1. ABRA

A szocidlis kozeg hatdsa az elsajétitdsi motivumok fejlédésére

——| ELSAJATITAST |

MOTIVUM
Novekedés Csoklkenés
Ordém Szorongis
N\ O\

Kompetenciaérzet — Kompetenciahidny

Belsd kontroll érzete — Kiilsé kontroll

Onj uta{lfnf}Zé Misoktél valé

rendsz.e,r 'kie.pu}ese - d fiiggdség — Kiilsd
Elsajétitdsi célok ELSAJ ATITASI célok
PROBALKOZAS

J

Az elsajétitési prébélkozds

megerdsitése —
Szocidlis fiigglség

megerdsitésének hidnya

|

Elsajdtitdsi prébélkozdsok

megerdsitésének hidnya —
Szocidlis fligglség

megerdsitése

FORRAS: Geen, 1995, 111. o.
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Az 6szt6nz6 otthoni kdrnyezet pozitivan
hat a gyermek elsajdtitdsi motivdcidjdnak
fejlédésre. Ha a sziilg kifejezi biiszkeségét,
Sromét, tdmogatdsdt a gyermek felé, az
megerdsiti a gyermek elsajdtitdsi motivu-
mait, a feladatvégzés kdzben megmutatkozd
kitartdsdt. A gyermek biztatdsa és dicsérete
lehet folyamatos és személyes. Akkor tekin-
tik a sziiléi részvételt optimdlisnak, ha az td-
mogatja a gyermek 6ndllosdgdt és aktiv rész-
vételét a feladatok megolddsdban; a tanulds
folyamatdra 6sszpontosit és pozitiv hatdsok
jellemzik, emellett egyértelmd, kdvetkeze-
tes. Mindennek kovetkeztében a gyermek
képességei és motivaltsdga is fejlddni fog
(Pomerantz, Kim és Sin-Sze Cheung, 2012).
A hatds kolesonds lehet: a sziildi részvétel
pozitiv véltozdst eredményez a motivdcié-
ban, emellett a motivaltabb gyermekek na-
gyobb fokt részvételt valthatnak ki a szii-
18kbdl.

Az 6voda biztositja a gyermek szdmdra
megfelel§ célok keretét és a célok eléréshez
sziikséges szervezett tevékenységeket és esz-
kézoket. Az 6vodapedagbgusok a hdttérbdl
irdnyitva hagyjdk éndlléan dolgozni a gyer-
mekeket. Ez azonban nem jelend azt, hogy
a pedagégus egydltalin

cselekedeteiket, s mindekozben érezzék ma-
gukat tigyesnek, sikeresnek és kompetens-
nek (Borbélyovd, 2023; Jozsa és Podrdczky,
2024; Jézsa és mtsai., 2025).

NEHANY PELDA AZ ELSAJATITASI
MOTIVACIO EROSITESENEK A
LEHETOSEGERE

Tanulmdnyunk kévetkezd részében az elsa-
jatitdsi motivdcié instrumentdlis és expresz-
sziv 8sszetevdinek, vagyis a motoros (moz-
gésos), kognitiv (értelmi), szocidlis (tdrsas)
dimenzidk és az érzelmi komponens meg-
nyilvdnuldsdra hozunk néhdny évodai pél-
ddt, szem eldtt tartva az elsajdtitdsi motivd-
cié erdsitésének, tdmogatdsdnak
szempontjat.

Az elsajatitasi motivacié megjelenése
és tamogatasa mozgasos tevékenyseé-
gekben

Kisgyermekkorban szdmos példdt ldthatunk

a motoros készségek elsajdtitdsdra irdnyuld

késztetésre. A gyermekek kitart$ erdfeszité-
seket tesznek egy-egy

nem vesz részt vagy nem
avatkozhat be a gyermekek

a hatds kolcsonos lehet

mozgdsforma vagy célird-
nyos mozgdst igényld

tevékenységeibe (Carlton
és Winsler, 1998). Az évo-
ddban a gyermekek motivaltsdgdr illetden
alapvetd, hogy a jatékos tanulds 8sztonzd és
élményszerd legyen, hiszen a gyermekek szi-
vesebben végzik azokat a tevékenységeket,
amelyek 6romet okoznak szamukra. A fo-
lyamatos tanuldshoz és fejlédéshez dnjutal-
mazé motivécidra és a tanuldsi autondémia
novelésére van sziikség. El kell érni, hogy a
gyermekek felel8sséggel végezzék

miivelet megtanuldsdra.
Az alébbiakban a sok
példa koziil valogatunk néhdnyat. A gyer-
mekek tobbsége kitartéan prébalkozik pél-
d4ul a homokozdban a formak , kiontésével”,
ami jellemzden sok gyakorlds kévetkeztében
vélik egyre tokéletesebbé. A kezdeti sikerte-
lenség tobb gyermeknek a kedvét szegi,
mert nem elégedettek a végeredménnyel. Ez
tortént a négy éves Petivel is: a vdrat for-
mézé homokozdvodor megtoleésée és
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kidntését kdvetben fruszerdleed vale, mert
nem erre az eredményre szdmitott. Arcdra
kiiilt a csalédottsdg, majd a létrehozott ho-
mokvdrat felrigta, és késziilt elhagyni a ho-
mokozét. A pedagdgus visszatiikrozte az ér-
zelmeit: ,— Ldtom, hogy csalddott vagy,
mert nem sikeriilt, de ne adjuk fel ilyen
kénnyen! Segitek neked, j62” A feladdst el-
keriilendd a pedagdgus a homok min8ségé-
nek javitdsdval, egyszer(ibb forma ajénlds-
val, technikai javaslatokkal és a gyermek
dsztonzésével segitett.

A gyermekek 6voddskorban rengeteg
olyan mozgdst gyakorolnak, amelyek az
egyensulyérzékelés fejlédését segitik eld.
Ma mdr szdmtalan eszkdz is rendelkezésre
4ll ennek a készségnek a fejlesztésére, ezek
sordbdl most a hintdt és a rollert emeljiik
ki. A hinta az egyensulyérzék fejlesztésének
klasszikus eszkoze, és rendkiviil népszert is
a gyermekek kérében. A

és a jatékra szdnt mindennapi figyelem a pe-
dagdgus részérdl hamar eredményre veze-
tett.

Az 5téves Lili szeretett volna tdrsaival
rollerezni, ennek érdekében hosszan, kitar-
téan probélkozott a helyes technika elsajdti-
tdsdval. Az évodapedagbgus figyelte, és en-
gedte 6nalléan prébalkozni, kdzben
biztatta, dicsérte és batoritotta az Gjabb és
Gjabb prébalkozdsra. A stabilizdl6 14b és a
hajtéldb munkdjdnak dsszehangoldsa nehéz-
nek bizonyult szdmdra, a kitarté prébdlkozds
ellenére nem jért sikerrel, diihés lett, ellokte
és otthagyta a rollert. Az évodapedagdgus
ekkor el6vett egy haromkerekd rollert, és
javasolta Lilinek, hogy prébélja meg ujra.
Az 4 eszkdz haszndlatdval a hosszu, kitartd
prébalkozast végiil siker korondzta. A peda-
gdgus beavatkozdsa hatékonynak bizonyult,
mert az a legkdzelebbi fejlédési zéna és a

gyermek fejlettségi szint-

hintdzds akkor vélik kifeje-
zetten fejlesztévé (egytital

élvezetessé), amikor a gyer-
mek képes kiilonbsz8

Anita hdromszor Gjrakezdte,
mire végre sikeriilt a miivelet

jének a figyelembevételé-
vel toreént.
A kéz ujjainak koor-

izomcsoportokat koordi-

ndlni, egyidejlileg meghatdrozott izmokat
fesziteni és mds izmokat lazitani. A hinta
mozgasba hozdsa, a folyamatos lengés és a
mozgds fékezése dsszehangolt izommunkdt
igényel, amelynek megtanuldsa 4ltaldban
hosszabb iddt vesz igénybe és kitartdst felté-
telez. Az 6téves, kifejezetten tigyes és koor-
dindlt mozgdsi Maxim nehezen érzett rd a
hinta 6ndllé mozgdsba hozdsira. Kitartéan
probélkozott, de nem jdrt sikerrel, és ez egy
id8 utdn elkedvetlenitette. A pedagdgus ezt
észlelve elmondta a gyermeknek, hogy az 6n-
4ll6 hintdzds gyakorldst igényel, és megbe-
szélte vele, hogy minden nap szdnnak erre
idét, ott lesz vele, és segiteni fogja. A biztatds

dindlt mozgdsa megfeleld
idegrendszeri érettséget
feltételez. Fejlddése szorosan dsszefiigg a
nagymozgasok és az egyensulyérzék fejlédé-
sével, valamint a szem-kéz koordindcié ala-
kuldsgval. 5-6 éves korban a gyermekek
tobbsége mér prébdlkozik a cipéflizd bekos-
tésével. A kovetkezd példa is mutatja, hogy
a sok gyakorldst igényld mozdulatsor elsaji-
titdsa tiirelmet és kitartdst igényel. Egy alka-
lommal az évodapedagégus nagycsoportos
gyermekekkel az udvarra késziilédote. Ol-
tozkddrek, és néhdny gyermek probélkozott
a cip6fliz8 bekdtésével. Anita hdromszor 4j-
rakezdte, mire végre sikeriilt a miivelet, és
vigan szaladt az udvarra. Bardtndje a harma-
dik sikertelen prébdlkozds utdn fruszerale
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lett, és elkeseredett. Az dvodapedagdgus
buzditotta, hogy ne adja fel, hiszen tegnap
is sikeriilt egyediil bekdtnie. Mivel a kisliny
mdr nagyon csalédott és szomort volt, az
6vé néni leguggolt mellé, megmutatta a he-
lyes technikdt, s ennek segitségével sikeriilt
bekétni a cipdfiizdt. Ebben az esetben a biz-
tatds és buzditds nem vezetett eredményre.
Az évodapedagégus az dtmeneti sikertelen-
séget a tanuldsi folyamat természetes veleja-
réjaként kezelte. Az elsajdtitdsi motivicié
fejlédését a segitségnytjrds médjanak meg-
vélasztdsdval timogatta.

Az elsajatitasi motivacié megjelenése
és fejlesztése kognitiv teriileten

Ovodai példik sokaségt lehet hozni a kész-
ségek és képességek elsajdtitdsdnak motivaci-
4jdra. Az vodai tevékenységekben megvalé-
sulé tanulds onjutalmazé folyamart lehet,
melynek sordn maga a cselekvés adja a meg-
erdsitést. Az aktivitds célja dvodds gyerme-
kek esetében a ,meg tu-

Szinte minden évodai csoportban jdtsz-
szdk a ,Mi van a zsikban?” jitékot, amely-
nek lényege a tapintdsos (taktilis) érzékelé-
sen alapul6 formaészlelés, a vizualitds
kizdrdsdval. Ebben a jdtékban rengeteg a le-
hetdség a kihivést jelentd tapasztalatszer-
zésre. Ennek feltétele egyrészt, hogy az évo-
dapedagdgus étletes és tudatos legyen a
tdrgyak dsszevdlogatdsdban, mdsrészt a gyer-
mekek ismeretében képes legyen a jétékos
feladathelyzetet a gyermekek fejlettségéhez
illeszteni. Egy alkalommal egy életkor sze-
rint heterogén 8sszetételd 6vodai csoport-
ban egy zsdkba apré tdrgyakat helyeztek
(gyufdsdoboz, épitékocka, did, szdmoldpdl-
cika, tiveggolyd). A jéték sordn a zsdkban
1év8 targyak tulajdonsdgait tapintds alapjin
azonositottdk. A gyermekek korbeiiltek a
szényegen, a jatékot vezetd dvodapedagé-
gus kozépen iilt, kezében a zsdkkal. Sorban
haladva megkérte a gyermekeket, hogy ve-
gyenek ki bizonyos tulajdonsdgti targyakat.
Az optimdlis kihivést a tulajdonsdgok szd-

ménak véltoztatdsdval

dom csindlni” érzésének

elérése. Az 6vodapedagogu-  gyufdsdoboz, épitdkocka, did,

sok a fejlesztd jatékok dsz-

szdmolé6pdlcika, tiveggolyd

biztositotta. Pl.: , Vegyél
ki egy olyan tdrgyat a
zsdkbdl, ami sima felii-

szedllitdsa sordn az optimé-
lis kihivds alapelvének szem
eldtt tartdsdval arra osztonzik a gyermekeket,
hogy céltudatosan oldjék meg azokat a fel-
adatokat is, amelyekben még bizonytalanok.
Ilyen lehet példdul a kiilonbdzé méretli és
darabszdmu kirakok tobbsége. A jétékok
akdr napi gyakorisdggal ismételhetk, a ki-
hivés szintje pedig a fejlddési iitemhez iga-
zoddan véltoztathatd, a legkdzelebbi fejls-
dési z6na jellemzdi konnyen kialakithatdk.
Az elsajdtitdsi motivdcio felcételét jelentd
optimélis feladatnehézség egyszertien meg-
teremthetd.

lett!” vagy: , Vegyél ki egy
olyan tdrgyat a zsdkbdl,
ami sima feliiletd és gombolyt!” Azoknak a
gyermekeknek, akiknek a tdrgyak kivalasz-
tdsa nem jelentett kihivdst, tovabbi feladato-
kat adott, példdul: ,,Szdmold meg a zsdkbdl
kivett tdrgyakat! Mennyit kellene még hoz-
zdtenni, hogy nyolc legyen?” A bemutatott
példdban az évodapedagdgus egyéni diffe-
rencidldssal, a kihivds erdsségének véltozta-
tdsdval segitette a jatékba bekapcsol6dd
gyermekek kitartdsdnak a fejlédését.

Az elsajdtitdsi motivicié tdmogatdsiban
az akeudlis fejlettségi szinthez igazodo,
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optimdlis kihivé erdvel bird tevékenységek és
az eszkdzok fontos szerepet jdtszanak. Az 4l-
talunk megfigyelt ,pizzérids jdcékban” pél-
ddul az évodapedagégus a kelld szdmu kar-
tonbdl kivégott pizzaszelet mellett
hdromféle feltétet (gombdt, brokkolit és pa-
radicsomot) készitett elé. Az dvodapedagé-
gus, aki pincérként vett részt a tervezett jd-
téktevékenységben, Csongor rendelésénél
jelezte, hogy vélaszthat a feltétek koziil: egy
szeletre legfeljebb két zoldség keriilhet.
Megkérdezte a hatéves Csongortdl, hogy
szerinte milyen pizzdkat tud rendelni, ha
egy szeletre egy vagy két

Dani prébalkozott bekapcsolédni a tér-
sai 4ltal kezdeményezett boltos jadtékba,
pénztdros szeretett volna lenni. Mivel a
pénztdrosszerepet mdr kiosztottdk, a gyer-
mekek megkéreék, hogy élljon be a sorba,
legyen 8 is vasdrld. Dani a vésdrldszerepet
nem fogadta el, ezért a tobbiek kozdlték
vele, hogy nem jdtszhat. Az évodapedagé-
gus fogta a bevasdrlokosarat és bedllt a sor
végére, tiirelmesen vdrta, hogy sorra keriil-
jon. A pénztdrossal udvariasan beszélgetett,
megkérdezte, nincs-e esetleg egy dnkiszol-
gdl6 kassza is az tizletben? A Dani 4ltal

visszautasitott szerep el-

z6ldséget kérhet. A pizzdk
elkészitése utdn kérte,
hogy szémolja meg, hany

gombdt, brokkolit és
paradicsomot

fogaddsdval, személyes

g y
példaadéssal, valamint a
jatékeéma bdvitésével se-

lehetéséget taldlt. A ji-
tékba t6rténd bekapcsold-
ddssal, az 6sztonzd kdrnyezet megteremtésé-
vel a pedagdgus a gyermek szdmdra
észrevétleniil gyakorolt pozitiv hatdst képes-
ségeinek és motivaltsigdnak fejlddésére.

Az elsajatitasi motivaciéo megjele-
nése és fejlesztése a szocialis
dimenzidban

A tdrsas kolcsonhatds kezdeményezésére,
fenntartdsdra és befolydsoldsdra késztetd
motivécié évodds gyermekeknél is a kapcso-
latteremtésre irdnyul kitarté prébdlkozds-
ban nyilvdnul meg. A tdrsas kolcsdnhatds
novelheti a motivaciot, tevékenységre, akti-
vitdsra késztethet. Az évoddban a gyermekek
egylitt jatszhatnak, a szerepeket és feladatokat
felosztjdk egymds kozote. Az dvodapedagé-
gus személyes példaaddssal, értékrendje koz-
vetitésével tdmogathatja az egyiittm(ikodés
elsajétitdsdt, a tdrsas kapcsolatok alakuldsdt.

gitette a pedagdgus az
egylitemikodés elsajdti-
tdsdt.

Misik példaként a csoportosan jitszhatd
Ki van a takard alatt? cim jétékot valaszrot-
tuk, amelyben szintén az elsajdtitdsi motivé-
cid szocidlis aspektusa a hangstlyos, de dssze-
kapcsolédik a kognitiv dimenzidval. A jdwék
feltétele, hogy a gyermekek mdr jol ismerjék
egymist, és tdrsaik nevét is tudjak. A jérk
lényege, hogy egy gyermeket a csoporttal ta-
karé ald bujratunk, egy trsa pedig — aki
nem tudhatja, hogy kit bujtattunk el —
megprobdlja kitaldlni, hogy ki van a takaré
alatt. Jellemzd, hogy a tdrs felismerése hang
alapjdn torténik (,Adj egy hangot!” vagy
»Vélaszolj a kérdésre!”), de eléfordul, hogy a
gyermekek megfigyelés alapjin azonositjdk
az aktudlisan hidnyzé tdrsukat. Ebben a jd-
tékhelyzetben — amelyet a gyermekek valédi
kihivésként élnek 4t — érdemes arra toreked-
niink, hogy sikeriiljon az azonositds, erd-
sitve ezzel a gyermekek kdzotd kapesolato-
kat is. Az optimdlis kihivds az elbujtatott
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gyermekre vonatkozd informéciék mennyi-
ségének valtoztatdsdval alakithatd.

A kooperativ jatékok kozos cél elérésére
irdnyulnak, amelyben a gyermekek egytitt-
mikddve vesznek részt. A motivéci6 egyéni
erbforrdsokat aktivdl, melyek eredete és
erdssége gyermekenként valtozd, de dssze-
adddva lehetdvé teszi a kihivdsok kozos le-
kiizdését. A pdros vagy csoportos jatékok-
ban a gyermekek megtanulnak egymdsra
figyelni, elsajétitjdk a kooperativ viselkedés-
formdkat és megtapasztaljék az egyticem(-
kodést, a versengést. Az egyiitt jdtszd cso-
portokban a kozds sikerek motivdld hatdsa
erdsebb, a kudarcok feldolgozdsa pedig
kénnyebb.

Az elsajatitasi motivacié megjelenése
és fejlesztése tobbdimenzids tevé-
kenységekben

Az elsajdtitdsi motivicié dimenzidi szorosan
dsszekapcsolédhatnak. Az dvodai élet tevé-
kenységi formai kozott eléfordulnak olya-
nok, amelyekben nem lehet és nem is érde-
mes szétvélasztani a motoros, kognitiv és
szocidlis teriileteket.

Az évoddban végzett

kézmiives tevékenységek matematikai tar-
talmu tapasztalatszerzésre (szdmldldsra, mé-
résre, dsszehasonlitdsra) és a gondolkoddsi
képességek fejlesztésére (felismerés, szelek-
tdlds, szortirozds, varidlds, kombinalds, per-
mutdlds) is lehetéséget teremtenck. Felis-
merve a kerti munkdban rejlé fejlesztési
lehetéségeket, az utébbi években egyre
tobb intézményben alakitottak ki évoda-
kertet. A kertek gondozdsa kdzben fejlédik
a gyermekek mozgdsa, (j mozgdsformakat
sajdtitanak el, és alapvetd természettudomd-
nyos tapasztalatokra is szert tesznek. Fejls-
dik tiirelmiik, kitartésuk, hiszen az ered-
ményre varni kell és kiilonbsz6
részfeladatokat kell elvégezni a kittizdte cél
elérése érdekében. A kertészkedés kezdetén
nagy a megolddsi bizonytalansdg, de a nové-
nyek fejlddésének figyelemmel kisérése, a
folyamat kozben adddé feladatok elvégzése
és a részproblémdk megolddsa (pl. gyomld-
las, ntdzés) dleal a gyermekek egyre koze-
lebb keriilnek a végcélhoz, a megoldisi bi-
zonytalansdg és a kihivas er8ssége
fokozatosan csokkenhet.

Az vodai élet mindennapjaiban tbb-
szor taldlkozhatunk olyan helyzetekkel, ami-

kor a gyermekek — kiilon-

kézmiives és munkajellegi
tevékenységek drommel és
aktivan végzett tobbdi-

egyre tobb intézményben
alakitottak ki évodakertet

boz6 formdk kialakitdsara
torekedve — kedviikre ra-
kosgatnak. Ez tortént ab-

menzids tevékenységek, az
instrumentdlis és az exp-
resszfv komponens, a motoros, kognitiv és —
amennyiben az elsajdtitdsi prébdlkozds nem
6ndlléan, hanem tdrsas kdzegben torténik —
a szocidlis elsajdtitdsi motivacio fejlesztésé-
nek kozos szinterei. A rajzolds, festés, gyur-
mdzds, ragasztds és olldhaszndlat sordn fej-
18dnek a finommotorikus készségek és a
vizuomotoros koordindcid, ugyanakkor a

ban az esetben is, amikor
Kristéf az udvaron csiga-
hdzhoz gytijtott kavicsokat. A kavicsok ne-
hezen gytltek, mert a gyermek szdémdra
egyik sem volt tokéletes, s mdr-mdr tgy
tlint, hogy feladja. Az évodapedagégus a se-
gitségére sietett, és egyiitt gytjrdgettek to-
vabb. Amikor elkezdték kirakni a csigahd-
zat, a pedagdgus hagyta, hogy Kristof

egyediil csindlja, a sajdt elképzelése alapjdn.
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Figyelte, biztatta, és tobbszor megdicséree.
A csigahdz elkésziilt, Kristof elfdradt, de az
évodapedagégus tovdbb motivlta. ,Ki lakik
benne?” — kérdezte. A kisfit elkezdte ki-
rakni a csiga testét, egyre szebben és ponto-
sabban illesztette egymds mellé a kavicsokat.
— ,A szarvacskdit is megmutatja?” —Kristéf
ekkor mdr nagysdg szerint vdlogatta a kdve-
ket, és a kisebbekbdl kirakta a csiga szarvait
is. Tiirelmes volt, és a célhoz kozeledve
egyre jobban élvezte a tevékenységet. Ebben
a helyzetben a pedagdgus,

mulik. A csapatjdtékok, sorversenyek, a ve-
reség kozos dtélése és elviselése is segithetik
az egyén frusztricids tolerancidjinak nove-
kedését.

Az 6voddban gyakran el6fordul, hogy a
gyermekek szabadon kinyilvanitjdk érzelme-
iket. Intenziv 6rom kisérheti a sikeres elsajd-
titdst, és heves reakcidk jelentkezhetnek 4t-
meneti sikertelenség vagy a siker elmaraddsa
esetén. Ez tortént az 6téves Lilivel is, aki na-
gyon szerette volna 6nélléan lerajzolni az

4vodai jelét, de ez tobb-

érzékelve a megolddsi bi-
zonytalansdgot, diszkréten
bekapcsolédott a tevé-

csillogé tekintettel, moso-
lyogva tGjra és Gjra lerajzolta

szori prébalkozds utdn
sem sikeriilt. Erzékelhe-
t6en kudarcként élte meg

kenységbe, és a gyermek
6nallé kezdeményezését
tiszteletben tartva csak annyi segitséget
nyujtott, amennyire feltétlentil sziikség volt
a feladds elkeriiléséhez. Javaslataival, kérdé-
seivel alakitotta a kihivés erdsségét, pozitiv
visszajelzéseivel tdmogatta az elsajétitdsi mo-
tivacio fejlédésée.

Az érzelmi (expressziv) komponens
megjelenése és fejlesztési
lehetoségei

A kudarcokra adott reakcidk nagyban be-
foly4soljék a kihivdsokhoz valé viszonyt.
Az alacsony kudarctiirésti gyermekek mér a
sikertelenség gondolatdtdl is fruszeraltak lesz-
nek, hamar feladjdk a tevékenységet. A ku-
darctdl val6 félelem girolja 8ket abban,
hogy legkdzelebb hasonlé tevékenységekbe
kezdjenek. A kudarckezelés évodai segitésé-
nek legjobb terepe a jawék. Szdmtalan lehe-
t6séget kindlnak erre azok a tdrsasjétékok,
kértyajatékok, amelyekben az esetleges si-
kertelenség vagy vereség nem a gyermekek
képességein, sokkal inkdbb a szerencsén

a pillanatnyi sikertelensé-
get, erbteljes sirdssal rea-
galt, ketté tépte, eldobrta a rajzlapot, séred-
dotten elszaladt, és kozben azt kiabdlea,
hogy neki semmi sem sikeriil. Az évodape-
dagdgus megnyugtatta, s mivel nem tortént
Gjabb prébalkozds, a segitségére sietett.
Kérte, hogy probdljék meg egyiitt. A kozos
rajzolgatdshoz csatlakoztak néhdnyan a cso-
porttdrsak koziil: volt, aki a sajdt, volt, aki
Lili jelét rajzolta le. Kitartéan prébdlkoztak,
az évodapedagdgus pedig dicsérettel, folya-
matos megerdsitéssel segitette a gyermekek
pozitiv énképének alakuldsdt. Egyiite oriil-
tek az apro részleteknek, majd Lili sikerének
is. A kisldny elérte céljdt, sikeriilt 6ndlléan
lerajzolni a jelét, ami 6rdmmel és biiszke-
séggel toltotee el. Csillogé tekintettel, moso-
lyogva Gjra és Gjra lerajzolta, kdzben ismé-
telten 4télte azt a pozitiv érzelmi élményrt,
amit az els6 alkalommal. A siker Lili eseté-
ben az eredményesség érzésével pdrosult.
Megsziint a frusztrécid, a probdlkozdsokat
kisérd kellemetlen érzés, a kudarctdl valé fé-
lelem, a negativ érzelmeket felvédltotta az el-
sajatitasi 6rom.
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Eleinte a négyéves Gergd toronyépitési
kisérletei sem jértak sikerrel, hdrom-négy
épit6kocka egymdsra helyezése utdn sorra
dsszeomlottak. Diihés lett, beleragott a
kockdkba, és otthagyta a sz8nyegen. Az évo-
dapedagégus biztatta, hogy ne hagyja abba,
prébalja meg gy, hogy a nagyobb épitd-
kockdkat helyezi alulra, és rd a kisebbeket.
Gergd tjra prébalkozott, és egyre tébb koc-
két sikeriilt egymdsra raknia. Magas tornyo-
kat épitett, kozben elégedett mosollyal az
arcdn, biiszkén mutatta meg tdrsainak az
épitményeket. A frusztricié eluralkoddsdnak
kezdetén az dvodapedagdgus bdtoritdsa és
konkrét problémamegoldé javaslata (Gtmu-
tatdsa) elegenddnek bizonyult a kapcsolédd
negativ érzelmek feldolgozdsdhoz.

Az elsajatitasi motivacié tamogatasa
és a sziiloi kompetencia erositése

Az elsajatitdsi motivaci6 fejlédésének timo-
gatdsa nem korldtozddhat az 6voddra. Lénye-
ges ezért, hogy a sziildi bevonds, részvétel le-
hetségei kapesin gondolkoddsunkban az
elsajdtitdsi motivacid sziil8k 4leali timogatdsa
is teret kapjon. A sziil6k

praktikusnak tlind megoldds — amely nem
tdmogatta az elsajdtitdsi motivacié fejlddését
— miként valtozott a kivdnatos irdnyba.
Marcsinak az 6voddban nehézséget oko-
zott a gombolds, amit néhdny sikertelen pré-
balkozas utén feladott. Edesanyja tigy probalt
segiteni, hogy patentos, cipzdras és tépdzdras
ruhanemiket vdsdrolt neki. Az évodapeda-
gbgusok egy tobbfunkcids parndt szereztek
be, amelyen gyakorolni lehetett a tépézdr
haszndlatdt, a szalagkotést, a cipzdrozdst és
természetesen a gomboldst is. Marcsi szive-
sen jdtszott az Uj fejlesztdeszkozzel, de a
gombokat eleinte kihagyta. Késbb rdszdnta
maggdt és sikeriilt begombolnia az 6sszes kii-
16nféle méretli gombot. Az évodapedagdgus
beszélgetést kezdeményezett Marcsi édes-
anyjéval, és elmondta neki, hogy a fejlédést
nem azzal tdmogatja, hogy szdmiizi a gom-
bos ruhadarabokat a gyermek ruhatdrabdl.
Az édesanya elfogadta az 6vodapedagdgus
tandcsdt, és Marcsi tjra hordta a kordbban
mir hasznalt gombos ruhdit, ismét prébdl-
kozhatott. A gombolds kezdetben nehezen
ment, de a kisldny az évoddban és otthon is
sok biztatdst, dicséretet kapott, igy egyre ki-
tartobban prébdlkozott és

tdjékoztatdsa gyermekiik
fejlodésérdl, sziikség esetén
a sziiléi kompetencia erd-
sitése az dvoda és a csaldd
nevelési gyakorlatdnak 6sz-

az 6vodapedagégus
bdtoritdsa és konkrét
problémamegoldé javaslata

sikerrel jért. A bemuta-
tott esetben a sziil8i reak-
cié az évodapedagdgus
visszajelzése alapjdn vélto-
zott, azaz az elsajdtitdsi

szehangoldsa szempontjé-

bél kiemelt jelentdségli. Lényeges, hogy a
sziil8k tisztdban legyenek a gyermek ki-
tarté probélkozdsainak jelentdségével, egy-
tttal megerdsitést kapjanak abban, hogy a
gyermek kisérletezd kedvének tdmogatdsa
és a probédlkozdsok kivardsa kulesfontos-
sdgl. A kovetkezd példa mutatja, hogy a
sziil8 4ltal vélasztott, segitd szdndéka és

motivumok fejlesztése
szempontjabol optimalizdlédott. Az édes-
anya a kapott informdcidk tudatos felhasz-
néldsdval a kisldny 6nallésdgdt tdmogato,
kovetkezetes segitdvé valt. A sziil8 és az évo-
dapedagégus egyiittes beavatkozdsdnak ko-
vetkeztében a gyermek elsajdtitdsi motivéle-
sdga erdsodott.



TANULMANYOK

Az elsajdtitdsi motivicid tdmogatdsdinak lehetéségei az dvodai nevelésben

27

OSSZEGZES

A gyermekek sziiletésiikedl fogva természe-
tes kivancsisdggal és a vildg felfedezésére ird-
nyuld késztetéssel rendelkeznek. Ez a bels§
hajtéerd 6sztonzi Sket arra, hogy megértse-
nek, tanuljanak és felfedezzenek. Mig a
készségek és képességek szintje azt hatdrozza
meg, hogy mire képesek, a motivécié fejlett-
sége azt befolydsolja, hogy mit valdsitanak
meg ezek kozill. Ezért a készségfejlesziés ak-
kor lehet igazdn hatékony, ha pdrhuzamo-
san a motivdcié tudatos tdmogatdsdra is fi-
gyelmet forditunk — hiszen a képességek és a
motivumok fejlédése szorosan sszefonddik.
Az elsajdtitdsi motivumok a tanuldsi moti-
vécids rendszer alapvetd elemeit képezik (/5-
zsa, 2005).

Az utébbi években a pedagdgia egyre
gyakrabban hangstlyozza az elsajdtitdsi
motivicid jelentdségét az

Az a méd, ahogyan a gyerekek megko-
zelitik az Gjszer(i feladatokat, nagyobb fi-
gyelmet kell kapjon, mint az, hogy a megol-
ddsuk sikeres lesz-e. Figyelembe kell venni,
hogy sem a til kénnyd, sem a tdl nehéz ki-
hivds nem biztositja az elsajdtitds, a kompe-
tenciagyarapodds élményét. Az elsajétitdsi
motivacié mikodésének alapvetd felcétele,
hogy a kituzétt feladat optimalis kihivé erd-
vel birjon. Kora gyermekkorban a jdtéktevé-
kenységen keresztiil serkenthetjiik legin-
kébb a gyermekek elsajdtitdsi motivacidjd,
de alkalmat adnak ugyanerre a gondozdsi
tevékenységek is.

Az évoddban toleote évek dontd fontos-
sdgliak az egész életen 4t tartd, szildrd elsaji-
titdsi motivécié kialakitdsidban. Azonban
sok gyermeknél ldtjuk, hogy mire iskoldba
keriil, addigra az elsajdtitdsi motivdcidjanak
egy része elveszik. Ez azonban nem feltétle-
niil kell hogy igy legyen. A tdrsas kornyezet-

nek, a csalddnak, a peda-

4vodai és az iskolai sike-
rességben. A kora gyer-
mekkor a kompetencidk

megteremtheti a kés@bbi
iskolai sikeresség alapjait

gbgusoknak jelentds
szerepiik van az elsajdti-
tési motivacié alakitdsd-

fejlédése szempontjdbdl
dénté fontossdgi. Az eh-
hez sziikséges motivécié velesziiletett ala-
pokra épiil, a kdrnyezet pedig jelentds
mértékben befolydsolja alakuldsdt. Az elsa-
jatitdsi motivdcié sarkallja a gyermekeket a
helyzetek, feladatok megolddsdban valé ki-
tartdsra, amely pedig segiti a kompetencidk
megszerzését. A kitartds, a kudarcfeldolgo-
z4s a legfontosabb épitdkdvek kozé tartoz-
nak a fejlédésében, hiszen a gyermekek a
fejlédés sordn dhatatlanul nehézségekbe
titkoznek, mindekdzben azonban fékuszal-
niuk kell a kitGzott céljaikra (Barrett és
Morgan, 2018; Hashmi, Seok és Halik,
2017).

ban. A korai gyermek-
gondozdsi helyzetek és az
6voddk hozzdjérulhatnak a gyermekek mo-
tivciéjdnak erdsitéséhez. Az idésebb gyer-
mekek motivdciéjidban mutatkozé kiilonb-
ségeket az is meghatdrozza, hogy mi tortént
veliik a korai években. Fontos iizenet mind
a sziil6k, mind a pedagdgusok szdmara,
hogy az elsajdtitdsi motivdcié kora gyermek-
korban tdrténd tudatos fejlesztése nagyban
segiti az iskolakezdést, és megteremtheti a
kés8bbi iskolai sikeresség alapjait. A tanul-
ményban bemutatott gyakorlati példék,
mddszerek és elméleti megfontoldsok irdny-
tliként szolgdlhatnak a pedagégusok és szii-
18k szdmdra, hogy aktivan és hatékonyan
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tdmogathassik a gyermekek motivdcidjdnak
kibontakozdsdt.

Kdszdnetnyilvanitas
A tanulmdny elkészitését a Magyar Tudo-

ményos Akadémia Kdzoktatds-fejlesztési
Kutatdsi Programja, valamint a Szegedi

Tudoményegyetem Interdiszciplindris Kuta-
tésfejlesztési és Innovécids Kivélssdgi Koz-
pont (IKIKK) Humdn és Tirsadalomtudo-
miényi Klaszterének Digitdlis Térsadalom
Kompetenciakdzpontja tdimogatta. Jozsa
Krisztidn a Gyermeki fejlédés nyomon ko-
vetését segitd mérbeszkozdk fejlesztése kuta-
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BEVEZETES

A kutatdsunkat életre hivé probléma az,
hogy a kiemelt figyelmet igényld tanuldk
kore egyre béviil és ndvekszik (Foldi, 2021).
Ebbe a kategéridba tartoznak a beilleszke-
dési, tanuldsi és magatartdsi nehézséggel
kiizd8 tanuldk is. Az 8 ndvekvd szdmuk
(Bird, 2020; Miiller és Hoffmann, 2019) az
iskoldkban nyilvdnvalan kihivés elé 4llitja a
pedagégusokat, akik egy ezzel kapcsolatos
er8s6dd térsadalmi elvdrdst is érzékelhetnek.
A komplex kihivésra adott egyik valasz a
differencidlds lehet. A differencidlds azonban
tobbletmunkdt, tervezést és a szakmai esz-
koztdr folyamartos fejlesztésée igényli. A sok-
féle elvardsnak nem konnyti megfelelni, kii-
16ndsen azért, mert ehhez nem minden
feltétel adott (az egyéni fejlédést figyelmen
kiviil hagyé tanterv, a stlyozatlan tartalmi
elvardsok, a siettetett tanitds és tanulds k-
vetkeztében; Csépe, 2016). Ahhoz, hogy ku-
tatoként hozzdjarulhassunk a hatékony peda-
gogusi eszkozdr kiépitéséhez, szélesitéséhez
- és ezzel a kiemelt figyelmet igényld tanu-
16k eredményes neveléséhez és oktatdsdhoz
—, elszor szdmos felderitd kutatds sziiksé-
ges. Tanulmédnyunkban dtfogé képet szeret-
nénk kapni arrdl, hogy a pedagdgusok mi-
lyen 4ltaldnos tapasztalatokkal rendelkeznek

a beilleszkedési, tanuldsi és magatartdsi ne-
hézséggel kiizdé (BTMN) tanuldkrdl, és
hogyan szervezik a tanérdikat, alkalmazkod-
nak-e a heterogén tanuldi kozosségekhez. A
pedagégusok sok esetben inkluzids kihivds-
ként élik meg a kiilonleges figyelmet
igényld tanuldk tanitdsdc (Brussino, 2020),
igy azzal is foglalkozunk, hogy milyen stra-
tégidkkal rendelkeznek egyéni tapasztalata-
ikbdl vagy kiilsé tuddsanyagbdl meritve,
melyek segitenek ennek a kihivdsnak megfe-
lelni. A vizsglat sordn kilenc, heterogén ta-
nuldi kozésségekben tanité pedagdgussal
felvett interji anyagdt dolgoztuk fel. Koz-
ponti témdnk a BTMN kategéridba tartozd
gyermekek, tanuldk dltalinos megitélése pe-
dagdgusi perspektivdbol, tovabbd a tanitdsi-
tanuldsi folyamatok szervezésének, megvald-
sitdsdnak és mddszereinek vizsgilata a valto-
zatos képet mutaté tanuldi kozegekben.
Vizsgalatunk sordn a megalapozott elmélet
mddszertana mentén dolgoztunk (Charmaz,
2015), a pedagdgusokkal félig strukeurdle
interjuvdzlat segitségével beszélgettiink a
BTMN tanuldkat érintd tapasztalataikrol és
a sajdtos tanitdsi stratégidikrol.

A tanulmdny 8t nagyobb részbél épiil
fel. Az elméleti hdctér ismertetésében azokra
a felismerésekre dsszpontositunk, amelyek
tematizaljak, hogy az iskoldkban egy, a fent
leirtak szerint egyre heterogénebb tanuldi
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kozeg alakul ki, ami plusz terhet ré a peda-
gbgusokra, és ezt a nyomdst szeretnék eny-
hiteni azdltal, hogy megfeleld tanitdsi méd-
szerek és lehetéségek utdn kutatnak. Erre a
kihivdsra megolddst jelenthetnek a differen-
cidlds kiilonbozd szingjei. Az elméleti hdctér
fejezetéhez tartozik még a tanulmdnyunk-
ban felhaszndlt differencidlds-megkdzelitési
modellek bemutatdsa, ezutdn tériink rd a
vizsgdlat mddszertandra és az adatfelvételre.
Ezt kévetik az eredményeink, melyeket
négy fékategdridra és a hozzdjuk kapcsol6dd
alkategéridkra osztva mutatunk be. Végiil az
eredmények megvitatdsdra, illetve 8sszegzé-
sére keriil sor, feltiintetve a tanulmdny limi-
taciojat.

ELMELETI HATTER

Egyre heterogénebb tanuldi kdzeg

Napjaink tanuléi populdcidja egyre szinesebb,
heterogénebb, mind a gyermekek teljesitmé-
nyét, mind egyéni képessé-

A tanul6k jogosultak a kiilénleges ba-
ndsmdd pedagdgidja keretrendszerének
megfelel§ oktatdsra, ha barmilyen nehézség-
gel, rendellenességgel, hdtrdnnyal vagy ki-
emelkedd tehetséggel rendelkeznek, tehdt
beleesnek valamilyen elldtdsi kategéridba
(OECD, 2004). A kategéridkba sorolds
tobbféle mddja azonban a nemzetkézi szin-
téren jelentds eltéréseket mutat (Vida,
2022). A nemzetkozi szakirodalmat olvasva
az domborodik ki, hogy az dltalunk vizsgalt
beilleszkedési, tanuldsi és magatartdsi nehéz-
séggel kiizdd tanuldkat az SNI, azaz a sajd-
tos nevelési igény (special educational need,
SEN) keretein beliil veszik dltaliban
szdmba. Angol nyelvteriileten a BTMN ta-
nuldi csoport elnevezése a students with be-
havioural, emotional and social difficulties,
roviden BESD, mig német nyelvteriileten
az angolhoz nagyon hasonld: Schiiler mit
emotionalen und sozialen Forderbedarf- Ma-
gyarorszdgon a BTMN kategdridba sorolds
torvényi hdcterérdl és ezdltal az elldtds bizto-
sitdsdrdl a jelenleg hatdlyos nemzeti kozne-

velésrdl sz616 torvény

geiket és szocidlis hdtteriiket
tekintve (K. Nagy, 2005).
Molndr (2020) arra hivja
fel tanulmdnydban a fi-

valamennyi didk szimdra
mindségi és magas szint(i

rendelkezik. A trvény a
kiilsnboz8, diagnosztizal-
hatéan problémadval €16,
hdtranyokkal kiizds,

gyelmet, hogy a ,,One-size-

fits-all”, tehdt a standardizdlt, egyéni sziik-
ségleteket negligdld és ezdltal hdtranyokat
okozé irdnyelveket az oktatdsnak mdra maga
mogott kell hagynia. Helyette az oktatdsnak
ebben a heterogén tanuld kdrnyezetben arra
kellene fékuszdlni, hogy minél hatékonyab-
ban a tanuldk eltérd sziikségleteihez illesz-
kedjen. Kérdésként meriil fel, hogyan lehetne
elérni mindekozben azt, hogy az oktatds va-
lamennyi didk szdmdra hatékony, mindségi
és magas szintli legyen (K. Nagy 2005).

és/vagy kiemelt tehetség-
gel bird tanuldkat kiemelt figyelmer igényls
gyermekeknek, tanuléknak nevezi, amely egy
nagy, 6sszegzd halmaza az eltérd tanuléi
csoportoknak. A tanulmdnyunk fékuszdban
4ll6 BTMN csoportba tartozé gyermekekrdl
a torvényi kategéria ugy nyilatkozik, hogy
»az a kiilonleges bdndsmddot igényld gyer-
mek, tanuld, aki a szakértdi bizottsdg szak-
értéi véleménye alapjén az életkordhoz vi-
szonyitottan jelentésen alulteljesit, tdrsas
kapcsolati problémdkkal, tanulési,
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magatartdsszabdlyozdsi hidnyossdgokkal
kiizd, kozdsségbe vald beilleszkedése, to-
vabbd személyiségfejlédése nehezitett vagy
sajdtos tendencidkat mutat, de nem mindsiil
sajdtos nevelési igénytinek (SNI)” (2011. évi
CXC. torvény a nemzeti

kiilsnbozteti meg a két kategdridt egymds-
t0l, hogy mig a BTMN-nel jelzett nehézség
a diagnosztizalt gyermeknél megfeleld fej-
lesztéssel teljesen problémamentessé tehetd,
addig a sajdtos nevelési igény nem. A t6r-
vény a kés6bbiekben arra

koznevelésrél, 4. §). fgy
osszességében a BTMN ta-
nuldk a tobbségi tanuldk

egy haldleset vagy barmilyen
korabbi trauma

is kitér, hogy a BTMN
gyermekek, tanuldk sz4-
mara a kdznevelés fontos

egy specidlisabb csoportjit
alkotjak, mivel a nehézsé-
geik nem organikus eredettick, nem indo-
koljék a sajdtos nevelési igényti stdtuszt.

A torvény értelmében tehdt az ebbe a
kategéridba tartozd gyermekek mds és mds
nehézségek és problémak miatt igénylik a
fokozott figyelmet a pedagégusok részérél,
tovabbd a fejlesztd foglalkozdsokat a tanitta-
tdsuk sordn. A kategdria leginkdbb az elldtds
céljabdl oleli fel ezt a nagy és heterogén ta-
nuldi csoportot. Ahogyan a fogalommagya-
rdzat is emliti, egymdstdl eltérd problémdk-
kal kiizdd kiilonbdz6 tanuldi csoportokat
foglal magiba a BTMN, az ezzel a kategéri-
4val €18 gyermekek halmaza nagyon hetero-
gén. Elhet a tanul beilleszkedési vagy tanu-
lasi vagy magatartdsi nehézséggel, melyek
jol koriilhatdrolhatdak és egymdstdl elhatd-
rolhatéak, illetve a nehézségek a tanuldsi
problémdkon beliil is szegmensekre osztha-
ok (pl. irdsi, szdmoldsi vagy olvasdsi nehéz-
ség). (Demeter, 2017; Foldi, 2021) Ugyan-
akkor kifejezetten gyakori az dtfedés a
problémék kozdtt, azok kapesoléddsa egy-
mdssal, ami igy egyedi kombindcidkat hoz
létre. Fontos kiilonbség a BTMN kategéri-
4ja és a mdsik, a torvény szerint kiilénleges
bdndsmddot igényld tanuléi csoport — az
SNI - kézott, hogy a probléma stlyossdga a
BTMN tanulék kérében enyhébb. A fellel-
hetd szakirodalom (8774, 2020) abban

feladata az egyéni képes-
ségek figyelembevételével
toreénd fejlesztés és tanitds, annak érdeké-
ben, hogy eredményesebbé viljanak tanul-
ményaik sordn, és tdrsadalmi beilleszkedé-
sitk minél hatékonyabb legyen (2011. évi
CXC. torvény, 3. § [0]).

A nehézséget kivéle6 ok azonban sokszor
nem egyértelmd. A BTMN mogdtt megbtijo
lehetséges tényezdk kozott szerepelhetnek sa-
lyos kérnyezeti drtalmak, egy halaleset vagy
barmilyen kordbbi trauma, iskolavdltds, kor-
nyezetvéltds vagy a sziil8k valdsa (Vass,
2022). ABTMN diagnézist a szakértdi vizs-
gélat eredményeként az adott jardsi (keriileti)
szakértdi bizottsdg dllapitja meg, figyelembe
véve az azt megalapozd tényeket, koriilmé-
nyeket és informdcidkat. A BTMN besorolds
megdllapitdsa mellett kiemelkedden fontos,
hogy ezt kovetden a szakvélemény Gtmuta-
téssal szolgdl a tanulét koriilvevd szerepldk-
nek (pedagégus, fejlesztd pedagdgus, szii-
18k) az iskolai joggyakorldsrdl és a BTMN
besorolds utdn jiré enyhitésekrdl (Bird,
2020). Egyértelmt célként érvényesiilhetne
azonban a nagyfoku diverzitds ellenére,
hogy a pedagégusoknak képesnek kell len-
niiik a kiilonboz4 sziikségletd, képességti,
gondolkoddst és attittiiddel bird tanuldk
eredményes, megfeleld mddszerekkel tor-
téné tanitdsdra (K. Nagy 2016). A BTMN
kategéridba sorolt tanuldk esetében a
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torvény két résztvevd kozremiikodését hatd-
rozza meg a gyakorlatban, ezdltal kiilonva-
lasztva a gydgypedagdgiai fejleszést (az SNI
kategéria mellé rendelve) és a pedagdgus-
kompetencidba tartozé fejlesztépedagdgiai
eljardsokat (melyek a BTMN tanuldkat se-
gitik). Amennyiben a tanulénak lemaraddsa
van egy tantdrgyban, az adott tantdrgyat ta-
nité pedagégus kiilén feladata a tanulé fel-
zérkézratdsa, mikdzben a készségfejlesztést
mir a fejlesztd pedagdgus végzi. A két szak-
ember kompetencidja, valamint a gy6gype-
dagdgidbol hozott, dtemelt gyakorlatok hér-
masa megfeleld diagnosztika esetén gyors
javuldst eredményezhet a tanulé tanulmi-
nyaiban vagy beilleszkedési, magatartdsi
problémadiban (B7rd, 2020).

Tanarok nyomas alatt

Ahogyan azt mér a tanuléi dsszetétel egyre
heterogénebbé véldsa kapcsin hangsilyoz-
tuk, a jelenkor iskoldjdnak egyik legnagyobb
probatétele a kiilonbz4 teljesitmény és
képességli tanuldkhoz valé alkalmazkodds,
az ismeretek mds-mds mddszerekkel és val-
tozatos, élményszer tanérakon tdrténd,
megfelel§ kozvetitése. Ez a teher leginkdbb
a pedagbgusok vallaira nehezedik, hiszen 6k
az oktatdsszervezési folyamatok felel8sei
(Falus, 2003; Brussino, 2020). A pedagdgu-
sok gyakran agy érzik, hogy mindent meg-
tesznek, nagyon igyekeznek az elvdrdsoknak
megfelel6en helytdllni, 4m a tanuldk ered-
ményei a megtervezettektdl elmaradnak (K.
Nagy 2005). Ezért a tandrok azt érzékelik,
hogy nehezen érvényesiil a tuddsuk és a tani-
tdsba, gyerekekbe fektetett energidjuk. A ta-
ndrokra nyomdst gyakorolnak a sziil8k, az
iskola vezetdsége és a tdrsadalom is, hogy
munkdjuk eredményes legyen. Ennek

ugyanakkor nehéz megfelelni akkor, ha a ta-
nuléknak tdbbféle nehézséggel kell megkiiz-
deniiik, vagyis a heterogén tanuléi kézosség
kiemelt nehézséget jelent. Egyrészt az ok-
taté-neveld szakemberek szdmdra nehézsé-
get okozhat a tanuldk eltérd tuddsszintjéhez
valé alkalmazkodds (K. Nagy 2005), féleg,
ha az adott osztdly, amelyben tanitanak, ki-
fejezetten sokszind, tekintve a magatartdsi
és beilleszkedési formakat egyardnt. Ameny-
nyiben ezt a feladatot a pedagégus abszol-
vélja, még akkor sem biztos, hogy tud majd
a terveinek megfelelden haladni a tananyag-
gal. Bacskai (2013) értekezik arrdl, hogy pé-
lyakezd8k szdmdra a heterogén tanuldi sz-
szetétel okozta kihivds még erbteljesebb
lehet, mivel szdmukra a tananyaggal val4
késziilés még nagyobb feladatot jelent, ezért
a tervezésre, javitdsra és segitségkérésre egy-
ardnt kevesebb idé 4ll rendelkezésiikre.
Napjainkra az oktatds vildgdban is elter-
jedt az inkluziv szemléletmdd, melynek
kozponti elemeként hangstlyozzuk, hogy
egy osztalyban minden gyereknek van kii-
16nleges sziikséglete (Réthy 2002). Nem
biztos, hogy egy tanulénak nincsenek prob-
1émai, nehézségei azért, mert nem rendelke-
zik szakvéleménnyel, illetve a szakvélemény
megléte sem bizonyitja dnmagdban, hogy
egy BTMN kategérids tanulé nem lehet va-
lamilyen teriileten kiemelkedden tehetséges,
vagy feltétlen problémdsabb magatartdsa
lenne, mint tdrsainak (Szabdné-Varga,
2019). Epp ezért kiemelten fontos, hogy a
pedagdgusok ismerjék a kiilonb6z6 haté-
kony ismeretkozvetitd technikdkat. Holldsi
(2020) gy véli, hogy az eltérd képességek
és viselkedési formdk, melyekkel a tanuldk
rendelkeznek, széleskorli médszertant ki-
vénnak. Ezzel a nézdponttal kézel azonos K
Nagy (2016) alldspontja, mely szerint a
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kiterjedt médszertani jrtassdg és tudds ta-
masza lenne a pedagégusoknak a heterogén
tanuldi csoportok tanitdsa sordn. Réthy
(2002) alapjén ehhez a tandrok részérdl arra
lenne sziitkség, hogy ne a méssdgukra, a cim-
kékre helyezve a hangstlyt (deficitorientdlt
mddon), hanem a tanuldk sajdt adottsdgai-
hoz, képességeihez alkalmazkodva és erdfor-
rdsaikra koncentrélva fejlesszék 8ket. Ebben
segithet egyfeldl az integrativ pedagdgia al-
kalmazdsa, annak bdséges eszkdztdraval és
reformpedagdgiai elveken alapulé eszkozei-
vel (Réthy, 2002; N. Téth, 2007). Masteld]
szintén Réthy (2002) megfogalmazdsiban
azoknak a tandrdknak eredményes a méd-
szere, amelyek a differencidldsra épiilnek,
mikdzben a pedagdgus természetesként ér-
telmezi a tanulék kozotd kiilonbségeket.

A differencidlds kiilonlegessége tehdt ab-
ban rejlik, hogy a pedagégusoknak figye-
lembe kell venniiik a tanuldk kiilonbézésé-
gét, és annak fényében vélasztani meg a
tan{tdsi modszereiket, a tanuldsszervezési
formakat az adott 6réhoz. Igy téve elérhe-
t6vé mindenki szdmdra az alapvetd ismere-
teket és a készségek, gyakran képességek fej-
18désének lehet8ségét (Perlusz és Mobai,
2020). Mindennek mdr nem az uniformi-
z4lt tuddsdtadds a célja, hanem hogy a gyer-
mekek késébbi boldoguldsdnak lehetdségét
megteremtsék (Garesné, 2017).

Réthy és Viimos (20006) ir a pedagdgus
oktaté-nevel§ munkdjdnak egységérél,
amely a méltdnyos pedagdgia elvébe dgya-
zottan érvényesiil. Ertelmezésiik lényege,
hogy a tandr a didkjai életében nemcsak az
Uj informécidk kézvetitdje, hanem az az
ember, akit gyakran az a pedagdgiai elv is
vezérel, hogy véddhélée biztositson a fiata-
lok szdmdra. A tanuldsi, beilleszkedési folya-
matokat segité véd6halé akkor alakul ki, ha

a pedagdgus kelld szakértelemmel, kirekesz-
tés nélkiil, a szegregdcié elutasitdsdval és
megértéssel, befogadé szemlélettel dolgozik,
pedagdgiai feleldsségének tudatdban. Ennek
a pedagdgiai gyakorlatnak kdszonhet8en a
pedagdgus el8segiti a tdrsadalmi igazsdgos-
sdg érvényesiilését, mikdzben teljesen mér-
tékben mozgdsitja a szakmai felkésziileségét
a tanulék magatartdsi, nevelési és tanuldsi
problémadi esetén.

Furesa (2020) konklizidjdr tiintetjiik fel
a fentiek osszegzéseként, aki tgy értelmezi
mai kontextusban a differencidldst, mint az
egyéni bdndsmdd és a gyermekkdzpontd pe-
dagdgia keretrendszerét. Fontos azonban
megemliteniink, hogy a differencidldsnak is
lehetnek kihivdsai a pedagdégusokra nézve,
annak ellenére, hogy a szakirodalomban
nagy népszerliségnek érvend. Hosszu és Ro-
hony (2023) kutatdsukban felhivjdk a figyel-
met arra, hogy bdr igéretes a differencidlt
oktatds, a gyakorlatban mégis nehézségeket
okozhat, mert a pedagdgusok talterheltnek
érzik magukat a hasznalatakor, illetve hidny-
ként élik meg, hogy a fels6oktatdsban eltsl-
tott éveik alatt nem tudtak rd felkésziilni
megfelel6képp. Néhdnyan pedig egyszertien
nem értik, mi a lényege a differencidlt tani-
tdsnak a heterogén kornyezetben.

A differencialas megvalodsitasa - tani-
tasi modszerek és lehetoségek a sok-
szinii osztalyokban

A felmeriild akaddlyok (ranuldsi nehézség,
magatartdsi probléma, beilleszkedési gondok)
elhdritdsa érdekében jelentés szerepet kap a
differencidlds megtervezése a tanuldsi-tanitdsi
folyamatokban. Alapvetden ezt a fogalmat
kétféleképpen értelmezhetjiik, egyrésze a ta-
nuldk érdekében valasztott,
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hidnykompenzaldsra szolgilé eljdrdsmédként,
misrészt az egymdstol eltérd, sajdtos képessé-
geikhez igazodé fejlesztésként (Bacher-Tuli,
2021).

Glaser (1977) a differencidlds megvalsi-
tdsdt 6t szint alapjan kozeliti meg. Az els§
lépésként a hagyomdnyos tanuldsszervezés
torténik meg, amely kozben még nem fel-
tétlen valdsul meg a differencidlds. A mdso-
dik szinten a pedagégus a tanuldi csoporto-
kat képesség és érdeklédés szerinti részekre
bontja, annak érdekében is, hogy a lema-
rad¢ gyerekeket felzdrkézrathassa. A kovet-
kezd két szinten Gsszességében a tanulds
modszerének, felépitésének és tartalmdnak
differencidldsdt végzi el a tandr, a tanul6i

csoportok szimdra megfeleld tananyag kiva-
lasztdsdra épitve. Az utolsé, 6tddik fazisban
a tanuldsi kovetelmények és az értékelés sze-
mélyre szabdsdt végzi el a pedagdgus. A Gla-
ser-féle megkozelitésben akkor sikeres a dif-
ferencidlds, ha a tandr 6ndllésdggal is
rendelkezik, illetve adottak a lehetdségei
eszkézok és programok megvalasztdsdra,
haszndlatdra.

Chrappdn (2020) a differencidlds megva-
16sitdsdnak lehetSségét inkdbb lokdlis szin-
tekre (az intézményrendszer szintje, az osz-
télytermi folyamatok szintje, az egyén
pszichoszocidlis szintje) bontja, ezeket a cso-
portokat és a hozzdjuk tartozé egységeket

jeloltiik az 1. dbrdnkon.

1. A
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A differencidlds megvaldsitdsinak szintjei, eljdrdsai
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|
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FORRAS: sajdt szerkesztés, Chrappdn, 2020 alapjdn




TANULMANYOK ‘

FEletszeriien — Heterogén tanuldi kizisségek tanitdsinak didaktikai megkizelitése pedagdgusok narrativija alapjdin ‘

Ahogyan az dbrdn ldtszik, az osztdly-
termi folyamatok szintjén kindlkozik iga-
zdn széles vdlaszték a differencidlds megva-
16sitdsdra a gyakorlatban. A differencidlds
megteremtésének két szegmense az osztd-
lyon beliili csoportképzés és a tanuldsszer-
vezés sordn torténd kii-

lényegében minden differencidldsi formdt,
mddszert magdban foglal lehetdségként, és
a tanuldsszervezési médban tér el igazdn a
fentebb emlitett, iskolai rendszer szintjén
vagy iskoldn beliil mikods kiilsé differen-
cidldstdl. A belsé differencidlds céljai k-
zott fontos megemliteni

16nbségtétel. Az eldbbi
esetében Chrappdn (2020)
alapjdn a pedagdgus kii-
16nbséget tehet és csopor-
tokat képezhet tuddsszint
vagy akdr nemek szerint a
pedagégiai hatékonysdg
érdekében. Az utdbbi
szegmens pedig arra kindl
lehetéséget, hogy a tandr

a differencidlds nemcsak az
iskolarendszer szintjén vagy
iskoldn beliil, az osztdlyokba
vélogatds atjdn valésulhat
meg, hanem osztdlytermen,
tanuldi csoporton beliil,
tgynevezett belsd

a tanitdsi-tanuldsi folya-
matok hatékonysdgdnak
fokozdsdt, az igazoddst
valamennyi tanulé igé-
nyéhez és az egyiitctmd-
kédés, valamint a cso-
portmunka fejlesztését.
Alkalmas még a technika
ezeken kiviil a tanuléi

differencialasként is

csoport érzékenyitésére

az egyéni sziikségletekhez
mérten a tanuldsi tartalmakban, a munka-
formdkban, a tanitds és tanulds kdzben
haszndlt médszerekben, illetve taneszko-
zokben differencidlhasson. Végiil pedig az
éreékelésben, melyben kulcsfontossdgu sze-
repet tolt be az egyéni képességek, nehézsé-
gek figyelembevétele a BTMN tanulékndl.
Ezaltal el8térbe keriil az egyén pszichoszo-
cidlis szintjének figyelembevétele és dltala a
tanul$ sziikségleteinek mérlegelése.

A megvaldsitasi szinteket Bdthory
(2002) munkdja alapjdn gy értelmezziik,
hogy — ahogy azt mdr a kordbbiakban is
ldttuk — a differencidlds nemcsak az iskola-
rendszer szintjén vagy iskoldn beliil, az osz-
tdlyokba vélogatds Gtjdn valésulhat meg,
hanem osztdlytermen, tanuléi csoporton
beliil, dgynevezett belsd differencidldsként

is. A belsé vagy didakrikai differencidlds

és a motivécid, valamint
a tanuldsi 6nallésdg fejlesztésére. Ami a
BTMN tanuldi csoport szdmdra az érzelmi
és szocidlis teriiletek fejlesztése (Bonsch,
2014) mellett rendkiviil fontos, hogy a
belsé differencidlds hozzdjdrul az egyéni ta-
nuldsi kompetencidk javuldsdhoz és segit
kompenzilni az esetleges hidnyossdgokat
(Ciecharowska, 2022). A differencidlds
megvaldsitdsi médjai rendkiviil sokszintiek
lehetnek: Perlusz és Mohai (2020) megks-
zelitésében differencidldsra lehetdségiink
nyilik célok, szinterek, tartalom, érdeklé-
dés, tanuldsi temp6/mennyiség, a feladatok
megjelenési formdja, illetve a feladatok sor-
rendje szerint egyardnt. Kress (2014) dbra-
jdn (2. dbra) azt szemléleetjiik, hogy & egy
rendszerben képzeli el a belsé differencid-
ldst, néhol més elemekre &sszpontositva,
mint a hazai szerz8k.
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2. ABRA
A belsé differencidlds koordindtdi
Kozos munka Csoportmunka
FELADATOK

~(l'l
2 Teljesitményalapi differ
=~
5 Tanulasi tempé g

| = <
[} o
£ Er ddés szerinti differ ‘g
b =
& Megkdzelitési mod

Egyéni szilkségletekre
odafigyelés a tanar részérdél
Egyéni munka Paros munka

|

Kress modelljében a tandra tervezésénél
a kdzponti elemeket az egyénekre bontott
tanuldsi tempd, a teljesitményalapt egyéni
bdndsmdd, az érdeklédésnek megfeleld ok-
tatds és a téma megkozelitési mddja alkotja.
Ezek szolgdlatdban 4llnak az alkalmazott fel-
adatok, a tananyagok és eszkozok, a tandri
tevékenység pedig az egyéni sziikségletekre
dsszpontosit. Tovabbi fontos dsszetevdje és
tdmogatdja a sikeres belsd differencidldsnak
a heterogén ¢és szertedgazé tanuldi kozossé-
gekben az elfogadé és segitd légkor. Tapasz-
talatainkon kiviil kutatdsok is igazoljak,

hogy az elfogad$ iskolai klimdban a

FORRAS: sajit szerkesztés, Kress, 2014 alapjdn

gyermekek pozitiv érzelmekkel és sikerélmé-
nyekkel gazdagodhatnak (Casale-Hen-
nemann, 2019; Vass, 2022). A differencialds
egyik célja a befogadd, fejlesztésre alkalmas
oktatdsi kérnyezet létrehozésa, mert ez a ta-
nuldk hidnyossdgai helyett inkdbb az erdssé-
geikre koncentrdl, igy biztositva az dsszes ta-
nulénak a fejlédés barmely feltételét. Ezt a
fajta segitd berendezkedést nevezi a szakiro-
dalom univerzalis tanuldstervezésnek (Mag-
nuczné, 2022). Ertelmezésiinkben Kress 4b-
rdjdn ezt a komfortos kornyezetet hivatott
kialakitani és tdimogatni, valamint a
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feladatvégzést praktikusan elésegiteni a te-
rem elrendezése (Bonsch, 2014).

Végiil a tanérét a valasztott munkafor-
miék foglaljdk keretbe, melyek kozorte ldtjuk
az osztalyon beliili kozs munkdt, az egyéni
munkdt, a pdros munkaformdt és a csoport-
bontds lehetdségét. Utdbbi munkaforma va-
lasztdsa a tandérdkon tdbb szempontbdl is
kifejezetten elényds. Amellett, hogy fejleszti
a mér taglalt szocio-emociondlis készségeket
és kozos sikerélményhez juttat, még a ko-
operatiy, térsas tanulds kialakuldsdr is segiti

(Albert és Szabs, 2021).

A KUTATAS

Modszertan és adatgyiijtés

A bemutatott kvalitativ kutatdsban kilenc
osztalyfénokkel készitettiink félig strukeu-
rlt interjukat. Az alanyok kivélasztdsa nem
valészintliségi mintavétellel, azon beliil hé-
labda-médszerrel tortént. A kiilonbozé
BTMN tanuldkat segitd

Tovabb4 szerettiink volna dltaluk tobbet
megtudni a BTMN tanul6k csalddi hdtteré-
16l és tanulmdnyi teljesitményiikrdl, vala-
mint az osztdlyban betéltdtt pozicidjukrol.
Az interjuvazlat elkészitéséhez az osztdlyfd-
ndkok interjtiban is haszndlhatd, fontos
kérdéseket vettiink 4t a kordbbi, fejlesztdpe-
dagégusokkal készitett tanulmdnyunk inter-
javizlatdbol (Savai-Atyin, 2023). Végiil mé-
r8eszkoziinkben 6t kérdésblokkba
rendeztiik el a kérdéseinket, melyek a ko-
vetkez8k: bemutatkozds; az intézmény; az
osztaly; a tanitds; a sziil8kkel valé kapcso-
lattartds.

Az elbzetes kapcsolatfelvétel az alanyok-
kal online formdban vagy telefonon valésult
meg. Ennek sordn idépontot egyeztettiink a
személyes vagy online videokamerds interji-
hoz. Bdr a kutatdsunk nem tervezett erre
vonatkozé megfigyelést tenni, ugy itéltiik
meg az esetek tobbségében, hogy az osztdly-
fénok alanyok nagy leterheltsége az interju
megvaldsitdsdnak nehézségeiben is titkr6z6-
dott. Sokakkal ugyanis elsdre nem sikeriilt a

megbeszélt idépontban

tan{tdsi médszerek feltér-
képezése céljabdl a kozok-
tatds két szintjét: az 4lald-

a tan6rékon tbb
szempontbdl is elényos

elkésziteni interjut; ez
csak jabb egyeztetések
utdn sikeriile. Ezek az al-

nos iskoldkat (n = 5) és a
kozépiskoldkat (n = 4) is
vizsgaltuk. Teriiletileg az Eszak-Alfold régi6
két vdrmegyéjében folyt a kutatds, Hajda-
Bihar vdrmegyében (n = 6) és Szabolcs-Szat-
mér-Bereg virmegyében (n = 3) tanité az
interjtalanyainkkal.

Az interjuvazlatunk elkészitésének koz-
ponti célja az volt, hogy az interjikban fel-
derithessiik az osztdlyféndkoket érintd fel-
adatokat, a szerepiiket a kollégdk és
szakemberek koézotti egytittmiikodésben és a
tandri munkdjukban haszndlt eljardsokat.

kalmak id8ben 4tlagosan
nagyjébol 1-1,5 érdt vet-
tek igénybe, de eléfordult, hogy ennél ke-
vesebbet, illetve az is, hogy tobbet beszél-
gettiink.

Az aldbbi tabldzatban (1. tdblizat) a
megkérdezett alanyok adatait foglaltuk dsz-
sze. Feltiintettiik az alany nemét; annak az
intézménynek a tipusdt, amelyben tanit; az
osztalydnak a létszdmdt; az osztdlydba jérd
kiilsnleges bdndsmaédot igényl8 gyermekek
sz4dmdt; a telepiiléstipust és a megyét, ahol
az iskola taldlhatd.
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1. TABLAZAT

A megkérdezett alanyok és osztdlyaik adatai

Kiilsnleges
Vilaszadé Intézmény Oszddly- | , Pana},smodot Iskola telepiilés-
tipusa létszdm igényl6 gyerekek tipusa Megye
neme P (SNI, BTMN)
szdma
. VI . . Hajdu-
I1 nd 4ltaldnos iskola 25 3 f§ BTMN megyeszékhely Bihar
. VI . . Hajdu-
12 nd 4ltaldnos iskola 28 2 f6 BTMN megyeszékhely Bihar
Szabolcs-
\ e 2 f8SNI, 2 f6 . ;
13 nd altalanos iskola 28 BTMN kisvaros Szatmdr-
Bereg
. kozépiskola *3 14 , Hajdua-
14 no (technikum) 28 BTMN/SNI megyeszékhely Bihar
, kozépiskola *5-7 16 , Hajdua-
55 ferfi (szakgimndzium) 41 BTMN megyeszékhely Bihar
kozépiskola Szabolcs-
16 né (gimndzium, 26 1 6 BTMN varos Szatmar-
technikum) Bereg
p . ” , Hajda-
17 né kozépiskola 17 2 f6 BTMN megyeszékhely .
Bihar
\ o 10 8 BTMN, . Hajdi-
I8 né altaldnos iskola 23 5 £ SNI kisvaros Bihar
5 f6 BTMN, 6
8 Szabolcs-
. . felterjesztve Szatmdr-
19 nd altalanos iskola 21 BTMN falu Bereg
kivizsgaldsra

FORRAS: sajit szerkesztés

* Nem tudta egyértelmiien az interjtalany, hogy a gondokkal kiizd8, diagnosztikai szakvéleménnyel
rendelkezé gyermekek melyik kategéridba tartoznak.
**Pontos szdmot nem tudott mondani az alany — csak becslés az osztdlyban tanulé BTMN gyermekek

szamarol.
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Az alapvet§ kutatdsi kérdésiink az vol,
hogy milyen pedagégiai eljdrdsokat alkal-
maznak a pedagdgusok a beilleszkedési, ta-
nuldsi és/vagy magatartdsi nehézséggel é18
tanuldk tanitdsa sordn.

Az interjuk dtiratainak elkész{tése utdn
az ATLAS.d szovegelemz8 programmal ele-
meztiik a szovegeket,' alapul véve a beavat-
kozdsmentes vizsgilatok elvét és torekedve a
szdvegkdzpontisdgra (Sdntha, 2015;

Babbie, 1986). Elsé 1épésként az interjuk
Ujraolvasdsdt kovetben nyilt kddokat hoz-
tunk létre a szévegkorpuszokbdl szemanti-
kai alapon, majd a kévetkezd szakaszban
kédcsalddokba soroltuk Sket (2. tdblizat).
Végiil szelektiv kddoldst végeztiink, mely-
nek sordn leginkdbb a kédok hasonlésdgdra
és kiilonbségére hagyatkozva elemeztiink,
igy hoztuk létre a mdr emlitett tdbldzatban
1év6 f8témdkat (Harper-Thomson, 2011).

2. TABLAZAT

Fétémak és altémdk kddszdmokkal, szdzalékos adatokkal és kapcsolddé idézetrészekkel alded-

masztva
FOTEMA KODOKES | ALKODOK A
(BOLDDAL) ALKODOK | FOKOD %- KAPCSOLODO IDEZETRESZEK
ES ALTEMAK SZAMA ABAN
BTMN
kategéridn beliili 0
problémak L7 g
»Nehéz ket befogadni, nehéz dket
beilleszkedési befogadni a t6bbi, marmint gyerek
. 7 5,98% oy 1y ,
nehézség szempontjdbdl, a t6bbi gyereknek, 1igy
érzem.”(I. 2.)
beszédhiba 1 0,85% » Beszédhibdjuk van.” (I. 8.)
betli-szdm keverés o Ldtszik, hogy utdbbi keveri a betiiker,
2 1,7% . , »
kavarja a szdmokat.” (1. 5.)
»Leginkdbb szamolégép, felszerelés hidny
felszercléshidny 5 1.7% miatt, szamo/o‘gfp/]fzsz,nalét miatt, tehdt
nem tudunk beiitni két szdmot a
szdmoldgépbe.” (1. 7.)
»Nekem a figyelem az dllandé
figyelemhidny 4 3,4% problémdm veliik. Nagyon gyorsan
terelpetd a figyelmiik. Nagyon.” (I. 2.)
gyengébb o « , . »
teliesitmény 7 5,98% ‘Nagyon gyengén teljesitettek.” (1. 7.)

! Az elemzéshez a program 24-es verzidjat hasznaltuk.
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helyesirds 1 0,85% A helyesirds az irok probléma.” (I. 8.)
heterogenitds s 12.82% Alapvetoe;iz egy/bo»rzasztoan dsszetett és
akaratos tdrsasdg.” (1. 6.)
»Van egy, aki tavaly azért lett BTM-es,
hidnyzds 5 1.7% 7?1671‘ o tobb mzn.t 2,50 ?ra hzany{asa volt,
és nem tudta teljesiteni a tantervi
kovetelményeker.” (1. 9.)
» Van olyan nyelvtandr, aki mondta is,
decennvelvi hogy ha 6 ivisbeliznie kell, akkor 6 nem
ng;hézsyé 8 6,83% fog tudni leérettségizni, ezért inditsunk el
& egy vizsgdlatot, hdtha megkapja a
felmentést a nyelvi irdsbeli alél.” (I. 5.)
id8beosztds-nehézség 3 2,56% »Elbdbiskolja a dolgozarokat.“ (1. 5.)
»Kettd van, de lebet, hogy hdrom, négy
irdsnehézség 2 1,7% dt, hdrom, ez egy, amelyik lassan ir.”(L.
1.)
“Sajnos vannak a lemarads gyerekek.
lemaradé 7 5,98% Tehdt abbdl is van, abbdl nem sok, de
van.” (I. 1.)
Aztdn a BT M-esek kozotr egy gyerek
van, aki kifejezetten csak
magatartisi gondok 14 11,96% magatartdsproblémaval rendelkezik,
tehdr tapasztaljuk, hogy valdban nagyon
sok a magatartdsi probléma vele.” (1. 8.)
a magyar tantargy Ly
2,569 N (2.
nehézsége 3 56% A magyar a problémdja.” (I. 2.)
matematikai »Legnagyobb nehézségiik az a
nad 13 11,11% 7 , ,
nehézség matematikdval van természetesen.” (I. 4.)
szak?zelemeny— 20 17.09% ,,]\()/l[l}/ﬂ?’l @znden}/ezre oda, /?e[[’ )ﬁgyelnz,
dilemma arra is, akinek nincs papirja.” (I. 2.)
problémds vézlatirds 1 0,85% »Nem tud jegyzetelni.“ (I. 5.)
canuldsi nehérség 5 407% ,,Hog’;)/ rengeteg tanuldsi probléma volt
vele.” (1. 8.)
torténelem-nehézség 1 0,85% “Torténelem. “ (I. 6.)
Az ératervezés 57 100%
kontextusa
belss kényszer ” E/?at ezal...] jellegts ﬁ,la.aiat, ez ,az,,
(tandrok tapasztalaa) amit nem tudom, hogy hivjdk egyébként
P 5 8,77% igy médszertanilag, de ez az a
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feladattipus, ami meghagyja a
figyelmiiket addig, amig rart az adotr
feladat.” (1. 7.)

»Pedagdgus sokkal t5bb odafigyeléssel

csoportlétszdm 7 12,28% | lenne veliink szemben egy kisebb
létszdmit oszrdlyba.” (1. 2.)
» Tiil heterogén ez a csoport szerintem
diverzitds BTMN-en ahhoz, hogy egységes képet »al/eossun/e 76la,
. hogy BTMN, mert nem biztos, hogy
beliil 6 10,52% ; . et
mindenkinek ugyanolyan problémdja
van.” (I. 4.)
“Tehdt ndlunk ez mitkidik, hogy mi
egytitemiikodés 15 26,31% megprobilunk a didkért isszefogni.” (1.
6.)
» Tehdt végiil is a gyerekek kizitt nagyon
L, 0 sok a hdtrdnyos helyzettt, BTM-es
heterogenitds 15 26,31% gyerekek is vannak, SNI- seink vannak
[-.], van testi sériilt gyerek.” (1. 9.)
INem a tandrok hozzddlldsa miatt,
hanem a kozeg miatt, ahol én vagyok,
nem alkalmas arra [...], hogy amit a
iskolai légkor ) 3.50% BTMN-eS elijfzr/]atnfz egy pedagdgustdl, és
amit a szakkonyv leir, hogy ezt meg ezt
igy meg igy kell csindlni, egyszeriien
képrelenség kivitelezni, barmennyire
szeretnék.” (1. 6.)
~Azokra mégiscsak oda kell figyelni
kiils8 kényszer: NAT, valamilyen szinten, [...J, meg amikor
ker?ttiir}t?r\a - 12.28% c/sznle]u/e a mindsitést, és a/e%or bele /ee»[/
mindsités, irni a tanmenetbe, ugye az dratervbe is,
szakvélemény és a BIMN-es tanulokra, akire
odafigyelek.” (1. 5.)
Munkaformalc és 37 100%
nehézségeik
En nem is tenném Sket ilyen nagy
csoportlétszdm 7 18.91% [etsz}amu osztaly»ba. Tizennyolc fbs osztdly
szerintem max.” (1. 2.)
csoportmunka 2 5,40% » Csoportmunkdban dolgozunk. (1. 8.)
csoportmunka »A nagyobb csoportmunkdval az szokott
kritikdja 5 13,51% | lenni a probléma, hogy olyankor az ilyen
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gyerek felrehizddik, hdttérbe szorul a
tobbiekhez képest. (1. 4.)

egyéni bindsmdd

18

48,64%

» Utdna egyéni képességeknek megfeleld
feladatot kapnak.” (1. 8.)

frontilis
munkaforma

2,70%

» Torténelembol csak az a modszer
mitkidik, hogy olvasom, diktdlom,
Jfolirom, leirja.” (1. 6.)

paros munka

10,81%

Ami nekem bevdlt, és ami sokat szokott
segiteni, az a pdros munka.” (I. 4.)

Az osztalytermi
KRESZ

71

100%

egyértelmd
utasitasok

8,45%

» Tehidt példdaul, hogy mdsold le, vagy
csindld meg, kisd dssze, hiizd ald,
satobbi, satobbi, satobbi.” (1. 9.)

egyszer(ibb feladatok

1,40%

»De ugye nekik sokkal egyszeriibb tipusii
feladarokat, amit 6k is meg tudnak
csindlni.” (1. 9.)

engedmények

11

15,49%

~Az elejétd] kezdve, hogy igen, neki
papiria van, igen, neki ezt és ezt nem

szabad.” (I. 5.)

fegyelmezés

2,81%

SAktudlis kihivds a legnagyobb kibivds,
mert hogyha végiggondolom az egészet,
akkor a mostani 11.D osztily
megreguldzdsa.” (I. 4.)

fejlesztés

4,22%

» Tehdt a magnd, a szovegértés, a beszéd és
az trdskészség, mind a négy készséget
igyekszem erdsiteni benniik.” (1. 7.)

felzarkéztatds

11,26%

~A mdsik kettd a gyengébb képességii és
probalom bket felzdrkdztatni. (1. 1.)

fokozott odafigyelés

12,67%

» T6bb olyan van, hogy a figyelem jobban
az egyénre irdnyul.” (1. 6.)

halad az anyaggal

2,81%

En azt a stratégidt alkalmazom, hogy

haladok.” (1.7.)

IKT-eszkozok

2,81%

~Modszertanilag az IKT-s eszkizoker
Jfolyamatosan haszndlnom kell a digitdlis
eszkizoket, ahol van lehetdségem, az
adott termekben mindig haszndlom.” (1.
7.)
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integrélds

4,22%

~Mindenképp probalom bket is bevonni
ugyaniigy a kozisségbe.” (1. 7.)

interaktiv feladatok

1,40%

~Az interaktiv feladatok [...] a
legelfogadottabbak és a legnépszeriibbek a
gyerekek korében.” (1. 7.)

ismétlés

1,40%

~Meg hogy ismétled taldn még haromszor
az utasitdst mondjuk.” (1. 1.)

kevesebb feladat

4,22%

~A szdmonkérésnél, hogy én nem hosszabb
idot biztositok neki, hanem kevesebb

feladaror kap.” (I. 5.)

kozdsség ereje

9,85%

»Szdval egymds segitségére vannak. Tehdt
inkdbb igy tanulnak.” (1. 7.)

kulcsszavak

1,40%

»Tudatosan olyan kulcsszavakat
hasznélok, amelyek segitik a didkokat
az Osszefiiggések megértésében és a
tudds rogzitésében.” (I. 2.)

kiilonboz8 feladatok

1,40%

JEs van vigy hogy egy drdn példdul harom
tipusii feladat is van, mert vannak a
gyengék, vannak, akikkel éppen ott
haladunk, ahol haladunk kell, meg
vannak a jok, és akkor akdr harom
kiilonbizd tipusii feladator is csindlunk.”
(1l 9).

szabdlyok feldllitdsa

1,40%

~Akkor igy elkezdtem szabdlyokat hiizni.”
(1 6.)

tananyag felosztdsa

1,40%

»Egy anyagrész megtanuldsindl vagy
tartalom monddsndl részekre osztjuk az
olvasnivalét.” (I. 8.)

tankdnyv
hidnyossdgdt potolja

2,81%

»Ezeket a vakfoltokat egy picit elmesélem
nekik, hogy miért lett X-b6[Y.” (1. 5.)

tempOlassitds

2,81%

JEs ezért énd Sigyelni kell, az irds
tempdjdt, hogy ne maradjon le.” (I. 1.)

vizudlis tanitds

2,81%

» Csindltunk térképer, csindltunk
idévonalat.” (I. 6.)

FORRAS: sajit szerkeszités
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Eredmények hiszen a megkérdezett pedagégusok nézé-
pontja alapjdn szdmos nehézség kapcso-
l6dhat ehhez az elldtisi kategéridhoz.
Sokszinliségét és eltéré megitélését mu-

Az aldbbiakban f8témanként elemezziik a 2.
tdbldzatban szemléltetett eredményeket.

1. fétéma: A BTMN kategérian beliili problé- | tatja szimunkra a 3. 4bra, melyen ldthat,
mak hogy a f8kategéridhoz 21 alcsoportot ren-
deltiink.

Az els6 f8témdnk a BTMN kategéridn be-
liili diverzitdsra hivja fel a figyelmet,

3. ABRA

A BTMN kategéridn beliili problémdk
I <5 magatartasi gondok | l  szakvélemény - dilemma |
. 7 [oreoams
- > magyar nyelvi nehézség
LY

&> BTMN kategorian beliili | ..
problémak

T O trténelem-nehézség
> tanuldsi nehézség . -
I & probléms vazlatirds |¢...... | < idegennyelvi nehézség
I <> betli-szam keverés o
I Ofi fgyerzmhlany i O be’]lenkedési nehézség
I ¢ idobeosztds nehézség
13 : .

o > matematikai nehézség
e
I O helyesi
[ommien]
-

O ayenaion telies O lemarad
FORRAS: sajd szerkesztés
A kategoria elemz8 megkozelitésében vi- JEs nyilvdn vannak olyanok is, akiknek
tathatatlan szerepet jdtszott az interjuk so- nincsen réla papirjuk, viszont azért sejtjitk
rdn a tandrok részérél az a bizonytalansdg, igy az X év utdn, hogy ott azért valami nem
hogy az osztdlyukba jiré, tapasztalataik sze- stimmel.” (I. 6.)
rint problémds tanulérdl beszdmolhatnak-e,
ha igazoltan nem rendelkezik az adott didk Tovébbi kérdésként meriilt fel benniik,
szakvéleménnyel, illetve BTMN kategéridval. | hogy egyes tanul6k esetében valéban rele-
vinsnak szdmit-e a szakvélemény — ugyanis
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nem l4tjak indokoltnak azt a sajét szaktdr-
gyuk oktatdsa kozben, mésrészt kételkednek
a kordbban diagnosztizdlt probléma tényle-
ges fenndlldsdban. Ezt az dllitdsukat a ko-
zépiskoldkban tanité pedagdégusok az érett-
ségin szerezhetd engedményekkel
tdmasztjék ald. Eléfordult, hogy a pedagé-
gusok az osztdlyukba jird, igazoltan BTMN
szakvéleménnyel rendelkezd tanulékrol sajdt
kompetencidjuk és elsajdtitott tapasztalatuk
4ltal formdltak ,diagnézist”, azaz egyénileg
hatdroztak meg magdt a gondot, amivel a
tanulé kiizd, és ennek megfelelden ldttdk a
sajdt tandérdikon mutatott problémakhoz
tartoz mddszertani igényeket. Ezt az eljé-
rast kutatdsunkban a tipizdlds jelenségének
neveztiik el a szakvélemény-dilemma alcso-
porton beliil.

A heterogenitds mint alcsoport szintén
sokszor feltlinik a tanulmdnyban, mert a be-
szélgetések sordn a pedagdgusok tobbsége
arra mutatott rd, milyen sokfélék a tanftvé-
nyaik, tovibbd a BTMN kategdridn beliil is
kifejezetten nagy az eltérés a kategdridval
rendelkezd tanulék nehézségei, problémdi
kozdte. A nagyfoku heterogenitds épp ezért
a pedagdgusokat kihivdsok elé dllitja az
Sratervezés, tovdbbd Sratartds folyamatd-
ban. A pedagdgusok gyakran tapasztalataik-
bél meritve probdljék segiteni a nehézségek-
kel kiizd8 didkokat az osztdlyban, de nem
minden esetben rendelkeznek még kellg
gyakorlattal, ilyenkor nem tudjék pontosan,
mi a teendd, és ezt a tandrképzési évek egyik
hidnyossdgaként tiintetik fel.

»~Amikor nincsen réla papir, de azért ér-
zed, hogy ott van valami, azért prébélsz ne-

kik is kedvezni” (I. 8.)
»Annyira gyerekfiiggd.” (I. 2.)

A tantdrgyi nehézségek palettdjinak egy
szegmensét is lithatjuk a f6kategéria koré
csoportosulni, ezek az dgynevezett kotelezd
éreteségi tantdrgyak. Ezeket kiilon, fekete
szinkéddal tiintettiik fel az dbrankon, mert
érdekesen alakult a kédszdmuk a vizsgdlat
sordn. A felvett interjik alapjdn az elsg he-
lyen a matematikai problémak megolddsa
jelent nehézséget a BTMN tanuldknak, mig
a mésodik helyen, szintén magasabb emli-
téssel az idegen nyelv jelent jelentds kihivast
ezen didkok szdmra. A tovabbi két, érettségi
vizsgdn kotelezd tantdrgy, amelyek akadd-
lyokat gorditenek a didkok elé, a magyar
nyelv és a torténelem volt ezekben az inter-

jukban.

»Legnagyobb nehézségiik az a matema-
tikdval van természetesen.” (I. 5.)

»Egyébként korrepetdldsok folynak az
iskoldban, matematikdbdl leginkdbb, s6t én
német nyelvbdl is felajénlottam a segitsége-

met.” (I.7.)

Vizsgédlatunk sordn szétszdlaztuk a
BTMN kategéridn beliili diverzitdst. A meg-
jelend tényezdket jelenleg hagytuk onélléan
érvényesiilni, megmutatva a problémak
azon széles skdldjdt, amellyel a tandrok
szembesiilnek a mindennapjaik sordn az
osztalyokban és a tanérdkon. A szakiroda-
lom 4ltal rendelkezésiinkre 4116 BTMN ka-
tegéridn beliili tanuléi csoportok ezekbdl a
tandri interjukbdl szépen kikristdlyosodtak,
tgynevezett in vivo kddként, tehdt hivésza-
vakként tudtuk éket kiragadni a kontextu-
sokbdl (beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi
nehézségek). Erdekesség, hogy a leggyakrab-
ban és sz6 szerint emlitett nehézségként a
magatartdst emlitették az alanyok, mig a ko-
vetkezd a beilleszkedési nehézség, volt és
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csak harmadik helyen érkezett meg a tanu-
lasi nehézség. Messzemend kovetkeztetést
azonban ebbdl nem vonhatunk le, hiszen,
ahogyan azt mar emlitettiik, voltak konkré-
tan megnevezett problémak, amelyeket
most a sokféleség ldthatésdgdnak érdekében
szabadon hagytunk, és nem tagoltuk be a
tanuldsi nehézségek alcsoportjéba. Ilyen,
BTMN tanuldk tanuldsi tevékenységében
eléfordulé gondként meriilt fel a problémis
vézlatirds, a beti-szdm keverés, a helyesirds,
a figyelemhidny, a beszédhiba, az irasi és
id8beosztdsi nehézség, valamint a gyengébb
teljesitmény és a lemaradds.

»Aztdn a BT M-esek kozott egy gyerek

van, aki kifejezetten csak

magatartdsproblémadval rendelkezik, tehdt
tapasztaljuk, hogy valéban nagyon sok a
magatartdsi probléma vele. Egyébként na-
gyon jo eszli gyerek.” (I. 8.)

»Nehéz 8ket befogadni, nehéz 8ket be-
fogadni a tobbi, mdrmint gyerek szem-
pontjabdl, a tobbi gyereknek, tigy érzem.”
I.3)

2. fotéma: Az oratervezés kontextusa

A misodik f8témdnkat 7 altéma fonja
korbe, azon tényez8k alapjan, melyekbe a
tanérak bedgyazddnak, és amelyek a tanitds
modszertandnak, eszkdztdrdnak kivdlasztdsdt

befolyasoljdk (4. dbra).

Az ératervezés kontextusa

| IOisko]ai légkor |

F

| | O eqylittmikddés |

< kiilsé kényszer- NAT,
Kerettanterv, mingsités,
szakvélemény

"

l > Oratervezés kontextusa J : "I £ Bels kényszer-tapasztalat

i

| I <> heterogenitas |

| | ¢ csoportlétszam I

y
| | < diverzitds BTMN-en bellil

FORRAS: sajdt szerkesztés
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Az bratervezés kirnyezetét részben kiilsg
hatdsok és elvardsok, részben belsé motiva-
cidk teremtik meg. A kiils8, tulajdonképpen
az irdnymutatds mellett kényszerként is a ta-
ndrok véllaira nehezedd faktorok kozé sorol-
tuk a Nemzeti alaptantervbe, a kerettan-
tervbe, valamint a helyi tantervekbe
foglaltakat. Emellett még a pedagdgusélet-
palya-modellben t5rténd mindsités mint
kotelezd 1épés is plusz terhet ré rdjuk,
csakigy, mint a kiilénleges bdndsmaédot
igényld tanuldk hatékony okratdsdt kifeje-
zetten célzd szakvéleményekben foglaltak
betartdsa.

»2Amikor csindltam a diszszer( portfoli-
émat, és ugye a portfoliovédésnél, a mind-
sitésnél kijottek, és akkor hdt ugye egy cso-
portmunka, meg egyebek ugye [...], igy
csindledk a gyerekek tényleg.” (1. 2.)

» Lehdt én ezt abszolut j6l tudom, hogy
papiron meg fejben hogy miiksdik, de egy
nehéz osztéllyal, egy ilyen tipust iskoldban
ennek a kivitelezése nem annyira egyszer,
mint amennyire azt az ember fejben ter-
vezni tudja.” (I. 6.)

A belsé motivaci6 korében a tapasztalat
kiilsnbsz8 megnyilvdnuldsi formdit ldtruk;
ide soroltuk, amikor a pedagégus Sraterve-
zés kdzben figyelembe veszi a kozeget,
amelyben tanitani fog, az eszkdzoket, ame-
lyeket alkalmazni tervez, és mindekozben fi-
gyelembe veszi a tanuldi csoportok jellem-
z8it, annak érdekében, hogy lemaraddsukat
behozza, vagy sikeresen felzdrkéztassa Sket.
A fejlesztés relevancidja ebben az esetben ke-
vésbé domborodott ki, mint a felkarolé cél-
kittizések.

»De tényleg oda kell rdjuk figyelni,
mert ha az elején elvesziti a fonalat egy-
kettd, utdna &t is elveszitjitk magdc.” (I. 5.)

Egyéb, az dratervezésre szervesen hat
elemek kozé soroltuk még az iskolai légkort,
valamint a csoport nagysdgdt, mert a tand-
rok hatékonyabbnak tartottdk a nagyfoka
heterogenitds miatti kisebb létszdmu osztd-
lyokat, illetve csoportokat. Ennek a szem-
pontnak egy részeként tjra jelentds szerepet
kapott a BTMN kategéridn beliili sokszint-
ség, hiszen arra a pedagdgusoknak mdr a
tanéra tervezésekor késziilniiik sziikséges.
Amely tényez8 pedig megolddst kinalhat
vagy enyhitheti ezeket a nehézségeket, az a
kollégdk kozotd, fejlesztd szakemberekkel
val egyiittmikddés a gyerekek felzdrkézta-
tdsdnak és hatékony oktatdsdnak érdekében.

»Rendszeresen jonnek a kollégdk,
hogyha agy érzik, hogy valakivel baj
van.”(I. 1.)

»2Hogy annyira j6, hogy vannak id8seb-
bek, akik tudnak segiteni.”(I. 9.)

3. fotéma: Munkaformak és a munkaformak-
kal kapcsolatos nehézségek

A harmadik f6témdban azt vizsgaltuk meg,
hogy milyen munkaformdkat alkalmaznak a
pedagégusok olyan osztdlyokban, ahol je-
lentds teret nyer a tanuléi diverzitds, és azon
beliil BTMN tanuldk is képviseltetik magu-
kat. A vilasztott munkaformak viszonylag
széles tdrhdzdt felsoroltdk interjtialanyaink,
azonban dontd tényezdként emlitették az
adott csoport vagy osztaly létszamar (5.
dbra).
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5. ABRA

Munkaformdk és a munkaformdkkal kapcsolatos nehézségek

I > heterogenitas

[0 commiein |

[0 ponmnts

:azs94 yBUUD

| | <> fokozott odafigyelés |

a8
n""lé
o

19I5 Yauun

| IQegyéni bandsmod |

l"‘) Munkaformak és nehézségeik J

I | > csoportmunka kritikaja |

et

| | > nemtérédomség |

ennek oka:

I ¢ magatartdsi gondok |

A pedagdgusok kiemelten fontosnak
tartjik, hogy biztositani tudjik a tanuldk
szdmdra, sok esetben az sszes tanulé szd-
mdra az egyéni bdndsmédot. Ez azonban
tobblet terhet ré a szaktandrokra, mert
sokkal t8bb késziilést igényel, tovabbd a
tanérékon fokozott odafigyelést kell tani-
sitaniuk.

»A sajdt osztdlyomban, vagy azokban
az osztdlyokban, ahol tanitok, ott ugye
probdlom alkalmazni tanérdkon, amit ta-
nultam meg amit tudok, hogy hogyan le-
het ezekkel a gyerekekkel bdnni, bdr ha jél
megnézziik, akkor mdr szinte minden gye-
rekiink ilyen specidlis foglalkozdst igényel,

A

| | > frontalis munkaforma

I <> csoportmunka

FORRAS: sajdt szerkesztés

mert hdt nyolcfelé differencidlunk, vagy
annyi felé, ahdny f6s az osztdly.” (1. 8.)

A munkaformak kozote a legsikere-
sebbnek a pdros munka bizonyult, az érvek
mellette arrdl széltak, hogy ennek a mun-
kaformdnak koszonhet8en a BTMN did-
kok tudnak tanulni tdrsaiktdl. A pedagé-
gus munkdjdt segiti az, hogy nem csak &
tanit, hanem a didkok egymds kozote is
megbeszélik az 1j informdcidkat, és kozo-
sen tanulnak, abban a tempdban, ahogyan

tudnak.

LAmi nekem bevdlt, és ami sokat szo-
kott segiteni, az a paros munka.” (I. 4.)

I > sok késziilés



TANULMANYOK ‘

FEletszeriien — Heterogén tanuldi kizisségek tanitdsinak didaktikai megkizelitése pedagdgusok narrativija alapjdin ‘

A tandrok kevésbé hasznosnak {télték
meg a frontdlis munkdt, ugyanakkor aki
ezt alkalmazta, azzal ér-

pedagdgusok tobbsége inkdbb a pdros
munkdt részesiti el6nyben a csoportmun-
kdval szemben. A pdrok-

velt, hogy csak ezzel a
modszerrel tudja a tudés-
anyagot megfelel8en 4t
adni. Osszességében tehdt
érvényesiil benne az a
perspektiva, hogy a lexi-
kélis tudds keriil ebben a
munkaformdban el8térbe,
mig a készségfejlesziés

a csoportmunka bizonyult a
legmegosztébbnak a vizsgilat
sordn, mert legaldbb annyian
nem szeretik hasznalni
heterogén tanuléi
kozosségekben, mint
ahdnyan igen

ban t5rténd munkavég-
zés sokkal
fegyelmezhetdbb, és fej-
leszt8 hatdssal biré mun-
kaformaként jelenik meg
a tapasztalatok alapjdn.

»Van olyan osztdly,
akivel ez nagyon nehezen

hattérbe szorul.

,Ebben az iskoliban tdrténelembdl
csak az a mddszer miikodik, hogy olva-
som, diktdlom, folirom, lefrja.”(I. 6.)

A csoportmunka bizonyult a legmeg-
osztébbnak a vizsgilat so-

megy, mert nehéz tgy
dsszevalogatni a csoporttagokat, hogy tud-
janak is egyiitt dolgozni, ne akarja el-
nyomni egyik a mdsikat. De egyébként
szeretik.” (1. 8.)
»A csoportmunka, az viszont mér ke-
vésbé, nehéz egyébként 17 f8nél is cso-
portmunkdt alkalmazni,

rdn, mert legaldbb any-
nyian nem szeretik
haszndlni heterogén tanu-
16i kozdsségekben, mint
ahdnyan igen. Elényként
szolgdl a csoportmunka
esetében, hogy a gyerekek
kedvelik ezt a munkafor-

a parokban t6rténd
munkavégzés sokkal
fegyelmezhetdbb, és fejlesztd
hatissal biré
munkaformaként jelenik meg
a tapasztalatok alapjin

vagy egész osztdly szint-
jén, vagy ha kiilén va-
gyunk csoportban, tehdt
kezdddik a haladé cso-
portunkban, még ott is
nagyon nehéz csoportos
munkdt kialakitani, mert
a gyerekek nagyon, hogy

mit, fejleszthetd vele a
szocidlis készségiik. Ugyanakkor tandri né-
z6pontbdl kdnnyen veszélyessé vdlhat a
csoportmunka a tuddselsajétitds méreékét
tekintve. Tébb tényezd jdtszhat kozre a
csoportmunka mindségének romldsdban,
ilyen a gyerekek passziv részvétele, az ér-
dektelen attit(id, és nagyon gyakran pont a
magatartdsi gondok idézik el8 a problémd-
kat ebben a folyamatban. Ezért a

mondjam, hiperaktivak,
és minden fontosabb, csak a nyelv nem,

tgyhogy ezt nem.” (I. 7.)
4. fétéma: Az osztalytermi KRESZ
A negyedik f8témahoz a tandri médszertan

és eszkoztdr széles tdrhdzdc kapcsoltuk az
interju beszdmoldk alapjdn (6. dbra).
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Az osztdlytermi KRESZ

I < interaktiv feladatok
I <> vizudlis tanitds
¥
l <> halad az anyaggal

v

[ommimes
I > kevesebb feladat
¢

smétlés |4

I | <> tankdnyv hidnyossagat pétolja |

fejlesztés

| | > egyértelmi utasitasok |

| | < integrélas

2 Osztalytermi KRESZ

I O tempdlassitas

-

l | > tananyag felosztisa |

I > engedmények

| | < szabilyok felallitisa |

) O felzarkoztatas

O

'| I > fokozott odafigyelés l

I O IKT-eszkd20k

| | O kiilonboz6 feladatok |

O fegyelmezés

| | O kulc;szavak

| I I O eqysze;ﬁbb feladatok |

22 alkategéria alkotja ezt a csoportot,
melyek koziil a kozdsség ereje némiképp kii-
16ndlléként jelenik meg. Azonban az, hogy
ezt az elemet a pedagdgusok az osztdlytermi
munka és médszerek bemutatdsa sordn gyak-
ran emlitik, arra utal, hogy kiemelten fontos
hozzdjrulast jelent az inkluziv oktatdshoz a
befogadd és 6sztonzd tanuldi kozosség.

»Sz6val egymds segitségére vannak. Te-

hét inkdbb igy tanulnak.” (I. 7.)

Azon tanulék esetében, akiknek beillesz-

kedési, tanuldsi és/vagy magatartdsi nehézsé-

geik vannak, és ezt szakvélemény tdmasztja

FORRAS: sajdt szerkesztés

al4, a pedagdgusok tobbnyire tisztdban vannak
azzal, milyen n. engedmények, tantdrgyi eny-
hitések vagy mentesitések, segédeszkdz-hasz-

ndlati jogok illetik meg 8ket. Ezekre a tanitdsi-
tanuldsi folyamat tervezése és végrehajtdsa koz-

ben az esetek tobbségében odafigyelnek.

,Els6, hogy dttanulmdnyozom, hogy idé
kell-e, plusz id8 neki, mi a probléma” (. 3.)

»Fejlesztdpedagbgushoz jarhatnak. Ugye
idShosszabbitds a szdmonkérésnél, tehdt id6-
hosszabbitast, vagy esetleg mér olyan is van,
aki tudjuk, hogy majd két szobeli tételt hiiz,
mondjuk, nyelvbdl. Nem kell {rdsbelizni.”

(I. 1.)
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Bér az dbrdnkon szandékosan nem cso-
portositottuk most tematikusan a tandri tevé-
kenységeket, mddszereket és eszkdzoket, az
eredményeink kézote ldtszik, hogy kiilon-
boz8 eljdrasokat alkalmaznak a nehézségek
elhdritdsdra és a problémak kezelésére. Egyfe-
181 ldtunk id8hoz kéthetd elemeket, amelyek
alkalmazdsdval a pedagégusok a tanuldhoz
mérten lassitanak a feladat végzésének tem-
pojan, ezzel segitve a felzdrkézdsdt. Erre l4t-
tunk ugyanakkor ellenpélddt is a vizsgdla-
tunkban, amikor a tandr a t8bbi tanulé
érdekében célravezetdbbnek ldtta a tananyag
folytatdsdt és a haladdst.

»Odamegyek, lassitok, megnézem.” (L. 5.)

JEn azt a stratégidt alkalmazom, hogy
haladok. Tehdt ha litom, hogy az osztdly 90
szdzaléka érti a tananyagot, akkor én hala-
dok tovabb, meg gyakorlé feladatokat nyil-
véan készitiink, viszont hogyha nem befo-
gadé a tanuld, én émiatta nem fogom az
egész osztdlyt, hogy mondjam, 25 6rdn ke-
resztiil gyakoroltatni.” (I. 7.)

Mistell az egyéni bdndsmod megvaldsi-
tasdt titkrozte szdmunkra az interjukbdl az,
hogy a pedagdgusok a tanérdkon és a tan-
6ran kiviili tevékenységeik alkalméval egy-
ardnt torekednek a tanuldsi nehézségekkel
kiizdd gyermekek felzarkéztatdséra, illetve
fejlesztésére. Mindemellett tanitds kozben fo-
kozottabban figyelnek az emlitett tanuldi
csoport tagjaira és a magatartdsi problémdkat
igyekeznek, amennyiben sziikséges, a fegyel-
mezés eszkozével kezelni a minél hatéko-
nyabb integrdlds reményében.

»[.-.] de fontosabb a magatart4st rend-
ben tartani, az, hogy egydltaldin mindenki
elétt legyen felszerelés, meg ne dobdljdk meg

egymdst, meg nem tudom, vagy hogy ne
gytjtsdk fel a fertétlenitdt, meg a dezodort a
padon.” (L. 6.)

» Tehdt amikor kolléganém tehetséggon-
dozést csindl, akkor mikor korrepetdlunk a
gyerekekkel. Es akkor ott is mindenkinek
més tipusu feladatot, mert valakinek a ma-
tek megy gyengébben, vannak a magyarbél
meggyengébbek.” (I. 9.)

A tanitdsi-tanuldsi folyamatot szdmos
kiilsé tényezd, elvirds befolydsolja, melyeket
kordbban mér emlitettiink. Az dratartdsra ké-
sziilve a pedagdgusok ezeket az elkésziilt in-
terjuink alapjén a tanuldk egyéni igényeihez
hangoljik. A terjedelmes, egyben til hossza
és kudarcokhoz vezetd tananyag mennyiségét
gyakran felosztjik kisebb részekre, valamint
ahol sziikséges, a tankdnyv hidnyossigait po-
toljak, és a konnyebb érthetdség érdekében
kiegészitik. A kozdsség gordiilékeny miks-
dése és munkdja érdekében, tovdbbd a maga-
tartdsi, beilleszkedési gondok kikiiszobolésére
pedig sajdt szabdlyokat 4llitanak fel a didkok-
kal.

»Egy anyagrész megtanuldsdndl, vagy
tartalommonddsnal részekre osztjuk az ol-
vasnivalét.” (I. 8.)

Eszkozhaszndlatban az elmondottak alap-
jén kifejezetten elterjedt a heterogén tanuléi
kozdsségekben a figyelemfelkeltd és -fenn-
tartd interkommunikécids eszkozok hasznd-
lata. Ehhez még hozzdjérul a vizualitdst célzd
segédletek alkalmazdsa a tanitdsban. A meg-
kérdezett pedagégusok szeretnek szemléltetd
képeket, idévonalakat és szaktdrgyukhoz
kapcsolddé sajdt készitésti eszkozoket alkal-
mazni annak érdekében, hogy sikerélmé-
nyekhez juttathassdk a tanuldkat.
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»Hogy néz ki, hogy van folirva, milyen
alaky, tehdt a sima, szoveges részhez még vi-

zudlisan a kép is kapcsolodik.” (L. 1.)

A feladatokban t6rténd differencialds le-
het8ségét szintén gyakran akndzzak ki a tand-
rok, f8leg azért, hogy ezéltal segithessék a le-
maradd, gdtakba iitk6zd tanitvanyaikat. Ilyen
esetekben a feladatok mennyiségét csokken-
tik, vagy mds, a tobbi tanulé feladatdtdl elté-
18, esetleg egyszertibbet adnak a nehézséggel
kiizdé tanulénak. Osszességében kiemelték,
hogy az interaktiv feladatokat az egész osztdly
vagy csoport szereti végrehajtani, abban nem
feltétleniil differencidlnak, sokkal inkdbb
egyfajta jérékként élik meg, és egyiitt hajtjdk
végre mindannyian. A tandri eszkdztdr seg{td
eleme még a feladatok hatékony levezérlésé-
ben az egyértelmii utasitdsok, illetve a kulcs-
szavak hasznalata.

LA szamonkérésnél én nem hosszabb
idéSt biztositok neki, hanem kevesebb felada-
tot kap.” (I. 1.)

»De ugye nekik sokkal egyszerdbb ti-
pust feladatokat, amit 8k is meg tudnak, és
hogy legyen nekik is sikerélménye.” (I. 9.)

»Az interaktiv feladatok leginkdbb a
Kahoot! jitéka, meg a Worldwall, ami, hogy
mondjam - a legelfogadottabbak és a leg-
népszertibbek a gyerekek korében.” (. 7.)

MEGVITATAS

A pedagdgusinterjuk narrativdjabol az els§
fétémadban arra a kutatdsi kérdésiinkre keres-
titk a valaszt, milyen 4ltaldnos tapasztalatok-
kal rendelkeznek a tandrok a beilleszkedési, ta-
nuldsi, magatartdsi nehézség kategéridval ¢18
tanul6kkal kapcsolatban. Az eredményeink

aldtdmaszrottdk az elméleti hdctérben is
hangstlyos tanuléi heterogenitds (K. Nagy
2005) jelenlétét. A tandrok nagyfokt tanuléi
diverzitdst érzékelnek mindennapjaik sordn,
mely jelenség kihivdsok elé 4llitja 8ket a tani-
tési folyamatok tervezésében, megvaldsitdsd-
ban és éreékelésében. A vizsgile BTMN tanu-
16k esetén érvényesiilt a szakirodalomban
megtaldlhatd kategdridn beliili diverzitds
(Foldi, 2021). A pedagbgusok kiemelték,
hogy a BTMN szakvéleménnyel biré didkok
kézote vannak olyanok, akiknek csak tanuldsi
vagy csak magatartdsi/beilleszkedési nehéz-
sége van. Beszdmoltak azonban arrdl is, hogy
némely tanul6k esetében dtfedés van a nehéz-
ségek kozott, ilyenkor a tapasztalatok alapjédn
a magatartdsi probléma kihat a tanulmdnyi
eredményességre, és forditva. A megkérdezett
pedagdgusok segitségével raldtdst nyertiink
arra, milyen tantdrgyak (f8ként a matematika
és az idegennyelv) és tanuldshoz kapcsolédd
tevékenységek (iddbeosztds, odafigyelés, tem-
pétartds, az {rds kiilonbézd formdi) bizonyul-
nak kifejezetten problémdsnak a tanuldsi, il-
letve magatartdsi nehézséggel kiizd8 didkok
szamadra.

A miésodik f8téma keretében azt vizsgal-
tuk, milyen fakcorok befoly4soljdk a tan6rak
kontextusdt, milyen tényezdk gyakorolnak
hatdst a tandrok éraszervezésére. Amellett,
hogy érzékelik a tanuléi csoport magas hete-
rogenitdsdt, figyelembe is veszik mdr a tanéra
tervezésekor. Munkdjukra szervesen hatnak
olyan kiils6 tényezdk, mint a NAT-ban, ke-
rettantervben, mindsitési eljirdsban foglaltak,
és a BTMN tanuldk esetében a Pedagégiai
Szakszolgalatok 4ltal kiadott szakvélemények,
tovabbd az iskolai légkdr mindsége (Casale-
Hennemann, 2019; Vass, 2022). A belsé, dif-
ferencidldsra 6szt6nzd tényez6k dltaldban a
kordbban szerzett tapasztalatok alapjdn
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fogalmazddnak meg a pedagdgusokban, leg-
inkdbb a lemaradé tanul6k felzdrkdztatdsa-
nak érdekében. Ezek a kiilonbz8 irdnyokbdl
érkezé, dratervezésre haté erdk a tandrok vél-
laira az esetek t8bbségében teherként nehe-
zednek (Hosszu és Rohony 2023).

A tanérékon alkalmazott munkaforma-
kat vizsgdltuk ezekben a vegyes tanuldi Sssze-
tételli kozegekben harmadik f6témaként. Ki-
véncsiak voltunk arra, mely munkaformdkat
részesitik elényben a pedagdgusok annak ér-
dekében, hogy gordiilékenyebben, hatéko-
nyabban dolgozhassanak a tanérak kdzben az
eleérd képességt, attittidd tanulékkal. Nagy
hangsulyt fektettek az elbeszéléseikben arra,
hogy az egyéni bindsmédot torekednek meg-
valdsitani a tandrdikon, bar erdsen megjele-
nik az elmondottakban, hogy ugy érzik,
szinte az Osszes tanuld igényli a kiilénleges
bandsmédot (Réthy 2002). Onmagiban nem
ez jelenti a pedagdgusok problémdjdt, hanem
a sajdtos képességekre, igényekre torténd
rendszeres felkésziilés és a fokozott odafigye-
1és a differencidlds kozben. Bizonyos esetek-
ben, taldn a tobbiek, a zokkenémentesen ha-
ladék irdnti szolidaritds kovetkeztében a

pedagdgusok gy donte-

tuddsszintek és a magatartdsi problémdk
mind sikertelenséghez vezethetnek, és ehhez
adédik még a hdteérben meghizddis, kire-
kesztés/marginalizdldds keltette hdtrdny,
amikor egy tanulénak beilleszkedési nehéz-
sége van. Azonban a paros munkaformdt
szinte kivétel nélkiil emlitették a pedagdgu-
sok, kiemelve, mennyire hasznos munka-
forma arra, hogy két, egymdstdl eleérd képes-
ségll tanuld egymist segithesse és tanithassa,
kozésen szerezhessenek informdcidkat.

A negyedik f6témdban minden olyan
egyéb elemet hagytunk onélléan érvénye-
siilni, melyeket a tandrok tanitési stratégidji-
nak részeként értelmeztiink. Ugy gondoljuk,
az alkategdridk népes szdma arrdl tantiskodik,
hogy a pedagdgusok egyrészt egyéni tapaszta-
lataik kovetkeztében, mésrésze kiilsd tudds-
anyagbdl, harmadrészt a kollegdikkal torténd
egylittm(ikddésbél meritve szdmos olyan
technikdt alkalmaznak, melyek segithetik
8ket a heterogén osztdlyokban. Ugyanakkor
kevésbé tlintek a felsorolt stratégidk rendsze-
rezettnek és minden esetben hatékonynak az
interjukbdl. Sokkal inkdbb olyan eljirdsok-
ként titkrozddtek, amelyek a héckdznapi,

életszert szitudcidkban el-

nek, hogy az 6rit frontdlis
munkaszervezéssel vezetik,
és egységes tempdt dikedl-
nak a tanuléi kézosségnek.
Az elméleti keretiinkben
vézolt hatékony csoport-
munka igéretének (Albert

a hdttérben meghutizédds,
kirekesztés/marginalizal6das
keltette hdtrdny, amikor egy

tanulénak beilleszkedési

nehézsége van

haritjak a nagy gondokat
az osztdlyteremben. Ilyen
praktikdk kozé tartozik a
tempd lassitdsa (Kress,

2014), a feladatokon be-
litli differencialds (Glaser,
1977), a diagnosztizdltan

és Szabd, 2021) teljesiilését

a beszdmoldk nem erdsitették meg; a tandrok
tobbsége inkdbb kritikdval illette a csoport-
munka haszndlatdt olyan kozosségekben,
ahol tdbb BTMN besoroldsti tanuld is van.
Elmonddsuk szerint a csoportmunka sordn a
didkok érdektelensége, a kiilonbozd

kiilsnboz8 probléméval
kiizd8 tanuldk szdmdra adhaté engedmé-
nyek, konnyitések betartdsa, a vizudlis és
IKT- eszkdzokkel torténd tanitds (Chrappdn,
2020), az ismétlés, a fejlesztés, valamint a fel-
zérkdztatds és a fegyelmezés. Ahhoz, hogy
ezek a médszerek miikddjenek, nagy
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jelent8séggel bir a tandrok elmonddsa alapjin
a szabdlyok feldllitdsa és a kozdsség jo befo-

gadd képessége.

KONKLUZzIO

Osszegezve: a tanulmdny elméleti keretében
abbdl indultunk ki, hogy a tanuldi kézossé-
geket egyre inkdbb érintd, novekvd hetero-
genitds nyomdst helyez a tanitds mddszerei-
nek tekintetében is a pedagdgusokra,
kihivésok elé 4llitja 8ket. Ennek megolddsa-
ként a tandrok személyre

eszkoztdra véltozatos, az leginkdbb a t5bbségi
oktatds adta lehet8ségekre épiil, és a haszndle
modszerek nem minden esetben vélgjdk be a
hozzdjuk fliz6tt reményeket. A differencidlds
pedagdgiai szemléletével a legtdbbszor ren-
delkeznek a tandrok, ugyanakkor annak pe-
dagdgiai gyakorlata sordn mdr nem minden
esetben tudnak — kiilonb6z8 akaddlyok
vagy mddszertani hidnyossdg miatt — a
BTMN tanuldk egyéni kiilonbségeihez
minden szinten és eszkozzel illeszkedni.
Kés6bbi munkdnk sordn arra szeret-
nénk torekedni, hogy segithessiink a peda-
gbgusoknak egy hatdro-

szabott médszereket, lehe-
t6ségeket keresnek, és se-
gitséget, befogad6 kérnye-

a sajdt valésdgukat
interpretaltdk az interjukban

zott, oktatdselméletekkel
megalapozott, tanitdsi
gyakorlat sordn igénybe

zetet igényelnek a tanitds
hatékonysdgdnak novelése,
az egyéni bandsmodhoz valé igazodds meg-
val6sitdsa érdekében. A tanulmdny empiri-
kus részében a differencidlds kiillonb6z8 mo-
delljeinek elméleti keretében vizsgdltuk a
BTMN kategérin beliili problémdkat, az
dratervezés kontextusdt a sokszin(i tanuldi
kérnyezetben. Elemzés ald vetettiik azokat a
munkaformdkat, amelyek alkalmazdsit a ta-
ndrok hasznosnak taldljik a BTMN tanu-
16k esetében, és igy tettiink a munkafor-
mékkal kapcsolatban emlitett
nehézségekkel is. Végiil a hangsulyt azt
osztdlytermi KRESZ és a tandrok stratégid-
inak, médszereinek vizsgdlatdra helyeztiik.
A tanulmdnyban szerepld szakemberek a
sajdt valésdgukat interpretaltdk az interjik-
ban, igy eredményeink életszerti és dtfogd
képet vdzolnak fel arrdl, milyen kihivdsok
érintik a pedagdgusokat a heterogén osztd-
lyokban. A kutatdsbdl azt laccuk még kikris-
télyosodni, hogy bar a pedagégusok

vehetd, és mdr a tandr-
képzésben is haszndlhaté
modszertani ajanlé elkészitésével.

LIMITACIOK

A tanulmdny limitdci6ja a minta csekély
elemszdma, ezért a kutatdst a késébbiekben
kifejezetten bizonyos tantdrgyakat oktatd
pedagdgusok megkérdezésével tervezziik bs-
viteni, annak érdekében, hogy minél drnyal-
tabb és valtozatosabb képet kaphassunk,
egészen a tartalmi telitettség (theoretical sa-
turation) — Thomson, 2011) eléréséig. To-
vébbi limitdcidként értelmezhetd, hogy eb-
ben a tanulmdnyban kevésbé részletezd,
inkdbb dtfogd képet nytdjrottunk a tandrok
tapasztalatairdl és eljdrdsairdl. A kés6bbiek-
ben az Gjszerd, egyediildllé mddszerekkel
kapcsolatos tandri reflexidkat tervezziik
vizsgalni.
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BEVEZETES

A kétezres évek 6ta napjainkig folyamatosan
csokkent azoknak a gydgypedagdgiai kuta-
tdsoknak a szdma, amelyek a fogyatékos
gyermekek t8bbségi iskoldkba torténd sike-
res integraciéjardl, az annak személyi fel-
tételei kozt lényeges szerepet jétszo ,befo-
gadd pedagdgus attitlidrdl” kozdlek
adatokat (Csdnyi, 1993; Fischer, 2009; Hor-
vdthné, 2006). A téma irdnti érdeklédés ha-
nyatldsdnak okaként emlithetdk azok a jog-
szabdlyi véltozdsok, amelyek egyrészt az
1993. évi LXXIX. torvénnyel kezdddden le-
het6vé tették a fogyatékos gyermekek tobb-
ségi oktatdsi rendszerben t6rténd tanuldsde,
aminek kovetkezményeként vélhetden meg-
val6sultnak tekintették a szakemberek az in-
tegrici térgyi feltételei mellett annak sze-
mélyi feleéeleit is, igy érdekeelenné vale
szdmukra a témdban valé tovdbbi kurtatds.
Mdsrészt a szakmai érdekl8dés visszaesését
eredményezhette a jogalkoté azon késdbbi
intézkedése, mely az alapdokumentum ké-
telezd tartalmi elemei kozé sorolta és az in-
tézmények szdmdra alapfeladatként hatd-
rozta meg a 368/2011.Korm.rendelet és a
2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdzneve-
1ésr8l 4.§ 14/r pontjdnak érvénybe

léptetésével a sajdtos nevelési igényti (tovdb-
biakban: SNI) gyermekek fogaddsat. Ugy
véljiik, hogy a pozitiv jogszabdlyi intézkedé-
sek mellett sem szabad az integrdcié megva-
16suldsdt végleges eredményként kezelniink,
hiszen igencsak ,hossztt még az at” (Kom-
Jjdthy, 2023), ami az inklazi6 tényleges meg-
val6suldsdhoz vezet. Szdmos olyan feltétele
van a SNI gyermekek teljes befogaddsdnak,
amelyet vizsgdlnunk kellene tovébbra is,
mert az elsd integricids torekvések dta eltelt
tobb mint negyven év sem hozta el szd-
mubkra az oktatdsi rendszer részérél a teljes
befogaddst. A sikeres integrdci6, majd az azt
kévetd inklazié alapfeltételeként kell tekin-
teniink az integrdlé pedagdgusok személyi-
ségét meghatdrozé attitlidokre (Horvdthné,
2004). Az integracids hajlandésdg dnmagd-
ban nem elegendd, 4m meghatdrozé eleme
a pedagdgus és a gyermek kozotti sikeres
munkdnak, ezért nagyon fontos a befogadé
pedagdgus személyiségének, az integricié si-
keres megvalésuldsdhoz sziikséges szakmai
kompetencidinak és az intézménynek mint
szervezetnek a pedagdgiai légkorét figyelem-
mel kisérni, a felmeriild nehézségekrdl tdjé-
kozddni, a megolddshoz segitséget nytjtani.
Jelen kutatdsunk eredményeit szeret-
nénk 8sszehasonlitani a kétezres évek elején
Horvdthné (2004) dltal hasonlé témdban
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folytatott vizsgdlat eredményeivel abbél a
célbdl, hogy tdjékozdédjunk a pedagdgusok
integrécids attitiidjében bekovetkezett eset-
leges valtozdsokrdl, melyek feltdrdsdra a ko-
vetkezd szempontokat vizsgaljuk meg:

— a pedagdgusok integrdcids hajlanddsdgdt,

— kompetenciaérzetiiket, valamint

— a szakmai felkésziiltségiik mértékének szin-
vonaldr a specidlis feladarok elldtdsdra vonat-
kozdan.

Ugy véljiik, hogy a néhany évtizeddel

ezeldtti kutatdsi eredmé-

kapott eredmények dsszevethetdk a témé-
ban késziilt sajét kutatdsi adatainkkal.

Fischer (2009) attitidvizsgdlatdban a sé-
rillt gyermekek elfogaddsdnak mértékér ta-
nulményozta pedagdgusi és sziil8i korben.
A kutatds eredményeként megdllapitotta,
hogy az egyiittneveléssel kapcsolatban alap-
vetéen nyitottak, befogaddk voltak a peda-
gdgusok, 4m szdmos negativ benyomds mi-
att — melyek vizsgélata tovdbbi kutatéi
célkittizésként keriile publikaldsra — a gya-
korlati megvaldsitdssal kapcsolatban inkdbb
szkeptikusnak bizonyultak.

Szemereiné (2018) vi-

nyek és jelen kutatdsunk
eredményeinek dsszeha-
sonlitdsdval rd tudunk vild-
gitani azokra a nehézsé-
gekre, amelyek az elmule

a vizsgdlatba bevont tandrok
kétharmada nem rendelkezett
megfeleld ismeretekkel

szonylag friss kutatdsi
eredményei arrél szdmol-
nak be, hogy a tébbségi
pedagdgusok nem rendel-
keznek még napjainkban

tobb mint hdsz évben
meghatdroztdk, és még napjainkban is meg-
hatdrozzdk a tobbségi pedagbgusok integrd-
cidhoz vald viszonyit.

TORTENETI ATTEKINTES

A pedagégusok tényleges viszonyuldsdt az
integrdcidhoz a kétezres évek elején és az azt
megel8z8 id8szakban is viszonylag kevés je-
lentds hazai kutatds vizsgdlta (Horvdthné,
2004; Fischer, 2009). A késébbi években is
jobbdra az integrécié megvaldsuldsdnak té-
nyét segitd vagy nehezitd koriilményekre
koncentrdlédott a kutatdi érdeklédés, ke-
vésbé fokuszdlva a sikeres integrdcié szemé-
lyi felcételeire, és azok kozt is a legfonto-
sabbnak tekinthetd pedagégusattitiidre.

A teljesség igényét melldzve két kutatdsi
eredményt szeretnénk kiemelni a korabeli
kutatdsokbdl, mert irdnyultsiguk és a

sem kell8 ismeretanyaggal
az SNI gyermekek tanitdsahoz, noha ,[v]an
befogaddsi szdndék, megujuldsi vigy a peda-
gdégusokban” (191. 0.) A kompetenciaérzet
hidnya, a szakmai bizonytalansdg gdtja lehet
a sikeres integrdldsnak, és nem kedvez a pe-
dagégusok integracidhoz valé pozitiv viszo-
nyuldsdnak sem.

Horvdthné (2004) feltdré jelleggel integ-
rcids attitliddt vizsgdlé kutatdst folytatott
hat 4ltaldnos iskoldban, 164 pedagdgus be-
vondsdval. A kérddives vizsgdlat kitért a pe-
dagégusok specidlis — sajétos nevelési
igényre vonatkozd — ismereteinek meglé-
tére, illetve az ennek nyomdn kialakuld
kompetenciaérzet felmérésére, tovdbbd a
specidlis ismeretek elsajdtitdsdhoz sziikséges
tovdbbképzéseken valé részvétel gyakorisd-
gédra. A kutatds eredményei nyomdn vild-
gossd vélt, hogy a vizsgdlatba bevont tani-
rok kétharmada nem rendelkezett megfeleld
ismeretekkel a sajdtos nevelési igényre
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vonatkozéan, ebbdl adédéan nem érezték
magukat kompetensnek az SNI gyermekek-
kel valé foglalkozds tekintetében sem. Kevés-
tuddsukar a feladatok

7o

nek {télték a meglévd
elvégzéséhez, és tgy érezték, hogy sziikségiik
lenne szakmai megsegitésre. A kompetencia-
érzet jelentds hidnya mellett is a pedagdgu-
sok egyharmada nagyobb részt egyetértett az
integréciéval, tobb mint egyharmaduk
azonban csak részben értett egyet, mig egy-
harmaduk inkdbb elutasitotta az egyiittne-
velést. A pedagdgusok integracids attitlidjét
nagymértékben meghatdrozta a kompeten-
cia érzésének megléte vagy hidnya. Ez az ér-
zés a korabeli vizsgilatok tapasztalatai sze-
rint a pedagégusoknak minddssze a

toredékénél jelent meg, csupdn e kevesek-
ben erésitve ezzel az integricids kedvet,
szakmai 6nbizalmat.

PEDAGOGUSOK INTEGRACIOS
ATTITUDJENEK VIZSGALATA A
MISKOLCI EGYETEMEN

A témadval val6 foglalkozdst az indokolta,
hogy évrdl évre jelentds mértékben ndvek-
szik az 4ltaldnos iskoldkban a SNI tanuldk
szdmardnya, amint azt az 1. dbra adatai is
jol szemléleetik. A 2013-as adathoz képest a
2023-as 22,5%-os novekedést mutat.

1. ABRA

SNI tanulék szdama 2013-2024 (f8)
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A sajdros nevelési igény leggyakoribb
okaként a kiilonb6z8 mértékd és stlyossdgt
tanuldsi zavar fogalmazhaté meg, amelynek
eléforduldsi ardnya ugyancsak emelkedd
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FORRAS: « KSH adatai alapjin sajit szerkesztés

tendencidt mutatott a 2. #bnibél olvasha-
téan. 2023-ban 34%-kal tobb gyermeknél
diagnosztizdltak a vizsgdlatok stlyos tanuldsi
zavart, mint tiz évvel kordbban.
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2. ABRA

SNI tanulék, ezen beliil stlyos tanuldsi zavarral kiizdd tanulék szdma 2013 és 2024 kozdte

(f8)
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A sajdros nevelési igényt gyermekek in-
tegrale oktatdsdnak torvényi feltételeit meg-
teremtd jogszabdlyok' lehet6vé tették az
SNI gyermekek integralt oktatdsdt, ugyan-
akkor nehéz feladat elé dllitottdk az iskoldk
vezetdit, pedagdgusait és ezzel egyiitt termé-
szetesen a sériilt gyermekeket, sziileiket és az
8ket befogadd osztdlytdrsakat, sziil6tdrsakat.
Fontos lenne vizsgdlni a kozoktatds valam-
ennyi résztvevdjének integricidhoz valé vi-
szony4t, azonban jelen kutatds keretei nem
tették ezt lehetdvé, ezért célirdnyosan csak a
pedagégusok integracids attittidjének vizs-
gélatdra szoritkoztunk, mivel ugy {téljitk
meg, hogy a pedagdgus befogadé személyi-
sége, vagyis empatikus hozz4alldsa, specidlis
pedagdgiai felkésziiltsége, innovativ

FORRAS: ¢ KSH adatai alapjin, sajdr szerkesztés

magatartdsa kulcsfontossdgu az integrécié
sikerességét tekintve.

A kutatas adatai

Intézményiink feltdrd jellegli kutatds kere-
tén beliil véllalkozott a pedagdgusok integ-
rcids attitlidjének vizsgdlatdra. A kutatdsi
adatok gytjeésében nagy segitségiinkre vol-
tak a Miskolci Egyetem Gydgypedagdgiai
Intézetének mindenkori elsd éves hallgatdi,
akik az ,, Integricid és inklizid” elnevezési
tantdrgyuk keretén beliil minden évben az
4ltaluk vélasztott, lakdhelyiikhdz kozeli 4lta-
ldnos iskoldkat felkeresve interjut készitenek
az adott intézményben dolgozé integrald
pedagégussal. A félig strukturdlt interjuk
kérdései kézote kitérnek a pedagdgusok

! Kézoktatdsi torvény — 1993. évi LXXIX. tdrvény a kdzoktatdsrol.
1998. évi XXVI. torvény a fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenldségiik biztositdsdrdl
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integrdciés attitidjének vizsgalata mellett a
szakmai kompetencia érzetére, valamint a
specidlis tovdbbképzésekben vald részvétel
lehetdségeire.

Jelen dolgozatunk elkészitéséhez a ren-
delkezésiinkre 4116 mintdbdl véletlenszeri
mintavalasztds alapjén hetven {8 integralé
pedagégust vontunk be. A hallgaték lakéhe-
lyi heterogenitdsdbol adéddan az orszdg kii-
16nb6z8 pontjairdl keriiltek be a pedagdgu-
sok a mintdnkba.

A kutatdsunkban a pedagégusok integ-
ricids attitlidjének vizsgdlatde hitom f8 kér-
déskor koré csoportositottuk:

1. Pedagdgusok integricids hajlanddsiga
2. Szakmai kompetenciaérzer mértéke
3. A specidlis tuddshoz sziikséges ismeretszerzés

médja
A kutatas eredményei

Az elsd kutatdsi kérdésre kapott vdlaszok,
melyek a pedagdgusok integraciés hajlandé-
sdgdnak mértékét mutatjdk, a 3. dbrin lac-
hatdan nagyon pozitiv hozzallast jeleztek.
A vélaszad6k tobb mint fele timogatta az
integracio tényét.

3. ABRA

Pedagdgusok integricids attitlidje (f8 és %, N = 70)

Ugyanakkor az integrécidt ellenzd, vagy
azt részben tdmogaté kollegdk kemény kriti-
kdt fogalmaztak meg az interjik sordn az in-
tegricid légogosultsigara vonatkozdan. El-
hangzott néhdny olyan vélemény, mely
dlhumdnus gondolatként tekint az integra-
cidra, ami — azon ttil, hogy nagy terhet ré az
atlagos pedagégusra” — véleményiik szerint

m Tédmogatja az integrdciot
Nem tdmogatja

Részben tdmogatja

FORRAS: sajd szerkesztés

csak bizonyos hatdrok kozéte valdsithatd
meg. Az alapvetd problémdt abban ldtja az
egyik interjalany, hogy:

»-..nem szakember egyik tanit6 sem,
igy nem egyszer( feladat a sajétos nevelést
gyermekek személyre szabott fejlesztése.”
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Tébben gy vélekedtek, hogy a gyakor-
lati pedagdgiai munkdban kevésbé jértas
szakemberek az {réasztal mellett kénnyen
alkotnak olyan elképzeléseket az integracié-
val kapcsolatban, amelyek megvaldsitdsa a
hétkoéznapokban lehetetlen.

»57ép gondolat, de a megvaldsult és
megvaldsithatd integrdciordl alapvetden azt
az elég kemény véleményt alakitottam ki
sokéves személyes tapasztalataim alapjdn,
hogy az integrdcié gondolata ,,széplelkek”-
nek a f8iskolai vagy egyetemi {réasztal mel-
lett kigondolt dlhumdnus elképzelése, ami-
nek nincs sok koze a hétkdznapi valésdg-
hoz, és a hétkdznapi tanitds, valamint az
integrédlt oktatdsban részt vevd gyerekek va-
16di sziikségleteihez.”

»Az integriciot csak bizonyos hatdrok
és korldtok mellett tudom elképzelni, mert

a ‘minden az egyben’ elgondolds megoldha-
tatlan problémdkat és nagy terheket r6 az
dtlagos pedagdgusokra. Alapvet8en egyetér-
tek azzal, hogy egymdstél tobb dologban
kiilsnb6z8, mds szinten 1év8, mds képes-
ségll, mds problémdkkal kiizd§, mds hdctér-
rel rendelkezd gyerekek tanuljanak egyiitt,
ez mindig is igy volt, igy tanulva toleran-
cidt, egyiittm(ikodést, konfliktuskezelést és
problémamegolddst.”

A misodik kutatdsi kérdésiink a szakmai
kompetenciaérzet meglétére irdnyult, mert
utébbi elengedhetetlen feltétele az eredmé-
nyes, sikeres munkavégzésnek. Az interju-
alanyaink vélaszai erre a kérdésre mdr nem
voltak egyértelmten pozitivak, ahogy a 4.
dbrin is latszik.

4. ABRA

A pedagégusok kompetencidja az SNI gyermekek nevelése terén (6 és %, N = 70)

10%

4

B Megfeleldek az ismereteim

m Nem megfelel8ek az
ismereteim

Részben megfeleldek az
ismereteim

FORRAS: sajdt szerkesztés
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A vélaszadok mindéssze 34%-a tartotta
megfeleldnek az ismereteit ahhoz, hogy si-
keresen nevelje, oktassa az SNI gyermeke-
ket. Legf8bb problémaként a kovetkezdk
fogalmazédtak meg a pedagdgusok részérél:

,Sokkal felkésziiltebbnek kellene len-
niink, tobb alternativ mddszert ismer-
niink, nagyobb szabadsdgot kapnunk a
haladdsi tempét tekintve és kisebb 1ét-
szdmu osztdlyokban kellene dolgoznunk.”

»A tobbségi pedagdgus nem kap
gy6gypedagdgiai ismeretanyagot, amire
alapozva eredményesen el tudnd l4tni az

SNI-s gyereket. A tobb-

gy6gypedagdgids 6rdnk (pl.: integrdcid és
inklazid, gyégypedagdgiai preambulum),
tobbet tudndnk, és lenne egy alap a fe-
jiinkben, amit tudndnk alkalmazni az

SNI-s gyermekekkel.”

A nehézségek mellett egyre inkdbb ér-
zik a pedagdgusok, hogy jelenlegi ismere-
teik nem elegenddek feltétlen a sikeres in-
tegrdcié megvaldsuldsahoz. Sziikség van
specidlis ismeretekre, amelyek megkonnyi-
tik a munkdjukat.

»Egyre tobb pedagdgus érdeklddik a
gybgypedagégia irdnt,

ségi pedagbgus — tobb-
ségi gyerekre van kiké-

pezve.”

onmiivelés soran szerzett

Néhdny interjtalany
hidnyolta a pedagdgus-
képzés tananyagaibdl a
specidlis ismeretek elsajd-

a pedagdgusok tobbsége a
palyan eltsltote id6 és az

tapasztalatai alapjin
foglalkozik az SNI
gyermekekkel

mivel szdmukra is vild-
gossd valt, hogy specidlis
helyzeteket csakis specid-
lis képzettséggel lehet
megsegiteni. Javuld ten-
dencia az, hogy sokan
végzik el a gyégypedagé-
gus-képzéseken a tanu-

titdsdnak lehetdségét, az

alapfoku ismeretek elsajdtitdsdt célzé tan-
targyak okrtatdsit. Ugy vélekedtek, hogy
ezeknek a tdrgyaknak a beépitése segitséget
jelentene végzett pedagdgusként szdmukra
a sajdtos nevelési igényli gyermekekkel valé
eredményes munkavégzésben.

»2Nagyon kevés az ismeretiink ahhoz,
hogy eredményesen tudjunk oktatni. Pe-
dagégids tdrgyat csak harmadéven kez-
diink tanulni, és mire oda jutunk, hogy
diploma és tanitds, nagyon sokat felejtiink
akaratunkon kiviil. Ha lenne kifejezetten

ldsban akaddlyozottak
szakirdnyt, ezzel is er6sitve a segitd szdn-

dékot.”

A harmadik kutatdsi kérdésiink a speci-
4lis ismeretszerzés médjdra irdnyult, mely
az integricié eredményes mikodtetésének
sarkalatos pontja. Az 5. dbrinkrél jol leol-
vashatd, hogy a pedagdgusok tobbsége a
palydn eltledte id8 és az Snmivelés sordn
szerzett tapasztalatai alapjdn foglalkozik az
SNI gyermekekkel. A témdhoz kapcsoldédd
szervezett tovabbképzéseken csak kevesen
vesznek részt.
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5. ABRA

Pedagdgusok ismeretszerzésének maédja (f6, N = 70)

SZERVEZETT TOVABBKEPZES
GYOGYPEDAGOGUSI VEGZETTSEGE IS VAN
NEM KEPEZI MAGAT

A PALYAN ELTOLTOTT IDO TAPASZTALATA

ONMUVELES

Ennek okaként az egyik interjtalanyunk
a kovetkez8ket fogalmazta meg:

»Vannak felkészitd tanfolyamok tand-
roknak, stlyos dsszegekért. Ugy ingyenes,
ha gytijtenie kell a tovdbbképzési pontokat,
és az kotelezd. Meg amit a tankeriilet enge-
délyez. De ha a tankeriilet azt mondja,
hogy nem engedélyezi, akkor a sajdt pénzé-
bél kell finanszirozni. Vannak olyan tanfo-
lyamok, amik 50-60 ezer forintba keriilnek
— egyébként nagyon kevés az olyan tanfo-
lyam, ami hatékony.”

Néhdny pedagdgus tgy vélekedett, hogy
sziikség lenne ingyenes, célirdnyos tovabb-
képzésekre, amelyek segithetnék a pedagé-
gusok mindennapi munkdjt. Vannak
ugyan erre irdnyulé képzések, de ezek nem
ingyenesek. Voltak olyan kollegdk is, akik a
tovdbbképzésekrdl ugy vélekedtek, hogy:

FORRAS: sajdt szerkesztés

»-..sok kolléga végzett kiegészitd tanul-
mdnyokat ezen a téren, de ez nem vérhat
el mindenkitél!”

Interjialanyaink jelentds része a fentebb
emlitett nehézségekbdl adéddan gy véleke-
dett, hogy a palydn elvégzett tobb évtizedes
munka sordn szerzett tapasztalatok elegen-
ddek ahhoz, hogy eredményesen foglalkoz-
zanak az SNI gyermekekkel.

»16bb mint 30 éves pdlyafutdsom alatt
szdmtalan felemeld és pozitiv tapasztalatot
szereztem. Visszatekintve elmondhatom,
hogy a munkdm egyszerre volt kihivdsokkal
teli és rendkiviil kielégits. Ugy gondolom,
hogy ismereteim megfeleléek ahhoz, hogy
eredményesen foglalkozzak az SNI gyerme-
kekkel.”

LEn Ugy gondolom, hogy a 35 évem
alatt elég sok tapasztalatot szereztem. Ezeket
a tapasztalatokat, illetve a tanultakat mind a
mai napig alkalmazom az érdimon.”

25
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»Véleményem szerint sok éves pedagé-
giai tapasztalat sziikséges ahhoz, hogy egy
gybgypedagdgiai végzettséggel nem rendel-
kez8 pedagdgus képes legyen oktatni egy
SNI tanuldt, mivel az egyetemen nem ké-
szitik fel a pedag6gushallgatdkat ezekre a
helyzetekre.”

Akadnak szép szimmal olyan pedagégus
kollegdk is, akik a koltséges tanfolyamok
helyett dnmveléssel pétoljdk a hidnyzd is-
mereteiket.

,Ugy gondolom, hogy egy alapdiplo-
méval rendelkezd pedagégusnak nem 4ll
birtokdban annyi tudds, hogy100%-osan
tudja a tanuldsi nehézséggel kiizd§ gyereket
oktatni. Az integralt oktatatds nem egy-
szerli, nagyon sok pluszmunkdt igényel, de
fontosnak tartom és érdekel, igy elészere-
tettel olvasok az integrdcié témdjdban és
keresek 4j médszereket, hogy minél ered-
ményesebben tanithassam a sajétos nevelési
igényli tanitvdnyainkat.”

,Minden ismeretemet felhaszndlom az
SNI gyermekek elldtdsdhoz, igyekszem tu-
ddsomat 6nképzés formdjdban is bdviteni,
de vannak olyan helyzetek, amikor ez is ke-
vésnek bizonyul.”

ylgyekszem minél tbbet olvasni, to-
vabbképzéseken, sziil6tréningeken részt
venni, hogy tudjam segiteni a csoportomba
jdré gyermekeket.”

»Tanulmdnyaim sordn nem sokat ta-
nultam az ilyenekrél, sajdt tapasztalataim és
olvasmdnyaim alapjn kellett a tuddsomat
elsajétitanom.”

KUTATASI TAPASZTALATAINK
0OSSZEGZESE ES OSSZEVETESUK
HORVATHNE MOLDOVAY ILONA 2006-
0S KUTATASI EREDMENYEIVEL2

Kutatasi tapasztalatainkat dsszegezve megl-
lapithatjuk, hogy a mintdnkba bevont peda-
gdgusok tobbsége elfogadd volt az integricid
gondolatdt tekintve annak ellenére, hogy
nem érezték magukat szakmailag kell8kép-
pen felkésziiltnek a sajdtos nevelési igényt
gyermekekkel val$ foglalkozdshoz. Hasonld
kutatdsi tapasztalatokrél szimol be Hor-
vithné (2006). A korabeli pozitiv integréciés
hajlandésdg értékét noveli, hogy az akkori
pedagdgusok tébbsége nem rendelkezett még
toredékét tekintve sem annyi informdcidval a
sajétos nevelési igényrdl, mint napjaink peda-
gdgusai. Mindennek ellenére az integrécié-
hoz valé pozitiv viszony, a segitd szdndék, az
elfogadas gy tlinik, hogy évtizedek multdval
is szerves része maradt a hivatdstudatnak.

Sajdt kutatdsunk és az sszehasonlitdsként
vélasztott Horvdthné-féle kutatds is a szakmai
kompetenciaérzet hidnydt emeli ki a pedagd-
gusok részérdl alapvetd problémaként a sike-
res oktatdsi integracié megvalésitasdban. Ugy
tlinik, hogy az elmult kozel hisz évben a ha-
zai oktatdspolitika nem fektetett kell8 hang-
sulyt arra, hogy az Eurdpai Unié torekvései-
nek megfeleléen koordindlja a fogyatékos
emberek tdrsadalmi beilleszkedéséhez nélkii-
16zhetetlen oktatdsi feltételek megteremtését
és ezzel egyiitt a szakmai hédteér (a pedagdgu-
sok célirdnyos szakmai kompetencidjanak fej-
lesztése) biztositdsit. A pozitiv jogszabdlyi
véltozdsok csak akkor toltik be megfelelden a
helyiiket és szerepiiket az oktatdspolitikdban,
ha azokat a gyakorlati munkdt segitd,

2 Horvdthné Moldovay Ilona (2006): Attitiidvizsgdlat pedagégusok kirében az integralt nevelésrél
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tdmogatd intézkedések is kisérik. Addig,
amig a gyakorl6 pedagdgusok egyediil érzik
magukat az integricidban, nem remélhetjitk
az inkluzi6 eljovetelét.

»2Nem érzem magamat és pedagégustdr-
saimat sem felkésziiltnek az integriciéra. Ta-
pogatézunk, dnmiivelést végziink, tanfolya-
mokra iratkozunk be, esetmegbeszéléseket
tartunk, a gydgypedagégussal konzultdlunk,
de az osztdlyban egyediil maradunk a prob-
lémakkal.”

A kutatdsi tapasztalatokat sszegezve
megdllapithatjuk, hogy lényegében az elmult
hisz évben nem tortént véltozds az integrici-
éban és ezen beliil a pedagégusok integracié-
hoz valé viszonyuldsdban, a kordbbi nehézsé-
gek napjainkban ugyanigy fenndllnak és
megolddsra vdrnak.

VEGUL...

AMIRE MEG VALASZOKAT KERESUNK

A kutatdsunk sordn a kovetkezd kérdések fo-
galmazddrak meg benniink, amelyekre egy
lkésébbi kutatds keretén beliil szeretnénk vi-
laszokat kapni:

1. A tobbségi pedagdgusok megfeleld szakmai
kompetencidjdnak hidnydban jé helyen van-
nak-e a vajon a specidlis nevelési igénnyel ren-
delkezd gyermekek az integricidban?

2. Mi az oka annak, hogy az alapfokii specid-
lis ismeretek elsajdtitdsit szolgdld tovdbbképzé-
sek témakindlatit, azok gyakorisdgdt nem bé-
vitik a szakmai szolgdltatok?

3. Miért nem ingyenesek az integrdls intéz-
mények pedagdgusai szamdra a specidlis isme-
retek elsajdtitdsdr szolgdld rovdbbképzések?

Komoly aggalyként meriil fel a kutatéban az
a kérdés, hogy a pedagdgusok részérél vajon
mennyire 8szinte az integrdcids szdndék a
szakmai kompetenciaérzet fentebb bemuta-
tott hidnydban akkor, amikor éppen ez a
kompetenciaérzet a sikeres munkavégzés, a
szakmaszeretet alapja. Kutatéként ambiva-
lens érzéseket keltett benniink, hogy az integ-
raciéban eléfordulé magas osztdlylétszamok
és az ehhez tdrsuld differencidldsi nehézségek,
tovabbd a tobbféle SNT kategéridba tartozd
didkok egyidejii jelenléte mellett valéban
8szinte lehet-e az integracié melletti kidllds.

»,Nagy a nyomds rajtunk. Bele vagyunk
kényszeritve kiilonboz4 helyzetekbe. Példdul
évrél évre tobb az SNI-s, BTMN-es tanuld.”

»Csak egyszertien, jézan paraszti ésszel
(szoktam mondani) gondoljunk mdr bele:
van egy adott osztaly, 25-30 {8 gyermek.
Mostani dsszetételiink: van hdrom asperge-
res gyerekem és van két BTMN-es tanulém.
Plusz jelenleg is van egy kisldny, aki disz-
gyanus, 6 kivizsgalds alatt 4ll. Lehetetlen
normdl 4rdt tartani!”

A kutatdsunk utolsé kérdését, mely arra
vonatkozik, hogy a jelenlegi integricids t6-
rekvések segitik-e vajon az SNI gyermekeket
abban, hogy a 8. osztdly elvégzése utdn bol-
dog gyermekkort lezdrva csukjék be az 4ltald-
nos iskola kapuit maguk mégott, a felmeriilt
kutatéi aggdlyunk miatt szeretnénk nyitott
kérdésként kezelni, és a jovében tovabbi ku-
tatdsi problémaként tdrgyalva valaszokat ke-

resni ra.
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ANTAL CSILLA

Integracio a gyakorlatban

Egy hdtranyos helyzetli roma kisldny évodai és iskolai

befogaddsdnak sikertorténete

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.03-04.05

BEVEZETES

»Az integricid jelentése: kiilondlld részek-
nek valamely nagyobb egészbe, egységbe
valé beilleszkedése, beolvaddsa, egységesii-
lése.” (O. Nagy és Jubdsz, 1985, 596. 0.)
2020 és 2024 kozott olyan kutatdst
végeztem, amely a nevelésszocioldgia és a
romoldgia hatdrmezsgyéjén mozgott: a
Hargita megyei, 6voddskord roma
gyermekek intézményldrogatdsit
befolydsold tényezdket vizsgiltam. Hargita
megye négy nagy zéndjiban térképeztem
fel évoddkat: Udvarbelyszéken, Csikszéken,
Gyergydszéken és Keresztiir korzetében.
Ezek nyomdn a legpozitivabb torténetnek
egy hdtrdnyos helyzetd roma kisldny
évodai és iskolai befogaddsdnak
sikertdrténete bizonyult.

A kutatds eredményei szdmos Gj nézd-
pontra vildgitottak rd. Az adatok feldol-
gozdsdt kovetden kideriilt, hogy Hargita
megyében az évoddskort roma gyermekek
intézményldtogatdsdt pozitivan befolyd-
sol6 legfontosabb tényezd az 6vodapeda-
gogus karizmatikus, odaadé személyisége
és elszdntsdga, a legmeghatdrozébb nega-
tiv tényezdk pedig az anyagi problémdk,
az 6voddval kapcsolatos sziil8i tapasztala-
tok hidnya, a bizalmatlansdg az

intézmények irdnt és a nem megfeleld ott-
honi kériilmények.

A székelyudvarhelyi Ficdnka Napki-
ziotthon dvodavezetdjeként nap mint nap
taldlkozom az dévoddskort roma gyermekek
integricidjdnak kihivdsaival. A fent emli-
tett kutatdsi munka sordn interjut készitet-
tem az intézményiink integralt csoportjt
vezetd pedagdgusokkal, valamint az ebbe a
csoportba jar6 roma kisldny édesanyjéval
is. Ebbél a két néz8pontbdl mutatom be
ezt a kivételes torténetet.

TARSADALMI KONTEXTUS

Romainidban, a 2002-ben bevezetett 48-as
szdmu tdrvény egyértelmien tiltja a roma
tanuldk szegregalt oktatdsi intézményekbe
torténd dsszetdmoritését. Ennek érrelmé-
ben tilos lenne olyan iskoldkat és voddkat
létrehozni, ahol kizdrdlag, vagy nagyobb
ardnyban csak roma gyermekeket oktat-
nak. A jogszabdly azonban nem hatdrozza
meg pontosan, hogy mi szdmit jogi szem-
pontbdl szegregdcidnak, és nem tér ki az
olyan oktatdsi formédk helyzetére, mint
példdul a felzdrkéztatd osztdlyok, vagy a
specidlis oktatdst igényld gyermekek szd-
mdra fenntartott osztdlyok szegregdld ha-
tdsa. A tdrvény egyértelmien kijelenti,
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hogy az esélyegyenléség elvének mentén a
kulturdlis jogok, mint példdul az oktatds-
ban valé részvétel joga, minden édllampol-
gért egyformdn megillet-

2023-ban megjelent a Hargita Megyei
Romdk T4rsadalmi Befogaddsdnak stratégi-
4ja, amely szdmos, szocioldgiai szempontbdl
is jelent8s néz8pontot

nek, és a romdk
szegregicidja jogi szankci-
dkat vonhat maga utdn.

A 2019. évi 3141-es
rendelet értelmében lét-
rejott a Nemzeti Deszeg-
regdcids és Oktatdsi Befo-

szegregdlt 6vodai csoportok-
ban, kiilon osztilyokban, sét,
leggyakrabban csak romdk
szdmdra kialakitott tanintéz-
ményekben tomoriilnek

tartalmaz. A dokumen-
tum két szerzdje Kiss Ta-
mids és Sélyom Andrea
szocioldgusok, mellettitk
tobb szakember is kozre-
mikddstt a munkafolya-
matban. Jémagam is

gaddsi Bizottsdg,1,

melynek célja az okrtatdsi szegregdcié el-
leni kiizdelem és az inkluziv szemléletd
nevelés tdimogatdsa. A torvénykezés és a
jogi lépések biztatd irdnyt mutatnak,
azonban a mindennapi valésdg nagymér-
tékben kiilonbozik az elméleti jellegt eld-
irdsok valésdgképécdl.

Az orszdg teriiletén megvaldsulé gya-
korlati pedagdgia, sajnos, még mindig
szegregdlé attitliddel kozeliti meg a roma
gyermekeket. A kisebbségi tanulék szdmdra
korldtozottak a tovdbbtanuldsi lehetdségek,
8k legtobbszor alacsony szinvonald okta-
tési intézményekbe kényszeriilnek. Szegre-
gélt 6vodai csoportokban, kiilon osztdlyok-
ban, s8t, leggyakrabban csak romdk
szdmdra kialakitott tanintézményekben t6-
moriilnek.

részt vettem az oktatdsi
stratégidval kapcsolatos aspektusok kidol-
gozdsiban.

»Szegregdlt roma oktatdsi helyszinnek
neveztiik azt, ahol a romdk ardnya megha-
ladta a kétharmadot, erds roma jelenlét-
nek, ahol a romdk ardnya egyharmad és
kétharmad kozotti, és integrale oktatdsi
helyszinnek, ahol a romdk ardnya egyhar-
mad alatti volt. Egy negyedik kategéria
(ami a lenti, a roma tanulék megoszldsira
vonatkozé tdbldzatban értelemszertien
nem szerepel), ahol gyakorlatilag nincse-
nek roma tanul6k.” (Kiss és Sélyom, 2023,
43. 0.)

A legtobb roma gyermek Hargita
megyében is szegregalt okrtatdsi helyszinen
tanul (1. tdblizat).

! Hivatalos nevén: Comisia Nationald pentru Desegregare si Incluziune Educationald — a szovegben hasznlt forma

a szerzd sajét forditdsa.
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1. TABLAZAT

A roma tanuldk megoszldsa az okrtatdsi helyszin tipusa szerint (f8)

Hargita Ker’eszt- Udvar- csik | Gyergys Maros-
megye ur hely héviz
Roma tanuldk szama 3443 1064 1210 928 217 24
Hargita :Zegre,ga il 4 78 25 25 44 0
megye el-,rszm (%.) i
Erdis roma jelenlét 20 14 22 27 0 0
Integralt oktatasi helyszin 38 8 53 48 56 100
Roma tanulék szdma 922 231 338 145 139 19
) Szegre’galt/roma oktatasi 58 a3 65 78 69 0
Varosok | helyszin
Erds roma jelenlét 15 57 0 0 0 0
Integralt oktatdsi helyszin 27 10 35 22 31 100
Roma tanuldk szama 2521 833 872 733 78 5
Szegrelgalt/roma oktatasi 20 00 9 2 0 0
Falvak | helyszin
Erds roma jelenlét 20 2 31 28 0 0
Integralt oktatasi helyszin 11 7 60 51 100 100

FORRAS: A Hargita Megyei Romdk Tirsadalmi Befogaddsinak Stratégidja, 2023, 44. o.

Az oktatési szegregicié mellett lakéhely
szerinti elkiiloniilésrdl is beszélhetiink a roma
kozosségek esetében. A kisebbséghez tartozé
lakossdg tagjai, a legtobb esetben, a véros vagy
falu végén elhelyezkedd romatelepen élnek.

»A Hargita megyei romdk 68 szdzaléka
él telepeken, ami kis mértékben megha-
ladja a romdniai, illetve az erdélyi dtlagot
(ahol a romdk mintegy kétharmada él tele-
pen). Regiondlisan a telepen él6k ardnya
Csikban és Gyergy6ban a legmagasabb,
ahol a romék 74, illetve 72 szdzaléka él te-
lepen. Udvarhelyszéken 6sszességében a ro-
mék 66 szdzaléka él telepen, jelentds azon-
ban a kisrégidk szerinti eltérés: mig a
Hegyalja kistérségben a romdk 90, a Sévi-
déken pedig 77 szdzaléka él telepen, addig
Keresztar kornyékén ez az ardny 50 szdza-
1ék alatt marad. Osszességében jéval

magasabb a telepen él6k ardnya a vdrosok-
ban: 78 szdzalék, a falusi telepiilésekre jel-
lemzd 65 szdzalékkal szemben.” (Kiss és So-

lyom, 2023, 25. 0.)

A szegregdcid ezen két formdja halmo-
zottan hdtranyos helyzetbe kényszeriti a ki-
sebbségieket.

Szintén fontos tdrsadalmi néz8pont az
iskolai szelekcid jelensége. A vdrosi tanintéz-
ményekben gyakran alkalmaznak olyan ki-
vélasztdsi mechanizmusokat, amelyek hétrd-
nyosan érintik a roma gyermekeket. Példdul
teljesitmény alapjdn fogadjdk be a didkokat
a tobbségi osztdlyokba, a kisebbségieket
pedig specidlis, un. SNI? osztdlyokba ird-
nyitjdk.

LA romdniai iskolarendszer nem kel-
18en adaptiv volta, az egyenl8tlenségek

2SNI - Sajétos Nevelési Igényti gyermekek szdmdra fenntartott évodai csoport vagy iskolai osztdly.
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dimenzidi, a helyi oktatdspolitika alacsony
hatékonysdga és a multikulturalizmus me-
nedzselésének hidnyossdgai mind hozzdjd-
rulnak a cigdny gyermekek okrtatdsi esélyei-

nek csokkenéséhez” (Szoldr, 2007, 96. o.).

EGY INTEGRACIOS TORTENET

Az iskolai szelekeid jelenségével vette fel a
harcot egy székelyudvarhelyi roma csaldd, a
Ficdnka Napkdziotthon segitségével. Errél a
nem mindennapi torténetrdl szdmolok
most be.

A vérosvégi Budvar-negyed Székelyudvar-
hely legszegényebb gettdnegyede, kozel ezer
roma nemzetiségli lakossal. Ezek a mélysze-
génységben €18 csalddok viz és dram nélkiil,
naprdl napra élnek. A széban forgé csalddok-
hoz 71 szocidlisan hdtrd-

4vépedagdgusok. A Budvir utca 2. szdm
alatti tagévoddban két roma csoport miiko-
dik, réviditett programmal.’

A torténetiinkben szerepld kisldny is a
Budvir-negyedbdl szdrmazik, azonban az 8
helyzete tdrsadalmi, anyagi és integricids
szempontbdl is kivételesnek szdmit. Bdr a
Budvir-negyedet gettdként tartjék szdmon,
az ottani val6sdg jéval drnyaltabb. Elnek ott
olyan csalddok is, akik csupdn foldrajzi
helyzetiiket tekintve tartoznak az ott €16 ko-
zosséghez. A kozosség ugyanis tobb kasztra
oszlik. A legtobben mélyszegénységben él-
nek, azonban a negyed bejdratdndl taldlhatd
tombhdz csak kiviilrél tlinik elhanyagolt-
nak. Az itt é18 csalddok kdzéposztdlyszintli
anyagi helyzetben vannak, lakhelyiik tiszta,
igényes, és tobben dolgoznak bent a véros-

ban, dllami munkahe-

nyos helyzetd évoddskord
gyerek tartozik. A Budviér
lakénegyedben ¢l cigd-

nyok, a kutatdsok alapjdn,

szeretnének Gj lakdhelyet ta-
ldlni és bekoltozni a vdrosba

lyen. A széban forgd
roma kisldny is olyan csa-
14dbal jote, amely j6 ko-
ritlmények kozt él, a szii-

a magyar hdzi cigdny cso-
porthoz tartoznak, 8k azonban magyarnak
valljdk magukat.

A székelyudvarhelyi Ficinka Napkiziotr-
hon az els8k kozote véllalta fel vdrosi szinten
a roma populdcid integraldsdt az oktatdsba.
A Rékdczi Ferenc utca 40. szdm alatt taldl-
hatd féépiiletben és a tagévodakban 11 cso-
port kapott helyet, 8sszesen 200 gyermek-
kel. Az ide jérd, roma nemzetiségi
4voddsok a kozeli Budvér-negyedben lak-
nak. A Kuvar utca 98. szdm alatti, cserchdti
tagévoddban egy vegyeskort csoportot és
egy tipegdcsoportot oktatnak az

18k és a gyermek egyardnt
fejlddni szeretnének, és ki akarnak térni a
gettd zért kereteibdl. Ebben a csalddban
mér hdrom generdcidra visszamendleg, a
kiils§ szemlél§ dltal is ldthatdan tisztessége
van a munkdnak: a nagypapa a véros viziigyi
véllalatdndl dolgozik, kéztiszteletben 4116
személynek szdmit a budvdri kozdsségben,
és ugyanugy a vdros magyar kozosségében
is. Az édesanya és az édesapa is dllami mun-
kahelyen dolgozik, szeretnének 4j lakéhe-
lyet taldlni és bekoltdzni a vdrosba. A kis-
ldny j6 nevelést kapott, szeret tanulni,

fejlédni. Az egyik célja az, hogy magyar

3 A réviditett programmal mikédé évoddkban 5 érét tartézkodhatnak a gyermekek. Romdnidban az évodai nevelés
ezen formdja ingyenes, ezért gyakran valasztjak a mélyszegénységben él6 roma csalddok. A teljes programmal miikodd
intézményekben 10 6rds program szerint folyik az oktatd tevékenység, a sziil6knek pedig meg kell tériteniiik az

étkeztetés koluségeit.
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iskoldba és integrélt osztdlyba jérhasson,
tobbségi gyerekek kozott nevelkedhessen to-
vébbra is. O volt 2021 és 2025 kozdtt a szé-
kelyudvarhelyi Ficdnka Napkoziotthon Fi-
cdnkdk csoportjdnak egyetlen roma
szdrmazasu tagja.

A kislany édesanyjaval készilt interja

Az interju fékuszdban a csaldd élete, a telepi
lakékodrnyezet hatdsai, a kozoktatdsban vald
részvétel és a ldnya jovdjével kapcsolatos re-
mények alltak.

Interjialanyunk elmondta, hogy a csa-
lad a Budvdr-negyedben lakik, de 8 nagyon
szeretné, ha gyermeke egy 6j kornyezetbe
keriilne, és nem azok kozott a koriilmények
kézott kellene élnie, amelyeket a telepi min-
dennapok nyujtanak. F8 vdgya, hogy a kis-
ldnya tobbet érjen el, jobb

Az édesanya tobbszor is széba hozta azt
a szdmdra fontos tényt, hogy nem mindenki
egyforma a Budvdr lakdtelepen sem: ott is
vannak jobb és rosszabb kériillmények ko-
zott él§ csalddok. A nyomornegyedben 8-
ként romdk élnek, de lakik ott egy-két ma-
gyar csaldd is. Az édesanya rokonai kéziil az
egyik tizenkét, mig a mésik tiz osztalyt vég-
zett. Interjdalanyunk nyolc osztdlyt jart ki.
O mir 18 évesen munkaba 4llt, a helyi kész-
ruhagydrban dolgozott. Férjével csupdn egy
gyermeket véllaltak, mert tgy gondoljdk,
hogy redlisabb célkittizés, ha egy gyermek-
nek probélnak megfeleld életkdriilményeket
kialakitani. Azt szeretnék, hogy gyermekiik
az 6vékénél jobb életszinvonalon éljen.

Az édesanya elmondta: mindig is fontos
volt a csaldd szdmdra, hogy a gyermek évo-
ddba és iskoldba jdrjon, ne azt hallja és ldssa

nap, mint nap, ami a la-

sorsa legyen, mint sziilei-
nek volg, és ne dgy ndjon
fel, mint a tbbi gyermek
a telepen. A sziil8k is a
budvdri iskoldba jirtak, de

6 mdr 18 évesen
munkdba 4llt, a helyi
készruhagydrban dolgozott

kételepen megszokottnak
szdmit. A telepen ugyanis

mindennapos az agresszio.
Sok sziilé nem tartja be a

viselkedési normdkat,

nem tanultak olyan szin-

vonalon, mint amilyet egy varosi iskola tu-
dott volna biztositani. A kisliny nagyon
okos, ezért mindkét sziil8 azt szeretné, ha
tobbet tanulna, hogy felndttként tdbb mun-
kalehetdség koziil valaszthasson. Mindig is
fontos volt a csaldd szdmdra, hogy a gyer-
mek évodiba és iskoldba jirjon,* ne azt
hallja és ldssa nap mint nap, ami a lakétele-
pen megszokottnak szdmit.

durva szavakkal illeti a
szomszédokat, térsait. Erthetd médon, a kis-
ldny és csalddja szeretnének kitorni ebbdl a
kérnyezetbdl. Interjialanyunk sziilei mar
nem birtdk a budviri témbhdzban ldtott dol-
gokat, ezért inkdbb egy kertet vdgrak maguk-
nak a toémbhdz udvarin. fgy kertes hdzban
laknak mdr, és legtobbszor kint tartézkodnak
az udvarban, mert nem szeretnék ldtni és hal-
lani azt, ami a tombhdzban folyik. A negyed

4 Klaus Iohannis romdniai dllamfé 2019 4prilisdban 6j oktatdsi torvényt hirdetett ki: ez a jogszabély fokozatosan
kotelez8vé nyilvdnitja az 6vodai nevelés minden szintjét Romdnidban: 2020-ig a nagycsoportot, 2023-ig a kdzépsd
csoportot, tovabbd 2030-ig a kiscsoportot is. Ez azt jelenti, hogy az évodaldtogatds kotelez8 mindazok szdmdra, akik
tovabb szeretnének Iépni a romdniai iskolarendszerbe. Ennek ellenére az orszdgban ¢16 romak kozott, sajnos, alacsony
az intézményldtogatis szintje, az dvoddkat és az iskoldkat illetden is. Ahogy arra az dltalam végzett kutatds is rimuctat:
aromék részvétele az oktatdsi rendszerben ingadozé: kevesen jérnak évoddba, iskoldba, és dltaldban nem folyamatos
jelleggel. Emiatt a nyelvi készségeik is alulfejlettek, és jelentds nehézségekbe iitkdznek a munkakeresés teriiletén.
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bejdrata feldli elsé tombhdzban élnek a ren-
dezettebb életvitell csalidok. Az édesanya el-
monddsa szerint, amikor a népszdmldldsi biz-
tosok kiszdllnak oda, el sem hiszik, hogy bér
a tombhdz kiviilrél elhanyagolt, beliil szép,
igényesen berendezett lakdsokat taldlnak.
Vannak azonban a telepen olyan csalddok is,
ahol sokan, akdr tizen is laknak egy héztartds-
ban, és nagyon szegényen élnek. Ezek a ro-
mék dltaldban nem dolgoznak, a néknek
nincs férjiik, egyediil nevelik a gyermekeiket.

Az édesanya nem jdr a negyed azon ré-
szére, ahol a szegényebbek laknak, ahogyan
csalddtagjai sem. Amit 8 ott ldtott és tapasz-
talt, azt neki is nehéz feldolgoznia. Ha ldt-
jdk 8t a szegényebb csalddok tagjai, és ko-
szdnéssel illetik, akkor & is visszakdszon
nekik, de nem akar tilzottan kozel keriilni
hozzdjuk. Annak ellenére, hogy interjtala-
nyunk csalddja sem él jo-

képesitést is szerzett. Jelenleg arra vir,
hogy ldnya bejusson a vdros egyik magyar
iskoldjdba, és akkor & is visszamegy majd
dolgozni.

Az édesanya kiemelte azt a tényt, hogy
ha egy idegen bemegy az évodai csoportba,
nem fogja tudni megmondani az 6 linydrél,
hogy roma szdrmazdsd, annyira beilleszke-
dett mdr a magyarok kozé. Arrdl is beszéle,
hogy a gyerek mindig tiszta és szép ruhdkat
visel, ennek ellenére a vdroslakok egy része
mégis lenézi a csalddot.

Interjdalanyunk értetlentil 4ll az elét is,
hogy a telepi roma iskoldban szimultdn (osz-
tatlan) osztdlyban, egyitt tanulnak a nulladi-
kosokkal a harmadikosok. Szerinte a Budvér-
negyedi tanintézménnyel mds problémak is
vannak. Egyike ezeknek, hogy az oda jéré di-
dkok és sziileik durvan, tiszteletleniil beszél-

nek a tandrokkal. O in-

mddban, amit tudnak, azt
megadjdk a gyermekiik-

nek. Szép, tiszta a lakdsuk,
j6 mindségt ruhdkban jdr-

nak. A férj is dolgozik,

nem fogja tudni
megmondani az 6 ldnyardl,
hogy roma szdrmazdsu

kdbb nem is engedné
iskoldba a gyermekét,
mintsem ilyen tdrsasigba
kelljen a kisldnynak beke-
riilnie. A délutdni jéték-

ahogyan az 8 édesapja, a

kisldny nagytatdja is. Az édesanya maga is
dolgozott. Most azonban, hogy be kell irat-
nia a ldnydt az iskoldba, az ezzel jiré felada-
tok miatt egyelére elhagyta a munkahelyét.
Egy étkezdében dolgozott, ahol jél érezte
magdt, a vezetdség elégedett volt a munkdja-
val, a fizetése is megfeleld volt.

A lakdsukban van viz és villany. Féval
flitenek, minden szobdban van kandallé. El-
mondta, hogy vannak még hozzdjuk ha-
sonlé csalddok, akik jo életkoriillmények k-
zote élnek.

Az édesanya a Caritas nevi civil szerve-
zetnél elvégezte a bejdréndi és iddsgondo-
z6i tanfolyamokat. Errdl a két szakmdrél

iddt sem a telepen toltik,

az édesanya mindig beviszi gyermekét a v4-
rosi jdtszotérre, elkeriilve azt a lehetéséget,
hogy a ldny rossz tdrsasdgba keveredjen.

Interjialanyunk a munkahelyét azért
adra fel, hogy maximalisan oda tudjon fi-
gyelni kisldnya iskolai beiratdsdra, az azzal
jaré feladatokra, kihivdsokra. Mindendron
el szeretné keriilni, hogy gyermeke a Bud-
vér-telepi iskoldba kényszeriiljon, ezért min-
dent megtesz, hogy sikeriiljon beiratnia 8t
egy vérosi, magyar tobbségli iskoldba. A Fi-
cdnka Napkiziotthon munkakdzossége is se-
giti ezt a torekvést.

Interjdalanyunk mindezzel révildgitote a
telepi lakdkodrnyezet hdtrdnyaira, a roma
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szdrmazdssal jaré eléitéletekre. A sziildk el-
szdntsdga tiszteletreméled. Céljuk, hogy a
kislany megfeleld oktatdsban részesiiljon, és
sikeres, tisztességes élete legyen. Ez az it
azonban tele van kihivdsokkal. Tobb vérosi
iskoldban is probélkoztak a beiratkozdssal,
azonban — a mindennapi eléitéletek miatt —
a vdros tiz iskoldjdbol kilenc utasftotta el a
kisldnyt roma szdrmazdsa miatt. Annak elle-
nére, hogy a kisldny az évodai tanulmdnyok
sordn is fel tudott mutatni eredményeket,’
viselkedésére pedig sohasem volt panasz az
évodapedagdgusok részérél.

A Ficankak csoport pedagdégusaival
késziilt interju

A Ficdnkdk dvodai csoportot oktaté pedagé-
gusok interjujabol késziilt beszdmold is ta-
nulsdgos nézépontokat vi-

részesiilt. A pedagdgusok is pozitivan viszo-
nyultak a csoport legtijabb tagjdhoz.® Interjd-
alanyaink szerint a kisldny sziilei probdltak
teljes mértékben megfelelni az vodai sza-
balyzatnak.

Egyetlen éles helyzet adédott csupdn,
amikor el kellett keriilni a konfliktust. A kis-
lany egyszer sebbel a kezén érkezett az évo-
ddba. Az évodapedagdgus készitett egy fény-
képet a sebrél, és megmutatta egy
egészségiigyi szakembernek, aki megéllapi-
totta, hogy a seb, nagy valdszintséggel, fer-
t6z6. Interjdalanyunk azt javasolta a sziil6k-
nek, hogy a kisldny maradjon otthon pér
napot, amig a seb begydgyul. A sziil8k azon-
ban véltig 4llitottdk, hogy a seb nem fert6z8.
A helyzet kezdett problémdssd vélni, a peda-
gdgus gy ldtta, hogy ha nagyon kitart a véle-
ménye mellett, akkor elkeriilhetetlen lesz a

konfliktus, ezért inkdbb

ldgitott meg. A széban
forgd roma kisldny négy
éven 4t volt tagja a Ficdnka

a vdros tiz iskoldjébdl kilenc
utasitotta el a kisldnyt

hdtralépett, és nem mon-
dott ellent a sziil6knek.

Utébbiak pedig hoztak

Napkéziotthon kozdsségé-
nek. Az integrdciés folya-
mat sikeres volt, kivdléan megtaldlta a han-
got magyar csoporttdrsaival.

A megkérdezett két 6vodapedagdgus mar
az elején kiemelte, hogy a kisldny befogaddsa
zdkkendmentesen zajlott. Illemtudéan visel-
kedett az vodai csoportban, ezért a magyar
gyermekek részérdl jo fogadratdsban

egy kiolvashatatlan bet(ik-
kel irt orvosi igazolst,
amit nem lehetett egyértelmi orvosi szakvé-
leményként értelmezni. Ez volt az egyetlen
kényes pillanat a kisldny évodai tartézko-
ddsa alatt, amit végiil sikeriilt a bizalom sé-
riilése nélkiil 4thidalni. Azéta felhétlen a
kapcsolat a gyerek sziilei és az 6vodapedagé-
gusok kozott.

> A kisldny nyelvi készségei, kreativitdsa és helyzetmegold6 képessége az elsdé percté] nyilvdnvaléva vale az 6vodape-
dagdgusok szdmdra. Bdr az évodai rendszer nem méri naplészertien, osztdlyzatokkal a teljesitményt, leginkdbb az
illetd gyermek 4ltal tandsitott, aktiv jelenlét mentén lehet ezt foltérképezni; azt vizsgdlva, hogy milyen mértékben
veszi ki részét az dvodai tevékenységekbdl. A széban forgé kisldny a kezdetektdl fogva cselekvéképesen bekapesolo-
dott minden napkdézis tevékenységbe, sosem zdrkédzott el az egyéni és csoportfoglalkozdsoktdl.

¢ Gyakran megjelend sztereotipia a roma csalddokkal szemben, hogy nehezen tudnak alkalmazkodni a tdrsadalmi
elvérdsokhoz. Sajnos, ez sok esetben igy is van, azonban a széban forgé kisldny és csalddja kiemelkedd alkalmazkoddsi
képességrdl tettek tantsdgot. Az integricids folyamat szinte zokken8mentesen zajlott. Kezdetben az 6véndk is tar-
tottak attdl, hogy a kisldny nehezen fog beilleszkedni a tobbségi csoportba, ugyanis szémos ellenkezd példat ldtni és
hallani, amikor is egy adott tanintézményen beliil teljesen mésképp kell kezelni a roma tanulékat, mint a magyar
vagy romdn gyermekeket. Ebben az esetben azonban az 6véndk gy érezték, mintha egy kiilonleges, de tdbbségi
normék szerint viselkedd @j gyermek érkezett volna a csoportjukba.
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Interjualanyaink szerencsére a magyar
sziil6k részérdl sem tapasztaltak semmilyen
el8itéletet. A kisldny jol érezte magit a tobb-
ségi gyermekek tdrsasdgdban. Higiéniai szem-
pontbdl nem volt soha semmilyen probléma.
Nem haszndlt durva szavakat sem. A pedagé-
gusok véleménye szerint a kisldny intelligen-
cidja a korosztdlydnak megfelel, sbt, az ér-
zelmi intelligencidja annyira magasan fejlett,
hogy tdrsaiét megelézi. Egyik interjtala-
nyunk, aki éppen a szakdolgozatdt {rja, fel-
méréseket is végzett. Azt tapasztalta a kisldny-
nyal valé kézos munka sordn, hogy ha
barmilyen érzelmi, vagy erkolesi dilemmadt
kellett megoldani, a gyerek nagyon magas
szintli vdlaszokat adott a feltett kérdésekre.
A csoportba jérd, hasonlé életkort gyerme-
kek nem adtak annyira komplex és empati-
kus valaszokat, mint 8. Ezen a teriileten ki-
magasldan, de egyéb téren

megtanulta ezeket. Azt is elmondtdk, hogy
kisebb kordban még bétrabb volt, jobban
szeretett szerepelni. Bemutatta csoporttdrsai-
nak példdul a roma kézosség szokdsait is. El-
mesélte, sdt, meg is mutatta, hogy a roma
kozdsségben hogyan mulatnak egy eskiivé al-
kalméval. Egyik reggel zenét jdtszott le a te-
lefonjdrél, és bemutatta a roma téncot a cso-
porttdrsainak. A tdncbeli gyors libmozgdsok
lenyligézték a magyar gyermekeket. A cso-
porttdrsak elcsoddlkoztak és megdicséreék &t,
hogy milyen jél tud tdncolni. Ezzel a gesztusé-
val a kisldny 4j szint vitt be a csoport életébe,
térsai pedig lathattdk, hogyan mulatnak a
roma kozdsség tagjai.

Az évodapedagdgusok szerint az volna a
legmegfelel6bb, ha a kisldny a zeneiskoldban
folytatnd tanulmdnyait. Ezt az irdnyvonalat
mir az elsd perctél kezdve javasoltdk az édes-

anydnak is. Akdr még el is

is jol teljesftett.

Ismeri a bettiket is, és
mir le tudja {rni a sajét ne-
vét. A szocidlis képességeli is

a gyerek nagyon magas
szint( valaszokat adott

kisérték volna az édes-
anydt egy iskolabemuta-
tora, hogy betekintést
nyerhessen a zeneiskola vi-

fejlettek. Kénnyen bardtko-

zik, gyorsan alakitott ki kapcsolatokat az évo-
dds térsaival. Olyan jatékokat kezdeménye-
zett, amelyekbe a csoporttdrsak is szivesen
bekapcsolédtak. Az dvodapedagdgusok sze-
rint mindez 6rokldtt adottsdgoknak is ko-
szonhetd, de az is egyértelm, hogy az évodai
nevelés, kdrnyezet nagyban hozzdjarult a kis-
ldny kivételes fejlédéséhez.

Kiemelték a kisldny nyelvérzékét. A ro-
mén nyelvet sokkal kénnyebben sajdtitja el,
mint az dvodai csoportba jaré magyar gyer-
mekek. Egy konkrét eset: az dvodapedagdgu-
sok a Youtube-csatorndrdl letoltottek roman
nyelvi gyermekdalokat, és a kisldny tigyesen

lagdba. A kisldny tehetsé-
ges a tdncban, és énekelni is tud. A hangja
nem kiemelkedd, 4m az éneklés nem okoz
gondot neki. Van zenei halldsa, és szeret sze-
repelni is. Nyitott és bdtor, nincs benne a leg-
tobb gyermekre jellemzd gdtlds, szégyenlds-
ség, vagy visszahtizddds, szereti megmutatni
azt, amiben j6, és ki is 4ll vele a nagykozon-
ség elé. Az dvodapedagdgusok tapasztalata
szerint ez olyan tobbletképesség, amely a ro-
mékban sokszor erdteljesebb, mint a t8bbségi
gyermekekben. Ezek a tények arra utalnak,
hogy a kisliny alkalmas lehet akdr zenei pa-

lydra is.”

7 Bér ez a helyzet sztereotip valésdgképet fest, tény, hogy vdrosunk mivészeti szakkdzépiskoldja nyitottabb a roma

tanulék beiskoldzdsdra, mint az elméleti liceumok.
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Az évodapedagégusok ugy ldtjdk, hogy a
bemutatott pozitiv példa sajnos nem jel-
lemz8 a roma kdzdsség egészére, kiilondsen
a Budvér-telep esetében, ahonnan a kisldny
szdrmazik. Nagyon jé ldtni, hogy ez a csa-
lad fel tudott emelkedni egy magasabb élet-
szinvonalra. A kisldny esetét mindkét peda-
gbgus nagyon kivételesnek tartja. Szerintiik
ez azért valt lehetségessé, mert a kisldny
egyetlen gyermek a csalddban, igy megkap a
sziil8ktdl minden gondoskoddst és tor8dést.
A tudatos gyermekvillalds sem jellemzd a
telepi roma sziildkre, ezért az vodapedagé-
gusok szerint szdmukra is jé példa lehetne
ez a csaldd.

Mostanra a kisldnyt a sziil8k sikeresen
befrattdk a székelyudvarhelyi zeneiskoldba, a
Ficdnka Napkdziotthon munkakozdsségének
kozbenjdrdsaval. Tanulsdgos az, hogy kifo-
géstalan viselkedése és

beiratkozdsig, a kisldny torténete kivalé ku-
tatdsi anyagot jelenthetne a szociolégusok
szdmdra. A jelen példa azt igazolja, hogy az
integrécids folyamatok is lehetnek sikeresek,
4m nem feltétlen tomeges mennyiségben.
Mindkét évodapedagdgus kiemelte, hogy a
fentebb bemutatott eset kiilonleges és
egyéni, nem vonatkoztathaté a Budvér-tele-
pen é16, teljes roma kozosségre. Az integra-
cids folyamat, bdr nem tdmeges megolds,
egyéni esetekben nagyméreékben segitheti a
kozdsségbdl kitdrni vigy6 romdk életpalys-
jat. Sajnos tagadhatatlan, hogy a roma szdr-
mazdst gyermekek még mindig hdtrdnybdl
indulnak az oktatdsi rendszerben tobbségi
tarsaikhoz képest. Am ugyantigy, ahogyan a
magyar, vagy a romén gyermekek kozott is
vannak kiemelkedd tehetségek, tgy a romak
kozdte is van j6 képességgel rendelkezd, igé-
retes személyiség. Azért is

nyilvdnvalé tehetsége elle-

nére kilenc iskoldbdl eluta-
sitottdk, csak a tizedik pro-
bélkozas zarult sikerrel. Ez

mert a kisldny egyetlen
gyermek a csalddban

fontos az § integricids ut-
jukat tdimogatni, mert
inspirdl6 példak lehetnek
a roma kozdsség minden

a példa is azt bizonyitja,

hogy vérosunk mivészeti szakkozépiskoldja
befogaddbb a roma szdrmazast gyermeke-
ket illeten. A romdkban rejlé zenei tehet-
ség megkonnyiti a hangszeres oktatdst mind
a didk, mind pedig a pedagdgus szdmdra.

KONKLUZIO

A székelyudvarhelyi Budvir-teleprél kiemel-
kedé kisldny torténete a sikeres gyakorlati
integrécié kivalé példdja. A nyomornegyed
durva mindennapjaitdl, a sikeres évodai be-
illeszkedésen 4t, a tobbségi iskoldba vald
kiizdelmes, de végiil mégis eredményes

tagja szdmdra, késébb
akdr még vezetdi szerepkort is betdlthetnek.
Ahogyan a kisldny nagytatdja is befolydssal
bir a Budvidr-telep lakéira, a most felnévé
nemzedékbdl is kivdlhatnak olyanok, akik
hatni tudnak a kdzosségre a jov8ben is.

»Pedagdgiai oldalrél az integricid jelen-
tése: minden tanulé megkiilonboztetés és
kirekesztés nélkiil, egymdssal kooperdlva, a
mindenkori fejlettségi szintjén, kompeten-
cidihoz és hozott kulturalis értékeihez al-
kalmazkodva, individudlis adottsdgainak
megfeleld fejlesztésben részesiiljon.” (Fiilop,

2014, 9. o.)
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2024 telén interjiis kutatdst végeztem kiilonbizd értelmiségi szakmdk képviseléivel. Feltételezé-

sem az volt, hogy till a nevelési-oktardsi intézmények (olykor a kelleténél zdrtabb) vildgdn, mds
szakemberek tevékenységében, szakmai kultiirdjdban is jelen van valamiképp a pedagdgia (neve-
lés, személyiségfejlesziés, kozisségfejlesztés), sot korunk hovarovdbb ki is alakitotta-alakitja ezeket
az interdiszciplindkat”. Az ember felé irdnyuld, kizvetlen interakcidr jelentd személyes segitd fel-
adatelldtds egyenesen igényel pedagdgiai attitiidot, barmely életkorii is legyen a megsegitert. Az itt

kovetkezd két interjii ondlldan is megdll, és igazolni ldtszik a feltételezert jelenséger.

TOTH KRISZTIAN

idegenvezetd, Barcelona

Budapesten végeztem, a Kézgdzon. Egy ka-
landos ut és a kiilfoldre koltozés vezetett oda,
hogy eredeti palydmat otthagytam. Az 4j ott-
honom mint muzsa csékolt homlokon,
megihletett, és idegenvezetdvé képzett on-
szorgalombol. Bar az idegenvezetd sz6t nem
igazdn kedvelem, inkdbb vdrosi kalandozi-
sok és megtapasztaldsok szervezdjelrendezdje
vagyok, Barcelona csoddléja, szerelmese — és
ezt az életérzést szeretném kozolni minden-
kivel, aki nyitott rd. A célcsoport igen széles:
nemzetkozi szintér (kb 75% magyar, 25%
mindenhonnan mashonnan), {gy a tardk is
tobb nyelven futnak, és persze életkor sze-
rint is valtozatosan — a legfiatalabb, &l éves,
gyerekiilésben, babakocsiban iilg

Trencsényi Liszlo

kalandozé6tdl a legid8sebbekig; a 83 éves
nagypapa és a 78 éves nagymama pdrosdig —
csalddok, bardti tdrsasdgok, parok, hdromge-
nerdcids csoportok. Széles skdlin mozgd
mindennapok. Izgalmas nekik, izgalmas
nekem, az interakcidk segitik a témdk gor-
diilését, a csoport érdekl8dési korének
megfelelden.

Pedagdgusnak hivatalosan nem tanul-
tam, de mdr a Kézgdzon ,tandrnak dlltam”,
amikor a Studium Generale didkszerve-
zet tagja lettem, hogy a privét tanitdsban
visszaadhassam azt a sok jot, azt a sok pozi-
tiv energidt és tuddst, amivel 8k engem a
felvételi el8tt segitettek. Az egyetem utdn is
folytatddott ez a privat tanitds, igy tiz éven
4t ez lett a , kiegészitd munkdm” A 2010-es
kikoltozés utdn mér csak bardtok gyermeke-
ivel foglalkoztam, hisz id8m erre
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megritkult, egy idegen orszdgban kel-

lett helyt 4llnom, ahol nem beszéltem a
nyelvet; munkdt keresnem, albérletet keres-
nem, egy Uj nyelvet megtanulnom. Mdr a
miésodik héten ,idegenvezettem” a szd-
momra szinte még ismeretlen kataldn f&va-
rosban. Ez az, ami mdra villalkoz4ss4 for-
rott ki. A palydm vdlasztott engem, nem én
8t. Héwvégi hobbibdl két év alatt a véros
bemutatdsa a f6 mun-

minden embertipushoz, felmérjem, mire
van sziikségiik, és azt milyen csatorndn tu-
dom veliik ugy kozélni, hogy estére azt
mondhassik: olyan élménnyel gazdagod-
tak, amely nem mindennap jon veliik
szembe. A pedagdgiai tartalmat az emberis-
meretben, a tiirelemben, a figyelemben, a
személyre szabott kommunikdciéban, a csa-
torndk helyes megvélasztésdban litom. Nem
szeretnék kozhely-pard-

kdmma4 valt.
Az Ggynevezett idegen-

vezetést sosem szerettem.

a gyerek rallizik, anyu meg-
nyugszik, és apu is visszatér

déba kezdeni, de valé-

ban hivatdsnak fogom fel
a tevékenységemet. Nem
sietem el. Nem menekii-

Mindig unalmasnak hatott
maga a szd, ahol az ember
hallgat egy monolégot, amelybdl dltaldban
nem marad meg semmi. Csak sétdl kdrbe-
korbe birka médjdra, kdvetve egy esernydt.
En kifejezetten szerettem volna azt megho-
nositani, hogy a vendégeim szeressenek bele
a vdrosba, behatdan ismerjék meg a kata-
lan/spanyol torténelmet (még akkor is, ha
csak pdr érdban, felszinesen kapargatjuk),
de mindenrdl legyen egy kis tuddsuk, ldssdk
és értsék meg, hogy mi veszi 8ket koriil.
Hogy miért van a fliggetlenségi torekvés,
milyen mozgalmakat jelképeznek a z4szl6k,
miért van annyi sdrkdny, miért lépdeliink
egész nap virdgos dekordcidn, és hogyan
toreént, hogy a véros legértéktelenebb telke
Gaudi keze dltal vdlt a vildg legldtogatottabb
helyévé. Mindezt egy torténetmesélés for-
mdjaban, humorral/viccekkel megttizdelve
tgy dtadni, hogy a belvdrosi populdris turiz-
mustumultusbdl egy nagyon szerethetd, au-
tentikus vdros, az igazi Barcelona képe szii-
lessen meg.

Es 6sszejott. Kis csoportokkal, bardtok-
kal indultak e kalandozdsok, rengeteg visz-
szajelzést kaptam télitk. Annyi kellett hozz4,
hogy tiirelemmel 4lljak minden csoporthoz,

16k beldle.

A legfontosabb mindig a vendég és az 8
emelkedett energiaszintje, a szuper élmény
igénye. Ezért bdrhogy is emlegeti a szakzsar-
gon a kiilénbozd képesitéseket és kotelezd
jellemvondsokat ehhez a munkahoz, én csak
gy hivom: szorgalom és elkdtelez8dés.

Vegytink példdul egy csalddot. Megér-
keznek egy siré gyermekkel, derékedji idegi
becsipddéssel bringatirdra. A gyermek sir.
Anyu pattandsig fesziilt, és aggédik. Apu
emiatt teljesen frusztrdle. Minden figyelem
arra megy, hogy a gyermekkel mi torténik,
ami érthetd. De taldn a probléma nem any-
nyira mély, ezért teszek egy probdt. A gyerek
bringdjdt elektromos (iiléses) rollerre cseré-
lem, ami gy néz ki, mint egy trhajé. Hir-
telen elttinik az idegbecsipédés (legaldbbis
enyhiil), hisz a roller egy tirhajo, és 25
km/érdval megy, és tok mend. A gyerek ral-
lizik, anyu megnyugszik, és apu is visszatér.
Ezen a ponton a csapat végre ,megérkezik”
igazdbdl, és indulhat a térképezés, a vérosi
kalandoz4s. Csoddlatos napot tudhatnak
maguk mogott — tigyhogy befoglaljdk egy-

bél a masodik napjukat is.
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A fenti torténetben a kiindulé probléma
csak egy abbdl a milli6 esetbdl, amellyel nap
mint nap kell megkiizdeni, és amelyre gyors
megolddsok kellenek. Példdul valaki nem
tud biciklizni, és rendre elesik, vagy rikezd
az esd, és mindenki megrémiil, vagy embe-
rek reggel 11-kor félrészegen érkeznek a td-
rdra stb. De emlithetném azokat a helyzete-
ket is, amikor Villalati Nagyf8nok Vagyok
Ur vagy mr. Polgdrmester Ur megérkezik
sokadmagdval, és képtelen levetni a domi-
nancidt és dtadni az irdnyi-

mindenki bardt, és gy gondol a kdzds élmé-
nyeinkre mint élete egyik szuper napjéra,
ahova egyszer majd visszatér, és ismétel.

Az iskoldban mindent el lehet olvasni,
mindenbdl le lehet vizsgdzni, de igazdn a
val6 életben ldtja/tapasztalja a vezetd a ta-
nultakat, nem mindig tudja enélkiil egybdl
alkalmazni is. Utdna pedig csak a gyakorlat
az, ami edzi az embert. Ha oktatd lennék,
mindenképpen t6bb helyzetgyakorlatot ja-
vasolnék. A sikeres megolddsok: jétékos fel-

adatok, interakcidk, a

tést, nekem pedig azzal
megy el egy 6rdm, hogy le-
torjem a szdrnyait — udva-
riasan, de keményen —,
hogy ti. ma nem 6 irdnyit,

amikor Villalati Nagyf6-
nSk Vagyok Ur vagy Mr.
Polgdrmester Ur megérkezik

csoporttagok teljes bevo-
nésa, a figyelmiik felkel-

tése és terelése, egymdsra
hangolddds, kérdezz-fele-

lek attit(id. Szeretném,

mert nem ismeri a kdrnye-

zetet, nem ismeri a varost, nem ismeri az it-
teni bringdzds szabdlyokat és szokdsokat.
Amikor végre mindenki megérti, hogy hdt-
radélhet, akkor indul az igazi kalandozds,
és mindenkirdl kideriil, hogy ember. Es
mint ilyen ,gyerekes” jdtékokban is szive-
sen részt vesz.

Az el8bb felsorolt esetek mind igényelné-
nek akdr el8képzést, de van, hogy az ember
ott tanulja meg a leckét. Altaliban egy prob-
léma felbukkandsa eseten az ember leblokkol,
és nem egyszer rossz dontést is hozhat. Val6-
szintileg a turisztikai végzettséglick mind ta-
nuljék ezt (mi mdsra lenne az iskola, ugye?),
az a kérdés, vajon tudjék-e alkalmazni.

En nevelem a vendéget, a vendég nevel
engem. En rengeteg pozitiv energidt adok ne-
kik, és 8k is rengeteg pozitiv energidt adnak
nekem. Ez egy spirdl, amelyben, ha nem jél
alakul, lehet nagyon gydtr8dni, de ha a hely-
zetet kezelni tudjuk (megtanuljuk, hogyan),
akkor egy nagyon kellemes vibricié alakul ki,
egy burok, amelyen beliil imméron

hogy érdekelje 8ket. Sze-
retném, hogy esziikbe jusson a régi torténe-
lemérén tanult anyag. Mindenhez van ldb-
jegyzetes viccelddés, hogy jobban
megragadjon, és tudjak kdtni valamihez.
Képekkel illusztralok, mondhatni, tobb agyi
teriiletet probdlok mozgatni.

A kiilénbéz8 csoportok kiilonbsz6
moédon kapcsolédnak hozzdm, id8ben el-
térd a figyelmiik. De elébb-utébb min-
denki figyelme megvan, és folyamatosan
fent szeretném tartani az érdeklédést. Igy
keletkezett a motté: ,Vendégként érkezel,
bardtként tdvozol!”

SZIMLER BALINT

a Fekete pont cimdi film rendezdje

A Szinhdz- és Film{vészeti Egyetem film-
rendezd szakdn végeztem Enyedi Ildiké osz-
tdlydban. Azéta rendezéként dolgozom, de
annak megannyi formdja, megnyilvdnuldsa
van — a videdklipektdl a dokumentum- vagy
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jatékfilmekig, de akdr a TV-misorig — ezért
minden munkdnak médsképpen lehetne
meghatdrozni a célcsoportjit. Ezzel egyiitt,
barmi legyen is a md,

szimomra, hogy olyan kérdésekre és gondo-

latokra hivja fel a figyelmet, amelyek érzé-

kenyitenek, kaput nyitnak j vildgok felé,
vagy a sajdtunkat segite-

mindig abban bizunk,
hogy mindenkinek szél.

Hogy a miivészi aspektusa

megkérddjelezd, valéban jé-e

nek értelmezni, feldol-
gozni — ami pozitiv
irdnyba tereli a gondol-

miatt mindenképpen elé-
remutatd, tirsadalmilag érvényes vagy érde-
kes gondolatok motiviljdk, s igy valamikép-
pen mordlis felcételekhez kotote.

Mindig is a kreativ dolgok vonzot-
tak, és ehhez tdrsul egyfajta idealizmus és
tettvdgy, amely nem fogadja el a rosszul ma-
kodé dolgokat, és olyan vildgot szeretne te-
remteni, ahol egyenléen és békességben
tudnak élni az emberek. Ugy tudndm leirni,
hogy amikor besétdlok egy régi elhagyatott
épiiletbe, akkor abban perspektivdt ldtok; az
jut eszembe, hogy milyen médon lehetne
feldjitani, az emberek szdmdra kedvezden
felhaszndlni, megtélteni élettel, és egyben 4]
életet adni az épiiletnek is tgy, hogy meg-
Srizzitk a multjde és a torténetét. Azok az
tires épiiletek motivalnak a leginkdbb, ame-
lyeket meg kell menteni vagy tGjra kell épi-
teni; a kérdések, amelyek vélaszokért kidlta-
nak, hidnyossdgok, amelyeket ki kell
pétolni. Ilyen értelemben a mivészetnek is
van szimomra pedagdgiai szerepe. Azért va-
lasztottam végiil a filmmiivészetet, mert 4gy
éreztem, minden miivészeti 4gat magdban
foglal valamilyen médon, és a zene utdn en-
nek a midvészeti dgnak van a legnagyobb
tdrsadalmi hatdsa.

A mivészi megnyilvanulds mindenkép-
pen nagy felel8sség: egy-egy filmélmény sze-
rintem ugyanugy be tud épiilni a nézék vi-
lagldtdsdba, életrdl alkotott képébe vagy
akdr a személyiségébe, mint egy taldlkozds
egy emberrel. Eppen ezért fontos

kodast. A legkegyetle-
nebb jeleneteket mutaté filmnek is az
egészséges érzelmeket kell megerésitenie a
nézdben, kiilonben rettentd rossz filmet
néziink, feltételezhetden pszichés defektek-
kel kiizdd rendezdvel.

Mi az az ot f& tevékenység, amit munkdm
sordn végzek?

+ Irss, masképpen plafonnézés. Mindent
kizdrni, elmeriilni a gondolataimban, és
é4rakon keresztiil dtletelni; torténetet
szerkeszteni, képeket ldtni magam el6tt,
jeleneteket kitaldlni, majd elkezdeni pa-
pirra vetni, amit elképzelek. Végtelen tii-
relem kell az {réshoz.

* Emberekkel kapcsolatot teremteni és
kapcsolatban lenni. Emberileg kezelni a
személyes érzelmeket és a csoportdinami-
két. Vezetdnek lenni, mégis tdrsakként
kezelni mindenkit, egyben hatékony szer-
vezetet miikddtetni. Mindenkit meghall-
gatni, mégis a sajét vizidémat — amelyre
mindenki épit — végigvinni. A mivészi
elképzeléseket dsszehangolni.

* Az dnbizalom egészséges szintjét meg-
taldlni. A kreativ folyamat kozben foly-
ton megkérdéjelezni minden lépésedet,
de kdzben magabiztosan képviselni az
elképzelésed. Nem szabad tdlzottan elbi-
zonytalanodni, de fontos kiviilrél is
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ldtni, amit csindlsz. Ehhez szitkség van
arra, hogy megkérddjelezd, valdban jé-e,
s6t, fel kell ismerni és el kell fogadni, ha

nem az. Szabadnak kell lenned ahhoz,
hogy véltoztatni tudj.

* Bétorsdgot épiteni, hogy kirakd ma-
gad a vildg elé. Az alkotds egyik legne-
hezebb, ugyanakkor legérdekesebb fo-
lyamata, amikor el kell engedni azt,
amin akdr évekig dolgozott az ember —a
kreativ folyamat szerelemgyerekét kien-
gedni a vildgba. Ezzel véllalva azt is,
hogy mindent a fejedhez végnak, és tel-
jesen leromboljdk az onbizalmad — vagy
épp ellenkez8leg, meg kell tanulni egész-
ségesen feldolgozni a rdd zadulé pozitiv
visszajelzéseket.

szdmdra. Ha a rendezd kiegyenstlyozott, ak-
kor a neki megfelelni vigy6 stdbtagok is
azok lesznek. Midsrészt a rendezd maga vé-
lasztja ki a vezetd stdbtagokat, igy természe-
tes médon kisztirddhetnek azok, akik nem
illenek a csapatba. Ezenkiviil a szinészekkel
valé munka ilyen. A szinészek érzelmileg se-
bezhet8k egy-egy szerep megformdldsa koz-
ben — a kamerdk kereszttiizében keriilnek 4t
egy mdsik lélekallapotba —, ezért nagyon ér-
zékeny helyzert alakul ki szinész és rendezd
kozott. A szinészek esetében a folyamatos fi-
gyelem és megerdsités a fontos, mintha
fognd az ember a keziiket, biztositani kell
Sket arrdl, hogy ha elesnének, akkor elkap-
juk 8ket. A stdb esetében pedig az a fontos,
hogy mindenki meghallgattassék, hogy érez-
zék is azt, ami valdban gy van: hogy fonto-
sak és nélkiilozhetetlenek

Leginkdbb a kozos
munka — a sok ember és a
kiilonbozd helyzetek keze-

ha elesnének,

akkor elkapjuk 6ket

a munkdban, és ha barmi
baj van, el tudjék mon-
dani. A filmszakmdban

lése — az, ami pedagdgiai
actitlidot igényel. Nekem
azonban nem volt ilyen tipust képzésem, és
nem is elsésorban a gyakorlat sordn sajdti-
tottam el ezt. Mivel emberi kapcsolatokrdl
van szd, sok mulik a rendezd személyiségén
és kiegyensulyozottsdgdn, hiszen & teremti
meg a hangulatot, é mutat példdt a stdb

»Hilozatok”

nincsenek szakszerveze-
tek. Mivel mindenki sza-
badiszd, nincsenck igazi véd8haldk, nehéz
az érdekeiket érvényesiteni, ezért egymdsra
kell tdmaszkodni. Rettentd fontos a kézos-
ség. De egy-egy produkciéban mindent be-
folyasolhat a rendezd is; hogy egy forgatd-
son hogy 6vja meg a stdbjdt a kitettségtol.
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Dr. Hiivés Eva szerepe az 6vodapedagégia lassii
paradigmavaltdsidban

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.03-04.07

A Dob Utcai Ovoddban 1980-ban megkez-
dett dvodai kisérlet értéke tdlmutat azon,
hogy egykor markdns képviseletét adta az
évodai nevelésben is bekdvetkezd szemlélet-
véltasnak. A Differencidlt Ovodai Bénds-
mdd program (tovdbbiakban: DOB Prog-
ram) nyomdban sziiletett, majd az 1990-es
években pdrhuzamosan zajlott évodai inno-
vécidk kélesondsen meritettek egymds tudd-
sabdl. Ideje, hogy a DOB Program jelentd-
ségét, szerz8jének munkdssigit kelld
tévolsdgbdl elemezziik, megkezdjiik azok-
nak a tényeknek a feltdrdsdt, amelyek révén
lathatévd vélik, hogy a program kidolgo-
26ja, dr. Hiivos Eva (1942-2014) 6véné,
pszicholdgus kora legnagyobb hatdst évodai
kutatéja lehetett.

A kisgyermekkori tanulds évodai gya-
korlatdban évtizedek 6ta jelen van az a t6-
rekvés, amely a reproduktiv tanuldsszervezés
lebontdsdra irdnyul. Szervezeti formdjét te-
kintve ez a megkozelités a kotelezd, befo-
gadd helyzetekkel szemben a tevékenység-
ben megvalésuld tanuldst preferdlja. A
személyes bandsmodot és gyermeki akeivi-
tést hangstlyozd, tevékenységben

KOZELITESEK

megvaldsulé tanulds gyakorlata pdr évtized
alatt jutott el a mai, adaptiv nevelés igé-
nyéig, amelyhez a kordbbitdl gydkeresen el-
térd szemléletmdd kapesolddik. A gyermeki
tanuldssal kapcsolatos nemzetkozi ismeretel-
méleti kutatdsok terjedése és a korszak tdrsa-
dalompolitikai valtozdsai egymdssal kol-
csonhatdsban jarultak hozzd dtiied, Gj

évodai gyakorlatok kialakuldséhoz.

A SZEMLELET ES A GYAKORLAT
LASSU VALTOZASA

Az Gj szemlélet implementécidja lassu folya-
mat eredménye. A véltozdsokat, elvirdsokat
az elész6r 1996-ban kiadott Ovodai nevelés
orszdgos alapprogramja (ONOAP), illetve
az egyes kordbbi és késébbi szabdlyozé do-
kumentumok legitimaltdk (Bakonyi és Sza-
badi, 1971; Az dvodai nevelés programja,
1989; 137/1996. (VIII. 28.) Korm. rendelet,
1996; 363/2012 (XII.17.) Korm. rendelet,
2012).!

A paradigmavaltdsban meghatdrozé sze-
repet jatszottak az 6vodai életmddszervezés

! A négy dokumentumot a szévegben a tovibbiakban réviditve emlitjik: ONP (1971); ONP (1989); ONOAP

(1996), illetve ONOAP (2012).
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1990-es években tetjedd alternativ, 4j ti-
pustt modelljei. Az innovativ kezdeménye-
zések a gyermekkdzpontisdg jegyében alaki-
tottdk 4t a kordbbi, didaktikussd
szabdlyozott jdték és a jellemzden frontdlis
nevelés szokasait (Kissné Zsdmboki, 2013.).

Ezek az Gtt6r8 programok vagy prog-
rammd nem szervez8dott kezdeményezések
— kisebb hangsulyeltoléddsokkal — elsésor-
ban a cselekvésnek, a gyermek aktivitdsa-
nak, 6nallésdgdnak is teret add életmddszer-
vezést valdsitottak meg. 1996-t4l t5bb
évodai programmd fejlesztett innovativ kez-
deményezés nyert mindsi-

Az egymistdl eltérd tematikdji progra-
mok fékusza a feln8tt-gyermek viszony-
rendszer megvéltozdsdn és a tanulds Gjraér-
telmezésének igényén van. A gyermeki
tanulds folyamatdnak vizsgilatdban — a 20.
szdzadtdl — a cselekvés pedagdgidja (Na-
halka, 2002, 58. o.) htizza ald a ,,gyermek
cselekvésének, tevékenységének fontossd-
gdt”. A reformpedagdgia eszménye élesen
szembefordul a gyermek passzivitdsra kény-
szeritésével, és kifejezetten elkotelezett a
tapasztalati tanulds irdnt (Nabalka, 2024,
6. 0.).

A reformpedagdgiai

tést az Orszdgos Kézokra-
tasi Intézetben. E
kimunkdlt programok az
orszdg barmely évoddja
szdmdra adaptdlhatokkd
véltak az elsé Ovodai ne-
velés orszdgos alapprog-
ramja megjelenésétsl.”

»A spontdn benyomdsok,
képzetek nagy mennyiségben
halmozédnak fel, és a valdsig
szélesebb korére terjednek ki,

mint az évodai oktatds
keretében szerzett ismeretek.”

elképzelések gyokeresen
megvaltoztatjdk a tanu-
lasrél valé gondolkoddst
azzal, hogy az érzékelés,
észlelés hangstlyozdsdt a
cselekvésé vélga, igy a
gyermek aktiv kdzrema-
kodévé valik. Ez a szintlé-

A korszak szakirodal-
miénak kurtatdsa sordn lehet8ségiink nyilik
megismerni az 1990-es évek elsd felében te-
t628 innovacidk meghatirozé alakjait. Ok a
teljesség igénye nélkiil: Porkoldbné dr. Ba-
logh Katalin, dr. Hivés Eva, dr. Pli Judit,
dr. Zsdmboki Kdrolyné, Eperjessy Barndné,
Nagy Jendné, Zilahy J6zsefné dr., dr. W.
Miké Magdolna, Koévér Sdndorné dr., dr.
Bakonyi Anna, dr. Deliné dr. Fréter Kata-
lin, Pereszlényi Eva. Az G életmédszervezé-
sek terjesztésében meghatdrozé szerepiik
volt még az egyes 6vodak vezetdinek, peda-
gdgiai intézeti munkatdrsaknak, akik pub-
likdcidikkal, orszdgjdré tevékenységiikkel
befolydsoltdk a nevel8testiiletek gondolko-
ddsdt és tevékenységét ezekben az években.

pés Piaget elméleti rend-
szeréhez kapcsolddik, aki agy véli, hogy a
megismerés a belsévé vélds révén jon léere,
és ehhez csak a cselekvés a megfeleld kozve-
titd. Elmélete szerint minden értelmi mtive-
let alapja cselekvés, amely lassan bels6vé va-
lik (Nahalka, 2002, 59. o.). A gyermek a
tuddst egy 0j kdzvetitd elemmel, az 6ndllo,
felfedezd tevékenységével szerzi meg, és ez-
zel ,a legmodernebb konstruktivista gondo-
latok gydkerei is ott vannak mdr Piaget
rendszerében” (Ub., 60. 0.).

Ehhez a gondolatrendszerhez csatlako-
zott az dvodai nevelés egy lasst dtalakuldsi
folyamatban. A tartalmi szabdlyozékban
nyomon kévethetd a vdltozds: mér az 1971-
es ONP is igy fogalmazott: ,A spontdn be-
nyomdsok, képzetek nagy mennyiségben

2 Az adaptilhatésdg 1996-t6l 2025-ig, kézel 30 évig szerepelt az ONOAP-okban.
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halmozédnak fel, és a val6sdg szélesebb ko-
rére terjednek ki, mint az 6vodai oktatds ke-
retében szerzett ismeretek.” (Uo., 142. 0.)

1989-t8l mdr tanuldsként definidlja az
ONP az ismeretszerzést, amely egyrészt
spontdn, mésrészt azonban szervezetten,
gyakorlati tevékenységbe dgyazottan jelenik
meg. A Piaget-i gondolkoddsfejlddés elmé-
letének alkalmazdsa nemcsak az iskolai ok-
tatdsban azonosithaté dn. tanitdsi stratégidk
(Uo., 94. 0.) formdiban jelenik meg a
szemléletvaltds, hanem az évodai nevelés
gyakorlatdra is paradigmavéltdst el6idéz8
hatdssal bir.

LA konstruktivizmus a tudds természe-
tére és keletkezésére vonatkozé ismeretelmé-
let, amelynek legfébb allitdsa, hogy a megis-
merd rendszerek maguk hozzdk létre a tuddst,
a vildgrél alkototr kép, az ismeretek rendszere
konstrukcid eredménye.”

tuddsrendszeriinkhiz, hanem maguk a rendel-
kezésiinkre dll6 tuddsrendszerek vdltoznak
meg. A tanulds két folyamatban valésul meg
az emberben: az egyik a megfeleld tudds-
rendszerek fokozatos kivalasztdddsa, a masik
e tuddsrendszer belsé fejlédése (Uo., 66. o.).
A konstruktivizmusban az 6j tudds keletke-
zését az ember belsé megismerd rendszeré-
nek elemei kozotti kapesolatok biztositjdk
(Uo.). Pedagbgiai vonatkozdsban: a gyer-
mekben tgy jon létre a tudds, hogy a tudds-
rendszerek szelekcidja személyesen benne
zajlik, majd a tuddsrendszer 4talakuldsa tor-
ténik meg, vagyis a fejlddés és differencidls-
dds 4ltal egy 1j szdrmazék, 1j tuddsrendszer
jon létre (Uo., 67. 0.).

Korunk évodapedagégidjdnak egyik
kulesproblémdja, hogy e megismerd rend-
szerek kapcsolatainak dinamizdldsdra és

erdsitésére — jelenlegi fel-

(Uo., 61. 0.) Paradigmati-
kus véltas kovetkezik be,
hiszen ez a gondolat a ko-

paradigmavaltdst
el6idéz8 hatdssal bir

tételrendszerében —
aligha képes.?

A konstrukcionizmus

rabbi elméletek alapvetésé-
vel 4ll szemben: nem fo-
gadja el, hogy a megismerés folyamata
passziv, hogy az ismeretszerzés a valamihez
val6 hozzdad6ddst, a puszta bviilést jelenti.
Bonyolult strukttirdban valé dtalakuldst vi-
ziondl, és ebben az dralakuldsban az eldzetes
és a frissen szerzett tudds kozote kdlesonds-
ség van, a tanulds nem valaminek a puszta
befogaddsa. A konstruktivizmus elmélete
szerint nem az 1ij ismeret illeszkedik a

(mds nevén szocialis
konstruktivizmus) nem az
egyén belsd folyamataira koncentrdl, hanem
a tanulds sordn a tdrsas folyamatokat, a szoci-
4lis kozeget tekinti meghatdrozénak. E para-
digmavéle6 korszakban az 6voda domindns
szocidlis kozeggé mindsiil. Ez a sajdtossdg 4ll
az évodai nevelés kereteiben zajlé életmdd-
szervezések szellemi hdtterében, és a DOB
Program hatdsrendszerének fékuszdban is.

3 Ennek kifejtése szétfeszitené jelen irds kereteit. Réviden: ahhoz, hogy az évoda a kisgyermekkori nevelés tudds-
konstrukeids fellegvardvd véljon — és ezzé vélhatna, mivel a gyermek neurobioldgiai fejlddése ezt lehetévé tenné — az
kellene, hogy az alapvetd kériilményeket megvaltoztassuk: az egyik ilyen véltozds az egy pedagdgusra jutd gyermek-
létszdm drasztikus csdkkentése volna — ez is tdrsadalmi déntés kérdése —, a mdsik az 6vodapedagégus-jelolek kiva-
lasztdsa, képzése és élethosszig tarté személyiségfejlesztése. Miivelt, sokoldald, stabil és 6romképes 6vodapedagdgus
képes az egyéni tanuldsi folyamatot tdimogatni, a tuddskonstrukcids folyamatokat befoly4solni. Ezt a feltételrendszert
létrehozni és biztositani sokkal drdgdbb és 6sszetettebb feladat, mint a jelenlegi ,idealizdlt 6voda” képét egy t6-
redezett (6nkormdnyzati, egyhdzi, alapitvdnyi, magdn) fenntartdi rendszerben tartani és a csalddi nevelés segits-

jeként artikuldlni.
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KUTATASOK Az OVODAI
SZEMLELETVALTASROL

A kordbban felsorolt, meghatdrozé évodai
szabdlyozdknak a gyermeki tanuldsra vonat-
koztatott elemzése lehetdvé teszi, hogy a
formadlis tanulds elméletétdl indulva a tudds-
konstrukcié és a tevékenységekben megva-
16sulé tanulds irdnydba tartd lasst 4ttérés fo-
lyamatdt kozelebbrdl is megvizsgéljuk.

Kissné és Kantor (2022) dokumentum-
elemzésének eredményeibdl ldthatd, hogy a
paradigmavéltds jegyei megmutatkoznak a
szabdlyozé dokumentumokban. Az 1950-es
évek végétdl — az erds ideoldgiai és okratds-
politikai hatdsok kovetkeztében — az iskolai
jellegti, formdlis tanuldsér-

fogalmaival leirt kategdridk szerint rende-
z8dtek. Az egyéni bandsmdd csak az 1996-
ban kiadott Ovodai nevelés orszégos alap-
programjaban volt/van hangsilyozottan je-
len. A gyermeki tanulds neurobioldgiai ér-
telmezésére alapozott szemléletmod
azonban még napjainkban sem jelenik meg
egyértelmien a hivatalos 6vodai tartalmi
szabdlyozdkban (Kissné és Kintor, 2022).
A fenti kutatds hatdsdra a kozelmultban
bontakozott ki az a torekvésiink, hogy a
DOB Program tanuldsértelmezését is ha-
sonl6 szempontok mentén elemezziik. E sa-
jat kutatds eredményeit tekintve megéllapi-
tottuk, hogy a paradigmavéltdsban jelentds
szerepet jdtszottak az els6ként kialakitott
4vodai programok, kiilonésen a szemlélet-
véldst képvisel6 DOB

telmezés jellemezte az 6vo-
dai nevel8munkdt, amelyet
az ,oktatds” terminusdval
irtak le. A tanulds jellegét

a tevékenységekben
megval6sulé tanulds

Program. A vizsgalat so-
rdn 40 olyan szdsszeté-
telt azonositottunk Hi-
vds Eva munkdiban,

tekintve mdr az *50-es évek

végén aktiv cselekvésként utalnak a tanuldsi
folyamatra, de dsszességében egy passziv, be-
fogadé gyermekkép rajzolédik ki a kézpon-
tilag megfogalmazott elvdrdsokban. Az élet-
kori sajdtossdgok alapjin torténd
differencidlds hangstlyai az 1990-es évekig a
Lkis-, kdzéps6 és nagycsoportos” gyermek

amelyek jelentéstartal-
mukban megfeleltetheték a konstruktivista
paradigmdnak, az ismeretelmélet 4j évodai
adaptdcidjdnak. A gyermeki tanuls jellem-
z8it narrativdba foglald sajétos, markdns ar-
tikuldcidja el8revetithette napjaink adaptiv
évodai nevelési szemléletét (Szent-Gily,
Kintor és Kissné, 2024).

4 A tanulds terminolégidjdra vonatkozd, a kutatds sordn azonositott részletek:

ynevelési folyamat”™-ban értelmezett tanulds: , O is figyel, észrevesz, keres, tdjékozidik, gyakorol, ijit, kezdeményez és
utdnoz. Mindez igazi tanulds” (Hivos, 1991, 18. 0.); ,kompetencia és autonémia kialakuldsa” (H#vds, 1996, 1. 0.);
Tanulds = nevelés = alkotd munka (Hitvés, 1996); , Tanulds = egyiitemiikddés” (Hiwas, 1991, 77. 0.); ,Szocidlis tanu-
ldsi szitudcid” (Hitvds, 1994, 56. o.); ,Legkodzelebbi fejlédési zona”(Hiivis, 1994, 56. o.); Tanulds =,elsajétitds” —
nem tudatos, kozvetett, nyitott folyamat, megalapozé funkcié (Hiivis, 1994).

A tanulds tartalomdra vonatkoz6 részek: Tanulds = mikroszitudcick befolydsoldsa (Hiivis, 1996); ,Szocidlis tanulds
tanuldsi lehetdségek kiakndzdsa” (Hivds, 1996); ,minden gyermeknek jog és lehetdség” (Hiivés, 1996.); ., éreckek”
(Hiivés, 1996, 6. 0.); ,Ondlléan vilaszthaté miieltséganyag” (Hivés, 1996, 6. 0.); ,tény a gyerekek egymdstdl valé
tanuldsa, a felndtt tdjckozodé és tdjékoztard”, ,segitd beavatkozds”™ (Hiivds, 1996, 3. 0.); ,tomegesség és az uniformizdlt
tevékenység kikiiszobolése” (Hiivos, 1996, 3. 0.) ,gyermeki aktivitdsra, cselekvési vdgydra épiil” (Hiivds, 1991, 19. 0.);
wKezdeményezd gyerck-kezdeményezd felnérs” (Hiivis, 1994, 24. 0.); ,A pedagdgus tdjékozodd-tdjékoztatd attitiidje” (H -
vos, 1996, 7. 0.), ,bizalom startégidja” (Hiivis, 1996, 13. 0.); ,kezdeményez, segit, elismer” (Hitvis, 1996, 13.0.) ,a
felnéitt kiilonbozd modon részt vevé, teret ad® (Hiivis és mtsai., 1994, 9. 0.)
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»A j6 6voda az 6ndllésdgra, a nyugodst,
elmélyiilt cselekvés 6romére, a kudarcok
megismerésére, a tévedésbdl valé tanuldsra,
a biztonsdgot nyujtd, tolerdns pedagégusra,
az egymdstdl megszerezhetd tudds értékére
késziti fel a gyerekeket.” (Hiwas, 1991, 80.
0.) ,Mi arra szeretnénk felkésziteni 6ket,
hogy egyéni fejlédési iitemiiket fogadjdk el,
de legyenek nyitottak, ismerjék a lehetésé-
geket és ne torekedjenek gyors, felszines

produkcidkra.” (Uo.)

A DOB Program kialakitdsdnak folya-
matdban meghatdrozé Vigotszkij hatdsa,
amit e tanulmdny keretében két idézetettel
szemléltetek:

»A bemutatott nyolc fézisban azt a fo-
kozatosan véltozé feltételrendszert kisérel-
tem meg feltdrni, amelyben a diffiz 'mi’
helyzetébdl sajdtos médon differencidlédik
az én’ és a ‘mdsik’, majd ebbdl alakul ki a
kozos ‘mi’ 4j mindségli szocidlis helyzete.
A személyes bandsméd megval6sitdsdnak
eléfeltétele, hogyan képes a felndtt figye-
lembe venni a gyerek 4ltal kiilonb6z8 médon
differencidlt szocidlis helyzeteket, hogyan ér-
telemezi a gyerek aktivitdsdt. A felndtt ezek
alapjdn feltételeket és lehetdségeket biztosit-
hat a gyereknek, hogy tdjékozddhasson, 6n-
4ll6an cselekedhessen, megismertesse mdsok
és sajat tetteinek céljdt és hatdsit. A gyer-
mekkor lényege éppen az, hogy a felnSttek
bdndsmddjétdl fiiggden hogyan tanul meg a
gyerek differencidlni tdrgyakat, jelenségeket,
osszefliggéseket, szocidlis viszonyokat.” (Hii-
vos, 1989, 73. 0.)

»L. Sz. Vigotszkij, hasonl6an a francia
fejlédéslélektani iskoldhoz, a jéték nem-tu-
datos szocializdcids szerepét dsszekapcsolta

a kultdra fejlédésével. Példdul a jacékszer
jelold haszndlata a gyereknek lehetéség
arra, hogy akdr képzeletben 4dbrdzolé gesz-
tussal is behelyettesitsen valamit. Ez szinte
olyan, mint az irds elétorténete. Mind ndla,
mind t6bb mds szerz8nél hangstlyos, hogy
a jaték maga is mozgdsforma, szoros dssze-
fiiggésbe hozhatd a mozgéssal, a valtozds-

sal.” (Hivos, 1996, 36. o.)

Hiivos Fva — Vigotszkij munkéssagét
mélyen ismerd kutatoként — hazai évodai
gyakorlattd formdlja az orosz tudds egyes
szocidlkonstruktivista nézeteit. Vigotszkij
tanuldsrol vallott elmélete — els@sorban a
kontextus, helyzet, tirsas kozeg, a kozvetitd
felndtt szerepe (Csapd, 1999) — azonosithatd
tartalmakként vannak jelen a DOB Prog-
ramban. A DOB-rendszer alapgondolatként
jeleniti meg a szocidlis tanuldsi helyzet je-
lent8ségét (Hiivas, 1994, 47. o.), csakigy,
mint azt, hogy a gyermek nem a kézvetlen
beavatkozds hatdsdra tanul (Hzvds és mtsai.,
1994, 51. 0.). ,A személyes bandsmddra
alapozott teljes DOB-rendszerben a nevelés
olyan szocializdciét [katalizdl, amellyel] ki-
akndzza a tdrsas helyzetekbdl ad6dé — vi-
szonylag kényszermentes — szocidlis tanulds
lehetdségeit.” (Hitvas, 1994, 68. o.) ,, Tény-
ként hatdrozza meg a gyerekek egymdstél
val4 tanuldsdt, amelyben a felndtt tdjéko-
26d6 és téjékoztatd”. (Uo., 147. o.)

Az 6vodai helyzetet globdlis szocidlis szi-
tudcidnak nevezi, ez — ahogy irja — a szocid-
lis tanulds lehetdsége személyes kapcsolato-
kon keresztiil, amely itt valésul meg
kozvetett vagy kézvetlen médon (Hiwds,
1994, 51. 0.). A mdsik a csoportdinamikai
Lalapegység” (Hiivds, 1996), a ,mikroszitud-
cid”, amelynek dvodai adapticidjit alkotja

5 Lisd még itt: Vigotszkij, L. Sz.: A defektoldgia alapjai. Tankdnyvkiadé, Budapest 1987.
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meg a mikroszitudcidra épitett kommunikd-
cids rendszer zért (szabdlyozott) és nyitott
(valtoztathatd) formdjdval.

»CSAK KOMPETENS FELNOTT
NEVELHET KOMPETENSSE
GYEREKEKET"®

A lasst paradigmaviéltdst tdbb egymdsra
hatd reformpedagdgiai és/vagy konstrukdi-
vista jegyeket sejtetd folyamat alakitotta.

A mindsitett programok kéziil a DOB
Program szerzdje, dr. Hlivos Fva sajdtos
rendszerszemléletben alakitotta ki a tanulds
Ujj értelmezése nyomdn javasolt évodai gya-
korlatdt. Az egyik legkordbbi minisztériumi
engedéllyel rendelkezd alternativ kisérlet-
ként jelentés befolydst

bizonyos tdrgyi-térbeli koriilmények és cse-
lekvéses-kommunikdcids viszonyok dsszes-
ségét.” (Hitvds, 1996, 39. o). Sajét 4j hipo-
tézist és metodoldgidt alkot (Hiwds, 1994,
46. 0.). ,, Hatdrozott rendszerszemléletiink
tudomdnyos elézmények alapjdn vilt gya-
korlattd.”(Uo., 43. o)

Szemléletét alapvetben a bizalom, a
gyermekbe vetett mélységes hit hatdrozza
meg. Annak nyilt megvalldsa, hogy a gyer-
mek megismerd rendszere létezik (bizalom),
ez a belsé megismerd rendszer egyedi és al-
kalmas a fejlédésre (tiirelem), és e fejlédés
— Hiivés Eva dltal az 6vodai nevelési gya-
korlatra adaptdlt — alapegysége a mikroszi-
tudcio.

A szerz8 a személyesség értékét abban
ldtja, hogy a gyerekek cselekvésekben, illetve

a személyes kapcsolato-

gyakorolt mds muhelyek
munkdira, kiilondsen a ta-
nulds ,,4j tipust” értelme-

nem gondolja azt, hogy min-
den tudds hordozéja 6 maga

kon keresztiil jelzik az is-
métlés, a gyakorlds, a pré-
balkozds egyéni igényét.

zésének formdléddsdra.

E program sajdtossdgai
azért is meghatdrozdak, mert korai és hosszt
kisérleti fazisa mdr az 1980-as években széles
kor(i publicitdst kapott, markdns képviseletét
adva az ONOAP 1996 megjelenése el6tti
programok jellegzetességeinek, a kibontakozd
gyermekkdzpontt elveknek. A DOB Prog-
ram mint a legkordbban indulé és sajétos,

Uj fogalmakat bevezetd ,rendszer-program-
médszer” (Hivas, 1994, 40. o.), nem csak
az innovdcié-reakcid folyamatdban lehetett
meghatdrozd. Valés jelent8sége abban 4ll,
hogy Hiivés Fva a konstruktivista ismeretel-
mélet filoz6fidjde els8ként, sajit kisérletében
évodai gyakorlatba iilteti, megteremtve a
szocidlis tanulds csoportdinamikai egységé,
a mikroszitudcidt, és egységben kezelve

© Hiivés, 1994, 68. o.

Ugy véli, abban is bizhat
a pedagdgus, hogy a gye-
rekek figyelnek egymadsra, jdtszds és nem-jét-
szds kozben is tanulnak egymdstdl. ,,Az au-
tondmia feltéeelei, valamint a nyugodt, de
véltozatos kdrnyezet biztositja, hogy a 3—7
éves gyerek el6bb-utdbb felismerje vagy egy-
szerlien megunja a szdmdra terméketlen cse-
lekvést” (Hiwas, 1996, 10. 0.), és & maga rd-
taldl a szdmdra legmegfeleldbb cselekvésre.
Ez csak akkor alakul ki, ha a pedagdgus bi-
zik a gyermekben, és nem gondolja azt,
hogy minden tudds hordozdja & maga.

Dr. Hiivos Fva Lglobdlis nevelés” kon-
cepcidja ,[a]lapegységnek tekinti a szemé-
lyes kontakrtust, a gyerek 6ndllé aktivitdsi,
a szitudcidérzékenység alapjdn kimunkdle
jel-jelzésrendszer-kommunikécié
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osszefliggését” (Hitvas, 1994, 51. o.). Ki-
emeli a szocidlis tanuldsi helyzet biztositésdt,
amelyben ,minden gyerek — egymdstdl sok-
szor eltérd médon — jogot

jelent és a jovét, a mindig megtjulé, véltozd

személyiség dinamikdjic. Nahalka Istvin

monografidjéban gy fogalmaz: ,a konst-
ruktivizmus pszicholé-

kap aktivitdsa, érdekld-
dése, kezdeményezése sze-
rint elsajdtitani azokat a
kooperdcids formdkat,
amelyek az emberi egytitt-

az 6vodapedagégus a
személyes kontaktusok
szituativ tartalmdban ¢él

giai, a konstrukcionizmus
pedagdgiai elmélet”
(2002, 77. o.). Hiivos
Eva munkdssdga ezek 6t-
vozetében alkotott dvodai

miikodés személyességét,
értelmér és stabilitdst nydjd eldnyeit kozve-

titik” (Uo.).

LA nevel6munka tobbek kozott arra
irdnyul, hogy ezek feltételei kedvezzenek az
autoném jdtszds-nemjdtszds kozben véleozd
— a kisebb egységeket jelentd — helyzetek-
nek. A felnétt, f8leg kezdetben, kézvetve
befoly4solja a mikroszitudcié térbeli és id8-
beli tartamd, stabilizdl6ddsdt a kapcsolat-
épit8 kommunikdcié érdekében is. A mik-
roszitudcid lehetdséget ad a tomegesség, a
felszinesség elkeriilésére, az egymdsrafigye-
1és tapasztaldsdhoz.” (Hitvds, 1996, 38. o.)

A program kiemeli az 6vond elérhetdsé-
gét (a gyermek szdmdra), hiszen a személyes
helyzetek természetessége kell hogy alkalmat
adjon a kiilénbsz8 cselekvésekre. A gyere-
kek 6ndllé jatéka, érdeklddése, élményei be-
folydsolhatjdk az dbrdzolds, a keletkezés, a
barkdcsolds folyamardt, a megvaldsitds tech-
nikjat. ,Ertékiiket [a személyes helyzetek
természetességének értékée] csokkenti, haa
figyelem elterelésére vagy leendd "produkci-
6kat’ kivaltandé haszndljdk fel.” (Hrivos,
1996, 10. o.)

A program koncepcidjéban a nevelési
helyzet szitudcids egységei lehetdvé teszik a
kélesonds tapaszalatcserét, modszereikben

figyelembe veszik a gyerek egyediségét, a

gyakorlat.

LA DOB Ovoda 11 éves torténete arrdl
sz6l, ahogyan a magyar és nemzetkozi peda-
gdgiai-pszicholdgiai értékrend alapjdn kiala-
kitott kdznevelési rendszerben megvéltoz-
tattunk bizonyos tényez8ket.” (Hiwds,

1994, 46. 0.) A program ,,a kompetencia és
az autondmia kialakuldsdra vonatkoz peda-
gdgiai, pszicholdgiai és filozdfiai ismereteket
kapcsolja dssze a 3—7 éves gyerek évodai le-
het8ségeivel” (Hivas, 1996, 6. o.). E ,rend-
szer-program-modszer” keletkezésének id6-
szakdt dreekintve ldthatjuk, hogy néhdny
alapvetd koriilmény megkiilonboztette az
egykori innovativ kezdeményezésekedl.

A DOB Program igen magas elvdrdsokat
tdmasztott az dvodapedagdgusokkal szem-
ben, ahogy az alternativ és egyéb, pdr évvel
kés8bb kezd8d8 programkisérletek is meg-
fogalmaztdk az évodapedagdgussal szem-
beni elvdrdsaikat. E program abban kiilénle-
ges, hogy az évodapedagdgus a személyes
kontaktusok szituativ tartalmdban él, az
egyének 6nallésdgara alapoz. Elsdsorban az
egyének jelzéseire, a mikroszitudciékban fo-
ly6 cselekvések eszkozeire figyel. Differenci-
4le figyelmébdl igy alakulhat ki szitudciéérzé-
kenysége. Az 6v6nd szakmai autondémidja a
déntéseiben realizalédik. O dént, mikor le-
gyen kivdrd, segitd, kezdeményezd, beavat-
kozé vagy lezdré (Hiwds, 1996, 8. 0.).
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Nevelési eszkozei, a differencidlt figye-
lem és a szitudcidérzékenység, vagy akdr a
tolerancia realizdldsa szdmos dtgondolt
munkafeltételt igényelnek. ,Személyenként
véltozd, kit milyen szorongdsszint féraszt
ardnytalanul. Az elérhet8ség, a megszdlitha-
tosdg és a vélaszkészség komoly szellemi erd-
feszitést igényel. Ez els6sorban a gyerekek-
kel realizdlt kommunik4ciéban fontos, tehdt
a felnétt kontaktusokat ennek kell aldren-
delni” (Hiivis, 1996, 10. o.).

A DOB Programban, alapvetésének
megfeleléen, az 6v6ndedl kivdnt attitdd ki-
fejtése lényegesen részlete-

hogy korai kisérletének inspirdcidja, hatdsa
korszakalkoté volt. Szemléletének alakuldss-
ban szerepet jatszhatott Pikler Emmivel valé
személyes kapcsolata.® Franciaorszdgban ¢é18
névére, dr. Szénto-Féder Agnes azokban az
években forditja francidra Pikler Emmi At
tud mdr a baba (1969) cim( konyvée, ami-
kor Hiivés Eva a moszkvai Lomonoszov
Egyetem pszicholdgia szakos hallgatdja, s
ottani tanulmdnyai sordn (1970-1975) mé-
lyebb ismereteket szerez Vigotszkij tanairdl,
akit egy tanulmdnydban ,.a pszicholdgia
Mozartjanak” nevez (Hiivis, 1984).

Az EITE tandrsegéde-

sebb és mélyrehatébb miés
programokéndl. Vélelmez-

hetd, hogy az egyik legko-

kovetkezetesen megvilasztott,
egyedi utat jért be életében

ként — mint pszichold-
gushallgatdk kisérdje —
1978-ban érkezik a buda-

rabbi autonémidt timo-
gatd pedagdgiai kornyezet
kialakitdsdnak programja ez. Ugyanakkor a
terepmunka sordn disszemindlédott felntt-
szerep igen magas elvdrdsai, tudomdnyos le-
irdsa, a megvaldsitds nem titkolt nehézsége
az 6vondk kisebb részét tudta csak tartdsan
elkotelezetté tenni.

,OVODAPSZICHOLOGUS LENNEK...”

A magit évodapszicholégusnak nevezd Hi-
vos Fva’ munkdssdganak jelentdsége és ha-
tdsa — mindeddig feltdratlan okokbdl — ke-
véssé ismert és elismert, holott
kovetkezetesen megvélasztott, egyedi utat
jart be életében. Nem tdlzds azt 4llitani,

pesti Dob utcai 6voddba
(Gerd, 1986). Kezdetben
az ELTE munkatdrsaként, kiilsé szakember-
ként vesz részt az dvoda fejlesztésében, majd
1987-t8l az évoda pszicholégusa. A *80-as
években megldtogatja az dvoddt a moszkvai
Gorkij Allami Pedagégiai Intézet kandidé-
tusa, aki igy ir a ldtottakrél: ,E rendszer ele-
mei sok ponton érintkeznek L. Sz. Vigotsz-
kij, D. B. Elkonyin és P. J. Galperin
koncepcidjival.” (Csirkova, 1987). A prog-
ramalkot6 — a gyerek aktivitdsdnak, kezde-
ményezésének és 6ndllésdgdnak feltételrend-
szerével kapcsolatban — maga fogalmazza
meg, hogy ,[a] jelenségkdr mélységét és ku-
tatdit eléggé ismerem, hiszen évek 6ta fog-
lalkozom Henri Wallon és L. Sz. Vigotszkij
elméletével” (Hiivas, 1994, 29. o.).

7, Ovodapszicholégus lennék, ha létezne 1991-ben ilyen foglalkozds.” (Hiivds, 1991, 7. 0.)

8 A Pikler Emmivel val6 kapcsolat egy jelentdsebb szakmai mhely létére is ravildgit: a nemzetkdzi térben is méltatdst
nyert 197 1-es Ovodai Nevelési Program egyes elemei, iizenetei a mai gyakorlatban is megjelennek. A kézel 20 éven
4t kotelezd szabdlyozdst nydjtd Program szellemi hdtterének kialakuldsdban a pszichoanalizis nagyjait fedezhetjiik fel
(Bakonyi, 2013, 35. 0.). Az ONP (1971) szerzéi évekig dolgoztak egyiict Hermann Alice pszichoanalitikussal és
Pikler Emmi gyermekorvossal, a nemzetkézi hirti Pikler Intézet alapitdjaval, ,akit a csecsemdk szabad mozgdsin
alapul6 személyiségfejlodés, a spontdn gyakorlds tjdn valé tanulds tandnak hirdetdjeként ismeriink” (Bakonyi, 2013,

35.0.).
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Vigotszkij tanuldsrél vallott elméletének
kerete — elsésorban a kontextus, helyzet,
térsas kozeg, a kozvetitd felndtt szerepe
(Csapd, 1999) — megjelenik a DOB Prog-
ramban.

Hiivos Eva kandidétusi fokozatdt 1986-
ban, szintén Moszkvdban szerezte. Disszer-
tdcidjinak cime magyarul: ,A kisgyermek
kompetencidjinak fejlédése 1j szocidlis
helyzetben™ (Hiivis, 1994, 40. o.). Tevé-
kenysége a posztmodern irdnyzat — ,az el-
s6k™° — évodai szerepléjévé teszi. Egyedisé-
gét az adja, hogy szemléletvdltdst osztonzd,
markdns nevelésfelfogdsdban a reformpeda-
gbgiai és/vagy konstruktivista pedagdgiai
irdnyzat egyes jegyei azonosithatdak. Fel-
épiti és gyakorlatba tilteti a sajdt kidolgo-
z4s0, az ,autondém jitszds”

kezdeményezett 0j programokat leginkabb
fels6oktatdsi kutatécsoportok fejlesztik is
vezetik (pl. Porkoldbné dr. Balogh Katalin
és csapata).

A kisérlet megkiilonboztetd jegyeként
tarthatjuk szdmon a hosszdt (11 év) és a
program nemzetkozi kapcsolatait. A progra-
mot svéd, belga, francia, orosz szakemberek
is megismerik és méltatjik. Hiivos Eva mdr
1986-ban Moszkvaban, a X. Ovodapedagé-
giai Konferencidn bemutatja a programot
»Feltételek és lehet8ségek a differencidlt ba-
ndsmdd megvaldsitdsdhoz” cimmel. 1992-
ben létrehozza az Autonémia Egyesiiletet,
amely a rendezvények, képzések szervezeti
hdttérét nydjtja.

1989-ben, az ,4j ONP” megjelenésének

évében A , kell” és a ,,le-

keretében megvaldsulé ta-
nuldsi modelljét, mely az
1996-ban megjelent Diffe-

rencialt Ovodai Bandsméd

a mikroszitudcidkra alapozott
hatdsrendszer alkalmazdsa

het” kizitt — szoveggyiijte-
mény az Dob utcai Ovoda
munkdibol (Hiivss, 1989)
ciml mihelykétet volt az

Programjdnak alapja lesz.

A program csupdn zdréakkordja egy 15 éves
folyamatnak. Ebben egyedi, paradigmatikus
irdnyt nyit a kompetens, autoném gyermek
eszménye felé.

A DOB Program — szerzdje szerint is —
alulrdl épitkezd program. Az vodai terep-
munkdt Hévés Eva egyediil vezeti, az ELTE
rovid idejl tdmogatdsdt kovetden felsGokta-
tési tdmogatds nélkiil, az évoda nevel8testii-
letének tagjaként dolgozik. A VII. keriileti
Tandcs, majd Onkormanyzat évodapszicho-
16gusként foglalkoztatja — amely foglalko-
z4s, mint mdr utaltunk r4, hivatalosan nem
is létezett (Hrivds, 1991). Ekdzben a parhu-
zamosan zajld, évekkel késébb

orszdgban elindult, ki-

bontakozdban 1évd szemléletvdleds elsd, na-
gyobb hatdst ,feliitése”. A kotet 4000 pél-
ddnyban, az Orszdgos Pedagdgiai Intézet
kiaddsdban jelent meg. Amellett, hogy az
innovicié terjedésének meghatdrozé doku-
mentumaként tarthatjuk szdmon, felfedez-
hetd benne a mikroszitudcidkra alapozott,
kordbban bemutatott hatdsrendszer alkal-
mazdsa. A zdrt (szabdlyozott) és nyitott (val-
toztathatd) kommunikdcids rendszer elvét
mutatja be a ,,Szildrd t6rténetének pszicho-
16giai elemzése” cimd szemelvényben (Hii-
vis, 1989).

A kis kényv bévitett védltozata lett az
1991-ben, mar maginkiadéndl megjelent

% ,Analiz vlijanija szocial'noj szituacii na razvitie szamosztojatel'noj aktivnoszti rebenka rannego i doskol'nogo voz-

raszta”

10 7gy nevezik azokat a szakembereket, akik az alternativ életmédszervezéseken keresztiil, az ONP keretein kiviil

keresték az utat a rendszervéltds idején.
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Megkondul a harang az évoddban cim ko-
tet, amelyben a szerzd élesen birdlja az
1971-es Ovodai Nevelés Programjit és az
1989-es Ovodai Nevelési Program megje-
lenésének koriilményeit. (Hivis, 1991, 14.
0.) ,Ha a pedagégusok — tisztelet a kivétel-
nek — elolvasnak egy évodai programort, le-
het elemezni, megdllni részleteknél stb., de
vajon a szovegen tul ki jut el a jétszd gye-
rekhez? Ki ismeri fel azokat az 8sszefliggé-
seket, azokat a helyzeteket, ahol rugalma-
san kell gondolkodni, dénteni? Az 1971-es
(s6t az 1990-es) 6vodai program szerzdit
taldn ebben az egy vonatkozdsban igazi el-
marasztalds érheti, hiszen erre nem adnak
kiilon dtmutatdst. Lehet? Pedig a neveld-
munka gyakorlatdban sokoldalt, 6n4llé
gondolkoddsra van sziikség.” (Hiivds, 1991,
42. 0.) Az 1990-es évek

kiilviligra, a MASTKra (tdrgyra, helyzetre,
emberre) hatds igényének kifejezése. A kez-
deményezés a kivdncsisdg, a figyelem, a
tudds-nemtudds megjelenitése. Igy alakul
a belsd szabadsdg és a felhalmozds is.”

(Hiivas, 1996, 35. o.)

A Differencidlt Ovodai Bandsméd
Programja és mds alternativ programok
egymdsra gyakorolt hatdsai inditottdk el az
adaptiv 6vodai nevelés szemléleti alapjai-
nak megfogalmazdsdt, amely szemlélet igy
a 2000-es évek elejére a hazai pedagdgiai
gyakorlat fokuszéba keriilt. Dr. Hiivés Eva,
aki az 0j szemléletli 6vodai nevelés megha-
tdrozé éveinek legmagasabban képzett 6v6-
ndje volt, egy globdlis nevelési méd megal-
kotdsdval és gyakorlatba iiltetésével 4j

4vodai vildgot fogalma-

forduldjdn fellelhetd dvo-
dai szakirodalmak koziil
ez az egyediili rendszerbi-
ralé kotet. ,[rdsom men-
t80v szeretne lenni. Az
dvoddére, az dvodds gyere-
kekért from azoknak, akik
még tehetnek valamit,
mielStt a kdznevelés lat-
szblag legjobb intézmé-

»L...] lehet elemezni,
megéllni részleteknél stb., de
vajon a szbvegen tal ki jut el

a jatsz6 gyerekhez?

Ki ismeri fel azokat az
osszefliggéseket, azokat a
helyzeteket, ahol rugalmasan
kell gondolkodni, dénteni?”

zott meg a rendszervaltds
idején. Eletatjanak 4tte-
kintése, szemlélete ere-
ddinek vizsgdlata és a
DOB program tanuldsér-
telmezésének komparativ
elemzése 4ltal arra kovet-
keztethetiink, hogy pub-
lik4cidi és a ,,Globalis

nevelés és az autonémia

nye tovdbb romlana.”
(Uo., 9. 0.)

Evtizedek tavlatdbél lithatjuk csak,
hogy évodai programja a bontakozé adap-
tiv 6vodai nevelés pszichodinamikai hétte-
rére épit:

»A kezdeményezés-alkalmazkodds
egészséges ardnyatdl fiigg az EN-TE-O-
MI-tudat fejlédése, az asszimetria-szim-
metria véltakozdsa. A kezdeményezés a

fejlédésének évodai
programja” (Hiivis, 1994, 51. o.) kialakit4-
saval kiemelkedd szereplgje lehetetett a szo-
cidl-konstruktivista pedagdgiai irdnyzat ma-
gyar 6vodai gyakorlatba iiltetésének. Jelen
eldtanulmdny azokat a tartalmakat villantja
fel ebbdl a folyamatbél, amelyeket mar
most is ismeriink, és igy kivdnja katalizdlni
egy mélyebb, dtfogd kutatds inditdsdt a té-
méban.
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BEVEZETES

Szakirodalmi 4rtekintésiink célja, hogy osz-
szetett képet kapjunk arrél, hogy a mozgis,
a (fizikailag) aktiv életmdd, illetve az ezt
mérd fizikai tesztek és mutatdk milyen 6sz-
szefiggésben dllnak a kognitiv képességek-
kel és az iskolai teljesitménnyel a kiilonbozd
miveltségteriileteken. Vizsgdlatunkat elsd-
sorban az iskoldskoru ta-

4llapitottak meg a gyerckek fizikai aktivitdsa
és kognitiv teljesitménye kozdte (Sibley és
Etnier, 2003; Erickson és mtsai., 2019),
amit kordbbi kutatdsaink is vizsgdltak(7/iir
és Fiigedi, 2021; Thiir és Kertész, 2023).
Kutatdsi kérdésként elsdsorban a mozgis
kapcsol6ddsi pontjait kerestiik az iskolai tel-
jesitménnyel. Célunk volt ok-okozati 8ssze-
figgéseket taldlni az agyi miikodések, a vég-
rehajté funkcidk mikodése és ennek
tantdrgyi eredményekben

nulék korosztdlydra ter-
jesztettiik ki, de egyes
dsszefliggésekben mids
életkortiakat vizsgalé ta-
nulményokat is figye-
lembe vettiink.

a mozgds, a fizikailag
fokozottan aktiv életvezetés
kapcsolatban van a kognitiv

teljesit6képességgel

valé megnyilvdnuldsa ko-
zott. Bidzan-Bluma és
Lipowska (2018) alapjin
a sportmozgdsok dsszetett
hatdst fejeznek ki, igy a

Vilogatdsunkba 4tte-
kint8 tanulmdnyokat (reviews) is bevon-
tunk, hogy a lehetd legnagyobb mintdt vizs-
gélhassuk. Sem a mozgdsos intervencidk,
sem a fizikai mutatdk paraméterezésében
nem taldltunk egységes mddszereket, ezért
azokat csoportositani nem tudtuk.

A mozgis, a fizikailag fokozottan aktiv
életvezetés kapesolatban van a kognitiv tel-
jesit6képességgel (Fisher és mtsai., 2005;
Williams és mtsai., 2012;). Kvalitativ elem-
zéssel szignifikdns pozitiv kapcsolatot

kognitiv funkcidkra is ha-
tdssal vannak a szenzitiv
korban, ahogy a fizikai és szocidlis képessé-
gekre is.

Az 1. dbrdn azt dbrazoltuk, hogy a moz-
gédsnak a kiilonboz6 funkcidkra gyakorolt
hatdsa eldsegiti, hogy a gyermek mentélisan
és fizikailag is egészségesen fejlédjon.
(Mindemellett az 4bra kozel sem teljes, hi-
szen a kérnyezeti hatdsok semmilyen form4-
ban nem rajzolédnak ki rajta, ahogy az ér-
zelmi érettség személyiséget meghatdrozd
dimenzidja sem.)
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1. ABRA

A mozgds komplex hatdsrendszere

MOZGAS, FIZIKAI AKTIVITAS

Fizikai

képességek

Szocialis
képességek

EGESZSEGES GYERMEK

FORRAS: sajit szerkesztés Bidzan-Bluma és Lipowska (2018) alapjdn

Tanulmdnyunkat hdrom f8 részre oszt-
juk: az elsé részben a mozgds és a kognitiv
képességek kapcsolatdt neurobioldgiai szem-
pontbdl vizsgdljuk, a masodikban a fizikai
aktivitds hatdsdra fejlédé teljesitmények mé-
r8szdmait vetjitk ssze egyes kognitiv funk-
cidk, képességek objektiv mutatdival, a har-
madikban pedig megvizsgaljuk ezen utébbi
eredményének konkrét megjelenését az is-
kolai teljesitményben a tantdrgyak, mivelt-
ségteriiletek tekintetében.

ANYAG ES MODSZER

Tanulmédnyunk review jellegli: célunk a
mozgds, a fizikai aktivitds, a fizikai mutatok

kiilsnboz8 kognitiv képességekkel valé kap-
csolatdnak vizsgdlata, sszefiiggésben a tan-
térgyi teljesitménnyel. A szakirodalmi kere-
séshez a Google Scholar és a PubMEd
oldalakat hasznaltuk.

A kulcsszavas kereséseinket meghatdrozd
kifejezések az angol ,,mozgds, fizikai aktivi-

7 »

tds” (Physical activities), ,.kognitiv funk-
ciék” (cognitive skills and functions, cogni-
tion), ,tantdrgyi teljesitmény” (academic
performance) szavak voltak. A t6bb teriile-
tet vizsgdld szakirodalmakbdl célunk volt a
mozgds, fizikai aktivitds szerepét kiemelni.
Vizsgalatunkat elssorban az dltaldnos isko-
l4s korosztalyra terjesztettiik ki, mivel ennek
a korosztdlynak a szdmdra keressiik a peda-

gdgiai innovéciét a motivéldsuk, egészséges
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életmédra és hatékony tanuldsra nevelésiik
el8segitésére. Bizonyos irodalmakat az agyi
miikodés és a betegségek prevencidja miatt
elengedhetetlennek tartottunk megemliteni,
még ha mds korcsoportot is vizsgalnak.
Vizsgalatunkba 24 tanulmdnyt vontunk be,
melyek koziil tobb dctekintd tanulmdny. Ez
a minta kiterjesztését szolgdlta, és dsszesség-
ében kozel kétszdz tanulmdny eredményeit
emeli be igy a feltdrdsba. A tobb ezer taldlat
koziil a szlirés sordn csak a kézzelfoghato,
empirikus, objektiv mérészdmokkal aldcd-
masztott eredményeket koz18 irdsokat vd-
lasztottuk be a mintdba, melyek a mozgds és
a kognitiv teljesitmény

felcétleniil és bizonyithatdan tényezd a
sportjdtékok szinte mindegyikében. A kog-
nitiv képességeknek tehdt szerepiik van a
mozgdskoordindcié kialakitdsdban, a kiilon-
boz8 kiilsé ingerekre valé valaszreakcidban,
a dontéshozatalban és annak gyorsasdgdban,
melyek az eredményes sportolds meghatd-
roz6 faktorai is egyben.

A test koordindcidjdt a motoros kéreg
irdnyitja, mely kozvetlentil felel8s a mozga-
sok megtervezéséért és végrehajtdsaére is.
Ebben a vonatkozdsban az idegsejtek ko-
zottd kapcsolat, illetve az ideg-izom kapcso-
lat az, amelyet a neurolégusok kiilonbdzd

mddszerekkel vizsgdlnak.

kapcsolatdt kutatjdk az is-
kolai teljesitménnyel 6sz-
szefliggéseiben, kiemelve
az 4ltaldnos és kozépiskolai
korosztélyt

Feltételeztiik, hogy van
sszefliggés a fizikai aktivi-

a kognitiv terhelés névekedé-
sét — ilyen lehet példdul az j
(mozgds)tanulds is — a pre-
fontdlis kéregben tapasztal-
haté aktiv mikodés kisérheti

A kognitiv funkcidk
kivitelezése — az idegtu-
domdny szakirodalma
alapjdn — a prefrontalis
kéregben megy végbe.
Majom- és rdgcesdlokisér-
letekkel is bizonyitott,

tds, a mozgds és az agy

mikodése, igy a kognitiv funkciék valamint
a tantdrgyi teljesitmény, iskolai elémenetel
kozdte. Vizsglatunk sordn a kapesolatot, az
dsszefiiggést és annak befolydsold tényezdit
kerestiik, hogy szempontokat tdrjunk fel a
tan6rak megujitdséhoz.

NEUROBIOLOGIAI SZEMPONT, AVAGY
MI TORTENIK AZ AGYUNKBAN
MOZGAS SORAN?

A kognitiv képességek Osszetettségének a
sportban valé megjelenése régéta vizsgalt te-
rillet. A figyelem, a meméria — mint moz-
gésképfelismerés — bizonyosan szerepet jét-
szik a mozgdstanuldsban, de a
problémamegoldds és a térbeli orientdcid is

hogy az agy ezen része ki-
keriilhetetlen az olyan feladatok megolddsa
sordn, melyek bonyolult szabdlyokhoz ké-
tottek. A prefrontdlis kéreg felelds azokért a
miikddésekért is, melyeket kontrollfunkeci-
6knak neveznek, illetve ezen az agyi teriile-
ten helyezkedik el a munkamemoria,
amelynek mikodése az IQ-val is szoros dsz-
szefliggést mutat. Tovdbb erdsiti ezt a meg-
dllapitdst, hogy az emberi prefrontilis kéreg
relativ mérete (is) joval nagyobb a f8emléso-
kénél, ez pedig akdr az emberi intelligencia
kialakuldsdt is magyardzhatja (Reichardr,
2021). Idegkutatdk feltételezései szerint a
kognitiv terhelés novekedését — ilyen lehet
példdul az Gj (mozgds)tanulds is — a prefon-
télis kéregben tapasztalhaté aktiv mikodés
kisérheti.
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Az elmilt évtizedben nagyszdmu kutatds
prébalt magyardzatot taldlni a mozgds dltal
az agy szerkezetében és miikodésében eld-
idézett véltozdsok mértékének és miben-
létének felderitésére. A vizsgdlatok sokré-
tlick: elsdsorban a gyermek korcsoportokat
érintik, illetve az id8s6dé korosztdly esetén
gyakran az Alzheimer-kér vagy mds memo-
riazavarral jiré betegségek prevencidjinak
monitorozdsdval vannak dsszefliggésben.
Toébb tanulmény igazolta, hogy a nagyobb
méreékd fizikai aktivitds és az ennek hatd-
sdra létrejovd fittség, valamint az agyi és
mentilis egészség pozitiv kapcsolatban van
gyermekkorban és idésebb felndttkorban
egyardnt (Erickson és mtsai., 2015). Ossze-
foglaldsuk alapjdn a gyermekeknél az eldagy
és a torzsdicok térfogata (a sziirkedllomdny)
a mozgds hatdsdra ndtt, csakigy, minta
funkciondlis agyi kapcsolat és a fehérallo-
mdny integritdsa, azonban

(fMRI) alkalmazdsdval az agymiikodést vizs-
galedk fite és kevésbé fite gyermekeknél, és
azt taldltdk, hogy a fittebb gyermekek job-
ban tudjdk aktivélni és adaptdlni a kognitiv
irdnyitdsban szerepet jitszd idegi folyamato-
kat az adott feladat céljainak elérése és fenn-
tartdsa érdekében (Chaddock-Heyman és
mtsai., 2012). Az MRI médszere tobb vizs-
gélatban is megjelenik a szakirodalomban,
segitségével az agyi aktivitdst és az aerob
edzettséget hozzdk dsszefliggésbe, gyerme-
kek és fiatal felndttek eredményeit dsszeha-
sonlitva a kognitiv kontroll, a reakcidse-
besség és a dontéshozatal tekintetében
(Voss és mtsai., 2011). A kora gyermekkor
az agy plaszcititdsa és a rogziild funkcidk
miatt kiemelt tanulmdnyteriilet, melyet
tobb review is kiilonb6zé médszerrel vizs-
gél, kvalitativ elemzésekben azonban az
egyéni kiildnbségek miatt tovdbbra sem
egyértelmd, hogy milyen

a kiilonb6zé mértékii val-
tozds miatt tovdbbi vizsgs-
latokat siirgetnek, és a vél-
tozdsok eltéré méreékét a
genetikai determindltsdg-

a kognitiv, motoros és szen-
zoros informdcidkat integrdl-

jak a két agyfélteke kozott

mennyiségli mozgast és
milyen korban érdemes
végezni (St. Laurent és
mtsai., 2021). Az aktiv
mozgds és a megfeleld

gal, illetve a tdpldlkozdsi

szokdsok kiilonbozdségével magyardzzék. A
fokozott fizikai aktivitds a gyermekek agyi
struktirdjdnak valtozdsdt hozza. Az agyké-
reg mérete nd, nagyobb a sziirke- és fehérdl-
lomany térfogata. Chaddock-Heyman és
munkatdrsai igazoltdk, hogy a fizikailag ak-
tivabb gyermekek fehéréllomdnydban olyan
véltozdsok mennek végbe, melyek a kogni-
tfv, motoros és szenzoros informaciékat in-
tegréljdk a kéc agyféleeke kdzote (Chaddock-
Heyman és mtsai., 2018). Funkcionilis
miégnesesrezonancia-képalkoté médszer

egészségmagatartds joté-
kony osszefliggését az agyi folyamatokkal az
utébbi évtizedekben t6bb vizsgilat is meg-
er8siti (Hillman és mtsai., 2016). Koéz¢ép-
kort felndttek tekintetében Stroop- és
TMT-tesztekkel' igazoltdk, hogy a rezisz-
tenciagyakorlatok végzésének a kognitiv és
végrehajté funkcidkra is hatdsa van (Chang
és mtsai., 2021). A biomarkerek, csakigy,
mint bizonyos enzimek jelenléte is fontos
tényez8, nemcsak az agyi miikodés, hanem
a betegségprevencié szempontjdbdl is, kiilo-
ndsen a tumorok tekintetében.

! Neuropszicholdgiai eljirdsok a reakciéidd zavarai, illetve a pszichomotorikus gyorsasdg és vizuomotoros készség

feltirdsdra, mérésére.
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Egy mérsékelt mozgdsprogram is ha-
tdssal birt az agy plaszticitdsdra. A ké-
nyelmi mintdn végzett vizsgilatban ezt a
neutrotréf faktorok? mérészdmai és a ké-
ziszoritderd-teszt is igazolt (Coelho és
mtsai., 2012).

Alapvetésként jelenik meg a szakiroda-
lomban a a kiilonb6z4

MOZGAS ES KOGNITiV FUNKCIOK

A mozgds és fizikai aktivitds kapcsolata a
kognitiv funkciék szempontjabdl kedvelt
és gyakran vizsgdlt teriilet, de nehéz egysé-
ges szempontokat és modszereket ki-
emelni, igy sem a vizsgd-

mozgédsformak fokozott
hatdsa az agyi vérdramlds
vizsgélatdnak tiitkrében.
A modern képalkoté
technikdknak készonhe-

a koncentriciét, a figyelmet,
a memdridt érintd hatdsit
tobb vizsgilat eredménye is
aldtdmasztja

latokban, sem az
eredményekben 4ltald-
nos, egyontetd kép nem
ldeszik kirajzolédni.

Az utébbi évtizedek

téen bizonyitott tény,
hogy az agyi vérelldtds a
mozgds hatdsdra jelentdsen novekszik.
Tobb szerzd az agyi neurotranszmitterek
stimuldldsdval érvel, kiilondsen a noradre-
nalin, az epinefrin és szerotonin kiugrd
szintndvekedését megdllapitva, amely az
agyi sruktdrdra is hatdssal lehet, és dllatki-
sérletek igazoltdk. A mozgds szerepe kog-
nitiv funkcidk fejlesztésében is jelen van:
a koncentrdcidt, a figyelmet, a memoride
érintd hatdsdt tobb vizsgélat eredménye is
aldtdmasztja (Gligoroska és Manchevska,
2012).

Osszességében a fizikai aktivitis, a fo-
kozott mozgs jelentds befolydssal bir az
agy felépitését, a miikodés sebességét te-
kintve, illetve az agyi vérdramlds kapcsdn.
Az idegrendszeri vizsgdlatok és kutatdsok
a térfogatndvekedést, a kognitiv végre-
hajté funkcidk megjelenését igazoljik
gyermekkorban és idésebb korban egy-
ardnt, kiemelve a fizikai aktivitds preven-
tiv szerepét az id8sebb korban a tumor és
az Alzheimer-kér kialakuldsa kapcsdn.

dsszefoglalé review jel-
legli tanulmdnyai alapjin
osszefliggést feltételezhetiink az egészség-
magatartds, a fizikai aktivitds és a kognitiv
funkciok kozott (Burns és mtsai., 2019;
Hillman és mtsai., 2015, 2017). A szakiro-
dalomban haszndlt fizikai aktivitds fogal-
mét a WHO [2020] 60 perc kdzepes vagy
magas intenzitdsi mozgdsban hatdrozta
meg. A kardiorespiratorikus 4ll6képesség
egészséges tartomdnya korreldl a kognitiv
teljesitmény specifikus teriileteivel. Egy 4t
tekintd dsszetett tanulmdny konkldzidja,
hogy a mozgds — kiilénosképpen a maga-
sabb intenzitdst — fizioldgiai mechanizmu-
sok katalizdtora, és az idéskori agyi rendel-
lenességek megelézésében is jelentds
szerepe van. (Stillmann és mtsai., 2016).
Egy ddn 8sszefoglalé tanulmdny alap-
jdn a szakirodalom azt mutatja, hogy 6sz-
szefiiggés lehet az edzettségi szint, az alap-
4lloképesség és a kognitiv miksdés kozoet,
és mindez az iskolai teljesitménnyel is
gyenge pozitiv korreldciét mutat. A moto-
ros készségek fejlesztését gyakran elkiils-
nitjiitk a kognitiv fejlédéstdl, de a motoros

2 (Agyi) fehérjék, melyeknek fontos szerepiik van az idegrendszer megfeleld miikodésében, az idegsejtek kozot kap-

csolatok Iétrejoteét timogatjék
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és a kognitiv fejlédés alapvetden dsszefiigg-
het egymadssal. A kognitiv folyamatok ak-
kor funkciondlisak, ha befoly4soljdk a cse-
lekedeteinket és az észlelési funkciékon
keresztiil, a motoros rendszer ,,hasznélatd-
val”, mozgdssal végz8dnek. A folyamatot
megforditva a mozgds, a motoros rendszer
segitheti a dontéshozatalt, a motoros
kontrollt és a motoros készségek tanuldsi
folyamatait. A kognitiv és a motoros
rendszer dsszefliggését su-

biolégiai alapjainak meghatdrozasdra, to-
vébbd az alkalmazott fizikai aktivitds ter-
jedelmével, intenzitdsdval, gyakorisdgdval
kapcsolatos kérdések megvalaszoldsra
(Donelly és mtsai., 2016).

Egy friss kutatds eredményeként egy
tobb mint 40 tanulmdnyt magdba foglalé
dttekintés alapjdn a fizikai akeivitdssal el-
toledte tandrdk kozotti sziinetek hatékony
modja, a tanuldk egészséges viselkedésé-

nek el8segitéséhez, kog-

gallja az a tény is, hogy

az agy rendellenességei a
mozgatd rendszer beteg-
ségeihez, fogyatékossdga-
hoz kapcsolédnak. Mind

a végrehajté funkciok javu-
ldsa gyakran osszefligg az
edzettségi dllapottal.

nit{v és tanulmdnyi ké-
pességeik fejlesztéséhez
vezet. A tanulmdnyok
tobbsége pozitiv dssze-
fuggést igazol a kognitiv

a finom, mind a durva

motoros készségek tekintetében pozitiv
Osszefliggést igazoltak az dltaluk vizsgdle
kognitiv funkcidk szintje alapjén. To-
vabb4 a jél mikddé munkamemoria, epi-
zodikus memoria, figyelem és a jé feldol-
gozési sebesség eredményesebb
matematikai és szdvegértési teljesitményt
hoztak (Geertsen és mtsai., 2016).

Donelly és munkatdrsai kiilonbozé kri-
tériumok alapjdn vélogatott dtrekintésé-
ben (2016) arra utalnak, hogy 6sszefiiggés
van a fizikai teljesitmény, a fittség és a ta-
nulmdnyi teljesitmény kozdte. A végre-
hajté funkcidk javuldsa gyakran osszefligg
az edzettségi dllapottal. A fizikailag aktiv
tantdrgyi érak lebonyolitdsa dltaldban a
tanulmdnyi eredmények javuldsdt eredmé-
nyezi, mig a testnevelésérai aktivitds no-
velésére tett kisérletek nem. Véleményiik
szerint tovdbbi anatdmiai és bioldgia mo-
delleket és modern mdédszereket (pl.
fMRI, EEG) kell hasznilni az anatémiai
és bioldgiai modellek felallitdsdra, a meg-
figyelt, kognicidra gyakorolt hatdsok

és végrehajtd funkeidk-
kal és a matematika, olvasds és szovegértés
kapcsolddé képességeivel (Valentini és
Gennari, 2024). Hivatkozdsuk alapjdn a
nyelvtanulds, a beszéd a cselekvések tii-
kérneuronrendszerének és az agy beszéd-
artikuldcids, un. Broca-teriiletének neuro-
nalis dtfedésén keresztiil kapcsolédik
egymdshoz (Rizzolatti és Sinigaglia,
2006), ami a kutatds egy 0j irdnyvonaldt
mutatja, és a szenzomotoros kapcsolatot
igazolja.

A felsorolt irodalmak alapjdn megalla-
pithatjuk, hogy a mozgds és a kognitiv
funkcidk kozt van kapcsolat, annak azon-
ban mértéke nem megallapithaté. A moz-
gdsos beavatkozdsokat, a testnevelést is ér-
demes holisztikus néz8pontba helyezni az
egészség, a tanulds, a szocidlis képességek
dsszefliggéseiben is. Tovdbbi kutatdsban
érdemes lenne a mozgds kdzvetett és koz-
vetlen hatdsdt (példdul testnevelés és moz-
gdsos programok, illetve tanérdk meguji-
tdsa) szétvilasztani.
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A FIZIKAI MUTATOK OSSZEFUGGESEI
AZ ISKOLAI TELJESITMENY
ASPEKTUSABOL

A mozgds rendszeressége az edzettségi 4lla-
potban, a fizikai mutaték folyamatos fejlé-
désében is megmutatkozik, melynek dssze-
kapcsoldsa a kognitiv funkciékkal
érzékelhetden hidnyzik a hazai szakiroda-
lomban. A nemzetkézi kutatdsok azonban
erre a teriiletre is kiterjednek. A tanulmdnyi
teljesitmény a gyermek iskolai sikerességére
utal, melyet dltaldban az osztdlyzatok 4tlags-
val vagy a kiilénb6z4 standardizdlt teljesit-
ményteszteken elért eredménnyel mérnek.
Sajnos az érdemjegyek objektivitdsa meg-
kérddjelezhetd, a tesztek pedig gyakran csak
egy részképességet, tantdrgyi ismeretet vizs-
gélnak. . A tanulmdnyi teljesitményt befo-
lydsolja az 6nszabdlyozds és a munkamemd-
ria teljesitménye, valamint a végrehajté
funkcidk egyéb aspektusainak hatékonysdga
(Diamond, 2013). Leggyakrabban az 4lloké-
pesség, a keringési fittség mérdszdmainak
osszefiiggéseiveltalilkozhatunk a standardi-
z4lt tantdrgyi tesztekkel. A szakirodalom ezt
a mozgds hatdsdra fokozott igénybevétellel,
a keringés agyi hatdsaival magyardzza. Mivel
a keringés és az dll6képesség —részben- gene-
tikailag determindlt, a mozgdskészségek 6sz-
szefliggéseinek felfedését a

Norvég kutat6k dsszefoglaldsa alapjn
pozitiv kapcsolat van a motoros készségek, a
kognitiv és iskolai teljesitmény kozott, de
annak mértéke gyenge, és a nemek kozti
kiilsnbség is jelentds — egyértelmien a fitk
esetében igazolt (Aadland és mtsai., 2017).

Kutatdsuk sordn 57 iskoldban kozel 600
otodikes gyerekeket vontak be egy napi 60
perces mozgdsos programba, melynek
eredményeit Andersen-féle dlloképességi
futdteszttel hatdroztdk meg, és vetették
Ossze (matematikai) szamolds- és olvasds-
tesztjiik mérdszdmaival. Gyakran vizsgdljdk
magdnak az 4ll6képességnek valamely tan-
tdrgyi eredménnyel valé dsszeftiggését. Egy
svdjci kutatdcsoport dltaldnos iskolai tanu-
l6kat vizsgdlt a NETFIT ingafutdstesztjé-
hez hasonlé 4ll6képességi teszttel, melybdl
a tanuldk kardiorespirdcids fittségére k-
vetkeztettek, és azt az érdemjegyeikkel és
kilenc kiilonb6zd kognitiv teszt mérdszd-
maival vetették dssze, a matematika, ide-
gen nyelv, a szovegértés és szovegalkotds te-
kintetében. Eredményeik szerint a fittség
pozitiv kapcsolatban van a szdmolds, a
nyelvtan teszt eredményeivel, de a helyes-
{rds és a szokincs terén mérhetd teljesit-
ménnyel nem mutat dsszefliggést. (Yangiiez
és mtsai., 2021).

Egy misik vizsgdlatban majdnem 8000
ausztrdl didk mintdjdn igazoltdk a fizikai

mutatdk, a mozgds és a

tanulmdnyi teljesitmén-
nyel a fenti vizsgélatok ke-
véssé segitik el8, nem be-
szélve a kornyezeti hatdsok

az érdemjegyek objektivitdsa
megkérddjelezhetd

tantdrgyi, iskolai teljesit-
mény ok-okozati 8ssze-
fliggéseit. A tanulmdnyi
érdemjegyeket vetették

bevondsirél — mindemel-

lett a kognitiv hidnyossdgok, példdul a tanu-
lasi zavarok gyakran tdrsulnak egyes koordi-
nécids és motoros készségek zavaraihoz

(Haapala, 2013).

dssze a helybdl tavolug-
rds, az 50 méteres sprintfutds, az egy mér-
foldes futds, a feliilés- és fekvtdmasz-tesz-
tek eredményeivel. A kiilonbozd

mér8szdmok mindegyike dsszefiiggést
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mutatott a tantdrgyi teljesitmény skdldival
(Dwyer és mtsai., 2001).

Az alapvetd mozgdskészségek, a mozgdsi
szokdsok kérd6ives vizsgilata és hetedik,
nyolcadik és kilencedik osztdlyosok tanul-
miényi elémenetelének longitudindlis ssze-
vetése sordn taldltak a kutatdk ezek kozt
kapcsolatot, és jutottak arra a kovetkezte-
tésre, hogy a mozgdskészségek szignifikdns
kapcsolatban vannak az iskolai teljesitmén-
nyel, mikézben a mozgasi szokdsok szerepe
nem igazolt (Jaakola és mtsai., 2015)

Egy misik, 18 tanulmdnyt vizsgalé dcte-
kintés alapjén gyenge 6sz-

A fejlettebb dlloképességgel bird gyermekek
4ltaldban jobb koncentricids képességi mu-
tatokkal birtak, ugyanakkor a szelektiv fi-
gyelem kapcsdn a pozitiv dsszefliggés nem
igazolddott (Gall és mtsai., 2018).

Finn ikerpdrok esetében taldltak dssze-
fliggést a szabadid8s mozgds, az iskolai vég-
zettség és a kognitiv képességekre vonatkozd
keresztmetszeti adatok kozt, azok dsszeveté-
sével. Linedris regresszids elemzéssel statisz-
tikailag szignifikdns osszefliggést igazoltak,
kizdrva a genetikai determindltsdgot. (Aal-
tonen és mtsai., 2016).

Ortega és munkatdrsai

szefliggés mutatkozott a
fiteség és a tantdrgyi telje-
sitmény kozote, valamint a
kognitiv funkcidk tekinte-
tében, de tobblépcsds vizs-

663 4ltaldnos iskolds
tanulé részvételével,

8—13 éves gyerekekkel

109 tanulén végrehajtott
mozgdsprogram kapcsdn
tulstlyos tanuldkat vizs-
géltak. A kognitiv rugal-

massdguk ¢és intelligencia-

gélatban az intervencidk

nem tudtdk megerdsiteni azt. Ezdltal a moz-
gésra forditott tobb id8 szerepe sem aldtd-
masztott, de bizonyosan nem kdros a konk-
lazidjuk alapjdn. A korreldcids
vizsgdlatokon kiviil azonban tovdbbi mé-
lyebb vizsgdlati médszereket javasolnak (Ke-
eley és msai., 2019).

Gall és munkatdrsai 20 hetes mozgdsos
intervenciét alkalmaztak 663 4ltaldnos isko-
lds tanuld részvételével, 8-13 éves gyerekek-
kel. D2-tesztet® hasznéltak a szelektiv figye-
lem értékelésére, mig az év végi dtlagolt
iskolai eredményeket (matematika, életveze-
tési ismeretek, irodalom és nyelvtan illetve
idegen nyelv) hasznalték fel a tanulmdnyi
teljesitmény mutatéjaként. Alloképesség
mérésére 20 méteres ingafutdstesztet alkal-
maztak. Eredményeik alapjdn intervencié-
juk hatdssal birt a tantdrgyi teljesitményre.

szintjiik tekintetében
pozitiv dsszefliggés ldtszott, a tobbi vizsgalt
kognitiv mutaté nem véltozott jelentds
méreékben. Alloképességiik és tanulmdnyi
eredményiik kismértékben javult. A htsz
hetes program a hippocampus térfogatdr és
mds, agyi mdgneses rezonanciavizsglattal
nyert képalkotdsi eredmények alapjdn ldt-
hatd jellemzdket nem befolydsolta (Orrega
és mtsai., 2022), amely eredmény ellent-
mond a tanulmdnyunk elsd fejezetében idé-
zett szakirodalmi dllitdsoknak.

Macdonald és munkatdrsai (2018) szak-
irodalmi 4ctekintésének az volt a célja, hogy
azonositsa és értékelje azon tanulmdnyok
eredményeit, amelyek a motoros képességek
szintje és a matematikai és olvasdsi teljesit-
mény kozdtt dsszefliggéseket vizsgaltdk, jel-
lemz8en fejlddé iskoldskort gyermekek és
serdiilék esetében. Eredményeik alapjdn a

3 Figyelemvizsgdlé eljards, az informdciéfeldolgozds sebességét, a szabalykdvetést és a teljesitmény osszetevdit dllitja

sorrendbe.
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finommotorikus jdrtassdg szignifikdnsan és
pozitivan dsszefligg a matematika és az olva-
sds terén elért tanulmdnyi teljesitménnyel,
kiilsndsen az iskola elsd éveiben. Szignifi-
kdns pozitiv dsszefliggések voltak a tanul-
mdnyi teljesitmény és a motoros jértassdg
dsszetevdi kozote, kiilondsen a sebesség és a
mozgékonysdg, a felsévégtag-koordindcid és
a teljes motoros pontszdmok kozott
(Mcdonald és mtsai., 2018).

OSSZEGZES

Szémos kutatd kedvelt teriilete a mozgds és
a kognitiv funkcidk kapcsolata. Gyermek-
és serdiildkorban a fizikai aktivitds pozitiv
hatdsai igazoltak, azok tantdrgyi teljesit-
ményben valé megjelenésérdl kiilonbozd 4l-
ldspontok léteznek. A szakirodalom alapjdn
a szenzitiv korban vald fizikai fejlesztés dsz-
szefligg a neurotranszmitterek képzédésével,
az agytérfogat novekedésével és az agy struk-
turdlis vdltozdsdval, és feltételezhetSen a
kognitiv funkci6k fejlédése a tantdrgyi ered-
ményekkel is kapcsolatos. Alapvetéen nehéz
objektiv mérészdmokat taldlni a kognitiv
képességek mérésére, ezért taldn érdemes
lenne egy-egy részképességet kiilén vizs-
gélni, vagy a sportban bi-

neurotranszmitterek hatdsdn keresztiil,
nyugtat6 hatdst gyakorolva a gyermekekre,
lehetdvé teszi szdmukra, hogy leiiljenck, és a
tanulmdnyi tevékenységre 8sszpontositsa-
nak. A viselkedésben jelen 1évé kontroll-
funkcié fontossdga itt igazoltan megmutat-
kozik. A tantdrgyak és miveltségteriiletek
szegmensében a mozgds hatdsai nem egyér-
telmiek. A szdmolds, a matematikai logikai
gondolkodds tobbszor aldtdmasztottan
megjelenik mint igazolt kapcsolat a moz-
gédsos programokkal, de akdr az edzettség-
gel is. A fizikai mutatdk — leggyakrabban az
4lloképesség, a fittség, az oxigén felvételének
nagyobb mértéke — a tanuldssal és a tantdr-
gyi teljesitménnyel is dsszefliggést mutat, de
ennck méreékét meghatdrozni egységesen
nem lehet. A kognitiv képességek sem egy-
értelmi és azonos fogalmi meghatdrozds ald
esnek, ezért tanulmdnyunk heterogén rend-
szereket illetd kozos tanulsdgokkal kevésbé
szolgdl, de eredményei mindenképpen a
mozgdst és a fizikailag aktiv életvezetést td-
mogatjdk az agyi mikddés és kognitiv funk-
cidk javitdsa érdekében, kiilondsen a szenzi-
tiv gyermekkorban, illetve a keringési
betegségek prevencidjaban. A mozgdsban és
sportban jelen 1évé kozvetlen megismerd fo-
lyamatok (recepcid, percepcié, szelekcid) a
kozvetett folyamatokra is

zonyosan jelen 1év8 kogni-
tiv funkcidkat mérni (pl.
reakciéidd, dontéshoza-
tal). Osszességében a

eredményei a fizikailag aktiv
életvezetést timogatjdk

hatéssal vannak, tehdt a
mozgds komplexitdsa, in-
gergazdag kornyezete, a
fantdzidt, az emlékezetet

mozgisnak semmilyen ne-

gativ hatdsa sincs a tanulmdnyi teljesit-
ményre, semelyik kivdlasztott tanulmdny-
ban sem. A vizsgdlatok tobbségében a
mozgds pozitiv élettani véltozdsokat okoz,
melyek azonban a tanulékndl nehezen mér-
hetdek. A rendszeres mozgds a

és a gondolkoddst is befo-
lydsolja, de a kdrnyezeti, genetikai és tapldl-
kozdsi kiilsnbségek miatt ennek a hatdsnak
a mértékét megdllapitani lehetetlen.
A szakirodalom tehdt egyetért abban,
hogy van dsszefliggés a mozgds, az agy mu-
kodése, a kognitiv funkcidk és a tantdrgyi
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teljesitmény kozote, de tobb szerzd is hid-
nyolja a negativ asszocidcidkat a teljesség

hosszas — padban iiléssel jaré — osztdlytermi
tanulds mozgdsos jatékkd alakitdsa is képes a

érdekében. Mindemellett a testnevelésérai motivacids szintet befolydsolni. A kivdnt

aktivitds a vizsgdlatok alapjdn nincs specid- | egészségszint és a tantdrgyi el6rehaladds ér-
lis kapcsolatban az egyes miveltségi teriile- | dekében a varidbilis, sokszin(i draszervezés
tekkel, de a tandrak dltaldnos megujitdsa és dra-megvaldsitds szitkséges, és ez a kuta-

mozgdssal tdbb esetben is eredményre ve- tds tovabbi irdnyvonaldt is kijeldlheti.

zet. Tapasztalataink szerint az elavult,
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A cimben szerepld ,,pro és kontra” mér 6n-
magdban drdmdt sejttet, 4m a szerkeszt8k
olyan dramaturgidt miikddtetnek, amely
engem Katona drdmdjdra emlékeztetett. En-
nek eme véltozata Tiborc panaszdval kezdd-
dik, akit itt egy matematika—fizika—szdmi-
tdstechnika szakos és mentdlbigiénikus tandr,
Foldes Petra testesit meg. Atlépni sajit dr-
nyékunkat cimmel arrél panaszkodik, hogy
a diskurzusok mindlunk

sugallé giiny a mdsik oldalon” (12), &sze-
rinte ,kdzdsen okosabbak, megfontoltab-
bak, s8t, egymis vildgdt jobban értve rugal-
masabbak lehetiink. Ezért volna jé
egymdssal sz6ba éllni. Elfogulatlanul, kivén-
csian, a tanulds igényével.” (14)

Ezutdn a mi drdmdnkban a banok koziil
maga Orbdn (Baldzs) 1ép a szinre, csakhogy
nem a progresszivek, hanem a merdniak és

az orbdniak képviseldje-

»parhuzamos, vagy inkdbb
széttarté monolégok” (7)
fel¢ haladnak, hogy ,a vég-
letes kettészakitottsigban”
(Uo.) a nemzeti kozdsség
megsziinik mikédni, és

ordém, felszabadultsg, biza-
lom, felel8sség, kreativitds,
alkotds, jové, mindenség,
egyetemesség

ként, Visszavezetni az ok-

tatdst konzervativ gyckere-
ihez cim(i dorgedelmével.
Azzal indit, hogy: , Az ok-
tatds konzervativ miifaj.

Az a feladata, hogy a ge-

hogy ,,a mégoly jézan, tdv-

latos sz6vegek sem a valdsdgos vitde [...] se-
gitik el8, hanem [...] a meglévd szakadékok
mélyiiléséhez vezetnek”. (8) Ebben a szor-
ny( vildgban, ahol ,az irénidvd szeliditett
tehetetlen frusztrdcid, diih és indulat gyak-
ran jelenik meg az egyik, a fens6bbséget

nerdcidkon keresztiil fel-
halmozott, érvényes tuddst dtadja a kovet-
kezé nemzedéknek...” (17) Ehhez pedig
maradi oktatdspolitikai fordulatra van sziik-
ség. Dérgedelmében leghangosabb a kvet-
kezd szavak hidnya: 6rom, felszabadultsdg,
bizalom, feleldsség, kreativitds, alkotds,
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jové, mindenség, egyetemesség. A tanitds
mell8l meglehetdsen hidnyzik a tanuls. O
pedig egyre inkdbb dtmegy annak a (nd-
lunk, a hetedik B-ben kézutdlatnak rven-
dett) vigydzénak a szerepébe, aki a lyukas-
6rdkon arra volt feljogositva, hogy felirja a
tdbldra a j6kat (akik szépen hétratett kézzel
homoritanak a padokban) és a rosszakat
(akik felszabadultan rendetlenkednek). Eb-
ben a dorgedelmes dolgozatocskdban a rosz-
szak — egyebek mellett — : K. Popper és
(mint tanitvdnya) Soros Gyorgy, Radd Pé-
ter, Nahalka Istvdn, Csapé Bend, M. Fouca-
ult, a progressziv okratds, a nyitott tdrsada-
lom, a kompetencia, a gender, a woke és a
2003-as Nemzeti alaptanterv. Az orbdni-
merdni rdolvasds alapéreéke a biztonsdg, és
erkolesi bézisa az arisztotelészi-szenttamdsi
erények egyiittese, ugy tlinik azonban, Or-
bdnnak nem kifejezetten erénye sem a filo-
z6fiai antropoldgia, sem az erénytan. Felte-
hetden még nem olvasta,

»Az okossdg minden erkdlcsi erény for-
méja. Nem a blinosok, hanem az okosak
vannak kitéve kisértésnek.” (41. o.)

»lgazsdgosnak lenni annyi, mint hagyni,

hogy a masik mds legyen.” (79. o.)

~Egyediil az igazsdgossdg nem tarthaga
rendben a vildgot, mert az addssdg so-

sem fogy el.”

»A bdtorsdg akkor kap lehetdséget, ami-
kor a biztonsdg cs6ddt mond.” (136. o.)

Az orbdni konzervativ pedagdgia bizton-
sdgos didakticizmusa mindezekedl fényév-
nyire van.

A szerz8 azon megjegyzését, hogy a
progressziv pedagdgia szdmzte az oktatds-
bél a feltétlen érvényti értékvéllaldsokat —
mint szem- és fiiltant — nem hagyhatom

s26 nélkiil. Ugy ttinik,

vagy ha igen, akkor a
maga részér6l mdr indexre
tette a teolégus-filozofus

hogy felirja a tdbldra

a jokat és a rosszakat

nem olvasta azt a NAT-
ot, melyet a rosszak ko-
zott emlegetett. Nos, én

W. Pannenberg' ama fi-
gyelmezetését, hogy a biz-
tonsdg felfalja a bizalmat, a reményt. Ami
pedig a sarkalatos erényeket illeti, egy mdsik
teoldgus, J. Pieper A négy sarkalatos erény
cim{i mivére* hivndm fol figyelmét, fel-
idézve néhdny kulcsmondatit:

»Az okossdgnak mint megismerésnek
egyik feltétele a a léthti emlékezet, mely
48rzi a valésdgos dolgok és torténések
igazsdgdt. (Ezt hamisitja meg az érdeke,

az akarat.)” (39. o.)

benne voltam. Még a
rendszervaltds eldtti év-
ben meghivtak a NAT Szebenyi Péter ve-
zette Ember és tdrsadalom munkabizottsi-
gdba, ahol Bohdr Andréssal, Lukacs Péterrel
és Vajda Zsuzséval egyiitt a torténelem, a fi-
lozéfia, a lélekran, a szocioldgia, az erkélcs-
tan és a valldstan tdrgyakbdl 4ll6 tantdrgy-
blokkal foglalkoztunk. Felvetettem egy
embertan nevil Ssszetett tdrgy lehet8ségée,
azonban — habdr kifejezetten rokonszenvez-
tek vele —, ,még korainak” {télték. Volt en-
nek a munkdlkoddsnak egy szdmomra hal-
latlanul izgalmas mozzanata, amit egyszerre

! Pannenberg, Wolthart (1998): Mi az ember? Korunk antropolégidja a teolégia fényében. Egyhdzférum, Budapest.
2 Pieper, Joseph (1996): A négy sarkalatos erény. Vigilia, Budapest
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tartottam kisebbfajta csoddnak és megvalé-
sithatd lehetdségnek. Azt tortént, hogy a
nagyon kiilonbozd vildgnézetl, habitust, iz-
1és0i és pértdlldst szakemberekbdl 4116 mun-
kakozdsség képes volt megegyezni olyan
alapéreékekben, mint a szabadsdg, a tudds,
az erkdlcs, az élet, a munkdlkodds, az alko-
tds, a szépség, valamint — az egyszerre koz-
mikus és szeretetelvli — egység. Nem sokon
mulott, hogy ,hivatalosan” is erre az éreék-
egylittesre épiiljon a mi tantdrgyblokkunk,
de Lukdcs Péter javaslatdra ,a tandrokat és
didkokat vildgnézeti sza-

szakma és az oktatdsi szcéna sajitos vélaszt
dolgozott ki. Ez lett az tigynevezett kompe-
tenciaalapu oktatds” (28). ,A mindenféle
nehézségtdl valé megdvis pedig — sajnos —
fogékonnyd teszi a fiatalabb nemzedéket a
balos ideolégidkra” (33), ti. a woke-ra, a
genderre és — horribile dictu — a kritikus
gondolkoddsra. A kitt a valsdgbdl: a kon-
zervatfv oktatds helyredllitdsa, a klasszikus
miveltség, a nemzeti kultira, a nevelés, a
testnevelés, a gyermekvédelem. Majd a mér-
hetetleniil cinikus zdrds, amikor a merdni-
orbdni osztdlyfénok azzal

badsdgukban korl4toz6™
alapériékek egyeldre par-
kol6pdlydra keriiltek. A
rendszervéltds elsd éveiben
a még egy helyben toporgd

figyelmezteti a progresszive-
ket, hogy ,a pedagégus a sze-
mélyiségével dolgozik”

nyugtat minket, progresz-
sziveket, hogy az oktatds
tigyében igenis helye és
értelme van a nyilvdnos
diskurzusnak, de azért —

NAT-ban Etika szerepelt,
de a miveltségi részeeriilet’ feleldse, Honffy
Pdl, aki j6l ismerte az embertannal kapcso-
latos fejleményeket,” 1995-ban maga helyett
engem javasolt a késziild NAT Ember és rir-
sadalom munkacsoportjdba, a tdrgy megne-
vezéseként pedig & javasolta Etika helyett az
Emberismeretet.® Tette ezt igy mint hivé ke-
resztény, vagy éppen azért. Az 1995-ben el-
fogadott és 1998-ban bevezetett NAT-ban
mir ez a pedagdgiai hungarikum keriilt be,
konzervativakedl és progresszivektdl, jobb-
és baloldaliaktdl, valldsosaktdl és agnoszti-
kus humanistdkedl egyardnt tdmogatva.’
Mindezzel szemben ebben az egyre in-
kébb komédidba dtcsapd pedagdgiai drdmi-
ban a merdniai Orbdn ilyeneket mond: ,A
biztos igazsdgok eltlinésére a pedagdgusi

3 Az oktatdsirdnyitds nevezte igy. (A szerk.)

dtvéltva taniigyi f8pedel-
lusra — gyorsan hozzdbiggyeszti, hogy csakis
,»a hasonld [az orbdni] keretben felvdzolt
akaddlyok és megoldds irdnyédba tett javasla-
tok mentén” (45).

A szerkeszt8k remek dramaturgidjanak
jovoltdbdl ezutdn a merdni-orbdni hatalom
lézengd ritterei kdvetkeznek: Constantino-
vits Mildn, Setényi Jdnos és Szakos Enik.
Constantinovits mint a Mathias Corvinus
Collegium igazgatdja az MCC Oktatdsi és
Nevelési Stratégidjde celebrélja. Figyelmez-
teti a progressziveket, hogy ,a pedagdgus a
személyiségével dolgozik, az ember és ember
kézti kapcsoléddsokat facilitdlja, az oktatds-
sal 8sszhangban és elvélaszthatatlanul neve-
1ési munkdc is végez” (58). Csakhogy ezzel
mi ott vagyunk, ahol a part szakad, vagyis

4 A NAT-ban nem tantdrgyak, hanem miiveltségi teriiletek szerepeltek.
> Koztiik a Zsolnai Jozsef vezette Orszdgos Kozoktatdsi Intézet dltalam vezetett Embertan mihelyének tevékenységét.
¢ Sajét kiaddja, a Honffy Kiadé jelentette meg a kiilonb6z4 szerzdk miiveibdl 4ll6 Lelki egészségtan sorozatot, mely-

nek a szerkesztdje is 6 volt.

7 Kamards Istvdn (2015) Embertan—erkdlcstan sztori. Pannonia Konyvek, Pécs
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ott, hogy a pedagdgus oktat és nevel, ami
szdmomra, mint Zsolnai munkatdrsdnak,
szinte fizikai fdjdalmat okoz, ugyanis mi
tgy gondoltuk és csindltuk, hogy a pedagé-
gus, bizony, se nem nevel, se nem oktat, ha-
nem a tanuldst segiti. Az eléggé nyogvenye-
16sen fogyaszthaté Igy ne értsiik felre a
konzervativ oktatdst! cim(i dolgozatocskdban
aztdn végre-valahdra elhangzik a vérva vart
definicié: ,Mindezeket dsszegezve a konzer-
vativ oktatds a klasszikus tuddsalapra épit,
fontosnak tartja a pedagdgus személyiségé-
nek csoport- és szemléletformalé hatdsdt, il-
letve a nevelémunkdt és éreékkozvetitést az
oktatds elvdlaszthatatlan részének tekinti, és
a kozdsségben megélt ta-

gytilélet. Kronoldgia nélkiili, tisztdn pro-
jektalapt torténelemtanitds, a nagy iro-
dalmi miiveket eltold, bandlis szovegtan, a
popzene tudatos keverése a magas kultdrd-
val, a fehér elnyomo férfikultira bélyegé-
nek gdtldstalan haszndlata, a szexudlis ki-
sebbségek id8be visszavetitett,
anakronisztikus kultusza jelzik a ressenti-
ment térnyerését.” (66-67)

Es a rosszak kozé folkeriil — nem aka-
runk hinni szemiinknek! — ,,a Greta Thun-
berg-féle gyermek-kereszteshadjdratok iires
fanatizmusa”. (63)

A lézeng ritterek korében Szakos Enikd

kétszer is szt kapott.

nulds élményszertiségében
hisz” (61). Ennyi. Mi pe-
dig, progressziv pedagdgu-

elékeriil a rozsdds boké

A Konzervativ oktatdsi vi-
zid leginkdbb az dtvenes
évek falitjsdgcikkeire hajaz:

sok, felkidlthatunk: ,,/NVegy-
ven esztendeje beszélek prozdban, de azt se
tudtam, mi azl”® Mésképpen: feltord forrds
helyett egy lavérnyi langyos viz tarul elénk.
Setényi Jénos Konzervnyitd — vilasz a Te-
lex cikkére eldszor cim {rdsdban elészor is
megvédi a porosz iskoldt, vagyis a tudds-
alapui iskola kontinentdlis (és késébb kelet-
dzsiai) modelljét, ami ,nem kérmost, gydt-
rést, rettegett tandrokat, szivtelen vizsgdkat
és értelmetlen tandrdkat jelent, hanem az
eurdpai kulttra zsenidlis alkotdsdt” (64),
majd nagylelkiien igy folytagja: ,Minden
oktatdsi médszer jo lehet, amely célhoz ve-
zet” (65). De mindjért elékeriil a rozsdds

boké:

»Valddi veszélyt a poszemodern mozgal-
mak igényei hordoznak. Kultiratagadds és
kozmiveltség-tagadds, kozéposztdly-

8 Miképpen Jourdain tr Moliére Urhatndm polgdréban.

»Az oktatds alapvetden konzervativ, ge-
nerdcidkon 4t felhalmozott ismeretek és
bolesességek dtaddsdra hivatott, az okrtatds
hatékonysdgdhoz elengedhetetlen a tandri
tekintély” (69). ,[... A] progressziv iskola
tudds- és értékellenes, a kompetencidkat
emeli a koznevelés elsddleges céljdva.

A progressziv oktatdsfelfogds magyarorszdgi
eléretorése az »éreékbizonytalansdgote, a
tananyag csokkenését és a tandri szerep le-
éreékel6dését hozta magdval.” (70)

Taldn azért, mert a szerkesztk azokra
gondoltak, ,akinek ennyi jé kevés”, Szakos
még egyszer sz6t kap Az okratds kitiresitése
ideoldgidk mentén cimi taniigyi rémmeséjé-
vel, amelyben mint harcias merdni a sze-
gény lengyelek védelmére siet, hogy ,a gyer-
mekek és a nemzet érdekeit figyelmen kiviil
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hagy6 oktatdsi reformok” (78) mentén ne
johessen létre ,,nemzeti- és kulturdlis hagyo-
mdnyait6l megfosztott tananyag” és ,az is-
koldk teljes balra toléddsa” (Uo.).

A merdni-orbdni lézengd ritterek {rdsain
végigkiizdve magam az addigiakat igy ossze-
geztem: nem a konzervativ pedagdgia vo-
nult f8l a progressziv pedagdgidval szemben,
hanem az ideoldgia és kulttirharc néz farkas-
szemet a pedagdgidval és az oktatdstudo-
ménnyal. Fzutdn mdr a merdniai-orb4niai
hatalmasokkal és lézengd csicskdsokkal
szembendllé bianok kévetkeznek, de szeren-
csére — Hankisst’ felidézve — nem afféle
szentgyorgyok, sirkdnyviadal keretében.
Elészor Nyiri Kristdf szolal meg Konzervativ
pedagigia a 21. szdzadban — Ismeretmegdrzés,
hdldzott tudds, képi gondolkodds cimet visel8
dolgozatdval, mely a kotet egyik kiemelkedd
irdsa. Nyiri azon nyomban

tuddsteljességet, amely a jové nemzedékek
életlehetdségei megteremtéséhez sziiksé-

ges.” (79-80)

Es ez a fajta konzervativizmus, mint
mondja: ,nem helyezhet§ el a baloldal-
jobboldal skdldn. Annyiban persze nem po-
litikasemleges, hogy éppenséggel szembesze-
giil bdrmiféle tuddsterrorral...” (Uo.). Ezek
utdn az ideoldgidval és kultarharccal szem-
beni gondolkoddst, mérlegelést, elemzést re-
mélhetiink. Oszerinte a liberalishoz képest a
konzervativ ,kevésbé nyitott az 4j tapaszta-
latok irdnt, nehezebben viseli az egyértel-
miség hidnydt; igényli a rendet, az dddthatd
alakzatot — rajzban, festményben, zenében
is. Allandésigra vigyik a valtozds helyett,
egyszerliségre az dsszetettel szemben, keriili
az ismeretlent, és maradna a megszokottndl,

inkdbb szabalykdvetd,

berajzolja magdt a drdmai

szerkezetbe, hogy mi, hete- az ideoldgia és kultarharc néz

dik bések is el tudjuk 6t
helyezni — akkor igy

mondtuk — a ,jellemek

farkasszemet a pedagdgidval
és az oktatdstudomdnnyal

semmint kreatfv, inkdbb
hiséges, semmint l4z-
ad4.” (81) Gyorsan hoz-
zdteszi: ez egy liberdlis
szerz8 megfogalmazdsa.

rendszerében”, ugyanis fel-
hizva sisakrostélydt, felfedi magit:

,B6 negyven évvel ezeldtt rddébben-
tem, hogy jémagam valamiképp, igy vagy
gy, konzervativ bedllitottsdgt vagyok, s
azéta Gjra meg Gjra kisérletet teszek arra,
hogy kidolgozzak egyfajta ténylegesen a
konzervativ lelki alkatnak megfelel§ filozé-
fidt. Arra az elméletileg egydltaldn nem
egyszerli kérdésre, hogy ugyan mit is &riz a
konzervativ, ma tgy vélaszolnék, hogy a
konzervativ a jovét 8rzi, kozelebbrél azt a

O maga ,nem riad vissza’
egy »emelkedettebbtd!”: ,A konzervativ,
mondandm, aldzatot érez a teremtett vagy
keletkezett vildg irdnt, valamiféle kotelesség-
tudat vezérli. Jogokra akkor tart igényt, ha
kikiizdotte és hite szerint kiérdemelte azo-
kat.” (82) Ez, persze, titkos végya lehet min-
den jéakaratt embernek, légyen akar kon-
zervativ, akdr progressziv, akdr liberdlis.
Ezek utdn nem meglepd, hogy a mér negy-
ven éve konzervativ filozéfus ide lyukad ki:

? Hankiss Elemér (1975): Szent Gydrgydk és Sarkdnyok: adalékok a mindennapi tudatban létrejévé agressziv mito-
szok természetrajzahoz. In: Télgyesi Jénos (szerk): ,A hiedelmek természete, szervezédése és szerepe a mindennapi
tudatban”. El6addsok. MTA Néprajzi Kutatocsoport, Budapest. [2/ b. kotet].
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»Ehhez képest kés6-modern vildgunk-
ban a konzervativ lelki alkat nemcsak visz-
szaszoruldban van, de tobbé-kevésbé el is
vesztette kapcsolatdt a tényleges élettel. Ah-
hoz, hogy érzékenységét a valdsdg torténé-
sei irdnt helyredllitsa, a konzervativ lelki al-
katnak a jelent hitelesen értelmezd
elméletre kellene szert tennie. Ez az elmélet
nemigen lehet mds, mint valamiféle liberd-
lis konzervativizmus.” (Ub.)

Mieldtt az ebben reménykeddk folléle-
gezhetnének, Nyiri az 6rdog tigyvédjének
szerepében osztja meg ebbéli kéeelyeit: ,A
konzervativizmusnak ma éppenséggel nem
elméletellenesnek kell lennie, hanem — az is-
meretlen jov6 veszélyeire felkésziilendd — a
tudds és tudomdny elérhetd teljességér kell
kovetelnie.” (86) Fs az & konzervativizmu-
sdba béven belefér Hayek, Arnheim, és még
a gender is. Ami pedig az efféle konzervati-
vizmus jegyében miikodd pedagdgidr illeti,

&4 gy gondolja, hogy ,ha-

az ékirds csak afféle irka-firka, és ez, persze,
egy izig-vérig konzervativ gondolat.

Ezt kdvetden ebben a drdmdban felsora-
koznak a bdnok, ,talpig nehéz” érvekben,
tényekben és irénidban, hogy megvivjanak a
merdni-orbani kultdrharcosokkal, ki-ki
fegyverneme és habitusa szerint. Nahalka
Istvdn Mohamed a hegy gyomrdban cimi ér-
tekezésében példdul kifejezetten triember
modjéra reflektdl Orbdn kultdrharcias pofs-
gésére, amikor megjegyzi, hogy ,a fogalmak
pontos haszndlata az érvényes tuddssal kap-
csolatban nem sikeriilt tdl j61” (95). Ezutdn
szépen megfoszija ellenfelétdl az ideoldgust
azzal, hogy ,[...] Magyarorszdgon a valéban
progressziv ideoldgidk alig-alig hatottak az
oktatdsi rendszerre” (96). A kompetencia-
alapti oktatds mint f8blinés feldl pedig ki
kell 4brédnditsa: ,az nem tartozik az igazdn
progressziv pedagdgiai elképzelések kozé”
(Uo.). Be is fejezhetné azzal, hogy quod erat
demonstrandum, johet a tizdraisziinet, de

még hozzaflizi, hogy ,a

tékonyan keresni valéjd-
ban az képes, aki valam-
ennyire mér ért ahhoz,
amire rakérdez” (89). Ez-

utdn a fordulat varatlan

felsorakoznak a banok,
»talpig nehéz” érvekben,
tényekben és ir6nidban

fejlett Nyugat orszdgaihoz
viszonyitva ndlunk az
tigymond progressziv po-
litikai ideoldgidk jéval ke-
vésbé hatottak, a prog-

(de csak azok szdmadra,

akik elfelejteteék, hogy Nyiri nagy témdi
egyike a képek szerepe a gondolkoddsban),
ugyanis kijelend, hogy ,,az emberi gondol-
kodds els8dlegesen képies, és csak mdsodla-
gosan szdbeli” (90), tovdbb4, hogy ,a kép a
konzervativ néz8pontbdl a gyakorlati tudds
dtaddsdnak joval alkalmasabb eszkoze, mint
a pusztdn szobeli kozlés” (91), valamint,
hogy ,képek kézegében [...] kizvetleniil
megmutatkozik az, hogy milyen maga a vi-
ldg ténylegesen” (91). Mindezt gy is lehet
értelmezni, hogy a barlangrajzokhoz képest

ressziv pedagdgidknak
pedig csak nagyon szlik bdzisa van” (101).
Végiil Nahalka megéllapitja, hogy ,,a mai is-
kola egyre nechezebben képes képviselni ezt
az er8s normativitast, fokozatosan elfordul
t6le, és a didkok sajdt személyiségiik szabad
konstrudldsdnak elvét dllitja vele szembe”
(105), majd azt, hogy ,az egyszerii »tuddsdt-
adds ideoldgidval« végzett pedagdgiai
munka hatékonysdga gyatra” (110), és még
azt is, hogy ,egyszerien méltatlan a konzer-
vativ pedagégidhoz is, ahogy Orbdn ezt az
4cska hatalommegtartdsi tritkkdt
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magasztosként bemutatott pedagdgiai elvvé
teszi” (115).

Lannert Judit Hisvéti levél a magyar ok-
tatdsért cimi {rdsa mdr kordntsem az emel-
kedett pdli levelek, hanem a préfétai kritika
tonusdban (megspékelve vitriolos bulgakovi
irénidval) azzal indit, hogy ,az dnmagit fel-
kent élcsapat egy »mdsodlagos frissességii«'
narrativaval probdlja leszeddlni a jovét ré-
miilten fiirkészé tarsadalmat” (122).
Ugyanakkor még a poroszos oktatdsrol is 4r-
nyaltan, igazsdgosan szol: ,[...] az a kornak
megfelel tdrsadalmi sziitkségleteket elégi-
tette ki.” (123). A szerzd a konzervativ pe-
dagdgia szdmdra vitapartner, de a Setényi
Jénos-féle ,aki nem tud olvasni, az gyako-
roljon” (Uo.) felfogast természetesen vitdra
alkalmatlannak tartja, a ,,normadlis gyerek”
idedt pedig hamis illiziénak. Ugy ldtja,
hogy ,,a mai gyors technoldgiai véltozdsok
és egyéb valsdgjelenségek kdzepette a mai fi-
atalok mentdlis dllapota sé-

»Az elmult szdz évben t6bbszor meg-
toreént, hogy egy dnmagdt »élcsapate-td
nyilvdnitd szlik elit az 6rok igazsdg nevé-
ben, a kultirdn és az oktatdson keresztiil
akarta megvdltoztatni a gyerekek gondol-
koddsdt és azon keresztiil a j6v6 tdrsadal-
mdt, és lathattuk, hova vezetett ez. Orbdn
Baldzs és Setényi Jdnos visszaél a konzerva-
tiv jelzdvel. Az igazi konzervativok szerint
az ember kénnyen hibdzik, esendd, ezért
kiilondsen fontos példdul a fékek és ellen-
stlyok rendszere.” (135)

Es hogy igazi hisvéti, vagyis jézusi levél-
nek lehessen olvasnunk, a kufiroknak kijdré
szavakkal zdrul a levél: , Az, hogy ehhez elv-
teleniil ideoldgidt gydrtanak a konzervativiz-
mus és kereszténység jegyében, nem pusztdn
cinizmus, megkockdztatom, hogy romlott-
sdg. Az MCC eddigi megnyilvinuldsa alap-
jdn pedig inkdbb tlinik egyhdznak vagy

szektanak, mint tudoma-

riillékenyebb, mondhat-
ndnk, hogy szinte
mindegyikiik specidlis ne-
velési igény(” (124). Ki-
mondja, hogy sem Seté-

»[...] egy »mdsodlagos frisses-

ségli« narrativdval prébdlja le-

szeddlni a jovSt rémiilten fiir-
kész8 tdrsadalmat”

nyos mithelynek.” (139)
Radé Péter A konzer-
vatty oktatdstudomdny vé-
delmében cimii vitairatd-
ban innen folytatja: ,A
Matthias Corvinus Colle-

nyi, sem Orbdn nem
tdmasztjak ald adatokkal az
érvelésiiket, és gyakran Magyarorszdgon
nem létezd jelenségekkel vitatkoznak, a léte-
z8ket meg elhallgagjdk, hiszen ,nem a kom-
petencidra épiild pedagdgia dssa ald a tandri
tekintélyt, hanem az alulfizetettség és a tér-
sadalmi megbecsiiltség hidnya” (130). Osz-
szegzésiil igy iskoldzza le ellenfeleit (akik,
persze, 8t és a hozzd hasonldkat ellenségnek

tekintik):

10 Tdézet A Mester és Margaritdbdl.

gium béségesen dradd
erdforrdsainak felhaszndldsdval gdzerbvel
zajlik egyfajta konzervativ térfoglalds”
(142), ,j6l bejératott autokratikus hatalom-
gyakorldsi konstrukeid” (144). ,Esetitkben
egy konzervativ illiberdlis és populista part
ideolégusainak megnyilvanuldsairél van
s28” (146), akik mindezt a tények utdni
mintdzatot kovetve, mondanivaléjukat tu-
domdnynak dlcdzva teszik, és amit mivel-

nek, nem mds, mint az a kultirharc,
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melynek célja ,az elitcserére, egy ideoldgiai
és politikai értelemben elkotelezett elit kine-
velésére, illetve helyzetbe hozdsira vald t6-
rekvés” (156).

Fébry Béla szdmdra Mitdl konzervativ a
konzervativ pedagdgia? cim irdsaban az a
kérdés, hogy ,mi az oka annak, hogy most
hirtelen, mikdzben a magyar nevelési-okta-
tasi rendszer ezer sebbdl vérzik, el8keriilt a
konzervativ pedagégia MCC-értelmezése”
(164), frappéns vélasza pedig az, hogy ,a
konzervativ pedagdgiai frazeoldgia megjele-
nése egyszerlibb esetben azt jelenti, hogy az
Orbdn-Hoffmann-Pintér-féle retrogrdd ne-
velési-oktatdsi rendszerhez kivinnak filozé-
fiai hdtteret biggyeszteni, rosszabb esetben a
rendszer egy tjabb dédivatd fordulatdt”
(171-172). Fabry madsik {rdsénak (Slampos
neveléselmélet — maradi nevelési gyakorlar)
pedig az a konkltzidja, hogy ,,amig a politi-
kai dontésekben a jelen politikai kurzus, a
maffiadllam hatalomtechnikai-szavazatmaxi-
malizalé érdekei érvénye-

Es ezutdn az emlékezésre érdemes dldo-
zatok felsoroldsa kovetkezik: a hazai drima-
pedagégia, Gabnai Katalin tdrténelmi jelen-
t6ségli Aki biijt, aki nem cimi felforgatd,
mifajteremtd élet-jitéka, Schilling és a
Kéva 4roktdi és szomolyai férumszinhdzas
projekgjei, a szovjet-orosz-ukrdn-lengyel
XX. szdzadel§ pedagdgiai forrongdsa, Anton
Makarenko poltavai tdrsadalmi kisérlete, a
moszkvai settlementet alapité Sackij, Janusz
Korczak, a Sztehlo-projeke, a debreceni ka-
rdcsonyistdk véllalkozdsa (az ebesi Fidkfalva,
Lordnd Ferenc, Géspdr Ldszl6, Mihdly
Ottd, Mészéros Gyorgy, Téth Tamds Mé-
jus). Tiborci masodik panasza utdn Trencsé-
nyi példdsan nekildt a munkdnak. Arra a
kérdésre keresi a valaszt, hogy milyen tdrsa-
dalmi csoportok sziikségletei dajkaledk a re-
formpedagdgidkat és alternativ pedagdgid-
kat, és remek kérdésekkel segfti a
vélaszunkat: ,A modern kapitalizmus 4j
eligje szabadult volna a tomegoktatds bilin-

cseibdl, vagy éppenséggel

siilnek, marad a slampos
konzervativizmus nevelési-

filozéfiai hdtteret biggyeszteni

a tomegoktatds viszonyai
kézott valdjaban hidba

oktatdsi rendszere és a pe-
dagdgiai maradisdg” (207).
Trencsényi Ldszld Progressziv? Konzerva-
tiv? — Esszé az alternativikrél ciml {rdsdnak
egyik célja a kirmentés, ugyanis szerinte:

»a rendszervaltds ideol6giai-tudoms-
nyos kdnonrendezd tiilekedésében a peda-
gbgia progressziv, baloldali hagyomdnyai —
joformdn kritikai elemzések nélkiil — sze-
métdombra keriiltek, vagy ami még rosz-
szabb: a feledés homalydba tlintek, mert
valami neofita konzervativizmus és tdvol-
sdgtartds jellemezte az ebben az id8ben ke-
letkezett neveléstorténeti, neveléselméleti
munkdk jelentds részét”. (176)

bukdacsold, a szegénység
demotivécidjit cipeld
kortdrsaktol?” (180) Vagy éppen ez utdbbi
paridk felszabaditdsa érdekében mozdult
volna? Uj tudésok legitimaciéja jutott sz6-
hoz e pedagdgidkban? A modernizdlédd, ur-
baniz4l6dé, szekularizaléds vildgban ver-
senyképességre t6rd, mobilitdsra igyekvd
kozéposztaly keresett, kovetelt s taldlt magd-
nak 4j iskoldt? Vagy a gyermek jogainak
egyre markdnsabb megfogalmazdsa nyomdn
formdlédtak az Gj pedagdgidk?

»Vagy egyszerlien az a kozos a reform-
pedagdgia és az alternativ pedagégia jelen-
ségvildgdban, hogy a »kdrmés«, a
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»tintaleves-papirgaluska«, a »magolds-pus-
kdzds« pedagdgidjt egyre tobb nebuld uta-
sitotta vissza, és a mindennapok iskoldiban,
s a tanitok, tandrok egy része az iskolai bol-
doguldshoz, nyugalomhoz, az »iskolabéké-
hez« 6j technikdkat keresett? [...] Tudjuk
be az egészet a »szakmac szinte egyenes vo-
nald fejlédésének, a gyermekrdl, tanuldsrol,
tuddsrdl keletkezett s elterjedt Gj tudomsd-
nyos eredmények nyomdn keletkezett csak-
nem normalis evoltciénak?” (181)

Befejezésiil tjabb panaszos emlékezés
kovetkezik, eztttal az elfeledett iskolafejlesz-
t6kre: Zsolnaira, Gdspdrra, Békdsira, Ke-
mény Géborra, Lordndra, az AMK-kra, az
Onfejlesztdkre , a Waldorfra, az ,Iskolatdr-
suldsra , a Kolping-csalddra, a Waldorf-sz6-
vetségre, a montessorisokra, a Wesley-hal-
6ra, akikrdl, amelyekrd] Trencsényi szerint
akkor sem szabad megfeledkezni, ,ha egy
id8re a kemény torténelmi télben befagynak
a folydk és a tavak” (191).

miveltséggel val6 az azonositdsa mdr nem
tolerdlhatd, miként a sokak és kevesek okta-
tdsdnak elkiilonitése sem, melyek Tate alap-
tézisei, és amelyek szerves részeivé valtak a
merdnista-orbdnista konzervativ mezben fe-
szit§ ideoldgidnak, melynek végiil is a tole-
rdns és dnkritikus oktatdskutatd adja meg a
kegyelemdofést.

Az 3ltalam hasonlénak érzett Katona-
dramdban ekkor jelenik meg az igazsdgosztd
kirdly, a mienkben pedig Kiss Endre filozé-
fus, aki megannyi jeles filozéfiai md hagyo-
mdnyait folytatva a gondolkodds ironikus
reflektdl6i, Cyril Northcote Parkinson és
Edward Murphy szellemében mint B. Par-
kinson-Murphy 1ép szinre, akdr mint egy
rendhagyd osztdlyfénoki rét tarté udvari
bolond. El8szor is hiilyét csindl Orbdn dol-
gozatocskdjdbol, kirohogteti ugyszélvdn
minden mondatdt. Ezt kovetve Setényi és
Szakos is megkapja, ami nekik jér. Setényi
egykettedes dolgozatdnak egyik mondati-
hoz flizétt kommentdrja-
bél azért idézek hosszab-

A bajvivé banok sordt
Knausz Imre zdrja le. Prog-
ressziv-e vagy? cimi frasa-

ekkor jelenik meg

az igazsdgoszto kirdly

”

ban, hOgy meggyozzem

az olvasdt arrél, hogy Kiss

nak témdja — Nichola Tate
miér emlitett konyve iirii-
gyén — a pedagdgiai ideoldgidk. Ebben egy
igazi lovag vall arrdl, hogy ,ellenfeleink erds
gondolatait nem megcdfolni, hanem megta-
nulni kell annak érdekében, hogy 4tfogd
megolddst taldljunk a valdsdg feszitd ellent-
monddsaira” (209). De még ennél is tovabb
megy: a progresszivista diskurzus gyengéit
sem hallgatja el, példdul azt, hogy a képessé-
gek fontosabbak, mint az ismeretek. Sze-
rinte abban is igaza van a konzervativizmus-
nak, hogy a kreativitdsnak is feltétele a
hagyomdny, vagyis a miveltség. Ezzel szem-
ben a kotott tantervek és azoknak a

Endre sajdt maga nevé-
ben akdr egy pedagdgiai
nagyesszével, akdr egy nagyszabdst pamflet-
tel is megdrvendeztethetett volna minket:

»Véltozatlanul nem egzakt a posztmo-
dern elnevezés (sem). De nevezziik nevén a
gyereket! Az egyik oldalon van egy amorf
gondolkoddst agressziv, er8szakos, egészpd-
lyds jobboldal, aki sokdig okosan &rizkedett
atedl, hogy differencidltabb ideoldgiai vi-
tdkba belemenjen. A mdsik oldalon ott 4ll
egy szebb napokat megélt, régéta defenziv
balliberalizmus, a manifeszt ideoldgiai fo-
lény teljes tudatdval. Ebben a harcban
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mind a két oldalon sok az ideoldgia. A bal-
liberdlis felfogds kipécézi azokat az eleme-
ket, amiket az erdszakos és egészpdlyds
jobboldal felfogdsaiban ideoldgiainak taldl,
és azokat l6vi. Az erészakos és egészpdlyds
jobboldal kipécézi azokat az elemeket,
amelyeket a védekezd balliberalizmus felfo-
gdsdban ideoldgiainak taldl, és azokat 16vi.
Ideoldgia 18 ideolégidt, a tdrgyi mozzana-
tok ideoldgiai bedrazdsa indul be, egy cigd-
nyozds 4ll szemben egy magyarozdssal, az
egészséges értelem lehanyatlik. Minden
ideolégidvd vélik (Idm végiil a szexus is).
Ennek mindkét oldalon minden dldozatdvd
vélik (torténelem, kultira, magaskulttra).
Mindent tiltani kell ezért minden oldalon,
ami ideoldgiai célzattal Iép fel... Litni kell,
hogy a végrehajt6 hatalomnak, jobbik eset-
ben, egyszer(ibb az egymdst l6v6 pozicidk
pusztitd destrukeidjdt elfogadni, anndl is
kisebb gondja van az oktatdsi rendszerrel
elégedetlenkedékkel. Rosszabb esetben

olyan lesz (ez a végrehajté

lehetetlen ironizdlni, és akinek nincs stilusa,
az nem lehet stilusparddia tdrgya. Hogy Na-
halkdnak, Nyirinek és Knausznak miért
nem kellett szembesiilniiik tudési erényeik
hdruliitSivel, azt csak taldlgathatjuk, pedig,
ugyebdr, még azoknak is el8fordulhatnak
kisebb-nagyobb gazsigai, akiknek alapjdban
igazsiguk van. De hdt éppen errdl szdlt eb-
ben az igen tanulsdgos kotetben példdul
Nyiri Kristéf és Knausz Imre is.

Kiss Endre haldlosan komoly hiilyéske-
dése is arrdl gydzott meg engem, hogy itt
nem a konzervativizmus és a progressziviz-
mus 4ll szemben, hanem — Hans Joas'!
szemiivegén keresztiil nézve — az univerza-
lizmus és a partikularizmus. Joas szerint Eu-
répaban mér nem a hivék 4llnak szemben a
nem hivékkel vagy konzervativok a liberdli-
sokkal és igy tovdbb, hanem — akdr politi-
kai, akdr erkolcsi szempontbdl — a hivd és
nem hivé, a konzervativ és liberdlis univer-
zalistdk (akik mindenki javdt akarjdk) dllnak

szemben a mindenféle

hatalom), mint egy ame-
rikai nagykovet: kozvetle-
niil hajtja végre a kozpont

akinek nincs stilusa, az nem
lehet stilusparddia tirgya

partikularistdkkal (akik
csak onmaguk vagy csak
egyetlen csoport, kozds-

parancsait.” (231-232)

Es ebben a szellemben B. Parkinson-
Murphy a mésik oldalt sem kiméli, Lannert
Judit, Radé Péter, Trencsényi Ldszl6 és
Fébry Béla elé is odatartja a gorbe tiikrot. Es
hogy a jegyz8konyvi hiiség kedvéért megje-
gyezzem, Constantinovits Mildnra csupdn
egyetlen megjegyzést ereszt meg, ami, persze
érthetd, ugyanis a lapos evidencidval szinte

ség javat akarjdk). Buda-
pesti eléaddsdt Joas azzal
zérta le, hogy: , Vildg univerzalistdi, egyesiil-
jetek!” Szemben a partikularista oktatdsi
ideolégusokkal, akik szerint a pedagégia ve-
lejéig konzervativ, mi azt mondhatjuk: a pe-
dagdgia alapvetSen univerzilis, a pedagdgus
pedig — légyen ilyen vagy olyan — idedlis
esetben univerzalista.

' Joas, Hans (2014): A hit vélasztdsa. Milyen jovdje lehet a kereszténységnek? Vigilia, Budapest
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Kerényi Mari: Vagy ez, vagy loviink'

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.03-04.10

Egyszer egy igen magas rangii diplomata bardtomat
hallgatva elcsoddlkoztam:

— Hadt hogyan lehet birni a végtelenbe nyild
tdrgyaldsokat? Hogy nem firad bele, nem un rd az irokss
akadékoskoddsra, a sokszor szdndékos értetlenkedésre?

— Vagy ez, vagy loviink — vdlaszolta egyszeriien.

A Konzervativ pedagdgia pro és kontra cimi
kotet elsd tanulmdnya mintha ugyanezt
mondand. Féldes Petra {rdsabdl* kideriil:
kordnt sincsenek illazidi. Tisztdn ldtja a
nemrégiben felldngolt és eszkaldlédott pe-
dagdgiai vita nehézségeit, hiszen tulajdon-
képpen még vitdnak is nehezen nevezhetd.
Az er8viszonyok kiegyenlitetlennek tiinnek,
a politikai szdndék 4tiit a tudomdny konts-
sén, a fel-fellobbané indulatok dtpardzsla-
nak az intellektus burkdn. Némely megszé-
lalds hadiizenetnek is beillik.

A tét azonban — mint

ebben, és ennek megfeleléen mit vdrunk az
iskoldtdl” (8).

A konfliktus 2023-ban lobbant be, ami-
kor Orbén Baldzs terjedelmes {rdsban fej-
tette ki, hogy a pedagdgia ab ovo konzerva-
tiv; a jelenlegi sikertelenségeink oka nem
mds, mint az elszakadds ezekedl a gydkerek-
t6l, tehdt épp ideje volna visszatérni az elha-
gyott j6 ttra.” Sarkos kijelentéseire kardot
rantott a pedagdgidval foglalkozé tuddsok,
szakért8k hada. Mdsodik éve pro és kontra
csattantak az éles érvek. A Magyar Pedagé-

giai Tdrsasdg kotete ennek

minden diplomdciai tdr-
gyalds tétje — Oridsi. Az is-
koldrél beszélve, a peda-
gdgia kérdéseit szdmba
véve magdrdl a jovordl

sz6lunk: ,[...] mit szeret-

hogy a pedagdgia ab ovo kon-
zervativ, a sikertelenségeink
oka nem mais, mint az elsza-

kadds ezektdl a gyokerektdl

a vitdnak a krénikdja, az
ezekrdl az égetd kérdések-
18l sz616 térgyaldssorozat
dokumenticidja. Az
egyik oldalon: Orbdn Ba-

lazs, Constantinovics Mi-

nénk: hogyan éljenek, mi-

lyenné véljanak, milyen vildgot épitsenek
maguknak a gyerekeink, hogy nekiink, fel-
ndtteknek, pedagdgusoknak mi a dolgunk

ldn, Setényi Jdnos, Szakos
Enikd, Nyiri Kristéf. A mdsik oldalon: Na-
halka Istvan, Lannert Judit, Radé Péter,
Fébry Béla, Trencsényi Ldszl6, Knausz Imre.

' Az irs a rovat ,Ketten egy kinyvrél” cimi osszedllitdsénak mdsodik darabja. A széban forgd kétet: Fabry Béla és
Trencsényi Liszl6 (szerk., 2025): Kongervativ pedagdgia pro és kontra. Egy pedagdgiai paradigma a vita kizéppontjdban.

Magyar Pedagégiai Tdrsasdg, Budapest.

2 Fgldes Petra: Adépni sajét drnyékunkat. 7-16. o. A kétetben szerepld irdsok eredeti megjelenése a gydjteményben

a szdvegekhez kapcsoléddan olvashatd. (A szerk.)

3 http://kommentar.info.hu/cikk/2023/4/visszavezetni-az-oktatast-konzer-vativ-gyokereihez
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A kotet végén olvashatdk B. Parkinson-
Murphy (Kiss Endre) szellemes ¢és elgondol-
kodtaté széljegyzetei, valamint a Magyar Pe-
dagdgiai Térsasdg Kalokagathia szakosztilya
2024. oktdber 14-i, Pdrbeszéd a konzervativ
pedagdgidrdl cimli pédiumbeszélgetésének
jegyz8konyve. Utébbi résztvevéi Constanti-
novics Mildn, Czike Bernadett, Knausz
Imre, Nahalka Istvdn és Trencsényi Lészl6
voltak, a beszélgetést Fibry Béla moderdlta.

A kényv tanulsdgos olvasmény. Az olva-
sénak lehetdsége nyilik kissé tdvolabbrdl fi-
gyelni a nemegyszer 6n-

pedagdgidrél szol6 tanulmdnyokat dssze-
gylijté tanulmdnykdtetben. Vagyis a émi-
16l lehet értelmesen beszélni — csakhogy ezt
lathatéan ellehetetleniti a ,négy 14b jé, két
14b rossz” hangjin megszélalé, az alaptor-
vénybe is beszavazott kijelentés, miszerint az
ember vagy férfi, vagy né.

Lassuk. Ha els8ként a bioldgia tudomad-
nydt kérdezziik, kideriil, hogy a kromoszé-
miék 4ltaldnostdl elwérd megjelenéséc DSD-
nek (Differences of Sex Develepoment) ne-

5

vezi,” és — ahogy a jelenség neve is mutatja —

a bioldgiai sokféleség

magukba z4r6dé

gondolatmeneteket, folis-
merni a benniik rejl§ vagy
kozdteiik tdtongd hidruso-

hogyan keriilhetett egy mon-
datba a woke-ideoldgidkkal

megnyilvanuldsdnak (te-
hdt nem betegségnek) te-
kinti. A dolog olyannyira
kozkeletli, hogy az errdl

kat. Figyelmesen bongészve

még Ssszefliggésekre is rétaldlhat. A részle-
tekbe mend elemzés kiilon tanulmdnyt igé-
nyelne, igy a recenzens most beéri egy-egy
jellemzének vélt téma koriiljdrdsdval. Remé-
nyei szerint a ,,cseppben a tenger” bdlcses-
sége itt, ebben az esetben is érvényesnek
bizonyul.

Aktualpolitika

A kotetben felvetett kérdések egyik legfur-
csdbbika a genderkérdés,” mely napjainkban
politikai tiggyé egyszertisodott, s mint ilyen
tl sok teret kap leegyszertisitd megkozeli-
tésben. Egy j6 vitdban lenne mdsra is lehe-
t6ség — kezdve annak megtargyaldsaval,

hogy mit is keres ez a dolog egy

val6 tdjékoztatds a leendd

sziil8k szdmdra szdnt egyszerd ismeretter-
jesztés targykorébe tartozik.®

Ehhez tegyiik hozz4, hogy a szocioldgiai
megkozelités szerint a gender: a tdrsadalmi
nem. A ,tdrsadalom” mint hivészé nyomdn
pedig érthetd is lehet, hogy miért, hogyan
keriilhetett egy mondatba a woke-ideoldgi-
dkkal. Ez azonban tovdbb is gondolhaté: azt
példdul, hogy a n8k tdrsadalomban elfoglalt
helye hol is van, nagyszertien szemlélteti
kormdnyunk dsszetétele. Mds eurdpai orszd-
gokkal valé 6sszehasonlitdsban ez a kép még
szomorubb.” 2016 éta az EMMI dltal enge-
délyezett médon a CEU és az ELTE adott
helyet a tdrsadalmi nemek tanulmanyozdsi-
nak szentelt tanszékeknek, tovdbbd az itt fo-
lyé kutatdsnak és képzésnek. 2018

# Orbén Baldzs: Visszavezetni az oktatdst konzervativ gyokereihez. 17-46. o.

> https://www.nhs.uk/conditions/differences-in-sex-development/ (2025. 04. 28.)

¢ hteps://www.egeszsegkalauz.hu/orvosnal/diagnosztika/dsd-nemi-fejlodes-zavar-ferfi-no/6e6mo6tr (2025. 04. 28.) és
https://orvos24.com/mik-azok-a-nemi-kromoszomak (2025. 04. 23.)

7 Erdemes dsszehasonlitani a néi részvétel szempontjabol a 2022-ben beiktatott magyar kormény képée (pl. itt:
https://hirklikk.hu/kozelet/a-parlament-jovahagyta-az-uj-kormany-szerkezetet/398543) a 2019-ben beiktatott finn
Sanna Marin-kormdnyéval (https://en.wikipedia.org/wiki/Marin_cabinet)
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augusztusdban azonban egy villimelSterjesz-
tés megsziintette ezeket a szakmai mihelye-
ket. Amit még ldthatunk az egyszertien
egyenjogusignak nevezett tdrsadalmi kér-
dést illetden, az a statisztikdk sora,® melybdl
kovetkeztethetiink arra, hogy miféle tdrsa-
dalmi szerepet szdn a magyar politika a n8k-
nek. Az ideoldgiai harc persze kordntsem
nevezhetd Gjkeletinek — 4m ez még mindig
nem magyardzza, hogy mit keres a gender-
téma egy tudomdnyosnak

nemzetkozi tiltakozds hatdsdra futni

hagyta”'’
Fogalmi zavarok

A konzervativ pedagdgia sz6sz616i és a velitk
szemben érvelék fogalomhaszndlata ldtsz6-
lag dtfedéseket mutat, magyardn elsére ugy
latszik, ugyanarrél beszélnek. Kozelebbrdl
megvizsgdlva azonban kitlinik, hogy ez nem
igy van. Ugyanazon sz6-

szdnt iratban ekkora terje-
delemben, rdaddsul ugy,
hogy tilzott leegyszertisi-

a fasisztdkat
felhdboritotta ez a lehetdség

nak mids jelentést tulajdo-
nitva a felek mar nem ar-
16l vitatkoznak, hogy az

tései és a napi politikdval
valé ttlontdl kozeli kap-
csolata okdn nem is vehetd komolyan. Meg-
fontoland$ a széljegyzeteld B. Parkinson-
Murphy (Kiss Endre) gondolata: ,A mai
(Trump-elétti) genderdriilet nem a tudo-
mény diadala, de a tudomdny veresége (szd-
mos tudomdny veresége).”

Elnézést az asszocidciéért, de errél a
megdtalkodott ellenségességrél Popper Péter
kis 8sszefoglaldja jut eszébe a recenzensnek
(aki, Ggyamugy, ebben az esetben nénemd):
,Dr. Freud Zsigmond [...] folfedezte az
emberiség gyotrelmeinek két £ okdt: férfi-
akndl a kasztrdcids félelmet, ndknél a pé-
niszirigységet. Ezen csak az segithetne, ha
mindenkinek lenne fiityiilje. A fasisztdkat
felhdboritotta ez a lehet8ség, ezért az Ansch-
luss utdn a Gestapo letartdztatta, majd a

emlitett dolognak hol a

helye, mi a szerepe a pe-
dagdgidban, hanem arrdl, hogy a szé mit is
jelent.

Itt van példdnak okaért a komperencia
fogalma.

Kézponti kérdés ez, fontossdgdt az okta-
tésirdnyitds igazolja azzal, hogy évrél évre
didkok ezrei vesznek részt kotelezéen az
tgynevezett kompetenciaméréseken.

Az Oktatdsi Hivatal szerint'' a
2002/2003-as tanévtdl kezdve: ,,Az Orsza-
gos kompetenciamérés (a tovabbiakban:
OKM) a kozoktatdsrdl sz6l6 térvényben
meghatdrozott 6., 8. és 10. évfolyamos ta-
nuldk szovegértési képességét és a matema-
tikai eszkdztuddsdr vizsgdlja.” A tdjékoztatd
2022-es legtijabb verzidjdban a mérés ,a
szdvegértési, a matematikai és a természet-
tudomdnyos eszkdztudds fejlédésének

8 Gondoljunk példdul a jévedelmi viszonyokra, a n8i vezet8k szdmdra vagy a ldthatatlan munka nemek kézotti meg-

oszldsdra
? B. Parkinson-Murphy széljegyzetei. 226. o.

10 Popper Péter (1990): Az 5nmagdba tér8 svény. Szépirodalmi. 5. o.

Letoltés: hteps://gutenberg-galaxis.hu/popper-peter-az-onmagaba-tero-osveny-pdf/ (2025. 04. 23.).

" Forrds: https://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/kompetenciameres/alt_leiras (2025. 04. 23.) Rovid megjegy-
zés: a torvény 1993-ban még valdban a kézoktatdsrdl szdlt, a jelenleg érvényben 1évé a 2011-es CXC. szdmot viseld
torvény nevezi az dgazatot kdznevelésnek E t6rvény 2022-ben médositott 81. §-a a fentickhez hasonléan rendelkezik

ezekrél a mérésekrol.
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vizsgdlatdra” terjed ki. Vagyis a mérés hiva-
talos lefrdsa szerint is képességekrdl és esz-
koztuddsrdl — tehdt a tdrgyi ismereteket nél-
kiil6z8 kvalitdsokrdl — van sz6. A ket
konzervativ pedagdgia mellett kidllé szerz8i
a kompetencidnak ezt a hivatal dltal is hasz-
ndlt, sztikitetr definicidjdt teszik magukéva.
Megéllapitjdk, hogy az ebben az értelemben
haszndlt kifejezéssel jeldlt, csupdn kompeten-
cidkra alapozd oktatds a progresszié téviga.
De akkor hogyhogy az oktatdsirdnyitds ek-
kora stlyt helyez a dologra? Az okratdsird-
nyitdsba beférkézdte progresszié destruktiv
hatdsa volna ez? Nem, 8k azt 4llitjdk, hogy a
kompetencidk fejlesztésének kézéppontba
4llitdsa éppen a vdlasz valamiféle vélsdgra,
melyrdl egyértelmiien éppen a progresszié
elharapézésa tehet. Orbdn Baldzs rovidre
zdr: ,A vita lényege, hogy az iskoldnak mi-
nél tobb tdrgyi (leegyszertsitve: memorizdl-
hatd) ismeretet kell dtadnia, vagy pedig azo-
kat a képességeket kell megtanitania,
amelyekkel a didkok 6ndl-

periféridra szorul. Ha nem ezt tanitjak, mi-
ért ezt mérik — kérdezheti barki. Az utolsé
prébalkozds a rendszeridegenség enyhitésére
az orszdgos kompetenciamérések osztdly-
zattd forditdsdnak otlete volt, de sajnos ak-
kora lett a tdrsadalmi felzadulds, hogy el
kellett engedni a tervet. Lehetne persze
sutba dobni az egészet, amugy is pocsék
eredmények jonnek ki a dologbdl...)

Es még mindig kérdés, hogy mirsl beszé-
liink, amikor a kompetencidkrdl beszéliink.

Lannert Judittdl idézve: ,A kompetencia
ugyanis az ismeretek, készségek és attitidok
dsszessége, ahol a lényeg, hogy az ismeretek
a tanul6k szdmdra hasznos, alkalmazhaté
tuddssd vdljanak.”” A fogalom terjedelmérél
szélva pedig Galdntaira hivatkozik: ,Kom-
petencia és tudds 4tvdltdsa a tudomdnyos fo-
galomhasznalat alapjén nem értelmezhetd
kérdés, mert a kompetencia a tudds része,
sziikséges, de nem elégséges feltétele.” (126)

Amennyiben el tudjuk fogadni ezt a de-

finicidt, amely a kétet tu-

16an bévithetik ismeretei-
ket.” (28)

(Az oktatdsirdnyfitds,
ha csak a kompetenciamé-
rés karrierjét nézziik, tobb,

Az oktatdsirdnyitdsba
beférkdzott progresszié
destruktiv hatdsa volna ez?

dés szerzdinek tobb meg-
fogalmazdsdban is
olvashatd, akkor meg is
nyugodhatunk: majdnem
ugyanarrdl van itt szé

mint hisz éve a progresz-

szi6 dldozata. S ebbél a néz8pontbdl szem-
lélve kétségtelentil tobb jel is mutat arra,
hogy ez a mérés idegen test a kozokratd-
sunkban. Val6jédban a tantervek a mind na-
gyobb mennyiségli tdrgyi tudds draddsdc és
szdmonkérését kovetelik meg a pedagdgu-
soktdl, s a képességek, készségek fejlesztésé-
16l csupdn a tantervi bevezet8kben, 4ltald-
nossdgban keriil sz6. A kompetenciamérés
tehdt olyan dolgot kér a didkoktdl, aminek
a fejlesztése az iskolakban igencsak

mindkét oldalon. Ez a
»majdnem” azonban a kévetkeztetések
szintjén sulyos elcstszdsokhoz vezet, hiszen
— ahogy kordbban ldttuk — a konzervativ
megkozelitésben a kompetencia nem tartal-
mazza az ismereteket, igy pl.:

»[--.] a kompetenciaalapti szemlélet
6nmagdban alkalmas arra, hogy még in-
kdbb alddssa az iskola és a tandrok megbe-
csiiltségét” (29). Vagy: ,[...] napjaink okta-
téssal kapcsolatos gondolkoddsa — és ebbe a

12 Lannert Judit: Hasvéti levél a magyar oktatdsért. 125-126. o.
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trendbe a kompetenciaalapt képzés népsze-
riisége is beleillik — abba az irdnyba halad,
hogy ezt a nehézséget [mdrmint a tanuldsra
forditott erdfeszitést (K. M.)] lehetdleg mi-
nél inkdbb felszdmolja” (33).

Ezekkel a gondolatokkal éppen abszur-
ditdsuk miatt nehéz vitatkozni, hiszen mér
maga a kiindulépontjuk (a kompetencia fo-
galmdnak lesziikitett értelmezése) aggélyos.
Pedig a dolog igen fontos, amit az is mutat,
hogy a kompetencia kifejezés 6sszesen 103
alkalommal keriil emlitésre a kdtetben.

Es egy j6 hir mindezekhez: amennyiben
az dnmagdt konzervativnak nevezd oldal a
hétkoznapi értelmezés helyett a tudomdnyos
definicidt teszi magdéva, akkor igen kivdna-
tosnak tlinhet ez az 4llitds: ,A kompetencia-
alapt szemlélet [... o]lyan kérnyezetet hoz
ugyanis létre, amelyben a legkompetensebb
személy egyben a legnagyobbra becsii-

”»

lendd.” (29) Vagyis a személy, aki egy adott
témakorben a legtdbbet tudja, és tuddsdt az
adott helyzetnek megfelel8en képes akti-
vélni és haszndlni. Szerencsés esetben — te-
hetjitk hozz4 — ez nem mds, mint a tandr,
akinek ily médon f6l6sleges félteni a tekin-

télyét.
Ex katedra axiomak

A konzervativ okrtatdst félt8, amellett kidllo
szerz8k mindegyikének hatdrozott elképze-
lése van arrél, mit is akarnak a progressziv-
nek nevezett oldal képvisel8i. Mint abban a
viccben, amelyben az angyal és az 6rddg ta-
lalkoznak, s az angyal dithédten nekiesik az
ordognek: ,— Tudom, mit akarsz! Hébortt,
haldlt, pusztuldst! Az 6rdog elméldzik: — Ed-
dig nem gondoltam r4, de most, hogy mon-

dod...”

A kiilonbség taldn csak annyi, hogy a
kotet tanulmdnyaiban megszdlalé konzerva-
tiv angyal felsoroldsdra szegény progressziv
6rdog csak hiiledezni tud. Merta kotetben
szdmos, riadalomkeltd kijelentéssel taldlkoz-
hatunk. Ezekbdl csak néhdny példa:

,Ha az okrtatdst a progressziv politikai
ideol6gidk martalékdvd tessziik, sziikség-
képpen dsszeomlik. Konzervativ oktatdspo-
litikai fordulatra van sziikség.” (17)

»A progressziv pedagdgia [... f]eladatd-
nak tekinti a tandri tekintélyt leépiteni és a
szakmai kivélsdgon és példamutatdson
alapulé tandri szerepet lerombolni.” (70)

»Nehézség, onfejlédés, targyi tudds,
megértés — ezek azok a motivumok, ame-
lyeket a progressziv er6k szdmiizni akartak
az oktatdsbél.” (36)

LA progressziv liberalis oktatdsi szakér-
t6k dogmatikussdga idehaza sem maradt el
nyugati tdrsaikéedl.” (50)

A fentiekbdl bérkinek vildgossa valhat,
hogy a progresszivitds valami veszélyes és
rombolé dolog; minden rossz ebbél szdr-
maztathatd. Minden épelméji ember meg-
borzong: hdt ezek tényleg ilyen, nem is tit-
kolt nemzetveszt8 gondolatokat
képviselnek? Szdntszdndékkal taszitandk a
tudatlansdg szakadékdba gyemekeinket? Va-
l6ban tirhetetlen ez a gonoszsdg!

Ehhez képest a konzervativizmus szdm-
talan 4lddsdbdl szintén csak néhdny:

,[...] amit a konzervativ 8riz, az a torté-
nelem sordn felhalmozédott tuddsteljesség.

A konzervativ nem a multba, hanem a
jovébe tekint, mds-mds korszakokban
azonban, sziikségképpen, mds-mds médon
torekszik a jové megdrzésére.” (86)
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»A hagyomdnyos iskola nem készségel-
lenes, azonban érték- és tuddscentrikus
[majd, hallgatva az 6sszevetés szirénhangjd-
nak csdbitdsdra], mig a progressziv iskola
tudds- és értékellenes.” (70)

,L...] a konzervativ oktatds szellemében
nem akarjdk kijétszani egymdssal szemben
az id6tdlloe és a korszer(it, hanem azt vall-
jak, a kettd kolcsonosen feltételezi egy-
mast.” (52)

Itt valami nagyon nem stimmel. A fent
nevezett Un. épelméjli ember szdmdra egyér-
telmd, hol az igazsdg. Hogy lehet, hogy ez a
sok nemes és nagyszeri gondolat nem nyer
6ridsi szakmai és tdrsadalmi tdmogatdst?
Hogy lehet, hogy nem erre épigjiik fel nem-
zetiink jov6jét, nem ezek jelentik az iskola
alapjat? Hiszen ldthatjuk, mire vezet ez a
sok progresszid!

De félre a tréféval! A fenti idézetek
mindegyike egy-egy magdt konzervativnak
vallé szerz6tdl szdrmazik. Mondataik termé-
szetesen tiikrdzik elkotelezettségiiket, ho-
gyan is lenne ez médsként. Az azonban elks-
telezettségtd] fliggetleniil aggdlyos, hogy
megdllapitsaik ex katedra kijelentésként fo-
galmazddnak meg. Nincs mogottitk érv-
rendszer, hidnyzik az aldtdmasztdsuk. Axié-
maként miikddretik 8ket, azaz olyan
kijelentésekként, melyek igazsdgdt a tudo-
mény miveldi nem kérdgjelezik meg, igy
alapjdul szolgilhatnak nem kevés beldlitk
kovetkezd megillapitdsnak. Csakhogy ezek-
nek a kijelentéseknek egy része béven bizo-
nyitsra szorulna, mds részitk meg

13 Setényi Jdnos kijelentését (66. o.) idézem itt.

4tldthatatlan indokokbdl sorolédik egyik
vagy mdsik irdnyzat korébe.

Az axiéma: a progressziv gonoszokkal
szemben a konzervativ tiszta értelem hang-
jat kdvetve nyilik meg eléttiink a fényld
jovd, s taldn még a ,mindig gydztes™"? kele-
tieket is utolérhetjiik... Mindenesetre, ha
jobban elmélyiiliink a konzervativnak val-
lott pedagégia nemes torekvései megvaldsi-

tdsénak gyakorlatdban, elénk tdrul a vizié:"*

* sok tananyag, mely a kivdnatosnak tar-
tott értékrendet titkrézi (l4sd gender-
kérdés...)

* sok tanuldsra forditott idd (nagy draszi-
mok, hazi feladattal tetézve)

* vitathatatlan tandri tekintély

* nehéz feladatok, melyek edzik a szemé-
lyiséget

* az 6rom egydltaldn nem cél, sét...

Akinek errél nem jut eszébe Ottlik Géza
klasszikus miive, az Iskola a hatdron, az el-
maradt a kételezd olvasmdnyok feldolgoza-
saval.

A tudomany tiszta tiikre

Ha valaki tisztdn akar ldtni ebben a dzsun-
gelben, annak bele kell nyugodnia, hogy az
axiémdknak hangzé mondatok elfogaddsa
helyett muszdj az ex katedra kijelentések
mogé néznie. Ahogy egy tudds, Nahalka Ist-

van teszi:

14 A kétet t8bb tanulmdny4bdl szemezgetve rajzolédik ki ez a gyakorlatra fékusz4lé vizié. Részletesen:
Orbén Baldzs: Visszavezetni az oktatdst konzervativ gyokereihez. 17-46. o.

Szakos Eniké: Konzervativ oktatdsi vizié. 62—68. o.

Szakos Enikd: Az okratds kiiiresitése ideolégidk mentén. 69-73. o.
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,Orbdn Baldzsnak megjelent a Kom-
mentdr cimd folydiratban egy tanulmanya
(Orbdn, 2023)," amely azt a javaslatot fo-
galmazza meg, hogy a magyar kézoktatds és
felsGoktatds rendszerét vissza kellene ve-
zetni a konzervativ alapokhoz. Aldbb ennek
az {rdsnak a részeivel kapcsolatban fejtem ki

kritikai gondolataimat.” (94)

Majd szépen, pontrdl pontra haladva
igyekszik felhivni a figyelmet az elemzett
szdveg homdlyos, pontatlan részeire és el-
lentmondésaira. A lenyligoz8 szellemi telje-
sitménybdl mit sem von le, hogy objektivi-
tdsa mogott is ott a mély tudds: valéjéban
nem gondolatok titkdzte-

és az értékkozvetités? Vajon céfolhaté-e,
hogy a torténelmi korok pedagdgiai rend-
szereiben minden esetben megjelenik a ko-
z6sségben megélt tanulds élményszerd-

sége?” (160)

De vajon ezeknek a senki dltal nem vita-
tott (mégiscsak axiomatikus?) igazsigoknak
a védelme érdekében dgdlnak a magukat
konzervativnak mondé oldal képviseldi?
Nincs az a progressziv gondolkodd, hozz4
még nincs az az épelméjli () tandrember
sem, aki vitatnd ezeket. Az oktatdskutatd
kérdése tehdt a forrdst firtatja: ,,[...] akkor
mitél is konzervativ a konzervativ pedagé-

gia?”. Vilasza pedig mesz-

tése, hanem ideoldgiai
okok rejlenek a héttérben,
a kudarcos politikai telje-

nincs az az épelméji (!) ta-
narember, aki vitatni ezeket

sze vezet a fenti igazsi-
goktdl, messze a
tudomdnytdl, hiszen 1é-

sitményért okolhaté ellen-
ségkép gydrtdsa a cél.

Egy misik oldalrdl nézvést az sem ta-
gadhaté, hogy a konzervativnak feltintetett
program dltaldnos igazsdgokat vesz lajst-
romba . Fzzel kapcsolatban Radé Péter fo-
galmaz meg kérdéseket:

»[--.] vajon cdfolhaté-e, hogy minden
pedagdgia az adott torténelmi korban
klasszikusnak értelmezett tuddsalapra épi-
tett? Vajon céfolhaté-e, hogy minden peda-
gbgia a torténelem sordn fontosnak tartotta
a pedagégus személyiségének csoport- és
szemléletformdlé hatdsdt? Vajon céfolhaté-
e, hogy minden pedagdgiai rendszerben
szervesen dsszekapcsolédik a neveldmunka

nyege, hogy a forrds:
y[nJem a [...] klasszikus
politikai konzervativizmus, hanem a politi-
kai-gazdasdgi elit és az e korbdl kirekesztet-
tek helyzetét konzervél6 hatalomtechnikai
manipuldcié” (167).

A meg nem gondolt gondolat'®

Itt dllunk tehdt. A XXI. szdzad negyede mdr
huss, tovaszillt, a viligunk t@ényleg dsszeom-
l6ban, mi meg ahhoz képest kicsinyes csete-
patékban vivunk pdrbajokat. Fogalmaink je-
lentésébe belekavar a kdznyelv slampossdga,
és az érvek mogiil itt is, ot is kilég egy-egy
aktudlpolitikai 1614b. Hogy lehet igy vitat-

kozni? A bevezetd tanulmdnyban

15 A szerzd itt az eredeti megjelenésre hivatkozik — Orbdn Baldzs: Visszavezetni az oktatdst konzervativ gydkereihez.
Kommentdr. 2023/4. sz. Letdltés: http://kommentar.info.hu/cikk/2023/4/visszavezetni-az-oktatast-konzervativ-

gyokereihez (A szerk.)

16 Knausz Imre: Progressziv-e vagy? A pedagdgiai ideolégidk nyomortsdgardl Nicholas Tate konyve iirligyén. 208—

221. 0.
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megfogalmazott ,,szét érteni egymdssal”
gondolata a zdrétanulmanyt adé Knausz
Imrénél még siirgetbb elvardsként jelenik
meg: ,Ellenfeleink erds gondolatait nem
megcafolni, hanem megtanulni kell annak

érdekében, hogy 4tfogd

Es hogy mit kezdiink azzal, ha kideriil:
ezek az eliré tantervek nem mikédnek.
Mi lesz, ha azzal szembesiiliink, hogy nem
mindenki szdmdra elérhetd, elsajdtithatd az
azokba foglalt miveltség (legyen az
barmi)? Es ha igy van,
akkor miért nem tessziik

megolddst taldljunk a va-
16sdg feszitd ellentmondd-
saira.” (209)

Becsiilettel sorra is ve-
szi Nicholas Tate Konzer-

Elképzeltiik-e mdr, milyenné
vélnak, hogyan élnek, milyen
viligot épitenek majd?

fel a kérdést, hogy miért
van ez igy?

Hol a hiba: a tanterv-
ben, a gyerekben, a ta-

vativ iskola cimi konyvé-

nek gondolatait, s ahogy ez mdr lenni
szokott, némelyikkel egyetért, mdsokat meg
vitat. Rendjén van ez tudéskorokben. Le-
het, hogy nem is itt van a baj? A baj az,
hogy nem gondoljuk tovdbb a dolgokat?

»Ha azt mondjuk, hogy szép eszmé-
nyeink megvalésuldsdnak nem strukeurdlis
okai vannak — amelyek elemzése és megvdl-
toztatdsa valddi elméleti és politikai feladat
lenne —, hanem bizonyos emberek (a prog-
resszivistak, a liberdlisok) felelések érte, ak-
kor olyan gondolati és politikai révidzdrla-
tot hozunk létre, amely a problémdt nem
megoldja, hanem elmélyiti.” (218)

Ha felhagyunk az azon valé vitatkozds-
sal, hogy progressziv vagy konzervativ for-
dulat kell-e (jelentsen barmit ez a két foga-
lom), akkor taldn 4j irdnyba terelhetjiik a
valéban éget8en sziikséges diskurzust. Meg-
fontoland$ a javaslat: gondoljuk tovabb,
hogy a jelenleg mikddd nevelési gyakorla-
tunkat folytatva'” milyen kovetkezmények-
kel szimolhatunk.

Ha megkérdezziik: vajon jelenlegi tan-
terveink kidlljik-e a tanithatdsdg probdjac?

nérban, a csalddban, az
iskoldban? Erdekel ez benniinket, toré-
diink ezzel?

Es hogyha ldtjuk (mert ha kinyitjuk a
szemiinket, akkor ldtnivald), hogy mindez
az elit Gjratermel8déséhez és a tdrsadalom
z6mének nemcsak kulturdlis, de minden té-
ren torténd leszakaddsdhoz vezet, akkor mit
sz6lunk a dologhoz? Tesziink ellene, vagy
megallapitjuk, hogy ime, ez a vildg rendje?
Esetleg kiilonbozd eszkozokkel még igyek-
sziink is tdmogatni a folyamatot? Gondol-
tunk mdr arra, hogyan érthetnek szét egy-
méssal a szellem napviliga nélkiil sotétben
botorkdlék? Elképzeltiik-e mdr, milyenné
vélnak, hogyan élnek, milyen vildgot épite-
nek majd maguknak gyerekeink? Mit véla-
szolhatunk az els§ tanulmdnyban felvetett
kérdésre: mi a dolgunk ezzel nekiink, felndt-

teknek, pedagégusoknak, iskolacsinaloknak?

Van min tdprengeniink. A Magyar Pe-
dagdgiai Térsasdg kdtete nem megolddsokat
kindl. A kétféle szemlélet, kétféle gondolko-
ddsméd felmutatdsival, iitkoztetésével a
tisztdnldtds lehetdségée kindlja. A mérlegelés
joga és felel8ssége az olvasdé.

17 Fabry Béla: Slampos neveléselmélet — maradi nevelési gyakorlat. 194-197. o.
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KAPOSI JOZSEF ES KEREKESNE HORVATH ILONA (SZERK.):J
TANTARGYPEDAGOGIAI KUTATASOK, INNOVACIOK ES ELEMZESEK.
MAGYAR TUDOMANYOS AKADEMIA PEDAGOGIAI TUDOMANYOS
ALBIZOTTSAG, BUDAPEST, 2024.

Pozsar Andrea: Széles kor(i nemzetkozi kitekintés,

korszer(i kutatasi mddszerek

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.03-04.11

Az MTA Pedagégiai Tudomdnyos Bizottsdg
Tantdrgypedagdgiai Albizottsdgdnak kiadva-
nyaként 2024-én nyarin megjelent az Uj
tantdrgypedagdgiai kutatdsok, innovdcidk és
elemzések cim( tanulmdnykétet, melynek
szerkeszt8i dr. Kaposi Jézsef és Kerekesné dr.
Horvith Ilona szakmai lektorai dr. E Dérdai
Agnes, dr. Chrappén Magdolna és dr. Viradi
Judit voltak.

A tantdrgypedagdgia az oktatds és a neve-
1és folyamatait tdrgyald és vizsgdld olyan dt-
fogd, multidiszciplindris teriilet, amely szoros
sszefliggésben 4ll az egyes tantdrgyak méd-
szertanaival, a pedagdgia és a pszicholdgia te-
rilleteivel. A tantdrgypedagdgidhoz kdthetd
tudomdnyos igényli vizsgalatoknak j lendii-
letet adott a Magyar Tudomdnyos Akadémia
2014-ben meghirdetett, egy évre sz616, a
kozoktatds fejlesztésének tudomédnyos meg-
alapozdsit célz6 szakmddszertani pélydzata,
majd a 2016-ban mér négyéves ciklust Zan-
tdrgy-pedagdgiai Kutatdsi Program." A 2021-
ben inditott Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi
Programban, melynek gondozdsdt az MTA
hosszti tdva, stratégiai feladatdnak is tekinti,

! https://mta.hu/tantargy-pedagogiai-kutatasi-program

hisz nyertes palydzo vesz részt. Az e korben
létrejote tantdrgypedagdgiai palydzatokban a
most tdrgyalt tanulmdnykotetkotet szerz6i
koziil tdbben is részt vettek.

A kényv Eldszavdban Bardos Jend, az
MTA doktora, professor emeritus kiemeli a
tantdrgypedagogidk létjogosultsdgdt és elsd-
legességét egy olyan modern és véltozé vildg-
ban, ahol a szakdidaktika klasszikus fogalma
kissé elavultnak téinik. Mindennapjainkra a
globalitds, a tdbbnyelviiség, a multikulturali-
tés jellemzd, és annak ellenére, hogy szdmos
kivald és kreativ pedagdgus oktat hazdnkban —
és miivel ezzel egyfajta tantdrgypedagdgidt —,
sokan kevéssé képesek pedagdgiai tevékenysé-
geik folyamatdnak szakszer(i lefrdsdra.

A terjedelmes, 350 oldalas tanulmdnyko-
tet a természettudomdny, a tdrsadalomtudo-
mdny és a miivészetek teriiletén kinal fel val-
tozatos témdkban valogatdst a legfrissebb
tantdrgypedagdgiai kutatdsi eredményekbdl.
Motivalé az sszedllitds, hiszen igen eltérd te-
ritletekrdl van sz6, ami egyben arra sarkallja
az olvasdt, hogy ne csak a sajdt szakteriiletén
beliil tdjékozddjon, hanem betekintést
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nyerjen a ldtszélag hozzd kevésbé kozel 4116
tudomdnydgak hazdnkban végzett legtijabb
kutatdsi eredményeibe is. A hdrom nagy feje-
zeten beliil a természettudomdnyos teriiletr6l
hat tanulmdnyt olvashatunk, a tdrsadalomtu-
domdnyok kiilénbz4 teriiletei 6t irdssal kép-
viseltetik magukat. A muvészetek teriiletén a
zenei témdju cikkek vannak tdlstlyban, hd-
rom kapcsolédik a zenemivészethez, és kettd
az irodalomhoz. Rajz és vizudlis kultirdval,
testneveléssel, mozgds- és tdncmivészettel
kapcsolatos kutatdsok sajnos nem képviselte-
tik magukat.

A természettudomdnyok szerepe a mai
oktatdspolitikdban kiemelked8, meghatdro-
zdak a tudomdnyteriileten zajlé vizsgdlatok.
Evek 6ta hidnyteriiletnek szamit a pedagé-
gusképzésen beliil, kevés hallgaté jelentkezik
a természettudomdnyos egyetemi szakokra,
és még kevesebben helyezkednek el koziilitk
a tandri palydn.

Az elsé tanulmény szerzdje dr. Csernoch
Mria (Debreceni Egyetem, Informatikai
Kar), irdsa pedig a digitdlis kdrnyezetismeret
tananyagdnak kialakitdsdrdl és feldolgozdsardl
sz6l. Annak ellenére, hogy a mai tanulék mar
a digitdlis technolégia kord-

évfolyamban. A kutatas legfébb eredménye-
képpen a szerz8k azt a konkliziét vontdk le,
hogy a foldrajztankdnyvek tartalmazzdk a
legtobb energiatudatossdgra vonatkozé isme-
retet, viszont valamennyi vizsgélt tantdrgy
esetében kevés a témdval kapcsolatos attitiid
formdldsdt célzé feladat.

Horvith Andrds (ELTE PPK, PhD-hall-
gatd) és dr. Radndti Katalin (ELTE TTK, Fi-
zikai Intézet) tanulmdnya a fizikatanitds 21.
szdzadi kihivdsait tdrgyalja. A fizika tantdrgy
a rendszervéltozds utdni oktatdspolitikdban
jelentds éraszdmveszteséget szenvedett el, pe-
dig a fizika alaptudomdny, minden természet-
tudomdny és miszaki fejlesztés alapja. A ter-
mészettudomdnyos gondolkodds kialakitdsa, a
kutatdsi szemlélet megismerése és alkalmazdsa
azonban nemcsak azok szdmdra alapvetd, akik
természettudomdnyos pélydn szeretnének to-
vabbtanulni, hanem valamennyi didk szdmdra,
hiszen akdr a humdn tudomdnyok és a mivé-
szeti kutatdsok teriiletén is alkalmazhatdak le-
hetnek a kapcsolédé ismeretek.

Siité Eva (Debreceni Egyetem, PhD-hall-
gatd) és Revdkné dr. Markdczi Ibolya munkdja
a STEM oktatds szakirodalmdnak szisztemati-

kus 4ttekintése. A STEM

ban sziilettek, sziikséges a
szdmitégépes gondolkod-
suk fejlesztése. Az alsé tago-

évek 6ta hidnyteriilet

(Science, Technology Engi-
neering and Mathematics)
mint komplex oktatdsi

zatos didkok szdmdra késziile

digitdlis tananyagok segitségével a tanuldk jé-

tékos és motivals formdban olyan alapkészsé-

geket gyakorolnak be, amelyek késébb valam-
ennyi tantdrgy tanuldsat el8segithetik.

A miésodik tanulmény Fehér Virdg és Re-
vikné dr. Markdczi Tholya (Debreceni Egye-
tem) munkdja, akik az energiatudatossig
megjelenését vizsgdltdk az 4ltaldnos iskolai és
kozépiskolai tankdnyvekben; foldrajz, biold-
gia, fizika és kémia tdrgyak esetében a 7-12.

rendszer a modern tudds-
alapu tdrsadalom alapkéve, hiszen a techno-
16gia és az innovacié rendkiviili titemben fej-
18dik, és ezt az oktatdspolitikdnak sziikséges
kovetnie ahhoz, hogy biztositsa a munkaerd-
piac igényeihez megfeleld szakemberek kép-
7ését, akik nem csupdn az adott szakteriiletii-
kon, de szélesebb gazdasdgi kontextusban is
képesek egytittmiikodni. A STEM okratds 1é-
nyege az interdiszciplindris gondolkodds el-
mélyitése, hiszen célja a jovdbeli tudédsok,
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mérndkok, matematikusok képzése, akik
majd 4j taldlmdnyok kifejlesztésével foglal-
koznak.

A kovetkezd két tanulmdny a kémiatani-
tés teriiletének legtjabb eredményeirdl szd-
mol be. Az els8 dr. Szalay Luca (MTA —
ELTE, Kutatdsalapt Kémiatanulds Kutaté-
csoport), dr. Toth Zoltdn (MTA — DE, Korai
Természettudomdny-tanulds Kutatécsoport),
valamint dr. Borbds Réka és dr. Fiizesi Istvdn
kozépiskolai tandrok kozds vizsgdlatdrdl be-
szdmolo irds. A kutatdsban egyetemi oktatdk
és kozépiskolai tandrok ko-

A dirsadalomtudomadnyi fejezetet dr. Bir-
dos Jend, az MTA doktora, professor emeritus
elemzése inditja a nyelvpedagdgia egyik alap-
mivérdl. A kényv cime: The Practical Study
of Languages: A Guide for Teachers and
Learners, Henry Sweet angol nyelvész, fone-
tika professzor, kordnak kival nyelvpedagé-
gusa {rta a szdzadfordulén. Henry Sweet volt
G. B. Shaw mintdja a Pygmalion cim drdma
(s kés8bb Loewe muzsikdjaval a My Fair
Lady cimi musical) Higgins professzordhoz.
Bardos Jend elemzése kozel hozza az olvasé-

hoz a 125 éve irédott

zdsen vesznek részt, és a ki-
sérlettervezési képességek
fejleszésével foglalkoznak a
kémia teriiletén. A tanul-
mdnyban egy négyéves em-

a sz6beli adatfelvétel a
kisiskolds tanulék

esetében is megfelel6 modszer

munkd, és érzékletesen,
humorral flszerezve mu-
tatja be, hogy melyek azok
a momentumai, amelyek a
mai kor nyelvészeinek is

pirikus longitudindlis kuta-

tési projeke els6 két évének eredményeit
részletezik. A projektet 7-8. évfolyamos tanu-
l6kkal végezték. A statisztikai elemzés sordn
megéllapitottdk, hogy a médsodik tanév végére
a beavatkozds szignifikdns pozitiv valtozdst ho-
zott a kontrollcsoporthoz képest.

A miésodik kémiaoktatdssal foglakozd fe-
jezet dr. 16th Zoltdn 5nallé munkdja, és az 1-
4. osztdlyos tanuldk természettudomdnyos
fogalmi struktirdjdnak a szdasszocidcié méd-
szerével zajlott vizsgdlatdnak eredményeit
mutatja be. A vizsgdlat sordn bebizonyoso-
dott, hogy a szdbeli adatfelvétel, amit kordb-
ban évoddsokkal alkalmaztak, a kisiskolds
tanuldk esetében is megfeleld mddszer. A fo-
galmak kozotti kapesolatok szdma és erdssége
novekszik, a tanulék mindennapi életével
kapcsolatos témakorok esetében erdsebb
kapcsolat jellemz8, mint a t8liik tdvolabb
4ll6 fogalmak esetében, amelyekkel legin-
kébb az iskolai oktatds sordn taldlkoznak a

gyermekek.

ttmutatéul szolgalhatnak.

Dr. Dringd-Horvith Ida és dr. T. Nagy Ju-
dit (Kdroli Gdspdr Reformdtus Egyetem)
munkdja a fels6oktatdsi intézmények oktatdsi
és értékelési médszereinek korszertsitését
szolgdlja, amelyt6l azt vérjak, hogy csokken-
jen a hallgaték lemorzsoléddsi ardnya. Ezt a
folyamatot a Tanul4si és Tanitdsi Kézpontok
(TTK), vagyis olyan szervezeti egységek td-
mogatjdk, amelyek feladata a tanitds mindsé-
gének folyamatos javitdsa. A kutatds a Kéroli
Gdspar Reformdtus Egyetem Mddszertani
Kézpontjinak miikodését vizsgalta kvantita-
tiv-kvalitativ formaban. Osszességében pozi-
tiv eredményeket hozott a tesztelési folyamat,
de a kurtatdk azt is megallapitottdk, hogy fo-
lyamatos tovdbbfejlesztés sziikséges a kurzu-
sok tartalmi és lebonyolitdsi formdinak kiala-
kitdsaban.

A kovetkezd igen érdekes elemzés 76th
Judit, a PTE BTK ,,Oktatas és T4rsadalom”
Neveléstudomdnyi Doktori Iskola hallgatéja,
valamint Fodor Richdrd, a Pizmdny Péter
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Karolikus Egyetem (BTK, Vitéz Janos Tandr-
képzd Kézpont) tandrsegédjének kozds mun-
kdja, akik az angol és a skét torténelemtanitds
tanterveit és vizsgaszabdlyozdsait hasonlitjdk
dssze. A tanulmdny sordn betekintést nyerhe-
tiink az angolszdsz iskolarendszer miikodé-
sébe. Habdr Anglia és Skdcia egyardnt az
Egyesiilt Kirdlysdg része, a kutatdk a kozos
vondsok mellett kitérnek az egyéni eltérésekre
is. Az angolszdsz szisztéma ugyanakkor jelen-
t6s kiildnbségeket mutat a magyar rendszer-
hez képest, amint azt a kovetkezd tanul-
mdnyban is olvashatjuk, amelyet Kamp
Alfvéd, az Okratdsi Hivatal Tankdnyvkiaddsi
Koordindciés Féosztdlydnak féosztdlyveze-
t6je publikdlt a torténelem-okostankdnyvek
alkalmazdsdnak tanulsdgaival kapcsolatban.
A reprezentativ empirikus kutatds kvantita-
tiv-kvalitativ kevert médszerrel zajlott 2019~
2022 kézote. A 2020 mérciusdban kezd8dott
Covid-jérvany és a digitdlis munkarend meg-
véltoztatta a kutatds menetét, és igy err6l a
mikddési médrdl sziiletett nagyon éreékes és
tanulsdgos tapasztalatok is

A nemzetkozi pénziigyimiiveltség-méré-
sek és a magyarorszdgi pénziigyi gazdasdgi
oktatdsi kérdések émakorét érinti a kovet-
kezd vizsgdlat, amelyet Kerekesné dr. Horvith
Tlona kutatdtandr, pedagégiai szakértd, a FIN
& IT Oktatdsi Alapitviny munkatdrsa foly-
tatott. A 2007-2008-as vildigméret(i pénz-
ligyi vélsdg ébresztette rd a felelds vezetSket a
lakossdg pénziigyi tudatossdgdnak fejlesztésé-
nek sziikségességére. A 2012-ben kiadott
NAT tartalmazta elészor a pénziigyi okeatds
kozépiskolai bevezetésének elemeit. Magyar-
orszdg 2022-ben vett részt elészor a PISA
pénziigyi miiveltséget mérd vizsgdlatdban,
ahol a 15 éves tanuldk pénziigyi tudatossdgat
méreék. A magyar tanuldk eredménye
OECD-4tlag alatti, de nem szignifikdns az
eltérés. Azonban megallapithat6, hogy a
gyenge és kivald tanuldk eredménye kozoee
jelentds kiilonbség van, amely nagyobb, mint
az OECD-dtlag. Tovdbb4 a fitk jelentésen
jobb eredményt értek el, mint a ldnyok, és a
nehezebb anyagi helyzetben 1évé tanulék

gyengébben teljesitettek —

beépiiltek a felmérésbe.
Mivel a kéznevelés pedagé-
gusai minden szakmai el8-
készités nélkiil kellete hogy
elkezdjék a digitdlis okta-

tést, az intézmények nem

a pénziigyi magatartds
mindsége tekintetében a
magyarok rendszeresen az
utolsok kozote végeznek

ezek szintén kirivé kii-
16nbségek. A felndtt la-
kossdg pénziigyi tudatos-
sdgdt ugyanigy tobb
alkalommal méreék; it azt
dllapitottdk meg a kuta-

rendelkeztek a digitdlis 4cdl-

lashoz szitkséges infrastrukeirdval, valamint a
pedagdgusok dontd tébbsége nem rendelke-
zett megfeleld digitalis kompetencidkkal
sem, ezért a torténelemtandrok 75%-a nem
tudott élni a Nemzeti Kéznevelési Portdl fe-
lilletének magasabb szinti digitalis pedagé-
giai lehetdségeivel. Mindekdzben a fejlett
nyugati tdrsadalomban a digitdlis transzfor-
mécid, ha jelent8s nehézségekkel is, de meg-
val6sulhatott.

tok, hogy noha a magyar
felndtt populdcié jol ismeri az alapvet§ pénz-
tigyi fogalmakat, a pénziigyekhez valé hozzi-
4lldsuk kielégitd, mégis rosszul kezelik a
pénziigyeiket, a pénziigyi magatartds ming-
sége tekintetében a magyarok rendszeresen az
utols6k kozott végeznek a kapesolddé felmé-
résekben. A magyar kézépiskoldkban a gazda-
sgi, pénziigyi oktatds hatékonysdgan tehdt
sziikséges javitani, mindez a magyar tdrsada-

" o7

lom és a nemzetgazdasdg alapvetd érdeke is.
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A tanulmdnykétet harmadik részében ta-
ldlhatéak a miivészeti témdju tanulmdnyok.
Az elsé irds dr. Csontosné Dr. Buzds Zsuzsa, a
Kdroli Géspdr Reformatus Egyetem adjunk-
tusa, Kovdcsné Kaczur Andrea tanitd, vala-
mint dr. Galuska Pil, a Kéroli Gaspar Refor-
mitus Egyetem docense munkdja. Igen
érdekes vizsgdlacukban 600 10-12 éves élta-
ldnos iskolds tanulé tolestte

Szabé Eszter és Marodi Agnes pedagbégusok
kézos munkdja, akik a zenei kompetencidt
vizsgaltak online teszt formdjéban 6t hazai
egyetem pedagdgushallgatéinak korében, va-
lamint kérdéiv segitségével a kéruséneklés le-
hetséges hatdsait mérték fel a hallgatdk egész-
ségére és jollétére vonatkozdan. A szerz8k
részletezik a tanuldskdzpontd, valamint a

technoldgiaalapu értéke-

ki az 4ltaluk fejlesztett, zon-
goraismeretet és zenei ké-
pességeket vizsgdl tesztet

gyermek-zeneirodalom

1és el8nyeit, illetve ismer-
tetik a zenei nevelés és
kéruséneklés jellemz6it a

online feliileten, tovdbbd a
kutatésban 98 ének-zenét tanitd pedagdgus is
részt vett. Cikkiikben a szerzdk kitérnek az
MTA-LFZE, valamint az MTA-SZTE zene-
pedagdgiai kutatécsoportok dltal az dltalinos
iskolai ének-zene okrtatds megujitdsdra alko-
tott legtijabb médszertani fejlesztésekre, vala-
mint a gyermekirodalom jelentéstani értel-
mezése fel8l egy 11j koncepcid bevezetését
szorgalmazzék, a gyermek-zeneirodalomét,
részletezve annak sajétossdgait. Az 5todik és
hatodik osztélyosok teljesitménye a zongora-
ismereti teszten kézepes (65,84%) volt, az
évfolyamok teljesitményei kozote pedig nem
volt szignifikdns kiilonbség, amibél a zenei
képességek fejlédésének ezen életkorban
torténd megtorpandsdra lehet kovetkeztetni.
A zeneiskolai novendékek, valamint a févé-
rosban és a megyei jog vdrosban zongordzni
tanulék eredménye szignifikdnsan magasabb-
nak bizonyult. A pedagégusok valaszai alap-
jén az dltaldnos iskolai ének-zene 6rikon leg-
inkdbb Barték Béla kompozicidi jelennek
meg a zongorairodalommal kapcsolatban, és
jellemzden nem taldlkoznak mds magyar ze-
neszerz8k remekmiiveivel a tanuldk.

A miésodik zenepedagégiai kutatds dr.
Csontosné dr. Buzds Zsuzsa, dr. Smuta Attila —
a Kdroli Gédspér Egyetem oktatdi —, valamint

hazai pedagégusképzés-
ben. A kutatdk dltal fejlesztett online teszt a
hallgatSk zenei ismereteit és képességeit vizs-
gélta a Koddly-koncepcié alapjdn, a hazai
tantervek és fdiskolai kovetelmények figye-
lembevételével. A tanité szakos hallgatk
eredménye a zeneelméleti tesztben szignifi-
kénsan jobbnak bizonyult az évodapedagé-
gusokéndl. A teszten és annak hat résztesztjén
elért eredmények éreékei erds dsszefliggést
mutattak egymdssal a zenei képességek és is-
meretek teriiletén. A kutatdsban szerepld pe-
dagégushallgatdk tobbsége rendelkezik zenei
héttérrel, jért zeneiskoldba, énckelt vagy jelen-
leg is énekel kérusban.

A ,Drémaversenyek a kozépiskoldban”
cimt tanulmdny szerz8je dr. Eck Jiilia kozép-
iskolai kutatétandr, egyetemi docens (Kéroli
Gdspar Reformdtus Egyetem). A magyar pe-
dagdgiai gondolkoddsba a drdimapedagégia
az 1970-es években keriilt be tandran kiviili,
szabadidds tevékenységként, majd 1995-t8l a
koznevelésben is helyet kapott. A drdmapeda-
gdgia szdmos vondsdban pdrhuzamba von-
haté a reformpedagdgidk gondolkoddsmaod-
jéval. A tanulmdny az orszdgos drdma-
versenyeket ismerteti, feltdrva az egyezéseket
és kiilonbségeket, elséként az Orszdgos
Drédma Tanulmdnyi Versenyt (ODTV), majd



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2025 / 3-4.

a Drdma — Orszdgos Kozépiskolai Tanulmdnyi

Versenyt (OKTV). A verseny irdnt jellemzden

folyamatos az érdeklédés, pedig az OKTV

eredménye més tantdrgyakkal ellentétben

nem jelent plusz pontot a felvételi vizsgdkon.
A kovetkezd tanulmdny

fiz8d8 szolmizdcids rendszer, a nyugat-cu-
répai zenepedagdgidban alkalmazott mo-
dern médszerek, valamint a relativ szolmi-
z4cién alapulé Kodély-koncepcid
dsszehasonlitdsa, melyben a szerzd ez utéb-
bit tekinti a legeredmé-

szintén igen érdekes tan-
tdrgykozi kapcsolddast {gér
a magyar lira, a népzene és
a népies miizene tdrgydban
Petéfi Sdndor versei alap-

a megzenésitett Petdfi-versek
fel-felbukkanak a
népdalgyijeések kozotr is

nyesebbnek. A szerz tér-
gyalja a tartalomalapt és
a kompetencia-, még in-
kébb a készségalapt mdd-
szerek jellemzdit, és

jdn. Szerzdje Heverdle Pé-
terné dr. Kéncse Kriszta Réka, a Kdroli Gds-
par Reformdtus Egyetem Pedagdgiai
Kardnak oktatéja. A Petdfi-versek folklori-
z4ciéjdt mdr kordbbi kutatdsok is megeldz-
ték, azonban most az MTA — BTK Zenetu-
domdnyi Intézet Hungaricana
adatbdzisiban végzett feltdrds a kordbbi 12
dalt, amelyek Petéfi vershez kapcsolddtak,
62-re béviti. A megzenésitett Petdfi-versek
fel-felbukkanak a népdalgytjeések kozote is,
néhdnynak a zeneszerzdje is ismert, példdul
tobb dallam Egressy Bénitdl szdrmazik. A ta-
nulmdny részletesen, kottapélddkkal szem-
lélteti, hogy a magyar folklérban milyen kii-
16nb6z8 véltozatokban jelennek meg ezek a
versek és dallamok, hogyan veszitik el mi-
zenei jellegiiket, példdul hangnemi vagy rit-
mikai véltozds sordn, hogyan kezdik fel-
venni a népzenére jellemzd sorszerkezetet,
hangkészletet, és miként alakulnak 4t
tobbé-kevésbé szabdlyos Uj stilust népdalld.
A kotet zdrdsaként egy angol nyelvii ta-
nulmdnyt olvashatunk. A szerz6, a Luxem-
burgi Egyetem oktatdja, prof. Damien Sag-
rillo, aki 2016 és 2020 kozott az MTA
ének-zene tantdrgypedagdgiai kutatdcso-
portjainak kiils8 szakértdje volt. A tanul-
mény témdja a tébb mint 1000 éves multra
visszatekint8, Arezzéi Guido nevéhez

elemzi a Burdot-Koob és
Fich 4ltal szerkeszett ,Musek léiere mat
Spaass! Di nei Method fir d’ Formation Mu-
sicale” kotetet, valamint Dobszay ,Szolfézs-
kényv zeneiskoldsoknak 1.” cim(i kiadva-
nydt, amelynek j megjelenésében
Kosztdndy Réka és Petrigan Erzsébet miiko-
dote kozre. A szemléletes dbrék vildgossd te-
szik, hogy a pozitivista és behaviorista tanulds-
elméletek a ,régi tipus”, tartalomalapi
mddszerrel vannak kapcsolatban, mig a konst-
ruktivista szemléletméd az 457, vagyis kom-
petenciaalapti tanuldsi modszerekkel. A szerzd
tgy {téli meg, hogy az igazsdg a kett§ kozore
talalhatd, valamint a mddszerek egymdssal
kélesonhatdsban vannak.

A tantdrgypedagdgiai tanulmédnykotet
szerzdi széles kort nemzetkozi kitekintés
alapjdn mutatjdk be a legfrissebb szakmdd-
szertani eredményeket, vizsgdlataikra kor-
szer(i kutatdsi modszerek és technikdk alkal-
mazdsa jellemzd. A kotet publikdcidjanak
megvaldsitdsdt 6sztonzéd MTA PTB Tan-
targypedagdgiai Albizottsdg tudomdnyos
tilését 2023 nyardn prof. dr. Csapd Bend
nyitotta volna meg, de ez a megnyité a pro-
fesszor tragikus balesete miatt mdr nem
hangozhatott el. A szerkeszték és a szerz8k a
tanulmdnykétet valamennyi {rdsdval az 6
emléke el6tt tisztelegnek.
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A kritikai gondolkodds fontossdgardl régéta
és manapsdg is meglehetdsen sok sz6 esik
szakmai és hétkoznapi beszélgetésekben. Af-
féle buzzword lett. Nem is csoda, hisz a sajdt
bériinkon is érezziik, hogy mennyire nehéz
érté médon feldolgozni a felénk 4radé in-
formdciés dompinget akdr a hétkdznapok-
ban. A kritikai gondolkodds fontossdgdt kii-
16nb6z8 tudomdnyteriiletek szakértdi
erdsitik meg. Pedagdgiai megkozelitésbdl
tobbek kozdtt Ken Robinson, aki szerint ez
egyike azoknak az alapkompetencidknak,
amelyeket az iskoldban fejleszteni kellene.!
Jonathan Haber a témdban alapvetének te-
kinthet§ miivének el8szavdban szintén leszo-
gezi, hogy a magoldskozpontt oktatds helyet
kell hogy adjon maga mellett a kritikai gon-
dolkoddk nevelésének — hozzdtéve, hogy a
kritikai gondolkod6k a munkaltaték 4ltal
leginkdbb keresett személyiségtipus egyben.”

Elfogadva, hogy az oktatdsnak fontos
szerepe a munkaerdpiacra val6 hatékony fel-
készités, szintén figyelemre méltd, hogy az
analitikus gondolkodds 2025-ben harmad-
szor is a legfontosabb elvart kulcskészség lett
a munkaerépiacon a World Economic

Forum Future of Jobs kutatdsnak eredmé-
nyei szerint.”> A kritikai gondolkodds hasz-
nossdgdban és a megtanuldsdnak fontossdga-
ban nagy egyetértés mutatkozik a témdval
foglalkozé szakirodalomban. A fentiekkel
valé mély egyetériés utdn kezd8dnek azon-
ban a (bdrmely teriileten dolgoz4) pedagé-
gus, tudatos fiatal vagy egyszeri sziil§ valédi
nehézségei, hiszen jon a kérdés: miképpen is
kellene e fontos készség fejlesztésének neki-
kezdeni sajét praxisdban? Raddcsi Ldszlé
Gondolkodj okosan! Az intellektudlis szuper-
erd cimi konyvének célja, hogy ehhez adjon
6nalléan hasznalhaté eszkozt azoknak (f6-
ként a fiataloknak), akik nem sajndljdk az
energidt dSnmaguk fejlesztésére.

A kritikai gondolkodds fogalmanak pontos
meghatdrozdsa — tdbb mds, dgynevezett 21.
szézadi, vagy transzverzilis készséghez hason-
16an — meglehetbsen sokszin. A képességet
arra, hogy informdcidkat elemezziink, ob-
jektiven mérlegeljiink bizonyitékokat, majd
logikusan érveljiink és véleményt alkossunk,
szdmos szerzd szamos elnevezéssel illeti. A de-
finiciés zlirzavart mutatja, hogy mi magunk
is, mdr ezen szdveg elsd bekezdésében két

! Ken Robinson és Lou Aronica (2018): Kreativ iskolik. HVG Kényvek, Budapest.
2 Jonathan Haber (2020): Critical Thinking. MIT Press, Cambridge (MA).
3 World Economic Forum (2025): Future of Jobs Report 2025. Letdltés: https://reports.weforum.org/docs/ WEF_Fu-

ture_of_Jobs_Report_2025.pdf (2025. 01. 29.).
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kiilonboz6 kifejezéssel beszéltiink réla. Radd-
csi ezért mér a kdtet cimében vildgossa teszi:
a kritikai gondolkodds szdmdra egyfajta 21.
szdzadi ,,okossdg” — az okos, mashol az tigyes
vagy fegyelmezett gondolkodas a kétetben a
kritikai gondolkodds szinonimdjaként szere-
pel — ,intellektudlis szupererd”, amely 4tse-
githet soha nem ldtott sebességgel valtozd vi-
lagunk szdmos kihivdsdn.

valé gondolkodds — a gondolkodds iskoldi-
nak — alapvetd ismereteit sszegzi. A kotet a
kovetkezdkben az elemzés — érvelés és logika
— rtékelés és kovetkeztetés folyamatait koveti
végig, minden fejezetben eljutva az elméleti
alapoktdl a konkrétabb, az adott produktiv
szakaszt tdmogatd eszkozokig. Kozben beve-
zetve olyan alapvetd, de komplexebb fogal-
makat, mint példdul kva-

A kotet sajit meghatd-
rozédsa szerint nem tudomd-
nyos szakkonyv, sokkal ko-
zelebb 4l az 6nsegitd

még ahhoz is védzlatot
adni, hogy miképp

irjunk érveld szoveget

litativ és kvantitativ és
ezek kiilonbsége, vagy az
induktiv és deduktiv ko-

vetkeztetés — ezzel nem-

mifajhoz. Célja, hogy
egyensulyt taldljon a ,még
sziikséges elmélet és a mdr érdekes, valé vi-
lagbeli alkalmazds” kézote. A tdmérdek infor-
micié rendezd elve pedig megélésiink szerint
az — s ha Ugy tetszik, ez maga az azonnali
hasznot igérd csali is —, hogy a kétet gyakor-
latiasan segftse egy szakdolgozat (vagy mis,
elsdsorban egyetemi beadandd, irdsm) értel-
mes megirdsdban azokat, akik efféle feladat
el8te dllnak. A t8bb évtizedes egyetemi okta-
t6i, kutatdi, tandcsadéi, tréneri tapasztalattal
rendelkezd kozgazddsz szerz8 identitdsai ko-
ziil igy e kotet iréjaként az oktat6i mutatko-
zik meg legerdsebben.

A kotet a témdt megalapozé elméleti és
torténeti dreekintéssel indul, reagilva arra,
hogy a kritikai gondolkodds gyokerei — an-
nak ellenére, hogy ez az attittid csak a mult
szdzadban lépett ki az elitek privilégiumai
kéziil — milyen mélyre nytlnak vissza a tor-
ténelemben. A bevezetd fejezetek a kritikai
gondolkodds jelentése, a sziikséges intellek-
tudlis sztenderdek, valamint az okos gon-
dolkoddshoz szitkséges tbb, egyiittesen
sziikséges szemléletmdd — ha dgy tetszik, al-
goritmus —, valamint alapvetd mentélis mo-
dellek bemutatdsa mellett a gondolkoddsrdl

csak a jelen kotet, de mds
olvasmdnyok és egyetemi
6rak befogaddsdt is tdmogathatva.

A kovetkezd fejezetek konkrét eszkdzo-
ket, kiprébdlhaté médszereket mutatnak be
a gondolkodds fejlesztésére, a dontéshozds
tdmogatdsdra. Ezt tovdbbi fejezetnyi meny-
nyiségl, a témahoz kapcsolddé kiegészitd
tudds és informdcié megosztdsa koveti —a
vita normdinak tisztdzdsdtdl a kiilonbsz8
kutatdsi mintavételi médszereken 4t az arra
vonatkozé praktikus tandcsokig, hogy mi-
képpen haszndljuk okos gondolkodéként az
internetet.

Komplex tehdt a kotet; egyszerre torek-
szik megalapozott elméleti hdtteret adni és
alapvetd fogalmakat tisztdzni, hatalmas
mennyiségli tuddst, ahhoz sziitkséges hdteér-
tuddst dsszegezni, szdmos dtletet, felfedezett
dsszefiiggést megosztani szemléletes és —
minden bizonnyal nem véletleniil — gyakran
mosolygdsra késztetd példdkkal aldtdimasz-
tani mondanddjdt, és példdul még ahhoz is
vézlatot adni, hogy miképp irjunk érveld
szoveget. Mindez nagy véllalds nem csak a
szerz8, hanem a befogadé részérdl is. Még
akkor is, ha a szerzd az el8szdban felhatal-
mazza az olvasét, hogy eltérjen Lewis
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Carroll Alice Csodaorszdgban cimi mesé-
jének igazsdgdtdl, miszerint: ,kezdd a kez-
detén [...], és leghelyesebb, ha a végén
végzed”.

A kotet stilusa végig konnyed és gordii-
lékeny. Ugyanakkor egy szigorabb szerkesz-
t6vel feszesebb rendbe is szervezheték lettek
volna az 4radé gondolatok. A kdnyv 8sszes-
ségében annyi mindenrdl — és az e sokasdg-
hoz tartozé annyi minden mésrdl, valamint
a koztiik 1év8 osszefliggésekrdl — ad infor-
micidt, hogy olykor még a gyakorlottabb
olvasé szdmdra is kihivds befogadni ennyi
tartalmat. A szerzd igy a kognitiv hibdkat
taglald fejezetben megismert ,,a tudds dcka”
nevi hibdba végiil olykor

A kezddket” a szerz8 a mindennapi
életbd] vett példdkkal timogatja, illetve az-
zal, hogy sokszor kénnyedén és frappdnsan
vezeti be a nehéz kifejezéseket, mint pél-
ddul, amikor sziileink bélcs tandcsaihoz ha-
sonlitva magyardzza el a heurisztika — a gon-
dolkoddselméletben megkeriilhetetlen, de a
szigordan tudomdnyos kézegen kiviil egyér-
telmden ijesztd — fogalmdt. Kérdés ugyan-
akkor, hogy az ezzel egyiitt is komplex sz6-
veg nem dobja-e le magdrdl a fiilszovegben
tételezett idedlis olvasdi csoport kevésbé ki-
tartd tagjait. Ezt a ,veszélyt” a szerz§ is jelzi
mir az el8szbéban: leszogezi, hogy a szellemi
fejlédés kemény munkdval jdr, ahogy tes-

tiink sem lesz edzettebb

maga is beleesik — mentsé-
gére széljon, hogy igy
maga (is) illusztrdlja sajdc
4llitdsat, miszerint kogni-
tiv hibdk nélkiil nem lehet
létezni.

Ezzel egyiitt a fentiek-
nek is kdszonhetd, hogy

a , kezdbket” a szerzd a min-
dennapi életbél vett példdk-
kal tdimogatja, illetve azzal,
hogy sokszor konnyedén és
frappdnsan vezeti be a nehéz
kifejezéseket

erdfeszités nélkiil.
Mindannyiunk tid-
vére véalna, ha sok fiatal
(és nem fiatal) ismerné
meg és haszndlnd a kdtet-
ben foglaltakat. Ehhez
fontos 1épés, hogy sziile-
tett egy olyan, nem tan-

bar a fiilszoveg szerint a

konyv kezd§ gondolkoddknak szél, gyakor-
lottabbaknak is érdekes, és nem utolsé sor-
ban szdrakoztat$ olvasmdny. Ez azok sz4-
mira lehet vonzo, akik pedagdgusként vagy
sziil8ként valaki mést segitenének a kritikai
gondolkodds ttjdn megtett elsé 1épéseiben.
Még akkor is j6 erre a kotet, ha szdémukra
esetleg kevesebb lesz benne a kordbban nem
ismert tényadat. Es persze a haladé ,,0kos
gondolkoddk” azok, akik biztosan nem ré-
miilnek meg Arisztotelész emlegetésétdl, a
kognitiv keret kifejezés magyardzatként vald
hasznélatdtdl, egy vdratlanul felbukkané lo-
gikai képletedl, vagy felnevetnek az olykor
meglehetdsen intellekeudlis poénokon.

kényvnek 4lcdzott tanitd
konyv, amelynek révén akdr a megfelelden
elszént olvasé egyediil is hozzaférhet ehhez a
tuddshoz. A kapcsoléddst minden bizonnyal
segiti a szoveg kozvetlen, személyes stilusa,
amely kicsit olyan, mintha egy témdja irdnt
elkotelezett tandr feliilne az asztal tetejére az
éra utdn, és elkezdene mesélni. A recenzens-
nek példdul a kétet forgatdsa kozben vissza-
visszatért az érzete: milyen jo6 lenne mindezt
olvasds utén megvitatni. Igy kellemes megle-
petés volt, hogy a kdnyv végén a szerzd jelzi:
szivesen beszélget valdjaban is a kritikus
gondolkodésrél, ha hivjik. Oszintén remé-
lem, hogy vannak olyan tudatos, fiatal ké-

z0sségek, akik élnek a felkindlt lehetdséggel.
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A budapesti Oveges Jézsef Technikum és
Szakképzd Iskola 1994 éta deklardltan fog-
lalkozik diszlexids, diszgrafids és diszkalku-
lids tanuldk oktatdsdval, célzott tdmogatdsd-
val. A kezdetekkor ez kézépiskolai szinten
egészen egyedi vallaldsnak szdmitott — Ma-
gyarorszdgon kordbban erre nem volt példa.
Az 3ltaldnos iskola utdn ezek a tanuldk lég-
tires térbe keriiltek, esélyeik egy szakma
vagy az érettségi megszerzésére meglehetd-
sen csekélyek voltak.

Az iskola 2025. mércius 6-4n tartott
DISZ30 — Hdrom évtizede a tanuldsi zavar-
ral kiizdd kizépiskoldsokért cimii konferenci-
4jdn idézte fel a harminc év mérfoldkoveit
és tanulsdgait. Az esemény, amely egyben a
Logopédia Eurépai Napjinak eseménysoro-
zatdba illeszkedett, a szakmai munka stly-
ponti teriileteit bemutaté tablékidllitdssal
egésziilt ki.

A rendezvényen el6addsok és pédiumbe-
szélgetések véltottdk egymdst. Egyéb elfog-
laltsdgaik miatt ugyan csak virtudlisan, de

NAPLO

jelen volt az elmult évtizedek f8bb szakmai
tdmogatdi koziil prof dr. Csépe Valéria és
prof- dr. Gyarmathy Eva is — 8k egy-egy vi-
dediizenetben koszontdtték a részeveviket.
LA cél sokszor egyfajta, a médszerek sokfé-
lék. Ebben mutat példdt sok mindenkinek
az Oveges” — mondta Csépe Valéria. Gyar-
mathy Eva igy fogalmazott: ,Az Oveges mar
régen elindult abba az irdnyba, hogy itt nem
tanuldsi zavarrél van sz6, hanem tanitdsi za-
varrdl, és megfeleld médszertannal ezek a
gyerekek is tudnak tanulni, a diszlexidsok is
megtanulnak olvasni, és kiemelked$ teljesit-
ményekre lesznek képesek.”

Az eldaddk sordt Kapf Kdrolyné nyitotta
meg. Mint egykori igazgatdhelyettes és an-
gol- és testneveld tandr, a kordbbi évek ta-
nujaként és aktiv résztvevdjeként felidézte
az elsd diszlexids osztdly beinditdsdt meg-
eldz8, el8készitd id8szakot és a tovébbi je-
lentés 1épéseket. Elmondta, hogy a munka
irdnyitdsdt és megszervezését dr. Kopf Ldsz-
16né, a program 6tletgazddja koordindlea,
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1995-t8l mdr mint az iskola igazgatdja is.
Féradhatatlanul jirta az illetékes hivatalo-
kat, kutatdsokat végzett a helyzet és a lehe-
t6ségek felmérése érdekében, és megszerezte
a diszlexia legnagyobb hazai szakértéi, Csa-
bay Katalin, Adorjin Katalin és legf8képp
Meixner Ildiké tdmogatdsat. Meixner Ildikd
végezte az elsd pedagdguscsapat felkészité-
sét, és tandcsaival, instrukcidival segitette a
program kialakitdsdt. Egészen 2000-ben be-
kovetkezett haldldig kisérte a folyamatot.

A kovetkezd eladdsban Major Anita (az
Oveges Jézsef Kozépiskola egykori magyar-
tandra, jelenleg a Mathias Corvinus Colle-
gium Magyar Osszetartozis Intézetének
igazgatShelyettese) egy volt dvegeses didkjd-
nak megindité toreénetén keresztiil vildgi-
totta meg, milyen nehézségei, bizonytalan-
sdgai és specidlis igényei lehetnek a
diszlexids didkoknak. Szélt arrdl is, hogy pe-
dagégusként milyen kihivdsokat és 6romo-
ket jelentett szdmdra a diszlexids, diszgrafids,
diszkalkulids didkok tanitdsa.'

Az iskola jelent8s szakmai partnere a
Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg, melynek el-
noke, dr. Trencsényi Ldszl6 el6addsdban az
olvasévd nevelésrdl elmélkedett: az {rék, 4j-
sdgirdk és a — kulttrakdzvetitd — pedagdgu-
sok dolga, felel8ssége odafigyelni a (leendd)
olvasokra, és megtaldlni hozzdjuk az utat.
Elngk ar — annak elismeréseként, hogy ezt a
missziét az Oveges ,az olvasdsban nehezen
haladdk” esetében is felvéllalta — tinnepélye-
sen dtadta Kopf Laszlonénak a Magyar Pe-
dagdgiai Térsasdg tiszteletbeli taggd fogadi-
sarél sz616 hatdrozatot.

Ezutdn Gombis B. Judit pszicholégus, az
Oveges Jézsef Kozépiskola német szakos ta-
ndra roviden elemezte azokat a problémaks-

"o

roket, amelyekkel a tandri kar idérél idére

szembe taldlta magdt: a diszlexids tanuldk
méltdnyos vizsgdztatdsa, a kétszint éreteségi
bevezetése, a tovdbbranulds feltételeinek
megteremtése, a lemorzsolddds csokkentése,
a diszlexidsok részvétele a kompetenciamé-
résekben. Megemlitette a legemlékezetesebb
tapasztalatcseréket, konferencidkat, tudds-
megoszt6 tanfolyamokat és azokat a tarta-
lomfejlesztéseket, amelyekben az iskola részt
vett, hatdrainkon innen és til.

Egykor Borbély Anikd, az Oveges Jézsef
Kézépiskola kordbbi fejlesztdpedagdgusa,
torténelemtandr vitte véghez a Fejlesztd
munkakozosség kialakitdsat. Most felvézolta
ennek a folyamatnak az dllomdsait, a kihivé-
sokat, amelyekkel az évek sordn taldlkoztak,
a tdmogatdsi formakat és mddszereket, il-
letve kirvonalazta azt a szemléletet, amelyet
8 és munkatdrsai képviseltek munkdjuk so-
ran. Hangsulyozta az egytittmiikodés jelen-
t6ségét mind a munkakozdsségen beliil,
mind a szakmai munkakdzdsségekkel, a szii-
18kkel és a szakmai szervezetekkel.

Utolsé eléaddként Turcsik Katalin peda-
gbgiai szakpszicholégus, az Oveges Jézsef
Kézépiskola iskolapszicholégusa vazolta fel
azt a hdrom teriiletet, amelyek mentén
kapcsolddik az iskola diszlexiaprogramja-
hoz. Az MPT Diszlexids Gyermekek Fej-
lesztéséért Szakosztdly, amelynek az el8add
elnoke, 1997-ben jott létre az Oveges tand-
raibol, Kopf Ldszloné vezetésével. A tagsdg
azéta sokat valtozott, de a szakosztdly bdzis-
iskoldja, f8 szakmai partnere ma is az Ove-
ges. Az el6adé bemutatta azt a sokrétli
munkdt, amelyet a tagszervezet a tanuldsi
zavarral él6k érdekében fejt ki. A hallgaté-
sdg képet kaphatott az iskola Segit§ pedagé-
gusok munkacsoportjdnak munkdjérdl,
melynek az el6adé vezetdje, illetve az

! Ennek az el6addsnak a szerkesztett leiratdt kézoljiik aldbb, a beszdmolé utdn. — A szerk.
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iskolapszicholdgusi munka tapasztalatairdl,
stlypontjairdl is. Szé esett a diszlexids tanu-
16k nehézségeirdl, elakaddsairdl, sziikséglete-
irdl, illetve a sikeres alkalmazkodds tdmoga-
tdsdnak lehetdségeirdl.

A rendezvényen hdrom pédiumbeszélge-
tésre is sor keriilt. Az elsében a résztvevék a
kezdeti idSszakot idézték fel, amikor a , ki-
sérleti modell” bevezetését kovetd néhdny
évben az iskola mddszertani béziss4 fejlé-
dote, s kozben a tandri kar egységes, valédi
kozdsséggé formalddott. Egy mésik eszme-
csere keretében a pedagdgiai eszkoztdr, a
mddszertani megolddsok elemei hangzottak
el, a diszlexids dregdidkok megszélaltatdsa
sordn pedig a résztvev6k valédi vallomdso-
kat hallhattak, amelyekbdl megindité torté-
netek bontakoztak ki.

A délutdnt egy rovidfilm zdrta, Egy csd-
nakban cimmel. Ebben az iskola néhdny pe-
dagdgusa osztotta meg a nézdkkel tapaszta-
latait, médszereit, valamint személyes
megéléseit.

A rendezvényt a ,hdskor” legfontosabb
résztvevlinek koszontése, egy tanuld nagy-
szer(i versmonddsa és az iskola két — miivészi
tehetséggel megdldott — tandrénak festmény-
térlata tette még tinnepélyesebbé. A tabldki-
4llitds megtekintdi pedig megismerhették a
30 év krénikdjdt, a szakmai munka elemeit
és szemléletmddjdt, az egyiitem(ikodd part-
nereket és azokat a volt didkokat is, akikre
az iskola méltdn biiszke. Utébbiak kozott
van az a négy okratd is, akik ma mdr kollé-
gaként dllnak egykori tandraik mellett, és
tovabbviszik azt, amit ettél az iskoldtdl
kaptak.

Turcsik Katalin

Megbélyegzés vagy felmentés a rész-
képességzavar megallapitasa a ta-
nulé szamara?

Major Anita el6adasa a budapesti
Oveges Joézsef Technikum és Szak-
képzb Iskola 2025. marcius 6-an tartott
DISZ30 — Harom évtizede a tanulasi za-
varral klizdd kézépiskolasokért cim
konferencigjan?

Holgyeim és Uraim! Tisztelt Kollégdk!

1996 és 2006 kozott tanitottam az Oveges
Jézsef Kozépiskoldban f8ként magyar nyelv
és irodalmat. A 2000/2001-es tanévben el-
végzett pedagdgus-tovibbképzés utdn cso-
port- és osztdlyszinten is foglalkoztam disz-
lexids, diszgrafids, diszkalkulids gyerekek
éreteségire vald felkészitésével és 6rdn kiviili
nevelésével, mivelésével.

Elérebocsdtom, hogy ez emberként na-
gyobb 6rémét adott, tandrként nagyobb si-
kert hozott szdmomra, mint a probléma-
mentesebb didkok tanitdsa. Hogy miért?
Mert veliik nem volt két egyforma éra. Hu-
moruk, csavaros észjdrdsuk, fantdzidjuk mo-
tivalé volt szimomra is. Persze, ha nem lel-
tek emberiikre, elvérezni is kénnyebb
lehetett pedagdgusként. De ha megtapasz-
taltdk a szeretetteljes szigort, ha ldttdk, hogy
a részképességzavarrdl szerzett papir nem je-
lentheti a kdvetelmények al6li kibavée, ne-
kik is vezetniiik kell a tételftizetet megadott
vézlatpontokra épitve; 8k is {rnak helyesirdsi
diktdtumot, csak mdsként értékelve, ele-
mezve; ha a tandr der(ivel fogadta, hogy
megszdmoljdk, hdny betlit ,merészelt” fel-
adni a kovetkezd hétre; ha tetszett neki,

% A szerzé a Mathias Corvinus Collegium Magyar Osszetartozas Intézetének igazgathelyettese, tandr, szerkesztd,

filmrendezd.
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hogy a memoriterhez rajzos segédlettel pré-
balkoznak, rdaddsul & is rendre kizokken-
tette 8ket — akkor csodds eredményeket le-
hetett elérni veliik: javult az {rasképiik, a
helyesirdsuk, a meméridjuk, terhelhet8bbé
véleak.

De a tanérdn kiviili id6ben is rendhagyé
fejlesztd tevékenységekkel allcunk eld Né-
meth Agota tandrnével és dr. Margittai Gd-
bor tandr trral dr. Kopf Laszléné igazgatd
asszony tdmogatdsdval, aki nemcsak ma-
gyartandrként, hanem anyaként is dtélhette
a részképességzavaros gyermek egyéni méd-
szerek szerinti képzésének fontossagat. On-
képz8kor, tiracsoport, erdei iskola, népis-
mereti program, kézmives foglalkozisok,
néptanctanulds és -fellépések segitették a
hagyomdnyos médszerekkel hdtranyban
1év4 tanitvanyaink dnbecsiilésének erdsité-
sét, beilleszkedését, sikerorientdldsdt. Ta-
pasztalataink szerint a diszlexidval és az eh-
hez tdrsuld pszichés problémakkal is
gyakran kiizdd didkok 4tlagon feliili mér-
tékben vonzddnak a néptdnchoz, valdsiggal
rabjév4 vdlnak — a szabdlyozott ritmusvildg-
nak, a belakhat6vd tett térnek, a zenében és
tdncban fellelhetd 6romnek, a testi-lelki gdt-
ldsok felolddsdnak készonhet8en. Az iskola
Kés Kidroly Kérének néptdnccsoportja f6-
ként diszlexids tanulokbdl rekrutdlédott.

El6addsomban a pedagdgus-tovdbbkép-
zés sordn feldolgozott egyik torténetet eleve-
nitem fel, mert az ott bemutatott, az Ove-
gesben szenvedélyes versmondéva és
néptincossd vélt fiatalember életdtjdt napja-
inkig kdvetem.

Ldssuk, mit tapasztaltam az akkor ,nor-
mél” gimndziumi osztdlyba jird fiticska ese-
tének tanulmdnyozdsakor, akinek diszlexia-
vizsgélatdt sajnos csak 11. osztdlyban tudtuk
elinditani! Hajdani ,kis irodalmar”

tan{tvdnyomrol — nevezziik fiktiven Tomi-
nak, hogy személyiségi jogait tiszteletben
tartsuk — tobbek kozt a kdvetkezdket jegy-
zeteltem 2000-ben:

»[ Tomi,] mint beszélgetésiinkkor el-
mondta, nehezen vildgra jové, farfekvéses
jsziilote volt. Egyediili gyermeke sziilei-
nek, akik kozépfoku végzettségli, reggeltdl
estig robotol6 emberek, ezért nem figyel-
nek rd eléggé. Nagymamdjdt viszont szinte
fetisizdlja bolcsességéért, kedvességéére. VEl-
hetéleg a sziil6k elvdrdsaitol valé erds féle-
lem sok mindenben blokkolja a fitit.

Tomi tdlstlyos, nem ardnyos felépitésd,
mér évoddban, 4ltalinos iskoldban szenve-
dett tdrsai cstifoldsdtdl. Testnevelésérakon
nem mert osztdlytdrsai el6tt vetkdzni. A I4-
nyok tollat szirtak a kezébe, ezért még
nem volt szerelmes, nem is foglalkozik a
madsik nemmel. [...]

Tandrai sokszor voltak igazsdgtalanok a
tulérzékeny fithoz, biintették, az is el6for-
dult, hogy megiitotték. Az érintések eldl el-
hazédik, hdtraugrik. Kérdésemre elmondja,
hogy a testi fenyitéstdl fél. A tandrokedl vald
félelme mdig olyan erds, hogy az egyik visz-
szatérd rémdlmdban sétét folyoson fut,
amelynek végén atjd 4llja a nagy kaszds, az
elnok, aki matematikateszt kitoleésére
kényszeriti, de 8 soha nem tudja megoldani
a feladatokat.

Szorong, régja a kormét. Eletét mono-
tonnak érzi, magdnyos, gyakran beszél tdr-
gyakhoz, s azok hangjdt elképzelve felel is
magdnak, sokat fantdzidl, és furcsa sziirred-
lis verseket, torténeteket ir, amelyek hol ér-
telmetlenek, hol zsenidlisak. Az dltala kita-
141t figurdk, kis bardtok tandcsot is adnak
neki. Erdsen vizudlis tipus. Szeretné, ha

volna egy bdtyja, aki megvédené 6t.
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Négyéves kordban sokkot kapott egy
kutydtdl, késébbi stlyos autdbalesetét is az
okozta, hogy egy kutydtdl megijedve 4tsza-
ladt az Gttesten. A kérhdzban nyerte vissza
eszméletét, de mint mondja, jobb lett
volna nem felébredni, mert a rossz fitk, az
osztalytdrsak mindig bdntottdk. A nyolca-
dik osztdlyt magdntanuldként végezte el.
Egy ideig pszicholégushoz is jirt. Pesszi-
mista, mert ugy ldga, hogy a gonoszok él-
nek tovdbb. Ennek ellenére 8 — sajdt elhatd-
rozdsbol — jo fit: tisztelettudd, szorgalmas,
soha nem beszél cstinydn. Olyan hivatdst
szeretne, amellyel segithetne az embereken.

Hogyan viltozott meg az élete az Ove-
gesben?

A kudarcélmények utdn itt befogadd
kozosségre taldle. Osztdlyfénoke, tdrsai
tobbsége nemcsak tolerdns hozzd, hanem
kifejezetten pétyolgatja 6t. Furcsasdgait,
»darabossdgit«, széles mozdulatait meg-
szoktdk.

Tomi jol motivdlhaté. Midta irodalom-
b6l kiemeltem, vers- és prézamonddsra biz-
tattam, versenyekre vittem, megtdltoso-
dott: még tobbet tanul, eredményei
ldtvdnyosan javultak, a legjobb akar lenni.
Tehetségesnek tartja magdt, tovdbbtanuldsi
szdndéka van. Emlékez8tehetsége bimula-
tos, mint mondja: 6 mindent megjegyez, s
valdban {gy van, hiszen szelektdlni nem iga-
z4n képes. A legvastagabb tételfiizet az vé.
Balkezes, jobb oldala széls8ségesen iigyet-
len. (Az dltaldnos iskola els§ éveiben még
erdltették neki a jobb kéz hasznélatit.)

Helyesirdsa nagyon gyenge: nemcsak a
z6ngés-zongétlen méssalhangzépdrokat ke-
veri, hanem egyéb bettket is, kézponto-
z4sa, a tulajdonnevek-koznevek frdsa kovet-
kezetlen, eléfordul, hogy a toldalékot

”.on”

kiilonirja a sz6t6t8l, mdskor szavakat

dsszevon. Az idegen kifejezések koziil sokat
nem ért, nem j6l haszndl, de bemagolja
8ket. Elmonddsa szerint gondot okoz neki
a margétartds. Keveri az irdnyokat, a ma-
tematikai reldciékat nem érti, képtelen az
dtvéltdsokra, nem tudja a szdmrendszere-
ket felfogni, csak {rdsban tud dsszeadni és
kivonni, térképen nem tud tdjékozédni.
Az {réeszkozt goresdsen fogja, felkapkodja,
irdsképe rendezetlen. Nem mindig érti els§
olvasdsra, halldsra a szveget, de kivald a
szdvegfelidéz8 képessége. Aktiv sz6hasznd-
lata gazdag. J6val el6bbre jir a tananyagban
tdrsaindl, sziinetben sem tudom kivenni
kezébél a konyvet, fiizetet. Allandé megfe-
lelési kényszere miatt retteg att6l, hogy va-
lami lényegesrdl lemarad, ezért egész érdn
— mint egy »gép« — ir. Bdr vdlasztékosan be-
szél (példdul »6n 4ll hozzdm a tandrok ké-
ziil a legkézelebb«), ha belelendiil monda-
nivaléjdba, gyakran haszndlja az »dregemc
megszolitdst nekem cimezve is (ezt azon-
ban észre sem veszi).

Tomi helyesirdsiban és megnyilvidnuld-
saiban mdr kilencedik osztdlyban felfedez-
tem a diszlexia, diszgrafia jeleit (egyik el-
mélyiilt beszélgetésiink utdn pedig a
diszkalkulia tiineteit is, s taldn utébbi a leg-
stlyosabb), ezt {rdsban és szdban is jeleztem
édesanyjdnak. A sziil6k azonban — mintha
eltolndk maguktdl a problémdt — hallani
sem akartak arrél, hogy gyermekiiket vizs-
gélatra vigyék. (Az édesanya ki sem akarta
mondani a diszlexia sz6t, helyette »arrél a
dologrol« szeretett volna beszélni velem.)
Tobbéves kitartd »ostrom« utdn tudtam el-
érni azt, hogy felfogjdk a szakvizsgalat fon-
tossdgdt. Végiil a gyermek tehetségének
hangstlyozdsa gy6zte meg Sket, a tovdbbta-
nulds esélyének fgérete: ha fiukat értékelni
is egyéni médon tudom, nem csak
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Hirom évtizede a tanuldsi zavarral kiizdé kozépiskoldsokért — ,Megbélyegzés vagy felmentés...”

tanitani, jobb jegyeket szerezhet, igy valé-
szin(bb, hogy felveszik egyetemre” — z4r-
tam 2001-es felmérésemet.

Hogy mi tortént azéta a mar negyvenes
éveiben jér6 Tomival?

Hivatalos dokumentum azéta sem sziile-
tett részképességzavarairdl. Az érettségi vizs-
gén ezért kiilon elbirdldsban nem részesiilhe-
tett: tobb szdz helyesirdsi hibdt szdmoltam
dssze fogalmazdsdban, a tartalom és a szobeli
kivélésdg okdn mégis jora értékelhettem ma-
gyar nyelv és irodalombdl. A szinm{vészetire
nem vették fel, elvégezte viszont a magyar és
a torténelem szakot, kimtvelt ember lett, 4m
magyarbdl — bar helyesirdsa sokat javult —
diplomdt nem kaphatott. A gyakorl6tanitds
szembesitette azzal, hogy a didkoknal nincs
kiméletlenebb, és a pedagdgiai palydt nem
neki taldledk ki. A f8iskola, majd az egyetem
teljesitése azonban feljogositotta arra, hogy
édesapja ne kényszeritse egy munkdsbri-
gddba. A vele 6rokké elégedetlen apdt azéta
elveszitette, a fiatalember szeret$ édesanyjdval
él, s tovdbbra is félti, imddja nagymamdjat.
Pérkapcsolata nem volt, alkalmi munkdkkal
probal hozzdjdrulni a hdztartdshoz.

Nem mulhat el tinnep, még a kisldnyom
névnapja sem, koszontése nélkiil: ,Mélyen
tisztelt, driga tandrn8!” megszolitdst levelei-
ben tdjékoztat csalddja, az dltalam nem is-
mert kdrnyezete dltala emlitésre méled

~Elhagyatva”

dolgairdl, megosztja olvasmdnyélményeit, di-
lemmidit, felhdborodik az interneten ismer-
kedd holgyek sekélyes és pénzsévir viselkedé-
sén. Es ontja magdbl a miveket: helyenként
tényleg zsenidlis regényeivel, novelldskotetei-
vel és verseivel bombdzza a szerkesztdségeket;
szdmtalan kdnyve jelent meg olyan internetes
kiad6k ,,gondozdsdban”, amelyek fésiiletlentil
omlesztik be a széveget, és egy szép boritdt is
kap a szerz8 némi anyagi hozzdjdruldsért.
Hajdani magyartandraként és tébb alkotdsa-
nak szerepléjeként, muzsdjaként felajénlot-
tam neki, hogy ha megjelenés el8tt eljuttaga
hozzdm, legaldbb a boritdszdveget rendbe te-
szem.

Kedves Kollégak!

Amint bizonydra kideriilt az el6addsbdl,
nem ,esetet” ismertettem, hanem egy embert
probaltam bemutatni, akivel e falak kozote
hozott 6ssze a sors. Aki, biztosan tudom, leg-
boldogabb éveit az Oveges Jozsef Kézépisko-
laban toleotee: itt taldle eldszor segitd tdr-
sakra, odafigyeld tandrokra, itt foglalkoztak
vele egyénre szabott mddszerekkel, itt tudta
meg, hogy tehetséges, hogy a ritmusérzéket
még beldle is eld lehet csalogatni, és nem kell
hétrélnia az érintések eldl.

Egy embert, aki minden kétséget kizd-
réan diszlexids és diszgrafids, és aki rendha-

gy6 médon mégis minden idejét olvasdssal és
irassal tolti. Mert ez lett a kiildetése. Fzért él.
K8sz6nom a megtiszteld figyelmet!

—
8
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DARVAI TIBOR

Reflexidk a 2024-es Orszagos
Neveléstudomanyi Konferencia utin

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.03-04.14

Immidr 24. alkalommal keriilt megrende-
zésre a hazai neveléstudomdnyi kozosség
legnagyobb reprezentativ szakmai-tudoms4-
nyos eseménye, az Orszdgos Neveléstudo-
ményi Konferencia, melyet 2024-ben az
MTA Pedagdgiai Bizottsdg felkérésére a
Debreceni Egyetem Nevelés- és Miivel8dés-
tudomdnyi Intézete szervezett meg. Az ONK
lassan negyedszdzados jelenléte szervezetszo-
ciolédgiai szempontbdl azt jelzi, hogy a kon-
ferencia teljességgel integralédott a hazai
neveléstudomdny szovetébe, tovdbbd azt is,
hogy évenkénti megszervezése és megtartdsa
nélkiil elképzelhetetlen lenne a hazai neve-
léstudomdnyi mezd.

A hdrom nap eredménye: 30 szimpd-
zium, 39 tematikus szekcid, 5 poszter-szek-
ci6 és 12 szakmai program (példdul az MTA
Pedagdgiai Tudomdnyos Bizottsdg tilései).
Ezekbdl az adatokbdl egy nagyon dinami-
kus, sokrétdi konferencia képe rajzolddik ki
eléttiink. Es ez a lendiiletet valésagos volt,
nem csak a programfiizet és az absztraktko-
tet sugallja.

A 30 szimpdzium a szélesebb értelem-
ben vett neveléstudomdny egészét lefede,
hiszen fviik a térténelemtanitds metodold-
gidjdtdl az drnyékoktatds jelenségvildgdn
keresztiil a nevelésszociolédgia témdjdig hu-
zédott.

Ha az ugyancsak sokszin(i 39 tematikus
szekcid el6addsainak témdit és az egyes -
miék gyakorisdgdrt vizsgaljuk, akkor lithatd,

hogy legaldbb hérom vagy annal t5bb tema-
tikus eldadds keriilt megszervezésre az aldbbi
témékban: IKT az oktatdsban és Pedagdgus-
kutatds (harom-hdrom tematikus el6adds-
sal); Gydgypedagdgia és FelsGoktatds-kutards
(néggyel-néggyel), és dsszesen hat tematikus
eldadds keriilt megrendezésre a Neveléstorté-
net témakorében. Felmeriilhet a kérdés,
hogy a tematikus eléaddsok szamdnak gyako-
risdga jol reprezentdlja-e a neveléstudomdny
egy-egy teriileténck helyzetét, erdteljességét.
Misképpen fogalmazva: a neveléstorténet a
hat tematikus el6addsdval, vagy a gydgype-
dagdgia a maga négy tematikus el6addsdval
a neveléstudomdny ,legdinamikusabb” terii-
letei kozé tartozik-e immadr?

A gybgypedagdgia tudomdnydt nézve
azt mondhatjuk, hogy viszonya a neveléstu-
domdnnyal toredezett. A gydgypedagdgia
onmagdt interdiszciplindris-multidiszcipli-
ndris 6ndllé tudomdnyként értelmezi. E lo-
gika szerint a gydgypedagdgia sok mds tu-
domdny mellett a neveléstudomdnnyal s
érintkezik (és pl. a pszicholégidval, a szocio-
l6gidval, az orvostudomdnnyal, az antropo-
l6gidval stb.). A neveléstudomdny feldli ér-
velés szerint a gydgypedagdgia a
neveléstudomdny része. Hiszen mig a neve-
léstudomdny t5bb 6ndllé doktori iskoldval
is rendelkezik, addig a gyégypedagdgia tu-
domdnydrél ez nem mondhatd el, legaldbbis
egyenldre. Tovabbd a neveléstudomdnyi

doktori iskoldkon beliil a gydgypedagégia
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programként van jelen. Mindezeked! fiig-
getleniil, vagy mindezek mellett a gy6gype-
dagdgiai kutatdsok hagyomdnyosan és torté-
netileg is relevins médon megjelentek az
ONK-k torténetében. De taldn tudomdny-
rendszertani szempontbdl azt lehet mon-
dani, hogy a gydgypedagdgia nem olyan
klasszikus tematikus egység a neveléstudo-
ményon beliil, mint a didaktika vagy a ne-
veléselmélet.

A neveléstorténet esetében rendszerel-
méleti problémdk nem 4llnak fent, hiszen a
neveléstorténet-oktatdstdrténet képviseldi
mindig is a neveléstudomdnyon beliil értel-
mezték magukat (és tegyiik hozzd, hogy igy
tesznek a torténettudomdny képviseldi is).
Jé lenne azt mondani, hogy a lassan negyed
évszdzados toretlen és markdns neveléstoreé-
nészi részvétel az ONK-kon jol reprezentdlja
a neveléstorténet helyzetét a neveléstudoma-
nyon beliil, azonban ez valészintileg nem
igy van. E problematika objektiv, térgyila-
gos elemzésének érdekében érdemes megte-
kinteni a hazai neveléstudomdnyi-pedagé-
giai tanszékek felépitését, vagy azok
tanterveit. Ezek szerint ugyanis a neveléstor-
ténet nem a legrelevdnsabb tematikus egy-
ség a neveléstudomdnyon beliil — példdul a
tantervekben alig jelennek meg a nevelés-
torténeti kurzusok, tanszékekrdl nem is be-
szélve. Mindezek alapjdn azt mondhatjuk,
hogy a neveléstdrténészi szakma dnmagdt
feliilreprezentdlé médon jelenik meg a hazai
neveléstudomdny legrangosabb eseményén.
E kozosségen beliil egyes magyarazatok sze-
rint kialakult az a habitus, amely mintegy
»el8irja” azt, hogy az adott évben megszer-
vezett ONK-n részt kell venni, hiszen a
képviselék 6nmaguk is ebben a szakmai-tu-
domdnyos kozegben szocializdlédtak. Nem
szabad elfelejteni azt sem, hogy az ONK

alapitéi kozote taldlhatunk neveléstorténé-
szeket is. A mésik lehetséges magyardzat ab-
bél indul ki, hogy a neveléstdrténet képvise-
18i érzékelik, hogy bdr nem ez a teriilet a
legdinamikusabb mezd a neveléstudomd-
nyon beliil, ettdl fiiggetleniil, vagy épp en-
nek ellenére szitkséges megmutatni a rele-
véns kutatdsi eredményeket.

A kordbban emlitett tudomdnyos sok-
szinliségre vezethetdk vissza az ONK-kat
érintd legfébb kritikdk. Az egyik szerint az
ONK hdrom napja alatt tdlsdgosan sok a
parhuzamos szekcid — legyen az szimpézium
vagy tematikus el6adds —, és emiatt a jelen-
1év8 oktatdk-kutatdk nem tudnak részt
venni egy-egy igéretesnek {gérkezd el8adi-
son. A mésik kritika, mely dsszefiiggésben
van az elébbivel, és tobbszor is éri a min-
denkori ONK-t: eszerint a szervezeti kere-
tek, elssorban az id8keretek —15-20 perc
eldadds és 5 perc diszkusszié — nem alkal-
masak arra, hogy el lehessen mélyiilni egy-
egy kutatdsban, vagy arra, hogy megfeleld
szakmai-tudomdnyos parbeszéd alakulhas-
son ki a jelenlévék kézott. Mdsképpen fo-
galmazva: az ONK intézménye kevéssé al-
kalmas az igazi tudomdnyos mihelymunka
implementiciéjra. Erthetdek és megfonto-
landéak ezen érvek, az ONK azonban szer-
vezetileg és torténetileg a hazai neveléstudo-
mdény reprezentativ szakmai eseménye,
ennélfogva itt kevésbé a ,kutatds kozben”
elve érvényesiil, inkdbb a tudomédnyos mi-
helyek prezentdljik eredményeiket a szakma
eltt.

Hagyoményosan az aktudlis ONK-n ke-
riil bemutatdsra a kordbbi évben tartott
konferencia vdlogatott tanulmdnykétete, az
Uj kutatdsok a neveléstudomanyokban. Igy
tortént ez a 2024-es évben is. A tanulmd-
nyok érintik t6bbek kozdte a j6v6 iskoldja, a
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digitdlis tanuldsi terek és a felsdokratds-ku-
tatds témdit is. Ict taldn érdemes megdllni
egy pillanatra, és a kitet cimér tekintve 4l-
taldban a neveléstudomdany egységérdl, vagy
épp toredezettségérdl beszélni. Vajon ,neve-
léstudomdny”-rdl, vagy inkdbb ,neveléstu-
domdnyokrdl” van ma mér sz6? Az egyik
felfogds szerint a neveléstudomdny egysé-
ges, és a toréspontok (vagy metszéspon-
tok) a neveléstudomdnyon beliil jonnek
létre. A misik felfogds azt mondja, hogy a
neveléstudomdny egységének kdrpitja mdr
kordbban megbomlott, és az egyes nevelés-
tudomdnyi iskoldk kozott olyan relevdnsak
a kiilénbségek, hogy egységes neveléstudo-
ményrdl nem beszélhetiink, hanem csak
neveléstudomdnyokrél. Mindegyik interp-
retdcié mellett taldlhatunk érveket, ellenér-
veket, de taldn az ONK azt mutatja, leg-
aldbbis szervezetszocioldgiai szempontbdl,
hogy ugyan kiilonb6z4 neveléstudomdnyi

iskoldkrél beszélhetiink, melyek kézote
olykor er8sebb, méskor gyengébb a kom-
munikdcid, azonban mégiscsak egy szak-
mai-tudomdnyos kozosségnek vagyunk a
részei.

Osszességében a XXIV. ONK — és a
korabbiak is —, legaldbbis jelen sorok iréja
szerint, olyan szimbolikus-reprezentativ
szakmai esemény, amelyre szitkség van
minden fentebb emlitett ,,rugalmatlansiga”
ellenére. A hazai neveléstudomdnyi kozds-
ség egészen bizonyosan magdnyosabb
volna a minden évben megszervezésre ke-
riil ONK-k nélkiil. S taldn szimbolikus
jelentése lehet annak is, hogy a kivetkez6,
huszonotodik, vagyis a negyedszdzados ju-
bileumot iinnepld ONK egy ONK-t ala-
pité neveléstudds — a kozottiink sajnos
mér nem tevékenykedd Csap6 Bend — tu-
domdnyos székhelyén, Szegeden keriil
majd megrendezésre.

wAlmaarc”
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15-30 » JOZSA KRISZTIAN - SZANTO
ZSUZSANNA - HAJDUNE HOLLO KATALIN —
PODRACZKY JUDIT:

Az elsajatitdsi motivaci6 timogatdsdnak lehet8ségei az
évodai nevelésben

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.02

Az dvodiskori elsajétitdsi motivicié meghatdrozo szerepet jat-
szik a gyermekek kognitiv, szocidlis és pszichomotoros fejlédé-
sében. T8bb kutatds igazolta, hogy az elsajtitdsi motivacié
erbssége jelentds mértékben eldre jelzi az iskolai sikerességet.
Ennek ellenére az dvoddskori timogatdsénak, erésitésének a
mddszereivel és lehetdségeivel alig foglalkoztak még kordbban.
[résukban ezért ezt a céle tiiztiik ki. A tanulmdny bemutatja az
elsajdtitdsi motivicié fogalmdt, tbbdimenzids természetét.
Az elemzés részletesen foglalkozik a tdrsas kornyezet motivaci-
6ra gyakorolt hatdsaval. Az elsajdtitdsi motivicié dsszetevSinek
— mint a kitartds és az érzelmi reakciok — elemzése révén
hangstlyt kap a pedagdgusok szerepe a gyermekek motivécio-
jénak a timogatdsdban. A tanulmdny konkrét példakon ke-
resztiil ad Gtleteket az dvodapedagdgusok szdmdra, beleértve
az optimdlis kihivds elvén alapulé feladatok tervezését és a
tdmogatd kornyezet kialakitdsdt. Emellett a szerzék kitérnek
a csalddi hdteér szerepére, a sziilék és pedagdgusok kozott
egylittm(ikddés fontossdgdra. A tanulmény célja, hogy ri-
mutasson az elsajtitdsi motivicié tudatos fejlesztésének a
fontossdgdra és bemutassa annak pedagégiai lehetdségeit az
évodai nevelésben.

interjikat (n = 9) elemeztiink az Adas.ti szovegelemzd prog-
rammal. Interjalanyaink Hajdt-Bihar, illetve Szaboles-Szat-
mér-Bereg megyében dolgoznak, dltaldnos és kozépiskoldk-
ban. A kutatdsunk célja elsésorban az volt, hogy dtfogé képet
kapjunk a BTMN tanul6kkal kapcsolatos tandri tuddsrél és
tapasztalatokrdl, illetve arrdl, hogy milyen mértékben ¢lik
meg a tandrok kihivdsként az ilyen értelemben vett heterogén
tanuléi dsszetételt. Elemeztiik, hogy milyen eljdrdsokat, méd-
szereket alkalmaznak a tandrok, és ezek kozott milyen jelentd-
sége van a differencidldsnak. Eredményeink azt mutatjék,
hogy a tandrok természetesként fogadjék el a didkok sokszinti-
ségét, és torekednek az ebbdl adédé kihivédsoknak megfelelni,
ez azonban nem kénnyt szémukra. A napi feladatok kézote
folyamatosan igyekeznek egyénre szabott eszkozoket, véltoza-
tos tanuldsszervezési médszereket kiprobélni. Vannak olyan,
mér régéta ismert technikdk (online tartalmak haszndlata, pé-
ros munka), amelyeket kifejezetten hasznosnak értékelnek,
mig mds mddszereket, munkaformdkat (pl. csoportmunka)
nem taldltak hasznosnak.

Kulesszavak: BTMN tanuldk; pedagdgiai eljdrdsok; tandri
esghozuir

Kulesszavak: elsajdtitdsi motivicid; dvoda; motivicid erédsitése;
kora gyermekkori nevelés

31-58 » SAVAI-ATYIN REGINA - BACSKAI
KATINKA:

Eletszertien — Heterogén tanuléi kozosségek tanitasanak
didaktikai megkozelitése pedagégusok narrativdja alapjin
hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.03

Az iskoldkban tanul6 didkkozosségek heterogenitdsa dltaldban
is kihivds elé dllftja a tandrokat. Ma mdr azonban a heteroge-
nitds jellemzje, hogy egyre magasabb azoknak a tanuléknak
az ardnya, akik sajdtos nevelési igénnyel (SNI) vagy beilleszke-
dési, tanuldsi és magatartdsi nehézséggel (BTMN) kiizdenek
(KSH, 2024). Az egyik lehetséges pedagégiai vélasz erre a ki-
hivésra a differencidlds és a viltozatos médszertan alkalmazdsa
(Reinhards és Kokonyei, 2009). Ezzel a tanitds sordn a pedagé-
gusok a hatékony tanuldst dsztdnzik (Chrappdn, 2020), ami-
vel a beilleszkedési, tanuldsi és/vagy magatartdsi nehézséggel
kiizd8 tanuldk nehézségeit prébaljak konnyiteni. Kvalitativ

ROVAT:

5-14 » BENYEI JUDIT — TIMAR BORBALA -
RAJNAI RICHARD - SZIJARTO ZSOLT:

Sziikség van-e a médiam(iveltség fejlesztésére? — Kerek-
asztal-beszélgetés Rajnai Richdrd Miért van sziikség a média-
milveltség fejlesztésére? cimii kdnyvéhez kapcsoléddan
https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.01

A beszélgetés egy frissen megjelent konyv kapesdn a médiaok-
tatds magyarorszdgi helyzetét tekinteti 4t. Bemutatja a kiin-
dulé szitudcidt, az elmilt pér évtized fejleményeit, s elemzi a
jelenlegi helyzetet.

Kulesszavak: médiamiiveltség; médiaoktards

ROVAT:

59-69 » KOMJATHY ZSUZSANNA:

Pedagbgusaink integrdcids attitidje

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.04

Jelen irds a sajdtos nevelési igényti gyermekek tobbségi oktatdsi
rendszerben torténd integrécidjanak multbéli és jelenlegi hely-
zetét vizsgdlja a pedagdgusok integréciés attittidjénck vonat-
kozdsdban egy kordbbi, Horvdthné 2006. évi, illetve a Mis-
kolci Egyetem hallgatéinak 2024. évi kutatdsa adatai nyomén
kapott eredményeket felhaszndlva, valamint azokat ésszeha-
sonlitva.
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A kutatds hirom kiemelt szempont mentén vizsgdlta a pe-
dagdgusok integricidhoz vald viszonydt, ezek a kovetkezok
voltak: integracids hajlanddsdg; szakmai kompetencia mér-
téke; tovdbbd a specidlis ismeretszerzéshez sziikséges tudis
megszerzésének médja.

A kutatds célja az volt, hogy a vizsgdlt mintdn beliil felfedje
annak mértékét, hogy az elmlt kozel hisz évben miként val-
tozott a tobbségi pedagdgusok sajdtos nevelési igényli gyerme-
kek befogaddsdra irdnyulé hajlandéséga. A kutatds kisérletet
tett tovibb4 annak megdllapitdsara is, hogy milyen akadalyai
lehetnek a pedagégusok részérél a befogadds legmagasabb
szintjének, az inklzi6 megval6suldsanak.

A jovére vonatkozd kutatdsi célkittizésiink annak vizsgdlata,
hogy a pedagdgusok szakmai kompetenciaérzetének hidnys-
ban mennyire lehet 8szinte résziikrél az integraciés szandék.

és a Fekete pont cim(i 2023-as iskolafilm fiatal rendezdje vall
sajit munkdja sordn tapasztalt pedagdgiai jelleg(i dtélésérél.

Kulcsszavak: idegenvezets; filmrendezd; extrakurrikuldris peda-
gdgiai tevékenység

Kulesszavak: pedagdgusok integricids attitiidje; befogadds mér-
téke; szakmai kompetencia; integrdcids szdndék

70-78 » ANTAL CSILLA:

Integricié a gyakorlatban — Egy hdtrinyos helyzet(i roma
kisldny 6vodai és iskolai befogaddsédnak sikertorténete
https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.05

A tanulmdny célja, hogy bemutassa a roma integrécié gyakor-
lati aspektusait egy konkrét esettanulmanyon keresztiil. Egy —
a székelyudvarhelyi Ficinka Napkéziotthon integrilt csoport-
jaba jér6 — kislany sikertorténetét ismerhetjiik meg.

2020 & 2024 kozott egy olyan kutatdst folytattam, amely a
nevelésszocioldgia és a romoldgia hatdrmezsgyéjén mozgott:
az 6voddskort roma gyermekek intézményldtogatasét befolyd-
solé ényezdket vizsgdltam Hargita megye teriiletén.

A mintavétel sordn tobbek kozott interjut adott a szoban
forgd kislany édesanyja és a Ficdnka Napkéziotthon azon
évodapedagdgusai, akik az integrélt csoportban dolgoznak.

Jelen tanulmdny gerincét a fent beszélgetések alapjan frt be-
szamoldk képezik: megismerhetjiik a kisldny torténetét az édes-
anya, illetve a pedagdgusok szemszogébdl is. A kislany és csa-
lidja, bar mindenben igyekeznek kévetni a tobbségi térsadalom
4ltal szabott normékat, mégis a székelyudvarhelyi Budvér-roma-
telepen élnek. A sziilk f8 végya, hogy ldnyuk a Ficinka Napks-
ziotthont kévetden tobbségi iskoldban tanulhasson tovabb. Ezt
a— kezdetben elérhetetlennek tind — célt végiil sikeriilt elérni.

Jelen tanulmany azért érdekfeszitd, mert egy val6s triéne-
ten keresztiil mesél az integricié gyakorlatdrél, a mindennapi
valésdgbdl meritve tanulsdgokat és inspirdciot.

Kulesszavak: dvodai integricid; Hargita megye; roma csaldd

ROVAT:
79-83 » ,Pedagégusnak hivatalosan nem tanultam...” —
Egy kutatémunka eredményeibél — TOTH KRISZTIAN és
SZIMLER BALINT irisa
hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.06
Trencsényi Ldszl6 kutatdsi kérdéseire vélaszolva egy Barcelo-
ndban dolgozé magyar , kalandozis-szervezd” (idegenvezetd)

ROVAT:
84-94 » SZENT-GALY VIOLA:

Dr. Hiivos Eva szerepe az 6vodapedagégia lassti paradig-
maviltisiban

https://doi.org/10.71157 lupsz.2025.03-04.07
A Dob Utcai Ovoddban 1980-ban megkezdett évodai ki-

sérlet értéke tilmutat azon, hogy egykor markdns képvisele-
tét adta az 6vodai nevelésben is bekdvetkezd szemléletvaleds-
nak. A Differencidlt Ovodai Béndsméd program (DOB
Program) nyomdban sziletett, majd az 1990-es években
parhuzamosan zajlott 6vodai innovécidk kdlesondsen meri-
tettek egymds tuddsdbol. Ideje, hogy a DOB Program jelen-
Wségét, szerzbjénck munkdssdgit kelld tdvolsigbdl elemez-
ziik, megkezdjiik azoknak a tényeknek a feltdrdsdt, amelyek
révén ldthatovd vélik, hogy a program kidolgozdja, dr. Hi-
vos Eva (1942-2014) 6v6né, pszicholégus kora legna-
gyobb hatdst évodai kutatéja lehetett.

A tanulmdny egy megkezdett PhD kutatds elétanulmanya-
ként vezet el abba a mindeddig feltdratlan folyamatba, amely-
ben dr. Hiivés Evaa DOB Program paradigmavalt szemlé-
leti keretében felépiti és 6vodai gyakorlatba iilteti a szocidlis
tanulds 6vodai formdjénak ,alapegységeit”. A kommunikéciés
rendszer zdrt (szabalyozott) é nyitott (véltoztathatd) elvének
alkalmazdsa, a mikroszituicié és szitudciéelemzés alapegység-
ként vald bevezetésével a DOB Programban tj, konstrukti-
vista metodoldgidt alkot az 1980-as években. Kérvonalazo-
dik, hogy a Program szerzdjének tanulmanyai révén korai
réldrdsa lehetett Vigotszij munkdssdgdra és a proximalis fej-
18dési zéna elméletére, amelynek - feltételezésiink szerint —
elsé magyar dvodai adapticija lehetett a DOB Program.

Dr. Hivos Eva életttjdnak dtrekintése, szemlélete ereddi-
nek vizsgalata é a DOB program tanuldsértelmezésének
komparativ elemzése 4ltal arra kivetkeztethetiink, hogy
publikdcidi és a ,,Globdlis nevelés és az autondmia fejlédésé-
nek évodai programja” kialakitdsdval kiemelkedd szereplje
lehetetett a szocidl-konstruktivista pedagdgiai irdnyzat ma-
gyar 6vodai gyakorlatba iiltetésének. Jelen eldtanulmdny
azokat a tartalmakat villangja fel ebbél a folyamatbol, ame-
lyeket mar most is ismeriink, és gy kivinja katalizdlni egy
mélyebb, dtfogd kutatds inditdsdt a témdban.

Kulesszavak: Differencidlt Ovodai Bandsmad Program;
Ovodai tanulds; szocidlkonstruktivista dvodai gyakorlat; dr.
Hiivis Eva
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95-106 » THUR ANTAL - FUGEDI BALAZS:

Fizikai aktivitds és fizikai mutaték kapcsolatrendszere a
kognitiv képességekkel és a tantdrgyi teljesitménnyel
https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.08

Review jelleg(i tanulményunk célja, hogy dtfogé képet adjunk
a mozgds, az aktiv életvezetés hatdsaira a kognitiv képességek
szegmensében. Vizsgdltuk tovabbd a fizikai mutatok kapesola-
tdt is, a kognitiv funkcidk, az agym(ikddés és az iskolai teljesit-
ményben nytjtott Ssszetett képességekre timaszkodd iskolai
teljesitmény felmérésének tekintetében.

Attekintésiink alapjén a szakirodalom nem fest egységes ké-
pet a mozgds kognitiv képességekre, tantdrgyi teljesitményre
hat6 kapcsolatdnak szempontjabdl, de a legtdbb esetben dsz-
szefliggést feltételez, negativ hatdst nem igazol. A vizsgdlatok
kiilonb6z6 mddszerekkel heterogén hatdst mutatnak, melyek
sokszor pozitiv kapcsolatot igazolnak, de annak méreékét
meghatdrozni szinte lehetetlen, az objektfv monitoring a komp-
lex funkciok és kiilonbéz6 mozgasformak miatt egységesitésre
alkalmatlan. Sajnos a kognitiv, tantdrgyi é mozgasos teriilet fej-
16désér kiilon kezeli a szakirodalom, pedig az feltételezhetéen
dsszetett rendszerként funkciondl. Az ok-okozat kapesolatot
azonban nehéz 8sszekdtni objektiv mérdszamok hidnydban.

Az eredményck mégis jelentdsek, mert a jelen generaciét
{il6 életmdd, inakdv életvezetés jellemzi, ami megvaltoztat-
haté csak akkor lenne, ha a tanulas elsédleges szinterén a tan-
6rék megjitdsaval motivalndnk a didkokat, és a keringési
rendszer egészsége mellett az agy edzettségével, a tanuldsi kor-
nyezet mozgas dltal valé feldltédésével Iépnénk fel az elavult pe-
dagégiai médszerekkel és tanuldsi stratégidkkal szemben.

kiilsnboz8 dichotémidkon. Trencsényi Laszl6 az elmule fél
évszdzad azon magyar pedagdgiai innovécioit, megvaldsult
utépidit sorolja fel, amelyek egyre inkabb kikopni ldtszanak a
pedagégiai kdzbeszédbdl. Végiil Kiss Endre filozofus swifti
ironidval kommentélja a kotet frsait, és arrél gydzi meg a re-
cenzenst, hogy ez esetben sem a konzervativizmus és a prog-
resszivizmus 4l szemben, hanem az univerzalizmus és a parti-
kularizmus. Az utébbi buktatéjéban pedig nem az
ideoldgusok, hanem a tudésok is elbotolhatnak.

Kulesszavak: konzervativ; progressziv; pedagdgia; ideoldgia

117-124 » KERENYI MARI:
Ketten egy kinyvrél”— Vagy ez, vagy loviink
FABRY BELA ES TRENCSENYI LASZLO (SZERK.): KONZERVATIV PE-

DAGOGIA PRO ES KONTRA. EGY PEDAGOGIAI PARADIGMA A VITA KO-
ZEPPONTJABAN

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.03-04.10

Recenzié Fabry Béla és Trencsényi Lészl6 (szerk.) Konzervativ
pedagdgia pro é kontra. Egy pedagdgiai paradigma a vita kizép-
pontjaban cim(i tanulmanykétetérol.

A parbeszéd jészandékdval életre hivott kdtet szerzdi
két markdnsan kiilonbézd oldalt képviselnek. A recen-
zens igyekszik szétvalasztani a kdtet {résaiban megjelend
aktudlpolitikdt a tudomdnytdl, s felhivja a figyelmet a
megvalaszoldsra var6 valéban égetd kérdésekre.

Kulcsszavak: aknidlpolitika; ex katedra; a tudomdny tiszia
titkre; ,,konzervativizmus’; igazi kérdések

Kulcsszavak: mozgds, fizikai aktivitds, kognitiv képességek, tan-
tdrgyi teljesitmény

ROVAT:
107-116 » KAMARAS ISTVAN OJD:

»Ketten egy kinyvrél” — Konzervativok és progresszivek —
ideolégusok és kultirharcosok

FABRY BELA ES TRENCSENYI LASZLO (SZERK.): KONZERVATIV PE-
DAGOGIA PRO ES KONTRA. EGY PEDAGOGIAI PARADIGMA A VITA KO-
ZEPPONTJABAN

hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.09

A szociolégus szerzd kritikusszerepben otféle irdst kiilonbozeet
meg. El8szor a magukar a konzervativ pedagégia képviseldi-
nek tekintd szerz8két, akiket jéval inkdbb ideolégusoknak és
kultdrharcosoknak tekint, mint a pedagdgia tudomanya mii-
vel6inek. Mdsodszor a veliik szemben kritikus, tényekkel, ér-
vekkel, olykor irénidval follépd oktatdskutatdk irdsaival foglal-
kozik a szerzé, akik a ényeket és érveket okkal-joggal
hidnyoljik a konzervativ jelz6vel visszaéld ideologikus dolgoza-
tocskakbél. Kiilon kategéridba sorolhaté a magdt konzervativ-
nak nevez$ Nyiri Kristof frdsa, mely a kétet legdrnyaltabb
megnyilatkozdsa, amennyiben képes feliilemelkedni a

125-130 » POZSAR ANDREA:

Széles korti nemzetkozi kitekintés, korszerti kutatasi
médszerek

KAPOS JOZSEF £S KEREKESNE HORVATH ILONA (SZERK.): Uf
TANTARGYPEDAGOGIAI KUTATASOK, INNOVACIOK ES ELEMZESEK

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.11

Az MTA Pedagégiai Tudomdnyos Bizottsdg Tantdrgypeda-
gogiai Albizottsigdnak gondozdsiban 2024 nyardn megjelent
Uj tantdrgypedagdgiai kutatdsok, innovdciék é elemzések cimi
tanulménykétet akeudlis valaszokat ad a tantérgypedagdgia in-
terdiszciplindris kérdéseire. A kdtet —amely a tragikus hirte-
lenséggel elhunyt prof. dr. Csapé Bend emléke elétt tiszteleg
— 350 oldalon keresztiil mutatja be a legtjabb kutatdsi irdnyo-
kat a természettudomdnyi, tdrsadalomtudomdnyi és miivé-
szeti nevelés teriiletén. A tanulmanyok kézott szerepelnek a
digitdlis kdrnyezetismereti tananyagfejlesztés, energiatudatos-
sag, STEM-oktatds, torténelemtanitds, okostankonyvek,
pénziigyi miveltség, zenepedagdgia és drimapedagdgia aktud-
lis kérdései. Kiemelt figyelmet kapnak a Kodély-koncepcié t-
makorében végzett legtijabb kutatdsok, valamint a tantdrgy-
kozi kapcsolédasok, példéul Petéfi koltészetének zenei
feldolgozdsai. A tanulmanykdtet nem csupén a kutatdk, ha-
nem a gyakorl6 pedagdgusok szdméra is hasznos olvasmény,
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amely orientdciot ad a 21. szdzadi tanitdsi gyakorlat korszer(i-
sitéséhez. A recenzi6 célja, hogy dttekintést nydjtson a kdtet
szerkezetérd, tematikus sokszintiségérdl, valamint reflektdljon
annak pedagdgiai és oktatéspolitikai jelentéségére.

Kulcsszavak: mntirgypedagigia; diginilis tananyagfejlesziés; in-

terdiszciplindris oktatds; mifvészeti nevelés

131-133 » TIMAR GIGI:

Onsegftd konyv kezdé () kritikai gondolkodéknak
RADACSI LASZLO: GONDOLKOD] OKOSAN!

hetps://doi.org/10.71157 fupsz.2025.03-04.12

A kritikai gondolkodds hasznossdgdban és a megtanuldsinak
fontossdgdban nagy egyetértés mutatkozik a témaval foglal-

koz szakirodalomban. A kotet e készség fejlesztéséhez kivan
6nalléan haszndlhatd eszkdzt adni az olvasénak.

népténctanulds, kézmives foglalkozdsok is segftett¢k a hagyo-
ményos médszerekkel hdtrényban 1évé tanftvanyok dnbecsii-
lésének erdsitését, beilleszkedését, sikerorientaldsat.

A 2000/2001-es tanévben feldolgozott ,esettanulmanydval”
bemutatja egy szenvedélyes versmonddva és népténcoss valt,
stlyosan diszlexids, diszgrafids fi sorsdt. A sziil8k hdritdsa, szé-
gyenérzete miatt hivatalos papirt, igy bizonyos szémonkéré-
seknél kiilon elbirlst sem kaphatott a fiktiven Tominak ne-
vezett tanftvny, a specidlis segitd mddszerek é kornyezet
(tandrok, osztdlytdrsak) hatdsira mégis egyetemet végzett,
minden idejét irdssal és olvasassal t61t8 felnteé valt.

Kulcsszavak: konferencia; Oveges Jozsef Kizépiskola; tanuldsi
zavar; részképességzavar; diszlexia; diszgrdfia; esettanulmdny

Kulcsszavak: recenzid; kritikai gondolkodds; kompetenciafej-
lesztés

ROVAT:
134-139 » TURCSIK KATALIN - MAJOR ANITA:

Hérom évtizede a tanulasi zavarral kiizd8 kézépiskoldso-
kért — ,Megbélyegzés vagy felmentés a részképességzavar
megdllapitdsa a tanul6 szdmdra?” — Konferenciabeszimold
&s el6adis

hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.13

A budapesti Oveges Jézsef Kozépiskola 1994-ben, Magyaror-
szdgon elséként vallalkozott a tanuldsi zavarral él6 kozépisko-
lasok fogaddsdra, célzott timogatdsdra. Az irds beszémol a
DISZ30— hdrom évtizede a tanuldsi zavarral kiizdd kizépisko-
ldsokért cim(i konferencidrdl és tablokidllitdsrol, amellyel az is-
kola a hdrom évtized mérfoldkoveit és tanulsdgait idézte fel.
Az ezutdn kovetkezd, személyes hang irds szerzje visszate-
kint arra a tiz esztendére, amikor az Oveges Jézsef Kozépisko-
laban diszlexids, diszgrafids, diszkalkulids tanuldk érettségire
val6 felkészitésével és ordn kiviili nevelésével, miivelésével is
foglalkozott. Megvildgitja, hogy ez emberként miért adott na-
gyobb 6rémét, magyartandrként miért hozott nagyobb sikert
szdmdra, mint a problémamentesebb didkok tanitésa. Ha a
gyermekek megtapasztalték a szeretetteljes szigort, ha léedk,
hogy a részképességzavarrdl szerzett papir nem jelentheti a ko-
vetelmények aléli kibtvot, ha a tandr tudott alkalmazkodni
csavaros észjardsukhoz, és 8 is rendre kizokkentette 8ket, ak-
kor csodas eredményeket produkéltak: javult az irasképiik, a
helyesirdsuk, a memorigjuk, terhelhet6bbé valtak. Onképzé-

kor, tiracsoport, erdei iskola, népismereti program,

140-142 » DARVAI TIBOR:

Reflexiék a 2024-es Orszdgos Neveléstudomdanyi Konfe-
rencia utin

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.14

2024-ben immdr 24. alkalommal keriilt megrendezésre a ha-
zai neveléstudomdnyi kozosség legnagyobb reprezentativ szak-
mai-tudoményos eseménye, az Orszigos Neveléstudomdnyi
Konferencia, melyet 2024-ben az MTA Pedagdgiai Tudomé-
nyos Bizottsag felkérésére a Debreceni Egyetem Nevelés- és
Miivel8déstudomanyi Intézete szervezett meg. Az ONK las-
san negyedszdzados jelenléte szervezetszociol6giai szempont-
bol azt jelzi, hogy a konferencia teljességgel integralodott a ha-
zai neveléstudomdny szovetébe, tovabbd azt is, hogy évenkénti
megszervezése é megtartasa nélkiil elképzelhetetlen lenne a
hazai neveléstudomdnyi mez8. A konferencia hdrom napjin
sszesen 30 szimpéziumot, 39 tematikus szekcidt és 5 posz-
ter-szekcidt tartottak meg.

Kulesszavak: Orszdgos Neveléstudomdinyi Konferencia; neve-
lestudomdny; neveléstirténer

*

B2 » A képekrél (Orgovanyi Aniko)

A szerz6 rovid frésa rajzai sziiletésérol.
150-B3 » Szerkesztbi jegyzet

Arrél, hogy mi tortént egy osztélytaldlkozon.
B4 » ,, Az oktatds vdlsdga”

Részlet Hannah Arendt résabdl — egy gondolat a nevelésrdl
egy folyton megkop, 4llandé kizokkenésben 1évé vildgban.
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SECTION: interviews with classroom teachers (n=9) were analysed using

15-30 » JOZSA, KRISZTIAN - SZANTO,
ZSUZSANNA - HAJDUNE HOLLO, KATALIN -
PODRACZKY, JUDIT:

Supporting Mastery Motivation in Kindergarten
https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.02

Mastery motivation in early childhood plays a crucial role in
children’s cognitive, social and psychomotor development, as
well as in laying the foundation for future academic success.
While previous research has confirmed the predictive value of
mastery motivation, comparatively little attention has been
paid to the methods and opportunities for fostering and en-
hancing it. This study seeks to address this gap by examining
the multidimensional nature of mastery motivation and iden-
tifying effective kindergarten practices to support its develop-
ment. The analysis considers the influence of the social envi-
ronment on motivation and delves into core components
such as persistence and emotional engagement, emphasizing
the pivotal role of educators in nurturing motivational
growth. Drawing on concrete examples, the study offers prac-
tical recommendations for teachers, including the implemen-
tation of optimally challenging tasks and the creation of sup-
portive, responsive learning environments. Moreover, the
paper explores the impact of family background and high-
lights the significance of parent-teacher collaboration. Ulti-
mately, this work underscores the importance of the inten-
tional cultivation of mastery motivation and outlines
pedagogical strategies within early childhood education to ef-
fectively support this essential developmental domain.

Adlas.ti 24 text analysis software. Our interview participants
are working in primary and secondary schools in the counties
of Hajdd-Bihar; Szabolcs-Szatmér-Bereg. The focus of our re-
search is primarily to get a comprehensive picture of teachers'
knowledge and experiences with BESD students and to what
extent teachers perceive the heterogeneous student population
as a challenge. Our results show that teachers naturally accept
the diversity of students and strive to meet the challenges this
brings, but this is not straightforward for them. Between daily
tasks, they are constantly trying out different tools and
approaches to learning methods. Some techniques (using on-
line content, working in pairs) are considered particularly use-
ful, while others (e.g. group work) are not.

Keywords: students with BESD; pedagogical practices; teacher
toolkit

SECTION:

5-14 » BENYEI, JUDIT — TIMAR, BORBALA —
RAJNAI, RICHARD - SZIJARTO, ZSOLT:

Is there a need to develop media literacy?
https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.01

The conversation reviews a recently published book on the
state of media literacy in Hungary. It presents the initial situ-

ation, reviews developments over the past few decades, and
analyzes the current state of media literacy.

Keywords: media literacy; media education

Keywords: mastery motivation; kindergarten; supporting mo-
tivation; early childhood education

31-58 » SAVAI-ATYIN, REGINA - BACSKAI,
KATINKA:

In a lifelike way. A didactic approach to teaching heteroge-

neous learning communities based on teacher’s narratives
hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.03

The heterogeneity of student communities in schools is a
challenge for teachers. One of the characteristics of heteroge-
neity is the increasing proportion of learners with special edu-
cational needs or difficulties in integration, learning and beha-
viour (BESD) (KSH, 2024). One possible pedagogical
response to this challenge is differentiation and the use of va-
ried methodologies (Reinhards & Kikinyei, 2009). In tea-
ching, educators encourage effective learning (Chrappdn,
2020), through which educators seek to facilitate the learning
difficulties of students with difficulties in fitting in, learning
and/or behaviour. In our qualitative study, semi-structured

SECTION:

59-69 » KOMJATHY, ZSUZSANNA:
The integration attitude of our teachers
https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.04

This paper examines the past and current situation of the in-
tegration of children with special educational needs in the
mainstream education system, using and comparing the
results of a previous study conducted by Horvéthné in 2006
and the results obtained from the research data of students at
the University of Miskolc (2024) regarding the integration at-
titude of teachers.

The research examined teachers' attitudes towards integration
along three key aspects: willingness to integrate; degree of pro-
fessional competence; and the method of acquiring the
knowledge necessary for acquiring special knowledge.

The aim of the research was to reveal, within the sample
examined, the extent to which the willingness of mainstream
teachers to include children with special educational needs
has changed over the past twenty years. The research also
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attempted to determine what obstacles teachers may face in
achieving the highest level of inclusion.

Our future research objective is to examine how sincere
teachers' integration intentions can be in the absence of a
sense of professional competence?

Keywords: teachers' integration attitude; level of acceptance;
professional competence; integration intentions

70-78 » ANTAL, CSILLA:
Integration in Practice — A Success Story of a Disadvantaged
Roma Gitl's Inclusion in Kindergarten and School

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.05

This study presents the practical aspects of Roma integration
through a specific case study. We follow the success story of a
young gitl attending the integrated group at the Ficinka
Nursery School in Odorheiu Secuiesc.

Between 2020 and 2024, I conducted a research project
based on educational sociology and romology. The study
focused on the factors influencing the institutional attendance
of Roma children in Harghita County. During the sampling
process, interviews were conducted with the girl's mother and
the kindergarten teachers working in the integrated group at
the Ficinka Kindergarten.

The core of this study is based on reports from these inter-
views, offering insights into the girl's story from both the
mother's and the educators' perspectives.

Although the girl and her family strive to follow the norms
of majority society in every possible way, they live in the Bud-
var roma settlement in Odorheiu Secuiesc. The parents’ main
aspiration is for their daughter to continue her education in a
majority school after finishing his studies at the Ficinka
Kindergarten. This goal—initially seemingly out of reach—
was eventually achieved.

This study is particularly compelling because it tells the
story of integration in practice through a real-life example, of-
fering insights and inspiration from everyday reality.

Keywords: kindergarten integration; Harghita County;
roma family

SECTION:

79-83 » "I was not formally trained as a teacher..." —
From the results of a research project — by KRISZTIAN
TOTH and BALINT SZIMLER

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.06

In response to Ldszlé Trencsényi's research questions, a Hun-
garian "adventure organiser” (tour guide) working in Barce-
lona and the young director of the school film Black Spot (Fe-
kete pont; 2023) will talk about their own pedagogical

experiences in their work.

SECTION:
84-94 » SZENT-GALY, VIOLA:

The role of dr. Eva Hiivés in the slow paradigm shift in
kindergarten pedagogy
hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.07

The value of the kindergarten experiment started in the Dob
Utca Kindergarten in 1980 goes beyond the fact that it was
once a prominent representation of the change of approach in
kindergarten education. Born in the wake of the Differentia-
ted Kindergarten Behaviour Programme (DOB Programme)
and then running in parallel in the 1990, the kindergarten
innovations of the 1990s drew on each other's knowledge. It
is time to analyse the significance of the DOB Programme
and the work of its author from a distance, and to begin to
uncover the facts that will show that the programme's deve-
loper, Dr. Eva Hiivés (1942-2014), a kindergarten teacher
and psychologist, was the most influential kindergarten rese-
archer of her time.

As a preliminary study of an ongoing PhD research, this
paper leads us into the hitherto unexplored process of Dr. Eva
Hiivs' paradigm-shifting approach to the DOB Prog-
ramme, in which she builds up and puts into practice the
“basic units” of the preschool form of social learning in
kindergarten. By applying the closed (controlled) and open
(changeable) principles of the communication system and
introducing micro-situations and situation analysis as basic
units in the DOB Program, she creates a new constructivist
methodology in the 1980s. It is outlined that through the
studies of the author of the Program, he had an early insight
into the work of Vigotszij and the theory of the proximal
developmental zone, which, we assume, was the first Hunga-
rian kindergarten adaptation of the DOB Program.

By reviewing the career of Dr. Eva Hivés, by examining
the origins of her approach and by comparative analysis of the
DOB program's interpretation of learning, we can conclude
that she may have been a prominent player in the imple-
mentation of the social-constructivist pedagogical trend in
Hungarian kindergarten practice through her publications
and the development of the “Kindergarten Program of Glo-
bal Education and the Development of Autonomy”. The
present preliminary study sheds light on the contents of this
process that we already know, and thus aims to catalyse the
launch of a deeper, comprehensive research on the topic.

Keywords: differentiated preschool behaviour programme; preschool
learning; social constructivist preschool practice; Dr. Eva Hiiwés

Keywords: tour guide; film director; extracurricular educational
activities

95-106 » THUR, ANTAL — FUGEDI, BALAZS:

The relationship between physical activity and indica-
tors regarding cognitive skills and academic performance
hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.08

The aim of our review-type study is to take into consideration
the effects of movement and active living in the segment of
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cognitive skills and functions. We also examined the relation-
ship between physical indicators, in terms of assessing cogni-
tive functions, brain function and school performance based
on the complex skills provided in school performance.

Based on the literature review, there is no unified opinion
in terms of relationship between movement on cognitive
abilities and academic performance, but in most cases it
assumes a connection and does not prove a negative effect.
Studies using different methods show a heterogeneous effect,
which often proves a positive relationship, but it is almost
impossible to determine its extent, objective monitoring is
not suitable for unification due to the complex functions and
different forms of movement. Unfortunately, the literature
treats the development of cognitive functions, subject and
movement separately, even though it presumably functions as
a complex system. However, it is difficult to establish a causal
relationship in the absence of objective measures.

The results are still significant, because the present genera-
tion is characterized by a sedentary and an inactive lifestyle,
which can only be changed if we motivate the students by re-
newing the lessons in the primary scene of learning and, in
addition to the health of the heart and circulatory system,
with the fitness of the brain, by replenishing the learning en-
vironment through movement. This new type of thinking
could gain strength against outdated pedagogical methods

and learning strategies.

which seem to be increasingly disappearing from the peda-
gogical discourse. seems to be falling out of the public dis-
course in educational science. Finally, philosopher Endre Kiss
comments on the writings in the volume with Swift irony
and convinces the reviewer that in this case it is not conserva-
tism and progressivism that are at odds, but universalism and
particularism. And the latter pitfall can be stumbled upon not
only by ideologists, but also by scientists.

Keywords: conservative; progressive; ideology; pedagogy

Keywords: physical activity; cognitive skills; cognitive functions;
academic performance

117-124 » KERENYI, MARI:
“Two Reviewers, one Book”— Either This or We Shoot

FABRY BELA ES TRENCSENYI LASZLO (SZERK.): KONZERVATIV PE-
DAGOGIA PRO ES KONTRA. EGY PEDAGOGIAI PARADIGMA A VITA KO-
ZEPPONTJABAN

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.10

A Review of Béla Fébry and Ldszl6 Trencsényi (Eds.):
Conservative Pedagogy — Pro and Contra. A Pedagogical Pa-
radigm at the Center of Debate.

This volume, created with the intention of fostering dia-
logue, brings together authors representing two distinctly op-
posing perspectives. In this review, the author aims to separate
current political narratives from academic inquiry, and to
highlight the truly pressing pedagogical questions that remain

unanswered.

SECTION:
107-116 » KAMARAS, ISTVAN OJD:

“Two Reviewers, one Book” — Conservatives and progressi-
ves — ideologues and culture warriors

FABRY BELA ES TRENCSENYI LASZLO (SZERK.): KONZERVATIV PE-
DAGOGIA PRO ES KONTRA. EGY PEDAGOGIAI PARADIGMA A VITA KO-
ZEPPONTJABAN

hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.09

In the role of critic the sociologist in culture distinguishes five
types of writings. First, those of authors who consider them-
selves representatives of conservative pedagogy, whose writ-
ings he considers much more ideologists and culture warriors
than practitioners and investigators of the science of peda-
gogy. Second, the author deals with the writings of educa-
tional researchers who are critical of them, presenting facts,
arguments, and sometimes irony, which are rightly missing
from the ideological treatise that misuses the adjective con-
servative. The writing of Krist6f Nyiri, who considers himself
a conservative, can be classified in a separate category, which
is the more nuanced and reflective writing in the volume,
which is able to rise above the various dichotomies. Liszlé
Trencsényi with sorrowfulness lists the innovations and real-

ized utopias of Hungarian pedagogy of the past half century,

Keywords: current politics; ex cathedra; the pure mirror of sci-
ence; “conservatism’”; real questions

125-130 » POZSAR, ANDREA:

Broad international outlook, modern research methods

KAPOS JOZSEF £S KEREKESNE HORVATH ILONA (SZERK.): Uf
TANTARGYPEDAGOGIAI KUTATASOK; INNOVACIOK ES ELEMZESEK

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.11

The edited volume New Research, Innovations and Analyses in
Subject Didactics, published in the summer of 2024 under the
auspices of the Subject Didactics Subcommittee of the Edu-
cational Science Committee of the Hungarian Academy of
Sciences, offers timely and relevant responses to the interdisci-
plinary challenges of contemporary subject didactics. The
350-page compilation — dedicated to the memory of the late
Prof. Dr. Ben8 Csapé — presents cutting-edge research di-
rections in science, social science, and arts education. The
contributions cover a broad thematic spectrum, including
digital curriculum development in environmental education,
energy awareness, STEM education, history instruction,
smart textbooks, financial literacy, music and drama peda-
gogy. Notable emphasis is placed on recent studies concern-
ing the Koddly concept, as well as interdisciplinary integra-
tions, such as the musical interpretation of Sdndor Petdfi’s
poetry. This collection serves not only as a valuable resource
for researchers, but also as a practical guide for educators
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secking to modernize teaching practices in the 21st century.
This review aims to offer an overview of the structure and
thematic diversity of the volume, and to reflect on its peda-
gogical and educational policy significance.

Keywords: subject diduactics; digital curriculum development; in-
terdisciplinary education; arts education

131-133 » TIMAR, GIGI:

A self-help book for novice (?) critical thinkers
RADACSI LASZLO: GONDOLKOD] OKOSAN!
hetps://doi.org/10.71157 /ups2.2025.03-04.12

There is a broad consensus in the literature on the value and
importance of critical thinking. The book is designed to pro-
vide readers with a tool that can be used on its own to deve-

lop this skill.

programmes, folk dancing and handwork all helped the un-
derprivileged children to earn self-esteem, integrate and be-
come successful. This study shows the story of a dyslexic boy
who finished in the academic year of 2000/2001, who be-
came a folk dancer and poem reciter. Due to the denial and
shame of the parents he did not get an official paper about his
disability, and hance did not get special treatment in certain
exams. Thanks to the environment and special education
methods employed, he finished university and as a grownup
he spends all his time reading and writing books.

Keywords: conference; Oveges Jozsef High School: learning di-
sorder; partial disability; dyslexia; dysgraphia; case study

Keywords: book review; critical thinking: competence develop-

ment

SECTION:
134-139 » TURCSIK, KATALIN - MAJOR, ANITA:

Three decades for secondary school students with
learning disabilities — “Is it stigmatisation or acquittal
when a partial disability is determined on a learner?” — A

conference report and a presentation
hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.03-04.13

In 1994, the Oveges Jézsef Secondary School in Budapest be-
came the first in Hungary to provide targeted support for
secondary school students with learning disorders. The paper
reports on the DISZ30 - three decades for secondary school stu-
dents with learning disorders conference and tableau exhibi-
tion, which the school held to recall the milestones and les-
sons learned over three decades.

The author of the next presentation, in a very personal
speech, looks back at the ten years spent at the Oveges J6zsef
Middle School (Oveges Jézsef Kozépiskola) preparing the
learners with dyslexia, dysgraphia and dyscalculia for their fi-
nal exams educating them outside of classroom settings. She
shows why this gave great pleasure as a human and why this
was greater success as 2 Hungarian teacher than teaching less
problematic learners. When the children experienced strict-
ness with love, when they realised that having a paper stating
that they are partially disables does not mean that they are im-
mune to the consequences of their actions, the teacher was
able to adapt to their way of thinking, and is able to jolt them
out, they will produce excellent results: their writing im-
proved, their spelling and memory got better. Self-develop-

ment activities, hiking groups, open-air school, folklore

140-142 » DARVAI, TIBOR:

Reflections after the 2024 National Conference on Edu-
cational Science

hteps://doi.org/10.71157/upsz.2025.03-04.14

In 2024, the most relevant representative professional-scien-
tific event of the Hungarian educational science community,
the National Conference on Educational Science, was held
for the 24th time. The conference was organized by the Insti-
tute of Educational Studies and Cultural Management at the
University of Debrecen at the request of the Pedagogical Sci-
entific Committee of the Hungarian Academy of Sciences.
From an organizational sociological perspective, the ONK's
nearly quarter-century presence indicates that the conference
has become fully integrated into the structure of educational
science, and that without its annual implementation, the field
of educational science in Hungary would be unimaginable.
During the three days of the conference, a total of 30 sympo-
siums, 39 thematic sections, and 5 poster sections were orga-
nized.

Keywords: National Conference on Educational Science; edu-
cational science; history of education

*

B2 » About the pictures (Orgovanyi, Aniko)
A short summary by the author about the birth of his

drawings.

150-B3 » Editor’s Note

About what happened at a class reunion.
B4 » ,, The Crisis in Education”

Excerpt from Hannah Arendt's writing about education in an
ever-weary world in constant dislocation.
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Szerkesztdi jegyzet

Ulsk a villamoson. Cséng a telefonom, ismeretlen szim. — Vanda vagyok, de nem a T-Com-
t6l — mondja egy csengd néi hang. — A Pesti Barnabésbol, emlékszik ram? Aprilis végén lesz
a 25 éves érettségi taldlkozénk. Szeretnénk meghivni. — Zavartan hallgatok. Erzi a bizonyta-
lansdgom, és megemlit néhdny nevet az osztdlybdl, majd bemondja az akkori osztdlyfénok
nevét is. Aha. Kezdek képbe keriilni. Rdjovok, melyik osztdlyrdl van szd. Azzal teszem le a
telefont, hogy megnézem a programjaimat és igérem, hogy visszajelzek. Kinézek az ablakon,
latom a csendesen hompolygé Dundt. Egyre viligosabban emlékszem az osztdlyra, amelyre
Vanda hivatkozott. Az itt tanulé didkokat tanitottam és érettségiztettem utoljdra drima- és
szinhdztdreénetbdl ebben az iskoldban.

A meghivés felelevenitette bennem a ’90-es évek elejét és a drdmatagozat elinditdsdnak
kortilményeit. Azt a sajdtos helyzetet, hogy miként lehetett — mintegy magédnkezdeménye-
zésként — egy élelmiszeriperi szakkdzépiskoldban és szakmunkdsképzében olyan gimndzi-
umi képzést elinditani, amelynek nincs kize az iskola addigi profiljdhoz. Kellett ehhez az
akkori oktatdsirdnyitds autonémidt elfogadé személete, ,,dtmenetisége”, a didkok szakképzés
irdnti érdeklédésének és a kozépiskolai korosztdlyok létszdmdnak csdkkenése. Nem volt egy-
szerl feladat az iskolavezetdséget és a tantestiiletet meggydz8m arrdl, hogy az iskola szémdra
jo lesz a profilvaltds. Végiil azzal sikeriilt a kétségeket eloszlatni, hogy nincs sziikség forrdsbe-
vondsra, mert a van felszerelt szinhdztermiink, és bevallaltam azt is, hogy a drimatagozat
mellett egy bioldgia—kémia (ilyen szakosok voltak tobbségben a vezetdségben) tagozatos
gimndziumi osztdly didkjait is dsszeverbuvdlom. Mindkét osztdly 6sszejott. Ennek ellenére a
tantestiilet kényszeredetten fogadta a vezetdség dontését. ,Mi az mdr, az iskola egyik igazga-
tohelyettesének hobbija valik az intézmény profiljavd?” — vélekedtek. A drdmatagozat fenn-
4lldsdnak kozel 20 esztendejét végig kisérte ez a kétkedés, kiegésziilve azzal a véleménnyel,
hogy nehéz ezekkel a drdmds gyerekekkel, mert — ahogy a az egyik tantestiileti szdszdl6 fo-
galmazott — tlzottan dntdrvénylien viselkednek.

Késve érkeztem az osztdlytaldlkozora. A didkok mér a szinhdzteremben voltak, és éppen
véget ért az a korkérdés, amelyben mindegyikiik néhdny mondatban beszdémolt az elmult 25
évérdl. Csak négyen voltunk tandrok. Irma néni, az osztdlyfénok, Kati néni, a matektandr és
Baldzs, a kozkedvelt drdmatandr. Rég jdrtam a szinhdzteremben. Tobb mint 30 éve a Jibraki-
nak nevezett szinjétszokor didkjainak kézadakozdsdbol, az akkori igazgaté jévoltdbdl kée
tanterembdl alakitottdk ki. Felszereltsége (reflektorok, fényerdszabdlyozd, fiiggényok. han-
gositds) még ma is haszndlhaté, de ldtszik, hogy legaldbb 15 éve megillt az idé. Uj fejlesztés
nem tortént. De miért is tdrtént volna? A gimndziumi képzés, a drdmatagozat mdr a muleé.
Lementiink az iskola Eiffel-oszlopokkal diszitett, patinds udvardra. A szokdsos kézos fotdk
utdn egy kozeli kisvendégl8ben elbre rendelt vacsora kiséretében folytatddott az emlékek és
élmények felidézése.
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A vacsordn jé néhdny didkkal sikeriilt személyesen is beszélnem. Az egyikiik beszdmolt
arrol, hogy 6ndll6 sorfzdét vezet, hozott is kdstolnivalét. A mdsik arrdl meséle, hogy utazdsi
véllalkozdsa van, amelynek keretében a Dundn hajén érkezé kiilfoldi turistdknak szervez vé-
rosldtogatdst Budapesten. A harmadik elmondta, hogy sokdig a gyerekvédelemben dolgo-
zott, és mostansdg médszertani tréningekkel segiti a kollegdit a leszakadd, hdtranyos hely-
zetli gyerekek képzésénél. A negyedik a Médiahatdsdgndl végzett jogi munkdjardl adott
szdmot. A kovetkezd didk Németorszdgban, egy szdllitmdnyozdsi cégnél dolgozik és csak az
éreteségi taldlkozd miatt jote haza. Volt, aki arrdl szémolt be, hogy a zugléi Waldorf tandra,
és a kozeljovdben igazgatdja lesz, mdsikuk 6ndllé vallalkozéként mosoddt iizemeltet. A £6-
szervezd Vanda tobb ldbon 4ll, pénziigyi és gyermeknevelési tandcsaddként is dolgozik, az
osztaly taldn legcsendesebb fitja pedig drdmaelméletet tanult Veszprémben, és sokdig
konyvtdrosként dolgozott, egyben a félhivatdsos Ascher Oszkdr Szinpad tagja.

Az érelek és italok felszolgdldsa utdn megeredt a résztvevdk nyelve. Egy erre az alkalomra
irt, élettapasztalatot és 6nirdnidt titkrozd dalt énekeltek kdzosen és felszabadultan. A tanuléi
visszaemlékezések fékusza a tandrokrél és az ravezetésiikrdl széle. Oszintén és felszabadul-
tan beszéltek a mulerél. Minden emlitésre érdemes tandr megkapta a magdét! Hol gyengéd,
hol ers irdnidval és humorral elevenitették fel a tandrdk és egyéb iskolai programok emléke-
zetes jeleneteit. En is terftékre keriiltem. Felidézték, hogy szdmos 6ram azzal kezdédote,
hogy hosszan meggytirtem az arcomat, és dket kérdeztem arrdl, hogy hol is tartunk most.
Azt is felidézték, hogy hogyan buktattam le és szankciondltam egyik osztdlytdrsukat, aki egy
nem létezd fogalmazdst olvasott fel a fiizetébdl.

Természetesen a drdmds tdrgyak Ordira és oktatdira vald visszaemlékezések voltak tilstly-
ban. Sokan visszaidézték a drdmds vizsgdkat, amely a megélés iddszakdban iszonyt kin volt,
hiszen minden tdrgybdl — beszéd, mozgds ének dramajdték — félévente bemutatér kellett csi-
nélni — de igy utélag meghatdrozé élményként maradt meg benniik. Sokan felidézték az
évenkénti galdt, amit az iskola akkor a Bébszinhdzban vagy a Kolibri Szinhdzban tartott
meg, és hihetetlen verseny folyt azért, hogy ki keriil be szélistaként a darabba, és mely da-
rabrészletek lehetnek részei a sziildk, vendégek eldtti nagy-nagy 6romiinnepnek. Tébben
konnyek kozott emlékeztek az azéta — nagyon fiatalon — elhunyt Kovics Aronra, aki min-
denkibél énekest tudott teremteni azdltal, hogy olyan dalt vélasztott vagy irt neki, amely na-
gyon illett a személyiségéhez, és gy kisérte le zongordn, hogy még a kevésbé jé énckesek
produkcidja is élményszdmba ment. A mozgdst és tdncot tanité nagy mdgust, Uray Pétert s
megidéztiik, aki a félévi vizsgdk elétt napok alatt a semmib6l vardzsolt izgalmas és létvanyos
produkciét. Természetesen visszaemlékeztiink a vacsordn is jelenlévd Perényi Baldzshoz fi-
z6d6 élményekre; 8 ma a legismertebb és legelfogadottabb kdzépiskolai, illetve szinészszak-
képzési dramatandr, aki akkor pdlyakezd8ként, hihetetlen energidkkal és kreativitdssal meg-
4ldva, tobbek kozott a Chicago musicalt és a Visszakérem az iskolapénzt! el6addsokat rendezte
az osztaly tanuldival. Ez utébbi az Orszdgos Didkszinjdtszd Fesztivdlon nemcsak f8dijat ka-
pott, de egy ifjusdgi misor keretébe, a Duna Tv miisordba is bekeriilt.



Az éreteségi taldlkozd nem ért véget a kiskocsmdban. A kemény mag még egy after
partyt is bevallalt egy felhomdlyos pinceklubban. Veliik tartottam. Végig azon meditdltam,
hogy mit is szerettek ezek a didkok a kozépiskolds éveikben? Tobbeket sikeriilt széra birnom.
A vallomdsokbdl az a meghatdrozé élmény szliréddte ki, hogy itt olyan tandrokkal taldlkoz-
tak — kiiléndsképpen a drdmdt oktaték kdrében —, akikhez minden gondjukkal feltétlen bi-
zalommal fordulhattak. Akikrdl tudedk, hogy az dszintéségiikkel, fijdalmukkal, kételyeikkel
nem élnek vissza. Erezték, hogy ezek a tandrok szeretik Gket! Ontirvényiiségiiker értekként ke-
zelték! Ez a bizalmi légkor és szeretet el nem muld érzésként marade meg benniik. Ezért is
ragaszkodtak a jubileumi osztdlytaldlkozéhoz.

Engedtessék meg a végére, hogy kissé érzelgds legyek! A bankett utdn a kora hajnali kéd-
ben bandukolva felidéz8dott bennem egy réges-régi évvégi gdlamisor findlédala. Tobb mint
szdz kamasz drdmds énekelte teli torokbdl a Szerelem elsé vérig f8cimdalat: ,,/tr vagyunk, ki
tudja, kit ki hivots, mégis itt vagyunk, sokdig itt lesziink. .., Szdrnyalunk, mint foldre téveds, ég-
ben jiré angyalok, és néha szenvediink. Almodunk, a tények sziirke tengerétol elfutunk, ezek va-
gyunk. Hiszen van még idénk, azért se valtozunk.” Nekem akkor elszorult a torkom, és sze-
mem sarkdban a hivatlan vendégek is megjelentek.

Vagyunk. Nem valtozunk.

Kaposi Jézsef

L Féltés”




»A gyermeket mindig egy kizokkent vagy kizokkendben 1évé vildgra neveljiik, mert ez az
alapvetd emberi 4llapot, amelyben halandé kezek teremtik a vildgot, hogy az egy hatdrok
kozé szoritott ideig haland6k otthondul szolgdljon. A vildg, mivel halandék hozzék 1étre,
megkopik; és mivel folyamatosan véltoztatja lakéit, az a veszély fenyegeti, hogy hozzdjuk
hasonléan halandév4 vilik. Ha meg akarjuk évni teremtSinek és lakéinak halandé sorsd-
t6l, dlland6an meg kell Gjitanunk. Egyszertien tgy kell tehdt nevelniink, hogy ez a meg-
Gjulds valéban lehetséges legyen, noha ezt persze sohasem lehet szavatolni. Reményiinket
a minden nemzedékkel megjelend 4j valthatja valéra; dm éppen mivel reményiinket
csakis erre alapozhatjuk, lerombolunk mindent, ha olyan médon prébdljuk azt irdnyi-
tani, hogy mi, az 6regek mondjuk meg: milyen legyen. Az oktatdsnak és a nevelésnek
pontosan a minden gyermekben meglevé jdonsdg és forradalmisig kedvéért kell kon-
zervativnak lennie; meg kell 8riznie ezt az Gjdonsigot, és be kell vezetnie a régi vildgba,
amely a kovetkezd nemzedék feldl nézve minden forradalmi tett ellenére eléviile, és kozel

jar a megsemmisiiléshez.”

Hannah Arendt (1995): Az oktatds vélsiga [részlet].
In: U8.: Mult é jovd kiozort. Osiris — Readers International,
Budapest, 181-203.



