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Nyidr eleji szdmunk képeit olyan rajzok és fotdmontdzsok koziil valogattam, amelyek az
1980-as évek tdjdn magyar nyelvli gyerekmagazinokban, ifjisdgi konyvekben jelentek
meg, és valamilyen mdédon a nyarat, pontosabban a nydri mnitdsi sziinetet tematizéljék.
Kivétel nélkiil felndtt csindlmdnyok, amelyek — veszélyes iizem — tiikrdzni kivdnjdk a
gyerekek, ifjak dtéléseit, és tigy csindlnak, mintha tudndk, mik azok, mintha volna kéziik
hozzdjuk azon til, hogy terelétdbldkkal szorjék tele megszerzésiik ugait.

Taldn néha van is. Szerepel a képek kozt tréfa, termékrekldm, miivi tdborfotd, és tor-
ténik — mert csindljak — eleve komolyan vett megmeritkezés is. A melléjiik irt révidebb-
hosszabb szévegekben azonban azt jdtszottam, hogy a fotd, a rajz — fogantassék akdr sz(i-
kebb érdekbdl, akdr elnémulé megvalldsbol — emlékeztet valami valdsdgosra. Volt, ahol
én is csak elnémultam, és volt, ahol baboztam, hogy valami mutassa magdt. Egy biztos:
jaték idején mindenbdl kildg egy olyan 161ab is, amely nem a patds 6rdogé. Amely l6ban
folytatédik valéban.

Szakmai kozhely, hogy az iskola, a pedagdgia teljes meghasonldsban (és a meghason-
lds tagaddsdban) él egy onmagdval csiinydn meghasonlott vildgban, de az mdr kevésbé az,
hogy erre a komplex meghasonldsra milyen kevés radikélis szakmai vélasz sziiletik. Radi-
kélis szakmai vélaszon azt értem: olyan, amely nem az iskola vagy akdr a tanitds tilélése
fel8l kozelit, hanem eldszor is hosszan és részletesen megvallja, hogy mit is miveliink itt
egymdssal és minden élével évezredek 6ta, a kozmosz mélységes szégyenére.

Na most ehhez képest egy-egy Hahota-vicc, négercsdkrekldm vagy regényilluszerdcié
nem oszt, nem szoroz. Epp ez a cél: félretolni kicsit az osztést-szorzdst, és a nydri sziinet
szokds- és hiedelemrdcsai mogiil kipislogé radikdlis vélaszokat egy-egy percre komolyan

venni. Jdtszdsibul.

A képek a cimlapon, illetve a 4., 36., 58., 70., 96., 107., 111., 125., 132., 134. és
B3 oldalakon lithatdk, és megtekinthetdk lapunk online képtdrdban is:
hteps://upszonline.hu/index.php?gallery=750506
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A cimlapon is szerepeld kép Leena Krohn 1976-ban megjelent Emberrubdban cimii ifjisdgi regénye magyar
kiaddsinak (Mdra, 1987. ford. Fehérviri Gyézd) 66. oldalin szereplé illusztrdcid eqy nagyobb részlete; Olajos
Gyirgy munkdja. A kinyv egy emberi életet élni vdgyo pelikdn és egy kisfisi taldlkozdsinak nydri, virosi torté-
netét meséli el, é Litszolag gyorsan vdltozd vildgunkat szemlélve is az ,idétlen” jelzével illethetd. Es talin a
magyar kiaddsban kapta meg a hozzd leginkdbb méltd illusztrdcidkat. Olajos Gyirgy munkdi a torténet filo-
zofikus-fijdalmas vildgiban valé komolyan vett meriilésrél taniiskodnak — a rajzok mintha viz aldl fenylé
csillagképek lennének.



Egy hajdani szellemi sziget
a szabadsdghidnyos viligban

KADAR JUDIT beszélget az ELTE régi Angol Nyelv és Irodalom Tanszé-
kérél FERENCZ GYOz0 professzorral, irodalomtdrténésszel, koltdvel,
egykori tanszékvezetdvel, a Széchenyi Irodalmi és Mivészeti Akadémia

tigyvezetd elndkével az ELTE Savaria Kézpontban, a szombathelyi Angol

Nyelv és Irodalom Tanszéken 2025. dprilis 24-én

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.05-06.01

LATOSZOG

Kédar Judit: Az ELTE angol-magyar szakdn
végzett az 1978-ban, késébb, 1983-t6l az Angol
Tanszék adjunktusa, majd 2005 és 2009 kozort
az ekkor mdr Angol-Amerikai Intézet Anglisztika
Tanszékén tanszékvezetd, 2014 és 2020 kizitt a
Modern Angol-Amerikai Trodalom és Kultiira
doktori program vezetje. Az elmiilt drven évben

kiilonféle korszakaiban ismerte az angol és a ma-
gyar szakon folyé munkdt. A Litera online folyd-
iratnak egy éve adott interjijdban’ megdllapitotta,
hogy amikor a szak hallgatdja vols, ,,szellemi sziger
volt az a tanszék’, szabad légkorii és befogads. Di-
dkkordnak kivild tandrai kizt emlitette Ruttkay
Kdlmdnt. Réla nekem az a Voltaire-nek tulajdoni-
tott idézet jut mindig az eszembe, amit egy-egy szemindriumdn a hallgatdknak t6bbszor is elmon-

dott: ,Nem értek egyer azzal, amit mondasz, de életem végéig harcolni fogok azért, hogy mond-
hasd.” Vagyis a szocializmus idején liberdlis eszmeiségre nevelt, anélkiil, hogy a liberalizmus szor ki-
ejtette volna a szdjdn. Milyen egyéb megnyilvanuldsai voltak annak, hogy az Angol Tanszék a
szocialista vendszerben ,szellemi sziget” volt? Egydltalin, mi tette a létezésér lehetdvé a meglehetdsen
szabadsdghidnyos kirnyezetben? Kik voltak azok a tandrai, akikrél ma is iigy gondolja, hogy meg-
hatdrozd szerepet jdtszottak a pdlydja alakuldsiban?

! Ferencz Gy8z8 (2024. 04. 04.): Néha az egyenstly felborul, és nem az alkotds javdra. Letoltés: heeps://litera.hu/ma-
gazin/interju/ferencz-gyozo-neha-az-egyensuly-felborul-es-nem-az-alkotas-javara.html (2025. 06. 19.).
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Ferencz Gy8z48: Bevallom, van bennem
némi kétség, helyes-e, hogy én zengjem az
egykori Angol Tanszék dics6ségét. Tizenki-
lenc éves koromtdl ez volt az egyik, de leg-
f&bb szellemi otthonom. A Tanszék nem
volt olyan egynemitien nagyszer(i, mint
ahogy most lefestem, de csak arra fogok ki-
térni, ami azt mutatja, hogy tényleg sziget-
szerd, hogy azt ne mondjam, devidns kép-
z6dmény volt. Amennyire meg tudom
{télni, az egyetemen beliil,

kés6bb hdrman is tanitottunk a Tanszéken
olyanok, akik itt, a Maddchban végeztek.
Pedig nem sokkal kordbban, 1949 utdn
az Ugynevezett nyugati nyelvek és irodalmak
egyetemi okratdsdt elsorvasztottdk. Angol sza-
kon jé, ha egy tucat hallgaté volt egy évfolya-
mon. De 1957-ben visszahelyezték a Tanszék
élére az 1949-ben elbocsitott Szenczi Mik-
16st, majd a hatvanas évek elején elkezd8dott
egy feliveld korszak. Ekkor kapott itt 4lldst
Ruttkay Kdlmdn is, aki a

de azon kiviil is. Persze az
orszdg nehezebb iddszakai-
ban — és melyik nem volt
az? — tobbféle teriileten

egyre tobb angoltandrra lett
sziikség, a szak irdnt pedig
eleve nagy volt az érdekl6dés

negyvenes évek végén mér
tanftott a szakon néhdny
féléven 4t, de az Stvenes
években szabaduszé lett

mindig voltak hasonlé szi-
getek. Ott, ahol én mo-
zogtam, ilyen volt az Eurépa Konyvkiads is,
és mdr egyetemistaként ldctam, hogy dtjards
van a két hely kézote.

Az 1960-as évek elejétdl kezdve nyilvan
konnyebben jottek létre szigetek, mint a
megel8z8 évtizedben. Hogy az Angol Tan-
szék az lett, abban kézrejdtszott a véletlen,
még inkdbb kivalé emberek jé dontései, és az
is, hogy a masodik vilighdborti utdni angol-
szész dominancia hatdsa el8l a vasfiiggdnydn
innen sem lehetett kitérni. Magyarorszdgon,
amely mégiscsak egy korldtozott tdrsadalmi
kisérlet terepe lett, pldne nem. Jellemzd,
hogy Budapest VII. keriiletében, az igen vo-
nalas vezetésli Maddch Gimnédziumban
1967-ben emelt szintd, heti tizenkét érds an-
gol tagozatos osztily indult. Es nem a Tan-
kényvkiadé hivatalos tankonyvébél tanul-
tunk, hanem az iskola meghozatta a Long-
man Kiadé akkor korszertinek szdmité
Alexander-sorozatdt. Masfél évtizeddel

(ami nem volt veszélytelen
dllapot, ahogy ez 8 maga
is elmondta Dédvidhdzi Péternek és Kelevéz
Agnesnek egy élettt-beszélgetésben).” Ezutdn
azonban Stephanides Kérolyné és Andrés
Laszl6 nyelvészekkel egyiitt j6 ideig 6k hdr-
man hatdroztédk meg a Tanszék arcdt. Amikor
elkezdtem egyetemre jdrni, {gy ldttam.
Szenczi akkor mar nyugdijban volt, de voltak
persze més nagy formdtumd tandrok is, id6-
sebbek, fiatalabbak.

A hatvanas évektd] egyre tébb angolta-
ndrra lett sziikség, a szak irdnt pedig eleve
nagy volt az érdeklddés. Az évfolyamunkon
szdzndl is tdbben voltunk. Ruttkay sokszor
kifejtette, hogy tizenkét f8nek nem lehet
rendes szemindriumot tartani, ennyi ember
nem tud beszélgetni egymdssal. De mit te-
hettiink? Oriiltiink, hogy ott vagyunk.
Tobb hullimban jéttek 4j tandrok, ha emli-
tek néhdny nevet, hozz4 kell tennem, mds
nagyszerdi emberek is dolgoztak a Tanszé-
ken. Péter Agnes, Géher Istvan, Sarbu Ala-
ddr irodalmat, Varga Liszl6 nyelvészetet

2 Ruttkay Kalmannal beszélget Davidhazi Péter és Kelevéz Agnes. In: Ruttkay Kalmam: Osszegyiijtott irdsok.

Budapest, Universitas Kényvkiado, 2002, 309-340.
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tan{tottak, valamivel kés6bb Kéry Liszlé
tanszékvezetd, aki nem mellékesen a Nagy-
vildg t8szerkesztdje volt, a hetvenes évek ele-
jén odavette Ddvidhdzi Pétert, Frank Ti-
bort, Haldcsy Katalint, Kiinos Lészlt, N4-
dasdy Addmot, Takécs Ferencet. A hatvanas
évek tjrakezdésédl szdmolva ez mdr egy
harmadik nemzedék volt. Jottek Gjabbak is,
olykor kordbbi nemzedékbél, példdul
Kretzoi Mikldsné, a kiting

gondolkoddsbdl, bér 8 ezt sem mondta volna
igy. Es nem & volt az egyetlen, mondhatni,
4ltaldban ilyen felfogdsban zajlott az élet.

A Tanszéken uralkodé viszonyokat jol jel-
lemzi, hogy miutdn az 1980-as évek kozepén
odakeriiltem, egyszer vdratlanul bejott az
4ramra Rot Sdndor nyelvészprofesszor. Saja-
tos jelenség volt, a Szovjetunidbdl telepiilt 4t
1975-ben, minden médon kirftt a Tanszék

oktatéi koziil. Taldn nem

amerikanista, aki doktori
témavezetém volt. Es nd-
lam is fiatalabbak, sok ra-

8, a tanszékvezetd
elnézést kért télem

volt veszélytelen, de senki
tudta komolyan venni.
Eppen John Keatsrél volt

gyog6 elme, de itt megdl-
lok a felsoroldsban, mert a
régi Tanszékrdl beszélgetiink.
Hogy mitdl volt kiilonleges a Tanszék?
Mindenekel8tt megdrizte normalitdsdt. So-
kat elmond egy tdrsadalomrdl, ha a normali-
tés kiilonlegességnek szdmit. Nyilvdn sokféle
felfogdsti ember fordult meg itt, sokféle am-
biciéval, de a szakmai elhivatottsignak, ma-
gas mindségigénynek, kolcsonds tiszteletnek
volt integralé ereje. Csak a szellemi teljesit-
mény szdmitott, az elémenetel nemigen érde-
kelt senkit. Igaz, nem is volt ez akkora kény-
szer, mint ma. Ruttkay Kdlmdn 6tven évesen
adjunktus, Géher Istvdn a negyvenes éveiben
is — nem mondom, hogy boldogan, de — ta-
ndrsegéd volt, és senki sem gondolta, hogy
kevesebbet érnének, mint ha docensek vagy
egyetemi tandrok lennének. De ha valaki tu-
domdnyos fokozatokban eldrejutott, az a
Tanszéknek csak el6nyére valt. Nem érz8dote
tovabbd semmiféle ideoldgiai kényszer. Rutt-
kay Kdlmdn nem azért nem mondta ki a /ibe-
ralizmus sz6t, mert tartott a kovetkezmé-
nyektdl (nem lettek volna kévetkezmények),
hanem mert nem értett egyet semmiféle el-
méleti lesziikitéssel. Helyette, az Edtvs Col-
legium szellemében, mintdt adott a kritikai

sz6. Az bra végén egy kis
szénoklatot intézett a hii-
ledez§ hallgatdkhoz, és taskdjabol eldvett egy
kiilsnlenyomatot, felmutatta nekik Keatsrél
irt tanulmdnydt. (Mindenrdl volt kiilénle-
nyomata.) Vagyis felkésziilt az éraldtogatdsra.
Mésnap, és ez a torténet lényege, odajott
hozzém a folydson a tanszékvezet§ Sarbu
Aladdr, és elnézést kért: higgyem el, nem 8
kiildte be Rotot az éramra. O, a tanszékve-
zetd elnézést kért télem, a frissen odavett fia-
tal kollégatol egy professzor dnkényes akcidja
miatt. Ez mindent elmond a Tanszéket be-
lengd demokratikus légkdrrdl. Késdbb & is,
majd jéval kés6bb, amikor dtvettem téle a
koltészettdreéneti évfolyameldaddst, Ruttkay
Kdlmdn is bejott egy-egy rdmra, de egyik
esetben sem volt olyan érzésem, mintha el-
lendrizni akarndnak, mindkett§ inkabb meg-
tiszteld volt.

A Tanszék szigetjellegéhez hozzdtartozik,
hogy bdr a konyvtdra sziikds és kissé esetleges
volt, mert megfeleld és folyamatos gyarapitd-
sdra soha nem volt pénz, hallgatéként sok
mindent taldlhatott benne az ember a kéte-
lez8 olvasmdnyokon kiviil is. Nem mintha
azokbdl elég példdny lett volna, ezért az an-
gol nagykovetség konyvtdrdba is jdrtunk.
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Olykor félszivvel figyelmeztettek minket,
hogy nem kellene, de nem akadélyoztdk
meg. Legfeljebb, ahogy kideriilt, titokban
fényképeket készitettek a beliigyi szervek.
A Tanszék felemds helyzete

t6lem, milyen folydiratot rendeljenck meg,
hogy a kortars koltészetben jobban tdjéko-
z6djak. De hiszen mdr mindenre eléfizettek.
Ugyhogy a chicag6i Poetry magazint kér-
tem, par hénap mulva

pontos tiikre volt a kor fe-
lemdssdgdnak. A tanszéki

konyvtérban megvolt pél-
ddul George Orwell dssze-

a tanszék képezte azokat, akik
a magyar és az angol nyelv
kultardi kozott mitkodtek

meg is érkezett az elsd
szam.

Az Eurépit és az An-
gol Tanszéket két ikervér-

gytjtott esszéinek négy ko-
tete, barki elolvashatta
8ket. 1983-ben az Eurdpa Kényvkiadé angol
csoportjdban voltam szerkesztd, és felmeriilt,
hogy ki kellene adni Orwell 7984 cim( disz-
topikus regényét. Kész kézirat volt mdr, Szij-
gyértd Ldszlé kordbban leforditotta. Miutdn
Osztovits Levente fészerkesztdvel megbeszél-
ték, az irodalmi vezetd, Antal LdszI6 kiment
a szobdbdl, hogy telefondljon az illetékes
helyre, partkozpontba, Kiadéi F8igazgatd-
sdgra, nem tudom. Es par perc miilva jéte
vissza: nem engedélyezik. De ugyanakkor az
Elet é Irodalom 1984. janudri elsé szimaban
egészoldalas cikket kozolt a regényrdl Takdcs
Ferenc kollégdmtdl, aki a lektori jelentésnek
dlcdzote irdsdt azzal zérta, hogy kiaddsra java-
solja a miivet. A rendszer szeszélyesen miiko-
dott.

A Tanszékre jért a Times, a New York Re-
view of Books, a Times Literary Supplement
és még ki tudja, hdny folydirat. Ha az em-
ber reggel bement, mdr hallgatéként is elol-
vashatta az egy-két nappal kordbbi Timest.
(Iddbe telt, amig Londonbdl ideért.) Vala-
hol tgy gondoltdk, ahhoz, hogy egy tanszék
egyetemi szinten mikddjon, kellenek az iro-
dalomkritikai foly6iratok. Es kell egy napi-
lap is. Amikor az Eurépa Konyvkiaddba ke-
riiltem, ugyanez volt a helyzet. Oda is jart
minden. Mégis, ez 1983-ban lehetett, Osz-
tovits Levente fészerkesztd megkérdezte

nak ldttam. Az alapfel-
adat mindkét helyen a
kulttrakozvetités volt. Hiszen a tanszék ké-
pezte azokat, akik a magyar és az angol
nyelv kultirdi kézote mikodtek, a nyelvta-
ndrokat, a kiaddi szerkeszt8ket, forditdkat,
az egyetemi tanszékek utdnpétldsit. Es a ku-
tatdkat is. Ezért az oktatdk valamilyen szin-
ten jelen voltak a magyar szellemi életben.
A fé] Tanszék az Eurépa Kényvkiadénak
dolgozott kiilsdsként, valogatdsokat készi-
tettek, utdszavakat és jegyzeteket irtak, for-
ditottak, és forditdsokat vetettek egybe az
eredetivel, kismonografidkar {rtak az frdk
Vildga sorozatba. Géher Istvdn pedig sok év-
tizeden tartott miforditds-szemindriumdbdl
folyamatosan vitte be a fiatal forditdkat —
sz4 szerint személyesen kisérte 8ket — a Ki-
adéba. Es sokan dolgoztunk a Radié iro-
dalmi miisoraiba. Fzek a kiilonmunkdk per-
sze megélhetési okokbdl is jol jottek.
Mikézben maga az anglisztika és a tan-
szék — ahogy az idézett beszélgetésben Rutt-
kay Kdlmdn mondta — intézményesen mar-
gindlis helyzetben volt, az anglistédk szerepe,
az angolszédsz kultira el6bb emlitett hatdsd-
ol nem fiiggetleniil, tdl is nydlt a kdzvetits-
szerepen. Hozok néhdny példdt — és mivel
Shakespeare kdztudottan magyar szerzd, a
Hamlet a magyar irodalom elidegenithetet-
len része, Arany Jdnos ford{tdsdban szdmos
sora szallbigévé vilt, vele kezdem. Ruttkay
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gondozta annak idején Arany és Vorosmarty
kritikai kiad4saiban a Shakespeare-forditd-
sokat. O, Kéry, Géher és Takdcs tudomd-
nyos igény( utdszavak sokasdgdt irtak az
Eurépa Konyvkiadé ,,BBC Shakespeare”-so-
rozatdnak kéteteihez. Dédvidhdzi Péter — an-
golul is megjelent — konyve a hazai
Shakespeare-kultuszrél és Géher nagyhatdst
Shakespeare-monogrifidja két eltérd szemlé-
letd, de egyardnt jelentds 6sszegz8 mi.

Az mér nem a kdzvetitd szerep része, de
nem is fliggetlen az angolszdsz kultira do-
minancidjtdl, hogy Dédvidhdzi Péter, aki az-
utdn sem tdvolodott el a Tanszékedl, hogy
az Irodalomtudomdnyi Intézetbe ment 4t,
Arany Janos kritikusi munkdssdgarél és ma-
gyar irodalomtorténetirds toreénetérdl irt
hidnypétlé monografidkat. Az Akadémiai
Kiad6 Strukturdlis magyar nyelvtaniban a
hangtant Nadasdy Addm és (az ugyancsak
angol szakon végzett) Siptdr Péter, a szdtag-
16l 52616 fejezetet Torkenczy Miklds, a
hanglejtésrdl sz6l6t Varga Ldszl6 irta. Takdcs
Ferenc évtizedeken 4t rendszeresen kozolt
magyar irodalmi kritikdkat kiilonféle la-
pokba, és elismert filmkri-

Moénikdig, Szabd T. Anndig, Szlukovényi
Katalinig, Gerevich Andrasig és tovdbb mi-
lyen sok koltd végzett angol szakon. Es ott
vannak a prézairdk, Sarbu Aladdr, Bdn Zs6-
fia, mdsok. Egy kor szelleme nyilvinul meg
ebben, ahogy mondani szokds, az angol lett
az 4j latin.

Az emlitett interjiiban a magyar szakrél igy
fogalmazort: ,A magyar szak mds vildg volt.
Nem éreztem, hogy kapcsolddni tudnék.” Mi-
ben kiilonbozitt a magyar szak az angoltdl,
aminek a hatdsdra inkibb az angol nyelvii

irodalom felé fordult?

Mis volt a két szak szerkezete. Az angol
szakon egy tanszékhez kapcsolddtunk ot
éven 4t. Ez hosszt id6. Ha sokan voltunk is,
mindenki ismert mindenkit. A magyar sza-
kon 6t év alatt 6t irodalomtanszék adta az
érakat, korszakok szerint, ezenkiviil volt egy
vildgirodalom tanszék is. Es nyelvészeti tan-
székbdl is tobb. Ez nem is lehetett masként,
de nehezebb volt viszonyt kialakitani. Es
z4rtabbnak is éreztem, vagy taldn én nem

kerestem a médjdt. Mds

tikus, miivészeti szakird.
Frank Tibor a magyar-
amerikai és magyar-brit

ha sokan voltunk is,
mindenki ismert mindenkit

vildg uralkodotr arrafelé.
Jobban jelen volt a poli-
tika, szamitott a tudoma-

torténelmi kapcsolatokat
kutatta. Mindezt a teljes-
ség igénye nélkiil mondom, tudndm foly-
tatni. Olykor fesziiltségekhez vezettek ezek a
— volt, aki gy érezte — hatdrddépések. Nem
minden magyar human tudomdnyokkal
foglalkozé intézmény fogadta kitord lelkese-
déssel kollégdim eredményeit.

Ugyanez a megvéltozott kulturalis sze-
rep mutatkozott meg abban is, hogy Ger-
gely Agnestél és Géher Istvantél Rakovszky
Zsuzsén és Nédasdy Addmon 4t Mesterhazi

nyos fokozatok hierarchi-
dja.

A két szakon uralkods eltérd viszonyokrdl
drulkodott a tantdrgyfelvétel is. A magyar sza-
kosokat beoszrottik egy-egy tandrhoz, ha vala-
kit Tolnai Gabor szemindriumdhoz soroltak
be, akkor hozzd kellett jdrni. Mindekizben az
Angol Tanszéken a félév elején egy tantdrgyfel-
vételi napor tartottak, ahol a tandrok az egyik
tanterem padjain tilve hatalmas papirlapor
tartottak a keziikben, amin a tdrgyuk neve és
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az drdjuk iddpontja szerepelt, alatta tizennégy
beszdmozott iires sorral — igy lebetett felirat-
kozni. Ez hatalmas szabadsdgot jelentett a di-
dkoknak — megvdlaszthattuk a tandrainkat.

Amikor én jirtam angol szakra, nem volt
tantdrgyfelvételi nap. A kételezd kurzusok
koziil egyik szakon sem vélaszthattunk sza-
badon, hanem a szakpdrok szerint kialaki-
tott csoportokat valahol, taldn a Tanulmd-
nyi Osztilyon, beosztottak. Ugyeskedni kel-
lett, ha valakinek az érdjdra a kozponti
beosztds ellenére be szerettiink volna keriilni.
Nem mindig sikeriilt, de angol szakon

mintha kdnnyebb lett volna, mint magyaron.

Harmadévesen valahogy bejutottam Németh
G. Béla 19. szdzad mdsodik felének magyar
irodalmérdl tartott szemindriumdra. Min-
denki hozz4 akart jdrni. Az els§ 6rdt megtar-
totta, de a kdvetkezd héten egy fiatal kolléga-
ndje jelent meg, és zavartan

Milyen stdcidkon dt jutottak el oddig az
ELTE-n, hogy az angolnyely és irodalmi kép-
zésen beliil kiilonvdlt az amerikanisztika, és
ma a hajdani tanszék neve ELTE BTK An-
gol-Amerikai Intézer?

Az angol tanszék hivatalos neve hosszt
idén 4t Angol Nyelv és Irodalom Tanszék
volt. A mindig népszerti angol szakon a
hallgat6k szdma az 1990-es évekedl hirtelen
megndtt. A kotelezd orosz megsziinésével
kellettek az iskoldba az angoltandrok. Nagy-
szdmu pedagdgust, f8leg orosztandrokat kel-
lett dtképezni, ekkor alapitotta Medgyes Pé-
ter a hdroméves képzést nydjté ELTE Angol
Tandrképz8 Kézpontot, amely az Angol
Tanszékkel pdrhuzamosan miikédoste — és
ha emlékezetem nem csal: egyticemiikodote.
Az Angol-Amerikai Intézet 1994-ben ala-
kult meg, négy tanszékkel: Anglisztika, An-

gol Nyelvészet, Angol Al-

kozolte, hogy a tandr tr saj-
nos nem tudja véllalni a
csoportot, 6 veszi dt a sze-
mindriumot. Sosem tudtuk
meg, mi tdreént. Taldn

az volt az érzésem, mar
nem értek ra a tanitassal,

hallgatékkal foglalkozni

kalmazott Nyelvészeti és
Amerikanisztika. Med-
gyes Péter Tandrképzd
Kézpontja 2006-ban lett
az 6tédik: Angol Nyelv-

semmi, taldn tényleg nem
ért r4 abban az id8pontban, de az ottani lég-
kor miatt ezt nem nagyon hittiik.

Az brabeosztdsok miatt elkeriilni sem le-
hetett olyan magyar szakos irodalmdrokat,
akikhez az ember nem szivesen jelentkezett
volna magdtdl. Visszatekintve persze egydl-
taldn nem bdnom, hogy Pandi P4lhoz vol-
tam beosztva, legaldbb ldthattam. Az ilyen,
jelentds tényezének szdmité emberek, az
volt az érzésem, mdr nem értek rd a tanitds-
sal, hallgatékkal foglalkozni. Taldn jobb is.
Az angol szakon nem okozott gondot dtké-
redzkedni egy mdsik csoportba.

pedagégia Tanszék. Erde-
kes még, és ezt csak most tudtam meg,
ahogy utdnanéztem a dolgoknak, hogy
1947-1948-ban az Angol mellett volt egy
rovid életli Amerikai Intézet is.

Ami az irodalmat illeti, eleinte sajndl-
tam, hogy mig kordbban teljesen szabadon
gardzddlkodhattunk, és hirdettiink meg an-
gol vagy amerikai irodalmi kurzusokat, a
kiilsnvélds utdn erre kevesebb lehetdség
adédott (bdr senki nem tiltotta meg), hiszen
az amerikai irodalomra volt egy kiilén tan-
szék. Amikor késdbb megalakult az Angol-
Amerikai Irodalom és Kulttira doktori prog-

ram, akkor a PhD-hallgatdknak tjra
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tarthattam amerikai koltészeti kurzusokat £6-
leg a modernistdkrdl, Wallace Stevensrdl,
William Carlos Williamsrél, és a vallomdso-
sokrdl, Sylvia Plathrdl, John Berrymanrél,
masokrél.

A szakdolgozatit és késébb a kisdokrori disz-
szertdcidjdt is John Berryman kiltészetébsl
irta. Hogyan jutott el téle az ir Seamus He-
aney-ig (1939-2013), akirdl elmondhatjuk,
hogy On az egyik f5 forditdja, On forditotta
Mesterhdzi Monikdval, Gerevich Andrdssal és
Imreh Andrdssal a Nobel-dijas koltd utolss,
magyarul El8lanc cimen 2016-ban megjelent
kotetének verseit. Egyetemista kordban még
csak nem is ismerhette Heaney koltészerét, hi-
szen bizonydra nem szerepelt a tananyagban,
lévén, hogy elsé verseskitete 1966-ban jelent
meg, & verseibdl az elsé vilogatdst csak 1980-
ban jelentette meg a fordité Tandori Dezsd.

Ok mindharman t5bb verset forditottak He-
aneytdl, mint én. Es Tandori is. De sok sze-
mindriumot tartottam réla, és sok éve szerve-
zem a Széchenyi Irodalmi és Miivészeti Aka-
démidn — Trorszdg Nagykovetségének
tdmogatdsdval — a Seamus Heaney-emlékbe-
szédeket. Ezeket kiadjuk, és tobbnyire tény-
leg én forditom magyarra. De visszatérve a
kérdésre: az idegen nyelv szak elénye, hogy az
ember nincs kiszolgdltatva a kozvetitd fordi-
tdsoknak. A hetvenes évek elején érkezett a
Tanszékre egy észak-irorszdgi anyanyelvi lek-
tor, Peter Doherty. Itt is maradt Magyaror-
szgon, j6 bardtom lett, sajnos évekkel ezel6tt
elhunyt. Egyszer bejott helyettesiteni Kodo-
ldnyi Gyuldt — taldn harmadéves voltam —, és
egy stencilezett lapon révid verseket osztott
szét, koztiik volt W. B. Yeatstdl az A Coat (A
kabdt), ma is emlékszem rd, hogyan ele-
mezte. Fs egy Heaney-vers is a North (Eszak)

cimd kétetbdl, akkor jelent meg;, és reveldci-
Sként hatotr rd, ezt késdbb is tobbszor hallot-
tam t6le. De az {rekkel akkor még nem fog-
lalkoztam. Berrymanrél Janosy Istvan koles-
t8] hallottam, akit elséévesen felkerestem a
verseimmel. Epp Berrymant forditott, mu-
tatta, milyen nehézségeket kell megoldania.
Megérintettek a versei. Amikor a szakdolgo-
zatot {rtam, beleiitkéztem abba, kritikusai
milyen sokszor hivatkoznak Yeatsre. Az egye-
temen, ha volt is sz r6la, valahogy elkeriil-
tem. Elkezdtem foglalkozni vele, és a nyolc-
vanas évek végérdl harminc éven 4t tanitot-
tam. T8le egyre tdgulé korokben jutottam el
a kortdrsaihoz, a Yeats utdni, Yeats elétti kol-
t6khéz, végiil nemesak a kolt6khoz.

@rﬂﬁrdz’totta W, B. Years taldn egyik leghire-

” o

sebb, manapsdg igen aktudlisnak tind versét,
A Misodik Eljsvetels (The Second
Coming). Ezt kordbban Nagy Liszlé is lefor-
ditotra. Milyen okbdl, belss készretésbil fordir

le, illetve dijra egy verset?

Kidbrdnditd lesz a vdlaszom. Szinte soha
nem forditok verset passziébdl. Mindig
megbizasbél dolgoztam. Igy volt A Msodik
Eljovetel esetében is. Még gimndziumi tandr
voltam, amikor felhivott telefonon az akkor
késziild j gimndziumi irodalomtankdnyv
egyik szerzdje, és arra kért, forditsam le a
verset a harmadikos szoveggytijteménybe,
1981-ben meg is jelent. Ugy érezte, Nagy
Ldszl6 forditdsa nem koveti az eredeti bels§
szerkezetét. Aztdn Vdrady Szabolcs bevélo-
gatta a Klasszikus angol kiltdk cim( antold-
gidba, és az évek sordn tdbb helyen is meg-
jelent. Yeatset nehéz forditani, mert a sajdt
filoz6fiai-kozmoldgiai rendszerének szerke-
zeti mintdzata adja sok versének a vdzdt, de
ezt nem konny( észrevenni, hdt még
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visszaadni. Amikor az Eurépa Kényvkiadé-
nak szerkesztettem a 2000-ben megjelent
Lyra Mundi Yeats-kotetet, a forditéknak
fénymdsolatban dtadtam Norman A. Jeffa-
res minden egyes vershez készitett részletes
magyardzd jegyzetét, amely felfedte az utald-
sokat, a szerkezeti mintdkat.

Az Anglisztika Tanszéken mennyi teret kapott,
az ir ivodalom és kultiiva?

A kilencvenes években az irlandisztika hi-
hetleniil felfutott. Ennek Takdcs Ferenc
volt az elinditdja és motorja. Egy speciali-
z4cidval felérd kindlatot hozott létre. From
Swift to Beckett cim(i 4ttekintd el6addsa
mellett Joyce-rél, Beckettrél, Flann O’Bri-
enrdl tartott drdkat, mellette Lojké Miklés
ir torténelmet, és — mint kiilsésck — Mes-
terhdzi Mérton {r drdmdt, Kovdcs Gdborjdn
mitoldgidt, P6dor Déra ir nyelvet tanitot-
tak. En koltészetet. Komoly kapcsolatunk
alakult ki az Tr Nagykévetséggel, amely a
mai napig nagyvonaldan tdmogatja a teljes
hazai irlandisztikdt, példdul hallgatéi 6sz-
tondijakkal. Azonban az egykori kindlat
erdsen lecsokkent, ma kevesebb ir tdrgyt
6rat hirdet meg a Tanszék.

fejlesztése. Es természetesen nem teremnek
évente szdzdval az elhivatott anglistdk. Az
ide jelentkez8k tobbsége diplomdt akar, és
nem is titkolja, mennyire feleslegesnek
tartja, hogy irodalmat, pline koltészetet,
nyelvészetet, torténelmet kell tanulnia. Azt
nem sikeriilt megtudnom, mit szeretnének,
de a fels6okratds dolga lenne olyan képzést
nyUjtani, ami dltaldnosan hasznos és vonzé.
Amikor bevezették az Ggynevezett bolognai
rendszert, az alapszakos képzést hozz4 lehe-
tett volna igazitani a megvaltozott helyzet-
hez, és olvasni, {rni, tanulni tanitani, persze
angol irodalmi, nyelvészeti, kulturalis anya-
gon keresztiil elsajdtittatni a bélcsészettudo-
mdny és a kritikai gondolkodds alapjait,
megnyitva a lehetdséget az elhivatott anglis-
tdk el8tt a tovdbblépésre, a tobbieknek pe-
dig, akik megallnak BA végén, hajlékony,
jol haszndlhat6 bolcsészképzést nydjtva.
Nem ez tortént, de a Tanszék a maga méd-
jdn mindig valami ilyesmire torekedett.

A hazai kulturdlis kozvetitdszerep két-
ségkiviil erésen csokkent. Ha jol érzékelem,
eltolédott a sulypont. Mert mdsfeldl a Tan-
szék oktatéi érzékelhetdbben jelen vannak a
nemzetkozi anglisztikdban. Egymds utdn je-
lentetik meg kényvvé for-
mélt disszertdcidikat és

De azért, ahogy ldtom, to-
vébbra is jelen van a kur-
zuskindlatban.

Gondolom, a beszélge-
tés mogott kimondatlanul

a hazai kulturilis
kozvetitdszerep kétségkiviil
erésen csokkent

Gjabb konyveiket rangos
angol-amerikai kiadk-
ndl. A pénzhidny persze
nem véltozik, sem egyéni,

ott lapul, hogy mdra meg-

véltozott a helyzet. Valdban, és t5bb okbdl
is. Az angol szaknak nincs meg az félig-med-
dig tilcott vardzsa, mint kordbban. A meg-
ndtt hallgatéi létszdmmal — amikor tanszék-
vezetd voltam, volt félév, amikor 2014 be-
iratkozott hallgaténk volt 6t évfolyamon —
nem jdrt egyiitt a Tanszék személyi és anyagi

sem egyetemi szinten.
Amikor harminc éve Oberlinben voltam
Fulbright-6szténdijjal, arra gondoltam, és
taldn nem tévedtem nagyon, hogy nyugod-
tan helyet cserélhetnénk egy évre az ottani,
igen kivalé angol tanszékkel. Kicsit felléle-
geznénk. A hallgat6k észre sem vennék. Ez
ma sincs mdsként.
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TANULMANYOK (PEER REVIEWED)

1. BEVEZETES

1. 1. Palyaorientacio és palyaszociali-
zacio a rekreacids szakemberek
szemsz6gébol

Tobb hazai tanulmdny (Lacza és Keszei,
2008; Lacza, 2010; 2014; Magyar, 2002;
2003; 2008) felhivja a figyelmet a rekredcid
végzettséggel rendelkezd szakemberek ne-

.....

identifikdcié sordn. Ennek legfébb oka,
hogy a diploma elismertetése kiilon kihivast
jelent — ami magyar viszonylatban gazdasdgi
és kulturdlis kiilonbségekre is visszavezet-
hetd. A rekredcids diploma elismertségének
hidnya mogdte tobb, egymdssal dsszefliggd
tényezd dll. A szakemberek gyakran szembe-
siilnek azzal, hogy végzettségiik alacsony
munkaerdpiaci presztizst, kiilonésen mds,
rokon teriiletekhez — példdul a testnevelés-
hez vagy az egészségtudomdnyokhoz — ké-
pest. Emellett a rekredciés diploma nem
minden esetben szdmit elfogadottnak bizo-
nyos munkakérok betdltéséhez, ami

jelent8sen besziikiti az elhelyezkedési lehe-
t6ségeket. Tovabb neheziti a helyzetet, hogy
a szakmai identitds kialakitdsa is problémadt
jelent, mivel a rekredcids szakeeriilethez
nem kapcsolédik egyértelmiien koriilhats-
rolhatd és stabil szakmai szerep. Mindezek
mellett a gazdasdgi és kulturdlis sajdtossdgok
is hozzdjarulnak ahhoz, hogy a rekredcids
tevékenységek és szolgdltatdsok Magyaror-
szdgon még nem véltak széles korben elfo-
gadottd, ezdltal csdkkentve a diploma tdrsa-
dalmi hasznosuldsdt és szakmai
elismertségét. Kutatdsi eredmények a
szakma (el)ismertségének hidnydra, az elhe-
lyezkedési lehetdségek sziik korére, az ala-
csony keresettségi indexre (Lacza, 2010,
2014), valamint az ezzel kapcsolatos korai
palyaelhagydsra és pdlyamddositdsra mutat-
nak rd, még abban az esetben is, ha a meg-
feleld motivécids hdteér jelenléte igazolt.
Erre utal Lacza (2010) kutatdsi eredménye
is, melybdl jol lithatd, hogy a rekredcié sza-
kon végzett és megfeleléen motivélt hallga-
tok nem rendelkeztek kelld ismerettel a le-
hetséges szakmai utakrél. Tgy mindossze
7,5%-uk helyezkedett el egyértelmtien
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rekredcids szakeeriileten, és 32,2% dolgozott
rekredcidhoz kapcsol6dé szakmai kdzegben.
Tovébb drnyalja a képet, hogy egy 2010-es
telefonos megkeresésen alapuld online dnki-
toleéses sajdt szerkesztésti kérdéives kutatds
eredményei alapjdn a piaci szerepl8k szerint
maga a rekredcids szakma egy egytdl otig
terjedd skaldn 2,4-es keresettségi indexszel
rendelkezik. A mintdban szerepl alanyok
megélései hasonlésdgot mutatnak a szak vé-
lasztdsa mégote hizédé motivcidban, mely
a sport és a mozgds irdnti szeretetben gyoke-
rezik. Tovdbbi hasonldsdgot jelent a kiilsd
kortilmények (a szakma ismertségének hid-
nya, a kevés kereset, az idényjellegti munka,
az alacsony keresettségi index stb.) hatdsdra
bekovetkezd pélyaclhagyds (Lacza, 2010;
2014).

Az alacsony presztizs, a kdzepes megbe-
csiiltség, az idényjellegli

kihatnak a leendd szakemberek motivacids
bazisdnak alakuldsdra is. A vonatkozé intéz-
kedések korében 2004-ben rendelettel td-
mogattdk meg a rekredcidval foglalkozd
szakemberek elhelyezkedését (157/2004.
[V.18.] kormédnyrendelet; Lacza és Keszei,
2008; Lacza, 2010),

A tovébbtanulds — pdlyavilasztds — pé-
lyaorientdcié hdrmasa igen sokrétli kérdése-
ket vet fel, melyek végiggondoldsdt a moti-
vécidelméleteken alapulé modellek
4teekintése is remekiil drnyalja, akdr a to-
vébbtanulds (pl. Coleman, Hoffer és Kilgore,
1982 alapjdn Lannert, 2004; Mdrtonfi,
2003), akdr a pdlyavélasztds (pl. Super,
1980, idézi Német, 2015; Szdke-Miliente,
2018), akdr a pélyaorientdci6 (Sultana,
2008; Borbély-Pecze, 2010; 2013a; Subajda
és Kiss, 2013; Hegyi-Halmos, 2018, 17-19.

0.) kapcsdn. Ezekhez tar-

munka, a szakma elismert-
ségének hidnya, a kevés ke-
reset és az alacsony kere-
settségi index mind
nembkivénatos hatdst gya-
korol a ,,szakember-utian-

igyekszik 1épést tartani a for-
mélédé szubdiszciplina trend-
jei dltal dikedle fejlédési
hullimmal, melyhez dllami
szinten is tirsultak torekvések

sulnak a pdlyaidentifikd-
cidt vizsgdld kutatdsok
(pl. Ritodkné, 20005
Kissné Geosits, 2009), me-
lyek mér kozvetleniil a
palyamotivécié kér-

p6tldsra” (a tovdbbtanuldsi
aspirdcidk gyonge volta
miatt), valamint megneheziti a palydn valé
elhelyezkedést is (pdlyaszocializdcié, palya-
identifikdcid). Ezzel szemben a szdllod4k,
hotelek, fitness- és wellnesscentrumok,
kérhdzak és iskoldk folyamatosan igényt
mutatnak a szakemberekre, noha a szakma
ilyen irdnyba valé munkaerépiaci pozicio-
ndldsa még nem teljesen kiforrott (Lacza,
2014). A szakemberoktatds azonban igyek-
szik [épést tartani a folyton formdl6dé szub-
diszciplina legtijabb trendjei dltal dikedle fej-
18dési hulldimmal, melyhez dllami szinten is
tdrsultak torekvések, ezek pedig egyiittesen

déskorét (pl. Lukdecs,
2012) analizdljik az 6n-
determindcids elméletekre (Ryan és Deci,
2000) és a sziikségletalapt elméletekre
(Maslow, 1943) alapozva.

1. 2. Palyamotivacié-vizsgalatok a
sportszakemberek kérében

Nemzetkozi folydiratokban tbb kutatds
(Grimaldi-Puyana és mtsai., 2018; Durhan,
2019; Abds és mtsai., 2019; Aziz és mstai.,
2020; Belosevic és Feric, 2022; Ayyildiz, Su-
veren és Arslan, 2024) irdnyult a rekredcié-
val és leisure-rel kapcsolatos motivécidk
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felcérképezésére, azonban ezek elsésorban a
szabadidé aktiv eltoltésével kapesolatos mo-
tivdcidkra fokuszdltak,' és azzal kapcsolat-
ban dolgoztak ki mérési médszereket (SMS,
EMS, EMI, MPAM, MPAM-R, POSQ-E
stb.). Elméleti megkozelitésben leggyakrab-
ban a szabadidds fizikai aktivitdst kutatjdk.
Ez két nagy kutatisi teriiletet jelent: a sza-
badidés strukedra kialakitdsdval kapcsolatos
kérddives felméréseket, illetve a motivdcié-
elméletekre épiil§ szabadidds tevékenységek
fogyasztdsa mogott megbijé motivacids bd-
zisok feltérképezését (Zizzi, Keeler és Wat-
son, 2006; Rogers, Morris és Moore, 2008;
Lavigne és mtsai., 2009; Puente és Anshel,
2010).

A rekredcidval kapcsolatos pdlyamotivé-
cié-kutatdsok egy csoportja a munkdval valé
elégedettség, a motivicio, a teljesitmény és a
szolgdltatds szinvonala kozotti kapesolatokat
vizsgdlja. A munkdval valé
elégedettség igen fontos

valé elégedettség skdldja alapjdn zajlott.

A kutatds megdllapitotta, hogy kiilonbségek
figyelhet6k meg a testmozgdssal és sporttu-
domdnyokkal foglalkozé munkavallalék ko-
zott a munkdval val6 elégedettségben a kii-
16nb626 szakmai teriiletek (tanitds, vezetés,
fitnesz, edzés / magas teljesitmény és egyéb
teriiletek) szerint. Az eredmények alapjdn a
menedzsmentben és oktatdsban dolgozdk
voltak a legelégedettebbek a munkdjukkal,
mig az egészség/fitnesz terepein és egyéb te-
ritleteken dolgozdk inkdbb kézombédsek
voltak. A fizetéssel kapcsolatban 4ltaldnosan
alacsony elégedettséget tapasztaltak a kuta-
tok, mig a munkamddszer megvélasztdsa fe-
letti szabadsdgot és a véltozatos feladatokat
pozitivan értékelték. Az eltérések okaként a
kutaték f8ként a munkakérnyezetet, és nem
az egyéni motivaciok hatdsait hatdroztdk
meg. A kutatds hasznos alapként szolgdlhat
az emberi er8forrds me-
nedzsmentjének fejleszté-

szubjektiv, érzelmi vél-
tozd, amelynek szerepét
sokszor kisebbre értékelik,
mint amekkora valéjédban.
Grimaldi-Puyana és mun-
katdrsai 2018-as spanyol-
orszdgi kutatdsukban a

a menedzsmentben és oktatds-
ban dolgozdk voltak a legelé-
gedettebbek, mig az egész-
ség/fitnesz terepein és egyéb
teriileteken dolgozdk inkdbb
kozombosek voltak

séhez és tovabbi 6sszeha-
sonlité elemzésekhez
(Grimaldi-Puyana és
mtsai., 2018).

Kutatok egy joval ki-
sebb csoportja vizsgdlta a
palyamotivécié természe-

testnevelési és sporttudo-

ményi diplomdval rendel-

kezd szakemberek munkéval valé elége-
dettségét hasonlitotta dssze kiilonbozd
munkateriileteken (oktatds, menedzsment,
fitnesz/egészség, edzés/teljesitmény, egyéb).
A 974 £8b6l 4ll6 mintdn végzett kutatds a
Herzberg-elmélet és a Warr-féle munkéval

tét a kiildnboz8 sporttu-

domdnyi képzésben részt
vevd hallgatdk, illetve végzettek korében.
Ilyen Abds és munkatdrsai (2019) kutatdsa,
melyben 107 4ltaldnos iskoldban oktatd
testnevel motivacids profilja keriilt négy
kategria alapjdn azonositdsra: viszonylag
motivdlatlan, kis mértékben motivilt,

A free time az egész id6mennyiség, amely legaldbb olyan értelemben kétetlen, hogy nem koti a munka kételezett-
sége, azaz a térsadalmilag és a fizioldgiailag kotote id8 felett van. A leisure viszont mindségileg meghatdrozott, az
dnmegvaldsulds és Gnmegval6sitds, a szabadsdg és a ,flow” birodalma, vagyis az igazi mai értelemben vett szabadidé,
melyben a rekredcié meg tud valésulni (Nddori, Gdspdr, Rétsdgi, Szegnerné, Woth, és Gildi, 2011 idézi Révész és

mtsai., 2015, 31. 0.).
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viszonylag autondm mddon motivdlt, auto-
ném mddon motivilt. Az 5ndetermindcids
elméleten alapulé kutatds ravildgitott arra,
hogy a munkdval kapcsolatban az autonédm
médon motivéltak voltak a legnagyobb
méreékben elégedettek, valamint az érzelmi
kimeriiltségiik a palydn alacsonyabb szintet
mutatott. Fontos azonban megjegyezni,
hogy a viszonylag autoném médon motival-
tak sem maradtak el tdlzott mértékben a
fenti eredményt6l — ami Abds és munkatdr-
sai (2019) kutatdsa jol illusztrdlja, hogy nem
csupdn a motivacié mértéke, hanem annak
mindsége, vagyis forrdsa is kulcsfontossdga
a szakmai elégedettség és a hossz tévii pa-
lydn maradds szempontjabdl. A vizsglat so-
rdn az autondm mddon motivilt testneveld
tandrok — akik belsd indittatdsbdl, sajdt ér-
dekl8désiik és éreékeik mentén végzik mun-
kdjukat — magasabb elége-

elkotelez8dés latszik. Abds kutatdsa tehdt
aldtdmasztja azt a gondolatmenetet, hogy
nem elegendd nagy mértékben motivaltnak
lenni — az is szdmit, hogy miért vagyunk
motivéltak, és a kontrolldlt inditékok hosz-
sz0 tdvon nem biztositanak stabil pdlyaiden-
titdst vagy elégedettséget.

Az empirikus kutatdsok egy szlikebb ke-
resztmetszete az dndetermindciés elméleten
(Ryan és Deci, 2000) alapul, és ennek men-
tén kategorizdlja kiilsnboz8 irdnyt motiva-
ciétipusokba az egyetemi hallgaték vagy a
gyakorl6 pedagdgusok palyamotivacidjat.
Ezek koziil a legelterjedtebbek azok, ame-
lyek a Fit-Choice Scale alapjdn 20 alcso-
portba osztjdk a palyamotivdciét (Wazr és
Richardson; 2012, Paksi és mtsai., 2015),
azonban taldlhatdak olyan kutatdsok (pl.
Abds és mtsai., 2018) is, melyek ennél keve-

sebb kategéridt képeznek.

dettségi szintet és
alacsonyabb érzelmi kime-
ritltséget mutattak.
Ugyanakkor azok, akik
csak viszonylag autondm
médon motiviltak voltak,

a portfdlidirds
kotelezettsége, majd szokdss4,
rendszeressé vildsa
hat az 6ndetermindcidra

Széke-Miliente (2018)
Maslow (1943, 2003)
motivacids elméleteibél
kiindulva vizsgdlja a pe-
dagdgusok pédlyamotiva-

vagyis motivdcidjuk rész-

ben kontrolldle okokbdl — példdul kiilsd el-
vérdsoknak valé megfelelés, jutalom, elis-
merés vagy blintudat elkeriilése — fakads,
miér kevésbé kedvezd eredményeket mutat-
tak, még ha motivdcids szintjitk magasnak
is tdnt.

A kontrolldlt ok tehdt ebben az esetben
olyan kiils8 vagy bels nyomdst jelent,
amely nem a személy belsé meggy6z8désé-
bél ered, hanem valamilyen elvdrdsnak valé
megfelelési kényszerbdl fakad. Ez a fajta
motivécié kevésbé fenntarthatd, hossza td-
von pedig akdr kiégéshez is vezethet, még
akkor is, ha kezdetben magas szintd

cidjdt egy dtfogd szekun-
der forrdselemzésben.
Véleménye szerint az an. deficitsziikségletek
kielégitése mellett a létszitkségletek kielégi-
tése fogja biztositani a pedagdgus pdlyamo-
tivdcié fenntartdsdt, és kdzvetve a kornyezet
szdmdra is mindségi értékdradds hosszitdvi
létrejottée. Kutatdsaira alapozva pdrhuzamot
von a pedagdgusok palyamotivacidinak ere-
d&je és Allport (1980) funkciondlis motiva-
cidelmélete kozote, melyre példaként hozza,
hogy a portf6lisirds kotelezettsége, majd —a
pedagégus-életpalyamodell fokozataiban
valé ugrds feltételeként — szokdssd, rendsze-
ressé véldsa hat az dndetermindciéra. Szdke-
Milientéhez hasonléan (2018) Moreira és
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munkatdrsai (2002), valamint Spittle és
munkatdrsai (2014) szintén az 6ndetermi-
nécids elméletek helytdlldsdgdra hivjdk fel a
figyelmet a testneveldtandrok ambiciéi mé-
gott hizddé palyamotivacié és a sportpélya-
vélasztds, illetve a specializdcié kapcsdn.

A palyamotivécié-kutatdsok tobbsége
egyetért abban, hogy a palyavalasztist legna-
gyobb mértékben az intrinzik (bels§) moti-
vécié befolydsolja. Ezt tobb nemzetkozi és
hazai tanulmdany is megerdsiti (Scozt, Cox és
Dinham, 1999; Andrews és Hatch, 2002;
Prather-Jones, 2011; Ashiedu és Scott-Ladd,
2012; Paksi és mtsai., 2015). E kutatdsok
szerint azok a személyek, akik belsé érdekld-
dés, értékalapt elkotelez8dés vagy személyes
hivatdstudat mentén valasztanak pélydt, na-
gyobb elégedettségrél és hosszabb palyin
maraddsrdl szdmolnak be.

Ugyanakkor a pélya-

meg, vagyis minél magasabb a csaldd anyagi
helyzete és tdrsadalmi stdtusza, anndl na-
gyobb a fiatal véleményformalé képessége,
dnbizalma, és anndl inkdbb képes tudatos,
dnazonos pélyavdlasztdsra. Mdsok viszont
forditott ardnyossdgot feltételeznek, azaz
tgy vélik, hogy alacsonyabb stdtusz esetén
nagyobb sullyal esnek latba a belsd motiva-
cids tényezdk, mivel a kiilsd 6sztonz8k (pl.
presztizs, jovedelem) korldtozottabb mér-
tékben elérhetdk. Abban azonban széles
korti egyetértés mutatkozik, hogy a pélyavi-
lasztdst szdmos tényezd egytittesen befolyd-
solja. Ezek kozé tartozik az egyén éreék-
rendje, pozitiv tapasztalatai, képességei és
készségel, attitlidje, valamint a vélasztott pé-
lya tdrsadalmi megitélése és jovedelmi kild-
tdsai. Emellett a szocializdcids kozegek —
példdul a csaldd, az iskola vagy a kortdrsak —
szerepe is meghatdrozd le-

motivécié fogalmadnak
pontos meghatdrozdsa ne-
hézségekbe titkdzik. En-
nek oka, hogy a kutatdk
eltérd terminoldgidt hasz-
nélnak, és a motivaciét be-

ugy vélik, hogy
alacsonyabb stdtusz esetén
nagyobb sullyal esnek latba a

belsé motivacids tényezdk

het. A motiviciékutats-
sok keretét ugyanakkor
szinte minden modellben
h4rom & motivacids
irdny adja: belsd, kiilsé
motivécid, illetve amoti-

folydsold tényez8k dssze-

tett, egymdssal dtfedd rendszert alkotnak.
Ennek kévetkeztében eltérnek az 4lldspon-
tok abban is, hogy mely tényezdk jétszanak
domindns szerepet a palyamotivaci6 formé-
lasdban. A kiilsnbségek nemcsak az értel-
mezési keretekben, hanem az alkalmazott
elméletek kozorte is megfigyelhetdk — ezek az
elméletek gyakran nem illeszkednek egy-
midshoz, és jelenleg nem 4ll rendelkezésre
egységes, dltaldnosan elfogadott modell. Kii-
16n8sen megosztottak a vélemények a tdrsa-
dalmi stdtusz és a pdlyavalasztdsi motivacid
kozdtti kapesolat tekintetében. Egyes kuta-
tok szerint egyenes ardnyossdg figyelhetd

vacié (a motivacié hii-
nya). Ez a hdrmas felosztds hazai kutatdsok-
ban is jol érvényesiil, és megbizhaté alapot
nyujt a palyavélasztdsi folyamat komplex
elemzéséhez.

Ubldr és munkatarsai (2016) testnevelo-
tandr osztatlan képzésben részt vevd hallga-
tok palyavalasztdsat vizsgdlva megdllapitot-
tdk, hogy a palyamotivdciéban leginkdbb a
sport (a sportszakma) irdnti szeretet a moti-
véci6 forrdsa, ezt pedig a tandri hivatdstu-
dat, valamint a gyerekek szeretete koveti.
Ravildgitanak arra is, hogy az elsédleges
motivécié a képzés sordn végig fennmarad.
A szakmai jov6képpel kapcsolatosan az
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alanyok hdromnegyede maradt elhivatott, és
vélte gy, hogy a szakmdban szeretne ma-
radni, viszont az elézetes becsléseik alapjan
josolt palydn eltoltdtt id8 és a jovébeni ter-
vek erds negativ korreldciét mutattak.

A disszonancia oka a méréshez kozeli id8-
pontban megvéltozatott képzési rendszer-
ben kereshetd.

Paksi és munkatdrsai (2015) gyakorlé
pedagégusokat vizsgdld reprezentativ kuta-
tdsuk eredményeire alapozva megéllapitot-
tdk, hogy mind a kiilsé, mind a bels§ moti-
vécidval rendelkez8k kozott fellelhetd
egyéni, illetve konkrétan a munkahoz, pa-
lydhoz kéthetd motivécid is. Kutatdsuk so-
rdn egy szisztematikus dttekintéssel négy
csoportra osztottdk a palyamotivécid lehet-
séges forrdsait: (1) individudlis belsé moti-
vacidk; (2) munkdhoz kéthetd belsé moti-
vacié; (3) individudlis

Tovébbi kutatdsok is a munkdhoz kot-
hetd kiilsé motivdcidkra helyezik a hang-
stlyt a palyavélasztds determindnsait vizs-
gélva. Ezen beliil a tanulds sordn szerzett
pozitiv tapasztalatra (McCray, Sindelar,
Kilgore és Neal, 2002; Szebedy, 2005;
Barmby, 20065 Berger és D’Ascoli, 2012; Ki-
linc, Watt és Richardson, 2012), a vélt mun-
kéltatdi elvardsokra (Chrappdn, 2012), a pé-
lyakezdéssel jéré munkaterhekre és a
munkakoriilményekre (Manuel és Hugbes,
2006), a munkahelyi légkorre (Koesis,
2002); a pélyaidentifikdcidra (Barmby,
2006; Perrachione és Petersen, 2008) vagy a
mésodlagos karriertt jelenségére (Andrews
és Hatch, 2002; Kocsis, 2002; Jenkins, Re-
itano és Taylor, 2011; Chrappdn, 2012
[idézi Paksi és mtsai., 2015]; Junghans,
2024) helyezik a hangstlyt. A kutatdsok a

szerzett pozitiv tapasztalat

kiils6é motivacié; (4) mun-
kahoz kothetd kiilsé moti-
vécié. Eredményeikbdl jol
kiolvashatd, hogy a peda-
gogusfoglalkozdsok mind a

tdrsadalmi, mind az anyagi

felmeriil tehdt a kérdés, hogy
milyen bemeneti pdlyamoti-
vacidkkal rendelkeznek
a leendd a szakemberek

kapcsdn rdvildgitanak arra
is, hogy minél kordbbi a
kévetett minta, anndl
erdsebb hatdst gyakorol a
palyamotivécidra és a ké-
sébbi pélyavitelre (Pdcsik,

megbecsiiltséget illetéen

alacsony presztizsiinek tekintheték — noha a
szakma tdrsadalmi megitélése magasabb
pontszamokat kapott, mint az anyagi meg-
becsiiltség. Megéllapitdst nyert, hogy a pa-
lyavalasztdsi dontés dsszefliggést mutat a
percepcidval a kdzépiskoldsok palyamegité-
lése kapcsdn, mig a tdrsadalmi presztizsen
kiviil a jovedelem és az anyagi lehetdségek
kedvezdtlensége erds demotivalé tényezd.
Pozitivumként egyértelmisithetd a szakmd-
hoz tdrsulé 6rém és az dllasbiztonsdg. Ezt
kiegészitve feltételezik, hogy a kiilf5ldi
munkavallalds lehet8sége is hatdst gyakorol
a palyamotivdciéra.

2015).

Tovabbi tanulmdnyok drnyaljék a sport-
szakemberek, a rekredcié mint szakma és a
motivacié kozotti kapcsolatokat szdmos as-
pektusbdl, azonban jol ldthatd, hogy a pé-
lydra késziild és a pdlydn 1évé rekredcids
szakemberek motivdcidja, valamint az ezek
mogott htizédd hatdsmechanizmusok ko-
zott még nem vontak parhuzamot. Felmeriil
tehdt a kérdés, hogy milyen bemeneti pélya-
motivécidkkal rendelkeznek a leendd a szak-
emberek, valamint hogyan véltozik (valto-
zik-e) a képzés és az azon beliil szerzett
munkatapasztalat, illetve e kett§ milyen ha-
téssal van a hallgaték palyamotivdcidjira.
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2. CELMEGHATAROZAS

Jelen empirikus kutatds elsédleges célja
megvizsgdlni, hogy mi lehet az oka a rekred-
cids végzettségii hallgatdk magas ardnyt pé-
lyaelhagydsdnak a palyamotivdcié titkrében.
Ezért a kutatds tdrgya a rekredcié szakos
hallgaték palyamotivécidja egy vdlaszrort
egyetem elsé-, mdsod-, és harmadéves nappali
és levelezd tagozatos hallgatdinak korében.

Ezek alapjdn a kutatds a kovetkezd hipo-
tézisek igazoldsdra vagy megcafoldsdra tesz
kisérletet:

kiilsnbozd orszdgban a palyakezd8k kérében
végzett kutatdsa szolgdlt. A szerz8pdros a
FIT-Choice-skdla palyaképpel kapcsolatos
kérdésblokkja mentén elemezte a pedagdgus-
palya percepcidjdt. Jelen kutatds alanyaihoz
valé illeszkedés érdekében elsd 1épésben a
kérdéiv rekredcié szakos hallgatdkra torténd
adaptdcidja tortént meg. Fontos megemliteni
azonban, hogy az adapticié nem jelentette a
kérdéiv validdldsit egyben. Az adaptdcid
szinte minden esetben egy szdcserével valé-
sult meg, melynél a ,tandr, tanit” szavakat a
rekredcidszervezd/rekredcioszervezés” val-
totta fel. Az attitidvizsgdlatndl az egyes
szempontok fontossdgd-

H1: Feltételezziik, hogy a
rekredcié szakos hallgatdk
idegennyelvi kompetenci-
4ja a legtobb esetben nem
éri el a tdrsalgdsi (kozép-
foku, B2) szintet.

vabbtanulasi terveket

H2: Feltételezziik, hogy a

hogy megértsiik,
hogyan befolydsoljék ezek a
tényez6k a diploma utdni
munkaerdpiaci elhelyezkedést,
kereseti viszonyokat és to-

nak megitélését egy 1-t6l
7-ig terjedd skaldn kellett
a hallgatéknak jeldlniiik,
ahol ,,1 = egydltaldn nem
fontos”, ,,7 = nagyon fon-
tos” szempont volt a pd-
lyavdlasztdsdban.
A pélyamotivaciot

harmadéves rekredcié sza-

kos hallgaték pédlyamotiva-

cidja magasabb dtlagéreéket vesz fel, mint a
mésod- vagy az els6éveseké.

H3: Feltételezziik, hogy az amotivacid és az
elhelyezkedési lehet8ségek kozote egyirdnyt
kapcsolat figyelhetd meg.

H4: Feltételezziik, hogy a nagyobb kiilsg
motivécidval rendelkezd hallgaték motiva-
cids bdzisinak hdtterében leginkdbb a presz-
tizsmotivacié 4ll.

2. 1. Anyag és modszer

A kvantitativ adatfelvételhez hasznalt eszkoz
alapjdul Richardson és Watr (2006) nyolc

vizsgdld kérddivet az Ok-

tatdsi Hivatal Fels6okta-
tési Elemzési Fosztalya dltal megalkotott
kézponti kutatdsi médszertan alapjan dssze-
allitott DPR (Diplomds Pilyaksvetési Rend-
szer) 2020 kérd6iv dltaldnos szociodemogra-
fiai kérdései egészitették ki. A DPR 2020
kérddiv szociodemografiai része a felsdokta-
tési végzettségll valaszaddk alapvetd tdrsa-
dalmi és demografiai jellemzdit vizsgdlta.
Ebbe beletartozott az életkor, a nem, a csa-
ladi 4llapot, a gyermekszdm, a sziil8k isko-
lai végzettsége, valamint a valaszadé laké-
helye és szdrmazdsi régidja. Az adatok
felvételének célja, hogy megértsiik, hogyan
befolydsoljak ezek a tényezdk a diploma
utdni munkaerdpiaci elhelyezkedést, kere-
seti viszonyokat és tovdbbtanuldsi terveket.
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A szociodemografiai hdttér felmérése lehe-
t6vé teszi az oktatdsi és munkaerdpiaci fo-
lyamatok tdrsadalmi egyenl8tlenségeket ge-
nerdlé és egyéb tendencidinak azonositdsat.
A kapott adatok tisztitdsa és redukcidja
Excel 2016, mig az adatok kiéreékelése
SPSS 16 program segitségével tortént.
Az eredmények kozotti 8sszefliggésvizsgd-
latokhoz Pearsons-féle korreldcidvizsgalat,
chi-négyzet préba, kereszttdbla-clemzés,
valamint fiiggetlen min-

3. EREDMENYEK ES MEGBESZELES

A hallgaté idegen nyelvi tuddsa alapjdn az
angol kapta a legmagasabb 4tlagéreéket
(3,6), melyet a német (2,3) kovetett. A fran-
cidt (1,1) az olaszt (1,1), a spanyolt (1,09)
és az oroszt (1,07) a tobbség egydltaldn nem
ismeri. Az angol nyelv esetében az alanyok
29,17%-a jeldlte meg a ,nagyon jol ismeri”
kategéridt, 27,78%-uk 4-
es szintre, 23,61%-uk 3-

tds T-préba kertilt elvég-
zésre, ahol a szignifikan-
ciaszintet 0,05-nél
4llapitottuk meg.

A vizsgdlat nem valé-
szinliségi, kényelmi (szak-
értéi) mintavétellel tor-
tént, alkalma szerint
keresztmetszeti volt, az

Az elséévesek a minta
35%-4t alkottik, a masodéve-
sek mindossze 22%-ot Sleltek
fel, mig a harmadév képvisel-

tette legnagyobb elemszdm-

mal magdt a mintdban, mely
43%-ot tett ki.

asra, 12,5%-uk 2-esre,
5,55%-uk 1-esre értékelte
nyelvismeretét. Német-
bdl, amely a masodik leg-
ismertebb nyelvnek sz4-
mitott, minddssze
6,94%-uk értékelte j6-ra
a tuddsdt, 18,05%-uk ko-

adatok felvételére a

2020/21 tanév 6bszi sze-

meszterében keriilt sor. A mintdt az Eszter-
hdzy Karoly Katolikus Egyetem nappali és
levelezd tagozatos rekredcid szakos hallga-
téi (n = 72) adtdk. A minta 42%-4t férfiak,
58%-dt ndk alkottdk. Az 4tlagos életkor
23,67 évvolt (SD = £6,77); a legfiatalabb
kitoled 18, a legid8sebb 44 éves volt.

A mintdrt alkoté személyek dontd tobbsége
(61%) nappali tagozatos hallgaté volt, a
fennmarad6 39%-uk levelezd tagozaton ta-
nult. Az elséévesek a minta 35%-4t alkot-
tak, a mdsodévesek mindéssze 22%-ot
oleltek fel, mig a harmadév képviseltette
legnagyobb elemszdmmal magdt a mint4-
ban, mely 43%-ot tett ki.

zepes ériéket jeldlt. A leg-

tobben (45,83%-os
ardnyban) elégséges szinten ismerik ezt a
nyelvet, 29,16%-uk pedig egyaltalin nem
ismeri. A francidt és az olaszt 2,77%-uk ko-
zepes, 4,16%-uk elégséges szinten; a spa-
nyolt 1,39%-uk kozepesen, 5,55%-uk elég-
ségesen, az oroszt pedig 2,77%-uk
kozepesen, 1,39%-uk elégségesen beszéli.

A vizsgdlt minta palydval kapcsolatos

motivécidinak dtlaga minden motivaciédi-
menzid esetében 2-es és 3-as értéket kapott
a hét fokozatt Likert-skdldn, mely nem
mondhaté til magasnak.
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1. ABRA

Pélydval kapcsolatos motivaciétipusok dtlagértékei 1-t6l 5-ig terjedd Likert-skaldn (n = 72)

Elégedettség a valasztdssal

Térsadalmi hatdsok

J6 fizetés

Moril

Térsadalmi stitusz

Nagy a kereslet

Szakértdi karrier

Térsadalmi hatdsok

Elézetes tapasztalatok

Gyerekekkel és serdiil6kserdiilék valé munka

Térsadalmi hozzdjarulds

Fokozza a tdrsadalmi esélyegyenl8séget

Térsadalmi érték

Kénnyt munka, kénnyd beosztds

Avjdrhatdsig

Id6 a csaldddal

Munkahelyi biztonsdg

Tartalék karrier

Belsé karrierérték

[i]

2,66

Képesség

0,00 0,50 1,00

A legmagasabb dtlagot az 1. dbra alapjin
a gyermekek és serdiil6k jovjének formd-
ldsa, valamint az elézetes tapasztalatok szol-
géltattdk 3,22-es dtlagértékkel, melynek sz6-
rasa 0,01 és 0,02 kozote volt. Ezt kovette az
elézetes tapasztalatok (3,22+0.20), majd a
képességekbdl fakadé motivécié (3,21+0.09)
végiil pedig gyerekekkel/ serdiil6kkel torténd
munka (3,16+0.21). A szakma kapcsdn te-
hdt a vdlaszaddk kiemelten fontosnak tart-
jdk a gyermekek jov8jének formdldsic, a

1,50 2,00 2,50 3,00 3,50

FORRAS: sajit szerkeszités

kordbbi gyakorlati tapasztalatokat és a sze-
mélyes képességeket. Ez arra utalhat, hogy a
tdrsadalmi és személyes motivacids faktorok
is fontos szerepet jatszanak a dontésiikben.
Az utolsé helyen egyértelmtien a tartalék
karrier 4ll (1,83+0.51), melyet alig 0,5 szd-
zaddal el6ztek meg a tdrsadalmi hatdsok
(2,88+0.04). Az eredmények alapjdn a re-
kredci6s szakma nem tlinik egy ,tartalék”
(fallback) karriernek, vagyis a valaszadék

tobbsége feltehetden nem
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sziitkségmegolddsként vélasztja. Emellett a
munkahelyi biztonsdg nem kapott kiemel-
kedéen magas értéket, ami arra utalhat,
hogy az 4lldsstabilitds nem els8dleges moti-
véci6. Erdekesség, hogy a jo fizetés és a nagy
kereslet nem befolydsolja annyira a motivé-
ciét, mint mondjuk a serdiilékkel és gyere-
kekkel t6rténd munka.

Amennyiben korreldciéelemzéssel vizs-
géljuk a kiilonb6zd dimenzidkat, kiilésnbszd
erdsségll pozitiv kapesolatok fedezhetdk fel.
A legerdsebb kapcsolat (r = 0,85) a ,szere-
tek rekredcidszervezéssel foglalkozni” és a
»mindig is rekredcids szakember akartam
lenni” 4llitdsok kozott mutatkozott, ami a
belsd palyamotivicié mély dsszefondddsde
jelzi. A ,j6 déntés volt rekredci6 szakra
menni” és az ,elégedett vagyok a rekredcids
palya vélasztdsdval” itemek kozote szintén
erds korreldcié all fenn (r = 0,77), ami arra
utal, hogy a tudatos pélyavélasztds 6sszefiigg
a késdbbi elégedettséggel. A ,mindig is re-

kredcids szakember akar-

hozzdjdruldst tegyen) egyen, példdul a gyere-
kek jovéjére vagy a tdrsadalmi egyenldség
novelésére. Erés pozitiv korreldcié figyel-
hetd meg a ,gyermekek jévéjének forma-
ldsa” és a ,tdrsadalmi hozzdjdrulds” dimen-
ziék kozote (r = 0,65), ami arra utal, hogy
akik szdmdra fontos a gyermekek fejlédésé-
nek segitése, azok 4ltaldban tdrsadalmilag is
éreékesnek érzik a rekredcids munkdt. A, tar-
sadalmi egyenl8ség elémozditdsa” szintén
erdsen kapcsolédik ezekhez (r = 0,65), je-
lezve a kozdsségi éreékek kozotti szoros kap-
csolatot. A ,gyermekekkel valé munka” és
ykordbbi élmények, tapasztalatok” kozotti
korreldcidk (r = 0,56) azt mutatjak, hogy a
sajdt élmények befolydsolhatjdk a gyerekek-
kel valé munka irdnti elkotelezddést. A | tar-
sadalmi befolyds” viszonylag gyenge korreld-
ciét mutatott a tobbi dimenzidval (r < 0,3),
ami arra utalhat, hogy ez inkdbb kiilsd, nem
motivécids alapi tényezdként jelenik meg.
A szakmai elvdrdsok és a munkaer8piaci
eredmények 6sszehasonli-

tam lenni” és az ,érdekel a
rekredcidszervezéssel kap-
csolatos munka” vélaszok
kézotti kapesolat (r =
0,76) tovabb erdsiti az el-
hivatottsdg jelentéségét.
Emellett a ,;szeretek rekre-

a munkahelyi biztonsdg nem
kapott kiemelked6en magas
értéket, ami arra utalhat, hogy
az 4lldsstabilitds nem elsédle-
ges motivacio

tdsdval feltételezhetd,
hogy a rekredcids palyat
szakmailag igényesnek
tartjak, de a tdrsadalmi
statusz értéke kozepes,
ami azt sugallja, hogy a
szakma ilyetén megbe-

4ciét szervezni” és az ,ér-

dekel a rekredcidszervez8i munka” kdzotti
korrel4cid is magas (r = 0,71), ami megerd-
siti, hogy a rekredcids pdlya irdnti belsé mo-
tivdcié egy koherens, jél elkiilonithetd mo-
tivdciés dimenzidt alkot.

Amennyiben a tdrsadalmi és a személyes
értékekbdl fakadé motivécidkat hasonlitjuk
dssze, megallapithatd, hogy a vélaszaddk
szdmdra fontos, hogy a munkdjuk a kozds-
ség javat is szolgdlja (tdrsadalmi

csiiltsége nem kiemelke-
dden magas. Amennyiben dsszefliggésvizs-
gélatot végziink, megdllapithatd, hogy a
mordl dimenzidja — vagyis a palydhoz fi-
z8d4 erkolesi megbecsiilés és elhivatottsdg —
kiilsndsen erdsen korreldl a magas szakmai
elvarasok érzékelésével (r = 0,61), illetve a
tdrsadalmi stdtusz megitélésével (r = 0,61).
Ez azt jelzi, hogy akik a rekredcids pélydt ki-
hivast jelentd és tdrsadalmilag elismert tevé-
kenységnek tartjdk, azok jellemzden erkélesi
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szempontbdl is pozitivan viszonyulnak
hozz4.

Emellett a j6 fizetésre vonatkozé elvdrds
és a moral (r = 0,55), illetve a tdrsadalmi
statusz (r = 0,63) kozott is jelentds kapcso-
lat mutatkozott, ami a kiilsé elismerés és
anyagi megbecsiilés irdnti igény egyiittes je-
lenlécée titkrdzi. A pélya szakértdi jellege
ugyanakkor inkdbb elkiiléniilten értelmezd-
dik, mivel a hozzd tartozé itemek csak mér-
sékelt kapcsolatot mutattak mds hiedelmek-
kel (4tlagosan r ~ 0,40).

Amennyiben a kapott eredmények sz6-
rdsi mutatdit elemezziik, a legalacsonyabb
éreékek azt jelzik, hogy a valaszaddk szinte
egyontetlien egyetértenek a rekredcids szak-
mai tevékenység tdrsadalmi relevancidja
hozzdjaruldsdnak fontossdgdval és a munka-
biztonsdg viszonylag alacsony értékelésével.
A legalacsonyabb szérdst a mordl (SD:

0,59), a gyermekekkel val6 munka (SD:
0,63), valamint a belsé karrierérték (SD:
0,66) mutatta. Ezzel szemben a legmaga-
sabb szdrési értékek alapjdn jol ldthat,
hogy a valaszaddk eltéréen értékelik a belsd
karrierértéket és a fizetést, ami azt sugallja,
hogy ezeket a tényezdket kiilonbdzd tapasz-
talatok és preferencidk befolydsoljdk. A leg-
nagyobb szdrdst murtaté itemek kozott sze-
repelt a visszalépési lehetdségként
értelmezett pdlyavilasztds (SD: 1,06), a re-
kredcids palydrol valé lebeszélés dimenzidjé-
nak hdrom eleme (SD: 1,08; 1,13; 1,20),
valamint a belsé karrierérték (SD: 1,03),
ami ugyancsak erésen jelzi a hallgatéi véle-
mények megosztottsigdt e témdkban.

Amennyiben tagozatra bontva tdrténik
az elemzés, a minta motivacids bézisdnak
jellemzdi tovabb drnyalhatdk, amit az 1.
tdbldzat is bemutat:

1. TABLAZAT

A rekredcid szakos hallgaték pélyavalasztdsit befolydsold wényez8k tagozat (nappali/levelezd)

szerinti 8sszehasonlitdsa egy 1-t8l 5-ig terjedd Likert-skdldn (dtlag és szdrdséreékek)

levelezd

nappali

dtlag | szdrds | dtlag | szdrds

Képesség

513 | 0,39 | 3,36 | 0,13

Belsé karrierérték

6,15 0,10 | 2,77 | 0,61

Tartalék karrier

4,19 | 2,24 1,75 0,38

Munkabelyi biztonsig

3,63 | 1,45 | 2,47 | 0,17

1dé a csaldddal

4,69 | 097 | 2,86 | 0,24

Atj&ir/mto’sdg

554 | 1,22 | 2,53 | 0,05

Konnyi; munka, kinnyii beosztds

520 | 0,95 | 2,49 | 0,13

A gyermekek és serdiilok jovdje (tdrsadalmi érék)

4,97 1,10 3,23 0,09
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Fokozza a tdrsadalmi esélyegyenléséger 2,50 2,03 3,03 0,28
Tegyen tdrsadalmi hozzdjdruldst 5,29 0,31 2,93 0,16
Munka gyerekekkel és serdiilékkel 4,01 2,15 3,15 0,28
Elbzetes tapasztalatok 488 | 0,76 | 3,13 | 0,15
Tdrsadalmi hatdsok 3,85 | 2,43 | 2,35 | 0,17
Szakértdi karrier 2,91 0,32 | 3,03 | 0,15
Nagy a keresler 1,96 0,29 2,86 0,14
Tdrsadalmi stdtusz 2,89 | 0,41 2,57 | 0,17
Mordl 2,52 0,83 2,76 0,30
J6 fizetés 2,91 0,32 | 2,59 | 0,49
Tdrsadalmi lebeszélés 2,79 0,10 2,18 0,14
Elégedettség a vilasztdssal 2,83 0,43 3,00 0,18

A nappali tagozatos hallgaték esetében
az 1. tdbldzat alapjén a belsd karrieréreék
(6,15+0.10) kapta a legnagyobb értéket a
Likert-skdldn. A nappali tagozatos hallga-
tokndl a belsd karrieréreék és a munka szere-
tete szorosabban kapcsolédik egymashoz (r
= 0,82), mikdzben mindkettd negativan
fligg 6ssze a tartalékkarrier-szemléleteel (r =
-0,42). Ez empirikusan aldtdmasztja, hogy
szdmukra a szak nem mdsodik opcid, ha-
nem hivatds. A levelez8s csoportban a fize-
tési elvards erésebben korreldl a belsé moti-
vaciéval (r = 0,56), azaz a munka szeretetét
nem vilasztjik el az anyagi megbecsiiléstsl.
Ugyanakkor a fallback-szemlélettel valé ne-
gativ kapcsolat gyengébb (r = -0,18), igy
naluk kevésbé kizdré ok, ha a rekredcids pé-
lyat médsodik karriernek tekintik. A tartalék-
karrier-itemek a nappalisokndl markdnsan
elkiiléniilnek a belsé motivdcids faktortdl,
mig a levelez8soknél enyhébb az ellentét. Ez
arra utal, hogy a mdr dolgozé, tapasztalt

FORRAS: sajit szerkesztés

hallgaték rugalmasabban kezelik a pélyavd-
lasztast. A nappali tagozatos hallgatdk tehdt
sokkal fontosabbnak tartjdk a belsé motivd-
ciét, a munkdjuk szereteté, illetve tdbben
tartjik a rekredcids szakember pilydt egy mé-
sodlagos, tartalék karriernek, mig a levelezds
hallgatékndl ez kevésbé meghatdrozo.

Ezt koveti az dtjdrhatdsdg (5,54+1,22),
valamint a tdrsadalmi hozzdjéruldsért tor-
ténd cselekvés (5,29+0,31). fgy az is ldthaté
az eredményekbdl, hogy a palyat 6k rugal-
masabbnak és konnyebben dtjdrhaténak
tartjak mds tertiletekre, mig a levelezésok
motivicidjdban ez kevésbé jelenik meg. Ma-
gas értéket vert még fel a konnyli munka,
konny( beosztds indukélta motivicié
(5,20+0,9), mely azt mutatja, hogy a nap-
pali tagozatos hallgaték nagyobb ardnyban
gondoljik gy, hogy a rekredcié mint
munka konny( id6beosztdsti és kevésbé
megterheld, mig a levelezésok ezt nem igy
litjak. Erdekesség, hogy sem az el6zetes
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tapasztalatok (4,88+0.76), sem a gyerckek-
kel és serdiildkkel valé foglalkozds nem ért
el magas értéket, noha az dsszesitett 4tlag-
ban az els§ 6t helyen szerepeltek. Mégis ma-
gasabb dtlagéréket képvisel a gyerekekkel,
serdiilékkel val6 foglalkozds, mint a levele-
z8s6knél, ami arra utal, hogy nagyobb
hangsulyt fektetnek a pélya tdrsadalmi hatd-
sdra és a gyermekek jovéjének alakitdsdra.
Az eredményekbdl az is kivélik, hogy a nap-
pali tagozatos hallgatdk tgy érzik, hogy a
rekredciés munka tobb idét hagy a csaldd
szdmdra, mig a levelezds hallgatdk ezt ke-
vésbé ldtjak igy. Emellett nagyobb biztonsd-
got ldtnak a rekredcids palydban, mig a leve-
lez8sok kevésbé érzik stabilnak.

A levelezd hallgaték motivacids profilja
viszonylag egyenletes; a képességek

(3,3620,13), a gyermekek

csupén 1,42, a kettd kozti korreldcié pedig
még markdnsabban negativ (r = -0,42). Ez
azt mutatja, hogy a nappali tagozatos hall-
gatdk esetében a magas bels elhivatottsdg
kifejezetten kizdrja a médsodlagos karrier
gondolatat.

Az eredmények alapjdn a legnagyobb
hasonlésdgok a tédrsadalmi lebeszélés, a tdr-
sadalmi esélyegyenl8ség novelése, az anyagi
megbecsiilés, illetve a valasztdssal val6 elége-
dettség tekintetében mutatkozik meg,
Mindkét csoport alacsony értéket adott a fi-
zetésre, de a nappali hallgatdk azt valamivel
pozitivabban értékelik; valamint hasonléan
érzékelik, hogy a pélya tdrsadalmi megfté-
lése nem a legkedvezdbb. Noha a kiilonbség
nem tdl nagy, de a levelezds hallgaték vala-
mivel fontosabbnak tartjdk a tdrsadalmi

egyenldség novelését. Bi-

jovéjének formaldsa
(3,23+0,09) és a korabbi
tapasztalatok (3,13+0,15)
domindlnak, amit a moti-
vumok kézti szoros, pozi-
tiv kapcsolatok is megerd-

a nappali tagozatos
hallgaték agy érzik, hogy a
rekredciés munka t6bb id6t

hagy a csaldd szdmdra

zakoddsra adhat ugyanak-
kor okot, hogy bdr a nap-
palisok is viszonylag
elégedettek, a levelezds
hallgaték valamivel job-
ban érzik magukat a pa-

sitenek. A képességek és

korabbi tapasztalatok korreldciés értéke r =
0,40, mig a gyermekek jovdje és kordbbi ta-
pasztalatoké r = 0,33. A tartalékkarrier-mo-
tivum ugyanakkor alacsony és erdsen hete-
rogén (1,75+0,38), és negativ erés-
kézepeskapcsolatban 4l a vezetd motivu-
mokkal (r = -0,36), jelezve, hogy minél
fontosabbnak tartja valaki sajit kompeten-
cidit, anndl kevésbé tekinti a pdlydt tartalék
karriernek. A nappali tagozatos hallgatokndl
ehhez képest nagyobbak az dtlagok kozti
kiilsnbségek, és erdsebb az ellentét a hiva-
tds- és a tartalékszemlélet kozott: a képessé-
gek dtlaga 3,58, mig a tartalékkarrieré

lyavélasztdsukkal kapcso-

latban. A korreldcids vizsgalat alapjin a
tdrsadalmi lebeszélés esetében r = 0,87, a
tdrsadalmi egyenl8ség értékelésénél r = 0,90,
a fizetéssel kapcsolatos megitélésnél r =
0,83, mig a vélasztdssal valé elégedettség di-
menzidjaban r = 0,88 érték mutathaté ki.
Mindez arra utal, hogy bdr apré hangstlyel-
toléddsok el8fordulnak, a nappali és leve-
lez8 tagozatos hallgatdk alapvetden nagyon
hasonlé médon gondolkodnak ezekrdl a pa-
lyavdlasztdst befolydsolé tényez8krél.

Evfolyamonkénti bontisban is megvizs-
géltuk a mintdt. Ennek eredményeita 2.
tdbldzat kivanja szemléltetni:
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2. TABLAZAT

A rekredcié szakos hallgaték pdlyavalasztdsi motivécidit befolydsold tényez8k évfolyamon-

kénti osszehasonlitdsa egy 1-t8l 5-ig terjedd Likert-skdldn (dtlag és szérdséreékek)

els6 év masodév harmadév
dtlag | szérds | dtlag széras | dtlag | szérds
Képesség 3,07 0,28 3,15 0,20 3,29 0,24
Belsé karrierérték 2,95 0,51 2,79 0,63 2,48 0,76
Tartalék karrier 1,71 0,32 1,85 0,78 1,96 0,71
Munkahelyi biztonsdg 2,79 0,05 2,21 0,04 2,35 0,19
1dé a csaliddal 3,02 0,14 2,88 0,00 2,58 0,16
Atjdrhatosdg 2,76 | 0,18 2,81 0,47 2,33 | 0,07
Konnyli munka, kénnyii beosztds 2,66 0,31 2,47 0,13 1,97 0,13
]’fog ZZZ/?;Q:ZZZ)Z ZZ;)] ek | 336 | 000 | 338 0,09 | 284 | 004
Zﬁ;;za a tdrsadalmi esélyegyen- 3,04 0.23 3,09 0,04 263 0.27
Tegyen tdrsadalmi hozzdjdruldst 3,03 0,05 2,81 0,35 2,60 0,13
i\gmlm gyerekekkel és serdiildk- 313 0.29 3,28 0.16 3,08 0.48
Elbzetes rapaszralatok 3,37 0,24 3,23 0,42 3,31 0,29
Tdrsadalmi hatdsok 2,44 0,16 2,08 0,22 2,00 0,13
Szakértdi karrier 3,17 0,12 2,88 0,53 3,13 0,18
Nagy a kereslet 2,77 0,09 2,67 0,29 2,71 0,34
Tdrsadalmi stdtusz 2,65 0,30 2,29 0,42 2,50 0,55
Mordl 2,78 0,31 2,58 0,47 2,72 0,60
]o'ﬁzetés 2,84 0,33 2,28 0,31 2,50 0,71
Tdrsadalmi lebeszélés 2,03 0,09 2,48 0,07 2,25 0,17
Elégedettség a vdlaszrdssal 3,29 0,13 2,62 0,56 2,42 0,36

Az elsé-, médsod- és harmadéves hallgaték
eredményeit vizsgdlva tébb fontos tendencia
és kiilonbség rajzolddik ki, melyeket a 2. #ib-
ldzat is szemléltet. Megéllapithatd, hogy az

FORRAS: sajit szerkeszités

els6éves hallgatdk esetében a kordbbi ta-

pasztalatok (3,37+0.24) allnak az elsé he-

lyen, majd a gyermekek és a serdiilék jové-

jének alakitdsa (3,36+0.00) kovetkezik.
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A harmadik helyen a dontéssel valé elége-
dettség (3,29+0.13) all. Ezzel szemben a tar-
talék karrierbdl (1,714 0.32) és a tirsadalmi
lebeszélésbél (2,03+0,09) fakadé motivacié
van legkevésbé jelen.

A miésodéves rekredci6 szakos hallgatk
esetében a gyerekek és a serdiilék jovdjének a
formdldsa (3.38+0.09), a veliik valé6 munka
(3,2840,16), az elbzetes tapasztalatok
(3,2310,49), és a képesség (3,15+0,20) kapta
a legmagasabb dtlagéreékeket. A tartalék kar-
rier (1,85+0,78) itt is az utolsd helyen 4ll,
azonban a masodéves hallgatékndl a trsa-
dalmi hatdsok iteme (2,08+0,22) is igen ala-
csony értéket vett fel.

A harmadéves hallgatdk tekintetében az
elézetes tapasztalatok

= -0,30) jelezheti, hogy a hallgatdk egyre in-
kébb tisztdban lesznek a palydt érintd kihivé-
sokkal. Ezt tdmaszthatja ald az az eredmény
is, hogy az elsdéves hallgaték sokkal elégedet-
tebbek a vélasztdsukkal, de ahogy elérehalad-
nak a tanulményaikban, az elégedettségiik
folyamatosan csokken (r = -0,27). Ez azt su-
gallja, hogy az egyetemi évek sordn egyre in-
kdbb tisztdban lesznek a pilya nehézségeivel.
Ehhez tdrsul, hogy az elsééves hallgatdk job-
ban hisznek a pdlya stabilitdsdban (r =
-0,24), mig a mésodévesck jelentbsen alacso-
nyabb értéket tulajdonitanak ennek. A har-
madéveseknél minimdlis javulds figyelhetd
meg, de Osszességében a biztonsdgérzet nem
til magas. Bizakoddsra adhat okot ugyanak-
kor, hogy az évfolyamok

(3,310,29) és a képesség
(3,29+0.24) szintén szere-
pelnek a motivacidk ks-
z6tt, azonban emellett

a fizetés megitélése mdr
kezdetben sem kiemelkedd

elrehaladtdval a hallgatdk
egyre nagyobb dnbizalmat
mutatnak sajdt képessége-

ikkel kapcsolatban (r =

megjelenik a szakértdi kar-

rier (3.1320.18) is. A gyermekek és serdiilék
jov6jének a forméldsa (2,84+0,04), valamint
a velitk valé munka (3,08+0.48) itt is priori-
tésként jelenik meg, mig a tartalék karrier
(1,96+0.71) és a tdrsadalmi hatdsok
(2,00£0,13) jobban felerésédtek a mdsodéve-
sekhez képest.

Amennyiben az évfolyamok dsszehasonli-
tésdt vizsgdljuk, jol ldthatd, ahogyan a tarta-
lék karrier (r = 0,18) évrdl évre magasabb ér-
téket vesz fel, mig a tdrsadalmi hatdsbol
fakadé motivacié értéke (r = -0,01) csokken.
Ezzel szemben csdkkend tendencidt mutat a
vélasztdssal valé elégedettség (r = -0,27), a
belsé karrieréreék (r = -0,30), a munkahelyi
biztonsag (r = -0,24), a konnyli munka,
kénny( beosztds (r = -0,41) és a tdrsadalmi
hozzdjirulds is (r = -0,19). A bels8 motivéci-

6bol fakadé belsd karrierérték csokkenése (r

0,03), ami azt sugallja,
hogy az egyetemi képzés sordn novekvd ma-
gabiztossdgot szereznek.

Szdmos hasonlésdg fedezhetd fel a kapott
eredményekben a tdrsadalmi esélyegyenldség
novelésére (r = -0,19), a gyermekek jovojé-
nek formaldsdra (r = -0,24), a tarsadalmi ha-
tasokra (r = -0,01), illetve a fizetésre (r =
-0,25) irdnyulé motivicids bazisokban. A fi-
zetés megitélése mér kezdetben sem kiemel-
kedd, de az évfolyamok elérehaladtdval a
hallgatSk egyre kevésbé tartjak megfelelének.
Megdllapithaté az is, hogy a hallgatdk ha-
sonlé mértékben fontosnak tartjak a tdrsa-
dalmi esélyegyenl8ség novelését, bar a har-
madéveseknél kissé csokken az éreék.
Tovabb4 az elsd és mdsodévesek nagyon fon-
tosnak tartjak a gyermekek jovéjének formd-
ldséval kapcsolatos tényez6t, de a harmadéve-
seknél ebben mdr jelentds csokkenés
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figyelhetd meg. Ezen feliil a hallgaték
nagyjédbol hasonlé szinten érzékelik a térsa-
dalmi nyomdst és elvdrdsokat a palydval
kapcsolatban.

Jelentds kiilonbségek figyelhetdk meg az
dgdrhatdsdg (r = -0,14), a csaldddal t8leoee
id8 (r =-0,21), a kénny munka — kénnyt
beosztis (r = -0,41), a tirsadalmi stitusz (r =
-0,05) és a mordl (r = 0,03) motivacids fak-
torokban. A mdsodévesek kissé optimistdb-
bak a szakma 4tjarhatdsdgdval kapcsolatban,
mig a harmadévesek ezt egyre kevésbé érzik
lehetségesnek. Emellett az elsdévesek na-
gyobb rugalmassdgot varnak a rekredcids pa-
lydtdl, de az id elérehaladtdval ezt egyre ke-
vésbé ldtjak redlisnak. Ezt tdmasztja ald a

beosztdssal kapcsolatos eredmény is, melybdl
jol kivélik, hogy az els6éves hallgat6k hajla-
mosabbak azt gondolni, hogy a rekreicié
mint munka kénnyebb lehet, de a mésod- és
harmadévesek mér kevésbé ldtjdk igy, valdszi-
ntileg a gyakorlati tapasztalatuk gyarapoddsa
miatt. A szakma stdtuszabdl és mordljdbol fa-
kadé motivacids faktorokat megvizsgdlva az
eredmények alapjdn az elséévesek nagyobb
elismerést varnak a palydtdl, de a mdsod- és
harmadévesek ezt egyre kevésbé érzik, mely-
hez tdrsul a mordl folyamatos csokkenése az
évfolyamok kézdtt, ami a pélya kihivdsainak
felismerésével magyardzhatd. A 2. dbra az
egyes motivacidtipusok évfolyamonkénti val-
tozdsat hivatott szemléltetni:

2. ABRA

Evfolyamonkénti motiviciétipusok egy 1-t8l 5-ig terjedé Likert-skdldn (n = 72)
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Mivel a vizsglt évfolyamcsoportok
mintdinak elemszdma eltérd volt (elsd év:
25 f8, masodév: 16 £6, harmadév: 32 f6),
ezért fliggetlen mintds t-prébdt végeztiink.
A statisztikai elemzés alapjdul egy négy di-
menziébdl — a belsd karrierérték, a tartalék
karrier, a munkahelyi biztonsdg és a tdrsa-
dalmi hozzdjdrulds — képzett sszesitett val-
tozd szolgdlt. Az els8évesek és médsodévesek
kozdtti dsszehasonlitds sordn szignifikdns
kiilsnbség mutatkozott (t = 2,44; p =
0,024), amelyhez kozepes mértéki hatds-
nagysdg tarsult (Cohen’s d = 0,62). A ma-
sodévesek és harmadévesek kozotti kiilonb-
ség csak 10%-os hibahatdr mellett volt
szignifikdns (t = 1,83; p = 0,084), de a ha-
tdsnagysdg ebben az esetben is kozepesnek
tekinthetd (d = 0,48). Az els6- és harmad-
éves hallgatok motivéciés mintdzata kozdee
mir szignifikdns kiilénbség volt kimutat-
hatd szigortibb, 99%-o0s konfidenciainter-
vallum mellett is (t = 3,77; p = 0,001), ami-
hez nagy hatdsnagysdg tdrsult (Cohen’s d =
0,95). Az eredmények azt mutatjik, hogy a
motivacids profilok az évfolyamok elére-
haladtdval statisztikailag is jol mérheté mé-
don viltoznak.

A kapott eredményekbdl a 2. dbra alap-
jén jol ldthatd, hogy a nappali tagozatos
hallgatok esetében inkdbb a belsé motiva-
cidk domindlnak, mig a levelez8soknél a
kiils6 motivécié felé tolédik el a palyamoti-
vécié irdnyultsiga. Megdllapithatd az is,
hogy a képességek (r = 0,03) és az el6zetes
tapasztalatok (r = -0,02) minden évfolyam
esetében megtaldlhatdak a legfébb motiva-
cids bazisban, azonban az 6sszehasonlitdsbdl
kideriil, hogy a bels motivacidk dontd
tobbsége — példdul a belsd karrieréreék (r =
-0,30) — csokkend tendencidt mutat a har-
madik tanulmdnyi évre, mig a kiilsd

motivaciék, mint a tartalék karrier (r =
0,18), a jé fizetés (r = -0,25) és a kdnnyt
munka (r = -0,41) ardnyukban néveked-
nek. Mindez feltételezhet8en egyfeldl a ha-
zai elhelyezkedési lehetdségekben, illetve a
munkaerdpiac tdleelitettségében, masfelsl
pedig a ,.konnyl diplomaszerzési lehetd-
ség” reményében eredeztethetd a magyar
mintan.

A nappali tagozatos hallgatdk szdmdra a
pélya egy tudatosabb, bels§ motivicidbdl
fakadé vélasztds. Ok a munkét rugalma-
sabbnak (r = -0,06), kénnyebbnek (r =
0,11), dtjdrhatébbnak (r = 0,08) és bizto-
sabbnak (r = -0,03) ldtjdk, jobban hisznek a
pélya térsadalmi hatdsdban (r = -0,03), mig
a levelezds hallgaték valamivel pragmati-
kusabb szemlélettel kdzelitik meg a szak-
mit. A nappalisok gyakrabban tartjdk a p4-
lydt tartalék opcidnak (r = -0,15), mig a
levelez8sok sokkal inkdbb tudatos déntés-
ként vdlasztjdk. A levelezds hallgatdk sokkal
kevésbé tekintik a rekredcids pélydt stabil
karriernek, és kevésbé tartjdk rugalmasnak
vagy konnytinek. Viszont a két csoport
egyetért abban, hogy a tdrsadalmi megbe-
csiiltség alacsony (r = 0,02), és a fizetések
nem kiemelkedéek (r = 0,10). Ez az elemzés
arra utal, hogy a nappali tagozatos hallgatdk
idealistdbbak, mig a levelezdsok realistabbak
a tandri palya kapcsdn.

4. KONKLUzIO

A kutatds elméleti haszna egy pontosabb
kép bemutatdsa az EKKE-re jiré, leendd
szakemberek (hallgatdk) rekredcié pélydval
kapcsolatos motivécidjét illetden. Ezzel
megvalaszoldsra keriilt az az dltaldnos kérdés
is, mely a rekredcié szakhoz kapcsolddd
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tényleges ambicidk latolgatdsval foglalko-
zik. Ezen feliil gyakorlati haszonként kony-
velhetd el, hogy egyértelmiibbé vélt azon
akcidteriiletek azonositdsa, melyek igénylik
a rendszer ,Gjra- vagy finomhangoldsit” egy
problémamentesebbnek vélhetd helyzet
megteremtésére mind a képzést, mind az el-
helyezkedést illet8en az egri képzShely te-
kintetében.

A nyelvi kompetencidkat mutaté ada-
tokbdl kivalik, hogy noha a széban forgd
szakma igényli az idegen nyelv tdrsalgdsi
szintll ismeretét, a hallgatok korében nem
jellemzd a tdrsalgasi szintl nyelveudds a leg-
szélesebb kérben ismert nyelvek tekinteté-
ben, mikozben a vélaszadék a motivdcids
faktorok kozote a kiilfoldi dtjdrhatdsdgnak
nagyobb szerepet tulajdonitanak. A legtob-
ben angol nyelvtudassal rendelkeznek, ami
felcehet8en a szakra torténd jelentkezés be-
meneti kovetelményével is dsszefiiggésben
van. A nyelvi kompetencidk fejleszthet8sé-
gének lehetdségét a szak tekintetében mér
Gdsi és munkatdrsai (2021) is felvetik, ra-
mutatva a képzési rendszer hidnyossdgaira.
A vizsgdlatunk elsé hipotézise, miszerint a
rekredcié szakos hallgatk idegen nyelvi
kompetencidja a legtdbb esetben nem éri el
a tdrsalgdsi (kozépfoku, B2) szintet, a leg-
tobb vizsgdlt nyelv (német, francia, olasz,
spanyol, orosz) esetében igazoltnak tekint-
hetd, mig az angol nyelv esetében elutasit-
hatd, mivel a vélaszadk tobb mint fele leg-
aldbb kozépszintli tuddssal rendelkezik.

A Paksi és munkatdrsai (2015) kutatdsi
eredményeivel torténd dsszehasonlitds alap-
jdn a kovetkezd megallapitdsok vonhatok le:
a motivdcids dimenzidk nagyon kiilonbozd
mértékben fontosak mind a testneveld ta-
ndri szak, min pedig a rekredcié és életmdd
szak esetében, amit az is igazol, hogy az

egyes dtlagéreékek kozotti legmagasabb ér-
ték a legalacsonyabb kétszeresét is kiteszi.
Amennyiben az alfaktorok 4tlagainak struk-
tardjdc kivanjuk vizsgdlni, megdllapithatd,
hogy az elsd hdrom esetben mindkét cso-
portndl szerepel a gyermekekkel és serdii-
18kkel valé munka, valamint a jovéjiik ala-
kitdsa. Tehdt mindkét csoport esetében
kiemelkedd fontossdgti a torekvés annak ird-
nyaba, hogy az adott szakember munkajéval
pozitiv hatdst gyakoroljon a térsadalomra.
Jelentds kiilonbség, hogy a karrier a tandrok
esetében magas dtlagot ért el, mig a rekred-
cidszervez8knél a legalacsonyabbat kapta.
Mindkét esetben fontos helyen szerepel a ké-
pesség és a kordbbi tapasztalatok is. A tobb-
ségiikben alacsony szérdséreékek arra enged-
nek kévetkeztetni, hogy mind a vizsgalt
pedagéguscsoport, mind a rekredcids szak-
emberek tobbnyire egybecsengd és hatdro-
zott véleménnyel rendelkeznek a pély4t ille-
ten. A motivécidt illetéen mindkét esetben
alacsony az értéke a személyes hasznossdg-
nak, a csaldddal toltote idnek, az 4lldsbiz-
tonsdgnak és a médsodlagos karriertitnak.
Hasonléan alacsonyra értékelik a hallgatdk
e tektintetben a pdlya tdrsadalmi stdtuszdt,
anyagi megbecsiiltségét, valamint a pélya le-
hetséges elényeit. Kivételt képeznek ez alél a
nappali tagozatos hallgatdk, akik fontosnak
tartjdk a munka tdrsadalmi stdtuszdt. A don-
téssel vald elégedettség — az elsBéves rekred-
ci6 szakos hallgaték kivételével — szintén
nagyon alacsony 4tlagértéket kapott, Paksi
és munkatdrsai (2015) mintdjdval egybe-
csengden.

A tdrsadalmi stdtusz és az anyagi megbe-
csiiltség Uhldr és munkatdrsai (2016) ered-
ményeiben is magas értéket képvisel, mig a
gyermekek és serdiilék jovéje és a hivatdstu-
dat hasonléan fontos motivdcids faktor
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mindkét vizsgalt csoport tekintetében. Az el-
tokéltség véltozdsa és a bizonytalansdg csok-
kenése Lukdcs (2012) eredményeivel ellen-
tétben negativ kapcsolatot igazolt az eltelt
képzési idbvel. A statisztikai elemzés ered-
ményei szerint az elséves hallgaték pélya-
motivécids szintje szignifikinsan magasabb
a harmadévesekénél (t = -2,044; p =
0,046), mig a mdsod- és harmadévesek ko-
zott nem mutatkozott jelentds kiilonbség (t
=-0,206; p = 0,838). Ez az eredmény el-
lentmond a H2 hipotézisiinknek, miszerint
a harmadévesek motivdci6ja magasabb
lenne, igy a hipotézist el kell vetni. A megfi-
gyelések arra utalnak, hogy az eltokéltség a
tanulmdnyok el6rehaladtdval csokken, és ez-
zel pdrhuzamosan a pdlydval kapcsolatos bi-
zonytalansdg erésodhet.

A harmadik és negyedik hipotézisiink
vizsgdlata sordn az eredmények alapjdn
gyenge-kdzepes, egyirdnyt kapcsolat mutat-
hato ki az amotivacié — azaz a rekredcids pd-
lya mdsodlagos vélasztdsként valé kezelése —
és az elhelyezkedési lehet8ségek megitélése
kozdte. A tartalék karrier és a képességek
kozdtti kapesolat negativ (nappali: r =
-0,42; levelezd: r = -0,36), vagyis akik ke-
vésbé érzik magukat kompetensnek, inkdbb
tartjak a szakmdat masodlagos opciénak.
Emellett a tartalék karrier és az évfolyam ko-
zotti kapesolat pozitiv (r = 0,18), mig a mun-
kahelyi biztonsdg értékelése csdkken az évfo-
lyamok eldrehaladtdval (r = -0,24), ahogy a
vélasztdssal valé elégedettség is (r = -0,27).

A negyedik hipotézisiinkhoz kapcsolé-
déban a korreldcids eredmények azt mutat-
jék, hogy a kiilsé motivdciéval rendelkezd
hallgatdk esetében abban a presztizshez —
azaz a tirsadalmi stdtuszhoz, a j6 fizetéshez
és a mordlhoz — két8d8 tényezdk domindl-
nak. A mordl és a tdrsadalmi stdtusz kozotti

kapcsolat erds (r = 0,61), csakdgy, mint a
mordl és a jo fizetés kozote (r = 0,55). A tar-
sadalmi stdtusz és a j6 fizetés kozott is jelen-
t6s Osszefiiggés mutatkozik (r = 0,63), je-
lezve a presztizsmotivdcidk egyiittes
jelenlétét. A levelezd tagozatos hallgatdkndl
a j6 fizetés és a bels6 motivécid kozotti kap-
csolat is szorosabb (r = 0,56), ami arra utal,
hogy néluk kevésbé vélik el egymdstdl a
kiilsd és belsé motivacié. Ezzel szemben a
nappalisokndl a belsé motivacié és a tartalék
karrier kdzotti negativ korreldcié (r =
-0,42) a hivatdsszemlélet kizdrélagossdgdt
mutaga. Mindezek figyelembevételével a
H3 és H4 hipotézisek empirikusan aldtd-
maszthat6k, ugyanakkor tovabbi vizsgdla-
tokkal még tovabb pontosithatdk a feltdrt
osszefiiggések.

Magyar mintén még nem késziilt rekre-
4ci6 szakos hallgaték pdlyamotivacidj,
képzési rendszerét, hatékonysdgat, valamint
elhelyezkedési lehetdségeit egytittesen vizs-
gdlé kutatds, noha probléma tdrgydt képezi a
nagyfoku palyaclhagyds, illetve a palyakezdés
elmulasztdsa, valamint a képzés alatti vagy
kozvetleniil a végzést kovetd palyamaddositds.
Ezen problémdk forrdsait azonban részletei-
ben mér kezdik felismerni a hazai kutaték,
melynek nyomdn az utébbi években atéma-
csoport egyre tobb kutatds (Kds, Bogndr és
Herpainé Lakd, 2021a; 2021b; Kds, 2021a;
2021b; Magyar és Patakiné Bésze, 2024, 46.
0.; Béki, 2025) tékuszdba keriil.

Ugyanakkor érdemes felhivni a figyel-
met jelen kutatds korldtaira. A kutatds egyik
legfébb korldtja, hogy nem reprezentativ
mintdn alapul, mivel a vizsgalat kényelmi
mintavétellel zajlott, és kizdrolag egyetlen
intézmény (EKKE) nappali és levelezd tago-
zatos hallgatdira terjedt ki, {gy az eredmé-
nyek nem 4ltaldnosithaték az orszdgos
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rekredcié szakos hallgat6i populdcidra. To-
vébbi korldtozé tényezd, hogy a kérdbivben
alkalmazott FIT-Choice skédldt csupdn sz6-
szintd mddositdssal adaptdleuk rekredciods
képzésre, pszichometriai validlds nem tor-
tént, ami kérdéseket vethet fel az eszkoz
megbizhatdsdgdrt és érvényességér illet8en.
A keresztmetszeti vizsgdlat jellege miatt az
eredmények egy id8pillanatra korldtozdd-
nak, igy nem alkalmasak ok-okozati 8ssze-
figgések feltdrdsdra vagy a motivacié iddbeli
véltozdsainak kovetésére. A kutatds tovabbi
korldtjat jelent, hogy 6nbeszdmolds méd-
szerrel tortént az adatfelvétel, ami a valasz-
adéi szubjektivitds, torzitds és a tdrsadalmi
elvdrasokhoz valé igazodds kockdzatdt hor-
dozza magdban. Ezenfeliil az évfolyamok el-
téré létszdma (elséév: 25 £8, masodév: 16 £,
harmadév: 32 {8) szintén torzithatja a sta-
tisztikai dsszevetések megbizhatdsdgde. Vé-
giil a kérd8iv hazai kontextusra torténd
adaptdldsa miatt a kutatds eredményei csak
korldtozottan vethet8k 6ssze nemzetkozi
vizsgdlatokkal. Mindezen korldtozé ténye-
z8k ellenére a vizsgdlat érvényességét aldtd-
masztja, hogy egy valds, a statisztikai ada-
tokban is megmutatkozd jelenségre —a
palyaelhagydsra és a pdlya el nem kezdésére
— reflektdl, és annak feltdrdsdt tdzi ki célul
egy kvdzi elsd kutatdsi szakasz keretében.
Noha a fiatalok sokszor nagy ambiciék-
kal és elvdrdsokkal érkeznek a képzésbe (me-
lyet az eredmények is igazolnak), mégis fel-
tev8dik a kérdés, hogy az elhelyezkedést
gétld tényezdk kozdte a munkaerdpiac tilte-
litettsége vagy a szakma ismeretének hidnya
szerepel, valamint, hogy mi a teend§ a to-
vébbiakban. Ezen problémakra Lacza
(2014) is ravildgit mdr egy majdnem tiz év-
vel ezel8tti, nyolc évet feloleld, képzésre és
elhelyezkedésre kiterjedd kutatdsa sordn.

Lacza a képzési rendszer dtstrukturaléddsd-
ban és megreformaldsdban ldcta és vérta a ja-
vulé tendencidt, azonban a kutatds 6ta
Gjabb valtozds érhetd tetten a megtijuld
Képzési és Kimeneti Kévetelmények alap-
jdn, ami igazolja a rendszerben észlelt prob-
lémakat és az azok orvosldsdra torténd kisér-
letek érvényét.

Megfontolandé a képzés feliilvizsgdlata
is. Noha az amerikai példa a magyar viszo-
nyokra nem teljes mértékben adaptilhatd,
mégis célként fogalmazddhat meg ndlunk
egy olyan képzés fejlesziése az 6t kiilfoldon
bevett specializdcié (Leisure Studies; Thera-
peutic Recreation; Recreation and Sport
Management / Administration; Outdoor
Recreation and Education; Tourism and
Recreation) mentén, amely mélyebb tudds-
sal felvértezett, a rekredcid egy teriiletén
szakmailag magas szinten 4ll6 rekredcids
szakembereket bocsdt ki. Ugyanis ma hazai
terepen a specializdcidk ellenére is inkdbb
jellemzd egy 4ltaldnos ,,polihisztorképzés”,
mely dltaldnos ismeretekkel ruhdzza fel a
hallgatét, aki azonban mélységében egyik te-
ritletnek sem szakavatott mestere. Ez azért is
elgondolkodtatd, mert az elhelyezkedési lehe-
t6ségek mind az amerikai, mind a magyar re-
kredci6s szakemberek esetében ugyanazokat a
teriileteket olelik fel az dllami, a forprofit és a
nonprofit szektorban egyardnt.

Mindez azonban tilmutat jelen kutatds
keretein. A kapott eredmények alapjdn meg-
4llapithatd, hogy az egri régidban tanulf le-
end§ szakemberek palyamotivicidja mogote
hiz6dé tényezdk feltdrdsa tovdbbi és mé-
lyebb kutatdst igényel a probléma pontos be-
azonositdsihoz és a javaslatok feliilvizsgdlats-
hoz, poziciondldsdhoz. A tovabbi kutatdsok
lehet8séget teremthetnek megvizsgdlni az j
képzés alakuldsdt és hatdsait.
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Hogy a ,diglesztd mdjusi nap” élménye a
Habhotdban méka alapanyagiul szolgdlha-
tott 1983-ban, taldn mdr a klimavdlsig
tudatosoddsdt jelzi. Jott egy érzés; a vildg a
vesztébe rohan, a nemnivekedés elkésett,

pedig még ki sincs taldlva, é kiilonben sem

fog érdekelni senkit. Es lesz temu.

De lehet az is, hogy semmi diglesztd
nap — itt egy fekete pedagdgiai példdzator
ldtunk. A kisdidk a képen nem otthon van;

manipulativ pedagdgusa hdtraiiltette az osz-

- Mi lesz itt nydaron, ha mdr a mdjusi nap is ilyen
dogleszté?!

tdlyban egy fiiggony nélkiili ablakhoz, hogy
a falsul felerdsitett héhatds eredményeképp
kialakuljanak benne a megfeleld szorongdsos zavarok a vakdcidval kapcsolatban, és igy jobban tudjon a ta-
nuldsra koncentrdlni. Az aljas médszer rdaddsul kudarcos, mert a kisdidk most is a nydrra gondol. Csak
mdr boldogtalan is. Eképp a kép valdjdban iskolakritika.

A két lehetdséget egymdsba oltva a 42 éves tréfa iizenetté érik: felnditek, hagyjirok abba a kitert pszic-
hék hajlitgatdsdt meg a vesztébe robandst is! Gyertek, szedjiink egyiitt szemetet, rakjuk rendbe, amit lehet.
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BEVEZETES

Az ember és a természet kozotti egységél-
mény mélyen bedgyazddott bioldgiai és
kulturalis 6rokségiinkbe. Ahogyan Edward
O. Wilson (1984) biofilia-elmélete is ramu-
tat, az ember evoltciés drokségként hor-
dozza a természet irdnti 6sztdnds vonzoda-
sat. Urbanizdlédott vildgunkban azonban
az emberek eltdvolodtak a természettdl:
mig kordbban azzal egységet alkotva ¢él-
tiink, mdra az ,én” és az 6t koriilvevd kor-
nyezet széwvdle, két kiilon vildgként él so-
kak tudatdban. Azonban fontos tény, hogy
az embernek mind a biolégiai, mind a
mentdlis struktirdja szorosan sszefiigg a
természeti valtozdsokkal, az univerzum
mikddési rendjével. Ez olyan tdbb évezre-
des tapasztalat, melyet nem tud a vdrosias
életmdd néhdny szdz év alate feliilirni.
Korunk digitalis viligdban kiilondsen
égetd probléma lett a valds természetél-
mény hidnya. A gyerckek néhdny évtized-
del ezel§tt még a szabadban jdtszottak,
nem 4lltak rendelkezésiikre videdjatékok,
melyek segitettek elkalandozni a valésdg él-
ményvildgdtdl; fantdzidjukat haszndlva bo-
tokkal, kovekkel és a kdrnyezetiik adta le-
hetdségekkel , kellett” beérniiik. Ez az
dsszehasonlitds nem mindsiti sem a régi

kor, sem pedig a mai kor embereit, egysze-
rdien a valtozdsra hivja csak fel figyelmiin-
ket. A digitdlis tér rengeteg ingert képes
rovid id8n beliil kdzvetiteni, gyors és azon-
nali kielégiilést tud nyujtani. Ez a fajta ki-
szolgdltsdg mds ritmust eredményez, melynek
kovetkeztében dthangoléddsra, elcsendese-
désre van sziikség ahhoz, hogy a valés ter-
mészettapasztalds Gjra élményként legyen
felfoghat6. Ma mar tudoményosan bizo-
nyftott tény, hogy a természet ritmusdtdl
valé eltdvolodds kdros az ember testi és
lelki egészségére nézve. Richard Louv, ame-
rikai Gjsdgiré a ,természethidny-szind-
réma” (Nature Deficit Disorder) kifejezést
vezette be figyelemfelkeltd céllal, hogy réd-
irdnyitsa a kdzvélemény figyelmét a gyer-
mekek természetes kornyezettdl valé eltd-
voloddsdnak pszicholdgiai hatdsaira (Louv,
2010). Fontos megjegyezni, hogy ez a fo-
galom nem diagnosztikus kategéria, nem
klinikai értelemben vett szindréma, hanem
inkdbb metaforikus lefrdsa annak a tdrsa-
dalmi és kulturdlis jelenségnek, amely az
ember és természet kapcsolatdnak gyengii-
lésére utal. Louv célja nem orvosi beavatko-
z4s ind{tvdnyozdsa, hanem a nevelési és kor-
nyezeti szemléletvdltds elémozditdsa volt.
Korunk betegségei, mint a magas vér-
nyomds, a sziv- és érrendszeri betegségek, a
panikbetegség, a figyelemzavar, valamint a
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depresszié ennek az eltdvoloddsnak is a tii-
netei. A ma mér egyre szélesebb kérben al-
kalmazott természetalapu terdpids gyakor-
latok (nature-based therapies) tapasztalatai
és kutatdsi eredményei is megerdsitik, hogy
a természethez valé pozitiv attitdd fejlesze-
hetd, és a természettel valé kapcsolat hely-
redllitdsa jotékony hatdssal van az ember
testi és mentdlis egészségére. Tobb vizsgdlat
kimutatta, hogy a természetes kdrnyezet-
ben elesledet id8 csokkenti a vérnyomdst, a
pulzusszdmot és a kortizolszintet, valamint
javitja a hangulatot, a kognitiv teljesit-
ményt és az dnszabalyozdst (Berman és
mtsai., 2008; Bratman és mtsai., 2015;
Frumkin és mtsai., 2017). A természettera-
pia egyik legismertebb formdja, az erdd-
fiirdé (eredeti japdn nevén Shinrin-yoku,
angolul forest bathing) méra vildgszerte elis-
mert médszerré vélt és a kutatdsok szerint
hatékonyan csékkenti a depresszids és szo-
rongdsos tiineteket, kiiléndsen varosi kor-
nyezetben él6knél (Park és mtsai., 2010;
Hansen és mtsai., 2017).

A természetkapcsolat

alkalmazkodott. Ugyanis a természet on-
fenntartd, de csak akkor, ha évjuk és vigya-
zunk rd (Vida, 2001). Itt bekapcsolddhat
gondolatmenetiinkbe a természet irdnti ér-
zékenységet jelz8 természetempitia fo-
galma. A személykozi kapcsolatokban az
empdtia a mdsik ember érzéseinek megér-
tését, megtapasztaldsdt jelenti. Ennek két
f6 komponense van: egy kognitiv, amely a
midsik néz8pontjdnak felvételében segit, va-
lamint egy affektiv, mely a torédésére és
aggodalomére felel (Molnos, 2018). Az em-
patidt mindig egy hasonlésdg valga ki, ez
lehet helyzethasonldsdg vagy azonos cso-
porttagsdg, identitds. A természetempdtia
kialakuldsahoz tehdt fontos megérteniink a
bioszféra mlikdését, rendszerét és azokat a
hasonldsdgokat, melyek minden él8lénnyel
dsszekdtnek minket, ugyanakkor élmény-
szinten is meg kell tapasztalnunk mindezt.
Pedagdgusként alapvetd célunk a gyer-
mekek lelki egészségének fejlesztése. Az a
gyermek, aki kiegyensulyozott, kezelni
tudja az 6t éré stresszt, fel tudja ismerni ér-
zéseit, és kezelni tudja

helyredllitdsa a fenntart-
hatd jové zdloga is egy-
ben. A Féldet folyamato-

élményszinten is meg kell
tapasztalnunk mindezt

azokat — vagyis teljesebb
életet tud élni —, moti-
vélt és empatikusabb lesz

san meghdditd, gyakran
pusztité beavatkozdsok ki-
zsdkmdnyoldshoz vezettek. Vida Gdabor mar
az ezredfordulén mindennél égetébb prob-
lémaként fogalmazza meg a bolygé bio-
szférdja fenntarthaté miikddésének kérdé-
sét. Nézbpontja szerint — szimos mas
szakember vélekedése mellett — a kérdés az,
hogy tudjuk-e pétolni az emberiség 4ltal
eltiintetett és dralakitott természetes
dkorendszereket, helyre tudjuk-e 4llitani
azokat a kériilményeket, melyekhez az evo-
ltcié sordn minden él8lény

a vildggal, a vildg jovéjé-
vel szemben.

A pedagdgia a természethez kapcsolé-
ddst, a kornyezethez valé hozz4alldst legin-
kdbb a kdrnyezeti neveléssel igyekszik fej-
leszteni. Kornyezeti nevelésen ebben a
tanulmdnyban azt a pedagdgiai folyamatot
értem, amely a gyermek kdrnyezet irdnti
érzékenységét és felel8sségteljes vildgszem-
léletér fejleszti, hozzdjdrulva ahhoz, hogy
aktivan részt vallaljon a fenntarthaté jové
alakitdsdban. Pénzesné Konya Erika (2015)
szerint a kornyezeti nevelés célja tilmutat
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a tuddsdtaddson: olyan attitiidformalé fo-
lyamat, amely elésegiti a kornyezettel vald
felel8s kapcsolat kialakitdsdt, a fenntartha-
tosdg irdnti elkotelezddést és a kdrnyezet-
bardt magatartdsra valé belsé motivdciét —
mindezt pedig elsésorban gyermekkorban
lehet megalapozni. Fontos azonban leszo-
gezni, hogy itt nem szdraz, didaktikus
mddszerek fognak eredményeket hozni,
hanem a konkrétan megtapasztalt élmé-
nyek, melyeket integrdlni tudnak a tanu-
16k, mig végiil a kiils8 tapasztalat/inger
belsd élménnyé tud valni. A fenntarthaté-
sdgra nevelés sordn meghatdrozé a kornye-
zettel valé személyes, él-

2. A TERMESZETHEZ FUzODO
KAPCSOLAT PEDAGOGIAI
JELENTOSEGE

2. 1. A természet fogalma

Mivel tanulmdnyomban a természet és az
ember kapcsolatdba kivinok mélyebb bete-
kintést nytjtani, elengedhetetlennek tar-
tom, hogy meghatdrozzam a fermészet mint
fogalom jelentését, illetve tisztdzzam, hogy
amikor a természetrdl beszélek, akkor pon-
tosan mit lel majd fel ez a fogalom. A zer-
mészet alatt valéjdban a
minket koriilvevd termé-

ményszer(i kapcsolat
kialakitdsa, amelyet tobb
hazai szerz§ is hangstlyoz
(Havas, 1993; Karisz,
2015). A viltoz4s tehdt
nem a felszinen megy

a kapcsolat Gjrateremtése nem

abban 4ll, hogy az ember wjra

a természet részévé valik — hi-
szen mindig is az volt

szetes, fizikai vildgot ért-
jiik, az atomok szintjérd!
egészen a kozmoszig. A ter-
mészet fogalmdnak meg-
hatdrozdsa filozéfiailag

végbe, hanem élményszin-

ten, ahol a személyes ta-

pasztalds vélik kulcsfontossdguva. Jelen
szdvegben a kdrnyezeti nevelés fogalom
alatt nem pusztdn az ismeretdtaddst, ha-
nem egy dtfogd, élményalapt nevelési fo-
lyamatot értek, amely a természethez vald
érzelmi és értékalapu viszonyt is kialakitja.
E felfogds részben egybecseng Orgovinyi
Anikd természetpedagdgia-koncepcidjdval
(Orgovdnyi, 2024), ugyanakkor a kérnye-
zeti nevelés terminus haszndlata mellett
azért tartok ki, mert ez tovébbra is széle-
sebb kérben ismert, nemzetkozileg bedgya-
zott fogalom, amelyet 0j tartalommal, ta-
pasztalati alapt megkozelitéssel lehet
megtdlteni.

nem egyértelm, hiszen

ontoldgiai szempontbdl
az ember maga is a természet része. Az em-
beri elme, a testiink anyagai, és maga a kul-
tura is a természetbdl épiil fel, és annak tor-
vényszertiségei szerint miikodik.
Ugyanakkor az emberiség torténetében a
természet és a kultira kett8ssége — azaz a
természet mint az embertd] fiiggetlen vildg,
és a kultira mint az ember 4ltal létrehozott
rendszer — tdrsadalmi és nyelvi konstrukcié-
ként jelent meg. Ez a megkiilonbéztetés ké-
pezi alapjdt annak az élménynek, hogy az
ember ,eltdvolodott” a természettd], és ké-
pes sajdt érdekeit a természet érdekei folé
helyezni. A természethez valé visszakapcso-
16d4s témdjdnak pedagdgiai és pszicholdgiai
relevancidja is ezen az elkiilonbdz8désen ala-
pul; a kapcsolat Gjrateremtése nem abban
4ll, hogy az ember Gjra a természet részévé
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vélik — hiszen mindig is az volt —, hanem
abban, hogy tjraértelmezi a viszony4t a ter-
mészeti kornyezethez, amely viszonyt gyak-
ran elidegenedettként tapasztalja. A zermé-
szerrd] tehdt ilyenkor mint dtfogd és
dsszetett fogalomrdl beszélhetiink. A termé-
szettel ennek jegyében szdmos tudomdny
foglalkozik, mint példdul a geoldgia, biolé-
gia, fizika, okolégia — nap-
jainkban pedig mdr nem-

tartott. A természetben ezért minden hat
egymisra és Osszefligg egymdssal. Ez a kol-
csonhatds a természet és a kulturélis érte-
lemben vett ember kozdtt napjainkban egyre
tobb kutatdsnak keriil a kézéppontjdba, ami
részben annak is kdszonhetd, hogy az embe-
riség, amelynek jelentés része eltdvolodott a
természeti kdrnyezettdl, Gjra keresi a kap-
csolatot vele. Noha a tor-
ténelem sordn éltek és ha-

csak a szocioldgia és a
pszicholdgia, hanem a filo-
z6fia és a valldstudomdny
teriiletein is fontos kutatd-

a szénak léteznek tudomdnyo-
sabb és személyesebben
megélt értelmezései

tottak hagyomdnyos
tuddsformdk — példdul
népi gydgydszat, iddjdrdsi

sok és modszerek terepévé
valt.

Sok ember szdmdra a természer 4ltaldban
tdjakat, mez8ket, fakat névényekert, dllato-
kat jelent. Azonban ha azt mondjuk valaki-
nek, hogy képzelje el a természetet, akkor
ebben a belsd képben vagy emlékképben
gyakran épiiletek vagy ember alkotta tdr-
gyak is megjelenhetnek, mint példdul kis
hdziké a hegyoldalban vagy csénak a vizen.
A szénak tehdt léteznek tudomdnyosabb és
személyesebben megélt értelmezései, ennek
mentén pedig a természet két kiilén dimen-
2i6jdrol beszélhetiink — azonban ez a két di-
menzid nagyon is dsszefligg; azonos gyoke-
rei vannak. Tanulmdnyomban az elméleti
hdttér bemutatdsdndl mind az objektiy,
mind a szubjektiv értelemben vett jelentése-
ket haszndlni kivdnom, tovabbd kitérek a
természet személyes megélésének értelme-
zési lehetdségeire is.

A természet egy Osi egység, olyan rend-
szer, melynek miikodése minden emberi be-
avatkozds nélkiil is beldthatatlanul komplex.
Az élet keletkezése, az él6lények természet-
ben valé 1étezésének kezdete és fejlédése év-
millidkra vezethetd vissza, és évmillidkig

megfigyelések, gazdalko-
ddsi tapasztalatok —, ame-
lyek szorosabb dsszhangban voltak a termé-
szeti folyamatokkal, az 6koldgia tudomdnya
ma mér ennél jéval dsszetettebb és korsze-
riibb dsszefliggéseket is feltdr, kiilondsen a
globdlis kdrnyezeti véltozdsok fényében (pl.
klimavéltozds, biodiverzitds-csokkenés, dko-
szisztéma-szolgdltatdsok rendszere). A ha-
gyoményos okoldgiai tudds pedig szdmos
ponton egybeesik a modern 6kolégia felis-
meréseivel — példdul a fenntarthaté gazddl-
kodds, a tdjhasznélat vagy a természetes rit-
musokhoz valé alkalmazkodds terén
(Orbdn, 2015; Berkes, 2012). Ugyanakkor a
kortars 6koldgia olyan rendszerszintli dssze-
figgéseket is feltdrt — mint a klimavaltozds
hatdsmechanizmusai vagy a biodiverzitds-
csokkenés hossza tdvi kovetkezményei —,
amelyek tdlmutatnak a hagyomdnyos tuda-
son (Bratman és mtsai., 2015; Frumkin és
mtsai., 2017).

2. 2. A biofilia-elmélet
A biofilia gordg eredetli szd, a philia jelen-

tése szeretet, a bioé élet, azaz az élet szerete-
tét jelenti. A fogalmat el8szor Erich Fromm
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a

irta le 1964-ben, aki biofiliai elméletével
igyekezett magyardzni az ember pszichold-
giai vonzdddsdt az élet felé. Edward O. Wil-
son amerikai biolégus 1984-ben mar més
értelemben hasznilta, az ember evoltcids és
genetikai igényét és sziikségletét tdmasztotta
ald hipotézisével, hogy az élethez é minden
él6h6z vald vonzédds (ér-

és egymdshoz alkalmazkodjanak, amihez az
ember valéjdban nem tudott mdig sem tel-
jesen hozzaszokni. Wilson (1984) biofilia el-
mélete szerint az ember genetikai 6rokségé-
nek része, hogy bizonyos természeti
formdkhoz — példdul tdgas, dctekinthetd te-

rekhez, vizkdzeli helyekhez vagy drnyékot
adé fakhoz — vonzddik.

telmezésében a biofilia) az
ember életben maraddsd-
hoz és egészségéhez sziiksé-

ges (Wikon, 1984). Az em-

A biofilia alkalmazkodott
az Gj kortilményekhez: mds
formakat oleott.

Ugyanakkor fontos meg-
jegyezni, hogy az emberi
térpreferencia rendkiviil

dsszetett: a kultdra, a ko-

ber eredendden fogékony
arra, hogy az &t koriilvevd
vildgbdl tanuljon, igy tehdt 8szténds hajlam
van benniink a természettel valé interakci-
6ra. Ez a hajlam a homo sapiens egyik {6
jellemzéje. Az evoldcié sordn az embernek
szembe kellett néznie és meg kellett kiizde-
nie a vad természettel. Az emberi evolicié
torténetének 95%-dban az ember vaddszé-
haldszé-gytijtogetd életmddot folytatott,
megtanult alkalmazkodni az 8t koriilvevd
kérnyezethez, elsajdtitotta a vadonban valé
talélés képességét. 14.000 évvel ezeldtt, a
mezdgazdasdg és az dllattenyésztés megjele-
nésével kezdett az ember roghoz koot élet-
modot folytatni. A neolitikus korszak farme-
rei arra kényszeriiltek, hogy megvédjék
foldjeiket, kiilonbséget tettek a mezdgazdasdg
(j6) és a vadon (rossz) teriiletei kozote. A férfi-
assdg és az er8nlét ettdl kezdve a harcban, és
nem a vaddszatban tudott kiteljesedni. A bio-
filia alkalmazkodott az (j koriilményekhez:
mds formdkat 8ltote. A paleolit korszakban
a homo sapiens torzseknek viszonylag kevés
tagja volt, és nagy teriileten, egymdstdl el-
szepardlva éltek. A neolitikus korban a ,fa-
lusi” kérnyezet arra kényszeritette 8ket,

hogy tobbet taldlkozzanak, kapcsolddjanak,

z0sségi szokdsok és az ér-
zelmi kontextus is erétel-
jesen befolydsolja. A tdrsas terek — példdul
tinnepségek, szinhazak, koncertek, valldsi ri-
tusok — is jelentds szerepet toltenek be az
ember életében, és szintén pozitiv élményt
nytjthatnak, még akkor is, ha zdrtabbak
vagy zstfoltabbak. Az ember térélménye te-
hdt nem kizérélag biolgiai meghatdrozott-
sdgt, hanem tdrsadalmi és kulturdlis mintd-
zatokkal is dtszétt (Wilson, 1984).

Az utébbi 250 évben az ember draszti-
kus mértékben alakitotta 4t kérnyezetét,
épitményeivel és mesterséges él6helyeinek
létrehozdsdval végérvényesen valtoztatta
meg életformdjdt, melyre leginkdbb az urbé-
nus életmdd jellemzd. Ma a vildg teljes po-
puldcidjdnak 55 %-a él nagyvdrosban, rd-
addsul ez a szdm folyamatosan né, s ezzel
parhuzamosan a zoldteriilet egyre csokken.!
Wilson véleménye az, hogy ha a biofilia egy
belsd hajlam a tanuldsra, akkor a természe-
tes ingerek hidnya hosszt tdvon a mentélis
és tdrsas funkcidk kdrosoddsdt is eredmé-
nyezheti.

Az emberiség bioldgiai evolicidja a va-
donban zajlott. A vadonban t8ltott élet
megtanitotta az embert arra, hogy kivalassza

! heeps:/fwww.worldbank.org/en/topic/urbandevelopment/overview#1
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azokat az él6helyeket, amelyek alkalmasak a
talélésre, és erbforrdsokban gazdagok. Ez a
fajta képesség veliink maradt, tehdt az em-
ber mai napig vonzédik azokhoz a helyek-
hez, ahol a fent leirt kériilményeket bizto-
sitja szdmdra az 8t koriilvevd kornyezet.
Osszességében a természettdl valé tanulds
irdnti bels igény nem valtozott meg, azon-
ban a természet, amelytdl tanulunk, igen.
Mig kordbban ez emberek kozvetlen kap-
csolatban éltek a termé-

2. 3. A kornyezeti identitas és a gyer-
mekkori élmények hatasa

A pozitiv kirnyezeti attitGidnek fontos felté-
tele az 8koldgiai identitds formaléddsa. A ter-
mészethez valé kotddés fontos szerepet jit-
szik a személyiség és az identitds
alakuldsdban, igy viselkedésiinkre is hat.
Clayron (2003) felfogdsdban a kornyezeti
identitds az aldbbiakban ragadhaté meg:

A kérnyezeti identitds

szeti kornyezettel — mezd-
gazdasdgi munkak,
évszakok ritmusa, napi ru-

a valds taldlkozds a természet-
tel ersebb érzelmeket valt ki

az énkép egy részét je-
lenti: a természettel valé
kapcsolat érzését, amely a
multon, az érzelmi kotd-

tinjaik révén —, addig ma
ez a kapcsolat sok esetben
kozvetetté vélt, és gyakran mér csak eszeéti-
kai vagy rekredcids funkcidban jelenik meg
a mindennapokban.

A biofilia elméletét Wilson utdn tobb
szempontbdl is Gjragondoltdk, s iddvel fel-
meriilt a kérdés, hogy valéban az élet szere-
tete-¢ ez a hajtéerd vagy a Fold (vagy Fold-
anya) szeretete, azaz a geofilia. Az élettel
ugyanis taldlkozhatunk direkt médon, azaz
kézvetleniil a természetes éldhelyen; indi-
reke Gton, azaz péld4ul dllatkertben, mester-
séges kertekben; vagy szimbolikus dton,
azaz példdul képeken, videdkban. Az anali-
tikus pszicholdgia a természet irdnti vonzé-
ddst az Anya archetipusdval hozza dsszefiig-
gésbe, amely a védelem, gondoskodds és az
élet forrdsdnak pszichés képét testesiti meg
(Antalfai, 2016). Azonban barmilyen szem-
pontbdl is vizsgaltdk ezt a jelenséget, bizo-
nyithaténak ldtszott, hogy a valés taldlkozds
a természettel er8sebb érzelmeket és er6sebb
hatést valt ki az emberbél, mint a mestersé-
ges kornyezetbe behozott természetes ele-
mekkel vagy természetdbrazoldsokkal vald
taldlkozas (Barbiero, 2021).

désen és azokon a hason-
16sdgokon alapul, amelyek meghatdrozzdk,
hogyan észleljiik a vildgot és hogyan viselke-
diink benne; része tovdbbd az a hit, hogy a
természet fontos dsszetevdje annak, akik va-
gyunk. (Piskdti, 2012, Clayton, 2003, 45—
46. o. alapjdn)

Szémos empirikus vizsgédlat kimutatta,
hogy a természethez fiz8d8 pozitiv kapcso-
lat eredetét az emberek gyakran sajdt élmé-
nyeik, kiiléndsen gyermekkorban szerzett
tapasztalataik kozt vélik megtaldlni. Ezek az
élmények — példdul a szabadtéri jdték, az 4l-
latokkal vagy névényekkel valé taldlkozds,
vagy egy természeti kdrnyezetben megéle
esemény — erteljesen hozzdjirulnak az or-
ganikusabb kérnyezeti attittid és az 6kold-
giai érzékenység kialakuldsdhoz (Chawla,
1999; Wells és Lekies, 2006; Palmberg és
Kuru, 2000). Eppen ezért kiemelten fontos,
hogy az oktatdsi rendszer mdr a korai évek-
ben teret adjon az élményszer(, természet-
hez kapcsolddé pedagdgiai gyakorlatoknak.
Az 5koldgiai identitds teriiletén végzett ku-
tatdsokbdl az is kideriil, hogy a kdrnyezet-
hez valé empatikus hozzddllds és a pozitiv
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kornyezeti attitid megformaléddsiban elen-
gedhetetlen egy mélyebb szinten, a teljes
személyiségre vonatkoztathatd belsd véltozds
létrejotee, ami aldtdmasztja Varga és Havas
(2005) elgondoldsdt a kdrnyezeti neveléshez
val6 hozz44llsrol, miszerint a kérnyezeti
nevelés nem csupdn ismeretdtadds, hanem a
személyiségformdlds, éreékalapt nevelés és
érzelmi bevon4dds folyamata is.

2. 4. A természet élményszerii megta-
pasztalasanak pszicholégiai elonyei

A természet és az ember kapcsolatdnak Gjra-
gondoldsa korunk nagy feladata. Szdmos
kutatds folyik ma is arrél, hogy miképpen
térhetiink vissza tudatosan a természethez.
Edward O. Wilson, a biofilia-elmélet megal-
kotdja maga is azt mondja kdnyvében, hogy
raneveléssel, célzott intézkedésekkel (pél-
ddul a természetkozeli oktatdsi formak, vé-
rosi zoldfeliiletek novelése vagy élménykdz-
pontt kdrnyezeti nevelés

gyengébb fijdalomecsillapitdt kaptak, tobb
pozitiv megnyilvinuldsuk volt, kevesebb
komplikacié fordult el§ ndluk, mint pdrjuk-
ndl. Bér a vizsgdlat nem volt reprezentativ
éreékd, mégis nagy érdekl8dés dvezte ezt a
felfedezést (Ulrich, 1984).

A lelki egészség teriiletén is egyre gyak-
rabban megjelent a természet fontossdga
mint tényezd az elmult évtizedekben. A te-
rdpids gyakorlatban ma mdr t5bb olyan
mddszert ismeriink, amely segitségiil hivja a
természetet a kliensek gydgyuldsa érdeké-
ben. Florence Williams The Nature Fix cim(
2018-as kdnyve az erdbfiirdézést mint terd-
pids lehet8séget mutatja be. Williams neves
Ujsdgird, szdmos tudomdnyos, kdrnyezetvé-
delemmel kapcsolatos cikk szerzéje. Kordb-
ban Eszak-Karolindban élt, gyonyri termé-
szeti kdrnyezetben, ahol par 1épésre hegyek,
tavak, oridsi parkok vették koriil otthondt.
Miutdn férje 4j alldst kapott, Washington D.
C.-be koltozote csalddjaval, ahol igényes ko-

ritlmények koézéte, j6mod-

révén) javithatd ez a meg-
csorbfitott kapcsolat.
Az elmilt évtizedek-

segitségiil hivja a természetet a

kliensek gy6gyuldsa érdekében

ban éltek. P4r hénap eltel-
tével alvdszavarai
jelentkeztek, depresszids

ben végzett, erre irdnyuld
kisérletek tobb teriileten is
elismerésre tettek szert, sdt, gyakorlati 1épé-
sek is kovették azokat. Egy pennsylvaniai
kérhdzban példdul azt figyelték meg, hogyan
gyogyulnak a betegek attdl fiiggden, hogy
mire nyilik kildtds a kértermiikbdl. Konkrét
szempontrendszer alapjdn 46 megfigyelt be-
teget parokba rendeztek. A pdr egyik tagja
olyan ablakndl fekiidt, ahonnan zoldell§ f4-
kat l4thatott, a mésik tagja pedig egy olyan-
ndl, ahonnan egy épiilet falit. A megfigyelés
eredménye azt mutatta, hogy a fds kdrnye-
zetre rldtd betegek kevesebb id4t toltotrek
a kérhdzban ldbadozéssal, kevesebb vagy

lett, és gy érezte, hogy
képtelen tgy vezetni az
életét, mint azeléte. Az okdt nem tudta, csak
azt érezte, hogy nincs jol. Egy napon, amikor
kinézett a washingtoni lakdsdnak ablakdbol a
reggeli kdvéja mellett, hirtelen az észak-karo-
linai otthona jutott eszébe, a hegyek, amelye-
ket az ablakdbdl is ldthatott. Akkor sziiletett
meg benne a felismerés: rettentd médon hi-
dnyzik neki az a kérnyezet. Taldn ez volt az a
pont, ahol dgy déntétt, hogy utdna fog jérni
annak, mi koze lehet ennek a hidnynak a
rosszulléteihez. Ugy déntott, dtnak indul, és
kideriti, mi torténik az agyban, amikor az
ember a természetben van.
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Jart koreai cipruserd8ben, a skéciai zold
hegyek kozott, elldtogatott Idahéba, ahol
poszttraumds stressz szindromdban szen-
vedd, Irakban szolgdlt katondkat rehabilitdl-
tak, vagy Nyugat-Virginidban, ahol
ADHD-val kiizd§ gyermekeknek segitenek
a természet bevondsdval. Konyvében részle-
tesen beszdmol a megldtogatott programok
mogotti kutatdsokrol, valamint bevezeti az
olvasét azokba a beszélgetésekbe, melyeket a
kutatdkkal folytatott. A vizsgdlatok és a
szerz$ személyes tapasztalatai a kovetkezd-
ket tdmasztjak al4:

* 15 perc természetben tdltott id8 csok-
kenti a testben a cortisol- (stresszhor-
mon) szintet;

* 45 perc természetben toltott id6 noveli a
kognitiv teljesitményt;

* az 6rokzold erd8k levegdje nyugtatd ha-
tasu;

a viz és a madarak hangja hangulatfo-
kozé hatdst, és éberebbek lesziink téle;
* havonta 6t éra természetben toltott idd
jotékony hatdsu

a természetben megtapasztalt dhitat ér-
zése hozzdjirul az dnreflexidhoz és fo-
kozhatja a proszocidlis viselkedést.

Hazdnkban is elérhetéek kiilonféle erd§-
terdpids programok, amelyeket képzett szak-
emberek vezetnek. A programok célja 4ltald-
ban a stresszcsokkentés, a tudatos jelenlée
elésegitése és a természeti kornyezettel vald
kapcsolat elmélyitése. A foglalkozdsok veze-
tett sétak formdjédban zajlanak, amelyek so-
ran a résztvevdk irdnymutatdst kapnak arra
vonatkozdan, hogyan figyeljenck a kérnye-
zetiikre, és hogyan kapcsolédjanak a termé-
szeti élményhez. Egyes esetekben a progra-

7”7, 7

mot llapotfelmérd kérddiv egésziti ki,

illetve lehetéség van konzultdcidra is. A
Magyar Okopszicholégiai Intézet a kovetke-
z8képpen fogalmazza meg az Skopszicholé-
gia alaptéziseit:

»1. Az emberi psziché j6lléte, egészségi
4llapota és a természet jolléte, egészségi 4l-
lapota 6sszefiiggésben vannak egymdssal.

2. Az ember természettdl valé elidege-
nedése, a vele val6 természetes kotelék
megszakaddsa kapcsolatba hozhaté a klima-
vélsdggal, az 6koldgiai rendszerek dsszeom-
ldsdval, valamint az emberi psziché és az
emberi tdrsadalmak egyes zavaraival is.

3. Ugyanakkor ennek a kapcsolatnak a
helyredllitdsa mindkét irdnyban gydgyitd
hatdssal birhat (Molnos, 2016, 29. 0.).”

Az skopszicholégia fogalmdt el8szor
Theodore Roszak (2001) hasznalta The Voice
of the Earth cimli m{vében, ahol az ember
pszichéjének és a természeti kornyezetnek az
egymadsra utaltsgit hangsilyozza. Ugyanak-
kor az ilyen tipust gondolkodds nem Ro-
szakkal kezd8dott: mdr az 1960-as években
Robert Greenway is foglalkozott a természet-
hez fiz8d8 tudatos kapcsolat pszicholdgiai
jelentSségével a Sonoma State University-n.
Az Ecotherapy: Healing with Nature in
Mind (2009) cim{ tanulmdnykétetben
Greenway példaként emlit olyan torténeti
forrdsokat is, amelyek szerint egyes keleti
(példdul taoista vagy buddhista) iskoldk ta-
nitéi a természetbe vald visszahtzodast
nemcsak életfilozéfiai, hanem pszichés
egyensulyt timogatd gyakorlati médszer-
ként is értelmezték. Ezek a megkozelitések
nem feltétleniil a természet idealizdldsdn ala-
pulnak, hanem azon a tapasztalaton, hogy a
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természeti kdrnyezetben szerzett élmények —
legyenek azok harmonikusak vagy kihivast
jelent8k — elésegithetik az nreflexid, az el-
mélytilést és a lelki stabilitds visszanyerését.
Robert Greenway tobb mint huszonét éven
4t vezetett vadonterdpids (wilderness the-
rapy) programokat, és tapasztalatai alapjin
meggy6zddéssel vallotta, hogy a természet-
ben eltoledte id8 mélyrehatd lelki véltozdso-
kat idézhet el§. Ugy taldlta, hogy ehhez a
fajta belsé dthangoléddshoz legalabb tiz
napra van sziikség, amely sordn az egyén ki-
szakad a hétkdznapi kognitiv valésdgbdl. A
programok gyakran énekléssel vagy vers-
monddssal kezd8dtek,

* hegycstcsok: napfelkeltére elérni a csti-
csot felemeld érzés;

* konszenzus: minden déntést kdzdsen
hoz a csoport.

Greenway emlitett kdtete, az Ecotherapy
(2009) szdmos beszdmolét tartalmaz olyan
pszichoterapeutdktdl, akik esetbemutatdso-
kon keresztiil szemléltetik, miképpen von-
tdk be a természetet a terdpids folyama-
tokba. Személyes torténeteik arrdl is
tanubizonysdgot tesznek, hogy szakmai fej-
18désnek élték meg a természettel vald kap-
csoldddst, és ez dltal a valtozds 4ltal jobban

megismerték a klienseik-

hogy segitsék a résztvevd-
ket az elmélyiilésben és az
4tdlldsban. Ezt kévetben a
résztvevdk olyan termé-

szeti tdrgyakat vagy jelen-

tinédzserkordban
6rakat toltote egy padon
tilve a vizparton

ben zajlé folyamatokat.
John Scull kanadai
pszicholdgus, viselkedés-
terapeuta hdrom esetet
hoz példdnak, melyek ko-

ségeket kerestek, amelyek-

kel valamilyen személyes kapcsolatot tudtak
kialakitani — példdul egy szdmukra jelentést
hordozé kévet, fit vagy névényt. A gyakor-
latokat kozds csoportbeszélgetések kovették,
amelyek sordn mindenki megoszthatta az él-
ményét. Greenway terdpids modelljében
hangsulyos szerepet kapott a természethez
val4 szimbolikus kapcsolddds, a narrativ él-
ményfeldolgozds és a zene is. Véleménye
szerint ezek az elemek elengedhetetlenck
egy hatékony természetalapi program fel-
épitésében:

* fizikai felkészités: erénlét és felszerelés;

* csoport, kozdsség: torzsként halad
egylitt a vadonban;

* tdbortliz: minden élet ereddje, a tiz
misztériuma;

* folydk: a vizzel valé kapcsolddis;

ziil az egyik kiilsnosen
kézzelfoghatdan mutatja be a természethez
kapcsolddds eldnyeit és ,egyszertiségét”. Kli-
ense, Alice egy héten beliil veszitette el édes-
anyjét, és valt el férjétdl, a terdpidba kinok
kozott, kétségbeesve érkezett. Nem evett,
nem aludt, a munkahelyérdl elkiildeék.
Tudta, hogy nincs kontroll alatt az élete, de
félt a gydgyszerektdl. Az iilések sordn gyak-
ran elmesélte, hogy tinédzserkordban 6rakat
toledte egy padon iilve a vizparton, ami az
egyik kedvenc elfoglaltsdga volt. Egy napon
Seull azt javasolta neki, hogy keresse meg
ezt a vizpartot, és beszélgessen vele, mondja
el neki, hogy hogyan érzi most magdt. Alice
a kovetkezd héten elmesélte, hogy melegen
feldledzote, és elment a partra, egész napjat
ott toltdtte, utdna pedig konnyebbnek
érezte magdt, este tudott aludni is. Tébbszor
elment még oda, és bdr a gydsz, a diih ott
volt benne, a viz valtozékonysdga, a part
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formdjdnak alakuldsa rdébresztette &t arra,
hogy a valtozés és az dralakulds normalis és
természetes dolog.

Az dkopszicholdgia gyakorlati alkalmaza-
sdt dkoterdpidnak hivjuk. E praxisnak Linda
Buzzel két szintjét hatdrozza meg. Az els§ a
rekredcids szint; ez magdba foglal minden
olyan gydgyité gyakorla-

tot, mely a természetet

egy virdg — 60 mdsodpercig tarté megfigye-
lése is fizioldgiai szinten kimutathat6 pozi-
tiv hatdssal jérhat. Az is kideriilt, hogy a ha-
tds méreéke Osszefiigg azzal, hogy a
megfigyelt személy érzelmileg kotddik-e az
adott ndvényhez. Elsére ez taldn magdtdl ér-
tet8dének tlnhet, mégis, a mindennapi
gyakorlatban ritkdn érvé-

hivja segitségiil, és az el-
s6dleges célja az egészség
javitdsa. Mdsodik szintnek
Buzzel azt nevezi, ahol az

kisérletezett tanteremben el-
helyezett novényekkel és vird-
gokkal, kiilonbozé faanyagok

haszndlatdval és ill6olajjal

nyesiil. A természetél-
mény személyessége, a vi-
lasztds szabadsdga — az
érzékenység arra, hogy
mihez kotddhet valaki —

elsé szintet kiegészitve ér-
zékelési gyakorlatok, az ér-
zelmekkel valé munka és a cselekvés altali
tapasztalds is megjelennek. Szdmos okoterd-
pids program létezik mdr a vildgon, a szem-
1é16d8, természetjéré megkozelitéstdl kezdve
egészen a vadon-, hortikulturdlis, 4llatasz-
szisztdlt terdpidkig, melyek mind egyre nép-
szerlibbek és sikeresebbek a mai mentdlhigi-
éné teriiletén (Buzzel, 2009).

Yoshifumi Miyazaki japén kutaté immadr
30 éve kutatja a természet terdpids lehetdsé-
geit. O alkotta meg a Shinrin-yoku, azaz az
erd8flird8zés alapjait Japanban. Walking in
the woods cim( konyvében (2021) 6sszefog-
lalja az elmult évtizedek kutatdsait és kuta-
tési eredményeit, érintve a gyerekekkel és
felndtrekkel végzett kisérleteit. Professzor
Miyazaki megallapitotta, hogy a természet-
ben t8ltétt élmények csokkentik a szervezet-
ben a stresszhormon-szintet, a vérnyomdst,
serkentik a paraszimpatikus idegrendszer
miikodését az agyban. Megfigyeléseit nem-
csak japdn cédruserd8kben végezte, hanem
kisérletezett tanteremben elhelyezett névé-
nyekkel és virdgokkal, kiilonbozd faanyagok
haszndlatdval és illolajjal is. Miyazaki kuta-
tésai szerint mdr egyetlen névény — példdul

gyakran hidnyzik a neve-
1ési és tdrsadalmi terek-
bél. Ezért kiilonosen fontos lehet példdul
egy iskolai séta sordn lehet8séget adni a gye-
rekeknek arra, hogy sajdt érzéseik alapjdn
vélasszanak ki egy fat, amit példdul megfi-
gyelnek, lerajzolnak vagy elneveznek (Miya-
zaki, 2021).

3. AMUVESZET SZEREPE A
TERMESZETKAPCSOLAT
ELMELYITESEBEN

A mivészetek sajdtos eszkoztdrral rendelkez-
nek, amely hozzdjarulhat ahhoz, hogy a
gyermekek ne csak megismerjék, hanem
mélyen 4t is éljék a természethez f(iz6d4
kapcsolatot. A természet nemcsak témdja,
hanem forrdsa és tdrsa is lehet az alkotdsnak
— a mivészet igy hid szerepet tdlt be a belsd
vildg és a kiilsé kornyezet kozdte. A miivé-
szeti tevékenységek — legyen sz6 rajzrdl, fes-
tésrdl, versmonddsrél, zenérdl vagy tdncrdl
— segitik az érzelmek kifejezését, a természet
élményszerli megtapasztaldsdnak feldolgozd-
st és a reflexiét Csikszentmihdlyi Mihdly
Hflow”-elmélete szerint az alkotds olyan
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mddon képes megragadni a figyelmet, hogy
az egyén teljesen elmeriil a tevékenységben.
Ez a fajta elmélyiilt figyelem segfti a termé-
szettel valé bensdséges kapcsolat kialakitdsdt
is (Csikszentmibdlyi, 1997). Jung analitikus
pszicholégidjéban a természetképek és szim-
bélumok archetipusos je-

részlegén. A neurotikus és pszichotikus be-
tegek tdrsas kapcsolatainak Ujjdszervezését
szolgdld terdpids mddszert az 1990-es évek
végétdl az ELTE Pszicholdgiai Intézetének
keretei kozote fejlesztette tovdbb, mar nem-
csak pszichidtriai betegek, hanem - 6nisme-
reti céllal - egészséges

lentéssel birnak. Az emberi
tudattalan természetes mé-
don kétddik ezekhez a ké-

pekhez — példdul a fdhoz, a

vizhez, a hegyhez —, és a

traumdk és komplexusok
pozitiv és oromteli élmények
Gtjdn valé feldolgozdsdra

emberek kdrében is alkal-
mazva.

Antalfai Mérta
(2007) megfogalmazdsd-
ban a KKM alapvetd

miivészet alkalmas eszkoz

ezeknek a tudattalan tartalmaknak a fel-
szinre hozdsdra (Jung, 2003). Ez a szimboli-
kus kapcsolat segithet a gyermekeknek sajdt
belsé vildguk jobb megértésében is.

3. 1. A Katarzisz Komplex Miivészet-
terapia

A természet ritmusdra valé rdhangolédds a
miivészeti nevelés egyik legorganikusabb te-
repe. A Katarzisz Komplex Mivészetterdpia
szemlélete szerint a természet ciklikussdga —
évszakok véltakozdsa, tinnepek ritmusa —
olyan strukeurdl$ erd, amely segiti a belsd
rendezettséget, onreflexi6r és lelki stabilitdst
(Antalfai, 2016). Az évkor tematikdja men-
tén toreénd mivészeti alkotds lehetdséget te-
remt a természetes vildg és a belsd élményvi-
ldg dsszekapcsoldsdra. Dr. Antalfai Mdrta® a
Katarzisz Komplex Miivészetterdpia (KKM)
nevli mddszerében a miivészetet, a termé-
szetet és magdt az embert kapcsolja 6ssze.
A médszer alapjait 1972-73-ban fekeette le,
amikor el8szor alkalmazta a tematikus kép-
z8miivészeti alkotdst terdpids célbdl pszichi-
4triai betegek korében, a Rébert Kéroly (ma
Nyirdé Gyula) K6rhdz munkaterdpids

célja az emberi lélek ru-
galmassdgdnak megdrzése, illetve visszanye-
rése, a belsd folyamatok dramldsban tartdsa,
elakadds esetén megujitdsa. Ezt a céle segiti a
mddszer legfontosabb tematikus egysége, az
évkor, mely a részevevket a kiilsd természet
torténéseire és ritmusdra hangolja. A KKM
alkalmas kiilonféle lelki és testi betegségek
gyogyitdsdnak kiegészitd kezelésére, vala-
mint az egészség megbrzésének és a szemé-
lyiség fejlesztésének tdmogatdsdra. Antalfai,
tobb évtizedes terdpids tapasztalataira ala-
pozva, hangsilyozza, hogy az dltala kidolgo-
zott médszer gazdagitja az érzelmi életet,
noveli az empdtids készséget, mélyiti az 6n-
ismeretet. Kiemeli, hogy kiilonosen alkal-
mas lehet traumdk és komplexusok pozitiv
és oromteli élmények Gtjdn vald feldolgozd-
sdra. A mddszer mind egészséges, mind
pszichés nehézségekkel kiizdd személyek
esetében a lélek egészséges részére épitve
fejti ki hatdsét.

A terapeuta a foglalkozds elétt termé-
szetbdl hozott tdrgyakkal (termések, levelek,
virdgok stb.) disziti a foglalkozds teréiil szol-
gdld asztalt. A dekordcid segiti az adott év-
szak és honap f6 jellemzdjére és lelki tizene-
tére valé hangoldddsukat, hiszen az aktudlis

2 PhD, ECP (klinikai szakpszicholégus, kiképzd pszichoterapeuta, miivészetpszichoterapeuta, jungi analitikus)



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2025 / 5-6.

természeti kornyezet valamely jellemz8 ré-
szét jeleniti meg. Gyakran helyeznek egy
égd gyertydt is az asztalra, mely hozzdjdrul a
kellemes légkorhoz, az alkalom tinnepi vol-
tat erdsiti, kiemeli a résztvevdket a hétkoz-
napok vildgabdl. Ezen feliil a foglalkozds té-
mdjdnak megfeleld mivészeti alkotdsok,
olykor természetfordk is megjelenhetnek az
asztali diszben. Ezek szintén segitik a témdra
hangolddast, és inspirdcids forrdsként szol-
gélhatnak az alkotdshoz. Fontos elem a te-
matikdban a természetben és a természetrdl
készitett alkotds (Antalfai, 2016).

Az évkorre fokuszalé tematika legf8bb
célja, hogy a résztvevdket kozelebb vigye a
természethez, annak ritmikusan megtjulé
véltozdsdhoz. A kiilsg ter-

3. 2. A természet képei mint belso
szimbolumok

Az anyagi vildg megismerésével foglalkozd
tudomdnyok elengedhetetlenck ahhoz, hogy
objektiv képet kapjunk a benniinket kériil-
vevd vildgrdl, valamint, hogy pontos megfi-
gyeléseket végezziink réla. Azonban szémos
olyan eszkozhéz nytlhatunk még, mely az
ember és a természet kapcsolatdt szemlél-
tetni tudja szdmunkra. A Magyar Tudomad-
nyos Akadémia Az ember és a természet
cimi konferencidjén Dr. Didszegi Szabd Pé-
ter jogdsz, torténész, kdzépkorkutatd, koled,
mifordité Egi harménidim cimmel tartott
prezentéciét. El8addsdban arra igyekezett
rdmutatni, hogy a termé-

mészet folyamatos valtozdsa
és évrdl évre torténd meg-
Gjuldsa segfti a belsd termé-
szet lelki folyamatainak
mozgdsban maraddsdt és

kotelezettsége, majd szokdss4,
rendszeressé valdsa
hat az 6ndetermindciéra

szeti torvények nemcsak
az univerzumban vannak
jelen, hanem az ember
motivécidjaban is. Sajdt
versein keresztiil, melyek

ritmikus megtjuldsit. Az

ember a természet része, azonban a modern
civilizdcid és a nagyvdrosi lét sokakat elszakit
a természettdl. A visszakapcsolddds testi és
lelki szinten is gyogyit. Az évrdl évre meg-
Gjulé természet nagyszer(i tanitémester, r4 fi-
gyelve az ember maga is rugalmasabb4 vélik,
képessé a folyamatos megujuldsra. A mivé-
szetterdpids foglalkozdsok témdjdt az akeudlis
évszak és honap 8 tulajdonsdgai és archeti-
pusai, lelki iizenete, valamint az adott id8-
szak fébb tinnepei adjdk. A természet megje-
lenik az asztali dekordcidban, a felvezetd
beszélgetésben, a terapeuta 4ltal valaszrott
vers képeiben, valamint a zenem( hangulatd-
ban. Az aktudlis iddszak tudatosabb megélése
a résztvevdk figyelmée a jelenre, az , itt és
most” val6sdgdra irdnyitja, és elémozditja a
kiilsd és a belsd vildg 6sszhangjdt (£ m2.).

mind 4ltaldnos emberi ér-
zéseket kozvetitenek, azt a vdgyott rendet és
biztonsdgot igyekszik kozvetiteni, melyet a
csillagokhoz, geometriai és matematikai sza-
balyszertiségekhez viszonyit kdltészetén ke-
resztiil. A 20. szonett egy részlete gy szdl:

~Mint csillagdsz, ki égre feltekint, /
virrasztva dr megannyi éjszakdr, / lejegyzi
kinyvbe, ismeret szerint, / s kizelbe hozza
azt, amit ma lit: | Ugy megint csupdn ké-
pet szerettem | mit én alkottam, s Te vol-
tdl a Nap: / sorok kizitt, ha igy biinbe es-

tem, / messze voltdl, s én megtaldltalak.”

(Didszegi, 2021)

Ebben a szonettrészletben a koltd érzését
a csillagokat megfigyelve értelmezi és az
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univerzum rendjébe beillesztve vildgitja
meg. Természeti képekkel és a természetbdl
hozott szimbélumokkal taldn nem tdlzds azt
4llitani, hogy minden kéltd dolgozott és
dolgozik. Szabé Lérinc soraiban a tavasz be-
koszontée, az 4j élet kezdetét, a reményt fe-
jezi ki, mely agy érkezik meg hozz4, mint
egy nagy lélegzetvétel a szorongatd, nyo-
masztd téli évszak utdn:

»S egyszerre a mdjusi éjben
valami hulldm megcsapott:
illatok szdlltak ldthatatlan,
stirti és nehéz illatok,

a lélegzd, édes sitétben
szinte pdrolgott a vildg

és tengerként dradt felém az

»

orgona, jdzmin és akdc.

Szabé Lérinc:
Mdjusi éjszaka — részlet

Dr. Antalfai Mdrta Alkotds és kibontakozds
cimi konyvében részletesen ir a Katarzisz
Komplex Mivészetterdpidban haszndle ver-
sek szerepérdl. A versek olyan képekkel dol-
goznak, melyek tdlmutatnak a raciondlisan
felfoghaté vildgon, ugyanakkor a szavakban
megfogalmazott képek a nyelv kdzvetitésé-
vel jutnak el hozzdnk, hidat képezve a tuda-
tos és a tudattalan kézote. Eppen ezért a
koltészet kivdldan titkrozi a természet nytj-
totta képek és tapasztaldsok szubjektiv meg-
élését. A versek olyan témdkat dolgoznak
fel, melyek mindig is érdekelték az embere-
ket, ilyenek példdul az évkor valtozdsaival és
dlland6sdgaval sszefiiggd érzések vagy a kii-
16nb6z8 kapcsolati mintdk 6romei és prob-

1émai (Antalfai, 2016).

3. 3. Spiritualis természetészlelés

Anselm Griin bencés szerzetes, teolégus,
pszichol6gus és Stefan Tértschner pszicho-
terapeuta rimutatnak arra, hogy a természet-
hez f(iz8d6 szimbolikus kapcsolat — melynek
kovetkeztében egy-egy névénynek, hénap-
nak, évszaknak szakralis jelentése lehet — be-
épithetd a nevelési folyamatba. A természet
nemcsak fizikai tér, hanem szellemi és lelki
tartalom hordozdja is lehet, ezek a tartal-
mak pedig a mivészetek kozvetitésével td-
rulhatnak fel a gyermek szdmdra. A termé-
szet gydgyitd ereje cimi kdnyviitkben
dsszefoglaljdk, hogy milyen szakralis tizenete
van az egyes hénapoknak. Kitérnek a héna-
pok iinnepeinek és természeti jelenségeinek
kapcsoldddsdra és arra, hogy milyen mitolé-
giai és bibliai torténetek foglalkoznak szim-
bolikusan az adott id8szakban felmeriil8
lelki kérdésekkel. A kotet gydgyndvények
gyljteményét és bemutatdsdt tartalmazé fe-
jezetei pedig segitenek megismerni az aktud-
lisan minket koriilvevd novényvildgot
(Griin és Tortschner, 2021).

A természethez kapcsol6dé spiritudlis él-
mények olyan tudatdllapotokat idézhetnek
eld, amelyek tdlmutatnak a raciondlisan
megragadhatd tapasztaldson. Antalfai Mdrta
(2016) mivészetterdpids megkozelitésében
leirja, hogy a meditativ, elmélyiilt llapot
sordn az egyéni tudat és a kollektiv tudatta-
lan kozéte dtjdrds johet létre. Ezt a folyama-
tot egyfajta ,dimenziévaltdsként” értelmezi,
amely a horizontdlis (mindennapi) megélés-
bdl a vertikdlis (transzcendens) megélés felé
vezet. A természet ciklikus véltozdsait — pél-
ddul az évszakok korforgdsdt — Antalfai a
haldl és Gjjdsziiletés szimbolikus keretébe
helyezi, utalva arra, hogy ezek a folyamatok
parhuzamba 4llithatdk a belsd lelki
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véltozdsokkal. Az ilyen spiritudlis tapasztala-
tok megjelenhetnek t6bbek kozott a medi-
tdcidban, a miivészet befogaddsdban, az 4hi-
tat élményében vagy a flow-dllapotban is,
amelyek kozds jellemzdje, hogy a tudat egy-
fajta nem-linedris, kib&vitett mikodési 4lla-
potba keriil.

Ferenc pdpa hangstlyozza a természettel
valé kozosségélmény fon-

végérvényesek (Suzuki, 2019). A zen célja a
szatori, azaz a megvildgosodds, de nem dog-
mék kovetése Gtjdn, hanem a hétkdznapok
megélésében. A szatori 4llapotdt nem lehet
raciondlisan értelmezni, se felfogni, azt
megtapasztalni kell. Suzuki torténeteken ke-
resztiil igyekszik ezt a nyugati ember szd-
mdra érthetdvé tenni. Az egyik ilyen toreé-
netben olvashatjuk, hogy

tossagit: ,,[...] nem a
tobbi teremtménytdl elkii-
l6nitve léteziink, hanem

hogy életiink sordn
ne birtokolni akarjunk

Kjégen, aki Hjakudzsé
tanitvdnya volg, igen fi-
gyelemreméltd képessé-

gyonyori, egyetemes ko-
zosséget alkotunk a vildg
tobbi él8lényével.” (Ferenc pdpa, 2020, 66.
0.) A Karolikus Egyhdz minden évben szept-
ember 1-én Imavildgnap a teremtéssel vals
torédésért elnevezéssel tart imanapot, hogy
minden hivé és kozosség megujitsa a terem-
tés megQrzésére irdnyuld lelki hivatdsdt, hé-
lat adva Istennek azért a csoddlatos miiért,
melyet az emberekre bizott. Ferenc pdpa
Foldanydnak hivja bolygénkat, mely egy
olyan teremtése Istennek, amely csoddlatra
ad okot és amelynek gondozdsdt, dvésdt
rank bizta. A Foldiinkkel valé felel8tlen ba-
ndsmdd és a vele valé megromlott kapesola-
tunk pedig megmutatkozik minden mds
emberi kapcsolatunkban is. Eppen ezért
lelki Gjjdsziiletést tart szitkségesnek, hogy
életiink sordn ne birtokolni akarjunk, ha-
nem olyanokkd véljunk, akik ,agy érzik,
hogy a koriilottiik 1évé vildgot nem foghat-
jék fel dGnmagdban 4116 célként, hanem csak
kozdsségteremtd szentségként. ” (Ferenc
pdpa, 2020, 126. 0.)

A Zen buddhizmusban kézponti helyen
4ll a belsé spiritualitds fontossdga. Suzuki
arra hivja fel a figyelmiinket, hogy a mai
kor emberének szdmdra a logika egyenld az
élettel, és a gondolkodds torvényei

gekkel rendelkezett.
Egyik nap elment mes-
tere egyik id8sebb tanitvdnydhoz, Iszanhoz,
aki azt kérdezte tdle: ,,Kivancsi lennék a szii-
letés és haldl okdrdl alkotott nézeteidre! Ki
voltdl, mieldtt még a sziileid életet adtak
volna neked?” (Suzuki, 2019, 114. o.) Kjé-
gen nem tudott vélaszolni, visszavonult a
szobdjdba és jegyzeteiben prébalta megke-
resni a valaszt a kérdésre, de nem taldlta.
Visszament tehdt Iszanhoz, hogy megkérje,
tanitsa meg 8t az igazi zenre, de & elutasi-
totta. Kjdégen csalddott volt, elégette jegyze-
teit és egy kis kunyhét épitett magdnak a
nagy Cst mester sitja kozelében. ,Egy nap
éppen a foldet gyomldlta és egyengette,
amikor egy odébb soport kavicesal telibe ta-
lalt egy bambusznddat. A vdratlan hangra,
melyet a becsapddds véleote ki, tudata a sza-
tori llapotdba emelkedett. Oréme nem is-
mert hatdrokat.” (Suzuki, 2019, 114. o.)
Richard Louv a San Diego Egyetemen
megkérte a fiatalokat, hogy szdmoljanak be
a természethez fiz8d8 kapesolatukrol. Tob-
ben emlitették, hogy amikor gyermekko-
rukban valami rossz érte 8ket, vagy kildtds-
talannak taldltdk az életiiket, akkor a
természetbe menekiiltek, ugyanis a termé-
szet mindig az a hely volt szdmukra, ahol
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nyugalmat, csendet és békét leltek, ahol
senki sem piszkdlta 8ket. Louv itt kihangsi-
lyozza kdnyvében a természet meditativ sze-
repét, valamint az egyediillét és a természet-
ben t8lttt idd dnismeretre és elmélyiilésre
valé pozitiv hatdsdt (Louw, 2010).

A miivészeti nevelés

attitdd kialakitdsdnal fontosnak tartja a po-
zitlv szemléletet. Ha a gyerekeket il sok
negativ informdcidval drasztjuk el, akkor
csak er8sebbé vélik a klimaszorongdsuk, ér-
demi véltozds viszont nem torténik, nem
lesznek képesek a ,jobb jov8” épitésére. Ki-
emeli, hogy a kérnyezet

mindezért nem csupdn
eszkdz a természet megje-
lenitésére, hanem a termé-
szethez valé belsé viszony

pszicholégiai véltozdsokat
tudnak el8idézni az ilyen te-

hetséggondozé foglalkozdsok

iranti szeretet kialakit4sa
a kulcs, tehdt hogy a ter-
mészethez minél t5bb po-
zitiv érzelem tdrsuljon

(Havas, 1993).

elmélyitésének egyik leg-
fontosabb terepe. A gyer-
mek alkotdsaiban nemcsak a természet jele-

nik meg, hanem az is, hogy 6 maga hogyan

ldtja, érzi, tapasztalja azt — és ez a tapasztalds
vélik a pedagdgiai munka alapjdva.

4. PEDAGOGIAI MODSZEREK ES
GYAKORLATOK BEMUTATASA

A természethez fiz6d6 kapesolat tudatos fej-
lesztése nemcsak pszicholdgiai, hanem peda-
gdgiai eszkozokkel is megvaldsithatd. A ter-
mészet és az ember kapcsolatdnak
Gjragondoldsa az iskolai nevelés szdmdra is
fontos kihivis, hiszen a gyermekek élmé-
nyei, tapasztalatai, mivészeti tevékenységei
mind hozzdjirulnak tobbek kozott az sko-
16giai szemlélet formdldséhoz is. A kdvet-
kez4 alfejezetek olyan gyakorlati megkozeli-
téseket mutatnak be, amelyek kdzvetleniil
vagy kozvetve segitik a természethez fliz8d8
viszony elmélyitését.

4. 1. Természetkapcsolat és kérnye-
zeti nevelés

Havas Péter pedagdgiai szakpszicholdgus és
kérnyezeti nevelési szakértd a kdrnyezeti

Varga Attila és
Neumayer Eva egy természetalapt tehetség-
gondozé tovdbbképzést valdsitott meg pe-
dagdgusok kérében, melynek tapasztalatait
kozds tanulmanyukban mutatedk be (Varga
és Neumayer, 2019). Alapjaul kornyezet-
pszicholégia kutatdsok szolgdlrak, melyek
bizonyitjik, hogy a természettdl vald eltdvo-
lodds természethidny-szindrémahoz vezet.
Ezen fogalom nem betegséget vagy elvélto-
zést jelol, hanem csupdn egy problémameg-
kozelitést, amely — Bardi Arpad disszerticié-
jdra utalva — a természettdl valé eltdvolodds
hatdsaira hivja fel a figyelmet, ,4gymint az
érzékszervek csokkentett haszndlata, a figye-
lemzavar, a pszichés és érzelmi betegségek
megndvekedett ardnya”. (Bdrdi, 2015, 112.
0.) A képzésben részt vevd pedagdgusok
visszajelzései és az eredményességi mutatdk
alapjdn azt a kovetkeztetést vonja le a tanul-
mény, hogy a szabadtéri médszerek népsze-
rlek és jol alkalmazhatdk a tanitdshoz kap-
csoléddan, azonban a pedagdgusoknak
kevés tuddsuk van arrél, hogy milyen
pszicholdgiai véltozdsokat tudnak eldidézni
az ilyen jellegli tehetséggondozé foglalkoza-
sok. Mindezek tudatositdsa és az chhez
sziikséges ismeretanyag dtaddsa felcétleniil
fontos lehet a jovére nézve.
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4. 2. Médszertani példak 6sszehason-
litasa

Noha eltéré filozéfiai hdctérrel rendelkez-
nek, a Freinet-, Waldorf- és STEAM-mdd-
szerek kdzds vondsa, hogy a természetet
nem csupdn tananyagként kezelik, hanem
olyan él8 térként, amely aktivan formdlja a
gyermek vildgképét, érzelmeit és viselkedé-
sét. Ezek a pedagdgidk felismerik, hogy a
természetélmény-alapt tanulds nemcsak tu-
ddst kozvetit, hanem az érzelmi kotédésre,
empdtidra és 5koldgiai tudatossdgra is hat.
A természettudomdnyok oktatdsdn beliil a
STEAM-mddszerek épitenek a természet és
a mivészet integralt alkalmazdsdra. A szak-
teriiletek és készségek ilyen fajta dsszekap-
csoléddsa teret enged a kreativitdsnak, az in-
novicidnak, a kritikus gondolkoddsnak és a
vizsgdléddsnak. A természet 4ltal ihletett in-
novicidk, taldlmdnyok és megolddsi utak
(biomimikri) ajtét tudnak nyitni a vildg és
onmagunk mélyebb meg-

a zene, a rajz, a szabad vita, a szabad irds, a
mozgdsos dnkifejezés és a technikai-, mate-
matikai és informatikai alkotdsok kapnak
szerepet. A kérnyezet tanulmdnyozdsira a
kirdnduldsokat, a tudomdnyos kisérletezést,
a novényiiltetést és az dllatgondozdst alkal-
mazza (Eperjesi és Zsdmboki, 1995).

A Rudolf Steiner 4ltal megalkotott Wal-
dorf-pedagégidban is fontos szerepet kap a
természethez valé kapcsol6dds és a miivészet
pedagdgiai célt alkalmazdsa. A kézmiives-
ség, a fafaragds, az agyagmunka, valamint a
tdnc, zene és hangszerhaszndlat alapjdt képe-
zik az antropozéfia szellemiségén nyugvé
gyermeknevelésnek. A természetkapcsolat
megélésére a Waldorf-pedagdgia a mezdgaz-
dasdgi munkdkat: a novénytermesztést, a
kertmivelést, az dllatgondozést veszi alapul
(Pukdnszky és Némerh, 1998). A tanév szer-
ves részét képezik az évkori iinnepek és azok
intuitiv élményszer(i 4télése. A népi hagyo-
ményokon és a keresztény szokdsokon

nyugvé eurépai linnepi

ismerésére (Varga és
Neumayer, 2019).

A kérnyezeti nevelés
mar az évodai évek alatt

Freinet szemlélete
ragadta meg Sket

tradicidk jol illeszkednek
ahhoz a Steiner-féle peda-
gdgiai koncepcishoz,

megalapozhaté. Eperjesi

Barndné és Zsdmboki Kdrolyné a Freinet
ITT és MOST cim( kotetében Freinet-pe-
dagdgidra alapozott médszertanukat mutat-
jdk be. Kordbban, a médszertan kidolgozdsa
el8te egy természet- és emberkozeli, kény-
szer nélkiili, szabad onkifejezést biztositd
évodai élet kdrvonalait vdzoltdk fel. A re-
formpedagdgiai mozgalmak ihlette kutati-
suk hamar bebizonyitotta, hogy szdémos kor-
szakalkoté médszer épiil az 6vékhez hasonld
elképzelésre, ezek koziil Freinet szemlélete
ragadta meg 8ket. A mddszer alapelemei a
szabad énkifejezésre épiilnek, melyen beliil

amely szerint az tinnepek
az élet fordulépontjaival
4llnak dsszefliggésben, és segitik az embert a
vildgmindenséggel valé 8sszekapesoldddsban
(Szentkiti, 2009). Steiner pedagdgidja
ugyanakkor hangstlyozza, hogy minden
kultardban az adott valldsi-kulturdlis ha-
gyomdnyra lehet épiteni, és ennck megfele-
18en a Waldorf-iskoldkban fontos szerepet
kap a vildgvalldsok el8itéletmentes megis-
merése, a ,szabad valldsossdg” pedagdgiai
elve mentén.

A versek, népdalok, elbeszélések vagy
képz8miivészeti alkotdsok kornyezetismeret
tanitdsdba valé bekapcsoldsdt segiti a Z5ld
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erd8ben, z6ld mezdben (Franyd és Futd,
1987) cimil szemelvénykotet, melyben a
szerkeszt8k a tankonyvek felépitésének
megfelel§ csoportositdsban rendeziék el az
ajdnlott miveket. Az élményalapt oktatds-
nak ilyen fajta eleme nem igényel kiilons-
sebb felkésziilést és energidt, mégis gazdagi-
tani tudja a pedagdgus munkdjdt, valamint
a gyermekek tuddsdt.

A természetpedagdgia a kornyezeti neve-
1és egy olyan mddszertani megkozelitése,
amely a természetes kdrnyezetet nemesak
tan{tdsi helyszinként, hanem nevelési erd-
ként is értelmezi. A gyerekek kozvetlen ta-
pasztaldsa, érzékszervi bevondddsa, mozgdsa
és spontdn felfedezése kulesfontossdgu a ta-
nuldsban. Orgovdnyi Aniké (2024) szerint a
természetpedagdgia egyik f6 célja, hogy a
gyerekek a természet ritmusdt sajdt ritmu-
sukként éljék meg, mikoz-

erdsitik a tdjhoz valé kot8dést. Az iskolai
gyakorlatban a természetmivészet kivalé le-
hetdséget ad arra, hogy a gyerekek kreativ
moédon kapesolddjanak a kornyezetitkhoz,
megtapasztaljék az anyagok véltozékonysa-
gdt, és kozben mélyebb figyelmet, tiirelmet
és jelenlétet gyakoroljanak. A természetm-
vészeti gyakorlatokat kombindlhatjuk mds
tantdrgyakkal is — példdul irodalommal,
kornyezetismerettel vagy zenével —, ahol az
alkotds reflexidként is mikodik. A kézos
szabadtéri alkotds kozdsségformald hatdsu,
mikdzben a természet szépségére és mulan-
désdgdra is rdirdnyitja a figyelmet. Egervéry
Julia hangstlyozza, hogy a természetben
végzett mivészeti tevékenységek kiilondsen
alkalmasak arra, hogy a tanuldk érzelmileg
is kapcsolédjanak az 8ket koriilvevd vildg-
hoz. A természetm(ivészet nem csupdn a vi-
zudlis kifejezés fejleszté-

ben érzelmileg is kot8dnek
a kornyezethez. Ennek ér-

dekében az iskolai gyakor-

latban fontos szerepet kap-
nak a szabadtéri tanérik,

a természetmivészeti
gyakorlatokat kombindlhatjuk
mids tantdrgyakkal is

sére szolgdl, hanem az

élményszer( tanulds ré-
vén az dkoldgiai érzéke-
nyités eszkozeként is ér-

erdei iskolai programok,

valamint az évszakokhoz igazodd tevékeny-
ségek, melyek sordn a gyerekek megtapasz-
taljak a természet véltozdsait.

4. 3. Természetmiivészet az iskolaban
— land art és vizualis nevelés

A természetmivészet (land art) olyan krea-
tiv pedagdgiai eszkoz, amely a vizudlis neve-
lést kapcsolja dssze a természethez fiz6d6
érzékenyitéssel. A mivészek — példdul Andy
Goldsworthy3 — természeti anyagokbdl (le-
velek, 4gak, kovek, jég) hoznak létre mu-
landé, mégis kifejezd alkotdsokat, melyek

3 https://andygoldsworthystudio.com/

telmezhetd. Egervéry
szerint a miivészeti neve-
1és akkor vélik igazdn hatékonnyd, ha a gye-
rekek sajét tapasztalataikon keresztiil fedezik
fel a vildgot, és élményszinten valnak a ter-
mészet részévé (Egervdry, 2023).

A természetmiivészet és a land art ko-
zotd kiilénbségeket Erds Istvdn munkdssdga
is jol szemlélteti. Mig a nyugati land art
gyakran monumentlis, emberkdzpontd al-
kotdsokat hoz létre — péld4dul hatalmas
foldbe véjt formdkat, mesterséges tdjmanipu-
lacidkat —, addig a természetmiivészet jellem-
z6en kisebb 1éptéki, muilandé és a természet
rendjéhez aldzatral illeszkedd megkozelitést
képvisel. A természetmivészet keleti



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2025 / 5-6.

filozéfidkbdl is merit, ahol a cél nem a ter-
mészet legy8zése vagy birtokldsa, hanem az
dsszehang a ciklikussdg és a milandésdg el-
fogaddsa. Erdss hangstlyozza, hogy a termé-
szetmiivészet az ember és a természet kozti
harménia tjrateremtésére torekszik, mikoz-
ben egyszerre szolgdlja a belsd elmélyiilést és
a kiils vildg Gjraértelmezését (Erds, 2008).

Ez a szemlélet kiilondsen értékes az is-
kolai nevelésben, mivel eldsegiti a tanulék
kornyezeti tudatossigdnak, érzelmi kapcso-
16ddsdnak és empdtidjanak

” 7

a természetes id8élménytdl és kornyezettSl
(Antalfai, 2016).

Antalfai médszerében, ahogy kordbban
mir ldttuk, a természet nemcsak témaként,
hanem terdpids er6ként is jelen van. A ter-
mészet szimbolikdjdn keresztiil a bels vildg
aktivalédik, mikézben az élményszerti alko-
tési folyamat a jelenlét, az dnkifejezés és a
természethez valé érzelmi kotédés megerd-
sodését segfti eld. Az iskolai adaptdcid so-
rdn a gyermekek kordnak megfelelden tud-

juk alkalmazni a

fejlddését. A természetmii-
vészeti gyakorlatok nem-
csak a vizudlis nevelés te-
ritletén fejtenek ki hatdst,

sok gyermek elszakadt
a természetes id6élménytdl és
kornyezettdl

modszert, illeszkedve az
intézményi keretekhez és
a rendelkezésre 4ll6 esz-

kozparkhoz. A gyakorla-

hanem a gyermekek men-
télis jollécére, figyelmiik
fejlddésére és természethez valé attittidjiikre
is pozitiv hatdssal vannak. A pedagdgiai gya-
korlat szintjén a természetmiivészet hozzdji-
rul egy olyan szemléletformdld neveléshez,
amely a fenntarthatésdgot nem elvont tu-
ddsként, hanem érzelmileg is 4élt tapaszta-
latként kozvetiti.

4. 4. Miivészetterapias elemek iskolai
adaptacidja

Dr. Antalfai Mdrta KKM médszere olyan
integrativ megkozelitést kindl, amelyben a
természet és a mivészet egymdst timogatd
egységbe rendezddik. Az évkér ciklikussdga
— a természet szimbolikus és valésdgos val-
tozdsainak 4télése — segit a gyerekeknek
megtapasztalni a természet ritmusdt, és sajit
belsé vildguk ritmusdval dsszhangba hozni
azt. Ez az élmény kiilondsen fontossd valik
napjaink urbanizalt, digitdlisan talterhelt
kornyezetében, ahol sok gyermek elszakadt

tok kivétel nélkiil beépit-
hetdek a gyermekekkel
valé kozos munkdba. A médszer harmoni-
2416, stresszold6 hatdsa pedig kiemelt szere-
pet kap a sokszor teljesitményalapti iskolai
életben, melyben kevés olyan lehet8ség 4ll a
tanuldk rendelkezésére, ahol a belsd fesziilt-
séget oldani tudjdk, ahol éreékelés- és eldité-
letmentesen tudnak megnyilvdnulni. Teret
kaphat a ventilldcid, az érzelmek kifejezése,
az dnmagukban val6 elmélyiilés, valamint a
kozdsség erbt add szerepe.

Amanda Alders Pike ko-mivészetterd-
pids modellje szerint a természet nemcsak
kérnyezet, hanem aktiv alkotétdrs is a terd-
pids és nevelési folyamatokban. Médszere
épit a természetre mint helyszinre (alkotds a
természetben), mint eszkozre (alkotds a ter-
mészetbdl vett tdrgyakkal) és mint témdra
(pl. természetfordk megtekintése, arrdl vald
beszélgetés és alkotds). Az dko-miivészette-
rdpia abban is segithet, hogy a gyerekek
megtanuljék érzékelni és elfogadni a termé-
szet véltozdsait és ezdltal jobban megéresék
sajdt belsd véltozdsaikat is (Pike, 2021).
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A fenti mddszerek azt példdzzdk, hogy a
természethez valé kapcsolédds nemcsak tan-
tdrgyi tudds formdjdban, hanem mivészi,
tapasztalati és élményszeri médon is el8se-
githet8. Az iskolai nevelés igy hozzdjarulhat
egy olyan szemlélet kialakitdsdhoz, amely-
ben a természet nem elszigetelt objektum,
hanem az emberi lét szerves része.

4. 5. Természetmeditacio

A mindfulness és a meditdcié a tudatos je-
lenlét fejlesztésének hatékony eszkozel,
amelyek egyre nagyobb figyelmet kapnak az
iskolai nevelésben is. A természetes kdrnye-
zethez val6 kapcsolddds sordn ezek a gya-
korlatok segithetnek a figyelem fékuszaldsa-
ban, a belsé nyugalom megtaldldsdban,
valamint a természet irdnt érzékenység és
tisztelet mélyitésében. A természetmeditdcid
olyan tudatos jelenlét- vagy figyelemgyakor-
lat, amelyet kifejezetten természeti kdrnye-
zetben végziink, vagy a természet képeit,
hangjait, szimbélumait haszndljuk a befelé
figyelés és elmélyiilés tdmogatdsdra (Louv,
2010; Miyazaki, 2021). Célja a természet
ritmusdhoz vald kapcsolé-

* légzégyakorlat” természetfotd vagy ter-
mészethez kapcsol6dé zene mellett;

o ,érzékeld séta” az udvaron, parkban, me-
zitldb, csukott szemmel vagy csendben.

Ezek a gyakorlatok egyszertiek, nem igé-
nyelnek kiilonleges eszkdzoket, mégis segi-
tik a tanul6kat abban, hogy mélyebb kap-
csolatot alakitsanak ki dnmagukkal és a
kornyezetiikkel. Témogatjék az 6nszabdlyo-
zdst, a szorongdscsokkentést, valamint az ér-
zékszervi tudatossdg fejlesztését. A természe-
tes ritmusokhoz vald visszataldlds — akar az
évkorhoz, akdr az aktudlis idéjdrdshoz kap-
csolédva — a mindfulness eszkozeivel tuda-
tosabban 4télhetd, igy a pedagdgiai folya-
mat nemcsak tanitds, hanem belsé
tapasztalds is lesz.

5. KOVETKEZTETESEK

A kérnyezeti nevelés Gjabb irdnyzatai, az
dkopszicholdgia térnyerése és a természette-
rapids gyakorlatok hatdsmechanizmusdnak
feltdrdsa egy kozds, markdnsan kirajzolodd
tendencidra mutatnak ré:

dds, a belsé csend megta-
pasztaldsa, valamint az ér-
zékszervi jelenlét (l4tds,

a természetes ritmusokhoz
vald visszataldlds

a természettd] valé eltdvo-
lodds jelentds hidnyalla-
potot idéz el8 az ember

hallds, tapintds, szaglds)
aktivaldsa. Iskolai kérnye-
zetben a mindfulness egyszer(i formdi is be-
épithetdk a tandrdkba, illetve alkalmazhaték
a sziinetek utdni rdhangolédds részeként,

példdul:

* ,csendes megfigyelés” egy levél, termés
vagy ké megfigyelésével;
&l

* ,hallgaté meditdcié” maddrhangokra,
szélre figyelve;

mentdlis, érzelmi és szel-
lemi édllapotdban egy-
ardnt, ami hosszd tdvon a kdrnyezethez vald
elidegenedett viszonyuldsban is megnyilva-
nul. Ez a jelenség siirgetd cselekvésre kész-
teti az oktatds és a mentdlhigiéné teriileté-
nek szakembereit. Innovéciéra van sziikség,
kiilsndsen olyan gyakorlatok bevezetésére,
amelyek a gyors tempéban valtozé vildg el-
vérdsaihoz igazodva is fenntarthat6ak, haté-
konyak és kénnyen integralhatéak a
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mindennapokba — akdr az iskolai kdrnye-
zetbe is. Az olyan technikdk, melyek idé-,
energia- és koltséghatékony médon segitik
elé a mélyebb megértést és az érzelmi meg-
élés lehetdségét, ma valdban felbecsiilhetet-
len éreéket képviselnek.

A tanulmdnyban bemutatott kutatdsi
eredmények és mddszertani megkozelitések
azt sugalljdk, hogy a természetélmény és a
mivészetek integricidja a tandérékba nem-
csak lehetséges, hanem kivénatos is. Egyes
gyakorlatok — kiilondsen a vizudlis mtvésze-
ten és az élménypedagdgidn alapuldk — te-
hetséggondozds keretében is jol

alkalmazhatéak. A mdr rendelkezésiinkre
4ll6 vizsgdlatok egy olyan ujfajta pedagdgiai
megkozelitést alapozhatnak meg, amely a
természetet mint aktiv tdrsat, a miivészete-
ket pedig mint érzelmi és kreativ kdzvetitd
kozeget hivja segitségiil. Ez az indireke,
mégis komplex megkozelités kettds hatdst
feje ki: tdmogatja a gyermekek személyiség-
fejlddését, mikdzben hozzdjdrul a kornyezet-
hez fliz8d6 kapcsolatuk elmélyitéséhez is. Tgy
tehdt ha a természetet és a miivészetet been-
gedjiik az iskoldba, valéjaban az életet enged-
jiik be — és ezzel a gyermekek szdmdra egy

sokkal teljesebb vildg kapujdt nyiguk meg,.
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A képen két 12 év kiriili, a nydri sziinetben vélet-
leniil apréra dsszement magyar gyerek ldthatd,
amint — mdr kb. 120 oldalnyi akklimatizdlodds
utdn — felmdsznak egy virdgra a fivi (Horvith)
csalddjdnak kertjében, hogy belekdstolhassanak a
nektdrba. A liny (Breki) eredetileg korrepetdlddni
jott bioldgidbdl, csak aztdn nem egészen tigy ala-
kultak a dolgok.

A kdstolds sikeriil. Aztdn rigvest megprébdlja
megolni Sket egy karoldpdk, ami nem sikeriil.
A grafika Téke Péter tandr, iré és festomiivész
Oridsvildg c. nagyszerti, a szovegben szinte megfil-
mesttett novény- é dllattani informdcidkkal teli,
izgalmasan lazulds, kedves és pikdns, jol oregedett
S Jantasztikus regénye 1. kiaddsinak egyik, a szerzd
dltal készitert illuszirdcidia (Mdra, 1985, 145. o.).




Természetmiivészet

SZEPESI JUDIT beszélgetése EROSS ISTVANNAL,

a Magyar Képzémiivészeti Egyetem rektordval — miivészképzésrél,

hallgatékrél, oktatékrol és tervekrdl!
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Eréss Istvin 1964-ben sziileterr Csikkarcfal-
vin. 1995-ben Budapesten végzett a Képzd-
mitvészeti Féiskola képgrafika szakdn, majd
1996-ban Marseille-ben, az ottani Féiskolin
szerzett posztdiplomdr. 2009-ben szerzett
DLA fokozatot, 2015 dta egyetemi tandr.
2008-16/ 2018-ig vezette az egri Eszterhdzy
Kdroly Egyetem Vizudlis Miivészeti Tanszékét,
késobb Intézetét. Nevéhez fiizddik a termé-
szetmifvészet bevezetése a felsbfokii képzésbe.
A témdban két kinyve jelent meg, 2011-ben a
Természetmiivészet, 2021-ben a Iest a tdjban.
2021 augusztusa ota a Magyar Képzomiivé-
szeti Egyetem rektora.

(Forrés: htep://www.erossistvan.hu. A kép forrdsa az MKE.)

Szepesi Judit: 2003 és 2011 kozott a Mo-
holy-Nagy Miivészeti Egyetem Elgkészitd
Kurzusain tanitottdl, kézben 2008-ban
Egerben az Eszterhdzy Kéroly — akkor
még — Féiskola Vizudlis Miivészeti Tan-
székére keriiltél. Mesélj, kérlek, errdl az

id8szakrdl.

Erdss Istvan: Erdekes volt, hogy rogton ki-
neveztek tanszékvezetének, és szabad kezet

kaptam. Nagy élmény volt 41-42 évesen egy
tanszéket kapni. A feladat kimondottan az
volt, hogy a rajztandrképzésbdl valami tjat
hozzunk ki, olyat, ami a képz8miivészet ird-
nyaba vezet; Uj szakokat akkreditdlni, 4j
embereket bevonzani. 2008 szeptemberében
70 hallgatd és 13 tandr volt a képzésben, 10
évvel késdbb, amikor eljéttem, mdr 630
hallgaté és tobb mint 60 okratd. Ez alatt az
idd alatt szellemi mihelyt hoztunk étre.

! A beszélgetés Gyergy6szdrhegyen, az ott rendezett mivészeti tdborban zajlott.
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Olyan embereket vettiink fol, akik az elkép-
zelésiinkhoz passzoltak, kiépiilt egy friss
gondolkoddst csapat, és ez aztdn az oktatd-
son is megldtszott. A kezdeti id8szakban a
semmibél raktuk ssze az oktatdsi koncepci-
4nkat, definidlnunk kellett, hogy miben va-
gyunk mdsok a tobbi egyetemi képzdhely-
t6l, mi az, amivel tobbet tudunk. Mondok
példdt. Vegyiik a szobrdszatot. A Képzdn az
alapképzésben j6 a klasszikus faragds, a fa, a
mérvany, a bronzéntés, Pécsett inkdbb a
fém, a hegesztés. Egerben egy ujfajta plaszti-
kai megfogalmazdsnak az alapjait tettiik le,
mely az anyaghasznalathoz kithetd, — ami
nem jellemzd se a Képzdn, se Pécsett. Beve-
zettem, meghonositottam a természetm{ivé-
szet specializdcidt, azaz a

performance, body art, street art, pedig az
Uj generdcidnak igénye lenne arra, hogy
technikailag mésképp fogalmazzanak, mds-
képp nyilvédnuljanak meg. Elindult tehdt
egy Uj szak, ami nagy feladat volt, mert itt
sem volt bejdratott tanmenet, amit mdsol-
hattunk, vagy amibél kiindulhattunk volna.
Nekiink kellett 8sszerakni, nekiink kellett
kitaldlni a tananyagot.

Id6kozben megjelent az életiinkben és a
miivészetek teriiletén is a mesterséges in-
telligencia.

Elkeriilhetetlen, hogy foglalkozzunk vele, de
tigy gondolom, jelenleg még csak egy szen-
z4cib, egy lehetdség, egy

természetes anyagok hasz-
nélatdt, az organikus meg-
kozelitést. Es nem az elmé-
let a dominds itt, hanem —
az esztétikai faktort nem
elhanyagolva — az, hogy
gyakorlati tudést, tapaszta-
latot tudjunk 4tadni. A vi-

nem volt példdul installdcié,

performance, body art, street

art, pedig az 4j generdciénak
igénye lenne arra, hogy
technikailag médsképp

fogalmazzanak

eszkdz, amit a mivész
hasznélhat vagy sem. Ko-
riilbeliil ugyanilyen han-
gulat lehetett, amikor a
szita megjelent a grafika-
ban, vagy a videdm(ivé-
szet, a szdm{tdgépek, a
nyomtatds. Ezekben az

ldgon egyediili ez a fajta

képzés, igy nem volt kévetendd mintdnk.
Izgalmas volt a kollégdkkal kitaldlni a tan-
rendet, a gyakorlati feladatokat.

A Képzdn is van hozzdd kothetd speciali-
z4cié?

2021 4ta dolgozom rektorként az egyete-
men, 2022-re sikeriilt akkreditdlni, szerin-
tem szintén valds igényre tdmaszkodva, a
Vizudlis Mivész BA-t, és a Képzdmiivész
MA-t. Azt ldttam, hogy olyan teriiletek lefe-
désére van szitkség, amelyek a felsokratds-
bél addig hidnyoztak. A fels@oktatdsi kere-
tek kozott nem volt példdul installcid,

idékben is elkezdték te-
metni a grafikit. Az MI egy j technikai le-
het8ség, eszkoz, amit ki lehet prébalni, de
minden megy a maga Ggjdn tovabb. Magam
foglalkozom példdul olyan szobrokkal, ame-
lyek penésszel vannak bevonva — ilyet egy
mesterséges intelligencia nem tud, é nem
tud érzelmeket sem dradni.

A rektori elfoglaltsigaid mellett oktatsz
még?

Igen, Egerben is oktatok.

Milyen médon keriilnek be az egyetemi
oktaték a Képzdre?
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Természetmiivészet
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Csak az utébbi hdrom évrdl tudok beszélni.
A Képzdre nyile palydzat sordn keriilnek be
az oktatdk. A felvételi elbeszélgetés tobb
kolléga eltt torténik, nem egyediil én ho-
2ok déntést. Igy garantélhat6, hogy az Gj
kollégdk a legjobbak koziil keriilnek ki. Ki-
alakul egyfajta verseny-

vizudlis miivészeti teriileten érettségizeek,
mentesiilnek az elsd fordulé aldl. Ez egy
gesztus a felvételizd felé, és szakmai elisme-
rés a felkészitd tandr felé. De a miivészeti
egyetemek koziil sokan nem értenek ezzel
egyet. A Képz6nek mint az orszdg legrégibb
és legnagyobb miivészeti-

helyzet. A beszélgetés so-
rdn a felvételiz8 bemutatja
a szakmai repertodrjdt, a
tandri koncepcidjdt. A kol-
légdk 4j mddszerekkel is-
merkedhetnek meg, szem-

az egyetem elvégzése utdn
nagyon sokan bizonytalanok,
nem tudjik, merre
induljanak el

képzémivészeti egyetem-
ének ilyen gesztusokat
kell gyakorolni. Egy ma-
sik ilyen gesztus, hogy a
kézépiskoldsoknak fel-
ajdnlottuk: bérki beiilhet

besiilhetnek azzal, hogy

vannak mds néz8pontok, elképzelések is. Ez
motivdlhat mindenkit, felkavarja az allévi-
zet, Uj utakra indit.

Mi a helyzet a felvételiz6kkel?

A miivészeti egyetemekre kiilonb6z6 he-
lyekrél kiilonbozd generdcidk tagjai érkez-
nek. A Képz8miivészeti Egyetemre beke-
riilni 30-40 évvel ezel8tt 4ltaldban a
harmadik vagy negyedik nekifutdsra sike-
riilt, olyan nagy volt a tiljelentkezés. Sze-
rencsére vidéken is nyiltak meg képzdhe-
lyek: Eger, Nyiregyhdza, Szeged, Kaposvir,
Gydr, Pécs. A mivészképzésnek mds alter-
nativ helyei is vannak ma mdr az MKE-n
kiviil. Az ide jelentkez8k szdma megcsap-
pant ugyan, de a képzésnek jot tett, hogy
mds képzdhelyek is sziilettek. Nincs na-
gyobb merités, de van egy egészséges kon-
kurencia.

Mikor kaphat felmentést a felvételi alél,
aki a Képzdre jelentkezik?

Azok a felvételizdk, akik az orszdgos kozép-
iskolai versenyen helyezést értek el, és akik a

a muvészettorténet-Ora-
inkra. Ez a mivészettorténet oktatdsa ko-
rilli polémia miatt, Ggy gondolom, nagyon
id8szert.

Ezek valéban szép gesztusok. Személyes
tapasztalatom, hogy a hallgaték fele a
képzés sordn kirostal6dik, nem jut el a
diplomdig. Ha pedig a kezébe kapja azt,
az sem biztositék arra, hogy miivész valik
beldle. Az élet fogja vizsgiztatni, hogy
tényleg megfelel-e a tirsadalmi vagy a
szakmai elvardsoknak.

Igen, ez egy nagyon hosszt Gt. Az egyetem
elvégzése utdn nagyon sokan bizonytalanok,
nem tudjdk, hogy merre forduljanak, merre
induljanak el. Nagyon fontos a friss diplo-
mis életében az elsd két év. De azt gondo-
lom, ebben is tettem 1épéseket — szerencsére
a fenntarténk nyitott a kezdeményezése-
imre. A létszdmokkal nem tudunk verse-
nyezni, nem vehetiink fel évrél-évre tobb
hallgatét, és azt vallom, ne a ,fejpénz” ird-
nyitson benniinket. A jelentkezdk koziil
erdteljesen vélogatunk; csak az igazdn tehet-
ségesek keriilnek be hozzdnk, igy a felszaba-

dult forrdsokat, pénzt és energidt a végzett
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hallgaték tdmogatdsara tudjuk ford{tani.
A tervem az, hogy 20-30 husz négyzetméte-
res kis miitermet hozunk létre, és a legjob-
baknak felajdnljuk 1-2 évre. Ez alatt az idé-
szak alatt mentordlva irdnyitjuk, illetve a
nemzetkdzi szcéndba becsatorndzzuk 8ket.
A hazai és a Kdrpdt-me-

is vannak kapcsolataim. Ezeket hozom az
egyetemiinkre; Mongdlia, Nigéria, Ghéna,
Dél-Afrika, Indonézia, Korea, Tajvan, India,
Orményorszig. A kapuk, a lehetdségek az
oktatdknak és a hallgatéknak is nyitva 4ll-
nak. Jelenleg htsz nem eurédpai egyetemmel
van mdr aldirt szerz8dé-

dencei szakma kénnyen
4tldthatd, de megteremt-
jik a lehetdségét annak,
hogy Eurdpdn kiviil is ki-
4llithassanak, és megismer-

jék 8ket. Ha pedig valaki

akik odamennek,
egy életre megvaltoznak,
mert mds a kulttra,

a dolgok dtértékelddnek

siink, ezekkel palydztunk
az Erasmus, a Tempus
alapitvanyhoz, szerencsés
moédon minden pdlydza-
tunk nyert.

elmegy kiilfoldre, felajénl-

hatjuk a helyét egy mdsik friss diplomdasnak.
Nagyon sokan Londonban érnek el sikere-
ket. A legtijabb genericié folyamatosan mo-
zog, és az a j6, hogy sokan kimennek, sike-
reket érnek el, majd hazajénnek. Egy pezsgd
szellemi mihelyt képzeltem el.

Mi lesz azokkal a hallgatékkal, akikrdl a
tanulmdnyaik alatt kideriil, hogy nem
lesz beléliik alkoté miivész?

Nekik is tobb lehetdségiik van — csak egyet
emlitek. Az egyetemiinknek van tandrképzd
tanszéke is, ott is folytathatjdk a tanulmd-
nyaikat, és j6 tandrok, oktat6k lehetnek.

Milyen nemzetkézi kapcsolatai vannak a
Képzének?

Egy miésik kultdrdban valé megmadrtdzds
mindig inspirdléan hat rém, feltdlt. Eurépd-
ban koriilbeliil szdz egyetemmel van kapcso-
latunk, ezt nem is igazdn érdemes itt részle-
tezni. Magam inkdbb Azsidban és Afrikéban

voltam és vagyok aktiv, ezeken a teriileteken

Ezek a teriiletek nem
til biztonsdgosak, gondolok péld4ul Ni-
géridra.

Nigéria északi része valéban veszélyes, de
mindkét kapcsol6dé egyetemiik a tenger-
parton van, biztonsdgos teriileten. Ghdna is
biztonsdgosnak mondhatd. A legrégebbi
kapcsolataim Indonézidbdl szdrmaznak.
Azok a miivészek, akik odamennek, egy
életre megvéltoznak, mert més a kulttra, a
dolgok 4tértékelédnek, technikailag olyan
folyamatokat ismernek meg, hogy az egy
életre befolydsolja a szakmai fejlédésiiket.
De Afrika is ilyen; aki egyszer is volt o,
»megfertézédik”.

A miivészet tiikorképe a tarsadalomnak?

Azt mondandm, hogy a miivészek sokkal
érzékenyebbek, a membrinjuk sokkal job-
ban rezondl a torténésekre, és hamarabb,
mint egy dtlagembernek. Az a jé mivészet,
amely ezeket az impulzusokat formdba
tudja dnteni, és visszasugdrozza, tiikrdzi a
valédi életet.
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Hogyan szeretnek ma tanulni a gimnazistak?
Egy innovativ kezdeményezés Sopronban

KERI KATALIN! beszélgetése BARTA ROBERTTEL

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.05-06.05

Barta Rébert 1990-ben végzetr az ELTE Termé-
sgettudomdnyi Karin, matematika—fizika szakos
tandrként. Azdta tandrként dolgozik. Tanitort bu-
dapesti és vidéki, dllami és egyhdzi fennrartdsi ki-
zépiskoldkban. Volt olyan munkahelye, ahol a ta-
ndrtdrsai megvdlaszrottik az iskoldja intézményi
tandcsinak elnokévé, de volt munkakizisség-ve-
zetd és igazgatdhelyettes is. Elmonddsa szerint hd-
lds a sorsnak, hogy minden munkahbelyén kivils
gyerekekkel és pedagdgusokkal dolgozhatott egyiitt.
Jelenleg — immadr 13 éve — a Soproni Széchenyi
Istvin Gimndzium tandra, az iskola Digitdlis Pe-
dagdgiai Munkakizisségének vezetdje. 0 az egyik

megdlmoddja és kidolgozdja annak az innovativ
pedagdgiai modellnek, melynek nyomdn, 2025 észén mdr a harodik digitdlis osztdlyt inditja
el a gimndzium, egyre nagyobb érdeklédést kiviltva ezzel a vdrosban, a régidban, sét, mdra

mdr orszdgosan is.

Kéri Katalin: Birmennyire is meglepd,
ma még nem tekinthet megszokottnak,
hogy egy hazai iskoldban Digitélis Peda-
gogiai Munkaké6zosség miikédik. Milyen
céllal alakitottdk meg iskoldjukban ezt a
munkaké6zosséget?

Barta Rébert: A Soproni Széchenyi Istvan
Gimndziumban mdr évekkel ezel8tt azt ldt-
tuk, hogy a gyorsan valtozé viligban a didk-
jaink szdmdra nem mindig kielégitdk, és
gyakran nem is elég hatékonyak az dltalunk
hasznélt pedagégiai médszerek. Erzékeltiik,

hogy a frontdlis osztdlymunka, a tandri elé-
adds kizdrdlagossdga, a régi, f6ként ismeret-
4tadd, statikus tanitdsi mdd idejét muletd
vélt. A szorgosan jegyzeteld, a tandr dltal ki-
adott feladatokat (szinte kizdrélag a tan-
kényvbél szerzett informdcidk alapjdn)
megoldd, majd tuddsirdl dolgozatban vagy
feleletben szdmot adé didk nem élheti ki
eléggé a kreativitdsdt, kevés lehetésége van
alkalmazni az iskola falain kiviil megszerzett
tuddsdt és képességeit, kevéssé tanul meg
miésokkal egyiittm(ikddni. Nem gondoltuk
azt, hogy mindent, amit addig csindltunk,

! Kéri Katalin a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagégiai Kardnak intézetvezetd egyetemi tandra.
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el kell vetni, de sziikségét éreztiik annak,
hogy korszer(i pedagdgiai médszereket is-
merjiink meg és alkalmazzunk, emiatt mar
2018 végén 11j mddszertani utakat kezdtiink
keresni.

Nagyon sok ezzel kapcsolatos, az iskola
pedagdgusai kdzote folyta-

az egyéni utakon bejért megismerési folya-
matoknak, az 6nszabdlyozé tanuldsnak és a
didkkézpontd oktatdsnak. Fzekhez a célok-
hoz a legkorszer(ibb digitdlis eszkdzoket
rendeltiik hozzd, a digitalis térbe helyezve 4t
a tanuldsi folyamatok egy részét.

Annak érdekében,

tott beszélgetésbdl kide-
rillt: egyetértiink abban,
hogy a jovd azoké az isko-
14ké, amelyek képesek

tizenéves didkok, akik el tud-
jdk mondani a véleményiiket

hogy 1j elképzeléseink-
nek szervezeti keretet
tudjunk adni, az iskolave-
zetés (Farkas Gdbor igaz-

megujulni, és olyan tanu-

l4si kdrnyezetet és feltételeket biztositani,
amelyek a 21. szdzadban sziiletett és szocia-
lizdlédott tanuldkat is motivalttd — az isko-
lai keretek kozote zajlé tanulds irdnt érdek-
18d8vé és elkotelezetté — tudjdk tenni,
fejlesztve a didkok kritikai gondolkoddsic is.

Milyen sarokpontjai voltak az oktatds
megujitdsira vonatkozé elképzeléseiknek?

Egy olyan osztaly inditdsdrél kezdtiink el
akkor, hét évvel ezeldtr kdzosen gondol-
kodni, amelynek tanuldi és tandrai szdmdra
a csapatban gondolkodds, a projektmunka,
a kooperdcid, a kozds célokért elvégzett
munkdéért vallale felel8sség, a nyitottsdg, a
problémamegold6 gondolkodds, valamint a
kreativitds kiteljesitése természetes llapot.
Olyan tizenéves didkokat ldttunk ebben a
viziéban, akik el tudjdk mondani a vélemé-
nyiiket, tudnak érvelni az igazuk mellett,
ugyanakkor meg akarjdk és meg is tudjak
hallgatni masok véleményét, akik érdeklé-
dén, ugyanakkor kritikusan viszonyulnak a
vildg megismeréséhez. Olyan tandrokat l4t-
tunk mellettiik, akik az eddigi ,,bolcs a pé-
diumon” szerep helyett kissé a hdttérbe hu-
zédnak, teret adva ezzel a didkok 6ndllg és
kooperativ médon szervezett tanuldsdnak,

gatd), valamint a tanker-
ileti igazgatd (Marek Janos) tdmogatdsa és
biztatdsa mellett megalakitottuk iskoldnk
Digitalis Pedagdgiai Munkakdzosségét
(DPMK). Az volt az alapelviink, hogy a ta-
ndrok csak 6nkéntesen, a motivaltsdguk
okén csatlakozzanak a munkakozdsséghez,
igy minket is 6romteli meglepetésként ért,
hogy mdr régton az induldskor 23 pedagé-
gus dllt a kezdeményezés mellé, ami nagyjd-
bél a tantestiilet felét jelenti.

Hogyan jutott el a folyamat a Digitdlis
Pedagégiai Munkak6zosség megalakita-
satdl a digitélis osztilyok elinditdsdig?

Amikor 2018-ban elkezdtiik kidolgozni az
otleteinket, természetesen azt néztitk meg
legel8szor, hogy miikddnek-e az elképzelése-
ink szerint tanité kozépiskoldk Magyaror-
szdgon. Nem taldltunk sok ilyen intéz-
ményt, de azért volt néhdny, amely az
innovativ médszerek alkalmazdsdban elét-
tiink jdrt. Tébb ilyen iskoldt ldtogattunk
meg, amelyek pedagdgusai olyan segitéké-
szen és srommel fogadtak az érdeklddésiin-
ket, hogy az 6nmagdban motivdciét jelen-
tett szdmunkra sajdt innovaciénk
fejlesztéséhez. Az egyik ilyen iskola a mis-
kolci Lévay J6zsef Reformdtus Gimndzium
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és Didkotthon, a mdsik a budapesti Alterna-
tiv Kozgazdasdgi Gimndzium volt. A kozel-
multban pedig az ugyancsak budapesti Eu-
répa 2000 Gimndziumban jdrtunk.
Ezekben az iskoldkban a litogatdsaink sordn
igyekeztiink sokat kérdezni és tanulni, és

minél mélyebben megérteni az ott haszndlt
mddszereket, hogy azutdn ezekbdl alakitsuk
ki a sajdt koncepciénkat.

A felkésziilési folyamatot egy idévona-
lon is abrazoltuk (1. dbra):

A felkésziilési folyamat tervezett 1épései

A felkésziilés folyamata a Soproni Széchenyi Istvin Gimnaziumban

2019. méjus 2019. szeptember

O

2019. november

2019. december

O el )

—0 O

Megsziiletett A tantestiilet informaldsa,
lhatdrozds. beszélés a tervekrdl.

£=4
DONTES: IGEN.

az

Beszélgetések az tletrsl

a kollégakkal. 4j médszer szerint tanitott
Vezetéi ldtogatis tantdrgyairdl és az osztdlyban
az AKG-ban. tanité tandrok személyérdl.

Egyeztetés a fenntartéval.

Az \j tipusi osztdly
inditdsnak bejelentése a
beiskoldzsi tdjékoztatén.

Megillapodis az osztily

Felkésziilés a beiskoldzdsi

A\ A\ o
Az \j osztalyban tanité tandrok
intenziv felkészitésének kezdete.

Bels8 és kiilsd tovabbképzések.

A felkészités programjdnak
tervezése, egyeztetése.
A technikai hdteér
tervezése. Felhaszndland6
programok és applikdciok

tdjékoztatdra. kivélasztdsa.
2020. janudr - mércius 2020. méjus 2020. augusztus 2020. szeptember 1.
Felvételi vizsgdk, Sziil8i-tanuléi 2 napos intenziv Elindul az elsé
jelentkezés. megbeszélés. tovabbképzés. digitélis osztaly.
Az (j osztdly tantervének Megillapodas a laptopok Ondllé tandri felkésziilés. Egymas biztatdsa

kérvonalazdddsa. Tandri
6raldtogatdsok az AKG-ban.
Felkésziilés, tovabbképzések.

forgalmazdjéval és a gydrtéval.

Technikai hdttér kialakitésa.

Melyek voltak a legfontosabb mérfold-
kovek?

A fejlesziési folyamat egyik legelsé 1épése
volt, hogy a tervet tandri kar el8tt ismertet-
titk, és egyiitt megvitattuk. A kollektiva tag-
jai el6zetesen nem tudtak ezekrdl az elkép-
zelésekrdl, hiszen azokat elészor csak a
pedagégusok egy szlik, az iskolavezetést is
magdban foglal6 kore fogalmazta meg. Na-

gyon fontosnak gondoltuk, hogy csak akkor

Tanmenetek, digitlis és motivaldsa.
tananyagok dsszedllitdsa. ©

FORRAS: Barta Rébert szerkesztése

szabad energidt fektetni ebbe az innovéci-
6ba, ha azzal a tantestiilet egésze vagy leg-
aldbbis nagyon nagy része egyetért és tud
azonosulni. Ugy tlinik, a terv bemutatésa jol
sikeriilt, mert a tantestiilet elfogadta az 6tle-
tet, és véllalta az ezzel jaré nem kevés tobblet-
munkdt is. Azt, hogy ez a vdltozds rengeteg
munkdt fog kivetelni, egy pillanatig sem tit-
koltuk a tandri kar tagjai eldtt, éppen ezért
felemeld érzés volt, hogy a terv ennek ismere-

tében is elsoprd timogatdst kapott.
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A misik, amit fontos kiemelni, az a
technikai hdttér megteremtésének toreénete.
Amikor elmondtuk terveinket a Soproni
Tankeriilet vezetdjének, akinek jévdhagydsa
nélkiil természetesen nem indulhatott volna
meg ez a fejlesztés, mindjdre azzal szembe-
siiltiink: nem biztos, hogy lesz forrds az 4j
osztalyba felvett gyerekek ingyenes hibrid
laptopokkal torténd elldtdsdra. Mdrpedig a
kezdetektd] fontosnak tartottuk, hogy min-
den felvett didk ingyenesen jusson az 4lta-
lunk kivélasztott — elképzelt oktatdsi célja-
inknak megfelel8, nagyon j6 min8ségli —
hibrid laptophoz, mivel

tandrai szdmdra. Ennél a 1épésnél is olyan
segitdkészséggel taldlkoztunk, amelyre nem
is szdmitottunk. A Microsoft Fleischer Sra
trénert kiildte Sopronba, aki t6bb napon
keresztiil dolgozott veliink, igy viszonylag
hamar el tudtuk sajétitani a sziikséges isme-
reteket. (Bevallom, nekiink, pedagdgusok-
nak akkor ez tovabb tartott, mint azoknak a
didkjainknak, akiket manapsdg felvesziink a
digitalis osztalyba, és els6 lépésként megta-
nitjuk 8ket ezeknek a platformoknak a hasz-
nalatdra.)

Mindebbdl ldthatd, hogy a digitalis osz-

tdlyunk dtlete ,szerencsés

igy tudtuk és tudjuk bizto-
sftani azt, a sziil8k anyagi
hdrtteréed] fiiggetleniil bar-
kinek legyen esélye beke-

riilni a digitdlis osztd-

az orszdgban elséként
kaptunk lehetdséget az 4j
képzési forma elinditdsdra

csillagzat alate sziiletett”,
hiszen a fejlesztés minden
1épésénél tenni akardssal,
segitdkészséggel, tdmoga-
téssal és megértéssel taldl-

lyokba. A tankeriileti

vezetd szerencsére nem adta fel, és a gimn4-
zium vezetSivel meghallgatdst kért a Kle-
belsberg Kozpont elnskasszony4tdl, Hajnal
Gabrielldtdl, aki pontosan megértette a ter-
veinket, és timogatdsdrdl biztositotta az in-
noviciét. Igy elhdrult a finanszirozési prob-
léma, és biztos anyagi és technikai hattérrel
kezdhettiik el a részletek kidolgozasat.

Azt az els§ pillanattdl kezdve tudtuk,
hogy az 1j, digitalis osztdlyokban az okratdsi
folyamatok egy részét szeretnénk a digitélis
térbe dthelyezni. Kordbban is j6 kapcsola-
tunk volt a Microsoft Magyarorszdg Kft.-vel
(akik mar elStte elinditottdk az oktatdst se-
git8, orszdgos programjukat). Megkerestiik
8ket, és segitséget kértiink abban, hogy az
4ltalunk védlasztott Teams és a hozzd tartozd
OneNote platformok elérését tegyék lehe-
t6vé szamunkra, hogy igy az oktatdsi folya-
matokban a két platform lehet8ségeit maxi-
malizdl$ képzés valdsulhasson meg az iskola

koztunk. Az dllami fenn-
tartdst iskoldk kozott az orszdgban els8ként
kaptunk lehetdséget az 1j képzési forma el-
ind{tdsdra, és garancidt a tanuldk (e képzési
formdhoz sziikséges) hibrid laptopokkal
valé folyamatos, ingyenes elldtdsdra; addig
ugyanis a fentebb is emlitett, szdimunkra
mintaként szolgdlé, a digitdlis pedagdgiai
modszereket mér a mi iskoldnk fejlesztésée
megel8zden is alkalmazé intézmények mind-
egyike egyhdzi vagy alapitvdnyi fenntartdsi
gimndzium vagy magdngimnazium volt.

Tobbszor is emlitette mar az 6 pedagé-
giai médszereket, amelyeket ezekben az
osztilyokban haszndlnak. Bemutatna
ezek koziil néhdnyat?

A digitalis pedagdgiai osztdlyainkban a kez-
detekedl arra fékuszdlunk, hogy a mi isko-

lankban megszokott és elvart magas szinvo-
nalt tuddsdtadds mellett, a didkjaink olyan
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készségeit fejlessziik, amelyeket dsszefogla-
16an soff skills néven szoktunk emlegetni.
Ebbe a korbe nagyon sok készség tartozik,
tobbek kozdtt a hatékony kommunikdcid,
az egyiitem(kddés, a csapatmunka, a kreati-
vitds, az dnreflexid, a feleldsségvéllalds az
egyéni és csapatfeladatok megolddsa sordn
elvégzett munkdért, a problémamegoldds, a
kritikai gondolkodds, és még sorolhatndnk.
Ezek fejleszthetd és tanulhaté készségek
(amelyek mogott mindig fellelhetSk persze
bizonyos képességek is), és ezek fejlesztése a
mi véleményiink szerint kiemelt fontossdga
feladatunk. Ehhez a célhoz kerestiink mdr
mikdds és kiprobdlt médszereket, és adap-
téleuk azokat a sajdt lehetdségeink és elkép-
zeléseink szerint.

Téreksziink arra, hogy minden lehet8sé-
get megragadjunk a pdros, csoport- vagy
projektmunkaformdk alkalmazdsdra, de csak
akkor haszndljuk ezeket, ha a tanulési folya-
mat sordn hasznosabbnak

egytitemi(ikodést. Az 4ltaluk és tandraik dleal
készitetr digitalis anyagok a laptopjukon
egészen addig a rendelkezésiikre dllnak,
amig a gimndziumban tanulnak. Lehetdség
van {gy olyan hdzi vagy beadandé feladatok
kiaddsdra, amelyek eredménye példdul egy
tanuldi csoport dltal elvégzett kutatdomunka
dsszefoglaldsaként elkészitett kisfilm, amely-
nek tartalmi részét és koncepcidjdt a kozos
munkafeliileteket haszndlva — akdr egy hét-
végi kozos videdkonferencidn — vitatjdk meg
egymdssal a csoport tagjai.

A tanul6k tandrai jegyzetei is ezeken a
digitdlis platformokon érhet8k el, hihetet-
len médon kitdgitva ezzel a tandr lehetdsé-
geit a hagyomdnyos, fiizetben t6rténd jegy-
zeteléshez képest, hiszen a digitélis
jegyzetekbe besztrhatdk linkek, képek, tér-
képek, videdk, interaktiv feladatok, gondo-
lattérképek, amelyekkel sokkal hatékonyab-
ban és a mai didkok igényeinek megfelelden

dolgozhatd fel egy-egy té-

gondoljuk, mint a hagyo-
ményos tananyagfeldolgo-
z4si médszereket, amelyek
természetesen szintén
megmaradtak a repertod-

runkban. A mai didkok el-

hogy a didkjaink olyan
készségeit fejlessziik,
amelyeket sofft skills néven
szoktunk emlegetni

makor. Ezeknek a digitd-
lis eszkoézoknek a haszna-
lata nem cél, hanem
eszkoz, de azt ldtnunk

kell, hogy az 4j generd-

vérjék, hogy az 6rak dina-

mikusak, interaktivak legyenek, és gyakran
preferdljék a projektalapt vagy probléma-
orientdlt tanuldst.

A digitalis osztdlyokba jaré didkjaink
nagyon sok prezentdciét készitenek és mu-
tatnak be, amelyeket megadott és eldre
egyeztetett szempontok szerint véleményez-
nek, igy gyakoroljék az épitd és segitd kriti-
kai gondolkoddsmédot, sohasem ,leming-
sitve” masok munkdjdt. Az dltaluk hasznalt
digitdlis platformok alkalmazdsa sem tér-
ben, sem id8ben nem korldtozza az

cidk tagjai mdr hozza-
szoktak a digitdlis eszko-
z6khoz és platformokhoz, igy elvdrjik, hogy
az oktatds is integralja ezeket az eszkozoket.
Fontos célunk, hogy az oktatdsban alkalma-
zott tanftdsi és tanuldsi stratégidkat az Uj
technoldgiai kdrnyezethez igazitsuk, és se-
gitsiitk a tanul6inkat abban, hogy digitlis
eszkozokkel szerezzenek tuddst, illetve fej-
lesszék készségeiket.

Minden tanévben projektheteket szerve-
ziink, az egyes évfolyamokra szabott felada-
tokkal, és 0j szdmonkérési formdkat hasznd-
lunk, amelyek — szintén az egyticemiikodés
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jegyében — sokszor nem az egyéni, hanem a
péros vagy csoportos munkdt értékelik. Mind-
két fél szdmdra hasznos kapcsolatokat épitet-
tiink ki tobb vérosi civil szervezettel, akikedl
valédi projektfeladatokat kapnak a didkjaink —
és hosszan folytathatndnk még a sort.

Jéllehet a tervezéskor még nem is gon-
doltunk rd, ma mdr ezeket a mddszereket
nem csak a digitdlis osztdlyainkban alkal-
mazzuk: a haszndlatuk valamennyi osztd-
lyunkban kezd 4ltaldnossd vélni. Ennek oka
egyrészt az, hogy a digitdlis osztdlyban ta-
nité pedagdgusok természetesen tanitanak
mds, a hagyomdnyos képzési szerkezetben
dolgozé osztdlyokban is, és azokban is alkal-
mazzdk az (j médszereket, mert szeretnék
megmutatni minden tanitvidnydnak ezt az
4j vildgot. Ezt a nem digitélis osztdlyokba
jéré didkok maguk is kérik, hiszen van in-
formdcidjuk az innovativ modell szerint ha-
lad$ térsaikedl.

Emlitette a didkoktél és a

dnértékelésre kérjiik 8ket a mér kordbban
emlitett soft skillekkel kapcsolatban, ahol
beszdmolhatnak arrél, milyen szinten sze-
rezték meg sajdt megitélésiik szerint ezeket a
készségeket. Ezekbdl a visszajelzésekbdl az
eddigi két végzds osztdlyunknal nagyon po-
zitfv kép rajzolédott ki a négy év sordn el-
végzett munkdrdl, és a megszerzett, a 21.
szdzadban fontos készségek elsajdtitdsdrol.
Természetesen ezen visszajelzésekre alapozva
igyeksziink drgondolni és tovdbbfejleszteni
pedagdgiai mddszereinket, a projektmunkdk
és csoportmunkak lebonyolitési formdit. Arra
is nyitottak vagyunk, hogy a sziilék személye-
sen mondjdk el véleményiiket vagy tegyék fel
az Oket leginkdbb foglalkoztaté kérdéseket.

A gimndziumunkba mér felvett, 7. és 9.
osztalyos tanuldk sziileitd] pedig még gyer-
mekiik iskolakezdése elétt megkérdezziik
(sok minden mds mellett), hogy mennyire
volt fontos szdmukra az iskolavélasztdsndl
az, hogy a Széchenyi Ist-
van Gimndzium a vdros-

didkok sziileitdl érkezd

pozitiv visszajelzéseket az

valamennyi osztdlyunkban
kezd dltaldnossd valni

ban, sdt, tdgabb régionk-
ban is vezetd szerepet

4j képzési formaval kap-
csolatosan. Milyen for-
mdjat vilasztjik a vélemények megisme-
résének, és mit mutatnak ezek a
visszajelzések?

Rendszeresen készitiink kérddives felmérése-
ket a tanuléi elégedettségrdl, emellett a digi-
télis osztdlyainkban végzett tanuldkedl egy —
a digitdlis pedagdgiai mddszereink hasznala-
tdra vonatkozé tapasztalataikat felmérd —
nagyon részletes kérdéiv kitoleésée is kérjiik.
Ebbél sok minden kideriil szimunkra a pe-
dagdgiai mddszerek, szdmonkérési formdk,
digitdlis tananyagok, applikdcidk megitélé-
sérdl. Egy mésik felmérésben pedig

véllal a digitalis oktatds és
a korszer(i pedagdgiai
modszerek alkalmazdsdban. A sziil8k mint-
egy 90%-a nyilatkozott gy, hogy ,fontos”
vagy ,kiemelked8en fontos” volt szamukra
ez a szempont. Ez is azt erdsiti, hogy j6 az
ut, amelyen haladunk, ez a modell von-
z6bb4 teszi iskoldnkat, hiszen a sziilék
egyre tdgabb kore ismeri fel azt, hogy a 21.
szdzadi felsGoktatdsi és munkaerdpiaci el-
vérdsokra csak egy 21. szdzadi mddszerek-
kel oktaté iskola készitheti fel a didkjait.

Mennyire vélt tehdt ismertté vagy elis-
mertté Sopronban és kérnyékén, illetve
az orszigban ez a fejlesztés?
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Sok olyan teriilet van, ahol még erdsddniink
kell, és azt hiszem, hogy az dnmenedzselés,
a marketing az egyik legkevésbé erés olda-
lunk. Bdr a hozzdnk jelentkezd tanuldk szii-
leinek kérében tébbnyire mdr ismert a gim-
ndzium és benne ez az \ij képzési forma — ez
a ,mintavétel” nem mondhaté reprezenta-
tivnak. Ha az dsszes, soproni kézépiskoldba
felvételizd tanuld sziilei korében végeztiik
volna el ezt a felmérést, biztosan nem kap-
tunk volna ilyen jé eredményt. Ugyanakkor
egyre hatdrozottabb szakmai érdeklddést ta-
pasztalunk: egyrészt mdr tbb 4ltaldnos és
kozépiskola tandri kozdssége jott el hoz-
zdnk, érdkat ldtogattak és beszélgetéseken
vettek részt a digitalis osztdlyaink didkjaival,
ahogy azt mi is tettiik a kezdetek idején, a
miér tdbbszodr is emlitett iskoldkban. Mds-
részt Egész Tamds igazgatShelyettes — aki a
program mdsik ,motorja” és kidolgozéja —
és jomagam madr tobb is-

Hogy érzi, az évek sordn milyen mérték-
ben valésultak meg a 2018/19. tanévben
eltervezett célok?

Azt hiszem, biiszkén véllalhatjuk az eddig
elért eredményeinket, hiszen 6todik éve 1¢-
tezik az iskoldnkban a fenti elképzelések
konkrét megvaldsitdsaként felmend rend-
szerben bevezetett, immdr minden évfolya-
mon miikddd digitalis pedagdgiai osztdly.
Az elsé ilyen osztdlyunk 2024 méjusdban
éreteségizett, és a didkoktdl, valamint a szii-
leikt8l kapott visszajelzések, tovdbbd az
éreteségin elért eredmények alapjdn, de az
ebben az osztdlyban végzett tanuldk készsé-
geit tekintve is elmondhaguk, hogy jé tton
jarunk. Bdr sokat kell még tanulnunk, azt
gondolom, hogy a tandrtdrsaim motivéltak,
és ahogy egyre tobb tapasztalattal haszndl-
juk az j pedagdgiai médszereket, koziilik

egyre tobben vélnak lel-

koldba is kaptunk meghi-
vést, hogy beszéljiink a nd-
lunk megvaldsitott

rendszeresen 15-20 tandr
fogadja el az invitdldsunkat

kes kdzremksdsvé, igy
biztosan lesz arra lehetd-
ségiink, hogy tovdbbi vji-

tasokat is bevezessiink.

programrdl, az innovicié
bevezetésének lépéseirdl és
feladatairdl, igy a soproni iskoldk mellett el-
jutottunk mdr gydri és papai intézményekbe
is. Tehdt terjed a j6 hire a ndlunk folyé
programnak, és ezt bizonydra az is elésegiti,
hogy immdr negyedik éve minden tanévben
megrendezziik gimndziumunkban a Digit4-
lis Pedagdgiai Szakmai Napot. Erre a sop-
roni és Sopron kérnyéki 4ltaldnos és kozép-
iskoldk pedagégusait hivjuk meg, hogy be
tudjuk mutatni a ndlunk foly$ pedagdgiai
munkdt, nem titkoltan azzal a céllal, hogy
mds iskoldk is kedvet kapjanak hasonlé fej-
lesztések elinditdsahoz. Ezekre a szakmai na-
pokra rendszeresen 15-20 tandr fogadja el
az invitdldsunkat.

Az eddig elvégzett munka sem kevés, és
ehhez kapcsolédik még a jévében a mér
bevezetett wjitdsok folyamatos tovabbfej-
lesztése. Van-e még emellett energidja és
ideje a pedagbguskozosségnek tovabbi, az
eddig elért eredményeket tdimogaté fej-
lesztések, innovaciék megfogalmazdsira
és megvalésitdsdra?

Azt, hogy energidnk lesz-e, csak remélni tu-
dom, de terveink szép szdmmal vannak, né-
hdnyat ezek koziil szeretnék kiemelni. Az el-
mule egy-két év felismerése az nalunk is,
hogy a kizépiskolai oktatdsi folyamatokbdl
sem zdrhatd ki a mesterséges intelligencia
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(MI) hasznalata. Nem tiltani szeretnénk di-
dkjainkat az MI-tél, éppen ellenkezdleg,
szeretnénk ket megtanitani annak hasznos,
felelSs és etikus haszndlatdra. A kovetkezd
években ezért szeretnénk bevezetni gimndzi-
umunkban az MI 4ltalunk idedlisnak tartott
felhaszndldsdnak tanitdsdt. Ezt meg kell,
hogy elézze a sajdt, isko-

hidnypétlé tananyaga okdn is. Ezeken kiviil
a mostani, 2024/25-6s tanévben indult el
iskoldnkban a KoMent projekmek nevezett
program. A név a Kortdrs Mentordl4s elne-
vezés roviditése, a program célja pedig az,
hogy a kortars didkok tudjanak segitséget
nyujtani azoknak a tdrsaiknak, akik vagy va-
lamely tantdrgyuk tan-

lankra szabott, mesterséges
intelligencia haszndlatdt az Onismeret,
szabdlyozé dokumentum

dsszedllitdsa, amely ki

az onfejlesziés,
a sikeres, hatékony, 6ndllé
tanulds képessége

anyagdnak az elsajdtitdsd-
ban, vagy a mentdlis
egészségitk megdrzésében
kérnek segitséget. A cél
ebben a projektben a se-

fogja egésziteni a mdr
most is létezd digitdlis hd-
zirendiinket.

A kovetkezd tanévben inditjuk el a
hosszt nevt, de anndl izgalmasabb célokat
maga elé tlizd , Természettudomdnyos és an-
gol nyelvi gimndziumi osztdly fenntarthats-
sdg specializécidval” osztdlyunkat, amelyhez

gitségnytjtds mellett az
is, hogy a segitséget kérd didkokban megala-
pozddjék vagy fejlddjék az dnismeret, az 6n-
fejlesztés, a sikeres, hatékony, 6ndllé tanulds
képessége. Vannak tehdt Gjabb dtleteink, re-
méljiik, hogy er6nk, tehetségiink és kitartd-
sunk is lesz ezek megvaldsitdsahoz!

nagy reményeket fiziink, aktualitdsa és

Minden érdeklsdd pedagdguskizisséget szeretettel varunk iskolinkba: a Soproni Széchenyi
Istvdn Gimndzium kapuja minden olyan pedagdguskizisség, tandr, de akdr sziild és didk
eldrr is nyitva dll, aki szeretne tovibbi részleteker megtudni a ndlunk folyd munkdrdl, és szi-
vesen megnézné miikidés kozben, tandrdainkon is az innovativ modellr.

‘Sorba alltunk, hogy ne legyen balhé, a ta-
nar meg azt mondta, most megmutatja, mit
kell tenniink, hogy mindeniitt izomcsom(';k le-
gyenek rajtunk. Folemelte a karjat, aztan le-
engedte, megint folemelte, megint leengedte
megint folemelte, és akkor a Tenger-széllébéi
az egyik srac azt mondita, hogy a mi szallénk
az vacak.

Sempé — Goscinny: A kis Nicolas nyaral. Ford. Farkas
Lszlé. Athenaeum, Budapest, 1986. 34-35. és 37. o.
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Igy hivatkoztok ti: beszdmol6 a Budapesti

Corvinus Egyetem Kényvtirdban ujonnan

bevezetett Hivatkozdsjegyzék ellendrzése

szolgaltatds tapasztalatairdl

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.05-06.06

BEVEZETES

Tudomdnyos {rdsmiivel valészintleg az elsg
egyetemi beadandé kapesdn taldlkoznak a
hallgaték, s ekkor szembesiilnek a helyes
hivatkozds kihivasaival. Tébb éves oktatdsi
tapasztalatunk mutatja, hogy nem csekély
erdfeszitést kivan egy hivatkozdsi stilus sza-
balyainak megtanitdsa, begyakoroltatdsa és
a hallgatdk részérdl toreénd elsajdtitdsa.'

Felmeriil viszont a kérdés, hogy valé-
ban sziikség van-e mélységeiben a szabd-
lyok ismeretére és alkalmazdsdra. Nem
lenne elegendd csak ah-

szakdolgozatok, portfolié)? Ha a mélyebb
ismeretek dtaddsa mellett voksolunk, mi-
lyen formdban tudjuk azt hatékonyan
megtenni? [rasbeli segédletek, kurzus, cso-
portos vagy egyéni konzultdcié?

A hivatkozdsgenerdtorok, hivatkozdske-
zeld szoftverek és az M1 térhéditdsaval ér-
demes-e még id8t invesztdlni ezek megta-
nitdsdba és az elkésziilt hivatkozdsjegyzékek
ellenérzésébe? Ellendrzés esetén milyen hi-
békat jelezziink, felhivjuk-e a figyelmet a
beazonosithatatlan dokumentumokra,
nem akadémiai forrdsokra? Kinek a felelds-
sége ezen hibdk kijavitdsa?

A Budapesti Corvi-

hoz az alapelvhez ragasz-
kodni, hogy egy adott mi
visszakereshetd legyen?
Segiti vajon a hivatkozdsi
szabdlyok ismerete a hall-

nem csekély erbfeszitést
kivan egy hivatkozdsi stilus
szabdlyainak megtanitdsa

nus Egyetem Egyetemi
Koényvtérdban (a tovab-
biakban: Kényvtdr) 2017
6ta miikodik a képzése-
kért felelds Writing Cen-

gaté tovdbbi pdlyafutasdt,

ha nem tudomdnyos pdlydra késziil, vagy a
szakdolgozata nem kivdnja meg szakiroda-
lom felhaszndldsit (projektalapt

ter munkacsoport (Fi-

scher és mtsai., 2021). E munkacsoport

hozta létre a 2024 8szén Gjonnan beveze-
tett Hivatkozdsjegyzék ellendrzése

! Lapunk érdekes helyzetbe keriilt azzal, hogy az APA-stiluson alapulé, de sajdt arculattal rendelkezd hivatkozds- és
formédzésrendjét ebben az irdsban is érvényesitenie sziikséges — amely irds maga is egy (mdsik) sajdtos stilusrendet
tematizdl, illetve mutatja be a hallgatéi haszndlatdnak hibdit. A beszdmol6 ennek tudatdban olvasandé. A szerkeszt8k
természetesen minden tematizdlt formdzdst, eljérdst érintetleniil hagytak. — A szerk.
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szolgdltatdst, felhaszndlva a korabbi ha-
sonld képzések tapasztalatait.

TORTENETI ATTEKINTES

A Kényvtdrban 2008-ban, az orszdgban el-
séként indult moduldris felépitést, tanulds-
tdmogatd szolgaltatds,

hivatkozdsjegyzéket kellett késziteniiik, eze-
ket nézték 4t kollégdink, s azonositottdk a
jellemzd hibdkat.

A SZEMTANK kurzus lezdrulta utdn,
reagélva a felmeriilt igényekre, Gj tréninget
dolgoztunk ki Ellendrizd! cimmel, melyen
célzott kérdésekkel probélruk meg a hallga-
tokat révezetni arra, hogy a dolgozat leaddsa
elétt mely szempontok
mentén érdemes ellen-

melynek keretében féként
szakdolgozatirdst timogatd
képzéseket tartunk a hall-

gatéknak.” A képzések ko-

z6tt hosszd évek 6ta jelen

0j szolgéltatdsunk keretében
a szakdolgozatok hivatkoza-
sainak ellendrzését kindleuk

Qrizniiik a szévegkozi hi-
vatkozdsaik és hivatkozds-
jegyzékiik helyességét. Az

Uj tréning bevezetésekor a

vana Ctrl C+ Ctrl V —

Hivatkozdsok, pligium (a tovébbiakban: Hi-
vatkozdsok) elnevezésli tréningiink, melyben
a helyes hivatkozdst és a pldgium elkeriiléséc
tanitjuk hallgatdinknak. Kurzusaink elérhe-
t6ek tandraba illesztve és a Konyvtdr szerve-
zésében; kindljuk jelenléti és a koronavirus-
jdrvdny 6ta online formdban is, magyar és
angol nyelven. A hivatkozdsokrdl sz4l6 tré-
ningjeinken és segédleteinkben az 4ltaldnos
alapelvek mellett az APA-stilus hasznédlatét
tanitjuk, mivel az egyetemiink Zanulmdnyi
és Vizsgaszabdlyzata ezt ajinlja, bdr az okrta-
tok szabadon dénthetnek més hivatkozdsi
stilus el8irdsdrdl is.

2024 novemberében vezettiik be kisér-
leti jelleggel az APA-stilusra épiild Hivatko-
zdsjegyzék ellendrzése szolgdltatdsunkat, ki-
egészitve a szakdolgozatirdst segitd
képzéseink korét. A bevezetést megel8z8
iddszakban t5bb formdban kindltunk mdr
hivatkozdsjegyzék-ellendrzést, pl. szakdolgo-
zati konzultdcid részeként, illetve a Szemé-
lyes és ranuldsi készségek kurzus (SZEM-
TANK) keretében. A kurzuson résztvevd
hallgatéknak egy tiz tételbdl 4116

magyar nyelvli képzésre
kiemelked8en sokan jelentkeztek, pétalkal-
makat is hirdettiink, viszont a kovetkezd két
félévben erdteljesen lecsokkent az érdekld-
dék szdma. (Az angol nyelv{i azonos tar-
talmu képzésre nem mutatkozott igény.) Vé-
giil e tréning tapasztalataira alapozva
indftottuk el 4j szolgdltatdsunkat, melynek
keretében a szakdolgozatok hivatkozdsainak
ellen8rzésée kindleuk.

MODSZERTAN

A tesztidészakot hdrom hét alatt bonyolitot-
tuk le és az 8szi szakdolgozat-leaddsi idd-
szakhoz igazitottuk. A bevezetésérdl a hall-
gatdkat a kdnyvtdri integralt rendszerbdl
kikiildste levélben értesitettiik, valamint a
honlapra is felkeriilt a szolgdltatds ismerte-
tése a jelentkezési Grlappal egytict a Writing
Center — Tréningek meniipontba. A szolgdl-
tatdsra a szakdolgozat feltdltésével lehetett
jelentkezni; befogadtunk egyéb beadandé-
kat, TDK-dolgozatokat is. Kértiik a hallga-
tokat, hogy bekiildés elétt tekintsék 4t az

2 BCE Kozponti Konyvtdr (2009): Beszdmold 2008, Munkaterv 2009. BCE.
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ellendrzé kérdéseket. Hérom munkanap
alate véllaltuk egy dolgozar 4ttekintését,
visszajelzést {rdsban adtunk minden hallga-
tonak; ha sziikséges volt, egyéni konzulti-
ciét is biztositottunk. Osszességében 26
hallgaté kiildte be a dolgozatdt a megadott
id8szakban, s négy kolléga vett részt azok ja-
vitdsdban. Egy dolgozat 4t-

[rasmédban is volt kiilénbség (szokezdd
kis- és nagybetiik), valamint egy dokumen-
tumtipus bévebb meghatdrozdsiban is
(weblapon elérheté hir vs. weblap/weboldal
hir). A kotelezden kitdltendd oszlopok mel-
lett haszndltunk még kée szabadon kitlthe-
t6t, az egyikbe keriilt minden egyéb, fontos
vagy érdekes megjegyzés

az adott tételnél, a masik-

nézése dtlagosan két-hdrom
ordt igényelt. Nem javitot-
tuk ki az dsszes hibdt egye-
sével, de mind a szdveg-
koézi, mind a

film, infografika, interju,
itélet, sajtokdzlemény, szdtar

vagy enciklopédia szdcikke

ban a helyes hivatkozdst
helyeztiik el, ha az eredeti
megoldds nagyon problé-
mis volt. Ez utébbibdl

hivatkozdsjegyzékben eld-

fordulé hibakra felhiveuk a figyelmet, 4lca-
ldnos és konkrét tandcsokat adva a javitd-
sukhoz.

A tesztid8szak letelte utdn a dolgozatok
hivatkozasjegyzékében szerepld publikd-
cidk adataibdl elemzési céllal adatbdzist
épitettitk, melybe 8sszességében 1223 tétel
keriilt be, remek alapot biztositva a hivat-
kozdsokkal kapcsolatos problémdk feltdrdsd-
hoz. Az elemzésben kitértiink a dokumen-
tum tipusdra, a formai és tartalmi hibdkra.

Az épitett adatbdzis feldolgozdsit szét-
osztottuk a kollégik kozote, igy mindenki
egy nagyjabol 250 tételes mennyiségen dol-
gozott. Mivel a dokumentumtipusok termi-
nolégidjdt elre nem egyeztettiik, a kiilon-
4ll6 fajlokban az elemzés megkezdése elétt
dssze kellett fésiilni az eltérd kifejezéseket,
pl. a kdnyv egyes részeire utalé kinyvfejezet,
konyvrészlet szavakat vagy a weboldalakon
megjelend kiilénb6z8 dokumentumtipusok
elnevezéseit. Az online forrdsokat leiré tar-
talmakat (e-kdnyv, ekonyy, e-folydirat/online
Jfolydiraz) is eltéréen haszndlruk, akdresak
egy dokumentumtipus magyar-angol valto-
zatdt (jelentés/kutatdsi jelentés — report; mii-

helytanulmdny — working paper).

vettiik azokat a példdkat,
melyeket beépitettitk a Hivatkozdsok doku-
mentumtipusonként elnevezésii segédle-
tiinkbe.

FELTART PROBLEMAK

"

A szolgdltatdst megel8z8en a Hivatkozdsok
tréningen és segédanyagainkban néhdny
alapvetd szakirodalmi dokumentumtipus
(folyéirat, kdnyv, e-kényv, konferenciaks-
tet) és kiegészitésképp tobbfajta weboldal
hivatkozdsdnak helyes megformaldsdra mu-
tattunk példdkat. A beérkezett dolgozatok
viszont ravildgitottak arra, hogy lényegesen
tobb kiilonbdzé dokumentumtipussal dol-
goznak a hallgatdk, sok esetben olyanokkal
is, amelyek nem tekinthet8k tudomdnyos-
nak. Szdmtalan 4j dokumentumtipus hasz-
nélatdval taldlkoztunk, pl.: film, infografika,
interju, {télet, sajtékdzlemény, szdtdr vagy
enciklopédia szdcikke, TED-el6adds (TED-
talk) stb. (1. rdblizat). A hallgatdk javarésze
online forrdsokat haszndltak, s jelentés kii-
16nbség volt a hivatkozdsjegyzékben sze-
repld tételek szdmdban, mely 20-200 ko-
zOtt mozgott.
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1. TABLAZAT

A felhaszndlt dokumentumtipusok szdzalékos megoszldsa

Folyéirat-, magazincikk 49%
Kényv, e-kdnyv, konyvfejezet, tankonyv 22%
Weboldal (dltaldnos, céges, csak elérési ddtummal rendelkezd, hirt tartalmazd) 8%
Jelentés, kutatdsi jelentés, miihely-, esettanulmdny, white paper, kdnyvajanlé 5%
Kozdsségi média, multimédids tartalom: blog, TED-el6adds, vided, film 4%
Konferenciakétet, -el6adds, prezentdcid 3%
Statisztikai adattdbla, grafikon 2%
Disszertdcid, szakdolgozat, TDK-dolgozat 2%
Jogi forrdsok: jogszabdly, torvény, rendelet, {télet, kormanyhatdrozat, irdnyelv 2%
Egyéb: szdcikk, interju, sajtdkozlemény, megirt esszé, infografika, azonosithatatlan 2%
(kevés adat)

FORRAS: sajdt szerkesztés

A dolgozatokbdl kideriilt, hogy a tobb- elkovettek (2. tdblizat). Sajnos sok esetben
ség nem volt tisztdban a hivatkozds kdtelezd | gy éreztiik, hogy a dokumentum azonosit-
elemeivel, azok sorrendjével, irismédjukkal, | hatdsdga — a legfontosabb alapelv — is sériil.
s ezeken kiviil még egyéb tipushibdkat is

2. TABLAZAT

Tipushibdk

Helyesirasi hibdk A cim minden szava nagy kezddbettivel {rva

A teljes cim nagybettivel (kiabalé cim)

Elirdsok (felcserélt, kihagyott bettik, felesleges szokozok)

Hidnyz6 adatelemek | Szerzd, cim(!)

Folydiratok esetében: kotet, szdm, oldalszdm

Szerkesztett kotetek esetében a fejezet szerzéi ill. a kotet szerkesztdi

Titulusok, ISSN, ISBN, kiadési hely, letéltés ddtumdra utald
kifejezés, letsltés ddtuma

Felesleges adatelemek
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A szerz6k teljes nevének kifrdsa

A szerz§ affilidcidjnak feltiintetése

Formai hibak

Réviditett folydiratcim

Szerkesztett kotetnél kettdspont a bennfoglalé mi el8tti 7z mogoet

Szerkesztett kotetnél a szerkeszt6k névelemeinek sorrendje

Délt bettisen irt teljes hivatkozds

Délt bettis {rdismdd hidnya egyes adatelemenként

Hivatkozdsjegyzék tételeinek sorszdmozdsa, pontozdsa

Adatelemek kiemelése vastagitdssal

URL, DOI

Tobb URL feltiintetése egy rekordban, pl. Researchgate és a
folyéirat kiadéi linkje

Elektronikus dokumentum esetében az URL/DOI hidnya

Nem é16 link

Weboldalak esetében egy dltaldnos link, ami a nyité weboldalra
vezet, nem a konkrét dokumentumra

DOI bettiszé kombindldsa URL-lel

Egyéb hibak

A szbvegkozi hivatkozdsok nem egyeznek a hivatkozdsjegyzékben
szerepld tételekkel

A szerz8k sorrendjének megvaltoztatdsa

Weboldalakon kindlt helytelen hivatkozdsi minta dtvétele

FORRAS: sajdt szerkesztés

Problémdt okozott a jogi dokumentu- dokumentumok példdival, viszont hangsu-

mok kezelése, de ebben az APA-szabviny lyoztuk, hogy csak javaslator tudunk adni.

sem ad kielég{t8 segitséget. Az amerikai jog- A fentieken tdl jellemzd hiba volt, hogy

rendszer teljesen eltérd a magyar jogrend-

szertdl, rdaddsul a jog teriiletén inkdbb az magyar hivatkozasi elemek elnevezése (pl.

Oxford-stilus hasznalatos. Viszont a dolgo- Eds., ill. szerk. vagy p., ill. 0.), valamint a

zatokban szép szdmmal szerepeltek kiilon- ddtumok {rdsformdja (nap-hénap-év). Ez

boz8 rendeletek, itéletek, torvények, hatdro- | megint csak visszavezethetd arra, hogy az

zatok. Ugy orvosoltuk a problémit, hogy APA-szabvénynak nincs hivatalos magyar

segédleteinket kibévitettiik jogi

véltozata, s az angol ddtum elemeinek sor-

rendje eltérd.

keveredett egy {rdsmivon beliil az angol és a
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A szbvegkozi hivatkozdsok — 1évén sok-
kal egyszer(ibbek — nem okoztak annyi
problémdt, de itt is taldlkoztunk kifogdsol-
haté megolddsokkal, példdul, amikor egy
hosszabb fejezetet egyetlen mi alapjdn frtak
meg. Sajnos az az alapelv, hogy minden szo-
vegkozi hivatkozds jelenjen meg a hivatko-
zésjegyzékben és vice versa, sokszor sériilt.
Megfigyelhetd volt, hogy sok esetben éltek a
hallgatdk a parafraziskészités lehetdségével,
elenyészé volt a szdszerinti hivatkozds hasz-
ndlata, s elényben részesitették a narrativ hi-
vatkozdst a zdréjelessel szemben.

A hallgaték t8bbszér hangot adtak a
plagizélastdl vald félelmiiknek a tréninge-
ken, konzultdcidkon, s ez titkréz8dott né-
hdny dolgozatban is: szinte minden mondat
kiils§ forrdsbol szdrmazott, ennek megfele-
18en mondatonként le is hivatkoztdk, vi-
szont hidnyoztak a szévegbdl az 6nllé gon-
dolatok. Ezért is tartjuk fontosnak, hogy ha
nem is tanitjuk meg az dsszes hivatkozasi
szabdlyt, arra feltétleniil sziikség van, hogy a
kiils8 forrdsok hasznalatdnak alapelveivel
(jelen esetben példdul azzal: indokolt-e ilyen
mennyiségben a haszndlat), a hallgatdk tisz-
tdban legyenek.

Megldtdsunk szerint a hibdk egy része el-
keriilhetd lenne hivatkozdsgenerdld, hivat-
kozaskezel§ szoftver vagy MI-eszkdzok hasz-
nélatdval, de nem jellemz8, hogy a hallgatdk
élnének ezen lehetdségekkel. Kurzusaink ko-
z6tt tobb éve szerepel az, ahol a széles korben
ismert hivatkozdskezel8ket mutatjuk be — de
kevesen érdeklédnek irdnta. A 2024/25-6s
tavaszi szemeszterben megvizsgdlunk kii-
16nb6z8 Ml-eszkozdket is, vajon képesek-e
pontos hivatkozist elddllitani, de a tapaszta-
lat azt mutatta, hogy ezek sem csodaszerek:
a klasszikus dokumentumtipusokkal jél bol-
dogultak, de a kevésbé szokvinyosokal

ejtettek hibdkat. Megoldds lehet a kettd
kombindciéja: valamilyen eszkdz haszndlata
és a hivatkozdsi szabdlyok ismerete.

KONKRET HIBAK

Elektronikus, tdvolrdl is elérhetd adatbdzisa-
ink bdvelkednek szakirodalomban, oktatjuk
is ezek haszndlatdt, kereshetdségét, ennck el-
lenére jellemzd, hogy a hallgatdk az interne-
ten elérhetd tartalmakbdl 4llitjak ossze a
dolgozat anyagdt. A weboldalakon taldlt tar-
talom azonositdsa nem kevés problémdt
okozhat, és az elkésziilt hivatkozds sok eset-
ben nem felel meg a visszakereshetdség kri-
tériumdnak, ennek ellenére ezeket fenntar-
tdsok nélkiil haszndljik. A példdkat eredeti
irdsmddjuk szerint kozoljiik.

* Egy el6adds diasora:

Rajczy Istvan (2019). Mesterséges intelli-
gencia. https://trade-marketing.hu/wp-
content/uploads/2020/02/Al-Kitalalt-
Gondolatok_drReti-Istvan.pdf

* Egy kényvfejezet, de csak a fejezet ada-
tait kaptuk meg hozz4:

Kothari, D. N., & Sohoni, S. N. (2024).
Towards Sustainable Fashion: Managing
Micro-trends and Reducing Overcon-
sumption and Overproduction. Techno-
logical Innovation and Sustainability:

Navigating The Future, 82.

* Kész rejiély, s feltételezhetéen a vezeték-
név helyett a keresztnevet haszndlta:

Janos D. V. (é. n.). Szerkesztette: Dr. Ha-
bil. Csiszarik-Kocsir Agnes.
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* Rendszeresen felhivjuk a figyelmet,
hogy egy pdf 6nmagiban nem elégséges
a hivatkozdshoz. Ez egy kutatdsi jelentés,
de nagyon kevés a rendelkezésre 4116
adat:

782bac33-en.pdf (oecd-ilibrary.org)
(2024. 04. 28.)

* Nem egy esetben még nekiink, konyvta-
rosoknak is fejtdrést okozott egy-egy do-
kumentum helyes besoroldsa. Ezt vajon
kutatdsi jelentésként vagy weboldalként
kellene hivatkozni?

Fenntarthaté divat (2022) Letoleve:
2024.10.10 https://unicef.hu/klima-
hosok/wp-content/uploads/2022/08/6-
divat_08.19.pdf

* Ez olyan, mint egy konyv tartalmi kivo-
nata, de a formdja nem szokvanyos

OECD (2024): Overview of the Key
Operating Provisions of the GloBE Ru-
les Letoleve: 2024. 11. 02.
https://www.oecd.org/content/dam/oec
d/en/topics/policy-sub-issues/global-mi-
nimum-tax/pillar-two-globe-rules-fact-

sheets.pdf

A weboldalak még az APA-szabvanyt
kovetve is nehézségeket okoznak. Maga a
szabvdny is hat kiilonboz8 esetet sorol fel,
acedl fiiggben, hogy milyen tartalom taldl-
hatd a weboldalon, pl. hir, egy szervezeti
egység vagy egyéni szerzd publikdcidja, vagy
egyik kategéridba sem ill8, csak elérési d4-
tummal rendelkez8 weblap stb. A hallgaték
sokszor tartalmukban is semmitmondé
weboldalakat taldltak meg (pl. egy 140 ol-
dalas szabdlyozds hétsoros dsszefoglaléjdc),
ami hasonl6 ahhoz, mintha csak az absztrake-
jét olvastdk volna el egy folydiratcikknek.

A dokumentum helytelen besoroldsa el8re-
vetiti, hogy a hivatkozds is helytelen lesz.

,COMMISSION, E.” — AVAGY
KULONOSEN ERDEKES ESETEK

A cimben feltiintetett testiileti szerzd, az
Eurépai Bizottsdg (European Commission)
megszemélyesitése, valamint az aldbbi
»gyongyszemek” hivtak fel a figyelmiinket a
hallgaték ismereteiben jelentkezd alapvetd
hidnyossdgokra. Nézziink meg néhdny
egyedi esetet; a hivatkozdsokat eredeti for-
méjukban kozoljiik.

* Academia.edu és Researchgate.net

Képzéseink sordn probéljuk sulykolni,
hogy az Academia.edu vagy Researchgate.net
oldalakon fellelhetd folydiratcikkek helyett
keressék meg a cikk eredeti helyét folydirat-
ban vagy repozitériumban, s az alapjdn ké-
szitsék el a hivatkozdst a hallgaték. Ennek
ellenére rendre belefutunk az adott oldalak-
16l szérmazé hivatkozdsba pl.:

Dalaki, E, Esmaeilpour, M., & Bahrai-
nizad, M. (2019). Explaining factors af-
fecting brand image of hospital with the
emphasis on branding in health services
marketing; case study of Salman-e Farsi
hospital in Bushehr. Health Research
Journal, 4(2), 63-71.
https://www.acade-
mia.edu/108984791/Explaining Fac-
tors Affecting Brand Image of Hos-
pital with the Emphasis on Branding

in Health Services Marke-
ting Case Study of Sal-
man e Farsi Hospital in Bushehr
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A fenti cikk ellenérzése sordn kideriilt,
hogy a folydirat eredeti cime ,,Pizhihish-i
salamat. ©edas Gia 53577, online ISSN-je:
2476-4949, a Health Research Journal a fo-
lyéirat parhuzamos cime. Kizdrélag a cikk
absztraktja irédott angolul, a cikk maga per-
zsa. Felmertil a kérdés: vajon tényleg elol-
vasta a hallgaté a teljes cikket? Vagy inkdbb
az absztrake elolvasdsa utdn hivatkozta le?

Nem ez volt az egyetlen eset, amikor
paywall (fizet8fal) mogotti, azaz ingyenesen
nem hozzaférhetd cikkbe futottunk bele, de
legyiink johiszemliek, s tételezziik fel, hogy
konyvtarkozi kolesonzés keretében vagy
barmilyen egyéb legilis médon sikertilt a
cikket megszerezni.

* Nem tekinthetd tudomdnyos forrdsnak
ez a didkok esszéit tartalmazé oldal:

UKEssays. (november 2018). Push and
Pull Factor in Tourism. Retrieved from
hteps://www.ukessays.com/essays/tou-
rism/push-and-pull-factor-in-tourism-
tourism-essay.php?vref=1

* Csak az adatszolgdltaté nyitdlapjdra utal
a link, amely alapjdn a hivatkozott cikk
nem azonosithaté:

Nemzeti Turisztikai Adatszolgaltaté Koz-
pont. (n.d.). Informdcidk a szalldshelyek
mindsitésérél. hteps://info.ntak.hu Le-
toltés ddtuma: 2024. oktdber 21.

* Elégtelen adatok feltiintetése a hivatko-
zasban:

TSK Capital Invest Kft.
* Katalégusoldal belinkelése:

Alpaydin, E. (2020). Introduction to
Machine Learning (4th ed.). MIT Press.
hteps://lcen.loc.gov/2019028373

* Felesleges adatok halmaza, rdaddsul a
megadott linken mdr nem érhetd el a
hivatkozott mii:

RICS Property Talks — el6adds, kerekasz-
tal beszélgetés - Az ESG hatdsai az in-
gatlanszektorra - 2024. oktéber 3., csii-
toreok © 8:30-11:00 CEST © 1,0 drés
hivatalos CPD - EY, 1132 Budapest,
Vici tt 20.. Jenei Attila | Raska Gdbor |
Klopfer Andrés - el8addsa - EY
denkstatt.

* Két cikk dsszeolvasztdsa egy hivatko-
zdsban:

Madhavaram, S., Badrinarayanan, V.,
McDonald, R., Reid, M., Luxton, S., &
Mavondo, E (2005). Integrated Marke-
ting Communication (IMC) and Brand
Identity as Critical Components of
Brand Equity Strategy; The Relati-
onship between Integrated Marketing
Communication, Market Orientation,
and Brand Orientation. Journal of Ad-
vertising 34, pp. 69-80, pp. 11-23.

Még hosszan szemezgethetnénk a hely-
telen hivatkozasok listdjirdl, de nem célunk
az osszes hibds megoldds bemutatdsa, mind-
ssze a hivatkozdsi hibdk sokszintségét ki-
vantuk érzékeltetni. Meggy6z6désiink, hogy
a fenti hibdk kis utdnajdrdssal, a segédletek
attekintésével elkeriilhetéek lennének.

KONKLUZIO — TAVOLABBI CELOK

A Konyvtdr Writing Center munkacsoportja
folyamatosan arra torekszik, hogy a hallgaté-
kat segftse a (szak)dolgozatirds folyamdn.
Képzéseink kozott régota jelen van a hivatko-
zésok kezelésérél sz616 képzés, melyet egyéni
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és csoportos konzultdcidval egyiite, kiilon-
boz8 formdaban, segédletekkel kiegészitve ki-
ndltunk az elmult évek sordn. A 2024 8szén
bevezetett szolgdltatds rdvildgitott arra, mi
okoz a hallgat6knak problémdt a hivatkozd-
sok helyes elkészitésénél. Az azonositott
okok kozott szerepel a nem megfeleld forra-
sok haszndlata, a dokumentumtipus helyte-
len megéllapitdsa, a hivatkozdsi szabdlyok
ismeretének hidnya és ezek kombindciéja.
A hivatkozdsjegyzékek ellendrzése folyamdn
nem javitottunk ki minden egyes hibdt, ha-
nem a tipushibakra hivtuk fel a figyelmet,
meghagyva a hallgatéknak a javitdsi utémun-
kit. A formai hibdkon tdl jeleztiik, ha nem
akadémiai forrdst haszndltak, vagy ha beazo-
nosithatatlan volt a dokumentum.

Tudjuk, hogy a hivatkozési szabalyok el-
sajdtitdsa nem egyszert, s ha egy hallgaté az
alapképzéssel befejezi a tanulmdnyait, nem
feltétlentil éri meg id6t és energidt forditani
a hivatkozdsok korrekt haszndlatdra. Akkor
meg kiildndsen nem, ha csak némi pont-
vesztéssel jér egy szakdolgozat éreékelésénél
a helytelen hivatkozds. Megoldds lehet egy
egyszer(i hivatkozdsgenerdl$ hasznélata, de
ismert tény, hogy ezek sem dolgoznak hi-
batlanul, s nagy hidnyossdguk, hogy a szo-
vegkozi hivatkozdsok hidnyossdgaira nem
kindlnak megolddst. A hivatkozdskezel8
szoftverek haszndlata kikiiszoboli ez utébbi
problémadt, de azok sem nyujtanak tokéletes
megolddst, igy ez nem menti fel a hallgatét
a hivatkozdsi szabdlyok ismerete alél. Tesz-
teltiink kiilonbozd Ml-eszkdzoket is, és azt

tapasztaltuk, hogy a klasszikus dokumen-
tumtipusok (folyéiratcikk, kényv stb.) hi-
vatkozdsait helyesen 4llitottdk el, viszont a
kevésbé szokvdnyos dokumentumok (kon-
ferencia, weblapok stb.) esetében vétettek
hibdkat.

A feltdrt problémak alapjén dtdolgoztuk
a hivatkozdsokrdl sz616 kurzusanyagunkat,
segédleteinket kibgvitettiik olyan dokumen-
tumtipusokat tartalmazé példakkal, melyek
el8keriiltek az ellen8rzés sordn.

Tévolabbi célunk, hogy elfogadtassuk az
APA-szabvdny kotelezdvé tételét az egyete-
men. A szabvanyt hivatkozdskezeld szoft-
verbe betdltve minden hallgaténk haszndl-
hatnd, s a hivatkozdsi szabdlyok ismeretével
jelentdsen javulna a végeredmény. Viszont
az APA-szabvény haszndlata magyar nyelv(i
miivek esetében szdmralan tovdbbi kérdést
vet fel, pl. a ddtumelemek sorrendje, kettds-
jegyl keresztnevek roviditése (Csaba: Cs.
vagy C.), a & vagy és hasznélata stb.

Erdemes lenne a késébbiekben megvizs-
gélni, hogy az 8szi elemzésbe bekeriilt dol-
gozatok szerzdi vajon beépitették-e a javas-
latainkat, valamint, hogy akik részt vettek
Hivatkozdsok kurzuson, milyen mértékben
sajdtitottdk el a helyes hivatkozds menetét.
Ugy véljiik, hogy sziikség van a helyes hivat-
kozds ismeretére, s ennek elsajititdsihoz
igyeksziink tovdbbra is minden segitséget
megadni. A hallgatékedl érkezd visszajelzé-
seket figyeljiik, és szolgaltatdsainkat folya-
matosan alakijuk.

IRODALOM

Fischer, M., Halm, T. és Koltay, T. (2021): Gap in the Wall: A Writing Center, Offering Complex Research Sup-
port. In: V. Ferndndez-Marcia & L. Gonzdlez-Solar (szerk.): Cases on Research Support Services in Academic
Libraries. 99—120. DOI: https://doi.org/10.4018/978-1-7998-4546-1.ch005
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MEDOVARSZKI ISTVAN

A mesterpedagégusok adekvit eszkoze az
oktatds-nevelés fejlesztésének folyamataiban —
a pedagoégiai akcidkutatds'

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.05-06.07

BEVEZETES

A pedagdgiai gyakorlatok helyi problémdi-
nak feltdrdsa és az azokra adott reflektiv va-
laszok kutatéi szemléletet kivdnnak a peda-
gogusoktdl. Az oktatds-neveléssel
kozvetleniil érintettek, valamint az iskola
belsé és kiils partnerei egytictmiikodésével
olyan jégyakorlatok sziiletnek, melyek az
adott kdzosség problémdira kindlnak adek-
vét megolddsokat. A diagnosztizalt nehéz-
ségek megolddsdra kézenfekvének tlinik
helyi pedagdgiai akcidkutatdsok lefolyta-
tdsa, melyek keretében a probléma megfo-
galmazdsa utdn tobb cikluson keresztiil va-
16sitanak meg a pedagdgiai fejlesztésre
irdnyul¢ akcidkat. Az ezek lefutdsdt kovetd
reflexié a kovetkezd ciklust/ciklusokat ké-
sziti el8; az ismétl6dd periddusok szintén
az akcidkutatds sajdtossdgai. A pedagdgus-
életpdlyamodell mesterpedagégus fokoza-
tdba 1épd vagy lépett szakemberek szdmdra
jo lehet8séget biztosit az akcidkutatdsok le-
bonyolitdsa, ugyanis e kutatdsi forma cikli-
kussdga jol illeszthetd a mesterpedagdgusi
programok Stéves periddusaihoz. Tanul-
ményunkban 4ctekintjitk a mesterpedagé-
gusok mindsitéséhez kapcsolddd

Utmutatdt, és kiemeljiik azokat a kédokat
és a hozzdjuk kot8d6 szovegszegmenseket,
amelyek az akcidkutatdsokkal mutatnak
kapcsoldddsokat, ezzel timogatdst nydjtva
a gyakorlé pedagdgusoknak a mesterprog-
ramok és a pedagdgiai akcidkutatdsok egy-
idejli megvaldsitdsdra.

PEDAGOGIAI ES DIDAKTIKAI IGENYEK,
SZUKSEGLETEK

A kéznevelés pedagdgiai praxisainak min-
dennapi gyakorlatait megfigyelve viligosan
latjuk, hogy az intézményes keretek kozott
tanulé gyermekeknek és az 8ket tanité pe-
dagégusoknak szdmos olyan igényiik van,
melyek kielégitése alapvetd lenne a haté-
kony iskolai fejlesztémunka tdmogatdsa ér-
dekében. A kiilénbozd koznevelési szinte-
ken szdmos egyedi lehetdség kindlkozik a
fejlesztd hatdsok elérésére; ezek a lokdlisan
haté intervencidk a kdzoktatds szerepl8i-
nek sajdt konstruktumai, melyek tébbnyire
minimélis eréforrds befektetésével komoly
eredményeket igérnek. A pedagégiai gya-
korlatok 4j keretek kozé illesztése a kivint
véltozdsok bekdvetkezését alacsony tobb-
letmunkéval, specidlis szaktudds nélkiil is

1 T P C e o . S . L N e s s
A Kulturdlis és Innovéciés Minisztérium EKOP-24 kédszdmu Egyetemi Kutatéi Osztondij Programjinak a Nem-
zeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovacids Alapbdl finanszirozott szakmai tdmogatdsdval késziilt.
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el8segiti, és a neveléselméleti gondolkodds
minimalis dtalakitdsdval teszi terméke-
nyebbé az iskolai folyamatokat. A makro-,
mezo- és mikroszinteken megfogalmazott
kivinalmak teljesitésére a pedagdgiai ak-
cidkutatdsok gyakorlatba emelése és a hoz-
zdjuk kapcsolddd pedagdgia és didaktika
adhat kézenfekvé és megnyugtat vilaszo-
kat. Az oktatds-nevelés szerepldinek mak-
roszintll igényeire az oktatdskutatds, az ok-
tatdsirdnyitds és az oktatdspolitika kindlhat
megolddsokat, mig a mezoszinten a regio-
ndlis szervez8dések kapnak kiemelt szere-
pet (Gdspdr, 2007); e folyamatokban rend-
kiviili felel8ssége van a kiilonbsz4
fenntartéi struktdrdknak. A kozvetlen pe-
dagégiai munkdt azonban a mikroszinten
hatd akcidk befolydsoljik a legerdteljeseb-
ben, a mindennapi oktat6-neveld munkdt
végz8 pedagdgusok tobbnyire ezeket a fej-
leszt8 hatdst koncepcid-

AZ AKCIOKUTATAS

Earl Babbie (2008) ugy véli, hogy az akecié-
kutatds a terepkutatdsok egyik valfajénak
tekinthet8, amennyiben a benne részt vevg
személyek aktiv kozremikddésével valésul
meg (Babbie, 2008). A neveléstudomdnyi
akcidkutatdsokat olyan vizsgaléddsoknak
kell tekinteniink, ahol a kutatds sordn egy
konkrét, j6l koriilhatdrolt oktatdsi-nevelési
probléma megolddsa a kutaté 8 szdndéka.
Ilyenkor a kutatds eredményeinek publiké-
ldsa, disszemindldsa sordn nem cél a széles
kor alkalmazhatdsdg biztositdsa, az ered-
mények jellemzden egy adott kdzegben
vélhatnak adaptivvd. Ezen értelmezés sze-
rint akcidkutatdsnak tekinthetd a legtobb
iskolakisérlet is (Falus, 2004), még akkor
is, ha elfogadjuk, hogy az akcidkutatdsok-
hoz hasonlé pedagégiai
reflexiéknak hazdnkban

kat tartjdk a leghatéko-
nyabbaknak. A helyi
pedagdgiai tevékenységek
problématérképe annyira
dsszetett és egyedi, hogy a

mikroszinten indukélnak
pedagdgiai gyarapoddst,

halad4st és valtozdsokat

kevésbé vannak erés ha-
gyomanyai, nem ugy,
mint az atlanti tipusy is-
kolarendszerekben

vélaszkeresés minden eset-

ben olyan sajitos megolddsokat hiv életre,
melyek mds koriilmények kézott nem fel-
tétlen bizonyulndnak adaptivnak. A helyi
gyakorlatok megerdsodéséhez és fejlédésé-
hez csak azok a lokdlisan hasznos akcidk
jérulhatnak hozzd, melyek a helyi igények-
kel folytatnak diskurzust és a helyi okta-
tési, nevelési tér szitkségleteire reflekedlnak.
A pedagdgiai akcidkutatdsok olyan megol-
ddsokat kindlnak a gyakorlé kutatdk szé-
mdra, melyek mikroszinten indukdlnak pe-
dagdgiai gyarapoddst, haladdst és
véltozdsokat.

(Zantk, 2020a). Szamos
helyi oktatds-nevelési gyakorlat egyedi pe-
dagdgiai kisérletként is definidlhatd, ezek
igy kiils§ kutaték bevondsdt nem indokol-
jak. Ugy tekinthetjiik, hogy a helyi ered-
ményesség akkor mérhetd hitelesen, ha a
gyakorlatra irdnyul$ kutatdsokat a kdzvet-
leniil érintettek folytatjék le (Vimos,
2013). A pedagdgiai akcidkutatdsok meg-
szervezése sordn a folyamatok dokumentd-
ldsa és az eredmények publikdldsa id6rél
idére megtdrténhet, azonban dltaldban
mégsem fogalmazddik meg ilyenkor az az
elvdrds, hogy a lokdlis gyakorlathoz kap-

csolédé médszertan szélesebb kérben is
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elterjedhessen. A nemzetkozi szakirodalom-
ban action research-ként hivatkozott kutatd-
sok esetében a kutatds ondefinidldsa és az
operacionalizdlds sordn gyakran nem meriil
fel az, hogy a helyben kivdléan miikodd
jogyakorlatot a pedagdgiai kozvélemény sza-
mdra széles korben is disszemindljdk, annak
ellenére, hogy e gyakorlatok széleskdrii be-
mutatdsa pedagdgiai elmélkedésre és a tevé-
kenységek tovdbbgondoldsdra sarkallhatnd a
program megismeroit.

Winkler Mérta, Varga Tamds, Kokas Kldra,
Bénréti Zoltdn 1960-70-es években zajlé
oktatds-nevelési kisérleteit, Zsolnai Jézsef
éreékkozvetitd és képességfejlesztd program-
jat, a zalabéri kutatdgyermek-programot, a
Remetevérosi Altaldnos Iskola z6ld 6rékhoz
kapcsolédd mindségbiztositdsi munkdjdt.
Tovabb4 részletes leirdst kapunk Schiffer
Csilla hdrom kutatdi évének akcidkutatdsd-
r6l, Albert B. Gdbor tdrténelemtanitdshoz
kapcsol6dé osztdlytermi

Baldzs Eva, Kocsis Mi-
hdly és Vigd Irén 2011-ben
megjelent kozds tanulmd-
nyukban arrél értekeznek,
hogy bér hazdnkban is
megjelentek a pedagdgiai

eredményeiket tudomdnyos
igénnyel lennének képesek le-
irni, hozzdjdrulva az oktatds-
nevelési gyakorlat fejlédéséhez

kutatdsdrol, Novdk Géza
Maité éreékkozvetits drd-
mapedagdgiai projektjé-
r6l, Kerényi Kata és
Csorgd Zoltdn Hégolys-

guritd programjérol, vala-

akciékutatdsok (f6ként

Zsolnai Jézsef munkdssdgdnak koszonhe-
t6en), de igazi dttorésrdl még mindig nem
lehet beszélni az ilyen jellegli kutatdsok
mdig alacsony szdma miatt. J6 lenne, ha a
helyi gyakorlatok erre a problémafelvetésre
is reflektdlndnak, és a tantermi, valamint az
azon kiviili gyakorlatok tudoményos interp-
retdcidi a hazai tantdrgypedagdgiai és szak-
mddszertani gyakorlatot is gazdagitanak.
Udvés lenne, ha a mindennapokban dol-
gozé pedagbgusok — hasonlitva az olyan ha-
zai ikonokhoz, mint Zsolnai Jézsef, Varga
Tamds, Dienes Zoltdn, Géspar Lisz16, Tol-
nai Gyuldné vagy K. Nagy Emese — eredmé-
nyeiket tudomdnyos igénnyel lennének ké-
pesek leirni, hozzdjarulva az oktatds-nevelési
gyakorlat — legaldbb sziikebb kérnyezetiik-
ben bekévetkezd — fejlédéséhez.

Viimos Agnes és Gazdag Emma (2015) az
ezredforduldra teszi a hazai pedagdgiai ak-
cidkutatdsok megjelenésének idejét, és ta-
nulmdnyukban bemutatjidk Géspar Ldszlo
szentl6rinci iskolakisérletét, Székdncsné

mint Miké Magdolna ko-
operativ csoportmunkahoz kothetd
tanuldcsoport-kutatdsdrdl (Vimos és Gaz-
dag, 2015). Zank Ildiké (2019) részvételi
akcidkutatdsokként azonosit egyes magyar-
orszdgi romakutatdsokat, masik miivében
pedig Vastagh Zoltdn iskolafejlesztd kutatd-
sait és a Pécsen 1999 és 2002 kozott megva-
16sulé Vidros mint Iskola esélyt teremtd prog-
ramot azonositja akcidkutatdsként (Zank,
2020b). Szauder Erik (2004) munkdjdban
feltdrja az akcidkutatds tantdrgypedagdgiai
lehetéségeit a drimatanitds tdmogatdsdban,
Sdntha Kdlmdn pedig arra emlékeztet, hogy
»az 1990-es évek és napjaink pedagdgusku-
tatdsi irdnyainak vizsgdlatdndl meg kell em-
liteni a reflekeiv gondolkodds feltdrdsdra tett
lépéseket is” (Sdntha, 2006).

Az akcidkutatds nem mds, mint a kuta-
tésok lefolytatdsdnak és felhaszndldsdnak egy
specidlis médja, nem tekinthetd sem kuta-
tdsi médszernek, sem pedig kutatdsi eszkoz-
nek (Alidou és Glanz, 2015). A sajdt peda-

gdgiai gyakorlat reflektiv elemzése olyan
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emancipalt akcidkutatdsnak is tekinthetd,
ahol a kutatdsok vezetését nem kiviilrél be-
vont kutatdk végzik, hanem a pedagdgiai
gyakorlat valés birtokosai, azok a pedagdgu-
sok, akik a mindennapi oktat6-neveld mun-
kdban aktivak. Mindezeket figyelembe véve
nyilt és kollaborativ kutatdsként is tekinthe-
tiink egyes gyakorlatokra (School Education
Gateway, é. n.). Az a pedagdgus, aki maga is
aktivan részt vesz a pedagdgiai gyakorlat
megvaldsitdsiban, mindenképpen hatdssal
van a kutatdsban részt vevd és érintett gyere-
kekre. Episztemoldgiai szempontokat figye-
lembe véve egyetérthetiink Csillag Sdrdval,
miszerint: ,A kutaté maga is a kutatds szer-
ves része és alanya, a kutatds résztvevéi in-
terakciéban vannak, és in-

A kutaté poziciondldsa szempontjabdl
barmelyik valtozat érvényes lehet a kdzneve-
1és rendszerében, azonban leggyakrabban a
midsodik kategéridval taldlkozhatunk, ami-
kor a kutatd pedagdgus a kollégdival egyiitt-
mikddve valésitja meg pedagdgiai, didakei-
kai vizidjdt. A kutatds elinditdsit
megel8z8en identifikdle problémak megol-
ddsdra az adott osztdlyban egyiitemiikodd
pedagégusok az elmélettel és a tudomdnyos
eredményekkel 8sszhangban gyakorlati
megolddsokat igyekeznek keresni, ami
Malovics Gyorgy (2019) irdsit alapul véve
szintén azt mutatja, hogy ebben az esetben
pedagdgiai tevékenységiitk nem mds, mint
akcidkutatds.

Az akcidkutatdsok

terpretdciok formdljdk a
folyamatot, részesednek a
kutatds eredményeképpen
létrejove tuddsbdl is”
(2016, 41. 0.). Gazdag
Emma és Viimos Agnes

a kutatdsok vezetését nem
kiviilrél bevont kutaték
végzik, hanem a pedagégiai
gyakorlat valds birtokosai

természetesen rendelkez-
nek bizonyos specifikdci-
6kkal, azonban ezek a sa-
jtossdgok szabadon
értelmezhetdk, a pedagé-
gusoknak széles a reperto-

2016-ban megjelent tanul-

ményukban Herr és Anderson miivére hi-
vatkozva hat formdt kiilonitenek el az ak-
cidkutatdsok esetében abbdl a szempontbdl,
hogy a kutatds sordn mi a kutaté pozicidja

(Gazdag és Vimos, 2016. 74. 0.):

1. Belsd kutaté (a kutaté sajdc gyakorlatdt
tanulmdnyozza);

2. Belsé kutatd, aki mds belsd tagokkal
egyticemiikodik;

3. Belsd kutatd kiils8kkel egyiittmiksdik;

4. Reciprok egyiittmiikodés (kiils8kbdl és
belsékbdl 4llé team);

5. Kiilsd kutaté belsdkkel egyiittmiikodve;

Kiilsé kutaté tanulmdnyoz.

4rjuk a kutatdsmodszer-
tani megolddsok kivalasztdsa sordn. Mrizik
Julianna szerint azok a vizsgélatok, melyek
az akcidkutatdsok csoportjdba tartoznak,
jellemzéen nem sorolhatdk sem a kvalitativ,
sem a kvantitativ kutatdsmddszertani para-
digma hatdlya ald (2018); ,[...] az akcidku-
tatds f6 jellegzetességei, hogy spirdlis, cikli-
kus; a terepen, a valds problémak
megjelenése helyszinén zajlik; a résztvevsk
inditvdnyozzdk és részt is vesznek a kutatds-
ban” (142. 0.). Havas Péter (2004) az akcié-
kutatdsok ciklikussdgdnak hangstlyozésa so-
ran kiemeli, hogy a kutatds nem a kutatdsi
kérdés > adatgylijtés 2 elemzés = kovet-
keztetés utat jdrja be, hanem az akcidk és
reflexi6k dllandé korforgdsban valtjak egy-
mist, mely folyamatban komoly szerepe van
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annak, hogy a pedagdgusok 4t- és tjragon- akcidkutatdsok folytatdiként nem linedris
doljék sajdt gyakorlatukat. E korfolyamat utat kovetiink, hanem az akcidk lezdrdsdt
sordn megtartjdk azokat az kévetden az Gj ciklusban
elemeket, melyeket hasz- ugyanazokat az utakat

nosnak tartanak, azonban  hogy a kovetkezd ciklus még  jdrjuk be, mint a kordbbi-
az akcidk mindenképpen eredményesebb, letisztultabb akban, azonban a tapasz-

korrekcidra és javitdsra is és hatékonyabb legyen talataink kdvetkeztében

szorulhatnak (Havas, olyan korrekcidk végre-

2004). Az 1. és a 2. dbm hajtdsdra van lehet8sé-

hiien bemutatja az akcidkutatdsok ciklikus- | giink, melyek biztositjék, hogy a kévetkezd

sdgdt, azonban szdmunkra a masodik az, ciklus optimdlis esetben még eredménye-

amely markdnsabban kifejezi, hogy az sebb, letisztultabb és hatékonyabb legyen.
1. ABRA

Az akcidkuratds ciklusdnak egysége

Célok Felderités,

azonositdsa tényfeltdras

Tervezés

1. akcidkutatdsi

1épés

Ertékelés

/

Helyesbités,
korrigdlas

N

2. akcidkutatdsi
1épés

FORRAS: Havas (2004) alapjdn sajdt szerkesztés
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Az akcidkurtatdsok alapvetd sajdtossdga
az, hogy a helyben azonosithat6 problé-
miékra és megoldandé helyzetekre reflekeal.
A felmeriild pedagdgiai akaddlyok és nehéz-
ségek lokdlisan torténd megolddsara tett ki-
sérletek rendkiviili lehetéségeket hordoz-
nak, a kutaté részese a folyamatoknak,
szakért6ként ismeri azt a kérnyezetet, ahol a
kutatds végbemegy, birtokdban van a ren-
delkezésre 4116 erbforrdsoknak, kapcsolati
haléja mozgdsitdséval az egyticemiksdd
partnerek sokasdgdt tudja aktivizdlni. A di-
agnosztikus szakaszban a megval6sitandd
célok kijelolését kovetden elemezni kell az
adott iskolai kozdsség sajdtossdgait, a kuta-
tdst megeldz8 dllapotokat mindenképpen
tokéletesen ismerni kell, ugyanis a ciklusok
végén toreénd reflekedlds csak akkor lesz hi-
teles, ha azt az adott periddus elején kijelslt
célok és a kiinduld dllapothoz képest tortént
valés valtozdsok tiikrében tesszitk meg,.
Mint minden pedagdgiai tevékenység és fo-
lyamat esetében, az akcidkutatdsok sordn
sem maradhat el a mély és alapos tervezési
szakasz. A kutatdsi terv a teljesség igénye
nélkiil tartalmazza a kovetkezdket:

* a probléma meghatdrozdsa;

* elérendd célok;

* a célesoport sajdtossdgai;

* az, hogy kik végzik a kutatdst;
* az egyiittm(ikddések formdi;

* az elérhetd eréforrdsok;

* a ciklusok id8tartama;

* a ciklusok szdma;

* a reflexié szempontjai;

* a sikeresség indikdtorai.

Az akcidkutatdsok egyik sajdtossdga ab-
ban az er8ben rejlik, hogy a kutatdsi folya-
mat tobb ciklusbdl all. A ciklusokat

mindig visszatekintés, egy nagyon elmé-
lytile és alapos reflexid zdrja, amely el8 is
késziti a kovetkezd kutatdsi kort. Mindez
ahhoz vezet, hogy a soron kovetkezd kuta-
tasi ciklus tdpldlkozhat a kordbbiak tapasz-
talataibdl, a korrekcidra szoruld elemek ja-
vitdsa megtdreénhet. Ezdltal a kutatds
minden ciklusban gazdagodik, a spirdlisan
béviils elrendezésbdl kovetkezéen (ldsd 2.
dbra) folyamatosan gyarapodik a kutatds-
hoz kothetd pedagdgiai tudds.

2. ABRA

Az akcidkutatds gyakorlatias, reflexiét tdmo-
gatd, rekurziv megkozelitése

Reflexié

Korrigdle terv

Reflexié

FORRAS: School Education Gateway
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AKCIOKUTATAS MINT
MESTERPROGRAM

A McKinsey-jelentés 2007-es megjelenése
6ta tudjuk, hogy a sikeres okratdsi rendsze-
rek eredményeinek hdtterében azok a peda-
gogusok dllnak, akik az adott kdznevelési
kornyezetben dolgoznak (McKinsey, 2007).

»A pedagdgus szakma professzionalizd-
16d4s4rdl sz616 vitdk nemzetkozi és hazai
szinten is feler6sddnek. A figyelem kézép-
pontjdban most mdr nemcsak az 4ll, hogy a
pedagbgusok munkdjinak mindsége alap-
vetéen hatdrozza meg a koznevelési rend-
szerek mindségét, hanem az is, hogy

milyen tovabbi tényezdk képesek a legjob-
ban tdmogatni a szakma és a koznevelés
professzionalizdléddsdt, fejlédését. ” (Okza-
tdsi Hivatal, 2019, 5. o.)

Az Utmutaté a mesterpedagogus fokozatot
megcélzd mindsitési eljdrdshoz ciml doku-
mentum (a tovébbiakban: Usmutatd) alap-
jdn a mesterpedagégusok munkdssdga négy-
dimenziés tevékenységmodell mentén
értelmezhetd. A négy dimenzié: feltdrd-
elemz6, fejleszté-ujitd, tuddsmegosztd-se-
gitd tevékenységek és a tudatos szakmai fej-
18dés tevékenységei (OH, 2019). Ezek
kénnyen kapcsolhatéak az akcidkutatdsok
sajdtossdgait meghatdrozé elemekhez (3.

dbra).

3. ABRA

A négydimenzids tevékenységmodell mint akciékutatds

A probléma

azonositdsa

II. Feltiré-elemzd

Tervezés

tevékenységek

Ciklikus
folyamatok

A fejlddés timogatésa,
tanitds és nevelés

Reflexié

:, fL
\| = -
oemiics |\ % .
Disszeminicié & % S
\ oo I. Tudatos szakmai e kcié
%, %, I o & 8 _ /L » Akdé
\ T fejlédés o Y
GQQ{ 0 - /
% o ¢

FORRAS: Oktatdisi Hivatal

(2019) alapjin sajdr szerkesztés
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Az a gyakorlé pedagégus, aki felfedezi,
hogy az oktaté-neveld munkdja sordn ké-
pessé vdlhat a tudatos szakmai fejlédésre, és
érzékeli azt, hogy az idénkénti pedagdgiai
megujulds az életpdlya természetes folya-
mata, elindult a reflektiv pedagdgussa valds
Utjdn, akdr technikai, kon-

megvaldsitott tevékenységrepertodr minden
esetben a fejlesztés és az Gjitds igénye men-
tén alakul ki. Okratds-nevelési rendszeriink
minden szintje és rétege szakmailag rendki-
viili mértékben megerdsodne és fejlddne ab-
ban az esetben, ha az adekvdt pedagdgiai
gyakorlatok disszemind-

textudlis vagy dialektikus
szinten is értjiik azt (Falus
és Sziics, 2022). A pedagé-
giai gyakorlat a tanuldsi és
tanitdsi folyamatok meg-

képes az iskoldba keriilg
gyermekek kulturélis
alapkészségeit fejleszteni és
megerdsiteni

ldsra keriilnének. A helyi
gyakorlat fejlesztése mel-
lett kiemelt pedagdgiai
cél, hogy a horizontlis
tanulds rendkiviil erés ha-
tdsmechanizmusdt kiak-

szervezése és megvaldsitdsa
sordn pedagdgiai és didak-
tikai akcidk (tevékenységek) sorozatdt vals-
sitja meg. Ezen folyamatok eredményességét
és hatékonysdgat folyamatosan monitorozni
sziikséges, a kitlizott célok és a folyamatok
elinditdsat megeldzden definidlt sikerességi
indikdtorok mentén kell vizsgdlni a haté-
konysédgot és a remélhetdleg pozitiv irdnyt
véltozdsokat. A folyamatok meginditdsa
eldte fel kell tdrni és elemezni kell a fenndlld
— helyi — problémdkat, ezekre a szitkségle-
tekre reagdlva kell meghatdrozni az interven-
ci6 eszkozrendszerét. Az akcidkutatdsokban a
megvaldsitdst megel6z8 problémafeltdrds és a
ciklikus elrendezésti kutatdsi it megtervezése
kénnyedén értelmezhetd feltdré-elemzd tevé-
kenységként. Az action research pedagdgiai
kutatdsok ciklusmagjédban azok a pedagé-
giai-didaktikai tevékenységek dllnak, melyek
helyi jogyakorlatként a fenndll6 problé-
mékra adott adekvdt vdlaszoknak tekinthe-
t6k. A kutaté — aki nem kiviildlloként vizs-
gélja a folyamatokat — komoly hatdssal van
a vizsgalatok fiiggetlen valtozéjdra/valtozo-
ira. Ezt a hatdst az akcidnak nevezett tevé-
kenység, esemény, gyakorlat, egyticem(ks-
dés, Gjitds, fejlesztés stb. fogja majd
kivaltani. Az akcidkutatdsok 4ltal

ndzva a kiilonb6z8 peda-
gbguskozosségek képessé véljanak arra,
hogy egymdssal érdemben és szakmai sikon
tudjanak kommunikdlni. Bdr az akcidkuta-
tdsok gyakran lokdlis problémakra reagdl-
nak és nem céljuk a széles tdmegek fejlesz-
tése, a tuddsmegosztds olyan partnerek
szdmdra is hasznos megolddsokat kinhat,
akik az eredeti konfliktusokkal és nehézsé-
gekkel nem érintettek. Ilyen volta 2016 és
2022 kozote a békéscsabai Jankay Tibor
Két Tanitési Nyelvii Altaldnos Iskoliban
lezajlott hdromciklust akcidkutatds, mely-
nek célja egy olyan tanuldsi kornyezet és a
hozzd kapcsolédé didaktika megteremtése
volt, ami az évoda-iskola dtmenet idejében
hatékonyan képes az iskoldba keriil gyer-
mekek kulturdlis alapkészségeit fejleszteni
és megerdsiteni. Bdr ez az iskolai kisérlet
elsésorban az adott intézmény helyi igé-
nyeire dsszpontositott, regiondlis szinten is
hatdst fejtett ki mds intézmények gyakorla-
tdra. Ez a kiterjesztett hatds szdmos ko-
rabbi iskolakisérlet esetében tetten érhetd,
gondoljunk csak Gdspdr Laszl6, Zsolnai
Jézsef, Tolnai Gyuldné vagy K. Nagy
Emese munkdssdgdra. A sor még folytat-
haté lenne olyan kival$ pedagdgus
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egyéniségekkel, akik a helyi gyakorlatok tevékenység, azonban a keretek ebben az
megerdsitésébdl kiindulva valtak nevelés- | esetben is rendkiviil szélesek és kotetlenek.
elméleti és didaktikai elméletalkotdkkd. A nem szakértd és szaktandcsadd mes-
Természetesen minden pedagdgiai kutatds terpedagdgusok fejlesztd innovdrorként, fej-
fékuszdban az oktatds-nevelés hatékonysd- | lesztd tdmogatéként és intézményvezetd-
gdnak novelése 4ll, a cél nem lehet mis, ként is dtéves periddusokban valdsitdk meg
mint a sikeresség és az eredményesség eme- | programjaikat, mely ciklikussdg jol illeszt-
lése. Ez intézményes keretek kozott vala- hetd az akcidkutatdsok rendszeres meguju-
milyen oktatds-neveléshez kothetd ldsi és Gjratervezési szakaszaihoz is (4.dbma).
4. ABRA

Ertékelési dllomdsok — a reflexi6k helye a ciklusok végén

A mesterpedagégusi palydzat
bemutatdsa és védése a
megUjitishoz kothetden

A mesterpedagdgusi
palydzat bemutatdsa és
védése a meggjitdshoz
kothetden

biralok

S A mesterpedagdgusi palydzat

bemutatdsa és védése a
fokozatszerzéshez kotheten

FORRAS: Oktatisi Hivatal (2019)

A mesterprogramok megujitdsa sordn Ez nem véletlen, ugyanis a tervezés — ak-
ugyanazt a spirdlisan-ciklikusan béviilg ci6 — reflexié kdrforgds mindkét esetben
strukttrdc figyelhetjitk meg, mint az ak- markdnsan uralja a folyamatokat. Mind-

ciékutatdsok sematikus folyamatdbrajn. ezeket érzékelve nélkiilozhetetlen, hogy a
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mesterpedagdgusok alaposabban elmélyed-
jenek az akcidkutatdsok mddszertandban,
hogy sajdt pedagdgiai gyakorlatukat is igy

tudjdk a jov8ben definidlni.

AZ UTMUTATO TARTALOMELEMZESET
KOVETOEN MEGFOGALMAZHATO
KONKLUZIOK

Az Utmutaté tartalomelemzése sordn (me-
lyet MAXQDA szoftverrel végeztiink) de-
duktiv dton kilenc f8kddot hatdroztunk
meg, melyek mind az akcidkutatdsok alap-
vetd tulajdonsdgait, felépitését és sajdtossd-

gait irjak le. E f8kddok az aldbbiak voltak:

* Probléma azonositdsa;
e Tervezés;
» Kutatss;

o Akcid;

* Fejlesztd hatds és vjitds;
+ Ciklikussdg;

* Lokalis hatis;

* Reflexié;

* Disszemindcid.

Az Utmutatéban olyan szovegszegmen-
seket kerestiink, amelyek — az akcidkutatd-
sok alaptulajdonsigainak megfeleld — f8 ko-
doknak megfeleltetheték. Induktiv Gton igy
dsszesen 197 darab szdvegszegmenst azono-
sitottunk, melyek el8forduldsi ardnydt az 5.
dbra mutatja be. Gyakorisdg szerint a f8ka-
tegdridknak megfeleld szovegrészletek a ko-
vetkez8képpen jelentek meg a mesterpeda-
gogusoknak szant Usmutaté
szdvegkorpuszdban: tervezés (30), reflexid
(28), lokalis hatds (25), disszemindcié (24),
kutatds (24), ciklikussdg (21), fejlesztd hatds
és Gjitds (19), akeié (18), probléma azonosi-
tasa (8).

5. ABRA

A f8kédoknak megfeleld kifejezések ardnya

probléma azonositdsa

akcid

9,14%

fejlesztd hatds és wjitds

ciklikussdg

9,64%

kutatds

10,66%

disszemindcié

12,18%

lokalis hatis

12,18%
12,69%

reflexié

14,21%

tervezés

Amennyiben az Utmutaté olvasésakor
arra fékuszdlunk, hogy egy mesterprogram
megvaldsitdsa elképzelhetd-e

15,23%
FORRAS: sajdt szerkesztés
akcidkutatdsként, akkor egyértelmtien arra a

kovetkeztetésre jutunk, hogy tgy tlinhet,
mintha a szerz8knek egyértelmten az lett
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volna a céljuk, hogy a mesterpedagdgusokat
a pedagdgiai akcidkutatdsok lefolytatdsdnak
irdnydba tereljék. Erre nagy sziikség is
lenne, ugyanis a pedagégiai praxisok rend-
kiviil sokat profitdlhatndnak abbdl, ha a
koznevelésben oktat-neveld munkdt végzd
pedagégusok tevékenységében megjelenne a
kutatdsalapt szemlélet. A problémdk azono-
sitdsdbol kiinduld, a helyi

készitsenek, lehetdséget teremtve ezzel arra,
hogy a visszacsatoldsi pontok beiktatdsdval
a kutatdsi folyamatban megjelenhessen a
korrekcié és a tovabbi intervencié leheté-
sége. A tervezés sordn lényegében deduktiv
megkdzelitésre van szitkség, a fenndllé prob-
léma azonositdsa a kutatds alappillére, ebbdl
kiindulva lehet a tervezés sordn a részleteket
elemezni, a konkrét tevé-

gyakorlatok megerdsitését
szolgdld, spiralis-ciklikus
felépitésti kutatdsok rend-
kiviili fejlesztd hatast gya-
korolndnak a kéznevelés

a tandr nem , raktdrra” termeli
a tudomdnyos tuddst, hanem
kozvetlen felhasznilasra

kenységeket meghati-
rozni. A lokdlis hatds, a
sajdt szakmai kozosség
fejlesztése, a helyben haté
akcidk organizicidja, a

egészére, ami végered-

ményben a rendszer komplex fejlédéséhez
jdrulna hozzd. Az 4ltalunk meghatdrozott
kilenc f6 kéd alapjén dteekintve egy akcid-
kutatdsnak definidlt mesterprogram a kovet-
kezd sajdtossdgokkal rendelkezhet:

A probléma azonositdsa és a tervezés kon-
textusdban a mesterpedagégusok képesek
arra, hogy komplex médon szemléljék a ne-
veléselmélet és a szlikebb tantdrgypedagé-
gidk legvéltozatosabb eseményhorizongjait,
ezen jelenségekkel dsszhangban definidlni
tudjdk azokat a problémakordket, amelyek
valéban intervenciéra szorulnak. Ez a fel-
tdré-elemz tevékenység elsésorban a jové-
ben megvaldsitandé célok titkrében értel-
mezhetd, a pedagdgiai jelenségek megéreése,
az ezekre adott reakcidk és a folyamatelem-
zés a kutaté pedagdgusok individudlis szak-
mai kiteljesedését szolgdljdk. Egy jol struk-
turdlt pedagdgiai akcidkutatds (legyen az
vezetdi terv vagy mesterprogram) a folya-
matokat mindig ciklusokban értelmezi, ez a
mesterpedagdgusok tervezd tevékenysége
esetében sincs mésként, mivel a mindsités-
ben részt vevd kollégakkal szemben elemi
elvdrds az, hogy a tervezés sordn részterveket

problémaorientélt parti-
kuldris szemléletméd mind-mind a mester-
programokkal szemben vildgosan megfogal-
mazott kritériumcél.

Kutatds: a j6l mikods és hatékony okta-
tési rendszerek egyik jellemzd vondsa az,
hogy a pedagdgiai praxisok kutatdsalaptian
képesek megkozeliteni a legkiilonfélébb pe-
dagdgiai és didaktikai jelenségeket. A ming-
séget képviseld tandrok pozitiv hatdssal van-
nak a tanuldi teljesitményekre, ezdltal az
oktatds egészének eredményességére
(McKinsey, 2007). Egy pedagdgiai kutatds
megszervezése és lefolytatdsa minden bi-
zonnyal arra irdnyul, hogy a tanitds-tanuldsi
folyamatokat jobbd tegye, hogy a tanuléi
teljesitményeket javitsa. Csapd Bend (2015)
szavai szemléletesen {rjék le azt, hogy a pe-
dagdgiai gyakorlatok helyszinén, a gyakorld
pedagdgusok vezetésével zajlé kutatdsok a
lokalis gyakorlatokat erdsitik. ,A sajdt tani-
tési gyakorlatdt kutatémunkdval javitani
kivdné tandr nem ’raktdrra termeli a tudo-
ményos tuddst, hanem kozvetlen felhasznd-
ldsra, és az igy megszerzett tudds nem lesz
esetleg soha nem hasznositott ballaszt, hi-
szen azonnal bekeriil a gyakorlatba.” (5. o.).
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Természetesen egy kutatds lebonyolitdsihoz
nélkiilozhetetlen, hogy a gyakorlé pedagé-
gusok is birtokdban legyenek az alapvetd
kutatdsmddszertani ismereteknek, de Vimos
Agnes (2015) Lawrence Stenhouse munkds-
sdgdra utalva cifolja azt a tézist, hogy az
akadémiai értelemben vett kutatdsokat egy-
szerlien a hidnyz6 szaktudds miatt ne tudnd
elvégezni egy kutatd tandr

kutatdk ,mdr a vizsgdlat kezdetétdl kiilonds
érzékenységgel figyelik a kutatds vizsgalt sze-
mélyekre, szitudcidkra és jelenségekre gya-
korolt hatdsait. Sziikséges a kozrem(iksdsk
beleegyezése, biztositanunk kell szimukra az
anonimitdst, rendkiviili jelent8ségti az on-
kéntes alapon vald kézremiikodés is.”
(Sdntha, 2009, 126. o.). Az akcidkutatdsban

a kutatdst végz8 pedagé-

(Vidmos, 2015). A helyileg
haté akciékutatdsok sordn
nem feltétleniil szempont
az, hogy a megbizhatdsé-
got vagy a reprezentativi-
tést biztositsuk, ugyanis a
kapott eredmények 4ltald-
nosithatésdga nem is me-

a kliensek széles kore
bevonhaté, lehetnek
pedagégusok, tanuldk,
sziilék, az oktatdsirdnyitds
szakembergdrddja vagy kiils6
kutaték is

gus kettds szerepben van,
egyrészt idénként kiilsg
megfigyeld, aki elemzi a
pedagdgiai eseményeket,
masrészt résztvevoje és
alakitdja is a folyamatok-
nak, akit tevékenységei
sordn a jobbitds szdndéka

riil fel célként.

Akcid: a pedagdgiai akciok megvaldsitdsa
eléte a ,mie?”, a ,miére?” és a ,hogyan?”,
alapkérdésekre kell vélaszt adnunk. E kérdé-
sek és vélaszok a tervezés fézisdban megfo-
galmazdsra keriiltek, ezekkel a déntd elhatd-
rozdsokkal dsszhangban kell az
akcidkutatdsok ciklusmagjiban megvaldsi-
tani a pedagdgiai-didaktikai tevékenységein-
ket. Az akcidkutatds egyik jellemzd sajétos-
sdga, hogy a kutatdsba a kliensek széles kore
bevonhaté (Zsolnainé, 2012), 8k lehetnek
pedagdgusok, tanuldk, sziil6k, az oktatdsird-
nyitds szakembergdrddja vagy kiils4 kutatok
is. A kutatds akci6szakaszdban minden érin-
tett részérél elvért az onkéntes részvétel, az
érintett kliensek csak akkor tekinthet8k ér-
demi értelemben a kutatds megszélitottjai-
nak és résztvev8inek, ha nem kiils8 kényszer
hatdsdra vesznek részt a folyamatokban.
Sdntha Kdlmdnnak a kvalitativ kutatdsok
etikai megkozelitésével kapcsolatban megfo-
galmazott intelmei az akciékutatdsok tekin-
tetében is kell§ értelmet nyernek, hiszen a

vezérel (Stekldcs és mtsai.,
2024). A kutatdsi akcié nem arra irdnyul,
hogy els8dlegesen a kutatdssal érintett cso-
portokrél, tanulékrdl vagy pedagégiai folya-
matokrdl szerezziink konkrét ismereteket,
sokkal inkdbb fontos és jellemzd az j, ko-
z6s tuddsok létrehozdsa (Grant, Nelson és
Mitchell, 2019).

Fejlesztd hatds, tijitds: az oktatds és neve-
1és hivatdsa hatdrozottan alkoté tevékeny-
ség, mely sordn a pedagdgusok innovicidra
val hajlandésdga leképezi a tdrsadalom 4l-
tal kdzvetitett viselkedésmintdkat. A peda-
gdgusok a mindennapi tevékenységeik so-
ran mintaként szolgdlnak tanitvinyaiknak,
kiilondsen a kreativitds és az Gjitds teriile-
tein (Reisz, 2000). Az innovdcié értelmez-
hetéd folyamatként és eredményként is (Fz-
zekas, 2021), azonban szdimunkra az az
érdekesebb, ha az akcidkutatdsok sordn ép-
pen a folyamatra és nem elsdsorban a pro-
duktumra fékuszdlunk. A pedagégiai akcié-
kutatdsok innovacids ereje abban rejlik,
hogy a ciklusokra szabdalt tanulds-tanitdsi
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folyamat sordn valéban megvalésulnak azok
az intervencids megolddsok, melyek az azo-
nositott probléma orvosoldsdra helyi szinten
alkalmasak, és ritkdn kell dltaldnosithatd, az
egész neveléstudomdanyt dtformdld elméle-
tek megalkotdsat elvdrni. Az intézményi ke-
retek kozotti Gjitds és az azokhoz kapeso-
16d6 fejlesztd hatds inkdbb helyben adaptiv
jogyakorlatok sziiletését t4-

novekedése miatt is nagyobb esély mutat-

kozna arra, hogy — a lokdlis részesiilés mel-
lett — szélesebb rétegek is profitdlhassanak

az eredményeikbdl.

Ciklikussdg: egy mesterprogram — mint
az akcidkutatdsok tobbsége is — egymdsra
épiild, egymdsbdl kiindulé és egymast ko-
vetkezd ciklusokbol 4ll. A kutatds célja min-

denképpen a fejlesztés,

mogatjdk, ezeket a jogya-
korlatokat az intézmények
és a kiilonbozd nevelési
szinterek pedagégusai kol-
csondsen kicserélhetik egy-

a pedagdgiai kultira meguji-
tdséhoz minél tobb helyi
jogyakorlatot kell megalkotni

egy kordbbi periddus ta-
pasztalatai szolgdlnak a
kévetkezd kutatdsi kor
bazisdul. E ciklikus fel-
épitést az Utmutatd Ggy

mdssal, de az alkalmazha-

tosdg kérdésére adott vélaszok mindig a
felhaszndld pedagdgustdl és a pedagdgiai
kortilményekedl figgnek. Egy pedagdgiai
akcidkutatdst 4tjdr az Gjitds szelleme, éppen
annak ereje hivja életre ezeket a kisérleteket,
hogy a kordbbi megolddsok egyszertien nem
miikddtek jol, az alkalmazott technikdk,
szervezési modok, médszerek, stratégidk és a
megkdzelitési szemlélet kevésbé volt haté-
kony. A pedagégiai kultira meggjitdsahoz
minél t6bb helyi jégyakorlatot kell megal-
kotni, az innovativ iskoldvd vélds dtjdn ez
egy lényegi elvars és feltétel. Addm Anetta
(2016) az innovacié Gtjan vald haladds te-
kintetében mesteriskoldkat és ttkeresd isko-
ldkat azonositott. Elébbiek rendelkeznek a
sajdt arculatukat meghatdrozé pedagdgiai el-
jdrdsokkal és médszertani eszkoztdrral,
utdbbiak sajnos nem. A mesteriskoldk eseté-
ben ezek a pedagdgiai megolddsok (jogya-
korlatok) a legtobb esetben csupdn helyben
adaptivak, a szélesebb pedagdguskozosség
szdmdra nem ismertek. Amennyiben a mes-
terprogramok pedagégiai akciékutatdsok-
ként tudndk meghatdrozni magukat, egysze-
rdien e kutatdsok szdmdnak szignifikdns

biztositja, hogy a mester-
pedagégus fokozatot elérni vagy megujitani
kivdnd kollégdnak nem a teljes dtéves prog-
ramjdt kell bemutatnia. Egy részterv elkészi-
tése garantdlja azt, hogy annak megvaldsitd-
sat kovetben egy tjabb kutatdsi szakasz
indulhasson el, amely természetszertileg a
kordbbi iddszak tapasztalataibél ered. Ezt a
spirdlisan béviil, ciklikus elrendezést a
konkrét akcidhoz kapcsolédd megismerési
folyamatok eredményeként létrejove tudds-
béviilés alapozza meg. A kutatdsi ciklusok
tulajdonképpen hdrom cél megvaldsitdst
szolgdljak, ezek az adatgytjiés, az adat-
elemzés és az eredmények értelmezése (Csi-
kos, 2020). Az adott szakaszok lezdrdsakor
sziikséges, hogy a kutaté pedagdgus képes
legyen déntést hozni azzal kapcsolatban,
hogy a kivetkezd fézisban milyen pedagé-
giai beavatkozdsokra lesz sziikség. Kutatdsok
megmutattdk, hogy a nagyobb pélyatapasz-
talattal rendelkezd pedagégusok a déntések
dtgondoltsdgdr tekintve jobban érzékelik a
tanulds-tanitdsi folyamatok egyes elemeinek
komplex egymdsra hatdsat (Orgovinyi-Gaj-
dos, 2020), ennek titkrében pedig indokolt,

hogy a mesterpedagdgussd véldst meg kell
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elézze egy viszonylag hosszabb szakmai
életit.

Lokdlis hatds: a pedagdgiai akcidkutatd-
sok sordn a kutaté pedagdgus nem feltétle-
niil tdrekszik arra, hogy a neveléstudo-
mdnyra névumként hat6 eredményeket
mutasson fel, sokkal inkdbb arra fékuszdl,
hogy helyben haté véltozdsokat tudjon ge-
nerdlni. A lokdlis néz8pont a helyi prob-
léma azonositdsdban, a

(forethough), a teljesités vagy kivitelezés
(performance), valamint az dnreflexié (self-
reflection). A szakmai professziéhoz kithetd
lifelong learning hosszt Gtjdn a véltozatos
pedagdgiai tevékenységek ldthatéan végigki-
sérik a tanitdshoz kéthetd életeseményeket,
a reflektiv pedagdgusok dltal megélt tanuldsi
folyamatok az 6nszabdlyozé tanulds keretei
kozé illesztheték. E tanuldsi folyamat cikli-
kussdga ismét egy jabb

megolddsi médok egyedi-

ségében, az egyéni kornye-
zeti sajdtossigokban és vo-
ndsokban, a

a médositast alitdmaszté okok
pontos leirdsa sem maradhat el

érvet jelent amellett,
hogy miért lenne ége-
téen sziikséges minél
tobb akcidkutatdst a he-

mesterpedagdgusok intéz-
ményi kapcsolataiban érhetd tetten. Termé-
szetesen nem vitathaté az, hogy az akcidku-
tatdsok — az alapkutatdsokkal megegyezden
— alkalmasak lehetnek a nagy, dtfogé elmé-
letek megalkotdsdra is, azonban elsésorban
az adott kontextus problémakéreire kon-
centrdlnak (Elek, 2022). Az akcidkutatds-
ként megvalésulé mesterprogramok nyil-
vénvaldan reflektdlnak a helyi
szociokulturdlis hattérre (Lajos, 2016), a
program sordn alkalmazott mddszertan, a
tanuldsi kérnyezet és a folyamatok minden
egyes tovabbi eleme els8dlegesen helyben
adaptiv, mds kdrnyezetben nem feltétleniil
tudndnak fejlesztd hatdst kivaltani. Végered-
ményben ,,a részvételi kutatdsok elsédleges
célja tehdt olyan gyakorlati tudds elérése,
amely a mindennapok gyakorlatdban tdmo-
gatja az embereket.” (Csillag, 2016).
Reflexid: a Zimmermann 4ltal kidolgo-
zott és Zagyviné Sziics (2017) altal idézett
triddikus modell szerint az 6nszabdlyozé ta-
nulds alapvetd eleme az 6nreflexié. E mo-
dell az 6nszabdlyozé tanuldst olyan 6nma-
géba visszafordulé ciklikus tevékenységnek
irja le, melynek f6 elemei a terv és szdndék

lyi gyakorlatokba
dgyazni. A mesterprogramokhoz kapcso-
16d6 akcidkutatdsok tervezési fazisiban egy-
értelmq és konkrét sikerkritériumokat kell
definidlni, valamint az elvdrt énfejlédés
elemi 4llom4sait identifikdlni kell annak ér-
dekében, hogy a ciklusok értékelése sordn, a
korrekcidk megfogalmazdsa idején a kuta-
tési tevékenységek adott periddusaihoz kdt-
hetd informéciétomegre adekvir keretek
kozéte tudjunk majd reagdlni. A mesterpe-
dagdgusok mindsitési eljdrdsdhoz kiadott
Utmutatd ezt a reflekeiv megkozelitést folya-
matosan elvdrja a jeloltekedl, tovdbbd a kon-
tinuitds a megeldz4 ciklusok éreékelése ese-
tében is tetten érhetd. Rendkiviil
markdnsan kiolvashaté a dokumentumbdl
az is, hogy fel kell tdrni az dsszes olyan val-
tozét, melyet az adott reflexiés pontot kéve-
t6en meg kell majd valtoztatni, s6t a mdédo-
sitdst aldtdmasztd okok pontos leirdsa sem
maradhat el.

Disszemindcié: mint a kordbbiakban l4t-
tuk, az akcidkutatdsoknak, igy egy helyben
megvaldsulé mesterprogramnak sem feltét-
leniil el8re deklardlt célja, hogy lokalis
adaptivitdsu eredményeit széles korben
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elérhetévé és felhaszndlhatévd tegye. ,Az
emberi ismeretek és tapasztalatok, [...] tu-
ddsok disszemindcidja csak részletekben
képzelhetd el, és annak tartalma nagyban
fligg a fogadé fél érdeklddéséed], kulturalis
céljaitdl, eldzetes ismereteitdl, intellektusd-
tdl [...]” (Medovarszki, 2020. 87. 0.). Az 4l-
talunk javallott — mesterprogramokhoz kap-
csolhaté — akcidkutatdsok esetében a
disszemindci6 a kutaté pedagdgus intézmé-
nyének szinterén, a kollegidlis pedagdgiai
kozdsség tagjai korében fejti ki leginkdbb
tdmogatd hatdsdt. A kutatdsi eredmények a
helyi alkalmazhatésdg miatt elsésorban az
adott kutatds valds szinterén otthonosan
mozgd, a részt vevd tanuldkkal és tandrok-
kal szoros kapcsolatot dpolé pedagdgusok
szamdra értelmezhetSk. Eppen ezért kije-
lenthetjiik, hogy a lokalis hatds és a dissze-
mindcié helyi sziikséglete

szabott kezelésére, inkdbb a mesterpedagé-
gusok személyes ambicidi keriilnek el6térbe
ezen programok sordn.

OSSZEGZES

Tanulmédnyunkban arra kerestiik a vélaszt,
hogy a pedagdgusok elémeneteli rendszer-
ében a mesterpedagdgusi fokozat elérésée
célzé mindsitési eljardshoz kapesoldédd
mesterprogram egy tobb cikluson 4tiveld
akcidkutatds keretében megvaldsithatd-e,
illetve az Oktatdsi Hivatal 4ltal kozzétett
Utmutaté tartalmaz-e olyan kozvetlen sz6-
vegszegmenscket, melyek direkt vagy indi-
rekt médon akcidkutatdsok kidolgozdsa és
megvaldsitdsa irdnydba terelhetnék a peda-
gogusokat. A dokumentum tartalomelem-
zése sordn arra a kovet-

egymidsbdl kovetkezd, egy-
masra kolcsondsen haté és
egymast timogato entita-

sok. A pedagdgiai lifelong

learning az intézményi és

a kollegidlis pedagdgiai ko-
z0sség tagjai korében fejti ki
leginkdbb tdmogaté hatdsit

keztetésre jutottunk,
hogy a mesterprogramok
minden tovabbi nélkiil
lehetnek valés akcidkuta-
tésok, a lebonyolitds meg-

az intézmények kozotti

szinten a horizontdlis tanuldsban manifesz-
tdlédik, az egymdstdl valé tanulds a pedagé-
guskozdsségek esetében rendkiviili erdéforrd-
sokat hordoz magdban. Az egyéni és
szervezeti fejlesztés és onfejlesztés sordn —
egyetértve Lantos Tiindével — a pedagdgu-
soktdl elvdrt az akeiv és konstruktiv szerep-
véllalds (2020). Azonban itt meg kell emli-
teniink Szivdk Judit és munkatdrsai (2020)
kutatdsdt is, amelynek eredményeképpen a
szerz8k azt laceak kirajzolddni, hogy a mes-
terpedagdgusok sajdt és intézményi kezde-
ményezései nem minden esetben reagilnak
a helyi igényekre és a problémak személyre

tervezése, a végrehajtott
akcidk ciklikussdga, a kutatdsi szakaszok vé-
gén megjelend reflexiék mind-mind az ak-
cidkutatdsok sajdtossdgai. Meg vagyunk
gy6zddve arrdl, hogy ha a hazai kdznevelés
rendszerében miiksdd helyi praxisokban
megerdsddne a kutatdi szemlélet, az a teljes
koznevelés hatékonysdgdra és produkrivitd-
sdra pozitiv hatdst gyakorolna. Ehhez ké-
zenfekvd eszkodz a pedagdgiai akcidkutatd-
sok gyakorlatba emelése, hiszen ha a
kutaté az események kozvetlen irdnyitéja
és befolydsoldja, akkor a beavatkozdsok a
konkrét problémakért orvosolva azonnal

kifejtik hatdsukat.
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a 36. oldalon bemutatort, két évvel oregebb
Lt tréfiira: gy tiinik, a klimaszorongdst és a
; Jekete pedagdgidt is meghaladta az alacsony
energiasziikségletiinek tetszé minirepiildbe
préseléds, demokratikus vidamsdgot sugdrzé
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BEVEZETES

Taldn egyik, kordbban megkérddjelezhetet-
len fontossdgunak és kifejezetten magas
presztizstinek tekintett iskolai tantdrgyat
sem érik olyan jellegi és méretti kihivdsok
napjainkban, mint az irodalmat. A digitali-
z4cié kordban a didkok hagyomdnyos érte-
lemben vett olvasévd nevelése — amely e sti-
dium taldn leginkdbb kardindlis feladata —
egyre nehezebb feladatot jelent, és ez 4j
megkozelitések, G tartalmak adapraldsic te-
szi szitkségessé. Ugyanis a netgenerdcié ol-
vasasi szokdsainak radikalis valtozdsa (a
klasszikus szépirodalom olvasdsdnak egyre
romlé tendencidja), az irodalmi mtivek 4ltal
a multtal vald szerves kapcsolddds sziikségé-
nek héttérbe keriilése, az irodalomtanitds-
nak a hagyomdnyos, torténeti (kevésbé
adaptiv és elavultnak haté), lexikdlis tudds
draddsdra poziciondlt nevelési gyakorlata,
valamint a digitélis é populdris kultira ter-
mékeinek (képregényadaptdcidk, szdmitgé-
pes és konzoljdtékok, applikdcidk stb.) ug-
rdsszerlien novekvd presztizse miatt az

irodalom tantdrgy jelenlegi, szinte kizdrola-
gosan kanonizaltnak mondhatd ismeret- és
olvasmdnyanyaga az irodalomtanitds vélsd-
gét folyamatosan mélyiti.

A populdris mivek tananyagba emelé-
sét, ezdltal az iskolai olvasmdnyok korének a
ma fiataljait koriilvevd mediatizéle vildg felé
valé elmozditdsdt a NAT 2020-as médosi-
tdsa sem hozta el, st még inkdbb a klasszi-
kus irodalom irdnydba billentette a mérleg
nyelvét (Kiss, 2020, 2021a) . A Nemzeti
alaptanterv nevelési-okratdsi irdnyelvei és
miveltségteriiletei alapjan létrehozott Kerer-
tantervekben kordbban sem jelentek meg té-
telesen populdris mivek (vo. Nemzeti alap-
tanterv, 2012; 2020; Kerettantervek, 2012;
2020), azonban kiilonbdz8 tankényvek, bar
eltérd fokusszal, de feldolgoztdk a népszert
irodalom témakérét, vagy utaltak populdris
miivekre, amit aldbb el8szor a 2012-es NAT
kerettanterveihez optimalizdlt tankonyvek
bemutatdsdval példdzok. A tankdnyvek
elemzésekor nem térekedtem a populdris
irodalom jelenlétének teljes kort vizsgdla-
téra; azt igyekeztem felmérni, hogy az egyes
tankdnyvcsalddok esetében jellemzden

! A KULTURALIS ES INNOVACIOS MINISZTERIUM EKOP-24 KODSZAMU EGYETEMI KUTATOI
OSZTONDI] PROGRAMJANAK A NEMZETI KUTATASI, FEJLESZTESI ES INNOVACIOS ALAPBOL FI-
NANSZIROZOTT SZAKMAI TAMOGATASAVAL KESZULT.
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melyik témakérokben és milyen médon
(mekkora sullyal, mely célbdl) jelenik meg a
popkultira.

Kordbbi {rdsaimban és kutatdsaim sordn
a Gordg mitoldgia és a Kozépkor irodalma
tanegységek részeként tdrtam fel és éreékel-
tem a népszerd, kortdrs ifjusdgi regények
pedagdgiai lehetdségeit (Kiss, 2021b;
2022a), ezért itt, a tankdnyvek elemzése so-
rdn is kiemelt figyelmet forditottam az eze-
ket a témakoroket targyalé fejezetek dtte-
kintésére. Tankonyvanalizisem kvalitativ
fékusza, komparativ jellegli elemzés, ugyan-
annak a témdnak (népszer(i irodalom) a
tankdnyvi szdvegeit vetettem Ossze azére,
hogy kirajzolhassam a po-

pedig kiolvashatdk belélitk az adott taniigyi
rendszer jellemz8 vondsai (Horvdth, 1996),
tehdt esetiinkben az, hogy miképp vélekedik
az oktatdst tartalmdban és eszkozeiben is
meghatdrozd irdnyité intézményi hdteér pél-
ddul a populdris irodalomrdl, milyen szere-
pet szdn ennek a regiszternek a didkok (ol-
vaséva) nevelésében és tanitdsiban.

KORABBI, MEGHATAROZO
TANKONYVEK

Bér 2010-es megjelenésével méga 2012
el8tti alaptantervhez illeszkedik, mégis fon-
tosnak tartom roviden

puldris irodalom megkoze-
litésének és éreékelésének
eltérd szemléletét, amely

titkrei is
az oktatdsi viszonyoknak

megemliteni Fizfa Baldzs
élmény- és szévegkoz-
pontt tankdnyveit. Ez a

fontos dsszetevdje lehet a
tanuldi motivécid elémoz-
ditdsdnak, a kiilonboz8 feladattipusok vizs-
gélatdval és értékelésével pedig a tankonyv
tanuldsirdnyitd, tanuldstimogatd funkcidjd-
nak mindségére kovetkeztettem (vo. Koja-
nitz, 2005).

Nem végeztem kvantitativ jellegt vizs-
gélatokat az okrtatdsi segédleteken, ugyanis
az {gy nyerhetd adatok megldtdsom szerint
kevésbé jarultak volna hozz4 a tankényvek
populdris irodalmat kzvetitd szovegeinek
leird vizsgalatdhoz. Azonban mégis fontos-
nak tartottam az oktatdsi segédletek mind-
ségi szemléjét ebben a kontextusban,
ugyanis a tankdnyvek egyrészt a nemzeti
kulttra szimb6lumainak tekinthetdk, ezdltal
nemzeti eszmények és értékek kifejezdi
(Schoemaker, 1962), misrészt tiikrei is az
oktatdsi viszonyoknak — a kézoktatds toreé-
néseinek mindig van tankdnyvi dimenzidja
(Kaposi, 2012) —, mindezzel sszefiiggésben

tankdnyvcsaldd csak rész-
ben kéveti a megszokott
kronoldgiai elrendezést, a 9. évfolyamnak
szant kotet (Frizfa, 2010) elsé negyede az
irodalom mint mavészeti 4g miikodését, jel-
lemzdit (nyelv, jelrendszer, fikcionalitds, tér
és id8, szerz8 — mii — befogadd stb.) jérja
koriil, s mindezt folyton szovegeket felhasz-
nélva, szdvegek vonzdsiban teszi. A nép-
szeri irodalommal markdnsan elészor en-
nek a bevezetd résznek a 7ér, idd, irodalom
fejezetében taldlkozunk, ahol a miiben meg-
jelend fantasztikumot és fikcidt Mdrquez
egy novelldja mellett a Harry Potter regény-
sorozat és Stephenie Meyer Alkonyat-soro-
zata kapcsdn tdrgyalja a szerzd. Az antikvitds
gondolkoddsa és jelformdi — ma cim( (a mi-
toszokat tdrgyald) fejezetben pedig Tolkien
A Gyliriik Ura cim regénye és a Csillagok
hdboriija jelenik meg mint két olyan md,
amely modern mitolégidt igyekszik lécre-
hozni (v6. Fiizfa, 2010, 73. 0.).
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Az Eszterhdzy Kdroly Egyetem Oktatdsku-
tatd és Fejlesztd Intézete gondozdsaban jelent
meg Pethéné Nagy Cisilla frodalom tan-
kényvsorozata, amelynek a 9. évfolyam ré-
szére készitett I. kotete (Pethéné Nagy,
2016) a tananyagokat bevezetd Szivegvili-
gok témakor Népszeri; irodalom — szépiroda-
lom cimet viseld fejezetében, tehdt kiilon te-
matikus egységként tdrgyalja a populdris
irodalom zsdnereit, irdnyzatait, viszonydt a
szépirodalomhoz. A tankényvsorozatot az
az Aratd Liszlé lektordlea,

megkérddjelezhetetlennek tiing alkotds ese-
tében is, mint a Harry Potter.

A rovidsége ellenére is kiemelten fontos-
nak tekinthetd fejezet tananyaga a ponyva-
irodalom eredetének révid 4ttekintését, ma-
gas irodalommal szembeni hagyomanyos
pozicidjdnak korvonalazdsit, népszerti volta
lehetséges okainak listdjdt, valamint a nép-
szer(i irodalom fontosabb irdnyzatainak,
mifajainak grafikus szervezd segitségével
toreénd bemutatdsdt, a kultusz fogalmdnak

tobbféle megkozelitését

aki szintén elkotelezett az
iskolai kinon megujitdsd-
ban (v6. Araté, 20006;

fogalmazza meg, miért szereti

vagy épp nem kedveli

tartalmazza. Kiemelendd
a szerzd megdllapitdsa,
amely szerint ,,szépiroda-

2013;2017).

A tankényvi témako-
ok felépitése a feladatok tekintetében az
RJR-modellt kéveti (ami a tandra nihango-
lds-jelentésteremiés-reflektdlds hirmas felosz-
tésdt jelenti), az emlitett fejezet rédhangolds
gyandnt a népszer(i irodalom ¢és szépiroda-
lom kategéridiba valé besorolds problemati-
kdjdnak megvitatdsdt, tehdt a kinon miko-
désének feltdrdst kindlja fel a didkoknak.
Tovébbd a népszerti irodalom meghatdrozé
zsdnereinek (képregény, krimi) dsszetevdire,
valamint a Ponyvaregény c. film beemelésé-
vel a popkultdra transzmedidlis létformdjdra
irdnyitja a figyelmet, s mindemellett konk-
rét szovegre is hivatkozik (Harry Potter).
Rowling regénysorozatdnak tankdnyvi meg-
jelenése az elmult évek olvasdsfelmérései
eredményeinek fényében nem meglepd, az
azonban mindenképp emlitésre mélts, hogy
a m(ihoz tartozd feladat arra biztatja a dié-
kot, hogy fogalmazza meg, miért szereti
vagy épp nem kedveli a kdnyvsorozatot (vo.
Pethéné Nagy, 2016), ezédltal a populdris iro-
dalom élvezetének kérdésére reflekedl még
egy olyan népszertiségében

lom és népszerti irodalom
hatdrait nehezen lehet
megnyugtatdan kijeldlni. Korunk miivészet-
szemléletének egyik meghatdrozd vondsa
példdul éppen a népszert (populdris kul-
tdra) és a mivészi (elit kultdra) hatdrainak
elmosdsa” (Pethoné, 2016, 13. 0.).

Vitatom, vagy még inkdbb lesziikitdnek,
determindlénak érzem ugyanakkor a szerzd
4lldspontjdt akkor, amikor a hagyomdnyo-
san ponyvairodalomnak nevezett miveket
osszefoglaléan ,szérakoztatd, népszerd, iz-
galmas olvasmdnyoknak” tartja, amelyek
egyébként ,nem eredetick és nem egye-
diek”, s taldn legf8bb erényiik, hogy ,van
olvasétdboruk, kozonségiik” (Pethéné Nagy,
2016, 12. 0.).

Ugy vélem, hogy a populdris regiszterbe
sorolt alkotdsok kozt is taldlunk olyanokat,
amelyek nem kizdrélag egy adott zsdner be-
vett eszkozeinek, motivumainak, tipikus ka-
raktereinek, helyzeteinek, cselekményeleme-
inek és egyéb narrativ megolddsainak
Ujrahasznositdsdbol keletkeznek (s ez okbdl
valéban nem tekinthetdk eredetinek), ha-
nem olyan miiveket is, amelyek jél
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felismerhetd egyediséget hordoznak amel-
lett, hogy a populdris regiszterre jellemzd 4l-
taldnos sajitossdgokat (egyszertibb nyelve-
zet, konnyebb érthetdség, kiterjedt
olvasdbdzis stb.) is felmutatjik. Ennek
szemléltetésére tobb populdris szdveg is
ajénlhaté palydn 1évé magyartandrok szi-
mdra (Kiss, 2022a).

A Pethdné-féle tankdnyv (a témdnak de-
dikdle kiilon fejezet mellett) mds témakorok
ismeretanyagdnak feldolgozdsdba is (leg-
tobbszor a feladatok kozote, egyfajta kite-
kintésként, intertextudlis

maivd, aktudlissd, befogadhatdbbd, a didkok
szdmdra vonzébbd tehetik.

DIGITALIS TANANYAGOK

A 2012-es NAT hoz készitett tankényvek
szemléjét egy olyan digitdlis tankonyv be-
mutatdsdval zirom, amely két szempontbdl
is kiemelkedik az eddig térgyalt oktatdsi se-
gédletek sordbol: egyrészt olyan tuddstdrrol
van sz6, amelynek a VAT 2020-as médosi-
tdsdhoz is késziilt aktuali-

kapcsoldsként) bevon po-
puldris alkotdsokat (regé-
nyeket, filmeket, regények
filmadapticidit stb.). A 9.

évfolyam szdmdra kidolgo-

tobb populdris szoveg is
ajanlhaté6 palydn 1évé
magyartandrok szimdara

zdlt (az el6z8, még szin-
tén elérhetd verzidhoz
képest némileg eltérd)
véltozata, masrészt ez egy
digitdlis tankonyv, amely

zott L. kdtet Szerzd — mii —

befogadd cim fejezetében taldlunk modern
disztdpidt (Ray Bradbury. Fahrenbeir 451) az
olvasds és kdnyvek égetése, az olvasé ember
mint ellenség témdi kapcsdn, ezzel a regény-
beli technodiktatira kultirpolitikdjanak és
kultdrafogyasztdsdnak miikodésére irdnyitva
a figyelmet, mig a Mitoszok témakor (Flizfa
Baldzs tankdnyvéhez hasonléan) A Gydriik
Ura és a Csillagok hiborija filmes vildgdt
emeli be, ezeket modern mitoszként tdrja a
didkok elé, s az alkotdsokra vonatkoz6 kér-
déseivel a mitikus torténetek népszertiségé-
nek okait firtatja. A popkultira elemei a
tankdnyv folytatdsdban is feltlinnek, Ovi-
dius Arvdltozdsok cimi miivének bemutatd-
sat példdul a Marvel- és a DC-képregény-
univerzum két szintén dtvaltozd szuperhése,
Pokember és Superman szinesiti. Fontos és
adekvdt vdlasztdsoknak tartom a tematikus
egységekhez kapcsolt populdris miiveket,
amelyek az antik (klasszikus) alkotdsokat

a hipertextes elrendezés
kovetkeztében a didkok igényeinek és kere-
sési rutinjainak megfelel6bb format jelent-
het a hagyomdnyos tankdnyvekkel szemben,
jelentdségét pedig az adja, hogy a Covid—
19-jdrvdny miatt bevezetett otthontanulds
id8szakdnak kiszonhetden a tandrok méd-
szertani palettdjdnak amugy is meghatdrozd
részévé valtak a digitdlis tananyagok, alkal-
mazédsok (Széts, 20205 2021), gy valdszint-
leg egyre gyakrabban keriilnek ezek a digitd-
lis tartalmak a didkok elé.

A Nemzeti Koznevelési Portal (a tovab-
biakban: nkp) okostankényvei olyan multi-
médids taneszkdzok, amelyek az egyes téma-
korok ismeretanyagdt hipertextes, kép-,
hang- és videdanyagokkal kiegészitett sz6-
vegként jelenitik meg. Mind a 2012-es,
mind pedig a 2020-as NA7-tal kompatibilis
verzié az Oktatdsi Hivatal tankonyvein ala-
puléd digitdlis segédlet, elébbi a FI-
501020901/1 kédu tankdnyv felépitésével
és tartalméval kozel azonos. Ebben a
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tankdnyvben (és annak digitdlis valtozatd-
ban) nem taldlunk olyan, az irodalom vil4-
gdba bevezetd jellegli tanegységet, mint
Flizfa Baldzs vagy Peth8né Nagy Csilla emli-
tett kdnyveiben — itt kizdrdlag a kronoldgia
a tananyag szervezdelve, azonban bizonyos
témakorok feladatai kozote megjelennek a
popkultdra termékei. A gdrog mitoldgia te-
matikus blokkjéban példdul a Harry Potter
keriil emlitésre modern mitoldgidt létrehozd
miként. A regényhez egy érveld feladat
kapcsolédik, amelynek fékuszdban az a kér-
dés 4ll, hogy gyerekregény vagy felndttolvas-
mény-e a kdnyv.

Populdris miivek Az antikvitds irodalma
fejezet tanegységeinek hasonlé helyein, kite-
kintés gyandnt megjelennek, példdul A #4-
Jjai mondakirmél (A repiild osztdly cim( re-
gény és filmadaptdcidja), valamint a
homéroszi eposzok tdrgyaldsindl (a Holdfény
kirdlysdg cim film), illetve Catullus lirdja-
nak bemutatdsakor (A4 Gydritk Ura mint
film), leginkdbb érveld jellegti feladatok tér-
gyaként. Az nkp okostankdnyvének NAT
2020-hoz fejlesztett véltozata irodalombdl a
fejezetiinkben késébb be-

kapott a digitdlis tankdnyvekben, jdtékba
hozva ezzel a popkulttra elemeit a tilnyo-
morészt klasszikus fokuszii tananyagban,
4m mindez ebben az elrendezésben szinte
kizdrdlag a tanegységek szinesitésére, dusitd-
sdra szolgdl, nem szervesiil az ismeret-
anyagba (feladat sem kapcsolédik hozzd,
nem mutat til dnmagdn), igy tovdbbra is
kiilsnvélik a klasszikus és kortdrs, magasiro-
dalmi és populdris kdnon, rdaddsul a vide4
megvaldsitdsa, a narrdci6 és a képmindség
egylittese sajndlatos médon dilettdns jelleget
koleséndz a produktumnak, igy ez a multd-
médids dsszedllitds véleményem szerint 6n-
magdban kevésbé hasznosithatd a pedagé-
giai munkdban.

UJABB TANKONYVEK

A NAT 2020-as médositdsdhoz az Okratdsi
Hivatal két kézépiskolai irodalomtankény-
vet is készitett: az egyik a Mohdcsy Kdroly-
féle korabbi tankdnyvnek az (jj tantervhez
valé igazitsa, a mésik pedig a kiadé egy to-
vabbi tankényve alapjin

mutatott OH-MI09TA
kédu kényv anyagit, el-
rendezését és szemléletét
koveti — ennek értékelésére
részletesebben a papir-

fékuszdban az a kérdés 4ll,

hogy gyerekregény vagy

feln8ttolvasmany-e

késziile. Mindkett8 egy
néhdny (hdrom, illetve
két) oldalas, kiilon feje-
zetet szentel a népszerd
irodalom bemutatds4-

alapt tankdnyv elemzésé-

nél térek ki. Mindkét digitdlis okratdsi se-
gédlet tartalmaz egy rovid (kozel 3 perces)
videbanyagot Tandr sziiletik — A girog mito-
légia amerikai médra cimmel, amely néhdny
vélogatott példdn keresztiil kapesolja dssze
az antik mitoldgia alakjait a modern mito-
szok (a Marvel- és DC-képregények, vala-
mint a Harry Potter) figurdival. Fontos ered-
ménynek tartom, hogy ez a vided helyet

nak. Az Angyalné Volant
Vivien 4ltal ire, OH-MI09TA kédu tan-
konyv a NAT fogalmi keretét és megkozeli-
tését veszi 4t a ,,magas irodalom” korébe tar-
tozé mivek jellemzésekor, amelyek ,kozds
vondsa, hogy esztétikai igénnyel megirt, ér-
tékkozvetitd szerepd, dsszetett szovegek.
Olyan alkotdsok, melyek révén a befogadd
képes értelmezni dnmagdt és az 8t koriil-
vevd vildgot, s6t, a befogadds sordn katarzist
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él meg, mikozben a szépség esztétikai mind-
ségével taldlkozik.” (Angyalné, 2020, 12. o.)
Azonban a népszer(i irodalom miveinek
elébbinél joval rovidebb, ebbél kifolydlag
lesziikit8 és nem tul pozitiv kicsengésti dtte-
kintése mdr értékeld gesztust hordoz,
ugyanis a tananyag szerint ,,a népszer(i (po-
puldris) irodalom ezzel [t. a magas iroda-
lommal] szemben nem kivdnja formdlni az
olvasét. Szandéka a szérakoztatds.” (An-
gyalné, 2020, 12. 0.) Pethéné kordbban
megvizsgalt fogalommagyardzatdval ellentét-
ben itt nem az egyediség vagy eredetiség kri-
tériumai szerint valik ért-

értelmezi, ugyanis a nem kivdnja és szandéka
kifejezések az iré felé mutatnak. Ezt tehdt
gy érthegjiik, hogy a populdris mivek szer-
261 a szérakoztatdson kiviil nem kivdnnak
egyéb, ,formald” hatdst elérni. Ez az itélet
példdnak okdért a kordbbi {rdsaimban rész-
letesen tdrgyalt Percy Jackson-regény(ek) em-
litésével is cafolhatéd (vo. Kiss, 2021b;
2022a), hiszen e regények a szerz8 szerint is
kimondottan tanitd szdndékkal, a gérég mi-
tolégia konnyed megismertetésének igényé-
vel késziilt(ek), s e funkcidjuknak énylege-
sen nagy szerepe van.

Az OH-MI09TB

ékitélet tédrgydvd a
populdris irodalom, ha-
nem a szoveg finkcidja a
birdlat alapja. Leegyszert-
sitének és tilzéan altald-
nositénak tartom a tan-

késébb ,elismeri” ugyan a
ponyva jelentdségét, 4m
kizdrélag abban, hogy néveli
az olvasétabort

kédt kényv szovege sem
keriili ki az éreékitéletet
tartalmazé fogalomalko-
tdst a népszer(i irodalom
kapcsdn. Az eldbbiekben
bemutatott tankdnyvek-

konyvi szoveg szemléletét,

mikor a populdris muvek kizdrélagos célja-
ként a szérakoztatdst jeloli meg (még akkor
is, ha nyilvdnvaléan ez alapvetd célja az
ilyen muveknek), ezdltal rdaddsul implicit
mddon azt is 4llitja, hogy minden esetben
pontosan megragadhaté a md megirdsdt
megel8z8 szerzdi intencid, és azt, hogy ez a
népszer(i irodalmi alkotdsok esetében kizd-
rélag a szérakoztatds.

A populdris irodalom magyardzatdnak
misik dsszetevdjét pedig tévesnek és kifeje-
zetten kdrosnak {télem, jelesiil azt, hogy ez
az irodalom nem kivinja formdini az olvasdt.
Mint minden mualkotds, a populdris regisz-
terbe tartozd szdvegek is hatdst gyakorolnak
a befogaddkra, ezdltal valamilyen médon
feltétlentil formdlnak is, ez miksdésitkbél,
létformdjukbdl fakad. A tankonyvi széveg
gondolatmenete ezt a hatdsmechanizmust is
a szerzdi szdndék megnyilvdnuldsaként

hez hasonldan szintén a
legfontosabb jellemz8k kozdte emliti a po-
puldris mivek nagy olvasdtabordt, csakhogy
utdna a népszer( irodalom lestjté lefrdsdt
adja: ,,Ez a fogalom pejorativ (rosszalld) je-
lentéssel is bir, azaz kevéssé igényesen meg-
irt vagy kozhelyes, sablonos gondolatokat
megfogalmazé miiveket jelsl.” (Kiss és
Tankd, 2020, 29. 0.) Nem dnmagdban a fo-
galomhoz tapadt pejorativ jelentés felidézé-
sét tekintem problematikusnak, hanem azt,
hogy e nézetet a tankdnyvi szdveg refleked-
latlanul hagyja, ezzel kimondatlanul is legi-
timdlva azt. Néhdny sorral késébb ,elis-
meri” ugyan a ponyva jelent8ségét, dm
kizdrélag abban, hogy noveli az olvasétd-
bort, és a magas irodalom szdmdra is alap-
anyagot szolgdltat (vo. Kiss és Tankd,
2020), ami szintén lesz{ikiti a népszerd iro-
dalom szerepét, mégis kevésbé kivetnivald,
mint a kevéssé igényes, kozhelyes, sablonos
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jelzdk dltalinositd rdaggatdsa e miivek sok-
réi vildgdra.

Mindezek utdn taldn kevésbé meglepd,
hogy a gorog mitoldgidt és a kozépkor iro-
dalmdt tdrgyalé tanegység részeként egyik
tankdnyv sem tesz emlitést a populdris iro-
dalmi alkotdsokrél, modern mitoszokrdl,
sem a tankdnyvi f8szdvegben, sem pedig az
ahhoz kapcsolddé kiegészitd anyagokban,
feladatokban.

Az OH-MI09TA kéda

antik eléképeket irjdk Gjra, folytatjdk, helye-
zik 0j dsszefliggésekbe, kontextusokba).

A népszerli irodalom megismertetésének
szemléletét, a fogalomalkotdst és a populdris
irodalmi alkotdsok melldzését a két tan-
kényv esetében azért is taldlom kifejezetten
problematikusnak, mivel ezek a leginkabb
aktudlisnak és elterjedtnek szdmité tan-
konyvek, igy az ismeretek kozlése mellett
irodalomszemléletet és érték(itélet)et kozve-

tit6 funkcidjuk, valamint

kényvnek Az irodalom ési
formdi tanegységében, az
dsszefoglaldshoz rendelt
feladatai kozott taldlunk

szemléletében leginkdbb
eléremutaté oktatdsi segédlet

a tdrgyhoz valé viszonyu-
l4st formalé szerepiik is

kiemelkedd. A popkul-

olyat, amely a gordg és ré-

mai istenek egymidssal valé megfeleltetését
célozza, két, csoportmunkdt kivané feladat-
ban a muzsdknak kell utdnanézni, vagy vala-
melyik isten ttlevelét elkésziteni, az interne-
ten valé bongészést egy feladat kéri, amely
Artemisz istennd két kiilonb6z6 szobordbré-
zoldsdnak megtaldldsdra szdlit fel, dm a po-
puldris irodalom és tdrsmivészetei felé egyik
feladat sem tekint ki, amit kihagyott lehetd-
ségként, stlyos mulaszedsként éreékelek.

Az 4tdolgozott Mohdcsy-konyv mitolé-
giai fejezete Az irodalom &si formdi. Mdgia,
mitosz, mitoldgia cimet viseli. Ez a fejezet
sem hozza jatékba a mitoszokat Gjrairé po-
puldris alkotdsokat, minddssze annyit jegyez
meg, hogy ,mivészet és a mitosz egyiittélése
igen hosszt ideig tartott, s a mitologikus
motivumok — 4j értelmezésben, jelképként,
hasonlatként — voltaképpen mindmdig 4l-
landé ihletforrdsai az irodalomnak, de mds
mivészeti dgaknak is” (Kiss és Tankd, 2020,
52. 0.), 4m konkrét példdkkal nem teszi ért-
hetdbbé ezt a megéllapitdst (holott ide is ki-
véldan illeszkednének a modern mitoszok
mint valdban olyan m{vek, amelyek az

tura termékeit kdzhelyes-
nek, sablonosnak, ke-
vésbé igényesnek, nem formdlé jellegtinek
bélyegzd tankonyvi szovegek a magas iroda-
lom és a populdris kozdtti, kvdzi mestersé-
gesen generalt tévolsdgot, az éles elkiilonii-
1ést tovabb névelik ahelyett, hogy
kozelitenék egymdshoz ezeket a kdnonokat,
felismerve és hangstlyozva a népszerti alko-
tdsok fontossdgdt az olvaséva nevelés folya-
matdban.

Ez utébbit teszi a Magyar Katolikus
Piispoki Konferencia NAT 2020-hoz készi-
tett frodalom 9. tankdnyve, amely a Szent
Istvédn Kiadé gondozdsdban jelent meg, s
amelyet a popkultira magyartanitdsba eme-
lése szempontjdbdl a tartalmdban leginkdbb
innovativ, szemléletében leginkdbb eldre-
mutat6 okratdsi segédletnek tartok. Ez a ki-
advdny mdr tananyagdnak elrendezésében is
kiilsnbozik az eddig bemutatottakedl: bér
ennck a tankonyvnek az elején is egy, az iro-
dalom mint miivészet vildgdba bevezet§ fe-
jezet kapott helyet, ebben azonban nem je-
lenik meg kiilon a népszer( irodalom, azt a
kovetkezd nagy témakérben (Az irodalom
dsi formdi — Mdgia, mitosz, mitoldgia),
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6nallé fejezetként taldljuk Hésok és archeti-
pusok a populdris kultiirdban cimmel. E tan-
anyagelrendezés koncepciéjénak korvonala-
zdsa és kialakitdsa feltételezi azt a lényegi
mozzanatot, amelyet kordbban a tantervek
és a tankdnyvek kapcsdn is alapvetd kivdna-
lomként emlitettem, hogy a populdris iro-
dalom ne kizdrélag érdekességként, hanem
tananyagszervezd elvként és tényezdként je-
lenjen meg az iskolai kdnonban, ugyanis vé-
leményem szerint igy képes valddi hatdst
gyakorolni az iskolai olva-

meghatdrozdk a miivészetekben), a szuper-
hésok modern héroszokként valé bemutatd-
sakor egészen szélséséges példakkal, a ,,hé-
s6k” tobbféle arcdval taldlkozhatunk. Ahogy
tobb korabbi tankdnyvben, itt is megjelenik
Pokember és Superman alakja, eldbbi az t-
véltozds, utdbbi az antik hésokkel valé meg-
feleltetés témdi kapcsdn, 0j elem azonban a
Watchmen képregényvildgdnak emlitése,
amelyet a tankdnyvi szoveg a képregénykd-
non hagyomdnyos kliséinek egyfajta de-
konstrukciéjaként ércé-

s6vé nevelés folyamatdban
a didkok olvasidshoz fii-
z8d4 attitlidjére (vo. Kiss,
2020).

A fejezet f8szovege

a populdris kultira fogalmdt
nem helyezi el a megszokott, a
magas irodalommal bindris
oppozicidt képezd szerkezetbe

kel, s héseit
wellentmonddsos, dinami-
kus jellemeknek” tekinti
(Pdsztor, 2021, 24. o.),
ezzel is érvénytelenitve

tobb szempontbdl is figye-
lemre méltd: egyrészt meg-
gy6z8 alapossdggal, kiilonboz8 populdris
szubkultirdkbdl és zsdnerekbdl vett példak-
kal (szuperhds-thriller, képregény-adaptd-
ci6, fantasy, animécid, rajzfilm) mutatja be
a népszer(i mivek fontosabb témdit (a fel-
bomlott rend helyredllitdsa, az igazsdg kép-
viselete stb.), motivumait (utazds, kiizde-
lem, beavatds, dtvéltozds), alakjait (a
szuperhdsok mint modern héroszok), mds-
részt nem magyardzza a populdris kultdra
fogalmdt, nem helyezi el a megszokott, a
magas irodalommal bindris oppoziciét ké-
pezd szerkezetbe, s ami még lényegesebb:
nem kapcsol a fogalomhoz pejorativ, éreék-
el jelz8ket, alacsonyabb esztétikai tapaszta-
latot, a formalds igényéhez képest aldren-
delt, médsodlagos funkcidkat. Az
ismeretkozld f8szoveg maga is formabontd
és innovativ, mert bdr a bevezetd gondola-
tok megegyeznek a kordbban értékelt tan-
konyvek vonatkozé megdllapitdsaival (hogy
a mitikus motivumok a mai napig

azt a — populdris irodalmi
alkotdsokkal szemben
gyakran hangoztatott — nézetet, amely sze-
rint ezek a miivek csupdn egyszer(ibb karak-
tereket, tipusokat vonultatnak fel.

A modern mitoszokat felépitd archeti-
pikus szerkezetek dttekintése utdn a fejezet
A Gydiriik Ura minden eddig emlitett tan-
kényvénél alaposabb bemutatdsdval zdrul.
A regénytrildgia tdrgyaldsdnak tégje itt nem
kizdrélag annak népszeriisége, az ismeret-
kozlg szdveg ugyanis felsorolja Zolkien mi-
vének eldképeit a germdn mitoldgidbol,
amelyek sajét nyelvvel, kultirdval, torténe-
lemmel, hitviliggal rendelkez8 maginmito-
16gidvd szervezddnek az alkotdsban, roviden
dsszefoglalja a sorozat fabuldris vazdt, koz-
ponti témdit, elhelyezve a kényvet mese és
mitosz hatdrdn (vo. Kiss, 2017), majd meg-
dllapitja, hogy: ,A Gytrlik Ura minden
id8k egyik legnagyobb konyvsikere, miifaji
mérfoldks” (Pdsztor, 2021, 25. 0.). A mo-
dern mitoszok és antik mintdik tudomdnyos
igényt 6sszekapcsoldsdt a tankdnyvi fejezet
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a mitoszkritikai iskola rovid ismertetésével
és Northrop Frye nevének idézésével mélyiti
el, ami, bdr nem lép be szervesen a tan-
anyagba, tovabbi kutatdsokhoz és a téma
alaposabb tdrgyaldsdhoz jarulhat hozz4.

Az S. Pisztor Judit szerkesztette katoli-
kus Trodalom 9. tankdnyv, amely A hésik és
archetipusok a populdris kultiirdban cimt ré-
szében fontos szerepet szdn a populdris iro-
dalmi alkotdsok emlitésének a tananyag ré-
szeként, az emlitésre szdnt alkotdsok korée
megnyitja a kdzoktatdsban alulreprezentalt
médiumok, példdul a képregény felé. Ebben
a fejezetben ugyanis emlitésre keriil a képre-
gény médiuma és a Trdnok

révén adekvit példaként szolgdlhatnak. Ge-
orge R. R. Martin miive mindkét szempont
szerint érvényes vélasztds, egyrészt ugyanis a
Tolkien utdni fantasy egyik legmeghatdro-
z0bb darabja a vildgépités és narrativa ssze-
tettsége révén (vo. Keserdi, 2021), mdsrészt
az utdbbi évek legnagyobb nézettséget hozd
sorozata, tehdt feltehetden a megszélitott
didkok tobbsége ismeri, taldlkozott vele.

Ez utébbi azért is fontos, mert ma egy
populdris kultirdrdl sz6l6 tankdnyvi szoveg-
nek nem pusztdn a regiszterbe tartozé alko-
tdsok ajdnldsa és ismertetése a feladata, ha-
nem a kultdrdban valé tdjékozddds,

eligazitas segitése is, ez

harca vildga is mint nép-
szer(i kortdrs fantasy. Fz
utdébbinak a tankdnyvi £8-
szdvegbe emelése ellen
emel szét Holldy Jilia
(2023), aki bar 4tfogé tan-

keresztény szemléletének
kisebb mértékben kell
szelekcids szempontként
megjelennie

pedig véleményem szerint
kizdrdlag akkor lehetsé-
ges, ha a didkok szdmdra
relevans kulturélis refe-
rencidkat ad a tankdnyv,
nem keriilheti ki tehdt

kényvelemzésében kiemeli

az olvas6va nevelés irdnt elkdtelezett inno-
vativ szerkeszt8i intencidkat, problemati-
kusnak {téli a 77dnok harca szerepeltetését,
ami a szerz§ szerint ,,sem a keresztény szem-
léletnek, sem a korosztdlynak nem felel meg
az er8szak és a szexualitds megjelenitése mi-
att, {gy felmeriil a kérdés, hogy miért éppen
ezzel a cimmel kivdnnak kapcsolédni a tan-
konyv szerzéi a célkdzonség (14— 15 éves ta-
nuldk) érdeklddési koréhez” (104. o.). Meg-
értem az elemzés {réjanak aggdlyait az
dbrdzoldsmdd életkorral valé dsszefiiggései
kapcsdn, 4m két okbdl mégis védhetdnek
tartom a tankonyv szerz8inek miivélaszed-
sat. Egyfell ldthat6, hogy a tankdnyvi szo-
vegbe olyan példdk gytjeését végezték el a
szerz8k, amelyek vagy bizonyos szempont-
bél reprezentativ darabjai a populdris regisz-
ternek, vagy ismertségiik/olvasottsdguk

egy ilyen meghatdrozé
populdris fenomén emlitését, ha be kivdnja
tolteni funkcidjdt. Egyediili birdlatként in-
kébb az fogalmazhaté meg, hogy a tan-
konyvi szoveg reflektlatlanul hagyja a Hol-
loy dltal felkindlt szempontokat (2023), azaz
nem tér ki a T7dnok harca dbrizoldsmodjd-
nak kétségkiviil nagykorti befogaddkra sza-
bott naturdlis jellegére. Megldtdsom tovdbbd
az is, hogy egy katolikus tankonyv keresz-
tény szemléletének kisebb mértékben kell
szelekeids szempontként megjelennie egy
irodalmi-kulturdlis regiszter bemutatdsakor,
ugyanis a tantervi tdrzsanyag vonatkozdsa-
ban sem érvényesithet ideoldgiai-valldsi kri-
tériumokat a tdrgyaldsra kijelolt mivek ki-
vélasztdsakor. Sajét tankdnyvelemzésemben
éppen azért értékeltem innovativnak ezt a
tankdnyvi fejezetet, mert szemléletében el-
ssorban esztétikai, mitoszkritikai és



‘ UJPedagodgiai Szemle

\2025/5—6

haszndlati/befogadé6i szempontokat érvénye-
sit, tillépve az ideoldgiai megfontoldsokon.
A tanegységet lezdr6 kérdések is mind a
modern mitoszok koré szervez8dnek: érvek
gyljtése Frye mitikus gondolkoddsrdl sz4lé
mottdja kapesdn, egy didkok 4ltal kedvelt
konyv- vagy filmsorozat (pl. Harry Potter,
Trénok harca) héseinek és cselekményének
vizsgdlata, mitikus vonatkozdsok feltdrdsa,
vagy a klasszikus mitoszok modern kérnye-
zetbe valé dtiiltetése képregényként. A fel-
adatok kozott tehdt érvelést, kordbbi olvas-
ményélmény feldolgozdsit és szovegen
végzett kreativ gyakorlatot is taldlunk, ami
szintén hozzdjdrulhat a témakér sokszem-
pontt feldolgozisihoz. Osszegezve tehdt: ez
az 0j generdci6s tankonyv a populdris kuled-
rat a helyén kezell, arra aktiv, miksdd, sajdc
létjogdn a kozépiskolai ismeretanyagba ke-
riil§ kdnonként teking, s szemléletével nem
a populdris magas kultirdval szembeni ér-
tékkiildnbségét, hanem éppen 6ndlld, sajic
kulturdlis éreékée kdzvetid a didkok felé.

OSSZEGZES

[rasomban kvalitativ elemzés targydvé tet-
tem a 2012-es és 2020-as tantervekhez ké-
szitett fontosabb irodalomtankényveket és
digitdlis tananyagokat, annak vizsgalatdra

szoritkozva, hogy milyen nézépontbdl tdr-
gyaljdk az egyes oktatdsi segédletek a popu-
laris kultards, illetve hogy szerepeltetnek-e
népszerl alkotdsokat a tankonyvi szoveg-
ben.

Arra a megdllapitdsra jutottam, hogy
tobb tankdnyv is a magasirodalom és popu-
laris irodalom értékalapt megkiilonbozteté-
sének mdra idejétmulted és meghaladottd
vélt koncepcidjdban értelmezi és értékeli a
populdris kultirdt, annak funkcidjdt szinte
kizdrdlag a szérakoztatdsban jellve meg.
Ebbdl érthetd médon kovetkezik az is, hogy
e regiszter termékeinek javarészt semmilyen
szerepet nem szdnnak a tanftdsi folyamat-
ban, a populdris kultirdt ebben a leegysze-
risitd megkozelitésben értelmezd tankdny-
vek sem a f8szovegben, sem a feladatokban
nem épitenek a didkok korében népszerti al-
kotdsokra. Ez azért keser(i tanulsdg, mert
egyre nyilvdnvalobb az a sziikség és organi-
kus igény, hogy a tanul6k érdekl8désének
megfelel§ kulturdlis termékek is megjelenje-
nek a tananyagban.

Udit Gjdonsagot jelent e tekintetben a
katolikus héttert lrodalom 9. tankényv,
amely kiilon fejezetben tdrgyalja a populdris
kultardt az antik mitoldgia tanegységének
részeként. Ezt a koncepcidt innovativnak és
a téma szempontjdbdl a leginkdbb eléremu-
taténak tekintem.
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regénye magyar kiaddsinak (Mdra, 1987, ford.
Fehérvdri Gyézd) cimlapjdn szerepld illusztdcio
egy nagyobb részlete. Olajos Gyirgy munkdja.
Pubhdra olvasott, ragasztott példanyrél fotézva
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Darvai Tibor: A tanit6képzés tigye a 20. szdzad

sorsforduldi soran

https://doi.org/10.71157/upsz.2025.05-06.09

Dondth Péter a 20. szdzadi radikdlis okta-
téstigyi-oktatdspolitikai valtozdsok egyik
legrelevansabb szakért8je. Kordbbi kotetei-
ben arra a kérdésre kereste a vélaszt, hogy e
20. szdzadi valtozdsok hogyan jelentek meg
az oktatdsiigyl mezdben, s azon beliil is

leginkdbb a pedagégus-

terhelt témdk. Hiszen egy vildgnézetileg
igencsak megosztott kdzegben nem kony-
nyl megvaldsitani a torténészcéh 4ltal el-
vért objektiv-targyilagos kutatdsi metodo-
16gidt. Mindezek nehezithetik az olvasé
percepcidjdt, de akdr a szerz8 elemzését is.
A recenzens azonban sze-

képzés, a tanitoképzés te-
riilletén. Idén megjelent
kétetében is ehhez a té-
méhoz kapcsolédik. Most
az 1918-1919-es, az

a bemutatott oktatdsiigyi
események ma is
ideolégiailag terhelt témdk

retné kiemelni: Dondth
Péter az oktatdstorténet-
iras e Szkiillditél és Kha-
riibdiiszeitdl magdt végig
tavol tartotta kotetében.

1945-1949-as id8szak és

az 1956-os év radikalis politikai-tdrsadalmi
4talakuldsainak lenyomatdt elemzi a ma-
gyarorszdgi tanitéképzdk intézményei tan-
4rjainak és didkjainak életében.

A szerzd kédtetének el8szavdban referal
arrdl a tényrél, hogy a bemutatott oktatds-
ligyi események — bér legaldbb 70 vagy
akdr 100 éve torténtek — a tudomdnyos
elemzés tdrgyaként ma is ideoldgiailag

Az elemzés tudomdnyos
objekrivitdsdt végig megdrizte, és konzek-
vensen végigvitte a kdtet mindegyik tanul-
miényédn.' (Egy e tekintetben kivételt ké-
pezé mozzanatra a recenzié végén még
visszatérek.)

A kétet tanulmdnyait hdrom csoportba
sorolhatjuk. Az els§ azoké, amelyek az ok-
tatdsiigy és azon beliil a tdbbnyire feleke-
zeti kézben 1év6 tanitoképzés

! Erdemes megemliteni, hogy a 20. szdzadi oktatdstorténettel foglalkozé kutaték nagy része az ideoldgiai terheltség
mozzanatdrél nem referdl, talin, mondhatni, értheté médon. Ez alél jelen sorok szerzdje sem kivétel, hiszen az 1960-
as évek oktatdsiigyi valtozdsait bemutaté kdnyvében ,szemérmes” médon nem tért ki erre a témdra, annak konflik-

tusos volta miatt (Darvai, 2022).



SZEMLE ‘

A tanitdképzés tigye a 20. szdizad sorsforduléi sordn ‘

dllamositdsdnak elézményeit — tdrtént az
1919-ben, vagy akdr 1948-ban —, illetve
ezek Utjdt és a szembendll6 felek kiizdel-
meit, valamint magdnak az dllamositdsnak
az implementdcidjdt {rjak le. A tanulmd-
nyok mdsodik csoportja a tan{téképzdknek
az dllamositdsra adott elutasité vilaszdt, az
oppondlds tdrténetét mutatja be, illetve az
4llami erdszakszervezetek (pl. renddrség,
AVO) erre adott biintet8-megtorlé intéz-
kedéseit. A tanulmdnyok utolsé csoportja
pedig azon problematika koriil forog, hogy
a kierdszakolt dllamositdst kovet8en ho-
gyan, milyen médon miikddeek és miiksd-
hettek a tanitéképzé intézetek.

Az elsé csoportba illeszkedik a reformd-
tus és a katolikus tanitéképzék dllamosits-
sanak implementdcidjit elemzd két irds. Ez
utébbi nagyon részletesen és plasztikusan,
1épésrdl 1épésre mutatja be Mindszenty J6-
zsef hercegprimds és Ortutay Gyula vallds-
és kozokratdsiigyl miniszter konfliktusdt az
llamositds kapcsdn. E konfliktus torkol-
lott végiil abba, hogy Mindszenty 1948.
junius 12-i korlevelében megtiltotta, hogy
barmely pap, szerzetes vagy szerzetesnd
munkdt véllaljon barmely dllamositott ok-
tatdsi intézményben.

olykor hajlamosak vagyunk megfeledkezni,
és csak a félredllitdsdt és rehabilitdcidjde ko-
vetd id8szakrol, vagyis az 1950-et kovetd
szakaszrdl referdlni. Mérei a kérdéses id6-
szakban a kommunista pért vezetd oktatds-
politikusa, 1948 végén az Orszdgos Kozne-
velési Tandcs (OKNT) utédintézménye, az
Orszdgos Neveléstudomdnyi Intézet (ONI)
vezetdje. A kdzoktatdsiigy monopolhely-
zetben 1év8 vezéreként legfébb feladata a
szovjet tipusu kozokrtatdsi rendszer megte-
remtése Magyarorszdgon. Pléh Csaba
(2020) amellett érvel, hogy Mérei szemé-
lyiségében e szakaszban is jelen volt a bal-
oldali, gyermekkdzpontti pedagdgia meg-
val6sitdsénak igénye, de az ONI
vezet8jeként a kommunista — ekkor ez a
sztdlinizmust jelentette — tdrsadalomszer-
vezd, a korabbi rendszert lebonté énje
bontakozott ki leginkdbb, az el8bbivel
szemben. Dondth e logikinak megfelelden
— bér valészintleg Pléhtdl fiiggetleniil — le-
irja, hogy Mérei a tanitéképzés esetében
propagiléja az dllamositdsnak. Dondth az
is bemutatja, hogy Mérei az dllamositds
koriili harcot a reformellenesek és a refor-
merek harcaként irja le, ahol az igazsdg ér-
velése szerint a reforme-

Szemben a reformdtus
egyhdzi megkozelitéssel,
ahol az egyhdz nem elle-
nezte pedagdgusai dllami
munkavallalds4t, inkdbb

a kierdszakolt dllamositast
kévetSen hogyan, milyen
médon miikoédeek van.

rek, az dllamositds
tdmogatdinak, vagyis a
kommunistik oldaldn

A tanulmédnyok md-

biztositani prébdlta az 4t-
menetet.

Az 3llamositds torténetének tbb egy-
mdssal parhuzamos narrativdja is létezik
(lasd pl. Sdska, 2016). Dondth Péter meg-
kozelitése kihangsilyozza Mérei Ferencnek
a folyamatban betoltott szerepét. Mérei
1945 és 1949 kozotti tevékenységérdl

sodik csoportjdban fog-
lalnak helyet példdul a soproni és az eszter-
gomi érseki tanit6képzd didkjainak és
tandrainak az dllamositds elleni, 1948-as,
békés tiintetését és az Gjonnan létrejovd
magyar szocialista-kommunista dllamnak e
tiintetésekre adott negativ reakcidjdr is-
mertetd tanulmdnyok. Az MDP alakulé
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iilésén maga Rékosi Mdtyds is elmondta,
hogy ,,a kdztdrsasdg tidve ma az iskoldk 4l-
lamositdsdt koveteli ki és azt, hogy ne is-
merjiink kiméletet a reakciéval szemben”
(274-275).> Révai Jézsef a soproni és az
esztergomi tiintetések el8tt elmondta: ,a
statdridlis birdskoddsrdl sz616 rendelkezések
érvényben vannak és kiterjednek azokra is,
akik az egyhdzi iskoldk dllamositdsa iirii-
gyén zendiiléseket szerveznek a demokrdcia
rendje ellen. Aki demokricidnk rendjére
kezet emel, annak lakolnia kell!” (277).
Mindezen tényekkel a tanitéképzék 4lla-
mositdsa ellen nyilvdnosan kiizd6 tandrok
és didkok is minden bizonnyal tisztdban
voltak, mégis részt vettek a tiintetéseken.
A tiintetéseket a rend6rség és a tlizoltdsdg
feloszlatta, majd ezt kévette az AVO vizs-
gélata, a kihallgatds, amelybe a gumiboto-
zds is belefért, majd a népbirdsgi tdrgya-
las, végiil pedig a bortonbiintetés vagy
olykor akdr az interndlds is.

A tanulmdnyok utolsé csoportjdnak
elemei az dllamositds utdn kiépitett rend-
szer mlikddésée {rjék le. E miikodésmod
egyfeldl a formdlis elfogadds metafordjdval
irhaté le, hiszen a tanitéképzds tandrok egy
része a retorziékedl vald

légkor” tapasztalhatd” (160). A tanulmd-
nyokbdl kivildglik, hogy a rendszer miko-
désének mdsik jellemzdjének az irracionali-
tést, a ,tulkapdsokat” nevezhetjiik. Erre j6
példa az 4llamositott pécsi piispoki tanitd-
képzd példdja, ahol az 1949-1950-es tan-
évben egy minisztériumi féeldads tett ldto-
gatdst. A f8el8add leirta, hogy a
tanit6képzd intézet igazgatdjdnak iroddjin
az igazgaté helyett a ,,Voros sziget dina-
mdja’, a tandri szoba helyett pedig a ,,Ma-
karenko utddai” kifejezések taldlhatdk. Va-
lamint azt is, hogy a tanitéképzdben a
termelési éreekezlet délutdn négy 6rdedl
olykor éjjel kettdig is eltartot, s érthetd
mddon a tandri kar félt, tartott az igazga-
totdl, a ,, Voros-sziget dinaméja’-tdl. Végiil
a féel6adéi ellendrzés eredményeként az
igazgatét levaltotedk és dchelyezték.
Ahogyan a bevezetSben is emlitettem,
az objektivitds mozzanatdt a szerzd végig
konzekvensen implementédlja a kdtet min-
den tanulmdnydba — taldn egy érdekes ki-
vétellel. Dondth Péter tuddsszocioldgiai
szempontbdl tanitéképzds oktatéként-ku-
tatéként irta kdtetét, ami azt is jelenti,
hogy a tanitdképzés tigyét, a tanitéképzds
intézmények tradiciéjdc

félelmétdl vezérelve nem
mert tiltakozni. A tantervi
utasitisokat, eléirdsokat
és szabdlyokat formdlisan
betartottdk, azonban a fel-

a tanitoképzdben a termelési
értekezlet délutdn négy 6rétdl
olykor éjjel kettdig is eltartott

és szakmaisdgdt védi és
félti mindenfajta dllami
ideoldgidtdl, érkezzen az
a politikai spektrum bér-
mely oldaldrél. Mond-

tigyelet is érzékelte, hogy

a szocialista-kommunista rendszer irdnti
lojalistds csak kikényszeritett. Mdr egy
1956-o0s brigddldtogatdsi jegyzet is megje-
gyezte, hogy a tan{t6képz8kon ,,nem lét-
szik, hogy a mi rendszeriinkon nevelkedtek
és a képzdkben sajdtos , polgdri etikai

vén: az 4llami ideoldgia
mindig ,feliilrdl” érkezik, akarva-akaratla-
nul oppondlja a pedagégiai-neveléstudo-
ményi szakmaisdgot, és igyekszik azt hdt-
térbe szoritani. Ami ebben az értelemben a
pedagégiai szakmaisdg ,,romldsdval” egyen-
éreékid. Ugyanakkor azonban lehetséges,

2 A sz6 szerinti idézetek Dondth Péter konyvébél valok, a megadott oldalszimok innen szdrmaznak.
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Fenyves Gyérgy (szerk., 1979): A gyermekvildg csoddi. Méra,

hogy ez a teljes kdtetet dthatd, szakmaisi-
got védé funkcié nem hdtrdny, inkabb
erény.

Dondth Péter kotete a 20. szdzadi sors-
forduldk idejére fékuszdlva kivdldan irja le
az dllami politika-dllami ideoldgia és az ok-
tatdsiigy, s azon beliil pedig a tanitéképzdi
szakma konfliktusdnak tdrténetét — ahol is
az el8bbi mindig is erdsebb volt, mint az

hogy az dllami ideoldgia kontrollja nem le-
hetett teljes, hiszen legtobbszor csak for-
mélis alkalmazkoddsra tudta kényszeriteni
a tanitoképzds oktatdkat és azok tanuldit.
Ahogyan Dondth pozitiv értelemben hasz-
ndlja a kisemberek kifejezését mivében; ez
volt és ez lehetett a , kisemberek” hatalma
és reménye a totdlis kontrollra térekvé 41-
lami politikai hatalommal szemben, nem

utébbi. S ez egyben annak téreénete is,

Felhasznalt szakirodalom

csak a 20. szdzadban.

Darvai Tibor (2022): Oktatdspolitika a korai Kdddr-korszakban, a Tani{té cimt folyéirat elemzése alapjan.

Gondolat, Budapest.
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4. sz., 545-5606.
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és nem vettem észre, hogy egyediil vagy, és kérdezetleniil szomorii. Csak
mert a mdsik emblematikusabb volt, jol haszndlhatd volt, ahogy az az-
bta eltelt évtizedek drogjdtdl kiiitve szemlél egy soha el sem inditort dir-
Jdrmiivet — fontos letr egy kicsit, ha csak egy fordsnak is. Neked meg
nem volt ott, akkor helyiértéked. T¢ is tudtad ezt, hdr riam se néztél. Sic

transit gloria bundi, ne haragudj.

Tudod: ,egy jarékmacks nem hibds’.

Ahogy ,A gyermekvildg csoddi” cimi (gyermekvildg helyert f6-
ként a képzelr ,gyerckség” kiré épitetr kulturdlis falansztereket
mutard) kinyvben megldttam ezt a képet, bevillant a 2019/7—
8. szdmunk cimlapja (itr nem szerepel) a diglotr holdrakérdt
bdmulé macival. Ez a kép sok mds foréval egyiitt a Balatoni
Uttirévdrosban miikids egykori Gyermekalkotdsok Galéridja
gylijteményénck egy raktdrban egymdsra hdanyt darabjairdl ké-
sziilt 2019 észén. O kell legyen hat! O az! ,Kiddr Janos ajin-
dék mackdja zdnkai srdckezekben” — igy a kinyv. Megkisérel-
tem az azonositdst. Nem 6 volt.

Végiil rdleltem a Kdddr-macira. Rakétds faj- és elvtdrsa mo-
gotr dilt egy fel nem haszndlt UPSz-o0s Jfotén (jobbra lent).
~Az egyik legnagyobb becsben tartott ajandék” — igy a kinyv.

Legnagyobb becs, srickezek. How do you do, fellow kids! Tu-
dom, Kdddr-maci, régen még szamitottdl, ha igazdbdl csak egy
Jfotdsnak is. Sajndlom, hogy én mdr egy mdsikat becsiiltem meg,
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Good Wives

Louisa May Alcott

Az 1800-as évekrdl dltaldban a magyar sza-
badsdgharc, az amerikai polgdrhdbord, a
miivészetben a romantika szenvedélyes pd-
tosza vagy a realizmus tdrsadalmi tiikre jut
esziinkbe. Ha pedig a torténelmet és az
irodalmat formdld személyekre gondolunk,
a felsoroldsban nagyrészt férfiak neve szere-
pel. A patriarchdlis tdrsadalmakban a n8k
f6ként médsodlagos szerepben, csupdn a
hdctérszdlak mozgatdsdval érhettek el bdr-
minemd véltozdst. Kivételt képeznek ez
aldl példdul Nyugat-Eurépdban a Bronté
ndvérek, Jane Austen vagy a

szdzadforduldhoz eljutva a pedagdgia vild-
gdban Maria Montessori.

Pedig a messzi Amerikai Egyesiilt Alla-
mok bélcsdjében, Massachusetts dllamban
néhdny halad6 eszmét vall filozéfus, teo-
16gus és pedagdgus mér az 1830-as évek-
ben azon dolgozott, hogy az oktatds és a
kozéletbe vald beleszdlds nemre és bér-
szinre tekintet nélkiil mindenkit alanyi jo-
gon megillessen.

A filozéfiai és politikai transzcendenta-
lizmus mint mozgalom Kelet-Massachu-
settsben alakult ki, és bdr az irdnyzatot ak-
tivan minddssze az 1830-as évek kozepérdl
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az 1840-es évek végéig kovették aktivan, a
hatdsa kiterjedt az amerikai kulttra tovdbbi
évtizedeire s, s8t, a mai napig érezhet8. A
transzcendentalistdk megkérddjelezeék a ki-
alakult kulturalis formakat, megprébaltdk
Ujraintegrélni a szellemet és az anyagot, és
az idedkat konkrét cselekvések vezérfonaldul
haszndlni. A kdzdsségi cselekvés és/vagy in-
dividualizmus kérdésében az irdnyzat ambi-
valens volt.

A transzcendentalizmus Bickman (2002,
1. 0.) szerint a valldsban és az oktatdsban
gyokerezett, majd dtterjedt a filozdfia, az
irodalom és a szocidlis reformok teriileteire.
Az irdnyzat eszméi a kovetkezd alappillére-

ken nyugodtak:

* az individuum olyan irdnyt fejleszeésé-
nek sziikségessége, hogy az egyéniség ki-
bontakoztatdsa mellett az ember a k-
z6sség hasznos és épitd tagja is legyen;

* az istenhit és a keresztény értékrend ko-
vetése;

* a munka és a tanulds alapvetd és életre
sz6l6 fontossdga.

Ralph Waldo Emerson az esszéiben, va-
lamint a hires emberekrdl sz616 portréiban,
illetve Henry David Thoreau a hosszabb-rs-
videbb lélegzet(i irdsaiban a filozéfia tudo-
mdénya fel6l kozelitve fejteteék ki a transz-
cendentalizmus értékrendjét. Louisa May
Alcott viszont az ifjisigi és a felndtt iroda-
lom keretei kozé dgyazta a fentebb felsorolt
idedkat. Leghiresebb miivei a Kisasszonyok
(Little Women) és a folytatdsa, a J6 feleségek
(Good Wives) négy lanytestvér és az § kozos-
ségiiket kdzpontilag 6sszetarté édesanyjuk
életén keresztiil murtatta meg a transzcen-
dentalizmus életidedljdt, kiilon kitérve a néi
sorsok lehetséges alakuldsdra.

A kép forrdsa a Kisasszonyok filmadaptdcié (1994)

Meghatdrozé az els§ konyvben — mely
egy év torténetée dleli fel — az édesapa fizikai
tévolléte, de szellemiségének anndl erésebb
hatédsa a csalddja életére. A ldnyok anyjuk
segitségével tudatos személyiségfejlesztésen
és onvizsgalaton mennek keresztiil, hogy
mire az apjuk hazatér, mdr kiforrottabb,
szellemileg és lelkileg érettebb emberként

fogadjék 6t. Az {rd édesapja, Bronson Alcott
atyai neveld hatdsit és a keresztény szellemi-
séget titkrozi az is, hogy a regényben a
March linyok kardcsonyra John Bunyan
klasszikus miivét, A zardndok sitjdt kapjik
ajéndékba az édesanyjukedl. Ezt a konyvet
olvassak reggelente vagy esténként, és Chris-
tiannal, a regény f6hésével egyiitt hosszt
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fejlédési utat tesznek meg. A Kisasszonyok
tobb része is utal Bunyan konyvére. Rogtén
az elsd fejezet cime Playing Pilgrims (Za-
rdndokjdték), valamint itt emlithet8k azok
a kiilon fejezetek, melye-

A torténetmesélés stilusa a mai olvasé
szdmara tobbszor érzédhet didaktikusnak,
a korban viszont modernnek és Gjitonak
szamitott. Féleg az anya és a négy ldny

egyénisége, valamint a

ket Louisa May Alcott a
négy testvérnek szentelt,
bemutatva, amint meg-
kiizdenek valamilyen ne-
hézséggel vagy kisértéssel
az életiikben. Beth, aki
visszahtizé6dé és nehezen
ismerkedik 4j emberekkel,
a szomszéd hdzban megta-
lalja a ,,Szépség palotdjd’-t

Jo iréi babérokra tor, és
amikor Amy bosszubdl
elégeti a kiskonyvét, amelybe
féltd gonddal jegyezte le a
torténeteit, Jo kénytelen
ytaldlkozni a pusztit6
angyallal, Apollyonnal” (/o
Meets Apollyon).

testvérek beszédmédja,
mely eltér az ifjusdgi iro-
dalomban akkoriban
megszokott és etalonnak
szamito stilustdl, mely-
ben szépen megszerkesz-
tett, Osszetett mondatok
sorakoztak egymds utdn.
A ldnyok t8bbszor fogal-

maznak toredékesebben,

(Beth Finds the Palace Be-

autiful), dsszebardtkozik az idés szomszéd
trral, aki megengedi a zeneszeretd kislény-
nak, hogy jétsszon a hatalmas zongordju-
kon, és késdbb még egy pianindt is vesz
neki. Amynek 4t kell kelni a ,Megaldztatds
volgyén” (Amys Valley of Humiliation),
mert az iskoldban csintalansdg miatt a ta-
ndr az osztily el8tt biinteti meg tenyeres-
sel. Jo iréi babérokra tor,

tehdt az él6beszédhez
hien. A legfitisabb karakter, Jo pedig egé-
szen addig merészkedik, hogy a korban
szlengnek haté kifejezéseket is haszndl.
Nem csoda tehdt, hogy a fiatal linyok kér-
ében a futdtlz gyorsasdgdval terjedt a re-
gény, és oridsi népszeriiségre tett szert
Amerikaban, majd dtjutva az Atlanti-6ced-
non vildgsiker lett. Egyszer(ien 8szinte

volt; minden sora, a sze-

és amikor Amy bosszibdl
elégeti a kiskonyvét,
amelybe féltd gonddal je-
gyezte le a torténeteit, Jo
kénytelen ,taldlkozni a
pusztitd angyallal,
Apollyonnal” (Jo Meets

stilusa a mai olvasé szdmdra
tobbszor érzédhet
didaktikusnak, a korban
viszont modernnek és
Gjitonak szdmitott

repl6k minden megnyil-
vanuldsa. A ldnyok a re-
gényben mdr nem
idealizélt fiatalok vol-
tak, hanem hus-vér em-
berek, erényekkel és
gyenge pontokkal. (How

Apollyon). Meg pedig egy

dusgazdag csaldd baljdn esik kiséreésbe, és
tgy tlnik, elvakitja a pompa és a fénytizés,
de végiil nem nyeli el 6t a ,,Hitsdg vdsdra”
(Meg Goes to Vanity Fair). A lanyok el8szere-
tettel épitgetik ,1égvéraikat” (Castles in the
Air), dlmodoznak a jovdjiikrdl, és végiil sok
viszontagsdg utdn megérkeznek a ,kellemes

mez8kre” (Pleasant Meadows) (Alcott, 1994).

Louisa May Alcott. ..,
2015) Nagyon kénnyen lehetett veliik azo-
nosulni, az olvasé kénnyen megtaldlta a
torténetekben a sajdc élethelyzeteit. Lou-
isa May Alcott a karaktereket a sajdt csa-
lddtagjairél mintdzta, amivel maximdlisan
megerdsitette az élethiiséget és a mi
Gszinteségét.
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A kép forrdsa a Kisasszonyok filmadaptdcié (2017)

A négy testvér kiilonbozdsége egy kira-
kés elemeiként fonddik egymdsba, igy egy-
séges egészet alkotva. A legid8sebb lany,
Meg 16-17 évesen mér a felndtt n6k tradi-
ciondlis élete felé tekintget, és végiil azt az
életutat fogja bejdrni, amely a korban eta-
lonnak szdmitott: példds hdzassdg, két jol
nevelt gyermek, a csalddi kotelékek priori-
tdsa minden mdssal szemben és a hdztartds
vezetése — ilyen volt a tizenkilencedik sz4-
zadi n8k hagyomdnyosan elfogadott sorsa.
Meg a kor szépségidedljdnak is megfelel, és
fehér bérével, telt alkatdval, dds hajdval és
szabdlyos arcvondsaival a balok egyik leg-
népszer(ibb alakjavd vélik, akinek a tdnc-
rendje gyorsan megtelik. Ennek ellenére a
higa, a masodik ldny, Jo lett linyok nemze-
dékeinek a példaképe. Nem szabdlyos szép-
ség, de 8szinte és mindig fiirkészd tekintete
megragadja az embert. 15-16 évesen még
egy kiscsikohoz hasonléan igyekszik koordi-
ndlni a hirtelen megnyult végtagjait, és az 8
nagy csatdja az, hogy idével igazi névé for-
mélédjon, a szenvedélyes természetét pedig
a tdrsasdgi érintkezések sordn a megfeleld
mederben tudja tartani (Akort, 1994). Ca-
rolyn Heilbrun (1979, 144. o.) elemzésében

hangsulyozta, hogy az amerikai préza

univerzumdban pont egy olyan karakternek
(Jo) van az egyik legforradalmibb hangja a
n8k konvenciondlis szerepe elleni fellépés
tekintetében, aki egyuttal egy gyermekiro-
dalmi klasszikusban szerepel. Kiemelte a
ldny ldzad4sdt a ndi passzivitds, a hosszt ru-
hak és a sajét maga csinositgatdsa ellen, és
aldtdmasztotta, hogy Jo miért vonzédik job-
ban a férfiak vildgahoz: 8k szabadok, aki-
vak, és batran lehetnek nyitottak (Uo.).
Amy, a legifjabb lény ezzel szemben mdr 11-
12 évesen igyekszik igazi ddmaként visel-
kedni és valasztékosan beszélni, dm a csu-
pan félig-meddig helyesen hasznalt kifejezé-
sek inkdbb komikus hatdst valtanak ki
mésokbdl. Beth, a negyedik ldny 13-14
éves, rozsds arct, galamblelkd és visszahu-
26d6. O a regény folytatdsiban is ugyan-
ilyen tulajdonsdgokkal bir, § marad a csaldd
érzékeny zongoristdja és a hdzimunka szor-
gos méhecskéje, egészen a néhdny év milva
bekovetkezd haldldig. A stlyos megbetege-
désének koriilményei is pontosan dbrizoljik
onfeldldozd természetét, hiszen kordbban a
kozeliikben €18 szegény német bevdndorld
csaldd skarldtos kisbabdjan prébalt segiteni.
Azonban 8t is leveri a kér, és bdr meg-
gyogyul, soha nem épiil fel teljesen, az
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immunrendszere egyre gyongiil, mig toré-
keny kis teste végleg felmondja a szolgdlatot
(Alcott, 1994, 1995).

Az 6nzetlenség a regényben az egész
March csalddra jellemzd, és példaként szol-
gél az olvasénak. A transzcendentalizmus
egyik alapeszménye, hogy elébb adjunk
ételt a ndlunk mostohdbb kortilmények ko-
z6tt él6 szomszédainknak, és csak azutdn
egylink mi magunk. Ez a tiszta idea a sajdt
kordban és ma is utdpisztikusnak hat, hi-
szen a materialista szemlélet és az

© 1939 H. L. WITTEMANN {

Photo by A. Wittemann 1885

5th AVENUE AND 42nd STREET

emberekbe kédolt tlélési oszton lehetet-
lenné teszi az egyetemes 6nzetlenség eléré-
sét. Bdr maga a transzcendentalizmus sem
azt dllitotta, hogy az individuumor fel kell
dldozni a kézért, hanem azt, hogy tgy kell
6nmagunkat megvalésitani, hogy kézben a
tirsadalom hasznos polgdrai legyiink. Ezt
tizeni a két regény is, hiszen Jo tandrként és
iréként vagy Amy fest6ként valé kiteljese-

dése sok mds ember hasznara is valik (Alcott,

1994, 1995).

A kép forrdsa a Library of Congress

A tény, hogy egy n6 kenyérkeresként
6ndlléan eltartja magdt, abban a korban
még forradalminak szdmitott. Jo March pél-
ddja — tudniillik hogy New Yorkba megy és
szerencsét probdl — nem volt egyedi a kor-
ban, de elterjedt sem. Alakjdnak regénybeli
iréi pélyafutdsa a 19. szdzad ndi szerzdinek

— mint Harriet Beecher Stowe, Margaret
Fuller, Emily Dickinson és maga Louisa
May Alcott — a valésdgban is ldtott sikereit
tiikrozi. A regény mdsodik részében azon-
ban Jo magdnélete meglepd fordulatot vesz:
férjhez megy. Az elsd kotet sikerei utdn a fi-
atal ldnyok eldrasztottdk leveleikkel az
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iréndt, és azt kéreék, hogy Jo menjen felesé-
giil igaz bardtjdhoz, a szomszédban laké
arisztokrata fidhoz, Laurie-hoz. Am Ms.
Alcott nem 6hajtotta kihdzasitani a sajdt
alteregdjdt, mint ahogy 8 maga sem ment
férjhez soha. Az pedig, ha Jo-t egy joképt,
gazdag fiatalemberhez adja hozzd, szerinte
kiforditotta volna a liny egyéniségét. Pedig
Laurie-t kifejezetten haladé szellemd ifju-
nak ismerjiik meg, aki Jo-t teljesen egyen-
rangl tdrsként kezeli. S8t, Judith Fetterley
elemzését kovetve, a két fiatal kapcsolatd-
ban Jo intellektudlisan és érettség tekintet-
ében is magasabb rendd. Jo sajdt maga is
firinak tartja, ,the dear boy”-nak szélitja
Laurie-t (Ferterley, 1979, 142. o.). Végiil
olvas6i nyomdsra Ms. Alcott mégis kihdza-
sftotta a legindividuali-

emancipdlt nézetei ellenére az iskoldba 8-
ként fitk jérnak. Ez az ellentmond4s kidb-
rand{téan hatott szdmos olvaséra. Hiszen
kordbban pont az volt a Kisasszonyok és a
J6 feleségek tizenete, hogy a ldnyok is része-
siilhessenek ugyanolyan magas képzésben,
mint a fitk.

Bronson Alcott, a szerz8 apja maga is
tanitotta a sajdt ldnyait, s6t babakoruktdl
kezdve naplét vezetett a fejlédésiikrél,
melyben féleg pszicholdgiai szempontbdl
elemezte Sket. Oriilt a legidésebb Alcott
ndvér, Anna élénkségének és kiegyensulyo-
zott lelki vildgdnak (Matteson, 2007, 45—
46. 0.), és elcsoddlkozott a médsodik ldny,
Louisa szokatlan életerején és akaratossd-
gén (Uo., 63. 0.). A két fiatalabb ldnyrdl,

Lizzy-r8l és May-rél mar

sabb szerepldjét, de sajdt
bevalldsa szerint is egy ér-
dekes térsat taldlt neki:
egy muvelt, dmde szegény
szdrmazdsi német egye-
temi tandrt (Matteson,

teljesiti kordnak a nékkel
szembeni elvardsat, miszerint
a hdzassdgban a férjnek kell
domindlnia

nem vezetett olyan rész-
letes naplét, mint az id6-
sebbekrdl, mert lelkese-
dése mis feladatok
irdnydba terelte, inkdbb
foglalkozott az olvasdssal

2007, 346. o.). Fetterley

kiemelte a férj, Friedrich Bhaer életkordt és
tanultsdgdt, és hangsulyozta, hogy kettejiik
kapcsolatdban Jo a didk, sét a gyermek.
Friedrich a regényben németiil taniga &t,
amit Jo azzal viszonoz, hogy megstoppolja
a férfi zoknijdt. A fiatal liny aldrendelt sze-
repbe keriil a kapcsolatukban, ezzel pedig
teljesiti kordnak a nékkel szembeni elvdrs-
sdt, miszerint a hdzassdgban a férjnek kell
domindlnia (Ferterley, 1979, 142. 0.). Jo
Friedrich-kel alapitja meg az iskoldjdt, fel-
advdn az {réi karrierjét, és két kozos gyer-
meket is felnevelnek egyiitt. Viszont Lou-
isa May Alcott és alakja, Jo March

és elmélkedéssel (Uo.,
52. 0.). Késébb Bronson Alcott a sajdt l4-
nyain végzett pszicholdgiai megfigyelése-
ket. Alaposan tanulmdnyozta a jellemiiket.
Példdul az asztalon hagyott egy almdt, és
kozolte veliik, hogy az az 6vé, majd késébb
megeszi. Mivel a kisldnyok egyik kedvenc
csemegéje volt az alma, nehéz feladatot je-
lentett érintetleniil hagyni a gytimélcsot,
de Anna, az id8sebb testvér ellendllt a ki-
sértésnek, mig Louisa végiil megette az al-
mdt, az apja szerint bebizonyitvdn, hogy az
akarata erésebb az dnfeldldozé hajlamdnal
(Cheever, 2010, 20. o.).
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A kép forrdsa a Kisasszonyok filmadaptdcié (1994)

Tanulsdgos a két regényben a March
csaldd és az 8ket koriilvev$ gazdag emberek
vildgnézetének kiilonbségeit megfigyelni.
March-€k is el6keld familidnak szdmitanak,
dm elszegényedtek, azonban a bilokra, ren-
dezvényekre hivatalosak. Viszont sokkal ha-
ladébb nézeteket képviselnek, mint a t&b-
bick. A ldnyok édesanyjdnak nem elsédleges
célja férjhez adni a gyermekeit, hanem
igyekszik abban segiteni 8ket, hogy azzd vil-
janak, akik szeretnének lenni. Meget, ahogy
mir utaltunk rd, egy rovid idére magdval ra-
gadja a balok csillogé vildga, 4m hamarosan
visszataldl eredeti nmagihoz és a valddi ér-
tékrendjéhez. Jo-t mér eleve nem érdeklik
az ilyen iinnepségek, de ndvére miatt el-
megy egyszer. Viszont tudatosan nem illesz-
kedik be, hanem inkabb egy kiilon terem-
ben tdncol Laurie-val. Beth visszahiz6dé
természete miatt soha nem megy balba,
Amy azonban igazi tdrsasdgi holggyé neveli
ki magdt, aki a modordval eléri azt is, hogy
Jo helyett 8t vigye a nagynénjiik Eurépaba,
majd a Jo 4ltal megsebzett szivii Laurie-t ve-
szi partfogdsdba, mig végiil egybekelnek, 13-
nyuk sziiletik, és élik a gazdag, haladé

szellemi és mecénds hajlamu elékelék életét
(Alcott, 1994, 1995).

A ndi egyenjogusdg és a konvenciondlis
feleségszerep kozott egyenstlyoz a linyok
édesanyja, Marmee, aki a férje tdvollétében
igyekszik egyediil elldtni mindkét sziiléi sze-
repet. Igazi tdmasza a ldnyoknak mindvégig:
batoritja 8ket, hogy kiteljesedjen az egyéni-
ségiik, és egyiite oriil-sir velitk, barmi tor-
ténjék is (Alcott, 1994, 1995). Marmee az
iréng édesanyjénak, Abigail May Alcott-nak
az alteregdja, aki maga is erds egyéniségként
a csalddja tdmasza volt, j6tékonykodott: se-
gitett a szegényeken, miivelte magit és gya-
korlatiassdgdval balanszként szolgdlt férje
idealizmusdval szemben. Tdmogatta a rab-
szolgasdg eltorlésé, és harcolt a ndk szava-
zati jog;iért.1 Charles Strickland (2002, 44—
54. 0.) kiemeli: Mrs. Alcott fontosnak tar-
totta, hogy ldnyainak kenyérkeresé munkdja
legyen, amivel el tudjik majd magukat tar-
tani. Valamint keményen kritizdlta dltaldban
a korabeli ldnyok oktatdsdt, mert nem csele-
kedni és létezni tanitottédk Sket, hanem
megjelenni. A 19. szdzad derekdn a kovet-
kezé munkalehetéségek adddrak ifju hol-

gyeknek: tanitds, hdzvezetés, varrds és gydri

! Az adatok forrdsa: https://louisamayalcott.org/abigail-may-alcott
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munka. Ezekrdl a keretekrdl Louisa May
Alcott tobb miivében irt is. A legidésebb
Alcott ldny, Anna par munkds év utdn férj-
hez ment, és szerény anyagi koriilmények
kozéte, de boldogan élt. Két gyermeket ne-
velt fel. Hogy az Alcott csaldd ne éhezzen,
maga Mrs. Alcott is aktivan dolgozott. El-
kotelezett igazsigharcosként pedig tobbszor
szot emelt a nék alulfizetettsége ellen. A mé-
sodik ldny, Louisa May Alcott oldotta meg
végiil a csaldd anyagi problémdit azéltal,
hogy sikeres {rénd lett. El8tte természetesen
4 is végigkapaszkodott a ranglétrdn: varrt,
hdztartdst vezetett, majd tanitott. Anyagi
biztonsdgdt véres torténetek irdsdval alapozta
meg, ezeket kiilonboz8 lapok publikdledk.
Ezek utdn [épett arra az Gtra, amelyrél a fen-
tikben is beszéltiink: sikeres regényeket irt,
legtdbbet az ifjusdgnak. Az iréi hirnévére
azonban nagy drat is fizetett, hiszen a il

Fehasznilt irodalom

sok munka rombolta az egészségét. Sosem
ment férjhez, nem is vette komolyan a ké-
18it, és az édesanyja szenvedése is eltdntori-
totta 8t a hdzaséletedl.

A valédi Alcott és a fiktiv March névé-
rek sorsdn keresztiil alaposan megismerhet-
jik a 19. szdzadi New England-i transzcen-
dentalizmus eszméit és elképzeléseit a
lanyok és ndk fejlédésérél. Megtudhatjuk,
hogy gyermekként milyen irdnyelvek alap-
jdn nevelték Sket a sziileik, milyen lehetdsé-
geik voltak a kdzoktatdsban, majd a munka
frontjdn, és még részletesebben beleldtunk,
hogyan tanitottdk , transzcendentalista
moédra” 8ket. Ezzel a kor és irdnyzat tdrsa-
dalmi szemlélete is erdsen titkrozddik, il-
letve torténelmi, filozéfiai és pedagdgiai ké-
pet is kapunk arrél, hogyan lettek a
Kisasszonyokbdl J6 Feleségek, érett, tevé-
keny felndtt ndk.
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»A katasztrdfakozeli emberiség alig-alig gondolkodik a jovérdl, holott nagy sziikség van a globlis

vizidkra, ebben pedig joval nagyobb része kell legyen az iskoldnak, mintsem a mai gondolkodds
és dllapotok azr tiikrozik” — kezd8dote Trencsényi Laszl6 feliitésével Az iskola jovdje — utdpidk és
disztdpidk cimmel 2025 mdjus 16-4n, a Magyar Pedagdgiai Térsasdg dltal életre hivott kétnapos

konferencia. A rendezvény statGtuma szerint ,,napjaink egyik élénk vitdkat kivdltd témdja a ko-
zeli é tdvolabbi jovs perspektivdja, a fenntarthatd fejlédés vs. a foldi éler beldthatd idén beliili vég-
zete. A Magyar Pedagdgiai Tirsasdg e vitdhoz — kiildetésének megfeleléen — az intézményes neve-
lést-okrardst kizéppontba dllitd szakmai rendezvény szervezésével kivdn csatlakozni. Azt a kérdést
tessziik fel magunknak, hogy a mai vdlsdgos gazdasigi é politikai vildghelyzetben van-e, lehet-e re-

levins mondanivaldja a mi szakmdnknak, a pedagdgidnak’. A mintegy 60 jelenlévd és 25 online

résztvevd elbtt bemutatott elképzeléseket a magyar pedagdgia tizenhat nagydgyija prezentdlea.

Radé Péter nyitéel6addsdban szembesi-
tette a résztvevlket azzal, hogy a jovében
semmi nem biztos, kivéve, hogy alkalmaz-
kodnunk kell ahhoz. Ennek az alkalmazko-
ddsnak a tervezése a jov6képalkotds, amely-
nek tdvlata mindkét értelemben véve rovidiil:
a beldthatd tervezési horizont mélysége és igy
az adando reakcid is egyre csdkkend ciklus-
id8t engedélyez, mikézben az iskola, az okta-
tds jov8képe nem csak neveléstudomdnyi, de
szociolégiai, politikatudomdnyi és persze tér-
sadalmi-politikai-gazdasdgi kérdés. Az el8add
kivdnta, hogy legyen, legyenek kozos, okta-
tési célokkal megalapozott és cselekvésorien-
tale vizidink.

Meészdros Gyorgy elutasitotta a technokra-
tdnak mindsitett fenti szakéredi alapdlldst, és
azt 4llitotta, hogy fenntarthatatlan rendszer
okdn nem Al-ban, mobilofénidban és tech-
nokrata jév8képekben kellene gondolkod-
nunk, hanem radikdlis vdltozdsban, sét forra-
dalomban. Egyre er8sédnek ugyanis a
vildgkatasztréfa-vildgképek, s tudomdsul kell
venniink, hogy a jovérdl valé gondolkodd-
sunk az egyre valdszinlibb emberiség-tragédi-
4ra kell alapozzon, a vildg ugyanis a jelenleg
kévetett médon miikddésképtelen és életelle-
nes. Az oktatds ennek a forradalomnak az
egyik letéteményese, igy arra van sziikség,
hogy ne az Gjratermelés eszkoze legyen,
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hanem a felszabaditdsé és az Elet tjraterme-
1éséé.

Lannert Judit — mintegy a konferencia
spontdn védjegyeként értékelhetd gesztussal
— elhatdrolédott az el8z8 el6addstdl, és vort
attdl, hogy az ideoldgidkra elméletként, az
adatnélkiili, kizdrdlagossdgigényt elképzelé-
sekre tudomdnyként tekintsiink. Arra muta-
tott r4, hogy amikor a technoldgia ,beelézi”
az oktatdst, az mindig tdrsadalmi fesziiltsé-
get okoz, mig forditott esetben fellendiilés
kovetkezik be. Mi tehdt az a 21. szdzadi tu-
dds, amely az oktatdsnak a technolégidhoz
képest mért lemaraddsdn véltoztatni tud,
gy, hogy a tdrsadalmi fesziiltségbdl ne le-
gyen torés? A fokozatos véltozds minden bi-
zonnyal elégtelen, csak a tdrsadalmi fesziilt-
ségek konzervdldsira elegendd. Olyan
transzformdciéra van szitkség, amely a jové-
ben ismét az oktatds sz4-

Foti Péter szerint van relevancidja az ér-
telmes utépidknak: igenis lehet, sét kell egy
tekintélyelvii disztdpia és egy térsas-integra-
tiv utdpia kozote vélasztani, miképp egy
gyakornok-mdédszertandsz vagy holisztikus,
dssztanulds-szempontd pedagdgusképzés
kozdte is. Az iskoldnak egyszerre tudnia kell
egy feliilrdl jov4 (szakmai, politikai) és egy
alulrdl érkezd (gyermeki) ,nyomdst” kezel-
nie — és ezt ama gyakornok-mddszertandsz
alapvetésti és szerkezetli iskola biztos nem
képes megtenni. Igy lehet, hogy az iskola
nem, de a tanulds maradhat 6rok.

Fidbry Béla, finoman utalva a ma ural-
kodé generacids logika korldtaira, a kultira-
véltds periddusidejének rovidiilésére hivea
fel a figyelmet, a folyammenti tdrsadalmak-
beli évezredes ciklustol a 21. szdzad legfel-
jebb évtizedes kultiravaltdsdig. Utalt arra,

hogy az ENSZ 17 fenn-

mdra biztosit versenyeldnyt
a technoldgidval szemben.
Az oktatés ilyen transzfor-
micidja nélkiil ugyanis
nincs j6v0, vagy legaldbbis
az emberiség bizonyosan
nem ér oddig. Ha nem

olyan transzformdci6ra van
sziikség, amely a jovében
ismét az oktatds szdmdra
biztosit versenyeldnyt a
technoldgidval szemben

tarthatdsdgi célja kozdte a
negyedik helyen szerepel
az oktatds, jelezve, hogy
nincs olyan globlis prob-
léma, amely megoldhaté
lenne korszer(i okrtatds
nélkiil — amihez az iskol4-

csak jovésokkos valaszokat

akarunk adni, hanem az oktatds valds szere-
pét akarjuk érvényesiteni — amely mégiscsak
az kellene legyen, hogy segit eligazodni a vi-
lagban — akkor az iskoldk kezdeti szakasz4-
ban szovegértési és matematikai alapozdsra
van szitkség, de nem azért, hogy valaki bol-
csész vagy természettudds legyen, hanem
hogy tdrsadalmilag érzékenyek és logikus
gondolkoddsra képesek legyiink. Az iskola
kozépsé szakaszdt pedig a praktikus ismere-
tek és a vildgértelmezd tudds megalapozdsa
kellene jellemezze.

ban tudomdnyos héttér,

demokratizmus és humdnus mtkodés szitk-
séges. Hasonloképp minden iskoldt harom
tényezd hatdroz meg; hogy az emberek mi-
lyen koriilmények kozt élnek, milyen tdrsa-
dalmi viszonyrendszer 6leli koriil az iskoldt,
és milyen kulturdlis kozeg (hitek, hiedel-
mek, értékek) veszi kérbe mindezt. Nem
tudjuk, milyen lesz az iskola, de az elszenve-
ddje, a gyerek sokkal jobban jdr, ha az iskola
tigyében nem oktatdsrdl, hanem szocializd-
ciérél beszéliink. E térben meg kell tanulni
tanulni (4j dolgokat megismerni), dolgozni
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(a kdrnyezettel interakcidt végezni), egylitt-
miikodni és mindségi médon élni.

Gloviczhki Zoltdn a generdcids, tarsa-
dalmi, techno- és ckofélelmek tengerében a
jovot ,csaknem jelen”-ként aposztrofdlta, je-
lezve, hogy ebben a jovében megitélése sze-
rint (1) mindenképp lesz iskola (azaz amig
lesz tdrsadalom, addig lesz intézményes ne-
velés), (2) ez célorientdlt struktdra lesz (nem
ok- vagy folyamatvezérelt), (3) ezt a cél-
rendszert pedig a kiils6-belsé tdrsadalmi és
szakmai kozosség hatdrozza meg. Ez az is-
kola — barmennyire is a tomegoktatds kordt
éljiik — boldogulni tudé és boldog személye-
ket (és nem tdrsadalmi csoportokat vagy isko-
lai osztdlyokat) nevel.

Sdska Géza két iskolakép-elképzelést
mutatott be. A ,tény-

pedagdgiai ideoldgidk jellemz8en nem 4lljdk
ki a tudomdnyossdg, de az idé prébdjit sem.
Erese Kriszta az oktatdsi rendszer valés
feleldsségérdl beszélt, hiszen az oktatdsi
rendszer napi nyolc érdban ,kiemeli” a gye-
reket a csalddbol, és egy olyan kdzegbe he-
lyezi, ahol az egyenl8tlenségek méréke de-
termindlja a mindségi életfeltételekhez vald
hozzéférés esélyée. A felelésség til kell mu-
tasson a tanulmdnyi eredményeken, tanuldsi
teljesitményen, hiszen 10-12 év alatt a tdrsas
szocializdcio, a hierarchikus és tdrsas viszo-
nyok, az erkolcsi és raciondlis tdrsas lét ala-
kuldsa, a kisgyermekbdl fiatal felnStté fejls-
dés folyamata — és ebben az iskola felel8ssége
— sokkal tévolabbra mutat, mint az egyszer(i
tanulmdnyi/tanuldsi aspektusok. Vajon az
iskola segit elfogadni a

alapt” iskola képe azé az

sokféleségeket, tudja td-

intézményé, amely az
adott helyzetbdl indul ki,

empirikus bedllitottsdga.

»kiemeli” a gyereket a
csalddbdl, és egy olyan
kozegbe helyezi, ahol az

mogatni a multikulturali-
tést, vagy megmarad kire-
kesztd etnokulturalista

Ez a fajta iskola a tdrsa-
dalmi véltozdsokra kisza-
mithatatlanul, leginkdbb
ellendllé mddon reagdl.
Ebben a logikdban a t6-

egyenlétlenségek mértéke
determindlja a mindségi
életfeltételekhez vald
hozzdférés esélyét

megkozelitéstinek? A sok-
féleség értékének elisme-
rése csak a tirsadalom
egészének diskurzusba
vondsdval és az az oktatds

megoktatds expanzidjdval,

illetve annak tel{t8désével tulajdonképpen
az iskola elvesziti kulturdlis sajdtossdgait, ér-
tékét, vonzerejét; a diszciplindris tdrgyak és
azok tekintélye visszaszorul, és a pedagdgu-
sok rekrutdcids meritése is egyre alacso-
nyabb tdrsadalmi bdzist. A , metafizika”
alapui iskola a jelen kritikdjabél indul ki, de
megkeriilhetetlen probléma e keretrendszer-
ben, hogy nem ldtjuk a jovét, ezért az j5v6-
tervezésre, rosszabb esetben jdsldsra, utépi-
4ra épiil (gondoljunk csak a kommunista
Jjovének torténd nevelésre és a gyermekek
sosem bekovetkezett évszazaddra) és ezek a

modernizdldsdval képzel-
hetd el. Ma ugyanis az iskola hitelességi
krizissel kiizd: kontraproduktiv, képmutatd
és életszertitlen. Vajon mikor lesz az, hogy
mindent megtesz, hogy azok legyiink, akik
lehetnénk?

Knausz Imre szuggesztiven disztdpikus
jovBképet vazolt fel, szerinte kozds vildgunk
dsszeomldsa minden percben bekévetkez-
het. Ezen 6sszeomlds hdrom aspektusban is
értelmezhetd: egyfeldl a bolygé dsszeomldsa
(a tuddsok 24 6rds végitéletéraja 89 mdsod-
perccel 4ll éjfél elétr), mésfeldl a tdrsadalmi
egyenl8ség osszeomldsa (kétmillidrdan élnek
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emberhez méltatlan kériilmények kozotr),
harmadrészt a demokricidk 6sszeomldsa (az
Alt Right mozgalmak felvirdgzdsa). Az igaz-
sdggal szembeni bizalmatlansdg ilyetén ter-
jedését az iskola az oksdgi és a mdsik pozici-
4jdba belehelyezkedd

jelennek alternativdk, azok ellenpéldaként,
szabdlyt erdsitd kivételként keretezettek, és a
tanulénak csupdn az dllitdsok feltétel nélkiili
elfogaddsa a lehetésége. A probléma feloldd-
sdra a ,gyenge normativitdst” ajinlotta,
amely ugyan értékalapu,

gondolkodds terjesztésével
4llithatnd meg, ma azon-
ban ink4bb elvonja a tanu-
l6kat a gondolkoddstdl,

megfosztja a motivéciétdl

a pedagdgia és az iskola
(idedja) halott, csak épp

nem tud réla

de nem jut el az indoktri-
ndciéig. Normativitds
nélkiili iskola ugyanis sze-
rinte nem létezik, az erés
normativitds pedig el-

és igy a tuddstdl: a tudat-

lansdg és miveletlenség szintere, pedig le-
hetne az 6sszeomldsokkal szembeni ,,szel-
lemi ellendllds” terepe is. Ehhez azonban
pedagdgiai forradalomra lenne sziikség.

Jenei Norma és Szarka Alexandra a tirsa-
dalmi lénnyé szervesiilés segitését tekintik a
pedagdgia tulajdonképpeni lényegének,
hangsilyozva, hogy maga a pedagdgia on-
magdban nem oldhatja meg a ma tdrsadalmi
vildgproblémdit, de akdr csak sztikebb ér-
telm{ oktatdsi problémdit sem. Megitélésiitk
szerint a pedagdgia dnmagdban is felvallal-
tan éreékalapu kell legyen, de ettdl még
nem lesz sziikségszertien indoktriner. A pe-
dagdgia feladata, hogy ,el6re” tervezzen,
egyfajta tdrsadalomtervezési (a fogalom t8-
lem — 4 szerzd) feladatot ldsson el, hogy fel-
készitse az embert a valds és a vdgyott tdrsa-
dalmi valdsdgra.

Nahalka Istvin a tanuldsi-tanitdsi folya-
mat, szlikebben a tanuldkban kialakitott ta-
nuldskép normativitdsardl sz6lt. Allitdsa sze-
rint jelenleg alapveten nem
konstruktivista, hanem objektivista-poziti-
vista tanuldsképet sajétittatunk el a gyere-
kekkel. Hangstlyozta, hogy az alternativak
kozti valasztdsra lenne sziikség, mert ma az
iskoldban jellemzden egyetlen igazsdg be-
mutatdsa torténik, ha véletlen meg is

fojtja a kritikus gondol-
koddst, hazug legitimitdst ad, és az ebbdl
kovetkezd kényszer sosem célravezetd.

Csovesics Erika roma példdk alapjén ugy
{télte meg, hogy 4j narrativdkra van sziik-
ség, mert a hagyomdnyos keretek mdr nem
érik el az ingerkiiszobot. Ezen hagyomdnyos
narrativik nem segitik a romak tdrsadalmi
lénnyé valdsit, akik igy megmaradnak a
rasszizalt etnikum ldthatatlansdgdban. A ro-
mék ugyanis elnyomottak, kulturalis érte-
lemben domindltak, és ekképp szegénység-
ben tartottak, diszkrimindltak, és végsd
soron kimaradnak a tdrsadalmi f8sodorbdl.
Holott tédrsadalmi szinten a ,viligok” taldl-
kozésa koherensebb tdrsadalmat eredmé-
nyez, egyéni szinten pedig csokkenne a sze-
génység, kiszolgdlratottsdg, kirekesztettség.
A gazdasagi aspektusokrdl (. hogy a mun-
kanélkiili GDP-hez hozzdadott értéke cse-
kélyebb) és az emberi jogi kérdésekrdl (az
emberi méltdsdg eszméjérdl) nem is be-
szélve. A jov iskoldja nem lehet olyan,
amely egydimenzidsan csak romaként kezeli
polgdrtdrsainkat.

T6th Tamds Mdjus Mihdly Ottt is meg-
idézve szimptomatikusnak tartotta magdt a
konferencidt is, mert be kellene ldtnunk,
hogy a pedagdgia és az iskola (idedja) halott,

csak épp nem tud réla. Nem abban az
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értelmezésben halott, hogy nem létezne
maga az intézmény, hanem ontoldgiai érte-
lemben sziint meg létezni. Az idea szdmiize-
tett a tudattalanba, és bar alkalomadtén fol-
foltor onnan, alapjellemzdje, hogy elfojtott,
mert elfojtottuk. A helyzetiink reménytelen,
a pedagdgia pofdra esett: micsoda nagyszeri
kezdet!

Radé Péter a tanuldsi eredményekkel
kapcsolatos elvardsok szempontjdbdl kozeli-
tett — dvva az ,utdpidk” és ,disztopidk” mi-
ndsitéstdl, a jovdkép fogalmdr ajanlva he-
lytikre —, és a jovképtervezés azon
mddozatdt javasolta megfontoldsra, ahol az-
zal foglalkozunk, hogy mely cselekvéseinkbe
érdemes erdforrést fektetni, és melyekbe
nem. Megitélése szerint nem megkeriilhetd
az iskoldban mint intézményben valé gon-
dolkodds sem, még akkor sem, ha az iskola
intézményét teljesen tjra kell gondolni. Ez
az Gjragondolt iskola egyfeldl egységesitd,
misfeldl diverzifikdls. Egységesitd, mert
minden iskoldnak minden tanulé szdméra
gazdagitania kell a tanuldsi élményt, s diver-
zifikdl6, mert ahdny tanuld, annyi (meg-
eldz8 és jovabeli) élettt. Egy ilyen iskola bi-
zonyosan tesz lépéseket a

vagy dtkozott hajnaldnak idején létezhetett
ilyesmi). Ehelyett sokféle tdrsadalmi igény
és igénybejelentd tdrsadalmi csoport létezik,
igy egy tagolt térsadalom kultirateremtd és
kulttraelosztd alrendszerei is tagoltak. S ez
igy van rendjén, igy kell legyen. E tagolt
rendszerben lehetéséget kell biztositani al-
ternativ nevel6-mivel6dd kozdsségekre és
ilyenek tdmogatdsdra iskoldn innen és isko-
ldn tal is

Horvdth Attila a rejtett eléfeltevések ve-
szélyére, az alapkérdések fel nem tételére fi-
gyelmeztetett. Kérddjelezzitk meg a pre-
misszdinkat, ne spéroljuk meg a
kérdésfeltevést, gondoljuk Gjra: valéban be-
fektetés a jovSbe az okrtatds? Allitdsa szerint
nem igazolt, hogy a GDP korreldlna az ok-
tatdsra koledte pénzek mennyiségével, és az
sem igaz, hogy ok-okozati viszony lenne az
oktatdsra elkoltott pénzek és az iskola ered-
ményessége kozott. Az iskoldra ugyan sziik-
ség van, de csak azért, mert mdr lécezik. S
ebbdl kivetkez8en csak dmituk magunkat
utdpisztikus iskolafejlesztésekkel és — val-
tozd iddk szerint konzervatiy, liberalis, vagy
anarchista — kézokratdsi reformokkal.

Borbély-Pecze Tibor

kaszttalanitdsra és az
egyenldtlenségek csokken-
tésére, ezt pedig egy nem
hierarchikus kapcsolatban

még akkor sem, ha
az iskola intézményét teljesen

tjra kell gondolni

Bors és e sorok szerzdje —
a konferencia un. re-

zondrei — igyekeztek osz-
szefoglalni az elhangzot-

4ll6 szerepl8k egyticemiks-
désén alapulé (t6bbszintd
heterarchikus) kormdnyzds szolgalhatja ki.
Trencsényi Liszlo egy — felvallaltan sem a
jelen idében, st taldn ontolégiai értelem-
ben sem megvaldsithaté — utdpidt vézol,
amelyet azonban mégiscsak kovetésre ajin-
lott. Ma mdr az egységes tarsadalmi igény
teljességgel illuzié (a 16-17. szdzadban a
népiskola kialakuldsa, a polgdrosodds dldott

takat. Eszerint a
konferencia el6adéi és
meglepden aktiv résztvevdi kozote a legna-
gyobb egyetértés egyfeldl az iskola jovdbeni
létének sziikségességében mutatkozott, més-
feldl az egyre rovidebb tavi tervezhetdség és
emiatt a valtozdshoz valé alkalmazkodékész-
ség sziikségességében. Egyetértés volt abban
is, hogy a sokféle megkozelités egymdsmel-
lettisége — mint dnreflexiora késztetd kreativ
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kdosz — miikddott, a konferencia résztvevéi
(el8addi, hozzdsz6léi, hallgatdi) nem elbe-
széltek egymds mellett, és nemcsak ismertet-
ték sajdt kimunkdlt vagy még csak kdrvona-
lazds alatt 4116 vizidit, hanem kolcsonds
reflexi6ik segitették egymdst kilépni a kol-
csénds meg nem értés strukatirdibol.

Ugyanakkor a tudomdny és a szakpoli-
tika sokszor keveredett és felmeriilt, hogy
ideologikus elképzelésekkel nem biztos,
hogy lehet vitatkozni. Vita leginkdbb hdrom
,skalan” volt tetten érhetd:

a) A megkozelitések mikéntjében: az eld-
ad6k egy része felvdllaltan ideologikus
iskoldt képzelt el, mdsok inkdbb a tech-
nokrata-tényalapu iskolaképbél indul-
tak ki, és mint ilyenek ezen elképzelé-
sek nem minden esetben voltak
vitaképesek egymdssal. Az értéksemle-
ges elképzelés az ideologikus

elképzelések vitaképtelenségére igyeke-
zett rdmutatni, mig ez utdbbi az éreék-
semlegesség rejtett éreékvélasztdsara vi-
lagitott rd.

b) A gyokerek milyenségében: az egyik
gondolati vezérfonal a jov8re vonat-
kozé multalapt tervezés, mésik fele a
jelenbdl térténd extrapoldcié mellett

foglale 4lldst.

c) A jovéképben: mig a gondolkoddk
egyik csoportja kifejezetten a disztdpi-
kus jovétdl dvott, és abbdl keresett ki-
utat, addig a mdsik csoportjuk pozitiv
jov8képben gondolkodott.

A pardzs vitdk alapjdn nem kétséges: lesz
folytatds. Ha ez esetleg nem csak az iskola,
hanem 4ltaldban a tanulds jovéjérdl is szdl-

hat, még jobb.

| Erika mdr nem
varta meg kinldds
fejrdzdsamat

Eza két drtalmatlan képkocka Kati
Kovdcs képregénye, a Paprikds rap-
szddia eleje felé talilhatd. A miiben
a magyar szdrmazdsi, de Finnor-
szdgban sziiletett & ott felndit szerzd

egy gyerekkori, 1975 nyardn lezaj-

lott magyarorszdgi ldtogatdsdbol

i

mdnids?! En beér- |

7

+em egy normallal /}

Where is the WC?”
Vagy +aldn inkdbb a
Aollette”.. Esetleg
bathroom 7

ripsz- fope>

Az oft a
szentseges
czent temp-
lomal OGWS'f /

ek

rajzolt  félelmetes  roadmovie-t
1994-ben.

Kati Kovdcs (2009): Paprikds rapszédia. Nyitort Konyvmiihely, Budapest. 8. o.

A torténet viszonylag szeliden indul. A levelezbtdrsa csalddjdhoz érkezd tizéves, félénk finn kisliny, Kiti szdmdra
a magyarok hangosak, tolakoddak, ijeszidek. Lelkesedésiik igazdbol csak sajdr maguk felé irdnyul. A kovetkezmeény

rogton az elején explicit: a kiskiny nem meri megmondani, hogy pisilnie kell, majd az utcin be is pisil. Innenté]

kezdve nagyon gyorsan egy abszurd, szdgulds lidércnyomdsba csoppeniink: Kiti utazni induld pszichéiébe.

Hogy mi hogy tériink vissza a tripbdl, azt olvasdja vdlogatja. Kiti mindenestre megerdsidve. A végén elkiildi

a hetrefiiles pitlibe az egész csalddot, nem annyira szalonképes modon. Bdr ezt ekkor mdr nem is vdrndnk tle.
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13-36 » KOS KATALIN - HERPAINE LAKO JUDIT
- SIMON ISTVAN AGOSTON:

Rekredci6 szakos hallgaték pilydval kapcsolatos
motivicidinak vizsgilata az Eszak-magyarorszdgi
régiéban

hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.02

Magyarorszdgon a rekredcidszervezdk elhelyezkedési
lehetéségei korldtozottak. Ennek oka kutatdsok sze-
rint a munkaerdpiac poziciondldsénak hidnyabdl, va-
lamint a szakemberek igen alacsony anyagi megbe-
csiilésébdl és tdrsadalmi stétuszabdl eredeztethetd.
Jelen kutatds az egyetemistdk és a végzett hallgaték
palyamotivicié-vizsgélatdn keresztiil vildgit rd a
munkavillalé oldaldrél megmutatkozé, érzékelhetd
problémakra. Az egyetemen tanulds mégote hizédo,
palydval kapcsolatos motivéciés faktorok vizsgélatd-
hoz a Watt és Richardson-féle FIT-Choice Scale re-
kredciészervezdkre adaptdle vdltozata keriilt felhasz-
néldsra, melyet a DPR 2020 kérdéiv dltaldnos
szociodemografiai kérdései egészitettek ki. Az ered-
mények alapjdn a hallgaték (n = 72) egyetértenek
abban, hogy a vélasztdssal valé elégedettség, a moril,
a nagy kereslet, a szakértdi karrier, a gyerekekkel és
serdiil6kkel valé munka, a tdrsadalmi hozzdjérulds és
az esélyegyenléség fokozdsa, a gyermekek és serdiil8k
jovéjének formdldsa, a csaldddal toltee idé és a szak-
méhoz sziikséges képességek a rekredcidszervezd
szakma feladatai kozé sorolhaték. A megkérdezettek
déntd tobbsége a rekredcidszervezést nem tartja a
kénnyl munka — biztos megélhetés kategéridjaba so-
rolhaténak, tovdbbd a tdrsadalmi befolyds (csaldd,
bardtok stb. véleménye), a tdrsadalmi megbecsiiltség
és a tdrsadalmi lebeszélés a palydrél, valamint a j6 fi-
zetés sem jellemzd a rekredciészervezd hivatdst vé-
lasztokra. A megkérdezettek 50-50%-ban tekintik
fontosabbnak a szakma nemzetkzi értelemben valé
elfogadottsdgdt (dtjdrhatésdg) és a belss karrierér-
tékre fekretett hangsily fontosségat. Erdekesség,
hogy a fentiekben ismertetett alacsony térsadalmi
megbecsiiltség ellenére sem csak tartalék karrierként
tekintenek a rekredcids szakmadra.

Képekben és tdjakban — Pedagégiai és mivészette-
rapids megkozelitések integriciéja a természethez
val$ viszony elmélyitésében

hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.03

A tanulmdny arra keresi a vélaszt, hogyan jdrulhat
hozz4 a személyes élményen alapuld nevelés a termé-
szethez fliz8d8 kapcsolat mélyitéséhez. Az 5kolégiai
identitds, a biofilia és az 8kopszicholégia elméleti ke-
retei mentén a szerzd bemutatja, hogy a természet-
hez valé viszony formaldséban kiemelt szerepet jat-
szik a gyermekkori tapasztalds. A dolgozat
kézéppontjdban a Katarzisz Komplex Mivészetterd-
pids modszer, valamint a természetre nyitott pedagé-
giai modellek éllnak. A szerz8 az élménypedagégia és
a mivészetalapti megkozelitések taldlkozdsi pontjait
vizsgdlja, kiilonos tekintettel arra, hogyan tdmogat-
hatjék ezek a fenntarthatésdg szemléletének formdld-
sat, a természeti ciklusokhoz valé érzelmi viszony ki-
alakitdsdt és a bels lelki folyamatok kibontakozdsat.
A tanulmdny célja egy olyan pedagégiai irdny felvd-
zoldsa, amely a természetélményt nem csupdn esz-
kozként, hanem nevelési térként értelmezi.

Kulesszavak: kirnyezeti nevelés; természetkapesolat; él-
ménypedagdgia; miivészetterdpia; dkoldgiai identitds

ROVAT:
5-12 » FERENCZ GY6z0 — KADAR JUDIT:

Egy hajdani szellemi sziget a szabadsdghidnyos vi-
ldgban

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.01

Az ELTE régi Angol Nyelv és Irodalom Tanszékérdl
Ferencz Gy6z8 professzorral, irodalomtérténésszel,
koltdvel, egykori tanszékvezetbvel késziilt beszélgetés
{6 témdja az Angol Tanszék mésodik vildghdbora
utdni miikddésének torténete f8ként egyetemista ko-
rdban, az 1970-es években, illetve az angol nyelvii
kuledrdkat kozvetitd szerepe a vasfiiggdnnyel elzdrt
Magyarorszdgon. Sz6 esik az irlandisztika felvirdgzd-
sardl és Ferencz professzor ur ir kéltészeti forditdsai-
16l is.

Kulesszavak: pdlyamotivicid; rekredcid és életmdd
szak; elhelyezkedési lehetdségek; rekredcids palyakép

Kulesszavak: ELTE BTK Angol Nyelv és Irodalom
Tanszék; a magyar felséoktatds torténete




OSSZEFOGLALOK

g

27

ROVAT:
59-62 » EROSS ISTVAN - SZEPESI JUDIT:

Természetmiivészet - Szepesi Judit beszélgetése
Eréss Istvdnnal, a Magyar Képzémiivészeti Egyetem
rektordval — muivészképzésrdl, hallgatdkrél, oktatdk-
16l és tervekrdl

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.04

A révid beszélgetésbdl Iényeges részletek deriilnek ki
Er6ss Istvan oktatéi és iskolaszervezdi palydjardl,
rektori munkdssdgdrdl, illetve pedagégusi és alkotsi
attitidjérdl — tovdbbd a mivészeti egyetemek dina-
mikdjdrdl és intézményi szemléletmddjuk alakuldss-
16l az utébbi id8kben.

Eréss Istvan 2015 éta egyetemi tandr. 2008-tdl
2018-ig vezette az akkori egri Eszterhdzy Kéroly Fé-
iskola, majd Egyetem Vizudlis Mvészeti Tanszékét,
késébb Intézetét. Nevéhez flizédik a természetmiivé-
szet bevezetése a felséfokt képzésbe. A témdban két
kényve jelent meg, 2011-ben a Természetmiivészet,
2021-ben a Test a tdjban. 2021 augusztusa 6ta a
Magyar Képzémiivészeti Egyetem rektora.

71-79 » KOROSI KRISZTINA — ARVAI
DOROTTYA - DEMECS EVA - MERENYI ZSUZSA
- NYITRAI ERZSEBET:

{gy hivatkoztok Ti: beszdmolé a Budapesti Corvi-
nus Egyetem Kényvtirdban Gjonnan bevezetett Hi-
vatkozdsjegyzék ellendrzése szolgaltatis tapasztalatair6l

hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.06

A széles kord, szakdolgozatirdst segitd képzési palet-
tank egy 4j elemmel béviilt 2024 8szén, amikor be-
vezettitk a Hivatkozdsjegyzék ellendrzése szolgdlratdst.
Ennek keretében a végzds hallgaték dolgozataiban
1év8 hivatkozdsokat néztiik 4t az APA-szabvany eld-
irdsai szerint, s javaslatokat tettiink a hibdk kijavita-
sdra. Az 0] szolgdltatds bevezetésének dtletét egy tobb
éve meglévd, folyamatosan megujulé hivatkozdsok-
16l 52616 tréningiink adta. Az ellendrzés folyomdnya-
ként a hivatkozdsjegyzékekben szerepld tételekbdl
adatbdzist épitettiik a tipikus hibdk feltdrdsa végett.
Az elemzés eredményét a kurzus tartalmdnak meg-
Gjitdsdra és segédleteink kibdvitésére haszndljuk fel.

Kulesszavak: felséfokii miivészképzés; felvételi; 1ij szak-
mai irdnyok; nemzetkozi kapcsolatok; Magyar Képzo-
miivészeti Egyetem

Kulesszavak: felsdoktatds; kinyvidri képzés; szakdolgo-
zatirds; hivatkozdsi hibdk; APA-szabviny

63-70 »BARTA ROBERT — KERI KATALIN:

Hogyan szeretnek ma tanulni a gimnazistdk? —
Egy innovativ kezdeményezés Sopronban

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.05

A Soproni Széchenyi Istvain Gimndziumban, az ott mi-
ksdé Digitélis Pedagdgiai Munkakézosség irdnyitdsdval
mdr 6t éve minden évfolyamon indul egy-egy digitdlis
osztily, melynek korszert, a projekt- és problémaalapt
ismeretszerzést elésegitd mddszertani hdtterét a kozépis-
kola innovativ, kreatfv tandrai dolgoztdk ki. A digitdlis
osztélyok tanuldi és tandrai szémdra a csapatban gondol-
kodds, a projektmunka, a kooperdcid, a kézds célokére
elvégzett munkdére vdllale felel8sség, a nyitottsdg, a
problémamegoldé gondolkodds, valamint a kreativitds
kiteljesftése természetes és mindennapos jelenség. A tan-
testiilet a célokhoz a legkorszer(ibb digitlis eszkdzoket
rendelte hozz4, a digitdlis térbe helyezve 4t a tanuldsi fo-
lyamatok egy részét. Az interjiban az innovativ prog-
ram egyik {6 kidolgozéjaval, irdnyitéjéval, Barta Rébert
matematika-fizika szakos tandrral, mesterpedagdgussal,
a munkakézosség vezetdjével Kéri Katalin, a Soproni
Egyetem professzora beszélgetett.

80-96 » MEDOVARSZKI ISTVAN:

A mesterpedagégusok adekvit eszkdze az oktatds-
nevelés fejlesztésének folyamataiban — a pedagd-
giai akcikutatds

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.07

A helyi pedagégiai gyakorlatokban felmeriil8 problé-
miék kezelése érdekében a pedagégiai akcidkutatds
végrehajtdsa praktikus megolddsként értékelhetd.
Tanulmdnyunkban megvizsgdljuk, hogy az ,,Utmu-
taté a mesterpedagégus fokozatot megceélzé mindsi-
tési eljdrdshoz” ciml dokumentumban mely fékusz-
pontok dllnak 6sszhangban az akcidkutatdsokkal. A
dokumentum szerint a mesterpedagégus szerepkére
egy négydimenzids tevékenységmodell szerint irhaté
le, mely kénnyen 8sszekapcsolhaté az akcidkutatd-
sok sajatossagaival. [résunk feltdrja, hogy lehet-¢ egy
t6bb cikluson dtiveld akcidkutatdsi keretében megva-
l6sitani egy ilyen programot, illetve hogy az Gitmuta-
téban taldlhaték-e olyan kozvetlen szovegrészek,
amelyek 8sztondzhetik a pedagégusokat az akcidku-
tatdsok kidolgozdsdra és kivitelezésére.

Kulesszavak: akcidkutatds; mesterprograms fejlesztés

Kulesszavak: innovativ gimndzium; digitdlis pedagd-
gia, interperszondlis készségek; projektalapii tanulds;
problémaalapii tanulds




‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2025 / 5-6.

ROVAT: 43034

97-107 » KISS DAVID:

A populdris irodalom megjelenése a kozépiskolai
irodalomtankényvekben

hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.08

A populdris irodalom tantervi implementdciéjinak
kérdései meghatdrozé részét képezik napjaink szak-
médszertani diskurzusinak. [risomban a populdris
irodalom megjelenését vizsgdlom a 2012-es és 2020-
as Nemzeti alaptantervhez készitett irodalom tan-
kényvekben. Tankényvanalizisem kvalitativ féku-
szli, komparativ elemzés, ugyanazon témakér tan-
konyvi szdvegeit vetettem &ssze azért, hogy
kirajzolhassam a populdris irodalom megkézelitésé-
nek és értékelésének eltérd szemléletée. A feladatok
vizsgdlatdval a tankényvek tanuldsirdnyité és -tdmo-
gatd funkcidjdnak mindségére kivetkeztettem, azt
igyekeztem bemutatni, hogy milyen szerepet szdn-
nak az egyes tankdnyvek a populdris kultdrdnak a
mai didkok tanitdsdban.

torekvéseire fokuszalok, ezen beliil is az Alcott csalad
ldnynevelési idedira és metédusaira. Louisa May Al-
cott vildghirti regényében, a Kisasszonyokban a sajdt
csalddtagjairdl mintdzta a karaktereket, ezzel 6rok
emléket 4llitva a transzcendentalista n8nevelésnek.
Kifejtem, hogy hogyan segitették a sziil8k ldnyaikat
az egyéniségiik kibontakoztatdsdban, illetve a linyok
hogyan fejlesztették és vizsgaltdk snmagukat. Igy ha-
ladtak a nevelési folyamat végsd célja felé, hogy mi-
nél hasznosabb tagjai legyenek a térsadalomnak.

Kulcsszavak: transzcendentalizmus; nénevelés; Alcott

Kulesszavak: populdris irodalom; tankinyvelemzés;
irodalomtanitds

O\/NB SZEMLE (kritikak, ismerteték)

108-111 » DARVAI TIBOR:

A tanit6képzés iigye a 20. szdzad sorsforduldi so-
rin

DONATH PETER (2025): TANITOKEPZOK, TA-
NARAIK, DIAKJAIK AZ 1945-1949. EVI POLITIKAI
FORGOSZELBEN

hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.09

Dondth Péter a 20. szdzadi radikalis oktatdsiigyi-ok-
tatdspolitikai védltozdsok egyik legrelevdnsabb szakér-
t8je. 2025-ben megjelent kitetében is ehhez a témi-
hoz kapcsolédik. Most az 1918-1919-es, az 1945—
1949-as id8szak és az 1956-0s év radikdlis politikai-
tarsadalmi dtalakuldsainak lenyomatdt elemzi ma-
gyarorszagi tanftoképz8k torténetein keresztiil.

ROVAT: |16

120-125 » NAGY ADAM:

Legyél Te is Pista! — utépista vagy disztdpista. Be-
szdmol6 a Magyar Pedagégiai Tdrsasig Az iskola jo-
vdje konferencidjérol

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.11

A Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg 2025. mdjus 16-dn
rendezett, ,Az iskola jév8je — utépidk és disztdpidk”
cimii konferencidjdn a magyar pedagégia tizenhat
kiemelkedd szakértdje vitatta meg az intézményes
nevelés-oktatds szerepét a katasztrofaeléjeli vildgban.
A konferencia célja az volt, hogy vdlaszt taldljon arra,
van-e relevins mondanivaléja a pedagdgidnak a mai
vélsdgos gazdasdgi és politikai helyzetben. A résztve-
v8k a sokféle megkozelités ellenére is egyetértettek az
iskola jév8beni létének és a valtozdshoz valé alkal-
mazkoddsdnak sziikségességében. Bdr felmeriiltek vi-
tdk a megkozelitések (ideologikus vs. technokrata), a
gyokerek (maltalapa vs. jelenbdl extrapoldlt) és a jo-
vokép (disztépikus vs. pozitiv) kozodte, a pardzs vitdk
alapjdn a konferencidnak biztosan lesz folytatdsa.

Kulesszavak: Magyar Pedagdgiai Tirsasig: konferen-
cia; beszdmold; iskola; jovs

Kulcsszavak: tanitoképzés; dllamositds; 1948

112-119 » PARDI-OLAH ROBERTA:

Kisasszonyokbdl J6 feleségek? — Leanynevelés a 19.
szazadi transzcendentalista Amerikdban

LOUISA MAY ALCOTT: LITTLE WOMEN; GOOD
WIVES
https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.10

Irdsomban egy Magyarorszdgon kevéssé ismert ame-
rikai irdnyzat, a transzcendentalizmus pedagégiai

*

B2 » A képekril (Veszprémi Attila)

A szerkesztd elmondja, miére dontdee tigy, hogy azt
jétssza: bdrmely ,nydri vakdcié” témdja fénykép vagy
rajz emlékezteti 8t valami valdsdgosra is.

135-B3 » Szerkesztdi jegyzet

Arrél, hogy mi tortént egy szokatlan rokoni taldlko-
z6n.

B4 » ,Mit remélhet a XXI. szizad elejének értelmisége?”
Részlet egy Mircea Cirtarescuval késziilt interjibol,
arrdl, hogy a szeretet és a kiegyenstlyozott gondol-

kodds lehet8sége megmaradt, az Ssszes lezajlott ipari
forradalom ellenére.
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SECTION:

13-36 » KOS, KATALIN — HERPAINE LAKO,
JUDIT - SIMON, ISTVAN AGOSTON:

Examining the career-related motivations of rec-
reation organisers and health promotion students

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.02

Job opportunities for recreation managers in Hun-
gary are limited. This is due to the lack of position-
ing in the labour market and the very low financial
appreciation and social status of professionals
(Lacza, 2010, 2014). This research sheds light on
the perceived problems from the employee's per-
spective by examining the career motivation of uni-
versity students and graduates. To investigate the ca-
reer-related motivational factors behind studying at
university, a version of Watt and Richardson's FIT-
Choice Scale adapted for recreationists was used,
supplemented by general sociodemographic ques-
tions from the DPR 2020 questionnaire. The results
show that students (n=72) agree that satisfaction
with choice, morale, high demand, career as a pro-
fessional, working with children and adolescents, so-
cial contribution and enhancing equal opportuni-
ties, shaping the future of children and adolescents,
time with family and specific skills are among the
responsibilities of the recreation management pro-
fession. The overwhelming majority of respondents
do not consider recreation management to be an
easy job - easy assignment, nor do they consider so-
cial impact, social status and social disempower-
ment, and good pay to be typical of those who
choose recreation management as a career. The im-
portance of international acceptance of the profes-
sion (interoperability) and the emphasis on internal
career value are also stressed.

the author emphasizes the importance of childhood
nature experiences in shaping environmental attitu-
des. The paper focuses on the Catharsis Complex
Art Therapy method and pedagogical approaches
that integrate nature into the learning environment.
Special attention is given to the intersections of ex-
periential and art-based pedagogies, exploring how
these can support sustainable value formation, emo-
tional attunement to natural rhythms, and the un-
folding of internal psychological processes. The
study aims to outline a pedagogical approach in
which nature is not merely a theme but a transfor-
mative space for education.

Keywords: environmental education; nature connec-
tedness; experiential pedagogy; art therapy; ecological
identity

SECTION:
5-12 » FERENCZ, GYOz06 - KADAR, JUDIT:

A once-thriving hub of intellectual activity in a
world devoid of freedom

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.01

The following article features a conversation with
Professor Gyéz8 Ferencz, a literary historian, poet,
and former head of the Department of English Lan-
guage and Literature at ELTE. It explores the De-
partment's history following World War II, particu-
larly during his time as a student in the 1970s. The
discussion emphasizes the Department's role in con-
necting English-language cultures in Hungary,
largely isolated by the Iron Curtain. Additionally,
the conversation highlights the emergence of Irish
Studies and Professor Ferencz's contributions
through his translations of Irish poetry.

Keywords: career motivation; Recreation Management
and Health Promotion studies; job opportunities; recre-
ation career profile

Keywords: Edtvis Lordnd University; Faculty of Hu-
manities; Department of English Language and Litera-
ture; History of Hungarian Higher Education

37-58 » SZUCS FATIN, FANNI:

In Images and Landscapes — Integrating Pedagogi-
cal and Art Therapeutic Approaches to Deepen the
Human—Nature Relationship

hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.03

This study examines how experiential learning can
contribute to deepening the human—nature con-
nection. Drawing on the theoretical frameworks of
ecological identity, biophilia, and ecopsychology,

SECTION:

59-62 » EROSS, ISTVAN — SZEPESI, JUDIT:
Nature Art — Judit Szepesi asks Istvan Erdss, rector
of the Hungarian University of Fine Arts - about art
education, students, teachers and plans
hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.04

This short conversation reveals important details
about Istvdn Erdss' career as a teacher and school le-
ader, his work as rector, and his pedagogical and
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creative attitude — as well as the dynamics of art uni-
versities and the development of their institutional
approach in recent times.

Istvdn Er6ss has been a university professor since
2015. From 2008 to 2018 he headed the Depart-
ment of Visual Arts (later: Institute) of Eszterhdzy
Kéroly University in Eger. He is credited with intro-
ducing nature art into higher education. He has
published two books on the subject, Nazure-Art in
2011 and Body in the Landscape in 2021. He has
been the rector of the Hungarian University of Fine
Arts since August 2021.

Keywords: reachers' integration attitude; level of accep-
tance; professional competence; integration intentions

hteps://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.06

Our wide range of training courses to assist with
thesis writing was expanded in the fall of 2024, with
the implementation of the WeCheck your references —
service. In the frame of this service, we reviewed the
references in graduating students’ theses, according
to APA standards and made suggestions for cor-
recting errors. The new service is based on our long-
standing and continuously updated training course
on referencing. As a result of the check, we built a
database from the items in the reference lists to
identify typical errors. The result of the analysis is
used to update the content of our referencing course
and improve our guides.

63-70 »BARTA, ROBERT — KERI, KATALIN:
How Do Secondary School Students Prefer to
Learn Today? — An Innovative Initiative in Sopron

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.05

At the Istvan Széchenyi Secondary School in Sop-
ron, under the guidance of the school’s Digital Pe-
dagogical Working Group, a digital class has been
launched in each grade for the past five years. The
methodological framework—designed to support
modern, project- and problem-based learning—was
developed by the high school’s innovative and crea-
tive teachers. For the students and teachers of these
digital classes, teamwork, project-based work,
cooperation, responsibility for tasks completed in
pursuit of shared goals, openness, problem-solving
thinking, and the expression of creativity are all na-
tural and everyday aspects of school life. To support
these goals, the teaching staff has incorporated the
most up-to-date digital tools and shifted part of the
learning process into the digital space. In this inter-
view, professor Katalin Kéri of the University of
Sopron engages in a discussion with Rébert Barta—
mathematics and physics teacher, master pedagogue,
and head of the working group—who is one of the
main developers and leaders of the innovative prog-
ramme.

Keywords: higher education; library training; thesis
writing; citation errors; APA standard

80-96 » MEDOVARSZKI, ISTVAN:

The appropriate tool for master teachers in the
processes of developing education — the pedagogi-
cal action research

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.07

To address issues emerging in local pedagogical
practices, implementing pedagogical action research
can be regarded as a practical solution. In our study,
we examine which focus areas outlined in the "Gu-
idelines for the Certification Process Aiming at the
Master Teacher Level" align with action research.
According to the document, the role of a master
teacher can be described using a four-dimensional
activity model, which can be easily connected to the
characteristics of action research. Our paper explores
whether such a program can be realized within a
multi-cycle action research framework, and whether
the guidelines contain any explicit passages that
could motivate teachers to develop and implement
action research projects.

Keywords: action research; master program; develop-
ment

Keywords: innovative secondary school; digital peda-
gogy; soft skills; project-based learning; problem-based

learning

71-79 » KOROSI, KRISZTINA — ARVAI,
DOROTTYA — DEMECS, EVA — MERENY],
ZSUZSA - NYITRAI, ERZSEBET:

How You cite: report on the experience of the
newly introduced WeCheck your references — ser-
vice at the University Library of the Corvinus
University of Budapest

SECTION:
97-107 » KISS, DAVID:

The emergence of popular literature in secondary
school literature textbooks

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.08

Questions of the implementation of popular litera-
ture in the curriculum are a dominant part of to-
day's discourse on methodology. In my paper, I will
examine the representation of popular literature in
the textbooks based on the 2012 and 2020 National
Curriculum. My textbook analysis is a qualitative,
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comparative analysis, comparing textbooks on the
same topic in order to draw different perspectives on
the approach and evaluation of popular literature.
By examining the tasks, I have inferred the quality
of the textbooks' function in guiding and support-
ing learning, and have tried to show the role that
each textbook intends popular culture to play in the
teaching of today's students.

their personalities, and how the sisters improved and
analyzed themselves. With this, the girls
approached the final aim of education: being a most
useful member of society.

Keywords: transcendentalism; educating women; Al-
cott

Keywords: popular literature; textbook analysis; litera-
ture teaching

SECTION: ¥4 3)/| 8 (S i1t 9)

108-111 » DARVAI, TIBOR:

The issue of teacher training during the turning
points of the 20th century

DONATH PETER (2025): TANITOKEPZOK, TA-
NARAIK, DIAKJAIK AZ 1945-1949. EVI POLITIKAI
FORGOSZELBEN

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.09

Péter Dondth is one of the most relevant experts on
radical changes in education and education policy in
the 20th century. His book published in 2025 also
relates to this topic. Now he analyses the impact of
the radical political and social transformations of
1918-1919, 1945-1949, and 1956 on teacher train-
ing institutions in Hungary.

Keywords: reacher training: nationalization; 1948

112-119 » PARDI-OLAH, ROBERTA:

From Little Women to Good Wives? — Educating
Gitls in Transcendentalist America

LOUISA MAY ALCOTT: LITTLE WOMEN; GOOD
WIVES

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.10

This paper focuses on the pedagogical aims of a les-
ser-known American movement in Hungary, called
Transcendentalism, and more concretely, the ideas
and methods of educating girls by the Alcott family.
In her world-famous novel, Little Women, Louisa
May Alcott portrayed the characters from her own
family members, commemorating the Transcenden-
talist education for girls. I am going to elaborate on
how the parents helped their daughters developing

SECTION: [\/:1:Ee)
120-125 » NAGY, ADAM:

A Report on the Hungarian Pedagogical Associa-
tion's Conference on The Future of School

https://doi.org/10.71157 /upsz.2025.05-06.11

On May 16, 2025, the Hungarian Pedagogical As-
sociation held its conference, "The Future of School
— Utopias and Dystopias,” where sixteen prominent
Hungarian educational experts discussed the role of
institutional education in a world facing potential
catastrophe. The conference aimed to determine if
pedagogy has a relevant message in today's critical
economic and political climate. Despite diverse
approaches, participants agreed on the necessity of
schools in the future and the need for adaptability to
change. While debates arose concerning methodo-
logies (ideological vs. technocratic), foundational
perspectives (past-based vs. present-extrapolated),
and future visions (dystopian vs. positive), the lively
discussions suggest that the conference will certainly
have a follow-up.

Keywords: Hungarian Pedagogical Association; confe-
rence; report; school; future

*

B2 » About the pictures (Veszprémi, Attila)

Editor explains why he chosen to play that any kind
of ,summer vacation”-themed photo & drawing re-
mind him to something real.

135-B3 » Editor’s Note
About what happened at an offbeat family meeting.
B4 » , What can intellectuals of our times hope for?”

Excerpt from an interview with Mircea Cartarescu
about the possibility of love and balanced thinking,
despite any industrial revolution.
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A Leena Krohn Emberrubdban cimi; ifjisdgi
regénye magyar kiaddsinak (Mdra, 1987, ford.
Fehérvdri Gyozd) hdtsé belsé boritdjin szereplé

illusztdcid. Olajos Gyirgy munkdja
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tanuldstdimogaté konyvtiros | BCE Egyetemi Konyvtdr | az
MI eszkézeinek etikus alkalmazdséval foglalkozik a felnSttokta-

tésban és a konyvtdri gyakorlatban

BARTA ROBERT
mesterpedagbgus | matematika—fizika szakos kézépiskolai

tandr | Digitdlis Pedagdgiai munkakozdsség-vezeté | Soproni
Széchenyi Istvin Gimnédzium

Dr. DARVAI TIBOR, PhD
egyetemi adjunktus | ELTE BGGyK | oktatdskutaté-okta-
tdstorténész | kutatdsi teriiletei: az oktatds-pedagdgia-neveléstu-

domiény torténete 1945 utdn; a torténelemtanitis médszertana

DEMECS EVA
kutatdstdmogaté konyvtiros | BCE Egyetemi Konyvtir

MTMT intézményi adminisztratorként segiti az egyetemi

okrtatdk, kutatdk publikiciémenedzsmenttel kapcsolatos

munkdjit | az egyetemi hallgatéknak szervezett tréningek
egyik szervezdje

Dr. habil. EROSS ISTVAN, DLA

grafikusmiivész | tanszékvezetd egyetemi docens | 2021-t6]
a Magyar Képzdmiivészeti Egyetem rektora | Munkdcsy- és
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dalmi és Miivészeti Akadémia
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egyetemi docens | dékanhely | intézet
EKKE Természettudoményi Kar, Sporttudomdnyi Intézet;
EKKE Sport- és Egészségtudomdnyi Kutatécsoport | test-
neveldtandri és mivel8désszervezdi végzettség | tudomdnyos
fokuszok: a rekredcids- és szabadidésportok és életmindség, a kii-
16nb6z6 generaciok fizikai aktivitdsa, a természetben tizhetd spor-
ok szerepe, a munkahelyi egészségfejlesziés, az onkéntesség trsa-
dalomra és személyiségfejlédésre gyakorolt hatdsa | az EKKE
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Dr. habil. KADAR JUDIT

egyetemi docens | ELTE | Savaria Egyetemi Kozpont | Berzse-
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Prof. dr. KERI KATALIN, DSc.

SE Benedek Elek Pe-
dagégiai Kar Neveléstudomdnyi és Pszicholégiai Intézet | a
SOE BPK ésa Selye Jénos Egyetem tandra | az MTA doktora

(neveléstudomdny) | tagja t5bb hazai é nemzetkézi tudomanyos
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veléstorténet bemutatdsa a 19. szdzadi eurdpai forrasokban; a di-

gitdlis pedagdgia lehetéségei a neveléstorténet tanitdsiban & ku-
tatdsiban

Dr. KISS DAVID

adjunktus | EKKE Tanit6- és Ovoképz8 Intézet | kszépis-

kolai magyartandr | G6d&l18i Reformdtus Liceum Gimndzium

| kutatdsi teriiletei: népszerti irodalom, kételezé olvasmanyok,
az irodalomtanitds médszertana

KOROSI KRISZTINA

tanuldstdmogatis és képzés koordindtor | e-tartalom-szolgal-

tatdsi szakértd | BCE Egyetemi Konyvtar

rosi, angoltandri, szakfordtéi végzettség | a képzések egyik szerve-
z8je, az elektronikus tartalmak felel8se

KOS KATALIN

okleveles kényvta-

tandrsegéd | EKKE Természettudoményi Kar Sporttudo-
ményi Intézet | doktorandusz | EKKE NDI | kutatsi terii-
lete a rekredcidészervezék palyamotivdcidja | végzettségek: re-

okleveles rekredcidird-

kredcibszervezd és egészségfejlesztd
nyfté | labdartigé szakedzd | testneveld tandr | szdmos hallgatd
mentora TDK-, OTDK- és szakdolgozati munkdban

MEDOVARSZKI ISTVAN, PhD

egyetemi adjunktus | EKKE Neveléstudomdnyi Intézet,

Oktatdsi Innovicié Tanszék | dltaldnos iskolai tanité, okleve-

les pedagégiatandr, szaktanicsadé mesterpedagdgus

MERENYI ZSUZSA

allomédnygyarapité konyvtiros | BCE Egyetemi Konyvtar | a
gylijteményszervezési feladatok mellett az olvasoszolgdlati mun-
kaban és a képzésben is részt vesz | végzettség: konyvtdr-ma-
gyar szakos tandr
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Dr. habil. NAGY ADAM

ifjisdg- és tanuldskutaté | igazgaté | Excenter Kutaté- és
Fejleszt8kozpont | hat diplomdja mellett pedagégidbsl dokto-
ralt és habilitdle | MTA Bolyai-6sztondijas | kordbban: kutaté-
professzor wbb egyetemen, vezeté egy multinacionalis I'T-val-

lalatndl, ill. informdcids tdrsadalommal foglalkozé szervezet
élén | volt a Nemzeti Civil Alapprogram elnéke, a Magyar Na-
rancs lapigazgatéja, Budapest ifjusdgpolitikai tandcsadéja | két
konyvsorozat gazddja | a Civil Szemle f8szerkesztéje | a Magyar

Ifjasdgére Dij kitiintetettje

NYITRAI ERZSEBET
kutatdstimogat6 konyvtiros | BCE Egyetemi Kényvtdr | okle-

veles informatikus kdnyvtdros, konyvtarostandr | t6bb mint hdsz
éve dolgozik felsdoktatdsi konyvtdrban, és segiti a hallgatokata ha-
wkony konyvtirhaszndlatban és a (szak)dolgozatiris folyamatiban

PARDI-OLAH ROBERTA

fiiggetlen kutaté | angol szakos nyelvtandrként és vizsgdztato-
ként dolgozik 23 éve | az amerikai transzcendentalizmus kutatéja
(pedagdgia, irodalom, filozéfia) | Itthon és az USA-ban is tartott

eléaddsokat, obb szakcikke megjelent | elkételezett dllatvéds |
megvalldsa, hogy békében, harménidban kell élni a fold Iényeivel

Dr. habil. SIMON ISTVAN AGOSTON

egyetemi docens | okt. dékdnhelyettes | SE Benedek Elek
Pedagégiai Kar Miivészeti és Sporttudomdnyi Intézet | test-
neveld | gyégytestneveld | pedagdgia szakos tandr | kutatdsi te-
riilete az egészséghez komplexen kapcsolédé pedagégiai tevé-
kenységek vizsgilata, az e teriileteken dolgozd szakembereket
tdmogaté innovativ médszerek felkutatdsa és kidolgozdsa

SZEPESI JUDIT

kutaté kényvtiros | MMA Miivészetelméleti és Médszer-
| az MMA Miivés [ és

munkacsoport titkdra | kutatdsi, kutatdsszervezési teriilete a

tani K i nevelés
miivészetpedagdgia, a miivészettel és a miivészeti nevelés mod-
szereinek vizsgdlata

szUCS FATIN FANNI

EKKE | pedagégus | Obudai Harrer P4l Angolt Emelt Szinten
Oktaté Altaldnos Iskola | komplex miivészeti terapeuta és
mentdlhigiénés szakember | 6raadé és szakvezetd-helyettes | Sa-
pientia Szerzetesi Hittudomanyi Féiskola | kutatdsi érdekls-
dése a természetalapt nevelés, a kdrnyezeti élmények személyi-
ségformalé hatdsa és a miivészetterdpia hatdrteriileteire irdnyul

négeresolk-

négercsok-HEGE

négeresolk-
- =

angyal. Nem influenszdl, hanem vigydz. Emlékeztet. Tudja: ,dlma szerint minden gyermek

négercsok-BEGE
sgercsik-nég
sGERCSOK
GERCSO
NEGERCSOK
RCSOK-N
CSOK: nege

O itt Gercsd, gyerekkori drnyam, kécos kdcsom. Az édes vigyddis
démondt megfejthetetlen arckifejezéssel, sok nem kivant barackot
megélt iistokkel és egy rasszista nevii édesség megesonkitott testénck
Jfelmutatdsdval megidézé kiskorii influenszerrel hétévesen talilkoz-
tam nagybdtydm késé tavaszi Hahota-példdanydban. Aztin az alak-
Jdra épiild kompozicié az 1990-es évek elsé felében ort fiiggon a
gimndziumi osztdlyom faldn is, fenymdsolva, kinagyitva. Nem én
voltam, de lehettem volna.

Hiszen még nem is haraptunk, a kérdésbe csomagolt biztatds
mdr 1gy roppintja szét félelmeinket, ahogy Szeredy Dani nadrig-
hasité mozdulata Bébé gyitridését. , Kérsz te is?” Es mi hinni kezd-
Jiik: nydron a gyermek szabad, és cukor-
szdrmazékokkal disitott, locitrom formdra
mdgidzott  kakads tojdshabor  érdemel.
Mert: kibirta, 6t is kibirrik, dltaliban
szinte mindenki kibirt idén is mindent.
Nincs ebben irdnia. Az gy csindlunk,
mintha, é kibirjuk’ orok divat, katekiz-
mus, alapélelmiszer.

Geres taldn nem is drny, inkdbb 6r-

nikkelfényti, tikros labirintusra, folytonos élvezetre sziiletik”. A négercsék meg, ha nem is ez, ha véges is, kevés is —
legaldbb nem kibirds. Es ostya van alul. Orangyal j§ a nasival, kérdez, te pedig azt mondod, igen.

TSI P86
25 °9[ VI0GVE]
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Szerkesztdi jegyzet

Juniusi szombat, nagy a meleg. Két korosod6 férfi és egy 8szes hajui nd iidvozli egymdst a
kissé kihalt Stefdnia Gton. Tartézkoddak, de szivélyesek. A két férfi hatvan éve nem taldlko-
zott, pedig apai dgon féltestvérek, ot év van kozdteitk. Méregetik egy kicsit egymdst. Utolsé
taldlkozdsukkor, a hatvanas évek kdzepén az idésebbik kozépiskoldba jdrt, a fiatalabbik meg
akkor kezdte meg a felsd tagozatot. Meg sem ismernék egymdst, ha a fiatalabbnak a névére
(a velitk 1év8 8szes haji nd) nem szervez taldlkozét, és nem mutatja be egymdsnak Sket. Az
id8sebb félhosszti nadragor, feliratos pdlét és mezitldbas szanddlt visel, a fiatalabb frissen va-
salt fehér ingben, hossztinadrdgban és zdrt cip8ben invitdlja a tobbieket az étterem bejdrata
felé. Kozos sziiletésnapi kdszontésre és ebédre érkeztek, a pincér az eldre foglalt asztalhoz ve-
zeti 8ket. Az id8sebb az asztalf8re iil, dsvanyvizet rendel. A fiatalabb egy pohdr sort kér,
majd néhdny udvarias mondattal fordul féltestvére felé: — Hogy birod a meleget? — Birom,
ha kell — vélaszolja az. — Milyen volt az utazds? — Elfogadhatd, de hossza.

Megjelenik ismét a pincér, hogy felvegye az ételrendelést. Az idésebb bécsi szeletet, a fia-
talabb rdntott harcsdt kér. — Egyéb? — kérdi a pincér. — Uborkasaldta. — Az éppen nincs, de
ajénlhatok mést — gy6zkddi a pincér a révidnadrdgost. — Ha nincs az, amit szeretnék, akkor
inkdbb semmit sem kérek — valaszolja.

Megkezdddik a beszélgetés, a fiatalabb kérdez. — Mesélj édesanyddrdl és csalddjérol! Az
id8sebb szinte érzelmek nélkiil és komérosan belekezd: — A nagysziileim a 20 szdzad elején,
még a Monarchia id8szakdban Csehorszdgbdl jottek GySrbe, mert nagyapdmnak konyveld-
ként a Grab gydrban jo alldst és fizetést ajanlottak. A vesztes hdbort persze rontott az anyagi
kildtdsokon, de a harmincas évek végére sikeriilt valddi kispolgdri egzisztencidt teremteniiik.
Ondllé hdzuk lett, amelyben még egy kiadhat lakdst is kialakitottak. Egyetlen gyermekiik,
anydm a huszas évek kdzepén sziiletett, és az akkori kispolgdri elvdrdsok szerinti neveltetést
kapott. Tan{t6képzdbe jarattdk, ahol rajztehetségével és zongordzni tuddsdval tlint ki. Aztdn
jott a hdbord, a gydrat haditizemmé nyilvénitottdk, nagyapdm mentesiilt a frontszolgdlat
alél. De a front megérkezésével minden polgéri személy is célponttd véle. Eletben maradrak,
de a hdbort utdni nélkiilozést nem keriilhették el. Nagyapadmat meghagytdk az dlldsdban, de
a nyugdij-el6takarékossdgra befizetett kotvények koddé valtak. Aztdn az *50-es évek elején
minimalis dsszeggel nyugdijba kiildeék, a hdzuk kiadhaté lakdsdt is elvették. Anydm a hi-
bort idészakdban huszévesen, a kor szokdsainak megfelel8en szeretett volna férjhez menni.
De a szdmitdsba johetd férfiak a fronton voltak, és tobbségiik vagy vissza se jott, vagy csak
a '40-es évek végén, a fogsdgban letdltdte idd utdn. 1948-ban nagyapam egyik gydri munka-
térsa ajédnlott egy frissen hazatért 30 év f5lotti tanitét férjjeldlnek. A jovendd ifja par sziilei,
kolcséndsen konstatdlva, hogy a kivdlasztott jé csalddbol szdrmazik, mindent megtettek,
hogy a frigy mihamarabb 8sszejdjjon. Anydm is akarta, hiszen mar benne volt a korban, és a
vélasztott férj — bdr a szomszédos falubdl, paraszti sorbdl szdrmazott — elsd generdcids értel-
miségiként mdr a f8vdrosban dolgozott tanitéként. Gyors egyhdzi eskiivd, és a koltségek
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racionalizdldsa végett kozos lakodalom kovetkezett a fé1j egyik higdval. Az ifju pdr Buda-
pestre koltdzott volna, de id8z8ben kitették ket a férj dltal jogeim nélkiil helyredllitott bu-
dai lakdsbol. Nagysziileim pénzzé teteék az utolsé csalddi eziistoket is, hogy az ifju pdr meg
tudja szerezni a belvdrosban egy lebombdzott lakds megvasarldsi jogdt. Mondhatni révbe ér-
tek, és anydm kozben dllapotos lett velem. Mire megsziilettem, nyilvdnvalévd vélt, hogy
anydm polgdri neveltetése egészen mds feleségszerepre készitette fel, mint amit ez a hdzassdg
elvdrt. A mindennapi tanitds, a hdzimunka és a kisgyereknevelés szoritdsdban anydm kika-
csintott a hdzassdgbdl. Apdmat ez az dnérzetében vérig sértette. Olyan indulatok szabadultak
el, hogy életiik végéig nem is dlltak széba egymdssal. A valds botrdnyos koriilmények kozote
zajlott. Anydm Uj pdrt vélasztott, én a nagysziileimhez keriiltem Gydrbe, t6bb mint tiz évre.
Apdmmal a kapcsolatom ekkortél megszakad, bar a tartdsdijat nagykortsdgomig fizette.
Persze 8 is Gj csalddot alapitott. Iskolds koromban egyszer-egyszer feltting, és kihivatott az
igazgatdi iroddba, hogy a tanuldsom feldl érdekl8djon. Neki ez volt a legfontosabb. De ne-
kem messze nem. Ott is hagytam két év utdn a rddidtechnikai kdzépiskoldt, és az esztergd-
lyos szakmdt tanultam ki. Apdm nem oriilt ennek, pedig ma is ezzel a tuddsommal egészi-
tem ki a nyugdijamat.

Kézben kihoztdk az ebédet, a torténetmesélés egy idre megakadt, de ahogy eltiintek az
asztalrdl a tdnyérok, folytatddott: — A hetvenes években nagysziileim meghaltak, bel8lem
meg igazi 14zadé lett. Hosszt haj, cigi, pia és 8rjongésig koncertek. Anydmndl lakeam, vol-
tak futd kapcsolataim, de kdtdttségre, csalddra nem vdgytam. A nyolcvanas évek mésodik
feléesl, mint kidllitdsrendezd, szabadiszd lettem. Csak magamnak kellett megfelelnem. J6
pénz — nagy szabadsdg! Nagyon élveztem. Aztdn dsszejottem a ldnnyal, aki a lépcs6hdzunk-
ban lakott. Kozel husz évvel fiatalabb volt, és & is nagyon élvezte a kidllitdsrendezéssel jérd
kotetlen és szabad életet. Nem hazasodottunk dssze, de lett két gyerekiink. Kézben anydm
meghalt, mi pedig a szaporodé anyagi gondok kézepette tiz év egytittélés utdn széevéleunk.
A gyerekek néla maradtak — én meg anyagilag lenulldztam magam, lekéltéztem egy déli ha-
tdrmenti kis faluba. A szakitds 6ta eltel 15 év alatt & felnevelte a gyerekeinket, és kiilfsldre
koltdzote, mostansdg ment férjhez egy német pasihoz. Vele és a gyermekeimmel alig van
kapcsolatom. A fiam az én zaboldtlansdgomat 6rokolte, abbahagyta a kdzépiskoldt, és barista
egy kdvézdban. A ldnyom érettségije 6ta egy multicég alkalmazottja, a bardtndjével él egyiitt.
Ma is abban a kis faluban élek, ahova anno elmenekiiltem. Semmim sincs, egy 0] élettdrs
hdzaban élek, szerény nyugdijjal. EI8bb az italrdl jottem le, mostansdg mdr a cigit is félretet-
tem.

A fiatalabb, mikozben érdekl8déssel hallgatta féltestvére élettoreénetét, figyelte a kozos
apjukra emlékeztetd arcvondsokat: a szdjformdt, a fejtartdst, a filleket. Kézben azon gondol-
kodott, hogy féltestvére — mikdzben teljesen eltemette magiban a csalddi malgjde, az 8sok
elvédrdsait, és azok titkrében nézve mellékvdgdnyra terelte maga és gyermekei jév8jét —, min-
denféle szerepjdtszds és kimutatott érzelem nélkiil mennyire azonos dnmagéval.



Az id8sebb a fiatalabb élettdrténetére alig volt kivancsi. Fizetésre keriilt sor, mindenki a
sajdt szdmldjde llta. A fiatalabb kdzben azon morfondirozott, hogy miért érez a lelke mélyén
egyszerre rokonszenvet egy sokak szerint semmirekell8 életet é18 csaknem ismeretlen irdnt?
O, a wbbdiplomis elismert értelmiségi, rendezett csaldddal, biztos polgari egzisztencidval.
Aki egészen mds normarendszerben hisz, aki a polgdri tradici6 folytatdsdra tette életét, aki
helyre akarta tolni a térténelem 4ltal , kizokkent id6t”. Miért nem {téli el ezt a csalddjdt
tobbszorosen megtagadd, tékozld foldonfutée? Akinek se egzisztencidja, se senkije, vénségére
egy kitartott életét éli. De mégis, az a természetes dnazonossdg, a ssmmi megfelelési kény-
szer! Ertetleniil és néman meredt maga elé.

Az id8sebb kdzben asztalt bontott. Szdlt, hogy indulnia kell, mert lekési a csatlakozdst.
Sebtében elkdszont, és hazaindult. Nem beszéltek meg Gjabb taldlkozdst, nem cseréltek sem
telefonszdmot, sem lakcimet. A fiatalabb székhez covekelve maradt ott kérdéseivel. Mi kot
ssze és mi valaszt el minket? Egy apa, két fii? Egy igen és egy nem? Semmi sem éllando,
csak a kétely orok?

Kaposi Jézsef

Az utolsé illusztricié Nagy Katalin Vakarcs vakdcidja c. konyvébél
(Méra, 1979, 2. kiad., 110. 0.). Réber Liszlé rajza



»Mire tdmaszkodhat, miben bizhat, és mit remélhet a XXI. szdzad elejének
értelmisége?

Akdrcsak a ’30-as, '40-es években, amikor volt néhdny, nagyon kevés értelmiségi, gon-
dolkodd, ir6 és miivész, a szélsGjobb és szélsébal szirénhangjainak csdbitdsdtdl tdvol,
aki meg tudta érizni gondolati szabadsigdt, azt hiszem, hogy az észszer(iség a mult és
jové irdnt egyardnt észinte hangjai manapsdg is hallhatok. Csak éppen nem Iéphetnek
fel azzal az igénnyel, hogy mindenki meghallgassa 6ket. Minden 4llitds az 6sszes tobbi
dllitdssal verseng. Val6jdban manapsdg egyetlen uralkod6 hang létezik, az egyetlen, ami
taldn még a Sziriuszon is hallhaté: a kisebb-nagyobb témegek 4ltal egymdssal szembe-
dllitott és egymdst rombolé idoloké. Olyan Istenek alkonydban éliink, amilyet még
Nietzsche sem mert volna elképzelni.

Nem tudom, az értelmiség még miben reménykedhet. En azokban az értékekben,
amelyekben mindig is hittem: az emberek irdnti szeretetben és a kiegyensulyozott gon-
dolkoddsban. Az internet utdni relativizmus ellenére sem a szeretet, sem az emberi mél-
tosdg, sem az igazsigérzet, sem a szépség nem tiint el a viligbdl, ahogy a bronzkorszak
6ta mostandig se tiint el, az azdta lezajlott négy technikai-ipari forradalom dacdra sem.
Csak éppen a manapsig rendkiviil felgyorsult tdjékozddds és a médidt manipuldlé ha-
talom miatt egzisztencidlis hdnyingert érziink, mint egy gyorsan porgé koérhintdban,
amelybdl nem lehet kiszallni. Hiszek a kreativitdsban, bizonyos emberek zsenialitdsa-
ban, mdsoknak a jésdgiban, és mindenki esélyegyenldségében, fiiggetleniil attdl, ami
elzdrja az emberségben val6 egyenld részesedéstdl. Ez a hit nekem elég ahhoz, hogy erét
gytjtsek a folytatdshoz.”
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