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SZERKESZTOI ELOSZO

Jelen kotet a 20. szdzadi magyarorszagi szocidlpedagdgia néhdny meghatdrozo tar-
sadalmi - részben politikai - jellemzd&jét vizsgalja meg 6t tanulmanyon keresztiil.
Szabd Rébert Karoly az els6 vilaghaborus magyar hadigazdasagot az iskolasok sze-
repvallalasa mentén vizsgalja, melyben a torvényi szabalyozason alapulé kényszert
gyermekmunka részint a természetbeni és pénziigyi gytjtések, részint pedig a fizi-
kai munkavégzés altal valosult meg. Szabo kutatdsa a haborus hatorszag végletekig
elmend er6probajardl is képet ad, kitérve éppugy az iskolasok, mint a pedagogusok
helyzetére.

Koloh Gdbor irdsa egy, az 1920-as években djonnan megalakult gimnazium
didksaganak tarsadalmi mobilitdsat mutatja be. A gimndzium kivalasztasa mogott
annak deklaraltan ,parasztgimnaziumi” misszioja allt, amely a szegényparaszti réteg
gyermekeinek felemelését tiizte ki célul. Az oktatok elhivatottsaga és a koltségek jobb
megfizethetdsége — nemkiilonben a térbeli elhelyezkedése — lehet6vé tette e cél rész-
leges megvalositasat, mikozben a kozéposztalyhoz tartozé szildk is évrdl évre egyre
nagyobb bizalommal fordultak az intézmény felé. A két vilaghaboru kozotti korszak-
ban a szeghalmi Péter Andras Gimnazium a népi ir6k koziil tobbek szamara latogatasi
célpontta valt, amivel annak szocialis profiljat népszerusitették.

Bartha Akos tanulmdnya politikai rezsimeken ativelden vizsgalja meg a sarospa-
taki faluszemindrium miikodését. Bartha meggy6z6en érvel amellett, hogy 1931 és
1951 kozott ugy tudott az intézmény alkalmazkodni a valtozo koriilményekhez, hogy
eredeti célkittizéseit, vagyis a diakok lelkipasztori misszidjukra valé felkészitését, vala-
mint a falusegité szdndékra valo nevelést nem kellett feladniuk. Ujszaszy Kalmén sze-
mélyében a vizsgalt id6szak egyik markans pedagégus személyiségét ismerjitk meg,
akinek elkotelezettségét a faluszeminarium vandorkonyvtar-mozgalma is példazza.
Ezen keresztiil egyuttal a tudasaramlas helyi utjait is kovethetjiik.

K. Horvath Zsolt tanulmanya pontosan ennek a masodik vilaghaboru utani képlé-
keny, illuzdrikus idészaknak a bemutatdsaval indit, amikor is a demokratikus kibon-
takozas értelmiségi vagyanak nemcsak politikai lehet6ségét, hanem tarsadalmi men-
talitasként torténé megvaldsuldsat is koriiljarja. Emiatt emeli ki Mérei Ferencnek az

4j tipusu dltalanos iskolarol szolé komplex pedagdgiai projektjét, amelynek alapvetd
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célkittizése volt, hogy a demokratizmust a mindennapokban kell elsajatitani ahhoz,
hogy valamelyest is értelmezhetd legyen politikai realitasként — jollehet ennek ilyen
explicit megfogalmazasatol Mérei 6vakodott.

Récz Mark vizsgalata a marxizmus-leninizmus oktatdsanak koriilményeit torek-
szik feltarni a nyolcvanas évek végén, beleértve a rendszervaltas idészakat. Relevans
forrasfeltarassal el6bbi tanulmany gondolatmenetéhez kapcsolddva azt a megvalo-
sult oktatasi iranyvonalat tarja fel, amelynek szocialis téren kibontakozott utéha-
tasat ma mar sokkal fontosabbnak gondoljuk, mint az évtizedeken keresztiil okta-
tott tantargyi valtozatait. Racz dolgozata plasztikusan mutatja be ezeket a szellemi
el6zményeket.

A tanulmanyok mindegyike az oktatdsnak a tarsadalom jobbitasaban betoltott sze-
repét vizsgalja. A humantdke fejlesztését ért kihivasokra adott valaszok, a megprobal-
tatasokhoz val6 alkalmazkodas a kozosség erejérdl, fejlddési lehetségérdl ad képet.
Magyarorszag torténetében ezek a kihivasok jellemzden politikai oldalrdl érkeztek,
amelyek fékezték ugyan, mégsem tartoztattdk fel azokat a strukturalis atalakuldsokat,
amelyek a térbeli és tarsadalmi mobilitasi csatornak szélesedésével, a tudasaramlas
fokozddasaval, a humanerd alternativ fejlesztési lehetéségeinek boviilésével elkertiil-
hetetlenné véltak.

A szocialpedagodgia és a torténelemtudomany hatarteriiletén elhelyezkedd el-
méleti tanulmanyok mellett a praktikum is fontos szerepet kap a lapszamban. En-
nek alapjan keriilt be Osz-Farkas Abel gamifikdciés miihelymunkaja, melyben a
nemzeti emlékezetpolitika egy kiemelt témdjat, a trianoni békeszerzédést és annak
kovetkezményeit dolgozza fel egy tandran alkalmazhaté tarsasjaték bemutatdsan
keresztiil a szerz6. Az alkalmazott mddszer lehetéséget teremt a didkok kozotti
kooperacio és a csoportkohézio erdsitésére, igy fontos szocidlpedagogiai vonatkozas-
sal is rendelkezhet a tanitott csoport sszetételétdl fiiggden.

Fontosnak tartottuk azt is, hogy a torténelemoktatassal foglalkozé szakmai ko-
z0sség informalis tereit is beemeljiik a feldolgozott anyagok kozé, hiszen ezek a ko-
z0sségek, feliiletek, csoportok lehetové teszik a tudas és tapasztalat megosztasat, igy
aktivan hatnak a hazai torténelemoktatds miikodésére. Fekete Balint szerkesztoként,
moderatorként, szervezéként a téma kompetens ismerdje, igy a vele készitett interju-
bdl az olvaso tajékozddhat a hivatalos kereteken talmutatd, illetve azt kiegészit6 tanari

onszervezddés szintereirdl is.
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Végiil a recenziok kozott harom olyan kotetrdl helyzetiink el egy-egy ismertet6t,
melyek ismételten a praktikum miivel6i szamara nyujthatnak segitséget, ugyanakkor
ezt mas-mas modon teszik.

Jakab Péter — az ELTE BTK torténelemtanar-képzésének szakmddszertan okta-
toja — frissen megjelent torténelemérettségi feladatgytijteményét Schweininger Péter
ismerteti. A kotet nagy elénye, hogy a 2024-t6] mddosult érettségi kovetelmény valto-
zasait lekoveti, igy érdemi segitség lehet a torténelemérettségire késziildk, illetve erre
felkészitOk szamara.

Kerepeszki Robert és Schrek Katalin elsdsorban az egyetemi torténész-, illetve
torténelemtandr-képzés szamara irta meg a torténelemtudomany elméleti és kuta-
tasmaddszertani hatterét bemutaté tankonyvét, Mérész Anna recenzidjabol azonban
kidertil, hogy a szélesebb olvasokozonség szdmara is olvasmanyos és hasznos munka
sziletett.

Befejezésiil a digitalis témahét mogott allo szakmai stab altal sszeallitott Projekt-
pedagoégia digitdlis eszkozokkel cimii konyv ismertetésére keritettiink sort. A bemuta-
tott mu nagy el6nye, hogy konnyen hozzaférheto, hiszen szabadon letolthet6 az inter-
netr6l, ami viszont még ennél is fontosabb, hogy réviden és tomoren tisztazzak benne
a projektpedagdgia modszertani kereteit, majd az elméleti attekintés utan egy sor jo
gyakorlatot, projekttervet kozolnek, melyek kiilonb6z6 tantargyak és eltéré korosz-
talya csoportok szamara alkalmazhatok jellemzden tantermi, iskolai kdrnyezetben.
Munkajukkal segitik azon pedagdguskollégak munkdjat, akik tanari praxisukat a 21.
szazad igényeihez igyekeznek kozeliteni, illetve hangsulyt fektetnek a — tobbek kozott

a szocialis érzékenységet is hangolni tudé - projektpedagdgia modszertandra.

Koloh Gdbor - Szemethy Tamds
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SZABO ROBERT KAROLY

ISKOLASKORUAK SZEREPE
AZ ELSO VILAGHABORUS
MAGYAR HADIGAZDASAGBAN

BEVEZETES

Az allashaboru kialakuldsaval, vagyis a villimhaborus gy6zelmi remények 6sszeom-
lasaval a szemben all6 felek egy elhtiz6dé haborura rendezkedtek be az els vilagha-
boruban. A frontvonalak megmerevedése miatt mar 1914 &szén-telén vilagossa valt,
hogy hosszt tdvon az nyerheti meg a haborut, aki tovabb birja, azaz ellensége anyagi-
és emberpotencialjanak kimeritésével ér el donté eredményt.

Az antantot gyarapité Nagy-Britannia gazdasagi és hajozasi folénye arra kényszeritette
a kozponti hatalmakat, hogy hadigazdalkodast vezessenek be. Ez azt jelenti, hogy foko-
zatosan bar, de az er6forrasok mindegyikét a haborus célok szolgalatéba allitottak. A Né-
metorszag és Ausztria—Magyarorszag koriil létrehozott blokad miatt a hatorszagi munka-
viszonyok megvaltoztak, hiszen a bevonul6 férfiak hianyat pétolni kellett (WaTson 2016:
221-224). A polgari lakossag, de elsésorban a hadsereg igényeinek kielégitéséhez olyan
tarsadalmi csoportok — a korabbiakhoz képest jelentdsebb szamban torténd — alkalmaza-
sara volt sziikség, mint a nék vagy a gyerekek (SZTERENYI-LADANYI 1934: 211).

[rasomban a gyerekek hadigazdasigban betoltott szerepét abbol az aspektusbdl
vizsgalom meg, hogy az iskolaba jard tanuldkra haruld feladatok bemutatasaval és
elemzésével foglalkozom. A téma nem ismeretlen az egykori kdzponti hatalmakat ké-
pezd orszagok szakirodalmaban (DEmM 2001; KRONENBERG 2010; BRUCKMULLER—
HAMMERLE-STEKL 2014; Nikic 2017), s kapcsolodik az oktatdsi koriilményekben
bekovetkezé valtozasokrol szold korabbi kutatdsaimhoz (SzaBo 2019, 2020, 2021,
2023). A Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztert6l (a tovabbiakban: VKM) érkezé utasi-
tasok értelmezésével elsésorban annak a kérdésnek a megvélaszolasara vallalkozom,

hogy milyen 0j feladatokkal, kotelezettségekkel gazdagodtak a tanuldk és milyen mo-
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10 SZABO ROBERT KAROLY

don valdsitottak meg azt iskolai kereteken beliil. A tanul6i munkavégzés egyrészt ter-
mészetbeni vagy pénziigyi gytijtések formajaban keriilt lebonyolitasra. Az eréforrasok
felhalmozasa nemcsak ,testhezall¢” feladatnak mindsiilt a gyerekek szamara, de 6k
tlintek a legalkalmasabbnak is, hogy azt végrehajtsak. Masrészt, iskolai kereteken be-
lil vallaltak részt a fizikai munkavégzés kiilonféle valfajaiban, melyet elsésorban a me-
z6gazdasagi termelésbe torténd bekapcsolodas jelentett. Mivel a diakok feliigyeletét e
feladatok teljesitése kozben a pedagdogusok lattak el, a vizsgalat segithet valaszt adni
arra a kérdésre is, hogy miként tudott hozzajarulni az iskola kozonsége a hadsereg

kiilonféle sziikségleteinek kielégitéséhez.

TERMESZETBENI GYUJTESEK

A gytjtésekben vald részvétel egyik elemeként kiemelt szerepet kaptak azok a ter-
mészetben konnyen elérhet6 termények, amelyeket a tarsadalom nem hasznositott,
értékes nyersanyagforrasként viszont felhasznalasuk - élelmiszer- vagy konnytipa-
ri szempontbdl - a hadsereg szamara annal sziikségesebb volt. A kiilonféle bogyok,
gombak és gallyak Osszegytijtése (WATSON 2016: 233-234) mellett ilyen termény
volt tobbek kozott a szedercserje (foldiszeder) -levél, amelynek gytjtésérél a VKM
4456/1914. sz. korrendelete (1914. szeptember 16.) adott utasitast. A rendelet megfo-
galmazta, hogy mivel ,, hadseregiinknek téli hadjdrat esetén nagy mennyiségii tedra lesz
sziiksége”, a kormanyzat — a valddi tea beszerzésérdl is gondoskodva — kiegészit6 jel-
leggel kivan az emlitett n6vénybdl a katonak szamadra teat késziteni.! A miniszter kor-
rendeletében ugy fogalmazott, hogy ,,meg vagyok gyézédve arrdl, hogy az ifjiisag [...]
lelkes orommel fog hadseregiink vezetéségének megsegitésére sietni abban, hogy onfeldl-
doz6 kemény harczokban [sic!] kiizd6 katondinknak a dermeszté hideg ellen valé véde-
kezését elémozditsa” (KFL 01). Bar, a szedercserjelevél gytjtésének eredményességét
igazolja, hogy a VKM 14940/1916. sz. rendelete (1916. november 15.) szerint az elsé
két haborus tanévben a hazai iskolak mintegy 80 milli6 csészényi tea el6allitasat tették
lehetévé a hadsereg szamara, a késébbi tanévekben mégis fokozni kellett a gytjtok

lelkesedését és a gytjtés hatékonysagat. Ezt egyrészt az tdmasztja ald, hogy az emlitett

! A rendkiviili teasziikséglet oka abban rejlett, hogy az Oroszorszaggal szembeni haboru kévetkez-
ményeként a Monarchia elesett a nagy mennyiségii ,karavan teafti” importtdl (Pécsi Naplé 01).
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rendelet rogzitette azt is, miszerint az osszegyujtott levelekért a Honvédelmi Minisz-
térium (a tovabbiakban: HM) pénzbeli ellentéritést ad (8 korona/100 kg), masrészt,
hogy a VKM a legtobbet gytijté iskolakat kiilon elismerésben, jutalomban részesiti
(Néptanitok 01). Ekozben, a kozponti hatalmak koéré vont blokad szorosabba valasa-
val kiszélesedett azon termények kore, amelyek 4j célpontjaiva valtak a tanuldifjusag
gytjtési tevékenységének.”? A VKM 16551/1917. sz. rendelete (1917. szeptember 24.)
mar nemcsak a szedercserje, hanem a szamdca- (foldieper-) és malnalevelek Ossze-
gytjtésérdl is rendelkezett, a gytijtés hatékonysaganak tovabbi fokozasat pedig egy j
lehetdségben, az iskolasok tanulmanyi kiranduldsaiban latta, ahol a rendelet szerint a
tanuléifjusag kisebb csoportokban, négy-o6t alkalommal volt képes jelentés mennyi-
ségli levelet dsszegytjteni (Néptanitok 02). A haboru utolsé tanévében azonban mar
az emlitett utasitdsok sem mutatkoztak elegend6ének: a VKM 6334/1918. sz. rendele-
tében (1918. augusztus 8.) az el6z6 években megfogalmazott kéréssel szemben egyre
inkabb kotelességgé tette az emlitett levelek 6sszegytijtésének kérdését, hangsulyozva,
hogy a munkaban részt nem vevé iskolakkal és azok tanuldival szemben szankcidok
elrendelése varhato (Néptanitok 03).

A természeti eréforrasok kihasznaldsanak egy masik elemét az olajpotld? biikk-
makktermés 0sszegytijtése jelentette. Errél a VKM els6ként a 13660/1916. sz. rende-
letében (1916. oktober 12.) intézkedett. A miniszter kifejezte, hogy a munkdban valé
aktiv részvételt elvarja az iskolaktol — ,,természetesen a tanitds kdra nélkiil és az onként
vallalkozé tanulok bevondsaval” - f6ként Zolyom, Zemplén, Saros, Ung, Maramaros,
Szatmar, Bihar, Krasso-Szorény, illetve a Kiralyhagon tali varmegyékben, ahol a nagy
erd6k jelenléte miatt a rendelet megfogalmazasa szerint ,ez idén elég jé biikkmakk-
termés mutatkozik”. A miniszter — a szedercserjelevél gytjtésének mintajat kovetve —
kilatasba helyezte a gytjtésben legeredményesebb iskolak elismerését és jutalmazasat
(Néptanitok 04). Az egyre stulyosabba vald olaj- és zsirhianyt mutatja, hogy a kérdéssel
foglalkozé masodik, VKM 169102/1918. sz. rendelet (1918. szeptember 9.) mar nem-

csak a biikkmakk, hanem a tolgymakk gytjtését is elrendelte, utasitva az iskolakat,

2 A VKM 5323/1916. sz. rendelet (1916. aprilis 21.) felhivta a figyelmet a szederlevélcserje tjragytjtésére,
mikozben kiemelte, hogy 1914-ben 11 482 korona értékben fizetett a HM a begytijtott levelekért (KFL 02).

* A biikkmakktermés értékét ugyanis magas és jo mindségl olajtartalma adta, igy alkalmas volt
az élelmezési, ipari és haddszati célokra oly nagymértékben igénybe vett olaj- és zsirhiany enyhitésére
(Néptaniték 04). Az Ujsdg szerint ez 20% volt. (Az Ujsdg 01.) Emellett, a sajtoldsanal nyert olajpogacsa
rendkiviil j6 marhatakarméanynak, sét sajtolt allapotaban sertéstakarmanynak is alkalmasnak mindsiilt
(Néptanitok 05).
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hogy ahol az erd6 az iskolatdl legfeljebb 2 km tavolsagra van, ott a tanuldk a tandrdk
egyhuzamban valé megtartasa utan délel6tt 8—12 kozott, illetve délutan 1-5 éra ko-
zott kotelesek makkot gytijteni, mig ahol az erd6 ennél tavolabb van, a tanuldk egész
nap kotelesek gytijtési célbol az erdébe menni (Hivatalos Kozlony 01).

Bar nem élelmiszer-felhasznalasi céllal, de az el6z6khez hasonldan, a csalan gytj-
tésének feladata is a tanuloifjisagra harult. A VKM 12421/1915. sz. rendelete (1915.
november 6.) ugy fogalmazott, hogy ,iparunknak a gyapotbehozatal megsziinte* ko-
vetkeztében a gyapotot potlé anyagokra van sziiksége”, amelyre kivaléan alkalmas a
csalan, melynek szaraban (mintegy 15%-ban [Koztelek 01]) a kenderéhez hasonld
rostok vannak (Néptanitok 06). A gyapotpdtlas ugyanis kettds célt szolgalt: anyagot
szerezni a haboru dltal rendkiviili médon igénybe vett textilfonal (sebkotozdszer, fe-
hérnemf, hésapka, zubbony- és nadragszovet stb. [Dundntiil 01]), illetve robbanodszer
(lI6gyapot) eléallitasdhoz (Koztelek 01), sét hus tartésitasara (Gorog Katholikus Szemle
01), f6zelékként (,,csalan-paraj”) a hadsereg élelmezésére (Pécsi Naplo 02), valamint
a polgari lakossag ruhazati igényének (harisnya, nyakkendd stb.) kielégitésére is. A
miniszter hangsulyozta, hogy mivel a hadsereg altal 1915-ben folytatott csalangytijtési
akcio sikerrel zarult (mintegy 1,3 milli6 kg szaraz csalanszarat sikeriilt 6sszegytjteni
[Dundntul 01]), a gytjtést a teljes hatorszagra kiterjesztik. A gyapotpotlo csalant a
rendelet szerint julius-augusztus honapokban kellett szedni, amely célra f6ként a ma-
gas és éveld novények szarai voltak alkalmasak (Néptanitok 06), mig a lefosztott leve-
leket a gy(ijtok megtarthattak és takarmanyozasi célra hasznalhattak (Koztelek 02). Az
iskolak részérdl a gytjtés, illetve a levelek lefosztasanak feladatat a rendelet az id3sebb
tanulokra bizta, a csalancsipések szama minimalizalasa érdekében (Néptaniték 06).

Ugyancsak a hadsereg javat szolgalta a gubacsgyujtési akcio. A VKM 8241/1915. sz.
rendelete (1915. szeptember 8.) tuddsitott arrdl, hogy a hazai béripar - a cserzéanyagok
importjanak megszlinése utan — nagymértékben a gubacsra mint e célra idealis pota-
nyag gyUjtésére van utalva. Bar a gubacs gytijtését az arra jogosult erddbirtokosok, illet-
ve bérl6k és azok alkalmazottai végezték, ott, ahol nem volt megfelel6 szimi munkaerd,
kivanatossa valt, hogy a munkaban a didksag is aktivan kozremiikodjon (Néptanitok 07).
Ennélfogva a miniszter a gytijtés megszervezését a kovetkezd évben, a 11204/1916. sz.
rendeletében (1916. szeptember 29.) ismét utasitasba adta (Néptanitok 08).

¢ A haboru elétti években az Osztrak—-Magyar Monarchia foként az Amerikai Egyesiilt Allamokbol
importalt gyapotot, 200 millié kg mennyiségben, de ez a lehet6ség az USA antanthoz valé csatlakozasa-
val megsziint (Dundntil 01).
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A természetbeni tevékenységek egy 6nalld elemét képezte a haboruig ugyancsak
kiilfoldrél importalt® gydgynovények gytjtése. A VKM 6580/1916. sz. rendeletében
(1916. majus 17.) kozolte az iskolakkal, hogy a HM Hadsegélyez6 Hivatala (a tovab-
biakban: HM HH) - a VKM és a Foldmuvelésiigyi Minisztérium hozzajarulasaval
- sorozatot inditott ,,Ropiilélapok gyégynovények és mds gyégyanyagok gyiijtéséhez”
cimmel. A dokumentumok egy-egy novénnyel kapcsolatban rogzitették a gytjtéshez
szolgald legfontosabb informacidkat, igy a novénygytijtésnél, annak relevans részét
(virag, levél, szér stb.), a szedés idejét, illetve rajzot a novényrdl vagy annak részeirdl.
A VKM mar az emlitett rendelet kiaddsakor megkiildte a repiilélapok elsé csoportjat,
majd a 9491/1916. sz. rendelet (1916. julius 18.) nyoman megtette ugyanezt a masodik
csoportra vonatkozoan is (AN MM 01). A repiil6lapok olyan gyoégynovények gytijté-
sére vonatkoztak, mint nadragulya levele és gyokere (2.), a bodza viragja (3.), a szegtti
viragja (7.), a csattand maszlag levele és magja (10.) vagy az ezerjof6 viragja, szara és
levele (15.) stb. (AN MM 01, AN MM 02). A 15 féle n6vényr6l 362 ezer repiilSlapot
osztott szét a minisztérium: a terjesztés soran alapelvként az szolgalt, hogy az egyes
iskolak csak olyan gyogynovényekrdl kapjanak tajékoztatast, amelyek nagyszam-
ban elérhetdk az intézmény foldrajzi régidjaban (Néptanitok 09). A gyégynovények
gyljtésének folytatasat el6bb az 5420/1917. sz. VKM-rendelet (1917. aprilis 26.) (AN
MM 01), majd az 5360/1918. sz. VKM-rendelet (1918. augusztus 8.) is utasitdsba adta
(Néptanitok 10).

A tanuléifjisag erdékben, mez6kon vald aktiv kozremikodése kiegésziilt az
olyan, gyakran hulladéknak szamité ,nyersanyagforrasok” dsszegytjtésének felada-
taval, mint a konyhai hulladék, papir, tivegpalack, st a varosokban még az embe-
ri haj is. Szintén kiemelt szereppel rendelkezett a fém-, papir- (WATSON 2016: 234),
illetve gumigytjtés. A VKM 2565/1915. sz. rendelete (1915. aprilis 29.) szamolt be
réla, hogy az iddig csak a tarsadalom szamara meghirdetett® fémgydjtési akciohoz
mostantol a tanuléifjisagnak is csatlakoznia kell. A rendelet kiilon kiemelte, hogy
a foként sarga- és vorosrezet, ont vagy ezek otvozetébdl késziilt targyakat igényld

gyujtésre alkalmazhatok az iskolak ,mint a hdboriival kapcsolatos tdarsadalmi fel

* Franciaorszdg a safrany, terpentin, fenyégyanta, ricinusolaj, Oroszorszag az anyarozs és korpaf(i-
mag, Olaszorszdg pedig a kesertimandula, édesgyokérkivonat, kén importalasaért felelt. Afrikabol az
aloe, szennalevél és a gumiarabikum, Kelet-Indiabodl pedig tobbek kozott a kinakéreg, fahéj, indiai ken-
der, guttapercha és ricinusmag szdrmazott. (HORVATH 1916: 148.)

¢ A héborus hatorszagban zajlé fémgytjtés részleteihez lasd: VOLGYESI 2017: 86-99.
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adatok megolddsdra orszdgszerte alakitott helyi bizottsdgok miikodésének” tamogatoi
(Hivatalos Kozlony 02). E szellemiségben a Dundntiil arr6l szamolt be, hogy a Baranya
varmegyei Sellyei Romai Katolikus Elemi Iskola diakjai ,,vords rézben, sdrga rézben, on-
ban, dlomban és cinkgombokban Osszehordtak annyi fémet, hogy abbol kikeriil legalabb is
egy fia-dgyu [sic!]” (Dundntul 02). A Kecskeméti Ujsdg betekintést adott a gytijtés mod-
jardl: leirta, hogy a tanulok kosarakkal jartak be a varost és tigy hordtak ossze a féma-
nyagot (Kecskeméti Ujsdg 01). A Pécsi Naplo azt fogalmazta meg, hogy a Pécsi Allami
Fémipari Szakiskola névendékeinek gytijtése’ ,,a vdrakozdst messze meghalado sulyban
[sic!] jelentékeny eredménnyel jart”, olyannyira, hogy az iskolaban kellett csoportositani
a rendkiviil nagy mennyiségg, illetve sokféle fémet (Pécsi Naplé 04). Berkeszi Istvan, a
Temesvari Allami Féredliskola igazgatéja biiszkén szémolt be réla, hogy a tanuldk éltal
gytjtott £mbdl (rézmozsarak, gyertyatartdk, rézkilincsek, 6lomdarabok stb.) mintegy
50 kg gytilt 6ssze néhany hét leforgasa alatt (BERKESZI 1989: 45).

Ugyanakkor, a VKM 15889/1916. sz. rendelete (1916. november 24.) felhivta a
hazai tanuldifjusag figyelmét ujsagpapiros gytjtésére is, amely tapasztalatok szerint
kivaléan alkalmas volt hészigetelési feladatok elldtasara, igy ruhabélésre. E tevékeny-
séggel a tanulok az erdélyi menekiiltek gyermekeinek téli felruhazasat céloztédk meg
(KFL 03). Végiil, a VKM 126595/1918. sz. rendelete (1918. julius 30.) azt kérte a tan-
kertileti féigazgatoktol, hogy rendelje el a tankeriiletekbe tartozo iskolakban ,,a nyers
anyag hidany potlasat célzo, hasznavehetetlen és gummianyagok gytijtését’, a tanuloifju-

sag aktiv kozremikodése segitségével (KFL 04).

PENZUGYI JELLEGU GYUJTESEK

A gytjtések masik tipusat az pénziigyi jellegli, azaz a tanuldifjusag, illetve az altaluk
»~megkornyékezett” tarsadalmi csoportok altal adomanyozott készpénzgytijtés jelen-
tette, amelyben a katonak kardcsonyanak tamogatasatol a kiilonféle gyamolitd intéze-
tek megsegélyezésén at a rendre meghirdetett hadikolcsonjegyzésben vald részvételig

minden megjelent.

7 A Pécsi Allami Fémipari Szakiskola 1915 tavaszan netté 5175 kg fémet gytjttt dssze, amiért cse-
rébe a Kereskedelmi Miniszter 2264/1915. sz. rendeletében (1915. oktdber 5.) legteljesebb elismerését
fejezte ki a szakiskola tevékenységéért (Pécsi Naplo 03).
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Egyrészt, a kozelgd tinnepnapok nyomadn rendre elGtérbe keriilt azon cél kifeje-
zése, hogy gyujtések segitségével erdsitsék meg a front és a hatorszag kapcsolatat, il-
letve hogy mindkét fél szamara elviselhetdbbé tegyék a vallasos tartalmuk miatt a
hianyérzést feler6sit6 iinnepek eltoltését (WATsoN 2016: 233-235). Ezek koziil a leg-
kiemelkedébb a kardcsonyi adomanygytjtés volt: a VKM mar az elsé haborts évben
megfogalmazta (1914. november 5.), hogy ,,mindnydjunknak kotelessége, hogy kiiz-
dé harczosainknak [sic!] a szeretetteiktdl tortént elszakaddsuk nyomaszto érzését ezen
a szent estén e megemlékezés gyongéd jeleivel tehetségiinkhoz képest enyhitsiik”, igy az
adomanyok fogadasat és elosztasat szabalyozé HM HH vezetdsége ,.e kegyeletes czél
[sic!] megvalésitdsa érdekében a Haza ifjusdgdhoz és gyermekeihez is ohajt fordulni”.
Jutalomként a hivatal ,,miivészies kivitelii emléklapokat” tervezett kiosztani az adoma-
nyozok kozott (KFL 05). Habar egy 1914. december 15-i irat beszamolt réla, hogy a
gytjtés eredménye mar minden varakozast felillmult, hiszen addig 300 ezer Koronat
sikeriilt 6sszegyujteni a katonak karacsonyara (KFL 06), a VKM 13000/1915. sz. ren-
deletének (1915. november 10.) hangvétele az el6z6 évihez képest alapvetéen megval-
tozott, tobb szempontbdl is jelezve az igény fokozddasat. Egyrészt, a rendelet érzelmi
toltetd behatast kivant tenni, amikor hangsulyozta, hogy a hdborus gyézelem utan be-
kovetkezd békének a tanuléifjusag fogja ,minden dlddsat élvezni”, ezért ,,nem marad-
hat el attél a mozgalomtél, mely az elsé sorban értiik kiizdd harcosok kardcsonyestéjét
kivanja [sic!] csalddiasan deriiltté tenni”. Masrészt, a rendelet az 1915 novemberében
lebonyolitand6 gyujtésre vonatkozdan megengedte, hogy a tanuloifjisag a szorgalmi
id6 egy-két (tan)orajat is felhaszndlja az emlitett célra (KFL 07). A hatorszag, s igy a
csaladok gazdasagi helyzetének sulyosbodasat jelzi, hogy a VKM 14449/1916. sz. ren-
delete (1916. november 15.) soran a szokdsos karacsonyi gytjtésre val6 felhivasban a
miniszter mar azt is kiemelte, hogy a gyujtés megrendezése és lebonyolitasa soran az
intézeti vezetGség ,.a tanuldifjusdg anyagi helyzetének megfelelé modon a legnagyobb
tapintattal és koriiltekintéssel jarjon el”. Tovabba, felhivta a figyelmet arra, hogy a gytj-
tés meghirdetésével ne gerjesszen tarsadalmi indulatokat, hanem ,.keriiljon minden
olyan médot, mely a gyiijtést a tanulok kozt szokdsos versengés targydva tehetné — s a
helyi viszonyok szerint foként arra torekedjék, hogy a mindenképen [sic!] nemes célra a
tehetdsebb sziilok gyermekei fokozottabb mértékben adakozzanak” (KFL 08).

Masrészt, a tanuléifjusag szamara meghirdetett gytjtések egy masik tipusat a ka-

tonakat vagy hozzatartozdikat gyamolito, kiilonféle intézmények pénzbeli timogatasa
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jelentette. A VKM 6144/1915. sz. rendelete (1915. julius 30.) tuddsitott arrol, hogy a
Jozsef Kiralyi Herczeg Szanatérium Egyesiilet tarsadalmi mozgalmat inditott a tid6-
beteg katonak ellatasat célzo barakkok létrehozasara. Az Egyesiilet az iskolak néven-
dékein keresztiil ,,a sziil6k rokonszenvét és megértését” kivanta megnyerni ahhoz, hogy
minél tobb magyarorszagi tanulo legyen tagja a fenti cél érdekében alakitott, allando
szervezetnek (Tiid6vész Elleni Orszagos Liga). A miniszter tdmogatta az egyesiilet
munkajat a tagsagi létszam bdévitése érdekében, hozzatéve, hogy a belépésre mint
»adomdnyozdsra senki sincs kényszeritve” (KFL 09). Hasonl6 intézkedésként emlithetd
a VKM 59958/1918. sz. rendelete (1918. aprilis 18.), amelynek értelmében Zita-iin-
nepélyt és gytjtést kellett rendezni minden iskolanak a Zita-otthon javara, Zita kiralyné
névnapja (majus 9.) alkalmabdl (KFL 10). Végiil,a VKM 3895/1918. sz. rendelete (1918.
aprilis 25.) a Magyar Szent Korona Voroskereszt Egyletének Hadifoglyokat Gyamolitd
Bizottsaga kérelme alapjan utasitdsba adta, hogy a hazai tanuldifjisag hathatdsan ve-
gye ki részét a hazatért hadifoglyok anyagi helyzetének enyhitésében, annak érdekében,
hogy ,,a messze idegenbdl [...] visszatérd véreink mdr hazavdndorldasuk kozben is érezzék
az otthoni kéz nyujtotta segitséget [sic!], hogy hazaérkezve mindent megtaldljanak, amire
testi lelki épségiiknek annyi megprébdltatds utdn sziikségiik van” (KFL 11).

Fontos volt az emlitettek mellett a tanuldifjasag részvétele a hadikolcsonjegyzés-
ben is. A hadvisel6 allamok ugyanis gyakorta kihasznaltak a gyermekeknek azon
»képességét’, miszerint azok addig tudjak ,,nyaggatni” sziileiket, amig el nem érik,
amit szeretnének. A III. hadikolcsonjegyzés alkalmaval a VKM 10894/1915. rende-
lete (1915. oktdber 6.) ugy fogalmazott, hogy ,,vétkeznénk nemzetiink jovéje ellen, ha
a jovo letéteményeseink nemes idealizmusdt, ezt a felette nagy erkolcsi erét, lekicsinel-
nék [sic!] és azt akkor, amikor a nemzet minden erejének megfeszitésére sziikség van,
parlagon hagyndk [sic!]”. A miniszter reményét fejezte ki arra vonatkozoéan, hogy a
tanuloifjisag 6rommel fog segédkezni a feladat minél hatékonyabb lebonyolitasa-
ban (KFL 12). Berkeszi Istvan arrél szamolt be, miszerint a I'V. hadikdlcsonjegyzés
hatékonysdganak novelése érdekében utasitotta a pedagogusokat, hogy ,.az alsébb
osztdlyokban irassanak magyar és német nyelven alkalmas levélmintdkat a tabldra,
amelyeket a tanulok lemdsolva sziileiknek hazakiildjenek”. S6t, a hadikolcsonjegyzés
eredményességének fokozasa érdekében az igazgatd azt is megengedte, hogy azok a
tanulok, akik faluban laknak és az emlitett célbdl hétvégén hazalatogatnanak, szom-

batonként elutazhatnak azzal a feltétellel, hogy legkésdbb hétf6 reggelig vissza kell
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érniiik (BERKEszI 1989: 65). A VI. hadikélcsonjegyzésrol sz6l6 VKM 5918/1917.
sz. rendelet (1917. majus 5.) utasitasba adta a hadikolcsonjegyzés jelentéségének
ismertetését a tanulok szamadra egy-egy tandra keretén beliil (KFL 13). A VIII. ha-
dikolcsonjegyzés lehetdségérdl beszamold VKM 6282/1918. sz. rendelet (1918. ju-
nius 6.) azért volt kiilonleges, mivel a ra vonatkozo gytijtés az iskolai nydri sziinid6
idétartaméra esett (KFL 14). A Kalocsai Erseki Fégimnéazium a Budapest-vidéki
tankeriileti féigazgatonak irt jelentésében kiemelte (1918. augusztus 25.), hogy a
VIII. hadikélcsonre a gimndzium ifjusaga nem jegyzett, mivel ,,a jegyzés kezdd ideje
az iskolaév végére esett, minek kovetkeztében az évvégi izgatottsig a tanuldk figyelmét
madsfelé vonta”. Ekozben megjegyezte azonban azt az intézmény gazdasagi kimerii-
lésére utald tényt is, hogy az iskola sem tudott jegyezni, ,,mivel a rendelkezésére dllo

Osszegek mar az el6bbi hadikélcsonokben jegyeztettek” (KFL 15).

A FIZIKAI MUNKAVEGZES LEHETOSEGEI ES KORLATAI

Hasonléan a gytijtésekhez, az ifjusag iskolai kereteken belill megvalosuléd fizikai
munkakban valé alkalmazasa mar 1914-ben jellemz6vé valt. A habora elhuzodasa-
val ugyanis nyilvanvaléva lett, hogy a kiizdelem 1914 tele el6tt semmiképpen sem
tejez6dik be, igy egyre égetdbb sziikség mutatkozott a téli hidegben kiizdé katonak
felszerelésének potlasara, kiegészitésére.

A legrelevansabb munkalehet6ség a VKM altal jovahagyott kilonféle kerti, ott-
honi vagy mas gazdasagokban torténé mezdgazdasagi tevékenységbe valo bekapcso-
16das volt. Ezt az is alatamasztja, hogy az 5420/1917. sz. VKM-rendelet (1917. aprilis
26.) hierarchiat allitott fel a tanulok altal végzendé munkak kozott, amikor a gyogy-
novények gyijtésének folytatdsat azzal a megjegyzéssel rendelte el, hogy az azokban
részt vallalo tanulok csakis onkéntes alapon jelentkezhetnek, és ez a tevékenység nem
vonhatja el a didkokat a mezdgazdasagi munkatdl (AN MM 01).

Az Erdekes Ujsdg mér 1915 tavaszén értekezett az iskolds fiuk kerti munkajénak
eredményeirdl. Ezt az tette lehet6vé, hogy az alapvetden civilek szamara szervezett
munkdkba bekapcsolddott a tanuléifjusag: a févaros felszdlitotta a teriiletén iiresen
allo telkek tulajdonosait, hogy azok engedjék at foldjeiket zoldségtermesztési célokra.

A beszamol6 szerint ,,sok iires telek keriil igy megmunkdlds ald, iddig parlagon hevert
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teriileteken tavaszi zoldségféle fog teremni és a févdros kozonségét ez az okos gondoskodds
megmenti a zoldséghidnytdl és az elviselhetetlen haborus dragasdgtol”. A munkalatok so-
ran a f6varos iires telkeibdl kb. 140 holdat a budapesti Német utcai polgari iskola IV-VI.
osztélyos tanuléi mivelték meg (Az Erdekes Ujsdg 01). A kert 1915-6s szdma tartalmazta
azt a budapesti kozségi iskolak értesitdi alapjan készitett kimutatdst, miszerint 21 polgari
iskola 1949, 14 és 17 év kozotti tanuldja dolgozott a kertészetben az elsé haborus tanév-
ben (1914-1915) 117 csoportban 475 munkanapon keresztiil (A kert 01).

Hasonl6 sikerrdl szamolt be a Pesti Hirlap a kovetkezd esztendében: a lap sze-
rint 1200 didk latta el csaladjanak majdnem egész évi burgonya- és zoldségsziik-
ségletét, ami a févarosnak egyetlen fillérjébe sem keriilt (Pesti Hirlap 01). A févaros
170 hold ingyen telekhez juttatta a teriiletén fekvé intézményeket, melyek tanuloi
a foldet el6bb megmivelték, majd bevetették, végiil az érett terményeket egymas
kozott aranyosan elosztottak. A legnagyobb, mintegy 16 holdnyi teriilet a Német
utcai hatosztalyos polgari iskolaé lett, amely kertjének megmunkalasara 222 diak
jelentkezett ugy, hogy naponta 60 felvaltva dolgozott, és egy ,,munkasdidkra” he-
tente egyszer-kétszer keriilt sor. A teriileten a lap szerint tizféle terményt vetettek,
tobbek kozott borsot, babot, burgonyat, kukoricat, kalarabét, salatat és sargarépat
(Pesti Naplo 01).

A tanulék mezégazdasagban val6 alkalmazasanak jogi alapjat a VKM 4046/1916.
sz. rendelete (1916. marcius 15.) adta, amely megfogalmazta, hogy ,gazdasdgi és
nevelési szempontbdl egyardnt kivdanatos, hogy a mezdégazdasdgi termelés biztositdsd-
ban, erejéhez mérten, de tanulmdnyai kdra nélkiil, a tanuléifjiisag is kozremiikodjék”.
A rendelet harom lehetséges feladatot jelolt meg a tanuldifjusag szamara a mez6-
gazdasagi munkakban vald részvételre: egyrészt azon tanuldknak, akiknek volt gaz-
da a rokonsagukban, azokat kellett segiteniiik; masrészt, akiknek nem volt, azok a
kozségbeli, segitségre szoruld gazdaknal vallaltak munkat; végiil, akiknek erre sem
volt lehet6ségiik, de ,,0nként jelentkezd s testileg fejlettebb” tanuldk voltak, szamukra
a miniszter elrendelte, hogy a konyhakerti termelésben vegyenek részt. A rendelet
un. termeld csoportok létrehozasanak sziikségességét irta eld, s részletesen szaba-
lyozta a megvaldsitas modjat: eszerint az egyes iskolak a termelést kiilon szervezték
meg, s a javaslat szerint egy-egy iskolan beliil is kialakitott kisebb csoportok egy-egy
kisebb teriiletet miiveltek meg. A rendelet emellett értekezett a teriilet megvalasz-

tasanak maddjarol, a miveléshez sziikséges szerszamok, s6t vetémagok és palantak
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beszerzésének maodjardl, forrasarol is (KFL 16). Habar a rendelet utalt arra, hogy a
tanuldifjusag munkaerejének felhasznalasa soran tekintettel kell lenni azok iskolai
teljesitményére, megengedte, hogy indokolt esetben, ha egyes gazdak felkeresték az
iskolak igazgatoit, ugy ,a tanuldk a gazdasdagi munkalatok idétartamdra szabadsdgot
kaphassanak” (Somogyvdrmegye 01).

A tanuldifjusag mezégazdasagi munkakban vald részvételét a VKM 2850/1917. sz.
rendelete (1917. marcius 2.) Gjra utasitasba adta (KFL 17), amit az azt kovetd, VKM
3486/1917. sz. rendelet (1917. aprilis 16.) azzal egészitett ki, hogy csak azok a tanulék
vehetdk fel a munkdkra, akik a megfelel6 testi erd birtokaban vannak, illetve ,,akiknek
évkozi magaviselete elég biztositékot nyujt arra, hogy kozremiikodésiik fegyelmi szempont-
bol is kifogastalan lesz” (KFL 18). Ezzel szemben a VKM 14114/1917. sz. rendelete (1917.
augusztus 11.) mar azt is megengedte, hogy azok a tanulok, akik sziileik kisgazdasaga-
ban a sziikséges munkaerdk hianyat munkavégzéssel potoljak, az Gszi és tavaszi mezei
munkalatoknal legfeljebb harom-harom heti idére szabadsagot kaphatnak. Feltételnek
a miniszter mindossze azt irta eld, hogy az otthonukban ,,mezei munkalatokkal” fog-
lalkoz6 tanuldk kozségi jegyz6i bizonyitvannyal igazoljak tevékenységiiket (KFL 19). A
miniszter ezzel 1ényegében mar ,legalizélta” az iskolai hianyzasokat is annak érdekében,
»hogy az ifjusdag [sic!] [...] képessége és hajlama szerint pétolja a hidnyzo - a harcztereken
[sic!] elfoglalt férfimunkaerdét” (KFL 18). Az els6 haborus, 1914-1915-6s tanévhez képest
mintegy 130%-kal nétt meg a magantanuldk szama az 1917-1918-as tanévre orszago-
san (SzaB6 2019: 31), amit Berkeszi Istvan azzal indokolt, hogy egyre ,,tobben kima-
radnak, hogy kenyérkeresok legyenek csalddjaik mellett” (BERKESZI 1989: 79). Berkeszi
szerint Temesvarott arra is sor keriilt, hogy az apa és az idésebb testvérek hianyaban a
fiatalabb fiuk vették at a fold miivelését vagy az iizlet vezetését, mivel anyjuk nem tudott
elvégezni minden munkat az otthoni gazdasagban (BERKESzI 1989: 61-62).

Az emlitettek mellett a fiatalkort serdiil6k szamara egyéb munkalehet6ségek is ren-
delkezésre alltak. Elsésorban a habort kezdetén volt jellemz6 azokban az iskolakban, ahol
részben vagy egészben a Voroskereszt vagy a hadsereg dltal mikodtetett tartalékkorhaz
(is) mtikodott, hogy a lanyok és fitk a sebesiiltek tamogatasaban, alapvetd felszerelési
targgyal torténo ellatdsaban, mint a parna, fehérnemd, dohany, szivar, cigaretta stb. vet-
tek részt (BERKESzZI 1989: 27-81). Amikor nyilvanvaléva valt, hogy a habora 1914 tele
eltt semmiképpen sem fejezddik be, egyre égetébb sziikség mutatkozott a téli hidegben

kiizd6 katondk felszerelésének potlasara, kiegészitésére: a kislanyok e célbdl harisnydkat,
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esztytiket és salakat® rejtettek a szeretetajandék-csomagokba, amelyeket nemcsak otthon,
hanem az iskolai kézimunka-foglalkozasokon is eldszeretettel készitettek (WATSON 2016:
235). Ezzel parhuzamosan, masok — a VKM 977/1917. sz. rendeletével (1917. februér 17.)
Osszeftiggésben (KFL 21) - cip6talpalé mihelyt rendeztek be az iskoldban, hogy spdrolas
céljabdl masra mar nem hasznalhatd, bérp6tlé anyagokat (hasitott bor- és fatalpak, elhasz-
nalt béranyagok) szakszertien felhasznalva, sajat és szegényebb tarsaik cip6it megtalpaljak
(Az Erdekes Ujsdg 02). Az utolsé haborus esztend6ben megjelens, VKM 2140/1918. sz.
rendelete (1918. marcius 20.) arrél szamolt be, hogy az Orszagos Hadigondoz6 Hivatal
elnoksége a hadidzvegyek, arvak és rokkantak osszeirasa céljabol a kozépiskolak felsGosz-
talyd tanuléit — akik e feladatra 6nként jelentkeztek és munkajukhoz sziileik is engedéllyel
jarultak hozza - igénybe kivanta venni a husvéti sziinidében, ugyanis ,,az drvaszékek az

osszeirds foganatositdasdara elég munkaerével nem rendelkeznek” (KFL 22).

KITEKINTES

[rdésomban nem foglalkoztam a gyerekmunka éltalénos, iskoldn kiviili kérdésével.
Ennek elsé vilaghaborts vonatkozasai tovabbi kutatdsok targyat képezhetik a fel-
meriil6 ellentmondasok vagy megvalaszolatlan kérdések szempontjabol.

Deaky Zita a gyermekek és serdiilék munkajanak 19-20. szazadi torténetérol
irt monografiajaban kiemelte, hogy az elsé vilaghaboru tette tarsadalmi probléma-
va, illetve kozgazdasagi kérdéssé a gyerekmunkat. Szerinte ezt nemcsak a munka-
vallalé gyerekek szimanak megnovekedése, hanem a hagyomanyos csaladmodell
férfiak bevonuldsa miatt bekovetkez6 felbomldsa is okozta (DEAKY 2015: 75-78).

Deaky feltételezésének azonban részben ellentmond, hogy a haboru el6tti idészakhoz
képest a 16 éven aluli férfimunkasok aranya 12,9%-kal csokkent 1917. december 1-jéig,
mig 4,8%-o0s novekedés csak az azonos korosztalyhoz tartozoé lanyok esetében kévetkezett
be. A papiripart leszamitva mindkét nemhez tartozé gyerekek szdma azonos ipara-
gakon (vas- és fémipar, gépgyartas és kozlekedési eszkozok gyartasa, bor-, szér-, toll-,

ruggyantaipar és kozlekedési eszkozok gyartasa, élelmiszer- és élvezeti cikkek gyartasa,

8 A VKM 119885/1914. sz. rendelete (1914. szeptember 10.) adta utasitasba az emlitett ruhanemik
leanyiskoldkban valé elkészitését, mig a VKM 135305/I11-1914. sz. korrendelete (1914. oktdber 10.) a
készitend6 katonai ruhanemtik pontos abrait és elkészitésitk mddjat tartalmazta (KFL 20).
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vegyészeti ipar) beliil indult novekedésnek (SZTERENYI-LADANYI 1934: 212-214). Ez arra
utal, miszerint a gyerekek munkajaban kevésbé jatszhattak szerepet a nemi kiilonbségek
azaltal, hogy a haboru - a sziikségletek kielégitésének igénye révén — az uniformizalédas

iranyaban hatott.

OSSZEGZES

Az els6 vilaghaboru elhtizddasa egyet jelentett a kiizdelemre val6 hosszu tavu felké-
sztiléssel, melynek alapjat az anyagi és emberi er6forrasok haboru szolgalataba torténd
allitasa adta. A hadigazdalkodasban a bevonuld férfiak helyét mas, munkara foghatd
tarsadalmi csoportok vették at, ezek koziil az egyiket a fiatalkoruak jelentették. Bar a
jelenség az antantorszagokban is tapasztalhatéva valt, a kozponti hatalmak geopoliti-
kai elhelyezkedése és a koré vont blokad miatt az él6erd kihasznalasa feltehetdleg itt
még nagyobb méreteket oltott.

A gyerekmunka alkalmazasaban bekovetkezd valtozas részben annak koszon-
hetd, hogy - a hadsereg egyre novekvé igényeihez illeszkedve - kibdviilt az iskolai
kereteken beliil elvégzendd tevékenységek korével. A tanulok egyrészt gytijtésekben
vallaltak kiemelked6 feladatot. Az erd6kon, mezékon lebonyolitott gytijtések keretén
beliil tobbek kozott szedercserje (foldiszeder) -levél, bitkkmakk, csalan, gubacs stb.
keresése volt a gyerekek feladata. Lakohelyiikon ez esetenként kiegésziilt kiillonboz6
fém-, fa- és gumihulladékok, illetve ujsagpapir gytjtésével. A pénziigyi jellegli gyujté-
seken keresztiil a didkoknak egyfeldl lehetdségiik volt a haboru aldozatait gyamolitd
intézmények tamogatasara. Kifejezetten alkalmasnak vélték 6ket emellett sziileik és
a kozelségiikben él6k meggydzésére, hogy valtsanak hadikolcsonkotvényt. Masrészt,
a tanuldk a VKM altal feltételhez kotott, de erételjesen propagalt iskolai vagy csala-
di mezégazdasagi tevékenység ellatasaban vallaltak oroszlanrészt. Ez kiegésziilhetett
az iskolai épiiletben elhelyezett sebesiiltek gondozasaval vagy olyan termelési felada-
tok elvégzésével, mint killonb6zé ruhadarabok elkészitése a hadsereg vagy a polgari
lakossag szamara. A kiilonféle munkakban vald részvétel hatassal lehetett az iskolai
életre, legalabbis a tandrakon valo jelenlét szintjén.

A tanulok vélt vagy valds alkalmassdgara, valamint a stilyosbod6 gazdasagi hely-

zetre utal, hogy a természetbeni, illetve anyagi gytjtések természetessé, ,mindenna-
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possd” véltak, szinte automatizalddtak. Berkeszi Istvan kritikaval élt amiatt, hogy a
VKM megengedte a ,kiillonféle kéreget6k” szamara, hogy ,a tanuléifjiisdg jotékony-
sdagat igénybe vegyék, s erre utasitjdk is az igazgatésdgot” (BERKEszI 1989: 57). A HH és
a Magyar Szent Korona Orszagok Voroskereszt-Egylete altal inditott kozos, ,,Konyvet a
Katondknak” nevii mozgalmat,’ illetve az erdélyi menekiilt gyermekek ,,hészigetelésére”
(ruhabélés-kiegészitésre) kivaloan alkalmas Gjsagpapirgyijtést'® sem részletezte a VKM,
hanem rendre ugy fogalmazott, hogy ,.a gyiijtés modozatait nem kivanom részletezni, ezt
mindeniitt a helyi viszonyok vagy a mdr bevalt gyakorlat szabjik meg” (KFL 03).

A tanuléifjusag feladatainak végrehajtasaban nem a fronton 1év apa vagy idésebb
testvér, illetve a helyettiik a munkaban helytallé anya vallalt oroszlanrészt, hanem
a pedagdguskar. Ok voltak ugyanis azok, akik a hébora kezdetétdl, egészen annak
befejezéséig feliigyelték, koordinaltdk a didkok sokasagat az dllam altal rdjuk szabott
tevékenységek minél hatékonyabb és eredményesebb kivitelezése céljabol. Az iskola
kozonségének hadigazdasagban torténd kihasznalasa tehat nem csak a tanulokat érin-
tette. Berkeszi Istvan hangsulyozta, hogy a realiskolds tanuldk az egyik tanar ,buz-
golkodasa folytan” gyujtottek réztargyakat a hadsereg szamara (BERKESzI 1989: 42).
A szedercserjelevél gytjtésével kapcsolatos, VKM 8972/1915. sz. korrendelete (1915.
szeptember 8.) értelmében a tanuloifjisag altal kivitelezett gytijtést a tanarok és tani-
tok vezetése alatt kellett végrehajtani (Néptanitok 07). A kovetkezd év januarjaban a
népiskolak leanynévendékei a népiskolai tanitondk irdnyitasaval kotottek zoknit és
labszarvédot a fronton harcolé katonaknak (ZaLar2017: 259). Ugyancsak a tandri kar
feltigyelete alatt miikodtek a VKM 4046/1916. sz. rendelete (1916. marcius 15.) éltal
létrejott ,,termelS csoportok” (Somogyvdrmegye 01). Nem volt ez masképpen a hadi-
kolcsonjegyzésekkel kapcsolatban sem: a II1. hadikolcsonjegyzésrol szol6 10894/1915.
(1915. oktéber 6.) VKM-rendelet azt fogalmazta meg, hogy a tandrok és tanitok ,,ha-
zafias érzésiik egész melegével csindljanak propaganddt a tanulok kozott”, sét a tanu-
16k révén sziikség van azok sziileinek buzditasara is, abban bizva, hogy ,az ifjuisdg
hivatott nevelGinek, a tanitéknak és tandroknak dszinte szava bizonydra megtaldlja az
utat az eszményekért heviild ifjusdg [sic!] nemes szivéhez... [sic!]” (KFL 24). Ehhez ha-
sonléan, a VKM 5354/1916. sz. rendelete (1916. aprilis 12.) megjegyezte, hogy ,teljes
bizalommal fordulok hazdank minden tandrdhoz és tanitojahoz, mint a nemzeti eszme

¥ VKM 2766/1916. sz. rendelete (1916. marcius 3.) (KFL 22).
10VKM 15889/1916. sz. rendelete (1916. november 24.) (KFL 23).
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és a hazaszeretet lelkes dpoldihoz és munkdldihoz, hogy e kolcsonnek minél nagyobb,
anyagi erbnk teljességét igazolo sikeréhez 1igy széval, mint tettekkel hozzdjaruljanak”
(KFL 25). S6t, a katonai dsszeomlast megel6z6en kiadott, VKM 169102/1918. sz. ren-
delete (1918. szeptember 19.) mindezt még azzal is kiegészitette, hogy a tantestiilet-
nek maganak kellett kiilon gondoskodnia arrél, hogy a diakok elegendé élelmiszert és

ivovizet vigyenek magukkal az éppen aktualis erdei gytjtésre (Hivatalos Kozlony 01).

IRODALOM

(A folyéiratok nevét a tanulmdanyban és az irodalomjegyzékben egyarant a mai helyesiras szerint

kozoljiik. Az eredeti irasmddot csak az irodalomjegyzék roviditéseinek feloldasaban 6riztiik meg.)

A kert 01: A f6varosi iskoldk tanuldinak kertészeti munkaja a vilaghabort idején. A kert. 1915.
augusztus 1. 463-467.

AN MM 01: Arhivele Nationale, Maramures. Liceul Reformat Sighetu Marmatiei. 830. Ajuto-
are de razboi. Mobilizarea militara. 324/1916.

AN MM 02: Arhivele Nationale, Maramures. Liceul Reformat Sighetu Marmatiei. 830. Ajuto-
are de razboi. Mobilizarea militara. 269/1916

Az Erdekes Ujsdg 01: Iskol4sfiuk kerti munkéssaga. Az Erdekes Ujsdg. 1915. méjus 2. 10.

Az Erdekes Ujsdg 02: Cip6talpalé diakok. Az Erdekes Ujsdg. 1917. februdr 4. 21.

Az Ujsdg 01: Biikkmakktermésiink felhasznaldsa. Az Ujsdg. 1918. augusztus 4. 16.
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Dundntil 02: Falusi iskolasok fémgytjtése. Dundntul. 1915. méjus 15. 5.

Gorog Katholikus Szemle 01: A csalan hasznalhatdsaga. Gorog Katholikus Szemle. 1915. aprilis 4. 5.

Hivatalos Kozlony 01: Hivatalos rész. Hivatalos Kozlony. 1918. oktober 1. 504-506.
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Kecskeméti Ujsdg 01: Gytjtsiink fémet. Kecskeméti Ujsdg. 1915. 4prilis. 3.

KFL 01: Kalocsai Féegyhdzmegyei Levéltar (KFL) VI. Egyéb intézmények iratai VI.1. Kalocsai
Erseki Fégimndzium. 12-13. doboz (1912-1919). 123, 687/1914. A tealevélgytjtésre
vonatkozé rendelkezés.

KFL 02: KFL VI1.1. 73, 204/1916. Utasitds a szederlevélgytijtésre.

KFL 03: KFL VI.1. 213, 643/1916.

KFL 04: KFL VIL.1. 573/918, IX/27.

KFL 05: KFL VI.1. 144, 752/1914. A kardcsonyi gytijtésre vonatkozé utasitas.

KFL 06: KFL VIL.1. 175, 808/1914. A hadsegélyezé hivatal korirata a bekiildott pénzajandékok-
rol (125/4.).

KFL 07: KFL VI1.1. 160, 758/1915. Felhivas a karacsonyi gytjtésre.

KFL 08: KFL VI.1. 206, 626/1916.

KFL 09: KFL VL1. 121, 646/1915. Rendelet a szanatdriumi gytjtés tigyében (1915. augusztus 11.).

KFL 10: KFL VI.1. 88, 345/1918.

KFL 11: KFL VI.1. 59, 276/1918.

KFL 12: KFL VL1. 150, 726/1915. Az ifjusag folhivasa a harmadik hadikélcson jegyzésére.

KFL 13: KFL VI.1.93,316/1917.

KFL 14: KFL VI.1. 96, 366/1918.

KFL 15: KFL VI.1. 514/918, VIII/25.

KFL 16: KFL VI.1. 47, 116/1916. Rendelet a konyhakerti névények termelése iigyében.

KFL 17: KFL VI1.1. 41, 186/1917.

KFL 18: KFL VL1. 69, 259/1917. A mez8gazdasagi munkalatokban valo részvét.

KFL 19: KFL VL1. 143, 545/1917. Az 1917-1918-as tanév megkezdésérdl.

KFL 20: KFL VI.1. 142, 749/1914. V.K.M. korrendelete a katondk folruhazasardl.

KFL 21: KFL VL.1. 33, 143/1917.

KFL 22: KFL VI.1. 37, 199/1918.

KFL 23: KFL VL.1. 37, 97/1916. Felhivés a ,,konyvet a katonaknak” cim( mozgalomra.
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A SARRETI PARASZTGIMNAZIUM DIAKSAGA

A szeghalmi Reformatus Péter Andras Redlgimnazium
tarsadalmi mobilitasra gyakorolt hatasa
(1926-1944)!

HATTER

,En is szerettem volna gimndziumba jarni, de erre még gondolni se igen mertem,
hiszen honnan tudtak volna kifizetni sziileimék a sok koltséget! Azért a végén csak
raszantam magam s megkérdeztem sziileimet. Azok, minthogy mar a tanité ur is biz-
tatta 6ket, megengedték, hogy én is jelentkezzek, s igy én is azok kozé keriiltem, akik
gimnaziumba jarnak” (FEHER 1979: 25.) — Fehér Lajos, Magyarorszagnak a Kadar-kor-
szak elsé felében tobb kulcspoziciot betoltd politikusa, miniszterelnok-helyettese és
agrarpolitikusa igy emlékezett vissza a haldla el6tt két évvel megjelent emlékirataban
az életpalyajat meghatarozé korai fordulatra. Fehérék esetében az dldozathozatal, ami
legalabb annyira az anya, mint az apa dontése volt, nemcsak és nem is elsésorban
Fehér nagyivii karrierjének ismeretében tiinik szdmottevonek, hiszen a fordulat éve
utan, vagyis a kommunistak hatalomatvételét kovetGen kevesebb iskolazottsaggal is
iranyitd poziciohoz lehetett jutni az orszagos politikaban, de kiilonlegessé teszi Fehér
indulasat a telepiilés, a lokalis mili6 és a gimnazium maga. Ezek esetében ugyanis
az egyedi koriilmények olyan véletlenszer(, 4m egymast erdsit6 halmozodasat lat-
juk, amely egyedisége mellett képet ad a két vilaghabora kozotti magyarorszagi és ko-
zép-europai tarsadalmi és térbeli mobilitasrdl éppugy, ahogy az ezzel 6sszefiiggésben
allo és egyre gyorsabb iitemi tuddsaramlasrdl is. Mindezek egyiittes érvényesiilé-
séhez azonban elengedhetetleniil sziikséges volt az egyéni kezdeményezékészségre,

vagyis a helybeli innovatorokra, akik rovid idén belill kovetékre leltek: a hatranyos

' A tanulmdény az MTA Bolyai Janos Kutatasi Oszténdij (BO/00110/22) timogatésaval késziilt.
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anyagi koriilmények kozott é16 tehetségek felkarolasdhoz legalabb ennyire kozosségi
egyuttmtikodésre, tarsadalmi Osszefogasra is sziikség volt. Errdl szol ugyanis a két
vilaghabora kozotti iddszak legismertebb parasztgimndziumdnak, a miikodését 1926-
ban megkezdd Szeghalmi Reformatus Péter Andras Gimnaziumnak a torténete, ami
Fehéren kiviil még szamos notabilitast, koztiik példaul az ENSZ Egyetem Vilaggaz-
dasag-fejlesztési Intézetének késébbi féigazgatdjat, Simai Mihalyt is Gtnak inditotta
(S1MAI-VELANCSICS 2017).

A tarsadalmi mobilitds torténeti alakulésa alaposan kutatott téma. (Osszefoglaloan
lasd példaul: GLass 1954; LipsET-BENDIX 1959; ANDORKA 1982.) A térbeli migraci6
fokozodasaval parhuzamosan egyre erdsebb iitemtivé vélt a generdciok kozti, felfelé
torténé tarsadalmi elmozdulas (HaLMos-KovAcs-LAszLOFI 2018). Ezt az dllami ok-
tataspolitika is eldsegitette, kiilonosen, hogy a legalabb alapfokon miivelt nép gondo-
lata ekkor mar legaldbb masfél évszazados multra tekintett vissza. A két vilaghaboru
kozotti idészak elemi iskolainak és iskolaztatasanak a helyzetét a szakirodalom bar
egyontetiien a dualizmus kori allapotok meghosszabbitasaként jellemzi, de a korszak
els6 felének fejlesztési eredményei az elmult évszazad oktataspolitikdjanak egyik leg-
kiemelkedébb sikereként konyvelhetd el (SARkOz1 1980: 185-186). Ami viszont ha-
tarozottan Osszeflizi azt a Habsburg-uralkoddk oktatasfejlesztési torekvéseivel, az a
torvényi szabélyozason, a visszatérGen szabalyozott minimumkévetelmények megha-
tarozasan tul maga a szemléletmod, ami szerint az uralkodod elit a felvilagosult abszo-
lutizmus 6ta egyre nagyobb szamban miivelt féket kivant, hogy orszagat-birodalmat
intenziven, a humantéke mindségi nevelésével fejlessze. Modernizacié hatdsara ez a
torekvés er6sodott, amit a torvényalkotdi aktivitas is tiikrozott: a nagy, atfogo torvé-
nyeket kovetden, amilyen a Ratio Educationis (1777), vagy az Eotvos-féle népiskolai
torvény (1868), egyre gyakoribb a rendelkezések finomitasa, pontositasa, vagy éppen-
séggel kiterjesztése.

A kezdeti, érett és végperiodusaban is sulyos valsaggal kiizdé Horthy-éra tehét a
készen orokolt dualizmus kori oktatasi szisztémara épitett, amelyet alapvetGen az is-
kolakat szamottevé aranyban fenntarté egyhazak befolyasa jellemzett. A felekezetek
e széttarto befolyasa amugy az egységes allami iskolapolitikai koncepci6 kialakulasat
is megnehezitette. Azzal azonban, hogy a dualizmus allami iskolai féleg nemzetiségi
teriileteken létesiiltek, az érintett teriileteket elveszt$ orszag vezetése 1épéskényszerbe

keriilt. Masrészt az elemi oktatds — mint a politikai hatalomnak a mindennapi életbe
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vald belépési szintere — alkalmas volt a korszak egyik legfontosabb célkitlizésének,
jelestil a vilaghaborut lezaré trianoni dontéssel szembeni ellenallasnak, a reviziot cé-
lul kitliz6 tizenetnek a kozvetitésére. Mivel az iskolaztatas terén — példaul az alacsony
népstriiség miatt — az Alf6ld tobb régidja is elmaradott volt, az oktatas fejlesztése
jol integralhatonak tlint a régié gazdasagi és tarsadalmi felemelését célul kitiizé Al-
fold-programba (SziLAGyr 2022: 79). A Klebelsberg Kuné nevéhez kot6dé népisko-
lai reform ugyanakkor az oktatas helyett a keresztény és nemzeti nevelésre helyezte a
hangsulyt, amely a magyar kultirfolény gondolataként megfogalmazott tarsadalompoli-
tikai természet(i nacionalizmusként irhatd le. Ez az irany maga mogott hagyta a politikai
nemzetfogalomért folytatott kiizdelmet épptigy, mint a magyar nyelviiség koré szervezett
nemzetfogalmat; masrészt elGkészitette a terepet a gazdasagi vilagvalsagot koveté masodik
periodus nemzetnevelési torekvésének. Gazdasagfejlesztési szempontbdl pedig az okta-
tasfejlesztés az j telepiilésszerkezeti nehézségekre is reagalt, hiszen Trianonnal a kozel 17
ezer népiskola szama 6435 népiskolara csokkent. Az iskolak hidnya kiilonosen az alfol-
di nagy- és oriasfalvak kiilteriileti lakott helyein érz6dott leginkabb, igy aligha meglepd,
hogy a népiskoldk épitésének programja jelentés részben ide 6sszpontosult (Nagy 1986:
411-423; NAGY 2011; Papp 2008; SARKOZI 1980; SZABO 2000; SZOMBATFALVY és mtsai
1928; TILKOVSZKY 1995: 1251-1274).

A kozépszintli oktatds kérdését illetéen azonban mar legkevésbé sem volt egyon-
tett a klebelsbergi politika megitélése, amelynek koriilményeit csak a kozelmultban
kezdte el szisztematikusan feltarni a szakirodalom (DEVENYI 2020: 81-83). Alapvetd
érdekkiilonbségként fogalmazhaté meg ugyanis az a tény, hogy mig helyi szinten, igy a
vizsgalt esetben is, az oktatas koriilményeinek szintlépése pozitiv torekvésnek mindsiilt,
addig az allami oktataspolitika szamara ez sem rovid, sem hosszu tavon nem tiint el6-
nyosnek. A két vilaghaboru kozotti idGszak értelmiségi tultermelése mellett ugyanis
stlyos gondot jelentett az elcsatolt orszagteriiletrdl érkezé hivatalnok menekiiltek elhe-
lyezése, raadasul a diplomds munkanélkiiliek radikalizaléddsdnak veszélye a rendszer
szamara perspektivikus fenyegetést jelentett. Ugyanakkor a legkevésbé sem volt elvar-
hato, hogy a gyermekeik szamara esetleg jobb életkoriilményeket megalmodo sziil6k
ne torekedjenek ra, hogy ha komoly dldozatok aran is, de az eleminél magasabb szint(
képzettséghez juttassak utddaikat vagy legalabb néhanyukat (DEVENYI 2020: 82-85).

Az iskola tarsadalmi mobilizaciéra val6 hatasat fontosabb nemzetkozi és hazai

kutatasok vizsgaltak. Pierre Bourdieu, aki az iskoldban megszerezhet6 tudast a mun-
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kapiacon gazdasagi t6kévé konvertdlhat6 kulturalis tékeként definidlta, meggy6zGen
érvelt amellett, hogy olyan tényez6k, mint az 6rokolt normarendszer, illetve a tarsa-
dalmi viszonyrendszer, eleve meghatarozzak, hogy az oktatasi rendszer kiknek és mi-
lyen mértékben képes az el6rehaladast biztositani, tehat az egyedi példak sokszintisé-
ge mellett a statisztikailag mérhet6 tobbség szamara az iskolarendszer a mar fennall6
tarsadalmi berendezkedés tovabbi miitkodését biztositja (BOURDIEU 1999: 156-177;
DEVENYI 2020: 82). A két vilaghaboru kozotti id6szakban éppuigy igaz volt ez, mint az
azt kovetd évtizedek egészét tekintve. Ezt a tendenciat mutatja Foldes Ferenc évtize-
dekkel korabban, 1941-ben publikalt vizsgalata, aki az 1930/31-es tanévre vonatkozo-
an megallapitotta, hogy a kozépfoku oktatasba bekeriilt 844 szegényparaszt gyermek
aranyaiban olyan kevés, ,hogy nincs hatassal a réteg szinvonalara” (FOLDES 1941:
73-105; Papp 2008: 40-41.) Mindemellett érzékeny hidnyossdga Foldes vizsgalatanak,
hogy a gimnaziumokat nem emelte be a kutatdsaba, ami a nagyobbrészt immar online
is elérhet iskolai értesit6k kiterjedt elemzését csak siirgeti.

A szeghalmi Péter Andras Gimnazium és még két kornyékbeli kozépiskola
értesitéinek feldolgozasaval a parasztgyerekek tdrsadalmi mobilitasanak drnyalasa-
hoz igyekszem hozzajarulni. Elérebocsatom, hogy néhany ponton hasonlé tendenciat
olvashatunk ki az adatokbdl, mint a Kadar-korszak oktatasi koriilményeinek hatasat
vizsgalo Ferge Zsuzsa és Gazso6 Ferenc szociologusok: esetiikben az 1950-es évek erd-
szakos tarsadalompolitikajat kovet6 iskolarendszer ellenére néhany generacié alatt a
korabbi elit visszaszerezte korabbi pozicidjat, mig a Péter Andras Gimnazium esetén
ez akkor kovetkezett be, amikor par év eredményes és a jovOre nézve biztatdo miiko-
dése utan Szeghalom és kornyékének elitje addig tartézkodd magatartasa enyhiilt, és
az intézmény iranti bizalom jeleként gyermekeiket egyre nagyobb szamban és arany-
ban ide irattak be. Nem tualzas azt allitani, hogy az intézmény jobbara ennek a valto-
zasnak koszonhette a fennmaraddsat, mert a klebelsbergi iranyvonallal a fentiekben
vazlatszertiien megvilagitott koriilmények miatt a gimnazium mdr alapitasakor szem-
bekeriilt. Kornis Gyula, aki nem pusztan Klebelsberg befolyasos tanacsadéja, de a
bethleni tarsadalompolitika egyik elméleti megalapozdja volt, szisztematikus oktatasi
célrendszert dolgozott ki (DEVENYI 2020: 84), ahol a szeghalmi iskolanak semmiképp
nem lehetett volna az a kiildetése, hogy a didkok szamara a felsévezet6i szint elérését
elésegit6 képzésnek alapozzon meg, de ha mégis, akkor is legfeljebb a gyakorlati és

hangsulyozottan mezbégazdasagi profilu realiskola volt a hatalom részérdl kivanatos.
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A szeghalmi gimnazium a korszak reformpedagogiai iranyzatai el6tt nyitva allt. A
korszak jeles pedagogusanak, Karacsony Sandornak - akinek a pedagdgiai-filozofiai
rendszerében a gyermeki lélektan, a tanitds és nevelés harmonidja allt - a tanitvanyai
koziil mar a harmincas években taldlhatunk a szeghalmi gimnaziumban és annak
vésztdi filidgjaban miikodé pedagogusokat, de ez az attitid jellemezte az intézmény
kezdetektdl itt tanité oktatéinak tobbségét is. gy emlékszik erre Fehér Lajos, Simai
Mihaly, de az alapitast kovetd évben itt elhelyezkedo, élete utolsé évében a kezdeti
évek viszontagsagaira visszatekinté Fiilop Karoly is. Fehér példaul meghatarozénak
tekintette a Boross Géza rajztanarral valé kapcsolatat, aki a jeles néprajztudés, Kiss
Lajos veje volt. A szintén itt tanuld testvérbatyja, Fehér Gyula Boross révén keriilt
kapcsolatba Gunda Bélaval, majd jutott be Gy6rfly Istvan legkozelebbi korébe, de a
szociografus Kovacs Imrével is rajta keresztiil ismerkedett meg. Kovdcs aztan az adat-
gyljtésbe is bevonta a Fehér fiukat, s6t, Matolcsy Matyassal is 0sszekototte Fehér Lajost
(FEHER 1979: 43, 51-52).

Simai a visszaemlékezésében Fiilopot nevezi meg, mint aki nemcsak hogy fel-
keltette a tdrsadalmi kérdések iranti érdekl6dését, de 1947-1948-ban a helyi kom-
munista partba is beszervezte (SiMaI1-VELANCsICs 2017: 16). Fiilop kiilonben
igy vallott elhivatottsagardl: , Lelkesedéssel és buzgalommal alltam munkéba. Az
évszazados multy, rengeteg torténelmi és mas egyéb tradicidval rendelkezé Bethlen
kollégiumban végzett kiizdelmes munkak utan itt 4j nevelési célok sorjaztak elém.
Nagyenyeden a kisebbségi sorsba jutott magyarsaig megmaradasaért, Szeghal-
mon a korszerftlen, félfeudalis tdrsadalmi forma elesettjeiért: a koldus-szegény
kisparasztsag, kisiparossag és kisértelmiség kimtveléséért latszott fontosnak és
sziikségesnek a kiizdelem.” (FULOP 1973: 152.) Lényegre toréen allapitja meg te-
hat Papp Istvan Fehér Lajosrol irt monografidjaban, hogy enélkiil a gimnazium
nélkiil a két vilaghaboru kozotti idészakban szocializalddo paraszti generdcionak
reménytelen, de legalabbis roppant csekély esélye lett volna kitornie (PApp 2017:
27-33). Igazolja ezt az alabb részletezendé tény is, hogy a gimnazium didkszama-
nak novekedése nem jart a kornyékbeli reformatus realgimnaziumok didkszamanak
apadasdval, vagyis jellemz6en nem elhéditotta 6ket, hanem egy hidnyt toltott ki a
miikodése. Ahogy a népi ir6 Szabé Pal fogalmazott: ,Tény az, hogy eddig is ontotta
a Sarrét a tehetségeket a szélbe, lehetne neveket sorolni, de a szanalmas bukason ez

mit sem valtoztat. Kellett valami, egy szervezett intézmény, amely zartsorban indit-
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sa harcolni a sarréti fiakat. Lehet, hogy Péter Andras nem tudta még, de az iskoldja
tokéletesen megnétt a kivant intézménnyé” (SzaB6 1939: 90.)

Az emlitett ir rdaadasul nemcsak a diakok, illetve sziileik magasabb szintt okta-
tas iranti igényeként, de a felnétt lakossag kultdra, mivel6dés iranti sévargasaként
is jelen volt. Nagy Miklos, a gimnazium elsé igazgatdja, aki majd 1947-1948-ban,
sziik egy esztendeig a Vallas és Kozoktatastigyi Minisztérium allamtitkara, az intéz-
mény induldsakor ugyanis nemcsak azt tlizte ki célul, hogy az intézmény a regio-
nélis vakuumot betéltse, de épp igy azt is, hogy a gimnazium a vidék kulturalis éle-
tének vezet6jévé kell valjon (NaGy 1926: 29). Ennek kovetkeztében minden évben
november 30-an, Andras-napkor ,,iinnepi szénoknak mindig a legékesebben sz616,
gondolatokban leggazdagabb szellemu tuddsokat, egyhazi vezetéembereket kértitk
fel, a kiegészit6 szamokat pedig neves irdk, kolték és zenemtvészek adtak” — emlé-
kezett vissza FULOP (1969: 146). Igy jart itt ekkor vagy esetenként mas aprop6bol
Aprily Lajos, Erdélyi Jozsef, Szabo Pél, Kédar Lajos, Féja Géza, Kodol4nyi Janos,
Kovéacs Imre, Mdricz Zsigmond, Szlics Sandor vagy Veres Péter (U. NaGgy 1977:
10). Ezek a latogatasok amellett, hogy az intézmény presztizsét emelték, a diakok
szamara sajat koriilményeik megitélése szempontjabol is jelentéséggel birtak. Fehér
visszaemlékezésében Moricz latogatasa kitiintetett esemény volt, kozel fél évszazad
multan is az akkor érzett izgatottsag elevenedik meg soraiban (FEHER 1979: 38-39).
Moricz szeghalmi vizitje azonban nem is elsésorban a gimnaziumnak sz6lt, hanem
az 1935. évi valasztas apropojan a helyi reformatus lelkészt és kisgazda politikust,
Tildy Zoltant kisérte el, hogy aztdn az orszag eldtt feltarja a Sarrét gazdasagi és
tarsadalmi helyzetét: torekvését és kiszolgaltatottsagat (MORricz 1935 [1]: 33-34).
Emellett Tildy szamara kivaldan bevalt Mdricz kortessége, hiszen a helyi és kor-
nyékbeli gazdak szamara ez is egy bizonyitéka volt annak, hogy az ellenzéki jeldlt-
ként indul¢ lelkész kapcsolati haléja milyen mértékben kiterjedt - még ha Méricz

korabeli naplojaban lesujtéan vélekedett is Tildyrol.2

? ,A kisgazdapartban ma két ember 4ll az élen: El6] Eckhardt, mellette mint vezérkari fénék Ula-
in. Rajtuk kiviil csak a nirvana. Olyan kis emberek, akiknek a nevét sem érdemes kimondani. Péld4ul
orszagos alelnok a partban Tildy Zoltan. Csak ra kell nézni, olyan jelentéktelen mar az alakja is és az
egész egyénisége, hogy semmi egyébre nem haszndlhatd, csak irodai szervezésre. Egyetlen 6nall6 gon-
dolata nincs. Most két héten at elég sokat voltam egyiitt vele, hogy lassam, hogy parlamenti szereplésre
abszoldte nem alkalmas. Nem is tudom, mért akar mindenaron képviseld lenni? [...] A szegény és még
néla is tudatlanabb népet idedlisztikus és nemes érzésekkel telitett beszédekkel tudja majd befolyasolni.”
(Méricz 1935 [2]: 226.)
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KERDES

Egy helyi nagygazda altal végrendeletileg alapitott, a parasztok felemelkedését célul
kitiz6, regiondlisan az orszag keleti periféridjan talalhatd, de igazgatétandcsaban egy
orszagos befolydssal biré lelkésszel rendelkezd gimnazium mikodését vizsgalva ala-
pos okunk van rakérdezni: hanyan tanultak itt, és milyen sziil6k gyermekei latogattak
az intézményt? Mennyiben szolgalt ra az a parasztgimnazium titulusra és egyaltalan,
hogy sikertilt egy frissen létrejétt intézménynek megszolitani azokat, akik kordbban
nem vagy nem itt képzelték el gyermekeik tovabbtanuldsat?

Miel6tt azonban a kérdésem megvalaszolasdhoz felhasznalt forrasok rovid ismer-
tetésére és az eredmények hosszabb taglalasara térnék, két bonyolult kérdést mar itt
tisztaznom kell: mi volt az alapit6i szandék, és a korszak politikai berendezkedését
tekintve mennyiben volt ellenzéki az intézmény vezetése? Az el6bbirdl, ahogy utal-
tam rd, a vizsgalt korszakban is komoly vita folyt, hiszen az alapité megfogalmaza-
sa szerint: ,,Amidén az altalanos 6rokosomiil rendelt egyhaznak hagyott vagyonok,
tokésitett jovedelmeikkel egyiitt, oly 6sszegre emelkednek, hogy abbol egy hatoszta-
lyos gymnasium felallithatd, ezen gymnasium Szeghalomban felallitand¢ lészen.” (U.
NAGY [fGszerk.] 1976: 23.) - Az intézmény formajat tekintve latszolag a magasabb
miiveltségi szintet ad6 és a felséfoku oktatast el6készité oktatast nyujtand, de az alapi-
t6 palyafutasabol kiindulva az sem kizart, hogy a valodi cél a jobban képzett, szélesebb
latokort, innovativabb gazdak képzésének biztositasa lett volna. Péter Andras ugyanis
a dualista korszak gazdasagi fellendiilésébe bekapcsolodd, 80 holdas birtokat mintegy
kétezer holdda gyarapitd helyi birtokos volt, aki a Debreceni Kollégiumban tanult,
majd Szeghalmot eldljaréként fejlesztve valt annak kiilondsen megbecsiilt lakoéjava.
Lehet, hogy a helyi parasztgyerekek el6tt az orszagot, a vilagot akarta megnyitni, hogy
onnan kirepiilve legyen esélyitk mashol és masként érvényesiilni? Vagy inkabb a maga
sikere inspiralta, és azt kivanta, hogy a kozegiikben maradva legyen képes a j6v6 nem-
zedék a kozosség hasznara valni? A megvalosult forma végiil inkabb szolgalta az el6b-
bi, mint az utébbi célt — emiatt is keriilt felallitdsra 1943-ban egy mezdégazdasagi isko-
la, egy ugyancsak tehet6s gazdahazaspar adomanyabdl (NAGy [szerk.] 1927: 60-64).

A szeghalmi gimnazium igy tehat olyannd lett, mint amilyennek az alapité hala-
lat kovetd kozel egy évtized multan a létrehozdi megalmodtak és az elsé igazgatdja

megformalta. Nagy Miklds a nagymulti Mez6tiri Reformatus Gimnazium kiilono-
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sen megbecsiilt tandra volt, errdl arulkodik az intézmény értesitdjében is kozolt bu-
csuztatoja: ,Nagy Miklos megtalalta az erejéhez és tettvagyahoz mélté munkateret.
Uj iskolét kell szerveznie, 4j varat a magyar kulttira szdmdra. Lehet-e ennél szebb
feladat tetterds fiatalember részére. Kivanjuk, szervezze meg az 1j iskolat ugy, hogy
sikereivel mi is dicsekedhessiink. Mert mi a miénknek tekintjiik 6t tovabbra is”” (Bor-
sos [szerk.] 1927: 7.) Nagy a beszédeiben hangstlyozta, hogy a két vilaghaboru ko-
zotti id6szak és kiillonosen a gazdasagi vilagvalsag évei alatt sulyos teherként nyomta
a tanari kar vallat, hogy egyhazi intézmény lévén a fenntartd irdnyaba hozzajarulast
kellett fizetniiik, az allam pedig minden segélykérelmiiket elutasitotta, pedig rend-
szeresen kérték. Utobbira tekintettel nem éllithato, hogy elvi allasfoglalas miatt eleve
ellenzéki beallitottsagu lett volna az intézmény. Tény azonban, hogy a tamogatas soro-
zatos megtagadasa, az egyhazkeriiletnek a legnehezebb idékben is sajat érdekeit szem
elé helyezd pénziigyi magatartasa, a helyi egyhaz és igy a gimnazium vezetségében is
helyet kap¢ lelkésznek, Tildynek politikai partallasa, illetve az, hogy a kornyéken é16
népi irdk szerepléseik és részben itt tanulé gyerekeik révén is szorosan kotédtek az
intézményhez, ellenzéki jelleget kolcsonzott a gimnaziumnak. Mire azonban ez a kép
mar megszilardult, a harmincas évek masodik felét6l a korszak politikai vezetése is
egyre inkabb nyitott a Péter Andras Gimnazium iranyaba, részben amiatt, mert 1934-
ben a kozépiskolak egységesitésével voltaképp megsziint a realgimnaziumi formabdl
eredd konfliktus, de inkdbb amiatt, hogy Homan Balint kultuszminisztersége idején
mind az elemi, mind a kozépfoku oktatasban is a nemzetnevelés, ezzel egyiitt a tehet-

ségek tamogatasa keriilt a kozéppontba (BArRTHA 2013: 28-29, 205).

FORRAS, ADAT, MODSZER

A Gimnazium didkjairél az értesit6k, valamint az iskolai anyakonyvek nyujtanak infor-
maciot. Elébbiekben megtaldljuk a didkok nevét, vallasat, tanulmanyi eredményeit, id6-
vel pedig egyre finomodo Gsszegzé statisztikdkat kozoltek a tanuldk szamarol, vallasardl,
anyanyelvérdl és nyelvismeretérdl, életkorardl, tanulmanyi eredményeirdl, majd a sziilék
lakohelyérdl és foglalkozasarol. Az iskolai anyakonyvek segitségével az 0sszegz6 statiszti-
kak értékeit nominalisan is bontani tudjuk. Eredményeimet elsdsorban az értesit6k osszeg-

z0 statisztikdibol nyertem, mind a didkokra, mind a sziil6k foglalkozasara vonatkozoan.
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Az eredmények pontosabb értelmezése érdekében a mezéturi és a karcagi refor-
matus realgimnazium ugyanazon évekbdl szarmazo értékeik is rogzitettem. Valasz-
tasomat Nagy Miklos kovetkezd sorai indokoljak: ,,A szeghalmi gimnazium siirgés
megszervezése elsérendl fontossagu nemzeti és kulturdlis érdek. Szeghalom egy
olyan 30 km. sugaru kor kozéppontjaban fekszik, amely korben tiznél tobb, dsszesen
tobb mint szazezer lelket szamlald, tulnyomdan kalvinista magyar kozség van. Ezek-
nek a kozségeknek sem polgari, sem kozépiskoldjuk nincs. S6t, ha tekintetbe vessziik,
hogy Bihar megyének egész keleti része, ahonnan a tanuléifjusag a nagyvaradi és a
nagyszalontai kozépiskoladkba jart, ma legkozelebb Debrecenben, Karcagon és Mez-
turon talal kozépiskolat, kozel 200.000 -re tehet$ azoknak a tiszta magyar embereknek
a szama, akiket a szeghalmi gimnazium érdekszférajahoz tartozénak mondhatunk. A
tervezés alatt all6 Berettydujtalu—Furta—Zsaka—Komadi vasttvonal pedig kozleke-
désiigyileg is ide kapcsolja ezeket a vidékeket” (NAGY 1926: 29.) Debrecen bevonasa-
tol eltekintettem, egyrészt azért, mert Karcaghoz és Mez6tirhoz képest mintegy 30-40
kilométerrel tavolabb taldlhatd, masrészt funkcidjaban joval osszetettebb szerepkorrel
birt, mint a Szeghalomhoz hasonléan jaraskézpont Karcag és Mezotar. Utobbi kettd
gimndziuma igy is tobb évszazados hagyomanyra tekint vissza, emellett vasuti févo-
nalon fekve szerepkoritkben még igy is gazdagabb telepiilések (voltak) Szeghalom-
ndl. Felvet6dhet a kérdés, vajon Békés kalvinista realgimndziuma vagy Kisujszallas
reformatus Horthy redlgimnaziuma miért maradt ki az 6sszevetésbdl: az alabb meg-
fogalmazott eredmények arnyalasa szempontjabdl a késébbiek soran ezek elemzése is
indokolt lehet.

Szerencsére Fehér Lajos az emlékirataiban hosszabban targyalja gimnaziumi
éveit, emlékeit: mivel 1928-ban kezdett és a hatosztalyt elvégezte (1934-ben érett-
ségizett), vizsgalatom szempontjabdl paratlanul fontos mind az indittatasanak és
indulasanak feltarasa, mind tandrai személyiségének felidézése, mind az intézmény
helyzetének a maga szempontjabol torténd elemzése — igaz ezek mar az élete utol-
s0 éveibdl visszatekint6, mell6zott politikus gondolatai, részben a szeghalmi diakéi
(FEHER 1979: 25).

A didk mellett visszaemlékezett a tanar is. Filop Karoly, az egykori nagyenyedi
diék, Aprily Lajos barati koréhez tartozott és a huszas évek elsé felében koltozott
a trianoni orszagteriiletre. Kommunista meggy6z8dése kevésbé, egyhazellenessége

inkdbb kiiitkozik szdvegein. Ertékrendjében a Nyugatosok fésodrdhoz huzott, igy
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bar 6 rendezte sajto ala Sinka Istvan verseit, ebben inkabb a parasztkolté emberba-
rat tamogatasa, mint esztétikai meggy6z6dése hajtotta. Kéziratos hagyatéka szintén
tovabbi kutatdsokra ad modot (MikLyYA 1998: 108-111).

EREDMENYEK

Arra a kérdésre, hogy a Péter Andras Gimndzium betoltotte-e az alapité altal megfo-
galmazott misszidjat, mar Féja Géza is kereste a valaszt Viharsarok cimd, 1937-ben
megjelent szociografidjaban. Ehhez az 1926/27 és 1935/36 kozotti évek tanuldinak
statisztikajat vette alapul, vagyis a kozép-, kis- és torpebirtokos, mezégazdasagi mun-
kas és napszamos sziil6k gyermekeinek ardnyat hasonlitotta dssze az értelmiségi fog-
lalkozasu sziil6k gyermekeinek ardnyaval. Nem tisztdzta adatai forrasat, sem azt, hogy
szamitasahoz a beiratkozott vagy az osztalyzatot szerzett gyerekek szamat hasznalta-e.
Az értékek Osszevetésébdl, amelyek az elsé csoport aranyanak csokkenését, ellenben a
masodik emelkedését mutatja, Féja a kovetkez6 tendenciat olvasta ki: ,,A Reformatus
Péter Andras Redlgimnazium fel is épiilt s az 1926/27. tanévben megnyilt. Az akkori
kultuszminiszter nem nagyon szivelte e parasztszagu plantat, melynek semmi koze
sem volt a neobarokk szelleméhez. [...] A parasztsag anyagi leromldsa folytan egyre
kevésbbé képes fiait iskolaztatni s a kozéposztaly egyre jobban benyomul az iskolaba
és a vele kapcsolatban fennall6 internatusba. Az iskola tarsadalmi jellegének lassu, de
biztos atalakulasa nyilvanvalé.” (F£ja 1937: 170-171.)

Féja adatainak forrasara, valamint annak fogadtatdsara Fehér hosszabban kitért
visszaemlékezésében: ,E statisztikai adatelemzés és az ezen alapuld allasfoglalds mi-
att a gimnazium tanari testiilete és altalaban a helyi értelmiség nagyon megharagu-
dott Féja Gézara és a neki, valamint mas neves falukutatoknak adatokat szolgaltato
Daru Janos haladé gondolkodasu tigyvédre [...]. Pedig a tények - tények! A gaz-
dasagi, tarsadalmi viszonyok akkori alakuldsa valéjaban és végeredményben ke-
resztezte a felvilagosult, mélyen humanista gondolkoddst gimnaziumigazgatd és
tanari testiilet torekvéseit, s a tanuléifjisag osztalyosszetételében a kezdeti, amuagy
sem erételjes s egyaltalan nem jellemz6 paraszti-plebejusi jelleg bizony mindin-
kabb fogyni, halvinyodni kezdett... Ebben a vitdban szerintem is Féja Gézanak volt
igaza” (FEHER 1979: 31.)
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Féja értelmezése kiilonben erésen beleivodott a kérdést feszegetOk tudataba: Kornyei
Elek 1947-ben a Kis Ujsdgban kozolt cikkében - direkt egyhazellenes hangszerelésben
— arrdl irt, hogy ,[a] Klebelsberg—Hdman-féle iskolapolitikanak nem volt sziviigye ez
a gimndzium, amelyet egy parasztnabob azért hivott életre, hogy az iskoldban a magyar
parasztsag lelke éljen.” (KORNYEI 1947: 4.) Nehéz ebben nem észrevenni Féja gondolatai-
nak tjrafogalmazasat. A statisztikat illetéen pedig a Gimnazium fennallasanak 50. évfor-
duléjara kiadott emlékalbum szerkesztGje idézte és mondotta igaznak Féja megallapitasat
(U. NaGy [fészerk.] 1976: 76). Az aranyok pontosabb értelmezése érdekében azonban a

gimnazistak szamara is vessiink pillantast, a mezéturi és karcagi adatokkal osszevetve.

1. tablazat: Az osztalyozott didkok szama Mezétur, Karcag és Szeghalom reformdtus gimnd-
ziuméban (1926/1927-1943/1944. tanév)

Osztalyozott didkok szama
Tanév
Mez6tar Karcag Szeghalom

1926/27 361 272 56
1927/28 329 265 90
1928/29 331 264 125
1929/30 339 254 165
1930/31 352 260 239
1931/32 336 276 290
1932/33 310 260 322
1933/34 256 295 356
1934/35 433 300 330
1935/36 332 313 412
1936/37 357 314 413
1937/38 381 309 438
1938/39 359 311 424
1939/40 346 323 373
1940/41 352 322 332
1941/42 319 339 327
1942/43 365 375 383
1943/44 403 441 389

Forrds: Hivatkozott iskolai értesiték

SZOCIALPEDAGOGIA « 26 « 2025 « TANULMANYOK



A SARRETI PARASZTGIMNAZIUM DIAKSAGA 37

Az 1. tdbldzat értékeinek vizsgélata soran azt latjuk, hogy a szeghalmi gimndzium az
1926-t6] hat éven keresztiil évrél évre nyilo osztalyaival gyors iitemben érte utol el6bb
a karcagi, majd 1935/1936-ban a vésztéi és dévavanyai algimnaziumok megnyitasaval
a mezOtari gimnazium didkjainak a szamat. A filiak nyitasat nem a gazdasagi vilag-
valsag indokolta, ahogy arra a szakirodalom Féja érveit elfogadva korabban kovetkez-
tetett (U. NAGY [f8szerk.] 1976: 76), hanem - ahogy az az intézmény értesitdjében is
olvashatd® - tulajdonképpen a homani kdzpontositas eredménye volt. A novekvo 1ét-
szam, az litemes fejlddés a valsag nélkiil a szeghalmi gimnazium gyors kibontakozasat
garantalta volna, amit az eredetileg nagyobb szabasu épitkezési tervek is titkkroztek: a
ma is mikodd gimnazium régebbi épiilete csak ideiglenesen szolgalt volna tanitdsi
célokat, eredeti kialakitasaban internatusnak szantak (FGLOP 1973: 158).

A mellékletben kozzétett tablazatban (1. sz. melléklet) kozlom az osztalyozott didkok
szamanak megoszlasat a sziil6k foglalkozasa szerint, a 2. tdbldzatban pedig a Féja dltal
publikalt és az értesit6kbdl osszeallitott aranyokat vetem Ossze. Utobbinal a mezdgazda-
sagi hattert diakok koziil a Féja altal is hasznalt kategéridkkal szamoltam, tehat a nagy-
birtokosok, a gazdasagi tisztvisel0k és gazdasagi segédszemélyek gyermekeit mellztem,
az értékek alapjat a kozépbirtokos, kisbirtokos (és bérl6), kisbirtokos napszamos, fold-
muves-napszamos és egyéb 6nalld stermel6 gyermekeinek szamadatai képezik.

Ebbdl és a melléklet tablazatdbdl harom kovetkeztetés is megfogalmazhaté:

1. A Féja dltal kozolt aranyok a (nevezziik dsszefoglaléan) gazda és napszamos
sziilok gyerekeinek aranyvaltozasara vonatkozdan alapvetéen, egy-két szazalékos el-
téréssel, megegyeznek az értesit6kben kozolt szamok aranyaival, az altala bemutatott
valtozds iranya és megkozelitéleg a mértéke is esetitkben tehat helyes, vagyis a mez6-
gazdasagbdl €16 sziilékkel rendelkezd didkok aranya eleinte a teljes diaksdg harmadat
teszi ki, majd ez 1935/36-ra 6todére-hatodara csokken.

* ,A gondolat tulajdonképpen Vésztérdl indult ki, ahol 1926. 6ta szinte minden tdmogatas nélkiil
egy tarsulati polgari iskola harcol a fennmaraddsért és a magyar kulturdért. A harc vége az lett, hogy az
1934—35. iskolai év végén a feliigyeleti hatdsagok perfektualtak a polgari iskola fokozatos megsziinteté-
sének régen érlel6d6 gondolatat s kimondtak, hogy a most folyd iskolai évben az alsé két osztaly szamara
mér nem adjék meg a nyilvdnossagi jogot. gy kovetkezett el az a helyzet, hogy a 12.000 lakosszdmd, szin-
magyar, reformétus Vésztokozség gyermekei még csak polgdri iskoldba sem jarhattak a nehéz gazdasagi
viszonyok kozétt. [...] Amikor ezekrdl az eseményekrdl Dévavanya kozség lakossaga értesiilt, ebben a
koézségben is megindultak a targyaldsok, anndl is inkabb, mert Dévavanya mar évtizedek 6ta hidba pro-
balkozott legaldbb egy polgari iskola létesitésével. Pedig Dévavanya egy hatalmas, 15.000 lakost nagy-
kozség, ahonnan a tanulok tomegesen jartak vonattal a szomszédos kozségekben taldlhatd iskolakba” A

Szeghalmi Reformatus Péter Andrds Gimnazium értesitéje az 1935/36. tanévrdl. Osszedllitotta: NaGY
MikL6s. Kultura Nyomda, Szeghalom, 1937: 22-23.
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2. Sulyos, 4tlagosan mintegy 10%-os a hiba viszont az értelmiségi sziil6k gyerme-
kei esetén, ami akkor is problematikus, ha torténetesen a valtozas valoban az értelmi-
ségiek aranyanak lassu, tehat a Féja altal bemutatottnal joval mérsékeltebb noveke-
dése. Habar a véltozas iranyanak (és nem mértékének) bemutatasa helytallo, a hozza
rendelt magyarazat hibds: a gazda és napszamos csoport didkjainak a létszama - az
évenként tjabb osztalyok nyitasaval — ugyanis ez id6 alatt kozel a hétszeresére nétt, és
a gyarapodasuk azutan is folytatddott, hogy a gimnazium mar nyolc osztallyal miiko-
dott. Megtévesztd volt tehat azt a képet sugallni, hogy az értelmiség aranynovekedése
a paraszti gyoker( diaksag térvesztésével jart egyiitt.

3. A valtozas ehelyett arrol arulkodik, hogy mig a mezdgazdasagi hattert didkok
szamara a helyi gimndziumban valé tanuldsnak csak a tovabbtanulds elmaradasa volt
az alternativaja, addig az értelmiségi sziil6k valdszintleg kivartak, hiszen 6k inkabb
megtehették, hogy gyermekiiket valamelyik kérnyékbeli iskolaban tanittassak tovabb:
igy legfeljebb csak az 6 esetiikben beszélhetiink a szeghalmi gimnazium elszivé hata-
sarol. Ez azonban mérsékelt lehetett, mar csak amiatt is, amiért Fiilop Karoly ,.kisér-
telmiségnek” (FULOP 1973: 152) nevezte 8ket: a csoport harmadat a pap, tandr, tanito,
negyedét-harmadat a koztisztvisel6k gyermekei adtak, ezeknek pedig egyike sem volt
tul erés egzisztencia.

Mezéturral és Karcaggal dsszevetve kiilonben azt lathatjuk, hogy a mezégazda-
sagi hattert sziil6k aranya Szeghalmon még igy is joval magasabb volt, mint a mésik
két telepiilésen, st — de ez mar a Viharsarok megjelenését kovetd évek statisztikdja
- a harmincas évek végére megkdzeliti, a negyvenes években pedig meghaladja a
mezogazdasagi hatterti diakok ardnya az értelmiségi hattertiek aranyat. Ebben ha-
marosan Karcag, a vizsgélt korszak végére pedig Mezétur is kovette Szeghalmot.

A paraszti hattér pontosabb tartalmarol kozelebbi képet kapunk a mezégazdasa-
gi hatter(i diakok tovabbi részletezésével (2. sz. melléklet). A mezégazdasagban dol-
goz6 sziilék csoportjan beliil mindhdrom gimnazium esetén a kozép- és kisbirtokos
(bérld) hétter(i didkok erdsebb jelenléte lathatd. Arulkodé kiilonbség azonban, hogy
a vizsgalt periédusban bar a kisbirtokos (és bérld) sziil6k voltak tobben, mig a kozép-
birtokosok kevesebben, Mezéturhoz és Karcaghoz viszonyitva Szeghalmon erésebb
volt a kozépbirtokosok és a foldmives-napszamos héttert didkok jelenléte. Ez a jelen-
ség arrdl arulkodik, hogy a paraszti rétegen beliili polarizaci6 érzékelhetGbb lehetett a

szeghalmi, mint a mez6turi vagy a karcagi gimnaziumban.
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2. tablazat: A Szeghalmi Reformatus Péter Andras Redlgimndziumban tanulé (osztalyozott)
didkok ardnya a sziil6k foglalkozasa szerint (1926/1927-1935/1936. tanév)

Kozép-, kis- és torpebirtokos,
) mezégazdasigi munkas, nap- | Ertelmiség gyermeke
Tanév szamos gyermeke
Féja Ertesiték Féja Ertesitok

1926/27 | 23,9% 21,7% 23,9% 19,6%
1927/28 | 32,9% 34,9% 31,8% 18,1%
1928/29 | 31,5% 31,6% 36,8% 25,6%
1929/30 | 30,6% 30,7% 35,6% 24,0%
1930/31 | 29,4% 28,2% 35,5% 23,6%
1931/32 | 23,4% 22,3% 39,6% 29,1%
1932/33 | 23,0% 21,1% 37,8% 28,9%
1933/34 | 20,0% 18,0% 45,8% 35,4%
1934/35 17,8% 16,4% 47,0% 38,4%
1935/36 16,4% 16,7% 46,0% 35,2%

Forrds: FEja 1937 és a hivatkozott iskolai értesiték

Lehettek ennek negativ, esetenként is feszélyez6 kovetkezményei, amint a Népszabad-
sdg jsagirdja — joval a vizsgalt korszak utan — mar-mar regényes fantaziaval abrazolja
a tantermek mili6jét: ,,Ott meg bevitték magukkal azt a jellegzetes szagot, amit a csiz-
marol leolvadt hélé, s ilyenkor, kardcsony téjan, a tarisznyaban megbuvd hagymas
kolbasz, hurka, szalonna arasztott. Meg az istallészagot is, mert némelyik otthon
el6bb még az allatot is ellatta” (R6zsa 1964: 9.)

Lehettek azonban elényei is, ahogy Fehér Lajos esetén is, aki a jobb anyagi hattert
diakok korrepetalasaval jutott tobbletbevételhez. Ugyanakkor ennek megitélése prob-
lematikus, hiszen mig az elemi iskola igazgatdjanak a gyerekeit lathatolag jo szivvel, a
foldbirtokosok csemetéit — a szoveg teljes kontextusabol sejtve, de akar csak a vissza-
emlékezd pozicidjabdl szemlélve — kevésbé szivesen tanitotta (FEHER 1979: 27). Emel-
lett az sem valdszind, hogy joval tobb didk szamaéra nyilt volna lehetéség ilyen plusz
forréshoz jutni. Ugy vélem tehat, hogy egy ilyen kézegben kiiléndsen fontos lehetett a
tandrok személyisége, didkok felé fordulasa, kozvetlensége, a visszaemlékezések pedig

ilyen tandregyéniségek egész sorarol szélnak.
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* %k %k

A Szeghalmi Reformatus Péter Andras Realgimnazium tobb véletlenszer(i korillmény
oOsszjatékaként a két vilaghaboru kozotti idészak kiilonleges, egyedi intézménye volt.
A parasztgimnazium - egy térbeli Grt kit6ltve -- parasztdidkok szdzai szdmadra tette
lehet6vé, hogy egy csekély résziik, koriilbeliil negyediik-6todiik tovdbbtanulhasson
egészen az érettségiig: az alapité dlma ennyiben biztos, hogy megvaldsult. Bizonyos az
is, hogy a Féja altal a kozéposztaly ,,benyomuldsaként” leirt folyamat mind a korabeli,
mind az tjabb, nemzetkdzi és hazai szakirodalom altal is széles korben érvényes folya-
mat: innen nézve a szeghalmi gimnazium misszioja kétségkiviil teljesiilt. VezetGsége,

tanari kara ugyanis elérte, hogy ledontse ,,a paraszti bizalmatlansag, a gazdai onelé-

gliltség és a szegényparaszti apatia falait” (MARKUS [1993] 1996: 143.)
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1. sz. melléklet: Az osztalyozott didkok sziileinek foglalkozasa fécsoport szerint Mez6tur, Karcag és Szeghalom reformatus gimnaziumaban
(1926/1927-1943/1944. tanév)

Mezbgazdasag Ipar Wmnmwwma_wo_mm & kozle- Ertelmiség Nyugdijas Egyéb
szamokban

Tanév
s 2| El s 2| El s 2| & 2| &g 2|85 2| &2 &
1% %) vl wn wn wv %2}
1926/27 81 85 10 44 50 18 78 53 8 119 58 9 26 15 0 23 3 1 371 264 46
1927/28 63 83 29 46 52 19 101 37 11 120 64 15 17 20 3 20 8 6 367 264 83
192829 | 62 47 38 43 53 26 58 59 12 123 59 30 24 24 5 21 12 6 331 | 254 | 117
1929/30 | 63 48 47 39 53 33 64 59 16 134 59 36 8 24 9 11 12 9 339 | 255 | 150
193031 | 63 58 66 0 53 55 70 55 20 132 57 51 36 28 16 9 10 8 352 | 261 | 216
193132 | 44 58 73 51 60 55 69 56 34 125 63 81 27 21 25 13 13 10 329 | 271 | 278
1932/33 51 51 73 37 59 54 51 52 54 116 65 86 32 20 23 23 13 8 310 260 298
1933/34 53 58 71 43 56 62 81 64 45 125 83 116 32 24 27 12 10 7 346 295 328
1934/35 68 49 65 60 65 52 101 70 46 149 83 122 35 25 28 20 8 5 433 300 318
1935/36 57 55 77 47 69 61 58 61 68 119 104 137 26 18 35 25 6 11 332 313 389
1936/37 64 50 91 46 64 56 66 67 62 132 94 139 30 29 33 19 10 16 357 314 397
193738 | 62 55 114 61 60 64 7 74 63 133 84 130 27 24 30 25 12 11 380 | 309 | 412
1938/39 | 73 54 114 54 70 57 73 68 62 121 89 127 23 22 29 15 8 5 359 | 311 | 394
1939/40 | 75 50 114 53 68 55 65 60 50 109 | 112 | 117 25 21 18 19 12 3 346 | 323 | 357
1940/41 80 59 112 56 73 55 47 68 50 117 98 99 25 19 21 13 5 2 338 322 339
1941/42 | g 74 119 55 84 63 57 68 44 91 94 72 19 16 19 15 5 10 319 | 341 | 327
1942/43 87 79 146 75 91 70 47 72 48 106 77 83 21 10 20 4 3 16 340 332 383
1943/44 96 107 154 78 92 81 68 60 48 104 89 76 24 12 13 10 10 17 380 370 389

Forrds: Hivatkozott értesitok
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2. sz. melléklet: A mezGgazdasagi hatter( osztalyozott didkok szama Mezétur, Karcag és
Szeghalom reformétus gimnaziumaban (1926/1927-1943/1944. tanév)

Nagybirtokos Kozépbirtokos Kisbirtokos (és kisbérlé) | Kisbirtokos napszimos
Tanév
szamokban
Vi [areag | G000 | M | Karee | o | M| Kare | i |V | areag | 00
1926/27 0 0 0 10 13 1 48 43 4 13 12 0
1927/28 0 0 0 14 9 7 34 52 17 7 10 3
1928/29 0 0 0 13 2 8 32 33 22 3 8 3
1929/30 0 1 0 14 2 15 34 33 14 2 8 11
1930/31 0 1 0 10 13 15 32 25 34 1 7 3
1931/32 2 1 4 4 14 19 30 32 30 7 5 7
1932/33 0 0 1 10 11 17 32 29 35 2 3 5
1933/34 0 0 1 9 12 12 37 38 38 1 1 4
1934/35 0 0 1 19 10 15 37 31 30 3 4 4
1935/36 0 1 3 15 8 14 31 38 29 1 6 17
1936/37 0 1 4 7 14 27 46 27 36 0 4 13
1937/38 0 0 2 3 15 35 45 27 53 5 6 5
1938/39 0 0 3 5 12 23 57 36 63 1 3 1
1939/40 1 0 3 7 9 25 52 33 50 5 6 6
1940/41 0 0 0 5 11 26 53 39 54 7 5 14
1941/42 0 0 0 10 16 29 55 50 64 0 4 12
1942/43 2 0 0 8 12 25 56 53 80 8 9 22
1943/44 0 0 0 11 14 12 65 63 94 9 17 27
Egyéb 6nall6 6stermeld Foldmiives-napszamos Gazdasagi tisztviseld Gazdasagi segédszemély
Tanév
szamokban
Vi [ areag | SO M arag | (R VG| Kareag | TV Kareag | 00
1926/27 0 2 0 0 8 5 10 5 0 0 2 0
1927/28 0 1 0 2 8 2 6 3 0 0 0 0
1928/29 1 0 2 2 0 2 10 4 1 1 0 0
1929/30 0 0 3 2 0 3 8 4 1 3 0 0
1930/31 1 2 2 4 3 7 12 5 2 3 2 3
1931/32 0 1 1 1 2 5 0 3 4 0 0 3
1932/33 0 1 1 1 1 5 6 2 4 0 4 5
1933/34 0 3 1 1 1 4 5 2 7 0 1 4
1934/35 0 2 0 1 0 3 8 2 8 0 0 4
1935/36 0 0 0 1 0 5 9 2 6 0 0 3
1936/37 4 0 0 3 2 0 3 2 8 1 0 3
1937/38 5 0 3 2 4 3 2 2 11 0 1 2
1938/39 4 0 1 1 1 14 5 2 8 0 0 1
1939/40 4 0 4 0 0 15 6 2 10 0 0 1
1940/41 4 0 0 1 2 9 7 2 9 3 0 0
1941/42 5 0 2 4 2 5 6 2 7 2 0 0
1942/43 4 0 2 3 4 6 5 1 11 1 0 0
1943/44 3 0 1 3 9 16 4 4 2 1 0 2

Forrds: Hivatkozott értesit6k
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BARTHA AKOS

A SAROSPATAKI REFORMATUS KOLLEGIUM
FALUSZEMINARIUMA (1931-1951) ES
A VALTOZO POLITIKAI REZSIMEK

»Nekiink ez a torténelmi helyzet adatott, s mint annyiszor a reformaci6 torténetében,
a nagy csucspontok utan a nehezebb iddszakban is meg kell 6rizniink a langot, dol-
gainkat at kell menteni a jobb iddkre, hiszen a semmibdl aztdn nem lehet majd épit-
kezni” - fogalmazott Ujszdszy Kalmén 1987-ben egy interjukérdésre (Kortay 1996
[1987]: 72), mely a sarospataki professzor konfliktusaira és kozismerten diplomatikus
»magatartasmodelljének” okaira irdnyult. Kétségtelen, hosszt élete mellett Ujszszy
habitusa tette lehetévé, hogy a huszas évek legelejétdl egészen az 1989-es rendszerval-
tozast kovetd idokig szolgalja szeretett skoldjat. Az 6 nevéhez fliz6dik a két vilaghabo-
ru kozti Magyarorszag egyik els6 falukutaté kozosségének, a Sarospataki Reformatus
Kollégium falai kozott 1931-ben megalapitott faluszeminariumnak a létrejotte és mu-
kodtetése is.

Az 1931 és 1951 kozott miikodé sarospataki faluszeminarium azért is figyelemre-
méltd jelenség, mert a magyarorszagi szociografia és falukutatds mar a szazadfordu-
16n politikai olvasatot kapott, eldszor Bartha Miklés munkassaganak (BARTHA 2023),
majd a Galilei Kor tevékenységének (CsUNDERLIK 2018) kovetkeztében, vagyis az
efféle foglalatoskodas fokozott figyelemre sarkallta a mindenkori politikai hatalmat.
A pataki faluszeminarium raadasul nemcsak az egyik els6, hanem a leghosszabb ide-
ig miikodo falukutaté mihely volt Magyarorszagon, melyet a Horthy-korszak kellds
kozepén alapitottak, mégis tulélte a kormanyzd nevével fémjelzett autokratikus jobb-
oldali allamberendezkedést, sét a nyilas diktaturat is. Miikodoétt a frontdtvonulds utdni
,Nnépi demokraciaban”, és csupdn a sztélinista diktatdra tudott pontot tenni huszéves

Ez a honi falukutaté mihelyek korében egyediilalléan hosszu idétartam jo le-

hetGséget biztosit a sarospataki falukutatas rendszereken ativel allanddsagainak és
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megszakitottsagainak feltérképezésére, illetve annak vizsgalatdra, hogy a kiilonb6z6
- esetenként egymast élesen tagado — politikai rezsimek milyen hatdst gyakoroltak a
falukutatok lehetdségeire, tematikdira, olvasmanyaira és végsé soron a kozosség mu-
kodésére. Elemzésem soran — mindezeket nyomozva - a hatalom keze altal is terel-
getett, nem egyszer igen meglepé fordulatokat produkalo életutakbdl is felvillantok
néhanyat. Tanulmanyomban, mely levéltari forrasokon, visszaemlékezéseken, a kora-
beli sajtéanyagon és a rendelkezésre allé szakirodalmon alapszik, arra is kitérek, hogy
a politikai és az egyhazi vezetés hogyan viszonyult a pataki falukutaté hagyomanybol

és a cserkészetbdl sarjadd faluszeminariumhoz.

A PATAKI SKOLA - HATALOM ES ,,A NEP” KOZOTT

»Mindannak, ami a népi mozgalomban tortént, én kicsinyitett modelljét Sarospata-
kon latom. Itt minden megvolt, helyi alapon és kicsiben, ami valamivel késébb, s mar
nagyobban orszagosan folyt: cserkészet, faluszeminarium, falukutatds, falumunka,
regolés, tehetségmentés, népféiskola, irodalmi estek” — fogalmazott a masodik vilag-
haboru alatti népi mozgalom jobboldalahoz tartozé6 GomBos Gyula (1990: 89), s ér-
tékelése ezuttal nem azért fontos szamunkra, mert ravilagit a sarospataki falukutatds
elsésziilottségére a népi mozgalommal szemben, hanem pusztan a parhuzam okan.
Kozismert ugyanis a népi irdk - politikai értelemben vett — széles kor( koalicioképes-
sége, mely lehetvé tette, hogy egyes tagjaik a széls6jobboldalon, masok a széls6balol-
dalon taldljanak szovetségeket, s mikozben szamosan koziiliik élesen konfrontal6dtak
a politikai hatalommal, az egylittmtikodés utjait is keresték, 1945 el6tt és utan egya-
rant (STANDEISKY 2005: 235-271; Papp 2012; BARTHA 2017). E széles korti koalici-
oképességnek Patakon az egyhazi alapok szabtak hatart — elsésorban a totalitarius
ideoldgiakkal szemben.

A pataki falukutatds gyokerei ahhoz a reformkonzervativ tarsadalomkritikahoz
vezetnek minket, mellyel utobb a népiek is érintkeztek. Sarospatakon évszazados
hagyomanyokkal birt a ,népkutatas’, s ez a program a szazadelén az Orszagos Szé-
chenyi Szovetség és a Folklore Fellows szervezeti munkdjaban taldlta meg kereteit
(NaGgy KAroLy 2023: 72-74). A reformkonzervativ fiatalokat tomorit6 szovetség a

szeminarium jellegli falumunka felismerésével, kiszdllasaival és népkonyvtaraval, a
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Folklore Fellows pedig a néprajzi gytijtés mikéntjének kidolgozasaval hatott Ujszdszy
Kalman késébbi munkakozosségére, akik nem is feledkeztek meg réluk és elédjiik-
ként hivatkoztak rajuk. A szeminarium kozvetlen alapjait a Horthy-éra emblematikus
mozgalmava nétt cserkészet jelentette. Patakon 6t csapat miikodott, melyek koziil ki-
emelkedett a gimnazium Hegyaljai Er6, a Teoldgia Timodtheus és a tanitoképzd II.
Rékoéczi Ferenc cserkészcesapata. Mindharom kozosség munkajat a népélet felé vald
egyre intenzivebb tajékozddas jellemezte a Horthy-korszakban. Az egyre gyakoribb
kiszallasok és regolések kapcsan érdemes megjegyezni, hogy az 1921-ben megalakult
Hegyaljai Erének Ujszészy Kdlman és Szabd Zoltdn teoldgushallgaté is alapito tagja
volt (BARTHA 2013a: 32-68).

Tovabbi nem elhanyagolhato ,hivatalos” kotddés, hogy a faluszemindrium elsé-
sorban Weis Istvan munkai alapjan tanulmanyozta a tarsadalmat, mivel a reformkon-
zervativ — A magyar falu cimt 1931-es konyve miatt Bethlen Istvan rosszallasat ki-
valtd, feddést kapd (PETRAS 2013: 3) - tarsadalomtudos elképzelései nyomot hagytak
Ujszészy elméleti munkassagan. A Grazban, Glasgow-ban, Bazelben és Athénban is
tanuld, filoz6fidbol doktordlé Ujszészy kora meghatarozé vallasi és szellemi iranyza-
taibol (Carl Barth munkassaga, ébredési mozgalom, egzisztencializmus) is meritett,
amikor kialakitotta sajat allaspontjat. Kiinduldpontja, hogy a falu a nemzeti kultira
egyik f6 letéteményese, s a nemzeti kultira csupan az alapvetden transzcendens be-
allitottsagu faluk6zosség és az immanens meghatarozottsagu (kis)varos egyiittes, am
kiilon fejlédése dltal 6rizheté meg. Minden olyan torekvés, ami e két szektor dsszebo-
ronaldsat irdnyozza el8, a nemzeti kultira pusztuldsihoz vezet, vallotta. Ezzel Ujszészy
egyszerre hatarolddott el a parasztpolgarosodast hirdeté népiektdl (a szociografus
Szab6 Zoltan, Kovacs Imre, Erdei Ferenc 1943 el6tt) és a problémat a marxizmus éltal
megoldanddnak véld népi iroktol (Veres Péter, Darvas Jozsef, Erdei 1943-t6l).

Individualitas és kollektivitas dialektikdjara épitett torténetfilozofidgja korara mint
a kollektiv formak nemzeti iranyultsagu ujraéledésére tekintett, eszményévé pedig
a nemzetkozosségért tevékenyen munkalkodo, hivé ember valt. A faluszeminarium
vezetOje torekvéseik nevelési aspektusat emelte ki, ezzel ismételten elhatarolodva
masoktol (Turul Szovetség, népiek, hivatalos falukutatas). Nagy vonalakban ezek a
gondolatok alapoztak meg a faluszeminarium ideolégiajat, de a szeminarium kereteit,
mddszerét, jellegét és ebbdl adéddan eredményét is alapvetden befolyasolta Ujszdszy

elemeiben, irdnyultsagaban és f6képp lehetéségeiben idonként véltozd, am célkitiizé-
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sében mar a harmincas évek derekara kiforrt eszmerendszere. Ennek a ,,nyitott dllan-
ddsagnak” és az egyhazi alapoknak koszonhette a magyar 1éptékkel mérve egyediilallé
id6tartamat a faluszeminarium (BARTHA 2011a).

A Horthy-kori pataki népkutatds kapcsan azonban nem Ujszészyrél, hanem a mar
emlitett Szab6 Zoltanrdl kell els6ként megemlékezni, mivel a kollégium ekkor kijege-
cesedd 6 profilja, az ,,arccal a falu felé” hitvalldsa az 6 nevéhez fliz6dik (BENDA 1996:
32). Mindezt az iskolat koriilolel6 varoshidnyos trianoni térben sziikségszertiségként
is értékelhetjiik, am a falucentrikussagnak tarsadalomkritikai ledgazasai is voltak. A
féiskola bettiivel és a pataki Teoldgia legfiatalabb tandrdnak, vagyis Szabdnak a pat-
rondlasaval és eldszavaval jelent meg 1932-ben a Kollégium négy teoldégushallgatdja-
nak - koztiik egy grofi szarmazasu fiatalnak - gytjteményes kotete Kordn sotétedik
cimmel (NAGY-HALLER-STEPHAN-KARAsz 1932 [2022]), mely kiadvany merész
hangvétele és komor tarsadalomrajzai miatt nagy hullamokat vert a Tiszaninneni
Reformatus Egyhazkeriilet kommunista behatasokat vizionald és az allami forrasok
elapadasatdl tarté vezetésében (DIENES 2002). A botranyt részben éppen a falukutatas
idézte el6, mivel ,a teoldgian volt egy csoport, koztiik Karasz Jozsef, a tanitoképzo-
bél Bodnér Istvan, akik Szabé Zoltan teoldgiai tanarral egyiitt jartak a bodrogkézi
falvakat, és a szocidlis nyomorutsagot tapasztalva, felmérve, megirtak és ki is adtak
megfigyeléseiket” — emlékezett Kiss Sandor, késébbi kisgazda politikus, egykori pa-
taki diak (HuszAR 2005: 340). Vitéz Karasz Jozsefnek, az antoldgia legtehetségesebb
szerzdjének sajat emlékei szerint § maga Ujszészy Kalmdan ekkor kibontakozo falusze-
minariumdnak néhany ,,f6lderit6 utjan” vett részt a Bodrogkozben, de a szerzok sotét
tarsadalomképét személyes tapasztalataik mellett olvasmanyaik is motivaltak. Karasz
szerint a botrany kirobbandasa utdn Farkas Istvan piispok és Farkasfalvi Farkas Géza
fégondnok ,elsé folindulasaban azt kovetelte, hogy Nagy Istvant és engem azonnal
csapjanak ki. A tandri kar, Matyas Erné igazgatoval az élen errdl hallani sem akart, a
téiskola autonémidjara hivatkozva visszautasitott minden beavatkozast. Nem tulzas,
hogy kérémszakadtig védtek benniinket.” (KARAsz 1964: 91.)

A korabeli dokumentumok teljes mértékben alatamasztjak Karasz emlékeit, am az
osszképhez az is hozzatartozik, hogy az ekkoriban mar ellenzéki orszaggytlési képvi-
sel6ként politizalé fé6gondokot sem valamiféle rideg szocialis érzéketlenség motivalta
a hajszaban, hanem mindenekel6tt az iskola féltése (Nagy KARoLY 2022: 201-202).

Barmi is volt azonban a motivacio, az egyhazkeriilet elnoksége elrendelte az anto-
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légia példanyainak megsemmisitését, Karasznak és Nagynak hosszas huzavona utan
tavoznia kellett Patakrdl, Szabdt pedig megfeddték és meghurcoltak. Tobb mads hatra-
tétel mellett ezért nem lehetett 6 az els6 kormanyzdgytris teoldgiai doktor Magyar-
orszagon (DIENES 2021'). Annak ellenére toértént mindez, hogy a kotettel foglalkozé
- egyaltaldn nem finomkodo - korabeli kritika (tobbek kozott a Protestdns Szemle
és a Kdlvinista Szemle recenzense) sem észlelt destruktiv szandékokat a tarsadalom-
és egyhazkritikat kétségkiviil megfogalmazé kiadvanyban (Lap1s 2022). Kiss Sandor
szerint a botrany a teoldgidn tapasztalhatd ,szellemi erjedésre” is hatassal volt, ami
elsésorban a szociografiai gytijtések publikalasan — pontosabban azok hidnyan - lat-
szodott meg (HUszAR 2005: 340-343).

A személyes életutak sem feltétleniil tamasztjak ala a kommunistasag — a harmin-
cas évekbeli pataki didkoknak (is) meglehet6sen konnyti kézzel osztogatott — vadjat.
Tudjuk, hogy Kérasz a masodik vilaghaboru idején az Egyediil Vagyunk cimi széls6-
jobboldali folyoirat belsé munkatarsaként igyekezett kozeliteni a népi irokat az ,,uri
fasisztaként” is szamon tartott Imrédy Bélahoz, amiért aztan a Népbirdsag elott kellett
felelnie (Paprp 2012: 180).

Még kacskaringdsabb életutat jart be a mar emlitett Bodnar Istvan, aki a trianoni
békeszerz6dés nyoman utdbb hatarmenti telepiiléssé lett Semjénben sziiletett 1912-
ben. Sziil6falujaban nemcsak csempészekkel, hanem csehszlovékiai magyar kom-
munistakkal is idejekoran megismerkedhetett a jol tanul6 fiatalember, aki miutan
fennakadt a vidéki tehetségmentés rostdjan, 1928-ban a sarospataki tanitoképzo f6is-
kola novendéke lett (KovAcs 1929: 14). A sarospataki Racz Nyomdaban jelent meg
négy évvel késdbb a Jaj!, atydm, a jové cimi verseskotete, melyrdl a Literatura (1932/
szeptember. 638) elragadtatottan, a Népszava (1932. majus 22. 8) megértGen, mig a
Nyugat (1932/22. 507) lesajnaléan adott hirt. A katolikus Magyar Kultira (1932/11.
522) kritikusa mar a szerz6 ,,fekélyes pesszimizmusat”, a konzervativ Napkelet (1933/5.
368) pedig ,paraszti demokratizmusanak otromba szolamait” ostorozta. Bodnar a
helyi diaklapban sem fogta vissza magat: ,,sem a szoc. dem., sem a kommunizmus,
sem a felinjekcidzott kapitalista partok nem kellenek!! [...] Krisztus, Marx, Engels,
Ady, Pet6fi, Arany, Moricz, Zilahy, Szabd D., mind ad nekiink valamit” - fogalmazott
(BoDNAR 1932). Egy évvel kés6bb mégis kommunistaként itélték el négy honapra,

!2021-ben a Tiszdninneni Reformatus Egyhazkeriilet Kdrdsz Jozsefet, Nagy Istvant és Szabd Zoltant
»igazsagtalan és méltatlan meghurcolasuk miatt” rehabilitalta a Kordn sotétedik-tigyben.
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egy masik volt pataki diakkal (kés6bbi szocialdemokrata politikussal), a tiz honapot
kapd Andrednszky Istvannal egyetemben.? A Tiszaninneni Reformatus Egyhazkeriilet
és a Sarospataki Féiskola periodikdja szerint az id6kozben a tanitoképzbdl kicsapott
»Bodnar konfuzus jellem volt, aki véltakozva, hol tularadé hazafisagrdl, hol pedig egé-
szen kiilonos széls6séges gondolkozasmaddrol tett tanibizonysagot”?

Bodnar életatjanak vazlatos attekintése alapjan megkockaztathatjuk: a fenti jellem-
zés nem allhatott messze a valdsagtol. A fiatalember szabadulasa utan ,,megbizasra
kommunista vonatkozast hirszerzés végett tobb izben atment csehszlovak teriiletre.
Késdbb vele szemben felmeriilt az a gyand, hogy a bizalmas adatszolgaltatas tirtigye
alatt kommunista szervezkedést folytat” — olvashatjuk ,csenddrkartonjaban”, mely te-
hat arrol tanuskodik, hogy Bodnart a magyar hatdsagok beszervezték. Cikkeivel eb-
bél az idészakbol a pozsonyi Magyar Napban talalkozhatunk. Zavaros tevékenysége
ellenére a pozsonyi magyar konzulatus hazatérési igazolvanyt allitott ki szamara 1938
tavaszan. Bodnar hazatérve el8szor Imrédy Béla Magyar Elet Mozgalmanak ,,sz6-
nokképzdjeként” tlint fel Budapesten,* majd 1940-ben a fénykorat €16 nyilas mozga-
lomhoz szegédétt, ahol a Magyarsdg belsé munkatdrsa lett (v6. pl. BODNAR 1940). O
sleleplezte le” a budapesti ,,zsid6” ponyvakiadokat, hogy aztan 1943-ban mar sajat
»szorakoztatd regényeit” jelentesse meg szakmanyban a Bodnar Istvan Konyvkiado-
nal (BALINT 2001; BARTHA 2021). Ekkoriban mar a Friss Ujsdg vezércikkirdja (Bop-
NAR 1943), akit harom honapra itélnek el egy cikkéért, melyet még nyilasként jegyzett,
név nélkiil” Fals informacidkban gazdag (valamikor az 6tvenes években irt) onélet-
rajza szerint 1944 februdrjatol haditédosité volt Lembergben, ahonnan szeptember-
ben hazaszokott.®

Bodndr az otvenes években mar nem hozakodott el vele, de kozvetleniil a haboru
utdn azt is allitotta, hogy a negyvenes évek elején szoros kapcsolatban éllt az 1942 nya-
ran lebukott, majd elitélt és kivégzett Schonherz Zoltdnnal és a nyilasoknal Schénherz
hirszerzési és bomlasztasi megbizasait teljesitette. Bar ebbéli allitdsat csak akkor fog-

2 Vo. Elitélték a sarospataki kommunista szervezkedés vezet6it. Pécsi Naplé 1933. oktober 27. 4.

* A sarospataki szenzacio. Sdrospataki Reformdtus Lapok (a tovabbiakban: SRL) 1933/17. 17. Bodnar
tigyét illetéen nem lényegtelen mozzanat, hogy a pataki tanitoképzé 1929-ben visszakerdilt a Tiszaninne-
ni Reformatus Egyhazkeriilet fennhatdsaga ald (D1ENES-UGRAI 2013: 181).

* MNL OL K150 VII-9/b. Bodnar Istvan, 1912.

* Furcsa drségvaltdsok a vendéglatdiparban, ahol a zsidé tkések és szakemberek ma is irdnyitanak.
Magyarsdg 1941. oktober 1. 6. V6. Harom hénapra itélte a tabla a Magyarsag cikkiréjat. 8 Orai Ujsdg 1943.

majus 14. 2.
¢ ABTL 2.1. 111/36-¢, 149.
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juk tudni mérlegre tenni, ha majd lesz megbizhat6 szakirodalmunk a két vilaghaboru
kozti magyarorszagi kommunista mozgalmakrol, annyi azonban igy is tény, hogy a
Bodnart 1932 6ta ismerd Darvas Jozsef 1945-ben nem érezte kinosnak igazolni: ,,kii-
16n6sen 1940-t61” érintkezésben volt (pro forma: nyilas) régi ismerésével.” Bodnar a
habort utan a parasztparti Szabad Szé munkatarsaként szapulta a ,volt nyilasokat”
(BODNAR 1947), majd 1948 augusztusaban az AVO »Janosy” fed6névvel beszervezte,
hogy ,.felderitést végezzen a felvidéki jobboldali szocidldemokratak, a »Sarl6« mozga-
lomhoz tartozott volt [sic] felvidéki nacionalistak és a »népi irok« kozott. [...] Rossz
tigynoki munkdja miatt 1950 juliusaban Orizetbe vették, majd internaltdk’, végiil a
recski taborban vamzerként foglalkoztattak. Szabadulasa utdn, 1954-ben a hatdsagok
megszakitottak vele a kapcsolatot, 1957-ben reaktivaltdk, majd 1963-ban kizarasara
tettek javaslatot.® Bodnar Istvan 1968-t6l a Magyar Hirlap alapitd szerkesztSjeként
dolgozott. 1988-ben halt meg nyugdijasként Budapesten.’

Ennyire nem sodrodott jobbra a cserkészethez sok szallal kotédé Szabd Zoltan,
aki 1936-ban Ujszdszyval alapitotta meg az orszagszerte modellértékiinek tekintett
pataki népféiskolat. A Kordn sotétedik-tigy miatt rovott multiként szamon tartott
teologusprofesszor Teleki Pal miniszterelnok hivasara lett a kormanypart Zemplén
varmegyei képviseldje 1939-ben, mivel Teleki (Imrédy hatalmi térekvéseinek ellen-
stulyozasara) egyetemi kollégakbol és cserkészkaderekbdl megbizhat6 tamogatdi cso-
portot igyekezett maga koré formalni (ABLONCZY 2005: 421). Szab¢ itt sem tagadta
meg magiat; ehhez elég rapillantani az orszaggytilési almanachban kozzétett életraj-
zi portréjara. Ezeket a rovid szovegeket maguk a képviselSk irtak, igy beszédesnek
mondhatd, hogy a teolégusprofesszor mindenekel6tt falukutatdi és ifjusagvezetdi te-
vékenységét tartotta fontosnak a nyilvanossag szamara részletezni (HAEFFLER 1940:
311-312). Parlamenti felszolalasainak java része is népsegité szemléletét titkrozte,
nem nélkiilozve ugyanakkor a visszas elemeket sem. Tamogatta példaul a zsidok
mez6- és erddgazdasagi ingatlanairdl sz6lo torvényjavaslatot 1942-ben,'’ mégpedig

azért, hogy a kisajatitott foldbdl ,,kisemberek’, mezdgazdasagi szakiskoldk és népfdis-

7 Darvas Jozsef nyilatkozata. d. n. Budapest Févaros Levéltara XVII. 1671/1945. Bodnar és Schénherz
kapcsolatarol annyi tudhato, hogy 1936-37-ben egyiitt dolgoztak a Magyar Napnal (VADAsz 1980: 239).

8 Idézet: Jegyz6konyv Bodndr Istvén feliilvizsgalati iigyében, 1956. augusztus 27. ABTL 2.1. I11/36-€, 269.

? Kifésiilt életrajzahoz: https://www.nevpont.hu/palyakep/bodnar-istvan-48882 (Utols6 megtekintés:
2024. februér 13.)

19 Ujszaszy Kalman ugyanebben az évben megjelent tanulmanyaban elhatarolédott ,,a zsid6” faji meg-
hatarozasatol, am az asszimilacidt arnyalatok nélkiil tagadva kiilonboztetett meg ,magyart” és ,,zsidot”,
4ltaldnos magatartds- és mentalitédsbeli killonbséget feltételezve koztiik (UyszAszy 1996 [1942]): 212).
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kolak részesiilhessenek. Ebbéli parlamenti szereplését utobb azzal magyarazta, hogy
a ,nyilas veszély ellensulyozasara, a németek kémhaldzata részérdl a cserkész képvi-
selok ellen fenyegetéen jelentkezd veszély elharitasara, tovabbi cselekvési lehetdsé-
geim biztositasara” exponalta magat. (SzaB6 2016 [1946]: 300) Megjegyzendd, hogy
Szabd ugyanebben a felszélalasaban azt is vizionalta, hogy a haboru utan 500 hold
lesz a nagybirtok felsé hatara (Képvisel6hdzi Naplo 1939-1944. XIII. kétet: 333). Az
1918-as Gszirdzsas forradalom radikalis foldreformjara emlékeztetd elképzelése miatt
- véddirata szerint — kis hijan partfegyelmit kapott (BALAzs 2011: 11).

Az egyre inkabb széls6jobbra tolodo kozéleti diskurzusok a pataki diaksagra is ha-
tottak; 1941-es teolégusdolgozatok legaldbbis markans szocialis érzékenység mellett
novekvoé antiszemitizmusrdl és nemzetiségellenességrdl tantiskodnak." Az egyik dol-
gozatird arrol is tudositott, hogy ,,a katonai eszmény hodit a didksag kozott. Orommel
nézik az utcdn meneteld katonékat. Orommel tisztelegnek a katonatiszteknek. Tob-
ben segitenek katonai behivot masolni a parancsnoksagon.” Ez a fajta militarizalédas
ugyanakkor nem jelentett németszimpatiat, st az 1939-es lengyel menekiiltek mellett
szimpatiatiintetést rendezett a diaksag. ,, Az egész ifjusag sorfalat allva”, a menekiiltek-
kel beszédbe elegyedve nyilvanitott rokonszenvet a nagyhatalmi erészak ,,6rok barat”
aldozata felé Lipkovits Jozsef teologus szerint, aki arra is kitért, hogy ,,a lelkesedés oly
nagy volt, hogy tartani lehetett az autdszerencsétlenségtol, ezért a kozigazgatdé meg-
tiltotta az ifjasagnak, hogy az utcan tartézkodjanak, amikor a lengyelek vonulnak”
Nem tudjuk, Tarczy Arpad déntésében mennyi volt a sziikségesnek gondolt politikai
6vatossag, mindenesetre a gimndziumi tanarok megértéek voltak: ,,1atvan, hogy a di-
akokat mennyire foglalkoztatja a lengyelek sorsa, dolgozatokat irattattak réluk”? A
»bujdosdva” lett ,lengyel testvérekrdl” pedig Farkas Istvan piispok is megemlékezett
az egyhazkertilet kozgytilésén elmondott, ,az igazi egyetlen magyar Vezér’, vagyis
Horthy Mikl6s el6tt tisztelgd beszédében (FaArRkAs 1939).

A Kollégium a viharos id6kben is sokszin{i maradt, nem fiiggetleniil a skélaban
tanité formatumos tanaregyéniségektdl, akik — miképp Szabo esetében is kimutat-

hat6 - kamatoztatni tudtak politikai nexusaikat. A nagyhatdsu pataki pedagégusok

" Lipkovits Jozsef: Adalékok a pataki didk nemzeti rajzahoz. Sarospatak, 1941. SRKTGy Adattar. Fsz.
kt. 1050. Kovéts Arpad: Adalékok a pataki didk tirsadalomrajzéhoz. Sarospatak, 1941. SRKTGy Adattér.
Fsz. kt. 1051. Major Zoltan: Adalékok a sarospataki didk miivel6désrajzahoz. Sarospatak, 1941. SRKTGy
Adattar. Fsz. kt. 1052.

12 Lipkovits i. m.
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korét gyarapitotta Harsanyi Istvan gimndziumi tandr, aki a harmincas évek derekan
inditotta el kiterjedt népi tehetségmentd programjat, miutan nemzetkozi tapasztalato-
kat szerzett egy Klebelsberg Kuné kultuszminiszter altal alapitott 6sztondij jévoltabol
(KATTEIN-PORNOI 2018: 96). Eppen a klebelsbergi kultarpolitika szolgélatdban nyilt
meg 1931-ben az angolszasz orientaciét kovetd sarospataki Angol Interndtus, ahol
a gazdasagi-szellemi-politikai elit - gyakran Budapestrdl érkez6 — gyermekei igye-
keztek elsajatitani a magasmiiveltséget (KEz1 2004), mikozben a Kollégium hagyo-
manyosan a ,,szegények iskoldjaként” tekintett magara.” Az ,egyfajta kozmopolita,
modernizacioparti szellemet” képviselé angolosok és ,,a vidéki tradicidkhoz jobban
kot6dd” tanitoképzdsok és teologushallgatok rivalizalasa termékenyitéen hatott a pa-
taki diakéletre és vitakultarara (DiENES—-UGRAI 2013: 185).

Az 1937 és 1943 kozott pataki gimnazista Vitanyi Ivan szerint a didkok tobbsége
elfogadta a hivatalos ,nemzeti-keresztény” ideoldgiat és nem foglalkozott politika-
val. Mellettiik jelen volt a népi ir6k minden arnyalata, valamint a liberalis, s6t a bal-
oldali gondolat is, mig a legkisebb tamogatottsaggal a széls6jobboldal biiszkélked-
hetett Vitanyi szerint. Az orszagban tobb helyiitt is tanuld késébbi szociologus arrdl
is irt, hogy a pataki tanarok nyitottabbak és batrabbak voltak az atlagosnal. Emlékei
szerint egyikiik, Palumby Gyula szembesitette osztalyat az 1942. januari ujvidéki
razzia amoralitasaval, az arra érdemesiiltek pedig tiltott gyiimolcsokre is lelhettek
az o0don falak kozott. Ekképp Vitanyi az orszag egyik legértékesebb, ritkasagokban
bévelkedd konyvtaraban, a pataki kollégium nagykonyvtardban ismerkedett meg
Marxszal, Gulyés Jozsef irodalomtudds konyvtaros jovoltabol: ,,— Tanar ur, szeret-
ném megismerni Marx muveit. Tudom, hogy tiltva van, de azt hiszem, nem hagy-
hatom el Patakot anélkiil, hogy ne tudndm, mi van benniik. J6zsi bacsi ram nézett,
semmi meglepetést nem mutatott. Racionalis hangvétellel valaszolt. - Azt hiszem,
fiam, leghelyesebb, ha a Kommunista kialtvannyal kezded. Mindjart hozok is egy
példanyt a zart konyvtarbol” — emlékezett VITANYI (2014: 63). A skéla - bizonyos
hatérok kozt a nyilvanossag el6tt is vallalt — nyitottsagat érzékelteti, hogy Vitanyi

nem csak a Magyar Parasztszovetség fovarosi rendezvényén szavalt Jozsef Attila-verset

1 Nem vitatva a skola tehetségmentésben és -gondozasban szerzett érdemeit, ez az imdzs rnyalasra
szorul. Barcza Jozsef adatokkal tdmasztotta ald, hogy ,,a Sarospataki Reformatus Kollégium Gimnaziuma
a gazdasdgi valsag utdn egészen a masodik vilaghaboru végéig gyakorlatilag az értelmiség iskolaja lett”.
(BARCzA 1981:256.)
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1942-ben, de a pataki kollégium oktéber 6-i iinnepélyén is,' jollehet a kolté 1942.
madjus 3-i Gjratemetése a baloldal er6demonstracidja volt Budapesten (VALACHI
2007).

A FALUSZEMINARIUM GYAKORLATI MUNKAJA A VALTOZO IDOKBEN

A pataki teologusdidkok 1931-ben - tehat jocskan az orszagos falukutatasi laz el6tt,
a vilaggazdasagi valsag kozepén, a kollégium 400 éves jubileumanak évében — kérték
fel a teoldgidra frissen kinevezett Ujszaszy Kélmdant, hogy szervezze meg szémukra
a tarsadalomismeret elsajatitdsanak intézménybéli lehet6ségét. Miutén Ujszdszy el-
vallalta a megbizatast, megalakult a sarospataki faluszeminarium, melynek keretein
beliil a didkok (egyhaz)szocioldgiai felméréseket, szellemi és targyi néprajzi gyujté-
seket végeztek, valamint fénykép- és levelezSlap-gyujtéssel is foglalkoztak. Emellett
kiallitasokat rendeztek, negyvenkotetes vandorkonyvtarakat létesitettek és bekapcso-
lédtak mas egyesiiletek munkajaba is. Ezek az egyesiiletek olyan (reform)konzervativ
szellemiségl szervezetek voltak, melyek élvezték az dllamhatalom bizalmat (Orszagos
Faluszovetség, Orszagos Széchenyi Szovetség, Magyar Cserkész Szovetség). Az anya-
giak el6teremtésében szintén az allamhatalomhoz sok szédlon kapcsolodo szervezetek,
név szerint az Orszagos Kozponti Hitelszovetkezet, a Tiszaninneni Egyhazkertilet, az
Orszagos Faluszovetség, maga a Sarospataki Reformatus Foiskola és foként az Egye-
temes Konvent segédkezett a szemindriumnak, bar a tagok gyakran maguk fedezték
kiadasaik egy részét.

A faluszeminariumi munka egyik legfontosabb eleme a félévenkénti vidéki ,,ki-
szallas” volt a szeminarium harom f6 munkateriiletének (Hegykoz, Hegyalja, Bodrog-
koz) valamelyikébe, ahol az evangelizacids feladatok ellatasa mellett a falu és a refor-
métus gyiilekezet korében gyijtottek a résztvevk adatokat, utobb Ujszdszy 1936-0s
kézikonyvének segitségével. Az eleinte plispoki ajanlassal segitett, Patakon gondosan
elokészitett kiszallasok meghatarozott forgatékonyv alapjan zajlottak. Egyszerre 12—
15, lehetSleg egymas kozelében fekv falut latogattak meg a hallgatdk, igy munkajuk
nem szigetel6dott el és alkalmas volt egy-egy kérdéskor regionalis vonatkozasainak

alapos korbejarasara. Erdeklédésiik lehetett gazdaségi, tarsadalmi, kulturdlis, vagy

14 Ujsdg 1942. augusztus 20. 7; TArczY-UjszAszy 1943: 23.
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éppen egyhdzszocioldgiai iranyultsagu is. A diakok kettesével érkeztek, a reformatus
lelkésznél, a tanitonal, vagy valamelyik gazda hazanal szalltak meg és altaldban harom
napig (szombaton, vasarnap és hétfén) maradtak a terepen.

A kor faluirodalmat a szeminaristak Patakon ismerték meg folyamatosan b&viild
szeminariumi konyvtaruk segitségével, és itt készitették eld, valamint itt is értékelték
ki kiszalldsaikat. A sikeriiltebb felmérések alapjan késziiltek el a szociografiai dolgo-
zatok. A tagsag gerincét eleinte teologuscserkészek adtak, kozottiik is jelentékeny a jo
képességti, nyelveket beszéld, kiilfoldi 6sztondijas didkok szama. A faluszeminarium
tagsaga 17 és 37 f6 kozott mozgott. A didkok érdeklédése a népi irdk felfutasanak
idején tet6zott, majd a teriilet-visszacsatolasok euforikus hangulataban fokozatosan
kikertilt a kozélet és a nagypolitika fokuszabdl a falu (ugy Sarospatakon, mint orsza-
gosan). 1945 utan pedig mar teljesen uj politikai keretek kozott folytatddott a munka.

A szemindrium életében tehat harom korszakot kiilonithetiink el. Az elsé iddin-
tervallum az 1938-as hatarmddositasig tartott, és Osszességében ezt tekinthetjitk (az
orszagos viszonyokkal 6sszhangban) a faluszeminarium fénykoranak. 1933 6szét6l
1936-ig (tehat még az orszagos falukutatasi laz eldtt) 44 faluba tortént kiszallas, ami
alapjan 25 falu telepiilésrajzi, 17 falu egészségiigyi és 34 falu egyhazszociologiai adata-
it dolgoztak fel a tagok, néprajzi és egyéb gytjtések mellett. Munkassaguk a kornyezd
telepiilések vidéki intelligencidjara is delejezéen hatott, mivel a faluszeminariumi kéz-
iratok kozott szamos lelkész és tanitod szociografikus dolgozata is helyet kapott. A sze-
minaristdk rdadasul nemcsak sziikebb patriadjukban ténykedtek, hanem a Dunanttlon
tanulmanyoztak az ,.egykekérdést” (FURJEsz 1934, 1935; KovAcs 1934a, b; BARTHA
2013: 108, 200-201, 283-284), mely ekkoriban mar heves nemzetpolitikai vitdkat ge-
neralt (KorLon 2021: 20-38). 1935 nyaran pedig ¢k rendezték meg az elsé magyar
onkéntes didkmunkatabort Karolyfalva és Rudabanyacska kozott (BARTHA 2010).

A Honvédelmi Minisztérium tamogatasat is élvez6, katonas rend szerint miikod-
tetett, am szellemi munkat is végz6 tabor komoly visszhangot keltett. Résztvevéinek
el6adast tartott — tobbek kozott — Sarospatak kormanyparti képviseldje, Ratz Kalman,
a honi cserkészmozgalom egyik vezetdje, vitéz Faragd Ede, valamint a népi irdk koziil
Féja Géza is. A diakokat meglatogatta tovabbd a zempléni kozigazgatas krémje, a helyi
intelligencia szdmos tagja és tobb orszagos egyesiilet képviseldje is. A didkmunkata-
bort a honi szociografia (utébb szélséjobboldali propagandistava lett) két tttordje,

Olah Gyorgy és Milotay Istvan is az értelmiségi ifjisag fizikai munkassag felé vald
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nyitdsaként értelmezte az orszagos sajtoban (OLAH 1935; MILOTAY 1935), dm a mé-
diavisszhang nem korlatozddott Gjsagokra, mivel a taborrol filmhirados felvétel is ké-
sziilt. Bar a szervez6k 6ntudatosan elhataroltak magukat a kiilfoldi rokonjelenségektdl
(ezekhez: SzZECSENYI 2016: 26-41), a didkmunkatdborrol elismerben szolt a német
nemzetiszocialista munkaszolgalat hivatalos organuma, az Arbeit und Wehr, utébb
pedig Ujszészy is elismerte, hogy az 1935-6s munkatdboruknal ,,mintha barna szint
kapott volna a voros” (HuszAR 1996: 41).

A patakiak korabeli nimbuszat jelzi, hogy az Orszagos Széchenyi Szévetség 1936
majusaban Teleki Pal elnokletével megtartott falumunkas kongresszusan nemcsak
részt vehettek, de Ujszdszy igen részletesen szdlhatott itt sajét torekvéseikrdl és mun-
kassagukrol.”” Teleki 1938-ban el is latogatott a Bodrog-parti varosba, ahol ,kiilono-
sen a faluszeminariumi és cserkészmunka érdekelte” (Kgz1 2004: 156). A patakiak
lehetdséget is kaptak, hogy két végzett teologust delegalhassanak a Teleki éltal pat-
rondlt taj- és népkutato tanfolyam nagyszabast - Magyary Zoltan és Gyorfty Istvan
kutatasaival szinkronizalt - multidiszciplinaris terepmunkajara. ,,Szlikségesnek tar-
tom, hogy a magyar ifjisdg megismerje a problémak sokoldalusagat, nehézségeit és
komolysagat, hogy megtanuljon helyesebben és nem egyoldaluan és konnyelmiien
itélni” - dorogte az ekkor épp kultuszminiszter politikus ,leirataban”, melyet a Sd-
rospataki Reformdtus Lapok hosszan idézett. A Szabd Zoltant és Ujszaszy Kdlmant is
fémunkatarsként foglakoztaté lap ehhez csak annyi megjegyzést ftizétt, hogy ,,grof
Teleki miniszter szerencsés kézzel akarja bevonni a munkaba a falukutatas eddigi ki-
valé erdit és jol atgondolt szervezetet ad az egész munkanak”.'¢ Teleki, Gyorfty és Ma-
gyary nagyszabasu terve — melyben Szabé munkacsoportvezetéként szerepelt (SzaBo
2016 [1945]: 10) — azonban botranyba fulladt 1938 decemberében, amikor is a Taj- és
Népkutaté Kozpont birtokmegoszlasi anomalidkat nyiltan abrazold kiallitasat maga
Teleki zaratta be, engedve a politikai nyomasnak (ABLoNCZY 2019).

A faluszemindrium masodik korszaka az els6 bécsi dontéstdl a vilaghaboru végéig
tartott. Aligha meglepd, hogy a hatarreviziot kitoro lelkesedéssel fogadta a kollégium,
mivel az iskola hagyomanyos bazisanak jelentds része az 1920-ban elcsatolt teriiletek-
re esett. A szeminariumi munka rendjét 1938 zajos 8szén a spontan megmozdulasok
és segélyakciok valtottak fel, am a kovetkezd tanévben mar 4jbdl tudunk rendszeres

15 SRKTGy Adattar. Fsz. kt. 2803. és SALAMON 1982: 57.
16 Teleki miniszter terve a falukutatds megszervezésére. SRL 1938/40. 194-195.
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kiszallasokrdl,"” az 1940/41-es tanévben pedig mar 6-10 tanitoképzds novendék is
részt vett a munkaban.'® A visszacsatoldsok idején volt pataki faluszeminarista Berta-
lan Imre, aki a viligégés utan az Egyesiilt Allamokbéli magyarsag egyik vezetSjeként
valt ismertté. Bertalan 1939-ben vetette papirra az Elcsehesitési torekvések a huszéves
cseh rabsdg alatt Bodrogkozon és az ellene foganatositott intézkedések, kiilondos te-
kintettel Nagygéresre cimii dolgozatat, mely mar cimében is érzékelteti a politikai val-
tozasok altal motivalt 4j faluszeminariumi témadkat. Ezek az 4j témak mindazonaltal
nem jelentettek kritikatlan attitiidot, ahogyan az egykori faluszeminarista Z. Elek Béla
(faluszeminariumi gytijteményt gazdagitd) lelkészképesité vizsgadolgozata is batran
targyalja a satoraljaujhelyi jaras ,felszabadult” teriiletén laké reformatusok életét, a
nagybirtok falvakra gyakorolt szerepét, a ladamdci barlanglakasokat vagy éppen a he-
lyi ,anyas” konfliktusokat.

Az 1942/43-as tanévben ismét megtorpant a szemindriumi munka, elmaradtak
a kiszélldsok, ami részben a vezetStanar mas iranyu elfoglaltségdnak (Ujszdszy 1942
és 1944 kozott a Teologia igazgatdja volt), részben a teoldgushallgatok csekély sza-
manak volt a kévetkezménye. S bar a sorozasok és a vildghaboru fordulata a bels6
munka felé terelte a tagsagot, a faluszemindriumi adatgyijtés még a német megszal-
las alatt sem hevert parlagon. Olchovary Elza jarasi szocialis szakel6add 1944. ma-
jus 31-én ekképp ,,a szeminariumban 1év6 adatok, illetve forrasok felhasznalasaval”
készitette el beszamoldjat Alfoldy Alajosnak, a keriileti szocialis feliigyelének."” A
sdrospataki jards osszesitd szocidlis adatszolgdltatdsa cimi irat szerzdje a ,nincstele-
nek” hazhelyproblémait - figyelemremélté modon - ,,Jozsefmajorban a prépostsag,
Tolcsvan br. Waldbott uradalmabdl torténd kisajatitassal” orvosolta volna, mig a
zoldkeresztes kozpontok kiépitése kapcsan arrdl irt, hogy ezt a kérdést mar eldse-
gitette ,,a zsidokérdés utobbi id6ben tortént radikalisabb megoldasa, mert a zsido-
lakasokbol az ez iranyu sziikséglet hallomas szerint megoldhaté lesz”?° Olchovary
tehat nyers Gszinteséggel mutatott ra, hogyan kapcsolddott 6ssze a Horthy-korszak
végén a szocialis gondolat a kirekeszt6 politika utolso stacidjaval (UNGVARY 2013:
584-598).

17 Jelentés, 1939/40. SRKTGy Adattar. Fsz. kt. 2810.

'8 Jelentés, 1940/41. SRKTGy Adattar. Fsz. kt. 2811.

19 Alfoldy kinevezéséhez: Heves Virmegye Hivatalos Lapja 1944/9. 95. Alfoldy cserkészvezetdi hattérrel
lett Teleki egyik legfontosabb bizalmi embere. Magyar Cserkész 1940/16. 1. ABLONCZY 2005: 484.

% QOlchovary Elza: A sarospataki jras 9sszesit6 szocialis adatszolgaltatasa. SRKTGy Adattdr. Fsz. kt. 61.
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A vilaghaborus pusztitas utan kdszontott be a — nem tul stabil ldbakon 4ll6 - honi
demokracia, ezzel pedig a szeminarium harmadik korszaka. Sajatos kettGsség jelle-
mezte a koalicios iddszakot Patakon. A demokratikus valtozasokat tidvozolte a kollé-
gium, 4m a korabban sokat emlegetett, most valosagga lett f6ldreform kovetkeztében
az intézmény (korabban altalaban bérbe adott) nagybirtokait is kisajatitottak. Ez igen
stulyosan érintette az iskola mindennapjait, mivel 1945 el6tt a tandijbevétel, az egy-
hazkeriileti kultiradé és az allamsegély mellett e birtokok jovedelme biztositotta a
kollégium mikodését (DIENES-UGRAI 2013: 163). Ha a faluszemindriumra sztkitjiik
latokoriinket, megallapithatjuk, hogy az 6nképzékornek ugyan politikai okokbol ki-
folydlag sokdig nélkiiloznie kellett az elméleti képzésiiket biztositd szerda esti Ossze-
joveteleket és a kiszallasokat is, am a frontot épségben atvészel6 gytijtemények (ado-
manyokkal és a féiskola segitségével torténd) gyarapitasa olyannyira sikeres volt, hogy
korvonalazddott a faluszemindrium ,,tdjmiuzeumma’, ,tajintézetté” valo atalakitasa is.

Az 1947/48-as tanévben a szeminarium madr az 6sszes munkaformajat gyakorol-
hatta, s6t 1j munkaagak is korvonalazodtak, a szeminarium bazisa tagult, gytjtemé-
nyei tovabb gyarapodtak. Ekkor még lehetséges volt az is, hogy a faluszeminarium
palyazzon az Egyhazak Vilagtanacsa négyéves ujjaépitési tervében vald részvételért,
sOt a vilagtanaccsal egyetértésben inditsak ujra a felvidéki lelkészek sorsat nyomon
kovetd palydzatukat, melyet 1948-ban azzal a kitétellel ismételtek meg, hogy kiilono-
sen az utolsoé tiz év torténéseihez, ,,s ezen belil is a Kitelepités és széttelepités kérdé-
séhez” kapcsolodo palyamunkakat varnak.” Az Egyhazak Vilagtanacsa Menekiiltiigyi
Osztalyanak élén ekkoriban Ujszaszy vilaglatott (1946-ban svajci kikiildetésen 1évé)
faluszeminaristéja, Bir Sandor 4llt. Ujszdszy az amerikai magyar reformétus kozos-
ségekkel is ujra felvette a kapcsolatot, a michigani Hope College pedig a pataki sko-
la testvérintézete lett. Ennek a majd a Kadar-korszakban kiteljesedd munkanak lett
eredménye a sarospataki Amerikai Reformatus Gytijtemény, mely a Sarospataki Tu-
domanyos Gytijteményekben ma is kutathatd.* Baljos jel volt ugyanakkor, hogy 1947
novemberében - alig egy honappal az Ujszdszyval kozosen jegyzett felhivas utdn® - a

2! Palyézati felhivds, 222/1947-48. SRKTGy Adattar. Fsz. kt. 2791.

2A faluszemindrium munkéjan alapuld Sérospataki Tudoményos Gytjtemények Adattaraban kapott
helyett az amerikai gytijtés. V6. Gytjtemények — Az Adattdr. https://www.patakcollege.hu/a-gyujteme-
nyek/az-adattar/ (Utols6 megtekintés: 2024. janudr 31.) Az 1965-ben az USA-ba eljut6 Ujszaszyt ,,pink
fégondnokként” is emlegették, mivel ,egyeseknek a szemében vords, masokéban fehér volt” (KovATs

[1992] 1996: 83). Voltak, akik ,,kaméleon Kalmdan”-ként hivatkoztak rd (SzaB6 2000: 232).
2 Vo. Palyazati felhivas! SRL 1947/17. 8.
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Katonapolitikai Osztaly drizetbe vette Birdt, akire a Magyar Testvéri Kozosség tagjai
ellen inditott koncepcids persorozatban is terhel6 vallomast tettek.?*

Kiilonlegesek ebbdl a korszakbol a ,,termelé munka szociografidgjahoz” kapcsolodo
sarospataki gyujtések, illetve a ,,gyarkutatdsok”, melyek mar nem az 1945-6s véltoza-
sok bizakodé hangulatat tiikr6zik, hanem a fordulat éve utani nyomaszt6 légkorrdl ta-
nuskodnak. Az 1948/49-es tanévben kezdetét vette a pataki iskolahaldzat allamositésa,
vagyis a munkakozosségnek is szembesiilnie kellett az allamvezetés diktatérikus fordu-
lataval. Ismét megsziintek a kiszallasok — ezek helyét a vidéki adomanygytijtés, a szupp-
likacié vette at, ami a kollégium pénztelenségén igyekezett segiteni (BILkAY-LACZKO
2002). ,,Az emberek nagyon tartézkoddk és nem mernek nyilatkozni. Kiilonosen, ami-
kor papirt és ceruzat latnak. Ezeket az adalékokat is csak nagy bizalommal mondottak el
ismeretségi alapon. Hivatalos adatgytijtést pedig lehetetlen végezni, kiilondsen egy papi
jellegli embernek” - olvashatjuk az egyik 1949-es faluszeminariumi adatgytjtésben.”

Az 1950/51-es tanévben mar a szeminariumi létszam is 12-15 fére zsugorodott. En-
nek okaként Ujszdszy azt emelte ki, hogy ,,azok, akik elsésorban ideolégiai vonatkoza-
st problémakban valé nagyobb tajékozodas céljabol kapcsolddtak be a szeminariumi
munkaba, az elmult évben a kiilon ezt a célt szolgalo dsszejoveteleken talaltak meg igazi
helyiiket”? Utdbb a professzor mar némileg konkrétabb volt: ,,sohasem lehetett tudni,
hogy kit kiildtek oda, kik érezték magukrol azt, hogy most jétt el az 6 idejiik, s kik vol-
tak alapjaban véve jo szandéku, de rendkiviil idealisztikus elképzelésekkel rendelkezd
személyek” — emlékezett évtizedekkel késébb a nehéz iddkre Ujszdszy Kdlman (KorTay
1996 [1987]: 49). A sarospataki Teoldgia — és vele a faluszeminarium - végiil 1951-ben
zarta be kapuit, a hallgatok Debrecenbe vagy Budapestre kényszeriiltek atiratkozni, ez-

zel pedig kezdetét vette a faluszeminarium gytijteményi korszaka (BARTHA 2013b).

#* Bir6 Sandor (1912-1999): szegény csaladban sziiletett Miskolcon. 1931 és 1935 kozott tanult a
pataki Teologidn, ahol tehetségével és az utcagyerekek kozt végzett cserkészmisszidval hivta fel magara a
figyelmet. Lelkészképesitd vizsgdja utan 6sztondijjal az USA-ban tanult, ahol a Princetoni Egyetemen Az
ifjiikori biindzés okairdl irt disszertaciot, emellett a Yale-en is tanult, mikzben egy banyész gytilekezet-
ben teljesitett lelkészi szolgdlatot. (BARTHA 2013a: 165-166.) 1938-ban hazatért, korrepetal6 tanarként
helyezkedett el a Soli Deo Gloria internatusdban, majd tanari oklevelet szerzett. 1941 6szén katonai szol-
galatra vonult be. Hadaprodiskoldban tanitott és lelkészkedett, 1942 és 1943 Gsze kozott pedig a keleti
fronton szocidlis gondozoként, illetve reformétus tabori lelkészként szolgalt, 1944-ben mar szdzadosi
rangban. [rasos hagyatékaban t6bb doboznyi tabori lelkészi jelentés taldlhaté. V6. Dunamelléki Reforma-
tus Egyhazkeriileti Levéltar C.012. Birdt 1945-ben ellenallasi tevékenységére tekintettel (melynek kovet-
keztében rokkantté valt) igazolték. Eletutjahoz lésd tovabbé: ABTL 4.1. A-1345.

» A termelé munka szociografidjahoz. Cigand. (Munkaalkalom, munkaid6, munkabér.) Gyjtotte:
Sztics Endre, 1949. december. SRKTGy Adaléktar. 538.

% Jelentés, 1950/51. SRKTGy Adattar. Fsz. kt. 2834.
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A KONYV HATALMA

Ahogyan a Kordn sotétedik-iigy kapcsan is lathattuk, a Miskolcon 6sszpontosuld egy-
hazkeriileti vezetés 1945 el6tt argus szemekkel figyelte a pataki kollégiumot veszélyez-
tetd ,karos” szellemi behatasokat. Figyelmiik még a faluszemindrium altal korozte-
tett vandorkonyvtarak tartalmara is kiterjedt. Egy név és datum nélkiili — alighanem
Ujszaszynak cimzett — levél egy ilyen konfliktusrél szdmol be: ,,Kiss Ernd esperes tr
volt szives figyelmeztetni arra, hogy a semjéni ifjisagi egyestiletnél erre a télre letétben
1év6é vandorkonyvtarunkba olyan kényvek is becsusztak, amelyek felkeltették a kedves
Nagytiszteletd Ur jogos aggodalmat. Mély tisztelettel kérem, sziveskedjék a konyvtér-
bdl azokat a konyveket kivonni, amelyek ellen kifogas meriilt fel. Talan a legjobb lenne,
ha ezeket a kényveket szives volna maganal tartani a kedves Nagytiszteleti Ur, amig a
koényvtar Semjénben van” - fogalmazott udvariasan, mégis félreérthetetleniil a levélir6.”

Masképp latta ezt az Orszagos Széchenyi Szovetség mér emlitett 1936. majus 15-17-i
falumunkas kongresszusan Ujszdszy, aki szerint ,az izléses szekrénykében elhelyezett
koényvtarban 40 kotet kizarolag a falu kulturajabol taplalkozo, vagy azt novel6 szépirodalmi
kényv van” (BARTHA 2011b: 102). Az bizonyos, hogy az elsé kényvtar 1936 6szén indult
el Nagyrozvagyra, méghozza els6sorban ponyvaellenes céllal. Elény volt, ha az olvasok
(tehat a parasztsag) életét, gondjait, mindennapjait orokitette meg a md, lehetdleg a ,,sajat
nyelviikon” A torténetnél elénynek tekintették a ,tajjelleget”, vagyis, hogy a konyveket for-
gatok sajat, jol ismert terrénumukra ismerhessenek. Ezeknek a kitételeknek a megvalési-
tasa eleinte kissé akadozott, mivel a visszajelzések szerint a falusiak nemigen ragaszkodtak
sajat bajaik ,viszontolvasasahoz”, masrészt pedig olyan kotetek is ladaba keriiltek (példaul
Szabd Dezs6 miivei), melyeket bajosan lehetne kénnyen olvashaténak mindsiteni. A siker
azonban igy sem maradt el, aminek kovetkeztében 1938-ban mar két ldda keringett a kor-
ny¢k falvain/tanyain, majd 1939-ben a kezdeményezést felkarolta a Faluszovetség is, meg-
kiildve a patakiak szdmara egy szazkotetes vandorkonyvtarat. 1941-ben mar 6t-, 1942-re
pedig hatladanyi vandorkonyvtarrél tudunk. A haboru utan is folytatodott az akcié - a
kiviteli naplok szamadatai és a kezelok (lelkészek, tanitok) bejegyzései szerint jelent6s
sikerrel. 1948-ra nyolc, 1949 végére pedig kilenc lada jart korbe a vidéken.?®

? SRKTGy Adattdr. Fsz. kt. 2768.
28 Ujszaszy Eszter: Adalékok a sdrospataki faluszemindrium vandorkonyvtar-akciéjahoz. Sarospatak,
1965. SRKTGy Adattér. Fsz. kt. 410.
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A szamadatokndl izgalmasabb kérdés a ladak tartalma, mivel e tizendt év alatt
kormanyok, rendszerek és hozzajuk tartozo korszellemek valtakoztak, megannyi irott
nyomot hagyva maguk utan. Az elsé harom konyvtar inkabb szérakoztato jellegii volt
Mora Ferenccel, Tomorkény Istvannal és Gardonyi Gézaval, am a negyedikt6l jol ér-
zékelhetden a kor kérdéseiben vald tajékozottsagot is szolgalni akartak — tobbek ko-
zott Boldizsar Ivan, Erdei Ferenc, vagy (a torténész) Szabo Istvan muveivel. Frdekes
modon a politikai fordulatoktdl fiiggetleniil koriilbeliil 1942-re tehet6 ez a valtozas,
amin a negyvenotds cezura sem valtoztatott sokat. Néhany nemzetkozi alkotds (Jean
Giono, Vlagyimir Szolovjov) bevétele mellett csupan az aranyok véltoztak ekkor, don-
téen a népi irok muveinek javara. Ugyanakkor a kissé eklektikussa valo gytijtemény-
ben megfért egymas mellett ekkoriban Tersanszky Jozsi Jend, Szabd Dezs6 és Sztalin
»generalisszimusz” is. Mivel sok konyvtarkezelé volt levelezésben Patakkal, tudha-
to, hogy a konyvtarakat elsdsorban fiatal férfiak hasznaltdk, mégpedig igen lelkesen.
Népszertiek voltak a rovidebb novellak, a torténelmi regények; szerzok szerint elsé-
sorban Jokai Mér, Mikszath Kalman, Gardonyi Géza, Méricz Zsigmond, Nyir6 Jozsef
és (a helyinek tekintheté) Komdromi Janos mivei. Az egyébként is magas hasznalati
mutaték —-1937/38-ban Dorké tanyan példaul 250 kélcsonzést regisztraltak — azonban
o6nmagukban nem mérvadoéak, mivel gyakorta korbejartak a szomszédok, rokonok
kezén a konyvek, s6t a tanyasiak kozott még ekkor is nagyszamu (jobbara idésebb)
analfabétak tobb helyen felolvastattak maguknak.

A lelkesedés azonban gyakorta inkabb csak gatldsos sdvargasban 6ltott testet. Aho-
gyan Janosi Ferenc, volt faluszeminarista, késébbi élvonalbeli kommunista politikus,
Nagy Imre veje (ekkor épp vajdacskai lelkész) fogalmazott 1943-ban: ,,Ugy éreztem,
hogy valami sajatsagos szégyenérzet visszatartja 6ket attol, hogy személyesen jojjenek
el konyvért és beszéljenek a konyv tartalmarol. Ugy érzik [...], hogy a vildg rendekre
van osztva, s egyik rendnek kotelessége, vagy lehet6sége, hogy konyvekkel foglalkoz-
z¢€k, a masiké pedig, hogy latastol vakulasig dolgozzék, s minden »hatératlépés« a két
rend kozott igen sok lelki gatlasba iitkozik”* Janosi szavai érzékletesen illusztraljak,
hogy a nyelv mint a ,hataratlépést” gatld limitikus szerkezet is miikodhet egy tar-
sadalomban, amennyiben egyes elemei (és beszédmodjai) érthetetlenek, dekddolha-
tatlanok mas rétegek szamara. Vagyis, noha az analfabetizmus jelentés mértékben

csokkent a korszakban, mindez nem eredményezte az irasbeliség gocpontjaitol elzart

29 Uo
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(paraszt)emberek otthonossagat az irasbeliség kiilonbo6z6 szinterein. Ez a teher egy-
fajta lathatatlan erészakként fonddott mindennapjaik koré, jollehet a kormanyok és a
varmegyei kozigazgatas a faluszeminariuménal nagyobb er6forrasok mozgoésitasaval
probalt javitani a helyzeten.?

A kulturalis erdszak ,,pregnans megnyilvanulasa a nyelvtdl, az anyanyelvtdl valo
megfosztas, amely egy a strukturalis er@szak tudatositasara hivatott nyelvi kédrend-
szer atvételének és napi hasznalatanak a kényszerében kulmindl” - fogalmaz GYANI
Gébor (2007: 46, v6. O. KovAcs 2008: 103). A Horthy-rendszerrel igen kritikus (a
marxizmussal szimpatizald) szociografus szavaival: ,az urak” mintha igyekeznének
»a tehetetlenség és szégyen érzéseit rabilincselni az egyszer(i elmékre” (NAGY 1999:
87-88). Paul Ricceur idevagd megallapitasa szerint ,a jogrend, amely a tdrsadalom
testének format ad, egyben hatalom is, ellenallhatatlan erdszak, amely befurakszik
a privat erészak terébe, s az érték és a tisztelet nyelvét beszéli”. (Rica&ur 1998: 129.)
Midsrészrél a szavak bele is vannak szovddve a hatalomba, hiszen a hatalom kiilsé
jelei foként verbalisak (LAsswiLL 2000a: 26). Harold D. Lasswell mdsutt ramutat,
hogy a nem demokratikus (szellemiségi) elitek ,,azzal az igénnyel Iépnek fel, hogy 6k
fensébbséget alkotnak, tavolsagot tartanak sajat »magassaguk« és a tomegek kozott.
A szimbolumok és a jelek azt hivatottak kifejezni, hogy milyen »messze« és »fent«
vannak. Igy az nkényuralom stilusa alapvetden a kontraszthatés felkeltésén alapul.
»Utasitasokat« adnak ki és az »engedelmesség« kotelezd.” (LAssweLL 2000b: 70.)
Megjegyzend6, hogy bar Lasswell onkényuralomrol ir, példain keresztiil érzékelhetd,
hogy tétele az autoritativ jellegti, korlatozott parlamentarizmus alapjan mtikodé alla-
mokra - igy a Horthy-kori Magyarorszagra (Romsics 2010: 235) - is érvényes.

A habora utdn a nép oktatdsat paternalista alapokra helyez6 ,,népmivelést” az
egalitarius, vitakulturat preferalé ,,szabadoktatas” valtotta fel Magyarorszagon. Az 4j
id6k szellemében és faluszeminaristak aktiv részvételével alakult meg a pataki nép-
téiskolabol sarjadd Sarospataki Szabadmiivel6dési Akadémia 1947-ben. Az akadémia
igazgatdja az a kalandos életii (és egyébként katolikus®') Racz Istvan lett, akit annak

idején Patakon szerzett érettségije utan tobbek kozott Rajk Laszloval egyiitt tartoztat-

301939-ben 47 Zemplén varmegyei kozségben Gsszesen 8694 kotetbdl 4ll6 ,,népkonyvtarrdl” tudunk,
»ezen kivill 8 kozség részére a foldmivelésiigyi miniszter mezégazdasagi szakkonyvtarat adott” (ORBAN
1970: 156).

3! Harsanyi Istvan: Rcz Istvan, a pataki Odusszeusz. 1986. SRKTGy Kt. Ha. I. 575. 4. o.
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tak le Budapesten, majd itéltek el az 1933-as nagy kommunista diakperben.* ,,Példa-
ként ott volt elSttiink a sarospataki faluszeminarium vandorkonyvtar-mozgalmanak
tapasztalata” — emlékezett a sarospataki szabadmivel6désre az orszagos spiritus rec-
tor, vagyis a Ratzhoz hasonldan egykoron maga is Edtvos-collegista Harsanyi Istvan,
aki az orszagos hatokori Magyar Népi Mivel6dési Intézet igazgatdjaként irdnyithatta
ekkoriban néhany éven at a honi ,,szabadoktatast” (HARSANYI 1988: 44). A patakiak
beagyazottsigara jellemzd, hogy az intézet ismeretterjesztd sorozata Ujszaszy Kal-
mén 1947-es, faluszemindriumot bemutatd fiizetével kezdédott. Ujszdszy szerint mar
a népfiskolasok is allanddan igényelték a faluvezetéi munkajukban éket tamogatd
konyveket, s ezért, illetve a faluszeminariumi konyvtar tehermentesitése miatt raktak
le a korzeti kolcsonkonyvtar alapjait, ami aztan a szabadmiivel6dés szolgalataba alli-
totta a szeminariumi konyvtar egyes darabjait.*®

Ami a vandorkonyvtarakat korozteté faluszeminaristak olvasasi szokasait illeti,
egy 1941-es dolgozat szerint a teoldgusok filozéfia—pedagdgia konyvtarabdl (itt volt a
faluszeminariumi konyvtdr is) 696-szor vettek ki konyvet, amibdl 491-szer teologus
volt a kolcsonzé. Sokatmondo, hogy 133 filozdfiai-pedagogiai targyu kotettel szemben
563-szor faluszemindriumi miire esett a valasztds, ami tobb mint négyszeres gyako-
risagot jelent.* Egy masik korabeli értékelés sejtelmes megfogalmazasa szerint a sa-
rospataki teolégusok ,,a kelleténél is jobban” ismerték a legijabb magyar irodalmat.
»Kiilonosen a nemzeti szolgalatot teljesité szocioldgiai konyvek vannak elhasznalva,
mig a tobbiek a konyvtarak polcain érintetlenek.””

A faluszeminariumi ,szerda estéken” végigtargyaltak a kor faluirodalmat, még-
hozza partallastol fiiggetleniil, a konzervativ Scherer Péter Paltol a marxizmussal is

kacérkodo Veres Péterrel bezarolag. A résztvevok el6adasok tartasa mellett egy-egy

32 Jtélet a didkok és tanarok kommunista pdrében. Népszava, 1933. majus 13. 8. Récz szabadulasa
utan Csehszlovakidba emigralt, ahol baloldali lapoknal lett Gjsagiré és miforditd. Az 1938-as miincheni
egyezményt kovetden innen is menekiilnie kellett; 4j hazajaul Finnorszagot valasztotta, ahol fotézni
kezdett. A vilaghaboru utdn tért haza és ismét irassal, miiforditassal, illetve népmiveléssel foglalkozott.
1956-ban aztan djra Finnorszagba koltozott, illetve a hatvanas években Svéjcban is dolgozott. (RAcz
1991.)

# Szathmary Lajos szerint a korzeti konyvtarakat a Vallds- és Kozoktatasi Minisztérium létesitette.
A szabadmiivel6dés helyi tigyvezet6i innen kolcsonodzhettek koteteket falvaik szdmdra, gyorsan és
szelektaltan. (SZATHMARY 1977: 29.) Valodszintsithetéen tehat Patakon a faluszemindrium véllalta ma-
gara ezt a szerepet.

* Major Zoltan: Adalékok a sarospataki didk mivel6désrajzahoz. Sdrospatak, 1941. SRKTGy Adattar.
Fsz. kt. 1052. 5-10.

% Lipkovits Jozsef: Adalékok a pataki didk nemzeti rajzéhoz. Sdrospatak, 1941. SRKTGy Adattér. Fsz.
kt. 1050. 20-21.
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friss olvasmanyélményiiket is megosztottak egymassal — am fontos, hogy nem csupan
az élmény volt friss, hanem maga a m is. A harmincas évek igen sokféle gondol-
koddjat olvastak a diakok, mindenekel6tt a népi irék csapatat. Illyés Gyula, Szabd
Zoltan, Kerék Mihdly, Erdei Ferenc, Darvas Jozsef és Veres Péter mellett azonban
néprajztuddésok (Gyorfly Istvan), antropolégusok (Bartucz Lajos) és a hazai fajbiolo-
gia atyjanak, Méhely Lajosnak a munkassagaval is foglalkoztak a szeminaristak, akik
ismerték a radikalis foldreform (széls¢)jobboldali vandormadaranak, Matolcsy Ma-
tyasnak a munkait is. Nem hidnyozhattak a polcokrol a nagybirtokvédd, konzervativ
beallitottsagu teoretikusok (Bodor Antal, Scherer Péter Pal, Johan Béla) sem. Jelzésér-
tékd, hogy a szeminaristak a két vilaghdboru kozti folyoéiratok koziil a népi Vilaszt és
a (reform)konzervativ Magyar Szemlét egyarant forgattak. Maga a faluszeminariumi
konyvtar azonban joval nagyobb és szélesebb kort volt. Altalinossigban elmondhaté
réla, hogy szemléletbéli nyitottsag, falucentrikussag és a foldreform irodalmanak fel-
tlinden nagyszamu jelenléte jellemezte.*

A szeminariumi kényvtar hdbord uténi véltozdsairdl j6 képet ad Ujszaszy Kalméan
fennmaradt el6addsszovege, amit eredetileg a faluszeminaristak 1947-es talalkozojan
mondott el. ,,A nagyjabol kétszaz kotetre terjedd Gj anyag” elsé részét a kevés szamu
(agrar)politikai targya konyv adja. A szolid ,felhozatal” egyik okaként az eléadé a
problémak megoldasat jelentd 1945-6s foldreformot emelte ki, 4m éles szemtien ra-
mutatott arra is, hogy ,,a demokrécia, ugy latszik, még nem latta elérkezettnek az id6t
arra, hogy egész hatarozottan lekosse magat egy allaspont mellett a faluval, vagy a
parasztsaggal kapcsolatban” Ami politikai mii bekeriilt a szemindriumba, az jobbdra a
népi mozgalmat elfogultan mérlegre tevé marxista szerzék (Révai Jozsef, Marxizmus
és népiesség; Lukacs Gyorgy, Népi irok a mérlegen) vagy a még aktiv népi irok (Veres Pé-
ter, Kovacs Imre) agrarpolitikai munkai, melyeket a szeminariumvezetd szenvtelentil
igyekezett megismertetni a hallgatokkal. A masodik csoport a (szintén kevésszamu)
paraszti targyu szépirodalmi alkotasokat takarja, példaul az 4j rezsim altal preferalt
Kovai Lérincet. A dramak kozott is a kommunista vagy legalabbis az 4j rendszerrel ro-
konszervezd irék (Hay Gyula, Darvas Jozsef) dominaltak ekkor mar. A forditasoknal
Ujszészy ramutatott, hogy most a szomszéd népek irodalma (pl. Csuka Zoltén, Litkd

Gabor) foglalja el ,,a fordulat el6tt népszertisitett és népszertivé lett finnek helyét”. Az

% A sarospataki féiskola faluszemindriuma koényvtdrdnak leltdrkonyve 1-624. szdmig. SRKTGy
Adattar. Fsz. kt. 284. Hidnyos.
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uj konyvek javat azonban a politikailag indifferens néprajzi és ének-zene mivek tették
ki. Az 1948/49-es tanévben cim- és szakkatalogussal is ellattédk a ,,zeneterembe” athe-
lyezett konyvtarat, mely a szemindrium utolsé aktiv évében (1951) mar 2536 kotetbol
allt. Osszességében a szeminariumi konyvtdr 1945 uténi gyarapodéséaval kapcsolatban
a korszellemhez igazodo kotetek beszerzését kell hangsulyozni, kiemelve, hogy ezek

ismertetése az 1945 elStt mar bevett, értelmezé-megértd attittiddel tortént.””

OSSZEGZES

A sarospataki faluszeminarium huszéves miikodése soran ugy alkalmazkodott a val-
toz6 viszonyokhoz, hogy a munkakozosség alapvetd célkitlizései 1ényegében nem
véltoztak. A szemindrium kettds célt kovetve miikodott. Ujszdszy Kalmdan (és Szabd
Zoltan®) egyrészt magukat a didkokat — mint leendé vidéki lelkipasztorokat — akarta
nevelni, hogy minél alaposabban ismerjék meg késébbi munkakornyezetiiket, az ott
€16 embereket, azok életét és problémait. Ebben a szellemben késziiltek a szociografi-
kus kéziratok, de a munkatabor is 6nnevelés volt (a fizikai munkdra). Masrészt — 4m
ezzel Osszefiiggésben - a falusegitd szandék is megfigyelhetd a szeminaristaknal; ro-
vid tavon példaul a vandorkonyvtarak miikodtetésénél, hosszu tavon pedig minde-
nekeldtt azaltal, hogy a volt faluszeminarista lelkész sajat kozosségének életnivoéjat is
emelni fogja mtikodésével.

Az édllandonak mondhatd célok ellenére a valtozd politikai kurzusok természet-
szerlileg nyomot hagytak az 6nképz6kér munkdssagan, ahogyan a személyes karri-
eriveken is nyomot hagyott a torténelem. Az elsé bécsi dontés utan a visszacsatolt
teriiletekre terel6dott a figyelem abban az iskoldban, mely a trianoni hatartél mintegy
tiz kilométerre gyujtotte falai kozé a kornyez6 falvak tanulni vagyod fiatalsagat. 1945
utan pedig szintén a korszellem eredményezte a gyarkutatasokat és a termelé munka
szociografiit, ahogyan a szeminaristak olvasmanyai is érezhet6en megvaltoztak 1945

utan. Joval kevésbé érvényesiilt az 1945-6s cezura a vandorkonyvtarak tartalman, ahol

37 Ujszaszy Kalman: Osszefoglalé ismertetés a faluszemindriumi konyvtr 1945 6ta begytilt Gj szerze-
ményeirdl. Adalékok a Sarospataki Féiskola Faluszeminariumanak 1947. julius 8-10. napjain Sarospata-
kon tartott taldlkoz6jahoz. SRKTGy Adattar. Fsz. kt. 78.

¥ ,Nem jobb-e tudni a fiataljainkrdl, hogy nem angol-parknak és diszkertnek képzelik leendé mun-
kateriiket, hanem olyan parlagnak is latjak, amilyen az a valésagban” - érvelt Szabé az inkriminalt kotet
elészavdban (NAGY-HALLER-STEPHAN-KARASZ 1932 [2022]: 3).
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a politikai korszakhataroktol tulajdonképpen fiiggetleniil tortént meg a valtas a szoéra-
koztato attit@idr6l a neveldi célzatd olvastatasig. Ekképp a faluszemindrium husz éve
és Ujszaszy Kdlmén palyaja — ahogyan a tanulményban érintett mds életutak is - egy-
szerre példazzak a nagypolitika determinalo6 szerepét és az adott ,,torténelmi helyzet-

ben” mindig megbtivé mozgastér lehetdségét.

FORRAS- ES IRODALOMJEGYZEK

Levéltari forrasok

Allambiztonsagi Szolgdlatok Torténeti Levéltdra (ABTL)
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K. HORVATH ZSOLT

A DEMOKRATIZMUS GOCAI

Az egyiittes jaték
mint demokratikus pedagogiai modell, 1945-1948

AZ ONMAGABAN VETT ES ONMAGAERT VALO GYERMEKKOR

Meérei Ferenc (1909-1986) pszichologus, pedagdgus szakember életmiivének els tu-
domanyos témait minden bizonnyal a gyermeki értelem fejlédése és a palyavalasztas
lélektana jelentette. A parizsi Sorbonne-on szerzett alapszakos képzését Mérei egy
Henri Wallon pszicholdgus égisze alatt szerzett palyavalasztasi tandcsad6é mesterszak-
kal egészitette ki, s eme diplomakkal a zsebében tért haza 1935-ben. Els6 tudomanyos
kozleményei a Gyermek, a Gyermeknevelés, az Iskola és Egészség, illetve A Jové Utjain
cimi lapokban lattak napvildgot. Jean Piaget és a fentebb emlitett mestere, Wallon
nyoman témajuk réviden Osszefoglalva az volt, hogyan bontakozik ki és fejlodik a
gyermeki értelem, s a tarsas-tarsadalmi vilagban eme fejlédés miképpen képezhetd
le az egyes gyermekjatékok jellegével, Osszetettségével, tartalmaval. Mérei Ferencet
1942-ben munkaszolgalatra rendelik, igy egészen hazatéréséig, 1945 elejéig tudoma-
nyos munkdval nem foglalkozhat. Am még ugyanezen év oktéberében megjelenik az
Anonymus kiaddénal egy kismonografidja, A gyermek vildgnézete cimmel. Elsé latas-
ra ugy tlinhet, Mérei csokorba szedte korabbi irasait, de valéjaban korabbi kutatdsai
nyomvonalan teljesen 4j, 6nallé miivet tett le az asztalra. (MEREI 1945.) Ugyanettdl az
évtdl a Székest6varosi Neveléstudomanyi Intézet (SZNI) Lélektani Intézetében kap al-
last, kozvetlen munkatdrsaival és az egyetemrdl atjard tanitvanyaival itt végzi el azokat
az empirikus vizsgalatokat, melyek az életmi foglalatat jelenté négy kismonografia

alapjait adjak.!

! Az SZNI szervezeti felépitésére lasd Budapest Févaros Levéltara VIIL.761, 9. d., 92.485/1945 - VII.
(1945. oktober 17.) Lasd K. HorvATH 2021: 91-103.
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Jollehet Mérei Ferenc mar kamaszkordban, Kassak Lajos Munka-korébe jard
baratai (Justus Pal, Kelemen Imre, Szabd Lajos, Tabor Béla stb.) révén eljegyezte
magat a baloldali eszmékkel, kozvetleniil a haboru utani munkai nagy tudomanyos
erudicidval és komoly empirikus modszertani alapokkal késziilnek. A nyilvanos-
sag szamara csak 1947-ben valik lathat6va, hogy a pszicholégus feltiinik a Magyar
Kommunista Part Pedagégus Csoportjaban, s a Voros Hadsereg lapjéban, az Uj
Széban (melynek szerkesztésében szokott munkaszolgalatosként maga is részt vett)
politikai targyu cikkeket k6z6l.> Ebben a révid idészakban tehat olyan elkotelezett
értelmiségiként célszerti Mérei Ferencre tekinteniink, aki hatarozott politikai allas-
pontja mellett megtartja tudosi, kutatoi érdeklddését. Egyszeriibben fogalmazva,
tudomanyos kozleményei ekkoriban tavolrol sem ideoldgiai munkak, sét a gyer-
mekek korében végzett eredményei épp a meg nem emésztett politikai sematizmus
kartékony voltardl adnak szamot.

A gyermek vildgnézete azt vizsgalja, hogy az eltérd életkoru és nemt gyerekek ko-
z0Ott a szabadon valasztott jatékok hogyan tagoljak a Varosliget sarkan allo, un. Fds-
kor gyermektarsadalmat. Mérei elvalasztja egymastol a kisgyermekkori maganyt és
hordafokot, a tarsas maganyt (5-8. év), a tagolatlan bandakat (9-10. év), a keretin-
tézményeket, valamint a szervezett bandakat (11-15. év), s azt pertraktalja, hogyan
mukodik a Fdskor gyermektarsadalmaban a szabadon vdlasztott jatéktevékenység
révén a normaképzés, a szabdlykovetés és a torvények lefektetése. Vilagos, hogy a
szervezettségi fok, a normaképzés és szabalykovetés a gyermek értelmi és tarsas ké-
pességeinek finomoddsaval novekszik. Ennek jelentsége az, hogy Mérei nemcsak a
csaladon beliili vagy az iskolai szocializaciéhoz koti a gyermeki értelem fejlédését, a
tarsas képességek elsajatitasat, hanem spontan gyermeki tarsulasok bels6 autonémia-
ja és egylttmiikodése mellett tor landzsat. A pszicholdgus azt is szova teszi, hogy mig
a gyermeklélektani hagyomany targyat onmagaban, egyediil vizsgalta, addig a kis-
csoportos, az interakciéban 1évé gyermek megfigyelése tjabb felismeréshez vezet. Ez
pedig jelesiil az, hogy az egyiittes jaték mint szabadon valasztott cselekvés ugyszolvan
sziikségszertien az egylittmiikodés és a demokratizmus felé mutat; Mérei szerint ezt a
koz6sségbdl fakado erdt az 1945 utan formalodo uj tarsadalomnak célszerti integral-
nia szocializacios eszkozei kozé. (MEREI 1945: 8.)

? Politikatorténeti Intézet Levéltara, 274-24-11. 6. e., p. 38-39. Az MKP Pedagdgus Csoport jelenté-
se, illetve MEREI 1947a, MEREI 1947b, MEREI 1947c.
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A pszicholégus 6va int attol, hogy az iskola ideoldgiai képzdhely legyen, amelyben
a felnéttvilag komplex értékeire, eszményeire idomitjdk a gyermeket. Ez a torekvés
egyrészt szemben all a sajatos gyermeki vilag tiszteletben tartasara épiilé pedagogiaja-
val, masrészt nemhogy célravezetd, de kifejezetten kontraproduktiv volna. A legrosz-
szabb példa utébbira az volt, amikor egy 1946-ban elvégzett vizsgalat, amely a gyer-
mekeknek a févaros ostromardl megmaradt élményeit kutatta, azt mutatta ki, hogy
kényszer hatasa alatt a tanulok a tanarok altal beléjitk sulykolt frazisokat mondjak
vissza. Ellenben, ha tanarok nélkiil kérdezgették dket, a sematikus elbeszélések helyett

élményszertien gazdag leirasat kaptak az eseményeknek.’

Az ideoldgiai nevelés nem meriilhet ki abban - irja -, hogy kozvetiti, megérteti a nagy
vildgnézeti elveket. Ezek a torténelem tiizében formdlddott, elvekké siiriisodott tapasz-
talatok a gyermek szdmdra legtobbszor idegen tartalmakat jelentenek: formdlis tuddst,
melybdl hidnyzik az dtélés ereje és a beldtds vildgossaga. Tartos és mélyrehato eredménye-
ket a vildgnézeti nevelés csak akkor érhet el, ha megtaldlja és kifejti a gyermekben 1év
spontdn eréket.” (MEREI 1945: 114.)

Az 1948-ban keletkezett, de mar meg nem jelent Demokrdcia az iskoldban cimi mun-
kajaban Mérei expressis verbis szembehelyezkedik a korabeli allamrezonnal, ameny-
nyiben szemében a ,,szocialista ember megteremtése” olyan elvetendd eszménypeda-
gogia, mely nem vesz tudomast a valdsagrol (MEREI 1985).

Tegyiik hozza, hogy Mérei ebben az iddszakban a vilagnézeti nevelés alatt a de-
mokratizmus és a tarsadalmi igazsagossag elveit tiszteletben tarté pedagdgiai torek-
vést ért. Es noha egyetlen munkajiban sem hivatkozik Wilhelm Dilthey nevére, val4-
jaban végig ugy targyalja eme fogalmat, mint a filozéfus, aki szerint a vilagnézet nem
gondolkodas terméke. A Méreivel szinte parhuzamosan alkoté Mannheim Karoly is

ugy véli, a vilagnézet ateoretikus joszag, igy nagy elénye az, hogy a megismerés hoz-

? Politikatorténeti Intézet Levéltara, 302-1-40. 6. e. Mérei Ferenc pedagdgiai tanulmdnyai és elGa-
dasai, p. 3-4.: ,A vallas- és kozoktatasiigyi miniszter 1946. 4prilis 4-én elrendelte, hogy minden gyer-
mek irjon az iskoldban dolgozatot Magyarorszag felszabaditasarol. Szamos osztdlyban Osszegytijtotték
a 10-13 éves gyerekek dolgozatait. A beadott dolgozatoknak csupan 2%-ban [...] taldltunk utalast arra,
hogy 6k az ostrom alatt mit lattak. A gyerekek 98%-a vezércikket irt. Ebben benne volt, hogy »dicsGséges
demokracia«, »dics6séges felszabadité vords hadsereg«, és szimos mds szélam. [...] Kideriilt, hogy a
gyerekeknek mintegy a fele elment megnézni a hidépitést, remek torténeteket tudnak mesélni az szé
darurdl, de errél nem irtak. Amikor irnak, mintha egy mds vilag lenne el6ttiik. Ezt a veszélyt latom egész
demokratikus nevelésiinkben. Gyermekeink és ifjisigunk frazistengerrel van beburkolva, e frazistenger
alatt vannak megdermedve az élmények...”
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-zafér a kultura valamennyi szegmenséhez. ,Nemcsak azokhoz a teriiletekhez - irja -,
amelyek teoretikus tartalmat fejeznek ki, hanem a képzémuvészet, a zene, a viselet, az
erkolcsok, a szokasok, a kultuszok, az élettempo és a gesztusok is szora birhatok][...]”
(MANNHEIM 2000: 13.) Innen viszonylag egyértelmtinek tlinik, hogy Mérei szemszo-
gébdl mi is az ateoretikus vildgnézet-fogalom elénye a gyermeklélektani kutatasok
szamara. Amikor a pszicholégus gy fogalmaz, hogy a ,,gondolkodas [...] fejlodési
termék, kés6i eredmény”, akkor arra utal, hogy 6-7 éves kor alatt a gyermeknek a dol-
gokkal, jelenségekkel, emberekkel valo viszonya érzelmi dlldsfoglalds. (MEREI 1948:
162.) Ez feleltetheté meg a gyermek korai vilagnézetének, mely igy prelogikus és ér-
zelmekkel telitett. Eppen ezért mondja Mérei, hogy 6sszetett fogalmakkal és absztrak-
cion nyugvé megokolassal teljesen felesleges terhelni a gyermeket. Hagyni kozosen
gombozni, kidobot jatszani, s kozben megfigyelni a falka vagy a banda belsé dina-
mikajat, norma- és tradicioképzését, tovabba elemezni a tagok kapcsolddasait sokkal
tobbet ér: a ,vilagnézet ereje nem szavakban, hanem tettekben van”. (MEREI 1945:
115-116.)

Eme rovid 6sszefoglalobodl is lathato, hogy Mérei Ferencnek a haboru utani pozici-
6ja nem irhat¢ le az ,,értékmentes szaktudds” (ha van ilyen egyaltalan) és a ,,politikai
arénaba kertilt egykori kutatd” leegyszertsitett dichotomiajaban. Jollehet egészen ifja-
koratol szocialistanak hatarozta meg magat, 1945 utani valasztasa nem magatdl érte-
t6d6 dolog. Legkozelebbi baratai, Justus Pal politikus, Balint Endre festémiivész, kri-
dolgoztak, am 6 1947-ben az MKP mellett tette le a voksat.* Ennek megértéséhez lat-
nunk kell azt, hogy a pszichologus 1927 és 1935 kozott legfeljebb nyaranta tartozko-
dott Magyarorszagon, igy politikai szocializacidja a Francia Kommunista Part magyar
szekcidjahoz (ahonnan kizartak), illetve az Gn. nyugati marxizmus kritikai hagyoma-
nyahoz kapcsolodott, amely a keleti blokkban tavolrdl sem volt elfogadott. (ANDERSON
1979; HERMANN 1984.) Méreinek az 1945 és 1949 kozotti pozicidjat roviden ugy
hatdrozhatnank meg, mint egy, a nyugati marxizmustdl és a kritikai elméletektdl at-
itatott empirikus szaktudomanyok (gyermeklélektan, szocialpszicholdgia) képviseld-
jéét, azaz olyan elkotelezett értelmiségi volt, aki egészen 1947-ig nem kapcsolddott
parthoz (K. HorvATH 2019). Innen datélodik rovid tava szakpolitikai karrierje, mely-

* Geréné Fazekas Erzsébet feljelentése ezt a kései belépést Mérei elleni vadpontként hasznalta, lasd
Magyar Nemzeti Levéltar Orszagos Levéltara, M-KS-276-68-84. 6. e., p. 11. (1950).

SZOCIALPEDAGOGIA « 26 « 2025 « TANULMANYOK



76 K. HORVATH ZSOLT

nek cstucsdn masfél évig, 1948 6szét6l 1950 kora tavaszdig, az Orszagos Neveléstudo-
manyi Intézet féigazgatdja, illetve egyéb tisztségek viseldje volt, s ebbéli mindségében
nyilvanvaléan engedményeket kellett tennie az akkoriban regnélé sztalinizmusnak.
Ez utdbbi sem teljes onfeladast jelent, inkabb egyfajta tulélési technikaként gondol-
hatjuk el, hiszen az Magyar Dolgozok Partjabdl valo eltavolitasat kovetéen Mérei 1é-
nyegében ugyanazt a szakpolitikai programot hirdette, mint 1945 kornyékén.

Jelen tanulmanyban azt szeretném részletesebben megvizsgalni, hogy elkotelezett
értelmiségiként, ugyanakkor parton kiviil dolgozé tudésként Mérei Ferenc hogyan
probaélja pedagdgiai és gyermeklélektani eszméit az igazsagossag és a demokratizmus

jegyében formalddo uj tarsadalom szolgalataba allitani.

EMBERNEVELES, KISCSOPORT ES A HATALOM MINTAZATAI

Meérei Ferencnek a két haboru kozott sziiletett kozleményeihez képest az 1945 utani
munkdssaganak félfordulata abban all, hogy a gyermek iranti kutat6i érdeklédését
intézményes irdnyba boviti. Jéval nagyobb teret szentel a bolcsddének, az dvodanak
és foleg az iskolanak, jollehet a didkcsoportok belsé dinamikaja és szociometriaja is
tovabb foglalkoztatja. A politikai kornyezet demokratikus és egyenldségparti fordula-
taval Mérei egyre nagyobb hangsulyt fektet arra, hogyan befolyasoljak az egyes intéz-
ménytipusok, illetve az azokon beliili kiscsoportok a gyermeki értelem és szociabilitas
fejlédését. Eme munkajaban tavolrol sincs egyediil, olyan nem kommunista, de a koz-
nevelés atalakitasat tamogat6 szakemberek is hasonld szakpolitikai elveket vallottak,
mint példdul az Orszdgos Koznevelési Tanacs tigyvezetdje, Kiss Arpad vagy az SZNI
igazgatoja, Stolmdr Laszlo.

Ezért roppant érdekes és fontos a Kiss Arpad szerkesztette A Koznevelés konyvtdra
cimi sorozatban megjelent kotet (amelynek 1étrejottét Mérei Ferenc javasolta, 0ssze-
allitdsaban pedig Varkonyi Hildebrand segédkezett), mely tartalmilag a legfrissebb,
elsésorban Jean Piaget és Henri Wallon dltal inspiralt gyermeklélektani kutatasok
eredményeit igyekszik a tanitasban kamatoztatni (Tanitds és értelmi fejlédés 1947). A
Tanitds és értelmi fejlodés szerz6it tekintve a konyv ,,népfrontosnak” nevezhetd, hiszen
kiilonb6z6 intézményekben dolgozo, eltérd indittatasi szakemberek jegyzik: Baranyai

Erzsébet, egyetemi magéntanar, az Uj Iskola neveléslélektani kutatééllomésanak ve-
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zetbje, Barra Gyorgy, miniszteri tanacsos, Dénes Magda, gimndziumi tanar, Gleiman
Anna és Molndr Imre, az Allami Gyermeklélektani Intézet adjunktusai. De a szerzéi
névsort gazdagitja Gonyei Antal pszicholégus, Hermann Alice pszichoanalitikus, Kiss
Tihamér, debreceni egyetemi magantanar, tanitoképz8-intézeti igazgatd, Nagy Maria
egyetemi tandrsegéd, Paal Akos, tanulmanyi feliigyeld, Radnai Béla, az SZNI mun-
katarsa, Varkonyi Hildebrand egyetemi ny. r. tanar, valamint Mérei Ferenc, az SZNI
Lélektani Intézetének vezetGje. A tobbnyire rovid, legfeljebb par jegyzettel ellatott, a
sz6 jo értelmében vett ismeretterjesztd irdsok célja elsésorban az volt, hogy segitse
a kozoktatasban dolgozd nevel6k szamara 1945 6szétdl kisérleti jelleggel beinditott
1élektani képzést.

Miért volt erre sziikség? Azért, mert jollehet nem volt elvarhatd, hogy a koznevelés
gyokeres atalakitdsa mellett, a tanit6- és tanarképzés formai és tartalmi reformja koz-
ben még a tanitas gyermeklélektani aspektusaira is jusson figyelem, de a minisztérium,
a Schnell Janos igazgaté féorvos vezette Allami Gyermeklélektani Intézet, a Varkonyi
Hildebrand elnokolte Magyar Pszichologiai Tarsasag, tovabba a Magyar Pedagogu-
sok Szabad Szakszervezetének Pszicholégiai Szakosztalya tdmogatasaval kiilon mii-
helyeket hozott létre a tanitok és tanarok pszichologiai fejlesztésére vidéken is.” Ezek
voltak az Allami Gyermeklélektani Allomasok, amelyek tanarok, tanitok és orvosok
iranyitasaval miikodtek, s amelyek szakmai feliigyeletét a VKM koordinacidja mellett
az imént emlitett intézmények latték el (HORANYI-KOSANE 1998). (Az Allomésok
vezetSinek egyeztetd értekezletérdl késziilt jegyzokonyvet is kozli a kiadvany.) A kotet
célja nem volt mas, minthogy a korszak vezetd pszichologusainak részvételével olyan
korszert, tudomanyos ismeretterjesztd tanulmanyokat adjon, melyekre tamaszkodva
a vidéki Allomasok munkatérsai is valaszt kaphattak a lélektannal kapcsolatos dilem-
maikra (PLEH 1985).

Az Henri Wallon és Jean Piaget gyermekpszicholdgidjan atsztlirt vilagképben a
tarsas lény nem puszta diszit6 jelz6, hanem a formalis és informalis kapcsolatokkal
atszinezett tarsadalmi vildgban é16 ember létdllapota. Nem elszigetelt individuum, ha-
nem tarsas és tarsadalmi kapcsolatokban formal6do lény. A nevelés voltaképpeni célja

tehat az, hogy a gyermek a sajat maga alkotta kozosségein keresztiil, illetve a tanit6

5 Kiss 1966. Az Allami Gyermeklélektani Allomasok osztalyai a kovetkezéképpen néztek ki: I. Ku-
taté (tudomdnyos) osztaly, II. Diagnosztikai és nevelési tanacsadd osztaly II1. Iskolai és palyavalasztasi
osztaly, IV. Tudomany-népszer(sité osztaly, V. Orvos-pszicholégiai és terapias osztaly, VI. Szervezd és
tovabbképz6 osztaly, VIL. Gyermekfoglalkoztaté osztaly, VIIL Technikai (tanszer) osztaly.
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bizonyos foku tamogatasaval létrehozza és atélje a tarsas 1ét 6romeit. Eme gondolat
részletes kidolgozasa Mérei Ferenc egyik legismertebb mive, Az egyiittes élmény.®
A 64 szamozott lapbol allo kismonografia alcime - Tdrsadalomlélektani kisérlet
gyermekeken — azt sugallja, hogy Mérei mondanivaldja tullép a gyermeklélektan
targykorén (akkor inkdbb ,kisérlet gyermekekkel” lehetne az alcim), az elvégzett
kisérletek pedig apropoul szolgalnak egy altalanosabb tarsadalomelméleti modell
bemutatasdhoz (MEREI 1947d). Hiaba éllitja azt az alcim, hogy a kis kotet szocial-
pszicholégiai megkozelitést, nem feltétlentil ez Az egyiittes élmény 1ényege. Mérei itt
is ugy jar el, ahogyan huszonegy évvel késébb a Modszerek cimti dokumentumfilm
kapcsan: egy korabban mar elvégzett szocidlpszichologiai kutatast alkalmaz gyer-
mekekre. (VAs 1968; MEREI 1966.)

Vas Judit filmjében a Kurt Lewin altal kidolgozott dinamikus személyiségelméle-
tet alkalmazza a kiscsoportos nevelés vilagara (WHITE-LIPPITT 1969; LEWIN 1948).
Abbol indulunk ki, hogy a tarsadalom absztrakt fogalmanak konkrét megvaldsula-
sa a kiscsoport, ennek mindsége, hierarchiaja, atmoszférgja stb. konstitutiv médon
jarul hozza az egyén onképéhez, viselkedéséhez. Ebbdl pedig logikusan kovetkezik
az, hogy a gyermekek esetében a kiscsoportos lét egyik legfontosabb szintere az
iskola. S6t, a gyermek és a tanito életkori, tekintélybeli killonbsége miatt mindez
fokozottan érvényes, igy a tanito vezetési és pedagdgiai modszerei direkt mdédon
befolyasoljak a gyermekek viselkedését. A gyermek tehat nem konstans, kornyeze-
tétdl fiiggetlen él6lény, személyisége az egyének kozott formalddé viszonyok kontex-
tusaban és a kozottiik lezajlo érzelmi, kapcsolati forrasokért torténd versengésben
olt testet. Az 1930-as években fogant két tedria, nevezetesen Kurt Lewin dinamikus
személyiségelmélete és Norbert Elias konfiguracios elmélete meglehetésen hason-
léan modellezi a tarsadalomban él6 embert: a tarsas lény onélloan alig képzelhetd
el, személyisége a koriilotte formalddo, 6t befolydsold kiscsoport fliggvényében jon
létre, melynek persze egyszerre maga is alakitéja. (ELias 1987; KRIEKEN 1998: 13;
DuNNING-HUGHES 2013: 30 és 215.)

¢ 1949-ben a dolgozat angol nyelven is megjelent, mégpedig az 1947-ben alapitott, a hideghaborus
humidn eréforrds fejlesztésében kulcsszerepet jatszé brit Tavistock Institute folydirataban: MEREI 1949.
Az intézményrél 1asd MILLER-ROSE 1988 és Kovarl 2016: 363-364.

SZOCIALPEDAGOGIA « 26 « 2025 « TANULMANYOK



A DEMOKRATIZMUS GOCAI 79

A VEZETO, A TRADICIO ES A CSOPORT EREJE

Visszakanyarodva Az egyiittes élmény gondolatmenetéhez, Mérei az intézményt tar-
tos, emberek kozott fennalld viszonynak gondolja el, melyet szabalyok, ritusok és ha-
gyomanyok tartanak dssze. Utdbbiak igen gyakran targyi format is 6ltenek, ugymint
szabalyzat, zaszl6 vagy jelvény. Minél inkabb intézménynek tekintiink egy ilyen vi-
szonyt, anndl inkabb rogzitettek eme szabdlyok. Am az intézmény ,,szellemét” nem-
csak ezek az egyéneken kiviil létezd javak alkotjak, hanem a ,kialakult szokasok az
emberek tudataban is élnek, igy a viszonylatot alkotd egyének egyben hordozoéi is a
viszonylat alkotta intézménynek”. (MEREI 1989: 31.) Jollehet mindketten hasznaljak
a tudat fogalmat, Mérei felfogasa annyiban tér el Durkheimétdl, hogy egyfeldl a
kozosségképzddés szabalyszertiségeit helyezi kutatasa kozéppontjaba, masfeldl a tu-
datot nem szubsztancidnak veszi, hanem olyan kozos tudasként értelmezi, amelyet a
tarsas hatoképesség fiiggvényében az egyének is megvaltoztathatnak. Mérei felfogasa
tehat dinamikus marad.

Szemben a kiscsoportkutatds egyik alappillérének tekintett létszammal, Mérei sze-
rint a csoportképzddés alapja nem a benne 1év6 egyének szdma, hanem az intézmé-
nyesedés foka. O a csoportot olyan térsadalmi alakzatnak fogja fel, amelynek ugyan
vannak intézményszertien rogzitett vonasai, de — eldre lefektetett szabalyok és tor-
vények hijan - mégsem teljesiti az intézmény kritériumait. Az iskola: intézmény, ha
van iltetési rend, akkor még az osztdly egy-egy padsora is lehet az, 4m ,ha 10 vagy
15 gyerek Osszeverddik, hogy bélyeget cseréljenek vagy dobas-kiszoritot jatsszanak,
készitsenek akar kotetnyi szabalyt is ehhez a tevékenységhez, csoportjuk mégsem in-
tézményes része a tarsadalomnak” (MEREI 1947d: 16.) Az ilyen szervezddési szinteket
Meérei tarsadalom alatti, expressis verbis preszocidlis és alegalis alakzatnak nevezi el.
Azért preszocialis és alegalis, mert ugyan szerkezetében és funkcidjaban rokona a tar-
sadalmi alakzatoknak, am Osszefiiggéseit tekintve mégis elszigetelt marad, amennyiben
nem része a termelésen alapulé emberi tarsadalomnak. Egyszer(ibben fogalmazva Mé-
reit a véletlenszertien létrejott, de tartdsan fennmaradni nem tudé és az intézményes

eljarasokkal korbebastyazott, ezért hosszu tava csoportalakzatok kozotti szféra érdekli.

A csoport tehdt: 1. tdrsadalmi alakzat, amely kohéziot, nivelldciot és veszély-elhdrito ten-

dencidt mutat; 2. adott intézmény keretei kozt alakul ki; 3. a tdrsadalmi intézmények ter-
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melésen nyugvé hdlozatdbol kiesik; pre-szocidlis; 4. kiesik a jogrendszerbdl is, mely ehhez
az intézmény-hdlozathoz fiizédik; alegdlis; 5. fejlédése mégis intézményes Iét felé mutat,

szabdlyalkotdson, tradiciéképzésen keresztiil.” (MEREI 1947d: 17.)

A csoport fentebb koriilirt formajat tehat Mérei egy sajatos mindséget képviseld jo-
szagnak feltételezi, melyet egyfeldl eloldani 6hajt az egyénkozpontu pszichologiai
szemlélettSl, masfeldl viszont levalasztani igyekszik Le Bon és Ortega y Gasset tomeg-
koncepcidjardl, melyben az egyén feloldodik a tomegben és iigyszolvan animalis szint-
re siillyed (LE BoN 1913; ORTEGA Y GASSET 1938; K. HORVATH 2023). Mérei azonban
abbol a hipotézisbdl indul ki, hogy a csoportban nemhogy elsziirkiil a személyiség,
épp ellenkezileg, mindséget valtva nagyobb teljesitményre képes.

Mar a felvezet6bdl kitetszik, hogy Méreit itt nem konkrétan gyermeklélektani vagy
szocialpszicholdgiai problémak izgatjak, hanem a tarsadalmi szervez8dés egyik for-
majanak elméleti modellje, melynek empirikus értelmezésére az Gjabb pszichologiai
modszerek, elsdsorban a szociogram, a korabbiaknal jéval komolyabb lehetséget biz-
tositanak (BASTIN 1966). Mérei kérdésfeltevése szempontjabol a szociogram kitin
eszkoz arra, hogy megragadja az intézményesen rogziilt tarsadalmi alakzaton (iskolai
osztaly, napkozi otthon, kollégium stb.) beliili preszociélis csoportok 1étrejottét, tago-
zddasat, dinamikajat.” Mivel a vizsgalatot gyermekeken végezték el, igy elsésorban
az iskolai osztalyon beliili csoportképzddés izgatta a pszicholégusokat. A csoportok
alakitasanak alapja a kohézié volt, vagyis az, hogy milyen viszonyban allnak a csoport
tagjai azzal az alakzattal, amelynek keretei kozott 1étrejonnek (fokozzak vagy gyengi-
tik az alakzat kohéziojat, vagy kozombosek az alakzattal szemben).

Topoldgiai szempontbdl azt a csoportot, melynek célja az adott tarsadalmi alakzat
kohézidjanak fokozasa, tdrsadalomfenntarté magnak, a mas alakzatok felé is vonzo-
dokat kétlakiaknak (gyengités), mig a harmadik, tiszta tipust peremcsoportnak (ko-
z0mbosség) nevezte el Mérei. Ez a harmas felosztdsu rendszer tehat abban segit, hogy
felmérjiik vele a csoport és az alakzat kozotti viszonyt. Segédfogalomként alkalmazza
a mellékut kifejezést, ami az adott tarsadalmi keretbdl vald kijutas lehet6ségét fog-
lalja magaban; az alakzat magjat olyanok adjik, akiknek a legkevesebb mellékutjuk

7 Jacob Lévy Moreno nyoman a Mérei altal hasznalt szociometria a ,rokonszenvi valasztdsok alapjan
megrajzolja a rejtett kapcsolddasok haldzatat, a spontan csoportosuldsok térképét, a szociogramot”. ME-

REI 1969: 597. Utobbi elkészitésének bevett kérdései kozé tartozik, hogy ,,ki mellé tilnél szivesen az ebéd-
16ben” vagy ,,osztalykirandulas alkalmaval kivel aludndl egyiitt egy szobaban”. Lasd még MORENO 1934.
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van, 6k tehat a csoport hagyoményanak letéteményesei. Ertelemszertien: a kétlakiak
és a peremcsoport tagjai kisebb kohézidval kapcsolddnak az alakzathoz, igy annak
formalasaban is kisebb stllyal vesznek részt. Az egyik legizgalmasabb kérdés azonban
az, mi hatdrozza meg az egyén csoportba soroldsat. A puszta véletlenen mulna, vagy

pedig tarsadalmilag preformalt maga a valasztas aktusa is?

Arra a kérdésre, hogy melyik egyén milyen csoportba keriil, mi elsésorban 1igy tudndnk vd-
laszolni, hogy tendencia mutatkozik meg a csoportok nivo szerinti kialakuldsdra (nivo-meg-
hatdrozok gyerekeknél: életkor, sziilok anyagi helyzete, iskolai elémenetel, tevékenységi mo-

dok rendezettsége). Ez természetesen kétaspektusii mozzanat, mert a nivoba a tdrsadalmi

helyzet tényezdjén kiviil egyénlélekiani motivumok tomege jdtszik bele.” (MERET 1947d: 23.)

Mas szerzékkel szemben Mérei ugy véli, a preszocialis csoport létrejottét és fennma-
radasat nem lehet egyediil az ,erds vezetd” tényezdjével magyarazni, szerinte a sze-
mélyektdl fiiggetleniil is 1étezé viszonylatok alakitjak, és allandésul6 szokasok sza-
balyozzak. Konkrétan az érdekelte a pszicholégusokat, milyen alegalis és preszocialis
csoportosulasok jonnek létre egy iskolai osztalyban vagy egy napkozi otthonban in-
tézményes keretek kozott.® Egyszertibben fogalmazva, mi hatarozza meg a gyerme-
kek valasztasat abban, hogy valamelyik kiscsoporthoz kapcsolddjanak és részesei
maradjanak, mi jatszik szerepet abban, ahogyan a csoportban involval6dnak.

Meérei sztikitve arra keresi a valaszt, hogy mi a vezetd szerepe a csoportban. E mo-
gott a kérdés mogott szinte lehetetlen nem észrevenni a nemzetiszocializmus problé-
méjat, nevezetesen azt a torekvést, ahogyan a haboru utan a tarsadalomtudomanyok
és a filozdfia eszkoztaraval iparkodtak megvalaszolni azt a kérdést, hogyan torténhe-
tett meg, hogy a tomegek tervszerli mozgositasaval és a propagandaval a nacik volta-
képpen demokratikus eszkozokkel felszamoltak a demokraciat, majd vezérkultuszon
nyugvo katonai tarsadalmat alakitottak ki, végiil langba boritottak a vilagot. Méreinek
a vezetd exkluziv szerepét kiemel6 szocidlpszicholdgiai elemzésekkel szembeni szkep-
ticizmusa természetesen nem a vezetd felel6sségét akarta csokkenteni, de raismert
arra, hogy az egyszemélyi felel6sség megnevezése elfedi a tarsas-tarsadalmi kapcsola-

tok mélyén nyugvo bonyolult mikrohatalmi problémakat. (GLEIMAN 1945.)

8 Az egyiittes élményhez kapcsolddo kisérletek 115 egységbdl allo aktometriai jelrendszerének kidol-
gozasaban Gleiman Annanak oroszldnrésze volt. Lisd BINET 1989.
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Mint Mérei a negyedik fejezetben ramutat, a kutatasban részt vevé minden kutatd
talalt egybevagast a preszocidlis alakzat vezet6jének és a csoport tagjainak magatar-
tasa kozott. Ezzel kapcsolatban harom hipotézist allit fel. Az elsé szerint a csoport
a vezet6tol veszi at szokasait. A masodik lényege az, hogy a vezetd viselkedésébdl a
tagok egyfajta csoportszellemet formalnak, melyet utébb mindannyian kovetnek.
A harmadik pedig a Szondi Lipdt-féle sorsanalitikus beallitodas nyoman némi-
leg meglepé mddon azt sejteti, hogy ezek a spontan tomoriilések a genotropizmus
kovetkezményei. ,,Lappangd, recessziv gének iranyitjak az embert olyan csoport felé,
melynek vezetéiben manifeszt az a torekvés, ami a tagokban latens.” (MEREI 1947d:
24.) Mérei mindharom hipotézist elégtelennek tartja, s a tovabbiakban az izgatja, hogy
a vezetd vagy a csoport erGsebb, a vezetd személyi tulajdonsagai vagy a csoportban
kialakul6 egyiittesség rendelkezik nagyobb tarsas hatoképességgel.

Az SZNI Gyermektanulmanyi Osztélyat vezetd Justné Kéry Hedvig korabbi kuta-
tasanak eredményeit integralva Mérei amellett érvel, hogy a csoportos élmény — pél-
daul az, hogy a gyermekek a félelem érzését legy6z6 menekiilést annak gyakori is-
métlésével tjra és jra kozosen atélik — tobbletet ad (JUSTNE 1947). A pszicholégusnd
kutatasai azért is fontosak, mert ebbdl lathatd, hogy a gyermek tarsas kapcsolatainak
vizsgalata nemcsak Mérei Ferenc kutatasi témaja volt, hanem az SZNI egyik {6 profil-
ja. Mérei mar egy 1946. januar 14-én irt jelentésében is beszamol arrol, hogy 1945-
ben, amint felvették a munkat, s kialakult az intézmény miikodési rendje, megindi-
tottak a tobb szalon futd kutatasaikat. Ennek egyike a Gyermektanulmdnyi Osztaly
- s személyesen Justné Kéry Hedvig — égisze alatt folytatott, a ,,gyermekkozosségek
kialakulasara” 6sszpontositd vizsgalat, melyet a Vag utcai, a Damjanich utcai és a Vaci
utcai 6vodaban készitettek el.’

A csoportos élmény adta tobblet eszerint abban rejlik, hogy a kényszert rautalt-
sag helyett meger6siti a gyermekben a kozosség erejét, vagyis azt, hogy a megoldast
nyujté menekiilést egyiitt eszelték ki és egyiitt valositottak meg. Ennek az egyiittes-
ségnek a katartikus megélése vezette Méreit arra a megallapitasra, hogy az ,egyiittes
élmény ereje, a csoportos élmény valami tobbletet ad, mind 6romben, mind hatéers-
ben”. (MEREI 1947d: 26.) Mddszertani kérdésként természetesen rogton felmerdil,
hogyan alkalmazhat6 a kisléptéki szocialpszicholdgiai vizsgalat tarsadalmi szinten.

° Budapest F6véaros Levéltara VIIL.761, 9. d. A Neveléstudomanyi Intézet keretei kozott miikodo Lé-
lektani Intézet jelentése (1945. december 15. — 1946. januar 15.)
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Réamutat arra, hogy a szocidlpszichologiaban a tudomanyos kovetkeztetés érvényes-
sége korantsem tisztazott. Egyfel6l adodik a természettudomany modellfogalmanak
alkalmazasa, masfell dinamikussaga miatt a tarsadalmi rendszer ilyen steril leképe-
zése mégis megtévesztd lehet. A kisérlet tehat elvégezhetd, de érvényességi kore nem
valik automatikusan altalanos érvénytvé. A Lippitt—White szerz8paros ezért amellett
dontott, hogy kutatasaikban gyermekekkel végzik el a kisérletet, mert veliik ,,sztki-
tett térben is megteremthetd a teljes élethelyzet”. (MEREI 1947d: 29; PLEH 1992: 170.)
Meérei atveszi ezt a megkozelitést, azzal a megszoritassal, hogy a gyermekekkel végzett
kisérlet eredménye csak a gyermekek vildgara lesz érvényes. Mivel azonban vizsgalatai
arra kérdeznek ra, hogy milyen szerepe van a koznevelésnek a demokratikus tarsa-
dalom formalasaban, igy az eredmények a konszenzuskeresé demokratikus modell
mellett optalnak.

A vezet6 és a csoport viszonyara iranyul6 vizsgélat elsé fazisa a kovetkezéképpen
festett: olyan, az 6todik életéviiket betolté gyermekeket valogattak be, akik képesek
csoportot alkotni. Mivel a korabbi tapasztalatok azt mutattak, hogy ebben a korban
inkabb egynemii kiscsoportok alakulnak ki, igy ezt a hagyomanyt a kutatas kiindulo-
pontja tiszteletben tartotta. Fontos szempont az is, hogy a konstrualt csoport tagjai ne
legyenek tul kozeli viszonyban egymassal, de ne is idegenkedjenek egymastdl. Végiil
az egyik leglényegesebb sajatossagnak az bizonyult, hogy a vezetéképesség és a tarsas
hatékonysag szemszogébdl atlagos gyerekeket soroljanak be a csoportba. A masodik
fazisban kivalasztott gyermekeket preszocialis alakzatta kellett fejleszteni; ennek kri-
tériuma az volt, hogy a csoporton beliil az alland¢ jellegti szabalyok, szokasok rutinna
valjanak, vagyis kialakuljon egy bizonyos csoporttudat.

A gyermekeket egy kijelolt szobaban naponta 30-40 percen keresztiil megfigyel-
ték, a passziv résztvevéként tevékenykedd kutatasi asszisztensek lényegében min-
den fontos torténést, mozzanatot jegyz6konyvben regisztraltak. A fentebbi médon
kialakitott csoportot addig tartottak egyiitt, amig a tradiciok tartéssa nem valtak (3-6
alkalom). Ilyen tradicionak szamitott a helyek allandéva valasa (ki hova iil), a targyak
elosztasanak allandosulasa (ki melyik targgyal jatszhat), egyes jatékok sorrendjének
kialakuldsa, valamint az is, hogy bizonyos targyakat kozosen vettek hasznalatba.
Miutén ily médon rogziilt a csoport, kivalasztottdk hozza a vezetdt, akinek szintén
bizonyos kritériumoknak kellett megfelelnie; ugyanabbol az otthonbol valasztottak

a kisérletvezet6t, fontos volt, hogy nevel6i korabban kezdeményez6, s6t domindns
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egyéniségnek ismerték. A kutatas f6 kérdése pedig az volt, vajon a vezet$ vagy a csoport
az erdsebb. Sziikségszerlien megvaltoznak-e a csoport szokasai, ha erés egyéniség kertil

bele? Hozhat-e a vezetd Uj tradiciokat, Gj tevékenységeket a csoport életébe?

Mi a csoportot szokdsokon, tradicidkon dt ldtjuk; ezek a viszonylat objektiv kifejezései.
Igy a vezet egyéniség és a ndla gyengébb egyedekbdl dll6 csoport eréviszonydt nem az
donti el, hogy ki parancsol, hanem az, hogy mit. Az eréviszonyoknak nem az a lényege,
hogy elfogadjik-e a vezets egyéniséget, mint parancsolot, hanem, hogy lemondanak-e tra-
dicibikrol, dtveszik-e kezdeményezéseit, fejlesztenek-e abbol 1ij szokdsokat, szabdlyokat,
tradiciékat? (MEREI 1947d: 32. A kiemelés az eredetiben.)

A fentebb felallitott hipotézis helyességének igazolasara vagy annak céfolatara termé-
szetesen messze nem lett volna elegend6 egyetlen vezeté-csoport Osszetétel vizsgala-
ta, ezért Méreiék rengeteg variaciot kiprobaltak. A vezet6i készséget tesztelték 1. na-
gyobb tarsadalmi alakzatban (ahol gyengébbek a tagok kozotti viszonyok), 2. szlikebb
egylittlétben (preszocidlis alakzatban), valamint 3. sajatos tradiciokkal megerésitett
csoportban. Ezeknek az adatoknak a rogzitésére, a korabbi megfigyelések nyoman,
egy 76 jelbdl kialakitott rendszert épitettek ki, ahol minden jel egy-egy komplex egy-
séget, tarsas aktust jelzett. Mivel egy csoport mozgasa, tevékenysége az interakciok
szamabdl fakaddan nagyon sokszind, ezért egy-egy gyermeket tobben is regisztraltak,
s ezeket 6t percenként szinkronizaltak a kutatas résztvevoi.

A modszertani repertoart bdvitve tovabbi variacids lehetdséget biztositott a tar-
gyakkal vald befolyasolas: hogyan reagal a csoport arra, ha annyi targy (a 4-7 éve-
seknek badog jatékhaz és épit6kocka, a 8-11 évesek feladata pedig egy kidllitas ren-
dezéséhez sziikséges eszk6zok) van, ahany gyermek, illetve ha csak egyetlen targyat
adnak a csoportnak (mintegy rdszoritva dket a kooperacidra)? Szintén a variabilitast
célozta a csoportok nagysaga: a korabbi megfigyelésekbdl kiindulva, altalaban 3+1 £6
(harom tag, egy vezets) alkotott egy csoportot, de volt 4+1 és 6+1 gyerekbdl allo is; itt
az életkor is fontos szempont volt, ugyanis 7 éves korig inkabb kisebb, 3-4 f6s spontan
csoportok képzddtek, mig a 8 és 10 év kozottieknél inkabb a 3-6 6 volt jellegzetes.
Az eredményekre tekintve Méreiék azt az els6 latasra meglepd tendenciat észlelték,
hogy a csoport mintegy ,felszippantja® a vezet6t s rakényszeriti a csoport korabban

7%

rogziilt hagyomanyait; ez a ,,meghdditott hodité” paradigmaja. Az idésebb s némi ve-
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zet6i gyakorlattal rendelkez6 gyermek atveszi a csoport korabban hasznalatban 1év6
tevékenységeit, sajat kezdeményezései pedig vagy eredménytelenek maradnak, vagy
részleteiben illeszkednek be a hagyomanyba.

Az ltalanos kijelentést elemeire bontva Mérei két cselekvési tipust kiilonit el, a mo-
delldldst és a modellaloddst. Ez azt jelenti, hogy a gyermek egy csoportos helyzetben
inkdbb mintaad6 (modellald) vagy inkabb mintakoveté (modellalédd) magatartast
tanusit-e, s mindkett6 lényege, hogy nem szandékos utanzason alapulnak. A minta-
ado (modelldlo) és a mintakovetd (modellalddd) magatartas egy gyermek tarsas hato-
képességének fokmérdje. Mint tobbszor hangsulyoztuk, Mérei mindvégig megtartja a
dinamikus szemléletet, vagyis a kisérlet sordn nem érte be azzal, hogy egy-egy gyer-
mek kapcsan a jegyzokonyv kimutatta, hogy a gyermek inkabb mintakévetd, mint
mintaadd volt, hanem munkatdrsaival tovabbi variacidkat dolgoztak ki, ugyanazo-
kat a gyerekeket mas-mads formacioba rendezték. Ennek eredményeként lathat6 volt,
hogy a vezet6 és az eltérd tarsas hatoképességli gyerekek viszonya korantsem azonos.

Amikor a vezetésre legalkalmasabbnak vélt gyermek olyan gyerekek kozé keriilt, akik
tobbnyire mintakovet6ek (modellalédoak) voltak, akkor a vezetd hat izben szolgalt mo-
delliil és harom esetben kovette a modellt (6:3). Egy masik kisérleti helyzetben, amikor a
vezetd egy jol 6sszeszokott csoporttal keriilt szembe, ez az arany dramaian megvaltozott
(5:11), vagyis tilnyomoan nem az & cselekvési mintait veszik fel a tagok, hanem & veszi
fel a tagokét. Mérei altalanos kovetkeztetése ma mar viszonylag kozismert, de akkor
heurisztikus volt, amikor azt talalta, hogy a kidolgozott tradiciokkal biré egyének
csoportjaval szemben gyengébb marad a vezetd, jollehet a hagyomany formalasa
szempontjabol korabban egyenként mindegyikiiknél erésebbnek bizonyult. Ebbél von-
ta le azt, hogy a tarsas hatékonysag kritériuma: a kidolgozott és apolt hagyomany.

Ugyanakkor figyelmeztet arra is, hogy ez egy sematikus minta, melyet mindig kontex-
tudlisan célszer(i arnyalni, finomitani. Egyfeldl a csoport altalaban beszippantja a vezetét,
am ez a folyamat feltételekhez kotott, s e feltételek bizony korlatozzak a kovetkeztetés alta-
lanos érvényét, masfel6l azonban attdl, hogy a vezet6 atveszi a csoport hagyomanyait, még
6 is konstitutiv médon hat a csoportra. Egy konkrét vizsgalatnak Mérei szerint tehat arra
kell ramutatnia, hogy ez az emergens - vagyis rendszergyokert, az egyes alkotéelemekre
nem visszavezethet6 — jelenség hogyan abrazolhatd, mérhet6 egy skalan. A teljes beolvadds
példajara, tehat amikor a csoport valoban abszorbedlja a vezet6t, Mérei egy babahazzal

kapcsolatos vizsgalatot emel ki, melyben a gyermekek csoportja valoban olyan szoros

SZOCIALPEDAGOGIA « 26 « 2025 « TANULMANYOK



86 K. HORVATH ZSOLT

ritualét alakitott ki, hogy a vezetéként behelyezett gyermek javaslatait egyszertien nem
vette tudomasul. A vezetdnek kiszemelt gyermek a hetedik-nyolcadik egyiittes jatéknal
mar olyannyira ,,felszivddott” a csoportban, hogy semmilyen tevékenysége sem utalt arra,
hogy egy kontrollcsoportban korabban igazi vezet szerepet tudhatott magaénak. A skala
masik végpontjara, nevezetesen a vezetd megtori a tradiciot s atformalja a csoportot ese-
tére pedig Mérei egy egészen egyedi példat vezet eld, melyben egy — a csoport tagjainal kb.

masfél évvel id6sebb - kislany teljes egészében atformalta a csoportot.

Nemcsak parancsolt, irdnyitott, hanem modelldlt is; § szabta meg, hogy mit csindljanak,
hogyan jatsszanak, az dltala bevezetett szabdlyok léptek a csoport meglévi szabdlyainak
helyébe. (MERET 1947d: 39.)

Mi lehetett az oka ennek az els latdsra meghokkentd, az altalanos szabalynak latszélag
ellentmond¢ esetnek? Megértéséhez annyit tudni kell, hogy e kiscsoportot kiilonosen
nehéz koriilményeknek tette ki a kutatasvezetd, amennyiben harom napon at minden
nap mas vezet6i készséggel rendelkezd gyermeket helyeztek oda. A kiscsoport harom
napon at megdrizte szokasait, integritasat, am az ellenallas, a védekezés fokozatosan
kimeritette a tagokat; a bomlas jelei mar megmutatkoztak: a maganyos tevékenységek
gyakorisaga megszaporodott, az egyiittes cselekvések egyre szétesdbbé valtak.

Ekkor lépett szinre a negyedik vezetd, aki gyors iramot diktalva, az addig meg-
szokott ritmusbol kizokkentve megtorte az amugy is elcsigazott csoportot, s 4j szo-
kasokat vezetett be. Mérei kiemeli, hogy 6nmagaban a temperamentumos fellépés
altalanossagban nem szavatolja a ,,sikert”, vagyis a csoport megtorését, hiszen harom
kontrollcsoportban ugyanannak a vezetének nem sikeriilt ugyanez. Ebben az esetben
a kiemelked6 vezet6i készség és az ellendllasban megfaradt tagok egyiittes jelenléte
kellett a csoport megtoréséhez — vagyis Mérei nem az egyszemélyi magyarazat mellett
optdl, hanem ujfent a vezetd és a vezetettek sajatos viszonydnak, interakcidinak tudja
be az esetet, melyet hatdresetként hataroz meg. Az egyiittes élmény egyik fontos szem-
1életi eleme tehat a dinamikus jelleg, vagyis hogy a csoportot egy folytonosan valtozé
joszagként képzeli el, s a belsé erdviszonyok, valamint a tradici6 fiiggvényében egy-
egy — a kisérletben egyébként szammal jelolt — gyermek eltéré szerepeket tolthet be.
A parancsadas-parancskovetés mintazatait elemz6 részben Mérei kiemeli, hogy az a

gyermek, aki az egyik csoportban parancskovetd volt, majd egy hozza hasonld jelleg-
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zetességekkel bird tagokbdl dllé6 masik csoportba helyezték, idével parancsadéva valt,
majd amikor megjelent egy idésebb, vezetdi készséggel biré gyermek, akkor wjfent
parancskovetdvé valt. A parancsadd tehat latszolag erésebb, mint a csoport, hiszen
engedelmességre birja a tobbieket, ugyanakkor maga is alarendel6dik a tradicionak —
vagyis az engedelmesség reményében csak olyan parancsokat fogalmazhat meg, bar-

milyen furcsan is hangzik ez, amelyeket az alavetett tagok elfogadnak, legitimalnak.

A HATALOM MIKROFIZIKAJA ES AZ ALULROL KEPZODO CSELEKVES
LEHETOSEGEI

Kurt Lewin és munkatdrsai inspirativ kiscsoportkutatasai nyoman Mérei a modern
tarsadalom hatalmi mitikodését modellezi gyermekeken. Nem allit mast, mint hogy a
hatalomgyakorlds, a parancsadds joga voltaképpen reszponziv cselekvés, amennyiben
érvényessége, hatokore és intenzitasa indirekt moédon a varhat6 valaszreakciotol fligg.
Az 1930-1940-es évek tarsadalomlélektana voltaképpen kicsiben, a small group
research szintjén igazolja azt, amit évtizedekkel késébb Michel Foucault vezet be a mo-
dern tarsadalmak hatalomértelmezéséhez, nevezetesen a hatalom mikrofizikajat. (Fou-
cauLT 2000.) Utébbi 1ényege, hogy a modern hatalom, barmily kiilonés is ezt a dikta-
turak szazaddban kimondani, nem személyhez tapad, hanem sajatosan kezelt elnyomé
viszonyok Osszességét fejez ki, mely nemcsak ,feliilrdl lefelé, de [...] alulrdl felfelé, s6t
oldalirdnyban is haté halézat. Ez a hédlozat tartja Ossze az »egészet«, s at meg atszovi
olyan hatalmi effektusokkal, amelyek egymason alapulnak”. (Foucaurt 1990: 242.) Ha
az 1947-es év Magyarorszagara vonatkoztatjuk mindezt, akkor azt mondhatjuk, hogy
az erdszakszervezetek feletti rendelkezésen tul a hatékony zsarnok az, aki a tarsadalom
makro-, mezo- és mikrorendszereiben sajat céljainak megfelelden éllitja szembe a tarsa-
dalom tagjait és csoportjait, ligyesen manipuldlva gerjeszti és csillapitja a feliilrdl szitott
konfliktusokat. Mérei ugyan nem bontja ki ezt, s latszélag nem is érdekli, hogy megalla-

pitasai érvényesek-e ossztarsadalmi szinten, de mégsem zarhatd ki ez a sejtés.”

10 Lasd példaul MEREI 1947d: 5: ,A torténelmi helyzet megérlelte a felel6sség problémajat. Felme-
riilt a kérdés, hogyan lehetett milliés tomegeket gy befolyasolni, hogy a kulturdlis fejlédés adott fokdn
ember-mészarszéket dllitottak fel Eurdpa kozepén. [...] A kérdés tehdt igy sz6l: megadja-e a nagy vezetd
egyéniség a vezetett tomeg iranyat, vagy csak kifejezi azt?” Az ,embermészarszék” kifejezés elég egyértel-
miien Auschwitzra, illetve valamennyi megsemmisité taborra utal.
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A hatalom miikodésmddja - vagy Az egyiittes élmény nyelvezetén a vezetd és a ve-
zetettek viszonya - tehat ambivalens: a gyermekeknél a jatékok tulajdonlasa, a targy-
szerzési hajlanddsag nagy gyakorisagot mutat a vezeténél, de alig jellemz6 a veze-
tettekre. Az egyik kisérletben egy jol szervezett, a tradiciokat jol kiépitett csoportba
helyeztek egy olyan, vezet6i készségekkel bird gyermeket, aki egy masik helyzetben,
kisebb gyermekekkel szinte nyilt parancsuralmat folytatott, nem adott helyt ellenvéle-
ménynek, az ellenszegiil6ket pedig megpofozta. Az uj, erds tradiciokkal bir6 csoport
ezt a vezetOt gyakorlatilag abszorbedlta, dréton rangatta maga utan, s jollehet kivétele-
sen jo vezet6i készségei voltak, kezdeményezni nem tudott, a csoport minden korabbi
hagyomanyat atvette. De, s itt jon a hatalmi helyzet ambivalencidja, vezet6i tekintélye

a tdrgyszerzésben nyilvanult meg.

A csoporttagok minden targyat neki adtak, anélkiil, hogy kérte volna, ezzel mintegy elis-
merve tekintélyét. A csoportnak két tradiciondlis tevékenysége alakult ki: vonatot készi-
tettek kockdbil és hidat épitettek székekbll. A vezeté gyerek hamar megtanulta ezeket a
konstrukciokat és a megszerzett tdrgyakkal ugyanezt csindlta. A csoporttagok idénként
koréje gyiiltek és barmit csindlt, ékes szavakkal dicsérték: milyen gyonyorii a miive, mi-
lyen nagyszerii ember is 6, hogy ilyeneket tud csindlni. Pedig mindazt, amit csindlt, téliik
tanulta. De 6k, mintha egy veszedelmes szellemet akarndnak békés hangulatdban megtar-
tani, id6rél-idére koréje gyftiltek és egymadst tillicitdlva adtdk dt neki a tdrgyaikat és dicsd-
itették nagysdagat. Ezzel szemben semmiben sem kovették, sot bevontadk tevékenységiikbe

és elfogadtattdk vele régebben kialakult szokdsaikat. (MEREI 1947d: 44-45.)

Meérei arra hivja fel a figyelmet, hogy ezért érdemes intenziven kovetni a csoport di-
namikajat, mert ha réviden és feliiletesen szemlélnénk, akkor csak annyit latnank,
hogy egy gyerek kezében van minden jaték, a tobbiek pedig koriilveszik és csodaljak.
De az alaposabb vizsgalat ramutatott, hogy ez csak a konfliktus elkeriilése érdekében
véghezvitt aldozati ritus volt, egyfajta iires ritualé a csoporttagok részérdl, am a mély-
struktiraban a csoport rakényszeritette szabalyait a vezetdre, hiszen a jaték maga —
még ha a vezetd birtokaban 1év6 targyakkal is — valtozatlanul folyik tovabb.

Hasonl6 tendencia mutatkozik meg a Mérei altal keriil6utnak nevezett vizsgalati
esetben, ahol a magas tradicioképzdédés és intézményesedés szintjén allé csoport ka-

pott rendkiviil szuggesztiv vezetét. Az interakcié lényege az, hogy a vezeté minden
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6nallé torekvése elbukik, a csoport nem fogadja el vezetdnek, am utobbi atveszi a
csoport mintait (modelldlodik), de szinte rogton kisebb-nagyobb varidcidkat visz az
egyes jatékfazisokba, melyeket a csoport tagjai atvesznek. A vezetd itt egyszerre mo-
dellalédik, fejet hajt a csoport belsé hagyomanyai el6tt, ugyanakkor a variacidk révén
meégis alakit, formal a kozosség egészén — vagyis modelldl is. A tradici6 alakulésa kap-
csan Mérei azt mondja, hogy a vezetd ezekkel a variaciokkal adott esetben gyorsitja a
csoport tevékenységét, tagitja a jaték terét, s ezekkel az apronak tetsz6 mddositasokkal
megemelheti a csoport szinvonalit.

Az amerikai vizsgalatoktol eltéren Mérei és munkatarsai tartds megfigyeléseket
végeztek a gyermekek kozott, s ezek alapjan egy otfokozatu skalat allitottak fel. Ezek
koziil az egyiittlét a legkisebbek csoportosulasi mddja, melyben els6sorban az egy he-
lyen tartézkodas alakitja ki a kozdsségtudatot, hiszen egymastol olykor teljesen fiig-
getlen tevékenységet mivelnek, nincs koztiik targyi kapcsolat. Az egyiittmozgds mar
komplexebb forma, amennyiben a csoport tagjai ugyanazt a mozgasformat végzik,
azaz lényegében targyi kapcsolat nélkiil utanozzak egymast; maganyos cselekvések
sora ez, mely végiil mégis kialakitja az dsszetartozas tudatat. Ennél djfent komolyabb
az Osszeverddésen alapuld csoportosulds, ahol megvaldsul a targyi kapcsolat, am a
cselekvések mégis elszigeteltek maradnak, bar kialakulnak a szabélyossag alapjai. Az
egyiittmiikodés mar magas egymasrautaltsagot mutat, amennyiben a targyi kapcsolat
révén kialakul a szolidaritas is: példaul egytitt épitenek, az egyes fazisok soran ossze-
dolgoznak, az egyiittesség tehat nemcsak az élményben, de a cselekvésben is megmu-
tatkozik. A legfejlettebb forma pedig a tagolédds, amelyben kialakul egyfajta munka-
megosztas, kivalik a vezetd, s a csoport elindul az intézményesedés ttjan.

Amikor tehat Mérei arrdl beszél, hogy a vezetd javit a csoport mindségén, akkor
arra utal, hogy egy magas szocialis hatoképességgel rendelkezd, vezetdi szerepbe he-
lyezett gyermek egy erds tradicidju csoportba lépve a kisebb varidciok bevezetésével
noveli a csoport hatoképességét és kohézidjat. Minél magasabb fokt a munkameg-
osztas és az intézményesedés, annal fejlettebbnek tekintheté a csoport. Mérei tehat
azt szeretné igazolni, hogy barmilyen erés hagyomanyokkal bir egy csoport, a vezetd
mégis hat ra: emelheti vagy leronthatja a csoport mindségét, attol fiiggden, hogy mi-
lyen kvalitasai vannak az adott gyermeknek, kiilonds tekintettel a szervezékészségére.
Ha emeli a szinvonalat, akkor magasabb, ha lerontja, akkor alacsonyabb kohézids fok

alakul ki, vagyis utobbi esetben megszaporodnak az elkiiloniil6 cselekvések.
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Létszamtol fliggetlentil, a gyengébb kohézio esetében nagyobb esély mutatkozik
arra, hogy kialakuljon az Ggynevezett peremszerep. Az ilyen gyermek modellalodik,
de sosem modellal, maganyos tevékenységek jellemzik, a csoport munkdjaban sem
vesz részt, inkdbb szemlélodik: ha leesik egy targy, 6 az, aki felveszi és odaviszi, 6
hozza az ollét, a ragasztot. Ha gyenge tarsas hatoképességli gyermek lép be a cso-
portba, akkor a peremszerepben 1év6 térsa lesz a modellje, de ha erds penetrancidju
a belépd, akkor a peremszerepii gyermek lesz az elsé kovetdje. A peremgyerek egyik
fontos jellegzetessége a szerepkeresés, amellyel szeretné magat helyzeténél fontosabb-
nak feltiintetni, ezért a jo szervezékészségl vezetdvel valo viszonya kitiintetett, mivel
a csoporttal szemben t6le varja és kapja meg az elismerést. Ez azonban megnoveke-
dett aktivitast hoz magaval, csokkennek maganyos tevékenységei, vagyis jobban kap-
csolddik a csoporthoz. (Gyenge penetranciaju vezetd esetében természetesen ez nem
kovetkezik be.) Osszefoglalva tehét a peremgyerek 1. nem kooperal, csak kiszolgal, 2.
minden csoportba keriil6 idegenhez elséként kapcsolddik, 3. a nagy hatoképességu

Uj tagnak 6 hodol be elséként, és az 6 kapcsolata a leglazabb a csoporthagyomannyal.

A DEMOKRATIZMUS GOCAI: AZ EGYUTTES CSELEKVES POLITIKAI
IMPLIKACIOI

Az egyiittes élményben Mérei Ferenc tehat arra a kovetkeztetésre jut, hogy a vezetd és
a vezetettek viszonya ugyan tobbfokozatu skalan abrazolhato, de szinte kivételesnek
mindsithetd az olyan eset, melyben a vezetd teljesen felforgatja a csoport addigi éle-
tét. Ennek oka pedig a csoport altal korabban elfogadott tradiciéra vezethetd vissza,
mely nemcsak emeli a csoport kohézidjat, de agresszid esetében védelmet is nyujt
neki. Az agressziv vezet6vel szemben tehat nem a kivételes egyéni képességek és tel-
jesitmények nyujtanak garanciat, hanem a hagyomany szavatolta magas kooperacids
szint. Az alakzatként értett csoport tehat nem vezethetd vissza és nem értheté meg az
egyének képességeinek és teljesitményeinek Osszességeként, az egyiittesség ennek ko-
vetkeztében sajatos mindséggé valik, mely egyszerre a kozosség megélésének 6rome
és teljesitménynoveld kozeg.

Az 1950 tavaszan az MDP-bdl kizart, elbocsatott Mérei Ferenc 1956 nyaratdl re-

aktivalja 6nmagat, Gsszel a balatonfiiredi pedagéguskonferencian és a Petéfi Kérben
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meghirdeti a szocialista felvilaigosodas programjat. Mivel 1958-ban végleg eltiltottak
a neveléstudomanytol, ezért a csoport mibenlétének problematikdjat klinikai csopor-
tokban fejlesztette tovabb. Utébbi kutatasainak hozadéka a strukturalista és szemi-
otikai eredményeket is kamatoztaté utalds fogalma, mely Erds Ferenc szerint a Ka-
dar-korszak pszichopatolégidjanak egyik legért6bb leirasa. (ErGs 1990; K. HORVATH
2024.) Mérei mégoly empirikus kutatdsi kérdései mogott azonban mindig ott van a ma
mar torténeti kor, melyben neki élnie adatott. A vezetd és a vezetettek viszonya ebben
az értelemben nemcsak a nemzetiszocializmus hatalomra jutasanak valsagara, de a
szovjetizacio és a sztalinizmus problémdjdra is reagalt. Absztrakt médon kutatasanak
kovetkeztetései applikalhatoak az akkori tarsadalmi viszonyokra: eszerint a diktatura
kialakuldsat nemcsak a propaganda, az erdszakszervezetek, a terror és az erds vezetd
jelenléte szavatolta, hanem a magyar tarsadalom erés megosztottsaga, tradicionélkiili-
sége és tagjainak atomizéltsaga is. Pontosabban az el¢bbiek hatékonysagat az utobbiak
gyengesége er0siti fel.

Empirikus elemzéseiben Mérei gyakran figyelmezteti olvasojat, hogy a kiscsopor-
tos vizsgalatok érvényessége automatikusan nem érvényesitheté nagyobb tarsadalmi
osszefiiggésekre. Ugyanakkor annak is szamtalan példajat adja, hogy utélag elismeri:
kis helyeken nagy kérdésekre kereste a valaszt. Az 1971-ben megjelent Kozdsségek rej-
tett hdlozata cimi konyvében, mely utdbb nagy hatasu munkava valt a szociologiai
vizsgalatokban épptigy, mint a halozatelméleti kutatasokban, éppen igy tekint vissza

A gyermek vildgnézete, illetve Az egyiittes élmény cim irdsaira.

A feladat vildgnézeti kiinduldsdt tekintve egyértelmii volt — irja Mérei —: egy félfeudalis,
tekintélyelvi tdrsadalomban kibontakoztatni a tomegek tdrsadalmi alkotéerejét, felku-
tatni a demokratizmus gocait, ezeknek segitségével kifejleszteni, menetkész dllapotba
hozni a demokratikus koziosségeket, amelyek a szocialista dtalakulds hordozéi lehetnek.
[...] Azokban a csoportvizsgdlatokban, amelyekkel 1945-ben munkatdrsaimmal egyiitt
az 1ij életet elkezdtiik, a f6 kérdésiink [...] igy hangzott: hogyan lehet demokratikus ta-
pasztalatok nélkiil, az egyiittes dontés gyakorldsa nélkiil felnétt ifjiisdg tdrsas mezdiben
felkutatni és megerdsiteni a kozosségi cselekvést, az egyiittességet. Hogyan lehet nevel-
ni és fejleszteni azt a motivdciot, amelybdl a szocializmus demokratizmusa fakadhat.
(ME£REI 1971: 147, 148.)
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1945 utan a tettre kész, korszert elméletekkel felszerelt, elkotelezett pedagogiai szak-
emberek hittek abban, hogy a gyermeki értelem fejlddését és a tarsas hatoképesség
fejlesztését szem el6tt tartd embernevelés eszméjén nyugvo tj iskola évtizedek alatt
képes lesz a magyar tarsadalom értékszerkezetének demokratikus regeneraldsara, a
tarsadalmi igazsagossag szempontjainak érvényesitésére. Nem rajtuk mult, hogy a ki-

sérlet nem sikeriilt.
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ADALEKOK A RENDSZERVALTASKORNYEKI
MARXIZMUS-LENINIZMUS-OKTATAS,
A SZOCIALIS MUNKAS, VALAMINT
A SZOCIALPEDAGOGIA SZAK TORTENETEHEZ

,Ott voltam, ahol lennem kellett, és azt tettem, amit tennem kellett”

BEVEZETES

Ezzel az irassal egyrészt az a célom, hogy bemutassam a szocializmus ideoldgiai ok-
tatasanak egy szeletét. A kiinduldépont az, hogy adottnak veszem a korszakban jel-
lemz6 ideolodgiai oktatas tényét, valamint azt, hogy diktatira mtikodott hazankban,
ahol nem létezett tobbpartrendszer, viszont megszallds alatt tartottak az orszagot a
szovjetek. Kotelezd volt az orosz nyelv tanuldsa is, és bizonyos témdk tabunak sza-
mitottak, példaul Nagy Imre és munkatarsainak sorsa, a szovjet katonai jelenlét vagy
1956 egyes kérdései. A Rakosi- és a Kddar-korszakban valamennyi hazai felséokta-
tasi intézmény hallgatéjanak kotelezéen kellett hallgatni a kovetkezd tantdrgyakat:
az els6 évben marxista filozofiabdl kellett vizsgdzni, majd a masodik évben kovetke-
zett a politikai gazdasagtan. A harmadik tanévben a tudomanyos szocializmus keriilt
napirendre, illetve a szabadon valasztott targyak az ideologiai oktatas témakdorébdl.
A negyven év alatt id6rél idére arra torekedett a Miivel6dési (mdskor Oktatasi né-
ven futd) Minisztérium Marxizmus-Leninizmus Oktatasi Féosztalya (MLOF), hogy
megreformalja ezeknek a tantargyaknak az oktatasat. A cél a szocialista embertipus
megteremtése az allami ideoldgia elvei mentén, azonban nem minden esetben bizo-
nyult eredményesnek a folyamat. Kiilonosen az 1950-es években volt nagy a személyi
allomany fluktudcidja az ideoldgiai tanszékeken, hiszen nem volt komoly és jelentds

tapasztalat a fentebb nevezett tantargyak oktatasara, igy el6fordult, hogy a diakok vi-

! GERvVAI 2006: 18.
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takészsége erdsebbnek bizonyult az oktatokéhoz képest. Gyarapitani kellett a tanarok
szakmai tuddsat (pl. filozdfia, kozgazdasagtan, torténelem) és pedagdgia-moddszertani
szintjiiket. A dolgozat felépitése is sokat elarul a témarol: elséként a torténeti hatteret
rajzoltam meg. Ezt kovetden egy vidéki tanarképzo féiskola ideologiai tanszékét mu-
tatom be, majd ratérek a szocidlpedagdgia és a szocialis munkas szakok létrejottére.
Ezt kovetden az Orszaggytilés Kulturalis Bizottsaganak ’80-as évekbeli jegyzokonyveit
veszem alapul, és ismertetem a téma szempontjabol relevans részeket. Természetesen
nem szerepelt az 6sszes jegyzokonyvben ideoldgiai oktatassal kapcsolatos hozzaszolas
vagy észrevétel.

A masik célom ezzel az irassal a szocidlpedagdgia és szocidlis munkas szak hely-
zetének feltérképezése a rendszervaltéskori id6szakbol. Erdekes lehet megnézni, hogy
milyen mddon alakultak meg b6 harom évtizeddel ezelétt.

Tekintettel arra, hogy itt a leiré mifajt hasznalom, nem fogalmaztam meg konkrét
kutatdsi kérdéseket. Ugyanakkor dvatos kovetkeztetéseket mégiscsak levontam itt-ott,
mikozben a kovetkezd kérdés érlel6dott meg bennem: volt-e értelme az ideoldgiai
oktatasnak az eredeti céljai tekintetében? Ezen irds inkabb adhat adalékot az olvasé

szamara, semmint atfogd osszefoglalast.

TORTENETI HATTER

Magyarorszagon, a kommunista hatalomatvétel kévetkezményeként, 1950 utan ko-
telezd jelleggel bevezetésre keriilt az tgynevezett ideologiai targyak oktatdsa. Vagyis
»kifejezetten a kommunista ideoldgia terjesztését szolgdltdk az 1950 és 1952 kozott min-
den egyetemen feldllitott marxizmus-leninizmus tanszékek, amelyek ordit valamennyi
hallgaténak latogatni kellett. A »burzsod tudomanytalansdag« kategoridjdba sorolt szo-
ciolégiai és pszicholdgiai targyaknak viszont még az oktatdsa is megsziint. A pozicié-
ikban meghagyott hagyomdnyos egyetemi vezetdk, a rektorok és a dékdnok befolydsa
jelképessé vilt; az igazi hatalom az egyetemi pdrtbizottsdgok és az tijonnan szervezett
tanulmanyi, azaz kdderosztilyok vezetéinek a kezébe keriilt.” (Romsics 2010: 244.)
Eleinte az ELTE-n megalakitott K6zponti Marxizmus-Leninizmus Tanszék iranyi-
totta a vidéki féiskoldkon és egyetemeken foly6 ideologiai képzést és oktatast. Sok

esetben kontraproduktivnak bizonyultak azok a torekvések, amelyek szerint a mar-
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xista ideoldgia oktatasanak segitségével hajtottak volna végre egyfajta ,tarsadalmi
modernizaciot”. Mindenesetre ,,a kozoktatdsban az 1950-ben bevezetett 1ij dltaldnos
és kozépiskolai tantervek és tantervi utasitasok gondoskodtak a valldsos vilagnézet és
a koalicios idGkre jellemzd demokratikus-humanista-nemzeti miiveltségeszménynek a
marxizmus-leninizmussal torténd felvaltdsdrol. Az MDP vezetésének ezzel kapcsolatos
hatdrozata alapkiovetelményként dllitotta minden iskolatipus elé a marxizmus-leniniz-
mus »sugdrzdsat«” (Romsics 2010: 243.) Ennek koszonhetden teljesen atalakult az
oktatds mindsége is, igy a szemléletmdd - kiilondsen az 50-es években - sematikus-
sa valt. A dogmatizmus is eluralkodott, a brosurakbdl vald tanitas ranyomta bélye-
gét az ideologiai oktatds eredményességére és hitelességére. Egy pillanatra elid6zve
ennek a folyamatnak az elején, ,,az iskoldk kapuinak kinyitdsdhoz minden szinten a
rendszer bélyegeként tarsult az orosz nyelv oktatdsdanak kitelez6vé tétele és az ideologiai
targyak - kiilonbozé bontdsban tantdrgyiasitott marxizmus, valamint a szovjet és ma-
gyar (kommunista) pdrttorténet — olyan részardnya a tanrendben, amely a funkciondlis,
szakiranyu képzés rovdsdra ment” (GYARMATI 2021: 145-146). Ez a szemlélet a 80-as
években is megfigyelhet6 volt, bar valamennyire csokkent az ideoldgiai 6rak szama.
Nem meglepd ezek utan, hogy ,,Marx, Engels, Lenin és Sztdlin, a marxizmus-leniniz-
mus klasszikusainak miivei, valamint a Szovjetunié Kommunista pdrtjanak rovid tor-
ténete (amelyet a cim orosz nyelvii utolsé két szava nyoman »kratkij kursz« néven emle-
gettek) toltotték meg a konyvesboltokat, az tizemi, pdrt- és szakszervezeti kultiirfelel6sok
bizomdnyosi raktdrait..” (GYARMATI 2021: 227). Ezek az alapmiinek szamit6 konyvek
egészen a rendszervaltozasig megtalalhatéak voltak a tanszéki konyvtarallomanyok-
ban. Ha tavolabbrdl tekintiink ra erre a strukturara, akkor azt lathatjuk, hogy ,,az ideo-
l6giai meggydzés érdekében felépitett intézményrendszer egy részét a pdrt, a mdsikat az
dallam miikodtette, de a szakszervezetek és a KISZ oktatdsi rendszere is kapcsolodott
hozzd. Nem tudni, ki kezdte az amerikai rajzfilmsorozat cimét dtvéve a Foxi-Maxi ki-
fejezést haszndlni a pdrtoktatds torzsét jelenté Marxizmus-Leninizmus Esti Egyetemre,
de széles korii elterjedése jelezte, hogy léteztek az intézmény komolysdgat kétségbe vono
nézetek” (TAKACs 2013: 49.) A teljes tarsadalmat eléré és behalozo szervezédésnek
koszonhetben ,,az ideologiai nevelés az 6voddban elkezdédott, a kozépiskolaban mdr a
vilagnézetiink alapjai elnevezésii, a felsoktatdasban pedig a dialektikus materializmus-
nak nevezett tantdrgyakat oktattdk, sok helyen szigorlati vizsgival zdrva. A munkahelyi

partalapszervezetek pedig a dolgozok kiorében folytattak uin. vildgnézeti nevelémunkdt”
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(HorvATH 2016: 97.) Mi sem bizonyitja jobban azt a tényt, hogy a szocializmus négy
évtizede alatt sem sikeriilt maradéktalanul ellatni az ideoldgiai oktatasnak eredeti
funkciojat, mint az, hogy ,.a miivelédési miniszter az 1987. februdr 17-én Osszeiil6 APB
részérdl eloterjesztéssel élt. A dokumentumban felidézték, hogy az MSZMP Politikai Bi-
zottsdgdnak hatdrozata el6irja, hogy a hallgatok vildgnézeti nevelésének eredményessé-
ge érdekében sziikséges gondoskodni az ideoldgiai oktatds szinvonaldnak kivetkezetes
emelésérdl és a szakmai képzéssel valo szervesebb dsszhangjardl. Mint irtdk, a hatdrozat
nyomadn széles korti elemzé munka indult meg a marxizmus-leninizmus egyetemi-fois-
kolai oktatdsdrol” (ZsSEBOK 2017: 358-359.) Ennek koszonhetSen gy ért véget a szo-

cializmus idészaka, hogy nem érte el eredeti céljait az ideoldgiai oktatas hazankban.

IDEOLOGIAI OKTATAS A ’80-AS EVEKBEN SZOMBATHELYEN

A kovetkezékben azt mutatom be, hogy egy vidéki tanarképzé féiskolan hogyan né-
zett ki az ideoldgiai tanszék személyi allomanya és szervezeti strukturdja. A szombat-
helyi Berzsenyi Déniel Tanarképzé Féiskolan a kovetkezd helyzet alakult ki: a helyi
Marxizmus-Leninizmus Tanszéken dr. Konkoli Alajosné volt a tanszékvezetd féisko-
lai docens a vizsgalt idészakban. Rajta kiviil négy docens dolgozott még itt: Bozoki
Jozsef, dr. Gutter Jozsef, dr. Horvath Jend és dr. Tarr Istvan. Az adjunktusok a kovet-
kez6ek voltak: dr. Agoston Magdolna, Balogh Karolyné, Gelle Laszloné, Jaki Tibor,
Mészéros Gabor és dr. Stipkovits Ferenc. A tandrsegédek pedig: dr. Abrany Laszlo,
Gadlné Varga Jolan, dr. Gyekiczki Andras, Kelemen Katalin, Major Gyongyi és Spitz
Gyorgy voltak. A tanszéki adminisztrator Kiss Beata volt. (GUTTMANN 1988: 14.) Az
évkonyvbdl kiolvashato az is, hogy Gutter Jozsef volt az MSZMP féiskolai bizottsa-
ganak titkdra. Konkoli Alajosné a féigazgatdi tanacs tagjaként egyben személyzeti
vezetoként is tevékenykedett. (GUTTMANN 1988: 9.) A fdiskolai MSZMP szervezet-
nek négy partalapszervezete volt. A partvezetéségben helyet foglalo Stipkovits Ferenc
szervezOtitkarként is dolgozott. (GUTTMANN 1988: 24.) ,,Stipkovits Ferenc fiskolai ad-
junktust Adalékok a Vas megyei szlovénség torténetéhez a népi demokratikus dtalakulds
idészakdban 1945-1949 kozott cimii disszertdcidja alapjan a szegedi Jozsef Attila Tudo-
mdnyegyetem (1986) doktorrd avatta” (GUTTMANN 1988: 50.) Lathatd, hogy inkabb

valasztott maganak torténelmi témaja disszertaciot, annak ellenére, hogy ideoldgiai
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oktatoként tevékenykedett. Amint a fenti adatokbdl jol kiolvashato, 5 docens, 6 ad-
junktus és 6 tanarsegéd dolgozott. EbbSl 7 né és 10 férfi volt, beleértve a tanszékvezetd
személyét is, aki szintén né volt. Ami a tudomanyos munkajukat illeti, a kovetkezd
volt a helyzet: ,,A Marxizmus-Leninizmus Tanszék 17 kinevezett oktatéja 3 szakcso-
portban végzi munkdjat. A tanszék oktatdi koziil 7 f6 egyetemi doktori cimmel rendelke-
zik. A kutatdsi témdk zomében a fokozatok megszerzéséhez kapcsolédnak, helytorténeti
kutatdasokban a tanszék tobb oktatoja is részt villal. 3 jelentdsebb elméleti konferencidt
szervezett a tanszék. A VEAB munkdjaban, a Magyar Torténelmi Tarsulat Vas megyei
Tagcsoportjdban, a TIT vdrosi és orszdgos vdlasztmdnydban, a METESZ vezetdségében
tudomdnyos iilésszakok, tovabbképzések szervezdjeként és eléadokként jelen vannak a
tanszék oktatéi” (GUTTMANN 1988: 41.) Kutatasom jelen dllasa alapjan még nem is-
mert el6ttem, hogy a szombathelyi ideoldgiai tanszék oktatdi mely szakcsoportban
foglaltak helyet (1étezett filozofia, politikai gazdasagtan és tudomanyos szocializmus).
Osszehasonlitds végett jelzem, hogy ugyanezen a féiskoldn szintén mikodott Ne-
veléstudomanyi Tanszék, ahol az 1984-1988 kozotti iddszakban dr. Molnar Karoly
kandidatus latta el feladatait tanszékvezetd f6iskolai docens beosztasban. Rajta kiviil
két docens segitette munkajat: dr. Kovacs Jozsef és Takacs Lajosné dr. Ezenkiviil ha-
rom adjunktus dolgozott itt: Bokkon Laszl6, Horvath Sandor és Nagy Magdolna. Vé-
gill négy tanarsegéd erGsitette az allomanyt: Hatos Katalin, dr. Szalay Anna, Tihanyi
Tibor és dr. Vad4szné Séndi Eva. Dolgozott még két adminisztrator is: Dr. S6ti Péterné
és Toth Jozsefné. (GUTTMANN 1988: 15.) Az adatok alapjan azt lehet latni, hogy 3 do-
cens, 3 adjunktus, 4 tanarsegéd dolgozott ezen az oktatasi egységen. Ebbdl 6 né és 5
térfi dolgozott a 11 f6s tanszéken, valamint az adminisztratorok is nék voltak.
Ugyancsak létezett a 21 f8s Orosz Nyelv és Irodalom Tanszék is, azonban terjedel-
mi okokbol eltekintek ennek bemutatasatol. Ezenkiviil a kilenc f6s Torténelem Tan-
szék lehet még érdekesebb szamomra, azonban 6ket is egy késébbi tanulmanyomban

szeretném bemutatni, illetve §sszehasonlitani a marxi-lenini tanszék éllapotaval.

A SZOCIALPEDAGOGIA SZAK KEZDETEI

Ebben a fejezetben a szocidlpedagdgia kialakuldsardl fogok irni. Ha idében vissza-

tekintiink, akkor azt lathatjuk, hogy ,az 1960-as években egy 1ij, radikdlisan kritikai
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bedllitottsdgui szocidlpedagdgia kialakuldsa zajlott. Az 1970-es évek 6ta a szocidlpedagé-
giai szolgaltatdsok erds differencidléddsa folyik (...), a politikai, gazdasdgi és tarsadalmi
valtozasok indukdltdk a szocidlis képzés megalapozdsdt” (ROSTA-ROSTANE 2021: 46.)
Ennek a folyamatnak kdszonhetden, ratérve tanulmanyom masik lényeges tertiletére,
fontos megemliteni, hogy ,a Vitéz Janos Tanitoképzé Féiskola miikodését a folytonos
megujulds ovezte. Ennek egyik fémjele az 1989/1990-es tanévben kisérleti jelleggel elin-
dulé négyéves tanito-szocidlpedagigiai képzés. A rendszervaltozdssal szinte egyidében,
az orszdgban elészor indult féiskolai szocidlpedagogiai képzés, akkor még két szakos tan-
rendben az esztergomi tanitoképzd fOiskoldn” (RosTa 2022: 5.) Az Gij szakmai irdnyza-
tok iranti igény ebben a szervezeti strukturavaltozasban is testet oltott. Egyébként ,,a
szocidlpedagogusi képzés iranti igény megfogalmazdsdat Budai Istvan, a képzést elindité
egyik szakember a "80-as évek végére teszi. »A képzés gondolata el6szor 1988-ban vetd-
dott fel, mert nagyon sokan kerestek fel benniinket kiilonbozé oktatdsi-nevelési, gyer-
mekvédelmi és szocidlis intézmények részérdl, hogy ne csupdn tanitokat bocsdsson ki
a féiskola, hanem legyen a pedagogusoknak mdsféle szakértelmiik és végzettségiik is«.”
(RosTa 2022: 6.) Egyes oktatok megérezték az Gj id6k 4j szeleinek érkezését, igyekez-
tek alkalmazkodni a korszert kihivasokhoz. Végiil ,az 1988 tavasza és nyara kozott
elkésziilt tantervi koncepcidk alapjan, az 1989-ben négy éves kisérleti jelleggel elinditan-
dé tanito-szocidlpedagdgus szakos képzés zold utat kapott az Oktatdsi Minisztériumtol’.
(RosTa 2022: 7.) Azaz a legfelsdbb politikai szinten is tdimogattdk ezen torekvéseket,
és nem gorditettek elé akadalyokat. Utalok ara is, hogy a szocialpedagdgia és a szoci-
alis munka — mint tarsadalomtudomanyi szakok - a politikatudomanyi intézet mun-
katarsainak alldspontjat képviselték a 90-es években, annak ellenére, hogy a szocialpe-
dagdgia némileg eltérd torténetiséggel rendelkezik a politoldgidhoz képest. Azonban
»a felsdoktatdsi képzésben jelentds dllomds a szocidlis szervezdk képzésének elinditdsa
1974-ben a Bdrczi Gusztav Gydgypedagogiai Féiskoldn, majd 1985-ben az ELTE-n el-
indult a szocidlpolitika szak, amely képzés szociologus oklevél megszerzésével zarult”.
(RoSTA-ROSTANE 2021: 46.) Ami a képzési filozofiat illeti, ,,mindig is gyakorlatorien-
talt volt, kiilonos figyelemmel a tarsadalmi valtozdsokra, a szocidlis és gyermekvédelmi
ellatérendszer sziikségleteire, igényeire, parbeszédet folytatva a szolgdltatdsokat nyijto
intézményekkel, szakmai szervezetekkel” (ROSTA-ROSTANE 2021: 55). Ami a szociold-
giat illeti, ez ,,a hatvanas évek egyik sztartudomdnya volt a szovjet blokk orszdgaiban.

Ahogyan a kibernetikdval dsszehdzasitott kozgazdasdg-tudomdny a pontos és minden
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részletre kiterjedd gazdasdgi tervezés lehetdségét kindlta, az ugyancsak matematikai ala-
pokra épitd szocioldgia a tarsadalom struktirdinak objektiv megismerhetdségét, és ilyen
modon ugyancsak tervezhetdségét.” (RAINER 2023: 107.) A modernitas mindenhova
besziiremkedett, azt kikeriilni nem lehetett. Még az avittnak gondolt marxizmus tan-

székeken is megjelentek a szamitogépek.

A SZOCIALIS MUNKAS SZAK KEZDETEI

Megemlitve egy masik, ebben az idszakban indulé szakot, illetve a fentiekhez kap-
csolodva ,az dllamszocializmus id6szakdban az uralkodé ideoldgia szerint a szocidl-
politika és a szocidlis munka sziikségtelenné valt, mivel »a népi demokrdcia minden
tette szocidlpolitika«. Megkezddédott a szocidlis munka leépitése, beolvasztdsa az egész-
ségtigybe. 1960-ban létrejott a Nevelési Tandcsado, mely a szocidlis munka tj csirdjanak
tekinthetd. 1972-ben a csalddgondozé munkakor létrejottével a szocidlis munka tijja-
sziiletett, a csalddgondozdk a szocidlis munka eszkozeit alkalmazva csalddldtogatdssal,
konzultdciéval foglalkoztak. 1980-ban szociologusokbdl és szocidlis munkdsokbdl dllo
Szegényeket Tamogaté Alap alakult. Ebben az idészakban kezdték kutatni a tarsadalmi
beilleszkedési zavarokat, melynek koszonhetéen az 1980-as évek kozepén létrejottek a
csalddsegité kozpontok, melyek csalddgondozdst, egészségiigyi, mentdalhigiénés feladato-
kat lattak el. Szocidlis munkds szakma ekkor még hivatalosan nem létezett, igy orvosok,
pedagdgusok, jogdszok végezték a tevékenységet. Esetmegbeszélé miihelyek alakultak,
melyek hozzdjarultak a szakma késébbi kialakuldsdhoz. 1985-ben nagy dttorés volt a
posztgradudlis szocidlpolitikus képzés meginduldsa. 1989-ben a rendszervdltozdssal a
szocidlis szakmdk legalizdlodtak, megindultak a felséfokii szocidlis képzések, els6ként
1989-ben Szekszdrdon az dltalanos szocidlis munkds képzés, majd Pécsett 1991-ben.
1990-ben kialakitottik az uin. soproni minimumkdévetelményeket, a szocidlis munkds
képzés tananyagat, standardjait” (P1x 2001: 98.) Nem bizonyult konnyt feladatnak,
azonban mégis sikeriilt lekiizdeni az akadalyokat, igy ennek koszonhet6en megalakult
a szocialis munkas szak is. Ugyanakkor ,,az dllamszocialista berendezkedés gyengiilésé-
vel, de a hatalom képviseldinek a szocidlis szakmakkal szembeni ellenérzése, tiltakozdsa
ellenére a felséoktatdsi intézményekben mdr a hetvenes években megjelentek szocidlis

képzések, amelyek a kibontakozé szocidlis képzési rendszer elsé elemei voltak. A Bdrczi
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Gusztdav Gyogypedagogiai Tandrképzd Féiskoldn megfogalmazodott az igény a nehezen
nevelheté gyerekekkel foglalkozé szakemberek képzésére. Illyés Gyuldané koordindlta azt
a programot, melyben olyan tandrok, nevelok képzése folyt, akik a kozdosségbe — érzel-
mi sériiléseik miatt — nehezen beilleszthetd gyerekek nevelésével foglalkoztak” (BuDAI-
CsoBA-GOLDMANN 2006: 51.) Elsésorban a févarosi intézmények vették szarnyaik
ala ezeket a kezdeményezéseket. Elérkezve a rendszervaltas idészakahoz ,,az 1989/90-
es tanév a szocidlis szakemberképzés szempontjabdl fordulépontnak szamit. Ebben az
évben két helyen indult kisérleti képzés: Szekszdrdon altaldnos szocidlis munkds-, Esz-
tergomban pedig szocidlpedagogus-képzés. A képzés kialakuldsaval parhuzamosan el-
indult a szakma »onszervezddése« is. 1987-ben a Terézvdrosi Csalddsegité Kozpontban
Szocidlis Munkds Klubot szerveztek, amely alapja lett az egy évvel késébb megalakulo
Szocidlis Munkdsok Magyarorszagi Egyesiiletének (Tordainé 1996). 1987-ben a Tudo-
mdnyos Ismeretterjeszté Tarsulat és az ELTE BTK kozos szervezésében elinditottak egy
Szocidlpedagogiai Mithelyt. 1988-ban az ELTE BTK oktatéi és hallgatéi létrehoztik a
Hilscher Rezsé Szocidlpolitikai Egyesiiletet” (BuDAI-CSOBA—-GOLDMANN 2006: 53.)
Fokozatosan teremtédtek meg azok a koriilmények, amelyeknek koszonhetéen 1ét-
rejott ez a szak is hazankban. A Széchenyi Egyetemen ,,a Szocidlis Munka Tanszék a
szocidlis munkds-képzés induldsakor alakult meg 1996-ban Budai Istvin vezetésével.
A tanszék a Petz Lajos Egészségiigyi és Szocidlis Intézeten beliil Osszefogta a kiilonbozé
szintti, formdtumu szocidlis képzéseket, elldtta a szakvezetdi feladatokat, tovibbképzé-
seket kezdeményezett, szervezett szocidlis képzési teriileten, kozremiikodott a szakmai,
képzésfejleszté és tudomdnyos tevékenységben” (NET1.) Vagyis vidéken is megvetették
a labukat. Kozben kitlizték az oktatok és szakemberek a célt, hogy ,,olyan szakemberek
képzésébe fogott bele az intézmény, akik az ideiglenesen, vagy a tartésan bajba, krizisbe,
valsdgba keriilt, a problémakezeld képességiik és életviteliik nehézségeivel kiiszkodé em-
bereken, csalddokon, kozosségeken tudnak hatékony szakmai segitséget nytjtani [sic!] a
szocidlpolitika és a szocidlis munka lehetéségeivel, modszereivel és eszkozeivel a szocidlis
elldtds intézményrendszerében és a civil szféra szervezetei kozott” (NET2). A szocidlisan
érzékenyebb emberek pedig hamar megtalalték azokat a lehetéségeket, hogy masokon
segithessenek szervezett keretek kozott. Ezenkiviil pedig az oktatast is segitségiil hiv-
tak, hogy még hatékonyabbak legyenek. Az id6 elérehaladtaval megéllapithato, hogy
»@ szocidlis munka mai feladatai tehdt messze tulmutatnak a szegénység és nyomor kér-

désein, a »tdarsadalmi tagsdg« igényelte sziikségleteket és tarsas kapcsolatok kialakitdsdt
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téve vizsgdloddsi koriik kozéppontjaba. Mindehhez a modszerek, a specializalt tudds-
fajtdk, szocidlis munka-foglalkozdsok egészen 1ij formdinak, tijfajta tdrsadalmi és etikai
toltésnek kellett kialakulnia, és ez a maban mdr a mult szdzaditol nagyon eltéré képhez
vezet” (NET3.) Az 1989/90-es évek ota eltelt lassan 35 év, igy a kihivasok és feladatok
lassan 4talakultak. Uj kérdések meriiltek fel, amelyekre megfeleld valaszt kellett adni.

Ugy vélem, hogy ez sikeriilt.

AZ ORSZAGGYULES KULTURALIS BIZOTTSAGA AZ 1980-AS EVEKBEN

A kovetkez6kben a Magyar Parlament Kulturalis Bizottsdga jegyzékonyveinek — az
ideoldgiai oktatds szempontjabol - relevans részeit mutatom be. A 91 éves koraban
elhunyt Berecz Janos (1930-2022) a kovetkezéképp nyilatkozott a Parlament Kultura-
lis Bizottsaga el6tt 1985 végén: ,,a Politikai Féiskoldt — meglevé és még tovabbfejleszthe-
t6 lehetdségeit figyelembe véve — a marxizmus-leninizmus oktatdsdanak kézpontjava kell
emelni. Ugy, ahogy mondom: emelni. Nem egyszertien beiskoldzott pdrtvezetSket tanita-
ni, hanem egyetemi oktatdst és mds teriiletek oktatdsdt is figyelembe véve a marxiz-
mus-leninizmus szellemi kozpontjdvd kell emelni. Es mi mindent meg fogunk tenni (...)
hogy ennek a kérdésnek legyen ott professzora” (JKV1.) Maguk a dontéshozdk egy ré-
sze is belatni kényszeriilt azt a tényt, hogy az ideoldgiai oktatas szakmai szinvonala
nem valtotta be a hozza fizott reményeket. Ehhez szolt hozza Banffy Gyorgy, aki a
kovetkezoket adta eld: ,,ne maradjon ki a felséfoku partoktatdsbol, képzésbdl a szénok-
lat-tan. Sziveskedjenek tudomdsul venni, hogy ma 1gy kell beszélni, ahogyan Berecz
elvtdrs beszélt a témdrdl! De ez nem dltaldnos. Hogy ez dltaldnos legyen, oktassanak a
féiskoldn szonoklattant, annak elméleti és gyakorlati oldaldt egyardnt!” (JKV1.) Valé-
ban fontos a retorika ismerete egy ideoldgus szamara, hiszen a meggy6zés képessége
nem elhanyagolhat6 ezen a teriileten. Maga Berecz is gy fogalmazott, hogy amig ,,az
otvenes években a marxizmus-leninizmus koponyegével kellett takargatni a meggyd6z6-
dés hidnydt, illetve az ellentétes meggydzddést, addig most bizonyos burzsod tudomd-
nyos eredményeket 1:1-ben dtfogalmazva, marxizalva igyekeznek bevezetni a mi tdrsa-
dalmunkban is”. (JKV1.) Jogosnak vélt kritikajat tudta megfogalmazni azzal
kapcsolatban, hogy f6ként (de nem kizardlag) a Rakosi-korszakban hattérbe szorult a

szakmai tudas az ideoldgiai elkotelez6dés mogott. Glatz Ferenc 1989. majus 2-an az
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Orszaggytilés Kulturalis Bizottsdga el6tt zajlott miivel6dési miniszteri meghallgatdsa
soran azt is elmondta, hogy ,felelétlen nyilatkozatok tomege hangzik el az orosz nyely
oktatdsdval kapcsolatban, ami ma Magyarorszdagon egy rendkiviil nagy népszertiséghez
vezetd politikai manifesztdicio, de vajon elgondolkoztunk-e azon (nemcsak azon, hogy
mi lesz az orosz tandrokkal, mert errdl is gondolkodni és gondoskodni kell), hogy a
megiiresedett oraszdmot hogyan fogjuk kitolteni angol, francia, német és spanyol szakos
tandrokkal. Ez a ldzas kapkodds, mint annak idején az orosz oktatdst bevezettiik, ami-
kor a tandr két leckével tartott a didkjai elétt (engem is ilyen tandr tanitott Csepelen a
Téncsics Mihdly Altaldnos Iskoldban), ezt most visszaforditani és ugyanezt megtenni
angol, francia, német nyelvvel, ez a ma divatos magatartdsformdk tipikus megnyilvanu-
lasa, ez az ellensztdlinista sztalinizmusnak a receptje” (JKV2.) Az orosz nyelv tanulasa
(nem feltétleniil valodi tudasa) melletti kiallas mar eldre vetitette azt, hogy a marxiz-
must oktatok helyzete is meginoghat adott helyzetben. Ugyanitt Németh Miklés ak-
kori miniszterelnok igy mutatta be Glatzot: ,,1941-ben sziiletett. Munkds szdrmazdsui,
Csepelrdl, munkdscsalddbol szdrmazott. 1964-ben szerzett torténelem és tudomdnyos
szocializmus szakos diplomdt az ELTE-n” (JKV2.) Sokatmondo, hogy a miniszterta-
nacs elnoke még ekkor is a miniszterjel6lt szarmazasat tartotta fontosnak kiemelni,
illetve ideologiai jellegti végzettségét emliteni, melyet nem titkolt el Glatz sem. Az
Orszaggytlés Kulturalis Bizottsaga a sarospataki Comenius Tanarképzé Féiskolan
tilésezett, ahol Glatz Ferenc 1989. november 13-dn a bizottsagi tilésen elhangzott al-
laspontja szerint ,,koztudott, hogy a szocialista orszdgok 1949 utdn kialakult oktatdsi
rendszerének nap mint nap elhangzo kritikdja - és jogos kritikdja -, hogy ezek az okta-
tdsi rendszerek egy pdrtdllam politikai ideologidjanak a lebontdsa jegyében lettek meg-
alkotva és miikodtek. (...) Az oktatds nem lehet politikai, ideologiai harcok szintere.
Szakitani kell a marxizmus-leninizmus hegemonidjardl alkotott tanokkal az iskoldban.
Ilyen értelemben nem kihtizni akarjuk a politikdt, hanem a mindennapi élet és az egyén
szintjén beemelni kivanjuk az ifjusagi magatartdsi formdk kozé. (...) Feliilvizsgdlando
mindenekelétt a torténelem, az irodalom, az vigynevezett ideolégiai tdargyak rendszere
az dltaldnos, kozép- és felséoktatdsi intézményekben. Az dltaldnos iskoldban a torténe-
lem mellett az dllampolgdri ismeretek azok, amelyek ideoldgiai kérdések helyett gyakor-
lati tarsadalmi ismereteket adnak a mindennapi politikarol, igazgatdsrl, gazdasdgrol.
(...) Ami az egyetemeket és foiskoldkat illeti, a filozdfia és a tarsadalomtudomdnyok mdr

az elmult 2-3 évben folyamatosan megszabadultak a marxista-leninista tdrgyak nevétdl,
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de elsésorban a nevétdl. Mindenki el6tt ismeretes, hogy a marxista-leninista tdrgyak
tanszékei politolégiai tanszékek cimén ujjdalakultak, és sem a tdrcanak, sem egyetlen
magyar kormdnyzati intézménynek nincs dttekintése arrdl, hogy az alkalmazott tdarsa-
dalomtudomdnyok cimén valdjdban milyen ismereteket oktatnak egyetemistdinknak.
Mi a magunk erejével dsztonozziik a foképzés profilidhoz igazodé alkalmazott tarsada-
lomtudomdnyi ismeretek érvényesitését, de ezt az egyetemi autonomia keretében magd-
nak az egyetemi tandcsnak kell meghatdroznia” (JKV3.) Az un. atmeneti idészakban
megtorténhetett az is, hogy a magyar dllam nem kontrollalta az oktatdsban lezajlo
folyamatokat: gondolok itt az ideoldgiai oktatok at- és tovabbképzésére. Noha 1990-ig
a hatalmon levéknek nem volt érdeke, hogy ezek az emberek kikeriiljenek a felsGok-
tatasbol, s6t éppen ellenkezdleg: maradjanak bent, 4j feladatokat ellatva is. Glatz Fe-
renc expozéjaban jegyezte meg a pedagogusok bérhelyzete és néhany mas aktualis
miivel6déspolitikai kérdés kapcsan, hogy ,.zdrdjelben mondom, hogy ezek a régi rossz,
partkozpontos és sztalinista gyokerek a mi gondolkoddsmédunkban, hogy mindig kell
egy appardtus, amelyik iigyet intéz és kell egy, ahol csak az okosok tilnek. Mondjuk, vol-
tak marxizmus-leninizmus oktatok, azok megmondtdk, mi az igazi dolog a formdcio-
ban, dllam, stb., kérdésekben, azutdn jottek a konkrét torténészek, meg a konkrét szak-
emberek, akik kivitelezték..” (JKV4.) Ebben az idészakban mdar nem azonosult az
addigi ideoldgiai oktatok azon statusaval, mely szerint 6k mondtak meg, hogy elméle-
ti sikon mit jelent a marxizmus. Ezt pedig kiilonféle szakemberek finomitottak vagy
egyenesen domesztikaltak a sajat teriiletiikre. Adaptaltak az elméleti osszefiiggéseket,
hogy a nem beavatottak is értsék, hogy mir6l van szo. A hitelesség is nagyon fontos-
nak bizonyult, hiszen az elméletnek és a gyakorlatnak szinkronban kellett (volna) len-
ni, ez azonban nem minden esetben tortént meg. Glatz szerint ,.ez a marxizmus-leni-
nizmus csacsisdg mdr réges-régen megbukott, mdr nyugati kommunistdk sem mondjdk
ezt a hiilyeséget..” (JKV4.) Talan madr érezvén az Uj id6k szeleit, igyekezett minél
messzebb tartani magatdl az ideoldgiai oktatokat, nem elfeledve, hogy a 60-as évek-
ben bizony 6 is elvégezte a tudomanyos szocializmus szakot egyetemi szinten. Az a
furcsa helyzet is j6l mutatja a politikai rendszer anomalidit, hogy a hazakban ideigle-
nesen itt allomasozd szovjet katonak oroklakast kaphattak a helyi tanacstdl. El6for-
dulhatott, hogy arrol beszéltek az oktatok egy partszemindriumon, hogy a nyugati
imperialista ,.ellenség keze betette a labat” a szocialista béketabor teriiletére. Ilyen és

ehhez hasonld képzavarok, illetve nyakatekert megfogalmazasok tomegével voltak jel-
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lemzGek az ideoldgiai oktatasra. A rendszervéltas kornyékén a késébbi utédpart kép-
visel6i inkabb bizonyultak lojalisabbnak és megértdbbnek az addigi ideoldgiai oktatas
szintereihez, ennek azonban elsésorban a gazdasagi érdek lehetett az oka. Nem csoda,
ha ,,kiilon kérdés a Politikai Féiskola, annak hasznositdasa koriil mdris éridsi sajtohadja-
rat indult meg, kiilonféle intézmények és szervezetek akarjik maguknak, vagy szeretné-
nek ebbdl politikai tékét kovdcsolni”. (JKV5.) Természetesen az vezérelte 6ket, hogy
miutan megszlint az ideoldgiai képzés, és iiresen maradt egy dridsi épiilet, annak to-
vabbi hasznositasarol nem akartak lemondani. Stark Antal miniszterhelyettes allas-
pontjat kifejtve a kovetkezé megéllapitasokat tette az omindzus bizottsagi iilésen:
~megsziintettiik a honvédelem kotelez6 oktatdsdt, az ideoldgiai tarsadalomtudomdnyi
targyak esetében csak ajanldst tettiink, semmiféle kotelezd elbirds nincs arra, hogy mit
oktatnak, milyen éraszamban a felséoktatdsban.” (JKV6.) Ezzel latszolag lemondtak az
elsédlegességrol és kizardlagossagrol, ugyanakkor rejtve, de mégiscsak nem elfelejtve,
a személyi allomdny a helyén maradhatott, azaz nem keriilt sor a késébbiekben sem
tomeges elbocsatasokra az egykori ideoldgiai oktatok korében. Anndl inkabb jelent
meg az atképzés lehetdsége, mint mindenki altal elfogadott opcio. A tovabbi oktatas
témaja és a tandrakon tapasztalhato oktatoi attitlid és latasmod mar nem allt iranyitas
és ellendrzés alatt. A diktatura valdsaga és igazi természetrajza jol tapinthatd volt azon
a mozzanaton, amely szerint ,,a pdrt hatdskorébe tartozott, hogy mi értelmezheté mar-
xizmus-leninizmusnak, és az is, ami ebbdl fakadt: ki tekintendé marxistdnak, azaz az
adott politikai kurzus hivének és ki nem. Aki pedig nem, az - e logika szerint - azon
nyomban a rendszer ellensége lett” (SAska 2018: 72.) Ez meglehetdsen vékony jégnek
szamitott, hiszen eléfordult az is, hogy marxista filozéfust vadoltak meg azzal, hogy
antimarxista nézeteket vall és terjeszt. Hasonléan a Rakosi-korszakhoz, természete-
sen a Kadar-korszakban is nagy hangsulyt kapott az ideoldgiai nevelés és oktatas kér-
dése. Ennek megfelelen tobb csatornan keresztiil folyt az emberek képzése e téren,
melynek kovetkeztében a megcélzott k6zonség szinte valamennyi tagjahoz eljutott az
ideoldgiai oktatas tananyaga. Kiemelek egy, a kozvélemény el6tt kevéssé ismert szer-
vezetet, melynek allaspontja szerint ,,az MSZMP Politikai Akadémia eléaddssorozatd-
ra a jovoben is sziikség van azzal, hogy feladatat, s igy hallgatéinak korét is modositani
kell. A Politikai Akadémia a jovében a pdartoktatok, az dllami egyetemek, féiskoldk mar-
xista tanszékei tandrai, valamint az ideolégiai élet mds teriiletén dolgozo vezetdk to-

vabbképzését és a propagandamunka elméleti szinvonaldnak emelését szolgalja.” (Sz. n.
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1983: 14.) A kommunisték tehat teljesen nem akartak lemondani a vezetd szerepiik-
r6], csak mas formaban akartdk érvényesiteni azt. Noha a torténelem tullépett ezen a
bizonyos Politikai Akadémian, de az ezt a szervezetet létrehozni akardk torekvése
mindenesetre figyelemre mélté. A hatalom képviseldi e téren a kovetkezd célt tlizték
ki a 70-es években: ,,a propaganda mutassa be a marxizmus-leninizmus terjesztésében
elért eredményeket, eszméink hatdsdt a tdrsadalomban és a tovdbbi feladatokat. Foko-
zottan torekedjen a szocialista gondolkodds, erkolcs és életmod tartalmanak, kovetelmé-
nyeinek ismertetésére. Erdsitse a szocialista hazafisdg és az internacionalizmus tudatdt
és érzését. Részesitse birdlatban a jelentkezd jobboldali és dogmatikus nézeteket, a naci-
onalizmus és kozmopolitizmus ideoldgiai és politikai megnyilvdnuldsait. (...) A tudo-
manyos életben torekedjenek az alkotoi szabadsdg és felelosség helyes értelmezésére, a
tdarsadalomtudomanyok miivelésében és oktatasban a marxizmus-leninizmus egyértel-
mii érvényesiilésének bizonyitdsdra, az alkoto vitdk célszerti és kivdnatos kialakitdsdra”
(Sz. n. 1983: 27.) Fel sem mertiilt a korabbi évtizedekben, hogy akar csak mas irdnyza-
tokra is igény mutatkozhatna. Ellenben nagyon hatarozottan és céltudatosan iranyul-
tak a hegemon szerepiik fenntartasara. Megallapitast nyert a korabeli beszamoldk
alapjan, hogy ,,a marxizmus-leninizmus esti kozépiskola 1963 ota miikodik. A helyi
vezetbk elméleti-politikai képzésére létrehozott oktatdsi forma bevalt, fokozatosan nétt
politikai sulya és szerepe. (...) Az esti kozépiskola az elmult négy évben tobb mint 50000
helyi part-, tomegszervezeti és gazdasdgi vezetd képzésével segitette a pdrt politikdjanak
mélyebb megismerését és kovetkezetesebb végrehajtdsdt” (Sz. n. 1983: 1.) Meglehetdsen
szervezett struktdraval talalhatjuk magunkat szemben, a tarsadalom egészét at- meg
atitatta az ideoldgiai oktatas fontossaga, illetve annak tudatos erdltetése. Az akkori

allamhatalom nem spoérolt az anyagi er6forrasokon sem.

OSSZEFOGLALAS

A szocializmus negyven éve alatt végig atalakitasokon és reformokon ment keresz-
tiil az ideoldgiai oktatas, azonban annak hatasa messze elmaradt a rd forditott anyagi
és szellemi befektetést6l. Folyamatosan arra torekedtek a Miivel6dési Minisztérium
MLOF munkatarsai, valamint az ideoldgiai oktatdk, hogy tokéletesitsék, illetve kor-

szerlsitsék a tantargyakat, ezt azonban nem sikeriilt maradéktalanul elvégezniiik.
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Meglatasom szerint ennek oka abban keresendd, hogy az ideoldgiai oktatas szakmai
szinvonala tovabbra sem volt teljesen kielégité a megfogalmazott elvarasokhoz ké-
pest. Szamtalan egykori tudomanyosszocializmus-oktatd érte meg 1990 utan azt,
hogy egész addigi szakmai élete, teljesitménye karba veszett, illetve érvénytelenné
valt a rendszervaltast kovetéen. Eddigi kutatasi eredményként lehet felmutatni, hogy
létezett kiilonbség a vidéki és fovarosi egyetemeken foly6 ideoldgiai oktatas kozott. A
vidéki fels6oktatasi intézményekben jobban érvényesiilt a ,,provincidlis” felfogas, és egy-
egy megyei parttitkarnak er6sebb befolyasa lehetett a helyi viszonyok menetére (pl. lasd
Szegeden Komocsin Zoltan vagy Debrecenben Sikula Gyorgy). Kiilonbséget lehet tenni
az id3sebb és fiatalabb ideologiai oktatok motivaltsaga kozott is. A fiatalabb oktatokra
jellemz6bb lehetett a karrierlehetdségek kihasznaldsa, mig az idésebb tanarok va-
l6szintileg sokkal elkotelezettebb modon oktattak. Idébeli kiilonbségek is adddtak,
hiszen az 50-es években sokkal szigorubban vették a marxi-lenini tanok szdmonkérését
az oktatdk, mig a 80-as évek masodik felére mar inkdbb a megengedébb hangnem
uralkodhatott a vizsgdk soran. Az oktatok személye valogatta természetesen, tehat a
80-as években is lehetett egy-egy szigorubb, ,,vaskalaposabb” oktato, aki nyugdij el6tt
allva is ugyanolyan vehemensen kérte szdmon a hivatalos tananyagot, mint annak
elGtte, akar az 1960-as években. Kiilonbséget lehet tenni egy bolcsészkari, egy mér-
noki vagy orvosi egyetemen zajlé ideoldgiai oktatas kozott is. A bolcsészkaron, ahol
leendé tandrokat is oktattak, talan szigorubb elbirdlds ala estek a hallgatok a szamon-
kérés szempontjabol. Az orvosi egyetemen fontosabb lehetett a bioetika, filozéfia és
egyéb, az orvostudomdnyhoz kozelebb 416 részek hangstlyozdsa. Osszegezve tehat,
igyekeztem egy atfogd képet adni a korabbi ideoldgiai oktatasrdl, illetve a szocidlis
munka és a szocidlpedagégia szak genezisérél. Utdbbi szakok is fordulatos utat jartak

be megalakulasukkor, illetve azt kovetden is.
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KIALAKITANI A TORTENELEMTANAROK
VIRTUALIS ,,TANARIJAT"

(Interju Fekete Balinttal)

Fekete Balint az egyetemi fenntartasi Orchidea Koznevelési Intézmény Human Munkako-
z0sségének vezetdje, az Ujkor.hu Oktatds rovaténak alapit6 szerkesztdje és az Online Torténe-
lemtanar csoport adminisztratora

Roviden mutasd be az eddigi palyafutdsodat, és kérlek, mondd el, hogy milyen hatdsok
vezettek el az aktiv digitdlis oktatéi feladatvallaldshoz?

2013 februarjaban vehettem at a tandri diplomamat, az ELTE-n végeztem torténe-
lem-magyar szakparral. Az egyetem alatt meglehetésen aktiv voltam a hallgatéi koz-
életben, kozosségi és szakmai programokat is szerveztem, tobb hallgatdi szervezetben
- az ELTE BTK-n mtik6dé 1. Téth Zoltan Korben, az International Students of History
Association budapesti szekcidjaban, a Doktoranduszok Orszagos Szovetsége Torté-
nelem- és Politikatudomanyi Osztalyaban - is szerepet vallaltam. (Mindezekrdl az
Ujkor.hu-nak adott interjiiban beszéltem bévebben.) Mindez részben a tanéri szerepre
vald felkésziilés miatt volt, igy a kevésbé testhezallo feladatokban is szereztem rutint.

A koznevelésben 2014-ben kezdtem el tanitani, az Orchidea Koznevelési Intéz-
ményben kozép- és dltaldnos iskolai csoportokat is vittem évekig, jelenleg csak a gimna-
ziumban vannak feladataim. A torténelmet tekintem f6 targyamnak, de magyar nyelvet,
irodalmat, valamint tarsadalomismeretet is tanitottam, ami jelenleg — némi hangsulyel-
tolodassal - allampolgari ismeretként kap helyet az érarendekben.

Van tapasztalatom idGsebb korosztalyokkal is, az egyetemen a doktori képzésem
alatt az ELTE Uj- és Jelenkori Torténeti Tanszékén diszciplindris és tanarképzésre jéro
hallgatoknak tartottam szemindriumot. Ezenfeliil a szakmailag nagyon izgalmas Balassi
Képzési Programok kozegébe is betekintést nyertem, itt magyar torténelmet tanitok je-
lenleg, tarsadalomismeret csoportjaim is akadtak mar, de a koronavirus idején helyt kellett

allnom kozgazdaszoknak sz6l6, er6sen gazdasagi fokuszu torténelemoktatas terén is.
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Szdmomra mindig a tanartovabbképzés a hab a tortan. Egy-egy el6adassal igyek-
szem elérukkolni, ha felkérést kapok, legyen sz6 az Evangélikus Iskolak Torténelemta-
narainak Konferencidjarol vagy a Katolikus Pedagogiai Intézet szaktargyi képzésérdl.
Leghosszabb idére a Prekog Alfa Kft. Trianon szazadik évforduldja kapcsan szervezett
projektjébe csatlakozhattam be, tobb szdz, kiilonféle szakos, eltérd korosztalyokkal
foglalkozé pedagdgussal taldlkoztam az orszag miden tajardl.

Mindezek mellett szakmai palyam meghatarozé része, hogy 2017-ben az Ujkor.hu
portalnal elindult az Oktatas rovat, aminek szerkesztését Sz6ts Zoltan Oszkar {6szer-
keszt6 felkérésére vallaltam. A lasst, de folyamatos épitkezésnek koszonhetden renge-
teg tapasztalatot, Otletet és szakmai kapcsolatot szereztem.

Nem vagyok biztos abban, hogy ,,aktiv digitalis oktaténak” szamitok, bar minden cso-
portomnal jelen van a digitalis technika. Mivel mar gimnazistaként is talalkoztam ma hasz-
kozege. Persze az egyetemi képzésben is hasznaltam tobbféle kép- vagy feladatszerkesztd
appot, de leginkabb a hétkdznapokban tanultam el ezek logikajat, sziikségbdl. Az intézmé-
nylinkben jo a technikai felszereltség. Voltak Erasmus+ disszeminacidink a témaban, igy
nem ért sokként a digitalis munkarend sem. Azéta is id6rél idore kisérletezem, probalok
hangolni a bevalt 6tleteken is, olykor ezekbdl cikk sziiletett, de részt vettem online érettségi
kurzus fejlesztésében, illetve digitalis oktatasi feliilet kialakitasaban is.

Mutasd be az Online torténelemtanar csoport alapitdsinak koriilményeit, céljait, for-
madlodasdt az elmult években! Mely feladatokkal, kihivdsokkal kell megkiizdenetek a
csoport kezelése kapcsan? Hogy hat az online csoport miikodése az offline térben a for-

mdlédo torténelemtandri kozosségre?

A Facebook-csoportot 2019 juliusaban hoztuk létre dllandé ,,blintarsammal”, Maréti
Zsolt Viktorral, aki az Erdi Vorésmarty Mihdly Gimnazium tanéra és az Ujkor.hu egyik
szerkesztGje. Ennek az volt az oka, hogy szerettiink volna olyan tantargyspecifikus f6-
rumot teremteni, ami fiatalos, lendiiletes, inspiralé. Mondhatjuk, hogy mindketten
»izgaga” figurak vagyunk, és akkor éppen sokat méltatlankodtunk amiatt, hogy renge-
teg jo otlet vész karba, nem igazan mikodik a tudasmegosztas, illetve azt lattuk, hogy
sokan ,tarstalanok” szaktanarként, palyakezd6ként. Léteztek mar mas csoportok, de
azok vagy korosztalyspecifikusak voltak, vagy csak pedagégusoknak szoltak, raadasul

nem tlintek olyan aktivnak, mint mondjuk a magyartandrok csoportja.
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A 16 célunk az volt, hogy kialakitsuk a torténelemtanarok virtualis ,tanarijat’,
ahol helyt kap - hatdron innen és til - mindenki, aki szeretne. Lehet jogyakorlatokat
szétszorni vagy épp elcsenni, megosztani a sikerélményeket, vagy épp egy nehezebb
élethelyzetbe keriilve, megfaradva tételt vagy dolgozatot , kunyeralni”. Tovabba elsé
perctdl szamitottunk a szaktargyhoz kapcsolodo szakemberekre is, levéltar- és mu-
zeumpedagogusokra, oktataskutatdkra, tananyagfejlesztékre stb. A csoport nem zart,
igy a ,laikus” érdeklddok, érettségi elStt allok, ujsagirdk vagy segitségre szorulo szii-
16k is fel-felbukkanhatnak.

A rengeteg kihivas koziil harmat emelek ki. Az els6 az volt, hogy alétszam novekedjen,
egy helyre gytljon, akinek fontos ez a szaktargy. Ebben sikeresnek mondhatjuk magun-
kat, minden létez6 férumon felhivtuk magunkra a figyelmet, igy mara a legnagyobb
tagsagu virtualis szakmai kozosség a miénk. A masodik, hogy megfelel6en sziirjiik a
tartalmakat (ne tiresedjen kia csoport, ne valjon dithong6vé vagy mém-szeméthalomma)
és mindenkor megtartsuk a kulturalt hangnemet. Ebben kovetkezetesen és egységesen
1épiink fel adminisztratorok, s ha kell, kozbeavatkozunk. Ugy vélem, a tagsagunk egyetért
abban, hogy az egyik ,legélhet6bb” csoport a miénk. A harmadik nehézség, hogy ne
vesszen el a hirfolyamban a szakmai tartalom, atlathaté maradjon, ami hasznos. Erre a
csoporton belill nem igazan talaltunk megoldast (ebben a feliilet folyamatos alakulasa
sem segit), és végiil 1étrehoztuk a Torténelemtanarok Tulélokészlete gytjtdoldalt, amit
szintén mi fejlesztiink. Mindharom probléma lényegében egy negyedikben taldlkozik:
életben tartani a csoportot. Ez sok energia, kreativitds, id6. ..

Az utolsé kérdés roppant izgalmas. A koronavirus alatt és utan latvanyos volt az
online pezsgés, ami mostanra talan kicsit csendesedett. Azért egy sztik kor tovabbra
is szivesen és tartalmasan diskurdl szakmai kérdésekrol, és tapasztalatom szerint egy
nagyobb, de passziv kor koveti is ezeket. Arra mindenképp jo a csoport — és ezzel
kapcsolatban is van tapasztalatom —, hogy konferencidk sziinetében beszélgetésindito,
ami ott zajlik. Apro 1épés, hogy 2023 nyaran volt egy kis 0sszejovetel, paran megvitat-
tuk a tantargy helyzetét a Duna-parton. Ezt az utat szeretnénk folytatni, ki kell 1épni a

virtualis térbdl, mert van ra igény.
Hogy érzékeled, a torténelemtandrok részérdl milyen segédanyagokra, szakmai rendez-
vényekre lenne a leginkdbb igény? Mennyiben fedik le / elégitik ki ezeket az igényeket a

jelenleg elérhet6 anyagok, események?
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Az elmult években azt tapasztaltam, hogy a pedagdgusok minden ppt-nek, kit6lthetd
feladatlapnak, online feladatnak, jogyakorlatnak, animacioénak oriilnek, f6leg, ha az
alakithatd. Ebbdl szerintem két dolog latszik: még mindig sokan torekszenek a meg-
Ujuldsra, szivesen babralnak, kisérleteznek appokkal, igyekeznek ugy ,,becsomagolni”
a torténelmet, hogy az fogyaszthaté és hasznos legyen a didkoknak. Ugyanakkor lat-
szik, hogy a munkaterhek és a maganélet menedzselése mellett nehéz ezt megtenni,
jol jonnek a ,konzervkész” anyagok.

A csoport taldn azért is mikodik, mert sikeriilt atvinni a {6 elviinket, hogy tegyiik
a kozosbe, amink van - véllalva azt is, hogy az nem mindig kifogastalan -, s vigye,
akinek sziiksége van ra, szabja 4t izlése szerint. Az Ujkor.hu-ra ezért keriiltek fel for-
rasgyljtemények, feladatgytijtemények, adattar, mintafeladatok a szdbeli érettségihez,
atlaszos munkafiizet stb. Ezek tehat azért sziilettek, mert hidnyoztak a tantermi mun-
ka soran (pl. a fellelhet6ség vagy a nehézkes szerkesztés miatt). S ha mar &sszealltak,
mindig olyan formaban tettitk kozzé, hogy nyomtatasra készen legyenek, ugyanakkor
szerkeszteni is tudja, aki akarja.

A rendezvények kapcsan azt latom, hogy Osszetett a helyzet: az 1990-es évekre jel-
lemz6 nagyfoku érdekl6dés elkopott. Ami nehézség, az a megfelel6 idépont — hiszen
tanitasi id6ben egyre nehezebb megoldani a helyettesitést —, hétvégén a pedagdgusok
is pihennek vagy késziilnek az draikra, tanitasi sziinetekben ugyanez a helyzet. Fokoz-
za ezt, ha utazni is kell vagy egy tobbnapos konferenciarél van sz6. Ha online térben
zajlik valami, akkor pedig a networking és a fokuszaltsag vész el 6hatatlanul. Latni kell,
hogy a napi munka ériasi energidkat emészt fel, egy pedagdégus sokat kiad magabol,
ami mentdlisan is faraszto.

A masik tényez, hogy talan jobban kedvet kapnanak a tanarok, ha évi egy-egy
alkalommal nem a szaktorténeti eléadasok adnak a tanari szervezetek rendezvényei-
nek gerincét, hanem ezek tobb, a napi munkajukra reflektalo, ,,esetmegbeszélds” vagy
modszertani részkérdésekkel foglalkozé panelbdl allndnak. A szakmddszertani prob-
1émakrol, jelenségekrodl - sajnos — még mindig elenyészé a hozzaférhetd cikk, és ezt a
munkat mas nem fogja elvégezni a tanarok helyett.

Osszességében azt gondolom, hogy minden segédanyagra nagy a kereslet, illetve
tobb, részproblémakkal foglalkozo, szakmoddszertani rendezvény kellene, kevesebb
szaktorténeti blokk. (Utébbi kapcsan fontos persze, hogy a kutatok talalkozzanak a
pedagdgusokkal, legyen €16 kapcsolat.)
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Melyek a legnagyobb kihivdsok, amelyekkel ma egy torténelemtandrnak szembe kell néz-

nie munkdja soran?

Ez biztosan fiigg a tanuldcsoportok dsszetételétdl, dltalanossagban emlithetd a didkok
motivaltsaga, a figyelem fenntartdsa, az eléismeretek (kulturalis kodok) hianya vagy
»szervetlensége’, ,toredezettsége”, a diakok nyelvi-kommunikacids szintje és az id6-
hidny a legnagyobb kihivas. Ezeket rendszerszinten, pedagdgiai-modszertani szem-
sz0gbdl kell megkozeliteni, a tantervek atdolgozasa, a taneszkozok fejlesztése oldhatja
fel a (rész)problémakat. Az biztos, hogy a torténelemtanari kozosségnek onreflexiora,
tudas- és tapasztalatcserére van sziiksége, hogy érdemi valaszok sziilethessenek.

Ha csak a torténelemre gondolok, akkor azt mondanam, hogy a nagy tobbség sza-
mara (ez is biztosan fligg a kornyezettdl) a torténelem hamar és véglegesen ,,kihdlt”
Ez az én értelmezésem szerint azt jelenti, hogy a didkok nehezen talaljak meg a tan-
targyban a kapcsolodast a személyes problémadikhoz, dilemmadikhoz, a mai vilag mi-
kodéséhez vagy épp a csalddjuk torténetéhez. Amivel torténelemorakon talalkoznak,
az — érzésem szerint — alig vagy nem ,,iiti meg” a gyerekek ingerkiiszobét, nem general
beszélgetéseket, nem készteti ket 6nreflexiora, dsszességében nincs valodi érzelmi vi-
szonyulasuk a multbéli eseményekhez, szereplokhoz, raadasul kevés ,,kozvetlen hasz-
na’” latszik. Valtozast rendre a 11-12. évfolyamoknal latok: ebben az életkorban mar
a gazdasagi, a politikai és a tarsadalmi témak, a feldolgozott jelenségek is kozelebbivé

valnak.

Tapasztalataid szerint mennyi ideig haszndlhato egy-egy sajdt fejlesztésti anyag, kiala-
kitott oraterv? Mekkora terhet jelent a kollégdknak a praxis megujitdsa, és ehhez milyen
segitséget kapnak jelenleg?

Az els6, ma is hasznalt — bar jocskan megvaltoztatott — anyagaimat még az egyetemi
képzés alatt készitettem, b tiz évesek tehit. Evek 6ta ugy dolgozom, hogy érdemes
igényesen Osszeallitani mindent, mert akkor folyamatosan hasznalhaté marad a pro-
duktum. Ritkan vagyok teljesen elégedett, altalaban az anyagaimra mindig ugy tekin-
tek, hogy ,aktualisan a legjobb” verzi6. A dolgozatjavitas nalam példaul azzal zarul,
hogy kijavitom az eliitéseket, kicserélem a képet, ami nem valt be stb.

A digitalis vilag biztonsagot és hozzaférhetdséget kinal, de folyamatosan cserben
is hagy: linkek ,halnak meg’, tartalmak tinnek el stb. Folyamatosan lépést kell tarta-

ni a tartalomszolgaltatas béviilésével, ami kétéld: egyrészt ralelhetiink jobb mindség-
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ben, szinesben valami rossz minéségben rank hagyomanyozott, fekete-fehér képre,
masrészt rendkivill id6igényes kideriteni, hogy példaul egy metszet valéban azt abra-
zolja-e vagy sem, amit a képaldirasa allit (példaul az egyik érettségiben a ,Textilipari
iizem Angliaban a XVIII. szdzad elsé felében” alairashoz tartozé kép az internetes kere-
sés szerint valdjaban ir fondndket mutat, s a 19. szdzadbol szarmazik).

A megujulas - szerintem - nagy teher, mivel ehhez ki kellene szakadni a hétkoz-
napok mdkuskerekébdl, de nincs alkotoi félév vagy év... A pedagogusok elémeneteli
rendszere sem a megujuldsra helyezi a hangsulyt, inkabb az dsszegzésre. Ugy latom,
hogy nagy sziikség lenne egy-egy speciélis kérdésre (1asd SNI) raszanni worksho-
pokat, tovabbképzéseket. Ha torténelemrdl van szd, akkor pedig nem a szaktorté-
neten kellene hangsulynak lennie a (ritka) rendezvényeken, hanem a mddszertani

kérdéseken.

Mi a szerepe a tankonyvnek a jelenlegi torténelemtandri praxisban? Mik lehetnek az

alternativai? Sziikség van-e még rd egydltaldn?

Tankonyvekre sziikség van, hiszen ezek jelentik az aktualis ,,kanont”, példaul a vizs-
gakon visszakdszonnek az ezekben lathaté 4dbrak, képek, forrasok. En magam is
sorvezetOként hasznidlom ezeket, de nem nagyon hasznaljuk dket, a didkok nagyon
kis részének jelent tdmaszt az otthoni késziilésben is.

Azt idvosnek tartanam, ha tobbféle sorozat késziilne, nagyobb valtozatossag lenne
a nyelvezetben, a kivitelben stb. Most a négyévfolyamos kozépiskolaknak példaul ha-
rom sorozat szol, de ezek valdjaban nem nagyon térnek el egymastol.

A tankonyvek alternativaja valamiféle egyénileg jegyzetelhetd, alakithato, digitalis
formatum lenne, amire tudtommal volt is torekvés, példaul a Nemzeti Koznevelé-
si Portél készitéinek. Ezt egy online feliileten sokszor jogtisztasagi okok korlatozzak
vagy egyszeriien nehézkes, kezdetleges a megoldds, nem tud elterjedni, nincs elég
visszajelzés a fejlesztéknek. A kiilonféle videok biztosan nem helyettesithetik a tan-
konyveket, de az online egyetemi kurzusok tapasztalata hasznosulhatna jobban vagy
éppen a kiilonféle appoké (ldsd a nyelvtanitasban a Duolingo-t).

A tanitasnak - legalabbis a koznevelésben - nagyon fontos szelete, hogy a diakok
kiilonféle személyiségeket, stilusokat ismerjenek meg, kiilonféle emberekhez tudjanak
fordulni, bizonyos szinten kapcsolddni, igy — ebben mindenképp konzervativ vagyok

- tandrra biztosan sziikség van.
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Mennyiben segitik vagy inkdbb gdtoljdk-e az vj digitdlis eszkozok, programok annak
tudatositdsdat a didkokban, hogy a torténelem a multbéli valésagot mondija el és nem

sajdtos értelmezést igénylé fiktiv vilag?

Ebben a kérdésben van két nehéz pont, amit talan nem kellene ugy kezelni, hogy min-
denki tisztaban van vele ab ovo: 1. mi a val6sag? 2. mi az idébeliség?

Manapsag az els6 kérdésre adott valasz sem magatol értetédd, Gjabb és ujabb
virtualis terek, kozosségek jonnek létre, az Al egyre gyorsabban és realisztikusabban
general ,valésagokat”. A nehézségek kapcsan erre utaltam: nehéz tartani a versenyt,
hiszen gyakran szinesebb, atélhet6bb, kielégit6bb valdsagokkal vagy narrativakkal ta-
laljak magukat szembe a didkok, mint amit a torténelem és annak tanitasa kinal. Nem
segit az sem, hogy - paradox médon - ezeket gyakran a torténelembdl vett mintaza-
tokra, jelenségekre, karakterekre alapozzak.

Ugyanakkor épp ez a targy segithet abban, hogy a diakok felismerjék és megtanul-
jak, hogy - bar ki-be ugralunk ezek kozt - még mindig éles hatarvonal van valdsag és
virtualitas, avagy fikcids tér kozott: mas-mas szerepben vagyunk jelen ezekben, mas
a rahatasunk az események alakuldsdra és mas — hosszu tavon akar belathatatlan -
kovetkezményekkel jarnak a tetteink, osszességében mas a dolgok jelentésége a vald
életben, mint a virtualis kdzegben. Ez azzal is jar, hogy a kétféle térrdl sz6l6 tartalmak
fogyasztasanak is kiillonbozének kell lennie: a torténelemoéran tanultak emberekkel
torténtek a valésagban, nem pedig fiktiv karakterekkel egy sorozat egyik epizédjaban.

Az idébeliséggel is ez a helyzet, hiszen manapsag — és ez nem csak a diakokra igaz
- fluid az id6érzékelés is: 1ényegében vég nélkiil vagy 6nmagukba visszatérve zajlanak
beszélgetések, jatékmenetek. Mivel az érzékelés folyamatos, nehéz kialakitani azt a

tudatot, hogy a torténelem egy val6s mult eseményeirdl, szerepldirdl szol.

Ehhez kapcsolodoan észreveheté-e viltozds a gyerekek korében az idébeliség felfogdsa,
érzékelése kapcsdn? A digitdlis eszkozhaszndlat képes-e benyomdsokat kozvetiteni a va-

l6sagos multrél?

Az iddbeliség kapcsan én egyértelmuen érzékelem, hogy egyre tobb a jelen idejt
megfogalmazas, nehezen mérik fel a napok, évek, évtizedek, évszazadok tartamat a
didkok. Lehet szamolgatni, hogy hany éve tortént, meddig tartott, de amikor mondjuk
egy stratégiai jatékban, nagy ugrasokkal a kékortol par nap alatt eljutunk az antik

SZOCIALPEDAGOGIA « 26 « 2025 « MUHELY



118 SZEMETHY TAMAS - KOLOH GABOR

civilizaciéig, akkor nehéz a dolgok lasstisagat és az apro valtozasok jelentségét hang-
sulyozva haladni az 6ran. Masrészt az események kronologiaja is kevésbé szamit, a
lényeg a storytelling, a vibe, a nagy kép, nem a részletek. A Nemzeti Muzeumtol vonult
a tomeg Budara vagy forditva? Egy didk szempontjabdl szinte 1ényegtelen, ha téves is,
javithato, a f6, hogy itt is, ott is jartak aznap...

A digitalis eszkozokre ratérve ugy gondolom, hogy ezek képesek benyomast
kozvetiteni (ha rosszmaja lennék, hozzatenném, hogy a tartalomkészitékét minden-
képp). Fontos azonban, hogy ez a tanitasban ne cirkuszi latvanyossag, mutatvanyosok
szemfényvesztése legyen, hanem a célokhoz illeszkedé kivitel. Azt is pontosan tudjuk,
hogy egyes terek, események csak igy férheték hozza vagy tehet6k fogyaszthatova,
plane tomegesen. A {6, hogy szakmailag alapos hattérmunka és igényes kivitel jelle-
mezze a tartalmakat. Szerencsére Magyarorszagon is vannak jo példak, lasd a Digitdlis

Legenddrium vagy a Pazirik munkait.

Mennyiben neheziti a digitdlis eszkozhaszndlat az oratervezést és milyen kihivdsokkal
kell szembenézni specidlis nevelési igényii didkok esetén?

Az SNI-s és BTMN-es diakok torténelemtanitdsaval foglalkozni kellene, égetGbb,
mint egy-egy korszak f6 kérdéseit Ujra és tjra elévenni... En ehhez csak a pélya szélé-
16l tudok hozzaszdlni, kevés személyes tapasztalatom van. Ez alapjan ugy tlinik, hogy
nagyon szlikosek az elérhet6 tartalmak, a pedagogusok ,feltalaljak magukat”, de hi-
anyzik az 6sszekottetés. Erre mutat ra Zsidai Réka cikke a hatranyos helyzet(i tanulok-
kal val¢ foglalkozasrol, amit az Ujkor.hu-n kozoltiink. Az Online torténelemtanér cso-
portbol kinétt a Torténelem Szakmai Miihely SNI Adhd Auti csoport. Osszességében
az latszik, hogy novekvd problémardl van szo, és példaul a tobbféle, online is elérhetd,

alakithato taneszkoz, feladatbank segitene igazan.

Mennyire viltozott meg az elmiilt tiz évben a torténelemoktatds identitdsképzo és -erd-

sit szerepe?

Ebben a kérdésben az egyéni identitas az elsd: a torténelem allasfoglalasra, onreflexio-
ra kell késztessen. Ha erre nincs mod, akkor a torténelemtanitas értelme, célja csorbul
szerintem.

Ha mondjuk a nemzeti vagy vallasi identitast vizsgaljuk, akkor azt latom, hogy ez a

Z és az alfa generacional kevésbé hangsulyos, ezek a — mai fiataloknak sokszor megfog-
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hatatlan - csoportidentitdsok héttérbe szorulnak, ,kiiiresednek’, s inkabb a kiilonféle,
sokkal inkabb specializalt, intenzivebb kapcsolodast kinalé csoportidentitasok vagy
az ezek kozti sodrodasok a jellemzoék. Ugyanakkor a vilagban folyamatosan zajlanak
olyan folyamatok, amelyek hozzajarulnak ahhoz, hogy az egyének Gjragondoljak vagy
megerdsitsék nemzeti, nyelvi-kulturalis identitasukat. A nemzeti identitasokra sziik-
ség van azért is, hogy példaul Eurdpa kulturalisan sokszinti maradhasson.

A tanterv és a tananyagok fogalomkészlete idehaza valamelyest er6sebben nemzeti
karaktert lett, a témak és a vizsgarendszer ardnyai is efelé viszik a targyat, de nem
érzem ezt kiilonosebben problematikusnak. A f6 kérdés, hogy a didkokban hogyan

realizalddik a tanterv, amirdl keveset tudunk...

Mennyire jellemz6, hogy a didkok szépirodalmi ismeretekkel felvértezve tudnak egy-egy
korszakrol, torténeti problematikdrdl értekezni (kiilondsen nem kotelezé olvasdsra ki-

adott szépirodalmi miivekbdl)?

Nem merek altaldnositani, de sajat tanuléi kozosségiinkben a pedagdgus ,vert hely-
zetben” van, ez biztos. (Rdadasul mar ismertebb filmekre sem lehet hagyatkozni.) Az
orszagos tendencia — és azt gondolom, ebben a Nemzeti alaptanterv legutolso valtoz-
tatasa cseppet sem segit —, hogy a fiatalok keveset olvasnak, f6leg a fitkat nehéz erre
rdvenni.

Persze a kérdés kiinduldpontja is érdekes: vajon akarnak-e torténeti jelenségek-
r6], korszakokrdl, személyekrdl értekezni? Vajon tudnak-e barmilyen témadban ,,is-
meretekkel felvértezve” megnyilvanulni egy olyan vilagban, ami fluid, bizonytalan
vagy épp eldrasztja a mesterségesen generalt tartalom? Még van mibe kapaszkodni, a
gimnazista korosztaly szivesen nyilvanit véleményt, van érdeklédése, de ebben nem
a szépirodalom vezeti, amely egyébként is lassi miifaj: lassan koveti a jelenségeket és
lassu fogyasztani is. Manapsag szinte kizarélag sorozatok meriilnek fel, ezekbdl vi-
szont rengeteg van a klasszikussa nemesedett Az elit alakulattél kezdve a maga mod-

jan szérakoztatd Philomena Cunk szerint a vildgig...
Mennyiben segiti az internethez valo hozzdférés a nemzeti és a nemzetkozi torténelmi

ismeretek kozelitését, a gazdasdgi, tdrsadalmi és politikai hatdsok dramldsdnak meg-

értését?
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Nehéz megitélni ezt, tudjuk jol, hogy a kiilonféle vegyesbizottsagok is nehezen mii-
kodnek, nemzetkozi tandri szervezetek vannak, de a magyar részvétel - tudtommal -
igen alacsony. Az internet bizonyara segiti az egyenletesebb narrativak kialakitasat, de
- mint fentebb volt rdla sz6 — a kutakodas id6igényes, igy nem varhato el a tanaroktol,
hogy minden kérdésben tajékozodjanak. J6 lenne, ha bejaratott csatorndk és sztir6k
révén eljutnanak az Gj eredmények a tanarokhoz, de ez jelenleg utdpisztikus elvaras.
A tananyag jelentds mérete sem tesz lehet6vé rendszeres kitekintéseket, igy nehéz mas

nézépontokat beemelni.

Lehet-e még csalddtorténeteken keresztiil tanitani? Hol vannak a csalddi genealdgidkon

keresztiil torténd torténelemtanitds hatdrai?

Az én gyakorlatom azt mutatja, hogy nehéz, szinte lehetetlen. Ennek alapja, hogy nem
nagyon van a nemzedékek kozott parbeszéd, nem igazan mesélnek a sziilok, nagy-
sziil6k, vagy ha mesélnek, keriilik a politikat és a kozéletet, inkdbb a magdanéleten és
a karrieren van a hangsuly. Taldn mert tavol tartjak maguktdl a torténelmi témakat,
csalddottak, esetleg érdektelenek, 6sszemosddnak szamukra a hétkéznapok.

Mindenesetre azt is latom, hogy sziikség lenne a csalddok torténeteire. Evrél évre
- a 12. évfolyamon - a didkjaimnak feladat, hogy megnézzék, a csaladjukban hogyan
alakult a tarsadalmi mobilitas. Id6ként ekkor szembesiilnek a tanitvanyaim azzal, mi-
ken is ment keresztiil a csaladjuk, hogyan emelkedtek a tarsadalmi ranglétran vagy
éppen felsejlenek a ,traumak”. Azt is latom, hogy nehezen hatarozzak és fogalmazzak
meg a tizenévesek, hol is a csalddtagjuk vagy csaladjuk helye az egészben. Azt gondo-
lom, hogy a csaladhoz, szlikebb és tagabb kozosséghez valo kapcsolodas, tovabba az
egyéni személyiségfejlédés miatt nagyon fontos lenne id6t szanni erre. A digitalis vi-
lagban nagy potencial van, a Magyar Nemzeti Levéltar adatbdzisai vagy az archivum
Oktatolapok oldala j6 alapot kinalna erre. (Utdbbi elinditasaban gyakorlé pedagogus-
ként adtam tanacsokat.)

Ehhez azonban id6 és tiirelem kellene. Ezekbdl sajnos kevés akad mind a

pedagogusok, mind a didkok és csaladjaik részérdl. ..
Melyek azok a rokontdrgyak, amelyeket tanithatnak torténelemtandrok a jelenlegi tan-
tervi kornyezetben? Hogy litod, mennyire megugorhatéak ezek a feladatok a kollégik

szdmdra?

SZOCIALPEDAGOGIA « 26 « 2025 « MUHELY



KIALAKITANI A TORTENELEMTANAROK VIRTUALIS ,TANARIJAT” 121

Nem ismerek ra statisztikat, de vélhetéen az allampolgari ismeretek drat altalanos- és
kozépiskolaban is dontéen torténelemtanarok tartjak. Ez tematikajaban, forrastipusa-
iban és fejlesztési céljaiban is szorosan kapcsolodik a torténelemhez, vélhetéen nem
okoz komoly kihivast a szakos kollégaknak (talan az érettségi vizsgaztatas kivétel ez
alol az Gjdonsag miatt).

Egyéb rokontargyra sem ismerek atfogo felmérést, nem tudok megalapozott véle-
ményt formalni. Azt mindenesetre minden szaktargy esetében tiszteletben kell tarta-
ni, hogy sajat nyelve, hagyomanya, struktiraja van, aminek elsajatitasa alapos egye-
temi képzést igényel. A koznevelés helyzetét ismerve nagyobb problémanak latnam,
ha még csak nem is rokontdrgyak tanitasat kellene felvallalniuk képesités nélkiil a
torténelemtanaroknak a jovében, hanem természettudomanyos targyak, idegen nyel-

vek vagy készségtargyak terén kellene fejlesztenitik a didkokat.
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TARSASJATEKOK A TORTENELEMOKTATASBAN

A trianoni béke és a revizio tanitasa tarsasjaték segitségével

BEVEZETO

Végre, megtortént a régota ahitott revizié! Nagy-Magyarorszag ujra egyesiilt a 11. ¢
osztaly aktiv kozremukodésével! 45 perc leforgasa alatt ,,mindent vissza”'- szereztek.
A kék csapaté lett Erdély, a pirosaké a Délvidék, a sargaké a Felvidék.

Az el6bb emlitett jelenet akar az 1920-as, 30-as években is jatszodhatott volna.
A trianoni béke a tertileti veszteségek mellett komoly gazdasagi, etnikai és tarsadal-
mi kovetkeményekkel jart Magyarorszagra nézve. A békediktatum feliilvizsgalatara
- mas szoval revizidjara — az 1920-as évek kiilpolitikai szinterén nem volt esély, he-
lyette belpolitikai és tarsadalmi szinten tartottak életben a reményt. Plakatok, szobrok,
targyak, irodalmi alkotasok fejezték ki a veszteség fajdalmat és a revizio reményét. A
revizi6 a nevelésben is fontossa valt. Megjelent a tantargyakban, a mesékben, a szinda-
rabokban és a tarsasjatékokban.

Leendd torténelemtanarként tobb alkalommal is lehetdséget kaptam jatékos maod-
szerek kiprébalasara. Eddigi tapasztalataim alapjan tigy gondolom, a tarsasjatékok ha-
tékony és motivalo oktatasi segédeszkozként alkalmazhatoak a torténelemoktatasban.
A 2023/24-es tanév tavaszi félévében az ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnazium-
ban a 11. ¢ osztalynak tartottam tarsasjatékkal tamogatott torténelemdrat a trianoni
béke és a revizi6 témajaban.

Jelen munka célja bemutatni a tarsasjatékok torténelemoktatasban rejlé lehetdsé-
geit. Az els6 fejezetben altalanosan targyalom a tarsasjatékok alkalmazasanak lehe-
téségeit az oktatasban. A masodik fejezetbdl kideriil, milyen mértékben keriil el6 a
trianoni béke és a revizi6 témaja a kozoktatasban, valamint a torténeti kutatdsban. A

harmadik fejezet a tarasjatékok és a torténelemoktatds kapcsolatanak néhany kérdé-

! A Horthy-korszak egyik reviziés jelmondata, amely kifejezte a teljes teriileti revizi6t: minden elcsa-
tolt tertilet keriiljon vissza Magyarorszaghoz.
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sével, illetve a tanorai tarsasjatékozast vizsgalo tanulmanyokkal foglalkozik. Végiil, az
o6todik fejezetben ismertetem a jatékfejlesztés folyamatat, a jatékszabalyt, a Trefortban

lezajlott, tarsasjatékra épiild torténelemorat és az orai tapasztalatok osszegzését.

1. TARSASJATEKOK AZ OKTATASBAN

Az oktatasban hasznalt jatékokat, jatékelemeket, jatékos eljarasokat tobbféle fogalom-
mal illetik, példaul: gamification, edukacids jaték, game-based learning, szimulacids
jaték, edutainment. (PoPE 2021: 3) Szamos esetben nem egyértelmd, hogy pontosan
mi tartozik bele az adott fogalomba, a hatdrok sokszor elmosédnak. Ami viszont ko-
z0s benniik, hogy kiilonb6zé mifaju jatékokat vagy jatékokbol atvett megoldasokat
alkalmaznak az oktatdsban. A jatékokra olyan motival6 segédeszkozként tekintenek,
amely tdmogatja a tananyag elsajatitasat és a készégek fejlesztését. A jatékok készség-
fejleszt6 és tanulast tamogatd hatasa mar az iskola el6tt elkezd6dik a gyermek életé-
ben, sét, a korai években sokkal hangsulyosabb szerepe van. A jatékok oktatasi keretek
kozt torténd alkalmazasa ezt a pozitiv folyamatot vinné tovabb.

A tarsasjaték a szorakozas egyik legdsibb miifaja. Mar a Kr. e. 5. évezredben is vé-
gezhettek tarsasjatékhoz hasonlé tevékenységet. (MAsSUKAwA 2016: 4) Napjaink leg-
népszer(ibb tarsasjatékai, mint példaul a sakk vagy az ostabla, évszazados fejlddésen
mentek keresztiil. Egy 1452-es feljegyzés szerint Niirnbergben 3640 darab ostablat
égettek el, miutan egy pap a szerencsejaték biinérdl tartott hatasos beszédet. (QUINTIN
2020)

A tarsasjatékoknak a szérakoztatas mellett a nevelésben is fontos szerepet tulaj-
donitottak. A Kigyok és létrak tarsasjaték eredete a kozépkori Indidig nyulik vissza.
(QUINTIN 2020) A jaték 1ényege, hogy dobdkocka dobasokkal bejuttassuk a babunkat
a célba. Ha a jatékos egy létrat abrazolé mezdre 1ép, feljebb juthat, ha egy kigyora 1ép,
visszacsuszik. Az eredeti jatékban joval tobb volt a kigyo, mint a létra, vagyis sokkal
konnyebben vissza lehetett cstszni. A jaték fejlesztdi a kigyok aranytalan szamaval
arra szerették volna tanitani a jatékosokat, hogy konnyebb gonosznak lenni, mint er-
kolcsosnek. 1815-ben jelent meg Londonban a Swan of Elegance nevi tarsasjaték. A
jatéktabla egy hattyut abrazol. A jatékmez6kon kiilonbo6z6 csaladi jeleneteket latha-

tunk, amelyekhez egy-egy morilis tanitds kapcsolodott. A jaték készit6i azt ajanlottak,
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hogy az egész csalad egyiitt jatsszon vele. (QUINTIN 2020) Az erkolcsi-moralis tanita-
son tdl a tarsasjatékokat a készségfejlesztés terén is elkezdték hasznalni. A 19. szazadi
porosz hadsereg kiképzéséhez példaul egy Kriegsspiel nevili hadijatékot alkalmaztak.
(SmrTH 2013) A tarsasjatékok tehat mindig is az oktatds-nevelés részei voltak.

A tarsasjatékokkal tobb tudomanyteriileten végeztek kutatasokat, koztiik az ok-
tatas terén is. A kutatasi kérdések alapvetSen két f6 probléma koré csoportosulnak:
konkrét tananyag elsajatitasa, illetve kiilonbozé készségek fejlesztése. A 2018-ban
megrendezett BaltiCon jatékfesztival egyik szekcidjaban szamos, tarsasjatékok altal
is fejleszthetd készséget kiemeltek: figyelem, memoria, beszéd, problémamegoldas,
tiirelem, kooperacid, onkifejezés, kudarckezelés. (STRODE 2019: 3) Ezek a készségek a
torténelemtanitasban is fontos szerepet jatszanak. Gobet és munkatarsai ugyanakkor
szkeptikusak azzal kapcsolatban, hogy egy tarsasjaték altal fejlesztett készséget at le-
het-e vinni egy masik teriiletre. Erre Masunaga és Horn kutatasat hoztak fel példanak,
akik kezd6 és profi Go-jatékosok intelligenciajat vizsgaltdk. A Go jaték feladvanyait
egyértelmtien a profik oldottak meg jobban, a hasonlé problémamegoldast igényl6 kont-
rollfeladatban viszont mar nem volt kiilonbség. (GoBET-DE VoOGT-RETSCHITZKI 2004)
A tarsasjatékok készségfejleszt6 hatasat méré tanulmanyok vegyes eredményeket hoz-
tak, és ugyanez igaz a tananyag elsajatitasaval kapcsolatos kutatasokra is. (RANDEL—
MORRIS-WETZEL-WHITECHILL 1992)

Ugy gondolom, ezekben a kérdésekben nem lesz konkluzid, mivel tdl sok a valto-
z0: a csoport Osszetétele; a tarsasjaték miifaja; a tananyag és a tarsasjaték kapcsolata;
elnyerte-e a jaték a didkok tetszését; mennyit jétszottak a jatékkal. Erdemesebb lenne
talan egy masik tertiletre fokuszalni, ami jobban illeszkedik a tarsasjaték tevékenysé-
géhez. Ezt egyre inkabb a tanuldsi motivacio és a tarsasjatékok kapcsolatanak kutata-
saban latom.

Az eredményesség mellett tovabbi vitak targyat képezi a tarsasjatékok helye az okta-
tasban: lehet-e egyaltalan jaték a tanulas? mit kezdjiink a tarsasjatékokkal tandran? Az
edukacios jatékot oximoronként is kezelhetjiik, hiszen a tanulds a kemény munkarol,
mig a jaték a pihenésrdl szol. A jatszas egyik leggyakoribb motivacidja a kikapcsolddas
(KIRALY-URBAN-GRIFFITHS—AGOSTON-NAGYGYORGY-KOKONYEI-DEMETROVICS
2015), vagyis a munka ellentéte. Ebben az esetben a jaték és a tanulas egymast ki-
zard tevékenységek. Mér6 Laszlo megjegyzi: , A mai edutainment eszk6zok alapve-

t6 hibaja, hogy majdnem mindegyik tanar szerint entertainment, és a gyerek szerint
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education” (MERO 2017: 83) A gyerekeket nem lehet megtéveszteni jaték kontdsébe
bujtatott tanulassal. A jaték hiteltelenné valik, amikor a diakok latjak, hogy a valodi cél
tovabbra is a kemény munka. (FAibuTTI 2013) Masok gy gondoljak, a jaték és az ok-
tatas Osszeegyeztethetd. (HIGGINS-MCFEETORS 2019: 105; MAYER-HARRIS 2010: 10)
Ez a kérdés szerintem inkébb filozoéfiai jellegt, valojaban azon mulik, hogyan defini-
aljuk az oktatast és a jatékot. Szamomra praktikusabbnak tlinik az a problémafelvetés,
hogy milyen célbol hasznalhatjuk a tarsasjatékokat tandran. Jesztl és Lencse a tarsas-
jatékokat rahangolodas és lazitas céljabdl javasoljak, nem a tananyag feldolgozasara.
(JeszTrL-LENCSE 2018: 16-17) Mas vélemények szerint a tarsasjatékokat ossze lehet
kapcsolni a tantervekkel oly médon, hogy a gyerekek nem érzik kemény munkanak a
tanulast. (MAYER-HARRIS 2010: 47; K. NAGY 2014: 15)

A vitas kérdések megemlitésével azt szeretném érzékeltetni, hogy a tarsasjatékok
hasznalata az oktatasban egyaltalan nem egyértelmi. Az oktatasfejlesztok, pedagd-
gusok és jatékfejleszték szamara béven van lehetéség kutatni és kisérletezni ebben a

témaban.

2. A TRIANONI BEKE ES A REVIZIO AZ OKTATASBAN ES A TORTENETI
KUTATASBAN

A trianoni béke és a revizio témajanak kiemelt figyelmet szentel a kozoktatds. A ko-
zépiskolasokra vonatkozd torténelem-kerettanterv a 11. évfolyamon, az atalakulas
évei cimii témakdrben targyalja a trianoni béketargyalas menetét, a békeszerzédés
tartalmat, valamint a béke etnikai és gazdasagi kovetkezményeit. (Kerettanterv...)
Ugyanebben a témakorben taldlhat6 az I. vilaghaborut lezaro, Parizs kornyéki béke-
rendszer, ami nemzetkozi kontextusba helyezi a Magyarorszagra vonatkozé esemé-
nyeket. A revizié tobb témakorben is megjelenik a kozépiskolas kerettantervben. Az
atalakulas évei mellett a Horthy-korszak cim{ témakorben talalkozhatnak a didkok a
revizidval.

A kerettanterv minden témakornél meghatarozza, mely lexikai elemeket kotelezd
megtanitani. A trianoni békediktdtum témdjaban kiilon kiemelném a topografia ele-
meit: Kérpatalja, Felvidék, Délvidék, Burgenland, Csehszlovakia, Jugoszlavia, Auszt-

ria, trianoni Magyarorszag. A kerettanterv célja, hogy a tanuldk ismerjék a trianoni
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béke soran elcsatolt teriileteket, a veszteségekkel jaro kovetkezményeket, a hataron
tulra keriilt magyar diaszpora helyzetét, valamint a revizié gondolatanak bel- és kiil-
politikai jellemz6it. Néhany példa a témakhoz tartozo fejlesztési feladatokbdl:

»A trianoni békediktatum teriileti, népességi, gazdasagi és katonai kovetkezmé-
nyeinek bemutatasa szoveges és képi forrasok, abrak és adatsorok segitségével... A tri-
anoni hatarok végigkovetése, a hatairmegvonds konkrét okainak feltdrasa... A vesztes
hatalmak tertileti veszteségeinek osszehasonlitdsa.... A magyar kiilpolitika céljainak,
lehet6ségeinek és a revizié eredményeinek értékelése, elemzése térkép és statisztikai
adatok alapjan." (Kerettanterv...)

A témahoz kapcsolddo lexikai elemek és Osszefiiggések tanitdsat, valamint a kész-
ségfejlesztés megvaldsitasat kiillonbozé forrasokkal, plakatokkal, abrakkal segitik a
torténelemtankonyvek.

A Borhegyi Péter és Nanay Mihaly-féle 11-es torténelemtankonyvben elemez-
tethetiink revizios propagandahoz kapcsolddd plakatokat, jelszavakat, verseket. Ol-
vashatunk részleteket a béketargyalason részt vett diplomatdk visszaemlékezéseibdl,
Apponyi Albert beszédébdl és Jaszi Oszkar naplojabdl is. Tovabba talalhatunk adat-
sorokat a menekiiltekr6l, az elcsatolt varosokrdl, kiillonb6z6é gazdasagi mutatokrol.
(BORHEGYI-NANAY 2022: 138-146; 170-197)

A Szaray Miklds-féle tankonyvben elemeztethetiink abrat a béke meghozatalanak me-
chanizmusardl, vizsgalhatunk térképet a szomszédos allamok koveteléseirdl és Trianon
gazdasagi hatasairol, illetve térképet és adatsort is kapunk a vasuthalézat valtozasairdl. Ap-
ponyi Albert beszédének részletei ebben a tankényven is szerepelnek. A revizi6 témajat
szintén tobb fotd, plakat, adatabra teszi érthet6bbé. (SzArAY 2022: 139-149; 180-206)

A Szent Istvan Tarsulat kiadasaban megjelent katolikus tankonyv az elébbiekhez
hasonlé forrasok és revizios plakatok mellett karikaturakkal, illetve Foch marsall vita-
tott kijelentésének elemzésével egésziti ki a témat. A revizio targyalasanal kiilon olvas-
hatunk az egyes partok visszacsatolasi elképzeléseirdl. (KovAcs 2022: 84-90; 115-116)

Lathato, hogy a trianoni béke és a revizid témainak tanulasat valtozatos képi és
szoveges forrasokkal tamogatjak a torténelemtankonyvek.

A trianoni béke és a revizi6 témaja gyakran keriil el6 a kozép- és emelt szinti tor-
ténelemérettségi feladatai kozott is. Ezekre az egyszert, rovid valaszt igényl6 feladatok
és az esszéfeladatok koziil szeretnék néhany példat hozni a 2017 és 2024 kozotti id6-
szakbdl (Kozponti irdsbeli feladatsorok...):
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2019 méjusdban az érettségizok a trianoni béke teriileti, gazdasagi és demografi-
ai kovetkezményei témdjaban valaszthattak esszét. 2024 majusaban a trianoni béke-
diktatum és a szomszédos allamok kovetelései voltak teritéken a hosszu esszéknél. A
trianoni béke rendszeresen el6fordult az emelt szintii komplex esszékben. 2017 mad-
jusaban példaul Magyarorszag teriileti visszaallitdsanak torekvéseirdl lehetett korsza-
kokon ativel6 esszét valasztani. Az esszében kiilon ki kellett térni a trianoni békére és
a revizids politikara az 1920-as években, valamint a revizids politika eredményeire az
1930-as években. 2020 mdjusaban az elsé vilaghaborut lezaré trianoni és a masodik
vilaghaborut lezard parizsi békét lehetett 6sszehasonlitani. Ebben az esszében irni kel-
lett a teriileti valtozasokrol, az etnikai kovetkezményekr6l és a kisebbségvédelemrol.

A Kkerettanterv, a tankonyvek és az érettségifeladatok alapjan vildgosan kirajzo-
16dik, hogy Trianon és a revizi6 témdja el6kelé helyen szerepel a feladatosszeallitas
soran. Ezért érdemes a torténelemtandroknak minél tobb szemszogbdl és minél valto-
zatosabb mddszerekkel megkozeliteniiik a tananyagrészt.

Az oktatas mellett a torténeti kutatasban is nagy érdekl6dés 6vezi a trianoni béke és
a revizid témajat. A torténelemtandrok szamara kifejezetten fontos az igényes kutata-
sok megismerése, hogy a didkoknak képesek legyenek hiteles informdciokat nyujtani
errdl az érzelmektol és legendaktol athatott korszakrdl. Az elmult 25 évben szamtalan
publikacio jelent meg a témaval kapcsolatban. Ezek koziil fontos kiemelni Romsics
Ignac (2001): A trianoni békeszerzédés; ZEIDLER Miklos (2009): A revizids gondolat,
illetve ABLONCZY Balazs (2010): Trianon-legenddk cim(i munkait.

2016-ban Trianon 100 néven Ablonczy Balazs vezetésével nagyszabasu kutatopro-
jekt indult a Magyar Tudomanyos Akadémia tamogatasaval. A kutatécsoport rend-
kiviil termékeny volt az utébbi években, tagjai szamtalan magyar és idegen nyelvii
tanulmany szerz6i. Emellett rendszeresen tartanak tudomanyos konferencidkat és
népszersit6 el6adasokat a témaban. Az alabb felsorolt, a teljesség igénye nélkiil valo-
gatott munkak rengeteg hasznos informdcidval, osszefiiggéssel és érdekességgel szol-
galhatnak a torténelemtanarok szamara: ABLONCZY Balazs (2020): Ismeretlen Trianon.
Az osszeomlds és a békeszerzddés torténetei, 1918-1921; ZEIDLER Miklés (2018): A
magyar békekiildottség napléja. Neuilly - Versailles — Budapest; BODY Zsombor (2018,
szerk.): Hdbor1ibdl békébe. A magyar tarsadalom 1918 utdn; REvEsz Tamas (2019):
Nem akartak katondt ldtni? - A magyar dllam és hadserege 1918-1919-ben; ABLONCZY
Balazs — Hatos Pal - NaGy Szabolcs — SZEGHY-GAYER Veronika — ZAHORAN Csaba és
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munkatarsai (2023, szerk.): Trianon enciklopédia; MURBER Ibolya (2021): Nyugat-Ma-
gyarorszdgtol Burgenlandig, 1918-1924. Hatdrtorténetek az elsé vildghdboru utdn;
Rowmsics Gergely (2023): Osszeomlds és titkeresés, 1917-1920. A magyar kiilpolitikai
gondolkodds titjai.

3. TARSASJATEKOK A TORTENELEMOKTATASBAN

A torténelem eseményei szamtalan jatékfejlesztét megihlettek, legyen szo6 tarsas-
vagy szamitogépes jatékrol. A PC-jatékoknak kozel negyede valamilyen torténelmi
témdahoz kothetd. (KEE-GRAHAM-DUNAE-LUTZ-LARGE-BLONDEAU-CLARE 2009:
305) Torténelmi tarsasjatékokbol is olyan sok létezik, hogy a vilag legnagyobb tar-
sasjaték-adatbdzisat tartalmazo6 weboldal, a BoardGameGeek 16 alkategodriat allitott
fel a torténelem fékategorian beliil. (BoardGameGeek) Ugy tinik, a jatékoknak fon-
tos szerepiik van abban, hogy hidat képezzenek a mult és a jelen kozott. A jatékok
tovabba nagymértékben befolyasolhatjdk az egyes korszakokrdl, eseményekrdl ki-
alakult elképzeléseinket. Rosenzweig és Thelen 1500 résztvevével lezajlott kutatasa
szerint a megkérdezettek tobbsége nem a torténelemorak, hanem filmek vagy muze-
umlatogatdsok hatasara kezdett el érdeklddni valamelyik torténelmi korszak irant.
(KEEN és mtsai 2009: 310) Ugy gondolom, az osztélytermen kiviili tevékenységek
- amelyekbe a jatékok is beletartoznak — szamos esetben nagyobb hatdst érnek el,
mint a hagyomanyos torténelemorai tevékenységek. A torténelemtanaroknak re-
flektalniuk kell ezekre a kiilsé tényezékre. Ez nem azt jelenti, hogy élménydusabb
jatékokat fejlesztenek vagy leforgatnak egy egész filmet. A tanar nem versenyezhet
egész iparagakkal, és ezt a didkok sem varhatjak el. Ehelyett érdemes megvizsgalni,
melyek azok a kreativ elemek, amelyeket a pedagdgus a sajat képességei és leheto-
ségei kozott meg tud valdsitani. Egy id6 utan a tanuldk is értékelni fogjak ezeket a
kis lépéseket.

Benjamin Hoy szerint a torténelmi jatékok rekonstrukcioként is értelmezhetdek,
amely altal a diakok interakcioba léphetnek a multtal. (Hoy 2018: 2) A tanuldk tovab-
ba konnyebben megértenek egy eseményt, ha valamilyen cselekvést végeznek a tanu-
lasi folyamatban (CORBEIL-LAVEAULT 2011: 464). Egy megfelel6 modon alkalmazott

tarsasjaték is lehet ilyen tanuldst tdmogat6 cselekvés. McCall szerint egy szimulaci-
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6s jatékkal konnyebb megérteni a torténelem bizonyos jelenségeit és Osszefiiggéseit.
Példanak hozza a gazdasagtorténetet, a csaladtorténetet és a hadtorténetet. (McCALL
2012:13)

Erdemes azonban kritikdval kozeliteni a torténelmi jatékok felé. A torténész
szakma és a torténelemoktatds, valamint a jatékipar gyakran ellentétes célokat fo-
galmaznak meg. ElGszor is, a jatékfejleszték elsésorban a dontéshozatalra, mig a
torténészek az ok-okozati 9sszefiiggésekre koncentralnak. (Hoy 2018: 3-4) Ennek
megvilagitasahoz vegyilink egy mohdcsi csatat feldolgozo tarsasjatékot. A jatékfej-
leszté azon fog gondolkodni, hogy a jatékos melyik katonat hové helyezze, mig a
torténész valdszintileg a csatavesztés okait és kovetkezményeit, az iitkozet koriil-
ményeit szeretné vizsgalni, amelyek hitelességi problémakhoz vezetnek. A jatékok
gyakran félrevezeté iizenetet kozvetitenek a jatékmechanikakon keresztiil. (Hoy
2018: 3-4) Az eldbbi tarasjatékos példat folytatva, a jatékosban kialakulhat az a
téves elképzelés, hogy a mohacsi csata kimenetele kizarolag azon mult, ki milyen
tigyesen mozgatta a rendelkezésére allo katonai egységeket. Egy jo torténelmi tar-
sasjaték akkor lehet igazan hiteles, ha a torténészek és a jatékfejlesztok 6sszehangol-
jak a tevékenységeiket.

Végiil szeretnék megemliteni harom tanulmanyt, amelyek a tarsasjatékok tanorai
felhasznalasat kutattak a koz- vagy a felsGoktatasban.

Benjamin Hoy, a kanadai University of Saskatchewan oktatéja a 19. szdzadi csem-
pészés témdjanak tanitdsahoz fejlesztett tarsasjatékot. A Policing the Sound tarsasja-
tékot 8-50 f6 jatszhatja, a jatékidé 50-120 perc. A jaték tehat illeszkedik az egyete-
mi kurzus kereteihez. A jaték célja, hogy a tanuldk alkotta csapatok minél tobb arut
csempésszenek 4t az Egyesiilt Allamok hatérén, és kozben ne bukjanak le. A jtékot
kovetd kozos beszélgetésbdl és az anonim kérdéives felmérésbdl kidertil, hogy a dia-
kok élvezték a tarsasjatékot és sikeriilt jobban elmélyedniiik a témdaban. (Hoy 2018)

Stiso és munkatarsai az Indiana University Greek History Through Games nevi
kurzusdra egy egész szemeszteren ativeld tarsasjatékot fejlesztettek. A kutatok az
okori gorog varosallamokkal kapcsolatos kiilonb6z6 tanulasi célok elérését mér-
ték. A kutatasban 21 6 vett részt, akik 11 csapatban iranyitottak varosallamokat a
peloponnészoszi haboru idején jatszodd vilagban. Mindegyik jatékos sajat karak-
terkartyat kapott, egyedi kiildetésekkel, emellett figyelnitik kellett a sajat csapatuk
céljaira. A varosallamok kereskedhettek és haboruzhattak egymassal. Mindegyik
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tarsasjatékos alkalomrol videdelemzés késziilt, valamint a didkok irasbeli reflexi-
okat készitettek. A kutatas eredményei alapjan a kitlizott tanulasi célok teljesiiltek.
(ST1s0-RYAN-DANISH-ROBINSON 2020)

Utolsoként Foucrier tanulmanyat emliteném, aki 10-12 éves didkokkal végzett
kutatast. Az el6bbi tanulmanyokhoz képest kiilonbség, hogy a didkoknak sajat ma-
guknak kellett tarsasjatékot késziteniiik csapatokban. Erre tobb honapnyi idét kap-
tak. A tanuldk elséként kérdéseket irtak ossze torténelem, foldrajz és tarsadalom-
ismeret tantargyakbdl. Ezutan elkészitették a jatékszabalyokat és a kellékeket, majd
jatszottak a kész tarsasjatékokkal. A kérddives felmérésbdl kideriilt, hogy a didkok
élvezték a jatékfejlesztés folyamatat, és szerintiik a tananyagot is sikeresen elsajatitot-
tak a jatékokon keresztiil. (FOUCRIER 2018)

A torténelem rengeteg jaték és tarsasjaték alkotéeleme. Ennek elénye, hogy bi-
zonyos torténelmi események, jelenségek interpretacidja konnyen eljuthat a nagyko-
zOnséghez, hatranya viszont a tévképzetek kialakitasa. Tarsasjatékok hasznalataval a
torténelemoktatasban is kisérleteznek. A bemutatott tanulmanyok kiilonféle torténe-
lemtanuldssal kapcsolatos célokat fogalmaztak meg, amelyeket tarsasjatékok segitsé-
gével kivantak elérni. A tanulmanyokban ko6zos, hogy sikeriilt oktatasi keretek kozott
mukodo tarsasjatékokat fejleszteni. A jatékido, a jatékosok szama és a jatékmechani-
kak alkalmazkodtak a tanuldcsoportok Osszetételéhez, a tananyaghoz, illetve a tano-
ra vagy kurzus id6tartamahoz. Mindegyik tanulmany kvalitativ mérési modszereket
hasznalt. A tanulmanyok eredményeibdl kideriil, hogy a tanuldk élvezték a jatékokat,
motivéltan vettek részt az oran, és ugy érezték, sikeriilt jobban elsajatitaniuk a tan-

anyagot.

4. A TRIANONI BEKE ES A REVIZIO TEMAJANAK TANORAI FELDOLGOZASA
TARSASJATEK TAMOGATASAVAL

A 2023/24-es tanév tavaszi félévében az ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimna-
ziumban tartottam tarsasjatékkal tamogatott torténelemorat a trianoni béke és a
revizié témdjaban a 11. c osztalynak. Az érat a torténelemtanar szakos hallgatok
szamara kotelezd szaktargyi tanitasi gyakorlat nevi kurzus keretén beliil tartottam

meg Szemethy Tamas mentoraldsaval.
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Ebben a fejezetben sz6 lesz a jatékfejlesztés folyamatardl, a jatékszabalyokrol, illet-
ve a megfigyelésekrol és az drai reflexiorol.

Fontos leszogezni, hogy ezen az 6ran nem tortént 4j ismeret ataddsa. A trianoni
békérdl és kovetkezményeirdl, valamint a reviziés propagandarol hagyomanyos isme-
retatado oran tanultak a didkok. A tarsasjaték tehat az eddig megszerzett ismeretekre

épiilt.

4.1 Jatékfejlesztés

Miutan lehetéséget kaptam a tarsasjatékos dra megtartasara, els6ként meghataroztam
a tanuldsi célokat. Mivel a Horthy-korszak témainak nagy részét mar megtanitottam,
és kozeledett a témazar6 dolgozat idépontja, igy célszerlinek tiint az eddigi ismeretek
rendszerezése, atismétlése. Az egyik cél tehat a tanultak osszefoglalasa volt. A maso-
dik cél az elcsatolt teriiletekre vonatkozott. Fontosnak tartottam a hataron tulra kertilt
teriiletek kozti térbeli tajékozddas megerdsitését oly mértékben, hogy a didkok kés6b-
bi tanulmanyaik soran képesek legyenek rutinszertien eligazodni a térképen. Végiil,
szerettem volna, ha a diakok jobban megértik a reviziés hangulatot és propagandat,
ami Magyarorszagon uralkodott az 1920-as 30-as években. A reviziés gondolatot a
gyerekek korében mesékkel, szindarabokkal és tarsasjatékokkal is népszerusitették. A
tarsasjatékos oran a diakok egy kis betekintést nyerhettek abba, milyen lehetett feln6-
ni ebben az id6szakban, milyen lehetett egy revizios jatékkal jatszani.

A célok meghatarozasa utan kovetkezett a jatékfejlesztés folyamata. A jatékfej-
lesztés a piacra szant tarsasjatékok esetében tobb honapig vagy évig is eltarthat, hogy
a lehet6 legjobb mindségii verzié keriiljon a boltokba. Az én esetemben a fejlesztés
minddssze néhany napot 6lelt fel, de az alapelvek rovid tavon is ugyantgy érvényesek.

El6szor megvizsgaltam a jaték kovetelményeit és a jatszhatosag koriilményeit. Egy
olyan tarsasjaték megalkotasa volt a feladatom, amely tamogatja a meghatdrozott ta-
nulasi célokat, belefér 45 percbe szabalymagyarazattal egyiitt, és 20-30 didk részt tud
venni benne. Azt a tényt is figyelembe kellett vennem, hogy a jaték egy osztalyterem-
ben zajlik, padok, székek és egyéb tantermi butorok kozott. A jatékfejlesztés legnehe-
zebb része szamomra kétségkiviil a nagy létszam problémdja volt. A tarsasjatékokat
altalaban 4-5 fére tervezik, nem 25-30 jatékosra. Mar a 10 £6 felett jatszhaté tarsasjaték

sem gyakori. Ennek ellenére ugy gondolom, hogy lehetséges ilyen 1étszamban tarsas-
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jatékozni. Egyrészt léteznek 20 f6 felett jatszhaté tarsasjatékok, leginkabb partijaték
kateg6riaban, masrészt a sajét kisérleteim is pozitiv iranyba mutatnak. (Osz-FARKAS
2023) A létszam problémajat a legegyszertibb modon oldottam meg, 5 csapatra osz-
tottam az osztalyt: piros, kék, zold, sarga, lila. Nem tartottam a legelegansabb meg-
oldasnak, de az id6 rovidsége miatt nem volt lehetdségem mas, nagyobb létszamot
mozgato jatékmechanikaval kisérletezni. A jaték masik jellegzetessége miatt — amir6l
hamarosan sz¢6 lesz — végiil mégis helyes dontésnek bizonyult a csapatokra osztas.

A jaték koriilményei mellett harom tanuldsi célt hatdroztam meg: 6sszefoglalas,
térkép, revizids hangulat megértése. A korabbi ismeretek dsszefoglalasat a kvizkérdé-
sek jatékmechanikajaval valositottam meg. A tarsasjaték soran a didkoknak kérdések-
re kellett helyesen valaszolniuk a pontszerzés érdekében. A kérdések elsésorban a ko-
rabban tanult anyagrészeket fedték le, de érdekességként beletettem olyan kérdéseket is,
amelyek az adott teriilet magyar kisebbségére vagy foldrajzara vonatkoznak. Példaul fel
kellett ismernitik a székely népviseletet, a Gyilkos-tavat vagy a Magas-Tatra vonulatat. A
topografiai célokat maga a jatéktér szolgalta: a jatéktabla a trianoni Magyarorszagot és
koriilotte az elcsatolt teriileteket — Erdélyt, Délvidéket, Burgenlandot, Felvidéket, Kar-
pataljat — abrazolta. A revizios hangulat megértését a jaték 6sszképe adta, mivel a csapa-
tok célja az volt, hogy minél tobb teriiletet megszerezzenek. Ezen a ponton vigydznom
kellett, nehogy a jatékmechanikak miatt félreérthet legyen a jaték tizenete, és a didkok
ugy menjenek haza, hogy a revizié gondolatat atviszik a jelenkorra. Emiatt kooperativ
eljarasok helyett versenyjatékot alkottam: a csapatok egymassal versenyeztek, melyikiik
foglal el tobb tertiletet. Tehat nem egytitt kellett visszafoglalniuk az elcsatolt teriilete-
ket, hanem mindegyik csapat 6nall6 érdekeltségekkel és sajat célokkal rendelkezett. A
kooperaci6 kizardlag a csapatokon beliil miikodott. Tovabba a trianoni Magyarorszag
teriiletét is ugyanugy el lehetett foglalni, amivel a rész-egész viszony helyett inkabb a
teriiletek kiilonallast erdsitettem. Ezaltal egyértelmuen elvélasztottam a jelenkort a Hor-
thy-korszak kiilpolitikai torekvéseitol. A jaték célja valéjaban az lett, hogy a csapatok mi-
nél tobb teriileten szerezzenek érdekeltséget, és minél tobb helyszint bebarangoljanak.

A jaték lebonyolitasanak koriilményei és a tanulasi célok meghatarozasa utan kialaki-
tottam a jatékmechanikakat. A jatékmechanikdk a tarsasjatékot felépitd ,,téglak”. A mecha-
nikak egyiittes mikodése megadja a jaték dinamikajat. A dinamika elvezet az esztétikahoz,
a jaték rendszerének legfels6 szintjéhez. Az esztétika nem mas, mint a jaték élvezete. Ha a

jatékosok élvezik a tarsasjatékot, ez azt jelenti, hogy jol raktuk fel az ,.épit6kockakat”. A ja-
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ték élvezete visszaigazolja a jatékfejlesztés eredményességét. (HUNICKE-LEBLANC-ZUBEK
2004) Egy oktatast tamogato jaték esetében az élvezet mellett a tanulasnak is a rendszer
legfelsé szintjén kell elhelyezkednie. Ez azt jelenti, hogy a jatéknak olyan téglakat is kell
tartalmaznia, amelyek a tudast épitik. A tanulasi célok megvalosulasa szintén visszaigazol-
ja a jatékfejlesztés sikerét vagy kudarcat. A jatékban jelen van a mar emlitett kvizkérdések
mechanika, illetve a csapatverseny. Megemliteném még a teriiletbefolyasolas és a valtozo
felallas mechanikait. Az elobbi a csapatok teriiletszerzési és -megtartasi lehet6ségeit jelenti,
mig az utdbbi a jaték allasanak folyamatos alakulasat. Mivel a jatéktabla és az eréviszonyok
koronként véltoznak, a jatékosoknak végig koncentralniuk kell.

A jatékfejlesztés legfontosabb és leghosszabb allomasa a tesztelés. A tesztelés soran ta-
pasztalt és kezd6 jatékosok kiprobaljak a jatékot. Valdjaban ekkor dél el, hogy miikodd-
képes-e a jaték. Tesztelés nélkiil barmely jatékkal kockdzatos jatszani. A sajat fejlesztésti
jatékaim nagyjabdl 50%-a jatszhatatlan volt elsére, s6t, egy rokoni korben elsére kiprobalt
tarsas egyik rossz jatékmechanikaja hajnalig tart6 vitat eredményezett. Ennek ellenére a
tesztelés 1épését id6 hianyaban teljesen kihagytam. Piaci viszonyok kozt megbocsathatat-
lan lenne, oktatasi keretek kozott ellenben nem tragédia, hiszen egy elhivatott pedagogus
egész életében kiilonbozé maddszereket tesztel. Ha sikeriil kialakitani a bizalmat a diakok-
kal, sokkal megértébben fognak viszonyulni a hibakhoz és sikertelen modszerekhez, mint
a vasarlok az tizletben. Szigort értelemben véve tehat ez a torténelemoéra valdjaban egy
tarsasjaték prototipusanak tesztelése volt. Pontosan azért mertem kockaztatni, mert ugy
éreztem, az el6z6 hetek soran sikeriilt megfelel6 bizalmi légkort kialakitani.

Az alédbbiak soran ismertetném a jatékszabaly kivonatat.
4.2 Jatékszabaly

Jatékido: 45 perc
Jatékosok szama: 6-30 f6

4.2.1 A jaték célja

Magyarorszag darabokra hullott. Reviziot koveteliink! Itt az id6, hogy valaki tjra 6sz-
szerakja a kirakost. De nem mindegy, melyik csapat aratja le a dicsGséget. Foglaljatok
el minél tobb teriiletet, de a tobbi csapatra is figyelnetek kell. A jatékot az a csapat

nyeri, amelyik a legtobb gyézelmi pontot szerzi meg.
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4.2.2 A jaték leirdsa
A jaték 4 korbél all. Minden korben 2 fazis zajlik: kvizkérdések fazisa és akciofazis.

Kvizkérdések: Mindegyik korben 6 kérdésre kell valaszolniuk a csapatoknak. Mind-
egyik helyes valasz 1 pontot ér.

Akcidk: A kérdések megvalaszolasa utan haromféle akciot végezhettek el, ha ratok
keril a sor. Egy akciot barmennyiszer elvégezhettek, a pontjaitok szamatol fiiggéen.
Egy kérben minden megszerzett pontot fel kell hasznalnotok.

1. Pontok felhelyezése: A pontjaitokat felrakhatjatok a térkép barmelyik tertiletére:
trianoni Magyarorszag, Karpatalja, Erdély, Délvidék, Burgenland, Felvidék. Példa: A
kék csapat 5 pontot gytjtott a kvizkérdések fazisban, és ugy dontenek, hogy 3 kék
szinl pontot helyeznek Erdélyre, és 2 kék szin{i pontot Karpataljara.

2. A mdsik pontjanak kitorlése: Fizessetek 1 pontot, és tordljétek egy masik csapat
pontjat. Példa: A sarga csapat 4 pontot gytjtott a kvizkérdések fazisban. 2 sarga szinti
pontot helyeznek a Felvidékre. A maradék 2 pontjukat arra koltik, hogy a z6ld csapat
2db zo6ld szintd pontjat kitoroljék a Felvidékrol.

3. Er6s pont felhelyezése: Az er6s pontot nem lehet kitdrolni. De 2 sima pontot kell
érte fizetni. Példa: A lildk 6 pontot szereztek a kvizkérdésekkel. Mindet elkoltik 3 lila
szinl er6s pontra. Az erés pontokat Erdélyre helyezik fel. A piros csapat bosszankodik
emiatt, mert azt tervezték, hogy torlik a lila csapat pontjait.

A jaték vége: Amikor a 4. korben az utolsé csapat befejezte az akcioit, a jaték véget

ér. Ezutan a csapatok 6sszeszamoljak a gy6zelmi pontjaikat.

4.2.3 Pontszdmitds

Ha egy teriileten a jaték végén nektek van a legtobb pontotok, akkor a tiétek az adott
teriiletért jaro osszes gyézelmi pont. Ha nektek van a masodik legtébb pontotok a
teriileten, akkor eggyel kevesebb gy6zelmi pontot kaptok, ha a harmadik legtobb
pontotok van a teriileten, akkor 2-vel kevesebbet, és igy tovabb. Ha két vagy tobb
csapatnak ugyanannyi pontja van egy teriileten a jaték végén, ugyanigy megkapjak
a helyezésiiktdl fiiggd gydzelmi pontokat (lasd: példa 3). Példa 1: A piros csapatnak 5
piros szinl pontja van Erdélyben, a kék csapatnak 3 kék szint pontja, a lildknak 2 lila
pontja. Mivel a pirosak rendelkeznek a legtobb ponttal Erdélyben, ezért a jaték végén
5 gy6zelmi pontot kapnak, a kékek 4-et, a lilak 3-at. Példa 2: Kérpataljan a zoldeknek
3 z6ld pontja, a sargaknak 2 sarga pontja, a kékeknek 1 kék pontja van. A zoldek 2
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gyozelmi pontot kapnak, a sargdk 1-et, a kékek 0-at. Példa 3: Burgenland teriiletén a
pirosaknak, a kékeknek és a zoldeknek is 2-2 pontjuk van. Mindharman megkapjak

az 1 gy6zelmi pontot.

1. tablazat: Pontszamitas

Teriilet Maximalis gy6zelmi pont

Trianoni Magyarorszag
Erdély

Felvidék

Délvidék

Karpatalja

el I BN S RV Y

Burgenland

A gydztes: Az a csapat nyer, amelyik a legtobb gy6zelmi pontot szerezte.

4.3 Onreflexié

Ugy gondolom, a térsasjatékkal timogatott torténeleméra kivéloan sikeriilt. A 11. c osz-
taly 6t csapatban mérkézott meg a legtobb gy6zelmi pontért. Megfigyeléseim alapjan
a tanulok egész dran motivaltak voltak, és aktivan részt vettek a jatékban. A csapatok-
ban egész végig beszélgetés zajlott, ugyanis a jatéktabla allasa folyamatosan valtozott,
ami allandé elemzést igényelt. Ahogyan a jaték haladt elére, ugy valt egyre nehezeb-
bé a jatéktablan vald kiigazodds. A csapatok tagjai viszont kozosen hatékonyabban
tudtak értelmezni az adatokat, mint az egyéni jatékosok. Eredetileg azt feltételeztem,
hogy minden csapatban lesz egy ember, aki eldonti, mit kell csindlni, és a tobbiek 6t
fogjak kovetni. Szerencsére ennek az ellentettje tortént, a mozgalmas események miatt
tobb jatékosra volt sziikség a valtozasok lekovetésére.

A korok végén boékeziien oszthattam a pontokat, mivel a kvizkérdésekre tigyesen
valaszoltak a csapatok. A helyes valaszok alapjan gy éreztem, sikeriilt érthetGen at-
adni a tananyagot a tarsasjatékot megel6z6 6rakon.

A jatékmechanikak szintén kiegyensulyozottan miikodtek, amivel jatékfejleszt6i
szempontbdl voltam elégedett. A sima pontok, az erds pontok és a pontok torlésének
akcidi koziil egyik sem lett tal erds vagy tal gyenge, legalabbis az els6 jaték alapjan.

Erdekes volt megfigyelni a csapatok éltal vélasztott stratégiat. Az els6 két kor valo-

jaban a jaték megismerésérol szolt, amire én is szamitottam. Ezekben a korokben tobb
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kérdés elhangzott a jatékszabalyokkal kapcsolatban, és a csapatok kevés kockazatot
vallaltak. Az els6 korben minden csapat biztonsagi jatékot folytatott: kizarolag erds
pontokat helyeztek fel a térképre. Hamar rajottek viszont arra, ha igy folytatjak,
biztosan az a csapat fog nyerni, amelyik a legtobb kvizkérdésre tudja a valaszt. A
kevesebb pontot gyijté csapatok ezért elkezdtek sima pontokat is felrakni a tér-
képre, ami olcsobb volt, de kevésbé biztonsagos. A jatékszabdlyok rogziilésével a
tanulok egyre batrabban alkalmaztak a kiilonféle stratégiakat és otleteket. A jatékot
sikeriilt befejezni 45 perc alatt, csak a pontok sszeszamolasa vett el egy kevés idot

a sziinetbdl.

Felvidék 3 ra
° 2

Karpatalja

@
TN }‘MQJLM, = M Erdély
o Y

Délvidék ~

1. abra: A jatéktabla illusztracidja. Az iires kordk a csapatok altal felhelyezett sima pontokat,
az x-szel kitoltott korok az erés pontokat jelolik (Sajat szerkesztés)
A jatéktabla szines valtozata megtekinthetd itt: https://real-j.mtak.hu/27423/

Megfigyeléseim alapjan Osszességében a kvizkérdések segitségével atismételték a
tananyag legfontosabb részeit. A jaték allasanak folyamatos valtozasa miatt a tanu-
16k szinte végig a térképet elemezték, ami alapjan valdszintileg er6sen rogziilt a tria-
noni béke soran elcsatolt teriiletek elhelyezkedése. Végiil, a tarsasjaték altal a diakok
nagyobb betekintést nyerhettek a Horthy-korszak reviziés hangulataba.

A jaték soran megfogalmazodott bennem néhdny tanulsag a jovére vonatkozdan.

A tarsasjatékot tovabb lehetne fejleszteni még tobb tanulasi cél bevonasaval. Trianon
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gazdasagi kovetkezményeinek feldolgozasaban példaul sok lehetdséget latok. A 1ét-
szam hatékonyabb menedzselése érdekében kiilon feladatokat és képességeket ad-
nék a jatékosoknak a csapaton beliil, hogy az egyént még inkabb érdekeltté tegyem
a jatékban. Végiil, szeretnék kialakitani egy olyan értékelési rendszert, ami megmu-

tatja a jatékon beliili fejlodést, és ezaltal a tanulasi folyamatban elért eredményeket.

OSSZEGZES

A tarsasjatékok kreativ és hatékony oktatasi segédeszkozként hasznalhatdak a tanu-
las-tanitas folyamataban, osztalytermi keretek kozott is. Bar sok a vitatott teriilet és
a megvalaszolatlan kérdés, az altalam olvasott, torténelemtanitasra vonatkozd ta-
nulmanyok jelentGs része pozitiv, eléremutaté eredményeket fogalmazott meg. A
kozépiskolai torténelem-kerettanterv, a torténelemtankonyvek és az érettségi fel-
adatok alapjan kijelenthetd, hogy Trianon és a revizi6 kiemelt fontossagu tananyag-
ként szerepel a kozoktatasban. Ezért 1ényeges, hogy a torténelemtanar minél tobb-
féle modszert alkalmazzon a téma jelenségeinek, osszefiiggéseinek megértéséhez.
Az utdbbi években a torténeti kutatas szamos publikacioval gazdagitotta a témdhoz
kapcsolddo szakirodalmat. A jatékfejlesztés soran meghataroztam a jatszas koriil-
ményeit és a tanuldsi célokat. Ezt kovetden kialakitottam az ehhez sziikséges jaték-
mechanikdkat. A didkok ot csapatban versenyeztek a trianoni Magyarorszag és az
elszakitott tertiletek birtoklasaért. A tanuldk élvezték a jatékot, és végig aktivan, mo-
tivaltan vettek részt az 6ran. Ez alapjan feltételezem, hogy a kittizott tanulasi célokat
sikeriilt elérni. A didkok atismételték a tananyagot, mikozben fejlesztették a tér-
beli tajékozodasi képességiiket. Tovabba valamennyire megtapasztalhattak, milyen
lehetett az akkori didkok élete a revizids légkorben, ami a korszakkal kapcsolatos
torténelmi gondolkodast segitette. A tarsasjatékkal tamogatott ora sikere tovabbi

kisérletezésre és kutatdsra 6szt6noz a jévore nézve.
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SCHWEININGER PETER

AZ ERETTSEGISZIMULACIO
UJ ESELYE TORTENELEMBOL

(JAKAB PETER: Erettségi felkészitd. Irdsbeli feladatsorok. Torténelem.
ELTE E6tvos Kiado, Budapest 2024. 163 oldal. ISBN 978-963-312-382-9)

Erettségi felkésziilés nincs érettségi feladatgytijtemény nélkiil. Az utdbbi években
megszokottd valt, hogy tobb kiadé is piacra dob olyan, a tanuldk és tandraik koré-
ben is rendszerint népszerli segédanyagokat, amelyek a kozépiskolasok utolsd, nagy
tanulményi megméretéséhez kinalnak gyakorldsi lehetéséget. Igy tortént ez az idei
tanévben is. A nemrég megjelent feladatgytjtemények jelent6ségét ugyanakkor no-
veli, hogy a majusi érettségik koziil a 2024. évi volt az elsé, amely mar az 4j, 2020-ban
kiadott Nemzeti alaptanterv kovetelményei szerint mérte a vizsgazok tudasat. Vagyis
a régi, orokolt példanyok végképp elavultta valtak a diakok szamara, és vélhetSen a
pedagdgusok tobbsége is uj kiadast keresett a mufajban. Vajon a megvaltozott kritéri-
umok szerint sikeriilt-e a szerzéknek aranyos, j6 feladatsorokat alkotni?

Ebbdl a szempontbdl is érdemes vizsgalni azt az érettségi felkészité kiadvanyt,
amelyet Jakab Péter jegyez torténelem tantargybdl. A szerzé6 PhD-fokozattal rendel-
kezd egyetemi tanarsegéd. Jelenleg az ELTE BTK Torténelem Segédtudomanyai Tan-
székének torténelem tantargypedagogiai csoportjat vezeti, emellett az ELTE Apdczai
Csere Janos Gyakorlé Gimnaziumaban torténelem vezetétanari munkat végez. Jakab
Péter masfél évtizedes tanari és oktatasszervezoi tapasztalattal vallalkozott arra, hogy
sajat, els6 alkalommal publikalt feladatsorait kindlja az érdekl6dok szamara.

A kétet az ELTE Eotvos Kiadé gondozasaban jelent meg 2024 elején, egy tantar-
gyi bontasban életre hivott sorozat részeként. A kiilon sorozatcimmel és sorszammal
nem rendelkezé koteteket a kozos fécim, illetve a kiilsé megjelenés azonos elemei
rendezik egységbe. Az utobbiakért felelds szakemberek jé munkat végeztek: igényes,

modern dizdjnelemeket is hasznalo, frissességet, dinamizmust érzékeltetd, magas mi-
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ndségben szerkesztett kiadvanyt tarthat kezében az olvasd. A mu egyik tartalmi saja-
tossaga, hogy mas példatarak jellemz6 gyakorlatatol eltéréen nem évfolyamonként
(KaPOoSI-SzABO-SZARAY 2004), illetve témakoronként és/vagy érettségiszintenként
szelektdlva (BARACS-DupPCSIK-REPARSZKY 2023; HERBER-KaMPOS 2023; Csuszod-
Kozma-LovriTy 2023) kinalja feladatait, hanem komplett irasbeli érettségiket mo-
dellez mindkét szintrdl: harom teljes kozép- és harom teljes emelt szintl vizsgat. Ez a
koncepcié remek lehetéséget kindl a jovenddbeli vizsgazoknak arra, hogy megismer-
jék az irasbeli torténelemérettségi pontos menetét, megtanuljak beosztani idejiiket,
hozzaszokjanak a jellemzé feladattipusokhoz, és elérjenek egy magabiztossagot kival-
to viszonyulast a megméretéshez.

Ha a felhaszndlé viszont csak egy konkrét témaban kivan gyakorolni, ezt is kony-
nyen megteheti a kotet végén talalhaté betlirendes utmutaté alkalmazéasaval. Ebben
ugyanakkor nem minden esetben egyértelmd a sikeres tdjékozodashoz vezetd tt. Ha a
vizsgazd példaul a két vilaghaboru kozotti Magyarorszag korszakahoz kapcsolodo fel-
adatokat szeretne megoldani, ezeket a ,,bethleni konszoliddcio™, a ,Klebelsberg oktatds-
politikdja” vagy esetleg a ,,Magyarorszdg 1918-19-ben” cim alatt talalhatja. A hideg-
haboru kulcsszéhoz pedig szerényen csak egy, a korszak konfliktusaihoz kapcsolodd
feladatot ad meg a névmutatd (5. feladatsor / 10. feladat), holott akdr még négy masik
is kapcsolhatd lehet a tagabb értelemben vett témakorhoz (2/13.; 3/10.; 4/10.; 6/16.).
Am ezek més névvel (példaul ,NSZK és NDK”) keriiltek a névmutatdba. Egy masodik
kiadasban ezért érdemes lehet az érettségi kovetelményrendszerben megfogalmazott,
tablazatos rendben kozolt tételek szerint is csoportositani az egyes feladatokat, igy
még egyszeriibb lehetne a tematikus keresés. Ennek ellenére természetesen ez a név-
mutaté-megoldas is nyilvanvald segitséget ad az érettségizéknek és tanaraiknak. Ezzel
tulajdonképpen a hagyomanyosabbnak tekinthetd, tematikus rendszerezés elve is ér-
vényesiil a kotetben.

Az egyes feladatsorok Osszetétele megfelel az 4j torténelemérettségik tartalmat is
meghatdrozd szabéalyozéknak. Minden feladatlap 12 révid valaszt igénylé tesztfeladat-
tal kezdddik. Ezekben az tjonnan eldirt aranyok szerint oszlanak meg a témak: egy-
egy Okorral és jelenkorral kapcsolatos feladat kozott két-két példa talalhato a tobbi, az
érettségi kovetelményrendszerben kijelolt korszak tételeibdl. A kifejtendé feladatok
rendje is koveti az Oktatasi Hivatal tartalmi utasitdsait. Jakab egyértelmsiti a kotetét

hasznaldkkal, hogy kozépszinten egy rovid és egy hosszl, mig emelten ugyanezen
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tipusok mellett egy komplex esszét kell megoldaniuk. Ezen a téren arra is gondot
forditott, hogy a megfelel6 valasztasi lehetdséget is megadja a vizsgara késziiloknek:
mindkét szinten kétszer tobb esszéfeladatot alkotott, mint amit éles vizsgahelyzetben
meg kell majd oldania az érettségizoknek. Ez pontosan leképezi az érettségin varhato6
valasztasi szitudciot. Az érettségire vonatkozé el6irdsok igen aprolékosan kitérnek a
magyar és egyetemes torténelemre irdnyul6 feladatok, illetve a torténelemtudomany
kiilonbo6z6 szakteriileteinek (politika-, tarsdalom-, gazdasag-, eszmetOrténet stb.)
megjelenési ardnyaira is az egyes irasbeli feladatlapokon beliil. Az vilagos, Jakab Péter
tisztaban volt ezekkel az alapvetd kovetelményekkel is, a feladatlapok koziil barmelyik
lehetne egy kovetkezd torténelemérettségi irasbeli feladatsora.

Ehhez persze az kell, hogy a feladatsorok tartalmi ardanyai mellett a megszerkesztett
72 teszt- és 30 esszéfeladat egyenként is megfelel szinvonalat képviseljen torténelem-
tudomanyi és pedagogiai szempontbdl egyarant. A feladatgytijteményt hasznaléknak
ezen a téren sem kell csalédniuk.

Jakab Péter forrasokra vonatkozo széles meritési mezéje mind az egyetemes, mind
a magyar torténelemre iranyul6 feladatok terén megnyilvanul. Véltakozva dolgozhat
a tanulo képi (festmények, rajzok, fényképek, karikatardak stb.), térképi, irott (kortars
és retrospektiv) forrasokkal vagy adatok vizualis megjelenitését szolgalé abrakkal. A
kiadvanyt munkdjuk soran hasznalé torténelemtanarok tobbségének iidit6 lehet az
is, hogy a szerz6 sok olyan forrast gytjtott a feladataihoz, amely korabban egyetlen
hasonlé példatarban, munkafiizetben, tankonyvben vagy érettségiben sem szerepelt.
Ezek jellemz&en Uj szemszogbdl is ravilagithatnak egy-egy ismert témara. Az pedig
egyértelmd, hogy igy még kifejez6bben lehet mérni a diakok sziikséges kompetenci-
ait, mint az olyan példakkal, amelyek a tanulok altal mar tobb helyen latott, olvasott
forrasokra épiilnek. Ez az jdonsagokra torekvé forrasgytjtési elv konnyen tetten ér-
het6 példaul a politikai karikaturak szerepeltetése terén. A gyakorlo torténelemtana-
rok tobb kiadvanybdl is jol ismerhetik a hazasodd vagy egymast egy katona holtteste
felett szivélyesen idvozlé Hitler és Sztalin, az 1848-as Magyarorszag allegoridjaként
megjelend fegyvertelen lany mellébe t6rt d6f6 kétfeju sas, a kinai tortat szeletel poli-
tikusok vagy a két hidrogénbomban szkanderozé Hruscsov és Kennedy alakjait. Pél-
daul az utdbbi, a The Daily Mail 1962. oktdber 29-i lapszamaban megjelent karikatura
(Cuban Missile Crisis) szerepel tobbek kozott a Nemzeti Koznevelési Portal jelenleg

is hatalyban 1év6, NAT alapjan készitett digitalis okostankonyvében (Torténelem 11.
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A két vilagrendszer szembendlldsa. 31. A hideghabort), a korabbi, Oktataskutato és
Fejlesztd Intézet altal kiadott tankonyvekben (BORONKAI-KAPOSI-KATONA-SZARAY
2016: 35), illetve a 2006. évi majusi kozépszintd, irasbeli érettségiben. Ehhez képest a
Jakab Péter altal a kubai rakétavalsag témakoréhez vélasztott karikatura Fidel Castro
és Hruscsov viszonyat allitja a fokuszba (5/10.). Ezen keresztiil pedig a szerzé nem-
csak a szuperhatalmak vezetdire, hanem egy fontos, lokalis konfliktus f6szerepébe ke-
rilt helyi politikus felismerésére iranyuld kérdést is feltehetett.

J6 feladatok megalkotdsahoz természetesen nem elég jo forrasokat talélni. Ezekhez
a megfelel6 szakmai szinvonald kérdések és utasitdsok megfogalmazasa is elenged-
hetetlen. Jakab Péter ezen a téren is biztos kézzel dolgozott. Feladatkijel6lései egyér-
telmtiek, nyelvezetiik tokéletesen igazodik az érettségihez. Tobb masik feladatgydjte-
mény és egyéb érettségifelkészitd kiadvany igyekszik azzal megfelelni a vasarloknak,
hogy olyan tartalmakat is részleteiben érintenek, amelyek egyaltalan nem kovetelmé-
nyei az érettségi vizsganak. Mashol indokolatlanul hosszt szoveges forrasok tartoz-
nak egy-egy feladathoz. Jakab Péter ugyanakkor nem esett tulzasokba: feladatainak
nehézségi foka teljesen megfelel az egyes szintek elvarasainak, szokasos stilusjegyei-
nek. A szaktargyi szamonkérés elemei azokra az ismeretekre és képességekre iranyul-
nak, amelyek az Oktatdsi Hivatal érettségi vizsgakovetelményei, illetve a legfrissebb
Kerettanterv szerint elvarhatéak. Jellemzo, hogy a tesztfeladatok kozott — a szakmai
elvarasokhoz igazodva - a nyilt végl kérdések ritkan, jellemzdéen az emelt szintd fel-
adatlapoknal jelennek meg. Utdbbi teszteknél a sajat ismeretekre direktebben rakér-
dezé feladatok is helyet kaptak. Egy fasiszta ideologiat magyarazéd szovegrészlet és
egy »Mussolini megvdlasztdsdra biztaté hazfeliilet” fényképe alatt példaul a korabeli
Olaszorszag allamformajara vonatkozé kérdést kell megvalaszolniuk a vizsgazéknak
(5/8.). Vitathatatlan, hogy ez nem vezethetd le a forrasokbol, am Jakab Péter tudja:
ilyen helyzettel egy emelt szinti megmeéretésen konnyen taldlkozhat az érettségizo.
Fontos ugyanakkor, hogy a helyes valasz mégétt huzodo ismeret alapvetd kovetelmé-
nye az ,A fasiszta dllam és ideoldgia” emelt szintl témakor kovetelményeinek. Tehat
szakmailag teljesen indokolhat6 a kérdés feltevése.

A szerz6 kreativitasat dicséri néhany egészen uj otlet a feladatutasitasok terén. Egy
1956. évi forradalomhoz és szabadsagharchoz kapcsolddo feladatban példaul egy kis-
lany korabeli levelének részletét hozza a Magyar Nemzeti Levéltar Archivumabol. A

levél egy futballmeccsként abrazolja az oktoberi-novemberi eseményeket, a feladat
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pedig arra kéri a vizsgazot, fogalmazza at a kislany sportnyelvbdl szarmazé kifejezé-
seit a politikatorténet terminoldgiai rendje szerinti helyes meghatarozasokkal. Ez a
feladattipus akar a 2000-es évek masodik felének torténelemérettségijeiben még al-
kalmazott, am kés6bb - szakmailag teljesen értheté modon - elhagyott ,lyukas sz6-
veg” jellegti feladatok megujitasanak egy szellemes, korszer( véltozatat jelentheti. Ez
jol illeszkedik a feladatok véltozatossagat a kiillonb6zé kompetenciak oldalardl el8ir6
szabalyozokhoz is. A feladatgytjteményben vannak tobbek kozott informacidkeresés-
re, fogalmak azonositasara, ok-okozati sszefiiggések felismerésére iranyul6 feladatok
és természetesen ugynevezett komplex forraselemz6 tesztfeladatok is. Kiilon erénye
még a feladatsoroknak, hogy nem akarja kikeriilni az érettségi kovetelményrendszer
legutolso frissitése soran beemelt Uj témakat, s6t ezekbol céliranyosan valogatott is a
szerz6 majdnem mindegyik feladatsoraba egyet-egyet. Ilyen példaul a gorog-rémai
épitészet, a Hun Birodalom torténete vagy a jelenkor tarsadalmi-gazdasagi valtozasai,
esetleg a Magyarorszag és mas kozép-eurdpai allamok rendszervaltozas utani egyiitt-
miikodése témakorbol készitett feladat.

A kiadvanyban szerepld esszék is jol modellezik a vonatkozo érettségi szituaciot.
Jakab Péter tigyelt arra, hogy a kifejtendé feladatok sorrendje, a pontozott sorokhoz
viszonyitott elhelyezkedése, a valaszthatd esszék szama, tipusa és tartalmi mezdje is
ugyanolyan legyen, mint az érettségiken. A fogalmazasok megirasahoz rendelkezésre
allé hely nagysaga is tobbé-kevésbé koveti az érettségik nagyobb lapméretre szabott
terét, a mogéjitk minden esetben precizen megjelenitett pontozétablazatok pedig
szintén nagyon fontos elemét jelentik a felkésziilésnek: innen informalédhat a vizs-
gara késziil6 arrdl, hogy mely szempontok szerint biralhatd el az esszéje. Ez alapvetd
tampont az érettségin is, kivalo segitség, ha a felkésziilés kozben is hasznalni tudjdk a
tanulok. Az emelt szinti komplex esszék jelentik a miifaj legbonyolultabb tipusait. A
szerz6 szintén komoly teljesitménye, hogy minden feladatsorahoz 6sszehasonlito és
korszakokon ativeld esszéket is alkotott. Ezek is egytdl egyig kiilonboz6 témakat érin-
tenek, mas-mas iddre és térre vonatkoznak. A vizsgazo talalkozhat a 18. és 20. szazad
kozotti magyar oktataspolitika, a 19. és 20. szazadi szélsébaloldali eszmerendszerek
vagy az ipari forradalomtdl napjainkig a hirkozlés fejlddésének a torténetét kérdezd
esszével éppugy, mint Hunyadi Matyas és Hunyadi Janos, a csehszlovakiai és a roma-
niai rendszervaltozas vagy a roman és gotikus stilusjegyek dsszehasonlitasara iranyul6

kifejtGs feladatokkal. A komplex esszék megjelentetésének egyetlen aproé hianyossaga
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az érettségikben rendszerint, vazlatszer(ien felsorolt tartalmi kovetelmények mell6zé-
se a feladatkijel6lésekbdl. Ezek ugyanis nagy segitséget jelenthetnek a vizsgazénak ab-
ban, hogy a forrasokbol kinyerhet6 informaciokon til még mely eseményeket alakit6
tényezOkre lehet kivancsi egy-egy feladat szerkesztéje. Ezenkiviil a komplex esszék is
szintén mindenben kovetik az érettségikben megtalalhaté hasonlé feladatok formai
rendjét, illetve jellemzéen magas tartalmi szinvonalat. Az esszék és tesztfeladatok javi-
tasahoz professzionalis megoldokulcsot is készitett a szerzd, amely — a sorozat legtobb
kotetéhez hasonldan - a kiad6 honlapjan (eltebook.hu) elérhetd. Ehhez kapcsoldddan
felmeriilhet a kérdés, hogy miért érdemes egyaltalan a feladatgytjteményt papirala-
pon kiadni. Ugy gondolom, hogy erre az érettségi vizsga hatélyos lebonyolitési sza-
balyzata 6nmagaban valaszt jelenthet: amig az irasbeli vizsgat tollal irjak papirlapok-
ra, addig ezt gyakorolni — mar csak a terjedelmi tényezdk atlatasa érdekében is — jobb
papiralapon, mint elektronikusan.

Ezen a helyen érdemes kitérni a kotet szocidlpedagogiahoz kapcsolddo erényeire
is. Jakab Péter nagy hangsulyt fektetett arra, hogy a feladatok szakszerl elkészitése
mellett az érettségi szerkezetére vonatkozé informaciodkat is dsszegytjtse. A sok tanu-
16 szamara szovevényes és nehezen érthetd hivatalos érettségileiras minden lényeges
elemét a konyv elejére, egy jol érthetd tablazatba szerkesztette. Az ideillesztett bejegy-
zések tomoren, lényegre toréen, mégis minden fontos részletre kitéréen végighalad-
nak a tudnivalokon, amelyek a vizsgan varjak majd a tanulokat. Ez a felkészit6 tanarok
szamara is egyszer(, jo gyakorlatot jelenthet: konnyen ellenériztethetik didkjaikkal,
mindent értenek-e az érettségi felépitését és fobb specifikus fogalmait (komplex teszt-
feladat, rovid és hosszu esszé stb.) illetden. A szerzd 15 éves tanari tapasztalata megje-
lenik itt is: pontosan tudja, mely jellemzdk Iényegesek, és ezeket hogyan kell - mintha
csak egy tanorai tablai rajz lenne - a tanulok szamadra érthetéen kozzétenni. Ugyan-
ez érezhetd a tablazatot kovetd két masik, bevezetd tartalmat vazlatpontokba szedett
szoveggel kindl6 oldalon is. Ezeken jo tandcsokat kozol a jovenddbeli vizsgazoknak,
szintén konnyen érthetden, gyakorlatias megkozelitésben. Az Gtmutatdsai egyrészt a
felkésziiléshez, masrészt az érettségi vizsga konkrét megirasahoz nyujtanak elenged-
hetetlen tdmpontokat. A szerzé tudja, hogy még a legaprobb gyakorlati részletre is
érdemes precizen felhivni a figyelmet (példaul arra, hogy a vizsgat kék szin(, nem ra-
dirozhaté golydstollal kell irni), ugyanakkor fontos, hogy a tanuldk tisztaban legyenek

olyan tartalmi jellemzoékkel is, mint az 1849 utani torténelmi korszakok hangsulyo-
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sabb megjelenése az érettségin. Jakab raadasul tanuldsmddszertani tanacsokat is ad,
hiszen felhivja a figyelmet tobbek kozott az idé mérésének fontossagara a felkésziilés
soran vagy a tételvazlatok irdsanak szakszer(i menetére.

Mindezek nyilvanvaldan segitik a felzarkéztatasban részt vevé tanulok munkajat
is, akik az el6bbieket akar otthon, listaszer(ien ellendrizve, naprol napra tjraolvasva
tudjak elsajatitani az érettségi vizsgara késziilés lépéseit. Ezeknek a didkoknak kiilo-
nosen hasznos lehet, hogy a tesztkérdésekre adott valaszaik, megirt esszéik egy ko-
tetben talalhatdk, igy vissza tudjak keresni vagy egy masik lapon Ujra megoldani a
korabbiakat. A tanaraiknak is érdemes erre 6sztondzniiik 6ket, majd egyiitt megbe-
szélnitik a fejlédésiiket, esetleg ramutatni visszatéré hibaikra. A feladatgytjtemény
természetesen a tehetséggondozasban is jol alkalmazhat6. Az emelt szint( feladatso-
rok akar tanulmadnyi versenyekre késziilve is hasznos segitséget jelenthetnek tanarnak
és diaknak egyarant. El6bbiek pedig akar tanérai mérésre is hasznalhatjak az egyes
feladatokat, f6leg annak tudatdban, hogy az 4j érettségi kovetelményrendszer alapjan
készitett vizsgalapokbdl még meglehetésen kevés késziilt.

Torténelemtanaroknak is hasznos lehet tovabba, hogy egy kotetbdl tudnak felada-
tokat valogatni kozép- és emelt szintd tanuldcsoportjaik szamara egyarant. Raadasul
jo gyakorlat lehet az, hogy a kiadvany segitségével egy adott témakoron beliil a két
kiilonboz6 szintrdl kivalasztott feladattal illusztraljak a dilemma el6tt allo diakjaik
szamara, hogy mi a kiilonbség a két szint kozott, melyiket érdemes valasztaniuk. A
felhasznalé mar csak azt sajnalhatja, hogy Jakab Péter nem készitett még tobb feladat-
sort. A fentiekbdl is kovetkezik ugyanis, hogy a szerzé feladattara egy magas szakmai
szinvonalon allo, j6 munka, amely batran ajanlhaté az orszag Osszes érettségizdje sza-
mara. A kotet sokszintisége, az érettségi vizsgafeladatokhoz kotott szerkezete, a ko-
zép- és emelt szintli, mindségi tesztek és esszék egy kotetbe szerkesztett sora a garan-

cia arra, hogy barki haszonnal forgathatja a felkésziilés soran.
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IGY KUTATNAK OK, KUTASSAK EN IS IGY?

A kutatasmddszertan elsajatitasanak egy lehetséges utja

(KEREPESZKI ROBERT — SCHREK KATALIN [szerk.]: Bevezetés a torténettudomdnyba és
a torténelemkutatds médszereibe. Kronosz, Pécs 2023. 368 old. ISBN 9786156604156)

A Kerepeszki Robert és Schrek Katalin szerkesztésében megjelent tankonyv azzal a
céllal késziilt, hogy bevezetést adjon a torténettudomanyba és atfogd ttmutatast ki-
néljon a tudomanyos munka elkészitéséhez, mindenekel6tt a torténelem szakos és
tandr szakos hallgatok igényeit szem el6tt tartva. Ezzel olyan konyv keriil az olvasok
kezébe, amelyben mind a tapasztalt oktatdk, illetve torténészek, mind a kihivasokrol
és nehézségekrol hallgatdi oldalrdl friss emlékekkel rendelkez6 doktoranduszok latas-
modja megjelenik.

A keményfedeles boritén lathaté iranytd eldre jelzi azt a célkittizést, hogy az ol-
vasokat a torténettudomany és a kutatasmodszertan vilagaba kalauzolja. Ez az alfe-
jezetek elején visszatéré motivum szimbolizdlja a megfogalmazott iranymutatast. A
tankonyv valoban jol hasznalhato, hiszen a gyakorlati szempontokat el6térbe helyezé
munkdrol van sz6, amit az el6szd is jelez. A szerkeszt6k altal jegyzett el6sz6 ismerteti
a tankonyv felépitését, roviden Osszegzi a fejezetek tartalmat, és bemutatja a szerzo-
ket, valamint azokat, akik tovabbi szakmai segitséget nyujtottak. Az eldszot koveti a
kotetben alkalmazott ikonok részletes magyarazata, amely az olvasokat segiti az egyes
alfejezetekben hasznalt jelolések megértésében.

A 360 oldalas konyv négy nagyobb, logikusan és tematikusan felépitett fejezetbdl
all (Torténelem és torténettudomany, Forrasismeret, A torténelem kutatdsa, A tudo-
manyos iras), amelyek tovabbi alfejezetekbdl allnak. Minden fejezet végén ellen6rzé
kérdéseket talal az olvasé, amelyek segitségével ellenérizheti, mennyire sikerdilt el-
sajatitania egy-egy tematikus egység legfontosabb mondanivaldjat. Ez a ,laikus” ol-
vasok szamdra is hasznos, hiszen a kérdések a leglényegesebb részekre iranyulnak, a

hallgatok szamara pedig timpontokat nyujtanak a szamonkérésre vald felkésziiléshez.
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Ugyancsak itt taldlhaté a felhasznalt és ajanlott irodalom, valamint a hasznos linkek
jegyzéke is, amelyek atlathatobba teszik az érdekl6dék szamara a témaban valo elmé-
lyiiléshez felhasznalhaté lehetdségeket.

A Torténelem és torténettudomdny cimt fejezete a torténelem és térténettudomany
fogalmait, mufajait és kihivasait igen szemléletesen mutatja be. Az olvas6 ennek ko-
szonhetéen szembesil a torténelem definialhatésaganak nehézségeivel, amelyhez
tobbek kozott olyan, a torténész képzésnek szerves részét alkotd, attekinté muveket
hasznalnak fel, mint Edward Hallett Carr Mi a térténelem? vagy Jan Assmann A kultu-
rdlis emlékezet cimu konyve. Ez véleményem szerint rendkiviil jol adja at az olvasénak
a torténelemiras alapvetd ismereteit.

A konyvben a torténettudomany mint dsszekotd kapocs jelenik meg a bolcsészet-
és a tarsadalomtudomany kozott, de a periodizacid és a térbeli felosztds problemati-
kairdl vagy a torténettudomany targyi rendszerérdl is tajékozddhatunk. A torténész
munkajat és gondolkodasmoddjat a forraskritika mellett a problémaérzékenysége,
beleérzd és lényeglatd képessége kell, hogy jellemezze. A Miifaj és médszertan cimt
alfejezet feladata ismertetni az életrajz harom formajat (élettorténet, palyakép, hatas-
torténet), a csaladtorténetet és a prozopografiat (kollektiv életrajz).

A fejezet a torténettudomany kozgytjteményi hattere kapcsan a konyvtaros, levél-
taros és muzeologus feladatara, munkajara is kitér, aminek kiemelt jelent6sége van,
hiszen a torténészhallgatok képzése soran elengedhetetlen specializaciét vagy a szak-
teriilet megvalasztasat szamottevé mértékben eldsegitheti. Ebben a fejezetben kapunk
képet a torténettudomany azon kihivasairdl is, amelyek napjainkban altalanosan je-
lennek meg, mint a tarsadalmi-politikai kornyezet (emlékezetpolitika, kollektiv em-
lékezet, public history) hatasa, a torténelemtanitas (hatékony kooperacio kialakitasa,
élményszertség, disszeminacid) pedagdgiai kihivasai, a modern technika (fake news,
gépi szovegforditas, generativ mesterséges intelligencia, digitalizacid, online kutatas)
jellemz6i vagy akar a globalizacidnak (tematikai valtozasok, transznacionalis megkd-
zelitések, nemzetkozi kooperacio) a tudomanyagra gyakorolt hatasai.

A Forrdsismeret cim alatt a forrasok csoportositasardl és a tipusainak bemutatasardl
olvasunk. A forraskritika az egyik legfontosabb készség, amelyet a torténészeknek el kell
sajatitaniuk, hiszen enélkiil semmilyen tudomanyos munkat nem lehet megvalésitani.

A fejezet egyik legfébb erénye, hogy az oral history interjikrol 6sszefoglalé képet

ad az interjukészités bemutatasaval, annak tipusain, készitési technikain és modszere-
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in keresztiil. Ezenkiviil a sajtoforrasok és audiovizualis forrasok felhasznalhatdsaga-
hoz szamos mddszertani javaslatot kapunk. A forrasanyag kritikai elemzéséhez pedig
megismerkedhetiink t6bb fontos adatbazissal.

Az epigrafiarol (felirattan) kiilonallé alfejezetben olvashatunk, am ezzel szemben
példaul a paleografiat az egész miiben nem emlitik. A targyi forrasoknal a torténettu-
domany két segédtudomanyaval, a numizmatikaval és szfragisztikaval (pecséttan) is-
merkedhetiink meg. Ennél a fejezetnél azonban, annak ellenére, hogy a szerz6, Novak
Adam (Déri Mtizeum, térténész muzeoldgus) megallapitja, hogy akér tovébbi hason-
16 kotetet lehetne irni a targyi forrasokrol, hidnyérzetet kelt, hogy a heraldika (cimer-
tan), diplomatika (oklevéltan), inszigniologia (jelvénytan) és egyéb segédtudomanyok
nem keriilnek emlitésre ebben az egybefiiggd részegységben, mindossze a 44. oldalon
talalhato6 egyik dbranak képezik feliratként a részét.

A torténelem kutatdsa cimi fejezet célja, hogy az egyetemi hallgatok, (kezdd) kuta-
tok miként tudnak egy elképzelést kutatasi témaként megvaldsitani, ezért a tervezési
folyamatrol, a levéltar és a digitalis lehetdségek haszndlatardl nyeriink ismeretet.

A j6 kutatasi témahoz szem el6tt kell tartanunk, hogy a valasztasunk ne legyen tul
tag vagy elvont, hanem egy specifikus és konkrét témara essen. Ehhez elengedhetetle-
niil fontos a jo kérdésfeltevés, hiszen ez hatarozza meg a kutatasi téma megkozelitését.
A kutatasi terv szorosan kapcsolodik a témavalasztashoz, ezért a lényeges tartalmi
elemeit kiilon listazva taldljuk. Ennek koszonhetéen barki, aki ezzel a feladattal all
szembe az egyetemi évei soran, konnyedén fellapozhatja, ha elbizonytalanodna.

Mostanaban egyre kevesebben valasztjak a ,cédulazast” mint jegyzetelési mod-
szert, bar az ismerete rendkiviil hasznos barmely tudomanyteriileten tanul6 hallgaté
szamara. Emiatt kifejezetten emlitésre méltonak tartom, hogy egy kiilon részegységet
szenteltek ennek a témanak.

Kezdoként talan az egyik legosszetettebb feladatot a levéltar hasznalata jelentheti.
Emiatt is kiemelked6 a tankonyv ehhez kapcsolddo fejezete, hiszen gondosan részletezi
példaul a digitalizalt iratokhoz val6 hozzaférést és a téma lehatdrolasat kovet6 fazisokat,
de alevéltari kutatashoz sziikséges online beiratkozast és az iratkikérés menetét is bemu-
tatja. Ebben a tekintetben a konyv a nemében szinte egyediilallé ismereteket adhat at,
adott esetben rendkiviili mértékben megkonnyitve a kezd6 kutatd els6 probalkozasait.

A tudomdnyos irds cimi fejezet nem kizardlag a torténelem alap-, mesterszakos

vagy tandrszakos hallgatoknak ad irdnymutatast, hanem egyéb tudomadnyteriileten
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tanulok szdmdra is, hiszen rendkiviili részletességgel foglalkozik a tudomanyos iras-
mu felépitésével és elkészitésével, aminek akar valamennyi hallgaté és kezd6 kutatd
hasznat veheti a szemindriumi dolgozatok, szakdolgozatok, tudomanyos munkak el-
készitése soran. A tudomanyos irds nehézségeivel szinte mindenki szembesiilt mar
egyetemi tanulmanyai soran, hiszen szamos dilemma 6vezi az 6nallé szévegalkotds
elsajatitasanak folyamatat. Fontos az irasra vald tudatos felkésziilés, mivel tudni kell,
hogy mi a célja az irand6 tudomanyos szévegnek. A vonatkozé részekben a szerzék
erre is lehetséges megoldasokat kinalnak. A bibliografia elkészitése egy tudomanyos
publikdcidhoz, dolgozathoz sokak szamara kihivast jelent. A tankonyv Gtmutatast ad
az altalanosan elfogadott, egyszerUsitett tipusok esetében a kotelezéen feltiintetendd
adatokrol a magyar és idegen nyelvii mivekre vonatkozoan, valamint a biografiak
tipusainak formai jegyeit is megtalalhatjuk. A tartalomjegyzék Osszeallitasa soran is
titkozhetiink kiilonféle akadalyokba, de a konyvbdl megismerhetjiik a létrehozasa-
nak részletes leirasat, ami lépésrol lépésre segit annak elkészitésében. A tudomanyos
munka cimének megfogalmazasatdl, egészen a lezaras zaré bekezdéséig véltozatos
tippekkel és a szovegre vonatkozd jelentds Gtletekkel gazdagodhatunk, amelyek akar a
»rutinosabb” hallgatok szamara is relevansak lehetnek.

A munkahoz szorosan kapcsolddik a plagium és mas tudomanyetikai vétségek
ismertetése, amelyek a konyv ismeretanyagat haszndlva konnyedén elkeriilhetévé
valnak. A szerzdk kiilonbo6z6 tanacsokkal latjak el az olvasot a tudomanyos dolgozat
irdsanak megvaldsitasahoz. Ezt a kotet egyik rendkiviili pozitivumanak latom.

Bar bizonyos részletek megfogalmazasa olykor - feltehetéen tobbek kozott a téma
komplexitdsa miatt — igen bonyolult, s ezzel megkoveteli a figyelmes olvasast, nyel-
vezete alapvetden igen preciz, Iényegre tord. Segitséget jelentenek a gyakori elére- és
visszautalasok arra, hogy egy-egy adott témaval, fogalommal, kulcsszéval mely mas
fejezetek foglalkoznak bévebben. Az olvas6 sosem érzi magit ,.elveszettnek” a konyv
olvasasa sordn. Ez pedig - tekintve annak semmiképpen sem egyszert témajat - fi-
gyelemre mélto jellemzd. A kotet tovabbi érdeme, hogy a hallgatokhoz és a minden-
napi élethez kozel allo példakkal talalkozunk, amelyek jol szolgaljak a tartalom kony-
nyedebb befogadasat. A tapasztalatokon alapulé gondolkodas bemutatasakor példaul
azt a hallgatok és oktatok szamara is ismert jelenséget irjak le, amikor felsébb éves
hallgatok a sajat tapasztalataikon keresztiil adnak tanacsot egy alsobb évesnek, hogy

melyik oktatéhoz vegyen fel egy-egy targyat.
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A szerz6k - amint azt korabban emlitettem - folyamatosan jelzik, ha bizonyos
részleteket hasznos volna bévebben tanulményozni. Am a bevezeté jellegli tankdnyv
terjedelme ezt korlatok kozé szoritja. Azok azonban, akik szeretnének jobban elmé-
lyedni egy-egy kérdésben, az egyes fejezetek végén kozolt irodalomlistaban talalhat-
nak tovabbi, a témaba vagé szakirodalmat.

A tankonyvben talalhaté Osszesen 24 abra alaposan atgondolt és atlathat. Min-
dig egyértelm, milyen célt szolgalnak, hiszen a szoveghez pontosan kapcsolédnak és
megfeleléen egészitik ki vagy foglaljak 6ssze a fontos informdacidkat. A szévegben tu-
datosan jelolve van, ha egy dbra kapcsolddik az adott gondolatmenethez. Az oktatok
szamara az abrak a tanitasi folyamat részeként is hasznalhatok, mivel kiindulépon-
tot adhatnak egy téma bevezetéséhez, de az elmondottak osszegzésére is alkalmasak.
Fontos kiemelni, hogy a tankényvhoz késziilt egy digitalis tananyag, amelyet mind
az oktatdk, mind a hallgatok hasznalhatnak. A hozzaférést e-mailben lehet elkérni a
szerkesztoktol.

Bar a kotet rendkiviil sok témat érint, mégis némi hianyérzetet kelt, hogy a genera-
tiv mesterséges intelligencidval minddssze egyetlen fejezet részeként talalkozhatunk.
Véleményem szerint ez a kérdés akar kiilonallo fejezetet is érdemelt volna. Napjaink-
ban ugyanis ez az egyik legnagyobb technoldgiai tjitas, amely olyan kihivasok elé al-
litja a felsdoktatasi intézményeket, illetve a torténelemtudomany miveléit és oktatdit,
amelyekkel korabban ebben a formaban nem talalkoztak. Emellett szintén igen fontos
lett volna azoknak a weboldalaknak az ismertetése, amelyek a mesterséges intelligen-
ciat olyan modon hasznaljak, hogy az a kutaté szamara megkonnyitsen néhany folya-
matot a szakmai munkaja soran. A jovébeli kiegészitések, esetleges tjabb kiadasok
soran remélhetéleg ez a fejezet is helyet fog kapni a kiadvany kiegészitéseként.

Végezetiil elmondhatd, hogy a tankonyv egy hianypdtlé funkciét is betolt, hiszen
a legutobb megjelent, hasonl6 cimmel és feladattal ellatott mi Kavassy Sandor nevé-
hez kothetd, ami 1973-ban jelent meg és az utolso, huszadik utdannyomasa 2005-ben
tortént. A keziinkben tartott kotet a témaval valé megismerkedéshez, a magyar kuta-
tasi lehetdségekhez illeszkedd ismeretanyagot tar elénk, ami miatt a hazai hallgatok
és kutatok szamara hasznosabb informacidkkal szolgalhat, mint az idegen nyelven
megjelent, hasonld célkitlizésii miivek. Ilyen az Anthony Brundage altal irt Going to
the Sources: A Guide to Historical Research and Writing, amelynek 2017-ben a hato-

dik, Gjonnan atdolgozott és frissitett kiadasa valt elérhetévé. A Zachary Schrag altal
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szerzett The Princetone Guide to Historical Research: Skills for Scholars, amely a tor-
ténészek digitalis korban hasznalatos készségeit és a torténettudomanyt meghataro-
z6 alapvetd értékeket és technikakat is tartalmazza. A tankoényv is beilleszkedik ezen
kiadvanyok soraba, hiszen a cimnek megfeleléen bevezetést — és egyben attekintést
is - ad a torténettudomanyba és a kutatdsmddszertanba. Alapvetéen modern, korhi
valasztasnak szamit a téma korabbi képviseldivel osszevetve. A hallgatok és oktatok
szamara egyarant befogadhaté és hasznos anyaggal rendelkezik, igy a kotet a szemi-
nariumi dolgozat, szakdolgozat vagy tudomanyos palyamunkak elkészitésének elsa-
jatitasahoz szinte megkeriilhetetlen miivé is valhat. Véleményem szerint a torténettu-
domany irant érdekl6d6k szamara tekinthet6 egyfajta alapmiinek a hazai tudoményos

torténetirds szakmodszertani irodalmdaban.
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SZEMETHY TAMAS

A 21.SZAZADI NEVELES SZOLGALATABAN.
A DIGITALIS MEGOLDASOK ES
A PROJEKTPEDAGOGIA ELMELETE ES GYAKORLATA

(F6z6 ATTILA LASZLO - JANOSSY ZsoLT [szerk.]: Projektpedagégia digitdlis eszkozok-
kel. Digitalis Jolét Nonprofit Kft., [h. n.] 2022. 105 oldal. ISBN 978-615-81901. Letolthe-
t6: https://digitalistemahet.hu/hir/projektpedagogia-digitalis-eszkoezoekkel (Utolso
megtekintés: 2024. jilius 17.)

Az elmult években a koznevelés és a szakképzés kiillonboz6 szinterein egyre tobb le-
het8ség nyilt a projektpedagdgiai modszerek alkalmazasara, illetve ezek digitalis ta-
mogatasara. A projektmodszer ismerete és az ehhez rendelhet6 digitalis timogatdi
kornyezet alkalmazasa azonban nem magatol értetéddéen van jelen a gyakorld peda-
gogusok eszkoztaraban, ehhez folyamatos onképzésre, illetve segédanyagok attekin-
tésére van a legtobb esetben sziikségiink. Ebben nyujt segitséget a Digitalis Témahét
szervezdi altal 2022-ben osszedllitott és kiadott kézikonyv.

Miel6tt a kotet részletesebb elemzésére ratérnénk, érdemes egy kis kitekintést
tenni a projektpedagdgia, illetve az ehhez kapcsolodo digitalis eszkozkészlet alkalma-
zasanak lehetGsége felé. 2024-t8l 1j valaszthat6 kozismereti érettségi targyként keriilt
bevezetésre az Allampolgdri ismeretek, illetve a Kozigazgatdsi ismeretek. Mindkét tan-
targyrdl elmondhato, hogy koézépszinten a kozpontilag meghatarozott témak koziil
egyet valasztva egy projektproduktumot kell leadni irasbeli feladatrészként. Az ilyen
tipust érettségi nem el6zmények nélkiili, tobbek kozott az id6kozben kivezetésre ke-
riilt Tdarsadalomismeret valaszthato vizsgatargy kozépszintd irasbeli vizsgarésze is pro-
jektérettségi rendszerben zajlott.

Az Allampolgdri ismeretek tanitisa kapcsin Jakab Péter (egyetemi tandrsegéd,
ELTE BTK) hivta fel a figyelmet arra, hogy a didkok munkaltatasa kiemelt szerepet
kell hogy kapjon, ennek pedig jo eszkoze lehet a projektmodszer vagy a projektszer(
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munkaszervezés alkalmazasa. Tanulmanya végén tobb olyan otletet is felvazolt, me-
lyek a tantargy tanitdsa soran a tanorai keretek kozott, illetve otthoni munkaval kiegé-
szitve konkrét produktumma fejlesztheték. (Jakas 2022: 396.)

A Projektpedagogia digitdlis eszkozokkel cim munka nagy erénye, hogy azoknak
a kollégaknak is gyors és konnyen attekinthetd segitséget nyujthat, akik nem vagy
nem csak a Digitédlis Témahét keretében kivanjak alkalmazni ezt a munkamddszert.
A kotet felépitését tekintve két részre oszthato, az 1-7. fejezetben a vizsgalt kérdések
elméleti hatterét vilagitjiak meg a szerzok, tisztazzak a hasznalt fogalmakat és kifejezé-
seket, majd a 8. fejezetben — amely a kotet b felét alkotja — 28 projekttervet tesznek
kozzé. A kézikonyvet egy projekttervsablon, illetve a felhasznalt és ajanlott irodalom
listaja zarja.

Az egyes fejezeteket attekintve az elsé fejezetben, amelyet F6z6 Attila Laszl6 irt, a
téma historiografiai attekintése kapcsan képet kapunk arrél, hogy mi a kiilonbség pro-
jektmodszer, illetve projektszertt modszer kozott, majd bemutatja a Digitalis Téma-
hét szervezd6i altal alkalmazott megkozelitést. Szerkesztési szempontbol érthetd, hogy
ezek utan a digitalis kompetencia teriiletének targyalasa kovetkezik a masodik feje-
zetben, ugyanakkor atgondolasra érdemes, hogy a projektmddszerhez kapcsoléddan
el6bb elolvassuk az elméleti rész utolso, hetedik fejezetét, amelyben az ,,alkotopedago-
gia” fogalma, illetve a Bloom-taxondmia bemutatasa tematikusan a projektpedagogiat
bemutatd elsé fejezethez kapcsolddik, azt egésziti ki.

A masodik fejezetben a digitalis kompetencia ismertetésére keriil sor, melynek
kapcsan megjelenik a téma elméleti megalapozasat, a keretrendszer bemutatasat szol-
galo szemlélet, ugyanakkor segitséget kapunk abban is, hogy mely méréeszkozoket
érdemes alkalmaznunk a sajat vagy a diakjaink digitdlis kompetenciaszintjének mé-
réséhez és fejlesztéséhez.

A harmadik fejezet némileg kilog a sorbdl, mivel a projektpedagdgia megjelené-
sét és alkalmazasi lehetdségeit targyalja a szakképzési rendszerben. A kotet elejérdl
hianyzik egy bevezet$ vagy eldsz6, amelyben kifejthették volna, hogy a projektpe-
dagogia a koznevelés jelenlegi keretei kozott hol és hogyan jelenik meg. Ennek oka
lehet az, hogy a szerzok alapvetden a Digitalis Témahét kapcsan irtak a projektpeda-
gogia és a hozza kapcsolodo digitalis kompetenciafejlesztés lehetdségeirdl, ugyan-
akkor a harmadik fejezetben mégis alapos betekintést nyerhetiink a projektpedago-

gia szakképzésben vald tantervi és jogszabalyi megjelenésébe. Ehhez hasonlé leirast
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érdemes lett volna a kozismereti targyak kapcsan is megadni, ezzel adva nagyobb
sulyt a kotet témajaul valasztott digitalis eszkozokkel tamogatott projektpedagdgi-
anak.

A negyedik fejezet a projektek értékelésével foglalkozik, az 6todik a ,,Hogyan
tervezziink projektet?” kérdéskort jarja korbe, a hatodik pedig moédszertani ajan-
lasokat tesz a projektek tervezéséhez és megvaldsitasdhoz. Logikailag furcsa lehet,
hogy eldbb kovetkezik az értékelésrol szolo fejezet, majd csak ezutdn a tervezés és
megvaldsitas, azonban az adott fejezetbdl kidertil, hogy a projektmodszer alkalma-
zasa soran az értékelés nemcsak a sok esetben hasznalt szummativ vagy lezar¢6 ér-
tékelést jelenti, hanem lehetdséget teremt a feladat megkezdéseként a helyzetfeltard
vagy diagnosztikus, majd a folyamatba agyazott fejleszté vagyis formativ értéke-
lésnek is, igy tehat az egész projektfolyamatot atfogja, ezért indokolt el6bb ezzel
megismertetni az olvasot.

Az 6todik és a hatodik fejezet a projektek osszedllitasahoz és kivitelezéséhez nyujt
hasznos tandcsokat. A kézikonyv digitélis jellegébdl ad6dé eldnyok tobbek kozott itt,
vagyis az 0todik fejezetben is megjelennek, ugyanis egy linkre kattintva egyszer(-
en elérhetjiik azt a ,roadmapet” amely 10+1 ,allomas” mentén fiizi fel a projektek
megtervezésének menetét. Az egyes allomasokhoz egy-egy rovid videdt, illetve egy
meélyebb ismereteket nyujté webinariumot csatoltak a szerzok, igy segitve a projektek
megtervezéséhez sziikséges tudas megszerzését.

A nyolcadik fejezet 28 alfejezetre bomlik, ezek egyenként egy-egy konkrét projekt
leirdsat és sablonba rendezett projekttervét tartalmazzak. Az egyes projektek attekin-
tése soran kideriil, hogy minden egyes esetben kozzétette a szerzd, hogy mekkora
id6kerettel érdemes szamolni a megvaldsitds soran, melyik évfolyamnak ajanljak az
adott tervet, mely tantargyak anyaga jelenik meg a projektben, illetve milyen célok
mentén szervezddik a munka, milyen tevékenységeket folytatnak és milyen produkto-
mot hoznak létre a tanulok a folyamat soran, hogyan kertil értékelésre a diadkok mun-
kaja, illetve milyen digitalis technoldgia és szamitastechnikai hardverigény sziikséges
a megvaldsitasukhoz.

A bemutatott projektek tobb szempontbdl is véltozatosak. Egyrészt az als6 tago-
zattdl az érettségi el6tt alld osztalyokig minden korosztaly szamara nytjtanak megva-
l6sithato feladatot, masrészt lehetéséget teremtenek arra, hogy egy-egy tantargyhoz

kapcsolédva - de abbol kitekintve mas teriiletek ismeretanyagat és kompetenciate-
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riileteit is integralva — bevihetéek legyenek egy magyar irodalom orara (példaul: 8.5.
alfejezet: Bognar Amalia: Talalkoztal mar koltével?) vagy torténelemre (példaul: 8. 23.
alfejezet: Klacsakné Téth Agota: Ipari forradalmak), de akad olyan példa is, amelynél
a tanulok személyiségfejlédése keriil hangsulyosan elétérbe (példaul: 8.7. alfejezet:
Bognar Amalia: Alkalmazd érzékenyen!).

A tantargykozi integracid és a kiillonboz6 kompetenciateriiletek egytittes megje-
lenése mellett a megadott projekttervek segitséget nyujtanak abban is, hogy a kivi-
telezés soran a tanulokat valtozatos munkaformak keretében foglalkoztassuk (pél-
daul: 8.20. alfejezet: Janossy Zsolt: Repiiljiink!, melyben szakértéi mozaikmddszer
keretében dolgoznak a gyerekek), ami jelentds segitséget nydjthat a frontalis mun-
kaformakat preferalé kollégaknak modszertani kulturdjuk fejlesztésében, illetve a
tanuldk aktivabb foglalkoztatdsaban.

A bemutatott kézikonyv maga is digitélis eszkoz, igy a benne foglalt anyagok
mellett olvasas kozben érdemes a megadott linkeket is megnyitni. Ezek koziil a mar
emlitett 6todik fejezetben szerepld ,roadmap” mellett az egyik leghasznosabb az
1.3. alfejezetben taldlhat6 két beagyazott tartalom, melyek a Digitalis Témahét Tu-
dasbazisaba, illetve a Digitalis Témahét You Tube csatornajara vezetik el az olvasét.
Ezeken a feliileteken a kézikonyvet kiegészit6 tovabbi oktatasi csomagokat, és a pe-
dagdgiai gyakorlat folyamatos megujulasat szolgaléo webinariumot talalhatunk.

A kotet konnyen elérheté formatumanak, valamint gyakorlatkdzponti megkoze-
litésmodjanak koszonhetden érdemi segitséget nyujthat a koznevelésben dolgozo pe-
dagogusoknak, igy érdemes kezébe vennie azoknak a kollégdknak is, akiknek eddig
kevésbé volt lehetdségiik, illetve méddjuk a digitalis eszkozokkel tamogatott projektpe-

dagogia alkalmazasara.

IRODALOM

JakAB Péter (2022): Szakmddszertani megfontolasok a kozépiskolai Allampolgéri ismeretek
tanitasahoz. In: Pedagdgiai viltozdsok - a vdltozds pedagdgidja IV. Szerk. Juhasz Marta
- Karainé Gombocz Orsolya — Mongyi Norbert. Pazmany Péter Katolikus Egyetem,
Budapest. 390-397.
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SZABO ROBERT KAROLY
ISKOLASKORUAK SZEREPE AZ ELSO VILAGHABORUS MAGYAR
HADIGAZDASAGBAN

Az elsé vilaghaboru elhtuizddasaval nyilvanvaldva valt, hogy a gyézelem a hatorszag gazdasagi
teljesit6képességétdl fiigg. Ezért kerillt sor a gyerekmunka iskolai keretek kozott torténd al-
kalmazdséra gy, hogy a tanuldk gytjtésekben és fizikai munkakban vettek részt. Irisomban
a hatorszag nyersanyagigényével Osszefliggésben targyalom el6bb a természetbeni, valamint
a pénziigyi jellegli gytjtéseket, majd az — elsésorban mezdégazdasagi — munkavégzés koriil-
ményeit. Ekdzben bemutatom az intézkedések torvényi hattérét, ami dontben a feladatokat
szabalyozé miniszteri rendeletek targyalasat jelenti. Tanulmanyomban ramutatok a pedagégu-
sok jelentékeny szerepére a fiatalok feliigyelete soran, kiterjesztve vizsgalatom korét az iskola

kozonségének egészére.

Kulcsszavak: els6 vilaghaboru, hatorszag, hadigazdasag, iskola, tanulok

KOLOH GABOR

A SARRETI PARASZTGIMNAZIUM DIAKSAGA

A szeghalmi Reformatus Péter Andras Realgimnazium tarsadalmi mobilitasra
gyakorolt hatasa (1926-1944)

A tanulmany a szeghalmi Reformatus Péter Andras Gimnazium diakjainak tarsadalmi
mobilitasat vizsgdlja a Horthy-korszakban. A szoveg a szeghalmi gimndzium didkjainak
tarsadalmi hatterét 6sszeveti a mez6turi és a karcagi reformatus gimndzium didkjainak
adataival és feltdrja az intézmény szerepét a régié kulturalis életében. A kutatas forrasdul
az iskolai értesit6k és anyakonyvek, valamint a kortarsak visszaemlékezései szolgalnak.
A tanulmény mérlegeli a gimndzium alapitdjanak szandékat és elhelyezi az intézményt a
korszak politikai rendszerében, emellett Féja Gézanak a viharsarki gimnaziumra tett meg-

jegyzéseire is reflektdl. Az eredmények azt mutatjak, hogy a gimnazium jelentds szerepet
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jatszott a szegényebb paraszti gyerekek felemelkedésében, mikozben a kozéposztalybeli

sziil6k is egyre nagyobb bizalommal fordultak a ,,parasztgimnazium” felé.

Kulcsszavak: tarsadalmi mobilitas, parasztsag, tudasaramlas, kozépiskola

BARTHA AKOS
A SAROSPATAKI REFORMATUS KOLLEGIUM FALUSZEMINARIUMA (1931-
1951) ES A VALTOZO POLITIKAI REZSIMEK

Az 1931 és 1951 kozott miikodé sarospataki faluszemindrium az egyik elsé falukutaté miihely
volt Magyarorszagon. Tanulmanyomban azt vizsgalom meg, hogy a Sarospataki Reformatus
Kollégiumban megalakuld faluszeminarium miikodésének husz éve alatt a kiilonb6z6 — ese-
tenként egymast élesen tagad6 — politikai rezsimek milyen hatast gyakoroltak a falukutaték
lehet8ségeire, tematikaira, olvasmanyaira és a kozosség miikodésére. Levéltari forrasokon,
visszaemlékezéseken, a korabeli sajtdanyagon és a rendelkezésre all6 szakirodalmon alapul6
elemzésem sordn arra is kitérek, hogy a politikai és az egyhazi vezetés hogyan viszonyult az

Ujszaszy Kalmén teolégiai tandr altal megalapitott faluszeminériumhoz.

Kulcsszavak: falukutatds, Sdrospataki Reformatus Kollégium, Ujszdszy Kdlman, 20. szézadi

politikai rendszerek

K. HORVATH ZSOLT
A DEMOKRATIZMUS GOCAI
Az egyiittes jaték mint demokratikus pedagogiai modell, 1945-1948

Jollehet Mérei Ferencnek a hdbortl utan megjelent gyermeklélektani konyvei kutatdson nyug-
vo6 professzionalis szakmunkak, problémafelvetésében érezhetSen reagal az Gjrakezdés id6-
szakanak ,nagy problémajara”. Az akkori partokhoz kapcsolodo vagy azoktol fliggetlen ér-
telmiséget ugyanis modfelett izgatta az a kérdés, hogy a hdbord utini Magyarorszagon, az
Ujrakezdés és az Gjjaépités révén lehetséges-e a demokratikus kibontakozas. Lehetséges-e a
demokratizmus szellemének, a mellérendeld kapcsolatok sokasagabol Gj politikai szemléletet
és tarsadalmi mentalitast konstrualni? A maga részér6l Mérei az oktatds és a nevelés primatu-

sdban bizott, szemléletében a gyermekek valasztason nyugvoé szabad cselekvése és az egymas-
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hoz valé kapcsolédasuk fejezte ki a demokratizmus szellemét. Ugy vélte, hogy a demokréciat
nemcsak intézmények vagy a térvények szelleme testesitik meg, de szemlélet formédjaban a
demokracianak helyet kell kapnia a mindennapokban is. Latdsmoédjaban az 4j tipusu altaldnos
iskola épp eme demokraciara nevelés egyik legfontosabb helyszine volt. 1949 utan, a nevelés
teriiletére is kiterjedd szovjetizacié ugyan lehetetlenné tette eme komplex pedagdgiai projekt
megvaldsitasat, a tanulmany mégis ennek a komoly ambiciokkal felléps, mara elfeledett terv-

nek az djraértelmezését adja.

Kulcsszavak: gyermekkor, szabad és valasztott jaték, egyiittes élmény, a vezetd szerepe, kiscso-

port, demokratizmus

RACZ MARK

ADALEKOK A RENDSZERVALTASKORNYEKI MARXIZMUS-LENINIZMUS-
OKTATAS, A SZOCIALIS MUNKAS, VALAMINT A SZOCIALPEDAGOGIA SZAK
TORTENETEHEZ

Tanulmanyomban azt mutatom be, hogy az 1989/90-es rendszervéltozas idészakaban ho-
gyan nézett ki hazdnkban a marxizmus-leninizmus oktatésa. Osszehasonlitdsképpen bemu-
tatom a szociadlpedagogia és a szocidlis munkas szakok létrejottét is. Koztudott, hogy 1945
utan hazank is szovjet érdekszféraba keriilt, igy az élet minden teriiletét hamar ellenérzésiik
ala vontak a kommunistak. Nem volt kivétel ez aldl a fels6oktatas teriilete sem, igy itt is a
szovjet modellt kezdték el bevezetni, illetve masolni. Ennek megfeleléen kotelezé tantar-
gyakként bevezették a marxista filozéfiat (dialektikus és torténelmi materializmus), a po-
litikai gazdasagtant (a szocializmus politikai gazdasagtana és a kapitalizmus gazdasagtana)
és a tudomanyos szocializmust. Utobbi tantargy a parttorténeti szemindrium c. targybol
fejlédott ki 1959-re. Irdssomban eddig nem publikélt bizottsagi jegyzékonyvek részleteit mu-
tatom be, amelyek a 80-as években keletkeztek. Az altalam relevansnak tartott szakirodalom
feldolgozasat koveten az Orszaggytilés Kulturalis Bizottsdganak jegyz6konyveit is alapul
vettem. Kézben bemutatom egy tanarképzd féiskola ideoldgiai tanszékét is, illetve szemelvé-
nyekként mds tarsadalomtudomanyi szakokat is. Igyekszem az 1980-as évekre koncentralni,

leszlikitve ezzel is az iddbeli keretet.

Kulcsszavak: szocidlpedagogia, szocidlis munkds, marxizmus-leninizmus, felsGoktatas, ideologia
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OSZ-FARKAS ABEL
TARSASJATEKOK A TORTENELEMOKTATASBAN

A trianoni béke és a revizid tanitasa tarsasjaték segitségével

A torténelem soran folyamatosan alkalmaztak jatékos tevékenységeket az oktatds-nevelés
céljainak elérésére. Az elmult 10-15 évben szamos jatékos modszerekkel kapcsolatos kutatas
sziiletett az oktatds terén. A kutatasok nyoman kialakult diskurzusok kiilonféle elméleti és gya-
korlati problémakra iranyitottak ra a figyelmet, melyek az én érdekl6désemet is felkeltették.

Jelen tanulmany célja bemutatni a tarsasjatékok torténelemoktatasban rejld lehetéségeit. A
2023/24-es tanév tavaszi félévében az ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnaziumban a 11.
c osztalynak tartottam tarsasjatékkal tamogatott torténelemorat a trianoni béke és a revizié
témdjaban. A téma kiemelt jelentdséggel bir a torténelem kerettantervben, az érettségiben és
a torténeti kutatasban.

A jatékfejlesztés folyamata kiilonleges odafigyelést igényelt az osztalytermi oktatds specialis
koriilményei miatt. A didkok élvezték a jatékos orat, és végig aktivak voltak. Az éra sikere meg-
erésitett abban, hogy a megfelel6 médon alkalmazott térsasjaték-modszertan hatékonyabba

teheti a tanulas-tanitas folyamatat, és novelheti a didkok motivacidjat.

Kulcsszavak: jaték tanordn, tarsasjaték, jatékfejlesztés, torténelemoktatds, Trianon, revizié
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ROBERT KAROLY SZABO
THE ROLE OF SCHOOLCHILDREN IN THE HUNGARIAN WAR ECONOMY
DURING WORLD WAR I

With the prolongation of the First World War, it became evident that victory depended on the
economic performance of the home front. This led to the utilization of child labor within school
frameworks, where students participated in collections and did manual work. The author discusses
the home front’s demand for raw materials, first addressing in-kind and financial collections,
then the labor conditions, primarily in agriculture. At the same time, the study presents the
legal background of these measures, which mainly involves the analysis of ministerial decrees
regulating the tasks. It also highlights the significant role of educators in supervising the youth,
thereby extending the scope of examination to the entire school community.

Keywords: Word War I, home front, war economy, school, students

GABOR KOLOH
THE IMPACT OF A PEASANT SECONDARY SCHOOL IN SOUTH-EASTERN
HUNGARY ON SOCIAL MOBILITY (1926-1944)

The study examines the social mobility of the students of Péter Andras Calvinist Gymnasium
(secondary grammar school) in Szeghalom (Békés County, Hungary) during the Horthy era.
It compares the social background of the students from Szeghalom with that of the students of
the Calvinist gymnasiums in Mez6tar and Karcag (Jasz-Nagykun-Szolnok County, Hungary)
and examines the role of the institution in the cultural life of the region. This research is based
on school notices and registers, as well as on the memories of contemporaries. The study
reflects on the intentions of the school’s founder, situates the institution within the political
system of the time, and considers Géza Féja's comments on the gymnasium in Viharsarok.
The results show that Péter Andras Calvinist Gymnasium played an important role in the
advancement of poorer peasant children, while middle-class parents also became increasingly

confident in the ’peasant gymnasiumny.

Keywords: social mobility, peasantry, knowledge transfer, secondary education
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AKOS BARTHA
THE VILLAGE SEMINAR OF THE REFORMED COLLEGE OF SAROSPATAK

(1931-1951) AND THE CHANGING POLITICAL REGIMES

The village seminar of Sarospatak, which operated between 1931 and 1951, was one of the
first village research workshops in Hungary. This study examines the impact of the various
political regimes — sometimes sharply denying each other — on the possibilities, themes,
readings and functioning of the community during the twenty years of the village seminar’s
operation. Relying on archival sources, memoirs, contemporary press material and available
literature, the author also discusses the attitude of the political and ecclesiastical leadership

towards the village seminar founded by the theological professor Kalman Ujszészy.

Keywords: village research, Reformed College of Sdrospatak, Kalmén Ujszészy, political systems
of the 20th century

ZSOLT K. HORVATH
THE NODES OF DEMOCRATISM
Collective play as a democratic pedagogical model, 1945-1948

Although Ferenc Mérei's books on child psychology published after the war are professional
works based on research, his problem statement is a clear response to the "big problem" of the
period of the new beginning. The intellectuals of the time, whether affiliated with or independent
of the political parties, were very much concerned with the question of whether democratic
development was possible in post-war Hungary through a new beginning and reconstruction. Is it
possible to construct a new political attitude and social mentality out of the spirit of democratism
and a multitude of side-connections? For his part, Mérei trusted in the primacy of education and
schooling, and his vision of children's free action by choice and their interconnectedness expressed
the spirit of democracy. He believed that democracy is not only embodied in institutions or the
spirit of the law, but that democracy in the form of a vision must also be embedded in everyday
life. In his vision, the new type of primary school was precisely one of the most important sites
for this education in democracy. Although Sovietisation, which extended to the field of education
after 1949, made it impossible to implement this complex pedagogical project, this study is a

reinterpretation of this ambitious, now forgotten project.

Keywords: childhood, free and chosen play, collective experience, the role of the leader, small

group, democratism
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MARK RACZ

CONTRIBUTIONS TO THE STUDY OF THE REGIME CHANGE - MARXISM
LENINISM IN EDUCATION, THE SOCIAL WORKER AND THE SOCIAL
PEDAGOGY PROGRAMMES

The study reveals what the education of Marxism-Leninism looked like in Hungary during
the period of regime change in 1989/90. By way of comparison, the author will also describe
the creation of the social pedagogy and the social work programmes. It is well known that
after 1945, Hungary was in the Soviet sphere of interest, so all areas of life were soon under
the control of the communists. The field of higher education was no exception, and here too
the Soviet model was introduced and copied. Accordingly, Marxist philosophy (dialectical
and historical materialism), political economy (the political economy of socialism and the
economics of capitalism) as well as scientific socialism were introduced as compulsory
subjects. The latter subject had evolved from the subject 'Seminar in Party History' by 1959.
The paper presents previously unpublished excerpts from committee minutes of the 1980s.
The author also draws on the minutes of the National Assembly’s Committee on Culture
after having consulted the literature considered relevant. The ideology department of a
teacher training college is also presented together with examples from other social science

departments. The time frame is narrowed down to the 1980s.

Keywords: social pedagogy, social worker, Marxism-Leninism, higher education, ideology

ABEL OSZ-FARKAS
BOARD GAMES IN HISTORY EDUCATION

Teaching the Treaty of Trianon and its revision through board games

Throughout history, playful activities have been continuously used to achieve educational
goals. In the past 10-15 years, numerous studies have been conducted on playful methods
in education. These studies have sparked discussions on various theoretical and practical
issues, which have also captured the author’s interest. The aim of this study is to present
the potential of board games in history education. In the spring semester of the 2023/24
academic year, the author conducted a history lesson supported by board games for the 11th
grade class C at ELTE Trefort Agoston High School on the topic of the Treaty of Trianon
and its revision. This topic holds significant importance in the national curriculum, the final

exams and historical research. The process of developing the game required special attention
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due to the unique circumstances of classroom teaching. The students enjoyed the game-based
lesson and remained actively engaged throughout. The success of the lesson reinforced the
author’s belief that the appropriate application of board game methodologies can enhance

the teaching-learning process and increase student motivation.

Keywords: games for classroom, board game, game development, history education, Treaty

of Trianon, revision
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SZERZOINK

Dr. BARTHA AKOS, PhD (Budapest, 1982): a HUN-REN BTK Térténettudomanyi Intézeté-
nek tudomdanyos munkatarsa. Magyar nyelv és irodalom, valamint torténelem szakon végzett
a Debreceni Egyetemen. 2012-ben summa cum laude mindésitéssel védte meg A Sdrospataki
Reformadtus Féiskola faluszemindriuma (1931-1951) és el6zményei cimu disszertaciojat, mely a
kovetkezd évben a Hernad Kiadé jévoltabdl nyomtatdsban is megjelent (Falukutatds és tdrsa-
dalmi onismeret: A Sdrospataki Reformdtus Kollégium faluszemindriumdnak [1931-1951] tér-
téneti kontextusai). 2015 6ta dolgozik az akkor a Magyar Tudomanyos Akadémia égisze alatt
mikods Torténettudomanyi Intézetben. 2017-ben munkahelyének kiaddsaban jelent meg
Populizmus, népiség, modernizdcié: Fejezetek a kelet-kozép-eurdpai politikai gondolkodds 20.
szdzadi torténetébdl cim munkdja. Tovabbi harom monogréfia szerzéje. Erdekl8dési teriilete
a falukutatas, a népi mozgalom és a szociografia mellett Gjabban a masodik vildghdboru alatt
mikodd német- és nyilasellenes mozgalmakra is kiterjed. Tanulmanyai jelentek meg magyar,

angol és lengyel nyelven. A Szdzadok szerkesztGségének a tagja.

Dr. K. HORVATH ZSOLT, PhD (Szentes, 1972): tarsadalomtorténész, kritikus, a Pécsi Tu-
domanyegyetemnek, majd masfél évtizedig az ELTE Bolcsészettudomanyi Karanak oktatdja,
jelenleg a Budapesti Metropolitan Egyetem Miivészeti Kardnak egyetemi docense. Egyetemi
és doktori tanulmanyait a Janus Pannonius Tudoményegyetemen, az E6tvos Lorand Tudo-
ményegyetemen, illetve a parizsi Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales-on végezte.
Kutatdsi teriilete a kulturélis formak és gyakorlatok 20. szazadi tarsadalomtorténete, sztikitve
a torténeti avantgard és a munkaskultura viszonya, a miivel6dés intézményen kiviili formai és
lehetdségei a két habora kozott és az 1960-1970-es években. Kutatdsanak féarama az utdbbi
években Mérei Ferenc pszicholégus és pedagogiai szakember tarsadalmi életrajzanak megirasa
koriil 6sszpontosult. Jelenleg a peremhelyzetbe keriilt tarsadalmi csoportok és szubkulturak
emancipatorikus mtivel6dési és mivészeti formdival foglalkozik. Konyvei: Az emlékezet bete-
gei. A tér-ido tarsadalomtorténeti morfolégidjdhoz (Kijarat, 2015); A bunddtlan Vénusz. A néi
testszdrzet biopolitikdja és az eszményi test politikai antropolégidja (Prae, 2021); Mérei Ferenc.
I kotet: Peremhelyzet és a remény szocializmusa, 1909-1945. 1. kotet: Szocialista felvildgosodds
és torzsi avantgdrd, 1945-1986 (Korall, 2021); Szivképzés. Varidciok embernevelés és kozvetlen
demokrdcia viszonydra (METU Teéria, 2024). El6készités alatt all tovabba a pécsi Kronosz
Kiadénal a ,Peremléti fortissimo™. A kulturdlis tulélés tdrsadalmi feltételei Magyarorszdgon,
1919-1991 cimt konyve.
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Dr. KOLOH GABOR PhD (Gyula, 1987): tudomanyos munkatérs, egyetemi adjunktus. Ta-
nulmdnyait az ELTE térténelem és torténelem tanari szakan végezte. 2018 6ta az ELTE Gazda-
sag- és Tarsadalomtorténeti Tanszékének draaddja, 2023 6ta egyetemi adjunktusa. 2022 6ta a
HUN-REN BTK Torténettudomanyi Intézet Horthy-korszak osztalyanak tudomanyos mun-
katdrsa. 2023 6ta az ELTE Tarsadalom- és gazdasagtorténeti Doktori Program oktatéja. 2022
6ta a Hajnal Istvan Kér titkdra. Az MTA Agrértorténeti és Faluszocioldgiai Osztalykozi Allan-
dé Bizottsagdnak tagja. 2022-ben elnyerte a Bolyai Jdnos Kutatdsi Osztondijat. Munkéssdga
a torténeti demografia, csaladtorténet és uradalomtorténet problematikus kérdéseire iranyul.
2021-ben megjelent ,,Szdntani lehet, de vetni nem muszdj” Az ormdnsdgi egykézés torténetei
(1790-1941) cim@ konyvében az ormansagi sziiletésszabalyozas — az tgynevezett egykézés —

kialakuldsanak, terjedésének és gyakorlasanak mikéntjén vezet végig.

MERESZ ANNA (Szolnok, 1998): a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem 6todéves osztatlan ta-
nari mesterképzési szakos hallgatdja. Szakparjai: térténelem és allampolgari ismeretek, német
nyelv és kultara. 2019 6ta a Benda Kalman Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Szakkollégi-
um Tandrképzé Mihelyének és Torténettudomanyi Mihelyének, valamint 2023 6ta az ELTE
BTK Gazdasag- és Tarsadalomtorténeti Tanszékén miikodé Torténeti Kollégiumnak a tagja.
2022 6ta minden félévben tanulmdanyain tdlmutatd tevékenységként kutatasmodszertani 6ra-
kat szervez és tart szakkollégistaknak. Kutatasi teriilete: Szolnok ad6z6i, az 1711 és 1828 kozott

keletkezett orszagos és megyei 9sszeirasok.

OSZ-FARKAS ABEL (Salgotarjan, 1997): az E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem térténelem—
konyvtar tanarszakos, végzds hallgatdja. Jelenleg az osztatlan tanarképzés hossza gyakorlatat
végzi a Péceli Integralt Oktatasi Kozpontban. Kutatasi teriilete: tarsasjatékok a torténelemokta-
tasban, nagylétszamu jatékmechanizmusok fejlesztése. A 36. Orszagos Tudomanyos Didkkori
Konferencian mésodik helyezést ért el dolgozataval a Tanulds- és Tanitasmodszertani Szek-

ciéban: Nagy létszdmii tdrsasjatékok dltaldnos iskolai torténelemérdn. OTDK dolgozat. 2023.

Dr. RACZ MARK PhD (Métészalka, 1981): jogész, altalanos iskolai torténelem szakos tandr, illet-
ve kollégiumi nevel6tanar. Diplomdit a Debreceni Egyetemen (politologia—torténelem), a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetemen (jogasz) és a Milton Friedman Egyetemen (szocioldgia) szerezte
meg. Munkahelyei: a Pest Megyei Kormanyhivatal Kozlekedésfeliigyeleti Fosztaly jogi szakiigyin-
tézbje, a Virdnyos Altaldnos Iskola torténelem tanéra, valamint a Halldssériiltek Budapesti Tanin-
tézetének kollégiumi nevelétanara. Korabban a Budapesti Javitdintézetben is dolgozott nevel6ként,

illetve 6raaddként a Debreceni Egyetem Politologia Tanszékén is, ahol szemindriumokat tartott (a

SZOCIALPEDAGOGIA « 26 « 2025 « SZERZOINK



169

Kisgazdapart torténete 1908-2006 kozott, a magyar partok negyedszazados torténete). Elvégez-
te a Pazmdany Péter Katolikus Egyetem Jog-és Allamtudoményi Karon a kodifikacids szakjogész
képzést is. A Bolyai Onképzé Miihely konferencidinak szervezdje 2014-2018 kozott. Kutatasi te-
riilete: a marxizmus-leninizmus oktatdsanak torténete Magyarorszagon. A témaban korabban
megjelent f6bb publikaciéi: R. M. (2023): Toprengések a szegedi Jozsef Attila Tudomanyegyetem
Marxizmus-Leninizmus Tanszékcsoportjanak torténetérdl. Délvidéki Szemle 10/2. 157-198. - R.
M. (2023): Ideologiai valosaghajlitds az 1989 el6tti marxizmus-leninizmus oktatasaban. In: (szerk.):
Valésaghajlitds: tudomdny, miivészet, média. Szerk. Balazs Géza, Nagy Daniel. Bolyai Mtihely Ala-
pitvany, Budapest. 35-49. - R. M. (2023): Ideolégiai oktatassal foglalkoz6 konferencidk Magyaror-
szagon az 1960-as években. In: Pedagdgiai viltozdsok - a vdltozds pedagégidja V. Szerk. Gombocz
Orsolya, Juhasz Marta, Mongyi Norbert. PPKE, Budapest. 24-30.

Dr. SCHWEININGER PETER PhD (1988): az ELTE BTK Térténelem Segédtudoméanyai Tan-
székének tanarsegédje, az ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimndziuménak térténelem szakos
vezetGtanara. Egyetemista kora dta tanit, rendszerint parhuzamosan tébb intézményben is.
Szakmai tapasztalatokat szerzett mar a falusi altalanos iskolatol, a vidéki allami és egyhazi
gimnaziumon 4at, a belvérosi gyakorloéiskoldig bezdrélag sok kozoktatdsi intézménytipusban,
jelenleg pedig egyetemen f6allast oktatd. Szakteriilete a torténeti demografia, a helytorténet,
a magyarorszagi németek tjkori torténete és a torténelem tantargypedagdgia. 2020-ban dol-
gozta ki a Re:historia kurzus programjat, amelyen keresztiil évrél évre az orszag tobb pontjarol
szamos diakot készit fel kozép- és emelt szintli torténelem érettségire. Legjelentésebb publi-
kacioi: S. P. (2023): Svdb vildgok: Népesség és mentalitds Szdron, 1729-1848. (Magyar Torténel-
mi Emlékek. Ertekezések. Magyar Csaladtorténetek: Tanulmdanyok 9.) Bolcsészettudoményi
Kutatékozpont, Budapest. - S. P. (2023): Das Dorf der Annas und Johanns: Spuren einer kul-
turellen Einheitlichung in Saar/Szar, 1784-1832. Beitrige zur Volkskunde der ungarndeutschen
36/36. 66-80. — S. P. (2024): Binnenmigration und demographische Bremse: Strategien deut-
scher Siedler in der Gemeinde Saar/Széar im 18. und 19. Jahrhundert. In: Neusiedler im Land:
Der Einwanderungsartikel des ungarischen Landtags von 1723 im Kontext seiner Zeit. Frank &
Timme, Berlin. 193-208. - S. P. (2024): Menekiilés a Palotaszallobdl: Anton Frees kivandorlasa
Magyarorszagrol 1949-ben. Fons 31/2. 251-294.

SZABO ROBERT (Budapest, 1995): Az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Torténettudoma-
nyi Doktori Iskola Tarsadalom- és Gazdasagtorténet Doktori Programjanak doktorjeldltje.
2024-ben szerzett abszolutoriumot, doktori értekezését tarsadalmi mobilitas témakorben irja.
Kutatdsi teriilete az elsé vilaghaboru tarsadalomtorténete, illetve a marginalizaltak torténete

(menekiiltek, romak stb.).
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Dr. SZEMETHY TAMAS PhD (Budapest, 1989): vezetStandr. Az ELTE Trefort Agoston
Gyakorlé Gimndzium torténelmet és allampolgari ismereteket oktaté tandra. Tanulmanyait
torténelem—foldrajz tanari szakon az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen végezte. 2014 6ta
az ELTE Trefort Agoston Gyakorlégimndzium tanara, majd torténelemtandr szakos hallgatok
gyakorlatvezetd tandra. 2020-ban az ELTE BTK Torténelemtudomanyi Doktori Iskola Tar-
sadalom- és Gazdasagtorténeti Doktori Programjdban tudomanyos fokozatot szerzett. Ku-
tatdsi teriilete a 18. szdzadi magyarorszagi Gj arisztokratak vizsgalata. (E téméban megjelent
monogréfidja: Katonabdrok és hivatalnok gréfok. Uj arisztokratdk a 18. szdzadi Magyarorszd-
gon. Magyar Nemzeti Levéltar - Bolcsészettudomanyi Kutatokozpont, Torténettudomanyi In-
tézet, Budapest. 2020.) A torténelemtanitas modszertanahoz kot6dé publikacioi az jkor.hu

oktatdsi rovatdban jelentek meg.
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