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Tanulmanyok

A TAVOLLETI OKTATAS TAPASZTALATAI SZOMBATHELYI TANULOK
KOZOTT A COVID-19 JARVANY IDEJEN, KULONOS TEKINTETTEL A
FOLDRAJZTANITASRA

Experiences of distance education among students in Szombathely during the COVID-19
epidemic, with special regard to geography

LENNER TIBOR!A — PATKO ILDIKO® - ROZSA VIKTORIA2¢ — ZENTAI ZOLTANP

'Eétvds Lorand Tudoményegyetem Berzsenyi Daniel Pedagogusképzé Kézpont; 2ELTE Bolyai Janos Gyakorlé Altalanos
Iskola és Gimnazium; @lenner.tibor@sek.elte.hu; Ppatko.ildiko.eva@sek.elte.hu; rozsa.viktoria@bolyaigimnazium.elte.hu;
dzentai.zoltan@sek.elte.hu

ABSTRACT

In our study, based on a questionnaire survey, we assert that due to the corona-
virus pandemic a peculiar situation emerged in our public education system in
the spring of 2020: schools were not operational, and instead, families took over
tasks related to children's education with varying degrees of assistance from
teachers. We examined how all of this affected the geography education.

Keywords: COVID-19, Corona virus pandemic, distance learning, remote
teaching, geography education, student motivation, questionnaire survey

BEVEZETES

A koronavirus-jarvany miatt 2020. marcius 11-én az orszag egész teriiletére rendkiviili
jogrendet, veszélyhelyzetet hirdetett a kormany Magyarorszagon. A koronavirus elleni
védekezés keretében tiz kormanyzati akcidcsoport allt fel, amelyek koziil az oktatasi
munkacsoport marcius 13-i javaslatat kovetGen marcius 16-an hétf6tdl a tanulok mar
nem latogathattak az oktatasi intézményeket. Az iskolakban 1j munkarend lépett életbe,
amit a kormdny hivatalosan tantermen kiviili digitalis munkarendnek nevezett el. Ez
a gyakorlatban olyan tanitasi médok azonnali bevezetését jelentette a koznevelési intéz-
ményekben, amelyek nem igényelnek személyes jelenlétet. A tandrok az oktatast digi-
talis eszkozokkel folytattak a tanév végéig, ami Gj helyzetet teremtett az iskolakban. A
pedagogiai folyamatnak ugyanis harom alappillére van: a tandr, a tananyag és a tanulo.
Konnyt belatni, hogy ha az iskoldban nincsenek jelen a didkok, akkor éppen a peda-
gogiai folyamat egyetlen nélkiilozhetetlen eleme, a tanulé hidnyzik az addig megszo-
kott, jol bejaratott rendszerbdl. A pedagogiai folyamatok atgondoldsara nagyon rovid
id6 - 1ényegében egy hétvége — dllt rendelkezésre. Ezért gondoltuk azt, hogy a digitalis
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munkarend bevezetésének tapasztalatait kérdéivek segitségével mérjiik fel a tanulok
kozott. Elsd tapasztalatainkat — 1évén mindannyian gyakorlé pedagogusok — prébaltuk
hipotézisként megfogalmazni, majd kérdéseket feltenni: mit széltak a gyorsan jott valto-
zasokhoz a digitalis bennsziilottek? Kényelmesebben mozogtak-e ebben az 1j iskolai
munkarendben? Boldogan nyitottdk-e ki a laptopot otthon, vagy hasznéltak az okostele-
fonjaikat, hogy az internet segitségével megoldjanak egy-egy feladatot? Hogyan latjak a
gyerekek, vajon mi pedagogusok alkalmazni tudtuk-e a tavolléti oktatdsban a 21. szazadi
pedagogia alapelveit, mint példaul a tudasépitést, a kollaboraciot, az 6nszabalyozast, a
valds problémak megoldasat, a kommunikaciot és a kreativ IKT-hasznalatot?

Az elsé hetek vdrakozdsa utdn az oktatdssal foglakoz6 szakemberek meglehe-
tésen borus képet festettek a helyzetrdl, azt sugallva, hogy a magyar oktatds nem volt
felkésziilve erre a kihivasra. Lehetetlen vallalkozas ugyanis az, hogy egy hétvége alatt
alljanak at a pedagogusok a tananyagot ,,leadd”, instrukciokat alkalmazo, szamonkérd
tanari szerepbdl az innovativ, inkluziv, adaptiv, a jatékossdgra és a tanuld belsé moti-
mas, mint a frontalis oktatast athelyezték a digitalis térbe (CsEpE V. 2020), azaz sokan a
korabbi médszereket igyekeztek az Gj helyzetben is alkalmazni. Ezzel egy olyan felemas
megoldas sziiletett, aminek nincsen perspektivaja, ellenkezéleg, még rosszabb helyzetet
teremtett. A vizvalaszté ugyanis nem ott hizdédik, hogy mennyire ismerte és hasznalta
korabban egy pedagdgus a digitalis eszkozoket, hanem ott, hogy mennyire rugalmas
a pedagdgiai szemlélete. Ennek hidnyaban ugyanis feltételezhetd, hogy a mindenkinek
ugyanabban az litemben ugyanazt tanité pedagogus csak athelyezi a tanitas problémajat
a csaladra. Attdl ugyanis, hogy a pedagogus videdfelvételeken nézhetd, a tanulé nem fog
jobban figyelni, mint az osztalytermi frontélis helyzetben, sét, ha a sziilé nem ellendrzi,
atvéve otthon a pedagogus szerepét, akkor ez az ismeretatadasi modszer garantaltan
eredménytelen lesz.

Az alabb részletezett kérddives kutatasunk tanuléi valaszai megerdsitették a szakem-
berek félelmeit. 2020 tavaszan furcsa helyzet 4llt el6 a kozoktatasunkban: az iskolak nem
miukodtek, helyettiik a csaladok vették 4t a gyerekek oktatasaval kapcsolatos feladatok
egy jelentds részét, és ebben a pedagogusok eltéré mértékben tudtak segitséget nyuj-
tani. Ez a helyzet nem nevezhet6 digitélis oktatdsnak. Azért nem, mert az oktatds egy
pedagogiai folyamat, ami barmilyen életkoru, képzettségi szintli tanuldk esetében
elére tervezett. Van célja, vannak szinterei, mdodszerei, eszkozei, van tananyaga, vala-
mint oktatdsi és nevelési része. A mostani otthoni oktatdsban éppen ez nem teljesiilt: a
pedagogiai folyamat nem tudott elére tervezett lenni, mert erre a helyzetre senki nem
volt felkésziilve. Kitalaltunk naprél-napra valami djat, és a gyerekeken teszteltiik, hogy
mukodik-e?



NEMZETKOZI ES HAZAI KITEKINTES AZ OKTATASI HELYZETRE

A COVID-19 virus az elmult években vildgjarvanyként megvaltoztatta az emberek élet-
madjat, kapcsolatait, munkajat. A legtobb orszagban teljes vagy részleges lezaras tortént,
ami bizonytalan és instabil kornyezetet teremtett az iskolakban mind az oktatdk, mind
a tanuldk szdmdra (AssuNGAo, F. M. - SWENNEN, A. 2020). A jarvany oktatdsra gyako-
rolt hatasanak kovetkezményeit még nem sikeriilt teljes egészében tisztazni, de az mar
megallapithato, hogy az utobbi honapokban felgyorsult a kutatasaval foglalkozo reflektiv
és eldremutat6 tanulmanyok publikaldsa mind a felsGoktatds, mind a koznevelés teriile-
térdl. A kozos kovetkeztetés az, hogy az oktatasiigy szerepléinek, az oktatasmaddszertani
szakembereknek és a politikai dontéshozdknak egyarant mélyrehatdéan el kell gondol-
kodniuk annak érdekében, hogy az oktatds ne csak kikeriiljon a vilagjarvany okozta
ziirzavarbol, hanem a hibrid oktatas sikerrel meg is er6s6djon az iskolakban (Azorin, C.
2020). Ugyanis az online oktatds sokdig a periférian volt, csak a vildgjarvany idején kertilt
a féaramba. A kévetkezékben rovid attekintést adunk arrol, hogyan zajlott ez a folyamat
a kiilonb6z6 orszagokban a felsdoktatdsban és a kozoktatasban, milyen modszereket és
technikakat alkalmaztak a tandrok annak érdekében, hogy az online oktatast elfoga-
dottabba tegyék a didkok korében. Ugy gondoljuk, hogy az online oktatasrdl a jarvany
idején szerzett tanulsagok hasznosak lehetnek jovébeli szitkséghelyzetek sordn.

A koznevelésben fellép6 problémak mellett a felsésoktatas is nehezen vészelte at ezt
az idészakot. A vildgjarvany arra késztette az egyetemeket vildgszerte, hogy hatdro-
zatlan idGre bezarjanak. A korlatozé intézkedések miatt nem lehetett a felsoktatasi
intézmények épiileteiben megtartani az 6rakat, ugyanakkor az elmult évtizedek latva-
nyos technoldgiai fejlédésének koszonhetéen lehetdség nyilt arra, hogy a megszokott
kontaktérakat a modern informéciés és kommunikdcids technoldgiak segitségével
helyettesitsék, és az oktatasi tevékenységiiket online platformokra helyezzék at. A szak-
irodalomban vannak olyan fogalmak, amelyeket felvaltva hasznalnak, és bar megha-
tarozdsaikban hasonlok, mégis kiilonboznek egymastol. Ezek kozé tartozik a virtualis
oktatas, az online oktatas, az e-learning és az m-learning. Elmondhaté, hogy mindezek
valdjaban az elektronikus tanulasi kdrnyezet fogalmanak kiilonboz6 értelmezései, de
az altaluk alkalmazott modszer vagy rendszer tekintetében kiilonboznek egymastol. A
virtualis oktatas olyan tanuldsi kornyezetben zajlik, amely biztositja a résztvevo felek - a
tanar és a didk - kozotti kommunikaciét. Online oktatast szamitoégépen vagy barmilyen
mas digitalis eszk6zon nyujthatunk, a lényeg, hogy a tanitasi-tanulasi tevékenységek és
ezek szervezési feladatainak Osszessége az internet vagy az intranet alkalmazaséaval vald-
suljon meg. Az m-learning példaul egy mobiltelefon vagy tablagép segitségével, vezeték
nélkiili hozzaférést hasznalé modszer, az e-learning is hasonlo eszkozoket hasznal,



de mas a tananyagokhoz valé hozzaférés modja és kényelmesebb a résztvevok kozotti
kolcsonds interakcio szempontjabdl (SARL, T. — NAYIR, F. 2020).

Az egyetemek nem voltak felkésziilve egy ilyen atallasra, az oktatéknak fokozatosan
kellett javitaniuk az online oktatasi készségeiken, fejleszteniiik az online oktatast tamo-
gato szoftvereket és e-tananyagokat. A kontaktdrdk elényei ugyan feliilmuljak az e-ta-
nuldsi kdrnyezet nyujtotta lehetdségeket az egyetemeken is, a jovében mégis érdemes
lesz batrabban tamaszkodni a tavolléti oktatas altal nydjtott eldnyokre valsaghelyzetben.
A tapasztalat szerint ugyanis az e-learning hatékonyan egésziti ki a személyes jelenléti
oktatast, a hibrid vagy bimodalis oktatasi forma tehat optimalis megoldast kindlhat
a mostanihoz hasonld kihivasokra is (SERESI M. et al. 2020). A tdvolléti oktatds sordn
azonban szamos kihivassal kellett szembenézni, mivel a COVID-19 vélsag egy olyan
idészakban kovetkezett be, amikor az oktatdsi rendszerek tobbsége még nem allt készen
a digitalis tanulasi lehetéségek alkalmazasara. Mind az oktatoknak, mind a hallga-
toknak nehézséget okozott az internethez vald hozzaférés, a résztveviket felkésziilet-
leniil érte a tavolléti oktatas bevezetése. Hidnyzott a technoldgiai timogatas, a képzés,
igy az oktatasiigy szerepléi nem rendelkeztek elegendé ismerettel és tapasztalattal a
tavolléti oktatassal kapcsolatban. A hallgatok ugy érezték, hogy az online oktatds stresz-
szes, és hatdssal van az egészségiikre és a szocialis életiikre is. A problémak sikeres orvo-
solasaban szerepet kapott a kollégak, a csaladtagok és a szakértdk segitsége, valamint az
oktatok és a hallgatok kozotti kommunikacio.

A koznevelési rendszerben az iskolaba jards vagy az iskoldban tartézkodas f6 moti-
vuma az, hogy az iskola fejleszti a gyermek képességeit és személyiségét, kovetkezés-
képpen az iskolaba nem jaras negativ hatassal van a képességek fejlddésére. Indidban
példaul az iskolak bezarasa utdn az online tanitasi modszereket csak az a néhany maga-
niskola alkalmazta, amelyek eleve online osztalyokat vettek fel. Ugyanakkor az alacsony
jovedelmu csaladok gyerekeit nevel allami és maganiskolak teljesen bezartak, igy azok
tanuloi nem fértek hozza az e-learninges megoldashoz, ami érthetéen megzavarta a
didkok fejlédését (TARKAR, P. 2020). A felmérések azt mutatjak, hogy az OECD-orszagok
atlagaban a 15 éves didkok 9%-anak az otthonaban nincs nyugodt hely a tanulashoz, és
ugyanez vonatkozik a tanarokat illetden a digitalis eszk6zok haszndlatanak elsajatita-
sahoz sziikséges hatékony szakmai forrdsok elérhetdségére is. Az OECD-orszagok atla-
gaban a 15 éveseknek csak 50%-a jar olyan iskolaba, ahol a jelentések szerint hatékony
online tanulast tamogato platform all rendelkezésre. A tanaroknak pedig csak alig tobb
mint a fele engedi meg, hogy a didkok gyakran vagy mindig hasznaljak az infokommu-
nikdcids technologidkat projektekhez vagy 6rai munkéhoz (Sari, T. - NAYIR, F. 2020).

Ahhoz, hogy elfogadhatébba tegyiik a tanulok korében az online oktatast, olyan
uj modszerekkel kell probalkozni, mint pl. a gamifikdcids technikdk vagy a forditott



osztalyterem modell. A most felnovekvé és szocializalédd generdcié tarsadalmi integ-
raldsanak ujragondoldsa soran ugyanis fontos annak felismerése, hogy szamukra a
kiils6 motivacional jéval hatékonyabb és tartésabb hatasu a belsé motivaciés mecha-
nizmus, amelynek aktivaldsara alkalmas lehet a gamifikacié (FROMANN R. - DaMsA
A. 2016). A gyerekek ugyanis 0sztonosen szeretik a jatékos kozegben meghatarozo
motivacids elemeket, igy az Gjdonsagokat, az ismeretlen teriiletek felfedezését, a kihi-
vasokat jelentd izgalmas kalandokat, a kreativitas lehetdségeit, illetve a flow-élményt,
maganak a tevékenységnek az 6romét. E nemzedék tagjai mar nem is igen tudnanak
elszakadni a jatékok vilagatdl — akar dolgoznak, akar tanulnak vagy éppen szora-
koznak. Szamukra tehat 0j, jatékos alapu oktatasi mddszerek lehetnek célravezetdk a
tanitasban. A masik pedagdgiai megkozelités 1ényege ugyanaz: a forditott tanulasnal
a direkt tanulds a csoportban torténd tanuldsi térbdl az egyéni tanulasi térbe helye-
z6dik at, és ennek nyoman a csoportban térténd tanulds tere dinamikus, interaktiv
tanuldsi kornyezetté valtozik, amelyben a tandr vezeti a tanuldkat, akik alkalmazzak
a megfeleld fogalmakat, és kreativ mdédon foglalkoznak a tananyaggal. A forditott
tanterem (flipped classroom) esetében elmozdulds torténik a tanulékézpontu tanitas
felé: a didkok mar az adott tanérat megel6z6en megkapjak a tananyagot digitalis
formdban, igy a tanteremben tobb id6 marad az aktiv tanuldsra, a csoportmunkara.
A tanuldk a tananyagot otthon, sajat tempodban tudjik feldolgozni, ezt kovetéen mar
bizonyos tudassal érkeznek az orara, felkésziilten arra, hogy hozza tudjanak szélni
a témahoz kapcsol6do beszélgetésekhez. Ez a fajta aktiv osztalytermi tanulds olyan
kognitiv készségek fejlesztésére Osszpontosit, mint az elemzés, az értékelés és az
alkotds (HARTYANYI M. et al. 2018).

NEMZETKOZI ES HAZAI KITEKINTES A FOLDRAJZOKTATAS HELYZETERE

Avildgjarvany rendkiviili intézkedései értelemszertien a kozépfoku oktatast és tanuldst
is kihivasok elé allitottak. A kovetkezmények diagnosztizélasa elkezd6dott, de harom
kulcsfontossagu teriilet mar most korvonalazodik. (1) Mig a vildgjarvany példatlan
valtozasokat hozott, amelyek a tdrsadalom szamos teriiletét érintették, a globalis és a
helyi szint{i valtozasok nem sziinetelnek, tovabbra is kihivasok elé allitjak az emberi-
séget. (2) A zarlattal osszefiiggésben a vilag kiilonboz6 részein elfogadott intézkedések
a tanitasi és tanulasi folyamatok gyors atalakulasat idézték el6 az online platformon
torténd foldrajztanitas és -tanulds terén is, azokon a helyeken és azoknal az embereknél,
akik ezt megengedhették maguknak. (3) A vilagjarvany ravilagitott az er6forrasokhoz
valé egyenlétlen hozzéférésre, és ennek kovetkezményeire a foldrajzoktatas terén
(CHANG, CH. - KipMAN, G. 2020).



Ami pedig a kihivasokat illeti, szintén harom példat emlitiink. (1) A globalis folya-
matok miatt a vilag Osszetettebb és sszekapcsoltabb, mint valaha, ezért a 21. szazad
elején a Fold és a tarsadalom folyamatainak és jelenségeinek holisztikus tanuldsdra és
megkozelitésére van sziikség (KipmMAN, G. — CHANG, CH. 2021). (2) A most iskoldban
tanulé nemzedékeknek sziikségiik van matematikai miveltségre is ahhoz, hogy eliga-
zodjanak a betegség és annak hatdsa foldrajzi-térbeli 9sszetettségének névekvé komple-
xitasaban. A szamszert informaciok és a matematikai dbrazolasok megfeleld értelme-
zése sziikséges ahhoz, hogy a polgarok képesek legyenek a politikai retorika kritikus
vizsgalatara, hogy megértsék a fert6zés globalis terjedését, a tarsadalmi tavolsdgtartas és
a védodoltas sziikségességét. A foldrajzora kivalo terep lehet arra, hogy a didkok megta-
nuljanak értelmezni olyan, a kozosségi médiaban megjelend kifejezéseket, mint a fert-
zési arany, a terjedés térbeli iranya és sebessége a jelentésiiket magyarazo grafikonokkal
egyiitt (CHANG, CH. - KipMAN, G. 2022). (3) A foldrajzi tér felfogasa is atalakulason
megy keresztiil. A geografusok hagyomanyosan a tér, az id6 és a hely kézponti fogal-
maira, ezek feltdrasara és bemutatasara épitik a megkozelitésiiket a terepen folytatott
aktiv kutatdsaik révén. A didkok viszont mar a vilagjarvany el6tt a digitalis eszkozok,
Wi-Fi kapcsolatok, alkalmazasok, streaming szolgaltatasok és a kozosségi média virtu-
alis vildgaban navigéltak. A technolédgia be volt épitve a tanulok életvilagaba. Ezért a
foldrajzoktatas technologiai kornyezetében ott rejlik a lehetdség arra, hogy a teret hozza-
férhet6bbé, olcsobba és a tanuldk altal iranyitott élménnyé alakitsa at. LARSEN, T. et al.
(2021) szerint a folyamat elkeriilhetetleniil egy 4j konstruktiv paradigma fel¢ halad, ami
a foldrajzosok altal hagyomanyosan értelmezett térfelfogas atalakuldsat jelenti; helyette
a foldrajzéran a tértipusok szines vilaga jelenik meg, a virtualis terepbejarasoktol kezdve
a diakok altal vezetett online tirakig bezarolag.

A KUTATAS ELMELETI HATTERE

Akutatasismertetése el6tt sziikségesnek tartjuk roviden felvazolni, hogy Magyarorszagon
milyen oktatdsi modellben torténik a f6ldrajz tantargy tanitdsa. Ugyanis halatjuk, hogyan
kellene mtikodnie a foldrajztanitasnak, akkor a kérdésekre adott tanuléi valaszokbol
még plasztikusabb kép rajzolddik ki a valdsagrol. Erre biztat minket a Foldrajztanitas
Nemzetkozi Chartaja (2016) is, ami szerint a foldrajztanaroknak allandédan térekednitik
kell a szakma szempontjabol kiilonosen id6szert és fontos kutatasi témak felkarolasara.
A kritikai elemzések eredményeit ugyanis hasznositani tudjak majd az alap- és kozép-
foku oktatdsban, a felsGoktatasban vagy a tovabbképzésben foldrajzot tanité kollégak.
Ugyanis nekik van sziikségiik a legtjabb kutatasi eredményekre az 4j technoldgidk alkal-
mazasarol, a kiilonbozo tanuldsi stratégiakrol és a jovore valo felkészitésrél. Reményeink



szerint munkankkal hozzajarulunk ahhoz is, hogy a foldrajztanarok Magyarorszagon
reflektiv és kritikus médon elkotelezzék magukat az olyan oktatdsi gyakorlat és szakmai
gondolkoddasmdd mellett, ami megkoveteli a tanitas minGségének allandé javitasat.

Kozismert, hogy a foldrajztanitas helyzete az 4j Nemzeti alaptanterv bevezetésével a

kozoktatds minden szintjén sokat romlott. Az éraszam kritikus szint ald csokkenése a
foldrajz szempontjabdl azért probléma, mert a tantdrgy 6raszamanak csokkenése nem
aranyos a tananyag mennyiségének csokkenésével, igy a foldrajztanaroknak az eddi-
gieknél is feszitettebb modon kell feldolgozniuk a tananyagot. A kialakult helyzet tobb
kérdést is felvet:

« tantervi szinten nem szabdlyoztdk, hogy a tanuldk csak halljanak a fogalmakrol,
vagy értsék és elsajatitsak is azokat;

o az Oraszamok csokkenése miatt nincs lehetdség a korabbi részletességgel feldol-
gozni a tananyagot;

« nem jut id6 a tanérakon a tanuldk tevékenykedtetésére és az 6nallé tanulast tamo-
gaté modszerek alkalmazasara;

« heti egy 6raban nem lehet eredményesen tanitani egyetlen targyat sem, ugyanis
ebben az esetben nem beszélhetiink tanulasi-tanitasi folyamatrdl;

« a Nemzeti alaptantervben megfogalmazott szemléletvaltas - a szemlél6do, vizsga-
16d6 moédszerek alkalmazasa - a valésagban valdszintileg nem, vagy nem hatéko-
nyan fog megvaldsulni, mivel joval tobb id6t igényel a frontalis moédszereknél.

Ahhoz, hogy a foldrajztanitasunk céljait teljesiteni tudjuk - példaul azt, hogy a

tanulok tudjanak tdjékozodni, eligazodni a Fold kisebb-nagyobb egységein, elsajatitsak
a foldrajzi gondolkodast, legyenek tisztaban a Fold eltarté képességének korlataival -
at kell értékelniink mindazt, amit a foldrajztanitasrél gondolunk. A jelenlegi helyzet
kihivasaira 4j pedagogiai mdédszertannal kell valaszolnunk (SEres Z. 2021). A fold-
rajztanitas csak akkor lehet eredményes, ha a mas szemléletmdddal és mas modszerek
el6térbe helyezésével valdsitjuk azt meg. Ennek lényege pedig a komplex gondolkodas
és az integrald szemlélet fejlesztése. Ha példaul a fenntarthatdésag és a kornyezetvéde-
lemmel kapcsolatos témakorok mentén toreksziink a természettudomanyos tantargyak
Osszekapcsolodasara, jelentds lépést tesziink a tanulok komplex természet- és tarsada-
lomtudomanyos szemléletének kialakitasaban. Erre a hid szerepre a f6ldrajz szintetizalo
jellegénél fogva alkalmas, hiszen a tantargyak kozott egyediilallé médon kapcesolja 6ssze
a természettudomanyos tartalmakat a tarsadalomtudomanyokkal (MakADI M. 2020).
Ebbe az ellentmondasokkal teli helyzetbe robbant be a COVID-19 jarvany, ami
hirtelen és alapjaiban valtoztatta meg a magyar pedagdgusok addig bevett oktatdsi
modszereit. Ugyanis a 2020. tavaszi digitdlis oktatds idészakdban egy sor uj ténye-
z6vel kellett szembenézniiik a pedagégusoknak, amik hatraltattak a tandri munkat.



A digitélis oktatasi forma addig ismeretlen kihivéasok elé llitotta ket (SzaBO E. et al.
2021). A legsulyosabb probléma a megszokott modszerek alkalmazasanak nehézsége
volt. A tandrok els6 reakcidja az volt, hogy megprobaltak a megszokott mddszertani
eszkozoket alkalmazni a digitdlis térben, ahol azok nyilvanvaléan nem miikédtek. A
hagyomanyos eszkozoktdl vald elrugaszkodast a korabbi tapasztalatok hianya hatral-
tatta. Nehezit6 tényez6nek bizonyult a tanuldkkal valé személyes kapcsolat hidnya is.
A digitalis oktatasban elvész a személyes kommunikacié szdmos fontos eleme, amely a
valds oktatasi helyzetben fontosnak bizonyul, emellett fegyelmezési és a tanitasi folya-
matot kontrollald szerepet is bet6lt. A személyes kapcsolat hianyan til még harom prob-
lémat érdemes megemliteni, amelyek egymdssal is Osszefiiggésben vannak: a rendki-
viilli munkaterhelést, a technikai hattérrel 6sszefiiggé problémakat, valamint a segitség,
a tamogatds hidnyat. A munkaterhelés novekedése és a tamogatas hidnya osszefiigg
egymassal. Az oktatasiranyitastdl, az iskolavezetéstdl és a sziil6ktdl kapott tamogatas
elmaradasa egyfajta szervezetlenség élményével szembesitette a tandrokat. Ez minden
bizonnyal 6sszefiiggott a varatlanul kialakult helyzettel. Sem az oktatasirdnyitas, sem
az iskolak vezet6i nem rendelkeztek kidolgozott forgatokonyvvel az azonnali digitélis
atallashoz, ami nyilvanvaléan novelte a pedagégusok bizonytalansagat és munkaterhe-
lését. Azok, akik ragaszkodtak a hagyomdnyos tanitdsi modszerekhez, ugy érezhették,
hogy az arral szemben usznak, akik pedig el tudtdk engedni ezeket, azoknak meg kellett
taldlniuk a rugalmas, kreativ, miikodé megoldasokat. Talan a legkisebb akadalyt az
IKT-készségek jelentették, ugyanis a pedagoégusok korabbrél mar tapasztalatot szereztek
az 6nallé IKT-eszkozhasznalatban.

A vilagjarvany kovetkeztében bekovetkezett valtozasok a vildg szdmos orszagaban
komoly kihivas el¢ allitjak az oktatdsiigy szerepldit, azon beliil a f6ldrajztanarokat is. A
rendszerszint(i kihivasok felderitésére egyre tobb problémakozpontt interji tesz kisér-
letet a nemzetkozi szakirodalomban. A kutatasok célja az, hogy pontos képet adjanak az
altalanos kihivasokrol, az érdekeltek kozotti kommunikaciorol, a médiahasznalatrol és
arrol, milyen szerepet jatszik a COVID-19 a foldrajzi tudasszerzésben (BAGoLy-Simo P.
etal. 2020). A vilag kiilonbozd részein elfogadott lezarasi intézkedések a tanitasi folyamat
gyors atalakulasat idézték el6 az online platformokon (CHANG, CH. - KipmAN, G. 2020).
Ez 6sszefiigg az IKT-er6forrasokhoz val6 hozzaféréssel és hatassal van a foldrajzi-kornye-
zeti nevelésre is. Mikozben arrdl vitatkozunk, hogy milyen kompetencidkra van sziik-
ségiik gyerekeinknek a 21. szazadban, amelyben a jévébeni foglalkozasok egy részét még
fel sem talaltak, minden jel arra mutat, foglalkoznunk kell egy masik problémaval is. A
valsag idején az informacid elédllitdsanak és felhasznaldsainak modja driasi hatassal lett a
tarsadalomra és a gazdasagra egyarant (KibmMAN, G. - CHANG, CH. 2020), az oktatdsnak
pedig fontos szerepe lesz abban, hogy az emberek képesek legyenek pontosan értelmezni
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azokat az informaciokat, amelyekkel kapcsolatba keriilnek. A tagabb értelemben vett
»valsagoktatasban” tehat azt kell megvizsgalnunk, hogy az oktatas hogyan képes kezelni
azt a tuddst, kompetenciat, amire az embereknek a bizonytalan idékben sziikségiik van?

A KUTATAS ISMERTETESE

A marcius 16-an kezdodott digitalis tavolléti oktatassal kapcsolatos felmérésiinket
harom szombathelyi iskolaban 2020. 4prilis 21. és majus 8. kozott végeztiik el. A tanu-
l6kat online feliileten kerestiik meg és kértiik fel, hogy vegyenek részt a vizsgalatunkban.
A megkeresés soran hangsulyoztuk, hogy a valaszadas 6nkéntes, anonim, és elsésorban
a mi munkankat segiti. 37 kérdést tettiink kozzé Google tirlapon. Mivel elsésorban a
didkoknak a foldrajz tanuldsaval-tanitasaval kapcsolatos tapasztalataira voltunk kivan-
csiak, ezérta 7, 8., 9. és 10. évfolyamos tanuldk korében végeztiik a felmérést (1. dbra). A
9. és 10. osztalyok magasabb szama (328 diak) abbdl adddik, hogy a felmérésbe bevont
harom iskola koziil kett6 rendelkezik 8 osztélyos altaldnos iskolai tagozattal és 8 oszta-
lyos 5-12. évfolyamos gimnaziumi tagozattal is. A felmérésbe bevont harmadik iskola
csak 4 osztalyos, 9-12. gimnaziumi tagozattal rendelkezik. A részvételi hajlandésag
95%-0s volt, ami rendkiviil jonak tekinthetd. Osszesen 469 értékelhetd vélaszt kaptunk.

A kérdések elsé felében altaldnos jellegti, a tanuldsi folyamatot befolyasolo kérdéseket
tettiink fel. Az els6 két kérdés a valaszadok altalanos adataira iranyult, az iskolatipusra és
az évfolyamra. Ezt kovették a digitalis eszkozokre iranyuld kérdések (5 kérdés): milyen
eszkoz, eszkozok allnak rendelkezésre, adodtak-e nehézségek a technikai eszk6zok terén,
és ha igen ezt hogyan, milyen gyorsan tudtak kikiiszobolni? A kérdések harmadik kore
a tanuldsi kornyezetre és az id6beosztasra iranyult: tanuldsra szant id6, online térben

10. evfolyam

9. évfolyam

8. évfolyam

7. evfolyam

1. dbra. A kérdéivet kitoltok évfolyamonkénti megoszldsa
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eltoltott idS stb. (5 kérdés). A kovetkezd kérdéskor a tanulasi folyamat soran torténd
kommunikaciora vonatkozott (3 kérdés). Ezt kovetden a tanulési eszkozokre, illetve a
tanuldsszervezésre iranyuld kérdések kovetkeztek (6 kérdés). Végiil tantargyakra bontva
kérdeztitk meg, hogy mely tantdrgyak tanuldsanal okoz nehézséget, illetve mely tantdr-
gyak tanuldsanal jelent konnyebbséget a digitalis tavolléti oktatas (2 kérdés).

A kérd6iv masodik felében a foldrajz tantargyra fokuszald kérdéseket tettiink fel. Itt
is kivancsiak voltunk arra, hogy valtozott-e a foldrajztanulasra forditott id6? Mennyiben
valtozott a taneszkozok felhasznalasa, milyen nehézségekkel szembesiiltek a didkok, és
kit6l és hogyan tudtak segitséget kérni? A foldrajz kapcsan is kitértiink a kommunikacié
vizsgalatdra, végezetiil megkérdeztiik, hogy milyen otlettel segitenék foldrajztanarukat
a digitalis tavolléti oktatas soran?

A kapott valaszokat értelmeztiik, ahol sziikséges volt, azokat egységes kategdriakba
soroltuk és statisztikai modszerekkel kiértékeltiik.

A KERDESEKRE ADOTT TANULOI VALASZOK ELEMZESE

A kérdések elsé része a digitalis tavolléti oktatasra vald atallas technikai feltételeit
vizsgalta (2. abra). Megallapithatd, hogy a valaszaddk tobbsége (94,4%) szamara tobb
digitalis eszkoz is rendelkezésére 4ll. 5,5% valaszolta azt, hogy csupan egyféle digi-
talis eszkozzel rendelkezik. Az § esetiikben ez leggyakrabban a laptop (57,6%) volt, ezt
kovette az okostelefon (30,7%) és volt 3 valaszadd, akinek csak asztali szamitogép allt
otthon a rendelkezésére.

A kérdések csak a technikai eszkoz jellegére terjedtek ki, igy az, hogy adott esetben a
rendelkezésre 4ll6 késziilék milyen technikai szinvonalon allt, azt nem tudjuk megitélni.

egyeb
laptop
asztali szamitogeép
tablet

okostelefon

hagyomanyos
(nem okos) telefon

2. dbra. A tanuldshoz a tanuldkndl rendelkezésre allo digitdlis eszkozok ardnya
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Arra a kérdésre, hogy okozott-e valamilyen technikai nehézséget a tavolléti okta-
tasra torténd atallas, a valaszadok kozel 15%-anak voltak kisebb-nagyobb nehézségei.
Legtobbszor a lassu internetet nevezték meg, illetve azt, hogy tobben osztoztak ugyan-
azon a digitalis eszkozon a csaladban.

Megvizsgaltuk az otthoni tanulasra forditott id6t is: a tavolléti oktatds sordn atla-
gosan kb. 2 éraval tobb id6t forditottak tanuldsra, mint a jelenléti oktatas idején. A fold-
rajz tantargy esetében az iskolai oktatas idején atlagosan hetente 145 percet foglalkoztak
foldrajzzal (90 perc tandra és 55 perc otthoni tanulds), mig a tavolléti oktatds idején ez
az id6 75 percre médosult (3., 4. abra). Tehat az otthoni tanulds atlagosan 20 perccel
meghosszabbodott, de a teljes f6ldrajz tanulasara szant id6 70 perccel (48,2%-kal) csok-
kent. Felmeriil a kérdés, hogy ez azt jelenti-e, hogy a tavolléti oktatas soran a didkok
kevesebb tuddsra tettek szert, vagy azt, hogy a hagyomanyos tanorai keretek kozotti
oktatas ennyivel kevésbé hatékony?

J| 90-119 perc

[l 120-149 perc
J| 150-179 perc
J| 180209 perc

210-239 perc

J| 240-300 perc

3. dbra. A foldrajz tanuldsdra szdnt id6 hetente a hagyomdnyos iskolai tanitdsi rend idején

J] 30-59 perc

[l 60-89 perc

J| 90-119 perc

| 120-148 perc
150-179 perc

| 180209 perc

| 210-240 perc

4. dbra. A foldrajz tanuldsdra szdnt id6 hetente a digitdlis tdvolléti oktatds idején
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Az Gjonnan bevezetett tanitdsi rend természetesen a megszokott napirendet is felbo-
rithatta. Ezért arra is rdkérdeztiink, hogy a napnak melyik szakaszat toltik a didkok
tanulassal (5. abra). Megfigyelhetd, hogy a valaszadok tobbsége igyekezett a megszokott
rutinhoz igazodni, és ennek megfeleléen a délel6tti és a kora délutani idészakot fordi-
tottdk tanuldsra. Ugyanakkor a valaszadok 16%-a mondta azt, hogy 12 6ra utan kezdett
el tanulni, s6t 37,6% csak 15 dra utan latott hozza a tanuldshoz. Megjegyzendd, hogy
e didkok tobb mint kétharmad része naponta maximum 3 6rat forditott tanulasra. A
megszokott napirendtdl valo eltérést a didkok alapvet6en két okkal magyaraztak. Egy
résziik azt mondta, hogy tovabb alszik, mint a normal tanitasi idében. Azok a didkok,
akik arrdl szamoltak be, hogy délel6tt és délutan is, s6t gyakran este is tanulnak, azok
arra hivatkoztak, hogy sokkal tobb feladatot kaptak, mint a normal tanitasi rendben.

Az otthoni tanulds gyokeresen megvaltoztatta a tanuldasi teret is. Kivancsiak voltunk
arra, hogy ez milyen hatdssal volt a didkjainkra, ezért az egyik kérdés gy szdlt, hogy
otthon hol tudsz/szeretsz tanulni a legjobban?. A diakok legnagyobb része (70,4%) azt a
valaszt adta, hogy a sajat szobajaban szeret tanulni. Tehat az otthoni tanuldssal szemben
allitott tanuldi igény merdben eltért az iskolai tanuldssal szemben tamasztott igénytol:
az otthoni tanuldsnal a csendet, a nyugalmat és az elkiiloniilést allitottak az elétérbe,
szemben az iskolai tanuldssal, ahol idedlis esetben a kooperacio, a sokrétii interakcio
lehetésége az egyik kiemelt tanulasszervezési szempont. A valaszadok egy kisebb része
felelte azt, hogy a szabadban szeret tanulni. 4,4%-uk valaszadban szerepelt, hogy agyban

21-24h
18-21h
15-18 h
12-15h
09-12 h
06-09 h

03-06 h

00-03 h

5. dbra. A tanuldsra forditott id6 megoszldsa az egyes napszakokban a digitdlis tdvolléti oktatds idején



szokott tanulni és 10,6%-uknal az, hogy az irdasztalanal szeret tanulni. Mivel nem
minden valasz lokalizalja, hogy a szoban beliil hol szokott tanulni, ezért ezt az ered-
ményt csak tajékoztatd jellegtinek fogadhatjuk el. Néhany didk azt valaszolta, hogy a
csaladi véllalkozds iroddjaban, a sziil6 munkahelyén stb. tudott tanulni, mert csak ott
allt rendelkezésre a sziikséges technikai eszkoz. Ez jelzi azt, hogy a tavolléti oktatassal
nemcsak az otthoni és az iskolai kornyezet hagyomanyos hatarai mosédtak el, hanem
idénként a sziil6 munkahelyi kornyezetének a hatara is elmosodott. ,, Nekem nem igazdin
kedvez, 2 kistestvérem van, elég nehéz figyelni és tanulni. Az iskoldban sokkal egyszertibb
figyelni a tandérdkon. Hidnyzik a kontaktus az osztdlytdrsakkal.” Amint azt az el6z6ekben
lathattuk a didkok az otthoni tanuldshoz a nyugodt, csendes kornyezetet igénylik. Ezért
is volt kézenfekvd az a kérdés, hogy tanulds kozben kommunikalnak-e osztélytarsa-
ikkal? A diakok 81%-a valaszolta, hogy kommunikaltak egymassal.

Arra a kérdésre, hogy ellendrzés, értékelés soran kommunikaltak-e egymassal,
hasonlo, 75-25% aranyban vélaszoltdk azt, hogy igen, kommunikaltak. Ez a magas arany
felhivja arra a figyelmet, hogy mind a jelenléti oktatds, mind a tavolléti oktatds soran
figyelembe kell venni és ki kell haszndlni a didkok tdrsas, kommunikacids igényeit.
Az ellendrzésre, értékelésre vonatkozé valaszok arra hivjak fel a figyelmet, hogy el kell
szakadni a hagyomanyos ellenérzési technikaktdl (szobeli felelet, dolgozat, teszt stb.), és
azok helyett olyan Gj formdkat kell kidolgozni, amik nem tiltjak, hanem ellenkezéleg,
osztonzik a didkok kozotti egytttmiikodést.

Ha arra kérdeztiink ra, hogy a feladatmegoldds soran kellett-e egytittmiikédnitik
didktarsaikkal, kaptak-e csoportmunkat, a didkok csaknem a fele (45%) valaszolta, hogy
nem kaptak egyiittmtikodésen alapuld feladatokat, s6t f6ldrajzbdl egy kicsit meghaladja
ez az érték a vélaszok felét (51%). Ez a magas arany nyilvan abbdl adédik, hogy a peda-
gbégusokat is varatlanul érte a tavolléti oktatdsra torténé atallas, mikozben hianyzott a
megfelel6 digitalis kompetencidjuk a helyzet gyors és rugalmas kezeléséhez. Ezért a digi-
talis tavolléti oktatas foként az els6 hetekben tulajdonképpen a hagyomanyos, frontalis
oktatas digitalis térbe helyezése volt csupan. Az 4j helyzet adta megnovekedett feladatok
mellett a pedagégusoknak nem maradt ideje arra, hogy egy teljesen 6j szemléletti okta-
tasstratégiat dolgozzanak ki.

Ha viszont a kérdést tgy tettiik fel, hogy a tanulasi folyamat hany szazalékaban
dolgoztak egyiitt, akkor a didkok minddssze 14%-a mondta azt, hogy nem dolgoznak
egyiitt, viszont a 42%-uk azt valaszolta, hogy a tanuldsi folyamat 1-25%-a kozott véltozik
a kozos munka ardnya, st a vdlaszadok 22%-dnal ez az arany eléri a 26-50%-ot is.
Mindezek fényében az, hogy a didkok 43%-a nyilatkozott arrol, egyénre szabott felada-
tokat is kap, jol tiikrozi azt az igyekezetet, hogy a pedagogusok tobbsége a nehézségek
ellenére is torekedett didkjait differencialtan oktatni.



Arra vonatkozoéan, hogy milyen taneszkozoket hasznaltak didkjaink a digitalis tavol-
1éti oktatas el6tt és miket hasznalnak a digitélis tavoktatas 6ta, meglepd valasz sziiletett.
A diakok tobbsége azt valaszolta, hogy nem tortént jelentés valtozds: a hagyoményos
oktatas soran tankonyvet, fiizetet, munkafiizetet, feladatgytjteményeket, esetleg szota-
rakat és atlaszokat hasznaltak, és jelenleg is ezeket hasznaljak. Csupan a valaszadok kis
hanyada valaszolta, hogy jelenleg nagyobb aranyban hasznalja a kiilonb6z6 webes feliile-
teket. Ha viszont arra kérdeztiink ra, hogy milyen 0j, tanuldst segité internetes feliilettel
ismerkedtek meg a tavolléti oktatés kezdete 6ta, mar arnyaltabb lett a kép. Atlagosan 2-3
uj feliiletet emlitettek meg a didkok. Jellegiiket tekintve altalaban szerepel egy-egy olyan
feliilet, ami az oktatasszervezés kozos platformjat teremti meg (pl. Google Drive, Google
Meet vagy Google Classroom). A masik csoportba a gyakorldsi, ellendrzési, értékelési
célokat szolgdlo feliiletek tartoznak, kiilonbozé teszteket és trlapokat készité alkal-
mazasokkal. Végiil a harmadik csoportba azokat az internetes feliileteket sorolhatjuk,
amelyek a tanulds tartalmi részét egészitik ki (kiilonboz6 animacidk, kisérletek bemuta-
tasa, videdcsatornak stb.).

Megvizsgaltuk azt is, hogy a didkok véleménye szerint mely tantargyak elsajatitasat
neheziti jobban a digitalis tavolléti oktatds (6. abra). Nem meglepé modon a vélaszadok
tobbsége a realtargyakat emelte ki, sorrendben az elsé harom a matematika (33,7%), a
fizika (23,3%) és a kémia (10,0%). Ezen beliil a matematikat haromszor tobben emlitették,
mint a kémiat. Feltételezhetd, hogy ez a jelentds eltérés nem a két tantargy sajatos belsé
jellegébdl fakad, hanem arra vezethetd vissza, hogy a felmérés csupan harom iskolara
terjedt ki, és ezaltal a kapott eredményeknél nagyobb jelentdséggel birt az egyes pedago-
gusok személye, azaz hogy 6k hogyan tudtak megbirkézni a tavolléti oktatds adta kihi-
vasokkal. A foldrajzot inkdbb a human targyakkal azonos osztalyba soroltdk a didkok.
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6. dbra. Mely tantdrgyak tanuldsban okoz gondot a digitdlis tdvolléti oktatds?
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Arra a kérdésre, hogy miért okozott az adott targy tanuldsa nehézséget, alapvetéen
eltérd valaszok sziilettek a redl és a human targyak esetében. A redl targyaknal a megér-
tést segitd tanari magyarazatot hianyoltak leginkabb, mig a humdn tantargyak esetében
a tanulasra szant id6 novekedett meg azaltal, hogy a hagyomanyos oktatasi rend soran
elég volt csak az 6ran odafigyelni és otthoni tanulasra alig volt szitkség. Néhany jellemzd
valasz a kérd6ivbol: ,Matematika, fizika, kémia, mert nincs élészoban elmagyardzva,
igy nehezebb megérteni.” , Torténelem, mert szinte elég volt az ordn figyelni.” ,, Majdnem
minden tantdrgy tanuldsdban nehézséget okoz, hiszen sokkal inkabb magunkra vagyunk
hagyatkozva. Egyrészt a tanulés tantdrgyaknal’ (pl. torténelem, irodalom, foldrajz) nincs
meg arra a lehetlség, hogy 6ran megjegyezziink informdcidkat, érdekességeket, igy amikor
elévessziik megtanulni, sokkal tobb iddt vesz igénybe, hiszen teljesen 1ij az anyag. Mdsrészt
a ’szamolos, logikai tantdargyakndl’ (pl. fizika) a megértés sokkal nehezebb”.

Rakérdeztiink arra is, hogy van-e olyan tantargy, ami a tavolléti oktatas eszkozével
hatékonyabban sajatithatd el. Az erre a kérdésre adott valaszok alapjan elmondhato, hogy
elsésorban a human tantargyak elsajatitasat tartjak ily modon hatékonyabbnak a didkok.
Az els6 harom helyre sorrendben: a torténelem (17,7%), az informatika (16,6%) és a fold-
rajz (14,8%) kertiltek. Ugyanakkor a redl targyak nagy része a rangsor végén foglal helyet,
és érthet6 modon a testnevelés (2,1%) keriilt a rangsor utolso helyére (7. abra).

Az, hogy az egyes tantargyakat miért tartjak hatékonyabban elsajatithatonak, nagy
valtozatossagot mutat. Néhany jellemz6 példa a vélaszok kozil. ,,Német nyelv, mivel
anyukdm jobban el tudja magyardzni.” ,Foldrajz, nyelvtan, angol nyelv és a matek! Mert
szerintem ott jo anyagokat kiildenek a tanuldshoz, féleg foldrajzbdl.” ,Foldrajz, informa-
tika. Kapunk hang alapii segitséget a tandroktdl, amit tobbszor is vissza lehet hallgatni.”
»Idegen nyelv, mivel tobb gyakorlé feladatot kapunk.” ,Idegen nyelv, mert az internetes
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7. dbra. A tantdrgyak elsajdtitdsinak hatékonysiga a digitdlis tavolléti oktatdsban a tanulék szerint



feliiletek segitségével konnyen gyakorolhatjuk a nyelvet.” ,A legtobb, mivel igy sajdt
iitemben haladhatok és jobban megértem.” ,, Angol nyelv, mert ha valaki el6rébb tart ebbil
a nyelvbél a tobbieknél, nem kell 45 percig hallgatnia, ahogy a tandr a tobbi gyereknek
magyardz.” ,Mindegyik, mert igy nem kell attol félnem, hogy a helytelen vilasz miatt kiré-
hognek.” ,,Szerintem mindegyik tantdrgy tanuldsdban segit, mivel rd vagyok kényszeritve,
hogy ha nem értek valamit annak magamtdl nézzek utdna. Igy folyamatos a figyelmem és
ezaltal jobban rogziil az adott anyag.” ,, Bioldgia: nincs akkora zaj, mivel nincsenek ott a
kedves osztdlytdrsaim, ezért jobban lehet figyelni.” ,Egyik se.”

A fentiek jol tiikrozik, hogy a didkok tanuldshoz valé viszonya rendkiviil heterogén.
Mindemellett a valaszok oktatasi rendszeriink szamos problémdjara is felhivtak a
figyelmet. Ezek a kovetkezok:

 Gyakori megjegyzés volt, hogy a digitalis oktatas tobb lehetéséget ad a gyakor-

lasra. Ez jelzi, hogy tulzottan informdacidcentrikus az oktatdsunk, és a tilméretezett
tananyag miatt nem marad elég id6 és lehetdség a gyakorldsra, az alkalmazasra.

« A didkok szamadra kedvezd jelenség volt, hogy a sajit titemiikben tudtak haladni,
szemben a hagyomanyos iskolai oktatdssal. Ez felhivja a figyelmet a differencialt,
az egyéni tanuldsi képességekkel rendelkezé didkokhoz igazodé tanuldsszervezési
hidnyossagokra.

Az, hogy a didkok tartanak a nyilvanos kudarctél, arra enged kovetkeztetni, hogy

nem sikeriilt az iskoldban, az osztalyokban kialakitani a nyugodt, felszabadult
légkort, ahol a didkok biztonsagban érezhetik magukat, ami a hatékony tanulasi
folyamat elengedhetetlen feltétele.

Gyakori vélasz volt a tavolléti oktatas elényével kapcsolatban, hogy ra vannak

kényszeritve a didkok, ha nem értenek valamit, akkor annak nézzenek utdna és
maguktdl sajatitsak el. Ez azt jelzi, hogy az iskolai oktatds soran nem hasznaljuk ki
kell6képpen a didkok érdeklddését, nem alkalmazzuk kell6 mértékben a ,felfedez6
tanulas” modszerét.

« Nem nagy szamban ugyan, de megjelent a valaszok kozott az is, hogy az otthoni
kornyezet jobb feltételeket biztosit a nyugodt elmélyiilt tanulasra, mint az iskolai.

« Végiil a valaszadok 12%-a nyilatkozta azt, hogy egyik tantargy tanuldsa se hatéko-
nyabb a tavolléti oktatas keretei kozott.

Arra a kérdésre, hogy melyek azok a teriiletei a foldrajz tanuldsinak, amikben a digi-
tdlis tanulds segit, a diakok 15%-a azt a valaszt adta, hogy a topografiai ismeretek elsajati-
tasaban segitenek a digitdlis modszerek. A 470 valaszadébdl 38-an (8,0%) emelték ki azt,
hogy most gyakrabban néznek a tananyaghoz kapcsolodé videot, illetve animacidkat, ami
megkoénnyiti a tananyag megértését. Mindossze 20 tanuld (4,2%) nyilatkozta azt, hogy
egyik teriileten sem latja elényét a foldrajz tanulasaban a digitalis tavolléti oktatdsnak.



Forditva is feltettiik a kérdést, miszerint: mi a nehezebb szdmodra a foldrajz tanuld-
sdban a digitdlis tavolléti oktatdsban? Itt azt a meglep6 eredményt kaptuk, hogy a didkok
28,9%-a a foldrajz teriiletén nem tapasztalt nehézséget, nem érezte gy, hogy nehézségei
lennének a tananyag elsajatitdsa soran. A foldrajzi tananyag jobb megértésében a vélasz-
adok legnagyobb szamban (17%) a tandri magyarazatot, PowerPoint prezentaciot emli-
tették, hasonléan magas aranyban (13,1%) az internetes forrasokat, és csak ezt kovette
8%-uk esetében a tankonyv.

Arra a kérdésre, hogy ha elakadndl a tanuldsban, kit6l tudsz segitséget kérni, a legna-
gyobb szamban (59,2%) a sziiloket jelolték meg, 6ket kovették az osztalytarsak (34,4%),
és csak a harmadik helyen emlitették meg a tandrokat (minddssze 6,4%). Ez jol jelzi azt
a negativ hatasat a tavolléti oktatdsnak, hogy ilyen koériilmények kozott a didkok nem
érzik eléggé az iskola segitd, tamogat6 kozegét.

Végezetiil egy kiragadott, de altalanosnak mondhaté vélemény a valaszok koziil,
ami jol tiikrozi, hogy a gyerekek mégsem tavolodtak el az iskolai kornyezettdl a tavolléti
oktatds sordn. ,, Az elsé egy-két napban még oriiltem, mert azt hittem/hittiik, hogy igy nem
fogunk tanulni. De persze ez valtozott. Kezdem megszokni, de én sokkal-sokkal jobban
oriilnék, ha mdr ismét lenne iskola. Hidnyoznak az osztdlytdrsaim, a tandraim. A ’hiva-
talos’ tanulds helye az iskola, nem pedig a szamitogép. Szerintem ez késébb sok gyereknél
gondokat idézhet el6. Sokan mondjdk, hogy a mi generdcionk nem akar kommunikdlni
mds emberekkel, nem akar tdrsas interakciokban részt venni. Ndalunk, a mi osztdlyunkban
ez mdshogy van (és ez nem vdltozott a jelenlegi helyzetben sem). Szinte mindennap hajna-
lokig beszélgetiink videdchaten, mindennap olyan orommel ldtjuk viszont a mdsikat,
mintha mdr évek ota nem beszéltiink volna. Ezzel taldn konnyebb kezelni ezt az egész
bezdrtsdgot! Osszességében a digitdlis oktatdsnak vannak pozitiv és negativ oldalai is.
En inkdbb t6bb negativ dolgot tudnék emliteni, mint jé dolgot. Bizom benne, hogy minél
hamarabb rendezédik ez a helyzet és hogy viszont ldthatjuk egymdst SZEMELYESEN az
iskoldban. Vigydzzon magdra Tandr Ur, sok egészséget kivinok Onnek és csalddjdnak!
Koszonom, hogy elolvastal”

KOVETKEZTETESEK

A tanulok szdmadra a lakohelyiikon nem okozott nehézséget a digitalis eszkozok birtok-
lasa, de a megbizhat6 hasznalatot nehezitette a lassu internetkapcsolat, illetve a tobb
felhasznald egyiittesen jelentkezd igénye.

A tanulas szinteréiil a nyugalmas, sajat szobat valasztottak legszivesebben, hiszen
tudjak, hogy a feladatokkal maguknak kell boldogulni, igy sziikséges a koncentral-
tabb figyelem. A tanuldk napirendje, életritmusa megvaltozott, ami a kicsit késébbi



napkezdésben markansan megnyilvanult, hiszen igazodtak a nap életkori sajatossaga-
iknak megfelel$ inditdsahoz. A tanuldsra forditott otthoni id6 mennyisége koriilbeliil
két oraval novekedett naponta, ha azonban ezt az idémennyiséget 6sszevetjiik a hagyo-
manyos iskolai jelenléti tanulas és 6nall6 otthoni tanulds idejével, akkor 6sszességében
csokkent a tanuldsra forditott id6 mennyisége. Mibdl fakadt ez? Egyéni idobeosztassal,
képességeiknek megfeleld sajat tempoban haladva gyorsabban végeztek a munkaval.
Egyéni dontés eredményeként hataroztak el, hogy melyik tananyagtartalommal milyen
mélységben foglalkoznak. Az igy felszabadul6 idejiikkel szabadon gazdalkodhattak,
ami nagy motivaci6 volt. Hogy ez a tudas milyen mélység, arrdl a kovetkezé tanévben
meggy6z6dhettek.

Voltak azonban, akiknek tanuldssal toltott ideje jelentésen nétt, mert sokkal tobb
feladatot kaptak. Nehézség tekintetében megallapithatd, hogy a real targyak elsajatitasa
soran hidnyoltak a tanulok a tandri magyarazatokat, mig a human targyak esetében az
egyéni megértés miatt nétt a tanulds ideje. A feladattipusokat tekintve tobb gyakorlo
jellegti feladatot kaptak, ami pozitiv a hagyomanyos oktatdsban jellemz6 aranyokhoz
viszonyitva. A tanuldi interakciok az online térben hasonléan gyakoriak voltak, mint
a hagyomanyos oktatasban, csak mas formaban valdsultak meg. Mivel ezek a tanulas
és szamonkérés alatt is jellemz6k, hasznos lenne felhasznalni kooperativitast igénylé
feladatok megoldasanal, illetve Gj szamonkérési modszereket kidolgozni.

A problémak megolddsaban egyértelmten a fizikailag is jelen 1évé felndtt (azaz a
sziil6) az elsd lehetség, majd jonnek a kortarsak, és csak végiil a pedagégus. Ugy tiinik,
noha Osszekoti 6ket a digitalis tér, mégis akadalyozza ket a kozvetlen kommunika-
ciéban. A hagyomanyos taneszkozok (UpvaRHELYI K. — GOcsEI 1. 1972) és értelem-
szerlien az oktatasszervezési feladatokat ellatd online felilletek mellett a szemléltetést
segit animdciok, videok és gyakoroltato, ellenérzd Grlapok jelentek meg az oktatasban.
Hatékonysag szempontjabdl a humdan targyak oktatasat itélték sikeresebbnek. Nem
szabad megfeledkezniink arrdl, hogy az 4j tanulasi kornyezethez kapcsolddott egy
teljesen megvaltozott életmdd is a csaladok otthonmaradasaval, mikozben a médiabol
a vilagjarvany hirei is beszivarogtak az életitkbe. Megszokott iskolai tevékenységeik és
tarsaik hianya a hetek mulasaval csak fokozodott. Ebbéli fesziiltségeik motivacidjukra,
teljesitményiikre is hatassal lehettek.

A foldrajz tantarggyal kapcsolatban elmondtdk, hogy a természettudomanyos
targyak koziil a konnyen tanulhatok kozé tartozik, mert a digitalis tananyag tartal-
mazott tanari magyarazatot, PowerPoint vetitést, animaciokat, videdkat. Kiemelten a
topografiai képességek fejlodését emlitették.

A digitalis tavolléti oktatds 6-8. hetében adott tanuléi valaszok titkrozik az elsé
hetek tapasztalatait. Ekkor még nem tudhattuk, hogy a teljesen varatlanul bevezetett



forma egy tartds, a tanév végéig tartd szervezeti forma lesz és nem csak egy atmeneti
iddszakot fed le. Az intézményeket semmilyen formaban nem készitették fel a folya-
matra, nem kaptak felkésziilési id6t akcioterv kidolgozasara egy olyan szituacioban,
ami a kozoktatast még sosem érintette (ellentétben a felsGoktatassal, ahol az eléreho-
zott tavaszi sziinet masfél hétnyi haladékot adott az oktatoknak). Mivel a pedagogusok
kompetenciai nagymértékben eltérnek, érthets, hogy teljesen egyéni megoldasok
sziilettek a megvaldsitds terén. Mindannyian a rendelkezésiikre allo eszkozok, digi-
talis halézatok, meglévd tudasuk és tudasszerzd képességiik birtokaban vagtak bele
a feladat megoldasaba. Intézményenként eltérd, hogy hol milyen elvarasokat fogal-
maztak meg a pedagégusok munkajaval szemben, ugyanakkor nem volt egy kozponti
irdnyelv, amihez igazodhattak volna.

Ugy véljiik, hogy a pedagogusok személyisége, személyes jelenléte nagyon megha-
tarozo a sikeres tanuldsi folyamat megvaldsitasahoz. Ezt a személyes varazst a digitalis
térben nagyon nehéz volt megvaldsitani. A végeredményt tobb tényezd alakitotta. A
didkok a tanari magyarazatok hangos verziéjaban nemcsak a tobbszori meghallgatasi
lehetGséget, de a személyességet is értékelik. Masodik siker-kritérium a didkok egyéni
felelosségvallalasa sajat személyes el6rehaladasukért. Egyéni id6beosztas, egyéni isme-
retszerzés, Uj tanulasi stratégia kidolgozdsa, hatarid6k pontos betartasa keriiltek kozép-
pontba a digitalis tavolléti oktatas soran. Ez nagyon sok energiabefektetést igényelt
résziikrél, tobben kiviil keriiltek komfortzénajukon. Harmadsorban pedig a tanuléi
motivacid ébren tartartasa lehet meghatarozé.

Milyen eszkozoket és modszereket alkalmaztak a pedagogusok a siker érdekében a
hagyomanyos tandri jelenlét, magyarazat helyett?

» Animaciokat, videds és internetes anyagokat, tesztfeliileteket hasznaltak nagyobb
szamban. Ennek ismeretében érdemes lenne az iskoldk targyi felszereltségét is
gorcsd ala venni, hogy miért nem voltak korabban mindennaposak ezek a pedago-
gusok életében.

« Alkalmaztik az egyéni haladast lehet6vé tevé feladatmegoldast, a sajatos igényeket
kiszolgalé differencialdst.

« Batrabban nyultak a csoportos feladatmegoldas lehetségéhez.

« A modszertani kiilonb6zéség a human és a redl targyak nehézségének megitélé-
sében tlint ki a leginkabb.

Sajnos az elérhet6 tovabbképzések tobbségének még nem anyaga a digitalis tevékeny-
ségformak bemutatasa. Tapasztalatunk szerint ezért komoly érdeklddésre tartananak
igényt a gyakorl6 pedagogusok korében a digitalis oktatast rendszerszemlélettel bemu-
tato tovabbképzések.



OSSZEFOGLALAS

A jarvanyugyi veszélyhelyzetben egyik naprol a masikra kellett atallni a digitalis tavol-
léti oktatasra a magyar iskolakban. Az atéllas felemdsra sikeredett. A digitdlis tomeg-
kommunikacids eszkozok elterjedésének és az internet elérésének koszonhetden a valtas
technikai feltételei a tanuldk otthoni tanuldsahoz tobbé-kevésbé rendelkezésre dlltak. A
pedagogusok tobbsége a munkajat az évek alatt rogziilt tanitasi gyakorlatnak megfele-
16en a megszokott tartalmi és modszertani sémak alapjan végezte. A gyors véltas ugyan-
akkor felerdsitette azt az évek Ota tapasztalt kihivast az oktatastigyben, amit a tuddssal
kapcsolatos tarsadalmi igények valtozasa, a tartalmi-tantervi valtozasok és a digitalis
taneszkozok térhoditdsa idézett eld. A kérdésekre adott tanuldi valaszok is ravilagi-
tottak annak fontossagara, hogy a megujult kozoktatasnak a lexikalis ismeretek tulsulya
helyett a tevékenységkozpontu pedagdgidk gyakorlati alkalmazasara van sziiksége, erre
kell felkésziteni a pedagogusokat (FARSANG A. 2020). Mind a tanarképzésiinknek, mind
a tandrtovabbképzés rendszerének a gyakorlati életben is alkalmazhat6 ismeretek kész-
ségszintli elsajatitasinak modszertanat kell dtadnia, azért, hogy a megutjult modszer-
tani kulturaval felvértezett tandrok sikerrel alljanak helyt a mindennapokban. Azaz
megtanitsak a tanuldkat a hagyomanyos és digitalis tomegkommunikacios eszkozokbol
és forrasokbol szarmazoé informaciok befogaddsara, szelektdlasara és rendszerezésére,
szakmai alapu és célnak megfelel6 értékelésére.
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A BOROSTYAN: A TANTARGYAKAT OSSZEKOTO GYANTA

Amber: resin that connects subjects

SOMOGYI EVA

ELTE EG6tvos Lorand Tudomanyegyetem TTK FFI Foldrajz szakmodszertani csoport, Féldtudomanyi Doktori Iskola
evasomogyi.bp@gmail.com

ABSTRACT

Today, education is faced every day with the problem that most of the students catego-
rise their knowledge into subjects. Many of them are unable to transfer the knowledge
neither outside the school to their everyday lives, nor between subjects. It is also not
seen that they recognize the points of connection between subjects. However, by using
the knowledge they have already learned in the previous years or from the topics of
other subjects, they could increase their knowledge much more effectively. Amber is a
great example, an opportunity to examine this very interesting fossil from many angles,
thereby highlighting the existence of connections found in the teaching materials. We
can also talk about amber in relation to physics, chemistry, biology, geography, history
and even from the point of view of literature.

Keywords: fossil of the year, amber, education, knowledge transfer, integrative attitude

BEVEZETES

A Magyarhoni Foldtani Tarsulat 2015-ben inditotta utjara az azdta egyre szélesebb
korben elterjedt és egyre nagyobb kozonséget vonzd Ev dsvdnya és Ev ésmaradvinya
programsorozatat. A szervez6k minden évben hdarom-harom jeldltet allitanak mindkét
kategoriaban. A gyéztesekrdl egyrészt online platformon, masrészt kiillonb6z6 rendez-
vényeken leadott szavazatok dontenek. A program alapétlete, az eléadasok, az ismeret-
terjesztd programok és események, valamint a publikaciok mind az asvanyokat, mind az
6smaradvanyokat hivatottak népszerusiteni, rairanyitva az emberek figyelmét a termé-
szet amulatba ejt6 valtozatossagara, érdekességeire multunkban és jeleniinkben, ezzel is
telkeltve az érdeklédést a természettudomanyok irant.

A hagyomany szerint a kovetkezd év jeloltjeinek elsé bemutatasara, illetve a szavazas
kezdetére minden év augusztusaban a Magyar Vasuttorténeti Parkban megrendezésre
keriild Budapesti Nemzetkézi Asvdnybdrzén és Ekszerkidllitason keriil sor, az eredmé-
nyeket pedig novemberben, a legnagyobb interaktiv geokiallitason, a Foldtudoményos
Forgatagon hirdetik ki, amelynek dltaldban a Magyar Természettudomanyi Mizeum ad

GeoMetodika 8. évfolyam 1. szam (2024) pp. 27-48.
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teret. A 2023. év nyertes 6smaradvanya a borostyan lett, maga mogé utasitva a masik két
jeloltet, a mara kihalt novénynemzetség, a Ginkgoites koviileteit, illetve a tengeri siinok
osztalyaba tartozo Clypeastert.

A borostyan nem mds, mint egykor élt fasszari novények sériilésekor a kérgiikbol
kicsordult, évmilliok alatt megkdvesedett gyanta. Mint azt a késébbiekben latni fogjuk,
neve hallatan szamos dolog esziinkbe juthat, példaul gyanta, ékszerek, dinoszauruszok,
Jurassic Park, Borostyanut, Borostyanszoba, Ajka, ajkait, elektron, elektrosztatika, észak
aranya, tenger konnyei. Ez is bizonyitja, hogy milyen sok néz8pontbél beszélhetiink réla.

A BOROSTYAN BEMUTATASA

Az évmilliok alatt megkovesedett gyantat borostyannak nevezziik (1. dbra). Olykor
borostyanké névvel is szoktak illetni, mivel dragakéként is kozismert. Azonban fontos
tisztazni, hogy a borostyant az 6smaradvanyok kozé soroljuk. Ha megnézziik, hogyan
definidljuk az asvanyokat, illetve az 6smaradvanyokat, egyértelmtivé valik, hogy a
borostyan miért is tartozik az utébbiak kozé:
« asvanyok: kémiai képlettel leirhatd természetes eredet(i anyagok, amelyek meghata-
rozott vegyi Osszetétellel és kristalyszerkezettel rendelkeznek;
o 6smaradvanyok (fosszilidk): ,gytjtéfogalom, magaba foglalja az egykori élet vala-
mennyi megnyilvanuldsat, a koviiletektdl a szerves eredetti, de alaktalan kémiai fosszi-
liakig, vagy az egykori életmiikodésre utalé életnyomokig” (GEczy B. 1984 p. 33.).

1. dbra. Fasszdru novények kérgének sériilésekor kicsorduld gyanta egy kajszibarack, egy cseresznye és
egy fenyé kérgén (foték: Somogyi E.)



Mindezek értelmében a borostyant nem tekinthetjik ©nallé dsvanyfajnak,
ugyanis nincs meghatarozott kristalyszerkezete és egységes vegyi Osszetétele sem.
Tulajdonképpen természetes eredetii szerves vegyiiletek elegye. Keletkezésének koriil-
ményeire sokaig nem taldltak a magyarazatot, igy e rejtélyes, aranyszint képzédmény
eredetét csodds mondak lengték koriil. Talan a legismertebb ilyen torténet az, amely
Hélioszhoz, a napistenhez és gyermekeihez kothetd. Az okori irodalom két nagy alakja
igy emlékezik meg a borostyan sziiletésének mondavilagarol:

»Onnan omol ki a kénny, s a napon mereviilnek a cseppek,
ambra gyandnt lecsopogve a friss fan, tiszta folyoviz
fogja fel és disziil viszi el Latium-beli néknek.”

(Ovidius: Atvaltozasok)

»Siettem a tenger habjaihoz,

amelyek Adria sziklds partjaihoz csapdédnak,

az Eridanoszhoz, ahol a felcsapdédoé bibor hulldmokba
Phoibosz boldogtalan sziizei

Phaethén sorsa folotti fajdalmuk miatt

aranyos fényii konnyeket ejtenek.”

(Euripidész: Hippoliitosz)

A mitoldégiabdl ismert torténet szerint Phaethon, a napisten fia megprobalta apja
tlizes napszekerét hajtani, de nem birta megfékezni a megvadult lovakat és a foldet
megperzselve mindeniitt hatalmas karokat okozott. Zeusz, hogy megallitsa, dithében
villimmal sujtotta, és a fit az Eridanosz folyé habjaiba veszett. A monda szerint a fia
ég6 faklyaként zuhant ald, aminek a nyoma ma is lathaté az éjszakai égbolton a Tejut
felhdszeri savjaként. Testvérei, a héliaszok mélységes banatba zuhanva addig zokogtak,
amig az istenek szive megesett rajtuk és a folyo partjan allé fakka valtoztattak Gket, a
vizbe hullé kénnycseppek pedig borostyanna lettek. A nagy dkori koltd ezt a mitologiai
torténetet is feldolgozta, ami megjelent miiveinek legujabb magyar nyelvl kiaddsaban
is (Ovipbrus, P. N. 1982).

Elséként a romai ir6 és polihisztor, id. Plinius irta le az 1. szazadban megjelent
Naturalis Historia cimi — a kor természettudomanyos ismereteit 6sszegyijté — miivében,
hogy a borostyan fak nedvébdl szarmazik, vagyis keletkezése novényi eredetli (magyar
nyelven j kiadasa PrLin1us, C. S. 2001). Eléfordulhatnak benne zarvanyok, amelyeket
a frissen kicsordul6 gyanta viszkoézus és ragadds dllaga folytan egykoron csapdaba esett
novényi és allati maradvanyok alkotnak. Ezek altalaban apré rovarok (legyek, sztinyogok,



darazsak, hangydk stb.) fosszilidi, de olykor olyan ritka leleteket is rejthet magaban, mint
példaul csiga, béka, gyik, kaméleon, gekkd, dinoszaurusztoll, 6smadarfidka, vagy vala-
mely rovarevé névény maradvanya. Legyen sz6 akar a leggyakoribb rovarokrol, akar a
legritkabb zarvanyok egyikérél, tudomanyos értékiik jelentds, hiszen a multba engednek
betekintést, aminek koszonhetéen lehetdség nyilik az évmilliokkal ezel6tti novény- és
allatvilag megismerésére és rekonstrukcidjara. A nem mindennapi maradvanyok ugyan
tovabb névelik a borostyan értékét, de ettdl fiiggetleniil is lenyigozo a szinvildga, ami
jellemzden a vilagos- és sotétsargatol egészen a barnas arnyalatokig terjedhet, és mar az
Gskor és 6kor emberét is amulatba ejtette. Haszndlata az dkori egyiptomiak, romaiak és
gorogok korében is elterjedt volt, ékszereket, kis szobrokat, disz- és hasznalati targyakat
készitettek beldle.

Az dkori Gordgorszagban élektronnak nevezték. Megfigyelték, hogy dorzsolés hata-
sara magdhoz vonz egyes anyagokat; ma mar tudjuk, hogy ez a tapasztalat annak koszon-
hetd, hogy ilyenkor elektromos allapotba keriil. Nem véletleniil tehat a borostyan 6gorog
nevébdl erednek az elektron és az elektromossag szavaink. Gyakran Eszak aranyaként
is emlegették, mivel az Eszaki- és a Balti-tenger partvidékén nagy gyakoriséggal fordult
elé, majd kereskedelem révén jutott el a dél-eurdpai és észak-afrikai népekhez. A ma
Borostyanut néven ismert szarazfoldi kereskedelmi utvonal biztositott dsszekottettetést
a Balti-tenger partvidéke és az Adriai-tenger kozott. Magyarorszagi szakasza Sopron
(Scarbantia) — Szombathely (Savaria) — Zalalové (Salla) utvonalon haladt, aminek
nyomai helyenként még ma is fellelhetdk.

A torténelem soran — a kozépkort leszamitva — mindig is nagy érdeklédés ovezte a
borostyant. A 18. szazadban I. Frigyes porosz kiraly rajongasa oly hatalmas volt iranta,
hogy egy egész dolgozdszobat almodott meg: egy borostydnszobat, amelynek falait
borostyan mozaikok és faragvanyok boritjak. Figyes haldla utan fia a helyiséget befedd
diszesen megmunkalt lapokat leszedette, késdbb I. Nagy Péter orosz carnak ajandékozta.
Tobb évtizedet toltottek a borostyandiszitések ladakba csomagolva, mig a car lanya,
Erzsébet el nem rendelte, hogy allitsdk ki. Végiil a Szentpétervar melletti Carszkoje Szelo
késébb Katalin-palotdnak nevezett rezidenciajan késziilt el a Borostydnszoba (2. abra),
amely a masodik vilaghaboruig tiindokolt. Amikor Hitler seregei elfoglaltak a palotat, a
borostyanok el6szor a konigsbergi kastélyba keriiltek, majd par évre ra minden darabjat
osszecsomagoltak, hogy Szaszorszagba széllitva elrejtsék a kozeledd ellenséges csapatok
el6l. Hogy ezutan mi lett a sorsa a rakomanynak, senki sem tudja, ugyanis rejtélyes
moddon nyoma veszett (SHOR, R. 2018).

A mai napig nagy a kereslet a borostyan irant, ami sajnos magaval hozta a hamisitva-
nyok megjelenését, amelyek ranézésre megkiilonboztethetetlenek a valodi borostyantdl,
azonban vannak modszerek, amelyek segitségével meg lehet allapitani a példanyok
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2. dbra. A régi fekete-fehér fényképek, rajzok és vizlatok alapjdn ujjaépitett Borostydnszoba
rekonstrukcidja (forrds: https://guideforyou-russia.com/amber-room-catherine-palace-tsarskoye-selo/)

eredetiségét. Ezek egyike, hogy az igazi borostyan stirtisége nagyon Kkicsi, igy lebeg a
sos viz felszinén; masrészt forrd tlivel megérintve kellemes ,erdéillatot” draszt; harmad-

sorban hossztuhullimu UV-lampaval megvilagitva fényt bocsajt ki (bar megjegyzendd,
hogy a lumineszcencia jelensége nem azonos intenzitasu a kiilonboz6 leléhelyekrél szar-
maz6 borostyanok esetében).

A borostyannak tobb, kiilon névvel illetett valtozata van, amelyeket lel6hely szerint

kategorizalunk. Ezek koziil harmat érdemes kiemelni.

A szukcinit (balti borostyan) a Baltikum térségébdl szarmazo valtozat. Ez a legis-
mertebb és a leggyakoribb. Az okori szdrazfoldi kereskedelem egyik fontos utvo-
nalanak gyakori drucikke volt, ezért is hasznaljuk megnevezésére manapsag a
Borostyanut kifejezést. A hires egyiptomi farad, Tutankhamon sirjaban megtalalt
borostyandiszeket is ebbdl a valtozatbdl készitették. Olyan ritka zarvanyokat tartal-
maz6 példanyok is el6keriiltek a teriiletrdl, mint példaul egy hisevé névény marad-
vanya, amelynek érdekessége, hogy hasonlé ma mindossze Dél-Afrika egy kis terii-
letén fordul el6 (SApowski, E-M. et al. 2014). Az ilyen leletek értékes informacidval
szolgalnak a kutatoknak tobbek kozott az egykori éghajlatrdl, valamint segitik a
paleobiogeografiara iranyuld vizsgalatokat.

A birmit vagy burmit a ma Mianmarnak, kordbban Burmanak nevezett orszagbdl
szarmazd borostyanvaltozat, amelynek kiilonlegessége abban rejlik, hogy olyan


https://guideforyou-russia.com/amber-room-catherine-palace-tsarskoye-selo/

fosszilis élélények is elSkeriiltek beléle, amelyekre nem igazan szamitanank egy
borostyanban. Ilyenek példaul az egykori gyanta fogsagaba esett béka, 6smadarfioka,
vagy éppen egy tollas dinoszaurusz farkanak maradvanyai, amelyek szdmos kutatasi
teriilethez szolgaltatnak hasznos informacidkat. Utdbbirdl elmondhato, hogy a dino-
szauruszok, még ha csupan egy piciny darabkajukrol is van sz, altalaban nemcsak a
szakmai korok érdeklédését szoktak felkelteni, hanem a mai napig megmozgatjak az
emberek fantaziajat is. Sziniikr6l még keveset tudunk, az altaluk ihletett konyvekben,
filmekben, figurdkon megjelend szinarnyalatok altalaban a képzelet sziileményei, a
borostyanokba zart tollmaradvanyok pigmentacidjanak vizsgalata azonban segit-
séget nyujthat a sziniikk megismerésében. Példaul az emlitett egyediilallo lelet tanul-
manyozasa révén megallapitadst nyert, hogy az évmilliokkal ezel6tt élt dinoszaurusz
farkdnak szinei kontrasztosan elvéltak egymastol, hati oldala gesztenyebarna, hasi
oldala halvany, csaknem fehér volt (XING, L. et al. 2016).
Az ajkait (azaz ajkai borostydn) Magyarorszagrol, Ajka kornyékérdl eldke-
rilt véltozat, amelynek példanyai a kréta idészak végén a teriiletet borit6 tropusi
mocsarerdk gyantaibol képzddtek. Zarvanyaik vizsgélata az utobbi években kezd
felfutni, de mar ez a rovid iddszak is tartogatott olyan figyelemre mélt6 felfedezé-
seket, amelyek olyan 4j kétfarkd pok, pattandbogar, metalfényt dscsotany és dardzs
fajokkal gazdagitottak a tudomanyt, mint a Hungarosilia verdesi, az Ajkaelater
merkli, az Alienopterix santonicus, az Ajkanesia harmincipsziloni, az Amissidigitus
belai, valamint a Spathiopteryx soosi (SzaBO M. et al. 2021, 2022a,b,c).
Mivel a gyanta a szabad levegén megszilardul, a ragacsos novényi valadékban foglyul
esett tetemek és novényi részek — fosszilizaciora alkalmas koriilmények kozott — évmilli-
oOkat képesek atvészelni szinte véltozatlan formaban. E jol meg6rz6dott maradvanyokat
a kutatok nagy felbontast képalkot6 technika, mikro-CT-vizsgalat segitségével harom
dimenzidban is tudjak tanulmdnyozni. Az eljaras soran nyert térbeli rekonstrukciok altal
még részletesebb, pontosabb képet kaphatunk a régmult id6k florajardl és faunajardl.
Azt gondolnank, hogy ennyi érdekesség utan mar nem lehet tovabb fokozni a boros-

tyan kiilonlegességét, azonban van még egy meglehetésen latvanyos tulajdonsdga:
UV fény hatdsara kék szinben fluoreszkal (3. abra). A lumineszcencia e jelenségét a
borostyanban taldlhaté policiklusos aromas szénhidrogén, a perilén jelenléte okozza
(BELLANT, V. et al. 2005).

A BOROSTYAN AZ ISKOLAI TANTERVEK TUKREBEN

A természettudomanyos neveléssel kapcsolatos kutatasi teriiletek elég szerteagazok, de
Osszességében elmondhatd, hogy majd’ mindegyikben felvetddnek olyan kérdéskorok,



3. dbra. Borostydnpélddanyokon megfigyelhetd fénykibocsdtds nagy hulldmhosszi UV fény hatdsdra
(forrds: SHI, Z. et al. 2023)

mint példaul hogyan igazodjanak a tantervek a tanuléi igényekhez, hogyan tud a tudo-
many gyors fejlddésével 1épést tartani az oktatds, hogyan lehetne a természettudoményos
érdeklédést felkelteni, hogyan lehetne a mindennapokban is hasznos tudas birtokaba
juttatni a tanuldkat, illetve hogyan fonédhatna 6ssze a természettudomanyos oktatas az
egyes tantdrgyak tananyaganak kapcsolddo témakoreivel (Korom E. - Orosz G. 2020).
Jelen irasban ez utdbbit — azaz hogy hogyan lehetne a tantargyak kozott hidat képezni
- igyekszem vizsgalni.

Kiemelten fontos, hogy a tanulok tisztdban legyenek a tantargyak kozotti kapcso-
latok létezésével (VARGA D. Cs. 2021). Ennek azért is lenne nagy jelentésége, mert a
2020-as tantervi mddositdsok tobb tantargyra kiterjedéen draszamcsokkenést vontak
maguk utan, mikozben vilagunk hihetetleniil gyorsan fejlédik és valtozik, rengeteg
informaciot zuditva minden korosztélyra. Az iskolai tananyag elsajatitdsara rendelke-
zésre allo egyre kevesebb id6 miatt meghatarozo6 lenne az oktatds integrativ szemlé-
lettel val6 gazdagitdsa. Mivel egy bizonyos ismeretanyag elsajatitasahoz sziikséges idé
csokkentésével is elérheté a megtanulds fokdnak magasabb szintre valé emelése (Csaro
B. 2005), érdemes lenne atgondolni a tobb tantargyban is megjelend, egymassal atfe-
désben 1évd témakorok tudatos, Osszeszervezetten torténd tanitisanak alkalmazdsi
lehetdségeit. Ha feltarjuk, hogy az egyes témakorok feldolgozasa soran hol tudunk a
mas tantdrgyakbol mar elsajatitott ismeretekre tdmaszkodni, az el6zetes tudas felhasz-
nalasaval a tanulasra forditandé id6 csokkenését érhetnénk el. Rdaddsul amennyiben
képesek lennénk a megfelel6 mddszerekkel a tanuloknak megmutatni a tantdrgyak
kozotti atjarhatosagban rejld lehetéségeket és elényoket, fejleszteni tudndnk olyan



gondolkodasi teriileteket, mint példaul a természettudomanyos gondolkodas, a prob-
lémamegoldds és az Osszefliggés-megértés, amelyeknek nemcsak tanulmanyaik soran,
hanem a mindennapi életiikben is hasznat vehetnék.

Ezen a ponton viszont emlitést kell tenni egy, az oktatasban megfigyelhetd jelen-
ségrol: kutatdsi eredmények is alatdmasztjak azt a tapasztalati megfigyelést, amely
szerint a tanulok tobbsége az iskolaban tanultakat nem tudja alkalmazni a tantermen
kiviil, vagyis nem tudjdk ismereteiket dtiiltetni koznapi szitudciokba (MOLNAR Gv.
2002). Azt gondolom, hogy ha a fent emlitett gondolkodasfejlesztés révén a tanuldk
felismernék a kapcsolatokat, illetve az eltérd szempontokbdl vizsgalt, de azonos tartal-
makat a kiilonbo6z6 tantargyak ismeretanyagaban, nagy 1épést tehetnénk afelé, hogy a
tanultakat képességeik felhasznalasaval fel tudjak idézni és alkalmazni valds élethelyze-
tekben. Tehat ha az egyik tanterembdl a masikba sikeriil atvinni a tanuldk tudasat, akkor
ez j6 kiindulépontja lehet annak, hogy ravezessiik 6ket, az iskoldban tanult mintakat ne
csak tantermi koriilmények kozott tudjak felidézni. A fizika, kémia, bioldgia, f6ldrajz,
torténelem vagy magyar nyelv és irodalom 6rain tanultak nem csak az adott tantargy
szempontjabol hasznosithaté ismeretekre korlatozédnak. A tanulmanyban azt kivinom
bemutatni a borostyan példajan keresztiil, hogy az egyes tantdrgyak témakorei hogyan
kapcsolodhatnak egymashoz.

Az eredményes tanulds szempontjabdl elengedhetetlenek a gyermekkori tanuldsi
tapasztalatok, ugyanis ebben a korai életszakaszban kellene mindenkinek elsajatitania a
tanulni tudds képességét (Ipacs V. 2015). Tehat ha szeretnénk megmutatni a tanuléknak a
tantargyi tartalmak kozotti sszefiiggéseket, ezaltal 4j latasmdddal, tanuldsi médszerrel
megismertetni 6ket, akkor azzal minél hamarabb érdemes foglalkozni. Ezért els6 korben
az altalanos iskolai tananyaggal dolgoztam (1. tablazat). Mivel azonban a kapcsolédasi
pontok a kozépiskoldban tanult témakorokben is megtalalhatok, erre vonatkozdan is
kiterjesztettem a vizsgalodast (2. tdblazat). A jelenleg hatalyban 1évé Nemzeti alaptan-
tervhez (NAT-2020) kapcsolodo kerettanterveket, illetve az arra épiiléen kidolgozott
tankonyveket attekintve megallapithatd, hogy a fizika, a kémia, a bioldgia, a f6ldrajz, a
torténelem, valamint a magyar nyelv és irodalom vonatkozasdban egyarant talalhatok
olyan témakorok a tananyagban, amelyek kapcsan a borostyan bemutatdsra kertilhet.
Ezt szemlélteti a két sszefoglald tablazat. A felsorolt témakérok mind magukban rejtik
a borostyan valamilyen szempontbol valé bemutatasanak lehetdségét. Vastag kieme-
léssel vannak feltiintetve azon témakorok, amelyekben a borostyan név szerint meg is
jelenik. Az atlathatdsag érdekében tantargy, évfolyam és a tananyagban taldlhaté téma-
korok szerinti rendszerezést alkalmaztam.

Jol lathatd, hogy az egyes targyakhoz tartozé témakorok magukban rejtik az dssze-
kapcsolas lehetdségét. Az 1. és 2. tablazat a lehetségek szemléltetésének céljabol késziilt,
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Tantargy Evfolyam Kapcsolodé fogalmak
fizika 7-8. Viz és levegb lebegés, siirliség, felhajtéerd
Elektromossag elektron, elektromos toltés, elektrosztatikai
jelenségek
kémia 7-8. Kémiai részecskék: atomok, elektron

ionok, molekulak

biologia 7-8. Az éldvilag kialakulasa gyanta, zarvany, fosszilia, egykori élévilag
foldrajz 7-8. Lakohelyiink a Karpat-meden- Borostyanut Magyarorszagon: Sopron, Szom-
cében bathely, Zalalové
torténelem 5. Fejezetek az 6kor torténetébol Okori romai szarazfoldi kereskedelem, Borostya-
nut, Savaria, Scarbantia, Salla
7. A masodik vilaghaboru Borostyanszoba

1. tabldzat. A borostydnhoz kithetd, az dltaldnos iskolai kerettantervekben megjelend témakorok
tantdrgyak és évfolyamok szerint (a 2020-as kerettantervek alapjdn szerk. Somogyi E.)

Tantargy Evfolyam Kapcsolodé fogalmak
fizika 10. Elektrosztatika elektron, elektromos toltés, elektrosztatikai
jelenségek
Atomok, elemek, vegyiiletek elektron
biolégia Az evolucioé gyanta, zarvany, fosszilia, egykori él6vilag
foldrajz 9. A geoszférak kdlcsdnhatasai 6smaradvanyok
torténelem 9. Civilizacio és allamszervezet Borostyanut, 6kori romai szarazfoldi kereske-
az 6korban delem
9. Hédité birodalmak Roémai Birodalom hanyatlasa, kereskedelmi
arucikkei
9. A kozépkori Eurépa tavolsagi kereskedelem a tengereken
11. A masodik vilaghaboru Borostyanszoba
magyar nyelv Az irodalom &8si formai mitoszok
és irodalom 9. A rémai irodalom Ovidius: Atvaltozasok

2. tdbldzat. A borostydnhoz kothetd, a kézépiskolai kerettantervekben megjelend témakorok tantdrgyak
és évfolyamok szerint (a 2020-as kerettantervek alapjdn szerk. Somogyi E.)

mintegy figyelemfelhivasként. A kimutatas egyben ravilagit a szaktanari egytttmu-
kodés, valamint a pedagdgiai és mddszertani eljardsok jelentéségére is. A kollektiv
tanari egytittmiikodés, vagyis a minden érintett javat szolgalo kooperacié JoHN HATTIE
iskolai teljesitményt befolydsolo tényezdket 6sszegzd listdjanak is az elsé helyét foglalja
el (in HATTIE, J. — ZIERER, K. 2017). A neves oktataskutatd tobb évtizede foglalkozik
az oktatds hatékonysdganak vizsgalataval. A hatékonysagot meghatdrozé tényezdket
tobb millié didk bevondsaval és szamos tanulmdny feldolgozasa révén rangsorolta.



Mas kutatdsok is bizonyitjak, hogy a jo6 mddszerek nagyobb hatassal vannak a sikeres
tanitasra, mint maga a szaktargyi tudas, vagyis sokkal mérvadobb, hogy a pedagdgus
hogyan gondolkodik az oktatasrél, miként ilteti 4t mindezt a gyakorlatba, illetve
hogyan vélekedik 6nmaga szerepét illetéen az iskolai képzés folyamataban (HATTIE, J.
2008, idézi JunAsz V. 2015).

KAPCSOLATTEREMTES AZ EGYES TANTARGYAK KOZOTT A BOROSTYAN
PELDAJAN

Lehetdségek a fizika tantargyban

Az ltalanos iskola 7-8. évfolyamos fizika tananyagaban talalhat6 témakorok koziil kettd
kapcsan is bevonhatjuk a borostyant az oktatasba. Az egyik a Viz és levegé cimfi fejezet,
amelyben a tanulok Arkhimédész torvényével, az iszas, meriilés és lebegés témakoreivel
ismerkednek meg. A tankonyvben tobb, szines képpel és magyarazattal ellatott vizs-
galat is szerepel ezek megértésének segitésére. Egy test folyadékban torténd viselkedését
kiillonboz6 targyak (kavics, tiveggolyd, rézbdl késziilt kulcs, gyurmagolyd, hungarocell
darab, dobdkocka, vasszog, gyertya, parafa dugd, hurkapalca, eldobhaté mtianyag villa)
vizzel teli edénybe valé helyezésével szemlélteti. Ezen iranyitott megfigyelés targyai kozé
a borostydn is beilleszthet kis stirtisége folytan.

A masik témakor az elektromossag, amelyben foglalkoznak elektrosztatikai jelensé-
gekkel. Az elektromos allapotba keriilt targyak okozta jelenségek a mindennapi életben
is megfigyelhetdk, illetve tantermi koriilmények kozott is konnyen szemléltethet6k. A
tanegység az elektrosztatikus er6t mianyag rud szérmével valé dorzsolése révén mutatja
be a tanuléknak, am erre a borostydn is tokéletesen alkalmas, ugyanis sz6rmével
megdorzsolve szintén feltoltédik és ezaltal az apré papirdarabkakat magahoz vonzza.

A kozépiskolai fizikaoktatas a 9-10. évfolyamon ismét foglalkozik az elektroszta-
tikaval. Az elektromos allapot cimd tankonyvi leckében (Elektrosztatika cimii fejezet)
konkrétan megjelenik a borostyan. A tanulék példat lathatnak a borostyan fizikahoz
val6 kapcsolasi lehetéségére, sot a tananyag még egyszer emlitést tesz réla egy szines
abra (4. dbra) kiséretében. A tankonyvben a fejezethez tartozé oldalak jobb fels6 sarkara
pillantva lathato, hogy egy apré borostyan képével illusztraljak ezt a tankonyvi leckét.

Lehetdségek a kémia tantargyban

A 7-8. évfolyamos kémia tankonyv Atomok felépitése cimi leckéjében emlitésre kertiil
a borostyan az elemi részecskék ismertetése soran. A Borostydnkd az atomban? kérdést
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Az elektromos 4llapot

“Thalész gorog matematikus és csillagisz Kr. e. 600
kériil tert emlitést arrol, hogy a gyapjival meg-
dorzsdlt borostydnks apro testeket magihoz vone,
majd eltaszit. A borostyinké gorog neve elektron

(AN s sk ik e Slek o ae” sk Az elektrosztatika anyagai és eszkozei
vezds, Dorzsolés hatdsdra, illetve testek szoros érint- Barostyinks
S RN

! Thalész gorog filozéfus, matematikus Kr. e. 600 koriil tett emlitést arrol, hogy
viselkedik. Kéznapi nyelven azt mondjuk, hogy fe/- a gyapjival megdarzsolt borostyinks képes kisebb tirgyakat magihoz
tiltddik. A fizikiban az anyagoknak ezt az dllapotdt  yp00; A borostyin gorsg neve elektron (nhextpov); ebbil ered az
elektromos dllapotnak nevezzitk. A megdorzsole tes- elektromassdg szavank
tek kizti erdt elekirosztatikus erdnek nevezzik.

A megdarzsolt testek kbzot haté erdt az anyag-
ban lévé elektromos toltésnek tulajdonitjuk. Az
elektromos eré vonzo és taszitd is leher, ezért
mondjuk, hogy kétféle elektromos dllapot és kétfé-
le toltés ltezik: pozitiv és negativ.

4. dbra. Részletek a 9-10. évfolyamos tanuldk szdmdra kiadott Fizika tankonyv IL. kitetének
Elektrosztatika cimii fejezetébdl

kovetéen egy zarvanyt tartalmazé borostyanpéldany képe alatt rovid leiras (5. dbra)
olvashatd, amelybdl informaciét kaphatnak a tanulok a borostyan és az elektromos
allapot kozotti kapcesolatrol. A kozépiskolai 9. évfolyamos tankonyvben is megnevezik a
borostyant az Atomok, elemek és vegyiiletek cimi fejezetben. Az elsé leckében Az atom
felépitése és belsd szerkezete anyagrésznél az elektron leirdsaban, valamint a szintén ide
tartozo Az anyag atomos szerkezete cimi olvasmanyban is sz6 esik rola.

3.1.1. A megkovesedett fenySgyanta, a borostydnkd

Az emberiség nagyon régi tapasztalata, hogy a borostyankd, azaz
a megkdvesedett gyanta dorzsolés hatdsdra elektromossa valik.
Ma mir tudjuk, hogy ilyenkor az egyik targyrdl elektronok keril-
nek it a masikra, és igy azok elektromosan téltotté vdlnak. Innen
ered az elektron (= borostydnkd) elnevezés.

5. dbra. Részlet a 7-8. évfolyamos tanuldk szdmdra késziilt Kémia tankonyv L. kotetének Kémiai
részecskék: atomok, ionok, molekuldk cimii leckéjébdl



Lehetdségek a biologia tantargyban

Az altalanos iskola 7-8. évfolyaman a bioldgia tantargy keretén beliil ismerkedhetnek
meg a tanuldk az 6smaradvany vagy fosszilia kifejezéssel. Az élévildg kialakuldsa cimu
fejezetben taldlhatd egy rovid leirds, amiben a borostyant is felfedezhetjiik. Bar csak egy
sz0 erejéig tlinik fel, azt a rendkiviil fontos informacidt kozvetiti, hogy fosszilis gyanta
lévén az dsmaradvanyok kozé soroljuk: ,Az dsmaradvinyok megkovesedve mint kovii-
letek, fenydgyantiba keményedve mint borostydnké és lenyomatok formdjdban is fennma-
radhatnak” (Biologia 7-8. tankonyv, 2022 p. 14.).

A kozépiskolai 9-10. évfolyamos bioldgia tananyagban a borostyan kifejezés ugyan
konkrétan nem jelenik meg, azonban a tankonyvben Az evoliicié kozvetlen bizonyitékai
cimt leckében a kovetkezok olvashatok: ,,Koviiletek azonban a fennmaradt levéllenyo-
matok, az 6sgyantdikba zdrva megérzodott rovarok, pollenek” (Bioldgia 9-10. tankonyv I.
2020 p. 287.). Tehataz altalanos iskoldaban tanultak utan a kozépiskolai tananyagban ismé-
telten megerdsitik azt a tényt, hogy a borostyanra ¢smaradvanyként kell tekinteniink.

Lehetéségek a foldrajz tantargyban

A tanuldk 7-8. évfolyamon ismerkednek meg az Alpokalja és a Dundntuli-dombvidék
fekvésével, keletkezésével, éghajlataval, gazdasagi jelentéségével, valamint valtozatos
tajaival és hires varosaival a Lakéhelyiink a Kdrpdt-medencében cimii fejezetben. Ezen
beliil keriil emlitésre egy mondat erejéig Szombathely és a Borostyanut egy ,felfedez6”
csoportmunkdhoz kapcsoléddan. Ezaltal lehetéség nyilik arra, hogy kicsit részletesebb
bemutatdsra keriiljon a borostyan. Orszagunk tdjain tovabb ,barangolva” eljutunk a
Dundntuli- és Eszaki-kozéphegység cimi leckéhez, amelyben ugyan nem keriil emlitésre
ez az 6smaradvany, viszont tobb pontban is sz6 esik a banyaszatrol, amely kapcsan mar
ki lehet térni Ajkara és az ajkaitra is.

A kozépiskolai tananyagban nem jelenik meg a borostyan, azonban itt is talalhatunk
olyan témakort, amelyben szot ejthetiink rola. A geoszférdk fejlédése a muiltban cimt lecke
végén talalhato egy csoportmunka keretén beliil feldolgozandé kérdéssor, amelynek atbe-
szélése soran tobb pontjahoz is flizhetd kiegészité megjegyzés a borostyanrdl. A lenyo-
matok keletkezésének megvitatdsa alkalmat teremt arra, hogy a tanuloknak a megérz6dés
egyéb formairol, igy a zarvanyokrol is emlitést tegyiink, kiemelve, hogy a borostyanok - a
lenyomatokkal ellentétben - teljes egészében magukba zarjak az egykor élt novényi és allati
maradvanyokat. A Jurassic Parkot érinté kérdés kapcsan pedig a tanuloknak elmond-
hato, hogy bar a borostydnban akar lagy szovetrészek, testnedvek is képesek évmilliokat
atvészelni, genetikai informacié kinyerésére nem alkalmasak, mivel az orokitéanyag



minddssze par szdz évig képes csak fennmaradni. Igy el kell fogadniuk, hogy a tobb milli6
évvel ezel6tt kihalt 6slények klonjait csak a filmekben lathatjak. Ellenben €16 dinoszauru-
szokkal nap mint nap taldlkozhatnak, ugyanis mostanra elfogadott az az elmélet, amely
szerint a madarak a dinoszauruszok ma él6 leszarmazottjai (DYKE, G. - KAISER, G. 2011).

Lehet6ségek a torténelem tantargyban

Az 4ltalanos iskola 5. évfolyamos torténelem tankonyvében a tanuldk olvashatnak a
borostyanrol. Az dkori Roma oroksége cimu lecke részletezi a romai vilagot, szdba kertil
tobbek kozott kiépitett uthdlézatuk, kereskedelmiik, valamint varosaik. E témdkon
keresztiil keriil bemutatasra a Borostyanut, annak egyik fontos arucikke, a borostyan,
valamint az at egyik jelent6s dllomadsa, Savaria (Szombathely). A tankényvben egy kép
is lathat6 a hires kereskedelmi ut még ma is fennmaradt részérél Szombathelynél. A
Rémai Birodalom fé kereskedelmi cikkeit abrdzold térképét tanulmanyozva pedig
felfedezhetjiik a borostyant, valamint a Balti-tenger partvidékét az észak-olaszorszagi
Aquileidval 6sszekotd Borostyanutat (6. abra).

A kozépiskolaban 9. évfolyamon A romai civilizdciéo cimi lecke ismét foglalkozik
a Borostyandttal, illetve az it mentén épiilt els6 varosokkal, tobbek kozott Savariaval
(Szombathely) és Scarabantidval (Sopron). A borostyan mint kereskedelmi luxuscikk
a Romai Birodalom hanyatldsat targyalé héttérolvasmanyban jelenik meg, amiben
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6. dbra. A Rémai Birodalom gazdasdga (forrds: Torténelem 5. Fejezetek az 6kor torténetébél. p. 36.)



egy térkép is szemlélteti a kiillonboz6 arucikkekkel, kozottiik a borostyannal folytatott
kiilkereskedelem halézatat (Hodité birodalmak cimi fejezet). A kozépkori gazdasag
kapcsan is megismerhetnek tovabbi két osszesitd térképet a tanuldk, amelyeken szintén
fel van tiintetve a borostyan: az egyik a kora kozépkor (hattérolvasmany), a masik pedig
a 11-13. szazad kereskedelmét mutatja be, mely utébbin mar lathaté a borostyan tengeri
kereskedelmi utvonala is (A kozépkori Eurépa cimi fejezet).

Mind az altalanos iskolai, mind a kozépiskolai tananyagnak része a II. vilaghaboru, de
a Borostyanszobat egyik témakor sem érinti. Azonban a 7. évfolyamon és a 11. évfolyamon
is adodik lehetdség, hogy megismertessiik a torténetét. A fejezet végi Osszefoglalasnal
a tanuloknak csoportmunka keretében kell atismételniiik a haborus évek eseményeit,
amiben olyan kérdések, feladatok is taldlhatok, amelyeken keresztiil a Borostyanszoba
kifosztasarol és diszeinek rejtélyes eltlinésérdl is érdekes beszélgetés kezdeményezhetd.

Lehetdségek a magyar nyelv és irodalom tantargyban

Az altaldnos iskolai tananyag még nem foglalkozik a mitoszokkal, sem az 6kori irodalom
témakoreivel, viszont a kozépiskolai oktatasban 9. évfolyamon mar tobbszor is szerepet
kapnak. A tankonyvben nem taladlkozhatunk borostydn ihlette idézetekkel, azonban
Ovidius nevével annal inkabb. El6szor A gorog mitolégia cimii leckében emlitik, majd a
rémai irodalomrdl sz6lo fejezetben egy teljes leckét szentelnek neki. Ez azért érdekes a
jelen irds szempontjdbol, mert Ovidius Atvéltozdsok cimii f6 mtivében elmeséli a boros-
tyan eredetének mitikus torténetét is. Mivel a tananyag részét képezi a mitologia és ez
a figyelemre mélté mitoszgytiijtemény, ugy gondolom a borostyan keletkezése is bele-
csempészhetd, rairanyitva a tanulok figyelmét a fizika, a kémia, a bioldgia, a foldrajz és
a torténelem tantargyak keretén beliil mar tanult smaradvanyra.

EGY OSMARADVANY, MEGANNYI NEZOPONT
Az élmény- és tapasztalatalapu feladatok jelentésége

Néhany egyszeri iranyitott megfigyelésbol kiindulva alkalmat teremthetiink arra, hogy
tobb tantargy ismeretanyagardl is szot ejtsiink. Mindekozben azdltal, hogy iranyitott
megfigyelések révén a tanulokat tobbek kozott hipotézisalkotasra, logikai dsszefiiggések
megértésére, adatok kezelésére, tervezésre stb. sarkalljuk, gondolkodasuk és kreativi-
tasuk fejlédik. Ennek jelentdsége abban rejlik, hogy ezeknek meghatarozé szerepiik van
a problémamegoldas folyamatdban (REVAKNE MaRKOczI 1. 2001). Megoldandé helyze-
tekkel, vagyis problémékkal pedig a didkok nemcsak a tanteremben, hanem mindennapi



életiikben, illetve nemcsak iskolaskorukban, hanem feln6tté valasuk soran is szamtalan-
szor szemben taldljak magukat, ezért hasznos lenne mar korai életszakasztol kezd6dGen
segiteni a tanuldkat a problémamegoldas képességének elsajatitasaban. Ezek az élmény-
és tapasztalatalapu feladatok, amelyekben a diakok aktiv szereplokként vehetnek részt,
szamtalan elénnyel jarnak. Amellett, hogy ezekben a helyzetekben szinte észrevétleniil
tanulnak, érdekesebbé teszik az oktatdst, motival6 hatassal birnak, illetve hozzajarulnak
a konnyebb és mélyebb bevésédéshez (NARAT M. 2021).

Gyakorlati példak bemutatasa

SERES Z. - MAKADI M. (2022) kutatdsa is ravildgit az oktatasi modszerekben sziik-
séges valtozasok fontossagara. A kérdéives felmérésbol kideriil, hogy a tanuldk igénylik
a csoportosan megoldandd feladatokat, a tagabb rendszerekben valé gondolkodast, az
interaktiv, kreativ tandrakat, amelyek soran a tanultakat a gyakorlatba is atiiltethetik
és sajat maguk szerezhetnek tapasztalatokat. Ugyan a tanulmany csak a foldrajzoktatas
helyzetét vizsgalta, azonban ezek az eredmények tobb tantdrgyra is kiterjeszthet6k. A
tanulok aktiv kozremiikodésével végzett iranyitott megfigyelések alkalmat teremtenek
arra, hogy kézzelfoghatéva és alatamaszthatéva tegyiik szamukra a megtanitani kivant
ismereteket, mikozben e gyakorlati feladatok soran megtapasztalhatjdk a felfedezés
oromteli élményét is (GALAMBOSI R. et al. 2023).

A fent leirtak értelmében a kovetkez6kben harom iranyitott megfigyelést mutatok
be, amelyeknek a kozéppontjaban a borostyan all. A szemléletes feladatok altal lehetdség
nyilik fizikai, kémiai, bioldgiai, foldrajzi, torténelmi, s6t még irodalmi szempontbdl is
megkozeliteni ezeket az §smaradvanyokat.

1. feladat. Usz6 koviiletek

Javasolt évfolyamok: 7-8. évfolyamtol
Sziikséges eszkozok: borostyan, méréedény, konyhai mérleg, viz, s (7/A ébra)
Iranyitott megfigyelés
o 1 liter vizet toltiink az edénybe. (A nyilt tengerek és dcednok atlagos sétartalma
35%o, vagyis 1 liter tengervizben 35 gramm oldott anyag talalhatd, a megfigyelés
soran is ezzel az arannyal dolgozunk.)
o Kimérjiik konyhai mérleg segitségével a sziikséges 35 gramm sot.
o A sot a vizbe szérjuk.
« Miutan a s6 feloldddott a vizben, belehelyezziik a borostyant.
» Megfigyeljiik a torténéseket.
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7. dbra. A. Az Uszé kéviiletek feladat eszkdzei és anyagai, B. A borostydn lebeg a viz felszinén
(fotok: Somogyi E.)

Tapasztalat: a borostyan nem siillyed le a vizben az edény aljara, hanem uszik a tetején
(7/B 4bra).
Magyarazat: a borostyan stir(isége kisebb a sds viz stirtiségénél.

Az iranyitott megfigyelés tokéletesen
beilleszthetd a fizika tananyagba a felhaj-
toerd és az uszds, meriilés, lebegés téma-
koréhez kapcsoldddan, ami lehetdséget
teremt a torténelem felé valo kitekintésre
is. Ugyanis a kozépkorban a tengervizben
valé viselkedését kihaszndlva halasztak a
borostyant (8. dbra). Ennek tobb mddja
is ismeretes, am jelen fizikai megfigye-
léstink szempontjabdl azt a moddszert
emelem ki, amelynek lényege az volt,
hogy a sekélyebb sziklas tengerpar-
tokon a hullamok altal a tengerben 1év6
kovek kozé szoritott borostyandarabokat
csonakokbol kihajolva, hosszi rudak
segitségével piszkaltak ki. A kiszabaditott
lebegé példanyokat ezutan meritéhaldval
gyujtotték ossze (LUDWIG, G. 1988).

8. dbra. A borostydn haldszata (Lubwig, G. 1988)
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A borostyan a torténelem, sot a foldrajz megkozelitésében is tovabb targyalhato,
ugyanis példanyait az Balti-tenger partvidékén nemcsak a kozépkorban, hanem mar az
okorban is gy(jtotték. Innen indult a — torténelem tananyagban tobbszor is targyalasra
keriil6, de a foldrajzban is megjelen6 — ma Borostyanut néven ismert, a mai Magyarorszag
teriiletén is athalado kereskedelmi utvonal, amely egészen az Adriai-tengerig biztositotta
az arucikkek aramlasat. Ezen az titon jutott el tobbek kozott az dkori Gorogorszagba is a
borostyan, ahol arra az érdekes tulajdonsagara is felfigyeltek az emberek, hogy dorzsolés
hatasara az aprobb targyakat (pl. szoszoket) magahoz vonzza (fizika, kémia).

2. feladat. Megrdzo felfedezés

Javasolt évfolyamok: 7-8. évfolyamtdl
Sziikséges eszkozok: borostyan, par apro vattadarab, egy sz6rmedarab (9/A 4bra)
Iranyitott megfigyelés

o A szérmével megdorzsoljitk a borostyant.

o A borostyant a vattadarabok f6lé tartjuk.

 Megfigyeljiik az eseményeket.
Tapasztalat: a sz6rmével megdorzsolt borostyan magahoz vonzza az apré vattadara-
bokat (9/B 4bra).

A NSRRI S 5 i it

9. dbra. A. A borostydn elektromos feltoltédésének megfigyeléséhez sziikséges eszkozok, B. A borostydn
elektrosztatikus jelenségének szemléltetése (fotok: Somogyi E.)
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Magyarazat: dorzsolés hatasara a borostyan feltolt6dott, vagyis statikus elektromos-
sagot vett fel az elektronok atrendezddése révén (elektrosztatikus jelenség).

Az irdnyitott megfigyelés sordn az elektromos allapot és az elektrosztatikus jelenség
figyelhet6 meg, ami mind a fizika, mind a kémia szempontjabol szemléletes bemutato
alkalmat teremthet tudomanyos magyarazatuk ismertetésére. Ennek soran az elektron
név mar emlitett nyelvi-torténelmi hatterére is kitérhetiink, mint ahogy arra is, hogy a
sarga arnyalataiban pompazo, akkoriban még ismeretlen eredet(i borostyan tobb 6kori
irdt és koltot, tobbek kozott azt az Ovidiust is megihlette, akirdl az irodalom tananyag is
egy teljes fejezettel megemlékezik. Viszont a rejtélyes keletkezésérdl szolé csodds mitold-
giai torténetek utdn mindenképpen érdemes ismertetni keletkezésiik valodi folyamatat,
vagyis a bioldgia oldalarol is ravilagitani a témara.

3. feladat. A miilt nyomadban

Javasolt évfolyamok: 7-8. évfolyamtdl
Sziikséges eszk6zok: borostyan, ti, csipesz, borszeszégd, gyufa (10/A abra)
Iranyitott megfigyelés
« Meggyujtjuk gyufaval a borszeszégé kandcat.
« Csipesszel megfogjuk a tiit és a lang folé tartjuk.
o A felheviilt tit a borostyanhoz érintjiik (figyelem: roncsolassal jaré mavelet!).
 Megfigyeljiik az eseményeket.
Tapasztalat: a t(i konnyedén beleszurhatd a borostyanba (10/B abra), amit utan a ta
kellemes gyanta illatot draszt.
Magyarazat: a borostyan hére lagyul.
Ez az iranyitott megfigyelés izgalmas bevezetése lehet az 6smaradvanyokkal foglal-
kozo biologiadranak. A megfigyelés soran tapasztaltak kapcsan feltehetd a tanuldknak az

10. dbra. A. Az irdnyitott megfigyeléshez sziikséges eszkozok haszndlat kozben, B. Felhevitett tii
beleszurdsa a borostydnba (fotd: Somogyi E.)



a gondolatindit6 kérdés, hogy mivel magyarazhaté a vizsgalat soran tapasztalt kellemes
erddillat. Innen pedig mar kifejthet6 a borostyan 6smaradvanyokhoz valé tartozasanak
magyarazata, keletkezési kortilményei, amit évszazadokon at homaly fedett, igy tobb
okori remekmtvet is koszonhet az irodalom a rejtélyes, aranyszinli borostyannak.
Eredetét tovabb targyalva a foldrajz vonatkozasaban is érdemes megemliteni a boros-
tyant, rairanyitva a tanulok figyelmét arra, hogy Magyarorszagon is vannak leléhelyek,
ahonnan a kutatok szamara rendkiviil értékes zarvanyokat magaba zaré példanyok is
el6keriilnek (biologia).

A bemutatott harom iranyitott megfigyelés csupan otletadd, amelyek egyszerd,
koznapi eszkozok segitéségével elvégezheték barmely iskolaban. Elényiikre széljon
tovabba, hogy nem igényelnek hosszadalmas el6késziileteket, st a gyakorlati megvald-
sitasuk sem tart sokdig. Minddssze egy csiszolatlan borostyanpéldany beszerzése sziik-
séges, ami szerencsére konnyen elérhetd és nem von maga utdn megterheld koltségeket.
Az irdnyitott megfigyelésekhez kapcsolédd ismeretanyag tobb mdédon is bemutatasra
keriilhet, a fent leirtak csak példaként szolgdlnak. A leirdsokbol lathatd, hogy egy-egy
ilyen megfigyelés szdmos lehetéséget rejt magaban. Eszrevehetjiik, hogy a témakérok
mennyire szorosan kapcsolodnak egymashoz és kovetkeznek egymasbol, igy legyen sz6
fizikarol, kémiarol, biologiardl, f6ldrajzrol, torténelemrdl vagy irodalomrol, barmely
targyhoz tartozé tandra szinesebbé és figyelemfelkeltébbé tehetd altaluk. Nem utolso
sorban ezek a megfigyelések segitenek megmutatni a tanuldknak, hogy az iskolai isme-
retanyag nem rendelhetd csupdn egy-egy tantdrgyhoz, az egyes tananyagokra nem
tekinthetiink 6nall ismeretanyagként, hiszen 6sszefiiggések haldzataba illeszkednek.

OSSZEGZES

A 2023-ban az Ev dsmaradvinya cimet is elnyer borostydnok és a benniik taldl-
haté zarvanyok jo ideje segitik a kutatok munkdjat a tudomany megannyi terii-
letén. Tanulmanyozasuk altal nemcsak paleobioldgiai és paleobotanikai ismereteink
béviilnek, hanem a lelet(egytittes)ekbdl levont kovetkeztetések és Osszefiiggések megér-
tésén keresztiil olyan tudomanyagak fejlédnek, mint a paleoklimatoldgia és a paleobio-
geografia. Mindemellett a borostyannal dsszefliggs régészeti kutatdsokbol nyert adatok,
targyi gyljtemények, valamint irasos emlékeink feldolgozasa révén olyan kovetkezte-
tésekre juthatunk, amelyek hozzdjarulnak torténelemtudoményi tudasunk gyarapita-
sahoz. Kaprazatos sziniik és oly sokaig rejtélyes eredetiik pedig évezredek 6ta ihlet meg
irokat, koltoket, ezzel is gazdagitva az irodalmi muvek sokszintiségét.

Ahogy a tudomanyos életben, ugy az iskolai oktatdsban sem vizsgalhatjuk csak
egyetlen néz6pontbdl a borostyant. A tanulmany célja az volt, hogy a borostyan példajan



keresztiil felhivja a figyelmet az osszefiiggések meglatasanak fontossagara és sziikség-
szerliségére, valamint a tananyagokban rejl6 tartalmi kapcsolatok létére, amit a tabla-
zatok, a fizika, kémia, bioldgia, foldrajz, torténelem és irodalom tantargyak idevago
témainak ismertetése, valamint az irdnyitott megfigyelések szemléltetnek. Ugyanakkor
a borostyan példaja jol ravilagit a mar mas kutatasokban (pl. SEREs Z. 2021) is felve-
t6dott kérdéskorre, a jelen oktatasi rendszer problémadira, tobbek kozott arra, hogy az
egyes tantargyak tananyagai nincsenek dsszehangolva, pedig azok egymast tamogatva,
erGsitve segithetnék a tanuldk és a pedagogusok munkajat. A kilonboz6 tantargyak
oktat6i kozotti egyiittmiikodés tehat kiemelt jelent6ségli. A leirtakbdl lathato, hogy
bizonyos fogalmak (pl. elektron, Borostyanut) az évfolyamok soran tobbszor, tobb
kiillonboz6 tantdrgy vonatkozdsaban is djra és djra eldkeriilnek. E tananyagok tudatos
osszehangolasaval értékes idot lehetne nyerni, ami felhasznalhatd lenne a még elsajati-
tdsra vard Uj témakorok megismerésére. Eppen ezért a lehetéségekhez mérten minden-
képpen torekedni kellene az egyes tantargyakat oktatd pedagégusok kozotti egyiittma-
kodésre, de legalabb arra, hogy 6k maguk tisztdban legyenek az 6sszefliggésekkel és sajat
tandrajuk keretén beliil utaljanak a mas targyakkal valé kapcsolatokra.

Az oktatds célja, hogy a tanulok az iskolapadot elhagyva helyt tudjanak allni a
vildgban. Azonban a kiilénboz6 szituaciok, megoldandé feladatok, amelyekkel életiink
soran szembe talaljuk magunkat, nem tantargyakba csoportositva érkeznek. Hogy ezek
megoldasdra felkésziiljenek, a pedagogusok részérél innovativ 6tletekre és megolda-
sokra, a tanuldk részérdl pedig a megfelelé gondolkodasi képességek elsajatitasara van
szitkség, amiket kisiskolas korban kell megalapozni. Ebben segitenek az élmény- és
tapasztalatalapu tanitasi médszerek, mint példaul az iranyitott megfigyelések, amelyek
lehetGséget teremtenek arra, hogy tobb tantdrgy témakorét is érintve kozelitsiik meg a
tananyagot. Ezek sordn pedig fejlédik a problémamegoldé gondolkodds, ami a minden-
napokban val6 boldogulashoz sziikséges tudas birtokaba juttatja a tanuldkat.
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Preparation for competition as a subject — experiences from a private school

ELKH KRTK Regionalis Kutatasok Intézete; balint.dora@krtk.hun-ren.hu

ABSTRACT

The study focuses on a subject called Geolab held in a private school which aims to
prepare students for a national selection competition for the International Geography
Olympiad (iGeo). The event is the largest annual geography competition in the world
for secondary school students aged between 16 and 19 years. Therefore, the first part
of the paper describes the background of the institute’s module system and the main
characteristics of the national competition (Hungeo). After, the study demonstrates
how the subject is placed in the school’s module system. Later, it presents in detail the
key elements of preparation, particularly the structure, the types of tasks and the main
challenges and possible solutions during the syllabus development. The paper does not
just offer insights into the preparation itself. It also creates a framework for task practice
to the written round. It is called a ,,cakefigure’ which presents the main elements of the
section’s questions found in written tests (in both competitions: Hungeo, iGeo).

Keywords: International Geography Olympiad, private school, teaching in English

BEVEZETES

Jelen iras kozéppontjaban a kozépiskolai tehetséggondozas egy sajatos szegmense, a
versenyfelkészités all, annak is egy kisebb létszamu didkcsoportot érinté valogatdover-
senye, amely a Nemzetkozi Foldrajzi Olimpiara (tovabbiakban iGeo) vilogatja ki a
négyfés magyar csapat tagjait. A hazai megmeérettetésre (tovabbiakban Hungeo) kiilon-
b6z6 mddokon van lehetéség késziilni, koziiliik az egyik lehetséges utat egy maganis-
kolai tantargy keretei kozott talalhatjuk.

A cikk ehhez kapcsolddoan az aldbbi kérdésre keresi a vélaszt: hogyan lehetséges egy
alapvetden egyénre szabott felkészitést tantargyként beépiteni egy oktatasi intézmény prog-
ramjaba? Tovabbd milyen megfontoldsok mentén irédhat a tanmenet olyan tanordkra,
amelynek résztvevéi életkor, oktatasi intézmény és nyelvtudas tekintetében egyarant hete-
rogén csoportot alkotnak? Milyen kihivasokkal és megoldasi kisérletekkel talalkozhatunk a
folyamat sordn, amelyben a célrendszer kettds: egyrészt a foldrajzi gondolkodas fejlesztése,
masrészt egy jol kortilhatarolhatd versenyre, annak feladataira valé eredményes felkészités?

GeoMetodika 8. 1. (2024) pp. 49-66.



Az irast egy korabbi, a Foldrajzi Kozlemények folydiratban megjelent publikacio
(BALINT D. 2022) népszertlisége inspiralta. A kutatéi 1ét velejardja, hogy a tanulma-
nyokra kapott visszajelzések tobbnyire megkésettek és limitdltak. Az emlitett cikkre
ezzel szemben kozvetlen reakciok érkeztek, igy felmeriilt az igény, hogy a felkészitésrol
Ujabb irds késziiljon, amely ezuttal gyakorlatiasabb iranybdl jarja koriil a témat. Jelen
tanulmany tehat a versenyfelkészités strukturalt keretek kozott valé megvaldsitasanak
bemutatdsara torekszik. Ezt egy maganiskolaban oktatott tantargy, a Geography
Olympiad Learning Lab (tovdbbiakban Geolab) tantervének és egy elézetesen kivalasz-
tott feladatlapjanak részletes ismertetésén keresztiil valdsitja meg. (Mivel az intézet okta-
tasi rendszere angol nyelvi, igy a tantargy is angol nyelven zajlik, ezért a cikkben angol
kifejezések is szerepelnek.) Amellett, hogy az iras kiemeli azokat a kihivasokat, amelyek
egy tobbfordulos versenyre vald tanérai, kiscsoportos felkészités soran felmeriilhetnek,
ezekre alapozva tovabbi ajanlasokat fogalmaz meg. Mindezek az ajanlasok, valamint a
kérdések tipusait rendszerezé abra segitséget nyujthat olyan foglalkozasok, tehetséggon-
dozé szakkorok osszedllitdsahoz a gyakorlatban, amelyeknek célja az irasban kiemelt
versenyekre valo késziilés.

A MAGANISKOLA OKTATASI RENDSZERE ES FILOZOFIAJA

A Milestone Intézet egy Budapesten, 14-18 éves kozépiskolasok szamara létrehozott,
piaci alapon mtikodo, tandijas oktatasi intézmény, ahol a didkok a koznevelésben vald
részvételiikon feliil angol nyelvi, személyre szabott képzésben vesznek részt (jellem-
z6en hétkoznap esténként és szombatonként), amelynek f6 célja, hogy egy nemzet-
kozi szemlélet elsajatitasaval segitséget kapjanak kiilfoldi felsGoktatdsi intézményekbe
torténd jelentkezéshez és felvételi eljarashoz. Részben az emlitett irdny okan, vagyis,
hogy az Intézetbe olyan didkok jelentkeznek, akik kiilfoldi, f6ként angolszasz egye-
temeken szeretnének tovabbtanulni, az iskola vilagviszonylatban kiemelked6 helyen
szerepel a legpatinasabb brit egyetemekre (pl. Oxford, Cambridge) felvett didkok
abszolut szamat 0sszegz6 listakon. Példaként 2021-ben a Telegraph altal kozzétett
nemzetkozi intézmények rangsordban a Fazekas Mihdly Gimnaziummal egyiitt
a legjobb tizben kapott helyet. A Milestone Intézet oktatasi programjanak egyik
kozponti eleme a modulrendszer, amelyben az irds homlokterében 1évé tantargy is
helyet kap. A csoportos drakat ezen feliil egyéni mentoralds (tutoridlis rendszer) és
kiilonboz6 didkesemények (klubok) egészitik ki. A program Osszesen négy évet olel
fel, amelyhez évente lehet csatlakozni egy tobbkordos felvételi folyamat dltal. A felsébb
évfolyamok felé haladva, a jelentkez6k ndvekvé szama miatt azonban egyre nehezebb
bejutni az intézetbe.



Mivel jelen tanulmdany kézéppontjaban egy tantdrgy (a Milestone nevezéktanaban
modul) all, ezért ebben a részben réviden bemutatom a modulrendszer f6bb jellemzait.
Legfontosabb vonasaként emelhetd ki, hogy az angolszasz egyetemi rendszer minta-
jara alakitottak ki, de emellett tartalmaz nemzetkozileg is elismert innovativ oktatasi
elemeket. A tanulmanyi év félévek helyett trimeszterekbdl (nydri, 8szi, tavaszi) all,
mialatt a didkoknak legaldbb 32 kreditet kell teljesiteniiik, egy modullal pedig altalaban
8 kredit szerezheto.

Trimeszterenként kisszamu, jellemz8en egy-két modulon vesznek részt a diakok,
amelyek kivalasztasa elsésorban rajtuk mulik. A néhany kotelez6 targyon (pl. tudoma-
nyos iras) kiviil a tobbségiik vélaszthatd. Egy évben Osszesen 150 modul koziil lehet
donteni, trimeszterenként atlagosan 28 modul indul. Négy kiilonb6z6 nehézségi szinten
(orientacid, elmélyiilés 1, elmélyiilés 2, fokusz) hirdetik meg, igy minden évfolyam
szamara kiilonboz6, egyre magasabb szint(i 6rak felvételére nyilik lehetéség. Témaik
a filozofiatdl a jatékelméleten at a muvészettorténetig bezarélag rendkiviil sokfélék. A
dontésben a mentorok javaslatai mellett az igynevezett bevezetd hét (shopping week), a
modulkatalégus (module catalogue), valamint a tanulmanyi Gt (student pathway) segiti
a didkokat. A meghirdetett kurzusok elinduldsardl a jelentkez6k szama dont. Abban
az esetben tartjak meg azokat, ha az érdekl6ddk kore elér egy meghatarozott létszamot
(jellemzben 6 fot). Amennyiben ez meghaladja a maximadlis 12 f6t, a modult tobb
csoportra bontjak. Mindebbdl kirajzolédik, hogy az 6rak kiscsoportos jellege fontos
szerepet jatszik az intézet oktatasi filozofidjaban, tovabba hogy a didkok 6nalléan hata-
rozhatnak arrol, hogy milyen iranyban és teriileten szeretnék elmélyiteni a tudasukat.
Abbdl a célbdl, hogy tanulmdnyaik mégis egy koherens ivet alkossanak, dsszesen négy
tudomanycsoport (matematikai és mérnoki tudomanyok, természettudomanyok, tarsa-
dalomtudomanyok, humantudomany és mivészetek) koziil kell valasztaniuk, amelyek
Osszesen tiz lehetséges nagy tanulmanyi ttra bonthatok fel.

A fentiekbdl kovetkezGen az egyes modulok kialakitasa sordan a modulvezetéknek
fontos ismerniiik a tagabb Osszefiiggést, vagyis azt, hogy tantargyuk hogyan illeszkedik
a didk tanulmdnyi utjaba. A rendszer ismerete kiilonosen két helyen meghatarozo.
Elséként a belépési pontnal (elozetes teljesitési feltételek), masrészt pedig a tanulmanyi
eredmények kidolgozasanal, amelyek mar a hazai oktatasi dokumentumokban is megje-
lennek. Amint egy modul ténylegesen elindul, 8 héten keresztiil heti 50 percben biztosit
személyes kontaktoérat a didkok szdmara, amelyhez elzetesen 4 6ranyi 6nalld készii-
léssel kell szamolniuk. Ez a megoldas, amely az ugynevezett forditott osztalyterem
modszeren (flipped classroom method, BisHOP, . - VERLEGER, M. A. 2013) alapul, az
intézet oktatasi filozéfidjanak fontos eleme. Lényege, hogy a tanuldk a tananyag elsaja-
titasat és az elézetesen kiadott feladatok kitoltését még az ora el6tt ondlldan végezzék



el. A tandrdn a tudas elmélyitése, az adott anyagra épitd interakcio (pl. vita, elemzés)
keriil a kozéppontba. Osszefoglaléan tehat ebben a rendszerben az 6néllé tanuldson, az
egyéni visszajelzésen, illetve az orai aktivitason van a hangsuly. Az elézetes feladatok
beadasa és értékelése az intézmény e-learning feliiletén (Canvas) zajlik. Az online rend-
szernek kozponti szerepe van az iskola oktatdsi programjaban: valamennyi, az érahoz
kapcsolodo6 anyag (tanterv, forrasok, feladatok), kommunikécié (csoportos hirdetmény,
egyénilevelezés), értékelés (évkozi egyéni szoveges értékelés, trimeszter végi osztalyozas)
itt zajlik. A modulvezetdk a tanterv kialakitasaban szabad kezet kapnak, munkajukat az
intézmény tobbféleképpen tamogatja és ellendrzi. Ide tartozik a pedagodgiai tréningek
biztositasa, a leadott tantervek lektoraldsa, valamint az éraldtogatasok sora.

A VERSENY, AMIRE A TANTARGY FELKESZIT

A Geolab tantargy az iGeo hazai valogatdversenyére, a Hungedra készit fel. Az egyéni,
angol nyelvd, 16 és 19 évesek szamara meghirdetett verseny harom, oktobertdl aprilisig
zajl6 fordulobol all. Egyes részei kiilonbozé sullyal (online forduld 0%, irdsbeli forduld 30%,
dontd 70%) szamitanak bele a végsé pontszamba. A mezdnyt két idépontban sziirik meg
a feladatmegoldéasok altal: el6szor a december-januar tajékan megtartott irasbeli fordulo
soran, ahol a koriilbeliil 60 f6s mezénybdl a legjobb 10 pontszamot elért didk jut tovabb,
masodszor pedig a tavaszi (marcius-aprilis kdrnyékén) megrendezett dontében, amikor a
tizfés mez6nybdl kialakul a nemzetkozi versenyre utazo négyfés magyar didkcesapat.

A verseny a lexikalis tudason feliil elsésorban az ismeretek gyakorlati alkalmazasat,
a foldrajzi gondolkodast helyezi kozéppontba (BALINT D. et al. 2018). A Hungeo részletes
bemutatdsat, feladatainak elemzését egy korabbi tanulmany 6sszefoglalta (BALINT D.
2022), ezért jelen irasban csupan annak fontosabb vonasait emelem ki harom cimsz6
(alkalmazott tudas, szintetizalds, kommunikacids kompetenciak) segitségével.

Alkalmazott tudas: a versenyfeladatok a foldrajzi ismeretek gyakorlati alkalma-
zasat, az ugynevezett intellektudlis kompetencidkat (MAKADI M. 2015) helyezik kozép-
pontba. A lexikalis ismeretek fontos, de nem elégséges feltételei a sikeres szereplésnek.
A diakoktdl olyan kompetenciakat varnak el, mint példaul a szoveges és térképes forras
elemzése, valamint a grafikon- és térképrajzolas, szamolas, problémamegoldas, (teriileti)
tervezés és a dontéshozatal. Kiilonosen a végs6 pontszamba 30%-ot szamitd és a hazai
oktatési rendszerben nem elterjedt terepgyakorlat (UTONE Vist J. 2005) esetén figyelhetd
meg hangstlyosan ez a gyakorlatias megkozelités, hiszen a didkok egy olyan teriiletet
jarnak be, amelyrél korabban nem rendelkeztek semmilyen informacidval. Itt, a hely-
szinen kell felismerniiik kiilonb6z6 foldrajzi jelenségeket, fogalmakat (pl. dzsentrifi-
kacio, eloregedés, felszinformak), illetve jegyzeteiket felhasznalva késébb a tanteremben



olyan 6nallo javaslatokat, fejlesztési tervet Osszeallitani, amelyhez sajat megfigyelése-
ikre, tudasukra tamaszkodnak és az elkészitett anyag illeszkedik a kijelolt tertilet tény-
leges adottsagaihoz. A forduldk el6zetesen nem hataroznak meg teriileti irdnyultsagot,
az esettanulmanyok a vilag barmely pontjahoz kapcsoloddhatnak, igy tehat a foldrajzi
jelenségek, problémak és azok Osszefliggésekben vald értelmezése keriil el6térbe a regi-
onalis foldrajzi ismeretekkel szemben. Példaként a kiilonb6z6 esettanulmanyok esetén
elengedhetetlen a globalis problémak helyi hatasainak, az egyes teriileti szintek kozotti
kapcsolatrendszerek felismerése.

Szintetizalas: a foldrajz Osszetett tantargy, hiszen nemcsak integral, hanem szinte-
tizal is. A Hungeo megmérettetés ehhez hiven tartalmaban is sokszind, a 12 megha-
tarozott témakdr, amely megegyezik a hazai Hungedn és az iGedn (iGeo statues 2022,
Hungeo versenyszabalyzat 2022), feloleli a foldrajz valamennyi részteriiletét a talajfold-
rajztol a mezbgazdasagig, a geomorfologiatol a varos- és kulturalis f6ldrajzig bezarolag
a legkiilonbozabb teriiletek és azok rendszerszemlélet megkozelitése jelenik meg. Igy
fontos a komplex latdsmadd és egyfajta altalanos miveltség, a verseny tehat nem kedvez
a specialistaknak. Az ismeretek nem dnmagukért, hanem megint csak az osszefiiggések
felismerése okan kapnak szerepet. A széles latokor mellett kiemelhet6 a tagabb természeti
és tarsadalmi folyamatok integraldsa, valamint a szintetizalds képessége. Példaként egy
adott esettanulmanynadl (az 6rokfagy olvaddsa) nem csupan a természetfoldrajzi okokat,
kovetkezményeket kell helyi (pingdtavak keletkezése) és globalis szinten (tovabbi felme-
legedés, pozitiv visszacsatoldsi folyamatok) értelmezniiik, de azok tarsadalmi hatdsait
(infrastruktura karosodasa, globidlis szinten 4j virusok megjelenése) is. Ugyanugy egy
varosi folyamat (varosok terjeszkedése) esetén azt 9ssze kell tudniuk kotni olyan jelensé-
gekkel, mint a hészigetek keletkezése és az albed¢ valtozasa. Ez a fajta megkozelités nem
csupan az informaciok el6hivasat, de azok rendszerben vald elhelyezését is feltételezi.

Kommunikacidés kompetenciak: a versenynek mds nemzetek vélogatdihoz képest
némiképp rendhagyé moédon része egy szobeli forduld, amely az iGedn nem szerepel
a hivatalos versenyprogramban (BALINT D. 2023). (A nemzeti vélogatok koziil még
Kanadaban van hasonl6 szébeli, CanadianGeo 2023.) A hazai versenyen a fordulé célja
a Hungeo rendezdinek tolmacsolasaban inkabb a nyelvi kompetencia és a foldrajzi intel-
ligencia felmérése (Hungeo elemzés 2019), amely esetben kiemelhetd, hogy a foldrajz
hazankban kifejezetten kedvezd helyzetben van a célnyelvi érettségik adatai alapjan
(Kapust J. 2021). A jellemzéen négyfds zsiri elott lebonyolitott forduld lehetséget ad
arra is, hogy megismerjék a didkok gondolkoddsat, rugalmassagat egy prezentacio és
egy rovid beszélgetés soran. A szobeli hasonlosiagokat mutat a Cambridge-i egyetem
foldrajz szakjanak egyik felvételi tipusaval, a kiilonbség elsésorban abban rejlik, hogy
utdbbin tobb témat érintenek és nagyobb hangsulyt kap a forraselemzés.



A TANTARGY HELYE AZ INTEZET OKTATAS|I RENDSZEREBEN

A Hungeora valo felkészités tantargyi keretek kozotti megvalositasara 2018 koriil fogal-
mazodott meg az igény. A didkokkal valé munkanak ennél hosszabb a multja, a hazai
valogatdra (Hungeo) és a nemzetkozi eseményre (iGeo) kiilonboz6 hosszuisagu és tipusu
egyéni felkészitési rendszer jott 1étre, ezt kellett integralni a Milestone oktatasi rendsze-
rébe. A Geolab tantargyat 2019 6ta hirdetik meg a mostani elnevezéssel és formaban.
Ekkor inditotta el az intézet a nemzetkozi tanulmanyi didkolimpiakra és nemzeti valo-
gatoversenyeire készit6 ,,Olympiad Learning Lab” sorozatat, amely struktiran beliil a
kilenc kiilonb6z6 nemzetkozi tudomdnyos olimpia (Olympiads 2020) koziil négyre nyilt
lehetGség késziilni. Ezek a foldrajz mellett a biolégia (Peter Symmons biologus, gene-
tikus vezetésével), a nyelvészet (Kalman Laszlo, majd késébb Balé Andras nyelvészek
vezetésével), illetve a filozéfia (Készeghy Laszl6 iranyitasaval), amelyek azdta is szere-
pelnek a modulkatalogusban.

A Geolab az 6szi trimeszterben keriilt be a valaszthat6 targyak kozé, vagyis szep-
tember végétél decemberig tart hat személyes kontaktdraval (4x50 perc, 2x100 perc).
A tanulmdnyi tudoménycsoportok koziil a magyar kozneveléssel és felsoktatasi rend-
szerrel ellentétben (ahol a foldrajz néhany mas eurdpai orszaghoz hasonldan a termé-
szettudomanyok része; SERES Z. 2021) a téma a tarsadalomtudoményokhoz tartozik, a
Régiok, fejlesztés, villalkozds tanulmanyi at része, ezéltal a didkok féként tarsadalom-
foldrajzi, geopolitikai érdeklddéssel érkeznek.

Az elmélyiilés 1”7 nehézségi szinten hirdetett Geolab tandri szemszogbdl idében két
nagy szakaszra bonthatd. Az els6, nyari idészakban (julius-augusztus) tantervfejlesztés
zajlik. Ez a munka jorészt az el6z6 évi tanitas tapasztalataira, illetve a didkoktdl érke-
zett értékelésekre épiil, valamint ekkor késziilnek az esettanulmanyokra épiilé Gjabb
feladatok. Mivel a Hungeo és iGeo esetén is kiemelt szerepet kapnak az aktualitasok,
ezért a feladatlista évrdl évre frissiil. A tanterv kialakitdsdhoz tovdbba az aktudlis (tavaszi
Hungeo, augusztusi iGeo) versenyen résztvevok tapasztalatai is felhasznaldsra kertilnek.
Igy egyfajta tuddsatadds valdsul meg, hiszen az el6z8 Milestone-os évfolyamok didkja-
inak meglatasai beépiilnek a kovetkezd év tantervébe. A nyari szakaszt egy szeptemberi
bemutatdora zarja le. A masodik részben (szeptember-december) keriil sor a kontak-
torakra, amennyiben kell6 szamu didk veszi fel a targyat. A résztvevok a kezdés el6tt egy
kérdéivet kapnak, amelynek célja tanulmanyi hatteriik, tudasuk (pl. nyelvi kompeten-
ciak, korabbi versenytapasztalatok), motivacioik, tovabbtanuldsi terveik megismerése. A
Milestone-os targyakhoz tobbségéhez képest a Geolab nem hatdroz meg elofeltételeket,
barki szamadra nyitott, ugyanakkor a tematika hangsulyozza, hogy milyen esetekben
érdemes nekivagni. Az elsé években példaként kihivast jelentett, hogy a mentorok nem



ismerték az iGeo-t (és a Hungeo-t), ezért a didkok elsddleges motivacidja inkabb a fold-
rajzos ismeretek bovitése volt, mintsem a versenyzés, igy egy résziik nem is vett részt a
valogatéon. Mdra az iGeo a Milestone-os mentorok korében is ismert, valamint a didkok
szamara elérhetd versenynaptarban is helyet kap.

A résztvevok kapesan érdemes kiemelni a maganiskolai hatteret, annak lehetséges
elényeit és hatranyait a versenyfelkészités szemszogébol. Elobbieket illetéen emlit-
het6é a didkok magabiztos, s6t sok esetben anyanyelvi szintli angoltudasa, motivalt-
saga, amely jorészt abbdl fakad, hogy a tanulok egy valogatott csoportjat alkotjak.
Ambicidik mellett a kiilfoldi felsGoktatas felé iranyuld torekvéseik miatt sokszor
kedvez6 hattérrel, timogato kozeggel rendelkeznek. Azonban a Milestone-on kiviil
tanuld didkokkal 6sszehasonlitva kirajzolédik, hogy mivel sokkal tobb inger éri 6ket,
széleskorl lehetéségeik miatt kevésbé fokuszalnak egy-egy versenyre. Nem helyezik
annyira kozéppontba az iGedra vald kijutast, hiszen szamos egyéb megmeérettetés,
Osztondij koziil vélaszthatnak. Megfigyelhet6 egy haszonelvli megkozelités is: ha a
felvételi eljarasba nagyobb sullyal szamit bele egy masik verseny, akkor inkabb abba
az iranyba mennek tovabb. Noha a kiutazé didkcsapat utazasi és szallaskoltségeit a
Minisztérium tériti, tobbségiiknek mégis kevéssé vonzé az utazas lehet6sége, mivel
amugy is hosszabb-révidebb idészakokat toltenek kiilfoldon, jellemzben a tengeren-
tilon. A hazai versenyek tobbségétdl eltéré angol nyelvli megmérettetés sem jelent
szamukra Ujdonsagot, ugyanis rendszerint részt vesznek példaul nemzetkozi vitaver-
senyeken, vagy akar hazai angol nyelvii versenyeken, mint pl. az értékesebb jutalma-
zasu IBS versenyen (IBS World Tour 2023).

A tantargy felépitésének bemutatasa el6tt fontos kiemelni, hogy a Geolab a harom-
fordulés Hungeo verseny masodik, irasbeli forduldjara készit fel. Az irasbeliségre vald
iranyultsagnak tobbféle oka van, amit két nagy csoportra (push és pull tényezok) oszt-
haté. Koziiliik a pull tényezdk azt emelik ki, hogy miért az irasbeli forduld lett kiva-
lasztva, a push tényez6 pedig azt, hogy a késébbi, dontd forduld végiil miért nem kap
helyet a Geolab tematikdjaban.

Sorra véve ezeket a tényezdket az els6 fontos szempont, hogy az irasbeli a végs6 pont-
szam kozel 30%-4t adja, és nagyrészt koveti az iGeo szerkezeti felépitését, igy a didkok
egyben a nemzetkozi versenyre is gyakorolnak. Fontos tovabba, hogy a mezény az egész
Hungeo alatt itt sztikiil le a legjelentdsebb mértékben: a résztvevék 15-18%-a jut tovabb
a harmadik forduléra, a dont6re. Ennek kapcsan ismét utalnunk kell arra, hogy az els6
(online) fordulé feladatainak kitoltéséhez barmilyen forras hasznalhat6, annak inkabb
egyfajta bevezetd, foldrajzot népszerisitd szerepe van, nem sztkiti le érdemben a jelent-
kezék szamat, st jelenleg az egyediili forduld, amelynek pontjai nem szdmitanak bele
a végs6 100-as pontszamba (egyetlen esetben veszik figyelembe, tobbszoros dontetlen



esetén, amire eddig még nem volt példa), tovabba feladattipusai nem kapcsolédnak a
nemzetkozi verseny, az iGeo ,harom nagy” forduléjahoz sem.

Misodsorban a Milestone strukturdban az irasbeliségnek kedvez, hogy azt rendsze-
rint az Gszi trimeszter végén, hagyomanyosan év végén, illetve a kovetkezd év elején
(december-janudr) rendezik meg, igy az id6zités idedlis a tanuldk szamadra, ugyanis az
6szi trimeszter december elején zarul, tehat kell6en frissek még a Geolab keretében szer-
zett tapasztalataik a versenyzéshez.

A harmadik tényez6 az, hogy bar a tavasszal megrendezett donté mind pontszamban,
mind pedig komplexitasban is kiemelkedik a hazai valogatdversenyben, arra a Geolab
targy nem irdnyul célzottan. Az Intézetben tobb megoldasi kisérlet is indult, hogy a
didkok szamara az oktatasi programban lehessen kreditpontért késziilni a dontdre, de
ezek végiil hosszt tavon nem lettek sikeresek, a felkészités ezen szakaszat nem sikeriilt
beilleszteni a modulrendszerbe. Ilyen volt példaul egy GeoLab 2 elnevezésii tantargy,
amelynek keretén beliil lehetett a dontére késziilni. Ebben az esetben kihivast jelentett,
hogy mivel atlagosan két-harom Milestone-os didk jut be a legjobb tizbe, igy a létszam
egyszer sem érte el a tantargy inditasahoz sziikséges 6 fét. Arra, hogy akar 10-12 f6
részt vehessen a modulon, csak akkor volna elméleti lehetdség, ha a dontdben részt
vevok létszamat kibdvitenék a szervezék. A masik nehézséget az okozta, hogy mivel a
targyat csak egy meghatarozott csoport, a dontébe jutott didkok tudtak felvenni, ezért
mas didkokat kizart a targyfelvételbél. Mindezek kovetkeztében tehat a Geolab a tavaszi
trimeszterben nem szerepel az oktatasi programban. Egy masik javaslat ugynevezett
»geocoach” szerepkor létrehozasdra iranyult, aminek kovetkeztében a tovabbjuté diakok
egyéni mentordlasara keriilt volna sor. Ez viszont nem illett az intézmény oktatasi struk-
tarajaba, hiszen minden, ugynevezett kozponti (core) tanulmanyi programhoz tartozé
diak rendelkezik sajat mentorral, aki koveti a tanulmanyait és versenyszerepléseit.

A Geolab tehdt a verseny irdsbeli forduldjara koncentral, a dontére vald késziilés
pedig nem a tantargy keretein beliil zajlik. Az utols6 forduldba bejutott diakokkal -
ha kérik - egyénileg késziiliink tovabb. Ez nagyban fligg a versenyz6k motivaciéjatol,
idejétdl, személyiségétdl. Vannak, akik inkabb o6nalléan gyakorolnak, méasok jobban
igénylik a szervezettebb felkésziilést.

A tovabbiakban tekintsiik 4t, hogyan épiil fel a tantargy és milyen tipusu feladatokon
keresztiil valosul meg az irasbelire valo felkésziilés.

A GEOLAB TANTARGY FOBB CELKITUZESEI, FELEPITESE ES TARTALMA

A Geolabtantargycéljaaversenyf6bb célkitiizéseivel ésazIntézet oktatasi programjaval
Osszhangban a foldrajzi ismeretek Osszekapcsoldsa, a jelenségek esettanulmanyokon



keresztiil valé integralt megkozelitése. Emellett a versenyhez sziikséges kompeten-
ciak, ugymint a forrdselemzés, rajzolds, szamolds, valamint a teriileti (globalis, illetve
helyi) iranyultsag és idébeli (rovid, illetve hosszu tavi) megkozelitések kozotti véltas
gyakorlasa. A tantargy a célok elérése soran nem tamaszkodik egy kijelolt tankonyvre,
az 6rak nem tananyag-, hanem feladatkézponttak. Ennek ellenére a didkok, ha kérik,
kaphatnak tankonyveket az angol nyelvi foldrajzi szakszokincs elsajatitasara és
annak érdekében, hogy olyan tudasbézisra tegyenek szert lexikalis ismereteik bévi-
tésével, amit aztan fel tudnak hasznalni a feladatokhoz. Mivel nincs egy mindenki
igényeihez igazodd tankonyv, ezért a tanuldkkal kozosen valasztjuk ki a megfelelé
nehézségl és tipusa kiadvanyt egy 9-10 tételt tartalmazo listabol. Ez jellemzéen az
Egyesiilt Kirdlysagban kiadott kozépiskolai (kétszintli) és a nemzetkozi érettségire
(IB) fokuszald konyveket tartalmaz. A feladatkdzpontisag miatt felmeriilhetne, hogy
az el6z6 évi Hungeo és iGeo irasbeli feladatlap (Written Response Test) gyakorlasan
legyen a hangsuly, dm ezeket a feladatokat sem vessziik 4t a kontaktérdkon. Mivel a
megoldokulcsok rendelkezésre dllnak, a didkok 6ndlléan tudnak gyakorolni abban az
esetben, ha az érai feladatokon tul is szeretnének még késziilni. A Hungeo honlapjan
szerepl6 alapirodalom és tankonyvek (Hungeo 2022) hasznalata szintén nem képezi a
tanterv kdzponti részét.

A Geolab tantargyhoz rovid szoveges forrasok érhetk el az egyes feladatokhoz
kapcsolddéan a Canvas-ben, amelyeket f6ként a brit Geographical, illetve a kifeje-
zetten kozépiskolasokat célzd Geography Review folydiratok, valamint a The Economist
Ujsagbdl szarmazd anyagok egészitenek ki. A kivalasztas oka, hogy a megnevezett anya-
gokban gyakran dolgoznak fel aktualis, a teriiletiséghez kot6d6 problémaékat és megje-
lenik benniik a rendszerszemlélet.

A Geolab hat alkalma hat kiilonb6z6 nagyobb 6sszefoglald téma koré szervezédik,
amelyek kapcsolédnak a Hungedén (és iGeén) meghirdetett 12 témakorhoz (iGeo
Guidelines 2022): a Fold és élet (Land and Life), a valtozas (Change), az éghajlatval-
tozas sebezhetd teriiletei (Climate Frontlines), az egyenl6tlenségek (Inequalities), a
globalis folyamatok helyi hatasai (Global to Local), valamint a varosi kihivasok (Urban
Challenges). A hat alkalom mindegyikéhez tartozik egy feladatsor (két alkalomhoz
kett6 is), amely hasonléan épiil fel, mint a Hungeo és iGeo irasbelijén. Mivel ezeken
a versenyeken az irasbeli feladatlap jellemz6éen hat kiilonb6z6 témaju feladatsort
tartalmaz, ezért a Geolab alatt lassan, orardl orara egy egész feladatlapot atbeszéliink
az Oszi trimeszter alatt.

A 8 feladatsor egy 26 feladatsort tartalmazo feladatgytjteménybdl van kivalasztva.
Az angol nyelvii munkafiizet a Foldrajz A-t6l Z-ig (Geography A to Z) cimet viseli és az
angol ABC 26 bettijéhez 26 kiilonboz6 témat koriiljaro, feladatsoronként 10-12 oldalas



anyagot tartalmaz, amelyben a kérdések mellett forrasok sora és részletes megoldokulcs
is szerepel. (Ezt a jelenleg kereskedelmi forgalomban nem kaphaté munkafiizetet a cikk
szerzdje jegyzi.)

Példafeladatsor a versenyfelkészités gyakorlati megvaldsitasanak bemutatasara

A kovetkezkben egy, a Geolab keretében elérhet feladatsoron keresztiil mutatom be,
hogyan érvényesiilnek azok az elvek, amelyeket a korabbi fejezetekben részleteztem.

Az els6 6ran (Land and Life) az emberi életvitelhez sziikséges alapvet6 eréforrasokra
koncentralunk, kiemelten a vizkészlet és a vizhiany, valamint az élelmezés témdira. A
példaként bemutatott C jel feladatsor egy 2018-as esemény, a fokvérosi sulyos vizhiany
és a médidban is elhiresiilt ,nulladik nap” foldrajzi szempontrendszerét jarja koril (a
feladatsor 2019-ben késziilt). Ekkor a varosban kiilonb6z6 okok miatt veszélybe keriilt
a vizellatas és felmeriilt a veszélye annak, hogy Fokvéros els6 modern nagyvéarosként
»kifogy a vizb8l”, vagyis a helyi onkormanyzat egy meghatarozott kritikus vizmennyiség
esetén elzarja a vizcsapokat. A nulladik nap végiil nem kovetkezett be, de a vizhiany és
a hozzdkapcsolodo vita idedlissa tette arra, hogy osszefoglalé témaként egy feladatsor
keretein beliil feldolgozzuk. Mint megfigyelhetd, a versenyfelkészités soran a témava-
lasztasnal kozéppontban volt, hogy a jelenségeket nem egymastol elkiilonitetten, hanem
egy esettanulmany kapcsan integréltan kozelitsitk meg. Ahogy ProBALD F. (2017) is
kiemeli, a foldrajz lényege pont ez az 6sszekotd szerep a természet- és tarsadalomtudo-
manyok kozott, amelyre a felkészités is torekedett.

A https://drive.google.com/file/d/15-b3icO9MHE8kavaqUQI-jbtqT Vnces_B/view?usp
=sharing linken elérheté feladatsor nyit6 kérdése térképes forrasra épiil (1. feladat).
Ennek segitségével kell beazonositani, hogy Fokvarosban miért méjus-junius héna-
pokra esik az éves csapadékmaximum. Mindemellett az éghajlatot is meg kell nevezni,
vagyis a tanulénak a maximalis pontszam megszerzéséhez sziikséges Osszekotnie az
abran lathato mintazatot és korabban megszerzett, éghajlatokkal kapcsolatos ismereteit
(példaul mediterran éghajlat téli csapadékmaximuma, déli félgomb téli honapjai). Az
ugynevezett torta-abra (1. abra) szemlélteti cimszavakban, hogy a kérdések milyen tipusu
készségeket gyakoroltatnak. A feladatsor tovabbi elemzése sordn az egyes példaknal
zarojelben, dolt bettivel, cimszavakban jelzem, hogy a fokvarosi esettanulmany egyes
részei hogyan kapcsolédnak az abran szereplé elemekhez.

A kovetkez6 rész (2. feladat) a vizhiany komplex okait jarja koriil, amihez ezuttal
grafikonokat kapnak a didkok (okok megnevezése). Itt a természeti okok (elhuzodo
aszaly) mellett a tarsadalmi tényezdket is szem el6tt kell tartaniuk (varosi népesség
gyors novekedése, a falu és a varos kozotti belsé migracio, infrastrukturalis problémak).


https://drive.google.com/file/d/15-b3ic9MHE8kavaqUQ1-jbtqTVnccs_B/view?usp =sharing
https://drive.google.com/file/d/15-b3ic9MHE8kavaqUQ1-jbtqTVnccs_B/view?usp =sharing
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1. dbra. A feladatok felépitését 6sszefoglalo 12 szeletes torta-dbra (szerk. Balint D.)

Ennek célja, hogy bemutassa egy foldrajzi jelenség Osszetettségét, azt, hogy a feladatban
is megnevezett problémat tobb tényezd egyiittallasa sulyosbitja. Az irdsbeliken megje-
lend szamoldst jelen esetben a Fokvdros kornyéki viztarozok kapacitasainak felmé-
rése gyakoroltatja (szdmolds, rajzolds). A 3. feladathoz rendelt infografika segitségével
a didkoknak a forrasra tdmaszkodva azt is meg kell fogalmazniuk, hogy mit jelent a
cimben szerepl6 ,,nulladik nap” (3b. kérdés).

A feladatsor kozéps6 részében (4-6. feladat) a helyi viszonyoktdl eltdavolodva globalis
viszonylatban vizsgdljuk a vizhidny természetfoldrajzi osszefiiggéseit, ezzel is lattatva,
hogy az egyes helyben tapasztalhat6é problémak hogyan értelmezhet6k tagabb keretben
(globalis dsszefiiggés). A didkoknak a vizhianyos teriiletek beazonositasat kovetden egy
térkép segitségével olyan tényezoket kell megnevezniiik, mint a térit6khoz kapcsolodo
magas nyomasu 6v, az anticiklonalis hatasok, a medencehelyzet, egyes tengeraramlasok
(pl. Humboldt-aramlas) csapadékmodosité hatdsa. Ezutdn ratériink a gazdasagi szek-
torok és a vizgazdalkodas kapcsolatara, majd pedig a vizfelhasznalds és a gazdasagi
fejlettség Osszefiiggéseire egy infografika segitségével (trendek, osszefiiggések), vagyis
nem csak térbeli, de id6beli kiilonbségekre is ravilagitanak a kérdések. A tanuléknak
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itt nem csupdn az adatok leolvasasa a feladatuk, hanem a konkrét vizualis megjelenités
erésségeit és esetleges hibait is fel kell tarniuk indoklassal egyiitt (érvelés), igy kritikus
szemmel, egyfajta kutatoi szemlélettel is meg kell kozeliteniiik a feladatot.

A feladatsor kovetkez6 (7. feladat) egysége a helyi, varoson beliili tarsadalmi egyen-
l6tlenségekre Gsszpontosit abbol a szemszogbdl, hogy az egyes keriiletek lakosainak
mindennapjait hogyan érinti a vizhidny és a nulladik nap megelézése érdekében
érvénybe lépett vizkorlatozas (hatdsok, kovetkezmények). A feladatban egy miihold-
képen kellett felismerni a beépitettség alapjan a magasabb statuszu varosrészt és a szegé-
nyek lakta nyomornegyed teriiletét (jelenség felismerése) (2. abra), majd megnevezni
olyan rovid és hosszu tava hatasokat (1. tablazat), amivel a helyi lakosoknak szamolniuk
kell a nulladik nap fenyegetésének drnyékaban. A feladat azt igyekezett megvilagitani,
hogy egyes tarsadalmi csoportok reziliencidja kiilonbozik, ahogy az Czirrusz M. (2020)
szerint elszortan megjelenik a hazai tankonyvekben is.

Feladat: Tanulmdnyozza a miiholdfelvételt! Hogyan befolydsolja a mindennapi életet a
vizkorlatozds Fokvirosban? Hatdrozza meg a vizkorlatozdsok lehetséges hatdsait, amelyek
befolydsoljdk a kiilonbozo szocidlis helyzetben 1évé emberek mindennapjait!

2. dbra. Fokvdros kijelolt viarosnegyedei (a Google Earth-ben szerk. Bdlint D.)



Balint Déra 61

Varosnegyed neve Tierboskloof Imizamo Yethu
Rovid tava hatas » Gyakrabban keresik fel a szupermarke- A lakosok tobb id6t toltenek kdzkutak-
teket, hogy palackozott vizet vasarol- nal vagy természetes forrasoknal valé
janak sorbaallassal.

* A vizdij névekedése A fert6z6 betegségek gyorsabb terjedése
* A lakosok nem tudjak hasznalni Usz6- Ideiglenesen vidékre, rokonokhoz
medencéjlket, valamint nem tudnak koltdznek
ontozni
« Ideiglenesen elhagyjak a varost

Hosszu tavu hatas » Draga viztakarékos szolgaltatasok- * A vizigényes szolgaltatasok megsza-
ba valé beruhazas (tarolétartalyok kadasa az informalis gazdasagban dol-
telepitése) gozok szamara a munkajuk elvesztését

« Privat kutak furasa okozza

lllegalis tevékenységek révén valo viz-
szerzés (pl. a varos vizvezetékeibdl)
A fert6z6 betegségek és a megfeleld
orvosi ellatas hianya miatt ndvekszik a
halalozas

» Véglegesen mas varosba koltdznek

1. tabldzat. A miitholdképhez kapcsolodé kérdés lehetséges megolddsai

A zar6 feladatban egy hosszabb szoveges vélaszt igényl6 kérdés a vilag nagyvarosait
érint6 vizhidny lehetséges mérséklését jarja koriil konkrét intézkedések megnevezésén
keresztiil (tervezés), a probléma globalis jellegére és a dontéshozatal komplexitasara rave-
zetve a didkokat.

A vizhiany példajan tallépve a feladatsor felépitése alkalmas mas, ismert, a médiaban
megjelend teriileti probléma, jelenség (pl. h6hullam, vulkankitorés, geopolitikai aktua-
litas) egyfajta f6ldrajzos szemiivegen keresztiil valé feldolgozasara. Mivel egy feladatsor
jellemzden harom-hét kérdésbdl 4ll, ezért nem sziikséges a torta-abran (1. abra) szerepld
Osszes ,,szeletet” felhasznalni, de ezek azok a f6bb elemek (12 db), amelyek a Hungeo és
iGeo irasbelire valo késziilés soran fontosak lehetnek a feladatkészitésnél.

A Geolab els6 ordjara feladott, C bettjelt feladatsor elemzésén keresztiil lathatd, hogy
egy esemény vagy jelenség kapcsan hogyan alkalmazhat6 az a szemlélet, amely mind
id6ében, mind pedig teriileti megkozelitésben torekszik a rendszerben valé gondolkodas
Osztonzésére. A Geolab keretében 6sszesen nyolc hasonlo felépitésti, mas-mas témaju
feladatsort kapnak a didkok, amelyet a forditott osztalyterem-modszer értelmében az
ora el6tt vélaszolnak meg, majd feltoltik a Milestone e-learning feliiletére (Canvas). Az
el6zetes késziilés és munka azért is fontos, mert személyesen majd a feladathoz kapcso-
16d6 foldrajzi jelenségekrdl és Osszefliggésekrdl beszélgetiink. Masrészt a verseny-
felkészités egyik fontos elemét képezi az egyéni visszajelzés, ezért a didkok személyre
szabott szoveges értékelést kapnak, tehdt nem csupan a megoldokulcs valik elérhetévé
szamukra, hanem folyamatosan nyomon tudjak kovetni teljesitményiiket, erdssége-
iket és gyengeségeiket. Példaként a felkésziilés soran kirajzolodik, hogy esetleg kinek
okoz nehézséget a forraselemzés vagy az esszéiras, igy ezekre kiilon hangsulyt tudunk



fektetni. Ez alapjan tehat az érak tartalmanak és mddszereinek dsszeallitdsa nagyban
fiigg a feladatok eredményeitdl, igy a kontaktéra minden évben kicsit masképp épiil fel,
a témdkon és a feladatokon beliil nincs fix menetrend. A feladatsorok mellett a végsé
jegy tovabbi részét egy internetes forrashasznalatra épiilé online feladat (5%), valamint
egy hosszabb esszé (15%) teszi ki. Utobbi témajat egy listabol lehet kivélasztani, amely az
6ran elhangzé hat nagy témahoz kapcsolodik.

A Geolab teljesitéséhez, ahogyan a tobbi 6rdhoz is a Milestone-ban minimum 60%-os
részvétel sziikséges és legalabb 4-es osztalyzat (a modulrendszer az angolszasz, 10-es skdldn
valo osztalyozast hasznalja), amely tehat nagyban épit az irasbeli feladatsorok gyakorlasara.

A tanora egyéb sajatossagai

A versenyfelkészités szemszogébdl nézve felmeriilhet, hogy a feladatkozpontu irany
mennyiben lehet hatékony, hiszen a témak és az 6rak szama is meglehetdsen limitalt. Az
irasbeli feladatai a hazai valogatoversenyen (HunGeo) és a nemzetkozi megmeérettetésen
(iGeo) is hasonlo elvet kovetnek, és mivel nagy hangsulyt kapnak a médidban is megje-
lené aktualitasok (legyen az egy foldrengés vagy varosi probléma), az utdbbi években a
Geolab 6rai soran érintett téma tobbszor is megjelent az iGeo-n. Példaként egy 2021-es
6szi Milestone-os kurzus egyik résztvevdje, aki késébb bekeriilt a magyar valogatottba,
beszamolt arrél, hogy a 2022. évi nemzetkozi versenyen nem csupan a téma volt hasonlo,
de még a forras és a hozza kapcsolddo kérdés is megegyezett azzal, amit az egyik oran
feldolgoztunk (3. dbra). (Az abra alapjaul szolgalé Geolab feladat: Indokolja meg, hogy
miért szeptemberben talalhat a Jeges-tenger minimdlis jégkiterjedése! iGeo kérdés:
Magyarézza meg, hogy az Eszaki-sarkvidéken a napi tengeri jég miért szeptemberben
éri el a legkisebb kiterjedését!)
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3. dbra. Az Eszaki-sarkvidék jégboritottsdgdrol késziilt dbra a Geolab feladatsordbél (balra), és a 2021-es
nydri iGeo verseny irdsbelijének egyik forrdsa ugyanarrol a jelenségrél (jobbra)
(Forrdsok: WXShift 2016: iGeoWRT 2021)



Az 6ran lehetéség van a mar emlitett feladatok részletesebb atbeszélésére, amihez
kapcsoldddan gyakran keresiink olyan parhuzamokat, amelyek szamukra jobban érzé-
kelhet6k, megfoghatok és a MARTIN, F. (2006) éltal koriilirt ,mindennapok foldrajza”
(everyday geographies) szemlélethez kapcsolédnak, aminek jelentéségét a foldrajzok-
tatasban BALAzs B. és tarsai is kiemelik (2017). Az dbrén szerepld Eszaki-sarkvidéket
targyald feladat soran beszéliink az albedd jelenségérdl, amely varoslakoként Sket is
érinti helyi szinten, és ezt Osszekotjiik globalis pozitiv visszacsatoldsi mechanizmu-
sokkal. Az élelmezés kapcsan pedig arrdl beszélgetiink, hogy sajat fogyasztasi szokasaik
hogyan jarulhatnak hozzd egy fenntarthatobb élelmiszertermeléshez.

Az 6rdkat egy bemelegité kérdéssor nyitja, ahol a didkoknak kiilonb6zé foldrajzi
jelenségeket, azok mintazatat kell felismerni, majd ezt kovetden az adott drai téma
kapcsan beszélgetiink és atnézziik azokat a feladatokat, amelyek az elézetes eredmények
alapjan nagyobb kihivést jelentettek.

Annak érdekében, hogy a felkésziilés ne legyen tulsagosan mechanikus, a Geolab
igyekszik kozel hozni a versenyt a didkokhoz. Az érak egyikén egy vendégel6ado (guest
visitor) személyesen mesél a Hungeo és iGeo élményeirdl, tapasztalatairdl. Igy olyan
ismereteket is megoszt, amit mas tanuldsi forma nem adhat a didkoknak. Az intézet
szerencsés helyzetben van, hiszen az elmult 6t alkalommal megrendezett Hungedn,
2019-2023 kozott 6t killonbozé Milestone-os didk jutott be a magyar valogatottba. Az
iGeon mar részt vett, hazai viszonylatban nagyszamu volt Milestone-os didkokat tomo-
ritd csapat lehetéséget ad a kozvetlen tapasztalatmegosztasra, a hdlézatosoddsra. Emellett
a mentorként és modulvezetéként dolgozé egykori iGeo versenyz6, Diirr Miklés 2023-
tol a Milestone Intézet vezetdségi tagjaként barmely didk szamadra elérhetd, vagyis meg
tudja osztani velitk azokat a tapasztalatait, amelyeket még diakként szerzett a versenyen.

OSSZEFOGLALAS, KOVETKEZTETESEK

A versenyfelkészités tantargyként azért jelenhetett meg a Milestone Intézet oktatdsi
programjaban, mert mind a nemzetkozi esemény és annak hazai valogatdja (iGeo,
HunGeo), mind pedig a maganiskola szemlélete tartalmaz hasonlosagokat, van egy
ko6zos metszetiik. Ide tartozik a megcélzott kozépiskolas korosztaly, az angol nyelv hasz-
nalata, a lexikélis ismeretek helyett az intellektualis kompetenciak (példaul kritikai
gondolkodas kiemelt szerepe), illetve maga a nemzetkozi megmeérettetésre torténd
kvalifikacio, mely a tovabbtanulds esetén fontos szerepet jatszik, mivel az iGeo részvételt
a kiilfoldi egyetemek vilagszerte ismerik. A felvételi eljaras soran a j6 iskolai tanulmanyi
atlag nem elégséges, az angolszasz fels6oktatasi intézményekbe valé jelentkezés soran
a tudomanyos diakolimpiai részvétel plusz pontokat, igy komoly versenyelényt jelent.



Természetszertileg a felkészités és a Milestone strukturdja kozotti illeszkedés nem
tokéletes, a maganintézmény tanulmdnyi évének beosztasa és a verseny egyes forduloi
is eltérdk, a dont6 limitalt 1étszama (10 £6) pedig jelenleg nem teszi idealissa a kidolgo-
zott felkészité rendszert arra, hogy a tavaszi trimeszterben is helyet kapjon a maganis-
kola modulrendszerében. A tantdrgy a jovében tovabbi fejlesztéseken megy keresztiil,
amelyhez kapcsolodddan a tanulasi eredmények tjragondolasa, a visszajelzések beépi-
tése és az olyan alkalmazasokra vald reagalas jelenik meg, mint példdul a ChatGPT
és ujabb valtozatai.

A tantargy felépitése és a feladatsoron keresztiil kiemelt f6 iranyvonalak alapjan
lathat6, hogy a lexikalis ismeretek szamonkérésével szemben hogyan alkalmazhaté a
forrasokra épiil, a természet- és tarsadalomfoldrajz részteriileteit integralé szemlélet.
Mindezek alapjan az alabbi ajanldsok fogalmazhatok meg, amelyek a gyakorlatban
segithetik mind a kiemelt foldrajzversenyre vald késziilést, mind pedig a tanoéran tuli
foglalkozas (pl. tehetséggondozas) szervezett keretek kozotti megvaldsitasat.

A feladatkozpontu megkozelités az osztalytermekben lehetévé teszi, hogy a didkok
olyan foldrajzi jelenségeket dolgozzanak fel, amelyeknek koézvetlen vagy kozvetett
hatdsait akar sajat mikrokornyezetiikben is érzékelhetik, sz szerint kozelebb hozva
szamukra a tankonyvekben leirt természeti és tarsadalmi fogalmakat. Ez a szemlélet
o6nmagaban nem uj, hiszen a ,mindennapok foldrajza” (MARTIN, F. 2006) nev( tanitasi
irany mar a 2000-es évek elején koriilirta ennek jelentdségét. Az irds azt mutatta be,
miként lehet a gyakorlatban a versenyfelkészités soran sulyt helyezni arra, hogy a didkok
esettanulmanyokon keresztiil, elsdsorban térképes és szoveges forrasokra tamaszkodva
gyakoroljak a kritikus gondolkodast, az elemzést és a dontéshozast. Ebben a megkoze-
litésben maga a lexikalis ismeret a megadott forrasokban hozzaférhetd, ahogy gyakran
a valo életben is, igy els6sorban nem az adat el6hivasat, hanem az ismeretek kozotti
kapcsolatokra valo ralatast kivanjak erdsiteni a feladatok. Ezt a rendszerben valé gondol-
kodast segitik példaul a jelenségek okaira, kovetkezményire, rovid és hosszua tavu hata-
saira irdnyulé kérdések. Eppen ezért az esettanulményokhoz kapcsol6dé feladatok nem
zart, egyetlen megoldast varo, hanem jellemzden rovid, szoveges valaszt igényld nyitott
kérdések, ahol tobb lehetséges valaszt is elfogadhat a megolddkulcs. A pontozas soran
pedig nem csupdn a leirt valasz értékelhetd, hanem az annak alatdmasztasara szolgald
érvek is. Mindemellett fontos kiemelni azt, hogy olyan esettanulmanyok feldolgozasa
szitkséges a foglalkozasokon, amelyek nem kizarélag egyik vagy masik tudomanyteri-
lethez k6tédnek, hanem benniik integraltan megjelenik a természet- és tarsadalomfold-
rajz. Ezt a fokvarosi vizhidny példajan keresztiil mutattam be, de barmely mas fold-
rajzi kulcsfogalom megjelenhet egy adott tertileti szinten, legyen akar az egy lokalis,
varosrészhez kapcsolddd teriilet vagy orszagokat Osszehasonlitd esettanulmany. Az



6ran aztan a feladatbdl kiindulva elindulhat egy olyan parbeszéd, amely aztan a globalis
kornyezet vagy az adott didk mikrokdrnyezete Osszefliggés-rendszerében targyalja a
témdt (ilyen lehet pl. a vizhidny-témakor esetében a Fold arid-szemiarid teriileteinek és
azok kialakuldsa okainak azonositdsa, valamint a didk sajat vizfogyasztasi mintazata-
inak elemzése). A bemutatott tandra egy lehetséges megoldasi kisérlet arra, hogy a fold-
rajztanitas hogyan tud alkalmazkodni az olyan gyors véltozasokhoz, mint az infokom-
munikacios technoldgidk elterjedése révén tapasztalhaté adatbéség, valamint a kritikai
gondolkodas, dontéshozatal fontossaga.
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Kaleidoszkop

UZBEGISZTAN AZ OAZISVAROSOKON TUL

MARI LASZLO
ELTE E6tvos Lorand Tudomanyegyetem TTK FFI Természetféldrajzi Tanszék
laszlo.mari@ttk.elte.hu

Uzbegisztan Kozép-Azsia tengerektdl , kétszeresen elzdrt” orszéga, ami azt jelenti, hogy
legalabb két orszagot kell kereszteznie annak, aki el akar jutni az orszagbdl a vildgten-
gerhez. A 447 400 km? teriilet(i orszagot keleten Kirgizisztan, északkeleten, északon
és északnyugaton Kazahsztan oleli, délnyugaton Tirkmenisztan, délen Afganisztan,
délkeleten pedig Tadzsikisztan hatdrolja (1. abra).

A nyugat-keleti iranyban 1400 km, észak-déli iranyban pedig 925 km Kkiterjedést
orszag valtozatos tajakon fekszik, teriiletének mintegy 15%-a hegyvidék. Legalacsonyabb
pontja a Szarikamis-t6 partja, amely 12 méterrel a tengerszint alatt fekszik, legmagasabb
csucsa, a Khazret Szultan pedig 4653 méterig emelkedik (ARAMOV, S. A. 2012).

1. dbra. Uzbegisztdn térképe (forrds: Open Topo Map alapjdn)

GeoMetodika 8. évfolyam 1. szam (2024) pp. 67-78.



68 Uzbegisztdn az odzisvérosokon tul

Uzbegisztan teriiletén a szdraz kontinentdlis és a mérsékelt Gvezeti sivatagi éghajlat
uralkodik. Nagy napi és évszakos hémérsékletingas jellemzi: az alfoldi teriileteken a
januari kozéphémérséklet a déli +4 °C-tdl az északi -10 °C-ig, a juliusi kozéphomér-
séklet pedig +22 °C-tdl +32 °C-ig terjed. Az atlagos éves csapadékmennyiség az alf6ldon
80-200 mm, a hegységek el6terében 400-600 mm, a Nyugati-Tien-san egyes helyein, a
nagyobb magassagokban pedig meghaladhatja a 2000 mm-t is (ARAMOYV, S. A. 2012).

A kozép-dzsiai orszégok koziil Uzbegisztan a legjelentésebb turisztikai kozpont. A
Selyemut mentén kialakult 6si odzisvarosai, igy az UNESCO Vilagorokség listan szerepld
Hiva, Buhara, Szamarkand és Sahriszabz, valamint a fGvéros, Taskent a turistak f6
célpontjai. E varosok mellett azonban nagyon sok tovabbi érdekes latnivalot is rejt az orszag.

OVEKBE RENDEZODVE

Uzbegisztdn novényzete a tengerszint feletti magassdg és a csapadék mennyisége alapjin
négy f6 ovre oszthaté (BELoLIPOV, V. I. et al. 2013). A csul zéna 450-500 m tenger-
szint feletti magassagig tart, a szaraz siksagok vidéke, amit féként sivatagok alkotnak,
és ez foglalja el a kozép-azsiai siksag nagy részét (2. abra). Négy tipusa van: a sos, a
homokos, a gipszes (koves) és az agyagos csul. Az adir 6v siksagai és el6hegységei a csul
zbna fels6 hataratol 1200-1450 m-ig terjeszkednek. Itt az efemeroid névényzet, a széraz
sztyeppék és a cserjés novénytarsulasok jellemzok (3. abra). A tau zona a kozéphegy-
ségek vidéke 2700-2800 m magassagig, borokaerddk és kisebb kiterjedésti lombhullato
erddk jellemzik (4. abra). Az e feletti magashegységet, szubalpin és alpesi zonat, a jailau

2. dbra. A csul 6v sivatagi vildga




3. dbra. Az adir zéna tavaszi virdgszényege

4. dbra. A tau ov
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ovet (5. abra) magasfiives rétek, magasabban tiiskés parna alaku novények kozosségei és
alpesi rétek alkotjak (Zaxirov, K. Z. 1947).

A ,VOROS HOMOK” FOLDJE

A Kizil-kum nevii sivatag az Amu-darja és a Szir-darja folyok kozétt csaknem harom
magyarorszagnyi teriiletet foglal el. Nevét (jelentése magyarul voros homok) a homokké
alapzat aprozodas- és mallastermékének voroses szinérdl kapta. A felszint azonban nem
boritja mindenhol homok, agyag-, gipsz-, szikes, kd-, illetve kavicssivatagok ékel6dnek
a homoksivatagok kozé. A teriilet jellegét a szarazsag és a csapadék idészakos eloszlasa
hatdrozza meg. Az évi 80-150 mm csapadék nagy része a tavasszal hullik, igy a névényzet
- amely maximdlis csapadékhasznositasra rendezkedett be - tavasszal és nyar elején
éled fel. Az égbolt szinte allanddan deriilt, ennek kovetkezménye a nagy napi héingas.
Hatasara egy igen sajatos jelenség is megfigyelhetd, ami nagyon fontos a nyari csapadék-
hidnyos idészakban: hajnalban a lehtl6 leveg6bdl a légnedvesség harmat formajaban
kicsapddik a kézetekre és a novényekre. Ez mind az éllatok, mind a névények szamara
létsziikséglet. Az oazisokban, az 6ntdzdcsatornak mentén viszonylag dus a novényzet,
azonban e helyektdl tavolodva a novényzet egyre ritkabba vélik. Az egyre szarazabb
kornyezetben a névények csak gyéren boritjak a felszint és maximalisan probalnak alkal-
mazkodni a szarazsaghoz. Hosszu, elagazd gyokérzetet eresztenek, a felszini testfeliile-
titket minimalisra csokkentik, kisebbednek a levélfeliiletek, a szivés névények sokszor
levéltelen, tovises alakban jelennek meg. Azonban nemcsak alaktanilag sajatosak,

5. abra. Hofoltok augusztusban a jailau zona magasabb részein




Mari Lészlé 71

hanem novényélettanilag is: biokémiai médosuldsok, alternativ anyagcsereutak, illetve
légzési utak keriilnek el6térbe. A novényzet egyik legjellegzetesebb képviseldje a szak-
szaul, amely akdr fava is n6het (6. abra). Régen ez volt a tevék egyik 6 taplaléka, illetve
az allati tragya mellett a masodik legfontosabb tiizel6anyag.

KAGYLOK A SIVATAGBAN

A Kizil-kumot 6vezé Amu-darja és Szir-darja, valamint a hegységkeretbdl érkezo
tobbi folyd, mint a szamarkandi és buharai oazist éltet6 Zeravsan és a févarost vizzel
ellatd Csircsik vize valaha az Aral tavat taplalta (7. abra). Az Aral, amely egykor a Fold
negyedik legnagyobb tava volt, az 1960-as években kezdett zsugorodni, miutan az azt
taplalo folyok vize a torkolatukhoz érve elfogyott a szovjet 6ntozési projektek miatt.
2007-re az eredeti méretének 10%-4ara csokkent, és négy téra szakadt szét: az Eszaki-
Aral tora, a Déli-Aral keleti és nyugati medencéjére, valamint a kisebb Barszakelmes-
tora. 2009-re a délkeleti té eltiint, a délnyugati pedig egy vékony savra huzodott vissza
az egykori déli t6 nyugati szélén (GADAEV, A. - YASAKOV, Z. 2012). 2014 augusztusara az
Aral keleti medencéje teljesen kiszaradt (8. dbra).

A t6 helyének nagy részén egy uj sivatag, az Aral-kum alakult ki (9. dbra). A t6
kiszdradasa az utdbbi évtizedek legnagyobb oOkologiai katasztrofdja, amely teljesen
megvaltoztatta a kornyezd teriiletek 6koldgiai viszonyait, igy a korabban ott élt allat- és
novényfajok jelentds részének kihaldsat okozta. Hatvan évvel ezel6tt évente atlagosan
60 000 tonna halat fogtak ki a tobol, amely 34 halfajnak adott otthont, de ahogy a t6

6. dbra. Szakszaulok a Kizil-kumban




7. dbra. Az Amu-darja vizébdl ontozott foldek Nukusz kornyékén

8. dbra. Az Aral kiszdraddsa 1960 és 2016 kozott dirfelvételekbdl késziilt térképeken Mujnak vdros egykori
tépartjdan
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9. dbra. Az egykori Aral-t6 medencéjének 2020-as dllapota (forrds: Google Earth)

kiszaradt és sotartalma a korabbi szint tizszeresére emelkedett, a toban €16 halak kipusz-
tultak (GADAEV, A. — Yasakov, Z. 2012). A t6 egykori legmagasabb szintjére halaszki-
ko6tSk, Mujnak véros hajdani tépartjan emlékmi, a kiszaradt tomederben pedig rozsdas
haldszhajok (10., 11. dbra) emlékeztetnek, rairanyitva a figyelmet arra, hogy mit okoz az
atgondolatlan emberi beavatkozas a természet rendjébe.

TULELESI KISERLETEK A TOMARADVANYON

Az Aral t6 és kornyezete kiszdradasat probaltak megakadalyozni. 2005-re megépi-
tették a 12 km hosszu Kokaral-gatat, amely az Eszaki-Aral vizszintemelését szolgdlja
a Szir-darja szabalyozdsaval pirhuzamosan. A gat elkésziilte utdn az Eszaki-Aral
vizszintje emelkedett, sétartalma csokkent. A t6, amely csaknem 100 kilométerre délre
hazdédott vissza Aralszk kikotévarosatol, 2015-re mar csak 12 kilométerre volt téle.
Az Aral és okoszisztémajanak megfiatalitasdra tett erdfeszitések soran Kazahsztan
szorosan egyiittmiikddik az Eurdpai Uni6val, az Egyesiilt Allamok Nemzetkozi
Fejlesztési Ugynokségével (USAID), a Vilagbankkal és més nemzetkozi szervezetekkel
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10. dbra. Az egykori té emlékei: a hajétemetd, a néhai téperemen dllé emlékmii és a homokban megbiivé
kagyléhéjak

11. dbra. Az Aral-kum sivatag hajoi




(Internetl). Kazahsztan kormanyanak kérésére az USAID elinditotta az Aral kérnye-
zeti allapotanak helyreallitasat segité elsé programot (ERAS-I). Ennek egyik része az
Oazis elnevezésli mintateriilet létrehozdsa a té északi dvezetében. Innovativ modsze-
rekkel - amelyek magukban foglaljak a talajfejl6dés, az 6ntozés és a novényzet opti-
malis novekedési feltételeinek felmérésére iranyuld kutatasi tervet — egy stabil 6kolo-
giai rendszert hoznak létre endemikus novény- és dllatfajokkal. A helyszini munkak
2021-ben kezddédtek az Odzisban, és 2023 marciusaig megkozelitleg 200 000 fekete
szakszaulpalantat iltettek el. Tizennyolc 5 hektaros parcellan kiilonféle termesztési
kortilmények (példaul kiilonbozé tipusu keritések, hidrogéles kezelés és ontozési
modszerek) eredményeit figyelik meg. A noévények tulélési aranyét és fejlodésének
mértékét évente kétszer rogzitik, hogy meghatarozzak a leghatékonyabb erddsitési
modszereket, amelyek alkalmazdsa csokkenti a mezdgazdasagot és a mindennapi
életet sujté karos homokviharokat (Internet2).

KOBE VESVE

A sztyeppei, félsivatagi kornyezetbdl kisebb-nagyobb hegyvonulatok emelkednek
ki, ezek egyike a Karatau varosatol északra fekvé Karatau. A hegyvonulat lejtéit tobb
csapadék ontozi, mint tagabb kornyezetét, volgyeiben forrasok fakadnak, amelyek régdta
lehet6vé teszik az emberek megtelepedését. Osidék 6ta a Karatau-vidék az emberek és
allatok évszakos vandorlasi utvonalainak metszéspontja. Az emberi letelepedés nyomai
egészen a kékorig nyulnak vissza. Mintegy 20 km?-es teriileten ennek napjainkig jol
lathaté nyoma a tobb ezer sziklarajz, illetve nomadok temetkezési és pogany oltarok
helyei. A sziklarajzokat az jkékortdl a kozépkorig kiilonboz6 korszakokban vésték a
sziklak felszinére. A régészek e rajzok alapjan tudjak rekonstrualni, hogy milyen allatok
éltek hajdan a teriileten és mivel foglalkoztak a kdrnyéken €16 emberek. A Szarmis-volgy
kb. 2,5 km hosszu szakasza mar az 6sid6ktdl szent hely lehetett, ahol a kornyék lakoi
tnnepeiket, ritualéikat tartottak (12. dbra).

A kopar kézetfelszineken sivatagi maz képzédik. Létrejottének magyarazata, hogy a
kézetekben kialakult hajszélrepedéseken keresztiil az éjszakai lehiilés soran a levegébol
kicsap6dd nedvesség a kozet belsejébe szivarog, majd nappal a felmeleged6 kozet belse-
jébol a kozet felszinére jutva a viz folyamatosan elparolog, mikézben oldott mangan- és
vastartalma kicsapodik. Ez eredményezi a sivatag koveinek felszinén 1étrejove sotét és
fényes bevonatot. A folyamat tobbszor is lejatszodik, igy az egyes kédarabokon kicsapé-
dott réteg vastagsaga akar tobb milliméter is lehet. Ha a tobb szaz, esetleg tobb ezer év
alatt kialakult sivatagi mazat eltavolitjak, 6ridsi kontraszt mutatkozik az altalaban sotét
maz és a vilagosabb koézet szine kozott (13. abra); ennek koszonhetd, hogy napjainkig



12. dbra. A Szdrmis-volgy egy szakasza, ahol sok sziklarajz taldlhaté

13. dbra. A sotét sivatagi mdz leiitogetésével késziilt sziklarajzok
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lathatok a szikldkba vésett alakzatok. Az idésebb rajzok felszinén tjabb kéreg alakul ki,
igy ezek vizsgalataval a rajzok korara vonatkozo adatok nyerhet6k.

A MENNYEI-HEGYSEG PEREMEN

Az orszag keleti részét a Tien-san nyugati vonulatai halézzak be. Legjelentésebb gerin-
cébdl, a Talaszi-Alataubdl délnyugati irdnyban tobb vonulat dgazik ki, ezek egyike a
Csatkal-hegység. A hegység szerkezete a variszkuszi hegységképzédés idején alakult
ki. Teriiletének egy részét a kréta-oharmadiddszaki sekély tenger is elontotte és jelentés
tiledékrétegeket hagyott hatra. Itt hoztak létre 1947-ben Uzbegisztén egyik legrégebbi
természetvédelmi teriiletét, majd 1992-ben alapitottak meg 668 350 hektarnyi teriileten
az Ugam-Csatkal Nemzeti Parkot. A nemzeti park egyik latvanyos része az Akszag-ata
foly6 volgye, amely kiillonboz6 rétegsorokat tar fel (14. abra). Van olyan szakasza, amely
sotét, szlirkésfekete andezitbe, mas részen sziirke devon idészaki mészkébe vagy harma-
didészaki agyagba és konglomeratumba vagddott be. Az eltéré keménységii kong-
lomeratum- és agyagrétegekbdl az erdzié valtozatos formdju oszlopokat faragott ki a
volgyoldalakban. A nemzeti park tobb mint 1000 névényfajnak nyujt él6helyet, kozottitk
70 fafajnak. Eszaki és keleti lejtéi erddsek, mig déli lejtdin ritkas erddk vagy nyilt mezdk
teriilnek el. A nemzeti park allatvilagat vaddisznok, hegyi kecskék, barnamedvék,
farkasok, rékak, nyulak és szamos madarfaj alkotja.

A fotokat a szerzd készitette.

14. abra. A Csatkal-hegység vonulata
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A TANITASHOZ AJANLJUK
Kérdések

1. Mely novényzeti dvek alakultak ki Uzbegisztén hegyvidékén? Magyardzd meg, hogy miért ezek!
2. Mely okok vezettek ahhoz, hogy az egykori haldszhajok a homokban rozsddsodnak?

3. Milyen médokon alkalmazkodnak a novények a sivatagi kornyezethez?

4. Miért maradhatnak fenn tobb szaz évig a sziklakba vésett rajzok a Szarmis-volgyben?
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AKTIVITASRA OSZTONZO PROGRAMOK A FENNTARTHATOSAGRA
NEVELESBEN

UTONE VISI JUDIT

judit.uto.visi@gmail.com

BEVEZETO GONDOLATOK

A természet megismerése és védelmének fontossaga mar a 20. szdzad eleje ota jelen
van az oktatdsban. Bar az oktatasi-nevelési tevékenység akkori céljat, a természet, az
élévilag védelmét ma is fontosnak tartjuk, tartalma, feladata és jelentsége sokat valto-
zott az elmult évtizedek soran. Az 1950-es években elsdsorban természetvédelmi
nevelésrdl beszéltiink (SCHROTH A. 2015), ami még az 1960-as években is lényegében
a természetvédelemre nevelést jelentette, a nevelés célja a kornyezet megismerése és
megodvasa volt. Ez mar kiterjedt az é16 mellett az élettelen természeti értékek védelmére
és a természetben valo helyes viselkedés szabdlyaira is. A kornyezetben tapasztalhat6
kedvezétlen valtozasok vezettek oda, hogy az 1980-as évektdl olyan témak jelentek meg,
mint a globalis éghajlatvaltozas, a fajok pusztulasa vagy az ézonprobléma. Ez vezetett
a komplex kornyezettudomanyi szemlélet megjelenéséhez és a természet szeretetére,
védelmére Osszpontositd nevelés helyett a kornyezeti folyamatokat Osszefiiggéseiben
vizsgalo kornyezeti nevelés fokozatos kialakulasahoz (FUzNE K&szd M. 2006).

Az 1990-es évek hoztak el azt a valtozast, hogy a kornyezeti nevelésben egyre
nagyobb sulyt kaptak a kornyezeti problémdk tdrsadalmi okai, a kornyezetiinkben
lezajlo természeti és tarsadalmi folyamatok kolcsonhatasai, osszefiiggései. Megjelent
a tarsadalmi feleldsség kérdése is. A kornyezeti nevelés homlokterébe egyre inkabb a
kornyezeti valsagot okozo tarsadalmi folyamatok felismertetése és mérséklésiik, megol-
dasuk lehetdségeinek bemutatasa keriilt. Olyan 4j témak épiilnek be a kornyezeti neve-
lésbe, mint az urbanizacié kovetkezményei, a fogyasztoi magatartas vagy az egészség
megbrzése. Ugyancsak a kornyezeti nevelés részévé valtak a tarsas kornyezet problémai,
a tarsas kapcsolatok és az egészségnevelés. Jellemzd volt ebben az idészakban annak
felismerése, hogy a természeti és az épitett kornyezettel meglévé kotelékeken kiviil az
emberek egymas kozotti kapcsolatanak harmoniaja is elengedhetetlen a kérnyezettel valo
kiegyenstlyozott egyiittéléshez. Az évezred végére a kornyezeti nevelésben a természeti
folyamatok bemutatasa mellett egyre nagyobb szerepet kapott a tarsadalmi tényezék

GeoMetodika 8. évfolyam 1. szam (2024) pp. 79-88.



vizsgalata (DoBa L. 2011) is. A kornyezeti nevelés tartalmanak folyamatos béviilése,
személetmoddjanak valtozasa (komplexitas, rendszerszemlélet) vezetett oda, hogy mind
jobban 6sszekapcsolodott a fenntarthatosag elvével, szemléletével. Ezért napjainkban —
bar tobb kutato szerint a két fogalom szinonimaként is hasznalhatd - egyre inkabb fenn-
tarthatosagra nevelésrdl, illetve az ennek modszertani alapjait jelent6 fenntarthatosag
pedagogiajardl beszéliink (VARGA A. 2004, KuLmanN K. 2022). A fenntarthatdsagra
nevelés feladata olyan nemzedékek kinevelése, amelyek nyitottak a kérnyezeti kérdések
irdnt, értik a problémak hatterében meghtizodo osszefiiggéseket, akarnak és képesek is
cselekedni a problémak megel6zése és kovetkezményeik mérséklése érdekében.

A fenntarthatésagra nevelés feladatainak megvalositasa szamos kihivas elé allitja
a pedagogusokat. Ilyen példaul a tantargyi kereteket feszegeté komplex megkozelités,
egy-egy jelenség sok oldalrol torténd vizsgalata, a rendszerszemlélet. A fenntarthatosagra
nevelés ,nem lehet egy tantdrgyhoz kotott, hanem csak a tantdrgyakon dtnyilé, a kornyezeti
problémdkat felismertetd, mindenekel6tt egyiittmiikodést, részvételt kiviand tanitdsi-tanuldsi
tevékenység” (KovATs-NEMETH M. 2010 p. 119.). A fenntarthatdsagra nevelés sikeressége
szorosan Osszekapcsolodik a megfelel6 modszerek kivélasztasaval, alkalmazasaval, és nem
szorithatd bele a 45 perces tandrai keretekbe, mert a cselekedni képes tudas megszerzése,
a kornyezeti kompetencidk kialakitdsa a terepi (utcai, otthoni stb.) megtapasztalast, megfi-
gyelést, valamint kozos problémamegoldé munkat is feltételez. Ehhez szeretne segitséget,
otleteket adni az {ras néhany - az iskola keretein tilmutaté — program bemutatasaval.

FENNTARTHATOSAGI TEMAHET

A Fenntarthatosdgi témahét hazankban kozel egy évtizedes multra tekint vissza, hiszen
2023-ban mar 8. alkalommal rendezték meg. A rendezvény ma mar tallépi az orszagha-
tarokat, a Karpat-medence 6sszes magyar nyelvii iskoldja szamadra hirdet programokat.
A programsorozat idépontja kapcsolddik a Fold napjahoz. 2024-ben aprilis 22-26. kozott
lesz a témahét, igy ebben az évben a kezdete pontosan egybeesik a Fold napjaval. Egy
ilyen témahét minden évben harom témat allit a kozéppontba, ezek koziil egy termé-
szeti, egy gazdasagi, egy pedig tarsadalmi folyamatot, jelenséget mutat be. Kezdettdl
fogva minden évben téma a hulladék kérdéskore, és az elmult évtdl allandé témanak
szamit a tudatos fogyasztas is.

Hogyan segit a fenntarthatésigra nevelés céljainak megvalédsitasiban a
Fenntarthatdsagi témahét? A témahét kiemelt témaihoz kapcsolddo el6adasok, szakmai
programok uj ismeretekkel szolgalnak a pedagégusok és a tanulok szdmadra egyarant. A
témak feldolgozasat segité képzések a mintaprojektek és oratervek emellett 4j modsze-
rekkel, tevékenységi formakkal ismertetik meg a tanarokat.


https://www.fenntarthatosagi.temahet.hu/
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Természeti Gazdasagi kornyezet Tarsadalmi kornyezet

kornyezet
2015/2016. Klimavaltozas Tudatos vasarlas Szelektiv hulladékgydijtés
2016/2017. Allatvédelem Okoldgiai labnyom Tudatos taplalkozas
2017/2018. Természetvédelem Fogyasztévédelem Mindennapi kérnyezetvédelem
2018/2019. Viz Kozlekedés Fenntarthaté fejlédés
2019/2020. Klimavédelem Energiahatékonysag Egészségnevelés
2020/2021. Erdé Z0ld gazdasag Fenntarthat6 k6zdsségek
2021/2022. Viz Felelés fogyasztas Egészségvédelem
2022/2023. Biodiverzitas Energia Fenntarthato értékek
2023/2024. Levegd és él6vilaga Korkords gazdasag Szabadidé

1. tabldzat. A Fenntarthatosdgi témahét eddigi f6 témdi

Ha a tandrnak van lehetGsége, akkor intézményével regisztraljon a témahéten vald
részételre. [gy tanuldival részt vehet a kiilonbozd online vagy személyes versenyeken,
palyazatokon és konnyebben elérhet bizonyos programokat. A ZoldOkos Kupa az altaldnos
iskolasok 5-6. (Palanta), illetve 7-8. (Magonc) évfolyamosainak a csapatversenye, de szer-
veznek versenyt a kozépiskolasok szamara is. A versenyfeladatok nemcsak a tanulék fenn-
tarthatésaggal kapcsolatos ismereteit mérik, hanem a tudds alkalmazasanak képességét is.
A versenyek nagy része online formaban szervezddik és a feladatok megoldasara viszonylag
hosszu id6 all rendelkezésre. A nagyobbak szamara rendezett versenyek dont6i azonban
mar személyes jelenléthez kotottek és izgalmas gyakorlati feladatokat is tartalmaznak. Az
egyes kiemelt témakhoz kapcsolodd palya-
zatok (pl. meseiras, fotopalyazat, videdké-
szités) pedig a tanuldi kreativitasra épitenek.

A témahét nyujtotta lehetGségeket illetéen
érdemes épiteni az Onkéntesek altal felki-
nalt programokra. Meghivhatok az iskolaba
szakmai szervezetek, kiilonbozé cégek szak-
emberei egy-egy rendhagyd tandrara vagy
foglalkozasra. Arra is lehetdség van, hogy a
tanulok ellatogassanak olyan intézményekbe,
tizemekbe, ahol a gyakorlatban tapasztal-
hatjdk meg, hogy mit is jelent a kornyezet
védelme és a fenntarthatdsag szempontjainak
érvényesitése. Az onkéntesek (1. abra) altal
kinalt programok, igénybevételéhez, megszer-

1. dbra. Az onkéntes munkdt vdllalok jelvénye

L, = ) , ., (forrds: https://[www.fenntarthatosagi.temahet.
vezéséhez a honlapjan talalhato segitség. hu/onkentesek)
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Ha nem tudunk, vagy nem szeretnénk részt venni magan a témahéten, akkor is
sok szakmai és mddszertani segitséget, Otletet kaphatunk a honlap egyes meniipont-
jait bongészve. A honlap segitségével neves szakemberek eléaddsai hallgathatok meg a
fenntarthatosag kiilonboz6 témaihoz kapcsoldddan, de talalhatok oktatofilmek, videdk
is, amelyek szintén felhasznalhatdk a tanitasi 6rak megtartasahoz. Kivalo szakmai segit-
séget jelentetnek az egyes témakhoz gyakorld pedagogusok altal készitett dratervek,
mintaprojektek, amelyek letlthetdk és felhasznalhatok, vagy jo kiinduldpontjai lehetnek
a sajat lehetdségeknek, igényeknek megfeleld tanorai és azon kiviili foglalkozasok szer-
vezésének. A honlap sajatos vonasa, hogy az egyes kiemelt témdk feldolgozasat un.
oktatocsomagok segitik, amelyek a kapcsolodd éravazlatokon, mintaprojekteken kiviil
tartalmaznak kiegészité anyagokat, digitdlis alkalmazasokat, online tandrakat, filmeket,
illetve a kapcsolddo versenyeket, palydzatokat is, de elérhetSk a témahéthez kapcsold-
doéan tematikusan dsszeallitott, a Nemzeti Kéznevelési Portélon taldlhat6 anyagok, és a
gyerekek érdeklédésére szamot tart6 olvasnivalok is.

Az oratervek gytlijteménye a témahét honlapjan barmikor olvashaté. Itt védlogatha-
tunk a korabbi évek soran az egyes kiemelt témakhoz készitett 6ra- és projekttervek,
illetve a témafeldolgozast segité mellékletek (pl. feladatlapok, rejtvények, képek, abrak)
koziil. A szakmai anyagok felhasznaldsat segiti, hogy azok téma, iskolatipus és korosz-
taly szerint is szlirhet6k.

Ugyan a témahét csupan egyetlen hét a tanévben, de szakmai anyagai az egész tanév
soran rendelkezésre dllnak és segitik a fenntarthatdsagra nevelés céljainak megvaldsi-
tasat. A szakmai anyagok nemcsak a foldrajzot, illetve a természettudomanyos targyakat
tanitok munkajat segitik, de hasznos forrasok a human és a mtivészeti targyakat tanitok
szamara is, hiszen a fenntarthatésagra nevelés nem csak a foldrajzot, illetve a természet-
tudomanyos targyakat tanitok feladata.

OSZzI FENNTARTHATOSAGI PROGRAMSOROZAT A VILAG LEGNAGYOBB
TANORAJA

Bar kevésbé ismert és kevesebb intézményt mozgdsit, de szintén kozel egy évtizedes
multtal rendelkezik a Vilag legnagyobb tanérdja program. Az 6szi rendezvény sok vona-
saban hasonlit a Fenntarthatosagi témahétre, de azzal ellentétben nem hazai, hanem
nemzetkozi kezdeményezés, és Osszekapcsolddik az Eurdpai fenntarthatdsagi héttel,
amelyet idén szeptember 18. és oktober 8. kozotti idépontra hirdettek meg. Ez utobbi
az egész kontinensiinkre kiterjedd, évente megszervezésre keriilé rendezvénysorozat,
amelynek célja, hogy ramutasson a fenntarthatdsag fontossagara, és bemutassa azokat a
kezdeményezéseket, projekteket, amelyek segitik a célkitlizések megvaldsulasat.


https://www.fenntarthatosagi.temahet.hu/#oktatocsomagok
https://www.avilaglegnagyobbtanoraja.hu/
https://www.nfft.hu/esdw-2023

Az ENSZ 2015 szeptemberében inditotta utjara a Project Everyone kampdnyat,
amelynek célja az volt, hogy a gyerekek a World’s Largest Lesson (Vilag legnagyobb tano-
raja) keretében megismerjék a 17 Gjonnan megfogalmazott és a tagorszagok altal elfogadott
Fenntarthato fejlodési célokat. A kezdeményezéshez vilagszerte szamos orszag — koztiik
Magyarorszag is — csatlakozott. A Vildg legnagyobb tandrdja az elsé olyan, iskolasok
szdmara szervezett nemzetkozi projekt, amelynek segitségével a gyermekek vilagszerte
ugyanabban az id6ben foglalkoznak a fenntarthato fejlédést szolgald célok valamelyikével
és megismerik annak tartalmat, megértik szerepét bolygénk jovéje szempontjabol. Ez
azért fontos, mert a Fenntarthato fejlddési célok az egész vilagot érinté problémakra (pl.
a levegd vagy a vizek védelme, a mélyszegénység felszamolasa, az esélyegyenldség megte-
remtése, a mingségi oktatas biztositdsa) probalnak megoldast talalni. A programsorozatot
2023-ban mar kilencedik alkalommal rendezték meg (2. abra), az oktdber 2-6. kozotti
idészak kiemelt témaja a 10. fenntarthaté fejlédési cél volt. Ez a célkitiizés az orszagokon
beliili és az orszagok kozotti egyenlStlenségek csokkentésére iranyul.

A rendezvény honlapjan lathatd, hogy annak felépitése tobb szempontbol hasonlit a
Fenntarthatdsagi témahétéhez. Ugyan itt csak egy kiemelt téma van, de ehhez kapcso-
l6ddan itt is taldlunk kidolgozott oraterveket, amelyeket jol beépithetiink sajat iskolai
programunkba, és kiindulasként is hasznalhatjuk egy sajat tandérahoz. A tandrok
munkadjat egyéb szakmai anyagok is tamogatjak (pl. a Nemzeti Koznevelési Portal link-
gytjtemeénye). A Vilag legnagyobb tanérajahoz is kapcsolodik palyazat, amely a tanuldk
egylittmiikodésére, kozos munkajara épit. Megtalalhato a honlapon a nyitérendezvényrél

2. dbra. A Vildg legnagyobb tandrdja programsorozat nyitérendezvénye a budapesti Pais Dezsé Altaldnos
Iskoldban (fotd: Uténé Visi J.)
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készilt videdfelvétel is, amelynek a megnézése — elére kiadott megfigyelési szempon-
tokkal — és kozos megbeszélése is hasznos lehet. Megtehetd az is, hogy a tanar kivalaszt
egy-egy érdekesnek tartott el6adast és csak azt dolgozza fel a tanuldkkal. Ebben segi-
tenek a honlapra feltett kiilon-kiilon is megnézhetd eléadasok. A téma jol beépithet6 az
osztalyfénoki foglalkozasokba is, egy-egy eléadas megtekintése és kozos megbeszélése
minden korosztély szamara gondolatébreszté és szemléletformal6 lehet.

A honlapon keresztiil kénnyen eljuthatunk az Eurdpai fenntarthatosdgi hét és a
World’s Largest Lesson szakmai anyagaihoz is, amelyek szintén jol hasznalhato forrasok.
Kiilonosen jo segitség a fenntarthatésagra neveléshez a World’s Largest Lesson honlapja.
Nagyon sok, jol kidolgozott, tobb szempontbdl is rendszerezett 6raterv (3. dbra), projekt-
terv koziil valaszthatunk. Bar az anyagok dontéen angol nyelviiek, megéri bongészni
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3. dbra. Egy mintaératerv a honlaprol (forrds: https://worldslargestlesson.globalgoals.org/resource/
spotlight-from-space-taking-the-earths-temperature/)
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kozottiik, mert sok 4j 6tletet talalunk (pl. projektek inditasdhoz, klubfoglalkozasok szer-
vezéséhez, jatékokhoz, képregények tanorai felhasznaldsahoz). Nagyon jol hasznalhato és
rendkiviil sokszint a honlap video-, illetve képanyaga is, ezek kozott talalhatunk a kiilon-
b6z korosztalyok szamara készitett animacios filmeket, posztereket, vide6filmeket.

Fontosnak tartom, hogy a tanévi munkank tervezésekor a fenntarthatésagra neve-
lést tamogaté mindkét programra gondoljunk. Tudatosan épitsiik be a programsoro-
zatokbol azokat az elemeket, amelyeken biztosan részt szeretnénk venni és készitsiik
fel erre a tanulokat is. Ha nem szeretnénk a rendezvénysorozatokba aktivan bekapcso-
16dni, pl. nem szeretnénk indulni a palyazatokon vagy igénybe venni az 6nkénteseket, a
honlapokon talalhaté szakmai anyagok akkor is rendelkezésiinkre allnak és segithetik
a fenntarthatosagra nevelést. Mindannyian egyetérthetiink abban, hogy a fenntarthatd-
sagra nevelés kiemelt feladata a ma pedagoégusanak és nem kothetd csupan a nevezetes
napokhoz, datumokhoz. Ez a két — &szi és tavaszi — program azonban keretet adhat az
egész éves munkanknak, és még nagyobb sulyt helyezhet a fenntarthatdsagot szolgalo
oktatasi-nevelési feladatokra.

FENNTARTHATOSAGI KIALLITAS ES ELMENYPROGRAM — PLANET BUDAPEST
2023

A Planet Budapest egy sajtos fenntarthatosagi kidllitas és élményprogram, amelyet
masodik alkalommal rendeztek meg 2023. szeptember 28. és oktdber 1. kozott a buda-
pesti Hungexpo teriiletén (4. dbra). Valéjaban harom kiilonb6z6 tartalmau és jellegti kial-
litdsrol van sz6. A Planet Expo egy szakmai kiallitas, amelyen a fenntarthatdsaggal és
z6ld innovaciéval foglalkozé cégek, vallalkozasok képvisel6i mutathatjak be a fejleszté-
seiket. A Your Planet sok interaktiv és latvanyelemet felvonultaté program, amelynek
segitségével a latogatok megtapasztalhatjak és megérthetik, hogy mit jelent, miért fontos
a fenntarthatosag, és mit tehetiink akar egyénkeént, akar kozosségként azért, hogy boly-
gonk tovabbra is élhet6 maradjon. A Heroes of the Future a felsé tagozatosok szamara
készitett élmény- és kalandprogram, amely filmes és szinhazi elemekkel, sajatos latvany-
vildggal (pl. sok helyen alkalmazott fekete-fehér szinvilag, sotét hattérbél eléugré képek),
kozosen megoldandd feladatokkal (pl. szennyviz tisztitdsa, novények tapanyagainak
potlasa, fenntarthatdsagi vallalas) hivta fel a figyelmet bolygonk jovéjére.

Miért érdemes egy mar lezajlott kiallitasrol irni? Azért, mertakidllitaslatogatas néhany
fontos szempontjara, tanulsagara hivhatja fel a figyelmet. Ilyen példaul a latogatasra szant
id6 megtervezése, a tanulok elozetes felkészitése és a latottak megbeszélésének fontos-
saga. Teszem ezt azért is, mert a Z6ld Fold oktatasi programhoz kapcsoloddan hosszabb
idot toltottem a kiallitason, és vélhetden lesz Planet kidllitds az elkovetkez6 években is.


https://planetbudapest.hu/?gclid=CjwKCAjw38SoBhB6iwA8EQVLtcvn19UMbZiB9DCaonLk2VWN7SEAkSUsG9Zx2qJN7uoIkDd2xx8mBoC-F0QAvD_BwE
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4. dbra. A Planet Expo kidllitdi standjai (fotd: Uténé Visi J.)

Tanuldkkal beszélgetve szamomra kellemes meglepetés volt, hogy nagyon érdeklik
Oket a z0ld megoldasok és szivesen néznek meg olyan témdju szakmai kiallitast is,
mint a Planet Expo. Kelld felkészitéssel — és a kidllitast kovetd tandrai beszélgetésre is
felkésziilve — tehat nyugodtan elldtogathatunk didkjainkkal olyan bemutatokra, kialli-
tasokra, amelyek kicsit hagyomanyosabb forméban ugyan, de kornyezeti kihivasokra
adnak valaszt. A tanuldk szamara fontos volt, hogy megismerjék, mit tehetnek a kisebb
és nagyobb vallalatok, vallalkozasok a fenntarthatobb jovéért, megismerkedjenek
olyan 4j megoldasokkal, amelyek akar az 6 mindennapjaikat, fogyasztasi szokasaikat is
atalakithatjak.

A Your Planet (5. dbra) program tanulsaga, hogy csak akkor nézziink meg egy kialli-
tast, ha van ra elég idénk. Fontos, hogy legyen lehetdség elmélyiilni az informaciokban.
Az sem, baj, ha nem néziink meg minden termet, hanem el6re kivalasztjuk a témakat
és ugy jarjuk végig a kidllitast. Az is megoldas lehet, hogy a tanuldk csoportokba szer-
vezGdnek és az egyes csoportok mas-mds témaval foglalkoznak, a latogatast kovetd
megbeszélések soran pedig a csoportok beszamolnak a latottakrdl, és igy lesz mindenki
szamara kerek egész a kidllitas.



Gazdasag

Economy

5. dbra. Your Planet - A gazdasdg és a kornyezet kapcsolatdt bemutaté csarnok (foté: Uténé Visi J.)

A Heroes of the Future egy kiilonds vilagba vitte el a latogatokat. A tanulokkal
beszélgetve egyértelmii volt, hogy a program nagy élményt jelentett szamukra, izgal-
masnak tartottak, hogy szinte egy film részeivé valtak. Azonban az is kideriilt, hogy a
sok latvanyelem kozott a mondanivalé masodlagossa valt. Az ilyen tipusu programokon
vald részvétel tehat sok feladatot ad a pedagogusnak, fontos, hogy a programot kovetd
beszélgetések soran segitsen feltarni a mondanivaldt, a lényeges tizeneteket.

Kétségtelentil motivald hatastak, élményt és Gj ismereteket adnak az ilyen jellegti
modern, interaktivitasra épiil6 kiallitasok, de azért fontos, hogy felkészitsiik a tanuldkat
a programra, és még fontosabb, hogy szdnjunk id6t a latottak megbeszélésre, értelmezé-
sére és értékelésére. Enélkiil ugyanis csak a latvany marad meg, azonban a tartalom nem
éptl be a tanuldk tudasrendszerébe.

ZARO GONDOLATOK

A fenntarthatdsagra nevelés Osszetett és allando feladat. , A fenntarthatésdgra valo felké-
szités egész életen dt tartd tanuldsi és szocializdcids folyamat, amely tdjékozott és tevékeny



dallampolgdrokat nevel, akik kreativ, problémamegoldé gondolkoddsmoddal rendelkeznek,
eligazodnak a természet és kornyezet, a tarsadalom, a jog és a gazdasdg terén, és etikusan
felel6s elkotelezettséget villalnak egyéni vagy kozos dontéseikért, tetteikért. Ezek az intéz-
kedések biztositjik az egészséges kornyezetet és a hatékony gazdasdgot a jové szamdra”
(Kornyezeti Nevelési Stratégia 2010 p. 36.).

A sziikebb és tagabb kornyezetesiinkben mind inkabb szaporodd jelek arra figyel-
meztetnek benniinket, hogy nincs sok idénk, ha élhet6 helyként szeretnénk meg6rizni
bolygoénkat. Ezért egyre fontosabba valnak azok az ismeretek és kompetenciak, amelyek
segitik a helyes, a kornyezet jovéje szempontjabdl is elfogadhaté dontések meghoza-
talat. Ebben egyre nagyobb szerep harul az iskolakra és a pedagdgusokra, a siker érde-
kében pedig minden lehetdséget — tantervi-tantargyi, iskolai és iskolan kiviili — meg kell
ragadni. Ebben segithetnek az irdsban bemutatott programok, lehetdségek.
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