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TAGTOBORZO FELHIVAS

A 145 éve alapitott Magyar Foldrajzi Tarsasag egyike Eurdpa legrégebbi tudoma-
nyos tarsasagainak. Tarsasdgunk célja a foldrajz- és a tobbi foldtudomany népszert-
sitése mellett a foldrajzoktatas szinvonaldnak, a koznevelésben elfoglalt helyének javi-
tésa. E célok eléréséhez szitkség van az On aktivitdsara, hatékony kozremiikodésére,
tdmogatdsdra.

Kérjiik az On kozremtikodését, ha

« fontos Onnek, hogy a foldrajzoktatés és a foldrajztudomany tigyét a Magyar Foldrajzi
Tarsasag hatékonyabban tudja képviselni;

o szeretne tagja lenni a foldrajztandrok, foldrajztudésok, geografusok 600 f6s
kozosségnek;

o szeretné foldrajzoktatassal kapcsolatos véleményét, tapasztalatait elmondani,
megosztani masokkal;

« szeretne rendszeresen hirlevélben tdjékozédni a Magyar Foldrajzi Tarsasag el6ada-
sairdl, programjairdl, tanartovabbképzéseirdl, tanari férumairdl;

o szeretné illetménylapként kézhez kapni a Foldgomb magazint és a Foldrajzi
Kozleményeket;

o szeretne részesiilni a Magyar Foldrajzi Tarsasag tagjait illet6 kedvezményekben,
dijakban (amelyeknek a korét a jovében folyamatosan béviteni szeretnénk);

o szeretne részt venni a Magyar Foldrajzi Tarsasag szakosztilyainak munkdjaban,
intéz6 szerveinek megvalasztasaban, illetve munkéjaban.

VARJUK TAGJAINK SORABAI
Bévebb informacié: https://www.foldrajzitarsasag.hu/rolunk/alapszabaly

Belépési nyilatkozat: https://www.foldrajzitarsasag.hu/rolunk/belepes
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Tanulmar

A LAVA A FOLD MAGJABOL SZARMAZIK, VAGY MEGSEM - NEHANY
LEMEZTEKTONIKAHOZ KAPCSOLODO TEVKEPZET OSSZEHASONLITO
ELEMZESE

LAVA ORIGINATES FROM THE EARTH’S CORE, DOESN'T IT? A COMPARATIVE ANALYSIS OF SOME
PLATE-TECTONICS-RELATED MISCONCEPTIONS

KADAR ANETT* - FARSANG ANDREAPI

Szegedi Tudomanyegyetem Foldrajzi és Foldtudomanyi Intézet
? kdr.anett@gmail.com, ° farsang@geo.u-szeged.hu

Abstract

The international research of geographical misconceptions is enormous compared to its Hungarian
counterpart. The abundance of the literature and also the different kinds of misconceptions encouraged
us to start our project of revealing geographical misconceptions in Hungary. Our present study aims at
identifying plate-tectonics-related misconceptions of three distinctive groups of students: Grade-9 secon-
dary grammar school students, Geography BSc students, and BA students of different academic interests.
We employed a cross-case-based approach, and multiple kinds of data were collected for triangulation. A
three-part diagnostic test was administered to students, and results were evaluated by comparative content
analysis. We found that while culturally induced misconceptions were not present, mistakes in textbooks,
the linguistic characteristics of the Hungarian language, the extensive media coverage of certain topics,
and informal learning are most likely to be responsible for the emergence of geographical misconceptions.
We argue that primary, secondary, and tertiary education should move to a more practical, innovative,
and inclusive pedagogy where geographical knowledge is organically anchored into everyday life in order
to refute possible misconceptions.

Keywords: geographical misconceptions, conceptual change, plate tectonics, problem-oriented teaching

Bevezetés

Egyetemi oktatoként és kozépiskolai tanarként is egyarant talalkozunk azzal, hogy
egy-egy foldrajzi jelenséghez, fogalomhoz, folyamathoz kapcsoloddan olyan értelme-
zéseket, magyarazatokat kaptunk egy-egy vizsga, dolgozat vagy felelet soran, amelyek
teljesen ellentmondanak mindannak, amit mi gondosan megtanitottunk. Tobbszor
el6fordul, hogy a valaszok nem egyszertien pontatlanok, hanem tudomdnytalanok, vagy
éppen altudomdnyosak, a napi hireket emelik be tényanyagként, esetleg sajat megfigye-
lésen alapulnak anélkiil, hogy a mar megtanult foldrajzi ismeret gyakorlati alkalmazasa
jelenne meg benniik. Szakirodalmi kutatdsaink alapjan kijelenthetjiik, hogy e hibak
egyik lehetséges oka az, hogy didkjainknak egy-egy adott foldrajzi jelenség kapcsan
tévképzeteik vannak. Cikkiink elsé részében a tévképzetek jellemzdit, kialakulasuk
lehetséges okait, nemzetkozi és hazai szakirodalmi hatterét mutatjuk be. Ezt kovetéen
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azt vizsgaljuk meg, milyen tévképzeteik lehetnek kozépiskolai tanuloknak és egyetemi
hallgatoknak, tovabba azt, hogy ezek a tévképzetek milyen kapcsolatban allnak a fold-
rajzi ismereteket biztosit6 informacidforrasokkal.

A tévképzet fogalma és értelmezési nehézségei

A tévképzetekkel kapcsolatos vizsgélatok az un. fogalmi valtas kutatasahoz kapcso-
lédnak. A fogalmi valtas kifejezést Kunn, T. (1962) hasznalta elészor, és arra utal,
hogy egy adott tudomanyos elméletbe agyazott fogalom jelentése akkor véltozik meg,
ha maga az a paradigma megvaltozik (VosN1aDOU, S. et al. 2008). A fogalmi valtas a
pedagdgiai és a pszicholdgiai szakirodalomban a fogalmak tanulaséval, az ismeretel-
sajatitas modjaival, a tanulok ismeretszerkezetének megismerésével és véltozasaival
foglalkozé kutatasi irany. Két f6 megkozelitése koziil a tanulaselméleti irany magat a
tanuldst értelmezi fogalmi valtasként, a kognitiv fejlédéspszicholoégiai irany pedig a
régi és az Uj ismeretek kolcsonhatdsat, valtozasat és modjat vizsgalja (Korom E. 2000).
A fogalmi valtast vizsgalé kutatasok az évtizedek soran a folyamatnak mindig egy
ujabb vagy mas aspektusat helyezték el6térbe. Ebbél kovetkezden ma a fogalmi véltast
maguk a kutatok is rendkiviil széleskortien és valtozatosan definidljak és jellemzik
(PrunpT, H. - DurTt, R. 2009; Pozo, J. I. 1997; MURPHY, P. K. - ALEXANDER, P. A.
2008; VOSNIADOU, S. et al. 2008).

Az 6vodas és kisiskolas koru gyerekek ismeretei els6sorban még sajat tapasz-
talataikbol, mindennapi megfigyeléseikbdl szarmaznak. Ezeket Ggy szervezik egy
szamukra egységes és koherens egészbe, ahogy azt 6k a sajat koruknak megfelel6en
értelmezni tudjak. Késébb a formalis, az iskolai tanitds-tanulds folyamata soran ebbe
a fogalmi strukturdba 4j elemek épiilnek, amelyek vagy logikusan kapcsolédnak a
mar meglévé ismeretekhez, vagy feliilirjak azokat, és ezzel megvaltoztatjak (ponto-
sitjak) a mar meglévé fogalmi halét. Ekkor beszéliink fogalmi valtasrél. De ha az 1j
informacio6 elszigetelten marad meg ebben a fogalmi haléban, és nem tudja feliilirni
a mar ott talalhaté fogalmi kapcsolatokat, akkor a fogalmi valtas nem sikeres, és ez
vezethet tévképzetek kialakuldsdhoz, amely kés6bb befolydsolja az adott tantargy
elsajatitasanak sikerességét (Korom E. 1999, 2000, 2002, 2005; MURPHY, P. K. -
ALEXANDER, P. A. 2008; National Research Council, 1997). Tehat tobbek kozott
mi tandrok vagyunk azok, akiknek adott esetben azt kell ,feliilirni”, hogy ,a mag
mozgasa okozza a kontinensvandorlast”, és ennek sikerességét a szakmai felkésziilt-
ségiinkon tul tobb tényezd is befolyasolja.
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A fogalmi valtast egyarant jellemzik lentrdl felfelé¢ épitkezd tanulasi folyamatok,
amelyek implicit és additiv médon szervezédnek, illetve fentrdl lefelé épitkezd, explicit
moédon szervez6dé folyamatok. Implicit tanulds soran a gyerekek nem tudatosan
tanulnak, mint az iskolaban, hanem ,,maguktol”, a kornyezetiikben édltalaban spontan
megfigyelt, latott, hallott informaciot épitik be az ismeretrendszeriikbe, illetve az isme-
retrendszeriiket alakitjak uigy, hogy a tapasztalataik szervesen beépiilhessenek a fogalmi
halojukba. Ez egy id6igényes folyamat, jellemzden ilyen példaul az anyanyelv elsajati-
tasa vagy az él6 és élettelen dolgok kategorizalasa. Ezzel szemben az explicit tanulas
soran egy viszonylag rovid id6 alatt a gyerekek szandékos kiils6 hatasra (tanar és tanitas)
szembesiilnek egy-egy Uj ismeretelemmel, amelyet be kell valahogyan épiteni az ismeret-
rendszeriikbe anélkiil, hogy az implicit tanulds sordn rendelkezésiikre all6 béséges ido
meglenne. Mindkét tanulasi méd eredményezhet fogalmi valtast, és mindkét esetben
el6fordulhat, hogy a fogalmi valtas nem tokéletes. A tanulok kognitiv struktirai, mint
példaul a korabbi ismeretekbdl, tapasztalatokbol, hitvilagbol, érdeklédési korbél, kulta-
rabdl és egyéb informacidforrasokbdl szarmazé ismeretek jelentésen befolyasoljak a
fogalmi valtas folyamatat (Korom E. 2000, 2002, 2005; Ross, K. E. K. - SHUELL, T. ., 1990;
VOSNIADOU, S. et al. 2008; VOSNIADOU, S. - BREWER, W. F. 1992; SAMARAPUNGAVAN,
A. etal. 1996). Ha ezeket a mar meglévé fogalmi szerkezeteket egy-egy tanitasi folyamat
megkezdése el6tt feltarjuk, akkor képet alkothatunk arrol, hogy egy-egy tanul6 vagy
tanuldcsoport milyen fogalmi strukturaval rendelkezik egy adott életkorban, milyen
ismeretei, elgondolasai, esetleg tévképzetei vannak, amikor kilencedik osztalyosként
elkezdi tanulni példdul a Fold belsd szerkezete témakort.

Maga a tévképzet sz6 nem egységesen hasznalt terminoldgiai tétel, hanem tanul-
manyonként mds és mas meghatarozdssal hasznaljak a szerzok attol fiiggéen, hogy a
tévképzet mely aspektusa hangsulyos az adott kutatasban. Eddigi szakirodalmi adataink
alapjan azt allapitottuk meg, hogy nincs olyan altalanosan elfogadott definicid, amely a
tévképzet Osszes f6 jellemz6jét magaba foglalna. Ezért egy tablazatban foglaltuk 6ssze
azokat a f6bb csoportokat, amelyeket tanulmanyunkban hasznalunk (1. tablazat).

Az 1. tablazatban taldlhat6 altalanos tévképzet fogalomként hasznalt meghatarozas
barmilyen életkort ember esetében hasznalhato, mivel a fogalmi valtas sikertelenségét és
az ennek kovetkeztében megjelené fogalmi szerkezet mindenkire altalanosan érvényes
sajatossagait jellemzi. A specifikus tévképzet-tipusok azonban nem egyforman és nem
sziikségszertien jelentkeznek a gyerekeknél és a felndtteknél. Barkinek lehetnek prekon-
cepcidi vagy popularis tévképzetei, de sosem feltétleniil ugyanazok, mivel a tévképzetek



Tipus
Altaldnos

Specifikus

Specifikus

Specifikus

Specifikus

Specifikus

Fogalom

Tévképzet

Vernakularis
(kdznyelvi)
tévképzet

Prekoncepcio

Kulturdlis
tévképzet

Popularis
tévképzet

Fogalomalko-
tasi tévkepzet
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Meghatarozas

Olyan kognitiv struktdrak, amelyek me-
lyen be vannak agyazédva egy személy
ismeretrendszerébe, olyan, esetleg tul
koran megtanult, de helytelen, hibas
adatok, fogalmak, amelyek a mai ter-
mészettudomanyos ismeretekkel 0sz-
szeegyeztethetetlenek, oktatassal is
nehezen valtoztathatok meg, még fel-
néttkorban is jelen lehetnek.

Egy adott fogalomnak, jelenségnek a
mindennapi nyelvhasznalaton alapuld
értelmezése, amikor egy adott sz6 mast
jelent a hétkdznapokban, és mast ter-
mészettudomanyos kontextusban, ami
egy adott természettudomanyos foga-
lom, jelenség, folyamat félreértelmeze-
séhez vezethet

Egy adott jelenségnek, fogalomnak a
mindennapi tapasztalatokra alapozott
értelmezése, amely befolyasolia az Uj
fogalmak és modellek késébbi értelme-
zését, valamint a kognitiv strukturaba
torténé beépitését.

Egy adott fogalomnak, jelenségnek egy
olyan beagyazdé kulturan alapuld értel-
mezése, amely erésen jelen van a min-
dennapokban.

Egy adott fogalomnak, jelenségnek a kor-
tars median (hirek, filmek, konyvek, képre-
gények, stb.) alapuld értelmezése.

Az egyes természettudomanyos tan-
targyak tanitasa nem idéz el6 fogalmi
valtast, az elézetesen kialakult, nem
feltétlendl helyes természettudomanyos
vilagkép nem valtozik meg, a tanuldk
hibas modelleket alkotnak egy-egy ter-
mészettudomanyos jelensegrol.

Szinonimak

Alternativ
koncepcio,
hibas adaton
alapuld
tévképzet

Nyelvészeti
tévképzet,
metafora

Alternativ
koncepcio,
intuitiv
koncepcio,
oktatas el6tti
koncepcio,
mindennapi
tudas,
gyermeki
tudomany

Nem
tudomanyos
vilagkép

Forrasok

National Research
Council 1997; Korom
E. 2002, 2005;
Dudas E. et al. 2012;
Chang, C. H.—
Pascua, L. 2015

National Research
Council 1997; Dol-
phin, G.—

Benoit, W. 2016

Vosniadou, S.—
Brewer, W. F. 1992;
National Research
Council 1997;

Duit, R. et al. 2001;
Nieswandt, M. 2001;
Eryilmaz, A. 2002;
Park, J— Han, S.
2002;

Schur, Y. et al. 2002

Vosniadou, S.—
Brewer, W. F. 1992;
Samarapunga-van,
A. et al. 1996;
Sungur, S. et al.
2001;

Tsai, C. C. 2001;
Eryilmaz, A. 2002;
Alsparslan, C. et al.
2003

Barnett, M. et al.
2006;
Kadar A. et al. 2015

National Resear-
ch Council, 1997;
Eryilmaz, A. 2002;
Chang, C. H—
Pascua, L. 2015

1. tabldzat. A tévképzetek fogalmainak osszesitd tdbldzata (forrdsok a tdbldzatban megadva)
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kialakuldsat tobb tényezd — példaul kultura, nyelvhasznalat, neveltetés — befolyasolja. Egy
6vodas kort gyermek tévképzetei értelemszertien mas jellegliek mint egy végzds kozép-
iskolas tanuléé. A tanulményunkban késébb bemutatott tévképzetek mind egységesen
ugyanazokkal az altaldnos jellemzdkkel birnak, amelyeket az altalanos tévképzet fogalom
meghatdroz, de kiillonboz6 specifikus tévképzet-csoportba sorolhatok be. Fontos azt is
hangsulyoznunk, hogy a tévképzetek elszigetelten jelennek meg, azaz nem nagy szamban
és nem mindenkinél ugyanolyan mértékben felbukkand jelenségrol van szo.

Célkitiizések

Magyarorszagon az 1990-es években indultak meg a kimondottan tévképzetekre vonat-
kozo kutatasok. A legtobb kutatas a fizika (Korom E. 2002, 2005; KoroM E. - Csapo B.
1997; RADNOTI K. 2005; RADNOTI K. - NAHALKA 1. (szerk.) 2002), a kémia (DoBONE T.
E.2007; JuHAsz E. et al. 1999; KLUKNAVSZKY A. 2006; KLUKNAVSZKY A. - TOTH Z. 2009;
KoroM E. 2002, 2005; KoroM E. - Csap6 B. 1997; LubpANyI L. 2007; TOTH Z. 1999a,
1999b) és a biologia (BaNAI V. 2004; MALMOs E. — REVAKNE M. 1. 2015; NAGYNE 1999)
tantargyak tévképzeteit igyekezett feltarni. A foldrajz tantargyhoz kapcsolodo tévkép-
zeteket kevesen vizsgaltdk eddig (DupAs E. 2008), ezért 2011-ben részletesebben tanul-
manyozni kezdtiik a foldrajz tantargyhoz kapcsolodo tévképzeteket.

A teljes kutatasunk egy hat kiilonboz6 korcsoportot (harmadik, 6todik, hetedik,
kilencedik és tizenegyedik évfolyamos tanulok, illetve egyetemi hallgatok) tartal-
maz6 projekt. Az adatok nagy mennyiségére valé tekintettel harom kiilonb6z6 céleso-
port lemeztektonikaval kapcsolatos tévképzeteit mutatjuk be ebben a cikkben. Az elsé
csoport kilencedikes kozépiskolas tanulokbdl 4ll, a masodik foldrajz szakos BSc hallga-
tokbol, a harmadik BA képzésben részvevé bolcsészhallgatokbdl. Kutatasunk soran az
alabbi kérdésekre kerestiik a valaszt:

1. Milyen lemeztektonikai tévképzeteik vannak a tanuloknak?
2. A talalt tévképzetek melyik specifikus csoportba sorolhatok be?
3. Melyek a tanulok f6 informacioforrasai a foldrajzi ismeretek tekintetében?

Adatgyiijtés és modszerek

Kutatasunkban elsésorban kvalitativ tartalomelemzést végeztiink, amelyet kvantitativ
modszerekkel egészitettiink ki. A 2012-ben felvett pilot-felmérést (N=139) 2013-ban



10 A LAVA A FOLD MAGJABOL SZARMAZIK, VAGY MEGSEM

egy szélesebb kort, az elézetes eredmények alapjan modositott tartalmu felmérés (N=1
111) kovette. Nem valdszinliségi mintagytjtést alkalmaztunk, ugyanis reprezentativ
minta felvételére nem allt rendelkezésiinkre megfelel hattér. Mintank foldrajz szakos és
bolcsész (anglisztika és nemzetkozi kapcsolatok) hallgatdi a Szegedi Tudomanyegyetem
hallgatéi voltak, a kozépiskolas tanulok pedig egy kiskunhalasi kozépiskola kilencedik
osztalyos tanuldi (2. tablazat).

Mintacsoport Résztvevék szama Mintacsoport atlagos életkora
9. 0. kdzépiskolai csoport (N,) 44 14,7 év
Foldrajz szakos hallgaték (Numgeo) 49 22,3 év

Bolcsész hallgatok (N 40 21,9 év

uniarts)

2. tdblazat. A felmérésben résztvevd tanuldk szdma és dtlagos életkora

A felmérés idépontjaban (2012 &sze és 2013 tavasza) a kilencedikes tanulék
mar tanultdk a lemeztektonikara vonatkoz6 témakort a kozépiskolaban. A
foldrajz szakos hallgatok is letették mar a kapcsolédé bevezeté kurzusokbol a
vizsgaikat, a bolcsészhallgatok pedig nem részesiiltek kimondottan foldrajzi
iranyultsagu oktatasban a kozépiskola befejezése 6ta. A méréeszkoz a kovetkezd
részekbdl allt: hattér-informacids kérddiv, szoasszociacios feladatsor és egy nyilt
végli kérdéseket tartalmazo feladatsor. Az igy nyert adatokat a triangulacio elvét
kovetve értékeltiik.

Szoasszocidcios feladatsor

A tanuldknak hat hivéfogalomra - olyan foldrajzi fogalom, amely része a kilen-
cedik osztalyos kerettantervnek - kellett szavakkal vagy rovid kifejezésekkel
asszocialniuk. A hivéfogalmak a kovetkezok voltak: a Fold belsé szerkezete (A),
hegységképzddés (B), kézetlemez (C), vulkdan (D), foldrengés (E), lemeztekto-
nika (F). Els6ként az egyes hivofogalmakhoz tart6zé Osszes asszociacié kvali-
tativ tartalomelemzését végeztiik el mintacsoportonként. A Garskof-Houston-
féle kapcsolati egytitthaté (RC) alapjan grafokat szerkesztettiink, amelyek
azt jelzik, hogy az asszocidcidk alapjan mennyire erds a hivéfogalmak kozti
kapcsolat, de a kapcsolat mindségi jellemzoéire nem ad valaszt (GARSKOF, B. E. -
HoustoN, J. P. 1963; KLUKNAVSZKY A. — TOTH Z. 2009). Végiil a hivofogalmak

......

(FEINBERG, J. 2010) vizualizaltuk.
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A részvevoknek hat nyilt végli kérdésre kellett valaszolniuk, amelyek a kovetkezok voltak:

1. Mi okozza a foldrengéseket?
2. Verne Gyula Utazas a Fold kozéppontjaba cimi regényében a szereplék
egy vulkan kiirt6jén keresztiil eljutnak egészen a Fold kozepébe.
Lehetséges-e ez? Indokold védlaszodat! Rajzold le, és magyardzd el,

hogyan torténik egy vulkankitorés!
3. Miért hasonlit egymashoz Afrika nyugati partvonala és Dél-Amerika
keletipartvonala? (Térképvoltafeladathozahasonldsagszemléltetéséhez.)
Rajzold le, hogyan alakulnak ki a hegyek, és réviden magyarazd el!
5. Ha egy specialis lift segitségével eljuthatndl a Fold kozéppontjaba, mit
latnal utazasod soran? Rajzold le, és par széval magyarazd el!

Az egyéni valaszok értékelésénél csoportonként folyamatos kvalitativ tarta-
lomelemzést végeztiink. A kapott valaszokat egy 0-tél 5 pontig terjedd skala
segitségével kategorizaltuk (ABRAHAM, M. R. et al. 1992; idézi Korom E. 2002)
(3. tablazat). Tovabba az egyéni valaszokat tartalmuk alapjan besoroltuk a legmeg-
felelébb specifikus tévképzet-csoportba, valamint lejegyeztiik, van-e koztiik olyan,
ami csak arra a csoportra (életkorra) jellemz6. A kovetkezd szempontok alapjan

soroltuk azokat csoportokba:

A megértés szintje
Nincs valasz

Nincs megértés

Tévképzet

Részleges megeértés
tévképzettel

Részleges megeértés

Teljes megértés

A pontozas kritériumai

Ures lap
»,Nem tudom.”
,Nem értem.”

A kérdés megismétlése.
Nem a targyhoz tartozo, értelmetlen valasz.
A tapasztalat megismétlése.

A vélasz logikatlan és helytelen informaciot tartalmaz.

A valaszok jelzik az adott fogalom megértését, de tartal-
maznak olyan éllitasokat is, amelyek tévképzetre utalnak.

A véalaszok a helyes valasz elemei kozul legalabb egyet
tartalmaznak, de nem az dsszeset.

A vélaszok a helyes megoldas Osszes elemét tartalmazzak.

A valasz pontértéke
0 pont

1 pont

2 pont
3 pont

4 pont

5 pont

3. tablazat. A nyilt végii kérdésekre adott vilaszok kategorizaldsa (ABRAHAM, M. R. ET AL. 1992, idézi KOrRoM E. 2002)
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o Ha a helytelen valasz a magyar nyelv hasznalatabol adédott, akkor vernaku-
laris (koznyelvi) tévképzetként soroltuk be.

o Ha a helytelen valasz a magyar kultdrara volt visszavezethetd, akkor kultu-
ralis tévképzetként azonositottuk.

« Haahelytelen valasz olyan elemeket tartalmazott, amelyekbdl arra kovetkez-
tettiink, hogy a tanulé nem értette meg egyaltalan vagy csak részben az adott
lemeztektonikai jelenséget annak ellenére, hogy alapos formélis oktatasban
részesiilt, akkor fogalomalkotasi tévképzetként azonositottuk a valaszt.

o Ha a helytelen valasz legalabb részben a média vagy regények, képregények,
filmek, stb. hatasat mutatta, akkor a popularis tévképzetekhez soroltuk.

Ha a helytelen vélasz mindennapi tapasztalaton, megfigyelésen alapult tudomanyos
magyarazat helyett, akkor prekoncepcionak neveztitk. A nyilt vég(i kérdésekre adott
valaszok részletes tartalmi elemzésével megbizonyosodhatunk arrol, hogy a széasszocid-
ci6kban mar felbukkand, tévképzet meglétére utald kifejezések valoban tévképzetek-e. Uj
tévképzetek is megjelenhetnek, valamint segitenek abban is, hogy megéllapithassuk, hogy
a specifikus tévképzetek melyik tipusardl van szo.

Hattér-informdcios kérdoiv

A hittér-informacios kérd6ivben azt vizsgaltuk, honnan szdrmaznak a tanulok foldrajzi
ismeretei, és azok milyen hatassal vannak a tévképzetek kialakuldsara. A didkoknak tiz
informacioforrast kellett fontossaguk szerint besorolni, majd ezekre példakat kellett irniuk.

Lemeztektonikai tévképzetek: hasonlosagok és kiilonbségek

A szdasszociacios feladatsor kvalitativ tartalmi elemzésekor azt tapasztaltuk, hogy mind-
harom csoportnal felbukkannak olyan kifejezések, amelyek tudomanyos szempontbol
hib4sak. Igy 6nmagukban azonban még nem nevezheték tévképzetnek. A két leggyakoribb
helytelen kifejezés a ,,felgytir6dés” és a ,,kontinensvandorlas” szavak voltak. A foldrajz szakos
egyetemi hallgatok asszociacioi tudomanyosabbak és szakszertibbek voltak, mint a masik két
csoport asszocidcidi. Ugyanakkor szintén 6k voltak azok, akik filmekre utal6 asszocidcidkat
is irtak (2012, Jégkorszak 4., A mag), amit a masik két csoportnal nem tapasztaltunk.

A kapcsolati egyiitthat6 (RC) alapjan szerkesztett grafok (1., 2. és 3. abrak) jol szemléltetik,
hogy az asszociaciok alapjan milyen er6s a hivofogalmak kozotti kapcesolat, de annak mindségi
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jellemzéire nem ad valaszt. A kozépiskolds tanuldk és a foldrajz szakos egyetemi hallgatok
grafjan (1. és 2. abra) lathatd, hogy minden fogalom kapcsolatban all egymassal (helyesen). A
bolcsészhallgatok esetében (3. dbra) viszont a kézetlemez (C) és a vulkan (D) hivéfogalmak
kozott viszont nincs megjelenitett kapcsolat, ami arra enged kovetkeztetni, hogy a kozetle-
mezek mozgasait nem tartjak (szorosan) dsszetartozoénak a vulkanizmus jelenségével.

a Fold belso szerkezete
-

.
lemeztektonika m = = = m mm [ A——

-
Syamt 00
2y
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g
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....... U- = = = = = Whghegységképzodés
g

vulkan

1. dbra. Kilencedik évfolyamos kozépiskolds tanuldk kapcsolati egyiitthatdi alapjdn szerkesztett grifia
Jelkulcs: folytonos vonal — nagy RC, szaggatott vonal - kézepes RC

a Fold belso szerkezete

vulkan

2. dbra. Féldrajz szakos egyetemi hallgaték kapcsolati egyiitthatéi alapjdn szerkesztett grdfia Jelkulcs: folytonos
vonal - nagy RC, szaggatott vonal - kozepes RC

a Fold belso szerkezete

hegységképzodés
"

3. dbra. Bolcsészhallgatok kapcsolati egyiitthatoi alapjdn szerkesztett grdfia. Jelkulcs: folytonos vonal -
nagy RC, szaggatott vonal - kézepes RC, pontozott vonal - kis RC
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Mindharom csoportban a lemeztektonika — kézetlemez parosnak lett a legmagasabb a
kapcsolati egyiitthato (RC) értéke, azaz leginkabb Osszetartozénak ezt a két fogalmat érezték
a tanulok. A bolcsészhallgatok esetében viszonylag alacsony kapcsolati értékekkel jellemez-
het6 a vulkan - foldrengés (DE), a vulkan - lemeztektonika (DF) és a foldrengés — lemeztek-
tonika (EF) hivészé-parok is. Ez viszont nem feltétleniil jelzi azt, hogy a bolcsészhallgatok a
kézetlemez — vulkan (CD) hivofogalmakhoz hasonldéan nem tartjak osszetartozénak ezeket
a foldtani jelenségeket. Erre a nyilt végi kérdések elemzésével kapunk valaszt.

Az 4., 5. és 6. abrak a harom csoport foldrengés hivoszora adott Ossze asszociaci-
6inak gyakorisagi eloszlasait szemléltetik szofelhok formajaban. Ezek elkészitéséhez
FEINBERG, J. (2010) Wordle applikacidjat hasznaltuk.

Feinberg informacid-vizualizacios technikaja is jol szemlélteti, hogy a foldrajz szakos
hallgatok adtak a legtobb asszocidciot, és a harom csoport koziil 6k hasznaltak a legtobb
szakmai kifejezést. Az asszocidciok egyardnt szarmazhatnak a tananyagbdl (példaul
Richter-skala, kézetlemez, epicentrum, hipocentrum), valamint esetleg informalis
informaciéforrasbdl (média) is (példaul Japan, Fukushima, cunami).

h a. I I T d csatidok
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4. dabra. Kilencedik évfolyamos kozépiskolds tanuldk foldrengés hivoszora adott asszocidcioi alapjdn
szerkesztett szofelhd
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5. dbra. Foldrajz szakos egyetemi hallgaték foldrengés hivészora adott asszdcidcibi alapjin szerkesztett széfelhd
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6. dbra. Bolcsészhallgatok foldrengés hivoszora adott asszocidcioi alapjan szerkesztett szofelhé

A 7. abran a tévképzetek (2 pont) és a részleges megértés tévképzettel (3 pont) kate-
goridk Osszesitett eloszlasa lathatd az 6sszes kérdésre adott és tévképzetként azonositott
valaszok koziil. A foldrajz szakos hallgatoknak van a legkevesebb tévképzetiik (6%), de
a 9-es kozépiskolas diakok szintén kevés tévképzettel (7%) rendelkeznek. Ezzel szemben
a bolcsészhallgatok korében a tévképzetek ardnya mar 13%-ra nd. A harom pontos vala-
szok, tehat a részleges megértés tévképzettel kategoria viszont mar jelentds ndvekedést
mutat nemcsak a bolcsészhallgatok (26%), hanem a f6ldrajz szakos hallgatok kozott is
(16%). Egyediil a kozépiskolasok csoportjaban marad ez a kategoria is alacsonyan (7%).

A 8.¢ésa9. abran a hat kérdésre adott valaszok koziil a 2 és 3 pontos kategoriaba (tévképzet,
részleges megértés tévképzettel) keriilt feleletek megoszlasa lathaté mindharom csoport esetén.

A foldrengések lehetséges okaként a foldrajz szakos hallgatok adtak a legtobb
tévképzetként azonositott valaszt, példaul: ,,a kézetlemezek kis darabokra térnek”,
ezért vannak foldrengések, vagy ,,a Fold belsé nyomasa okozza a foldrengéseket”.

(%)
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kozépiskola (9. évf.) foldrajz szakos hallgatok bolcsészhallgatok
I 2 pont (tévképzet) 3 pont (részleges megértés tévképzettel)

7. dbra. A hdrom csoport tévképzet és részleges megértés tévképzettel kategoridkba sorolt vilaszainak
szdzalékos megoszldsa
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kozépiskola (9. évf.) foldrajz szakos hallgatok bélcsészhallgatok
B 1. kérdés [ 2. kérdés [ 3. kérdés 4. kérdés 5. kérdés 6.kérdés

8. dbra. A tévképzetként azonositott vilaszok szdzalékos megoszldsa

(%)
60

50

40 |
30

12J_L J j

kozépiskola (9. évf.) foldrajz szakos hallgatok bélcsészhallgatok
B 1. kérdés [ 2. kérdés [ 3. kérdés 4. kérdés 5. kérdés 6.kérdés

9. dbra. A részleges megértés tévképzettel kategoria szdzalékos megoszldsa

Minden csoportban megtalalhat6 volt az az altalanos tévképzet, hogy a foldrengé-
seket ,,A Fold belsejébdl szarmazd valamilyen energia” okozza. Tovabbi tévképzetek
voltak, de minden csoportban csak egyénileg fordultak eld, a kovetkezo valaszok: A
foldrengéseket ,a Fold tengelyének cstszasa” (9. osztély), ,foldlemezek” (bolcsész-
hallgato), ,talaj 6sszeomlasa” (bolcsészhallgato) okozza. A talalt tévképzetek nem
jelentek meg a szdasszociacidkban.

A talalt tévképzeteket fogalomalkotasi tévképzetként azonositottuk, mert a véla-
szokbol arra kovetkeztettiink, hogy a tanulék nem helyesen épitették be a foldrengésekrol
tanultakat a maguk bels6 ismeretrendszerébe, tehat a fogalmi valtas nem volt sikeres.
Hasznaltak ugyan tudomdnyos kifejezéseket, de azok pontossaga nem volt megfelel6.

Verne regényhéseihez hasonléan voltak tanulok, akik ugy vélték, lehetséges a fold-
magba vulkani kiirtén keresztiil eljutni. A kilencedikes tanulok és a bolcsészhall-
gatok tévképzetei hasonldak voltak egymashoz: 1. a vulkanok elérhetik egészen a Fold
magjat, mert 2. a magma és/vagy a lava a Fold magjabol szarmazik. Ezek a valaszok
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fogalomalkotasi tévképzetek jelenlétére utalnak, hianyzik a vulkanizmus folyamatanak,
a Fold bels6szerkezetének, valamint a magma és a lava kozti kiilonbség megértése, noha
ez része a kozépiskolds tananyagnak. Szintén felbukkant egy bolcsészhallgatonal az a
tévképzet, hogy ,,a Fold belseje folyékony”. A valaszok koziil egyediil a ,,folyékony” sz6
bukkant fel a széasszociaciokban. A foldrajz szakos hallgatoknak kevesebb tévképzetiik
volt, az 6 tévképzetként azonositott valaszaikat a kovetkezdk jellemezték: ,lehetetlen
informaciot gytjteni a Fold bels szerkezetérdl”, és két valasz azt sejtette, hogy a vulkani
kiirt6kon el lehet érni a F6ld kozéppontjat, amelyek szintén fogalomalkotasi tévképzetek.

A vulkdnok mikodésére vonatkozo kérdés esetén a tévképzetek (a 2 pontos vala-
szok) gyakorisagi eloszldsa a bolcsészhallgatok kozott volt a legmagasabb, a kozépiskolas
didkoknak kevés, a f6ldrajz szakos hallgatoknak pedig egy tévképzetiik sem volt. A 3 pontos
valaszok (tévképzet részleges megértéssel) aranya ugyanolyan volt mindkét egyetemi
csoport korében, egyediil a kozépiskolasok mutattdk a vulkanizmus nagyfoku részleges
vagy teljes megértését. A kovetkezd tévképzeteket talaltuk: ,a lava a Fold belsé magjabdl
szarmazik” (kozépiskola), ,a kézetlemezek a magas hdmérséklet miatt mozognak” (kozép-
iskola), a magma és a lava ugyanaz (f6ldrajz szakos és bolcsészhallgatok), a magma/léva a
litoszféra aldl szarmazik (f6ldrajz szakos és bolcsészhallgatok), ,a magma gaz formdjaban
éri el a Fold felszinét” (foldrajz szakos hallgato), ,a kézetlemezek a vulkankitorések miatt
mozognak” (bolcsészhallgaté), a vulkanok és a gejzirek miikodési mechanizmusanak
keverése (bolcsészhallgatd). A szdasszociaciokban nem fordult el6 tévképzetre utald kife-
jezés. Ezek a tévképzetek szintén a fogalomalkotasi tévképzet csoportba sorolhatok.

A két kontinens partvonaldnak hasonlosagat firtaté kérdésiinkre mindharom
csoport esetében a ,,kontinensvandorlas” volt a leggyakoribb tévképzet vagy részleges
megértés tévképzettel kategoriaba sorolhatd valasz. Ez volt az a kifejezés is, amely mind-
harom csoport szdasszociacidiban gyakran el6fordult. A kovetkezd egyéni tévképze-
teket talaltuk: ,a tenger hullimzasa okozza a kontinensvandorlast” (bélcsészhallgato),
»a foldrengések okozzak a kontinensvandorlast” (bolcsészhallgato), és ,,kézetek okozzak
a kontinensvandorlast” (bolcsészhallgatd). Mind a kontinensvandorlast, mind a felsorolt
okokat a fogalomalkotasi tévképzet kategdridba soroltuk.

A hegységképzidés folyamatara adott leggyakoribb vélasz a felgytir6dés volt mind-
harom csoportban. Ezt a tévképzetet vernakularis csoportba soroltuk, azaz magyar
nyelvhasznalati sajatossagbol eredd tévképzetként, amely azonban megtaldlhaté egy
akkor széles korben hasznalt kozépiskolas tankonyvben is. A felgytrédést csak akkor
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soroltuk a 2 pontos valaszok kozé, ha hidnyzott a magyardzatokbol és/vagy a rajzokbol
a hegységképzddés alapvetd folyamatanak a megértése. Ha a magyarazatok és a rajzok
jelezték, hogy a folyamatot az adott tanul6é megértette, akkor a tévképzet mellett az adott
jelenség részleges megértése megtortént, igy 3 pontot kapott. Fogalomalkotasi tévképzet-
ként azonositottuk a kovetkezo valaszokat: ,a kézetlemezek 6sszegytirddnek” (foldrajz
szakos és bolcsészhallgato), ,a hegységképzdédést foldrengések okozzak” (bolcsészhall-
gato), ,az egyik kozetlemez felemeli a masikat” (kozépiskola). A felgytir6dés sz6 jelent
meg a leggyakrabban a hegységképzddés, a kézetlemez és a lemeztektonika hivéfogal-
makra adott valaszok kozott, és a Garskof-Houston-féle kapcsolati egytitthato értéke is
e harom hivoéfogalom kozott volt a legerdsebb (1., 2. és 3. abra).

A Fold belsé felépitését leird valaszok mutattak a legnagyobb valtozatossagot a
tévképzetek terén. Altalaban véve kevesebb teljesen tévképzet vilasz sziiletett, mint
részleges megértés tévképzettel. A 3 pontos valaszok (tévképzet részleges megértéssel)
gyakorisagi eloszldsa a bolcsészhallgatok korében volt a legmagasabb. A szdasszocidci-
okban nem volt tévképzetre utalo kifejezés. A magma és a lava kifejezések ugyan megje-
lentek, de a nyilt végli kérdésekre adott valaszok ezek tévképzeti jellegét itt nem erdsi-
tették meg. A kovetkezd fogalomalkotasi tévképzeteket azonositottuk: ,a Fold magja
folyékony” (mindharom csoport), ,a magma litoszféra alatt talalhaté” (kozépiskola,
bolcsészhallgatd), a kzetburok és a kopeny keverése (kozépiskola, bolcsészhallgatd), az
asztenoszféra anyaga a magma (bolcsészhallgato), ,,a belsé mag folyékony, a kiilsé mag
szilard” (bolcsészhallgato), tobb kdzetburok is van (bolcsészhallgato), ,,a forré pontos
vulkanizmus a magbdl ered” (f6ldrajz szakos hallgato).

A szoképzetekben felbukkano tévképzetgyanus kifejezések nem minden esetben bizo-
nyultak annak a nyilt vég(i kérdésekre adott valaszok elemzése utan. Ez forditva is igaz:
voltak olyan asszocidciok, amelyek helyesen tiintek fel egy-egy adott hivéfogalomhoz
kapcsolododan (példaul vulkan-lava), de késobb lathattuk, hogy egy-egy tanulonak hely-
telen elképzelése, tévképzete van a lava szarmazasaval kapcsolatban, azaz fogalomal-
kotdsi problémaja van. Mivel a tévképzetek olyan kognitiv strukturak, amelyek mélyen
be vannak dgyazddva az emberek ismeretrendszerébe, nehezen valtoztathatok meg, és
hosszt ideig megmaradnak (Korom E. 2002, 2005), a harom csoport valaszainak hason-
16sagabol arra kovetkeztethetiink, hogy a talalt tévképzetek esetlegesen mar kozépiskolas
korbdl szarmaznak, ahol is a tananyag nagy terjedelme és a tantargy alacsony 6raszama
miatt nem elég az id6 arra, hogy a tanulok fogalmi szerkezete helyesen stabilizalédjon, a
fogalmi valtds nem sikeres, ezért magas a fogalomalkotdsi tévképzetek aranya.
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Feltételezéstink szerint a tanuldk foldrajzi ismereteinek forrasai hatassal
lehetnek a tévképzetek kialakuldsdra. Hogy ezt megismerjiik, a didkoknak tiz
informaciéforrast kellett sorrendbe tennitik fontossaguk szerint, majd ezekre
példakat kellett irniuk. Az informaciéforrasok osszesitett sorrendje a 10. abran
lathato6. Az 6sszes informaciéforrasok koziil a tanari magyarazat all az elsé helyen
mindhdrom csoportndl. Ezt koveti a tankdnyv masodik helyen, majd az atlaszok
a harmadik helyen. E harom informaciéforras sorrendisége jelzi, hogy kiemel-
kedé jelentéségli az, hogy mit, mibél és hogyan tanitunk. Ezekbdl kovetkezéen
pedig a tandrképzés és a tankonyvfejlesztés az a két teriilet, amelynek kiemelked6
fontossagunak kell lennie, ugyanis nem minden tandr tanit egyforman jol, és nem
minden kényv egyforman j6. Mivel minden csoportnal a formalis informaciéfor-
rasok szerepe a legfontosabb, feltételezhetd, hogy a tévképzetek kialakulasaban
szerepet jatszhat a nem megfelel6 mddon, vagy a nem megfelelé konyvbdl megta-
nitott tananyag is. Ennek kutatdsara ugyanakkor mas tipusu adatfelvételre van
sziikség, és szamos egyéb tényezd (példaul szovegértés, egyéni érdeklédés, egyéni
tanuldsi technikak) is befolydsolhatjak a fogalmi valtas sikerességét, de sikertelen-
ségét is, ezzel a tévképzetek kialakulasat. Mindenképpen fontosnak tartjuk a fold-
rajzi tartalmak hosszabb ideig tart6 bevésését, a helyes fogalmi rendszerek kiala-
kitasara szdnt id6t, valamint a véltozatos tanitdsi technikdkat alkalmazé tanarok
foldrajzi és oktatasmodszertani felkésziiltségét.

A harom formalis informacioforrast szorosan koveti korunk két jelentés hatasu
informalis forrasa: a televizié és az Internet. Célzott internetes keresés esetén a
Google Earth és a Wikipedia a leggyakrabban hasznalt informaciéforras. A didkok
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elhanyagolhaté része ellendrzi azt, hogy az altala talalt informacié tudomanyos szem-
pontbdl megbizhato-e, ez inkabb a foldrajz szakos hallgatékra volt jellemzd. A jelenleg
oktaté foldrajztanaroknak (is) éppen ezért naprakésznek kell lenniiik a tantargy
tudomanyteriiletén torténd valtozasoknak, uj felfedezéseknek, elméleteknek, hogy
korszerti ismereteket adhassanak at tanitvanyaiknak. Hasonléan fontos az is, hogy
megtanitsak didkjaikat az informaci6 ellenérzésére és szelektalasara, hogy a didkok
képesek legyenek kiilonbséget tenni az altudomanyos hirek és a valédi tudomanyos
eredmények kozott, valamint hogy megtaldljak azokat a hiteles, tudoméanyos forra-
sokat, amelyek alapjan az érdekesnek vélt f6ldrajzi informacié helyességét ellendrizni
tudjak. Ezzel is csokkenthet6 a tévképzetek kialakulasanak esélye.

Osszegzés

Kutatasunk céljai a kovetkezék voltak: lemeztektonikai tévképzetek azonositdsa
kozépiskolasok és egyetemi hallgatok korében; a taldlt tévképzetek kiilonbségeinek
meghatarozasa; valamint a tévképzetek és a foldrajzi informacioforrasok kapcsola-
tanak vizsgélata.

Mindharom vizsgalt csoportnak hasonlé tévképzeteik voltak a hegységképzddést,
avulkani tevékenységet és a kdzetlemezek mozgasat tekintve. Ezek a tévképzetek vald-
szintlileg nem az egyetemi évek alatt alakultak ki a hallgatékban, hanem kordbban, még
a kozépiskoldban (vagy még azel6tt), azaz a didkok fogalmi valtdsa nem volt sikeres, és
a meglévo tévképzetek til mélyen rogziiltek az ismeretrendszeriikben. Mivel a tévkép-
zetek altalaban véve akadalyt jelentenek a tanuldsban, igy a foldrajz tanuldsaban és
tanitasaban is, fontos, hogy a tanarok tisztaban legyenek azzal, hogy maguk a tévkép-
zetek valos problémat jelentenek. Egy tévképzet nem egyszertien a tudas hianyat jelzi,
hanem olyan kognitiv akadalyt, amely mélyen gyokerezik, és még a pontos, alapos
tanitds sem tudja esetenként feliilirni. A foldrajz tantargy (valamint a kornyezetis-
meret és a természetismeret tantargyak) alacsony oraszdma, de hatalmas lexikalis
anyaga jelentéségteljesen leroviditi a bevésddésre forditott idét. Mindez elérevetiti azt,
hogy a fogalmi véltds, amely az ismeretrendszer atszervez6dését (feliilirasat) jelentené
idedlis esetben, nem vagy pontatlanul fog megtorténni. Ez az elsédleges oka a tévkép-
zetek megjelenésének itt Magyarorszagon.

A talalt tévképzetek els6sorban fogalomalkotasi tévképzetek voltak a felgytir6dés
kivételével, amely egy vernakuldris tévképzet. A vernakuldris vagy koznyelvi tévképzetek
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a nyelvhasznalatbol fakadnak, ezért a tanaroknak és a tankonyviréknak egyarant nagy
gondot kell forditaniuk mind az irott, mind a beszélt nyelv haszndlatdra. Kulturélis
tévképzetet nem talaltunk, sem olyat, amelyet a média, a kortdrs irodalom vagy filmek,
vagy a televizié erételjesen befolyasolt volna.

A televizié és az internet mint informalis informaciéforrasok szerepe egyre né.
Célravezetébb arra megtanitani a diakokat, hogy ezeket az informaciéforrasokat okosan
hasznaljak, tartalmuk irant kritikaval éljenek, és tanuljak meg az onnan nyert informa-
cidhalmazt szelektalni és értékelni. Tanarként és kutatoként is egyarant fontos feltérké-
pezni a tanulok ismeretrendszerét, amelyre a szdasszocidciok, és az azok alapjan szer-
kesztett szofelh6k motivald infokommunikdcios eszkozként jelennek meg. A nyilt végi
kérdésekre adott vélaszok jelzik a szovegértés fontossagat is. Bar ezt kutatdsunk nem
mérte, mégis ugy gondoljuk, hogy komoly probléma lehet a didkok, hallgatok szoveg-
értésével. A nem megfeleld szovegértés is okozhatja a fogalmi valtas félresiklasat és a
tévképzetek kialakuldsat.

Kiindul6é kutatasunk szamos tovabbi kutatdsi iranyt felvet. Eredményeink
megerésitik azt, hogy a szovegértés és tévképzetek kialakuldsa kozotti kapcso-
latot mélyrehatéan lenne érdemes tanulméanyozni. Az informéciéforrasok szerepét
is szélesebb korben, interjuk segitségével alaposabban fel lehet tarni. Fontosnak
tartjuk azt, hogy a tanitdsi modszerek eredményességét, valamint a tanulok tanulasi
technikait is megismerjiik, és ezek ismeretében maga a tanarképzés is megujuljon.
Végiil ugyanolyan fontosnak tartjuk azt is, hogy kutatdsunk ismeretében jobban
elgondolkodjunk azon - fiiggetleniil attol, hogy altalanos iskolasokat, kozépiskola-
sokat vagy egyetemistakat tanitunk —, milyen foldrajzi tartalmat milyen életkorban
és mennyi idén at érdemes megtanitani, ha azt szeretnénk elérni, hogy didkjaink
hasznos, milyen moédszerrel és hasznalhato foldrajzi ismeretekkel rendelkezzenek,
lehet6leg minél kevesebb tévképzettel.
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Abstract

Small-scale modelling is a widespread method for the simulation of large-scale natural processes in the fields
of hydrology, hydraulics, geology, geomorphology and river mechanics. At the University of Pécs a compu-
ter-controlled sand table (hydrologic and tectonic geomodel) was put into operation in 2014 for both research
and educational purposes. The table can be tilted at any arbitrary angle between +7.5° along its longitudinal
axis, and by £10° along its transversal axis. Lateral deformation of the medium is simulated through the
displacement of four lateral pushblades to the extent of 100 mm. The four interior units can be uplifted to
model orogenic processes. All motions in the flume are executed by computer-governed electroengines.
Geomodels, flumes and stream tables may ease the understanding of geographic processes through problem-ori-
ented based teaching methods and hand-on-experiences. The benefits of problem-based learning (PBL) have also
been confirmed during the visits of various age groups at the geomodel. Our observation during these demonstra-
tion sessions revealed one of the major weaknesses of the Hungarian educational system, i.e. teachers are forced to
follow the conventional geographical curricula, therefore hindering their adaptation to cutting-edge educational
methods and the learning-by-doing approach of the Western European and North American syllabi.

Keywords: computer-controlled geomodel, problem-based learning, geography education, popular science

Bevezetés

Avilagban tortént eseményekrdl szinte azonnal tdjékozodunk a médianak koszonhetSen,
igy a természeti katasztrofakrol is. Arrél azonban kevés informdciot szerezhetiink, hogy
mekkora felel6ssége van ebben az emberiségnek, pedig mar kutatdsok bizonyitottak,
hogy az antropogén hatasok teljesen atformaltak, egyre inkabb atformaljak kornyeze-
tiinket, novelik a természeti veszélyeket és hozzdjarulnak az éghajlatvaltozashoz. E téren
a foldrajzoktatasra komoly feladat harul; a médidban terjed6 alhirekkel szemben a lejat-
sz0do folyamatok okainak és kovetkezményeinek feltarasara kell fokuszalnia. Azonban

GeoMetodika 2. 1. (2018) pp. 25-34. DOI: https://doi.org/10.26888/ GEOMET.2018.2.1.2
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az oktatasban annak is meg kell jelennie, hogy miként tudjuk megel6zni vagy mérsé-
kelni a természeti és kornyezeti katasztrofak okozta karokat.

A fizikai kisminta modellek napjainkban ujra reneszanszukat élik. Ez a folyamat részben
annak is koszonhetd, hogy a hidrologiai modellek egyre bonyolultabbak és egyre nehe-
zebben kezelhet6kké valtak, illetve hogy a szamitdgépes reprezentaciok egyre magasabb
dimenziészamu megkozelitéseket alkalmaznak (JoNassen, D. H. — REevEs, T. C. 1996),
emiatt nagy szamoldsi kapacitast igényelnek példaul draga szuperszamitogépek segitsé-
gével. Igy a fizikai kisminta modellek, mint példdul a geomodellek, terepasztalok vagy
aramlasi modellek fontos eszkozei lehetnek a problémaalapt oktatasnak, amelynek térho-
ditdsa az angolszasz vilagban és Nyugat-Eurépaban egyre nyilvanvalébb. Ugyanis napja-
inkra egyértelmivé valt, hogy a hagyomdnyos oktatdsi modszerek egyre kevésbé haté-
konyak, sziikség van az innovaciora, demonstraciora, valamint ezek soran egy iranyitott
tudasatadasra az Gj tipusu tanulashoz (SPRONKEN-SMITH, R. et al. 2007; 2011; 2012). A
munkaerépiacon nem az ismeret jellegli tudasnak van prioritasa, hanem sokkal inkabb
a képességeknek, készségeknek, mint példaul a problémamegoldas képessége vagy alkal-
mazkodoképesség. Nem véletlen, hogy a PISA tesztek — amelyek 2000 6ta haromévente
mérik a didkokat - a tudas mellett kompetenciakat, példaul 2003-tdl a komplex problé-
mamegoldd képességet is mérik. Ilyen tipusu gondolkodashoz egyértelmiien szitkség van
a tanulok aktivizalasara, egylittmikodésére, ehhez pedig wjfajta tanuldsi-tanitasi modsze-
rekre, mint a problémaalapu, kutatasalapt vagy dizajnalapt tanulds.

A problémaalapt tanulas - Problem Based Learning, réviditve PBL - az orvosképzésben
jelent meg elszor az 1960-as években, ahol diagnosztikai eljarasokban alkalmaztak, majd
atvette ezt a jogi, a miiszaki és a szocidlismunkds-képzés is. A természettudomanyok okta-
tdsa soran a kurzusok bevezetd ordin alkalmazzak (ALLEN, D. E. et al. 1996). A nevelés-
tudomanyban egyrészt tanitdsi-tanulasi modszer (BARROws, H. S.-TAMBLYN, R. M. 1980),
masrészt egyes kutatok (WALTON, H. J. - MATTHEWS, M. B. 1989) szerint oktatasi stratégia,
ahol a tanulék csoportokra bontva kozosen oldanak meg egy életbdl kolesonzott prob-
lémat; ehhez meg kell ismerniiik a szoban forgd tudomanyteriilet ismeretanyagat, modszer-
tanat, és épiteniiik kell el6zetes tudasukra. A gyakorlatbdl vett példakkal ugy alakithatjuk
a tananyagot, hogy az motivélja a tanuldkat (Boup, D. - FELETTI, G. 1991, 1997). A tanulds
hajtéereje maga a probléma, illetve annak megoldasa lesz, igy egy rendkiviil sajatos, de célra-
vezetd tanulasi kornyezet jon létre. A PBL modszer nagy ujitdsa, hogy a didkok nem a mar
elsajatitott tanagyag gyakorlasa céljabodl oldanak meg problémat, hanem az informaciok
megtanuldsanak része a probléma (MOLNAR Gy. 2004). Ennek koszonhetGen fejlodik a
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tanulok kritikai, analitikus és kreativ gondolkodasa is (ARTs, J. A. R. et al. 2002). A mddszer
hatékonysagat novelhetik a kiilonboz6 infokommunikacios technikdk, hiszen a vilaghalé
rengeteg lehetéséget nyuijt a téjékozodésra. Erezhetd emellett, hogy a PBL dsszekothetd a
kutatdsalapu tanuldssal, a projektmunkaval, illetve a csoportban dolgozas lehetésége miatt
a kooperativ technikakkal is. Mivel a didkok aktivizalédnak, maguk keresik a valaszokat
és épitik fel tudasukat, igy a tanar szerep is valtozik, mar nem a tudas egyediili 4taddja lesz,
hanem a csoportos folyamatokat, megbeszéléseket elsegité folyamatvezet$ (facilitator)
szerepét tolti be (SPRONKEN-SMITH, R. et al. 2007; idézi NaGgy L.-NE 2010).

A dizajnalapu tanulas — Design Based Learning, roviditve DBL - esetén a tanuldk tudo-
manyos kisérletek tervezésében, sot fejlesztésében vesznek részt (ANDERSON, R. D. 2006).
A kutatasalapu tanulast (Inquiry Based Learning, roviditve IBL) tobben (BARRON, B. D.
- HammoND, L. 2008; WATsoN, M. 2008) tekintik a legatfogobb mddszernek, mig legkiter-
jedtebbnek a projektalapul tanuldst, amely keretet nyujthat az dsszes 6nallé, megfigyeléses,
problémamegoldd tanulashoz (ScHRAw, G. et al. 2006). Mindharom hasznos eszkoze lehet
a konstruktiv pedagoégianak, amely egyébként az elmult évtizedben szamos tn. learning-
by-doing mddszert publikalt. Ezek a targyalt adaptaciok és alkalmazasok remek példak a
tudasalapu tanulasirdnyitasi modszer ujfajta megkozelitéséhez (AGNEwW, C. 2001).

Kutatasi célu kisérletek a terepasztalon és geomodelleken

A geografia multidiszciplindris tudomdny, a tér tudomdnya. Vizsgalati targya a foldrajzi
burok: vizsgalja, elemzi és szintetizalja a f6ldrajzi jelenségeket, folyamatokat és a kozottiik
1év6 Osszefiiggéseket. A geomodellek leképezik a valodi foldrajzi folyamatokat numerikus
szamitogép alapt modellekre, terepasztal és kisérletek segitségével (NorTON, S. N. et al.
2007, BERTALAN, L. et al. 2016). Ezek a modellek tehat megfelelé alkalmazassal hozzaja-
rulhatnak a szintetikus tudas fejlesztéséhez. A technika és az éltala létrehozott modellek
segitségével konnyebben megérthetjiik tobbek kozott a folydvizi geomorfologia kérdéseit.
Az oktatas céljaira is kivaléan alkalmazhatok ilyen modellek, hiszen a tobboldald kuta-
tasok eredményeit felhasznalva kiilonb6z6 kornyezeti folyamatok elemzését tehetjitk meg,
egybekotve az innovacids oktatds elemeivel (HEALEY, M. — JENKINS, A. 2000).

Kutatécsoportunk tiz éve foglalkozik arvizi modellezéssel térinformatikai-hid-
rolégiai numerikus modellek segitségével (PIRKHOFFER E. et al. 2008, 2013;
Cz1GANY Sz. et al. 2009; HEGEDUs P. et al. 2013). Azonban a kutatasok tobb problé-
mara is felhivtak a figyelmet a modellezés szemszogébdl. Egyrészt szinte lehetetlen
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olyan részletes monitoringhdldzatot kiépiteni, ami hibamentesen reprezentalja az
adott vizgy(ijté modellezés szemponti paramétereit, masrészt a nagyvizi rendsze-
reken alkalmazott konstansok, empirikus sszefiiggések nem feleltethet6k meg a
kisvizi rendszerekben alkalmazott modelleknek. A sztochasztikussag szintén nem
programozhaté az eldrejelzésekben. Kutatécsoportunk ezért kialakitott egy fizikai
kisminta modellrendszert, ahol ellenérzott koriilmények kozott, szamitdgépes
tamogatassal modellezhetdk arvizi, talajnedvesség-dinamikai, fedettségi, felszin-
hasznalati, hosszabb tavon pedig a mederfejlddési és tektonikai folyamatok is. Erre,
az Osszetett kisérletsorozatok lehet&ségére utal a rendszer Tektonikai és Hidrolégiai
Szimuldciés Projekt (Project for Tectonical and Hydrological Simulations, mozaik-
széval roviditve PTETHYS) neve is. Tanulmanyunkban ezt a terepasztalt kivanjuk
bemutatni, amelyen a tanuldkkal egyiittesen végzett kisérletek hozzajarulhatnak
a kiilonboz6 problémaorientalt tanuldsi mddszerek segitségével a magyar foldraj-
zoktatas megujitasdhoz. Iskolai osztalyokat szeretnének a terepasztalhoz csabitani,
kihelyezett foldrajzérakat tartani szamukra, amelyek tapasztalatairdl egy kovet-
kez6 tanulmanyban szamolunk be.

A geomodell altalanos jellemzoi

Alapvetd célkittizéstink az volt, hogy egy olyan fizikai kisminta modellt, terepasztalt,
geomodellt, dramlastani terepasztalt (flume) hozzunk létre, ami nemcsak a folyamatok
modellezésére, hanem annak teljes szamitogépes feldolgozasara is alkalmas, valamint
lehetdséget teremt altaldnos és kozépiskolai foldrajzora keretein beliil torténd gyakorlati
oktatasra. Projektiink kezdetén megvizsgaltunk mas hasonl¢ fizikai kisminta modellt
is (EM4 geomodel, http://www.emriver.com), azonban az nem felelt meg teljesen az
elvarasainknak. Ennek kovetkeztében egy sajat tervezésti terepasztal elkészitése mellett
dontottiink. A terepasztal elkészitésénél fontos szempont volt, hogy ne csak hidraulikai,
hidromorfoldgiai és aramlastani kisérleteket tudjunk elvégezni, valamint demonstralni,
hanem tektonikai események bemutatdsdra is alkalmas legyen a késziilék.

Az modelltér tervezését a Pécsi Tudomanyegyetem Foldrajzi Intézete, valamint a
Pollack Mihaly Miiszaki és Informatikai Kar Gépszerkezettani tanszéke készitette. A teljes
miiszaki dokumentaciét a kivitelezést, valamint az tizembehelyezést a CsavarKONTROLL
2004 KFT (Dunavecse) végezte el. A terepasztal miiszaki paramétereit az 1. tdblazat mutatja
be. A modelltér minden mozgatasi mechanizmusa szamitégéppel, programozottan vezé-
relt, 1éptetd elektromotorok segitségével (1. abra). Ez lehet6vé teszi mind a nagyon lassu,
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Meéret (m) 4,2x25
Teherbiras (t) 2,5
Hossztengely menti maximalis donthetéség (°) +75
Kereszttengely menti maximalis donthetéség (°) +10
Asztalfelllet 6 tektonikai elemének vertikdlis emelési tartomanya (mm) +120
Oldaliranyu 4 db toldlap maximalis vizszintes elmozdulasa (mm) 750

1. tdbldzat. A terepasztal f6bb miiszaki paraméterei

mind a nagyon gyors véltozasok modellezhetdségét. A mozgasok mértékének kiils6 kont-
rolaldsa Leica Disto D3aBT lézeres tavmérdkkel torténik. A terepasztalba toltott médium,
illetve tledék szin és strliség, valamint szemcseméret alapjan osztalyozott homokkal
torténik. A sziirke és fekete szemcsék anyaga 1, illetve 0,8 mm-es szemcseméretti bazalt- és
andezitérlemény. A 0,6 mm-es osztalyban voros marvanyt, mig a 0,2 mm-es mérettarto-
manyban bézs szinti mészkovet alkalmazunk.

A folyamatok id6beli valtozasnak kovetésére két megkozelitést alkalmazunk. Egyrészt
detektaljuk a kisérlet 6sszes képi informacidjat, valamint a modelltérben lejatszodo folya-
matok fizikai paramétereit. A kisérlet lefolyasat 8 db overhead CANON 1110 D fényképe-
z6gép dokumentalja. A gépek egy konzolrendszeren helyezkednek el (2. abra), egymastol
valtoztathatd tavolsagban, alapbeadllitasban 30 cm-es térkozben és 1,2 m-es magassagban.
A képek kozotti atfedés 18-as gyujtotavolsagnal megkozelitGleg 80%, ami lehet6vé teszi a
3D-s képalkotast, illetve terepmodell elkészitését. A fényképezégépek USB Osszekottetésen
keresztiil, sajat fejlesztésti (CANON SDK alapul) szoftverrel vezéreltek.

1. dbra. A modelltér feltoltés elétti dllapotdban, a villanymotorok és a donthetdség a felsé hatdron
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A hidraulikai, hidromorfologiai kisérletekben a mozgd viz valddi helyzetét (a
mindenkori aktiv meder, medrek elhelyezkedését), a vizsebességeket, valamint a talaj-
nedvesség horizontalis trendjét egy Varioscan 3021 ST tipust h6kameraval hatarozzuk
meg. A kamera érzékelési tartomanya 8-12 um, hémeérsékleti felbontasa + 0,003 °K. A
talajnedvesség id6 szerinti valtozasat, valamint a nedvesedési front mozgasat Decagon gyart-
ményu (Decagon Devices Inc./Meters Group, Pullman, WA, Egyesiilt Allamok) 10 HS TDR
rendszert szenzorokkal mérjiik és az adatokat ugyancsak Decagon tipusa EM50 adatgytj-
tokkel taroljuk. A képfeldolgozashoz, a sztereoképek kialakitasahoz, valamint a domborzati
leképezéséhez Agisoft PhotoScan programot hasznalunk. A domborzati modell kiértékelé-
séhez, valamint a folyamatmodellek vizsgalatahoz ArcGIS 10.2-es szoftvert alkalmazunk.

A terepasztal alkalmazasi lehetdségei

A terepasztal mint fizikai kisminta modell segitségével kvantitativ morfologiai és
morfometriai kisérletek végezheték, amelyek soran meghatarozhat6 példaul hordalék-
kapok novekedési sebessége a taplaloteriilet nagysaga, anyagi mindsége, meredeksége,
valamint a csapadék mennyisége és intenzitasa fiiggvényében (3A. abra). Természetesen
mas hidraulikai és hidromorfologiai kisérletek is elvégezhetdk a terepasztal segitségével,
mint példaul parterdzio, magaspartok alaimosasanak modellezése, illetve mederfejlédés
és meanderek lefiiz6dése. A tektonikai kisérletek els6sorban (kvazi)plasztikus, defor-
malhat6 kozegekre alkalmazhatdk (3B dbra). Ezek alkalmazhatdsaga tjszert és jelentds
tobbletinformaciot nyujthat szerkezetfoldtani vizsgalatokhoz, valamint tektonikai és
szerkezettani folyamatok modellezésére és valtozasuk, illetve iranyuk elérejelzésére.

2. dbra. Nyolc overhead fényképez6gép a folyamatok rogzitésére, 3D-s képalkotdshoz és domborzati modell készitéséhez
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3. dbra. Hidrolbgia és dramldstani kisérletek eredményei, valamint a kisérlet alapjén létrehozott
terepmodell (A), illetve egy tektonikai kisérlet eredményei a PTETHYS geomodell segitségével (B)

Problémaorientalt foldrajzoktatas a Pécsi Tudomanyegyetem terepasztalaval

A Pécsi Tudomanyegyetem Foldrajzi Intézetében mikodd terepasztal segitségével
bemutathatok és vizualisan szemléltethet6k kiillonb6z6 viz- és mederkezelési prob-
lémadk, a folydomedrek vandorlasanak, valamint a hordalékkupok épiilésének kornye-
zetre gyakorolt hatdsa. A kisérleteket mar szdmtalan korosztaly megtekintette az
6vodas gyerekektdl a nyugdijas csoportokig. Ez a fajta vizualizacios élmény sokkal élet-
kozelibb és gyakorlatiasabb jartassagot biztosit a geomorfologiai és vizfoldrajzi isme-
retekben, mint a hagyomanyos tantermi, tradiciondlis elméleti oktatas. A geomodell
kisérlet a hidrolégiai folyamatok megértése és vizualis tapasztalatok szerzése mellett
a felszinfejlédési folyamatok megértésében is segitheti a didkokat, valamint aktiv,
kozvetlen gyakorlati tapasztalaton alapul6 (hand-on-experience) tanuldsi kornyezetet
indukal. A terepasztal haszndlatanak fontos hozadéka, hogy a didkok a kisérlet révén
rendszerben latjak a természeti folyamatokat, s6t 6k maguk részt vesznek a rendszer
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megtervezésében, modositasaban, kalibrdlasaban, ellendrzésében, mikozben megta-
nuljak a szaknyelvet, és fejleszthetik az elemzési és szintetizaldsi képességeiket a
szimulacio elkészitésével és folyamatanak kielemzésével. A tuddsatadds uj formdja ez:
latvanyos szemléltetés hatasara aktivizalédik a tanulo, a problémanak készonhetéen
pedig szamos kompetencidja — a probléma felfedezése, megolddsa, elvont gondolkodas
fejlesztése, dontéshozatali folyamat segitése és egyiittmitikodésre valé hajlam nove-
kedése - fejlodik. Mivel a terepasztalon lezajlé természeti folyamatokat testkzelben
lathatjak a didkok, igy az észlelés és megfigyelés is j dimenzidba keriil. A didkokat sok
esetben erdsen motivalja az ujszert oktatasi helyzet, gyakran a bemutaté 6ra utan is
érdeklédést mutatnak, amit egy hagyomdnyos foldrajzora utan nem vagy csak ritkan
tapasztalunk. Ez a fajta hozzdallas az ismeretek megszerzéséhez egyértelmtien példa
arra, hogy a magyar oktatasi — és benne a foldrajzoktatasi — rendszer tulsagosan merev,
illetve ismeret- és fogalomkozpontu, tovabba jelentds részben tantervvezérelt, igy nem
sok lehetéséget ad a kiilonb6z6 innovaciés megoldasokra, élménykozpontu tanu-
lasra. Nyilvanvaléan a problémaalapu tanulds oktatasi mdédszerének beiktatdsa sem
egyszerl feladat, pedig mér szémos helyen, mint példaul Nyugat-Eurépéban, Eszak-
Amerikaban vagy Ausztralidban az oktataspolitika szorgalmazza (CASINDER, N. 2016,
REINFRIED, S. 2004). Tovabba a didkok szamadra tanulsagosabb egy ilyen jellegti szem-
1éltetd Ora, és csokkentheti azt a mar korabbi tanulmanyok (példaul GARBINGER, S.
R. 1996) altal is felvetett jellegzetes problémat, hogy szakadék tatong az elméleti és a
gyakorlati tudas kozott.

Egy geomodellekre alapulé 6ra segiti a fogalommegértést és annak alkalmazasat, szelek-
cidjat, illetve az Osszefiiggések, kapcsolatok felismerését, rendszerben torténd kezelését,
és természetesen a tanulok tudasszerzési hatékonysagat. A terepasztal oktatasi eredmé-
nyei, illetve az azokbol levont kovetkeztetések megerdsitik, valamint igazoljak a korabbi
kutatdsi eredményeket a learning-by-doing modszer alkalmazhatdsagat illetden mind a
természettudomanyok egyéb teriiletein, mind pedig a matematikaban és a mérnoktudo-
manyokban (MAOR, D. — FRASER, B. J. 2005).
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Abstract

Media is present in many areas of our lives and has a substantial effect on us. If we consider these aspects,
geography is also present everywhere. This thought was what inspired us to do our research, and inves-
tigate the opportunities in the application of media pedagogy to the teaching of geography.

Keywords: media, pedagogy, geography, mediapedagogy, motivation

Bevezetés

A médiakoriilvesz minket, életiink szerves részét képezi, ahogyan a foldrajz is mindentitt
jelen van. Miért ne 6tvozhetnénk hat a kett6t!? Ebbdl a gondolatbdl indult ki az OTDK
dolgozatunk. A média igen fontos tényez6 tarsadalmunk szamara, hiszen annak harom
lényeges funkcidjat biztositja, vagyis megériz, iizeneteket és tudasformakat kozvetit,
illetve kulturalis tuddstartalmakat ad at. A médiapedagogia olyan tudomanyteriilet,
amely ezen tudastartalom, illetve ataddsi rendszer miikodésével, annak megértésével és
- ami nagyon fontos — az oktatdsban val6 hasznosithatdsagaval foglalkozik (MAKADI
M. 2015). Minden, ami informdciot hordoz, médidnak tekinthetd, ennek értelmében a
televizios, radios, valamint sajtomiifajok termékein tul sok egyéb dolog idesorolhato, a
teljesség igénye nélkil: a videofilm, a fotd, a gif, a képregény, a plakat, a csomagoléanyag,
a hanganyag, a prospektus, a hirdetés vagy akdr a narracié is. A médiapedagogia 4j és
gyorsan fejlédé tudomdnyteriilet, ami a pszicholdgia, a pedagdgia, a szociologia, vala-
mint a médiakutatas-médiaelmélet elemeit egyarant tartalmazza (MAKADI M. 2015).
Célja és feladata, hogy a tanuldk a megfelel6 médiumok kivélasztasan tul megtanuljak
kiszlirni azokbol a lényeges informaciokat, és be tudjak fogadni, fel tudjak dolgozni
azokat. Ezen kiviil segitséget nyujt a médiumok felhasznalasabol fakadoé esetleges veszé-
lyek megel6zésében és kezelésében, kritikus médiahasznalatra tanit.

GeoMetodika 2. évfolyam 1. szam (2018) pp. 35-44.
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»A médiamiveltség azoknak az ismereteknek és készségeknek az Osszessége, amelyek
nélkiilozhetetlenek ahhoz, hogy megértsiik, milyen médiumokban és formakban jelenhetnek
meg az adatok, az informaciok és a tudas, hogyan keletkeznek ezek, hogyan tarolhatok,
hogyan tovéabbithatok, és hogyan prezentalhatok” (Korray T. 2009). Ennek értelmében
ahhoz, hogy a tanulasi folyamat részét képezhesse a média, sziikség van a médiamiiveltségre.
A tanuloknak tudatos médiafogyasztova kell valniuk, kritikusan kell szemlélniiik minden
kiszlirt informaciot. A médiakompetencia léte nem magatdl értet6do, kialakulasa egy hossza
folyamat, tobb lépcs6fokkal. Akar hegymaszasként is felfoghatd, ahol a hegy labanal a médi-
umok ismerete, az informaciok felkutatasa, kisz{irése talalhato (1. dbra). Felette a médiakri-
tikai szemlélet helyezkedik el, majd a médiatermékek sajatossagainak ismerete kovetkezik. A
negyedik szint a médiahasznalat, ahol az el6z6eket alkalmazva mar probléma nélkiil tudjuk
magat a médiat és annak eszkozeit igénybe venni. A folyamat utolso 1épése a médiaalkotas,
amely sordan mar mi alkotjuk meg a médiaterméket. Ezen ttlmutat a kreativ média, amikor
az elkésziilt terméket elemzik is a készitdk, és ezaltal dolgozzék fel a témat. Ez a médiakom-
petencia hegyének a csticsa (MAKADI M. 2015).

Barmerre néziink, médiumok, informdcidhordozok hadaval talaljuk szembe
magunkat, beszivarogtak mindennapi életiinkbe. Igy célszer(i azokat nem csupén széra-
kozas és kikapcsolodas céljabol igénybe venni, hanem ennél hatékonyabban, a tanuld-
si-tanitasi folyamatban felhasznalni. Ez jelentheti azt, hogy a tanulas sordn a tanuldk az
egyes médiatermékeket megfigyelik, elemzik, de akar sajat produktumot is alkothatnak.

1. dbra. A médiakompetencia kialakuldsdnak folyamata (forrds: a szerzék)
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Kutatasi modszer és eredmények

Kutatasunk egyik {6 célkittizése az volt, hogy felmérjiik, milyen szerep jut jelenleg a kznevelésben
a médiumoknak, milyen aranyban hasznaljak a pedagdgusok, mely médiatermékeket tartjak a
leghasznosabbnak a tanitds soran, valamint, hogy a tanulék mennyire igényelnék, ha médiapeda-
gogiaval tiamogatott foldrajztanitasban részesiilnének. Ezen kérdések felderitésére a legalkalmasabb
mddszernek a tanulok kérdéives kikérdezését tartottuk, az ket tanité foldrajztandrokkal pedig
interjut készitettiink. A kérdéiveket ot kiilonboz6 profilt intézmény 7-10. évfolyamos tanuléihoz
juttattuk el. A korcsoport vélasztasat az indokolta, hogy foldrajzot 6nalld tantargyként ezeken az
évfolyamokon tanulnak. A minta eltéré jellegti iskolakbdl (egyhazi, valamint allami fenntartasu,
hatosztalyos, illetve négyosztalyos gimnazium és szakgimnazium) vald begytijtése pedig azért volt
fontos, hogy minél teljesebb képet kaphassunk. Osszesen csaknem 400 tanuléi kérddivet dolgoz-
tunk fel. Kérdéseink fokuszaban az allt, hogy a tanulok hétkoznapjaiban mennyire van jelen a
média, milyenek az dltalanos médiafogyasztasi szokasaik, mi ragadja meg leginkabb a figyelmiiket,
foldrajzoraikon mekkora szerephez jutnak az egyes médiatermékek, ezekkel mennyire foglal-
koznak szivesen, maguk is alkottak-e mar 6nélldan, vagy lenne-e ra hajlandésaguk.

A koznevelés masik fontos csoportjat, a pedagogusokat is megkérdeztiik, interjikat készi-
tettlink a vizsgalt osztalyok foldrajztanaraival. Olyan kérdésekre kerestiik a valaszt, mint
hogy jelenleg hasznaljak-e a médiumokat, a médiapedagogiai eszkozoket tandraikon, ha
igen, melyeket részesitik elényben, milyen szempont alapjan vélasztjak ki ezeket. Erdekelt
minket tovabb4, hogy mennyire taldljak motivalonak, hatékonynak e modszereket, eszko-
zOket. Ezen kiviil rakérdeztiink arra, hogy mely téma feldolgozasat tudjék leginkabb elkép-
zelni ilyen modon, és hogy szerintiik sziikséges-e egyaltalan beilleszteni ezeket a foldrajzi
tanuldsi-tanitdsi folyamatba. Osszességében azt a kovetkeztetést vonhatjuk le a tandri inter-
jukbdl, hogy a média oktatasban vald felhaszndldsa megoszté a pedagdgusok korében. A
legtébben pozitivan vélekednek réla, de akadtak, akik teljesen elzarkéztak attél. Meg kell
emliteniink, hogy mintavételiink nem tekinthetd reprezentativnak, de mindenesetre mutat
egy altaldnos képet a médiapedagdgia mai oktatasban elfoglalt helyzetérdl és a vele szembeni
elvarasokrdl, valamint jé kiindulépontot jelentett szimunkra feladataink kidolgozasahoz.

Médiaalapu foldrajzi feladattar
Dolgozatunkkal legfébb célunk az volt, hogy valami hasznosithatot, kézzel foghatdt

hozzunk létre, ami segitséget nyujthat azoknak a féldrajztandroknak, akik médiape-
dagdgiai eszkozokkel kivanjak szinesiteni o6rdikat. Igy a kérddivek és interjuk



38 EZ ITT A REKLAM HELYE... AVAGY A MEDIAVAL TAMOGATOTT FOLDRAJZTANULAS

kiértékelése, valamint a szakirodalom feldolgozasa utan létrehoztunk egy feladat-
bankot, amiben foldrajzi tartalmat feldolgoz6, amde médiapedagdgiai eszkozokre
éptld feladatok, tevékenységek kaptak helyet. A feladattar két £f6 részbdl all: osszeg-
foglal6 tablazat és a feladatok részletes leirasa. A feladatgy(jtemény alapjat a Nemzeti
alaptanterv (2012) altal meghatarozott fejlesztési feladatok adtak, ezekhez rendeltiik
hozza az egyes évfolyamok kerettantervi kovetelményeit, végiil témakoronként fold-
rajzi tartalmu feladatokkal toltottiik fel. A tablazat csak feladatcimeket tartalmaz, a
feladatok kozotti keresés megkonnyitése érdekében (1. tablazat).

Minden feladatot azonos séma alapjan dolgoztunk ki (2. dbra). El6sz6r a cim,
majd a feladat leirdsa kovetkezik, amit a tanuldk is megkapnak. A tobbi infor-
maci6 a moédszert alkalmazé pedagégusoknak nyujt segitséget a lebonyolitasban.
Megjeloliink javasolt célcsoportot, munkaformat, kifejtjiik a tartalmi, a fejlesztési
és a médiapedagogiai célokat, az ellenérzés és az értékelés modjat, szempontjait.
Az elvart teljesitményt is megfogalmazzuk, amihez esetenként konkrét megoldasi
lehetdségeket is adunk. Fontosnak tartottuk az eszkézok és forrasok felsorolasat
is, hogy a felhasznal¢ tudja, mivel kell késziilnie, ha a valasztott feladatot szeretné
megvaldsitani foldrajzoérdjan.

A dolgozat 150 darab részletesen kidolgozott feladatot tartalmaz. Mindegyikét nem
all médunkban ezen tanulmdny keretei kozott bemutatni, de fontosnak tartjuk, hogy
az Osszes médiapedagodgidra épiild fejlesztd feladatunk elérhetd legyen. Ennek érde-
kében egy barki szamdra publikus blogot hoztunklétre, aminek tartalma folyamatosan

Fejlesztési
feladat 7-8. évfolyam 9-10. évfolyam
(Nat 2012)

Tananyag Médiapedagdgiai Tananyag Médiapedagdgiai
modszerekre maodszerekre
épllé feladatok épulé feladatok

Tajékozoédas Tajekozodas a Foldon, Google Tour A Vilagegyetem Mese
a foldrajzi nevezetes szélességi  Builder utazas felépitésének
térben korok, kontinensek megismerése

elhelyezkedése

Az egyes kontinen- ,Fold-plaza” A Naprendszer A) Vidednarracio

sek elhelyezkedése, égitestjeinek B) Reklamkészités

hatarai elhelyezkedése,
jellemzéi

1. tablazat. A feladattdr keres6tabldzatinak felépitése
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2. dbra. A feladatok kidolgozdsi szempontjai

frissithetd, bévithetd, atdolgozhaté, és a feliilet konnyen kezelhetd. Igy lehetdség van
arra is, hogy a feladatainkat kiprébalé pedagdgusok visszajelzést kiildjenek a tapaszta-
lataikrol, és mi azokat felhasznélva folyamatosan fejlessziik a feladatbankot. Izelitéiil
bemutatunk néhany feladatot.

1. feladat - Felhégydr

Feladat: Megnyilt a vilag elsé felhGgyara. Az Osszes felhStipust el tudjak itt késziteni,
ami csak létezik. A gyar felkért, hogy allits 0ssze egy prospektust szamukra, aminek
segitségével meg tudjak mutatni, hogy milyen termékek eléallitdsat tudjak vallalni.
Szerepeljen benne a felhék neve, lehetéleg legyenek képek azokrol, és mutassatok be a
f6bb ismertetdjegyeiket is!

Célcsoport: 9-10. évfolyam

Munkaforma: csoportmunka (optimalis esetben 3 f6s csoportok), otthoni munka
Tartalmi cél: a f6bb felhétipusok és azok tulajdonsagainak atismétlése és elmélyitése
Fejlesztési cél: egytittmtikodési, kommunikacios (akar digitalis kommunikacio), Iényeg-
kiemelési készség fejlesztése.

Meédiapedagogiai cél: a prospektus formai kovetelményeinek megismerése, valamint a
médianyelv hasznalatanak fejlesztése.
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Elvart teljesitmény: foldrajzilag helyes, a prospektus formai kovetelményeinek megfelel6 alkotas.
Ellendrzés: a didkok beviszik a tandrnak az elkésziilt munkakat, a tanar ellen6rzi a pros-
pektusokat, javitja, majd felhivja a figyelmet az esetleges hibakra.

Ertékelési mod: a tandri értékelés torténhet széban és irdsban a szempontok alapjan.
Ertékelési szempontok: a felhétipusok megnevezése, a felhétipusok helyes jellemzése,
vagyis a legfébb tulajdonsagok hibatlan ismertetése (kinézet, megjelenési magassag, érde-
kességek, megfelel6 kép), megfelelés a prospektus miifaji kovetelményeinek, a médianyelv
megfelel6 hasznalata, a magyar nyelv szabdlyainak megfelel6 szoveg.

2. feladat - Hirdetés Ausztrdlidrol

Feladat: Irj rovid hirdetést egy utazési iroda nevében, amiben egy utazést népszertsitesz
Ausztralidba! Tehat mondd el, hogy miért érdemes odalatogatni, mely nagyobb tajai és
milyen érdekességei vannak! Mondandédat maximum 6t mondatban foglald dssze!

Célcsoport: 7-8. évfolyam

Munkaforma: egyéni munka

Tartami cél: Ausztralia nagyobb tdjainak jellemzdinek megismerése.

Fejlesztési cél: a kreativitas és a lényegkiemel6 készség fejlesztése.

Médiapedagogiai cél: a hirdetés mint médiatermék formai kovetelményeinek és a médi-
anyelv megfelel6 hasznalatanak fejlesztése.

Elvdrt teljesitmény: a hirdetés szabalyainak megfeleld, kreativ, foldrajzilag helyes alkotas.
Ellenérzés: a tanar meghallgatja mindenki megoldasat.

Ertékelési mod: a tandr szoban értékeli a megolddsokat a szempontok alapjan.
Ertékelési szempontok: Ausztralia elényds, turisztikailag fontos tulajdonsagainak megfo-
galmazasa, lényegkiemelés, a médianyelv megfelelé hasznalata, a terjedelem betartasa,
kreativitas, otletesség.

Eszkozok: A4-es lapok, szines ceruzak

3. feladat - Lengyelorszdg csomagolépapiron

Feladat: A legjobb baratod rajong Lengyelorszagért, igy ennek figyelembe véte-
lével szeretnéd becsomagolni a neki szant ajandékot. Tervezd meg a lengyel
jellegzetességeket abrazolé csomagolopapirt vagy ajandéktasakot! Legalabb
A4-es méretti legyen, rajzolhatod, nyomdazhatsz, képeket ragaszthatsz, és szami-
togéppel is szerkesztheted!
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Célcsoport: 7-8. évfolyam

Munkaforma: egyéni munka, hazi feladat

Tartalmi cél: Lengyelorszag foldrajzi-kornyezeti vonasainak, nevezetességeinek, kultu-
rdjanak, latvanyossagainak megismerése, az ismeretek dsszefoglalasa.

Fejlesztési cél: a kreativitas és a 1ényegkiemeld készség fejlesztése.

Meédiapedagogiai cél: a csomagolds mint reklamfeliilet, ezaltal informaciéhordozé
megismerése és alkalmazasa.

Elvirt teljesitmény: esztétikus, Lengyelorszag f6 foldrajzi vondsait szemléltet6 csomago-
16papir vagy reklamtaska.

Ellendrzés: a kovetkezé orai ,bemutatd” soran az osztaly egyiitt végignézi a kész
csomagoldanyagokat.

Ertékelés mddja: a tanar szoban értékel, a legjobb feladatmegoldésok kikeriilnek a
tanterem faldra.

Ertékelési szempontok: az orszag {6 jellegzetességeinek, latnivaldinak helyes kivalasz-
tasa, (tényleg a foldrajzi szempontbodl fontos jellemzoéket emeli ki), felismerhet6 és
esztétikus abrazolasa.

Eszkozok: A4-es lap vagy felirat és abra nélkiili papirtasak, a valasztott technikatol
fiiggben képek, ragaszto, szines ceruza, filctoll, festék stb.

4. feladat - Medley a sokszinii Amerikdrol

Feladat: Készits egy medley-t, azaz zenei valogatast, egyveleget kiillonb6z6 zenék
egy-egy részletének egymas utan flizésével, amiben érzékelteted az amerikai kultura
sokszin(iségét! Irj néhdny soros magyarézatot is a hanganyag mellé, amiben elmondod,
hogy miért azokat a dallamokat, zenerészleteket vélasztottad! Ne felejtsd el a forrds-
megjelolést a leirasban!

Célcsoport: 9-10. évfolyam

Munkaforma: egyéni munka

Tartalmi cél: Amerika kulturalis sokszintiségének megismerése.

Fejlesztési cél: a kreativitds, a digitalis kompetencia, az IKT-eszk6z0k haszndlatanak fejlesztése.
Médiapedagogiai cél: a medley mint médiatermék tulajdonsagainak megismerése.
Elvirt teljesitmény: minél kreativabban elkészitett medley és ezt foldrajzilag helyesen
megindokol6 révid jellemzés.

Ellendrzés: a tanulok elkiildik a tanarnak a zeneosszeallitasokat az irdsos jellemzéssel
egyiitt, és a tanar ellendrzi ezeket.
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Ertékelési mdd: a tandr roviden, irdsban értékel, a legjobb munkékat a kovetkezd 6rén
bemutatja.

Ertékelési szempontok: kreativitds, szaktudomanyos hitelesség, helyes jellemzés.
Eszkozok: hanglejatszasra alkalmas eszkozok (példaul laptop, szamitogép, tablet)

5. feladat - Weather Band

Feladat: Tervezz rajongdi polot az ,IdGjaras és éghajlat elemei” egytittes koncertjére!
Szerepeljen rajta a tagok neve, és legyen képi megjelenitésiik is!

Célcsoport: 9-10. évfolyam

Munkaforma: paros munka

Tartalmi cél: az idGjards és éghajlat elemeinek rendszerezése, azok képi megjelenitése.
Fejlesztési cél: kreativitas, 1ényegkiemelési és egytittmtikodési készség fejlesztése.
Médiapedagogiai cél: a rajongoéi polé mint informaciéhordozo, illetve rekldmfeliilet
lényegének megismerése.

Elvart teljesitmény: foldrajzi tartalmu, az id6jaras és éghajlat elemeit dsszefoglalo, kreativ poloterv.
Ellendrzés: a tanar a paros munka alatt korbejar, ellendriz, sziikség esetén segit.
Ertékelés médja: a tanulok bemutatjdk munkaikat, a tandr széban értékel az ordn. Az
osztaly tanuloi vagy csoportjai szavazassal donthetnek, hogy melyik paros nyerje el a
»legjobb poloterv” dijat.

Eszkozok: polo formajara kivagott lapok, szines ceruzak

A tovabbi, médiapedagogiara épiild, foldrajzi tartalmu feladataink az alabbi helyen
érhetdk el: http://foldrajztanitas.blogspot.hu/

Kovetkeztetések

Kutatasunk soran azt tapasztaltuk, hogy a jelenlegi koznevelésben a médiapedagdgianak nem
szannak tul nagy szerepet, pedig a tanulok részérdl lenne igény szélesebb korben torténd alkal-
mazasara. Feladataink koziil igyekeztiink minél tobbet megvaldsitani osztalytermi koriilmények
kozott, hogy az ott szerzett tapasztalatokat felhasznalva formalni tudjuk a feladattarat (3, 4. abra).

A médiapedagdgiaval tamogatott foldrajzérak tanulsagosak voltak szamunkra, a
modszer hatékonynak és motivalonak bizonyult. A média jol hasznalhaté a mindennapi
tanitas-tanuldsi folyamatban, alternativat nyujthat a jelenlegi tobbnyire frontalis oktatassal


http://foldrajztanitas.blogspot.hu/
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3. dbra. Hirdetés Ausztrdlidrdl (balra), Lengyelorszdgot jelképezd csomagoléanyag terve (kozépen),
Weather Band rajongéi pélo (jobbra), tanuléi munkdk (a szerzék felvételei)

szemben, hiszen a diakok igénylik az ilyen tipusu tevékenységeket. Nagy elénye, hogy nem
csupan a médiaval kapcsolatos készségeket fejleszti, hanem sok egyéb kompetencia elsa-
jatitasat, készség kialakitasat is eldsegiti, példaul az egyiittmikodési és a kommunikécios
készséget vagy a kreativitast. Bar ugy tlinhet, f6 célunk az volt, hogy a tanitds soran médi-
umokat hasznaljunk, illetve médiatermékeket hozzunk létre, valdjaban ez csak egy eszkoz
volt arra, hogy a f6ldrajzi tartalmat minél hatékonyabb médon kozvetitsiik a tanulok felé.

Elsére azt gondolhatnank, hogy a médiapedagdgiai modszerek alkalmazdsa igen sok
id6t és energiat igényel a tanaroktol, de mivel a tevékenységek jelentds hanyada csoportos
vagy paros munkaformaju, igy a tandr szinte csak moderator, menedzser szerepet tolt be a
tanitasi 6ran. Az el6késziiletek nyilvan igényelnek munkat, de nem jelent6sen tobbet, mint
egy atlagos orara valo felkésziilés. Tekintve a részletesen kidolgozott feladatokat, a felké-
sztlési ido is toredékére csokkenhet. Természetesen a feladatok jelen formaja csak kiindu-
lasi alap, hiszen minden osztaly mas és mas, amit leginkdbb sajat tanaruk ismer, igy arra
biztatnank mindenkit, aki kiprobdlja azokat, hogy szabja sajat csoportja igényeire.

Feladataink megalkotasakor gondoltunk azokra az oktatasi intézményekre is, ahol
szerényebbek a feltételek, igy nagyrészt olyan tevékenységek szerepelnek a feladatgyij-
teményben, melyekhez a tanulékon és a tanarukon kiviil csupan sok kreativitasra van
szitkség. Persze nem hatrany, ha rendelkezésre all néhany szamitogép, de alapvetéen
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4. dbra. Tanulék médiaalkotds kozben (a szerzdk felvételei)

nem létfontossaguak. Munkdnkkal az volt a legfébb célunk, hogy megmutassuk,
lehet mashogyan is foldrajzot tanitani-tanulni, izgalmasan, kreativan, hogy a tanulék
varjak, ne csak tuléljék a tanérakat.

Irodalom

Korray T. 2009: Médiamfiveltség, média-irastudds, digitalis irdstudds. In: Médiakutatd, 10. évf. 4. pp.
111-116. http://www.mediakutato.hu/cikk/2009_04_tel/08_mediamuveltseg_digitalis_irastudas (2017.
10.29.)

MAKADI M. 2011: Zabolazd meg a médiasarkdnyt! Médiapedagdgiai modszerek alkalmazasa a foldrajzta-
nitasban. In: A Foldrajz Tanitdsa. Mozaik Kiadé. Szeged. 19. évf. 2. pp. 3-14.

MakADI M. 2015: Tevékenykedteté modszerek a foldrajztanitasban — Szakmddszertani kézikonyv. E6tvos
Lorand Tudoményegyetem TTK, Budapest. file:///C:/Users/Kata/Downloads/Tevekenykedteto_foldrajz-
tanitas%20(1).pdf (2017.10.29.)

A szerzék a tanulmdnyéval azonos cimt dolgozata a XXXIII. Orszagos Tudoményos Didkkori Konferencia
Tanulas- és Tanitdsmodszertani - Tuddstechnoldgiai Szekcidjaban 2017 tavaszan L. helyezést ért el (téma-

vezetd: dr. Makadi Mariann).
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A norvég paraszt biiszkesége

A foldrajzi tanulmanyok sordn Norvégiarol az a képzet alakul ki, hogy a gyonyori, amde hideg
orszagban a haldszaton kiviil nincs is mas mezégazdasag és élelmiszertermelés. Ezt latszik
igazolni az adat is, miszerint az orszag teriiletének mindossze 3%-a terméteriilet. Azonban ha
az orszagban tesziink egy kis utazast, a fjellek és a fjordok lenytigoz6 latvanya mellett azonnal
felttinik, mennyire hozzatartozik a norvég taj képéhez a mezdégazdasag (itt most csak a fold-
miivelést és az allattenyésztést értve azon). Oslo kornyékén a vorosbarna hatalmas gazdasagi
épliletek kozott még szeptemberben is ringatéz6 gabonamezok terpeszkednek. A févarostol
mintegy 100 km-re északra fekvé Mjosa — a legnagyobb norvégiai t6 — foldrajzi szélességében
a nagykiterjedésii gabonatablak burgonyaféldekkel s kozottiik kisebb eperfoldekkel, zoldség-
termel6 gazdasagokkal valtakoznak (1. dbra). Az észak-déli iranyban 117 km hosszan htiz6dé
totdl északra mar nincsenek szantok, ugyanakkor a meredek, zold hegyoldalakon tehenek
legelnek szerteszét (2. abra). De a Skandinav-hegységbe nyugatrdl behatol6 fjordvidéken — még
Trondheim magassagaban (é.sz. 63°) is — ismét gabonafoldekkel talalkozunk.

& S|

1. dbra. Jellegzetes vegyes mezégazdasdgii vidék (Gudbransdalen, Oppland) (foté: Makddi M.)

GeoMetodika 2. évfolyam 1. szam (2018) pp. 45-53.
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2. dbra. A tejgazdasdgokra csak a legeld tehenek utalnak a tdjban (Fieerland, Sogn og Fjordane) (foté: Makddi M.)

Az elmult évtizedekben tobbszor (fleg az Eurdpai Unidhoz valo csatlakozasra vonatkozo
1994-es népszavazas, illetve a politikai valasztasok idején) felmeriilt a kérdés az orszagban, hogy
miért kell jelentds allami tamogatassal életben tartani a mezégazdasagot és az élelmiszerterme-
lést, miért nem vasaroljak meg az olcsobb ciprusi és észak-amerikai burgonyat, spanyol paradi-
csomot és olasz gyiimolesot, hiszen megtehetnék, mert féként a szénhidrogén-gazdagsag miatt
igen nagy a novekvd szamu népesség vasarloereje. A gazdasagpolitika alapvetSen tiikrozi a
hagyomanyos norvég mentalitast: az élelmiszer ugyan arucikk, de az élelemtermelés nemzeti
iigy. Biiszkék arra, hogy a norvég parasztsag a specialis gazdalkodasi koriilmények kozott is
képes megtermelni az orszag élelmiszersziikségletének a felét, a fogyasztoi tej egészét, és arra,
hogy az élelmiszeripari termékek, takarmanyok 35%-a GMO- és termésfokozdszer-mentes.
A norvég vasarlok nagy része elényben részesiti a hazai termékeket a kiilfoldivel szemben,
és szivesen vasarol a kistermel6ktol. A mezdégazdasagi termelésben éppen gy a megélhetés
biztonsagat latjdk ma is, mint ahogy a korabbi évszazadokon at. Az éghajlatvaltozasbél adéddan
avilagban fellép6 élelmezési problémak és a bevandorlas kovetkeztében 20 éven beliil varhaté 1
milli6 f6s norvégiai népességgyarapodas még inkdbb felerdsitették ezt a szemléletet.

Miben egyedi a norvég mezdgazdasag?
Norvégia tagolt felszine és partvidéke, nagy (tizenharom foldrajzi foknyi, tobb mint 1400

km-nyi) észak-déli kiterjedése a mérsékelt és a hideg 6vezetben, valamint a rovid tenyé-
sziddszak sziikos, de valtozatos adottsagokat teremt a mezdgazdasag szamara. A miivelhetd
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foldteriiletek és a gazdasagok (farmok, a norvégok nyelvén gardok) szétszortsaga igencsak
megdragitja a termelést, hiszen nagy tavolsagokra kell szallitani a takarmanyt, a termé-
nyeket nagy teriiletekrol kell dsszeszedni és eljuttatni a kereskedelembe. A szinte teljesen
gépesitett, draga termelés miatt magasak a termelési koltségek, magasak a norvég életszinvo-
nalhoz igazitott bérek, és mindezek kovetkeztében magasak az élelmiszerarak. A parasztok
jovedelme nem lenne biztosithatd csupan az éltaluk eléallitott termékek értékesitésébdl,
védévamokra és allami timogatasra van sziikség. (2015-ben az éves koltségvetés 1,3%-at
forditottak mezdgazdasagi tdmogatasra.) Az allami szerepvallalas mértékét a termohelyi
adottsdgokhoz igazitjdk. Az dllam 1950 6ta meghatdrozza, hogy az adott térségben mennyi
tejet, sertés- és juhhust, tojast, gabonat, zoldséget, burgonyat, almat stb. lehet gazdasagosan
eldallitani. Evente megallapodnak a parasztokkal a mezégazdasagi termékek maximalt
araban és minden mas paraszti jovedelemben. Ha példaul a kedvezoétlen id6jaras miatt tobb
mint 25%-os jovedelemkiesése van a gazdalkodénak, az allam kiegésziti a jovedelmét.

Noha a csaladi gazdasagok szerepe meghatarozd, a parasztok jelentds része szovetke-
zetekbe tomoriil. A 19. szdzad kozepe Ota orszagszerte mikodnek kiskereskedelmi értéke-
sitési szovetkezetek. Ezen tal az 1990-es évektdl felvasarlasi szovetkezetek (Felleskjopet),
illetve az érdekvédelmi Norvég Mezdgazdasagi Szovetkezet és a Norvég Gazdalkoddok
Szovetsége (Norwegian Farmer’s Union, FMU) segiti a termel6k bekapcsolodasat az érté-
kesitési lancba. Az egyes alapveté élelmiszeripari agak vezetd cégei (példaul a Gilde hus-, a
Prior hus- és tojas-, a TINE tej- és a HOFF burgonyafeldolgozo) is megallapodasok alapjan
tamaszkodnak a paraszti beszallitokra és garantaljak a felvasarlast.

A terméfoldnek igen nagy becsiilete van Norvégiaban. Ezt a viking id6k 6ta meglévo 6roko-
sitési torvény (odel) is segiti, ami gondoskodik arrdl, hogy a f6ld, az erdd, a farm nemzedé-
keken at a csalad tulajdonaban maradjon. Nem lehet csak gy eladni, a csaladtagoknak eléva-
sarlasi joguk van, és az eladasi arat is allami iroda hatdrozza meg. Aki megveszi a féldet, annak
nemcsak ott kell laknia, hanem mivelnie is kell azt. Eurdpaban ilyen torvény csak Izlandon és
a Norvégiatol nyugatra, a Brit-szigetek és Izland kozott fekvd aprocska szigetcsoport, a Ferder-
szigetek tertiletén (és kissé hasonlo Svajcban, Ausztridban és Németorszagban) van.

Mi torténik napjainkban a mezdgazdasagban?
A mezdgazdasag termelékenységének novekedése hihetetleniil nagy Norvégidban,

talan csak az olajkitermeléshez hasonlithatd. Termelésmennyisége az ezredforduld
6ta nem novekedett, de ezt egyharmad részére zsugorodott szamu farmon, 35%-kal
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3. dbra. Norvégia mezdgazdasdganak termelékenysége. 2000 év = 100% (forrds: ssb.no)

kevesebb munkaer-befektetéssel és 10%-kal kisebb tokebefektetéssel érte el (3. abra)! A
termotertilet itt is jelentGsen csokkent (hasonléan a tobbi eurdpai orszaghoz). Az utdbbi
hisz évben akkora kiterjedésti gabonatermel§ teriilet széint meg, amelyrdl évente 300
milli6 darab kenyeret lehetett volna el6allitani (1000 db/év/0,001 km? atlaggal szamolva)!
Miért? Részben azért, mert egyes teriileteken (példaul Telemark és Agder megyében,
Eszak-Norvégidban és a fjelleken) a parasztok nem képesek gazdasagosan fenntartani a
termelést, részben pedig a rohamos infrastruktira-fejlesztés, beépités miatt.

A norvég mezbgazdasag sikerének az is a titka, hogy az élelmiszeralapanyag-termelés
és a feldolgozoipar, valamint a kozottiik 1év6 értékesitési lanc 6sszehangoltan miikodik.
Talan legszebb példdja a tejtermeld tehenészetek és a tejfeldolgozé tizemek kapcsolata. A
mintegy 10 500 tehenészetben dtlagosan 25 tehenet tartanak. A 230 000 tejeld tehén altal
évente atlagosan adott 7300 liter tej teljesen zart rendszeren keresztiil jut el a tejesdobo-
zokig. A lefejt tejet kozvetleniil a tejgyarak (példaul TINE, Synneve, Q-meieriene) hiité-
kocsijaba toltik, amibdl a tejiizem zart gyartastechnologiai rendszerén vezetik keresztiil.
(A folyamatot szépen bemutatja ez a video.)

Add el magad!

A norvég farmokon alapvetéen a hagyomdnyok alapjan folyik a gazdalkodas:
termelnek és eladnak. Azonban a valtozé vilagpiaci helyzet, éghajlat és munkaerd-ki-
nalat miatt a gazdaknak és csaladjaiknak el kell gondolkodniuk azon, hogy milyen
mas tobbletszolgaltatast tudnak nyujtani és hogyan tudjak eladni magukat. Itt is terjed
az idegenforgalom igényeinek kiszolgalasa: kavézasi, étkezési és szalldslehetdség


http://kunnskapsfilm.no/video/melk-fra-ravare-til-produkt/
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4. dbra. Norvégia legnagyobb tejgydrté cégének épiiletegyiittese (Brummundal, Hedmark) (foté: Makddi M.)

biztositdsa falusi vendégszeretettel. A hegyi farmon (norvégul seteren) romantikus
kornyezetben hazi ételeket (hjemmelaget mat), példaul fistolt felvagottat, sonkat
(spekemat) és szarvaskolbaszt, papirvékony kovasztalan lepénykenyeret (flatbrod)
és tejfolos kasat (remmegrot) fogyaszthat az arra jaré (5. abra). A mezdégazdasagi
vidékeken a farmokon termelt alapanyagokbol helyi receptek alapjan késziilt ételek,
édességek kostolhatok a régi gardok hangulatat idézé kornyezetben (6. abra). De ezek
sokkal tobbet jelentenek az étkezési lehetéségeknél, hozzajarulnak a kultartorténeti
értékek megismertetéséhez és meg6rzéséhez, a hagyomanyos nagycsaladi és tarsasagi
talalkozasi formak tovabbéléséhez. A gazdasagban mdar nem hasznositott épiiletekben
vallalati kurzusoknak, csalddi rendezvényeknek adnak helyet, ingyenesen latogathato
galériakat rendeznek be, népmiivészeti alkotasokat, kertészeti eszkozoket, tejtermé-
keket drusitanak (7. dbra).

Ujfajta probélkozés a szocialis farm (care farm), ami a megvéltozott képességekkel
rendelkez6 emberek szamdara nyujt terapids lehetéséget azaltal, hogy a természeti
kornyezetben értelmes munkat végezve erésddhetnek lelkileg, szellemileg és fizikalis
értelemben egyarant. Szamos iskola is csatlakozott az ,In pd tunet” (,ki az udvarra”)
mozgalomhoz, ami a tantermi koriilmények kozott rosszul teljesité tanulok szamadra
nyujtja annak lehetdségét, hogy egy farmon gyakorlati oldalrél megkozelitve értsék meg
példaul a matematikat.
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6. dbra. Farmon berendezett csalddi étterem konyhakertjével (Sveinhaug Gard, Rudshegda, Hedmark)
(foté: Makddi M.)

7. dbra. Képzémiivészeti galéria a haszndlaton kiviili pajtaban (Sveinhaug Gdrd, Rudshogda, Hedmark) (foté: Makddi M.)
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Hedmark mint miniatiir norvég mezégazdasag

A délkelet-norvégiai Hedmark az orszag legkevésbé varosiasodott megyéje, a lakossag
csaknem fele gardokon lakik és a mezGgazdasagbdl él. A megyén atutazva nem is
gondolnank, hogy Hedmark az orszag fasziikségletének legnagyobb részét adja, mert
az erd6bdl igencsak nagy teriileteket hasitottak ki a foldmtivelés szamara, itt a legna-
gyobb a termdteriilet aranya. AKi erre jar, szinte az egész norvég mezdgazdasagrol képet
kap, mert szinte minden vidék jellegzetességei megtaldlhatdk, sokféle mezégazdasagi
terméket allitanak el6 (8. abra). Ezek koziil a tej a legfontosabb. Nyoma alig lathato a
tajban, mert teljesen gépesitett az istallozo allattartas, csak a farmépiiletek mellett maga-
sodo silotornyok és a nagy szennyvizkeverdk arulkodnak réla (9. dbra).
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8. dbra. A mezdgazdasdg termékszerkezete Hedmarkban (forrds: Jordbruket i Hedmark, 2017)

9. dbra. Tipikus komplett farmgazdasdg épiiletegyiittese (Loten, Hedmark) (foté: Makddi M.)
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Bar a termofoldeknek csak 4%-a burgonyafold, az orszag burgonyatermelésének
40%-at adjak. Jelentéségét mutatja, hogy még ma is krumpliszed sziinetnek nevezik
az Oszi iskolai sziinetet. Buiza-, drpa- és zabfoldek valtakoznak zoldség- (féleg sargarépa,
cukkini, rebarbara) és gytimolcstermé (féként foldieper, ribizli, malna) parcellakkal. A
miivelés feltlinden mozaikszert, alkalmazkodik a domborzat kitettségéhez, lejtészo-
géhez, a talaj vastagsagahoz, illetve a helyi szélviszonyokhoz. Sok kiilfsldi (féleg lengyel,
litvan, orosz és mas kozép- és kelet-eurdpai) idénymunkas dolgozik a foldeken. Kétkezi
munkat végeznek, nyaron epret, zoldséget, 6sszel burgonyat szednek, vagy a baromfi-
tartasban dolgoznak (10. abra). Nydron jellemzdk a szedd magad (plukkselv) akciok is a
lakossag szamdra. Az itteni parasztgazdasagok jelentés része okogazdalkodast folytat,
az Okotermékek irant igen nagy a kereslet orszagszerte.

Irodalom

JoNHSRUD, A.: A care farmerek képviseletében. (utolsd letdltés: 2017.10.23.) http://carefarm.blog.
hu/2016/02/13/a_care_farmerek_kepvisleteben

Hvorfor produsere mat i Norge? Brosjyre. Norges Bondelag. Oslo, 2012. oktober

Jordbruket i Hedmark. Brosjyre. Fylkesmannen i Hedmark. Landbruk. 2017. mai

Lokal matproduksjon sikrer vekst i bygda di. Brosjyre. Ringsaker, 2013. september

Norsk matproduksjon - i en komplett verdikjede. Utfordringer og muligheter for 2013-2017. https://viken.
nlr.no/media/ring/1212/Lars-Arne%20Hogetveit/Norsk_matproduksjon_-_i_en_komplett_verdik-
jede_2013-2017.pdf

Statistiks Sentralbyra. http://ssb.no
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10. dbra. Eperfold egy Mjosa-parti csalddi gazdasigban (Sendre Elton Gdrd, Ottesta, Hedmark)
(foté: Makdadi M.)
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FOLDRAJZI TANULMANYI VERSENYEK A 2017-18. TANEVBEN

Verseny

OKTV
https://www.oktatas.hu/kozneveles/ta-
nulmanyi_versenyek/oktv

Less Nandor Orszagos
Féldrajzverseny
http://less.foldrajzverseny.hu

Teleki Pal Orszagos Foéldrajz-Foldtan
Verseny

Léczy Lajos Orszagos Foldrajzi
Verseny
http:/loczyverseny.sulinet.hu

Jakucs Laszlé Nemzetkozi
Koézépiskolai Féldrajzverseny
http://www.geo.u-szeged.hu/index.php/
hu/vii-jakucs-2017

Esszel jarom be a Foldet Nemzetkozi
Féldrajzverseny
https://verseny.afoldgomb.hu/versenyki-
iras

HunGeoContest Angol nyelvi
Foldrajzverseny
http://hungeocontest.org

Korosi Csoma Sandor Karpat-medencei
féldrajzverseny

Orszagos Kovacs Janos Foldrajz
Verseny
http:/pag.sulinet.hu/uj/?p=345

2. fordulo
2018. januar 4.

1. fordulé
2017. november 7.

2018. marcius 5. -

2018. januar 25. 2018. aprilis 7.

2018. februar 5.

2018. januar 31. 2018. aprilis 13.

2018. februar 14.

2017. nov. 13— dec. 4. 2018. februar 10.

2017. december 12. -

2018. februar 21. =

2018. marcius 19.

2018. marcius 23.

Dénté

2018.

2018.

2018.

2018.

2018.

2018.

2018.

2018.

2018.

aprilis 11.

aprilis 20-21.

majus 11-13.

majus 7-9.

aprilis 14.

marcius 24.

aprilis 6-7.

marcius 13.

marcius 30.
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KESZULT TANARI KEZIKONYV

MOLNARNE KOVER IBOLYA

Hajdubdszérményi Bocskai Istvan Gimnazium
molnarneki@bighb.hu

Az tjgeneracids tankonyvcsaldd 7. oszta-
lyos tananyaganak értelmezéséhez és tani-
tasahoz kaphatnak segitséget a foldrajzot
tanité kollégak a tandri kézikonyv altal
(1. dbra). A Makdadi Mariann altal irt kézi-
konyv joval tobb, mint ahogy azt a cime
alapjan gondoljuk.

A foldrajztanitasban a legutobbi évti-
zedben jelentés paradigmavaltas ment
végbe. Az Uj megkozelités, amely a leird

TANARI KEZIKONYV

FI-506010701/1 - FOLDRAJZ 7.

ESZTERHAZY KAROLY EGYETEM — OKTATASKUTATO ES FEILESZTO INTEZET

1. dbra. A tandri kézikonyv (forras)

jellegti, féként lexikalis tudast add fold-
rajztanitdst kimozditotta a megmereve-
dett tantargyi keretek koziil, 4j szemlélet
és 1j mddszertani kultira elsajatitasanak
igényét is megfogalmazza. Mennyiben
tobb a pedagogusok szamara késziilt
tanari kézikonyv, mint egy egyszer silla-
busz a tanitdas folyamataban? Miben ad
tobbet a szerz6 a targyat tanitok szamara?
Ezeknek a kérdéseknek a megvalaszo-
lasira és egyben a kotet bemutatdsdra
illetve ajanldsara vallalkozom az ismertetd
megirdsaval.

A szerz6 mar a Bevezeté soraiban
komplex rendszert vazol fel, és megfo-
galmazza a tanari kézikonyv céljait. A
tartalomjegyzékben négy fejezetet tala-
lunk, amelyek kozill az utolsé mar a
munkafiizet mddszertani bemutatasa.
Az elsé harom rész a tankonyv édltalanos
szempontok és tartalmi egységek szerinti
feldolgozasa. Az elsé tematikai egység
a tankonyvfejlesztés folyamatat, annak
lépéseit és a megvaldsult tananyag-fej-
lesztési program szakaszait bemutatva a
tapasztalatokat és az ebbdl eredd valtoz-
tatasokat ismerteti. Megtudhatjuk, hogy
olyan konyveket (tankonyvcsaladot) és

GeoMetodika 2. évfolyam 1. szdm (2018) pp. 55-59


http://tankonyvkatalogus.hu/site/kiadvany/FI-506010701_1
http://tankonyvkatalogus.hu/site/kiadvany/FI-506010701_1
http://tankonyvkatalogus.hu/pdf/FI-506010701_1__kezikonyv.pdf
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ezekhez kapcsolodé munkafiizetet, atlaszt
és kézikonyvet haszndlhat a foldrajztanar,
amely a kiprobalok véleményének figye-
lembe vételével keriilt véglegesitésre. A
szerz$ olyan bevezetd és egyben fejlesz-
tést tdmogato fejezetet irt, amely egyben
szakmai felkészités és tovabbképzés is a
mindennapi munkankhoz. Arra inspiral,
hogy a tanari gyakorlatban elengedhetet-
lennek érezziik a megujulast. Az 4j tudo-
manypedagogia elvarasait, a tanagyag-ter-
vezés és a tanulo- illetve tudaskozponta
fejlesztés tartalmi elemeit és eszkozrend-
szerét vazolja fel. Kiilon kitér arra, hogy
elengedhetetlen a kutatasalapu
retszerzés és ehhez a tandri tudastarta-
lomnak is meg kell Gjulnia. A kézikonyv
késdbbi fejezeteiben is tudatosan hang-
sulyozza a szakmoédszertani megujulas
igényét és a kor kovetelményének megfe-
lelé digitalis és szemléltetd tanuldsi-tani-
tasi kornyezetet kialakitasat. A fejezetben
a 7. osztalyos tankényvhoz kapcsolodd
ajanlasokat, példakat és
megoldasok sokasagat taldlja a gyakorlo
pedagogus. A tankonyvre épitve a kézi-
konyv rengeteg mddszert, kompetencia-
és készségftejleszto otletet ad, amely a haté-
kony tanulast és tanitast segiti. Nagyon
sok segitséget kap a szaktanar ahhoz, hogy
didkjai aktivitasat erésitve munkdjaban a
tevékenykedtetd és a problémamegoldo
oraszervezés kapjon nagyobb hangsulyt. A
foldrajztanitds 4j szemléletében a tudas egy
jol felépitett tananyagrendszer részeként
jelenik meg. Ennek a rendszerépitésnek

isme-

modszertani

a tamogatasat vallalja fel a kézikonyv.
Az els6 fejezetben megismerhetiink egy
kovetkezetesen véghezvitt fejlesztési prog-
ramot. Olyan kérdésekre ad valaszt, mint
hogy milyen a 21. szdzad miiveltségképe,
mi a korszerd ismeretszerzés kulcsa, és
milyen ut vezet az eredményes tanulashoz.
Természetesen nem kaphatunk mindenre
kész  valaszt, mindig
receptet, de a gyakorl6 tanar kezébe tudo-

alkalmazhaté

manyos és mddszertani eszkoztar keriil,
amely minden kollégat a tanari gyakor-
latanak atgondoldsara és megujitasara
6sztonozhet, ugy hogy kozben meg is adja
a segitséget a tanari munka tervezéséhez és
megvalositasdhoz (2. abra).

A tanari kézikonyv masodik, szakmod-
szertani szempontbol legfontosabb része a
tankonyvi témakoroket bemutato fejezet.
Ebben a szerzé ismerteti az Ujgeneracios
tankonyvek jellemz6it, megtudhatjuk, hogy
az egyes fejezetek és az azokat alkoto leckék

a foldrajzi gondolkodds és megismerés

2. abra. Hangsiilyossd valik a
tevékenykedtetésen alapul ismeretszerzés
(foto: Szolldssy Laszlo)
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rendszerét kovetve épiilnek egymasra. Bar
a tankonyv alapvetden a Nemzeti alaptan-
terv és a kerettanterv kovetelményeit veszi
alapul, azokat a problémakat is bemutatja,
amelyek a kerettantervi szerkezet megval-
toztatasat tették sziikségessé. Felhivja a
figyelmet arra is, hogy a helyi tantervekben,
a tanari tervezémunkdban lehetdség van
a valtoztatasok érvényesitésére. A szem-
léleti valtoztatas sziikségességére hivja fel
a figyelmet akkor is, amikor a tankonyv
4j tartalmi elemeit (példdul a Ne magolj,
gondolkodj! fejezet) mutatja be. Valtozas az
is, hogy az eddig 6nall6 gazdasagi alapisme-
retek fejezet elemei beépiiltek mas, kapcso-
16d6 tananyagtartalmakba. Megtudhatjuk,
hogy a didkok tanulasat segit6 szempontok
alapjan tervezték meg a tankonyvekben
a tordelést, és igy kertiltek bele a tanulasi
praktikak, a szemelvények, a kérdések és
a gyakorlati hasznositast segité elemek is.
A kézikonyv IL.2. fejezete a tandri munkat
kozvetleniil segité rész. A szerzé abbdl a
ténybdl indul ki, hogy eltéré az iskolak, az
egyes tanuldcsoportok helyzete, lehetdsége,
eltérd lehet az 6raszam (1,5 vagy az ideali-
sabb heti 2 6ra). De eltérd az adott tanulo-
csoport illetve az egyes tanulok képessége-
inek és készségeinek szintje. Eltéré lehet a
tanulasi kornyezet (példaul szaktanterem),
a digitalis eszkozokkel valo felszereltség
is. A tervezésnél ezeket mind-mind figye-
lembe kell venni (3. abra). A kézikényvben
ehhez, az atgondolt és eredményes tandri
illetve tanuldi munka tervezéséhez kapunk
sokoldalu segitséget.
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3. dbra. A digitdlis és a hagyomdnyos
tanuldsi kornyezet dsszekapcsolodik
(foté: Szollgssy Laszlo)

A témakorok feldolgozasat egy nagy épit-
kezéshez hasonlitja a szerzd. Ezért is nyujt
minden elem, azaz a tananyagegységek
feldolgozasdhoz szakmai-mddszertani és
didaktikai segitséget. A szerzé oriasi tapasz-
talata, tudidsa minden leirt mondatiban,
ajanlasaban megjelenik. A szerkesztési elv, az
egyes témakorok feldolgozasanak szerkezete
azonos. Az 6rakra torténd lebontast megel6zi
egy altalanos rész, mely magaban foglalja a
tanegység céljait, a tankonyvben alkalmazott
feladatkészletet, a tartalmi elrendezés szem-
pontjait és az 1j fogalmak korét. A tankonyv
1. fejezete — a Ne magolj, gondolkodj! cimet
kapta. E hianyt potlo fejezet feldolgozasara
6t orat javasol forditani. A célok megfogal-
mazasat kovetden kitér arra, hogy elenged-
hetetlen a tantdrgy tanuldsanak el6készitése.
Célként fogalmazddik meg az elemi jartas-
sagok kialakitasa a tajékozddas, az éghajlat
témaban. A hetedik évfolyamon tanitd
kollégdm megerdsitette, hogy a tevékeny-
ségen alapuld el6rehaladds nagymértékben
segiti a didkok tudasanak bovitését. A szerzd
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a kézikoényvben megoldasok, javaslatok és
ajanlasok sokasagat tarja elénk. Kiemelném
a fejlesztési folyamat tevékenységeinek terve-
zéséhez kapcsolddo ajanlasait (minden 6ran
egy-egy feladatelemmel torténé bovités,
gyakorlas és a tudas elmélyitése), amelyben
kiilon hangsulyt kap az élményszer( tudas-
és a digitalis ismeretszerzés. Uj ismeretek,
fogalmak megtanitasaval kapcsolatban a
szerz$ figyelmeztet is benniinket. A tani-
tasban ne a definiciokra helyezziik a hang-
salyt, helyette inkabb dramapedagdgiai
modszerek alkalmazasaval, feladathelyzetek
szimulalasan keresztiil ismertessitk meg a
gyerekekkel a fogalmakat! Ezt a mddszert a
késébbiekben tobb téma feldolgozasanal is
ajanldsként fogalmazza meg szamunkra. Ezt
kovetSen a kézikonyv ratér az tandrai kere-
tekben torténd tananyag-feldolgozas bemu-
tatdsara, felvdzoldsira. A szerzé kiemeli,
hogy nagyon fontos a tanulok elézetes tuda-
sanak felmérése.

A kézikonyv szamomra legfontosabb
eleme az ajanlott feldolgozasi maéd és alter-
nativai rész. Ebben sokszint didaktikai és
modszertani Gtletet kaphatunk az egyes
tananyagelemek feldolgozasahoz. Ezek alter-
nativat jelentenek a tanar szamara, amelyek
kiegésziilnek az ajanlasok értelmezésével, a
siker és a sikertelenség okainak megvilagita-
saval, a valasztott munkaforma indoklasaval,
a tankonyv feladatrendszerének modszer-
tani szempontu értelmezésével. Kiillondsen a
témakorok elsé oraihoz kapcsolodd javasla-
tokban hivja fel a szerz6 a figyelmet a moti-
vaci6 fontossagara, arra, hogy miért sziikséges

a tankonyv megismerése. Bemutatja, hogyan
dolgozhatjuk fel a szemelvényeket, kitér a
valasztas lehetdségeire, a javasolt munka-
formadra. Segitséget nyuijt az altala fontosnak
tartott flow élmény eléréséhez. Szol a hézi
feladat kivalasztasanak és értékelésének
fontossagardl is. Minden esetben utalast
kapunk a bels6 és a tantargyi koncentracio
megvaldsitasainak lehetGségeire. Végiil a
tanuldi teljesitmény értékeléséhez is kapunk
modszertani segitséget.

E r6vid ismertetésnek nem lehet célja a
minden egyes fejezethez és tanérahoz kapcso-
16d6 ajanlds részletesebb bemutatasa, de
fontosnak tartom kiemelnia minden témakor
feldolgozasaban egységesen megjelend szem-
pontokat: a célok, a tartalmi elrendezés elve,
az Uj fogalmak rendszere, az ajanlott idkeret,
az eldzetes tudas, a leckékre lebontott feldol-
gozasi mod és annak alternativdi, a koncent-
racio és az értékelési szempontrendszer alkal-
mazasa. A tanari kézikonyv megirasa soran
a szerzd torekedett tobb, meglévo és hibasnak
tartott foldrajztanitasi gyakorlat kijavitasara
is. Ennek egyik példaja a helytelen és nem
egységes fogalomhaszndlat megsziintetése, a
fogalmi rendszer tisztazasa, az 0j fogalmak
bevezetése és azok értelmezése (csak példa-
ként emlitem meg a hegységtipusok kérdését,
a foldrajzi Ovezetesség problematikajat). A
kézikonyv ajanlasai szakitanak a hagyoma-
nyos frontalis dravezetéssel. Természetesen ez
nem aztjelenti, hogy ezt teljesen elvetia szerzo,
de fontosnak tartja a véltozatos, sokszinii
oOratervezést. A teljesség igénye nélkiil a kézi-
koényv irdja szerint a frontalis modszer helyett
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(mellett) alkalmazzunk példaul kiscsoportos
munkat, differencidlt sormunkat, péros
munkat, egyéni feladatmegoldast, ablakmadd-
szert és projekttanuldst.

A kézikonyv harmadik tematikai része
az ujgeneracids tankonyv eredményes
hasznalatanak feltételeit és lehetdségeit
elemzi. Megfogalmazddik az az alaptétel,
miszerint térképek haszndlata nélkiil
nem lehet foldrajzot tanulni. Bemutatja
és elemzi az atlasz hasznalatat, a térképek
alkalmazhatdsagatagyakorlatban (4. abra).
Megismerhetjiik az ellenérzé feladatlapok
sajatossagait, szerkesztésiik elvi kérdéseit.
A feladatokon keresztiil a tudds harom
dimenzidjardl (ismeretek, megértés, alkal-
mazas), és a mérésmetodikai elvekrél
is tajékoztatast kapunk. A tankonyv, az
altalanos iskolai foldrajzi atlasz, a munka-
fiizet, a feladatlapok elérhetéek a kollégak
szamara a Nemzeti Koznevelési Portalon,
ahonnan le is tolthetéek.

A tanari kézikdnyv olvasdsa soran
indittatast és megerdsitést is kap az olvasé.
A szerz6 nem torekszik arra, hogy egyediili
megoldasokat adjon. Mikozben a tandri
munkatervezéshez sziikséges ismereteket,
didaktikai és mddszertani, draszervezési
ajanlasokat megismertem, egy kiilonos
dologra lettem figyelmes. Bar sok évi
tandri gyakorlattal rendelkezem, mégis
folyamatosan tanultam, és ekozben ujabb
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Otletek, mddszerek jutottak eszembe. A
konyv tehat nemcsak tanari kézikonyv,

/////

Egy olyan tandri munkat segitd muvet
kaphattak a kollégak, amely tamogatja a
tantargy megujuldsaért folytatott kiizdel-
miinket. A szerz6 a kézikonyvvel régi
hianyt pétolt, egy olyan eszkozt adott a
kollégak kezébe, amely a foldrajzot tanitok
mindennapi pedagdgiai munkajat segiti.

ATDOLGOZOTT KIADAS
¥

ATLASZ

ALTALANOS ISKOLASOKNAK

4. abra. Az ujgenerdcios dltalanos iskolai
foldrajz atlasz (forras)
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ELMENYALAPU IRANYTU AZ ASVANYOK ES KOZETEK VILAGABA
AZ ELTE TTK TERMESZETRAJZI MUZEUM ASVANY- ES KOZETTARA

HARMAN-TOTH ERZSEBET
ELTE TTK Természetrajzi Mizeum
celadonite@gmail.com

A tanarokat nehéz helyzetbe hozo orakeret

Ovatos becslés szerint a foldrajzta-
nulds négy tanéve alatt a 8+13 odrdnyi
foldtani tartalmi O6rakeret  kevesebb
mint egynegyed része jut azoknak az
anyagoknak a megismerésére, amelyek
ott talalhatok a kornyezetiinkben, koriil
vesznek benniinket télen-nydron, ,nem
szaladnak el” el6liink, hanem viszonylag
konnyen hozzaférhetéek. Ebbél kb. 5-6
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tandéranyi jut - két részletben — dsva-
nyokra és kézetekre (sokszor kézbe vehetd
szemléltetéanyag nélkiil), tgy, hogy a
bevezetett 0j fogalmakra a késGbbiekben
semmi sem ¢épil. Legfeljebb néhany
gazdasagfoldrajzi vagy kémiai tananya-
gelem (példaul az asvanykincsek felhasz-
nalésa, az elemek forréasai) utal az ismere-
tanyag bizonyos részeire. A kéznevelésben
alarendelt szerepli tananyagot sokaig a
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1. dbra. Az ELTE TTK Természetrajzi Miizeum Asvdny- és Kozettdra (foté: Palotds Arpdd)

GeoMetodika 2. évfolyam 1. szam (2018) pp. 61-66.



62 ELMENYALAPU IRANYTU AZ ASVANYOK ES KOZETEK VILAGABA

tandrképzésében is elhanyagoltdk, igy
szamithatunk arra, hogy a f6ldrajztanarok
egy része ingovanyos teriiletnek érzi az
asvanyok és kézetek vilagat.

Az élményalapu iranyti

Mit tehetnek a tanarok ebben a halmo-
zottan hatranyos helyzetben? Példaul azt,
hogy tanitvanyaik ismeretében annyit
tanitanak meg, amennyit jonak latnak,
és arrol a teriiletrél, amelyben biztosan
mozognak, tovabba ,,atengednek” egy orat
(akdr 7. és 9. osztalyban is) a mizeumnalk,
élménykozvetitésre. Egy konnyen elérhet6
és megfizethetd lehetéség Budapesten, a
Petéfi hid budai hidf6jénél az ELTE TTK
Természetrajzi Muzeum Asvany- és
Kézettara, ahol egy 35 x 8 m-es, kétszintes
galérids teremben, viszonylag kis terii-
leten, sok bemutatni valé csoportosul. A
muzeum a modern, 21. szazadi épiiletbdl
a 19. szazad végére, a klasszikus rend-
szertani kidllitasok vilagaba ropiti vissza
a latogatdét. Ezt az érzést az impozans,
védett muemlékbutorzat az elsé pilla-
natban megteremti, és mar belépéskor
lenytligoz (1. dbra). A vitrinekben lathato,
valtozatos szinli és formaju dsvanyok
pedig nem engedik lankadni a figyelmet.
Ehhez a vizudlis élményhez mar konnyen
lehet informacidkat kapcsolni, amelyek az
érdeklédés felkeltése utan szinte észrevét-
leniil mélyitik a latogatok ismereteit.

A kiallitas gerincét a foldszinti asvany-
rendszertani kiallitas adja, amely kémiai
alapon osztalyozva mutatja be a ma ismert

mintegy 5000 asvanyfajbol a leggyako-
ribb 500 fajt. Az dsvanypéldanyok mellett
olvashatd a neviik, kémiai osszetételiik,
kristalyrendszeriik és a lel6helytik. Ezen
kiviil még mas kiallitas is talalhato a fold-
szinten. A tartorténeti kiallitas targyvi-
laga véltozatos, régi katalogusok, gytjte-
ményi cédulak, mikroszkdp stb. islathatok,
nem csupan szigorian sorba rendezett
asvanyok. A lava foto- és kozetkial-
litas egyénileg is felfedezhetd, a targyak
megfelel6, de nem tul bé magyarazattal
és illusztracios anyaggal vannak ellatva. A
kicsi, de szép dragakékiallitas mindossze
egy vitrinre korlatozodik. Itt a felfedezés
leginkabb szakvezetéssel hatdsos, mert
a targyakon és az alapinformaciokon tul
nem nagyon fért el mas a tarloban. Ennek
ellenére esztétikai megjelenésének koszon-
hetSen altalaban ez a vitrin kelti fel legin-
kabb a latogatok érdeklédését. A harom
vitrines meteoritkiallitds a meteoritpél-
danyok bemutatasan tal a kraterekkel és
a becsapodasi eseményekkel is foglalkozik
Fold- és Hold-térképekkel, elgondolkod-
tat6 adatokkal kiegészitve.

Az els6 emeleten az archeometria
kiallitas lathatd, amely az asvanyok, a
kozetek és az ércek szerepét mutatja be
az emberiség, a civilizacié torténetében,
igy akdr torténelemora keretében is lato-
gathaté. A masodik emeleten magan-
gytijtemények, régi oktatasi eszkozok és
specidlis lelohelyekkel foglalkozé kialli-
tasok kaptak helyet. Itt kiilon vitrin foglal-
kozik a granattal, ami 2016-ban volt az
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,Ev dsvénya”, a foldszinten pedig a 2017-
ben e cimet visel6 kvarc kapott kiemelt
figyelmet. Sok a latnivalo, és nem varhato
el, hogy mindent azonos alapossaggal
nézzenek meg a latogatok. Az egyes kidl-
litasrészek befogadhatdsaga valtozd, van,
ami 6nalldan is felfedezhetd, és van, ami
szakvezetés nélkil ,,csak” vizualis, eszté-
tikai élményt ad. Ezért javasoljuk a szak-
vezetést a muzeumldtogatashoz.

Lehetdségek a kiallitotérben: szakveze-
tés, jatékos feladatok

A muzeum megtekintésekor igazabol
a természet sokféleségének megmuta-
tasa, a racsodalkoztatas, a gyonyorkod-
tetés az elsddleges cél (2. dbra). Azonban
a muzeumpedagégusok a tanarokkal
valo egyeztetés alapjan egyes témako-
rokre koncentrdlnak a szakvezetés soran.
Sok esetben az alapinformaciok (dsvany,
kézet definicidja, rendszerezésiik alapja,
ismert asvanyfajok és kézettipusok szama)
ataddsa utan a latogatok kivalasztjak

AYINOK. HIDROXIDOK

2. dbra. Ora a miizeumban. Idéfutdrhoz
kotédé felfedezdjaték (foto: Fekete Judit)
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a kedvenceiket (példdaul megjelolik kis
ontapadé cédulakkal), ami kijeloli a szak-
vezetés tovabbi iranyat, a bemutatando
asvanyokat, kozeteket. A valasztas iranyi-
tott is lehet: a tanulok huzhatnak feladat-
kartydkat (példaul keress eheté dsvanyt,
olyan dsvanyt, amibdl ablaktabla készit-
hetd, olyan asvanyt, amibdl textil széhetd,
olyan ércasvanyt, amibdl réz, vas, urdn
stb. nyerhetd!). Ha ugyanaz a feladat tobb
gyerekhez is keriil, 6sszehasonlithatok az
eredményeik, kivalaszthatok és indokol-
hatok a legjobb valaszok. Volt mar példa
arra is, hogy a szaktanar és a muizeum-
pedagogus kozosen készitett feladatlapot.
Vannak jatékos felfedeztet6 feladatlapjaink
is, amelyek érdekes tényekre iranyitjak a
fiatalok figyelmét. Ha a pedagdgus ottho-
nosan mozog az asvanyok vilagaban és
szivesen hasznalna a kiallitast orai segéd-
eszkozként, arra is van lehet6ség, hogy
szakvezetés nélkiil, kihelyezett 6ra kere-
tében 6 maga tartsa meg Orajat az dsva-
nyok kozott.

3. dbra. Az dsvinyok megismerése
feladatmegolddssal (foto: Karlik Mdté)
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Mizeumpedagogiai foglalkozdsok

A fiatalabb korosztaly (8-12 évesek)
szamara a tevékenykedtetéses felfede-
zéshez, az anyagi tulajdonsiagok megta-
pasztalasdhoz kivald szemléltetGanyagot
tud biztositani a muzeum kiscsoportos
(maximum 14-15 £6) foglalkozas keretében
(3. abra). A kézbe vehetd példanyokon
tanulmanyozhaték az asvanyok fizikai
tulajdonsagai (alak, szin, karcporszin,
hasadas, keménység, oldhatdsag, specialis
optikai tulajdonsagok, magnesesség, szag
stb.), elsajatithaté a kézi nagyitd, azaz a
lupe és igény esetén a sztereomikroszkép
hasznélata. A foglalkozds idedlis hossza
40-45 perc. A valamivel idésebbek (13
éves kortol) szamara szervezett foglalko-
zasokon az anyagi tulajdonsiagok megis-
merése mellett a felhaszndlas is fontos
szerephez jut, nyersanyag és termék
egymas mellé keril, szintén kiscsoportos
foglalkozasok keretében (4. abra).

Igény esetén a tananyaghoz ko6t6do
asvanyokbol, kozetekbdl, dragakovekbol
és ércekbdl is rendelkezésre bocsatunk
kézbe vehetd, lupéval tanulmanyozhato
példanyokat, akar a felsorolt fogalmak
egyszer, kozérthetd magyardzatanak
kiséretében. Egyeztetés alapjan a tani-
tandé asvanyok, koézetek példanyait
el6készitjitk, hogy azok kézbe vehetok,
kézi nagyitéval vizsgadlhatok legyenek.
Jol bevalt gyakorlat, hogy az asvany, a
kézet, az érc és a dragaké fogalmakat
kiilon cédulakra irjuk, amiket elGszor
rovid definiciéjukkal kell parositaniuk a

tanuldknak, majd az asztalon eldre elhe-
lyezett bemutatd példanyokat (maximum
15 darabot) kell elhelyezniiik a négy
csoportban. Azzal, hogy egy-egy fogalom
és a meghatarozasa folyamatosan, jol
lathaté modon szem elStt van, segitjitk
a memorizalast. A példanyok besorolasa
lehetéséget ad a megfigyelések {itkoz-
tetésére, a vitara. Egy masodik korben
az elhelyezett példanyok neveit huzzak
ki a gyerekek és teszik a példanyok
mellé. Az asvanyok és kézetek nevének
feliratai segitik a vizualis memoriaban

4. dbra. A kidllitds felfedezése feladatlappal
(foto: Gatter Istvin)
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valé rogzitést szemben a csak szoban
elhangzé és konnyebben elvesz6 informa-
ciokkal. Ugyanez a médszer a magmds,
az iiledékes és az dtalakult kdzetekre is
alkalmazhatd, ebben az esetben az egyes
kézettipusok nevéhez grafikus kartyat
kell illeszteni. A gyerekek sorra huznak
kézetneveket tartalmazé kartyakat, és a
nevet az asztalon 1évé megfelel6 példany
mellé kell rakniuk. Igy az 6rdn elhang-
zottak, illetve az egyéb forrasa el6isme-
retek is el6hivhatok.

E foglalkozasaink teljes mértékben
igazithatok a tandri igényekhez. Akar
elézetes telefonos egyeztetéssel, akar hely-
szini konzultaciéval at tudjuk beszélni,
hogy mirél volt sz6 a tandrdkon, mi az,
amit a tananyaghoz kapcsolédéan meg
szeretne mutatnia pedagdégus. Nem csak az
orai anyag demonstraciéjardl lehet sz6, az
is elképzelhetd, hogy épp azt mutatja mega
foglalkozas, amire nem jutott id6 az 6ran,
azaz a muzeumi foglalkozas nem réerdsitd,
hanem kiegészité szerepd, igy levessziik a
tandr vallardl az esetleg kevésbé szeretett,
bizonytalanabb témakorok kozvetitésének
a terhét. Nagyobb létszamu osztalyok lato-
gatasa esetén foglalkozast és szakvezetést
két részletben, parhuzamosan is tudunk
tartani. A foglalkozasokat a kidllitas elte-
rében vagy kisebb tanteremben tartjuk.
Ha csoportbontasra keriil sor, hasznos, ha
két kisérétanar van, igy mindkét csoportot
kiséri a tanuldkat ismer$ pedagogus, és
nem kizarolag a muzeumpedagogusra
hérul az esetleges fegyelmezési feladat.
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A megosztott foglalkozasokat Ossze
szoktuk kapcsolni az Asvany- és Kézettérral
egy épiiletben 1év8 Bioldgiai és Oslénytani
Gytjtemény megismerésével. Ebben az
esetben az egyik csoport az egyik kiallito
térben ismerkedik az asvanyok, kézetek vila-
gaval, kozben a masik csoport a bioldgiai és
Gslénytani ismereteit mélyitheti el az épiilet
modern {ivegpiramisaban elhelyezett latva-
nyos kiallitason. A muzeumlatogatas hossza
idedlis esetben 1-1,5 Ora, de természetesen a 45

perces orakerethez is tudunk alkalmazkodni.

Nem csak nalunk...

Magyarorszagon az asvany- és kozet-
gytjtemények egy része muzeumokhoz
kotédik, mds résziik kozép- vagy felsd-
foku oktatasi intézményekhez, és vannak
magangyUjtemények is.  Budapesten
tobb lehetdség van asvany- és kozetgyj-
temények megtekintésére, igy lehet az
érdekl6déshez, muzeumpedagodgiai kina-
lathoz, vagy épp a pénztarcahoz igazi-
tani a latogatast. A muzeumok koziil
Budapesten a legfontosabbak a Magyar
Természettudomanyi Muzeum
Orszagos Foldtani Muzeum (=Magyar
Foldtani és Geofizikai Intézet Foldtani
Kiallitasa). Vidéken tobbnyire a lel6he-
lyek és a banyaszati mult hataroztak meg
a muzeumok, kiallitasok helyszinét. A
legfontosabb intézmények a kovetkezdk:
Herman Ott6 Muzeum Foldtorténeti

és az

és Természetrajzi Tara és kidllitohelye
(Pannon-tenger Muzeum, Miskolc), a
Magyar Természettudomanyi Muzeum


http://www.nhmus.hu/
http://www.nhmus.hu/
http://www.mfgi.hu/hu/node/67
http://pannontenger.hu/
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Maitra Muzeuma (Gyongyds), a Pdsztoi
Muzeum, a Magyar Természettudomanyi
Muzeum Bakonyi Természettudomdnyi
Muzeuma (Zirc), a rudabanyai Erc- és
Asvénybanydszati Muzeum (Rudabdnya),
a Soproni Kozponti Banydszati Muzeum,
a Tatabdnyai Mizeum és a Viski Karoly
Muzeum (Kalocsa). A magdngytjtemé-
nyek koziil érdemes megemliteni Siéfokon
Kovecses-Varga  Lajos
Gyongyosorosziban az Asvdnyok Hazat,
Esztergomban pedig Szabo Zoltan inter-
aktiv asvany- és Osmaradvanykiallitasat.
A geolégus Horvath hazaspar specialis,
felfedeztetd kincsestara Zsiran érhetd el.

gyljteményét;

Zar6 gondolatok

A sikeres muzeumlatogatas titka,
hogy a pedagégus elére megfogalmazza
a latogatassal kapcsolatos elvarasait,

és ezt egyeztesse a muzeumpedagogu-
sokkal. Fontos kiemelni, hogy a muze-
umlatogatas és kinalt foglalkozasaink
nem elsésorban a tananyag szakember
altali kozvetitésének tekintenddk, bar
természetesen igy is kivaléan megalljak
a helyiiket. Tobbszor tapasztaltuk, hogy
egy eldre elkészitett tandri feladatlap, az
érdemjegy adasanak a didkok feje folott
lebegd rémével megolheti a kivancsisagot,
a felfedezés vagyat, a racsodalkozast. A
muzeumlatogatasra mi elsdsorban ugy
tekintiink, mint ablakra, ami a ,kala-
palhat6 természetre” nyilik: ha masnap
egyetlen asvany nevére sem emlékszik a
tanuld, de mar mds szemmel nézi a Duna-
parti kavicsokat, nekiink megérte. Ha jol
végeztitk a munkat, a gyerekek 6nalléan
is felfedezd tutra indulnak az asvanyok és
kézetek vilagaba.


www.matramuzeum.hu
http://www.pasztoimuzeum.hu/
http://www.pasztoimuzeum.hu/
http://bakonymuseum.nhmus.hu/aktualitasok.php
http://bakonymuseum.nhmus.hu/aktualitasok.php
http://www.rudabanya.hu/hu/muzeum.html
http://www.rudabanya.hu/hu/muzeum.html
www.kbm.hu
http://www.tbmuzeum.hu/74/69/ASVANY_ES_OSMARADVANY_GYUJTEMENY
http://www.viskikarolymuzeum.hu/allando_kiallitas_asvanyok.htm
http://www.viskikarolymuzeum.hu/allando_kiallitas_asvanyok.htm
asvanymuzeum.hu
matracsillaga.hu
http://geoda.hu/
http://geoda.hu/
www.termeszetesn.hu
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