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A csalad és iskola kapcsolattartisanak
fejlesztése tarsasjaték altal

Az eddigi kutatdsi eredményeinkre és a tdrsasjdtek-
pedagogia elveire alapozva kidolgoztunk egy
tarsasjdtékot, amelynek fo célja az ismeretbovités,
attitiidformdlds és a jdatékosok modszertani eszkéztdrdanak
gyarapitdsa. A tarsasjdték révén megtapasztalhatjck
azokat a helyzeteket, amelyek az iskoldk és a csalddok
kapcsolattartdasdban kihivdsként és eroforrdskent
Jelennek meg. A jdaték segitségével részletesebben
megismerkedhetnek a sztiloi bevonddeds kérdéskorével.

Bevezetés

paradigmara valo attérés kérdéskore az elmult évtizedben a felsGoktatasban

is megjelent. Szamos kutatas felhivta a figyelmet arra, hogy az egyetemistak
szamara is sziikséges egy olyan aktiv tanulasi kornyezet 1étrehozasa, amelyben a mai
tarsadalom kihivasaira reagalo tananyagot, a kompetenciakat és a tanulas tanulasat része-
sitik elonyben (Kovecsesné GOsi és mtsai, 2023; Manzano-Ledn, 2021). Az oktatasban
megjelend kihivasok megoldasahoz egyre tobb innovativ pedagogiai forras all a tanarok
rendelkezésére, amelyeknek egy része a jatékhoz kapcsolodik (Camacho-Sénchez és
mtsai, 2022; Hwang és mtsai, 2019). A kutatasok alatamasztjak, hogy a tarsasjatékok
tandrai hasznalata szamos olyan kompetenciat fejleszt, amelyeknek a munkaerdpiacon
is fontos szerepiik van. A 21. szazad legjelentésebb kompetenciai kozé soroljak a kreati-
vitast, a kommunikacidt, a kooperaciot és a kritikus gondolkodast (the 4Cs) (Gonzélez-
Salamanca és mtsai, 2020), amelyek kiilondsen jelentdsek a pedagogusképzésben, hiszen
ezek a kollégakkal, a diakokkal és a sziilokkel valo egyiittmiikddés elengedhetetlen
tényez0Oi. A sziilékkel vald kapcsolattartas témajat interaktiv, edukativ tarsasjatékkal
6tvozve atfogdbb ¢s hatdsosabb tanuldsi élmény teremthetd a pedagogusképzésben, job-
ban felkészitve a jovo pedagdgusait a sziilokkel valo interakciokra.

ﬁ hagyomanyos megkozelitésrdl a tanuldi tevékenységre dsszpontosité oktatasi

fanuimany
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Elméleti attekintés
Tarsasjatékok jelentdsége az oktatasban

A szakirodalom szerint az oktatas egy kritikus pillanatat ¢li, ugyanis oriasi szakadék
tatong az oktatasi rendszerek és a tanuldsi modellek kdzott, amelyhez folyamatosan
alkalmazkodni kell (Khalaf és Zin, 2018), ehhez pedig egyre tobb pedagogiai forras,
innovacio ¢és tudomanyos munka all a tanarok rendelkezésére (Camacho-Sénchez és
mtsai, 2022). Mér évtizedekkel ezel6tt is felhivtak a figyelmet arra, hogy a hagyomanyos
tanitasi modszerek mar nem elegendbek, a tanaroknak és az intézményeknek fejleszte-
niiik kell gyakorlataikat (Prensky, 2001). A szamos pedagogiai forras koziil a kutatasok
egy része a jatékra fokuszal (Hwang és mtsai, 2019), ugyanis a szakemberek arra a
megallapitasra jutottak, hogy a hagyomanyos tanulaselmélet a kognitiv dimenzidra 9ssz-
pontosit, és nem foglalja magaban a tanulas érzelmi és szocidlis dimenzibit, amelyek a
tanulokat aktivabba, a tanulast pedig ¢élményszertibbé teszik (Illeris, 2003; Lim és mtsai,
2019). A jatékalapu tanulasban (Game-Based Learning, GBL) jatékokat hasznalnak,
aminek a célja, hogy a tanulok élvezzék a jatékos ¢lményt, mikozben az oktatasi cél is
megvalosul (Ge és Ifenthaler, 2018; Hwang, 2014; Kangas, 2010; Tang és mtsai, 2009).

A jatékalapu tanulés segit elmélyiteni az ismeretanyagot, fejleszti a problémamegol-
dast, a kreativ és kritikai gondolkodast (Perini és mtsai, 2018), tovabba pozitiv hatast
gyakorol a tanul6i motivaciora (Aldemir és mtsai, 2018; Eltahir és mtsai, 2021; Eppmann
¢és mtsai, 2018; Subhash és Cudney, 2018), ugyanis a belsé motivacié hatékonyabban
noveli az elkotelezettséget €s a teljesitményt, mint a kiilsé motivacio (Deci és Ryan,
2012). Ha a tanulok élvezik a jaték menetét, dinamikajat és logikajat, akkor a bels6
motivaciojuk is né (Mohanarajah, 2018), ami flow-élményhez vezethet, ezaltal ndveli a
tevékenységgel kapcsolatos motivaciot (Wang és Chen, 2010).

A jelenlegi munkankban a jatékalapt tanulasra, s azon belill is a tarsasjatékra fokusza-
lunk, amelyet a szakirodalom a kovetkezOképpen definial:

,»a tarsasjaték két vagy tobb jatékos altal jatszott beltéri jatékot jelent, jellemzden
tablas jatékot, és emellett (vagy akar helyette) az elemei kartyak, lapkak és jeldlok
is lehetnek. Jellemzdje, hogy a jatékosok a jaték szabalyait kovetve valamilyen cél
elérésére torekednek.” (Aczél, 2015. 09. 15.)

Ha egy tarsasjatékot pedagogiai céllal szeretnénk alkalmazni, akkor elétte érdemes
megismerkedniink a tarsasjaték-pedagogia alapelveivel, amelyeket Jesztl és munkatar-
sai (2016), illetve Jesztl és Lencse (2018) kivaldan osszefoglaltak, azonban terjedelmi
korlatok miatt ezeket nem kivanjuk részletezni. A hazai kutatasok is alatamasztjak, hogy
a jaték soran a résztvevok megtanulnak fokuszalni, elmélytiilni, és folyamatosan erdso-
dik a belsé6 motivacidjuk (Jesztl és mtsai, 2016) és bizonyos kompetenciaik (Juhasz és
Radics, 2019). Lencse (2015. 06. 30.) azaltal, hogy a tarsasjatékokat csoportositotta a
Nemzeti alaptantervben felsorolt kulcskompetenciak alapjan, szintén felhivta a figyel-
met arra, hogy a tarsasjatékokban mennyi fejlesztési lehetdség rejtézik. A tarsasjatékok
hatékonysaga jobb és hosszabb tavi hatast mutat mas hagyomanyos oktatasi modsze-
rekhez képest, ami szintén lehetdséget jelent a pedagdgusok szamdara (Karbownik és
mtsai, 2016).

A kutatasok egy része a tarsasjatékok felsoktatasban valo alkalmazasat vizsgalja,
melyek kozil tobb vizsgalat az orvos- és egészségtudomanyi teriiletre fokuszal. Konrad
¢s munkatarsai (2007) attekintették az orvosi oktatasi célu kartya- és tarsasjatékokat,
amelyek hasznosak lehetnek az egészségiigyi teriileten oktatok szamara. Pimentel és
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munkatarsai (2022) szerint az egészségiigyi szakemberek esetében kiemelten fontos,
hogy képesek legyenek tiszteletben tartani a betegek kulturalis identitasat, és kezeljék az
egészségiigy interkulturalis fesziiltségeit. E kritikus teriilet javitasara szintén a jatékokat
hivtdk segitségiil. A természettudomanyi teriileten is vannak olyan kezdeményezések,
amelyek a tarsasjatékokra alapozzak az ismeretbdvitést. A Catalyze! cimi tarsasjatékot
az aktiv tanulasi kdrnyezet megteremtésére hasznaltak, mikozben attekintették azokat a
tényezoket, amelyek befolyasoljak az egyetemi hallgatok kitartasat és sikerét a kémiata-
nuldsban, tovabba 6sszegezték azokat az oktatasi technikakat és forrasokat, amelyekre a
tanarsegédek tamaszkodhatnak, hogy segitsenek a hallgatoknak. A jaték forgatokonyve
konnyen adaptalhatd kiilonb6z6 tudomanyteriiletekre és intézményekre, és a jaték fel-
hasznalhat6 a tanarok szakmai fejlédésére (Brydges és Dembinski, 2019). Még olyan
tarsasjatékokkal is talalkozhatunk, amelyek a jo id6égazdalkodas fontossagara tanitjak a
résztvevoket (Falim és Prestiliano, 2018).

Kutatasunk ujszertiségét adja, hogy limitalt azoknak a kutatasoknak a szdma, amelyek
a tarsasjatékok felsGoktatasban vald alkalmazasat vizsgaljak kimondottan tarsadalom-
tudomanyi és neveléstudomanyi teriileten. Annak ellenére, hogy hazai viszonylatban
megjelent szamos olyan tarsasjaték, amely az oktatas aktualis kérdéseivel foglalkozik,
s amelyek indirekt modon gyarapitjak a jatékosok tudasat az oktatasi rendszer miikddé-
sérél és a hatranyos helyzetrdl (1d. Mentortarsas, Rendszerhiba), a sziiléi bevonodassal
kapcsolatos témakdrben nem taldlunk ilyen jellegli kutatasokat és fejlesztéseket.

A sziil6i bevonaodas elméleti keretei és a kutatomunka indokoltsdaga

A sziil6i részvétel fogalmat sokféleképpen mérték, s nem kizarolag, de leggyakrabban
pozitiv kapcsolatot talaltak a tanulmanyi eredmények javuldsaval (Watson és mtsai,
2012; Boonk ¢és mtsai, 2018). A sziil6i elkotelezettség és iskolai részvétel tanuldkra gya-
korolt pozitiv hatasan tul egyéb jarulékos eldnyokrdl is beszélhetiink. A sziiléi bevono-
dast tamogat6 nemzetkdzi programok tapasztalatai szerint nemcsak az iskolai szintéren
lathat6 javulas, hanem otthon is, hiszen a részt vevo csaladok a sziilé-gyerek kapcsolat
javulasarol, a sziilok nevelési stilusanak fejlédésérdl szamoltak be (Goodall és Vorhaus,
2011). A jol miikddo kapesolat ugyanakkor nemcsak a didknak és csaladjanak lehet ked-
vezd. A pedagogusra és az iskolakultirara nézve is beszélhetiink pozitiv hatasrél (OECD,
2019). Az iskola hirnevének, mas intézményekkel fenntartott és helyi kapcsolatainak,
tovabba elismertségének is kedvezhet a sziilok bevonodasa (Goodall és Vorhau, 2011;
Fine, 1993).

Hazai viszonylatban az utobbi évekig limitalt volt azoknak a kutatasoknak a szama,
amelyek a pedagogus-sziild kapcsolattartas hatasaira fokuszaltak. A kutatasok egy része
a PISA, az Orszdgos Kompetenciamérés adatait hasznaltdk fel, azonban ezek az adat-
bazisok a sziiléi bevonddas valamely dimenzidra fokuszaltak. Az Orszagos Kompe-
tenciamérés ugyan vizsgalja az iskolaval nagyon aktiv kapcsolatot tartd és az iskolaval
kapcsolatot egyaltalan nem tart6 sziilok iskolai aranyat, de a kontaktusok minéségérol
¢és tartalmarol kevés részlet ismert (Lannert és Szekszardi, 2015; Marton, 2019; Imre,
2017). Az Ertékteremtd gyermeknevelés 2020 cimii kutatas szerint a sziil3-pedagogus
kapcsolattartas gyakorisagat erésen befolyasolja a sziilok iskoldzottsaga, ebben a minta-
ban pedig a kapcsolattartds intenzitdsa elmarad a varakozastol. A feltételezésekkel ellen-
tétben a tizéves gyermekek sziileinek fele azt allitotta, hogy egy honap leforgasa alatt
nem, vagy legfeljebb egyszer-kétszer beszElt gyermeke tanaraival. Az egyaltalan nem
kommunikalok kétszer annyian vannak az alapfoku végzettségii sziilék korében, mint a
fels6foku végzettséglick kozott, de megjelenik egy nagyvarosi, jo anyagi helyzetii sziil6-
kor is, amely nem tart kapcsolatot a gyermeke pedagogusaival (Bacskai, 2020; Pusztai,
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2020; Engler, 2020). Az OECD orszagaiban atlagosan a didkok sziileinek 41%-a sajat
kezdeményezésére, 57%-a pedig a pedagogus kezdeményezésére beszélgetett gyermeke
fejlodésérol a pedagogussal. A sziiloknek minddsszesen 17%-a vett részt a helyi iskolai
onkormanyzatokban, s 12%-uk jelentkezett 6nkéntes munkara. A hazai aranyok elmarad-
nak ett6l: a magyarorszagi sziilok 31%-a kezdeményez maga kommunikaciot, 26%-uk
csak a pedagogus kezdeményezésére kommunikal. Az 6nkéntes iskolai tevékenységekre
jelentkezOk aranya nem marad el az OECD atlagtol. Hazankban a sziil6 altal kezdemé-
nyezett beszélgetések szintén az elényos tarsadalmi-gazdasagi helyzetl iskolakban for-
dulnak eld gyakrabban, ugyanakkor a ruralis térségekben jellemzdbb, hogy a pedagdgus
kezdeményez (OECD, 2019). Szamos kutatas azonban a sziildi részvétel kontraproduktiv
jellegét hangstlyozza. Pepe és Addimando (2014) szerint a nem egyiittmiik6dd sziil6i
viselkedés inkabb az alacsonyabb iskolai végzettségli sziilokre sajatossaga, ezzel szem-
ben a magas iskolai végzettséggel rendelkez6 sziilokre a tulzott bevonodas €s a nagyfoku
aggodas jellemzd. Shadach és Ganor-Miller (2013) a sziiléi részvétel negativ hatasat
abban emelte ki, hogy azok az egyetemistak, akiknek a sziilei tulzottan bevonddnak,
magasabb szorongassal jellemezhetdek, s a hallgatok szorongdsdnak mértéke jelentds
Osszefliggést mutatott a sziilok magasabb iskolai végzettségével. A szakirodalomban
egyre gyakrabban talalkozhatunk azzal, hogy helikoptersziildknek nevezik azokat a szii-
16ket, akiknek a nevelési stilusara a tlzott ellenérzés és a védelem jellemz6 (Buchanan
¢s LeMoyne, 2020). Az utdbbi években az MTA-DE-CSATOKK eredményei bovitik a
kutatasok sorat. Kutatasaik érintik az iskolai szakemberek fontossagat (Csok és Pusztai,
2022), a sziil6k iskolai 6nkéntességét (Kocsis ¢s mtsai, 2022), a sajatos nevelési igényli
didkok tanarai és sziilei kozotti egyiittmiikodést (Bacskai és mtsai, 2023), vagy az apak
szerepét (Csak 2023).

A Kkutato- és fejlesztomunkarol
A jaték célja

Ahogy az elméleti attekintésben is ravilagitottunk, a sziildi részvétel kulcsfontossagi
kutatasi teriilet. A kutatécsoportunk célja a pedagdgusok sziildi bevonodast erdsitd teveé-
kenységének szakmai fejlesztése. Az eredményes iskolai gyakorlatok mitkodési mecha-
nizmusainak feltarasaval olyan eljarasokat alakitunk ki, amelyek a pedagogusképzésbe
¢és tovabbképzésbe integralva a pedagodgus-sziilé kooperacid fejlesztését segitik eld.
Ilyen fejleszté munka eredménye az altalunk tervezett tarsasjaték, amellyel a célunk a
tudas gyarapitasa. A tarsasjaték révén megtapasztalhatjak azokat a helyzeteket, amelyek
az iskolak és a csaladok kapcsolattartasaban kihivasként és er6forrasként jelennek meg.
A jaték segitségével bepillantast nyerhetnek a sziiléi bevonddas kérdéskorébe és fontos-
sagaba, hazai és nemzetkozi jogyakorlataiba.

A tarsasjatékot elsésorban tanarjeldlteknek, pedagogusképzésben részt vevé hall-
gatdknak és pedagdgusoknak javasoljuk. Kiemelten ajanljuk a tarsasjatékot az iskolai
segitd szakembereknek, tovabba a jelenleg felsdoktatasban tanulo, segitd hivatasra
késziilo hallgatok szamara is (pl. pedagogus, pszicholdgus, szocialis munkas). A tarsas-
jaték hasznos ismeretekkel gazdagithatja tovabba a tarsadalomismereti tanulmanyokat
folytat6 hallgatok tudasat is (pl. andragdgus, kulturalis mediator, szociologus).

A tarsasjaték egyes elemei (Id. kvizkartyak) oktatasi segédanyagként is alkalmazha-
toak, egy-egy kurzus vagy tréning soran, ugyanis a kérdések lehetdséget adnak oktatasi,
nevelési vagy kutatasi helyzetek megvitatasara. A jatékban hasznalt ismeretek a hazai és
nemzetkozi szakirodalmon, valamint a kutatdcsoport kutatasi eredményein €s a kutatasba
bevont pedagogusok tapasztalatain alapulnak.
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Tovabbi célként jelenik meg, hogy a résztvevok (akik elsdsorban pedagdgusok, segitd
szakemberek, tanarjeldltek, pedagdgusképzésben és egyéb tarsadalomtudomanyi terii-
leten tanulok) hosszu tavon kamatoztatni tudjak a megszerzett ismereteket. Az alabbi
tablazatban foglaltuk 6ssze, hogy az Epstein (2010) altal kidolgozott dimenzidk mentén
hogyan profitalhatnak a megszerzett informaciok gyakorlatban val6 alkalmazasabol a
pedagdgusok, a szakemberek.

1. tablazat. A sziiléi bevonddas pozitivuma a pedagogusok szamdra

A tanuldi viselkedés mozgatorugoinak megeértése, a csaladok hely-
Az otthoni nevelés zetének, kultirajanak megismerése. Meggy6z6 érvelés, probléma-
timogatasa mentesebb tanulok. A csaladok erésségeinek felfedezése és a sajat
pedagogiai, fejleszté tudasuk, képességeik kibontakoztatasa.

A kiilonféle tarsadalmi statust, kultiraju sziilével valo kommu-
nikalas képességének fejlodése. A sziildi kapcsolathalok erejének
felismerése és felhasznalasa. A tanuldival kapcsolatos nézetek eld-
hivasanak képessége is fejlodik.

Kommunikacio erdsitése

A passziv csaladok bevonasanak képessége fejlodik. Informalis
keretek kozott er6sddik a bizalom. A sziilok tehetségének felméré-
Onkéntesség se, felismerése, aktivizalasuk révén a feladatok megosztasa. A szii-
I6tarsak aktivizalasa a segitségre szorul6 tanulok, sziil6k tamoga-
tasaban, terhek megosztasa.

A hazi feladatok hatékonyabb megtervezése és a feladatok biz-
Az otthoni tanulas tosabb elkésziilése. A csaladi id6 tiszteletben tartdsa miatt jobb
tamogatasa kapcsolat a sziilokkel. Az egysziilGs, a kétkeresos (leterhelt) és az
alacsony statusu csaladok motivacios lehetdségeinek azonositasa.

A sziilok perspektivainak megismerése a dontés eldtt. Jobban be-
csiilhetd egy dontés kimenetele. A sziil6i képviseldkkel vald kdzos
munka révén redlisabb sziilokép.

Dontéshozatal, dontés
elokészitésébe valo bevonas

Az iskolai programok gazdagitasa kiils6 szereplokkel, feladatmeg-
Kozosségi egyiittmiikodés | osztas. Képesség a kiilsé mentorok és partnerek bevonasara. A ta-
nuléi jovokeép, az életcélok formalasa révén kdnnyebb motivalas.

A jaték kidolgozasa és az elsé visszajelzések
A jaték bekategorizalasa

Az oktatasi célu jatékokat (serious games) nem szorakoztatasra tervezték. Az ilyen tipusa
jatékok alacsony téttel jellemezhetd kornyezetet biztositanak a tanulok szamara. Mddo-
sithatjak a tanuloi magatartast és attitlidoket az oktatasi célok érdekében, és tamogathat-
jék a tanulast (Abt, 1970; Cosimini és Collins, 2023).

Jesztl és Lencse (2018) a jatékmechanizmusok alapjan csoportositotta a tarsasjaté-
kokat. Ez alapjan megkiilonboztethetiink dobok-1épek (pl. Monopoly), mozgok-iitok
(pl. Malom), licitalos (pl. Medici), teriileturald (pl. Honfoglald) vagy sorozatgyiijtds
(pl. Romi), valamint versenyzds (pl. Formula D) és kooperativ jatékokat (pl. Aranyasok).
Azonban egyes tarsasjatékok akar tobb mechanizmust is tartalmaznak.

Az altalunk fejlesztett tarsasjaték felnott tarsasjatéknak mindsiil, hiszen a jatékosok
sok dontési helyzettel talalkoznak. Ugyanakkor kooperativ jaték, ugyanis a jatékosok
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kozosen nyernek vagy veszitenek. Nehézségi szintjét tekintve halado, mivel a tarsasjaték
komolyabb szellemi erdfeszitését igényel. A tarsasjatékban megjelend karakterképes-
ségek, akciokartyak és a szcenariok révén tobbszor jatszhatd. Abbdl kifolyodlag, hogy a
karakterek képességekkel rendelkeznek, és egy kozos cél érdekében mitkddnek egyiitt,
igy szimmetrikus jatéknak tekinthetd, s mivel a témajat tekintve egy nagy témat, a sziiléi
bevonodas témajat oleli fel, ezért tematikus jaték (Gyori-Nadai és Gyori, 2023).

A jatékhelyzet

A tarsasjaték célja, hogy a tanévet szimbolizalo tiz kor alatt a jatékosok egymassal
egyiittmikodve megoldjak a csalad és iskola kozotti kapesolattartas és a sziil6i bevono-
das kihivasait. A kihivasok olyan szituaciokat, ¢lethelyzeteket reprezentalnak, amelyek a
valésagon, kutatasi eredményeken és pedagogusi tapasztalatokon alapszanak. A koope-
rativitds mellett nagy szerepe van a szerencsének, amely olykor pozitiv, olykor negativ
valtozast hoz a jaték menetébe. A tarsasjatékot 4-8 o jatszhatja egyidejiileg.

A jaték a K.O.SZ.I. cimet kapta, alcimként megmagyarazva: Kommunikacio és Ossz-
hang a Sziilok és az Iskola kozott. Arra torekedtiink, hogy egy révidebb, akar mozaik-
sz6bol allo, informativ cimet adjunk a jatéknak, amelynek pozitiv kicsengése van, illetve
els6 hallasra érdekes és emlékezetes legyen. Szerettiik volna, ha a cim vildgosan koz-
vetiti a kutatas és a jaték céljat, azaz a kommunikacid, a partneri kapcsolat és harménia
megerdsitését a csalad és az iskola kozott. A ,,koszi” sz6 egyéb modon, a jaték soran is
megjelenik (Id. késébb a ,,Koszi-index™).

A karakterkartyak és ezek kialakitasanak elméleti keretei

Minden jatékos egy karakterként fog jatszani. Az iskolai karakterek létrehozasa a kuta-
tocsoportunk eddigi munkajan és a nemzetkozi szakirodalmon alapszik. A jatékban nagy
szerepet kapnak az igazgatok (Sheldon és mtsai, 2015), az alsé ¢s fels6 tagozaton tanitd
¢és a kozépiskolaban dolgozd pedagogusok, akik mellett megjelennek az iskolai segitd
szakemberek (Csok és Pusztai, 2022), a mentorok (Godo és Hornyéak, 2023) és egyéb
iskolai dolgozok. A karakterek kialakitdsanal arra torekedtiink, hogy valtozatos modon
jelenitsilk meg az iskolai dolgozokat (nemek ardnya, beosztasok, attitidok stb.), s a
kitalalt, olykor vicces nevekkel mutassuk be a karakterek ,,személyiségét”. Az iskolai
karakterek négy kiilonboz6 képességgel rendelkeznek, amelyeket 1-t61 5-ig terjedd ska-
lan jeldltiink a kartyalapon. A képességek: kommunikacio, dsszekottetés, szakértelem €s
innovacid. Ezen képességegylittes révén jott 1étre a Koszi-index.
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KATEDRA KAROLY

kozépiskolai matematikatandr

YVETT
INFLUENSZER

Lajkvadaszat.
Innovacio: +1

Szakértelem: 4
Innovécio: 1

Kommunikacié: 3
Osszekéttetés: 3

P
1. kép. Egy-egy példa a jatékos karakterre, valamint sziilékartyara

A fejlesztés soran sziilokartyéakat is terveztiink, amelynek elméleti kiindulési alapja Smit
¢s munkatarsai (2007) tipologiaja volt. A kutatasuk célja, hogy feltarjak, mit varnak el
a sziilék kiilonb6zd csoportjai az iskolatol, s ezekre alapozva kidolgoztak stratégidkat a
kiilonb6z6 tipusu sziilok bevonasara. Ezt a tipologiat felhasznalva alkottuk meg a sziil6-
kartyakat, amelyek egy-egy sziil6tipust testesitenck meg.

2. tablazat. Smit és mtsai (2007) részletes tipologidja

ATAMOGATO

* Iskolai végzettség: alacsony/kdzepes
* Jellemzok: elégedett és bevont, kész segiteni

a gyakorlati tigyekben, hajlandé dolgozni, ki-
valo segitd kéz, kellemes partner, aktiv, igény
szerint elérhetd, elegendd ideje van.

» Kulcsszavak: segitdkész, kedves, szolid, ba-
ratsagos, kreativ, szimpatikus, egyiittgondol-
kodd, harmonikus, tamogatd, felvilagosito,
szolgalatkész, naiv, jol beallitott.

» Alkalmas: segitd tevékenységek, sziil6i bi-
zottsagok.

* Nem alkalmas: iskolai tanacsado testiilet
vagy iskolaszék szamara, ha eldtte nem vett
részt egy vagy tobb képzésen.

» Megkozelités modja: a szolidaritas érzésére
vald hivatkozas, szovetség megléte, partner-
ség kozos célokkal.

ATAVOLLEVO

« Iskolai végzettség: alacsony/kdzepes
 Jellemz6k: nem tartja magat alkalmasnak

a kozremiikodésre, esetleg csak akkor vesz
részt, ha kifejezetten kérik, mérsékelten elé-
gedetlen, nem érdekelt. Az iskola (mar) nem
¢lvez prioritast, az iskolavalasztast a vélet-
lenre bizza, nem lehet vele kapcsolatba 1épni,
introvertalt, megkozelithetetlen.

» Kulesszavak: maganyos, kilépd, (szinte)
nincs kapcsolata mas sziil6kkel, nincs barati
kapcsolata az iskolaval, nem kommunikativ,
kulturalis szakadékkal kiizd az eltérd kultura-
lis hattér miatt.

» Alkalmas: iskolai timogat6 halozat, hidként
szolgalhat mas tavolmarado sziil6khoz vagy
sziil6i csoporthoz.

* Nem _alkalmas: iskolai tanacsadé testiilet,
iskolaszék vagy sziildi bizottsagok szamara
egy vagy tobb képzés elvégzése nélkiil.

» Hogyan kozelitsiink: kapcsolat keresése, ér-
deklédés mutatasa, beszélgetés kezdeménye-
zése a kulturdlis hattérrdl és a gyerekekrdl,
empatia kimutatasa, felmérni, miben igényel
segitséget, bizalom elnyerése.
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APOLITIKUS

» Képzettség: kozepes/magas

* Jellemzok: a dontések meghozatalaban valo
részvétel, a befolyas kifejezésének és a be-
vonodas vagya; elégedett, amig a sziil6 részt
vehet a megbeszéléseken; kritikus fogyaszto;
extrovertalt; figyel az iskolavalasztas ,,de-
mokratikus” mindségére.

» Kulcsszavak: kritikus, preciz, optimista, ins-
piralni akaro, meggy6z6.

» Alkalmas: iskolai tanacsadd testiilet, is-
kolaszék.

* Nem alkalmas: segit6 tevékenységek tényle-
ges végzésére.

» Hogyan kozelitsiink: felfigyelés az iskolapo-
litika befolyasolasara, a meghallgatasra ¢és a
véleménynyilvanitasra val6 vagyra; annak ér-
dekében, hogy teljes mértékben kihasznaljuk
e sziil6 képességeit, kérjiik fel, hogy a sziil6k
nevében vegyen részt az iskolai tanacsadd
testiiletben vagy az iskolaszékben.

A KARRIERISTA

» Képzettség: kozepes/magas

» Jellemzék: a gyermeknevelés, a gyermek-
gondozas és az oktatas feleldsségét az isko-
lara haritja; egyablakos szemlélet; elégedett,
amig az iskola minden feladatot atvesz; kri-
tikus az iskolavalasztassal kapcsolatban; ,,az
iskola a sziilokért van” hozzaallas, és a tana-
rokat a sziil6k meghosszabbitasanak tekinti.

» Kulcsszavak: tavolsagtarto, ,,nincs jo hir”,
iizletszerd, alapvetden csak elvesz, és nem ad
semmit.

* Alkalmas: iskolai tanacsado testiilet vagy is-
kolaszék, feltéve, hogy ez megfelel az egyén
karrierlehetéségeinek.

* Nem alkalmas: id6igényes segitd tevékeny-
ségekre.

» Hogyan kozelitsiink: beszélgetés a munka-
rol, karrierr6l, oktatasrol: az iskolai tanacsado
testiilet és az iskolaszék feladatainak megem-
litése, kitérve az ezekben részt vevé érdekes
emberekre, és hogy mit jelenthet a részvétel a
karrier szempontjabol.

A GYOTRO

« Iskolai végzettség: magas
« Jellemz6k: az iskola hozzaallasa és sajat ok-

tatasi tapasztalatai miatt sértettnek és félreér-
tettnek érzi magat; kritikus fogyasztoként el-
itéli az iskola hibait, iranyithatatlan rakéta az
iskolai csapat szamara; csak akkor elégedett,
ha az iskola megrogy, és vallalja a feleldssé-
get a nem optimalis mikodésért.

* Kulesszavak: mindentudo, rideg, érzéketlen,
agressziv, konfliktusos, harcos, szinpadias,
tiirelmetlen.

» Alkalmas:
kolaszek.

* Nem alkalmas: segit6 tevékenységekre, szii-
161 bizottsagokra.

» Hogyvan kozelitsiink: valodi érdeklédés mu-
tatasa a sziil6 inditékai és a gyermeknevelés-
sel és oktatassal kapcsolatos (0j) elképzelései
irant; torekedjiink szakmaisagra, de tigyel-
jink arra, hogy a sziil6 kényelmesen érezze
magat; céljaink szem el6tt tartasa; felkésziilt
hozzaallas; jo kérdések feltevése; kdszond-
levél kildése talalkozd utan; jegyzetelés a
beszélgetés alatt; a kommunikacids csatorna
nyitva tartasa.

iskolai tanacsado testiilet, is-

A SZUPERSZULO

* Iskolai végzettség: magas
« Jellemzok: felelGsséget érez a gyermekne-

velésért és az oktatasért az iskolaval egyiitt;
hajlando6 elfoglalt munkéja mellett timogatni
az iskolat; hajland6 hozzajarulni az iskolaval
vald kapcsolattartashoz; kritikusan gondol-
kodik az iskolaval egyiitt; jo otletekkel jarul
hozza; hajland6 kihasznalni sajat halozatait;
akkor elégedett, ha az iskola mindent megtesz
a sajat gyermeke ¢és a tobbi didk teljesitmé-
nyéért és jolétéért.

» Kulesszavak: lojalis, ambicidzus, erdsito,
innovativ, kommunikativ, inspiralo, sétalo
enciklopédia, képes fejlodni.

» Alkalmas: problémak atgondolasa, megolda-
sok keresése, valsagok kezelése, pénzszerzés,
iskolaszék (elndk)

* Nem alkalmas: timogaté iskolai halozat.

* Hogyan kozelitsiink: szivélyes érdeklodés
mutatasa a szild gyermekneveléssel és ok-
tatassal kapcsolatos véleménye és elvarasai
irant, a (nagyobb) bevonas sziikségességének
felmérése, e sziil6 otleteire vald nyitottsag.
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A jatek elokészitese

Az elokésziileteket a karakterkartydk keverésével és huzasaval kezdjiik. Keverés el6tt
tigyeljiink arra, hogy a pakliban mindenképpen szerepeljen legalabb egy Igazgatd karak-
ter. Minden jatékos egy lapot hiiz. Igazgato karakter csak egy jatékos lehet, tehat ha tobb
Igazgato karakter keriil felhuzasra, akkor azon személyek, akik Igazgato lapokat huztak,
megbeszélik, hogy ki marad Igazgato, és ki(k) az(ok), aki(k) 0 karaktert htiz(nak). Min-
den karakterhez tartoznak képességpontok és egy rovid leirds, igy célszerti a karakterek-
nek bemutatkozni, hogy mindenki megismerje a jatékostarsa képességeit.

A masodik 1épés az iskola ,,allapotanak” beallitasa. A jatéktablan harom, 1-t6l 10-ig
terjedo skala talalhato, amelyek az iskola egyes jellemzoit takarjak. A skalak a kovetke-
z0k: sziil6i kapcsolattartds, iskolai eredményesség és presztizs. Ez az a harom tulajdon-
sag az, amire tigyelni kell, hogy minél magasabb értéket vegyen fel a jaték végére. Ezt a
harom tulajdonséagot szintén Epstein altal kialakitott dimenziora és kutatasi eredményeire
vezettiik vissza (Epstein, 2010). Ha elészor jatszunk a jatékkal, akkor érdemes a jelzo-
korongokat minden skala esetében az 6tddik egységre tenni. Annak érdekében, hogy
a jatékot tobbszor tudjak jatszani, kiilonbozé nehézségi szinteket is kialakitottunk. Az
iskola ,,allapotanak” meghatarozasa az Orszagos Kompetenciamérés 2019. évi telephelyi
adatbazisa alapjan késziilt, a sziildi aktivitas és eredményességi mutatd alapjan. Képzési
tipusonként 4 kategoéria alakult ki: (1) aktiv sziil6i részvétel — eredményes iskola, (2)
aktiv sziil6i részvétel — nem eredményes iskola, (3) nem aktiv sziil6i részvétel — eredmé-
nyes iskola, (4) nem aktiv sziil6i részvétel — nem eredményes iskola. A fenti kategoriakat
azért tartottunk fontosnak beemelni a jatékba, mert ezzel tudjuk a tarsasjaték nehézségi
fokat is alakitani. Mind a négy iskolakategoria kiilon alaphelyzetet takar a korabban
emlitett harom iskola jellemzdinek (sziil6i kapcsolattartas, iskolai eredményesség, presz-
tizs) beallitasa révén. Példaul a nem aktiv sziilok és nem eredményes iskola esetében a
jelz6korongokat a minden skala esetében a harmas egységre helyezziik.

Az iskola ,,allapotanak™ beallitasa utana kovetkezik a tobbi kartya Osszekeverése €s
elhelyezése. A karakterkartyak mellett még harom kartyatipus tartozik a jatékhoz, ame-
lyeket ki kell helyezni a jatéktablara. Az egyik az akcio- és jogyakorlatokat, a masik a
szituacios kartyakat tartalmazé pakli. A szituacids kartyaknak fontos szerepiik van a jaték
elérehaladasaban, igy ezeket a kartyakat 1-t6l 10-ig beszamoztuk, s az adott korben min-
dig a kdrnek megfeleld sorszammal ellatott kartyat kell felhuzni és felolvasni. A szitua-
cios kartyak problémainak megoldasahoz minden jatékos kap egy tevékenységtablazatot,
amely kilenc lehetséges megoldast tartalmaz (Epstein, 2010). Ezek koziil kell majd a
jatékosnak kivalasztani a legmegfelelébb megoldast. A sziil6 karakterkartyakat szintén
a jatéktablara kell kihelyezni, igy harom paklink lesz, amelyet a 2. kép szemléletet.
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1) 2) 3)
Az egybekevert Akcio- A sorbarendezett Az dsszekevert Sziilé
és Jogyakorlat kartyak Szituaciods kartyak kartyak

2. kép. A jatéktablan elhelyezendd harom pakli

A jaték menete

Miutan a jatékosok karaktereiket felhuztak,
az iskola ,allapotat” jelzd skaldkat beal- 4 (probléma)szitudcic megoldd-

litottdk és a harom paklit is Osszekeverve i h Iitettiik te
kihelyezték az asztalra, kezdédhet a jaték. Sanoz, anogy emitenur, da jare-

Az elsé 1épés, hogy az Igazgato karakterrel ROSORnak egy tevekenyseégidabla
rendelkez6 személy felhtzza az elsé szitu-  dll a rendelkezésiikre, amely

acids kartyat, amely az adott honaphoz tar- kilenc megolddsi lehetdséget

tozd (probléma)szituaciot és annak az isko- L . P .
. co o kindl. A lehetséges tevekenyse-
lara gyakorolt hatdsat tartalmazza. Miutan o -

felolvastuk a szitudciot, az iskoldra gyako- ~ £€R ROzl kell a jatekosoknak

rolt hatast jeldljiik az iskola jellemzdit jelzd kivalasztani azt, amely véle-

skalan. ) ) meénylik szerint a legk6zelebb
Ahhoz, hogy az adott honap (probléma) dll a (probléma)szitudcio meg-
szituacidjat a jatékosok meg tudjak oldani, b 8

tamaszkodniuk kell a sziilékre. Igy kovet- olddsdhoz. Az adott megolddsi
kezd 1épésként minden jatékos kotelezéen lehetoségek mindegyike tar-

hiz cgy sziilo kél'tyét A szil6 karakterkar- l‘almazza a megv&llési[dsa/hoz
tyak a korabban bemutatott elméleti anyag .y .
szerint egyarant rendelkeznek pozitiv és szlikséges pontériéket.

negativ tulajdonsagokkal. Fontos, hogy a
sziil6k hatast gyakorolnak a jatékosok karaktereire, tehat csokkentik vagy novelik a
karakterek valamely képességét.

A (probléma)szituacié megoldasahoz, ahogy emlitettiik, a jatékosoknak egy tevékeny-
ségtabla all a rendelkezésiikre, amely kilenc megoldasi lehetdséget kinal. A lehetséges
tevékenységek koziil kell a jatékosoknak kivalasztani azt, amely véleményiik szerint a
legkozelebb all a (probléma)szituacido megoldasahoz. Az adott megoldasi lehetdségek
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mindegyike tartalmazza a megvalositasahoz sziikséges pontértéket. Példaul a sziilok
onkéntes munkara vald 6sztonzéséhez mint megoldashoz a kovetkezo pontértékekre van
szilkség: Kommunikacio: 7, Osszekottetés: 7. Ezek a sziikséges pontértékek minden eset-
ben olyan magasak, hogy nincs olyan karakter, aki 6nmagaban rendelkezne a megvalo-
sitashoz sziikséges pontértékekkel. A megoldashoz maximum harom karakter egyiittmi-
kodése sziikséges, azaz az 6 tulajdonsagpontjuk fog 0sszeadodni, de sszeadasuk soran
a karakterckhez tartozo sziilok hatasait figyelembe kell venni. Ha elegendd pontjuk van
az adott tevékenység megvalositasahoz, akkor kifejti a pozitiv hatasat, s ezt a hatast az
iskola jellemzdit jelzd skalan jelolik. Azon karaktereknek, akik részt vettek a megoldas-
ként kivalasztott tevékenység megvaldsitasaban, el kell dobniuk sziilokartyajukat, és a
kovetkez6 korben tjat kell hiizniuk. A sziil6kartyakat csak azoknak a karaktereknek kell
eldobniuk, akik részt vettek a tevékenység megvalositasaban. A tobbi karakternél mind-
addig ott marad a sziilokartya, amig részt nem vesznek egy tevékenység kivitelezésében.
Ezzel a mechanizmussal szerettiik volna prezentalni, hogy a pedagégusok és iskolai
szakemberek mindig mas-mas sziilokkel dolgoznak egyiitt.

[ HOGYAN JATSZUK A JATEKOT

A jaték menete

A szituacios kartya felhizdasa és
felolvasdsa

a A szituacios kartya hatdsa alapjan
o médosiljuk az iskola jellemzdinek skaldjat

A jatékosok kézosen keresnek megoldast
(tevekenységel) a megoldasok tablajan.

A megoldas hatasanak jeldlése az iskola
jellemzoinek skaldjan. A megoldasi

a tevékenysegben reszivevo jatékosok
sziulokartydinak eldobdsa és azok helyett
Ujak hizasa.

Egy-egy akcio- és jogyakorlat kartya
s. huzasa, ismertetése. Hatasuk jeldlése az

iskola jellemzdinek skalajan.

a Kvizkértya (opciondlis)

3. kép. A jatékmenetet bemutato kartya
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Egyéb mechanizmusok is érvényesiilnek a jaték soran. Az egyik ilyen mechanizmus
a korabban emlitett akcio- és jogyakorlat kartydkhoz kapcsolodik. Egy-egy akcid- és
jogyakorlat kartyat minden hénapban kotelezd huzni, azonban a jatékosoknak kozo-
sen csak egyet kell. Az akcidkartyak olyan varatlan események, melyek hatdsa mindig
negativ a jaték menetére nézve. A jogyakorlat kartyak ezzel szemben pozitiv hatast
gyakorolnak a jatékra. A jogyakorlat kartyak hazai és nemzetkozi, mar 1étezé és bevalt
jo gyakorlatot takarnak. Mindkét kartyatipus esetében az adott kartyan szerepld leiras
alapjan kell eljarni, s médositani az iskola jellemzdit jelzd skalat.

Az egyéb mechanizmushoz kapcsolodnak a kvizkartydk. A kvizkartydkat barmely
hénapban opciondlisan lehet hizni, de koronként csak egy alkalommal. A kvizkartyakra
a csoport kozosen valaszolhat. Ha a jatékosok gy dontenek, élnek a kvizkartya lehe-
tdségével, az Igazgato tipust karakterrel rendelkez6 jatékos lesz az, aki a kvizkartyat
ismerteti, s a jatékosok altal meghozott k6z6s valasz helyességét is 6 fogja ellendrizni.
A helyes valaszok minden esetben megtalalhatéak a kvizkartydkon. Megtalalhatoak
benne zart kérdések, s azon beliil egyszerti valasztasos, igaz-hamis és parositod feladatok,
tovabba kiegészitéses és nyilt, rovid valaszt igényld feladatok. Ha a feladatot helyesen
oldjak meg a jatékosok, akkor egy pontszamot hozzaadhatnak az altaluk valasztott isko-
lai skalahoz (sziil6i kapcsolattartas, eredményesség, presztizs). Ezzel a kartyatipussal
egyrészt az a célunk, hogy a jatékosok helyes valasz utan kozosen hozzanak dontést,
ezaltal befolyasolhatjak a jaték tovabbi menetét. Masrészt ezzel a kartyatipussal sze-
rettiik volna biztositani azt, hogy a jatékosok megismerkedjenek a sziil6i bevonddassal
kapcsolatos legfontosabb eredményekkel. A feladatok egyarant tartalmaznak hazai és
nemzetk6zi kutatasi eredményekre vonatkozo kérdéseket, tovabba megjelennek olya-
nok, amelyek kiilonb6z6 aspektusbol vizsgaljak a sziiléi részvételt (pl. sziiléi bevonddas
a sajatos nevelési igényll tanulok esetében, nemi kiilonbségek a sziil6éi bevonddasban,
roma csaladok részvétele, szektorkdzi 6sszehasonlitasok, digitalis nevelés stb.).

Visszajelzések

A tarsasjatékot eddig 25 pedagogus és 60 hallgato tesztelte. A jatékosokat arra kértiik,
hogy egy 1-t6l 10-ig terjedd Likert-skalan értékeljék a tarsasjatékot. 38%-uk adta a leg-
magasabb pontszdmot. A legalacsonyabb pontszam a 7-es volt (8%). A jatékosoknak a
tarsasjaték kooperativ jellege és a véleményformalas tetszett a legjobban, illetve a kiilon-
b6z6 karakterek (pl. influenszer anyuka). Rendkiviil fontosnak tartottak a témat, de azt
is kiemelték, hogy kiilondsen tetszett nekik, hogy a tarsasjaték humoros, de tanulsagos
helyzeteket teremtett.

A kérddivben szamos eléremutatd javaslatot tettek, amelyeket igyekeztiink beépiteni
a jatékba. A javaslatok kozé tartozott a nagysziilok, idosebb testvérek, neveldsziilok
vagy kiilonboz6 etnikumt sziilok hozzdadésa a sziildi kartydkhoz. A valaszaddk tobb-
sége egyetértett azzal, hogy ,,a jaték bemutatta azt a rendkiviili csapatmunkat, amely
sziikséges ahhoz, hogy egy iskola jol miikodjon, és ennek a csapatmunkanak a sziilok
nélkiilozhetetlen részét képezik™. A tesztelés elsd szakaszaban a valaszadok gyakran
kiemelték, hogy a jaték hosszu, iddigényes, ha tobben jatszanak. Ezért néhany nagyobb
csoporttal (10-12 f0) végzett tesztelés utan a tarsasjatékban részt vevok szamat maximum
8 fore csokkentettiik. Természetesen a jatékot nagyobb l1étszammal is lehet jatszani, de
akkor szamolni kell azzal, hogy a jaték tobb mint 60 percet vesz igénybe. Sok résztvevo
pozitivnak tallta a jatékmester jelenlétét, de kiemelték, hogy a jatékmesternek képes-
nek kell lennie a résztvevok kozotti kommunikacio irdnyitasara, és hogy a jatékhoz
fejlett vagy iranyitott vitakultura sziikséges. Ez a felismerés szdmunkra hasznos, mivel
a tarsasjatékot elsésorban egyetemi kurzusokra terveztiik, ahol valdszintileg az oktatd
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tolti be a jatékvezetd szerepét. A valaszadok
tobbsége azt is jelezte, hogy érdemes lenne a
kvizkartyakat és a jo gyakorlat kartyakat ugy
kialakitani, hogy azok jatékvezetd nélkil is
a lehetd leginformativabbak legyenek. Ezért
a kvizkartyakat atdolgoztuk, igy nemcsak a
helyes megoldas szerepel rajtuk, hanem egy
rovid magyarazat is, valamint egy QR-kod,
amellyel beolvashat6é a megoldast tartalmazé
eredeti cikk. Ugyanigy egy QR-kod segitsé-
gével elérhetdk a jo gyakorlatokat alkalmazo
iskolak honlapjai, vagy az adott jo gyakorla-
tokat részletez6 tanulmanyok.

A kérdbiv utolsé kérdése arra iranyult,
hogy milyen 0j dolgokat tanultak a jaték
soran, illetve mi volt szamukra ujdonsag:

»Soha nem jatszottam még ilyen jaték-
kal, ami kozvetleniil a tanaroknak
szo6lt, ez teljesen 11j élmény volt.”

LA kiillonb6z0 modszerek, bar mint
kideriilt, mert ezek a programok és
részvételi formak Magyarorszagon
nem annyira elterjedtek.”

A kérdoivben szdamos elore-
mutato javaslatot tettek, ame-
lyeket igyekeztiink beépiteni a
jatékba. A javaslatok koze tar-

tozolt a nagysziilok, idosebb

testvérek, nevelosziilok vagy
kiilénbézo etnikumaui sziilok
hozzdaddsa a sztiloi kdrtydk-
hoz. A vdlaszadok tobbsége
egyetértett azzal, hogy ,a jdtck
bemutatta azt a rendkivtili
csapatmunkdt, amely sziiksé-
ges ahhoz, hogy egy iskola jol
miikédjon, és ennek a csapat-
munkdnak a sziilok nélkiilézhe-
tetlen részét kepezik”. A tesztelés
elso szakaszdaban a vdlaszadok
gyakran kiemelték, hogy a jdték
hosszu, iddoigényes, ha t6bben

Jatszanak.
,»A sziilokkel valod kapcsolatok sokfé-

lesége.”

,»A kvizkérdések sok hasznos ismeretet adtak, és a benniik szerepld kérdések/vala-
szok tartalma nagyon uj volt szamomra.”

Néhany valaszado konkrét fogalmakat és kifejezéseket irt le, néhanyan programokat
neveztek meg, mig a legtobb valaszad6 a kvizkérdésekben szerepld informaciokat
jegyezte le, de voltak olyan jatékosok is, akik még soha nem jatszottak hasonld koope-
rativ vagy karakteralapu jatékkal, igy szamukra ez nyujtotta a legnagyobb ijjdonsagot.
A tarsasjaték tesztelése még folyamatban van.

Osszegzés

Véleménylink szerint a tarsasjatékok hasznalata egy kutatasi téma, tananyag feldolgo-
zasahoz szamos elénnyel jarhat az egyetemi hallgatok szamara. Egyrészt erdsitheti az
elkotelezodést azaltal, hogy a tarsasjatékok élményszerlibbé teszik a tanulast, hiszen
szakitanak a hagyomanyos tanarkozpontu, el6adasra alapulé modszerekkel. A hallgatok
aktivan részt vesznek a dontéshozatalban, a problémamegoldéasban és a kritikai gondol-
kodasban, elésegitve ezzel a (kutatasi) téma mélyebb megértését. Egyes tarsasjatékok,
mint az altalunk fejlesztett jaték is, valos élethelyzeteket szimulalnak. Ez lehetévé teszi,
hogy a hallgatok az elméleti ismereteket gyakorlati kontextusba helyezzék és alkalmaz-
zak. Az altalunk tervezett jaték fO erdssége, hogy egyiittmiikodést és kommunikaciot
igényel. A hallgatok egyiitt dolgoznak, stratégidkat vitatnak meg, és megfogalmazzak
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a véleményiiket. Tovabba a jaték gyakran Osszetett dontéshozatalt és stratégiat kivan.
A hallgatéknak kritikusan kell gondolkodniuk 1épéseikrél, elore kell latniuk az ered-
ményeket, és modositaniuk kell stratégidikat. Ezek a tényezok mind eldsegitik a kriti-
kus gondolkodast. Mindemellett 1ényeges, hogy a tarsasjatékok novelhetik a tanulasi
motivaciot. A versengd vagy kooperativ elemek kihivast és sikerélményt keltenek,
erdsitik a tanulok belsé motivacidjat. Figyelembe véve, hogy a hallgatok eltérd tanulasi
stilussal rendelkeznek, igy a tarsasjaték a vizualis, auditiv és kinesztetikus hallgatok
szamara is alkalmas, hiszen hatékonyabb tanulasi kdrnyezetet biztosithat. A tarsasjaték
gyakran tartalmaz ismétlést, megerdsitést és felidézést. Ezek az elemek hozzajarulnak a
memoria fejlesztéséhez, segitik a tanuldkat abban, hogy jobban megérizz¢ék a kutatési
témaval kapcsolatos informaciokat. Az altalunk tervezett tarsasjaték erdsitheti a kuta-
tasi készségeket, hiszen 6sztondzheti 6ket, hogy tovabbi kutatasokat végezzenek egy-egy
relevans témaban. Kimondottan a pedagdgusképzésben motivalhatja a tanarjelolteket,
hogy hasonlé jatékos modszereket alkalmazzanak a sajat munkajukban is. Osszefog-
lalva, a tarsasjatékok beépitése az egyetemi oktatasba dinamikus és hatékony tanuldsi
kornyezetet teremt, amely szdmos kompetenciat fejleszt, mikdzben bdviti a résztvevok
tudasat. A tarsasjaték felsdoktatasi kurzusokban vald alkalmazasa Gjszer(i és hatékony
megkdzelitést jelent a sziildi részvételhez kapcsolodo ismeretek és készségek atadasaban.
Tovabba hatékony eszkozként szolgalhat az empatia elésegitésében, a kommunikacios
készségek fejlesztésében, és felkészitheti a jovo pedagdgusait arra, hogy eligazodjanak a
sziilokkel valo pozitiv partnerkapcsolatok kiépitésének komplexitasa kozott.

Koszonetnyilvanitas, timogatas

A tanulmany alapjat képez6 kutatast a MTA-DE-Csaladok és Tanarok Kooperacidja
Kutatdcsoport hajtotta végre és a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési
Kutatasi Programja tamogatta. A Bolyai Janos Kutatasi Osztondij timogatasaval valosult
meg. A Kulturalis és Innovéciés Minisztérium EKOP-24-2 kodszamt Egyetemi Kutatoi
Osztondij Programjanak a Nemzeti Kutatési, Fejlesztési és Innovéaciés Alapbol finanszi-
rozott szakmai tamogatasaval késziilt.
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Absztrakt

A sziil6i részvétel hatasat sokféleképpen mérték, s leggyakrabban a tanulmanyi eredményre gyakorolt pozitiv
hatasat tamasztottak ald, de egyéb jarulékos elényokrdl is beszélhetiink. A sziil6i bevonodast timogatd nemzet-
kozi programok tapasztalatai szerint nemcsak az iskolai szintéren lathato javulas, hiszen a részt vevo csaladok a
szlil6-gyerek kapcsolat javulasarol, a sziilok nevelési stilusanak fejlédésérdl szamoltak be. Korabbi kutatasaink
tapasztalatai azt mutattak, hogy a sziild-pedagogus kapcsolattartasban vannak fejlesztésre szoruld tényezok.
A kutatocsoportunk célja feltarni az eredményes iskolai gyakorlatok miikddési mechanizmusait, s olyan
eljarasok kialakitasa, amelyeket a pedagdgusképzésbe integralva a pedagdgus-sziild kooperacio fejlesztését
és a sziil6i gyermeknevelési kompetenciak erdsitését eredményezik. Fejlesztémunkank eszkoze egy altalunk
tervezett tarsasjaték, amelyet elsGsorban tanarjeldlteknek, pedagdgusképzésben részt vevo hallgatoknak, illetve
pedagdgusoknak ajanlunk. Kiemelten javasoljuk a tarsasjatékot az iskolai segit6 szakembereknek. A tarsasjaték
segitségével a jatékosok részletesebben megismerkedhetnek a sziiléi bevonodas kérdéskorével és fontossaga-
val, bovithetik tudasukat a sziil6i bevonodas hatasairol, a hazai és nemzetkdzi jo gyakorlatokrol.

Kulcsszavak: sziil6i bevonddas, sziil6i részvétel, tarsasjaték, tarsasjaték-pedagogia
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Theékes Istvan

Gal Ferenc Egyetem

A mesterséges intelligencia
nyelvtanulasra gyakorolt hatasa
¢és annak empirikus vizsgalatai
a hazai és a nemzetkozi
szakirodalom tiikrében

A MI jelentos befolydst gyakorol szdmos teriileten, igy a
nyelvoktatdsban is. Bdr évek ota folynak kisérletek a nyelvoktatds
Ml-vel torténd korszertisitésére, hatdsuk, leszdamitva a digitdlis
nyelvtanuldsi applikdciokban tetten érhetd fejlesztéseket,
korldtozott maradt. Az MI potencidlja abban rejlik, hogy képes
személyre szabni a digitdlis nyelvoktatdst, csokkentve a didkok
tanuldsra forditott idejét, Réltségeit és kihivdsait. Altaldnossdgban
elmondhato, hogy az MI jelentdsen javithatja a nyelvtanuldst,
ktilondsen azzal, hogy gyorsabbd teszi a személyre szabott
tanitds folyamatcdt (Id. Ji, Han és Park, 2024).

Bevezeto

tanuldsra gyakorolt hatdsdnak empirikus vizsgalatait attekintsem. Tovabba Osszeve-

tem a kozelmultban megjelent tanulmanyok kovetkeztetéseit, valamint az MI altal
tamogatott nyelvtanulas komponenseit is elemzem. Ez a harom komponens: (1) a chatbot
hasznalata, (2) gépi forditas, és (3) a szoveggeneralas. Az empirikus tanulmanyokat
nyilvanosan elérhetd tudomanyos adatbazisok atvizsgalasat kdvetden valasztottam ki.
Szempont volt, hogy jelen évtizedben k6zolt tanulmany legyen, az MI és a nyelvtanulas
kapcsolatat vizsgalva.

Mara vilagossa valt, amit 2022. november 30-t6l, a ChatGPT megjelenése ota gyani-
tottunk, hogy az MI technoldgia sokkal gyorsabban fejlodik, mint barki képzelte (Huang
¢és mtsai, 2024). Az elmult idészakban szamos tanulmany az MI-eszk6zok altalanos
lehetdségeit targyalta a nyelvtanitas-nyelvtanulas kiegészitésére. Annak ellenére, hogy
szakmai korokben bizonytalansagot okoz az MI altal bekdvetkezd nyelvtanari szerepek
esetleges megvaltozasa, jelenleg az a tudomanyos vélekedés, hogy az MI nem veszi el
a nyelvpedagdgusok munkajat (Woo és mtsai, 2024), mig az altalanos vélekedés ezzel
szemben kissé pesszimistabb. A tanaroknak ugyanakkor folyamatosan fejleszteniiik kell
készségeiket, kiilonben a technologiat jol kezeld emberek atvehetik a szakmaban betdl-
tott allasokat (Horvath, 2024). Hozza kell azonban tenni azt is a kutatasok alapjan, hogy
nem helyettesithetdek teljes mértékben azok a szakmak, amelyekben emberek kozotti

J elen tanulmanyban arra teszek kisérletet, hogy a mesterséges intelligencia (MI) nyelv-
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kommunikacio sziikséges (ld. Autor, 2015; Bessen, 2018; Frey és Osborne, 2017). Bes-
sen kijelenti, hogy

,,bar a kozeljovoben a mesterséges intelligencia nem biztos, hogy altalanos munka-
nélkiiliséget okoz, egyes szakmakban valdszinlileg megsziinteti a munkahelyeket,
mig mas szakmakban j munkahelyeket teremt. [...] a munkavallalok 0j foglalko-
zasokra valo atképzésének sziikségessége, néha uj helyekre torténd atkoltdztetése,
nagymértékben zavar6 lehet, még akkor is, ha a teljes foglalkoztatasi arany magas
marad majd” (Bessen, 2018. 17.).

Ezzel szemben Frey és Osborne (2017) konkrét munkaerdpiaci szektorok helyzetét
vizsgaltak. Modelljiik azt josolja, hogy a szallitasi és logisztikai foglalkozasokban dol-
gozok tobbsége, valamint az irodai és adminisztrativ segédmunkasok, illetve a termelési
foglalkozasokban dolgozok nagy része veszélyeztetett. Még meglepdbb, hogy a szerzok
azt talaljak, hogy a szolgaltat6i foglalkozasokban foglalkoztatottak jelentds része — ahol
az elmult évtizedekben a legtobb munkahelynovekedés tortént az Egyesiilt Allamokban
— nagyon kitett az automatizalasnak. Ezt a megallapitast tovabb erdsiti a szolgaltato
robotok piacanak kozelmultbeli ndvekedése, valamint az emberi munkaerd komparativ
elényének fokozatos csokkenése a mobilitast és kéziigyességet igényld feladatokban.
A hagyomanyos ¢és az MlI-alapti személyre szabott tanulés ellentétes paradigmakat kinal
az oktatds szdmara. Porter és Grippa (2020) szerint a hagyomanyos személyre szabott
tanulds biztositja az egyéni igényekre szabott oktatdst, de a tanarok idd- és erdforras-
korlatozasai miatt ezeket nehezen tudjak széles korben megvaldsitani.

A nyelvtanulasban az MI kiilonb5z6 formakban jelenik meg, példaul chatbotok (a szo-
vegben szinonimaként hasznalom a ,,csevegérobot” és ,,MI-robot” terminologiat), vir-
tualis nyelvtanarok, digitalis nyelvtanulasi applikaciok (DNYA-k) és online kurzusok
formdjaban, amelyek valos idejli visszajelzést és ttmutatast nytjthatnak a tanuloknak,
¢és az emberi nyelvtanarokkal vald interakciokat gyakorlatilag szimulalni képesek (Kim,
2024; Lee és Lee, 2024). Hasznalva az MlI-alapu nyelvtanulasi applikacidkat, a nyelvta-
nulok szamos beszédkészséget fejleszthetnek, beleértve a folyékony beszédet, a nyelv-
tani pontossagot, a kiejtést, a ritmust, a gondolatok szervezését, a hangos olvasast és
a prezentacios készségeket. Szamos kutatd ugy véli, hogy ez erdteljes motivaciot jelent a
beszédgyakorlashoz, ami végsé soron hatékonyabb tanulasi eredményekhez vezet (Zou
¢és mtsai, 2023). Az MI angolnyelv-tanitasra gyakorolt hatdsat vizsgald kutatasok termé-
szetlikbol fakadoan frissek. A tudomanyos igényii tanulmanyok mellett szadmos riportot
olvashatunk és hallhatunk az MI nyelvtanulokra és nyelvtanarokra gyakorolt hatasarol.
Ebben az irasban a nyelvtanarok altal mar a ChatGPT megjelenése elott megfogalmazott
aggalyt is érintem, amely egy kérdésfeltevéssel foghatdo meg jol: Lesz-e sziikség nyelv-
tanarra a jovoben?

Minden szakma képviseldje, a jogaszoktdl a sofoérokig, felteszi magéara vonatkoztatva
ugyanezt a kérdést, arra keresve a valaszt, hogy kivaltja-e a munkankat az MI. Az utobbi
idében megsokszordzodott az ezzel a dilemmaval foglalkozo podcastek, vlogok ¢és
cikkek szama. A korszak sokat hivatkozott filozofusatol, Yuval Noah Hararitol minden
hoénapban hallhatunk értekezést arr6l, hogyan forgathatja fel a munkafolyamatokat az
MI. Hasonl6 vezérfonal érhetd tetten Csepeli Gyorgy (2023) Ember 2.0 cimii kdnyvében,
amelynek szdmos fejezete foglalkozik az MI felforgatd (disruptive) mivoltaval. Holmes,
Bialik és Fadel (2019) szerint vilagszerte fel kell késziteni a diakok 11j generacidit arra,
hogy hozzaszokjanak az MI altal mikodtetett eszk6zokhoz, amelyek rovidesen minden
teriileten a munkahelyi tevékenységek részévé valnak. Nem fogjak kivaltani az emberi
munkat, de mint minden ,;rendszervaltasnak”, lesznek nyertesei és vesztesei. Azok
lesznek a nyertesek példaul a nyelvpedagdgiaban, akik megfelelden tudjak integralni az
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MI-t (1d. Lee és Lee, 2024). Huang ¢és Rust (2022) ramutatnak, hogy az MI és az emberi
intelligencia (HI) kozotti egyiittmiikddést ugy lehet elérni, hogy (1) felismerik az MI és
a human intelligencia erdsségeit, (2) az alacsonyabb szintli MI kiegésziti a magasabb
szintli HI-t, és (3) az MI magasabb intelligenciaszintre keriil, amikor a HI automatizalja
az alacsonyabb szintet.

Ami a nyelvtanarokat illeti, ugy vélem, hogy a vilag egyes allamai altal fenntartott
kozoktatasokban a nyelvtanaroknak hosszu ideig lesz még munkajuk, bar szerepiik atala-
kulhat. Atrendezédés inkabb a versenyszféraban kovetkezhet be. Online mar elérhetéek
virtudlis nyelvtanarok meglehetésen alacsony aron, valamint a DNYA-k is MlI-alapt
chatbotokat foglalnak magukba (Annamalai és mtsai, 2023).

Elképzelhetd, hogy egyre nagyobb versenytarsként jelennek meg ezek a virtualis
tanarok a kiilonorakat és nyelviskolai orakat tartd tanarokkal szemben. Tovabba egyre
jobb mindségben elérhetdek olyan MI-tdmogatott alkalmazasok, amelyek egy online
meeting alkalmaval példaul lehetové teszik, hogy kiilonb6z6 nyelvi hatter(i tarsalgo
vagy targyald partnerek anyanyelviikon beszélve a befogadd szdmara mar azok anya-
nyelvén hallhatoak. Ez felveti azt a kérdést, hogy mekkora lesz majd az igény a nyelv-
tanulasra. Ugy vélem, hogy csokkenhet a nyelvet tanulni vagyok szama, amit amerikai
egyetemi adatok mar igazolnak is (Walsh, 2022). Szamos adat igazolja, hogy a nagy
nyelvi modellek (LLM) rovid idén beliil forradalmasitjak az angolnyelv-tanitast az
elkovetkezd években, elosegitve a személyre szabott nyelvoktatast (1d. Bonner, Lee és
Frazier, 2023). Az LLM-ek a tanarok ¢és a tanulok szdmara megkonnyithetik szamos
olyan feladat elvégzését, mint példaul szovegek Osszefoglaldsa és nyelvi és stildris
javitasa. Tovabba lehetségessé valik a nyelvtan és szintaktika automatikus helyreigazi-
tasa, narrativ szovegek Osszeallitasa, prezentacios jegyzetek készitése, tanitasi otletek
generalasa ¢és az oran hasznalt szovegek szintre hozasa teszteléshez vagy olvasasi gya-
korlatokhoz.

A tanulmanyban a hazai és a nemzetkdzi szakirodalomban megjelent cikkekbdl vonok
le kovetkeztetéseket arra vonatkozoan, hogyan alakulhat at a nyelvpedagdgusi szakma.
A sz6 szerinti kozlések és idézetek esetében az angol nyelvii szovegeket forditottam le
magyarra.

Altaldnos attekintés

Az MI jelentds befolyast gyakorol szamos teriileten, igy a nyelvoktatasban is. Bar
évek ota folynak kisérletek a nyelvoktatds MI-vel torténd korszeriisitésére, hatasuk,
leszamitva a DNYA-kban tetten érhetd fejlesztéseket, korlatozott maradt. A neuralis
haldzati képességek és az MI altal vezérelt nyelvtanitds megjelenése azonban igéretes a
didkok, az oktatok és a vallalati szektor szamara. Az MI potencialja abban rejlik, hogy
képes személyre szabni a digitalis nyelvoktatast, csokkentve a didkok idejét, koltségeit
és kihivasait. Ezen tGlmenden az Ml-vel torténd nyelvtanulas hagyomanyos oktatasi
intézményekbe torténd beépitése szamos elénnyel jarhat. Altalanossagban elmondhat,
hogy az MI jelentdsen javithatja a nyelvtanulast, kiilondsen azzal, hogy gyorsabba teszi
a személyre szabott tanitas folyamatat (1d. Ji, Han és Park, 2024). Az MI integralasa
kulcsfontossagt, mivel lehetévé teszi a személyre szabott tantervi interakcidkat, amelyek
hozzéaférhetébbé, vonzobba és relevansabba alakitjdk a nyelvoktatasi tartalmat (Felstad
¢és Brandtzaeg, 2020). A nyelvtanulasban az MI-eszk6z0k az egyéni igények ¢és a fejlo-
dés alapjan személyre szabott tapasztalatokat kinalnak, id6t takaritva meg a tanuldknak
célzott tamogatas nyujtasaval (De La Vall és Araya, 2023).

Az MI az interaktiv nyelvtanuldst is biztositja, amivel az egylittmtikddés és a kol-
laboracid is fejleszthetd (ld. Dombi, Sydorenko és Timpe-Laughlin, 2024). Ezaltal
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gyakorlatias és valos modszertant kindl a nyelvtanuldshoz. Az interaktiv nyelvtanulasi
tevékenységek tovabba jelentdsen javitjak a tanulok beszédkészségét. Azok erdsitik az
onbizalmat, kedvez6 tanulasi kdrnyezetet alakitanak ki, ndvelik a motivaciot, és eldsegi-
tik az autentikus nyelvhasznalatot (Omar és Mekael, 2020).

A ChatGPT 2022. november 30-i megjelenése inditotta el azt a folyamatot az okta-
tasban, ami azt a kétkedést hozta magaval, hogy vajon hogyan alakulnak at a tanari
szerepek az MI megjelenésével. Bar azelott is hasznaltak a tanarok és tanulok gépi fordi-
toprogramokat, online feladatszerkesztd és értékeld rendszereket, valamint okos virtualis
asszisztenst (Alexa, Siri, Bing), mégis a ChatGPT megjelenése hozta el a ,,vészcsengd”
pillanatot. Nagy szamban ekkor meriilt a fel a tandrokban a kérdés: Sziikséges lesz-e a
pedagdgusi munka, amennyiben az MI ilyen hatékonysaggal tud elvégezni korabban
kizarolag szakértelmet igényld feladatokat, mint példaul tanmenet 6sszeallitas, feladat-
szerkesztés, értékelés, eldadas megtartasa, informaciokozvetités? Bar az elmult két évti-
zed tudomanyos diskurzusdban mar jelen volt annak a problémanak a targyalasa, hogy
milyen mértékben automatizalhat6 a tandri munka, semminek nem volt ekkora hatasa,
mint a ChatGPT-nek.

Az elmult két évben két tudomanyos folyoirat is kozolt egy-egy tematikus szamot
az MI oktatasban valéo megjelenésének a hatasat vizsgald tanulmanyokbol. Magyar
nyelven az Educatio folybirat 2024-ben megjelent elsé szamaban olvashatunk hazai
kutatoktdl tanulmanyokat. Buda Andras (2024) a sokszinti MI-rdl értekezett, mig Z.
Karvalics Laszl6 (2024) tagabb perspektivabol az MI-t tudastamogatd eszkozként defi-
nidlva probalta megfejteni a jovobeni szerepét. Horvath Laszlo, Ollé Janos (2024) és
Molnéar Gyongyvér (2024) kutatasi teriiletiiknek megfelelden a pedagogiai tervezés, az
e-learning keretrendszer €s a mérés-értékelés szemszogébol elemezték az MI oktatasbeli
jovojét. A nyelvelsajatitast kutatok szamara azonban a Language Learning & Technology
c. folyoirat 2024. évi masodik tematikus szdmaban talalkozhatunk olyan kutatdsokkal,
amelyek specifikusan az MI nyelvpedagdgiaban megjelend hatasat vizsgaltak. Mig
Dombi, Sydorenko és Timpe-Laughlin (2024) a gép ¢és személy kozotti kommunikécio
kozotti kiilonbségét vizsgalta a személy-személy kozotti dialdgusok tiikrében, addig
Huang €és munkatarsai (2024) az MI altal tamogatott hallas utani szovegértés hatasat
elemezték. Szintén ebben a folyodiratszamban Ji, Han és Park (2024) az MI-tanar-diak
interakciorol kozoltek kutatasi eredményeket. Ugyanezen kiadvanyban Lee és Lee
(2024) az MI altal tdmogatott személyre szabott nyelvtanulasrol végzett metaanalizisét
publikalta. Woo és munkatarsai (2024) az MI altal generalt irasbeli képességeket, Zheng
(2024) és munkatarsai pedig az automatizalt értékelést vetették Ossze a tanulok egymast
kolcsonosen javitd folyamtaval.

Az MI nyelvtanulasra gyakorolt hatdsa — empirikus eredmények

Az elmult iddszakban szamos tudomanyos kutato és akar ujsagird is foglalkozott az MI
nyelvoktatasban betoltott szerepével és a nyelvtanarokkal vald dsszehasonlitasaval. Az
utobbi idoben megjelent tanulmanyok és portalokon elérhetd cikkek, valamint tudoma-
nyos ismeretterjesztd interjuk értékes betekintést nyujtanak az oktatds MI-vel kapcsola-
tos dilemmaiba. Mindamellett Iényeges azt is megjegyezni, hogy az MI az oktatasban
folyamatosan fejlodik, és a témaval kapcsolatos vélemények folyamatosan valtoznak.
Ami a hazai szakirodalmat illeti, Porkolab és Fekete az a szerzOparos, akiknek két
cikkiik jelent meg: egyik az Iskolakultira, a masik az Eruditio-Educatio c. folyoiratban.
Tudomasom szerint e két publikacion kiviil nincs kizarolag csak az MI és nyelvtanulas
kapcsolatat elemz6, magyarul megjelent tanulmany. Ezekben a cikkekben kifejezetten az
MI nyelvtanulasra gyakorolt hatasat és annak kapcsolatat vizsgalja a magyar kutatdparos.
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Az Eruditio-Educatio c. folyoiratban megjelent cikkben Fekete és Porkolab (2023) az
nyelvtanuldsban megjelend intelligens szimulaciokat vizsgaljak, értékelik az MI-alapt
nyelvpedagodgia hatdsat a motivaciora és a tanuldsra, és gyakorlati javaslatokat tesznek
a nyelvtandroknak. Ezzel szemben az Iskolakulturaban megjelent tanulmany célja egy
elméleti keret megalkotasa volt (vo. Fekete és Porkolab, 2023). A szerzok Ranalli, Link
¢és Churdakov-Hudilainen (2016) alapjan 6t olyan teriiletet azonositottak, ahol az MI
hatékonyan alkalmazhato: (1) egyéni oktatas, (2) valds idejii visszajelzés, (3) rugalmas
tanulasi kornyezet, (4) interaktiv tanulds és (5) folyamatos fejlesztés és valtozas. Tovabba
megallapitottak, hogy

»ezek alapjan a tanuldsi rendszerek nemcsak a nyelvtanulds élményét javitjak,
hanem a tanulok motivaciojat és onbizalmat is ndvelik azaltal, hogy a tanulasi
tartalmat és tanulasi stratégiaikat az érintettek képességeihez és fejlodéschez iga-
zitjak” (Porkolab ¢és Fekete, 2023a. 70.).

Osszegzésiikben azt hiiztdk ala, hogy az MI személyre szabhatja a tanulasi tapasztala-
tokat, a differencialt nyelvoktatasban lesz nagy szerepe, valamint a nyelvpedagogusok
szamara biztositja az oktatasi gyakorlat javitasat.

Fitria (2021) ugy érvel, hogy az MI hatékony tanulasi 1égkdrt biztosit az angol-
nyelv-tanulashoz. Az Ml-vel lehetdvé valik, hogy személyre szabott 1égkort teremtsen,
amelyben a tanulok az érzékeiket hasznaljak az angol nyelvtudasuk parhuzamos gyakor-
lasara, az aktudlis angolnyelv-tudasuk szintjétdl, szakmai igényeiktdl vagy érdeklodési
koriiktol figgéen. Az MI valddi szimulacids parbeszédplatformot biztosit, és fejleszti a
produktiv készségeket.

A kutatok elsdsorban arra kivancsiak, hogy milyen modon alakulnak at a nyelvtanari
szerepek, illetve a nyelvoktatdsban megjelend, MI altal tiamogatott elemek hogyan hat-
nak a nyelvtanulokra. Ahogy fent hangsulyoztam, a harom elem a chatbot hasznalatat,
a gépi forditas segitségiil hivasat és a szoveggeneralast foglalja magaba.

A chatbot hasznalatahoz szorosan kotddik a tarsalgasra képes mesterséges intelligen-
cia mindségének ¢s hatékonysaganak elemzése. Ezt a lent hivatkozott tanulmanyban (Ji,
Han és Park, 2024) egyes kutatok mar el is végezték. Bar mar korabban is elérhetéek
voltak MI-alapt tarsalgd eszkdzok, melyekkel a nyelvtanulok kommunikalni tudtak, az
elmult egy évben latvanyos volt ezek fejlédése. Ezzel egyiddben a chatbotok nyelvtanu-
lasra kifejtett hatasait is elkezdték vizsgélni a kutatok.

Huang és munkatarsai (2024) kutatasaban példaul, melyben 44 online kdrnyezetben
tanulo és 43 tiikrozott osztalyteremben tanulo vett részt, a chatbotok altal tdmogatott
tanulds soran torténd beszédértés fejlodeését vizsgaltak. A kutatok kifejtik, hogy hogy a
chatbottal tdmogatott online tanitasi modszer segithet lekiizdeni azokat a kihivasokat,
amelyekkel a tandrok hagyomanyosan kiizdenek: a tlzott munkaterhelést és az egyes
tanaroktol elvart magas szintli pedagdgiai alkalmazkodasi készségeket. Ebbdl arra kovet-
keztetek, hogy a chatbot, ha megfelel6 elméleti keret alapjan gondosan kidolgozott, alter-
nativat nyujthat a nyelvtanaroknak, hogy megszabaduljanak a tilzott munkaterheléstol,
¢és jobban tamogassak a diakok online tanulasi elkotelezettségét.

Ami a gépi forditas nyelvpedagogiaban valé hasznalatat illeti, egy modellt fogok
bemutatni, amely keretet biztosit a forditds tanulasi célbdl torténd alkalmazasdhoz
(Munoz-Bassols ¢és mtsai, 2023). Amennyiben a chatbotok hasznélata a produktiv, a gépi
forditas a receptiv készségeket hivatott fejleszteni, a szoveggeneralas mindkét készséget
egyszerre fejleszti. Egyrészt a szoveggeneralas gépi eszkdzzel, majd a kapott szoveg
clolvasasa a receptiv, masrészt a generalt szoveg kommunikacidoban térténd hasznalata
mar a produktiv készségeket fejleszti (Id. Zimotti, Frances és Whitaker, 2024).
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Ezzel szemben vannak olyan hangok, melyek szerint a nyelvtanarokat felvaltja az MI.
Az idegen nyelv tanitasa és tanulasa is kdnnyebbé valt a technolégia és a digitalis plat-
formok fejlodésével. Ez azt jelentheti, hogy ha van egy eszkoz az angolnyelv-tanitashoz,
akkor talan nincs is sziikségiink nyelvtanarra sem a tanteremben, sem online éran (Shin,
2018). Woo és munkatarsai (2024) ugy vélik, hogy az MI hasznalata elkeriilhetetlen az
angol nyelv oktatasaban. Az angol az egyik leggyakoribb vilagnyelv, amely komplex
nyelvtani szerkezettel rendelkezik, ezért annak tanulasa mindig is nehéz volt (Mehrotra,
2019). Immaron tdbb mint fél évszazada valtotta fel a nyelvtanra és forditasra épiilo,
hagyomanyos moédszert a kommunikativ, feladatk6zpontti modszertan, és ugyanennyi
ideje rukkolnak elé nyelvpedagdégusok, kutatok vagy egyszerlien csak iizletemberek
azzal, hogy megtalaltak azt az egyetlenegy innovativ tanitasi modszert, amellyel leré-
vidiil a nyelvtanulas. Bar valoban jelentek meg kifejezetten hatékony, jatékositott mod-
szerek, eddig még nem talaltak fel a mindenki szamara megfeleld metodikat. Thornbury
(2017) mar a hagyomanyos moédszerek utani (post-method) korszakrol értekezik. Az MI
bevondsaval azonban valdban bekdszonthet egy 11j korszak, amikor is a kiilonb6zo nyelv-
tanulok a szorongasaikat hatrahagyva személyre szabottan tanulhatnak (Wang, 2019).

Ji, Han és Park (2024) tarsalgasra képes mesterséges intelligencia hasznalatat vizsgalta
idegennyelv-tanulok korében. A Google Assistantet alkalmaztak, és a tanar, a tanulok,
valamint az MI kozotti interakciokra, amellett a tanar és a tarsalgasra képes mesterséges
intelligencia kodzotti egytittmiikodésre 6sszpontositottak. Két, 50 perces nyelvoran készi-
tett kozosségihaldzat- és tartalomelemzések segitségével azt talaltak, hogy a tanar és az
MI jelentds szerepet jatszott az osztalytermi interakciok soran. A tanar kiilonb6zé médon
segitette eld a tarsalgas kezdetét, és folyamatosan hozzajarult a tanulok és az M1 kozotti
tarsalgashoz, emiatt a tanar és az MI kozotti egylittmiikodés hatékonynak bizonyult.
Mas digitalis nyelvtanulasi eszkozokkel dsszehasonlitva egy tarsalgasra képes eszkoz
hatékonyabban erdsiti a kommunikaciot és az interakcidt, lehetévé téve ezaltal a tanulok
szdmara a természetes, beszélt nyelv hasznalatat. A tanulmanyhoz a Google Assistantet
valasztottak. A kutatok arra talaltak bizonyitékot, hogy a tanar és az asszisztens kozott a
tanulasi tevékenységek eldsegitése soran az egyiittmiikddés nagyon hatékony volt.

Pokrivcakova (2024) az MI altal tamogatott eszkdzok harom valtozatanak elérhetdsé-
gérol beszél, amelyek a tanuld-, a tanar- és a rendszerkdzpontu MI-eszkdzokként azo-
nosithatok. A nyelvtanitdsban ez azt jelenti, hogy a nyelvtanul6 és a nyelvtanar egyarant
megtalalhatja sajat maga hasznara azokat az MlI-alapt eszkdzoket, amelyekkel tanulnak/
tanitanak.

Egy Malajziaban elvégzett kutatasban (Mohammed, Aljanabi és Avci, 2023) a nyelv-
oktatasban hasznalhat6 chatbotokat mutatjak be és azok hatékonysagat jarjak korbe. Az
MI altal tamogatott botok (MI-botok) megjelenése a szerzok szerint a nyelvoktatasban
lassu megindulast kdvetden robbandsszerii volt. E16szor az MI-botok egyszer(i tarsalgasi
chatbotokként jelentek meg, amelyek csak szoveges interakcidkra voltak képesek a
felhasznalokkal. A kifinomult természetes feldolgozasi modszerek megjelenése azonban
atformalta ezeket a botokat, amelyek most mar sokkal jobban képesek értelmezni a fel-
hasznalok altal megadott nyelvi bemeneteket. Ez a fejlédés magasabb szintii, parbeszéd-
del megvalosuldo kommunikaciohoz és egyénileg megtanulhato visszajelzéshez vezetett.
A tanuldrobotok a tanitas viselkedési mintait a felhasznalok interakcidinak megfeleléen
dinamikusan valtoztatjdk meg, és ezzel tovabbi tamogatast nyujtanak a nyelvtanulasi
folyamathoz. A technologia és a nyelvoktatdsi modszerek fejlodési tendencidinak tanul-
manyozasa alapjan megjosolhato, hogy az MI-botok egyre fontosabb helyet foglalnak
majd el a kiilonbdz6 orszagokbol szarmazo tanulok nyelvtanulasi folyamataiban. Ahogy
Mohammed, Aljanabi és Avci (2023) megallapitjak, ezért a technologia és az oktatasi
moédszertanok fejlédési tendencidinak tanulmanyozasa alapjan megjosolhato, hogy az
MI-botok egyre fontosabb szerepet fognak betdlteni.
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A digitalis nyelvtanulasi applikaciokrol roviden

A fent emlitett DNYA-k most mar jelentds szerepet toltenek be a nyelvoktatasi szeg-
mensben. A fejleszték egyre inkabb az MI segitségével végzik a frissitésiiket. A DNYA-k
fejleszt6i egyre jobb mindségl tarsalgasra képes mesterséges intelligenciat épitenek be
az applikaciokba. Megfigyelhetd, hogy ezek a tasalgasra képes eszkdzok mar iranyitani
is tudjak a parbeszédet szerepjatékokat, valés kommunikacios helyzeteket generalva.
Azt gondolom, hogy a chatbotok nem fogjak helyettesiteni a nyelvtanarokat, hanem
szdmukra ¢s a nyelvtanulok szamadra is gyors beszédgyakorlati helyzetek allithatéak eld,
sok felkésziilési id6t megsporolva. Hat olyan DNYA-r6l irok révid gondolatot, amelyek
egy hazai értékelés (Thékes, 2023) szerint a legjobb tananyagstrukturaval és felhasznaloi
¢lménnyel rendelkeznek: (1) Babbel, (2) Busuu, (3) FluentU, (4) Memrise, (5) Rocket
Languages és a (6) magyar fejlesztésti Xeropan. Attekintve ezeket a kovetkez6 mondhato
el roluk jelenleg.

Babbel: a gyakori ismétlésekre helyezi a hangsulyt gyors beszédfelismerd MI-alapu
technologiaval.

Busuu: Anyanyelvi beszélok szereplésével lathatdéak a videdleckék. A tananyag
Ml-alapu és személyre szabott.

FluentU: Tobb ezer videdklip teszi szérakoztatova a tanulast. Rovid, 10-15 perces
leckék konnyen kovethetd tananyagba dgyazva.

Memrise: Hatékony szokincs-elsajatitast tesz lehetdvé. Az anyanyelvi besz¢éldk videoi
teszik hitelessé.

Rocket Languages: A jol strukturalt hangleckék fejlesztik a beszédkészséget. Nagyon
atfogo tananyagrol van szo.

Xeropan: A Xeropanrol bebizonyosodott, hogy hatékony eszkoz (1d. Thékes és Szilvassy,
2021). A 13 nyelvi szinten talalhato leckecsoportok leckéi 10-15 percesek. A fejlesztok az
MI segitségével fejlesztették legujabban a szaknyelvi kurzusokat (pl. lizleti, jogi, orvosi
angol).

Az MI altal tamogatott nyelvtanulds harom komponense

A szakirodalmat attekintve az MI altal tAmogatott nyelvtanulds harom komponensét
elemzem (1. abra).

Chatbot
hasznalata
Gépi forditas
Szoveggeneralas

1. abra. Az MI altal tamogatott nyelvtanulds harom komponense
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A tanulmanyban a harom komponens
hatédsait vizsgald kutatasokat mutatok be,
¢és amellett érvelek, hogy a jovoben folya-
matosan ennek a harom komponensnek a
térnyerése lesz tapasztalhato, amellett, hogy
a nyelvtanari munka még hosszt ideig meg-
maradhat.

A chatbotok elényei a nyelvtanulasban

Szamos kutaté ugy véli, hogy egy nyelv
sajatossagainak teljes megértéséhez anya-
nyelvi beszélokkel kell kapcsolatba 1épni
(Andreou és Galantomos, 2009). Az MI
modellek azonban gyorsan novekvd pon-
tossaggal reprodukaljak a valodi beszédet
¢és beszélgetéseket. Egy nyelvtanuld chatbot
személyre szabott, relevans informaciokkal
tud valaszolni az iizenetekre. A nyelvtanu-
1ok élonyelvi beszélgetéseket gyakorolhat-
nak segitségével anélkiil, hogy megjelenne a
nyelvtanul6i szorongas.

A chatbotok egyik legjelentdsebb elonye
a nyelvtanulasban az azonnali visszajelzésre
valo képességiik (Godwin-Jones, 2021).
A hagyomanyos nyelvtanulasi kdérnyeze-
tekben a tanuloknak gyakran varniuk kell a
tanari visszajelzésre, ami késleltetheti a fejlo-
désiiket. A chatbotok ezzel szemben azonnal
kijavithatjak a hibakat, javaslatokat tehetnek
a javitasra, és megerdsithetik a helyes nyelv-
hasznalatot (Kim, 2024; Huang és mtsali,
2024). Ez az azonnalisag segit a tanuloknak
a hibak valos idejii azonositasaban €s kijavi-
tasaban, ezaltal felgyorsitva a tanulasi folya-
matot. Egy masik fontos lehetdség, amit a
chatbotok kinalnak, a személyre szabhatdsag.
A fejlett chatbotok az MI segitségével testre
szabjak az interakciokat a tanulo tudasszintje,
tanulasi stilusa és tempoja alapjan (Klimova

A chatbotok egyik legjelento-
sebb elonye a nyelvtanulds-
ban az azonnali visszajelzésre
valo képesseégiik. A hagyomd-
nyos nyelvtanuldsi kérnyeze-
tekben a tanuloknak gyakran
varniuk kell a tandri visszajel-
zésre, ami késleltetheti a fejlode-
stiket. A chatbotok ezzel szem-
ben azonnal kijavithatjdk a
hibdkat, javaslatokat tehetnek
a javitdsra, és megerosithetik a
helyes nyelvhaszndlatot. Ez az
azonnalisdg segit a tanuloknak
a hibdk valos idejii azonositd-
saban és kijavitdsdaban, ezdltal
Jelgyorsitva a tanuldsi folya-
matot. Egy mdsik fontos leheto-
ség, amit a chatbotok kindlnak,
a személyre szabhatosdg. A fej-
lett chatbotok az MI segitségével
testre szabjdk az interakciokat
a tanulo tuddsszintje, tanuldsi
stilusa és tempoja alapjdan. Ez
az alkalmazkodoképesség bizto-
sitja, hogy a tanulok az aktudlis
tuddsszintjiiknek megfelelo tar-
talmat kapjanak, igy a tanuldsi
élmeny hatékonyabbd és von-
z06bbd vdlik

és Ibna Seraj, 2023). Ez az alkalmazkodoképesség biztositja, hogy a tanulok az aktualis
tudasszintjikknek megfeleld tartalmat kapjanak, igy a tanulasi élmény hatékonyabba és
vonzobba valik (Zimotti, Frances és Whiteker, 2024). A csevegorobotok képesek szimu-
lalni a valds életben zajlo beszélgetéseket. Ezaltal lehet6vé valik a tanulok szamara, hogy
az itélkezéstdl vagy a szégyentdl vald félelem nélkiil gyakoroljanak.

A chatbotok tovabba lehetdvé teszik azt is, hogy barhol, barmikor lehessen tanulni és
nyelvet gyakorolni. A nyelvtanulds mindeniitt jelenlevo jelenségét az angol ,,ubiqutious”
(mindeniitt jelenlevd) szoval szoktak a nemzetkozi szakirodalomban jellemezni. Ez a
rugalmassag kiilondsen elonyds a mai vilagban, ahol a tanuldknak esetleg nincs idejiik
hagyomanyos 6rakon részt venni.
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A gépi forditas alkalmazhatésaga a nyelvtanitasban

A gépi forditd eszkozok haszndlata hozzavetdlegesen 2015-ig olyan hasznos és id6t
megsporold aktivitas volt, amely szintaktikai és lexikai hibai miatt néha — teljes jog-
gal — humor targya volt. Bar esetenként még mindig beazonosithaté morfoszintaktikai
esetlenség, a Google Translate vagy akar az egyre népszeriibb DeepL egyre pontosabb
automatizalt forditasokat végez. Ez kihivasokat és egyben lehetéségeket is teremt a
nyelvtanulok és az idegennyelv-oktatds szakmai kézdssége szamara.

Urlaub és Dessein (2022) szakirodalmi attekintésiikben azokat a tanulméanyokat ele-
mezték kritikusan, amelyek a gépi forditassal torténd nyelvtanulas folyamatait vizs-
galtak. Két, egymassal Osszefiiggd kutatasi teriiletre dsszpontositottak: (1) a gépifor-
ditas-eszkdzokkel kapcesolatos elképzelések az oktatok €s a nyelvtanulok kdrében, (2)
a gépiforditas-eszkozok elemzése és a gépi forditasi eszkdzt hasznald nyelvoktatasi
moddszertanok vizsgalata. A szerzOk amellett érveltek, hogy ha a gépiforditas-eszkozok
oktatasi technoldgiaként keriilnek alkalmazasra, az redukcionista nyelvtanuldshoz vezet-
het. Tanulmanyukban ramutattak, hogy az olyan MI-technoldgidk, mint a neuralis gépi
forditas, javitjak a forditasok mindségét, és segitenek az idegen nyelvek elsajatitasaban.
A gyors forditasokkal a nyelvtanulok azonnali informaciot kapnak az egyes szavak, szo-
kapcsolatok és mondatok jelentését illetden.

Paterson (2023) szerint a gépi forditas egy uj nagy hozzaadott értékkel bird nyelvpeda-
gbgiai eszkdz, mivel segit a tanuloknak megtalalni és kijavitani a hibakat a gépi forditasa
szovegben. Végso soron ez lehetdvé teszi a diakok szamara, hogy tobbet tanuljanak a
nyelvrél, és javitsak a szovegértési, a produktiv irasi képességiiket és gyarapitsak szo-
kincsiiket.

Mivel a gépi forditas folyamatos fejlédésével és egyre hatékonyabba valasaval a
nyelvpedagdgiaban nélkiilozhetetlen eszkdzz¢ valt annak hasznalata, felmertilt az igény
egy tanuldsi keretrendszer kidolgozasara. Ezt az 0j keretrendszert Munoz-Bassols és
munkatarsai (2023) dolgoztak ki, és IMI+-nak nevezték el (2. abra). A betiisz6 esé harom
tagja az angol Integration, Multimodality, Interaction szavak kezdébetiiibél all. A plusz-
szal jelolt elemnek pedig a digitalis miiveltség és a kritikus gondolkodas a komponensei.
Ennek a modellnek a komponensei a kovetkezok: technikai integracid, multimodalitas,
interakcid + digitalis miiveltség és kritikus gondolkodés. Szerintiik a keretrendszer
értékes kiindulopontként szolgal a gépi forditds nyelvpedagogidban térténd implemen-
elmozdulast is tamogatjak. Ugy tekintenek erre a keretrendszerre, amely tamogatja a
forditas tanmenetbe torténd beépitését.

Az integracioval kapcsolatban azt fogalmazzak meg a szerzok, hogy a nyelvi forditas
olyan feladat, amivel egy nyelvi problémat lehet feloldani. Egész pontosan a fordités
nyelvorientalt aktivitas, ami a kommunikacidt célozza, megkonnyiteni azon felhasz-
naldk kozott, akik nem tudnak egymas nyelvén kommunikalni. Fusaroli és Morgagni
(2013) szerint a forditas azt teszi lehet6vé szamunkra, hogy cselekvéseket, percepciokat
és attitiidoket koordinaljunk, ezaltal tapasztalatokat osszunk meg. fgy szerintiik a ,,lan-
guaging”, azaz ,,az aktiv nyelvhasznalat” nem linearis cselekvés, hanem dinamikus,
helyhez kotott, és interakciobodl, valamint gyakorlati megvaldsitasbol alakul ki. Eképpen
a forditds magatol értetddden integralhatd a nyelvtanitasba, mivel annak oriasi kognitiv
értéke van. A forditas ugyanis megkoveteli a fordito-nyelvtanul6tdl, hogy megértse a
nyelvet, kritikusan reflektaljon és dontéseket hozzon. A szerzék szerint szamos elény
egyértelmilien bizonyitja a forditasban mint pedagogiai paradigmaban rejlé azon lehetd-
séget, hogy javithat6 altala a tanulasi folyamat. Kiemelik, hogy az oktatasi szakembe-
reknek azonban 6vatosnak kell lenniiik, hogy a forditast ne csak dnmagéért hasznaljak.
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MI altal tamogatott nyelvtanulas

Integracio

2. abra. A gépi forditas nyelvtanitasban torténd haszndlatanak keretrendszere
Munoz-Bassols és mtsai (2023) alapjan

Mint minden pedagdgiai beavatkozas esetében, a forditas integralasanak vilagos tanulasi
eredményeken kell alapulnia, Arra a problémara kell valaszt talalni, hogy a gépi fordi-
tast milyen modszertannal alkalmazzak a nyelvtanulas hatékonyabba tétele érdekében.
Fontosnak tartom itt kiemelni, hogy a gépi forditas nem egyenld a tolmacsolassal, mivel
a tolmacsok kulturalis kodokat is kozvetitenek, és nem csupan szo6 szerinti forditast
végeznek, mint a ChatGPT.

Ami a masik komponenst, a multimodalitast illeti, kifejtik, hogy a szovegeket mar
nem lehet viszonylag rogzitettnek és stabilnak tekinteni. Az (j médiumok valtoz6 lehe-
toségeivel egyiitt sokkal inkabb képlékenyek a szovegek (Barton és Potts, 2013). Arra
is figyelniink kell, hogy a szdvegek egyre inkabb multimodalis és interaktiv jellegiivé
valnak, vagyis 1j informaciofelvételi lehetdségeket biztositanak az olvasok szamara. Az
IMI+ keretrendszer multimodalis eleme annak figyelembevételére 6sztonzi a pedagdgu-
sokat, hogy milyen szélesebb korti kompetencidk fejleszthetok és tdimogathatok az egyes
forditasi modok altal.

A modell harmadik komponense az interakcid, amit a kutatok jelentéstartalmu és
autentikus tapasztalatként értelmeznek. Szerintiik a didkok bevonasa a forditasi folya-
matba megkdnnyiti a célnyelvi értelmes interakciot is (Munoz-Basols és mtsai, 2023).
Kiemelik tovabba, hogy az MI és az olyan platformok, mint a ChatGPT megjelenése azt
tette lehet6vé a tanulok szamara, hogy gy 1épjenek interakcioba egy géppel, hogy kdzben
autentikus nyelvvel talalkoznak. Példdul a ChatGPT vagy barmely mas hasonlé chatbot
képes kiilonbozo forditasi valtozatok 1étrehozasara kiilonboz6 célkdzonségek szamara.

A figyelem eddig a forditas egyik legfontosabb elemére vetiilt, mely szerint fontos,
hogy a nyelvtanulas minden érintett szamara élményt jelent. Az IMI+ keretrendszer
sikeres megvaldsitasa érdekében azonban a digitalis irdstudas és a kritikai gondol-
kodasi készségek fejlesztése is olyan alapvetd elem, amelyet figyelembe kell venni.
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A 21. szazadi tanulas keretrendszere a kommunikacioval és az egyiittmiikodéssel egytitt
mindkét készségkészletet a 21. szdzadi oktatasi tapasztalat kozéppontjaba helyezi. Nem
szabad figyelmen kiviil hagyni annak fontossagat, hogy a nyelvtanulasi kdrnyezetekben
a tanulasi, tanitasi és értékelési gyakorlatokat minden életkorban és -szakaszban ezek-
kel a készségekkel tamaszthatjuk ala. A nyelvek, népek és kulturak kozotti kozvetités,
amelyet kiilonosen a forditas multimodalis formai tesznek lehetévé, béséges lehetdséget
kinal e készségek fejlesztésére.

Széveggeneralas és annak hatdsa a nyelvtanulasra

A DNYA-kban elérhetd lehetdségek mellett érdemes attekinteni azokat a lehetséges
eszkozoket, amelyek szoveggeneralasra alkalmasak. Bar a DNYA-kban lehetséges szo-
vegeket generalni, fejlesztve ezaltal a produktiv szovegalkotasi képességet, ezeken feliil
is érdemes attekinteni azokat az MlI-alapt alkalmazasokat, amelyeket nem kifejezetten
a nyelvtanuladsra hoztak létre, de kivaloan lehet veliik gyakorolni és fejleszteni a nyelvi
képességeket.

A most mar mindenki altal ismert, az OpenAl altal fejlesztett ChatGPT egy MI-bot,
amely a nyelvtanitashoz a bottal folytatott beszélgetés révén hasznalhatd. Hangstlyozni
kell, hogy sem a ChatGPT-t, sem pedig a tobbi, itt felsorolando alkalmazast nem a nyelv-
tanulas eldsegitése céljabol fejlesztették. A GPT (Generative Pre-trained Transformer)
képes természetes nyelven beszélgetni a felhasznalokkal, azonnal reagdlni és utanozni
a valds nyelvi alkalmazisokat.! A nyelvtanulok kérdésekre valaszolva beszélgetéseket
folytathatnak a ChatGPT-vel, s6t, a nyelvtannal, a szovalasztassal vagy a mondatszer-
kesztéssel kapcsolatos javitasokat és tanacsokat is kaphatnak.

A ChatGPT nyelvpedagogiaban valo alkalmazhatdsagat Zimotti, Frances és Whitaker
(2024) vizsgalta. Oktatok korében végzett kutatasuk eredményei azt sugalljak, hogy mig
egyes oktatok aggodnak a visszaélések lehetdsége miatt, masok elismerik, hogy a Chat-
GPT milyen elonyokkel jarhat a nyelvtanulas szempontjabol. Valaszadoik koziil sokan
nem tudjak, vagy még nem tanitottak, hogyan kell MI-ellendrzést végezni a feladatokon,
mig masok a plagiumkeresd szoftverek hasznalatara hagyatkoznak, ami a plagium téves
felismeréséhez vezethet. A szerzok szerint is a megjelenés kezdeti szakaszaban nagy ara-
nyu fals pozitiv érzékelés volt tapasztalhatd. A valaszadok egy masik jelentds csoportja
kiilonboz6 megoldasokat javasol, amelyek a kutatdsalapu pedagédgiai megkozelitések és
a személyre szabott utasitasok eldnyeit hasznaljak ki a ChatGPT-vel valo visszaélések
ellenstlyozasara. Tanulmanyuk eredménye azt mutatja, hogy az angolnyelv-oktatok
tobbsége nyitott arra, hogy a ChatGPT-t hasznalja a tanitasi gyakorlataban, és 36%-uk
mar hasznalta is az 6rdkon. A valaszadok altal hangsulyozott felhasznalasi lehetéségek
széleskortiek. A tandrok szerint tananyag létrehozasara, a tanuldknak szant visszajel-
zésre, Otletek generalasara, forditasra és bonyolult szintaktikai szabalyok magyarazatara
hatékony a ChatGPT.

A Talkpal is MI-alapt nyelvtanulasi alkalmazas, amely a ,,felhében” miikodik, és a
barmikor-barhol tulajdonsaga segiti a felhasznalokat a nyelvtanulasban. Gyakorlatilag
virtualis tanarokat kinal az alkalmazas, akik barmirdl beszélgetnek a nyelvtanulokkal.
Elényei a skalazhatosag, az elérhetdség és az adaptibilitds. A Talkpal kifinomult algo-
ritmusok segitségével vizsgalja a tanuld eredményeit, az altala preferalt tanulési stilust,
valamint az anyag tanuldsa soran elért eredményeket. Figyelemre méltd, hogy a nyelv-
tanulasi célok elérése érdekében relevans ajanlasokat, leckéket €s visszajelzéseket kinal
a felhasznalonak.

A Google terméke, a korabban Bardnak hivott Gemini egy intelligens MI-robot, ame-
lyet arra fejlesztettek ki, hogy intelligens adaptiv tanulasi és ajanlasi mechanizmusok
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segitségével segitse az embereket a nyelv-
tanulasban. A Geminit nyelvi szakemberek
és gépi tanulassal foglalkozé szakembe-
rek tervezték, nem nyelvtanitasi célzattal.
A Gemini kiilonb6z6é MI-algoritmusokkal
rendelkezik a tanul6 interakcidinak megérté-
séhez, a teljesitmény értékeléséhez és annak
felméréséhez, hogy milyen tanitasi modszert
kell beépiteni a tanuld egyedi tanuldsi igé-
nyeihez. A Gemini hasonléan miikodik, mint
a ChatGPT. Kivaloan alkalmazhat6 az elmult
két évtizedben sokat emlegetett, hasznalt és
kutatott, idegen nyelven foly6 , kiilonbdzo
tantargyi tananyagoktatas” (angolul CLIL)
soran. A CLIL-oktatasban részt vevd tanu-
16k barmilyen tantargyhoz tartozo kérdést
tehetnek fel angol nyelven. Ezaltal fejlédnek
az adott tantargyi ¢s a nyelvi képességei is.
A szakirodalomban egyetlen olyan, fent
mar hivatkozott tanulmanyt taldltam, amely
kifejezetten az MI altal tamogatott szdveg-
generalds hatasat vizsgalta. Woo és mun-
katarsai (2024) 23 hongkongi kozépiskolas
tanuloval végeztek kutatast, akiknek MI altal
tamogatott szoveggeneralo eszkozzel kellett
torténeteket irniuk. Az egyes megirt torténe-
tek és a hozzajuk tartozd, MI altal generalt
szovegek alapvetd szerkezetét, szervezddé-
sét és szintaktikai Osszetettségét elemezték
a kutatok szakértok segitségével. A szakér-
tok pontoztak az egyes torténetek tartalmi,
nyelvi minéségét és koherenciajat. Tobb-
sz0r0s linedris regresszid és klaszterelemzés
alkalmazasaval azt allapitottdk meg, hogy
mind az emberi szavak szama, mind az MI
altal generalt szavak szama jelentésen hoz-
zajarult az irds pontszamahoz. Az emlitett

A szakirodalomban egyetlen
olyan, fent mdr hivatkozott
tanulmdnyt taldaltam, amely

kifejezetten az MI dltal tdamo-

gatott széveggenerdlds hatdsct
vizsgdlta. Woo és munkatdarsai

(2024) 23 hongkongi k6zépis-

kolds tanuloval végeztek kuta-
tast, akiknek MI dltal tamoga-
tott széveggenerdlo eszkézzel
kellett torténeteket irniuk. Az
egyes megirt térténetek és a
hozzdjuk tartozo, MI dltal gene-
rdlt szévegek alapveto szerke-
zetét, szervezodesét és szintak-
tikai dsszetettséget elemeztek

a kutatok szakértok segitsége-

vel. A szakértok pontoztdk az

egyes torténetek tartalmi, nyelvi
minoséget és koherencidijcit.

Tobbszéros linedris regresszio

és klaszterelemzeés alkalmazd-

sdaval azt dllapitottdk meg, hogy
mind az emberi szavak szdma,
mind az MI dltal generdlt sza-
vak szama jelentosen hozzd-
jarult az irds pontszamdahoz.

két statisztikai modszer segitségével egyes faktorok mas faktorok altali befolyasolasanak
okat lehet vizsgalni, illetve homogén csoportokat tudunk adattombokbdl kialakitani.
A klaszterelemzések azt mutattak, hogy az MI-generalt szoveg sokat segitett a korabban
gyengén teljesitd tanulok korében. Ebbol azt valosziniisithetjiik, hogy érdemes az ala-
csonyabb nyelvi szinteken levoknek segitségiil hivniuk a generalt szovegalkotasra képes
eszkozoket.

Az MI tovabbi elényei a nyelvtanulasban
A versenyszféraban a vallalatok egyre gyakrabban tdmaszkodnak az Ml-re az alkalma-
zottak képzése céljabol. Altalanossagban mondhatd, hogy egyre vilagosabba valnak

a gépi tanulas elényei az oktatasban, és ez aldl a nyelvtanulas sem kivétel (Porkolab
¢és Fekete, 2023). Ebben a szovegrészben dsszefoglaléan attekintem azt a hat elényt,
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amelyet visszatérden, egymastol fiiggetleniil meghivatkoznak kutatok, nyelvpedagogu-
sok ¢és nyelvtanulok egyarant: (1) személyre szabottsag, (2) azonnali visszajelzés nyuj-
tasa, (3) a sikertelenségtdl valo félelem csokkentése, (4) tandrok ujraértelmezett szerepe,
(5) a tanulasi folyamatba torténé mélyebb bevonodas és (6) személyre szabott tankony-
vek. Ezeket az elényoket mar a tanulmany korabbi részében is érintettem.

Személyre szabottsag

Az MI egyik legfontosabb eldnye a tanuldsi élmény személyre szabasa. Egy sok didk
részvételével zajlo nyelvoran a tanarok szamara szinte lehetetlen olyan tanitasi modszert
talalni, amely mindenkinek megfelel. Ha az MI-t hasznaljuk az 4j nyelv tanulasara,
minden egyes tanul6 igényeit ki lehet elégiteni. A pedagdgusok hasznos adatokat gyijt-
hetnek a tanuldkrol, képességeikrdl és tanulasi stilusukrol. Megfeleld elemzés esetén
ezek az adatok elérejelezhetik a jovobeli teljesitményt, és konnyebbé teszik a személyre
szabott oktatds megvaldsitasat. Az Ml-alapt nyelvtanulasi platformok lehet6vé teszik
a felhasznalok szamara, hogy sajat tempojukban dolgozzanak. Az MI képes faradtsag
¢és unalom nélkiil megismételni a tananyagot, és a tanulokat olyan feladatokkal fog-
lalkoztatni, amelyekben a legjobban teljesitenek, és bevonhat a tanulasi folyamatba
példaul a személyek altal 6hatatlanul is figyelmen kiviil hagyott olyan tényezdket, mint
a kulturalis hattér.

Azonnali visszajelzés nyujtasa

A hagyomanyos tanitasi modszerek esetében a visszajelzés gyakran lassan érkezik.
A tanaroknak sok didk munkdjat kell elolvasniuk és osztalyozniuk, és sok iddbe telhet,
mire eredményt kapnak. Az MI altal tdmogatott nyelvtanulas sordn a visszajelzés szinte
azonnal érkezik. Az Ml-alapu platformok a teszteket és a dolgozatokat a beadas utan
automatikusan osztalyozzak, ramutatva a hibakra és azok javitasara. Ennek eredménye-
képpen a diakok javithatjak a hibakat és mélyedhetnek el a tanultakban annak érdekében,
hogy a jovoben elkeriiljék ezeket a hibakat. Az Ml-alapu nyelvtanulasi megoldasok a
tanaroknak is segitenek a tananyag gyengeségeinek feltarasaban. A nyelvtanarok segit-
ségiikkel azonosithatjak a félrevezetd kérdéseket, megmutathatjak, hogyan lehet javitani
rajtuk. Tovabba azonosithatjak, hogy kinek van sziiksége tovabbi utmutatasra.

A sikertelensegtol valo félelem csokkenése

A nyelvtanul6 altal elkdvetett nyelvtani vagy lexikai hibak a nyelvelsajatitasi folyamat
természetes része. Sajnos a hibaktol valo félelem negativan befolyasolhatja magat ezt a
folyamatot. Azok a didkok, akik szégyellik a hibakat, a tudasbéli hianyossagokat vagy
a gyengébb iskolai osztalyzatokat, negativ attitidokkel rendelkeznek. A legjobb tana-
roknal is el6fordulhat, hogy esetenként — pl. faradtsag vagy rossz hangulat miatt — a
realisnal szigorubb értékelést végeznek egyes tanulok esetében. Ezzel szemben az MI
a nyelvtanulasban nem dorgalja a tanuldkat, nem hozza ket zavarba, és nem fenyegeti
Oket biintetéssel. Az MI gyorsan és hatékonyan értékeli a tanuldkat anélkiil, hogy szub-
jektiv — akar negativ — itéletet mondana.
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Tanarok wjraértelmezett szerepe

M¢ég a legkifinomultabb nyelvtanar robot sem tudja teljesen helyettesiteni az emberi
tanarokat. Az MI azonban ujrafogalmazhatja a tanarok szerepét. Az MI-algoritmusok
gyorsan ¢s hatékonyan képesek elvégezni az osztalyozast, a papirmunkat és mas hét-
koznapi adminisztrativ feladatokat, igy a tanaroknak tobb idejiik maradhat a folyamatok
koordinalasara, a didkok mentoralasara, a tehetséggondozasra és a felzarkdztatasra.
A technikéaban jartas tanarok elemezhetik az algoritmusok altal gylijtott adatokat is.

A tanulasi folyamatba térténé mélyebb bevonddas

Az Ml-alapt nyelvtanulasnak kdszonhetden a didkok barhol, a sajat tempojukban tanul-
hatnak, sajat céljaikat tiizhetik ki, és személyre szabott tanmenetet kdvethetnek. Az MI
emellett segit olyan magéval ragadé jatékok, kvizek és egyéb tevékenységek kidolgoza-
séban, amelyek a tanulok érdeklddési koréhez igazitjak a leckéket.

Személyre szabott tankényvek

Az emberek kiilonbozé modon és sebességgel tanulnak, ezért ésszertitlen elvarni, hogy
mindenki ugyanazt a tankonyvet kdvesse, és egyforman sikeres legyen. A személyre
szabott tankonyvek az egyéni fejlédés alapjan alkalmazkodnak a tanuldk igényeihez.
A tankdnyvek vagy tanmenetek testre szabasa nagy értéket képvisel a tanarok szamara.
A tanarok feltdlthetnek tartalmat egy MI rendszerbe, amely aztan tankdnyveket képes
generalni egy adott iskolara, kurzusra vagy tanulocsoportra szabottan.

Az eldnydket attekintve végezetiil feltettem a Gemininek azt a kérdést, amit a tanul-
many elején megfogalmaztam: Lesz-e sziikség nyelvtanarokra a jovében? Ezt a valaszt
kaptam:

»lgen, valoszintileg mindig sziikség lesz angol nyelvtanarokra. A MI jelentdsen at

fogja alakitani a nyelvtanarok szerepét. Bar nem fogja dket teljesen helyettesiteni,

valdszintileg megvaltoztatja a feladataikat és a didkokkal valo kapcsolattartasukat.
fme néhany kulcsfontossagi mod:

Bar a technoldgia segithet a nyelvtanulasban, nem helyettesitheti teljesen az emberi

tényez6t. Itt van, hogy miért:

— Személyre szabott oktatas: A tanarok a tanulok egyéni igényeihez igazithatjak
az orakat ¢és olyan utmutatast és tamogatast nytjthatnak, amelyet a MI nehezen
tudna megismételni.

— Kulturalis megértés: Az angoltandrok betekintést nyujthatnak a nyugati kultardba
¢és torténelembe, segitve a didkokat abban, hogy a nyelvet kontextusban értsék
meg.

— Soft Skills fejlesztése: A nyelvtan és a szokincs mellett az angoltanarok segithet-
nek a tanuldknak fejleszteni az olyan fontos »puha« készségeket, mint a kommu-
nikacid, a kritikus gondolkodas és a problémamegoldas.

— Motivacio és elkotelezettség: Egy képzett tanar olyan magaval ragadé tanulasi
kornyezetet tud teremteni, amely motivalja és inspiralja a diakokat.

M¢g a technologia fejlodésével egyiitt is alapvetd fontossagii marad az emberi

interakcio értéke az oktatasban. Az angoltanarok tovabbra is fontos szerepet jatsza-

nak a nyelvtanulas jov6jének alakitasaban.”
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Ezek alapjan a nyelvpedagdégusok megnyugodhatnak, ugyanakkor az MI hatasa ¢és
folyamatos fejlddése miatt szerepiik atalakulasa elkeriilhetetlen lesz. A személyre szabott
nyelvoktatés térnyerésének pedig tanti lehetiink majd.

Kovetkeztetések

A tanulmanyban az MI nyelvpedagégidban valé megjelenésének problémajat jartam
korbe. Javaslatot tettem egy MI altal timogatott nyelvtanuldsi modellre, amelynek kom-
ponenseit is bemutattam a szakirodalom alapjan. Mar tobb mint egy évtizede annak,
hogy megjelentek a digitalis nyelvtanulasi applikaciok, és arrol beszélhetiink, hogy a
nyelvtanar nélkiili 6nallé tanulas keretei 1étrejottek. Olyannyira igaz ez, hogy ezeknek
a DNYA-knak a hatasat vizsgalo publikaciok szama évrdl évre ndtt. Ugyanakkor a
DNYA-k rohamos elterjedése — ami a Covid-19 jarvany kezdetére tehetd — sem kérddje-
lezte meg a nyelvtanarok sziikségességét, nem gy, mint a ChatGPT indulasédhoz kothetd
MI jelenléte. Kifejtettem, hogy a DNYA-k az elmult két évben egyre inkabb az MI altal
tamogatott fejlesztéseken estek at, és kézzelfoghaté minden népszerti applikacié chatbot-
janal az a valtozas, amit az MI-nek koszonhetiink.

A DNYA-k megemlitésén til ezeknek a chatbotoknak a hatasat vizsgald tanulmanyo-
kat tekintettem at, tovabba kitértem a gép forditas nyelvpedagdgiaban torténd alkalmaz-
hatéséagara. Lathatjuk, hogy az MI altal tamogatott nyelvtanulas hatasvizsgalatai nagyon
frissek a szakirodalomban, és szerintem még nagyon az elején jarunk annak, hogy
beazonosithatéva valjon az a veszély, amivel a nyelvtanarok jelenleg szembenéznek.
Jelenlegi véleményem szerint az MI olyan technologiai fejlesztésként foghato fel, ami
barmely mas szakmaban jelen van. Egy nyelvpedagogiai konferencian elhangzott, auto-
versenyzéssel kapcsolatos hasonlatot érdemes felidézni. Gépkocsit sokan tudnak a vila-
gon vezetni. A forgalomban sok gyakorlott sofér van, de csak nagyon kevesek képesek
az autdgyartds csucstermékét: a versenyautokat jol vezetni. Az MI is csucstechnoldgia,
de csak kevesen lesznek képesek maximalisan kihasznalni az elényeit.

Egy paradigmavaltas kiiszobén vagyunk. A nyelvtanitasban eddig ketté hasonld para-
digmavaltas volt: az 1980-as években a kommunikativ, feladatalapu nyelvoktatas megje-
lenése, mig husz évvel ezel6tt a jatékositas (gamifikacid) jelentett elmozdulast. A kozeli
jovoben azt valoszintisithetjiik, hogy a nyelvtanarok kozotti mindségi kiilonbséget az
fogja jelenteni, hogy ki mennyire képes hatékonyan hasznalni az MI-t a nyelvoktatashoz.

Mint ahogy a kommunikativ modszer 1980-as évekbeli térhoditasakor a kiilonbség
a nyelvtanarok kozott rendezdelvként az volt, hogy ki volt képes elhagyni a nyelvtan-
magyarazos metodikat, és az ezredfordulon a nyelvorak jatékossa és €lvezhetdvé tétele
volt a kovetelmény, Ggy a harmadik évezred harmadik évtizedét6l mar az MI altal tdmo-
gatott eszk6zok bevonasa lesz a dont6 abban, hogy kibdl valik hatékony nyelvtanar.
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Absztrakt

A tanulmanyban attekintem a mesterséges intelligencia (MI) altal tamogatott nyelvtanulas friss szakirodalmat,
elemzem annak komponenseit, valamint ramutatok elonyeire. Mara vilagossa valt, amit 2022 végén, a Chat-
GPT megjelenésekor gyanitottunk, hogy az MI technoldgia sokkal gyorsabban fejlodik, mint barki képzelte
(Huang és mtsai, 2024). Az elmult idészakban szamos tanulmany targyalta az MI-eszkozok altalanos leheto-
ségeit nyelvtanulas-nyelvtanitas kiegészitésére. Jelenleg az az altalanos vélekedés, hogy a tanaroknak folya-
matosan fejleszteniiik kell készségeiket, kiilonben a technologiat jol kezeld emberek atvehetik a szakmaban
betoltott allasokat (Horvath, 2024). Az MI angolnyelv-tanitasra gyakorolt hatasat vizsgal6 kutatasok természe-
tiikbol fakadoan frissek. Egyrészrol a biralati rendszerrel mikodo folyodiratokban megjelent sok tudomanyos
igényességii empirikus kutatas, masrészrdl a popularis médidban is olvashatunk és hallhatunk szamos interjut,
véleménycikket és eldadast az MI-nyelvtanulas kapcsolatrol. Ebben az irdsban a nyelvtanarok altal mar a
ChatGPT megjelenése elbtt is megfogalmazott aggalyra is ramutatok. Ez az aggély egy kérdésben foghatdé meg
jol: Lesz-e sziikség nyelvtanarra a jovoben? Amellett, hogy 0sszevetem a kdzelmultban megjelent tanulmanyok
kovetkeztetéseit, az MI 4ltal tamogatott nyelvtanulas j komponenseit is elemzem.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, nyelvtanulas, nyelvtanari szerepek
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ELTE BTK Torténelemtudomanyi Doktor Iskola, ATELIER Interdiszciplinaris Torténeti Doktori Program

Az ERASMUS program sziiletésének
tortenete az europai felsooktatasi
reform kezdetének tiikrében

Az Europai Unio tagdllamai szdamdra kiemelt célkitiizés
a felsooktatds nemzetkdiziesitése, melynek egyik legfontosabb
tertilete a hallgatoi és oktatoi mobilitds. Stratégiai feladat
az europai felsooktatdsi tér nemzetkozi jellegének erositése,
hogy minél t6bb hallgato és oktato vegyen részt a mobilitdsi
programokban, ezdltal az EU nemzetkozi szinten vonzo
tanuldsi és kutatdsi célpont legyen, erdsitve az europai
Jfelsooktatdsi tér versenyképességet.

Bevezetés

ERASMUS felsdoktatasi mobilitasi programot, melyet szdmos tovabbi intézke-

dés és vonatkozo program kovetett. A program célja a mobilitasban részt vevo
hallgatok akadémiai tudasanak bévitése, a munka vilagaban valo elhelyezkedési esélyeik
novelése, idegennyelv-tudasuk, interkulturalis, dnismereti és dnérvényesitési képeségiik,
valamint eurdpai identitasuk erdsitése. Az Europai Felsdoktatasi Térségben egyre inkabb
novekszik a mobilitds tAmogatdsa, a megszerzett kreditek automatikus, kdlesonos elis-
merése iranti elvards, a hallgatok igénye pedig erésodik, hogy sajat egyetemeiken kiviil
szerzett tudasukat be tudjak szamitani tanulmanyaikba (Magyar Rektori Konferencia,
2019).

A nemzetkdzi és hazai felsoktatas kérdései és problémai nem érthetéek meg anél-
kiil, hogy ne tanulmanyozzuk az Eurdpai Unio szerepét. Mikdzben az eurdpai orszagok
oktatasi rendszerei zart nemzeti keretek kozott jottek létre és mikddnek, az elmult
évtizedekben komoly nyitas észlelhetd egymads irdnyaba, melynek kovetkeztében a nem-
zeti és kozOsségi hatasok sajatos dinamikaja, az unids oktatasi szerep fejlédéstorténete
figyelheté meg (Halasz, 2012). Az ERASMUS program sziiletése korantsem volt kdny-
nyl folyamat. Az Eurdpai Gazdasagi K6zosség akkori tagallamainak eltérd elképzelései
voltak a pénziigyi és jogi szabalyozasokat illetéen, melynek eredményeként az Eurdpai
Bizottsag rovid idére visszavonta elbterjesztését, szdmolva annak veszélyével, hogy a
program csupan elképzelés marad és soha nem fog elindulni (Feyen, 2017).

Jelen tanulmanyban az ERASMUS program torténetét vizsgalom az europai felséok-
tatasi reform tiikrében, vazolom a nemzetkdzi mobilitas rovid torténeti attekintését, az
Eurdpai Gazdasagi Ko6zosség oktataspolitikdjat és europaizalodasi folyamatat, az Eras-
mus program létrejottének és elinditasanak fontos allomasait és a bolognai reform elsé
szakaszat.

ﬁ kittizott célok elérése érkében az Eurdpai Bizottsag 1987-ben elinditotta az
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A legnépszeriibb eurdpai program

Az ERASMUS program 2022-ben tinnepelte 35. évforduldjat. Fennallasanak tobb mint
negyed évszazados iddszaka alatt az Eurdpai Unio egyik leglatvanyosabb és legnép-
szerlibb kezdeményezésének lehettek tanii mindazok, akik az eurdpai felsdoktatasi tér
kialakitasaban és erdsitésében aktiv szerepet vallaltak, akar annak formaldjaként, akar
résztvevdjeként. 1987-ben 11 orszag mintegy 3244 hallgatdval csatlakozott a prog-
ramhoz, melybe 2022-ig tobb mint 13 millidan kapcsolodtak be az oktatés, a képzés,
az ifjasag és a sport teriiletérdl (Erasmus+ Annual Report 2022, 2024). Az ERASMUS
program célja a kezdetektdl fogva, hogy segitse a résztvevoket a vilag megismerésében,
a tanulasban és a tapasztalatszerzésben, és hogy minél tobbeket 6sztondzzon az aktiv
tarsadalmi szerepvallalasra.

Minden sikere ellenére fontos megemliteni: a program sok ponton nem érte el a célki-
tzéseket. A 2009-es Leuveni egyezmény eldiranyozta, hogy 2020-ra a felsdoktatasban
tanul6 hallgatok 20%-a szerezzen legalabb 3 honapos kiilfoldi tapasztalatot. Koszonhe-
téen a kifejezetten alacsony koltségvetésnek, a részt vevo hallatok szama messze keve-
sebb, mint amennyit az Eurdpai Kozosség kezdetben meghatarozott: 2012-ben a részt
vevo orszagok felsdoktatasi intézményeiben tanuld hallgatok 4%-a kapott ERASMUS
6sztondijat (Feyen, Krzaklewska, 2012). A joval alacsonyabb részvétel oka, szamos
egyéb mellett, az 6sztondijbiidzsé kerete, melynek eredményeként az ERASMUS élményt
nem mindenki engedheti meg maganak. Tovabbi problémaként meg kell emliteniink a
részképzés alatt megszerzett kreditek hazai intézményben valo elismerésének nehézsé-
geit, valamint, hogy a kinntartézkodas alatt az ERASMUS hallgatok kevésbé tudnak
kapcsolddni a fogadd orszag egyetemistaihoz. Minden nehézség ellenére az ERASMUS
programnak vitathatatlan érdemei vannak az eurdpai felsdoktatasi intézmények egymas
kozti szakmai kapcsolati hdlozatdnak erdsodésében, nagy mértékben eldsegitett szamos
akadémiai egylittmkddést, ¢s nem utolsdsorban egyik jelentds elokészitdje volt a bolog-
nai folyamatok (Bolognai nyilatkozat, 1999) soran megalkotott Europai Kreditatviteli
Rendszernek (European Credit Transfer and Accumulation System, ECTS).

A programot a holland humanista és filozéfus Erasmus Desiderius (1465-1536),
ismertebb nevén Rotterdami Erasmus utan nevezték el, aki szdmos orszagban élt és dol-
gozott. A tudos utazasai révén teremtette meg maganak a lehetdséget a szamara kitizott
ismeretek megszerzésére, és személyes jelenléttel gyUjtott tapasztalatokat tavoli orsza-
gokrol. Az ERASMUS sz6 (,,EuRopean Community Action Scheme for the Mobility of
University Students”) ugyanakkor akronima is, mely tartalmazza az Europai Bizottsag
céljait: a mobilitasban részt vevo hallgatok akadémiai tudasanak bovitését, a munka vila-
gaban valo elhelyezkedési esélyeik novelését, idegennyelv-tudasuk, interkulturalis, onis-
mereti ¢s Onérvényesitési képeségiik, valamint eurdpai identitasuk erdsitését. A mobilitas
latin eredetii szo, jelentése: mozgékonysag, mozgathatdsag, mozgasra, valtozékonysagra,
valtoztatasra vald képesség, jelenti tovabba az atvitt értelemben vett tarsadalmi mozga-
sokat is.

A nemzetkdzi mobilitas sordn a felsdoktatasban tanuld hallgatdk tanulmanyaik egy
részét vagy egészét egy masik orszag felsfoktatasi intézményében végzik (tanulési,
kreditszerzési vagy fokozatszerzési céllal), illetve a felsGoktatdsban dolgozok okta-
tas, kutatas, tapasztalatszerzés, tovabbképzés céljabol egy masik orszag felsdoktatasi
intézményébe latogatnak. A nemzetkdzi mobilitds mind fizikai, mind atvitt értelemben
vett mozgast €és mozgasra valo képességet egyesit, utobbi eredményezheti a tarsadal-
mak kozotti mozgast is. Felsdoktatasi mobilitasnak tekintiink legalabb egy szemeszter
id6 alatt kiilfoldon végzett egyetemi tanulmanyokat vagy szakmai gyakorlatot. Az un.
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kreditmobilitas esetében a hallgatok részképzés keretében tanulmanyaikhoz kapcsolodo
kurzusokat latogatnak a masik orszagban, kiildé egyetemiik partneregyetemén, melyrol
sikeres teljesités esetén kreditigazolast visznek haza, és ezzel a megszerzett kreditek
beszamithatova valnak tanulmanyaikba. Az un. diplomamobilitds soran a hallgaté hosz-
szabb id6t, vagy a program teljes idejét tolti a kiilfoldi fogaddintézményben, teljes képzés
keretében, melynek végén diplomat szerezhet.

Philosophica peregrinatio:
az egyetemi mobilitas rovid eurdpai torténete

A nemzetkoziség és mobilitas Osszefiiggése az oktatdsban mar az 6korban megfigyelhet
volt (Rohonczi, 2017). Laskai Csokas Péter, 16. szazadi reformatus lelkész, teologus,
1581) philosophica peregrinatioként defininalja és helyezi torténeti perspektivaba a tanu-
lasi céllal véghez vitt nemzetkdzi mobilitast.

»Philosophica peregrinatio Definicio: philosophica peregrinationak nevezziik, ha
azért kellink utra, mert olyan helyeket akarunk meglatogatni, ahol gy gondoljuk,
hogy mind a tudomanyokban, mind az isteni, hitbéli dolgokban, mind a hét szabad
miivészet tanulmanyozasaban elébbre haladhatunk. Mivel a bolcsességet (sapi-
entia) akarjuk a kiilonb6z6 helyeknek a felkeresésével novelni, ezért ezt a pereg-
rinaciot philosophicanak hivjuk. Tézis: A philosophica peregrinatio amennyiben
tisztességes €s Isten dics6ségét szolgalja, megengedett és szabad.”

Az idézet szoveget H. Hubert Gabriella Laskai Csokds Péter peregrindcio-elmélete
1581-b6l cimii cikkében teszi kozzé. Laskai Platon példajat emliti, aki Egyiptomot és
Gorogorszagot jarta be annak érdekében, hogy minél tobb bolcsességre tegyen szert,
mig a romaiak azért mentek Athénba, hogy kozelebbdl megismerjék a gorog irodalmat,
¢és ezzel szellemiiket erésitsék. A gordg varosallamokban komoly oktatasi tevékenység
folyt, kiilfoldrél hozott kivalo oktatokkal oktatasi kdzpontokat miikddtettek, a romai kor
filozdfiai iskolaiban pedig rendszeres volt gordg filozofusok latogatésa.

A gbrog-romai antik kor hanyatlasa utan (Rohonczi, 2017) Eurdpéaban a 11. szazad
utdn indultak el kezdeményezések egyetemek vagy tudaskozpontok létrehozasara, a 14.
szazad végén 31 egyetem mitkodott (Mikonya, 2014). Az egyetemek tanarai és hallgatoi
hamar felismerték, hogy tudasukat legkivalobban kiilfoldi tanulmanyutak segitségével
mélyithetik, igy Iényegében allithatjuk: a felsdoktatas nemzetk6zi mobilitasa mint olyan
700-800 éve ismert jelenség Eurdpaban. A reneszansz koraban mar egyre tobben dontot-
tek tigy, hogy kiilf61don folytatnak tanulmanyokat, az ujkorban pedig teljesen elfogadotta
valt, hogy a tudas megszerzésé¢hez mas kulturdk megismerésének igénye is parosult.

Magyarorszagon Nagy Lajos kiraly ugyan a 14. szdzadban megalapitotta a pécsi egye-
temet, késobb Zsigmond kiraly és Matyas kiraly is létrehoztak egyetemeket, am ezek az
intézmények nem sokaig miikddtek, igy a magyar didkoknak kiilfoldre kellett menniiik,
amennyiben komolyabb tudds megszerzését tervezték. A magyar peregrinusok kis 1ét-
szamu, elit csoportja képviselte azt az igényt, hogy meg kell ismerni és honositani kell
hazénkban az eurdpai értékeket, ami segiteni fogja az orszag szellemi felzarkdzasat is.
A peregrinusok legfontosabb célja az ismeretek és a tudas megszerzése utan a hazatarés
volt, hogy tapasztalataikat, a reneszansz, a humanizmus, a reformacio és a felvilagosodas
eszméit hazajukban kozvetiteni tudjak. A 12. szazadtol az elsé vilaghabortig mintegy
100 000 magyar peregrinusrdl lehet tudni Bolognatol Romaig, Padovatol Bécsig, Eurdpa
szamos egyetemén (Szdgi, 2011).
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A kozépkori egyetemek az allam és az
egyhaz egyiittmiikodésén alapultak, az ujkor
folyaman azonban, a felvilagosodas és a
nemzetallamok kialakulasakor létrejott gaz-
dasagi, tarsadalmi és kulturalis valtozasok
egyre inkabb valsagba jutottak. A tudoma-
nyok oncéli mivelése nem felelt mar meg
a felvilagosodas altal partolt elvarasoknak,
miszerint az egyetemeknek tdrsadalmi és
politikai igényeket kell kielégiteni, a tudo-
manyos képzés feladata pedig az allam java-
nak szolgalata. A humanizmus, a reformacio
¢és az ellenreformacio egyetemi reformjai
a kozépkori egyetem elvét erdsitették: az
egyetemek feladata egy adott tudasanyag hii
atadasa. A kutatds egyre inkdbb az egyete-
meken kivilre keriilt, az ,,igazi” tudomanyt
tudomanyos tarsasagokban és ujonnan ala-
pitott akadémidkon mivelték (Fehér M.,
2011). Ebben a valsaghelyzetben sziiletett
meg az un. humboldti egyetemi modell, mely
a berlini egyetem megalapitdja, Wilhelm
von Humboldt nevével fémjelzett koncep-
cid: az egyetem tarsadalmi szerepét teljesen
atgondolva 1j intézményes format alapitott.
A filozofia kanti fogalmara mutat6 universi-
tas egy olyan magasabb fokl tanintézményt
jelent, ahol az oktatas és a kutatas egysége
elvalaszthatatlan. Humboldt szerint oktatni
csak az tud, aki kutat is, az egyetemek nem
elvalaszthatatlanok a kutatastol, ellentétben
az iskolaval, mely kész, befejezett tudast ad
at (Fehér M., 2011) A tudomany altal pal-
lérozott jellem kiilondsen értékes az allam
szamara, ezért az allamnak mindent el kell
kdvetnie annak érdekében, hogy tdmogassa a
tudosok a kutatas és a tudomany iranti életre
sz0610 vagyat és szabadsagat, valamint a kuta-
tas és az oktatas egységét. Humboldt refor-
melképzelései elsdsorban az egyetemeket
ovtak az allam beavatkozasatol: nem értett

Magyarorszdgon Nagy Lajos
kirdly ugyan a 14. szazadban
megalapitotta a pécsi egyete-
mel, késobb Zsigmond kirdly
és Matyads kirdly is létrehoztak
egyetemeket, dm ezek az intéz-
meények nem sokdig miikodtek,
igy a magyar didkoknak kiil-
Jfoldre kellett menniiik, ameny-
nyiben komolyabb tudcds meg-
szerzéseét tervezték. A magyar
peregrinusok kis létszdamii,
elit csoportja képuiselte azt az
igenyt, hogy meg kell ismerni
és honositani kell hazdankban
az europai értékeket, ami segi-
teni fogja az orszadg szellemi
Jfelzdrkozadsdt is. A peregrinu-
sok legfontosabb célja az isme-
retek és a tudds megszerzése
utdn a hazatdreés volt, hogy
tapasztalataikal, a reneszdnsz,
a humanizmus, a reformdcio és
a felvildgosodcds eszméit hazd-

Jukban kézvetiteni tudjdk. A 12.

szdzadtol az elso vildghdboritig
mintegy 100 000 magyar pereg-
rinusrol lehet tudni Bolognd-
16l Romdiig, Padouvcdtol Bécsig,
Europa szamos egyetemeén.

egyet a felvilagosodas azon torekvéseivel, hogy az egyetemek a politikusok és céhek
kiszolgaldja legyen. A miivelddésrdl és a képzésrol alkotott elképzelése a Bildung durch
Wissenschaft elméletével volt szoros dsszefliggésben, mely a tudomany és az egyetemek
elemi Osszefonodasat, az ,,emberformalo” feladatot jelentette szamara (Fehér M., 2011).

A peregrinaciot fontosnak tartotta a vilagi vezetés és az egyhaz is, igy a koltséges kiil-
foldi tartdzkodasokat anyagi tamogatassal segitették, melyhez késobb a vilagi nemesség
is csatlakozott. A tamogatdk szem el6tt tartottak, hogy a peregrinacid kimagaslo szel-
lemi kdzpontokba, ne periféridkon miikodo intézményekbe iranyuljon, megfeleld ideig
tartson, illetve a megszerzett szellemi hatas tudasatadasa megvaldsuljon. A 20. szazad
elso felétdl mindinkabb érezhetd volt a fejlett orszagokba iranyuld mobilitas, a masodik
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vilaghabora utan pedig globalisan intenzivvé valtak az azsiai és afrikai orszagokbol
érkez6 mobilitasok. Ulrich Teichler (2011) német szociologus, az eurdpai felsdoktatas
ismert kutatoja szerint az 6tvenes évek Eurdpdjanak fé célja a nemzetek kozti megértés
erbsitése ¢és az elditélek gyengitése volt, amit tobbek kozott a nemzetkdzi mobilitas
segitségével igyekeztek megvalositani a dontéshozok. A hatvanas években a mobilitas
iranti megnovekedett érdekl6dés hatasara kapacitasbovitést iranyoztak el az intézkedé-
sek, a kilencvenes évektdl pedig a kdzds eurdpai dimenzidé megalkotasanak elhatarozasa
kertilt kdzéppontba. A legijabb szakaszban az oktataspolitikak 6sszehangolésa jellemzi
az eurdpai mobilitas tAmogatasara iranyuld torekvéseket.

Bar a korabbi évszazadok peregrinacidjanak inditékai koronként valtozok, megfi-
gyelhetd, hogy a kozépkori és ujkori akadémiai mobilitasok szamos olyan elemet tar-
talmaztak, melyek ma is hasonl6 érvénnyel birnak: a tudas megszerzése és megosztasa,
vilaglatas, interkulturalis ismeretek bdvitése, nyelvtanulas és a tapasztalatok disszemi-
nacioja. Az Europai Unié nem tett mast, mint ujra ¢letre hivta az orszdgokon ativeld
tudas megszerzésének és a nemzetkodzi tudascserének a lehetdségét. Meg kell emlite-
niink ugyanakkor, hogy a hasonlésagok ellenére napjaink nemzetkdzi mobilitdsat nem
tekinthetjiik teljesen megegyezOnek a korabbi korok peregrinaciojaval. A mai egyetemi
hallgatok mobilitdsa mas tudatossag és mas egyetemfelfogas mentén torténik, célja nem
kizarélag az idegen orszagokban megszerezhetd ismeretlen tudas elsajatitasa, hanem
els6sorban annak intézményesitett formaban torténd elismertetése, a hazai felsGoktatasi
intézményben folytatott tanulmanyokba valo beépitése (Halasz, 2012).

Az ERASMUS program elétorténete és az alapozé évek

Az ERASMUS program sziiletése nem volt konnyt folyamat. Az Eurdpai Gazdasagi
Ko6zosség akkori tagallamainak eltérd elképzelései voltak a pénziigyi és jogi szabalyo-
zasokat illetden, melynek eredményeként az Eurdpai Bizottsag rovid idore visszavonta
el6terjesztését, szamolva annak veszélyével, hogy a program csupan elképzelés marad,
¢és soha nem fog elindulni (Feyen, 2017). Névadoja, Alan Smith (Feyen, 2017) az eléd-
programként ismert Joint Study Program (JSP) koordinatora volt, majd 6 lett a frissen
megalapitott ERASMUS iroda elsd vezetdje, és ezzel annak adminisztrativ feleldse.
A fentiekben mar bemutatott akronima a holland filozéfus személyén keresztiil egyszerre
idézi fel a tanulasi célbol folytatott nemzetkdzi mobilitds torténeti gyodkereit, és foglalja
magaba az Eurdpai Unid felsdoktatasi céljait, erdsitve a kozos eurdpai identitas érzését.
Az I am/was ERASMUS” pillanatok alatt ismert szlogenné valt a mobilitasban részt
vevo hallgatok kozott, melyhez sajat tapasztalatokkal és élményekkel tudtak kapcsolodni
— igy lett a program meglepden révid id6 alatt az eurdpai felsdoktatasi tér erds brandje.

Az Eurdpai Kozosség oktataspolitikdjanak €s az eurdpaizalddasi folyamatok fej-
16déstorténetének vazolasdhoz hasznos, ha figyelembe vessziik, a témateriilet kutatoi
milyen peridodusokat allapitottak meg. Dolgozatomban Haldsz Géabor szakaszolasat
kovetem, mely Luce Pépin (az Eurdpai Bizottsag oktatasi informacios kdzpontjanak,
a Eurydice-nek volt igazgatoja) felosztasat veszi alapul, tamaszkodva az Eurdpai Bizott-
sag korabbi torténeti 6sszefoglaldjara. ,,El6torténetnek™ nevezik az elsé idészakot, mely
az 6tvenes évek elejétdl 1971-ig tartott, ezt kovették az ,,alapozo évek”, egyrészt 1986-
ig, majd az Erasmus program indulasatol 1992-ig. A harmadig szakasz 2000-ig tartott,
melyet az ,,az egész életen at tartd tanulds” Gj oktataspolitikai paradigma jellemez,
a negyedik szakasz pedig a lisszaboni stratégiahoz kothetd 0j politika implementalasa
(Halasz, 2012).

Az ERASMUS 1987-es inditasa el6tt mozdulatlan alloviz, egyfajta ,,euroszklero-
zis” (Feyen, 2017) jellemezte az eurdpai integracid torténetét. Az oktatas teriiletén az
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Europai Kozosség a hatvanas években valt
értelmezhetobben aktivva. A dontéshozok . L P
kevés figyelmet forditottak oktataspolitikai A ROzGs eurcpai oktatdsiigy

kérdésekre, a felsboktatds pedig egyalta-  Rifejezetten lassu kialakuldsd-
lan nem volt az érdeklédés kdzpontjdban. nak fo oka, hogy az oktatdstigy

Az Eurdpai Kozosségnek nem volt egysé- az a szakpolitikai teriilet

ges oktataspolitikaja. Halasz Gabor (2012) . . .
tabukorszaknak nevezi ezt az idészakot, melyet a mgclllamo/e sajat hatds-

tekintve, hogy az 1957-es romai szerz6dés korben igyekeznek tartani, és
még csak emlitést sem tesz az oktatasrdl nem szivesen adnak beldle jogo-

(education), bar az ezt megel6zé 1951-es sultsdgokat az EU intézménye-

parizsi szerzddésben a képzés (training) . . .
fogalma megjelenik. Tovabbi érdekesség, inek. Az oktatds fontos eszkoz

hogy az Eurépai Atomenergia Kozosséget @ lagdllamok kormdnyainak
létrehozo szerzédésben mar megjelenik az  kezében, segitségével hatdssal

oktatas, egy europai egyetemi intézet Iétre- 11y dnak lenni a polgdrokra, az

hozasaval kapcsolatban, tehat a célkitlizés . B
! oktatdsi rendszer szerkezete-
nem az EGK, hanem az Euratom-szerzo-

désbe keriilt bele. Vilagos, hogy ennek vel és muikodtetesevel befolydst
oka a hideghaborus fenyegetettség volt, az  tudnak gyakorolni a tdrsada-

intézkedésekbe megprobaltak bevonni az  Jomra. A nemzetfelettiség elvét

egyetemeket is, aminek f6 kezdeménye- PR PRI .
z061 a nacizmus bukdsa utan a német poli- képuisel6 Europai Bizotisag

tikusok voltak. Walter Hallstein, az Euro-  €8V7e névekvo erejet tobb tag-
pai Bizottsag késobbi elsd elndke komoly  dllam bizalmatlanul figyelte,

eréfeszitéseket tett annak érdekében, hogy t5hbek kizott De Gaulle francia

az eurdpai egyetem gondolata bekeriiljon elndk. aki hatdrozottan elutasi-
az alaptorvény szovegébe, melyben egy 1j ’

eur6pai elit kinevelésének lehetSségét latta.  LOtla, hogy az oktatds teriiletén
A rémai szerzédésbe végiil nem, hanem az  a ROz0sségi szerep domindns

atomenergidval foglalkoz6é megallapodas legyen.

szovegeébe keriilt be egy kdzos atomenergia
kutatointézet javaslatanak formdjaban. Ez
volt az Europai Ko6zosség elsé kozos oktatasi kezdeményezése, €s az, hogy lényegében
kudarcot vallott, sokaig meghatarozé volt a tagallamok oktatashoz vald viszonyulasa
tekintetében (Halasz, 2012).

A kozos eurdpai oktatasiigy kifejezetten lassu kialakulasanak f6 oka, hogy az okta-
tasligy az a szakpolitikai teriilet, melyet a tagallamok sajat hataskorben igyekeznek
tartani, és nem szivesen adnak beldle jogosultsagokat az EU intézményeinek. Az oktatés
fontos eszkdz a tagallamok korményainak kezében, segitségével hatassal tudnak lenni a
polgarokra, az oktatasi rendszer szerkezetével és mikodtetésével befolyast tudnak gyako-
rolni a tarsadalomra. A nemzetfelettiség elvét képviselé Europai Bizottsag egyre ndvekvo
erejét tobb tagallam bizalmatlanul figyelte, tobbek kozott De Gaulle francia elnok, aki
hatarozottan elutasitotta, hogy az oktatas teriiletén a kdzosségi szerep dominans legyen.
Masfeldl az oktataspolitika, akarcsak a szocialis politika, tdrsadalmi eldnyokhoz vagy
mas pénziigyi juttatasokhoz kothetd, mint példaul az egyetemi hallgatoknak megalla-
pitott 6sztondijtamogatas, vagy hogy egyes orszagokban ingyenes, egyes orszagokban
viszont tandijkoteles a felsdoktatas. Mindezek jelent6s szamu hallgatéi mobilitas soran
komoly terhet jelenthetnek az egyetemi hallgatok kdrében népszerii orszagok szamara.
Nem csoda tehat, hogy a kdzos eurdpai oktaspolitika csak kis 1épésekben és akadozva
kezdett korvonalazodni.
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A tagallamok ellenallasa dacara a hatvanas évek végéig két jelentds esemény €rintette
kozvetlenill az oktatas europaizalodasat. Az egyik a kdzos szakképzési politika elve,
melyet a romai szerzédés 128-as cikke tartalmaz. A masik annak a jogszabalynak a
sziiletése, mely kimondja az Eurdpai K6z0sség teriiletén valo szabad mozgést, valamint
azt, hogy a mas tagallamokban munkat vallalo polgarok gyermekei szamara ugyanolyan
iskolazasi feltételeket kell biztositani, mint sajat polgaraik gyermekei szamara. A kozos
oktataspolitika kialakulasaban ez utdbbi intézkedésnek komoly huzoéereje volt (Halasz,
2012).

Az unids torténelem kiemelkedd eseménye az 1969-es csucstalalkozo volt, ahol a tag-
allamok kormanyf6i kozosen kotelezddtek el az eurdpai integracié mellett. A hetvenes
években fogalmazodott meg a k6zosségi oktataspolitika gondolata, az ez id6ben sziiletett
szakpolitikai irasok ugyanakkor, bar egyiittmiikddésrél beszéltek, egyértelmiien eluta-
sitottak a tagallamok oktatasi rendszereinek harmonizalasat. Az addigra 9 tagallambol
(Németorszag, Franciaorszag, Olaszorszag, Hollandia, Belgium, Luxemburg, Dania,
Irorszag, Egyesiilt Kiralysag) allo Kozosség 1976 elején fogadta el hat pontbol allo
cselekvési tervét, mely az egyes orszagok kozott mozgéd dolgozok gyermekeinek oktata-
sardl, az eurdpai oktatasi rendszerek kozotti és a felsdoktatas teriiletén kialakitani kivant
egylittmikodésrol, az idegen nyelvek oktatasardl és az oktatas teriiletén megvaldsitandd
esélyegyenldségrol szolt. 1972-ben létrejott Firenzében az Eurdpai Egyetemi Intézet, ami
az eurdpai fejlédés egyik elit referenciakdzpontja lett.

A hetvenes évek kozepén kirobbané olajvalsag kovetkeztében dsszeomlott a Nyugat-
Eurdpara az 6tvenes évek ota jellemzd joléti modell. A valsag fiatalok tomeges mun-
kanélkiiliségét eredményezte, tarsadalmi fesziiltségekhez vezetve. Nyilvanvalova valt,
az oktatas csak akkor tudja barmilyen szinten is tdmogatni a probléma megoldasat, ha
gyokeres valtozasokon megy keresztiil, elsésorban az oktatas és a munka vilaga kozotti
kapcsolat ujragondolasa mentén. 1976-ban 1étrejott a tagallamok oktatdsi minisztereibol
allo Oktatési Bizottsag, mely 6 feladataul az ifjusdgi munkanélkiiliség kezelését tiizte
ki. A késdbbiekben azonban latni fogjuk, a tagallamok miniszterei hosszu ideig nagyfoku
bizalmatlansagot tanusitottak a kozosségi oktataspolitika iranyaba tartd kezdeményezé-
sekkel szemben, tobbek kozott a nyolcvanas évek kozepére korvonalazodott ERASMUS
programmal szemben is. Az Eur6pai K6zosség foderalista tdmogatoi mar korabban felis-
merték, az oktatasiligy az a teriilet, melynek segitségével eldre lehet mozditani az eurdpai
integracio ligyét. Erre a meglatasra leginkabb a nacionalizmus-kutatdsok mutattak ra,
megallapitva, hogy Németorszagban és Olaszorszagban az oktatdsnak komoly szerepe
volt a kozos identitas kialakitasaban (Klose, 2017).

Az otvenes évektdl korvonalazodni latszik az oktatas altal formalt eurdpai demosz
tikus hianyokat kritizalok szerint az EK-ban nem sziiletett meg a tdmogatod polgarsag,
korménya ugyan van a K6zosségnek, de polgarai nélkiil barmilyen kormany ereje kevés.
Ezt a kérdést tobb neves gondolkodd is boncolgatta. Jiirgen Habermas német filozofus és
szociologus szerint az Eurdpai Unidnak nincs egészséges kozszféraja, azaz olyan halo-
zata, mely az Osszes tagallam polgara szamara egyenld lehetdséget biztosit a politikai
kommunikacioban vald részvételre (Habermas, 2001).

Nyilvanvaléva valt a vezetok szdmara, hogy az Eurdpai K6zosség nem fog miikddni
az unidé polgarainak tdmogatasa nélkiil, elérkezett tehat az id6, hogy olyan ujitasokat,
programokat vezessenek be, melyek segitségével Eurdpa polgarai nem csupan szemléldi,
hanem résztvevéi lesznek az eurdpai integracio kialakitasanak. Ez volt az egyik {6 téma
tobbek kozott 1984-ben Fontainebleu-ban az Eurdpai Tanacs iilésén, ahol a tagallamok
megallapodtak: olyan programokkal kell reflektalniuk a K6zosség polgarainak elvarasa-
ira, melyek er6sitik az europai identitas gondolatat, mind az union beliil, mind az egész
vilag felé (Adonnino, 1985). 1984-ben 10 tagorszaga volt az Eurépai Unonak: Belgium,
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Franciaorszag, Nyugat-Németorszag, Olasz-
orszag, Luxembourg, Hollandia, Dania, fror-
szag, az Egyesiilt Kiralysag és Gorogorszag.
1987-re, mire az Erasmus program elindult
csatlakozott Spanyolorszag és Portugalia.
A Ko6z6sség akkori 10 tagorszaga 1étrehozta
az Adonnino-bizottsagot (Adonnino Com-
mittee), f6 feladataként pedig a ,,Polgarok
Europajanak™ (A People’s Europe) 1étreho-
z4sat tiizte ki célul. Az ad hoc bizottsag elnd-
kének az olasz kereszténydemokrata unids

Nyilvanvalovd vdilt a veze-
16k szamdra, hogy az Europai
Kozosseg nem fog miikddni
az unio polgdrainak tamoga-
tdsa nelkiil, elerkezett tehdt
az ido, hogy olyan tjitdasokat,
programokat vezessenek be,
melyek segitségével Europa

parlementi képvisel6t, Pietro Adonninét
valasztottak meg. A bizottsdg zard besza-
molojat, az in. Adonnino-jelentést az Euro-
pai Tanacs milanoi iilésén fogadtak el 1985
juniusaban.

Ez a jelentés javasolja egyebek mellett a
kozos europai zaszlo, az eurdpai himnusz
és egy évente széles korben megrende-
zésre keriild Eurdpa-nap javaslatat. Robert
Schuman francia kiiliigyminiszter 1950.
majus 9-én tarta a vilag elé tervét, amely
késébb Schuman-nyilatkozatként valt hiressé.
Schuman azt javasolta, hogy az alapito tagal-
lamok (azaz Franciaorszag, Nyugat-Német-
orszag, Olaszorszag, Hollandia, Belgium
¢s Luxemburg) szén- és acéltermelésiiket
rendeljék egy kozos féhatdsag, az Eurdpai
Szén- és Acélkozosség (ESZAK) ala. Az
ESZAK volt az els6 nemzetek feletti europai
intézmény, amely ma az Eur6pai Unié néven
ismert. Az Eurdpa-nap idépontjat a Schuman-nyilatkozat alapjan majus 9-re jelolték ki,
¢és ezzel ezt a napot tekintik az eurdpai integracid kezdetének. A kozosségi intézmények
majus 9-ét munkasziineti nappa tették mar 1962-ben, igaz, hogy csak a sajat alkalmazottak
szamara (Europai Parlament Alkotmanyligyi Bizottsaganak beszamoldja, 2007).

A bizottsag javaslatokat tett tovabba az oktatasiiggyel, egészségiiggyel, kabitészerek-
kel, terrorizmussal és népszerli szocialis témakkal kapcsolatos eurdpai egyiittmiikodés
kialakitasara is, amelyek joval tovabb mutattak a korabban megszokott, hagyomanyos
kozos piaci felfogas elsddlegesen gazdasagi indittatasan. Koncepcidjuk szerint ezek a
témak (kommunikacid, kultira, kozosségi szimbolumok) nagyobb valdszintiséggel keltik
fel a polgarok érdeklddését, és arra Osztonzik 6ket, hogy er6sebb kapcsolodast alakitsa-
nak ki az Eurépai K6zosség irant (Adonnino Report, 1985).

A jelentés kiemeli: az eurdpai ifjusagnak kulcsszerepet kell adni a k6zds europai
identitas kialakitasaban, melyet az egyetemek kozti egyiittmiikodések aktivizalasaval és
az egyetemistak orszaghatarokon ativeld mobilitdsaval kell megteremteni. A hallgatoi
mobilitas segiti az idegennyelv-tanuldst, a masik tagorszag intézményében szerzett tudas
erdsiti a nemzetek egymas kozti megértését, és ezzel az eurdpai integraciot. Adonnino
bizottsaga atfogo, egyetemek kozti felsdoktatasi program megalkotasat kezdeményezi,
¢és szorgalmazza a kozds eurdpai felsGoktatasi kreditrendszer lehetéségének vizsgalatat.

Lathato, hogy az ERASMUS program ma is ismeretes akcidterve lényegében az Adon-
nino-jelentés javaslatai alapjan rajzoldédott ki, melyek (1) az eurdpai egyetemi halozat
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létrehozasa ¢s mikddtetése, (2) az ERASMUS 6sztondijprogram, (3) a tanulmanyok
elismerésének eldsegitése: az europai kreditatviteli rendszer (ECTS) kialakitasa, (4) kie-
gészitd intézkedések. Ezeket részletesen a tovabbiakban mutatom be.

Ut az ERASMUS programig

Bar az Adonnino-jelentés volt kétségkiviil az ERASMUS els6 hivatalos politikai eld-
futdra, az ezt megel6z6 idészakokban sziiletett néhany kezdeményezés és fejlesztés a
felsdoktatas teriiletén, melyek mentén szép lassan korvonalazddott a program sziiletése.
Els6ként az intézmények kozotti egyiittmiikodések sziikségessége fogalmazddott meg.
A nyolcvanas évek kozepétdl a felsdoktatas integracioja egyre nagyobb szerepet kapott
az Europai Ko6zosség célkitiizései kozott, 1984-ben az Eurdpai Parlement a felsdoktatas
teriiletén szorosabb egyiittmitkodésre szdlitotta fel tagallamait (Feyen, 2017).

Az Europai Kozosség Birosdga komoly 1jitd erdfeszitéseket tett annak érdekében,
hogy megteremtse a Bizottsag felsdoktatasi politikdjahoz sziikséges torvényi kereteket.
Ennek elso 1épése az 1985-0s ,,Gravier-iigy” kezelése volt. A francia egyetemi hallgato,
Frangoise Gravier az Eurdpai Birdsaghoz fordult, és diszkriminacioval vadolta a belgi-
umi Lic¢ge-i Egyetemet, hogy a kiilfoldi jelentkezOk szamara mas felvételi szabalyokat
allapitottak meg, mint a hazai jelentkez6k esetében. A Gravier-iigy eredményeként az
Eurépai Birosadg dontést hozott, miszerint az Europai Kozosség tagallamaiban minden
didk azonos feltételek kozott juthat szakképzéshez (Romai szerzédések, 128. cikk,
1957). Ez a Kbz0sség Osszes tagorszagara kiterjedd szabalyozas volt az els6 1épés a
kozos eurdpai felsdoktatasi térség Iétrehozasanak iranyaba (Feyen, 2017). Mindemellett
fontos szerepe volt az akkori unios politikai szereposztasnak is: erre az idészakra esik
Jacques Delors francia kereszténydemokrata politikus elndksége, aki sorban 8. elndke
volt az Eurépai Bizottsagnak, és elkdtelezetten tamogatta a felsGoktatasi reformokat,
Peter Sutherland akkori oktatasiigyi biztos pedig felismerte és ¢lt a kedvezd politikai
klima lehetdségével.

Ahogy az Adonnino-jelentés is utal ra, az egyetemek kozti egylittmtikddés és a felsGok-
tatasi mobilitas terén az Eurdpai Tanacsnak voltak mar korabbi tapasztalatai, az 1976-ban
inditott akciotervnek, a Joint Study Programme-nak (JSP) kdszonhetéen. A hetvenes
évek eldtt az oktatas kizardlag a tagallamok sajat hataskorébe tartozott, a nemzetek
feletti egytittmiikddés igénye, a kozdsségi politika ez iddig nem mertilt fel hangsulyosan.
1974-ben a tagallamok oktatasi miniszterei megallapodtak: 1&pésrdl 1épésre fejleszté-
seket kezdeményeznek a kozos europai felsdoktatas kialakitasanak érdekében. A Joint
Study Program alapvetd célja az volt, hogy eurdpai felsGoktatasi intézmények kozdsen
fejlesszenek ki oktatdsi €s kutatdsi programokat. A 22 pontbdl allé akcidterv kiemelten
targyalta annak sziikségességét, hogy egyetemi hallgatok és oktatok egy adott idészakot
egy masik tagorszdgban miikodo partneregyetem valamelyikén toltsenek. Ennek alapjaul
az egyetemek kozott megkotott egytittmiikodési megallapodasok szolgaltak. A program
mintegy 10 éve alatt kozel 600 egyetemkozi egylittmiikodés sziiletett, mely megfelelen
erds bazis lett a célul kitlizott eurdpai felsdoktatasi halozat kiépitéséhez, majd késébb
egyenes uton segitette el6 az ERASMUS program tobbezer megallapodasanak 1étrejotteét.

Az 1976-0s akcidterv 1ényegében az ERASMUS ,.blueprintje” volt, elséként szorgal-
mazva az egyetemi hallgatok és oktatok Eurdpai Kozosségen beliili szabad mozgasat,
az egyetemi tanulmanyok és diplomak hatarokon ativeld akadémiai elismerését. A JSP
és az ERASMUS kozotti 1ényeges kiilonbség az, hogy eldbbi nem tartalmazott dszton-
dij-tamogatast a mobilitasban részt vevok szamara (Schink, 1993). Ha dsszehasonlitjuk
a két programot, megallapithatjuk, hogy az ERASMUS 4 akciopontja fellelheté a JSP
célkitlizései kozott is. Jelentdsége nem csupan abban rejlik, hogy a tobb szdz egyetemi
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egylittmikodés egyfajta kikdvezett utat mutatott az ERASMUS szamara, hanem legin-
kabb abban, hogy felhivta a dontéshozok és az eurdpai felsGoktatasi térség szerepldoinek
figyelmét az egyiittmiikddés és a kozos haldzat kiépitésének sziikségességére, valamint
pozitiv tapasztalatként szolgalt az Eurdpai Bizottsdg szamara, mely a tovabbi torténések
¢és dontések szempontjabdl elengedhetetlen fontossaggal birt.

Az ERASMUS program megsziiletése és elindulasa

Az ERASMUS megalkotoi tehat a Joint Study Programme elemeit vették és fejlesztették
tovabb egy nagyobb volument felsdoktatasi mobilitasi program kidolgozasahoz. Két
teriileten mindenképpen nagyobb, illetve mas dimenzioban gondolkodtak: ezek a mobi-
litasban részt vevo hallgatok szama és a rendelkezésre allo 0sztondij-tamogatas voltak.
Az ERASMUS program indulasa el6tt az Europai K6zosség egyetemi hallgatdinak csu-
pan 0,5%-a folytatott kiilf61don bizonyos ideig egyetemi tanulmanyokat. Ezt az Europai
Bizottsag politikai problémaként értelmezte és artikulalta (Schink, 1993). Az ERASMUS
program erre valaszul tlizte ki célul, hogy 1992-re 10%-ra kell emelni a kiilfoldi mobi-
litasban részt vevo hallgatok szamat. A vallalas meglehetésen ambicidzus volt, és ahogy
szamitani lehetett ra, nem is sikeriilt teljesiteni, mégis jelentds motivacios erdvel és
pozitiv hatassal birt a program megvaldsitasanak kiilonbdzo szakaszaiban (Feyen, 2017).

A mobilitasban részt vevd hallgatok szamanak tervezett emeléséhez 175 millié
ECU-t (European Currency Unit, az Eurdpai K6zosség valutaegysége) épitettek be az
ERASMUS koltségtervébe az elsd 3 évre, melybdl 25 milliot az elsé évben szandékoztak
elkolteni. Ahogy Benjamin Feyen az ERASMUS torténetével foglakozo tanulmanyaban
(2017) kiemeli, ez az dsszeg nevetségesen alacsony Osszehasonlitva példaul a K6zosség
agrarkoltségvetésével: nem tobb mint annak 4 napi kiadasa. Az ERASMUS terv kidolgo-
701 tisztaban voltak vele, értelmezhetd 0sztondijtdmogatds beépitse nélkiil nemhogy nem
lesz t6bb a program, mint elddje, de sikertelensége is 1ényegében eldre boritékolhato.

Ennek értelmében keriilt 1985. december 18-an benyujtasra az Eurdpai Bizottsaghoz
a Sofia Corradi, feln6ttoktatassal foglakozo olasz egyetemi oktatd (akit az Erasmus
program kitalalojaként tartanak szamon) altal kezdeményezett ERASMUS programterv,
melyet a Bizottsag 1986. januar 3-an tovabbitott az Eurdpai Tanacs felé. A benyujtott
programtervet az Europai Parlament, a Gazdasagi és a Szocidlis Bizottsag is tdmogatta,
a tagorszagok korében azonban heves vitdkat valtott ki az eldterjesztés. Nem meglepd
moddon ennek oka elsésorban a koltségterv és a tervezet jogi keretrendszere volt, de nem
2017).

Az ERASMUS jogalapja eredetileg az Eurdpai K6zosség Szerzédésének (Romai szer-
z0dések) 128-as cikke, mely a ,,Frangoise Gravier kontra Li¢ge varos” iigy dontése soran
sziiletett Megkiilonboztetésmentesség: szakképzésbe valo bejutds cimen. Az Europai
Ko6z0sség Birdsaga a ,,vocational traning” megnevezést vonatkoztatta a felséoktatasban
népszerli szakmai gyakorlatra is, mely nagymértékben tamogathatja az eurépai munka-
erdpiac harmonikus fejlédését, megfogalmazva ezzel, hogy a szakképzést a felsdoktatas
egyik forméjanak kell tekinteni. A tagallamok kdziil néhanyan nem akartdk elfogadni,
hogy az ERASMUS program az alapszerzédés 128-as cikke alapjan elindithat6 legyen,
¢és javasoltak a 235-6s cikk alkalmazasat, mely kimondta:

»Ha a Kozosség fellépése bizonyul sziikségesnek ahhoz, hogy a kozos piac

mikddése soran a Kozosség valamely célkitiizése megvaldsuljon, és e szerzédés
nem biztositja a sziikséges hataskort, a Tandcs a Bizottsag javaslata alapjan és a
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Kozgytiléssel folytatott konzultaciot kovetden egyhangilag meghozza a megfeleld
rendelkezéseket.” (Romai szerzddések, 1957)

A 235-6s cikk tehat egyhangt dontéshozatalt ir eld, mely joval nagyobb hatalmat bizto-
sitana a tagallamoknak a program tovabbi sorsat illetéen, mint a 128-as cikk. A Bizottsag
ezért ugy dontott, kihagyja a 235-6s cikket, sejtve, hogy a koltségvetési vita soran, egy-
hangti dontés esetén a nagyobb Osszeget befizetd tagallamok akadalyokat gordithetnek a
program elfogadasa elé (Feyen, 2017).

A vita soran Nyugat-Németorszag ¢és az Egyesiilt Kiralysadg nyiltan fejezte ki elle-
nérzéseit a benyujtott programtervvel kapcsolatban. A német tartozkodas oka abban
rejlik, hogy Nyugat-Németorszagban az oktatasiigy szinte minden teriiletén tartomanyi
hataskorben van, az ERASMUS program pedig egyértelmiien a kdzdsségi oktataspolitika
megerdsitését segiti, ezért a tartomanyi képviselok hataskoriik gyengitésének veszélyét
lattak benne.

Mintegy 10 hénapnyi vita utan a tagallamok oktatasi miniszterei 1986 novemberében
ugy dontottek, a 128-as cikk mellé felveszik a 235-6s cikket, valamint francia, angol és
német hatasra tobb mint kétharmadaval csokkentették a program koltségvetését (175
milliorol 50 millidra), ellehetetlenitve ezzel a hallgatoknak szant 6sztondijtamogatas
lehetdségét (Feyen, 2017).

A tagallamok moédositdo dontése elfogadhatatlan volt a Bizottsag szamara. Manel
Marin Gonzélez, a Bizottsadg foglalkoztatasi, szocialis és oktatasi tertiletért felelds tagja,
Jacques Delors bizottsagi elndkkel valoé konzultacidja utdn formalisan visszavonta az
ERASMUS program el6terjesztését, mely bar veszélyes akcionak tiint, mégis jobb don-
tés volt a program egészét illetéen, mint a 1ényegében megvagott javaslat elfogadasat
kockaztatni.

Mindekozben az eurdpai kdzvélemény élénk érdeklddéssel kovette a program koriil
kialakult vitat, és az eldterjesztés visszavonasa utdn Nyugat-Németorszagot, Francia-
orszagot és az Egyesiilt Kirdlysagot egyértelmiien azzal vadolta, hogy nem akarjak
tamogatni a kisebb tagallamok didkjainak mobilitasat. A kozvélemény erds tamogatasat
kihasznalva Delors elndk és Marin biztos még abban az évben, 1986 decemberében
Ujra eldterjesztette a programot az Eurdpai Tanacs londoni iilésére, abban bizva, hogy a
civil nyomas hatasara a tagallamok miniszterei uj esélyt adnak az eredeti programterv-
nek. A helyzet érzékenységét jobban értdé miniszterelnokdk ugyanakkor tamogatasukat
igérték, mely emlékezetes példaja lett annak, a Bizottsdg hogyan tudja érvényesiteni
akaratat és tudja mobilizalni a miniszterelnokoket minisztereikkel szemben, akik sokszor
tulsagosan sajat teriiletiikre fokuszalnak, és nem mutatnak kelld nyitottsagot a tarsadalom
egészét érintd fejleszté intézkedések irant (Haldsz, 2012). Az ismeretes pozitiv fordu-
latban kiemelt szerepe volt Mitterrand francia elndknek és Chirac miniszterelndknek is,
akiknél az AEGEE (Assosiation des Etats Généraux des Etudiants de 1’Europe) eurépai
didkszervezet erésen lobbizott annak érdekében, hogy az ERASMUS programtervezet
eredeti formajaban, leginkabb a hallgatoi 6sztondijtamogatas lehetdségével egyiitt kertil-
jon elfogadasra.

Ujabb 5 honap vita eredményeként, kompromisszumok mentén, valamint a 128-as és
235-06s cikkek alapjan, a tagallamok 1987. majus 14-¢én elfogadtak az eldterjesztés mind
a 4 akcidpontjat, 3 év id6tartamra, 85 millid6 ECU koltségvetéssel. Ez az 0sszeg szintén
az eredeti 175 milli6 és a tagallamok altal elészor javasolt 50 millié kozti elfogadhatd
kompromisszumnak bizonyult. 1987. junius 15-én dontés sziiletett a program inditasarol,
mely még abban az évben, julius 1-én hatalyba Iépett (Corradi, 2015). Az ERASMUS
program induldsanak évében az Eurdpai Bizottsag kdltségvetésében megtizszerezodott a
felsdoktatasra forditott 6sszeg (Rohonczi, 2017).
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Az ERASMUS program akcioterve

A European Communitiy Action Scheme for
the Mobility of University Students (ERAS-
MUS) program inditasarol 7 cikkben rendel-
kezik az Eurdpai Kozosség, és 4 akcioterv-
ben irja le célkitlizéseit (Official Journal of
the European Communities, 1987):

Az 1-es szamu akciopont az eurdpai egye-
temi halézat megteremtését veszi célba.
A halézat olyan tagorszagi egyetemekbdl all,
melyek az ERASMUS program keretében
egyittmiikddési megallapodasokat kotnek
hallgatoi és oktatdi cserékre, a partneregye-
temen szerzett tudas elismerése mellett. Az
egyetemkozi megallapodasok lehetdvé teszik
minden hallgaté szamara, hogy legalabb egy
masik tagorszag felsdoktatasi intézményé-
ben tanulmanyokat folytassanak tanulma-
nyaik teljes elismerése mellett, mely bekertil
diplomajukba vagy felséfoku képesitésiikbe.
Az egyetemko6zi megallapodasok az oktatok
szamara is tartalmaznak cserelehetéséget,
annak érdekében, hogy a hallgatéi mobilita-
sok feltételei és a tanulmanyok elismerése a
lehetd legmagasabb szinten legyenek el6ké-
szitve. Eldnyt élveznek azok a programok,
melyek teljes elismerés mellett tanrendjiikbe
beépitik a kiilfoldi tanulmanyokat. A részt
vevl egyetemek évente 10 000 és 25 000
ECU kozotti tdmogatasban részesiilhetnek.
Az Eurdpai Kozosség anyagi eszkozokkel
tdmogatja az oktatdi és munkatarsi mobili-
tast, annak érdekében, hogy a k6zds prog-
ramok megfeleléen legyenek elékészitve és
lebonyolitva, a résztvevoknek lehetdségiik
legyen szakmai tapasztalataikat megosztani
egymassal, és kozos kurzusokat 1étrehozni.

A program masodik akcidpontja kimondja,
az EK kozvetlen anyagi tamogatast nytjt az
egylittmikodésben részt vevd egyetemek

A program mdsodik akcio-
pontja kimondja, az EK kdzvet-
len anyagi tamogatdst nyujt az

egytittmiikodésben részt vevd
egyetemek szdmdra, melyel a
tagdllamok erre a feladatra
kijeldlt intezményei adminiszt-
rdalnak. Az 6sszeg fligg a tagor-
szdagokban tanulo egyetemis-
ldk teljes letszdameditol. A kijelolt
tagdllami intézmeények minden
didk szdmdra egy évre maxi-
mum 5000 ECU-t itélhetnek
meg. Az 0sszeg a mobilitds kolt-
ségeit tamogatja (utazdsi kolt-
ségek, idegen nyelvi felkészti-
les, lakhatdsi t6bbletkoltségek).
A tamogatds odaitélése sordan
elsébbséget élveznek az unio
orszdgainak hallgatoi, kiilon
megdllapodeds keretében ugyan-
akkor lehet6ség van mds orszd-
gok hallgatoit is tamogatni.
Anyagi tdmogatds csak abban
az esetben jdr, amennyiben
a kiildo egyetem garantdlja a
megszerzell tudds teljes elisme-
réset. A fogadointézmeények tan-
dijmentességet biztositanak a
mobilitasban részt vevo hallga-
toknak.

szamara, melyet a tagallamok erre a feladatra kijeldlt intézményei adminisztralnak. Az
Osszeg fligg a tagorszagokban tanuld egyetemistak teljes 1étszamatol. A kijeldlt tagallami
intézmények minden didk szdmara egy évre maximum 5000 ECU-t itélhetnek meg. Az
Osszeg a mobilitas koltségeit tdmogatja (utazasi koltségek, idegen nyelvi felkésziilés,
lakhatasi tobbletkoltségek). A tamogatas odaitélése soran els6bbséget élveznek az unid
orszagainak hallgatodi, kiilon megallapodas keretében ugyanakkor lehetéség van mas
orszagok hallgatoit is tamogatni. Anyagi tamogatas csak abban az esetben jar, amennyi-
ben a kiild6 egyetem garantalja a megszerzett tudas teljes elismerését. A fogadodintézmé-
nyek tandijmentességet biztositanak a mobilitasban részt vevé hallgatoknak. Osztondij

49




Iskolakultira 2025/3

tamogatas egy szemeszterre, maximum egy évre adhatd, mely altalaban nem lehet az
egyetemi tanulmanyok elsé éve.

A harmadik akciopont intézkedései a diploma és a mobilitas alatt megszerzett tudas
elismerését szorgalmazzak. Az Eurdpai K6zosség onkéntes ¢s kisérleti alapon tdmogatja
azokat a felsdoktatasi intézményeket, melyek részt vesznek az Eurdpai K6zosség kre-
ditatviteli rendszerének kialakitasaban, melynek lényege, hogy azok a hallgatok, akik
kiilfoldi partneregyetemen szereztek tudast vagy végeztek szakmai gyakorlatot, kreditet
kapjanak érte. Az Europai K6zosség maximum évi 20 000 ECU tamogatasban részesiti
azokat az egyetemeket, akik részt vesznek ennek kidolgozasaban, tovabbi évei maximum
20 000 ECU tamogatas nyujthat6é azoknak az intézményeknek, akik munkajukkal tdmo-
gatjak ezt a folyamatot (informacidatadas, digitalizalas). Tovabbi évi maximum 20 000
ECU tamogatasban részesiilhetnek azok a projektek, melyek soran a tagallamok egyete-
mei kozos curriculumok kidolgozasat vallaljak, melyek tamogatjak a megszerzett tudas
orszaghatarokon ativeld elismerését, valamint segitik a tudas és tapasztalat megosztasat
a partnerintézmények kozott.

Az ERASMUS program negyedik akcidopontja a K6zosségen beliili hallgatéi mobi-
litast tamogatd kiegészitd intézkedéseket tartalmaz, melyek: 20 000 ECU tamogatast
kaphatnak egyetemek rdvid, intenziv programok szervezésére, tobb partnerintézmény
részvételével, melyek soran magas szintii eléadassorozatokat latogathatnak a részt vevo
hallgatok. Az ERASMUS program népszertisitésé¢hez és a felsdoktatasi intézmények
lathatosaganak noveléséhez a program tovabbi tdmogatast nyujt egyetemi egyesiiletek
¢s konzorciumok, publikaciok és dijak 1étesitésére, annak érdekében, hogy az innovativ
eurdpai egylittmiikodéseket eldsegitse, azok eredményeit széles korben megismertetése.

A program keretében nyujtott 6sztondij harom lépcsében jut el a hallgatokhoz. Az
Eurdpai K6z6sség, majd annak jogutddja, az Europai Unid a részt vevo orszagok nemzeti
iigynokségeinek allapit meg tdmogatast, az adott orszagban felsGoktatasi intézményben
tanuld hallgatok és oktatok szama, valamint a megélhetési koltségek és a mobilitasi
eredmények alapjan. A fels6oktatdsi intézmények nemzeti tigyndkségiiknél palyazzak
meg ERASMUS-koltségvetésiiket, majd ezt kdvetden palyaztatjak sajat hallgatoikat és
munkatarsaikat a mobilitasi 6sztondijra.

Osszegzés

Az Eurodpai Ko6zosség kezdeti oktataspolitikajanak, valamint az ERASMUS program
elétorténetének és alapozé éveinek tanulmanyozasa soran lathato, hogy az unid sajat
szerepét inkabb az innovacio és a fejlesztés teriiletén allapitotta meg, célja a probléma-
megoldé tudas tamogatasa, olyan modellek és mintak inditasa, melyek jelentds atalaku-
lasokat eredményezhetnek a tagallamok nemzeti oktatasi szerkezetében. Nélkiilozve a
szabalyozas ¢s a szankcionalas hatalmi eszkdzeit, a kozosségi oktataspolitika finomabb,
intelligensebb mddon igyekezett hatast gyakorolni az eurdpai integracié folyamatara, és
megtenni az elsd lépéseket a versenyképes eurdpai oktatasi tér kialakitasanak iranyaba
(Halasz, 2012).

A kutatas tovabbi szakaszaban az Unid Uj oktatdsi paradigmajat, az egységes euro-
pai felsdoktatasi tér 1étrejottét biztositani hivatott bolognai folyamat ¢s az ERASMUS
program kapcsolatat vizsgalom, kiilonos tekintettel a kiilfoldi partneregyetemen szerzett
kreditek elismerésének problematikajara, mely az elmult években a magyarorszagi nem-
zetkozi felsdoktatasi mobilitas egyik fontos kérdésévé valt.
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Absztrakt

Az Eurodpai Unio tagallamai szamara kiemelt célkitiizés a felsGoktatas nemzetkoziesitése, melynek egyik
legfontosabb teriilete a hallgatoi és oktatoi mobilitas. Stratégiai feladat az eurdpai felsdoktatasi tér nemzetkdzi
jellegének erdsitése, hogy minél tobb hallgato és oktatd vegyen részt a mobilitasi programokban, ezaltal az EU
nemzetkozi szinten vonzo tanulasi €s kutatasi célpont legyen, erésitve az eurdpai felsGoktatasi tér versenyké-
pességét. A kitlizott célok elérése érdekében az Eurdpai Bizottsag 1987-ben elinditotta az ERASMUS prog-
ramot. A nemzetkdzi €s hazai felsGoktatas kérdései és problémai nem érthetéek meg anélkiil, hogy ne tanul-
manyozzuk az Eurdpai Unid szerepét. Mikozben az eurdpai orszagok oktatasi rendszerei zart nemzeti keretek
kozott miikddnek, az elmult évtizedekben komoly nyitas észlelheté egymas iranyaba, melynek kovetkeztében
a nemzeti ¢s k6z0sségi hatasok sajatos dinamikaja, az unios oktatasi szerep fejlodéstorténete figyelhetd meg.
Tanulmanyomban az ERASMUS program sziiletésének torténetét vizsgalom az eurdpai felsGoktatasi reform
tiikkrében. Jelen dolgozatomban a nemzetk6zi mobilitas rovid torténeti attekintését, az Europai Gazdasagi
Kozosség oktataspolitikajat és eurdpaizalodasi folyamatat, az ERASMUS program létrejottének és elinditasa-
nak fontos allomasait vazolom.

Kulesszavak: eurdpai felsdoktatasi tér, Erasmus program, eurdpai identitas
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Egyetemi hallgatok tanulmanyi
célu migracidja

A felsdoktatdsi intézmeények stratégidjanak fokuszdban
vilagviszonylatban a nemzetkoziesités és ehhez kapcsolodoan a
nemzetkozi hallgatoi mobilitds dll. Jelen tanulmdny ezt a témdit

vizsgadlja globdlis szinten, illetve magyarorszdgi viszonylatban, és
ad dtfogo képet az aktudlis tendencickrol, kitérve a tanulmdnyi
célil migrdciot befolydsolo tényezokre, a mobilitdssal kapcsolatos
hallgatoi motivdciokra, tovdabbd a tanulmdnyok sordn fellépo
nehézségekre.

Bevezetés

éppugy, mint a munkaerdpiacon betdltott kedvezd pozicidé megszerzése. Ennek

megfelelden a felsdoktatasi intézmények prioritasként kezelik a munkaerdpiaci
versenyképességhez sziikséges kompetenciak elsajatitasanak biztositasat hallgatoik
szamara. Ennek lényeges eleme a tanulmanyi célii migracio, amely vilagszerte egyre
nagyobb jelentdséggel bir. A felsdoktatas nemzetkozive valasa felgyorsult, ami maga-
val hozza az egyetemi angol nyelvii programok gyors bdviilését is; folyamatosan nd a
hazéjukon kiviil angol nyelven tanul¢ fiatalok szama. Az UNESCO Statisztikai Intézete
adatai alapjan 2021-ben majd’ 6,4 millié nemzetkozi hallgaté tanult vilagszerte, szemben
a 2000-ben mért 2 millioval (UIS, 2023). A kiilfoldi tanulmanyok soran szerzett tapasz-
talatokat, 0j ismereteket a hallgatok kamatoztatni tudjak tovabbi egyetemi palyajukon,
valamint jovObeni tevékenységeik soran a munka vilagaban. Egy kiilfoldi felsdoktatasi
intézményben eltoltott képzés lehetveé teszi a személyes szakmai kapcsolatok bovitését
is, ami nélkilozhetetlen tobbek kozott a szakmai latokor szélesitéséhez.

Dolgozatunkban a tanulmanyi céli migracié folyamatat vizsgaljuk globalis szinten,
illetve magyarorszagi viszonylatban. Atfogé képet kivanunk adni a jelen tendenciairol,
a nemzetkoziesités felsGoktatasban betoltott szerepérol, valamint az erds6do globalizacid
felsdoktatasra gyakorolt hatasairol. Vajon mik azok a motivumok, amelyek meghatarozo
szerepet jatszanak abban, hogy a hallgatok hazajukon kiviil akarjak megszerezni diplo-
majukat? Jelen tanulmany célja, hogy valaszt adjon erre a kérdésre, mikdzben kitér a
hallgatok altal preferalt tudomanyteriiletekre is.

A hallgatéi mobilitas esetében meg kell kiilonboztetniink a részképzésre (kredit-
mobilitas), illetve a teljes képzésre érkezd hallgatdkat (diplomamobilitas). Dolgoza-
tunk célcsoportja azok a hallgatok, akik tanulmanyaikat teljes egészében egy kiilfoldi
egyetemen végzik. Nem vizsgaljuk a nemzetkdzi egyiittmtikodések, csereprogramok
(Erasmus, Erasmus +, Ceepus, Erasmus Pro vagy a legtjabb magyarorszagi tamogatasi

52

N apjaink modern tarsadalmaban egyre fontosabba valik a személyes karrierépités



https://doi.org/10.14232/iskkult.2025.3.52

Csaponé Horvath Andrea — Csap6 Eniké: Egyetemi hallgatok tanulményi céli migracidja

forma, a Pannoénia program) keretén beliil 1étrejovo rovid periodusu kilfoldi tartdozko-
dasokat.

Szekunder kutatast végeztiink: a hozzaférhetd legfrissebb statisztikak, statisztikai adat-
bazisok, tovabba magyar, illetve angol nyelvii tanulmanyok nyujtottak lehetséget a téma
szisztematikus tanulmanyozasara és elemzésére.

A jelen tendenciai

Az egyetemi hallgatok mozgéasa a nemzetkdzi térben napjainkra egyre elterjedtebb
jelenséggé valt. A mobilitasi programokban részt vevo fiatalok aranya a huszadik sza-
zad kozepe ota folyamatosan emelkedik: mig 1950-ben 107 589 didk tanult kiilf61don,
addig az ezredfordulot kdvetd elsé évtized végére ez a szam hozzavetdlegesen elérte a
2,6 millio f6t. Tovabbi becslések szerint a vilag egyetemein tanulok szama 2025-re eléri
a 250 millio f6t; ebbdl a kiilfoldi allampolgarsagu hallgatokra vonatkozoan 8 millids
novekedésre lehet szamitani (OECD, 2017).

A nemzetkozi felsGoktatasi szinteret szamos tényez6 alakitja: ilyenek a tarsadalmi és
gazdasagi valtozasok, demografiai tényezok, geopolitikai folyamatok vagy akar a 2016-
ban bekovetkezett Brexit az Egyesiilt Kiralysagban. A 21. szizad elején Eszak-Amerika
valt a nemzetkozi hallgatéi mobilitds kdzpontjava, megeldzve ezzel Eurdpat. Emellett
az azsiai orszagok — tobbek kozott Japan, Kina, Dél-Korea, Hongkong, Szingapur — is
jelentds valtozason mentek at a felsGoktatas terén a 20. szdzad végére; mind a hallgato-
szamban, mind a kutatasi produktumokat illetéen egyre nagyobb elbretorés figyelhetd
meg esetiikben (Tozsér és Péterfi, 2020). Mikdzben a fobb nyugati orszagok (pl. Német-
orszag, Franciaorszag) tovabbra is népszerl desztinacioknak szamitanak a hallgatok
korében, addig egyre tobb fejlédd orszag igyekszik célpontta valni a névekvd nemzet-
kozi hallgatdsdg szamara.

Jelen iras elsdsorban a kdzelmult és a jelen folyamatait kivanja feltarni, amikor is
uj jelenségekkel, tendenciakkal kell szamolni. Ezek egyike, hogy Kina egyre jobban
eléretdr a kimend hallgatoéi mobilitast illetden, ugyanis a magas munkanélkiiliség a fia-
talok korében 2024-ben ndvelni fogja a kiilfoldi tanulmanyok iranti keresletet. A vilag
orszagaiban egyre nagyobb az igény a vilagszinvonali oktatds irant, és a nemzetkdzi
oktatasnak folyamatosan n6 az értéke a globalis munkaerdpiacon. Mindez hozzéjarul
ahhoz, hogy a felsdoktatasi intézmények értékrendjében vildgszerte prioritasként jelenik
meg a nemzetkoziesités. Az egyetemek nemzetkdzi versenyképességiik és sok esetben
tulélésiik érdekében kiemelten kezelik ezt a témat.

Kijelenthetd, hogy a fels6oktatas nemzetkoziesedése a felsGoktatas-politika egyik
legfontosabb stratégiai teriilete, amely kulcsfontossagu szerepet jatszik az élet szdmos
teriiletén a gazdasagtol kezdédden a politikan at az oktatasig. Filep és Lukécs (2021. 37.)
szerint ,,a nemzetkoziesités folyamata a globalis lathatosag megteremtésének eszkoze”.
Knight ugy véli, hogy bar az intézmények kiilonbozoképpen értelmezik és célozzak meg
a nemzetkozivé valast, ez mégis a tevékenységek, politikak, szolgaltatasok olyan korét
jelenti, ,,amelyek nemzetkozi €s interkulturalis dimenziot integralnak az intézmény okta-
tasi, kutatasi €s szolgaltatasi funkcidiba” (Knight, 1994. 1.).

A stratégiai partnerség, valamint a kozos képzési programok kialakitasa vilagszerte
jelentdsen hozzéjarul mind a kifelé iranyuld hallgatéi mobilitas tendencidinak erésodé-
séhez, mind a befelé iranyulo (belsé) mobilitast erdsitd intézményfejlesztéshez. A kozos
képzési programok altal az adott orszag felsGoktatasi intézményei nemzetkozi viszony-
latban nagyobb népszeriiségre, elismertségre tesznek szert a hallgatok korében. Ugyan-
akkor a nemzetkdziesedés folyamata a hallgatdi mobilitds mellett a tudomanyos élet
szamos teriiletén is megjelenik: tobbek kozott az oktatdéi mobilitasban, a felsGoktatasi
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rendszerek kolcsonhatasaban, a nemzetkoziesitési stratégiak vizsgalataban, a versenye-
16nyok feltérképezésében, tovabba a nemzeti és szubnacionalis/regionalis szakpolitikak
nemzetkoziesedést vizsgald elemzéseiben (Erdei, 2018). A nemzetkoziesedéssel kapcso-
latos torekvéseket a magyar egyetemek is kiemelt stratégiai kérdésnek tekintik. Ennek
kozponti eleme a vilaggazdasagi trendekkel dsszhangban allo ,keleti nyitas” gazdasag-
politikdja, melynek megfeleléen hazank angol nyelven induld képzéseinek fokuszaban
elsésorban az azsiai (féként kinai) hallgatok toborzasa all.

A nemzetkoziesitéssel dsszhangban vilagszerte ndvekszik az egyetemi angol nyelvii
képzések (ETPs) szama. Mig 2001-ben 725, 2007-ben 2389, addig 2014-ben mar 8089
angol nyelvll képzés koziil valaszthattak a hallgatok Eurdpa egyetemein (Wéchter és
Maiworm, 2014). Ez a szam folyamatosan ndvekvd tendenciat mutat: 2024-ben mar
18 988 (British Council, 2024). A British Council jelentése szerint 2024-ben a nem
angolszasz orszagokban (az Egyesiilt Allamokon, Kanadén, Ausztralian és az Egyesiilt
Kiralysagon, azaz a ,, Big Four ”-on kiviil) 6sszesen 40 786 angol nyelvii képzési progra-
mot inditottak, ami a 2019-es adatokkal dsszevetve 48%-o0s ndvekedést jelent. A legtobb
képzést az tizleti és menedzsment, mérndki és technologiai szakok, tarsadalomtudo-
manyok, valamint a természettudomanyok teriiletén kinaljak. Tekintettel a mesterséges
intelligencia, a gépi tanulas, illetve a digitalis készségek iranti nagyfoku érdeklodésre,
nagy valosziniiséggel ndvekedni fognak a szamitastechnikahoz és 1T-hez kapcsolodo
képzések.

Az angol nyelvli képzések szamanak emelkedése magaval hozza a kiilf61don tanuld
fiatalok szamanak novekedését is; ez évente atlagosan 5,4%-os emelkedést jelent. Kiilo-
ndsen az azsiai térségben nétt meg az igény az angol nyelvi kompetenciak fejlesztésére,
valamint a nemzetk6zivé valas és a nemzetkozi hallgatoi toborzasi célok elémozditasara.
Kinaban 2017-ben 10,5%-kal emelkedett a kiilfoldi beiratkozasok szama, de India is
bejelentette, hogy 2023-ig 200 000 hallgatot kivan fogadni. Mindez arra utal, hogy az
azsiai orszagok a nemzetkozi hallgatok ,.kiildé” piacardl a ,,fogadd” piacra allnak at.
Hasonloképpen, a kozel-keleti felsdoktatasi intézmények is jelentds érdeklddést mutat-
nak az angol nyelvii képzések irant, amelyek koziil néhany az Egyesiilt Kiralysag egye-
temeivel vald egyiittmiikddésben vagy transznacionalis oktatasi keretek kozott valosul
meg. Eurépaban az angol nyelvii képzések szamat tekintve [rorszag, Németorszag és
Hollandia allnak a vezetd helyen (Id. 1. tablazat).

Magyarorszagon is ndvekvo tendencia figyelheté meg: 2017-ben 214, 2019-ben 368,
2021-ben 397, 2024-ben viszont mar 440 angol nyelvii képzés szerepel az orszag kindla-
taban. Ugyanakkor a British Council Studyportals statisztikai adatai azt sugalljak, hogy
az eurdpai térségben stagnal az angol nyelvill képzési programok szama, és a *20-as évek
végére Azsia, kiilonosen a kinai régio, megelézi Europat a kinalt képzések teljes szamat
tekintve. A fenti megallapitast alditimasztjak a tablazat adatai is, miszerint Kina megha-
romszorozta, de Malajzia is tobb mint kétszeresére emelte 2024-ben angol nyelvii kép-
zéseinek kinalatat. Dania még 2021-ben tigy dontdtt, hogy csokkenti felsdoktatasi intéz-
ményei altal kinalt angol nyelvii képzési programjainak szamat, mig Hollandia 2023-ban
tervezte ugyanezt a 1épést megtenni. Mindkét orszagnak az a célja, hogy korlatozza a
nemzetkozi hallgatok bearamlasat. Nyilvanvalo, hogy az orszagok ujraértékelték nem-
zetkozivé valasuk céljait, és kevésbé a hallgatok vonzasara, sokkal inkabb a tudomanyos
kivalosag biztositasara helyezik a hangsulyt. Hasonloképpen, a négy nagy (the Big Four)
tanulmanyi célorszag koziil harom olyan politikat vezetett be, amely globalisan korla-
tozza a nemzetkdzi hallgatoéi mobilitast. Ausztralia a nemzetkdzi hallgatok 6sszlétszama-
nak korlatozasat tiizte ki célul, Kanada regionalis korlatozasokat vezetett be, az Egyesiilt
Kiralysag pedig szigoritotta vizumszabalyozasat. Az 0j kihivasok nagy valdszinliséggel
valtozasokhoz vezetnek mind a szakpolitikai kereteket, mind az intézményi muko-
dést illetden, amelyek jelentds hatast gyakorolnak a nemzetkdzi oktatds mindségére,
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1. tablazat. Angol nyelvii képzések a ,, Big Four” orszagain kiviil

(Forras: British Council

2024-es adatai alapjan)

Angol nyelvii képzések szama

Orszag
2019. januar 2024. marcius
1. Dél-Afrika 1833 2772
2. frorszag 2314 2595
3. Németorszag 1906 2269
4. Kina 750 2296
5. Malajzia 973 2397
6. Hollandia 1946 2104
7. Uj-Zéland 1150 2128
8. Torokorszag 1035 1602
9. Franciaorszag 1020 1323
10. Spanyolorszag 1157 1027
11. India 363 1610
12. Olaszorszag 831 1212
13. Svédorszag 933 1019
14. Hong Kong 689 1116
15. Lengyelorszag 515 642
31. Magyarorszag 368 440

fenntarthatosagara és fejlédésére. A potenci-
alis valtozasok ellenére ugyanakkor a vilag
zetkozi hallgatok szamara felkinalt angol
nyelvii képzési programok szama, amelyek
tovabbra is mindségi oktatasra torekszenek
(British Council, 2024).

A tanulmanyi célti migracié kapcsan jol
megfigyelheté az a tendencia, hogy a nem-
zetkdzi hallgatdk aramlasa a globalis peri-
fériarol vagy a fejlodo, félperiférikus orsza-
gokbol az iparosodott, fejlett centrumorsza-
gokba iranyul. A nemzetk6zi tanulmanyi
mobilitasban 2021-ben vilagszerte 6 387 488
o vett részt. A 2. tablazat szemlélteti a TOP
10 kiildoé és befogadd orszagot; dsszeha-
sonlitdsként a hazai adatok is szerepelnek
a tablazatban. Beszédes adat, hogy a részt-
vevok 16%-a esetében a kiildo orszag Kina.
A fejlodo orszagokbol, mint India vagy akar
Vietnam, is egyre tobb hallgatd folytat(ott)
tanulmanyokat a fejlett gazdag orszagokban,
mint az USA, az Egyesiilt Kirdlysag vagy

A tanulmdmnyi célti migrdcio
kapcsdn jol megfigyelheté az a
tendencia, hogy a nemzetkézi
hallgatok dramlidsa a globdilis
Dperiféridrol vagy a fejlodo, fel-

Dperiférikus orszdgokbol az ipa-
rosodott, fejlett centrumorszd-
gokba iranyul. A nemzetkozi

tanulmdnyi mobilitdsban 2021-
ben vildgszerte 6 387 488 fo

vett részt. A 2. tabldzat szemlel-
teti a TOP 10 ktildo és befogado
orszdgol, osszehasonlitdsként
a hazai adatok is szerepelnek
a tdbldazatban. Beszédes adat,
hogy a résztvevok 16%-a eseté-
ben a kiildo orszdag Kina.
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akar Németorszag. Szazalékos megoszlasban ez azt jelenti, hogy az &sszes hallgato
44%-a Azsiabol érkezett (az eurdpaiak aranya a kibocsatést tekintve mindossze 20%), és
az Osszes hallgatd 62%-a Eurépaban taldlt befogadd egyetemre (Azsiat a diakok mind-
Ossze 23%-a valasztotta). A befogado6 orszadgok kozott Oroszorszag is meglehetdsen sok
hallgatot fogadott; ez nagy mértékben magyarazhato a szovjet utdédallamok diakjainak
jelenlétével.

2. tablazat. A legnagyobb kiildd és befogado orszagok
(Forras: UNESCO 2021-es adatai alapjan)

Kiildé orszag Résztvevok (fo) Befogadé orszag Résztvevok (f6)
Kina 1021303 USA 833 204
India 508 174 Egyesiilt Kiralysag és frorszag 600 589
Vietnam 137 022 Ausztralia 378 439
Németorszag 126 359 Németorszag 376 359
Uzbegisztan 109 945 Kanada 312 630
Franciaorszag 105 790 Oroszorszag 321 845
USA 102 691 Franciaorszag 252 856
Sziria 99 050 Torokorszag 224 048
Kazahsztan 91 860 Kina 221 653
Korea 90 196 Japan 216 241
Magyarorszag 13 764 Magyarorszag 37925

Shields és Edwards (2010) a tanulmanyaikat kiilf6ldon folytatok szamanak gyors nove-
kedését a felsGoktatas felértékelddésével magyarazza. A jelenség er6sodéséhez nagy
meértékben hozzajarult a tudasalapu gazdasag kialakulasa, mely szerint a termelés egyre
nagyobb tudomanyos és miiszaki szakértelmet kdvetel meg. Ez magéaval hozza a felséok-
tatds globalis expanzidjat.

A Magyarorszagon tanuldé nemzetkozi és a kiilfoldon tanulé magyar hallgatok ardnya
is folyamatosan novekvo tendenciat mutat. A 2013-ban bevezetett Stipendium Hun-
garicum keretében Magyarorszag kormanya atvallalja a tdmogatott hallgatok képzési
onkoltségét, ezzel is eldsegitve a kiilfoldrdl érkezd hallgatok 1étszamanak novekedését,
a magyar felsGoktatds nemzetkoziesitését, mindségfejlesztését, és az egyetemek kultu-
ralis sokszintiségének novelését. 2024-re Magyarorszag tobb mint kilencven allammal
kotott megallapodast, amelyek fiataljai palydzhatnak Stipendium Hungaricum 6szton-
dijra. A 2023/2024-es tanévhez viszonyitva a 2024/2025-6s tanévben 16%-os novekedés
figyelhetd meg a palyazok szamat tekintve. Ez azt jelenti, hogy a jelenlegi tanévre tobb
mint 66 000 palyazat érkezett: a palyazok 60%-a azsiai, 36%-a pedig afrikai hallgato.
A fennmarado 4%-ot az eurdpai, dél-amerikai és észak-amerikai nemzetkozi hallgatok
teszik ki (TKA, 2024). A kormany altal kezdeményezett masik bilateralis, viszonyossag
nélkiili timogatasi rendszer, az Osztondijprogram Keresztény Fiataloknak keretében is
egyre tobb kiilfoldi hallgatd érkezik hazankba.

A pozitiv valtozasok ellenére ugyanakkor az orszag mobilitasi szintje alacsonynak
értékelheté az OECD-orszagok korében (Tézsér és Péterfi, 2020).
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Globalizacio a felsooktatasban

A nemzetkoziesedés ¢s a felsdoktatasi globalizacio két egymassal szorosan dsszefliggd
fogalom. A nemzetkoziesedés egy folyamat, amely a kiilonb6z6 nemzetek €s intézmé-
nyek kozotti kapcsolatrendszer boviilését foglalja magaba, amelyet tudatosan tervezni,
iranyitani kell. A globalizaci6 pedig Hrubos (2022. 589.) megfogalmazasa szerint ,,széles
gazdasagi, technologiai és tudomanyos trend, amely kozvetleniil hat a felsGoktatasra
is”. A globalizaci6 értelmében a vildg egyetemei jelentds gazdasagi, technoldgiai és
tudomanyos fejlddésen mennek keresztiil, melynek fontos részét képezik a nemzetkdzi-
esitési politikak és programok. A nemzetkoziesités egy intézmény fejlesztését, a képzés
szinvonalanak emelését sokféleképpen szolgalhatja; ennek egyik modja a nemzetkozi
hallgatoi mobilitas. A nemzetkdzi felsGoktatasi mobilitas a globalis civilizacié szerves
részét képezi, amely fontos szerepet jatszik a k6zds nemzetkozi értékrend formalodasa-
ban, a tudomanyos és raciondlis gondolkodasmod kialakitasdban, valamint a kulturalis
értekek orszadgok kozotti megismertetésében egyarant (Bandy, 2014).

Makroszinten a nemzetk6zi hallgatoi migracid a globalizacio kdvetkezményének
tekintheté (De Wit, 2020; Yang, 2022).

Bar a globalizacio hatasaival kapcsolatos varakozasok és tapasztalatok tobbnyire
pozitivak, célszert kitérni a jelenség bizonyos negativ kdvetkezményeire is. A hallga-
t6i mobilitas altal a nemzetkdzi hallgatok fontos kulturalis értékeket oszthatnak meg
egymassal, ugyanakkor a mozgés egyirdnyusaga a befogadd orszag értékeivel valod
azonosulast idézhet el6. Ez a jelenség foként a gazdasagilag fejletlenebb keleti orszagok
esetében figyelheté meg, ahol nagyobb hangstlyt fektetnek a kiilfoldon végzett tanul-
manyokra (Hrubos, 2022). Ezen orszagok esetében negativ hatasként megfigyelhetd az
»agyelszivas” jelensége is, miszerint tanulmanyaik befejezését kovetéen a mobil hall-
gatdk a hazatérés helyett nagy valdsziniiséggel vallalnak munkét a fogadd orszagban.
Ez a tendencia negativan befolyasolhatja a fejletlenebb gazdasagu orszagok jovoképét
a szellemi élet teriiletén. Ugyanakkor a negativ hatasok ellenére is vilagviszonylatban
a hallgatok jelentGs része ¢l az egyetemek altal biztositott mobilitasi lehetdségekkel. Ez
tobbek kozott annak kdszonhetd, hogy a kiilfoldon szerzett szakmai tapasztalat felbecsiil-
hetetlen elényoket biztosit a mobil hallgatok szdmara mind a hazai, mind a nemzetk6zi
munkaerdpiaci versenyben (Vaicekauskas és mtsai, 2013).

A nemzetkézi hallgatoi mobilitast befolydsolo tényezok

A hallgatok tanulmanyi mobilitasat a szocio-demografiai hattértdl a fogaddintézmények-
kel kapcsolatos informaciohianyig szamos tényez6 befolyasolja. Amint arra tobb kutatés
is ravilagit (Kasza, 2010; Knut és Tamara, 2014; Tot, 2005), a tanulmanyi célu migracid
egyik f6 befolyasolasi tényezdje a viszonylag sziikds pénziigyi keret. Ugyanakkor a hall-
gatok hajlamosak befektetni a kiilfoldi oktatasba, ha a vélt eldnyok meghaladjak a kiil-
foldi oktatassal jaro koltségeket (Yang, 2022). A finanszirozasi nehézségekhez kapcsolo-
dodan a hallgatok mobilitasa nagy mértékben fligg tovabba a tarsadalmi-csaladi hattértol,
ebbdl kovetkezden a sziilok iskolai végzettségétdl. A 2010-ben végzett Diplomas kutatas
eredményei kimutattak, hogy azon hallgatok, akiknek sziilei fels6fokt végzettséggel
rendelkeznek, nagyobb eséllyel tanulnak kiilf61don, mint az alacsony iskoldzottsagt csa-
ladi hattérrel rendelkez6 tarsaik. A magasabb iskolai végzettséggel egyuttal n6 a sziilok
tajékozottsaga és nyitottsaga a kiilfoldi tanulmanyok irant. Ennek koszonhetden ezek
a hallgaték magasabb aranyban tartoznak az atlagos vagy az atlagosnal kismértékben
magasabb tarsadalmi statusza csoportba.

57




Iskolakultira 2025/3

A kiilf6ldon folytatott tanulmanyoknak magasabb a tarsadalmi értéke mind a nyelv-
ismeret, mind a kulturalis toke megszerzése terén. A hallgatok egy része célként tekint
a mar meglévd nyelvtudasa fejlesztésére, javitdsara. Egy 2014-es kiilfoldi kutatas sze-
rint az idegennyelv-ismeret ¢és ezaltal a kiilfoldi tanulmanyokra vald nyitottsag eltérd
aranyban figyelheté meg a nemek kozott. A hallgatok sztereotipia szerint nék, fehérek,
valamint gazdasagilag stabil sziil6i hattérrel rendelkeznek (Knut és Tamara, 2014). A n6i
hallgatok magasabb aranya mind Magyarorszagon, mind Eurdpa legtobb orszagaban
megfigyelhetd tendencia. Ez tobbek kozott az egyes tudomanyteriiletek nemek szerinti
diverzitdsaval magyarazhato. Az emlitett 2014-es kutatas eredménye egy érdekes ellen-
tétre vilagit ra: bar a nyelvtudas és a tanulmanyi szint névekedésével né az dnbizalom is
a kilfoldi tanulmanyok megkezdéséhez, mégis az alapképzést végzo hallgatok mutatnak
nagyobb hajlandosagot tanulmanyaik kiilfoldon torténd elvégzésére, illetve folytatasara.
A tanulmany kiemeli azt is, hogy azon hallgatok, akik mar részt vettek kiilfoldi képzésen,
nagyobb eséllyel fognak ujra élni ezzel a lehetdséggel.

Végiil a nemzetk6zi mobilitas egyik legjelentdsebb akadalyat a mobilitasi folyamat-
hoz kapcsolodo tigyintézés nehézsége képezi. A diplomamobilis nemzetkdzi hallgatok
megérkezve fogadointézményiikbe szamos problémaval talaljak szemben magukat, mint
példaul a kurzusokhoz kapcsolddo informaciok hianya, de a tanulmanyi idészakra vonat-
kozé egyértelmi tigyrend sem mindig atlathaté szamukra. Sok esetben nem megfeleld
a fogadd fels6oktatasi intézmény nyelvi tajképének kialakitasa sem, igy az nem tudja
segiteni Oket a tdjékozddasban, a sziikséges informacidkhoz jutasban vagy az otthonos-
sag érzésének kialakuldsaban.

A mobilitassal kapcsolatos hallgatoi motivaciok és elvarasok

Tokas és munkatarsai (2023) meglatasai szerint a motivaciok nem mindig gazdasagi jel-
legtiek, hanem inkabb személyes, tarsadalmi, kulturalis és pszicholdgiai tényez6k kom-
binacioi. A nemzetkozi hallgatok motivacioi az utobbi évtizedben sokkal dsszetettebbé
valtak (Beine és mtsai, 2014). A tovabbiakban szamba vessziik a f6bb mozgatorugokat,
amelyek a hallgatokat arra motivaljak, hogy kiilfoldi egyetemen végezzék tanulmanyai-
kat és szerezzenek diplomat.

Az egyik ilyen lényeges elem, hogy kiilfoldon végzett tanulmanyaik sordn a hallga-
toknak lehetdségiik nyilik arra, hogy a globalis hallgatéi kozosség, valamint a nemzet-
kozi folyamatok résztvevdi legyenek. Megszerzett nemzetkozi tapaszatalataik révén
olyan ,,mobilitasi tokére” tesznek szert, amely nagymértékben hozzajarul személyes és
tudomanyos fejlodésiikhdz. A hallgatok arnyaltabb képet kapnak sajat motivaciojukrol
¢és érdeklddési koriikrol, ezaltal a mobilitasi programok jelentésen hozzajarulnak az
onmegvalositashoz, valamint a tovabbtanulasi irdny és a karriertit pontosabb meghataro-
zasdhoz. Megtapasztalhatjak a nemzetkozi egylittmikodés fontossagat, tovabba olyan 1)
kompetenciakra tehetnek szert, amelyek a késobbiekben segithetik szakmai elémenetelii-
ket a globalis munkaerdpiacon. A kiilf6ldi tanulmanyok hozzasegithetik a diakokat olyan
interkulturalis készségek fejlesztéséhez, mint a jo vezetdi és problémamegoldo készség,
valamint a hatékony kommunikacié idegen nyelvi kornyezetben. A kiilfoldon tanulma-
nyokat folytatott hallgatok gyakran tobb dnbizalommal vallalnak munkat multikulturalis
kornyezetben, mint hazai tanulmanyokat végzd tarsaik.

A kiilfoldi tovabbtanulas 1ényeges motivacios erdi kozé sorolhatd a fogadd orszag
kulturajanak és oktatasanak megismerése, amely Osszefiiggésben lehet a didkok jovébeli
karrierelvarasaival, azon belill kiilfoldi letelepedési szandékaival és kiilfoldi munkaval-
lalasi terveivel. A letelepedés motivacidja egyben szorosan Osszefiigg a hallgatok tarsas,
kulturalis és munkaerdpiaci elvarasaival (Hetesi és Kéri, 2018).

58




Csaponé Horvath Andrea — Csap6 Eniké: Egyetemi hallgatok tanulményi céli migracidja

Tovabbi lényeges mobilitasi meghatarozo tényezd a szarmazasi orszag képzési palet-
taja. Vannak ugyanis orszagok, amelyekben az oktatasi lehetdségek erdsen korlatozottak,
példéaul nincs mérndkképzés vagy akar orvosi tanulmanyokat sem lehet folytatni (Beine
¢és mtsai, 2014). Ebben az esetben a hallgatdo motivacidja egyértelmii: kénytelen kiilfoldi
egyetemen elsajatitani a tudast. A tanulmanyi céli migracid itt human téke megszer-
zésére iranyul. Az oktatds mindségében is eltérések vannak az egyes orszagok kozott.
A hallgatok egy részét az motivalja, hogy olyan orszagban tanuljon, amelyben magas
szintli oktatasban részesiil, hogy aztan a legjobb tudassal felvértezve térjen vissza szar-
mazasi orszagaba. Az 6sztonzi Oket, hogy minél jobban tudjak kamatoztatni hazdjukban
a kiilfoldon elsajatitott készségeket, megszerzett tudasukat; ebben az esetben ,,agyelnye-
résrol” (brain gain) beszélhetiink.

A hallgatok novekvd hanyada szamara fontos kitétel a kiilfoldi egyetem kivalaszta-
sanal annak presztizse, a nemzetkozi felsdoktatasi intézmények rangsoraban elfoglalt
helye. Ahhoz, hogy a kivalasztott felsGoktatasi intézménybe bekeriiljenek, hajlanddak
akar nagyobb anyagi dldozatot is meghozni.

A nemzetkozi hallgatok nemcsak a felsGoktatds jovobeli megtériilésére dsszpontosi-
tanak, amikor kiilfoldi egyetemet valasztanak maguknak, hanem figyelembe veszik azt
a kornyezetet is, amelyben tanulni fognak (Insch és Sun, 2013). A kornyezeten kiviil
ugyanigy fontos motivacios tényezd az orszagvalasztasnal a kinalt 6sztondij-lehetdsé-
gek, illetve a megélhetési koltségek varhatd alakuldsa. Dontésiiknél fontos szempont,
hogy ez utobbiak ne haladjak meg a hazai koltségeket.

Végiil, de nem utolsdsorban, sok nemzetkozi hallgatd szamara a legfontosabb motivu-
mok az utazas, a kaland, az izgalom, a felfedezés 6rome, kiilfoldi baratsagok kialakitasa,
egy Uj kultura megismerése.

Kijelenthetd, hogy a hallgatok alapvetden pozitiv elvarasokkal kezdik meg kiilfoldi
tanulmanyaikat. Viszont a fogadd orszag kulturajanak, alapvetd normainak tiszteletben
tartasa, valamint a szabalyok betartasa rendkiviili alkalmazkodoképességet kdvetel meg a
kiutaz6 hallgatoktol. Amint arra Bell (2016) kutatésa is ravilagit, a nemzetk6zi hallgatok
egyarant kotnek pozitiv reményeket, elvarasokat és negativ érzéseket a tanulmanyuthoz.
Az idegen kultura megismerése iranti motivacio mellett a didkok tdbbsége a tapasztalat-
szerzést emelte ki célként, amelyet a vilagban valo tajékozottsaggal hoz dsszefliggésbe.
A kiilfoldi tartozkodashoz fliz6d6 aggodalmak ellenére a hallgatok jellemzden pozitivnak
itélik meg az otthoni kdrnyezettdl valo elszakadast, és pozitiv irdnyt valtozast remélnek
sajat, személyes fejlddésiikben is. Osszességében elmondhatd, hogy az idegen kérnye-
zetbe valo beilleszkedés nehézségei ellenére a hallgatok tobbsége pozitiv élményként
tekint kiilfoldi tanulmanyaira (Bell, 2016).

Magyarorszag szerepe a nemzetkozi mobilitasban

A nemzetkozi hallgatok szama a magyar felsdoktatasban is novekvd tendenciat mutat.
Mig 2015-ben 8,8%, 2020-ban 13,2%, addig 2024-ben mar 13,96% volt a kilfoldi
didkok aranya a magyar felsdoktatasi rendszerben (FIR OSAP, 2024). A magyar egye-
temek nemzetkoziesedési folyamatanak erdsddését jelzi a kiildé orszagok szamanak
folyamatos emelkedése. Ennek megfeleléen 2013/14-ben 152, 2016-ban 160, a 2020-as
évben pedig mar 164 orszag didkjai valasztottdk Magyarorszagot célorszagnak. Beracs
(2011) a kiild6 orszagok mentén harom csoportba sorolja a hazankba érkez6 kiilfoldi
hallgatokat. Az els6 csoport a szomszédos orszagok hallgatoéit tartja szamon, amelynek
jelentés hanyadat teszik ki a hataron tuli magyar egyetemi hallgatok. A masodik cso-
portba az eurdpai orszagok szélesebb kore sorolhatd, végiil a harmadik csoportot a mas
foldrészekrol érkezd hallgatok kore alkotja. Ez utobbi kategoriabol kiemelkednek a nagy
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népességszammal rendelkezd orszagok, mint Kina, Iran és Nigéria. Esetiikben azonban
a nemzetkdzi mobilitds a tudastranszfer mellett a nyugati tdrsadalmakhoz torténd felzar-
kézast is biztositja. A fejlettebb, nagyobb létszamu nemzetkdzi hallgatoval rendelkezd
kiildé orszagok kozé tartozik tobbek kozott az Amerikai Egyesiilt Allamok, Német-
orszag, Japan és Dél-Korea. Az Azsiabol, illetve Afrikabol érkez6 nemzetkozi hallgatok
mobilitasat nagymértékben segiti a déli és keleti nyitas politikaja értelmében létrehozott,
korabban mar emlitett Stipendium Hungaricum allami 6sztondijrendszer.

A Kozponti Statisztikai Hivatal adatai szerint 2022-ben a legnagyobb kiild6 orszagok
Németorszag (3,3 ezer £6), Kina (2,3 ezer f6), Iran (1,9 ezer f6), Romania (1,7 ezer f0),
Szerbia (1,4 ezer 16) és Szlovakia (1,2 ezer f6) voltak. A kiilfoldi hallgatok hozzévetdle-
gesen egyharmada ezen orszagok valamelyikébdl érkezett Magyarorszagra tanulni (KSH,
2022). Ha 6sszevetjiik ezeket az adatokat a KSH legfrissebb, 2024-es adataival, 1athato,
hogy a Németorszagbol érkezo hallgatok szama stagnal (3,383 ezer f6), viszont a fentebb
felsorolt 6 kiild6 orszagok hallgatoi 1étszamai emelkedtek: Kina 2,5 ezer 6, Iran 2,2 ezer
6, Szerbia 1,9 ezer f6, Szlovakia 1,7 ezer f0. A legnagyobb létszamnovekedés Romania
esetében mutatkozik, a hallgatok szdma két év alatt 3 ezer fére emelkedett; nagy valo-
szinliséggel a magyar anyanyelv( hallgatok koziil keriil ki ez a tobbség (KSH, 2024).

A hazankban tanulo kiilfoldi hallgatok motivacioi és egyetemvalasztasi preferencidai

A kiilfoldi tanulmanyut melletti dontést szamos pozitiv és negativ tényezd befolyasolja,
melyek hatassal vannak a hallgatok orszag-, illetve intézményvalasztasara egyarant.
Bocskei és munkatarsai (2019) kérddéives kutatasuk soran Magyarorszagon tanulma-
nyokat folytaté diplomakredites és részképzésben részt vevé nemzetkozi hallgatok
motivacioit vizsgaltak. A kutatok valaszt kerestek arra a kérdésre, hogy a hallgatok miért
dontottek a kiilfoldi tanulmanyok mellett. Bar a véalaszadok 57,8%-a igy érezte, hogy
nehezebb kiilfoldon megszerezni a diplomat, ennek ellenére mégis a kiilfoldi (magyar-
orszagi) tovabbtanulast valasztotta. A hallgatok egyik legfontosabb motivacios tényezo-
ként magat a kiilfoldon szerzett diplomat és annak értékét nevezték meg, amely karrier-
lehetdségek széles spektrumat teszi szamukra elérhetové. Ennek megfelelden az afrikai,
amerikai és azsiai hallgatok tobb mint 70%-a tartja kiemelt jelentéségiinek a kiilfoldi
diplomat jovobeli karrierje szempontjabol. Ez aldl kivételt képeznek az eurdpai egye-
temistak, mivel esetiikben a hallgatok 35%-a kevésbé tartja meghatarozd tényezonek a
kiilfoldi diplomat a késobbi karrier szempontjabol. Emellett az is megfigyelhetd, hogy
a fizetés ¢s a jovobeli jobb kereseti lehetéség a karrierlehet6ségnél gyengébb 6sztonzd
erdvel bir a megkérdezett Magyarorszagon tanul6 fiatalok korében.

A célorszag kivalasztasa soran a hallgatok szdmara fontos szempontként jelenik még
meg a biztonsagos ¢és befogadd kdrnyezet, az 6sztondij-lehetdségek, a kedvezd megél-
hetési koltségek, a kozlekedés szinvonala, valamint a célorszadg foldrajzi helyzete. Ez
utdbbi az adott intézmény szempontjabol is meghatarozo tényez6. Magyarorszag egyete-
mei jellemzden nagyvarosokban helyezkednek el, és széles képzési kinalatot biztositanak
a hazankban tanul6 kiilfoldi egyetemistak szamara (Bocskei és mtsai, 2019). Fontos
megjegyezni azonban, hogy a f6ldrajzi kozelség jellemzden a szomszédos orszagokbol
érkez6 hallgatok esetében jelenik meg motivald tényezdként. Kovetkezésképp a roman
¢és ukran hallgatok a Debreceni Egyetemen, a szerbek a Szegedi Tudomanyegyete-
men, mig a szlovak hallgatok az Eotvos Lorand Tudomanyegyetemen tanulnak tovabb
nagyobb aranyban (Csaszar ¢s mtsai, 2021).

Amint arra tobb kutatas is ravilagit (Bocskei és mtsai, 2019; Dukai, 2019; Faubl és
mtsai, 2017; Hetesi és Kéri, 2018), a rokonoktol, ismerdsoktdl, baratoktol valo tajéko-
zodasnak kiemelt szerepe van mind az orszag, mind a fogad6intézmény kivalasztasdban.
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Emellett a hallgatok figyelembe veszik az egyetem hirnevét, az altala biztositott diploma
nemzetkozi elismertségét, valamint az elhelyezkedési lehetdségeket. A diakok oktatassal
kapcsolatos elvarasai kozott nagy sullyal jelenik meg a képzés nyelve. A Magyarorsza-
gon tanul6 nemzetkozi hallgatok 75%-a angol, 25%-a magyar nyelvii kurzusokon vesz
részt. A magyar nyelvii képzést jellemzden a szomszédos orszagokbol érkez6 magyar
anyanyelvii hallgatok preferaljak.

Beracs (2011) kutatasa alapjan a Magyarorszagot célorszagként megjeldlé nemzet-
kozi hallgatok tobbsége a févarosban, valamint harom vidéki egyetemen: Debrecenben,
Szegeden és Pécsett tanul, mivel ezek a nagy felsGoktatasi kozpontok rendelkeznek
orvosi karral. A magyar orvosi képzés sok kiilfoldi fiatal szdmara vonzo lehet6ség, ami
tobbek kozott a képzés magas szinvonalanak és a diploma széleskori nemzetkozi elis-
mertségének koszonhet. Emellett fontos megjegyezni, hogy a fizetend6 tandij és a meg-
¢lhetési koltség is alacsonyabb hazankban, mint a nyugati orszagokban (Faubl és mtsai,
2017). A legtobben az altalanosorvos-, fogorvos- és gyogyszerészképzést preferaljak,
ugyanakkor népszertiek a kiilfoldi fiatalok kdrében az egészségtudomanyi képzések is:
a népegészségligyi, gyogytornasz €s apolo képzés. Az orvosképzésben tanulok tobbsége a
Semmelweis Egyetemet valasztja, illetve kisebb aranyban a Debreceni, Pécsi és a Szegedi
Tudomanyegyetemen tanul tovabb. Ezen felsGoktatasi intézmények kiilfoldi hallgatoi
kozott nagy szamban vannak jelen német, illetve osztrak hallgatok, mivel — a Debreceni
Egyetem kivételével — a masik harom egyetem orvosképzése német nyelven is elérhetd.

Az ezredforduld utani id6szaktdl kezdve folyamatos emelkedést mutat a kiilonb6zd
szakirdnyokat preferalod hallgatok szama; az orvosképzés és egyéb egészségiigyi kép-
zések mellett egyre nagyobb szerep jut a miszaki ¢s gazdasagi teriileteknek. A gaz-
dalkodastudomany teriiletén a févarosi székhelyli E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
(ELTE), a Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem (BME), a Budapesti
Corvinus Egyetem (BCE), valamint a godolléi kozponti Magyar Agrar- és Elettudo-
manyi Egyetem (MATE) képzési kindlata kiilondsen vonzé a kiilfoldi egyetemistak
szdmara. A Budapesti Metropolitan Egyetemen (METU) a kiilfoldi fiatalok a mtvészeti,
az lzleti, kommunikéacios, illetve a turizmussal kapcsolatos képzéseket keresik. A nem-
zetkozi hallgatok aktualis egyetemvalasztasi preferencidit a 1. abra szemlélteti (az ezer
fonél tobb nemzetkdzi hallgatot oktatd egyetemek felsorolasaval).

Debreceni Egyetem [ R cc13
Pécsi Tudomanyegyetem _ 4729
Semmelweis Egyetem [ A AR 1557
E6tvds Lordnd Tudomanyegyetem [ 4517
Szegedi Tudomanyegyetem [N 3502

Budapesti Miiszaki és Gazdaségtudomanyi... [ N 2134
Budapesti Corvinus Egyetem [N 1632
Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem - 1409
Budapesti Gazdasagi Egyetem - 1181

Budapesti Metropolitan Egyetem - 1108

1. abra. Kiilfoldi hallgatok megoszlasa a magyar egyetemeken a Felsdoktatasi Informdcios
Rendszer 2024. marciusi adatai alapjan (egyetem/fo)
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A kiilfoldi egyetemi hallgatok aranya

gyors novekedést mutat a gazdasagi és . p
muszaki teriileten, illetve az informatikai Hegedus (2023) kutatdsa sze-

(mérndkinformatika, programtervezé infor- 71t a Magyarorszdagon tanulo
matika) és mérnoki (gépészmérndk, épitd- ktilfoldi fiatalok szdmdra
mérndk, villamosmeémak) képzéseken. Mg piopmelten fontos a magyar kul-
a miszaki ¢és gazdasagtudomanyi képzése- I Py 1 s
Ken fokent dzsiai ; AR turdarol valo ismereteik bovi-
en foként dzsiaiak, addig a miszaki, agrar i § .
és informatikai szakiranyokon az afrikai /€se, valamint fogadoegyetemiik
hallgatok vannak tobbségben. Az amerikai vdrosdnak és a helyiek minden-

hallgatok szamara szintén a miiszaki, agrar napjainak megismerése. Ehhez

¢és gazdasagi képzések a meghatarozoak. g . 5
Abblesész és természettudomdanyos teriileten kapcsolodban azonban t0bbsé

jellemzéen alacsonyabb a kiilfsldi hallgatok &Lk jelentds nyelvi akaddalyokba
aranya. A bolcsészettudomanyi képzéseken  ritkOzik. Faubl és munkatdrsai

az eurdpai orszagokbol érkezo diakok van- - 2077) butatdsdban a krilfoldi

nak talsalyban. A Magyarorszagon tanul6 . . o ,
nemzetkozi hallgatok kozel fele Europabol didkok kozel 70%-a a nyelvi

érkezik, majd ¢ket kovetik az Azsiabol és neheézsegeket emlitette elsod-
Afrikabol jovOk. Az amerikai, ausztral és  leges hdtrdltato tényezokent,

oceaniai hallgatok Iényegesen alacsonyabb  100dbbi 14,5% szdmdra pedig a

aranyban vannak jelen a magyar felsookta- o, - 71is 6lot Rialakitdsa Jjelent
tasi rendszerben.

A 2024-es év tavaszi szemeszterében a  ROMolyabb problemdt magyar-
nemzetkozi hallgatok 36%-a alapképzési,  orszdgi tartozkoddsuk sordn.

15%-a mesterképzési, 28%-a pedig osztatlan 4 nyelvi nehézségek viszont a

kepzési tanulményait végezte Magyarorsza- ) 11y, 7 ktilénbségek erdso-
gon. Ez utobbi a jog, orvos- s tanarképzést o )
foglalja magaba. Emellett 8%-ot tett ki a desehez vezethelnek, és nega-

doktori képzésben részt vevok aranya (FIR  tiv irdnyban befolydsolhatjdk a
OSAP, 2024). magyarokrol kialakult képet.
A nemzetkdzi hallgaték szamanak folya-
matos novekedése pozitiv hatassal van mind
a magyar felsdoktatasi intézményekre, mind az egyetemi varosokra. A kiilfoldi hallga-
tok aranyanak novekedése ugyanis nemcsak az egyetemek vonzerejét noveli, hanem
Magyarorszag szamara kedvez6 helyet biztosit a nemzetkdzi rangsorokban is.

A nemzetkozi hallgatok magyarorszagi tanulmanyaik soran fellépo nehézségei

Kiilf6ldon tartdzkodasuk kezdetén a hallgatok szamos kihivassal és nehézséggel szem-
besiilnek: ilyenek a nyelvi problémak és a kulturalis kiillonbségek.

Hegediis (2023) kutatasa szerint a Magyarorszagon tanulo kiilfoldi fiatalok szamara
kiemelten fontos a magyar kultirardl vald ismereteik bdvitése, valamint fogaddegye-
temiik varosdnak és a helyiek mindennapjainak megismerése. Ehhez kapcsolodoan
azonban tobbségiik jelentds nyelvi akadalyokba iitkozik. Faubl és munkatarsai (2017)
kutatasaban a kiilfoldi didkok kdzel 70%-a a nyelvi nehézségeket emlitette elsédleges
hatraltatd tényezdéként, tovabbi 14,5% szamara pedig a szocidlis élet kialakitasa jelent
komolyabb problémat magyarorszagi tartozkodasuk soran. A nyelvi nehézségek viszont
a kulturalis kiilonbségek erésodéséhez vezethetnek, és negativ iranyban befolyasolhat-
jak a magyarokrol kialakult képet (Hegedts, 2023). Ezt elkeriilend6 az egyetemeknek
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torekedniiik kell arra, hogy segitsék a kiilfoldi hallgatok beilleszkedését, a mindennapi
¢letben valo boldogulasat, illetve hogy biztositsak a magyar nyelvvel és kulturaval vald
taldlkozas lehet6ségét. Példaként alljon itt a gydri Széchenyi Istvan Egyetem, ahol az
angol nyelvii programokra jaré kiilfoldi hallgatok a 2019/2020-as tanévtdl kezdve kote-
lezéen tanulnak magyarul heti 3 6raban 2 féléven keresztiil a ,,Magyar nyelv és kultara”
tantargy keretében. Ezt egészitik ki a Magyar Filmklub és a Magyar Klub szabadidés
rendezvényei, melyek 2022 elején indultak.

A szocializacié folyamata mind az egyetemen kiviill a mindennapokban, mind a
magyar hallgatotarsak korében nehézségekbe titkdzik. A magyar hallgatdkkal valo
kommunikécioban a magyarok kezdeményezdkészségének és batorsdganak hidnya az,
ami még jelentds akadalyokat allit a szocializaci6 elé. A hatraltatd tényezdk rangsorola-
saban a nyelvi akadalyokat a helyi biirokracia és az adott varosba, lakokdrnyezetbe vald
beilleszkedés koriilményessége koveti. Nagy hatranyt jelent a kiilfoldi fiatalok szamara,
hogy a szolgaltatasok tobbsége nem érhetd el angol nyelven, igy az adminisztrativ fel-
adatok ellatasaban is problémaik adédnak emiatt.

Kiilféldi tovabbtanuldas a magyar hallgatok kérében

A kiilfoldi tovabbtanulas a magyar fiatalok korében is egyre népszertibb. A 2022-2023-
as tanév soran a tanulmanyaikat orszaghataron kiviili egyetemen folytatd magyar hall-
gatdk szama meghaladta a 16 000 f6t, amely a hazai felsdoktatasi intézmények magyar
hallgatéinak mintegy 7%-at teszi ki. 2024 6szére ez a szam mintegy ezer fovel nott.
A megfeleld kiilfoldi fogaddintézménybe vald bekeriiléshez tobbek kozott az Engame
Akadémia nyujt segitséget a magyar hallgatoknak. Az intézmény oktatasi vezetdje sze-
rint ugyanakkor Magyarorszag gazdasagi helyzete és ezaltal a csaladok kedvezotlenebb
jovedelmi helyzete jelentds hatraltatd tényez6 a kiilfoldi tovabbtanuldsban gondolkodo
fiatalok szamara (BI, 2023).

A 2023/24-es tanévben a leggyakoribb célorszag Ausztria (3862 f6), Németorszag
(2986 106), valamint Hollandia (2926 f6) volt. A magyar hallgatok szamara fontos moti-
valo tényezdként jelenik meg az idegennyelv-tanulas, a kedvez6 tandij, az ingyenes
képzések, a széles kurzusvalaszték angol nyelven, illetve a fogaddintézmény presztizse.
Ennek megfeleléen a hallgatok kiillondsen vonzonak taldljak, ha a valasztott felsdokta-
tasi intézmény a vilag legszinvonalasabb Top 200 egyeteme kozott szerepel. A magyar
hallgatok korében a legnépszeriibbek a rotterdami székhelyi Erasmus Egyetem, az
Amszterdami Egyetem, a Leideni Egyetem és a Maastrichti Egyetem, amelyek vilag-
szinvonalban is kiemelkedd jelentdségii felsdoktatasi intézmények. A 2024-es QS-rang-
sorban példaul az Erasmus Egyetem a 176. helyen, mig a Leideni Egyetem a 126.
helyen szerepel. Hollandia tobbek kdzott ennek és jelentds szamu angol nyelvii képzésé-
nek, valamint megfizethetd éves tandijanak koszonheti gyorsan névekvo népszertiségét.
Ez magyarazatul szolgal arra, hogy a Hollandiaban tanulé magyar hallgatok szama a
2017-2024 kozotti idészakban tobb mint haromszorosara nétt: a 2017/2018-as tanévben
még csak 853 fordl beszélhettiink. Hollandia ezzel megeldzte az Egyesiilt Kiralysagot a
magyar hallgatok preferencialistdjan, ugyanis a szigetorszagban tanulé magyar fiatalok
szama rohamos csokkenést mutat. Ez annak ellenére megfigyelhetd, hogy a magyar
hallgatok szamara az angliai és skociai egyetemek a szinvonalas oktatas mellett kivalo
kutatasi lehetdségeket is biztositottak, tovabba a jobb munkalehetdségek reménye és
a multikulturalis kornyezet is jelentds 6sztonz6é hatassal birt (Somos és mtsai, 2022).
A hallgatok szamanak folyamatos csdkkenése a 2021-ben bekovetkezé Brexitnek,
illetve a 2020-2021 kozott zajlo Covid-19 pandémia idészakanak kdszonhetd. A val-
tozasok eredményeként ugyanis Angliaban, Walesben és Eszak-frorszagban eltorolték
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a kedvezményes tandijat, illetve a diakkol-
cson felvételének lehetdségét. Skociaban
szintén megsziint az ingyenes oktatas.

A magyar hallgatok célorszagai kozott a
skandinav orszagok is egyre nagyobb suly-
lyal vannak jelen; Dania példaul az 6t6-
dik leggyakrabban valasztott desztinacio.
A dan egyetemek magas szinvonalt, tan-
dijmentes oktatdst biztositanak a fiatalok
szamara, valamint a foldrajzi kozelség is
pozitiv befolyassal van a magyar hallgatok
dontésére. Bar az orszagban a megélhetés a
hazai koriilményekhez képest koltségesebb,
a Magyarorszagrol érkezo hallgatok szama a
korabbi években mar meghaladta az ezer fot.
A Brexit kovetkeztében varhatéoan szdmos
mas orszagban (pl. Finnorszag, Egyesiilt
Allamok) is emelkedésnek indul a magyar
hallgatok szamaranya (BI, 2023).

Osszegzés

Dolgozatunkban a tanulmanyi céltt migraciot
vizsgaltuk globalis kontextusban, kitérve a
nemzetkoziesités fontossagara és a jelen ten-
denciaira, tovabba elemeztiik Magyarorszag
kiildé orszagként és célorszagként betdltott
szerepét a nemzetkdzi mobilitasban. A tanul-
manyban targyalt és Osszegzett irodalmak,
tovabba kutatasok alapjan kijelenthetd, hogy
a nemzetkoziesités folyamata a mai modern
felsGoktatasi rendszerek legmeghatarozobb
eleme, amely jelentds befolyassal van az
egyes orszagok tarsadalmi és gazdasagi fej-
lettségére egyarant. A globalis felsdoktatasi
térség nemzetkoziesedése lehetdségek széles
tarhazat nyitja meg az ambicidzus, tanulni
vagyo fiatalok szamara, ezaltal érté¢kes nem-
zetkozi tudast biztositva szdmukra. A nem-
zetkoziesedés altal kialakuldé multikulturalis
kornyezet kiilonbozo kultarakat hoz koze-
lebb egymashoz az egyetemek falain beliil.

Kutatdsunk fokuszdaban az a
kérdes dllt, hogy mik azok a
motivalo tényezok, amelyek

a hallgatokat arra 0sztonzik,

hogy kiilféldén tanuljanak. Mig

a korabbi években az volt az

dltaldnos neézet, hogy a hallgato-
kat elsésorban gazdasdgi moti-
vdciok vezerlik, amikor killfoldi
tanulmdmnyok mellett déntenek,
mdra mds motivumok kertiltek
eloterbe. A nemzetkozi hallgato-
kat olyan nem gazdasdgi ténye-
20k is motivdljck, mint példdul
a szociokulturdlis kornyezet,
interkulturalitas vagy éppen a
nemzetkozi tapaszitalatszerzes.
Egyre lenyegesebbnek tartjck a
Jfelsoéoktatds mindséget, ennek
megfeleloen igyekeznek jo hirii
egyetemeket vdlasztani tanul-
mdnyaik helyszinéiil. Fontos
szamukra a globdlis kulturd-
lis toke megszerzése épp gy,
mint a személyes és tdrsadalmi
1oke felhalmozdsa. Ugy véljiik,
hogy a hallgatoi mobilitdsi moti-
vdciok sikeres azonositdsdra,
azok megertésére és elemzésére

a mobilitdsi program minden

résztvevijének kiilonos figyel-

met kell(ene) forditania.

Magyarorszag a kiilfoldi tovabbtanulast tervezo fiatalok korében egyre fontosabb célor-
szagként szerepel a nemzetkozi ranglistan. Az orszagban tanul6 kiilfoldi hallgatok
jelentds hanyada érkezik az dzsiai, kozel-keleti és afrikai kontinensrdl, amely a magyar
kormany altal bevezetett ,,keleti nyitas” politikajanak koszonhetd. A nemzetkozi trendek-
hez igazodva a magyar hallgatok aranya a kiilfoldi fels6oktatasi intézményekben szintén
emelkedést mutat, kiilonosen Németorszag, Ausztria és Hollandia esetében.

Kutatasunk fokuszaban az a kérdés allt, hogy mik azok a motivald tényezdk, amelyek
a hallgatdkat arra 6sztdnzik, hogy kiilfoldon tanuljanak. Mig a korabbi években az volt
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az altalanos nézet, hogy a hallgatokat elsésorban gazdasagi motivaciok vezérlik, amikor
kiilfoldi tanulmanyok mellett dontenek, mara mas motivumok kertiltek elétérbe. A nem-
zetkozi hallgatokat olyan nem gazdasagi tényezdk is motivaljak, mint példaul a szocio-
kulturalis kdrnyezet, interkulturalitds vagy éppen a nemzetkozi tapasztalatszerzés. Egyre
Iényegesebbnek tartjak a felsdoktatas mindségét, ennek megfelelden igyekeznek jo hirl
egyetemeket valasztani tanulmanyaik helyszinéiil. Fontos szamukra a globalis kultura-
lis téke megszerzése épp Ugy, mint a személyes és tarsadalmi t6ke felhalmozasa. Ugy
véljik, hogy a hallgatéi mobilitasi motivaciok sikeres azonositasara, azok megértésére
¢és elemzésére a mobilitasi program minden résztvevdjének kiilonos figyelmet kell(ene)
forditania. Kiilondsen igaz ez napjainkban, amikor nagy a verseny a nemzetkdzi hallga-
tok vonzasa érdekében.

A tovabbiakban a téma aktualitdsa és a nemzetkdzi mobilitas folyamatanak gyors
itemi ¢és allando valtozasa okan tervezziik a kutatast tobb aspektust figyelembe véve
kiterjeszteni, a nemzetkdzi tanulméanyi migracié vizsgalatanak mas szegmensét is
bevonva a kutatasba. Ezek egyike a demografiai trendek vizsgalata. Napjainkra egyre
inkabb eltlinnek a foldrajzi tdvolsdgok, ami eldrevetiti azt a kérdést, hogy ennek tiik-
rében atalakulnak-e a nemzetkozi hallgatoi mobilitas sulypontjai. Az eurdpai orszagok
demografiai problémakkal kiizdenek. Vajon az azsiai, afrikai orszagok hallgatoi diplo-
mamobilitdsa megoldast jelent(het) erre a problémara? Masik, bar sziiken értelmezett,
mégis fontos Magyarorszagot érintd kérdés, hogy mit kell(ene) még tennie az orszagnak,
valamint konkrétan az egyes felsdoktatasi intézményeknek a nemzetkdzi hallgatok sza-
manak novelése érdekében. A meglévd stratégiai megfontoldsokon, a nemzetkdzi munka
koordinacios tartalmanak fejlesztésén etc. til nem lenne-e célszer( az idegen nyelvi kép-
zési paletta bévitése? Erdemes lenne ezen elgondolkodni, hiszen a nemzetkozi oktatas
iranti kereslet varhatoan novekedni fog, és a kiilf61don szerzett készségek, kompetenciak
¢és globalis szemléletmod értéke egyre inkabb felértékelddik.
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Absztrakt

A nemzetkozi mobilitasban részt vevé hallgatok szama évrél évre nd, a Gazdasagi Egyiittmiikodési és Fej-
lesztési Szervezet 2025-re mar 8 millio fot prognosztizal (OECD, 2017). Ez szamos teriiletre van kihatassal:
elosegiti a kozos nemzetkozi értékrend formalodasat, hozzajarul a tudomanyos és racionalis gondolkodasmod
kialakitasahoz, valamint lehetdséget teremt a kiilonb6z6 kulturak kozotti értékek megismertetésére. Dolgoza-
tunkban a tanulmanyi céli migracio folyamatat vizsgaljuk globalis szinten, illetve magyarorszagi viszonylat-
ban. A szekunder forrasok és a hozzaférhet6 legfrissebb statisztikai adatok elemzése mentén felépiild kutatas
soran feltarjuk a tanulmanyi célu migraciorol rendelkezésre allo ismereteket. Mind nemzetkozi szinten, mind
magyarorszagi viszonylatban ismertetjiik a jelen tendenciait, beleértve a nemzetkoziesitést, amely a felséok-
folyamatok fokuszaban még mindig a tanulmanyi célu hallgatéi mobilitas all. Megvizsgaljuk, hogy mik a
nemzetkozi hallgatok motivacioi, és mely tudomanyteriiletek azok, amelyek a legkeresettebbek koriikben.
A hallgatéi mobilitas névekvé volumene elérevetiti a kérdést, hogy vajon miben latjak a diakok a nemzetkézi
mobilitas el6nyeit, hasznat, illetve annak esetleges hatranyait; ennek is utanajarunk. A tanulmanyban targyalt
és Osszegzett irodalmak, tovabba korabbi kutatasok alapjan kijelenthetd, hogy a globalis felsdoktatasi térség
nemzetkoziesedése lehetdségek széles tarhazat nyitja meg az ambicidzus, tanulni vagyo fiatalok szamara, ezal-
tal értékes nemzetkozi tudast biztositva szamukra.

Kulesszavak: felsGoktatas, nemzetkoziesités, nemzetkozi hallgatoi mobilitas
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Kibernetikai allatkert az iskolaban

Az 1950-es, '60-as évek dllatmodelljei (vagy mildllatai) nagy
erdeklodest vdltottak ki didkokbol, a tandri ankétok résztvevdibol
és a sajto képuiseloibol egyardnt. Ezek bemutatdsa is hozzdjdrult

a digitdlis kultiira megjelenéséhez a kozoktatdsban. Néhdny
kiemelkedod tandr nyomdban a ma mdr sokkal szélesebb kdrben

terjedo robotika sem nélkiil6zi az ,dllatvilagbol” vett példdkat.

Bevezetés

balyozastechnika alapjait Norbert Wiener fektette le — és 6 is adott nevet az uj
tudomanynak 1948-ban irt konyvével (Wiener, 1948). Az 0j tudomany az ¢l6
szervezetet hasonlitotta ssze az élettelennel, az €16 szervezetet modellezte gépi uton.

Scholz (1966) Georg Klaust idézve a kibernetikat ily modon definialja: ,,A lehetd
dinamikus 6nszabalyozo rendszerek és azok rész-rendszerei Osszefliggésének elmélete”.
Szergej Szoboljev nyoman ad egy masik definiciot is: ,,A kibernetika az informaciok
atvitele, feldolgozasa és megorzése folyamatainak tudomanya.”

A mai szemmel az informatika és a robotika k6zds dsének nevezheté tudomanyag
fokuszaban a ,,szamitas, iranyitas gépekkel” valdo megvalositasa all (Németh, 1964).
A rendszerint fizika, matematika, mérnoki tudoméanyok vagy akar az orvostudomany,
pszichiatria, neurofizioldgia iranyabol ,,érkez6” kibernetikusok altal megépitett gépeknek
szamos fajtaja van. A Nemes Tihamér posztumusz megjelent, nagy hatasi munkajaban irt
Osszegzes szerint a kibernetikai gépek koz¢é tartoztak a logikai gépek, a statisztikai gépek,
a digitalis, elektronikus szamologépek, a kiilvilaggal leadd kapcsolatban alld egységek
(effektorokat helyettesiték), a kiilvilaggal felvevo kapcsolatban allo egységek (recepto-
rokat helyettesitok), a receptoros, effektoros késziilékek, melyekben a kdzponti vezérlést
ember végzi, az 6nallo automatak és az egyes életjelenségeket utinzé modellek (Nemes,
1960). A Nemes altal felsoroltakat kiegészithetjiik az analog és digitalis szamitogépekkel
is (a szamitogép szo6 igazan mar Nemes halala utan valt elfogadotta).

A kibernetika az 1950-es, 1960-as években jelentdsen atalakitotta az €16 és élettelen
vilagrol alkotott elképzeléseinket (Kline, 2015), és a Sztalin haldla utani években a vilag
keleti felén — és igy Magyarorszagon is — kilépett a ,,veszélyes polgari altudomany”
statuszabol, elfogadotta, s6t a jovo fejlodése szempontjabdl kulcsfontossaguként emle-
getetté valt (Czibor, 1968). A kozoktatas elsé olyan tanarai, akik bemutattak tanuldiknak
a kibernetikat, batran tekinthetok a digitalis kultura uttéréinek a pedagdgia teriiletén
(Somogyvari és mtsai, 2023).

Hazankban is egyre tobb tanar és pedagogiaval foglalkozd szakember kezdett el foglal-
kozni a kibernetikdval mint paradigmaval (Csato, 1973; Scholz, 1966) — és a kibernetika
tobb nézépontbdl is megjelent a pedagogusok érdeklédésének homlokterében. Az a peda-
gogus, aki az érettségire késziild didkjainak valamilyen médon demonstralni, szemléltetni
tudta a kibernetikai gépek egyikét-masikat (Kovacs, 1967), olyan tudast alapozott meg,
amely az egyetemi tanulmanyaik soran és a késobbi palyajukon valhatott hasznossa. Felfe-
dezték azt is, hogy a kibernetikai mddszerek kdzvetleniil is hasznosithatéak a pedagdgiaban,
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leginkabb a tanito-, oktato- vagy feleltetogépekkel érhetdek el eredmények, tehat a kiber-
netika az oktatastechnologia részeként segitheti a tanart. A cél az, hogy egy nemzet rendel-
kezésre allo tandrai minél tobb didkot, polgart tudjanak oktatni, fejleszteni (Kovéacs, 1969),
tehat a kibernetikai modszerekkel és kiilonosen a kiilonbozd tanitégépekkel a tudashoz
valo hozzaférést, a tanitas folyamatat kivantak gyorsitani egy olyan korszeriinek tartott esz-
kozpalettaval, amely automatizalja a tanitas folyamatanak egy részét (Drasny és Németh,
1966; Somogyvari, 2014; Sziits, 2020; Tarjan, 1960; Vajda, 1962. 05. 27.).
Scholz Gyula idézett miivében korfesté modon irja:

,»Az dnprogramozas ¢és onképzés elve a jelenkori automatikaban egyike a leghala-
dobb elveknek és ezért tiizetesebben kell foglalkoznunk vele. Erre felhasznaljuk
szemléltetésként az ember kibernetikdja’ teriiletét, és szem el6tt kell tartani, hogy
bizonyos fokig minden elmondott tény az éldlények egész vilagara érvényes.”

Az oktatasi informatika periddusainak van egy vilagjelenségként leirhaté evolucidja
(Aslan és Reigeluth, 2011), amely Magyarorszagra is alkalmazhaté. A programozott
oktatas, a tanitogépek hullama utan az egyre inkabb elérhetévé valdé mini-, majd mikro-
szamitogépek oktatasban vald hasznalata terjedt el (Hamori, 1980). Palvolgyi Lajos
1980-bol visszatekintve mar egyértelmiien tulzo ,,csodavarasnak™ tartja a *60-as évek
pedagdgus szakirodalméban a ,kibernetikai pedagdgia” fogadtatasat, amelytdl a teljes
neveléstudomany azonnali , kibernetizalasat” vartak — és ez a kisérlet sokak szemében
megbukott. Valojaban viszont ,,pedagogiai kibernetikdva”, a pedagogidt tdmogatd okta-
togépek, oktatoprogramok, szervezési formak, az ,,iskolai informatika” széles tarhazava
valt (Palvolgyi, 1980). A kibernetikanak a rendszerszemlélet jellege viszont id6tallonak
tekinthetd a pedagdgia vilagaban is. Tehat nem csupan a gépek, oktatastechnologiai esz-
kozok megjelenése az érdekes, de a szemléletmdd is, melyben a tanitas-tanulas dsszeflig-
géseinek vizsgalata és az oktatasi struktura jellemzésére is alkalmas rendszerszemléletti
terminologia hasznalata is jellemzd (Liik6, 2012).

Az 1960-as évekbeli magyar szakirodalomban talalunk olyan példat, amely kiemeli,
hogy ,,a kibernetika mddszerei — elsésorban a modellek, illetve az algoritmusok — alap-
vetden sziikségesek ahhoz, hogy az ismeretanyag elsajatitasanak az utjat a legraciona-
lisabban tudjuk meghatarozni” (Bencsik, 1968). Bencsik az idézett miivében sajatosan
a szakképzés perspektivajabol elemez bonyolultabb pedagodgiai modelleket, a megha-
tarozédsa viszont barmilyen modellre alkalmazhat6: ,,valamilyen objektum reprodukalt
tulajdonsagai hasonlosagi torvények szerint specialisan megkonstrualt analogia alapjan.”

Célmeghatarozasom szerint jelen cikkben a magyarorszagi allatmodellekrdl adok egy
torténeti attekintést, elsésorban — de nem kizardlagosan — a kozoktatas szférajabol vett
példakkal.

A témat azért is aktualisnak latom, mert a kibernetika alapvetd vizsgalddasait szemlél-
tetd allatmodellek jellegzetességei (beleértve a kdrnyezet érzékelését, a receptorokat — és
akar a fizikai megjelenést is) visszakoszonnek azokban a robotikai targyakban, amelyek
mar napjainkban, a 21. szazad iskolaiban valnak egyre elfogadottabbakka.

Allatmodellek

Muszka és Kiraly (1958) népszerii tanulmanyukban felidézik, hogy 1956-ban Namurben
(Belgiumban) kertilt sor a kibernetika egyik els6, nagy hatasti nemzetkdzi konferencia-
jara, amelyen mintegy 30 orszag tuddsai mutattak be a t¢émahoz kapcsolodo alkotasaikat,
beleértve a megépitett modelleket is. Leirasuk szerint a legnagyobb visszhangja az oszt-
rak Heinz Zemanek bemutatdjanak volt: ,,utibérondjébdl egy mii-tekndsbéka maszott ki
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az eldadoterem asztalara, kdvette a mozgod fényforrast, s erés hangra vagy tapsra mozdu-
latlanna dermedt, megijedt. A szerzd a pavlovi kutatasokbol jol ismert feltételes reflexet
is bemutatta modelljén.” Muszka és Kiradly a zemaneki tekndsbéka elddeit a strasbourgi
székesegyhaz orajan 1évo kakasig, a 18. szazadi, francia Vaucanson ,,Miikacsajaig” és a
svajci orasmesterek ,,automataiig” vezetik vissza.

A 20. szazad modelljei koziil a Philips-féle mikutyat (1928), Th. Ross Gtvesztében a
kivezetd utat megtalalé modelljét (1938), W. R. Ashby brit pszichiater és kibernetikai
pionir a kornyezethez val6 alkalmazkodast bemutaté modelljeit (Homeostat, Machina
sopora), valamint William Grey-Walter amerikai sziiletési brit neurofiziolégus az éber
érdeklodést modellezo kisérleteit (pl. Machina speculatrix) emlitik.

Muszka és Kiraly is kiemeli fentebb emlitett cikkében, hogy az els6 magyar allatmo-
dell Angyan Andras fiziologus és Banyasz Béla mérnok munkaja 1955-bél.

Lissak (1956) a kibernetikat a neurofiziologia szempontjabol, tudomanyos igénnyel
bemutatd, Magyarorszagon kimondottan korainak szamit6 tanulmanyaban részletesen is
ismerteti a két emlitett konstruktér munka;jat:

,,A budapesti Orvostudomanyi Egyetem Elettani Intézetében Angyan dr. és Banyész
mérndk egy viszonylag egyszerii elektronikus modellt szerkesztettek, mellyel a
magatartas, emlékezés, tanulas alapelemeit valositjak meg emberen végzett kisér-
letekkel parhuzamba allitva. Kiilonb6z6 érzékszervi ingerek (fény, hang) hata-
sara a kiils6 kortilményektdl fiiggden valtozo feltétlen, illetdleg az ingerhatasok
kapcsolasa révén kialakithato feltételes reflex jellegi magatartast szemléltetnek.
Egyéb egyszerli szemlélteté modellekkel szemben e késziiléknek abban latjak a
jelentdségét, hogy a feladatokat olyan elektronikus kapcsolassal oldja meg, amely
elvben a pavlovi feltételes reflex kapcsolasaban szerepld, eddig ismert legfontosabb
idegfolyamatokat logikus egymasutanjukban és kodlcsonhatasukban valdsitja meg
elektronikusan is. A késziilék szerkeszt6i remélik, hogy az idéallandok kisérlete-
sen ellendrzott szabalyozasa révén a konstrukeid elvi tdAmpontot nyujthat normalis
¢és koros magasabb els6é és masodik jelzérendszer(i (akaratlagos és absztrakcios)
folyamatok értelmezéséhez. A késziilék jelen formajaban egy kisérletesen tovabb-
fejleszthetd kiindulast jelent és 6rvendetes kezdeményezésnek tekinthetd.”

A 2016-ban elhunyt Reuben Hoggett kit{ing internetes adatbazisa, a Cybernetic Zoo'
Angyan Andrés tobb alkotasat is emliti (Machina Reproducatrix, 1958 és Machina Com-
binatrix, 1959 — utdbbi mar Heinz Zemanekkel és Hans Kretz-cel kézosen, Bécsben).

Angyan és Banyész allatmodellje a tudomanyos élet egy sziikebb kore szaméra volt
csak ismert mar a maga koraban is. Talan az alkotok nem is torekedtek arra, hogy a
miviikbol ,,szenzaciot” csinaljanak. Szeged varosaban akadtak viszont olyan kovetoik,
akiknél megjelent a népszertsités, ismeretterjesztés, szemléltetés igénye — mindaz, ami
nemcsak a publicisztikai szféra, de a pedagégusok figyelmét is felkelti.

A Szegedi Katicabogar

Az informatikatdrténeti szakirodalom els6sorban Muszka Déniel nevéhez koti a Szegedi
Katicabogar nevii allatmodellt (1956-57), amely a Kalmar Léaszlé professzor nevével
fémjelzett szegedi kibernetikai iskola talan legismertebb, emblematikus alkotasa (Képes
és Allo, 2013).

A kerekeken guruld Katicabogar fotocellai révén koveti a zseblampa fényét. Pettyei
lenyomhatoak, ezt fajdalomként detektalja, és sipszoval jelzi, hogy baj érte — egészen
addig nem is hajlandé megmozdulni, amig ,,meg nem simogatjak”, lenyomva ezzel a
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bogarhatan 1évo érzékeldt. A Katica hallja a sipszot, és be is tanithaté annak kovetésére
is, amig csak kondenzator-memoridja el nem felejti azt. A Katicabogarnak ,,10kharit6ja”
is van, az iitkozést érzékelve szintén fajdalmat jelez — és leall.

A Szegedi Katicabogarat a Budapesti Ipari Véasaron is bemutattdk (Szabo, 2016),
ahol a korszak véleményformaldi, legmagasabb rangli politikusai is megtekintették, sét
megmutattak kiilfoldi vendégeiknek. Az allatmodell tehat egyfajta orszagimazs-formalo
lett, mutatvan, hogy a magyar tudomany egy életszerii gép megalkotasara is képes. Volt
a Szegedi Katicabogarnak egy olyan tulajdonsaga, amelyet nehéz egy szaktanulmany
keretei kdzott jol adatolni és bizonyitani: hogy szerethetd volt. A hétpettyes katicabogarat
formdzo6 allatmodell igy nemcsak az eredeti célkittizésnek felelt meg (a pavlovi feltételes
reflexek gépi modellezésének), de az emociok felkeltésével is emlékezetes maradt.

Roviden idézek néhanyat a Katicabogarrol megjelent, népszerii cikkekbdl. Morvay
(1957. 12. 18.) a Délmagyarorszag hasabjain igy lelkesedik:

,»Az elektronikus allatmodell nem valami jatékszer, hanem segit a pszicholdgiai
oktatasban ¢és a természetfeletti er6kbe vetett hiedelem eloszlatasaban is. A jovo
felé is mutat, mert 1épést jelent eldre a termelés automatizalasanak megvalositasa-
ban. A hétpettyes tehat a tudomany jabb gyakorlati sikere.”

Az Erdekes Ujsag cimii periodika megszélaltatja a Katicabogar mindkét alkotéjat (b. g.,
1958. 03. 15.), ekképpen:

»A szegedi egyetemen Tettamanti Béla professzor Neveléstudomanyi-Lélektani
Intézetének laboratoriumaban oriasi katicabogar pihen a padlon. [...] Kiraly Jozsef
adjunktus, a furcsa kis szornyeteg szellemi apja erds fényl villanylampaval a
katicabogar szemébe vilagit és erre valami torténik, meghokkentd és félelmetes.
[...] Muszka Daniel, a szegedi egyetem Bolyai Intézetének munkatarsa, aki Kiraly
Jozsef elméleti szamitasai alapjan megépitette a katicabogarat, olyan kormany-
szerkezetet alkalmazott, amilyen még a vilag egyetlen elektronikus modelljén sem
lathato.

— Mi a gyakorlati haszna a modellnek?

— Demonstracid az egyetemi oktatasban, a kibernetika tudomanya altal felvetett
hasonlésagok vizsgalata az elektronikus gép és az idegrendszer kdzott; végiil olyan
ipari vagy mezdgazdasagi gépek épitéséhez vezethet, amelyek automatikusan
alkalmazkodnak a kornyezet valtozasaihoz, a nyersanyag minéségéhez, illetve az
energia ingadozasaihoz.

A két tuddés nem allt meg a katicabogarnal. Neurologus bevonasaval tervezik
az emberi és allati agy elemi épitdkdvének, a neuronnak a modelljét, amelyben
miniatlir neoncsdvek felvillanasai jelzik az impulzus utjat. Nem is tulzottan merész
felvetés, hogy nemsokara a laboratorium titokzatos vildgaban szemmel is lathatova
valik a sok millié éves titok, a gondolat ttja.”

A Neveléstudomanyi-Lélektani Intézetben dolgozéd Kiraly Jozsef pszichologus és a
Kalmar Laszl6 professzor koréhez tartozé6 Muszka Daniel kibernetikus kdzos miiveként
sziiletett Katicabogar demonstracids céljat minden publicisztika kiemeli.

A pavlovi feltételes reflex demonstraldsa pedig messze nem tét nélkiili. Az 1950-es
években a feltételes reflex felfedezésének pedagogiai jelentdségében a nevelhetdség
fiziologiai igazolasat lattak, azt a megfigyelést, hogy a kiilsé kdrnyezet — ,,az embernél a
nevelés tarsadalmi jelensége” — dontd mértékben szol bele a fejlédésbe (Kalmar, 1952).
Tanulsagos az is, hogy a neves orvosprofesszor, Grastyan Endre — joval késobb, 1983-
ban tartott eléadasaban — a tanulds mechanizmusanak kisérletes vizsgéalatara szintén
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a kilonbo6zo feltételes reflexek bemutatasat

hasznalja szemléltetésként, az emberi meg- . p
ismerés és tanulds folyamatainak egyes rész- A paviovi felieteles reflex

leteit igy hozva kozelebb a hallgatosagahoz ~ demonstrdldsa pedig messze
(Grastyan, 2000). nem tet nelkiili. Az 1950-es

A Moéra Ferenc Muzeumnak, majd az 5 5
: . ’ években a feltételes reflex fel-
Informatikatdrténeti Mizeum Alapitvanynak J lex [

koszonhetden a Szegedi Katicabogar maig Jedezésenek pedagogiai jelen-
fennmaradt, sét, a 2018-ban elhunyt Muszka ~ t0ségében a nevelhetoség fizi-
Déniel iranyitisaval tobb miikodé modellje ologiai igazoldsdt Ildttdk, azt
is késziilt a késobbiekben. Még a 2010-es a megfigyelést, hogy a kiils6

(London) és 2020-as években (Oxford) is . 8 » 108y j
bemutatték kiilfoldi, kibernetikai-robotikai ~ RO77yezet — ,az embernel a

témajii mizeumi eseményeken —a Neumann  nevelés tdarsadalmi jelensége”

Tarsasag szegedi allando kiallitasan pedig a — doénté meértekben szol bele

mitkddé modellje allandé muzeumpedago- g s P )

giai bemutatok tirgya.? a fejlodesbe. Tanulsdgos az is,
hogy a neves orvosprofesszor,

Grastyan Endre - joval késobb,
1983-ban tartott eléaddsdban
Kovacs Mihaly (1916-2016) piarista szerze- — & tanulds mechanizmusdanak
test az elsé magyar kozépiskolai informati-  Risérletes vizsgdlatdra szintén
katanarnak tartjék, az 1958-59-es tanévben a /eulonbozo”fel[ételes ;ﬂeflexek

inditott kibernetika szakkdre (amely egy id6- bemutaldsdt haszndlia szemlél-
ben kezd6dott az elsé hazai szamitdgépek Yy

felélesztésével) pedig tematika és modszer- tetéskent, az emberi megismeres
tan szempontjabol is nagy hatast gyakorolta  és tanulds folyamatainak egyes

késobbi kibernetikai szakkordkre (Somogy-  ,sex7ereit igy hozva kiozelebb a

vari és mtsai, 2023). halloatésdodh
A budapesti Piarista Gimnazium (Mik- angalosaganoz.

szath tér) egyetemi szeminariumokhoz
hasonlé légkorben tartott szakkori foglalko-
zasain a didkok maguk épithették meg a demonstracids eszkozoket, elsdésorban kiberne-
tikai jatékokat (Gorbe, 2017; Nadasi, 2016).

A szakkorben — Kovacs Mihaly és a programozott oktatas irant kiemelkedd érdek-
16dést tanusitod tanartarsa, Terényi Lajos Gtmutatasai alapjan — tanito-feleltetdé gép is
késziilt, a Didaktomat (Somogyvari, 2014).

A kibernetika szemléletes példajaként az 1960-as évek elején elkésziilt egy specialis
allatmodell is, a Miiegér. Az ilyen jellegli miallatokat Nemes Tihamér idézett miive
,labirint-megfejtd gépnek” nevezi (Nemes, 1960). A labirintusbol kitalalo egérke kiil-
foldi mintapélddjat az informacioelmélet atyjanak is tartott Claude Shannon épitette meg
az 1950-es évek elején (Theseus).

Magyar valtozatanak, a Miiegérnek a didk alkot6i Shannon egerét csak hirbdl ismerték
— &s a par ujsaghir alapjan teljesen maguk talaltak ki a gép miikodési elveit és felépitését.
Az alkotok Kali Istvan, Vesztergombi Ferenc és Vesztergombi Gyorgy voltak. (Veszter-
gombi Gyorgy [1943-2016] késobb fizikus lett, a magyar nagyenergias fizikai kutatasok
fontos alakja — igy a Kovacs-szakkor palyaorientacios hasznat jol példazza személyével.)

Kali Istvan készitette el a Mliegér-palya mechanikai részét, vele egy beszélgetést is
felvettem, amelyben részletesen mesél a gép épitésével jard kihivasokrol (Képes, 2024).
Ritka siker egy kamaszfiu szadmara, hogy réla egy portré is megjelent a Magyar Vasutas

A Miiegér
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cimt lapban (Minden vagya — vasutas kibernetikussa lenni), melyben szintén beszamol
a Miegérrol:

,,Kozel 1000 munkadra alatt épitettiik fel a 25 elkeritett részbdl allo jatékasztalon a
falak valtoztatasaval tetszésszerintivé alakithato logikai jatékgépet, amely a szak-
irodalomban ’labirintus’ vagy "atveszt6’ néven ismeretes. [...] Egy targyat, a kony-
nyebb érthetdség miatt a mi esetlinkben egy sztaniolpapirba gongydlt ’sajtot’ kell
megtalalni a *miiegérnek’. A jaték 1ényege, hogy az Utveszté valamelyik pontjan
kitett sajtot a miiegér onmagatol megtalalja. Ha a sajt helyét valtozatlanul hagyjuk,
az egér masodszorra mar falbaiitk6zés nélkiil, egész kis i1d6 alatt a legrovidebb uton
jut el a sajthoz, mert mar *megtanulta’ a helyes utat.”

Az Ujsagird igy foglalja &ssze a gép felépitését:

,Megtudtuk még, hogy a gép harom egységbdl all, s a jatékasztalon két kis egyena-
ramu motor segitségével, a miegér alatt 1év6 elektromégnes barmelyik kockaba
elvihetd. A vezérléegységbe a fiik harom programot épitettek. Az elsénél a magnes
keresi az egeret. A masik kettével az egér keresi meg a sajtot. Az emlékez6 egység,
a memoria tarolja a helyes utat. A kis kibernetikai "csoda’ egyébként 75 jelfogobol
allo emlékezo egységbdl, valamint a 3 vonalkeresdbdl és 30 jelfogdbdl allo vezérld
egységbdl tevodik dssze. Az elektromotort és az elektromagnest is hazilag készitet-
ték” (i. n., 1963. 05. 16.).

Az 1962-63-as tanév legsikeresebb kibernetikai jatékanak nevezheté Miegeret tobb
jelentds helyszinen is bemutattak:

,,Géplinkkel jatszott és gépiinkben gyonyorkodott az 1963. évi tavaszi Fizikatanari
Ankét tobbszaz résztvevdje. A TV juniusi bemutatdjan igen izgultunk, hogy nem
lesz-e valami miiszaki hiba, mert akkor még ’él6’ adasok voltak és a kozel fél-
mazsas szerkezet nem igen kedvelte az ide-oda vald hurcolast a mindig sietd taxin”

— idézi fel maga Kovacs Mihaly egy visszaemlékezésében (Kovacs, 1994).

A Miegér még évtizedekkel késébb is benn maradt a kdztudatban — és a Kovacs
Mihallyal kapcsolatos emlékezések, kiallitasok jelképe lett ugy is, hogy maga a jelentds
sulyt berendezés nem maradt fenn, szemben a szakkor jo par mas alkotasaval (Molnar,
2016. 06. 04.).

A Miiteknosbéka

A cikkemben bemutatott példak alapjan felteheten mas iskolak mas tanarai is inspira-
lodtak. Az 1960-as évek szakkori vilaganak szamos oktatdja és alkotasa még felfedezésre
var, e sorok irdja is kutatasokat folytat a szféra jobb megismerésének érdekében. Van
azonban egy kibernetikai szemléltetd targy, amely a maga fizikai valdjaban is eldkeriilt
2024-ben.

2013-ban, a Magyar Miiszaki és Kozlekedési Muzeum fémuzeoldgusaként rendeztem
A kibernetika héskora cimi kiallitasomat Tarkevén, a Finta MUzeum Vadasz Pal Kial-
litotermében. A tarlaton tobb mas, korai eszkdz mellett Muszka Daniel Szegedi Katica-
bogaranak miikodo modelljét is bemutattuk.

Legnagyobb meglepetésemre a megnyitora érkezdé idosebb latogatok mind felismer-
ték — illetve szinte egyOntetliien az alabbi kommentart fizték hozza: ,,Ez olyan, mint a
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Mitekndsbéka”. Meglepddtem, mert Zemanek tekndsbékaja egyaltalan nem kozismert
Magyarorszagon.

Késdbb tudtam meg, hogy a tirkevei Vanyai Ambrus Gimnaziumban tanitott Simon
Laszl6 (1934-2002) — és 6 készitette el Miitekndsbékajat, amely a tanitvanyai kérében jol
ismert volt. Ujabb 11 évnek kellett eltelnie, hogy egy tjabb kiallitasom (School-Compu-
ter — A digitalis kultiira kezdetei a magyar kézoktatasban, Informatika Torténeti Muzeum
Alapitvany, 2024, a Nemzeti Kulturalis Alap tamogatasaval) apropojan felkeressen
Simon Laszl6 lanya, Simon Gabriella tanarnd, aki atadta a gyljteményiink szamara az
eredeti Miitekndsbékat.

Simon Laszlot az E6tvos Lorand Fizikai Tarsulat Mikola Sdndor-emlékdijjal tiintette
ki 1967-ben. A méltatas kivald szertarfejleszté munkajat emeli ki, tovabba irodalmi
tevékenységét €s tanitvanyait akvitizalo, kisérletezésen alapuld, eredményes fizikatanari
munkajat méltatja:

»Simon Laszlo sok év ota igen eredményesen szerepelt a tarsulat eszkozkiallitasain.
Tobb igen jo modszertani cikket is irt. Sajat tanitdsai gyakorlatdban céltudatosan
torekszik a frontalis tanuloi kisérletezés minél szélesebb korii bevezetésére. Féleg
a hullamtan és az atomfizika tanitasaval kapcsolatosan készitett, legtobb esetben a
sajat otletei alapjan, kisérleti eszkozoket” (B. 1., 1967).

Simon olyan fizikatanar, aki a kisvarosi iskola és az akkori taneszkoz-ellatasi rendszer
szerény lehetdségeit tagitja — és a szakkdrdseit bevonva épiti 11j eszkozeit. Az 1987-ben
Apaczai-dijjal is kitiintetett pedagogusrdl az 1980-as években is tobbszor cikkezik a
megyei sajtod. Az alabbi publicisztika (Tal, 1985. 03. 22.) ravilagit Simon Laszl6 motiva-
cidira ¢és a turkevei Mitekndsbéka el6zményére is:

,,J0 két évtizeddel ezeldtt mindossze egy iiveg szekrénybdl, s benne néhany targy-
bol allt a tarkevei gimnazium fizikaszertara. Simon Laszl6 frissdiplomas pedagd-
gus eldszor elképedt a latvanyon, majd agy dontétt, nem varja Glbetett kézzel a
taneszkozoket, amit lehet, elkésziti 6 maga.

A szertar jelenleg parjat ritkitja, egyedi oktatastechnikai eszkdzok sorakoznak a
polcokon, a korszerti szaktanteremben ugyancsak egyedi butorzat. Simon Laszlo
¢életmiive ez, illetve husz év munkdjanak a gyiimolcse. A legrégibb eszkdzok az
oktato- illetve feleltetdgépek, majd ezeket kovette az orszagos hirtivé valt kiber-
netikus allatmodell, egy tekndsbéka. Az Gtletet annak idején a BN'V-n latta a fiatal
matematika-fizika szakos pedagogus. Egyetemi oktatok készitettek egy katica-
bogarat, amely jarni tudott. Simon Laszlo teknésbékéaja mar ennél is tobbet produ-
kalt, kovette a fényt, képes volt kikeriilni az Gtjaba keriilt akadalyokat, erds hangra,
simogatasra megallt.”

A tanar trral vald beszélgetés alapjan készilt publicisztika taloz, a Tekndsbéka nem
szarnyalja igazan tal eloképét, a Szegedi Katicabogarat, de igen szinvonalasan koveti.
A kutatoi-egyetemi szféra ,,médiasztarra” lett egyik csucsalkotasanak modszerei igy
szivarognak el a kozépiskolai szféraba, a mintabdl egy jol hasznalhat6 1j targy lett. (Az,
hogy kozel 60 év utan eldkeriilt, kidllitdsrendezdi palydm egyik legszebb élménye.)

A Mitekndsbéka felépitését, beleértve egyes tervrajzait is, meglehetdsen jol dokumen-
talta az alkotdja a Rdadiotechnika lapban (Simon, 1969):

»A modell egy kdzépiskolai fizikai szakkorben oktatasi, illetve demonstracios célra

késziilt. Megépitésekor az volt a célunk, hogy fejlessziik a tanuldk technikai és
manualis készségét, megszerettessiik az elektronikat és a fizikat, betekintést adjunk
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a kibernetikaba, bizonyitsuk az elektronika és a biologia dsszefonddasat, valamint
felhasznaljuk a modellt egyes bioldgiai folyamatok demonstralasara.

A modell egy tekndsbéka formajat 6lti és adott bioldgiai folyamatokat (igy pél-
daul az inger, ingerelhetdség, érzékelés, reflex, feltételes reflex és fototropizmus)
elektronikus folyamatokkal valosit meg.

[...] A teknGsbéka tobbek kozott 22 tranzisztort, 5 germaniumdiodat, 1 fotoellen-
allast, 7 jelfogot és két elektromotort tartalmaz. Stlya a telepekkel egyiitt nem éri
el a 3 kg-ot sem. [...] A telepek 4 db. 1.5 V-os, sorbakapcsolt radelembdl és 2 db.
4.5 V-os parhuzamosan kapcsolt laposelembdl allnak. Az utdbbi elemek a motorok
aramellatasat biztositjak. [...] A modell ’orra’ Iényegében egy konnektor bakelit
része, amelyben két ’szem’ és a ’tapogatd szerv’ van elhelyezve. A *teknd’ papirbol,
kasirozassal késziilt. A mikrofon, a fotoellenallas, a jelzdlampa és az érinté huzalok
a ’tekndre’ vannak rogzitve”.

Sajnos arr6l mar joval kevesebb nyom van, hogy az allatmodell megépitése ¢s bemuta-
tasa milyen hatassal volt a didkokra. Megkerestem Simon Lészl6 egyik egykori tanitva-
nyat, Toth Juditot, aki az alabbi szubjektiv gondolatokkal egészitette ki az altalam irtakat:

»A szenvedélyes kivancsisag, tudasvagy, az 0j dolgok kiprobalasanak szandéka
jellemezte. Ez vezette a kibernetikai kisérleteihez is. Tudomasunk volt a probalko-
zasarol, az alkotas folyamatat persze kozvetleniil a fizika szakkordsokkel osztotta
meg, s ket vonta be a munkdba. (Sajnos a kdzvetlen résztvevok mar nem ¢élnek.)
Ugy emlékszem, harmadik osztalyos korunkban, 1967 koriil lett készen a teknds és
tanar Ur igazi — szinte gyermeki — 6rommel mutatta be nekiink fizika oran. Persze el
is magyarazta a miikodését, és oriilt, hogy volt az osztalyban néhany ért6 tanitvany.
Mi, — human érdeklddésiick— inkabb az érdekességet, jatékossagot lattuk benne.
Nem tudom, hogyan jutott a TV szerkesztdségének tudomasara a sikeres alkotas,
tény, hogy eljottek Turkevére és riportot készitettek tandr urrol, a fizika szakkorrol,
a kibernetikus tekndsrél. A bemutatas — azt hiszem — a hirad6 rovid, szines blokkja-
ban volt, az idépontra nem emlékszem. Mindenesetre nagy biiszkeség volt — akkor
még kiilondsen —, hogy iskolank, tanarunk szerepelt orszagos nyilvanossag elott.
Ennyit tudtam felidézni 55 év tavlatabol.”

Az Allatkert benépesiil

A Szegedi Katicabogar modelljét és most mar a tirkevei Miitekndsbékat is rendszeresen
bemutatom tarlatvezetéseimen (a School-Computer kiallitas kapcsan kozel 20 altalanos
¢és kozépiskolai csoportnak tartottam vezetést a tarlat masodik helyszinén, Budapesten,
a Neumann Janos Szamitogéptudomanyi Tarsasag Bathory utcai székhdzaban). A diakok-
kal valo parbeszédre épiild foglalkozasokon sz6 van az allatmodellekrél — és megkérde-
zem Oket, hogy milyen mai targyra emlékezteti 6ket a fizikai nyomast, iitkdzést érzékeld
modell. Az obligat valasz: a robotporszivo. 2024-re valoban kereskedelmi forgalomban
kaphat6 takaritd robot, amely leginkdbb valamilyen dskori pancélos rakra emlékeztet.

Most, hogy kézzelfoghatd tdvolsdgba kertiltek a robotok, azok az oktatasban is meg-
jelentek — és mar 20 éves tavlat alapjan kimondhatd, hogy az 6vodai és als6 tagozatos,
altalanos iskolai oktatasban kivald eredmények érhetéek el veliikk (Aknai, 2018; Aknai
és Fehér, 2022).

Az 1970-es évek kdzepétdl, de tomeges méretekben az 1980-as évek elso felétdl kez-
dddik a személyi szamitogépek iskolakban valé felhasznalasanak korszaka. Az 1980-as
években az oktatasra legeredményesebben hasznalt programozasi nyelv a BASIC. Nagy

/5




Iskolakultira 2025/3

tavolsagbol ratekintve azt lathatjuk, hogy a
’80-as évek tanara programozoét nevel, az
1990-es évek tandra talan mar inkabb alkal-

A Logo-tekndsbéka egyértel-

maz6t nevel, hiszen a személyi szamitogé- miien része a robotdllatok
pek funkcidi, felhasznalasuk korei is szé- (,tekndsok” és ,egerek”) evo-
lesednek, valtoznak. A sok szempontbol az P

allatmodellek logikus folytatasanak tekint- . . ey o o
heté robotok (Nemes Tihamér osztalyozasa bol forradalmi valtozast inditott

szerint az ,,6nallo automatdk” csaladjaba el Barbara Hof tanulmdnya
tartozna mindkettd) szérvanyosan jelennek - amely az dllatmodelleket a

meg oktatasi intézményekben mint egyes S ) B
ipari robotkar-modellek és padlérobotok. pedag Oﬁg a, ,a p SZIZChOl’O(g la es Of
A robotvezérlés logikajahoz is elenged- mestersegesintelligencia-kutatds

hetetlen gondolkodasmodot ad 4t a Logo- kontextusdaban vizsgdlja -
pedagdgia (Farkas, 2003; Korosné, 2006; jelemé’sfordulatm mutat rd

Koérosné, 2021; Papert, 1988). Korosné .
(2006) szerint a Logo ,,bar egy teljes érték, a LOGO+ megalkot6 Seymour

strukturalt programnyelv, ennél sokkal téb-  Papert kapcsdan. Mig a Rordbbi
bet jelent. Tulajdonképpen egy olyan peda-  dllatmodellek az emberi tanu-

gogiai kornyezetet, ,,mikrovilagot” valosit lds. viselkedés modellezésére
meg, amelyben a gyermekek maguk tehet- 7 ’ i1t eszkéz6k voltak
nek felfedezéseket, mikozben észrevétleniil, ASZNdil eSZROZOR Voiar a

minden kényszer és ,,bemagolas” nélkiil sza-  Ribernetika és az elsosorban

mos Uj ismeret birtokaba jutnak. A kisgyer-  Byrrhus Frederic Skinner neuvé-

mek azaltal, hogy parancsot ad a képernyd- s g L
tekndcnek, rogton ellendrizheti gondolkoda- hez fliz6d6 behaviorizmus

sanak és cselekedeteinek kovetkezményét. illusztrdciojakent, addig Papert
Megfigyelheti utasitasainak hatasat, majd - Jean Piaget konstruktivista

modosithatja azokat céljanak tokéletesebb 1001 dselmeletoldl megihletve -

megvalositasa érdekében.” ir ol Tlatmodellre 16
A ,tekndcgrafika” soran egy (vagy tobb) mar oryan aniarmoaelire iore-

szimbolikus tekndcot iranyit a programozo  Redik, amely az dndllo, kreativ,
ga gY?éiﬂek) a glﬁ'?pe)mzén (Vagyl akar fizikai  jdrekos tanuldsi folyamat inter-
ormaban a padlon). Az ,lires lapon” meg- . «

jelend ,,tekndsbéka” kiilonb6z6 iranyokba aktiv eszkoze.
mozgathatd a képernydn, rajzol, de akar

»~dramapedagogia” alapja is lehet (Farkas,

2003). Alapesetben tehat ,,tekndsbékank™ egy képernyon iranyithaté virtualis allatka, de
lényegében nem tobb, mint egy kurzor. Mégsem all ez a pedagdgia és ez a logika tavol
a padlorobotok vilagatol. Papert mar az 1960-as években felhivta a figyelmet a robotikai
tevékenységekben rejlé komoly pedagdgiai potencialra, jelesiil arra, hogy az ilyen jel-
legli foglalkozasok javitjak a tanitas hatékonysagat (Aknai és Fehér, 2022).

A Logo-tekndsbéka egyértelmiien része a robotallatok (,,tekndsok™ és ,,egerek™) evola-
cidjanak — és sok szempontbol forradalmi valtozast inditott el. Barbara Hof tanulmanya —
amely az allatmodelleket a pedagdgia, a pszicholdgia és a mesterségesintelligencia-kuta-
tas kontextusdban vizsgélja — jelentds fordulatra mutat rd a LOGO-t megalkoté Seymour
Papert kapcsan. Mig a korabbi allatmodellek az emberi tanulas, viselkedés modellezésére
hasznalt eszk6zok voltak a kibernetika €s az els6sorban Burrhus Frederic Skinner nevé-
hez fiz6d6 behaviorizmus illusztracidjaként, addig Papert — Jean Piaget konstruktivista
tanulaselméletétdl megihletve — mar olyan allatmodellre torekedik, amely az 6nallo,
kreativ, jatékos tanulasi folyamat interaktiv eszkdze (Hof, 2020).
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A 2000-es évektdl valoban, tomeggyartasban is elérhetd kozelségbe keriiltek a padlo-
robotok. Ezek esetében egy szOnyegen, akar ,utvesztoben” valodi kis gépeket iranyitha-
tunk. Az 6vodapedagodgidban és kdzoktatasban legismertebb padlérobot a 2004 6ta gyar-
tott Bee-bot (Robotméhecske), de egyébként kereskedelmi forgalomban kaphato teljesen
hasonld robot katicabogar is... Sajnos nem magyar fejlesztés, de a magyar iskolakban
is hasznalt tanit6-gondolkodtaté jaték, amely programozhato, fejleszti a kreativitast — és
van egy emocionalisan is megragadhato tulajdonsaga: mivel egy allatot modellez, szere-
tetre mélto, kotddiink hozza. Az oktatasban hasznalt robotokrol szamos meggy6z06 szak-
irodalom all rendelkezésre (Aknai, 2020; Aknai és Fehér, 2019; Fehér és Aknai, 2019)
— és a ,robotallatkak™ immar visszafordithatatlanul részei a tanari palettanak.

A cikkiinkben emlitett, ,,emblematikus” Szegedi Katicabogar pedig mint ,,ihlet6forras”
tobbszor is megjelent a magyar robotikai tehetséggondozasban. 2019. november 8. és 10.
kozott az eurdpai orszagok kozott elsoként Magyarorszag, Gyor adott otthont a World
Robot Olympiad (WRO) vilagversenynek. A versenyhez kapcsolodo kiallitason a magyar
versenyzok — Rozgonyi Borus Ferenc és Kuspi Zsolt felkészitdtanarok vezetésével — egy
LEGO-robotkaticaval tisztelegtek az egy évvel kordbban elhunyt dr. Muszka Daniel
el6tt (NJSZT 2019). 2023-ban pedig az altalanos és kozépiskolas korosztalynak rende-
zett Magyar Ifjusagi Robot Kupa nyiregyhazi versenyén, a Robotszinhaz kategoriaban
nyert egy robotkatica-bemutatd. A Simon Bélané dr. Balogh Agnes és Szalacsi Roland
altal mentoralt Hu-More Bot csapat palyamunkaja szintén a ,,Muszka-féle” allatmodell
elott tisztelgett, hangsulyt helyezve a profi prezentaciora és a robot-ember kooperaciora
(NJSZT, 2023). A magyar robotkaticakat utdna a RoboCupJunior nemzetkozi versenyén
is bemutattak.

2024-ben az Orszagos Grafikus Programozasi Verseny (OGPV), korabbi nevén orsza-
gos LOGO verseny Kovacs Mihaly nevét vette fel. A Kovacs Mihaly Orszagos Grafikus
Programozasi Versenyen indulok, résztvevok talan utananéznek annak, hogy honnan
indult az a , labirintus”, amit ugy hivunk: digitalis kulttra.

Osszegzés

A pedagdgiai szakirodalom az ’50-es, *60-as évek klasszikus kibernetikai gépei koziil
elsdsorban a tanitdégépek, oktatdogépek megjelenését mutatja be, hiszen a kibernetikai
pedagogiai paradigma szempontjabdl azok a legrelevansabb és legatfogobb kisérletek.
A torténeti megemlékezésnek €s uttord tanar példaképek felmutatasanak is szant cikkem-
ben ismertetett néhany, a maga koraban kozfigyelmet érdemld példa viszont azt mutatja,
hogy a kibernetikai allatmodellek iskolai bemutatasa is eléfordult. Az allatmodellek
esetén a szemléltetés és a modellezés pedagdgiai igénye immanens — s a kész miiallat
az élovilagban megfigyelhetd egyes viselkedéseket mutatja be: figyelemre mélté modon
magat a tanulast is.

A kibernetikai allatmodellek egyben a mai, széles korben elterjedt, kereskedelmi
forgalomban kaphat6, haztartasi (pl. robotporszivo) és oktatasi (pl. padlorobot) robotok
elézményei is. Feltehetden a kor didkja — ahogy a Miiteknésbéka kapcsan idézett egykori
tanitvany irja — elsésorban ,,az érdekességet, jatékossagot™ latta benniik, a megépitésiiket
viszont sokkal mélyebb szandék vezérelte a kibernetika (és részben a biologia) egyes
nagyon fontos alapvetéseinek a megértetésére. Bar a cikkben részletesen nem tértem ki
az akkori altalanos miiszaki fejlettségi szinvonalra, a technikai megvalositas mindegyik
esetben kiemelkedd teljesitmény volt a korabeli technika bazisan — a publicisztikai szféra
érdeklédése részben ennek is volt kdszonheto.

Szeretném tanulmanyommal a tovabbi kutatasokat is 6sztondzni, elsésorban a kor-
szerli robotikaoktatas iranyabodl vizsgalva a kérdéskort. Kibernetikai allatkert ma mar
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az egész vilag — mondhatnank, Shakespeare hires mondasat parafrazealva. Tanulma-
nyomban szandékosan nem emlitettem szamos mas ,,allatforma robotot”, amelyek mar
Magyarorszagon is ismertek (néhany kiragadott példa: a SZTAKI-ban és az Obudai
Egyetemen hasznalt ,,robotkutydk™), de ugy latom, a kibernetika napjainkban valt igazan
jelenvaldva.

Nem emlitettem a ’90-es évek végének nemzetkdzi divattermékét, a tamagocsit sem,
a japan allatmodell (!) jaték alighanem tobb bosszlisagot okozott a tanaroknak, mint
oromet, hiszen az elektronikus allatkakat még az ora kozben is ,etették” a ,,gazdaik™.

Az éllatot ugyanis etetni, gondozni kell, azaz: kotédni hozza. Ez az emdcié még
inkabb érdekessé tehette a sajtdo szamara is az allatmodell gépeket. Mint szemléltetd
(demonstracios) eszk6zok pedig a kibernetika, robotika alapjait mutattak be a diadkoknak
és a tanari ankétok résztvevdinek.

Képes Gabor

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
Neumann Janos Szamitégéptudomanyi Tarsasag

Koszonetnyilvanitas, timogatas

Tanulmanyom megiradsa kapcsan ezuton is koszonetet mondok témavezetdimnek,
Somogyvari Lajosnak és Sziits Zoltannak — és kedves kollégamnak, Szabo Maténak,
veliik évek ota dolgozunk kozdsen a magyar digitalis kultara torténetének feltérképezé-
sén. Koszonom Simon Gabriellanak (Simon Laszlé lanyanak), aki az édesapjaval kap-
csolatos emlékeit és forrasait megismertette velem. Halat adok a sorsnak, hogy Kovacs
Mihalyt és Muszka Danielt személyesen is ismerhettem, igy néhany gondolatukat és
taldn a szemléletmddjukat kdzvetiteni tudtam.

frasom cimével Reuben Hoggett elétt szeretnék tisztelegni, aki 6nszorgalomboél egy
igen jol hasznalhatd nemzetkdzi adatbazist hozott 1étre az allatmodellekrdl és a robotika
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Absztrakt

A kibernetika az 1950-es, 1960-as években jelent meg Magyarorszagon. A kibernetikai paradigma feltiint
a pedagogiaban is, a kibernetika modszereit megprobaltak felhasznalni az oktatasban. Felvetddott az igény
arra is, hogy szemléltet6 eszkozokkel hozzak kozelebb az Uj tudomanyt a didkokhoz. Az eredetileg a kutatoi,
egyetemi szférahoz kothetd elso kibernetikai allatmodelleknek lettek kovet6i a magyar kdzépiskolai szféraban
is. A kibernetikai szakk6rokhoz kapcsolodo allatmodellekre a magyar sajto is felfigyelt. A tudomanyos ismeret-
terjesztés céljara is hasznalt demonstracios eszkozok az informatikai gondolkodas korai megjelenései a magyar
oktatasban. A tanulmany néhany kiemelkedé magyar példaval mutatja be az allatmodelleket. Katicabogar
Szegeden, Egér Budapesten, Tekndsbéka Turkevén — egy egyetemi és két kozépiskolai példa szemléleti, hogy
a robotika elézményei nem is alltak tavol az 1960-as évek emberétdl. Az allatmodellek nyomaban jelentek
meg az oktatorobotok. Az oktatorobotok fejlesztésében az allatmodellek és a Papert-féle LOGO-pedagogia is
inspiracioként szolgalt. A magyar iskolakban is hasznalt robotméhecskék mellett sajat tervezésii készleteket is
készitenek a robotikaversenyek szerepldi. Néhany esetben kozvetlen tisztelgés is megfigyelhet6 a korai kiber-
netikusok irant. Az allatmodellekre tigy gondolunk, mint a robotika elézményeire. A szemlélére ma is hatast
gyakorolnak, mert nemcsak tudomanyos felépitésiik, de a fizikai megjelenésiik is érdekes. El6 szervezetekre
emlékeztetnek, ezért voltak jszertiek a maguk koraban — és ezért inspiraldak még napjainkban is. A tanulmany
egy narrativ torténeti visszatekintés a magyarorszagi allatmodellekrdl, elsésorban — de nem kizardlagosan — a
kozoktatas szférajabol vett példakkal.

Kulesszavak: kibernetika, informatikatanitas, robotika, allatmodell, szakkor
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Fenntarthato fejlodés
a hedonizmus arnyékaban

A fenntarthatosdg és a hedonizmus éles ellentétben dllnak
egymadssal. Ez az antonimia neheziti a pedagogusok
Jenntarthatosdgra neveléssel kapcsolatos munkdjdt. Erdemes
feltdarni a hedonizmus és a fenntarthatosdg kozotti viszonyrendszer
eredetét és kévetkezményeit, valamint ramutaini a lehetséges
megolddsokra, arany kozéputat keresve. Parhuzamosan egy
mikrokutatds eredményei feltdrjcdk a pdlydn lévé pedagogusok
temdahoz valo hozzddlldsdit.

Bevezet6
Ferenc papa a 2023-as magyarorszagi latogatasan kiemelte beszédében, hogy

,»a szabadsagot veszély fenyegeti. Hogyan? Mindenekel6tt elegans 6ltdzetbe bujta-
tott észrevétlen modszerrel, az elkabitd fogyasztoi szemlélet altal, melynek kovet-
keztében megelégszik az ember egy kis anyagi joléttel, és a multat felejtve az
egyénre szabott jelen felszinén »uszik«.”

Ez a vilagiassag veszélyes hajszolasat jelenti, amit a fogyasztoi tarsadalom taplal, és
rendkiviil artalmas kovetkezményekkel jarhat. A konzumerizmus a szabadsag téveszmé-
jének tekinthetd. A hedonizmus lényege az dromkeresés, és mi lehetne nagyobb 6rom,
mint a szabadsag érzete, klimaaggodalomt6l mentesen. Pedagogiai szempontbdl ezt a
paradoxont feloldhaténak vélem: ha a kritikus gondolkodast ¢és az értékalapt oktatdst
el6térbe helyezziik, a fogyasztas €s a fenntarthatosag kozti szakadék csokkenthetd.
A hedonista ¢életmod teljes globalis megsziintetése nem tiinik realis célkitiizésnek,
ezért az arany kozéput tlinik kiegyensulyozott, eléremutato stratégianak. Ha a pedago-
gusok munkajukat tigy strukturaljak, hogy azok nemcsak az anyagi javakra, hanem a
kozosségépitésre, az interperszonalis kapcsolatok fejlesztésére, valamint a személyes
torekvésekre is Osszpontositanak, akkor enyhiilhet a fogyasztoi tdrsadalom talzott igé-
nye, és egy fenntarthatobb életmdd kezdhet kirajzolédni. Vida ugy fogalmazott, hogy
»a 21. szazadra az emberiség harmas szoritasban vergddik”. A tarsadalmi, gazdasagi
¢és kornyezeti valsag katalizatorként hatnak egymasra. A fenntarthato fejlédésre csak
akkor van remény, ha a bioszféra korlatait végre komolyan vessziik. Sikeres kiutkeresés
a rendszerszemléletben rejlik (Vida, 2012). Vida leirja az emberi tevékenység hatasat
— ami sokszor visszafordithatatlan — a Fold 6koszisztémajara. A hedonista szemlélet
gyakran Osszefiigg a talzott fogyasztassal, ez pedig az antropocén korszakban komoly
kornyezeti problémakat okoz, mint példaul az éghajlatvaltozas vagy az eréforrasok
kimeriilése (Vida, 2012). Az antropocén korszak gondjai motivalhatnak minket, hogy
Gjraértékeljiik etikai prioritasainkat. gy a hedonizmus szembekeriilhet azzal a sziik-
séglettel, hogy olyan fenntarthatdé dontéseket hozzunk, amelyek tilmutatnak az egyéni
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¢lvezeteken. A dilemmak megoldasanak egyik modja lehet az, hogy az emberek atér-
tékelik, milyen tevékenységeket talalnak oromtelinek. Ebben a szemléletvaltasban a
pedagdgusok a felndvekvd generacidknak rendszerszemléletii gondolkodas segitségével
helyes irdnyt mutathatnak.

A biodiverzitas és a fogyasztoi tarsadalom kapcsolata

Az emberi tevékenységek hatasara az 6kologiai szolgaltatdsok sziinet nélkiil romlanak,
mivel az ember kizsakmanyolja a kornyezetét. Ennek kdvetkeztében a természeti eréfor-
rasok gyorsan kimeriilnek, a fenntarto és szabalyozé funkciok elére nem lathato modon
valnak instabilla, és a kulturalis szerepvallalas is fokozatosan eltlinik. A helyi 6kologiai
rendszerek megvaltozasa nemcsak a természeti kornyezetet érinti, hanem a kdzosségi
interakcidkat és a kulturalis értékek fenntartasat is, ami kiilondsen jelentds, ha a ter-
mészet elvesziti k6zosségi €s rekreacios szerepét. Példaul a gullah vagy gicsi kozosség
az Egyesiilt Allamok délkeleti partvidékén ¢él, és kulturajuk szorosan kotédik a helyi
természeti er6forrasokhoz, mint példaul az édesfiibol fonott kosarak készitése. Az ipari
fejlesztések és az éghajlatvaltozas azonban megnehezitette hozzaférésiiket ezekhez a
forrasokhoz, ami veszélyezteti kulturalis 6rokségiiket és hagyomanyaikat, amelyek iden-
titasuk alapjat képezik (Ghahramani és mtsai, 2020). Gazdasagi és ipari tevékenységek,
valamint a bolygonk lakossdga rengeteg kdrnyezetszennyezdé kemikaliat, hulladékot,
valamint levegd-, viz- és talajszennyezd anyagot termel, amelyek egyiittesen a fosszilis
energiahordozok mennyiségének csokkenésével sszekapcesolva katasztrofalis kortl-
ményeket teremthetnek (Orban, 2015). Természetvédelmi szakemberek egyre inkabb
felismerik, hogy az emberi magatartas az a f6 tényez0, ami veszélyezteti a biologiai
sokféleséget és a kornyezetet (Verissimo és mtsai, 2017).

A fogyasztoi tarsadalom altal generalt tulzott fogyasztas nagy szerepet jatszik a bio-
diverzitds csokkenésében. Olyan mechanizmusokat gerjeszt, amelyek kozvetleniil vagy
kozvetve veszélyeztetik az ¢l6vilag sokféleségét, és karos hatassal vannak az 6koszisz-
témakra (Hayder és mtsai, 2022).

Példaul az erddirtas és mas egyéb élohelyek elvesztése azért kdvetkezik be, mert a
fogyasztdi igények kiszolgalasara Gjabb és jabb termoteriileteket 1étesitenek termé-
szetkozeli él6helyek rovasara, mint példaul a palmaolaj-iiltetvények, az dsszefiiggo,
monokultirds mezdégazdasagi teriiletek vagy a szarvasmarha-legeldk. Ezenkiviil a tal-
zott fogyasztas serkenti a tulhalaszast ¢és az illegalis vadaszatot, amelyek az él6lények
populacidinak &sszeomlasahoz és a fajok kipusztulasahoz vezethetnek. A fogyasztoi
tarsadalom altal preferalt termékek gyartasa gyakran agrokémiai vegyszerek hasznalatat
igényli, melyek kdrnyezeti szennyezést okoznak, és karositjak a talajt és a vizrendsze-
reket, tovabba befolyasoljak a természetes ¢lohelyeket. Szamszerti adatokban kifejezve
is érzékelhetd a probléma. Vida hivatkozik Ceballos, Ehrlich és Dirzo felmérésére és
Smil munkajara, és példaként hozza, hogy a Foldon él6 gerinces szarazfoldi allatfajok
egyedszama és elterjedése 32%-kal csdkkent 1900 és 2015 kozott. A szarazfoldi gerince-
sek 0ssztomege a jégkorszak vége ota, az elmult tizezer évben viszonylag stabil maradt,
azonban az ¢éldvilag Osszetétele radikalis valtozason ment keresztiil. Mig a pleisztocén
végén az ember és hazidllatai elenyészo szerepet jatszottak a szarazfoldi gerincesek 0ssz-
tomegét tekintve, a 19. szdzad végére aranyuk 75%-ra nétt, elsésorban a vadon €16 fajok
szamanak csokkenése kovetkeztében (Vida, 2019).

A biodiverzitds megérzése tarsadalmi és gazdasagi jelentdséggel egyarant bir, mivel
kozvetlen hatassal van az 6koszisztéma-szolgaltatasoktol fiiggd dgazatokban. Az egész-
séges ¢lelmiszerek, természetes gyogymodok, a levegd tisztasdga bizonyos betegségek
kockazatat képes csokkenteni. Piaci lehetdségeket is rejt magaban, gondolhatunk itt az

82




Szemle

okologiai gazdalkodasra vagy az koturizmusra, melyek jelentds profitot tudnak termelni
(Kovéacs ¢s Bela, 2015). Tarsadalmi és gazdasagi szempontbdl egyarant sorakoztathatd
megannyi példa a bioldgiai sokféleség megdrzésének érdekében. Lathato, hogy ehhez
Ossztarsadalmi attitlidvaltasra lenne sziikség, ez azonban utopikus gondolat a konzume-
rizmus vilagban.

Az 1990-es évek végére az arudiverzitas tulnétte a biodiverzitds mértékét. Ez azt
jelenti, hogy a kereskedelmi termékek diverzitasa meghaladta a globalis biologiai diver-
zitast (The Onion, 1998. 10. 21.). Egy kornyezetvédelmi tanulmany alapjan, amelyet az
EPA készitett az ENSZ Globalis Fejlodési Hatasvizsgalati Munkacsoportjaval kézdsen,
Foldiink tal van azon a ponton, hogy a fogyasztoi termékek széles spektruma talszar-
nyalja a Fold bolygon €16 fajok szamat. A tanulmany szerint ez a jelenség részben a
biodiverzitas regressziojanak koszonhetd, mikdzben az arudiverzitds exponencialisan
novekszik, tobb mint 200 millio 0j vasarlasi alternativat teremtve az elmult években.
Az dkologiai egyensuly megvaltozasa mellett egyes evoluciobioldgusok és dkosziszté-
ma-szakértk tigy vélik, hogy a fajok kihalasaval parhuzamosan megjelend uj termékek
potencidlisan potolhatjak az elveszett 6koldgiai funkcidkat. A vizszlirdk és a specifikus
taplalékkiegészitok piacra dobasa példaul valasz lehet egyes kornyezeti funkciok elvesz-
tésére (The Onion, 1998. 10. 21.).

A 2030-ig terjedd idészakra vonatkozd nemzeti bioldgiaisokféleség-megdrzési straté-
gia kimondja, hogy a rovid tavi gazdasagi prioritasok tulstilya érvényesiil a kozép- és
hosszu tava kornyezeti, tarsadalmi és gazdasagi érdekekkel szemben. Globalisan a ter-
mészeti er6forrasokra alapozott versenyképes novekedés jelenti a f6 célkitiizést, mikdz-
ben a jelenlegi fogyasztoi tarsadalom nem all készen a biologiai sokféleség hosszu tava
megorzéséhez elengedhetetlen szemléletvaltasra. Tovabba a biodiverzitas védelmének
szempontjai nem, vagy csak nem megfelelé6 mértékben integralodnak a kiilonbozé aga-
zati politikdkba (Nemzeti Biodiverzitas Stratégia, 2023).

A fogyasztoi magatartds megvaltoztatdsa jelentené a megoldast a biodiverzitds megdr-
zése érdekében. Azonban ez a valtozas Osszetett és nehézkes folyamat, mivel sokszor az
olcsobb vagy kényelmesebb alternativak eldnyben részesiilnek a fenntarthatobb lehetd-
ségekkel szemben. Az emberi tevékenységek hatasainak kezelése jelentds paradigmaval-
tast kovetel meg a jelenlegi gyakorlatok terén, és olyan marketingtechnikak bevezetését
igényli, amelyek befolyasoljak az emberi preferencidkat és viselkedést (Wright és mtsai,
2015).

Hogyan befolyasolhatjuk a fiatalokat, amikor a média, kiilondsen a reklamok és
tévémusorok intenziven 0sztonzik a fogyasztast? A csatornak jelentds része reklamokbol
¢l, melyek mindent el akarnak adni, ami a fogyasztoi tarsadalomra jellemz6. A reklamok
gyakran megtévesztd tizeneteket kozvetitenek, példaul azt, hogy ,,minél tobbet vasarolsz,
annal tobbet sporolsz” vagy ,,vegyél minél tobbet, »mert megérdemled«”. A szorakoztatd
¢és f6zOmiisorok, mint a Fald fel Amerikat!, A pokol konyhdja az amerikai kultira vagy
helyi specialitasok fogyasztdsra csabitanak, mikdzben a gyerekek mar fiatalon a markas
termékekhez és modern technologidkhoz, mint a mobiltelefonok és tabletek, ragaszkod-
nak, és egyre inkabb az autoval valo kozlekedést részesitik elényben még az 6vodaba
vagy iskolaba jutashoz is.

Azonban, ha elemezziik a média és a marketing hatasait a mai fiatal generaciora, sza-
mos igéretes lehetdséget lathatunk. A vallalatok etikus- és fenntarthatomarketing-straté-
giai eldsegitik a fogyasztok kornyezeti feleldsségérzetének ndvekedését, ami hosszabb
tavon kedvezden hat az adott markara és a tarsadalomra egyarant (Aslam és munkatarsai,
2022). Amennyiben a fenntarthato fejlédés elvei integralasra keriilnek a marketingstraté-
giakba, 0j potencial jelenik meg a biologiai sokféleség megdrzése és a kornyezetvédelem
terén. Trivedi és munkatarsai (2018) szerint a fenntarthaté marketing kommunikacio-
janak egyik kulcsfontossagt tényezdje a hitelesség és atlathatdsag, mivel a fogyasztok
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konnyen észlelhetik, ha egy marka kommunikacidja nem all dsszhangban a cselek-
vésekkel. Az Oszinte és atlathaté fenntarthatosagi lizenetek hitelességet és fogyasztoi
lojalitast épitenek (Trivedi és mtsai, 2018). Az effektiv és célzott kommunikacio révén a
fenntarthatosagra 6sztondzhetjiik a fiatalokat, ¢és tudatosithatjuk benniik a kornyezetvé-
delem fontossagat. Ezaltal a fiatalok hajlandobbak lehetnek a kornyezetbarat termékek
¢és szolgaltatasok megvasarlasara, valamint részt vehetnek a tarsadalmi és kornyezeti
kezdeményezésekben. A tudomanyos alapokon nyugvé kutatasok és a célzott marke-
tingstratégidk dsszekapcsolasa segithet abban, hogy a fiatalokat aktiv résztvevokké val-
toztassuk a fenntarthatdsagi erdfeszitésekben, hozzajarulva ezzel a bioldgiai sokféleség
megorzéséhez és a kornyezetvédelemhez.

Fenntarthat6 hedonizmus mint megoldasi alternativa

Az oktatas egyik lefontosabb célja a tanulok fejlddésének és tudasanak eldsegitése. E
szellemben a tarsadalom irdnti feleldsségvallalasnak is kiemelt szerepet kell szanni. Sza-
momra a 21. szazad oktatasi rendszerének legnagyobb kihivasa a népszert, de korantsem
eléremutato értékrendek, mint pl. a hedonizmus és a konzumerizmus kritikus vizsgalata
a fenntarthat6sag jegyében.

A tarsadalmi felel6sségvallalas kulcsfontossagt a hosszan tartd fenntarthatésag szem-
pontjabol, de ez a cél nehezen érhetd el olyan vilagban, ahol az individualis élvezetek,
a materidlis javak gylijtogetése és a fogyasztisra 0sztonzd tarsadalmi norméak domi-
nalnak. A helyzetkép, legyen sz6 belfoldi vagy nemzetkdzi viszonylatrdl, igen komor;
ahogy a fogyasztdi mentalitas terjed, tigy halvanyul el a Fold ongydgyitd képességének
reménye. Zsakutcaban gyorsitasnak tekinthetd a gazdasagi és tarsadalmi miikodésiink
egyetemes szinten, melyet jol tiikkroz a tulfogyasztas napjanak valtozasa. A vildg erd-
forrasai és a természeti rendszerek képtelenek fenntartani a jelenlegi fogyasztasi mintat
hosszu tavon. Ez a jelenség sz6 szerint fenntarthatatlan.

Azzal, hogy a 20. szazad masodik felében a fogyasztas a fejlett ipari orszagok kézponti
dogmaja, életelve, az élet 1ényegi, meghatarozé eleme lett, visszafordithatatlan folya-
matok indultak meg (Kerekes és mtsai, 2004). Ezt a folyamatot az egyén, a fogyaszto
generalja vagy legalabbis szolgalja ki.

A fogyasztod egy raciondlis dontéshozo, akinek céljai kozott szerepel az anyagi jolét
¢s a fizikai jolét (Hetesi, 2004. 267-281.), valamint bizonyos szinten a mentalis és spiri-
tualis jollét egyarant. A jolét megvalositasahoz gyakran pazarld, individualista életmod
tarsul. Ez az egocentrikus hozzaallas sokszor 6sztonszinten valosul meg, anélkiil, hogy a
hosszu tavu, karos kovetkezményeket felmérné az egyén.

A fogyasztas serkentéséhez tokéletes manké a hedonizmus. A hedonizmus 6kori gorog
filozdfiai iranyzat, mely szerint a legfontosabb az életben az 6romok megélése. A 21.
szazadi felfogas szerint a hedonizmus nem mas, mint az élvezet hajhdszasa felfokozott
és mértéktelen onzdséggel megfliszerezve. A kozgazdaszok szerint is a vagyak hajtjak
elére a vilagot (Lelkes, 2022). Amikor a hedonizmus parosul a konzumerizmussal, akkor
az ¢élvezetek hajszolasa az anyagi javak és szolgaltatasok fogyasztasaval valosul meg.
Ilyenkor az emberek az 6rom és boldogsag forrasat elsésorban vasarlassal, tobb, sokszor
felesleges termék birtoklasaban és fogyasztasdban talaljak meg. Amikor az emberek a
boldogsagot a fogyasztassal azonositjak, akkor nehéz kiutat talalni ebbdl az dnpusztitd
folyamatbol.

Véleményem szerint a hedonizmus addig nehezen &sszeegyeztethetd a fenntarthatd
gondolkodasmoddal, ameddig megmarad anndl az alaptételnél, melyet Fay filozofiai
nézeteiben is kifejt, hogy a legfébb érték a gydnyor és az élvezet, még ha az rosszbol
ered is (Fay, 1999).
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A fenntarthat6 fejlédés és a hedonizmus latszolag ellentmondanak egymasnak. A fenn-
tarthat6 fejlodés a tarsadalmi, gazdasagi és kdrnyezeti szempontokat 9sszeegyeztetd
fejlédési modell, ami a jelen tarsadalom sziikségleteit elégiti ki anélkiil, hogy veszélybe
sodornd a jovo generaciok lehetdségeit a kornyezet és az erdforrasok megtartasara.
Sokszor tapasztaljuk, hogy a hedonista életstilus egyet jelent az er6forrasok pazarlo fel-
hasznalasaval és a kornyezet karositasaval. Feltételezhetd, hogy a hedonista nem veszi
figyelembe a hosszii tavii kovetkezményekeit a mértéktelen fogyasztisanak. {gy maris
megvan az ellentét a fenntarthato fejlodés alapelvével, amely az eréforrasok megfeleld
kezelését és a kornyezeti stabilitast célozza meg.

Létezik egy koncepcid, ami arra keresi a valaszt, hogyan lehet az emberi boldogsag
és elégedettség elérésének modjat keresni a fenntarthat6 életmod és a tarsadalmi felelds-
ségvallalas keretein belill. Ez a fenntarthato hedonizmus. Az alapgondolata az, hogy nem
kell lemondanunk az ¢let 6romeirdl €s a boldogsagrol ahhoz, hogy fenntarthaté modon
¢éljiink. A mértéktelenség €s a tudatossag egyensulyara torekszik. Ugy kell élvezni az éle-
tet, hogy az ne jarjon tulzott eréforrasfelhasznalassal vagy kornyezetkarositassal. Lelkes
Orsolya a fenntarthaté hedonizmust igy fogalmazta meg: Elsére ugy ttinik, valasztanunk
kell a kényelmes élet és a helyes életmod kozott. Két ellentmondasos vagy hiiz minket:
az egyik, hogy élvezzik az €letet, a masik, hogy megorizziik a kdrnyezetiinket. A kulcs,
hogy megtalaljuk a modjat, hogyan lehetiink boldogok anélkiil, hogy talzott terhet
rénank a bolygora. Sziikségiink van egy olyan megkdzelitésre, ami 6romet szerez, de
kozben senkinek sem art, és a Fold jovojét sem veszélyezteti. Azaz meg kell talalni a
boldogsagkeresés és az etikus ¢életvitel kozotti harmoniat (Lelkes, 2022).

A tarsadalmilag felelds és kornyezettudatos fogyasztdi réteg kialakulasa azokban az
orszagokban valosulhat meg, ahol az adott orszag gazdasagi és tarsadalmi fejlettségi
szintje megfeleld. E16szor egy olyan fogyasztoi rétegnek kell kialakulnia, amelynek
mar nem csupan a Maslow-féle sziikségletek kielégitése a {6 cél, és az szerez szamukra
6romot, hanem az 6romforras a magasabb tarsadalmi célok elérésében mutatkozik meg
(Dedk, 2014).

Magyarorszag esetében elmondhat6, hogy hiaba van jelen a nemzetkozi konferenci-
akon, és a szigoru szabalyozasok és standardok hiaba szolgaljak a fenntarthat6 fejlodés
céljait, ha a gazdasagunk jelenlegi fejlodési metodusaval ellentétben all. A gazdasagi
strukturank még mindig a fogyasztas allando novelésén alapszik. Gazdasagi rendszeriink
az ujdonsagvagyra, a természeti javak teljes kizsdkmanyolasara ¢€s a ,,beépitett elavulas”
elvére épiil. A nyugati allamokhoz képest még mindig 1épéshatranyban vagyunk, mert a
gazdasagi, technologiai hattér kevésbé fejlett, és a tarsadalmunk is csak most lépett be a
»fogyasztd” tarsadalomba, és a magyar vasarlok még csak most kezdik el igazan hedo-
nista modon teliteni magukat (Dedk, 2014). Gazdasagi valsag idején sem észreveheto,
hogy a fogyasztdi magatartdsban nagy valtozas 1épne fel. A nem fenntarthatd hozzaallas
orszagos szinten megfigyelhetd. Néhany példa a teljesség igénye nélkiil: Magyarorsza-
gon a zoldhulladék égetése még mindig bevett szokds, és a hdztartasi flitési szokasok
nagymértékben hozzajarulnak a lokalis 1égszennyezéshez. Hidba cserélik le az egyik
hipermarketben a milanyagzacskokat, ha atsétalva a ,,kék” boltbodl a ,,sarga” boltba,
a vasarlok eszeveszett modon zacskozzak még azt a zoldséget is, amit nem kellene.
A sort folytathatnam, de igy is jol érzékelhet6 a probléma. Tobb tanulmany ramutatott
az alulrdl jovo kezdeményezések fontossagara. A szocializacid lehet a kulcs, a jovo
generacioiban nagyobb a potencial, hogy a szemléletformalas eléri a céljat, és megvalo-
sithatd az a fenntarthato (akar hedonista) életvezetési stilus és értékrend, ami megmenti
bolygonkat, és esélyt biztosit fajunk foldi 1étezésére a jovében.
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Oktatassal és neveléssel a hedonizmuson tul a fenntarthatésag felé

A Z és az alfa generaciok mar sziiletésiiktol fogva a fogyasztdi tdrsadalom elvei szerint
szocializalodnak. Gyakori jelenség egy étteremben vagy egy kulturalis eseményen, hogy
a sziilék a mobiltelefont az alig 6vodas kort gyerek kezébe nyomjak, mert hedonista
moédon szeretnének enni egy jot, vagy ¢élvezni szabadidejiiket. A gyerekek is ,hedoniza-
l6dnak™, és csak igy szivjak magukba a karos magatartasmintakat. A képernyd rabjaiva
valnak egyhamar, majd a rekldmok, a média, az jabbnal Gjabb jatékok és a mértéktele-
ség 0rdogi korében talaljak magukat. Persze kivételek mindig vannak, de én most a nagy
atlagra gondolok. A ,,nagy atlagnak” is szerepet kell majd vallalnia a globalis problémak
megoldasaban.

A kulturalis adaptacio és a csaladi struktirak valtozasa nehezen képes a gyorsasa-
got igényld globalis paradigmavaltas lekovetésére. Az emberek természetiiknél fogva
nem szivesen lépnek ki a komfortzonajukbol és alkalmazkodnak uj helyzetekhez.
Azonban, ha a tarsadalmi koriilmények megkovetelik, és a valtozasokhoz megfeleld
tamogatast és iranymutatast kapnak, mint példaul a Covid-19 jarvany idején tapasz-
talhattuk, akkor képesek viszonylag rovid id6 alatt jelentds valtoztatasokat eszkdzolni
¢letiikben. A globalis problémak eszkalalodasa jelzi, hogy az id6 siirget, igy sziikséges,
hogy megtalaljuk azt a kdzéputat, mely lehetévé teszi a faj és az egyed fenntarthato
¢és optimalis talélését. Ez reprezentalja a kortars tarsadalmi kihivasok egyik legfébb
kérdését (Lelkes, 2020).

Az edukacids rendszerek és pedagogusok elétt allo f6 kérdés, hogy miként és hol
tudjak formalni a tanuldk kollektiv gondolkodasmodjat és konzumerizmuson alapulo
értékrend;jét. Itt az iskolanak és tanarainak kulcsszerepiik van: fontos, hogy az oktatasi
folyamat részeként hatékonyan felkészitsék a fiatalokat a jovobeli kihivasokra, és fejlesz-
sz€k azokat a kompetencidkat, melyek a felelds, tudatos felnétté valashoz sziikségesek.
Ezt szolgalhatja egy olyan pedagogiai paradigmavaltas, amely minden szinten athatja az
oktatast és nevelést. Ez magaban foglalhatja a kdrnyezeti kérdések kiemelését az oktatas-
ban, amely hozzajarul a didkok fenntarthatosagi ismereteinek elmélyitéséhez és az ehhez
kapcsolodo elkotelezodés erdsitéséhez. Az iskolakban megvaldsithatok fenntarthato
tematikaju tantargyak, projektek vagy osztalytermi kdrnyezet kialakitasa, ahol a tanulok
kozvetleniil tapasztalhatjadk meg a fenntarthatésag fontossagat.

A pedagdgusok iranymutatdsa a mindennapi élet és a fogyasztdsi szokdsok terén,
olyan témak érintésével, mint a tudatos vasarlas, az er6forrasok megfontolt hasznalata,
biodiverzitascsokkenés kérdéskore, a hulladék csdkkentése és az Gjrahasznositas, illetve
az energiatakarékossag, eldsegitheti a diadkokban a fenntarthato fejlédés iranti elkotele-
z0dés kialakitasat (Homoki, 2017). Az iskolai nevelés alapvetd célja, hogy tamogassa
a tanulokat értékrendjiik és feleldsségteljes dontéshozatali képességiik formalasaban,
megmutatva nekik, hogy a személyes boldogsdg és a tarsadalmi, valamint kdrnyezeti
felelosségvallalas Osszeegyeztethetd. A projektmunka lehet hathatds, a tanuldkban a
tudatos és aktiv szerepvallalast erdsité modszer, lehetéséget biztosithat a didkok sza-
mara, hogy részt vegyenek fenntarthatosagi kampanyokban, kdzosségi projektekben
vagy Onkéntes munkakban, ezen keresztiil megértve és felfedezve a feleldsségvallalas
iranti belsd motivaciojukat. A korai nevelés kritikus szerepet jatszik abban, hogy a
gyerekek megértsék a hedonizmus és konzumerizmus csapdait, és felismerjék a tar-
sadalmi Osszefogas jelent6ségét. Ennek érdekében a kornyezettudatossag alapelvei-
nek bemutatasa, mint példaul az 6koldgiai labnyom koncepcidja és annak gyakorlati
kiszamitasa, kivalo eszkdz lehet. Bevonhatjuk éket jatékos tevékenységekbe, melyek
soran megtanuljak, hogyan csokkenthetik sajat kdrnyezeti hatasukat. A hulladékesok-
kentés, a szelektiv hulladékgytijtés fontossagadnak megértetése, valamint a biodiverzitas
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megovasanak kérdéskore is alapvetd témak. Az ilyen tipusu interaktiv és élményalapt
tanulés elengedhetetlen ahhoz, hogy a gyerekek tudatos és felelds dontéshozokka valja-
nak a fenntarthatdsag szempontjabol.

Magyarorszagi pedagégusok fenntarthatdésagi attitiidvizsgalata
A vizsgalat célja

A tanarok személyes meggy6zddései és szemléletmodja jelentds hatdssal van arra, hogy
milyen témak keriilnek el6térbe a fenntarthatdésagra nevelés soran, és milyen mod-
szereket alkalmaznak a tanarok. Kiilonosen a természettudomanyos targyakat tanitd
pedagogusok foglalkoznak ezzel a kérdéskorrel. Szamos kutatds bizonyitja, hogy a
fenntarthatosagra nevelés pozitiv hatassal van a tanuldk kdérnyezeti ismereteire, problé-
mamegoldo képességére, valamint a kornyezettel kapcsolatos attitiidjére és viselkedésére
(Monus, 2020). Amennyiben a tanarok elkdtelezettek a fenntarthatésag irant, nagyobb
valoszintiséggel épitik be ezt a témat a mindennapi oktatasi-nevelési tevékenységiikbe,
ezaltal elésegitve a didkok kritikai gondolkodasanak és problémamegoldd képességeinek
fejlodését ezen a teriileten. Ezen feliil a tanarok mint szocialis modellek fontos szerepet
toltenek be az iskolai szocializacids szintereken, igy amikor fenntarthaté viselkedésfor-
makat demonstralnak, a didkok attitlidformalasaban is részt vesznek, ezzel hozzéjarulva
a didkok személyes ¢és szocidlis fejlodéséhez, mikdzben erdsitik az etikus dontéshozatal
¢s a feleldsségteljes cselekvés normait. A tanarok fenntarthatosagi attitiidjének felmérése
azzal a céllal késziilt, hogy ravilagitson, mely teriileteken sziikséges tovabbi pedagogiai
képzés vagy tamogatas a fenntarthatosagi oktatas hatékonysaganak novelése érdekében.

A kutatas modszere

Az attitidkérdéiv Osszeallitasanal Lengyelné (2013) kutatdsmoddszertani munkajat vet-
tem alapul. A kérdések megfogalmazasakor az egyértelmiiség, érthetéség €s a rovidség,
a valaszelemek 0sszedllitasanal a semleges valaszok eliminalasa volt f& szempont.

A kérdéiv a pedagdgusok fenntarthatdsagi attitlidjének vizsgalatara korlatozodik.
A kérdések a demografiai adatok felvétele mellett részletesen kitérnek arra, hogy a
kitolté pedagdégusok mennyire integraljak a fenntarthatosag témait tanoraikba, milyen
tipust tanoran kiviili programokat szerveznek e témakdrben, valamint a fenntarthatosag
oktatasanak hatékonysagat hogyan értékelik. Emellett felmérik a pedagogusok sajat kor-
nyezettudatos magatartasat és hozzaallasat, beleértve a mindennapi életviteliik és a kor-
nyezeti problémak iranti elkotelezettségiiket. A kérddivet a Google Forms alkalmazéssal
készitettem el, mely online volt elérhetd. A kérdoiv terjesztése egy széles korben hasznalt
kozosségimédia-platformon és e-mailben tortént, melynek célja volt 300 iskola vezetd-
jének megszolitasa, hogy a felmérést munkatarsai korében is terjesszék. Az iskolaminta
kialakitasakor regionalis reprezentativitasra torekedtem, igy azonos szamu altalanos és
kozépiskolat valasztottam ki minden régiobol. A mintaba alapitvanyi, allami és egyhazi
fenntartast intézmények egyarant bekeriiltek. A kitoltésben pedagogus végzettségii és
abban a munkakorben is dolgoz6 személyek vettek részt. Az trlapot 206 f6 toltotte ki a
2023/2024-es tanév idején. A beérkezett valaszok adatait alapstatisztikai mutatok segit-
ségével értékeltem, helyenként figyelembe véve az ¢letkori kiilonbségeket és az oktatasi
intézmények tipusat. SPSS szoftver segitségével korrelacios kapcsolatokat kerestem az
demografiai adatok ¢€s a fenntarthatésagra nevelés iskolai jelenléte kozott.
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Eredmények

A vizsgalatban részt vevd 206 pedagogus altalanos iskolai vagy kozépiskolai munka-
viszonnyal rendelkezik. Koziiliik 172 né, 34 férfi. A KSH adatai szerint a 2022/2023-
as tanévben a koznevelés, a szakképzés teriiletén dolgozd, f6 munkaviszony kereté-
ben pedagdégus munkakorben alkalmazottak szama 30 649 6, ebbdl 30 501 nd, tehat
99%-a n6 (KSH, 2022).! gy a kérdéiv kitoltésében részt vevok nemek szerinti eloszlasa
megalapozottnak tekinthetd. A valaszadok 3,9%-a Gyakornok, 39,8%-a Pedagogus I.,
43,2%-a Pedagogus 1II., 12,1%-a Mesterfokozattal rendelkezik, 1%-a pedig Pedagogiai
asszisztensként vagy végzettség nélkiiliként keriilt foglalkoztatasra. A mindsités fokozata
kiemelten fontos, mivel a pedagdgusok 7. szaml kompetenciaja, amely a kornyezeti
nevelésben mutatott jartassagot, a fenntarthatosag értékrendjének hiteles képviseletét és a
kornyezettudatossaghoz kapcsolddo attitidok atadasat foglalja magaban, fontos szerepet
jatszik a pedagdgus mindsitési rendszerben. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a peda-
gbégusok a kornyezeti nevelés és a fenntarthatdsdg oktatasarol rendelkeznek bizonyos
ismeretekkel, mivel magasabb mindsitési fokozat eléréséhez a pedagdgus kompetenciak
megléte elengedhetetlen.

Arra a kérdésre, hogy integraljak-e a kornyezeti problémakkal kapcsolatos hireket a
tandraikba, a valaszadok 79,6%-a igennel, 20,4%-a nemmel valaszolt. A kérdésre érke-
zett valaszokat Osszevetettem a mindsitési fokozatokokkal (1. tablazat). A tablazatbol
kiolvashatd, hogy a mindsitési fokozatokban vald elérehaladds soran a Pedagégus 1.
fokozattal rendelkezok Yi-e, a Pedagdgus II. fokozattiak, illetve a Mesterpedagdgusok
1/5-¢ nem viszi be az 6raira a kdrnyezeti problémakkal kapcsolatos hireket. Minél maga-
sabb mindsitési fokozattal rendelkezik, annal nagyobb figyelmet fordit a kdrnyezeti prob-
1émak tanorai integralasara. Hozza kell tenni, hogy a valaszok dnbevallason alapulnak,
ezért aki tobb mindsitési eljarason esett at, az a pedagogus tudataban van annak, hogy mi
a jo valasz, ami befolydsolhatta a valaszaddsaban.

1. tablazat. Kornyezeti problémdkkal kapcsolatos témak megjelenitése a tanordk soran (f6)

Minositési fokozat Igen Nem
Gyakornok 3 5
Pedagogus I. 64 18
Pedagogus 11. 74 15
Mesterpedagdgus 21 4
Osszesen 162 42

A valaszadok megjelolhették és kiegészithettek azokat a témakat, amelyeket a fenntart-
hatésaghoz kapcsolva témaként bevisznek az oraikra. A valaszokat a fenntarthatosag
természet, tarsadalom ¢és gazdasag harmas egységébe csoportositottam. A csoportosi-
tas soran a kérdéivben megjelolt témakon tul kiegészithették a valaszlehetségeket a
kitoltok. A beérkezett valaszokat témak szerint rendeztem. Az ¢élelmezési problémakat,
népességnovekedést és egészségligyi karosodasokat a tarsadalom kategoridba soroltam.
A gazdasagi témakorbe keriiltek a fenntarthatd és korforgasos gazdasag, a zold techno-
logiak és a fogyasztoi tarsadalom gazdasagi hatasai. A természet témakdrében szerepel

1 https://www.ksh.hu/s/kiadvanyok/oktatasi-adatok-2022-2023-elozetes-adatok/index.html#tovbbiadatokinfor-
mcik Utolso letdltés: 2024. 04. 14.
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1. abra. Témdk tipusai a tandrakon (Sajat szerkesztés)

a globalis felmelegedés, a biodiverzitas csokkenése, a talajerdzid, a megljuld és nem
megujulo energia, valamint a hulladékszennyezés. Utobbi besorolasa jelentett nehézsé-
get, végll a természet kategoriaba keriilt, mivel a beérkezett valaszokbol kovetkeztet-
hetd, hogy a hulladékkezelést a pedagdgusok inkabb a kdrnyezetszennyezes, mintsem a
gazdasagi hatasok szempontjabol targyaljak a tanorakon. Eszerint a kitoltok a kdrnyezet
és a tarsadalomhoz szorosan kapcsolodo témakat kezelik prioritasként (1. abra). A kor-
nyezet témaban a legtobb valasz a bioszféra diverzitasanak gyors litemii csokkenése, az
iiveghazhatas ¢s a talajer6zid témakorben keriilt megjeldlésre. Tarsadalom és fenntart-
hatdésag teriiletén a népességnovekedés, élelmezési problémak és egészségkarosodas a
gyakori. Gazdasaggal kapcsolatos témak 1% aranyban jelennek meg. Ebben az esetben
a hulladékkezelés, a szelektiv hulladékgytijtés valoszintisithetd, hogy a kornyezeti kate-
goria valasz elemei kozt jelennek meg. A megjeldlt témak nem fedik le teljesen a fenn-
tarthatosag 0sszes témakorét. Feltehetd, hogy a pedagdgusok a népszeriibb és altaluk is
kell6 mélységben ismert kérdéskordket épitik be az oktatasi-nevelési tevékenységiikbe.
Ezért valhat sziikségessé a pedagdgusképzésben egy egységes képzés a fenntarthatdsag
¢és a fenntarthatdsagra nevelés ismeretanyaganak minél szélesebb korti elsajatitasara.
A fenntarthatésag nem izolalt téma, amit a természettudomanyokat oktaté pedagdgu-
sok birtokolhatnak csak, hanem atfogoan érinti a tarsadalomtudomanyokat és a human
tudomanyokat egyarant. A pedagogusoknak képesnek kell lenniiik ezeket a teriileteket
Osszekapcsolni. A fenntarthatosag komplex és interdiszciplinaris jellegébdl adododan a
pedagdgusoknak széles korti tudassal kell rendelkezniiik a témaval kapcsolatban. A hia-
nyos szakmai hattér esetén eléfordulhat, hogy a didkok szdmara pontatlan, feliiletes vagy
elavult informaciok keriilnek atadasra. Emellett a pedagégusok nem minden esetben ren-
delkeznek megfelel6 modszertani eszkdzokkel ahhoz, hogy a didkokat aktiv részvételre
motivaljak, és elmélyitsék a fenntarthatosag iranti érdeklédésiiket. A tanarképzés soran
torténd egységes €s atfogd képzés révén biztosithatni lehetne, hogy a leendé pedagogu-
sok elsajatitsak a sziikséges tudomanyos alapokat ¢s ismereteket ahhoz, hogy hatékonyan
tudjék integralni a fenntarthatosag témakorét a tanitasi-tanulasi folyamatba. Egy ilyen
képzés soran a pedagdgusjeldltek megismerhetik a fenntarthatosag elméleti alapjait,
a kapcsolodo globalis kihivasokat, valamint a fenntarthatésagra nevelés hatékony maod-
szereit és eszkozeit.

A kapcsolatvizsgalat soran, amelyet Pearson-féle korrelacioelemzéssel végeztiink,
statisztikailag szignifikans kapcsolatot talaltunk az iskolatipus és a pedagdgusok altal
a tanulok téma iranti fogékonysagarodl alkotott vélemény kozott (p < 0,05). Azonban a
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korrelacios egyiitthatd (r = 0,033 ) rendkiviil gyenge kapcsolatot jelez. Az eredmények
alapjan az altalanos iskola als6 tagozataban a tanulok nagyobb érdekldédést mutatnak a
fenntarthatosagi témak irant, mint kdzépiskolaban. Ez alighanem az életkori sajatos-
sadgokhoz kothetd. A kornyezettel kapcsolatos alapvetd attitidok mar az egészen korai
gyermekkorban kialakulnak, a gyermekek szemlélete azonban folyamatosan alakulhat,
ezért minden életkorra kiilon figyelmet kell forditani (Homoki, 2011). A kozépiskolai
tanarok gyakran nem rendelkeznek a fenntarthatosag oktatasahoz sziikséges modszertani
tamogatassal és idével, kiilonosen a tananyagterhek és a szoros tantargyi keretek miatt.
Ezzel szemben az alsobb évfolyamokon nagyobb hangsulyt kapnak a fenntarthatosagi
kérdések, mivel ott az oktatasi rendszer gyakrabban biztositja a szabadabb, kreativabb
tanitasi lehetdségeket. A témak tipusait illetden elmondhatd, hogy az altalanos iskola
fels6 tagozatan és a gimnaziumokban tobb fenntarthatosaggal kapcsolatos résztémat
érintenek a valaszadok, mint alsobb tagozatban. A telepiiléstipus méretének novekedésé-
vel a fenntarthatdsaggal kapcsolatos témak mennyisége is valtozik. A nagyvarosokban,
megyeszékhelyeken tobb tipusu témaval foglalkoznak a pedagégusok. A févarosban
dolgozo tanarok kiemelkedden nagy témarepertoart jeldltek meg, ami 6rvendetes. Ennek
a jelenségnek egyik oka lehet az, hogy a nagyobb varosoknak megannyi kornyezeti és
szocialis kihivassal kell szembenézniiik, mint példaul légszennyezés, kozlekedési prob-
lémak, szocialis egyenldtlenségek és eréforrashiany. Ugy gondolom, hogy ezek a helyi
problémak érzékenyebbé tehetik a pedagogusokat, és a lokalis dsszefliggések nagyobb
hangsulyt kaphatnak a tanoérakon.

Az aktualis kornyezeti hirek bevonasa segit a didkoknak megérteni, hogy az altaluk
tanultak hogyan kapcsoldédnak a valos vilaghoz. Ez noveli a tananyag relevanciajat, és
segiti a didkokat abban, hogy megértsék, miként alkalmazhatok az elméleti ismeretek a
gyakorlatban. A kdrnyezeti problémak megvitatasa segiti a diadkokat abban, hogy kreativ
megoldasokat gondoljanak ki, és kdzdsen dolgozzanak a problémak megoldasan. Ez
tamogatja a kooperativ tanulast és a csapatmunkat, kiilondsen kooperativ munkaformak
alkalmazésakor. Pedagdgiai szempontb6l fontos az is, hogy a kérnyezeti problémak meg-
a fenntarthat6 jovo iranti elkdtelezettségiik kialakitasaban segithet.

A kitolté pedagdgusok 67%-a talalkozott a képzése vagy tovabbképzése soran fenn-
tarthatosagra vagy kornyezeti nevelésre vonatkozo tananyaggal, 33%-uk viszont nem.
A pedagdgusképzés tantargykorében a fenntarthatdsagra nevelés és a kdrnyezeti nevelés
hangstlya évrdl évre fokozodik (Dudok, 2022). Példaul az Eszterhazy Karoly Kato-
likus Egyetem Természettudomanyi Karan foldrajz, kémia és fizika tanarképzésen is
van Fenntarthatosag tantargy. Az oktatds modernizaciojahoz szervesen hozzatartozik a
globalis kihivasok altal tamasztott kdvetelmények integralasa (Balogh és mtsai, 2021).
A tanarképzésnek felkell vérteznie a pedagogusokat azzal az ismeret- és kompetenciahal-
mazzal, amellyel képesek a kornyezeti problémak Osszetettségét és ellentmondasait meg-
érteni, ¢és ezaltal eredményesen felkésziteni a didkokat, hogy tudatos és felelsségteljes
emberként tudjanak betagozddni a tarsadalomba, és képesek legyenek kornyezettudatos
dontéseket hozni.

Az adatok elemzése alapjan a kérddéivet kitdlté pedagogusok kifejezetten fontosnak
tartjak a kornyezeti problémak megoldasat. Az atlagérték 5,6, ami szintén a fontossag
magas szintjét jelzi (2. abra). A skala jobbra tolodik, tehat a pedagdgusok kozdssége
altalaban proaktiv hozzadllast tantsit a kornyezetvédelmi kérdésekhez, és valdsziniileg
tamogatjak vagy részt vesznek a kdrnyezeti problémak megoldasat célzé kezdeménye-
zésekben. A valaszadok altalaban elkotelezettek a kornyezetiik védelme irant, melyet a
kitolté pedagogusok cselekvésiikkel is megerdsitenek.
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2. abra. Pedagogusok érzékenysége a kérnyezeti problémak irant (%) (Sajat szerkesztés)

2. tablazat. Kérnyezettudatos és fenntarthato életmodra vonatkozo allitdasok

Allitasok Median

A tanorakra valo felkésziilés soran mindig odafigyelek az oda il16 kdrnyezeti

problémak beépitésére. 4

Fontosnak tartom a tanulok ismereteinek bévitését a kdrnyezet és az emberi
tevékenység Osszefliggéseivel kapcsolatban.

Magam is fokozottan kornyezettudatos életmddot folytatok.

Fontos szamomra, hogy a fenntarthatdsag szellemében ¢ljem a mindennapjaimat.

Sajat feladatomnak tartom az iskolaban a kérnyezeti nevelés megvalositasat.

A kérdéiv szamos kérdése esetén ugyanez a tendencia megerdsitésre talal. Az értékek
magas gyakorisdga megbizhatéan mutatja, hogy az attitlidoket valodi viselkedésmintak
igazoljak (2. tablazat). A pedagogusok erds elkotelezettséget mutatnak a fenntarthatosag
¢és kornyezeti nevelés irant, kiilondsen a sajat életmodjukban és a didkok ismeretanya-
ganak bovitésében. A pedagdgusok sokszor példaképként szolgalnak, viselkedésiik és
hozzaallasuk befolyasholhatja a diakokat, és kozvetett mddon részét képezi a fenntartha-
tosagra nevelésnek, és ezzel hozzajarulhat az adott kozosség kdrnyezeti tudatossaganak
noveléséhez.

Az erkolesi elkdtelezddés, illetéleg a normak megléte ugyan még nem jelentenek
automatikusan cselekvést, de kdzvetlen kapcsolatban allnak a gyakorlati megvaldsuléassal
(European Social Survey, 2016). Erre tamaszkodva feltételezhetjiik, hogy az elkdtele-
z0dés a cselekvéssel, a cselekvés pedig a téma iskolai megjelenésével is kapcsolatba
hozhat6. Tehat ha a pedagégus egyéni attitiidje erdteljes, akkor hatékonyabban tudja
atadni azt a didkok szamara is. A pedagogus személyes egyéni cselekedetei, gondolkodasa
megalapozza azt a felvetést, hogy a tandrakra is hasonlo lelkesedéssel és hatékonysaggal
viszi be a fenntarthatosagot. Habar a pedagdgusok sajat hétkdznapi életiikben fontosnak
tartjak a fenntarthatosagot, az iskolaban ezt kiilonb6z6 okok miatt nem tudjak ugyanolyan
mértékben beépiteni a tanitasi-tanulasi folyamatba. Hogy mit képes egy tanar megva-
l6sitani a fenntarthatosagi nevelésbol, sok tényezotdl fiigg: az adott félévi tananyagtol,
attol, hogy mennyire illesztheté hozza a fenntarthatésagi témakor, az iskolai idokerettol,
illetve attol, hogy milyen mddon tudja feldolgozni az anyagot. A ,,Meg tudom valositani a
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fenntarthatosagra nevelést a tanitott tantargyaimon beliil” allitas esetében az eredmények
mar nem mutattak erdteljes eltolddast a magasabb értékek iranyaba, az atlag 3,78 (3. abra).
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3. dbra. A fenntarthatosagra nevelés megvalositdsa a tanitott tantargyon beliil (%)
(Sajat szerkesztés)

A Pearson-féle korrelacioelemzés alapjan statisztikailag szignifikans kapcsolat mutatko-
zott a kitoltd életkora és akdzott, hogy mennyire érzi magat feleldsnek a kornyezeti prob-
lémak novekedésében (p < 0,05). Az eredmények szerint az életkor ndvekedésével a fele-
16sségérzet szintje szignifikansan emelkedik, azonban a korrelacié mértéke (r = 0,014)
nagyon gyenge. Feltételezik, hogy az idésebb generaciok nagyobb feleldsséget éreznek
a kornyezeti problémakeért, mert ez a kihivas az 6 életiik soran valt globalis mérettivé, és
esetlegesen ugy érzik, hogy nekik nagy szerepiik volt ebben (Meyers ésClayton, 2015).
Emiatt valoszinti, hogy az idésebb pedagdgusok a fenntarthatésagra nevelést még fonto-
sabbnak tartjak, mint fiatalabb kollégaik, mivel szamukra ez a felel6sségérzet mélyebb
elkotelezettséget jelent.

A nyilt végii kérdések elemzésébdl az deriil ki, hogy bar a pedagdgusok egyéni szinten
egységesen magas cselekvési hajlanddsagot mutatnak, megosztottak abban, mennyire
tartjak fontosnak a fenntarthatésag mélyebb szintli beépitését az oktatasba. Sokan tdmo-
gatnak a pedagogusképzésben a fenntarthatdsagra nevelés megerdsitését, de aggddnak az
oktatoi utanpotlas és a tanarképzés mindsége miatt.

,»A pedagogusképzésben nincs jelen, vagy csak kevés szakon a kornyezettudatos-
sagra nevelés. Ezt kellene még erdsiteni. De mivel kevés a jelentkezd a pedagogus
palyara, igy az egyetemeknek nincs esélye kivalasztani a tényleg pedagdgusnak
vald jelolteket, igy komoly mértékben »felhigul« a tanartarsadalom, ami a neve-
Iés-oktatas mindségére is ranyomja bélyegét.”

Tobb kitolté aggodasat fejezte ki az 6raszamok ndvekedése €s a talterheltség miatt.
A kitoltok koziil egy nyelvtanar jelezte, hogy szerinte a nagyhatalmaknak nagyobb
feleldsségiik van a kornyezeti kérdésekben, és nehéz a didkokat kis 1épésekre motivalni,
ha gy érzik, 6ssztarsadalmi szinten, a vilag vezetdi nem torddnek eléggé a jovojiikkel.
Kutatasok szerint a diakok motivacidjat a kdrnyezeti feleldsségvallalasra nagyban befo-
lyasolja a tarsadalmi és vezetdi példamutatas. Ryan és Deci dnmeghatarozas-elmélete
szerint az autonom, belsé motivacio eldsegiti a tartos elkotelezettséget (Ryan és Deci,
2000). Ha a didkok azt latjak, hogy a vezetdk nem foglalkoznak komolyan a fenntartha-
tosaggal, csokkentheti hitiiket abban, hogy egyéni er6feszitéseik szamitanak.
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Osszegzés

A fenntarthatésagra nevelés nagy kihivast jelent a fogyasztoi vilag értékei és a hedonista
szemlélet mellett. A kutatasban részt vevo pedagdgusok attitiidje a fenntarthatosag irant
altalaban pozitiv. Jelentds kiilonbségek figyelhetok meg abban, hogy az egyes tantar-
gyakat tanité pedagégusok mennyire és milyen mértékben épitik be a fenntarthatosagra
nevelést oktatasi gyakorlatukba. A természettudomanyos targyakat tanit6 tanarok gyak-
rabban és mélyebben integraljak a fenntarthatosagi témakat az ordikba, mig a human
targyak oktatoi altaldban kisebb mértékben. Az eredmények alapjan a tanarok oraik
20-50%-aban foglalkoznak fenntarthatosagi kérdésekkel, ez nagyban fiigg a tantargytol
¢és a pedagogus egyéni elkotelezddésétol. A didkok korosztalyonként eltérd fogékonysa-
got mutatnak a fenntarthatosag irant, kiilondsen az also és felso tagozatos altalanos isko-
lasok, valamint a kdzépiskolasok korében. A pedagdgusképzésben fontos lenne olyan
mddszertani képzés, amely korcsoportokra szabottan segiti a tanarokat a fenntarthatdsagi
témak tanitdsdban, kiilonos figyelmet forditva arra, hogy miként alakithatjak a didkok
szemléletét. Ezzel a diakok mélyebb érdekldédést mutatnanak, és kialakulhatna benniik a
hossza tavu elkotelezédés a fenntarthatosag irant.

A kérdéivet kitoltok kozil tobben megfogalmaztak, hogy a fenntarthatésag fontos
szamukra, de az oktatasi rendszer jelenlegi allapota nem ad kell6 teret arra, hogy e témat
prioritasként kezeljék. A meglévé targyakban vald integracio, a pedagoégusképzés fej-
lesztése és a rendszer atalakitdsa lehetnének a lehetséges megoldasok a fenntarthatosag
oktatasanak elémozditasara.

Az emberiség szamos teriileten ért el kimagaslo eredményeket. A tudomany és a tech-
nologia terén példaul olyan mérfoldkdveket értiink el, mint a Marson végzett planetaris
kutatasok. A gazdasag folyamatos és mondhatni exponencidlis ndvekedésének tanti
vagyunk, ami az ipari forradalmak soran tapasztalhato technologiai fejlddésnek kdszon-
hetd. Azonban a civilizacionk fenntarthatdosadganak és a bioszféra egyensulyanak meg-
Orzése céljabdl az emberiség még mindig nem talalt megoldast a biztonsagos és fenn-
tarthato életforma kialakitasara (Lelkes, 2020). A fenntarthatésag alapelveinek hatékony
kozvetitése érdekében fontos, hogy ezt a szemléletet mar a pedagogusképzés szintjén
beépitsiik. Ez egyfajta alulrél jovo szervezddést jelenthet, ahol a leendd pedagdgusok,
akik a kozeljovOben sajatitjdk el a pedagogiai alapjait, atesnek egy olyan kornyezeti
nevelési és fenntarthatosagi attitidformald folyamaton, amit a sziikséges modszertani és
tudomanyos hattér is alatamaszt. Ezzel az 6koszisztéma-szolgaltataisok megbecsiilésére
nevelve hozzajarulhatnak e koncepci6 sikeréhez.

Gelencsér Andras szerint életképes megoldast kell keresni, aminek elsé 1épése az,
hogy miel6bb vissza kellene szerezni az energia €s az anyag értékét és becsiiletét, ami
mar rég elveszett. Mi sem bizonyitja jobban, mint az, hogy pazarld és eldobhaté tarsa-
dalomban éliink:

,»a mult embere anélkiil, hogy fizikat tanult volna, az anyag-energia ekvivalenciaval
is tisztaban volt. Mivel maga termelte élelmét és készitette hasznalati targyait, pon-
tosan tudta, hogy az mennyi erdfeszitésébe és energidjaba keriilt. A ma emberének
fogalma sincs arrdl, hogy az altala elfogyasztott ¢lelmiszer, az altala hasznalt, majd
eldobott kiilonleges anyagok eldallitdsdhoz milyen hatalmas mennyiségli energiara
van sziikség” (Gelencsér, 2022).

Az oktatas segitségével ujraértékelhetjiik és visszaadhatjuk a természeti kdrnyezet

valddi értékét és tiszteletét a tarsadalomban. A szemléletmod altalanos megvaltozasanak
utjan mar elérelépést tettiink. Amennyiben az oktatasi rendszer keretein beliil sikeriilne
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a sziikséges feltételeket megteremteni, igéretes jovot kezdhetnénk el elokésziteni. Az
attitidvizsgalat eredményeire tdmaszkodva feltételezhetjiik, hogy a pedagdgusok készen
allnak e kihivasra. Monus Ferencet idézve a felsdoktatasban is a kdzoktatashoz hasonl6 a
kép: papiron a kdrnyezeti nevelési és fenntarthatésagra nevelési elemek megjelennek, de
megvalosulasuk néhany szaktdl eltekintve nagyon gyakran oktatofiiggd (Monus, 2020).
A pedagogusképzés felértékelddése esetén valdszinisithetd, hogy a fiatal pedagdgusok
biztosabb targyi tudassal, kompetenciakkal, és modszertani repertoarral tudnanak belépni
az oktatasba, munkajukat eredményesebben végezhetnék ezen a teriileten. A kimeneti
kovetelmények kozott nem csak decentralizéltan, hanem kiilon mérendd faktorként kel-
lene kiemelni a fenntarthatosagra nevelést.

Nyitrai Timea Laura

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kdszonetnyilvanitas, timogatas

A Kulturalis és Innovéaciés Minisztérium UNKP-23-1 kodszami Uj Nemzeti Kivalosag
Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacidés Alapboél finanszirozott
szakmai tamogatasaval késziilt. Dr. Homoki Erika és Prof. dr. Orban Séndor tamogatd
¢és iranymutaté munkajat szeretném megkdszonni, akik segitettek az empirikus kutatas
eredményeit és a hedonizmus és fenntarthatosag filozofikus iranyvonalait feltarni.
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Absztrakt
A hedonizmus, azaz az élvezetek hajszolasa, erdteljesen befolyasolja a mai vilag fogyasztasi szokasait. Ez a
jelenség akadalyt képez a fenntarthato életmodra valo attérés eldtt, ami pedig egyre fontosabb lenne a globalis
kihivasok miatt. Az élvezeti értékek el6térbe helyezése neheziti a kornyezettudatos gondolkodas és magatartas
kialakulasat, amely létfontossagli lenne ahhoz, hogy egy fenntarthatobb jovo felé haladhassunk. A mai fiatal
generaci6 feladata lesz a kihivasokra megoldast talalni, ehhez viszont az 6ket oktato pedagogusok tevékeny-
sége felértékelodik. Nekik most kell reagalni és a fenntarthato fejlédés felé orientalni dket.

A tanulmany bemutatja a hedonizmus és a tulzott fogyasztas problémait, tovabba vizsgalja, hogyan befolya-
soljak ezek a jelenségek a biologiai sokféleséget, és milyen kapcsolatban allnak a fenntarthatésaggal. Ebben a
kontextusban megvizsgaltam a pedagoégia terén felmeriil¢ akadalyokat és lehetségeket egyarant. Ismertetem
egy empirikus vizsgalat eredményeit, amely a magyarorszagi pedagogusok fenntarthato attitiidvizsgalata mellet
feltarja a fenntarthatosag oktatasi rendszerben torténé megjelenésének értékelését. A kutatas soran arra a kovet-
keztetésre jutottam, hogy nem feltétleniil kell teljes mértékben ellentmondanunk a hedonizmusnak. Létezik
egyfajta arany kozéput, amely a gondolkodasmod megujitasaval segitheti az embereket a fenntarthato visel-
kedés felé iranyitani. Az attitiidkutatas eredményei azt mutatjak, hogy a tanarok tobbsége kész és nyitott erre
a valtozasra, de ehhez a képzési rendszerben és az oktatas szerkezetében tovabbi fejlesztésekre van sziikség.

Kulesszavak: fenntarthatdsag, hedonizmus, konzumerizmus, oktatas, pedagogus
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A nonevelés torténetének
finom szovetében

Sziits-Novak R.: Mikro-(no)torténet —
Gyertyanffy Istvan és Imre Sandor
egodokumentumai a 19-20. szazadi noképrdol,
Sfeminizmusrol és nonevelésrol

Gyertydnffy Istvan nevéhez tantervek Ridolgozdsa, modszertani
segédletek és tankdnyvek megalkotdsa kétheto, mig Imre
Sdandor kézoktatdstigyi minisztériumi dllamtitkdrkent,

a Magyar Pedagogia szerkesztojekent is az elfeledett
gondolkodok tabordt erdsiti. A kétet meélto rehabilitdldsa
a munkdssdguknak, és alapos feltdardsa Imre levélirdsainak
és Gyertydnffy naplojanak.

uts-Novak Rita Gyertyanffy Ist-
SZ van ¢és Imre Sandor egodoku-

mentumait feldolgozé disszerta-
cidja atdolgozva, kibdvitve konyv forma-
jaban is megjelent 2024-ben a Gondolat
Kiadonal. A szerz6 a 19-20. szazadi ndne-
velést és feminizmust, valamint a maguk-
rol a nokrdl alkotott vélekedést allitotta a
koézéppontba, ami a neveléstorténet, illetve
a nékép valtozasainak vizsgdloi szdmara
nyujthat segitséget.

A konyv kvalitativ kutatasanak alapjat
az Orszagos Széchényi Konyvtar kézirat-
tari allomanyaban 1évd, eddig publikalat-
lan dokumentumok képezték, fokuszban
rajuk hatassal 1évo kulturalis kozeggel.
A konyv hianypotlé alkotasként hozzajarul
a két pedagogus munkassaganak komple-
xebb feldolgozasahoz.

A cim is ravilagit, hogy a konyvnek
nem célja a teljes 19-20. szazadi magyar
nénevelés torténetét bemutatni, azon-
ban a dualizmus koratol a vilaghaboruk
kozti idészakig sokat formalodo vallasi
¢és erkdlcsi értékek hatasat a ndképre és a
noénevelési trendekre kielégitéen feltarja
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(Sziits-Novak, 2019¢, 2023a, 2023c).
Gyertyanffy Istvan nevéhez tantervek
kidolgozasa, moddszertani segédletek és
tankdnyvek megalkotasa kothetd, mig
Imre Sandor kdzoktatasiigyi minisztériumi
allamtitkarként, a Magyar Pedagogia szer-
kesztdjeként is az elfeledett gondolkodok
taborat erdsiti. A kotet méltd rehabilita-
lasa a munkéssaguknak, és alapos feltarasa
Imre levélirasainak és Gyertyanffy nap-
16janak, amelyek feldolgozasara a szerzo
mar korabban is sikerrel tett tobb izben
is probat (Sziits-Novak, 2019a, 2019b,
2019d, 2021, 2023b, 2024).

Sziits-Novak Rita mikrohistorizal6 esz-
kozokkel tarja fel a kutatdsi eredménye-
ket, bemutatva az akkori élet valosagat. Az
egodokumentumok feltarasa olyan kutatasi
moédszer, amely tudatosan magaban fog-
lalja a személyes forrasok, jelen esetben
a levelek és naplok szerzdinek szubjektiv
perspektivajat, mikozben lehetdséget nyu;t
egyedi élettorténetek és tapasztalatok fel-
tarasara. A mikrohistorizaciés modszer
azonban korlatokkal rendelkezhet azaltal,
hogy nem kinal atfogd, makrotorténeti
Osszképet, csupan az egyének személyes
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nézépontjanak és tapasztalatainak rekonst-
rukcidjat teszi lehetévé. A vizsgalt kdnyv
tobb meghatarozo szerz6 munkdassagat is
felvillantja, akik jelentds befolyast gya-
koroltak a 19-20. szazadi n6i szerepek
kialakulasara. Noha Imre és Gyertyanffy
nézetei részletes elemzés targyat képezik,
a tobbi szerzé gondolatai inkabb érintd-
legesen keriilnek bemutatdsra. A tavolrol
inditott atfogd kutatasokkal szemben a
konyv eredetiségét az adja, hogy a szerzé
nem hagyja, hogy a kor emberei arc nél-
kiili személyek maradjanak (Szits-No-
vak, 2022). A dokumentumelemzés soran
feltarasra keriiltek a levelek keletkezési
koriilményei, a kor oktatdspolitikdja és
a levelek fogadtatasa is. A kutatasi mod-
szer megfogalmazasa utan kronologikusan
ismerhetjiilk meg a nénevelési nézetek val-
tozasat. A konyv a ndnevelés hazai trend-
jeit ismerteti el@szdr, ahol szamos jelentds
példat hoz a korabbi néneveléstorténeti
kutatasokra (Kéri, 2015. 7-8.; Rébay,
2017; Virag, 2010).

Imre Sandor munkassagat az egyén
erkolcsi fejlesztése jellemezte, a haboru
idején felvetddd etikai kérdéseket a tudo-
many oktatdsa folé helyezte, és kiemelt
szerepet tulajdonitott a Széchenyi altal is
képviselt nemzetnevelési elveknek. Bar a
20. szazad masodik feléig nem beszélhe-
tiink nétorténetirasrol, a ndék oktatasanak
kérdése és a hivatasuk meghatarozasa
folyamatos vitdkat gerjesztett a sajtoban
(Pukanszky, 2013. 129-133.). Sziits-
Novak a Gyertyanffy- és Imre-kéziratok
mellett nagy hangsulyt fektet az adott téma
korabbi kutatasainak és a szerzok jelento-
sebb kortarsainak is.

A néi gyermekkép végigvonul a kony-
von: az emancipacio hiveit laza erkolesii-
nek bélyegezte meg a kdzvélekedés, és
olyan foglalkozast tartottak idealisnak
a noknek, amivel az otthonmaradasukat
¢és anyai-hitvesi szerepiiket biztosithat-
tak. Alexander Bernat megnyilatkozasa
alapjan a konyv azt is kiemelte, hogy a
nékre az érzelmek altal lehet hatni, igy
lehet dket elvezetni az objektiv racionali-
tasig. Beniczky hasonloképpen ellenezte
a nd feln6tt gyermeki vagy divathdlgyi

szerepét, azonban a nd hivatasat ¢ is a
feleségi-sziil6i szerepben latta. A konyv itt
olyan, a reformpedagdgiaval kapcsolatban
4allo hires gondolkodok nézeteit is ismer-
teti, mint Ellen Key vagy Erismann.

A forrasok alapjan Gyertyanffy maga
is a konzervativ gondolkodok allaspont-
jat tamogatta, miszerint a lany ne tanuljon
zenét, tancot vagy nyelveket, mert rossz
haziasszony vélik beldle. Kiss Aron ekoz-
ben a fiiz6 kéaros egészségiigyi hatasaira
hivta fel a figyelmet. A 19. szazad végének
noéidealjat a rousseau-i tanok adtak, misze-
rint a n6 Adam oldalbordaja csupén, ezzel
megtestesitve a tradicionalis vallasos elva-
rasokat. Ez a szerep kiegésziilt a sajtoban
és tankonyvekben presszionalt hazias né
idealizalt képével és a csaladi élet magasz-
talasaval.

Sziits-Novak a paradigmavaltast egy 1j

szemlélet megjelenésére teszi, miszerint a
tanulds vagya belsd igényként jelent meg
a nékben. Ehhez az 0jitd felfogashoz csat-
lakozott Imre Sandor is, aki megcafolta a
tudatlan pedagoégia tézisét, és reformokat
siirgetett az altalanos miveltség terjesz-
téséért a nok korében. A konyv szakmai
hitelességéhez hozzéjarul, hogy a szazad-
fordulos reformtorekvések ismertetése
mellett keményen kimondja az igazsagot:
andi oktatas teljes elterjedéséhez és egyen-
jogusagahoz tobb évtizedre volt sziikség
amellett, hogy a miivelt nd szérnyetegként
vald abrazolasa sokdig a koviilete maradt a
kozvélekedésnek.
Osszekapcsoltak Magyarorszagon a hazafi-
assaggal. Imre Sandor is a nemzet fennma-
radasanak legfontosabb eszkozeként a kul-
turat tartotta szamon. A kor néképét jelen-
tésen formalta Szlts-Novak szerint, hogy
a lanyok mintaképeit a csaladban, a finkét
viszont a kdzéletben lattak. A kdnyv olyan
neves gondolkodok allaspontjat is felso-
rolja a fejezetben, mint Csavossy Elemér
vagy Karacsony Sandor.

A gazdasagi helyzet is valtozast siirge-
tett, ugyanis a férfi sok esetben nem tudta
eltartani egyediil a csaladjat, és a n6 is dol-
gozni kényszeriilt, ehhez azonban sem a
népiskola, sem a polgari leanyiskola nem
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alkalmazkodott, igy fogalmazodott meg
az ipariskola gondolata. A lanyoktatast
tovabb nehezitette, hogy a lanyok koziil
csak a tehetdsek keriiltek kozépiskolaba,
a fiuk esetében viszont egyaltalan nem volt
szelekcio.

A konyv kronologikus felépitését a
haboru iddszaka kdveti. Az 1. vilaghdbort
alatt a n6 hivatasa ambivalens helyzetbe
keriilt, hiszen a nok nem katonaskodhattak,
€s ezen asszociacié mentén nem is része-
stilhettek politikai jogokban. Gyertyanffy
szintén ellenezte, hogy a néknek szavazati
jogokat adjanak. A korabeli kozvélemény
alapjan a ndidedl tovabbra is a keresztény
elvek ¢és régi hagyomanyok voltak, vagyis
az anya-feleség-honleany harmasaban
rejlett a nd hivatasa. Ellen Key azonban
felvetette azt a problémat, hogy az idealis
n6 csak a férfi alomképében 1étezik, nem
redlisak az elvarasok, és a nok megfelelési
vagybol probaljak (egyébként sikertele-
niil) arra szabni magukat. Neményi Erzsé-
bet a munka és anyasag Osszeegyeztethe-
tésége mellett érvelt, Perczelné Kozma
Flora pedig a szabad fejlédésre predeszti-
nalt egyéniség kibontakoztatdsat slirgette
a néknek, egyszerre konzervativ és refor-
mgondolatokkal, mindezt a keresztény
értékek megtartasaval. A vallasos szemlé-
let az irodalom ¢és olvasas terén is hatassal
volt a ndkre. A szépirodalom megannyi
terméke kartékonynak lett bélyegezve a
nok szamara (mint példaul Flaubert és
mas francia szerz6k miivei), kiilondsen
a holgyek jellemét, hitéletét és erkdlcsét
feltettek ezektdl a konyvektdl. A kutatas
ko6zol népszamlalasi statisztikakat a nék
iskolazottsagaval kapcsolatban, és kimu-
tathat6, hogy az olvasni tudéas bar emel-
kedett az évek soran, de a ndket tovabbra
is nagyobb szazalékban érintette az anal-
fabetizmus.

Szilits-Novak Rita olyan Osszefiiggé-
sekre mutat ra, mint hogy Gyertyanfty
rousseau-i természetkodzeliség iranti nyi-
tottsaga valdjaban a kés6bbi reformpeda-
gogia clofutaraként definialhato, a férfi
mégis tartott a reformok gondolatatol,
nehogy az ,,ifji” pedagdgia hadat iizenjen
a régi, megszokott oktatasi modszereknek.
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Bar Gyertyanffy egy sokkal konzervati-
vabb néz6pontbol szemlélte a ndk okta-
tasiigyét, a kutatas kimondja, hogy Imre
Sandorral mindketten a holisztikus nem-
zeti nénevelésben lattak a megoldast, vala-
mint mindketten a gyakorlat és a mérések
hivei voltak, és hatottak egymas pedago-
giajara.

A konyv utols6é nagyobb egységét az
I. vilaghabortt kovetd évtized ndképének
és lanynevelésének eclemzése adja. A két
vilaghabora kozti iddszakrol elmondhato,
hogy a n6k munkaba allasa haladt eldre,
azonban a fiiggetlen és hatarozott nd ide-
ajanak tovabbra is nemet parancsoltak.
Az ekkoriban legnépszertibbnek szamito
szakmak a nék szamara a tanar, tanito,
hivatalnok, orvos és gyogyszerész voltak
1935-ben, ¢s folyamatosan emelkedett az
egyetemet végzett ndk szama. Gyertyanffy
gogus konzervativ szellemiségét, hogy
nem tartotta helyesnek a nék egyetemi
végzettséget szerzEsét.

A konyv Osszegzésében megerdsitésre
és nyomatékositasra kerlilnek a korabbi
fejezetekben kifejtett relevans eredmé-
nyek, és a tovabbi kutatési lehetdségekkel
fenntartja a szerz0 a tudomanyos diskur-
zust. A mddszertani megkdozelités atfogd
képet ad Gyertyanffy és Imre munkassa-
garol, hozzajarulasuk az oktatas ligyéhez
cseppet sem elhanyagoland6. Természe-
tesen tobb korabeli néneveléssel foglal-
koz6 szakember meglatasa és nézOpontja
nem keriilt bele ebbe a konyvbe, néhanyan
pedig csupan érintélegesen. A konyv végig
megtartja a fokuszat, és nem érzodik ter-
jengdsnek sem. A mi alapos vizsgalatot
kinal, a tovabbi nonevelok nézeteinek
aspektusa tovabbi kutatdshoz — immar
makrohistorizacios feltarassal — is lehe-
tdséget ad.

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy ez a
kotet hozzéjarul a meglévd szakirodalom-
hoz azaltal, hogy eddig még feltaratlan és
publikalatlan egodokumentumokat vizsgal
¢és helyez kontextusba. Az eredmények Uj
tavlatokat nyitnak meg a nénevelés irant
érdekl6do kutatok szamara, hiszen az alli-
tasok megalapozottak, a forrasok hitelesek,
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a bemutatas nem tul altalanos. A szerzé
célja egyértelmiien az volt a konyvvel,
hogy a mikrohistorizalas moddszerével
tarja az olvaso elé a két neves pedagdgus
¢letpalyajat, valamint a vizsgalt idészak
nénevelésrdl alkotott fébb nézeteit, és
ezt az irdi igéretet maradéktalanul meg is
tartja. A konyv képes volt 1j szemponto-
kat bevinni a nénevelést kutaté tudoma-
nyos diskurzusba, és ajanlott olvasmany
mindazok szamara, akik a feminizmus

torténetével, a noképpel, illetve nevelés-
torténettel foglalkoznak.
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Abstracts

Communication and Harmony between Parents and Schools.
The Improvement of Family and School Keeping
in Touch by Boardgames

Zsofia Kocsis— Daniel Bodnar— Zsolt Csdk— Gabriella Pusztai

Abstract

The definition of parental involvement has been frequently researched by many different methods. Although
not exclusively, in most cases the studies found positive consequences: besides the improvement of students’
grades there are also many other advantages. According to international programs supporting parental involve-
ment, beneficial changes happen not only in schools but in the students’ homes, as well. Participating families
reported on the betterment of parent-child relationships and the development in parents’ upbringing techniques.
Our previous research has shown that the intensity of parent-teacher communication is below the expected
level. Our research group’s goal is to examine the mechanisms of successful school practices and to form new
processes that can be integrated into teacher training and postgraduate training to enhance teacher—parent coop-
eration and strengthen parental upbringing competences. The boardgame is highly recommended for teacher
trainees and teachers, and, in addition, for school support staff members too. It provides a detailed view on
parental involvement, emphasizing its questions and importance, while letting the players broaden their knowl-
edge in the topic and about Hungarian and international good practices as well.

Keywords: parental involvement; parental engagement; boardgame; boardgame pedagogy

Investigation on the Impact Al is Having on Language Learning and its
Empirical Research in Light of National and International Literature

Istvan Thékes

Abstract

In this paper, recent literature is reviewed on artificial intelligence (Al)-assisted language learning and the
advantages and disadvantages of the changes brought about by the continuous development of digital language
learning applications (DNYAs) are discussed. It has now become clear, as was suspected when ChatGPT was
released in late 2022, that Al technology is developing much faster than anyone imagined (Huang et al., 2024).
Recently, a number of studies have discussed the general potential of Al tools to complement language learn-
ing-language teaching. Currently, the general consensus is that teachers need to keep improving their skills, oth-
erwise people who are good at using technology may take over jobs in the profession (Horvath, 2024). Research
on the impact of Al on English language teaching is recent by nature. On the one hand, thorough empirical
research has been conducted with scientific rigour, but on the other hand, the initial fervour has brought with it
many studies of questionable scientific rigour and thoroughness. In this paper, address the concerns expressed
by language teachers even before the advent of ChatGPT are addressed. This concern is well captured in one
question: will language teachers be needed in the future? To answer this question, conclusions of recent studies
are drawn together and a new model of language learning supported by Al is proposed. The three components
of the model are: use of chatbot, machine translation, text generation.

Keywords: artificial intelligence; language learning
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The Birth of ERASMUS Programme in the Light of
the European Higher Education Reform’s Starting Years

Tekla Gaal

Abstract

Internationalisation of higher education is a key objective for the Member States of the European Union.
Student and teacher mobility is one of the most important areas of this. It is a strategic challenge to strengthen
the international character of the European Higher Education Area in order to increase the number of students
and teachers participating in mobility programmes, thus making the EU an internationally attractive destina-
tion for learning and research and strengthening the competitiveness of the European Higher Education Area.
To achieve these objectives, the European Commission launched the ERASMUS programme in 1987. The
problems of national and international higher education cannot be understood without studying the role of the
European Union. While the education systems of EU countries have developed and functioned within closed
national frameworks, in recent decades there has been a significant opening up towards each other. History of
the birth of the ERASMUS programme is examined in the context of the reform of European higher education.
A brief historical overview is provided of international mobility, the education policy and Europeanisation
process of the European Economic Community, and the important stages in the creation and launch of the
ERASMUS programme.

Keywords: European Higher Education Area; Erasmus program; European identity

Migration of Students for Study Purposes

Andrea Csaponé Horvath— Eniké Csapo

Abstract

The number of internationally mobile students is increasing yearly, with the Organisation for Economic Co-op-
eration and Development predicting 8 million students by 2025 (OECD, 2017). This has implications in many
areas: it helps to shape a usual international set of values, contributes to scientific and rational thinking, and
provides opportunities to learn about values across cultures. In this paper, the process of migration for study
at the global level and in Hungary are examined. The available knowledge on student migration is explored
by analysing secondary sources and the most recent statistical data obtainable. Furthermore, current trends are
described, both at the international level and in the Hungarian context, including internationalisation, which is
a priority in the strategies of higher education institutions worldwide. In higher education, internationalisation
processes still focus on student mobility for study purposes. Also, the motivations of international students and
the disciplines that are most in demand are investigated. The increasing volume of student mobility raises the
question of what students perceive as the advantages, benefits and potential drawbacks of international mobil-
ity, which is in focus of this study as well. Based on the literature discussed and summarised in this paper, as
well as previous research, the internationalisation of the global higher education area opens up a wide range of
opportunities for ambitious young people with a desire to learn, thus providing them with valuable international
knowledge.

Keywords: higher education, internationalisation, international student mobility
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Cybernetic Zoo in School
Gabor Képes

Abstract

Cybernetics emerged in Hungary during the 1950s and 1960s. The cybernetic paradigm also appeared in
pedagogy, as educators attempted to utilize the methods of cybernetics in teaching. There was a demand to
bring this new science closer to students using visual aids. The first cybernetic animal models, initially created
in research and university settings, found followers in Hungarian secondary schools as well. The cybernetic
models associated with cybernetic clubs caught the attention of the Hungarian press. These demonstration
tools, used for scientific education, were among the early appearances of computational thinking in Hungarian
education. The study showcases some prominent Hungarian examples of animal models. Ladybird in Szeged,
Mouse in Budapest, and Tortoise in Turkeve—one university and two secondary school examples illustrate that
the predecessors of robotics were not far removed from the people of the 1960s. Educational robots followed
in the footsteps of animal models. The development of educational robots was inspired by these animal models
and Papert’s LOGO pedagogy. In addition to the robotic bees used in Hungarian schools, custom-designed kits
are also produced by participants in robotics competitions. In some cases, direct tributes to early cyberneticists
can be observed. Animal models are considered the predecessors of robotics. They still captivate observers
today, not only due to their scientific construction but also because of their physical appearance. Resembling
living organisms, they were innovative for their time—and remain inspiring even today.

Keywords: cybernetics, robotics, animal models, cybernetic clubs, teaching informational technology

Sustainable Development in the Shadow of Hedonism

Timea Laura Nyitrai

Abstract

Hedonism, or the pursuit of pleasure, significantly influences today’s consumer habits. This phenomenon poses
a barrier to transitioning to a sustainable lifestyle, which is increasingly important due to global challenges.
Prioritizing pleasurable values hinders the development of environmentally conscious thinking and behaviour,
which are crucial for moving towards a more sustainable future. The task of addressing these challenges will
fall on the young generation, making the role of their educators increasingly important. Educators must act
now to orient students towards sustainable development. The study presents the problems of hedonism and
excessive consumption and examines how these phenomena affect biodiversity and their relationship with
sustainability. In this context, I explored both the obstacles and opportunities in the field of pedagogy. Results
of an empirical study that investigates the sustainable attitudes of Hungarian teachers are presented and the
integration of sustainability into the education system are evaluated. The research concludes that it is not
necessarily required to completely contradict hedonism. There exists a golden mean that, through a renewal
of mindset, can help guide people towards sustainable behaviour. The attitude research results show that most
teachers are ready and open to this change, but further developments in the training system and the structure
of education are needed.

Keywords: sustainability; hedonism; consumerism; education; teacher
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Kocsis Zsofia, Bodnar Daniel,
Csak Zsolt és Pusztai Gabriella

K.O.SZ.1. - Kommunikacio

és Osszhang a Sziilok és az
Iskola kozott. A csalad és iskola
kapcsolattartasanak fejlesztése
tarsasjaték altal

A tarsasjaték révén megtapasztalhatjak azokat

a helyzeteket, amelyek az iskolak és a csaladok
kapcsolattartasaban kihivasként és eréforrasként
jelennek meg. A jaték segitségével bepillantast
nyerhetnek a sziil6i bevonodas kérdéskorébe és
fontossagaba, hazai és nemzetkozi jégyakorla-
taiba. A tarsasjatékot elsdsorban tanarjelolteknek,
pedagogusképzésben részt vevo hallgatoknak és
pedagégusoknak javasoljuk. Kiemelten ajanljuk

a tarsasjatékot az iskolai segité szakembereknek,
tovabba a jelenleg fels6oktatasban tanuld, segitd
hivatasra késziil6 hallgaték szamara is (pl. pedago-
gus, pszicholégus, szocidlis munkas). A tarsasjaték
hasznos ismeretekkel gazdagithatja tovabba a tar-
sadalomismereti tanulmanyokat folytaté hallgatok
tudasat is (pl. andragogus, kulturalis mediator,
szociologus).

Thékes Istvan

A mesterséges intelligencia
nyelvtanulasra gyakorolt hatasa
¢és annak empirikus vizsgalatai
a hazai és a nemzetkozi
szakirodalom tiikrében

Egy paradigmavaltas kiiszobén vagyunk. A nyelv-
tanitasban eddig ketté hasonlé paradigmavaltas
volt: az 1980-as években a kommunikativ, felada-
talapui nyelvoktatas megjelenése, mig hiisz évvel
ezelott a jatékositas (gamifikacio) jelentett elmoz-
dulést. A kozeli jovoben azt valosziniisithetjiik,
hogy a nyelvtanarok kozotti mingségi kiilonbséget
az fogja jelenteni, hogy ki mennyire képes hatéko-
nyan hasznalni az MI-t a nyelvoktatishoz. Mint
ahogy a kommunikativ modszer 1980-as évek-
beli térhéditasakor a kiilonbség a nyelvtanirok
kozott rendezéelvként az volt, hogy ki volt képes
elhagyni a nyelvtan-magyarazés metodikat, és az
ezredfordulon a nyelvérak jatékossa és élvezhetové
tétele volt a kovetelmény, ugy a harmadik évezred
harmadik évtizedét6l mar az MI altal tamogatott
eszkozok bevonasa lesz a donté abban, hogy kibél
valik hatékony nyelvtanar.

Csaponé Horvdath Andrea és

Csapo Eniko

Egyetemi hallgatok tanulmanyi
céli migracioja

A magyar egyetemek nemzetkoziesedési folyama-
tanak erésodését jelzi a kiild6 orszagok szamanak
folyamatos emelkedése. Ennek megfelel6en 2013/14-
ben 152, 2016-ban 160, a 2020-as évben pedig mar
164 orszag diakjai valasztottak Magyarorszagot
célorszagnak. Beracs (2011) a kiild6 orszagok men-
tén harom csoportba sorolja a hazinkba érkezo
kiilfoldi hallgatokat. Az els6 csoport a szomszé-

dos orszagok hallgatdit tartja szamon, amelynek
jelentds hanyadat teszik ki a hataron tili magyar
egyetemi hallgatok. A masodik csoportba az eurépai
orszagok szélesebb kore sorolhatd, végiil a harma-
dik csoportot a mas foldrészekrol érkezo hallgaték
kore alkotja. Ez utébbi kategériabdl kiemelkednek
a nagy népességszammal rendelkez orszagok, mint
Kina, Iran és Nigéria. Esetiikben azonban a nem-
zetkozi mobilitas a tudastranszfer mellett a nyugati
tarsadalmakhoz torténé felzarkozast is biztositja.

Képes Gabor

Kibernetikai allatkert
az iskolaban

Az oktatasi informatika periédusainak van egy
vilagjelenségként leirhaté evoliicioja (Aslan és
Reigeluth, 2011), amely Magyarorszagra is alkal-
mazhaté. A programozott oktatas, a tanitégépek
hullima utin az egyre inkabb elérhetévé valo
mini-, majd mikroszamitégépek oktatasban valo
hasznalata terjedt el (Hamori, 1980). Palvolgyi
Lajos 1980-bdl visszatekintve mar egyértelmiien
talzo ,,csodavarasnak” tartja a °60-as évek pedago-
gus szakirodalmaban a , kibernetikai pedagégia”
fogadtatasat, amelytol a teljes neveléstudomany
azonnali ,kibernetizalasat” vartak — és ez a kisér-
let sokak szemében megbukott. Valéjaban viszont
»pedagégiai kibernetikava”, a pedagégiat tamogato
oktatégépek, oktatoprogramok, szervezési formak,
az ,,iskolai informatika” széles tarhazava valt
(Palvolgyi, 1980). A kibernetikanak a rendszerszem-
1élet jellege viszont idétallonak tekinthetd a pedagé-
gia viligaban is.





