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Valyogos Krisztina

Debreceni Egyetem Nevelés- és Miivel6déstudomanyi Doktori Program

Hova tovabb?
Szakképzésben tanulok jovotervei

Az orszagos dtlaghoz képest tarsadalmi és gazdasagi hatrannyal
jellemezheto régiok fejlodésének kulcsa a szakképzés. A szakképzés
az oktatas egy olyan specialis szegmense, melynek szerepe az ipar
fejlodéséhez sziikséges jol képzett human erdforras biztositasa,
mindezt ugy, hogy az ipar igényeivel parhuzamosan a szakképzésben
tanulo fiatalok igényeit és vagyait is figyelembe vegye, valamint
jovokepet is adjon.

Bevezetés

ségével megismerjiik a szakképzésben tanuld fiatalok jovoterveit. Korabbi hazai

kutatasok arra vilagitottak ra, hogy a tanulasi ut diverzifikaciéja miatt még a szak-
képzésben tanuldk esetében sem vehetjiik biztosra, hogy a végzés utan egyenes az Ut a
munkaerépiacra (Ercsei, 2015; Martonfi, 2009). A gazdasag novekedéséhez elenged-
hetetlen a hatékonysag novekedése, mely a szakképzés teriiletén is megjelenik az Ipar
4.0-ban megfogalmazott célkittizések alapjan. Ugyanakkor a szakképzés mindségi és
mennyiségi novekedése mellett is felmertil a kérdés, hogy a megujult szakképzésben
szakmai végzettséget szerzett fiatalok a végzés utan hogyan képzelik el a munka vilaga-
ban val6 elhelyezkedéstiket.

T anulmanyunk célja, hogy tanuléi kérdéives kutatasunk (VETanulOK 2023) segit-

Serdiilék jovotervei

A témaval foglalkoz6 kutatasok a fiatalok jovobeli elképzeléseinek feltardsa sordn a
kozeli és a tavoli jovore vonatkozdan élethelyzeteken keresztiil vizsgaljak a tovabbtanu-
las, a munkaba allas és a csaladi élet tekintetében az elképzelt és vagyott jovot (Lisko,
2004; Nurmi, 2005; Messing, 2006; Seginer, 2009; Martonfi, 2009; Ercsei, 2015).
Ugyanakkor figyelembe kell venniink, hogy bar a fiatalokat foglalkoztatja a jovojik
(Marton, 2020), mégis minél tavolabbi jovot kell elképzelnitik a fiataloknak, annal maga-
sabb lehet a bizonytalanok aranya (Czirfusz és Lénard, 2023).

Els6ként a tovabbtanulasi terveket vessziik szamba a korabbi kutatasi eredmények
alapjan. Lisko (2004) a tovabbtanulasi szandéknak a lakohely urbanizacios szintjéhez é€s
a szll6i iskolazottsagi szinthez és iskolatipushoz igazod6 aranyat mutatta ki, mig kiilfo1di
vizsgalatok eredményei a lanyok kiforrottabb és pozitivabb jovoterveire hivjak fel a
figyelmet (Creed ¢€s Patton, 2003; Iovu és mtsai, 2016; Brown ¢és mtsai, 2006). Martonfi
(2009) mintegy masfél évtizede a programtipustdl fiiggetleniil a tovabbtanulasi szandék

3

fanuimany



Iskolakultara 2025/5-6

erdsddését detektalta, miszerint a szakmunkas végezettség megszerzése utan a fiatalok
tobb mint fele (56%-a) mar inkabb tanulni szeretne, mig 43%-a inkabb munkaba allna,
illetve a dolgozni késziilok fele a munka mellett tanulni is szeretne, tehat dsszességében
az érettségivel nem rendelkezd fiatalok %-e tervei szerint nem fejezi be tanulmanyait a
szakmunkas bizonyitvany megszerzésével. A tovabbtanulds esetén szakképzési prog-
ramtipustol fiiggetlentil a tanulni vagyok tobb mint fele a kdzépfokl tanulmanyai soran
elsajatitott szakmanak, szakiranynak megfelelden, azt kiegészitve tervezte tanulmanyait,
mig 1/3-uk palyakorrekcioként attol eltérd szakmat vagy szakirdnyt szeretett volna
tanulni (Martonfi, 2009).

Ezutdn a munkaerdpiaci terveket vessziik szdmba. A tanulmanyok befejezése utani
munkavallalasi szandék aranya Liské két évtizeddel ezel6tti tapasztalatai szerint igazo-
dott a tanulok lakohelyének telepiiléstipusahoz, a sziilok iskolazottsagahoz és az iskola-
tipushoz. A szakmunkasok tobb mint fele, 56%-a, a szakkozépiskolasok 42%-a tervezte
a munkaba allast a kozépfoku tanulmanyai befejeztével (Lisko, 2004). Az elhelyezkedési
esélyek latolgatasakor a fiatalok a biztos, a valdszinii és a bizonytalan kategoridk koziil
valaszthattak, a bizonytalanok aranya mindkét programtipusban hasonld, 38-39% volt.
A szakmunkastanulok Y5-a biztosnak vélte, a szakkozépiskolasok Y5-a valdszintinek latta
a munkaerdpiacon valé elhelyezkedését (Lisko, 2004). Kiilfoldi munkavallalast tervezett
a szakmunkasok fele, a szakkdzépiskolasok tobb mint 3-a, de tartosan kiilfoldon €lni
programtipustol fiiggetleniil a 11-12%-uk szeretett volna (Martonfi, 2009). A 2000-es
évek elején a szakmai autonomidra vald térekvés kapcsan nemi kiilonbségeket figyel-
tek meg, miszerint a fitk inkdbb vallalkozoként képzelték el magukat, mint a lanyok
(Kniveton, 2004; Small és McClean, 2002). Ercsei (2015) a tovabbtanulas és a munkaba
allas kozotti valasztas soran eltérdé tendencidkat mutatott ki a nemek, a telepiiléstipus
¢és a régio tekintetében. Tapasztalata szerint a lanyok jovéterveiben nagyobb hangsulyt
kap a tanulés, akar dnmagaban, akar munkaviszony mellett is, mint a fitkéban, mig a
fiuk inkabb a miel6bbi keresd tevékenységet preferdljak (Ercsei, 2015), ami Kniveton
(2004) eredményeivel egy irdnyba mutat. A lakohely telepiilésmérete alapjan a kisebb
telepiiléseken ¢16k a munkavallalast, mig a nagyobb telepiiléseken é16k a tanulast, illetve
a munka melletti tanulast tervezik nagyobb aranyban (Ercsei, 2015). A csaladi hattér
tekintetében az alacsonyabb statust csaladok gyermekei a munkavallalast preferaljak,
ami latszolag ellentmond annak, hogy a hatranyos helyzetii Eszak-alfoldi régioban magas
a csak tanulni, illetve a Nyugat-dunantali régioval egyiitt a dolgozni és tanulni tervezok
aranya (Ercsei, 2015).

Kutatasi kérdés és hipotézis

Kutatési kérdéseink, melyekre az elemzések soran valaszt keresiink:

A szakképzésben az uj programtipusokban elséként részt vevd tanuldk milyen jovore
vonatkozo tervekkel rendelkeznek? Intézménytipusonként eltéré-e a fiatalok jovéképe?
HI. Feltételezziik, hogy minél magasabb a tarsadalmi statusa a tanulo csaladjanak, annal

inkabb jellemz6, hogy az iskolazottsagi szint emelkedése, vagy foglalkoztatottsagi
statusbeli autonomia a jovoképe. Ezen feltételezésiinket a magasabb tarsadalmi sta-
tussal egyiitt jard jobb csaladi vagyoni helyzetre és anyagi biztonsagra alapozzuk.
H2. Feltételezziik, hogy az intézményvalasztas a tarsadalmi hattér dominancidja miatt
jelentds hatast gyakorol a fiatalok jovoképére (Hermann, 2003; Lannert, 2004).
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Minta é od P 7 7 .
fnta ¢s modszer Elemzéstinkbdl kideriilt, hogy a
Tanuléi kérdéives kutatisunk, melynek méré-  lanulor kézel 45%-a gondolja
eszkdzének alapjit kordbbi hazai kutatasok  azt, hogy a tanult szakmdban

adtak (Andor és Lisko, 2000; Lisko, 2003; ng dolgozm‘ (44,71%) a jove-

Fonai és Papik, 2002; Fonai, Hajdu és Estok, . . ,
2007, Lannert, 2004), online formaban 2022 €7 illetve t6bb mint az egyhar-

8sz¢t61 2023 nyardig zajlott az Eszak-alfoldi ~ maduk gondolta azt, hogy biz-
régié szakképzési centrumainak intézmé-  tos munkahelye lesz jo fizetéssel

nyeiben. Adatbazisunk (N = 973) végzds (39,05%). A vdlaszadoink egy-

szakképz6 iskolas (n = 600) és 11. évfolya- A et Srettséoi bi
mos technikumi (n = 373) tanulok valaszait hegyede szereine erelisegi vizo-

tartalmazza, melynek jelen tanulmanyban  72Vilvanyt szerezni (25,59%),
a fiatalok jovdterveire vonatkozé vélaszait kicsivel kevesebben pedig a
mutatjuk be. Adatbazisunk, a VETanulOK Jjovoben vdllalkozok szeretne-
2023, az Eszak-alfoldi régio 7 szakképzési nek lenni (21,17%) és/va
centrumanak (melybdl 5 az ITM, 2 pedig az o ’ o 8y
Agrarminisztérium fenntartdsaban van) 31 kiilfoldon dolgozni (22,30%).
szakképz6 intézményébdl érkezett kitolte- A tanulok egydtdde vélte 1igy,

seket tartalmaz. Azon intézményekben tanu- hogy a késébbiekben 1ij szak-

lokat kértiik fel kitdltésre, akik szakképzd p . , o
iskolai programtipusban oktatd intézmény- mdt fog majd tanulni (19,73%).

ben az Gij szakmai programtipusokban (szak- <1 diakok valamivel 16bb mint
képzd iskola, technikum) elsSként tanultak.  egytizede teljes pdlyakorrek-
Mintank régioszintli kitoltottségi aranya a ciot hajtana végre a jévében

11. évfolyamos szakképzd iskolai programti- o p
pus esetében 32,2%-0s, a tobbcélu szakkép- (11’ 72%) ’ ennel kevesebben

z6si intézményekben technikumi 11. tanulok ~ fe7vez nek diplomdt szerezni
esetében pedig 19%-os, ugyanakkor mindkét (8, 74%) vagy otthon lenni a
programtipus esetében varmegyénként eltérd gyermekeikkel (5,96%).
aranyu. A mintank varmegyénkénti (1. mel-
1éklet) és agazatonkénti (2. melléklet) kitol-
tottségi aranya a mellékletben lathato.

Az Eszak-Alfold a kedvezményezett jardsok szama alapjan (290/2014. [X1.26.] Korm.
rendelet 3. melléklete) hazank hatranyos helyzetii régioja. Ezen teriileti orszagos atlag-
hoz képest kimutathato elmaradas tetten érhetd a népesség iskolazottsagi és foglalkozta-
tottsagi adataiban is. Ugyanakkor bar az egy fore es6 GDP tekintetében a teriileti rang-
sor végén talalhaté (KSH 21.1.2.2 STADAT), a régiéban megjelend nemzetgazdasagi
beruhazasok (KSH STADAT 3.1.2.1) alapjan varhatéan emelkedni fog a munkaerépiac
szakképzett munkavallalok iranti igénye, ami indokolja témank relevanciajat.

Az adatok feldolgozasa SPSS program hasznalataval tortént, mely soran leir6 statisztikai
eljarasokat, egyszerti €s Osszetett kereszttabla-elemzéseket és klaszterelemzést végeztiink.

Eredmények

Elsoként a leiro statisztikai eredményeinket ismertetjiik. A tanulok a jovokép kérdésb-
lokk kérdéseire igennel (1) vagy nemmel (0) valaszolhattak, ezért jelen esetben a leird
statisztikai elemzéseknél az igennel valaszolok szazalékos aranyat elemeztiik az atlag
¢és a szoras helyett. Elemzésiinkbdl kidertilt, hogy a tanulok kozel 45%-a gondolja azt,
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hogy a tanult szakmaban fog dolgozni (44,71%) a jovoben, illetve tobb mint az egyhar-
maduk gondolta azt, hogy biztos munkahelye lesz jo fizetéssel (39,05%). A valaszaddink
egynegyede szeretne érettségi bizonyitvanyt szerezni (25,59%), kicsivel kevesebben
pedig a jovoben vallalkozok szeretnének lenni (21,17%) és/vagy kiilfoldon dolgozni
(22,30%). A tanulok egyotdde vélte ugy, hogy a késébbiekben 0j szakmat fog majd
tanulni (19,73%). A diakok valamivel tobb mint egytizede teljes palyakorrekcidt hajtana
végre a jovoben (11,72%), ennél kevesebben terveznek diplomat szerezni (8,74%) vagy
otthon lenni a gyermekeikkel (5,96%). Végiil a valaszadok toredéke gondolta azt, hogy
tanulmanyai utan munkanélkiili lesz (2,26%), 7,3%-uk pedig nem tudta megmondani,
vélhetéleg hogyan is alakul a jovdje (1. tablazat).

1. tablazat. A jovokep kérdéseire igennel vilaszolo tanulok aranya (%)
(dichotom mérési szinten)

0/0
A tanult szakmamban dolgozom. 44,71%
Ujabb szakmat tanulok. 19,73%
Mas szakmat tanulok, és abban dolgozom. 11,72%
Biztos munkahelyem lesz, jo fizetéssel. 39,05%
Erettségi bizonyitvanyt szerzek. 25,59%
Diplomat szerzek. 8,74%
Otthon leszek a gyermekeimmel. 5,96%
Vallalkozo leszek. 21,17%
Kiilféldon fogok dolgozni. 22,30%
Munkanélkiili leszek. 2,26%
Nem tudom. 7,30%

Forras: VETanulOK 2023

A jovotervek klaszterei

Kovetkezd 1épésben a jovoképre adott valaszok mentén klaszterelemzést hajtottunk
végre, amely eljaras soran harom csoportot tudtunk elkiiloniteni. A hagyomanyos klasz-
terelemzéssel szemben viszont nekiink kiilonosképpen tigyelniink kellett arra, hogy
dichotom valaszlehetéség miatt szamunkra a 0-hoz kdzelitd értékek épp annyira érté-
kesek, mint az 1-hez kozelitéek, mivel amennyiben a klaszterérték 0-hoz kozelit, az
biztosan nemet jelol, mig ha 1-hez, az biztosan igent.

A klaszterelemzéssel és az annak értelmezése szolgalo kvartilisekkel harom csoportot
tudtunk elkiiloniteni. Az els6 és egyben a legkisebb csoportot azok a tanulok képezték,
akik pozitiv jovéképpel rendelkeznek mind a munkavallalas, mind a tovabbtanulas
terén, és egyaltalan nem gondoljak azt, hogy a jovében munkanélkiiliek lesznek, vagy
éppen gyermekvallalasi szandék miatt sziineteltetnék a karrierjiiket, ezért 6k a Tevéke-
nyen optimistak (n = 195). A masodik csoportot azok a didkok alkottak, akiknek bar
bizonytalan a jov6képe, viszont mindegyikiik biztos abban, hogy a tanult szakmajaban
fog dolgozni, ami a szakképzési oktataspolitika szempontjabol sikeres palyavalasztasra
enged kovetkeztetni, ezért 0k a Szakmaérdekelt tanulék nevet kaptak (n = 343). Végiil
az utolsé csoportba azok a tanulok keriiltek, akik rendkiviil motivalatlanok mind a mun-
kavallalasi, mind a tovabbtanulasi aspiracidikban. Esetiikben egyaltalan nem volt ritka
a szélsdséges, nullat kozelitd érték (0 = nem), teljesen elzarkdznak attol, hogy a tanult
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szakmajukban helyezkedjenek el, és minden jovoképet vizsgald kérdésre nemmel vala-
szoltak, ezért 6k az Enervalt nevet kaptak (n = 435) (2. tablazat).

2. tablazat. A jovokeépek klaszterei

Teve'k CYeR | Szakmaérdekelt Enervalt
optimista
Biztos munkahelyem lesz, jo fizetéssel. | teljesen biztos nem nem

Erettségi bizonyitvanyt szerzek.

teljesen biztos

biztosan nem

biztosan nem

Kiilf6ldon fogok dolgozni.

teljesen biztos

biztosan nem

biztosan nem

dolgozom.

Villalkozd leszek. igen biztosan nem biztosan nem
Ujabb szakmat tanulok. igen biztosan nem biztosan nem
A tanult szakmamban dolgozom. igen teljesen biztos | biztosan nem
Diplomat szerzek. nem biztosan nem biztosan nem
Mis szakmit tanulok;, és abban nem biztosan nem biztosan nem

Otthon leszek a gyermekeimmel.

biztosan nem

biztosan nem

biztosan nem

Munkanélkiili leszek.

biztosan nem

biztosan nem

biztosan nem

Nem tudom.

biztosan nem

biztosan nem

nem

N

195

343

435

Forras: VETanulOK 2023

Megjegyzés: klaszterértékek kvartilisei: 0-0,1 = biztosan nem, 0,2-0,33 = nem, 0,34-0,66 = igen,
0,67-1 = teljesen biztos

A szociookonomiai status hatasa a jovotervekre

Az Osszefiiggés-vizsgalatokat kereszttabla-elemzéssel kezdtiik: khi-négyzet probaval
megvizsgaltuk, hogy a jovoképre vonatkozé kérdéseink koziil melyik mutatott szamot-
tevo eltéréseket a szociodkonomiai klasztereink (a szociodkonomiai klasztereinket rész-
letesen bemutat6 tanulmanyunk megjelenés alatt) mentén.

Osszetett csaladihattér-mutaté segitségével beazonositottuk a szakképzésben tanulok
harom klaszterét, ezek a tobbszoros hatranyuak, a szakmunkas csaladokbol érkezok és a
kozéposztalybeliek csoportja. A tobbszordsen hatranyos helyzetii fiatalok jellemzden koz-
ségekben, sokgyermekes csaladokban, szerény anyagi koriilmények kozott élnek. Toliik
jobb anyagi helyzetben élnek a szakmunkas csaladok gyermekei, neviiket a jellemzden
szakmunkas végzettségli sziilokrol kaptak. A legmagasabb statustiak a kdzéposztalybeli
csaladok gyermekei, akik a tobbszorosen hatranyos helyzetii tarsaikhoz képest jo anyagi
helyzetben, varosokban €lnek a jellemzdéen szakkozépiskolai végzettségii sziileikkel.

A 11 kérdés koziil négy esetében talaltunk szignifikans kiilonbségeket a klaszterek
mentén. Tendenciaszinti kiilonbségek voltak a csoportok mentén a ,,Mas szakmat tanulok,
és abban dolgozom™ kérdés esetében (3> = 5,879 df = 2 p = 0,053), ugyanis feliilrepre-
zentalt aranyban jelentek meg a tobbes hatranyu csaladbol szarmazé tanulok kozott azok,
akik nem kivannak a jovében mas szakmat is elsajatitani, a késObbiekben pedig abban
dolgozni. Szignifikans kiilonbségek voltak a szociodkonomiai klasztereink mentén a
diplomaszerzés tekintetében is (x> = 10,568 df = 2 p = 0,005). Feliilreprezentalt szamban
voltak azok kozéposztalybeli csaladbol szarmazo diakok, akik szeretnének a jovoben
diplomat szerezni, illetve szintén feliilreprezentaltsagot mutattak a tdbbes hatranyu csa-
ladok gyermekei azok kozott, akik nem szeretnének felsdfokt tanulmanyokat folytatni.
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Szignifikans kiillonbségekre leltiink a vallalkozdva valas igényét vizsgald kérdés esetében
is (¥ = 20,770 df = 2 p = 0,001). Hasonloan az €l6z6 eredményiinkhoz, jelen esetben is
vallalkozdi torekvéseik a kdzéposztalybeli csaladokbdl szarmazé véalaszaddinknak voltak,
mig ennek ellenkezdje leginkabb a tobbes hatranyu csaladokbdl szarmazokra volt jellemzd.
Végiil utolsd kérdésiink, amely szignifikans kiilonbségeket mutatott a szociodkondémiai
klasztereink mentén, a kiilfoldi munkavallalasra iranyult (3> = 7,068 df = 2 p = 0,029),
mivel feliilreprezentalt szamban voltak fellelhetéek a jovoben kiilf6ldon dolgozni tervezok
kozott azok a tanulok, akik kozéposztalybéli csaladokbol szarmaztak (3. tablazat).

3. tablazat. A jovokeép vizsgadlata a szociodkonomiai klasztereink mentén (%) (N = 973)

Tl?zli)::' :',z,:)rgs Szakmunkas | Ko6zéposztaly- Osszesen
. y csaladok beli csaladok
csaladok
% 92.80% 86,40% 87,20% 88,30%
, Nem
Mas AR. 2,4 -1,1 -1 )
szakmit % 7,20% 13,60% 12,80% 11,70%
tanulok, Igen
és abban AR. 2.4 1,1 1 ,
dolgozom.t | .. N 223 280 470 973
Osszesen
% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
% 95.10% 93,20% 88,30% 91,30%
Nem
AR. 2,3 1,4 -3,2 )
Diplomat I % 4,90% 6,80% 11.70% 8,70%
szerzek.* g MAR 23 1,4 32 ,
.. N 223 280 470 973
Osszesen
% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
% 87.90% 81,10% 73,20% 78,80%
Nem
AR. 3.8 1,1 42 ,
Villalkozo I % 12,10% 18,90% 26.80% 21,20%
leszek.**+ | & AR 338 R 42 ,
.. N 223 280 470 973
Osszesen
% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
% 81,60% 80,70% 74,00% 77,70%
Nem
AR. 1,6 1,4 -2,6 )
Kiilf6ldon % 18,40% 19,30% 26.00% 22,30%
fogok Igen
dolgozni.* AR. -1,6 -1,4 2,6 ,
.. N 223 280 470 973
Osszesen
% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Forras: VETanulOK 2023

Megjegyzés: Alahtizva, ahol az Adjusted Residuals (A.R.) értéke nagyobb, mint 2, * p < 0,05, ** p < 0,01,
ikp < 0,001, t = tendencia

A kovetkezokben a csaladi hattér jovotervekben megjelend hatasat vizsgaljuk kereszt-
tabla-elemzéssel, khi-négyzet probaval (x> = 15,486 df =4 p = 0,004). Amennyiben figye-
lembe vessziik a csaladi hattér tanulmanyi eredményekben €s tovabbtanulasi dontésben
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megjelend determinald hatasat, talan nem meglepd, hogy a legmagasabb szociookono-
miai statusu tanuldk a tevékenyen optimista, mig a legalacsonyabb statusu fiatalok az
enervalt jovoképpel rendelkezok korében jelentek meg feliilreprezentaltan (4. tablazat).

4. tablazat. A jovékép klaszterei a szocio6konomiai klaszterek fiiggvényében (N = 973)

Tobbszoros Szakmunkis | Kozéposztalybeli Osszesen
hatranyu csaladok csaladok csaladok
Tevékenyen % 12,60% 18,60% 24.50% 20,00%
optimista AR. 3,2 -0,7 3,3
Szakma- % 35,40% 36,10% 34,70% 35,30%
érdekelt AR. 0,1 0,3 04
i % 52.00% 45,40% 40,90% 44,70%
Enervalt
AR. 2,5 0,3 -2,3
.. N 223 280 470 973
Osszesen
% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Forras: VETanulOK 2023
Megjegyzés: Alahtizva, ahol az Adjusted Residuals (A.R.) értéke nagyobb, mint 2

Iskolatipusonkeént eltérd jovokep

A jovotervek kérdései mentén szignifikans programtipusonkénti kiilonbségeket talaltunk.
A technikumban tanuldok korében jellemzdébb, hogy stabil egzisztenciat prognosztizalnak
(> = 20,287 df = 1 p = 0,001), melynek része, a programtipus sajatossagaibol adododan
is, hogy érettségi bizonyitvanyt szereznek (y* = 27,248 df = 1 p = 0,001), valamint fel-
s6foku végzettséget szereznek (y2 = 60,888 df = 1 p = 0,001). A szakmai autonémiara
valo torekvés is az €rettségit is ado szakmai programtipusban tanulokra jellemzd, amely
megnyilvanulhat kiilf6ldi munkavallalasban (y* = 4,787 df = 1 p = 0,029) vagy foglal-
koztatottsagi onallosagban (> = 8,468 df = 1 p = 0,004). Ugyanakkor a palyamodositas
szandéka, mely a jelenlegitdl eltérd szakma tanulasaban és az abban valé elhelyezkedés
szandékaban jelent meg, a szakképzé iskolasokra jellemzd (y2 = 3,634 df =1 p = 0,057)
(5. tablazat).
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5. tablazat. A jovokép vizsgalata iskolatipusonként (%) (N = 973)

Sz?kkep 0 Technikum Osszesen
iskola
N % 89,80% 85,80% 88,30%
em
A.R. 1,9 -1,9 >
Mas szakmat tanulok, % 10,20% 14,20% 11,70%
¢és abban dolgozom.! Igen AR. -1,9 1,9 ,
. N 600 373 973
Osszesen
% 100,00% 100,00% 100,00%
N % 66.50% 52,00% 60,90%
em
A.R. 4,5 -4.5 s
Biztos munkahelyem % 33,50% 48,00% 39,10%
lesz, jo fizetéssel . *** Igen AR. 45 4,5 ,
. N 600 373 973
Osszesen
% 100,00% 100,00% 100,00%
N % 80.20% 65,10% 74,40%
m
, ¢ AR 52 52 ,
Erettségi % 19,80% 34.90% 25,60%
bizonyitvanyt Igen
szerzek ¥** AR. -5.2 52 >
. N 600 373 973
Osszesen
% 100,00% 100,00% 100,00%
N % 96.80% 82,30% 91,30%
em
A.R. 7,8 -7,8 >
. ) % 3,20% 17,70% 8,70%
Diplomat szerzek.*** Igen AR ~3 —3
. N 600 373 973
Osszesen
% 100,00% 100,00% 100,00%
N % 81.80% 74,00% 78,80%
em
AR. 2,9 -2,9 s
i ) % 18,20% 26,00% 21,20%
Vallalkozo leszek.** Igen AR 20 )
. N 600 373 973
Osszesen
% 100,00% 100,00% 100,00%
N % 80.00% 74,00% 77,70%
em
AR. 2,2 -2,2 >
Kiilfsldon fogok % 20,00% 26,00% 22,30%
dolgozni.* Igen AR ) 22
. N 600 373 973
Osszesen
% 100,00% 100,00% 100,00%

Forras: VETanulOK 2023

Megjegyzés: Alahtizva, ahol az Adjusted Residuals (A.R.) értéke nagyobb, mint 2; t = tendencia; * < 0,05,

< 0,01, #** < 0,001
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Az intézménytipusonkénti vizsgalatunk soran szignifikans (x* = 35,933 df =2 p=0,001)
jovotervekben megjelend kiilonbségeket azonositottunk. Az érettségit is add program-
tipusban tanuldk a tevékenyen optimista, mig az érettségit nem ado6 szakképzési prog-
ramtipusban tanulok az enervalt jovoképpel bird tanuldk korében feliilreprezentaltak
(6. tablazat).

6. tablazat. A jovokep klaszterei iskolatipusonként (N = 973)

Szakképzé iskola Technikum Osszesen
i . % 14,20% 29.50% 20,00%
Tevékenyen optimista
AR. -5,8 5,8
i % 36,20% 33,80% 35,30%
Szakmaérdekelt
AR. 0,8 -0,8
B % 49.70% 36,70% 44,70%
Enervalt
AR. 3,9 -3,9
.. N 600 373 973
Osszesen
% 100,00% 100,00% 100,00%

Forras: VETanulOK 2023
Megjegyzés: Alahtizva, ahol az Adjusted Residuals (A.R.) értéke nagyobb, mint 2

Az intézménytipusok utan kereszttabla-elemzéssel, khi-négyzet probaval vizsgaltuk a
szakképzésben tanuldk jovoterveinek agazatonkénti kiilonbségeit (7. tablazat), mely
soran szignifikans kiilonbségekre leltiink (y* = 71,669 df = 32 p < 0,001%).

A szakmaérdekelt jovoképpel birdk feliilreprezentaltsagat talaltuk a szépészet, a mez6-
gazdasag és erdészet és az egészségiigy dgazataiban tanuldk esetében, mig a tevékenyen
optimista jovoképpel jellemzden a kozlekedés és szallitmanyozas, az informatika és
tavkozlés és a rendészet és kozszolgalat agazataiban tanuldk rendelkeztek.

7. tablazat. A jovokép klaszterei a tanulok altal tanult dgazatok mentén (N = 973)

Jovokép klaszterei
Agazat Enervaltak | Szakmaérdekelt Tz;e;:il:;?s)t':n Osszesen

szépészet % 7,7% 76.9% 15,4% 100,0%
AR. -2,7 32 -4

szocialis % 51,4% 35,1% 13,5% 100,0%
AR. 1,2 ,0 -1,5

gépészet % 46,0% 34,9% 19,0% 100,0%
AR. 2 -1 -2

turizmus- % 50,3% 29,7% 20,0% 100,0%

vendéglatas AR. 1,7 1.8 0

specializalt gép- % 46,2% 31,6% 22.2% 100,0%

és jarmiigyartas | A R 3 -9 6

kozlekedés és % 12,5% 25,0% 62.5% 100,0%

szallitmanyozas AR. 1.8 -6 3,0

11




Iskolakultara 2025/5-6

Jovokép klaszterei
Agazat Enervaltak | Szakmaérdekelt Tz;fik;?s)t’;n Osszesen

sport % 50,0% 30,0% 20,0% 100,0%
AR. )5 -5 ,0

épitdipar % 54,5% 45,5% 0,0% 100,0%
AR. 9 1,0 2,4

épitéipar % 46,2% 36,3% 17,6% 100,0%
AR. 3 2 -,6

fa- és butoripar % 62,5% 25,0% 12,5% 100,0%
AR. 1,4 -9 -8

kereskedelem % 49,4% 38,0% 12,7% 100,0%
AR. 9 5 -1,7

elektronika és % 31,0% 38,1% 31,0% 100,0%

elektrotechnika | A g 1,8 4 1.8

informatika és % 44.8% 25,4% 29.9% 100,0%

tavkozlés AR. 0 1.8 2.1

mezégazdasag és | % 37,0% 48.9% 14,1% 100,0%

erdészet AR. -1,6 2,9 -1,5

rendészet és % 39,6% 29.2% 31.3% 100,0%

kozszolgalat AR, 7 -9 2,0

egészségiigy % 9,5% 61.9% 28,6% 100,0%
AR. -3,3 2,6 1,0

gazdalkodas és % 60,0% 0,0% 40,0% 100,0%

menedzsment AR. 7 1,7 1,1

Osszesen % 44.7% 35,3% 20,0% 100,0%

Forras: VETanulOK 2023
Megjegyzés: Alahtizva, ahol az Adjusted Residuals (A.R.) értéke nagyobb vagy egyenld, mint 2

A tanulmanyi eredményesség hatasa

Szamottevden tobben a jo tanuldk koziil véltek tigy, hogy ujabb szakmat szeretnének
a késBbbiekben tanulni (x> = 11,582 df = 2 p = 0,003), illetve érettségi bizonyitvanyt
kivannak szerezni (y2 = 7,319 df = 2 p = 0,026). Megallapitottuk, hogy a kdzepes tanulok
feliilreprezentaltan jelentek meg azok kozott, akik ugy gondoltak, biztos munkahelyiik
lesz jo fizetéssel (3> = 6,083 df = 2 p = 0,048). Szignifikdnsan nagyobb aranyban keriil-
tek ki a felzarkoztatasra szorulok koziil azok, akik nem gondoljak, hogy ujabb szakmat
kivannak tanulni, biztos munkahelyiik lesz, jo fizetéssel, hogy a kés6bbiekben érettségi
bizonyitvanyt szereznének, végiil azt, hogy a jovében vallalkozéva valnanak (y? = 7,045
df =2 p =10,03) (8. tablazat).
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8. tablazat. A jovokeép vizsgalata tanulmanyi eredményesség klasztereire nézve (%) (N = 961)

Felzarkoztatasra | Kozepes Jo Osszesen
szorulo tanulok tanulok | tanulok
% 84,70% 82,60% | 74,40% | 80,00%
nem
¢ AR, 2 1.6 33 ,
Ujabb szakmat iven % 15,30% 17,40% | 25.60% | 20,00%
tanulok.** & AR. -2 -1,6 33 ,
6 N 222 379 360 961
sszesen
% 100,00% 100,00% | 100,00% | 100,00%
% 66.20% 56,20% | 61,40% | 60,50%
nem
Biztos AR 2 22 0,5 ,
munkahelyem ioen % 33,80% 43.80% | 38,60% | 39,50%
lesz, j6 & AR. 2 2.2 -0,5 ,
A *
fizetéssel. R N 222 379 360 961
sszesen
% 100,00% 100,00% | 100,00% | 100,00%
% 80.60% 74,40% | 70,60% | 74,40%
nem
, ¢ AR. 24 0 2.1 ,
Erettségi _ % 19,40% 25,60% | 29.40% | 25,60%
bizonyitvanyt igen
szerzek.* AR. 24 0 2,1 ,
6 N 222 379 360 961
sszesen
% 100,00% 100,00% | 100,00% | 100,00%
% 95.00% 89,40% | 90,60% | 91,20%
nem
¢ AR, 23 15 20,5 ,
Diplomat _ % 5,00% 10,60% | 9,40% 8,80%
szerzek.t reen AR. -2,3 L5 0,5 >
6 N 222 379 360 961
sszesen
% 100,00% 100,00% | 100,00% | 100,00%
% 85.10% 76,50% | 77,20% | 78,80%
nem
AR 2,6 1.4 0,9 ,
Vallalkozé , % 14,90% 23,50% | 22,80% | 21,20%
leszek.** reen AR. -2,6 1,4 0,9 >
6 N 222 379 360 961
sszesen
% 100,00% 100,00% | 100,00% | 100,00%

Forras: VETanulOK 2023

Megjegyzés: Alahtizva, ahol az Adjusted Residuals (A.R.) értéke nagyobb, mint 2; t = tendencia; * < 0,05,
** < 0,01, *** < 0,001

Mivel szignifikans eredményekre leltiink a klaszterek egymashoz viszonyitott kapcso-
latanak elemzése soran (y* = 12,022 df = 4 p = 0,017), viszont az Adjusted Residu-
als (A.R.) értéke sehol sem érte el a kettdt, igy az alulreprezentaltsag szempontjabol
folytattuk tovabb az értelmezést. Megallapitottuk, hogy eredményeink az eldzetesen
vartaknak megfeleldek, tehat alulreprezentaltan jelentek meg az enervaltak kozott a jo
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tanulok, illetve a felzarkdztatasra szorulok kdzott a tevékenyen optimista tanulok, mely
eredményeink a tanulmanyi eredményesség jovoképre vonatkozo hatasat a 9. tablazat

szemlélteti.

9. tablazat. A tanulmdanyi eredményesség klasztereinek vizsgalata a jovékép klasztereinek
osszefiiggésében (%) (N = 961)

Felzark'oztatas,ra Kozep'es Jo tanulok Osszesen
szorulo tanulok tanulok
Tevékenyen % 13.10% 21,90% 22,50% 20,10%
optimista AR. 3 1,1 1,4
3 % 36,90% 32,70% 37,80% 35,60%
Szakmaérdekelt
AR. 0,5 -1,5 1,1
E At % 50,00% 45,40% 39.70% 44.30%
nerva
AR. 1,9 0,5 -2,2
.. N 222 379 360 961
Osszesen
% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Forras: VETanulOK 2023

Megjegyzés: Alahtizva, ahol az Adjusted Residuals (A.R.) értéke kisebb, mint -2

Osszegzés

A fiatalok jovéterveinek vizsgalata soran
beazonositottuk a szakképzésben tanuldk
harom csoportjat: a Tevékenyen optimista,
a Szakmaérdekelt ¢s az Enervalt jovokép-
pel rendelkezdket. A Tevékenyen optimis-
tak jovoképe a leginkabb pozitiv, melyben
a munka, a vallalkozova valas és a tanulas
is szerepet kap. A Szakmaérdeket fiatalok
a jovdjikkel kapcsolatban egyetlen dolog-
ban biztosak, hogy a jelenleg is tanult szak-
majukban fognak elhelyezkedni, mig az
Enervaltak latszolag nem rendelkeznek a
jovojiikre vonatkoz6 elképzelésekkel.

Az els6 hipotézisiink bizonyitasa soran a
csaladi hattér és a jovokép kapcsolatat tar-
tuk fel, mely soran elészor a jovokép itemeit
Osszevetettiik a szociodkonomiai klasztere-
inkkel, majd a csaladi hattér és a jovoterv
klasztereinek kereszttabla-elemzését végez-
tik el. A leginkabb hatranyos helyzetl fia-
talok nem tervezik tanulményaik folytata-
sat, valamint vallalkozoként sem képzelik
el magukat, ugyanakkor a legjobb tarsadal-
mi-gazdasagi hatterli csaladbol érkezok ter-
veiben helyet kap a diploma, a vallalkoz6va
valas és a kiilfoldi tapasztalatok szerzése is.
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Az elso hipotézisiink bizonyi-
tdsa sordn a csalddi hdttér és
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fel, mely sordn eldszor a jovo-
kép itemeit Gsszeveteltiik a
szocio6konomiai klasztereink-
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tapasztalatok szerzése is.
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Ezek utan talan nem meglepd, hogy az alacsonyabb szociodkondmiai status negativabb
jovoképpel, mig a magasabb status optimistabb jovoképpel jar egyiitt. Ezek alapjan
elmondhat6, hogy elsd hipotézisiink, miszerint minél magasabb a tarsadalmi statusa a
tanuld csaladjanak, annal inkabb jellemzd, hogy optimista a jovoképe (iskolazottsagi
szint emelkedése, vagy foglalkoztatottsagi statusbeli autonémia), igazolast nyert.

Masodik hipotézisiink az intézménytipus és a jovotervek kapcsolatardl szolt. Az
érettségit ado és nem add programtipusban tanulok esetében a jovotervek itemeire valo
tekintettel ellentétes tendenciakat tartunk fel. Es, mint ahogy fentebb bemutattuk, hogy
a magasabb tarsadalmi status optimistabb jovoképpel jar egyiitt, ugyanezen tendencia
lathaté a programtipusok esetében, miszerint a magasabb (érettségit is add) program-
tipusban tanulas optimistabb jovéképpel jar egyiitt. Ezen eredményeink egy iranyba
mutatnak azon korabbi kutatasi eredményekkel, miszerint az érettségit is add program-
tipusban tanulok jovovel kapcsolatos elvarasaiban nagyobb aranyban szerepelnek az
6nallo szakmai dontések, a szakmai fejlddés, elorelépés , mint az érettségit nem add
szakmai képzésben tanuld didkok esetében (Csanyi és Sz¢éll, 2020). Ugyanakkor az
agazatonkénti vizsgalatunk eredményei felhivtdk a figyelmet arra, hogy a jovotervekre
nemcsak az intézmény tipusa, de a tanult szakma (agazata) is jelentés hatassal lehet,
igy ez tovabbi kutatisok témaja lehet. Osszességében eredményeink alapjan a masodik
hipotézisiink igazolast nyert.

Kutatasunk limitdcioja, hogy egy hatranyos helyzetii térségre, az Eszak-alfoldi régiora
vonatkoz6 eredményeink nem teszik lehetdvé az orszagos szintli tendenciak feltarasat.
A szakképzésben tanuldk jovoterveinek eredményei alapjan szakpolitikai javaslatként
fogalmazhatjuk meg, hogy sziikség van olyan tamogato, életkezdést segitd szolgaltatasra,
mely enyhiteni képes az alacsony szociodkonodmiai csaladi kdrnyezetbdl érkezo fiatalok
ezen teriileten jelentkez6 hatranyat, figyelembe véve a ,,célcsoportokra szabott megolda-
sokat” (Szakképzés 4.0).
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Valyogos Krisztina: Hova tovabb? Szakképzésben tanulok jovotervei

Melléklet

1. melléklet. Varmegyénkénti kitoltottségi arany (%)

Viarmegyék Szakképzo iskola Technikum
Hajdu-Bihar 55,8 22,9
Szabolcs-Szatmar-Bereg 19,3 14,9
Jasz-Nagykun-Szolnok 23 16,9
Osszesen 32,2 19

Forras: VETanulOK 2023

2. melléklet. Agazatonkénti kitoltottségi arany (%)

Agazat %
szépészet 1,3
szocialis 7,6
gépészet 6,5
turizmus-vendéglatas 20,0
specializalt gép- és jarmiigyartas 12,0
kozlekedés és szallitmanyozas 0,8
sport 2,1
¢élelmiszeripar 2,3
¢épitdipar 9,4
fa- és butoripar 1,6
kereskedelem 8,1
elektronika és elektrotechnika 4,3
informatika és tavkozlés 6.9
mezdgazdasag és erdészet 9,5
rendészet és kozszolgalat 49
egészségligy 2,2
gazdalkodas és menedzsment 0,5
Osszesen 100,0

Forras: VETanulOK 2023
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Absztrakt

A kozépfoku szakképzés 2019-es reformjanak célja, hogy a szakképzés presztizsének novelése mellett az Ipar
4.0 stratégiaban foglaltak szerint ugy szolgalja ki az ipar magasan képzett szakemberek iranti igényét, hogy
ezzel parhuzamosan a fiatalok érdeklédésének, elképzeléseinek és vagyainak megfelel szakmai életutat bizto-
sitson. Tanuloi kérddives kutatasunk soran lehetéségiink nyilt a megujult kdzépfoku szakképzési programtipu-
sokban els6ként részt vevoket kérdezni. Jelen tanulmany a régioszintii kutatas egyik fontos szegmensének ered-
ményeit foglalja dssze, mely a fiatalok tavoli jovore vonatkozo terveirdl szol. Széleskorti hazai és nemzetkozi
szakirodalmi elézményekbdl tudjuk, hogy a csaladi hattér és a tanulmanyi teljesitmény szoros kapcsolatban
all, ugyanakkor felmeriilt a kérdés, hogy ugyanilyen dsszefliggést talalunk-e a jovore vonatkoz6 tervek mentén
is. Az adatok lekérdezése a 2022/2023-as tanév soran zajlott online formaban. Adatbazisunk (N = 973) egy
hatranyos helyzetii térség, az Eszak-alfoldi régio szakképzési centrumainak 11. évfolyamos tanul6i valaszait
tartalmazza. A régio gazdasagi-tarsadalmi adottsagaibol adodoan kiilondsen fontos, hogy az itt €16 és szak-
képzésben tanuld fiatalokat jobban megismerjiik, kiilonos tekintettel a szakmai végzettség megszerzése utani
terveikre, elképzeléseikre. Az adatokat SPSS program segitségével dolgoztuk fel, leiré statisztikai eljarasokkal,
kereszttabla-elemzéssel és klaszteranalizis modszerével. Eredményeinkkel alatdmasztottuk hipotéziseinket,
miszerint az 0j szakképzési programtipusokban tanulo fiatalok esetében a magasabb tarsadalmi-gazdasagi
status és a felsofoku tovabbtanulési utat lehetévé tevo programtipus optimistabb jovéképpel jar egyiitt, mint az
alacsony szociookonomiai status €s az érettségit nem ado programtipus.

Kulcsszavak: szakképzés, szakképz0 iskola, technikum, jovékép
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Sebestyén Edmond! — Toth Edif?

I' SZTE Neveléstudoményi Doktori Iskola )
2 MTA-SZTE Képességfejlddés Kutatocsoport, SZTE Pedagogiai Ertékelés és Tervezés Tanszék

Pedagogusok és tanar szakos
hallgatok adathasznalattal
kapcsolatos gyakorlatanak és
vélekedéseinek jellemzoi

A tanuloi adatok hozzdférhetosége és felhaszndldsa az elmuilt
néhdny évtizedben vdltozdst indukdlt az oktatds teriiletén, ezzel
a pedagogusok adathaszndlata a kutatdsok fokuszdaba kertilt
(Dunn és mtsai, 2019; Ebbeler és mtsai, 2017 ). Az adathaszndlat
alatt a tanulokkal kapcsolatos adatok szisztematikus gyiijtéset,
elemzését, értelmezését, felhaszndldsdt a dontéshozatalhoz,

s a meghozott déntések hatdsdanak vizsgdlatdt értjiik (Mandinach,
2012), amely hozzdjdrulhat a tanulok iskolai eredményeinek
Jjavuldsdhoz. Keveset tudunk azonban arrol, hogy maguk
az érintettek (a pedagogusok és leendo pedagogusok) mit
gondolnak a tanuloi adatok haszndlatdrol. Tanulmdnyunkkal
a pedagogusok és a tandr szakos hallgatok adathaszndlattal
kapcsolatos vélekedéseibe nyerhetiink betekintést.

Szakirodalmi hattér

A tanuloi adatok jelentdsége

1élteti, hogy az elmult két évtizedben jelentdsen megnétt az adathasznalattal

foglalkozo publikaciok szama (Kaspi és Venkatraman, 2023; Marsh és Farrell,
2014; Reeves és Chiang, 2018). Az adathaszndlat eldtérbe keriilését tobb tényezd is
elésegitette, példaul a teljesitmény- és kompetenciamérések (lasd még Digitalis Orsza-
gos Mérések) felértékelddése, az infokommunikacios technoldgia folyamatos fejlodése,
valamint a tanuldi digitalis informéacios rendszerek (pl. eKréta) széles korl elterjedése
¢s mindennapos hasznalata a pedagogiaban. Az ezen adatforrasok altal 1étrejott vagy az
ezekben tarolt tanuloi adatok elemzése, értelmezése és felhasznaldsa lehetséget és egy-
ben kihivast is jelent a felhasznalok szamara.

A tanul6i adatok tudatos és megfeleld hasznalata, valamint az ehhez sziikséges kész-
ségek és képességek (a tovabbiakban adatmiiveltség) kérdése az oktatasi rendszer tobb
szintjét ¢és teriiletét érinti — mar a legfelsébb szinteken megjelenik pl. az oktatasiranyitas-
ban, a szakpolitikai javaslatokban (Id. OECD, 2021; Vuorikari és mtsai, 2022). A kdvet-
kezdékben felsorolunk néhdny nemzetkdzi példat olyan oktatasi kezdeményezésekrol,
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amelyek tamogatjak a tanul6i adatok felhasznalasat és az ehhez sziikséges kompetenciak
elsajatitasat. Az adatok felhasznalasat segitik a kampanyok (pl. Data Quality Campaign,
2016), a kutatasi egységek (pl. National Center on Intensive Intervention, 2013; The Data
Team™ Procedure, Schildkamp és mtsai, 2018) és a szakmai tanari szervezetek (Council
of Chief State School Officers, 2013; National Council for Accreditation of Teacher
Education, 2010) munkaja is. Ennek ellenére a szakpolitikak, szakmai szervezetek,
a neveléstudomany ¢és az adatgazdag (oktatasi) vilag igényei kevésbé jelennek meg az
iskoldk mindennapjaiban, mert a pedagégusok (Raffaghelli és Stewart, 2020) és a tanar-
jeloltek (Mandinach és Gummer, 2013) gyakran nem kapnak elegendd és egyértelmi
tdmogatast adatmuiveltségiik fejlesztésében ¢s adathasznalatukban.

Tanuloi adatok és adathasznalat

Az adathasznalat vizsgalatdhoz korbe kell hatarolnunk a felhaszndland6 adatok korét
¢és azt, hogy mit értiink adathasznalat alatt. Az adat- és az informacidhasznalattal kap-
csolatos kutatasokban (Id. Grieves, 2024; Rowley, 2007) kurrens téma az adat (data),
az informacio (information) és a tudas (knowledge) kapcsolatanak vizsgalata. A kuta-
tasok jellemzden kétfajta megkdzelitést targyalnak, az egyik a vertikalis, egymasra
¢éptild (Mandinach és Gummer, 2016), a masik a horizontalis, cél szerinti megkozelités
(Grieves, 2024; Rowley, 2007; Schildkamp és mtsai, 2012). A hierarchikus felépités
szerint az adatok olyan alapvetd elemek, amelyekbdl informacio, majd tudas kovetkezik.
A hierarchikus felépités megmutatja az elemek feldolgozhatosagat és kontextualizalasat
is: az adatokbdl lesz informacio, az informaciobol tudas. A hierarchikus megkozelités
szerint az informacié akkor keletkezik, amikor a nyers adatokat egy adott célra és dssze-
fiiggésben alkalmazzuk, mig a tudas az informacidfeldolgozas eredményeként jon 1étre
(Mandinach és Gummer, 2016). Ebbdl kdvetkezik, hogy ismerniink kell a rendelkezésre
allo adatokat, azok tulajdonsagait, jellemzdit, ami felhasznalhat6 lesz a 1étrejové infor-
maciohoz €s a tobbi szint eléréséhez. Az adatot lehet példaul ugy definialni, hogy az
adatnak dnmagaban nincs jelentése vagy értéke, mert nincs kontextusa és értelmezése
(Groff és Jones, 2012). Ugyanakkor létezik olyan definicié is, mely szerint az adatok
dolgok, események, tevékenységek és tranzakciok elemi és rogzitett leirasai (Turban
¢és mstai, 2005). Az adat és az informacié kozotti kiilonbségek tehat nem kizardlagosan
szerkezeti, hanem funkciondlis jellegliek. Mindkét meghatdrozas érvényes lehet a fel-
hasznalas céljatol fiiggden, éppen ezért érdemes a vertikalis szemléleten til egy masfajta,
pl. horizontalis megkozelitést alkalmazni.

A horizontalis megkdozelitéssel figyelembe vehetd a tanitas-tanulas dinamikus, allando
visszacsatolassal jard, sokszor iterativ jellege, ami nem az adat, informacio, tudas egy-
masra épiilésén alapszik, hanem a pedagégiai cél meghatarozasa adja meg azt, hogy mit,
miként és hogyan fog felhasznalni a pedagogus. Az adathasznalati kutatdsok koncepcioja
az adatokra sokszor mint adatforrasokra tekint (Hattie, 2009). Az adatforrasok egyik fontos
jellemzdje, hogy tartalmuk eltéré minéségii ¢és feldolgozottsagu lehet. Ez az eltérés akkor
valik igazan szembetiindvé, amikor az adat, az informacié és az eredmény pedagogiai
nyelvben hasznalatos jelentésbeli hasonldsagat vizsgaljuk. Amikor pl. egy standardizalt
teszt eredményeirol beszéliink, akkor élhetiink a standardizalt teszt mérési adatai vagy
a standardizalt teszt mérési informdcioi szbhasznalattal is, a kommunikacios szdndékban
vélhetdleg ugyanazt akarjuk kifejezni, nincs kozottik kiilonbség. Ennek ellenére tartal-
mukban egyértelmiiek a kiilonbségek. A mérési adatok az adatszintre, a mérési informa-
ciok az informacioszintre, az eredmények pedig az adott felmérés kimenetére vonatkoznak.

A horizontalis szemlélet feloldja azt a problémat, amit a hierarchikus felépités szer-
kezete hordoz, mely szerint a legkisebb elem (adat) nem lehet magasabb rendii a nala
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nagyobb elemeknél (pl. informacid), avagy nem hasznalhato fel a legkisebb elemként.
A horizontalis megkozelitésnél a kiillonb6zo feldolgozottsagli adatforrasok hasznalata
keriil el6térbe, kiemelve, hogy azok akar adatszinten is felhasznalhatok. Az adatokra
alapozott dontéshozas tehdt minden relevans adatot, informaciot figyelembe vehet,
fuggetlentiil azok feldolgozottsagi szintjétél. Ezt megerdsiti, hogy a kutatasokban rendre
olyan meghatarozasokat talalunk, amik az adatot mint valamilyen informaciot, adatfor-
rast emlitik. Schildkamp és Poortman (2015) szerint az adatok olyan informaciok, ame-
lyet szisztematikusan gytijtenek és rendszereznek az iskoldztatas valamely aspektusanak
bemutatasara. Wayman és Jimerson (2014) meghatdrozasaban az adatokat olyan infor-
maciodknak tekintik, amelyek segitenek az oktatoknak jobban megismerni a tanuloikat,
¢és valamilyen moédon kodolhatok (pl. dolgozatok, fegyelmi informaciok vagy sziildi
informaciok). Mandinach és Gummer (2016) szerint az adatok lehet6vé teszik a pedago-
gusok szamara, hogy jobban megértsék a tanulok teljesitményét és fejlodését. Az adatok
kiilonbozo forrasokbol szarmazhatnak, beleértve a tanuldi értékeléseket, teszteredménye-
ket, megfigyeléseket és egyéb pedagdgiai mérdeszkozoket.

Annak ellenére, hogy a hierarchikus felépitése szerint az adat kisebb egység az infor-
macional, az imént emlitett meghatarozasok és a nemzetkozi szakirodalom mégis az adat
kifejezést hasznalja a tanitas-tanulas fejlesztése érdekében hasznalando, a tanulokrol
gyljtott és a tanuldkkal kapcsolatos adathasznalatra. Az adatszint hasznalatanak az oka
az adathasznalat koncepcidjaban keresendd, mivel a pedagogusok a legkisebb, a tanulo-
1ol fellelhetd egység felhasznalasat is figyelembe vehetik az adathasznalat soran. Ameny-
nyiben ez elmaradna, ugy eléfordulhat, hogy az adott cél szempontjabdl értékes tanuloi
adatokat kellene figyelmen kiviil hagyni, s a hierarchikus felépités szerint mar csak egy
magasabb szintli értelmezési egységet tudnanak felhasznalni. Az adatszintli megkdzelités
tamogatja azt az elképzelést, hogy mindig az adott cél elérése érdekében kell relevans
adatokat gytijteni ¢és felhasznalni (Mandinach és Gummer, 2016), igy sziikség esetén a
pedagdgus vissza tud nyulni egészen a forrasig, hogy megbizonyosodhasson arrél, hogy
olyan adatot hasznal fel, amire sziiksége van. Az adathaszndlat koncepcioja szerint tehat
az adat utalhat a legkisebb felhasznalhato szintre, €s utalhat egyfajta gy(jt6 értelmezésre
is, rendszerint valamilyen jelzdés szerkezettel hasznalva, pl. tanuloditeljesitmény-adat
(Hamilton és mtsai, 2009), értékelési adat (Reeves és Chiang, 2017) vagy oktatasi adat
(Piety, 2015).

Salomvari (2021) szerint az adatok aktualitasa is fontos, vagyis, hogy naprakész adatok
alljanak rendelkezésre minden egyes iskola minden egyes tanul6jarol és tandrarol, és lat-
hatdva valjon a teljesitmények, eredmények id6beli valtozasa is. Ennek eléréséhez nem
elegendd az adatok mennyiségi novekedése, mas feldolgozottsagi szinten és masként
kell tekinteni az adatokra. Salomvari (2015) tanulmanyaban megkiilonbozteti egymastol
az elemi adatokat, a forrasadatokat, a szamitott adatokat és a statisztikai adatokat. Az
elemi adat olyan adat, amely — az adott adatrendszer keretein beliil — mas adatokbol nem
allithato el6 és nem bonthato tovabb. A forrasadatok elemi adatok is, amik jellemz6jiik
szerint ugyanazok (mas adatokbdl nem allithatok el6 és nem bonthatok tovabb), azon-
ban a keletkezési helylikon jelennek meg. Ilyen példaul a szobeli felelet soran szerzett
érdemjegy. Ezzel szemben van a szamitott adat, ami matematikai miivelettel eldallitott uj
adat, mint példaul egy irasbeli dolgozat érdemjegye. Végiil megkiilonbozteti a statiszti-
kai adatokat is, amik miiveletek sorozataval jonnek létre, és az adatrendszerekbe keriilve
gyakran elemi adatokként kezelhetdk, de jellemzden aggregalt adatokként hasznaljuk fel.
Az adatalapu megkdzelités szerint a kivant pedagdgiai cél eléréséhez az aggregaltsagi
szint csokkenése is sziikséges lehet, azaz a statisztikai adatok helyett az elemi, forrasada-
tok is eldtérbe keriilhetnek. A digitalis technologia segitségével példaul mar nemcsak a
tanulok érdemjegyei, hanem elemi szintii forrasadatok is felhasznalhatok tomegesen (1d.
az irasbeli dolgozatok feladatszintli pontszamai).
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Osszességében a hierarchikus felépités nem tiikrozi az adatok elemzésének és felhasz-
nalasanak dinamikus €s sokrétli természetét. Az adathasznalat gyakorlata soran célsze-
ribb az adatokat nem csupan nyers adatként vagy informacidként kezelni, hanem egy
folyamatos elemzési és visszacsatolasi lehetdségként tekinteni rajuk. Az adathasznalatot
nemcsak hierarchikusan, vertikalisan, hanem horizontalisan is érdemes megkdozeliteni. Ez
biztositja, hogy az adatok széles valasztéka mindig céliranyosan keriiljon felhasznalasra.

Mint lathaté az adat meghatarozasa tagan értelmezendd, hogy magaban foglaljon
minden, a tanulokra vonatkozo kvalitativ és kvantitativ forrast (Schildkamp és mtsai,
2012; Wayman, Jimerson és Cho, 2012), és felhasznalhatd legyen az adott pedagdgiai
cél elérése érdekében. Jelen tanulméanyunkban a tanuldi adatok alatt a mérés-értékelés
soran keletkezett tanuldi szintli eredményeket értjiikk. A pedagogiai mérésekbol szarmazd
tanuloi adatok felhasznalhatok a tanulok tanulasanak, tudasanak rendkiviil preciz (akar
online) mérésére, értékelésére, valamint a pedagdogusok munkajanak tdmogatasara, bizo-
nyitékokkal valé alatdmasztasara (Bernhardt, 2013). Az adathasznalat jelent6sége abban
rejlik, hogy pl. a mérési eredmények segitségével a pedagdgusok pontos képet kaphatnak
a tanulok aktudlis tudas- és képességszintjérél. Ennek alapjan alakithatjak ki a tanulasi
célokat, amelyek ellendrizhetévé és nyomon kdvethetévé valnak. Az adathasznalat tehat
értelmezhetd ugy is, mint az adatforrasok szisztematikus elemzése a tanitas-tanulas fej-
lesztése céljabol (Hattie, 2009). A pedagdgusok adathasznalataban az egyik legnagyobb
kihivast az jelenti, hogy mely adatokat és milyen modon vegyék figyelembe. Osztaly-
termi szinten az adathasznalat abban nyilvanul meg, hogy a pedagogusok azonositjak a
teljesitménymintazatokat, amelyek segitenek feltarni a tanuldk erdsségeit ¢és gyengesé-
geit, valamint lehetévé valik a megfeleld tanulasi célok és oktatasi tevékenységek meg-
tervezése. Vanlommel és munkatarsai (2021), valamint Zakaria és Latif (2023) kutatasa
szerint azonban a tanarok elsdsorban intuitiv szakértelmiikre tamaszkodnak a dontés-
hozatali folyamatok sordn, mig az osztalytermi adatok és mas adatforrasok masodlagos
szerepet toltenek be munkajukban. Az adatok felhasznalhatok a tanulok erdsségeinek és
gyengeségeinek azonositasara, az oktatas hatékonysaganak értékelésére és hossza tava
oktatasi célok tervezésére. Emellett az adatok hozzajarulhatnak a tanuloi érdeklédést fel-
keltd és fenntartd tandrai aktivitasok, valamint a differencialt oktatas megvalositasahoz
is (Prenger és Schildkamp, 2018). Ezen tevékenységek mindegyike része a pedagogiai
munkanak, és lefedik az osztalytermi adathasznalati tevékenységek széles spektrumat.
Az adathasznalat segit a lemarad6 és/vagy hatranyos helyzett tanulok tudasfejlesztésé-
ben is. Carter és Welner (2013), valamint Diamond (2013) rdmutattak arra, hogy a hatra-
nyos helyzet negativan befolyasolja a tanulok eredményességét. Datnow és Park (2018)
kutatasaban az adathasznalatot vizsgalta az esélyegyenléségi stratégiak implementalasa
soran, amely szerint ez a célzott adathasznalat jobb tanuloi teljesitményhez vezet, mint
az altalanos adathasznalat. Az esélyegyenldségi célokra iranyuld adathasznalat nagyobb
valdszintiséggel tarsul a lemaradassal kiizdd, hatranyos helyzetli, marginalizalt tanulok
teljesitményének javuldsaval, mint az atlagos tanuldk esetében. Az ilyen jellegli adat-
hasznalati beavatkozasokba beépitik az esélyegyenldségi szempontokat, ezért hatasosab-
bak lehetnek.

Schildkamp és Poortman (2015) szerint az adatalapii dontéshozatal soran a peda-
gogusok az adatokra tdmaszkodnak a tanitasi stratégidk tervezése és értékelése soran,
ezaltal ndvelve munkajuk hatékonysagat és eredményességét. Ha a pedagogiai értékelést
valdéban nemcsak a tanulasi folyamatok értékelésére, hanem a tanitasi modszerek fej-
lesztésére is hasznaljuk, akkor a folyamat soran visszajelzésként kapott adatok elemzése
¢és értelmezése segitheti a pedagdgusokat abban, hogy olyan megalapozott dontéseket
hozzanak, amelyek javitjak az oktatas hatékonysagat. Ez a koncepcio6 kiemeli az adatok
fontossagat a pedagogiai értékelési gyakorlatban, ami altal a pedagédgiai dontéshozatal
célzottabba és hatékonyabba valhat, elsegitve a tanitas-tanulasi folyamat fejlodését.
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Az adatforrasok sokreétii és tobbceeltl felhasznalasi lehetdsége Osszetetté, komplexé teszik
az adathasznalat folyamatat.

Meérés-értékelési programok mint adatforrdasok

A tanul6i adatokkal megtamogatott pedagogiai beavatkozasok objektiv eszkozei lehetnek
a standardizalt mérések, amik megmutatjak a tanuldk aktualis tudas/kompetenciaszintjét.
A magyarorszagi standardizalt mérési-értékelési rendszer egyik pillérét a nemzetkozi
mérési programok (PIRLS, TIMSS, PISA) képezik, a masikat a hazai mérési program,
a Digitalis Orszagos Mérések (korabbi Orszagos kompetenciamérés, OKM), valamint a
felvételi és az érettségi vizsgak alkotjak. Az OKM Magyarorszagon az egyetlen, minden
4-11. évfolyamra kiterjedé mérés, amely évente méri a tanulok szovegértési képessé-
gét és a matematikai eszkoztudasat, 5. évfolyamtdl kiegésziil a digitalis kultaraval és
a torténelemmel, mig 6. évfolyamtol a természettudomannyal, idegen nyelvvel. 2010
oOta a tanuldk egyedi mérési azonositdt kapnak, amivel kovetni lehet az egyes tanulok
fejlodését, és ami lehetdvé teszi az iskola fejlesztd hatasanak értékelését. Az iskolak és
a pedagogusok mellett a sziildk is hozzaférhetnek gyermekeik egyéni eredményeihez.
A mérési eredmények azonban nem csak a diakok nyomon kdvetésére hasznalhatok,
hanem elemzések elvégzésére is. Az iskolak és a pedagogusok szamara egy iskolai szintli
adatbazis rendelkezésre all a tovabbi elemzésekhez. Tovabba a nyilvanos jelentések is
elérhetéek, amik altal visszajelzéseket kapnak az iskoldk (pl. a pedagdgiai hozzaadott
értékrol, az intézmény Osszesitett tanuldi teljesitményérdl). Az OKM eredményei tehat
szamos modon ¢és szinten felhasznalhatok. Egyrészrol az iskola objektiv visszajelzést
kap a tanuloi eredményeirdl, valamint a sajat hozzaadott értékérdl, s az eredményeket
felhasznalhatjak a megfelelé pedagogiai intézkedések meghozatalahoz, masrészrdl a
pedagdgus nyomon tudja kdvetni a tanuldi évenkeénti elérehaladasat, fejlodését (Oktatasi
Hivatal, 2022), ami objektiv adatokkal segitheti a pedagédgiai beavatkozasok megterve-
z¢&sét. Toth (2011, 2015) kutatasaibol tudjuk, hogy a kompetenciamérés hatassal van a
tanitas-tanulas folyamatara. Az OKM éves adatfelvételét megel6zden a pedagdgusok
tobb teriileten is valtoztatnak a munkajukon, példaul fejlesztik a tanulok tesztmegoldo
készségeit, vagy a tanitott tartalmakat az OKM tartalmi keretéhez igazitjak. Arrol azon-
ban keveset tudunk, hogy az OKM eredményeit mint megbizhat6 adatforrast miként
hasznaljak a tanitas-tanulds fejlesztése érdekében, ahogy arrdl is, hogy mit gondolnak az
ilyen adatforrasok felhasznalasarol, miként tekintenek ezekre a tanuldi adatforrasokra.

Az adatok felhasznalasakor figyelembe kell venni, hogy amennyiben tal nagy hang-
sulyt fektetiink azokra, akkor a pedagogusok a folyamatos adatgyiijtést, adathasznalatot
konnyen elszamoltatasnak értelmezhetik. A mindennapi pedagdgiai gyakorlat soran
egyensulyt kell talalni a folyamatos mérések, monitorozasok és a szakmai tapasztalatok
kozott. Idedlis esetben az osztalytermi munka egyarant tamaszkodik a pedagogusok szak-
mai tapasztalatara és a rendelkezésre allo adatokra. A cél a tudatos adathasznalat és az
oktatasi tapasztalatok alapjan torténé dontéshozatal észszer(i kombinacigja. Tovabba fon-
tos az is, hogy az adatok elemzése ¢s felhasznaldsa soran figyelembe vegyiik az emberi
tényezoket is. A tanuldi adatok mogott, valamint az adatokat felhasznalé tanarok mogott
is ott vannak affektiv és kognitiv jellemzdk, amelyek befolyasolhatjak mind a tanitést,
mind a tanuldst (Prenger és Schildkamp, 2018).
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Pedagogusok vélekedései az adathasznalatrol

Bettesworth és munkatarsai (2010) kutatasabol tudjuk, hogy bar a pedagdgusok napi
szinten hasznalnak adatokat, mégis alacsony az onbizalmuk az adatok hasznalatat
tekintve. Reeves és munkatarsainak kutatasa (2016), valamint Reeves (2017) kutatasa
is ramutat arra, hogy a pedagogusok adathasznalatanak gyakorisagat és magabiztossagat
a pedagogiai informacidk felhasznalasaban pozitivan befolyasoljak azok a képzések,
amelyek az adathasznélat kiilonb6z6 témakdreit érintik. Ezt erdsiti meg Hebbecker és
munkatarsainak (2022) longitudinalis vizsgalata is, amely soran 4-6 6ras képzéssel a
pedagdgusok szakmai tamogatast (tovabbképzést, tananyagot/segédanyagot) kaptak az
adathasznalat elésegitésére. Ez a timogatas a tanarok gyakoribb adathasznalataval jart
egyiitt, ami kozvetett hatason keresztiil a tanulok nagyobb tanulasi eldrehaladasat ered-
ményezte. Tovabba felhivtak a figyelmet arra: minél tobbet foglalkoztak a tanarok az
értékelési adatokkal, anndl gyakrabban szamoltak be arrdl, hogy ezeket a tanitasi donté-
sekhez hasznaljak. Ezek a vizsgdlatok a képzés, a tovabbképzés fontossagara hivjak fel a
figyelmet. Reeves és Chiang (2018, 2019) szerint a tanarképzésben részt vevo hallgatok
adathasznalatrol valoé gondolkodasa hatassal van a késobbi adathasznalatukra.

Imre (2020) kutatasa atfogd képet ad a magyarorszagi iskolak pedagogiai gyakorla-
tair6l, kiilonds tekintettel a személyre szabott tanulasi modszerekre. Bar a személyre
szabott tanulds elméletben egyre nagyobb hangsulyt kap, a gyakorlati megvaldsitas soran
még nem kap kiemelt figyelmet, s féként a tervezési és onreflexids folyamatok tekinte-
tében marad el a kivant allapottol. Ennek okai a pedagogiai kompetencidkban, a kiilon-
b6z6 pedagodgiai megkozelitésekben vagy a szakmai kozosségben keresenddk. A szerzd
a pedagogiai kompetenciakat emeli ki, amelyek sziikségesek a tanulas timogatasahoz €s
egyéni (fejlesztési) igényekre vald odafigyeléshez. Hasonldan tesz a pedagogiai megko-
zelitések esetén is. Eredményei szerint a hatranyos helyzetii iskolakban gyakran spontan
moédon alakul ki a tanuld egyéni tdmogatasa, mig a kedvezdbb helyzetii iskolakban
inkabb a formalis elvarasoknak akarnak megfelelni a pedagogusok. Mindazonaltal a
szakmai k6zosségek tamogato, egylittmikodo szerepét is hangsulyozza, ami hozzajarul-
hatna a pedagogiai megujulas fenntartasahoz.

Banné Mészaros (2022) tanulmanyaban a pedagégiai kompetencidk koziil a pedagé-
giai folyamatok és a tanulok személyiségfejlédésének folyamatos értékelése €s elemzése
kompetenciat vizsgalta, vagyis azt, hogy a pedagdgusok hogyan értékelik a sajat munka-
jukat és a tanulok fejlédését. A pedagdgiai folyamatok és a tanulok értékelése egyike a
tanarképzés soran fejlesztendd tanari kompetencidknak (EMMI-rendelet, 2013). A kuta-
tas eredményei alapjan a vizsgalatban részt vevé 6vodapedagogusok, tanitok és tanarok
eltéré pedagogiai folyamatbeli nehézségekkel szembesiilnek. Az 6vodapedagdgusok a
kompetencia alteriileteinek 44%-ardl, mig a tanitok és a tanarok 52,5%-arol tettek emli-
tést. Mindharom csoportban 80% feletti volt az alteriiletekre vonatkozoé pozitiv toltetli
valaszok aranya. Eredményeibdl tehat az latszodik, hogy a pedagogusok torekednek
a kiilsé szabalyozo elvarasoknak vald megfelelésre, és nyitottak a kompetenciateriilet
fejlesztésére. Banné Mészaros masik tanulmanyaban (2023) azt vizsgalta, hogy a peda-
gogusok hogyan vélekednek az emlitett pedagogiai folyamatokat és a tanulodi fejlodés
értékelését és elemzését érintd kompetenciarol, valamint, hogy hogyan itélik meg a telje-
sithetdségét. Eredményei arra hivjak fel a figyelmet, hogy a pedagdgusok nem szentelnek
kiemelt figyelmet erre a kompetenciateriiletre, pedig célszerti az értékelési kompetencia-
ikat fejleszteni, mivel ezek kulcsszerepet jatszanak a tanulok személyiségfejlodésében és
a pedagogiai folyamatok sikerességében.

Dunn és munkatarsai (2013b) szerint a hatékony adathasznalathoz elengedhetetlen,
hogy a pedagodgusok tisztaban legyenek az adatokhoz valé sajat viszonyulasukkal.
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Kérddives kutatasuk eredménye, hogy a tanarok vilagosan latjak, hogy milyen adatok
¢és képességek sziikségesek az oktatasi dontéshozashoz. A tarsadalomtudomanyi és azon
beliill a neveléstudomanyi kutatdsokban megkiilonboztetjiik, hogy az adott célcsoport
nézeteit, meggydzddéseit, vélekedését, hitét vagy véleményét vizsgaljuk. A neveléstudo-
manyi kutatok a beliefs terminusat hasznaljak az adathasznalattal foglalkozé publikaci-
oikban (Id. Bereczki ¢és Karpati, 2021; Bice ¢s Tang, 2022; Dunn és munkatarsai 2013b;
Mielnik, 2014; Savasci, 2006; Savasci ¢s Berlin, 2012; Téth és Csapo, 2022). A beliefs
szot jellemzdéen meggydzddésként forditja a hazai szakirodalom, azonban vélekedésként
vagy hitként is hasznalhat6. Az angolszasz kultiraban — tudomanyagtol fiiggetleniil — a
beliefs e harom szo6 kdzos metszeteként értelmezhetd (Paar és Békefi, 2023). Figyelembe
véve a nemzetkozi szakirodalomban hasznalt beliefs terminus Osszetett jelentését, jelen
tanulmanyban a vélekedés kifejezést hasznaljuk.

Kutatasunkban egyrészt a kiilonb6z6 forrasokbol szarmazoé tanuloi adatok felhasznala-
taval kapcsolatos vélekedéseket és a mérés-értékeléshez vald viszonyuldsokat vizsgaljuk
pedagdgusok és tandrszakos hallgatok korében.

A kutatas célja és kutatasi kérdései

Tanulmanyunk tobb publikalt (Sebestyén & Toth, 2021, 2022) és nem publikalt vizsga-
latra timaszkodik, amelyek soran a pedagdgusok és a tanar szakos hallgatok adathaszna-
latrdl valo vélekedését, hatékonysdgérzetét és szokasait vizsgaltuk. Jelen tanulmanyban
a vizsgalatok soran gytijtott kvalitativ adatokat elemezziik, és csak azokat a mintabeli,
méréeszkozbeli adatokat kozoljikk, amelyek sziikségesek az eredmények onallo értel-
mezéséhez. A kvalitativ kutatas célja, hogy megismerjiik az osztalytermi adathasznalat
jelenségét a pedagdgusok és a tanar szakos hallgatok adathasznalatrdl valo vélekedésein
keresztiil. Mivel a pedagdgusok osztalytermi munkajat meghatarozzak a vélekedésiik,
nézeteik (Falus, 2001; Hercz, 2002; Tuga-Gombos, 2019), ezért kivancsiak voltunk
arra, hogy a pedagogusok és a tanar szakos hallgatok hogyan tekintenek az adatokra
a pedagogiai tervezésnél, hogyan vélekednek altalanossagban az adatok hasznalatardl
¢és a mérés-eértékelésrél. Vizsgalatunk soran indirekt iton, a tanarok megkérdezésével a
kovetkezo kutatasi kérdésekre kerestiik a valaszt:
— K1: Hogyan hasznaljak fel a pedagogusok ¢€s a tanar szakos hallgatdk a tanuldi ada-
tokat célkitlizéseik meghatarozasdhoz?
— K2: Hogyan hasznaljak fel a pedagdgusok ¢és a tanar szakos hallgatok a tanuloi
adatokat tanitasuk soran?
— K3: Hogyan vélekednek a pedagogusok és a tanar szakos hallgatok a mérés-értéke-
1ésr61? — ez tovabbra is altalanos a mérés-értékelési mijérol?
— K4: Milyen hasonldsagok és eltérések figyelhetok meg a pedagdgusok és a tanar sza-
kos hallgatok adathasznalati gyakorlata és mérés-értékelési adatok felhasznalasarol
valo vélekedései kozott?

A kutatas médszerei

Minta és adatgyiijtés
Vizsgalatunkban altalanos iskola felsé tagozatan (5—8. évfolyam, ISCED 2) tanit6 peda-
gogusok ¢és III-VI. évfolyamos tanar szakos hallgatok vettek részt. A pedagégusmin-

ta-valasztas oka az volt, hogy ez a célcsoport mar nem az alapozé készségek tanitasaval
foglalkozik, hanem tantargyspecifikusan és tudomanyteriiletek szerint tanitanak, s 5—8.
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évfolyamon mar tobbszor talalkoznak rendszerszintii mérésekkel (pl. OKM, felvételi,
TIMSS), egyuttal az osztalytermi értékelés szélesebb palettdjat alkalmazhatjak, és az
osztalyzatoknak jelentdsebb tétje van. A tanar szakos hallgatok kivalasztasanal szempont
volt, hogy képzésiik soran a pedagédgia-pszicholdgia modul keretében mar részt vegye-
nek olyan kurzusokon (pl. pedagdgiai tervezés, értékelés), amelyeken megismerkedhet-
nek az adathasznalat kiilonb6z6 témakoreivel. Tovabbi szempont volt, hogy valamilyen
szakmai gyakorlaton (pl. kozosségi pedagogiai gyakorlat, csoportos tanitasi gyakorlat
vagy O0sszefiiggd egyéni iskolai gyakorlat) is részt vegyenek, ahol talalkozhatnak kiilon-
b6z értékelési szituaciokkal. Ennek eredményeként ezeknek a hallgatoknak mar rele-
vans tudasuk és tapasztalatuk lehet az adathasznalattal kapcsolatban.

A pedagdgusokat a megkeresett tankeriiletek, majd az iskolak tdmogatasa mellett és
segitségével online értiik el 2021-ben. A tanar szakos hallgatdk elérése érdekében az
adott egyetem tanar szakos hallgatoi szamara létrehozott kozosségimeédia-feliileteken
promotaltuk és kértik az online kérdéiviink kitoltését. Az adatgyiijtés szempontjabol
meg kell emliteniink, hogy a valaszadok a kérddiv kitdltése eldtt megismerhették a
kutatds témajat, az adatfelhaszndlds és az anonimitds biztositdsdnak maodjat, valamint
a kutatasvezetd nevét, elérhetdségét. A kutatasban valo részvétel onkéntes volt. Nem kér-
tiink sem szenzitiv, sem olyan adatokat, amelyek barmilyen moédon személyazonositasra
adhattak volna lehet6séget. Az adatgyiijtéshez a Google trlapot hasznaltuk. A kérddiv
kitoltése hozzatevélegesen 15 percet vett igénybe.

A mintavetel soran (Npegaeo0us = 270) altalanos iskola felsd tagozatan tanité pedago-
gust, valamint (Nypsrszakos hatigate = 221) HI=VI. évfolyam nappali tagozatos tanar szakos
hallgatot vontunk be a kutatasba. A mintaban részt vevo pedagogusok 78,6% nd, az atla-
géletkor 48,3 év (SD = 9,16), ami az orszagos atlag szerinti (Varga, 2022). A tanitassal
toltott évek szama atlagosan 23,2 év (SD = 11,2). A tanar szakos hallgatok koziil 77,83%
a no, az atlagéletkor 25,98 év (SD = 6,05). A tanitott és a tanitani tervezett tantargyakrol
feleletvalasztos itemmel kérdeztilk meg a pedagdgusokat és a tanar szakos hallgatdkat,
igy egy kitolto tobb tantargyat is megadhatott (1. és 2. tablazat). A pedagdgus valaszadok
28,5%-a tanit matematikat, kozel negyede magyar nyelvtant és magyar irodalmat, 6todiik
tanit valamilyen idegen nyelvet és 8%-uk biologiat, kémiat (1. tablazat). A tanar szakos
hallgatokat a tanitani tervezett tantargyakrol kérdeztiik meg ugyanezzel az eljarassal,
tehat Ok is tobb valaszt adhattak meg a feleletvalasztés itemnél. A tanar szakos hallgatok
koriilbeliil 37%-a magyar irodalmat és magyar nyelvtant, 34%-uk idegen nyelvet, 31%-
uk tarsadalom és allampolgari ismereteket vagy torténelmet tervez tanitani (1. tablazat).

1. tablazat. Leggyakrabban jeldlt tanitott, illetve tanitani tervezett tantargyak (f6)

Leggyakrabban tanitott tantargyak

Matematika Magyar .Magyar Idegen nyelv Etika

Pedagogusok nyelvtan irodalom

77 69 68 53 48

Leggyakoribb tanitani tervezett tantargyak

i Magyar Magyar Idegen Tars. és .

Tanar s’zakos irodalom nyelvtan nyelv allampolg. ism. Torténelem
hallgatok

84 81 76 69 69

A pedagbgus valaszadok 8,1%-a biologiat, 9,5%-a kémiat, 7%-a egyéb targyat, 4,8%-a
foldrajzot és 0,4%-a hittant tanit (2. tablazat). A tanar szakos hallgatok koriilbeliil 3,2%-a
természetismeretet, 2,3%-a filozofiat vagy miivészetet, 1,8%-a természettudomanyi gya-
korlatot, 1,3%-a drama ¢és tancot tervez tanitani (2. tablazat).
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2. tablazat. Legritkabban jelolt tanitott, illetve tanitani tervezett tantargyak (f0)

Legritkdbban tanitott tantargyak
) Biologia Kémia Egyéb* Foldrajz Hittan
Pedagogusok
22 21 19 13 1
Legritkabban tanitani tervezett tantargyak
Tandr szakos Term. ism. | Filozofia | Mivészetek | Term.tud gyak. | Drama és tanc
hallgatok 7 5 5 4 3

Megj.: * Az Egyéb kategoria sszesitve jelenik meg a tablazatban

Meérdeszkoz

A pedagogusok ¢€s a tanar szakos hallgatok vizsgalatakor kérddivesomagot hasznaltunk
az adathasznalathoz torténd direkt vagy indirekt viszonyulds megismeréséhez. A kérdo-
ivesomagok tobb ponton megegyeztek, igy lehet6vé tették a két részminta eredményei-
nek Gsszevetését is. Jelen kutatas a kérdéivesomagok nyilt végii kérdéivtételeit elemzi.
A kapcsolodo kérddiv a pedagdgusok szempontjabol vizsgalja a mérés-értékelési adatok
hasznalataval kapcsolatos gyakorlatot és vélekedéseket. A kérdések arra irdnyulnak,
hogy a pedagdgusok hogyan hasznaljak fel a tanuldi adatokat a célkitizések meghata-
rozéaséhoz kiilonb6zd tanuldi csoportok esetén (2 kérdoivtétel). Vizsgalja tovabba, hogy
a tanarok milyen eszkozokkel és modszerekkel tudnak hatékonyabban felhasznalni az
adatokat a tanitasi munkajuk soran, illetve, hogy a tanuléi adatok gytijtése, elemzése és
értelmezése hogyan segiti munkajukat (3 kérdéivtétel). Elemzi még a vélekedéseket a
mérés-értékelés elonyeirdl €s hatranyairol a tanulok, a tanarok ¢€s az iskolak szempontja-
bol (5 kérdoivtétel). Alabb bemutatjuk a vonatkozo tételeket:

— Mi alapjan tlizi ki tanitasi céljait felzarkoztatas esetén?

— Mi alapjan tlizi ki tanitasi céljait tehetséggondozas esetén?

— Mi segitené azt, hogy a tanuldi adatokat még hatékonyabban tudja felhasznalni

tanari munkaja soran?
— Miben segitheti a tanarok munkajat a tanuléi adatok szisztematikus gytjtése, elem-
zése ¢és értelmezése?
— Kérem, egészitse ki a kovetkez6 mondatot! A mérés-értékelés javitja leginkabb a(z)

— Kérem, egészitse ki a kovetkez6 mondatot! A mérés-értékelés hatraltatja a(z) ...
— Kérem, egészitse ki a kovetkez6 mondatot! A mérés-értékelés a tanulok ...
— Kérem, egészitse ki a kovetkez6 mondatot! A mérés-értékelés a tanarok ...
— Kérem, egészitse ki a kovetkez6 mondatot! A mérés-értékelés az iskolak ...

Az adatelemzés modszerei

A nyilt végl kérdoivtételekre adott valaszok adattisztitasat kovetéen deduktiv megkdze-
litést hasznaltunk az elemzéshez (Krippendorff és mtsai, 1995; Kuckartz, 2014). A nyilt
végl kérdések elemzéséhez kodokat hoztunk létre, amelyek segitettek kategoridkba
sorolni a kapott valaszokat. A kvalitativ eredmények kodolasat az elmélet alapjan kodol-
tuk. A pedagogusok és a tanar szakos hallgatok egyiittes elemzésekor 497 dokumentum-
ban 3903 szovegemlitést és 147 kodot hasznaltunk. A kodokat kategoridkba és haloza-
tokba rendeztiik. A kategoriakat a jo elkiilonithetdség érdekében eltérd szinekkel jeldltiik,
igy vizualisan is segitve a kvalitativ eredmények értelmezését. Az ezen tilmutatd és
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eléfordul6 valaszok miatt sziikséges volt 1étrehozni uj kodokat is, igy az adattablak beko-
dolasa utan — immaron a végso, teljes kodlista birtokaban — egy masodik 1épésben ujra
attekintettiik a kapott valaszokat. Ez a 1épés novelte a kodolas érvényességét, csokken-
tette a hibak szdmat, és ijabb kategoridk, igy Gjabb esetleges Osszefliggések feltarasara
adott lehetéséget. Mindezek ellenére tudataban vagyunk a tartalom- és szovegelemzés
hatranyaival, igy azzal is, hogy a kodolas leegyszertisitéssel, esetleg pontatlan kovetkez-
tetésekkel jarhat. A kvalitativ elemzést Atlas.ti 9 program segitségével végeztiik, ami-
ben szdmszertsitettiik, kvantifikaltuk az adatokat; gyakorisagi vizsgalatot (Atlas.ti-ban
ez G-értek), csoportositasokat, haldézatokat, ko-okkurencia tdblazatokat hoztunk létre
(Friese, 2019; Santha, 2017). Az adatelemzés soran osszevetettiik a pedagogus és a tanar-
szakos vizsgalat eredményeit is. Az egybevetést foként kvantifikalt adatok segitségével
(pl. egy-egy kategoria eléfordulasanak gyakorisaga) és dsszehasonlito vizsgalatok elem-
zésével végeztiink el, valamint figyelembe vettiik a szoveges valaszok mintaspecifikus
direkt vagy indirekt tartalmat is.

Eredmények

A kutatasi kérdések mentén eldszor a pedagogusok, majd a tanar szakos hallgatok véle-
kedéseit mutatjuk be. Az eredmények ismertetését a pedagdgiai tervezést segitd vala-
szokkal kezdjiik, majd az adathasznalattal kapcsolatos valaszokat €s a mérés-értékeléssel
kapcsolatos vélaszokat kozoljiik. Végil a részmintdk szerinti eredmények Osszevetését
ismertetjiik. Az eredményeket idézetek kiemelésével demonstraljuk. Az idézetek hivat-
kozasara az Atlas.ti-ban hasznalt formatumot kovetjiik, tehat példaul a 10:1 azt jelenti,
hogy a 10. dokumentum 1. idézetérdl van szo.

A pedagogusok és a tanar szakos hallgatok tanuloi adatokkal kapcsolatos célkitiizései
Elsoként kérdésként fogalmaztuk meg annak vizsgalatat, hogy a pedagégusok mi alapjan
tlizik ki tanitasi céljaikat tehetséggondozas és felzarkoztatas esetén. A 10 leggyakoribb

emlitést a 3. tablazatban kozoljik.

3. tablazat. A tanitasi célok kitiizésének szempontjai pedagogusok esetén

Tehetséggondozas G Felzarkoztatas G
képesség 53 | képesség 45
egyéni jellemzok 51 | egyéni jellemzok 42
tanuldi motivacio * 47 | lemaradas, hianyossagok 41
verseny 38 | tanari mérés-értékelés *** 28
célok és kovetelmények™* 34 | tanul6 tudasa 28
tanari mérés-értékelés *** 26 | pillanatnyi teljesitmény 24
korabbi teljesitmény 26 | korabbi teljesitmény 20
tanul6 tudasa 23 | minimumkritérium teljesités 18
differencialt orak, differencialas 15 | tanul6 6rai munkéaja 16
tanari megfigyelések 14 | célok és kdvetelmények ** 15

* a tanulo érdekldése, motivacidja / tanuld érdeklédésének felkeltése
** azon célok és kovetelmények, amelyek a tanitas-tanulashoz, tantervhez, NAT-hoz stb. kapcsolodnak
*** az a pedagogiai mérés-értékelés, amit a tanarok végeznek
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A tablazatbol az lathato, hogy a leggyakoribb valaszok koziil 6 kodkategoria mindkét
esetben megjelenik. A tanul6i képességei, egyéni jellemzdi, a kiilonb6zé mérések ered-
ményei, a felallitott célok, a korabbi teljesitmény €s a tanuldk tudasanak figyelembevé-
tele mind a tehetséggondozas, mind a felzarkdztatas esetén jelentds. Ugyanakkor pl. a
korabbi tanuléi teljesitmény fele annyiszor volt emlitve, mint a tanuld képessége vagy
egyéni jellemzdi. A leggyakoribb valaszok koziil az is kirajzolodik, hogy a pedagogusok
mas szempontok szerint dolgoznak a tehetséggondozas és a felzarkoztatas esetében.
A tehetséggondozasnal eldtérbe keriil a tanuldi motivacid, a kiillonbdzo versenyek, ver-
senyre felkészitések, a differencialas vagy épp a tanari megfigyelések, az, hogy az adott
tanul6 kiemelkedik valamilyen tertileten. Ezzel szemben a felzarkoztatasnal kiemelkedd
szempont a lemaradasok azonositasa, a hianyossagok poétlasa, s ehhez szorosan kap-
csoldddan a pillanatnyi teljesitmény szem el6tt tartasa. Tovabba a minimumkritérium
teljesitése és a tanulo orai munkajanak figyelembevétele is — igaz, fele akkora mértékben,
de — gyakori szempont.

A tablazat tartalmat aszerint is elemeztiik, hogy mely valaszok vonatkoznak a tani-
tasra, a tanuldi tudasra, illetve az értékelésre. A tanitdshoz hat kddkategoria kapcsolodik:
a célok és kovetelmények meghatarozasa, a minimumkritériumok teljesitése, valamint a
tanari megfigyelések és a differencialt o6rak, amelyek fontos szerepet jatszanak a tanitasi
folyamat soran. A tanuldi tudas 6t kodkategorianal keriilt eld: a tanuloi képességek,
a tanuld tudasa, a kiillonbozo tanari mérés-értékelés, valamint a pillanatnyi €s korabbi
teljesitmények, amelyek foként a mért tudasra vonatkoznak. Végiil az értékeléshez
harom koédkategoria tartozik: a tanuld 6rai munkdjanak figyelembevétele, a lemarada-
sok, hidnyossagok azonositasa, a tanari mérés-értékelés. Ez utobbi kapcsolodik a tanuldi
tudashoz is. A kapott eredményekbdl lathatova valt a pedagogusok tehetséggondozas és
felzarkoztatas soran figyelembe vett kodkategoridinak eloszlasa, melybdl a legkeveseb-
bet az értékelési kodkategoriak kaptak.

A tanar szakos hallgatokat tekintve elészor arra voltunk kivancsiak, hogy mi alapjan
tlznék ki tanitasi céljaikat tehetséggondozas ¢s felzarkoztatas esetén. A 10 leggyakoribb
valaszt a 4. tablazatban ko6zoljiik, majd elemezziik.

4. tablazat. A tanitasi célok kitiizésének szempontjai tanar szakos hallgatok esetén

Tehetséggondozas G Felzarkoztatas G
tanul6i motivacio 29 | egyéni jellemzok 45
egyéni jellemzok 28 | célok és kovetelmények™ 26
célok és kovetelmények™ 27 | helyzetfelmérés 22
egyéni fejlesztés 24 | képesség 22
képesség 21 | lemaradas, hianyossagok 21
verseny 19 | tanuldi motivacio 18
rendszerszintii mérés-ért. ** 15 | egyéni fejlesztés 15
tanul6 tudasa 15 | normaorientalt megkdz. 15
tanuloi sikeresség®** 10 | tanari megfigyelések 12
helyzetfelmérés 9 | egyéb visszajelzések 11

*azon célok és kovetelmények, amelyek a tanitas-tanulashoz, tantervhez, NAT-hoz stb. kapcsolodnak
**a tanulok felmérése pl. kompetenciamérések altal
***]egjobb jobb teljesitmény elérése, onmaga meghaladasa
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Az eredmények szerint a leggyakoribb valaszok koziil 6 kodkategoria mindkét eset-
ben megjelenik. A tanuldi motivacio, az egyéni jellemzok, a képességek, a kiilonb6zo
mérések eredményei, a felallitott célok és a helyzetfelmérés mind a tehetséggondozas,
mind a felzarkdztatas esetén jelentds. Ugyanakkor a felzarkoztatassal kapcsolatban a
tanuloi motivaciod és az egyéni fejlesztés feleannyi emlitést kapott, mint a leggyakoribb
allitas. Ezek a kategoridk a tehetséggondozas esetén masfélszer tobb emlitést kaptak.
A leggyakoribb valaszok kdziil kirajzolodik, hogy a tanar szakos hallgatok masra helye-
zik a fokuszt a tehetséggondozas és a felzarkdztatas esetében. A tehetséggondozasnal
elétérbe keriil a tanuld, s az 6 motivacioja, egyéni jellemzoi, fejlesztési teriiletei és ehhez
kapcsolodo a képességei, valamint a felallitott célok elérése. A felzarkoztatasnal szintén
fontosak ezek az elemek, s elorébb keriil az adott pedagogiai helyzet felmérése, valamint
a lemaradas ¢s hianyossagok potlasa is.

A tablazat elemzésekor megnéztiik, hogy mely valaszok vonatkoznak a tanitasra,
a tanuloi tudasra és az értékelésre. A tanitasra harom kodkategoria vonatkozik: a célok
¢és kovetelmények meghatarozasa, a normaorientalt megkozelités, valamint a tanari
megfigyelések, amelyek fontos szerepet toltenek be a tanitdsi sordn. A tanuldi tudas négy
kédkategorianal fordult eld: a tanuldi képességek, a tanuld tudasa, a kiillonb6z6 tanari
mérés-értékelések, valamint a tanuloi sikeresség, amely gyakran a tudassal, iskolai tel-
jesitménnyel értelmezhetd. Végiil az értékeléshez 6t kodkategdria kapesolodik: a tanulod
orai munkajanak figyelembevétele, a lemaradasok, hidnyossagok azonositdsa, az adott
pedagoégiai helyzet felmérése, egyéb visszajelzések, valamit a tandri mérés-értékelés.
Ez utobbi kapcsolddik a tanuldi tudashoz is, amelyek alapvetdek a pedagdgiai értéke-
1és soran. A kapott eredményekbdl lathatova valt a pedagdégusok tehetséggondozas és
felzarkoztatas soran figyelembe vett kodkategoridinak eloszlasa, melybdl a legtobbet az
értékelési kodkategoriak kaptak.

A tanitas sordn torténo adathasznalattal kapcsolatos vélekedések

Annak érdekében, hogy megtudjuk, a pedagoégusok vajon negativan vélekednek-¢ a
tanitas tamogatasa érdekében végzett adathasznalatrol, egy valtozot vontunk be a vizs-
galatba. A valtozo arra vonatkozott, hogy mi segitené ont [a pedagdgust] abban, hogy
a tanuldi adatokat még hatékonyabban tudja felhasznélni. Az Atlas.ti-ban lekérdezd
modszert (query tool) hasznaltunk arra, hogy a valtozdt és a kapcsolodo negativ véleke-
déseket egyiitt vizsgaljuk. A 178 beérkezo6 valasz koziil 17 egyaltalan nem volt relevans,
2 tartalmazott negativ viszonyulast az adathasznalatra vonatkozoan, és tovabbi 2 valasz
volt negativ, de ezek a tanulok egymassal valo Osszehasonlitasara vonatkoztak, tehat az
elenyészd negativ valaszok miatt a tovabbi elemzések nem relevansak.

Az adathasznalathoz kapcsolddd valtozonk arra vonatkozott, hogy miben segitheti
(altalanossagban) a pedagdégusok munkajat a tanuldi adatok szisztematikus gytijtése,
elemzése ¢s értelmezése. A 190 valaszt 67 kodkategdriaba rendeztiik, ebbdl 16 valasz
nem volt relevans és 6 valasz nem volt egyértelmiien bekategorizalhato. A 10 legyako-
ribb valaszt a 5. tablazatban mutatjuk be.
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5. tablazat. A tanuldi adatok hasznosithatosaga a pedagogusok gyakorisagi valasza alapjan

A tanuléi adatok hasznosithatésaga G

tanitas-tanulas iranyitasa 39
pedagogiai tervezés 33
tanari megfigyelések 26
egyéni fejlodés 25
tanulmanyi elérehaladas 25
egyéni jellemzok 21
helyzetfelmérés 20

nyomon kovetés, folyamatos

L, 19
visszajelzés

teljesebb kép, Osszefiiggések feltarasa 19

differencialt orak, differencialas 18

A kapott valaszok alapjan a tanuldi adatok hasznalata foként a tanitas-tanulas iranyita-
sanak meghatarozasaban, a pedagogiai tervezésben ¢és a tanari megfigyelések tamogata-
saban segithet. Ezeket a tanitasra vonatkoz6 allitdsokat kovetik a tanuldkra vonatkozok,
amik a fejlddésre, tanulmanyi eldrehaladasra, egyéni jellemzdék figyelembevételére
vonatkoznak, valamint az adott pedagdgiai helyzet felmérésére, a folyamatos visszajel-
zésre, teljesebb tanuldi-tanulmanyi 6sszkép megismerésére és a differencialasra utalnak.
Mindazonaltal minddssze nyolc f6 valasza tartalmazott negativ vélekedést.

A tanar szakos hallgatok 112 beérkez6 valasza koziil mindossze 3 tartalmazott nega-
tiv viszonyuldst az adathaszndlatra vonatkozdan. Az adatok altalanos felhasznalasaval
kapcsolatban 119 vélasz koziil a 10 legyakoribb emlitést mutatjuk be az 6. tablazatban.

6. tablazat. A tanuldi adatok hasznosithatésaga a tanar szakos hallgatok
gyakorisagi valasza alapjan

A tanuléi adatok hasznosithatésaga G
ped. tervezés 27
nyomon kovetés, folyamatos 2
visszajelzés
helyzetfelmérés 18
teljesebb kép, Osszefiiggés 17
tanitasmodszertan 14
atlathatosag 12
erdsségek / gyengeségek 11
hatékonysag 11
differencialas
tanari megfigyelések

A kapott valaszok alapjan az lathato, hogy a tanar szakos hallgatok szerint a tanuloi
adatok foként a pedagogiai tervezésben, a nyomon kdvetésben, a visszajelzések bizto-
sitasaban ¢és az adott helyzet diagnosztikus/formativ értékelésében segit. S ide tartozik
még az adott pedagdgiai helyzet teljesebb megértése, a tanitasmodszertan igazolasa, az
atlathatosag biztositdsa, a tanuldi erdsségek/gyengeségek azonositasa, a hatékonysag,

31




Iskolakultara 2025/5-6

a differencialas ¢és a tanari megfigyelések is. Egy szemléletes példat kiragadva a fel-
sorolasbol, 14 tanar szakos hallgatd szerint az adatok segitenek igazolni a valasztott
tanitasmodszertant. Az adatok segitségével ,,megtalalhatjak az elakadas gyokerét, egy
adott résznél 1évo csoportos elakadasnal jra lehet gondolni az alkalmazott moédszertant”
(354:69). Ugyanakkor a kapott valaszok értelmezésekor figyelembe kell venni, hogy ez a
formativ értékelésre utald valasz viszonylag alacsony emlités szamot kapott, ami dvatos
kovetkeztetéseket enged csak levonni.

A pedagdgusok és a tandr szakos hallgatok
meérés-értékelésrol valo vélekedése

A mérés-értekelésre 6t allitast adtunk meg (,,A mérés-értékelés a tanuldk / tanarok /
iskola...”), amit a kitoltoknek kellett kiegésziteni. Az oktatds aktoraira (tanuld, tanar,
iskola) vonatkozo allitasoknal keveredtek a pedagdgusok altal elvégezheté mérések és
a rendszerszintli mérések valaszai. Ezért elemzésiinkben — mindkét részminta esetén
— kiilonvalasztva terveztiik vizsgalni a mérésekre vonatkoz6 valaszokat. Az 1. abran
lathato, hogy ehhez két kiilon kddkategoriat hasznaltunk fel: az egyik a pedagdgusok
altal elvégezhetd tanari mérés-értékeléshez, a masik a rendszerszintli mérés-értékeléshez
(pl. OKM) kothetd. A 1. abra magyarazo tablazatabol azonban 1athato, hogy minddssze
néhany emlités érkezett mindkét méréstipusra, igy ezeket nem tudtuk megvizsgalni.
Az 1. abra segitségével ugyanakkor tovabbi elemzéseket tudtunk elvégezni. Az dbrdba
csak azokat a tovabbi kodkategdriakat vettiik be, amik legalabb 15 el6fordulast mutat-
tak barmelyik oktatasi aktorral. A magas kiiszobértéket az elemzés fokuszban tartasa
¢és a konnyebb atlathatosag indokolta. Terjedelmi korlatok miatt a Sankey-diagramhoz
képest néhany kodkategoriat — a pedagogusok és a tanar szakos hallgatok esetében — el
kellett tavolitanunk a magyarazé tablazatbodl, ez azonban nem befolyasolja az elemzést.
A Sankey-diagrammon a megadott szinek koziil a piros a negativ konnotaciokat tartal-
mazza, a sziirke a semlegest, mig a zold a pozitivat. Az abra elemzésekor a valaszok
koziil a 3 leggyakoribb eléfordulast mutatjuk be a kapott értékek sorrendisége alapjan.

A pedagbégusok a tanuldora vonatkozé allitasoknal 45 esetben mondtak, hogy a
mérés-értékeléssel nyomon kdvethetd a tanuld fejlédése, és folyamatos visszajelzés biz-
tosithatd szamukra. A pedagogusok szerint a mérés-értékelés a tanuld ,,szamara fontos
¢és 0sztonzo visszajelzés” (192:53), valamint ,,szamara egy pillanatnyi képet jelenit meg
az adott pillanatban nyujtott teljesitményiikrél” (102:54). Mindazonaltal ugy gondoljak,
hogy lathatova valnak az egyéni jellemzok is (G = 31), mely szerint a mérés-értékelés a
tanulok ,tudasat, felkésziiltségét, tehetségét mutatja meg” (180:55). Ugyanakkor hasonlo
meértékli negativ vélekedések (G = 33) is eléfordulnak, mely szerint a mérés-értékelés a
tanulo ,,érdekeit egyaltalan nem szolgalja” (255:54), vagy az a tanuld ,,beskatulydzasa”
(123:55).

A pedagdgusok a rajuk vonatkoz6 mérés-értékelésnél is a nyomon kovetést, folyama-
tos visszajelzést adtak meg leggyakoribb valaszuknak (G = 40). Szerintiik a pedagogiai
mérés-¢rtékelés a tanar ,,szamara visszajelzés, de nem mindig tiikrozi a valos tudasalla-
potot. Es rengeteg id6t visz el a jelenlegi tilterheltségben” (155:55), valamint a pedago-
gus ,,szamara lehetévé teszi, hogy lassa a tanitvanyai haladasat, a tananyag megértését,
egyes részek nehézségét, visszacsatolast ad a tanulasi/tanuléasi folyamathoz” (172:55).
A masodik leggyakoribb allitas a segitség, tamogatas (G = 37) volt, ahol a pedagdgu-
sok jellemzéen azt a valaszt adtak, hogy a mérés-értékéles a pedagdgus ,,szamara egy
manko6” (150:56). Tovabba ugy gondoljak, hogy a mérés-értékelés a pedagogus ,,szamara
egy fontos eszk6z” (G = 25). Ennek bizonyitéka az az 4llitas, hogy ez ,.egyik eszkoze
annak, hogy a tanuldkat differencialtan, megfelelden tudja fejleszteni” a pedagogus
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- tanari mérés-értékelés
siresszforrds |,
rendszerszintd méres-
Ertékelés

pillanatnyi teljesitmény

egyeni jellemzik
mérés-ériékelés-tanulok

nyomen kiivetés, folyamatos

visszajelzés

tévképzetek

mérés-értékelés-tandrok realitas, objektivitis

negativ viszonyulds
tanuld tudasa
fontos eszkoz
mérés-értékelés-iskola

viszonyitas, Gsszehasonlitas

segitség, tAmogatis

mindsités
ped. program
ngem ot rem.iser- ne.gatlv nyomon ped. ta}la’n tévkeép- 0ssze-
jellem- .. szintii viszo- L mérés- hason-
z6k eszkiz mérés-ért nyulds kovetés | prog ért zetek litas
Gr=336 | 7100 | Gr=176 | Gr=163 | OB | G740 | 5o G710 Gy
me
iskola 16 21 2 13 35 36 0 12 37
Gr=180
me
tanar 6 25 1 15 40 0 0 12 0
Gr=187
me
tanulé 31 7 1 33 45 0 2 20 3
Gr=184

1. dbra. A pedagogusok vélekedése a mérés-értékelésben részt vevd oktatasi aktorokrol
Sankey-diagrammal és magyarazo tablazattal szemléltetve

(50:54), valamint, hogy ,,szamara elengedhetetlen, ez szakmai munkajuk értékelése”
(142:44).

A pedagogusok szerint (G = 36) a mérés-értékelés az iskolak pedagdgiai programjanak
meghatarozo/legfontosabb eleme, ugyanakkor az iskoldk ,,szamara nem mindig jelenti a
kovetkeztetések levonasat és a helyi gyakorlat megvaltoztatasat” (221:55), valamint az
iskolak ,,szamara fontos a pedagogiai programjuk fejlesztésében és az iskola presztiz-
sének emelésében” (11:56). A masodik leggyakoribb valaszcsoport a nyomon kdvetés,
folyamatos visszajelzés (G = 35) volt, amely alapjan a mérés-értékelés eredményei az
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iskolak ,,szamara a tanterv alapjan a tanul-
manyi haladas mutat6i” (192:55). A har-
madik leggyakoribb valasz a viszonyitdsra,
Osszehasonlitasra (G = 37) vonatkozik. Az
itt kapott valaszokra jellemz6 volt, hogy a
mérés-értékelés az iskolak ,,szamara jelzés
értékili, osszehasonlithatja teljesitményét
mas intézményekével” (69:53).

Tekintve, hogy a vizsgalt vélekedések egy
csoportja gyakran ellentmond a tudomanyos
eredményeknek, ezért ezt a kodkategoriat
tévképzeteknek neveztik el. A tévképze-
tek/tévhitek azok a rogziilt naiv elképze-
lések, amelyek a tudomany allaspontjaval
nem egyeznek. A tévhitek, tévképzetek mas
témaji neveléstudomanyi vizsgalatoknak
is targya (Halasz és Fejes, 2023; Kinyo,
2005; Korom, 1997; Liptak és Tarko, 2020),
amik alapjan ugy gondoljuk, hogy a tév-
képzet szé pontosan kifejezi a valaszado-
ink mondandd¢jat. Ez azonban nem egyezik
meg a kognitiv értelemben vett tévhitekkel
(Kite és Whitley, 2022). A tévképzetekkel
kapcsolatos sajat példaink a kovetkezok:
»Szerintem nem lehet egy mérésbol olyan
adatokat kinyerni, amik a valdsagot tiikroz-
nék.” (490:67), a mérés-értékelés ,,a tanulok
érdekeit egyaltaldn nem szolgalja” (255:54)
vagy ,a tanulok szamara versenyhelyzetet,
egyenlétlenséget teremt (183:55)”. 104 tév-
képzettel kapcsolatos valaszt azonositottunk,
amikben a leggyakoribb el6fordulas a nega-
tiv viszonyulas (G = 47) volt. Ez azt jelzi,
hogy a tévképzetek és a negativ viszonyulas
kozott jelentds atfedés van. A valaszok alap-
jan a pedagoégusok fele nemcsak valamilyen
tévképzettel, hanem negativ viszonyulassal
is volt a mérés-értékelés irant. Példaul a
mérés-értekelés az iskola ,,szempontjabol is
nagyon kérdéses értékli. Nem nagyon hiszek

A vdlaszok alapjdn a peda-
gogusok fele nemcsak vala-
milyen tévképzettel, hanem
negativ viszonyuldssal is volt
a mérés-ertékelés irdnt. Pél-
daul a méreés-értékelés az iskola
LSszempontjabol is nagyon kér-
déses ertekii. Nem nagyon
hiszek benne” (42:57), vagy az
iskola ,szdmdra értekitélet, de
az értek itt elveszik a szdamok
maogott” (154:57). A mdsodik
leggyakoribb vdlasz a tanu-
lok meres-értekelesére (G = 20)
vonatkozott. A jellemzo tévkep-
zetek koziil a kévetkezot hoz-
tuk példdanak: a meérés-értekelés
a tanulok ,érdekeit egydltaldan
nem szolgdlja” (255:54). A har-
madik leggyakoribb vdlasz
pedig a mérés-értékelésre mint
hdtrdltaté tényezore (G = 13)
érkezett. Eszerint a mérés-érte-
keles hdtrdltatja ,az elorehala-
dds feltételeit. Rombol6 hatdsti
lehet” (87:53), vagy hdtrdltatja
a ,pozitiv énkép kialakitdscit,
ha tantdrgyi meérés-értékelésre
gondolunk” (179:54).

benne” (42:57), vagy az iskola ,,szamara értékitélet, de az érték itt elveszik a szamok
mogott” (154:57). A masodik leggyakoribb valasz a tanulok mérés-értékelésére (G = 20)
vonatkozott. A jellemz0 tévképzetek koziil a kdvetkezot hoztuk példanak: a mérés-érté-
kelés a tanulok ,.érdekeit egyaltalan nem szolgalja” (255:54). A harmadik leggyakoribb
valasz pedig a mérés-értékelésre mint hatraltatd tényezore (G = 13) érkezett. Eszerint a
mérés-értékelés hatraltatja ,,az eldrehaladas feltételeit. Rombold hatdsu lehet” (87:53),
vagy hatraltatja a ,,pozitiv énkép kialakitasat, ha tantargyi mérés-értékelésre gondolunk”
(179:54). A tovabbiakban a mérés-értékeléshez pozitivan vagy negativan viszonyulok
valaszat fogjuk elemezni. Az oktatas aktoraihoz hasonloan itt is csak azokat a kodka-
tegoriakat vettiik be az elemzésbe, amik legalabb 15 emlitést kaptak az egyik valtozo
esetében (2. abra).

34




Sebestyén Edmond — Toth Edit: Pedagogusok és tanér szakos hallgatok adathasznalattal kapcsolatos gyakorlatanak és vélekedéseinek jellemzoi

tanari munkat hatraitato

Mincs hatranya
idéhidny
me_hatraltat
egyéeni jellemzdk
tanulé dnbecsllésének,
anériekelécének névelése
tanitasfejlesztés
tanari szerep, tanitasi
tapasztalat
tanari megfigyelések
pillanatnyi teljesitmény
e e ped. terverés
korabbi teljesitmény
hatékonysag
teljesitményjavulas
L. korabbi . pillanatnyi tanari s teljesit-
egyeni . . nincs . . tanitas- .
. ,, teljesit- s teljesit- munkat . . mény-
jellemzok ) hatranya . e s fejlesztés . z
Gr=1336 mény Gr=21 mény hatraltaté Gr= 68 javulas
Gr=136 Gr=110 Gr=22 Gr=63
me
hatraltat 23 4 19 4 16 2 0
Gr=154
me
javitja 24 22 0 15 0 21 31
Gr=174

2. abra. A pedagogusok vélekedése a mérés-értékelés hatraltato és javito szerepérdl
Sankey-diagrammal és magyardzo tablazattal szemléltetve

Az éabra arra mutat ra, hogy a pedagdgusok Iényegesen tobb kategoériat soroltak fel a
mérés-¢rtékelés tamogatd szerepérél, mint a hatraltatorol. A hatraltatok kozil a leggya-
koribb valasz az egyéni jellemzoké (G = 23). A valaszok a tanulok egyéni adottsagaira,
terhelhetdségére, erdsségeire vonatkoztak. A masodik leggyakoribb allitas szerint a
mérés-értékelés a tanari munkat hatraltatja (G = 22). Az emlitések alapjan hatraltatja
a tanmenet szerinti haladast, az érdemi munkat vagy az orakra valo felkésziilést. Végiil
az elemzés egyik érdekes eredményeként a pedagdgusok szo szerinti valaszai alapjan a
mérés-értékelésnek nincs hatranya (G = 19). A , nincs hatranya” valaszok a kodkategori-
zalas miatt keriiltek Osszefliggésbe a mérés-¢értékelés hatraltato valtozojaval.

A pozitivan vélekeddk leggyakoribb valasza szerint a mérés-értékelés javitja a teljesit-
ményt (G = 31). A masodik leggyakoribb valasz szerint pedig az egyéni, tanuloi szintet
helyezi fokuszba (G = 24). A valaszok jellemzden az ,,egyéni fejlédést” (155:52) hang-
sulyoztak. Pl. a mérés-értékelés javitja a ,,tanulorol kialakitott képet, az egyéni szintjén
torténd fejlesztés lehetdségeit™ (43:53), €s javitja ,,a tanuldi teljesitmény megismerését,
a tanuloi hullamvolgyek felismerését” (142:41). A harmadik leggyakoribb valasz a tanu-
10k korabbi teljesitményére (G = 22) vonatkozott. A valaszok szerint a mérés-értékelés
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javitja a ,tanulok teljesitményét” (29:52) és ,,az elért szint vs kovetelmény dsszhangjat”
(32:53).

A pedagdgusok vélekedését a mérés-értékelés iskolai szerepérdl a 7. tdblazat szem-
1¢élteti. A leggyakrabban hasznalt kodkategoria a viszonyitas, 0sszehasonlitds (G = 37)
volt, amiben a pedagogusok az iskolak egymas kozotti 6sszehasonlitasara, versenyére és
rangsorolasara utaltak. A masodik leggyakrabban emlitett valasz a pedagogiai program
volt (G = 36), ami azt jelzi, hogy a pedagogusok a mérés-értékelést az iskolak pedago-
giai programjanak szerves részeként tekintik. A harmadik leggyakoribb valaszkategdria
a nyomon kdvetésre, folyamatos visszajelzésre (G = 35) vonatkozott. Ahogy a tanulok,
tanarok mint oktatdsi aktorok esetében is, itt is gyakran emlitették ezt a kategoriat.
A negativ viszonyulas és a tévképzetek kategoria elenyész6 szammal bir a tobbi katego-
ridhoz és a valtozo teljes emlitéséhez képest (180 emlités).

7. tablazat. A mérés-értékelés iskolai szerepe a pedagogusok valasz-gyakorisaga alapjan

A mérés-értékelés iskolai szerepe G
viszonyitas, 6sszehasonlitas 37
pedagogiai program 36
nyomon kovetés, folyamatos visszajelzés 35
fontos eszkdz 21
mindsités 21
realitas, objektivitas 21
egyéni jellemzdk 16
negativ viszonyulas 13
tévképzetek 12
helyzetfelmérés 11

Vizsgaltuk a tanar szakos hallgatok mérés-értékelési vélekedéseit az oktatas kiilonbdzo
aktorai (tanuld, tanar, iskola) esetén. A 3. abran lathato, hogy ehhez a tanari és a rendszer-
szinti mérés-értékelés kodkategdriat hasznaltuk fel. Az abran csak azok a kddkategoriak
szerepelnek, amelyek legalabb 15 eléfordulast mutattak barmelyik oktatasi aktorral.
Emiatt tobb 14-es emlités (pl. pozitiv viszonyulas) nem keriilt bele az elemzésbe, ami
mennyiségében alapvetéen nem jelentds, de boviilo, késébbi vizsgalatoknal szamba
vehetéek lehetnének. A 15-6s kiiszobérték segit az elemzés fokuszban tartasaban, meg-
konnyiti az atlathatoésagot, és 0sszehasonlithatova teszi az eredményeket a pedagdgu-
sok mintajaval. A megadott szinek koziil a piros tovabbra is a negativ konnotaciokat
tartalmazza, a sziirke a semlegest, mig a zold az inkabb pozitivat. Az abra elemzésekor
a valaszok kozil a 3 leggyakoribb eldfordulast mutatjuk be, a kapott értékek sorrendi-
sége alapjan. A 3. abran szemléltetjiik mérés-értékelési szempontbdl az oktatas aktorait
(tanuld, tanar, iskola) és a hozzajuk kothetd leggyakoribb emlitéseket.

36




Sebestyén Edmond — Toth Edit: Pedagogusok és tanér szakos hallgatok adathasznalattal kapcsolatos gyakorlatanak és vélekedéseinek jellemzoi
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3. dbra. A tandar szakos hallgatok vélekedése a mérés-értékelésben részt veveo oktatasi aktorokrol
Sankey-diagrammal és magyarazo tablazattal szemléltetve

Az éabran lathatd, hogy a rendszerszintii mérés kizarélag az iskoldkat tekintve kertlt
emlitésre (G = 22), a tanulok, tanarok esetében nem. Ez azt mutatja, hogy a tanar szakos
hallgatok egy része iskolai szinten tekint rendszerszintii mérésekre. Tovabb arnyalja a
képet, ha a tanar szakos hallgatok szoveges véleményét elemezziik, amire ellentmonda-
sos valaszokat kaptunk. Van olyan vélemény, amely szerint a mérés-értékelés az iskolak
szamara egyaltalan nem jelent semmit, ezzel szemben egy masik vélemény szerint ez
presztizskérdés. A véleményekben el6fordulnak a tanuldi hattérre vonatkozé utalasok
is. Pl. a mérés-értékelés az iskola ,,szamara nem jelent semmit, azért van egy iskolaban
magas eredmény, mert valogatott gyerekanyag jar oda, nem azért, mert annyival jobban
tanitanak.” (405:1), vagy ,,szamara gyakran versengési terep, mintsem pedagdgiai vissza-
jelzés.” (456:306), vagy ,,szamara sokszor presztizskérdés, pedig az eredmények a tanulok
hatterétdl is nagyban fiigg.” (354:47).

A kutatasban részt vevo tanar szakos hallgatok kis 1étszdma szerint a mérés-értékelés
az iskolaknak fontos eszkoz (G = 24) és jellemzdéen tandran kiviili tevékenység (G = 22),
amely alapjan az iskolak egymassal versenyeznek, és amik ,,szamara hasznos, de az
eredmény nem feltétleniil az iskolakat hatarozza meg” (451:72). Tovabba a harmadik
leggyakoribb valasz a viszonyitas, dsszehasonlitas (G = 21) volt. A tanar szakos hallga-
tok szerint ,,0sszehasonlitasra jok, de a ténylegesen ott folyé munkat vagy annak hidnyat
nem mindig redlisan mutatja meg” (488:31).
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A tanar szakos hallgatok a rajuk vonatkozo mérés-értékelésnél a segitség, tamogatas
szerepét adtak meg leggyakoribb valaszuknak (G = 24). Szerintiik a pedagogiai mérés-
értékelés a tanar ,,mentéove” (381:30), ,,szdmara segitséget nytjthat, hogy hol van lema-
radas, mit kéne masképpen tanitani” (436:45). A masodik leggyakoribb allitds a nyomon
kovethetéség és a folyamatos visszajelzést volt (G = 19), ahol a tanar szakos hallgatok
jellemzden azt a valaszt adtak, hogy a tanarok ,,egy fontos eszkdze, hogy a didkok felé
jelezzék azok teljesitményét”. (399:56). Tovabba a harmadik leggyakoribb emlités igaz
a fontos eszkoz és a negativ viszonyulas (G = 16) esetében is.

A tanar szakos hallgatok egy része (G = 42) a tanuldkra vonatkozd mérés-értékelést
nagy mértékben negativnak itéli meg. Valaszaik szerint a mérés-értékelés a tanulok
Lhylgje és talterheltségének novelésének egy ujabb értelmetlen forméaja” (370:70),
valamint ,,inkabb egy nyiig, mint tanulsaggal jar6 megmérettetés” (380:44). A masodik
leggyakoribb emlités a stresszforras (G = 20) volt. Szerintiik a mérés-értékelés a tanulok-
nak ,stresszforras, de visszajelzést is ad nekik” (365:51), a tanulok ,,rémalma” (390:55),
(407:5), és ,,megszokott teher” (437:68). Végiil a harmadik leggyakoribb a tanulok
nyomon kovetése ¢és a folyamatos visszajelzés volt (G = 9), igaz, ez nagyon alacsony
emlitésszammal.

Tovabbi elemzéseket szerettiink volna elvégezni azon tanar szakos hallgatok koré-
ben, akik a rendszerszintli mérés-értékeléshez negativan viszonyulnak. Az alacsony
emlitésszam (7 emlités) miatt az elemzést nem tudtuk az eredetileg eltervezett modon
elvégezni, am az lathatd, hogy alig volt negativ emlitést tartalmazo6 valasz.

A pedagogusok és a tanar szakos hallgatok adathaszndlati gyakorlatanak
és mereés-ertekelésrol valo vélekedésének Gsszevetése

A pedagogusok és a tanar szakos hallgatok vélekedéseinek Osszehasonlitasat eldszor
a tanitasi célkitlizések mentén (8. tdblazat) ismertetjiik. A tehetséggondozas tervezésé-
vel kapcsolatban 13 kiilonb6z6 kategdriat azonositottunk, amelyek koziil hét mindkét
mintaban szerepel, mig hat eltér a két minta valaszai kozott. A tablazat alapjan a tanar
szakos hallgatok kevesebb emlitést tettek a pedagogusokhoz képest. A kevesebb emli-
tés — az eltéré mintaelemszamok ellenére — megfigyelheté a tobbi valtozd gyakorisagi
vizsgalatakor is. Az emlitések eltéré mennyisége utalhat arra, hogy mely teriiletekre
Osszpontositanak jobban a pedagdgusok. A hét kategoria egyezésénél az lathato, hogy
a pedagogusok ¢és a tanar szakos hallgatok hasonléan vélekednek a tehetséggondozas
soran figyelembe veendd teriiletekrél. Ugyantgy fontosnak tartjak a tanulé motivaciojat,
az egyéni jellemzoket, a képességeket stb. A felzarkdztatasnal 16 kiilonbozé emlités van,
amik kozil négy egyezik meg mindkét mintan, és 12 pedig nem. Négy egyezd emlités
kozil ketténél a tanar szakos hallgatok, kettonél a pedagdgusok adtak meg gyakoribb
emlitést. Az egyetértést mutaté emlitéseknél a képességek, az egyéni jellemzdk, az
elérendd célok és a lemaradas azonositasara helyeznének nagyobb hangstlyt a megkér-
dezettek. A 12 kiilonb6z6 emlités a felzarkoztatas soran figyelembe veendd szempontok
eltéré fokuszat mutatja. Ezek alapjan kisebb egyetértés mutatkozik a felzarkoztatassal
kapcsolatban, tehat a pedagdgusok masféle adatokat, mashogyan hasznalnanak fel, mint
a tanar szakos hallgatok. A pedagogusok a tanulé tudasat, teljesitményét €s a kritériumok
teljesitését emlitik gyakrabban, a tanar szakos hallgatok pedig a tanitds-tanulas irdnyi-
tasat és értekelését emelik ki, ami a felzarkoztatasnal figyelembe veendd prioritasbeli
kiilonbségeket mutatja.
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8. tablazat. A tanitdsi célok kitiizésének szempontjai pedagogusok és
tanar szakos hallgatok kérében

Tehetséggondozas G, | Gy, Felzarkoéztatas G, | Gy,
képesség 53 | 21 | képesség 45 22
egyéni jellemzok 51 | 28 | egyéni jellemzok 42 45
tanul6i motivacio 47 | 29 | lemaradas, hianyossagok 41 21
verseny 38 19 | mérések 28 -
célok és kovetelmények 34 | 27 | tanulo tudasa 28 -
tanari mérés-értékelés 26 15 | pillanatnyi teljesitmény 24 -
korabbi teljesitmény 26 - | korabbi teljesitmény 20 -
tanulo tudasa 23 | 15 | minimum kritérium teljesités 18 -
differencialt orak, differencialas | 15 - | tanul6 6rai munkédja 16 -
tanari megfigyelések 14 - | tanari megfigyelések - 12
egyéni fejlesztés - 24 | egyéni fejlesztés - 15
tanuloi sikeresség - 9 | tanuldi motivaciod - 18
helyzetfelmérés - 9 | helyzetfelmérés - 22

célok és kovetelmények 15 26
normaorientalt megkdzelités - 15
egyéni visszajelzések - 11

Megjegyzés: p = pedagogusok; tsz = tanar szakos hallgatok

A valaszado pedagogusok és tanar szakos hallgatok adathasznalattal kapcsolatos valaszai
inkabb semlegesek vagy pozitiv szemléletiiek voltak. A pedagdgusok kevesebb, mint
6tode szerint az adathasznalat altalanosabb értelmezése foként a tanitas-tanulas iranyita-
sanak meghatarozasaban, a pedagogiai tervezésben és a tanari megfigyelések tamogata-
saban segithet. A valaszado tanar szakos hallgatok szerint az adathasznalat a pedagogiai
tervezésben, a nyomon kovetésben, a folyamatos visszajelzések biztositasaban és a
helyzetfelmérésben segit. A két minta valaszaiban kevés atfedés talalhatd. A pedagdgiai
tervezés megjelenik mindkét mintanal, a pedagogusok a tovabbi adatokat a tanari meg-
figyeléseik alatimasztasara és iranymutatasra hasznaljak. A tanar szakos hallgatok pedig
a tanitas-tanulas folyamatat kisérik veliikk figyelemmel, valamint az adott pedagogiai
helyzet felmérésére hasznaljak.

Az oktatasi aktorok (tanulo, tanar, iskola) esetében a pedagdgusok masfél-kétszer
annyi emlitést adtak a tanitasi célok kitlizésének szempontjai esetében, mint a tanar sza-
kos hallgatok. Ha a kodkategodriakat a tanités, a tanul6 tudésa és az értékelés szempont-
jabdl vizsgaljuk, akkor az eredmények azt mutatjak, hogy mig a pedagogusok esetében
az értékeléshez tartozott a legkevesebb kodkategoria, addig a tanar szakos hallgatok
esetében ez kapta a legtdbbet. A tanitds és a tanuld tudasa kategoriak eloszlasa ennek
ismeretében értelmezhetd. Ez az aranyossag arra utalhat, hogy a pedagdgusok inkabb a
tanitasi folyamat egészére és a tudas fejlesztésére dsszpontositanak, a tanar szakos hall-
gatdk pedig magara az értékelésre.

Végiil azt vizsgaltuk, hogy van-e kiilonbség a pedagdgusok ¢€s a tanar szakos hallgatok
kozott az alacsony rendszerszintli mérés-értékeléssel kapcsolatos értékek és a negativan
viszonyuldk tekintetében. A vizsgalatot az iskolai szintli mérés-értékelési valtozoval
végeztiik el, amely szerint sem a pedagogusok, sem a tanar szakos hallgatok esetében
nem volt érdemleges negativ valaszmennyiség. Ezt egyrészrél optimista jelzésként
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értékeljiik, masrészt azonban nem tudunk hatarozott megerdsité kijelentést mondani a
kapcsolodo hipotézissel kapcsolatban, éppen ezért azt elfogadni sem tudjuk.

Osszefoglalas

A pedagodgiai célbol szisztematikusan gyiijtott, elemzett €s felhasznalt adatok egyre
nagyobb szerepet kapnak az osztalytermi munka soran (Piety, 2015; Pitsia és mitsai,
2021). Az osztalytermi adathasznalatrol kevés kvalitativ kutatas sziiletett (1d. Cowie és
Cooper, 2019; Jacobs és mtsai, 2009; Mandinach és Gummer, 2012, 2013), ezért csekély
tudasunk van arrol, hogy valdjaban mit gondolnak a pedagdégusok az adatok alkalma-
zasardl. A kutatasunk célja az volt, hogy megismerjiik a pedagogusok ¢és a tanar szakos
hallgatok vélekedését a mérés-értékelési adatok hasznalataval kapcsolatban.

Az els6 kutatasi kérdésiinkkel (K1) azt vizsgaltuk, hogy hasznaljak fel a pedagégusok
¢és a tanar szakos hallgatdk a tanuldi adatokat a célkitizések meghatdrozasahoz. Ered-
ményeink szerint a tehetséggondozas és felzarkdztatas esetén a pedagdgusok tanuldkoz-
ponti megkozelitést hasznalnak a tanitasi céljaik felallitasahoz. Mind tehetséggondozas,
mind felzarkoztatas esetén egyértelmiien azonosithatéak azok a kategoriak (pl. tanulok
egyéni képességei, jellemzoi, tudasa), amiket a pedagdgusok az adott cél elérése érde-
kében figyelembe vesznek. Ez alapjan azt latjuk, hogy rugalmasan alkalmazkodnak a
tanulok kiilonbozoé helyzetéhez és sziikségleteihez, €s célszerinti tanitasi stratégidkat
alkalmaznak. Vizsgélatunkbdl az latszodik, hogy a tehetséggondozas ¢és felzarkoztatas
esetén a tanar szakos hallgatok tanulokozponti megkozelitést hasznalnanak a tanitasi
célok felallitasa soran. Figyelembe vennék a tanulok motivacidjat, egyéni képességeit,
a felallitott célokat stb. A tehetséggondozasnal a versenyekre valo felkészités és a tanulok
tudéasa kapott hangsulyt, mig a felzarkoztatasanal a lemaradasok azonositasa, potlasa.
Ez alapjan azt mondhatjuk, hogy a tanar szakos hallgatok alkalmazkodnak a tanulok
kiilonboz6 helyzetéhez és az elérendd tanitasi célokhoz, ami igéretes a késdbbi szakmai
palyafutasuk szempontjabol (Wieman, 2014).

A masodik kutatasi kérdésiinkkel (K2) arra voltunk kivancsiak, hogy hogyan hasz-
naljak fel a pedagdgusok €s a tanar szakos hallgatok a tanuloi adatokat a tanitas soran.
Az adathasznalatot illetden a pedagdgusok eltéréen, de nem negativan vélekednek az
adatok altalanos felhasznaldsarol, ami biztaté eredmény az adatok hasznalata iranti
elvarasok (Piety, 2015) szempontjabol. Kiilondsen akkor, ha figyelembe vessziik, hogy a
tanarok els6sorban intuiciojukra és/vagy szakértelmiikre tamaszkodnak a dontéshozatali
folyamatok soran, és csak masodsorban fordulnak az adatokhoz (Zakaria és Latif, 2023).
Eredményeinkbdl az is lathato, hogy az adatokat foként a tanulas tdmogatasara hasznal-
jak fel, és csak kis mértékben épitik be a tanitasi tevékenységeikbe. Ez arra utal, hogy
a tanarok kozvetleniil a tanuldi igényekre koncentralnak az adatok felhasznalasa sordn,
a tanitds tervezésében ¢és folyamataban kevésbé hasznaljak. Holott a hatékony adathasz-
nalat megalapozottabba teheti a pedagdgiai gyakorlatot: a pedagogiai tervezést, a mérést,
az értékelést és a visszajelzések adasat. Az adathasznalatot tekintve kijelenthetjiik, hogy
a tanar szakos hallgatok nem vélekednek negativan az adatok altalanos felhasznalasarol,
sOt az adatokat felhasznalnak pl. a pedagogiai tervezéshez, a tanulok haladasanak nyo-
mon kdvetéséhez, ami biztatd eldjel a jovobeni adathasznalatuk szempontjabol (Chung
¢és Van Es, 2014).

A harmadik kutatasi kérdéstink (K3) arra vonatkozott, hogy hogyan vélekednek
a pedagbégusok és a tanar szakos hallgatok a mérés-értékelésrol. A mérés-értékelést
tekintve a pedagogusok konstruktivan allnak a tanitas céljabol hasznalt adatokhoz még
akkor is, ha egyébként negativan vélekednek rola. A tanuldi szintli mérés-értékelésnél
megjelennek a negativ viszonyuldst mutatd valaszok, és lathato valt a tévképzetek
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¢és a negativ viszonyulasok egyiitt jarasa.
Hasonldéan mas kutatasok eredményeihez
— pl. a formativ értékelés felhasznaldsa a
hatékony oktatasi dontésekhez (Lamberg,
2020) —, a pedagdgusok a sajat munkajukra
vonatkoztatva a tanitas-tanulas szolgalataba
tudjak allitani a mérés-értékelést, amivel
folyamatosan visszajelzéseket tudnak biz-
tositani a tanulok és dnmaguk szdmara. Az
iskolai szintli mérés-értékelésre vonatkozdan
altalanossagban pozitivan, de legalabb sem-
legesen viszonyulnak, hiszen véleményiik
szerint a mérés-értékelés az iskolak Ossze-
hasonlitasara vald, és az iskola pedagdgiai
programjanak szerves része. Az eredmények
abbol a szempontbo6l hasonldak korabbi
hazai kutatasok (Toth, 2011, 2015) eredmé-
nyeihez, hogy a rendszerszintli mérés-érté-
kelés a pedagodgiai munka szerves részének
tekinthetd. A mérés-értékelést tekintve a
tanar szakos hallgatdk eltéré mddon véle-
kednek a tanitas céljabol haszndland6 ada-
tokrol. A tanulokat érintd mérés-értékelésrol
negativan, a sajat munkajukra és az isko-
lara vonatkoztatva pedig ambivalens modon

Hasonloan mds kutatdsok ered-
meényeihez - pl. a formativ érte-
kelés felhaszndldsa a hatékony
oktatdsi dontésekhez -, a peda-
gogusok a sajdt munkdjukra
vonatkoztatva a tanilds-tanulds
szolgdlataba tudjdk dllitani a
meérés-értekelést, amivel folya-
matosan visszajelzéseket tud-
nak biztositani a tanulok és
onmaguk szdmdra. Az iskolai
szintii mérés-értékelésre vonat-
kozoan dltaldnossdagban pozi-
tivan, de legaldbb semlegesen
viszonyulnak, hiszen véleme-
nyltik szerint a meérés-értékelés
az iskoldk ésszehasonlitdsdra
valo, és az iskola pedagogiai
programjdnak szerves része.

vélekednek. Egyszerre tartjak a pedagdgiai
¢és az iskolai munkat timogatd és hatraltatd
eszkoznek a mérés-értékelést. Utdbbi eredmények hasonléak Karp és Woods (2008)
eredményeihez, ahol a tanar szakos hallgatoknak szintén vegyes véleményiik volt a
tanulok tanulasarol és a mérés-értékelésrol. Az eredmények mogott allhat a mindennapi
pedagogiai munkatapasztalat hianya, a folyamatban 1évo tudas- és tapasztalatszerzésiik
és mas egyéb tényezok is, igy a kapott eredmények inkabb egy pillanatnyi idémetszetet
mutatnak, semmint a tanarszakos hallgatok szilard szakmai elképzeléseit.

A negyedik kutatasi kérdésiink (K4) a pedagdgusok ¢és a tanarszakos hallgatok adat-
hasznalati gyakorlatanak és mérés-értékelési adatok felhasznalasarol vald vélekedéseinek
Osszehasonlitasara vonatkozott. A két minta vélekedéseinek vizsgalatakor a pedagogusok
kb. 1,5-szer annyi gyakorisaggal emlitettek meg kodkategoriakat, mint a tanar szakos
hallgatok. Ezek alapjan 1athatd, hogy bar a tanar szakos hallgatok még a szakmai palya-
futasuk legelején jarnak, nem tdmaszkodnéanak jobban a tehetséggondozas/felzarkoztatas
céljabol torténd adathasznalatra, mint a tapasztaltabb kollégaik. Raadasul a tanitasi cél
esetén is eltérés mutatkozik a két minta kozott. A tehetséggondozasnal jol azonosithatd
kozos gyakori emlitések voltak, azonban a felzarkoztatasrol teljesen eltéréen vélekednek
a pedagogusok a tanar szakos hallgatokhoz képest (ld. tanuldi tudas, korabbi teljesit-
mény). Feltételezéslink szerint az eltérés egyik oka a tanar szakos hallgatok szakmai
tapasztalatdnak hidnyaban rejlik. Az adatok (é&ltalanos) felhasznalasanak vizsgélatakor a
két minta valaszai eltérnek egymastol, ugyanakkor pl. a pedagogiai tervezésre mindkét
célcsoport hasznalja az adatokat. Az eltérd valaszok arra utalnak, hogy a tanar szakos
hallgatok még inkabb tdamaszkodnanak az adatokra a tanitasi-tanulasi folyamatok soran,
mig a tapasztaltabb pedagogusok inkabb a tanitas- és tanulas-iranyitas meghatarozasara
¢és a sajat megfigyeléseik alatdmasztasara hasznaljak. A mérés-értékelést tekintve az
Osszevetést az iskolai szintli mérés-értékelési valtozoval végeztiik el, amelynél nem volt
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érdemleges negativ valaszmennyiség. Ezt egy ovatos optimista jelzésként értékeljiik,
azonban hatarozott kovetkeztetést nem tudunk beldle levonni. Mandinach és munka-
tarsai (2008) kutatasa szerint az adatok felhasznalasa lehetdvé teszi a pedagdgusok
szdmara, hogy meghatarozzak a tanitasi célokat, és folyamatos visszajelzést nytjtsanak
a tanitasi-tanulasi folyamat soran. Ez azt is jelenti, hogy az adathasznalat erdsitheti a
palyakezdé tanarok munkajat, és csokkentheti a palya elkezdésének nehézségeit, hiszen
konkrét segitséget nyljt a pedagogiai munka soran. Az adathasznalat tehat eldsegitheti a
(késobbi) tanari munka hatékonysagat és a szakmai kihivasok megfelel6 kezelését.

A kapott eredmények értelmezésénél figyelembe kell venniink a kutatas korlatait is,
amelyek az aldbbiakban foglalhatok 0ssze. Az adathasznalat kérddives vizsgalatanak
egyik f6 korlatja, hogy az adathasznalat fogalma széleskort, ezért egyértelmiien meg
kellett hataroznunk, hogy a valaszadok milyen tipusti adatokra vonatkozdan adjak meg
valaszaikat. Az online kitdltés miatt azonban ezt nem volt moédunk ellenérizni (Ward és
mtsai, 2014).

Nem tudjuk, hogy a valaszadék mennyire voltak dszinték (Horvath, 2004; Kontra
2011), probaltak-e megfelelni a valaszaikkal, illetve ezek tiikrozik-e valos véleményeiket
¢és nézeteiket. Ezen kiviil egy tovabbi korlat, hogy az eredmények csak a vizsgalatban
részt vevo személyekre vonatkoznak, igy altalanos kovetkeztetések nem vonhatok le
beldliik. Ennek ellenére ugy véljiik, hogy a kutatas hozzajarul a pedagégusok adathasz-
nalataval kapcsolatos kutatasok bovitéséhez, €s a magyarorszagi eredmények j megko-
zelitést kindlnak a pedagogusképzés és a pedagogiai gyakorlat szamara is.
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Absztrakt

A szisztematikusan gytijtott, elemzett tanuldi adatok egyre nagyobb teret nyernek a pedagogiai munka soran
(Pitsia és mtsai, 2021). A hatékony adathasznalat elsajatitasa a tanarképzésben kezdddik, és a pedagoguspalyan
toltott idovel folyamatosan boviil. Ennek ellenére keveset tudunk arrél, hogy a pedagogusok vagy a tanar
szakos hallgatok hogyan vélekednek az adatok hasznalatarol (Cowie és Cooper, 2019; Mandinach és Gummer,
2012, 2013). Atfogé kutatisunk célja ezért, hogy megismerjiik a pedagdogusok és a tanar szakos hallgatok
adathasznalattal kapcsolatos vélekedéseit. A jelen tanulméanyban felhasznalt kérddivrészek a tudasmérésekbol
szarmazé informaciok felhasznaldsaval kapcsolatos gyakorlatot és vélekedéseket vizsgalja a tanari tervezés
és az oktatas soran. A pedagogusok (Npeues0us = 270) €s tanar szakos hallgatok (Nyuir syakos haligats = 221)
szoveges valaszait kvalitativ modszerekkel elemeztiik. Eredményeink szerint mindkét csoport tanulokézpontii
megkozelitést alkalmaz a tanitasi célok felallitasaban, kiilonos figyelmet forditva a didkok egyéni képességeire
és sziikségleteire, valamint mindkét részminta konstruktivan all a mérés-értékelési adatok felhasznalasahoz.
Tovabbi eredményiink, hogy a tanar szakos hallgatok inkabb tdmaszkodnanak az adatokra a tanitasi-tanulasi
folyamatban, mig a tapasztaltabb pedagbgusok inkabb a tovabbhaladasi irany meghatarozasara és megfigye-
Iéseik alatamasztasara hasznaljak a tanuloi adatokat. Az adatok felhasznalasanak mértéke és modja szamos
szempontbdl kiilonbozik a pedagdgusok €s a tanar szakos hallgatok kozott. Ugyanakkor eredményeink felhiv-
jék a figyelmet arra is, hogy mely adathasznalati teriiletek azok, amiket mar a tanarképzés soran elsajatitanak
a pedagogusok, és melyek azok, amikre a szakmai palyafutasuk soran tesznek szert. A kutatds eredményei
hozzéjarulhatnak a pedagogusképzés és a mindennapi pedagogia adathasznalattal kapcsolatos fejlesztéséhez,
igy megalapozottabba téve a (palyajuk elején 1évo) pedagdgusok munkajat és szakmai dontéseit.

Kulcsszavak: tanuloi adatok, adathasznalat, pedagogusok vélekedése, kvalitativ kutatas
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Az alternativ iskolat valaszto
sziilok iskolavalasztasi
motivumai és elvarasai

az iskolaval szemben

A tanulmdny egy kézismert szocidlismédia-feliileten taldlhato,
az alternativ iskoldk irdant érdeklodoket t6mdorité nyilvdanos
csoportban kézzétett, alternativ iskoldt kereso posztok kvalitativ
tartalomelemzésének eredmeényein keresztiil mutatja be egyrészt,
hogy milyen okok hiizodnak meg annak hdtteréeben, hogy a sztilok
alternativ iskoldt szeretnének vdlasztani gyermekeik szdmdra,
mdsrészt, hogy milyen elvdrdsokat fogalmaznak meg az iskolduval,
az iskoldaban folyo oktato-nevelo munkduval szemben.

Bevezetés

legjobb oktatast nyujté iskola valasztasaval szeretnék biztositani gyermekeik sza-

mara a sikeres életpalyat felnéttkorban (Andor és Lisko, 1999), ebbdl kifolyolag
régota a neveléstudomanyi érdeklédés kozéppontjaba keriilt, és szamos kutatas kere-
tében foglalkoztak a sziilok iskolavalasztasat meghatarozo tényezok, iskolavalasztasi
preferenciaik és iskolaképiik vizsgalataval, melyeknek, bar a vizsgalatokba bevont minta
nagysagaban jelentds eltéréseket mutattak, kozos jellemzojiik, hogy az iskolavalasztas
kérdését tobbnyire iskolatipustol fiiggetleniil vizsgaljak, és kérddives felmérések ered-
ményeit 6sszegzik a statisztikai elemzés mddszerével (Imre, 2002; Hunyady, 2002; J6zsa
¢és Hricsovinyi, 2011; Tuza, 2011; Hunyady, 2014; Hunyady és M. Nadasi, 2014; Fejes
¢és Sziics, 2018; Hricsovinyi ¢s Jozsa, 2018; Garbaczné Olasz és Sziicsné Hiitter, 2021;
Fejes és mtsai, 2022). Ez alol kivételt képez Hunyady Gyorgyné (2002) kutatasa, amely
az iskolavalasztasi motivumokat a fenntart6 tipusa szerinti megoszlasban is elemezte,
valamint Solymosi Katalin (2013), aki az alternativ iskolat valaszt6 szlilok valasztasanak
hatterében meghtizodo nézeteket és motivumokat vizsgalta pszichologiai megkdzelités-
ben. Jelen tanulmany ezeket az eredményeket szeretné kiegésziteni, arnyalni a sziilok
egy specialis csoportja, az alternativ iskolat valasztani szandékozok korében végzett
kvalitativ elemzésen alapuld kutatds eredményeinek bemutatasaval, melynek keretében
egy kozismert szocialismédia-feliileten talalhatd, az alternativ iskolak irant érdekléddoket
tomoritd nyilvanos csoport olyan posztjait vizsgaltuk tartalomelemzés modszerével,
amelyekben a szlilok alternativ iskolat kerestek gyermekeik szamara.

ﬁ z iskolavalasztas fontos mérfoldké egy csalad életében, és a sziilok a lehetd
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Szemle

Iskolavalasztas, iskolavalasztasi motivumok és az iskolaval szembeni elvarasok
Iskolavalasztas

Az iskola a gyermek életében meghatarozo szerepet jatszik, a sziilé pedig a megfeleld
iskola kivalasztasanal arra torekszik, hogy a gyermeke szamara megfeleld, gondos-
kodd, biztonsagos kozeget nytijtd intézményt valasszon. Ebben a folyamatban a sziilok
dontését tobb tényezd is befolyasolja. Ezek kozé tartozik tobbek kozott, hogy milyen
ismeretekkel, tapasztalatokkal rendelkeznek a kiilonboz6 iskola-alternativakrol, magérél
az iskolaban folyo oktatasrol és nevelésrdl, illetve milyen informacidt kapnak a sziilé-
tarsaktol az egyes iskolak vonatkozasaban (Solymosi, 2013). A kutatasok eredményei
arra is ramutattak, hogy az iskolavalasztas fligg a csalad szociokulturalis helyzetétdl is
(Andor ¢és Lisko, 1999; Sagi, 2003; Bosetti, 2004; Kertesi és Kézdi, 2005; Bell, 2009;
Vincent, Braun és Ball, 2010; Jézsa és Hricsovinyi, 2011; Hricsovinyi és Jozsa, 2018),
ugyanis az alacsonyabb iskoldzottsagl és szociodkonodmiai statuszi csaladok iskolara
vonatkozo ismeretei, tajékozottsaga a valasztasi lehetéségek kozott, az iskolaztatasra for-
dithato anyagi lehetéségeik korlatozottabbak, és kevésbé ismerik fel az iskolavalasztas
adta lehetdség fontossagat, mint a magasabb tarsadalmi statuszi csaladok (Csapo, 2003;
Bajomi, 2007; Berényi és mtsai, 2008; Fejes 2013; Berényi, 2018). Ezen tilmenden
Berényi Eszter (2008) az iskolavalasztas kapcsan arra is felhivja a figyelmet, hogy azt
orszagos viszonylatban nem érdemes vizsgalni, mivel a sziil6k lokalisan keresik gyerme-
keik szamara az elérhetd iskola-alternativakat.

Ezenkiviil azt is érdemes megjegyezni, hogy az iskolavalaszto sziilok csoportjabol az
alternativ iskolat valasztok egyértelmiien a magasabb szociokulturalis hatteri csaladok
kozil kertilnek ki, valamint dontésiikkel ,,nagyobbat 1épnek™ (Solymosi, 2013. 391.) a
tobbi sziilohoz képest, mivel 6k nem az oktatasi rendszert alkotd tobbségi iskolak koziil
valasztanak, hanem egy, azoktol eltérd alternativat.

Iskolavalasztasi motivumok és elvarasok az iskolaval szemben

Nemzetkozi és hazai kutatdsi eredmények egyarant azt mutatjak, hogy az iskola valasz-
tasat tobb tényezd befolydsolja. Ezek kozé tartozik tobbek kozott az iskola altal nyujtott
oktatas-nevelés szinvonala, az iskola hirneve, az iskola lakohelyhez valo kozelsége, az
iskola értékrendje és az iskola altal kinalt tanoran kiviili foglakozasok. Bosetti (2004)
szerint ezek kozil a sziilok az iskola eredményességét és az iskolai teljesitményt helye-
zik eldtérbe, és az oktatas mindségének értékelésében gyakran a szabvanyositott tesz-
teredményekre és a rangsorokra tamaszkodnak. Emellett az iskola hirneve, a kozdsség
megitélése jatszanak fontos szerepet a dontéshozatalban (Lareau, 2011). A kozelség és
a kényelem szintén befolyasolja az iskolavalasztast, mivel a sziilék gyakran elényben
részesitik azokat az iskolakat, amelyek konnyen elérhetdek és illeszkednek a napi rutin-
jukba (Ball, Bowe és Gewirtz, 1995). Ezenkiviil a kulturalis és vallasi értékek is befolya-
soljak a dontést, ugyanis sok sziil6 olyan iskolat valaszt, amely dsszhangban van a hitével
¢és nevelési-oktatasi filozofiajaval (Goldring és Phillips, 2008), valamint a tandran kiviili
lehetdségek, mint példaul a miivészeti és sportprogramok is a sziildi preferencidkhoz
tartoznak, mivel ezek a tevékenységek elésegitik a gyermek holisztikus fejlodését (Reay
és Lucey, 2000). Ezek a tényezOk dsszetett modon hatnak egymasra, és mutatjak a sziilok
iskolavalasztasa mogott meghuizodd motivaciok sokféleségét.

Magyarorszagon is tobb kutatas keretében vizsgaltak sziilok iskolavalasztasi motivu-
mait és iskolaval szembeni elvarasait, amelyek a vizsgélatba bevont sziilok korét illetéen
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valtozatos képet mutatnak mind a minta nagysagat, mind pedig teriileti elhelyezkedését
illetéen. Imre (2002) hat kistérségre kiterjedd kérddives kutatas keretében vizsgalta 779,
gyermekét altalanos iskolaba jarato sziild esetében az iskolavalasztas kérdését, és dssze-
fliggést mutatott ki a sziild, jellemzden az apa magasabb iskolai végzettsége és akdzott,
hogy éltek-e a szabad iskolavalasztas lehetdségével. Az iskolaval szemben megfogalma-
zott szilil6i elvarasok esetében a megkérdezettek legfontosabbnak az alapvetd kompe-
tenciak (iras, olvasas, szamolas) mellett a legfontosabb ismeretek elsajatitasat, a tanulas
iranti vagy felkeltését, a megfeleld viselkedés kialakitasat, a palyavalasztas segitését
tartottak, valamint azt, hogy az iskolaban a gyerekek olyan nevelésben és oktatasban
részestiljenek, hogy felndttként megalljak majd a helyiiket az életben (Imre, 2002).

Hunyady Gyorgyné (2002) kérdéives kutatasaba 500 6 lett bevonva orszagos réteg-
zett mintavétellel, melynek szempontja a telepiilés jellege és az iskola — ahova a gyermek
jart — fenntartoi tipusa volt. A teljes mintan az iskolavalasztasi motivumok kozott elsé
helyen az iskola kozelségét, azt kovetéen az iskola jo eredményeit, jO hirét nevezték
meg a valaszadok. Harmadik helyen szerepelt, hogy a gyerekek jol érzik magukat az
iskoldban, ezt kovette, hogy jok a tanarok, valamint 6todik helyen jelent meg vélasztasi
szempontként, hogy hasonlé gyerekek jarjanak az iskolaba. Az alapitvanyi és maganfe-
nntartast intézményeket valasztok korében, amelyeket a tanulmany 6sszegzd részében
alternativ iskolanak nevez a szerzd, a vizsgalat kimutatta, hogy eltéré preferenciak azo-
nosithatdéak. A maganiskolat valasztok esetében elsé helyen szerepelt kiemelten magas
aranyban, hogy a gyermek jol érezze magat, ezt kovette, hogy jok legyenek a pedago-
gusok. A vélaszadok harmada tartotta fontosnak, hogy az iskola specialis képességeket
is fejlesszen, és hasonld gyerekek jarjanak az iskolaba, valamint 6todik helyen iskola-
valasztasi szempontként megjelent a vallasos nevelés is.

Az iskolaval kapcsolatos elvarasok esetében a teljes mintan végzett kutatas eredmeé-
nyei szerint a sziilok szdmara legfontosabb, hogy az iskola fejlessze a gyermek gondol-
kodasat és értelmét, megtanitsa az anyanyelvét, fejlessze egyéni képességeit, tisztességre
¢és erkdlcsre nevelje, illetve 6todik helyen az idegen nyelv tanitasa szerepelt. Az alapitva-
nyi és maganfenntartasu iskolat valasztd sziiloknél egyrészt az egyes szempontok kozotti
fontossag részbeni eltolodasat figyelték meg. A gondolkodas és az értelem fejlesztése
ugyan a valaszadok ezen korében is az elsd helyen maradt, de masodik helyre kertilt a
képességek fejlesztése, megeldzve az anyanyelv elsajatitasat. A negyedik €s az 6todik
helyen viszont a teljes mintaban az els6 6t helyen nem szerepld szeretetteljes banasmodot
¢s az egyiuttmiikodési képesség fejlesztését nevezték meg a valaszadok az iskolatdl elvart
feladatok kapcsan (Hunyady, 2002).

Hunyady Gyorgyné tobb mint 10 év utan a sziilok iskolaképének feltarasara tett kisér-
letet 547 sziild bevonasaval, melynek keretében azon a kérdésen keresztiil, hogy mit
valtoztatnanak a sziildk az iskolai oktatassal-neveléssel kapcsolatban, keresték a valaszt
a szilok altal elképzelt idealis iskolara vonatkozdan. A kutatasi eredmények szerint egy
humanizaltabb, de a jelenlegi konzervativ iskolan keveset valtoztatni szandékoz6 iskola-
kép volt azonosithato. Az iskolak jelenlegi allapotabol kiindulva elsédlegesen az iskola
infrastrukturalis feltételeinek javitasat tartottak a sziilok fontosnak. Az iskolai pedagogiai
munka tekintetében a tanév rendjét és az iskolai napirendet illetéen az egyenletesebb
terhelést emelték ki. Emellett megjelent az igény az iskola altal nyujtott valtozatos foglal-
kozasokra és az alacsonyabb osztalylétszamokra, a teljesitménykényszer csokkentésére,
¢s bar joval kisebb mértékben, de a baratsagos, gyermekkozponta 1égkor biztositasara is.
Bar a kutatas soran itt is kiilon almintat képeztek az alternativ (alapitvanyi és magan-)
iskolak, az alacsony elemszam miatt az eredmények az el6z06 kutatastol eltéréen az elem-
z¢€s soran nem lettek részletesen bemutatva.

Hunyady és M. Nadasi (2014) a sziilok iskolaképét vizsgalta 2012-ben orszagos
rétegzett mintavétellel 512 sziil6 bevonasaval. Ennek keretében a zart kérdésekre adott
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valaszok alapjan az iskolavalasztasi motivumok tekintetében az elsédleges szempontok
kozott szerepelt az iskola kozelsége a lakdhelyhez, valamint az iskola eredményessége.
Ezt kdvette hasonl6 aranyban, hogy a tanarok jol tanitanak, és a gyerekek jol érzik magu-
kat az iskolaban. Emellett fontos szempont volt még a sziilék szamara, hogy hasonlo
gyerekek jarjanak az iskolaba, és valamilyen specialis felkészitést nyujtson az iskola,
valamint, hogy jo az iskolabdl tovabbtanul6 gyermekek aranya is.

Sziikebb mintan egy Hajdi-Bihar megyei kisvaros vonatkozasaban késziilt reprezen-
tativ felmérés arrél, hogy a sziilok mit varnak el az iskolatél. Ennek eredménye szerint
a szllék az infrastruktara javitasat, a jo tanarok és az egyenld banasmod biztositasat,
a mindségi, gyermekkdzpontu nevelést és oktatast, a kompetencidk egyéni fejlesztését
emelték ki az iskolatol elvart feladatok koziil (Tuza, 2011). Ezen kiviil egy gyakorlois-
kola vonatkozasaban végeztek szintén kérddives kutatast arra vonatkozoan, hogy a szii-
16k milyen szempontokat tartanak fontosnak az iskolavalasztasnal. Eszerint a sziilok sza-
mara legfontosabb szempont a tanarok felkésziiltsége a tanitas és nevelés szempontjabol
egyarant, valamint, hogy jo kapcsolat legyen a tanarok és a didkok kozott, €s a gyerekek
jol érezzék magukat az iskoldban. Ezt kovették olyan szempontok, mint az igazsagos
értékelés, a sziilok ¢és a pedagdgusok kdzotti partneri egylittmiikodés, a pedagdgusok nyi-
tottsaga, rugalmassaga, valamint a szinvonalas idegennyelv-tanitas, tovabba az elfogado,
gyermekkdzpontt iskolai 1égkor (Garbaczné Olasz és Szlicsné Hiitter, 2021).

Fejes és munkatarsai (2022) a sziiléi preferencidkat és tapasztalatokat vizsgaltak
online kérddivvel az altalanos iskola valasztasaval osszefiiggésben 526 sziilo korében.
Az eredmények alapjan az iskolavalasztasnal legfontosabb szempontként az iskola
kozelsége volt azonosithato. Emellett 1ényeges tényez6 volt még a tanitd személyisége,
az iskola légkore, felszereltsége és az iskola jo hire. Az oktatas mindségével kapcsolatban
az iskola tanuloinak kézépfoku tovabbtanulasi mutatéi mutatkoztak fontos szempontnak.

Az alternativ iskolat valasztd sziilok korében Solymosi (2013) az alternativ iskola
valasztasanak hatterében huzodo sziiléi nézeteket és motivaciokat vizsgalta pszichologiai
megkozelitésben. Ennek sordn arra kereste a valaszt egyrészt, hogy az alternativ iskolat
valaszto sziilok jellemezhetdek-e valamilyen pszicholdgiai sajatossaggal, masrészt pedig,
hogy kimutathato-e 6sszefliggés az iskola nevelési elvei és a sziilé nevelési stilusa kozott.
Az eredmények arra mutattak ra, hogy az alternativ iskolat azon sziilok valasztottak,
akik egykori iskoldjukat nem tartottdk elég kibontakoztatonak, ezért a sajat gyermekiik
szamara olyan iskolat kerestek, ahol erre a lehetdségeket biztositottnak lattak. Ez tobbek
kozott a gyermek egyéniségének a kibontakozasat, az alkotoképesség fejlesztését, az
egyittmiikodésre és a kozosségi életre nevelést, a nyugodt és szeretetteljes 1égkort, vala-
mint az élet dolgai kozott valo eligazodast jelentette. Ezen kiviil fontos volt a szamukra,
hogy az iskolaban elfogadjak a gyermeket, figyeljenek ra, teret kapjon a gyermek egyé-
nisége, nagyobb a szabadsag, nyitottak, és a gyermek szereti az iskolat (Solymosi, 2014).

A kutatas modszerei

Kutatasunk soran az iskolavalasztok egyik specidlis csoportja, az alternativ iskolat
valaszto sziilok esetében egyrészt arra voltunk kivancsiak, hogy milyen okok huzddnak
meg annak hatterében, hogy a sziildk alternativ iskolat szeretnének valasztani gyerme-
keik szdmara, masrészt pedig vizsgaltuk, hogy a sziilék milyen elvarasokat tamasztanak
az iskolaval szemben. A kérdések megvalaszolasara egy kozismert szocialismédia-
feliilleten talalhato, az alternativ iskolak irant érdeklédéket tomorité nyilvanos csoport
posztjait vizsgaltuk. A vizsgalatba 13 honap, tehat az iskolavalasztas szempontjabol fon-
tosabb és kevésbé fontos id6szakokat is magaban foglalo idétartam alatt megjelent olyan
posztokat vontunk be, amelyekben a sziil6k abban kértek segitséget a csoport tagjaitol,
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hogy az altaluk meghatarozott elvarasoknak megfelel iskolat talaljanak gyermekeik sza-
mara. Ennek a kritériumnak az elézetes sziirést és az esetleges ismétlddések kisziirését
kovetden 188 poszt felelt meg, amelyben posztonként egy sziild keresett egy vagy tobb
gyermeke szamara alternativ iskolat. Az igy kivalogatott {izeneteket, posztokat kvali-
tativ adatként értelmezve (v6. Kuckartz, 2012) QDA Miner Lite 3.0.2. tartalomelemz6
szoftverrel tdmogatott kvalitativ tartalomelemzésnek vetettiik ala, amely lehetévé teszi a
kvalitativ adatok kvantitativ elemzését is (Santha, 2022).

A Kkutatas korlatai

Kutatasunk egyik korlatja a reprezentativ nagymintan végzett kérddives kutatasokkal
szemben, hogy a 188 poszt elemzése viszonylag kis mintanak tekinthetd. De, mint aho-
gyan a kis mintan végzett felmérésekkel kapcsolatban Hunyady Gyorgyné (2002) is ramu-
tatott, ennek ellenére ezek eredményének jelentdsége nem elhanyagolhatd. A kutatdsdban
részt vevok koziil 300 sziild gyermeke jart onkormanyzati fenntartast iskolaba, egyhazi,
illetve alapitvanyi vagy maganfenntartasu iskolaba pedig 50-50, ami szintén viszonylag
kis almintanak tekinthet6. A kapott eredmények azonban meglatasa szerint is fontos infor-
maciokkal szolgalnak az adott fenntartoi tipushoz tartozo iskolakat valaszto sziilok iskola-
képére, iskolavalasztasi motivaciodira €s iskolaval szembeni elvarasaira vonatkozoan.

A kutatas tovabbi korlatja, hogy nem elére meghatarozott iskolavalasztasi motivumok,
iskolaval szembeni elvaradsok valasztdsaval, rangsorolasaval vizsgaltuk az alternativ
iskola valasztasanak hatterében allo okokat, az iskolavalasztast meghatarozo tényezoket
és az iskolaval szembeni elvarasokat, hanem az alternativ iskolat keresé sziilok iskolai
nevelésrol, oktatasrol alkotott laikus elképzelései, nézetei alapjan. A laikus pedagogiai
elképzeléseket, nézeteket és elméleteket egyrészt a sziildket ért kozvetett (masok altal
szerzett tapasztalatok) és kdzvetlen (sajat) pedagogiai hatdsok hatdrozzak meg, masrészt
a kiilonb6zé médiumokon keresztiil szerzett ismeretek befolyasoljak, és fontos szerepet
jatszanak a csaladi nevelés szinterén (M. Nadasi, 20006). A laikus pedagogiai nézetek
napjainkban gyakran az interneten is megjelennek, ahol a tagok laikus pedagdgiai nézetei
olvashatok tobbek kozott adott témaban 1étrehozott forumokon, laikusok altal 1étrehozott
pedagdgiai témaju portalokon, weblapokon (Lénard, 2009), illetve a kutatasunk soran
vizsgalt, szocidlismédia-feliileten talalhatd csoport posztjaiban is.

Fontos megjegyezni, hogy a laikus és tudomanyos pedagdgiai elméletek és nézetek
ugyan kiilonboznek egymastol, de nem fiiggetlenek egymastol. A laikus pedagdgiai elmé-
letek intuitiv, tapasztalaton alapulod elképzelések az iskolarol, a tanitasrol és a tanulasrol,
amelyeket az egyének személyes tapasztalatok és kulturalis hatasok révén alakitanak
ki, és gyakran nélkiilozik az empirikus alatdmasztast (Vosniadou, 2001), a tudomanyos
pedagdgiai elméletek ezzel szemben szisztematikus kutatasokon, empirikus bizonyitéko-
kon és szigoruan tesztelt elméleti modelleken alapulnak (Bransford, Brown és Cocking,
2000). Azt azonban nem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a laikus pedagogiai
elméletek, nézetek ¢és a tudomanyos pedagdgiai elméletek kdzott szoros az dsszefliggés
azaltal, hogy a hétkdznapi elméletek a tudomanyos kutatasokat, elméleteket is befolya-
solni tudjak (M. Nadasi, 2006), illetve a laikus pedagogiai nézeteket, elképzeléseket
meghataroz6 forrasok kozott is szerepelhetnek tudomanyos igényti és/vagy tudomanyos
ismeretterjesztd forrasok is. Mindezt szem eldtt tartva tisztdban vagyunk azzal, hogy a
szlilok altal meghatarozott fogalmak — mint pl. mit értiink alternativ iskolan, személet-
moédon — nem feltétleniil fedik teljes mértékben azt, ahogyan ¢ fogalmakat a szakma ¢és a
neveléstudomany képviseldi értelmezik, ennek ellenére az atfedés a kettd kozott feltéte-
lezhetd, és ezek a kiilonbdzo forrasbol szerzett ismeretek tobbek kozott befolyasoljak az
iskolavalasztast és az iskolaval, pedagdgusokkal szembeni sziil6i elvarasokat.
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Kutatasunk korlatait 6sszegezve tehat elmondhatd, hogy az orszagos vagy telepiilésre
vonatkozd, reprezentativ mintavétellel végzett vizsgalatokhoz képest a szamossag tekin-
tetében csekélynek tekinthetd, és a valaszadok tobbsége laikus nézeteit, elvarasait fogal-
mazta meg a posztokban. Mindazonaltal gy gondoljuk, hogy a kapott eredmények alkal-
masak fontos kovetkeztetések levonasara az alternativ iskolat valaszto sziilok valasztasa-
nak hatterében allé okok és az iskolaval szemben tamasztott elvarasok vonatkozasaban.

Eredmények

A vizsgalatba bevont posztok tartalmanak feltérképezése soran lathatova valt, hogy a
posztokban a sziil6k az iskolakereséssel kapcsolatban valtozatos mennyiségii és tartalmu
informaciot osztottak meg, ezért az eldzetes attekintés utan a kdvetkezd elemzési szem-
pontokat hataroztuk meg:
1. Milyen életkoru gyermekek szdmara, illetve életkorra vonatkoz6 adat hianyaban az
iskolaztatas mely szakaszaban keresnek alternativ iskolat a sztilok?
2. Mi jellemzi a gyermeket, aki szamara a sziilok alternativ iskolat keresnek?
3. Milyen okok htizodnak annak hatterében, hogy a sziilé a tobbségi iskola helyett
alternativ iskolat keres gyermekének?
4. Milyen elvarasokat fogalmaznak meg a sziilok a keresett alternativ iskolaval szem-
ben?

A gyermekek jellemzdi
A gyermekek jellemz6i koziil egyrészt a gyermek nemére (fiu, lany, egyéb), életkorara
vagy tagozatra (als6 tagozat, felsd tagozat, kozépiskola) vonatkozoan kerestiink infor-
maciokat.

A vizsgalt 188 poszt alapjan 141 esetben tudtunk kovetkeztetést levonni a gyermek
nemére, életkorara, vagy arra vonatkozdan, hogy mely iskolafokon keresnek a sziil6k
alternativ iskolat a gyermek szamara (1. abra).
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1. abra. A gyermekek nem és életkor szerinti megoszilasa a gyermek szamara
keresett iskolafok alapjan
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Mivel az elemzésiink szempontjabol relevansabb az iskolafok szerinti elemzés,
a kovetkezOkben az dsszehasonlitast ennek mentén végezziik. A posztok elemzése
alapjan lathatod volt, hogy a legtobb esetben (52 gyermek) a sziild mar az elsd osztaly
megkezdése eldtt alternativ iskolat szeretne valasztani gyermekének. Ezt kovette az also
tagozatos id0szak. Ebben a szakaszban 34 gyermek szamara kerestek alternativ iskolat,
majd a kdzépiskolaba jelentkezéskor vagy a kozépiskolas évek alatt 29 esetben gondol-
tak a sziilok és/vagy a gyermekek (néhany esetben maga a gyermek keresett iskolat sajat
maga szamara) a tanulmanyok alternativ iskolaban torténé folytatasara. A valtasi szandék
az alternativ iskolara legkevésbé a fels6 tagozatos iskolaévek alatt volt azonosithat6. Az
egyéb kategoriaba sorolt gyermekek esetében az életkorra, iskolafokra vonatkozdan nem,
csak a gyermek nemére vonatkozodan talaltunk informaciot.

A gyermek nemére vonatkozoéan 107 esetben tudtunk kovetkeztetést levonni. Ez
alapjan lathato volt, hogy a filk szdma enyhén magasabb: 6sszesen 56 fit és 41 lany
szamara kerestek alternativ iskolat a sziildk. JelentOs eltérés a fiuk és a lanyok aranya
kozott az alsoé tagozatos évek alatt mutatkozott, ahol tobb mint haromszor annyi fiti
volt azonosithatod, mint lany. Az eltérés okaként valosziniisithetd, mint ahogyan erre az
eddigi kutatasok is ramutattak, hogy a lanyok és a fiuk kozott eltérések mutathatok ki az
iskolai eredményesség tekintetében. A lanyok fegyelmezettebbek és szorgalmasabbak,
tanulasi modszereik is sikeresebbek (Rostas ¢s Fodorné Bajor, 2003), valamint jobbak a
szocialis készségeik, és pozitivabban is viszonyulnak a tanulashoz (Fényes 2009, 2010;
Engler és Bocsi, 2016). Ezenkiviil a lanyok inkabb meg akarnak felelni a kiilsé (tanarok
¢és sziilok feldl érkezd) elvarasoknak, mint a fiuk. A fiuk viszont kevésbé tudnak figyelni
az iskolaban, a k6zos munka nehezebben megy, a k6zosségbe nehezebben illeszkednek
be (H. Sas, 1984).

A sziilék a megfelel alternativ iskola megtalalasa miatt fontosnak tartottak azt is,
hogy informacidkat osszanak meg a kozdsség tagjaival gyermekiikkel kapcsolatban.
A gyermek jellemzdire vonatkozoan egyrészt a gyermek (specialis) sziikségletére utalo,
masrészt a gyermek tanuldsi képességeit, harmadrészt pedig a személyiségét jellemzd
fogalmakat kerestiik.

Az elemzés ravilagitott arra, hogy a posztok kozott kiemelked6an magas azok aranya,
amelyekben valamilyen szempontbdl specialis sziikségletl gyermek szamara keresnek
alternativ iskolat. Osszesen 104 itemet tudtunk azonositani, amely a gyermekek specidlis
sziikségletére utalt, melynek megoszlasat a 2. abra mutatja. Itt ki kell emelniink, hogy a
szilok arrdl is nyilatkoztak, hogy gyermekiik esetében a nevezett probléma szakorvosi,
szakbizottsagi véleménnyel ala van tamasztva, vagy éppen kivizsgalas alatt all.

A kapott eredmények alkalmasak lennének nagyobb kategéridkba vald dsszevonasra,
mégis ugy gondoljuk, hogy arnyaltabb képet kapunk azokrél a gyermekekrdl, akik sza-
mara alternativ iskolat keresnek a sziilok, ha megtartjuk azokat a kategdriakat, amelyeket
a sziil6k hasznaltak gyermekeik jellemzésére. Az adatok alapjan lathato, hogy a specialis
sziikségletli gyermekek kozott kimagaslé szamban taldlhatok az autizmus spektrum-
zavarral kiizdék. A sziilék ezen kiviil a gyermek specialis sziikségletének okaként a
beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézségeket, az ADHD-t, az SNI statuszt és az
Asperger-szindromat, valamint a tanulasi nehézségeket, a szenzorossagot ¢és a figyelem-
zavart nevezték meg magasabb szamban.

Az alapjan, hogy a gyermekek kozott ilyen magas azok ardnya, akik valamilyen
okbol specidlis sziikségletliek, arra lehet kovetkeztetni, hogy az 6 esetiikben a sziilok
inkabb gondoljak vagy tapasztaltak azt, hogy a tobbségi iskolaban nem részesiilhetnek
megfeleld oktatasban ¢és nevelésben, ezért az alternativ iskolakban latjak a lehetséges
megoldast gyermekiik szadmara. Ebben a sziiléi gondolkodasban viszont az a komoly
iskolakritika is megfogalmazodik, hogy a tobbségi iskolak nem tudjak kielégitéen meg-
valdsitani a specidlis sziikségletl tanulok integralt nevelését. Ezt timasztja ald, hogy az
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2. abra. A gyermekek specialis sziikségleteit meghatarozo okok megoszlasa gyakorisag szerint

integralt oktatds nagy elterjedése ellenére még nem beszélhetiink teljes korti befogadas-
rol a tobbségi kozoktatasi intézményekben, és csak kevés iskola felel meg az inkluziv
oktatas kritériumainak, mint pl. az alternativ iskolak kozott kdzismert Gyermekek Haza
Alternativ Program (Perlusz és Panyik, 2023).

A specialis sziikséglet mellett 42 item a gyermek tanulasi képességére vonatkozott,
amelyek kozott a sziilok inkabb a pozitiv tulajdonsagokat emelték ki: 18 esetben a jo
képességet, 15 esetben, hogy a gyermek okos és 9 esetben, hogy jol tanul.

45 item vonatkozott a gyermek személyiségére, melynek eloszlasat az egyes tulajdon-
sagok kozott a 3. abra mutatja.

Itt mar lathato, hogy bar még mindig tobbségben vannak, nem csak olyan pozitiv tulaj-
donsagokat, mint érdeklddés, nyitottsag és baratsagossag, neveztek meg a sziil6k, hanem
negativokat is, mint a lustasagot, a motivalatlansagot. Emellett érdemes kiemelni még az
érzékenységet és a szorongast mint olyan tényezot, amely a sziil6 szerint fontos tényezd
a megfeleld alternativ iskola megtalalasaban.

Az alternativ iskola valasztasanak okai

Az iskolavalasztas okainak elemzése soran egyfeldl az el6z6 (tobbségi) iskolaban szer-
zett tapasztalatokra, iskolai problémakra (bantalmazas, kirekesztés, tanulasi problémak)
utald fogalmakat kerestiink. A posztok elemzése soran 27 olyan itemet tudtunk azo-
nositani, amelyek az alternativ iskola valasztasanak hatterében htizédoé okokra utalnak
(4. abra). Ezek jellemzoen a tobbségi iskolaban szerzett tapasztalatokhoz kothetoek, és
iskolavaltasra 0sztonozték a sziiloket.
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Distribution of codes (Frequency)

11

10

Frequency
[=4]

o o &7 & }
& &,ﬁ@b # w"e@ &5 f*@ g Q&ﬁ& &

3. dbra. A gyermekek személyisége

Items

16
14
12

d
o N B O © O

<

>

S o % PRy Q .S &
NS V3 (9 S @ Vo3 .
2 & e &8 & & S <& =)
14 2 < @ N & & &
v o N Q) \? & NS
X° o N & N o P -
& ? < & R & e
@ Q) &° N &
) > o N
3 &% <& &
e A &
=& &
< <

4. abra. Az alternativ iskola valasztasanak okai

Az okok kozott kiemelked6 szerepet jatszott a gyermeket nem tamogatd tanari hozzaallas
¢és a gyermek bantalmazasa az iskolaban. Ezt kovette a talterheltség, valamint, hogy a
gyermek nem ¢érzi jol magat az iskolaban. Kisebb aranyban, de tobb esetben az iskolaval-
tas hatterében az allt, hogy az iskolaban magasak az osztalylétszamok, rossz a légkor,
a gyermek szorong, és lelkileg megviseli az iskolaba jaras, valamint, hogy a sztilok nem
elégedettek a tantargyi tanulassal.
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A sziilok iskolaval szembeni elvarasai

A sziil6k iskolaval szembeni elvarasaira utalé megnyilatkozasok szama magas volt.
Osszesen 443, az iskolaval szembeni elvarasokra utald itemet azonositottunk, amelyeket
a kovetkez6 kategoriak mentén elemeztiink: az iskola pedagogiai felfogasa, az iskolaban
foly6d pedagdgiai munka (oktatas €s nevelés), a tantargyak, a tanitas, a tanulas, a tanar,
az iskola légkore, az iskolai kozdsség, az iskola tipusa, fenntart6ja, a lakohelytol vald
tavolsaga és a sziiléi hozzajarulas mértéke (5. abra).

m Iskolai k6zOsség » Fenntarté m Tantargyak
Tanitas m Pedagogiai felfogas m Iskolai légkor
Iskolatipus = Nevelés m SzUl6i hozzajarulas

m Lakoéhelyt6lvald tavolsag = Tanulas

5. dbra. A sziilok iskolaval szembeni elvarasainak eloszlasa a kiilonbozd szempontok kézott

Az iskola jellemzoi a foldrajzi elhelyezkedés, a fenntarto és a fizetendo
sziiloi hozzdjarulas szempontjabol

Osszehasonlitva a tobbi szemponttal kisebb mértékben ugyan, de a posztokban tortént
utalas az iskola fenntartdjara, tipusara, a lakohelytdl valod tavolsagara és a fizetendo
sziil6i hozzajarulds mértékére vonatkozodan. Fenntartéra vonatkozdan 55 itemet talal-
tunk (6. abra), melynek alapjan megallapithatd volt, hogy a sziilok szamara nem volt
kizarolagos elvaras az alapitvanyi fenntartadsu maganiskola, nyitottak voltak az allami és
ugyan kisebb mértékben, de az egyhazi fenntartasban 1év6 iskolara egyarant. Ez 0ssze-
figghet azzal is, hogy mig az alapitvanyi fenntartasu iskolakban a sziiléknek anyagilag
is jelentds mértékben hozza kell jarulniuk gyermekeik oktatasdhoz, addig az allami és
egyhazi fenntartasu iskoldkban nem, vagy csak csekély mértékben (Langerné Buchwald
és Muity, 2020).
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Egyhazi iskola -

Fenntarté tipusa
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6. abra. A sziilok elvardsainak megoszldasa az iskola fenntartéjaval szemben

A fenntartassal szorosan Osszefiigg a fizetendd sziildi hozzajarulds, amelyre — mint
ahogyan arra az eldzdekben is utaltunk — az alapitvanyi fenntartdsi maganiskolak a
miukodtetés sordn kisebb-nagyobb mértékben tdmaszkodnak (Langerné Buchwald és
Muity, 2020). Erre vonatkozoan a posztok mennyiségéhez viszonyitva kevés esetben
(20 item) talaltunk informacidt, ami alapjan arra lehet kdvetkeztetni, hogy az alternativ
oktatas anyagi koltségvonzatanak mértéke nem tartozik az elsédleges szempontok kdzé.
A koltségeket érintd posztokban a sziilok tobbsége vagy nem adott meg Osszeghatart,
vagy az atlagosan elterjedt gyermekenként fizetendé havi 100 000 forintos dsszeghatar
felett is vallalnd gyermeke alternativ iskolai oktatasat. Egynegyediik 100 000 forintban
maximalizalta azt, és négy esetben kerestek nem draga alternativ iskolat, mig nem fizet6s
iskolat csak ketten (7. abra).

100 ezer felett is/nincs 6sszeg
100 000/h6/gyermek
Nem draga

Nem fizetés

o

2 4 6 8 10

7. abra. A sziil6k elvardsai az alternativ oktatasért fizetendd anyagi hozzajarulas
mértékére vonatkozéan

56




Szemle

A fenntartason és az iskolaztatas koltségein tilmenden a posztok egy kis részében
(18 item) volt talalhat6 utalés az iskola lakohelytdl valo tavolsagara vonatkozdan, ahol a
tobbi szempont mellett megjelent az is elvarasként, hogy az iskola kdzel legyen a lako-
helyhez, vagy tomegkdzlekedéssel 20-30 perc alatt jol megkdzelithetd legyen.

Az alternativ iskolakba nagy a tuljelentkezés, és az iskolaknak lehetéségiik van felvé-
teli eljaras soran kivalasztani, hogy kit vesznek fel (Langerné Buchwald, 2023). A fel-
vétel feltételeit kilenc esetben emlitették, amelybdl hat esetben azt fogalmaztak meg,
hogy ne legyen tuljelentkezés, és egyaltalan legyen realis esély a bekeriilésre, a tobbi
esetben pedig a specialis sziikségletli gyermek fogadasara valo készséget nevezték meg
fontos szempontnak.

Az iskolaban folyo oktatds és nevelés

A sziilék az iskolaban foly6é pedagdgiai munkat tobb szempontbol, altalanossagban és/
vagy az egyes teriiletek — mint tanitas és tanulas, nevelés, tantargyi kinalat, iskolai k6z0s-
ség és légkor — feldl kozelitették meg. Az iskola altalanos pedagdgiai szemléletmodjat
illetden 35 itemet tudtunk azonositani, amibdl 18 az alternativ szemléletmodot, 17 pedig
a gyermekkozpontu szemléletmodot nevezte meg. Kiindulva abbdl, hogy a koztudatban
az alternativ személetmddot leginkabb a gyermekkozpontisaggal azonositjak, a sziilok
Osszességében gyermekkozpontli pedagogiai személetmodot varnak el az iskolatol.

A korabbiakban mar emlitettiik, hogy sok esetben a sziil6k specialis szlikségletii
gyermekiik szamara kerestek alternativ iskolat, azonban megallapithatd volt az is, hogy
nem feltétleniil az integralt nevelést tartjak fontosnak, ugyanis, bar tobb sziil keresett
integraltan neveld iskolat (14 esetben), nyolc esetben a sziikségletnek megfeleld szeg-
regalt iskolat vagy osztalyt tartottak megfelelonek. A specialis sziikségletek kielégitése
mellett megjelent tovabba az a szempont is, hogy az iskolanak hangsulyt kell fektetnie
a tehetséggondozasra (5 item), valamint egy esetben, hogy az iskolaban legyen iskola-
elokészitd osztaly.

A megfogalmazott elvarasokat elemezve lathatova valt, hogy a sziilék a tanulas és a
tanitas oldalarol egyarant megkdzelitették az oktatast. A tanulasra vonatkozé elvarasok
szama (17 item) jelentdsen alacsonyabb volt a tanitasra vonatkozéan megfogalmazotta-
kénal (115), amibdl latszik, hogy a sziilok gondolkodasanak a fokuszaban ez utdbbi allt.

A sziilok tanulédssal kapcsolatos elvarasainak elemzése alapjan megallapithatod volt,
hogy csak pozitiv jelzéket hasznaltak, mely szerint a tanulasnak 6romet nyujtéd tevékeny-
ségnek kell lenni, ami stresszmentes, jatékos, motivald, a gyermek aktiv résztvevodje,
egyéni haladasi litemében zajlik és élmény a gyermek szamara.

A tanitasra vonatkozoéan tovabbi alszempontokat lehetett azonositani, ugyanis a sziil6k
a tanitasra mint tevékenységre nézve az elvarasaikat a tanar, a tantargyi kinalat, a tel-
jesitményelvaras, teljesitményértékelés, a mdodszerek és a munkarend szempontjabol
fogalmaztak meg. A legtobb itemet (58) az iskolaban tanulhato tantargyak és tevékeny-
ségek vonatkozasaban talaltuk (8. abra). Ezek fele az idegennyelv-tanulasi lehetéségekre
vonatkozott, ami alapjan arra lehet kdvetkeztetni, hogy ez kiemelten fontos szempont a
sziilok szamara. A tobbi tantargyra vonatkozo elvaras megoszlott az informatika, a sport
¢s a kiilonbdz6 miivészeti tevékenységek kozott. Ezeket 6sszegezve elmondhatd, hogy a
szil6i elvaras egyfeldl a nemzeti alaptantervvel valé kompatibilitds a tanitott tantargyak
és az ezaltal kozvetitett ismeretek vonatkozasaban. Ez tiikrozi, hogy a sziilék szamara
fontos az iskolak kozotti atjarhatosag biztositasa €s a tovabbtanulasra valo felkészités,
amelyet a tanitassal kapcsolatosan konkrét elvarasként is megfogalmaztak. Masfeldl
az is lathat6, hogy a NAT-ban meghatarozottnal és a tobbségi iskolakban megszokott-
nal szélesebb tevékenységkinalatot is szeretnének, ami dsszhangban all gyermekiik
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érdeklodésével is. Emellett megjelent az az elvaras is, hogy a tananyagot a hagyomanyos
tantargyak és tanora helyett témahetek, projektek és gyakorlati helyzetek formajaban

dolgozzak fel.

<__>

L e TANTARGYAK

iektok ¢ Nem hagyomanyos
i, tantargyak

<« — Grafika

Képalkotas

8. dbra. A sziilok elvardsai az iskola daltal kinalt tantargyak és tevékenységek vonatkozasaban

A tanitasra mint tevékenységre és az azzal dsszefliggd teljesitményelvarasokra, teljesit-
ményértékelésre vonatkozoan 18 elemet tudtunk azonositani (9. abra).

uj szemiéletii

elmenyalapu

Teljesitmény-

problémacentrikus elvaras

Madszer

Teljesitmeény-
értékelés

Munkarend

tavokiatas

9. abra. A sziilok tanitasra mint tevékenységre vonatkozo elvardsai
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A tanitads munkarendjével kapcsolatban (7 item) leginkabb olyan elvarasokat talaltunk,
mint a tavoktatas, az online oktatds, az egyéni tanrend, amelyek lehetséget nyujtanak
a rugalmas iskoldba jarasra, a tankotelezettség nem iskolaba jarassal valo teljesitésére,
aminek korabban a sziil6i kérésre engedélyezett magantanuldi jogviszony jelentésen
nagyobb teret adott, mint a jelenlegi egyéni munkarend (Langerné Buchwald, 2022).
A félnapos és az egésznapos iskola, ami a legkozelebb all a tobbségi iskolak munkarend-
jéhez és az iskolaba jarasi kotelezettség teljesitési modjahoz, egy-egy esetben fordult eld.
A tanitasi médszerekre 4 item vonatkozott, és a hagyomanyos oktatasi modszerek helyett
a modern, Uj szemléletli tanitdsi modszerek — mint a problémacentrikus, élményalapt és
gyakorlatias oktatas alkalmazasa — jelent meg elvarasként. Az értékelésre és szamon-
kérésre vonatkozoan megfogalmazodott, hogy ne legyen felesleges szamonkérés, vizs-
gaztatas, és ne az osztalyozas alljon a teljesitményértékelés kdzéppontjaban. A tanuloi
teljesitménnyel kapcsolatos elvarasokra 28 elem vonatkozott, melybdl kirajzolédott egy
nem tul erés (3 item) és nem ,,versenyistallo” jellegti (11 item) iskola képe, ahol azonban
fontos a gyerekek képességeinek fejlesztése (6 item) és a felkészités a tovabbtanulasra
vagy szakma elsajatitasara.

Az iskolaban folyd nevelésre vonatkozoan 26 esetben talaltunk utalast, melyek egy-
részt a nevelési modszereire, elveire és teriileteire vonatkoztak, masrészt konkrétan a
fegyelmezés modjara (10. abra).

b 4
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Modszerek

\\\.

specialis szilkségletek

Stele lelki nevelés

alkotasra nevelés

egyeniseg
kibontakoztatasa
Ve
10. dbra. A sziil6k nevelésre vonatkozo elvardsai

A megfogalmazott elvarasokban hangsulyt kaptak az egyéni banasmoédhoz kotheto
elvek, mint a specialis sziikségletek figyelembevétele és az egyéniség kibontakoztatasa.
A legtdbb elem a nevelés soran alkalmazandé modszerekre vonatkozott (7 item), és
lathato, hogy a sziilok az elfogadason, odafigyelésen, rugalmassagon, alkalmazkodason
és egylittmikodésen alapuld nevelést tartjak fontosnak, ami a szabadsagot tiszteletben
tartva, szabalyozott keretek kozott zajlik. Emellett a fegyelmezéssel kapcsolatos elkép-
zeléseiket is megfogalmaztak. A szigort fegyelmezés helyett a pozitiv fegyelmezési
modszerek alkalmazasat tartjak jonak, de mint ahogyan az mar a tanitasra vonatkozo
elvarasok esetében is azonosithatd volt, elvarjak a szabalyok és a keretek kialakitasat,
felallitasat.
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A pedagogus

Az iskolaban foly6 oktato-nevelé munka szempontjabol meghatarozé tényezdnek tekint-
het6 a pedagdgus. A sziilok pedagdgussal kapcesolatos elvarasaira 38 item utalt, melyek
egyfeldl a tanar személyiségére és szakmai felkésziiltségére, masfeldl a tanari tevékeny-
ségéhez valo viszonyara és a gyermekkel valo kapcsolatara vonatkoztak (11. abra).

(szivkozpontu ) ((alkalmazkodéképes)

nyitott tiszteli
(ST S )
- lelkesen viszonyul hozza
szeretetteljes KAPCSOLAT

{gyermekkel}
itéletmentes
kereteket 3llit

=D R D |
felkészilt

képzett
@ tanulds szervezdje

G s )
a tanulds tamogatéja
( motivile )  (érdekesen tanit )
elhivatott

autoném

11. abra. A sziilok elvarasai a pedagogusokkal szemben

A sziilok elvarasai szerint a jo pedagogus szakmai szempontbdl autondomiaval rendel-
kezik, felkésziilt, és fontos a gyogypedagogiai vagy fejlesztOpedagogiai képzettsége,
felkésziiltsége is, ami szintén azzal all 0sszefiiggésben, hogy magas szdmban specialis
sziikségletli gyermekek szamara kerestek a sziilok alternativ iskolat. Emellett emlitették
azt is, hogy az iskoldban dolgoz6 pedagdgusok fluktudcidja ne legyen magas, azaz a
szlilok fontosnak tartjak, hogy gyermekiik szamara biztos pont legyen a tanar személye.
A pedagogus személyiségével kapcsolatosan azonosithato volt, hogy olyan tanart, tanitot
keresnek, aki nyitott, kedves, szeretetteljes, tiirelmes, humoros, szabad szellemt, és tud
rugalmas lenni. A pedagégus €s a gyermek kozotti kapesolat vonatkozasaban elvarasként
fogalmaztdk meg, hogy tiszteli a gyermeket, valamint — mint ahogyan ez mar a neve-
1éssel és az oktatassal Osszefligésben is lathatod volt — nem tal szigort, de a kereteket és
a szabalyokat felallitja a gyermek szamara. Oktato-neveld munkéja kapcsan fontosnak
tartjak, hogy szereti, amit csinal, érdekesen tanit és motivalo. Ez utdbbi pedagogusjel-
lemzd volt azonosithatd a legmagasabb szamban (7 esetben) a pedagogus személyével
kapcsolatos elvarasok kozott.

Az iskolai kézosség és légkor
A posztok elemzése soran az iskolai kdzdsségre vonatkozoan 92 itemet, a légkdrre vonat-

kozoban 31 itemet tudtunk azonositani, mig arra nézve, hogy a gyermekre hogyan hat az
iskola, hat itemet (12. abra).
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tolerans
—
( hatékeny ) ( tapintatos ) .
.

( nyitott ) ( érdekiddé ) ( motivalt ) (Grémmel tanul)

12. 4bra. A sziilok elvarasai az iskola kozosségével és 1égkorével szemben

A koz0sség tekintetében kimagaslo aranyban — 49 esetben — mutatkozott sziil6i elvaras-
ként az alacsony osztalylétszam. Ezt kdvette, hogy fontos szamukra a j6 kozdsség, amely
elfogadd (11 esetben), tolerans (6 esetben), befogadd (5 esetben), tamogatd (4 esetben)
¢és figyel a gyermekre (3 esetben), valamint emlitették (2 esetben) a pedagodgus ¢€s a
szilé kozotti partneri egyiittmiikodést is mint elvarast az iskolai kozdsséggel szemben.
A kozosségen beliili konfliktusok kezelésével kapcsolatban megjelent elvarasként, hogy
azokat hatékonyan és tapintatosan kezeljék az iskolaban. Az iskolai 1égkort illetden,
ami szoros Osszefliggésben van a kdzosség mindségével, legtobbszor a szeretetteljes-
séget (12 esetben) ¢és a nyugodtsagot (7 esetben) fogalmaztak meg, valamint azt, hogy
a gyermek jol érzi magat az iskolaban (6 esetben). Ezeken kiviil a természetkdzeliség
volt fontos szempont a sziildk szdmara (3 esetben), illetve egy esetben pedig az, hogy ne
uralkodjon poroszos légkor az iskoldban, hanem helyette legyen baratsagos és gyermek-
centrikus. A posztok elemzése arra is ramutatott, hogy a sziil6 olyan iskolai kézeget tart
fontosnak, ami pozitiv hatassal van a gyermekre: jol érzi magat az iskolaban, nyitott és
motivalt, 6rommel tanul, és szeret iskolaba jarni.

Az alternativ iskolaval szembeni laikus sziiloi elvarasok osszehasonlitasa
a neveléstudomanyi és szakmai diskurzusban azonosithaté
alternativiskola-értelmezéssel

Az elézéekben utaltunk arra, hogy a kutatas egyik korlatjanak tekinthetd, hogy a szocia-
lismédia-posztokban a sziilok az alternativ iskolaval szembeni elvarasaikat laikus elkép-
zeléseik, nézeteik alapjan fogalmazzak meg, ezért érdemesnek latjuk ehelyiitt a sziilok
laikus alternativiskola-értelmezését 6sszevetni a neveléstudomanyi szakirodalomban tet-
ten érhetd alternativiskola-értelmezéssel. Annak ellenére, hogy mind a neveléstudomany,
mind az alternativ iskolak szakmai képvisel6i tudjak értelmezni az alternativ iskola
fogalmat, és ismerik altalanos jellemzd6t, a neveléstudomanyi szakirodalomban nem azo-
nosithatd az alternativ iskola egységes definicidja. Az alternativ iskolak magyarorszagi
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megjelenésétdl napjainkig terjedd idészakban a neveléstudomanyi szakirodalomban az
alternativ iskola tizennégyféle meghatarozasa érhetd tetten, a szakmai diskurzusban
pedig harom (Langerné Buchwald, 2022). Osszevetve ezen alternativiskola-értelemzések
kozos jellemzdit, mint a gyermekkozpontt pedagdgiai felfogas, a gyermek megismerése,
a gyermeki személyiség fejlesztése, az életkori sajatossagok és sziikségletek figyelembe-
vétele, az egyéni banasmod, a differencialt tanulasszervezés, az alternativ tanulasszerve-
z¢si és értékelési modszerek alkalmazasa a nevelés és az oktatas soran, a megvaltozott
tantargyi tartalmak ¢és struktira (komplex targyak, a hagyomanyostol eltér tantargyak),
a megvaltozott tandrszerep (mentor, segitd), valamint az iskola nyitott, a sziildkkel mint
partnerrel egylittmikodd szervezetként vald értelmezése (Langerné Buchwald, 2022),
lathatd, hogy a sziilok laikus alternativiskola-értelmezése nagymértékben Osszecseng
a tudomanyos diskurzusban tetten érheté alternativiskola-értelmezéssel és a szakmai
diskurzusban azonosithaté dnmeghatarozassal, és bar valtozatlanul a sziilok laikus elkép-
zeléseit tiikrozik, szoros Osszefiiggést mutatnak a tudomanyos-szakmai értelmezéssel, és
igy nem tekinthetok valos korlatozo tényezének az elemzés soran, mint ahogyan azt a
kutatas elején feltételeztiik.

Az iskolavalasztasi motivumok és az iskoldval szembeni elvarasok
osszehasonlitasa a tobbségi és az alternativ iskolat valasztok korében

A tanulmény elsé részében Osszefoglaltuk azokat az eddig sziiletett kutatdsi eredmé-
nyeket, amelyek a tobbségi, illetve a magan- ¢s alternativ iskolat valaszto sziilok iskol-
avalasztasi motivumainak €s iskolaval szembeni elvarasainak feltarasara iranyultak.
A tovabbiakban ezeket szeretnénk Osszevetni jelen kutatas el6z6ekben ismertetett ered-
ményeivel.

Az alternativ iskolat keresd sziilok szocialismédia-feliileten megjelent posztjainak
tartalomelemzésével végzett vizsgalatunk eredménye jelentds eltérést mutat a kérddives,
leginkabb zart kérdéseken, rangsorolason alapuld vizsgalatok eredményétél, melynek
hatterében feltételezhetéen a két kutatasi modszer kozotti kiilonbség all. A zart kérdése-
ket tartalmazo kérddives kutatas esetében elére meghatarozott kategoriak segitségével
kellett a sziiloknek nyilatkozniuk iskolavalasztasi motivumaikrél, a posztok esetében
azonban a sziilok maguk dontottek arrél, hogy milyen informacidkat tartanak fontosnak
abbdl a szempontbol, hogy megtalaljak gyermekiik szamara a megfeleld alternativ isko-
lat. Ezért a szlil6k posztjainak elemzése soran az alternativ iskola valasztasanak okaként
szinte kizardlag tobbségi iskolaban szerzett problémakat, negativ tapasztalatokat tudtunk
azonositani, valamint emellett a gyermekiik specialis sziikségleteit tartottak ebbdl a
szempontbol fontosnak. A kérdéives kutatasok eredményeként sziiletett iskolavalasztasi
motivumok a tartalomelemzés alapjan pedig nem az okoknal, hanem az alternativ isko-
laval szembeni elvarasok kozott jelentek meg.

Osszevetve a kérddives kutatisok tobbségi, dllami iskolat valasztok iskolavalasztasi
motivumaira vonatkozé eredményeit az alternativ iskolat valasztok iskolaval szembeni
elvarasainak a szocialismédia-posztok tartalomelemzésén alapuld eredményekkel lat-
hatd, hogy vannak olyan elemek, amelyek atfedést mutatnak. Ilyen tobbek kozott, hogy
jok legyenek a pedagogusok, a gyerekek jol érezzék magukat az iskoldban, az iskola
fejlessze a gyermek specialis képességeit (vo. Hunyady és M. Nadasi, 2012), jo legyen
az iskola légkore, valamint fontos szempont még az idegennyelv-tanitas, a pedagogiai
megkozelitésmod, a specializacios lehetdségek €s a tehetséggondozas (vo. Fejes és
mtsai, 2022). Ezek koziil a magan-/alternativ iskolat valaszto sziilok korében végzett
kérdéives kutatas eredményei kdzott is megjelenik, hogy a gyerekek jol érezzék magu-
kat, jok legyenek a pedagogusok, és az iskola fejlessze a gyermek specialis képességét
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(v6. Hunyady, 2002). K6z6s elemként még a
tobbségi iskolat valaszto sziilok iskolavalasz-
tasi motivumaival az iskola lakohelyhez valo
kozelsége volt azonosithato, viszont mig ez
a szempont a tobbségi iskolat valaszto szii-
16k korében az elsédleges motivumok kozott
szerepelt, addig a posztok elemzése alapjan
az alternativ iskolat valaszto sztilok kdrében
jelentésen kisebb mértékben jatszott szere-
pet. Ennek hatterében valoszintileg az 4ll,
hogy mar énmagaban az alternativ iskolak
alacsony szama ¢és teriileti elhelyezkedése
gatolja ennek a szempontnak az érvényesit-
hetdségét az iskolavalasztasnal.

A hasonldsagok ¢s atfedések mellett azon-
ban taldltunk olyan elemeket is, amelyek a
posztok elemzése alapjan az alternativ isko-
lat valasztok korében nem voltak azono-
sithatok. Ilyen iskolavalasztasi szempont a
tobbségi, allami iskolat valasztod sziiloknél,
hogy a pedagdgus rokonszenves legyen a
gyermeknek, az iskola jo infrastruktiraval
rendelkezzen, jo legyen a hirneve, alacsony
legyen az iskolaban, illetve az osztalyban
a kiilonleges banasmodot igénylé — roma,
BTMN-es, SNI-s — tanulok szama (vo. Fejes
¢és mtsai, 2022), tovabba, hogy jok legyenek
az iskolanak a teljesitménymutatoéi (iskolai
eredmények, tovabbtanulasi arany, kom-
petenciamérés eredményei) (v6. Hunyady
és M. Nadasi, 2012; Fejes ¢és mtsai, 2022).
Ezenkiviil mind a tdbbségi, allami iskolat,
mind pedig az alternativ iskolat valaszto
sziilok korében megjelent iskolavalasztasi
szempontként, hogy hasonld gyerekek jar-
janak oda (v6. Hunyady, 2002; Hunyady és
M. Nadasi, 2012), ami pedig szintén nem
volt azonosithatd az iskolavalasztasi szem-
pontokndl a tartalomelemzés eredményei
alapjan.

Az iskolaval szembeni elvarasokat vizs-
galo kérdbives kutatasok eredményeit dssze-
vetve tartalomelemzésiink eredményeivel

A hasonlosdgok és dtfedések
mellett azonban taldaltunk
olyan elemeket is, amelyek a
posztok elemzése alapjan az
alternativ iskoldt vdlasztok
kdoréeben nem voltak azonosil-
hatok. Ilyen iskolavdlaszidsi
szempont a tébbségi, dllami
iskoldt vdlaszto sziiloknél,
hogy a pedagogus rokonszen-
ves legyen a gyermeknek, az
iskola jo infrastruktirdval ren-
delkezzen, jo legyen a hirneve,
alacsony legyen az iskoldban,
illetve az osztdlyban a kiilén-
leges bandsmodot igénylo -
roma, BTMN-es, SNI-s — tanu-
lok szdma, tovdabbd, hogy jok
legyenek az iskoldnak a telje-
sitménymutatoi (iskolai ered-
meények, tovdbbtanuldsi ardny),
kompetenciamérés eredme-
nyei). Ezenkiviil mind a t6bb-
ségi, dllami iskoldt, mind pedig
az alternativ iskoldt vdlaszto
sztilok koreben megjelent iskol-
avdlasztdsi szempontként, hogy
hasonlo gyerekek jdarjanak oda,
ami pedig szintén nem volt azo-
nosithatoé az iskolavdlasztdsi
szempontokndl a tartalomelem-
zés eredményei alapjdan.

szintén talalunk hasonlésagokat, és mivel az iskolaval szembeni elvarasok és az iskol-
avalasztasi motivumok kozott a tobbségi, allami iskoldban végzett kérddives felmérés
eredményeivel sok az atfedés, a tovabbiakban csak azokat a hasonlosdgokat vessziik
szamba, amelyeket az el6z6ekben nem emlitettlink. Ilyen kozos elvaras a gyermekkoz-
pontl nevelés és oktatas, az egyéni fejlesztés, a jo banasmod (v6. Tuza, 2011), a sikeres
tovabbtanulas vagy szakma elsajatitasa (vo. Imre, 2002; Tuza, 2011), valamint hogy
a tanarok megértéek és rugalmasak, jo a kapcsolatuk a gyerekekkel, és partnerként
kezelik a sztildket (v6. Garbanczi Olasz és Sziicsné Hiitter, 2021). A tobbségi, allami
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iskolat valaszto sziilok iskolaval szembeni elvarasai kozott megjelentek azonban olyan
szempontok is, amelyek az alternativ iskolat valaszto sziilok esetében kevésbé voltak
hangstlyosak a tartalomelemzés eredményei alapjan. Ilyen volt tobbek kdzott, hogy az
iskola ismereteket adjon at, tanitsa meg irni, olvasni, szdmolni a gyermeket, segitse a
palyavalasztasban (vo. Imre, 2002), legyenek jok az infrastrukturalis feltételek, legyen
rend és fegyelem az iskolaban (v6. Tuza, 2011), és igazsagosan értékeljenek a tanarok
(v6. Garbanczi Olasz és Szlicsné Hiitter, 2021).

A tartalomelemzés eredményeit dsszevetve az alternativ iskolat valasztd sziilok isko-
laval szembeni elvarasaira vonatkoz6 eddigi vizsgalatok eredményeivel még tobb hason-
l16sag volt kimutathaté kozottiik, de a tatalomelemzés soran kapott eredmények egy joval
arnyaltabb, részletesebb képet festenek az iskolaval szemben tamasztott sziil6i elvarasok-
rol. Eltérés csak egy esetben volt kimutathato: az élet dolgai kdzott valo eligazodashoz
valo hozzasegités (Solymosi, 2014), ami nem jelent meg a tartalomelemzés soran kimu-
tatott elvarasok kozott.

Az alternativ iskolat valasztd szlilék posztjainak elemzése alapjan 0sszességében
elmondhatd, hogy az igények ¢és elvarasok szabad megfogalmazasanak koszonhetden
jelentésen arnyaltabb képet kaptunk, és az iskolaval szembeni elvarasok tekintetében
olyan elemeket is talaltunk, amelyek a kérdéives kutatas soran nem voltak azonosithatok.
Ide sorolhatok az iskola fenntartdjara, a fizetendd sziiléi hozzajarulas mértékére vonat-
kozo elképzelések, amely szempont a tobbségi, allami iskolat valaszto sziilok korében
természetesen nem relevans, az alternativ/maganiskolat valasztok kérében azonban igen.
Ezen tilmenden részletesebb kép rajzolodott ki a tantargyi tanulast illetéen, ¢s megjelent
a mlvészeti nevelés is mint elvaras az iskolaval szemben. A nevelést és oktatast illeten
a szlilok elutasitottak a poroszos és versenyistallo jellegii iskolat, a hangsulyt a specialis
sziikségletek kielégitésére, az egyéni banasmodra €s fejlesztésre helyezték. Tovabbi elté-
rés, hogy a sziilék kitértek az iskola, a tanulds munkarendjére is, ami az el6z6 kutatasok
soran nem volt kimutathat6. A jo, felkésziilt tanar minden vizsgélat eredményben megje-
lent, a tartalomelemzés eredményei alapjan azonban részletesen kirajzolddott, hogy mely
személyes €s szakmai tulajdonsagokkal rendelkezik, milyen a kapcsolata a gyermekkel,
¢és hogyan viszonyul a munkajahoz. Ezen tilmenden ki kell emelni azt a fontos kiilonbsé-
get, hogy az el6z0 kutatasok eredményei alapjan az osztalylétszam nagysaga nem fontos
szempont, jelen kutatasban viszont kiemelt szerepet kapott az alacsony osztalylétszam az
iskolaval szembeni elvarasok kozott.

Osszegzés

A szocialis médiaban megjelent, alternativ iskolat keresd posztok tartalomelemzésének
eredményei alapjan elmondhatd, hogy egyfel6l megerdsitették az iskolavalasztasi moti-
vumok ¢és az iskoldval szembeni elvarasok vizsgalatara irdnyulo eddigi kutatasok ered-
ményeit, masfeldl egy, a gyermek jollétébol kiinduld, tobb szempontbdl megkozelitett,
arnyaltabb iskolakép rajzolodott ki a sziilok altal szabadon megfogalmazott okok és elva-
rasok alapjan. Ennek koszonhetéen a hagyomanyos iskolavalasztasi motivumok helyett
az iskolavalasztas, az alternativ iskolara valtas teljesen mas hattértényezdje mutatkozott
meg: a tobbségi iskolaval kapcsolatos negativ tapasztalat, melynek forrasa sajat élmény
vagy masok 4ltal szerzett tapasztalat egyarant lehet. Hasonl6 eredményre jutottak egy
németorszagi, szabad alternativ iskolak tanuloi korében végzett kérddives kutatas soran
is, ahol a valaszok alapjan kimutattak, hogy az alternativ iskola valasztasaban meghata-
roz6 szerepe volt a nem alternativ iskolaban atélt negativ élményeknek (v6. Randoll és
mtsai, 2017). Ez rdmutat egyrészt azokra a problémakra — mint bantalmazas, kirekesztés
—, amelyekkel a gyermekek — kiemelten a specidlis sziikségletli gyermekek — a tobbségi
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iskolakban szembesiilnek, masrészt arra,
hogy ezek kezelésére, megoldasara a sziilok
ott nem latnak lehetdséget, emiatt pedig arra
0sztonzik a sziiloket, hogy alternativ iskolat
keressenek gyermekiik szamara.

A sziilok elvarasai alapjan kirajzolodik a
jo alternativ iskola képe is, amelynek leg-
fobb ismérve, hogy gyermekcentrikus, és
biztositja a gyermek jollétét az iskolaban.
Figyelembe veszi a gyermek — akar speci-
alis — sziikségleteit, igényeit, valodi, sze-
retetteljes, elfogadd és befogadd kozos-
ségként miikodik, stresszmentes, motivald
tanulasi kornyezetet biztosit, ahol felkésziilt,
magasan képzett pedagogusok segitik kor-
szerti pedagogiai mddszereket alkalmazva
a gyermeket a tanulasban, és készitik fel a
tovabbtanulasra, valamint nem varnak el
mitkodésiikhdz jelentds anyagi hozzajarulast
a sziuloktdl. A sziiléi elvarasokon keresz-
til egy erdteljes kozoktatas-kritika is tetten
érhetd, hiszen szerintiik a tobbségi kdzokta-
tasi intézmények ezt nem tudjak biztositani
a gyermekek szamara, és ebbdl kifolyolag
a kutatas eredményei nem csak az alternativ
iskolak szamara hasznosithatdoak, hanem a
tobbségi kozoktatasi intézmények szamara
is azéltal, hogy ramutatnak azokra a problé-

A sziilok elvdrdsai alapjdn
kirajzolodik a jo alternativ
iskola keépe is, amelynek legf6bb
ismeérve, hogy gyermekcentri-
kus, és biztositja a gyermek jol-
letet az iskoldban. Figyelembe
veszi a gyermek — akdr specidlis
- sziikségleteit, igényeit, valod,
szeretetteljes, elfogado és befo-
gado kozosségkent miikidik,
stresszmentes, motivdlo tanuldsi
kornyezetet biztosit, ahol felke-
sztilt, magasan képzett peda-
gogusok segitik korszerii peda-
gogiai modszereket alkalmazuva
a gyermeket a tanuldsban, és
készitik fel a tovdbbtanuldsra,
valamint nem vdrnak el muiko-
déstikhéz jelentos anyagi hoz-
zdjdruldst a sziiloktol.

makra és terliletekre, ahol sziikségesnek mutatkozik a valtozas.

Langerné Buchwald Judit
ELTE PPK
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Absztrakt

Az iskolavélasztas fontos mérfoldké egy csalad életében, mellyel a sziilék célja, hogy a lehetd legjobb okta-
tast és nevelést nyujto iskolat valasszak gyermekiik szamara (Andor és Lisko, 1999). Ennek kdszonhetéen az
iskolavalasztas a neveléstudomanyi érdeklddés kozéppontjaba keriilt, és szamos kutatéds iranyult — jellemzden
nagy mintan végzett kérdéives kutatds modszerével — az iskolavalasztast meghatarozo tényezok, az iskolaval
szembeni elvarasok és a sziilk iskolaképének feltarasara. Jelen tanulmany ezeket az eredményeket szeretné
kiegésziteni, arnyalni az alternativ iskolat valasztani szandékozo sziildk korében végzett kvalitativ elemzésen
alapul6 kutatas eredményeinek bemutatasaval, melynek keretében egy kozismert szocidlismédia-feliileten
talalhato, az alternativ iskolak irant érdeklddéket tomoritd nyilvanos csoport olyan posztjait vizsgaltuk tarta-
lomelemzés modszerével, amelyekben a sziilok alternativ iskolat kerestek gyermekeik szamara.

Kulcsszavak: alternativ iskolak, iskolavalasztasi motivumok, elvarasok az iskolaval szemben
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Pénzugyi tudatossag fejlesztése
e-kornyezetben: hallgatoi
vélemények az OTP Fay Alapitvany
kurzusarol a Budapesti
Gazdasagtudomanyi Egyetemen

A pénztigyi mitveltség hidanya globdlisan és Magyarorszagon is
Jelentos tdarsadalmi és gazdasdgi problemdit jelent, kiilonésen
a fiatal felnottek korében, akiknek korai (pénziigyi) dontései
és csalddi mintdzatai hosszu tavon meghatdrozhatjdk
gazdasdgi jolétiiket. A hagyomdnyos oktatdsi formdk sokszor
nem tudjdk hatékonyan dtadni az alapveto penziigyi
ismereteket, igy az innovativ, e-learning-alapti megolddsok egyre
nagyobb teret nyernek. A tanulmdny bemutatja az OTP Fay
Alapitvany Pénziigyi Alapmiiveltségi Programjdanak egyetemi
tanuldsmenedzsment-rendszerébe integrdltan kivdnja segiteni
a hallgatok penziigyi tudatossdagdanak fejlesztéset. Az interaktiv
tananyagok és a rugalmas tanuldsi kérnyezet hatékonysdgcit
hallgatoi visszajelzések alapjdn értekeljiik, feltdrva az e-learning-
tananyag tartalmi és technikai megvalositdsdra vonatkozoan
Qytjtott hallgatoi vélemeéenyeket.

Bevezetés

nélkiilozhetetlen az egyének gazdasagi jolétének és dontéshozatali képességeinek

fejlesztéséhez. Az OECD (2020) szerint a pénziigyi miiveltség harom kulcskom-
ponensbdl all: tudasbol, attitidbol és viselkedésbdl, amelyek egyiitt hatarozzak meg,
hogy az egyén mennyire képes kezelni pénziigyeit és alkalmazkodni a valtozé gazdasagi
kornyezethez. Az Eurdpai Bizottsag 2007-es beszamoldja hangsulyozza, hogy a pénz-
iigyi miiveltség nemcsak egyéni szinten fontos, hanem makrogazdasagi szinten is, mivel
az oktatas és a tudatos pénziigyi dontések elomozditasa hozzajarul a gazdasagi stabilitas
megteremtéséhez (Eurdpai Bizottsag, 2007).

Magyarorszagon az elmult évtizedekben egyre nagyobb hangsuly helyez6dott a pénz-
tigyi kultura fejlesztésének sziikségességére. E folyamatot a PENZ7 program és mas kez-
deményezések segitették, amelyek célja a fiatalok tudatossaganak novelése volt (Hergar
¢és mtsai, 2024). Az e-learning-alapu oktatas az utébbi években a pénziigyi miiveltség fej-
lesztésének egyik meghatdrozo mddszerévé valt, kiilondsen a felsdoktatasban. Az online
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tananyagok, példaul a SCORM formatumu interaktiv e-learning-tanfolyamok lehetséget
nyujtanak arra, hogy a hallgatok onalléan és rugalmasan mélyitsék tudasukat (Oroszné
Ilcsik és Barabasné Karpati, 2024). Az e-learning elényei koz¢é tartozik a tanulas hely- és
iddfiiggetlensége, valamint az interaktiv elemek, amelyek ndvelik a tananyag feldolgo-
zasanak hatékonysagat (Kalman, 2020) azaltal, hogy haladasi titemet és visszajelzéseket
biztositanak a tanulok szamara.

Az OTP Fay Alapitvany célja a fiatalok jovotudatos gondolkodasanak élmény- és
tudasalapt fejlesztése, kiilonds tekintettel a pénziigyi kompetencidk erdsitésére (OTP
Féy Andras Alapitvany, €. n.). A kozhasznt alapitvany a pénziigyi tudatossag erdsitése
mellett karriertervezés és palyaorientacid, fenntarthatdésag, valamint a sikeres élethez
fontos szocialis kompetenciak teriiletén is nyujt képzéseket altalanos ¢és kdzépiskolasok
szamara. 2021 ota az alapitvany felndttképzési centrumként is miikodik, és fiatal felnot-
teknek is ajanl vallalkozasinditasi, -menedzselési €s pénziigyi képzéseket, elsdsorban a
szakképzési centrumokban tanulok, valamint egyetemistak szamara. Evente tobb mint
55 000 diak, fiatal vesz részt ingyenes szemléletformald képzésein, amelyek gyakorla-
torientalt, élményalapt oktatdsi mddszertanra épiilnek, és mind jelenléti tréningek, mind
digitalis képzések formajaban elérhetéek (interaktiv stream-el6adasok és e-learning-
tananyagok).

A Budapesti Gazdasagtudomanyi Egyetemen (BGE) az alapitvany Pénziigyi Alap-
miveltségi Programja (PAP), amely az OECD pénziigyi alapismereti ajanlasai mentén
késziilt, a Megteériilé tudatossag: Gyakorlati pénzkezelés elnevezésli szabadon valaszt-
haté tombdsitett kurzus formdjadban végezhetd el, amely az egyetem sajat tanuldsme-
nedzsment-platformjaba integralva biztositja a hallgatok szamara a pénziigyi miiveltség
fejlesztését (BGE, €. n.). Jelen kutatas a PAP program elsé harom félévének megvalo-
sitasi tapasztalatait foglalja 6ssze a BGE-n, ¢és a kdvetkezd kérdésekre keresi a valaszt:

1. Mi motivélta a kurzuson részt vevo hallgatokat a Megtériilo tudatossag: Gyakorlati
peénzkezelés kurzus elvégzésére, és milyen pénziigyi célokkal rendelkeztek a prog-
ram megkezdése elott?

2. Hogyan valtoztak a résztvevok pénziigyi ismeretei a kurzus témakoreiben a kurzus
elvégzésének hatasara, és melyik témakort tartottak a leginkabb relevansnak sajat
¢lethelyzetiik szempontjabol?

3. Hogyan értékelték a résztvevok az e-learning-alapt kurzus technikai és tartalmi
aspektusait, beleértve az egyetemi tanuldsmenedzsment rendszerbe integralt inter-
aktiv SCORM tananyagokat?

4. Milyen fejlesztési javaslatokat fogalmaztak meg a hallgatok a kurzus tartalmanak,
struktrajanak és technikai timogatasanak javitasara?

Szakirodalmi hattér
A pénziigyi tudatossag helyzete a magyar fiatalok kérében

A fiatalok pénziigyi tudatossaga az oktataspolitika és a gazdasagi stabilitas szempontjabol
egyarant kiemelt fontossagti (Eurdpai Bizottsag, 2007; OECD, 2020). Az Eurdpai Bizott-
sag (2007) és az OECD (2020) kutatasai szerint a fiatalok pénziigyi ismeretei gyakran
hianyosak, ami hosszu tava kovetkezményekkel jarhat, példaul adossagspiralba keriilés-
sel vagy elégtelen anyagi felkésziiltséggel az 6nallo életvitelhez. Kutatasok szerint 2007-
ben a magyar fiatalok mintegy 70%-a nem volt tisztaban példaul az inflacié fogalmaval
(Europai Bizottsag, 2007). Az OECD (2020) jelentése szerint ugyanakkor ez a probléma
tartésan fennall, és nem egyediilalld: a fiatalok vildgszerte tilbecsiilik pénziigyi isme-
reteiket, és nem forditanak elegendd figyelmet az alapvetd pénziigyi dontésekre, mint
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példaul a tartalékképzésre. Az OECD (2020)

kiemeli, hogy a szervezett keretek kozott . P
7ailo (tehat iskolai) oktatasnak nagyobb < Mmagyar fiatalok penziigyi

szerepet kellene jatszania a pénziigyi tuda- tudatossaga teren az eddigi
tossag fejlesztésében. Napjainkban rdada- kutatdasok vegyes eredmé-

sul a mind szélesebb kori digitalizacio és nyekre jutottak. Kovdcs és Nagy

a mesterséges intelligencia popularis térho- . .
ditasa még nagyobb pénziigyi tudatossagot (2022) hangsulyozzdk, hogy

kovetel meg, melyek sulyossagat igazoljak ~ bdr a peénziigyi tudds szintje
azok a széles korben finanszirozott pénziigyi ~ az OECD-dtlag koériil mozog,
tudatossagi kampanyok (Id. kiberpajzs.hu, a fiatalok pénziigyi viselkedése

2023), amelyek tobbek kozott banki csala- . . .
sokra, futarcégek nevében torténd visszaélé- ehhez kepest jelentds elmara-

sekre, illetve szdveges iizenetek formajaban dast mutat, amely fokent a
megvalosulo adatkiszolgaltatisra probaljak — hosszul tdvii penziigyi tervezeés
buzditani a fogyasztokat (pl. ,,pénzitutalasa hidnydban, az alacsony meg-

nem sikertilt, kattintson ide ¢és adja meg az takaritdsi hailandésdoban
adatait”; ,.el6fizetését nem tudtuk levonni”; ] 8 ’

,»havidijat nem rendezte”). a kockdzatkezelés gyengese-
A magyar fiatalok pénziigyi tudatossaga  gében és az impulziv, ad hoc
terén az eddigi kutatdsok vegyes eredmé- pénziigyi déntéshozatalban

nyekre jutottak. Kovacs és Nagy (2022) nyilvdnul meg. Ez kiiléndsen
hangstlyozzak, hogy bar a pénziigyi tudas ‘

szintje az OECD-atlag koriil mozog, a fia- ¢ 108zl tdvii pénziigyi terve-
talok pénziigyi viselkedése ehhez képest zés és a kortiltekinto dontésho-

jelentés elmaraddst mutat, amely foként a  >414/ terrileten figyelhet6 meg.

hosszi tdvi peénziigyi tervezés hidnydban, 5,5 11csike 65 Barabdsne
az alacsony megtakaritasi hajlandosagban, T I
a kockazatkezelés gyengeségében és az Karpati (2024) kutatdsabol

impulziv, ad hoc pénziigyi dontéshozatalban fovdbbd kideriil, hogy a fiatalok
nyilvanul meg. Ez kiilondsen a hossza tava gyakran tilbecsiilik pénziigyi

pénziigyi tervezés €s a koriltekintd dontés- tuddsukat, és alapuvetd ismere-
hozatal teriiletén figyelheté meg. Oroszné ]

Tlesik és Barabasné Karpati (2024) kutatass-  L€R hidnydban nehezen kezelik
bol tovabba kideriil, hogy a fiatalok gyakran —pénziigyeiket, kiiléndsen a koc-
tulbecsiilik pénziigyi tudasukat, és alapvetd  bizatvdllalds Jfelmérése sordn.
ismeretek hianyaban nehezen kezelik pénz-
igyeiket, kiilondsen a kockazatvallalas fel-
mérése soran.

Poyda-Nosyk ¢és munkatarsai (2022) kutatdsa az OECD altal kifejlesztett modszer-
tanra épiilt, amely harom f6 dimenzio (pénziigyi tudas, pénziigyi viselkedés és pénziigyi
attitiid) mentén mérte a pénziigyi tudatossagot magyar és ukran hallgatok részvételével.
A kutatas szerint a magyar fiatalok pénziigyi tudasa az OECD-atlag koriil van, kiilondsen
az alapfogalmak (példaul kamat, hitel) megértése terén, azonban a pénziigyi viselkedés
¢és a hosszu tava tervezés teriiletén elmaradast mutattak. A magyar didkokra kevésbé
jellemzd a rendszeres megtakaritas és a pénziigyi biztonsagi halo kialakitdsa, mint az
ukran hallgatokra (Poyda-Nosyk és mtsai, 2022). A viselkedés terén a magyar hallgatok
hajlamosak impulziv vasarlasi dontésekre és a pénziigyi tranzakciok kevésbé tudatos
nyomon kovetésére (Poyda-Nosyk €s mtsai, 2022).

A magyar fels6oktatasban tanulok pénziigyi attitiidjeinek és magatartasanak vizsgalata
alapjan Zs6tér és munkatarsai (2015) harom jellemzd csoportot azonositottak, amelyek
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kiilonbozo fejlesztési iranyokat igényelnek. A Konzervativak csoportjat alacsony pénz-
iigyi ismeretszint és kockazatvallalasi hajlandosag jellemzi, ugyanakkor stabil moralis
értékrenddel rendelkeznek, és hosszu tdva pénziigyi célokat is megfogalmaznak (Zsotér
¢és mtsai, 2015). Fejlesztési iranyként esetiikben az alapvetd pénziigyi ismeretek bovitése
¢s a hiteles informacidkhoz valo hozzaférés biztositasa a legfontosabb. A Ldzadok cso-
portja ezzel szemben rovid tavra tervezéssel és alacsony pénziigyi tudatossaggal rendel-
kezik, mikozben nyitottak az Gjdonsagokra, és hajlandoak magasabb kockazatot vallalni
(Zsotér és mtsai, 2015). Esetiikben a felelds kockazatkezelés és a hossza tava pénziigyi
tervezés hangsulyozésa sziikséges. A Tapasztaltak csoportja tudatos és megfontolt pénz-
iigyl magatartast mutat, ismereteik magasabb szintliek, és dontéseik hosszl tava célokat
szolgalnak, bar alacsony kockazatvallalasi hajlandosaguk korlatozhatja a fejlodési lehe-
toségeiket (Zsotér €s mtsai, 2015).

Az attekintett, a fiatal felndttek pénziigyi miiveltségét bemutato irodalom alapjan tehat
a magyar fiatalok pénziigyi tudatossadganak fejlesztése tobbiranyu megkdzelitést igényel.
Mig a pénziigyi tudas szintje szamos teriileten az OECD-atlag koriil mozog (Kovacs és
Nagy, 2022; Poyda-Nosyk és mtsai, 2022), a viselkedési mintazatok, példaul a hosszi
tavu tervezes, a megtakaritasi szokasok és a kockazatkezelés, jelentds fejlesztést igényel-
nek (Oroszné llcsik és Barabasné Karpati, 2024; Zsotér és mtsai, 2015). Ezen fejlesz-
tések megvalositasat és a fiatalokhoz valo eljutasat is segithetik a pénziigyi tudatossagi
e-learning-tananyagok, illetve azok oktatasi kontextusba helyezése (pl. tanegységként
torténd meghirdetése).

A hatékony és motivalo e-learning-kérnyezet

Az e-learning-kdrnyezet tervezési és megvaldsitasi szempontjainak vizsgalata elenged-
hetetlen a jelen kutatas szempontjabol, mivel a pénziigyi tudatossagi program e-lear-
ning-alapu képzési keretek kozott zajlott, igy a tanulasi hatékonysagot befolyasold ténye-
z0k kozvetleniil érintik az eredmények értelmezését. Az e-learning hatékonysaganak
egyik legfontosabb eleme a jol kidolgozott, részletes kurzustervezés. Ol11¢ (2023) szerint
az e-learning-tananyagok tervezése soran az ADDIE-modell bizonyulhat hatékonynak,
amely az elemzés, tervezés, fejlesztés, megvalositas és értékelés szisztematikus 1épéseire
épiil. Az oktatastervezés folyamatanak kdzéppontjaban a tanuldk igényei és a tanulasi
Az adaptiv tananyagok tervezése érdekében fontos, hogy a tananyag a tanuldk eltérd
kognitiv és affektiv sajatossagaira is reagaljon, mikdzben biztositja az interaktivitast és
az onallo tanulast tamogatd elemeket (Fekete, 2022; Szabo ¢és mtsai, 2022).

A kiilonb6z6 tanuldi csoportok sajatossagaira szabott tananyag €s tanuldsi kdrnyezet
fejlesztése is kulcsfontossagu az e-learning hatékonysaga szempontjabol. Szabo és mun-
katarsai (2022) hangstlyozzak, hogy az adaptiv tanulési kornyezetek (melyek figyelembe
veszik a tanulok motivaciojat, kognitiv allapotat és tanulasi stilusat) sokkal eredménye-
sebbek azoknal, melyek tervezése soran nem egy kifejezett szegmensre és kontextusra
koncentralnak. (Nem véletlen, hogy a tdmeges online kurzusoknal a lemorzsolodas 80%
koriili.) A kellé tudatossaggal megtervezett kurzusok révid, jol strukturalt tartalmakat,
példaul videdkat és interaktiv feladatokat hasznalnak, amelyek a tanulok aktiv részvételét
0sztonzik. Az adaptiv megkozelités emellett hozzajarul ahhoz, hogy a tananyag relevans
¢és vonzo legyen a kiillonbdzo tanuldi csoportok szamara. Szikora és Maté (2017) tovabba
kiemelik, hogy a tanulok motivacidjanak fenntartasa alapveté fontossagl az e-learning
sikerességében. A motivacio novelése érdekében elengedhetetlen az interaktiv elemek,
példaul a multimédias tartalmak és a gyakorlati feladatok beépitése. A tanuloi elkotele-
zettséget fokozhatja a tanar-didk és diak-didk kozotti aktiv kommunikacio lehetdsége,
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amely el6segiti a kozosségi tanulast. A tananyagoknak nemcsak az informacidatadast kell
szolgalniuk, hanem a tanuldk érdeklddését is fenn kell tartaniuk, mikdzben biztositjak az
6nallé tanulas lehetdségét (Szabd és mtsai, 2022; Szikora és Maté, 2017).

A tanuldsi élmény ¢és hatékonysag novelése érdekében Szabd és munkatarsai (2022)
hangsulyozzak, hogy az e-learning-tananyagoknak egyszerre sziikséges tdmogatniuk a
tanulok 6nallo tanulasi képességeit és biztositaniuk a folyamatos visszacsatolas lehe-
toségét. Az oktatok hozzaértése (hitelessége) és aktiv jelenléte szintén hozzajarulhat a
tanulok elkotelezettségének noveléséhez (Szabd és mtsai, 2022). A tanulasi folyamat
hatékonysagat 1ényegesen befolyasolhatjak a strukturalt tanulasi célok, a gyakorlati
feladatok és az élményszerli tanuldsi modszerek. Ezen kiviil az e-learning-kurzusok
folyamatos (adatalapt) értékelése és fejlesztése is elengedhetetlen ahhoz, hogy a tanulok
valtozo igényei mentén folyamatosan fejleszthetoek legyenek (Fekete, 2022; Oll¢, 2023).
Katona (2015) azt is kiemeli, hogy a tanulok visszacsatolasanak figyelembevétele €s a
legujabb technolodgiai Wjitasok integralasa fontos szerepet jatszik az e-learning-anyagok
naprakészségének biztositasaban.

A kutatas modszere
A Megtérilo tudatossag tanegyseg révid bemutatdsa

Az OTP Fay Alapitvany Pénziigyi Alapmiiveltségi Programja (PAP program) egye-
temiink, a Budapesti Gazdasagtudomanyi Egyetem tanulasmenedzsment-rendszerébe
integraltan végezheto el. A Megtériild tudatossag: Gyakorlati pénzkezelés tanegységet a
hallgatok az ,,intenziv héten” vehetik fel, amely egy olyan specialis hét az 6szi €s a tava-
szi félév kozepén, amikor heti drarendi tanitasra nem keriil sor, azonban szabadon valasz-
tott targyak tombositett oktatdsara igen. A tantargyat eddig harom egymas utani félévben
hirdettiik meg. Az els6, pilot félév a 2023/24-es tanév elsd féléve volt, amikor a kurzus
40 foével futott. Ezutan a kurzus a 2023/24-es tanév masodik félévében 71, a 2024/25-6s
tanév els6 félévében pedig 50 hallgatd részvételével zajlott le (és az elsé félévben 38,
a masodikban 60, a harmadikban pedig 48 f6 végezte el a kurzust).

A tantargy sordn a hallgatok hat témakorben végeznek el dsszesen 47 interaktiv
SCORM tananyagot, melyek hossza kb. 5-10 perc (6sszesen kb. 6 dra). A kurzus soran
targyalt témakorok: (1) Fizetdeszkozok és pénzmozgas, (2) Bevételek és kiadasok,
(3) Pénziigyi biztonsag és kockazatcsokkentés, (4) Megtakaritasok és befektetések,
(5) A hitelek vilaga, (6) Pénziigyi kdrnyezet (BGE, é. n.). A tananyagokat 6t rendszer-
ismertetd orientacios SCORM csomag eldzi meg, valamint egy szinkron megoldassal
megtartott Teams tajékoztato a kurzus elsé érarendi idépontjaban. A kurzus elvégzéséhez
a hallgatoknak minden SCORM csomagot meg kell tekinteniiik és az interaktiv megalli-
tokérdéseket helyesen megvalaszolniuk, legalabb egyszer 60% f616tti eredménnyel kell
teljesiteniiik a feleletvalasztos zarotesztet (harom probalkozasbol), és kotelezden ki kell
toltenilik egy visszajelzd kérddivet, amelynek kérdéseire a jelen kutatas is épiil. A hall-
gatok a kurzusleirasban eldre tajékozodnak arrdl, hogy a kurzusban valo részvételiikkel
a jelen kutatas adatkozldiként is részt vesznek anonim modon. A visszajelzd kérddivet
a hallgatok nem az egyetem tanulasmenedzsment-rendszerében, hanem egy Microsoft
Urlapon t6ltik ki az anonimitas biztositasa érdekében.

A kovetelmények teljesitése esetén a kétkredites kurzusra a hallgatok jeles osztalyzatot
kaphatnak, illetve felndttképzési tantsitvanyt is igényelhetnek az OTP Fay Alapitvany-
tol. Fontos megjegyezni tovabba, hogy informatikai, vagy a zaroteszt kitoltésének siker-
telenségébol fakadod problémaval nem talalkoztunk a kurzus harom féléve alatt. Utobbira
azért sem szamitottunk, mert a zardteszt kérdései tigy lettek kialakitva (az Alapitvany
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altal), hogy azokat egyetemi tanulmanyokat nem folytato fiatal felndttek is realisan meg
tudjak valaszolni. Ugyanakkor a program felndttképzési akkreditacidja miatt nincsen
lehetdség arra, hogy csak ebben az egyetemi kontextusban a hallgatok komplexebb zaro-
teszttel talalkozzanak.

Résztvevok

Jelen kutatasban a harom egymads utani félév adatfelvétele soran osszesen 154 hallgato
vett részt, életkoruk 19 és 56 év kozott mozgott. Az atlagéletkor 22,4 év volt (SD = 4,69
év). A valaszadok tobbsége fiatal felnétt, 75%-uk 22 év alatti. A résztvevok vegyes arany-
ban képviselték az egyetem harom karat: a legtobben a Kereskedelmi, Vendéglatdipari
¢és Idegenforgalmi Karrol (67 f6), 6ket kovették a Pénziigyi és Szamviteli Kar hallgatoi
(52 6), mig a Kiilkereskedelmi Kar hallgatoi kisebb aranyban, 35 fovel vettek részt a
kutatasban.

A képzési forma tekintetében a résztvevok tobbsége nappali tagozaton tanult (133 £6),
mig levelez6 tagozaton 21 hallgatod tanult. A szakok megoszlasa valtozatos volt, a leg-
tobben kozosségszervezés (36 10), kereskedelem és marketing (26 £6), valamint pénziigy
¢és szamvitel (21 f6) szakokon tanultak. Ezt kovették a turizmus-vendéglatas (16 o) és
a nemzetkozi gazdalkodas (15 6) szakos hallgatok. Tovabbi kisebb ardnyban képviselt
szakok kozott szerepeltek példaul a gazdalkodasi és menedzsment, az emberi eréforra-
sok, valamint a gazdasdginformatikus képzés.

Az évfolyamok szerinti megoszlas alapjan a masodéves hallgatok alkottak a legna-
gyobb csoportot (71 f6), 6ket a harmadévesek kovették (38 £6), majd az elséévesek
(29 £6). Negyedévesek (11 6) és 6todévesek (5 f6) kisebb szamban vettek részt a kutatas-
ban, és végezték el a kurzust. A harom félév alatt a kurzust 6sszesen 146 hallgatd végezte
el sikeresen, nyolc kit61td (0,5%) vélhetéen a kurzus egy részének nem teljesitése miatt
nem kapott alairdst, ugyanakkor az anonim mintavételbe bekertilt, valaszaikat nem lehe-
tett kisztirni, de vélhetéen nem torzitottak eredményeinket.

Az adatfelvétel és -elemzés modja

A kérdéives adatfelvétel a Megteériilo tudatossag: Gyakorlati pénzkezelés kurzus teljesi-
tésének végén tortént, harom egymas utani félévben (2023/24/1, 2023/24/2, 2024/25/1).
A visszajelzé kérdéivet anonim modon, online formaban a Microsoft Urlapok rendsze-
rén keresztiil tettiik elérhetové a résztvevoknek. A kérdéiv célja a kurzussal kapcsolatos
tapasztalatok, vélemények és fejlesztési javaslatok dsszegytijtése volt. A kérdoiv 26
kérdést tartalmazott, melyek kozott szerepeltek zart és nyitott tipust kérdések egya-
rant. A kérdések témakorei kiterjedtek a tananyag technikai és tartalmi értékelésére,
a kurzushoz kapcsolodo tamogatasi eszk6zok hasznossagara, a résztvevok onbevallasos
elézetes és utdlagos tudasszintjének felmérésére, valamint a jovobeni fejlesztési javas-
latok begyijtésére (1d. 1. sz. melléklet). A Microsoft Urlapok mérése szerint a kérdéivre
forditott atlagos kitoltési id6 10,5 perc volt.

Az adatfeldolgozas soran kvantitativ és kvalitativ elemzési mddszereket alkalmaztunk.
A zart végli kérdések kvantitativ elemzése sordn szazalékos megoszlasokat, atlagokat és
standard eltéréseket szamoltunk SPSS segitségével, hogy feltarjuk a kurzus kiilonb6z6
aspektusainak megitélését, példaul a tananyag relevanciajat vagy a technikai tdmoga-
tas hatékonysagat. A nyitott kérdések szoveges valaszait kvalitativ tematikus elemzés
segitségével vizsgaltuk. Az elemzés soran azonositottuk a visszatéré mintazatokat és az
egyedi, a kurzus fejlesztésére vonatkozo javaslatokat.
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Eredmények és megvitatas
Pénziigyi célok és kurzuselvégzési motivacio

Els6ként arra kértiik a hallgatokat, hogy osszak meg veliink, milyen pénziigyi célok
fontosak szamukra jelenlegi élethelyzetiikben, milyen pénziigyi tudatossagi teriiletek
foglalkoztatjak 6ket. Az altaluk megjeldlt célokat fontossag szerinti csdkkend sorrendben
az 1. &bra Osszesiti.

megtakaritasok novelése GGG .
jobb koltségtervezes I |
pénzkezelési készségek fejlesztése GGG R |
pénziigyek altalanos jobb megértese  INIEGEG————— |
adozas megismerése, adotervezés I D |
ongondoskodas és nyugdijtervezés I s |
vallalkozasinditas, vallalkozasfejlesztés | T
egészségbiztositas NG T
¢letbiztositds  INEG_G—_—_— T

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Teljes mértékben fontos m Inkabb fontos m Fontos is meg nem is m Inkabb nem fontos  Egyaltalan nem fontos

1. dbra. Kiilonbézd pénziigyi célok fontossaga (N = 154)

Az 1. abran megjelend eredmények illeszkednek Zsotér és munkatarsai (2015) kutata-
sanak megallapitasaihoz, amelyek szerint a magyar fiatalok kiilondsen a stabil megta-
karitasi szokasok kialakitasat ¢s a koltségvetés-tervezést tartjak fontosnak, noha ezek
megvaldsitasa gyakran a sziikséges ismeretek hianyaban akadalyozott. Poyda-Nosyk és
munkatarsai (2022) szintén kiemelték, hogy a magyar hallgatok szamara a hosszl tava
pénziigyi tervezeés, példaul a nyugdij-el6takarékossag, kevésbé prioritas, amit a jelen
eredmények is tikkroznek. Tehat, mig a rovid tavl pénziigyi célok fontosak a hallgatok
szamara, a hosszu tavi stratégiai gondolkodas tovabbra is fejlesztést igényel.

Az elére meghatarozott pénziigyi célok mellett lehetséget adtunk a résztvevoknek
arra is, hogy szabadszavas valaszokkal egyéb, szamukra aktualisan fontos pénziigyi
célokat nevezzenek meg. Ilyen lehetéséggel 18 £6 (12%) élt. A hallgatok pénziigyi céljai
kozott tobbszor is visszatért a befektetési lehetdségek megismerése, amelyet kiilondsen
az értékpapirokkal, részvényekkel valo kereskedés és az ingatlanbefektetés iranti érdek-
16dés tiikrozott (ezeket ketten-ketten emlitették). Szintén ketten fogalmaztak meg célként
az allami tamogatasok és egyéb elérhetd forrasok igénybevételét. Egy-egy hallgaté emli-
tette a passziv vagy aktiv jovedelem ndvelésének lehetségeit, az online kereskedelem
altalanos bemutatasat, valamint a kockazatmentes befektetési ismeretek fontossagat.
Tobben kiemelték a pénziigyi tudatossag, atlathatosag és kovetkezetesség szerepét,
illetve, hogy konkrét célokra (pl. utazasra) minél tobb pénzt tudjanak félretenni. A sza-
badszavas valaszokban megjelend befektetési lehetéségek, az ingatlanok és részvények
iranti érdeklédés, valamint az allami timogatasok kihasznalasa azt mutatja, hogy néhany
hallgatd mar komplexebb pénziigyi célok felé fordul.

A hallgatéi motivacié feltarasat egy olyan kérdéssel kezdtiik meg, ami azt firtatta,
miért pont erre a szabadon valasztott kurzusra esett a hallgatok valasztdsa a nagyobb
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kurzuskinalatban. Arra voltunk kivancsiak, kiemelkednek-¢ az e-learning-kurzusjelleg-
gel kapcsolatos megfontolasok a hallgatok valaszaiban. Ehhez egy altalunk készitett
listaban minden olyan elemet megjelolhettek a hallgatok (tobbszords valasztas), ami
miatt e kurzus elvégzése mellett dontottek. A hallgatok (N = 154) a kdvetkezd tényezdket
jelolték meg:

— Onképzés (86%, 132 valasztas),

— a kurzus e-learning jellege (76%, 117 valasztas),

— a téma kapcsolata a hallgato érdeklodésével (61%, 94 valasztas),

— pénziigyi tervek megvalositasa (55%, 85 valasztas),

— a téma kapcsolata a tanulmanyaival (37%, 57 valasztas),

— személyes szakmai célok (36%, 56 valasztas),

— a téma Ujdonsaga (27%, 42 valasztas),

— oktatoi ajanlas (12%, 18 valasztas),

— egy¢éb (3%, 5 valasztas), mely valaszban tobb esetben is megjelent a hallgatoi

ajanlas is.

A kurzusvalasztasi motivaciok kozott az e-learning jellege kiemelt helyen szerepel
(76%), ami igazolja Ollé¢ (2023) és Szabo ¢és munkatarsai (2022) azon eredményeit,
melyek szerint az e-learning flexibilitasa és a tananyag 6nallo feldolgozhatésaga vonzo
kozvetitési modot jelent a tanulok szamara. Az onképzés hangsulyozasa (86%) pedig
ramutat a hallgatok 6nallo fejlddés iranti igényére, amit az interaktiv, adaptiv tananyagok
tovabb tdmogathatnak.

A kurzus elvégzésére iranyuld motivacio feltarasara megkérdeztiik a résztvevoket
azokrol a kurzuselemekrél, amelyek esetleges motivacios tényezoként hathattak a kur-
zus elvégzésére. (Itt fontos megjegyezni, hogy a kurzus kreditet éré szabadon valasztott
egyetemi tanegységként volt elvégezhetd a hallgatok szamara, amely 6nmagaban jelentds
kiilsé motivacids tényezd.) Arra a kérdésre, hogy onkéntesen is elvégezték volna-e a
képzést, a hallgatok 50%-a felelt igennel, 44%-a talannal és 6%-a nemmel. Kutatdsunk-
ban ugyanakkor azokat a motivacids hatasokat kivantuk vizsgalni, amelyek segitették a
hallgatokat abban, hogy a kurzus elvégzésének teljes hossza alatt kitartsanak (1. tablazat).

1. tablazat. A kurzus elvégzését motivalo tényezék (N = 154)

Teljes . N Inkabb | Egyaltalan
Tényezo mértékben li::)]:;l:l)t nlt[:tl:;lltl llss nem nem
motivalt g motivalt motivalt

Szabgdon beilleszthettem 80.5% 15.6% 3.2% 0.6% 3
a napirendembe
?;;t‘;nmah visszajelzest 66.2% | 27.4% 5.8% 0,6% -
A kurzus témaja 56,5% 33,8% 9,1% 0,6% -
isii‘;tllfvt:t“am @ haladdsi 52,6% 27.9% 14,3% 4,5% 0,6%
Az ismeretatadas modja 47,4% 39,0% 12,3% 1,3% -

Jelen megfigyelésekkel egybehangzdan Szabd és munkatarsai (2022) és Ollé (2023) is
igazoltak, hogy az e-learning-tananyagok egyik legnagyobb erénye a tanulasi folyamat
hely- és idofiiggetlensége, amely lehetové teszi a hallgatok szamara, hogy a tanulast a
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sajat ¢lethelyzetiikhoz igazitsak. Ezeket a tényezdket a jelen kutatas adatkozl6i is maga-
san értékelték. Az azonnali visszajelzések fontossaga tovabba a motivacioé fenntartasaban
¢és a tanuldsi folyamat irdnyitdsdban betoltott szerepét igazolja, amit Szikora és Maté
(2017) az interaktiv elemek kulcsszerepeként emelnek ki.

A pénziigyi alapismeretek valtozasa

Kutatasunkban arra kértiik a hallgatokat, hogy 6nbevallas alapjan jelezzék, milyen szintli
pénziigyi ismeretekkel rendelkeztek a PAP program egyes témakoreibdl a kurzus elvég-
z¢€sét megeldzéen, majd azt kdvetden. A valaszt egy otfokozata Likert-skalan (1: nem
volt/nincs réla tudomasom, 5: kivalo ismereteim voltak/vannak) adtdk meg a kitdltok,
melyet aztan paros mintas t-probakkal vetettiink 6ssze. Az 0sszevetés eredményeit a
2. tablazat mutatja be.

2. tablazat. Pénziigyi ismeretek a kurzust megelozéen és utan (N = 154)

Atlagértékek (5-0s skala)

Témakor t Sig. (p)
Elotte (széras) | Utdna (szoras)

1. Megtakaritasok és befektetések 3,68 (0,81) 4,45 (0,61) 12,167 | <0,001
2. A hitelek vilaga 3,82 (0,83) 4,56 (0,57) 11,057 | <0,001
3 Ezilf;‘fzt‘;s’;ﬂkﬁgjﬁi e 3,36 (0,95) 442(0,63) | 16,692 | <0,001
4. Bevételek ¢és kiadasok 3,19 (1,00) 4,31 (0,65) 15,570 | <0,001
5. Fizetdeszk6zok és pénzmozgas 2,82 (1,09) 4,16 (0,74) 18,472 | <0,001
6. A pénziigyi kornyezet 3,40 (0,92) 4,28 (0,70) 14,979 | <0,001

A kutatas eredményei szerint a hallgatok pénziigyi ismeretei minden vizsgalt témakor-
ben szignifikansan javultak. A legnagyobb fejlédést a Fizetdeszkozok és pénzmozgas
terén érték el, ami ramutat az alapvetd készségek eldzetes hianyara (1d. még: Kovacs és
Nagy, 2022). A megtakaritasok és kockazatcsokkentés teriiletén elért novekedés szintén
alatamasztja a tudatos pénziigyi gondolkodas fontossagat, amelyet Zsotér és munkatarsai
(2015) és Oroszné Ilcsik és Barabasné Karpati (2024) is hangstlyoztak.

Arra is megkértiik a kurzus résztvevéit, hogy allitsak sorrendbe a kurzus hat témakorét
aszerint, melyik bizonyult szamukra a leginkabb hasznosnak, ¢s melyek kevésbé. A leg-
tobb hallgatd A hitelek vilaga témakdrt sorolta elsé helyre (33,8%), melyet a Megtakari-
tasok és befektetések (31,2%) kovetett, igy az elsd két helyen magasan ez a két témakor
szerepelt. A tovabbi sorrend igy alakult az elsd helyre sorolds szempontjabol: Pénziigyi
biztonsag és kockazatcsokkentés (16,2%), Bevételek és kiadasok (9,7%), Fizetdeszkozok
és pénzmozgas (4,5%), valamint A pénziigyi kérnyezet (4,5%). A sorrendbdl is latszik,
hogy a fiatal felnéttek elsdsorban az életiiket napi szinten meghatarozo pénziigyi ismere-
tek felé fordulnak (pl. megtakaritas, hitelek vilaga), mintsem a rendszerszintii ismeretek
felé (pl. a pénziigyi kornyezet komplexitasanak atlatasa).

Végil azt is megkérdeztiik a résztvevoktdl, miért dontdttek az adott rangsorolasi
sorrend mellett. A legtobb kitoltd azért allitotta fel a fent emlitett rangsort, mert kevés
ismerettel rendelkezett az adott témakdorrdl (30,0%), melyet megosztottan az a két szem-
pont kovetett, hogy az adott tananyag rendelkezett a legérdekesebb tananyag-tartalom-
mal, illetve résztvevok kozelgd, a témakdrrel dsszefiiggd pénziigyi dontésekkel néznek
szembe (20-20%). Tovabbi indokok voltak a személyes pénziigyi kihivasok (12%),
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a karriertervezés ¢és a témafeldolgozas modja (11-11%). Ennél a kérdésnél egyéb valaszt
egy kitolté sem adott meg.

Vélemények az e-learning-kurzus technikai és tartalmi megvalositasarol

A kurzus lebonyolitasa soran fontosnak tartottuk feltérképezni a részt vevd hallgatok
véleményét valamennyi technikai aspektusrol a témakorokon keresztiil az ismeretatadas
modjan at a zardteszt nehézségéig. A kurzus technikai adottsagaira adott visszajelzéseket
a 2. abra foglalja 0ssze. A hallgatoknak a kurzus valamennyi felsorolt facilitacios aspek-
tusa nagyon vagy inkabb tetszett, s szinte nem volt olyan, amely tetszett is meg nem is,
vagy inkabb ne tetszett volna nekik. Egyetlen aspektusra sem érkezett olyan visszajelzés,
hogy az egyaltalan nem tetszett volna a résztvevoknek.

Az egyéni haladas Iehetdsége

A leckék korlatlan szamu ismételhetésége
A tananyag kozérthetésége, nyelvezete

A sajat egyetemi rendszerbe épitett tananyag
Latvany, design

Osszefoglalo PDF-ek

Az ismeretatadas médja

Interaktiv kérdések a leckékben

A zéroteszt nehézsége

Az érintett témakorok

Tudasellenérzé kvizek nehézsége

A teljes kurzus hosszusaga

A témakorok hossziisaga
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Nagyon tetszett Inkabb tetszett m Tetszett is meg nem is

m Inkabb nem tetszett Egyaltalan nem tetszett

2. abra. A kurzus technikai aspektusaira adott hallgatoi visszajelzések (N = 154)

A kurzus technikai megvalodsitasat a hallgatok kimagasloan pozitivan értékelték, kiilo-
ndsen az egyéni haladas lehet6ségét és a leckék ismételhetdségét, ami a rugalmassag
fontossagat igazolja, ahogy azt Szabd és munkatarsai (2022) és Oll¢ (2023) is hangsu-
lyozzak. A tananyag kozérthetdsége €s nyelvezete szintén jelentds elégedettséget valtott
ki, megerdsitve, hogy az érthetdség alapvetd szerepet jatszik a tanuloi elkdtelezettségben
(Szikora és Maté, 2017). Az interaktiv elemek, példaul a leckék kozotti kérdések és a
zardteszt is fontos motivacios tényezoként jelentek meg, amit Szabd és munkatarsai
(2022) szerint az adaptiv tananyagok sikerének egyik kulcsanak tekinthetiink. A téma-
korok hosszusaganak és a kurzus terjedelmének vegyesebb értékelése viszont arra utal,
hogy ezeken a teriileteken tovabbi fejlesztések sziikségesek.

A kitoltéket megkérdeztiik arrdl is, milyen eszkozzel végezték el az e-learning-kur-
zust. Mivel iskolai tanegységrél van sz, talan nem meglepd, hogy a legtobben (71%)
laptoprol vagy asztali szamitogéprol végezték el a tanegységet, mig 16% okostelefonrol
¢és 13% tabletr6l. Ugyan a kurzus tobb platformon is elvégezhetd, a korabban targyalt
motivacios tényezok kozott legkevésbé motivaloként jelent meg az, hogy a kurzus tobb
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platformrol is elvégezhetd. Ez a jelenség szintén magyarazhaté azzal, hogy a kurzus az
iskolai kotelességekhez tartozott, ahol talan kevésbé szempont a platformok atjarhato-
saga, amely sokkal inkdabb befolyasold tényezo lehet a kozdsségi média és a szorakoztatd
applikaciok/weboldalak esetén.

A technikai nehézségek kapcesan a hallgatok kétharmada (66%) arrél szamolt be, hogy
nem érték Oket varatlan, elére nem tervezett helyzetek a kurzus elvégzése soran. 27%
jelezte azt, hogy bar érték varatlan helyzetek, de ennek ellenére elvégezték a kurzust,
s 8%-ukat a varatlan helyzet hatraltatta abban, hogy az el6zetes elképzeléseik szerint
végezzenek a tanegységgel — de ennek ellenére is elvégezték azt. A varatlan helyzete-
ken feliil, melyet szandékosan terjesztettiink ki nem csak az informatikai problémakkal
kapcsolatos helyzetekre, kifejezetten a technikai akadalyokrol is megkérdeztiik a részt-
vevoket. Valaszaik alapjan elmondhatd, hogy 81%-uknak nem adodott technikai prob-
1émaja, 11%-uk tapasztalt problémakat a tanulasmenedzsment-rendszerrel, s 8%-uknak
sajat rendszerprobléma lépett fel (pl. internetelérés sziinetelése, eszkéz meghibasodasa),
melyet a kurzus elvégzésére allokalt iddben sikeresen elharitottak.

Az e-learning kurzus elvégzésének litemezésével kapcsolatban a hallgatok 79%-a arrol
szamolt be, hogy sajat elfoglaltsagait figyelembe véve egyéni id6beosztas szerint végezte
el azt. A hallgatok tovabbi 10-10%-a azt mondta, hogy az elézetesen ajanlott idébeosztas
szerint végezte el a kurzust, valamint, hogy minél gyorsabban igyekezett végezni vele,
hogy aztan tobb szabadideje legyen. Senki nem valasztotta azt a lehetdséget, hogy a
hataridé el6tt nem sokkal allt neki a kurzus elvégzésének. Oktatoi tapasztalataink azt
mutatjak, hogy aki a kurzust elkezdi, az el is végzi azt, bar mindig vannak hallgatok, akik
a tananyagok oroszlanrészének elvégzését az utolsd napokra halasztjak. Jellemzben csak
azok nem végezték el eddig a kurzust, akik a félév eleji targyfelvétel és a félév kdzepi
intenziv hét kozott eltelt idében gondoltak meg magukat (vagy valtoztak meg életko-
rilményeik, iratkoztak ki az egyetemrdl stb.), s bele sem kezdtek a kurzus teljesitésébe.

A technikai megvaldsitas soran vizsgaltuk azt is, melyik, az e-learning-tananyagot
kisérd, a kurzusnak igazabol egyetemi keretet add aspektusok bizonyultak hasznosnak a
hallgatok szamara (3. abra).

Kurzusindité Teams-konzultacio GGG [ |
Utasitasok, leirasok a CoSpace-en I I |
Regisztracio utan kiildott tajékoztatd email GGG L
Kurzusleiras az egyetem honlapjan I |
Teams tigyeleti konzultacio |INEEEG—_—_—_ .

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Nagyon hasznos volt
Inkabb hasznos volt
m Inkabb nem volt hasznos
m Egyaltalan nem volt hasznos

Nem tudja megitélni (nem olvasta, vette igénybe)
3. abra. A kurzust kisérd tevékenységek hasznossaga (N = 154)
A hallgatok altal hasznosnak itélt tevékenységek koziil a kurzusindité konzultacid és
az utasitasok, leirasok kaptak a legmagasabb értékelést, ami megerdsiti, hogy a kezdeti

tajékozddas és az egyértelmil utmutatok kulcsszerepet jatszanak az e-learning-kurzusok
sikerességében (Fekete, 2022; Katona, 2015; Szabo6 és mtsai, 2022). A Teams iigyeleti
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konzultacio alacsonyabb hasznossagértékei arra utalhatnak, hogy a hallgatok nem vették
igénybe ezt a lehetdséget, vagy esetleg a kurzusindité Teams alkalmat azonositottak
konzultacidként, ami az értékelések torzulasahoz vezethetett.

Végiil arra kértiik a résztvevoket, hogy jelezzék, igényeltek-e volna tovabbi olyan
tamogatast, melyet az e-learning-kurzus elvégzésekor nem kaptak meg (3. tablazat).

3. tablazat. Tovabbi tamogatasi igények (N = 154)

Szempont Egyaltalan Inkabb nem | Hianyzottis | Inkabb Nagyon
P nem hidnyzott | hidnyzott meg nem is | hidnyzott | hidnyzott

M¢g t6bb PDF 57,1% 19,5% 10,4% 7,8% 5,2%
segédanyag
Személyes konzulta-

s , 67,5% 20,1% 7,8% 2,6% 1,9%
ci6 és thmogatas
Forum, chat az 0 0 o o o
oktatokkal 57,1% 24,7% 11,0% 4,5% 2,6%
Férum, chat a 62,3% 18,8% 13,0% 3.2% 2,6%
csoporttarsakkal
Tobb visszajelzés és

o, 57,8% 20,1% 14,3% 5,8% 1,9%
értékelés

Eredmények szerint a hallgatok tobbsége
nem hidnyolt tovabbi tamogatast, példaul
személyes konzultaciot vagy forumlehetdsé-
get, ami az e-learning 6nalldsagot biztositd
elényeire utal (Oll¢, 2023; Szabo és mtsai,
2022). Ugyanakkor kisebb csoport tobb PDF
segédanyagot ¢s visszajelzést szeretett volna
kapni a munkéjara, ami a folyamatos meg-
erdsités és értékelés fontossagara hivja fel a
figyelmet (Katona, 2015), mely generacios
trendként is jelentkezhet (Guld, 2022).

Fejlesztési javaslatok

A kérddiv végén szabad szavas, opciona-
lis kérdésmezdben arra kértiik a hallgato-
kat, fogalmazzanak meg olyan fejlesztési
javaslatokat, amelyeket a kurzus kovetkezo
félévekben torténd meghirdetésekor figye-
lembe vehetiink. Erre a kérdésre dsszesen 48
figyelembe veheto valasz érkezett, amelyek
konkrét fejlesztési javaslatokat tartalmaztak.
Ezek alapjan az alabbi fobb fejlesztési ira-
nyok rajzolodtak ki.

Nyolc hallgaté azt javasolta, hogy a
tananyag feldolgozasanak folyamatat egy-
szerlisitsék, mivel a jelenlegi struktura
tal sok kattintast és navigaciot igényelt.

Nyolc hallgato azt javasolta,
hogy a tananyag feldolgozd-
sanak folyamatdt egyszertisit-
sék, mivel a jelenlegi struktira
til sok kattintdst és navigd-
ciot igényell. Az egyszeriisités
irdnti igény arra utalt, hogy
a tanuldsi élmény gordiiléke-
nyebb lenne néhdany szerkezeti
vdltoztatdssal.

Hat vdlaszado a tananyag
bizonyos részeinek részleteze-
sét vagy pontositdsdt szorgal-

mazta. Kiilonosen a Hitelek

vildga temakort emelték ki,
amely t6bbek szerint részlete-
sebb magyardzatot érdemelne

(és amelyre a kordbbi vdla-
szok alapjan a fiatal felnottek

nagyon kivdncsiak).
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Az egyszerlsités iranti igény arra utalt, hogy a tanulasi ¢lmény gordiilékenyebb lenne
néhany szerkezeti valtoztatassal.

Hat valaszad6 a tananyag bizonyos részeinek részletezését vagy pontositasat szorgal-
mazta. Kiilondsen a Hitelek vilaga témakort emelték ki, amely tobbek szerint részlete-
sebb magyarazatot érdemelne (és amelyre a korabbi valaszok alapjan a fiatal felndttek
nagyon kivancsiak).

Tovabba, 6t hallgato javasolta, hogy egyes specifikus pénziigyi témakat — példaul a
tdzsdézést, online kereskedelmet vagy hiteleket — mutassanak be alaposabban. Az egyik
valaszadd megfogalmazta: ,,a tézsdézés és online kereskedelem altalanos 6sszefoglalobb
bemutatasa lenne hasznos”.

Négy hallgato interaktivabb elemek, példaul videok vagy gyakorlati példak hozzaada-
sat javasolta. Ezek szerintiik segitenék a tananyag élvezetesebb feldolgozasat, és hozza-
jarulnanak a gyakorlati alkalmazas eldsegitéséhez. Az egyik javaslat igy hangzott: ,,tobb
interaktiv elem kellene, hogy a tananyag élményszertibb legyen”.

A valaszadok tobbsége (25 hallgatd) Osszességében elégedett volt a kurzussal, de
kisebb finomitasokat javasolt. Ezek kozott szerepeltek tovabbi magyardzatok vagy
segédanyagok biztositasa, valamint néhany kisebb strukturalis valtozas. Egy hallgatd
példaul azt irta: ,,a tananyag hosszisaga megfeleld volt, de a témak kozti valtas lehetne
gordiilékenyebb”. A visszajelzések alapjan a szabadszavas valasszal ¢l6 hallgatok tobb-
sége pozitiv tapasztalatokrél szamolt be, de az altaluk megfogalmazott fejlesztési javas-
latok jol kdrvonalaztak a kurzus tovabbfejlesztésének lehetséges iranyait példaul a navi-
gacio egyszertsitésével (kiilonos tekintettel a kattintdsok szdmara), a specifikus témak
részletesebb bemutatasaval vagy tovabbi interaktiv elemek hozzaadasaval.

Osszegzés

A kutatas célja az OTP Fay Alapitvany pénziigyi tudatossagi e-learning-kurzusanak haté-
konysagvizsgalata volt a Budapesti Gazdasagtudomanyi Egyetem hallgatéinak vélemé-
nye alapjan. Az eredmények szerint a kurzus jelentés mértékben hozzajarult a pénziigyi
ismeretek noveléséhez, kiilondsen a megtakaritasok, a hitelek és a pénziigyi kockazatok
megértésének terén. A hallgatok dnbevallason alapulé értékelései szerint a tananyag kdzért-
hetdsége €s az interaktiv, 6nallo tanuldst timogatd elemek pozitiv hatassal voltak a tudasel-
sajatitdsukra a pénziigyi tudatossag terén. Ugyanakkor a kutatas ravilagitott arra is, hogy a
pénziigyi attitidok és a tényleges pénziigyi magatartas fejlesztése tovabbi beavatkozasokat
igényel, kiilondsen a hosszu tavu pénziigyi tervezés és a tudatos megtakaritasi szokasok
kialakitasa terén (Hergar és mtsai, 2024; Kovacs és Nagy, 2022; Zs6tér és mtsai, 2015).

A kutatas eredményei igazoltak az e-learning-kdrnyezet tamogaté szerepét a pénziigyi
miiveltség fejlesztésében, de az eredmények ramutattak tovabbfejlesztési lehetoségekre
is. A résztvevok visszajelzései alapjan a tananyag szerkezetének egyszeriisitése, a gya-
korlati példak és interaktiv elemek bovitése ndvelhetné a tanulasi hatékonysagot és
az elméleti ismeretek alkalmazhatosagat. A kutatas eredményei 0sszhangban allnak a
nemzetkdzi szakirodalomban bemutatott tendenciakkal, amelyek szerint az e-learning
hatékony eszko6z a pénziigyi miiveltség fejlesztésére, de a tanulok motivaciojat és hossza
tavua viselkedésvaltozasat folyamatos timogatassal és gyakorlati tapasztalatszerzési lehe-
tdségekkel is sziikséges kiegésziteni.

Fontos megjegyezni, hogy a kutatas az dnbevallason alapuld kérdéivre épiilt, ami tor-
zithatja az eredményeket a résztvevok szubjektiv véleménye alapjan. A vizsgalat emellett
egyetlen intézményre korlatozodott, ezért a valaszai nem altalanosithatok, am hasznos
informaciokkal szolgalhatnak mas felsGoktatdsi intézmények szamara mind a pénziigyi
tudatossag novelésének fontossagarol, mind a PAP program alkalmazhatosagarol.
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Tovabbi kutatasok sziikségesek a jovoben a pénziigyi ismeretek rezilienciajara vonat-
kozoan. Erdemes lenne Gsszehasonlité tanulmanyokat végezni més felsGoktatasi intéz-
mények hallgatoival, illetve részletesebben elemezni az interaktiv tananyagok specifikus
hatésait a tanulasi eredményekre. Tovabbi kutatds iranyulhat a kurzus jévébeli nyomon
kovetésére, valamint az OTP Fay Alapitvany altal jelenleg fejlesztés alatt allo, aktuali-
zalt és modernizalt PAP program hallgatéi fogadtatasara. Amennyiben az eréforrasok
rendelkezésre allnak, érdemes lehet kutatasokat folytatni a PAP program rovidebb és
hosszabb verzidinak fogadtatasara, illetve olyan, akar opcionalis (szabadon valaszthatd)
tanegységek beépitésére, melyet néhany érdeklédd hallgatd szeretett volna a program
részeként latni (pl. e-kereskedelem, tézsde), és varhatdan nagy szerepe lehet pénziigyeik
tudatos tervezésében.

Fekete Imre Popcsa Anna Maria

Budapesti Gazdasagtudomdanyi Egyetem Budapesti Gazdasagtudomanyi Egyetem
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Melléklet

1. sz. melléklet: A Megtériilé tudatossag kurzus visszajelz6é kérddivének kérdései

L. rész: Szeretnénk jobban megismerni Ont!

I.
2.

Hény éves On? (egész szammal valaszolhat)

Melyik karra jar?

* Kiilkereskedelmi Kar (KKK)

» Kereskedelmi, Vendéglatoipari és Idegenforgalmi Kar (KVIK)
» Pénziigyi és Szamviteli Kar (PSZK)

. Milyen képzési formaban tanul?

* nappali
e levelezd

. Milyen szakon tanul?

* ellatasilanc-menedzsment

+ emberi eréforrasok
 gazdalkodasi és menedzsment
* gazdasaginformatikus
kereskedelem és marketing
kommunikéci6 és médiatudomany
kozosségszervezés
nemzetko6zi gazdalkodas
nemzetk6zi tanulmanyok
pénziigy ¢és szamvitel

* turizmus-vendéglatas

. Hanyadik évfolyamos hallgat6?

e ¢lso

* masodik

e harmadik

* negyedik

» 0tddik vagy tobb

IIL. rész: A kurzus témakoreivel kapcsolatos kérdések

6.

A kurzus elvégzése el6tt milyen volt a tudasszintje az egyes témakorokben?
(1: nem volt rola tudasom, 5: kivalo ismereteim voltak)

* - Fizetdeszk6zok és pénzmozgas

» Bevételek ¢és kiadasok

» Pénziigyi biztonsag és kockazatcsokkentés

* Megtakaritasok és befektetések

* A hitelek vilaga

* A pénziigyi kornyezet

. A kurzus elvégzése utan hogyan értékelné a tudasszintjét az egyes témakorokben?

(1: nincs réla tudasom, 5: kivald ismeretim vannak; a valasztasi lehetéségek meg-
egyeznek a 6. kérdés lehetdségeivel)

. Allitsa sorrendbe a témakoroket aszerint, hogy mennyire bizonyultak hasznosnak

Onnek a leghasznosabbtdl (legfeliil) a legkevésbé hasznosig (legalul)!

(1-t61 6-ig, a valasztasi lehetdségek megegyeznek a 6. kérdés lehetdségeivel)
* a témafeldolgozas modja miatt

* ez rendelkezett a legérdekesebb tartalommal

* karriertervek miatt
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* kevés ismerettel rendelkeztem korabban a témarol
* kozelgd, a témakdrrel 0sszefiiggd pénziigyi dontések miatt
» személyes pénziigyi kihivasok miatt
* egyéb (szoveges valasz)
9. Leginkabb miért az el6z6 kérdésben legfeliilre rangsorolt témakor bizonyult a
leghasznosabbnak az On szdmara?
* a témafeldolgozas modja miatt
* ez rendelkezett a legérdekesebb tartalommal
* karriertervek miatt
* kevés ismerettel rendelkeztem korabban a témardl
* kozelgd, a témakorrel 6sszefliggd pénziigyi dontések miatt
* személyes pénziigyi kihivasok miatt
* egyéb (szdveges valasz)
10. Mennyire fontosak az alabbi pénziigyi célok jelenleg az On életében?
(1: egyaltalan nem, 5: teljes mértékben)
* jobb koltségtervezés
* megtakaritasok novelése
* pénzkezelési készségek fejlesztése
* pénziigyek altalanos jobb megértése
» adozas megismerése, adotervezés
» vallalkozasinditas, vallalkozasfejlesztés
* egészségbiztositas
* ¢letbiztositas
» ongondoskodas és nyugdijtervezés
11. Esetleg fontos az On szamara jelenleg mas, az el8z6 kérdésben nem részletezett
pénziigyi cél? Mi(k) az(ok)? (opcionalis, rovid szoveges valasz)

III. rész: Motivacioval osszefiiggé kérdések
12. Hogyan értékelné a ,,Megtériilé tudatossag” e-learning kurzus alabbi aspektusait?
(1: egyaltalan nem tetszett, 5: nagyon tetszett)
* az ¢érintett témakorok
* az ismeretatadas modja
* egyéni haladas lehet6sége
* a tananyag kozérthetdsége, nyelvezete
¢ a témakorok hosszisaga
* a teljes kurzus hosszlsaga
* interaktiv kérdések a leckékben
* tudasellendrzo kvizek nehézsége
» zaroteszt nehézsége
* latvany, design
* sajat egyetemi rendszerbe épitett tananyag
 Osszefoglalo PDF-ek
¢ a leckék korlatlan szamu ismételhetdsége
13. Mennyire hatottak Onre motivaléerdként a kurzus aléabbi aspektusai?
(1: egyaltalan nem, 5: teljes mértékben)
* motivalt maga a kurzus témaja
* motivalt az ismeretatadas modja
» motivalt, hogy sikeriilt egy litemterv alapjan haladni
* motivalt a kérdésekre kapott azonnali visszajelzés
» motivalt, hogy szabadon beilleszthettem a napirendembe, mikor tanulok
» motivalt, hogy a kurzus tobb platformroél is elvégezhetd
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14. Akkor is elvégezte volna a kurzust onkéntesen, ha nem kap érte kreditet?
* igen
* talan
* nem
15. Jelolje be azokat az indokokat, amik miatt erre a kurzusra esett a valasztasa!
(tobb valaszt is megjeldlhet!)
* oktatoi ajanlas
* a téma ujdonsaga
* a téma kapcsolata a tanulmanyaival
 atéma kapcsolata az érdeklddésével
¢ a kurzus e-learning jellege
* személyes szakmai célok
* Onképzés
* pénziigyi tervek megvalositasa
* egyéb (szoveges valasz)
16. Mennyire ajanland ezt a kurzust... (1: egyaltaldn nem, 5: teljes mértékben)
* egyetemi szaktarsainak?
 kortarsainak, baratainak?
* sziileinek, a sziilei korosztalyanak?
* fiataloknak?
17. On szerint mennyire lenne hasznos, relevans a kurzus az alabbi csoportok szi-
mara? (1: egyaltalan nem, 5: teljes mértékben)
* ¢érettségivel nem rendelkez0 fiatal felndttek (19-25 éves)
« ¢érettségivel rendelkez6 fiatal felndttek (19-25 éves)
 gazdasagi képzésben felsdfokt végzettséggel rendelkezdknek
» nem gazdasagi képzésben felséfoku végzettséggel rendelkezdknek
18. On mennyire szivesen végezne el hasonlé e-learning képzést az alabbi témako-
rokben? (1: egyaltalan nem, 5: teljes mértékben)
* prezentacios technikak
* Onismeret
* stresszkezelés
* egylittmiikddés / csapatmunka
* Tanuldsmodszertan

IV. rész: A kurzus elvégzésének koriilményeivel kapcsolatos kérdések
19. Milyen eszkdz(6k)rol végezte el a kurzust? (tobb valaszt is megjeldlhet!)
* laptop / asztali szamitogép
o tablet
* okostelefon
20. Leginkabb melyik 4llitas igaz Onre a kurzus elvégzésével kapcsolatban az alab-
biak koziil?
* Az elézetesen ajanlott idobeosztas szerint végeztem el.
 Sajat elfoglaltsagaimat figyelembe véve egyéni idobeosztas szerint végeztem el.
* Minél gyorsabban igyekeztem elvégezni, hogy aztan tobb szabadidém legyen.
* A hatarid6 el6tt nem sokkal alltam neki a kurzus elvégzésének.
21. Mennyire jelentettek kihivast az alabbi tényezdk a kurzus elvégzése sordn?
(1: egyaltalan nem, 2: nagy mértékben igen)
* a tananyag nehézsége
* a kurzusra forditando id6
* a motivacio6 fenntartasa
* egyediillét a tanulds soran
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+ személyes nehézség, probléma
* idémenedzsment
* technikai probléma
22. Erték-e a kurzus elvégzése soran varatlan, be nem tervezett helyzetek?
* Igen, de ennek ellenére elvégezte a kurzust a tervek szerint.
* Igen, és emiatt nem a tervek szerint végezte el a kurzust.
e Nem.

23. Mivel adodtak technikai problémai (ha adodtak) a kurzus elvégzése soran?

(tobb valaszt is megjelolhet!)
* A CoSpace rendszerrel.
 Sajat rendszerprobléma Iépett fel (internetelérés, eszkdz meghibasodasa).
* Nem adddott problémam.

24. Mennyire voltak hasznosak az On szaméra a kurzus elvégzéséhez biztositott
alabbi tamogatasok? (0: nem tudja megitélni (nem olvasta / nem volt jelen / nem
vette igénybe, 1: egyaltalan nem volt hasznos, 4: nagyon hasznos volt)

* kurzusleiras az egyetem honlapjan

* regisztracio utan kiildott tajékoztatd e-mail
* kurzusindité Teams-konzultacio

* utasitasok, leirasok a CoSpace-ben

» Teams-iigyeleti konzultacio

25. Hianyolt az aldbbiak kozil még tovabbi, kiegészitd tamogatast a kurzus elvég-

zése soran? (1: egyaltalan nem, 5: nagyon hidnyoltam)
* még tobb PDF segédanyag
» személyes konzultacio és tamogatas
e forum, chat az oktatokkal
 forum, chat a csoporttarsakkal
* tobb visszajelzés és értékelés

26. Miel6tt Gjra meghirdetjik a Megtériild tudatossag e-learning kurzust, milyen

ajanlasokat tenne, miket tanacsolna szamunkra? (hosszu szoveges valasz)

Absztrakt

Jelen tanulmany a pénziigyi miveltség fejlesztésének lehetségeit vizsgalta a felsdoktatasban az OTP Fay
Alapitvany Pénziigyi Alapmiiveltségi Programjanak (PAP) egyetemi adaptaciojan keresztiil. A Budapesti
Gazdasagtudomanyi Egyetemen (BGE) meghirdetett Megtériilé tudatossag: gyakorlati pénzkezelés e-lear-
ning kurzus célja a hallgatok pénziigyi tudatossaganak novelése interaktiv tananyagok és rugalmas tanulasi
kornyezet alkalmazasaval. A kutatasban 154 hallgaté vett részt, és harom egymast kovet6 félév soran gyijtott
adatokra épiilt. A tanulmany feltarta a résztvevok pénziigyi céljait, a kurzus elvégzésének motivacioit, valamint
az egyes témakorok (pl. megtakaritasok, hitelek, kockazatkezelés) relevanciajat. Az 6nbevallason alapulo kér-
déives vizsgalat eredményei igazoltak a hallgatok pénziigyi ismereteinek szignifikans novekedését, kiilondsen
a hitelek, a megtakaritasok és a kockazatkezelés teriiletén, amely teriileteken a hallgatok alacsony elézetes
ismeretekrdl szamoltak be. A kurzus technikai és tartalmi elemeinek értékelése pozitiv visszajelzéseket kapott,
kiilondsen a SCORM formatumi interaktiv modulok és a tanuldsmenedzsment rendszerbe integralt elvégezhe-
téség kapcsan, de az elemzés fejlesztési javaslatokat is megfogalmazott, példaul a tananyag egyszerisitésére és
tovabbi interaktiv elemek beépitésére vonatkozoan. Az eredmények hozzajarulnak az e-learning-alapu pénz-
tigyi oktatas hatékonysaganak noveléséhez, valamint a felsGoktatasban részt vevok pénziigyi miiveltségének
fenntarthato fejlesztéséhez.

Kulcsszavak: pénziigyi miiveltség, pénziigyi tudatossag, e-learning, felsoktatas, interaktiv tananyagok
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Bibliometriai és tartalomelemzés:
a mesterséges intelligencia szerepe

e oo 144

és jovobeli lehetoségei
a nyelvtanulasban

Az idegen nyelvek tanuldsa teriiletén egyre nagyobb szerep
Jjut a mesterséges intelligencidanak. Tanulmdnyunk célja, hogy
a 2022-24 kozott megjelent angol nyelvii cikkek bibliometriai

elemzésével dltaldnos korképet fessen a legiijabb fejleményekrol
az egyes nyelvi készségek és tartalmak fejlesztésével kapcsolatban,
valamint utmutatdskent szolgdljon gyakorlo pedagogusok és
kutatok szdamdra egyardnt.

Bevezetés

segitett alkalmazasok robbanasszerti térnyerése egyre nagyobb valtozasokat hoz

az idegen nyelvek tanulasa teriiletén, igy egyre tobb tanulmany vizsgalja a nyelv-
pedagdgia interdiszciplinaris teriiletén a nyelvtanulas és az MI kapcsolatat. Kutatasunk
célja, hogy bibliometriai analizis segitségével attekintést nyujtson ezekrdl a valtozasok-
ol a 2022-2024 kozott megjelent tudomanyos cikkek elemzése alapjan. A Scopus adat-
bazisban talalhat6 tanulmanyok elemzése ezen iddszak publikacios trendjeire, a legpro-
duktivabb szerzdkre, intézményekre, orszagokra, folyoiratokra, valamint az egyes régiok
kozti kiillonbségekre kivan ramutatni, ezen tal a téman beliil legnépszeriibb kulcsszavakat
szeretné feltarni, kiilonds tekintettel a nyelvpedagogiai szempontokra. Mindezzel nem-
csak a szakteriilet tudomanyos megértéséhez jarulhat hozza, hanem a gyakorlatba atvi-
hetd tanulsagokkal is szolgalhat a tanarok, kutatok és dontéshozok szamara: ravilagithat,
hogy mit tud hozzatenni az MI a nyelvtanulas sikeréhez, valamint hogy mik a tovabbi
kiaknéazatlan vagy még fejlesztésre vard lehetdségek.

Mivel nincs egyetértés a kutatok kozott abban, hogy pontosan mit értiink mester-
séges intelligencia alatt, igy egységesen elfogadott definicidoja sincs a fogalomnak.
A tanulmany alapjaul szolgalé meghatarozas szerint az MI olyan technolégiak leirasara
szolgal, amelyek kifejezett emberi itmutatas nélkiil képesek problémakat megoldani és
feladatokat végrehajtani meghatarozott célok elérése érdekében (Schmidt és Strassner,
2022).

Az MI mind a nyelvtanuldk, mind a tandrok szdmara hatalmas lehetdségeket jelent,
amennyiben segitségével személyre szabott, interaktiv nyelvtanulasi kontextus teremt-
het6 (Lin és Chang, 2020). Bar szerepe a nyelvtanulasban tobb bibliometriai kutatasnak
¢és rendszeres szakirodalmi attekintésnek is targya volt az utobbi idében (Sharadgah és
Sa’di, 2022; Huang és mtsai, 2023; Rahman és mtsai, 2023; Ma ¢és mtsai, 2024), de
a kifejezetten nyelvpedagdgiai szempontok, kiillondsen a nyelvi készségek, valamint
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a nyelvi tartalmak fejlesztése ezekben nem kap akkora hangsulyt, mint a technologiai
kérdések, igy nem jelenik meg a kutatas kiindul6pontjaul megadott keresési kifejezésben.

Jelen tanulmany fokusza ezekhez a kutatdsokhoz képest mashova helyezddik, az egyes
nyelvi tartalmak (szdkincs, nyelvtan, kiejtés, nyelvhasznalat) és készségek (olvasott
szoveg értése, hallott szoveg értése, irasbeli és szobeli szovegalkotas) fejlesztésének
alkalmazasi teriiletei a chatbotok (Csaki és Vandor, 2025), a 2022-es évszam mérfold-
koként valo kivalasztasat is az indokolja, hogy ekkor jelent meg a ChatGPT ingyenes
valtozata, amely teljes iranyvaltas kezdetét jelentette a nyelvtanulas tertiletén. Az attorést
anyelvtechnologidban a GPT-4 2023-as bevezetése hozta el, hiszen az ember-szamitogép
interakcioban hosszabb szovegek feldolgozasat tette lehetévé (Weitzman, 2023). Hihe-
tetlenil progressziv fejlédésnek lehetiink szemtantii az utobbi néhany évben, emiatt is
sziikséges Ujra és ujra attekinteni a legujabb szakirodalmat.

Kutatasi kérdések
A kutatas a kovetkez6 kérdésekre keresi a valaszt:

(KK1) A mesterséges intelligencia (MI) és a nyelvtanulds metszetében mik a legfonto-
sabb témakorok?

(KK2) Mely szerzdk, intézmények, folyodiratok és orszagok jarultak hozza leginkabb a
szakteriilet kutatasahoz?

(KK3) Milyen kovetkeztetések vonhatok le a tiz legtobb hivatkozassal rendelkezd tanul-
many elemzésével az MI jelenlegi, illetve jovobeli szerepével kapcsolatban a
nyelvtanulasban?

(KK4) Milyen kovetkeztetések vonhatok le a 143 tanulmény absztraktjanak tarta-
lomelemzésével az egyes nyelvi készségek, illetve tartalmak MI-vel segitett
fejlesztését illetden?

Elméleti hattér

A nyelvoktatas teriiletén az 1960-as évektdl kezdve szamos 1) megkdzelités, modszer
¢és elmélet jelent meg, azonban a technologiai fejlodés a kezdeti igéretes idGszakot
kovetéen nem tudott ezekkel 1épést tartani. Csak évtizedek mulva, a személyi szamito-
gépek elterjedésével, az internet elérhetové valasaval, majd a mesterséges intelligencia
megjelenésével valt lehetdvé, hogy olyan elméleteket is tdimogasson a nyelvtechnologia,
amelyekrdl korabban még almodni sem mertek volna.

A technologiai valtozasokkal padrhuzamosan a szakteriilet elnevezése is atalakult:
mig eleinte szamitogéppel segitett nyelvtanulasnak (CALL) hivtak, a 2000-es évektdl a
kutatasi teriilet kibéviilt a mobiltechnologiaval segitett nyelvtanulassal (MALL). A kife-
jezetten MI-vel segitett nyelvtanulasi teriilet az ICALL (Intelligent Computer Assisted
Language Learning), amely a 2010-es évektdl tobb szempontbdl is megreformalta a
CALL-t (Liang és mtsai, 2021). A CALL torténetében eleinte meglehetdsen korlatozottak
voltak a lehetdségek a beszédkészség fejlesztése teriiletén, példaul a szerepjatékok, vitdk
gyakorlasara nem volt lehetdség, de ezt a problémat az MI segitségével sikeriilt megol-
dani. Ezen tl az interakcid 6sztonzését, a szorongas csokkentését és a kommunikacios
hajlandosag novelését is segitheti az MI a nyelvtanulasban.
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Korabbi kutatasok

A korédbbi, az MI és a nyelvtanulas kapcsolatdra fokuszald kutatdsok (Id. 1. tablazat)
mobdszertana és eredményei jelentették a kiinduldpontot jelen kutatds szamara, kiillono-
sen Rahman és munkatarsai (2024), valamint Ma és munkatarsai (2024) bibliometriai
elemzése.

Sharadgah és Sa’di (2022) rendszeres szakirodalmi attekintése az MI-t vizsgélja az
angol mint idegen nyelv tanitdsaban. A tanulmany 64, 2015 és 2021 kdzott megjelent
cikket vizsgalt. Legfontosabb megallapitasaik kozt szerepel, hogy kiilondsen a test-
beszéddel, gesztusokkal és az érzelmek kifejezésével kapcsolatban még alapos kutata-
sokra van sziikség.

Huang és munkatarsai (2023) bibliometriai analizisében 516, az MI és a nyelvoktatas
kapcsolataval foglalkozé vizsgald tanulmanyt vizsgalt, amelyek 2000 és 2019 kdzott
sziilettek. Megallapitasuk szerint ebben az idészakban a legbefolyasosabb orszagok és
intézmények koziil az elsé helyen az USA allt. Az MI jovébeli szerepét tekintve fon-
tosnak tartottak hangstlyozni, hogy a technologia-orientalt megkozelitésmod helyett az
embert kell az MI-alkalmazasok kézéppontjaba helyezni.

Rahman és munkatarsai (2024) 6sszefoglaloja a kutatasel6zményekrdl jol mutatja,
hogy a megeldz6 bibliometriai elemzésekben és szisztematikus attekintésekben a nyelvi
készségek és tartalmak Osszessége nem jelenik meg hangsulyosan a keresés kulcsszavai
kozt. Az egyes készségek megjelennek egy-egy elemzésben, példaul a chatbotok kapcsan
vizsgaltak a beszédkészség fejlesztésének lehetdségeit (Jeon és mtsai, 2023; Huang és
mtsai, 2023), illetve az olvasott szoveg értésének fejlesztésével is foglalkozik meta-
analizis (Xu és mtsai, 2019).

Ma és munkatarsai (2024) kimutattak, hogy 1990 és 2015 kozott még nagyon kevés
relevans tanulmany sziiletett, ezt az idészakot nevezhetjiik a tudoméanyos megalapozas
kezdetének. 2016-ban lathat6 egy irdnyvaltas, ekkor keriilt a tudomanyos érdeklddés
fokuszaba az MI ¢és a nyelvtanulas kapcsolata. 2021-ben kezdett jelentésen néni a rele-
vans publikaciok szama, de 2022-ben ugrott meg igazan (Ma ¢s mtsai, 2024).

1. tablazat. Korabbi kutatasok a mesterséges intelligencianak a nyelvtanulasban valo
alkalmazasaval kapcsolatban

Vizsgalt | Cikkek

Szerzék Adatbazis , , Témaja
évek | szama
. | Web of Science, rendszeres szakirodalmi attekintés, az MI
Sharadgah és 2015— o ao
Sa’di (2022) Scopus, Google 2021 200 |az angol mint idegen nyelv tanitasaban,
Scholar elényok, kutatési trendek

bibliometriai analizis, az MI alkalmazasi
516 |lehetdségei a nyelvoktatasban, kutatasi
trendek

Huang és Web os Science, | 2000—
mtsai (2023) | ERIC, Scopus 2019

Rahman és 2017 atfogo bibliometriai és tartalomelemzés,
Scopus 606 | altalanos kutatasi trendek, az MI felhasz-

misai (2023) 2023 nalasi lehetéségei a nyelvtanulasban
bibliometriai analizis és rendszeres szak-
Ma és misai 1990 irodalmi attekintés, kutatasi trendek és
Web of Science 384 |lehetéségek az MI hatékony felhasznalasa
(2024) 2023 , , PP
terén a nyelvtanulasban, elényei és hatra-
nyai
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A Kutatas modszerei

Tanulméanyunk elsé része egy bibliometriai elemzés, amely statisztikai és matematikai
modszerekkel elemez cikkeket a VOSviewer szoftver segitségével, igy ravilagitva a
tudomanytertilet belsé szerkezetére és a nemzetkdzi egyiittmiikddés fokara. Ezt koveti
a tiz legtobbet idézett tanulmany ismertetése. Kutatasunkat a MAXQDA segitségével
kiegészitettilk egy atfogd tartalomelemzéssel, hogy a nyelvi készségek ¢€s tartalmak rep-
az atfogd értelmezéshez, és segiti a kutatasi trendek azonositdsat. Ez a megkdzelités
megoOrzi a szisztematikus attekintés modszertanaban rejlo szigort és megbizhatosagot,
ugyanakkor utmutatassal szolgalhat a jovébeli kutatas irdanyvonalainak kivalasztasahoz
is (Ma és mtsai, 2024).

Adatgyuijtés

Az MI szerepét a nyelvtanulasban a Scopus keresdje segitségével tartuk fel, amely a
vilag egyik legjelentdsebb hivatkozaskeresé multidiszciplinaris adatbazisa, tobb nyel-
ven tartalmaz dokumentumokat, valamint azok hivatkozasi informacioit, absztraktjait,
kulcsszavait és bibliografiai informacioit. Az adatbazisbol 2024. december 28-an gytijtot-
tiik ki az elemzéshez hasznalt adatokat a 2022 és 2024 kozti id6szakra korlatozva, hiszen
ez az id6intervallum mar a fejlett MI-technikak jelenlétét feltételezi a nyelvtanulasban.
A korabbi relevans bibliometriai és szisztematikus irodalmi attekintésekre, valamint
metaanalizisekre hivatkozva véglegesitettiik a keresési kulcsszavakat (Zawacki-Richter
¢és mtsai, 2019; Liang és mtsai, 2021; Liu és Zhang, 2021; Tan és mtsai, 2022; Ma ¢és
mtsai, 2024; Rahman ¢és mtsai, 2024), az MI ¢és a nyelvtanulas mellett harmadik szem-
pontként a nyelvi készségeket és tartalmakat is belevettiik a kutatasba. A 2. tablazatban
lathatd, hogy a cimekben, absztraktokban és a szerzok altal megadott kulcsszavakban
vald keresés mely angol kifejezéseket tartalmazta.

2. tablazat. A kutatasban hasznalt keresési kifejezések

Téma Keresési kifejezések

Lartificial intelligence” OR ,,chatbot” OR ,,AI” OR ,,JCALL” OR
,,ChatGPT” OR ,,natural language processing” OR ,,NLP”

Artificial intelligence

AND

,language learning” OR ,,language teaching” OR ,,language
Language learning acquisition” OR ,,second language learning” OR ,,foreign
language learning”

AND

,reading” OR ,,writing” OR , listening” OR ,,speaking” OR
Language skills ,vocabulary” OR ,,grammar” OR ,,pronounciation” OR
,,pragmatics”
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Technikai eszkozok és az adatelemzés folyamata

A bibliografiai elemzéshez a VOSviewer programot valasztottuk, amely tdbbdimenzids
kapcsolatrendszereket is képes vizualizalni, és szamos adatbazisbol, igy a Scopusbol
is képes adatokat exportalni (Moral-Mufioz és mtsai, 2020). Tanulmanyunk a legter-
mékenyebb szerzok, folyoiratok, intézmények, a legproduktivabb ¢s legbefolyasosabb
orszagok, a nemzetkdzi kapcsolatok halozata, a legtobbszor hivatkozott tanulmanyok és
a kulcsszavak egyiittes eldforduldsanak elemzése segitségével probalja feltarni a kutatasi
téma szerkezetét, a legnépszertibb témak mintazatait és a legfontosabb szerzék azonosi-
tasat. A kivalasztasi folyamat végén a MAXQDA segitségével elvégeztikk a 143 tanul-
many absztraktjanak tartalomelemzését, hogy pontos képet kaphassunk arrol, milyen
nyelvi készségeket és tartalmakat vizsgaltak.

Az irodalomkeresés soran a PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic
Reviews and Meta-Analyses) protokoll iranyelvet kdvettiik (Page és mtsai, 2021) a kuta-
tasba bevonando cikkek keresésére, szlirésére és bevalogatasara. A részletes kereséshez
meghataroztuk a kulcsszavak logikai kapcsolatat és a keresési stratégia folyamatat, mint
azt korabban lathattuk.

B L Ty

Azonositas

® d UUKUITIETNWIIT LIpusd IT1ds, TNt CIKK
(n=216)

e nem angol nyelvii (n = 12)

e publikalas alatt (n = 30)

A

Megfelelének itelt tételek: Elemzésbdl kizart tetelek:

(n =215) = Nem kapcsolodik a tanulmany
témajahoz (n = 72)

Sziirés

Bevalogatas
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Eredmények

A Scopus adatbazisdban cimek, absztraktok és kulcsszavak kozt keresve 143 angol
nyelvil tanulmanyt talaltunk 2022 és 2024 kozott, amelyek az MI, a nyelvtanulas, vala-
mint a nyelvi készségek ¢és tartalmak kapcsolataval foglalkoznak. Mivel egyértelmtien
feltorekvo témat és csak harom évet vizsgaltunk, az évenkénti eloszlas kiilon értelmezése
cikkiink szempontjabol nem relevans, de igy is egyértelmii a ndvekedés. Mig 2022-bol
17 és 2023-bol 40, addig 2024-bdl mar 84 dokumentum talalhaté az adatbazisunkban, de
még 2025-bdl is belekeriilt két cikk.

Kulcsszoelemzés

A kulcsszavak egyiittes el6forduldsdnak elemzése a bibliografiai elemzés szerves része,
amely ramutathat a kutatasi teriileten beliil a trendekre, az egyes témakorok kapcsolo-
dasaira ¢és a lehetséges iranyokra (Pinto és mtsai, 2020). Az egyes témakorok kapcso-
lodasat a VOSviewer szoftver segitségével vizsgaltuk. A program a feltdltott (szerzok
altal megadott) kulcsszavak egyiittes el6fordulasat elemezve 25-6t talalt az 522-bél,
amelyek az altalunk beallitott kiiszobot (négy kulcsszo egyiittes eldfordulasa) elérte vagy
atlépte. A vizsgalt 143 tanulmanyt tekintve a kulcsszavak koziil az elsé helyen a mester-
séges intelligencia taldlhato (F = 52), ezt koveti a ChatGPT (F = 29) és a nyelvtanulas
(F =20). A negyedik és 6tddik helyen a sokszor ez utobbiak szinonimaiként kezelt chat-
bot (F = 18) és a szamitogéppel segitett nyelvtanulas (F = 13) all.

A VOSviewer algoritmusa, amely mogott egy matematikailag kidolgozott klasztere-
z¢ési technoldgia van (Waltman és mtsai, 2010), a kulcsszavak egyiittes eléfordulasat
vizsgalva ot klasztert talalt (3. tdblazat). Az egyes klasztereket kiillonboz6 szinekkel
jelenitette meg az alkalmazas a kulcsszotérképen, az egyes csomdpontok jelentdségét a
pontnagysaggal jelezve. Ezt a halozati strukturat szemlélteti az 1. abra.

willingness t@fommunicate

languageeducation

english langliage teaching

chéibot @
generative artifical intfjgence generative ai
computer-assistedfiinguage learning systemagic review — :
artlﬁc:al*lllgence
educationabtechnology
natural langu@@e processing chafbots
artificial intelligence (ai)

i langua, arnin
automated wiing evaluation nigherNgediah guage learning speaking skills

language teading & learning english@@nguage

9"’ VO3Viewen writingskills
languaged@cquisition
writing

1. abra. Kulcsszoelemzés, interaktiv valtozata megtekinthetd itt: https://tinyurl.com/27yvscn6
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Az els6 és a masodik klaszter azt jelzi, hogy jelenleg az irasbeli szovegalkotas fej-
lesztése a legdinamikusabban fejlédd teriilet az angol és a nyelvtanulds kapcsolataban.
A piros szinnel jeldlt klaszterben a ChatGPT all a kozéppontban, kiilonds tekintettel
az iraskészség fejlesztésére. A chatbotok hasznalataval kapcsolatban a felsdoktatas
kontextusaban megjelenik a rendszeres szakirodalmi attekintés is, ami arra utal, hogy
a sok kisérleti tanulmany mellett mar megjelent az igény ezek rendszerezésére is. Nem
meglepd, hogy a kutatas elsésorban a felsdoktatasra fokuszalt, hiszen a szamos etikai és
adatvédelmi aggaly miatt az oktatdsi rendszerben részt vevd, amde mar nagykoru didkok-
kal lehet és érdemes el6szor kisérletezni, hogy az eredmények fiiggvényében aztan egyre
fiatalabb korosztalyokban is bevezethetd legyen az MI a nyelvoktatasban.

A z61d szinnel megjelenitett masodik klaszterben fontos szerepet jatszik a természe-
tesnyelv-feldolgozas, azaz a szovegek gépi elemzése, a benniik 1évé informaciok ossze-
gyljtése, rendszerezése, szlirése (Simon és mtsai, 2012). Ebben a klaszterben az irasbeli
szovegek automatizalt értékelése keriil a kozpontba, amely kiilondsen nagyot fejlodott a

2020-as évektdl, és nagy potencialt rejteget.

A harmadik, kék szinnel jelolt klaszter a
kommunikaciéra valdé hajlanddésagot mint
altalanos problémat helyezi a kdzpontba az
angol nyelv tanitasa és az MI kapcsolata-
ban. Méar az ICALL kezdetén sejteni lehe-
tett, hogy ezen a teriileten attord sikerek
érhetdk el, de a részletek kidolgozdsa még
varat magara: kezdék vagy haladok, gyere-
kek vagy felnéttek érzelmi gatlasait lehet-e
a kommunikacié teriiletén hatékonyabban
csokkenteni az MI segitségével?

Az iréasbeli szovegalkotas mellett a szo-
beli szovegalkotés teriiletén vart a szakma
nagy attorést az MI-t6l, hiszen a hangalapti
chatbotok segitségével a beszElt nyelvi tevé-
kenység spontenaitasa gyakorolhatod szoron-
gasmentes kdrnyezetben. Ennek a megva-
losuldsa mara valdsaggéd valt, komolynak
mondhat6é eredményeket sikeriilt elérni a
beszédkészség fejlesztésében. Ezt a teriiletet
szemlélteti a negyedik, okkersarga klaszter,
melyben a generativ MI kap fontos szerepet.

A legkisebb, &mde ugyanolyan fontos 6t6-
dik, lila klaszter a nyelvtanulas szempontja-
ira fokuszal, hiszen iddvel, ahogy a szakma
hozzaszokott a technoldgiai jdonsagokhoz,
a nyelvpedagogiai szempontok keriilnek
egyre inkabb az ICALL kozpontjaba.

A kulcsszotérképrol az olvashatd le, hogy
ot altertiletre bonthatd az MI és a nyelvtani-
tas kapcsolatanak kutatasi teriilete, melyek
egymassal is rendkiviil 6sszetett kapcsolat-
ban vannak. Az egyrészt a technologia, mas-
részt a nyelvpedagogia iranyabol is megko-
zelithetd ICALL f6 kutatasi irdnyai jelenleg
az irasbeli szovegalkotas, kiilonds tekintettel
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A kulcsszoterkeprol az olvas-
hato le, hogy 6t altertiletre bont-
hato az MI és a nyelvtanitds
kapcsolatdnak kutatdsi tertilete,
melyek egymdssal is rendkiviil
osszetett kapcsolatban vannak.
Az egyrészt a technologia, mds-
részt a nyelvpedagogia irdanyd-
bol is megkozelitheto ICALL
J0 kutatdsi iranyai jelenleg az
irdsbeli szbvegalkolds, kiilo-
nds tekintettel az automatizdlt
szovegértékelésre, a chatbotok
szerepe a szobeli szévegalko-
tasban és a kommunikdcios
gadtak lebontdsdaban, valamint
az eddigi, foleg empirikus kuta-
ldsok szintetizdldsdaban fontos
merfoldkonek tekintheto szisz-
tematikus szakirodalmi dttekin-
tések. Mindez azt tiikrozi, hogy
a kutatdsok vdrhato és egy-
ben kivdnatos irdanya lenne az
eddigi tapasztalatokbol levont
tanulsdgok beépitése a peda-
gogiai gyakorlatba, az oktatdsi
rendszer minél tobb szintjen.




Szemle

az automatizalt szovegértékelésre, a chatbotok szerepe a szobeli szovegalkotasban és a
kommunikacios gatak lebontasaban, valamint az eddigi, féleg empirikus kutatasok szin-
tetizalasaban fontos mérfoldkonek tekinthetd szisztematikus szakirodalmi attekintések.
Mindez azt tiikr6zi, hogy a kutatasok varhaté és egyben kivanatos iranya lenne az eddigi
tapasztalatokbdl levont tanulsagok beépitése a pedagogiai gyakorlatba, az oktatasi rend-

szer minél tobb szintjén.

3. tablazat. Az egyes klaszterekhez tartozo kulcsszavak jegyzéke

1. klaszter 2. klaszter 3. klaszter 4. klaszter 5. klaszter
automatizalt mesterséges nyelv-
chatgpt s MI . . .
&P szovegértékelés intelligencia (MI) | elsajatitas
angol nyelv chatbot .rnestszrsege.s chatbotok nyel\f-
intelligencia tanulas
szamitogéppel .
felsGoktatas segitett angol , oktata,s .
, nyelvtanulas technologia
nyelvtanulas
nyelvtamtasres genergtlv rpester.se— nyelvoktatés generattv MI
nyelvtanulas ges intelligencia
szisztematikus , o
. . természetes nyelv- | kommunikacios e
szakirodalmi feldoloozas hailandésé beszédkészség
ttekintés g ! £
. - irasbeli szoveg-
iras(beli szoveg- 1rasb§1 szoveg
. alkotas (idegen
alkotas)
nyelven)
iraskészség

A legfontosabb folyoiratok

Amint a 2. abran is lathato, a tanulméanyok koziil a legtdbb az Education and Information
Technologies cimi folyodiratban jelent meg (N = 11), jelentéségét az is mutatja, hogy a
tiz legtobbszor hivatkozott tanulmany koziil a masodikat (Yan, 2023) és a nyolcadikat
(Klimova és mtsai, 2023) itt publikaltak. Ezt kdveti a Computers and Education Artifi-
cial Intelligence (N = 9). A nyelvtanulas affektiv 6sszetevoinek, igy a motivacidnak
vagy az Onszabalyoz6 tanulasnak a fontossagat tiikrozi, hogy a harmadik helyen egy
pszicholégiai folybirat, a Frontiers in Psychology all (N = 8). A reprezentativ tudoma-
nyos miveket vizsgdlo statisztikankban hatodik helyen 4ll6, a motivacios aspektusokat
vizsgalo tanulmanyt is ez a folydirat jelentette meg (Song és Song, 2023). Ezt kovetik a
Cogent Education, valamint a System ciml folydiratok (N = 7). A hatodik helyen all az
Interactive Learning Environments, amely a negyedik legtobbet hivatkozott tanulmanyt
(Tai és Chen, 2023) jelentette meg. Bar statisztikailag elhanyagolhatonak tlnik a lista
utolsé harom helyén 4allo folyoirat, igy a Theory and Praxis in Language Studies (N = 3),
illetve az Artificial Intelligence és az Assessing Writing (N = 2), mégis feltiintettiik ezeket
is, hiszen fontos tanulmanyokat publikaltak, példaul ez utdbbi jelentette meg a harmadik
legtobbet hivatkozott tanulmanyt (Barrot, 2023).
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2. abra. A legfontosabb folyoiratok

A legproduktivabb szerzdék

A kutatasba bevalogatott cikkek szerzoi koziil a legtermékenyebb nyole 3-3 tanulmany-
nyal képviselteti magat, koziilik Zou, D. és Klimova, B. 4500 feletti hivatkozassal
szerepel a Scopus adatbdzisban, az 6 munkdssagukat kiemelten is érdemes figyelni. A 4.
tablazatban az egyes szerzéknek a Scopusban indexelt dokumentumai szamat is feltiin-
tettiik, ez alapjan az els6 két hely sorrendje forditva alakulna.

4. tablazat. A legtobb hivatkozadssal rendelkezd szerzék

Szerzé Teljes név Scopus ID Hivatkozisok | Dokumentumok
1. | Zou, D. Zou, Di 56319369100 4649 182
2. | Klimova, B. Erl}l/r;lr(;\é%ol\a/;anka 57196444784 4545 314
3. | Cheng, G. Cheng, Gary K. S. | 35995385400 2412 112
4. | Pikhart, M. | Pikhart, Marcel 56230086000 827 75
5. | Tarp, S. Tarp, Sven 26034634600 821 67
6. | Zhang, R. Zhang, Ruofei 57750965200 707 34
7. | Zou, B. Zou, Bin 55576571600 348 38

Intézményi hattér: a leggyakoribb affiliaciok a tanulmanyok szerzdi kozt

Ha az adatbazisunkban szerepld cikkeket az egyes tanulmanyok szerzéinek intézményi
hattere szerint rangsoroljuk, akkor az elsé helyen a Szatd-Arabidban miikdodd Prince
Sattam Bin Abdulaziz University all (N = 5), amely ugyanakkor sem a legreprezentati-
vabb tudomanyos cikkek, sem a legproduktivabb szerz6k kdzott nem szerepel, ami arra
utalhat, hogy feltérekvo intézménnyel van dolgunk. Ezt koveti az Education University
of Hong Kong (N = 4), amelynek négy kutatoja (Zou, D., Cheng, G., Zhang, R. és Zou,
B) is képviselteti magat a legtermékenyebb szerzok kozott, és az orszagok rangsoraban
meghataroz6 modon jarul hozza Kina els6bbségéhez. Szintén 4 tanulmanyt jegyez adat-
bazisunkban az Univerzita Hradec Kralové, elsésorban Klimova, B. munkassaganak
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koszonhetden, akinek egyik tanulmanya bekeriilt a 10 legtdbbet idézett cikk kozé.
Csehorszag viszont igy sem szerepel a 10 legbefolyasosabb orszag kozott. A 4-8. helyen
harom-harom cikkel harom kinai és egy dél-koreai egyetem talalhato, az azsiai domi-
nanciat a hetedik helyen egy dan egyetem (Aarhus Universitet) tori csak meg (a hdrom
tanulmanyukbol kettdben kinai egyiittmiikoddkkel).

Prince Sattam Bin Abdulaziz U niversity

The Education University of Hong Kong

Univerzita Hradec Kralové

The Hong Kong Polytechnic University

Chung-Ang University

Beijing Language and Culture University

Az intézmény neve

Aarhus Universitet

Xi'an Jiactong-Liverpool University

0 1 2 3 4 5 6 7

Tanulmanyok szama

3. abra. A leggyakoribb affiliaciok a tanulmanyok szerzoi kozt

Produktiv és befolyasos orszagok

Amint a 4. abran lathato, a dokumentumok orszagaik szerinti megoszlasat nézve szembe-
tlind Kina elsébbsége 39 tanulmannyal, a masodik helyen Szaud-Aréabia (N = 14), a har-
madikon pedig az Amerikai Egyesiilt Allamok (N = 13) all. A negyedik és 6todik helyen
szintén azsiai orszdgok (Indonézia, illetve Dél-Korea) taldlhatok 10-10 tanulménnyal,
illetve a 7-10. helyen is. Sziikség lenne egy alapos vizsgalatra annak tisztazasara, hogy
az azsiai orszagok, kiilondsen Kina miért jatszanak vezetd szerepet az MI és a nyelv-
tanulas kapcsolatanak vizsgalataban. Tény, hogy az europaitol eltérd attittiddel kozelite-
nek a digitalizacidhoz, egy friss kutatas példaul kimutatta, hogy a kelet-azsiai orszagok-
bol szarmazok nagyobb bizalmat mutatnak az MI irant a tobbi régiohoz képest (Bogdan,
2024). Valészintisitheté, hogy az Eurdpai Uni6 szigora Altalanos adatvédelmi rendelete
(GDPR) is szerepet jatszik abban, hogy az EU orszagai csak a 11. helytdl jelennek meg
az elemzésben, koziiliik a legfontosabbak Spanyolorszag (N = 5), Csehorszag (N = 4) és
Németorszag (N = 4). Ezzel kapcsolatban fontosnak tartjuk hangsutlyozni, hogy az empi-
rikus tanulmanyok esetén az eltérd kulturalis hattér, illetve az oktatéasi rendszerek kiilon-
bozdségei befolyasolhatjak az eredményeket, ezért azok nem altalanosithatok, magyar
viszonyok koézt nem mindig allndk meg a helytiket. Sziikség lenne tehat minél tobb
europai, illetve magyar vonatkozasu, de angol nyelvii tanulmanyra, hogy nemzetkozi
viszonylatban is 6sszehasonlithatok legyenek az eredmények, €s a helyi viszonyokhoz
igazitott gyakorlati tanulsagokat lehessen beldliik levonni.
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4. abra. A tanulmanyok orszagok szerinti megoszlasa — TOP 10 orszag

Nemzetkozi kapcsolatok halozata

Az egyes orszagok kozti egylittmiikddést szemlélteti az 5. dbra, amely a kutatési tertilet
nemzetk6zi haldzatat mutatja be, az egylittmiikodo szerzék orszagait véve alapul. A kor
mérete az egyes orszagok publikacidinak szamat, a vonal pedig az orszagok kozotti
egylittmiikodés intenzitasat mutatja. Az orszagonkénti dokumentumok szamat minimum
4-re allitva az 53 orszagbol 17 érte el a kiiszobot, koziilik a leginkabb egyiittmiikodo
orszagok Kina és az USA voltak, azaz a jelenlegi és a korabban (Huang és mtsai, 2023)
az ¢élen allo két orszag.

taiwan
d

czech republic  indenesia l.te“tatgé
®  honglkong

(* : maldysia  sad@iffirabia

5. abra. Orszagok az egyiittmiikédd szerzok szerint, interaktiv valtozata elérhetd itt:
https://tinyurl.com/223jx4wg

Reprezentativ tudomanyos miivek: a legtobb hivatkozassal rendelkezd tanulmanyok

A 143, a mesterséges intelligencia és a nyelvtanulas kapcsolataval foglalkozé cikk koziil
azonositottuk azt a tizet, amelyek a Scopus adatbazisaban a legtobb hivatkozassal ren-
delkeznek, ez alapjan allitottuk 6ssze a 4. tablazatban szerepld rangsort. Hogy a tudoma-
nyos kép kiegyensulyozottabb legyen, a tablazat utols6 soraban feltiintettiik a sulyozott
hivatkozasi hatas mérészamat, az FWCI-t is (Field Weighted Citation Impact), amely az
Elsevier normalizalt mérészama, és kizarolag a Scopus és a SciVal adatbazisokban érhetd
el. Ez a szdm egy cikk teljesitményét jelzi egy adott tudomanyteriilet cikkeihez viszo-
nyitva, 1 feletti értéke azt mutatja, hogy adott kdzlemény hivatkozasvonzé képessége
magasabb az 0sszehasonlitas alapjat addé mas kozleményeknél (Dobos és mtsai, 2021).
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5. tablazat. A 10 legtébbszor hivatkozott tanulmany

Szerzé Cim Ev | 9% Jpwar
hivatkozas
?rompton Artificial intelligence in higher education: the state of 2023 285 70,68
¢és Burke | the field
Yan Impact of ChatGPT on learr.lers. in a L2 writing practi- 2023 209 6433
cum: An exploratory investigation
Barrot Using Chaj[GPT for second language writing: Pitfalls 2023 148 7339
and potentials
Tai és The 1mp’act. of Google Assistant on adolescent EFL 2023 109 25.06
Chen learners’ willingness to communicate
Yang és Implementathn of an Al ch?.tbot as an English conver- 2022 25 19.85
mtsai sation partner in EFL speaking classes
Song és Enhancing academic writing skills and motivation:
Song assessing the efficacy of ChatGPT in Al-assisted lan- 2023 80 21,85
& guage learning for EFL students
Divekar |Foreign language acquisition via artificial intelligence
; . . . . 2022 75 18,89
¢ésmtsai | and extended reality: design and evaluation
I,(hmov'a Neural machl.ne translation in fore?lgn language teach- 2023 73 21,65
ésmtsai |ing and learning: a systematic review
Zhai & A systematic review on artificial intelligence dialogue
. systems for enhancing English as foreign language 2023 70 14,71
Wibowo ). . . . ;
students’ interactional competence in the university
Casal és Can linguists distinguish between ChatGPT/AI and hu-
man writing?: A study of research ethics and academic | 2023 65 30,85
Kessler o
publishing

A technologiai fejlédéssel parhuzamosan
megndtt az igény az empirikus kutatasokra,
hiszen mindenki arra kivancsi, hogy ezt a
potencialt hogyan lehet ugy kiakndzni, hogy
pedagdgiailag minél eredményesebb legyen,
azaz a nyelvtanulok minél jobban fejlédje-
nek a nyelvi készségek ¢és tartalmak terii-
letén. Ezek a kutatdsok az MI elényein tul
altalaban arra is ramutatnak, mi az, ami még
nem milkddik jol, meghatarozva ezzel egy-
ben a jovobeli kutatasi iranyokat is. Az egyik
fontos teriilet a virtualis (VR) vagy kiterjesz-
tett valosag (XR) hasznalata a nyelvtanulas-
ban. Divekar és munkatarsai (2022) az MI-t
¢s a kiterjesztett valdsagot (XR) egyiitt hasz-
naltak egy CILLE nevi, a kinai mint idegen
nyelv tanulasara kifejlesztett multimodalis
alkalmazasban, amely virtualis moédon teremt
természetes kdzeget a kommunikaciora. Azt
talaltak, hogy mind a hallott szoveg értése,
mind a szobeli szovegalkotas szignifikansan

A technologiai fejlodessel pcir-
huzamosan megnott az igény
az empirikus kutatdsokra,
hiszen mindenki arra kivdncsi,
hogy ezt a potencidlt hogyan
lehet 1igy kiakndzni, hogy peda-
gogiailag minél eredménye-
sebb legyen, azaz a nyelvtanu-
lok minél jobban fejlodjenek a
nyelvi készségek és tartalmak
teriileten. Ezek a kutatdsok az
MI elonyein tiil dltaldban arra
is ramutatnak, mi az, ami méeg
nem miikodik jol, meghatd-
rozva ezzel egyben a jévobeli

kutatdsi irdnyokat is.
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jobban fejlédott az eszkdz segitségével. Tanulmanyukban egy keveset kutatott teriiletre is
felhivtak a figyelmet: az MI az XR segitségével képes a — nem anyanyelvi kornyezetben
egyébként nehezen fejleszthetd — interkulturalis kompetencia fejlesztésére is.

Szintén sajat alkalmazassal végeztek kisérletet Yang és munkatérsai (2022), akik kife-
jezetten nyelvtanulasi célra fejlesztették az Ellie nevii hangalapt chatbotot. Mint hangsu-
lyozzék, a chatbotokat elsdsorban anyanyelvli kommunikaciora szoktak fejleszteni, ezért
ezeket a nyelvtanulok nyelvi szintjét is tekintetbe véve kell nyelvtanulasi célra atalakitani.
Kutatasuk arra az eredményre jutott, hogy a chatbot eredményesen miikodott, a természe-

Tai és Chen (2023) a Google Seged lehetdségeit vizsgaltak a nyelvtanitdsban. Arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy hasznalata ndvelte a kommunikacids magabiztossagot és
csokkentette a kommunikacids szorongast. Az eredmények azt mutattak, hogy a részt-
vevok szivesen beszélgettek jaték kdzben a chatbottal, ami segitette dket abban, hogy
kevésbé szorongjanak, és motivaltak legyenek az angol nyelv valddi és értelmes kom-
munikécidéban vald hasznalataban.

Egyre tobb empirikus tanulmany all rendelkezésre a ChatGPT oktatasban valo alkal-
mazasarél. Yan (2023) a ChatGPT szoveggeneralo funkciojat hasznalta egyhetes kisérle-
tében egy egyetemi kurzuson, és arra az eredményre jutott, hogy az hatékonyan fejlesz-
tette a didkok iraskészségét, mivel a korabbi alkalmazasokhoz képest az irasbeli szoveg-
alkotasnak nemcsak egy-egy Osszetevojét (igy a nyelvi ellenérzést, az atfogalmazas vagy
a visszajelzést), hanem az egész komplex folyamatot egyben tudta timogatni a ChatGPT.
A tanulmany a plagium fogalmanak ujraértelmezését javasolja, illetve a pedagdgiai gya-
korlat szamara a felhasznalas lehetdségeinek szabalyozasat.

Szintén kinai egyetemistakkal végezte 12 hetes kisérletét Song és Song (2023), mely-
ben a ChatGPT-t alkalmazték az irasbeli szovegalkotas fejlesztésére. Kisérletiikben szig-
nifikans kiilonbséget tapasztaltak a kisérleti és a kontrollcsoport kdzott a szoveg elren-
dezése és a nyelvhasznalat teriiletén, a motivacio és az elkdtelezddés fokozasa teriiletén
szintén jelentds fejlodést mutatott a kisérleti csoport. A pozitiv eredményeket a személyre
szabott tanulasi élménynek tulajdonitottak, és hangsulyoztak a valds idejli visszacsatolas
pedagdgiai fontossagat. Mivel az alkalmazas egy szorongasmentes tanulasi kornyezetet
biztositott, a nyelvtanuloi dnbizalom ndvekedésére is lehetdséget adott.

A ChatGPT el6nyére valik Barrot (2023) szerint, hogy segitségével természetes, az
emberi interakciét masolé kommunikacids helyzet teremthetd, ezen tl tutorként is
hatékony, és a nyelvtanulasban oly fontos nyelvi inputok szinte végtelen tarhazat jelenti.
Mellette szdl tovabba, hogy a generalt szovegek koherensek és nyelvtanilag helyesek,
ugyanakkor tovabbra is varat magara az érzelmi mélységek vagy az egyéni hang kife-
jezbédése az irasmiivekben. A tanulmany a lehetséges felhasznalasi modokra is ad tippe-
ket. Ilyen lehet6ség, hogy a diakok dokumentaljak a szdvegiras egyes l1épéseit, mikor
hasznaltak hozza MI-t, és pontosan hogyan, vagy az alkalmazas segitségével generalt
szovegvazlatot hasznaljak a diakok sajat esszéik megirasahoz.

A ChatGPT hatranyaival kapcsolatban Casal és Kessler (2023) arra hivja fel a figyel-
met, hogy a nagy nyelvi modellek (LLM) altal tdmogatott technologidk korlatozott
kifejezéskészlettel (n. tokenekkel) dolgoznak, tovabba minél hosszabb a szdveg, annal
hajlamosabbak a ,,hallucinaciora” (azaz a kitalaciora). Azt vizsgaltak kutatasukban, hogy
a tapasztalt kutatok vagy folyoirat-szerkesztdk etikai szempontokat is figyelembe véve
mit gondolnak arr6l, hogy az MI hogyan hasznalhaté kutatasi és publikdcios célokra.
Ami a nyelvtanulasban elénynek mutatkozott, az a plagiumvitakban hatrany lehet: mivel
a ChatGPT koherens szovegek 1étrehozasara képes, ezért ennek megléte vagy hianya
nem megbizhato kritérium az MI altal generalt szovegek azonositasara.

A legidézetteb tanulmanyok kozott talalhatd harom rendszeres szakirodalmi attekintés,
amely azt jelzi, hogy nagyon fontosak az ilyen tipust publikaciok. Még a ChatGPT el6tti
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iddszakot oleli fel Crompton és Burke (2023) rendszeres szakirodalmi attekintése, amely
ramutatott, hogy a 2016-2022 kozti id6szakban az MI szerepét az oktatasban vizsgalo
kutatasban az USA helyét atvette Kina, a targyak koziil a nyelvtanulas szerepel az elsd
helyen (17%-kal), valamint hogy a fels6oktatasban tanulokkal végezték a legtobb kisér-
letet. Elemzésiikben kimutattak, hogy 2022 el6tt a felsdoktatasban az MI leggyakoribb
felhasznalasi mddjai az automatikus értékelés, az eldrejelzés (példaul a lemorzsolodas
megeldzésére) s a virtualis asszisztensek (igy a chatbotok) voltak. Ezt kdvették az adap-
tiv oktatasi rendszerek, amelyek a tanuldk jellemzdit és preferenciait felmérve személyre
szabott tananyaggal és tanulasi stratégiaval segitik oket.

Zhai és Wibovo (2023) a 2013-2022 kozott megjelent tanulményokban az MI-vel
mikodo szoveges parbeszédrendszerek, azaz chatbotok hatasat vizsgaltak a nyelvi kom-
petencidkra és tartalmakra. Az eredmények szerint a chatbotok alkalmazasaval javultak
a tanulok kommunikacios képességei, mint példaul az interakcios készség, a kiejtés,
a szokincshasznalat, a torténet-ijramondas ¢és a jelentésfeltaras, kiilondsen pedig a tanu-
16k beszédsebessége és valaszaik nyelvi pontossaga javult.

A gépi forditas terén 2016-ban tortént fordulatra reflektal Klimova és munkatarsai
(2023) rendszeres szakirodalmi attekintése, ekkor valtotta fel ugyanis a szabalyalapu és
statisztikai gépi forditast a neuralis gépi forditas. Ez a technologia a géppel leforditott
szovegek mindségének jelentds javulasat eredményezte. Problémat jelent a ma elterjedt
rendszereket illetéen, hogy mondatokat forditanak, a kontextust szdvegszinten nem tudjak
kezelni. Bar a szovegek nyelvtanilag altalaban hibatlanok, eléfordulhat, hogy egyes részei
hianyoznak, és ez a bizonytalansadg a tapasztalatlan nyelvtanulé dolgat nagyban meg-
neheziti. Ezért a gépi forditdalkalmazasok hasznalata kiilonosen haladok szamara lehet
hatékony az iraskészség és a szokincs fejlesztésében, hiszen magasabb jartassagi szintjiik
lehetdvé teszi, hogy kritikusan reflektaljanak a kimenetre, azaz a forditas eredményére.

A legreprezentativabb tanulmanyok koziil tobb is hangstlyozza, hogy az MI haszna-
lataval kapcsolatban is érvényesek az altalanos nyelvpedagégiai alapelvek, miszerint
a jol megtervezett feladatok jobb nyelvtanulasi eredményeket hozhatnak. A hatékony
MIi-feladattervezésnek sszhangban kell lennie a tanulasi célokkal, figyelembe kell ven-
nie a nyelvtanul6 érdeklddését és nyelvi szintjét. A chatbotfejlesztok figyelmébe ajanljak,
hogy a beszédszandékokat, a parbeszédek struktirajat és a beszélovaltast is hatarozzak
meg, kiilonos figyelmet forditva a feladatok funkcionalis és lexikai dsszetettségére (Yang
és mtsai, 2022; Zhai és Wibowo, 2023).

Az MI elényei koziil a tanulmanyok kiemelik, hogy a technologia noveli a nyelvtanu-
16k elkotelezettségét és motivaciojat Az MI integralasaval fejleszthet6 a kritikus és kre-
ativ gondolkodas, az egyiittmiikodés, az interkulturalis kompetencia és a problémameg-
oldas, amelyek a 21. szazadban elengedhetetlenek (Zhai és Wibowo, 2023). A chatbotok
segitségével a személyre szabott, virtualis immerzids tanulasi kornyezet csdkkentheti az
un. beszédszorongast, noveli a motivaciot, melyben fontos szerepet jatszik a valos idejli
visszacsatolds (Thai és Chen, 2023; Song ¢és Song, 2023). A ChatGPT elényére valik,
hogy segitségével természetes, az emberi interakcidot masold kommunikaciés helyzet
teremthetd, ezen tal tutorként is hatékony, és a nyelvtanulasban oly fontos nyelvi inputok
szinte végtelen tarhazat jelenti. Mellette szo6l tovabba, hogy a generalt szovegek koheren-
sek és nyelvtanilag helyesek (Barrot, 2023).

Nem szabad ugyanakkor a hatranyokat sem elhallgatni. Példaul a nyelvoktatasi cél-
bol tervezett chatbotok hierarchikusan strukturalt parbeszédtervei kevés teret adnak a
spontenaitasnak (Yang és mtsai, 2022; Zhai és Wibowo, 2023), a forditdéalkalmazasok
térnyerése negativ hatassal lehet egyes tanulok motivaciojara az idegen nyelvek tanu-
lasa teriiletén (Klimova és mtsai, 2023), és komoly adatvédelmi aggalyok meriilhet-
nek fel az MI hasznalataval kapcsolatban (Crompton és Burke, 2023). A chatbotokkal
kapcsolatban kideriilt, hogy frusztraciot okozhat, ha a nyelvtanuloknak erdfeszitéseket
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kell tenniiik az (akar tobbszori) atfogalma-
zas érdekében, amikor a chatbot nem érti a
megszolalasaikat, illetve a TTS technologia
segitségével eldallitott robotszerti hang is
elidegenitd hatast lehet (Zhai és Wibowo,
2023). A ChatGPT tovabbi hatranya, hogy
hianyzik bel6le az érzelmi mélységek vagy
az egyéni hang kifejezddése (Barrot, 2023).

Nyelvi készségek és tartalmak

Kutatasunkat a MAXQDA segitségével
kiegészitettiik egy atfogd tartalomelemzés-
sel, hogy a nyelvi készségek és tartalmak
kapjunk. A szerzok altal feltoltott kulcs-
szavakbdl ugyanis nem deriil ki mindig
egyértelmiien, hogy ezen a teriileten ponto-
san miket vizsgaltak, ezért elvégeztik a 143
tanulmany absztraktjanak tartalomelemzé-
sét. Ennek eredménye is azt mutatja, hogy
a vizsgalt idGszakban az irasbeli szovegal-
kotassal foglalkoztak a legtobben (N = 79),
ezt koveti a szobeli szovegalkotas (N = 38).
Ezektol joval lemarad a tobbi nyelvi készség
¢és tartalom vizsgalata: az olvasott szdveg
értése (N = 23), valamint ezzel szoros Ossze-
fiiggésben a szokincs (N = 22), a nyelvtan
(N = 2), a hallott szoveg értése (N = 19) és a
kiejtés (N = 8).

A technoldgiai fejlédés korai szakaszdban
a kutatasok féleg a nyelvi tartalmak, azon
beliil is leginkabb a szdkincs és a nyelvtan
teriiletére fokuszaltak (Divekar és mtsai,
2022), mostanra viszont megfordult a sor-
rend, jelenleg az irasbeli szovegalkotas fej-
lesztése a legdinamikusabban fejlodo teriilet.
Az iraskészség fejlesztésének részteriileteit,
igy a nyelvi ellendrzést, a tartalomgenera-
last, a szoveg-Osszefoglalast, forditast vagy
a szOvegatirast szamos alkalmazas segitheti

A technologiai fejlodeés korai
szakaszdban a kutatdsok foleg
a nyelvi tartalmak, azon beltil

is leginkdbb a szokincs és a
nyelvtan teriiletére fokuszdltak,
mostanra viszont megfordult

a sorrend, jelenleg az irdsbeli
szovegalkotds fejlesztése a leg-
dinamikusabban fejlodo terii-

let. Az irdskészség fejlesztése-
nek részteriileteit, igy a nyelvi

ellenorzeést, a tartalomgene-
rdldst, a széveg-6sszefoglaldst,
Jorditdst vagy a szovegdtirdst
szamos alkalmazads segitheti

a ChatGPTn tul is, példdul

a Gemini, a MyEssayWriter,
a Perplexity, a Wordtune vagy

a Write Sonic, a ParagraphAI
nevii tartalomgenerdtor vagy a
Google Fordito. Szdamos tanul-

mdny foglalkozik az automa-

tizdlt sz6vegértékeléssel, igy

a Grammarly alkalmazdssal,
a Pigai nevti eszk6zzel vagy a
CoGrader esszéértékelovel. Az
eredmények azt jelzik, hogy az

MI-vel tamogatott értékelések

hasznos tanuldsi kérnyezetet

teremtenek, csokkentik a szo-
rongdst, és névelik a motivdaciot.

a ChatGPT-n tul is, példaul a Gemini, a MyEssayWriter, a Perplexity, a Wordtune vagy
a Write Sonic (Aini és mtsai, 2024), a ParagraphAl nevi tartalomgenerator (Rahmi és
mtsai, 2024) vagy a Google Fordito (Almashy és mtsai, 2024; Pikhart, 2024). Szamos
tanulmany foglalkozik az automatizalt szovegértékeléssel, igy a Grammarly alkalmazas-
sal (Alam és mtsai, 2023; Almashy és mtsai, 2024; ElEbyary ¢és mtsai, 2024; Kohnke,
2024; Sanosi, 2022), a Pigai nevii eszkozzel (Shen és mtsai, 2023; Yang ¢és mtsai, 2023)
vagy a CoGrader esszéértékelovel (Alsalem, 2024). Az eredmények azt jelzik, hogy az
MlI-vel tdmogatott értékelések hasznos tanuldsi kornyezetet teremtenek, csokkentik a
szorongast, és ndvelik a motivaciot (Biju és mtsai, 2024).
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Az MI-vel miikodo, hangalapti chatbotok a beszéd sponteanitasanak begyakorlasaban
tehetnek nagy szolgalatot, jellemzden a ChatGPT (Aldosari, 2024; Al-khresheh, 2024;
Jamshed és mtsai, 2024; Nguyen és Barrot, 2024), de akar a LINE ChatBot (Chien és
mtsai, 2022), a Lora nevii MI-asszisztens (Zhang és mtsai, 2024), a Speeko, egy beszéd-
készséget javitd MI-coach (Shafiee, 2024), vagy az Enskill, egy avatartestit MI (Ericsson
¢és Johansson, 2023) segitségével. Bar a csupan hangalapt chatbotok a diskurzus megér-
téséhez hozzajarulod gesztusokat és mimikat nem kozvetitik, pedig ez nagyban segitené
a megértést, ez utobbi alkalmazas egy avatar segitségével ezt a problémat is athidalja.

A olvasott szoveg értését az MI nem kozvetleniil, hanem kozvetve segiti, példaul a
motivacio fokozasaval. igy a generativ GPT képes szoveges leiras alapjan kép (DALL-E)
vagy zene (Soundful, Beatoven.ai, MusicLM) eldallitasara (Bal és mtsai, 2024), képre-
gényeket tud generalni (Aini és mtsai, 2024), és ezekkel gazdagithatd az olvasott szoveg
értését elokészitd vagy feldolgozd feladatok eszkdztara. Mas szerzok arra hivjak fel a
figyelmet, hogy a ChatGPT szovegeket ajanlhat olvasasi célra (Oktarin és mtsai, 2024),
Osszefoglalhatja szovegek tartalmat, elemezheti azokat, vagy a nyelvtanuld beszélgeto-
tarsaként megvitathatja vele a szovegek tartalmat, ezzel is eldsegitve a szovegértést és a
kritikus gondolkodast (Tram és mtsai, 2024).

Az egyes nyelvi tartalmak fejlesztését taglalo tanulmanyokbol kirajzolodik, hogy
az MI elsésorban az implicit nyelvtanulast tdmogatja, amely természetes interakciobol
szarmazd nyelvi inputok segitségével, induktiv modon tanitja a nyelvtani jelenségeket,
szokincset €s kiejtést, a hangsulyt a jelentésre, illetve a kommunikaciora helyezve. Ezért
a nyelvi tartalmakat jellemzdéen nem kiilon-kiilon, hanem egymassal vagy mas nyelvi
készségekkel kombinalva lehet fejleszteni az MI segitségével.

Tobb tanulmany foglalkozik azzal, hogyan fejleszthetd a chatbotok segitségével a
kiejtés a szobeli szovegalkotassal egyiitt, példaul a ChatGPT (Alam és Asmawi, 2023;
Khzouz és mtsai, 2024), a Google Segéd (Chung és Bong, 2024), az ELSA AI (Kemelbe-
kova és mtsai, 2024) vagy az EAP Talk (Zou és mtsai, 2024) kdzremukddésével. A szo-
kincs ugyanigy kompex modon fejleszthetd, példaul a nyelvtannal, de akar az Gsszes
nyelvi készséggel és tartalommal egyiitt. Ezen a teriileten is vizsgaltak a ChatGPT lehe-
tdségeit (Jeon és Lee, 2024; Khzouz és mtsai, 2024; Pikhart és mtsai, 2024), de mas esz-
kozoket is, igy példaul a Papua nevii MI-appot (Pefia-Acufia és Crisman-Pérez, 2022).
A nyelvtant féleg az irastanitas részeként szoktak fejleszteni, a vizsgalatok itt is a Chat-
GPT-re fokuszaltak (Li és mtsai, 2024; Ricart-Vaya, 2024) de mas érdekes fejlesztésekrol
is beszamoltak, példaul a Gengobot nevii alkalmazasrol (Haristiani és mtsai, 2022).

Diszkusszié és 0sszegzés

Kutatasunk egyértelmiien aldtdmasztja a mesterséges intelligencia nyelvtanulasra gya-
korolt jelentds hatdsat és egyre boviild lehetdségeit. Mig a korabbi kutatasok fdleg a
szokincsre €s a nyelvtanra fokuszaltak, bibliografiai elemzésiink feltarta, hogy a kutatas
{6 teriiletei jelenleg az irasbeli és a szobeli szovegalkotas, ezen beliil is kiilondsen a chat-
botok szerepe az oktatasban és az automatizalt szovegértékelés. Vizsgalatunk fokuszaban
a 2022-t61 megjelent tanulmanyok alltak, de ez is jol mutatta azt a térésvonalat, amely
a 2022 elétti idoszakot elvalasztja az 0j korszaktol. Mig 2022 el6tt a felsdoktatasban az
MI leggyakoribb felhasznalasi modjai az automatikus értékelés, az elérejelzés, a virtualis
asszisztensek €s az adaptiv oktatasi rendszerek voltak, addig 2022 utan egyértelmiien a
chatbotok, kiilondsen a ChatGPT alkalmazasanak lehetéségei keriiltek az elsé helyre.

A legfontosabb folyoiratokat elemezve egy pszichologiai folyoirat keriilt a harmadik
helyre, ami jol mutatja, hogy a nyelvtechnolégiaval kapcsolatban fontos szerep jut a
nyelvtanulas affektiv dsszetevdinek. Mint azt a reprezentativ tanulméanyok kozil is
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tobb kimutatta, a nyelvtanulas sikere szempontjabol kiilondsen fontos a motivacio és
az elkotelezodés. Ha az MlI-vel segitett tanulasi folyamat timogatja a nyelvtanuldt, ha a
feladatok megfeleld kihivas jelentenek (azaz sem nem tal kdnnytiek, sem nem tal nehe-
zek), ¢és ha az azonnali és a tanul6 szintjéhez igazitott visszajelzés és értékelés motivalo,
akkor a nyelvtanulok elkotelezettebbek lesznek sajat tanulasuk irant, ami a nyelvtanuléi
autonomia alapja.

A chatbotok egyik elénye is éppen az, hogy szorongasmentes tanulasi kdrnyezetet tud-
nak teremteni, €s igy a kommunikacios hajlandosag javitasanak hatékony eszkozei lehet-
nek. Ezen til olyan teriileteket is fejlesztenek, amelyre a technoldgia korabbi fejlettségi
fokan nem volt lehetdség, igy példaul az interakcids kompetenciat, ezen beliil is a szo-
atadas- ¢s atvételt, a tarsalgas menedzselését vagy az interkulturalis kompetenciat. Ezek
fejlesztésére egy nyelvora keretein beliil nincs til sok 1d6, ezért a lehetdségek boviilése
varhat6 a modern chatbotoktol. A hangalapu chatbotok képesek a szobeli szovegalkotas
fejlesztésére, kiilondsen a beszédsebesség, a nyelvi pontossag és a kiejtés javithatd ily
modon (Zhai és Wibowo, 2023).

A ChatGPT alkalmas az irasbeli szovegalkotas fejlesztésére is, hiszen irdsban lehet
kommunikalni vele, a generalt szovegek nemcsak koherensek és nyelvtanilag helyesek,
de ezen til az irott szovegek szamos aspektusat képes figyelembe venni az alkalmazas,
mint példaul a pragmatika, a szemantika, a szintaxis, a kohézio, a nyelvi stilus vagy a
miifaji konvenciok (Barrot 2023).

A jovot illeten a kutatdsok varhato és egyben kivanatos irdnya lenne az eddigi tapasz-
talatokbol levont tanulsagok beépitése a pedagogiai gyakorlatba az oktatasi rendszer
minél tobb szintjén, eddig ugyanis az empirikus kutatasok tobbsége a felsdoktatasra
fokuszalt. Ennek oka a kényelmi mintavétel lehet, hiszen az egyetemi hallgatokat kony-
nyen el tudjak érni az egyetemeken foglalkoztatott kutatok, valamint az etikai engedé-
lyeket is konnyebben és gyorsabban be tudjak szerezni, hiszen nagykort didkokrdl van
sz6. Fontos lenne ugyanakkor, hogy az eredmények tiikrében a fiatalabb korosztalyokban
is végezzenek vizsgalatokat, hogy naluk is bevezethetd legyen az MI a nyelvoktatasban.

E feltorekvo kutatasi teriilet eredményei kiilondsen fontosak lehetnek a pedagdgiai
gyakorlat szamara. Egyrészt uj modszerekre és feladattipusokra van sziikség, mert
mikdzben példaul fogalmazasok iratasanak és értékelésének a hagyomanyos modon
nincs értelme, az MI alkalmazasaban rejlé didaktikai potencial kiakndzatlan marad.
Fontos lenne beépiteni a pedagogiai repertorarba az M1 kiilonbozo funkcioit, igy példaul
a tartalomgeneralast vagy a szovegdsszefoglalast. Egyszerti médja lehet a felhasznalas-
nak, hogy a didkok dokumentaljak, a szovegiras mely 1épései soran hasznaltak MI-t, és
pontosan hogyan, vagy az alkalmazas segitségével generalt szovegvazlatot hasznaljak
sajat essz¢ik megirasahoz. A nyelvtanarok szamara is segitséget nyujthat az M1, példaul
kérdések megfogalmazasaban ¢és tesztek készitésében, illetve az MI segitségével lehet
a tananyag feldolgozésat segitd tartalmakat, igy képeket, zenéket, verseket létrehozni,
ezzel is novelve a nyelvtanulas iranti motivacot. A ChatGPT szdvegeket ajanlhat olvasasi
célra, vagy a nyelvtanuld beszélgetotarsaként megvitathatja vele a szovegek tartalmat,
ezzel is el0segitve a szovegertést.

Az MI hasznalataval kapcsolatos didaktikai tudnivalokat nemcsak a tanarképzésbe
kell beépiteni, hanem a pedagogusok tovabbképzésébe is. A pedagdégusszakma eldrege-
dése ugyanis a fejlett orszdgok tobbségét érinti (Baldzsi és Vadasz, 2019), igy alapvetd
fontossagu lenne a mar palyan 1év6 pedagogusok edukacidja, hogy csokkenjen az isme-
retlentdl vald félelem, masrészt a diakok altal egyébként is hasznalt alkalmazasok (igy a
forditoprogramok vagy a ChatGPT) miikodésének megértése a nyelvtanulas szolgalataba
allithatna a technologia fejlédésével kinalkozo lehetdségeket.

Mivel altalanos érvénylien nem lehet kijelenteni, hogy az MI egyértelmiien segiti
a nyelvtanulast, a jovobeli kutatadsok feladata meghatarozni, hogy mely alkalmazéasok
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milyen korosztalyu, nyelvi szintii, milyen képességli vagy éppen milyen tanulasi stilust
preferald nyelvtanulok szamara jelenthetnek segitséget és a nyelvtanulds folyamataba
hogyan agyazhatok be. Valaszokat kell taldlni az egyre gyakrabban felmeriilé adatvé-
delmi és tudomanyetikai aggalyokra is — akéar oly mdédon, hogy magat a plagium fogal-
mat definialjuk Gjra.

Az egyértelmiien kimutathato azsiai, foleg kinai dominancia az eltérd kulturalis hattér,
illetve az oktatasi rendszerek kiilonbozdségei miatt felveti az eurdpai kutatasok sziiksé-
gességét is, hogy a helyi viszonyokhoz igazitott gyakorlati tanulsagokat lehessen bel6liik
levonni. A legfontosabb szerzok, illetve intézmények kozott csak két eurdpai szerepel,
pedig minden bizonnyal sziiletnek jelentds kutatasok Eurdpaban is, de talan itt er6sebb
a nemzeti nyelven vald publikalas hagyomanya. Magyar nyelven is tobb jelentds tanul-
many sziiletett (pl. Fekete és Porkolab, 2023; Rajki ¢s mtsai, 2024; Sandor és Vékasi,
2024), ugyanakkor sziikség lenne angol nyelvii publikaciokra, hogy nemzetkozi viszony-
latban is dsszehasonlithatok legyenek a kovetkeztetések.

Limitaciok

Jelen tanulmany csak a Scopus adatbazisat hasznalta fel, és kizarolag angol nyelvii pub-
likaciokat vizsgalt. A jovében esetleg érdemes lenne tdbb adatbazist és mas nyelveket is

bevonni egy még atfogdbb elemzés érdekében.

Moser Anna
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Absztrakt

A mesterséges intelligencia térnyerése egyre nagyobb valtozasokat hoz az idegen nyelvek tanulasa tertiletén.
2022-ben jelent meg a ChatGPT ingyenes valtozata, amely egy teljes iranyvaltas kezdetét jelentette, de a valodi
attorést a nyelvtechnologiaban a GPT-4 2023-as bevezetése hozta el. Ez a progressziv fejlodés sziikségessé
teszi a legutobbi évek fejleményeinek vizsgalatat a kutatas teriiletén. A tanulmany célja, hogy attekintést
nyUjtson ezekrdl a valtozasokrol a 2022-2024 kozott megjelent tudomanyos dokumentumok bibliometriai
elemzése alapjan. A Scopus adatbazis segitségével végzett elemzés ramutat ezen iddszak publikacios trendjeire,
a legproduktivabb szerzdkre, intézményekre, orszagokra, folydiratokra, a nemzetkézi kapcesolatok halozatara,
a legtobbszor hivatkozott tanulmanyokra, valamint a kulcsszavak egyiittes el6fordulasanak elemzése segitsé-
gével tarja fel a szakteriilet belsd szerkezetét, a legnépszeriibb témak mintazatait. Ravilagit, hogy az elmélettel,
illetve a pedagogiai gyakorlattal foglalkozo irasok a nyelvi készségek és tartalmak koziil foleg az iraskészség és
a beszédkészség fejlesztésére koncentraltak. A kutatas 6 tertiletei jelenleg az irasbeli szovegalkotas a ChatGPT
¢és az automatizalt szovegértékelés kontextusaban, valamint a mesterséges intelligencianak a szobeli szovegal-
kotasban ¢és a kommunikacios gatak lebontasaban jatszott szerepe. Az egyértelmiien kimutathat6 azsiai, f6leg
kinai dominancia az eltérd kulturalis hattér, illetve az oktatasi rendszerek kiilonbozoségei miatt felveti az eurd-
pai kutatasok sziikségességét is, hogy a helyi viszonyokhoz igazitott gyakorlati tanulsagokat lehessen beldliik
levonni. A kutatasok varhato és egyben kivanatos iranya lenne az eddigi tapasztalatokbodl levont tanulsagok
beépitése a pedagogiai gyakorlatba az altalanos nyelvpedagogiai alapelvek figyelembevételével az oktatasi
rendszer minden szintjén.

Kulesszavak: mesterséges intelligencia, bibliometria, ChatGPT, nyelvtanitas, Scopus
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A pedagogusok segitoi
kompetenciai a torvényi
szabalyozas, az egyetemi képzés és
a pedagogus elomeneteli rendszer
vizsgalatan keresztiil

Alapuvetésnek tiinik, hogy az iskolai munka a pedagogusoktol
nem csak oktatoi, hanem neveldi-segitoi készségekel, keépességeket
is igényel. Ez nem modern fejlemény: miota formdilis keretek
kozott zajlo gyermeknevelésrol beszéliink, annak lelki oldala
egyre hangsulyosabb szerepet kap. Mint arra Pukdnszky
Béla tanulmdnya (2011) is ramutat, a fejleszto pedagogiai és
pszichologiai tamogato funkciok az idok sordn fokozatosan
eloterbe kertiltek a tandri kompetencidk kozott. Kerdes, hogy
ezeknek a kompetencidknak a fejlesztése megjelenik-e a
pedagogusképzés sordn, és ha igen, milyen mértékben. Milyen
lehetbsegei vannak a mai pedagogiai alrendszereknek egy segitoi
attitiid kialakitdsdra?

Bevezetés

Rovid probléematorténeti kitekintés

nek keresztiil. Kozma Tamas szerint a klasszikus, bolcseleti-filozofiai értelmezési

kerettdl elindulva az alkalmazott pszichologiai és a kozgazdasagi paradigman at
a 21. szazad elejére megérkeziink egy olyan pedagdgiai keretrendszerhez, amely mar
pedagogiai kihivasok és problémdk koré rendezddik (Kozma, 2001), és a didkot tartja
figyelme kdzéppontjaban.

A pedagdgiai tevékenység a magyarorszagi pedagogiai szcénaban leginkabb a II.
vilaghaboru utan valt ketté a nevelés (neveléselmélet) és az oktatas (didaktika) teriiletére.
A két tertilet eltavolodott egymastol, és mig az elébbi atpolitizalodott, és leginkabb poli-
tikai ideologiat kozvetitett, az utdbbi teret engedett a valds szakmai parbeszédeknek is
(Pukanszky, 2005). Az 1970-es évek elejére, bar a kommunista ideoldgia hatdsa tovabbra
is érz6dott még a pedagdgusszakman, a szazadeld sokrétli reformpedagogiai torekvései
mintha {jra szarnyra kaptak volna. A rendszervaltas eldszele a politikai valtozasokon
kiviil sziikségszerlien az oktatasiigy reformjat is magaval hozta, amelyet az 1971-es
ovodai nevelésrdl szo6l6 torvény vagy az 1985-6s 1) kozoktatasi torvény jol példaz.
Az 1970-es években felerésddnek azok a hangok az oktatasiigyben, amelyek a tanarok

ﬁ hogy vilagunk valtozik, pedagogiai paradigmaink is folyamatos valtozason men-
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pedagogiai-pszichologiai felkészitésének reformjat, a targyak fejlesztését hangstlyozzak
(Ladanyi, 1973; Petrikés, 1976; Petrikas és Vecsey, 1978; Ovari, 1980; Kote, 1983).
Mint azt a késdbbiekben a mai nevelésiigyi dokumentumok elemzése mentén latni fog-
juk, a kozel 50 évvel ezeldtti helyzethez képest nem figyelheté meg érdemi elmozdulas.
Meégis, talan ezeknek a parbeszédeknek kdszonhetden az 1980-as évekre a nevelés-
oktatas elindult a demokratizalodas utjan, a személyiségfejlesztés el6térbe kertilt, az
iskola autonomiaja novekedett, és a pedagogusok szerepének erdsitésén til a torvények
a szulok aktiv részvételét szorgalmaztak az iskola életében. Ugyancsak nagy hangsulyt
kapott a tehetséggondozas is (Kelemen, 2015).

A 21. szazad elejére megérkeztiink egy olyan helyzetbe, amelyben id6ben és térben
egyszerre 1éteznek egymas mellett kiillonbozé — explicit és implicit — nevelésfilozofiai
megfontolasok, rejtett tantervek (Jakab, 2022), emiatt a gyermekekrdl valo egységes
gondolkodas sokszor még intézményi szinten is nehézkes, nem is beszélve ennck a
bizonytalansagnak az 6ssztarsadalmi vetiiletérdl. Az iskola és a nevelés kérdését politikai
csatarozasok is alakithatjak, ehhez adédnak hozza a csaladokban lecsapddd tarsadalmi
nehézségek is (pl. id6- és pénzhiany, munka és maganélet kozotti egyensuly felborulésa).
Ezek csupan példai azoknak a nehézségnek, amelyek megfigyelhetéek a mindennapi
pedagdgiai munkaban. Az egész nevelési szintér sokrétli problémakkal terhelt, ezekkel
pedig a kdznevelési rendszernek adaptiv modon kell foglalkoznia annak érdekében, hogy
a Koznevelési torvényben foglalt fejlesztési célokat elérje.

A kozépiskolas évek problémai

A kozépiskolai idészak talan a leginkabb zaklatott idészaka az egyén életének, erds
érzelmekkel terhelt és turbulens (Kasik, 2015), mivel a serdiil6 testileg, érzelmileg, gon-
dolkodéséaban és kapcsolataiban egyarant valtozik.

Biologiailag és pszichésen a freudi latencia szakasza utan vagyunk mar, testképe és
ennek kapcsan énképe bizonytalanna valhat (Freud, 1986). A pubertas minden szem-
pontbol teljes erdvel éri a serdiilét, parkapcsolati torekvéseket is megfigyelhetiink, ami
tovabb bonyolitja az iskolai munka lelki hatterét (Szilagyi, 1984).

Melodramatikus id6szaknak tekintjiik a serdiildkort, az irredlisan rapszodikus érzelmi
viharok sem idegenek tdle (Bognar és mtsai, 2007). Rovid iddszakokra virtudlisan ott-
hontalanna és tarstalanna valhat a fiatal, referenciacsoportot is valt (Zsolnai, 2013). Ez az
eriksoni identitas, intimitas idészaka, amely konfliktusokkal (intra- ¢és interperszonalis,
szerepkonfliktusok) terhelt (Erikson, 1968).

Fogalmi gondolkodasa és gondolati haloja még fejletlen, nem megallapodott. Meg-
valtozik dnmagarol és a vilagrol alkotott képe, megjelenik a reflektiv énkép, ami aztan
szocidlis szorongast okozhat. Ennek kovetkeztében teljesitménye iddlegesen csdkkenhet,
iskolai munkaja igy labilissé, szorongasokkal terheltté valhat (Cole és Cole, 2003). Mind-
ehhez hozzaadddnak még az online térben vald 1ét kihivasai, amelyek érzelmileg tovabb
terhelik a fiatalt, valamint az online fellelhetd referenciapontok sokasaga is, ami miatt
egyre nehezebb az identitast valamilyen stabil ponthoz viszonyitani (Bauman, 2007).

Folyamatosan miikodtetni kényszeriil a Marcia altal leirt MAMA (moratoérium-adapta-
cio) ciklusokat, adaptalddni probal a kdrnyezetéhez és annak elvarasaihoz. Ez az erkdlcsi
(etikai és moralis) érés és a tudatos értékvalasztds ideje. JO esetben magéra talal, felleli
identitasat, és motivacioit inkabb beliilrdl fogja keresni, egyre kevésbé kell kiviilrdl
motivalni (Marcia, 2002).

Mint lathattuk, a serdiild ¢lete minden lényeges szempontbol megvaltozik, ez az
in-between years (koztes évek) idészaka, sem nem gyerek mar, sem nem felndtt még,
ami frusztracidt okoz. Kézben az elvardsok ndnek, tantargyi és személyiségfejlodési
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szempontbol is (Id. Koznevelési stratégia és Koznevelési torvény preambuluma). Az idé
is pereg, ez az utolsé iddszak, amikor a formalis nevelés szamara még elérhetd a diak.

A sajatos nevelési igényll didkok szdma novekszik Magyarorszagon. Ez a ndvekedés
egy komplex tarsadalmi (és mara mar egészségiligyi) jelenség, amelyet szdmos tényezd
befolyasol. Az utobbi évek kutatdsai azt mutatjak, hogy a gyermekkori mentalis és szo-
matikus zavarok, valamint a csaladon beliili bantalmazas kovetkezményei egyre gyakorib-
bak. A gyermekkori traumatikus élmények, mint példaul a csaladon beliili erészak és elha-
nyagolas, jelent6s hatassal vannak a gyermekek mentalis egészségére €s viselkedésére,
novelik a kortarsbantalmazas kialakulasanak esélyeit és az ehhez kapcsol6dd magatartasi
problémak szamossagat (Kovacs-Toth és Kuritarné Szabo, 2023). Ezen tul a gyermekkori
figyelemzavar és hiperaktivitas (ADHD) prevalenciajanak novekedése is aggaszto jelen-
ség, ¢s a megfeleld szakmai ellatas elérhetsége is kérdéses (Nagy és mtsai, 2024).

A didkok alvasi idejének csokkenése is hozzajarul a problémas iskolai viselkedés
ndvekedéséhez, mivel a megfeleld mennyiségii és mindségli alvas elengedhetetlen a
fizikai, kovetkezésképpen a mentalis egészséghez is (Ranschburg, 2012). A gyermekek
altalanos alvasideje az utobbi évtizedekben csokkent, ami szamos egészségligyi problé-
mahoz vezethet (Reka és mtsai, 2013). Mindezeken tul a KSH 2019-ben kozzétett menta-
lis egészségrol szolo jelentése pedig azt mutatja, hogy a fiatalok kdrében az enyhe szinti
depresszi aranyaban 41%-os novekedés tapasztalhatd az utobbi iddszakban.!

A fentiek fényében a mentalis egészség védelme megkeriilhetetlen kérdés gyermek- és
serdiilékorban, mert ez az az iddszak, amely meghatarozza azt a tanulasi utat és fejlodési
fvet, amelyet a tanuld kognitiv, szocidlis és érzelmi szempontbdl bejar majd. A lelki
egészség tamogatasa €s a prevencid kiemelt szerepet kell, hogy kapjon az iskolai életben
(Winkler és Zsolnai, 2022). A tamogat6 iskolai kornyezet nem elhanyagolhato, igy a
pedagdgusok szerepe és az altalanos szocialis tamogatas sem az, mivel ezek mind hoz-
zédjarulhatnak a gyermekek problémas viselkedésének csokkentéséhez (Molnar és mtsai,
2021), végsd soron pedig jobb tanulmanyi eredményhez vezetnek.

A pedagdoguspalya terhei

A serdiilokoru didkok élethelyzetének rovid attekintése utan lassuk, hogy ebben a neve-
1ési kornyezetben milyen hattérrel birnak a pedagdgusok, és miképpen tudnak megbir-
kézni az eléttiik allo pedagogiai feladattal. A pedagdguspalya presztizse Magyarorszagon
torténetileg mindig alacsony volt, az utobbi években ehhez képest is jelentés mértékben
csokkent, ami tobb okra vezethetd vissza. A pedagdgusok tarsadalmi megitélése és a
szakma anyagi megbecsiiltsége mas palyakhoz viszonyitva alacsony, emiatt a palya iranti
érdeklodés csokken (Sebestyén, 2015; Szemerszki, 2023). A pedagdgusok korében vég-
zett kutatasok azt mutatjak, hogy a palyaelhagydk aranya emelkedik, kiilonosen a kezdd
pedagogusok esetében, akik gyakran szamolnak be szakmai nehézségekrdl és a moti-
valatlansag érzésérdl (Ceglédi, 2023; Gyarmati és mtsai, 2020). A palya iranti elkotele-
zettség és a palyavalasztas motivacioi is valtozoban vannak (Joo, 2017; Szontagh, 2020,
2021; Hurtik-Téth, 2021).

A pedagdgusképzésre jelentkezok felvételi pontszdmai szintén arulkodoak. A 2017-es
adatok szerint a pedagogusképzésre jelentkezdk korében a felvételi pontok eloszlasa azt
jelzi, hogy a pedagodguspalya nem vonzé a legmagasabb teljesitményti didkok szdmara
(Veroszta, 2015; Kovacs és mtsai, 2017). Bar a gimnazistak korében a pedagoguskép-
zések mindig népszeriibbek tovabbtanulasi célként, mint a szakkdzépiskolasok korében,
a felvi.hu statisztikai kimutatasai alapjan kivehetd, hogy a 2014-2024 kozotti id6szak-
ban valtozasok torténtek a trendekben. A pedagogusképzésre jelentkezdk szama 2017-
ig emelkedett (a gimnazistak kozil ekkor 10 372, a szakkozépiskolasok koziil 4323
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valasztotta ezt a képzést), majd a gimnazistak korében 2018-t6] folyamatosan csokken,
mélypontjat 2020-ban éri el. Az sszes jelentkezések tekintetében a 2017-ben a pedago-
gus palyat valasztok aranya 13,8%. Ezutan ez a szam csokken, és 2024-re bedll az atlagos
11%-os szintre. Ami figyelemre mélto, hogy 2023-ban és 2024-ben a gimnaziumbol és a
szakképzésbol a pedagdgusképzésbe valo jelentkezések egymashoz viszonyitott aranya
megvaltozik. Az addigi 2,46:1 atlaghoz (2,46 gimnaziumi tanulora esik egy f6 szakkép-
z¢&sbol érkez6 felvételizo) képest a két adat 1,75:1, majd 1,5:1 lesz, lathaté tehat, hogy a
pedagdgusképzést egyre nagyobb aranyban valasztjak a szakképzésbdl kikeriild didkok
a gimnazistakhoz képest.

Az alapképzésbe jelentkezOk pontszama (6vodapedagdgus, tanitd) jellemzden alacso-
nyabb, mint az osztatlan képzésre jelentkezok pontszama (Szemerszki, 2023). A sziilok
iskolai végzettsége is jelentdsen befolyasolhatja a tanulok tovabbtanulasi dontéseit €s
iskolai eredményességét; a legfeljebb kozépfoku végzettségli anyak és az alapfoku vég-
zettségli apak gyermekei gyakrabban valasztanak alacsonyabb jovedelmet igérd képzé-
seket, mint példaul a pedagogusképzést (Csok, 2021; Szemerszki, 2023), az szamukra
egyfajta tarsadalmi mobilitasi csatornaként funkcionalhat (Jancsak, 2014).

A felsGoktatasban a képzési teriiletek a tarsadalmi rétegzédést tiikkrozik. A pedagdgus-
képzés az egyik legnyitottabb szakteriiletnek tekinthetd, ahol az els6 generacios diploma-
sok feliilreprezentaltak. Ezzel szemben az orvos- és egészségtudomanyi képzésekben a
magasabb tarsadalmi hattérrel rendelkez6k dominalnak. A felsGoktatas belso rétegzddése
a képzési tipusokhoz vald egyenlétlen hozzajutasban is megnyilvanul (Csok, 2021).

A pedagogus palya elndiesedik, ami a valasok magas szdma és a hianyz6 apakép miatt
még egy komoly tehertétel a rendszerben, mivel a csaladbodl hianyzo férfiszerepeket a
kdznevelési rendszer nem tudja pétolni. Jellemzd a palyara az 6nszelekceio, a jobb tanul-
manyi eredményekkel rendelkezd hallgatok gyakran mas palyat valasztanak, ez pedig
hosszt tavon a pedagdgusképzés szinvonaldra is hatdssal lehet. Lényegi pont még a
palyaelhagyas kérdése is, mivel egyre inkabb megfigyelhet6 trend, hogy a pedagégusok
koziil sokan palyat valtanak, vagy a fels6oktatasban kezdenek dolgozni, kiilondsen a
jobban teljesitok (Kovacs és mtsai, 2017).

A magyarorszagi pedagogustarsadalom egyre dregszik, az atlagéletkor emelkedik, mig
a fiatalok érdeklédése a tanari palya irant csokken. A kozoktatasban dolgozd pedagogu-
sok korében a fiatalok aranya alacsony, ami a jovobeni generaciok oktatasanak mindségét
is veszélyezteti (Kovacs €s mtsai, 2017; Bacsa-Ban, 2019). A pedagdgusok folyama-
tos szakmai fejlodése €és a palya irdnti motivaciéo novelése elengedhetetlennek tlinik a
pedagdguspalya presztizsének helyreallitasahoz (Kovacs, 2019; Ekler és mtsai, 2022).
A pedagdgusképzés soran pedig a hallgatok altalanos jollétének javitasa ¢s a szakmai
tamogatas erdsitése lehet a kulcs a tanitoi-tanari palya iranti elkdtelezettség novelésében
(Boda, 2021a; Boda, 2021D).

A megoldando feladat — a segitdi pedagogiai attitiid kialakitdsa

A fentieket figyelembe véve a pedagogusok eldtt egy komplex problémaegyiittes all
tehat. Olyan nehézségekkel kell szembenézniiik, amelyek ezt megelézden kevésbé domi-
nansan voltak jelen a pedagodgiai térben, és amelyek rovid €s hosszl tavon is kdrosan
befolyasolhatjdk a tanuldk teljesitményét és életmindségét (Kasik, 2010), végsd soron
pedig az iskolaval kapcsolatos toleranciajukat.

Ha egy kicsit képszerlibben szeretnénk fogalmazni, és a matematika fogalmaival
gondolkodunk, akkor egy egyenlet van eléttiink. A formalis iskolai keretben az egyik
oldalon ott all a serdiilé a korosztalyos problémaival teli hatizsakjaval, a masikon pedig
a pedagdgus a maga terhelt helyzetével. Ezt az egyenletet kellene tigy rendezniink, hogy
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végiil a folyamat résztvevdi (gyermek, sziild, iskola) és a megrendeld, tehat az egész
tarsadalom szamara megnyugtatd eredményt, letisztult megoldast kapjunk.

Ahogy Jakab fogalmaz, egy személyre szabott, konstruktivista oktatdsi-nevelési
modell lehet ennek a problémanak az adaptiv felolddsa (2022). Egy olyan tanuldkdz-
pontl segité pedagogiai hozzaallas kialakitasa, amelyik egy mentalizacids keretet hozna
létre intézményi szinten (Fonagy és Bateman, 2020). Ez a keret, mivel a pedagogiai
folyamat résztvevdit a maguk teljességében, minden személyiségrésziiket figyelembe
véve kezeli, az egész nevelési folyamatrol valé gondolkodéast megvaltoztatja. fgy a segi-
tés-facilitdlds mint munkamodszer allanddan a pedagdgusok rendelkezésére allhat, a napi
munkdjuk részévé valhat.

Ez a megkozelités nem 0j keletli a formalis nevelésben. Ahogy Pukanszky (1995)
megfogalmazza, a segitdi pedagdogiat olyan neveldi attitlidnek tekintjiik, amely a gyer-
mek fejlédésének, dnkibontakozasanak eldsegitésére torekszik. Ez mar az okorban is
megjelent Szokratész ,,maieutikdjaban” (babaskodasban), ahol a tanit6 célja a tanuloban
rejlé tudas felszinre hozasa volt. A segitdi pedagogia a gyermeket allitja gondolkoda-
sanak kozéppontjaba, az 6 sziikségleteit, igényeit ¢és sajatossagait tekinti elsddlegesnek
ahelyett, hogy kizarolag a tananyag eclsajatittatasara torekedne. A gyermek spontan
fejlodését probalja segiteni, és a tanulas oromét igyekszik megismertetni. A segitdi
megfontolast pedagogia igy elutasit mindenfajta testi és lelki kényszert a nevelésben,
a pedagogus szeretettel és tisztelettel fordul a gyermek felé, és igyekszik megnyerni
a bizalmat. Pukénszky megjegyzi, hogy az ilyen beallitddasu pedagogia nem egyenld
a gyermek tulféltésével, hiszen a neveldnek hatarozottnak és kdvetkezetesnek kell lennie
ahhoz, hogy feladatait sikeresen ellassa, de mindezt a gyermek iranti szeretettel és tisz-
telettel kell 6tvoznie. Kiemeli, hogy a segit6i megkozelités nem mindig volt hangstlyos
a torténelem soran, a tekintélyelvii nevelés dominancidja soran a gyermek 6nallosaganak
¢és egyéniségének kérdése sokszor hattérbe szorult. Azonban a 20. szazadban — a reform-
pedagdgiai mozgalmak hatasara — a segitéi pedagodgia ismét eldtérbe kertilt, legféképpen
a szocialista korszak vége felé kozeledve.

Mar az 1970-es évektdl kezdve felmérések, szakmai vitak, egyeztetések zajlottak a
tanarképzés tartalmi elemeit illetéen. Ekkor is felmeriilt mar, hogy a pedagogiai és pszi-
chologiai ismeretek fontossagat jobban kellene hangsulyozni a tanarképzésben, mivel
a leendd tanaroknak nem csupan szaktargyi tudassal, hanem a személyiségformalas és
az embernevelés tudomanyédban és — idézem — miivészetében is jartasnak kell lenniiik
(Ovari, 1980; Kote, 1990). A szaktargy ebben a kontextusban csupan eszkozzé valik a
nevelési célok eléréséhez.

Az akkori tanarképzési rendszer szamos hianyossagot mutatott a pedagogiai €s pszi-
chologiai képzése terén. Az egyik legkritikusabb pontnak a tul alacsony 6raszam mutat-
kozott, mert az egyetemeken a pedagogiai €s pszicholdgiai targyak a teljes képzési
idének minddssze 7,6%-at tették ki, mig a tanarképzd féiskolakon ez az arany 16% volt
(Ladanyi, 1973). A szakértdk szerint ez messze nem volt elegendd a komplex pedagodgiai
feladatok ellatasahoz sziikséges ismeretek elsajatitasara. Ladanyi (1973) legalabb 275-
300 orat javasolt a képzési (4-5 éves) ciklusok alatt. Az elemzések szerint az alacsony
6raszam miatt a hallgatok nem kaptak eléggé mélyrehatod ismeretet a gyermeklélektan,
a neveléslélektan és a pedagogia gyakorlati médszereirdl, pedig a gyermek fejlodésének,
gondolkodasmodjanak, tanuldsi folyamatainak megértését elengedhetetlennek tartottak
a hatékony tanitashoz. A tanuldsi motivacio, a személyiségfejlesztés és a szocializacid
folyamatainak ismerete nélkiilozhetetlennek tiint a neveldi munka soran, és a korszeri
tanitasi és nevelési modszerek, technikak ismeretét és alkalmazasat tekintették a haté-
kony pedagdgiai munka alapjanak.

Az alacsony o6raszam mellett a forrasok ramutatnak a pedagogiai €s pszichologiai tar-
gyak oktatdsanak akkori tartalmi hidnyossagaira is, miszerint a tananyag elavult volt, és
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gyakran nem kovette a tudomanyos fejlodést, nem vette figyelembe az akkor modernnek
szamitd pedagogiai elméleteket és kutatasi eredményeket. A gyakorlattol elszakadt a
tanarképzés, mivel a hallgatok nem kaptak elég lehetdséget a tanult elméletek kiproba-
lasara és valos pedagogiai szituaciokban valé gyakorlasra (Ovari, 1980). A komplexitas
hianyat is felrottak az akkori képzési rendszernek, mivel a pedagdgiai és pszicholdgiai
targyak oktatasat gyakran fragmentaltnak lattak, ez pedig nem teremtette meg a sziik-
séges szintézist a pedagdgiai folyamat komplexitasanak megértésé¢hez (Ladanyi, 1973).

Ugyancsak problémaként jelent meg, hogy az felsdoktatasban dolgozo oktatok kevésbé
voltak szakmailag felkésziiltek, mivel maguk is pedagogiai hianyossagokkal kiiszkddtek.
Jellemzden nem volt relevans iskolai gyakorlatuk, nem ismerték a kozépiskolai valosagot
és elvarasokat, tanitasi stilusukbol hianyzott a valos pedagogiai szemléletmod (Ovari,
1980; Kote, 1983).

A pedagoégiai és pszichologiai ismeretek bovitésére a korabeli szerzok javaslatokat
fogalmaztak meg. Mint mar emlitettiik, Ladanyi (1973) az 6raszam ndvelésében latta a
megoldast. Masok kiemelték a gyakorlati képzés aranyanak novelését, annak érdekében,
hogy a hallgatok mar az elsé évtdl kezdve lehetséget kapjanak pedagogiai gyakorla-
tokra, igy a tanult elméletet a valosagban is kiprobalhattak (Ovari, 1980; Kote, 1983).
A tananyagnak a leglijabb kutatasi eredményeket és a modern pedagogiai elméleteket
kellett volna tiikroznie, figyelembe véve a tarsadalmi valtozasokat és az oktatas aktualis
kihivasait. A szaktargyi tudas mellett a tanarképzés oktatdinak egy pedagdgiai szemlélet-
mod atadasara is felkésziiltnek kellett volna lenniiik. Sziikségesnek lattak a tovabbképzé-
seket, amelyek a valos kozépiskolai helyzetek, a tanulok lelki sajatossagai és a modern
pedagdgiai mdédszerek terén bovitették volna a hallgatok ismereteit.

Ugy lattdk, hogy a kiscsoportos foglalkozasok, szeminariumok, teammunka el3se-
githetik a hallgatok aktiv részvételét, a kozos gondolkodast és a gyakorlati készségek
fejlesztését (Petrikas és Vecsey, 1977). A hallgatok szamara hasznosnak talaltak volna,
ha teljes honapokat tolthetnek el iskoldkban és kapcsolddod intézményekben, igy mélyebb
betekintést nyerhettek volna a pedagdgiai munka komplexitasaba (Petrikas és Vecsey,
1977). Az ajanlasok szerint a pedagdgiai és pszichologiai tanszékeknek szorosabbra
kellett volna fiizniiik a kapcsolatot a gyakorl6 iskolakkal, hogy a hallgatdk valos kornye-
zetben szerezhessenek tapasztalatot (Kote, 1983). Ugyanitt felmertilt a kisérleti iskolak
kérdése, mert ezekben az intézményekben lehetdség nyilna a modern pedagogiai mod-
szerek kiprobalasara, a kutatas és a gyakorlat sszekapcsoldsara (Ladanyi, 1973).

Most lassuk, hogy a mai koznevelési rendszer milyen keretek kozott mikddteti a mai,
korszerti pedagodgiai és pszichologiai tudast a didkok fejlédése érdekében. Mint azt majd
latni fogjuk, a nagymérvii tarsadalmi valtozasok és tobbszords taniigyi reformok ellenére
sem tortént érdemi valtozas a szaktargyi és pedagogiai-pszichologiai targyak sulyponti
kérdéseiben, még 50 év tavlatdban sem. Ez aldl kivételt képez a ma mar kotelezd gya-
korlati év, amely nagyon fontos a hallgatok palyaszocializaciojaban, de a képzés elsd
éveiben hidnyz6 rovidebb, gyakorlati jellegli mithelymunkat igénylé kihelyezett gyakor-
latokat, vezetett megfigyeléseket nem helyettesiti.

A magyarorszagi kéznevelési rendszer jogszabalyi hattere

A koznevelést, az abban megjelend tartalmakat, a miikodés kereteit (pl. a pedagogus és
a diakok jogait, kotelességeit) és a kimeneti elvarasokat a 2011. évi CXC. szamt K6zne-
velési torvény hatdrozza meg. Az Eurdpai Unid szamara készitett koznevelési stratégia
¢és intézkedési terv pedig a koznevelés célrendszerének fejlesztési céljait hiizza ala és
rendezi idérendbe. Ehhez nagyon szorosan kapcsolddik a pedagogusképzést szabalyozo
képzési kimeneti kovetelményeket el6ird 8/2013. (I. 30.) EMMI-rendelet, mivel ez

112




Szemle

hatarozza meg, hogy a képzés soran milyen tartalmak milyen hangstlyokkal jelennek
meg. Ebbol pedig logikusan kovetkezik a mar palyan 1évé pedagdgusok mitkodését sza-
balyozé pedagoégus eldmeneteli rendszert leird 326/2013. (VIIIL. 30.) kormanyrendelet,
és a minGsitést szabalyozo tgynevezett Utmutatd. Vizsgalatunk szempontjabol fontos
még az tanarképzo egyetemek tantervi haldja, ennek vizsgalata mentén lathatjuk majd,
hogy a megkovetelt pedagogiai-pszicholdgiai tartalmak miként jelennek meg az egyes
intézmények gondolkodasaban és képzési rendszerében.

A tanulmany célja

A tanulmany célja, hogy bemutassa: a kozépiskolai pedagogiai munkaban sziikséges
pedagogiai és pszichologiai kompetenciak tekintetében a magyarorszagi helyzet ellent-
mondasos. Arra kivanunk valaszt talalni, hogy mennyi pedagogiai (nem szaktargyi, szak-
modszertani) és pszicholdgiai, alkalmazott pszicholdgiai tartalom jelenik meg a Kozne-
velési torvényben, a Koznevelési stratégiaban és a Képzési kimeneti kovetelményekben.
Megvizsgaljuk, hogy az osztatlan, nappali képzési rendben miikddik tanarképzés tantervi
halojaban megjelend pedagogiai és pszichologiai tartalmak aranyban allnak-e a késéb-
biekben explicit vagy implicit modon elvart tartalmakkal. Az a feltételezésiink, hogy
a magyarorszagi nappali tagozatos altalanos és kozépiskolai tanarképzésben talalhato,
a Koznevelési torvényben és a Képzési kimeneti kovetelmények altal eldirt pedagdgi-
ai-pszicholdgiai tartalom, valamint a pedagdguséletpalya-modell elémeneteli rendszeré-
ben talalhaté kompetenciaelvarasok aranytalanok. Megvizsgaljuk, hogy a magyarorszagi
képzési rendszer milyen lehetdségeket nyujt a (leendd) pedagdgusok szamara, hogy
pedagogiai-pszichologiai plusztudashoz, -képességekhez jussanak, és formaljak kapcso-
16d6 attittidjiiket. Ugyancsak targyaljuk, hogy egy korszer(i, a modernitas igényeinek
megfelelni kivand neveldi tevékenység milyen lokalis megoldasokkal indulhat el egy
segitd pedagdgia iranyaba. A tanulmany a keretek sziikossége miatt nem foglalkozik a
levelez6 tanari szakos hallgatok, a tanitok, a gyogypedagdgusok és a pedagogia szakos
tanarok képzésével, mivel ezek specialis esetekként, specialis fokuszuk miatt vagy 1énye-
gesen magasabb, vagy alacsonyabb ora- és kreditszammal dolgoznak. Igy az ezekben
a képzési modellekben fellelhetd pedagogiai-pszichologiai targyak aranya eltorzitana
a tagozatos, osztatlan tanarképzés pedagogiai-pszicholdgiai moduljara és egyéb, felkinalt
kurzusaira korlatozzuk.

Modszer

A tanulmany készitése soran attekintettiik, hogy a kozépiskolai tanari munkat mely
torvényi dokumentumok szabalyozzak, és a fent emlitett torvényi forrasokat, dokumen-
tumokat elemeztiik. A dokumentumok letdltése utan a vizsgalat kézi adatfeldolgozassal
tortént. A dokumentumok tartalomelemzése soran kiemeltiik azokat, amelyek pedago-
gusi kulcskompetencianak szamitanak, majd kulcsszavak alapjan csoportokba soroltuk
Oket. Meghataroztuk, hogy ezek koziil melyek szamitanak pedagogiai vagy pszicholo-
giai jellegli kompetencidnak, valamint hogy ezek milyen forméaban és aranyban jelen-
nek meg (1) a képzés soran, (2) a képzési kimenetnél és (3) a gyakorlati pedagdgiai
munkaban.

Attekintettiik a tanarképz6 intézmények altal kinalt kurzusokat, megvizsgaltuk azok
pedagdgiai és pszicholdgiai, illetve egyéb, a tanari identitasképzést segitd dsszetevoit,
¢és azok hangsulyait is. Végiil az eredmények dsszevetésével elemeztiik a helyzetet, és
megoldasi javaslatokat tettiink.
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Eredmények

A Koznevelési térvény altal meghatarozott pedagogiai folyamat leirdsa,
a torvény gyermek- és pedagogusképe

A torvény, azon til, hogy meghatarozza a formalis pedagogiai folyamatot, egy Osszetett
rendszerként irja le azt. A folyamat kdzéppontjaban a gyermek all, és szamos olyan ele-
met tartalmaz, amelyek a pedagégusok pedagogiai-pszicholdgiai tudasa nélkiil kivitelez-
hetetlenek. A térvény megfogalmazasa szerint a pedagogus, a pedagogiai dokumentumok
és a pedagogiai-szakmai szolgaltatasok mind-mind azt a célt szolgaljak, hogy a tanuld
a képességeinek legmegfelelébb modon fejlédhessen. Célja, hogy a tanulok harmoni-
kus lelki, testi ¢és értelmi fejlédését eldsegitse, igy egy gyermekkdzpontu, holisztikus,
a lelkiséget is szem eldtt tartd szemléletet kdvetel meg. A pedagdgus feladataul jeloli ki
a tanulok tanulasi folyamatanak iranyitasat és segitését, a tamogatd tanulasi kornyezet
biztositasat és a tanuldi teljesitmények értékelését. A torvény a pedagodgusoktol elvarja
a szakmai felkésziiltséget, az elkotelezettséget, az empatiat, a kreativitast és az egyfitt-
mikodést.

A torvény, bar nem fogalmaz meg egy idealis tanuloképet, mégis kirajzolodik, hogy
a torvényalkotok egy gyermekkozpont nevelésfilozofiai hattérbol eredeztetik a szaba-
lyokat. A torvény szovegébdl elénk taruld gyermekkép dsszetett és sokrétii. A gyermek
fejléddkeépes, jogokkal rendelkezd személy, aki egyben a kdzosség része is, és akinek
egyedi és kiilonleges sziikségletei vannak. Elismeri, hogy a gyermek nem a sziilé és a
tarsadalom ,tulajdonaban” all6 entitas, hanem 6nallo személyiség, akit megillet a tisz-
telet és a méltosag. A koznevelés feladata, hogy biztositsa a gyermek szamara a harmo-
nikus fejlédéshez és a kibontakozashoz sziikséges feltételeket, tiszteletben tartva jogait
¢és személyiségét.

A koznevelési torvény szamos ponton foglalkozik a pedagogusok szerepével, jogaival
¢és kotelességeivel, igy korvonalaz egy elvart pedagdgusképet. A neveld-oktatd munka
szakértjeként definialja, aki felel6s a tanulok tudasanak, képességeinek és kompeten-
ciainak fejlesztéséért, valamint a szocializaciojuk eldsegitéséért. A torvény itt sem ad
konkrét listat a pedagogusok elvart tulajdonsagairdl, de azért felsejlik egy kép arrol,
hogy milyen pedagdgust tart idedlisnak a koznevelés rendszerében. A pedagdgusnak
feleldsségteljes és sokrétii a feladata, amelynek ellatdsahoz széles korti szakmai tudasra
¢s elkotelezettségre van sziiksége.

A torvény szerint gyermekkdzpontia modon kell gondolkodnia, mindenkor a tanuld
érdekeit kell szem el6tt tartania, amikor dontéseket hoz. Szakmailag felkésziilt, és folya-
matosan fejleszti a szakmai tudasat és kompetenciait. Elkotelezettnek kell lennie a neve-
1és és oktatas irant, hinnie kell abban, hogy a munkaja értékes és fontos. Empatiat kell
mutatnia a folyamat résztvevdi irant, és egyiittmiikoddnek kell lennie veliik. Ugyancsak
fontos a kreativitas: a pedagogusnak képesnek kell lennie arra, hogy valtozatos és érdekes
tanulasi kornyezetet teremtsen a tanulok szamara. Ha kulcsszavanként végiggondoljuk,
a fentiek kozott alig van olyan elem, amelyet ne a pedagogiai-pszichologiai kompeten-
cidk tarhazabdl vettek volna a torvényalkotok, csak néhany példa erre: tdmogato tanuldsi
kornyezet; harmonikus lelki, testi és értelmi fejlodés; kozosségi fejlesztés; egyedi és
kiilonleges sziikségletek; tisztelet és méltosag; személyiségfejlesztés; empatikus mitko-
dés. Ezek a tartalmak kdszonnek vissza az Uni6 szamara késziilt Koznevelési Stratégia
oldalain is, tekintsiik at, miként!
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Az Europai Unio szamara készitett Koznevelési stratégia alapjan
felrajzolhato fejlodési iranyok

A stratégia a nevelés-oktatas fejlesztését célozza, és szamos olyan clemet tartalmaz,
amelyek pedagogiai és pszicholdgiai szempontbdl is relevansak. Kiemelt célként kezeli
a pedagogusok kompetencidinak erdsitését, ezen beliil is a pedagogusképzés, a tovabb-
képzések és a mentoralas szerepét a pedagégusok folyamatos fejlédésében. A 21. szazadi
kihivasok, mint példaul a digitalizacié vagy az inkluzié igénye megkdvetelik, hogy a
pedagogusok pedagdgiai és alkalmazott pszichologiai modszertani megujulasa folyama-
tos legyen. Egy masik fontos tétel a tanulok mentalis egészsége, ami a teljes kori iskolai
egészségfejlesztésen (TIE) keresztiil a tanulok testi ¢és lelki egészségének eldsegitését
tlizi ki célul. Kitér az iskolai bantalmazas megelézésére iranyuld programokra is, ezek
pszicholdgiai szempontbol is rendkiviil fontosak, valamint megjelenik a digitalis gyer-
mekvédelem is mint olyan tényezd, ami a mentalis egészségre is hatdssal van.

A stratégia megfogalmazza, hogy a gyermekek egyéni sajatossagait is figyelembe kell
venniink, az inklaziot el6 kell segiteniink specialis integracids modszertanok segitségé-
vel, igy a sajatos nevelési igényi tanulok tdmogatasara is szamos intézkedés iranyul.
Hangsulyozza a kdznevelés méltanyos mivoltat, hiszen annak minden tanuldé szamara
biztositania kell a minéségi oktatashoz valo hozzaférést. A pedagdgiai modszerek terén
a biintetések helyett a resztorativ technikakat javasolja alkalmazni (pl. az iskolai bantal-
mazas kezelésében), személykozponti pedagogiai modszereket a lelki egészség eldsegi-
tésében, és korszerli pedagogiai eljarasokat a hatranyos helyzeti tanulok timogatasaban.
A digitalis pedagogiai megoldasok alkalmazasa is egyre fontosabba valik.

A dokumentum ramutat a motivacio fontossagara (a pedagogusok €s a tanulok korében
is), a pedagogusok anyagi ¢és erkdlcsi megbecsiilésének ndvelésével pedig kiemelt célla
valik elkotelezettségiik erdsitése, hogy csokkenjen a palyaelhagyas. A dokumentum tehat
a pedagdgiai és pszicholdgiai szempontok integralt kezelését hangstlyozza a nevelés-ok-
tatas fejlesztése soran. Megint csak kulcsszavanként: mentoralas, inkluziv nevelés, menta-
lis egészség, prevenciod, személykozpontusag, hatranyos helyzet tiamogatasa, tanul6i moti-
vacio, integrativ szemlélet. Mind-mind alkalmazott pszichologiai és pedagogiai tartalom.

Most lassuk, hogy ezek a tartalmak miként jelennek meg a tanarképzést meghatarozo
Képzési és kimeneti kdvetelményekben (8/2013. [1. 30.] EMMI rendelet).

Pedagogiai és pszichologiai tudast igényld kompetenciak
a tanarképzést szabalyozo térvenyi keretben

A 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari kompetencidkat két f6 teriileten jeloli ki.
Vizsgalatunk szempontjabol a Tandri felkészités alatt részletezett kompetenciak fonto-
sak, ezek a tanari munka altalanos aspektusaira vonatkoznak, az altalanos pedagogiai,
pszichologiai és szakmai szocializacios tartalmakat irjak eld, valamint a tanarképzésben
altalanosan megszerzendd pedagogusi tudast, készségeket és attitiidoket jelenitik meg.
Ezeket a dokumentum nyolc kategoéria ala sorolja, amelyeket alabb részleteziink. Tanul-
manyunk szempontjabol kevésbé 1ényegesek, de itt jelennek meg a Szakteriileti kompe-
tencidk is, ezeket a 3—6. mellékletekben hatarozza meg, és a Nemzeti alaptanterv tanulasi
teriileteire épiilnek, és mindig az adott szakhoz kapcsolodo specialis tudast, képességeket
és attitlidoket foglaljak magukba. A rendelet hangstlyozza az iskolai gyakorlatok fontos-
sagat a tanari kompetenciak fejlesztésében.

Az EMMI-rendelet szamos olyan kompetenciat meghataroz a tanari felkészitésben,
amelyek jelentés mértékben épitenek a pedagdgiai és pszichologiai tudasra. Ezek a
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kompetencidk a tanari munka minden teriiletén — a tanulok személyiségének fejleszté-
sét6l a kommunikacion at a szakmai egyiittmiikddésig — alapvetd fontossaguak a haté-
kony és eredményes tanitashoz. Az aldbbiakban ezeket a kompetencidkat részletezzik,
kiemelve azok pedagogiai és pszicholdgiai vonatkozésait (kivéve koziilik a 3. szamu
szakmodszertani kompetencidkat, mivel azok az adott tantargyak korébe tartoznak, vizs-
galatunknak nem képezik targyat).

1. A tanulo személyisége fejlesztésének, az egyéni banasmod érvényesitésének kom-
petencidja. A rendelet hangsulyozza a megalapozott neveléstudomanyi ismeretek
¢és interdiszciplinaris pszichologiai és szocioldgiai tudds fontossagat a tanuld sze-
mélyiségének megértéséhez és fejlesztésé¢hez. Kulcsfontossdgl a szocializécio,
a perszonalizacid, az egyéni banasmod, a hatranyos helyzet és a személyiségfejlédés
zavarainak ismerete. A tanarnak képesnek kell lennie a tanuldk fejlettségi szintjé-
nek és a személyiségfejlesztési lehetdségeknek realis megitélésére. A pedagogiai
¢és pszicholdgiai ismeretek birtokaban olyan helyzeteket kell teremtenie, amelyek
elésegitik a tanulok értelmi, érzelmi, tarsas €s erkolesi fejlddését. Fontos elemként
emliti a nyitottsagot a személyiségfejlesztés valtozatos modszerei irant, a felelds-
ségteljes hozzaallast a tanulok fejlodésének segitéséhez, a pozitiv beallitodast és az
érzékenységet a tanulok problémai irant.

2. A tanuloi csoportok, kozosségek alakuldsa segitésének, fejlesztésének kompetenci-
4ja. A tanarnak ismeretekkel kell rendelkeznie a csoportdinamikardl, a csoportfej-
16désrol és a kozosségek pszicholdgiai, szociologiai és kulturdlis sajatossagairdl.
A tanarnak képesnek kell lennie a kdzosségformalasra, a csoportfolyamatok ird-
nyitasara, a konfliktusok és a bantalmazas megeldzésére és kezelésére. A rendelet
szerint elengedhetetlen a szocialis érzékenység, a segitokészség, az inkluzid iranti
elkotelezettség és a tolerancia.

3. A pedagdgiai folyamat tervezésének kompetencidja. A tanarnak ismernie kell a
tanulok életkori sajatossagait €s a tananyag-kivalasztas pedagdgiai-pszicholdgiai
szempontjait. Ugyancsak képesnek kell lennie a tanuldk egyéni sajatossagait figye-
lembe vevo pedagdgiai tervek készitésére.

4. A tanulas tamogatasanak, szervezésének €s iranyitasanak kompetenciaja. A tanar-
nak ismernie kell a motivacidelméleteket, a tanulasi motivacio felismerésének és
fejlesztésének modszereit. Ismernie kell a kiillonb6z6 tanulédsi kornyezetek sajatos-
sdgait és a tanulasi eredményességre gyakorolt hatasukat. Képesnek kell lennie a
tanuldsi motivaciot fenntartd, a tanuldsi nehézségeket kezeld, a tanuldk aktivitasat
biztositd modszerek alkalmazasara.

5. A pedagoégiai folyamatok és a tanulok értékelésének kompetenciaja. A pedago-
gusnak ismernie kell az értékelés funkcioit, folyamatait, formait és modszereit,
valamint a mérésmetodikai alapelveket, és képesnek kell lennie a tanulok tamogatd
értékelésére a kiillonbozd céloknak és szinteknek megfelelden, figyelembe véve a
differencidlas és az individualizalas szempontjait.

6. A kommunikacid, a szakmai egyiittmikodés és a palyaidentitds kompetenciaterii-
lete. A tanarnak ismernie kell a kommunikacié pszichologiai aspektusait, a peda-
gogusszereppel kapcsolatos elvarasokat és a szakmai egyiittmiikodés modjait, és
képesnek kell lennie a hatékony kommunikaciora a tanulokkal, sziilokkel és mas
szakemberekkel. A pszichologiai ismeretek segitik a konfliktuskezelést és a reflek-
tiv gondolkodas fejlesztését. Attitlidjében meg kell, hogy jelenjen a nyitottsag, az
egylittmtkodésre vald hajlam, a feleldsségteljes hozzaallas a konfliktusokhoz és a
szakmai fejlédés iranti elkotelezettség.

7. Az autonomia ¢és a feleldsségvallalas kompetencidja. Bar ez a teriilet kevésbé
hangstlyozza a kozvetlen pedagdgiai és pszichologiai tudast, a tanulok megértése,
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a csoportfolyamatok ismerete és a hatékony kommunikacié mind hozzajarul a tanar
autonomiajanak és felelosségvallalasanak kialakulasahoz.

Ezen kompetencidk fejlesztéséhez a Tanari felkészités modul minimum 28 kreditnyi
pedagdgiai-pszichologiai tartalmat (+2 kredit palyaszocializaciot) rendel, ez aldl kivételt
képez a természettudomany-kdrnyezettan szakos tanarszak, ahol maximum 28 kredit
szerezhetd. A kompetenciak célja rendkiviil kiterjedt, az egész tanari identitast magaban
foglalja (az aranyok jobb megértése érdekében szo szerint idézziik a rendelet szovegét):

»2.2.1. A pedagdgiai és a pszichologiai altaldnos elméleti és gyakorlati ismeretek,
képességek megszerzésére iranyuld képzés magaban foglalja a pedagogia, a pszi-
cholodgia és ezek hatartudomanyainak elméleti alapjait, az ember- és gyermekisme-
ret alapozasat, a személyiségfejlodés ¢letkori és egyéni sajatossagainak ismeretét,
a tanulok megismerésének eszkozeit és modszereit, a tanitds tudomanyos megala-
pozasat, a személyiségfejlesztés, a képességfejlesztés elméleti és gyakorlati ismere-
teit, a tanuloi csoportok jellemzoit, a tanari feladatok megismerését, a tanari szerep
dimenzidit, a tanulasi-tanitasi folyamat tervezésének, szervezésének, értékelésé-
nek, a koznevelési rendszer mitkddésének ismereteit, a neveléstudomany kutatasi
modszereit, a szakmai ismeretszerzés modjait, a szakmai onreflexio kifejlesztését,
a szakmai gyakorlatokon szerzett tapasztalatok feldolgozasat, a kommunikacios
készségek fejlesztését, az infokommunikacids technoldgiak alkalmazasi lehetdsé-
geit az oktatasban ¢és a tanuldsban.”

A tandrkepzo egyetemek altal kinalt kurzusok pedagogiai, pszichologiai
és egyeb szakmai identitast segito tartalmai

Mint azt a fenti dokumentumok elemzésébdl lathattuk, a kimeneti kdvetelmények Iénye-
gében minimum 28 kreditnyi pedagdgiai, pszicholdgiai és egyéb, a szakmai identitast
segitd targy teljesitését irjak el a képzésben 1évo hallgatok szamara. Ennek a minimum
kritériumnak a teljesitésével — elvileg — a hallgatok megfeleld pedagogiai és alkalma-
zott pszichologiai tudassal birnak majd a mar emlitett pedagdgiai feladatok ellatdsahoz.
Lassuk, hogy az egyetemi tantervi haloban miként jelennek meg ezek a tartalmak!

A kutatas kezdetén e-mailt kiildtiink a képz6 intézmények tanarképzé kdzpontjainak,
amelyekben az alabbi kérdésekre kerestiik a valaszt: az adott intézmény tanarképzési
programjaban

1. altalanossagban milyen 6raszamban szerepelnek kdtelezd pszichologiai (pl. szemé-

lyiség- és/vagy kozosségfejlesztéssel foglalkozo) és pedagdgiai (nem tantargypeda-
gbgiai) targyak;

2. mik ezek a targyak;

3. azok a képzési rendben hol, mely évfolyam(ok)ban ¢és

4. milyen sullyal (kreditszam) jelennek meg?

Vagy maguktol az intézményekt6l kaptunk erre valaszt, vagy pedig a honlapjukon talal-
haté tantervi 6rahalobol emeltiik ki az osztatlan, nappali tagozatos tanari mesterképzések
Tanari felkészité moduljaban fellelheté pedagodgiai-pszicholdgiai és az egyéb, szakmai
identitast segitd targyakat. Mindig az elérhetd legujabb verziot toltottiik le, és abbol
indultunk ki. Végiil a tantargyak képzési rendben valo helyével és évfolyamaval nem
foglalkoztunk, mivel az lényegi modon nem érintette a kutatas eredményét.

A teljes, 300 kotelezden teljesitendd kreditet tartalmazo tantervi 6rahaldt vizsgaltuk
meg, kulcsszavakra kerestiink ra, harom kategoriaban. Ha megjelent a pszicholdgia,
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Iélektan vagy ezek szinonimadi, illetve az identitds, kommunikacié vagy konfliktus(ke-
zelés), ezeket mindig a pszichologia kulcsszava ala rendeltiik. A pedagdgiai, didaktikai,
neveléssel ¢s fejlesztéssel kapcsolatos targyak a pedagogia égisze ala keriiltek (kivéve a
szakmoddszertani, tantargydidaktikai targyakat, ezek nem képezik részét a vizsgalatunk-
nak). Az egyéb tamogato targyakhoz rendeltiik példaul a szociologiaval, nevelésfilozofia-
val, multikulturalitassal vagy komplex fejlesztéssel foglalkozo programokat. A teljes
adattablat helyhiany miatt nem ko6z6ljiik, az alabbiakban viszont dsszefoglaljuk a doku-
mentumelemzés eredményét az 1. tablazatban.

1. tablazat. A magyarorszagi tandarképzo egyetemek képzéseiben megjelend pedagogiai,
pszichologiai és egyéb, a szakmai identitast tamogato kurzusok (2024)

Pedagogiai-
Egyetem kl?:zzlllcsl:l;lzf:iz:la OB Szabadon Erossé
gy .. . kreditérték | valaszthato g
(kotelezo és
valaszthaté egyiitt)
sok a valasztasi

DE 24 28 lehetdség, SNI és
rendszerszemlélet

EKKE 36 32 Ped-psm ” KAP, sok s'za,badon

28 palyaszoc. valaszthato targy

ELTE 14 3 gya}(orlatorrlentglt, ta’narl
hatékonysag fejlesztése
gyakorlatorientalt,

KRE 14 28 2 a keresztény nevelés
alapjainak hangsulya
palyaszocializacios

ME 17 36 36 tamogatas, pedagogiai
pszichologiai fokusz

MTSE 18 36 10 mentalhigiénés hangsuly
erds palyaszocializacio,

NYE 2 32 16 differencialas, SNI
gyakorlatorientalt,

PE 18 37 nevelésfilozofia és szoc.
pszicho. is
személyiségfejlesztés és

PPKE 13 36 konfliktuskezelés
gyakorlatorientalt,

PTE 16 36 palyaszocializacios
gyakorlatok integralasa

SZTE 13 28 palyaismeret &5
palyaszocializacio

Az egyetemek altal kinalt képzési lehetéségek utan tekintsiik at, hogy a mar munkaban
1évé, a pedagogiai-pszichologiai ismereteket elviekben aktivan alkalmazo pedagogusok-
tol milyen jellegili szaktudast, képességeket és attitiidot var el a rendszer, tehat: mi jelenik
meg a torvényi szabalyozasbol a valds pedagdgiai munkaban, és annak mérése milyen
indikatorok alapjan torténik!
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A pedagogus elomeneteli rendszer (PEM) kompetencidakat vizsgalo indikatorai

A 326/2013. (VIIL. 30.) kormanyrendelet és a hozza kapcsolddo, a pedagdgusok mindsi-
tési rendjét szabalyozé ugynevezett Utmutatd szabalyozza a pedagogusok eldmenetelét,
szakmai fejlédési szempontjait. Azért valasztottuk ezt a dokumentumot elemzésiink
targyaul, mert mig a Koznevelési tdrvény az alapot teremti meg, a kimeneti kdvetelmé-
nyek pedig a képzésben jelenitik meg a pedagodgiai €s pszicholdgiai tartalmakat, addig
a gyakorlati munkéaban részt vevd pedagdgusokat az eldmeneteli rendszer indikatorai
alapjan értékelik majd.

A 2011. évi CXC., a nemzeti koznevelésrdl szold torvény és a 2023. évi LII., a peda-
gbégusok 11 életpalyajardl szold torvény 2024. évben torténd hatalyba 1épéséig minden
pedagdgus szamara kotelezé volt a Pedagogus 1. fokozatba 1épés, a torvénymodositast
kdvetden ez opcionalis, nem kdtelezd elem lett. Kotelezo maradt azonban a Pedagogus 1.
kategoriaba vald mindsiilés, amelynek indikatorai a II. fokozattal egyeznek meg, azzal a
kitétellel, hogy ezeket alacsonyabb kiiszobértékkel kezelik az értékeldk.

A mindsitési eljarasban tobb indikator vizsgalatara keriil sor. Ezek az indikatorok a
pedagdgus szakmai kompetenciainak és pedagogiai tevékenységének szinvonalat hiva-
tottak felmérni. A mindsitési folyamat soran a pedagogusnak e-portfoliot kell osszeallita-
nia és feltoltenie egy online platformra, ez a pedagdgus szakmai életutjanak, pedagogiai
munkéjanak, szakmai fejlédésének dokumentumait tartalmazza. Ertékelés soran (amely
portfoliovédésbol és tandralatogatasbol all) a pedagdéguskompetencidkat, a fentiekben
mar emlitett nyolc kulcskompetencia fejlettségét vizsgaljak, ezek mellett megjelenik
a szervezetfejlesztésben, az intézményi innovacidban vald részvétel is. A pedagdgus-
kompetencidhoz fejlédési szinteket (sztenderdeket) hataroztak meg, amelyek leirjak az
adott kompetencia elvart szintjét az adott fokozatban. A sztenderdek elérését indikatorok
segitségével mérik, ezek olyan konkrét, megfigyelhetd viselkedésformak, amelyek jelzik
az adott kompetencia meglétét és fejlettségi szintjét. A Pedagdgus II. fokozat esetében
az indikatorok a teljes tevékenységkorre vonatkoznak, és nem varhat6 el, hogy egy
konkrét pedagdgiai tevékenység soran (pl. egy tanora) az dsszes indikator megjelenjen.
Az e-portfolionak a pedagdéguskompetenciak széles skalajat kell bemutatnia, olyan doku-
mentumokkal, amelyek alatdmasztjak a kompetencidkban elért szintet.

Az eljaras nyolc tertiletet vizsgal, dsszesen 77 indikatorral. Az alabbi, 2. szamu tabla-
zatban roviditve, tdblazatos formaban osszefoglaljuk, hogy kategérianként mely kompe-
tenciak tartoznak a pedagogiai-pszicholdgiai kompetenciak kozé.

119




Iskolakultara 2025/5-6

2. tablazat. A pedagogus elomeneteli rendszer (PEM) indikatorai és azok pedagogiai,
pszichologiai elemei

Kategoria / indikatorok szama Ins(;g(;;or Pedagogiai-pszichologiai vonas, tartalom
1. Szakmai feladatok 1.8 6nallo gondolkodas
(10 indikator) 1.10 kritikai gondolkodas (atadasa)
2. Apedagogiai folyamatok, tevé- 23 tanulok motivaltsaga a fokuszban
kenységek tervezése, onreflexio 2.6 tanuloi tevékenység a kozpontban
(12 indikator) 2.7 szocialis tanulas
2.8 differencialas (egyéni igények)
29 tanulas motivalasa, aktivizalas
3. A tanulds tdmogatasa 3.1 tanuloi sziikségletek, érdeklodés
(8 indikator) 32 tanuloi érzelmi allapot
33 bizalmi 1égkér (rapport)
3.4 demokratikus 1égkor, kozos dontések
3.7 tanulési problémak felismerése
3.8 6nallo ismeretszerzés timogatasa
4. A tanulo személyiségének fej- 4.1 nevelés és oktatas egysége
lesztése, HH, HHH, SNI, BTM, 42 tanuloi személyiség feltarasa
egyéni banasmod, stb. 43 tanuloi személyiségfejlodés a fokuszban
(10 indikator) 4.4 teljes személyiségfejlesztés és autonomia
4.5 SNI és BTM nehézségek felismerése és segitése
4.6 egyéni fejlesztési tervek (SNI, BTM)
4.7 egyéni sziikségletek és igények
4.8 egyéni megértés
4.9 fejlesztési célokat egységesen kezeli
4.10 elemzi és értékeli sajat gyakorlatat
5. A tanuléi csoportok, kozosségek 5.1 harmonikus, biztonsagos 1égkor
alakulasanak segitése 5.2 elfogadasra és tiszteletre nevel
(10 indikator) 5.3 eltérd kulturalis hatterek megértése
54 egylittmiikodést szorgalmazza
5.5 konfliktusok megeldzésére torekszik
5.6 konfliktusokat felismeri, kezeli
5.7 vitakulturat fejleszt
5.8 érteket kozvetit
5.9 épit online kdzdsségeket épit
5.10 kozossegfejlesztés valtozatos eszkozei
6. A pedagdgiai folyamatok és a 6.7 tanuloi onértékelést segiti, fejleszti
tanulok folyamatos értékelése,
elemzése (8 indikator)
7. Kommunikacio és szakmai 7.1 kolesondsség és konstruktivitas
egylittmiik6dés, problémameg- 7.3 nyitott kommunikacio
oldas (10 indikator) 7.4 egylittmiikodés a partnerekkel
7.5 magas szintii vitakultura
7.8 hatékony, nyugodt kommunikécios tér megteremtése
8. Elkételezettség és szakmai 8.1 alkalmazkodik a szerepelvarasokhoz
felelosségvallalas a szakmai 8.2 sajat gyakorlatat folyamatosan elemzi
fejlodésert (9 indikator) 8.7 el6 szakmai kapcsolatrendszert alakit ki és miikddtet
Osszesen: 77 indikator 42 indikator
(54%)
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A fenti eredmények tekintetében tekintsiik at, hogy gyakorlati értelemben mit jelente-
nek ezek, és milyen kovetkeztetésekre vezetnek.

Megbeszélés

A negy forras dsszehasonlitasa a pedagogiai
és pszichologiai tartalmak tiikrében

A fentiekben targyalt négy forras egyiittesen ad atfogo képet a magyar kdznevelés rend-
szerérdl, a pedagogusok képzésétdl a mindennapi gyakorlaton at a mindsitési rendszerig.
Az alabbiakban 6sszehasonlitjuk a négy forras pedagogiai és pszicholdgiai vonatkoza-
sait, kiilon kiemelve, ahol azok megegyeznek, és kiemeljiik az eltéréseket is.

A gyermek, a tanuld és a pedagogus szerepekkel kapcsolatban mindegyik forras a
gyermeket helyezi a nevelés kozéppontjdba. Hangstlyozzak, hogy a pedagogus szerepe
kulcsfontossagl a személyiségfejlesztésben és a tudasatadasban is. A Koznevelési tor-
vény kiemeli a bizalom ¢és a szeretetteljes, empatikus miikodés fontossagat a nevelés-
oktatas folyamataban, az EMMI-rendelet pedig a tanarképzés soran a gyermek személyi-
ségfejlodésére vonatkozo ismeretek alapos elsajatitasat irja eld. A pedagdgusmindsitési
utmutatd a tanuld teljes személyiségének fejlesztésére helyezi a hangsulyt. Eltérnek a
dokumentumok azonban ardnyaikban, mert mig a Kdznevelési torvény részletesebben
szabalyozza a pedagdgusok jogait és kotelességeit, valamint a nevelési-oktatasi intézmé-
nyek mikodését, az EMMI-rendelet és a mindsitési utmutatd inkabb a pedagdgiai munka
tartalmi és mddszertani aspektusaira koncentral.

A Kodznevelési Stratégia a pedagogusoktol elvarja, hogy a stressz hatasait felismerjék,
kezeljék, ¢és a tanuldkat is segitsék a stresszkezelésben. Kiemeli a bullying és a cyber-
bullying problémajat, és elvarasként jelenik meg, hogy a pedagdgusok képesek legyenek
felismerni és megeldzni ezeket a jelenségeket. Hangsulyozza a tanulok testi és lelki
egészségének fontossagat, és ebben a pedagdgusoknak kulcsszerepet szan. A sajatos
nevelési igény( tanuldk integracioja kiemelt feladat, amely a pedagdgusoktol specialis
pszicholdgiai ismereteket és készségeket igényel.

A dokumentumokban a pedagogusok folyamatos szakmai fejlédése is fokuszba keriil,
elvarasként jelenik meg, hogy nyitottak legyenek az uj ismeretekre, modszerekre. A stra-
tégia megfogalmazasa szerint a pedagogusképzésnek fel kell készitenie a pedagégusokat
a 21. szazad kihivasaira, beleértve a digitalis kompetenciakat, az alkotopedagogiat és
az idegen nyelvi készségeket. A pedagogus képes kell, hogy legyen a tanulok egyéni
sziikségleteihez igazodo oktato-neveld segitséget nyujtani. Az igazgatok mellett a peda-
gogusoknak is feleldsséget szan a hatékony oktatasszervezésben, ami magaban foglalja a
tamogato tanulasi kornyezet, értékelés és visszajelzés rendszerének kialakitasat. A meg-
fogalmazas szerint a pedagdgusoknak nem csak az ismeretek ataddsa a feladatuk, hanem
a tanulok személyiségének fejlesztése, tehetségiik kibontakoztatasanak segitése is.

A differencialas is megjelenik a torvény, a stratégia, a rendelet és az utmutaté szintjén
is, mind hangstlyosan kezelik az egyéni banasmod elvének érvényesitését, a tanulok
kozotti kiilonbségek figyelembevételét, a differencialt tanuldsszervezést és a specialis
nevelési igényt tanulok megfeleld ellatasat. A tdrvény kifejezetten kitér a sajatos neve-
1ési igényli tanulok habilitacios és rehabilitacios ellatasara, a gydgypedagogiai nevelés
fontossagara és a fejleszté pedagogiai foglalkozasok megszervezésének kotelezettségére.
Az EMMlI-rendelet a tanarképzés soran hangstilyozza a differencialashoz sziikséges
ismeretek ¢és készségek elsajatitasat, a mindsitési utmutatd pedig a gyakorlatban értékeli
ezeknek a differencialt pedagodgiai mddszereknek az alkalmazasat. Kiilonbségek vannak
viszont kozottiik annyiban, hogy a torvény szamos konkrét intézkedést hatdroz meg a
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sajatos nevelési igényli tanulok ellatasaval kapcsolatban, mig a rendelet, a stratégia és az
utmutaté altalanosabb irdnyelveket fogalmaz meg.

A pedagogiai folyamatok tervezésével és értékelésével kapcsolatban a térvény a peda-
gbgiai program megalkotasat, a rendelet a tantervi és szakmodszertani ismeretek elsaja-
titasat, a stratégia ezek alkalmazasat, a mindsitési itmutatd pedig a tervezés és értékelés
gyakorlati megvaldsitasat emeli ki. Mindegyik forras hangstlyozza a tanuldk eldzetes
tudasanak, személyiségének és fejlesztési sziikségleteinek figyelembevételét, a célok
meghatarozasat, a modszerek tudatos kivalasztasat ¢és a tanuldsi folyamat folyamatos
értékelését. Eltérnek egymastol annyiban, hogy a tdrvény €s a stratégia elsésorban az
intézményi szintl tervezésre fokuszal, a rendelet a tanarképzés soran a tervezés elméleti
¢és modszertani alapjaira helyezi a hangsulyt, a mindsitési Gtmutat6 pedig a tanar minden-
napi tervezési és értékelési gyakorlatat vizsgalja.

A tanulok motivalasa és a megfeleld tanulasi kdrnyezet kialakitasa is kiemelt szerepet
kap minden dokumentumban, a tdrvény a biztonsagos ¢és egészséges tanuldsi kornyezet
megteremtését, a rendelet a tanulasi motivacio és a tanuldsi kdrnyezet jelentoségét,
a mindsitési utmutatd pedig a motivald mddszerek alkalmazasat és a tanulok aktivizala-
sat hangstlyozza. Kivétel nélkiil mindegyik forras fontosnak tartja a tanulok bevonasat
a tanulasi folyamatba, az érdeklddésiik felkeltését és fenntartasat. Eltérések mutatkoznak
abban, hogy a torvény inkabb a fizikai kdrnyezet biztonsagara koncentral, a stratégia €s
a rendelet a tanuldsi motivacio elméleti és gyakorlati aspektusait taglalja, a mindsitési
utmutatd pedig a motivald 1égkdr megteremtését €s a tanuldk aktiv részvételét értékeli.

Végiil pedig ki kell térniink a sziilokkel, a kollégakkal és mas szakemberekkel valo
egylittmikodés kérdésére is. A torvény, a stratégia, a rendelet és az utmutatd egyarant
hangstlyozza a hatékony kommunikacid és az egyiittmiikodés fontossagat a sziilokkel,
kollégakkal és mas szakemberekkel. A pedagogus szerepe kiterjed a kapcsolattartason
és az informaciémegosztason til a kozos problémamegoldasra is. Am mig a torvény a
sziil6i jogokat ¢és a sziildi szervezetek miikddését szabalyozza részletesebben, a rendelet
¢és az Utmutat6 inkabb a pedagdgus szerepére fokuszal az egylittmikddésben, 6t helyezi
kezdeményezd szerepbe.

Jol lathato tehat, hogy a Koznevelési torvényben és az azon alapuld stratégiaban is
nagy hangsulyt kap a pedagogiai és pszichologiai, alkalmazott pszichologiai ismeretek
kérdése. Ahogy haladunk elére a gyakorlat fel¢, egyre hangsulyosabba valnak ezek.
A kimeneti kovetelmények mar kimondottan nagy hangsulyt fektetnek a nyolc kom-
petenciatertiletre, amelyeket aztan majd az utmutat6 indikatorai részleteznek. Ezeknek
aranyabol jol lathato, hogy a koznevelési rendszer nagyon magas aranyban varja el ezt a
plusztudast a pedagogusoktol. Az 6sszes, 77 indikator koziil 42 altalanos pedagogiai és
alkalmazott pszichologiai tudast, képességet ¢s attitlidot var el, tehat a vizsgalt készségek
tobb mint fele ezt a specialis hattértudast igényli.

Az egyetemek képzési kindlata

Az egyetemek képzési kinalatat attekintve lathatjuk, hogy mindegyikiik teljesiti a ren-
deletben el6irt 28 kreditet, és altalaban tul is teljesitik azt. A tablazatot elemezve szaraz
adatként megkapjuk, hogy a kinalt kurzusok szdma atlagban 19, a kotelezd kreditek
szdma pedig atlagosan 32 (medidn: 32,6). Ez a szdraz adat nem tul beszédes, és még
figyelembe kell venniink azt is, hogy vannak egyetemek, amelyek O kredites kotelezo
kurzusokat is kiirnak (EKKE, PE). Az viszont eléggé jol korvonalazodik, hogy minden
egyetemi képzés arra torekszik, hogy hallgatoit megfeleld pszichologiai-pedagogiai
ismeretekkel vértezze fel, igy mindegyik képzdhely bir valamilyen erésséggel. Egyes
egyetemeken a valasztasi lehetdségek széles tarhaza nyilik meg a hallgatok felé, ezaltal
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a hallgatokra bizzak sajat szakmai portfoliojuk épitését. Masok a sajatos nevelési igényi
(SNI) és a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel (BTM) €16 tanulok fejlesz-
tését tlizték a zaszlajukra. Jellemz6 a képzdhelyekre a rendszerszemlélet kialakitasanak
igénye, a legtobbjiik kimondottan gyakorlatorientalt, a tandri hatékonysagra ¢és a tanulds
nik a nevelésfilozofia és a szocidlpszichologia is. A személyiségfejlesztés, mivel térvényi
kovetelmény is, rendre megjelenik a képzési struktirakban, csaktigy, mint a konfliktus-
kezelés. Kimondott fokusz még a palyaszocializacios gyakorlatok integralasa az elméleti
targyak kozé.

A kotelez6 és valaszthatd kreditek aranyaiban kisebb eltérések figyelhet6k meg az
egyes intézmények kozott, ¢s dsszességében elmondhatd, hogy a tanarképzés szerkezete
¢és tartalma viszonylag egységes a kiilonbozé egyetemeken. Az elvart 300 kreditnek
tehat korilbeliil 10 szazalékat forditjak a képzések a hallgatok altalanos pedagogiai és
pszicholdgiai, alkalmazott pszicholdgiai képzésére. Mivel a rendszer tobb valtoztatason
esett at, és mint elmondtuk, mindig a legjabb adatokbol indultunk ki, arra lehet kdvet-
keztetni, hogy a kdznevelési rendszer azt feltételezi, hogy a palyakezdd pedagogusok a
megfeleld tudassal felvértezve keriilnek ki az egyetemi képzésbol. Viszont az elemzést
kovetve talan belathatd, hogy ennél tobb, leginkabb gyakorlati jellegi képzésre lenne
sziikség ahhoz, hogy el6irt kdznevelési kotelezettséglinknek eleget tegyiink. Szinergikus
miikddésre van sziikség ahhoz, hogy altalanossagban véve a pedagogia, és a kozneve-
1ési rendszerben a pedagdgus visszakapja a Schneller Istvan, Imre Sandor és Karacsony
Sandor, vagy Varkonyi Hildebrand és Dolch Erzsébet altal megfogalmazott klasszikus
mandatumat, és Gjra a teljes személy nevelésével (és nem csak oktatasaval) foglalkozzon.
Ehhez elengedhetetlen a kollaboracio, a megfeleld kommunikacios csatorndk miikod-
tetése, egy komoly Onismereten és pszichologiai alapokon nyugvo kreativ és kritikai
szemléletli pedagdgiai munka.

Kimondottan akkor, ha a bevezetoben emlitett, mindkét (pedagogus €s didk) oldalon
jelentkez6 szocidlis és lelki terheléssel is szamolunk. Ha gondolatkisérletként az egye-
temek altal kinalt palettat egy mintdba rendeznénk, valdszintileg egy nagyon komoly
arzenalt kapnank, amelybdl barki kivalogathatna a neki tetszd, vagy a pedagogiai fegy-
vertarabol hianyzo készségeket. Viszont kiilon-kiilon, leginkabb aranyait tekintve, min-
den program hagy kivannivaldt maga utan. Emiatt olyan érzésiink lehet, hogy a kozne-
velési rendszer azzal a csaldka megfontolassal miikodik, hogy a pedagdgusjeldltek az
iskolai gyakorlat soran, vagy majd a munkaba allas utan valamilyen mddon, varazsiitésre
mégis az elvart segitdi tobblettudas birtokaba jutnak majd.

Ez azonban nem torténik meg magatol. A képzési rendszerben, bar az eleget tesz a
torvényi eléirasoknak, aranyaiban mar csak szamszertileg is kevésnek tlinik az a peda-
gogiai-pszichologiai tartalom, amelyet a hallgatok a képzés soran felvehetnek. Ki kell itt
hangstlyozni, hogy ez a kovetkeztetés leginkdbb mennyiségi ¢s nem mindségi vizsgala-
tok mentén sziiletik meg, hiszen a képzések mindségérdl a dokumentumok alapjan nem
mondhatunk itéletet. Es értjiik persze, hogy nem mindig a szamossagaban kell keresni a
megoldast. Ervelhetnénk azzal, hogy a focimeccsen sem az unalmas kozjatékra, hanem
a golra emléksziink, pedig kevés van bel6le. Mégis: a képzések aranyait attekintve hia-
nyérzetiink marad.

Hasznos ¢és fontos kiegészitése lehet a vizsgalatnak a fenti adatok nemzetkozi dssze-
vetése, amely hosszu és iddigényes munka, és jelenleg az adatgytijtés stddiumaban van.
Ennek a kutatasnak a célja, hogy a jelen tanulmanyhoz hasonld6 médon az Eurdpai Unid
kozponti és a képzohelyeire jellemz6 szabalyozasat megvizsgalja, és a PISA-eredmé-
nyekkel, valamint a gazdasagi mutatokkal (GDP ¢s annak az oktatasra koltott aranya)
Osszevetve probaljunk meg kovetkeztetéseket levonni. Erre azonban a jelen tanulmany
keretei nem adnak lehetdséget.
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Kovetkeztetés: a szakmai fejlodés lehetséges iranyai

Belathato tehat, hogy a pedagdgusok segitéi kompetenciai kulcsfontossaguiak egy meg-
felel6 tanulasi kornyezet kialakitasaban. Bar a képzési rendszer latszolag eleget tesz a
torvényi eldirasoknak, mar csak szamszeriileg is kevésnek tlinik az a pedagogiai-pszi-
chologiai tartalom, amelyet a hallgatok a képzés soran felvehetnek, leginkabb ahhoz
mérten, amit a jogszabalyi keretek és az elémeneteli rendszer feltételként megallapitanak
a pedagdgusokkal szemben.

A kovetkezdkben attekintjiik, hogy melyek lehetnek azok a teriiletek, amelyek segit-
hetik a pedagogusok segitdi potencialjanak novekedését, ezaltal pedig javitjak az intéz-
ményi szintli mentalizaciot, igy végso soron jotékony hatassal lehetnek a tanuloi eredmé-
nyekre, a jollétre és az iskolai 1égkdrre is. A pedagogusok altal nyujtott segitéi mozzana-
tok segitik az emlitett mentalizacids tevékenységet, fejlesztik az iskolai szocialis halot és
novelik a tanuldi onértékelést, ez pedig végsd soron hatékonyabb kommunikaciot és jobb
egylittmiikddést eredményez. Az ilyen iranyu pedagogusi kompetencidk fejlesztésére az
alabbi megoldasok lehetnek kézenfekvoek.

Mentori programok és szupervizio

A mentori programok jelentds szerepet jatszanak a kezdd pedagodgusok kompetencidinak
fejlesztésében. Ezek a programok lehetséget biztositanak a tapasztalt pedagogusok
szamara, hogy tamogassak a palyakezdd kollégakat, megosztva veliik tudasukat és
tapasztalataikat (Péter és mtsai, 2021). A mentori kapcsolatok erdsitik a pedagogusok
onbizalmat és szakmai identitasat, mivel a mentorok irdnymutatasa és visszajelzése segit
a kezdoknek a nehézségek lekiizdésében ¢és a tanitasi gyakorlatok finomitasdban (Ekler
¢és mtsai, 2022). A kutatdsok azt mutatjak, hogy a mentori programokban részt vevo peda-
gb6gusok jobban teljesitenek, és magasabb szintii elégedettséget mutatnak a munkajukkal
kapcsolatban (Nagy, 2021).

Nem szabad megfeledkezniink a szupervizio lehetdségérdl sem, ami bar eddig a
nagyok jatéka volt (értsd: profitorientalt nagyvallalatok alkalmaztak), megtalalhatja
helyét a pedagdgiai tdmogatd tevékenység kozott. Az olyan tamogatd csoportok, mint
az alkalmi pedagogus Balint-csoportok, esetmegbeszélok, esetleg szupervizids alkalmak
mind-mind nagy pedagodgiai és pszichés haszonnal kecsegtetnek, intézményi szinten is.

Tovabbkeépzési lehetoségek

A pedagogusok szdmara elérhetdé mentalhigiénés, csaladterapias és egyéb segitdi tovabb-
képzési lehetéségek magukban foglaljak a pedagdgiai modszerek, a pszichologiai isme-
retek ¢és a digitalis kompetenciak fejlesztését is (Rapos és mtsai, 2020), és lehetéséget
adnak a legtijabb kutatasi eredmények és pedagdgiai gyakorlatok megismerésére is
(Szivak és mtsai, 2019). Meg kell jegyezniink azonban, hogy akar egyetemi szervezésben
torténik a szakirdnyt tovabbképzés, akar — mint az a pszichologiai képzéseknél meg-
szokott — egyesiileti szinten, a résztvevotdl és a fenntartotdl egyarant erdfeszitéseket és
aldozatokat igényel, az anyagiak és a raforditott id6 szempontjabdl is.

Ugyancsak hasonld, de mar rendszerszintli lehetéség €s uttdré kezdeményezés az
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem konzorciumvezetésével zajlé Komplex Alap-
program, amely az altalanos iskolak szamara biztositja tobbek kozott a folyamatos szak-
mai tovabbképzést, kapcsolattartast és a szakmai megujulas lehetéségét egy szakmai
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kozosségen keresztiil. A program kozép-
pontjaban az élményalapu tanitds, a tanu-
lokat aktivan bevono pedagogiai szemlélet
all.2

Az osztalyfonoki munka uj szemlélete

A modern szemléletben végzett osztalyfo-
noki munka kozvetlen kapcsolatot tart fenn
a tanulokkal és a sziilokkel egyarant. Az
osztalyfonokok feleldsek a tanuldk érzelmi
¢és szocialis fejlédésének tamogatasaért, ezt
a feladatot pedig csak akkor tudjak hatéko-
nyan ellatni, ha pszichologiai kompetenciaik
magas szintiek (Kovacs, 2019). A modern
osztalyfonoki munka soran a pedagdgusok
gyakoroljak a konfliktuskezelést, a csoport-
dinamikat a kdzosség hasznara fordithatjak,
¢és a tanuldi motivaciot csoportos és egyéni
foglalkozasok keretében tudjak novelni.
Ezeket az alkalmazott pszichologiai készsé-
geket a pedagdgusok leginkabb az egyesiileti
szinten szervezett képzési programok, mint
példaul a Magyar Relaxacios és Szimbolum-
terapias Egyesiilet Didkrelax tanfolyamai,
vagy a Selye Janos Magatartastudomanyi
¢s Magatartdsorvoslasi Tarsasag altal szer-
vezett Williams Eletkészség tanfolyamok
(PedWEK és DiakWEK) keretein beliil saja-
tithatjak el.

A tamogato iskolai kérnyezet

Az, hogy az adott iskola mint intézmény is
tamogassa a pedagogusokat, elengedhetet-
len szakmai fejlodésiikben. Olyan szakmai
kornyezetet kell biztositani, amely — a peda-
gbgusok szamdra is — a folyamatos tanulast
és fejlodést szorgalmazza (Sziics, 2021).
A tamogato, intézményi mentalizaciot eld-

A modern szemléletben végzett
osztdlyfondki munka kézvetlen
kapcsolatot tart fenn a tanu-
lokkal és a sziilokkel egyardnt.
Az osztalyfonokok felelosek a
tanulok érzelmi és szocidlis fej-
lodésének tamogatdsdert, ezt a
Sfeladatot pedig csak akkor tud-
Jak hatekonyan elldtni, ha pszi-
chologiai kompetencidik magas
szintiiek. A modern osztdlyfo-
néki munka sordn a pedago-
gusok gyakoroljdk a konfliktus-
kezelest, a csoportdinamikdt a
kozosseg haszndra fordithatjdak,
és a tanuloi motivdciot csopor-
tos és egyeni foglalkozdsok kere-
tében tudjcdk névelni. Ezeket
az alkalmazott pszichologiai
készségeket a pedagogusok leg-
inkdbb az egyestileti szinten
szervezett képzési programok,
mint példdul a Magyar Relaxd-
cios és Szimbolumterdpids Egye-
stilet Didkrelax tanfolyamai,
vagy a Selye Jdanos Magatartds-
tudomdnyi és Magatartdsorvos-
lasi Tarsasdg dltal szervezelt
Williams Eletkészség tanfolya-
mok (PedWEK és DidkWEK)
keretein beliil sajdtithatjck el.

segit6 iskolai kultara, a rendszeres visszajelzések, valamint a valds, élettel teli szakmai
kozosségek kialakitasa mind hozzajarulnak a pedagogusok (pszichologiai) kompeten-
cidinak bovitéséhez (Rapos és mtsai, 2020). Ez a tanulok fejlédését is segiti, mivel a
jol képzett és kompetens pedagodgusok képesek adaptivabban reagalni a tanulok egyéni
igényeire és problémaira (Huber és mtsai, 2021).

Fontos itt megjegyezni: a pedagogusok iranyaban elvaras, hogy rendszeresen részt
vegyenek tovabbképzéseken, ¢s naprakészek legyenek a legijabb timogatdo modszerek-
kel és eljarasokkal kapcsolatban. Ha tobben vennének részt mentorképzésekben, akkor
a mentoralas fejlesztdi alkalmazasaval a fiatal pedagogus kollégak is ugy érezhetnék,
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hogy munkajuknak tobb értelme van, képesek 6nalléan dontéseket hozni, és intézményi
szinten jobban biznak a kompetencidjukban.

Végiil a tamogat6, coach-szemléleti vezetdi magatartas €s az altalanos pozitiv munka-
helyi 1égkdr hozzajarul a tandrok megerdsitéséhez (Buksnyté-Marmiené és mtsai, 2022).
Emellett pedig 1étfontossagu, hogy minden intézményiikben elérhetd legyen egy olyan
tamogatoi haldzat (akar helyi Balint-csoportok, esetmegbeszéldk), amelyekhez fordulni
lehet, ha nehéz pedagogiai helyzetbe keriilnek az ott tanité pedagogusok.

Osszegzés: valasz a jové kihivasaira

A tarsadalom folyamatosan valtozasban van, a pedagogusoknak pedig alkalmazkodniuk
kell ezekhez a valtozasokhoz. Elvaras, hogy ne csupan tudast adjanak at, és ne retroaktiv
moédon reagaljanak a fellépd problémakra, hanem proaktiv modon, prevencids és fejlesz-
tdi céllal érzelmi és szocialis tAmogatast is nyujtsanak a tanuldknak. Ez a pszicholdgiai
kompetencidk folyamatos fejlesztését igényli, a pedagdgusoknak képesnek kell lennitik
a tanulok érzelmi sziikségleteinek felismerésére és kezelésére (Symeonidis, 2017).
Példaul a Covid-19 kovetkezményeként is a pedagdégusoknak 0j nehézségekkel kellett
szembenéznilik (Wakui és mtsai, 2022; Klapproth és mtsai, 2020). A tanulok gyakran
szembesiilnek stresszel, szorongassal és mas mentalis egészségi problémakkal, ame-
lyek befolyasoljak tanulasi folyamataikat. A pedagogusok pszichologiai kompetenciai
kulcsszerepet jatszanak abban, hogy a tanulok biztonsagban érezzék magukat az iskolai
kornyezetben (Bjorklund és mtsai, 2021).

A sziilok elvarasai is valtoznak, és egyre inkabb igénylik, hogy a pedagdgusok tamo-
gassak gyermekeik érzelmi fejlédését. A sziilok elvarjak, hogy a tanarok ne csak a
tanulmanyi eredményekre, hanem a gyermekeik mentalis egészségére is figyelmet for-
ditsanak. Itt kell megjegyezniink, hogy a sziilok tdmogatasa ¢s egyiittmitkodése elenged-
hetetlen a pedagdgusok szdmara, ha hatékonyan akarjak kezelni a tanuldk pszicholdgiai
sziikségleteit (Dogra és Kaushal, 2021) — bar a kezdeményez6 szerep mindig a pedago-
gusé kell, hogy legyen. Emiatt at kell gondolnunk a klasszikus sziil6-iskola viszonyt is,
inkabb egyfajta partnerségre kell torekedniink.

Az intézményvezetok szerepe kulcskérdéssé valik a pszichés tdmogatas iranti igény
kezelésében, biztositani kell ugyanis a pedagdgusok szamara a sziikséges eréforrasokat
¢és képzéseket, hogy pszicholdgiai kompetencidikat fejleszthessék, ezaltal az intézményi
pedagdgiai kultura is fejlodik.

Romantikus képzetnek tlinhet, de hissziik, hogy egy demokratikus, személykdzponta
iskola meg tudja valtoztatni az egész tarsadalom mtikddését. Ehhez vissza kell nyulnunk
a gyokerekhez, ¢és egy filozofiai, antropoldgiai €s pszicholdgiai alapozast, probléma-
kozpontu, személyes pedagdgiat (személypedagogiat?) kellene Gijra megtaldlni. Kozma
Tamas gondolatat tovabbgondolva nem egy ujabb paradigmavaltasra (Kozma, 2001),
hanem az eddigi neveléselméleti paradigmak szintézisére volna sziikség. Egy modern
segitdi pedagogia kialakitasara, annak érdekében, hogy a nevelés visszakapja a bevezet6-
ben emlitett, Schneller Istvan, Imre Sandor, Dolch Erzsébet vagy Karacsony Sandor altal
megfogalmazott klasszikus mandatumat és leird erejét, és értékkozvetitést végezzen,
értéktalalasra 6sztondzzon.

A jovében természetesen tovabbi kutatdsokra van sziikség ez irdnyban, a vizsgalat
kérdéseit érdemes volna képzésben 1év6 és palyakezdd pedagoégusokkal is megvitatni,
hogy megtudjuk: milyen nézeteik vannak a sajat pedagogiai-pszicholdgiai kompetencia-
ikrol, illetve szerintiik milyen kompetenciakra volna sziikségiik. Ezeknek a kérdéseknek
a megvalaszolasaval bele lehetne fogni egy nagyszabasu programba, egy segit6i pedago-
giai modell kialakitdsdba, amely a legmodernebb pszichologiai kutatdsok eredményeire
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épiil, és hatékonyan integralhat6 a kdznevelés rendszerébe. Egy olyan segitdi pedagogiat
kellene célkeresztbe venni tehat, amely a legmodernebb pszicholdgiai eredményekre
épitkezik, és konkrét nevelési (tehat nem tisztan pszichologiai) céllal dolgozik, egyszerre
értelmezési és cselekvési keretet is nytjtva. Célja lehetne egy tantargyi munkatol fiig-
getlen személyiségépitési modell, vagy Sarkany Péter (2024) megfogalmazasa szerint:
személyiségképzes, Bildung, amely aztan hatékonyan beilleszthetd lenne a kdznevelés
rendszerébe. Hissziik, hogy egy jol miikodo rendszerben fel kell vértezniink a pedagogu-
sokat ezzel a készséggel, és ennek helyét a pedagogusképzésben, valamint a tovabbkeép-

z¢si struktiiraban is meg lehet és meg kell talalni.

Rajnai Laszlo
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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Absztrakt

A tanulmany a segitéi pedagodgiai attitiid fontossagat vizsgalja a modern oktatasi kdrnyezetben, kiemelve a
kozépiskolas didkok és a pedagdgusok elétt allo kihivasokat. Attekinti a jogszabalyi keretekben (a Kozneve-
1ési torvény, a Koznevelési stratégia, a Képzési kimeneti kdvetelmények és a Pedagogus eldmeneteli rendszer
dokumentumai) szabalyozott pedagdgiai-pszicholdgiai tartalmak meglétét, megvizsgalja, hogy ezek milyen
egyensulyi viszonyban allnak egymassal. Ugyancsak vizsgalatnak veti ala a tanarképzo egyetemek osztatlan
nappali tagozatos hallgatoinak kinalt pedagdgiai-pszichologiai tartalmak aranyait, és sszeveti azokat a peda-
gbgusokkal szembeni elvarasokkal. Megvizsgélja ezeknek a kompetencidknak a jelenlétét a pedagogiatorténet
egyik korabbi szakaszaban is, és rovid Osszevetést végez a jelen helyzettel. A tanulmany hangsulyozza a peda-
gbgusok pszichologiai kompetencidinak fontossagat a tanulok érzelmi és szocialis fejlédésének tamogatasaban,
valamint a sziil6kkel valo hatékony egyiittmiikodésben. Végiil ramutat arra, hogy a schnelleri értelemben vett
segit6i pedagogiai attitlid kialakitasa és fejlesztése elengedhetetlen a 21. szazadi oktatas sikeréhez, és javasla-
tokat tesz a pedagogusok ezen kompetenciainak fejlesztési iranyaira.

Kulcsszavak: segitoi pedagogia, pszichologiai kompetenciak, pedagdégusképzés, mindsités, iskolai kornyezet
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Egy tudomanyos életmi
tiszteletére

Pusztai Gabriella, Engler Agnes, Hrabéczy Anett, Bencze Addm:

Mesterség és intelligencia az oktatdskutatisban

kotet Kozma Tamas oktatasku-
Ataté, tanar, a Debreceni Egyetem

Nevelés- és Miivelodéstudomanyi
Doktori Program alapitdjanak 85. sziile-
tésnapja alkalmabol késziilt. A Mesterség
és intelligencia az oktatdskutatasban cimi
kotet szerkeszt6i Kozma Tamas munkas-
saga elott tisztelegnek. A kiadvanyt a Deb-
receni Egyetem Nevelés- ¢s Miivelddés-
tudomanyi Intézet munkatarsai allitottak
Ossze: Pusztai Gabriella, Engler Agnes,
Hrabéczy Anett és Bencze Addm.

A hat évtizedes szakmai munkassag
eldtti tisztelet mar a bevezetdben érez-
hetd. Ebben a részben keriil tisztazasra a
mi cime is: Mesterség és intelligencia.
El6bbi Kozma Tamas mesterségére, az
oktataskutatasra iranyul. Kutatasi eredmé-
nyei ugyanis megkeriilhetetlenek, ha értel-
mezni szeretnénk a magyar oktataspolitika
elmult 6tven évben bekovetkezett valto-
zésait. Utobbi pedig a professzor ur sze-
mélyében megtestesiilé kognitiv képessé-
gek, az érzelmi intelligencia és a mentalis
kapacitas, valamint a megértésre torekvo
attitid egy magas fokat hivatott jeldlni,
hiszen tandrként igyekezett ezekkel a
tulajdonsdgokkal a hallgatoit is felruhdzni.

A konyv szerkezetét tekintve harom
nagy egységre oszthatd, amelyek Kozma
Tamas tudomanyos életmtivéhez kapcso-
lodnak. Az elsé tematikus egység a Koz-
oktataspolitika és tanuloi eredményesség
cimet kapta, amelyet hat, a kdzoktatasi
valtozasok elemzésével foglalkozo tanul-
many alkot. Rébay Magdolna tanulma-
nyaban olvashatunk a reformatusok, Orosz
Ildik6 és Pallay Katinka irasaban pedig a
karpataljai magyarok kozoktatashoz vald
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dolna a Tiszaninneni Reformatus Egyhaz-
kertilet 1933 és 1946 kozotti tanacsiilési
¢és kozgytilési jegyzOkonyveinek kvalitativ
elemzését ismerteti. Az Orosz és Pallay
szerzOparos a 2017-es oktatasi torvény
hatésait ismertetik az ukrajnai kisebbségi
oktatasra.

Fehérvari Anikd és Széll Krisztian,
valamint Varga Aranka ¢és Hives Tamads
tanulmanyaikban a hatranyos helyzeti
tanulokrol irnak a mérési eredmények és
a statisztikai adatok tiikkrében. Fehérvari
Aniko és Sz¢ll Krisztian a PISA mérésekre
tdmaszkodva mutatjak be, hogy az iskola
lehet-e eredményes ¢és egyuttal méltanyos
is. Eredményeik szerint egyértelmiien igen
a valasz. Varga Aranka ¢és Hives Tamas
vizsgalata a hatranyos helyzetl tanulok
helyzetét kivanja komplex mdédon bemu-
tatni, ehhez a rendelkezésre allé Gsszes
lehetséges adatbazist és a terepmunka
kinalta lehet6ségeket hasznaltak.

Bacskai Katinka és Ceglédi Timea
tanulmanya arra a megallapitasra jutott,
hogy a reformatus iskolakban tanulok
csaladi hattere és a reziliens didkok ara-
nya is egyarant magas. Elemzésiikhoz a
2019. évi orszagos kompetenciamérés
hatodik osztalyos adatbazisat hasznaltak.
Jozsa Krisztian és Podraczky Judit az
ovoda-iskola atmenet témajat jarja kordl,
és mutatja be a legfrissebb kutatasi ered-
ményeket, az iskolaérettség-vizsgalatok
jellemzdit, valamint a legfontosabb jog-
szabalyi valtozasait.

A masodik tematikus egység a Fel-
sooktatas és felnottképzés cimet viseli,
¢és tiz tanulmanyt foglal magaba. Hrubos
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Ildiko a felsdoktatas valtozasabol adodo
hallgatoi igények nemzetkodzi trendjeit
fogalmazza meg. Kovacs-Nagy Klara,
Hideg Gabriella és Moravecz Marianna
tanulmanyaban mar az oktatok jelentik a
vizsgalodas targyat. A kutatok altal meg-
fogalmazott hipotézisek részben vagy egé-
szében beigazolddtak, miszerint az okta-
toi teljesitményre negativ hatdssal van a
teljesitményértékelésbol fakadd stressz.
Polonyi Istvan az MTA kereshetd, koz-
testiileti tagokat és akadémikusokat tar-
talmaz6 adatbazisat elemezte, és ez alap-
jan fogalmazott meg kovetkeztetéseket a
neveléstudomany helyzetével kapcsolat-
ban. Brezsnyanszky Laszlo a Debreceni
Egyetem Neveléstudomanyi Tanszékének
torténetét foglalja ssze. A tanulmany a
tanszék vezetdinek bemutatasara fokuszal,
kiemelve, hogy az egyes vezetok hogyan
oldottdk meg a kiilonb6zo feladatokat,
¢s milyen elképzeléseik voltak. Teperics
Karoly, Marton Sandor és Czimre Klara,
valamint Dusa Agnes Réka és Dabney-
Fekete Ilona Doéra a kiilfoldi tanulok
magyarorszagi beilleszkedésével €s mobi-
litasaval foglalkoztak. Az utdbbi szerzépa-
ros eredményei ramutattak, hogy a magyar
kultara iranti érzékiik alapjan kiillonb6zo
klaszterekbe lehet csoportositani a hallga-
tokat. Pusztai Gabriella, Hrabéczy Anett
és Csok Cintia a lemorzsolodas kdzelébe
keriilt magyarorszagi hallgatokkal kap-
csolatban fogalmaztak meg gondolataikat.
A szerz6k ramutattak a felsdoktatasi karri-
erutak akadalyaira, nehézségeire, amelyek
a lemorzsolddas iranyaba vezethetnek.
Molnar Erné egy kisvarosi fels6oktatasi
intézmény gazdasagi kdrnyezetre gyako-
rolt hatasat vizsgalja. Markus Edina a fel-
néttképzés 1ényegi részét, a tarsadalmi és
gazdasagi beagyazottsagat tarja fel. Erdei
Gabor a munkahelyi tanulasban bekovet-
kezett paradigmavaltassal foglalkozik.

A harmadik tematikus egység a Kozds-
ségi tanulas és miivelodés témakorét oleli
fel, és nyolc tanulmanyt tartalmaz. Kéri
Katalin, valamint Engler Agnes, Bencze
Adam és Markos Valéria irdsaiban a csaladi
nevelés torténetét, a nemzeti azonossagtu-
dat és a csaladtervek kozotti kapcesolatot

vizsgaljak. Engler és tarsai a Magyar Ifju-
sag Kutatas 2020 és a Hungarostudy 2021
adatbazisok masodelemzésén keresztiil
mutatjak be, hogy a nemzeti identitas és
a gyermekvallalasi hajlandésag kozott
Osszefiiggés mutathat6 ki.

Szintén a csaladdal kapcsolatban osztot-
tak meg gondolataikat Barabasi Tiinde és
Stark Gabriella, akik az ¢vodaskort gyer-
mekek jarvanyhelyzet alatti nevelésének
akadalyaira fokuszaltak. Jancsak Csaba a
tarsas tanulas egy lehetséges formajarol,
a diakdnkormanyzati részvételrél vazol
fel egy képet a tanulmanyaban. A kutatod
arra volt kivancsi, hogy a tanuldk milyen
feladatok megoldasat varjak a didkonkor-
manyzattol.

Buda Andras a technologiai fejlédés
¢és a szocializacio digitalizalodasa kozotti
kiillonbségekre és azok jellemzdire kon-
centrdl. Eredményei szerint a technologia
fejlédése Uj tipust ismereteket kovetel
meg, korszerii tudast eredményez, az iskola
viszont csak lassan tud igazodni a valtozd
koriilményekhez. Bocsi Veronika a fiatalok
olvasasi szokasait, annak valtozasait és a
valtozasok hatterében 4all6 lehetséges oko-
kat mutatja be. Varadi Judit és szerzotarsai
szakirodalmi attekintést készitettek a zenei
és érzelmi nevelés Osszefliggései kapcsan.
Juhasz Erika ¢és Fintor Gabor tanulmanya-
nak kozéppontjaban a kulturafogyasztas
all, valamint annak jarvanyhelyzet alatti
valtozasa. Eredményeik szerint a pandé-
mia hatdsara tovabb csokkent a kultira-
fogyasztas. A leggyakoribb szabadidé-
eltoltési helynek a kavézok vagy hazibulik
szamitanak, az operaba és a hangversenyre
jéarék aranya viszont csekély.

A konyv konnyen olvashato, jol elkii-
16nitheték a benne megjelent tanulma-
nyok. Pusztai Gabriella mint a kdtet egyik
szerkeszt6je mar a bevezetében igyekszik
Osszefoglalni a fébb tartalmi pontokat,
ezzel is segitve az atlathatdsagot. A mi
tanulmanyozésa kdzben szamtalan abra,
tablazat és diagram jelenik meg, amelyek
segitségével a kutatasok folyamata és
eredményei kovetheték nyomon. A kotet
boritéja a digitalizacio jegyeit hordozza
magaban. Egy digitalis eszkdz mellett a
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kiilonb6z6 alkalmazasok és kozosségi
oldalak piktogramjai is megtalalhatok.
A hatlapon olvashatjuk a cim magyaraza-
tat, egyben 6sszekapcsolva azt a mi jelen-
toségével:

»A mesterség az, amit mesteri szinten
vagyunk képesek miivelni” (Pusztai és
mtsai, 2024)

»A kotet cimében jelzett intelligen-
cia a sz6 szakmai definicioja szerint
értendo jelen esetben, vagyis a kognitiv
képességek, az érzelmi intelligencia és
a magas szintl mentalis kapacitast és
megértést tiikrozé magatartasok kom-

crer

mtsai, 2024)

Osszességében elmondhato, hogy a kotet-
ben megjelent tanulmanyok témaja szerte-
agazo, de azokrdl egységesen kijelenthetd,
hogy szamos szalon kapcsolodnak Kozma
Tamas munkassagahoz. A kotetben helyet
kap6 sokszinti vizsgalodasoknak kdszon-
hetéen a kiadvanyt haszonnal forgathatjak
az elemzok, kutatok, akik megismerhetik
a vizsgalt teriiletek legjabb eredményeit,
tendenciait. Az elemzok mellett a dontés-
hozoknak, fenntartoknak is relevans ada-
tokkal szolgal a hatranyos helyzetii, vala-
mint a reformatus és a hataron tuli magyar
tanulokra nézve is. Az egyes tanulmanyok
Osszevetése vagy éppen egyetlen kutatas
tanulmanyozasa miatt ajanlhatd a kotet
az oktataskutatok, a pszichologusok vagy

éppen a neveléstudomanyi szakemberek
részére. Kivald valasztast jelent azoknak
az egyetemistaknak is, akik a megjelent
témak valamelyikében kutatnak, de a
tanarszakos hallgatoknak is hasznos lehet.
A munkaerdpiac szamara leginkabb Erdei
Gabor tanulmanya lehet tanulsagos a mun-
kahelyi paradigmavaltas témaja miatt.

Osszességében javasolhatdo minden
oktatasi intézményben dolgoz6 szamara
a hatranyok lekiizdésének elésegitése
céljabol, igy tehat hasznos lehet a peda-
goégusgyakornokok, a kiilonbozd segitd
szakemberek, mint a fejleszt6- vagy gyo-
gypedagdgusok, iskolapszicholdgusok,
pedagdgiai asszisztensek vagy éppen a
csaladsegiték szamara. A dontéshozok,
tobbek kozott a rektorok, dékanok és okta-
tasszervezok részére a hatranyok lekiiz-
dése mellett a tendenciak megfigyelése és
azok alapjan a dontések meghozatala miatt
lehet tanulsagos az irds. Végezetiil pedig
minden olyan szakember szamara tanulsa-
gos lehet a kotet, akik barmely megjelent
teriiletnek a mivel6i, vagy hatasuk van
azokra.

Pusztai, G., Engler, A., Hrabéczy, A. &
Bencze, A. (2024). Mesterség és intelli-
gencia az oktataskutatasban. CHERD-
Hungary.

Peres Istvan Péter

Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar
Nevelés- és Miivelédéstudomanyi Intézet
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Eszkozhasznalat a torténeti
pedagogiaban — Valogatott
tanulmanyok az olasz
neveléstorténetbol

Simonetta Polenghi: Educational Tools in History:
New Sources and Perspectives

nyos kotet szerkesztdje Simonetta

Polenghi, a milandéi Szent Kereszt
Katolikus Egyetem oktatastorténeti tan-
székének vezetdje, a kiadvany pedig nyolc
olasz szerz6 (Luca Odini, Dario de Salvo,
Evelina Scaglia, Veronica Fonte, Paolo
Alfieri, Anna Debé¢, Simonetta Polenghi
¢és Alessandra Carenzio) egy-egy esszéjét
tartalmazza. Simonetta Polenghi kutata-
sait féleg a pedagdgiatdrténet teriiletén
végzi, az utobbi években irt a kelet- és
délkelet-eurdpai oktatasi helyzetrél, a 19.
szazadi olasz festok miiveinek tantermi
vonatkozasair6l és az olasz teriileteken
mikoddo tanarképzés Habsburg-jogszaba-
lyair6l. A legujabb altala szerkesztett kiad-
vany ennek a témanak egy igen kevéssé
bemutatott oldalat tarja az olvasok elé, ami
nem mas, mint kiilonféle oktatasi eszko-
z0k pedagogiai célu felhasznalésa, a valo-
gatott esszék mind olaszorszagi kutata-
sokat mutatnak be, nagyrészt az 6tvenes
évek idészakabol. A megjelent témak kozé
tartoznak pl. a kdzépkori képek, az iskolai
fotok, az iskolaépiiletek, a gyermekrekla-
mok, iskolai étkezések, a mentalis tesztek,
az iskolai filmek vagy a média és a gyer-
mekek kapcsolata.

A kotet 2024. jalius 12-én jelent meg,
essz¢éi az ISCHE 43 konferencian hang-
zottak el, melynek tamaja az oktatasi
technologiak torténete volt. A konferen-
cia Milanoban kertilt megrendezésre 2022.

Erendkivﬁl érdekes és olvasma-

augusztus 31. és szeptember 6. kdzott, ahol
olyan eredményeket mutattak be, melyek
uj forrasok és modszertani megkozelité-
sek felhasznalasaval sziilettek. Simonetta
Polenghi a bevezetdben ravilagit, hogy a
neveléstorténet egy igéretes €s 0j kutatasi
teriilete a tanulds soran hasznalt targyak
vizsgalata. Meglatasa szerint a tanulasi
eszkdzoknek pedagdgiai céljuk van, de
gazdasagi, kulturdlis, vallasi, politikai
szempontokat is magukban foglalhatnak,
ezért torténetiik és kutatasi lehetdségeik
igen sokoldaltiak. A kotet olyan esszéket
mutat be, melyek az oktatasi eszkozok
kiilonféle perspektivaival és hasznalati
mddjaival foglalkoznak, hianyp6tld utmu-
tatasként szolgalva minden pedagogusnak.

Luca Odini irasaban elméleti és iro-
dalmi vonatkozasokat vizsgal, melyek a
kép fogalmat jarjak koriil. Bemutatja a kép
szerepének dimenziodit a kdzépkorban a
balvanyimadas értelmezésétdl kezdve az
ikonok tanitd, neveld hatdsan at egészen
azok szimbolikus értékéig. A szerzd pél-
dakon keresztill jeleniti meg a kép azon
aspektusat, hogy az a kdzépkorban neve-
16eszkoz volt, felhivva igy az olvasd
figyelmét a pedagogiai kontextusra. Vizs-
galja tovabba a kozépkori kép azon saja-
tossagait, melyek a neveléstorténet 0j és
izgalmas kutatdsi iranyait tarjak fel, de
emlitésre keriil a mai kor vizualis fordu-
lata is, kiemelve ezaltal a kép pedagodgiai
horizontjat.
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Dario de Salvo a dél-olaszorszagi Mes-
sinaban tortént 1908. december 28-i heves
foldrengésrél és annak utéhatdsairol ir
az iskola és az identitds vonatkozasaban.
A foldrengés kovetkeztében a varos szinte
teljesen megsemmisiilt, a szerzd pedig
bemutatja az jjaépités eseményeit, kiilo-
nos tekintettel az iskolakra. A katasztrofat
kovetd évben a kozintézmények jo része,
tobbek kozott az iskoldk is ideiglenesen
fabol épiiltek, az orszag épitészei pedig
azon munkalkodtak, hogy az ujonnan
felépiild koépiiletek egységes arculatot
mutassanak. A tervezok nagy jelentdséget
tulajdonitottak a kdzoktatassal kapcsolatos
intézményeknek, mert az olasz kozvéle-
mény az iskolat olyan kdzszolgaltatasnak
tekintette, amely a foldrengés utan elve-
szett identitas uj alapjat képezte.

Evelina Scaglia fotok és leirasaik elem-
zésével két olasz iskolaban megvalosult
oktatasi modszert mutat be a fasizmus id6-
szakabol. Két kivételes tanarszemélyiség
egy 0j szemléletli, onképzésen, a tarsak
kozotti egylittmiikddésen €s a személyes
felelésségvallalason alapuld pedagogiai
modszert vezetett be és valdsitott meg egy
olyan korban, amikor az iskola a politikai
propaganda eszkoze volt. A tanuldk kiilon-
féle csapatrendszerben és csoportdinamika
mentén tanultak mindkét iskolaban, a fel-
adatok ¢és szerepek rendhagyo elosztasa,
a tantermekben 1évo eszkozok és targyak
elhelyezésének ujragondoldsa pedig egy
kivételesen gyermekkozponti megkozeli-
tést hangsulyozott.

Veronica Fonte az 6tvenes évek olasz-
orszagi gazdasagi fellendiilésén keresztiil
mutatja be a reklamipar és a fogyasztoi
kultira atalakulasat, ezen beliil pedig a
gyermekeket célzd reklamok megjelenését.
A szabadidds és oktatasi eszkdzok mellett
megjelentek a higiéniai termékek hasznala-
tanak reklamjai is, kdztiik a Durban’s fogk-
rémé. A szerz0 azt mutatja be, hogy milyen
marketingstratégia mentén juttattak el a
c¢lkozonség szamara a hirdetéseket, ezek
a képregényekbe agyazott reklamok pedig
a helyes higiéniai rutinokra, a fizikai egész-
ségre koncentralva jo példaval szolgaltak a
reklam pedagdgiai célu alkalmazasa terén.
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Paolo Alfieri az 1954-ben bemutatott
Scuola Elementare cimi olasz filmrél ir,
amely a tanarok ¢és az iskolak életébdl és
problémaibol merit, témai pedig az otve-
nes évek Olaszorszaganak altalanos isko-
lai rendszerét és azok valds sajatossagait
jeleniti meg. Fontos ilyen szempont a
tanarok helyzete, amely akkoriban érzé-
keny téma és hevesen vitatott kérdés volt.
Bemutatja tovabba a tanérlét nehézségeit
és szépségeit, szembeallitva azt a kapita-
lista ipari nagyvaros sodrasaval és anyagi-
assagaval, kiemelt figyelmet szentelve az
iskola falain beliili életnek is. Az alkotas
célja, hogy egyensulyt teremtsen az isko-
lardl alkotott idealizalt kép és a valos tar-
sadalmi helyzet kozott.

Anna Debe esszéje az iskolai étkez-
tetést, ezen keresztiil pedig az ételt mint
lehetséges nevelési eszkdzt mutatja be az
otvenes évek Olaszorszagaban. Az ingye-
nes menza kezdeti célja az volt, hogy a
szegényebb gyermekek iskoldba jara-
sat 0sztondzze, és biztositson szamukra
naponta legalabb egy taplalod és egészsé-
ges étkezést, kés6bb azonban az iskolai
étkeztetés 11j oktatasi dimenziot kapott. Az
ételeken keresztiil valdjaban kiillonbo6zé
jelentéseket kozvetitettek a gyerekeknek,
a didkok pedig a menzaszolgaltatast olyan
tamogatasi forrasként értékelték, amely
nemcsak a sajat, hanem az egész csaladi
egység javat szolgaltak.

Simonetta Polenghi két intelligenci-
atesztet vizsgal meg, a Wechsler Adult
Intelligence Scale-t (WAIS) ¢és a Wechsler
Intelligence Scale for Children-t (WISC).
A Wechsler-tesztek a leggyakrabban hasz-
nalt, egyénileg alkalmazott, standardizalt
mérdeszkozok a gyermekek és felndttek
intelligenciajanak felmérésére, azonban
ezen tesztekkel kapcsolatban kulturalis
kérdések is felmeriilnek, hiszen bizonyos
tarsadalmi és kulturalis csoportokhoz iga-
zitottak Oket. A szerzd irdsdban ravilagit,
hogy a kulturalis hidnyossagok a pontatlan
forditasok formajaban hogyan cstsztak be
a tesztekbe, és miként befolyasoltak annak
eredményeit.

Alessandra Carenzio irdsaban rekonst-
rudlja a gyermekek és a média kapcsolatat
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az elmult hetven évben a televiziotol a
mobiltelefonokig, bemutatva a csala-
dok kultardjaban és a nevelési megkd-
zelitésekben bekovetkezett valtozasokat.
Megvizsgalja a gyermekkor és a média
helyzetének, a kommunikaciokutatas és
a médiatudomany fébb elméleteit, majd
a médiahasznalat helyszineire dsszponto-
sit. A médiaeszk6zok gyors fejlédése és
Osszetettsége nevelési kérdéseket vet fel,
melyeket a szerz6 torténeti elemzés segit-
ségével valaszol meg.

Ezek az essz¢ék tehat bemutatjak, hogy
milyen modszereket, eszkdzoket, jelensé-
geket lehet az tanitas szolgélataba allitani.
A kotet tanulsaga szerint egy elhivatott
tanar szinte mindent képes oktatasra hasz-
nalni, legyen az kép, fotd, médiaeszkoz,
étel, vagy akar moédszer, munkaforma.
Olvasasa mindenkinek ajanlhato, aki a
nevelés és az oktatas témajaban érdekelt
vagy érdeklédik az irant. Pedagogusok-
nak kiilonosképp ajanlatos elolvasnia,

barmilyen korosztallyal és oktatési terii-
lettel is foglalkozik, mert nemcsak maod-
szereket vagy érdekes kutatdsokat mutat
be, de mindenképp erdsiti a tanari hivatas-
tudatot, és boviti a pedagdgiai eszkoztarat
a kiilonféle nézépontok altal. Neveléstor-
ténettel foglalkozo6 kutatok szamara szin-
tén hasznos lehet, mert példaként szolgal
arra is, hogyan hasznalhatok fel a kiilon-
b6z0 forrasok, ha azokra oktatasi és tanu-
lasi eszkozként tekintiink, illetve ezekben
hogyan fedezheték fel a kulturalis, val-
lasi, gazdasagi és ideologiai, és pedagogiai
dimenziok.

Polenghi, S. (2024, szerk.). Educational
Tools in History: New Sources and Per-
spectives. Armando Editore.

Sinka Péter
ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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Jok lesziink?
Hogyan formal a formalasrol
szolas a koztudatban?

Mészaros Gyorgy: ,,Jok lesziink!” —
Hogyan formadl tarsadalmi lénnyé az iskola?
Osszehasonlito kritikai etnogrdfia mindenkinek

észaros Gyorgy neveléstudo-
M mannyal foglalkozé kutato,

tarsadalmi kérdések irant érzé-
keny egyetemi oktatd uj konyve, a ,,Jok
lesziink!”” Hogyan formal tarsadalmi lény-
nyé az iskola? nagyszerti formai kisérlet,
tartalmilag hianypotlo pedagogiai elem-
z¢s. Sokrétegli, mégis kozérthetd munka,
amely betekintést enged két, egymastol
igencsak elkiilonbdz6 iskola mindennapja-
iba, egy ,,gettd” (fantdzianevén: Kalvin) és
egy ,.fancy” iskolaéba (Petdfi) — egy elsére
szokatlannak tiin6 perspektivan keresztiil.
A kiilonos tekintet az etnografusé, aki
részt vevo megfigyeldként az iskola szo-
kasos ismerdsségét kutatja, azonban ezt az
ismerdsséget elemzése soran ismeretlenné
teszi, Uj megvilagitasba helyezve, a hazai
viszonylatban ritka, kritikai fokuszaval.
A mii nagy kérdése, hogy az iskola hogyan
formal tarsadalmi lénnyé, miként alakitja
ki a testre iranyulva, azt fékezve, fegyel-
mezve az iskolai ethoszt, az elérendo,
ideologikus kozéposztalybeli eszményt a
gyerekekben.

Elséként a kutatdas megkdzelitésérol,
tudomanyos nézépontjarol érdemes par
szOt ejteni. Mészaros munkaja a frank-
furti iskola szellemiségéhez kapcsolodo
kritikai nézdépontot képviseli, ugyanak-
kor a szertelen relativizmust képviseld
posztmodernnel szemben hatarozott rea-
lista ontologiat integral. A kritikai realiz-
musban a ,kritikai” a realizmushoz
képest meghatarozobb kifejezésnek tlinik:
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sokkal jobban Gsszpontosit a tarsadalmi
szféra struktiraira, a felszini jelenségek
mogott mélyebben hizodd tendencidkra
és mechanizmusokra, mint a valosag meg-
ismerhetdségére vonatkozo érvekre. A kri-
tikai realizmusban a tarsadalmi-kulturalis
mechanizmusok feltarasa vezet a valosag
megragadasahoz elsGsorban, nem pedig
az objektivalhato, szamokka tehetd mod-
szertani apparatus. Ennek ellenére realista,
azaz a fogalmi pontositds révén kialakuld
képtink a valosdgot ragadja meg, ezzel
eltérve a posztmodern vagy a konstrukti-
vista tudomanyontologiaktol.

A kutatas soran Mészaros egy atlagos,
kozéposztalybeli vidéki gimnaziumban
(fancy iskola) és egy fovarosi, szegregalt
altalanos iskoldban (gettdiskola) végzett
részt vevé megfigyeléseket 2017 szep-
temberétdl (kisebb kihagyasokkal) 2019
juniusaig. Ezalatt az id6 alatt jott Iétre a
kutatds b6 empiridja, terepnaplok, ame-
lyeket Mészaros marxista alapu, kritikai
keretbe dgyazva értelmez. A szoveg ebben
az etnografiai és kritikai keretben egytt-
tal hermeneutikai anyag is: folyamatos,
am nem befejezett értelmezésen megy
keresztiil, olyannyira, hogy a szerzd sajat
értelmezéseire és elemzéseire sem végle-
gesként tekint (ekként is kritikai realista),
nem véletlen, hogy a fejezetek végén
hangsulyosan hivja az olvasot a kozos
értelemadasra, parbeszédre.

A tudomanyelméleti kérdésekkel kap-
csolatos eszmefuttatasok bdségére aligha
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lehet panasza az olvasdnak, mely ill6n
reprezentalja Mészaros szakmai ars poe-
ticajat, miszerint az elmélet-empiria kap-
csolata joval kozelebbi, mint amit a tudo-
manyos koztudat biztosnak vél. Ennek
ellenére Mészaros a kritikai realizmus
mélyebb tudomanyfilozofiai dilemmairol,
kitiintetettségérél nem vazol fel igazan
kielégitd érvelést (pl. a konstruktiviz-
mussal szembeni érveket), inkdbb arrdl
ir, hogy a kritikai realizmus egyfajta
valaszreakcid a posztmodernre, egyuttal
azonban meg0rzi ennek a posztpoziti-
vizmussal szembeni kritikait (a leszikitd
tudomanyossagot, pl. a tudas fogalmat,
a hierarchiat vagy a szamokka tevés min-
denhatosagat).

A kotet izig-vérig atitatott Mészaros
Gyorgy személyével, elsésorban a kutato-
éval, de oktatoi, sdt apai oldala is megje-
lenik. A személyesség — a szisztematikus
reflexio és a részt vevé megfigyelés miatt
— csak formailag meghatarozo: a szoveg
torténetté valik, melyben a kutato a f6hds,
a két intézményben valo tapasztalat és
reflexié pedig az ut, amelyet bejar. Az
Osszefonddas nem idegen az etnografiai
kutatdsoktdl, sdt, inkdbb maga a cél: olyan
megfigyeldi poziciot felvenni, mely nem
kiviilrél, egyfajta tavolsagtarté hatalmi
poziciobol figyel. A jelenségvilag gaz-
dagsagara iranyul, mégsem ,,pusztan” a
megfigyelés leirasa a cél, hanem az isme-
r0s ,tapasztalattomeg” (mely alighanem
mindannyiunk szamara magatdl értet6do)
atkeretezése, atdltoztetése is. Mészaros
erre az ismerdsségre kivan ratapintani,
ezt szeretné elemzése és reflexidja révén
ismeretlenné, majd kovetkeztetései soran
ujra ismerdssé tenni, de immar egy 1j,
aktivabb értelmezési keretbe iiltetve azt.
Példaul olyan elejtett mondatokat (pl.
»Mindenki tudja: tesioran zsebre tett kéz
¢és cstunya beszéd: 20 fekvd[tamasz].” 181.
0., idézet az egyik terepnaplobol) a for-
malas kiilonb6zé megnyilvanulasaiként
értelmez, ahol a tanar (és az iskola) nor-
mai, értékrendje ranyomakodik a diakra,
akinek idegen is lehet ez a normavilag.
A testet kontrollald iskolai fegyelmezés
is ilyen: a didkok habitusat formalja, azaz

a testen hordozott tarsadalmi osztaly-
poziciot egy idealizalt kdzéposztalybeli
ideologiahoz probalja alakitani. Ekként
a didkok ellenallasa sem pusztan norma-
sértés. Az iskola ilyen jelenségei jobbara
reflektalatlanok (didkok és tanarok kozott
egyarant), Mészaros egy terepnaplot idéz,
amelyben a didkok ,,proli napot” tartottak
a Petdfiben:

,»a petdfis didkok jo részének nincs
képe az osztalykiilonbségekrdl, de
a proli sz6 jelentésérdl sem, vala-
mint hogy ezzel egyidejlileg milyen
inkdbb negativ osztalymegjelenités,
osztalyreprezentacid ¢l a petdfis
didkok és tanarok tobbségében (az
osztalyra valo reflexio nélkil).”
(165.0.)

Az etnografia nem csupan modszer,
hanem a konyv narrativ strukturdjanak
szervezoelve is. A narrativat nem csak a
szerzO, de adott esetben az egyik petdfis
osztalyfondk, Zsolt is alakitja, akivel
Meészaros a kutatas alatt egylittmiikodott,
emiatt a terepnapldkban is gyakran keve-
rednek a hangjaik. Hangsulyos pont ez,
éppen az ilyen performativ gesztusokkal
jelzi Mészaros igencsak komolyan, hogy
a kritikai reflexio egyuttal onreflexio is:
sajat meglatasainkat érdemes ¢és sziiksé-
ges mas tekintetekkel pasztazni, ezzel
munkalhato ki a tobb szemponttal dusitott
értelmezés.

A konyv egyik legnagyobb erénye a
tarsadalmi cselekvés és az ideologiak
Osszefonodasanak feltarasa, mely egytttal
a felvetett problémak megoldasanak elsd
1épése is. A tanari hatalomkifejezés ¢és a
didkok ellenallasat bemutatod esetek kiva-
loan érzékeltetik, hogyan valik az iskola a
tarsadalmi normak kdzvetitésének és meg-
kérddjelezésének szinterévé, mélyebbre
asva (a kritikai onreflexié utjan) felfedez-
hetévé valnak az osztalypoziciokbol eredd
habitusok és ideologiai kiilonbségek. Ezt
leleplezve alakithaté ki egy ,,integrald
antropologia”, mely képes kiilonb6z6
tarsadalmi-kulturalis csoportok érdekeit
¢és értékeit Osszetapasztani. A gyakorlati
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iranymutatasok, jo példak segithetnek lét-
rehozni egy kozds értelemadast az oktatas
mikro-, mezo- és makroszintjein, de ehhez
elengedhetetlen a szereplok kozotti nyitott
diskurzus.

A kérdés tehat nem redukalhato a komp-
lexum valamelyik elemére:

,Nem, nem a tanaroknak kell a rend-
szert megvaltoztatni. Ezért is szeret-
tem volna kdnyvemmel az olvasok
tagabb korét megszolitani: minden-
kit, aki feleldsséget érez az oktatas
irant. A maga eszkozeivel mindenki
részt vehet az errdl sz6lo vitakban,
parbeszédekben, fellépésekben.”
(260. 0.)

Mindenki, aki felelosséget érez — azaz
talan mindenki, akit érintett, érint, vagy
érinteni fog. Az oktatas a tarsadalmi repro-
dukcid, a kultira egyik tartooszlopa, aligha
vonathatja ki magat barki e felelésség alol,
feltéve, ha megadatik szamara a létsziik-
ségletein tul az ilyen feleldsségvallalas.
A konyv ovatosan fogalmaz, mégis ugy
tlinik, hogy az oktatas helyzetével kapcso-
latos leirasaval Mészaros egyfajta impera-
tivuszt fogalmaz meg mindenki szamara,
még ha ezt fel is puhitja azaltal, hogy ter-
heit a ,,mindenki” kdzott osztja szét.

Az ideologiai meghatarozottsag felol-
dasara, az iskola tarsadalmi szerepének
atalakitasara tehat ez a ,.rejtett agencia”,
az olvasok, a parbeszéd, a kirekesztés nél-
kiili kozosségek hivatottak. A ,,mindenki”
egyszerre jelenthet kozdsséget, de egyut-
tal kozombosséget is, a kiilonbség azon
van, hogy a rejtett agencia miként érzi
sajatjanak azt. Mészaros szamara egyér-
telmiien a k6zosség rajzolodik ki, hiszen
a koz0s értelemadas révén a , mindenki”
nem redukalédik le valamelyik osztaly
részérdekére. Ebbdl tehat vilagos, hogy
a konyvnek mindenkihez kell szolnia, ha
a rendszer megvaltoztatasa is a mindenkin,
a rejtett agencian mulik.

A ,,mindenkinek” az alcim legfonto-
sabb kifejezése, egyuttal a konyv legfon-
tosabb sajatsaga: a mii kozérthetdségre
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valo torekvése, mely kifejezi Mészaros
tarsadalmi problémak iranti nyitottsagat.
A kozérthetdség szamtalan konyv célja,
a Jok lesziink azonban szinte minden
mozzanataban igyekszik ezt beteljesiteni:
legyen szo6 kiemelésekrél, olvasmanyok
ajanlasarol, online elérhetdség feltiin-
tetésérdl vagy a laikusokat tamogatd
kiegészité magyarazatokrol. Leginkabb
mégis a konyv nyelvezete épiil a kozért-
hetdségre, Mészaros a ,,puha” nyelvezet-
tel (mely allasfoglalasait illetden néha
mégiscsak , kemény”) atkotést teremt az
ismeretterjesztd és a tudomanyos ,,miifa-
jok” kozott, sét, meg is kérddjelezi az
¢les elhatarolast. Emogott a szerzé tudo-
manyfelfogasa all: a tudomany tarsa-
dalmi feladattal rendelkezik. Felttinnek
tovabba a ,,metamagyarazatok”, melyek a
konyv felépitésére, keletkezésére vonat-
kozé megjegyzések, beavatasok, nem
,»pusztan” indoklasok. Itt akar egyfajta
»irodalmi aprosag” bujik meg: az olvasé
beavatasa a szerz6 és mive kozotti intim
viszonyba, olyan adalékokat nyujtva,
amelyek bevezetik a kutatd észjarasaba,
illetve a tudomany hitt sterilségét az élet
,husaval” probalja feloldani. Ezaltal a
konyv ténylegesen ,,mindenkinek” szol,
ahogy az alcim is igéri.

A nyelvi segitékészség ténylegesen
alapos, de nem mindig kovetkezetes: a
kemény elméleti részeknél (pl. 3.4. Marx
emberfelfogdsa: a marxi antropoldgia)
majdhogynem befullad, és inkabb koze-
lit a ,,megszokott” tudomanyos-teoretikus
szovegekhez, a késébbi elemzdi részeknél
pedig el-elmarad a szerz6 tdmogatd agi-
litasa.

A Jok lesziink kétségteleniil izgalmas
pedagogiai olvasmany, de aligha csak
pedagoégusoknak. A politikat is érintd
egységes tarsadalomtudomanyon konnyt
fennakadni, ahogy sokak szamara kényel-
metlen lehet az ,értelmezések tagassaga”
vagy a marxista keretezés, mégsem érde-
mes megragadni ezeken a részleteken,
értékesebb a konyv parbeszédre hivd
inkluziv kildetése. A megszokott koz-
napi iskolai példak szokatlan iranybol
val6 értelmezése sarkall arra, hogy sajat
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eléfeltevéseinket megkérddjelezziik, fir-
tassuk osztalypozicionkbol adodoé habi-
tusunkat, faggassuk sajatos hatalomgya-
korldsainkat, odafigyeljiink nyelvhasz-
nalatunkra, vagy éppen tagabb keretben
agyazzuk el mindennapi tapasztalatainkat.
A Jok lesziink vitara hiv explicit €s impli-
cit moédon is, beavat ¢s felavat arra, hogy
hasonléan Mészaros Gyorgyhdz, mi is a
tarsadalmi transzformacio utjara lépve

ne fogadjuk el reflexié nélkiil tarsadalmi
valésagunkat.

Mészaros, Gy. (2024). ,,Jok lesziink!”
— Hogyan formdal tarsadalmi lénnyé az
iskola? Osszehasonlito kritikai etnogrdfia
mindenkinek. ELTE Eo6tvos Kiado.

Miité Aron
ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola.
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Abstracts

Where to Next? VET Students’ Future Plans
Krisztina Valyogos

Abstract

The 2019 reform of upper secondary vocational education aims to increase the prestige of vocational education
and training, while at the same time serving industry’s demand for highly skilled professionals, as set out in the
Industry 4.0 strategy. Additionally, it provides a career path that matches young people’s interests, ideas and
aspirations. Applying a questionnaire survey allowed to ask the first participants in the renewed types of upper
secondary vocational education and training programmes about their plans for the future. The database (N=973)
includes responses from 11"-form students in vocational education and training centres in the North Great Plain
region. Data were processed using SPSS software, descriptive statistics, cross tabulation analysis and cluster
analysis. Results support the hypotheses that, for young people enrolled in new types of VET programmes,
higher socio-economic status and a programme type that allows a pathway to higher education are associated
with a more optimistic outlook than a programme type with low socio-economic status and no baccalaureate.

Keywords: VET; secondary vocational school; secondary technical school; vision for the future

Typical Practise and Beliefs on Data Usage According to Teachers
and Teacher Trainees

Edmond Sebestyén — Edit Toth

Abstract

Systematically collected, analysed, and pedagogically usable student data are gaining increasing importance
in in-service teacher’s work. The available data enable their widespread use to improve teaching and student
outcomes in schools (Pitsia et al., 2021). Mastering the effective use of data begins in teacher education and
deepens continuously throughout the teaching career. Nevertheless, we know little about in-service teachers’
or pre-service teachers’ view on data usage (Cowie & Cooper, 2019; Mandinach & Gummer, 2012, 2013).
Our research aims to understand the beliefs of teachers and teacher candidates towards data usage. Qualitative
methods was used to analyse responses to open-ended questions related to data usage from in-service teachers
(N=270) and pre-service teachers (N=221). Results show that both groups use student-centred approach when
setting teaching goals, paying special attention to students’ individual abilities and needs. Teachers flexibly
adapt to different student situations and employ goal-oriented teaching strategies. They also constructively
engage with assessment and provide continuous feedback to both students and themselves. Additionally,
findings indicate that teacher candidates would rely more on data during teaching-learning processes, while
experienced teachers use student data to determine progress directions and support their observations. Overall,
the extent and manner of data usage differ between in-service teachers and pre-service teachers, illustrating the
differences in professional experience between the groups. However, our results also highlight which areas of
data usage are acquired during teacher education and which are developed during their professional careers.
The present research results can contribute to the development of teacher education and everyday pedagogy
practise related to data usage, thereby grounding the work and professional decisions of (early career) teachers
more effectively.

Keywords: student data; data usage; teachers’ belief; qualitative study
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School Choice Motives and Expectations of Parents
Choosing an Alternative School

Judit Langerné Buchwald

Abstract

Choosing a school is an important milestone in a family’s life, with parents aiming to choose the best possible
school for their child’s education and upbringing (Andor & Lisko, 1999). As a result, school choice has become
a focus of interest in educational research and a number of studies have explored the determinants of school
choice, expectations of school and parents’ perceptions of school, typically using questionnaire research meth-
ods with a large sample size. The present study aims to complement these findings by presenting the results
of a qualitative analysis based on a survey of parents who were interested in alternative schools, which was
conducted on a public group of alternative school seekers on a popular social media platform, using content
analysis to examine posts in which parents were looking for alternative schools for their children.

Keywords: alternative schools; school choice motives; expectations towards school

Student Feedback on the Financial Awareness E-Learning Course
of OTP Fay Foundation at Budapest University of Economics and
Business. Experiences from the First Three Semesters

Imre Fekete—Anna Maria Popcsa

Abstract

This study examined the opportunities for enhancing financial literacy in higher education through the univer-
sity adaptation of the Financial Literacy Program by OTP Fay Foundation. The e-learning course Conscious
Planning: Practical Money Management offered at Budapest University of Economics and Business aimed to
improve students’ financial awareness using interactive learning materials and a flexible learning environment.
The study was based on data collected over three consecutive semesters, involving 154 participating students.
The study explored participants’ financial goals, their motivations for completing the course, and the relevance
of various topics (e.g., savings, loans, risk management). The results of the self-reported questionnaire study
confirmed a significant improvement in students’ financial literacy, particularly in areas such as loans, savings,
and risk management, where students reported limited prior knowledge. The technical and content elements of
the course received positive feedback, especially regarding the SCORM interactive modules and the seamless
integration into the university’s learning management system. However, the analysis also highlighted areas
for improvement, including simplifying course content and incorporating additional interactive elements. The
findings contribute to enhancing the effectiveness of e-learning-based financial education and promoting sus-
tainable financial literacy development among higher education students.

Keywords: financial literacy; financial awareness; e-learning; higher education; interactive learning materials
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Bibliometric and Content Analysis: The Role and Future Potential
of Artificial Intelligence in Language Learning

Anna Moser

Abstract

The rise of artificial intelligence is bringing more and more changes to the field of foreign language learning.
The free version of ChatGPT was released in 2022, marking the beginning of a complete change of direction,
but the real breakthrough in language technology came with the introduction of GPT-4 in 2023. This progres-
sive development calls for an examination of recent advancements in the field of research. The aim of this
study is to provide an overview of these changes based on a bibliometric analysis of scientific papers published
between 2022 and 2024. The analysis, conducted using the Scopus database, highlights the publication trends
of this period, the most productive authors, institutions, countries, journals, the network of international collab-
orations, the most cited studies, and reveals the internal structure of the field and popular patterns through key-
word co-occurrence analysis. It points out that scientific papers dealing with theory and pedagogical practice
have mainly focused on developing writing skills and speaking skills among the language skills and contents.
The main areas of current research are writing skills with ChatGPT and automated text evaluation, and the role
of artificial intelligence in speaking skills and breaking communication barriers. The clear dominance of Asia,
especially China, due to the different cultural backgrounds and differences in education systems also raises the
need for European research in order to draw practical lessons adapted to local conditions. A desirable research
direction is the integration of insights from previous experiences into pedagogical practices, while considering
general language teaching principles across all education levels.

Keywords: artificial intelligence; bibliometrics; ChatGPT; foreign language teaching; Scopus

Shrinking Circles. The Challenge of Teachers’ Supportive Roles
Laszl6 Rajnai

Abstract

Hungarian teachers face complex challenges due to students’ increasing psychological burdens and questions
surrounding the limits of teachers’ competencies. Students are experiencing a rise in mental and somatic dis-
orders, domestic abuse, and sleep disorders, which eventually lead to problematic school behaviour. Simulta-
neously, the prestige and attractiveness of the teaching profession are declining, resulting in an aging teaching
workforce and an increase in attrition. The study analyses the Hungarian teacher education system and finds
that the psychological and pedagogical content required by legal frameworks is not sufficiently emphasized in
training programs. Teacher training programs allocate an average of 13% of their curriculum to these areas,
while teacher education programs dedicate less than 10%. The authors point out that teachers’ psychological
competencies are crucial in supporting students” mental health, but it is essential for them to recognize their
own competency boundaries. The study emphasizes the importance of involving external experts, such as
school psychologists, in addressing complex psychological issues. Teachers need to be aware of their own
psychological needs and competencies and strive to develop psychological awareness and resilience. The study
makes recommendations for developing teachers’ psychological competencies, including mentoring programs,
continuing education, and a supportive school environment. The authors believe that a future goal should be to
develop a model of supportive pedagogy, built upon the latest psychological findings, that can be effectively
integrated into the public education system.

Keywords: pedagogical competencies; competency boundaries; counselling pedagogy; school and student
well-being; mental health
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Sebestyén Edmond és Toth Edit

Pedagogusok és tanar szakos
hallgatok adathasznalattal
kapcsolatos gyakorlatanak és
vélekedéseinek jellemzoi

Mint lathaté az adat meghatarozasa tagan értel-
mezendd, hogy magaban foglaljon minden, a tanu-
l6kra vonatkozo kvalitativ és kvantitativ forrast
(Schildkamp és mtsai, 2012; Wayman, Jimerson

és Cho, 2012), és felhasznalhato legyen az adott
pedagogiai cél elérése érdekében. Jelen tanulma-
nyunkban a tanulé6i adatok alatt a mérés-értékelés
soran keletkezett tanul6i szintii eredményeket
értjiik. A pedagégiai mérésekbol szairmazo tanul6i
adatok felhasznalhatok a tanulok tanulasanak,
tudasanak rendkiviil preciz (akar online) mérésére,
értékelésére, valamint a pedagégusok munkajanak
tamogatasara, bizonyitékokkal valé alatamaszta-
sara (Bernhardt, 2013). Az adathasznalat jelent6-
sége abban rejlik, hogy pl. a mérési eredmények
segitségével a pedagogusok pontos képet kaphatnak
a tanulék aktualis tudas- és képességszintjérol.
Ennek alapjan alakithatjak ki a tanulasi célokat,
amelyek ellendrizhetové és nyomon kovethetové
valnak.

Langerné Buchwald Judit

Az alternativ iskolat valaszto
sziilok iskolavalasztasi
motivumai és elvarasai az
iskolaval szemben

Az alapjan, hogy a gyermekek kozott ilyen magas
azok aranya, akik valamilyen okbdl specialis
sziikségletiiek, arra lehet kovetkeztetni, hogy az 6
esetiikben a sziil6k inkdbb gondoljik vagy tapasz-
taltak azt, hogy a tobbségi iskoldban nem részesiil-
hetnek megfelel6 oktatasban és nevelésben, ezért az
alternativ iskolakban latjak a lehetséges megoldast
gyermekiik szamara. Ebben a sziil6i gondolkodas-
ban viszont az a komoly iskolakritika is megfo-
galmazodik, hogy a tobbségi iskolak nem tudjik
kielégitben megvalésitani a specialis sziikségletii
tanulok integralt nevelését. Ezt tamasztja ala,

hogy az integralt oktatds nagy elterjedése ellenére
még nem beszélhetiink teljes korii befogadasrol a
tobbségi kozoktatasi intézményekben, és csak kevés
iskola felel meg az inkluziv oktatas kritériumainak,
mint pl. az alternativ iskolik kozott kozismert
Gyermekek Haza Alternativ Program (Perlusz és
Panyik, 2023).

Fekete Imre és Popcsa Anna Maria

Pénziigyi tudatossag fejlesztése
e-kornyezetben: hallgatoi
vélemények az OTP Fay
Alapitvany kurzusardl a
Budapesti Gazdasagtudomanyi
Egyetemen

A pénziigyi miiveltség hianya globalisan és Magyar-
orszagon is jelentds tarsadalmi és gazdasagi prob-
1émat jelent, kiilondsen a fiatal felnéttek korében,
akiknek korai (pénziigyi) dontései és csaladi min-
tazatai hosszi taivon meghatarozhatjak gazdasagi
jolétiiket. A hagyomanyos oktatasi formak sokszor
nem tudjak hatékonyan atadni az alapvet6é pénziigyi
ismereteket, igy az innovativ, e-learning-alapii meg-
oldasok egyre nagyobb teret nyernek. A tanulmany
bemutatja az OTP Fay Alapitvany Pénziigyi Alap-
miiveltségi Programjanak egyetemi adaptacidjat,
amely a Budapesti Gazdasagtudomanyi Egyetem
tanuldsmenedzsment-rendszerébe integraltan
kivanja segiteni a hallgatok pénziigyi tudatossaga-
nak fejlesztését.

Moser Anna

Bibliometriai és tartalomelemzeés:
a mesterséges intelligencia
szerepe és jovobeli lehetoségei

a nyelvtanulasban

Kutatasunk egyértelmiien alitimasztja a mestersé-
ges intelligencia nyelvtanulasra gyakorolt jelent6s
hatasat és egyre boviilo lehetoségeit. Mig a korabbi
kutatasok féleg a szokincsre és a nyelvtanra foku-
szaltak, bibliografiai elemzésiink feltarta, hogy a
kutatas fo teriiletei jelenleg az irasbeli és a szobeli
szovegalkotas, ezen beliil is kiilonosen a chatbotok
szerepe az oktatiasban és az automatizalt szovegérté-
kelés. Vizsgalatunk fokusziban a 2022-t6]1 megjelent
tanulmanyok alltak, de ez is jol mutatta azt a torés-
vonalat, amely a 2022 el6tti idészakot elvilasztja az
uj korszaktol. Mig 2022 elétt a felsooktatasban az
MI leggyakoribb felhasznaldsi modjai az automati-
kus értékelés, az elorejelzés, a virtualis asszisztensek
és az adaptiv oktatasi rendszerek voltak, addig 2022
utan egyértelmiien a chatbotok, kiilonosen a Chat-
GPT alkalmazasanak lehetoségei keriiltek az els6
helyre.
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