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A MAGYAR MINT IDEGEN NYELV OKTATASANAK
ELMELETI KERDESEI

Szabo Dorina Szabina'

AZ IGERAGOZASI PARADIGMAK
MEGNEVEZESEINEK

MAGYAR MINT IDEGEN NYELVI VONATKOZASAI

Abstract

The aim of the paper is to investigate what role the terminology of the conjugation
patterns (i. e. indefinite/general and definite) and grammatical object types (i.e. indefinite
and definite) play when learning and teaching Hungarian as aforeign language. Linguistic
literature tends to consider the 1st and 2nd person objects definite. However, in praxis,
when teaching Hungarian they are categorised as indefinite objects, because they
trigger the so-called indefinite conjugation. Besides extensively describing the problem,
the paper emphasizes the terminological and semantical aspect of the phenomenon
and critically reflects on the potential solutions.

Keywords: conjugation patterns, terminology, definiteness, indefiniteness, definite object,
indefinite object

Kulcsszavak: ragozdsi paradigmdk, terminoldgia, hatdrozottsdg, hatdrozatlansdg, hatdro-
zott tdrgy, hatdrozatlan tdrgy

1. Bevezetés

A magyar nyelvben jelen [évé kétféle igeragozas (dltalanos/hatérozatlan/alanyi és
hatarozott/targyas) elsajatitasa, hasznédlatdnak megértése az egyik legnagyobb kihi-
vas a magyart idegen nyelvként tanulék szamara (Szili 2000: 360). Ez a nyelvi jelenség
meglehetésen kiterjedt, hiszen a kétféle igeragozas minden igeidében és igeméd-
ban megtaldlhat6. Emellett a nyelvtanulasi folyamatanak mar korai szakaszaban
felmeril a targyhatdrozottsdg és a kétféle ragozas kérdése, mivel a nyelvtani targy

1Szabo Dorina Szabina, doktorandusz, Etvés Lorand Tudomanyegyetem, Nyelvtudomanyi Doktori

Iskola, Alkalmazott nyelvészet doktori program, dorinaszabina@gmail.com
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koncepcidjanak megjelenésekor mar sziikségessé valik a megfeleld igei formak isme-
rete (M. Korchmaros 2007b: 286). Kiemelten fontos tehat a két igeragozasi paradigma
szakmodszertanilag adekvat kezelése.

A tanulmany a probléma altaldnos bemutatdsa utan ismerteti a tdrgyhatarozottsag
kezelésének gyakorlatdt a magyar mint idegen nyelvi terlleten. Ezutdn szemantikai
és szakmddszertani problémdék keriilnek bemutatasra. A tanulmanyban kiemelt hang-
sulyt kap a nyelvtani targyak hatdrozottsaga és a hatdrozott ragozas kozotti diszkre-
pancia, vagyis az engem, minket, téged, titeket személyes névmasi targyak szemantikai
hatarozottsdganak és mondattani hatérozatlansdganak ellentmondasa. A tanulmany-
ban arra teszek kisérletet, hogy ezt a problémakért és ennek kdvetkezményeit részlete-
sen bemutassam. Emellett javaslatokat teszek a problémak feloldéséra is.

2. A probléma altaldnos leirdsa

A nyelvtani targy hatdrozottként valé besoroldsa és a hatdrozott ragozéas terminus
kapcsan tobb probléma is felmerdl. Egyrészt a magyar nyelvészet? belsé viszonyaiban
is ellentmonddsok vannak, mdasrészt a magyar nyelvészeti szakirodalom és a magyar
mint idegen nyelvi gyakorlat kozott is ellentét feszil. Az 1. és 2. személy( targyakat
(engem, téged, minket/benniinket, titeket/benneteket)® a szakirodalom a beszédhelyzet-
ben val6 egyértelmiségiik miatt hatdrozott targyként sorolja be (Balogh 2017: 420,
Tolcsvai Nagy 2017: 461), ezek a targyak azonban az altaldnos/hatdrozatlan® ragozas
igealakjaival jarnak egyiitt: vo. te Idtsz engem/minket, te Idtsz valamit; é Idt engem/
téged/minket/titeket, 6 Idt valamit. ,Logikai hatdrozottsdg szempontjabdl a targy lehet
hatdrozott és hatdrozatlan. A targy hatarozott vagy hatarozatlan volta meghatérozza
az igei alaptag ragozésat: 3. személyl hatérozott targy mellett az igei alaptag hatéaro-
zott (targyas) ragozdasba, 1. és 2. személyd, valamint hatdrozatlan targy mellett alta-
lanos (alanyi) ragozasba keril.” (Balogh 2017: 420), ,A harmadik személy( hatérozott
targgyal hatdrozott igeragozas kapcsolddik 6ssze, addig az elsé és masodik szemé-
lyd targgyal (amely mindig hatérozott) az altaldnos igeragozas” (Tolcsvai Nagy 2017:
461). A magyar nyelvészeti szakirodalomban a targy hatarozottként valé besorolasa
és a hatarozott ragozas terminus kozott diszkrepancia feszil; nem mindig hatérozott
ragozas jar egyltt a hatarozott targgyal. Ezzel egylitt az az éllitas is relativizalodik,
miszerint ,a targy hatérozott vagy hatarozatlan volta meghatarozza az igei alaptag

2 A tanulmanyban a magyar nyelvészet terminus a nem magyar mint idegen nyelvi szemléletii forra-
sokra utal.

3 A benniinket és a benneteket szinonimakat az egyszer(iség kedvéért a tovabbiakban nem sorolom fel.

4 A szévegben — mivel épp terminolégiai problémakat targyalok — jellemzéen dltaldnos/hatdrozott mé-
don jel6ldm ezt a ragozasi paradigmat, amig nem jel616m meg (3.) az altalam megfelelébbnek tartott
terminust. Ett6l a gyakorlattdl akkor térek el, amikor a hatdrozatlan : hatdrozott szembenallas hang-
sulyozasa a célom, illetve amikor mas forrdsokat idézek. Az igeragozési paradigmak és targytipusok
neveit az egyszer(iség kedvéért akkor szedem délttel, amikor kimondottan nyelvi adatként kezelem
Sket.
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ragozasat” (Balogh 2017: 420), mivel hatarozott(nak besorolt) targgyal (1. és 2. szemé-
lyd névmasi targyak) hatérozatlan ragozas jar.

A 2. személyd targy ,logikai” szempontbdl hatarozottnak szamit: ,Az elsé és maso-
dik személy( (engem, minket, téged, titeket) targy mindig egyértelmi a beszédhelyzet-
ben, ezek tehat mindig hatarozottak” (Balogh 2017: 420). Mellettiik az igét ugyanakkor
az altaldnos/hatarozatlan ragozasi paradigma szerint sziikséges ragozni. A magyar
mint idegen nyelvi gyakorlat hatdrozatlan targyként sorolja be az 1. és 2. személyq tér-
gyakat (pl. Szita—Pelcz 2014, Szita—Pelcz 2016), mivel altaldnos/hatarozatlan ragozassal
jarnak egyiitt.

A Magyar grammatika (Keszler szerk. 2017) idézett mondatébdl az vélik egyértel-
mUvé, hogy az Ugynevezett hatérozottsag a beszédhelyzetben valé egyértelmdséget
jelenti, tehat azt, hogy az az entitas, amelyre a névmas utal, egyértelmien azonosit-
hato. A leirds kisérletet tesz arra, hogy elszdmoljon bizonyos kontextudlis tényezékkel,
igy hatarozottként besorolva az 1. és 2. személy( targyakat. A formai és kontextua-
lis szempontok egyesitésének ugyanakkor az a kdvetkezménye, hogy hatérozottnak
besorolt tadrgy mellett is dllhat hatdrozatlan (4ltaldnos) ragozas. A ragozasi paradigmak
és a nyelvtani targyak azonos terminussal valé megnevezésének (ti. hatdrozott és hatd-
rozatlan) abban éll(hatna) a jelentésége, hogy a hatarozott targyak jarnak hatarozott
ragozéssal, és a hatdrozatlan targyak pedig hatarozatlan ragozassal.

A magyar mint idegen nyelvi gyakorlat emiatt sorolja be hatdrozatlanként az 1. és 2.
személyl személyes névmasi targyakat (engem, minket, téged, titeket). Ebben a meg-
oldasban tehat érvényesiil, hogy hatdrozottnak mindsitett targyak jarnak egydtt a
hatarozottnak nevezett ragozassal, és hatdrozatlannak nevezett targyak mellé sziik-
séges az Ugynevezett hatdrozatlan ragozés. A targytipusok és a ragozasi paradigmak
megnevezésének 6sszhangja tehat megvaldsul a magyar mint idegen nyelvi forrasok-
ban és szakmddszertani gyakorlatban. Ennek ugyanakkor az a kdvetkezménye, hogy
Jogikailag” hatarozott targyak — az engem, minket, téged, titeket — is hatarozatlannak
mindstilnek. Fontos beldtni, hogy alapvetéen terminoldgiai és gyakorlati, nem szeman-
tikai-pragmatikai megfontolasok allnak emo6gott. Magasabb absztraktsagi fokon a
probléma ugy irhaté le, hogy a targy hatdrozottsdga megkdzelitheté grammatikai és
szemantikai szempontbdl is, de a két megkozelités eltérd kategdridkat ad eredményiil.
Ezt példazzék az adott 1. és 2. személy(i személyes névmadsi targyak.

A témakorrel kapcsolatban hdrom probléma is azonosithaté: 1.) A sziikebb magyar
nyelvészeti megkozelités hatdrozott targyként kezeli az 1. és 2. személyl személyes
névmadsi targyakat, annak ellenére, hogy mellettiik nem hatarozott ragozasu igealak all.
2.) A magyar mint idegen nyelvi gyakorlat formai szempontok és terminolégiai kdvet-
kezetesség miatt hatdrozatlannak mindsiti az 1. és 2. személy( targyakat. 3.) A magyar
nyelvészeti és a magyar mint idegen nyelvi megkézelités egyméshoz képest eltéréen
sorolja be az 1. és 2. személyU targyakat.
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2.1. A (tdrgy)hatdrozottsdg kezelése a jelenlegi gyakorlatban

Ebben az egységben azt mutatom be, hogy a magyar mint idegen nyelvi gyakorlat
hogyan kezeli a targyhatarozottsag kérdését.

Van targy a mondatban?

l l

| Nincs trgy | | Van targy |

| Hata’rozatILnragoza’s | | Milyentipllisﬂatérgy? |
| Hata’rozatllan targy | | Hatérotht targy |
| HatérozatILn ragozas | | Hatérozoltt ragozas |

1. dbra: a megfelel6 ragozds kivdlasztdsdnak folyamatdt szemléltetd dbra
a MagyarOK B1+ (Szita—Pelcz 2016: 9) alapjdn

A hatdrozatlan targy tipusai

ool
it?
(Filmet nézek.) I(Ilid/lee'r'izyl{:;/esze )
[néveld nélkiili targyragos fnév]® 4 ’
egy...-t .
: ; Hdnyat?
(Egy érdekes kdnyvet olvasok.) (Hinyat veszel?)

[hatdrozatlan névelds targyragos fonév]

Két...-t, hrom ...t -kit és -mit végii (dltaldnos vagy hatdrozatlan)

, oy névmdsok
{Is(ze;;l:?: Il;ll(ketl”esliémnév + targyesetd fonév] (aEE )
9 (Mondok valamit.)
kettot, hdrmat -milyet, -hdnyat, -mennyit véqii (dltaldnos
(Kettdt kérek, nem hdrmat.) vagy hatdrozatlan) névmdsok
[targyeset(i szamnevek] (Bdrmennyit vihetsz az almdbdl.)

5 Amennyiben sziikségesnek taldltam, szogletes zarojelben magasabb absztraktsagi foku szaktudo-
manyos terminusokkal egészitettem ki a leirdst. A kerek zar6jelben a kiadvanyban is szereplé példak
kaptak helyet. Amennyiben a szerz6k nem adtak meg példat az adott tipushoz (pl. a targyesetii szam-
neveknél), akkor sajat kiegészitést helyeztem el a tablazatban.
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sokat, keveset, egy kicsit, egy nagyot
(Egy kicsit tudok svédiil.)
[tdrgyi alakd hatarozok]®

ilyen ...-t olyan .. .-t
(Ilyen ldmpdt szeretnék.)
[az ilyen és olyan névmés + targyeset( fénév]

ilyet, olyat
(En is olyat szeretnék.)
[a térgyesetii ilyen és olyan]

Kit?
(Kit szeretsz?)

Mit?
(Mit mondasz?)

Milyen...-t?
(Milyen tedt kérsz?)
[Milyen kérddszo + targyragos fonév]

Mennyi...-t?
(Mennyi lisztet veszel?)
[Mennyi kérddsz6 + térgyragos fénév]

Hdny .. .-t?
(Hdny almdt kérsz?)
[Hdny kérddsz6 + targyragos fénév]

Milyet?
(Milyet kérsz?)

ennyi...-t, annyi .. .-t
(Ennyi kdvét kérsz?)
[ennyi, annyi névmasok + targyragos fnév]

ennyit, annyit
(Annyit egyél, amennyi jolesik)

fonévi igenévi tdrgy
(Szeretek futni.)

engem
(Engem keresel?)

téged
(A feleségem is kedvel téged)

minket/benniinket
(Megvdrtok minke/benniinket?)

titeket / benneteket
(A mozi eldtt vdrunk titeket/benneteket)

6 Vegyiik észre a kategéria formai meghatarozottsagat (vo. tdrgyi alakd).
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A hatarozott targy tipusai

a...-t
(A legtijabb krimit olvasom.)
[hatdrozott névelds targyragos fonév]

ezta...-t,azta...-t
(Azt a ldmpdt kérem.)
[tdrgyragos ez, az mutatd névmas + targyragos fonév]

ezt, azt, ezeket, azokat
(Ezt nem tudom.)
[targyeset(i ez, az, ezek, azok]

Melyik .. .-t?
(Melyik fiiit szereted?)
[A melyik kérddsz6 + targyeset fonév]

Melyiket?
(Melyiket kéred?)

tulajdonnevek
(Ismerem Magyarorszdgot.)

egymdst
(Ismerjiik egymdst.)
[a kdlcsonds névmés targyesetd alakja]

magamat’
(Ismerem magamat.)
[a visszahat névmas térgyeset alakjai]

-melyiket végii (hatarozatlan vagy altalanos) névmasok
(Akdr-/bdr-/valamelyik filmet megnézhetjiik?)

"birtoklas’ jelentést kifejezé morfoldgiai kitevot (birtokos személyjelet, birtokjelet)
tartalmazo targyak

(Zdrom soraimat.)

(A Pistdét kérem.)

fonévi igenévi targy hatarozott targyi bévitménnyel
(Meg akarom tanulni a magyar grammatikdt.)

targyi alarendeld osszetett mondatok mellékmondatai
(Kdszondm, hogy eljdttél a sziiletésnapomra.)

7 Szita-Pelcz 2016: 9-10 listdjaban csak a magamat alak szerepel, de ide tartozik a maga visszahato
névmas 6sszes targyesetu alakja.
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ont ~ magdt

(Meghivhatom dnt / magdt ebédelni?)
at

(— Pétert keresed? — Igen, 6t keresem.)

onoket ~ magukat
(Kdszontom onoket / magukat.)

ket
Ldtom dket.

1. tdbldzat: A hatdrozatlan és hatdrozott tdrgyak tipusai (Szita—Pelcz 2016: 9-10) alapjdn.
A sziirke kiemelés télem.

A fenti tablazat a MagyarOK B1+ tankonyv (Szita—Pelcz 2016: 9-10) 6sszefoglalasan
alapszik, de az atfogo kép kialakitasa érdekében tartalmazza azokat a targytipusokat is,
amelyek a kiadvanybdl kimaradtak, pedig besorolasuk egyértelmi.’ Megemlitendd,
hogy a bemutatott folyamatdbra Lotz Janos (1976) koncepcidjaval van 6sszhangban,
bar némi egyszer(sités és terminoldgiai eltérés vehet6 észre.

2.2. A (tdrgy)hatdrozottsdg szemantikai megkdzelitése

Amellett, hogy a puszta intuicidnak is ellentmond az engem, minket, téged, titeket tar-
gyak hatarozatlanként torténé besoroldsa, szemantikai érvek is szélnak ellene.

Az engem, minket, téged, titeket altal jelolt szereplékrél elmondhatd, hogy a kdzos
figyelmi jelenet résztvevdi, él6 és human entitasok. E tényez6k alapjan a nyelvtipolo-
giai meghatéarozottsagu él6ségi, hatdrozottsagi és referencialis hierarchidkon (Bickel
2013: 427, Primus 2013: 319) ezek a szereplék magas poziciot foglalnak el. Az engem,
minket, téged, titeket altal jelolt entitadsok tehat szaliensek, a konnyl hozzaférhetéséget
és a feltlinéséget (Tatrai 2017: 1041-1042) egyarant tekintve. Ezek a jellemz6k egyértel-
mden a hatarozottsag felé mutatnak.

2.2.1. A hatdrozottsdg és a hatdrozott tdrgy definidldsa

A funkcionalis kognitiv szemléletl Nyelvtan (Tolcsvai Nagy szerk. 2017) igy definialja
a hatarozottsagot: ,Altaldnos értelemben hatarozott az a kifejezés, amely egy vagy
tobb kategdria példanyat ugy jeldli, hogy az a beszélé és a hallgaté szamara egyarant
pontosan azonosithaté. A hatdrozott vonatkozasu kifejezést a beszélé ugy konstrualja

8 A munkafiizet tablazatabél kimaradt az 6ket; az egyszer(ség kedvéért megteszem a kiegészitést.
% Eziton is koszondm lektoromnak az ezzel kapcsolatos értékes észrevételeit és kiegészitéseit.
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meg, hogy tudja, melyik példanyrdl vagy példanyokrol van szo, és azt is tudja, hogy
az altala megszolitott hallgaté is tudja, hogy ugyanarrél az emlitett példanyrél vagy
ugyanazokrél a példanyokrol beszél a beszél6. A hatdrozatlan vonatkozasu kifejezést
a beszél6 ugy konstrudlja meg, hogy tudja, melyik példényrdél vagy példanyokrol van
sz6, és azt is tudja, hogy az éltala megszdlitott hallgaté nem tudja, hogy melyik emli-
tett példanyrdl vagy példanyokrol beszél a beszél6” (Tolcsvai Nagy 2017: 457-458).
A MGr. igy definidlja a hatarozott targyat: ,Hatdrozott a targy akkor, ha jelentéstartalma
a kommunikacié résztvevéi szamara egyértelmdlen vildgos denotdtumra vonatkozik,
vagyis ha a beszél6 és a hallgaté ugyanarra a jeltargyra gondol” (Balogh 2017: 420).

2.3. A (tdrgy)hatdrozottsdg és a két ragozds szakmddszertani megkdzelitése

Alapvetés, hogy a magyar mint idegen nyelvi gyakorlatban a nyelvészeti hangsulyu
megkdzelités helyett inkdbb a gyakorlati szempontok érvényesiilnek. Ezzel 6sszhang-
ban érthet6 az a mddszertani megoldas, mely hatarozatlan targyként sorolja be az
1. és 2. személy( targyakat. Ennek a gyakorlatnak a problémai nem maradnak reflexié
nélkul a szakirodalomban: ,A térgy hatdrozottsdga nem mindig hatdrozhaté meg
logikusan, szemantikailag, vannak 6nkényes szabdlyok is, amiket meg kell tanulni. (Ezt
ugy kell felfogni, mint a nemeket a francidban.)” (Szabo T. 2010: 97); , A targy hataro-
zott vagy hatarozatlan volta sokszor nem is annyira logikai tényezéknek, mint formalis
kritériumoknak a fliggvénye” (Keresztes 2002: 93). ,A hatérozott névelds targyak vagy
az ezt, azt mutaté névmasok hovatartozasa érthetd, logikus, de az elsé és masodik
személy( targyak ésszer(tlen [sic!] »hatdrozatlansaga« [...] kétkedést valt ki benniink
(Szili 2000: 363)." ,Mar pedig hatérozottabb targyat nem is képzelhetni, mint amilyen
pl. ebben a két mondatban van: engem Idtnak; minket Idtsz" (Simonyi 1890: 368). ,Gya-
kori tulegyszer(sités, hogy az elsé és masodik személy( targyak hatdrozatlanok. Mi
lehetne hatarozottabb, mint a beszélé maga?” (M. Korchmaros 2007a: 283, sajat ford.)."

Valéjdban arrél van szé, hogy a nyelvtanulénak nem azt kell tudnia elddnteni,
hogy az adott targy - valamilyen ,logikai”, definiciéban egyértelmsitett vagy intuitiv
szempont mentén - hatdrozott-e, hanem azt, hogy eleme-e a hatarozott targyak tipu-
sait 0sszegzé halmaznak. A hatdrozottsagdefiniciok tehat nem keriilnek 4t a magyar
mint idegen nyelvi gyakorlatba; definicié helyett a tankdnyvek felsoroldssal, listakkal
dolgoznak. Ennek két oka lehet: egyrészt az 1. és 2. személy( névmasi targyak miatt
nem lehet olyan definicidkat létrehozni, mely a kategdria elemeire maradéktalanul
érvényes, masrészt a meglévé hatdrozottsagdefiniciok (2.2.1.) szubjektivek lehetnek a
tanulé szamara."

10, Common oversimplifications are that objects marked by the first and second person are indefinite.
What could be more definite than the speaker him/herself?” (M. Korchmaros 2007a: 283).

1 Az entitasok hierachiaja meglehetdsen objektiv, addig a hatarozottsag szubjektiv, annak fiiggvénye,
hogy a beszélének és hallgaténak mennyire sikeriilt az entitdssal mentalis kapcsolatot Iétrehoznia
(Langacker 1991: 307, idézi Wéber 2011: 10).
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Amennyiben eleve listaszer( felsorolassal dolgozunk, a probléma gyokerétadé termino-
I6giaikikotés—hogyaz 1.és2.személylinévmasitargyakazérthatarozatlan targyak, mert
hatarozatlan ragozassal jarnak egydtt — akdr ki is vonhat6. Helyette ugyan létrehozhaté
egy olyan megkozelités, mely listat ad a hatarozott ragozast megkivané (hatarozott) tar-
gyakrdl, és a tobbi tadrgyat nem sorolja be. Hangsulyozandé, hogy az igazén problémas
terlilet az 1. és 2. személyl névmasok kezelése, a tobbi targy esetében a bevett katego-
rizacié tarthat6. E targyak esetében ugyanis laikus nyelvtanuldk szémara is értelmez-
het6 fogddzot ad a hatdrozatlan : hatdrozott szembenallas (v6. egy macska, a macska).”

Eszre kell venni ugyanakkor az aldbbi kérkérdsséget a magyar mint idegen nyelvi
gyakorlatban: azokat a targytipusokat nevezzik hatdrozatlannak, amelyek hatdrozat-
lan (4ltaldnos) ragozdssal jarnak egyiitt, és az a ragozasi sor a hatdrozatlan (altalanos),
amely hatdrozatlan targy mellett sziikséges. Ugyanigy: az minésil hatdrozott tdrgynak,
ami hatdrozott ragozassal jar egyltt, és az a ragozés szamit hatdrozott ragozdsnak, ami
a hatdrozott tdrgy mellett van.

A paradigmdk és targyak megnevezése azért is relevans, mivel ezeket a termi-
nusokat Ultetik at az idegen nyelvl tananyagokba és segédanyagokba is. A magyar
nyelv( terminolégian belil fenndllé problémék tehat atkerlilnek a kdzvetitényelven
készilt leirasokba is. A hatdrozatlan ragozds és a hatdrozatlan tdrgy, valamint a hatd-
rozott ragozds és hatdrozott tdrgy Ujabban szokdsos angol megfelel6je az indefinite és
definite conjugation, valamint indefinite és definite object (Wéber 2011: 179, pl. Erd6s-
Kozma-Prileszky-Uhrman 1990: 215-216, M. Korchmaros 2007a: 31, Szita-Gorbe 2014:
9). A német nyelvi forrasok (pl. M. Korchmaros 2007b: 286, Szita—Pelcz é. n.: 27-29)
az unbestimmt és a bestimmt terminusokat alkalmazzak. Az angol és a német termi-
nusok tehat a magyar hatdrozatlan és hatdrozott tikorforditasai. Felmertilhet, hogy a
magyarul A2 szinten beszél6 tanulé szamara semmitmondok a hatdrozatlan és a hatd-
rozott terminusok, egyszer(ien csak memorizalja 6ket, nem kiilondsebben érdeklédik a
két sz6 jelentése irant. Ugyanakkor a kozvetitényelv és az azon készilt segédanyagok
szemantikailag transzparensek szdmara. Emellett ezek a kifejezések - vagy a két para-
digmat elkiilonité barmilyen terminusok — a tanari magyardzatban is megjelenhetnek,
s6t, sziikségesek.

Ett6l radikalisan eltéré a Wéber-féle (2011) eljaras, mely az A-paradigma és a B-para-
digma megnevezéseket alkalmazza.® A hatdrozott : hatdrozatlan szembenallas ese-
tében az torténik, hogy a kategéridba tartozé elemek egy részének odatartozasa
kontraintuitiv, nem ,logikus”. Ebben az esetben pedig arrél van sz6, hogy a kétféle
ragozast megnevez6 terminusok valéjaban nem birnak jelentéssel, azaz a jelentés éltal
sem nyujtanak fogddzét a nyelvtanulé szdmdra. Médszertani hatékonysdg szempont-
jabdl az volna a szerencsés megoldas, ha a paradigma- és targytipusok megnevezése

12 A két névelétipusnak is hagyomanyosan hatdrozatlan (egy) és hatdrozott (a/az) a neve.

13 Hangsulyozando, hogy ez a két terminus a jelenségek leirasat és értelmezését segiti, azaz nem gya-
korlatba atiiltetend6 javaslatként jelennek meg: ,En azonban a miszavakban rejlé, az értelmezést
konnyen félrevivé »csapdakat« (Szilagyi N. 2004: 10-11) kikeriilendd ezt a két igeragozast kezdetek-
t6l fogva A- és B-paradigmanak fogom hivni” (Wéber 2011: 8).
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szemantikailag motivalt lenne, a megnevezés jelentése valamiféle fogddzot nyujtana
a nyelvtanulé szamdra is. Ugyanakkor érdemes medfigyelni, hogy a paradigmék nem
tartalmas szavakkal valé megnevezése - pl. A- és B-paradigma (Wéber 2011), vagy 1. és
2. paradigma (Sherwood 1996: 45, idézi Wéber 2011: 87) 6sszhangban van a magyar
mint idegen nyelvi tankdnyvek listdzé gyakorlataval. Ebben az esetben nem &ll fenn
annak az eshet6sége, hogy az egyik kategdridba besorolt targy jellege ltkozik a kate-
goria megnevezésével. A masik esetben - tehdt amikor a paradigmékat valamiféle tar-
talmas sz6 nevezi meg - az all el6, hogy a megnevezés jelent valamint, és jelentésével
valamiféle fogodzot, segitséget is ad a nyelvtanuldnak, ugyanakkor a terminus nem
fedi le az 8sszes abba a kategéridba sorolt targytipust; az 1. és 2. személy(i névmasok
esetében kontraintuitiv.

24. Kisérlet a probléma felolddsdra

A Nyelvtan (Tolcsvai Nagy szerk. 2017) kisérletet tesz arra, hogy az 1. és 2. személyd
targyak szemantikai-pragmatikai hatérozottsaganak és formai (megkivant ragozas)
hatarozatlansdganak ellentétét feloldja: ,Az E/I. és E/2. résztvevd, alany vagy térgy, a
beszédhelyzetben fénévi vagy névmasi jelolés nélkil is aktivalt, inherensen a figye-
lem el6terében all6 figura, vagyis eleve kénnyen hozziférhetd. Az E/3. személyu
résztvevd, alany vagy targy ellenben mindig kiilon el6hivast és fékuszalast kivan.
Az E/I. és E/2. résztvevd, targy ezért a bévitmények olyan igei fogalmi tartomanya-
ban helyezkedik el, ahol mér eleve jelen van, a dolgok, viszonyok és korilmények
fogalmi kézegében megvan a helye. Nem kell kilon jeldIni a »hatérozottsagat«.'
A 3. személy( résztvevét, targyat viszont ki kell emelni a jelenet potencialis masodla-
gos figurdi kozal” (Tolcsvai Nagy 2017: 462).

2.5. E gondolatmenet implikdcioi és problémdi magyar mint idegen nyelvi szempontbd/

Amellett, hogy az el6z6 pontban idézett megkdzelités funkciondlis nyelvészeti nézé-
pontbdl megoldast nyujt a probléma egy részére, észre kell venniink azt is, hogy ez a
feloldds nem terjeszthetd ki a magyar nyelvi rendszer egészére.

Két f6 probléma azonosithatd. Egyrészt: a gondolatmenet gyakorlati nézé-
pontbél értelmezheté Ugy is, hogy ezeket a résztvevOket (azaz az 1. és 2. személyd
targyakat) azért nem kell ragozassal is ,hatdrozottd tenni”, mivel eleve ,hataro-
zottak”. Ugyanakkor be kell 1atni, hogy a névelds szintagmak (pl. a macskdt) — épp
a néveld miatt - szintén eleve ,hatarozottak”, azonban mégis hatérozott ragozassal

4 Bar a szoveghely csak E/1. és E/2. személyeket emlit, a T/1. és T/2. személy(i targyak is altalanos/hata-
rozatlan ragozassal jarnak egydtt, igy az érvnek ezekre is érvényesnek kell lennie.
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jarnak egyitt (v0. Idtom a macskdt). Ugyanez igaz azokra a tulajdonnevekre,”
melyek egy specifikus entitdst (pl. Budapest) jeldlnek: egyértelmd, konkrétan
azonosithat6é entitasrél van szé, mégis ,hatérozottd kell tenni” a ragozassal'®
(is). Felmerilhet, hogy ezekben a harmadik személy(iség miatt van sziikség a hataro-
zottsag (kétszeri) jelolésére. Ezt a felvetést megerdsiti, hogy a referencialis hierarchidn
(Gildea 2012: 33) az 1. és 2. személyek magasabb poziciét foglalnak el, mint a beszéde-
seményben részt nem vevd 3. személyl entitdsok. Az érv egészének ellentmond az a
nyelvtipolégiai megallapitas, miszerint ,fliggetlenil attdl, hogy alanyokat, targyakat,
alany-targy relacidkat vagy proximativumokat, illetve esetkiosztast vagy egyeztetési
szabalyokat vizsgalunk, ugy tlnik, hogy sok nyelv inkdbb él6knek, mint élettelenek-
nek, inkabb a beszédesemény résztvevéinek, mint a harmadik személyeknek, inkabb
az ismert, mint az ismeretlen referenseknek nyitja meg a nyelvtaniviszony-jelolését”"”
(Bickel 2013: 427). Ezt a megallapitast a jelen problémara alkalmazva ugyanis azt var-
hatnank, hogy az 1. és 2. személy( névmasi targyak (azaz a beszédesemény résztvevéi)
véltanak ki hatarozott ragozast.

Erv lehet még, hogy a nével6s szintagma és a hatarozott ragozas produkcioja - az
anyanyelvi beszél6k (1) nyelvi-kognitiv folyamataiban - egy lépésben torténik, azaz
nincs eleve adott targyi szerep(i névelds szintagma, melyhez a hatérozott ragozast
illesztik az anyanyelvi beszél6k, hanem a nyelvi konstrudlds sordn egyszerre latjék el
névelbvel és hatdrozott igealakkal az adott fénevet a beszélék. Ugyanakkor a magyar
idegen nyelvként valé haszndlatakor feltehetéleg nem ilyen folyamatok jatszédnak le.
Ha elfogadjuk azt, hogy az 1. és 2. személy(, egyes és tobbes szamu targyakat azért
nem kell hatarozottd tenni, mert eleve azok, akkor a rendszerben kétféle hatast'®
feltételeziink: bizonyos targyak eleve hatarozottak, igy a ragozéassal nem kell azza tenni
Oket (engem, minket, téged, titeket), mig mas targyak szintén eleve hatarozottak (@ macs-
kat, Budapest), de ezekhez hatérozott ragozas is sziikséges. Hangsulyozandé, hogy ezt
a problémat még megoldhatja a 3. személylségre val6 hivatkozés. Az 1. és 2. szemé-
Iyl targyak tehat annyira hatarozottak, hogy mar nem sziikséges hozzéjuk hatérozott
ragozas is, de a 3. személy( targyakra — mivel azok nem a mindenkori beszédesemény
szerepldi — ez a nagyfoku hatarozottsdg mar nem érvényes, tehat hatdrozottsagukat

1> Ertelemszer(en a személynevek is hatarozott ragozassal jarnak (Ldtom Ddvidot). Tolcsvai Nagy (2017:
462) gondolatmenetét alapul véve érv lehet, hogy az eleve tulajdonnév személynevek mellé azért
szlikséges a hatarozott ragozas is, mert a sok potenciélis Ddvid kozil egyet jel6link ki a hatarozott
ragozéssal, azaz még hatarozott(abb)a kell tenni.

16 A hatarozottsagbeli egyeztetés redundanciajardl, ill. a hatarozottsagbeli inkongruenciarél lasd még
H. Varga 2008: 357; H. Varga 2010: 48.

17 Regardless of whether we are looking at subjects, objects, {S, O} relations, or proximatives, and
whether we are looking at case assignment or agreement rules, it appears that many languages
open their GRs [grammatical relations] preferably to animates rather than inanimates; to speech act
participants rather than third persons; to known rather than unknown referents” (Bickel 2013: 427).

18 Masképp: kétféle hatarozottsag létezik, az egyik az egyediséggel, a masik az ismertséggel kapcsola-
tos. Ez a megkozelités analdg a szaliencia 0sszetettségével: ,A szaliencia komplex jelenség, amely a
percepcié sikjan a feltlinéség, a konceptualizacié sikjan a hozzaférhetdség, a diskurzus sikjan pedig
az elvarhatésag szempontjabdl jellemezhetd” (Tatrai 2017: 1041).
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igeragozassal kell jeldlni. A kdvetkezékben ismertetett probléma azonban megdonti
ezt az érvet.

Ismeretes, hogy az én ~ maga, 6nék ~ maguk személyes névmdsok a
magyar nyelvben 3. személylként viselkednek formailag (6 megy, 6n megy,
Idtom 6t, ldtom 6nt).” Ugyanakkor az is belathatd, hogy az én, 6nék szeman-
tikailag 2. személylek, hiszen a diskurzus mdsik résztvevéjére-résztvevdire, a
partner(ek)re referalnak, csak formalisabb mddon, mint a te és ti névmasok.?®
Vannak olyan magyar mint idegen nyelvi tankdnyvek, melyek leirdsi gyakor-
latukban mar 2. személy(iként kezelik ezeket a névmdsokat, azaz a pl. kdzvet-
lenll a te névmas ald helyezik az 6n névmast (Szili és mtsai 2018), és a te és 6n
névmasokat szaggatott vonallal valasztjdk el (Gordos 2013). Az 6nt és Ondket
tadrgyak azonban hatadrozott ragozast kivannak, annak ellenére, hogy szintén
olyan entitasokra referdlnak, melyek - csakugy, mint az engem, téged, minket, tite-
ket - részei a mindenkori beszédhelyzetnek, azaz kdnnyen hozzaférhetdk és
feltin6k. Ebben az Osszefliggésben tehdt rendszerszinten nem helytdllé az a
logika, hogy a beszédesemény résztvevéit mar nem kell ,hatdrozottd tenni”.”
Az ént és 6ndket targyak ugyanis egyértelmden hatérozott ragozést kivannak meg,
pedig szintén részei a beszédeseménynek; szemantikailag 2. személy(ek.

3. Magyar mint idegen nyelvi nézépontu felvetések és gyakorlatok a
probléma megoldasara

A probléma gyokere terminoldgiai természetli és szinkron meghatarozottsagu fel-
oldast igényel. A magyar mint idegen nyelv tanitdsdban értheté szakmddszertani
kivdnalom, hogy a ragozési paradigmak és az azt indoklé targytipusok megnevezése
egybeessen. Példaul: a hatarozott ragozas hatarozott targyak mellett 4ll, a hatarozatlan
ragozas pedig hatdrozatlan targyak esetében szlikséges.

Az aldbbiakban ismertetett felvetések kapcsan hangsulyozandé, hogy a cél egy-
egy gondolatmenet, megkozelitési mod leirdsa, nem egy kizadrélagos Uj megoldas
érvényesitése.

Y Ennek pragmatikai oka (is) lehet, hogy a formalis viszonyuldst, tdvolsagot a 3. személybe ,tavolitas”
képezile.

2 vegyiik észre, hogy ezzel az jar, hogy a tanulmanyban alkalmazott 1. és 2. személyii tdrgyak, valamint
az engem, minket, téged, titeket felsorolas nem fedik egymast teljesen. Az el6bbi kategoéria tagabb,
mivel az 6n, 6nék névmasokat is tartalmazza. Mivel a szakirodalmi tételek hagyomdnyosan az 1. és
2. személyli tdrgy terminussal referalnak az engem, minket, téged, titeket halmazra, az én, énék név-
masok szemantikai és formai eltérésének bevezetéséig a tanulmany is ezt a kategdriamegnevezést
alkalmazza.

2 Err6l a problémakorrél lasd még Pete 2006.
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3.1. Altaldnos és hatdrozott ragozds

Bizonyos szakirodalmi tételek (pl. Tolcsvai Nagy szerk. 2017, Heged(s 2019) a két ige-
ragozasi paradigmat dltaldnos ragozds és hatdrozott ragozds terminusokkal nevezik
meg. A magyar mint idegen nyelvi kényvekben (pl. Erdés—Prileszky 2005, Szita-Pelcz
2013, 2014, 2016, Szita—Gorbe 2014) nem jellemz6 ez a terminushasznalat. Ugyanakkor
megfontolandé az dltaldnos : hatdrozott terminuspar atiiltetése a magyar mint idegen
nyelvi tankdnyvekbe is.

Ebben az Uj koncepcidban dltaldnos ragozds és hatdrozott ragozds megne-
vezésekkel szadmolhatnadnk, a kétfajta targytipus neve pedig dltaldnos tdrgy*
és hatdrozott tdrgy lenne. E javaslat mellett sz6l, hogy az adott megnevezésnek van
nyelvészeti el6zménye, azaz nem teljesen Uj terminusok, illetve a pér egyik tagja, a
hatdrozott ragozds és hatdrozott tdrgy mér bevett megnevezés a magyar mint idegen
nyelvi gyakorlatban. Valéjaban a hatdrozatlan szé ditaldnos széra val6 lecserélése tor-
ténne. Ezzel a [épéssel elkeriilhetd volna, hogy az 1. és 2. személyl névmasi targyakat
hatarozatlannak kelljen nevezni a ragozasi sorok és a targytipusok neveinek parhuza-
mossdga végett. Az 1. és 2. személyl targyak igy nem mindsiilnek hatarozatlannak.
Azért is volna elény0s az dltaldnos : hatdrozott terminusok hasznalata, mivel ez a két
sz6 nem hasonlit egymasra - ellentétben a hatdrozatlan : hatdrozott terminusparral -,
igy a kdnnyebb memorizélashoz és elkiilonitéshez is hozzéjarulhatnak.

3.2. Hatdrozott tdrgyas ragozds

Erdemes megemliteni a Lépésenként magyarul 1. (Durst 2017: 165) j6 gyakorlatat, mely-
ben az dltaldnos ragozds és a hatdrozott tdrgyas ragozds, valamint hatdrozott tdrgy kife-
jezéseket haszndlja. A hatdrozott tdrgyas ragozds terminus Pete Istvantdl (1998, 2006)
szarmazik.

Durst 2017 a hatérozott tdrggyal szembenall6 kategéridt nem nevezi meg. Ez a ter-
minoldégiai megoldas kikerili azt a kényszermegoldast, hogy az engem, minket, téged,
titeket targyakat hatdrozatlannak kelljen nevezni.

Bér a nyelvtanulok szdmdra ez kevéssé relevans, azt is észrevehetjiik, hogy a hata-
rozott targyas terminus kapcsan mar nem merdl fel az a problémas implikacid, ami
az alanyi megnevezéssel szembendlld tdrgyas megnevezésnél igen. A tdrgyas ragozds
terminusndl ugyanis felvetédhet, hogy amennyiben van barmilyen nyelvtani targy a
mondatban, akkor ezt kell hasznalni, pedig ez nem helytallé. Példaul: a Idtok egy macs-
kdt mondatban van nyelvtani targy, mégsem erre az igeragozas-tipusra van sziikség. Ez
a terminuspdr azt is implikélhatja, hogy a targyas igéknek csak un. tdrgyas ragozdsa van.

Az is jo gyakorlat, hogy a hatérozott targyas ragozast kivaltd targyak tipusait
(hatdrozott tdrgyak) sorolja fel tételesen a szerzé. Minden egyes nyelvtanitargy-tipus

22 Epben az esetben viszont az dltaldnos targy terminus hasonlésagot mutat az dltaldnos névmds termi-
nussal, ami kevéssé szerencsés lehet.
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besorolhaté az altalanos/hatérozatlan vagy hatdrozott targyak kategéridk egyikébe,
nincs harmadik halmaz. Masképp: ami nem &ltalanos/hatérozatlan targy, az sziikség-
szer(ien hatarozott (ha nem X, akkor biztosan Y). Mivel ez a rendszer binéris, megfelel6
tanuldsmddszertani megoldas a nyelvtanulé szdmara, hogy csak az egyik kategdria
elemeit memorizalja. Ami nem eleme ennek a listdnak, az sziikségszer(ien a masik
kategdridba tartozik. Eredményes modszertani megkozelités lehet tehat csak a haté-
rozott targyakat memorizdlanddként prezentélni; ahogy az 1. tdblazat szemlélteti is,
hatarozott targybdl kevesebb tipus van, mint hatarozatlanboél/altaldnosbdl. Emellett
azzal is szdmolni kell, hogy a tandrai tevékenységek sordn, pl. hibajavitaskor biztosan
felmeril az igény a hatarozott targgyal binarisan szembendllé targytipus-kategdria
megnevezésére. A nem hatdrozott tdrgy kifejezéstél egy |épés a hatdrozatlan terminus;
ehelyett inkdbb a hatdrozott tdrgy : dltaldnos tdrgy terminolégiai megoldast javaslom.
Ezek a megnevezések a ragozasi sorok neveivel is 6sszhangban vannak.

3.3. Anévmdsi tdrgyak kilon kezelése

A kozponti problémat az engem, minket, téged, titeket rendszerben valé elhelyezése
jelenti: ,A legnagyobb »rejtélyt« [...] kétségkivil az 1. és 2. személy( targyak jelentik,
mert szinkrén szempontu elemzésekkel megfejthetetlenek” (Szili 2000: 363). Ebbdl
kovetkezik az a megoldas, mely (ezeket) a névmasi targyakat nem helyezi el a hatd-
rozott : hatdrozatlan rendszerben, pl. tdblazatokba helyezve, hanem kiilon kezeli 6ket.
Ez a megoldas — az okokra val6 explicit reflexié nélkil - megjelenik bizonyos magyar
mintidegen nyelvi forrdsokban: ,Az 1. és 2. személy targyakkal a hatdrozatlan igerago-
zas alakjait kell haszndlnunk” (Szili 2011: 127). ,Az 6sszes tobbi személyben 2. személyU
targyra utalva alanyi ragozasu igealakok allnak [...]. Hasonldan alanyi ragozés hasznéla-
tos az 1. személy névmasi targy mellett” (Keresztes 2002: 95). Létezik olyan kiilsé leiras
is, mely a hatdrozott : hatdrozatlan szembenillasbol kivonja az engem, minket, téged,
titeket elemeket: Daniel Abondolo csak a 3. személyben értelmezi a hatérozott/hata-
rozatlan targy kett6sséget (Wéber 2011: 86). Bér ez a koncepcio a rendszer egy részét
tekintve tarthat6, de nem tudja integralni az 6n, 6nék szemantikai 2. személylségét.

3.3.1. Torténeti szempontok és szinkron igények

Annak, hogy az engem, minket, téged, titeket nem hatdrozott ragozassal jarnak egyiitt,
nyelvtorténeti oka van. A minket, titeket korabbi megfelel6i, azaz a benniinket, benne-
teket eredetileg részleges targyak (partitivusi targyak) voltak, és ezért nem hatérozott
igealakkal alltak (Szili 2000: 364); vo. kérek vizet, kérem a vizet, kérek a vizbél. A 'koziliink’
és 'koziiletek’ jelentések az Gmagyar korra kdzvetlen targyi értelm lett, de a késébbi
fejleménynek szamit6, mar targyragos minket, titeket analégidsan meg0drizték az ere-
deti ragozasi jellegiiket (Szili 2000: 364). Az engem és téged nem hatdrozott ragozassal
jarasanak pedig az lehet az oka, hogy a benniik [év6 birtokos személyjelek mér eleve
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jelolték a hatarozottsagot, igy azt nem kellett az igealakon is megjeleniteni (Szili 2000:
364). Megjegyzendd, hogy ez az érv 6sszhangban van Tolcsvai Nagy (2017: 462) szink-
réon meghatérozottsagu, funkcionalis megoldésaval. Bar a tanulmany kézéppontjaban
allé gyakorlati probléma szinkron megoldast igényel, a nyelvéran megoldas lehet a
névmasi targyak kilon kezelése mellett a torténeti okokra hivatkozas is.

3.4. A megfelel6 ragozds kivdlasztdsdnak algoritmusa

Az aldbbi sematikus dbra a tanulmanyban kifejtett problémakat is szamitasba vevd
dontési algoritmust mutat be. Hangsulyozando, hogy ez az dbra inkdbb nyelvészeti
meghatarozottsagu, nem a magyar mint idegen nyelvi gyakorlat praktikus megkoze-
litésébe atliltetendd. Az 6sszegz6 dbra az dltalam megfelel6bbnek tartott dltaldnos és
hatdrozott terminusokat hasznalja, mind a ragozas, mind a targytipusok megnevezé-
sére. Megvaldsul tehat a paradigma és a targytipus nevének 6sszhangja. Az dbra kilon
kezeli az 1. személyl és az informadlis 2. személyl névmasi targyakat; az 6n, 6nék for-
malis névmasok szemantikai 2. személyUlségével kapcsolatos problémat az informdlis
kikotéssel kerli ki. Az el6zményekre épitve ez az dbra is csak a 3. személyben értelmezi
a hatérozottsag jegyét, de mar integrélja az 6n, 6n6k szemantikai 2. személyliségének
és grammatikai 3. személyliségének problémajat.

Van targy a mondatban?

| Nincs térgy | | Van térgy
I I
| Altalanos ragozés | Atdrgy 1. személyi vagy informalis 2. személy(i? |
* l
A térgy hatdrozott? | Altalénos ragozas |

| Hatérozott ragozas | | Altalanos ragozas |

2. dbra: A feltdrtakkal 6sszhangban kidolgozott ragozdsmeghatdrozdsi algoritmus
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A -IAk rag leirasba val6 beépitésére a tovébbiakban keril sor, ugyanakkor a koncep-
cidba beilleszthetének tartom. Megjegyzendd, hogy a bemutatott dbra nem szamol
el expliciten a ki nem tett/odaértett targy jelenségével (vo. Latom. ElImosom.). Kevéssé
mechanikus szemléletet kdvetve a ,Van targy a referencialis jelenetben?” kérdés fogal-
mazhat6 meg elséként, igy elszdmolva azzal a jelenséggel, hogy a referenciélis jelenet-
ben jelen 1évé, konceptudlisan targyként megkonstrudlédé entitds meg nem mindig
jelenik meg nyelvileg expliciten a mondatban.

4. Osszefoglalas

A tanulmany fékusza az, hogy a magyarban megtalalhaté igeragozasi paradigmak és a
targytipusok megnevezésével kapcsolatban milyen problémak mertilnek fel a magyar
mint idegen nyelvi teriileten. Az engem, minket, téged, titeket targyak kapcsan ismer-
tettem a problémakdrt, a magyar mint idegen nyelvi gyakorlatot, valamint a megoldasi
javaslatokat és az azzal kapcsolatos kritikai reflexiokat. A feltart problémakat szinteti-
zalva a tanulmany bemutat egy 0sszefoglaldst (2. dbra), mely folyamatabraként mutatja
be a megfelel6 ragozas kivalasztasdnak folyamatat, bizonyos bevett leirdsi mddokat
megdrizve, ugyanakkor kiegészitve. Ez azonban inkdbb elméleti, szikebb magyar
nyelvészeti fejleménynek tekinthetd, mintsem didkok szamara késziilt segédanyagnak.

A tanulmanyban feltartakra alapozva tovébbi kutatast igényel a probléma kategori-
kus és szinkron meghatérozottsdgu megoldasanak kidolgozasa. A jovében sziikséges
egy olyan terminoldgiai készletet Iétrehozni, mely praktikus nézépontu, belsé viszo-
nyait tekintve rendszerszer(ien kdvetkezetes, és segitséget nyujt a nyelvtanulénak is,
az intuicionak ellentmondé kategorizacié nélkil. A funkcionalis kognitiv nézépont
integraldsaval kidolgozhaté egy olyan leirdsi méd, mely a hatdrozottsdg, illetve hatdro-
zottd tétel muveleti jellegével is el tud szdmolni.
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Téthné Péter Noéra'

FRAZEMAK C1-ES MAGYAR MINT IDEGEN NYELVI
TANULOK [ROTT SZOVEGEIBEN

Abstract

The focus of the present study is on phraseological units used by advanced learners of
Hungarian as a Foreign Language (HFL). The analysis is based on written texts that the
learners produced as part of their C1 level Origé language exams. Our initial aim was
to determine whether HFL learners incorporate phraseological units (i.e., phrasemes) in
their writing, and if so, to identify the types they use, how they use them, and to what
extent. Based on the ratio of the total number of words and the number of phrasemes
the findings show that there are relatively few phrasemes in the studied C1 texts. At this
level, the use of less idiomatic, more analyzable and more frequent collocations and
communicative formulas is the most typical.

Keywords: phrasemes, terminology, Hungarian as a foreign language, Origé written exams,
mixed method research

Kulcsszavak: frazémdk, terminolégia, magyar mint idegen nyelv, Origé irdsbeli vizsga,
kevert metédusu kutatds

1. Bevezetés

A jelen tanulmany a mult évben benyujtott doktori értekezésem kutatasdnak részered-
ményeit ismerteti. A kutatds célja betekintést nyerni abba, hogy a magyar nyelvet
halad6 (C1) szinten tanuldk hasznalnak-e frazeoldgiai egységeket, és ha igen, milyen
tipustakat, milyen mértékben, és hogyan hasznéljdk ezeket irott nyelvvizsgaproduk-
tumaikban.

A kutatés felséfoku (KER C1) Origé magyar mint idegen nyelvi vizsgakon keletke-
zett irott szovegekben vizsgalja a tanuldk frazémahasznalatat. A vizsgalat szévegelem-
zéssel gydjtott kvalitativ és kvantitativ adatok alapjan elemzi a Cl-es szévegekben
elé6fordulé frazeologizmusokat, frazématipusokat és ezek megoszlasat.

1 Téthné Péter Néra Szegedi Tudomanyegyetem Bélcsészet-és Tarsadalomtudomanyi Kar, Angol-Ame-
rikai Intézet, Hungaroldgia K6zpont, tothnepeternora@gmail.com
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2. ElIméleti hattér

A frazeoldgia targyat, az Ugynevezett frazeoldgiai egységeket — a terlilet interdiszciplina-
ris jellegébdl adéddan - a kezdetek dta tobb tudomanyég vizsgélja, ezért nem meglepd,
hogy a frazeolégian belll a mai napig egyfajta megosztottsag tapasztalhaté a termino-
I6giai és elméleti kérdések tekintetében (Forgacs 2012:12). Nehezen feloldhatd vitdk
folynak a frazeoldgiai egység terminus hasznélata és a kapcsolédé fogalom/fogalmak
értelmezése koril. Szamos elnevezés él parhuzamosan egymas mellett a kdznyelvben
és a kulonféle tudomanyterileteken, amelyek olykor eltéré, olykor ugyanazon fogal-
makra utalnak: pl. frazeologizmus, frazéma, frazeoldgiai egység, éallandoésult szdkap-
csolat, ididma, szolas, kozmondas.

Az éltaldnossagban gyujtéfogalomként hasznalt frazeologizmus, frazéma, frazeolo-
giai egység, dllanddsult székapcsolat fogalmaknak létezik (legaldbb) egy tagabb és egy
sz(ikebb értelmezése. A tdgabb értelmezés ,minden, tébb szébdl allo, megszilardult
nyelvi egységre” (Rozgonyiné 2016:13) vonatkozik, a sz(ikebb csak az idiémakra, azaz a

~nem elemezheté frazeoldgiai egységekre” (uo.). Az el6bbi értelemben minden olyan

polilexikélis egység frazeologizmus/frazéma/frazeoldgiai egység, amely lexikailag és
morfoszintaktikailag tobbé-kevésbé rogzilt (Forgacs 1998:7-9). Az utébbi értelemben
csak az szamit frazeologizmusnak, ahol a polilexikalitds és a rogziiltség idiomatikus
jelentéssel jar egylitt — vagyis ezek szerint csak a tobb szébdl ll6 idiomak szamitanak
frazémanak (Forgacs 2012: 20-21). A frazeoldgia szlik értelmezése szerint csak olyan
kifejezések tartoznak a frazeoldgiai egységek kozé, mint a kdzmondasok, a szélasok,
a szalloigék vagy a kozhelyek. A tag értelmezés szerint azonban az olyan tébbszavas
egységek is frazémanak mindsulnek, mint példaul a funkcidigés kapcsolatok vagy a
helyzetmondatok.

A frazémafogalom alakuldsaban kiemelkedd szerepet jatszott a kontrasztiv frazeo-
I6gia és a korpusznyelvészet terlletén is munkalkodé Sylviane Granger. Munkatarsa-
ival megalkotott 2008-as frazématipolodgidja a klasszikus frazeoldgiai osztalyozasok
(pl. Cowie 1998, Burger 1998) figyelembevételével terjesztette ki a frazéma fogalmat
a disztribucidés vagy gyakorisdgi megkozelités beépitésével. Ennek a koncepcidnak
egyes, altaluk tipologizalt és terminoldgiailag tisztdzott pontjait az aldbbi tdblazat
prezentdlja. (A magyar terminusok sajat forditasaim, amelyekhez felhasznaltam Juhdsz
2019:126 munkajat is.)
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I. Referencialis funkcio (referencialis frazémak)

(lexikai) kollokacidk Két, egymassal szintagmatikai kapcsolatban allo, specifikus grammatikai min-
tdzatban elrendezett lexéma gyakori tarsulasai. Az alkotdelemek mindkét tagja
kiilon-kiilon hozzdjarul a kollokécids egység jelentéséhez, am statuszuk eltérd:
a beszéld eldszor a szemantikailag fiiggetlen ,bazist” valasztja ki; a masodik
elemet, a ,kollokatort” a baziselem valasztja ki, pl. siirdi kad, dszintén sajndlom.

idiomak Igei mag koré szervezddd, szemantikailag nem kompozicionalis frazémék. A non-
kompozicionalitds oka lehet metaforizacid; az invariabilitds és a jelolt grammatika
azidiomatikussag jele lehet, pl. olajat nt a tiizre, itatja az egereket

rogziilt (megforditha- Két vagy harom azonos széfaju szdalak rogziilt sorrendd elemsorai, melyekben a
tatlan) sorrendi bi- és sz6alakokat az és, illetve a vagy kotdszo kapcsolja dssze, pl. bed and breakfast, kith
trinominalisok and kin, élve vagy halva, égen és fldon

hasonlatok Sztereotipizald dsszehasonlitasként funkciondld, meghatérozott sorrendben all6

szavak ldncolatai, tipikusan a kivetkezd szerkezeti keretben: MELLEKNEV, mint
(néveld) FONEV / IGE, mint (nével6) FONEV, pl. vén, mint az orszdquit; hazudik, mint
a vizfolyds

osszetett szavak Morfoldgiailag két, eredetileg onallé szobdl &l szokombinaciok, ahol a sz6 egé-
sze hordozza a jelentést, a tagok sorrendje nem cserélhetd fel és nem szakithato
meg., pl. aranyhal, mosdgépszereld, vizvezeték-szereld
(NB. az angolban kiilon, kdtdjellel, illetve egybe is irhatdk; a magyarban szigordbb
és Osszetett helyesirasi szabélyok vonatkoznak rajuk)

grammatikai kollokacik  Azangolban egy lexikai és egy grammatikai sz6, a magyarban egy témorféma és
egy toldalékmorféma kombinécidi, tipikusan IGE / FONEV / MELLEKNEV
-+ PREPOZICIG, illetve inflexids toldalék, pl. proud of; biiszke -rA
(NB. a szintaktikai konstrukciok, valenciamintazatok nem frazémak a szerzok
szerint)

frazalis igék Az angolban igék és adverbidlis partikulak kombindcidi, pl. look up to, insist on.
(A magyarban hasonldak lehetnek az igekotds igék, pl. felnéz valakire,
ragaszkodik valamihez)

II. Szovegszervezo funkcio (szovegszervezd frazémak)

komplex prepoziciék Az angolban két egyszer( eldljardszd és egy kozottiik &ll6 fonév, melléknév vagy
hatdrozdsz6 grammatikalizalddott kombinacidi, pl. in addition to. (A magyarban
hasonld lehet pl. -nak/-nek kivetkeztében, -ra/-re tekintettel)

komplex kotdszavak Olyan grammatikalizalddott elemsorok, amelyek kotdszoként funkcionalnak,
pl. so that. A magyarban az utaldsz6-kotdszo parosok is ide tartozhatnak,
pl. azért.. ., hogy; ugy. . ., hogy; ha. ..., akkor
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0sszekotd szerepli Kiilonféle tipusu frazémdk: olyan grammatikalizalddott PP-k (prepoziciés

hatarozok kifejezések), AP-k és AdvP-k (melléknévi és hatdrozos dsszetevds kifejezések,
jelz6s és hatdrozés szerkezetek), illetve finit és nem finit tagmondatok, amelyek a
szovegben 0sszekotd szerepet latnak el, pl. mds szdval; végiil, de nem utolsdsorban;

6t mi tdbb
tagmondatszerdi Rutinszer(ien haszndlt mondatrészletek, mondattdredékek, amelyek specifikus
mondattovek textudlis, illetve szovegszervezd funkcidkat latnak el. Tobbnyire a tagmondat két

vagy tobb dsszetevdjébdl allnak, tipikusan tartalmaznak alanyt és ragozott igét,
pl. zdrdsként megjegyezném, hogy. . ., sajndlattal kozoljik, hogy. . .

11l. Kommunikativ funkcio (kommunikativ frazémak)

beszédaktus-formulak A formai rogziiltséq és a szemantikai attetszdség kiilonbozé fokain allo frazémak,
(vagy rutinformuldk) amelyeket egy adott nyelvkozosség adott funkciok (pl. tidvozlés, meghivds)
betdltésére szokdsosan és preferdltan hasznalt kifejezésként ismer (el és fel),
pl. Jd reggelt! Vigydzz magadra! Boldog sziiletésnapot! Szivesen. Hogy vagy?

a beszél6i attit(idot A beszélének a megnyilatkozas és a beszédpartner(ek) irénti attitiidjét jeldl6
kifejezd formulak formulak, pl. az igazat megvallva, azt hiszem, dszintén szélva
kozhelyek Olyan nem metaforikus teljes mondatok, amelyek mindennapi tapasztalatokon

alapuld tautoldgidkat, bandlis igazsagokat fejeznek ki, pl. Ami sok, az sok. Eqyszer
éliink. Kicsi a vildg!

kézmondasok és Altaldnos gondolatokat, igazsagokat kifejez6, nem sz6 szerinti jelentéssel ren-
kézmonddstoredékek delkezd (metafora, metonimia stb.), teljes mondat értékd (de — pl. az angolban
— gyakran roviditett formaban hasznalt) szésorok, pl. When in Rome (do as the
Romans do); Ajdndék lénak ne nézd a fogdt! Aki kivdncsi (, hamar megdregszik)

szlogenek, jelmondatok Rovid, direktivat tartalmazo kifejezések, amelyeket pl. a politikdban vagy a
rekldmokban valé gyakori hasznalatuk, ismételgetésiik népszerdsit,
pl. Szeretkezz, ne hdboruzz!

1. tdbldzat: Granger és Paquot frazématipoldgidja (Granger—Paquot 2008:27-49)

Granger és Paquot frazématipologidja nemcsak a hagyomdnyosabb frazeoldgiai
irdnyzatok legfébb tanulsagait tartalmazza, hanem tikrozi az Ujabb korpuszalapu
megkozelitések eredményeit is (Id. pl. grammatikai kollokacidk, binominalisok, komp-
lex prepoziciok stb.) A koncepci6 igy keverékosztalyozasaval egy tdgabb fogalom-
értelmezést képvisel, szemben a kelet-eurdpai hagyoményos felosztéssal, amely féként
az idiomatikus szo6lasokat, kozmondasokat érti frazeoldgiai egységek alatt.

Jelen kutatés a frazeoldgia targyanak jelolésére — gy(jtéfogalomként és egymas
szinonimdjaként - a frazeoldgiai egység, frazeologizmus, (legrévidebb formaban)
frazéma elnevezéseket haszndlja, és a frazeoldgia tdg értelemben vett vizsgalati tar-
gyat érti alattuk. Forgacs (2012: 15) szavaival ezek olyan tobb, legaldbb két sz6bdl allo,
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allandésult (nem csak egy alkalomra Osszedllt) szokombinacidk, amelyek a beszélék
szamara ismertek, pl. Aki kordn kel, aranyat lel. Ezt a meghatarozast alapul véve, és
a pontositas végett kiilfoldi (német és angol) szakirodalommal kiegészitve, ebben a
kutatasban a kdvetkezé definiciot hasznalom:

A frazéma (mas széval frazeologizmus, frazeoldgiai egyséqg) olyan, lexikailag és
grammatikailag tobbé-kevésbé rogziilt polilexikalis egység, amelynek elemei
nagy adott elrendezésben nagy gyakorisaggal fordulnak elé egyitt adott lexi-
kélis jelentés vagy szemantikai/pragmatikai funkcié kifejezésére (v6. Granger-
Meunier 2008).

3. A kutatasban vizsgalt frazématipusok

Az idegennyelv-oktatasban, igy a magyar mint idegen nyelv oktatdsaban is fontos
szerep jut a kiildnb6z6 tipusu frazémak tanitasanak az egyes nyelvismereti szinteken.
Kezd6knél leginkabb a beszédaktus-formulak és rutinformulak, valamint a lexikai és
grammatikai kollokacidk tanitdsa jut szerephez (néhdny esetlegesen elszért kdzmon-
das és sz6lds mellett). Csak magasabb nyelvtudasi szinteken nyilik igazan lehetéség a
céliranyos, a nyelvtani és lexikai anyaggal 6sszehangolt, részletesebb, mélyebb, kiter-
jedtebb frazématanitdsra.

Ennek okdn a jelen kutatas a Cl-es nyelvtuddsi szinten vizsgalja a MID-tanulok
frazémahasznélatdt. A magasabb nyelvtudasi szinteken nagyon sokféle frazéma
relevans lehet, amelyek nemkivanatos moédon kitagitandk a kutatds fokuszat. Ebbdl
a megfontoldsbdl a jelen vizsgalat nem terjed ki a nagyon tadgan értelmezett frazeo-
logizmusokra (pl. 6sszetett szavak, igekotds igék), inkdbb a klasszikusabb, valamint
a mai MID-tanul6 szamara relevans tipusokra koncentrdl, a nyelvoktatas kontextusat
szem el6tt tartva. A frazeoldgidnak a kezdetektél kdzponti targyat képezik a kdzmon-
dasok és a szélasok. Mivel ezek a frazeoldgiai egységek a nyelvtanulé szamos kompe-
tencigjat (kulturdlis, szociokulturalis, interkulturalis stb.) fejlesztik, nagyon fontosnak
tartom ezen tipusok vizsgalatat. Kilon kiemeltem az egyik szélastipust, a kinegrammat,
mert nyelvtandri tapasztalataim alapjan feltételezem, hogy a MID-tanuldk ismerik és
elészeretettel tanuljak az ilyen frazémakat. A kézhelyek — barmennyire is kétes a meg-
itélésuik sok laikus beszélé és nyelvmuiveldi attitliddel bird ,itész” kdrében - gyakori
elemei a magyar beszélt nyelvnek, ezért fontos a targyalasuk a MID-ben. A szall6igék,
idézetek ugyancsak a klasszikus frazeologizmusok kozé tartoznak; megjelennek az
igényes kdznyelvben, a sajtonyelvben, illetve a szépirodalmi alkotasokban is, ezért
mindenképp helyiik van a vizsgélatban. A szlogenek, jelmondatok szintén nagy szam-
ban fordulnak elé a rekldmok vildagaban, a sajtdnyelvben, és a kortars kultdra fontos
részei, ezért relevansak a MID-ben. A kollokécidk vizsgélata a nyelvtanuldsban betol-
tott fontos szerepiik jogan indokolt. A frazeoldgiai terminusok vizsgalatat az indokolja,
hogy kilonféle szakteriletekhez, regiszterekhez, mifajokhoz, stilusokhoz, nyelvi
csoportokhoz kapcsolodnak, és ezek tanitasakor fontos szerepet kapnak a MID-ben.
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A paros frazeologizmusok, ikerformuldk kilonleges alakulatai nyelviinknek; kutatoi
kivancsisdgom miatt keriiltek be a vizsgdlandé tipusok kézé. A strukturalis frazeo-
logizmusoknak fontos grammatikai szereplk van, tanulmanyozasukat ez indokolja.
A funkcidigés kapcsolatok szintén érdekesek nemcsak lexikai, hanem grammatikai érte-
lemben is, kiilondsen magasabb nyelvtudasi szinteken. Meglatdsom szerint a kommu-
nikativ frazémak kozil a beszédaktus-formuldknak (rutinformuldknak) és a beszélé
attitidjét kifejez6 formulaknak van kiemelt szerepliik az élényelvi interakcidban; mind
széban, mind irdsban, igy a nyelvtanulasban is fontosak. Ezeket a kordbban emlitett
szerz6k kommunikativ frazeologizmusaival egytitt kommunikativ formuldnak nevezem.

A 2. tablazat példakkal szemléltetve listdzza azt a 14 frazématipust, amely a jelen
kutatas targyat képezi.

kozmondas Aki mdsnak vermet ds, maga esik bele.
sz6las rossz Ira tesz
szolashasonlat ravasz, mint a roka
kinegramma fdj a szive
helyzetmondat Nem oda Buda!

kozhely Egyszer minden véget ér.
szélléige Akocka el van vetve.
szlogen, jelmondat Egy pohdr tej, tiszta fej!
kollokacid alapos gyant
frazeoldgiai terminus jogi személy

paros frazeologizmusok, ikerformulak szemtdl szembe
strukturalis frazeologizmus eqyrészt. .., mdsrészt. ..
funkcidigés kapcsolat dantést hoz
kommunikativ formula kdszondm szépen

2. tdbldzat: A kutatdsban haszndlt frazématipusok
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4. A kutatds modszertana

Ebben a fejezetben ismertetem az empirikus kutatds sordn végzett adatgydjtést, vala-
mint az adatok feldolgozasanak maodjat.

4.1. Az adatgyUjtés helyszine és kdrilményei

Vizsgélatomat 2023-ban, Budapesten végeztem az ELTE Origd Nyelvi Centrumaban.
El6zetesen engedélyt kértem a Centrum vezet6jétdl; a kutatds rovid felvézolasa utan
szakmai segitséget kaptam az igazgatohelyettes asszonytdl. Az empirikus kutatas alap-
jat, a vizsgaproduktumokat a Centrum informatikai munkatérsai készitették elé sza-
momra, akik az adatgy(ijtés és -elemzés teljes id6tartama alatt segitségemre voltak.

A vizsgalt irasbeli nyelvvizsgakat papiralaptan kaptam meg, hiszen azok csak igy all-
nak rendelkezésre - sz6 esett arrdl, hogy a jovére nézve érdemes lenne ezeket digitali-
zalni—; a kutatdsra helyben kaptam lehet&séget. Ennek oka, hogy az Origé nyelvvizsgék
egyik alapelvének értelmében a vizsgdk nem kiadhatdk. A vizsgazé oldalérol felmeriilé
értékeléssel, feladatjavitassal kapcsolatos kérdések, fellebbezések megvalaszolasa is
csak a vizsga relevéns részletének kiemelésével torténik. Emiatt a kutatdsomat kizaro-
lag a vizsgahelyen, kontrolldlt kortilmények kozott tudtam elvégezni. A vizsgakdzpont
altal a rendelkezésemre bocsatott vizsgalapokon metaadatként a vizsgazdk személyes
adatai és a vizsgahely megnevezése szerepelt. A vizsgdk helyi megoszldsa a kutatds
szempontjabol nem relevans faktor, ezért ez nem képezi a kutatas targyat.

A kutatas etikai megfontolasainak és a nyelvvizsga protokolljdnak értelmében a
vizsgaproduktumok jellemzésekor keriilok barmilyen leirast, ami az adatkdzl6k beazo-
nositasat lehetévé tenné. Neviiket nem emlitem, illetve a szévegeket szamokkal lattam
el a beazonosithatésag végett (1-es, 2-es stb. vizsgaproduktum). Tovabba, mivel a
vizsga - féként annak tartalmi része - érzékeny és nem publikus informacidkat is tar-
talmazhat, a vizsgaszovegekrél masolatot nem készithettem. Végdl, mivel a vizsga-
feladatok és azok értékelése is titkositva van, azokat részletesen nem mutatom be, csak
a kutatasban relevans szempontokat emelem ki.

4.2. A minta

Egyel6re nem rendelkeziink nyilt hozzaférés(, reprezentativ C1-es (és B2-es) magyar
mint idegen nyelvi tanuldi korpusszal: a HunLearner (Durst-Szabé-Vincze-Zsibrita
2013) B1-es szovegeket, a KorSzak pedig 417 Al-es, 354 A2-es, 227 Bl-es és 101 B2-es
irott szévegproduktumot tartalmaz (Antal 2021:10). Kutatdsomban ellenérzétten C1
szinten levé nyelvtanulék nyelvvizsga-produktumait vizsgéltam. Origd nyelvvizsgaz-
tatdi statuszomnak és az Origd Nyelvi Centrum tdmogatasanak kdszonhetéen hozza-
férést kaptam e nyelvismereti szint irdsbeli vizsgainak egy részéhez.
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Az Orig6 C1 szintd magyar mint idegen nyelvi vizsga iraskészséget méré vizsgarészé-
ben a vizsgdzénak valamilyen specidlis, komplex kozlési szandékot kell irasban kife-
jeznie: részletes tajékoztatast kell adnia, véleményét vagy masok véleményét adekvat
modon kell kdzvetitenie (v6. M. Pintér-Wéber 2019: 47) két vizsgafeladat formajaban.
Az elsé feladat egy rovid szoveg elolvasdsa alapjan torténé véleménykifejtés, allasfog-
lalds mintegy 220-250 sz6, illetve 20-25 sor terjedelemben. Az elolvasandé széveg
véltozatos témdkat Olel fel: a legtdbb esetben egy érdekes hir vagy alldspont kapcsan
kell a vizsgadzonak kifejtenie a meglatasait — ugy, hogy azzal bizonyitsa kompetens
nyelvhaszndléi kompetencidinak meglétét. Az iraskészséget méré masodik feladat
egy formadlis (hivatalos) vagy informadlis (barati) levél megirdsa egy adott témaban
(pl. szabadid6, utazas, tanulas stb.), megadott szempontok alapjan. Az elvart terje-
delem megegyezik az el6z6 feladatéval. Mivel a vizsgafeladatok instrukcidéiban nem
mindenhol van szé6szdmban megadva az elvart terjedelem (néhol csak a sorok szdma
szerepel), az egyes vizsgaproduktumok terjedelme kozott kisebb-nagyobb eltérések
tapasztalhatok. Ez részben az egyéni irasmodbdl, irdsképbdl is adodik: valaki kisebb
bet(likkel ir, mas széthuzott formaban.

A vizsgélt minta 20 darab C1-es irasbeli nyelvvizsgalapot tartalmaz, és mindegyik
lapon két szovegalkotdsi megoldas szerepel; azaz a mintat 6sszesen 40 darab széveg
alkotja (1 f6hoz 1 vizsgalap és 2 irdsbeli produktum tartozik). A vizsgalt C1-es irasbeli
magyar nyelvvizsgak év szerinti megoszlasa a kdvetkez6: 2019-bél 5 db, 2020-bél 2 db,
2021-b6l 4 db, 2022-bél 6 db, 2023-bol 3 db C1-es szoveg szarmazik. A vizsgalt felada-
tok 6ssz-sz6szdma: 9258.

4.3. Adatelemzés

Kutatdsom szévegelemzésen alapul. A szovegekbdl kinyert adatok elemzése kevert
moddszertan szerint torténik: kvantitativ és kvalitativ eljardsok haszndlataval. A kevert
modszert (mixed methods research) stirlin alkalmazzak az idegen nyelvi kutatasokban,
féleg az angol mint idegen nyelv vonatkozasaban. Sandelowski (2003) szerint (idézi
Dornyei 2007: 164) ezen eljaras alkalmazasanak a fé célja a vizsgalt jelenség minél tel-
jesebb megértése a kiilonb6z6 szempontu vizsgalatok bevonasaval. A mddszer elénye,
hogy egy kutatdson belll 6tvozi a kvalitativ és kvantitativ adatgydjtési és -elemzési
eljardsokat, ezeket 6sszehangolja, és az adatokat integraltan irja le és értelmezi, igy
teljesebb képet adva a vizsgalt jelenségrdl (Brown 2014: 9, Kirdly et al. 2014:92). A jelen
kutatds tovabbd a feltard, egymasra éplil6 felépitésii (exploratory sequential design)
kutatasok kozé tartozik, mivel a kvalitativ adatgy(jtésre és -elemzésre épdl a kvanti-
tativ adatgydjtés és adatelemzés, majd ezt koveti az értelmezés (Kirdly et al. 2014:101).

Az adatgydjtés célja a rendelkezésre all6 Origd Cl-es irasbeli vizsgaproduktumok-
ban megjelend frazémak beazonositdsa és kddolasa volt. A beazonositasi-kédolasi
eljaras a kovetkezé modon zajlott: a C1-es nyelvismereti szint irdsbeli vizsgaproduk-
tumainak vizsgalatakor elészor a sajat jegyezflizetemben dokumentéaltam az adat-
kozl6k vezetéknevét, anyanyelvét, a vizsga évét. Minden vizsgat kilon sorszammal
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lattam el: az elsé vizsgalt produktum az egyes szamot kapta, és igy tovabb. Ez biztosi-
totta a szovegek beazonosithatésagat. Mivel az Origé Nyelvi Centrum vizsgaprotokollja
szerint ezek az adatok nem publikusak, nem jegyeztem fel tdbb adatot a vizsgazokrol,
illetve a kutatds hipotézisei és kérdései tekintetében ezek az adatok nem is relevansak.

Az egyes vizsgadkon belll megkerestem az irdskészséget méré két feladatot. Meg-
néztem a feladatinstrukcidban adott terjedelmi kereteket (néhol 20-25 sornyi irasmd
volt az elvaras, masutt 220-250 szét kellett irni), majd megszamoltam az adott széveg
szavait. Az igy kapott adatokat egy ellenérzési fazis sordn tobbszor atszamoltam, majd
felvezettem a jegyzetembe a vizsga adatai kozé. Az adott szdveget tobbszor végig-
olvastam a minél alaposabb, mélyebb megértés céljabol.

Ezutdn el6készitettem a frazeoldgiai tipusok azonositdsara szolgédlé eszkdzeimet.
Egyrészt azt a kritériumrendszert hasznaltam, amely a frazeoldgiai egységek beazono-
sitasat hivatott segiteni. A vizsgalandé frazématipusokat egy sok példat felsorakoz-
tatoé tablazat tartalmazta, az egyes tipusokat szdmok jel6lték. Masrészt sz6las- és
kdzmondasszotarakat is hasznaltam, példaul Bardosi (2012) Magyar szélasok és koz-
mondasok adatbazisat.

Az adatokat a beazonositési eszkdzok segitségével nyertem ki a mintabdl. Az olva-
sds soran az altalam frazémdaknak mindsitett szerkezeteket feladatonként (teljes
mondatok formdjaban, a szovegkdrnyezetet réviden jellemezve) kiirtam a jegyzet-
fuzetembe. Kovetkezd lépésként a kigyUjtott frazémakat kédoltam: a frazeoldgiai
egységeket egyenként megfeleltettem a tadblazatomban felsorolt frazématipusok-
nak, a megfelel6 szammal kédoltam, és rogzitettem a kutatdi jegyzetfiizetemben
is. A megbizhatdsag novelése érdekében ezt a miveletet tdébbszor, tobb kiilonb6z6
idépontban is elvégeztem (pl. az el6z6 nap kinyert frazémadkat a kovetkezé napokban
Ujra és Ujra kodoltam a tablazat szerint, és 6sszevetettem a koradbbi kédoléssal). Ahol
bizonytalan voltam, ott piros szinnel irtam a frazeologizmus folé a tipus szamat, vala-
mint egy kérddjel hasznalataval is jeleztem az Ujabb dtgondolds szlikségességét. Ezt az
adatgyUjtési-beazonositasi-kddolasi eljarast alkalmaztam mind a 40 szdveg esetében.
Noha egyediili kutatéként végeztem el az eljarast, a fenti folyamat megvalésitasaval
torekedtem az adatgy(jtés pontossagara, megismételhetéségére és objektivitdsara
(vO. Foris 2008:113-115).

A kvalitativ adatelemzés soran a kigydijtott frazeoldgiai egységeket csoportositot-
tam, elemeztem, jellemeztem. Ez az elsé beazonositast kovetd ujabb ellenérzési fazist
jelentett, amelynek a célja az esetleges pontatlansagok, bizonytalansagok tisztazésa
volt. Az igy vizsgalt frazeoldgiai egységeket tablazatok segitségével csoportositottam,
majd a tipusokat részletesen elemeztem formai és szemantikai-funkciondlis jegyeik
alapjan.

A kvantitativ elemzés sordn kilonb6zé mennyiségi adatokat vizsgaltam: elsé-
sorban a szovegek egyenkénti és 6ssz-sz6szamat, valamint a frazémak sz6szamat és
darabszamat; szovegenként, tipusonként és dsszesen. A szamitasok soran figyelembe
vettem, hogy egy frazéma tobb elembdl (sz6bdl) all: minimum kettébdl, de vannak
mondategységnyi terjedelmek, akdr 6t sz6bol all6k is (példaul a kdzmondésok). Ezek
az eljarasok el6készitették az adatokat az eredmények elemzéséhez és 6sszegzéséhez.
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5. Eredmények
5.1. A szovegekben haszndlt frazémdk szdma és megoszldsa.

Az azonositasi-kddolasi eljaras sordn 6sszesen 12 frazématipus volt beazonosithaté a
40 db C1-es mintdban (darabszdmra 6sszesen 199): frazeoldgiai terminus, funkcidigés
kapcsolat, helyzetmondat, kinegramma, kollokacid, kommunikativ formula, kdzhely,
kdzmondas, péros frazeologizmus (ikerformula), strukturdlis frazeologizmus, szlogen
és szblads. Csak 2 frazématipusra nem taldlhaté példa: a mintdban nem szerepel
szélashasonlat és szalldige (lasd 3. tablazat). A szovegek frazeoldgiai valtozatossa-
gat a type/token index alapjan hatdrozom meg, a tipusok és a példanyok aranyanak
kiszamolasaval. Az adott frazématipusba tartozé frazémak (type) szamat elosztom a
frazémael6fordulasok (token) szamaval. A type/token index maximalisan 1 lehet, vagy
szazalékos formaban kifejezve 100%. Ebben az esetben a mintaban egy frazéma sem
ismétlédik.. A szazalékos formaban kifejezett érték azt mutatja meg, hogy a mintdban
eléfordulé frazeoldgiai egységek hany szazaléka kiilonb6z6 frazéma. Minél magasabb
a szazalékos érték, annal tobbféle frazéma szerepel az adott tipusbdl, vagyis annal
véltozatosabb a frazémahasznalat.

Frazématipusok a TYPE/TOKEN | szovegszavak

TYPE | TOKEN

(1-es nyelvvizsgaszovegekben INDEX szama
kollokdcié 50 74 67,57% 154
kommunikativ formula 27 57 4737% 166
frazeoldgiai terminus 24 29 82,76% 58
funkcidigés kapcsolat 12 18 66,67% 36
sz6las 7 7 100% 16
kinegramma 3 3 100% 9
helyzetmondat 2 2 100% 8
kozmondas 2 2 100% 12
strukturalis frazeologizmus 2 3 66,67% 6
paros frazeologizmus (ikerformula) 2 2 100% 5
kozhely 1 1 100% 4
szlogen/jelmondat 1 1 100% 3

3. tdbldzat: A C1-es minta frazémdinak megoszldsa és type/token ardnya
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A kollokaciobol szerepel a legtobb tipus (50) és a legtobb példany (74) a mintaban (154
szovegszoval). A masodik leggyakoribb frazéma a kommunikativ formula (27 tipus, 57
példany, 166 szovegszo), a harmadik a frazeoldgiai terminus (24 tipussal, 29 példannyal,
58 szbvegszoéval), a negyedik pedig a funkcidigés kapcsolat (12 tipus, 18 példany, 36
sz6vegszo). Az ardnyokat tekintve a kommunikativ formuldk szerepelnek a legnagyobb
0ssz-szoszammal a frazémak kozil (166 szovegszo).

A mintaban el6fordulnak szélasok (7 tipus, 7 példany, 16 szovegszo) és kinegrammak
(3 tipus, 3 példany, 9 szovegszo), és kis szamban szerepelnek helyzetmondatok, koz-
mondasok, strukturdlis frazeologizmusok, péaros frazeologizmusok is. Kézhelybdl és
szlogenbdl csupén egy-egy tipus szerepel. A mintdban nem szerepel szélashasonlat és
szalldige.

A kapott eredmények azt mutatjdk, hogy a vizsgalt nyelvvizsgdzdi szovegekben
0sszességében viszonylag kevés frazéma taldlhat6 az 6ssz-sz6szam és a frazéma-szdszam
aranyait tekintve. A mintdban a kevésbé idiomatikus, jobban elemezhet6é és gyako-
ribb kollokaciék és kommunikativ formuldk hasznélata a leginkabb jellemzé. A vizsgalt
nyelvvizsgaproduktumokban nagyon kevés, a frazeoldgia klasszikus kutatdsi terepét
ado szdlas és kilonosen kevés kbzmondas szerepel, és egyaltalan nem fordul el sz6las-
hasonlat és szalldige. Ezek az eredmények meglepdk, mivel ezen a nyelvismereti szinten
a magyar mint idegen nyelv tananyagai és a KER kovetelményrendszere is nagy hang-
sulyt fektetnek a frazémakra, az idiomatikus nyelvhaszndlatra.

5.2. A szovegekben haszndlt frazémdk leirdsa

Ez az alfejezet bemutatja, hogy milyen tipusu frazeoldgiai egységek taldlhatéak meg
az irdsbeli produktumokban, és hogyan és mire hasznéljdk ezeket az adatkdzI6k.

A minta nagy szamu kollokdciot tartalmaz, példaul: bardtokat szerez (3x), bardtsdgot
kot, betegséggel kiizd, figyelembe vesz (3x), fliggéséget okoz (2x), helyet foglal (2x), idét
igényel, idét tolt (3x), kapcsolatban marad, kapcsolatot tart, nyugdijba vonul, zdrkézott
személyiség. A kollokaciok hasznalataban nem volt megfigyelheté grammatikai hiba
vagy tévesztés. , ugyanakkor egy lexikai hiba megfigyelhet6 a 2-es vizsgaproduktum-
ban: zdrt személyiség (zdrkézott helyett). A nyelvtanuléi kreativitast példazza a kolloka-
ciora tett kisérlet a 13-as vizsgaban: ellehetetleniti a turistai élményt (a célnyelvi norma
szerint: turistaélmény).

Kommunikativ formuldkat is nagy szamban hasznalnak a Cl-es szbvegek szerzéi.
Ezeket egyrészt beszédaktusok formulaszer( kifejezésére (beszédaktus-formulak)
hasznéljak az adatkozI6k: Addig is kitartds! Ezer éve nem Idttalak. Fel6led mi ujsdg? [sic!]
Hogy vagy? J6 szérakozdst! Minden jot kivdnok! Régen nem ldttuk egymdst. Sok sikert
kivdnok! Szeretettel 6lellek. Vdrom a vdlaszodat. Vdrom visszajelzésed. Masrészt ezekkel
a bejératott, eléregyartott kifejezésekkel a beszél6 a sajat attitlidjét fejezi ki (sajat atti-
tdre utald formuldk): Attdl tartok, hogy...; Az a helyzet, hogy...; Az igaz, hogy...; az iga-
zat megvallva; azt a nézetet vallom, hogy...; bdtorkodom kijelenteni, hogy...; Hiszek abban,
hogy...;lgazdbdl azt gondolom, hogy...; Nem kétséges, hogy...; Orémmel hallom, hogy...;



34 Téthné Péter Nora

Szerény véleményem szerint; Ugy értem, hogy...; Ugy gondolom, hogy...; Ugy ldtom,
hogy...; Ugy vélem, hogy...; Véleményem szerint. A kommunikativ formulék hasznalata
helyes, noha egy - valdszin(ileg kontaminéacié eredményeként el6all6 - furcsa vagy
devidns alak is szerepel a 3-as vizsgaproduktumban: Fel6led mi ujsdg? — vo. Mi hir (jdrja)
fel6led? Rég nem hallottam feléled. Mi ujsdg veled?

A vizsgalt C1-es szovegekben szerepld frazeoldgiai terminusok (pl. globdlis felmele-
gedés (2x), internetes zaklatds, kontinentdlis éghajlat, k6zdsségi portdl, letelepedési enge-
dély stb.) kiilonb6z6 teriiletekhez (pl. adasvétel, tarsadalom) tartoz6 fogalmakat jel6l6
terminus technikusok, melyeket tébbnyire helyesen hasznalnak az adatkozl6k. A helye-
sen hasznalt terminusok mellett két hibas alak is szerepelt a sz6vegekben (ellatorend-
szer, megszedi a szabdlyt).

A funkcidigés kapcsolatok kozll - tobbek kozott — a kdvetkezék fordulnak el6 a
C1-es mintdban: déntést hoz (3x), elhatdrozdsra jut, engedélyt ad, felvételt nyer, javaslatot
tesz, kész6netet mond, megdllapoddsra jut, szerz6dést kbt (2x), tdjékoztatdst ad (2x), tand-
csot ad (3x).

Szélasok is eléfordulnak a szévegekben: el van havazva, magdhoz tér, megldtja a
napvildgot, szem elél téveszt, sz6vd tesz, vildgra jon, nehéz szivvel. Némely szélast helye-
sen és természetesen hasznalnak az adatkozISk, pl. Erdemes a kikért italokat nem szem
el6l téveszteni! (16-os vizsga), Ne haragudj, hogy megint szévd teszem ezt a témdt, de nem
tudok magamhoz térni. (1-es vizsga), Nehéz szivvel olvastam leveled, olyan elkeseredetten
irtdl. (9-es vizsga), masokat kissé szokatlanul vagy kifejezetten hibéasan. . A szévd tesz
esetében példaul megfigyelhets, hogy noha a célnyelvi beszélék legtermészeteseb-
ben kitett targy nélkiil hasznaljak a kifejezést, az 1-es szovegben kitett targgyal szere-
pel: Ne haragudj, hogy megint szévd teszem ezt a témdt, de nem tudok magamhoz térni.
Hasonléképpen az el van havazva értelmezése magaba foglalja a feladatok, tennivaldk
jelentéselemet, ezért nem gyakori az instrumentaliszi 0sszetevével val6 bdvitése - a
13-as vizsgaproduktumban azonban igy szerepel: Elnézésedet kérem, hogy lemaradtam
a vdlaszommal, de el voltam havazva kiilonbé6z6 feladataimmal.

Kiilon érdekesség, hogy a vildgra jon és a megldtja a napvildgot frazémat ugyanaz az
adatkozlé hasznalja ugyanabban a szovegben (formalis levél egy, az egészségligyben
tapasztalhat6 jelenséggel kapcsolatban, 3-as nyelvvizsgaproduktum); mig az elsé kife-
jezés haszndlata helyes (mielétt vildgra jott a kisldnyom, amikor kbzeledett az eléirt nap. . .),
a masodiké devians: amint a kisldnyom Idtott napvildgot az orvos elvégezte a sziikséges
vizsgdlatokat. Itt nemcsak szérendi hiba van (semleges mondatban a névelétlen targy
az ige elé6tt all), hanem igekotéhaszndlattal kapcsolatos szemantikai is: a napvildgot Idt
élettelen dolgok (kiadvanyok, otletek, felfedezések stb.) keletkezésére utal, a megldtja
a napvildgot pedig él6lények sziiletésére.

Formailag és funkciondlisan is helyesen hasznalt kinegrammat - azaz gesztusnyelvi
megnyilvanulas idiomatikus jelentéstobblettel rendelkezé nyelvi kddoldsét - is tartal-
maz a minta, szam szerint harmat: fdj a sziv(Poss.Sg/P1.1/2/3) + miért?, fdj a fej(Poss.Sg/
P1.1/2/3) + miért? és Idgatja az orrdt. Mind a harom negativ érzéseket fejez ki, lelki fajdal-
mat, magdanyt, hianyérzetet: nagyon egyediil éreztem magamat és fdjt a szivem, amikor a
csalddomra gondoltam (2-es vizsga). Aggodalmat, stresszt: mdr attdl megfdjdult a fejem,
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ha belegondoltam a sok nehézségbe (9-es vizsga); illetve szomorusagot: Kérlek ne Idgasd
az orrodat, egy kiilféldi élmény csodds lehetéség! (12-es vizsga).

Két darab, helyesen haszndlt helyzetmondat szerepel a C1-es szovegekben: Egy sz6,
mint szdz és rossz vége lesz (valaminek). Az els6 a 17-es vizsgaban, az utazassal, szdra-
kozdassal kapcsolatos témaju levélben a széveget lezaro, lekerekité mondatban szere-
pel: Egy sz, mint szdz, remélem, hogy remekiil érzed majd magad Budapesten! A masodik
szintén egy levélben taldlhaté (a 8-as vizsgaproduktumban). A beszélé aggodalmait
fejezi ki a baratja helytelen életmddjaval kapcsolatban: Attdl tartok, hogy ennek az
egésznek nagyon rossz vége lesz!

El6zetesen azt vartam, hogy a Cl1-es nyelvvizsgan a vélasztékos stilus egyik zaloga-
ként a vizsgazok viszonylag sok kdzmondast hasznélnak irott szovegeikben. Ez az elvé-
rasom nem igazolddott be: csak két kozmondast, illetve kzmondasra utaldst tartalmaz
a minta. Ezek a kdvetkez6k: Ahdny nyelvet beszélsz, annyi embert érsz. Minden rosszban
van valami jé. Az elsé kdzmondas a 11-es vizsgaproduktumban a kévetkezé formaban
olvashatd: Egy bélcs bdcsi azt mondta nekem, hogy ,annyit ér egy ember, ahdny nyelvet
beszél”, ezzel azt szeretném mondani, gyerekkorban hajlamosabb fejl6dni az ember.

Erdekes, hogy a vizsgazé a kézmondast nem a legismertebb formaban hasznalja: az
altaldnos érvénylséget nem egyes szam masodik személyu alannyal fejezi ki, hanem
az ember fénévvel; illetve az eredetileg a mértéket, mennyiséget kifejez6 ember sz6
atkeril a masik tagmondatba, alanyi pozicidba. A megnyilatkozas mindenesetre igy is
kdzmondasszer(i marad, és kifejezi azt, amire az eredeti utal - ugyanakkor az elemsort
kovetd szovegrész kissé sutdn kovetkezik a kdzmondasra.

A mésodik kdzmondas a 10-es vizsgaproduktumban, egy baratnak irt levélben
szerepel, amelyben a levél cimzettjét megadott szempontok alapjan kell megerési-
teni abban, hogy fogadjon el egy munkalehetéséget. A levélben a megszdlitds utan
a kovetkezd olvashaté: Elcsépelt, de igaz: minden rosszban van valami jo! Probdld meg
pozitivan nézni a dolgokat! A kbzmondas tehat a bevezetésben szerepel, a levél bato-
rit6 tartalmat vetiti el6re, és a kdzmondasok klisészerliségére vilagit rd. A kdzmondast
gyakran hasznalt formula elézi meg és kdveti, vagyis harom allanddsult kifejezés sze-
repel egymas mellett.

Kétfajta strukturdlis frazeologizmus szintén eléfordul a mintaban. Ezek a kovetkezdk:
egyrészt..., mdsrészt... és mind..., mind... Véleménykifejtd levelekben (a 6-os és a 4-es
vizsgdban) szerepel az elsé: Ugyanis egyrészt a sielés szerelmesei tovdbbra is élvezhetik a
hobbijukat, mdsrészt pedig gazdasdgi szempontbdl sem hanyagolhatd [sic!] az lizleti ered-
mény. Egyrészt a tdrsadalmi szakadékok miatt, mdsrészt, mert (...) A masodik ilyen tipusu
frazéma a kordbban mar idézett gondolat folytatdsaban jelenik meg: Egy bélcs bdcsi
azt mondta nekem, hogy ,,annyit ér egy ember, ahdny nyelvet beszél”, ezzel azt szeretném
mondani, gyerekkorban hajlamosabb fejl6dni az ember, mind nyelvtuddsban, mind egyé-
niségben 11-es vizsgaproduktum.)

Két darab paros frazeologizmus, ikerformula szerepel az irdsproduktumokban. Ezek
a kovetkezok: éjjel-nappal és (egyiitt) joban-rosszban. Az elsé a 8-as vizsga vélemény-
kifejté levelében szerepel a kdvetkez6 formaban: Viszont felmeriil a kérdés, hogy [...]
olvasta-e azt éjjel nappal? Mint lathato, az adatkozlé nem tett kotdjelet az dsszetételi
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tagok kozé. A masodik frazéma szintén egy levélben szerepel (a 7-es vizsgaproduktum-
ban), és a kovetkezd formdaban jelenik meg: ahogy szoktdk mondani egyitt jobban [sic!]
és rosszban” Itt feltehetéen nem pusztan helyesirasi hibarol van szé, hanem konceptu-
alis tévedésrdl, de legaldbbis szemantikai vagy pragmalingvisztikai hibarol.

Kozhelybdl egy fordul el6 az egyik barati levélben (20-as vizsga). Az adott kozhely
az isten tudja, tudja az isten, a joisten tudja, ki tudja tipusu kdzhelyek kozé tartozik. A tel-
jes megnyilatkozas ez: Ki tudja? Csak is Isten a mindenhatd, Isten fia, Jézus, mi a jo és a
rossz.

Egy szlogen kategdridba sorolhat6 frazéma is taldlhaté a mintaban (9-es vizsgapro-
duktum), a kdvetkez6 mondatban: El a cigarettdval és jéjjenek a nagyobb dllatkertek! 1tt
- az egészség témakorében a sajat véleményét kifejtdé — adatkozld valdszindleg a Le a
cigarettdval! szlogent hasznalta masik igekétével.

Noha arra szdmitottam, hogy a C1-es fogalmazéasokban taldlok szalldigéket, hiszen
azok kivaléan hasznalhatdk lehetnek egy-egy gondolat kifejtéséhez, valamilyen &llas-
foglalds nyomatékositdsahoz, illetve az érveléshez, a szévegekben egyetlen szélldige
sem volt azonosithato.

6. Osszegzés

A MID tananyagait (pl. Magyar Mozaik 4) és kimeneti kdvetelményeit (Kliszobszint,
KER, ECL és Origd nyelvvizsga) tekintve jelen kutatds eredménye némileg vératlan.
A Cl-es anyagok és szintleirdsok kiemelik az idiomatikus nyelvhasznalat (sz6lasok,
kdzmondasok és mas frazeologizmusok) fontossagat, illetve a magasabb nyelvtudasi
szinten el6relépést (pl. aktiv hasznalat, sokszinliség, drnyaltsag, pontossag) varnak el
a kulonféle frazémék hasznalatdban. A frazémahasznalat minéségét tekintve a min-
tara altaldban jellemzd, hogy a MID-tanulék legnagyobbrészt referencidlis funkciok-
ban hasznéltak frazémakat, vagyis a ,kiilsé vildag” tartalmaira (targyakra, jelenségekre,
eseményekre, tényekre stb.) utalva - elsédlegesen kollokaciokat (és funkcidigés
kapcsolatokat), valamint frazeoldgiai terminusokat. Kommunikativ funkcidk betolté-
sére (pl. beszédaktusok megvalésitasara, attitidok jelolésére, vélemény kifejezésére)
elsédlegesen kommunikativ formulakat hasznélnak. Osszességében tehat az jellemz,
hogy a Cl-es szinten levé adatkodzI6k inkdbb kevésbé jeldlt (kevésbé ritka, kivételes,
osszetett, idomatikus, metaforikus) frazémakat hasznalnak.

Ugyanakkor a kutatds korlatait is figyelembe kell venni az eredmények értékelése-
kor. Kutatdsom abbdl a szempontbdl elérte a céljat, hogy betekintést engedett a C1
szintli MID-tanuldk frazémahasznalatanak egy részletébe. A kapott eredmények azon-
ban semmiképpen sem altalanosithatdk a haladébb MID-tanulék dsszességére: ered-
ményeim husz vizsgazd negyven szévegén alapulnak. A kutatas egyértelm( korlatja
ezen felil, hogy csak irott mintaban vizsgélta a frazémahaszndlatot. A jévében a vizs-
galatot mindenképp érdemes volna kiterjeszteni nagyobb mintéra, kevésbé kontrollalt
szbvegekre, valtozatos muifaju szébeli és irasbeli szovegek frazémahasznalatanak vizs-
galatara és 6sszehasonlitasara is.
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A MAGYAR MINT IDEGEN NYELV OKTATASANAK MODSZERTANA

Fajt Balazs'

MAGYAR MINT IDEGEN NYELVET TANULO
EGYETEMISTAK NYELVTANULASI
MOTIVACIOJANAK ES SZOTARHASZNALATI
SZOKASAINAK OSSZEFUGGESE

Abstract

This study explores the impact of foreign language learning motivation on dictionary
use and willingness to pay for dictionaries among students learning Hungarian as a
foreign language. The research highlights the importance of effective dictionary use for
autonomous language learning and the influence of motivation on this behaviour. Building
on previous theories, particularly on Doérnyei’'s (2005) second language motivational
self system (L2MSS), the present paper examines the potential role of the components
of the L2MSS in predicting willingness to use dictionaries. Data were collected through
a quantitative survey among 76 university students. The results show several significant
correlations among attitudes towards using dictionaries and motivation. The results also
show that it is the ideal L2 self that predicts willingness to use dictionaries. Additionally,
willingness to pay for dictionaries is predicted by the willingness to read through the
dictionary guide sections. These findings suggest that enhancing the motivational aspects
of language learning can improve dictionary use and investment in quality language tools,
thus supporting better language acquisition outcomes.

Keywords: dictionary use, higher education, individual differences, L2MSS, motivation
Kulcsszavak: szétdrhaszndlat, fels6oktatds, egyéni kiilbnbségek, L2MSS, motivdcid

1. Bevezetés

A helyes sz6tarhasznalat elengedhetetlen az autondm idegennyelv-tanulashoz, hiszen
lehet6vé teszi a nyelvtanulok szdmdra, hogy 6nalléan fejlesszék célnyelvi kompeten-
cidikat és bévitsék szokincsiiket. Az 6nallé nyelvhaszndlat egyik kulcseleme tehdt a
hatékony szétdrhasznélat, amely adott szavak, kifejezések célnyelvi (vagy anyanyelvi)

! Fajt Balazs, egyetemi adjunktus, Budapesti Gazdasagi Egyetem, Pénziigyi és Gazdalkodasi Szaknyelvek
Tanszék; fajt.balazs@uni-bge.hu
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ekvivalencidinak feltardsa mellett segithet még Uj, a tanulé szamdra addig isme-
retlen szavak és jelentések elsajatitasaban, valamint a kilonbozé stilusarnyalatok
megértésében is (Leaney 2007; P. Markus 2023). Mindemellett a szétarakban a szava-
kon tul a tanuldk szamos nyelvtani és a kulturalis informaciét is megtalalhatnak.

A szakirodalom alapjan azt is megéllapithatjuk, hogy azok a nyelvtanulok, akik
hosszabb tavon is sikeresek a nyelvtanuldsban, altaldban erésen motivaltak. Sét,
Dornyei (2005) szerint az idegennyelv-tanuldsi motivacié a sikeres idegennyelv-
tanuldsi folyamat egyik legfontosabb el6rejelz6je. A motivalt nyelvtanulék nagyobb
hajlandésagot mutatnak arra, hogy minél tobb eréfeszitést tegyenek, rendszeresen
foglalkozzanak az adott célnyelvvel, sét szlikség szerint kiilonb6z6 segédeszkdzoket
(pl. szétdrak) is felhasznéljanak a nyelvi fejl6désiik érdekében. Kordbbi kutatasok ered-
ményei (pl. Benmansour 1996; Fajt—-Banhegyi-P. Markus, 2024) azt mutatjik, hogy azok
a nyelvtanulok, akik magasabb szint( motivaciéval rendelkeznek, nagyobb val6szinu-
séggel fordulnak szétarhoz, hogy megértsenek Uj szavakat és kifejezéseket. Ugyanerre
az eredményre jutott Fajt, P. Markus és Banhegyi (2024) is, angolul tanul6 egyete-
mistakat vizsgald, hazankban készitettnagymintas kutatdsban. Azt talaltdk, hogy az
idegennyelv-tanuldsi motivacié hatassal van tobbek kdzott a szétarhasznélati hajlan-
dosagra.

Megéllapithaté tehat, hogy minél motivaltabb egy nyelvtanuld, annal valészin(bb,
hogy rendszeresen hasznal szétérat is. A motivéacié és a szétarhasznadlat kapcsolatat
vizsgalo kutatdsok a legtobb esetben az angol nyelv vonatkozasaban késziiltek és a
kisebb, kevésbé gyakran tanult idegen nyelvek - ilyen a magyar mint idegen nyelv is
- esetében nagyon elenyészd az ilyen kutatdsok szama. Jelen kutatéssal is e hianyt igye-
keztem betdlteni. Vizsgdléddsaim sordn arra kerestem a vélaszt, hogy hogyan lehetne
ndvelni a magyar mint idegen nyelvet tanulok szétarhasznélati hajlandésagat. Ezen
kérdések megviélaszoldsa hozzdjarulhat a magyar mint idegen nyelv oktatdsmodszer-
tandnak fejlesztéséhez, hiszen igy képet kaphatunk a magyar mint idegen nyelvet
tanulok szotarhaszndlati szokasairdl, valamint a magyar mint idegen nyelv tanuldsahoz
kapcsolédd motivaciordl.

A kovetkezékben bemutatom a kapcsolodo elméleti hatteret. Ennek keretén beldl
kitérek azidegennyelv-tanuldsi motivaciora, valamint igyekszem feltarni a magyar mint
idegen nyelv szétarhaszndlattal kapcsolatos irodalmat is. Ezutan bemutatom empiri-
kus vizsgalatom kutatdsmodszertani hatterét, majd pedig az eredményeket ismerte-
tem. A tanulmanyt egy rovid 6sszegzéssel, valamint kitekintéssel zarom.

2. ElIméleti hattér

Az elméleti hattér elején attekintem az idegennyelv-tanuldsi motivaciét, majd a sz6tér-
hasznalat magyar mint idegen nyelv tanuldsdban betoltott szerepét targyalom. Végdl
attekintem a szétarhasznalattal kapcsolatos problémakat és a kordbbi szétarhaszna-
lattal kapcsolatos kutatasok eredményeit.
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2.1. Idegennyelv-tanuldsi motivdcid

Az egyéni nyelvtanuléi kiildnbségek, ezen beliil is az idegennyelv-tanulasi motivéacié
hatalmas irodalommal rendelkezik, és ennek koszonhetéen szamtalan motivacids
elmélet is napvildgot latott az utdbbi évtizedekben. Az idegennyelv-tanuldsi motivacio
kutatdsdnak egyik mérféldkovének a Gardner és Lambert (1972) altal végzett kutatast
tekinthetjuk. E kutatds eredményeit kdvetéen Gardner (1985) két f6 motivacios ténye-
z6t azonositott: az instrumentalis és az integrativ motivacidt. Az instrumentalis motiva-
cio olyan kiilsé célok elérését jelenti, mint egy jobb(an fizeté) munka megszerzése vagy
akar egy (célnyelvi) vizsga abszolvalasa. Ezzel szemben az integrativ motivacio a nyelv-
tanulé azon internalizélt vagydra utal, hogy egy masik kdzdsség, a célnyelvi kdzdsség
részévé valjon, és ezéltal az adott nyelvet beszélékkel sokkal szorosabb kapcsolatot
alakitson ki. A globalizaciéval és a széles sédvu internet elterjedésével azonban hamar
felfedezték a kutatdk (pl. Dornyei 2005), hogy az angol nyelv esetében a ,kdzdsségbe
torténd integracié” fogalma értelmezhetd, hiszen nem igazén beszélhetiink homogén
angolszasz kulturardl. Rdadasul az angol vildgnyelvi stdtusza miatt sokszor inkdbb az
instrumentalis motivacié dominal, hiszen az angol nyelv elsajatitdsa gyakran gazdasagi
vagy oktatdsi elényoket hordoz magaban, és a tanuldknak kevéssé célja a kulturdlis
integracio.

E problémakért felismerve, és erre reagalva Dornyei (2005) multidiszciplinaris
megkozelitést alkalmazva 6tvozte Markus és Nurius (1986) szelfelméletét, valamint
Higgins (1987) diszkrepanciaelméletét Gardner (1985) eredeti elméletével, és ebbdl
alkotta meg a mésodik nyelvi motivacios énrendszerét. A masodik nyelvi motivacios
énrendszer hdrom pillérre épil: az idedlis masodik nyelvi énre, a sziikséges masodik
nyelvi énre és a nyelvtanuldsi élményekre. Az idedlis masodik nyelvi én a tanul6 sajat
magarol alkotott jovébeli énképét jelenti, amelyben a tanulé (jobb esetben) azt vizu-
alizalja, hogy milyen elénydkkel jar majd szamara az adott idegen nyelv ismerete. igy,
ha a tanulé el tudja azt képzelni, hogy jo(l fizeté) munkat szerez majd az angol nyelv
ismerete révén, ez motivélhatja arra, hogy tobb eréfeszitést tegyen a nyelvtanuldsi
folyamat soran. Az idealis méasodik nyelvi én tehat egy olyan potencialis jovéképet
jelent, amelyben a tanulé kompetens beszél6vé valik, és képes lesz az adott idegen
nyelvet magabiztosan haszndlni. Ezzel szemben a sziikséges méasodik nyelvi én azokat
a tulajdonséagokat és kvalitasokat foglalja magaba, amelyekrél a nyelvtanulé ugy érzé-
keli, hogy az azokkal valé rendelkezést masok (pl. sziil6k, tandrok, tarsak) elvarjak téle.
Ez a tipusu motivacié kevésbé internalizalt, hiszen a tanulé nem feltétlendl a sajat belsé
késztetései mentén, hanem kiilsé elvarasoknak megfelelve cselekszik és késziil fel pél-
daul egy vizsgara. Azaz azért készil fel a vizsgédra, mert masok ezt elvérjak téle, nem
pedig azért, mert sajat maga szeretne kompetens nyelvhasznéaléva valni. E két, a szelf
szintjén elhelyezkedé komponens mellett a harmadik komponens, a nyelvtanuldsi
élmények a nyelvtanuldsi kontextus szerepét hivatott hangsulyozni. A nyelvtanulasi
kornyezet (pl. a tandérdk hangulata) szintén fontos szerepet jatszik az idegennyelv-
tanuldsi motivacidban. E komponens magaban foglalja a nyelvérakat és az ezekkel
kapcsolatos érzéseket, de akar a tandr személyét is. A pozitiv tanuldsi kdrnyezet, ahol a
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didkok tamogatast és batoritast kapnak, ndvelheti a motivaciot, mig a stresszes, tulzott
elvarasokkal teli kdrnyezet gétolhatja is azt.

Az idegennyelv-tanuldsi motivaciét vizsgaldé kordbbi kutatasok (pl. Papi 2010;
Stamenkovska-Kalman-Gydri 2022) és az ezeket 6sszegzé metaelemzések (pl. Al-Hoorie
2018; Yousefi-Mahmoodi 2022) is azt mutatjak, hogy mindharom komponens megha-
tdrozza a motivaciot, de a legmeghatarozébbak a nyelvtanulasi élmények, valamint az
idedlis masodik nyelvi én. Ez utébbi tobbek kdzott a motivacié hosszd tavu fenntarta-
sdért felelds. Ezzel szemben a sziikséges masodik nyelvi én szerepe inkdbb rovidebb
tavon (pl. vizsgak teljesitése) lehet meghatarozd, de a hosszabb tavu motivacié fenn-
tartasaban kevésbé jatszik szerepet (v0. hazankban az orosz nyelv a rendszervaltozas
elétt). Fontos azonban kiemelni, hogy az angol nyelv globalis dominancidja miatt a
nyelvtanuldsi motivacioval kapcsolatos kutatdsok nagy része az angol nyelvet vizs-
gdlja. Ennek kapcsdn Dornyei és Al-Hoorie (2017) hangsulyozzak, hogy az angolon
kivili, kevésbé gyakran tanult nyelvek jéval kevesebb figyelmet kapnak, igy az ezen
nyelvekkel kapcsolatos kutatdsok szama is joval elmaradt az angolt vizsgald (empiri-
kus) vizsgéalatokhoz képest. Végsé soron ez is sziikségessé teszi a magyar mint idegen
nyelvet tanulé didkok motivéacidjanak vizsgélatat.

2.2. Szétdrak a magyar mint idegen nyelv tanuldsdban

A szo6tdrhaszndlat és az ehhez kapcsol6dd tuddsanyag bévitése megjelenik a magyar
mint idegen nyelv tandra képzés soran is (Foris 2013). A magyar mint idegen nyelv tanara
képzés soran a lexikografia és lexikoldgia oktatasanak legfébb célja, hogy a leendd tana-
rokat felvértezze olyan alapvetd ismeretekkel a magyar székincsrél és a magyar szota-
rakrél, amelyek alkalmazhat6k a magyar mint idegen nyelv tanitaséban.

A kifejezetten magyar nyelvet tanulék szamara késziilt nyomtatott sz6tdrak szama
rendkivil csekély. A Maxim (kordbban Grimm) Kiadd néhany nyelvparban - magyar-
angol (Mozsarné Magay Eszter-P. Markus 2022), magyar-német (lker-Hessky 2022),
magyar-orosz (Gyuracz-Kugler-Zakonova 2022) és magyar-spanyol (Agécs 2022) - kinal
tanuldszotarakat. Azonban ezek sem kifejezetten a magyar mint idegen nyelvet tanu-
16k szamara késziltek, bar természetesen felhasznalhatok erre a célra. Ezen szétarak
készitésekor elsésorban az adott nyelvet idegen nyelvként tanuldk igényeit vették
figyelembe (pl. angolt mint idegen nyelvet tanul6 magyar anyanyelvi tanuldk), nem
pedig a magyart mint idegen nyelvet tanulék igényeit. E szétarak ezért nem tartalmaz-
nak magyar nyelvtant bemutaté részletes magyarazatokat vagy a magyar nyelv szer-
kezeteinek helyes haszndlatdra vonatkoz6 Utmutatdst, ami viszont kiiléndsen fontos
lenne egy MID-sz6tarban.

A magyar koznyelvi értelmezé szétarak kozott sajnos nem taladlhatd kifejezetten
a magyar mint idegen nyelv tanulék szamara készilt véltozat, de az éltalanos szota-
rak kozil az Ertelmezd szétdr+ (E6ry 2007) megemlithetd. Az online szétarak kozott
a Bab.la magyar kezdéoldala témakoroket kindl, valamint a magyar-angol nyelvpar-
ban ekvivalenseket, példamondatokat és kiejtést is megad. Emellett népszeri még a
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topszotar.hu is. Ez a hasznalat soran a taldlatokat széfajuk, fontossaguk, valamint gya-
korisdguk szerint rendezi sorba, sét ezen belil a kiilonb6z6 jelentéscsoportokat és a
jelentéseket is fontossaguk szerinti sorrendben mutatja be. E szétérak azért is birnak
kiemelt fontossaggal, mert az intézményi keretek kdzott, ezen belil is a fels6oktatds-
ban szaknyelvet tanulé didkok motivacidja gyakran nem feltétlen belsé indittatasu
(Fajt 2023). A digitalis, és sok esetben ingyenes szétérak, mint példaul a SZTAKI vagy a
Google Translate szétarként valé haszndlata egyre elterjedtebbé valhatnak a magyar
mint idegen nyelvet tanuldk kdrében. Ezek elénye abban rejlik, hogy kiejtéfunkcioval
is rendelkeznek, amely annak ellenére, hogy nem tokéletes, a sz6- és mondatintonacié
oktatasaban novelheti a fonématudatossagot. Hatranyuk viszont, hogy gépi hangot
hasznéalnak, ami kevésbé hat természetesnek (Zajacz 2021). A Forvo kdzOsségi szo-
gyljtemény ezzel szemben anyanyelvi beszél6k altal rogzitett hanganyagokat kinal
fel, igy a tanuldk szinte barmilyen szét vagy hétkdznapi kifejezést is meghallgathatnak.
A felvételek autentikusak, beszédtempdjuk az é16 nyelvhez hasonlo, és a mintak tobb
beszél6t6l is szarmaznak, igy valtozatos, pl. férfi/né, fiatal/idés hangokat is hallhatnak
a tanulok. Tovdbba regisztracié utan sajat szdtdrat is készithetlink didkjaink szdmara
a kivéalasztott szavak bejeldlésével, ami egyfajta személyre szabott tanuldsi eszkozt is
biztosithat szamukra.

2.3. Szétdrhaszndlattal kapcsolatos problémdk kordbbi kutatdsok tiikrében

A kordbban mar emlitett, az idegennyelv-tanuldsi motivacié kutatdsaval kapcsolatos
megéllapités (ti. a legtdbb kutatas az angol nyelvet vizsgalja) bizonyos mértékig igaz
a szotarhasznalati kutatasokra is. Bar szamos hazai szétarhasznalati kutatas (példaul
Dring6-Horvath 2017; Dringdé-Horvath-P. Markus—Fajt 2020; Fajt-Banhegyi-P. Mérkus
2024; Fajt-P. Markus-Banhegyi 2024; Gaal 2017; P. Markus, 2024) létezik, ezek j6 része is
féként az angol vagy német nyelvet vizsgélja. Meglatdsom szerint révid attekintésiik a
jelen dolgozatban azért relevéns, mert igy feltarhatd, hogy melyek azok a szétarhasz-
nélattal kapcsolatos problémdk, amelyeket érdemes lehet a magyar mint idegen nyel-
vet tanuldk viszonylataban is megvizsgalni.

A hazai kutatadsok alapjan az alabbi tendencidk rajzolédnak ki: a résztvevék szotar-
haszndlati hajlanddséga relative magasnak mondhatd, de a papiralapu szétérak helyett a
digitdlis sz6tarakat részesitik eldnyben, emellett alacsony a résztvevék szotarvasarlasi haj-
landdséga is (Dringd-Horvath 2017; Dring6-Horvath—P. Markus-Fajt 2020; Fajt-P. Markus—
Bénhegyi 2024; Gadl 2017). Az is jol latszik eredményeikbdl, hogy a résztvevék nem
olvassak el a szétarak bevezetdjét, illetve tajékoztatd oldalait (Dringd-Horvath—P. Markus-
Fajt 2020; Fajt—P. Markus-Banhegyi 2024; Markus-Szollésy 2006), igy nem feltétlendl tud-
jak, hogyan lehet és egyben érdemes hatékonyan hasznalni a sz6tarakat.

A motivacié és a szotarhaszndlat kapcsolatat vizsgdld kutatasok soran Peters és
Fernandez (2013) megfigyelték, hogy a résztvevék leginkdbb instrumentalisan voltak
motivaltak a szotdrak hasznélatéra, azaz f6ként arra torekedtek, hogy a munkajukhoz
szlikséges szaknyelvi tuddsra tegyenek szert. Az eredmények azt mutattdk, hogy a
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szaknyelvitanulmdnyaik részeként végzett szétdrazas novelte a tanuldk ltaldanos angol-
tanuldsi motivacidjat is. Egy friss, hazadnkban készilt kutatasban pedig Fajt, BAnhegyi
és P. Markus (2024) azt taldltdk, hogy az angol szaknyelvet tanulé egyetemistak moti-
vécidja hatédssal van a szotérvasarlasi és szétarhasznalati hajlanddéségra egyarant, vala-
mint Dérnyei (2005) masodik nyelvi motivacids énrendszerének komponensei koziil az
idedlis masodik nyelvi én befolyasolja a sz6tarhasznalattal kapcsolatos attitlidoket.

Mindezek nyoman feltételezheté, hogy a magyar mint idegen nyelvet tanuldk
motivacidja meghatdrozza a szétarhasznalati hajlandésdgukat. Mivel a felséoktatds-
ban magyar mint idegen nyelvi szaknyelvet tanul6k motivacidja jellemz&en nem belsé
indittatasu (vO. Fajt 2023), ezért feltételezhetd az is, hogy szoétdrhasznélati és szotar-
vésarlasi hajlanddsaguk is alacsony. Mivel feltételezhetéen alacsony a szétarhasznélati
hajland6saguk, kevésbé valdszinUsithetd, hogy a tanuldk elolvassak a szétarak beveze-
téjét, illetve haszndlati Utmutatoéjat.

3. Kutatasi modszerek

A kutatds céljainak megfeleléen, illetve az elméleti hattér ismertetésekor felvetett
problémdk nyoman az aldbbi kutatasi kérdéseket fogalmaztam meg:

1. Mijellemzi a magyar mintidegen nyelvet tanul6k szétarhasznalati hajland6sagat?

2. Mennyire szivesen fizetnek szétarakért a magyar mint idegen nyelvet tanul6k?

3. Mennyire szoktak elolvasni a magyar mint idegen nyelvet tanuldk a szétarakban

taldlhatd bevezet6t, illetve a szétarhasznalatot segité utmutatot?

4. Milyen mértékben befolydsolja a magyar mint idegen nyelvet tanulék motivaci-

Oja a szétarhasznalati hajland6sagukat?
A kutatasi kérdések megvalaszoldsdhoz kvantitativ, kérd6ives formaban gydjtdttem
adatokat. A vizsgdlat célcsoportjat egy fels6oktatasi intézmény kilfoldi hallgatoi
alkottdk, akik altaldnos magyar mint idegen nyelvet és szaknyelvet tanultak, tanulma-
nyaik végén irasbeli és szébeli kollokviumi vizsgat tettek. A kutatdsban dsszesen 76
hallgaté vett részt, akik kozil 22 résztvevd férfi 54 né volt.

Az adatgyUjtéshez elészor 6sszedllitottam egy kérddivet. Ebben megkérdeztem a
résztvevdket a szotarhasznalati szokasairdl, illetve Dornyei (2005) masodik nyelvi moti-
vécidés énrendszeréhez tartozéan korabban validalt skalakat is felhasznaltam. Ezeket a
Dornyei és Taguchi (2010) kutatéparostdl, a szétarhasznalattal kapcsolatos korabban
validalt skalakat pedig P. Markus, Fajt és Dring6-Horvéth (2024) kutatdsabdl vettem at.
A vizsgalatban felhasznalt skalak az aldbbiak voltak:

Szotérhasznalati hajlandésédg (4 tétel, a=0,775);
. Szotarvasarlasi hajlanddsag (4 tétel, a=0,742);
. A szotarhasznélatot segité Uutmutatok attekintése (4 tétel, a=0,758);
. ldedlis masodik nyelvi én (5 tétel, a=0,943);
. Sziikséges masodik nyelvi én (6 tétel, a=0,764);
. Nyelvtanulasi élmények (4 tétel, a=0,904);
Motivalt nyelvtanulasi viselkedés (4 tétel, a=0,792).

Nouh~wNn=
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A résztvevék vélaszait 6tfoku Likert-skalan mértem, ahol az 1-es érték az ,egyaltaldn
nem értek egyet” jelentéssel birt, az 5-6s érték pedig a ,teljes mértékben egyetértek”-et
jelentette. A kérd6ivet online formaban osztottam meg a kitdltékkel, hogy az szdmukra
minél kdnnyebben elérhetd legyen. A kérddiv kitdltése dnkéntes alapon tortént, és a
vélaszadas is teljes mértékben anonim volt. A résztvevék a kérddiv kitoltését barmi-
kor, kdvetkezmények nélkiil megszakithattdk. Az adatgyUjtés 2024 janudrjdban harom
hétig tartott. Az adatgy(jtési idészak végén az 6sszegylijtott adatokat letdltdttem,
megtisztitottam és az SPSS 28.0 statisztikai szoftverrel elemeztem. Az elemzés soran
elészér megvizsgéltam a skaldk megbizhatésagat, amelyhez egyenként kiszdmoltam a
skaldkhoz tartoz6 Cronbach-alfa egyditthatdkat (lasd fentebb a skaldk moégott zardjel-
ben). Ezen eredmények alapjan megallapithatd, hogy a skaldk megbizhatéan mérnek.
Az elemzés kovetkez6 szakaszdban kiszdmoltam a skaldk atlagét és szoérasait, ezutan
pedig korrelacios és regresszids elemzéseket végeztem.

4. Eredmények és diszkusszid
A szotérként hasznalt platformokkal kapcsolatos adatokbol (1. tablazat) az latszik, hogy

a Google Translate a legnépszer(ibb ,szétarplatform” a résztvevok koérében. Ez az a
platform, amelyet minden valaszad6 hasznal.

I T

Google Translate 76 100
Keresdprogram (pl. Google) 63 83
Online internetes sztar 14 18
Telefonos offline szotar 4 7

1. tabldzat: Szétdrként haszndlt alkalmazdsok

A masodik legnépszerlibb szétarazasi mod a kereséprogramok (pl. Google) hasznalata.
A kereséprogramokat a résztvevék 83%-a hasznalja szétarként. Ez az eredmény azt jelzi,
hogy a nyelvtanulék gyakran fordulnak mind a forditéprogramok, mind az internetes
keresék gyors és egyszerli megoldasaihoz, amikor ismeretlen szavakat vagy kifejezé-
seket kell megérteniiik. Az online internetes szétarakat a résztvevék 18%-a haszndlja.
Ez az alacsonyabb szézalékos arany arra utal, hogy bar ezek az eszk6zok is hasznosak,
nem annyira elterjedtek vagy népszer(iek, mint a Google Translate vagy a kereséprog-
ramok. Ennek oka lehet a hozzaférhet6ség, a hasznalhatosag vagy a résztvevék szemé-
lyes preferencidi. A legkevésbé népszeri platform a telefonos offline szétér, amelyet
minddssze 7% haszndl. Ez az alacsony haszndlati ardny valészintleg annak tudhatoé be,
hogy az offline szétarak korlatozott funkcionalitssal rendelkeznek, és nem kinalnak
olyan gyors és széleskor(i megoldasokat, mint az online alternativak. Az eredmények
emellett még azt is mutatjik, hogy papiralapu szétarat nem hasznalnak a résztvevék.
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Mindezek 6sszhangban vannak a korabbi kutatasok eredményeivel, amelyek szintén
aztigazoljak, hogy a résztvevék inkabb hasznaljak az ingyenesen elérhetd digitélis sz6-
tarakat (vo. példaul Dringd-Horvath 2017; Gaal 2016).

A hasznalati gyakorisagot is megvizsgdltam (2. tablazat). A haszndlati gyakorisdgot
otpontos Likert-skalan (1 - soha, 5 - minden alkalommal) tettem mérhet6vé. Arra kér-
tem a résztvevdket, hogy értékeljék, milyen gyakran hasznéljak az adott platformokat,
amikor Uj széval vagy kifejezéssel taldlkoznak.

Google Translate 3,04 1,66
SZTAKI 1,57 1,15
Ba.bla 1,05 0,22

2. tdbldzat: Szétdrhaszndlati gyakorisdg alkalmazdsonként

Az eredmények alapjan az mondhaté el, hogy a Google Translate a leggyakrabban
hasznalt ,szétarplatform” a résztvevék korében. Ezt nagyon alacsony atlaggal koveti a
SZTAKI szétar. A SZTAKI szotéar kevésbé népszer(inek vagy kevésbé preferdltnak tlinik
a nyelvtanuldk korében, taldn a Google Translate-hez képest (vélt) korladtozottabb
funkcionalitasa (pl. nem tud mondatokat forditani — ez egyébként nem is feladata)
miatt. A Bab.la szétar hasznalati gyakorisdga a legalacsonyabb, minddssze 1,05. Ez az
érték azt mutatja, hogy a résztvevék alig hasznaljak ezt a platformot. Az eredmé-
nyek alapjan megéllapithatd, hogy a Google Translate messze a leggyakrabban hasz-
nalt szétarplatform a résztvevék kérében, ami 6sszhangban van a kordbbi kutatasok
eredményeivel (lasd példaul Dringd-Horvath-P. Markus-Fajt 2020; Kosem et al. 2018).
A jovobeli kutatasok soran érdemes lenne megvizsgélni, hogy milyen tényezdk tehe-
tik a SZTAKI és a Bab.la szétarakat vonzobba a felhasznaldk szamara. Erdemes lehet
tovdbba az oktatok figyelmét felhivni arra, hogy a nyelvtanulékat minél atfogébban
(és talan gyakrabban) tajékoztassdk a kilonb6z6 szoétarplatformok elényeirdl és hasz-
nalati lehetéségeirdl (illetve korlatairdl, pl. a Google Translate nem egy szétar!), hogy az
adott felliletek hatékonyabban tudjék tdamogatni a nyelvtanulasi folyamatot.

Ezutan a szdétarhasznalattal kapcsolatos attitiidoket vizsgaltam meg (3. tablazat). Az
eredmények alapjan megallapithato, hogy bar a résztvevék viszonylag magas hajlando-
sdgot mutatnak a szétarak hasznélatara (Atlag=3,97), az Gtmutato részek attekintésére
(Atlag=2,77) és a szbtarakért torténd fizetésre valé hajlanddsag (Atlag=2,49) alacsony.

1. Szétdrhasznalati hajlanddsdg 3,97 0,95
2. A szétdrak utmutaté részeinek attekintésére valé hajlanddsdg 2,77 0,92
3. Szbtdrakért torténd fizetésre vald hajlanddsdg 2,49 0,76

3. tdbldzat: A szétdrhaszndlattal kapcsolatos attitlidskdldk dtlagai és szérdsai
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A viszonylag magas szétarhaszndlati hajlanddsag azt mutatja, hogy sziikség esetén
szétaraznak a résztvevok, az alacsony fizetési hajlandésag pedig arra utal, hogy a
résztvevok inkabb az ingyenes, digitdlis szotarakat részesitik elényben. Mindezekbdl
logikusan kovetkezik, hogy ha alacsony a résztvevék fizetési hajlandésaga, akkor a
szotarakban taldlhatd téjékoztatd oldalakat sem feltétleniil olvassdk at a résztvevok
(hiszen nem is rendelkeznek vellik). Ezek az eredmények 6sszhangban vannak korabbi
kutatdsok eredményeivel, amelyek szerint a nyelvtanulék szétarhasznalati hajlandé-
sdga megfelelének vagy magasnak mondhaté (v6. Dringd-Horvath—P. Markus—Fajt
2020). Emellett a jelen eredmények szintén Osszecsengenek az angolul és németdl
tanuldkat vizsgald kutatdsok eredményeivel (v6. Dring6-Horvath-P. Markus—Fajt 2020),
amelyek szintén azt taldltak, hogy a nyelvtanulék gyakran nem olvassak el a szétarak
bevezetdit és hasznalati itmutatoit, igy nem ismerik meg a szétarak sokrétli hasznal-
hat6sagat. A jelen eredmények 6sszhangban vannak azokkal a korabbi eredményekkel
is, melyek alapjan a nyelvtanuldk fizetési hajlandésaga jellemzéen alacsony. A jovében
érdemes lenne a kiilonb6z6 szétarakat és szotarként hasznalt programokat részletesen
megismertetni a tanuldkkal, hogy ne csak a Google Translate segitségével probaljanak
leforditani szavakat, kifejezéseket, hiszen az erre egyaltalan nem alkalmas.

A tovabbiakban megvizsgdltam a valtozok kozotti Osszefliggéseket. ElSszor
Pearson-féle korrelacios vizsgalatot hasznéltam (4. tablazat). A 4. tablazatban szerepl6
értékek a Pearson-féle korrelaciés egyiitthatét (r) jeldlik, amely a valtozok kdzotti linedris
kapcsolat er6sségét és irdnydt mutatja. Az egytitthato értékei -1 és +1 kdzodtt mozognak,
a -1 és 0 kozotti értékek negativ korrelaciot, 0 és +1 kozotti értékek pozitiv korreldciot
jelentenek. Az 0-hoz kozeli értékek gyenge, mig az 1-hez kozeli értékek erés korrelaciot
jeleznek. Az elemzés eredményeként csak a szignifikdns korrelaciokat adom kozre.

1. Szétdrhasznalati hajlanddsdg

2. A szétarhasznalati Gtmutato attekintése 036 1

3. Szétdrvasarldsi hajlanddsdg 050 081 1

4. 1dedlis masodik nyelvi én 045 030 022 1

5. Sziikséges méasodik nyelvi én 0,23 031 1

6. Nyelvtanuldsi élmények 0,61 1

7. Motivalt nyelvtanuldsi viselkedés 028 025 063 033 080 1

4. tabldzat: A skdldk k6zétti szignifikdns korreldciok

Az eredmények alapjan a szotarhasznalati hajlandésag szorosan 6sszefligg tobb mas
tényezdvel is. Korrelacié figyelheté meg a szétarakért torténd fizetésre valéd hajlandé-
sadggal, ami arra utal, hogy azok, akik hajlanddk fizetni a szétarakért, nagyobb valé-
szin(iséggel haszndljak is azokat. Ez &sszefliggésben allhat azzal a megfigyeléssel,
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hogy az ideélis masodik nyelvi én is er6s pozitiv korreldciét mutat a szétdrhasznalati
hajlandésaggal, ami arra enged kdvetkeztetni, hogy a jovébeli énkép és a nyelvtanu-
I&si célok motivalhatjak a sz6tarhasznalatot. A kordbbi kutatasok eredményeivel (Fajt—P.
Mérkus-Banhegyi 2024) 6sszhangban a szétarhaszndlati Utmutaté attekintése és a sz6-
tarakért torténd fizetésre vald hajlandosdg kozott szintén korrelacié figyelheté meg.
Ez arra utal, hogy akik komolyan veszik a szétarhasznalatot, azok valészintleg jobban
elkotelezettek a szdtarak alapos hasznélata irdnt is. A sziikséges masodik nyelvi én és
a motivalt nyelvtanuldsi viselkedés kozotti korrelacio ravilagit arra, hogy a kiilsé elva-
rasok is befolyasoljdk a nyelvtanuldsi viselkedést, bar ez a korrelacié gyengébb, mint
az idedlis masodik nyelvi énnel valé 6sszefliggés. Végil pedig a nyelvtanulasi élmé-
nyek és a motivalt nyelvtanulasi viselkedés kozotti korrelacié hangsulyozza a pozitiv
tanuldsi kornyezet fontossagdt. A motivalt nyelvtanuldsi viselkedés a nyelvtanuldsi
élményekkel, valamint az idedlis masodik nyelvi énnel korrelal, ami azt sugallja, hogy a
tanuldk jovébeli dnképe és a tanulasi kornyezet meghatarozo tényezék a hosszu tavu
motivacié fenntartasaban.

Ezutdn az ok-okozati 6sszefliggések feltarasara linearis regressziét alkalmaztam és
megvizsgaltam, hogy mely tényezék és valtozok jelzik elére a szétarhasznalati hajlan-
doésagot (5. tablazat).

1. Idedlis masodik nyelvi én 0,4 0,0 0,45 4 35%
R2 0,19
F az R2 véltozasara 18.89

*szignifikdns p<0,05 statisztikai szignifikancia szinten

5. tdbldzat: A szétdrhaszndlati hajlandésdgot el6re jelzé vdltozok

Az 5. tablazat eredményei szerint az idedlis masodik nyelvi én eréssége elbre jelzi a
szétarhasznalati hajlandésagot. Az R* értéke 0,19, ami azt jelzi, hogy az ideélis maso-
dik nyelvi én a szétarhasznalati hajland6sag variancidjanak 19%-at magyarazza. Ez az
eredmény azt sugallja, hogy azok a nyelvtanulok, akik erésebben vizualizaljak magu-
kat jovébeli kompetens nyelvhasznaléként, nagyobb hajlandésdgot mutatnak a sz6-
tarak hasznélatéra. Az idedlis masodik nyelvi én tehdt fontos motivacids tényezé a
szétarhaszndlati szokasok kialakitasdban. Ezek az eredmények 6sszhangban vannak a
hazankban angol szaknyelvet tanul6 egyetemistak bevonasaval végzett kordbbi kuta-
tas (Fajt-Banhegyi-P. Mérkus 2024) eredményeivel, ahol szintén azt talaltdk, hogy az
idedlis méasodik nyelvi én jelzi elére a szétarhasznalati hajlandésagot.

Kutatdsomban arra is megprobéltam vélaszt talalni, hogy az egyébként alacsony
szo6tarvasarlasi hajlandésagra mi van hatassal (6. tablazat).
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1. A sz6tarhasznalati Gtmutato attekintése 0,60 0,06 0,72 10,67
2. Szétdrhaszndlati hajlanddség 0,19 0,05 0,24 3,57
R2 0,70
F az R2 valtozasara 12,74

6. tdbldzat: Szétdrvdsdrldsi hajlanddésdgot el6re jelz6 tényez6k

A 6. tdblazat adatai alapjan két f6 tényez6 jelzi elére a sz6tarvasarlasi hajlanddsagot: a

szotarak utmutato részeinek attekintése és a szétarhasznalati hajlandésag. Az R értéke

kimondottam magas, 0,70, ami azt jelzi, hogy ezek a véltozok a sz6tarvasarlasi hajlandé-
sag varianciajanak 70%-at magyarazzak. Ezek az eredmények azt mutatjik, hogy a sz6-
tarhasznalati utmutatd attekintése a legfontosabb elérejelz6 tényezé a szotarvasarlasi

hajlandésag esetében. Azok a tanuldk, akik alaposan attanulmanyozzak a szétarhasz-
nélatot segité Utmutatdkat, nagyobb valdszinliséggel hajlanddak fizetni a szétarakért.
Emellett a szétarhaszndlati hajlanddsdg is jelentés elérejelz6, ami azt sugallja, hogy
azok, akik gyakrabban hasznaljak a szétarakat, hajlanddbbak lehetnek befektetni egy
jo minéségl szotarba. Ezen eredmények megerdsitik a korabbi kutatasok (lasd példaul

Fajt-P. Markus-Banhegyi 2024) eredményeit; az emlitett kutatdsban ugyanerre az ered-
ményre jutottak angol szaknyelvet tanulok egyetemistak vizsgdlatakor.

5. Osszegzés és kitekintés

A tanulmény célja a magyar mint idegen nyelvet tanulék szétarhasznadlati hajlandé-
sdganak és motivaciojanak vizsgalata volt. Az eredmények alapjan a kovetkez6 f6bb
megéllapitasokat tehetjiik: a résztvevék viszonylag magas hajlandésagot mutattak a
szoétarak haszndlatéra, viszont a sz6tarvasarlasi hajlandésaguk alacsony, ami arra utal,
hogy inkdbb az ingyenes, digitélis szétarakat részesitik elényben. A résztvevék ritkan
tekintik at a szotarhasznalati utmutatokat, amibdl arra kdvetkeztethetlink, hogy a sz6-
tarakat igy csak felliletesen fogjak hasznélni a tanulok. Az eredmények alapjan az idea-
lis masodik nyelvi én jelentds hatdssal van a szétdrhasznalati hajland6sagra, valamint a
szotarhasznalati Utmutatok attekintése és a szétarhasznilati hajlandésag elérejelzik a
szo6tarvasarlasi hajlandésagot.

Avizsgélat eredményeifelhasznalhatok a gyakorlati pedagdgidban. Az ideélis maso-
dik nyelvi én erésitése kulcsfontossagu lehet a szétarhasznélati hajlandésdg névelésé-
ben. Az oktatoknak érdemes tovabbi olyan tevékenységeket és célokat beépiteniiik
az oratervekbe, amelyek segitik a didkokat abban, hogy elképzeljék magukat jové-
beli, kompetens nyelvhasznaloként. Mivel a szétdrhasznalati utmutatok attekintése
szorosan 0sszefligg a szétarvasarlasi hajland6saggal, az oktatéknak nagyobb hangsulyt
kellene fektetniiik a szotarak felépitésének atbeszélésére a tandran. Erdemes lehet id6t
szanni a szotarak kiilonb6z6 funkcidinak bemutatasara és gyakorlasara (bévebben lasd



50 Fajt Balazs

P. Markus 2018). A digitalis szétérak népszerlisége miatt fontos, hogy a didkok megért-
sék ezen eszkdzok elényeit és korlatait, és megfelel6en tudjak hasznalni ket a nyelvta-
nulas soran; érdemes ezekre is kitérni az oktatas soran.

A jovobeli kutatdsok sordn érdemes lenne mds modszerekkel (pl. kvalitativ interju-
kutatdsok) vizsgalni a magyar mint idegen nyelvet tanulék szétarhasznalati szokdsait
és motivacioit. Erdemes lenne megvizsgalni azt, hogy milyen tovébbi tényezék befo-
lydsoljdk a szétarhasznalati utmutatok attekintését és a szdtarakért torténd fizetésre
valé hajlandésagot. Fontos lenne tovabba feltarni, hogy milyen tovabbi eszkdzokkel
és modszerekkel lehetne ndvelni a szétarhasznalati hajlandésdgot és a szotarvasarlasi
hajlandésagot. Emellett érdemes lehet megvizsgalni a kiilonb6zé szoétarplatformok
felhasznaloi élményét és hasznalhatdsagat is.

Zarasként fontos megemliteni a kutatés korlatait is. A vizsgalatban 76 hallgaté vett
részt, ez viszonylag kis mintat jelent, ami természetesen korlatozza az eredmények
altaldnosithatosagat. Emellett a minta egyetlen fels6oktatdsi intézmény kiilfoldi hallga-
toira korladtozédott, ami tovabb sz(kiti az eredmények érvényességi korét, viszont fon-
tos betekintést enged egy adott kontextusba. A kérd6ivezés mint kutatdsi modszer
Onbevallasos adatokat eredményezett; az ilyen tipusu adatok torzithatjdk az eredmé-
nyeket, mivel a résztvevék vélaszait befolyasolhatjdk a szocialis elvarasok (social desi-
rability bias). Fontos hangsulyozni, hogy a jelen kutatas keresztmetszeti jelleg( volt,
ami azt jelenti, hogy az adatgyUjtés egy adott idépontban tértént, igy csak az adott
pillanatban érvényes allapotot tikrozi. Emiatt az eredmények nem alkalmasak hosszu
tavu kovetkeztetések levondsédra a motivacio és a szétdrhasznalati hajlandésag kozotti
kapcsolatrél. Egy longitudindlis vizsgélat, amely tobb idépontban gydjtene adatokat,
segithetne jobban megérteni ezeknek az 6sszefliggéseknek az idébeli alakulasat.

Kdszonetnyilvanitds, tdmogatas

A szerzd a kutatds elvégzéséhez tdmogatasban részesilt. A kutatds az Innovacios és
Technolégiai Minisztérium UNKP-23-4-11-KRE-4 koédszamu Uj Nemzeti Kivalésag Prog-
ramjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacios Alapbdl finanszirozott szakmai
tdmogatdasaval készilt.
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Abstract

The aim of this paper is to review the issues and difficulties of linguistic metaphors and
metaphoric expressions in foreign language teaching and to present some possible
methodological examples to address these problems. In order to ensure that language
learners achieve an appropriate level of metaphoric competence, i. e. capacity of
interpreting target language metaphors and create corresponding ones to the target
langauge’s metaphoric system, linguistic metaphors and metaphorical phraseologies
should be explicitely integrated into foreign language teaching. Mastering the
metaphoric expressions of the target language is important as they can bear several
functions in discourse. There are many ways to enhance acquisition of metaphoric
expressions, this paper presents a selection of them.
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1. Bevezetés

Jelen dolgozat célja a nyelvi metaforak és metaforikus kifejezések, vagyis metaforikus
frazeol6gidk idegennyelv-tanitas sordn felmeriil6 kérdéseinek és nehézségeinek atte-
kintése, és néhdany lehetséges moédszertani példa bemutatdsa e problémak kezelésére.

George Lakoff és Mark Johnson Hétk6znapi metafordink (Metaphors we live by,
1980) cimU alapmUvének megjelenése 6ta a kognitiv nyelvészet szamara nem kér-
dés, hogy a metafora nem csupdn stilisztikai eszkdz a poétikai szévegekben, hanem
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inherens médon az emberi kommunikécié minden szintjét athato jelenség akkor is,
ha ennek a beszél6 nem is mindig van tudataban (Lakoff-Johnson 1980). Az idegen-
nyelv-tanitas az egyik olyan terilet, ahol a nyelvi metafordk és a metaforikus frazeo-
16gidk tanitdsdnak explicit médon el6 kell keriilnie, ezzel biztositva a nyelvtanuld
szamara a medfeleld szintld metaforikus kompetencia elérését. A metaforikus
kompetencia segiti hozza ugyanis a nyelvtanul6t a célnyelv metaforikus frazéma-
inak detektalasdhoz, értelmezéséhez, sziikség esetén az arra valé véalasz adasahoz,
valamint a metaforak produkciéjahoz és egyéni, kreativ, de az anyanyelvi beszélék
szamdara még értheté metaforak létrehozasdhoz (Danesi 1986; Danesi-Grieve 2010;
Low 1988; Boers 2004).

Az adott célnyelv metaforikus elemeinek bemutatédsa a nyelv mas elemeinek, funk-
ciéinak tanitadsa mellett sokszor hattérbe szorul, megfosztva ezzel a tanuldkat a lexika
egy mas szegmensébe valé bepillantas lehetéségétél, nem beszélve a metaforikus
kifejezések mogott meghuzddo kulturdlis hattértudasrél. A metaforikus lexika és frazé-
mak megfelel6 mddszertannal és megkozelitéssel tanithatdk, idegennyelv-6ran elsaja-
tithatok (Irujo 1986; Danesi—Grieve 2010: 5-6).

Jelen dolgozat elsésorban a metaforikus szécsoportlexémak és nyelvi metafordk
tanitdsdnak médszertanara koncentral.

2. A metaforikus kifejezés. Kisérlet a metaforikus kifejezés definialasara

Jelen tanulmdanyban a nyelvi metaforak és a metaforikus kifejezések alatt olyan figura-
tiv értelm lexikai, vagy frazeol6giai elemeket értlink, amelyek érzékelt hasonlésdgon
alapulva kozvetitenek informdciét a valésagra vonatkozoélag. A metafordk bizonyos
esetekben konvencionalizalédnak, tehat az anyanyelvi beszélé szdmara elvesztik
metaforikus értelmiket. Ez all fenn a kideriil ige esetében, amelynek eredeti - nem
metaforikus — alapjelentése (az idéjarashoz kapcsol6do ’Eg, id6 a felhék, a kod elosz-
lasaval kitisztul, rendsz. napossa lesz.’ EKsz.2) metaforikus hasznélathoz szolgalt alapul:
‘Ismeretlen v. homalyos, eltitkolt dolog ismertté lesz, napfényre kerdl, tisztazédik, kitu-
dodik’ EKsz.2). Mas metaforikus kifejezések megérzik figurativ jellegiiket az anyanyelvi
beszél6k szamara olyankor is, ha az anyanyelvi beszél6 nem tud feltétleniil magyaraza-
tot adni a metaforikus eredetre: gondoljunk csak az olyan szécsoportlexémakra, mint a
valami gombamédra szaporodik, vagy valaki magas 16rél beszél valakivel.?

Ugyanakkor a beszél6k sokszor élnek kreativ, egyéni, csak egy-egy beszédhelyzet
erejéig létez6 metaforakkal érzéseik, reakcioik, gondolataik, lelkidllapotuk leirasara.
Ha valaki a csapoddr partnerét egy hulldmként irja le, amely jén és aztdn megy, akkor
a magyar nyelvben nem létezé, de a beszédpartnerek szdmdra értelmezhetd kreativ
metaforat hasznalt.

2Hasonlé a helyzet a kozmondasokkal (pl Addig jdr a korsé a kitra, amig el nem térik.) vagy a mondat-
lexémakkal is (Itt van a kutya eldsva!), azonban ezek a frazeoldgiai elemek nem képezik targyat ennek
a dolgozatnak.
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Egy-egy metafora a leirandé helyzettdl fliggéen komplexebb, drnyaltabb asszocici-
Okat is tartalmazhat, a szévegben tébbmondatos, sét akar bekezdésnyi részt is kitéve.
A kovetkezd idézet szerzbje A poLiTika sporT fogalmi metafordt kibontva magyarazza el
a 2022-es szeptemberi svéd valasztasi eredményeket: Eléretdrtek a szocidldemokratdk,
de elveszitették a hatalmat. Visszaestek a konzervativok, rdaddsul a leadott szavazatok szd-
mdt tekintve mdr nem ezlist-, hanem csak bronzérmesek, mégis 6k alakithatnak kormdnyt
(Garam 2022).

A klasszikus nyelvészet idiomafelfogdsdhoz képest — amely a metaforikus kifejezé-
seket két-harom szébdl all6, nem megjésolhatd jelentésd, dnkényesen létrejott kollo-
kacidnak tartotta — a kognitiv nyelvészet Uj fordulatot hozott. Az Uj megkdzelités szerint
az idiomatikus, metaforikus kifejezések az ember fogalmi rendszerének részét képezik,
jelentésiik pedig az ember vildgrdl kialakitott tapasztalatai alapjan motivalt (Kévecses
2005: 203). Az Gj megkozelités a metaforikus kifejezések tanitdsara is hatassal volt: a vak
memorizélast mint kizarélagos metodoldgiai javaslatot felcserélte egy sokkal kommuni-
kativabb, jatékosabb, a kifejezések tapasztalati hatterére, a kontrasztivitds jegyében
pedig kulturdlis és nyelvi egyezésekre és kiildnbségekre, mdgottes fogalmi metaforakra
vagy tematikara koncentrald, és igy az elsajatitast megkonnyité mddszertan (Andreou-
Galantomos 2008: 70.; Garcia Moreno 2011; Kdvecses—Szabd 1996; Lukacs 2022).

2.1. A metafordk diskurzusban betéltdtt funkcioi

A metafordk nyelvérai feldolgozasanak sziikségességét tobb tényezé is megkoveteli.
Amellett, hogy a metaforak, a szovegeket lexikai és szintaktikai szinten véltozatosabba,
gazdagabba teszik, tobb diskurzusszervezé funkciot is betdltenek.
A metafordk segitik a beszél6t abban, hogy
(1) reflektalni tudjon olyan absztrakt fogalmakra, mint az érzelmek, a tudat, a
szinek ténusa, baratsag, halal stb;
(2) pontosabban tudjon elmesélni vagy strukturdlni adott eseményeket;
(3) képes legyen gondolatok kiterjesztésére, parhuzamok vonasara, ami elvont
jelenségek értelmezését teszi lehetévé;
(4) a diskurzus bizonyos elemeit negativ vagy pozitiv médon fokozni, dramati-
zalni tudja;
(5) el tudja keriilni az egyértelmi megnyilatkozasokat vagy a nem kivanatos igé-
retek megtételét és az elkotelezédést;
(6) megkonnyitse a magasabb érzelmi toltési témakrol vald beszédet;
(7) a metafora lehet6évé teszi egy téma Osszefoglaldsat, a tématdl valo eltavolo-
dast és a témavaltast;
(8) egy nem ismerds téma kozelebb hozéasat a hallgatéhoz, illetve szokatlan,
nem ismerds témak ismertebbekhez valé kapcsolasat;
(9) a grammatikai funkciéja révén lehetséges, hogy egy eseményrél targyként
essen szo (Low 1988, 2020; idézi Kovacs 2022: 332-333).
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A metaforak tehat elkeriilhetetlenek minden olyan diskurzusban, amely tulmutat az
egyszerl, hétkdznapi interakcion, mint példaul éttermi rendelés vagy informacio
kérése egy idegenforgalmi irodaban. Tehat a nyelvtanulénak abban a pillanatban,
amikor érzelmekrél, élményekrél, benyomasokrél minél pontosabban szeretne besza-
molni, metafordkhoz kell folyamodnia (Valeva 1996: 23).

Fontossdguk ellenére a metaforikus kifejezések tankonyvi szévegekben csak
viszonylag késén, altaldban B2 szint koriil keriilnek el6, sokszor azonban akkor is tuda-
tositds, célzott gyakorlas nélkil. A C1 szint az, amelytél kezdve az explicit bemutatas
és magyarazat megjelenik a tananyagokban, holott a nyelvtanulék valdszinlleg mar
kordbban készen éllnak elvont jelentés( kifejezések elsajatitasara (Piferos Valbuena-
Rubiano Jimenez 2018). A magyar mint idegen nyelv tankdnyvek koziil csak egy példat
vizsgélva meg: a MagyarOK tankdnyvsorozat B1+, vagyis harmadik kotete (Szita—Pelcz
2013: 130-131). az els6, ahol metaforikus kifejezések (bérig dzik valaki, az orra elétt megy
el valakinek valami stb.) szerepelnek, és azok atvitt értelmu jelentésére a nyelvtanulék
figyelmét fel is hivjdk néhdny gyakorlaton keresztiil (Szita—Pelcz 2013: 130-131).

3. A metaforikus kompetencia fejlesztésének lehetdségei

A Bevezetésben mar emlitésre keriilt, hogy a metafora kognitiv megkozelitése valto-
zast hozott a metafora tanitdsdnak metodoldgiai keretébe is. A kifejezések automati-
zalt, reflexié nélklli memorizélasat a kifejezések tanithatésaganak szem el6tt tartasa
véltotta fel. A metaforikus kifejezések tanitdsanak végsé célja azonban a metaforikus
kompetencia kialakitdsa a nyelvtanuldéban. A szakirodalomban metaforikus (vagy
fogalmi) kompetencia terminus el6szor 1986-ban kerll lejegyzésre azon medfigye-
Iés mentén, hogy a még a célnyelvet magas szinten beszélé nyelvtanuldk sem kezel-
ték magabiztosan a célnyelv fogalmi rendszerét és a figurativ értelmd kifejezéseket
(Danesi 1986). Az Uj kompetencia bevezetése méréeszkdzt biztosit ahhoz, hogy a a cél-
nyelv fogalmi rendszerérél kialakitott ismeretének nyelvtanuléi szintje leirhato legyen.

A metaforikus kompetencia szilkséges ahhoz, hogy a nyelvtanuld a célnyelv
gondolkodasi strukturdit figyelembe véve, célnyelvnek kulturdlisan, pragmatikai-
lag, fogalmilag megfelel6 médon kommunikéljon (Danesi-Grieve 2010). A metafori-
kus kompetencia ahhoz is elengedhetetlen, hogy a nyelvtanul6 az 6t koriilvevé vildg
jelenségeire a célnyelvnek megfelelé mdédon (és ne a forrdsnyelv fogalmi rendszerére
tamaszkodva) tudjon reflektélni (Low 1988: 129).

A metaforikus kompetencia azonban nemcsak a nyelvi produkciéban, hanem
a célnyelv befogadasaban is szerepet jatszik. Low szerint (1988: 130) a metaforiku-
san kompetens nyelvtanulé képes felismerni és értelmezni a célnyelv metaforait, és
ismeri a célnyelv kulturdlis, fogalmi preferencidit, vagyis azt, hogy a célnyelv beszél6i
milyen forrds- és céltartomanyokat hasznalnak fel egy-egy metafora létrehozasakor.
Példaul: a nyelvtanulénak tudatdban kell lennie annak, hogy a magyar kultdra valé-
szinlileg nem fog krikettlitén vagy tropusi névényeken alapuld metaforakat |étrehozni.
A nyelvtanulé a célnyelvet illeté metaforikus ismeretei alapjan azt is el tudja dénteni,
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hogy egy-egy metafora milyen mértékben feltételez ujszer( kiterjesztést (Low 1988:
129-124.) Lathato, hogy ezek a kritériumok nehéz feladat elé éllitjak a célnyelvet elsa-
jatitani vadgyd nyelvtanulét. Boers szerint (2000) egy adott célnyelv forras- és céltarto-
manyainak megjdsoldsa nem lehetséges, ami azt jelenti, hogy célnyelvinek pontosan
megfelel6 metaforak képzésének kdvetelménye teljesithetetlen. Ennek alapjan a meta-
forikus kompetencia ezen kritériuma Ugy modosul, hogy a nyelvtanulé mar akkor is
metaforikusan kompetensnek tekinthet6, ha képes a célnyelv metafordit tematikus
csoportokba rendezni, tehat elegendd, ha felismeri a célnyelv tipikus forras- és céltar-
tomanyait (Boers 2000: 566).

A metaforikus kompetencia azonban nem korlatozédhat pusztan a lexikai szinten
nyujtott teljesitményre, ugyanis a metaforikussag a nyelv minden szintjét athatja, igy
példaul a morfoldgiait is (Szili 2021). Metaforikusan kompetensnek tehat akkor tekint-
het6 a nyelvtanuld, ha célnyelv minden szintjén helyesen kezeli a fogalmi, metaforikus
strukturakat (Kecskés 2000).

A metaforikus kompetencia helyének meghatérozasa a toébbi nyelvi kompetencia
kozott nem egyszer( feladat. A nehézség elsésorban abbdl adédik, hogy nem dont-
het6 el teljes egyértelmdséggel, hogy a nyelvtudas modelljében® hova is lehetne beil-
leszthet6: a nyelvi kompetencidk vagy a szociolingvisztikai készségek kozé, esetleg a
kulturdlis kompetencia ala? Littlemore és Low (2006) ad egy lehetséges vélaszt a kér-
désre: a metaforikus kompetencia a nyelvi kompetencia minden szintjén jelen van és
azok mindegyikét athatja. Ez azt jelenti tehdt, hogy a metaforikus kompetencia csak
mas kompetencidkkal 6sszhangban és kdlcsdnhatésban értelmezhetd.

4. A (majdnem) hatartalan metaforikus kreativitas

Minden egyes kultura metaforikusan kreativnak tekinthet, ha a térténelmi, tarsadalmi,
foldrajzi kontextusabdl kifolydlag mas kulturdkhoz képest eltéré metaforikus kifeje-
zésekkel konceptualizalja a vildg kilonbo6z6 jelenségeit (vO. Kovecses—Benczes 2010:
113-114; Kovecses 2010).

Az egyéni (és koltéi) metaforikus kreativitas alapja a lokalis kontextus, amelynek
alkotéelemei a kozvetlen fizikai és tarsadalmi keret, a kdzvetlen nyelvi és kulturalis
kontextus, valamint a diskurzus f6 elemeirél valé ismeretek. Az egyedi, kreativ, sokszor
a nyelvben nem meghonosodé metaforak kiiléndsen jellemzik a politikai beszédek
nyelvezetét és az Ujsagirdi nyelvet (Kdvecses-Benczes 2010: 107-110). Ezek a metafo-
rak dltaldban pillanatnyi, az adott idépontban aktudlis jelenségeket konceptualizalnak,
tehat értelmezésiik nagyban fiigg a befogadé tarsadalmi-kommunikaciés kontextus-
sal kapcsolatos ismereteit6l.

A metaforikus kreativitas alapjait (is) a céltartomanyaik fogalmait nem strukturald,
hanem azokat inkabb csak keretbe helyez6 ontoldgiai metaforak teremtik meg. Altaluk

3 Bardos 2007



58 Kovacs Renata

absztraktabb fogalmaink hozzéférhetébbé és szerkezeti metafordk segitségével leir-
hatéva vélnak. A mindennapi kommunikacioban is jol ismert megszemélyesités jelen-
sége is az ontologiai metafordkhoz kotédik (Kovecses 2005: 50-51).

Az egyén kreativ metafordinak forrdsa lehet a személyes élettdrténet, nagyobb
érzelmi valsdg, a kilvildagbol érkezd erés behatds (Kovecses-Benczes 2010: 111).
Az egyéni kreativ metafordk esetében is fontos azonban, hogy a beszél6 egyéni
kontextusa ismert legyen a hallgaté szdmdra, anélkil az értelmezés nem lehetséges.

J6 példa az egyéni metafordra a kovetkezd széveg, amelyben egy tulsullyal kiizdé
és allanddan lefogyni vagyd lany arrél beszél, hogy a tetovélasokon keresztil hogyan
taldlt ra a sajat testképére:

JIgy kezdtem el tetovdltatni. gy adtam engedélyt magamnak arra, hogy kidiszitsem

ezt a testet. A testet, amit — mint valami dtmeneti albérletet —, sosem mertem belakni.

Aminek a falait sosem mertem a magam kedvére dtfesteni, ahol nem mertem otthon

érezni magam, amiben csak mint helytartd éltem, éveket vdrva a nagy feldjitdsra, ami

utdn érdemes leszek majd hazdt épiteni benne.”
A metafordban a beszél6 a sajat testét albérletként értelmezi. A magyar kulturdban
az albérlet mindig az igazi otthon ellenpontjaként értelmezédik, ideiglenességet és
idegenséget jelent, olyan dolgot, amit soha nem érez magdénak. A beszél6 sajat maga
elfogadédsanak vagyét az otthon fogalom hazéra valé kitdgitasaval fejezi ki. Ebben a
kreativ metaforaban a testhez mint céltartomanyhoz Uj forrastartomanyi elemeket
(albérlet és haza) rendelt a beszél6, ami a test konceptualizacidjaban Uj megkodzelitést
jelent. Ezt nevezi Kbvecses forrastartomanyon kivili kreativitasnak (Kdvecses 2010: 724).

5. A metaforikus kifejezések tanitasanak nehézségei

A metaforikus kompetencia kialakitasa felé tett elsé 1épés annak tudatositasa a nyelv-
tanuléban, hogy a célnyelvben — éppugy mint minden mas nyelvben - a metaforikus
kifejezések gyakran haszndlatosak és funkcidkkal rendelkeznek. Amikor ez megtortént,
akkor lehet a metaforikus kifejezések tanitasat elkezdeni. A tanitdsi folyamat végére
optimalis esetben a nyelvtanuldk megtanuljdk, hogy a célnyelv milyen eszk6zok segit-
ségével fejezi ki az absztrakt jelenségeket.

A tudatositas szakaszaban a metaforikus kifejezések hat meghatarozé tényezéjét
kell mindenképpen vildgossa tenni a nyelvtanuldk szamara:

(1) A metaforikus kifejezések nem dnkényesen létrejott (Iétrejové) nyelvi elemek,
hanem jelentésiik motivalt, vagyis a figurativ jelentés legalabb etimoldgidjat
tekintve kapcsolddik a sz6 szerinti jelentéshez.

(2) A metaforikus kifejezések jelentése nem josolhaté meg teljességében ele-
meik 0sszességének jelentése alapjan.

4 https://wmn.hu/wmn-life/58705-polner-laura-a-tetovalasaim-szamomra-azt-jelentik-hogy-egyen-
kent-foltokban-foglalom-vissza-ezt-a-testet-azt-jelentik-szeretem-annyira-hogy-fel-merjem
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(3) A metaforikus kifejezések csak részben vagy egydéltaldan nem bonthatdk le
Osszetevdire.

(4) A metaforikus kifejezések mindig tobb sz6bdl all6 lexikai egységek (Garcia
Moreno 2011).

(5) A metaforikus kifejezések mindegyike kétrétd jelentéssel bir. A felszini jelen-
tés a kifejezés altalanos, céltartomdny altal befolyasolt jelentése. Ez alatt rejtd-
zik konkrétabb jelentés(i konnotécidja, amelyet az adott kifejezésre jellemzé
ontoldgiai kapcsolatok hoznak Iétre. A valaki tiizet hdny kifejezés éltaldnos
jelentése a puH TUz fogalmi metaforan alapul, a konnotécidja pedig a hdny ige
erds, intenziv jelentésébdl szarmazik (Kovecses-Szabd 1996: 331-337).

(6) A metaforikus kifejezések teljes vagy részleges morfoszintaktikai és lexikalis-
szemantikai rogziltséget mutatnak. Ennek kdvetkeztében szerkezetiik meg-
véltoztatdsa jelentéscsorbulashoz vezethet (Forgacs 2012: 30-34).

(7) Mindezen tulajdonséagaik alapjan a metaforikus kifejezések nyelvi viselke-
dése nagy mértékben eltér a szabad sz6szerkezetekétdl.

Ezen elméleti alapok — a nyelvtanuldk szintjére adaptalt - letételének célja, hogy a
nyelvtanulék olyan eszkdzt kapjanak a keziikbe, amely hozzasegiti 6ket a metaforikus
kifejezések felismerésére mindenfajta szovegkdrnyezetben.

Az elméleti alapok bemutatédsa utan a metaforikus kifejezések tanitasa két szakaszra
bonthatoé fel:azelsé a megértés, vagyis a befogadas folyamata, amit késébb a produkcid,
tehat a hasznélat kovet. Mar a befogadds soran ra kell irdnyitani a nyelvtanulé figyel-
mét a metaforikus kifejezés hasznalatat meghatarozé harom legfontosabb tényezére:
a kifejezés el6fordulasat meghatarozoé nyelvi, a fogalmi és a pragmatikai kontextusra
(Irujo 1986).

A nyelvtanulék dolgat megkdnnyitend6 érdemes szem el6tt tartani néhdny olyan
tényez6t, amely megkdnnyitheti a kifejezés elsajatitasat, legaldbbis a jelentésének
memorizalasat. A frazeoldgiai ekvivalencia, a motivaltsag, illetve kifejezés forras- vagy
céltartomdanyanak megvilagitdsa egyarant az elsajatitas szolgalataba éllhat.

6. Az ekvivalencia fogalma

A frazeoldgiai ekvivalencia azt jelenti, hogy az adott célnyelvi kifejezés lexikailag,
szemantikailag és morfoszintaktikailag teljesen megfelel a forrasnyelvinek (Forgacs
2012).° Klaudy Kinga forditdsra vonatkozd egyenértékliség-elmélete (1989) mentén a
frazeolodgiai elemek ekvivalenciafogalma tovébb bévithetd a referencialis, kontextualis
és funkciondlis referencidval. A referencidlis ekvivalencia igy Ujraértelmezve azt jelenti,
hogy a frazeoldgiai elem cél- és forrdsnyelvi szévegben a valésagnak ugyanarra a sze-
letére vonatkozik. A frazeoldgiai elem kontextualis egyenértéklisége azt jelenti, hogy

5 Erre példa a német ein gutes Licht auf jemanden/etwas werfen, amelynek magyar megfeleléje a j6 fényt
vet valakire/valamire. Az ilyen kifejezések konnyen emészthetdnek és elsajatithatonak bizonyulnak a
nyelvtanulok szamara, a témaban végzett kutatasok is erre utalnak (Irujo 1993: 217).
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cél- és forrasnyelvi sz6veg mondataiban azonos helyet foglalnak el. A funkcionalis ekvi-
valencia pedig azt jelenti, hogy a frazeoldgiai elemek a forrds- és célnyelv olvaséiban
a sz6vegben ugyanazt a hatdst valtjdk ki. Az ekvivalencia jellegében egy kontinuum,
amelynek egyik végén a teljes egyenértékliség és megegyezés, a masikon pedig a
megfelelés teljes hianya all.¢

7. A kifejezések motivaltsaga

Munske szerint (1993, idézi Forgacs 2018: 94) a frazeoldgiai elemek motivaltsaguk alap-
jan négy csoportra oszthaték fel: (1) morfoldgiai-szemantikai; (2) figurativ; (3) szituativ
és (4) jelmezé-motivacié. A morfoldgiai-szemantikai motivacié altal létrejott kifeje-
zések jelentése komponensei jelentésének 6sszességébdl kikovetkeztethetd. A figu-
rativ motivacidju egységek létrejottében a morfoldgiai-szemantikai motivacion tul
metaforikus és/vagy metonimikus motivacié is all a hattérben. A szituativan motivalt
egységek megértéséhez a frazémat kontextualizalé szitudcié megértése is sziikséges.
A jelmez6-motivacio a frazéma modifikacidjaban, vagyis szinonimainak, antonimainak
és akcionalis sorainak létrejottében jatszik szerepet.

A metaforikus kifejezés motivéltsdga eldsegiti annak elsajatitasat (Kévecses 2000:
7-8). A motivaltsdg ugyanis egyfajta etimoldgiai magyardzatként is szolgalhat, ami
pozitiv hatdssal van a kifejezés hosszu tavi memoridban valé elraktarozasara.

8. A forrastartomanyok

A metaforikus tematika, illetve fogalmi metafordk koré torténé szervezés egy masik
megkozelitést jelent a nyelvi metaforikus kifejezések tanitadsaban. A székincs elsajati-
tdsat és aktiv hasznalatdt egyarant segiti, ha a nyelvtanulok fogalmi metaforék koré
szervezetten ismerkednek meg a metaforak jelentésével. A fogalmi metaforak koré
valé rendezés rendszert teremt az elsajatitand6 székincsben, és mint barmilyen jellegt
szervezettség, ez mar megkdnnyiti az elsajatitast (Boers 2000: 557-563). A metaforak
tanitdsa még eredményesebbé tehetd, ha a fogalmi metafordk explicit bemutatasaval
parhuzamosan a kifejezések mentalis képei is elemzésre keriilnek (Shaffer 2005).

6 Az Gn. frazeoldgiai hamis baratokkal, vagyis az olyan kifejezésekkel, amelyek latsz6lag megegyeznek
a cél- és a forrasnyelvben kiilondsen évatosan kell banni, mert a nem megfelelé célnyelvi hasznalat
kellemetlen helyzetbe hozhatja a nyelvtanulét. A spanyol dar a alguien un tirén de orejas sz6 szerint
azt jelenti, hogy ‘adni valakinek egy fiilhtzast’, ami korantsem esik egybe a magyar kedveskedé (?)
szlletésnapi fulhuzogatassal, hanem ‘leszidni valakit’ jelentéssel bir.
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9. A kifejezések valencidja

A tobbtagu metaforikus kifejezések esetében sziikséges megkiilonbdztetni azok kiilsé
(konstrukcidextern) és belsé (konstrukcidintern) valenciajat.

A belsé valencia a frazeoldgiai egység szerkezetét tekintve azt jelenti, hogy a frazeo-
I6giai egység feje meghatarozza a kifejezés kotelezd belsé vonzatait (Forgacs 2012:
185). A kiteszi valakinek a sztirét kifejezés esetében példaul a kitesz ige Mit? kérdésre
vélaszolé automatikus vonzata a kifejezés belsé szerkezetében jelenik meg a sziirét
komponensben. A belsé valencia elsajatitasa nem feltétlenil okoz gondot a kifejezés
megtanuldsdban, hiszen az a kifejezés dllandé elemét alkotja, tehat a frazeolodgiai elem
szerves részét képezi. Arra mindenképpen tanacsos felhivni a nyelvtanul6 figyelmét,
hogy a belsé valencia megvaltoztathatatlan, a hibas elsajatitas és hasznélat értelem-
csorbulast, rossz hasznélatot eredményez.”

A kifejezés kiilsé valencidja a metaforikus kifejezéshez kot6dé kiilsé vonzatokat
hatarozza meg. Ezek nélkil a kifejezés mondatba foglalva nem teljes. A frazeoldgiai
egység kilsé valencidjanak megfigyelése és elsajatitasa elengedhetetlen, mert annak
egy vagy toébb komponense is mdédosulhat morfolégiailag a mondatba beépiilve.
Az Osszeakasztja a bajszdt valakivel kifejezés esetében a -val/-vel rag szlikséges ahhoz,
hogy a szerkezet morfoszintaktikailag helyes legyen, illetve a kifejezésben taldlhatéd
possessivus is valtozhat (pl. dsszeakasztottdk a bajszukat a csaldd t6bbi tagjdval.)

10. Metaforikus kifejezések a nyelvéran — Gtletek és lehetéségek

A tanulménynak ezen fejezetében a teljességre torekvés nélkiil mutatok be néhanyat
a metaforikus kifejezések tanitasara készitett sajat anyagok kozil, az elsajatitds egyes
|épéseire helyezve a hangsulyt. A kifejtett elméleti megkodzelités és hattér sziiksé-
ges volt ahhoz, hogy a nyelvtanuldknak a metaforikus kifejezések mibenléte mar ne
okozzon gondot, hanem csak feladatlapokon megjelené metaforikus kifejezések elsa-
jatitasaba kelljen kognitiv energidt fektetnitk.

A metaforikus kifejezések tanitasakor az elsédleges feladat a nyelvtanulék réhan-
golasa a metaforikus kifejezések felismerésére. Az eredeti sz6vegeken alapulé inputra
épllnek az olyan tipusu feladatok, amelyek soran a nyelvtanuléknak kiilonb6z6 irott és
audiovizudlis (pl. reklamok, Gjsagfécimek, filmrészletek stb.) szévegekben kell megta-
lalniuk a metaforikus kifejezéseket. A metaforikus jelentés felismerése egyrészt fontos
|épése a metaforak elsajatitdsdnak, masrészt pedig az eredeti szovegek pontosan meg-

adnak a jelentés és hasznalat megvitatasara.

7 Az kiteszi valakinek a sziirét kifejezés esetében az *kiteszi valakinek a sz(irére értelmezhetetlen egy cél-
nyelvi beszél6 szamara.
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Az 1-es szamu melléklet egy ilyen tipusu feladatsort mutat be. Ahogy azt mar is emli-
tettem, fontos felhivni a nyelvtanulok figyelmét arra, hogy egy metaforikus kifejezés
sz6 szerint is értelmezhet6.

A 2-es szdmu feladatlap Téth Krisztina Pogi néni cim( novelldjanak feldolgozasahoz
készult. A nyelvtanuldknak - a novella teljes szovegének ismeretében - az a feladata,
hogy a mondatban kiemelt kifejezés sz6 szerinti vagy atvitt értelmd jelentésérél dont-
senek. A kiemelt kifejezések sz6 szerinti jelentése még humor forrdsa is lehet, ami arra
is rdirdnyitja a nyelvtanuldk figyelmét, hogy milyen kellemetlen helyzetbe keriilhetnek
metafordk szé szerinti értelmezésével.

A metaforikus jelentés felismerése utdn a kovetkezd 1épés a kifejezések elsajatita-
sanak megkonnyitése a nyelvtanulé szdmdra, a kifejezés morfoszintaktikai, pragma-
tikai és kontextudlis aspektusainak bemutatadsa gyakoroltatdsa. Minderre alkalmasak
a szokincs tanitdsara mar bevélt modszerek, mint példaul a kifejezés megfigyelése
kontextusban, a jelentés 8sszekotése a kifejezéssel, sz6 szerinti jelentés metaforikussal
valo helyettesitése vagy a kifejezés behelyettesitése mondatba. A kifejezések hosszu
tdva memdridba valé elraktarozadsahoz jol kihasznélhato azok szé szerinti jelentésének
erds képisége (pl. csiitortékét mond, valakinek két bal Idba van stb.). Ezek lerajzolasa, a
kifejezés jelentésének gesztusokkal valé elmutogatasa, a rajz és a gesztikulacié parosi-
tasa segiti a kifejezés mentalis képként vald rogziilését.

A metafora elsajatitdsa nemcsak a jelentés és morfoszintaktikai viselkedés megtanu-
I4sét, hanem a pontos konnotacié megértését is magdaban foglalja. Ezt prébalja gyako-
roltatnia 3-as szamu mellékletben bemutatott feladatlap, amely Schein Gadbor Anndcska
szliletésnapja cim( tarcanovelldjdhoz késziilt. Az elsé feladatban a nyelvtanulénak kell
kikovetkeztetnie a jelentést a metaforikus kifejezés alkotéelemeinek jelentése alapjan,
a masodikban pedig a megadott jelentést kell tarsitania a kifejezéshez. Ezt kdvetden a
harmadik feladatban a nyelvtanuldknak meg kell keresniiik a szévegrészletben azokat
a helyzeteket, amelyeknek leirdsara alkalmazhatdk a kifejezések.

A 4-es szamu melléklet egy a metaforakra készitett hibakereséses és -javitasos
feladatlap. Ebben a tanuldk feladata a metaforikus kifejezések nyelvtani, lexikai vagy
fogalmi hibainak (vagyis a nem megfelelé kontextusban valé haszndlatnak) detekta-
ldsa, a hiba kijavitdsa és a mondat megfelel6 formédban valé uUjrairasa. (A feladatlap
mondatai természetesen csak olyan kifejezéseket tartalmaznak, amelyekkel a nyelv-
tanuldk korabban érai keretek kozott explicit médon foglalkoztak.) A hibakeresés és

-javitas feladattipusok egyszerre tobb funkcidt is betdltenek: egyrészt gyakoroltatjak a
kivélasztott nyelvi jelenséget, mdsrészt visszajelzést adnak a tanul6 szamara az elsaja-
titott — vagy annak hitt — nyelvi jelenséggel kapcsolatban; harmadrészt pedig lehetdsé-
get adnak a nyelvtanulénak, hogy nyelvelsajatitasa folyamatara reflektéljon.

Az 5-0s, 6-0s és a 7-es szamu melléklet kiilonboznek abbdl a szempontbdl, hogy
nem egy feladattipust, hanem egy-egy tematika koré rendezett metaforikus kifejezé-
sek tanitdsanak egy lehetséges modjat mutatjak be. Az 5-6s szamu melléklet a testrész-
neveket tartalmazé metaforikus kifejezések tanitasara fokuszal a KER szerinti A2 szintre
tervezve. Ez utébbi tény teszi a feladatlapot érdekessé, ugyanis ezen a nyelvi szinten
metaforikus kifejezések szinte soha nem keriilnek elé. A feladatlap olyan csoport
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szamara készilt, amely mar ismeri a birtoklas kifejezését, illetve a testrészeket. E két
téma egymassal jol kombinalhatd, és metaforikus kifejezések bevezetésére jol kiak-
nazhato. A feladatlap segitségével a nyelvtanuldk sajat fantazidjukra, kreativitasukra
és anyanyelvikre tdmaszkodva kilénb6zé feladatok (a hagyomanyosnak tekinthet6
rajzolds, jelentéssel valé 6sszekotés, behelyettesités) végrehajtasan keresztil lesznek
képesek kreativabb, szinesebb leirdsat adni egy személynek. A feladatlap a nyelvta-
nuldk szédmara sikerélményt is jelenthet sajat nyelvi elérehaladasuk szempontjabdl,
ugyanis azt az érzést keltheti bennik, hogy mar viszonylag alacsony szinten meg tud-
nak birkézni egy altaldaban véve nehéznek tartott témaval. A testrészeket tartalmazé
kifejezések tanitasa mindenképpen fontos, ugyanis szécsoportlexémak kozott nagy
ardnyban taladlunk ra példédkat minden nyelvben. Ennek hatterében a kognitiv nyelvé-
szet magyarazata szerint a testesultség all, amely szerint elvont fogalmak konceptuali-
zalasara a test (és a kozvetlen fizikai tapasztalatok) sokszor szolgal forrastartomanyként
(Lakoff-Johnson 1980; Kévecses 2010: 231; Tolcsvai Nagy 2013: 386; Ibarretxe—Antuiano
2012: 97-122; Tyler 2012: 22).

Szintén a testeslltség nyelvi jelenségén alapul a 6-os szdmu melléklet, amely
olyan szé szerint és metaforikus értelm( lexikat (tehat nem csoportlexémakat) mutat
be, amelyek sz6 szerinti jelentésiik alapjan az id6éjarasi elemekhez, vagyis a kdzvetlen
fizikai tapasztalathoz kapcsolédnak; atvitt értelemben pedig absztrakt jelenségeket
irnak le.® A feladatlap az id6jaras leirasara szolgalé melléknevek szé szerinti jelentésé-
nek bevezetésétdl halad a metaforikus jelentések bemutatasa, gyakoroltatésa, és aktiv
hasznalata felé.

A tanulmanyban kordbban mar emlitettem, hogy kifejezések metaforikus tematika
koré rendezése eldsegiti az elsajatitasukat és elraktdrozasukat a hosszu tdvd memori-
aban. Az egyik ilyen lehetséges metaforikus tematika AZ ELET JATEK, amely univerza-
lisnak, legaldbbis a kulturdk nagy részében megtaldlhaténak tekinthetd. A 7-es szamu
mellékletben taldlhaté feladatlapon néhany fogalmi metafora bevezetésével kezd6dik
annak illusztrélasara, hogy mit is jelent ez a fogalom. A kévetkezé két feladat arra kéri a
nyelvtanuldkat, hogy beszélgessenek el az élet és a jaték kozos jellemzdirél és parhu-
zamairdl. A 4. és 5. feladat a kifejezések jelentésének elképzelésére és meghatarozasara
koncentrdl. A 6. feladat arra kéri a nyelvtanuldkat, hogy keressenek arra példakat az
interneten, hogy a kifejezések milyen kontextusban szerepelnek, majd kutatasuk ered-
ményét a csoport tagjainak is be kell mutatniuk. A 7. feladat a didkok anyanyelvikkel
vagy mas idegen nyelvekkel kapcsolatos tudasara és kreativitasara apellalva azt kéri,
hogy prébaljanak meg hasonlé kifejezéseket irni. A 8. és 9. feladat a kifejezések aktiv
hasznalatat célozza meg: egyrészt a kifejezések valencidjat gyakoroltatja egy hagyoma-
nyos, behelyettesitds drillen keresztiil; masrészt pedig - zaréfeladatként — egy, a kife-
jezéseket tartalmazo szoveg irdséat kéri. Ez a feladatlap B1 szinttél kezdve hasznalhaté.

A 8-as szamu feladatlap, amelynek alapja a Kemény Istvan Huszadik éviink c. ver-
sében kibontott Hold-Fold-Naprendszer metafora/allegdria, a B2+ vagy az anndl

8 A feladatlap Gillian Lazar (2003) Metaphors and Meanings: Activities to Practise Figurative Language c.
konyvében bemutatott anyag alapjan késziilt.
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magasabb szintl nyelvtanulok, illetve a szarmazasnyelvi tanuldk szamara késziilt. Ez a
szOveg kivalé példa a koltSi nyelv metaforaira és metaforikus kreativitasara, és arra,
hogy hogyan lehet Uj forrdstartomanyi elemeket (Hold és Fold vonzasa) bevonni egy
elvont céltartomany (szereLem, VONZODAS) leiraséra. A feladatlap nem utolsésorban alkal-
mat ad a nyelvtanuléknak arra is, hogy megismerkedjenek egy kortars magyar kolté
nevével és legaldbb egy szovegével.

11. Osszefoglalas

A nyelvoktatds soha nem valaszthaté el a célnyelv kulturdjadnak tanitdsatél. Ahhoz,
hogy egy adott nyelvtanulé teljesen mértékben metaforikusan kompetensnek mond-
hassa magét, sziikséges, hogy megértse a célnyelv fogalmi preferencidit olyan szinten,
hogy 6nmaga is a célnyelvben is elfogadhaté médon legyen képes metaforikusan kife-
jezni magat. Ez a metaforikus kompetencia szempontjabdl ugy értelmezhetd, hogy a
nyelvtanulé — megfigyelve a célnyelv tarsadalmi, torténelmi stb. valtozasait — képes
felismerni és értelmezni azok nyelvi megvaldsuldsait. S6t, ennek mentén 6 maga
is tud az Uj korGlményekbdl fakadd, a célnyelv fogalmi preferencidinak megfelelé
metaforikus kifejezéseket Iétrehozni. A metaforikus kifejezések tanitdsa az egyik modja
annak, hogy kozelebb vigyiik a nyelvtanulét a magasabb metaforikus kompetencia és
kulturdlis ismeretek elsajatitasahoz.
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1. szamu melléklet: Metafordk felfedezése

1. Keresd meg és hiizd ald azokat a Kifejezéseket a kivetkezo szovegrészekben, amelyek
szerinted nem szoszerint értendok! (Egy-egy szivegben akar tébb metaforikus kifejezés is
elifordulhat!) A tiablizat iires oszlopaba azt ird be, hogy szerinted miért hasznilja a
beszélé (a szerzd) éppen ezeket a kifejezéseket! Milyen hatast kelt vele?

o(-..) haboraparti héjaknak bizonyitaniuk kell,
hogy az Ujabb harctéri vereségek ellenére is
ura a helyzetnek.”

.Ha ez egy hdborh lenne, akkor azt
mondanam, hogy az elmilt 22 évben egy
csatdt sem nyertiink. Mostanra mar csak a
stratégiai visszavonulas maradt” - jelzi a
helyzet kilatastalansagat Koroknai Sandor, a
balmazijvarosi Lengyel Menyhért Virosi
Kényvtar vezetdje.™

A vildg urai. Merre rangatjak a vilag szekerét
a hatalmasok?” A Klubradio a Vildg wrai cimii
miisoranak fécime.’

wFelzabil minket ez a vilag, amit
teremtettiink. — Interju dr. Mété Géaborral™

.Mi magyarok akkor tudunk igazan jol
teljesiteni, ha van lekiizdendd akadaly, ha az
orszigban korbeviszik a véres kardot.”

wNem dughatjuk homokba fejiinket, ha igy
megy tovabb a szankciok megrenditik
Eurdpat. A kontinens gazdasiga féltérden, az
emberek megélhetése veszélyben van.™

»Marco sajnilja, de nem tud mentéovet
dobni a Vettelnek”

A német versenyzd 2015-ben  nagy
lelkesedéssel érkezett a Red Bulltél a
Ferrarihoz, most viszont — hacsak nem
torténik varatlan az idei bajnoksigban - jo
eséllyel csalodottan fogja becsukni maga
mogott Maranello kapujat.®,,

! https:/hvg.hu/360/hetilap360/2022/40/20224008vilag2, hozzdférés: 2022. oktober 7.
MMMMWHM hozzaférés: 2022. oktober 18.

A Imps /iwww klubradio.hu/musorok/a-vilag-urai-4

Mmlmwumm hozzaférés: 2022. oktéber 16.
/ huzzaferea 2022. oktober 15.

hozzaférés: 2022, oktober 15.
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2. szamu melléklet: Kifejezések szdszerinti és metaforikus jelentése

Vilaszd ki a lehetiségek kiziil, hogy mit jelentenek a vastag betiivel szedett kifejezések!
1) Pogi néni beliilrél ismert minden kulturilis intézetet.
a) Pogi néni ismerte a kulturdlis intézetek minden szobdjat és irodajat.
b) Pogi néni jol ismerte a kulturalis intézeteket, mert mindegyikben jart mar.
2) Pogi néni minden alkalommal harcolt azért, hogy tudjon ingyen pogdesat enni és bort inni.
a) Pogi néni pisztollyal fenyegetett mindenkit, ha nem adtak neki pogacsat.
b) Pogi néni mindent megtett egy kis ingyen borért és pogicsaért.
3) A szinhaz &s a mozi programja iitkozott.
a) A szinhdz ¢és a mozi programja eltérd volt.
b) A szinhdz és a mozi programja ugyanabban az idében volt.
4) Szorosan alltunk az asztal mellett.
a) Nagyon kozel alltunk az asztalhoz.
b) Nagyon sziik nadragban alltunk az asztal mellett.
5) Mindenképpen akart egy szelfit a hires iroval, ezért lectvekelt mellette.
a) A hires ir6 mellé allt egy bottal a kezében.
b) A hires iro mellé allt és el sem mozdult melldle.
6) Feszitett tempdban kellett dolgozni.
a) Sokat kellett dolgozni.
b) Megillas, pihenés nélkiil kellett dolgozni.
7) Nagyon idegen a stilusomtol a narancssarga szin.
a) Soha nem hordanék narancssarga ruhat, mert nem tetszik az a szin.
b) Nekem nem all jol a narancssarga szin.
8) Eva jobban kedvelte a nyilt haremodort.
a) Evanem szerette titkolni, hogy mit szeret vagy, hogy mit csindl.
b) Evajobhan szeret szabad levegon karatézni, mint egy zart teremben.
9) Az orrom eldtt vitték el az utolsd doboz szaloncukrot.
a) Az eladé az orrom elé emelte a szaloncukrot, majd visszatette a polera.
b) Pont akkor, amikor én akartam vasarolni, vitték el az utolsé doboz szaloncukrot,
10} Egy biidis szét sem mertiink szolni, amikor a tanar mérges lett.
a) Nagy csendben maradtunk, amikor a tanar mérges lett.
b) Rossz szag volt a teremben, ezért a tandar mérges lett.
11)  Elhiilve nézte, ahogy Pogi néni bedntétte a pogdcsat a taskajaba.
a) Ugy ¢érezte, nagyon hideg van, amikor latta, hogy Pogi néni bednti a pogacsat a
taskdjaba.
b) Nagyon meg volt lepddve, amikor litta, hogy Pogi néni bedntdite a pogdcsat a
taskdjéba.
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3. szamu melléklet: Kifejezések kontextusban

1) Mit jelentenek szerinted a kivetkezo kifejezések? Prébiald meg csak az egves szavak
jelentését megnézve Kitaldlni a teljes Kifejezés jelentését!

- valakit megesz az irigység

2) Kisd ossze a kifejezéseket a jelentésiikkel!

1 valakit megesz az irigység a. valaki nagyon boldog valami miatt,
valaki nagyon oriil valaminek

2 valaki harcol valaki ellen b. valaki nagyon irigy egy misik emberre

3 valaki/valami a figyelem kizéppontjaban c. valaki nem szeret valakit és ezért
all mindent megtesz ellene

4 valakinek kdnnyek csillognak a d. mindenki csak egy emberre vagy dologra
szemében figyel

3

—

Az elsé részletébol, melyik résszel vagy a szereplok kziil kivel azonositanid a kifejezéseket?
Ird a megfeleld szivegrész mellé a szimokat. Kis nyilakkal is dolgozhatsz!

1. valakit megesz az irigység, 2. valaki harcol valaki ellen, 3. valaki a figyelem kozéppontjdban dll, 4.

valakinek kiinnyek csillognak a szemében

Repiil az id6. Annacska oktoberben lett 6téves. Nemrég még az oliinkben dajkaltuk, mondogattak a
rokonok. Nemrég még a villamon aludt el, mondta az apja. Nemrég még a mellembdl evett, séhajtott
az anyja. Egyediil Anndcska érezte ugy. hogy nem mulik elég gyorsan az id6. Még mindig csak dtéves,
mikozben a bityja mdr Kilenc. Ha tovibbra is ilyen lassan kovetik egymdst a sziiletésnapok., ha ezutin
is ilyen sokat kell virnia az egyikre a mdsik utdn, soha az életben nem fogja behozni azt a baromallatot.

Anndcska ilyen szavakat hozott haza az 6voddbdl.

Hozott még mast is, és amint megfelelS pillanat kindlkozott, egyiket sem mulasztotta el kiprobdlni a
bdtyjan. A bdtyja ellen minden eszkoz bevetése megengedett, amig az a hiilye nem ismeri el, hogy
hidba kilencéves, akkor is 6 a kisebb. Ha mir abban nem cserélhetnek, hogy Anndicska legyen a fid, a
bityja pedig a liny. A legjobb volna, ha minden hénapban volna egy sziiletésnapja. Nemcsak azért,
mert akkor fél éven beliil 6 lenne a nagyobb, hanem azért is, mert Anndcska nagyon szerette, ha 6t

iinneplik.
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4, szamu melléklet: Hibakeresés

Keresd meg a hibat a kivetkezd kifejezésekben! A hiba lehet a nyelvtanban, a Kifejezés

lexikdjaban, vagy hasznalatiban. frd le helves mondatot!

Péternck jobban fog az agyam, ha friss levegon tanul.

Hosszi t allt még elétte: hazafelé még a boltba és a gyogyszertdarba is be akart menni.

Csak este jutott az eszébe, hogy aznap van az anyukdm sziiletésnapja.

7y

Nagyon gyorsan dobogott a liba Fanninak, amikor meglatta a nagy O-t az utcdn.

A laptopom pont akkor mondott pénteket, amikor a legnagyobb sziikségem lett volna rd.

Ma reggel bérig dztam a zuhany alatt.

10) A nagy veszekedés utdan sajnos azt kellett mondanom Aroldnak: ,,Armold, az utunk ezennel

elvalnak.”
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5. szamu melléklet; ,Metaforikus” testrészek

1) Szerinted mit jelentenek ezek a kifejezések? Kosd ossze a mondatokat a jelentésiikkel!

A. Marci nagyon szereti a hasdt. 1. Szemteleniil vilaszol.

B. Bélanagyon joé fej. 2. Nem tud jol tincolni, sportolni.
C. Zsoltinak elég nagy arca van. 3. Vicces, kedves aranyos.

D. Kristofnak mostaniban nagy a szdja. 4. Nagyon firadt.

E. Baldzs alig 4ll a libdn. 5. Nagyon szeret enni.

F. Tiindinek két bal liba van. 6. Beképzelt,

G. Zitdnak nagyon jo feje van. 7. Okos.

2) ird le a kifejezések jelentését! Hasznalhatod az anyanyelvedet is!

valaki nagyon szereti ahasit 0000 e et sny
valakinek nagy arca van
valakinek nagy a szija
valaki alig dll a libdn
valakinek két bal liba

valakinek jo feje van

valaki j6 fej

3) Viilassz ki hdrom kifejezést és rajzold le a csoporttirsaidnak! Ok pedig prébiljik meg
kitalilni, melyik kifejezésre gondoltal!

4) Helyettesitsd be a megfelelé kifejezéseket a mondatokba!

a) A baritomat mindenki imddja, mert nagyon ...........coooiiiiiennnnnnnnn!

b) Mi nagyon ...........oceveiiiiiniiinninnnnn, de vigydznunk kell, mert mér igy is egy kicsit kdvérek
vagyunk.

¢) Kristofot senki nem kedveli. mert .........c.oooviiiiiiiiiiiiinn

d) A hosszi munkanap Utdn ...........oooveieviieeenanannn (€0

¢) Moni nagyon gyorsan megérti a nyelviant, neki ... a nyelvekhez.

f) Amidia iskolaba jir, a flamnak ................................... Azt hiszi, csak neki lehet igaza.

2) Ok biztos nem akarnak a buliban tAncolni, MEFt ..vevrvvvvevresesoreereeerereerees

5) Mutass be dltalad ismert embereket (bardtokat, tandrokat, csalidtagokat, hires embereket,
sth.) a tanult kifejezések segitségével. Példaul:

A testvérem szereti a hasdt, ezért egy kicsit dundi. Fn kedves vagyok és j6 humorom is van, ezért

mindenki szerint jo fe) vagyok. ©
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6. szamu melléklet: Az id&jaras és metaforai

1) Olvasd el a kivetkezd id6jiras-jelentést!
Kedves Hallgatoink!
Iddjaris-jelentést hallanak. A mai regpelt ax orszig teniletén sokan fagyosnak érzik, és a kodos idd sem motival kimozdulisra. Az utak is jegesck, cxént
legrink Gvatosak.
Az idd azonban szerencsére hamarosan viltozni fog, Bir a regeelek miég egése héten hivisek lesznek, de szerda magassigiban mdr dends lesz az idd, a
mastani viharos szl helyett esak lingyos szelld fog Fadogilni. Annak ellenére, hogy ncha bonisnak Litjuk majd az eget, a2 idé seirae marad. Bir nagyon jok
a kilitisok a hdmersckletet tekintve is, azén senki ne chozzon szelldsen, csalika még az idd!
a)  Keresd mgz az idogirist leied melléhneveket!
b) A te onszigodban melyik régior, mikor jellemaa, hogy
. kiydis ax idd
& cgeschoar utak
- viharos s#él i
- bonis az &g
2) Magyarizd meg a szbtir segitségével, mi a kiilinbség a kivetkezs mellék- & fonév pirok kizou!

a)  peges-fagyos

b)  mecleg-langyos

)  viharos-szeles

dy  denis-bonis (derih-borult)
) saclsacls

3) A fenti mellékneveknek és I&:mknek k s imi, az idbjirissal } datos, hanem for ik jelentésiik van, amely
dltaliban egy ély lelkidllap ik. Keresd meg uua\nls mmaﬁotiklu |el=méu-ll'!
s 1. kazb \ tandzkodd, kissé rideg mag
b,  szeles 2, bizonytalan, hatirozatlan, nem viligos (gondalaty
c.  hivos 3. szenvedélyes érzelmeket G o
d.  demis 4. ruha, ami dteresani a levegdt és hideg iddben nem tartja a meleget
€. viharos 5. szcmmcl lithatGan hiivis, deg, baritsigtalan
f. szimz 6.  kedvetlen, szomoni, binatos
g langyos 7. elhamarkodotan cselekvd, kapkodo seemély
h. kidas 8.  zavarulan, belsé nyugalomea lelt, vidim seemeély
i bonis 9. lgymatag se hideg, se meleg, killinosebb érzelem nélkili
jo szellts 10.  rideg mélyebb érzelmeker nem mutard személy; éndekeelen, unalmas téma

4) A 3-as feladat szavai kieil vilaszd ki azokat, amelyek beillenck a mondarpirokbal

az utak, jobb, ha ma nem megyink auroval.
Kristaf pillanrisokat vetert rim, ebbdl tudra, hogy azt szeretné, hogy csendben maradjak.

A magy, ben lassan haladt a forgalom.
Elég nekem ez a wma, nem nagyon émem, hogy mirdl van szo.

Imidom az ilyen langyos, tavasa iddt.
Kiicsit dltdatem fel, nem s=imitottam ri, hogy ennyire lehil az este

Lefekvés elier mindig iszom egy p(-lur tejer. Awdl jobban alszom,

Taobbet viram etdl a filmnl, ég lete a szron.
Al latuk mindig is voh: wibbsedr szakitottak, ma|d IIF}I lﬂxklﬂlck az évek sorin.
Ippzl megszallost seirfis vagyok: wbiben imadok a k drfioeni a Bal.
5) Vi k ki a kivetkezd kifcjezésekbil egyer és ifawok egy rivid dialégust, amely leirja a szitndcion Jasszdok is el a

csoportthrsaitoknak, ik pedig ki:alﬂﬂlc. melyik kifejezést vinérek szinre!

a)  jeges pillantas(t ver valakinc)

by  viharos kapesola

©)  szeles viselkedés

d)  kikdis magyardzar

€)  hivis fogadtais{ban részesiil valaki)
)  boris kedy

6) Beszélgerés. Csoportban | ég k 2 kitvetkezis kérdésck alapjan!

a)  Mikor ércered mostandiban gy, hogy bonis kedved voli?

b)  Kirc kelett mostandban jeges pillantist verned?

€)  Melyik tantingy volt a legkodisebb szimodra a kizépsikoliban?

d)  Mit csindlsz, ha a tanir az 6rin cgy nagyon szinz témindl beszé?

€)  Volt mir olyan film, amitdl sokat viril, és késdbb kiderale rila, hopy elég langyos?
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7. szamu melléklet: Fogalmi metaforak: AZ ELET JATEK (1. oldal)

1) Szerinted milven fogalmi metaforikhoz tartoznak a kivetkezd metaforikus

kifejezésekhez?

A. Teljesen magam alatt vagyok. l. A SZERELEM BETEGSEG

B. Széchenyi a legnagyobb magyar. 2. A GONDOLATOK NOVENYEK
C. J6 munkim van, megtaliltam a nagy O-t: 3. AZELETIJATEK

most Ugy érzem, jo uton vagyok.

D. Eva ériilten szerelmes Daniba. 4. A SZOMORUSAG LENT VAN
E. Ez egy valoban gylimélesozo otlet. 5. AZ ELET EGY UTAZAS

F. Zsoltinyilt kartydkkal jatszik. 6. A FONTOS DOLGOK NAGYOK

2) Parban dolgozva irjitok be a form#dkba, hogy mi jut eszetekbe a kivetkezé két szorol:
élet és jatek!

JATEK

A két forma kizé pedig azt irjiatok be, hogy szerintetek mi a kizos az életben és a
jatékban!

3) Mit gondoltok, miért lehet azt mondani. hogy AZ ELET JATEK?

4) Mit jelentenek szerinted az alahuizott kifejezések?
a) Maté 0j ¢letet akart kezdeni és ehhez mindent egy lapra tett fel: elindult Amerikaba
szerencs€l probalni.
b) Ideje, hogy mindenki nyilt kartyakkal jatsszon, hogy kiderithessiik, mi 1s az 1gazsag,.

¢) Annamari megiitotte a fonvereménvt, amikor egy gazdag és joképi spanyol nemeshez
ment férjhez.

d) Mindenki az ¢letével jatszik, aki megprobal felmdszni az Everestre.

¢) Rossz lora tettek a befektelok az afrikai piacon és végil mind elvesztették a pénziket.

f) A kormany mattot adott az uj hid ¢pitéscre, igy egy ideig nem lesz 0j hid a Tiszan.
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7. szamu melléklet: Fogalmi metaforak: AZ ELET JATEK (2. oldal)

5) Prébald meg atirni az aldhazott kifejezéseket a sajit szavaiddal!

6) Vilassz ki hiarmat-négyet a 3-as feladat kifejezéseibél és nézz utina interneten, hogy
milyen kontextusban fordulnak el6! Mutasd be csoporttarsaidnak a kutatas
eredményeit!

...............................................................................................................

7) Probalj meg hasonlé kifejezéseket irni, olyanokat tehdit, amelyek azt fejezik ki. hogy
AZ ELET JATEK! Lehetsz kreativ is, de vehetsz példikat az anyanyelvedhil vagy
barmilyen altalad ismert idegen nyelvbél!

...............................................................................................................

8) Helyettesitsd be a megfelelé mondatokba a 3-as feladat Kifejezéseit!

a) A kutatok hiaba tudtak, hogy ., nekivagtak az
expedicionak.
b) Ha mindenki ,most pontosan tudnank, mi a helyzet.

c¢) Amikor szakitott velem a baratom, ugy éreztem,
nekem az élet.

d) Eladtuk a hizunkat, az auténkat, a nyaralonkat és
okoszallodat nyitottunk az Orségben.

e) Nem volt SZerencses valasztis ez az auto. Ez alkalommal
(mi)!

f) Ezzel a kenyelmes és nem rég felujitott hézzal | Az
egész csalad boldog, hogy ide kéltozhetett.

g) Mivel vidéken mar nem tudtak megelni, sokan elindultak a vdrosokba

9) Pirokban dolgozva irjatok egy 200-250 szavas torténetet a tanult Kkifejezéseket
hasznilva! A térténet lehet kitalalt vagy igaztorténet is!
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8. szamu melléklet: Lirai szoveg és metafordk (1. oldal)
Kemény Istvan: A huszadik éviink
1) .Szerelmes”kérdések

a) Neked mi jut eszedbe, mi jelenik meg a szemed eldtt, ha a .szerelem™ szot hallod?

b) Egy tipikus szerelmes versben gyakori téma szokott lenni példdul a szeretett személy szemei, a jirdsa,
stb. Emlits még néhdny jellemz6 ,szerelmes vers™ témat!

¢) A szerelmes versekben milyen hangon beszél dltaldban a kélté a szerelmértl?

d) Mivel szoktdk a koltdk dsszehasonlitani a szerelmiiket?

2) Otthon vagy a csillagaszatban? Nézziink néhiny, a témaval kapcsolatos kijelentést! Dintsd el
roluk, hogy igazak vagy hamisak!

Kijelentés Igaz / hamis?

Bolygénknak, a Foldnek, tobb holdja is van, ezek kiiziil az egyiknek a neve Hold.
A Fild és a Hold kolcsondsen vonzzdk egymiist.

A Fild mds bolygdkkal egyiitt a Nap koriili palyin mozog.

A Foldon a Hold okozza a tengerek szintjének periodikus emelkedését és
csiikkenését, vagyis az drapily jelenséget.

A Naprendszer a vilagiir kozepe.
2022. janudr 6-dn amerikai csillagdszok felfedeztek egy aszteroidat, melyrél azt
gondoljik, hogy 2023-ban belecsapodhat a Faldbe.

3) Kisd issze a kovetkezo kifejezéseket a szinonimajukkal!

A.  dsszetart valakiket valami . torvénytelenséget kivet el

[

B. holomiglan-holiodiglan . esillog, ragyog

C. tiindokiil 3. két embernek kiziis célja van
D. méd]u_h:m dllfvan  valakinek megtenni 4. Grokre

valamit
E. torvényt sért 5. meg tud valamit tenni

4) Keresd meg az A, B, C, D és E kifejezéseket a kivetkezo versben, majd vilaszolj a kivetkezo
kérdésekre (a vers sziivege alapjin)!

a) Mi tartott dssze Kiket a vers tartalma szerint?

h) Milyen szajiték formédjiban szerepel a vershen a holtomiglan-holtodiglan kifejezés?

¢} Mi tiindékol a versben? Mi tiindokolhet még dltaliban?

d) Mit nincs modjaban megtenni a versben beszeld . én"-nek?
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8. szamu melléklet: Lirai szoveg és metaforak (2. oldal)

¢) Milyen térvény megsértésérdl van sz6 a versben szészerinti és metaforikus értelemben? Ki sérti azt
meg a vers ..n’-je szerint?

Kemény Istvin:
A HUSZADIK EVUNK

Te a holdam, én a folded,
ez tartott mindig Gssze minket
holdomiglan, féldédiglen.

De most te is bolygd szeretnél lenni,
ondllo Kisldny, egy név. ami nem mi
a szépségedtdl meg is tehetnéd.

J6l is mutatndl nap koriili paly:n,
tinddkolnél ott is aranysérgin,
de nincs modomban elengedni iéged.

Essiink elébb wil az érzelmi részén,
a foldi élethez kellettiink te és én:
te lotybgtetted az Geednokat.

De inkdbb maradjunk a fizikdndl,
torvényt sértenél, ha nekivagndl
a naprendszernek — durvin ¢sak ennyi:

ha valtoztatnal a ketténk dolgan,

az elsd lenne, hogy belém csapodnal.
Probild csak meg, én nem mondom el tdjra.

5) Keresd meg a versben a kisvetkezé igék vonzatit! Keresd meg az igék jelentését is!

a) talesilo . q i siiinanisisai
b) marad ...

() B 1 1T TN SR PR

6) Hogyan értelmezed a vershol a kivvetkezo részeket? Mire utalnak?
s, Demostte is bolygd szeremél lenni, / indllé kisldny ™
s, afoldi élethez kellettiink te és én: / te lotySgtetted az ccedanokat.”

e tarvenyt sértenél, ha nekivagnal / a naprendszernek — durvan csak enmyi”

7) Mit gondolsz,

. miért hasznalja a kéltd a nap-hold metaforit? Véleményed timaszd ald egy a versbol wvett
példaval!

. ennek a versnek szerinted milyen a hangulata? Tudsz véleménvedre példat hozni a versbol?

. a vers szdvege szerint mi térténne, ha a vers cimzettje megprébilna kilépni a kapesolatbol?

8) Hogyan tudnad a verset dsszefoglalni egy mondatban? Benned milyen érzéseket kelt ez a vers?
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Abstract
The aim of this paper is to provide an overview of how digital educational content can be
used, as well as to support Hungarian as a Foreign Language (HFL) teachers developing
their own digital educational content. It examined the integration of educational
games into the teaching-learning process, the effects of on-screen reading on cognitive
processes and the possibilities of promoting autonomous learning through audiovisual
elements and interactive tasks. The most important finding of the paper is that the
use of digital teaching materials must always be assigned to the specific pedagogical
goal to be achieved. The wave of the future is a balance between autonomous learning
and appropriate scaffolding by educators and between printed and digital education
content.

Keywords: Hungarian as a foreign language, digital educational content, cognitive abilities,
memory, attention, autonomous learning, students with special educational needs, ICT

Kulcsszavak: magyar mint idegen nyelv, digitdlis tananyag, kognitiv képességek, meméria,
figyelem, 6ndll6 tanulds, sajdtos nevelési igényti (SNI) didkok, IKT

1. Bevezetés

A digitdlis transzformacio az oktatasban val6jaban mar tobb évtizede elkezd6dott, ami-
kor az elsé iskolai szamitogépek megjelentek, ez a valtozas sokaig mégsem volt dthato.
A digitdlis eszkozok és tartalmak tudatos hasznalata csak mostandban gy(r(izik be a

koz- és fels6oktatasba Magyarorszagon. A késedelem oka egyrészt az, hogy az eszko-
z06k, az azokon futé alkalmazasok, illetve az eszkdzoket 6sszekoté haldzati technoldgia

ara most érte el azt a szintet, amely mellett elérhetd a mindségi digitdlis oktatas a tani-
tasi-tanulasi folyamat minden résztvevdje szamara. Masrészt sok pedagdégus fenntar-
tasokkal kezelte a digitélis tartalmak és technikak hasznalatét, tobbnyire azért, mert

nem ismerte, nem volt tisztdban az el6nyeivel, esetleg csak a hatranyait ismerte fel.

! Méser Anna doktorandusz hallgaté, Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori
Iskola, magyarnyelvtanfolyam@gmail.com
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A 2020 tavaszan, illetve a 2020-21-es tanévben a Covid-19 jarvéany miatt elrendelt digi-
talis tanitdsi rend azonban gyokeres valtozasokat hozott ezen a téren, hiszen az egész
pedagoégustarsadalom kénytelen volt kézelebbrél is megismerkedni a digitélis okta-
tassal. A kényszerhelyzet egyfajta lehetdséget is teremtett arra, hogy a régota esedé-
kes digitalis transzformacié végbemehessen. Szamos pedagdgus tapasztalhatta, hogy
a digitélis oktatds mennyire segiti az egylittmUikodést és az egymastdl valéd tanuldst,
és azt is sokan észrevették, hogy a jél megvalasztott és az oktatdsi folyamatba megfe-
leléen bedgyazott digitdlis tartalom a didkok szdmdra motivald, lehetéséget teremt a
véltozatos szemléltetésre vagy akar a differencialasra is. Ugyanakkor az is vildgossa valt,
hogy a digitalis tartalmakat csak bizonyos megkétésekkel lehet jol hasznositani. Mind-
ezeket fontos a pedagégusokban is tudatositani, hiszen — mint a jarvany alatti digitalis
MID-oktatdsrol szol6 tanulmanyban a szerz6k megéllapitottak —, a tananyagok adap-
talasdra csak kis aranyban kerdilt sor, ami inkdbb csak digitalis kozegben val6 oktatas,
nem digitdlis oktatds (Borsos—Kruzslicz 2022:5).

Digitalis pedagdgiai mddszertan kialakitasara van sziikség, hiszen fontos tisztaban
lenni azzal, hogy a digitélis technolo6giat, a digitélis tartalmakat és a hal6zatot hogyan
hasznaljuk a tanitdsi folyamatban. A pedagdgusok egy része felhasznalébdl fejlesz-
tévé valt, sajat munkajat segitend6 készitett révidebb-hosszabb digitélis tananyago-
kat. Ezek elkészitése soran elsésorban eddigi pedagdgiai tapasztalatara és dsztoneire,
valamint a latott mintékra alapozott. Mig néhéany évvel ezel6tt arrél széltak a szakmai
beszélgetések és tovabbképzések, hogy miként kell hasznalni a quizlet live alkalmazast
vagy a tankockdkban hogyan kell matrixot Iétrehozni, ma mér minden, digitélis techno-
I6gidra nyitott pedagdégus kdnnyen megtaldlja ezekhez a leirdsokat az interneten.
A szakmai parbeszéd koévetkezé szintje arrél kell, hogy széljon, hogy az eltéré pedagd-
giai célokat tekintetbe véve milyen médon haszndljuk a digitalis tananyagokat, illetve
azok fejlesztése sordn milyen pedagodgiai szempontokat érdemes szem el6tt tartani.

Mint Szlts (2020:25) 6sszefoglal6jabol kiderill, az ezt célzé kutatasok féleg az
eszkoézhasznilatra (azaz az okoseszkozok, alkalmazéasok, digitalis platformok és keret-
rendszerek hasznalatara) fokuszélnak, kézzelfoghaté eredményekkel segitve az okta-
tasi folyamat résztvevdit. A tanulmanyok egy kisebb csoportja a kognitiv véltozésokkal,
elsésorban a memoria és a figyelem szerepével foglalkozik (mint Wouters és mtsai 2013,
Pasztor 2013, Takacs és mtsai 2014, Lamb és mtsai 2018, Benson 2020, Molnar és mtsai
2020, Park — Lee 2021). Jelen tanulmany ezen kutatdsok eredményeit kivanja 0sszefog-
lalni, iranyti jelleg(i valaszokat keresve néhany konkrét kérdésre:

« Hogyan érdemes az oktatdsi célu jatékokat a tandra folyamatéba ugy integralni,
hogy azok minél eredményesebben segitsék a megértést?

« A digitdlis konyvek esetén a képerny6rél valé olvasas hogyan befolyésolja a kog-
nitiv folyamatokat?

+ Hogyan segitik az 6nall6 tanuldst a tovabbfejlesztett digitélis konyvekben talal-
hato audiovizudlis elemek, jatékok, interaktiv feladatok?
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A tanulmany mésodik részében a MID-tankdnyvekhez kapcsol6dé digitélis tananyago-
kat tekintem at, hiszen a modern nyelvoktatasban is a tankdnyv maradt a legfontosabb
taneszkoz. Ennek oka, hogy a kész anyag tervezett haladasi menetet biztosit, a tanuldk
pedig dltaldban igénylik a tankdnyv éltal nyujtott biztonsagot és komfortérzetet (D6la
2020:40). Természetesen ezt a jol dtgondolt, mddszertani és nyelvészeti szempontok
alapjan felépitett alapot minden nyelvtanar a sajat és didkjai izlése, hangulata, kulturaja,
befogaddkészsége figyelembevételével formdlja és keres vagy készit hozzd kiegészitd
anyagokat. Ezért ahhoz kivanok elméleti utmutatassal tdmogatott gyakorlati segitsé-
get adni, hogy a nyelvtanarok milyen pedagdgiai szempontok figyelembevételével és
milyen eszkdzokkel tudnak sajat érdikhoz és a tankdnyvekhez kapcsolédoéan digitélis
tartalmakat létrehozni. Lényeges szempont ugyanis a digitélis tananyagok fejlesztésé-
ben, hogy azok szervesen kapcsolédjanak a tandra anyagéhoz, hiszen akkor a leghaté-
konyabbak (Durst 2018:86).

2. EIméleti alapok

Ez a fejezet a digitalis eszk6zok (azaz alkalmazasok és weboldalak, Id. Méser-Sz(its
2023:166) mddszertani hatékonysagat vizsgalja. Ez az egység az oktatasi célu jatékok és
a digitalis tankdnyvek kapcsan elsésorban azok képességfejlesztésben betdltott hata-
sara fékuszal, illetve arra, hogyan segitik ezek az eszk6zok a nyelvtanuléi autonémia
kialakitasat. Mindez az egész életen at tarto tanulds egyik kulcsa lehet.

2.1. Oktatdsi célu jdtékok

Didaktikai kdzhely, hogy a jaték a formalis oktatdsban hatékonyan alkalmazhaté fej-
lesztd tevékenység. Nem az a kérdés tehat, hogy a jaték hatékony-e, hanem az, hogy
miként javitja a teljesitményt. A komoly jatékokkal (serious games Id. Wouters és mtsai
2013), azaz a szamitdgépes jatékok oktatasi célu hasznalataval tobb kutatds foglalkozik.
Mivel ezek bizonyos kdvetkeztetései a digitalis tananyagokra is érvényesek, ezekkel
részletesen is foglalkozunk.

A komoly jatékok jellemzdje Wouters és munkatarsai (2013) szerint az interaktivitas,
a kozos szabalyrendszer, és a vilagos célkit(izés (jellemzéen kihivasok soran keresztdil).
Fontos jellemz6jiik tovabba az allandé visszajelzés, amely lehetévé teszi az elérehala-
das kovetését (Wouters és mtsai 2013). Bar sok kompetitiv jaték van, de a kooperacié
sem idegen az oktatojatékok vildgatdl. A komoly jatékoknak nem a szérakoztatds a
célja, sokkal inkdbb az, hogy a szérakoztatdson keresztiil oktassanak.

Wouters és munkatdrsai (2013) feltételezik, hogy a komoly jatékok kétféleképpen
befolydsoljdk a tanuldst: hatdssal vannak a kognitiv folyamatokra, azaz a tudasra és
a kognitiv képességekre, valamint pozitivan befolydsoljdk a belsé6 motivaciot, azaz a
jaték oroméért jatszanak a tanuldk. Ennek megfelel6en a jatékkutatds harom ténye-
zbre iranyul: a hozzdadott értékre, azt vizsgélva, hogy bizonyos jatékelemek hogyan
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tdmogatjak a tanulast és a motivaciot; a kognitiv eredményekre, azaz arra, hogy mit
tanulnak az emberek a jatékokbdl; valamint a kozvetitéeszkozre, azt kutatva, hogy
jobban tanulnak-e az emberek komoly jatékok segitségével mint a hagyomanyos okta-
tasi modszerekkel (Mayer 2011, idézi Wouters és mtsai 2013:249)

Vogel és munkatarsai (2006:237) a tobb tudomdanyos kutatds eredményét Ossze-
vetd metaanalizisiikben a kognitiv és attitlidbeli hatadsokat egyarant vizsgaltak, és azt
taldltak, hogy a szdmitégépes jatékok és az interaktiv szimulacidok magasabb kognitiv
eredményeket hoztak, mint a hagyomanyos tanuldsi médszerek. Ezt a kutatast b&vi-
tették ki Wouters és munkatarsai (2013) azaltal, hogy a vizsgalatokba bevontak olyan
szempontokat is, mint a jatékkal toltott alkalmak szdma vagy a tanuldshatékonysag
mérésének pillanata (azonnali vagy késleltetett). Arra az eredményre jutottak, hogy a
kognitiv eredmények hosszu tdvon is megmaradtak.

Egy masik metaanalizis (Lamb és mtsai 2018, idézi Molnar és mtsai 2020:60) szerint
a tanulds hatasfokat vizsgalé elemzések azt mutattdk, hogy a komoly jatékokkal valo
tanulds féleg a képességfejlesztd tréningek esetén volt hatékonyabb a hagyomanyos
oktatasi modszerekhez képest. Minél tobb pedagdgiai, tanuldsmddszertani alapelvet
tartalmazott a fejleszté eszkdz, anndl jelentésebb volt a didkok tanuldsara gyakorolt
hatasa. A legjelentésebb tanuldsi hatds ltaldnos iskolasok kdrében varhaté az oktatasi
célu, pedagdgiailag jol felépitett szoftverek innovativ mddszerekkel torténé alkalma-
zasa esetén (Molnar és mtsai 2020:60).

Pasztor (2013) tanulményaban 6sszefoglalja az eddigi kutatdsok legfontosabb ered-
ményeit. Ezek alapjan a gazdagabb grafikaval, hdromdimenziés kdrnyezettel rendelkezd
jatékok nem bizonyultak eredményesebbnek azoknal a jatékoknal, melyek egyszer( raj-
zokat vagy sematikus dbrakat jelenitettek meg. Szintén fontos tanulsag, hogy a multi-
médias elemeket csak koriltekintéen szabad alkalmazni, mivel a tul sok audiovizualis
elem eltereli a figyelmet, ezéltal kevésbé hatékony. Pasztor (2013) javaslata szerint gy
érdemes a digitdlis jatékokat beépiteni a tandra folyamataba, hogy lehetéség legyen
tanari reflexiéra, magyarazatra is, és olyan kiegészité tevékenységekre, melyekben
a didkok egymas kozott is megvitathatjak és mds kontextusban is feldolgozhatjék az
Ujonnan megszerzett tudast, és beépithetik azokat elézetes ismereteikbe.

2.2. Digitdlis konyvek

Barton (2001:92) mar 20 évvel ezel6tt észrevette azt a hangsulyeltol6dast, amely a
nyomtatott konyv olvasasarol fokozatosan a digitdlis technologiadk altal kozvetitett
szovegekre tevédott 4t. Ez a digitdlis fordulatként (Mills 2010) is emlegetett jelenség
megvaltoztatta olvasasi szokdsainkat, a nyomtatott kdényvet napjainkban sokszor
elektronikus (azaz képernyén megjelenitett) szovegek, posztok, hangoskdnyvek, pod-
castok és videdk helyettesitik.

Mivel egyre tobben és egyre gyakrabban olvasnak képernyérél, a kutatok figyelme
fokozatosan arra irdnyult, hogy mindez milyen hatéssal lehet az olvasasi teljesitményre,
azaz mennyi id6 alatt olvasunk el egy adott szoveget, illetve hogy abbdl mennyit
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értlink meg. Clinton (2019) arra kdvetkeztetésre jutott, hogy bar az olvasas idejét nem
befolydsolja a médium, de az olvasasi teljesitmény nagyobb hatasfoku azoknal, akik
nyomtatott szOveget olvastak, mint azoknal, akik képernyérél.

Ennek oka, hogy kiilénb6z6 stratégidkat haszndlunk a digitélis illetve nyomtatott
szovegek olvasasa soran. A nyomtatott szoveg el6re rogzitett, kiszamithato és linedri-
san jeleniti meg az informdcidkat. Mindezek térbeli tAmpontokat adnak, amely segiti
az olvasokat a jelentés linedris felépitésében, a sziikséges informécidk helyének meg-
taldldsaban, valamint a szévegben taldlhat6 f6 gondolatok vagy részletek felidézésé-
ben (Park-Lee 2021:53).

Ezzel szemben a képernyd gorgetése, valamint a hipertextnek kdszonhetéen a digi-
talis szovegek tobbréteglisége neheziti az olvasdknak a széveg mentalis reprezentacio-
janak megalkotasat (Szlts-Torteli 2018:102). A nyomtatott kdnyvekétdl eltéré olvasasi
mod eltéré idegrendszeri feldolgozasi palydkat, valamint eltéré agykérgi teriileteket
aktival - azaz az olvasdsnal a kordabban megszokotthoz képest més kognitiv feldolgo-
zasi folyamatok mennek végbe az interaktiv konyv haszndlata sordn (Lehmann 2021:9).
A nyomtatott szoveg azokat az agyterlleteket aktivalja, amelyek az érzelmek feldol-
gozasaban vesznek részt, illetve amelyek a vizudlis és térbeli jelzéseket dolgozzik fel.
Amikor olvasunk, agyunk egy kognitiv térképet készit a szovegrél, az informaciot kot-
jik annak helyéhez is. Eppen ezért nehezebb felidézni az olvasottakat, ha kézben a
képernyét kell gérgetni (Benson 2020).

A kdnyvek mellett szl tovédbba, hogy tobb érzékszervvel is felfoghatok, tapinthatdk,
lapozhatdk, megszagolhatdk, és ezek a jarulékos élmények a kdtédést és emlékezést
segitik (Jabr 2013). Ezzel egybevag a Library Journal 2019-es kdzvélemény-kutatdsanak
eredménye. A kdzvélemény-kutatas soran a kiilénb6z6 generaciok olvasési szokasaira
kérdeztek ra az Egyesiilt Allamokban. Amikor azt kérdezték, hogy a kemény kotésii
konyvet vélasztok miért azt valasztjdk, az volt a valasz, hogy az illata és a tapintasa
miatt (Rea 2020). A kutatas tovabbi, figyelemre érdemes eredménye, hogy a vélasz-
addk kétharmada a papir alapu kdnyvet részesitette elényben.

A kutatdsok tébbnyire a nyomtatott konyv és a képernyén valé olvasas kilonbsé-
gére irdnyultak. Azonban ezek a megallapitdsok nem minden esetben alljak meg a
helyiiket a tdblagépekre vagy e-book olvasékra vonatkozéan. Ha ugyanis az e-kdnyvek
vagy a tablagépek a nyomtatott kdnyvekhez hasonlé olvasasi élményt nyujtanak, a
digitalis szoveg feldolgozasa is a nyomtatottéhoz hasonlit. Mindez akkor érvényes, ha a
képernyd kdnyvszerlen jeleniti meg az olvasnival6t: ha nincs lehetdség internetezésre,
ha gorgetés helyett lapozni lehet; ha az oldal- és betliméret, a margdk, a fényerd és a
betlik6zok a nyomtatott kdnyvet utdnozzak, igy ugyanis csokken a kognitiv terhelés
(Park—Lee 2021:40).

Ezeket a tanulsagokat egy az egyben nem vihetjiik 4t a nyelvtanulas vildgéba, leg-
inkabb a nyelvkdnyvek és az idegennyelv-tanulds sajatossadgai miatt. Egy nyelvkonyvet
nem linedrisan olvasunk, az olvasott szévegek feldolgozasa soran feladatokat oldunk
meg, szavakat tanulunk, nyelvtani dsszefliggéseket probalunk megérteni és gyako-
rolni. A fent idézett kutatdsbdl mégis fontos, hogy tablagépekkel a nyomtatott konyv-
nél jobb eredmény volt elérhetd, ha a sz6 szerinti, fellletes olvasasértést vizsgaltak.
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Viszont a nyomtatott kdnyv sokkal hasznosabbnak bizonyult, amikor a sz6veg mélyebb
rétegeinek megértését, illetve a didkok nyelvtani ismereteinek fejlédését tanulma-
nyoztak (Park-Lee 2021:35).

A digitalis szovegek fent emlitett hatranyait ugy ellensulyozhatjuk, hogy nem kiza-
rélagosan digitalis formaban tanitunk. Ebbél a szempontbdl érdekes Lam és munkatar-
sainak (2009:41) kutatési eredménye, miszerint azok a didkok értékelték pozitivabban
a technoldgia haszndlatat, akik kevesebb ideig haszndltdk az e-kdnyveket. Hagyoma-
nyos osztélytermi keretek kozt a digitélis tananyagot nyomtatott formaban is érdemes
a didkok kezébe adni. Féleg a tanuldsi nehézségekkel kiizd6 tanuldkra igaz, hogy digi-
talis szovegek olvasasa esetén gyengék a szovegértési eredményeik, ugyanis digitalis
eszkozok szérakozési célu hasznélata soran felliletes és gyors olvasési szokdsokat alaki-
tanak ki (Park-Lee 2021:40). Ezek a szokasok aztan hasonlé olvasasi mintazathoz vezet-
nek a digitalis eszkdzokon |évé tananyagok esetén, ami géatolja az elmélyiilt olvasést és
tanulast. Fontos, hogy a pedagégus ezt tudatositsa bennik, és arra 6szténozze Sket,
hogy digitélis tanulas esetén jobban koncentréljanak (Park-Lee 2021:41).

2.3. Tovdbbfejlesztett digitdlis konyvek

A digitélis kdnyv legegyszerlibb formdja — amelyrél az el6z6 alfejezetben volt sz6 - a
nyomtatott kdnyv irott és grafikus anyagénak digitlis eszk6zokon (tableten, szamité-
gépen, e-olvasén vagy mobiltelefonon) megjelenitett masolata, jellemzéen pdf vagy
epub formatumu dokumentum. A tovabbfejlesztett digitalis kdnyv ezen tul kiegészité
digitalis elemeket is tartalmaz (Baron 2021:69). A kiegészitések tipusatdl fliggéen Takacs
és munkatarsai (2014) még alkategdridkat is megkilonboztetnek: a multimédids konyv
egy olyan dokumentum vagy alkalmazas, ami tartalmaz multimédias elemet, példaul
hangot vagy animdciot; és interaktiv kdnyvnek nevezi azokat a kdnyveket, melyekben
jatékok is vannak.

A digitélis tankonyvek jellemzéen nem a papiralapu tankdnyv pdf formatuma val-
tozatai, igy tovébbfejlesztett digitdlis konyvként sorolhatdk be. Ebben a megjelenési
forméban képpel, hanggal, videdval, linkekkel, interaktiv feladatokkal vagy akar jaté-
kokkal is gazdagodik az (eredetileg tébbnyire nyomtatott) tankdnyv digitélis valtozata
(Mdser-Sz(ts 2023:177).

Mivel viszonylag Uj jelenségrél van sz6, fontos megvizsgalni, hogy a digitélis tan-
konyvek hasznélata a tanitdsi-tanulasi folyamatban milyen hozzdadott értékkel bir, a
képesség- és készségfejlesztéshez milyen tobbletet adhatnak a nyomtatott kényvhoz
képest. Ehhez elsésorban a célk6zOnséget, azaz a digitdlis generaciot kell megérteni.
Ok ugyanis masképp dolgozzik fel a kérnyezetiikbél érkezé informaciokat, mint elé-
deik. Ennek oka, hogy a mai vildigban hatalmas mennyiségil informacié érkezik hoz-
zajuk is, az agyuk pedig felkészilt arra, hogy feldolgozza ezt az informaciétomeget.
Ennek érdekében bizonyos informaciok rovidebb ideig tarolédnak, az agyi m(iveletek
pedig a gyorsabb informéciéfeldolgozas felé mutatnak (Lénard 2019). Szeretik a dol-
gokat parhuzamosan feldolgozni, és jobban szeretik a vizudlis informacidkat, mint a
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szovegeket, a gyors informaciéaramlashoz szoktak hozza, azonnali meger6sitésre van
sziikségik (Prensky 2001).

llyen irdnyu igényeik az oktatasi tartalmakkal és eszkdzokkel kapcsolatban is meg-
jelennek. Ezeket az igényeket részben kielégithetik a digitélis tankdnyvek, melyek
segitségével megvaldsulhat példaul a tanuldsi folyamat iranyitdsaés biztositottak a
visszacsatolasi mechanizmusok. Erdemes a tananyagfejlesztés soran is figyelembe
venni, hogy a mai didkok figyelmét azok az informécidk vonjak magukra, amelyek szi-
nesek, gyorsan véltoznak, és tobb érzékszervet vonnak be a feldolgozasi folyamatba
(Hulber és mtsai 2014). Mindez azt jelenti, hogy a pusztan képpel kiegészitett szoveg
nem elégiti ki a tanulék igényeit. A kutatdsok is azt mutatjak, hogy a digitalis média
hasznalata az oktatasban akkor eredményez az egyén szintjén hatékonyabb tanulést,
ha az informaciok szdveg és kép formdjaban is megjelennek, és ha lehetéség szerint a
vizudlis mellett auditiv eszk6zok is segitik a tanulast (Herzig 2014).

A hang, illetve a hanggal dsszekapcsolt képek, videdk és jatékok konyvbe valo
bedgyazasat a digitlis eszkozok és a halozat fejlédése oldotta meg a 21. szdzad haj-
nalan. Ugyanakkor koriltekintéen kell eljarni, ha az oktatdsban hatékonyan akarjuk
hasznalni ezt a technolégiat. Az erre vonatkozé legujabb kutatasokbol vegyes kép
bontakozik ki a hasznossagukat illetéen.

Takacs Zséfia és munkatdrsai 2014-es tanulmanyukban azt vizsgéltdk, a multimé-
dids mesék hogyan hatnak a kisgyermekek nyelvi fejlédésére. Arra az eredményre
jutottak, hogy az automatikusan lejatsz6d6é multimédias elemek, mint példaul az ani-
malt illusztracié és hattérzene ugyanugy segitik a megértést illetve a kisgyerekek sz6-
tanuldsat, mintha egy felnétt értelmez6 segitségével olvastak volna egy hagyomanyos
mesekonyvet. Csak a felnétt segitség nélkili olvasas eredményével dsszevetve segitet-
ték hatékonyabban a multimédias alkalmazasok a megértést. Mindezek oka, hogy az
emberi elme két kiilonallé, de egymassal 6sszefliggd csatornan dolgozza fel a verbdlis
és nonverbalis informdcidkat. Ha a nonverbalis multimédias elemeket a szébeli narra-
cioval egyidejlleg dolgozzdk fel, az megkdnnyitheti a verbalis informacié és a torté-
netszal megértését. Az 6nallé tanulas kapcsan tehat megallapithatd, hogy a kiegészitd
kép- illetve hanganyag segitheti a megértést, igy a digitlis konyv a nyomtatott konyv-
nél jobb megértést biztosit.

Egy mésik tanulmanyukban Takacs és munkatarsai (2015) az interaktiv mesekdnyve-
ket is vizsgaltak. Az interaktiv mesekdnyvekben a gyerekek aktivalhatjak az illusztracié
kilonbozé részleteit, illetve jatékokkal jatszhatnak a mese kdzben. Ebben az esetben
arra az eredményre jutottak, hogy ezek az interaktiv elemek hatraltatjdk a gyerekek
szovegértését, mivel elterelik a figyelmiiket a mesérdl és kognitiv tulterheléshez vezet-
nek (Takacs és mtsai 2015:701).

Bér ezek a kutatasok nem kifejezetten digitélis nyelvkdnyvekre iranyultak, fontos
Utmutatds a pedagdgusok szdmdra is, hogy az 6nallé tanuldst kifejezetten segitik az
audiovizudlis elemek, de a jatékok elterelhetik a figyelmet a |ényegrél, ezért inkdbb
kiegészitésként hasznalhatjuk 6ket.
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3. Digitalis tananyagok a gyakorlatban
3.1. Magyar mint idegen nyelvi tankdnyvcsalddokhoz kapcsolddé online tananyagok

A MID teriilete az elmult évtizedben is sok Uj tankonyvcsaldddal gazdagodott. Meg-
jelent a MagyarOK sorozat (2013, 2014, 2016), a Hungarian the Easy Way (2012, 2013,
2015), ezek mellett néhény régebbi tankdnyv Uj kiadasa, igy a Hallo, itt Magyarorszag!
(2015) a Hungarolingua (2015, 2016) és a Lépésenként magyarul Uj kotetei (2017, 2020)
is. Uj szin a palettan a Zahra és Zia (2018) cim(i tananyagcsomag, melynek pdf forma-
tumban legdlisan letdltheté munkafiizetét és olvasokonyvét egy Articulate Storyline 3
programmal készilt, vonzé megjelenésl e-learninges online gyakorléfelllet egésziti
ki (https:/jmsz.hu/zahraeszia/story_html5.html).

Bér digitalis konyvként egyik tankdnyvet sem publikéltak, a lehetéség igérete két
tankonyvcsaldd honlapja alapjan méar megtalalhaté ezen a teriileten is. A MagyarOK
honlapjan (http://magyar-ok.hu/) kiilén-kilén meniipontban taldlhatjuk meg az audié,
a youtube-os vided és a kiegészité anyagok kozt a tankockds digitalis anyagokat (ez
utdbbiakat csak az A1+, A2+ és B1+ szinteken). Ezenfeliil késziilt egy masik honlap is
(https://aktiv-magyar-ok.hu/), ahol az elsé kotet elsé ot leckéjéhez talalhatok tobbek
kozott interaktiv tananyagok, angol nyelv( forditdsok. Minden adott tehdt ahhoz,
hogy egy arra alkalmas felilileten megjelenhessen a digitalis tankdnyv, ahol egysze-
ribben megtaldlhatdk lennének az egy leckéhez tartozo, de jelenleg szétszérva koz-
zétett anyagok.

Ugyanigy magdban rejti a digitalis tankdnyv lehet6ségét a Lépésenként magya-
rul honlapja (www.lepesenkent.hu), ahol Digital Study Zone néven taladlhatjuk meg a
konyv online adaptdciojat. Ez az adaptacio az 6nallé tanulds tamogatasara is alkalmas
az angolul tudé nyelvtanuldk szdmdra. Ebben az esetben sem digitalis tankdnyvrél
beszéliink, mert nem a nyomtatott konyvet jeleniti meg vizudlisan a honlap, hanem
annak angol nyelv( forditasokkal, magyarazatokkal, magyar hanganyagokkal és inter-
aktiv feladatokkal gazdagitott véltozatat. Mindez azt jelenti, hogy a képernyéképet
gorgetni kell olvasas kdzben, igy a meméridban az informaciéhoz nem tud kapcso-
I6dni annak konyvbeli helye. Ehhez a kdnyvhoz a Google Play webdruhdzabdl egy
alkalmazas is letolthetd, amely a szétanuldst segiti, ez szintén beépilhetne egy jovo-
beli fejlesztés soran a digitalis tankonyvbe.

Ha megnézziik a legnagyobb angol vagy német tankdnyvkiadok kindlatat, azt lathat-
juk, hogy éltaldban nem csupén egy lapozhaté digitalis tankdnyvet tesznek kézzé, hanem
tanuldsmenedzsment-rendszereket hasznalnak — tdbbnyire a BlinkLearning LMS (Lear-
ning Management System)-rendszerét (https://www.blinklearning.com/portal/home).
E rendszerekben nemcsak tananyagot lehet publikalni, hanem lehetéség van a tanu-
I6kkal kommunikalni, tevékenységliket monitorozni, feladatokat kiadni és értékelni.
Emellett ezek a rendszerek az azonnali visszacsatolast is lehet6vé teszik, igy az 6nalld
tanulds tdmogatasara is alkalmasak. Minden bizonnyal a jév6 Utja a MID tanitdsaban
is a nyomtatott és digitdlis tankdnyvek, illetve LMS-rendszerek hibrid hasznélata lesz.
Addig is érdemes a nyomtatott tankdnyveket sajat magunk vagy masok altal készitett
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digitalis anyagokkal kiegésziteni. Ehhez ad tdmpontokat a kdvetkezd alfejezet, amely
gyakorlati tandcsokkal is igyekszik megtamogatni az elméleti ismereteket.

3.2. Digitdlis tananyagok tervezése, publikdldsa

A digitdlis tananyagok tervezése soran figyelembe kell venni, hogy milyen teriileten
szeretnénk azt felhasznalni: a hagyomanyos tanérak részeként, vagy 6nallo, otthoni
feldolgozasra, esetleg tdvoktatdsra (e-learning) tervezziik-e a tananyagokat. A fej-
leszték jellemzéen az egyikre szoktak fokuszalni ugy, hogy a tobbi igénynek is vala-
mennyire megfeleljenek (Kéfalvi 2006). A digitélis tananyag elkészitéséhez elsésorban
szakmodszertani és pszicholégiai ismeretekre van sziikség, a didaktikai céloknak kell
minden Iépést alarendelni, kiildnds tekintettel az életkori sajatossagokra. igy példaul
a tulzasba vitt szemléltetés a képzelet fejlédésének vethet gétat, féleg a fiatalabb kor-
osztalyban (Buda 2017:27)

A nyelvtanitds sordn szovegekkel kell dolgoznunk egy olyan korban, melyben a
képi tartalom visszaszoritja a szoveget. Ahogy Nyiri Kristéf (2009) taladléan megfogal-
mazza, a multimedidlis kommunikécié visszatérésének korat éljiik. Az egyszerre tobb
érzékszervre hatd kozlés az ember természetes lételeme, melyet az irdsbeliség kor-
szaka ugyan atmenetileg hattérbe szoritott, de a digitalis képszerkesztés kdnnyebbé
vélasaval és az internet terjeszkedésével Ujra teret hodit (Nyiri 2009). Ezért minden-
képp érdemes audiovizudlis eszkozokkel gazdagitani a tananyagot, hiszen a tanulasi
folyamat anndl hatékonyabb, minél tébb érzékszerviink bekapcsolédik. Ebbél kdvet-
kezéen szinte mar elvards a j6 min6ségul képekkel, gazdagon illusztrédlt tananyag.
A manapsdg elterjedt freemium Uzleti modellnek kdszénhetéen szamos oldalrol
lehet akar teljesen ingyenesen is nagy felbontasu videodkat (https://www.videvo.net/),
képeket (https://www.freepik.com) letdlteni, szerkeszteni (https:/pixIr.com/), gifeket
(https://storyset.com/) vagy széfelhdket (www.wordart.com), esetleg animalt nyelv-
tani magyarazatokat (https://www.powtoon.com) késziteni. A képkivalasztas soran azt
is szem el6tt kell tartanunk, hogy a képek kozvetitik annak a kulturanak az értékeit,
amelynek a nyelvét probdlja elsajatitani az olvaso; a képi anyaggal szociokulturalis
ismeretek ataddsdra is lehetdség nyilik, hiszen az idegennyelv- és kulturaoktatas elva-
laszthatatlan egymastol (Holl6 2008:11).

Nyelvtanaroknak kiléndsen hasznosak azok az eszk6zok, amelyek segitségével a
videokat széveggel is kiegészithetjiik. Az SNI-s didkok koziil kiilondsen a hallassériltek
tanuldsat tudjuk ezen a médon segiteni, de a tdbbieknek is haszndra vélhat. Thékes
(2022) kontrollcsoportos kisérlete megerésitette azt a feltételezést, hogy a videodfelira-
tok segitik a nyelvtanuldst és a székincselsajatitast. Péld4ul az ingyenes, magyar nyel-
vet is tdmogatd OpenShot Video Editor (https://www.openshot.org) segitségével a
videot feliratozhatjuk, de akar meg is vaghatjuk, tdbbet dssze is flizhetlink, hang- vagy
képfajlokkal, effektekkel gazdagithatjuk.

A latassérilt didkokat elsésorban hangalapu feladatokkal tudjuk segiteni. A tan-
kockakban sok feladatsablon tdmogatja a felolvasast (ehhez a feladatkészités soran a
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,Tudnivalé(k)”-hoz kell beirni a felolvasand6 széveget, majd a %) ikonra kell kattintani).
Egyszer( online hangrogzité eszkdz a https://vocaroo.com/, melynek segitségével a
felvett hangfijlt le lehet tolteni vagy be lehet agyazni, igy egy podcastot is Iétre lehet
hozni akar egy egyszeri blogfeliileten is.

Egy jol felépitett tananyag a fokozatossag és érthet6ség didaktikai elvének alkal-
mazasaval segitheti a megértést, a szemléltetést, a differencidlast vagy a motivalast
is. Igy példaul létrehozhatunk tankockamatrixot (https:/learningapps.org/), mely-
nek sordn érdemes a Bloom-féle taxonémia Krathwohl (2002:215) altal atdolgozott
modelljét alapul venni, féleg ha az 6néll6 tanulds tdmogatdsa a célunk. Eszerint a
feladatsort ajanlatos a kovetkez6 kategoéridk szerinti sorrendben felépiteni: emléke-
zés, megértés, alkalmazas, elemzés, értékelés, alkotds. A piramis Iényege, hogy alulrél
épitkezik, ezért pl. az alkotds lépése ne keriiljon a megértés elé. Szétanulast segitd
matrix esetén az a fontos, hogy el6sz0r a passziv, utdna az aktiv készségeket megmoz-
gatd feladatok keriiljenek sorra. Tehat ugy épitsiik fel a sorozatot, hogy a didk el6szor
csak 6sszehlzza a székartyat a képpel, aztdn meghallgatja és beirja, a végén pedig
onalléan kell beirnia az elsajatitott széalakot. Azok a didkok, akik gyorsabban tanulnak,
atugorhatnak egy-egy fazist, mig akinek sziiksége van r4, akar tobbszor is gyakorolhat
ugyanazzal a feladattal. igy segiti az interaktiv feladatsor a differencialast és az egyéni
utak bejarasat.

Kilonosen a diszlexias tanuldkat segitheti, ha fokozatossag elvét kbvetve a parositd
+huzd és dobd” feladatokkal gyakorolnak csak eleinte, a végén akar az 6nall6 szébeira-
sig eljutva. A diszlexidsok kapcsan ugyanakkor tisztaban kell lenni azzal, hogy azonosi-
tasuk a magyar mint idegen nyelv tanitdsa soran szamos nehézségbe Gtkozik. Schmidt
lldiké (2008) kutatdsai nyoman tudjuk, hogy az anyanyelven jelentkezé diszlexia a
magyar nyelv tanulasanak esetében nem a magyar diszlexiasokra jellemzé tlineteket
véltja ki, ezért nehéz a probléma felismerése. Schmidt (2008) megallapitja, hogy aki
az anyanyelvén is olvasaszavarral kiizdott, annak magyarul is lesznek problémai, ami-
ken az idegennyelv-6ran is segiteni kell. Ezért azt javasolja, hogy az irasbeli valasza-
das formait fokozatosan vezessiik be, a feleletvalaszto, igaz-hamis allitadsokkal kezdve
(Schmidt 2008). A digitalis tankdnyveknek pont az az elénye, hogy sok ilyen tipusu fel-
adat épithet6 be viszonylag egyszer(i technikai megoldasokkal.

Erdemes a feladatkészités el6tt meghozni a déntést arrél, hogy hol és milyen forma-
ban fogjuk tarolni, rendszerezni, illetve kbzzétenni feladatainkat didkjaink vagy akar a szé-
lesebb kdzonség szamdra is. Ha szigoruan osztalytermi keretekben gondolkodunk, akkor
az egyik legkézenfekvébb megoldas a Google Tanterem (https://classroom.google.com),
ami egy nagyon egyszerlen kezelhetd, felhéalapu LMS-rendszer. Sokféle tartalmat
tolthetiink ide fel: szoveges elemeket, multimédias elemeket tartalmazé dokumentu-
mokat, interaktiv feladatokat vagy akar teszteket is. A felhéalapu szolgaltatas elénye,
hogy tavoli tarhelyet biztosit, tehat nem a szamitégépiinkodn taroljuk a dokumentu-
mokat. A tarhely halozati hozzaféréssel, az interneten keresztiil barhonnan elérhet6,
valamint rugalmasan bévithet6 vagy szGkitheté.

Szélesebb kdzonség szémara is elérhetévé vélik minden anyagunk, ha azokat
egy blogon tessziik kbzzé. Ingyenes, nyilt forraskodu és konnyen kezelheté példaul
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a www.blogger.com platformja. Ez egy un. CMS (content management system), azaz
tartalomkezelé rendszer, melynek segitségével programozéi ismeretek nélkil is
kdnnyedén szerkeszthetiink weboldalakat, hozhatunk létre digitélis tartalmakat.

Online publikécios szoftver a megoldas, ha kdnyvszerlen 6sszedllitott tananyagot sze-
retnénk multimédias eszkdzokkel (hanganyaggal, videdval, interaktiv feladatokkal, tovabbi
kutatést lehet6vé tévd linkekkel) gazdagitva kézzétenni. A www.simplebooklet.com olda-
lon taldlhato alkalmazas segitségével pdf vagy word (.docx) formatumban feltoltott
dokumentumokbdl készithetlink interaktiv digitdlis tartalmakat, lapozhaté online
konyv formajaban. Amikor ezt kozzétessziik, akkor egy Un. microsite-ot hozunk létre,
ami egy nagy weboldalon belili 6nall6 alweboldalt jelent, nincs tehdt sziikség sajat
honlapra a publikalashoz. Ennek a digitalis konyvformatumnak az elénye, hogy tar-
talma rugalmas, barmikor kicserélheté az alapjat adé dokumentum és a belinkelt tartal-
mak, illetve barmikor gazdagithaté tjabb elemekkel. Egy ilyen példa a késziilében lévé
#fiatalok ciml magyar mint idegen nyelvi tankdnyv digitélisan publikalt elsé fejezete
(https://simplebooklet.com/fiatalok).

4. Osszegzés

Mind Magyarorszag Digitdlis Oktatasi Stratégidja (https://digitalisjoletprogram.hu/
hu/tartalom/dos-magyarorszag-digitalis-oktatasi-strategiaja), mind az Eurdpai Unid
Digitélis Oktatasi Cselekvési Terve (https://education.ec.europa.eu/hu/focus-topics/
digital-education/action-plan) a digitalis kor kdvetelményei szerint szeretné atalakitani
az oktatést és képzést. Mindkettében kiemelt figyelmet kap az interaktiv tananyagok,
igy a digitdlis tankonyvek fejlesztése is, hiszen a mai iskolasok nyitottabb attitliddel és
magasabb szint{ motivaciéval kozelitenek a digitalis tanuldshoz, ami a siker egyik kul-
csa lehet. Tandrként tehat nem azt a kérdést kell feltenniink magunkban, hogy egyal-
taldn haszndljuk-e ezeket, hanem azt, hogy hogyan haszndljuk, hogy a tanitas-tanulas
folyamatat hatékonyabbd tegylk. A digitalis transzformacié elsésorban pedagdgiai
kérdés, hiszen a digitélis technoldgia csak egy eszkdz, melynek hasznalatdhoz sziiksé-
ges a megfelel6 modszertani tudas. Mint Szts (2020:49) megéllapitja, csak az oktatasi
célokat és a technoldgia természetét figyelembe vevé digitalizacié noveli hatékonyan
az oktatds eredményességét.

A tanulmany legfontosabb meddllapitdsai k6zé tartozik, hogy a digitélis tananya-
gok haszndlata akkor jarul hozza hosszu tavon is az informdaciok megjegyzéséhez, ha
bizonyos alapelveket betartunk. llyen alapelv, hogy a képernyé gorgetése nem segiti
a memoridt, ezért érdemes a tananyagot nyomtatott formaban is kiadni. Az 6nallo
tanuldst és az SNI-s didkokat az audiovizudlis anyagok és jol felépitett sorrendben
kiadott interaktiv feladatok nagyban tdmogatjik. Ugyanakkor fontos mindezt a tané-
radba jol beépiteni, tanari magyarazattal, reflexidoval megtdmogatni, illetve lehetéséget
kell adni, hogy a didkok kooperativ médon, mas kontextusban is feldolgozhassak az
Ujonnan szerzett tuddst. Az ératervezés soran mindig az adott pedagdgiai célhoz kell
hozzéarendelni a megfelel6 eszkdzoket, munkaformat és tananyagokat. Igy nem kell
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sem a frontdlis oktatdst, sem a kollaboraciét elvetni, hiszen mindegyiknek megvan a
maga helye a 21. szazadi iskoldban is. A jov6 Utjat a csoportos és 6nallo, tantermi és
otthoni, nyomtatott és digitalis konyv kdzott megtaldlt egyensuly jelenheti.
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Putz Monika'

A MOTIVACIO SZEREPE ES A SZIGORLATI
FREDMENYEK — OSSZEFUGGESEK,
TAPASZTALATOK

Abstract

Dental students in the English-language programme of Semmelweis University perform
a wide range of dental procedures in clinical practice, so the acquisition of professional
Hungarian communication skills is of paramount importance. The emphasis is on
improving speech fluency and comprehension. The study of fifty-three dental students'
exam results found a strong correlation between listening comprehension and roleplay
task performance. Motivation is crucial for success in both listening comprehension tasks
and roleplay exercises. This study highlights the connection of motivation, listening
comprehension and speech performance.

Keywords: dental language, motivation, listening comprehension, roleplay, correlation
Kulcsszavak: fogorvosi szaknyelv, motivdcid, halldsértés, szitudcids jdték, korreldcio

1. Bevezetés

A Semmelweis Egyetemen az angol nyelvl programon tanul6 fogorvostan-hallgatok-
nak oktatok magyar fogorvosi szaknyelvet. A hallgatdk a képzésiik sordn harom évig
tanulnak magyarul (egy félév éltaldnos nyelv + 6t félév fogorvosi szaknyelv, heti 2x90
percben), a klinikai gyakorlataik a hatodik félévben kezdédnek. Célunk az, hogy mire
a hallgatdk a klinikéra kerlilnek, magabiztosan tudjanak a betegekkel és az assziszten-
sekkel is beszélni, hogy a gyakorlatokon valédi kommunikacié jojjon létre. igy esélyt
kapnak arra, hogy - hasonléan a magyar anyanyelvi hallgatékhoz - mar az egyetemi
évek alatt megtapasztaljdk a valddi fogorvos-beteg kapcsolatot és ezaltal megfelel
gyakorlati tudasra is szert tegyenek.

A fent emlitettek miatt a magyarnyelv-oktatds legfontosabb teriilete a beszéd-
készség és beszédértés fejlesztése. Persze ez a kettd szorosan 6sszekapcsolddik: hidba
tudja a hallgaté helyesen feltenni az anamnézis-felvétel szokdsos kérdéseit, ha a véla-

! dr. Schmidtné dr. Putz Ménika, Semmelweis Egyetem, Szaknyelvi Intézet,
schmidtne-putz.monika@semmelweis.hu
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szokat nem érti, nem tudja kovetni és nem rendelkezik azokkal a stratégidkkal, amik
ebben segithetnék. Ehhez kapcsolédik még a kiejtés problémakdre. Ez a - sajnos sokak
altal indokolatlanul hattérbe szoritott — teriilet kulcsfontossagu. A klinikan a hallgatok
parokban dolgoznak, igy megfelel beosztas esetén gérdilékeny a munka.

A szakirodalom szerint a négy alapkészség koziil a beszédértés készségét 55%-ban,
a beszédkészséget 25%-ban, az olvasaskészséget 15%-ban, az iraskészséget pedig
5%-ban hasznéljuk a kommunikacioé soran (Verderber-MacGeorge 2004: 197).

A kovetkez6kben 53 fogorvostan-hallgaté szigorlati eredményei alapjan dolgozom.

2. Szigorlati feladatok: halldsértés és szituacios gyakorlat

Az Osszes szigorlati feladat kozil kettét vizsgalok: a hallasértési feladatot (igaz/hamis,
feleletvalasztos teszt) és a szituacios gyakorlatot (irdnyitott fogorvos-beteg péarbeszéd
a vizsgaztatoval).

2. 1. Hallasértés feladat

Tobben megallapitottak, hogy a hallasértés specidlis készség (Ur 1989; Rost 2002):
valos idében torténik és sok tényezé jatszik benne szerepet, tébbek kozott a kiilsé és
belsé motivacio, 6nbizalom, felkésziiltség és a révid tavd memodria. A HURIER modell
alapjan a halldsértés a H=hearing (hallds), U=understanding (megértés), R=remembe-
ring (emlékezés), I=interpreting (értelmezés), E=evaluating (értékelés), R=responding
(valaszadas) tényez6kbdl tevédik 6ssze (Brownell 2010). Esetiinkben a ,responding” a
tesztlapon a helyes vélasz megjeldlését jelenti.

A hallasértési feladat soran a vizsgéaztatd egy 13-15 soros autentikus szaknyelvi szove-
get olvas fel kétszer. A felolvasé természetesen magyar anyanyelv(. Fontos, hogy felol-
vasas torténik, nem pedig eldre felvett szoveg meghallgatasa. Az els6 felolvasas el6tt és
a két felolvasas kozott is van két perc sziinet, amikor a hallgatok a feladatlapot tanulma-
nyozhatjak. Fontos szempont, hogy a feladatok nem lineérisan kévetik a szdveget. Min-
den szévegben vannak olyan szavak, kifejezések, amelyekkel a hallgatdk tanulményaik
soran nem taldlkoztak. Ezzel modellezziik a klinikai beszélgetésnek azt a részét, amikor
egy kérdésre a beteg hosszabb, nem relevans informaciét is tartalmazo vélaszt ad. A rele-
vans informacio kigydjtése és a kulcsszavak keresése fontos stratégiai szempont.

2. 2. Szitudcids gyakorlat

A szébeli szigorlat harom részbdl all. Az ltalanos beszélgetést, rdhangolddast (Midta él
Magyarorszdgon? Kivel beszél magyarul? Mit csindlt ebben a félévben a klinikdn? Hol sze-
retne dolgozni diploma utdn? Milyen specidlis teriilet érdekli? Van-e fogorvos a csalddjdban?
stb.) képrél vald beszélgetés és szituacids feladat koveti. A képet témamegjeldlésként
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haszndljuk, a beszélgetés kiinduldpontjat hatdrozza meg. A szituacios feladat soran a
hallgatok egy-egy feladatlapot kapnak, amely alapjan beszélgetést folytatnak a két vizs-
gaztatd egyikével. A feladatlap az anamnézisfelvétel, a jelen panasz, a vizsgalat, a diagno-
Zis és a kezelés folyamatan vezeti végig a hallgatdkat célnyelvi kulcsszavak segitségével.
A hallgatdk szamara a témak ismertek (pl. fogszuvasodas, inygyulladas, gyokérkezelés
stb.), de a feladatlapokkal kordbban ebben a formaban nem taldlkoztak. A tanari példa-
nyon mintavalaszok is szerepelnek, megkdnnyitve a ,rogtonzést” vizsgaztatd szamara.

Ez a szerepjaték tehat megfelel a kommunikacié kritériumainak, nevezetesen az
informacidcsere igényének, a nyelvi vélasztds lehetéségének, és tartalmazza a kisza-
mithatatlansdg, a véletlenszerliség elemét (Bardos 2000: 191).

A feladat a beszédkészséget és az értést is méri. Nem elegendd a sok felsorolt kér-
dés, hiszen a hallgatéknak a valaszok tiikrében kell kérdezniiik. Tipikusan ez az a feladat
a szobeli szigorlaton, ahol a leggyakrabban fordul el6, hogy a hallgaték - megerdsités-
képpen, az egyértelmiiség vagy nyomaték kedvéért — angolul vagy németiil is meg-
szolalnak, tehat (mondaton kiviili) kédvaltas (Gumperz 1982: 59-99) torténik (pl. You've
said ,pulsating pain”, right?).

A feladat 6sszetett, a hallgatéknak képesnek kell lenniiik kérdezni, utasitast adni,
javaslatot megfogalmazni, tanacsot adni, a ,pacienst” megnyugtatni, mikdzben a
tandri reakcidkra adekvat médon kell felelnitik. Nem téreksziink szazszézalékos nyelv-
tani pontossagra, a lényeg, hogy az lizenet eljusson a vizsgaztatéhoz. Az itt bemutatott
feladatok egymashoz valé viszonya az 1. tdblazatban lathato.

- hallasértés szituacios gyakorlat (beszédkészség)

stressz - sokan ettdl a feladattdl tartanak a legjobban, - még nagyobb a szorongds lehetdsége, valddi
attol félnek, hogy ha egy pillanatra elkalan- vizsgaszitudcié
dozik a figyelmiik, elvesztik a fonalat + 52amos orszagban az irdsheli szamonkérés a
- az emlékezet hatékonysagat befolydsolja a jellemz6, a (kiilfoldi) hallgatéinknak eleinte
szorongas (Chamey—Drevets 2002) furcsa a szébeli szamonkérés, ez komoly
stresszforrds, sokaknak évekbe telik, hogy
megszokjak ezt a format
elvart hallgatéi  szinte azonnali azonnali (szemtdl szemben iilve a vizsgéztato-
reakcio val, azonnali visszacsatoldsra van sziikség)
visszakérdezés  nincs (bér el6fordul, hogy megprobaljak) van, ha ezt a célnyelven teszi, nincs probléma
lehetdsége (pl. Bocsdnat, nem értettem. Hol fdj pontosan?)
ahallgatdimpul- egyforma eséllyel indulnak, az impulziv nyelv- impulziv nyelvtanuldk el6nyben vannak,
zivvagy reflektiv  tanuld esetleg elhamarkodottan dont hiszen a legfontosabb dolog, hogy eljusson
(Brown 2007: 121) az lizenet és csak az szamit hibanak, ami
voltdnak szerepe félreértéshez vezet
informdcid egyoldald az informécid dramldsa informdcidcsere jon létre

1. tdbldzat: Halldsértés és szitudcios gyakorlat 6sszehasonlitdsa
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3. Alapfeltevések, motivacios skala

A szigorlati eredmények vizsgalata soran a kdvetkez6 kérdésekre kerestem a vélaszt:

Garancia-e a megfelelé motivéacié arra, hogy jol sikeril a hallasértési teszt/szitua-
cios feladat? Van-e pontosan kimutathat6 6sszefliggés a halldsértési feladat eredmé-
nye és a szituacios feladat eredménye kozott?

Az elsé alapfeltevésem szerint a motivacié szerepe kiemelked6en nagy (a nyelvta-
nuldsban és) mind a halldsértés, mind a szituaciés gyakorlatok sikeressége szempontja-
bol. A méasodik alapfeltevésem szerint a hallasértési feladat eredménye és a szituacids
feladat soran elért eredmény korrelal.

Dornyei Zoltan lent idézett irdsa (DOrnyei 1998) szerint megesik, hogy a kutaték a
motivacié fogalmara anélkil hivatkoznak, hogy meghatdrozndk, milyen értelemben
hasznaljak a kifejezést. Nem szeretném ezt a hibat elkdvetni, kovetkezik tehdt a meg-
hatarozas: A motivaciot ,motivalt viselkedésként” definidlom, a ,cselekvést létrehozo
pszicholdgiai eré” megléteként (Touré-Tillery—Fishbach 2014: 328).

Jtalso happens that researchers take the concept of motivation for granted and

refer to it without specifying in what sense they use the term: as affect? cogni-
tion? motivated behaviour? a personality trait? some kind of a process? mental
energy? inner force or power? attitudinal complex? set of beliefs? stimulus app-
raisal? behavioural response to stimuli? directional choice? abstraction? latent,
aggregated concept? or simply the score of motivation tests? Because there
simply does not exist an absolute, straightforward and unequivocal concept
of'motivation.” (Dornyei 1998: 118)

A motivacié (nyitottsag, kedv, motivalt viselkedés) megléte osztalyozhatd. Ezt nem
vizsga el6tti kérdGives méréssel vizsgaltam, mint Marcz Robert (2014), hanem a sz6-
beli vizsga bevezetd (a vizsga részeként egyébként nem értékelt, rdhangolddast célzo)
beszélgetése alapjan vontam le kovetkeztetést. A hallgatékat hdrom kategodridba
soroltam a bevezeté beszélgetés, illetve a szobeli egésze alapjan. A szébeli vizsga
alkalmaval a hallgatokrol csak annyit tudtam, hogy mindannyiuknak sikertlt a vizsga
irasbeli része, illetve a hallasértési feladat is, hiszen ez volt a szébeli vizsgara bocsata-
suk feltétele. Nem volt eléttem a lista az eredményiikrél, igy a motivacié megallapita-
sénal csak a hallottakra tdmaszkodtam. A kutatdsba bevont hallgatok kézil senki nem
volt a sajat hallgatém, igy korabbi taldlkozasok élménye nem befolydsolta a motivacié

,Az is el6fordul, hogy a kutatok természetesnek veszik a motivacié fogalmat, és anélkil hivatkoznak
ra, hogy pontositanak, milyen értelemben hasznaljak a kifejezést: affektusként? kogniciéként? moti-
valt viselkedésként? személyiségvonasként? valamilyen folyamatként? mentalis energiaként? belsé
eréként vagy hatalomként? attitidkomplexumként? hiedelemkészletként? ingerértékelésként? inge-
rekre adott viselkedési vélaszként? irdnyvélasztasként? absztrakcioként? latens, dsszesitett fogalom-
ként? vagy egyszerlien a motivacios tesztek pontszamaként? Mert egyszertien nem létezik a "motiva-
cid" abszolut, egyenes és egyértelmi fogalma.”
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megitélését. Szandékosan nem az dnbevallas (,self-report”) mddszerét alkalmaztam,
hanem a megfigyelés (,observation”) médszerét (Kosovich-Hulleman-Barron 2019).

Olyan skalat, kategorizalast készitettem, ami a leheté legnagyobb megbizha-
tésdgu, igy a legkisebb standard hibaval rendelkezé (Kosovich-Hulleman-Barron
2019). Az adott kategoridba tartozas feltételeit részletesen leirtam, hasonléan, mint a
nyelvvizsgak pontozdsa soran adott kritériumok esetében szokas.

A hdrom kategoria rovid leirasa a kovetkezé:

1. A hallgato érdekl6dé, nyitott, a beszélgetés soran hétkdznapi fordulatokat is alkal-
maz, lathatéan nem csak az 6ran hasznalja aktivan a nyelvet (hanem pl. a klinikdn
vagy a hétkdznapokban is), esetenként magyarul visszakérdez, ,autentikus”, min-
den bizonnyal sikeres a klinikai kommunikacioja, elboldogul 6nélléan. Az eset-
leges nyelvtani pontatlansagokat megfelelé székinccsel kompenzalni tudja. (+)

2. A hallgaté k6zombos, de elvégzi a feladatokat, a pozitiv visszajelzés mosolyt csal
az arcéra, de nem tdrekszik tobbre. Onalldan vagy kis segitséggel elboldogul a
klinikan. (0)

3. A hallgaté csak a minimumra torekszik, lathatéan nem érdekli sem a nyelvtanulds,
sem a szamonkérés, szdmdra ez is csak egy vizsga a sok koziil. Nem értette meg,
hogy a magyar nyelvvel eszkozt kap a gyakorlatokon valé sikeresebb részvételre
vagy erre tul késén jott rd, csak (nyelvi) segitséggel boldogul a klinikén. (-)

A motivaciot tekintve 6sszesen 35 db ,+", 12 db ,0”, és 6 db ,-” szerepel a lenti tabla-
zatban. A hallgatok 66 szazaléka tehdt megfeleléen motivalt, 23 szazaléka k6z6mbos
a magyar nyelvet illetéen (de feladatait elvégzi, megfelel6en haszndlja a nyelvet), és
11 szézaléka kevéssé motivélt. El6zetesen megallapithatd, hogy 6sszességében 89 sza-
zalékuk 6nalléan vagy kis segitséggel elboldogul a klinikai gyakorlatok sorén. (Meg-
jegyzem, hogy ez sokat valtozott, 2017-ben ez az érték 64 szazalék volt.) Ebben nagy
szerepe van annak, hogy a magyar nyelvet oktaték kezdettél fogva hangsulyozzak a
nyelv fontossagat (klinikai példakkal aldtamasztva), illetve a felsébb éves hallgatok is
ezt az informaciot adjak 4t az elsééveseknek.

4. A halldsértési eredmények és a motivacio dsszefliggései

Medfigyelhetd, hogy a halldsértésifeladat soran a 10 pontot eléré hallgatok (16 f6) koziil
senki nem kerlt a motivaciés pontozasnal a ,k6z0mbos” kategoridba vagy kapott ,-"-t,
azaz mindenki (100%) ,+"-t kapott. A 9 pontosok esetében 10 (77%) ,+"-szal értékelt, és
3 (23%) k6z6mbods motivacidju hallgato van, a 8 pontosok kézott 7 f6 (58%) kapott ,+"-t,
és 5 f6 (42%) bizonyult k6z6mbos motivacidjunak. A 7 pontosok kozétt 2 hallgatd (29%)
kapott ,+"-t, , 4 f6 (57%) ,k6zombos” értékelést, és itt bukkannak fel elészor ,-"-szal
értékelt hallgatok (14%). A 6, 5, 4, 3 pontot eléré hallgatok mindannyian ,-” motivalt-
saguak. A halldsértés eredményei 6sszesitve: 16 db 10 pontos, 13 db 9 pontos, 12 db 8
pontos, 7 db 7 pontos, 2 db 6 pontos, 1 db 5,1 db 4, 1 db 3 pontos eredmény (6sszesen
53 db teszt, az tlag 7,28 pont).
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hallasértés RIS + 9 h39 0 8
h F 10 h21 I 9 h41 0 8
h2 4 10 h22 4 9 h42 4 7
h3 + 10 h23 + 9 h43 + 7
h4 aF 10 h24 aF 9 h44 0 7
h5 + 10 h25 + 9 h45 0 7
h6 + 10 h26 + 9 h46 0 7
h7 F 10 h27 0 9 h47 0 7
h8 + 10 h28 0 9 h48 7
h9 F 10 h29 0 9 h49 - 6
h10 + 10 h30 + 8 h50 - 6
h11 IF 10 h31 IF 8 h51 - 5
h12 + 10 h32 + 8 h52 - 4
h13 + 10 h33 + 8 h53 - 3
h14 4 10 h34 4 8 35db 4+
h15 + 10 h35 + 8 atlag  12.db 0" 728
h16 - 10 h36 - 8 6db,"
h17 + 9 h37 0 8
h18 + 9 h38 0 8

2. tdbldzat: Motivdcio és halldsértés

Ezekbdl a sorokbdl, illetve a 2. sz. tablazatbdl is egyértelmden latszik, hogy a motivalt
hallgatdk jol szerepelnek a hallasértés teszten (10, 9 vagy 8 pontot kaptak, minddssze 2
hallgaté kapott 7 pontot) és ez visszafelé is igaz: a jo tesztet iré hallgatok (10, 9, 8 pont)
kozil 41-bél 33-an (80%) ,+" motivaltsaguak, 20% kdzombds motivacié szempontjabol,
és nincs koztlk ,-"-szal értékelt hallgatd. A tablazatot a hallasértési eredmények szerint
rendeztem, és a hallgaték monogrammal szerepeltetése helyett a teljes anonimitast
nyu;jté kédolast (h1, h2...) vezettem be.

A hallasértés és motivacié Osszefliggésének feltdrasara Pearson-féle korrelacids
elemzést végeztem (3. tdblazat). Ehhez az eredeti tablazatban a motivaciét jol leird ,-”,
,0"és 4" jeleketaz 1", ,2", ,3" szdmokra cseréltem, hogy az adatelemz6 program kezelni
tudja 6ket. Az eredmény: r=0,778. A két valtoz6 kozotti kapcsolat tehat bizonyitottan
szoros, magas korrelacié van kozottik, hiszen az érték kdzel van 1-hez. Az egyiitthato
pozitiv, ez egyenes aranyossagra utal.
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motivdcio halldsértés
motivacid 1
hallasértés 0,778079 1

3. tdbldzat: Motivdcié és halldsértés korreldcidja

5. Aszituacios feladatban kapott pontszam és a motivacié dsszeflggései

A szituacios feladat mar 6sszetettebb, nemcsak a stressz miatt, hanem azért, mert a jé
halldsértés itt mar nem elegendd. Képesnek kell lenni megfelel6 kérdéseket feltenni,
utasitasokat kozolni, magyardazni, instrualni és motivalni a ,beteget”. Gyorsan kiderdil,

ha csak egy adott témahoz illeszkedd kérdéssort tud felidézni a hallgat6 és nem érti a
Lbeteg” valaszait.

1. példa:
- Sugdrzik valahova a fdjdalom?
- Igen, a jobb fiilembe.
- Hova sugdrzik a fdjdalom?
- Ahogy mondtam, a jobb fiilembe.

2. példa:
- Van valamilyen dltaldnos betegsége?
- Ilgen, magas a vérnyomdsom, évek 6ta szedek gydgyszert.
- Szed valamilyen gydgyszert?

-(..)

A szituacios feladatra adott pontszamot a beszédértés, a beszédkészség és a kiejtés
hatarozzék meg. A hallgaték 50 pontbdl 25 pontot szerezhetnek a vizsgén a szitua-
ciéban és 25 pontot a képleirds sordn. A hallgatékat a teljesitményik alapjan 4 savba
osztottam.

A legjobb eredményt (25-24-23-22 pont) eléré hallgatdk koziil mindenki (14 hall-
gato, 100%) ,+" motivaltsagu. A j6 eredményt (21-20-19 pont) elérd hallgaték koziil (26
hallgatd) 21 hallgato (81%) kapott elézetesen ,+" értékelést, és minddssze 5 hallgatéd
(19%) ,0" motivaltsagu. Mind az 6t ilyen hallgaté 19 pontot kapott.

A kozepes eredményt (18-17-16 pont) elérd hallgatok (6sszesen 7) kézil 6 hallgato
(86%) ,0” és 1 hallgaté (14%) ,-" motivaltsdgu. A gyenge eredményt (15-0 pont) eléré
hallgatok (6sszesen 6) kozil 1 hallgaté (17%) ,0”, és 5 hallgaté (83%) ,-" motivacidju.

A 4. tablazatban egyértelmien latszik az 6sszefliggés a motivacié és a szitua-
ciés gyakorlat pontszdma kozott. A pontszam csokkenésével fokozatosan csokken
a motivacios érték, nincsenek kiugré eltérések. Nem meglepé, hogy a gyenge ered-
ményt elért hallgatok 83 szdzalékanak motivacios értéke negativ. A legjobb, illetve jé
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eredményt (19-25 pont) eléré hallgatok esetében pedig a 40 hallgatébol mindéssze 5
hallgaté (12,5%) ,0” motivacids értékd, - pedig nem fordul elé ebben a sdvban.

szituacios L + 2 h40 0 19
MM (nffaln?(‘.igg) h12 + 2 ha1 0 19
i + 25 h15 + 2 ha4 0 19
h3 + 2 h36 + 2 h29 0 18
hé + 2 hs + 2 h37 0 18
h23 + 4 h16 + 2 h38 0 18
h24 + u h17 + 2 h39 0 7
h2 + 3 h18 + 2 hds 0 17
h10 + 3 h21 + 2 ha7 0 16
h13 + 3 h30 + 2 hs0 - 16
h5 + 3 h31 + 2 ha6 0 15
ha3 + 3 h33 + 2 has - n
h1 + ) h19 + 19 h49 - n
h4 + 7)) h20 + 19 hs1 - n
h26 + 2 h22 + 19 hs2 - 13
ha2 + 2 h32 + 19 hs3 - 1
ha + 2 h34 + 19 35.db, 1
h7 + 21 h3s + 19 stlag 12db,0" 1968
hg + 21 h27 0 19 6db,"
h28 0 19

4. tdbldzat: Motivdcio és szitudcids feladat

A Pearson-féle korrelaciés elemzés eredménye (5. tablazat) r=0,820 lett. Hasonlokép-
pen, mint az el6z6 elemzésnél, itt is nagyon kozeli a kapcsolat a két vizsgalt valtozd
kozott: pozitiv, 1-hez kdzeli szamot kaptam eredményiil.

szitudcios motivdcio
szituacios 1
motivacio 0,820191 1

5. tdbldzat: Szitudcids feladat és motivdcio korreldcicja
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6. A hallasértési eredmények és a szituacios feladatra kapott
pontszamok 6sszefliggései

A 6. szamu tablazat alapjan a kovetkezé tendencia latszik: 20 pontos szituacids pont-
szam alatt senki nem kapott (maximalis) 10 pontot a hallasértési feladatra.

Magas szituaciés pontszdm (25-22 pont) esetén 14 hallgaté kozil 2 (14%) kiugréd
hallasértési érték taldlhaté: mindkett6 7 pontos, mig a tobbiek (a kategdria 86%-a) 8-9-10
pontot kaptak. Az ebbe a kategdridba tartozé hallgatok halldsértési dtlaga nagyon
magas, 9,28 pont, szazalékban kifejezve 92,8%. A szituacids pontszamaik atlaga (23,29
pont a 25-bdl), szazalékban kifejezve 93,2%. Tehat minimalisan (0,4%-kal) magasabbak
a szitudcios feladatra kapott értékeik.

J6 szituacids pontszam (21-20-19 pont) esetén 26 hallgatébdl csak egyetlen hallgatéd
(3,8%) kapott 7 pontot hallasértésbdl, a tobbi hallgaté 8-9-10 pontot kapott. Az ebbe
a kategéridba tartozé hallgatdk hallasértési dtlaga 8,9 pont, szazalékban 89%. A szitu-
aciés pontszamok atlaga pedig 19,85 pont, ami 79,4%-os teljesitménynek felel meg.
Ez azt jelenti, hogy ebben a kategéridban a hallasértési eredmények (9,6%-kal) megha-
ladjak a szituacios feladatra kapott pontokat.

Kozepes szituacios pontszamot (18-17-16) 7 hallgatd ért el. Kéziiliik 1 hallgaté 9 pon-
tos, 3 hallgaté 8 pontos, 2 hallgaté 7 pontos, és 1 hallgatd 6 pontos tesztet irt. Az dtlag
7,57 pont, ez 75,7 %-os teljesitménynek felel meg. A szituacios pontszamok atlaga 17,14
pont a 25-bdl, tehat 68,6% ebben a kategoridban. Itt is azt tapasztaltam, hogy a hallas-
értést mérd feladatnal értek el jobb eredményeket (7,1%-kal) a hallgatdk.

A gyenge eredményt (15-0 pont) eléré hallgatok kozott a hallasértés eredményei-
nek atlaga 5,3 pont, 53%. A szitudacios feladat atlaga 13,5 pont, ez 54 %-os eredményt
jelent. 1% az eltérés a hallasértési és szituacids eredmények kodzott.

A fentiekbdl arra kovetkeztetek, hogy a nagyon jo6 eredményeket eléré hallgatok
mind a hallasértés, mind a szituacids feladat soran jol teljesitettek. A gyenge eredményt
eléré hallgatoknal sincs jelentds eltérés a hallasértés és a szituacios feladat eredményei
kdzott. Erdekesebb azonban a ,k6zépmezény”. A 21-20-19 pontos és a 18-17-16 pontos
hallgatéi csoportnal azt tapasztaltam, hogy a hallasértés feladatban 9,6%-kal, illetve
71%-kal jobban teljesitettek, mint a szituacios feladat esetében. Tehat a kozépmezény
jobban teljesit a hallasértésben, mint a sz6ban. Ennek oka lehet a szébelinél esetlege-
sen jelen levd stressz, az azonnal elvart reakcid, a tudas bizonytalansdga. Tovabbi ok
lehet a feladat 6sszetettsége (0tvozi a beszédértést, beszédkészséget és kiejtést), vagy
a hallasértés feladatnadl a szerencse mint tényezé megléte (pl. az igaz/hamis feladatnal).
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ﬂ satudcid hg 2 10 h27 19 9
(max.25) h9 2 10 h2s 19 9
hl 25 10 h2 2 10 ho 19 8
h3 2 10 5 2 10 ha1 19 8
hé 25 10 h 21 8 has 19 7
h3 9 hs 2 10 h9 18 9
ha  u 9 h16 2 10 7 8 8
h2 3 10 h17 2 9 h3g 18 8
h10 3 10 8 2 9 h39 17 8
h3 3 10 h21 2 9 has 17 7
hs 23 9 30 20 8 7 16 7
M3 23 7 h31 2 8 hso 16 6
h11 2 10 33 20 8 a6 15 7
h14 2 10 h19 19 9 hag 14 7
he 2 9 ho 19 9 9 14 6
h2 2 7 h2 19 9 hs1 n 5
ha 2 10 h2 19 8 hs2 13 4
h7 2 10 4 19 8 hs3 1 3

h3s 19 8 stlag 1968 728

6. tdbldzat: Szitudcios feladat és halldsértés

A legnagyobb eltérés is minddssze 9,6%, azaz viszonylag kicsi. igy megallapithato,
hogy a halldsértési eredmények és a szébeli feleletek eredményei ,egyilitt mozognak”.

Ezt tdmasztja ald a Pearson-féle korrelacios elemzés is: r= 0,800. A pozitiv eléjeld,
1-hez kozeli eredmény azt mutatja, hogy a két valtozé kozotti kapcsolat egyenes ara-
nyu és szoros (7. tablazat).

halldsértés szitudcio
hallasértés 1
szituacio 0,800417 1

7. tabldzat: Halldsértés és szitudcios feladat korreldciéja
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7. Konkluzio

Mindkét eredeti alapfeltevés (A motivacid szerepe kiemelkedéen nagy mind a hallas-
értés, mind a szituacids gyakorlatok sikeressége szempontjabol. A hallasértési feladat
eredménye és a szituacios feladat soran elért eredmény korrelal.) igaznak bizonyul a
szamok tikrében. Oktatoként a feladatunk tehat egyértelmd: minél tobb hallgatot
tudunk megfeleléen motivalni, annal tobb lesz a sikeres vizsgazd, annal tébb hallgato
tud sikeresen kommunikalni a klinikai gyakorlata soran (8. tablazat).

Partnerek vagyunk a tanulasi-tanitasi folyamatban, a magyar nyelvvel segitséget,
eszkozt adunk a kezlikbe, és csak kozdsen tudunk jo eredményt elérni. Intézetiink-
ben fontos cél, hogy a hallgaték 6réommel jarjanak drara, nyitottsaggal, pozitiv hozza-
allassal, megfelel6 hangnemmel, odafigyeléssel taldlkozzanak mind az 6rdkon, mind a
vizsgakon. Egy kérddives felmérés alapjan a hallgatoknak a késébbiekben is fontos a
heti rendszeresség taldlkozas (pl. szabadon vélaszthaté magyar fogorvosi szaknyelvi
kurzuson), mert segitséget kapnak a klinikan felmerilt kommunikaciés problémak
megolddasaban (Putz 2023: 147).

A klinikai kovetelményekhez igazodva kell megvalésitani az értés és a beszédkész-
ség fejlesztését, hiszen — ahogy a tablazatokban és a Pearson-korrelaciot alkalmazo
vizsgalatban lattuk —, a kett6 kozott szoros kapcsolat van, a kettd ,egyiitt jar”. Az érak
fékuszdban a kommunikacio kell, hogy élljon, tudatosan hattérbe szoritva az irdskész-
séget és olvasaskészséget fejleszté gyakorlatokat.

motivdcid halldsértés szitudcids
motivdcié 1
hallasértés 0,77807940 1
szitudciés 0,82019071 0,80041653 1

7. tabldzat: Halldsértés és szitudcids feladat korreldcidja

lrodalom

Bardos Jend 2000. Az idegen nyelvek tanitdsdnak elméleti alapjai és gyakorlata. Nemzeti
Tankényvkiado, Budapest.

Brown, H. Douglas 2007. Principles of Language Learning and Teaching. Pearson Educa-
tion, Inc., New York.

Brownell, Judi 2010. Listening: Attitudes, Principles, and Skills. Routledge. New York, NY.

Charney, Dennis S. - Drevets, Wayne C. 2002. Neurobiological basic of anxiety disorders.
In: Davis, Kenneth L. - Charney, Dennis S. — Coyle, Joseph T. - Nemeroff Charles eds.
Neuropsycho-pharmacology: The fifth generation of progress. Lippincott, Williams &
Wilkins, Philadelphia, Pennsylvania.



104 Putz Ménika

Dornyei Zoltan 1998. Motivation in second and foreign language learning. Language
Teaching 31: 117-135.

Gumperz, John J. 1982. Discourse strategies. Cambridge University Press, Cambridge.

Kosovich, Jeff J. - Hulleman, Chris S. - Barron, Kenneth E. 2019. Measuring Motivation in
Educational Settings: A Case for Pragmatic Measurement. In: Renninger, K. A. - Hidi,
S. E. eds. The Cambridge Handbook on Motivation and Learning. 39-60.

Mércz Robert 2014. A hallott széveg értése mint teljesitmény. Modern nyelvoktatds
20/1-2: 18-34.

Putz Ménika 2023. A motivacié szerepe a ,Haladdé magyar orvosi és fogorvosi szak-
nyelv” kurzuson. Porta Lingua 2: 139-148.

Rost, Michael 2002. Teaching and researching listening. Longman, Harlow, England.

Touré-Tillery, Maferima - Fishbach, Ayelet 2014. How to Measure Motivation: A Guide
for the Experimental Social Psychologist. Social and Personality Psychology Compass
328-341.

Ur, Penny 1989. Teaching listening comprehension. Cambridge University Press, Camb-
ridge.

Verderber, Kathleen S. - MacGeorge, Erina L. 2004. Inter-Act: Interpersonal Communica-
tion: Concepts, Skills, and Contexts. Oxford University Press, Oxford.

Tablazatjegyzék

Hallasértés és szitudcids gyakorlat 6sszehasonlitasa
. Motivacio és hallasértés
. Motivacio és hallasértés korrelacioja
. Motivacio és szituacios feladat
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coNoou b WN—



Varga Judit’

A KONNYEN ERTHETO KOMMUNIKACIO (KEK)
HASZNALATANAK LEHETOSEGE

A MID-OKTATASBAN

Abstract

The paper gives an overview of easy-to-understand communication and presents its
application opportunities in teaching Hungarian as a foreign language. After discussing
the terminological issues, the paper summarizes the history of easy-to-understand
communication, explains its location in the communication field and presents the results of
research on the measurability of the complexity of easy-to-understand texts. After reviewing
the recommendations on lexical, morphosyntactic and textological characteristics compiled
by international organisations, it gives an overview of the grammatical and textological
characteristics of easily understood texts. It parallels the terms Easy Language (EL) and Plain
Language (PL) used in English literature to determine their usability in teaching Hungarian
as a foreign language. Finally, the paper makes recommendations for the use of easy-to-
understand texts in teaching of Hungarian as a foreign language.

Keywords: Easy Language (EL), Plain Language (PL), easy-to-understand text

Kulcsszavak: kénnyen értheté nyelv, k6zérthetd nyelv, kénnyen értheté szveg

1. Bevezetd

A dolgozat rovid attekintést ad a konnyen értheté kommunikaciorél, és bemutatja az
alkalmazasi lehetdségeit az L2-, konkrétan a MID-oktatas teriiletén.

A terminoldgia kiforratlanséga és a célkdzonség heterogén igényei miatt a kdnnyen
értheté kommunikacié (KEK) definidldsa nem problémamentes. Atanulmany a masodik
fejezetben a terminoldgiai kérdések mellett réviden attekintést nyujt a KEK térténeté-
rél. Ezutan kijeldli a KEK helyét a kommunikaciés mezében, majd ehhez kapcsolédéan
kitér a KEK komplexitasanak mérhetéségére.

!Varga Judit egyetemi oktaté, Turkui Egyetem, judvar@utu.fi.
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A harmadik fejezet bemutatja a KEK? szévegek miifaji, tematikai sokféleségét és a MID-
ben valé hasznalhatésaguk mértékét. A KEK lexikai, morfoszintaktikai és szévegtani
sajatossagaira vonatkozd, nemzetkdzi szervezetek altal 6sszeallitott ajdnlasok attekin-
tését és kiegészitését kovetden ez a fejezet képet ad a kdnnyen értheté kommunika-
ci6 grammatikai és szdvegtani sajatossagairdl a mar hasznalatban 1évé KEK szévegek
korpuszalapu elemzéseinek eredményeit szem el6tt tartva. A MID-ben val6 felhasznal-
hat6sdg meghatdrozasara célszer(inek bizonyul az angol szakirodalomban hasznalatos
két fogalom, az Easy Language (EL) és a Plain Language (PL) sajatossagainak parhu-
zamba éllitasa.

A negyedik fejezetben ajanlasokat tesz a KEK szévegeknek a magyar mint idegen
nyelv oktatdsdban valé hasznalatara, végiggondolva a szdvegadaptcio és a sajat sz6-
veg készitésének kérdését.

2. Altaldnos tudnivalok a KEK-rél

A konnyen érthet6 kommunikacié hasznalatdnak elterjedése a demokracia és az
emberi jogok érvényesitésének fontos eszkdze. Segitségével olyan térsadalmi cso-
portok élhetnek a torvény dltal biztositott jogaikkal, akik a kdnnyen értheté kommu-
nikacio altal biztositott lehetéségek nélkiil akadéalyozva lennének ebben. A dolgozat
az aldbbiakban attekinti a KEK, illetve az ennek bizonyos értelemben megfelel6 angol
fogalmak, a Plain Language és az Easy Language jelentését. A KEK iranti tarsadalmi
igény kialakulasanak és mai helyzetének ismertetése utan a KEK és a sztenderd nyelv-
véltozat egymashoz valé viszonya keriil ismertetésre, majd a KEK mérhetSségének a
kérdésének targyalasa kovetkezik.

2.1. A terminoldgia a nemzetkdzi és hazai szakirodalomban

A kdnnyen érthetd vagy kozérthetd nyelv fogalma az angol Plain Language/English
(PL), illetve Easy Language/English (EL) fogalmakkal egyértelmdisitheté. A kdénnyen
értheté kommunikacié elveinek kidolgozésa és a gyakorlatba val6 étiiltetése angol
nyelvterileteken, az USA-ban és az Egyesilt Kirdlysdgban kezd6dott a 19. szazad-
ban (Heltai-Nagy 1997, Chinn-Buell 2021: 626, Uveges 2024: 41-45). Az angol nyelv(
orszagok szabdlyozasdnak kdszonhetden két egymastol jol elkilonithetd kifejezés valt
hasznalatossa. Az egyik a Plain Language, azaz kozértheté nyelv, amely alatt a hivata-
los és jogi szovegek egyszer(sitett, a nagyk6zonség szdmara kozérthetébbé alakitott

2 A magyar nyelvii szakirodalomban viszonylag széles kérben elfogadott a KEK révidités mind a
konnyen értheté kommunikacid, mind pedig az ehhez kapcsolédd, illetve ezzel 6sszefliggésbe hoz-
haté fogalmak jel6lésére, pl. KEK hirek 'kénnyen értheté nyelven irt hirek’. A jelen dolgozatban a KEK
mindkét jelentésben eléfordul. Pl. KEK széveg ‘a kdnnyen értheté kommunikaci6 soran hasznalt szo-
veg’, ’kénnyen értheté nyelven irt széveg'.



A KONNYEN ERTHETO KOMMUNIKACIO (KEK) HASZNALATANAK LEHETOSEGEI A MID-OKTATASBAN 107

véltozatat értik. A masik angol elnevezés az Easy Language, azaz kdnnyii nyel\2. A két
fogalom kozti kiilonbséget roviden az aldbbiak szerint lehet 6sszefoglalni: a Plain Lan-
guage fogalomkdrébe olyan jogi és hivatalos szovegek tartoznak, amelyeket a nyelvi
paraméterek egzakt, matematikai eszkozok segitségével érthetévé, B1-B2 szintlivé
tettek az dtlag olvasé szdmara Az Easy Language azonban egy tagabb fogalom, amely
lefedi mindazt a kommunikaciot, amely a képsorokkal val6 interakcioktdl egészen a
B2 szint( szovegekkel, illetve audiovizudlis eszkozokkel torténik. A Plain Language a
kodznyelv olyan formdja, amelyben a szaknyelvek szakszavait explicit médon fejezik ki.
Az Easy Language ezzel szemben specialis igény(i célk6zénség szamara késziil* (Heltai-
Nagy 1997: 396-409; Lindholm-Vanhatalo 2021a: 20-21, Uveges 2020b: 17, Téth 2023:
160, 164).

A kozérthetd Plain Language és a kdnny( Easy Language kozott nincsenek éles
hatérok, inkdbb fokozatos atmenetnek tekinthetjik a kiilonbségeket, semmint elva-
laszt6 hataroknak (Leskeld— Mustajoki-— Piehl 2022: 206).

Magyarorszdgon a terminolégia j6 Uton halad az egységesiilés iranydba. A vildgos
beszéd, kézérthetd, kézérthetéség, a kénnyen értheté beszéd/széveg kifejezéseket az
utobbi években megélénkilt kutatdsokban viszonylag egységesen a kénnyen értheté
kommunikdcié valtotta fel. A KEK réviditésként elsésorban a gydégypedagdgiai szakiro-
dalomban (Farkasné 2013, Farkasné 2018) kerlt széles kor(i bevezetésre.

Ahogy fent utaltam ra, a dolgozatban a KEK réviditést hasznalom mindkét fent
definialt angol fogalom esetén, mivel a MID-ben alkalmazhaté KEK mindkét fogalmat
magéban foglalhatja. Esetlinkben a specidlis célkdzonség szdmara késziilt szévegek
(EL) éppolyan jol hasznalhatok, mint a szakterminolégia terhétél megszabaditott,
egyszerl felépitési mondatokbdl dll6 kdznyelvi valtozatiak (PL).

2.2. Rovid térténeti dttekintés a konnyen értheté kommunikdcio tdrsadalmi igényének
kialakuldsdro!

A torténeti attekintésben a dolgozat célkitlizése és keretei miatt elsésorban a MID
szempontjabodl relevans eredményekrél szamolok be. A téma irdnt mélyebben érdekls-
déknek példaul a Handbook of Easy Languages in Europe (Lindholm-Vanhatalo 2021b)
cimd tanulmanykotet kindl részletes torténeti attekintést.

Az egyszer(, vildgos, kdzérthetd nyelv igénye a 20. szazad elsé felének Amerika-
jaban merdlt fel egyrészt a nyelvi purizmus ellentételezésére, masrészt a nyelvi, az
allampolgéri, illetve az emberi jogok érvényesitése céljabol (Heltai-Nagy 1997: 396-
409, Uveges 2024: 41-45). Az Amerikai Egyesiilt Allamokban a 20. szazad elején alulrdl
jové kezdeményezésként indult a kozérthetd nyelv hivatalos bevezetésének kovete-
Iése. A Plain Language (PL) mozgalom az 1960-as, 1970-es években mar nemcsak a

3 Mas valtozataiban Easy to Read 'konny olvasmany’, Easy English 'konny( angol nyelv.
4 A finnben pl. a selkokieli (EL) és a selkei kieli (PL) kozti kiilonbségrdl Id. Pyhalahti 2016. Altalaban a
terminoldgia sokféleségének elfogadhatdsagardl Id. Lindholm-Vanhatalo 2021a: 21.



108 Varga Judit

fogyasztok érthetd tdjékoztatdsat tlizte a zaszlajara, hanem céljaik kdzott szerepelt
a hivatalos szovegek kozérthetévé tétele is. A mozgalom eredményes munkajanak
kdszonhetéen a USA egykori elndkei felkaroltdk a PL hasznalatanak lgyét. Az angol
nyelv(i orszdgokban valésult meg a vildgon eldszor a hivatalos szévegek nyelvi komp-
lexitdsdnak mérése és az adott szovegek atalakitdsa egy szé- és mondathosszusa-
got méré egyenletnek alapjan (a PL-ben hasznalt szamitési formulardl részletesen Id.
Uveges 2020b: 17).5

A kozérthetd nyelv irdnti igény tobb eurdpai orszagban is megfogalmazéddott
valamilyen formaban legkésébb a 20. szazad masodik felében. A mult szézadban
azonban a kdnnyen érthetd nyelv tdrsadalmi stdtusza alacsony volt még azokban
az orszagokban is, amelyekben annak hasznalata mar tobb évtizedes hagyoma-
nyokra tekinthetett vissza®. Az angol nyelv(i orszagok mellett Svédorszag és Finn-
orszag jart élen a konnyen értheté nyelv haszndlatdnak, statuszdnak tarsadalmi
elismertetése ligyében. Svédorszadgban az 1960-as évek 6ta hasznalt kdnnyen
érthetd nyelv olyan Ujabb célcsoportokat is elért, mint a svédet idegen nyelvként
tanulé bevandorlé felnéttek (Bohman 2021: 539). Ma mar tébb orszagban vannak
kisérletek a nyelvtanulas eléremozditaséra a kdnnyen értheté kommunikaci6 esz-
kozkészletével, igy példaul Finnorszagban is. A finn allami televizié és radio, az Yle
Selkouutiset ('Vildgoshirek’) nevi Ujsdgja — amely kezdetben nyomtatott forma-
ban, késébb pedig elektronikusan jelent meg — mar a 1990-es években segitette a
kalfoldon finn nyelvet és kulturat tanuldk nyelvtanuldsat és egyben az anyanyelvi
lektorok munkajat. A finn és a svéd példak azéta is sok szempontbol kovetenddk.
A legfontosabbak ezek koziil a finn Selkokeskus ('KEK Kézpont’), a finn szakemberek
koordinacios tevékenysége és a Klaara Kutatéi Halozat (Leskeld 2021: 149-189, Boh-
man 2021: 554-560).

Eurdpa tobbi orszagdban csak a 21. szdzad elsé évtizedében, az ENSZ emberi
jogi nyilatkozatanak és az EU-szabdlyozdsnak kdszonhetéen nyert létjogosultsdgot
a konnyen értheté kommunikacié gyakorlati alkalmazasa (Horvath 2017: 167-168).
Az NSZ a sérilt emberek jogairdl sz6l6 alapokménydt Magyarorszdg 2007-ben
ratifikalta, az EU pedig a kétezres évek elején adta ki a hozzéférhetéséggel és az
akaddalymentességgel kapcsolatos ajanlasait. Magyarorszagon a kdénnyen értheté
kommunikéciéval foglalkozé szakemberek elsésorban az értelmi fogyatékossaggal
élék nyelvi jogainak érvényesitése terén értek el kivald eredményeket (Farkasné
2018, Laszl6-Ladanyi 2021: 229). Az ELTE Bérczi Gusztav Gyogypedagdgiai Kardn és a
Szegedi Tudomanyegyetem Kénnyen Erthetd Informéaciés Kézpontjaban (KEIK) foly6
kutatasok a KEK gyakorlati alkalmazasanak elésegitésére iranyulé kutatasok mellett
a KEK tovabbi alkalmazasi teriileteit is vizsgaljak (Horvath-Ladanyi 2021: 222-223,
Farkasné 2018: 70). A célok kozott szerepel példaul portal 1étrehozasa a napi hirek

5 A dolgozat csak érinti az anyanyelvi beszélok konnyen értheté kommunikaciojat, s ezen belil a hiva-
tali nyelvhasznélatot, mivel az els6leges cél a téma idegen nyelvi szempontu megkdzelitése.

6 Az EL és a PL tarsadalmi megitélésérsl és stigmatizalo hatasardl részletesen Id. Leskeld-Mustajoki-
Piehl 2022: 203, 206, 208.
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kdnnyen érthetd formdaban valo kdzlésére, illetve olyan konyvek kiadasa és konyvtari
elérhetéségének biztositdsa, amelyek konnyen értheté nyelven vannak irva (Horvath
2017: 172; Horvath-Ladanyi 2021: 241-242).

A Szegedi Tudoményegyetemen foly6 oktato- és kutatomunka eredményeként
szlletett Szarapka Déra kezdeményezésére a nemzetkozi szinten is Uttdrének szamito
KEK hirek internetes oldal a vajdasagi (Szerbia) Pannon RTV tdmogatasaval. A kénnyen
érthetd, azaz KEK hirek 2019 januérja 6ta jelennek meg (Szarapka 2021: 168-170).

Szintén a Szegedi Tudomanyegyetemen folyé interdiszciplindris kutatas keretében
tobb tanulmény latott napvildgot a magyar jogi nyelv kozérthet6vé tételével kapcso-
latos kérdésekrél, példaulolyan témakorokben, mint a magyar jogi szévegek nyelvi
komplexitdsat méré szamitdégépes program kidolgozasa a Plain Language alapelvei
szerint, illetve a jogi szévegek korpuszalapu vizsgalata (Uveges 2024, Téth 2023).

A tudomanyos kutatdsok eredményeinek gyakorlatba valo atiltetésére nagyszer
példa a Petéfi Irodalmi Muzeum Jdnos vitéz-adaptacidja.” Ez a KEK két nehézségi foko-
zatéra késziilt. A Jdnos vitéz cimU elbeszél6 kolteményt azért érdemes kiemelni az iro-
dalmi adaptaciék sorabdl (Borsos 2014: 70), mert azok altalaban a KER (K6z6s Eurdpai
Referenciakeret) B szintjének megfelelé nehézségliek és L2 tanuldk szamdra késziilnek,
mig a Jdnos vitéz egyszer(ibb adaptacidja a KER A szintjét célozta meg, és elsésorban
a magyar anyanyelv( tanuldk (L1) szdmara készilt. Ezzel egyiitt példaként szolgal a
MID-oktatds szamara késziilé szovegek készitéinek. A Jdnos vitéz adaptacidjat 11 szak-
tertilet 33 képviseldje véleményezte (N6gradi-Bodonyi 2022).

Ahogy a fent emlitett példakbdl latjuk, a KEK kutatdsa és alkalmazasa a magyar
nyelv vonatkozasaban egyre sokoldalibba valt az utdbbi évtizedben. Ezért a KEK-nek
a tanult nyelv/masodik nyelv (L2, MID) tanitasaban és tanulasaban valé felhasznalasara
is egyre tobb példat taldlunk.

2.3. AKEK és a sztenderd nyelvvdltozat

Mivel a kdnnyen értheté kommunikécié hasznalata nem kotelezé érvényil annak elle-
nére sem, hogy a kdzérthetd jogi nyelv kotelezd hasznélatéra vonatkozé torvények is
léteznek (Téth 2023: 154-160), kodifikalt szabalyokrol sem beszélhetiink. A kutatdk
igyekeznek kijeldIni a KEK fogalomkérében a PL, illetve az EL helyét a kiilénbdz6 nyelv-
véltozatok kozott. A legfontosabb megéllapitdsok a kovetkezdk:

« aPL és azEL a sztenderdre éplil,

+ a PL a sztenderd szbvegek lexikalis és szintaktikai szempontbol egyszeribb val-
tozata, szemantikailag kevésbé elvont fogalmakkal és a szakszékincs minimaliza-
lasaval,

« az EL a sztenderdnek egy még egyszer(ibb véltozata, és legfontosabb ismertet6-
jegye a specidlis célk6zonség kommunikacids igényeinek kiszolgélasa.

7 https:/pim.hu/sites/default/files/page/attachments/janos_vitez_-_konnyen_egyszeruen.pdf
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A Leskeld—Mustajoki—Piehl (2022: 207) dltal készitett 1. dbra j6l szemlélteti a fent emlitett
kapcsolodasi pontokat. A célkdzonség specifikussagat és az Uizenet/szoveg nyelvi-fo-
galmi komplexitdsdnak mértékét alapul véve az dbra készit6i bemutatjdk az eredeti
Uzenet/forrdsszéveg egyszerisitésének lehetséges és egyben ajanlott iranyait (nyilak)
a sztenderd (CUSL), a Plain Language (PL) és az Easy Language (EL) koz6tt. (A szagga-
tott vonal a ritkdn el6forduld, bar lehetséges iranyt jeloli a szaknyelvek és az EL kozott.)

Az 4bra Leskeld—Mustajoki-Piehl 2022: 207 alapjan a magyar forditassal egyiitt sajat
munka.

Nyelvi- fogalmi szempontbél komplex iizenet/szoveg

Csoportnyelvek

Sztenderd .
Specifikus Altalénos
célkozonség célkdzonség
PL

Nyelvi- fogalmi szempontbél egyszer( iizenet/szoveg

1. dbra: A PL és az EL sztenderhez vald viszonya és a forrdsszéveg egyszerUsitésének irdnyai

24. A KEK komplexitdsdnak mérhetdsége

A KEK-et igénylé/hasznélé célkdzonség heterogén jellege jelentés mértékben meg-
neheziti a sztenderdhez viszonyitott kimeneti szintek pontos meghatarozésat. A finn
kdnnyen érthetd nyelv kutatoja, Leskeld (2019: 358) tanulmdanyaban kozolt 2. dbra a
KEK harom szintjének helyét jeldli ki a standard kéznyelvhez, illetve a szaknyelv(ek)hez/

kontrollalt nyelvhez (pl. orvosi vagy jogi nyelv) viszonyitva. Az dbra Leskeld 2019: 358
alapjan készilt. A magyar forditas sajat munka.
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Nehéz, elvont nyelvezet

A

Szaknyelv

Egy adott olvasoi A nyelvvéltozatnak
csoportot megcélzo < Kéznyelv = nincs specialis
nyelvvaltozat Magas olvasokozonsége
szint(i KEK
Alapszint(i
KEK
Konny(i
KEK

\J

egyszer(, konkrét nyelvezet

2. dbra: A kénnyen értheté nyelv nehézségi szintjeinek és a kéznyelvnek a sajdtossdgai

A nemzetkozi ajanlasokban dltaldban harom lépcsés rendszert javasolnak a kdnnyen
értheté nyelv/kommunikacié komplexitdsanak jelolésére. A gyakorlati alkalmazas
soran a célkdzonség eltérd igényei és egyéb szempontok miatt ezek a fokozatok tartal-
milag gyakran eltérnek egymastél. Léteznek négy-, illetve nyolcfokozatu rendszerek is
(Lindhol-Vanhatalo 2021b: 478-479, Farkasné 2013: 208-211). A fokozatszam és a fokoza-
tok tartalmi eltérései a minimum szint meghatdrozasanak bizonytalansagabdl, valamint
a legegyszerlibb és a legkomplexebb szint kdzti skéla eltéré finomsagabol fakadnak.

Mivel a jelen dolgozat elsésorban a KEK MID-ben valé alkalmazasi lehet6ségét
vizsgdlja, csak azokat a szintrendszereket tekintjik &t részletesebben, amelyek az L2
nyelvtudds mérésére a nemzetkozileg elfogadott Kozos Eurdpai Referenciakeret (KER
2002) kompetenciamutatdit alkalmazzak a KEK-ben is. Mint kdzismert, a nyelvtudasnak
6 szintje van a a KER ajanlasai szerint, mégpedig a teljesen kezdd szinttdl (A1) az anya-
nyelvi nyelvtuddst megkdzelité legmagasabb szintig (C2). Az elmult években harom
un. kiegészit6é szintet (A2+, B1+ és B2+) is bevezettek a hatékonyabb differencialas
érdekében, tehat kilenc szinttel is lehet szamolni (Nador 2022: 90).

Ahogy a KER kovetelményrendszerének, vagy helyesebben ajanlasainak alkal-
mazasa a magyar nyelvre feliilvizsgalatot igényel (Szili 2014: 8-12), Ugy a KEK szdve-
geinek |étrehozdsa soran sem ajanlatos az angol alapjan 6sszedllitott szempontok
kritika nélkili elfogadasa és alkalmazasa (Dahlgren 2019: 339-40). A KER azonban
a hidnyossagai ellenére is nemzetkozileg ismert, standardizalt rendszer, amelynek
kompetenciamérése jol atldthato. Ezért hasznéljdk a konnyen érthet6 szévegek nehéz-
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ségi szintjének mérésére tobbek kdzott német nyelvterileteken, Ausztridban, Német-
orszagban, Svdjcban. Ezekben az orszdgokban a kdnnyen értheté6 kommunikacio
lehetséges szintjei a KER A1, A2 és B1 szintjeinek felelnek meg (Lindholm-Vanhatalo
2021a: 39). Mint lattuk, a Finnorszagban haszndlt konnyen értheté kommunikacié
(selkokieli) skaldja is hdromfokozatu, de a szinteket rugalmasan viszonyitjak a KER szint-
jeihez. A skala a kovetkezé: a legkdnnyebb (A1-A2), az alapszint( (A2-B1) és az emelt
szint( (B1-B2) kdnnyen érthetd finn nyelv (Leskeld 2021: 164).

A KER irdanymutatasat a fent emlitett korlatai ellenére is hasznos viszonyitasi alap-
nak tartjuk a MID-oktatasban haszndlandé konnyen érthetd szovegek lexikai és morfo-
szintaktikai komplexitdsanak mérésére.

3. AKEK szdveg jellemzdi

A kovetkezékben azt mutatom be, hogy milyen jellemzi, pl. tematikdja, nyelvi paramé-
terei vannak a konnyen értheté kommunikécié sordn hasznalt szovegeknek. Megem-
litjuk a kdnnyen érthetd szovegekkel kapcsolatos visszacsatoldsnak, az Un. tapasztalati
szakértd segitségével torténd tesztelésnek a fontossagat, majd attekintjiik a sz6gyako-
risdgi mutatok szerepét.

3.1. AKEK szévegek tematikdja és a tesztelése

A konnyen értheté kommunikécié sordn mind nyomtatott, mind pedig a digitalis tér-
ben publikalt szovegeket, hang- és képanyagot lehet hasznélni. Az irott vagy hangzé
szovegnek a kdnnyen értheté kommunikacidban mifaji megkotése sincs. A jol ismert
szépirodalmi szovegadaptaciok melletta leggyakoribb szdvegtipusok leginkabb az
informalé szévegek, pl. hivatalok kdzleményei, ismeretterjeszté anyagok (kulturarol,
egészségrol), illetve révid jsaghirek. A szakirodalomban a KEK nyelvi és formai ajan-
ldsai alapjan irt regények, versek, illetve mesék is szerepelnek a lehetséges mfajok
kozott (Leskeld 2021: 168-175).

Ahogy a sztenderddel valé &sszevetés alapjanlatjuk, a KEK szorosabb értelemben
olyan szoveg hasznélatét jelenti, amely az atlagos iskolai végzettséggel rendelkezé és
kognitiv képességeiben nem akaddlyoztatott nyelvhasznalé szamara nem okoz meg-
értési nehézséget. Nem tartalmaz sem szaknyelvi szavakat, sem pedig az informacio
megértését akadalyozd szavakat, szerkezeteket. A szorosabb értelemben vett KEK leg-
inkdbb az angol Plain Language fogalmanak felel meg.

Tagabb értelemben a KEK fogalmaba tartozik az irottszéveg nélkiili, képekkel és/vagy
hanggal val6 kommunikéciétdl a kombinalt képi és szoveges, illetve a csak szdveges
kommunikacioé (Farkasné 2013: 208-209, Szarapka 2021: 161) is. Tehat beletartozik min-
den olyan kommunikaciés megoldas, amely elésegiti az informacié hatékony ataddsat
a célkdzonség szamara. Az angol nyelvi szakirodalomban az Easy Language fogalma
feleltethet6 meg ennek.
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A kénnyen értheté kommunikaciés folyamat sikere érdekében a KEK szévegnek (kép-
nek, hangnak) az 6sszedllitdsakor két alapveté kovetelményt kell szem el6tt tartani.
Egyrészt lehetévé kell tenni a célkdzonség szamdra a hatékony befogadast, masrészt
biztositani kell a visszacsatolas lehetéségét egy un. tapasztalati szakérté kdzrem(iko-
désével.

3.2. AMID-ben alkalmazott KEK szévegek tematikdja és tesztelése

A tematika szempontjabol a MID gyakorlatilag barmilyen témdaju és mdfaju tud hasz-
nositani, feltéve, hogy ezek a KEK alapelvek figyelembevételével késziiltek. A jogi és a
hivatalos Ggyintézéssel kapcsolatos szévegek abban az esetben relevénsak az L2 cél-
csoport szdmdra, amennyiben a tanulas a célorszagban torténik.

Alapveté kévetelmény mind a KEK szévegek, mind pedig a Kézos Eurdpai Referencia-
keret (KER) ajanlésai szerint a nyelvvizsgak szévegei kapcsan, hogy a szovegek nem
lehetnek negativ témajuak (baleset, betegség, haldl), és nem lehetnek diszkriminativak
(M. Pintér-Wéber 2019: 31, 92, 107-109).

A KEK alapelvei kozé tartozé kdvetelmény a tapasztalati szakérté bevonasa a széve-
gek olvashatdsagdnak, érthetéségének tesztelésébe. A tapasztalati szakérté bevonasa
szintén j6l alkalmazhat6 a MID szovegek szerkesztési munkaja sordn. Az L2 tanitasa-
ban-tanulasaban hasznalhaté KEK szévegek tesztelése, a célszemélyek reflexidja segiti
a késébbi fejleszté munkat.

3.3. Paraméterek és ajdnldsok

A KEK szbvegek jellemz8inek vizsgalata sordn elsésorban az amerikai Plain Language
szerkesztési szabadlyait targyalom, mert ezek egzakt mdédon, szamitds utjan teszik
kozérthetévé az angol nyelvi hivatalos szovegeket. A PL szerkesztése a karakterek, a
szavak és a mondatok szamdanak figyelembevételével torténik. A szamitashoz hasznalt
képlet Flesch-Kincaid Reading Easy test néven valt ismertté. Az eredeti képlet Lukacs et
al. 2022: 76 és Uveges 2024: 39 alapjan:

206.835 — 1105 ( az 0sszes sz0 ) _38 ( az 0sszes szotag )

az 0sszes mondat az 0sszes sz0

3. dbra: A Flesh—Kincaid egyszer( olvashatésdgi formula
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Az egyenlet végeredménye minden esetben egy 0 és 100 kdzétti szam lesz (Uveges
2024:39).8 Az a szoveg, amely 100 és 90 kozotti pontszamot kap, egy 11 éves gyermek
szamdra is kdnnyen megérthetd. A PL ebben a rendszerben a 70 és 60 pontszam kozott
helyezkedik el. Az 50 és 0 k6z6tti pontszamot kap6 szovegek pedig nehezen olvashaté,
illetve nehezen érthetd szévegek.

A mechanikus szamitdsos moédszert tobb kritika is érte, ugyanakkor a kutatasok
azt bizonyitjak, hogy a szazmilliés paraméterekkel dolgozé neurdlis halokkal végzett
kutatdsok sem hoztak egyelére jobb eredményt a szévegek nyelvi komplexitdsanak
mérésében (Lukacs et al. 2022: 74-78, Uveges 2020b: 38-39).

A kritikdk kozott természetesen voltak olyan megallapitdsok, amelyek felvetették
a matematikai modszer hidnyossagat, és ramutattak azokra a tényezdékre, amelyek az
olvashatdsagot szintén nagyban befolyasol(hat)jak. llyen példaul a szavak gyakorisagi
mutatoi, szemantikai jellemzéi és az elvontsagi szintjik (Uveges 2024: 39-40). A magyar
jogi nyelv korpuszalapu vizsgélatakor Uveges (2024) alatdmasztja azt a korabban mar
felmerilt nézetet, hogy olvashatdsdgot a mondatok, a szavak illetve a szétagok egy-
mashoz viszonyitott aranya mellett egyéb tényezdk is befolyasoljak. Pragmatikai szem-
pontbdl az lizenet olvashatésdgdnak, befogadhatésaganak lényeges tényezéi még:

1) a sz6készlet szempontjabol a tartalmas és a funkcidszavak aranya, a tartalmas
szavak kozismertsége, hossza Is gyakorisdga; a konkrét/absztrakt vonatkozas,
az asszociativ jelleg, az igekonstrukcié(k) cselekvé vagy nominalizélt jellege,

2) amondatok szempontjabdl a mondathossz (féként a tagmondatoké), az aktiv/
passziv mondatszerkesztés, az éllité/tagadd mondat, a bedgyazottsag jelen-
léte, a bedgyazottsag alacsony/magas foka (t6bbszords dsszetételek) (Uveges
2024: 40).

Ahogy latjuk, ez a felsorolds a matematikai szamitdsban szereplé adatokat is tartal-
mazza (a szavak hossza, a mondathossz, valamint a beagyazottsag foka). Ez utébbi
egyébként a mondatok szamaval is korreldl. Fontos Uj szempontok viszont a konkrét/
absztrakt szembenallas, a szavak k6zismertsége és asszociativ jellege.

Ezek alapjan a PL szévegek olvashatésagdnak novelését a lexikai és szintaktikai
szempontok mellett a szdészemantikai tényezék alapos vizsgalataval és figyelembe-
vételével tudjuk elérni. Ez azt is jelenti, hogy a generativ mesterséges intelligencia,
a nagy nyelvi modellek (LLM), mint pl. a kdzismert ChatGPT alkalmazéasa nagy igére-
tekkel kecsegtetnek a kutatasok Ujabb fazisaiban, dm a szovegek atalakitdsa kozért-
hetd, illetve kdnnyen érthetd formdra emberi, szakért6i kompetenciat igénylé kreativ
folyamat marad (Uveges 2024: 138-143, 149).°

8 Erdekességként jegyezziik meg, hogy a PL komplexitast méré eszkozei megtalalhatok azangol nyelvi
MS Word szévegszerkesztd programjaban is, segitve ezzel a szakszovegek iréinak akadalymentesitd
munkajat (Uveges 2020b: 17). Az olvashatdsagi képleteknek tébb véltozata volt és van hasznalatban
az angol nyelv( orszagokban.

9 Ezlttal kdszondm szévegem egyik lektoranak, hogy e szempont kiemelésére kilon felhivta a figyel-
memet.
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A szovegek olvashatdsagat vizsgalva az olvasaskutatas olyan eredményeket ért el az L1
célcsoport korében, amelyek figyelmet érdemelnek a PL- és EL-sz6vegek szerkesztése
soran is. Azok a megéllapitasok, amelyek a szoveg szavainak a széfaji mutatdival kap-
csolatosak, univerzilis jellegliek. Empirikus vizsgalatok eredményei szerint a szévegek
szintaktikai komplexitdsa az 4j informacidt hordozo fénevek és melléknevek, illetve a
szbvegben ezekre utalé a névmasok nagyobb aranyéval korreldl. Tehat az egyszer(ibb
szovegekben tobb az ige és a hatdrozdszé (Mikk 2000 idézi Lukacs et al. 2022: 68, 71).
Az optimalis koherenciat mind a szavak, mind a mondatok, mind pedig a széveg szint-
jén meg kell teremteni, hiszen ez el6feltétele a hatékony megértésnek (Lukdcs et al.
2020: 71-72).

A szégyakorisaggal kapcsolatos kordbbi kutatasok eredménye arra mutat r4, hogy
a koznyelvi szévegek tulnyomo tébbségében a nyelv leggyakoribb 5000 szava fordul
el6, a ritkdbb szavak ardnya csupan 4 szazalék (Téth 2004: 457). Tehét a szégyakorisag
tampontot ad a KEK szévegek irdinak és a MID-tanaroknak: a nyelvtanitas soran és az
adaptélt vagy sajat készitésl anyagokban a leggyakoribb 6tezer sz6 hasznalata, illetve
gyakoroltatasa a hatékony megértés legfontosabb feltétele. Ennek a megallapitasnak
az L1 tanitasban is fontos szerepe van. J6 segédeszkdz e paraméterek beallitasaban
az Ertelmezé szétdr+ (E6ry Vilma f6észerk. 2007), amely a szdécikk mellett fekete, éliikre
allitott kis kockakkal jeloli a szavak gyakorisagat.

5 db kocka: a leggyakoribb szavak (3270 sz6),

4 db kocka: a gyakori szavak (3559 szd),

3 db kocka: a kbzepesen gyakori szavak (3234 sz6),

2 db kocka: a ritka szavak (3447 sz0) és

1 db kocka: a legritkdbb szavak (2355 sz0)

A Ertelmezé szétdr+ (Eéry Vilma fészerk. 2007) segitségével tehat a leggyakoribb (3270
db) és a gyakori (3559 db) szavak 6sszeadasaval 6829 olyan szét kapunk, amelyeknek a
kdznyelvben mért gyakorisagat ellendrizni tudjuk a kdnnyen érthet6 szoveg készitése
soran. Ennél egyszerlibb megoldés az interneten taldlhaté gyakorisagi listakra bizni
magunkat, bar ezeknek a pontos forrdsat nem mindig tiintetik fel, illetve olyan listakat
is taldlunk, amelyek az angol szavak gyakorisaga alapjan késziiltek.

A nemzetkodzi szakirodalom adatai azt bizonyitjdk, hogy minél tdbb nyelvi ténye-
z6t vesz figyelembe a kdnnyen érthetd (EL) vagy kozérthetd (PL) szovegek szerkesz-
tésének kdvetelményei kdzott, annal nagyobb valészinlséggel szembesil a szovegek
szerkeszt6je a morfoszintaktikai elemek komplexitdsanak kérdésével. Mivel a széveg-
értést nehezité morfoszintaktikai elemek listait az angol alapjan llitottak 6ssze, ezeket
a listdkat csak kell6 6vatossaggal, illetve a magyar nyelv sajdtossagait szem el6tt tartva
tudjuk alkalmazni a KEK szévegek szerkesztése soran.'

10 A kdnnyen érthetd magyar nyelvii szovegiink morfoszintaktikai komplexitasanak ellenérzésében
nagy segitséglinkre lehet a Magyar Nemzeti Szévegtar (http://clara.nytud.hu/mnsz2-dev/msd.html)
tobb mint egymillidrd szavas korpusza, amelyben a szévegszok/tokenek morfoszintaktikai kddok-
kal vannak ellatva.
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Az olyan morfoszintaktikai kérdésekkel kapcsolatban, mint az igei személyragozas,
a névszoék birtokos személyjelezésének, illetve a névszék esetragozasdnak haszna-
lata, tdmaszkodhatunk példaul a finn nyelvvel kapcsolatos kutatdsok eredményeire
(Dahlgren 2019, Leskeld 2019), hiszen a finn is agglutinalé nyelv.

Az optimalis mondat- és széhossz kérdésében egy masik rokon nyelv, az észt
olvasaskutatasénak legujabb eredményei szintén segitséglinkre lehetnek. Az észt
iskolaskoruak (L1) korében végzett kutatdsok relevansak az L2, illetve a PL kapcsan is.
A morfoldgiai elemek, mint példaul a névszok esetragjai, az igei személyragok, a név-
szok birtokos személyjelei, a tébbes szam jelei, az igék id6- és mddjelei, valamint a
gazdag képzérendszer az észtben, a finnben és a magyarban is jelentésen nével(het)ik
a szavak szotagszamat (Lukacs et al. 2022, Mikk 2000).

34. Az EL és a PL lexikai, morfoszintaktikai és szbvegtani kritériumainak sszevetése

Ahogy lattuk, a KEK olvashatdsagat elésegité ajanlasok az angol nyelv alapjan késziil-
tek. Ezeknek a nemzetkdzi ajanlasoknak a magyar nyelv( forditdsa ma mar tobb forras-
bol is elérheté (EU 2017/06: 9-23, Farkasné 2018: 71-72). Az ajanlasokat attekintve
azonnal meg lehet dllapitani, hogy a formai szempontok kapnak kézponti szerepet
bennik. Ezek szdma jéval meghaladja a nyelvi, illetve tartalmi ajanldsok szdmat. Mint
az alabbi tablazat alapjan lathatjuk, a komplexitas csokkenésével egyenes ardnyban né
a szOvegszerkesztés formai eszkdzeinek a szerepe.

Az 1.tablazat tartalazza a legfontosabb ajanlasokat az EL és a PL sz6vegek szerkesz-
téséhez. Mivel az EL, azaz a kdnnyen értheté kommunikacié magéban foglalja a sz6-
veget csak minimalisan hasznalé képi kommunikaciot és a kozértheté kommunikacié
kritériumaihoz kozelitd, kép nélkiili, de a sztenderdnél kénnyebben érthetd szoveget
is, az EL szOvegek lexikai, morfoszintaktikai és szévegtani kritériumai is joval szélesebb
skaldn mozognak, mint a k6zérthetd szovegek (PL) nyelvi kritériumai. Ez utdbbi széveg-
tipus nyelvi felépitésére is kiterjedd relevans kutatas a jogi szovegekkel kapcsolatban
készult, ezért Uveges (2024: 188) jogi nyelvvel kapcsolatos kutatasanak eredményeit
idézem.
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| |- sziny PL (B1/B2 szint)

1.
Lexikai
kritériumok

2.
Morfoszin-
taktikai és
szovegtani
kritériumok

3.

A szoveg
szerkesztésé-
nek médszer-
tani kérdései

1. konnyen érthetd, rovid szavak 1. az absztrakt jelentési szavak aranyanak
2. az esetleges magyardzatok rovidek és a korlatozasa

mindennapi élethdl valdk (alapszdkincs, 2. aroviditések feloldasa

alapigék) 3. az archaizmusok sz(irése

3.aszinonimak, a szoképek, az idegen szavak, 4. a funkcidigék sz(irése
aroviditések (mint pl. a mozaikszavak), a
nagy szamok, a sorszamok, a rémai szdmok,
a datumok roviditett valtozatainak keriilése

1. rovid mondatok, kozvetlen megszélitds 1. a személytelen szerkezetek és a nominalizd-
(te, ti), cio keriilése

2. anévmasok anaforikus hasznalatanak 2. a tobbszoros tagadds sz(irése
keriilése 3. akiugréan hosszti mondatok, és a kiugréan

3.atagadds és tiltds, illetve a negativ jelentés-  sok tagmondat jelzése (nyelvmodell segit-
tartamak keriilése ségével, empirikus kiiszobértékkel)

4.amaltidd helyett (amennyiben lehetséges)
jelen idd haszndlata

5. az informaciét kdvethetd mddon torténd
megfogalmazdsa és a fontos informacio

megismétlése
6. konnyen érthetd, dsszefoglald cim, az

alcimek keriilése
1. megfeleld nagysagu papirméret 1. ajogszabalyi hivatkozdsok kiszervezése
2. betliméret (14-es) ldbjegyzetbe (regex alapon)
3. betdtipus (Ariel, Tahoma) 2. atartalom dsszefoglaldsa a szoveg elején:
4. nagyobb sorkoz extraktiv kivonat (feliigyelet nélkiili gépi
5. szin (fekete) tanuld modell segitségével)

6. a kozpontozds egyszer(isitése (pont, vessz6)
7. azinformdacid hosszanak limitalésa
8. a grafikai megolddsok egyszerd, vildgos
elkiilonitése (képek, bettik kiilon)
9.alabjegyzetek és specidlis irdsjelek keriilése
10. minden mondatot Uj sorban kezdéseés
rovid mondatok hasznalata (1 mondat =1
gondolat)
11. a szavak elvélasztasanak keriilése
12. a téma megértéséhez nem kozvetleniil
sziikséges informdciok keriilése

1. tdbldzat: Az EL és a PL szévegek lexikai, mofoszintaktikai és szévegszerkesztési ajdnldsai

(EU 2017/06: 9-23, Farkasné 2018: 71~ 72 és Uveges 2024: 188 alapjdn)
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A szbveg szerkesztésére vonatkozo fenti ajanlasok az EL szévegek olvashatésaganak
novelését szolgdljak, nagy részik (taldn az informdciéra vonatkoz6 7. és a 12. kivételé-
vel) mégis megszivlelendd a PL szdvegek szerkeszt6i szdmdra is, hiszen az 6 céljuk is a
szoveg olvashatosaganak el6segitése.

4. A felhasznalasi lehetéségek az L2 /MID tanitasaban

Afentiekben (3.2.) mar sz6 esett arrél, hogy a MID-ben hasznélhatjuk a legkilonb6zébb
mufaju és témaju konnyen értheto szovegeket extenziv olvasas céljabol. Mérlegelést
igényel példaul az, hogy célszerii-e az olyan hivatalos szovegek hasznélata, amelyek
elsésorban a célnyelvi orszagban él6k tgyintézésének megkdnnyitésére késziiltek.
A kovetkezékben azt targyalom, hogy a mar létezé szoveg adaptacidja vagy a sajat
szoveg készitése célravezetdbb-e a MID-oktatdsban. Emellett attekintem a kénnyen
érthetd szoveg szerkesztésének harom fontos munkafazisat. Olyan példamondatokat
transzformalok konnyen értheté formaba, amelyek mas nyelvekben is ismert nyelvi
szerkezeteket tartalmaznak (pl. tobbszorésen 6sszett mondatok, birtokos szerkezetek),
vagy nyelvspecifikusak, azaz a magyar nyelv sajatos szerkezeteit képviselik (pl. balra
kihelyezett kifejezések, funkcidigés szerkezetek).

4.1. Adaptdcid vagy sajdt széveg

A MID szakirodalmaban gyakran felmeril az explicit olvasast szolgald, adaptalt szove-
gek csekély szamanak problematikaja (Borsos 2014, Csonka 2019, Zajacz 2021).

Az irodalmi szévegek kdnnyitett nyelvre valé atiiltetése nagy nyelvészeti tudast és
nyelvtandri tapasztalatot igényel. Az adaptécidk altaldban a B2-C1 szinten lévé nyelv-
tanuldk szintjéhez igazodnak. A nyelvtanuldnak dltaldban mar a tanulmanyai kezde-
tén felébred a célnyelv politikai élete és popularis kulturdja iranti érdekl6dése. Ezek
az ismeretek az interkulturélis kompetencia fejlesztésének elengedhetetlen eszkozei,
és egyuttal épp ezek a témdak motivélhatjdk a nyelvtanulét az idegen nyelvvel kap-
csolatos mélyebb ismeretek megszerezésére. Megfeleld szintli és témaju szévegeket
a nyelvtanar sajat adaptaciok készitésével (Bardos 2000: 131, 140-141, Déla 2020: 66),
vagy a digitélis térben val6 hosszas keresgélés utan tud biztositani a didkjainak. Hagyo-
manyosabb lehetdség a szészedetek készitése. Ehhez azonban kozvetitd nyelvre van
szlikség, ami az extenziv olvasast megneheziti, és egyuttal joval idéigényesebbé is
teszi. Napjainkban a virtudlis terek hasznalatanak elterjedésével a nyelvtanar szerep-
korének fontos részévé valt a mentoralas mellett a tartalomvalogatas, -készités (Zajacz
2021: 178). igy szinte magatdl értet6dé, hogy az interneten jol hozzaférhetd, de a nyelv-
tanulé szdmara tobbségében nehezen értheté informaciok megfelelé nyelvi szintre
hozasa megoldast jelent a kiegészité tananyag pétlasara (Zajacz 2021:172).

A nemzetkozi tapasztalatok és kutatasok azt bizonyitjdk, hogy a megfeleléen
kontrollalt (azaz vissza-csatolast biztositd és az ajanlasoknak megfeleld) EL szévegek
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készitésével fog a kdnnyen értheté kommunikacié megvaldsulni a jovében (Leskeld
2021: 172-173). Bar az Open Al neurdlishalé-alapu modelljének Ujabb valtozatai, a GPT3
és a legujabb GPT4 alkalmasak arra, hogy a megadott forrdsszévegek alapjan koroszta-
lyonként, esetleg célcsoportonként adott peraméterek alapjan megfelel6 szovegeket
vagy osszefoglalasokat szerkesszen (Lukacs et al. 2022: 79), a fentiekben mar emlitett
(3.3.) szemantikai és pragmatikai szempontok nélkiil6zhetetlenné teszik az emberi
kompetenciat ebben a folyamatban (Uveges 138-143, 149).

4.1. Szévegépités nyelvi szintenként

A kovetkezdkben attekintem a kdnnyen értheté kommunikacioé alapelveinek (Id. 3. feje-
zet) megfeleld szovegek létrehozasanak a gyakorlati épéseit. Tobb tanulmany ismer-
teti a KEK szévegek tartalmi és formai jellemzéit, és nagy éromiinkre sok KEK széveg is
talalhaté ma mar az interneten. A KEK hirek a legérdekesebb a magyarorszagi kénnyen
értheté kommunikacio fejlesztései kozott. Szarapka Déra egy olyan cikkben ismerteti
a kdnnyen érthet6 hirek szerkesztési elveit, amelyeket egy elkésziilt KEK hirrel is szem-
léltet. (Szarapka 2021: 171). Farkasné Gonczi Rita honlapjan KEK tartalmak cimszé alatt
a KEK kiadvdnyok almeniiben kiilénbdz6, a MID-ben is jél hasznalhaté témakodrokhodz
(pl. egészség, haztartas, kdzlekedés, munka, utazas, vallas és kiilonb6z6 jogi kérdések)
kapcsolodé szovegeket taldlunk.™

A kovetkezdkben bemutatdsra keriil egy szévegépitési modell, amelynek miikodési
elveit a KEK &ltalanos irdnyelvei alapjan és a sajat empirikus tapasztalataink integrala-
saval allitottuk Ossze.

El6szor az 4ltaldnos elvekrdl lesz sz6, majd a nyelvspecifikus kérdésekrol.

A KEK szoévegek készitése soran mindenekel6tt figyelembe kell venniink a virtua-
lis vilag alakitotta audiovizualis kultdrankat. gy a lehetségeinkhez igazodva mind a
nyomtatott, mind pedig a digitélis informacidatadas esetében ajanlatos figyelmet for-
ditanunk a szOvegértést eldsegité képi tamogatasra, illetve a célk6z6nség igényeinek
legmegfelelébb tipografia, szinek hasznalatara.

A hangzé informéciéval kapcsolatos sajatossagokat itt nem targyalom, bar meg-
jegyzend6, hogy gyors Iéptékben kezdi kiszoritani az irott kommunikaciot. A sajat
magunk altal készitett széveg hangzoé kozvetitésére jol hasznélhaté eszkoz példaul a
Google Fordité magyar nyelvu felolvaséprogramja.

A MID-ben el6szeretettel hasznalt szépirodalmi adaptacidk Iétrehozasanak folya-
matardl, eredményeirdl és gyakorlati alkalmazasardl kitlinéen hasznosithaté kutatdsi
eredmények olvashatok példaul Borsos Levente (2014) és Csonka Gerg6 (2019) munkai-
ban. A szépirodalmi szévegek adaptéacidjanak kérdéseire ezért nem térek ki kiilon, bar

" Az angol nyelvii Handbook of Easy Languages in Europe (Lindholm-Vanhatalo 2021) az egyes orsza-
gok KEK helyzetérdl sz616 fejezetek végén kézdl az adott nyelven egy-egy kénnyen értheté széveg-
adaptaciot az eredeti kdznyelvi szoveggel egyiitt. Az oldalszamok: 89-90, 147-148, 117-118, 190, 218,
250-251, 273, 304, 324-325, 343-344, 369-370, 411-412, 434-437, 466, 525, 567, 619-622, 655-657.
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hozza kell tennem, hogy nagyon fontos részét képezik a MID-ben a kénnyen érthetd
kommunikacio biztositasanak. Hasznélatuk esetleges korldtja az lehet, hogy a szépiro-
dalmi adaptacidk célk6zonsége altalaban a legaldbb B2 szintl nyelvtanulé.

A kovetkez6kben attérek az eredeti, sajat szoveg készitésének, illetve egyéb szove-
formacidkat mutatok be, majd pedig az utémunkalatokra térek at.

Elsé lépés: Azzal kezdjik a munkat, hogy a kiindulé szoveget atfogéan értelmez-
ziik, mivel ez a nyelvi egyszerUsités, az érthetévé tétel fontos eszkdze. Amennyiben
sajat szoveget készitlink, annak a {6 mondanivalojat kdrvonalazzuk. Ezek utan a prag-
matikai egytttmukodési alapelveknek megfeleléen, Grice maximaival 6sszhangban a
tomorségre, vilagossagra, egyértelmiiségre és a rendezettségre (Grice 1989: 217)
kell torekedntink.

Mint tudjuk, az adaptacié egyben un. nyelven beliili (intralingvalis) forditas, atfordi-
tas, ami sok esetben megkdveteli azidegen nyelvrél valé forditasban ismert tomoritést
(Dobos 2013, Hollé 2019: 112).

Masodik lépés: Az olvasast és a megértést nehezit6 lexikai és morfoszintaktikai
elemek szlrése, dtalakitasa (Id. a 3.3. fejezetben).

« Az L2-ben az adott referenciaszinten Ujnak szamit6 szavak képi vagy szoveges

(esetleg idegen széval valo) magyarazata.

« A mondatokban szerepl6 szavak szamanak limitalasa szinttél fliggéen 10 és 20
kozé.

« A mondatok komplexitasanak szlirése, azaz a mellékmondatok szamanak korla-
tozésa.

Pl. A Balatoni nyaralds, amelyet mdr régéta terveztek, végre megvaldsult, mivel két hét
szabadsdgot tudtak kivenni juliusra.
—> A2 szint: A régdta tervezett nyaralds végre meglesz. Kaptak két hét szabad-
sdgot juliusra.
—> Al szint: Juliusban nyaralnak a Balatonon. Két hétig nyaralnak.

« A morfoldgiai elemek, a birtokos személyjelek és az igei személyragok egyértel-
musitése, a szintaktikai alany nélkiili szerkezetek kikliszobolése. Az anaforikus
névmasok csokkentése, helyettiik inkdbb szdismétlés az A1 és A2 szinten.

Pl. Nagy bliszkeséggel téltotte el Gket a gyézelmiik.
—> Nagyon biiszkék voltak (arra), hogy gyéztek. /Nagyon biiszkék voltak a gy6-
zelemre.

« A nominalizacioval keletkezett szerkezetek és a funkcidigés szerkezetek helyette-
sitése cselekvé igékkel

Pl. Nagy 6rémmel téltétte el Gket a viszontldtds.

—> Nagyon ériiltek, hogy ujra taldlkoznak.,
illetve Az iskolai érdemjegy bejegyzésre keriilt.

—> Az iskoldban a tandr beirta a jegyet a napléba.

« A jelz6sitéssel keletkezett szerkezetek felbontasa tagmondatokra. Itt egy igébdl
nominalizacioval (megérkezik a Balatonra —> megérkezés a Balatonra) kelet-
kezett (-ds/-és képz6s) névszorol van szé, amely az igétdl ,megorokli” a hatarozoi
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bévitményét, dm az a magyar mondatban mar nem a névszé utan fog allni, hanem
a névszo elbtt, jelzéi funkcidban. (Az indoeurdpai nyelvekben ilyen esetben a
bévitményt nem jelzésitik.)
pl. A Balatonra valo megérkezésiik utdn régtén fiirédni mentek.
—> Megérkeztek a Balatonra, és rogton flirédni mentek.
Ezek a magyar nyelvre leginkdbb jellemz8, komplexitdst novelé a morfoszintaktikai
szerkezetek, amelyeknek a transzformaciojaval ndvelni tudjuk a széveg olvashat6sagat
és érthet6ségét.

Harmadik lépés: Mind az EL, mind pedig a PL esetében a szbveg tagolasa,
hosszabb szoveg esetén pedig a fejezetekre, részekre bontas javitja az 4tlathatdsagot
és az olvashatdsagot. A vizudlis megformaltsdghoz tartozik a vildgos tagolds mellett a
jol olvashaté betlitipus kivalasztasa és a szinttdl fliggben a széveg képi tdmogatasa.
Az A1-A2 szinten t6bb, a B1 szinten kevés kép sziikséges, a B2 szinten mar kép nélkiili
szoveg is elképzelheté.

5. Osszeqgzés

Dolgozatomban a KEK eredményeinek a MID tanitasaban, az extenziv olvasasban valé
felhasznalasi lehetdségeit tekintettiik 4t. Arra az eredményre jutottam, hogy a MID-ben
sok szempontbdl helye van a kdnnyen értheté kommunikaciénak, mivel az L2 tanulé-
nak is korlatozott a nyelvi kompetencidja. Ezek a nyelvi korlatok ugyan a tanulds soran
fokozatosan eltlinnek, dm a szovegértést az A1-A2 szinten nagymértékben, a B1-B2
szinten pedig kisebb mértékben mégiscsak korldtozzak. A MID-tanitdsban hasznal-
hat6 adaptalt vagy sajat magunk éltal készitett szovegek morfoszintaktikai, szévegtani
komplexitasanak tudatos mérésével, dnreflexidval, valamint az L2 tanuldk visszajelzé-
seinek segitségével 6nalléan is szerkeszthetilink kdnnyen érthetd szovegeket.
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Due to governmental authorization the Centre of Modern Languages of the Budapest
University of Technology and Economics (BME) - formerly the Language Institute of
the Technical University of Budapest — was responsible for the supervision of teaching
Hungarian to foreign students at all the Hungarian tertiary institutions of technology
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1. Bevezetés

A 20. szézad derekatol kezdve néhany évtizeden 4t miikodott a magyar felséoktatés
rendszerében - igy a Budapesti Miszaki és Gazdasdgtudomanyi Egyetemen (BME) is —
egy olyan magyarnyelv-tanitasi projekt kilfoldiek szamara, amely kitlintetett szerepet
és szakmai relevanciat biztositott a magyarnyelv-tudasnak. A magyar nyelv ismerete
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elengedhetetlen volt azon kiilfoldi didkok szdmdra, akik Magyarorszagon folytattak
szakterileti tanulményaikat — magyar nyelven. Ez azt jelentette, hogy a magyar felsé-
oktatasba bekertilé kilfoldi didkoknak a magyar nyelvet olyan szinten kellett elsaja-
titaniuk, hogy képesek legyenek az el6adasok megértésére, jegyzetelésre, vizsgak
letételére magyar nyelven. De hogy keriiltek 6k Magyarorszagra, honnét jottek?

A kommunista fordulat utan (1948) Magyarorszdg lényegében megszakitotta a
kapcsolatokat a nyugati orszagokkal, és csak lassacskan indult meg a nyitas 1963-t6l
kezd6dden. Ezt kdvetden egyre tébb kilfoldi didk jott hazankba. Ebben a korszakban a

LkUlfoldi” jelenlét elsésorban a szocialista orszagok és az un. fejlédé orszagok fiataljait
jelentette (Nador 1998: 86, Bandli 2017, Szili 2017).

Az elmult évszazadok soran tobb névvaltozéson atesett Miegyetem - akkori nevén
Budapesti Muszaki Egyetem - is része volt ennek az orszdgos projektnek, amely a
BME-n 2016-ig tartott. Ebben az évben szigorlatozott magyar nyelvbdl az utolsé kiil-
foldi hallgatoi csoport.

A tanulmany célja, hogy korabeli dokumentumok feldolgozasaval® is bemutassa a
BME-n folyé magyartanitas szervezeti és modszertani kereteit, érintve a szlletéfélben
levé Uj diszciplina, a magyar mint idegen nyelv és az Un. ,szakmai anyanyelv” fogalma-
nak tisztazasat is.

2. Elézmények

A Bevezetésben emlitett nagyszabdsu magyarnyelv-oktatdsi projekt, amely a 20. sz&-
zad mésodik felében valésult meg Magyarorszagon, nem a semmibdl sziiletett, hanem
el6zményekre épiilt. llyen el6zménynek tekintheté az Stvenes években létrehozott
Koreai ElGkészitd Iskola, ahol kezdetben 20 kilfoldi didk tanult és 3 éraado tanar tani-
tott (Mardti 2017: 31). Ez tekinthet6 a kilfoldiek hazai magyaroktatdsat megalapozé
elsé intézménynek. Az egyre nagyobb hallgatdi [étszdmok szlikségessé tették az intéz-
ményi keretek kitagitasat is, igy jott létre 1957-ben a Kiilféldi Oszténdijasok Egyetemi
El6készitoje (késébbi nevén Nemzetkozi ElGkészitd Intézet, a ,NEI”), amelynek hallga-
téi az 1989/90-ben bekdvetkezett rendszervéltozasig alapvetéen a szocialista és az
un. ,fejl6dd” orszagokbol érkeztek egyre nagyobb létszdmban. Ez tette slirget6vé az
oktatas szakmai kereteit biztosité Kézponti Magyar Nyelvi Lektoratus megszervezését,
amire 1952-ben kerliilt sor az E6tvos Lordnd Tudomanyegyetem Bolcsészettudoma-
nyi Kardn (Nador 1998: 86). Ahogy a Lektoratus neve is mutatja, feladata kezdetben a
magyar mint idegennyelv-oktatds egészének szakterlleti irdnyitasa volt, tehat nem-
csak a bolcsészettudomdnyi, hanem a miszaki, orvosi stb. szakegyetemeken folyé
magyartanitds egészét is felligyelte.

2 Aradi Andras és Sturcz Zoltan kutatasi céllal szamos korabeli dokumentumot bocsatott a rendelkezé-
semre, amiért ezdton is szeretném koészonetemet kifejezni mindkettdjiknek.
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3. A Nemzetkozi El6készitd Intézet (NEI) oktatasi strukturdja
és az Intézetben hasznalt jegyzetek

3.1. A NEl oktatdsi strukturdja

A NEI-ben eleinte alapvetéen nyelvoktatés folyt, és csak 1964-t6l kezdett dtalakulni az
intézmény profilja. Eszerint a tanulményaikat kiilénb6z6 magyar felséoktatasi intéz-
ményekben folytatni szandékoz¢ kiilfoldi hallgatok magyar nyelvi felkészitése lett a f6
feladata. 1964-66 kozott az ELTE Nemzetkozi El6készité Kollégiuma néven mikodott,
ami erdsitette a felséoktatasi el6készitd jellegét az intézménynek (Nador 2018: 38).

A nyelvi felkészit6 szakasz egy 10 hénapos oktatdsi idészakot jelentett, amelynek
elsé félévében alapvetéen a magyar kdznyelv alapjait, a méasodik félévben pedig a
vélasztott szakirany (mérndki, kézgazdasz, orvosi stb.) szaknyelvi elemeit tanultak a
hallgaték. igy viszonylag révid idén beliil kellett ket olyan ,hasznalhaté” nyelvtudas-
hoz juttatni, amelynek birtokdban képessé véltak a kilonb6z6 szakiranyd egyeteme-
ken magyar nyelvd tanulmdanyok folytatdséara. A képzés nagyon intenziv volt, heti 36,
kés6ébb 30 éras idétartamban folyt (Nador 1998: 87).

A magyar nyelv tanitdsa magyar és idegen nyelv szakos tandrok feladata volt.
A szaktérgyi nyelvi felkészit6ket szakos (matematika, fizika stb.) tanarok tartottdk, akik
szaktérgyi alapismereteket tanitottak magyarul a kilféldieknek egy haromfokozatu
nyelvoktatds keretében: alapfokon 500, kozépfokon 1500-2000 lexikai egységet tanitot-
tak, felsé6fokon pedig az adott szakma szakszékincsét (Nador 2018: 38). A hallgatdk sza-
mara komoly kihivast és kemény munkat jelentett a kdvetelményeknek valé megfelelés,
de a legszorgalmasabbak a felséfoku nyelvvizsga szintjére juthattak el. ,A nyelvi anyag
terjedelmét, mélységét és a készségszinteket tekintve a NEI nyelvoktatasi kdvetelmé-
nyei a Il. félévben elérik, illetve bizonyos vonatkozdsokban meghaladjdk a magyaror-
szagi felséfoku idegennyelvi nyelvvizsgdhoz megkivant szinteket” (Giay 1981 (1989): 49).

A NEI Uj szervezeti egységeként 1972-ben megalakult a Nemzetkozi Didkklub, amely-
nek célja a Magyar Népkoztarsasag torténelmének, gazdasdgénak, kulturdlis életének
megismertetése volt a kilfoldi didkokkal, valamint a magyar fiatalokkal val6 kapcsolat
fejlesztése (Sztankd 1978). Wiesel Katalin, a Nemzetkdzi Didkklub féel6addjanak besza-
moléjabdl megtudhatod, hogy a minisztériumi kezdeményezésre létrejové Nemzetkozi
Didkklub élén Klubtitkarsag éllt, amely koordinalta és irdnyitotta a munkat, de mellette
volt a politikai szerepet betdlté Klubtanacs. Eves munkaterv alapjan tartottak kiilén-
b6z6 rendezvényeket, amelyek soraba kontinensest, szolidaritasi est, tarsadalmi munka,
bardti taldlkozo stb., s6t még eskiivé szervezése is beletartozott (Wiesel 1978: 133).

3.2. A NEI-ben haszndlt jegyzetek

Az dltaldnos nyelv oktatdsdban a Hegyi Endre dltal szerkesztett 5 kétetes un. ,sziirke
konyv”-et haszndltdk, ami a Nemzetkézi EI6készité Intézet hallgatéinak magyar nyelv-
kényvel-V.volt(Bandli2017) a Szines magyar nyelvkényv (Erd6s etal. 1977) megjelenéséig.
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Ezt a NEI-ben az 1980/81-es tanévtél kezd6dden kezdték alkalmazni (Prileszky 1981).
A konyv egyik szerzdje, Prileszky Csilla, a konyv bemutatasakor a kovetkezéket mondja:
,Konyviink nem véletlenil hordja cimében a szines jelz6t, hiszen vizualis szemléltetési
rendszeriinkben a szinszimboélumok alapveté — nem illusztrativ, hanem funkciondlis -
szerepet jatszanak. A mondat f6 részeinek jelzésére 1-1 szint vélasztottunk, s e szinszim-
bolumok segitségével a valdsag egy részletére, az egy mondattartalomnak megfelelé
mikroszitudcidra vonatkozé képi dbrazolast a magyar nyelvi megformaldsnak megfe-
leléen tudjuk tagolni” (Prileszky 1981: 100). Szatmdri Gabriella felnéttoktatasrdl sz616
szakdolgozatdban (Szatmari 2012) kapott helyet a kdnyv egy masik szerzéjével, Erdés
Jozseffel készitett interju, amelyben Szatmari a ,szines” mddszer megsziiletésének
korilményeirdl kérdezte Erdds Jozsefet. Erdés elmondta, hogy az 1960-as években
divatos audiovizudlis modszer hianyossagainak athidaldsara talalta ki a ,szines” mod-
szert (Szatmari 2012: 64). (A ,szines” modszerhez Id. Bagaméri-Németh 2019). A Szines
magyar nyelvkényv alapjan késziilt el a Hungarian in Words and Pictures: A Textbook for
Foreigners (Erdés et al. 1982) c. nyelvkdnyv is. A Szines magyar nyelvkényv harom évti-
zeddel késébb Uj szines magyar nyelvkényv cimen keriilt ismét kiadasra (Erdés 2007).
A Szines magyar nyelvkényv megfelel6 grammatikai felkészitést adott a felséfoku tanul-
manyok folytatdsahoz.

Szili (2017) kozlése szerint az oktatdsi kormanyzat anyagi forrasokat is rendelt a pro-
jekthez, ami lehetévé tette a megfeleld jegyzetek megirdsat. Az 1970-es évek elejétdl
kezdtek megjelenni a kilonféle szakirdnyon tanulé kilféldiek szdmara irt jegyzetek.
A mérnok szakirdnyu hallgaték magyar nyelvkdnyve (Czira-Kiss-Maréti Egonné 1970)
a Tankonyvkiadé gondozasaban jelent meg.

3.2.1. Amérnck szakirdnyd hallgaték magyar nyelvkényve

A jegyzet mddszertanilag azonos médon felépitett 8 leckébdl, a leckék pedig 6 részbdl
dllnak: dialégus, szécsalddok bemutatdsa, nyelvtan. Nem autentikus szovegeket dol-
goztak fel a szerzék, a szovegek erésen didaktikusak és a pragmatikai szempontokat
is jorészt figyelmen kivll hagytak. A jegyzetben szakterileti terminusok hasznélataval
olyan mondatokat elemeztek a szerzék, mint pl. ,Az olaj folyadék.” (9.0.) ,Az auté mozgds-
ban van. Az autdénak széles kereke van.” (10.0.) ,Az autd sebessége a motor teljesitményétél
fligg.” (11.0.) ,Az autd sebessége eléri a 90 km/drdt (12.0.). A szaknyelvi lexika fokozatos bévi-
tésével, a szoképzés bemutatasaval (szocsalddok) és a szaknyelvi tanulmanyok céljanak
medfelel6 grammatikai szerkezetek tanitdsaval valdsulhatott meg a nyelvoktatas f6 célki-
tlizése, azaz az egyetemi el6addsok megértése, jegyzetelés, vizsgak letétele. Ugyanakkor
azt is 1atni kell, hogy az 1970-es években divatos nyelvi laboratériumok és drillezés vila-
gaba ekkor még nem sziiremkedett be a kommunikativ szemlélet (Bardos 2005: 139-140).

A képzés intenzitdsdnak volt készonhetd, hogy a jogszabdly nyelvvizsga-egyenér-
tékdséget biztositott a NEI-ben megszerzett nyelvtudasnak. Az idegennyelv-tudas iga-
zoldsdra rendszeresitett allami nyelvvizsgarol szolé 3/1980. (X. 25.) MM rendelet 1999.
december 31-ig volt hatélyos.
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4. Az ELTE BTK Kozponti Magyar Nyelvi Lektoratusanak szerepe,
a BME levalasa és a teriletfelelésségek rendszerének kialakulasa

Az ELTE Kdzponti Magyar Nyelvi Lektoratusa azon tul, hogy magyar nyelvet oktatott a
kilfoldi hallgatdknak, ellatta valamennyi tudomaényteriilet orszagos irdnyitasi felada-
tait, valamint jegyzeteket is irtak az oktaté kollégak. Kezdetben az ELTE gondozasaban
jelentek meg a muszaki szakterlleti jegyzetek is: Magyar nyelvii miiszaki szévegek a
mdiszaki egyetemek kiilfoldi hallgatéi szdmdra (Bencsath szerk.1963); A miszaki tudomd-
nyok magyar uttéréi (Bencsath szerk. 1964) és a Magyar nyelvii szakmai olvasmdnyok
(Bencsath szerk. 1964); Az a szakterileti sokféleség, ami jelen volt a magyaroktatds-
ban, egy id6 utan szlikségszerlien maga utan vonta a szakterileti specializacié igé-
nyét, ami az egyes tudomanyteriiletek ELTE-rél torténd levalasat eredményezte. Ezt a
folyamatot a Budapesti M(iszaki Egyetem kezdte meg 1970-ben (Nador 1998: 90), ami-
kor megalakult a Mdszaki Egyetemen a Nyelvi Intézet. Ugyanebben az évben kerdlt
kialakitdsra a Magyar Nyelvi Csoport a Nyelvi Intézet tovabbi egységeként. Az ELTE-re
ezzel egy id6ben t6bb feladat is harult, mert az oktatasi feladatok elldtdsa mellett un.
teruletfelel6sként szervezte a tobbi magyarorszagi egyetemen és f6iskolan a kiilfoldi
hallgaték magyar nyelv(i képzését, és gyakorolta a tevékenység szakmai feliigyeletét,
a mUszaki felséoktatasi intézmények kivételével (Eder 1981/1989: 179). Az ELTE-n Uj
feladatként jelentkezett a magyar mint idegen nyelv tanéri szak megalapitdsanak kér-
dése, amire 1982-ben keriilt sor (Nador 1998: 89). Ez azért volt nagy jelent6ségu, mert
a tanarképzés meginduldsdig nem voltak magyar mint idegen nyelv szakos tanérok. A
BME-n a Magyar Nyelvi Csoportot magyar nyelv és irodalom szakos tandrok alkottdk.
1985-ben 13 nyelvtandr dolgozott, kinevezésiik feltétele a Nyelvi Intézet Szervezeti és
MUkodési Szabdlyzataban foglaltak szerint magyar és valamely idegen nyelv szakos
oklevél volt (Kigyossy 1985: 56).

A BME ELTE-rél tortént levélasat kovetéen a magyarorszagi mdszaki szakterllet
orszagos felligyeletét a Budapesti MUszaki Egyetemre bizta az oktatdsi kormanyzat
1976-ban. Egyuttal a jogszabdlyi hattér is modosult. A kiilfoldiek felséfokd tanulma-
nyaival kapcsolatos egyes kérdések szabdlyozasardl sz616 109/1975. (M.K.6.) OM szamu
utasitast a 152/1976. (M.K.24.) OM szamu utasitas médositotta annyiban, hogy nevesi-
tésre keriilt benne a BME és az ELTE.

4.1. A Magyar Nyelvi Csoport megalakuldsa

A Budapesti Miszaki Egyetem 1970. januar 1-jével megalapitotta a Nyelvi Intézetet,
amelynek feladata az volt, hogy az addig az egyes karokhoz kot6dé nyelvoktatasi tevé-
kenységet egy egységbe szervezze. Ez hat kari idegen nyelvi lektoratus 6sszevonasaval
valésult meg. A Nyelvi Intézet tovabbi egységeként az egyetemi vezetés létrehozta a
Magyar Nyelvi Csoportot (MNyCs), amelynek feladata lett az egyetem hat karan tanulé
kulfoldi hallgatok kotelezé magyaroktatdsi feladatainak elldtdsa. A magyarnyelv-okta-
tds megszervezése tekintetében a Nyelvi Intézet nem a nulldrél indult, hiszen kotelezé
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jelleggel zajlott az orosz nyelv tanitasa és az oroszon kivil angolt, németet, esetenként
kordbban nem volt. Harsné Kigydssy Edit, a Magyar Nyelvi Csoport vezetéje erételjesen
hangsulyozta a NEI és a BME Magyar Nyelvi Csoportja kozti szoros szakmai kapcsolatok
fontossagat, és egy egységes folyamatként tekintett a kilféldi hallgaték magyar nyelvi
oktatasara, ami két Iépcsében valdsul meg: a NEI-ben a szakmai ismeretek megszerzése,
amelyekre épit az egyetemi magyaroktatas. ,Oktatdsunkban az az alapallasunk, hogy a
kulfoldi hallgaték 3 éves szervezett magyar nyelvi képzése, tehat az egy éves oktatds a
Nemzetkozi El6készit6 Intézetben és a két évig tartd nyelvtanitds a Mdszaki Egyetemen
egységes folyamat. FelsGoktatdsi tananyagunk tehat rdépil a Nemzetkozi El6készitd
Intézet tananyagdra” (Harsné Kigyossy 1978a: 39). A magyar miszaki nyelvet a mdszaki
oktatds igényeit szolgal6é eszkdznyelvként tanitottdk, amelynek modszere és tartalma
medfelelt a kit(izott céInak. Az elfogadott tantargyprogram értelmében , A magyar nyelv
oktatasanak célja, hogy nyelvi alapot adjon a kiilféldi hallgatdknak a miszaki egyetemen
folytatandd szakmai tanulményaikhoz” (Kigydssy 1985: 56). Ez a folyamat mar a NEI szak-
irdnyu ciklusaban kezd6dott el a magyar kdznyelv alapjainak elsajatitasat kdvetéen.

5. A Szépe—-Eder-Sz6llésy eszmecsere: a magyar mint idegen nyelv és az
an. ,szakmai anyanyelv” viszonya

Ezen a ponton érdemes egy rovid kitérét tenni néhany terminolégiai kérdés bemuta-
tasa és tisztazasa érdekében.

5.1. Szépe dlldspontja

Szépe Gyorgy az 1980-as évek elején (Szépe 1981) inditott el egy olyan eszmecserét
A »magyar mint idegen nyelv« néhdny diszciplindris kérdése” cim( irasaval, amely végsé
soron elvezetett egy Uj diszciplina megsziiletéséhez. Szépe ebben az irdsdban hossza-
san foglalkozott a magyar mint idegen nyelv belsé tipoldgidjaval, amelynek teljes bemu-
tatdsa nem célom, csupdn a téma szempontjabdl relevéns kategoridk vizsgalata. Szépe
szerint a (2) magyar mint eszkéz jellegli idegen nyelv csoportba azok a kilféldon magyart
tanuldk tartoznak, akik szamdra a magyar mint eszkdz jelenik meg a nyelvtanulds soran.
Tudomdnyos, kulturadlis, gazdasagi, esetleg személyes motivaciok hiuzédhatnak meg a
nyelvvalasztas hatterében. Ez a csoport olyannyira nem homogén, hogy maga Szépe is
megjeldl egy alcsoportot (2a), ez pedig azokbdl all, akik kilféldon élnek, magyar szarma-
zasuak, és az ,6s0k” nyelvét szeretnék elsajatitani (Szépe 1981: 12). Szdmukra a magyar
ha anyanyelvvé nem is vdlik, ,nagyanyanyelvvé” nagy valészinliséggel igen. Konkluzié-
ként azt allapitja meg, hogy voltaképpen a magyar mint idegen nyelv megnevezés csak
a (2) kategoriara érvényes (Szépe 1981: 14). Kbzel négy évtized tavlatabol — a megvalto-
zott politikai és gazdasagi korlilményeknek is kdszonhetéen — azonban nem hagyhaté
figyelmen kivil az a tény, hogy a kiilféldon él6 magyar szdrmazasuak esetében a magyar
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nem idegen nyelvként, hanem szdrmazasnyelvként definidlhaté, ami mar nem az anya-
nyelvet jeloli. A gyermekek esetében még csak integralé szerepet betdlté kdrnyezet-
nyelv vélik domindénssa (@anyanyelvvé) az idé muldsaval. Ezzel szemben a magyart idegen
nyelvként barki tanulhatja, jelen van az évodai oktatastol az egyetemi képzésig bezaréd-
lag (Nador 2018: 16-17). Szépe a magyarorszdgi ,magyar mint idegen nyelv"-et” egy kilon
csoportba (3) sorolja (Szépe 1981: 12), melynek tagjai azok a kiilfoldi diakok, akik Magyar-
orszagon folytatjdk egyetemi tanulmanyaikat, de akdr a rokonsagi kapcsolatok révén
Magyarorszéagra keriil6 emberekrél is beszélhetlink ebben a csoportban. A Nemzetkozi
El6készit6 Intézet hallgatoit hozza példanak, akik szamara a magyar nem teljesen idegen,
shiszen az intézményeken belil és féleg azon kivil él6 magyar nyelvii kommunikécioba
tudnak bekapcsolddni” (Szépe 1981: 12). Szépe meglatéasa szerint a (3) csoport esetében
kornyezetnyelvrél van sz6 és a magyar mint idegen nyelv megkotés csak a (2) csoport
tagjaira vonatkozik (Szépe 1981: 14). Ezek alapjan azt javasolja, hogy az Uj diszciplina ideig-
lenes elnevezése legyen ,magyar mint idegen és mint mdsodik nyelv” (Szépe 1981: 14).

5.2. Eder dlidspontja

Eder Zoltan (1991:185-212) ezzel szemben a ,magyar mint idegen nyelv” elnevezést java-
solja az angol nyelvterileten kialakult ,English as a foreign language” vagy Olaszorszég-
ban az ,/taliano come lingua straniera” stb. mintdjara.

Szépe végkovetkeztetésével és ideiglenes javaslatdval tobb okbdl nem ért egyet.
Az elsé érve az, hogy terminusalkotési szempontbdl irrelevans, hogy a magyart ide-
gen nyelvként, masodik nyelvként vagy kdrnyezetnyelvként fogjuk fol, mert ezek a
szakma részletkérdései, ezért nem érdemes belefoglalni az elnevezésbe. A masodik
érve az, hogy félreértést okozhat, mert a nyelv ,kisegit6” szerepét hangsulyoznd, ami
nem jellemzd a magyar esetére, kivéve a Kiegyezéstdl az 8szirdzsas forradalomig tartd
id6szakot Fiuméban? Eder harmadik érve, hogy nem tudhato, hogy a Magyarorszagon
tanuld kilfoldi didkok esetében mésodik nyelv lesz-e a magyar, lehet, hogy harmadik
vagy negyedik stb. Utols6 érvként azt hozza f6l, hogy az elnevezés tul bonyolult és
nehézkessé valhat a haszndlata.

A vizsgalt korszakban a Magyarorszagon tanuld kiilféldiek szdmara a magyar tagabb
értelmezés szerinti kdrnyezetnyelvvé (masodnyelvvé) nem tudott valni, tobb okbdl.
Az egyik az, hogy a kilfoldi hallgatéknak a magyar nem anyanyelviik és nem szarma-
zasnyelviik volt. A masik ok pedig az, hogy bar célnyelvi kdrnyezetben éltek, nem valt
kornyezetnyelviikké a magyar, mert nem volt cél a magyar tarsadalomba t6rténé integ-
racio, és erre kevés lehetéség is nyilt. Ha volt is valamilyen szint( integracid, az ellenér-
zott kortlmények kozt zajlott, fellilrél irdnyitott” folyamat volt (Id. Nemzetkozi Didkklub).

3 Erdemes megjegyezni, hogy Fiume 1779-1918 kézott Magyarorszaghoz tartozott (leszamitva a fran-
Cia, osztrak és horvat megszallas idejét). 1880 és 1910 kdzott a magyarok szamardnya jelentésen nétt,
1,8%-rdl 13%-ra, ami a magyar nyelv jelenlétének fokozatos erésodését is jelentette tantargyként és
tannyelvként egyarant (Pelles 2001).
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Ehhez adédik hozza az, hogy a mUszaki terlleten nem volt deklardlt cél a kdznyelvi
kommunikéacié minél magasabb szint( elsajatitasa és a kultirakdzvetités sem. Ennek
ellenére a magyartanarok mégiscsak megprébaltak ,becsempészni’ a magyar kultura
egyes elemeit a hallgaték szdméra meghirdetett nyelvi versenyek és nyelvi szakkorok,
vagy éppen kirdnduldsok formajaban. Ugyanakkor az tudhaté volt, hogy a hallgaték az
oklevél megszerzése utan vissza fognak térni hazajukba.

Felmerdl a kérdés, hogy a miszaki fels6oktatdsi intézményekbe jaré hallgatokra
mennyire voltak érvényesithet6k a fenti vélemények. Erre a ,szakmai anyanyelv” fogal-
manak bevezetése adja meg a valaszt.

5.3. Sz6lIssy dlldspontja

Sz6ll6sy-Sebestyén Andras kapcsolédik a Szépe-Eder-féle eszmecseréhez, de nem
osztja egyikiik véleményét sem. Szerinte sem Szépe, sem Eder nem tesz kiilénbséget két
dolog kozott, azaz ,a nyelv magyar anyanyelviieknek és anyanyelvként térténé oktatdsa
kozétt” (Sz6ll6sy 1985:30-31, kiemelés téle). Ez az elsd hallasra talén kissé furcsan hangzé
megdllapitas értelmet nyer, ha kovetjik Sz6ll6sy gondolatmenetét. A masodik nyelv ter-
minus tartalmat illetéen azt gondolja, hogy az nem a beszél6 éltal tanult elsé nyelv, ami
ugye az anyanyelv lenne. A kett6 kozti alapvet6 killonbség az idegen nyelvhez képest
- azon tul, hogy célnyelvi kdrnyezetben, spontén torténik az elsajatitas - az, hogy ez az
elsajatitas 6ncélu. Ezzel szemben az idegen nyelv tanuldsanak célja nem a nyelv megis-
merése, hanem egy eszkdz valamilyen specifikus tudds megszerzése érdekében, amit
anyanyelvnek kell mindsiteni abban az esetben, ha a kit(izott cél megvalésitasa érdeké-
ben az az elsé nyelv, amelyen hozzéaférhet6vé vélik a szakmai ismeretanyag. A kultara-
nak eltérd szerepe van a masodik nyelv és az idegen nyelv esetén. Az elsé esetben a cél
a beszél6kozosség tagjaival valé kommunikacio, mig a masik esetben legfeljebb egy
nagyon korlatozott teriileten lehet ez cél a beszél6kozosség tagjaival. A holt nyelvek
esetét hozza példanak, amikor is a nyelvtanulds a kultira megismerésére irdnyult, annak
feltarasa volt az alapvetd cél. Az idegen nyelvet egy kultira — a BME esetében a mUszaki
kultira — megismerése céljabdl tanuljik a kiilfoldiek. Sz6llésy igy jut el arra a kovetkez-
tetésre, hogy idegen nyelvrél akkor beszélhetiink, ha annak tanuldsa valamilyen meg-
hatarozott cél érdekében torténik. A miiszaki szakterileten tanulé kilfoldiek szamara a
magyar egyfajta ,anyanyelvként” funkcional, ,szakmai anyanyelvként”, hiszen a végzett
hallgatéknak hazédjukba visszatérve majd masodik idegen nyelvként kell elsajatitaniuk
anyanyelvikén a munkdjuk végzéséhez sziikséges szaknyelvi ismereteket.

Sz6ll6sy hangsulyozza a magyar nyelv eszkdzjellegét ebben a kontextusban, és
ugy gondolja, hogy a hallgaténak a késébbiek sordn — amikor visszatér sajat haza-
jaba - sajat anyanyelvén kell ,Ujratanulnia” a szakma nyelvhaszndlatat. Ugyanakkor
a ,szakmai anyanyelv” terminus megalkotasédban kevésbé szerencsés az ,anyanyelv”
hasznalata, mert ez azt hagyja figyelmen kivil, hogy az ideérkezé kiilféldiek nem
magyar anyanyelviek voltak, mint magyar egyetemi tarsaik, hanem keményen meg-
dolgoztak azért a magyar nyelvtuddsért, amelynek birtokdban képessé valtak az
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egyetem szakmai kovetelményrendszerének megfelelni. Amikor visszatértek sajat
hazdjukba, nem az anyanyelviiket, hanem anyanyelviikdn sajatitottdk el a szakma nyel-
vét. A ,szakmai” jelz6 a magyar nyelv tanitdsdnak egyik funkcidjéra utalt, igy maga a
»Szakmai anyanyelv” terminus nem a magyar mint idegen nyelv helyett |étezett, hanem
annak egy specialis irdnyat volt hivatott jel6lni. Mivel az eszkdznyelvet tanitoé nyelvi
oktatohelyek idével megszlintek, a magyar mint idegen nyelvnek ez a speciélis iranya
nem tudott eléggé elterjedni. Mindenesetre a Sz6ll6sy altal megalkotott terminus a
vizsgalt korszakban a miszaki szakterilileten hasznélatos volt, és tudomanytorténeti
dokumentumként része a MID torténetét feldolgozé szakirodalomnak.

Harsné Kigyossy Edit, a Nyelvi Intézet igazgatdja mér 1978-ban arra hivta fel a figyel-
met, hogy a magyar mint idegen nyelv fogalménak tisztdzasa a helyes médszertan
megvalasztasa miatt fontos (Harsné Kigyossy 1978b). A fogalom tisztdzédott. Mit tett
a BME Nyelvi Intézete a ,szakmai anyanyelvi funkciéju magyar mint idegen nyelv” sikeres
oktatasa érdekében a szakterilet felel6seként is?

6. Oktatds — tananyag — kutatds

Az Intézetben tanité magyartandrok az oktatas-tananyag-kutatas harmas egységét
teremtették meg (Jonas 2004).

6.1. Oktatds

A hallgatok a NEI-ben megszokott gyakorlatnak megfeleléen magas éraszdmban tanul-
tdk a magyart a BME-n: az elsé évfolyamon 6, a masodik évfolyamon 3 6rdban. Az elsé
évfolyamon heti 3x2 6ras bontasban szervezte meg a Nyelvi Intézet a magyaroktatast,
a masodik évfolyamon azonban sziikség volt a karok, szakirdnyok szerinti specializaci-
oOra, ezért a heti 3 éra megtartasa 1x3 6ras blokkokban tortént (Sturcz 1985: 67).

6.2. Tananyag

A Kigydssy (1985) dltal bemutatott oktatasi koncepcid lényege az egységes tananyagra
épllé egységes kovetelményrendszer megvaldsitdsa volt. Adaptdlt és autentikus
szovegekkel dolgoztak az oktaték. Az el6bbiek a muszaki alaptargyban voltak jelen,
utébbiak pedig a karok szerinti miszaki nyelv oktatdsanak folyamatéban. A jegyzeteket
készségkdzpontuan épitették fel, de hangsulyozottan a magyar nyelv mUszaki széve-
gekre jellemz6 hasznalatanak elsajatitasat céloztak meg. Az elsé évfolyamon két jegy-
zetbdl tanultak a hallgatok, a Magyar nyelv I. és a Magyar nyelv Il. cim( jegyzetekbdl
(Kissné Kigyodssy 1977, Kigyossy 1982).*

4 A Magyar nyelv |. elsé kiadasanak datuma 1970., a Magyar nyelv Il. elsé kiadasaé pedig 1972.
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6.2.1. Magyar nyelv |. (I. évfolyam)

A 14 leckét tartalmazo jegyzet 217 oldalas, amit egy Szdveggydijtemény, valamint egy
egynyelvi Széjegyzék egészit ki. A leckék atlagosan 8-9 oldalbdl dllnak.

Az adott lecke a beszédkészség fejlesztést célozza meg a leckét inditd Beszélgessiink!
cimu résszel. Az elsé leckében a kovetkez6 kérdések szerepelnek: Melyik egyetem hall-
gatéja On? Melyik karra jdr? Mi lesz az On szakteriilete? Milyen szaktdrgyakat tanul az elsé
évfolyamon? Milyen az érarendje? Mely tantdrgyak anyagadt szereti a legjobban? Milyen teri-
leten szeretne dolgozni az egyetem elvégzése utdn? (Kissné Kigydssy 1977: 5). A kérdések
célja még akar valdédiinformacidszerzés is lehetne, de a tovébbi leckékben vildagossa valik,
hogy a kommunikécidszerd szituacidk valdjaban a szaklexika gyakoroltatasat szolgaljak.
igy példaul az 6tédik leckében a beszélgetés a kdvetkezd kérdésekre adandé valaszokbdl
all(na): ,Mondjon olyan szavakat, amelyek kiilénb6zé fizikai fogalmakat jel6inek! (Pl. moz-
gds, surlédds stb.) Milyen mértékegységekkel mérjiik a levegé hémérsékletét, nyomdsdt; egy
mozgo test sebességét? Milyen értelemben haszndlhatjuk a ,pont” sz6t? Mit jelent a geomet-
ridban, a fizikdban és a mechanikdban a ,kezdépont” elnevezés? (uo.43.0.).

Ezt a részt kdveti mindig valamilyen specidlis miszaki téméval foglalkozé két sz6-
veg bemutatasa (Széveg I, I1.). A Il. sz. szovegeket minden leckében hallas utani feldol-
gozasra (tanari felolvasas, hallgatoi jegyzetelés) szanta a jegyzet. (Az elsé lecke ez aldl
kivételt képez, mert az |. szoveg a Magyar mdiszaki felséoktatds fejl6dése cimet viseli).
A szovegek végén zardjelben jeldlve vannak a szerzék: xy nyomdn, alapjdn. A szévegek
utén a benne szereplé idegen szavak (nem az Uj ismeretlen szavak) vannak felsorolva.
Pl. az 5. leckében a skaldr ,irany nélkiili mennyiség” (uo. 45.0.) vagy a 9. leckében az
ellipszoid ,egy ellipszisnek valamelyik tengelye kériili elforgatdsdval nyert test” (uo. 85. 0.)
szavak vannak megadva. A lexikai részt a ,Kifejezések — szokapcsolatok - szerkezetek”
blokk zarja, ahova olyan szavak kerilnek, mint pl. dgazati képzés, k6olaj-feldolgozdipar,
Osszefiiggéseibdl kiragadva, nyugalmi helyzet, évi kbzépérték, négyzetre emel, keretbe fog-
lal valamit, logaritmus skdla.

Ezt kdvetden a nyelvtan szemléltetése a ,Nyelvtan” c. részben, tdblazatos formaban
torténik, amit a ,Gyakorlatok” c. rész kdvet. A gyakorlatok kozt tobb tipusu feladat sze-
repel: feltett kérdésekre valaszadas; vazlat készitése a feldolgozott szoveghez; szavak
jelentésének magyarazata (pl. mivel foglalkozik az dbrdzolé geometria?); egy megadott
egyszerli mondat bévitése minél tébb mondatrésszel; a mondat szerkezeti rajzanak
elkészitése a tablazat alapjan; mondatalkotds megadott szavakbdl; szégyUjtés egy
adott fogalomkorhoz. Hallds utani szovegértést méré gyakorlatok is szerepelnek a lec-
kékben (pl. 9. lecke 92. 0.) Gyakran tollbamondas zérja az adott olvasményt.

6.2.2. Magyar nyelv Il. (I. évfolyam)
A Magyar nyelv Il. miszaki egyetemek és fGiskoldk kiilféldi hallgatéi szamdra cimU jegy-

zet (Kigydssy 1982) 155 oldalas, és a 11 lecke folytatja az els6 jegyzet leckeszamoza-
sat (15-25. lecke). Szoveggytijtemény és egynyelvi Szdjegyzék egésziti ki. Kigyossy az
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El6széban elmondja, hogy hasonldképpen az els6 jegyzethez, ez a jegyzet is a m(iszaki
nyelvhasznalat gyakori nyelvi formait — ezuttal a sz6képzés bizonyos elemeit - mutatja
be miszaki szovegeken keresztil. Ennek oka az, hogy a hallgaték kordbban mar fog-
lalkoztak alaktannal és mondattannal. A szképzést nem pusztan lexikai jelenségként,
hanem szintaktikai valtozasok keretében szandékoznak bemutatni. Az egyes leckék
felépitése azonos moédon torténik, mint az elsé részben. Az Elészéban igérteknek
medgfelel6en valdban a sz6képzés miiszaki nyelvi szempontbodl fontos jelenségeit veszi
sorra a jegyzet, kivételt képez a két utolsé lecke, ahol nincs Uj nyelvtan.

6.2.3. Mdszaki szévegek és magyar nyelvi gyakorlatok Il. éves kilfoldi hallgatok szdmdra

Kigyossy Edit Mszaki szévegek és magyar nyelvi gyakorlatok Il. éves kiilfoldi hallgaték
szdmdra cim( jegyzete (1984)° 320 oldalas. A kiadvanyban autentikus muszaki szove-
geket taldlunk kb. 4/5 aranyban, magyar nyelvi gyakorlatokat pedig kb. 1/5 ardnyban.
Az El6szdébdl kideril, hogy az autentikus mdszaki szovegeket a Mlegyetem oktatéi-
nak szakmai kozremukddésével szaktargyak szerint és a mérndkképzés egyes dgainak
megfelel6en (elektromossag, épitészet, vegyipar, kozlekedés stb. témakorokben) valo-
gattak Ossze.

A szovegek hossza éltaldban egy-masfél oldal, amelyek feldolgozasat a ,Gyakorla-
tok” c. részben szerepeltetett egyfajta ,tandri Utmutatd” segiti: ,Készitse el az olvasmdny
vdzlatdt! Az egyes vdzlatpontok: a) 2-3 mondatbdl dlljanak b) egy mondatbdl dlljanak c)
cim formdjdban tartalmazzdk a témdt d) a téma kulcsszavait (kifejezéseit) tartalmazzdk!”
(Kigydssy 1984: 251).

A jegyzet masodik, rovidebb részében 6sszefoglalé ,Nyelvtani gyakorlatok” szere-
pelnek a kdvetkez6 témdk szerint: 1. Az ige szerepe a mondatban. Az ige ragozdsa és kép-
zése 2. A fénév ragozdsa, képzése. A fénév szerepe a mondatban. 3. A melléknév ragozdsa,
fokozdsa, képzése. A melléknév szerepe a mondatban. 4. A névmds ragozdsa. A névmds
szerepe a mondatban. 5. Egyéb gyakorlatok. Nehézségi fokozat szerint hdrom kategéri-
aba soroltdk a gyakorlatokat: Az A részben az egyszerlibb, mechanikus ismétlést célzo
feladatok vannak, mig a B rész 6sszetettebb, kdzepes nehézségl feladatokat tartalmaz,
a Crész pedig meglehetésen komplex, féként jelentéstani kérdésekre helyezi a hang-
sulyt a mondattan magas szintl ismeretét is feltételezve. A magyartanarok az alap-
jegyzeteken tul tovabbi kiegészité anyagokat irtak és haszndltak a tanitas soran, pl.
laboratériumi gyakorlatokhoz (Farkas—Fodor 1974) vagy magyar nyelvi gyakorlatokhoz
(Aradi é.n.).

5 Az elsé kiadas datuma 1973.
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6.3. Kutatas

A Nyelvi Intézet oktatoi az 1971-1997 kozott megjelend Folia Practico-Linguistica cimd
periodikdban adtak kozre kutatdsi eredményeiket. A kiadvény célja az idegennyelv-
oktatds akkortdjt aktuadlis problémaira torténd reflexiok publikaldsa volt. Mi sem jelzi
jobban a magyar mint idegen nyelv fontossagat, mint az, hogy a ,Folia”nak voltak
ugynevezett ,magyaros” szdmai 1978-1986 kozott, amelyek a mszaki szakterileten
tanulé kilfoldi hallgatok magyartanitasi problémaival foglalkoztak. A modszertani
konferencidkon elhangzott el6addsok anyagai is ezekben a szamokban jelentek meg.

A modszertani konferencidkat egy kivétellel® mindig a BME rendezte 1977 és 1991
kozott. A konferencidk helyszinének megviélasztasa ,beszédes”, mert a BME kdzponti épii-
letei, tehdt a K éplilet, az R Klub vagy a Rektori Tanacsterem adtak otthont a talalkozéknak,
ami a rendezvény 6sszegyetemi fontossagat is hangsulyozta. Késébb a helyszin atkerilt az
E épliletbe, ami a Nyelvi Intézet (2012 6ta Idegen Nyelvi K6zpont) székhelyévé valt.

- A Folia Practico-Linguistica ,magyaros szamai”

VIIl. 1978
£ A kiilfdldiek magyar nyelvoktatésanak mddszerei a mszaki felsdoktatasi intézményekben
) 1X.1.1979
* Grammatika és nyelvoktatds. A kiilfoldiek magyar nyelvoktatdsa a mszaki felséoktatasi intézményekben
X.1.1980

3. Aszovegkozpont nyelvoktatds.
A kiilfoldiek magyar nyelvoktatdsa a miszaki felsoktatdsi intézményekben

X1.1.1981
4. Aszemléltetés szerepe a korszerii szaknyelvoktatasban.
Akiilfoldiek magyar nyelvoktatdsa a miszaki felsGoktatdsi intézményekben

Osszefoglald tajékoztatas késziilt (1982) A nyelvkdnyv /nyelvi jegyzet/ készitésének elméleti és gyakorlati

kérdései téméban.

6 Xill.2. 1983

" Amagyar mdszaki nyelv mondatértéki szerkezetei
7 XIV.1.1984

" Készségek fejlesztése és mérése a magyar mint idegen nyelv oktatdsaban
8 XV.1.1985

" Amagyar mintidegen nyelv a mdszaki felsdoktatashan
9 XVL.1. 1986

A differencialds lehetdségei és mddszerei a magyar mint idegen nyelv oktatasaban

1. tabldzat: A Folia ,magyaros szdmai” 1978-1986 kozétt

5 A X. modszertani konferenciat 1986. augusztus 28. és 29. kozétt a BME Nyelvi Intézete a Veszprémi
Vegyipari Egyetem Idegennyelvi Lektoratusaval kozosen szervezte.
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A IX. médszertani konferencidhoz (Ujdonsdgok a magyar nyelv kutatdsdban és oktatd-
sdban) nem kapcsolédott 1985-ben kiadvany, viszont A magyar mint idegen nyelv a
mdiszaki fels6oktatdsban cimii szam (1985) attekintést nyujt az eltelt kbzel masfél évti-
zed eredményeirdl, és a szam (XV./1.) teljes egészében a magyar mint idegen nyelvvel
foglalkozik. A Folia (1987) XVII./1-2. 8sszevont szama mutatja be a Nyelvi Intézetben
folyo kutatémunkat az Alkalmazott nyelvészeti kutatdsok a Budapesti Miiszaki Egyetemen
cimmel, amelyben a magyar mint idegen nyelvhez kapcsolddé irasok is helyet kaptak.
1991. junius 10-én volt az utolsé (XV.) médszertani konferencia, amelyen a Nyelvi Intézet
intézeti szakmai tovdbbképzése keretében megrendezett Nyelvvizsgdk és normativdk
c. konferencia egyik szekcidjaként volt jelen a magyar mint idegen nyelv. A meghivé
tanusdga szerint ez Iényegében kerekasztal-beszélgetést jelentett Sz6ll6sy-Sebestyén
Andras vitavezetésével ,A nyelvtanulds értékelésérél az oktatdsi folyamat kiilbnbézé sza-
kaszaiban” cimmel. A kerekasztal témdjanak megjel6lése utan zarojelben szerepelt a
kovetkez6 ,pontositas”: ,(A miszaki egyetemek és féiskoldk magyarnyelv-tandrainak XV.
orszdgos maodszertani konferencidja)”.

7. A rendszervaltozas utani helyzet

Nem tulzas azt allitani, hogy a BME Nyelvi Intézetének Magyar Nyelvi Csoportja
sikeresen és szakmailag magas szinvonalon oldotta meg a rabizott feladatot. Ezt a
sikersorozatot azonban egy kétirdnyu folyamat torte meg. Egyrészt az Uj egyetemi
koncepcio szerint a BME 1984-ben bevezette az angol nyelvi mérndkképzést, ami id6-
vel ,elszivta” a hallgatédsdgot a magyar nyelvi képzések el6l. A hallgatok feltehetéen
ugy vélekedtek, hogy angolul kdnnyebb és hasznosabb elvégezni a szaktertileti tanul-
manyokat, mint magyarul. A masik egy kiilsé tényezé volt, azaz maga a rendszerval-
tozas. A hatdrok megnyitadsaval a kordbban szocialista orszagokbodl érkezé hallgatdk
nem feltétlenll Magyarorszdgon szerettek volna fels6oktatdsi tanulmanyokat folytatni,
amikor mar lehetéség volt Nyugat-Eurdpdban is tanulni. A fentiekbdl kovetkezéen
a rendszervéltozas utdn drasztikus mértékben, nagyon rovid id6 alatt csokkent le a
magyarul tanulé kilfoldiek szama. A magyartanuldshoz valé politikai viszonyulds sem
kedvezett a képzdintézményeknek, mert a 192/1997. (XI.4.) Korm.rendelet 13.8-anak
(3) pontja ugy fogalmazott, hogy ,A nem magyar anyanyelvd, dllamilag finanszirozott
képzésben részt vevd kilfoldi hallgato részére - lehetdség szerint legalabb a felséfoku
tanulményok elsé két évében - biztositani kell a magyar nyelv tanuldsanak lehetésé-
gét.” A lehet6ség szerint” kitétel fellazitotta a kordbbi szervezeti és szakmai kereteket,
ebbdl kdvetkezéen intézményi dontés kérdésévé valt a magyartanulds lehetbsége.

Uj oktatési koncepciéra volt sziikség, Uj oktatasi tartalmakkal, alkalmazkodva a
rovidebb id6étartamu kurzusok inditdsahoz. A korabbi mdszaki szaknyelv helyett az
altaldnos nyelvi; a haladé szint helyett pedig a kezdd szint( oktatasi célokat lehe-
tett kitlzni (Jonas 2004). Nem sz(int meg a miszaki szaknyelv oktatdsa, viszont az Uj
kihivasoknak megfeleléen a szaknyelvoktatdsi tananyag megujitasra kerilt Halado
magyar nyelvkényv cimmel (Berényi-Erdés 1997). A kiilonb6z6 révidebb idétartamu
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csereprogramok keretében érkezé kilféldiek igényeit a Halld, itt Magyarorszdg! c.
nyelvkonyv igyekezett kielégiteni (Erdés—Prileszky 1992). Kozben a BME Nyelvi Intéze-
tének mdhelyében - az Eurépa Tanacs altal tdmogatott sorozat részeként - elkésziilt a
magyar nyelv funkciondlis leirdsat szolgald és a tananyagkészitésben, tanfolyamszer-
vezésben sokoldaltan felhasznalhatd Kiisz6bszint: magyar mint idegen nyelv (Aradi-
Erdés—Sturcz 2000), amelyben A nyelvi formdk rendszere c. rész jéval nagyobb hangsulyt
kap, mint az eredeti (angol) mintakétet nyelvtani 6sszefoglaléja.

8. Osszefoglalas

Az 1960-as évek végétdl a rendszerviltdsig tartd idészakban a BME egy olyan inten-
ziv magyartanitasi projektben vett részt, amelynek eredményeképpen az egyetemre
beiratkozo kiilfoldi hallgatok képessé valtak magyar nyelvl szakmai el6éaddsok meg-
értésére, a szakirodalom magyar nyelven torténé olvasasdra és vizsgak letételére
magyar nyelven. A Nemzetkozi EI6készité Intézetben megkezdett egyéves intenziv
magyartanuldst a BME-n az |. évfolyamon az &ltaldnos m(szaki szaknyelv oktatasa
kovette adaptalt szovegek felhaszndlasaval heti 6 6ras id6keretben, mig a Il. évfolya-
mon autentikus, a szaktanszékekkel val6 egylttmikodésben 6sszedllitott jegyzetbdl
tanultak a hallgatok heti 3 6raban. A BME Nyelvi Intézetének Magyar Nyelvi Csoportja
sikeresen valdsitotta meg az oktatas-tananyag-kutatas harmas egységét, aminek ered-
ményeképpen megsziilettek a mszaki jegyzetek. Emellett az Intézet oktatdi a Folia
Practico-Linguistica cimi kiadvanyban publikaltdk eredményeiket magyar nyelvészeti,
moddszertani és kulturdlis témdkban. A vdltozést a rendszervaltozas hozta el. Az azéta
eltelt idében a tanulmanyi idék lerovidiiltek, a kilfoldi hallgatdk jellemzéen rovidebb
tdva magyartanuldsi programokban vesznek részt.
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Abstract

Starting from the 2020/2021 academic year, all Stipendium Hungaricum scholarship
students studying in a non-Hungarian language program must take a mandatory
Hungarian language and culture course in the first two semesters of their studies. This
paper investigates how two higher education institutions in Budapest, BME and BGE,
interpreted the legal regulations and how they defined the structure and content of the
course. The paper also presents in detail a questionnaire research that we conducted
among the SH students studying Hungarian in the second semester of the 2021/2022
academic year. When compiling the set of questions, we focused on the extent to
which the initiative's objective was achieved, i.e. whether the course contributed to the
successful integration of the students in Hungary and the promotion of the Hungarian
language and culture. The survey also reveals the direction in which the teaching of
Hungarian language could be developed: how student needs should be taken into
account when planning the teaching/learning process.

Keywords: Hungarian language and culture course, attitude test, development opportunities
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1. Bevezetés

A Stipendium Hungaricum 6szténdijprogramot 2013-ban inditotta el a magyar kor-
many. A program kétoldalu oktatdsi egyuttm(kodési megéllapodasokon alapul, a
Kiilgazdasagi és Killigyminisztérium (KKM) felligyeli. A KKM-ben nyolc kiilonb6z6
f6osztaly foglalkozik az 6szténdijprogrammal: az Afrika Féosztaly, az Azsia és Oceania
Féosztdly, a Kina FOosztaly, a Kozel-Kelet és Eszak-Afrika Féosztdly, a Latin-Ame-
rika és Karib-térség Fdosztaly, a Leggyorsabban Fejl6d6 Gazdasdgok Féosztdlya, a
Nyugat-Balkdn F8osztaly, az Oroszorszag, Kelet-Eurdpa és Kozép-Azsia FSosztaly
(Janik-Nadarné 2021: 192). Ahogy a felsorolasbdl is 1athat6 — és ezt az 6sztondijprogram
honlapja (https:/stipendiumhungaricum.hu/) is megerésiti — a 2022/23-as tanévben
Ot kontinensen, kdzel 90 orszagban volt elérhet6é az ingyenes magyarorszégi tanul-
manyokat biztosit6 lehetéség, amellyel jelenleg tébb mint 11.000 hallgaté vesz részt
28 magyar felséoktatési intézmény kinalta képzéseken. A programnak szdmos kiilpo-
litikai, gazdasagi, valamint oktataspolitikai célja van. Ezek kozé tartozik tobbek kozt: a
hazénkban végzett kiilfoldi hallgatok Magyarorszaghoz f(iz6d6 személyes és szakmai
kotédésének megalapozasa, a magyar sajatossagok és érdekek megismertetésének/
megértetésének elésegitése az adott orszdgban. Magyarorszdg gazdasagi kapcso-
latai fejlesztéséhez, piacra jutdsi torekvéseinek tdmogatasdhoz sziikséges kapcsolati
téke megszerzése, a magyar felsdoktatds nemzetkoziesitésének elésegitése, a magyar
tudomanyos elit nemzetkdzi kapcsolatainak erdsitése, a felséoktatasi intézmények
kulturdlis sokszinliségének novelése. A magyar felséoktatds népszerdsitése, a magyar
kultdra, a magyar nyelv megismertetése. Ez utébbi elsésorban a magyar nyelvi kép-
zésben résztvevék szamdra jelent/jelentett elérendé célt (https:/stipendiumhungari-
cum.hu/uploads/2020/03/2022_10_27_SH_MSZ.pdf).

Egy, a budapesti egyetemeken tanulé kiilféldi didkok kérében végzett mikrokutatés
eredményei azt igazoljdk, hogy az SH-hallgatdk a legmotivéltabbak a magyar nyelv
tanuldsaban, mivel azt érzik, hogy sziikségiik van minimalis nyelvismeretre a minden-
napi kommunikaciéban, a hétkdznapi életben, illetve ez a munkavallalasban is segiti
Oket (Szociometrum Kft. 2017: 38). A mikrokutatasban megkérdezett SH-hallgatdk kozel
80%-a tanult valamilyen forméban magyarul, tébbnyire az egyetemi képzés keretében
kinalt nyelvi kurzusokon (Szociometrum Kft. 2017: 38).

A magyar nyelv megismertetését még inkdbb elésegiti az SH-hallgatdk nyelvtanu-
lasi kotelezettségének bevezetése. 2020-t6l minden elsééves 6sztondijas hallgatonak
két szemeszteren &t magyar mint idegen nyelv és kultura kurzuson kell részt vennie.
A kurzusok megszervezéséhez és lebonyolitaséhoz a Stipendium Hungaricum prog-
ram koordinéaciéjdban meghatarozé szerepet jatszé Tempus Kozalapitvany altal kiadott
végrehajtasi Utmutatd adott segitséget, irdnymutatast. A kurzusinditdshoz kapcsolédé
javaslatok kozott szerepelt, hogy az 6raszam legaldbb 40 6ra legyen szemeszteren-
ként, amely heti bontdsban 2x2 6rét jelent, valamint a csoportlétszam ne haladja meg
a 20 fét. Ugyanakkor az utmutaté szerint a csoportok megszervezése, a kurzus konk-
rét tartalmanak, felépitésének dsszeallitadsa intézményi hataskor. A nyelvi és kulturalis
komponens szdzalékos megoszldsa sincs rogzitve. A kurzus az el8irdsok szerint irasbeli
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és szébeli részbdl all6 vizsgadval zérul, amelynek tartalma a Kézalapitvany honlapjan
taldlhatd kimeneti leirasban megfogalmazott ajanldsoknak megfeleléen kerilt kidol-
gozasra.

2. Magyar nyelv és kultdra (Hungarian Language and Culture) kurzus a
Budapesti MUszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetemen

2.1. A képzésrél

A Budapesti Mlszaki és Gazdasagtudomdnyi Egyetemen — mas fels6oktatasi intézmé-
nyekhez hasonléan - 2020 szeptembere 6ta folyik magyar mint idegen nyelv oktatasa
a Magyarorszagon tanulé Stipendium Hungaricum programban részt vevé hallgaték
szamara, tobb nagy létszdmu csoportban (max. 20 f6). Az oktatasi feladatokat a Gazda-
sag- és Tarsadalomtudomanyi Karon beliil az Idegen Nyelvi Kézpont latja el. A program
célja a fent megfogalmazottakon tul az els6éves 6sztdndijas hallgaték magyar mint
idegen nyelv elsajatitdsanak tAmogatdsa minimum Al-es nyelvismereti szint eléréséig.
Ez utébbi kritérium az 8sztondijhoz kapcsol6dd pénziigyi tamogatas folyamatos fenn-
tartasahoz. Eddig minden félév soran sikeriilt megvaldsitani a Tempus éltal feldllitott
elvardsokat. Az oktatast és az ahhoz kapcsolddé vizsgakat minden tanévben sikeresen
megszerveztik és kisérletet tettlink arra, hogy a kételezé tandrakon kivil interkultura-
lis ismeretekre is szert tegyenek a didkjaink (példdul kdszonési formak, étkezési szoka-
sok, érzelemkifejezés).

A képzés els6 évében (a 2020/21-es tanév Gszi és tavaszi szemeszterében) a jarvany-
Ugyi helyzethez alkalmazkodva, az érakat és a vizsgakat online tartottuk. A 2021-es
tanév 6szi szemesztere 6ta blended formaban folyik a hallgaték oktatdsa, vagyis heti
két ora jelenléti (szinkrén) tanorat két masik aszinkron dra kévet. Ebben a tanévben
jelentésen kozelebbi és személyesebb kapcsolat alakult ki a hallgaték és a didkok
k6zott, mint az elsd, azaz az online oktatas évében.

Az elsé tanévben kozel 500 hallgatonk vette fel a magyar mintidegen nyelvet, kdzel
15%-uk morzsolodott le. Elsésorban a technikai nehézségek, pl. az internetelérhet6-
ség miatt a tavol-keleti vagy afrikai orszdgokbdl nagyon nehéz volt a didkok szdmara
bekapcsolddni az online 6rakba. A masodik tanévben, a blended formdban meghirde-
tett oktatas soran mar csak az iratkozhatott be, aki heti egy alkalommal jelenléti forma-
ban is részt tudott venni az 6rdkon. Ez abbdl a szempontbdl jelentett nehézséget, hogy
a COVID-helyzet miatt lassan és nehézkesen kaptdk meg a vizumot a hallgatok.

2.2. A kurzusokon haszndlt tankdnyvek, az oktatok és az értékelés rendszere
A kurzusokon a hallgaték a MagyarOK A1 kompakt konyvbdl (Szita-Pelcz 2020) tanul-

tak, ezt mindenki szamara ingyen biztositottuk. Fontosnak tartottuk, hogy az 6rarendi
magyaroérakon kivil hallgatéink a magyar kultdra alapjaival is megismerkedjenek.



TAPASZTALATOK ES INTEZMENYI MEGOLDASOK A STIPENDIUM HUNGARICUM (SH)
HALLGATOK MID OKTATASABAN A BUDAPESTI MUSZAKI ES GAZDASAGTUDOMANY!I
EGYETEMEN (BME) ES A BUDAPESTI GAZDASAGI EGYETEMEN (BGE) 145

E célbdl egy-egy alkalommal, de nem kotelezé jelleggel, interkulturalis ismeretekre
fokuszalo kiegészitd foglalkozésokat tartottunk, példdul a mindennapi és munkahelyi
viselkedéskulturarol. Ezekkel kapcsolatban véltozé volt az érdeklédés. Valoszintleg
a szakordk miatti leterheltségiik okdn a didkoknak kevesebb idejiik maradt ezekre a
szabadon vélaszthaté lehetéségekre. A kétféléves kurzusok végén szébeli és irasbeli
vizsgdt tettek a didkjaink. A vizsga jellege - elsésorban a szdbeli rész - hasonlitott
az allamilag elismert nyelvvizsgdk felépitéséhez. A félév a zarévizsga teljesitésével
mindsult sikeresnek. Az oktatas mintegy tiz kiilsé 6raaddval, illetve egy vagy két belsé
oktatoval valosult meg. Az oktatdssal és a didkokkal, a didkok motivacidjaval és egyéb
kérdésekkel kapcsolatban folyamatosan konzultdltunk az 6raadé tanéarokkal. Az volt a
tapasztalatunk, hogy a didkok a magyarérakon kivil alig-alig keriiltek kapcsolatba a
magyar nyelvvel, a magyar didkokkal, a magyar valésaggal, annak ellenére, hogy mar
Budapesten éltek.

3. Magyar nyelv és kulttra (Hungarian Language and Culture) kurzus a
Budapesti Gazdasagi Egyetemen

A Budapesti Gazdasdgi Egyetem vezet6 testlileteinek dontése alapjan a Magyar
nyelv és kultura kurzus éraszéma eléri a javasolt 40 6rdt, és ez heti 4 tanérat jelent.
Ugyanakkor az egyik 90 perces 6ra szemindrium, mig a masik el6adas. Az utmutaté
javasolta hallgatoi [étszamot (max.20 f6) csak a szemindriumok esetében lehet tartani.
Ezeken az alkalmakon Pelcz Katalin és Szita Szilvia tankdnyvét, a MagyarOK-at (2013)
és az oktatécsomaghoz kapcsolédd weboldalt (https://aktiv-magyar-ok.hu/) hasznal-
juk. Az egyetem dontéshozéi altal valasztott forma sok szempontbdl nem szerencsés.
Minddssze heti két 6rank van az alapvetd nyelvi készségek kialakitasara, azaz arra,
hogy a hallgaté képessé véljon a magyar nyelven torténé alapveté kommunikaciora;
megértsen mindennapi helyzeteket; tudjon irdsban és széban reagalni alapveté élet-
helyzetekben. Az el6addsokon a sok résztvevd didk miatt nincs lehetéség a kommuni-
kaciokozpontusagra, ezt pl. a Kilkereskedelmi Kar SH-hallgatéinak étszamai is jol
érzékeltetik.

| Tanev | Eiséfélev Masodik féléy

2020/21 84 78
2021/22 92 89
2022/23 74 Al

1. tdbldzat: SH-hallgatdk létszdma az el6addsokon

Mindazondltal ez a forma megteremti annak a lehetéségét, hogy a magyar kulturat
szisztematikusan bemutassuk a hallgatéinknak. A tematika 6sszeallitadsa soran atgon-
doltuk, hogy milyen ismereteket, kulturdlis tartalmakat célszer(i integralni az angol
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nyelv(i el6addsok anyagaba. Napjaink nyelvtanitdsi gyakorlatdban ugyan dominal a
készségfejlesztés (hallds utani értés, olvasas, iras és beszéd), de a kulturalis ismeretek
fontossagat senki nem vitatja. Canale és Swain jol ismert modelljében a kommunikativ
kompetencidnak négy eleme van: a nyelvi kompetencia, a szociolingvisztikai
kompetencia, a szovegalkotoi kompetencia és a stratégiai kompetencia (Canale-Swain
1980). Ebben a modellben a kulturdlis kompetencia a szociolingvisztikai kompeten-
cidhoz kapcsolddik. Tobben azonban azzal érvelnek, hogy a kulturélis kompetenciat
célszer(i a kommunikativkompetencia-modell 6todik elemének tekinteni, mivel szer-
vesen Osszefligg a masik négy kompetencidval (Bardos 2004: 151). A nyelv és kultura
integrdlt tanitdsanak legjelentésebb magyar képvisel6je, Holl6 Dorottya azt hang-
sulyozza, hogy a ,kulturdlis elemeket, a nyelvi elemekhez hasonldan, folyamatosan,
egymasra épitve, ciklikusan ismételve kell bevonni a nyelvtanitasba” (Hollé 2008: 194).
Integralt nyelv- és kultdratanitasi modelljében a kultura elemei hdrom csoportba ren-
dez6édnek: orszagismeret, beszéd- és viselkedéskultura, szovegkezelés és -szerkezet
(Holl6 2008: 15). A viselkedéskultura elemei Holl6 felosztasban (Holl6 2008: 16) a visel-
kedési és beszédmintak, a nyelvi-kommunikacios funkciok (példaul Gidvozlés, bucsuzas,
kérés, telefonalas), a pragmatikai jellemzok, valamint a testbeszéd. A szovegkezelés és
-szerkezet a szovegnyelvészeti jellemzdéket (példaul retorikai elemek, kohézio, érvelés
stb.) és a szovegalkotdsi folyamatokat foglalja magdban. A Magyar nyelv és kultura
kurzus tematikdjanak kidolgozasa sordn a Hollé Dorottya altal felsorolt civilizacios
témakoroket (Hollé 2008: 16) vettik figyelembe. Ezek a kdvetkez6k: Torténelem; Fold-
rajz; lkonok (emberek, targyak stb.); Latvanyossagok; Hagyomanyok; Unnepek; Szoka-
sok; Intézmények; Gazdasag; Tudomanyos eredmények; Mivészet; Irodalom; Népszer(
kultdra; Ertékrendek; Kulinaris szokasok; Mindennapi tudnivalok; Ugyintézés; Tabu-
témdk; Humor. A folyamatos épitkezést, egyuttal az el6adasok szinesebbé tételét
segitik azok az oktatasi anyagok, videok, amelyeket a HOOK Stipendium Hungaricum
Mentor Network tett k6zzé (https://www.youtube.com/playlist?list=PLMybcpJJY-85U_
XdlwcXha_ehC3wh6BES). 2023 januarjaban mar elérhetd volt minden tervezett epizdd.
Osszesen 40, rendkiviil igényes kidolgozasu, latvanyos, 20 perces id6tartamd, angol
nyelv( és feliratozott kisfilm készlt el.

Ahogy az eléaddson, ugy a szemindriumokon is kulturdlis és anyanyelvi szempont-
bol heterogén kdzegben dolgozunk. Altaldban 4 vagy 5 szeminariumot hirdetiink,
rendszerint két tanarral, akiknek mar van tapasztalata a MID oktatasaban. A szemi-
nariumokon erésen tamaszkodunk arra, hogy a hallgatéink célnyelvi kdrnyezetben
tanuljdk a nyelvet. A kurzus teljesitési kovetelményeinek (irdsbeli és szébeli vizsga)
kidolgozéasakor arra figyeltlink, hogy hallgatéinknak legyen lehetésége arra, hogy az
anyanyelviiket, sajat kulturajukat 6sszevessék a célnyelvvel (jelen esetben a magyarral)
és a magyar kulturaval. Mindez pedig lehetéséget ad az interkulturdlis kommunikativ
kompetencidjuk (Byram 1997) fejlesztésére is.

A 2020/21-es tanévben a jarvanyhelyzet miatt személyesen nem taldlkoztunk a
hallgatdkkal, az oktatas soran féként a Coospace felliletét hasznaltuk. A szeminariumok
és az eléadasok, valamint a vizsgdk Teams-csoportokban zajlottak. Ennek hasznélatat
egyetemiink Oktatadsmddszertani K6zpontja Utmutatokkal és ajanlasokkal segitette.


https://www.youtube.com/playlist?list=PLMybcpJJY-85U_XdlwcXha_ehC3wh6BES
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4. A kutatas

Felmérésiinket 2022 majusaban, online formaban kitolthetd, nyitott és zart kérdése-
ket tartalmazé Google Forms kérd6iv alkalmazasaval végeztik. A minél hitelesebb
eredmények eléréséhez a kérdéssor Osszedllitdsandl nagy hangsulyt fektettiink az
objektivitasra, a megbizhatdsagra és a validitasra (Falus 2004: 284). A kérdéssort a kuta-
tast végz6 harom oktaté allitotta 6ssze, de minden oktato tanart bevontunk a kérdéiv
kitoltetésének folyamatéba. Tudjuk jol, hogy az esetek tobbségében, kdzvetlen irdnyi-
tas hidnyaban, a kikuldott kérdéivek kitdltésének ardnya nagyon alacsony, ezért az irds-
beli zarévizsga idépontjaban, még ott a helyszinen kértiik meg a didkokat a kérdések
megvalaszolasara az online fellleten.

Osszesen 229-en toltotték ki a kérdéivet, ebbél 190 didk BME-s és 39 BGE-s hallgato.
A kitolték 60%-a férfi, 40%-a né volt. Intézményi megoszlas tekintetében a kitolték sza-
maranydanak kilonbozésége a két intézmény eltéré kari strukturajabél adédik. A BME
nyolc karén az elsé évben kozel 500, a masodik tanévben kb. 340 Stipendium Hunga-
ricum-0sztondijas hallgaté tanult két féléven &t magyarul, a BGE hdrom karén az elsé
évben 194, a masodik évben 202 f6. A BGE-rél tulnyomorészt a Kiilkereskedelmi Karrol
érkeztek be vélaszok.

A 39 kérdésbdl allé Google Forms kérd6iv az alabbi kérdéscsoportok koré épiilt:

1. A hallgaték anyanyelvei és az altaluk ismert idegen nyelvek

2. A magyartanulds sordn hasznalt nyelvkényvek és kiegészité anyagok, valamint
a félév soran kiadott feladatok teljesitése

3. A magyartanulas nehézségei és az, amit hidnyoltak a hallgatok

. A kulfoldi hallgatok magyarorszagi kapcsolatai

5. A magyar nyelv ismeretének fontossaga, a kulturdlis sokktényezék, a késébbi
munkavallalds kérdése

i

5. Eredmények

Az aldbbiakban 6sszesitjik és elemezziik az 6t kérdéscsoportra kapott valaszokat.

5.1. A hallgatdk anyanyelvei és az dltaluk ismert idegen nyelvek

A kitolték anyanyelvei kozott nagy eltérések voltak. A spanyoltél az urduig bezaréd-
lag a kazah, a kinai, az arab, az azerbajdzsani, a thai, a portugal, az orosz, a vietnami,
az Uizbég, a hindi, a szomdli, a szuahéli, az alban, a kurd, a pastu, az angol, a perzsa
stb. nyelvek jelentek meg a vélaszokban. Ez a felsorolas a kiilféldi hallgatdk nyelvi
sokszin(iségét mutatja, amit — az angol mint kdzvetitényelv segitségével - a magyar-
tanarnak volt feladata athidalni a magyar nyelv tanitasa soran. Az anyanyelviikon kival
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a hallgatok tovabbi idegen nyelveket ismertek; jellemzéen két masik idegen nyelvet
(50,4%), de igen magas volt azok aranya, akik harom idegen nyelvet beszéltek (1. dbra).

Aki az anyanyelvén kivil egy idegen nyelvet ismert, az a magyarorszagi képzés soran
hasznalt angol volt.

How many languages do you speak besides your mother tongue?
226 vélasz

@ One
50,4% ® wo
Three

1. dbra: A beszélt idegen nyelvek szdzalékos ardnya a kiilfoldi hallgatok kérében

Tobb nyelv ismerete segiti a tovabbi nyelvek elsajatitasat (Abu-Rabia-Sanitsky 2010).
Ugyanakkor az elé6bbiekben felsorolt nyelvek egyrészt genealdgiailag meglehetésen
tavol allnak a magyartél, masrészt a hallgatdk altal beszélt tovabbi idegen nyelvek
(pl. arab, kinai, torok, francia, spanyol, portugdl, orosz stb.) sem szolgélhattak jellem-
z6en analégias viszonyok feltarasara a magyar nyelv tanulasa soran. Ezt tovabb nehe-

zitette az is, hogy sok hallgat6 anyanyelvi irdsrendszerében nem a magyar (latin) dbécé
betdit hasznélja (2. abra).

Is the Hungarian alphabet the same as the alphabet in your mother tongue?
226 valasz

@ VYes
® No

2. dbra: A magyar és a nem magyar dbécét haszndld kiilféldi hallgatdk ardnya
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5.2. A magyartanulds sordn haszndlt nyelvkényvek és kiegészité anyagok, valamint a
félév sordn kiadott feladatok teljesitése

A megkérdezett hallgatdk 60,8%-a a kotelezé tananyagon kivil - ami a BME-n a
MagyarOK A1 kompakt (Szita—Pelcz, 2020) a BGE-n pedig a MagyarOK A1+ (Szita—Pelcz,
2013) tankonyvet jelentette — mas kiegészité anyagokat, pl. a J6 reggelt! (Gyongyodsi—
Hetesy, 2020) cimi kiadvéanyt, de jellemzéen digitdlis platformokon elérheté nyelv-
oktaté anyagokat is haszndlt. Koriikben legnépszerlibbek a LearningApps alkalmazés
feladatai (25,1%), de népszeriek a Duolingo altal kinalt lehetéségek is (22,5%). A vélasz-
adodk 13,2%-a egyéb digitélis platformokon is kapcsolatba keriilt a magyar nyelv tanu-
lasaval (3.4bra).

A LearningApps ,sikere” 6sszhangban all Barnucz (2019:22-24) kutatasi eredményei-
vel, miszerint a tanar altal készitett LearningApps feladatok pozitiv hatassal vannak a
hallgatéi motivécidra a nyelvoran.

In addition to the textbook, are you using any complementary material?
E.g. interactive platforms such as Duolingo.

227 valasz
@ No
@ VYes-Duolingo

Yes - LearningApps exercises
@ VYes - other interactive platforms

3. dbra: A kiilféldi hallgatdk dltal haszndlt internetes platformok

A digitalis platformokat a hallgatok nemcsak 6réan kiviil hasznaltdk, hanem ezek a plat-
formok részben jelen voltak a tanérdkon is — ugyan eltéré mértékben. A valaszadok
19,5%-a azt a vélaszt adta, hogy digitalis anyagokat nem hasznaltak, a fennmaradé
80,5%-uk esetében megoszlottak a valaszok: volt olyan kurzus, ahol ezeket gyakran
hasznaltak a tandrok, mas esetekben viszont csak id6kdzonként (4. abra).
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Have you used digital platforms during classes?
226 vdlasz

@ \Yes, almost every class.
@ No.

Afew times.

4. dbra: A tandrdn haszndlt digitdlis platformok ardnya

A hallgatok a Moodle vagy a magyar fejlesztés(i, Magyarorszagon elterjedt Coospace
fellletét hasznaltdk, ahova a hazi feladatokat kellett feltoltenilik, és heti lebontasban
ott talaltdk meg az adott témakorhoz vagy nyelvtani részhez kapcsolédé anyagokat.
A két keretrendszer megkozelitéleg hasonlé funkcidkkal rendelkezik, egyes anyagok
pedig konvertalhatdéak. Mindkét keretrendszer a megkérdezettek 78,8%-anak, tehat
kb. hdromnegyedének ismeretlen platform volt, ugyanakkor konnytnek talaltak a feli-
let kezelését, ahogy ez az 5. 4brabdl is jol l1athato.

Have you found the Moodle / Coospace interface easy to use?

226 vélasz
@ Ves.
® No.

I had to get used to it, but then
it was easy.

5. dbra: A Moodle és a Coospace felhaszndlobardt jellegének mértéke

Javasoltuk a hallgatéknak, hogy a rendelkezésre all6 tantervi idékereten tul is fog-
lalkozzanak a magyar nyelvvel. A kapott valaszokbdl megtudtuk, hogy a legtobben
(37,4%) heti szinten két 6rat foglalkozott a magyar nyelvvel, 15%-uk viszont a tanéran
kivil nem tudott tobb idét forditani a magyarra a szaktargyi érarendek zsufoltsaga
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miatt. 27,8%-uk egy 6rdt, 19,8%-uk harom 6rat tudott forditani heti szinten a magyar-
tanulasra (6. dbra).

How many hours did you spend learning Hungarian per week in addition to the classes
you took part in? (With homework and additional learning)

227 valasz

@ Onehour.
@ Two hours.
Three hours.

@ | could not have dedicated more
time due to my busy schedule.

6. dbra: A magyartanuldsra tandrdn kiviil forditott id6 hetente

Az oktatoi tapasztalatok és a féléves teljesitési 0sszesitések azt mutattak, hogy a hallga-
tok igyekeztek rendszeresen és idében leadni az otthon elvégzendé feladatokat. Ezt
a hallgatoék éltal adott valaszok is megerésitik. Tulnyomé tobbségik (75,3%) idében
teljesitette a feladatokat, 22,9%-uk nem feltétlenil a rdkovetkezé héten, de olyanok
is akadtak, akik csak a félév végén adtdak le a feladatokat ,tombdsitve” (7. dbra). Tekin-
tettel arra, hogy gyakorlati targyrél van szé, a BME-n a megengedett hidnyzas mértéke
a 30%-ot, a BGE-n pedig a 20%-ot nem haladhatta meg.

Have you always done the exercises uploaded to Moodle / Coospace?
227 vdlasz

@ Ves, | always did them for the
following week.

@ VYes, but not necessarily for the
following week.

| only did them at the end of the
course.

7. dbra: A hdzi feladatok elvégzésének ardnyai
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5.3. Amagyartanulds nehézségei és az, amit hidnyoltak a hallgatok

Mi volt a legnehezebb a magyaréran? Ezt a kérdést tettik fel és taldn nem meglepd
a valasz: a nyelvtan. A valaszadok 42,4%-a jel6lte meg a nyelvtant mint a magyar
nyelv tanuldsa soran legnehezebbnek itélt részt. A magyar nyelvet épp a nyelvtana
miatt tartjak nagyon nehezen tanulhaté nyelvnek. Erdemes azonban azt figyelembe
venni, hogy a nyelvi nehézségeknek nincs objektiv kritériuma. A magyarul tanu-
|6k az anyanyelviik és a mar tanult nyelvek nyelvtipusatol és grammatikai rendsze-
rétdl figgden érzékelik nehéznek egy agglutindlé nyelv elsajatitasat. A nyelvtani
nehézségek kozott szokas emliteni az esetek nagy szamat, a toldalékolast, a kétféle
igeragozast, az igekotd hasznalati szabalyait, valamint a kivételeket, rendhagyé for-
makat (H. Varga 2012: 6). A véalaszaddk szerint a nyelvtan utédn a beszédprodukcié
volt a legnehezebb (32,1%), amihez szorosan kapcsolddik a kiejtés nehéznek itélése is
(16,1%). Egy adott szituacidban torténé megnyilatkozas kevésbé okozott problémat
szamukra, ami feltehetéen azzal magyarazhato, hogy az életvitelszer( tartézkodas-
hoz szlikséges a magyar nyelven torténé megnyilatkozds a mindennapi kommuni-
kacids szituacidkban. Az olvasaskészség — mint passziv készség - nem jelentett
kiemelkedd problémat valaszaddink szamara (8. abra).

What did you find the most difficult in the course? Put them in order of difficulty.
1 - least difficult; 5 - most difficult
224 vélasz

@ Speaking

@ Pronounciation
Reading

@ Situations

@ Grammar

8. dbra: A nyelvtanuldssal kapcsolatos részek nehézség szerinti rangsora

A nyelvtan nehézsége ellenére a hallgatok tobbsége elégedett volt a magyar nyelvtan
oktatdéi magyarazataival, és csak egy elenyészé kisebbség fejezte ki elégedetlenségét.
29,5%-uk csupan részlegesen volt elégedett a tanari magyarazatokkal. Kevés valasz-
ad6 mondta, hogy a nyelvtant a Moodle-ra, illetve a Coospace-re feltdltdtt anyagokbdl
kellett megtanulnia (9. dbra).
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Was the explanation of grammar in class enough to understand the Hungarian grammar?

227 vdlasz

@ Ves.
@ No.
Partly.

63,9% @ Wehad to learn the grammar
through the material uploaded
to Moodle / Coospace.

9. dbra: A nyelvtani magyardzatokkal kapcsolatos hallgatdi elégedettség

A legérdekesebb kérdés szamunkra az volt, hogy mit hidnyoltak a hallgaték a magyar-
orakon. A megkérdezettek tobb mint a fele (55,2%) a beszéd intenzivebb gyakorldsat
hidnyolta a tanérdkon. A hallgatdk 44,3%-a tobb kulturdlis ismeretet szeretett volna
szerezni. Ez utébbi valasz, hasonlé ardnyban, mind a BGE, mind a BME hallgatéinak
véleményét tiikrozik, noha a két intézményben eltéré mdédon szerveztiik meg a kul-
turdlis tartalmak kozvetitését. A megkérdezettek 19%-a hidnyolta a paros munka
végzését a tanodra részeként. Azok aranya, akik tobb jelenléti 6rat szerettek volna, meg-
lehetésen alacsony volt (17,6%). Felmerilt a hazi feladatok mennyisége is. Az adatok
alapjan az latszik, hogy a tanarok jol valasztottdk meg az otthon elvégzendé tevékeny-
ségek mennyiségét, mert a valaszadok csupdn 4,6%-a igényelte volna azt, hogy tébb
hazi feladat legyen (10. dbra).

What did you miss on the course?

210 vélasz

Morein person classes. | NI 37 (17,6%)
More homework. (I 10 (4,8%)
More speaking practice in clss. | [ 116 (55,2%)
More excercises in pairs. | [ 40 (19%)
More cross cuttural comparison. . N 93 (44,3%)

0 25 50 75 100 125

10. dbra: A hallgatok dltal hidnyolt elemek
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Arra a kérdésre, hogy lehetéség esetén részt vett volna-e tobb magyaroéran, a megkér-
dezett hallgatok 51,5%-a igenl6 vélaszt adott. A vélaszaddk 37%-a szaktargyi érarendi
Utkdzések miatt nem tudta volna vallalni, és csupan 11,5%-uk volt elutasité a magyar
nyelvi tanulmanyok lehetéségével kapcsolatban. Szdmszerdsitve ez azt jelenti, hogy
227 véalaszadébdl csupan 26 f6 volt ez utdbbi véleményen (11. dbra).

Would you have attended more Hungarian as a foreign language classes if you were
given the opportunity?

@ VYes.
m ® No.
| would not have been able to,
due to my busy schedule.

227 vélasz

11. dbra: A magyartanulds irdnti igény a megkérdezett hallgatok kérében

54. A kalféldi hallgaték magyarorszdgi kapcsolatai

A vdlaszok alapjan az lathaté, hogy a megkérdezett hallgatok kevesebb mint egy-
harmada &ll kapcsolatban magyar hallgatékkal. Tovabbi kézel egyharmaduknak csak
kevés kapcsolodasi pontja van veliik, és egy masik kozel egyharmad egyaltaldn nem
keril kapcsolatba magyar didkokkal (12. dbra).

Are you in touch with Hungarian students?
227 vélasz

@ Ves.
® \o.
38,3% Very little.

12. dbra: Kapcsolat magyar didkokkal
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Ez Osszefliggésben dll azzal a ténnyel, hogy a kiilféldi hallgatdk tulnyomorészt (76,5%)
a magyaréran keriilnek olyan kapcsolatba a magyar nyelvvel, ahol lehetéségiik van
gyakorlasra is. A magyar nyelv gyakorlasdnak tovabbi szintere a valaszadodk szerint a
mindennapok elkeriilhetetlen részét képezé napi bevasarlas (46,9%). 29,6%-uk gyako-
rolja a magyar nyelvet barataival. 12,8%-uk jel6lte meg, hogy egyéb helyeken is tudjak
gyakorolni a magyar nyelvet, mint pl. munkahely, templom, tadnctanfolyam, karate-
edzés, hivatalok, a szomszédokkal vagy a lakétarsakkal valé kommunikacié vagy éppen
ételrendelés soran. A kiilonb6z6 6sszejoveteleken vald részvétel is kedvez a magyar
nyelv(i kommunikacionak 11,1%-uk esetében (13. dbra).

Where can you practice your Hungarian language skills?
226 vdlasz

Inmy Hungarian languages casses. |, 173 (76,5%)
With my friends. | I 67 (29,6%)
Inthe store. | NI 106 (46,9%)
In parties. | [N 25 (11,19%)
Inother places. (I 29 (12,8%)

0 50 100 150 200

13. dbra: A magyar nyelv gyakorldsdnak szinterei

A megkérdezettek kb. 40%-anak van magyar baratja. Arra a kérdésre, hogy segitenek-e

a magyarok a nyelvtanuldsban, azt a vélaszt kaptuk, hogy 50,5%-uknak nem, 36,6%-
uknak viszont igen. 9,3%-uk Ugy nyilatkozott, hogy ez id6kdzdnként térténik meg, pl. a

hazi feladatok elkészitésekor kapnak segitséget. A fennmaradé 3-4% mondta azt, hogy

csak nagyon keveset beszélnek magyarul, esetleg atvéaltanak angolra (14. dbra).

If you have Hungarian friends, have they helped you with learning Hungarian?

194 valasz
@ Ves.

® No.

Yes, with doing the homework as well.
® Alittle bit
@ Sometimes they do but not most times
@ Sometimes, | would ask simple questio...
@ Sometimes

We speaks english

iPA 4

36,6%

14. dbra: Segitségnyujtds a magyartanuldsban magyar bardtok részérél
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A magyarorszagi tartézkodas soran felmeriilé problémak megoldasaban a kulfoldi
hallgatdk leginkdbb a barataikra szdmithatnak, akik jorészt nem magyarok. A vélasz-
adok 64%-a Oket jelolte meg segitéként. 11% emlitette a mentorhélozatot és az adott
egyetem nemzetkozi hallgatokkal foglalkozé munkatérsait, intézményi koordinto-
rait. Minddssze 0,7% érezte ugy, hogy senki nem segiti, csak magdra szamithat. A kuil-
foldi hallgatéok egyharmada ugy nyilatkozott, hogy a magyar nyelvet tanité tanar is
segitett nem feltétlenll magyar nyelvvel kapcsolatos kérdésben (példaul tantargyi
regisztraciéban, vizsgara jelentkezésben, a kiilonbo6z6 feliiletek hasznélataban, hasz-
nos informacidk adasaban, forditasban).

A kulfoldi hallgatok magyarorszagi életének egy fontos szintere a kollégium.
A megkérdezettek vélaszaibol az derdl ki, hogy jorészt angolul beszélnek egymas kozt
(83,2%), vagy az dbran lathat6 egyéb nyelveken, magyarul csupan 3,6%-uk. Ez azzal is
magyarazhatd, hogy pl. a BME-n a kiilféldi hallgaték nem a magyar hallgatéi kollégiu-
mokban vannak elhelyezve, ugyanakkor a BGE-n egyiitt vannak, de olyan is el6fordul,
hogy magyar szobatérsa van a kilféldi hallgaténak (15.4bra).

In your dormitory, what language do you speak with your friends?
220 vdlasz

English | 183 (83,2%)
Arabic | m— 44 (20%)
Chinese | s 20 (9,1%)
Russian | s 20 (9,1%)
Spanish |mmm 10 (4,5%)
Portugese |mmmm 14 (6,4%)
French |memmm 16 (7,3%)
German {0 (0%)
Italian |0 (0%)
Hungarian |mm § (3,6%)
Other |m— 44 (20%)

0 50 100 150 200

15. dbra: A kollégiumban egymds kézt beszélt idegen nyelvek

5.5. Amagyar nyelv ismeretének fontossdqga, a kulturdlis sokktényezék és a késébbi
munkavdllalds kérdése

5.5.1. Amagyar nyelv ismeretének fontossdga

Izgalmas kérdés volt, hogy vajon mennyire tartjak sziikségesnek a hallgaték a magyar
nyelv ismeretét magyarorszagi tartézkoddasuk alatt. A kapott valaszok alapjan az a ten-
dencia rajzolédik ki, hogy egyértelmden fontos, 44,1%-uk vélekedett igy. 48,5%-uk
szamdra elegend6 a magyar nyelv alapjainak ismerete ahhoz, hogy a mindennapi
szituacidkban képesek legyenek a sikeres kommunikacioéra. A valaszaddk 7,5%-a nem
tartja fontosnak a magyar nyelv ismeretét (16. dbra).
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Is it important for a foreigner in Hungary to speak Hungarian to be able to succesfully
communicate with Hungarians?

227 vdlasz

@ Ve, itisimportant.
@ No, itis notimportant.

It is enough to know the very
basics, e.g. greetings and
some words to be able to shop.

16. dbra: A magyar nyelv ismeretének fontossdga a megkérdezett hallgatdk szerint

Ehhez a kérdéskorhoz kapcsolodik a kovetkezé felvetés, azaz, ha nem lett volna kote-
lez6, akkor is elkezdte volna-e a magyartanulast. 54,4%-uk ugy vélekedett, hogy igen,

18,1%-uk pedig elutasité volt a lehetéséggel kapcsolatban. 27,4%-uk bizonytalan volt
a vélaszban (17. dbra).

If it was not mandatory, would you have started studying Hungarian?
226 vélasz

@ VYes
® No

| don’t know

17. dbra: Hajlandésdg a magyar nyelv tanuldsdra a megkérdezett hallgatok kérében

5.5.2. A kulturdlis sokktényezék és azok kezelése

Sok megkérdezett kiilfoldi hallgatéd (75,2%) elészor t6ltott két hdnapnal hosszabb id6t
kilfoldon egy, a sajatjatol teljesen eltérd kultdrdban, igy sziikségszeriien taldlkoztak
olyan helyzetekkel, szokasokkal, amelyek teljesen eltérnek az otthon megszokottaktol.
A sajat orszagban megszokott kulturalis ,kapaszkoddk” elvesztése szorongashoz
vezethet, ami akdr fizikai formaban is felszinre torhet. A kulturdlis sokk jelenségének
megnevezése és a kulturalis gorbe fogalma is Oberg Kalervo antropolégustol szarmazik
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(1954), aki Brazilidban dolgozé amerikaiak beilleszkedési problémait vizsgélta. Szamos
kutaté foglalkozott a jelenséggel kilonbdzé aspektusokbol (Samovar et al. 2010;
Martin-Nakayama 2004; Lustig—Koester 2010; Hidasi 2004).

Malota—Mucsi 2019-ben készilt kismintas kutatdsaban —amelynek sordn magyar és
kilfoldi hallgatok altal készitett videodkat vizsgaltak tartalomelemzéssel - 10 teriiletet
azonositottak be a kulturélis sokktényezdk tekintetében (Helyi ételek és italok, Hajlék-
talanok, Nehéz nyelv, Kollégium/lakhatds, Udvariatlan kiszolgdlok, Témegkozlekedés,
Piszok mindenhol, Nem beszélnek angolul, Személyes dolgok, Biirokrécia). Ezek a teri-
letek részben azonosithatdak voltak a jelen kutatasban is, ahol 160 f6 valaszolt arra
a kérdésre, hogy érték-e kulturdlis sokkhatasok, és ha igen, akkor ezek melyek voltak.
A 160 f6bdl 24 f6 (15%) nem emlitett ilyen jellegl élményt. Az aldbbi tablazat (2. téb-
ldzat) azt 0sszegzi, hogy a melyek voltak a fébb sokktényezék tovabbi vélaszaddink
szempontjabol.

|| sokkteyezs | 6

1. Kommunikdcié 26
2. Ftelek 16
2. Orrfujas publikusan 16
3. ltalozés 15
4. Tomegkozlekedés 9
4. Dohényzds 9
5. Aboltok nyitva tartdsa 8
6. Hajléktalanok 4
6. Gorombasdg 4
6.  Helld/Szia hasznélata elkdszonéskor is 4
6.  Nem til bardtkozok a magyarok 4

2. tdbldzat: A magyarorszdgi f6bb kulturdlis sokktényez6k gyakorisdgi listdja
a hallgatdi vdlaszok alapjdn

A megkérdezett kiilfoldi hallgatok vélaszai alapjan a gyakorisagi lista elejére a magya-
rokkal torténé kommunikacié keriilt, ami egyrészt abbdl adodik, hogy a magyarok
kevésbé beszélik az angolt, a kiilféldiek szamara pedig a magyar képez nyelvi akadalyt.
A méasodik leggyakrabban megemlitett sokktényez6 volt a helyi ételek fogyasztasa és
ezen a szinten volt az orrfujas kérdése is nyilvanos helyeken, amit nagyon furcsa szo-
kasnak talaltak. Harmadik helyre az italozas kerdilt, ami feltehet6en abbol adédik, hogy
az egyetemista generacio keresi a szérakozasi lehetéségeket; ezek pedig a nem feltét-
lentl mértéktartd italozéssal parosulnak. A biirokracia udvariatlansagat, az 6ltozkodést,
az id6jarast, az eltér6 id6zonat és azt, hogy sportolaskor aluldltdzottek a magyarok,



TAPASZTALATOK ES INTEZMENYI MEGOLDASOK A STIPENDIUM HUNGARICUM (SH)
HALLGATOK MID OKTATASABAN A BUDAPESTI MUSZAKI ES GAZDASAGTUDOMANY!I
EGYETEMEN (BME) ES A BUDAPESTI GAZDASAGI EGYETEMEN (BGE) 159

valamint az, hogy a lakdsban le kell venni a cip6t, 2-2 f6 jeldlte meg. Ezen tul 1-1 valasz-
adé azt tartotta furcsanak, hogy tul rovid az ebédidé, de emlitésre keriiltek a koszos
utcdk és az is, hogy a mlianyag- vagy papirszatyrokért fizetni kell. Volt olyan is, aki azt
furcséllotta, hogy az utcadn nyilvdnosan csékoléznak, de olyan is akadt, aki azért nem
kapott munkat, mert — ugyan szakmailag felkésziilt volt — de a magyartuddsa nem volt
elegendd az adott munka végzéséhez.

5.5.3. A késébbi munkavdllalds kérdése

A viélaszadok 9,7%-a nyilatkozott Ugy, hogy magyar nyelvi ismeretei segitették a
munkakeresésben, de a tobbségiknek (54%) még nincsenek ilyen irdnyd tapasz-
talatai. Mindenesetre 74,2%-uk szivesen dolgozna kulféldén hosszabb ideig, mig
22,2%-uk még nem dontotte el, megint masok nem szeretnének a hazajuktél tavol
élni és dolgozni. Tanulményaik befejezése utan egyes hallgatok szivesen maradnanak
Magyarorszagon, masok szdmdra valamelyik masik eurépai orszag a vonzd, és olyanok
is voltak, akik szivesen térnének vissza hazajukba.

6. Konkluzio

A kutatds eredményei azt mutatjdk, hogy a magyar nyelv és kultura kurzus beveze-
tése mind a BGE-n, mind a BME-n elérte a céljat, és sikeres volt. A kérdésekre adott
vélaszok ramutattak arra, hogy a hallgatéknak sziikséglk van alapveté magyar nyelvi
ismeretekre a mindennapi életben valé eligazodashoz. A sikeresség egyik bizonyitéka
az is, hogy a megkérdezettek tobbsége még nagyobb éraszamban tanulta volna a
magyar nyelvet, ha erre lett volna intézményi lehetsége. A hallgatok tébbsége azzal
a meggy6z6déssel kezd bele a magyar nyelv tanuldsaba, hogy ez a nyelv a nagyon
nehezen megtanulhaté nyelvek kézé tartozik. Epp ezért mar az elsé nyelvérakon
érdemes tudatositani, hogy a hallgaté anyanyelve és a magyar mint célnyelv kozotti
nyelvtipoldgiai kiilénbségek ellenére a magyar nyelvnek vannak olyan részrendszerei,
amelyek viszonylag kdnnyen elsajatithatéak (példaul nincs grammatikai nem, viszony-
lag egyszeri az igeidérendszer, a szamnévi jelzé utdn a jelzett sz6 mindig egyes szamu,
a tészavak helyesirasa fonetikus).

A vdlaszokbdl kirajzolédik, hogy milyen irdnyba lehetne még fejleszteni a nyelv-
oktatast. Egyrészt a szakirodalom tanulmanyozasaval (pl. Durst 2018) el lehetne érni,
hogy a tandrok még tdbb nyelvoktaté applikaciét ismerjenek és ajanljanak a hallga-
toknak, masrészt fontos lenne szoros kapcsolatot kiépiteni az intézményi mentorha-
I6zat tagjaival. Ugyanis igy kdnnyebb lenne kézés kommunikacids teret létrehozni a
magyar és a kulfoldi hallgatdk szdmara. Hallgatdink vélaszaibdl egyértelmd, hogy
kevés magyar barétjuk, ismerésik van. Pedig jelentés motivadld tényezét jelent, ha
a hallgaté kotédik a nyelvkdzosség néhany tagjahoz (Kiss 2017: 58). Ahogy arra egy
felmérés is ramutat, a kilfoldi hallgatok nyitottabbak a magyar egyetemistakkal valé
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ismerkedésre, mig a magyar hallgatok kevésbé keresik a nemzetkozi didkokkal vald
kapcsolatot (Lennert 2018: 16). A mentorhalézat bevonasaval kilonb6zé nyelvi és kul-
turdlis projekteket lehetne inditani, amelyek amellett, hogy segitenék az SH-hallgaték
egyetemi életbe vald integral6dasat, lehetdséget biztositandnak szamukra a nyelvgya-
korlasra, a grammatikai és egyuttal a pragmatikai és interkulturdlis kompetencidjuk
fejlesztésére is.
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Abstract

This paper focuses on the presence of Hungarian language and culture at the University
of Padua. Firstly, the piece briefly summarizes the historical background of teaching
Hungarian as a Foreign Language in ltaly, especially in Padua. After that, it provides
insights into the profile and work of the Hungarian Language Department of the
University of Padua. The paper also details initiatives conducted at the University of
Padua with Italian students learning Hungarian and in collaboration with colleagues of
the so-called “small” languages (Czech, Modern Greek, Polish, Romanian, Serbian and
Croatian, Slovenian, Ukrainian). Finally, the paper presents some perspectives and good
practices in the field of teaching Hungarian as a Foreign Language that can be useful to
maintain and expand the interest and motivation of studying Hungarian.

Keywords: teaching Hungarian as a Foreign Language, Hungarian Language Department
at the University of Padua, Italy, network of visiting professors and lecturers, multilingual
theater workshop

Kulcsszavak: a magyarnak idegen nyelvként valé tanitdsa, a Padovai Tudomdnyegyetem
Magyar Tanszéke, Olaszorszdg, vendégoktatdi hdldzat, tobbnyelvi egyetemi szinhdzi
mdhely

1. A magyar nyelv helyzete az olasz felséoktatdsban:
rovid attekintés a kezdetektdl napjainkig

Az olasz-magyar kapcsolatok gazdag multtal blszkélkedhetnek a nagy szellemi dram-
latoknak, a dinasztikus érdekeknek és 6sszefonddasoknak, a kereskedelemnek, vala-
mint egyhdzi és mivel6déstorténeti 6sszefonddasoknak kdszonhetden. A 13. szazadtol
kezdve szdmos magyar didk — mivel hazéjukban nem volt egyetem - indult el Itélidba
egyetemi tanulmanyok megkezdése céljabol. Sokan kozilik Bolognat és Padovét

! Sarkany Fruzsina, Padovai Tudoményegyetem, Padova, Magyar nyelv és Irodalom Tanszék, vendég-
oktato/lektor; fruzsina.sarkany@unipd.it
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vélasztottak célhelytikként (Franchi 2015: 53). Ez utébbi véros Velencével és altalaban
Veneto tartomannyal egyiitt — kiilondsen a kdzépkorban - intenziv kapcsolatban allt
a magyar nemzettel. Elég Janus Pannoniusra és Zsamboky Janosra gondolnunk, akik-
nek egész alakos festményét ma is lathatjuk a Padovai Tudomanyegyetem legrégebbi
székhelyén, a Palazzo Bo impozéans Sala dei Quaranta termében. Leghiresebb huma-
nista kolténk mellszobra szintén az egyetem Bolcsészettudomanyi Karanak egyik kam-
puszat, a Palazzo Maldura belsé kertjét ékesiti.

Az elsé magyar peregrinus academicus (,kézépkori vandordidk”) emlitése 1221-ben
torténik, a Bolognai Egyetemen: ez a személy Paulus Hungarus domonkos rendi szer-
zetes, aki a kdnonjogot tanitja az egyetemen. Bonis Gyorgy a kdzépkor magyar jog-
tuddsairol sz6l6 monografidjadban a 15. szadzadot tekintve a ferrarai egyetemen 100 fére,
Padovéban 1222 és 1526 kozott 205 fére (mas adatok szerint, az egyetemen oktatott
0sszes diszciplinat figyelembe véve 300 f6re) becsiili a magyar hallgatok létszamat
(Bonis 1971: 242). Bolognaban a 13. és a 15. szdzad kozotti idészakban tébb mint 150
fére teszi a magyar joghallgatok szamat (Boénis 1971: 23, 242). Ezzel a magyar didkok
a 8. helyet foglaltak el azon 13 nemzet |étszdm szerinti rangsoraban, akik 6rékat lato-
gattak, valamint részt vettek az egyetemi élet iranyitdsaban. A velencei, perugiai, firen-
zei, sienai, paviai és ndpolyi egyetemeken is tanultak magyar didkok, de a fent emlitett
két egyetemhez képest joval kisebb szamban képviseltették magukat (Franchi 2021: 17).

A 16. szazadtol kezdve napvildgot lattak olasz, illetve magyar szavakat is tartalmazo
toébbnyelvi szétarak, a 18. szdzad végétdl magyar, olasz és német nyelvi tarsalgasi
zsebkonyvek, majd a 19. szadzad folyaman olasz nyelvi magyar nyelvtanok is. Ez a jelen-
ség jol mutatja, hogy az olasz-magyar kulturélis kapcsolatokat a nyelvtanulds és -tanitas
szinterére is igyekeztek kiterjeszteni (Corradi 1983: 117). Az 1930-as évektd| kezdve a
két orszag kozotti kulturdlis egyezmények eredményeképpen szamos olaszorszagi
egyetemen mikddtek magyar lektoratusok, igy Bolognaban, Firenzében, Genova-
ban, Torinéban, Milanéban, Pavidban, Padovaban, Velencében, Rémaban, Napolyban,
Triesztben és Fiuméban is lehetdség nyilt a magyar nyelv tanuldsara (Sarkdzy 1989: 48,
Pellegrini 1983: 124). A masodik vildighaborut kovetden a két orszag kozotti kapcsolatok
rovid id6re veszitettek erejikbdl, de az 1964-ben létrejott Uj olasz-magyar kétoldalu
kulturdlis egyezménynek kdszonhetéen Padovaban és Romaban ismét elkezdhettek
tanitani Magyarorszagrél érkezé vendégtanarok. Az 1980-as évekre az olaszorszagi
egyetemeken hasonlé képet mutatott a magyar tanszékek és lektoratusok szdma, mint
az 1930-as években; a rendszervaltas idején tiz egyetemen sikerilt megdrizni a magyar
nyelv és irodalom oktatasanak helyet adé tanszékeket (Pap 2021: 83, Pal 2012: 1212,
Rézsavolgyi-Kollar 2009: 461, Gheno 1983: 128).

Napjainkban az aldbbi olasz varosok egyetemein lehet - kiilonféle formaban és
rendszerben — magyar nyelvet és irodalmat tanulni: Bologna, Cassino, Firenze, Napoly
(L'Orientale Egyetem), Padova, Rdma (Sapienza Egyetem) és Udine, illetve 2024. julius
1. 6ta Torind. A szaktargyak oktatasat végz6 tanarok mellett a lektori pozicidk saja-
tos strukturdt mutatnak: tobbségében nem Magyarorszagrol kiildott oktatd tanit,
hanem az olasz felséoktatasi intézményi helyzetnek megfeleléen - statuszban vagy
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szerzédéssel — helyben alkalmazott lektorok? dolgoznak (Pap 2021: 87). Ez aldl kivételt
képez a Padovai Tudoméanyegyetem, mellyel Magyarorszag Kiilgazdasagi és Kulligy-
minisztériuma kétoldalu szerzédést kotott, igy a 2021/2022-es tanévtdl kezdédben a
vendégoktatoi halézat rendszerén belll Magyarorszagrél kildott oktato latja el a lek-
tori tevékenységet. Ez a fajta egylittmikodés mas olasz egyetemi oktatohellyel idaig
még nem valdsult meg.

2. Magyaroktatas a Padovai Tudomanyegyetemen a 20. szazadban

A Padovai Tudoméanyegyetem — napjaink idegen nyelvi lektoratusaihoz hasonléan
mUkodd — magyar lektoratusa 1935-ben kezdte meg miikodését Carlo Tagliavini nyel-
vészprofesszor vezetésével, aki ezt megel6z6en hat évig az ELTE Olasz Tanszékén tani-
tott (Nador 1998: 80). 1941 és 1943 kozott Fogarasi Miklos, az olasz nyelv torténetének
tuddsa és egy kivalo olasz leir6 nyelvtan szerzéje végezte a lektori munkat. A padovai
Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék megalakuldsa, majd a finnugor filolégiai studiu-
mok kezdete 1964-hez koétédik, ekkor indult el ugyanis Carlo Tagliavini kezdeménye-
zésére a magyar nyelv és irodalom tanitdsa fészakként (https://phaidra.cab.unipd.it/
detail/0:452709?mycoll=0:452715). A fent emlitett 1964-es olasz-magyar kétoldalu
kulturélis egyezmény értelmében a Padovai Tudomanyegyetemre magyar nyelvet és
irodalmat tanité vendégtanar érkezett kdzvetleniil Magyarorszagrol. 1964-65, majd
1968-69 kozott az els6 magyar cseretandr Fabidn Pal nyelvészprofesszor és italianista
volt, aki a magyar nyelv és irodalom oktatasa mellett elvéllalta a finnugor filolégia
tanitasat is. Az 6 nevéhez flizédik a kor egyik legismertebb olasz kdzvetitényelven irt
egyetemi magyar nyelvkdnyve, az 1970-ben kiadott Manuale della lingua ungherese
is. Fabian Palt Sallay Géza irodalomtdrténész és italianista kdvette, 6 1969-t6l 1970-ig
latta el a lektori feladatokat. Sallay utan 1974-t6l 1977-ig ismét Fogarasi Miklés végezte
a lektori munkat, egyben 6 téltdtte be a tanszékvezet6i statuszt is. Ot Szabd Gyézé
nyelvészprofesszor kdvette, aki 1985-ig volt lektor, majd 1988-t61 2002-ig Dezsé Laszld
végzett vendégoktatéi munkat. 1999-t6l 2008-ig Fabian Pal és Sallay Géza egykori
tanitvanya, Danilo Gheno toltotte be a finnugor filoldgia professzora statuszt, egy-
ben a magyar nyelv és irodalom megbizott tandra is volt (https://phaidra.cab.unipd.it/
detail/0:452709?mycoll=0:452715). 1986-t6l 2019-ig Rézsavdlgyi Edit, a Padovai Tudo-
manyegyetem 4altal kdzvetlenll alkalmazott lektor végezte a magyar nyelv tanitasat®.
2011 6ta Cinzia Franchi egyetemi docens vezeti a Magyar Nyelv és Irodalom Tanszé-
ket, és oktatja ezen targyakat. Jelenleg nincs finnugor filolégia tantdrgy az egyetemi
kurzuskindlatban. Magyarorszag Kiilgazdasagi és Killigyminisztériuma, valamint a
Padovai Tudoményegyetem altal megkotott kétoldalu kulturdlis egyezmény alapjan

21995 6ta collaboratori ed esperti linguistici (,nyelvi munkatarsak és szakért6k”) statuszban végzik a
munkajukat.

3Rozsavolgyi Edit 2005-6s tanulmanyaban tovabbi informaciokat olvashatunk Padova szerepérél az
olaszorszagi magyaroktatas torténetében (Rdzsavolgyi 2005).
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a 2021/2022-es tanévtdl a Minisztérium altal kikildott vendégoktatd (lektor) végzi a
magyar nyelv tanitasat.

3. A magyar nyelv és irodalom oktatasanak jelenleg helyet biztositd
tanszék profilja

A tanszék a Bolcsészettudomanyi Karon beliil a Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézet-
ben (Dipartimento di Studi Linguistici e Letterari) helyezkedik el. A tanszéken az okta-
tds a magyar nyelvre és irodalomra fokuszal — a lektoratusi 6rakon kiviil jelenleg ezt
a két tantargyat vehetik fel a hallgaték —, de a torténelem, a mivel6déstorténet, az
olasz-magyar kapcsolatok, valamint a finnugrisztika teriiletének meghatarozo részei is
beéplilnek az 6rakba. A magyarorszagi rendszertdl eltéréen a kiilonb6z6 nemzetek iro-
dalmardl nem kapnak a hallgaték atfogd, kronologikus sorrendben torténd attekintést,
hanem egy-egy korszak vagy alkoté életmuvével foglalkoznak egy féléven vagy egy
tanéven keresztil. Ebbdl kifolyblag a magyar szakon is egy-egy ir6 életmtvérél tanul-
nak bévebben a didkok (pl. Mérai Sandor emigraciés muvei, a Nyugat nemzedékei).
Nagy hangsulyt kapnak a kontrasztiv szemlélet(i olasz-magyar forditasi gyakorlatok
is, melyekre elsésorban a lektoratusi nyelvorak keretén belil lehet id6t szakitani. Ezek
a forditasi gyakorlatok nagyon hasznosnak bizonyulnak, mivel hallgatéink a Romai
Magyar Akadémia altal az olaszorszdgi egyetemek magyar szakos hallgatéi szamara
minden évben meghirdetett mifordité versenyen is képviseltethetik magukat. Az idei
évben nagy 6rémiinkre egy padovai hallgaté lett az elsé helyezett.

A hallgatok a bolognai rendszer( képzés keretében vehetik fel a magyar szakot.
Az alapképzés id6tartama 6 félév, a mesterképzés pedig 4 félév. A didkok ezenfeliil fel-
vehetnek magyar nyelv, magyar irodalom, valamint a magyar nyelv kurzusok részét
képezé lektoratusi magyarnyelv-6rakat is valaszthatd tantargyként. Ebben az esetben
a magyartanulas maximum két félévet olelhet fel.

A tanszék folyamatosan fogad Erasmus-6sztondijjal érkezé vendégoktatdkat,
tobbek kdzott Magyarorszagrol, Szlovakidbdl, Romanidbdl, Finnorszagbdl és Német-
orszagbol. Emellett meghivott eléadok is érkeznek a tanszékre, akik kilonféle nyelvé-
szeti és irodalmi tematikdju el6adasokkal szinesitik az oktatott tantargyak tartalmat,
mint példaul az Orszagos Fordito és Forditashitelesité Iroda (OFFI) Zrt. bemutatdsa, a
terminoldgiai munka alapjainak és gyakorlatanak, a magyar jogi szaknyelv jellemz6-
inek ismertetése vagy a magyar lovagok Szent Patrik purgatériumaban, vizionarius
hagyomanyok a Magyar Kiralysagban téméak bemutatasa.

Kilonféle projektek keretén beliil a Magyar Tanszék szorosan egylttmuikédik mas,
elsésorban a kevéssé ismert és tanitott nyelvek (roman, szlovén, lengyel, cseh, szerb és
horvat, Ujgorog) tanszékeivel is. Erre kivald példa a 2021-ben létrehozott kelet-k6zép-
eurdpai versfelolvasdé mihely, mely a 2023/2024-es tanévtdl kezdve valddi egyetemi
szinhazi muhellyé nétte ki magat.
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A magyar tanszék jelenlegi kurzuskinélata az alabbi:
« lektoratusi magyarnyelv-6rak
« Magyar nyelv 1 kurzus
« Magyar nyelv 3 kurzus
« Magyar irodalom kurzus
« olasz-magyar forditdi szemindrium
Ennek keretében a két nyelv kozotti forditasi kérdések széles spektrumat
targyaljuk. A teljesség igénye nélkiil néhany témakor az elmult két tanév-
bél: Cesare Beccaria A biin6krél és biintetésekrél (Dei delitti e delle pene) cimi
muvének elsé magyar forditdsa; Verancsics Faustus tobbnyelvl szétardnak
(1595) magyar szokincsérél; Lektoralas a forditdsban Marai Sandor és Esterhazy
Péter olasz nyelv( forditasain keresztiil; A finn, a magyar, valamint a német
folklor és mitologia forditasi kérdései; Az erdélyi magyar irodalom forditdsi
kérdései: Wesselényi Polixéna és a Grand Tour; Hogyan forditsunk egy isme-
retlen nyelvrél? — Kisérlet Orkény Istvan egyperces novelldinak magyarrol
olaszra forditdséara; A gépi forditds és a ChatGPT olasz-magyar forditasi kor-
nyezetben. A szemindriumsorozaton nemcsak magyar nyelvet és irodalmat
hallgaté didkok vehetnek részt, hanem a tanszéknek otthont adé Nyelv- és
Irodalomtudomanyi Intézet barmely szakos hallgatéja szamdra nyitott, felve-
het6 szabad kurzusként.
« Holokauszt és Kelet-K6zép-Eurépa (La Shoah e I'Europa centro-orientale) szemindrium
A padovai Magyar Tanszék és a velencei Ca’ Foscari Egyetem Cseh Tanszékének
kozos kezdeményezése, mely szintén nyitva éll a Nyelv- és Irodalomtudomanyi
Intézet barmely szakos hallgatdja szdmara.
Mivel a Padovai Tudomanyegyetem vizsgaszabalyzata lehetévé teszi, hogy a hallgatok
a tanév folyaman barmikor felvehetnek, illetve leadhatnak tantargyakat, vagy szakot
is valthatnak, a magyar nyelv és irodalom kurzusok nem éptilnek egymasra olyan szi-
gordan, mint a magyar egyetemi rendszerben. Igy példaul mesterképzésben tanuld
hallgaté is felveheti a Magyar nyelv 1 kurzust.

4. Mddszertani kihivasok

A nem célnyelvi kdrnyezetben zajlé tanuldsi-tanitasi folyamat sajatossagai szamos kihi-
vas elé allitjdk a nyelvtandrokat. A kilfoldon mdkddé magyar nyelv és irodalom tan-
székek oktatoi sokszor taldlkoznak azzal a kérdéssel, hogy hanyan és miért tanulnak
magyarul. ,Kis" nyelvek esetében szinte természetes, hogy a hallgatéi l1étszam nem
vetekedhet a nagy ismertséggel és népszerliséggel rendelkezé nyelvekével. A kis 1ét-
szamu nyelvi csoportok, esetenként egyfds tanorak természetesen sok elénnyel jarnak,
de nemegyszer nagy kreativitast igényel a feladatok osszedllitdsa par- és csoport-
munka hijan. A fent emlitett évkozi tantargy-, illetve szakvaltas lehetéségébdl kifolyd-
lag a magyar nyelvet és irodalmat valaszté didkok szdma a tanév kozben folyamatosan
valtozhat; ennek kovetkeztében a tanmenetben valé haladast alakitani kell. Tovabbi,
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a nyelv tanitdsi-tanulasi folyamatéat befolyasold tényezéként kell megemliteni, hogy
a Padovai Tudoményegyetemen a nyelvszakos hallgatéknak nem kotelezé bejarni a
tandrakra, igy a lektoratusi nyelvérdkra sem. Ezen fellil a szorgalmi idészakban ren-
delkezésre all6 hetek szdma — szemeszterenként 12 hét — a tananyag strukturéalasara
is kihat.

A gépi forditészoftverek megjelenése szintén érdekes munkafolyamatokat ered-
ményezhet a tanérékon. A gépi forditas haszndlata mar szinte beépiilt a hallgaték min-
dennapjaiba; ez f6leg az 6nallé szovegalkotdsi feladatok kapcsan igényel mddszertani
megfontolasokat.

Arra a kérdésre, hogy miért tanulnak a hallgaték magyarul, hasonlé vélaszt lehet
adni, mint mds nyugat-eurépai egyetemek esetében: a magyar nyelv ,egzotikus” volta,
a hallgatok tobbsége éltal ismert indoeurdpai nyelvektdl eltéré tulajdonsagai nagy
vonzéerének bizonyulnak. Rendszeresen jelen vannak szdrmazasnyelvi hallgatok is
a tandrakon, tehat sokszor a személyes érintettség is szerepet jatszik a magyar szak
vélasztésaban.

Erdekesség, hogy a magyar szakot (és altaldban egy kevéssé ismert és kevéssé tani-
tott nyelvet) valaszté nyelvszakos hallgatok kozil sokan tudatosan vesznek fel egy , kis”
nyelvet a ,nagy” nyelviik mellé. ElImondasuk alapjan a kevéssé tanitott nyelvek lehe-
téséget biztositanak szamukra az eredményesebb és elmélyiltebb nyelvelsajétitasra,
mivel a tandrok személyre szabottan tudnak foglalkozni a hallgatékkal - mindez nagy
elény a sokszor 50 fét is meghaladé angol, francia, spanyol stb. lektordtusi nyelvérakkal
szemben.

A lektori Iét alapvetd jellegzetessége, hogy nem kizarélag tanari szerepet tolt be,
nemcsak magyar nyelvet tanit, hanem egyidej(ileg a magyar kultura kdzvetit6jeként is
jelen van. A nyelvtanitas mellett munkaja nem elenyészé hanyadat kiilonféle kulturalis
programok (konferencidk, konyvbemutatdk, koncertek) szervezése, valamint a magyar
kultdra és tudomany népszerUsitése teszi ki. Ez a népszerUsité munka a kevéssé ismert
nyelvek esetében hatvanyozottan fontos, hisz a ,nagy” nyelvekkel ellentétben tobb
energiat és kreativitast igényel, hogy sikeriljon jobban magunkra irdnyitani a figyel-
met és minél tdbb Uj hallgatét toborozni.

5. Kezdeményezések

A fent emlitett modszertani kihivdsokra adott vélaszok kilonbozék lehetnek attol
fuggden, hogy az adott oktatdhelynek milyenek a targyi feltételei. A célk6zonség
jellemzéiis nagy mértékben befolyasoljdk egy-egy médszer és felkinalt program sikerét.

A Padovai Tudoményegyetemen az egyik legfontosabb és legnagyobb sikert arato
kezdeményezésiink a 2021/2022-es tanévben elinditott Kelet-k6zép-eurdpai Nyelvek
Felolvasémlihelye (Laboratorio di lettura performativa in lingue dell’Europa dell’Est) volt.
Ez a magyar mellett a lengyel, a roman, a cseh, a szlovén, a szerb és horvat, az ukrén, az
Ujgorog, és ettdl a tanévtdl kezdve a belarusz nyelvet vonja be. Az elsé mdhelymunka
és a zarasképp bemutatott el6adas - hallgatdink egy meghatarozott tematika mentén
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az adott nyelven verseket olvastak fel az egyetem Bolcsészettudomanyi Karanak
f6 kampuszan - sikerén felbuzdulva a 2022/2023-as tanévben hallgatéink mar elé
is adtdk a verseket. Ez annyira sikeresnek bizonyult, hogy muihelylink meghivast
kapott a lyoni Jean Moulin Egyetemtdl az altaluk szervezett és 2023. majus 22-27.
kozott megrendezett nemzetkdzi egyetemi szinhazi fesztivalra (MERAKI #2 - Jour-
nées Internationales De Théatre Universitaire?). Itt lehetéséglink nyilt bemutatni az
eléadasunkat: a magyar szakos hallgatok jovoltabdl Jozsef Attila, Pilinszky Janos és
Radnoti Miklds verseit hallgathatta meg a helyi kézonség. Az el6adas cime Rebelles
et vaincus/Ribelli e vinti (,Lazadok és legy6zottek”). Az eléadas a fent felsorolt nyolc
nyelvet képviselé kolték szovegein keresztiil az erészak és a lazadas témajat jarta
koril, testmozdulatokat és fényhatdsokat is felhasznalva, valamint zenei kisérettel
kiegésziilve (tobbek kozott Bartdk, Liszt, Sztravinszkij, Ravel, Verdi mivei hangoztak
el). A végeredmény egy fantasztikus nyelvi kavalkad lett, a kiildnb6z6 nyelvek zenei-
sége és Osszjatéka a zongorakisérettel egyitt rendkiviil kiilénleges élményt nyujtott.
Hallgatoink olyan nagy sikert arattak, hogy a szervezék ebben a tanévben is meg-
hivtak minket a fesztivalra, mely 2024. majus 26. és junius 2. kozott keriilt megrende-
zésre. A kezdeményezésiink valédi szinhazi mdhellyé valt, mivel ebben a tanévben
Jean Cocteau La machine infernal c. mivét allitottuk szinpadra, létrehozva az egye-
tem elsé tobbnyelvi szinpadi eléadasat.

A 2023-as lyoni el6adast Padovaban is megismételtiik a helyi Kutatok Ejszakaja
programsorozaton beliil. A kozénség 150-160 f6t szamlalt, mely nagy sikerként
konyvelhet6 el.

Azon kivil, hogy remek lehetdséget biztosit a magyar nyelv és kultura népsze-
rdsitésére, Uj hallgaték toborzésara, a szinhazi mihelymunkanak soran a hallgaték
nemcsak nyelvi és kommunikaciés kompetencidjukat tudjak fejleszteni, hanem olyan
szocidlis készségeket is, mint a csoportban valé dolgozas, a tolerancia és az empaétia.
A hallgatok egy csoportja kozosségimédia-menedzseri feladatokat is magara vallalva
segédkezett az esemény népszerdsitésében, Instagram-oldalt® is |étrehozva a mdhely-
nek. Meglatdsom szerint ez a projekt — nyitva a fiatal generécié kulturafogyasztasi
formdi és szokasai felé is — hozzajarulhat a magyar szakos hallgatéink megtartasa-
hoz; a k6z6s munka fenntartja a motivacidjukat, és vonzerével birhat Gjabb hallgatdk
toborzasakor is.

A ,kis” nyelvek nagyobb lathatésdgdnak biztositdsa Osszefogdssal, egylttmiiko-
déssel érhetd el. Az eddigi tapasztalatok azt mutatjdk, hogy azon az oktatéhelyen,
ahol van erre fogékonysag, a mas nyelvekkel kdzdsen szervezett programok széle-
sebb kdzonséget tudnak megszdlitani. A fent bemutatott szinhazi projektiinkén kivl
tovabbi példaként emlitheté az immar harmadik éve megrendezett Mikulas-Ginnep-
ségiink, melyet a ,kis” nyelvek (cseh, lengyel, roman, szerb és horvat, szlovén) lekto-
raival kdzdsen szerveziink. Ide tartozik még az év eleji egyetemi nyilt nap, ahol kdzos

4 A fesztival honlapjanak elérhetésége: https://www.univ-lyon3.fr/meraki-2-festival-internatio-
nal-de-theatre-universitaire
5 A szinhazi mihely Instagram oldalanak elérhetdsége: https:/www.instagram.com/teatro.esteuropa/
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bemutatd keretén beliil igyeksziink megismertetni a régié nyelveit a leendd elsé éves
hallgatékkal.

A 2023/2024-es tanév masodik félévében a Milan6i Magyar Fékonzuldtussal és a
Nemzeti Filmintézettel kdz6sen az egyetemen egy négy vetitésbdl allé6 magyar filmklu-
bot is szerveztilink, melyet reményeinek szerint a kdvetkezd tanévekben is folytatunk.

6. Zar6 gondolatok

A magyar nyelv és irodalom oktatasanak targyaldsakor nem lehet figyelmen kivl
hagyni a 21. szdzad kihivésait. A ,kis” nyelvek és éltaldban a bdlcsészettudomanyok
egyre inkdbb hattérbe szoruldsa az olasz egyetemeken is érezheté jelenség. Az 1930-as
évek fénykordhoz képest mdra csokkent ugyan az olasz felséoktatasi intézményekben a
magyar tanszékek szdma, de a megmaradt oktatéhelyek és a Padovai Tudomanyegye-
tem kilonféle kezdeményezéseinek sikere jelzik, hogy van még igény és érdeklédés
nyelviink és kultdrank irdnt.
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Durst Péter

Magyarozdé. Magyar nyelv nem teljesen kezd6knek
Szerz6i kiadas, Szeged, 2023. (101 p.)

El6ljaroban szeretném leszogezni, hogy nagyon kedvelem Durst Péter tankdnyveit és
tananyagait. Az egyetemi oktatds soran a helyi tankonyv alapjan kell tanitanom, de
ahol csak lehet, a gyakorlashoz be szoktam épiteni a Lépésenként magyarul vagy az
Easy Way to Hungarian olvasmanyait és gyakorlatait. L6 Elemér, vagy Gyula és Péter
(a fest6 és a koltd) kalandjai eddig minden csoportomban a didkok kedvenceivé valtak.
A nyelvtani gyakorlatok is érdekesebbek, ha felbukkan egy-egy, flirdészobdban éneklé
rendér vagy cirkuszban tancolo elefant.

Durst Péter Gj magyar nyelvkonyve 2023 nyardn jelent meg. A szerz6 el6szava
szerint a kiadvany olyan tanulok szamara készilt, akik A1-A2 szint( nyelvtudas birto-
kaban hosszabb-rovidebb kihagyas utan folytatnak a tanuldst, ezért sziikségiik van a
korabban tanultak felelevenitésére, gyakorlasara. A nyelvkényv célja a kezd6 szinten
elsajatitott nyelvtani anyag ismétlése, rendszerezése; a tankonyv Uj nyelvtant nem
tanit, és székincse is mar ismert szavakat tartalmaz, ezeket gyakoroltatja mindennapi
kommunikacios helyzetekben. A Magyarozoé sajatossaga még, hogy a tananyag féként
a beszédkészség fejlesztésére iranyul.

A Magyarozd a sajat szempontomat tekintve a leheté legjobb idépontban jelent
meg. Az elsééves csoportom a tanév végére az A2+ szintig jutott el, igy a vizsgaid6szak
és a nyari szlinet hdrom hénapnyi kihagydsa utén szeptemberre mindenképpen az elsé
évben tanultak atismétlését, rendszerezését, elmélyitését terveztem. Be is szereztem a
konyvet és elhataroztam, hogy ki fogom prébalni.

A kényv nem nagy terjedelm, minddssze 101 oldal. Hat fejezetb6l ll, és a fejezetek
azonos modon éplilnek fel. Minden fejezet elsé része a Grammatika, amely réviden,
tablazatokkal és példakkal mutatja be az adott nyelvtani témat. Ezt kdveti a Haszndlat
cimU rész, amely valtozatos feladatokon keresztll gyakoroltatja a nyelvtani szerkeze-
teket. A Beszédfunkciok, szitudciék rész mindig tartalmaz egy képregényt, és az adott
témaval kapcsolatos feladatokat. Az Igekétds igék, vonzatos igék rész fejezetenként egy-
egy igekotét vagy tematikusan kapcsolddo igekotds igéket gyakoroltat. Minden feje-
zetet egy rovid, Gyakorlds cimU rész zar. Ez az atlathaté struktura nagyon kényelmes
mind a diak, mind a tanar szamara.

Az egynyelv(i tankdnyvhoz kapcsolddik a www.magyarozo.hu weboldal is. Ez a web-
oldal szabadon letdlthet6 formaban tartalmazza az angol nyelv(i nyelvtani magyaraza-
tokat (31 oldal), a magyar nyelv(i nyelvtani gyakorlatokat (14 oldal), és egy magyar-angol,
angol-magyar széjegyzéket (74 oldal), valamint a kdnyv hanganyagat is. Ezek kozil a
nyelvtani magyardzatokat és a széjegyzékeket nem haszndltam, mert inkdbb arra
Osztonodztem a didkokat, hogy a kordbban hasznalt tankonyvben keressék meg a
szlikséges informacidkat. Ugyanakkor hasznosnak tartom, hogy azok a tanulék is meg-
talalhatjak a nyelvtani anyagokat és a szavakat, akiknek mar nincsenek meg a tananya-
gaik. A nyelvtani gyakorlatok a formai ismeretekre iranyulnak, és mennyiségiik csak
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arra elegendd, hogy kiszlrhet6k legyenek az alapvet6 hidnyossdgok. Nekem az a méd-
szer vélt be, hogy az egyes fejezetek feldolgozasat ezekkel a gyakorlatokkal kezdtiik,
igy mindig tudtam, mit kell alaposabban gyakorolni. (Ehhez pedig jol haszndlhatok a
rendelkezésre 4ll6 nyelvtani gyakorl6kdnyvek vagy sajat feladatok.)

A tankdnyvhoz sok hangfelvétel késziilt (34 fajl), és ezekhez viéltozatos feladatok
kapcsolodnak. A felvételek minésége nagyon jo. A beszédtempé megfelel az A2 szint-
nek, az intonécié, a hangsulyozas pedig természetes; a tanuldk altalaban jol értették a
hallott szOvegeket, ez motivalta is 6ket. A feladatok fokozatosan nehezednek. A kdnyv
elsé fejezeteiben még taldlunk olyan olvasmanyt, amit meg is hallgathatunk, a leg-
tobb feladatban azonban a hangfelvételek alapjan kell kiegésziteni széveget végzddé-
sekkel vagy szavakkal. Aztan olyan feladatok is megjelennek, amelyekhez nincs leirat, a
hangfelvétel alapjan a szituaciot kell megérteni és bizonyos kifejezésekre koncentralni.
Ugyanakkor, mint a kdnyv sok mas feladata, sokféleképpen hasznalhatdk ezek a felvé-
telek is. Az 6t6dik fejezetben a 25. sz. hangfelvétel a félreértések tisztazasara szolgélod
kifejezéseket gyakoroltatja négy dialdgus alapjén, amelyek koziil az egyik a Kiilénben
diihbe joviink c. film ikonikus parbeszédének parafrazisa (A pisztdcia kifogyott, csoko-
Iddé nem is volt). A tanuldk nem értették, miért vicces szamomra ez a dialégus. igy ezen
a ponton egy érdekes beszélgetés alakult ki arrél, hogy vannak olyan filmek, amelyek
annak ellenére, hogy nem magyarok, beépiltek a magyar kulturaba, sok magyar ember
szamdra kozos élményt jelentve. Nekem pedig az volt érdekes, hogy Oroszorszagban
Bud Spencer és Terence Hill filmjei teljesen ismeretlenek. Megnéztiik a Youtube-on az
eredeti filmjelenetet is (természetesen magyar szinkronnal), és nagyon &riiltem annak,
hogy a didkok tokéletesen értették a parbeszédet. Ez a feladat tehat nagyon jo alapot
biztositott a kulturak kiilonbségeivel kapcsolatos ismeretek dtadasanak is.

A tankonyv bevezetéjében és a hatsé boritdn olvashatd informaciok szerint a web-
oldalon taldlhatok még munkalapok az 6rai munkadhoz és megolddkulcs a feladatok-
hoz. Ez egyel6re nem igy van. Nem tudom, hogy a késébbiekben kiegésziil-e még a
weboldal, véleményem szerint a tankdnyv ezek nélkil is nagyon jél hasznélhaté. Aho-
gyan azt a kdnyv igéri, a feladatok nagy része a beszédkészség fejlesztésére iranyul, a
tanulok sajat valaszait, reakcidjat vérja. Ezekhez egy megolddkulcs legfeljebb minta-
kat adhatna. Eppen ezért a tankdnyv 6nallé tanulasra csak korlatozottan hasznalhato.
Tanari vezetéssel eredményesebb a munka, igy nem is hidnyzik a megolddkulcs. Talan
érdemes lenne a kdvetkez6 kiadasnal kihagyni a munkalapokkal és a megolddkulccsal
kapcsolatos informécidkat az emlitett két helyrél.

A konyv hat fejezete hat nagy nyelvtani témdra épil. A témak a kdvetkezék: hely-
hatarozéragok, éltaldnos és hatdrozott targyas ragozas, fénévi igenév és funkcioi,
birtokos szerkezetek, mult id6 és kiilonleges igék, valamint jové id6. Ezekhez a nagy
témdkhoz azonban sok mas résztéma is kapcsolodik (a tartalomjegyzék ezeket is fel-
sorolja). A helyhatarozéragokhoz példaul a helyhatdrozéragos vonzatu kifejezések
(kivdncsi vmire, biztos vmiben) tartoznak, az altalanos és hatarozott targyas ragozas-
ndl a fligg6 kérdések és a targyi aldrendelé6 mondatok jelennek meg. A tankényvben
targyalt kisebb témak is egyt6l egyig nagyon fontosak, mert éltaldban nehézsége-
ket okoznak a tanuldknak. Példaul: a még és mdr hasznalata, az id6hatarozék, idével



MAGYAROZO. MAGYAR NYELV NEM TELJESEN KEZDOKNEK 173

kapcsolatos kifejezések, a tetszik és a szeret igék hasznalata, a -hat/-het képzbs igék.
Vannak olyan témak is, amelyek tobbszor eldkeriilnek. A van kedve vmit csindlni kife-
jezés a fénévi igeneves szerkezeteknél és a birtokos szerkezeteknél is megtalalhato, a
kell ige hasznélata pedig a fénévi igeneves szerkezeteknél és a kiilonleges igéknél is.
Ezt a gyakorlatot hasznosnak tartottam, mert kiilénb6z6 aspektusokbdl volt lehet6ség
attekinteni ezeket a fontos kérdéseket. Nagyon j6, hogy az igekotds igékkel minden
fejezetben kiilon rész foglalkozik. A kdnyv éttekinti a fel, le, el és meg igekotdket, de
mas igekotdk is megjelennek (utazdshoz és a hazimunka témdjahoz kapcsol6do ige-
kotés igék). A Magyarozé targyalja a befejezettség igekotdkkel valo kifejezését és az
igekoték mondatbeli poziciojat is. Osszességében tigy gondolom, hogy a tankényv az
A2 szinten elvart nyelvtani anyagot atismétli, és nagyon jél kiemeli azokat a pontokat,
amelyek a legtobb tanulénak gondot okoznak.

A magyar nyelv tanitasdnak vissza-visszatéré kérdése a kétféle igeragozas elneve-
zése. Kiilonb6z6 tankdnyvekben mas és mas terminoldgidval lehet taldlkozni, az alanyi
és tdrgyas ragozds helyét azonban éatvenni latszik a hatdrozatlan és hatdrozott rago-
zds. Durst Péter ebben a tankdnyvben ettdl eltéré terminologiat haszndl: dltaldnos és
hatdrozott tdrgyas ragozdsrél beszél. Ez a megnevezés logikus, véleményem szerint j6l
érthetd. A tanitvadnyaim mar hozzészoktak a terminoldgiai kiilonbségekhez: az egye-
temen hasznalt tankdnyvink az alanyi és tdrgyas ragozds megnevezést hasznalja, az
ordkon viszont mas kényvekkel is dolgoztunk, ahol mar taldlkoztak a hatdrozatlan és
hatdrozott ragozds terminusokkal is. Akkor megvitattuk, hogy mi az oka a terminolégiai
kilonbségeknek, igy egy Ujabb megnevezés nem zavarta éket 6ssze. Ez inkabb j6 alka-
lom volt arra, hogy megbeszéljiik, miért pontosabbak ezek a terminusok. Lehetséges
azonban, hogy az olyan tanuldknak, akik nem filolégusok vagy kevésbé fogékonyak a
nyelvtani fogalmakra, zavaré lehet olyan fogalmak megjelenése, amelyekkel kordbban
nem talalkoztak.

A tankoényv egyik legnagyobb erényének tartom azt, hogy valéban nagy figyelmet
fordit a beszédkészség fejlesztésére. Sok olyan feladattal taldlkozunk, amelyeknél a
tanulé kiilonb6z6 mintakat kap, és ezek alapjan alkothatja meg sajat reakcidjat az adott
szituacidban. Ezek koz6tt vannak olyanok, ahol roévid valaszokat kell adni, de olyanok
is, ahol hosszabban mesélhet valamir6l. Minden fejezetben megtaldlhat6é a Beszéd-
funkcidk, szitudcidk cim( rész. Ez a rész egy képregénnyel kezdédik, amelyhez kiilon-
b6z6 feladatok kapcsolddnak, majd a képregény témdjaval kapcsolatos altaldnosabb
feladatok kovetkeznek. Ezek egytttesen elegendé nyelvi mintat bocsatanak a tanulé
rendelkezésére ahhoz, hogy el tudja mondani tapasztalatait, élményeit az adott téma-
val kapcsolatban, legyen az az ajdndékvasarlas, az ételkészités, vagy az alvas. A kép-
regények fészerepléje Emma néni, a szo6kimondé nagymama, aki bekeriilt a tanuldk
kedvencei kdzé; ugyanolyan lelkesedéssel vartdk mindig a réla sz6l6 képregényt és a
feladatokat, mint kordbban Gyula és Péter kalandjait.

A tankonyv feldolgozasa koriilbelll egy hdnapot vett igénybe ugy, hogy a magyar
szakos csoportomnak a masodik tanévben heti hat masfél 6ras magyar nyelvéraja volt.
Tapasztalatom szerint a kdnyvet eredményesen tudtuk hasznalni a tanév eleji ismétlés
soran. Az ismétlés nem volt unalmas azoknak a tanuldknak sem, akik jol emlékeztek
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szinte mindenre, mert az érdekes témak, a sok beszélgetés szamukra is motivalé volt.
Ugy gondolom, hogy a Magyarozé nagyon jol hasznalhaté kisebb és nagyobb lét-
szamu csoportokban egyarant, de akér egy tanuléval is. Minden kolléganak javaslom
akar év eleji ismétléshez, akdr Ujrakezdd tanuldkkal valé munkédhoz. Az Emma nénirél
sz6l6 képregényeket és feladatokat akar magasabb tuddsszinteken is ajanlom a tanu-
|6k felrdzasara szolgald, rovid frissitd feladatként.

Dolovai Dorottya
lektor
Szentpétervari Allami Egyetem
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