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OSSZEFOGLALO

A XXI. szazad rohand, digitalizalt viligiban még mindig a tankonyvek a leg-
tobbet és leggyakrabban hasznalt taneszkozok. Funkcidjuk igen sokrétii: isme-
retk6z16, nevelési, gyakoroltato, a tanitast és tanulast segitd, iranyito feladatot
toltenek be. A tanterv témait kisebb részekre lebontva ismertetik.

Az otthoni tanulds legfontosabb ismeretforrasai. Specidlis valtozatuk a mun-
kafiizet, mely még tobb segitséget nyujt a tudds elmélyitésében és leellendrzé-
sében. Ezen okok miatt nagyon fontos, hogy milyen minéségtiek, tartalmuak
és kinézetiiek a tankonyvek, mennyire jarulnak hozza a tanterv altal el6irt tan-
anyag elsajatitasdhoz és gyakorlati alkalmazaséhoz.

Munkdmban a Tankonyvkiad6 Vallalat két biologia konyvét hasonlitottam
Ossze. Az egyik 1988-ban késziilt, a masik 2008-ban. Ez utébbi a magyar ajku
gyerekek egyetlen hivatalosan, a minisztérium dltal engedélyezett nyomtatott
ismeretforrasa. Mindkét tankonyv 6todik osztalyos didkok szdmara irddott.

Ko6z0s vonasuk: szeretnék megismertetni a tanuldkat a bioldgiaval mint
tantarggyal — tudomannyal. Tovabbi céljaik az alapfogalmak elsajatitasanak
tamogatasa, illetve megismertetni és megszerettetni a didkokkal a természetet.

Kulcsszavak: tankonyv, biolégiaoktatds, taneszkiz

REZIME

U XXI. veku u ubrzavanom, digitalizovanim svetom udzbenici su najcesca i
najvise kori$¢ena nastavna sredstva jos uvek. Njihovi funkcije su mnogostruki:
imaju ulogu u upoznavanju, u obrazovanju, u vezbavanju i imaju ulogu u pomoci
i rukovodenju nastave i uc¢enja. Oni prikazuju teme obrazovnog programa u
manjim delovima.

Oni su najvazniji pomoc¢nici u u¢enju kod kuce. Njihova specijalna verzija
je radna sveska $to pruzi jo$ ve¢u pomoc¢ u produbljenju znanja i u kontro-
li znanja. Zbog toga je vazno, kakav kvalitet, sadrzaj i spoljasnji oblik imaju
udzbenici. Ukoliko pomazu u posticanju znanja $to propiSe obrazovni plan, u
toliko pomazu u primenjivanju znanja u praksi.

U mom radu sam uporedila dva udzbenik bilogije $to izdao Zavod za
Udzbenike. Jedan je napravljen u 1988-e a drugi u 2008-e. Ovaj zadnji je jedina
knjiga $to je odobrilo ministarstvo za u¢enje na madarskom nastavnom jeziku.
Obe knjige su napravljene za dake koji pohadaju 5. razred.

Njihova zajednicka osobina je $to Zele da nauce dacima biologiju kao predmet
i kao nauku. Njihovi ostali ciljevi su da pomazu dacima u ucenju osnovnih
pojmova i da pomaze da daci upoznaju i zavole prirodu.

Kljucne reci: udzbenik, nastava biologije, nastavna sredstva.

EVKONYYV, 2015.



ABSTRACT

Textbooks are the most popular and frequently used school equipment nowadays
in our digitalized, running World in a XXI. Their function is complex, they
are telling knowledge, educating, practicing, helping in learning and teaching.
They review the programme in less part.

They are the most important knowledge source in learning at home. Their
special forms are workbooks. They give more help in controlling and practicing
of knowledge. Because of these reasons it is very important which quality,
content and appearance have the textbooks. It is also important in which way
help they in learning the programme and in the using the knowledge in practice.

In my work I compare two biology textbooks made by the Textbook Editing
Company. The first was made in 1988, the second was made in 2008. This last is
the only textbook in Hungarian language that got permission from the ministry.
Booth textbooks are written for the 5. class.

Their common characteristic is to make pupils acquaint with biology as a
subject - science. Their other aims to help learning elementary definitions and
to get the pupils acquaint with the nature and get them keen on it.

Keywords: textbook, teaching biology, school equipment

EVKONYYV, 2015.
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Bevezetés

Napjaink digitalizalt vilagaban egyre inkabb az Ggynevezett modern taneszkozok
hasznalatara helyezddik a hangsuly. Ezek miikodésével és alkalmazasaval ismerkednek
meg a pedagogusok a tovabbképzéseken, szakmai konferencidkon. Mindenki az oktatds
modernizalasat varja el t6liik, hogy haladjanak a korral. Azonban ezeket az elvarasokat
nem igazan tudjak kovetni az iskoldk sem anyagi, sem technikai szempontbol. Sok intéz-
ményben még mindig csak egy-két laptop, illetve projektor all a dolgozok rendelkezésére.

A tanuldk individualizalasa is kiemelt téméva valt, hogy mindenki a sajat pszicho-
fizikai képességeinek megfelel6en tudja elsajatitani a tanterv altal el6irt kotelezd tan-
anyagot. Azonban nem minden gyerek, minden osztaly szamara az informaciés kom-
munikacios taneszkozok (IKT) alkalmazasa jelenti a leghatékonyabb utat (Borsos, 2015).

A pedagdgusok csak ritkan viszik ki a didkokat a természetbe, pedig az iskolan kiviil
rengeteg id6t toltenek a szamitogépek és a televiziok képernydie eltt. Egyre tobb vissza-
jelzés érkezik arrdl, hogy a gyerekek nem tudnak a szabadban jatszani, nem ismerik fel
a koriilottiink él6 novényeket, allatokat. Ezt kozvetve mi alakitottuk ki a technikai esz-
kozok fontossdganak kiemelésével: gyakran kapnak olyan hazi feladatot, amelyet csak
az internet haszndlataval tudnak megoldani, prezentaciokészitd szoftver segitségével
kell beszamoldkat késziteniiik és még sorolhatnank tovabb. Sokszor elfelejtjiik, hogy a
természetben vald Oratartas még az egyetemi hallgatok szamara is érdekes és hatékony
(Borsos, 2014). A digitalizalt, technikai vivmdanyokkal teli vilagban feln6vé altalanos
iskolas didkok szamara még inkabb motivald jellegt.

A hagyomanyos taneszk6zok, példaul a tankonyvek egyre inkabb hattérbe szorulnak.
Ma mar az elektronikus, az online tanitas a lényeg, ahol a pedagdgus mar csak segit6,

EVKONYV, 2015, pp. 12-21.
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irdnyitd szerepet tolt be, az eddigi vezet6 funkcidhoz képest. Ez az elmélet a gyakorlat-
ban azonban ez egy kicsit masképp néz ki.

Sok diak szamara még mindig a tankonyvek jelentik az egyetlen ismeretforrast.
Nem minden otthonba jutnak el a szamitégépek és az internet. Az 5. osztalyosok sza-
mara utoljara 2008-ban jelent meg 4j tankonyv. 2015-t irunk, és a Tankonyvkiadé Val-
lalat nem is tervez jat.

Munkdamban a Tankényvkiad6 Vallalat két biolégia konyvét hasonlitottam Ossze. Az
egyik 1988-ban késziilt, a masik 2008-ban. Ez utébbi a magyar ajka gyerekek egyetlen
hivatalos, a minisztérium 4ltal engedélyezett nyomtatott ismeretforrasa. Mindkét tan-
konyv 6tddik osztalyos didkok szamara irédott.

A kiadasok kozt eltelt hiisz év nem véltoztatta meg az alapvetd célokat: mindkettd
szeretné bemutatni a tanuloknak a bioldgiat mint tantargyat — tudomanyt, és lehet6vé
teszik a biologiaval kapcsolatos fogalmak, ismeretek elsajatitdsat. A legf6bb torekvésiik
megismertetni és megszerettetni a diakokkal a természetet.

Taneszkozok

»Taneszkoznek szamit minden olyan targy, mely az oktatas folyamataban felhasz-
nélhato az oktatas céljainak elérése, elGsegitése érdekében” (Czékus és tarsai, 2013). Ez
alapjan a pedagdgus kreativitasan mulik, hogy mit alkalmaz. Megfelel$ szakmai és mod-
szertani tudas nélkiil nem lesz hatékony a tanitds folyamata, a tanulok nem fogjak elsa-
jatitani a tanterv altal el8irt megfelelé elméleti és gyakorlati anyagot.

A taneszkozok fontosabb funkcidi kozé tartozik a motivalas, az ismétlés, az ismeret-
nyujtas, a szemléltetés, a rendszerezés, a gyakorlas, a rogzités, az ellendrzés és a tanulds
iranyitdsa. Ha ezek koziil egyik kritériumnak sem felel meg, akkor az adott dolog nem
alkalmazhat6 oktatasi célokra.

Az informacidatadas érzékszervi csatornai alapjan 6t csoportjukat tudjuk elkiiloni-
teni (Czékus, 2005).

1. Az els6 csoportba tartozo auditiv eszkozok a hallason, a hangokon alapulnak.

2. A vizualis taneszk6zok a latasra, a szemre fokuszalnak. Létezik kétdimenzids, illet-
ve haromdimenzids véltozatuk is.

3. Az audiovizualis eszk6zok a latas és a hallds érzékszervére hatnak. Ide tartoznak
példaul a kiilonb6z6 oktatd jellegii kisfilmek.

4. A negyedik csoportot a taktilis (tapintdsos) taneszkozok alkotjak.

5. A legOsszetettebbek a komplex eszkozok, amelyek tobb érzékszervet céloznak
meg egyszerre.

Legtobb eszkoz esetében meg kell tanitanunk a gyerekeknek a szakszert hasznalatu-
kat is: csak a tandr utasitdsai szerint dolgozunk veliik, tigyeliink sajat és masok bizton-
sdgara, semmit nem kostolunk meg, nem rongaljuk &ket stb.

A taneszkozok kivalasztasakor mérlegelni kell a kovetkezd szempontokat: a tanulék
jellemzéit, érdeklodési koriiket, az oktatdsi modszereket, az elsajatitand6 anyagot, az

EVKONYV, 2015, pp. 12-21.
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eszkozokben rejld lehet6ségeket és nem utolsdsorban a pedagdgus tapasztalatait, szak-
mai képzettségét. Kezd6 tanaroknak gyakran okoz problémat a megfelelé megtalalasa
és alkalmazasa, de idével ez elmulik, miutdn jobban megismerik a gyerekeket és épit-
hetnek a sajat tapasztalataikra is.

Napjainkban szamos intézmény rendelkezik a hagyomanyos taneszkozok mellett
technikai szempontbdl korszert segédeszkozokkel is. Az oktatoknak nem szabad atesni-
tik a 16 taloldalara sem, a tal sok eszkoz alkalmazasa elvonja a tanulok figyelmét, ssze-
zavarja Oket. Mindig szem el6tt kell tartanunk a f6 célt, amely a tananyag megértése és
adott szinten val6 elsajatitasa.

A megfeleld didaktikai alapelvek betartasaval, a gyerekek kozti pszichofizikai kiilonb-
ségek figyelembe vételével hosszu tavon is megmaradé és a gyakorlatban is alkalmazhat6
tudast alakithatunk ki, akdr a sajat keztileg, akar a gyerekekkel egyiitt elkészitett dolgok
segitségével is. Bizonyos szempontbol ezek még hatékonyabbak is, hiszen a didkok sajat
munkdja is benne van, és még nagyobb lelkesedéssel fogjak ezeket hasznalni.

Tankonyvek

Ismereteink legnagyobb részét konyvekbdl szerezziik meg (Czékus, 2005). A kis-
gyermekek mar elsé osztalyban talalkoznak velitk. Munkafiizeteket és tankonyveket
hasznalnak szinte minden tantargybdl, mindenkinek van sajat példanya. A kétdimen-
zi6s taneszkozok kozé tartoznak. Torténelmi szempontbdl a masodik generacios esz-
kozok kozé soroljuk Sket: elkészitésiik technikai hatteret igényel, de az informacid koz-
vetitése mar nem.

Karlovitz Janos Tibor szerint a tankdnyvek feladatai a kovetkezdk: az ismeretkozlés,
a gyakoroltatas, a nevelés és a tanulas, valamint a tanitas irdnyitasa. Legrégebbi funkci-
ojuk az informaciok Osszegytjtése és bemutatasa. Az ismereteket a minisztérium éltal
eldirt tanterv alapjan allitjak 6ssze, rendszerezik. A témakat kisebb egységekre bontjak
le, amelyeket egy tanitdsi dra keretein beliil fel tudunk dolgozni. A mondanivalét abrak,
tablazatok, kisérletek és egyéb segédanyagok teszik érthet6vé. Fontos szerepet kap a moti-
vacio is, olyan tények, adatok, képek stb. besztirasa, amelyek felkeltik a tanulék érdeklé-
dését és tovabbi ismeretek felkutatdsara, megszerzésére 6sztonzik Gket.

A tankonyvet a pedagdgusok a tandrakon is alkalmazzak a tobbi taneszkozzel kom-
binalva. A didkok mar az 6ran megismerkednek a benne 1évé informacidkkal, dbrak-
kal. Ez nagy segitséget nyujt szamukra az otthoni tanuldsban, ahol mar nincs velitk a
tanar, aki iranyit és magyardz. Itt mar teljesen magukra vannak utalva. A tartés tudds
eléréséhez atolvassak a tananyagot, megnézegetik az abrakat, felidézik az éran elhang-
zott magyarazatokat és a megfelel6 tanuldsi technikakat alkalmazzak. A mai modern,
digitalizalt vilagban €él6 gyerekeket meg kell tanitani a tankényvek megfeleld haszna-
latara is: hogyan sziirjék ki a szovegbdl a lényeget, hogyan tehetnek szert hosszu tava
tudasra, hogyan egészithetik ki a benne 1év6 adatokat az internetes adatbazisokbdl stb.
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A munkafiizetek a tankonyvek specialis formai. F6 funkcidik: a megszerzett elméleti
tudas gyakorlati alkalmazasa és a problémamegoldd képesség fejlesztése. A kiilonboz6
feladatok megoldasa, a kérdések megvalaszolasa segit a tananyag elsajatitasaban, begya-
korlasaban. Hasznalatukkal a diakok leellendrizhetik, bévithetik ismereteiket.

Biologiaoktatas

A biologia az él6lényekkel foglalkozé tudomany. Neve két latin sz6bdl ered. A bios
életet, €16t, a logos pedig tant, tudomanyt jelent (Janci¢ és munkatarsai, 2008). Tantargy-
ként valo oktatdsa az altalanos iskola 5. osztalyaban kezddik és négy éven at tart. Ala-
pozasul az évodai kornyezetismeret foglalkozas, illetve az alsé osztalyokban a természet
és tarsadalom o6rak szolgalnak.

A Szerbidban érvényben 1év4 tanterv a tananyagot négy nagyobb egységre osztja fel.
Az otodikes tananyag a névényekkel foglalkozik: felépitésiikkel, miikodésiikkel és a fon-
tosabb csoportokkal. Itt kaptak helyet a virusok, a monérak, a protistak és a gombak is.
Egy évvel késébb mar az allatokrdl tanulnak a gyerekek: a f6bb csaladok bemutatasaval
megismerik azok jellemzdit és képviselit. A biodiverzitas, az allatvédelem fontossaga,
a foldtorténeti korok és az evolucid is kiemelt szerepet kap. A hetedik osztaly témaja az
antropoldgia (embertan). A sejtek és a szovetek szerkezete, a szervrendszerek miikodé-
sének megtanuldsa utan megismerik az embert mint szocialis ényt. Az utols6 év témdja
az okologia: a fontosabb fogalmak elsajatitasa, az egyes biomok bemutatasa. A tananyag
kiilon hangsulyt fektet a kornyezetvédelemre és a kornyezettudatos életmdd alapjaira.

A megfeleld tudasszintek eléréséhez a pedagdégusok mellett a minisztérium éltal
engedélyezett bioldgia tankonyvek és bioldgia munkafiizetek is hozzdjarulnak. Tobb
tankonyvkiado véllalat kinalatabdl lehet valasztani. Magyar nyelven csak a belgradi
székhelyt Nemzeti Tankonyvkiadé Vallalat kiadvanyai érhetéek el. Egyes értesiilések
szerint tobb kiado is tervezi tankonyvei leforditdsat a nemzeti kisebbségek nyelveire.

Az 1988-ban megjelent biologia tankonyv

A tankényvet Odri Balint és Zvonko Korene irta. Az tjvidéki székhelyd Tankényv-
kiad¢ Intézet jelentette meg 1988-ban, nyolcezer példanyban. A tanterv altal el6irt prog-
ramot hat fejezetben dolgozza fel 150 oldalon. A fejezeteket kisebb tanitasi egységekre
osztottak fel (1. dbra). A leckék sorban egymas utan kévetkeznek iires hely vagy oldal-

kezdés nélkul.

A fejezetben 1év6

A fejezet cime fd o . .
tanitasi egységek szama

Bevezetés a bioldgidba 3
A sejt 3
A noévényi szervek felépitése és mikddése 14
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Az éllati test felépitése és miikodése 20
Az éllatok viselkedése 3
Alkalmazkodas az évszakok feltételeihez 3

1. dbra: Az 1988-ban megjelent tankonyv fejezetei

A fedélap tervezdi vilagoszold és barna szineket hasznaltak fehér hattérrel (2. dbra).
Balrél egy mikroszkdpot abrazol, jobbrol pedig egy osztodd papucsallatkat és a levélle-

mez keresztmetszetét. Mérete 17x24 centiméter.

A tanulast 154 darab szines, sorszammal, felirattal és magyarazattal ellatott abra segiti.

A tanitasi egységeket egy ugynevezett elokésziileti rész vezeti be. Ezek azt kérik a
diakoktol, hogy bizonyos hozzavaldkat (levél, virag stb.) hozzanak be az iskolaba, vagy
valaszoljanak a kérdésekre, melyek az el6zetes ismereteket probaljak felidézni. Szinte
minden anyagban szerepel 6nallé munka nevti feladat részletes leirassal és itmutatassal.
Az otthoni tanulast a szoveg végén fekete keretben elhelyezett kérdések és a citromsarga
hatter(i 9sszefoglalo téglalapok konnyitik meg. Ezek segitségével a didkok leellendrizhetik,

QDRI BALINT—ZVONKO KORENE

BIOLOGIA

AZ ALTALANOS ISKOLAK
5. OSZTALYA SZAMARA

2. dbra: Az altalanos iskolak 5. osztalyos
tanulo6i szamdara 1988-ban megjelent
bioldgia konyv fed6lapja

milyen mértékben sikeriilt elsajatita-
niuk a tananyagot.

A koényv a bioldgia mint ,,élettu-
domany” bemutatasaval kezdddik.
Elmeséli, mivel foglalkozik, és milyen
résztudomanyai vannak. Tanulmanyo-
zésanak jelentdsége ramutat az allat-
tenyésztés és a névénytermesztés fon-
tossdgara. Erdekes, hogy mér ekkor is
kiemelt szerepet kapott a kornyezet-
védelem, bar még csak a permetezd-
szerek és egyéb méreganyagok ellen
emel szot. A laboratériumi eszkozok
és a mikroszkép megismerése utan
ratériink a sejtek vilagara. A torténeti
attekintés utan maris a preparatumké-
szités kovetkezik. Szamomra hianyzik
a sejt definicidja. A részeinek felsorola-
saval nem biztos, hogy a gyerekekben
letisztazodott, miis az a sejt. A szdvet,
a szerv, a szervrendszer és a szervezet
meghatdrozasa szintén hianyzik.

A kovetkezd tanitasi egység a nové-
nyi szervek felépitése és miikodése. A
legegyszertibbel kezd: a teleptestli névé-
nyekkel (tallofitak). A gyokér szerke-
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zete és novekedése cimi rész részletesen bemutatja a szerv szovettani felépitését. Kiilon
hangsulyt fektet a valddi és a jarulékos gyokér kozti killonbségre. Kisérleten keresztiil
ismerhetjiik meg az ozmozis jelenségét. Ezen alapul a viz és a benne oldott asvanyi sok
felszivasa. Kiilon abra mutatja be, hogyan tovabbitédnak ezek az anyagok a gyokérsz6-
rokbél a szallitbedényekig.

A kovetkezd novényi szerv a hajtds. Az akkori magyarazat szerint a szarat, a leve-
leket, a riigyeket, a viragokat és a terméseket foglalja magaba. A fold feletti (cserje, fa,
bokor, lidn) és a fold alatti hajtasok (gumo, hagyma, rizoma, tarack) bemutatasa utan
kovetkezik a fas szér (fatorzs) szerkezetének ismertetése. Mddosult szarnak csak a kacsot
és a tovist tekinti.

A levél kiils6 és belsé felépitése utan megismerkedhetiink a lombhullassal és a modo-
sult levelekkel is. Erdekes, hogy itt jra a kaccsal és a tovissel talalkozunk. A fotoszinté-
zis cimi részben megtudhatjuk, hogy a ,,n6vényi z6ld” - a klorofill - nagy jelent8ségti
nemcsak a novények életében, hanem az allatok, st az ember szdmadra is. Az is kide-
rill, hogy a z6ld névényi részekben fény hatésara vizbél és szén-dioxidbol keményité és
oxigén keletkezik. A novények légzésének megértését egy fotoszintézist — 1égzést ossze-
hasonlité tablazat konnyiti meg. A parologtatasrol (transzspiracio) megtudjuk, hogy a
gazcserenyilasokon keresztiil torténik a felesleges viz leadasa.

Ezutan kovetkezik a virag mint a viragos novények szaporitoszerve. Részeit a mus-
katli virdg tanulmanyozasaval egy 6nallé munka keretein beliil vizsgalhatjuk meg. A
megporzas és a méhecskék utdn megismerkedhetiink a mag és a termés keletkezésé-
vel. Ezen beliil is eljutunk a petesejttdl a csirdig, a termések felosztasaig, terjedésiikig, és
megtudjuk, miért jelentsek a vadon termé névények a téplalkozasban. A mag szerke-
zetének megtanuldsa utdn a csirazas feltételei kovetkeznek, illetve a vetémag el6készité-
se. A szaporodas témakort a vegetativ szaporodds és szaporitas cim( tananyag zarja le.

A negyedik nagy fejezet mar az allati test felépitésérdl és mikodésérol szol. Megis-
merkedhetiink a viselkedésiikkel is. A tankonyv utolso oldalait az évszakok feltételeihez
val6 alkalmazkodas cim{ rész foglalja el. Hairom témakort foglal magaba: az évszakok
hatdsa a novény- és allatvildgra, a mez6gazdasagi munkak az egyes évszakokban és a
természet naptdra.

A n6vény- és allatorszag fontosabb csoportjaival, valamint a gombak orszagaval majd
a 6. osztalyos konyvben taldlkozhatunk. A tanterv készitdi és a tankonyv szerzéi ugy
gondoltak, hogy a tanul6k a n6vény- és allatvilag parhuzamba allitdsaval sajatithatjak el
a leghatékonyabban ezen él6lények felépitésére, miikodésére és f6bb csaladjainak kép-
viseldire vonatkozd ismeretanyagot.

A 2008-ban megjelent biologia tankdnyv
A tankényvet Biljana Janci¢ és Radi$a Janci¢ irta. A belgradi székhelyt Tankényv-

kiadé Intézet jelentette meg 2008-ban. A példanyszamot nem tiintették fel. A tanterv
altal el6irt programot nyolc nagyobb egységben dolgozza fel 132 oldalon. A fejezeteket
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kisebb alfejezetekre osztottak fel, és ezeken beliil helyezkednek el az egyes tanitasi egy-

ségek (3. abra).

A fejezet cime A fejezetb,en lévé: tanitdsi
egységek szdma
Bevezetés a bioldgiaba 2
Az él6lények tulajdonsagai és az él6vilag 9
valtozatossaga
A névények orszaga 18
A novények valtozatossaga, jelentdsége és 28
védelme
A gombik orszdga 5
Zuzmok 1
A novények és gombak kiveszése és ]
védelme
Az élovilag valtozatossaga 1

3. dbra: Az 1988-ban megjelent tankonyv fejezetei

A fed6lap szines, fehér hattérrel. A gyerekek szamadra ismert novényekrol késziilt
tényképekbdl dllitottak Gssze (4. dbra). Mérete 20,5x27 centiméter.

ana

Biljana Jandi¢ « Radisa Jancgi¢

BIOLOGIA

AZ ALTALANOS ISKOLAK 5. OSZTALYA SZAMARA

4. dbra: Az altalanos iskolak 5. osztélyos
tanuldi szamara 2008-ban kiadott
bioldgia konyv fedSlapja

A fejezeteket egy kétoldalas bevezetd
rész inditja el, mely tartalmaz egy adott
témahoz kapcsolddo képet, és felsorol-
ja a feldolgozasra keriil tananyagokat.
Minden lecke 4j oldalon kezdédik. A
pératlan oldalak tetején szerepel a feje-
zet cime, a paros sorszamu lapok felsé
részében pedig a ,,Biologia 5 felirat. A
tanuldst 227 szines, fejezetenként sor-
szamozott, feliratozott és magyarazo
szovegekkel ellatott abra konnyiti meg.
Egyes tananyagok elsajatitasat gyakorla-
tok segitik, 6sszesen tizenhat. Az otthon
kibévitett tudas leellenérzését és a tanar
magyarazatanak kiegészitését az leckék
végén elhelyezkedd harom téglalap szol-
galja. A zold kerettel és hattérrel ellatott
a tananyag Osszefoglalasat tartalmazza,
a barna a kérdéseket, a kék hatter( és
szegélyli pedig még egyszer ismerteti
a szovegben el6fordul6 1j fogalmakat.
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A tankdnyv négy darab konnyen kiszakithato, tgynevezett tablaval végzédik. Ezek
a f6bb novénycsoportok képviseldit abrazoljak kis szines képecskéken, felirattal ellatva.

Az els6 fejezetben megismerkedhetiink a bioldgiaval mint tudoménnyal és a rész-
teriileteivel. Erdekes, hogy a jelentdsége kapcsdn a kérnyezetvédelmet csak egyetlen
szoban emliti meg, pedig napjaink egyik legnagyobb globalis problémajardl van sz6. A
diakok mar az also osztalyokban is szamos informacidt sajatitanak el a téma kapcsan. A
természet megismerésének modszerei és a laboratériumi kutatdsok utan egy gyakorlat
keretein beliil mikroszképot és kézi nagyitot hasznalhatunk.

A kovetkezd nagyobb rész az él6lények tulajdonsagaival és az él6vilag valtozatossaga-
val foglalkozik. A sejtek altalanos tulajdonsagainak megismerése utan kizarélag a nové-
nyi test felépitésbeli és miikodésbeli alapegységével foglalkozik. Az egysejtii-tobbse;jtii
élélény, a szovet, a szerv, a szervrendszer és a szervezet fogalmét definiciokon és példa-
kon keresztiil mutatja be. Az él6lények 6t orszagba val6 csoportositasa utan a virusok
kovetkeznek mint az él6 és élettelen hataran 1évé parazitak. A monérdk (baktériumok)
elkiiloniilt sejtmag nélkiili egysejtii szervezetek. Parjaik a protistak, az elkiiloniilt sejt-
maggal rendelkezd egysejtiiek, melyek lehetnek gombdkra hasonlitok, novényi és allati
jellegtiek. Négy kicsi abra tartozik a szoveghez a kovetkez6 felirattal: , Kiilonféle allati
jellegii egysejtliek (egysejtii moszat, amébak, zold ostoros, papucsallatka)”. Véleményem
szerint az egysejtii moszatok semmiképp nem tekinthetdek éllati jellegli szervezetnek,
ez Osszezavarhatja a gyerekeket, akikben ekkortajt kezdenek letisztazédni a névények
és allatok kozti kiilonbségek.

A harmadik fejezet a ndvények orszéga cimet viseli, felépitésiikkel és életfolyamata-
ikkal foglalkozik. Kiilon-kiilon tananyagban ismerkedhetiink meg a vegetativ (gyokér,
szar, levél) és a reproduktiv (virag, termés, mag) szervekkel. A gyokér bemutatasanal
szamomra hidnyzik a szovettani felépitést abrazolo rajz. Az dbrak kizardlag gyokerekrol
késziilt fényképek, amelyeken még a gyokérszérok sem igazan kivehetGek. A szar tag-
lalasandl sem tér ki a szovettani szerkezetre, csak a feladatait, valamint a fas és lagy sza-
rakat taglalja. A modosult szarak kozé sorolja a kiiszdszarat, a gyoktorzset (rizoma), a
kacsot, a tovist, a hagymat és a gumot. A levél f6bb jellemzdit abrak segitségével mutatja
be. Ismét nem torténik emlités sem a szovettani felépitésrdl, sem a gazcserenyilasokrol.
A novények egyik legfontosabb életfolyamata, a fotoszintézis mindossze hét sort és egy
abrat kapott. A 1égzésnek és a parologtatasnak is nagyjabdl ugyanennyi jutott, csak rajz
nélkill. A virdg részeit egyetlen abra mutatja be. A megporzas és a megtermékenytilés
utan kialakul a mag és az 6t védo6 termés. A mag részeinek ismertetése néhany sorra kor-
latozodik, az egyszikd, illetve kétszikii magokrdl nem torténik emlités, pedig a kés6b-
biekben fontos szerepet kapnak.

A mag csirazdsa és a vegetativ szaporodds utdn a novények novekedését, mozgasait
és neviik eredetét tanulhatjak meg a didkok.

A negyedik fejezetben az egyes novénycsaladokkal ismerkedhetiink meg, valamint
az ehet6 novényekkel. A moszatokat a z6ld-, a barna- és a vorésmoszatok képviselik. A
mohakroél kideriil, hogy nincs gyokeriik, se viraguk, se termésiik, se magjuk. A harasztok
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alkotjak az alacsonyabb rendii névények harmadik csoportjat. A nyitvatermdk altala-
nos jellemzdi utdn az egyes feny6fajtakat is bemutatja. Az egyszika és kétsziki novények
elkiilonitését egy Osszehasonlito tdblazat segiti. A kétsziktiek koziil hét, az egyszikiek
koziil viszont csak egyetlen csaladdal foglalkozik részletesebben.

Az ehetd névények harom kiilon tananyagot kaptak: z6ldségek és gytimolcsok, gyogy-
novények, illetve gabonafélék. A gombak orszdga cimt fejezetben kaptak helyet a zuzmok
is. Szamomra furcsa, hogy itt beszél a novények és gombak kiveszésérél és védelmérdl,
valamint az élévilag valtozatossagardl is. Ez a két utolsé anyagrész megérdemelt volna
egy kiilon fejezetet, hiszen napjainkban egyre fontosabb szerepet kap a kornyezetvéde-
lem. Ez tigyben csak akkor tudunk hatékonyan tenni valamit, ha mar kisiskolas korban
felhivjuk rd a gyerekek figyelmét.

A tankonyv végén talalhatd szotar még egyszer Osszegyujti és elmagyarazza a tan-
anyagokban el6forduld fontosabb kifejezéseket. Tartozik hozza egy munkafiizet is, amely
lehet6vé teszi a didkok szdmadra a tudasuk leellenérzését és begyakorlasat. A benne 1év6
feladatok a tanterv tanitasi egységeinek megfelel6én vannak Osszeallitva. Tartalmaz
néhdny egyszeriibb kisérletet is. Ezek segitségével a tanulok megtapasztalhatjak, hogy
az elméletben megtanultak hogyan is néznek ki a gyakorlatban: hogy a vizbe martott
flizfaag valoban felszivja a vizet, az étolajat viszont nem, hogy a névényre huzott zacs-
ko faldn egy id6 utan vizcseppek jelennek meg, mert a névény parologtatast végzett stb.

Osszegzés

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy mindkét tankényv megfelel a tankonyvekkel
szemben tamasztott elvarasoknak: elmagyarazzak az alapvet6 fogalmakat, jelenségeket,
segitik a tanuldkat a tanterv éltal el6irt ismeretek megszerzésében, motivalé hatasuak,
tovabbi kutatasokra serkentik az olvasot.

Az 1988-ban irédott tankonyv az akkori tantervnek megfelelden parhuzamba éllitja
anoévényeket és az allatokat. A felépitésiik és miikodésiik kozti hasonlosagok és eltérések
alapjan probalja egyértelmiivé tenni a didkok szamara, hogy miért is keriiltek ezek az
él6lények rendszertanilag két kiilon orszagba. Ennek folytatdasaként majd a 6. osztalyban
mutatja be a f6bb csaladokat, szintén parhuzamot vonva koztiik. Az ismertetett tananyag
az dbrakkal és a kisérletekkel, 6nallé munkaval kiegészitve széleskorti ismereteket nyujt
a didkok szamdra. Remekiil megalapozza a tantargy tovabbi tanuldsat.

A 2008-ban irédott tanterv mas logikat kovet, az 5. osztalyt teljes egészében a nové-
nyek megismerésének szenteli. A didkok megismerkednek a felépitéstikkel, a mtko-
déstikkel és a f6bb csaladokkal. Az allatok orszagaval majd csak 6. osztalyban fognak
talalkozni. Meglepd, hogy a husz évvel kordbban irédott tankonyvhoz képest kevésbé
részletesek az egyes tananyagok. Példaul teljes egészében kimaradt az egyes névényi
szervek (gyokér, szar, levél) szovettani felépitése, ami igen fontos lenne a f6bb életfo-
lyamatok megértéséhez és elsajatitdsahoz. A tankonyv kivitelezése 1épést tartott a kor-
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ral. Az abrak szép, szines, éles fényképek, amelyeken egyértelmuen latszik a bemutatni
kivant noévény, névényi rész.

2014 6ta a tanulok a 8. osztaly végén mar kombinalt tesztet is irnak. Ez tartalmaz
Ot kérdést a négy évig tanult bioldgia tananyagbol is. Azon kiviil, hogy minden évben
kiadnak egy feladatgyujteményt, mely tartalmaz bioldgiai gyakorld kérdéseket is, sem-
miféle valtoztatds nem tortént sem a tantervben, sem a tankényvben.

A didkokkal szembeni egyik 6 elvaras, hogy motivaltak legyenek, hogy megismer-
jék, megszeressék és védjék a természetet, és ezzel egyidejtileg tartsanak 1épést rohand
vildgunkkal. Ebben szintén nagy segitséget nyujthat szamukra egy megfelel6 tankonyv,
amely példaul honlapokat ajanl nekik, ahol bévithetik a tudasukat és igy nem veszné-
nek el a vilaghalon 1évé adatok tomkelegében.

Gyakorlé pedagogusként, véleményem szerint, itt lenne az ideje egy 4j tankonyv
elkészitésének, amely lehet6vé tenné a tandrok és a didkok szdmara, hogy 1épést tart-
sanak a digitalizalt vilag kihivasaival, megfeleljenek a feléjiik iranyul6 szamtalan elva-
rasnak, és kozben nap mint nap felfedezhessék az éket koriilvevd természet szépségét,
csodalatos vilagat.
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REZIME

Kulturna bastina nasljede je svakoga naroda te je vazno da ucenici tijekom
skolovanja postupno upoznaju kulturnu bastinu svoga zavicaja, a kasnije i cije-
le domovine. Neupitna je pedagoska iskoristivost kulturne bastine zavicaja s
pozicije metodickog pristupa integracije i korelacije nastave kao i ukljucivanja
ucenika u aktivno ucenje i istrazivacki rad. Cilj je provedenoga istrazivanja bio
utvrditi znanje ucenika o kulturnoj bastini svoga zavicaja i misljenje ucitelja o
poucavanju kulturne bastine zavicaja u nastavi Prirode i drustva. Istrazivanje
je provedeno s 308 ucenika Cetvrtih razreda i 193 uditeljice u dvije Zupanije
nizinskoga zavicaja. Ispitom znanja prikupljeni su podaci ucenika o pozna-
vanju kulturne bastine nizinskoga zavicaja, a anketom su prikupljeni podaci
o miSljenju ucitelja. Rezultati istrazivanja ispita znanja pokazuju da postoji
statisti¢ki znacajna razlika u poznavanju kulturne bastine cijeloga nizinskoga
zavicaja izmedu ucenika pojedinih $kola, dok u poznavanju kulturne bastine
kraja u kojem udenici Zive nema statistic¢ki znacajne razlike. U¢itelji su svje-
sni vaznosti i potrebe ucenja sadrzaja kulturne bastine kroz zavicajne teme u
nastavi Prirode i drustva. Stoga je potrebno kontinuirano poucavanje kulturne
bastine radi o¢uvanja i prenosenja raznolikosti, afirmacije kulturnih identiteta,
poticanja interkulturnoga dijaloga i suradnje buducih narastaja.

Kljuéne rijeci: kulturna bastina, misljenje ucitelja, nastava Prirode i drus-
tva, zavicajnost, znanje

ABSTRACT

Cultural heritage is the property of every country and its people. Therefore, it is
important for pupils to gradually acquire knowledge on the cultural heritage of
their native region, and eventually their entire homeland, in the course of their
education. The pedagogical necessity of cultural heritage in the Science and
Society, when considering methods of integration and correlation in teaching,
as well as pupils’ active participation in learning and research, is undisputed.
The goal of the implemented research was to find out how much pupils are
introduced to the cultural heritage of their own homeland within their Scien-
ce and Society instruction. Teachers opinions about teaching cultural herita-
ge of the homeland in Science and Society are also examined. The study was
conducted with 308 fourth-grade students and 193 teachers in two lowland
counties. We used tests to collect data on students’ knowledge of the cultu-
ral heritage of the lowlands, while the opinion of teachers was assessed with
questionnaires. The results of the knowledge-based test show that there is a
statistically significant difference between pupils of different schools, whereas
there is no significant difference with regards to the knowledge that the pupils
displayed concerning the cultural heritage of their own region. Teachers are
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aware of the importance and need for teaching the content of cultural herita-
ge through topics related to the native region in Science and Society. What is
necessary is the continuous development of knowledge of one’s own cultural
heritage for the purpose of preservation and transmission of the concept of
diversity, affirmation of cultural identities, fostering of intercultural dialogue
and cooperation of future generations.

Keywords: cultural heritage, domicilary principle, Science and Society,
knowledge, teachers’ opinion
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Uvod

Kulturna bastina te prirodna i gospodarska obiljezja zavicaja, vazan su temelj za upo-
znavanje, vrednovanje i cuvanje bastine cijele domovine (Andi¢ 2007). Kulturna bastina
ozivljava ljudsku povijest, oblikuje Zivote pojedinaca i grupe u odredenom vremenu i
prostoru, pri¢a o svakodnevnom zivotu, obi¢ajima i tradiciji. U njoj se mogu prepoznati
mnoge zaboravljene ideje i vjestine, kao i odnosi medu ljudima. Hasenay i sur. (2011)
iznose kako se prema UNESCO-u kulturna bastina ranije odnosila samo na spomenicke
ostatke kulture, no taj se koncept postupno prosirio na nove kategorije kao §to je nema-
terijalna kulturna bastina, etnografska ili industrijska bastina. Smatra se da je ta promje-
na u poimanju i razlu¢ivanju kulturne bastine posljedica usmjeravanja paznje na samo
ljudsko drustvo, njegove tradicije i izri¢aje kao i na informacijske, drustvene i filozofske
sustave na kojima se stvaralastvo temelji, isti¢u¢i pri tom otvoreni koncept bastine koji
reflektira ne samo proslu, ve¢ i sadasnju zivucu kulturu. Prema Prihodi (2011) zavicaj-
na je bastina duhovno i materijalno dobro kojim je ¢ovjek nekoga podruéja razvojnim
djelovanjem obiljezio vlastitu opstojnost prostora u kojem zivi. Usmenom predajom kao
nasljedem takoder se oblikovala osobnost i nacin zivljenja. Zavic¢ajnoj bastini pripadaju
i ona mudroslovlja narodne knjizevnosti koja obuhvacaju narodno stvaralastvo (izreke,
narodne poslovice, zagonetke, pitalice) kao i glazbena, te likovna umjetnost i spomenicka
bastina. Tradicijska se kultura odrzala na prostorima u kojima su ljudi sacuvali svijest
0 svojoj zajednickoj proslosti, o svom zavi¢aju kao izvoristu svojih vrijednosti, drustve-
nih i obi¢ajnih normi po kojima se zajednice medusobno razlikuju, stvarajuci tako svoj
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identitet. Danas u vrijeme globalizacije, zavi¢ajna je mudrost vrijednost koja pojedinca
i zajednicu identificira prema odredenim indikatorima koji su relevantni za kulturni i
svaki drugi opstanak. Zavicajna bastina prije svega je ono $to predstavlja zavi¢ajno zna-
nje i zavi¢ajnu mudrost. Jednom rijec¢ju sve §to je ikad stvoreno, od oruda i oruzja preko
graditeljskih zamisli do uporabnih predmeta, nastalo je zahvaljuju¢i znanju i vjestinama
koje su razvili pojedinci i zajednice u konkretnom trenutku razvoja (Braj¢i¢, Mrkonyji¢,
2006). Neka znanja i vjestine su se prenosile na sljedece generacije, a neka su nestajala
i gubila se nestankom pojedinca koji su ih autohtono razvili.

Kada je rijec o bastini, otvara se prostor novim oblicima pedagoskoga poucavanja,
ucenja i znanja u odnosu prema bastini (Tudman, 1983). Aktivan pristup kulturnoj bastini
moze se provoditi kroz odgoj i obrazovanje stanovnistva, samoobrazovanje pojedinca
i sustavan odgoj i obrazovanje u osnovnoskolskim, srednjoskolskim i visokoskolskim
ustanovama (Rosi¢, 2005). Za o¢uvanje identiteta neprocjenjiv je utjecaj zavic¢ajne bastine.
Zavicajna bastina tema je brojnih znanstvenih radova pedagoga, povjesnicara i meto-
dicara. Matas (2007) isti¢e da zavi¢ajna nastava ima neprocjenjivu odgojno obrazovnu
vrijednost, dok Matijevi¢ (2008) daje konkretne aktivnosti koje u¢enici mogu ostvarivati
projektnom nastavom i izradom projekata u svrhu ¢uvanja proslosti naroda. De Zan
(2005) pise o vaznosti posjeta muzeju i obiljezavanju blagdana i svetkovina. Zavic¢ajnu
mudrost kao dio kulturne bastine posebno isti¢e Mijatovi¢ (2005). O vremenu, zivotu,
ljudima i dogadajima iz proslost te njihovoj materijalnoj i duhovnoj povezanost u kon-
tekstu zavicajne bastine detaljno pise Roksandi¢ (2006). On navodi da zavicajna povijest
i tradicije imaju sredi$nje mjesto u nastavi poucavanja o zavicaju.

Ciljevi i problemi istrazivanja

Cilj je istrazivanja bio utvrditi koliko ucenici poznaju kulturnu bastinu, postoje li
razlike u poznavanju kulturne bastine zavic¢aja u¢enika razli¢itih osnovnih $kola te ispi-
tati misljenje ucitelja o poucavanju kulturne bastine zavi¢aja u nastavi Prirode i drustva.

Na temelju postavljenog cilja istrazivanja proizlaze sljedeci problemi:

1. Utvrditi poznavanje sadrzaja o kulturnoj bastini zavic¢aja kod ucenika 4. razreda.

2. Utvrditi miSljenje ucitelja o pouc¢avanju kulturne bastine zavi¢aja u nastavi Pri-
rode i drustva.

Metode i instrument istraZivanja

U cilju je ispitivanja poznavanja kulturne bastine ucenika ¢etvrtih razreda osnovne
$kole, konstruiran ispit znanja od 20 zadataka objektivnoga tipa koji se odnose na kul-
turnu bastinu nizinskoga zavic¢aja. U prvome je dijelu upitnika 13 pitanja koja se odnose
na kulturnu bastinu cijeloga nizinskoga zavicaja, a ostalih sedam pitanja vezana su za
neposredno okruzenje u kojem ucenici zive. Pitanja su vezana uz kulturno povijesne
spomenike, vaznije kulturne ustanove, poznate stanovnike, dvorce poznatih obitelji te
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kulturne manifestacije, a sastoje se od zadataka povezivanja, izbacivanja uljeza i zada-
taka viSestrukoga izbora. Ispit znanja o kulturnoj bastini sastojao se od dvadeset (20)
pitanja kojima se utvrdivalo poznavanje nematerijalne kulturne bastine (NKB) - jezik,
pisana knjizevnost, glazba, tradicijska umijeca i obicaji te materijalne kulturne bastine
(MKB) - gradovi, utvrde, dvorci i tradicijska graditeljska bastina.

Isto tako za potrebe je istrazivanja sastavljen anketni upitnik od 15 tvrdnji kojima
je ispitano misljenje ucitelja o vaznosti poucavanja kulturne bastine (5 tvrdnji), zastu-
pljenosti sadrzaja (6 tvrdnji) i metodama ucenja (4 tvrdnje) kulturne bastine zavicaja u
nastavi Prirode i drustva. Utitelji su na skali Likertovoga tipa od 5 stupnjeva negativno
polariziranih, gdje je 1 znacilo u potpunosti se ne slazem, do 5 u potpunosti se slazem,
procjenjivali svoje slaganje s navedenim tvrdnjama. Deskriptivno je prikazano misljenje
uditelja o poucavanju kulturne bastine zavicaja, izracunata je aritmeticka sredina (M) te
najmanji (Min) i najvi$i (Max) postignuti rezultat.

Nakon provedenoga istrazivanja podaci su obradeni statistickim programom SPSS
20.0. Jednostavnom analizom varijance za nezavisne uzorke provjereno je postoji li sta-
tisticki znacajna razlika izmedu ucenika ispitivanih skola. Sheffe post-hoc testom pro-
vjereno je izmedu kojih skupina postoji statisticki znacajna razlika.

Sudionici

U istrazivanju je sudjelovalo 308 ucenika cetvrtih razreda Brodsko-posavske Zupanije
i Vukovarsko-srijemske Zupanije. Od ukupno 308 u¢enika 100 je ucenika iz Slavonskog
Broda, 106 ucenika iz Zupanje te 102 ucenika iz Babine Grede $to znaci da su ucenici iz
sva tri kraja podjednako zastupljeni. Isto tako u istrazivanju je sudjelovalo 193 ucitelja
razredne nastave s istog podrudja.

Rezultati i rasprava

Analizom ispita znanja koji se odnosi na kulturnu bastinu nizinskog zavicaja utvr-
deno je da ucenici (308) najbolje poznaju sadrzaje vezane za materijalnu kulturnu basti-
nu - povijesni spomenici zavicaja, kulturno-povijesne ustanove, predmeti iz proslosti te
pitanja o nematerijalnoj kulturnoj bastini - narodna glazbala nizinskoga zavicaja i fol-
klorno stvralastvo. U dijelu ispita znanja koji se odnosi na neposredno okruzenje uce-
nici su pokazali najbolje znanje o materijalnoj kulturnoj bastinoj - povijesni spomenici
kraja te o nematerijalnoj kulturnoj bastini - folklorno stvralastvo i tradicijski obicaji.

Postotci to¢nih odgovora na pojedino pitanje ispita znanja po $kolama prikazani
su u tablici 1. Vidljivo je da najveéi postotak rijeSenosti ispita znanja imaju ucenici u
Slavonskom Brodu (68%) potom ucenici u Babinoj Gredi (54%), a najmanji postotak
rijeSenosti ispita imaju ucenici u Zupanji (50 %).

Ucenici sve tri $kole najuspjesnije su rijesili 8. (89%) zadatak koji se odnosi na mate-
rijalnu kulturnu bastinu (MKB) - Vuc¢edolska golubica. Najmanji postotak rijeSenosti
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(27%) ostvarili su u 2. zadatku koji se odnosi na MKB - dvorac Pejacevi¢ u Nasicama.
Uspjesno su rijesili zadatke koji se odnose na definiranje kulturno povijesnih spomeni-
ka, gradevina i predmeta iz proslosti.

Gledaju¢i ukupne rezultate, uéenici dobro poznaju kulturnu bastinu nizinskog zavi-
¢aja. Posebnu pozornost trebalo bi posvetiti dvorcima i obiteljima koje su ih sagradile,
te zastavama i grbovima Zupanija i mjesta u kojima ucenici Zive, jer su na tim zadaci-
ma ucenici ostvarivali najmanje to¢nih odgovora i pokazali da su im ti sadrzaji manje
poznati. Takoder bi trebalo vi$e informirati u¢enike o poznatim znamenitim osobama
pojedinih krajeva.

Tablica 1. Postoci to¢nih odgovora na pojedino pitanje ispita znanja po skolama

Slavonski Brod Zupanja Babina Greda

PITANJE N=100 N=106 N=102 =
1.MKB 100 64 78 80
2.MKB 54 17 10 27
3.NKB 90 62 67 73
4.MKB 80 74 73 75
5.NKB 76 15 51 56
6.NKB 42 79 78 67
7.MKB 66 26 45 45
8.MKB 100 78 86 89
9.MKB 52 43 43 45
10.MKB 72 26 16 38
11.NKB 88 68 67 74
12.MKB 58 60 77 65
13.MKB 78 64 59 67
14.NKB 12 47 57 38
15.NKB 18 78 2 34
16.MKB 42 58 22 41
17.MKB 86 75 78 80
18.NKB 78 53 10 48
19.MKB 70 51 47 56
20.NKB 38 72 88 66
UKUPNO % 68 50 54 57

Jednostavna analiza varijance za nezavisne uzorke prikazana je u tablici 2. U pozna-
vanju ispitivanih sadrzaja za pitanja od 1. do 13. po skolama postoji statisticki znacajna
razlika F=8,56; df=2/36 ; p< 0,05.
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U poznavanju ispitivanih sadrzaja za pitanja od 14. do 20. po skolama nema stati-
sticki znacajne razlika F=0,93; p< 0,05.

Sheffe post-hoc testom provjereno je izmedu kojih skupina postoji statisticki zna-
¢ajna razlika. Statisticki znacajna razlika pokazala se na pitanjima od 1. do 13. izmedu
uenika iz Slavonskog Broda i Zupanje te izmedu uéenika iz Slavonskog Broda i Babine
Grede (F (,=10,9; p< 0,05). Na pitanjima od 1. do 13. ne postoji statisticki znacajna
razlika izmedu uéenika iz Zupanje i Babine Grede (F . _=02; p< 0,05).

§2,83

Tablica 2. Prosje¢an broj bodova na svako pitanje po uc¢eniku za svaku $kolu

PITANJE XN, TX/N, XN,
1. 1 0,64 0,78
2. 0,54 0,17 0,098
3. 0,9 0,62 0,67
4. 0,8 0,74 0,73
5. 0,76 0,43 0,51
6. 0,42 0,79 0,78
7. 0,66 0,26 0,45
8. 1 0,81 0,86
9. 0,52 0,43 0,43
10. 0,72 0,26 0,16
11. 0,88 0,68 0,67
12. 0,58 0,6 0,76
13. 0,78 0,64 0,59
14. 0,12 0,47 0,55
15. 0,18 0,81 0,02
16. 0,24 0,58 0,22
17. 0,86 0,76 0,78
18. 0,78 0,53 0,14
19. 0,70 0,51 0,47
20. 0,38 0,72 0,88

N, = broj ucenika iz Slavonskog Broda

N, = broj ucenika iz Zupanje

N, = broj ucenika iz Babine Grede

X, = ukupan broj bodova koji su ucenici ostvarili za svako pitanje za Slavonski Brod
X,= ukupan broj bodova koji su uéenici ostvarili za svako pitanje Zupanju

X,= ukupan broj bodova koji su ucenici ostvarili za svako pitanje za Babinu Gredu

Rezultati istrazivanja vezanih za miljenje ucitelja o vaznosti kulturne bastine (Tabli-
ca 3.) ukazuju kako su uditelji svjesni vaznosti i potrebe ucenja sadrzaja kulturne basti-
ne kroz zavi¢ajne teme u nastavi Prirode i drustva jer se tako ucenici senzibiliziraju za
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brigu i zastitu kulturne bastine i bolje razumiju svijet u kojem Zive. Takoder uvidaju
vaznost poznavanja zavi¢ajne bastine kako bi se izbjegla globalizacija (M= 4,54 do M=
4,80). Procjene slaganja ucitelja s navedenim tvrdnjama najvece su za tvrdnju ,,Zavic¢ajne
teme vazne su u nastavi Prirode i drustva“ (M=4,80) i tvrdnju ,,Sadrzaji zavi¢ajne basti-
ne pomazu ucenicima u razumijevanju svijeta u kojem zive“ (4,79). Dobiveni rezultati
u skladu su s navodima Coopera (1998.) prema kojemu udenici stje¢u osobna iskustva,
stvaraju spoznaje o drustvenoj i prirodnoj sredini, stje¢u znanja o zavi¢ajnoj bastini, ali
i njenim promjenama koje nastaju pod utjecajem drustvenih ¢imbenika.

Tablica 3. MiSljenje uditelja o vaznosti u¢enja kulturne bastine zavicaja
u nastavi Prirode i drustva

Rb. TVRDN]JE Min -Max M
L Trev:ba poticati svijest ucenika o kulturnoj 2.5 4,54
bastini.
5 ZaV}ca)ne teme vazne su u nastavi Prirode i 3.5 4,80
drustva.

Kroz zavi¢ajne teme ucenici se senzibiliziraju

> brigu i zastitu kulturne bastin . 3 473

4 Poznavanje zavi¢ajne bastine je neophodno 1.5 458
" |kako bi se izbjegla globalizacija. ’

5. Sadrzaji zavic¢ajne bastine pomazu ucenicima 45 479

u razumijevanju svijeta u kojem zivi.

Ucitelji se gotovo u potpunosti slazu (M=4,93) da je u nastavi Prirode i drustva
potrebno vise razli¢itih sadrzaja o zavicajnoj bastini te isticu vaznost prigodnih tema
u nastavi Prirode i drustva (M=4,90). Za tvrdnje o vaznosti razvijanja svijesti u¢enika
za oCuvanje zavicajne bastine te razvijanje osjecaja za vlastito nasljede upoznavanjem
zavicajnih tema, slaganje ucitelja krece se u rasponu od ,,i slazem se i ne slazem® do ,,u
potpunosti se slazem". Vece su neslaganje ucitelji iskazali kada se radi o kulturnoj bastini
zavicaja koja ucenicima omogucuje upoznavanje pojava prostorno udaljenijih od njih
te se raspon slaganja krece od ,,nikako se ne slazem” do ,, u potpunosti se slazem*. Sred-
nje vrijednosti za sve tvrdnje kre¢u se u rasponu od M=3,52 do M=4,93 (Tablica 4.).

Tablica 4. Misljenje ucitelja o zastupljenosti razli¢itih sadrzaja kulturne bastine
zavi¢aja u nastavi Prirode i drustva

Rb. TVRDN]JE Min -Max M

Upoznavanjem zavi¢ajnih tema kod ucéenika se

razvija osjecaj za vlastito nasljede.

3-5 4,63

Vazno je razvijati svijest u¢enika o o¢uvanju
) Jatl sVl ) 3.5 4,64

zavicajne bastine.
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Kulturna bastina zavi¢aja u¢enicima omoguc¢uju

8. |lakse upoznavanje pojava prostorno udaljenijih od 1-5 3,52
njih.

9. | U nastavi Prirode i drustva vazne su prigodne teme. 4-5 4,90
U nastavi Prirode i drustva potrebno je vise

10. v Y sy 1 e s 4-5 4,93
razli¢itih sadrzaja o zavi¢ajnoj bastini.

11 U nastavi Prirode i drustva vise obradujem 3.5 381

" | nematerijalnu bastinu zavicaja. ’

Analizom dobivenih rezultata o metodama ucenja (Tablica 5.) utvrdeno je da se
srednje vrijednosti kre¢u u rasponu od M = 4.00 do M = 4.83.

Dobiveni rezultati ukazuju da je zatitu i promicanje zavi¢ajne kulturne bastine pre-
ma misljenju uditelja najvaznije provoditi odlaskom u muzeje, uc¢enickim projektima i
izvanuc¢ioni¢kom nastavom. Misljenje ispitivanih ucitelja podudara se s Ljubenkovom
(2007) tvrdnjom da se djelotvorno ucenje najbolje ostvaruje stvarnim djelovanjem i istra-
zivanjem. Thomas navodi (2009) da provodenje projektne nastave omogucava ucenici-
ma upoznavanje povijesnih dogadaja, zapazanja u prirodi i drustvu, te iskustva kojima
¢e omoguciti odgovorno ponasanje prema kulturnoj bastini zavicaja $to se podudara s
misljenjem ispitivanih ucitelja. Pri usvajanju nekih tema ucenici mogu prikupljati poda-
take o kulturnim, javnim i ugostiteljskim objektima. Takvim nac¢inom rada ucenicima je
omoguceno razvijanje razlic¢itih kompetencija, ali i uocavanje prednosti i/ili nedostataka u
njihovom zavi¢aju koje mogu pridonijeti turizmu, odnosno gospodarstvu (Cukelj, 2009).

Utitelji su misljenja da za ocuvanje kulturne bastine nije nuzno da ucenici stvore
svoju zbirku u skoli, ali da ona moze pozitivno utjecati na stav ucenika o vaznosti iste.
Dillon i sur. (2005) navodi da izvanucionicka nastava u zavi¢aju moze pridonijeti iden-
tifikaciji uc¢enika sa sredinom u kojoj Zive te stvaranju kulturnoga identiteta. Navedeno
doprinosi lak$em razumijevanju znanstvenih spoznaja i mogu¢nosti njihove primjenji-
vosti u buduc¢em zivotu, a istoga su misljenja i ispitivani ucitelji.

Tablica 5. Misljenje ucitelja 0 metodama poucavanja kulturne bastine zavicaja
u nastavi Prirode i drustva
Rb. TVRDN]JE Min -Max M
12. | Ucenici trebaju posjeéivati muzeje zavicaja. 4-5 4,83
Ucenici bi bolje ¢uvali zavi¢ajnu bastinu ako bi sami

13| stvorili svoju zbirku u $koli. 25 4,00
Zastitu i promicanje zavi¢ajne kulturne bastine najbolje

14. |. . . 3-5 4,70
je provoditi putem projektne nastave.

15. Zastitu i promicanje zavi¢ajne kulturne bastine najbolje 45 467

je provoditi izvanucionickom nastavom.
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Zakljuc¢ak

Vrlo je vazno upoznati ucenike s kulturom svoga zavicaja, uciti ih o¢uvanju i nje-
govanju bastine koju su im u nasljede ostavili njihovi preci, kako bi lakse razumjeli
sadasnjost i budu¢nost te ustrajali na o¢uvanju svoga zavicaja i domovine. Zahvaljujuci
nacelu zavi¢ajnosti i zavi¢ajnoj nastavi, koji zauzimaju veliki dio sadrzaja nastave Prirode
i drustva ucenika nizih razreda osnovne $kole, u¢enici mogu na kvalitetan nacin uciti
o zavi¢aju. Polaze¢i od onoga §to im je blisko i poznato, lak§e mogu prosirivati znanje
na ostale zavic¢aje svoje domovine. Nakon $to su upoznali neposrednu blizinu i vlastiti
zavicaj, uenici su spremni usvajati znanja o drugim zavi¢ajima i o cijeloj domovini $to
je u skladu s Nastavnim planom i programom (2006). Upravo ovo nacelo omogucéuje
ucenicima upoznavanje nizinskoga zavi¢aja u kojem zive preko prirodnih, geografskih
i gospodarskih obiljezja do kulturne bastine kojom ovaj kraj obiluje. Poznajuéi kulturnu
bastinu svoga zavicaja, u¢enik ima dobre temelje za upoznavanje i o¢uvanje kulturne
bastine cijele domovine.

Istrazivanje je provedeno na reprezentativnom uzorku od 308 u¢enika u nizinskom
zavi¢aju. Rezultati istrazivanja ispita znanja pokazuju da postoji statisticki znacajna razli-
ka u poznavanju kulturne bastine cijeloga nizinskoga zavi¢aja izmedu u¢enika pojedinih
$kola, dok u poznavanju kulturne bastine n eposrednog okruzenja u kojem uéenici Zive
nema statisticki znacajne razlike.

Uditelji uocavaju vaznost izvodenja nastave o kulturnoj bastini zavic¢aja izvan udi-
onice. Rad se moze nastaviti u $koli, te u sklopu $kolske zadruge njegovati tradiciju
posebice u zimskim mjesecima. Predmeti se mogu izloziti na $kolskoj prodajnoj izlozbi
ili zadrugarskim smotrama. U $koli se mogu organizirati radionice u kojima bi u¢enici
izradivali razli¢ite predmete. Stoga je potrebno osposobljavati uditelje o aktivnostima
koje ¢e im omoguciti razvijanje kompetencija vezanih uz kulturnu zavi¢ajnu bastinu.
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OSSZEFOGLALO

Azok a kisgyerekek, akik ismerik és kedvelik a kornyezet rendjét, a természet
egy-egy szépségét és csodajat, tisztelni fogjak a f6ldi kornyezetet annak kiilon-
legességével és massagaval egyiitt. Ok belatjak majd, melyek a kornyezettel
szembeni viselkedés nemkivanatos formdi, és keriilni fogjak tobbek kozott az
élélények bantalmazasat vagy a vizpazarlast. Ez a hozzaallas vezethet oda, hogy
az okologiai tudatossag irant fogékony kisgyerekekbdl a globalis kornyezeti
problémakat ismerd, azok megoldasaért tudatosan tenni akaro és tenni képes
felnottek valjanak.

Munkénkban egy tehetséggondozé tabor tervét mutatjuk be, amelynek leg-
fontosabb célkittizése az als6 tagozatos gyerekek és az 6 nevelésiikért felelds
pedagdgusok kornyezettudatossaganak fejlesztése.

Kulcsszavak: tehetséggondozds, kornyezeti nevelés, kornyezettudatossdg,
tematikus tdbor, sziinidds tevékenység

ABSTRACT

Children who know and love the orders of nature and the beauty and wonder
of nature will also respect the environment of the Earth with its uniqueness and
differences. They are familiar with the counterproductive forms of behavior
towards nature, thus they will avoid activities that maltreat living creatures and
also avoid wasting water. Children with such eco-conscious attitude will as a
result become adults aware of global environmental problems, and willing and
able to act in the interest of nature.

The present study introduces the plan of a talent nurturing camp which
aims to develop the environmental consciousness of lower grade primary school
pupils and their teachers.

Keywords: talent nurturing, environmental education, environment
consciousness, thematic camp, summer time activity
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The plan of a talent nurturing

1. A tehetséggondozas alapjai
1.1. Mit jelent a tehetség?

Ranschburg Jené a kovetkezé torténetben foglalta 6ssze a tehetség fogalmat:
»Bdr a gepdrd a fold leggyorsabb dllata (a potencidlis gyorsasdg képességével sziiletik),
csak akkor fog valoban 110-120 km/éra sebességgel futni, ha antilopokat kell kergetnie
ahhoz, hogy jéllakhasson. Ha ez a gepdrd egy dllatkertben sziiletik, és nyuszikat kap,
akkor csak 30 km/o6rdval fog futni, sosem gyorsabban, hiszen ilyen sebesség mellett is
elkapja a zsakmdnyt, és jollakik. Ez azt jelenti, hogy azokat, akikben sziiletésiik ota
benne van a zsenialitds, gy kell nevelni, hogy elérhessék a »legnagyobb sebességet«”
(Ranschburg, 1989).

A hagyomanyos oktatasi rendszerben a tehetséges gyerekek hatranyos helyzetiinek
tekintend6k. A tananyag ugyanis az dtlagos gyerekre van méretezve, a tanarok figyelme
hamarabb fordul a problematikus gyerekek felé, tobb a felzarkoztato anyag, sét, szinte
csak az van, a tehetséges didkkal valé munka a tandr sajat belatasara van bizva (Ada-
mikné, 2001).

A tehetséggondozashoz sziikség van megfelel6 tantervre, programra, tantargyi struk-
turara, felszerelésre. Minél el6bb ismerjiik fel a tehetséget hallgatéinkban, annal korab-
ban tudjuk felkarolni ket és motivalni tehetségiik fejlesztésére.

A tehetségekre megfelel6 modon odafigyeld iskolarendszer kialakitdsat barmelyik
szinten el lehet kezdeni, az 6vodatdl kezdve a fels6oktatasi intézményekig.
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1.2. A tehetséggondozds szervezési formdi

A tehetséggondozas megvaldsulhat tantargyi és tantargykozi keretek kozott egy-
arant. Megjelenhet a tanérakon, tantargyakban, kiilonb6z6 iskolan beliili vagy iskolan
kiviili helyszineken.

Az dltalanos oktatast osztalyokban kevés lehetdség van arra, hogy a tehetséges gye-
rekekkel kiilon, a képességeiknek megfelel6en foglalkozzanak. Minden didk ugyanazt a
tananyagot tanulja, ugyanolyan szinten és ugyanolyan iitemben. A tehetségek felismeré-
sét és a veliik valo kiilon foglalkozast specidlis munkaformak szolgaljak (Balogh, 2004).

Mivel a tehetséggondozast célzé tevékenységek atsz6hetik az iskolai élet mindennap-
jait, ezért a tanoran kiviili iskolai élet gazdag szintere lehet a tehetséggondozasnak. A tan-
oran kiviili leggyakoribb tevékenységi formak lehetnek a kiilonb6z6 szakkorok, iskolai
rendezvények, tanulmanyi versenyek, tematikus hetek stb. Ezek a helyszinek szamtalan
lehetdséget biztositanak a tehetséggondozas megvaldsulasanak.

A tehetséggondozasnak teret nytjthatnak a kiilonb6z6 kozmiivel6dési intézmények,
példaul muzeumok, allatkertek, nemzeti parkok. Az erdei iskolak, kdrnyezetvédo tabo-
rok, tajsétdk, tanulmanyi sétak szintén nagyon jo helyszinek a tehetséggondozas céljai-
nak megvalositasara (Major, 2011).

1.3. Tehetséggondozo programok

A tehetséggondozo6 programok elsddleges célja a tehetséges gyermekek iskolan kivii-
li, specidlis modszerrel torténd fejlesztése. A foglalkozasok altalaban nem iskolai tantér-
gyak, sokkal inkabb a gyermekek érdeklddésének teriiletei koré épiilnek. A programok
legfontosabb pedagdgiai elvei kozé tartoznak: a gyermekek érdeklédésének kozpontba
helyezése, a kis csoportok kialakitasa, az oldott 1égkor biztositasa, a gyermekek érdekld-
désének, kivancsisaganak felkeltése. A gyerekek ilyen kézegben sokkal batrabbak, nyi-
tottabbak, kreativabbak, onallobbak, mint a hagyomanyos iskolai tanitas soran.

A tehetséggondozo programok kidolgozasanal lényeges szempont, hogy minél széle-
sebb korben érjék el a tehetségeseket. Feleljenek meg akar a kiilonleges helyzetii tehetsé-
geseknek is. Erjék el a hitranyos, illetve a leghdtrdnyosabb helyzeti telepiiléseken él6ket,
a sajatos nevelési igényt csoportokat, a kiilonboz6 okok miatt kisebbségben él6ket és a
kiemelkedd, valamint atiité tehetségeket is (Gyarmathy, 2014).

1.4. Jaték- és élménypedagogia a tehetséggondozdsban

A képességek feltarulasa és fejlesztése legkonnyebben élményekhez kotédve, jatékos
cselekvéseken keresztiil lehet eredményes. Addig a pillanatig, amig csupan szérakozas-
bdl, az 6rom kedvéért végziink egy cselekvést, addig ez egy kiemelkedéen jo szabadidds
tevékenység, jaték. Attdl a pillanattol kezdve, hogy a jaték utan korbe iiliink és beszél-
getni kezdiink arrél, hogy mikor éreztiik jol, és mikor kellemetleniil magunkat a jaték
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soran, innentdl kezdve nevezhetjiik ezt a tevékenységet élménypedagégidnak. Elmény,
mert sajat tapasztalatokat szereztiink egy adott tevékenységrél, pedagdgia, mert beszél-
getést, értékelést folytatunk réla, megprobalunk kovetkeztetéseket levonni és tanulni a
tevékenységbdl, jatékbol (Budai, 2011).

Az élménypedagégia modszere probara teszi a jatékosok értékeit, tudasat, képessé-
geit és kreativ gondolkoddsat egyarant. A folyamat soran az aktivan részt vevé gyerekek
valos kovetkezményekkel jaro tapasztalatokban részesiilnek, és a megszerzett tudassal
6k maguk kisérleteznek, ahelyett hogy masok tapasztalatait olvasndk vagy hallgatnak.
A tevékenységkozpontu oktatds soran a gyerekek megtanulhatjak, hogy hasznalhatjak
fel az ismereteiket és tapasztalataikat a problémahelyzetek, feladatok megoldasakor.

Az élménypedagdgia nem helyettesithet semmilyen nevelési és oktatasi mddszert,
csupan kiegésziti azt, beleépitve az oktatds és nevelés folyamatdba. A gyerekek ilyen for-
man felszabadulnak, és lehet6vé valik a kibontakozds és az 6nmegvaldsitas folyamata
(Budai, 2011).

1.5. Tehetséggondozo taborok

A tabor sajatos szocializacids, képességfejleszts és nevelési szintér, amely élményszer-
vezéssel, a tabori programokba integralt képzésekkel, tartalmas és értékteremté szabad-
id6s programokkal jarul hozza a fiatalok személyiségének fejlédéséhez (Bodor, 2006).

Napjainkban valos igényként jelenik meg a taborozas, a taboroztatas. A taboroztatas
fogalma alatt ma mar nagyon sokféle tevékenységi formaval taldlkozunk, vannak sport-
taborok, nyelvi taborok, erdeiiskola-taborok, zenei, kézmuves taborok stb. Egyre inkabb
novekszik a tematikus tdborok sora is, ahol valamilyen kozponti téma vagy miifaj hata-
rozza meg a tabor tartalmat (Szakall szerk., 2012).

Tabor elnevezést hasznalunk azoknél a tematikus foglalkoztatd programoknal is, ame-
lyek napkozi jelleggel egész- vagy félnapos elfoglaltsdgot kindlnak a gyerekek szamara. A
taborok szabadsagélményt adnak, amely gyakran kapcsolodik 4j természeti élmények-
kel és kozosségélménnyel is. Kétetlenebb, szabadabb forméban teremtenek lehetdséget
Uj tudas befogadasara, képességek fejlesztésére (V. Csorba, 2008).

A taborok altalanos célja az egészséges életmodra nevelés, a szenvedélybetegségek
megel6zése, az iskola hagyomanyainak dpoldsa, alapvet emberi értékek, kisebbségi
hagyomanyok megismerése (Hauptmann, 2004).

2. Kornyezeti nevelés
2.1. A kérnyezeti nevelés célja
A kornyezeti nevelés alapfeladata a kdrnyezettudatossag, a kornyezettudatos maga-

tartas fejlesztése, az értékrend, az attit(id és az érzelmi viszonyuldsok formalasa, és a kor-
nyezetrdl-tarsadalomrol kialakithato tudas bévitése (Mikhdzi, 2006). Mindez leginkabb
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kisgyermekkorban alakithat ki, amikor a gyerekek még fogékonyak a kornyezet hata-
saira, befogadobbak a kornyezeti nevelés elemei irant, konnyebben kialakithaté benniik
a kornyezettudatos magatartas (Sadik, Sari, 2010).

A kornyezeti nevelésnek fontos szerepe van a kdrnyezet megévasahoz sziikséges
elhivatottsag kialakitasaban. Nagy szerepet jatszik abban, hogy a tanul6k megismerjék
a fenntarthatdsag fogalmat, fejleszti a kornyezetvédelmi tudatossagukat, a természettel
vald jo kapcsolat kialakitdsara 0sztonozi ket (Bonnett és Williams, 1998).

2.2. A kornyezeti nevelési programok jelentésége

A kornyezeti nevelés alapvetden nem ismeretek atadasat jelenti, sokkal inkabb beal-
litddasok, attitlidok, érzelmi viszonyulasok alakitédsat (Lehoczky, 1998). A kérnyezeti
nevelést ugy is értelmezhetjiik, mint a viselkedés megvaltozasaval Osszetiiggd készsé-
gek és értékek fejlesztését, amelyek szerves részét alkotjak az 6koldgiai muveltségnek
(Flizné Kdszé, 2002).

Ahhoz, hogy a kdrnyezeti nevelés alapvetd céljait elérjiik, azaz kornyezettudatosan
él6, a fenntarthatdsagot szolgalé megoldasokat keresd, allando fejlédésre képes tanuldkat
neveljiink, sziikség van pozitiv élményt nyujtd, szabad aktivitdsra épiil6, onallo problé-
mamegoldasra 6sztonzd kornyezetnevelési programokra (Nagy C., 2008).

A kornyezeti nevelés, kiilonosen a kisgyermekkorban, tobb mint csupan a termé-
szettudomany oktatasa. Ebben a korban a tények és torvények ismereténél fontosabb
a kozvetlen tapasztalatszerzés. A megfeleld kornyezeti nevelési programmal el tudjuk
érni, hogy a gyermekek fogékonnyd valjanak a természet szépségeire és kialakuljon ben-
niik a felel6sségtudat a természeti kornyezet irant. A programok keretében intenzivebb,
maradandébb élményekkel, komplexebb tudasanyaggal gazdagodhatnak a gyerekek. A
programok megvaldsitdsahoz azonban mindenekel6tt megfeleld hozzaallassal és tudas-
sal rendelkez6 pedagdgusokra van sziikség (Major, 2012).

2.3. Aktiv tanulds

A kornyezeti nevelés elvei alapjan a gyerekeknek onalloan, aktiv cselekvéseken keresz-
tiil kell felfedezniiik kornyezetiik osszefliggéseit.

A cselekvéspedagdgia képvisel6i nem a targyi tudast tekintik a pedagdgiai mun-
ka végcéljanak, hanem az értelmes tarsadalmi cselekvést. A kornyezeti nevelés célja
a kornyezet megoévasaért cselekedni képes emberek nevelése. A cselekvésre nevelés
pedig csak akkor vezet eredményre, ha a tanulék maguk is minél tobb valddi cse-
lekvési lehetdséghez juthatnak, vagyis ha az iskolai vagy iskolan kiviili programok-
ban szerepelnek olyan lehetdségek, amelyeknek alapjat a gyerekek aktivitasa képezi
(Varga, 2004).
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2.4. Tehetséggondozds a kornyezeti nevelés dltal

"o

A kornyezeti nevelés fontos feladata, hogy erdsitse a gyerekekben a velesziiletett spon-
tan érdeklédést és kivancsisagot, amelyet a vilag jelenségei irant tanusit. Tartsa fenn azt
az érzést, hogy részeként is egyek vagyunk a vilaggal (Major, 2011).

A legtobb tehetséges didk szereti a kdrnyezeti nevelési tartalmakat. Lehet, hogy az
altalanos iskolasokat elészor a laboratorium titokzatos vilaga varazsolja el, de minél
tobbet tudnak a tudomany vivmanyairol, minél tobbet ismernek meg az 6ket koriilvevo
vilagrél, annal inkabb fokozddik benniik a kivancsisag, és mind izgalmasabbnak talaljak
ezeket az Ordkat (T6th, 1998). A tehetség egyes kognitiv jellemzdi és a kdrnyezeti neve-
1és alapvetd céljai sokban hasonlitanak egymasra, kiegészitik, tamogatjak egymast. Ez
is jelzi, milyen sokat elérhetiink a tehetséges tanuldk fejlesztésében a kornyezeti nevelés

megvaldsitasa soran (Major, 2011).

1. tablazat: A tehetség kognitiv jellemzdi és a kornyezeti nevelés céljai kozotti
Osszeftiggések dttekintése (Major, 2011)

A tehetség kognitiv jellemzdi
(Balogh, 2004)"

A kornyezeti nevelés céljai

~ Ondllé tanuldsra valé hajlam: a
tehetséges gyermekek szeretnek egyediil
dolgozni és egyediil felfedezni dolgokat.

- Rendszerszemléletre nevelés: a tanuldkat
képessé kell tenni arra, hogy 6nmaguk
lassak meg a problémakat, azok
Osszefluiggéseit, és onmaguk keressék az
arra adhat¢ valaszokat.

- Kivancsisdg, tanuldsvdgy: a gyerek
kivancsisagabol ered6 miért kérdésekre
kapott valaszok segitik ket a vilag

megértésében és a személyes fejlédésben.

— Alternativ, problémamegoldé
gondolkodas elsajatitdsa: fontos, hogy az
egyes kérdések megvélaszolasara tobb
alternativa felallitasat igényeljék, s az
alternativak értékelése, ellendrzése utan
képesek legyenek a helyes, megfelel
valasz kivalasztdsara.

— Sokrétii érdeklédés, kreativitds, az
osszefiiggések felismerésének képessége:
amikor valaki egyéni 6tleteket,
gondolatokat, fogalmakat tud el6éllitani,
fogalmakat 6sszekapcsolni, a kozottiik
1év6 vonatkozasokat, ok-okozati
rendszert felismerni.

— A globdlis dsszefiiggések onallo
felismerése: a 1étez6 kornyezeti problémak
mogott gazdasagi, tarsadalmi problémak
allnak, amelyek globalis problémakka
sz6v6dnek 0ssze. Nagyon fontos, hogy ne
csak egyenként lassak ezeket a gondokat
a tanuldk, hanem azok gazdasagi,
tarsadalmi okait is megértsék.

EVKONYV, 2015, pp. 34-41.




Bagany Agnes — Major Lenke
Tehetséggondozo kdrnyezeti nevelési tabor terve

3. Tehetséggondozo kornyezeti nevelési tabor terve
3.1. A tdbor célja

A 21. szdzadban minden oktatéasi intézménynek alapvetd céljaul kell kittiznie a haté-
kony tehetséggondozd, természetvédelmi szemléletformald tevékenységet.

Karunk tanitoképzé intézményként a pedagogusok és tanulok széles korének neve-
lésében, képzésében szerepet tud véllalni. A tanitok és 6vodapedagogusok képzése és
a gyakorlo pedagogusok tovabbképzése dltal kozvetetten hatdssal tudunk lenni az évo-
das és kisiskolas gyerekek természettudomanyos szemléletétének alakuldsara, valamint
lehetdséglink nyilik a tehetségek miel6bbi felismerésére és gondozasara.

A tabor alapvet6 célja a gyerekek kornyezettudatossaganak erdsitése a tanuloi sok-
féleség kérdésének figyelembevételével, valamint a szinvonalas kornyezeti neveléshez

sziikséges pedagdgusi kompetenciak kialakitasa.
3.2. Helyszin és idépont

A haromszint(i képzést megvalositd, tehetséggondozo kornyezeti nevelési tabor 2016.
janudr 11-13. kozott keriil megrendezésre, az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tani-
toképz6 Karan, Szabadkan.

3.3. Célcsoport

A tematikus, haromnapos, naponta legalabb 6 6ras szakmai foglalkozast megvalosi-
t6 tdbor gyakorlo pedagdgusok tovabbképzését, tanito- és ovoképzos hallgatok elméleti
és gyakorlati oktatasanak bdvitését, valamint szabadkai als6 tagozatos gyerekek foglal-
koztatasat tiizi ki céljaul.

3.4. Tervezett program

A haromnapos tabor egyik kiemelt célja a tehetséggondozas és a kornyezeti neve-
1és mellett a gyakorld pedagdgusok és tanitoképzds hallgatdk, valamint a gyerekek
munkdjanak 6sszekapcsolasa, kornyezettudatossaguk egyiittes fejlesztése. Ennek a
célnak a figyelembevételével a program tervezésekor igyekeztiink olyan program-
elemeket 6sszeallitani, ahol megvaldsulhat a pedagogusok és az als6 tagozatos tanu-
16k kooperativ munkaja.
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2. tablazat: A tdbor vizlatos munkaterve

id6 1. nap 2. nap 3. nap
célesoport gyakorlé tanitd- és 6voképzds c:)[:gll;e?;;z?s
3545 pedagdgusok hallgatok hallgatok
perc akkreditalt hallgatoi hallgatoi
programelem pedagogus- miuhelymunka: muhelymunka:
tovabbképzés elméleti képzés elméleti képzés
. pedagdgusok és hallgatok és hallgatok és
célesoport gyerekek gyerekek gyerekek
4 jatékos e jatékos
x> tehetségfejlesztd, h ]a,tetlf le , | tehetségfejleszto,
pere programelem koérnyezeti tehetsegle)leszLo, koérnyezeti
o koérnyezeti nevelési -
nevelési nevelési
programok
programok programok

3.5. A program vdrhato eredményei

A tabor megvalositasaval a részt vevé pedagdgusoknak, egyetemi hallgatéknak és alsd
tagozatos didkoknak lehetdséget nyujtunk a kornyezettudatos magatartas, kornyezettel
szembeni elkotelezett hozzaallds kialakitdsara, a tehetségek fejlesztésére. Emellett cselek-
vési lehetdségeket biztositunk és gyakorlatban hasznosithat6 tudast nydjtunk a gyerekek-
nek és a pedagogusoknak egyarant, amelyek hozzasegitik 6ket a kornyezettel kapcsolatos
problémak felfedezéséhez, az azok megoldasahoz sziikséges készségek elsajatitasahoz.
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PESVIME

VcnnTuBame U olieb1Balbe 3Haba YUeHNKa, Kao U IPYTHX OYeKMBaHMX edekara
00pasoBHO BAaCIIITHOT pajia yOIILITe, IIPefiCTaB/ba BeOMa Jie/MKaTaH IpobieM
He CaMo 3a MefIarolIKY, KOHKPeTHMje UAAKTUIKO-MeTONNYKY Teopujy, Beh u
3a TIefIaroIIKy IpaKcy. 3arpaso, y Iefaromikoj IpaKkcy Hajase ce y ynorpeou
pasIMyunTe TEXHVKE UCTIUTIBAGA 1 OLCIbMBAIbA 3HAMbA YUEHNKA, a /b OBOT
UCTpaXMBama je 610 fla ce MCINTA 1T O BHUXOBO] MEJarONIKOj BPEHOCTH
MIIC/IE POJMTE/b) YUEHNUKA U KOje TeXHIKe, 10 BIMa, Bpefie, a Koje He. Y McTpa-
X1Bamy cy KopuurheHe ciefiehe Metope: feckpumiuja, ynopehupame (komra-
paliyja) M HeKy OCTYIIIM CTaTUCTIYKe 06pajie, ai U HeKe OIILITHje METOfe,
Kao IITO Cy aHa/Iu3a, CuHTe3a 1 ¢1. Kao TexHuKa 3a MpUKyIUbarbe MofaTaka
kopuirheHo je aHKeTMpamwe, a MHCTPYMEHT ynuTHMK. [Tomymanujy, us koje
je y3eT ysopak 3a Hallle UCTPaKUBabe, IPEICTAB/bajy POAUTE/bY KOjU UMAjy
Jlelly Y paspenHoj HacTaBy, CBU ca nofpydja onumruHe Hosu Cap. Pesynratn
pajia MoKasajm Cy fia, 10 MULIUbEIbY POANTEbA, JOMUHIIPAjy HAPOYNTO yCMe-
HO MICIIMTUBAE U OLlelhIBabe, MCIUTIBAMe ITyTeM pellaBarma KOHTPOTHNX
3ajlaTaka, TECTOBA I ITyTeM IIMCMEHNX CacTaBa Ha KojiMa ce paju y mkosn. To
CY YjeIHO 1 TPy IIPUCTYIIa KOju CY, Ca He3HATHUM pa3/inKaMa, BUCOKO Olierbe-
HU Off CTPaHe aHKeTMPAHUX POIUTEIha.

Kipyune peun: oyerwusarve, mexHuxe oueruéarbd, nedazouika epedHocm,
YyHueHUuU, poourmemnu.

ABSTRACT

The testing and assessment of students’ knowledge, as well as other expected
effects of educational work in general, is a sensitive issue not only for educational,
specifically didactic-methodical theory, but also for educational practice. In fact,
the pedagogical practices use various techniques of examination and assessment
of students’ knowledge, and the goal of this study was to examine what parent
thinks about the pedagogical value of these and which techniques, according
to them, are valid and which are not. The study used the following methods:
description, comparison and some statistical processing procedures, but also
some more general methods, such as analysis, synthesis, and similar. Survey and
questionnaires were used for data collection. The population, from which the
sample was taken for our research, are parents from all over the municipality
of Novi Sad who have children in the lower grades of primary school. Results
of this study showed that, according to the parents the most frequent forms of
testing are oral examination and evaluation, assessment tests, tests and writing
assessments written at school. These are also the three approaches which, with
slight differences, are rated highest by the parents surveyed.

Keywords: evaluation, assessment techniques, educational value, students, parents
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CTABOBU U MUIIIJbEIHA
POJUTEJBA O HEJATOIIKOJ
BPEJHOCTHU AKTYEJIHUX TEXHUKA
OIIElbUBAIBA YCIIEXA YYEHUKA

P. TABPVJIOBITR-
g‘;‘;fgomﬁ Sziildi attitiid a tanulk osztalyozdsanak
jelenlegi modszereirdl

TOKTOP AUAKTUYKO-METONIYKIX
HayKa

OIII ,Bypa Jakmuuh* The views and opinions of parents
KAR about the pedagogical value of current

agaonn@gmail.com . ]
8% & assessment and grading techniques

YBop

Yueme je cBpcrcxopHa fiemaTHOCT. OHaj KO y4i MOpPa 3HATY KaKBe Pe3y/ITaTe yuermeM
IIOCTMIXKE. Pe3yHTaTI/I JICIUTVIBaba I IIpOBE€paBama noxasyjy (y‘H/ITe}I)I/IMa, ydqeHunmnuma
U POAUTE/BMMA) A /I yUeHe Tede IPABIIHO WM Tpeba HEelITO KOPUTOBATHL.

IIITo ce TIe MeTOAA 1 OO/IVIKA UCIINTIBAKA, OHU Tpeba fa 6yAy LITO paSHOBPCHIIL.
Camo he ce Ha Taj HaunH Mohm ocTBapuTi cBecTpaHO mpahere yueHMYKOr HAIIpeT-
Ka (MHAVBYIYaTHO UCIIUTHBAIbE, IIICalbe MIKOJICKMX 3a/laTaKa, pelllaBambe IIKOICKIX
3ajlaTaka, penraBame KOHTPOMHNUX 3a/laTaKa, TeCTOBY 3Hamba, UT.).

Beoma je BakHO 11 IIOTPeOHO [ja ce IpaTu ¥ BpeHyje He CaMo pelponyKIyja Hayde-
HIX cafipxaja, Beh Gpopmmpare u pa3Boj pasHyx 3HAYAjHUX LPTA IMIHOCTI — YICHN-
Ka: Iber0BO CTBapasIallTBO, CTABOBM, HAKIOHOCTH, YBa)XKaBatba, COLMjaOMTHOCT, UTH., &
KOje OH CTIYe PafioM Y LIKO/I. YIIPaBo, 360T CBera 0BOTa, YCIIeX ce BuIle He fepuHumIne
Kao yCIleX y HacTaBH, Beh Kao ycIex y BaCIMTHO-00pa30OBHOM pafy.

CrucreM ICIUTUBAKA U OLEHIBAA KOjI Ce Cajja IIPUMebYje y BACIUTHO-00pa3oBHOj
npaxcn obyxBara crnefehe mocryIke u TexHIUKe: yCMEHO IIpoBepaBarbe (MHAUBULYATTHO,
($poHTaIHO, IPYIIHO); MICaHe BexOe; pedepaT; KOHTPOIHN pafjoBI (3afaLi); IIeTo-
MIJHYTHO UCHUTUBAKHE; TECTOBY; IPAKTUIHN PalOBY; IMKOBHI 1 rpadmtnm pagmoBu;.

Teopujcku npucryn npo6iemy

HepnoBo/pHa 06jeKTUBHOCT OLieHUBAbA, KOja je JOOPMUM Ie/I0M IIPOy3pOKOBAaHA
HecaBplreHomNy MoCTymnaka, MHCTPYMEHATa, Pa3/ININTIX CXBATalba O YI03U OLjeHe I
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Jlparana P. I'aBpuiouh-O6panosuh
CTaBOBH 1 MHIIUBCHA POAUTEIbA O IIEArOMIKO] BPEIHOCTH aKTyeTHUX TEXHHKA OLICE-IBAbA YCIIEXa YUCHHKA

Ol Baba, HeolpaBaHe IopuduKalyje NojefMHIX KPUTEPHUjyMa 1 CIMTYHO, 4eCTO
je Y3pOK HeXXe/beHUX HecIIopasyMa Ha pelaliyjy yInuTe/b (/bi) — y4eHUK — POJUTEIBL,
Ia TO Y BE/IMKOj MepU OTeXkaBa HbIX0BY Mel)ycobHy capanmby, LITO JOLATHO yMaibyje
pesy/ITaTe HACTABHOT Pajia M HALIPE[OBalba YIEHNKA.

Basehu ce, y nocagamimem pagy y Ko/, Ipo6reMoM OLieb1Batba yYeHNIKa paspeHe
HacTaBe, Kao 1 Je/IVIMNYIHYIM YBUOM Y O]II‘OBapajyhy JINTEPATypy, AaJI0 C€ NIPUMETUTN
fa ocrojeha mpakca, OHOCHO IPYCTYII IOjeVIHUX y4nTe/ba (HACTABHIUKA) OLCHUBABY
HeMa TeOPUjCKU OYeKVBaHM IIeJarollKy 3Hayaj (IIPUCTYII), a LITO MMa 3a IOCTefILY
HIDKY IIEArOLIKYy BPEAHOCT LE/IOKYITHOT pajia IIpY IpOBE€paBarby U OLCbVIBabY YICHI -
Ka. YrrpaBo 300r Tora 1 ¢ 0631poM Ha TeOpIjCcKy yTBpheHe U IIpoBepeHe KpuTepnjyme
[pOBepaBaiba I Ollelb)Baba yCIleXa yueHIKa (CBe0OyXBaTHOCT, 00Y4eHOCT OlLierb1Ba-
4a, KOHTVHYVPAHOCT, IIPOrHOCTMNYKA BPEJHOCT OLI€HE OI_[eH)I/IBaH)a...) IIpegMeT OBOT
paza geduHuCaH je y BUAY HOKYIIAja [ja Ce YTBPAU: IITA O IeJarolIKoja BPefHOCTI
HOje)II/IHI/IX TEXHMKa NCINTVBAamba I OL€bYIBaiba YICHNKA MUCIIE IbYIXOBJ POOUTE/BU.

Y Hamre NCIINTUBAIbE, Y BE3N Hp06neMa NCTpaXXNBamwa, YK/bYININ CMO poan-
T€/bE, HE 360r TOra 1mTO UX CMaTpaMo CTPYIHNM 3a IMTamba UCIVTUBAaba 1 OLIE€HhU-
Bama, Beh 300r Tora 1ITO je 0BO Ipo6IeMaTyKa Koja 1 BUX HOTHYe. 3allpaBo, OHI,
Kao pOfIMTE/bI, IIpaTe paj 1 HalpefoBame cBoje fere. OleHe Cy KOHBEHLMOHATHN
Ha4MH CIIOpa3dyMeBarba O IIKOJICKOM HOCTI/IFHyhy neTeTa, 1ma je Ha Taj HA4YNMH O1e-
Ha CPefiCTBO JM/IM MOCPEfHIMK 3a IpeHollenhe nHpopMarja. 3aT0 cMaTpaMo fa 1
POAMTEBY O CBEMY OBOME MMajy M3BeCHe CTaBOBE I MUII/belba KOje CBaKaKo Tpeba
YBOKUTHU 1 aHANIN3NPATH..

Iwp v 3agany UcTpaKuBama

OcHoOBHM LMJ/b OBOTa MCTPaXKMBalbha jeCcTe Jja Ce TOKyIIa CarjielaT, y IeIUHNA U Y
TI0jeIMHOCTIMA, fla I Ce IocTojeha mpakca oljemyBamba yUeHNKa y KO/ MOYKe CMa-
TpaTH NeJarOLIKY 3a/J0BOJbaBajyhoM 10 MUIIberY POfUTeba.

KonkpeTHHMj1 3afa1y Koju y TOM HoTIeAy Tpeba fa ce ocTeape 61m cy:

1. YTBpANUTH KaKBa Cy MUI/bEEba POAUTEDA O IENArOIIKOj BPEIHOCTH II0jeAMHIX
TeXHMKA MCIUTHUBAMA I OLleIbMBarba yCIeXa YYCHMKA.

2. YTBpAUTH KOje Ce TEXHMKE MCIIUTUBAIbA Y OLebBalba, 110 MULILEY POSUTEDA,
HajBUIIe KOPUCTE y IIKOJN.

3. Koje TexHuKe UCIUTMBaKba U OLIEHUBaKha, 10 MUILJbEHY POJMUTEIbA, HajBUILE BPEJIE.

4. YTBpAuTK 10Ta 32 POINTE/bA OLieHa U3 II0je[MHOT IIPEIMeTa FOBOPU O HETOBOM
IETETYy.

5. YTBpouTH fa i 0 MUIIUbEEY POIUTEDA, TEXHMKE KOje Ce JaHAC IPUMEmYjy ¥
HIKOJIN, KAO ¥ OlleHe KOje 13 TOra IIPOM3N/Ia3e, JOBO/bHO TOBOPE O YIECHUKY.

6. YTBpAUTY KOju Cy TIPEAIO3N U CYyTeCTHje poiuTesba 3a yHanpehusame ncnuTu-
Barba I OLEBAIba, KA0O U 33 €IMMIHICAbe HeCITIOpa3yMa y Be3) C TUM Ha pealyjn
y4YUTeb — YYEHUK — POSUTED.
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MeTopoNMOIKY OKBUP UCTPAKMBAIba
[Tomynanuja u ysopak

ITomynanujy, n3 Koje je y3eT y3opak 3a Hallle MICTPaXKUBaIbhe, IPEACTaB/bajy POIU-
Te/bYU KOjU MMajy JIelly Y PaspefHOj HacTaBy, CBU ca noApydja onmtune Hosu Cap,.

Ha nmoppydjy Hosor Cama nma oko 50 OCHOBHMUX IIIKOJIA, IITO 3HAYM fia je ped O
[IONy/IaLMjI Koja je Beoma OpojHa.

Y30pax je cauMibeH Ha OCHOBY jeVIHMIIA IIOIy/Tanyje (poanuTe/ba) Koja HaM je 6ua
TIOTOffHA 32 VICTIUTVBAbe, TIa 61 ce TakaB y30paK ¢ 063MpoM Ha HauMH GopMMpama,
MOT'a0 Ha3BaTU IPUTOSHNUM LITO 3HAYM [ja HIfje P4 O HEKOM PEeIIPe3eHTaTMBHOM Y30P-
Ky, aJI1 je MIIaK ped O jefuHMIIaMa Koje IMajy cBe OMTHe KapaKTepUCTHUKe MOIyIalyje.
ITo BenmuuHM y30paK Cllafia, METOLOMIOWIKY PEYEHO, Y Y30PKEe MaJle BeIMIMHE.

CrpykTypy y30pKa BUMO U3 nogaraka ciefehe rabene:

Tabema 6p. 1. Cmpykmypa y30pka ucmpaixusarea

Penuu 6poj Cy6jexTu ncnuTuBama bpoj ncnmrannx
L Popuremn yuenuka OIII ,,CeTo3ap 2%
Mapkosnh Tosa“ Hosu Cap
5 Popnremn yuennka OIII ,Bypa 30
Jakmmh“ Kah
Popnremn yuennxka Ol ,,ViBo
> Anppuh® Bynncasa 20
Caera 76

IITo ce TVYe NCIIUTAHNX PORUTE/BA, OLIPEIE/IMIN CMO Ce 3a TPY IPyIie POAMTeba: jell-
Hy 13 OcHoBHe mKoje ,,CBetozap Mapkosuh Tosa“ us Hosor Capa, jenny ns OcHoBHe
mkoie ,hypa Jakuth“ us Kaha u jegry us OcHore 1ixorne ,,JIBo Auapuh® us Byancase.
Jakre, jenHa je U3 eHTpaHe TPaJiCKe IIKOJIE, jefjHa M3 IIPUTPAJICKe, a jelHa U3 y/ja/be-
HIIje ceocKe mIKoste. To 3Ha4N Ja CMO OBaKBMM M300POM XKeJIe/TN Aa IIOCTUTHEMO KaKBY
TaKBY pelpe3eHTaTUBHOCT.

MeTone, TEXHVKE VI MHCTPYMEHTHI

Vsmeby octanux metoza, KopuutheHe cy feckpumuyja, ynopehusame (koMmmapanuja)
U HeKV IIOCTYILM CTaTuCTU4Ke MeTofie. HapaBHo, Ty cy kopuinheHe 1 Heke OmIITHje
MeTOJie, Kao ILITO Cy aHa/lIn3a, CUHTe3a 1 CIL.

Kao TexHnka 3a mpuKyIUbarbe ojaraka kopuurheHo je aHketnpame. Hanme, aHke-
THpame Ce CMaTpa BeOMa ITOTOJHOM TE€XHMKOM 32 YTBphuBame MUIUBEHA, CTABOBA
U CIMYHYX IOfaTaka. Y OBOM MCTPaKMBaky yKasaja ce HOTpeOa yIpaBo 3a TAKBOM
BPCTOM IIOfIaTaKa, I1a je TO pasyor u300pa aHKeTHPatba Kao ICTPAXKMBAYKe TEXHIMKE.
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CBaKOj MCTPa>KMBAYKO]j TEXHUIIM OATOBapa 1 ofjpeheHu MHCTPYMEHT, carylacHO ToMe
MM CMO Ce OIPeJie/IVIN 33 YIIUTHHUK.

[MocTymak NpUKyIUbamkha, CpehrBama u CTaTUCTIYKe 0Opajie eMIMPIjCKIX MOflaTaKa

Poxurepuma cy aHkeTe ynyheHe mpeko yueHNKa, IITO 3HAYM A CY UX HOITYHVIN
Kofi Kyhe 11 BpaTwam 1o yyeHMIMMa.

Kaga cy mpukympeHe aHKeTe IPUCTYIINIIO Ce OACTPamUBaby HEYIOTPeObUBNX.
MebyTtum, TakBMX HMje OUIIO aHKeTa y Le/IVHY, a/Ii je OMJI0 HeYIoTpeO/bYBUX INTAbA.
To cy oHa IuTama IPEeKO KOjUX CMO XKeJle/u YTBPAUTH Pasjiore 300T KOjUX ce HeKe TeX-
HUKe MICIIUTYBaKa 3Hara He BOJIe M He BPeIHYjy BUCOKO.

CBM IIOfaIM MXX/BUBO Cy YHETHU y ofiroBapajyhe Taberne 1 HaKOH TOra IpyIMUCcaHN
0 CPOTHOCTH, (PPEKBEHIVjU U IPYTUM KPUTEPUjyMUMA.

Y nocrynky cratuctiuke obpage mofaTaka KOpUCTUIN cMo ce cnefehnm: yrephusamem
Y4eCTanoCTH IOjefMHUX YN bEHNUIIA, PAaHTUPabeM C 0031POM Ha 3Hauaj 1 GpeKBeHII;jY,
M3pavyHaBameM IIpolieHaTa 1 IPYTYM jeHOCTaBHMjUM CTaTUCTUYKMM MOCTYIIMMA.

PeSy]’[TaTI/I NCTpaKuBama

Y HameMm papy Ioj aKTyelTHUM TeXHUKaMa yTBphuBama (McnuTHBama) 3Hama
HOJjpa3yMeBaMo OHe TeXHMKe Koje ce IaHac, Tj. y CaBpeMeHO] LIKO/IH, Hajdenrhe Kopu-
CTe 1 Koje €y oOpo Mo3HaTe poaNTe/bIMa Ka0 KaTeropyjy MCIUTaHNKa o6yxBaheHNx
AHKETHPaIbeM.

IIra o AKTYE/THMM TE€XHMKaMa UCIINTNBamba 1 OLi€bliBaba 3Haha MICTIE pO,E[I/[TeTbI/I?
Kana CMO IUTAIN POAUTETHE O TOME KOje TE€XHMKE UCIINTMBAbA U OLiCIbIBalba 3HAbA

HajBuILe BpeJie, a Y3 TO U KOje, 110 ’bIX0BOM MUIIJbeIbY, HajBUILE OATOBAPajy IBIIXOBOM
[eTeTy, JOOMIM CMO HOJaTKe MPe3eHTOBaHe y HapeHOj Tabe.
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Tabena 6p. 2. Muuimerve podumerna o nojeduHUM MexHUKAMA UCHUMUBAbA
U OUerUBAbA 3HAA

Peg. PaHr omubeHOCTH
6p. TexHuka Panr BpegHocTn KOJL Tere

L. YcMeHo ncnuTuBame I I

2. [TncMmeHN cacTaBy y HIKONK 11T III

3. ITncMmennu cactaBy Kof Kyhe VII VII

4. Tectupame 11 111

5. KoHTponmHY ¥ cIMYHM 3afany 11 11

6. ITpakTH4HM pajjoBy y KON v 1\

7. | Ipakrnunu pagosu xop kyhe VI VI

8. JIMKOBHM PajiOBM \4 \Y%

13 Taberne ce BUAM A POLUTE/bY, IO BPEIHOCTH, HA IPBO MECTO CTABIbajy YCMEHO
UCINUTHBAabe, Ha APYTo KOHTPONHE 3aJjaTKe I TeCTHpambe, a Ha Tpehe mucMeHe cacra-
Be y mkomu. lIITo ce TMde ocTamux TEXHNUKA, Tj. IUXOBOT paHTa BPeJHOCTH, CTEIIeHa
HIO>KE/bHOCTH Off CTPaHe POANTE/ba I LIITA OHV MICTIE O TOMe Koje OV Off IMX HajBuIIe
OfiroBapasie HBIXOBOj [eL, YBIUJ ¥ CBe TO Ce MOXe cTehn carnenaBameM u ymopehu-
BameM IofaTaka us tabese 6p. 2. MehyTum, y 0BoM MOMEHTY 3HAYajHIje je 3agpKaTu
ce Ha pas3nosyMa Koje HaBOJie POJMTE/bY O TOME 3aIUTO HEKe Off HaBeJeHNX TEXHUKA
OJIrOBAPajy HUXOBO]j JEL.

ITo MMIIIBbERHY POAUTE/bA TEXHMKA YCMEHOT MCIIMTHBaha HAPOUNTO OAroBapa 3oor
cneneher:

- IpY>Ka PeajiHy CIMKY O 3HaIbY YYEHUKa;

- jenMHO ce MepOITaBHOM OIIEHOM MO>Ke CMaTpaTH OHa Koja ce obuje Ha Jacy, mpu-
JTMKOM YCMEHOT MCTINTUBAbA;

- Ipy>Ka Hajoo/bM YBUJL Y pasyMeBarbe HaydeHOor;

- omoryhaBa y4eHMKy fla CAOIIIITH CBY IIMPUHY CBOjUX 3HAIba;

- oBa TeXHIKa oMoryhaBa fja ce ITope] 3Hama OL[eHY U KY/ITypa FOBOPa, CHaTa)XK/bU-
BOCT yY€HMKa y MICIIUTHO] CUTYaLlViju;

- naje moryhHoct fa ce crBopu gobap KoHTaKT usMeby yunreba u yueHuxa, jep ce
TIaKO YCIIOCTaB/ba Capajiha ¥ eTMMUHMINY eBeHTyaTHM HeCIIOpasyMu;

- JIOK fleTe T/Iefla YYuTesba, IPU OfirOBaparby, MOXKE IIyTeM recTa MM Ha CIMYaH
HA4MH JOOUTH MOAIPIIKY MU Ce KOPUTOBATH;

- yuuTesb HajOObe HA OBAj HAUMH KOHTPOJINILIE KOHLEHTPALYjy YIeHUKa U ¥ TOM
TIOT/IENy TOAICTIYE Ta.

360r dera popnTe/bI LieHe TEXHVKY 1M3paje KOHTPOTHUX 3aJaTaKa M TeCTOBa?
Pasnosn 3a 10 cy cnepnehu:
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- OBVIM TeXHMKaMa ce JIAKO VICIIUTYjy BayKHe YMEbeHIIIe T1a Ce TYMe M3B/Iadl MaK-
CUMYM Off, YUEeHIKa;

- TO je caXkeTO ¥ 06jeKTUBHO VICINTUBAIbE Ca ITOIjefHAKIM IIaHCAMa 3a CBE YIeHIKe;

- IMTara Ha TeCTy Cy UPEKTHA U jaCHA, [1a YYEHNIU TaKO He Iy Tajy;

- OATOBOPI Ce NeMMMIYHO Hala3e Y IUTAbIMA;

- obpo dbopmymcanu 3agany o6esdehyjy 6psuny u edukacHocT;

- cucteM 6ofoBama 06e36ehyje 06jeKTUBHOCT OLieHe;

- TecTOBU IIpYyKajy Behy MoryhHocT 3a pasMunubame u ofabuparme 0AroBopa;

- OBIM TEXHMKaMa JIAKO Ce caryefiaBa CUTYaluja y Lie/IOM Ofie/berby, aKO Ce M3BPIIN
KaTeropusalyja oaroBopa;

- YYEHUIIM CY CAMOCTAJIHU JJOK Pajie U He 04eKyjy momoh;

- yYeHMLIM Majy OBO/BHO BpeMeHa I Jia ypaje CBe 3aJaTKe;

- [lelja Koja He IIPUIIa/iajy BepOa/HOM THITY JIaKIile Ce M3PaKaBajy MICMEHNM Iy TeM.

3a MUCMeHe cacTaBe y IMKOMM HaBofie ce cnefiehu pasmosn:

- pasBUja ce CAMOCTAJIHOCT YUEHUKa, jep ce OCamajy caMo Ha cebe 11 Ha CyrecTuje
YUNUTETba;

- MMa BMIIIe BpeMeHa J]a Ce Pa3MUIIIba;

- 1ajy BuiIe MOryhHOCTM yYEeHMKY [ ce U3pasu.

CKOpo ucTe pasyiore pouTe/by Cy HaBe/M 1 Kafia Cy oOpasjarajy cBoja MULUbEa
0 TOMe KOje 611 TeXHIKe MCIIMTIBAba U OLiebMBaba 3Haba IPBEHCTBEHO OArOBapae
BYUXO0BOj feny. ToM IpuINKoM, Y Be3y ca yCMeHMM UCIIUTYBabeM, HaIJIaCWI CY Jja My
je IpefHOCT IITO YIeHNUIM [TOCIe CBAKOT JOOPOr OAroBOpa 6yAy OfMax IOXBa/beHM, a
TO UX 0Xpabpyje y Za/beM OArOBapamy, LITO HIje CIy4aj ca KOHTPOTHUM 3aJalMa I
TECTOBMMA 3HaIba.

Ogprosapajyhu Ha urtame: ,,JJa 11 TeXHMKe UCIUTUBAKA, KOje ce faHaC IPUMEYjy
y ILIKOJH, KO ¥ OLieHe KOje 113 TOra IPOM31Ia3e, JOBO/BHO FOBOPE O YIEHNKY?  Off YKyII-
HO 76 UCIIUTaHVX PORUTEbA, Matbe Off HOJIOBMHE — 36 popuTesba (47%) ce M3jacHMIIO ca
»a a ocramu ca ,He“- 40 pongurema (53%).

[TocraBpajyhy oBo muTarme poguTe/byiMa XTI CMO VX HaBeCTY Ha TO [ja OlleHa He
ofpakaBa CaMO HMBO 3Hama, Beh 1 Hu3 gpyrux MmomeHata. Hip. HaunH uHTepnpera-
1je, CIIOCOOHOCT YYeHNKa, CHATAXK/BUBOCT, CUCTEMAaTUIHOCT, CAMOCTATHOCT, OFHOC
IpeMa IIKOICKUM 0b6aBe3aMa, MHTepecoBaba, aciypanuje uta. Vimajyhu cse To y Buny
POAMTEIbY CY Ce M3jaCHNUIN YIIPABO OHAKO KAaKO CMO HaBeJIN, Tj. Maibe Off TI0I0OBMHE CMa-
Tpa Ja ce OLleHOM MO>Ke cBe To u3pehun.

Y K0joj Mepu ce Ol}eHOM MOTY MCKa3aTy HeKM BaKHMjJ KBAJIUTETU KOju, YaK U Kajja
y4UTesb TOTA HUje CBECTaH, y/la3e y OlieHy, TOKYIIaIu CMO Off POfiUTe/ba Ca3HATH ITPEKO
12 nurama. Ipynucane ogrosope Ha cBe To uMaMo y cinenehoj rabenu.
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Tabema 6p. 3. O uemy oyeHa 2060pu U y K0joj Mepu Mo 0 uemy 2060pU 00pa*asa

Pepn. Cappikaj onjeHe HoBomHo | [IoHemTO Cxopo Panr

op. HUINTA

1. |Hwmso sHama 53 14 0 I

2. |MapmuBoct 1 Bpegaoha 44 21 0 VI

3. |Ucnomena crmocob6HOCT 43 17 8 VII
JeTeTa

4. |HuBo pasBujeH.pafiHUX 42 22 6 VIII
HaBUKa

5. |Vicnmom.kyntypa paja u 44 19 7 VI
yuema

6. ORroBOpHOCT feTeTa 45 19 6 A\

7. | OpgHOC IIpeMa yInTe/by 46 15 9 v

8. Pagosnanoct - 40 23 7 X
MHTEPECOBAE

9. |Tpyn u 3ajarame 36 25 9 X
pomuTesba

10. | Tpyn n 3anarame yunteba 47 18 0 111

11. |VYcnoBum 3a yd4emwe Kof 36 29 0 X
kyhe

12. | 3ajepHuuxn TPYH, 49 15 6 II
yuuTeba U poaUTeha

Jla cy oljeHe KOMITZIEKCHE BUJIU Ce U 110 TOMe LITO POAUTE/bY, Off jeflHe IO ApyTe
TeXHJKe MCIMUTYBamKa (LITO Ha Kpajy pesyaTypa OLleHOM) MIMajy pasinduTa CXBaTamba
0 TOMe 1IITa OHE 3Haye.

Y cBaKOfHEBHOj IIPAKCY ¥ Y KOHBEHI[MOHATHOM CXBATaIby Y/IOTe OIleHe I OLeHM-
Barba YIJIABHOM Ce MVIC/IV Jia OLIEHOM Tpeba a ce M3pasy HUBO 3HAMbA, Tj. KOJIMKO YYEHMK
II03Haje YMIbeHMILIe U FeHepa/n3alyje Koje Cafipykil HACTaBHO IpafiiBo ofpeheHor mpen-
MeTa. MebyTum, omeHa He camo 1ITO OfpaykaBa HMBO 3HaIba, Beh oHa Tpeba fa faje 11 HI3
npyrvx nadopmanuja. Koje nadopmariuje oHa gaje ponyerbima BUAY Ce U3 BUXOBYX OArO-
BOpa IPYNMCaHNX Y IPETXORHOj Tabem. Panrupajyhu ¢ppexBeH1njy onroBopa us KonoHe
»IOBOJBHO YTBPAVJ/IV CMO Jia OLleHa 32 POIMTe/be HajBUIIIe TOBOPY O: HUBOY 3Hakba YIeH!-
Ka, 0 3ajeTHITYKOM TPYRY KOjI CY, Y BUAY IOfjy4aBama (y4uTe/b) 1 IIoMarama (pORuTeb)
3ajeIHIYKI YIOKVJIV YIUTE/bY M POSUTE/BIL, U O IIOCeOHOM 3a/Iaramy yIuTe/ba y Ipole-
Cy HacTaBe U [PyTUM BUIOBMMA Ca3HaBama. VICTO Tako, OIleHa TOBOPM 11 O OFHOCY fleTeTa
IIpeMa y4YMTe/bY, O OITOBOPHOCTM M CIMYHO, ali O CBEMY OBOME MHOT'O Make HEro ji O
3HaIby U IIOMONM yunTe/ba 11 POAMTe/ba HA YCBajalby 3HaMA.

Hecymmuso oljeHa Tpeba fa Ipy>xy MHPOpMAL)y 1 O CBEMY OCTAJIOM jep je cBe
TO 3HAYajHO, a/IU ¢ 003MPOM Ha TO JIa je Y Hallloj OCHOBHO] IIKOJIM 3aKOHOM yTBpheHa
T3B. HyMepI4Ka IeTOCTeIleHa CKaJla, TOIMYHO je 1a OHa CBe TO He MOXKe U3pasuTi. 360r
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TOT4, Y IefJarOLIKOj TeOPHj, HYMEPUYKY HAYUH OLehIBatbha, He3aBUCHO Off Opoja cTe-
IIeHa [IPVIMebVBatba CKaJjle, YeCTO je OCIOpaBaH, YIPaBoO 360T OBOT M CIMYHNUX Pasjio-
ra. 3aTo je OMJIO MOKYIIaja /ja ce YBefe OIICHO OLiemuBatbe (IITo je ypaheHo camo Ha
HIBOY IIPBOT paspepa), Aa ce moseha 6poj ckamHux cremana u cmraHo. MehyTum, Hn
JI0 JaHAC y TOM IIOI/Iefly HICY poHaheHa mpasa peruersa. Hymepudko olemuBarbe je
CIIOPHO 11 360T TOTa LITO YYEHNK, [1a HY POJIUTElb, He 3Hajy KOj/ e/leMEHT U3, IPETXOH-
He Taberte, je y4nTe/b HajBIILIE MMAO Y BUAY Kaja je oLemnsao. [la mu he jenan yunren
BIILLIe BpeHOBATH )1 Y OLieHY YHETH 0Baj M/IV OHAj e/IEMEHT TO 3aBIUCH He CaMO Off Hero-
Be CTPYYHOCTH, OCET/BYBOCTH 3a POO/IEM OLIeIbIBAlbA I YOIIIITE Off KOMIIETEHTHOCTI
3a M3BplIaBame GyHKINje OLemIBaba, Beh 11 off CTPyKType IheroBe MMIHOCTI. 3aTO
je oLlemVBabe BeOMa C/IOXKeHa [efjaroliKa akTYBHOCT, T1a ce 360r Tora mweMy yiyhyjy
Pa3HOBPCHM IIPUTOBOPY, KAKO CTPYUHE TAKO I OCTasle, Matbe yiyheHe, jaBHOCTI.

CsecH1t 6pojHuX TemKoha 1 mpo6jieMa Koju Cy y Bes) ca VCIIUTUBAEM 1 OLieHbH-
BameM 3Haba, [1a 11 APYIUX KBAINTETa yIeHNUKA, ICIIUTHBAHN POSUTE/BY YINHIIIH Cy
HEKOJIVKO, TaXKibe BPEHIX, CyrecTija:

- [la Ce He OLIeHbYjy HACTaBHI IIPEIMETH Y KOjiIMa Ce IIPBEHCTBEHO yCIeBa yIIoTpe-
60M Ta/IEHTOBAHOCTH, Ka0 LITO CY MY3UUKA U IUKOBHA KYAMypd, Puuuko sacnumaroe
U CTINYHO.

- J1a ce OLieHe V3 OBUX IIPEMeTa, YKOIMKO Ce OHM OLIebYjy, He YHOCE Y OIIIITH yCIIeX
Y4EeHMKa;

- Ia ce cMamy OpOj yYeHMKA y Ofie/berbiMa, KaKo O y4uTe/by MOIIM IITO BHILE
KOPUCTUTY TeXHUKY YCMEHOT CIMTUBAbA V1 Y UCIIUTUBAbE YHEM IITO BUIIE WH/V-
BUJYa/IHOT IIPUCTYII4;

- ia ce HACTaBHI IIPOrpaMit 0C060/Ie Off CYBUIIHNX 1 HEKOPVCHIX CafpiKaja 11, Kao
TaKBH, IPWIArofe notTpedama fere 1 MOryhHOCTHMA HIXOBOT y3pacTa;

- 1a ce y LeJIOKYIHM IIOCTYIAaK UCINTIBAbA U OLieHhUBalba YHECe BIILE Capajiibe
Ha pelalyjil YIUTe/b — YUEHNK — POLUTEID;

- [1a ce yIMTe/bY Marbe CITy)Ke TOTOBUM 301pKaMa KOHTPO/THUX 3a/laTaKa, cadlibe-
HJIM HajBHIIIe U3 KOMePLMjaTHuX no0y/a, 1 ja CaMyl CaCTaB/bajy KOHTPOJIHE 3a/jaTKe,
uspal)yjy oLieHCKe cKajle ¥ CIMYHO, moa3ehy off CBOjUX y4eHMKa U CBOT CTHJIA Iefja-
TOLLIKOT Paja;

- Iia ce M36eraBajy HeHajaB/beHI KOHTPOJIHY 3aAaLlH, TECTUPAtbe U C/INYHO, LITO CTBA-
pa cTpecHe cUTYyaljyje 3a UCIIMTUBAIbE YICHMKA, jep TO MMa U Ofjpa3a Ha IbIXOB yCIIeX;

- [1a ce yBeie TIOCTYIIAK OLIeIb)Baba yINUTe/ba Off CTPAHe YUeHMKa, Ha KPajy LIKOJ-
CKe TOfIMHe, YyMe O Ce IIPEKO LIMpe jaBHOCTH [e/I0BA/I0 Ha YINTe/be Y CMUCTY YjeqHa-
YaBarba II0CTYAKa MCIUTUBAbA I OLIEIbVBAIbA, 4 TYME Y KPUTEPHjyMa Koje IIpU ToMe
ymorpeb/paBa;

- [la ce YKIHe OLielbJBalbe, a MOXe [Ia ce yBefie 60fj0Batbe CBAKOT paspefa, Kao 1 fa
ce ofpeny MuHMManHK 6poj 60f0Ba 3a 3aBpIIeTaK CBAKOT ofipeheHor paspena;

- Ia ce yKUHe OLielbVBabe Y paspefHoj HaCTaBy WM fia y CBUM paspepyma Oyje
OIJICHOT KapaKTepa.
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3akmbydyak

Y mepmarolukoj Mpakcy Hajase ce y yInoTpeOu pasindynuTe TEXHUKe UCIUTUBAbA U
olLler-MBaba 3Haka yueHnKa. Hujemna o TuX TeXHMKa Huje 10 Kpaja Hay4HO M3ydeHa Ja
611 ce MpeLM3HO 3HATIO Ha KOjU HAYMH je Y YIOTpeOu, Koje €y joj [oOpe W Tolle CTpaHe,
IITa Ce MPELM3HO TOM TEXHUKOM JCINTYje (Y K0joj Mepu 3Hambe, a y K0joj Mep OCTaN
IPORYKTH BaCIUTHO-006pa3oBHE aKTMBHOCTM) U KOjUM KOMOVHAI[MjaMa HaJOKHAIUTI
IbeHe HefjocTatke, UTy. [IpyMeHoM ofropapajyhnux MeTOfOMOMKIX OCTYIIAKa y IPOIie-
Cy IIPOjeKTOBaba 11 peanusalyje INIAHNPAHOT MICTPaXKUBaba, YTBPAMUIN cMo crefiehe:

1.Y aKkTye/HOj unu caBpeMeHO] IefJarOLIKOj IPAKCH YIUTEIbY Ce CITy>Ke PasHOBPC-
HUM TeXHMKaMa JCIUTHBaba U OlleblBatba 3Hatba yueHMKa. JJoMIHMpajy HapounuTo
YCMEHO UCIIUTHUBAKE 1 OLIeIbIBalbE, UICIUTHBAILE ITyTeM pelllaBaiba KOHTPOIHMX 3a/a-
TaKa M IIyTeM IMMCMeHMX CacTaBa Ha KojuMa ce pajiu y Kosn. To ¢y yjenHo u Tpu npu-
CTyIa KOj Cy BUCOKO OLIEH-€HM Off CTPaHe pOJMUTe/ba.

2. Ananusupajyhn emnupujcke mogaTke JOILUIN CMO JIO Ca3Hamba JIa POANTEBI Y CBa-
KOM KOHTEKCTY (Y4ecTa/oCT! CBaKUJalIber Kopulthewa MOje[UHUX TeXHUKa, IpU-
JKe/bKMBarba Off CTPaHe YYeHMKa Jia ce II0jefiHe TeXHMKE Ha bUX IIPUMelbYjy U Ipe-
HOpyKe poiuTe/ba Ja 61 yIpaBo IojefHe TeXHMKe Ouile HajlIpuMepeHNje BbIX0BOj
menu) npedepupajy: ycMeHO UCIIUTUBAIbE, U3PaJia KOHTPOIHMX 3ajaTaKa MM TeCTO-
Ba U IIKOJICKM IIMCMEHMU CacTaBU. TeXHMKe MCIINTHBAa, KA0 IITO CY TpapudKy pago-
BI, TIPAaKTUYHYU PafloBY I bJMa CIMYHO HICY HYU NIPYMEIbMBAHM, HUTY TIOXKE/bHM, 11a
HI TIperopy4rBaHi. Mu cMO 0BO 06jaCHM/IN HAIIOM, jOII YBeK BepOaTMCTIIKOM 1
KIbUIIKOM OPMjEHTAljoOM LIKOJIE, IIa ¥ BICOKMM BpeJHOBalbeM 3Hama Koja ce ycMe-
HO JCIIOJbaBajy. YIIPaBo, Y TOM CMUCTY, Tj. Y CMUC/TY CTUIIakba MPaKTUYHO HPUMEHNI-
BIIX 3Halba 1 pasBUjaiba KOJ yYEHMKa KOMIIETEHIIMja [la Cé TAKBMM 3HaIblIMa y )KMBO-
Ty CITyXKe, Tpebao 611 a 6ye 3aCHOBAH LeIOKYITHI 0OPa3OBHY CUCTEM Hallle 3eMbe.

3.Y obpasnoxxemrMa Koja cMO SOOIV Off pOAUTE/ba YueHNKa 00yxBaheHNX aHKe-
TOM, Y CMUCITY 3allITO HeKe TeXHVKe VICIIUTHBaba pedepypajy, 3allTo Cy HeKe Off IbUX
HOXeJbHE 1 CL., Ka0 M y CyTecTHjaMa Koje My y IIPaBIly YHalpehuBama Teopuje u mpaxce
UCIIATUBAbA Y OLlebMBakba CaKyIIM/IO Ceé MHOLITBO JJieja KOje He caMo Ja HUCY IIpakK-
TUYHO IpUMeMBe Beh Kao TakBe 3aCy>Kyjy 1 HOCeOHO TeopMjCcKo IpoydaBame. To cy
HIIP. Jieje y Be3M ca: MCINUTHUBAmbEM Kao CTPECHOM CUTYAIjoM; fja Ce OLIeHOM 00yX-
BaTH He CaMO 3Hambe Beh 1 CBe OHO IITO ce y Ipoliecy BacIuTama Tpeba noctuhu; ga
ce MCIIUTUBAE U Olielb/Babe He KoMepliujanusyje yBohemeM y MOCTyIaK Tora pas-
HOBPCHUX CTaHIApP/IM30BaHMX ¥ HECTAHMAP[M30BaHNUX IIOCTYIIaKa 1 ToMe Iparehnx
MHCTpyMeHara, Beh fla ce y M3paam TMX MHCTpyMeHaTa BUIIE ¥ KpeaTUBHIje aHTaXKY]y
y4INTEbY, @ TO 61, KaKO ce O4YeKyje, JOIPUHEI0 He caMo 06jeKTUBHOCTH, Beh 61 ce
TIMe 1 YIIOTIIYHUJIe OHe cafipyKajHe IMpasHMHe 300T KojuX je unras nocrojehn mocry-
IaK UCINTHBAaba I OllehIBaba CBE/ICH YIIABHOM Ha YTBPhHIBabe 3Haba, a MHOTO Yera
IPyTOT OCTAJIO TI0 CTPAHM U M3BaH OHOTa IITO 61 olieHa Tpebasa ja 06yXBaTy U M3pasu.

EVKONYV, 2015, pp. 43-52.
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Ha kpajy, MorI0 611 ce KOHCTaTOBATH jOLI U TO Jia, 300T HEKVUX Pas/uKa y IPUCTYIIN-
Ma II0jeIMHUX y4uTe/ba IIPYMEHN U OLieH! IIeflarolliKe BPeHOCTH II0jeiHNX TEXHIKA
VCINUTHBAba U OLiehBakha, je MoTpebHO Oynyhe yunrerbe, jour y Toky npodecruonan-
He IpUIIpeMe, YIMHUTY KOMIIETEHTHIUM 32 U3BPIIaBambe I0C/I0Ba Koju cy obyxsahe-
HI QYHKLMjOM VICTIUTHBAabA I OLlCHUBaba, KAaKo OV UM Ce Ha BpeMe, Y TOM IIOITIeY,
IpyXmIa ofropapajyha crpydHa sHamwa 1 pasByje HEOIXOJHE BELITHHE Off 3Havaja
3a YCIEIIHO U3BplIaBame oBOT Hocna. [IoTpebHo je, nmu 6ap moxe/pbHO, eAyKOBATH
U pOIUTE/bE YUEHNKA IIyTeM PafiMOHMIIA Ha POAUTE/bCKMM CaCTAHIMMA, TPUOMHAMa,
IpefaBamUMa UTH,., KaKo OU 1 OHY CBeoOyXBaTHMUje car/iefjaBau IPoLiec UCIUTHBAbA
U OLlebMBAIba YIEHMKA 1 YCAIIACHIIN CBOja MUII/beHa 1 CTABOBE Ca PeaTHUM LIKOJI-
ckyM nocturayhnma coje geue.
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REZIME

Nastavni sadrzaji gramatike, predvideni programom maternjeg jezika u tre-
¢em razredu osnovne $kole, veoma su teski i apstraktni za ucenike tog uzrasta.
Da bi ih ucenici uspes$no usvojili, potrebno je da ovladaju slozenim procesima
logickog misljenja i zakljucivanja. Ovo implicira potrebu uvodenja inovativ-
nih modela ucenja pri obradi gramatickih sadrzaja u nizim razredima osnov-
ne $kole. Primenom rac¢unara u nastavi, uz ostvarenje principa ociglednosti,
ucenici lakse i racionalnije stizu do saznanja.

U radu su prikazani rezultati empirijskog istrazivanja, u kome je istrazivan
uticaj i efekat primene ra¢unara kao inovativnog modela u obradi opisnih pri-
deva u tre¢em razredu. Predmet ovog istrazivanja obuhvata eksperimentalnu
proveru primene racunara u nastavi, izdvajajuéi kao klju¢ne efekte usvojenost
znanja ucenika i trajnost znanja. Provera efekta primene racunara u nastavi
u usvajanju gradiva o opisnim pridevima, izvrSena je primenom eksperimen-
talne metode na uzorku od 106 ucenika. Rezultati upucuju na to da se prime-
nom racunara u nastavi, u poredenju sa tradicionalnom nastavom, postize veci
uspeh, $to ukazuje na efikasnost primene ovoga modela u nastavi.

Kljucne reci: nastava, gramatika, maternji jezik, inovativni model, razred-
na nastava, racunar

ABSTRACT

The teaching content of mother tongue grammar described in the curriculum for
third grade pupils of elementary school is difficult and rather abstract for children
of this age. In order to ensure successful acquisition, it is necessary to master the
complex processes of logical thinking and reasoning. This implies the need to intro-
duce innovative teaching model for the processing of grammar in lower grades of
elementary school. Using computers in the classroom with the realization of the
principles of obviousness students come to the conclusion more easily and rationally.

This paper presents the results of an empirical study that investigated the
impact and effect of using computers as an innovative model for teaching des-
criptive adjectives in third grade. The subject of this research includes experi-
mental verification of the application of computers in education highlighting
the key effects: the attainment of pupils and durability of knowledge. With the
purpose of investigating the effect of the application of computers in the acqu-
isition of descriptive adjectives an experimental method was applied among
106 pupils. The results indicate that the application of computers in education
compared to traditional instruction achieved greater success, which indicates
the efficiency of this model in the classroom.

Keywords: teaching, grammar, mother tongue and innovative model, cla-
ssroom instruction, computer
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Uvodna razmatranja

Obrazovanje, kao drustveni proces sticanja znanja, ima nesumnjiv znacaj za savremeno
drustvo. Organizacioni oblici savremenog obrazovanja i savremeni obrazovni programi
postace razvojni resurs od znacaja pa je zato vazno izucavati promene u razvoju drustva,
alii promene u obrazovanju, pri ¢emu je potrebno ispitati na koji nacin uti¢u na sustinu
obrazovnog sistema, posebno u periodu prelaska industrijskog u informati¢ko drustvo.

Informaticko drustvo je sa sobom donelo intenzivne promene u svim oblastima
drustvenog Zivota, a one se narocito ogledaju u oblasti tehnologije, nauke, ekonomije,
kulture, komunikacije i meduljudskih odnosa. To je neminovno dovelo do promene sta-
vova, vrednosti i kategorijalnih sistema vrednosti, stila i na¢ina Zivota. Prate¢i drustvene
promene, obrazovanje se prilagodava novim okolnostima, kako bi se u¢enici pripremili
za svet u kome ¢e dominantnu ulogu imati znanje te na taj nacin ono postaje pokreta¢
drustvenih promena. Peta Medunarodna konferencija o informaciono-komunikacionim
tehnologijama u obrazovanju (ICICTE), odrzana je u Gr¢koj 2004. godine, s ciljem da
ponudi odgovore na nove izazove nastale uvodenjem tehnoloskih inovacija u obrazov-
ni sistem. Jedan od njezinih najznacajnijih zaklju¢aka predstavlja teznju ka permanen-
tnom obrazovanju, koje postaje imperativ modernog vremena.

! Rad je nastao u okviru nau¢noistrazivackog projekta ,,Kvalitet obrazovnog sistema Srbije u evropskoj
perspektivi (KOSSEP)” br. 179010, kojega finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja
Republike Srbije (2011-2015)
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Nastava je proces u kome ucenici svesno, aktivno i po odredenom sistemu usvajaju
znanja, ve$tine i navike, razvijaju svoje fizi¢ke i psihi¢ke sposobnosti, izgraduju nau¢ni
pogled na svet, sticu radne navike i razvijaju kulturu rada (Suzi¢, 2005). Ona je konti-
nuiran vaspitno-obrazovni rad ucitelja i u¢enika, zasnovan na drustveno verifikovanim
ciljevima i zadacima, didakticki prilagodenim sadrzajima, sredstvima, organizacionim
oblicima i prostorno radnim uslovima. S obzirom da celokupno drustvo tezi informa-
tizaciji, logi¢no je da je $irenje upotrebe kompjutera u obrazovnom procesu prirodan
sled dogadaja. Kompjuteri su mo¢ni i fleksibilni alati koji mogu da pobolj$aju nastavu
i u¢enje na bezbroj nac¢ina. Medutim, vrednost kompjutera, kao i bilo kog alata, zavisi
od toga kako se i u koje svrhe koristi. U savremenoj ucionici se sve, od umetnic¢kih do
nau¢nih projekata, od istrazivanja do pisanja tematskih zadataka, od nastavnog plana
do pracenja ocena, radi na ra¢unarima (Day, 1999).

Savremeno obrazovanje polazi od ra¢unara kao savremenog medija. Osnovni naci-
ni kori$¢enja kompjutera u obrazovanju su: kompjuter kao uéitelj, kompjuter kao kori-
snicko sredstvo za rad i kompjuter kao sredstvo koje korisnik u¢i da bi u¢io sebe i druge
(Nadrljanski, 2008). U nastavi, ra¢unar moze biti sredstvo za zabavu, sredstvo za pod-
sticanje stvarala$tva, sredstvo za sticanje znanja kao i velika pomo¢ u radu s decom sa
posebnim potrebama (Jones et al., 2010). Ra¢unar kao sredstvo za zabavu, kroz re$ava-
nje odredenih problema, podstice radoznalost i istrazivacki duh (Ivanovic i sar., 2014).

Upotreba ra¢unara moze biti pozitivna, kao na primer u slu¢ajevima unapredivanja
vestine ucenja, prilagodavanja potrebama svakog pojedinca, pristupa obilju informacija,
podsticanja u¢enika da istrazuju i stvaraju (Eurydice, 2003). Na ovaj nacin kod uceni-
ka je mogude formirati kriticki stav i kreativno misljenje. U¢enik na ra¢unaru istrazuje,
otkriva i sti¢cu¢i nova iskustva ulazi u tehnicki svet. Kompjuterski medij, izmedu osta-
log, podsti¢e ve¢u angazovanost i motivaciju dece; kontinuirano obezbeduje povratnu
informaciju, doprinosi neposrednijoj o¢iglednosti, kvalitetnijoj organizaciji raznovrsnih
vezbi; neposrednu komunikaciju na relaciji vaspita¢ — dete; doprinosi razvoju i formi-
ranju kritickog misljenja prema sadrzaju koji se izu¢ava; neposredno aktivira i radno
angazuje ucenika; omogucuje efikasnu kontrolu i objektivnije vrednovanje ostvarenih
obrazovnih postignuca (Ger$unski, 1987).

Da bi upotreba kompjutera u nastavi bila opravdana, neophodno je obezbediti uci-
teljima adekvatnu obuku za rad na kompjuteru, kao i softver koji ¢e pratiti nastavni plan
i program. Tako ¢e se unaprediti ucenje i obezbediti usvajanje ciljeva nastavnog plana i
programa te tehnicka podrska za pomo¢ uciteljima u otklanjanju tehnickih problema.

1. Modeli kori$cenja racunara u nastavi maternjeg jezika

Kada se govori o celokupnom razvoju ucenika, nemoguce je zaobici znacaj i ulogu
maternjeg jezika. Kao najsavr$enije sredstvo komunikacije, jezik je spona koja povezuje
pojedinca i drustvo te predstavlja temelj za razvoj na intelektualnom, emocionalnom i
socijalnom planu. Zato se i razvojem maternjeg jezika, kao oblika sporazumevanja izme-
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du pojedinca i sredine kojoj pripada, stvaraju preduslovi za realizaciju pozitivnih odnosa
u drustvu te tako, pored razvoja samog pojedinca, doprinosi i razvoju drustva u celini.

Uloga i znacaj razvoja maternjeg jezika jos je ve¢a ako se ima na umu da je razvoj
jezika neodvojivo povezan s razvojem misljenja, a negovanje i unapredivanje jezickih
kompetencija odrazava se i na razvoj saznajnih sposobnosti uopste (Petrovacki, 2008).
U svakom trenutku mora se imati na umu da znanja ste¢ena u nastavi maternjeg jezika
predstavljaju neophodnu osnovu za nastavu i u¢enje u svim drugim oblastima i predme-
tima. Takode, razli¢iti vidovi upotrebe jezika unapreduju se nastavom ostalih predmeta.

Nastava maternjeg jezika za ucenike treba da predstavlja izvor zadovoljstva. Iako
se stepen zadovoljstva i uzivanja ne moze jednostavno izmeriti, on se moze uociti, a
samim tim podsticati kroz nove, nau¢no i metodoloski utemeljene i dobro usaglasene
pristupe nastavi.

Kompjuter u nastavi maternjeg jezika moze da bude vrlo korisno nastavno sredstvo
za demonstraciju, ucenje, simuliranje, komuniciranje, informisanje, pisanje, analizu
umetnickog teksta, sticanje znanja o jeziku, medijsku kulturu, pocetno ¢itanje i pisanje,
a istovremeno pomaze ucitelju u administraciji.

Spoznavanje jezi¢nih sadrzaja u nastavi uz pomo¢ ra¢unara, ostvaruje se posebnim
tipom dvosmerne komunikacije u¢enika sa kompjuterom, $to se odrazava u mnogim
specifiénim recepcijsko-kognitivnim i motorickim aktivnostima ucenika i u organiza-
cijsko-kreativnim aktivnostima ucitelja (Suzi¢, 2003). U radu s racunarom omogucena
je direktna komunikacija s masinom, a ne posredna kao kod drugih medija (televizije,
radio uredaja i dr.).

Kako bismo u nastavnom procesu mogli ostvariti sve vaspitno-obrazovne ciljeve,
moramo pri odabiru metodickih pristupa, kada koristimo kompjuter u nastavi, brinuti
o spoznajnim aktivnostima ucenika, kao i o karakteristikama ra¢unara, da bismo kao
konacan cilj ostvarili medusobnu komunikaciju izmedu ucenika, nastavnika i kompjutera.

Uloga kompjutera u nastavi jezika temelji se na podsticanju i razvijanju spolja$njih
i unutragnjih aktivnosti u¢enika. Od spoljasnjih aktivnosti to su prvenstveno: usmere-
no, logicko ¢itanje u sebi (dekodiranje) teksta na kompjuterskom ekranu, promatranje
vizualno prezentovanih jezickih ¢injenica preoblikovanih u ortografske igre, slusanje
auditivnih oblika povratne informacije, fizicko reagovanje odnosno tipkanje (,,kucanje”)
odgovora na tastaturu kompjutera (Savici¢, 2008). Vazno je napomenuti da su danasnji
programi na ra¢unarima svedeni na najosnovnije operacije za rukovanje i funkcioni-
$u u velikoj meri na bazi klikanja, dok su stariji programi funkcionisali tipkanjem po
tastaturi. Unutra$nje aktivnosti ogledaju se u mnogim misaonim operacijama, npr. u
recepciji, memorisanju, logickom zakljucivanju, uporedivanju, razvrstavanju i apstra-
hovanju, analiziranju i generalizovanju.

Mnogim ucenicima nastava jezika nije zanimljiva poput nastava nekih drugih pred-
meta koji imaju i vizualnu, prakti¢nu komponentu. Stoga ucenici postaju nemotivisani
te je potrebno posegnuti za ne¢im novim, kao $to je upotreba racunara, kako bismo u
ucenicima probudili interes za ucenje jezika (Recicki i Girtner, 2002). Prikazujudi im
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jezicke ¢injenice uz pomo¢ racunara, ucenici se nesvesno osecaju blizi jeziku i doZiv-
ljavaju ga na nov nacin.

Pri kreiranju nastavnog softvera mozemo se osloniti na programe za obradu teksta,
slika i zvuka ili mozemo sve programe ukomponovati u jedan. Najvaznije je da upotre-
bom racunara i primerenog softvera, koji ¢e biti u skladu s recepcijskim moguénostima
ucenika, znatno pobolj$amo pismeno izrazavanje i komunikacijske sposobnosti u¢eni-
ka. Kompjuter u nastavi moze da se koristi:

e kao sredstvo za razvijanje grupne diskusije;

e za kooperativno ucenje (grupni rad, gde svaka grupa ima svoj zadatak za rad na
kompjuteru; na kraju se rezultati prezentuju);

e kao ,,$kolska tabla” (upisuju se rezultati brejnstorminga, prikazuje se u¢enicima
uputstvo za rad na nekom zadatku, prikazuje se obrazovni softver...);

e kao sredstvo za rad uditelja (pisanje pisma ili beleske roditeljima, izve$taji ocena
ucenika namenjene roditeljima, kreiranje veb stranice $kole, priklju¢ivanje na Internet
za svoje i potrebe ucenika, kao doprinos nastavi, komuniciranje sa drugim u¢iteljima
o problemima ili iskustvima preko elektronske poste — e-mail i video konferencija).
(Radosav, 2005).

Iz navedene klasifikacije kompjuter u nastavi maternjeg jezika moze da se primenjuje:

e kao nastavno sredstvo;

e kao multimedijumska $kolska tabla;

e za unos informacija koje mogu biti deo nekog projekta na nivou razreda ili broj-
nije grupe;

e kao centar ili stanica za uéenje, kada se upotrebljava odgovarajui obrazovni softver;

e kao sredstvo za kooperativno ucenje;

e za individualni rad u¢enika.

Komunikacija u kojoj ¢e u¢enik doziveti racunar kao aktivnog u¢esnika u nastavnom
procesu zahteva pre svega i dobru softver potporu samog kompjutera (Savici¢, 2008). Na
tom planu bitnu ulogu imaju stru¢ni programeri koji proizvode programe namenjene
isklju¢ivo radu s decom. Programi mogu biti namenjeni igri, ali i kompleksnijim zada-
cima. Takvi programi u sebi sadrze vise komponenata; od one osnovne, a to je postav-
ljanje pitanja (gde se programeri savetuju sa stru¢nim kadrom), pa do komplikovanijih
komponenata kao $to je valorizacija odgovora kao ispravnog ili neispravnog, te uku-
pno sabiranje rezultata na kraju i ocenjivanje (u ovom ¢e se slucaju programeri morati
savetovati s didakti¢arima i pedagozima). Dakle, jedan savr$eniji program iziskuje rad
raznovrsnih stru¢njaka (programera, profesora, didakticara, pedagoga).

U danasnjim je uslovima nastavu knjizevnosti potrebno unaprediti i osavremeniti
na razli¢ite nacine jer je samo tako moguce pribliziti ucenicima ¢arobni svet pisane reci.
U tom je nastojanju prihvacena i primena racunara, koji sve ¢es$c¢e nalazi svoje mesto
u nastavi knjizevnosti, nude¢i moguénosti za vrlo Siroku primenu. Ponajpre, pomocu
njega mozemo istrazivati i pronalaziti tekstove za interpretaciju i uo¢avanje knjizevnih
pojmova, ali i razlicite tekstove o samoj knjizevnosti, o njezinoj teoriji i istoriji. Inter-
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net je i neiscrpno vrelo raznovrsnih moguénosti priblizavanja knjizevnosti u¢enicima
pomocu programa koji funkcioniraju u obliku igre. Re$avajuci razlicite pitalice ili upitni-
ke s ponudenim odgovorima, u¢enici ¢e na njima prihvatljiv na¢in usvajati nova znanja
ili proveravati ona ve¢ usvojena (Orleans & Laney, 2000). Ukoliko u nastavi knjizevno-
sti odlu¢imo pomo¢u ra¢unara prikupljati potrebne podatke, taj rad svakako mora biti
pod nadzorom ucitelja. Pri tom valja imati na umu da je re¢ o procesu za ¢iju je reali-
zaciju potrebno odredeno vreme, pa ga je najbolje planirati kao projekat koji se moze
sprovoditi kroz nekoliko meseci. Moguce ga je ostvariti i u obliku grupnog rada, a pri
formiranju grupa treba voditi ra¢una o tome koliko ucenici poznaju rad na ra¢unaru.
Zavisno od toga treba rasporediti i zadatke pojedinim uc¢enicima, kako bi svaki od njih,
u skladu s poznavanjem rada na racunaru, doprineo uspesnoj realizaciji projekta. Po
zavr$etku projekta vrsi se procena svih ostvarenih programa u kojoj uéestvuju i ostali
ucenici. Dobiveni rezultati podvrgavaju se kritickoj oceni tako da na kraju svi proce-
njuju ¢iji je program najbolji.

Ovakve stvaralacke metode aktivno angazuju ucenike te ih motiviraju za rad i nasto-
janje da njihov rad bude najbolji. Primena racunara i razli¢itih programa u nastavi knji-
Zevnosti stoga je moguca u razli¢itim etapama nastavnog ¢asa. Rac¢unare je tako mogu-
¢e koristiti prilikom interpretacije jednostavnijih knjizevnih dela ili usvajanja novih
pojmova, a takode i pri sintezi gradiva kao i pri ispitivanju i ocenjivanju. Ucenicima ¢e
posebno biti zanimljiva provera znanja pomoc¢u rac¢unara, no to je moguce samo ukoli-
ko su ispunjeni neki preduslovi, kao na primer dovoljnog broja ra¢unara. Ucenici tada
mogu snimiti svoje odgovore na diskove te ih tako predati nastavniku, koji ¢e njihove
odgovore proveriti i oceniti.

Kori$¢enje ra¢unara u nastavi knjizevnosti otvara i moguénost njezinog poveziva-
nja s filmom i prosirivanjem znanja o medijskoj kulturi. Kako su brojna dela svetske
knjizevnosti pretocena u film, moguce je i na taj nacin pribliziti knjizevnost uéenicima,
ali istovremeno i komparirati ove dve vrste umetnosti i njihova izrazajna sredstva. Pri-
kazivanjem filma pomo¢u DVD plejera ugradenog u racunar i projektora, u¢ionica ¢e
se na trenutak pretvoriti u bioskopsku salu, a u¢enici dobiti moguénost drugacijeg pri-
stupa knjizevnom delu kao i uporedenje svog dozivljaja dela s onim u filmskom delu.

Kompjuterska nastava jezika - programsko podrucje pocetnog Citanja i pisanja

Racunar ima svoju primenu i u programskom podrudju ¢itanja i pisanja. Pocet-
no citanje i pisanje podrazumeva ucenje Stampanih i pisanih slova, ¢itanje i pisanje. U
savladavanju pocetne pismenosti u¢enika prvog razreda moguce je koristiti ra¢unar kao
mogudi na¢in motivacije te budenju interesa za rad.

Kompjuter u pripremnoj fazi moze da se koristi kao nastavno sredstvo. U ovoj fazi
primenjuje se frontalni rad, zato $to je ovo period prilagodavanja i vrlo je bitan nepo-
sredan kontakt izmedu uditelja i njegovih ucenika.

Nekoliko nacina za upotrebu kompjutera u pripremnoj fazi kada se radi frontalno:

EVKONYYV, 2015, pp. 54-67.



Josip Ivanovi¢ — Aleksandar Nad Olajos
Efikasnost u¢enja pomocu kompjutera u savremenoj nastavi maternjeg jezika

e demonstracija slike, crteza, reci;

e identifikacija slova i rec¢i kao postupak za ispitivanje ucenickih predznanja;

e Citanje ilustrovanih prica;

e pevanje ritmickih pesama prethodno snimljenih na CD-u,

e apstrahovanje glasa u dobijenu re¢ preko slike ili crteza prezentovanih uc¢enicima
verbalnim ili neverbalnim putem (gestikulacijama) odreduje da li ime pojma koji je
predstavljen na slici sadrzi glas koji se trazi;

e vizuelno opazanje i odredivanje re¢i ili recenice kao deo iz nekog kraceg teksta koji
se prezentuje na TV ekranu ili video-bimu (uéenici uz pomo¢ laserskog ili bilo kakvog
drugog pokazivaca odreduju re¢i ili recenice;

e komuniciranje s nekim drugim razredom preko e-maila, s ciljem prenosenja uti-
saka, podrazumeva da kontakt mora ostvariti sam ucitelj, zato $to ucenici ne znaju da
¢itaju i da pisu. Moze se obezbediti i razmena slika i fotografija elektronskim putem s
nekim drugim razredom iz drugacije sredine. Tako uéenici mogu da vide kako izgleda
neka druga ucionica u kojoj u¢e ucenici poput njih. (Nadrljanski, 2006).

Grupni i individualni rad uz primenu kompjutera nije preporucljiv kod dece ovog
uzrasta, jer zbog nedovoljnog iskustva u radu s kompjuterom ucenici mogu da prou-
zrokuju neki hardverski ili softverski problem.

Faza usvajanja $tampanih i pisanih slova i u¢enje ¢itanja je period kada se izucava-
ju Stampana i pisana slova, zatim ¢itanje i pisanje. Postoje jo§ neke moguénosti, pored
dosad spomenutih, za primenu kompjutera u nastavi:

e pisanje slova ili re¢i uz pomo¢ posebnih ulaznih jedinica kao $to su tastatura ili
svetlosna olovka;

e (itanje reci, reCenica, kraceg teksta (ucitelj ili u¢enici);

e davanje uputstva za rad koji ucenici trebaju da prepisu u svoje sveske;

e igranje raznih igara s primenom posebnog softvera: pogadanje reci, zagonetki,
sastavljanje reci iz prethodno datih slova ili recenice iz datih re¢i, pa i kratkih tekstova
iz date recenice;

e demonstracija rukopisa onih ucenika koji lepo piSu i onih koje prave greske pri
pisanju, tako $to se skeniraju sveske onih ucenika koji su izabrani i unose u memori-
ju kompjutera. Zatim, uz pomo¢ nekog projektora (video bim), mogu da se prezentuju
(Nadrljanski, 2006).

U fazi izgradivanja tehnike pravilnog ¢itanja, razumevanja procitanog, u radu sa $ti-
vima i izgradivanju rukopisa, organizuju se vezbe ¢itanja i pisanja. Tako mogu biti ¢ita-
ni razni tekstovi, organizovana takmicenja u ¢itanju i pisanju. Dobijeni rezultati mogu
se unositi u tabele uz pomo¢ odgovarajuc¢ih programa (Microsoft Excel). PozZeljno je
obezbediti graficki prikaz.

U svim ovim fazama ucitelj moze koristiti kompjuter kao administrativno sredstvo
za unosenje postignuca ucenika, vodenje dnevnika, nedeljno i dnevno planiranje, pisanje
teksta, nastavnih listi¢a, pisanje pisama roditeljima. Savremeni ucitelj ne stoji u mestu.
On se krece napred u potrazi za novim saznanjima, pa tako obezbeduje komunikaciju
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preko e-maila sa svojim kolegama u obrazovnoj delatnosti, sa ekspertima iz one oblasti
koje su od interesa i sl. Za dobijanje savremene informacije vrlo je korisna stvar pretra-
Zivanje interneta.

Kompjuterska nastava maternjeg jezika — programsko podrucje Citanje i knjizevnost

Programsko podrudje ¢itanja i knjizevnosti obuhvata sadrzaje iz teorije knjizevno-
sti, preko obrade proznih tekstova i tekstova napisanih u stihu, kao i vezbe za pravilno i
izrazajno ¢itanje (Orleans & Laney, 2000). Kompjuter moze da bude veliko osvezenje u
nastavi knjizevnosti. On moze da posluzi kao administrativno sredstvo, ali i kao sred-
stvo za realizaciju savremene nastave.

Kompjuter moze da se primenjuje kao sredstvo za prezentaciju slike, crteza ili tek-
stova, kao uvod u obradu nastavne sadrZine (prozni tekst, tekst u stihovima, dramski
tekst). Pri tome se razvija diskusija kao motivacija ili priprema za dalji rad. Mogu da se
prikazuju slike ili re¢enice iz datog teksta, ali i sam tekst kao ideja za glavni deo Casa. Pri-
mena kompjutera je vrlo dobar nacin da se prezentuju knjizevna dela poznatih autora i
tekstova koje stvaraju deca. Ovim putem vrsi se podsticanje u¢enika na stvaralacko delo.

Kompjuter moze da posluzi i kao multimedijska $kolska tabla. Tako, na primer, kada
se radi brejnstorming ,,bura ideja’, misli u¢enika mogu se zapisivati preko tastature u
memoriju kompjutera. Ako je kompjuter povezan projektorom i video-bimom, njihove
ideje mogu da vide svi u¢enici odeljenja.

Kada se obraduje sadrzinska analiza teksta, naslovi logickih celina mogu se upisi-
vati u memoriju kompjutera i mogu se videti preko video-bima. Pri formalnoj analizi
nekog teksta (epskog, lirskog ili dramskog), umesto klasi¢nog zapisivanja na tablu moze
da se zapisuje u program kompjutera. Na primer, pri analizi forme lirske pesme ucenici
markiraju, koristeci boje, ona mesta gde se opaza rima (slik), pi$u broj slogova na kra-
ju stiha, broj stihova — na kraju strofe, broj strofe — na kraju pesme itd. Kada se analizi-
raju likovi, mozemo graficki da prikazemo koriste¢i Venov dijagram, tako da unosimo
podatke preko tastature, a prikazujemo ih uz pomo¢ video-bima.

Drugi na¢in primene kompjutera u nastavi srpskog jezika je centar ili stanica za
ucenje. U ovom slucaju potreban je odgovarajuci obrazovni softver, za sticanje znanja i
sposobnosti. U¢enici imaju pred sobom programiranu kompjutersku sekvencu koja je
sastavljena iz nekoliko koraka. Preko induktivnog puta oni su vodeni ka prethodnom
utvrdenom cilju. Tako se moze koristiti frontalni rad gde svi ucenici saraduju, a izbor
ponudenih odgovora primenom programirane kompjuterske sekvence bio bi zajedni¢-
ki ili za odredenu grupu ucenika.

Kao stanicu za komuniciranje kompjuter nalazi primenu preko kori$¢enja elektron-
ske poste. Zbog uzrasta dece u odeljenskoj nastavi, ucitelj pomaze uc¢enicima prilikom
korespondencije sa svojim prijateljima.

Oni mogu da pisu svoja pisma, poruke, pitanja, odgovore pomocu bilo kog Word
procesora. Zatim, uz posredstvo ucitelja, sve to moze da bude poslato onome kome je

EVKONYYV, 2015, pp. 54-67.



Josip Ivanovi¢ — Aleksandar Nad Olajos
Efikasnost u¢enja pomocu kompjutera u savremenoj nastavi maternjeg jezika

namenjeno. To moze da bude adresa nekog drugog ucitelja koji je odStampao poruke
i pro¢itao svojim ucenicima, istovremeno obezbeduju¢i fidbek ili povratnu informaci-
ju na isti nacin.

Vedi uspeh moze se posti¢i ako se uputi grupno pismo nekom drugom razredu.
Komunikaciju preko imejla moze da bude vrlo korisna kada se obraduju tekstovi na
istu tematiku. Tako na primer, kada se obraduje ista knjiga, mogu da se dele ideje, utis-
ci, dozivljaji, da se postavljaju pitanja u vezi sa sadrzajem knjige koji podsti¢u kriticko
misljenje, povezivanje sa svakodnevnom Zivotom i sl., mogu se pisati pisma upucena
nekom piscu koja sadrze pitanja, utiske, razmisljanja, sudove.

Kao sredstvo za objavljivanje moze posluziti ovaj nacin: izrada antologije pesama
(poznatih pisaca ili licne tvorevine) i/ili Stampanje biografskih podatka o nekom piscu.
Moze se sastaviti re¢nik nepoznatih re¢i ili definicija knjizevnih pojmova (za uéenike
treceg ili ¢etvrtog razreda).

Primer kompjuterske nastave - obrada knjizevnog dela

Sledi prezentacija jednog nac¢ina obrade knjizevnog dela uz pomo¢ kompjutera. Sastav-
ljaju se grupe od cetiri do Sest u¢enika koji treba da procitaju odredenu knjigu za obra-
du. Svaki dan, posle glasnog ¢itanja nekog poglavlja knjige, svaka grupa bira aktivnost:

1. vodi¢ diskusije — pise 5 otvorenih pitanja i odgovora;

2. tragac re¢i — nalazi 5-8 nepoznatih reci;

3. prepri¢avanje — prepricava procitani deo;

4. veza - bira dve strane i povezuje ih sa svakodnevnim Zivotom;

5. ilustrator - ilustruje stranicu iz procitanog dela;

6. analiticar - pravi analizu forme i likova procitanog dela;

7. likovi - opisuje svaki novi lik u tom delu i objasnjava kako se on uklapa u celu pricu;

8. pretkazivac — pise tri moguce predvidanja o likovima koje slede;

9. kompjuterska aktivnost — bira kompjutersku aktivnost iz liste aktivnosti, kao na
primer:

e Trazi autora knjige na internetu te podatke o piscu.

e Crta crtez, koriste¢i alatku za crtanje.

e PiSe izvestaj o knjizi, koriste¢i Hyperstudio.

e Upotrebljava Yahoo, gde se primenjuje ova knjiga.

e Upotrebom Timelinera pravi vremensku liniju kada se desavaju dogadaji u knjizi.

e Sprovodi istrazivanje, koriste¢i anketu ili intervju o tome kakve knjige Zele da ¢itaju
ucenici: fantasti¢ne, ratne ili ljubavne te upotrebljava graficki prikaz rezultata.

e Ureduje bazu podataka o autorima knjiga koje su bile obradivane.

e Uz pomoc¢u nekog programa za pisanje poput Worda, pise rezime procitanog dela
i ilustruje ga.

e Koriste¢i alatke za crtanje, priprema novu koricu za knjigu.
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Pravilnom primenom kompjutera u nastavi jezika i knjizevnosti ispunjavamo zah-
teve savremene metodike, didaktike, psihologije, pedagogije, a ujedno i tehnologije
obrazovanja. Buduéi da tradicionalna nastava u¢enicima postaje nezanimljiva, treba je
uskladiti s modernim tokovima Zivota jer upravo je kompjuter danasnji ,,Sokrat” koji
s decom provodi najvi$e vremena i pruza im $aroliko znanje iz svih podrucja Zivota.

2. Metodologija istrazivanja
2.1. Problem i predmet istraZivanja

Danas se Cesto govori o slabostima tradicionalne nastave i njenih kruto postavljenih Sema
organizacije nastavnog rada, pa se zato i isti¢e potreba kontinuiranog unapredivanja vaspitno-
obrazovnog rada. Savremena tehnologija, koja se zasniva na sposobnostima i mogu¢nostima
ucenika, polako ulazi u $kole. Pored savremene tehnologije, za unapredenje vaspitno-obra-
zovnog rada, neophodno je u radu primenjivati i savremene nastavne oblike koji dopustaju
ve¢i nivo samostalnosti u¢enika, podsti¢u¢i njihovu kreativnost i kriti¢nost. Upravo iz nave-
denih razloga proizilazi i problem ovog istrazivanja: koliko je primena kompjutera u nastavi
maternjeg jezika u mladim razredima efikasnija u odnosu na frontalni oblik rada? Ra¢unari
i obrazovni softveri sve viSe dobijaju na znacaju te iziskuju potrebu proucavanja i analizira-
nja, kako bi pronasli pravo mesto u nastavi maternjeg jezika.

Predmet istrazivanja fokusiran je na efikasnost i didakti¢ku vrednost nastave knji-
zevnosti uz primenu kompjutera u tre¢im razredima osnovne $kole. Da bismo odgo-
vorili na postavljeni problem, neophodno je empirijski utvrditi efekte nastave uz pri-
menu kompjutera.

2.2. Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj istrazivanja je eksperimentalno uporedivanje efekata rada primenom kompjutera
u odnosu na frontalni oblik rada, kao i utvrdivanje didakticke vrednosti kompjuterskog
oblika rada koji preferiraju u¢enici treceg razreda osnovne $kole. Priroda problematike
koja se razmatra kao i postavljeni cilj obelezavaju eksperimentalni karakter istrazivanja.

Iz postavljenog i definisanog cilja proizilaze i zadaci ovog istrazivanja:

- Osmisliti pripremu za ¢as obrade nastavnog gradiva za nastavni sadrzaj ,Opisni
pridevi” u tre¢em razredu osnovne $kole, iz oblasti gramatike maternjeg jezika i nastav-
nu pripremu iz oblasti gramatike maternjeg jezika za kompjutersku primenu.

- Utvrditi postojanje statisticki znacajne razlike u znanjima ucenika kada je nastava
organizovana uz primenu kompjutera i frontalnim oblikom rada.

- Konstruisati merene instrumente radi utvrdivanja efekata rada u primeni softver-
skog materijala.

2.3. Hipoteze istraZivanja

Na osnovu postavljenog cilja istrazivanja moguce je postaviti opstu hipotezu: rad na
rac¢unaru, odnosno nastava uz primenu kompjutera, ima znacajne didakticke vrednosti i
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njime se mogu postici bolji efekti u¢enja nego u frontalnoj nastavi. Takode, polazi se od
pretpostavke da ¢e ucenici eksperimentalnih grupa pokazati znac¢ajan napredak u zna-
nju iz oblasti gramatike i stavovima prema njoj, u odnosu na uc¢enike kontrolne grupe.

Polaze¢i od postavljenih zadataka moguce je postaviti posebne hipoteze:

1. Moguce je nastavnu jedinicu ,,Opisni pridevi” u tre¢em razredu osnovne $kole iz
oblasti gramatike maternjeg jezika obraditi upotrebom nastave uz primenu kompjutera.

2. Postoje statisticki znacajne razlike u znanjima udenika kada se nastava srpskog
jezika organizuje primenom kompjutera u odnosu na tradicionalni, klasi¢ni frontalni
oblik rada.

3. Nastava uz primenu kompjutera ima odredene didakticke vrednosti koje je ¢ine
efikasnijom u odnosu na frontalni oblik rada.

4. Ucenici e brze savladati nastavni sadrzaj primenom kompjutera u nastavi.

2.4. Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

U istrazivanju Ce se koristiti deskriptivna metoda i metoda eksperimenta s paralel-
nim grupama. Deskriptivna metoda ¢e se koristiti prilikom prikupljanja, obrade i inter-
pretacije podataka. Metoda eksperimenta s paralelnim grupama koristic¢e se u delu rada
koji se odnosi na uporedivanje efekata nastave organizovane primenom kompjutera i
nastave organizovane frontalnim oblikom rada. Ovom se metodom Zeli ispitati koliko
eksperimentalni faktori (rad na ra¢unaru) uticu da ucenici uspe$nije usvoje nastavne
sadrzaje iz srpskog jezika i da li je stepen usvojenosti ve¢i nego na ¢asovima na kojima
se koristi frontalni oblik rada.

Istrazivanje Ce se realizovati tehnikama testiranja i anketiranja. Testiranje ¢e se spro-
voditi upotrebom testova kojim ¢emo utvrditi: nivo ste¢enog znanja iz maternjeg jezika
(oblast: pridevi), finalno znanje posle sprovedenog eksperimenta, medusobni odnos rezul-
tata izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe. Inicijalni test znanja ITZ-1 za ispitivanje
ste¢enog znanja ,Opisni pridevi” iz oblasti gramatike maternjeg jezika sadrzi 5 pitanja.
Test za ispitivanje finalnog znanja ITZ-2 sluzi za utvrdivanje usvojenosti znanja iz iste
oblasti, posle uvodenja eksperimentalnog faktora (rad na racunaru) i sadrzi 8 pitanja.

2.5. Populacija i uzorak istraZivanja

Populaciju istrazivanja ¢ine ucenici tre¢eg razreda osnovnih $kola u Novom Sadu. Za
istrazivanje je odabran uzorak od 158 u¢enika iz cetiri odeljenja treceg razreda osnovnih
$kola ,,Zarko Zrenjanin” i ,,Sonja Marinkovi¢” u Novom Sadu. Za potrebe istrazivanja
izabran je nameran uzorak, od ukupnog broja u¢enika (106) decaka je 54 (51,89 %), a
devojcica je 52 (48,73 %). Struktura uzorka prema polu skoro je ujednacena. Od ukupno
Cetiri odeljenja treceg razreda, dva odeljenja ¢ine eksperimentalnu grupu sa 54 (51,26
%) ucenika. Kontrolnu grupu ¢ine dva odeljenja sa 52 (48,73 %) ucenika.

EVKONYYV, 2015, pp. 54-67.

63



64

Josip Ivanovi¢ — Aleksandar Nad Olajos
Efikasnost u¢enja pomocu kompjutera u savremenoj nastavi maternjeg jezika

2.5. Organizacija i tok istrazivanja

Za podrucje istrazivanja izabrana je nastava gramatike maternjeg jezika u tre¢em
razredu. Ova oblast pogodna je za primenu kompjutera u nastavi. To se posebno odno-
si na nastavni sadrzaj ,Opisni pridevi”. Eksperiment je zamisljen tako da dva odeljenja
treceg razreda ¢ine eksperimentalnu grupu, a dva odeljenja kontrolnu grupu. Ekspe-
rimentalna ¢e grupa nastavni sadrzaj usvajati primenom ra¢unara u nastavi, odnosno
koriste¢i obrazovni softver, dok ¢e kontrolna grupa usvajati nastavni sadrzaj klasi¢nim
putem, odnosno upotrebom frontalnog nacina organizovanja nastavnog procesa. Posle
zavrSetka eksperimenta, usledice finalno testiranje znanja kontrolne i eksperimental-
ne grupe. U tu svrhu uraden je finalni test znanja iz pomenute oblasti. Testiranje ¢e se
sprovoditi upotrebom testova kojim ¢emo utvrditi: nivo steCenog znanja iz maternjeg
jezika (oblast: gramatika) posle sprovedenog eksperimenta i medusobni odnos rezulta-
ta izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe. Test za ispitivanje ste¢enog znanja sluzi
za utvrdivanje usvojenosti znanja iz oblasti gramatike, posle uvodenja eksperimental-
nog faktora (primena ra¢unara) i sadrzi 10 pitanja. Zadaci u testu prema svojoj tezini i
logickoj povezanosti izlozeni su u obliku podsec¢anja, dopunjavanja i vi$estrukog izbora.

2.6. Rezultati istrazivanja

U inicijalnom testu posli smo od pretpostavke o izostanku efekta, odnosno da
ne postoji razlika medu uzorcima u populaciji od interesa. Zapravo, postavlja se
nulta hipoteza da nema razlike u aritmeti¢ckim sredinama, odnosno da ne postoji
statisti¢ki znacajna razlika u nivoima postignutog znanja izmedu kontrolne i ekspe-
rimentalne grupe.

Tabela 1. - Prikaz statistickih podataka na inicijalnom testu

Grupe: Kontrolna Eksperimentalna

Skola: N | Mean | SD | SEM N Mean | SD | SEM

0S ,Zarko Zrenjanin” | 25 | 18,36 | 3,55 | 0,71 26 16,04 | 4,28 | 0,84

0§ »Sonja Marinkovi¢”| 27 | 16,78 | 4,52 | 0,87 26 15,46 | 4,00 | 0,78

U eksperimentalnoj grupi polazimo od pretpostavke o postojanju efekta, odnosno da
postoji razlika medu uzorcima u populaciji od interesa. Zapravo, postavlja se alternativ-
na hipoteza da postoje razlike u aritmeti¢kim sredinama, odnosno da postoji statisticki
znacajna razlika u nivoima postignutog znanja izmedu kontrolne i eksperimentalne gru-
pe. Kao §to je to vidljivo iz tabele 1., rezultati provere znanja iz oblasti nastavne jedini-
ce ,,Opisni pridevi” potvrduju osnovnu hipotezu, odnosno da se u¢enje putem primene
rac¢unara pokazalo kao efikasnija metoda od tradicionalne nastave.
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Tabela 2. - Statisticki parametri grupa

Skola: Podgrupe Mean N SD SEM
0S ,Zarko Zrenjanin” Kontrolna 1 18,3600 | 25 | 3,55647 | 0,79389
0S ,,Sonja Marinkovi¢” Kontrolna 2 16,7800 | 27 | 4,52122 | 0,85424

08 ,,Zarko Zrenjanin” | Eksperimentalna 1 | 16,0415 26 4,28343 | 0,65452

oS »Sonja
Marinkovi¢”

Eksperimentalna 2 | 15,4608 26 | 4,08944 | 0,60589

U tabeli 2. predstavljeni su rezultati testa ,Opisni pridevi’, gde kontrolnu 1 podgrupu
i eksperimentalnu 1 podgrupu &ine ucenici osnovne kole ,,Zarko Zrenjanin”, a kontrol-
nu 2 podgrupu i eksperimentalnu 2 podgrupu pak ¢ine ucenici osnovne $kole ,,Sonja
Marinkovi¢”. U prvom slucaju razlika aritmetickih sredina izmedu kontrolne i eksperi-
mentalne grupe iznosi 2,53 $to jasno ukazuje da je statisticki znacajna. U drugom slu-
¢aju razlika aritmetickih sredina izmedu kontrolne i eksperimentalne grupe iznosi 1,17
$to jasno ukazuje da je statisticki znacajna.

Tabela 3. - Statisticka znacajnost

Podgrupe N Korelacija Sig.

Kontrolna 1 & Kontrolna 2 25 & 27 0,280 0,175

Eksperimentalna 1 &

Eksperimentalna 2 26 &26 0,179 0,383

U tabeli 3. moguce je jasno uociti nivo znacajnosti izmedu kontrolnih i eksperimen-
talnih grupa. Dobijena distribucija statistickog testa predstavlja vrednost samog testa i
u nasem testiranom uzorku, kontrolne grupe nisu statisti¢ki znacajne, dok su eksperi-
mentalne grupe (0,179) statisticki znacajne.

Tabela 4. — Vrednost t-testa

Paired Differences
95% Confidence

Grupe | Podgrupe Interval of the t | df | Sig.
Difference
Mean SD SEM | Lower | Upper
kontrolna
Pair 1 konltlfg(;lna 1,08000 | 4,93221 | 0,98644 | -0,95592 | 3,11592 | 1,095 | 24 | 0,284
2
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Statistickom obradom podataka dobili smo vrednost sluc¢ajne varijable t, kao i vrednost
t-testa, koja u nasem uzorku iznosi manje kod kontrolnih grupa nego kod eksperimen-
talnih (tabela 4.), uz pretpostavku da distribucija iz svakog uzorka (kontrolna i eksperi-
mentalna grupa) ima normalnu distribuciju. Dobijena vrednost t-testa kod kontrolnih
grupa (t-1,095) manja je od grani¢ne vrednosti, dobijene ra¢unanjem stepena slobode.
Postavljenu hipotezu odbacujemo, §to znaci da ne postoje razlike u aritmetic¢kim sredi-
nama unutar kontrolnih grupa. Kao $to je to vidljivo iz tabele 4. dobijena vrednost kod
eksperimentalnih grupa iznosi (t-2,159) i ve¢a je od grani¢ne vrednosti, dobijene racu-
nanjem stepena slobode. Postavljenu hipotezu prihvatamo, $to znaci da postoje razlike
u aritmeti¢kim sredinama unutar eksperimentalnih grupa.

Zakljuc¢ak

Teorijska razmatranja, kao i dosadasnja empirijska istrazivanja, vezana za prime-
nu ra¢unara u nastavi, upucuju na zakljucak da postoji znacajna pozitivna korelacija
izmedu sadrzaja usvojenih putem primene racunara i uspeha ucenika u ovladavanju
tim saznanjima, te razumevanju gramatickih pravila. U sprovodenju uspesne realizaci-
je gramatickih pravila, u tre¢em razredu osnovne skole, utvrdili smo inovativni model
multimedijalne prezentacije. Ispitivanjem efikasnosti ovoga modela i njegovog uticaja
na uspeh ucenika, usvajanje gramatickih pravila i trajnost znanja gramatickih sadrzaja,
izvrSeno je u eksperimentu s paralelnim grupama. Na osnovu sprovedenog istraziva-
nja posli smo od hipoteze da u¢enje primenom racunara, odnosno nastava uz prime-
nu ovog modela, ima znacajne didakti¢ke vrednosti i njime se mogu postici bolji efekti
ucenja. Na osnovu rezulatata dobijenih realizovanjem istrazivanja, eksperimentalna je
grupa postigla ve¢i uspeh u usvojenosti i trajnosti znanja u odnosu na kontrolnu grupu.

Rezultati izneti u navedenom istrazivanju potvrduju da nastava koncipirana prema
novim paradigmama $kole i primenom specifi¢cnih metoda u nastavnoj obradi grama-
tike, doprinosi efikasnijem i trajnijem savladavanju ove problematike u tre¢em razredu
osnovne $kole. Navedeno istrazivanje upucuje na dalje istrazivanje i na potrebu za ino-
vacijama u smislu organizacionih oblika nastavnog procesa.
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OSSZEFOGLALO

A matematikatanitds hatékonysagat jelentésen befolyasolja az, hogy a tanito
milyen munkaformat alkalmaz, és hogy fenn tudja-e tartani a didkok érdek-
16dését az 6ra soran.

A kooperativ tanulas Spencer Kagan nevéhez ftizddik, melynek lényege az
egylittmtikodés a munka soran és a tanulok elfogadasara valé nevelés. Ennek
a munkaformanak az alkalmazasakor a didkok motivaltabbak, aktivabbak,
tobbet jegyeznek meg az 6ran, mélyebb kapcsolatok alakulnak ki a tarsaikkal,
emiatt szivesebben vesznek részt a munkaban. Nagyobb szerep jut a tanuldi
onallésagnak, kommunikacionak, problémamegoldasnak. A tanulé megtanul-
ja, hogy csak akkor lehet sikeres, ha a tobbiek is azok. A csoport tagjai egyiitt
dolgoznak, egymast segitik, és igy biztos, hogy a gyengébb képességliek sem
maradnak le. Ha jol teljesitenek, akkor az sikert, 6romot okoz a csoport min-
den tagjanak. A tanuléknak szamos képessége bontakozik ki, emellett egyiitt-
muikodo készsége, helyes magatartasformaja is fejlédik.

Munkénk soran rendszeresen alkalmazunk kooperativ tanulasi technikakat
matematikadran. Tapasztalatunk szerint jotékony hatdsa a gyerekkozosségre
latvanyos. Lehetdségiik nyilik tarsaikban uj értékek felfedezésére. Az egymastol
eltanult otleteket beépitik munkdjukba, kreativan alkalmazzak.

Vizsgalatunk célja az volt, hogy feltarjuk, vajon az als6 tagozatos tanuldk
milyen véleménnyel vannak e tanuldsi munkaforma irant. Az eredmények
alapjan megallapithato, hogy a kozosen, sikeresen teljesitett feladatok névelik
onbizalmukat, sajat értékeiket tisztabban, realisabban latjak egymas titkrében.
Ebben a munkaforméban szivesen dolgoznak egytitt. A gatldsos, visszahtuzé-
d6 vagy gyengébb tanulok felszabadultabban vesznek részt a kdzos munkaban.
Fejlédik a gyerekek kotelességérzete, szerepvallalashoz kotédo feladataik egyre
pontosabb teljesitése. Egymas felé nyitottabbak, elfogaddbbak, segitGkészek.

Kulcsszavak: kooperativ tanulds, egyiittmiikodés, matematikaoktatds, sze-
repvdllalds, siker

ABSTRACT

The effectiveness of mathematics teaching is greatly influenced by the form of
work that the teacher is using and whether the teacher knows how to keep the
attention of pupils during the entire class.

Cooperative learning is linked to Spencer Kagan. This form of learning
is based on the cooperation of pupils during the work and the adaptation of
pupils to each other. During this form of work pupils are more motivated,
more active, and they can memorize more from the class content, they develop
deeper relationships and therefore they are more willing to take part in the work.
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There is more space for independent (individual) learning, communication and
problem solutions. Pupils learn they will be more successful if every member
succeeds. Members of the group work together, help each other and so it is
certain that even those with weaker capabilities will not fall behind. If they
will be successful, it will cause joy among all group members. Many abilities
of pupils will come to the fore, in addition to developing the cooperation and
good behavior among pupils.

During our work we are constantly using cooperative learning in math class.
Our experience shows that it has a beneficial effect on children community.
They have the opportunity to discover new values of their classmates. New
ideas, learned from each other are used in a creative way in the later work. Our
goal was to examine how pupils in lower grades treat this form of learning.
According to the results it can be concluded that, together, successfully resolved
tasks develop self-confidence, as well as a better view of their values in a different
light. Pupils willingly cooperate during this type of work. Shy, withdrawn or
weaker pupils freely participate in common tasks. Children develop a sense of
duty, more accurate performance of tasks related to role-taking. They are more
open towards each other, accessible and ready to provide assistance.

Keywords: cooperative learning, cooperation, mathematics, role play, success

REZIME

Nastava matematike u mnogome zavisi od toga kojim oblikom rada se sluzi
ucitelj i da li ume da odrzi paznju ucenika tokom ¢itavog ¢asa. Kooperativno
ucenje se vezuje za Spencer Kagan-a.

Ovaj oblik u¢enja je zasnovan na saradnji u¢enika tokom rada i na uzajamnom
prilagodavanju u¢enika. Tokom ovog nacina rada ucenici su motivisani, aktivni i
viSe toga zapamte tokom casa, stvaraju se prisniji odnosi i u¢enici radije ucestvuju
uradu. Vise prostora ima za samostalno (individualno) ucenje, komunikaciju i
problemska reSenja. U¢enik shvata da ¢e samo onda biti uspesan, ako su i ostali
uspesni. Clanovi grupe saraduju, pomazu jedno drugome i tako je izvesno da
ni oni sa slabijim sposobnostima nece zaostati. Ako budu uspesni, to ¢e izazvati
radost kod svih ¢lanova grupe. Mnogobrojne sposobnosti u¢enika ¢e do¢i do
izrazaja, pored toga medu ucenicima Ce se razvijati saradnja i lepo ponasanje.

Tokom naseg rada konstantno koristimo kooperativno ucenje na ¢asovima
matematike. Nase iskustvo nam pokazuje da ono ima pozitivan efekat na
zajednicu ucenika. Imaju prilike da otkriju nove vrednosti svojih vr$njaka. Nove
ideje, naucene jedne od drugih u kasnijem radu koriste na kreativan nacin.

Nas cilj je bio da se ispita kako se ucenici nizih razreda odnose prema
ovom obliku uc¢enja. Prema rezultatima da se zakljuciti da su zajedno, uspesno
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re$eni zadaci pridoneli razvijanju samopouzdanja, kao i boljem videnju svojih
vrednosti u drugacijem svetlu. Uenici rado saraduju tokom ovog oblika rada.
Stidljivi, povuceni ili slabiji u¢enici slobodnije ucestvuju u zajednickim zadacima.
Ucenici razvijaju osecaj duznosti i sve su uspe$niji tokom resavanja zadataka u
okviru igre uloga. Otvorenij su jedno prema drugomima, tolerantniji i spremni
na pruzanje pomoci.

Kljuéne reci: kooperativno ucenje, saradnja, nastava matematike, igra
uloga, uspeh
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Miért van sziikség kooperativ munkaformara a matematikaoran?

A mai kutatdsok és az oktatasi gyakorlatban szerzett tapasztalatunk is azt jelzik, hogy
a hagyomanyos oktatasi munkaformak (frontélis, paros munka, egyéni munka) gyenge
hatékonysagot mutatnak. A tanulasi teljesitmény csokken, a gyerekek félnek az iskola-
tol, illetve nem szivesen jarnak oda. A matematika mint tantargy nem igazan népszert
a didkok korében, éppen ezért sziikséges 1j mddszerek bevezetése, melyben a tanulok
sikeresebbek lehetnek és jobb eredményeket érhetnek el.

Sziikség van a matematika gyakorlatiasabb tanitdsara, hogy a tanulok szamara, képes-
ségeikhez mérten, kovethet6bb legyen, és sokkal inkabb érdekesebb és kedvelhet6bb.

A mai vilagban, a gyors fejlddés vilagdban, a cél, hogy a tanulokat megtanitsuk minél
jobban gondolkodni, és hogy a tanulast megszerettessiik veliik.

A hagyomanyos oktatasi mdodszerek egy olyan vilagra készitik fel a tanuldkat, amely
mar a multé. Az innovaciokkal, az interaktiv modszerekkel és a kiscsoportos modsze-
rekkel viszont olyan vilagra készithetjiik fel a tanuldkat, amilyen a jovében lesz. Az okta-
tas ujitasa nélkiilozhetetlen!

A kutatasi eredmények azonban biztatéak. Az egylittmtikod6 tanulds soran a tanuldk
onbizalma novekszik, csokkennek az eléitéletek, iskoldjukhoz és egymashoz vald viszo-
nyulasuk pozitivabba valik, a barati szalak szorosabbra fliz6dnek, mint a kompetitiv és
individudlis oktatéds soran (Benda, 1994, Horvath, 1994).

A kooperativ tanulasszervezés egyik nagy elénye, hogy ennél a munkafor-
manal a tanuldk sokkal motivaltabbak, tobbet jegyeznek meg az 6ra sordn,
mélyebb kapcsolatok alakulnak ki tdrsaikkal és emiatt is szivesebben vesznek
részt a matematikadran.
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Fontos, hogy didkjaink szamara megviladgitsuk a tantargy szépségeinek a bemuta-
tasat, s hogy ravezessiik 6ket, és megértsék, hogy milyen érdekes és nélkiilozhetetlen a
matematika az életben.

Good és munkatarsai (2008) azt allapitottak meg, hogy a kiscsoportos kooperativ
tanulas sok matematikadran nem valt be, mert a legfébb feladat a rutin szdmtani mtive-
letek gyakorldsabol allt, ezeket pedig a tanuldk szokas szerint egyediil végzik, és nincs
alkalom kooperativ interakciora.

Amennyiben hatékonyan szeretnénk kooperativ matematikadrat tartani, akkor gyak-
ran a hagyomdnyos feladatokat valoban ki kell cserélni, vagy teljesen 4t kell alakitani.

Hogy mégiscsak egyiitt kelljen mtikodniiik, és ne csak valaszaik 6sszehasonlitasat
varjuk el t6liik, akkor olyan tipusu feladatokra van sziikségiik, amelyekben a megoldas
menetét meg lehet beszélni, vitatni. Olyan matematikai feladatokat is adhatunk, ame-
lyek elvégzéséhez kooperativ tanulas és a tanulok szerepeinek differencialasa sziikséges.

Gyakran fordul el6 matematikaéran, hogy amikor a tanuldk széveges feladatot kap-
nak, mar a feladat megpillantasakor azt mondjak, hogy 6k ezt ugysem tudjak megcsi-
nélni vagy ugysem értik, és nem is kezdenek el gondolkodni a probléman. Ez az ellen-
allas gyakran képezi akadélyét a feladatmegoldd készség fejlédésének. Nagyon fontos
ezeknek a gataknak a megsziintetése. A kooperativ tanulds sokat segithet ebben. Fon-
tos megmutatni azt, hogy vidaman, lelkesen is lehet matematikat tanulni. A kooperativ
munkaforma egyik privilégiuma, hogy nem kell kiilon eszkozkészlet, csak egy motivalt
pedagodgus, aki szeretné, ha tanuldi jol éreznék magukat az 6ran, és hogy aktivan részt
vegyenek a munkaban.

A kooperativ oktatas soran a tanulok lelkesebbek, szivesebben vesznek részt a feladat-
megoldasban. Egy ilyen tanéra felépitése mds, mint a hagyomanyos tanéraké. Nagyobb
szerep jut a tanul6i 6nallésagnak, egyiittmiikodésnek, kommunikacionak, probléma-
megoldasnak és ez altal a tanuldk kreativabbak, otletgazdagabbak, megnyilvanulhat
eredetiségiik (Pintér Kreki¢, 2012).

Mit értiink kooperativ tanulas alatt?

A kooperativ tanulds mint modszer a konstruktiv tanulasfelfogasra épiil, amely szerint
az ismeretek elsajatitdsa mindig alkoto, azaz konstruktiv mdédon térténik: az emberi agy
az ismereteket nemcsak befogadja, hanem rendszerezi, 4talakitja. A moédszer a tanulok
folyamatos aktivitasa révén segiti el$ az alkoto tanulast (Kopp, 2007).

A kooperativ tanuldsi technikak a frontélis oktatas és a hagyomanyos csoportmunka
minden gyakorlé pedagogus altal ismert problémadit prébaljak elkertilni: olyan helyze-
teket teremtenek, melynek soran a tanuldk aktivan, feladatok altal, egymasra utalva, de
egyéni feleldsséggel is rendelkezve vesznek részt a tanuldsban. Ezek jelentik egyben a
kooperativ tanulas négy alapelvét: épité egymdsrautaltsdg, egyéni felelGsség, egyenld rész-
vétel, parhuzamos interakcidk, melyek koziil barmelyik hidnya azt jelenti, hogy abban
a helyzetben nem beszélhetiink valodi kooperativ oktatasrdl (Orban Jozsefné, 2009).

EVKONYV, 2015, pp. 69-83.



Pintér Kreki¢ Valéria — Kovacs Elvira
Kooperativ tanulas hatékonysaga matematikadran az als6 osztalyokban

A kooperativ oktatas négy alapelvét Spenser Kagan (2001) hatarozta meg, aki e tanulas
lényegét az alapelvek érvényesitésében latta meg. A négy alapelv egyben megkiilonbozteti
a hagyomanyos csoportmunkatdl is: mig annak soran a csoportban gyakran elmarad az
egyén feleldssége, ezért megvalosulhat a ,nem dolgozas’, a kooperativ technikak ezzel
szemben biztositjak az egyén felelsségét sajat és csoportja tanulasi sikereiért.

A kooperativ tanulas alapelvei
1. A parhuzamos interakcié

A péarhuzamos interakcié célja az, hogy a tanuldk a tandra soran minél tobbszor
kertiljenek egymadssal kapcsolatba, s minél tobbszor osszak meg gondolataikat és véle-
ményeiket egymassal.

A hagyomanyos tandrédkon a tanulok tobbnyire a tanarra figyelnek, illetve a felada-
tok megoldasara, igy kevés lehetdség van a tarsaikkal vald interakciora. S6t, altalaban
tiltjak is a tandrok a tanulok egymas kozotti kommunikaciojat és egész ora a fegyelme-
zés koriil forog.

A frontalis tandra hatranya az, hogy amikor a tandr kérdez, csak egy tanul6 vala-
szolhat, igy a tobbiek csak passziv hallgatokkd vallnak. Emiatt kevés id6 jut egy-egy
tanuldnak, féleg nagy létszamu osztalyokban, s nem csoda, hogy a tanulok kis idé utan
elveszitik érdeklédésiiket és nem figyelnek. A kooperativ tanulds nagy elénye, hogy
mindenkinek van feladata.

Az iskolakrol késziilt legnagyobb felmérést John Goodland 1984-ben végezte, és azt
allapitotta meg, hogy az 6rak 80%-aban a tanarok beszélnek, s mivel az 6ra tobbi része
szervezéssel, ellendrzéssel és fegyelmezéssel mulik el, ezért kevesebb mint 20%-ban
beszélhetnek a tanuldk. Ha kiszamoljuk, hogy ebben a maradék 10 percben minden
tanulot fel kell szélitani, akkor egy atlagos 30-as 1étszamu osztalyban mar csak 20 masod-
perc jut egy tanuléra és az 6ra tobbi részében csak tarsaik és a tanar beszédét hallgatjak,
passziv résztvevokké valnak. (pszk.nyme.hu/attachments/198_kooperativ_tanulas.pdf)

A kooperativ 6rakon sosem fordulhat el8, hogy csak 20 masodperc jusson egy tanu-
léra. Ha miikodik a parhuzamos interakeio és a tanulok folyamatosan kommunikalnak
egymassal, akkor az egy f6re jutd id6 20 masodpercrél legalabb 5 percre né, ami tizen-
OtszOr tobb, mint a frontalis tandran. Paros munkdnal ez tovabb kétszerezédik. Kagan
(2004) szerint ebbdl az kovetkezik, hogy a csoportmunka eredményesebb a frontélis
munkandl, de a paros munka hatékonyabb a csoportmunkanal.

2. Az épité egymdsrautaltsdg

Epité egymasrautaltsagrol akkor beszéliink, ha a tanuldk fejlédése osszefiigg, az
egyik tanuld sikere és fejloddése fligg a masik tanul6étol, illetve az egyik csoport sikere
a masik csoportétol.

Az épit6é egymasrautaltsagnak két véltozata lehet: erds és gyenge.
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Erds egymasrautaltsagrol akkor beszélhetiink, amikor mindenkinek a csoport-
ban jol kell teljesitenie, ugyanis a csoport csak akkor sikeres, ha minden tagja meg-
felel6en elvégzi a feladatat. Ebben az esetben mindenkinek teljes mértékben részt
kell vennie a munkaban a siker érdekében és ez tobbnyire motivaldan hat. A cso-
porttagok nagyon szivesen segitenek egymasnak, hiszen kozos a cél. Gyenge egy-
masrautaltsagrol akkor beszéliink, amikor a csoportban nem mindenki vesz részt
ugyanolyan mértékben, mivel a csoportban csak az dtlageredmény szamit. Ilyenkor
nem elég nagy a motivacid, és nem fog minden tanulé teljes mértékben részt venni
a munkdban, lesznek tanuldk, akik tobbet dolgoznak, s ugyanigy akik kevesebbet.
Ilyenkor 4ltalaban a gyengébb tanuldk kevesebb batoritast kapnak a munka soran.
(pszk.nyme.hu/attachments/198_kooperativ_tanulas.pdf)

Az épit6 egymdsrautaltsag fejleszthet, novelhetd, ha olyan struktaraju feladatokat
kapnak a csapatok, ahol mindenkinek a képességeihez mérten megoldhatdak a felada-
tok, mindenkinek van feladata a csoportban, a szabalyokat gy hatarozzuk meg, hogy
a csoporttagok ne dolgozhassanak eldre, amig minden tag be nem fejezi a maga felada-
tat. Kialakithaté még a szerepek, a célok, a segédanyagok alkalmazasaval is. Az épitd
egymasrautaltsag kialakulasaval né a tanulok egymas iranti tisztelete, segitGkészsége.

Negativ egymasrautaltsag ugyanigy nagyon konnyen kialakithato a tanuldk kozott,
hiszen, amennyiben kiemeljiik a legjobb munkakat vagy a legjobban teljesitéket, ha min-
dig csak a jelentkezoket szolitjuk fel, maris kialakul a versengés a tanulok kozott és vele
egylitt a negativ egymadsrautaltsag is.

Ha nincs egymasrautaltsag, akkor individualis munka folyik. Ez gyakori a gyakor-
latban, amikor a tantermekben minden tanuld a sajat tempojaban, egyedil dolgozik.
Ebben az esetben kialakul a versengés és a jobban teljesit6 tanulok gyengébb tarsaikat
altaldban sikertelennek itélik meg.

3. Az egyéni felelGsség

Az egyéni felel6sség a csoportban nagyon fontos, hiszen k6zos a cél a munkaban és
a csoport csak ugy érheti el a céljat, ha mindenki megfelel6en elvégzi a sajat feladatat.
Az egyik modszer, mely a felel6sség 1étrejottét eldsegiti, amikor a csoport tagjai részfel-
adatokat kapnak és munkamegosztas van. Mindenki a feladat egy részéért felel8s, amiért
pontot is kap, igy nagy a motivacio, hogy mindenki pontosan oldja meg a sajat feladatat,
hiszen igy érhet6 el a kivant eredmény.

Ennek az alapelvnek az a célja, hogy a tanulokban kialakuljon a felel6sség, tarsa-
ik, csoportjuk, egymas irant. Lényeges, hogy egyenlé mértéki legyen a részvétel, és ne
legyen olyan tanul6, aki sokat dolgozik, vagy olyan, aki keveset. Amennyiben érvénye-
stil és kialakul ez az alapelv, akkor a tanuld a képességeihez mérten mindent beleadva
fog dolgozni, hogy minél jobban elvégezze a raruhazott feladatot.

Az egyéni felelsségtudat gyakran hianyzik a hagyomanyos érak kereteibdl, hiszen
a tanulok tudjak, hogy a tanarok altalaban azokat a tanuldkat szdlitjak fel, akik jelent-
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keznek, igy amennyiben nem jelentkeznek, nem is figyelnek annyira, kisebb a motiva-
cid a tanulas, odafigyelés irant.

A felel6sségtudat nagy mértékben hozzdjarul a kooperativ tanulasi modszer sikeré-
hez. Azok a tanitasi modszerek, ahol a csoportnak kozos a célja, kozdsen érik el az ered-
ményt, de a csoporttagok nem érzik magukat felelésnek, nem fog sikert elérni és nem
fog javitani a tanulok teljesitményén sem.

4. Egyenlé ardnyii részvétel

A hagyomanyos modszerek legtobbszor egyenlStlen részvételt eredményeznek, hiszen
amikor a tanar kérdez, dltalaban ugyanazok a tanuldk jelentkeznek, a jobban felkésziilt,
batrabb tanuldk, mig a félénkebb, bizonytalanabb vagy gyengébb képességti tanulok alta-
laban ilyenkor hattérbe szorulnak. Itt nem alakulhat ki egyenl6 részvétel.

Parban végzett munkdénal a parhuzamossag feltétele kialakul, hiszen a tanuldk fele
fejezi ki gondolatait egy idében, de a részvétel egyenldségének feltétele nem alakul ki,
mert a paroknal az egyik fél gyakran tobbet szerepel, mint a masik.

Az egyenl§ részvétel kialakithaté munkamegosztassal és szerepek kiosztasaval a cso-
porton beliil. Szerepelosztdsnal nemcsak biztos részvételt biztositunk a tanuldknak, de
hozzédjarulnak az 6ra menetéhez is.

A kooperativ tanulasszervezés tehat olyan kooperativ eszkzoket biztosit a tudashoz
val6 hozzatérés érdekében, amelyek lehet6vé teszik, hogy mindenki igényei és sziikség-
letei szerint elégithesse ki tudasvagyat (Arat6, Varga, 2008).

A munkamegosztas mindenkit a feladat egy részletéért tesz felel6ssé. De mindamel-
lett, hogy erdsiti a személyes felel¢sségvallalast, a részvételt is kiegyenlitettebbé teszi azzal,
hogy nagyjabol egyenld részét kell a feladatnak megoldani. Viszont sokkal eredménye-
sebb a tanuldknak képességek szerint elosztani a feladatokat, mint egyenlden. A siker és
a részvétel szoros kapcsolatban 4ll egymassal. Azok a tanulok, akik aktivan részt vesz-
nek a munka folyamatéban, biztos, hogy jobb élményként élik meg a tanulas folyamatat.

Kagan (2004) szerint a valodi kooperativ munka az, ahol egyszerre mind a négy
alapelv érvényesiil.

1. tablazat: A hagyomanyos és a kooperativ csoportmunka kozotti killonbségek
(Ohidy, A., 2005)

Hagyomanyos csoportmunka Kooperativ tanulasi csoport

Nincs pozitiv fliggés a csoporton beliil. | Pozitiv fiiggés a csoporton beliil.

Nincs egyéni felel6sség. Egyéni felel3sség.

Homogén csoport. Heterogén csoport.

Kivalasztott csoportvezetd iranyit. Ko6z0s tanuldsiranyitds a csoporton beliil.
A feladatmegoldas és a csoporttagok

A feladatmegoldas all a kozéppontban. | egymassal valé kapcsolata egyforman
fontos.
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A szocialis kompetencia vagy el6feltétel,
vagy nem szamit.

Fontos a szocialis kompetencia fejlesztése.

A tandr nem avatkozik bele a csoport
munkajaba.

A tandr figyelemmel kiséri a csoport
munkajat és szitkség esetén segitéen
beavatkozik.

Nincs evalvacio, a tanulasi folyamat
reflektaldsa és értékelése a csoport
feladata.

Az evalvacio és a tanulasi folyamat
reflektaldsa és értékelése a csoport
feladata.

A kooperativ tanulas a gyakorlatban

A pedagdgusnak a gyakorlatban elsésorban szem el6tt kell tartania, hogy a gyermek
leghatékonyabban k6zdsségben tud tanulni, vagyis hogy ingergazdag kérnyezet megte-
remtése sziikséges a kooperativ tanulds kialakitdsdhoz (Mlinarevi¢, V., Bjelobrk, Z., 2013).

A kooperativ munka hatékonysagahoz tehat tobb tényez6t is figyelembe kell venniink:

— A termet ugy kell berendezni, a csoportokat ugy kell kialakitani, hogy a tanulok
konnyen tudjanak egymassal és a masik csoport tagjaival is kommunikalni, a sziiksé-
ges eszkozoket konnyedén el tudjak érni. Ezen kiviil mindenkinek jol kell, hogy lassa a
tanitot és a tablat is.

- A csoportok kialakitasa kezdetben véletlenszertien torténik, de késébb mar tuda-
tosan alakitunk ki heterogén csoportokat, amikor mar ismerjiik a tanulok matematikai
képességeit, hogy mindegyikben legyen erésebb, kozepes és gyengébb tanuld is, és igy
kaphatjak ugyanazokat a feladatokat. Lehet dolgozni homogén csoportokkal is, de akkor
arra is figyelni kell, hogy a csoportok nem fognak hasonl6 tempoéban haladni, valame-
lyik el6bb késziil el, illetve késGbb fejez, ami megnehezitheti a munka folyamatat, illet-
ve ilyenkor kiilonbo6z6 id6kitolté feladatokat kell adni a csoportoknak, ami plusz felké-
sziilést jelent a tandrnak.

— A heterogén csoportok kialakitasakor kiilonb6z6 képességti, kiillonb6z6 nemi és
etnikai csoportba tartozoé tanuldkat sorolunk egy csoportba. Ez a csoportositas lehet6vé
teszi, hogy a tanulok tanithassdk tarsaikat, illetve tanuljanak egymastol. Javul a kapcsolat a
kiilonbozo képességgel rendelkezd tanulok, valamint a fitik és a lanyok kozotti viszony is.

A kooperativ csoportok idealis 1étszama 4 £6. Ez azért a legjobb, mert alkalmas cso-
porton beliili paros munkara is.

- Ko6zosen kell beszélni a kialakul6 zajszintrél is, hiszen ha az egyik csoport beszél,
akkor a mellette levének hangosabban kell, majd ezutan az elsének kell ezt tlszarnyal-
nia, és ez atlépheti a normalis keretet. Nagyon fontos, hogy kézosen kialakitsunk/kita-
laljunk egy jelet, mely alkalmazasakor mindenki azonnal abbahagyja a munkat és a tani-
tora figyel (zaj esetén alkalmazhato). Lehet ez pl. egy kézfelemelés, ami figyelmezteti a
tanuldkat. A tanit6 felemeli a kezét, aki észreveszi e jelzést, szintén felemeli a kezét és
hamarosan mindenki felfigyel erre és csend lesz.

EVKONYV, 2015, pp. 69-83.



Pintér Kreki¢ Valéria — Kovacs Elvira
Kooperativ tanulas hatékonysaga matematikadran az als6 osztalyokban

- Pontosan kell ismertetni a munka el6tt a tanulokkal a szabalyokat, illetve azt, hogy
kinek mi a feladata. A kooperativ munka soran a tanuldk szerepeket kapnak, hogy minél
konnyebben dolgozzanak egyiitt, és a munka soran végig az adott ,,szerep” alapjan dol-
goznak. A szerepek olyan eszkozok, amelyek fejleszt6 célt szolgalnak. A szerepek kiala-
kitasakor nincsenek fontosabb és ,kevésbé fontos” beosztdsok, mindenki egyenrangu
kell, hogy legyen. Ezt ugy is biztosithatjuk, hogy a szerepeket kicseréljiik, valtoztatjuk
a tanulok kozott.

Amennyiben valamely kompetenciat szeretnénk fejleszteni a tanulénal, akkor az
alapjan kell a szerepeket kitalalni. A szerepek pozitiv egymasrautaltsagot alakitanak ki,
hiszen mindenkinek feladata van, de ezek a feladatok kiegészitik egymadst, egymasba
fonédnak. Annyiféle szerepet talalhatunk ki, amennyi fejlesztendé tertiletet felismeriink
a tanulok kozott. Gyakran célszer(i kozosen is kialakitani szerepeket. Gyakori: a sz6vivo,
jegyz6, feladatfelelés, idofigyeld, eszkoztelelds, csendkapitany. ..

A kooperativ szerepek a kooperativ alapelveket teljesen kielégitik: egyenld a részvétel
a kiosztott szerepek, feladatok miatt, parhuzamos interakcié alakul ki, hiszen mindenki
egyszerre dolgozik, épitd egymasrautaltsag, mivel mindenki egyiittmikodik csoporton
beliil, de akar csoportok kozott is, és az egyéni felel6sség is adott.

Amennyiben rendszeresen alkalmazunk bizonyos szerepet egy tanulondl, hamaro-
san azonosulni kezd szerepével, elsajatitja a sziikséges kompetenciat, amelyet fejleszte-
ni akartunk.

A tanulokat gyakran kell batoritani, ha hibaznak azt is megbeszélni. Durvan 6tperc-
nyi céliranyos kikapcsolddas féloranyi koncentralt tobbletmunkat eredményez (Faust-
Siehl & Ganzer, 1994). Az 6ra alatti kikapcsolddast jatékos tanuldsi tevékenységekkel
valosithatjuk meg.

- Ugyancsak fontos az éra végén az értékelés, a tapasztaltak megbeszélése, milyen
volt a tanuldk egyiittmtikodése, megvaldsult-e minden célunk, a kovetelményeknek
megfelelden alakult-e a tandra.

Nagyon sokat segit, ha tapasztalatainkat meg tudjuk beszélni kollégainkkal, illetve
részt tudunk venni egymas 6rdin. 2013/2014-es tanév majusaban olyan szerencsés hely-
zetben voltunk, hogy tobb iskoldban is részt tudtunk venni kooperativ mdédon szerve-
zett matematikadrakon alsé osztalyokban, igy tobb helyen is tapasztalatot szerezhettiink,
hogy milyen nehézségek johetnek létre az dra soran.

A pedagogus feladata a kooperativ 6ran

A taniténak nincsen vezetd, iranyitd szerepe a kooperativ 6ran, csupan megfigyeld.
A tanulasi folyamat irdnyitdsa sordn attevddik a stly a tanuldk tevékenységének, a cso-
portok munkajanak iranyitott megfigyelésére. Jobban figyelhet arra, hogy kik akadtak el
a tanulasi folyamatban, segitséget nytjthat, konzultans szerepet t6lthet be (Kagan, 2001).
A pedagoégusnak hattérben kell maradnia, miutan megbeszélték a feladatokat, de a
tanuldknak tudniuk kell, hogy barmikor szamithatnak rd, ha sziikségiik van segitségre.
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A taniténak tobbet kell egy ilyen Ordra késziilnie, mint a hagyomanyos 6rakra. Idékitol-
t6 feladatokkal is kell, hogy késziiljon, hiszen nem szabad a tanuldkat tétlentil hagyni,
mivel akkor nehezebben fegyelmezhetdk.

Elengedhetetlen az eredményes 6rahoz, hogy a tanit6 allanddan figyelemmel kisérje
a tanulok munkajat és alaposan megfigyelje, hogy mindenki megfelel6en végzi-e a fel-
adatat. A kooperativ mddszereket alkalmaz6 pedagdégusnak kreativnak kell lennie, jo
alkotd- és szervez6készséggel rendelkeznie. Megfelel§ feladatokat kell tudni alkalmazni,
a csoportokat megszervezni. Figyelemmel kell kisérnie a tanulok egytittmikodését, és
tudnia kell, hogy minden tanuld részt vesz-e a munkéban, segiti-e a csoport munkajat,
és ha sziikséges, megfelel6en biztatni a didkokat. Azt is el kell fogadnia, hogy a tanulok
nemcsak téle tanulhatnak, hanem egymastol, egymassal, kozosen.

A kooperativ modszerrel kapcsolatos nehézségek

A kooperativ drakon sajnos nem tudunk minden hibds informacidt kisztirni a tanu-
1ok egytittmiikodése soran, igy fennall a veszély, hogy helytelen megoldasokat, magyara-
zatokat is megosztanak egymads kozott, de még igy is nagyobb esélyiink van tanitoként
a helyesbitésre, mint egy hagyomanyos 6ra soran, hiszen ott a legtobb rossz valasz vagy
gondolat nem is hangzik el.

A hagyomanyos matematikadrakon gyakran el6fordul az is, hogy a tanulok nem
figyelnek, elkalandozik a gondolatuk, nézel6dnek, szundikalnak, de ez a gyakorlatiasabb
modszert igényl6 kooperativ 6rakon nem igazan fordul el6, hiszen a tanuldk dllandéan
munkara biztatjak egymast.

A hagyomanyos 6rakon a tanitok elvéarjak, hogy a tanuldk fegyelmezettek legyenek,
az 6ran szigoruan csond uralkodjon, ezzel ellentétben a kooperativ 6rakon a diakok sok-
kal szabadabban mozoghatnak, kommunikalhatnak, vitatkozhatnak.

A kutatas mddja és az eredmények ismertetése

A kutatassal tobbek kozott arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a tanulék
mennyire szeretnek kooperativ munkaforméval dolgozni, szivesen segitenek-e egy-
masnak a munka soran, hogyan érzik magukat a tanérakon, zavarja-e ket a nagyobb
nyiizsgés és hangzavar, javul-e esetleg a matematikadrarol alkotott véleményiik, illet-
ve jobban kedvelik-e igy a matematikaorat, szeretnék-e, hogy tobb ilyen szervezé-
sii matematikaorajuk legyen, és persze azt is vizsgaltuk, mennyire valésulnak meg
a kooperativ alapelvek.

Vizsgalatunkat harom szabadkai éltalénos iskoldban végeztiik, Széchenyi Istvén Alta-
lanos Iskolaban, Majsai Uti Altalanos Iskolaban és Jovan Miki¢ Altalénos Iskolaban. A
vizsgalatban 8 alsoés osztalybodl 210 tanul6 véleményét hasznaltuk fel a kooperativ tanu-
lasrol, akik két héten keresztiil kooperativ munkaformat alkalmazva dolgoztak a mate-
matikadran (legkevesebb 6t alkalommal).
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Begyakorld ora esetében az egész 6ra soran kooperativ tanulas folyt, mig 6j anyagnal
az Ora egy részében. Az érintett tanitasi témakor minden osztély esetében: a természetes
szamok és miveletek a természetes szamok halmazaban.

A kooperativ csoportok kialakitasanal figyelembe vettiik a tanulok matematikai ered-
ményét, igy mindegyik csoportban volt egy nagyon jo képességti, egy gyenge és két vagy
harom jé képességli tanulo, az osztaly 1étszamatol fiiggden.

A megtartott kooperativ 6rak utan a tanulok kérdéivet toltottek ki, névtelenil, illet-
ve neveik helyett szimbolumot hasznéltak. A kérd6iv 25 allitast tartalmazott, amelyek
értelmezése utan a tanulok feladata az volt, hogy eldontsék, milyen mértékben egyez-

nek az adott 4llitassal.

2. tablazat: A tanuldk véleménye a kooperativ munkaformardl
szazalékos ardnyban kifejezve*
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1. A csoportmunka soran segitett
; A esop } 8 6% | 4% 8% | 11% | 70% | 1%
tarsaim magyarazata.
2. Tetszett, hogy kozosen kellett
> 108y 3% - 4% | 13% | 79% | 1%

dolgoznunk.
3. Jobban élveztem az ordkat, mert
csoportban dolgoztunk.

4. Jobban megértettem az anyagot,
a feladatokat, amikor csoportban 18% | 3% 13% 21% | 53% | 2%
dolgoztunk.

4% 3% 9% 10% | 72% | 2%

5. Zavart a nagy nyiizsgés. 44% 9% 14% 9% | 24% -

6. Ha nem csoportban kellett volna
dolgoznom, gyorsabban haladtam 43% | 5% 10% 8% | 31% | 3%
volna.

7. Oriiltem, hogy olyan tarsaimmal
is beszélgettem, akikkel eddignem | 14% | 3% 9% 13% | 57% | 4%

nagyon sikeriilt.

EVKONYV, 2015, pp. 69-83.

£79



Pintér Kreki¢ Valéria — Kovacs Elvira
Kooperativ tanulas hatékonysaga matematikadran az als6 osztalyokban

8. Batrabban mertem kérdezni
tanitémtol, amikor csoportban 28% | 4% 6% 15% | 45% | 2%
voltam.

9. Ugy érzem, hogy mésoknak
is el tudnam igy magyardzni az
anyagrészt, illetve segiteni tudok
csoportmunka sordn.

4% 3% 9% 11% | 71% | 2%

10. Jobban figyeltem matekoran,
mint ezeldtt és tobb feladatot 18% | 4% 16% 10% | 51% | 1%
sikertilt igy megoldanom.

11. Kevésbé tartok a matekoratdl,

. p 34% 3% 13% 7% 41% | 2%
mint ezeldtt.

12. Otthon kevesebb gondot
okozott a hazi feladat megoldasa, 22% | 3% 13% 11% | 46% | 5%
mint ezeldtt.

13. Osztalytarsaimnak a feladatokat
szivesen elmagyarazom, szivesen 3% 2% 5% 10% | 79% | 1%
segitek masoknak a tanuldsban.

14. Aktivan részt veszek a csoportos

[ - 0, 0 0, 0,
tevékenységekben. 2% 4% 19% | 71% | 4%

15. Csoportos tevékenységekben
vezetd szerepet vallalok, a kozos
munkat 6rommel szervezem,
irdnyitom.

17% 5% 9% 11% | 56% | 2%

16. Tarsaim szamitanak a
segitségemre, szivesen bevesznek a 6% 2% 6% 15% | 64% | 7%
csoportjukba.

17. Kénnyedén teremtek

0, 0, 0, 0, 0, 0,
kapcsolatokat masokkal. 6% 2% 11% AR 4%

18. Csoportom érdekeit 6nzetleniil

0, 0, 0, 0, 0 0,
képviselem, feleldsséget érzek. 8% 1% 8% 17% | 58% | 8%

19. Ha tobben egyiitt dolgozunk,
akkor szivesen veszek részt a 3% - 8% 14% | 73% | 2%
munkdban, és otleteket is adok.

20. Ha tobben egyiitt dolgozunk,
akkor csendben vagyok és
tiirelmesen végighallgatom tarsaim
véleményét.

13% 3% 12% 18% | 52% | 2%

21. Jobban szeretek gy dolgozni,
hogy mindenkinek csoportszerepe 7% 3% 6% 8% | 74% | 2%
van.
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22. Ha tobben egyiitt tanulunk,
jobban szeretem, ha elébb
mindenki 6tleteket ad a kozos 6% 3% 8% 17% | 61% | 5%
munkahoz, és azutdn egyiitt
dolgozunk.

23. Oriilok, ha segithetek
tdrsaimnak az iskolai munkdaban.

2% 2% 3% 13% | 78% | 2%

24. Nem szeretem, ha egyediil kell a

0, 0, 0, 0, 0, 0
feladataimon dolgozni. 20% 5% 18% 10% || 4d%: | 3%

25.]6 érzés, ha a tarsaim lathatjak,

hogy jél dolgozom. 2% ) 2% 12% | 82% | 2%

*(allitasok megfogalmazasa Mécs Anna nyoman)

Az eredményeket tablazatban mutatjuk be. A tablazat alapjan lathatjuk, hogy a tanu-
16k kozil hanyan és milyen mértékben egyeztek az adott allitasokkal.

Ugy gondoljuk, hogy amennyiben a tanuldk 1-es, illetve a 2-es szdmot karikdztak be,
abban az esetben nem egyeztek, 3-ast karikaztak, ha bizonytalanok (dontésképtelenek)
voltak, 4-est és 5-0st pedig abban az esetben, amikor egyeztek az adott allitassal, illetve
6-ost, amennyiben nem értették az allitast.

Az eredmények alapjan tisztan lathato, hogy a tanulok 81%-a allitja, hogy segitett
neki a munka sordn a tarsainak a magyardzata (1. allitas). Megallapithato6, hogy a tanulok
92%-anak tetszett, hogy kozosen, egylittmiikodve dolgoztak (2. allitas). Az eredmények
azt is mutatjdk (3. 4llitas), hogy a tanulok 82%-a jobban élvezte a matematikadrakat, mert
csoportban tevékenykedett. Megfigyelhet6 (4. dllitas), hogy a tanulok 74%-a jobban meg-
értette a feladatokat a k6z6s munka soran. Az eredményekbdl lathaté (5. llitas), hogy
a tanuldk 53%-4t nem zavarta a zaj, 14%-a bizonytalan, mig a tanuldk 33%-at zavarta.

A tanuldk 70%-a oriilt, hogy olyan tarsaival is kommunikalt, akikkel nem igazan szo-
kott egyébként, 60%-uk batrabban kérdezett, 82%-uk tgy érezte, hogy el tudna magya-
razni tarsainak azt a tananyagot, ami nehézséget okoz.

A didkok 61%-a jobban figyelt matematikadran, mint el6tte és sikeresebbek voltak
a feladatok megoldasaban is (10 allitas).

Arra az allitasra (11. allitas), hogy a matematikatél mennyire félnek a tanuldk,
kiegyenlitettebben vélaszoltak, a didkok 48%-a nem fél a matekoéraktol annyira, 13%-a
bizonytalan, mig a tanulok 37%-anak segitett ez a tanuldsi munkaforma.

Az eredményekbdl megéllapithaté, hogy a tanuldk 57%-a ugy gondolja, hogy otthon
kevesebb gondot okozott a hazi feladat megoldasa, mint ezel6tt, 18%-a bizonytalan, mig
25%-a gy gondolja, hogy ugyanannyi nehézsége volt, mint régebben, amikor hagyo-
manyos munkaformaval dolgoztak (12. allitas).

A diakok 90%-a aktiv a kooperativ tanulas folyaman (14. allitas), 67%-uk szivesen
vallal iranyitd szerepet is (15. allitds), 79%-uk érzi ugy, hogy tarsaik szivesen dolgoznak
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veliik egyiitt (16. allitds), 77%-uk kénnyen teremt masokkal kapcsolatot (17. allitas),
70%-uk vallja azt, hogy a munka soran tiirelemmel hallgatjak meg tarsaik véleményét
(20. allitas).

Az eredménybdl kovetkezik (21. allitds), hogy a tanulok tobbségének tetszett a cso-
portszerepeket alkalmazé munkaforma, a tanuldk 82%-a pozitivan vélekedett az ilyen
tanulasszervezésrol.

A tanuldk tobbsége, 91%-a oriil, ha segithet tarsainak a feladatok megoldasaban
(23. allitas).

A didkok 94%-at j6 érzéssel tolti el, amikor a tarsai latjak, hogy jol dolgozik (25. dllitas).

A mellékelt eredményekbdl az kovetkezik (18. allitas), hogy a tanuldk 75%-a 6nzet-
leniil képviseli a csoportja és tarsai érdekeit, és felel¢sséget érez irantuk.

Osszefoglalé

Az alsé osztalyos tanuldk korében végzett vizsgalat eredményei szerint a kooperativ
munkaforma hatékonynak mutatkozott.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a kooperativ tanulas fejleszti a tanulok egytitt-
muikodé képességét, kommunikaciojat, tolerancijat, elfogadd képességét. A tanulok
ezeken az 6rakon nyugodtabbak, né az 6nbizalmuk, hiszen nincs versengés egymas
kozott, ugyanis kozos cél vezérli 6ket, és csakis kozosen lehetnek eredményesek, igy
nem félnek annyira a matematikatdl, illetve nem tartanak annyira a sikertelenségtol,
mert egyiitt kell megbirkézniuk a feladatokkal, tehat javul a tanulék matematikaval
szembeni hozzdallasa is.

A tanulok egyenranguiaknak érzik magukat, nem érzik a kiilonbségeket, elfogadjak az
egyébként kikozositett vagy kevésbé elfogadott és népszerti didkokat. Az inkluziv okta-
tasban részt vevé tanulok is konnyebben beilleszkednek a kooperativ munkaba, tobb
sikerélménnyel gazdagodnak és eredményesebbek a tananyag elsajatitasaban is. Fontos
elény a differencialds, hiszen a tanulok kiilonboz6 nehézségti feladatokat kapnak, képes-
ségiiknek megfelel6t. [gy a munka soran mindenkinek van feladata, nemcsak a legjobb
képességii tanulok dolgoznak, mindenki hozzajarul a csoport eredményéhez.

Tapasztalatunk szerint a pedagogusok leginkabb a hagyomanyos munkaformakat
alkalmazzdk, ahol a tandr a ,,dominans” és a kész tuddst adja at a tanuldknak, de ennek
soran a tanuldk motivalatlanok, nem eléggé aktivak. Hidba a sok kutatds, mely mind
azt bizonyitja, hogy a kooperativ tanulasi médszer hatékony, mégsem alkalmazzak ele-
gend6 mértékben. Hogy ez miért van igy, a kérdést egy kovetkez vizsgalatunk soran
szeretnénk tovabb elemezni.
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A koltészet megment (-e még) minket? — Joseph Brodsky/Joszif Brodszkij kol-
tészet- és nyelvfelfogasarél cimi tanulmanyban Tari Katalin Brodskynak a kél-
tészetrdl és a nyelvrol vallott nézeteit vizsgalja. Brodsky (1940-1996) védjegye
a nyelv és a koltészet balvanyozasa volt. Nézeteit nemcsak 6 nevezi szokatlan-
nak a Nobel-dij atvételekor elmondott beszédében, hanem kritikusai, életrajz-
irdi is. Koltészetfelfogasat elsGsorban esszéi targyaljak. A jelen tanulmany a
magyarra is leforditott ilyen targyu esszéket ismerteti, kiegészitve néhany, a
tovabbi esszékre torténd utalassal. A tanulmany célja ezen belil is az, hogy
e szokatlan koltészetfelfogasnak a lényegét megragadja, azt, amiért a kolté
maga is szokatlannak tartja. Mégpedig, hogy a koltészet, vagy altalanosabban
az irodalom, a miivészetek az egyediségre tanitanak minket, és ez altal mente-
nek meg. Az egyediség nemcsak a 20. szdzad elnyom¢ diktatirai miatt fontos
(a koltot a Szovjetuniobol 1972-ben szamiizték), hanem mindenkor, minden
ember életében. Brodsky szerint az egyediséget tobbek kozott a népességrob-
banas is veszélyezteti, a kdltészet, az irodalom fontossagat ezért nem lehet elég-
gé hangsulyozni. De vajon a koltészet megment-e még minket? Mi a szerepe,
helye, stilya napjainkban? Brodszkij gondolatai 6sztonz6ek lehetnek mindezen
kérdések atgondolasaban.

Kulcsszavak: koltészet, nyelv, egyediség, valosig

ABSTRACT

The study entitled Shall we (still) be saved bypoetry? — about Joseph
Brodsky’s (Iosif Brodskii’s) views on poetry and language written by Kata-
lin Tari examines how Brodsky looked on poetry and language. Worshipping
language and poetry was Brodsky’s (1940-1996) trademark. It is not only him
who called his approach to poetry uncommon in his Nobel Lecture, but his
critics and biographers too. Brodsky’s views on potery are primarily discussed
in his essays. The present paper deals only with essays available in Hungarian
but it makes references to some others as well. More precisely, this study aims
to find the core of this uncommon understanding of poetry, exactly what makes
the poet himself find it uncommon: poetry, and in general literature and art
teach us to be unique and in that way they can save us. Individualism is not only
important for him in the context of twentieth-century oppressive dictatorships
(he was expelled from the Soviet Union in 1972) but any time, in anybody’s
life. In our days population explosion among other things seems to endanger
individualism, thus we cannot overemphasize the importance of poetry and
literature. But can poetry still save us? What is its role and place nowadays?
Brodsky’s thoughts will probably provoke us to think about these questions.

Keywords: poetry, language, individualism, reality
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N7 o AKOLTESZET MEGMENT (-E MEG)
rf AR Gl MINKET? - JOSEPH BRODSKY/

JOSZIF BRODSZKIJ KOLTESZET-
ES NYELVFELFOGASAROL

TURI Katalin , )
doktorjeldlt Shall we (still) be saved by poetry? on Joseph Brodsky’s /
Magyar Nyelvi és Kultiratudoman Joszif Brodszkij's approach to poetry and language

Tanszék, tanarsegéd

Kaposvari Egyetem, Kaposvar . NP . . . .
turi.katalin@ke.hu Da li nas poezija (jos) spasava? O poetici i poimanju

jezika DZozefa/Josifa Brodskog

Bengt Jangfeldt nemrégiben magyarul is megjelent konyve Brodskyrdl A nyelv az
Isten alcimet kapta. Az orosz—amerikai kolt6 és esszéird neve, Joseph Brodsky vagy Joszif
Brodszkij mar 6nmagaban is nyelvi jellegti problémat vet fel, mintegy kovetkezménye-
ként annak, hogy két nyelven irt, két kultirahoz tartozénak vallotta magat. Felfogasaban
a nyelv metafizikai entitas, amely azonban, mint a késébbiekben latni fogjuk, mégsem
1ép Isten helyére (az alcim sugallata ellenére). A nyelv ilyetén ,,balvanyozasa” kapcsolatba
hozhat¢ azzal, hogy kénytelen emigracidja utan Oroszorszagot egyediil a(z orosz) nyelv
helyettesitette szamara (Brodsky, 1995), illetve zsid6 szarmazasaval is, tekintve hogy a
bibliai értelemben, ahhoz hasonl6an, mint teremté szot, igét értelmezi a nyelvet. Kolt6i
megvilagosodasanak torténetét (Losev, 2006 és Brodsky, 1987) is megemlithetjiik, hiszen
még palydja elején egy Auden-vers kapcsan felismerte, hogy az Idénél egyediil a Nyelv
nagyobb. Id6 és Nyelv, tovabba harmadikként a Tér viszonyai az egész életmt kozponti
témaja, amely természetesen koltészetfelfogasa szempontjabdl is fontos. A jelen tanul-
many keretei kozott azonban Brodsky koltészetfelfogdsanak erre a tagabb kontextusara
csak utalni tudunk. A kovetkez8kben elsésorban a magyarul is olvashat¢ ilyen targyu
esszék (Szokatlan latdsmod. Beszéd a Nobel-dij dtvételekor; Szerénytelen javaslat; A kol-
tészet: a valésdgnak ellendllé forma) alapjan vézoljuk Brodsky koltészet- és nyelvfelfo-
gasat, megjegyezve, hogy a forditas bizonyos pontatlansagai miatt az eredeti sz6vegeket
hasznaltuk inkébb. A fentiekben felsorolt esszékre jellemz6 ,,a vitazo6 hajlam és a provo-
kaciokedv” (Jangfeldt, 2013, 199). Brodsky sajat nézeteit altaldban a koltészetre vonat-
kozé bizonyos kozkeletli nézeteket cafolando fejti ki.

A koltészet: a valésdgnak ellendllé forma (Eloszé Tomas Venclova lengyel verseskote-
téhez) cimi esszé (1989) elsésorban koltészet és valdsag viszonyat, masodsorban a koltd
feladatat, kotelezettségeit a formara vonatkozdan vizsgalja. Koltészet és valdsag viszonya
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semmiképpen sem képezhetd le az arisztotelészi mimézis fogalmara. A puszta utanzas
azt sugallna, hogy a koltészet alarendelédik a valésagnak. De Brodsky éppen az alaren-
del6déstdl ov. Koltészet és valosag viszonyat kolcsonosen ellentétes viszonyként értelme-
zi: a koltészet a mindenkori valdsagot helyettesitendé egy tokéletesebb, sajat valdsagot
teremt, szembeszall az adott valdsaggal, éppen ezért a valdsag is altaldban szembeszall
anem konformista koltével. A valdsag ebben az esszében altalanos, konkrétabban nem
meghatarozott értelemben szerepel, a példak azonban az éppen adott térténelmi vald-
sagra vonatkoznak. Példaul Venclova az ’56-o0s magyar forradalom leverését kovetSen
fordult teljesen az irodalom felé. A masik példa, amelyet Brodsky mint sajnalatos ese-
tet emlit, hogy véleménye szerint a 20. szazad leszamolt a miivészetekkel, a koltészet is
fenyegetett helyzetbe keriilt.

A modern esztétika, annak ,,4j” kifejez8eszkozei és kiilonosen a szabad vers ellen
irdanyul az esszében Brodsky provokativ hangvétele (Ryan, 1993). Elfogadhatatlannak
tartja azt, hogy a 20. szdzad tragikus torténéseivel (két vilaghaboru, atompusztitas stb.)
magyarazzak a szabad vers és mas Gjitdsok megjelenését, ami valéjaban nem mas, mint
a forma erozidja, a koltészet hanyatlasa. A szabad vers azért népszerdt, mert ez adha-
t6 el, nem a koltészetbdl beliilrdl fakad, hanem a piac diktatuma, tehéat példaja annak,
amikor a valosag sajnalatos mdédon f6lébe kerekedik a koltészetnek. Téves azt gondolni,
hogy az extrém koriillmények extrém kifejezGeszkozoket kovetelnének, a korabbi sza-
zadok kolt6iben ez fel sem meriilt. Brodszkij szerint tehat az Gjitas csak a tartalomra
vonatkozhat, a formdra csak korlatozottan, amennyiben az a kotott forma (a rim és a
metrum) keretein beltil marad.

A kovetkezd, Brodsky szerint antidemokratikus nézet, amelyet cafol, a kolté kiva-
lasztottsaga, az az elképzelés, hogy a koltd érzékelése bonyolultabb, kifinomultabb, mint
masoké, és ez fejezddne ki az Gj kifejez6eszkozok hasznalataban. Sem kortérsainal, még
kevésbé kolt6 elddeinél nem bonyolultabb az érzékelése. A koltészet demokratikussaga
éppen abban all, hogy a mindenki szamara hozzaférhetd tapasztalatbol, a valdsag toké-
letlenségének kozos tapasztalatabol indul ki, arra reagal, a f6lé emel mint ,,6rémhir”.
Brodsky nem fejti ki, hogy a koltészet 4ltal teremtett valdsag hogyan lesz tokéletesebb
az objektiv valdsdgnal, de arra kovetkeztethetiink, hogy ez nagyban koszonhet6 a vers-
nek mint formanak, harmonikus hangzésanak és a forma sugallta erkolcsi tartasnak.

Brodsky meghatdrozasdban tehat a koltészet a valosagnak ellendll6 forma, amely defi-
nici6 kétértelmii a viszony kolcsondssége okan. A koltészet ellenallo, maradandé forma
kell, hogy maradjon, amely nem hagyja, hogy formai jegyei (rim, metrum) korrodal6d-
janak a piac, a kiils6é valosag igényei szerint. Masrészt timadolag is ellene all a valdsagnak
olyan médon, hogy egy jobb, alternativ valdsagot teremt, mint ,,6romhir” folébe emel az
adott torténelmi valdsagnak, vagy még dltalanosabban, a valosag egzisztencidlis tapasz-

talatanak. A civilizdcié gyermeke*' cimu esszében szereplé koltészetmeghatarozasnak

' A magyarra még le nem forditott esszéket csillaggal jeloltem a szovegben, ezekbdl sajat for-
ditasban idéztem. Ezek az idézés sorrendjében: The Child of Civilization, A Poet and Prose, The
Keening Muse, mindhdrom Brodsky 1987-es esszékétetében olvashato.
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ugyancsak az ellenallas a lényege: ,,A dal a nyelvi engedetlenség egy formdja, hangzasa
sokkal tobbet von kétségbe, mint a konkrét politikai rendszer: megkérdéjelezi az egzisz-
tencialis rend egészét” (Brodsky, 1987, 136).

A kotott forma nélkilozhetetlensége a kolté erkolesi természetii kotelességeib6l
fakad. A kolt6 felel3sséggel tartozik az olvasok felé, akiket hatdsosan megszolitani csak
ugy lehetséges, ha a koltéi megnyilatkozas a nyelvi torvény formdajaba van oltoztetve.
Erre szolgal a rim és a versmérték, amelyek altal a kolt6i megnyilatkozasnak sulya van,
ugyanakkor memorizalhato, és ilyen médon hosszabb tavon is hatast gyakorol az olvasé-
ra. A koltének kotelezettségei vannak a nyelv irdnyaba is, a metafizikai természet(i nyelv
éppen a rim és a metrum altal nyilatkozik meg. A rim feltar a nyelvben adott, de a valo-
sagban még nem felismert dsszefiiggéseket az 6sszecsengd dolgok és jelenségek kozott.
A hang is, a kozhiedelemmel ellentétben, jelentést hordoz, a szonak ezt az aspektusat,
a hangzasat leginkabb a metrum kozvetiti. Harmadrészt a kolté koltGelddeinek is ado-
sa, tolitk 6rokolte a koltdi nyelvet, koteles ezért tigy irni, hogy el6dei szamara is érthetd
legyen, megdrizve a formai jegyeket.

Mindhéarom kotelezettség — az olvasok, a nyelv, a koltdel6dok felé - valdjaban a nyelv-
re irdnyitja a figyelmet. A koltészet tehat nem kiviilrél, a valésag (sem altaldnos, sem a

kolt6 életrajza értelmében)? felél iranyitddik, annak semmiképpen sem rendelddik ala,
hanem beliilrdl, a kifejezéeszkoz, azaz a nyelv fel6l, amely mivel iranyit, a brodszkiji
értelmezésben meg is szlinik eszkoznek lenni. Sokkal tobb annal, metafizikai jellegd,
amit a régiek a Muzsa hangjanak neveztek, az valéjaban a nyelv. A nyelv diktalja a ver-
set, irja Brodsky tobb esszében is. ,, A verset nem a tények hivjak életre; a verset a nyelv
[az orosz szovegben: a nyelv diktalja] és egy Tomas Venclova névre hallgaté egyedi lény
segiti vilagra” (Brodszkij, 1998, 214). ,,A versir¢ azért irja a verset, mert a nyelv sugallja
vagy egyszer(en diktalja a kovetkezd sort” (Brodszkij, 1998, 199). Kolt6 és nyelv kapcso-
lata a visszdjara fordul: ,nem a nyelv az 6 [a kolt6] eszkoze, hanem 6 eszkoze a nyelvnek,
azért hogy annak létezése folytatddjék” (Brodszkij, 1998, 197).

A koltészet a nyelv legmagasabb (sz6 szerinti és atvitt értelemben is) 1étezési forma-
ja. A kolto és a proza* cimi esszében nagyon érdekes meghatarozasat taléljuk. A kolté-
szet ,a sajat tomegét és a gravitacid térvényét megtagadd nyely, a nyelv felfelé torekvé-
se — vagy oldaliranyba — ahhoz a kezdethez, ahol a Sz6 [Ige] vala” (Brodsky, 1987, 186).
Hasonloképpen A civilizdcié gyermekében* a koltészet ,,egy szellem, amely testet keres,
de szavakat talal” (Brodsky, 1987, 123), hogy kifejezédhessen. ,,[N]em arra iranyul6
kisérlet, hogy a valdsagbol menekiiljon, hanem ellenkezéleg, kisérlet, hogy megeleve-
nitse azt” (Brodsky, 1987, 123). A szellemi, metafizikai természett nyelv tehat az erede-
téhez igyekszik, mikézben megeleveniti, spiritualizalja a valosagot, képes azt is maga-
sabb szintre emelni, jobba tenni, mint azt a fentiekben szereplé Venclova-esszé kapcsan
~ ? Err6l részletesebben lasd példdul a magyar esszékotetben is megjelent Alfra ego cimii esszét.
Eletrajz és koltészet viszonya forditott, mint azt altalaban gondolni szokés: a kiilonb6z6 életraj-

zi események, példaul a bebortonzés, szamiizetés stb. nem okai, hanem kovetkezményei a kolt6i
tevékenységnek.
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is emlitettiik. Az 6szovetségi teremtd szdval és az Gjszovetségi megtestesiilt igével vont
parhuzamok jellegzetes példai Brodsky ahitatanak, ,hitének” a koltészetben és a nyelv-
ben. Talzas nélkiil allithatjuk, hogy Brodsky a nyelvet isteni eredetiinek tartotta, ugyan-
akkor a koltészet altal lehetségesnek vélte az eredethez, azaz az Istenhez valé forditott
irdnyu torekvést is, amit A lelkesedé Miizsa* cimi esszében fogalmaz meg: ,,A szeretet
alapvetden a végtelen [Isten] viszonyulasa a véges felé. A forditottja vagy hitet vagy kol-
tészetet eredményez” (Brodsky, 1987, 44).

Szokatlan latdsmod. Beszéd a Nobel-dij dtvételekor (1987) cimii irasaban Brodsky
ugyancsak foglalkozik a nyelvvel, azzal, hogy az isteni eredetii nyelv hogyan nyilva-
nul meg a koltén mint eszkozon keresztiil, hogyan hat ra. A versiréban legelsésorban
az az érzés jon létre, ,hogy kozvetlen kapcsolatba Iépett a nyelvvel, pontosabban, hogy
figgbségbe kertilt vele, fiigg téle, mindentdl, amit e nyelven mar kimondtak, leirtak”
(Brodszkij, 1998, 198). A brodszkiji meghatarozasban ezért a koltd legfontosabb tulaj-
donsaga a fliggdség, a kolt6 olyan mértékben fiigg a nyelvtSl, mint az alkoholista az
alkoholtdl. A nyelvet a kolté az elddeit6l 6rokli, de az, ahogyan, amilyen mindségben 6k
irtak, nemcsak a nyelv jelenbeli dllapotat, lehetéségeit hatdrozza meg, hanem a nyelv-
ben felhalmozddé potencialt, eréforrast is a nyelv jovéjére nézve. A nyelv jovojét tehat
mindig az adott nyelven irédott, magas szinvonalu koltészet biztositja, egyéb tényezok,
példaul a nyelvet beszél6k minél nagyobb szdma mellett. A versir azért is fiiggéségbe
keriil a nyelvvel, mert a versiras soran azt tapasztalja, hogy messzebb jut el benne, mint

ahogy azt elképzelte az adott vers irasahoz fogva. A végtelen természetl nyelv? képes a
jov6jébol beavatkozni a jelenbe és kinyilatkoztatasszerti felismeréseket adni, ahogyan
a versiras kozben sugallja a kovetkez sort. Azaz egy varatlan sz6 vagy rim segitségével
a versird a vilag megismerésében Uj felismerésekre juthat, oda, ahova el6tte még senki
sem jutott el, ez az élmény pedig Gjra és Gjra versirasra sarkallja. Ilyen értelemben nevezi
Brodszkij a versirast a gondolkodas katalizatoranak nemcsak ebben az esszében, hanem
példaul A kolt6 és a préza* cimiiben is.

Ez az esszé is szembedllitja a nyelvet, illetve az irodalmat a tarsadalmi val6saggal:
az allammal, a politikai rendszerrel. Brodsky nyilvan a szovjetrendszer negativ tapasz-
talatdabdl indul ki, utal is arra, a szembendllas azonban barmely tarsadalmi szervez6dés
esetében érvényes. Irodalom/nyelv és dllam kiilonbozéségének okai elsddlegesen az
Id6 (Brodszkij egyik kulcsfogalma, ldsd fentebb) vonatkozasaban és ehhez kapcsolodo
hatdsukban mutatkoznak meg. A nyelv régebbi is és hosszabb életti is, mint az ideig-
lenes tarsadalmi berendezkedés. Olyan végtelen entitas, amely raadasul keriili a klisét,
hiszen mint beszédnek az el6rehaladds a bels logikdja. A kolt6el6dok feltevéseire adott

* A nyelvrél még lasd az A Cats Meow és a Wooing the Inanimate cimii esszéket az 1995-6s
kétetbdl. A nyelv a tdlvilaginak, a folottiink 4ll6 valdsagnak, vagy ahogyan Brodszkij fogalmaz,
az élettelennek az elsédleges informacids vonala. Arrol kozvetit szamunkra informaciot, ad kinyi-
latkoztatést. Igy tevékenysége sordn a kolté akaratlanul is érintkezésbe 1ép ezzel a mésik szférd-
val, amit Brodszkij még tiszta Id6nek is nevez. A tiszta Idével valo érintkezés a nyelv dltal pedig
nyomot hagyhat a konkrét verseken, a személytelen hang, a monoton ritmus stb. tulajdonképpen
annak hatdsa, a tiszta Id6 imitaldsa.
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valaszt majd Gjabb valasz koveti a soron kovetkez6 kolt6ktdl abban a folyton elére hala-
dé beszédfolyamatban vagy parbeszédben, ami maga a koltészet. Az allam ezzel szem-

ben nemcsak ideiglenes, hanem klisészertien* mtkodik, a torténelem mindig 6nma-
gat, a multat ismétli meg. Ezeknek az idébeli jellemzdknek azért van nagy jelentdsége,
mert a nagyobb és jotékony hatast irodalom hatasa kell(ene), hogy érvényesiiljon az
allam negativ, az egyént a tomeg részeként kezeld, azaz tomegesité hatasaval szemben.
Az irodalom, hangsulyozza Brodsky, ha tanit valamire, koltot és olvasot egyarant az
emberi létezés egyediségére tanitja. Mig az dllam az ismétlddd ,tegnap’, az irodalom a
»ma’, mert ,segit az embernek pontositani létezésének idejét, elkiiloniteni magat el6-
dei tomegétdl éppuigy, mint kortdrsaitol, elkeriilni a tautolégiat” (Brodszkij, 1998, 187).
Azaz segit abban, ami az ember legfontosabb feladata: a sajat (egyszeri) életét, az ember
genetikailag eleve adott egyediségét megélni. Ha az ember ezt elmulasztja, a sajat éle-
te helyett ugy ¢él, ahogyan azt masok rderdszakoljak, mulasztasanak helyrehozasara az
élet egyszeri lehet6sége miatt nincs mdd. Csak az egyéniség jelent védekezési format a
rabszolgasag barmilyen fajtaja ellen, amelybe akar a politikai rendszer, akar egy masik
ember akar belekényszeriteni minket. Mivel korunk népességrobbandsa veszélyezteti
az egyediséget, még inkdbb sziikségiink van, sziikségiink lenne a koltészetre. Az iroda-
lom ilyen értelemben, az egyediség vonatkozasaban ,erkolcsi biztositasi rendszer, sok-
kal hatasosabb, mint hitek vagy filozéfiai doktrindk ilyen-olyan rendszere” (Brodszkij,
1998, 192). Az egyediség érzését erdsiti benniink, igy valtoztat egyre inkabb egyéniség-
gé. Tobbféleképpen is teszi ezt.

Egyrészt a vers kozvetit6k nélkil alakitja ki viszonyat mind az olvaséval, mind a
koltovel, kizarva a tobbi embert. Mdsrészt, minél tobb miivel talalkozunk, annal kifino-
multabb lesz az esztétikai érzékiink. Annal konnyebben tudjuk felismerni és kivédeni
a tomegesiteni, az egyént elnyomni akaré allami propagandat, vagy egyszertien csak az
olyan embert, aki rank akarja erészakolni a véleményét. ,, A gonosz, kiillonésen a politi-
kai, mindig rossz stiliszta” (Brodszkij, 1998, 189) - irja Brodszkij. Biztos irodalmi-nyel-
vi {zlés birtokdban tudunk a leginkabb védekezni a ritmikus raolvasasok ellen. Ebben
az értelemben ment meg minket a koltészet. A probléma minden egyes embert érint.
Igy nem engedhetjiik meg, hogy csak egy kisebbség, az értelmiség tulajdona legyen az
irodalom, ez vezetett az orosz katasztrofahoz is. Harmadsorban az irodalom éppen az
emberi sokféleséggel foglalkozik, nyitottabba tesz masok elfogadasara, az egyediség tole-
ralasara. Brodszkij azt allitja, hogy politikai vezetSinket elsésorban az alapjan kellene
megvalasztani, hogy olvastak-e Dickens, Stendhal stb. muveit. ,,Aki olvasta Dickenst,
nehezebben 16 le egy hozza hasonlét — barmiféle eszme nevében —, mint az az ember,
aki nem olvasta Dickenst” (Brodszkij, 1998, 193). A negyedik tényez6rdl, amivel a kol-

* A klisészeri mikodés, az alland6 ismétldés nemcsak a torténelemre, hanem a valdsagra
annak tdgabb értelmében, azaz az emberi életre is jellemzd, ami végs6 soron az Idé6 monoton ter-

meészetére vezethetd vissza. Kedvenc témédja ez Brodskynak, 1asd példaul Az unalom dicsérete cimt
esszét. Ezzel szemben, még egyszer hangstlyozzuk, a kéltészet nem klisészera.
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tészet az egyediséget erdsiti, a fentiekben mar esett sz96: a sajat idénket, a mat tudatositja
benniink, mert mikodése szerint mindig aktualis, nem klisészert.

Brodszkij ugyancsak sokszor hangoztatott tétele, hogy az esztétika az etika anyja. Ha
az esztétika az etika anyja, marpedig a csecsemd esztétikailag valaszt, amikor egy ide-
gen szimpatikus vagy éppen nem az a szamara, ha tehdt az ember elsGsorban esztétikai,
és nem etikai lény, az irodalom szerepe ennél fogva is felértékelddik. El kell ismerniink,
hogy ,,az irodalom nem mellékterméke a nembeli fejlddésnek’, ellenkezéleg, ,,a nembeli
célunk” (Brodszkij, 1998, 190). Az allatvilagtol a nyelv kiilonboztet meg. Fontos ezért,
hogy az irodalomnak, azon belill is a koltészetnek — ami a nyelv legmagasabb létezési
formaja - a nyelvi szintjére fel tudjunk emelkedni. Téves az a tétel, hogy a koltének kell
a nép, az utca nyelvén beszélni, ellenkezéleg, a népnek kellene az irodalom nyelvi szint-
jére torekedni. Nyelvi szintiink, {zlésiink pedig, ahogy a fentiekben lattuk, nem egysze-
rien 6ncély, hanem egyediségiink védelme érdekében is 1étfontossaga.

Brodsky Szerénytelen javaslata az amerikai koltészet sokkal szélesebb terjesztésére
vonatkozdan, amelyet 1991-ben Amerika koszorus koltéjeként intézett hallgatosaga-
hoz, nagyon hasonld nézeteket fejt ki. Feln6ttként is folyamatosan tanulnunk kellene a
nyelvet, nem elég, ha csak bizonyos gyakorlati célokra hasznéljuk, amig az ember nem
tudja ,érzékelni és szeretni szerelmese vonasaiban a ,,zarandok lelket” addig a nyelvetle-
nek soraba tartozik” (Brodszkij, 1998, 249). A kifejezés, a nyelv ilyen magaslataiba juttat
a versolvasas, a sajat szintjére emel. Mivel a koltészet folyamatos beszéd, homalyosnak
akkor tlinhet, ha valahol megrekedtiink, nem tartottunk lépést annak nyelvi szintjével.
Mivel a nyelv kiilonboztet meg az allatvildgtdl, a nyelv magas szintii gyakorlasa célunk
kell, hogy legyen. Tegyiik tehat konnyebben elérhetévé, olcsébba a kényveket, legyen
koltészeti antoldgia a hotelszobakban, arusitsuk szupermarketekben, benzinkutakon,
ne csak egyetemi konyvesboltokban. A koltészetnek ,,ugy kellene jelen lennie minden-
titt, mint ahogyan a természet vesz koriil benniinket [...] vagy akar maguk az autok”
(Brodszkij, 1998, 243), kiilondsen az individualizmus hazajaban, amely individualiz-
must az amerikai koltészet mint ,,hajthatatlan szentbeszéd” élteti (Brodszkij, 1998, 247).

A fentiek értelmében Brodsky az irodalmat és elssorban a koltészetet sokkal maga-
sabb statuszba emeli, mint azt altalaban gondoljuk vagy megéljitk a modern korban.
Nembeli célunknak nevezi, allitasat tobbféle indokkal tamasztja ala vissza-visszatéréen
a kiilonboz6 esszékben. Sok ilyen targyu esszét irt, kiillonosen érdekes még a szamiizott
koltd témajat vizsgald Az dllapot, amelyet szamfiizetésnek hivunk*, vagy a koltéi tehet-

ségrol szolé Egy macska nydvogdsa**, valamint a kiillonboz6 koltéi eszkozok szerepére
vonatkoz6 fejtegetések szamos irdsaban.

A jelen tanulmany a magyarul is olvashato esszék alapjan, helyenként mas esszékbdl
is idézve, Brodszkij koltészetfelfogasat nem teljes terjedelmében mutatta be. Brodszkij,
mint lattuk, szembenallast feltételez koltészet és valosag kozott, ezt legtomorebben az elsé
esszé ciméiil is valasztott definicié mondja ki: a kéltészet a valdsagnak ellendllé forma.

> A két esszé az 1995-0s angol nyelvii esszékotetben olvashaté (The Condition We Call Exile,
A Cat’s Meow).

EVKONYYV, 2015, pp. 87-93.



Turi Katalin
A koltészet megment (-e még) minket? — Joseph Brodsky/Joszif Brodszkij koltészet- és nyelvfelfogasarol

Szintén ez az esszé foglalkozik azzal, hogy a valdsag a koltészet 6roklédéen nemes formai
jegyeit is veszélyezteti. Ezen esszék két legfontosabb tantsaga pedig az ugyancsak a valo-
sag altal veszélyeztetett egyediségnek, valamint a nyelv minél magasabb szinti miivelé-
sének hangsulyozasa. A kettd, ahogyan azt fentebb részleteztiik, egymassal is 6sszefiigg.
Brodszkij nyoman kettds célt fogalmazhatunk meg tehat: mind inkébb egyéniséggé kell
valnunk, mikozben a koltészet nyelvi szintjére kell torekedniink. Mindkett6 a koltészet,
azirodalom altal lehetséges. De vajon megment-e még minket a koltészet? Mekkora teret
adunk neki az élettinkben? A kérdést gyakorlatiasabban is megfogalmazhatjuk, hiszen
Brodszkij is ezt teszi Szerénytelen javaslatiban: meg tudjuk-e vasarolni, elérhet6 aron
kinaljak-e az tizletek? Tovabb4, toreksziink-e arra, hogy anyanyelviinket egész életiinkon
at tokéletesitstik? Brodszkij allitasa, miszerint az irodalom az egyediségre tanit minket,
szintén nagyon elgondolkodtatd. Aki maga a koltészet valdsagat élte, hitt benne, olva-
sojat is annak, magasabb erkolcsi és nyelvi valdsdgaba szeretné felemelni, megvédve 6t
az ilyen vagy olyan forméban, de gyakran tamadast jelent6 objektiv valdsaggal szemben.
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OSSZEFOGLALO

Nemes Nagy Agnes tantsigtevé, dnfelszamolé-6nreflexiv, ,,sebesiilt” mégis-
targyiassagat, amely egyszerre hordozza a re-prezentacio krizisét és a jelentés
feltételétil szolgalo elkiillonbozédés vagyat, Julia Kristeva abjekt fogalmaval
jegyezzik el, és az objektiv lira hagyomdnyara reflektalva ,,abjektiv lira”-ként
hatarozzuk meg.

Nemes Nagy targyiassaga annyiban tér el az objektiv liratdl, hogy kozpon-
ti targya a tarsadalmi-mitikus (érték)rend krizisét okozo6 traumatikus hidny-
tapasztalat (Auschwitz abjekt, hiszen a jog torékenységét mutatja meg), amely
a targyias technika szempontjabol a targy hidnyanak tapasztalataként fogha-
to fel, ugyanakkor a targyias modszer eszkoztarat — a tanusagtétel lehetetlen
sziikségszerliségének szolgalataban — megtartja.

A Klasszikus targyias mdodszert korabban a fantaziafolyamatokat (identifika-
ciot) (e)motivald lacani vagy-targy, az Gjra-megtalalando objet a kulcsfogalma-
val magyaraztuk; az objet a illiziéjanak traumatikus leleplez6dését kovetSen a
szubjektum 6nmagaval mint semmivel (az Gjra-megtalalandéval mint soha-el-
nem-veszettel, kizarélag hidnyként l1étez6vel) szembesiil, kovetkezésképp csak
azaltal hordozhatja a traumatikus eseményt, csak azzal tehet rdla tandsagot,
ha tjra és ujra elfelejti onmagat.

ABSTRACT

The witnessing, ,wounded” self-liquidating, still-objective poetry of Nemes
Nagy Agnes which indicates the crisis of representation as much as the desire of
abjection (Kristeva) we defined as ,,abjective poetry”. The object of this kind of
poetry is a traumatic abscence of social-linguistic order (the lacanian Symbolic)
— Auschwitz is abject precisely because it draws attention to the fragility of the
law. In terms of method of objective poetry it means the lack of object, still the
objective toolbar is retained - in service of impossible necessity of witnessing.

EVKONYYV, 2015.
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Abjective lyre - the wounded objectivity
of Agnes Nemes Nagy s poetry

A Nemes Nagy Agnes-életm egyik legkorabbi darabjaban felvet6dé, de az évti-
zedes hallgatast (1948-57) kovetd versépitési stratégidkat is érintd kérdés - ,Tan igy
a forditott?” — lehetévé teszi a bahtyini groteszk realizmus ,forditott vildg”-aval valo
Osszevetést. A Nemes Nagy-féle forditottsag identitasat, ezzel pedig a visszafordithatd-
sdgot nem szavatolja annak egyezményessége-ideiglenessége, mint a bahtyini karneval
esetében. A karnevali ,megforditas” logikaja a rend talajara tdmaszkodva érvényesiil,
végsd soron ennek megerdsitését szolgalja. Nemes Nagy Agnes koltészete azonban arrdl
a traumatikus tirtapasztalatrol tesz tanusagot, amelyben a megforditas, a megfordithato-
sag talajat veszti, a nyelvi-tarsadalmi (érték)rend visszafordithatatlan roncsoltsagarol, a
karnevali hataratlépés megujito tapasztalataval szemben a hatar felbomldsardl, amely a
nyelvi rendhez kotott jelols-szubjektumot a kihullds, az athaladas hatartapasztalatdhoz
lancolja. A karnevali rendbontas felcserélhetéségre épiild, de stabilizalt tiikkor-szerkezet,
amely a traumatikus esemény érintés-struktardjanak kozeltartasaval, a re-prezentalha-
tatlan kozvetlenségrol vald tanuskodasban végtelentil nyitotta valik.

Nemes Nagy Agnes koltészetében a miivészet vigasza a tantsagtétellel mint a nyel-
vi-tarsadalmi rend valsagat okozo esemény trjének el nem fe(le)désével szerves kap-
csolatban all, a Nemes Nagy-vers esztétikai oromforrasként e roncsoltsaghoz vald viszo-
nyaban vélik hozzaférhetévé. A targyias versépités alapjaként, feltételeként értelmezhet
»rend haloja’-nak (A kin formadi) széthullasa utan a targyiassag nyujtotta ,,feltiamadasi”
lehetdségek (koltdi identifikacids stratégidk; a feltamadas mint tematikus és strukturalis
elem Nemes Nagy Agnes egész koltészetén végigvonul) negativ eléjelet kapnak, mivel ,,a
pusztulds égboltja” (Nemes Nagy Agnes Pilinszky c. esszéjébdl) alatt élet és haldl tobbé
mar nem kiilonboztetheté meg. Az (érték)rend szétbombazott terepe a targyias Nemes

EVKONYYV, 2015, pp. 95-100.
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Nagy-lira szubjektuma szamara mar nem tdmasz, hanem az athaladas, mar-mindig ott-
1ét veszélyével fenyeget.

Nemes Nagy Agnes tantiskod térgyiassaganak hatalmas teljesitménye, hogy szakralizalja
arendhalé szétfoszlasat: észreveszi ,,az érvek foszld szélein a szarny”-at (Kozott), s ezzel
a haldlt a feltamadas feltételévé teszi. A Jozsef Attila-i folyamatosan szétfoszld ,,torvény
szovedéké”-t (Eszmélet) alkoto csillagok Nemes Nagy hirtelen aspektusvaltasaval alakbdl
hattérré, , csillagsebek”-ké (Hdz a hegyoldalon) valnak, 6nmagan talmutato sebesiiltséggé,
a hiany tobbletévé, a halal mogottesének at-tetszésévé, atragyogasava az ,.¢éjszaka vasz-
nai”-n (Ekhndton éjszakdja). A Nemes Nagy Agnes-féle feltimadas koltdi forradalmat a
mogékertiltség, a halal mogottesének fiirkészéseként hatarozhatjuk meg. Ez a billenékeny
forduldpont koztes terében keletkezd targyiassag onreflexivitasanak csiicspontjan sajat
koltoi stratégidit valasztja targyaul. Bar a targyias modszer megtartasa a nyelvi-mitikus
rend és a rend miikodéséhez kotott szubjektum fikcioként vald leleplez6dése utan lehe-
tetlen, paradox médon éppen emiatt szitkségszerti is, hiszen a targyiassag sebestiltségére
val6 folyamatos reflektalds, rimutatas a szimbolikus rend krizisét viszi szinre, 6nmaga
felszamolasa aran tartja kozel az eseményt. Az értékrend felbomlasa altal felnyitott Gr
nem-feltoltése, az esemény kozeltartasa onmagaban is moralis gesztus, emellett azon-
ban hangstilyoznunk kell Nemes Nagy Agnes po-etikdjanak paradox pozitivitésat is; ha
a tanaskodasban, a trauméhoz val6 rogziilésben folyton-eltiin6ként irjuk is le e targyi-
as szubjektumot, ki kell mutatnunk a sz6 muvészetébe vetett mégis-bizalmat, vigaszat
is. Mert mikozben a nyelvileg el nem tavolitott esemény sziintelen jelenlévé fenyegeté-
se a szubjektum identitasat (multra és jovére egyarant vonatkozoan) fikcioként leple-
zi le, olyan varakozasi horizont nélkiili varakozas lehet6sége nyilik meg szamara, amit
Jacques Derrida (a Hit és tuddsban) messianizmus nélkiili messianikussagnak,' Nemes
Nagy feltérdelésnek (Térden)* nevez.

Nemes Nagy Agnes tantisagtevo, onfelszdmol6-6nreflexiv, ,,sebesiilt”* mégis-targyi-
assagat, amely egyszerre hordozza a re-prezentacié krizisét és a jelentés feltételéiil szol-
galo elkiillonbozddés vagyat, Julia Kristeva abjekt fogalmaval jegyezziik el, és az objek-
tivlira hagyomanyara reflektdlva ,,abjektiv lira”-ként hatarozzuk meg. A kristevai abjekt
fogalmanak egyik jelentése a kiilonbségek jatékterét (a lacani szimbolikust) megzava-

', A masik jovetele csak ott jelenik meg egyedi eseményként, ahol egyetlen elévételezés, eldrejelzés sem
latja jonni, ott, ahol a masik és a halal, amiként a gydkeres rossz is, barmelyik pillanatban meglepetésként

felbukkanhat.” A messianizmus nélkiili messianikussag az eljov jovore vagy a masik eljovetelére valo meg-

nyilas, de varakozasi horizont vagy profetikus el6kép nélkiil. A messiasi kiteszi magat az abszolit megle-
petésnek, anélkiil varakozik, hogy felkésziilne. A Nemes Nagy-féle ,,posztapokaliptikus” szubjektum per se
horizont nélkiili. Lasd: Jacques Derrida: Hit és tudas. A ,,vallas” két forrasa a puszta ész hatarain, ford. Boros
Janos és Orban Jolan, Brembauer, Pécs, 2006.

2 ,Ne, ne itélj meg engemet. / Szivemben mindig térdelek. / De nem letérdelek, ne hidd: / fol, fol, f6l-
térdelek.” A reverzibilis mozdulatsorok a Nemes Nagy-lirara jellemz6 aspektusvaltasok kozé tartoznak, és
tobbek kozott a fenti billenékenység szempontjabol van jelentdségiik.

3 A Lengyel Balazs altal gondozott Nemes Nagy Agnes dsszegyiijtitt versei (Osiris, Budapest, 2003) A
barna noteszbol (1958—1960) cimii, éppen a formatord Szarazvillam hatterében megbtvo, kiadatlan verse-
ket tartalmazo fejezetének mottoverse: ,,Naplét irok. Mit is tegyek. | Tudom: egy rézgarast se ér, | Ugy irok
verset, mint ahogy | nyilt sebbdl folyik a vér.”
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ré szent/iszonyatos nem-targy, amely az én és a masik, a jelold és jelolt kozti kiilonb-
ség, azaz a szublimacio6 feltételéiil szolgald hatar eltorlésével kizokkenti a szubjektumot,
,visszadjitja”* egy jelentést (szubjektumot) megel8z8 dimenziéba. (Eppen ez a dimenzi6
adja az abjekt masik értelmét: az abjekt-szakasz a szubjektumfejlédés legkorabbi szaka-
sza, nullpontja, az anya-gyermek dudlunio - abjekt - felbomlasanak, a narcizmust fenn-
tarto liresség sziiletésének pillanata, azé az tirességé, amely egy még-nem-targy és egy
még-nem-én kozott dereng fol.) A leggyakrabban emlitett, megvilagito abjekt-élmény
a holttesttel valo talalkozas, amely sajat jovénkre emlékeztet minket. Nemes Nagy tar-
gyiassaga annyiban tér el az objektiv liratdl, hogy kozponti targya a tarsadalmi-mitikus
(érték)rend krizisét okozd traumatikus hidnytapasztalat (Auschwitz abjekt, hiszen a jog
torékenységét mutatja meg)°, amely a targyias technika szempontjabdl a targy hidnyanak
tapasztalataként foghato fel, ugyanakkor a targyias modszer eszkoztarat — a tanasagtétel
lehetetlen sziikségszertiségének szolgalataban — megtartja. A klasszikus targyias modszert
korabban a fantaziafolyamatokat (identifikaciot) (e)motivald lacani vagy-targy, az ujra-
megtaldland6 objet a kulcsfogalméaval magyaraztuk; az objet a illuziéjanak traumatikus
leleplezddését kovetden a szubjektum dnmagaval mint semmivel (az Gjra-megtalalan-
déval mint soha-el-nem-veszettel, kizarélag hianyként létezével) szembesiil, kovetkezés-
képp csak azéltal hordozhatja a traumatikus eseményt, csak azzal tehet réla tanusagot,®
ha jra és Gjra elfelejti 6nmagat.

Korabban” jeleztitk mar azt a Nemes Nagy-liran ativel6 tendenciat, amelyben az
identitas hagyomanyos jel6l6i (arc, szem/csillag, sziv) elobb (Napfordulé-kotet) szét-
roncsolédnak, megsebesiilnek egy traumatikus kozelségben, egy transzgressziv érintés
kiilonbségeket elsodro tulsagaban, késébb pedig (az Egy pdlyaudvar dtalakitdsa kotetben)
ezek a sebhelyek (koldok, forradas, odu) Gjra szemekként nyilnak fel. Ez a mogékeriiltség
mogottesére nyild, derridai értelemben horizont nélkiili, abjektiv tekintet természetesen
mar nem képes tavolsagot felvenni a targytol; maga is érintett, sebestilt: a targy maga,
a latvany része.

A Nemes Nagy Agnes érett koltészetére (a Napfordul-kotettél kezdddben) jellemzd
aposztrofikussagban a megszolitot és a megszolitottat is kettejiik viszonya korvonalaz-
za: a nézést ars poeticaként allit6 Nemes Nagy-lira néz8pontja maga is bekertil a kép-

* Gyimesi Timea kifejezése. ,,Félelmet kelt, »kiborito«, mert odavezeti, »odadjitja« a szubjektumot, ahol
szubjektum még nincs, illetve oda, ahol mdr nincs: a lehetetlenbe, »akozé«”. Lasd: Ub.: Kristevai utazas
miivészetfilozdfia, pszichoanalizis és irodalom kozott, Thalassa 2007/2-3., 51-64., 61.

®* Ennek belatasahoz lasd példaul Dino Felluga osszefoglalojat Kristeva Powers of Horror c. konyvé-
rél és az abjekt fogalmarol: https://www.cla.purdue.edu/english/theory/psychoanalysis/kristevaabject.html

¢ Szandékosan nem hasznalom az emlékezés fogalmat: az emlékezés az esemény tUrjének szimboli-
kus feltoltését, strukturalasat jelentené, amely eltavolitassal jar; a Nemes Nagy Agnes-féle poétika azonban
éppen az esemény kozelségét: kimondhatatlansagat irja meg: tehat nem a kimondhatatlant mondja ki (mint
az objektiv lira), hanem a kimondhatatlansagot.

7 A Pazmany Péter Katolikus Egyetemen miikddd Modern Liraelméleti és Liratorténeti Kutatocsoport
masodik konferencigjan (Budapest, 2014. december 5-6.) tartott eléadasban. Az irott valtozat (4 targy nélkiili
azonosuldstol az elveszett targyig. Nemes Nagy Agnes targyainak megtisztitdsa cimmel) megjelenésre var.
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be, latvannya valik. Bokay Antal A lira 6ndekonstrukciéja cimi tanulmanyéban® elemzi
a lira aposztrofikus jellegét Paul de Man liraelmélete kapcsan, aki ,, A lira monologikus
természetével szemben azt dllitja, hogy a lira voltaképpen mindig megszolitas, mindig
aposztrofikus. (...) az aposztrof (...) ravilagit: az én bels6 tartalmai nem egyszertien
beldlem jénnek, hanem a megszolitason keresztiil egy viszonyban, egy viszony tiikrében
torténd olvasatban formalédnak. (...) A megszdlitott a megszdlité dltal és a megszoli-
t6 a megszolitott altal. A beszélé hang személyessége a targyakat antropomorfizalja, a
targyak a kimondhatatlan személyest nevezik meg. A dekonstrukcid szerint a koltészet
egyre erdteljesebben és nyilvanvalobban vélik aposztrofikussa, és a modern utani idészak
mar domindnsan aposztrofikus hangra — a jelenlévé szubjektum retorikai léthidnyara —
épiti a lirai beszédet” Ezért érdemes hangstlyoznunk, hogy a Nemes Nagy-versekbéli
tavol 1évé nem-én, amely az én latomezejét megszabja, egyben a néz8-szubjektumot
mint latvanyt is kialakitja, természetesen egy fantaziaalak. Figyelemreméltd tovabba,
hogy az aposztrofikussag mind Pilinszky, mind Nemes Nagy irodalom-definicidjaban
szerepet kap (még ellentétes iranya is jellemz0): Pilinszky szerint ,,az irodalom a dolgok
megszolitasa” (Képzelt interjii), mig Nemes Nagy a targyiassag kapcsan irja: ,az objektiv
koltét minduntalan megszdlitjak a targyak” (A koltdi kép).

A néz6 latotérbe vonodasanak (vagyis a szubjektum és az objektum kozti kiilonb-
ség elmosddasanak) legszembetlinébb példaja a Miizeumi séta, amelynek soran a nézé
a nézés, a feltamadas elbizonytalanodasat (,,Hisz latom most is, ott szemben a falra /
akasztva megigazulasaim sorat, a kéket, a réz-szinlit, / a foltot, a hajlatot, éji lovashadak
barna-sotét ro- / hanasat. (...) dardaikra fiiggesztve, mert viszik 6ket a dardak, / tartjak
Gket, fiiggolegesek, eldre siivitve hajitjak. / Vagy ez nem az? Ez a képsor mar nem az?
Egyik sem / az a masik? Csak utalasok a falon, idézetek egy szen- / vedélyb61?”) kovets-
en besétal egy korabbi latvanyba. Az el6zéleg vizionalt hatrahajlé utat dbrazol6 képbe®
valé belépés mindazondltal a ,,kvazi-oszlopok” (képkeret) kozul valo kilépésként valo-
sul meg, kés6bb pedig a kertbdl valo kilépéskor a latvanyként elénk téaruld kétar (,,Ezt
még nézd / meg, ajanlom.”) mitargy-macskai néznek vissza az elttinében 1év6 sétalo-
ra. Mindez tokéletes 6sszhangban van a jellegzetesen targyias, eltakart mogottesekkel
vonzd helyettesként leirt szemekkel '° (s veliik szemben a tobbletjelentés igéretét elvesz-
tett latvannyal, a képekkel, melyek koziil mar ,.egyik sem az a masik”): a néz6 (illetve a
szem) és a latvany folyamatos helycseréje, a nézének mint hely nélkiili helyfoglalonak a
disszemindcidja tartja mozgasban a verset.

8 Bokay Antal: 4 lira dndekonstrukcioja. In Bokay A. — M. Sandorfi Edina szerk.: Keresztezddések —
Dekonstrukcio, retorika és megértés a mai irodalomelméletben, Janus-Gondolat, Bp., 2003, 65-80. Kieme-
1és az eredetiben.

° A hatrahajlo ut képe a Négy kocka cimii verssel dialogizal. A Négy kocka keretezd szerkesztése a lat-
vany medialt voltat problematizalja, a Muzeumi séta inkabb az at-tetsz0 vagy-targy altal elfoglalt Helyet.

10 Pedig / hogy hiv az az ut, fokozhatatlan ives mozdulattal, / hogy sziv magahoz, hogy sodor magahoz,

szemei- / met, szemeim mogott szemeimet €s szemeim mo- / gott szemeimet (vonzastér agyaggdmb-szeme-
ket) / ivben rendelve erévonalahoz.”
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A leirast meg-megszakit6 parbeszéd az elsé versszakban latvanyként leirt ,, két terem-
Or-oregasszony” kozott nemcesak jelenlétével utal az aposztrofikus viszonyra, hanem az
altaluk megvitatott kotés témdja és strukturaja (,— Egy sima, egy forditott. / - Aztan
tovabb lustakotéssel”) az ezennel mar-eleve-sem metapozicidban 1év6 leiras szovetébe
is beépiil (,Van-e (...) a ténfergésnek nagyobb hatalma, végig a hosszt te- / remsoron, a
bees6 fénycsikok - egy sotét, egy vild- / gos - leveg6-oszlopai kozt?”).

A muzeumi képsor felismerheté Nemes Nagy-szoveghelyekkel teremt intertextua-
lis viszonyt, mikozben ezeknek a szoveghelyeknek a léte a még-mindig és a tobbé-mar-
nem kozotti idésav fiiggvénye. A mijalkotas ilyen értelemben vett temporalitdsa a muze-
umi térnek mint a maalkotas helyének folyamatos el6térbe éllitasaval parhuzamos. A
kései versek jellegzetes ,,monolitikus” szerkezete!" is ezt a témat viszi szinre: ,Talan elég
is ennyi. Fehér falsikon képkeret, a / keretben foltehetdleg kép, talan elég is”, eszerint
nem inherens tulajdonsagai teszik mualkotassa a targyat, sokkal inkabb az altala elfog-
lalt Hely. Ezt az értelmezést indokolja a targynak és a helynek a kétszer, egyre er6s6d6
hangsullyal emlitett 6ssze nem illése is: ,Vannak-e ilyen vad, / lemart kékoloncok poli-
turos allvanyra rakva?”, késébb pedig: ,jobboldalt a dr6thalé-oldalu pajtaban a / kétar,
rom-kovein a macskasereglet. Ezt még nézd / meg, ajanlom. A macskakat, hemzseg6
miitargy- / ként tilve a muzedlison, kis fenekiikkel folszentelve / a marvanyt. Nézd, nézd
az 0roklét napidijasait. / Majd elkisér macskaszaguk, remekmu-nyakuk lusta / utanad-
forduldsa, amig csak el nem tiinsz a lejt6n” (Kiem. télem: S-K. K.). A pajta romkovein
l6, szagukkal és fenekiikkel jellemzett dllatokat a megnézésben tudattalanul felbukka-
no aspektus (a Hely utolag észrevehetd elfoglalasa; metaforikusan: a muzealis marvany
- pontosabban a devians nézésben (Kaja Silverman), aspektuslatasban (Wittgenstein)
mar-mindig elfoglalt Hellyé, muzealis marvannya valtozott romkdé - ideiglenes elfogla-
lasa) teszi egy pillanatra (,,az 6roklét napidijasai”) miitargyszertivé. A nézé és a latvany
kozotti hatar megsemmisiilése, a nézépontvaltasok (a darda és a lovasok esetében pél-
daul), a kései versekre dltaldban jellemz6 aposztrofikussdg az abjektiv lira egyik alapje-
gyeként hatarozhaté meg.
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REZIVIE

Zmajeva prisutnost na svim nivoima $kolskog obrazovanja, od nizih razreda
osnovne $kole, gde je zastupljen kao pisac za decu, preko visih razreda osnovne
skole, gde su zastupljene pesme iz stvaralastva za odrasle, do srednje $kole, gde
se pesnikovoj li¢nosti i delu pristupa kompleksno - povod su za pazljiv i speci-
fican sistemski interpretatorski metodicki postupak. U radu nudimo pregled
najvaznijih knjizevnoistorijskih i knjizevnokritickih stavova o Zmajevoj poe-
ziji. Upravo sagledavanje nacina vrednovanja poezije kroz jedan duzi vremen-
ski period moze biti interesantno polaziste za interpretaciju Zmajeve poezije.

Kljuéne reci: Jovan Jovanovié Zmaj, knjizevna kritika, lirska poezija, meto-
dicki aspekti, metodicki postupak

ABSTRACT

Jovan Jovanovi¢ Zmajs literary and artistic products are present at all levels of
education. For primary school pupils he is represented as a childrens writer.
On secondary level of education his adult literary products are introduced and
approached from a careful and systematic interpretational methodical proce-
dure. In this paper we review the most important historical literary and critical
views regarding Zmaj's poetry. The survey of Zmaj’s poetry’s assessment through
history may be an interesting starting point for the interpretation of his poetry.

Key words: Jovan Jovanovié Zmaj, literary criticism, lyric poetry, methodi-
cal aspects, methodical procedure
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1. Uvod

Raznovrsno i bogato knjizevno delo Jovana Jovanovi¢a Zmaja, ¢ije je stvaranje obe-
lezilo drugu polovinu XIX veka, kao nesumnjiva knjiZzevnoistorijska i estetska vrednost
srpske knjizevnosti, s pravom je postalo neizostavni deo nastavnih planova i programa
osnovne i srednje $kole. Zmajevo delo nametnulo se aktuelno$¢u i privla¢noséu svoje
tematike, sugestivnos¢u svojih ideja, te vaspitnim i obrazovnim vrednostima. Zmaje-
ve pesme u ¢itankama, ali i kao izbor za domacu lektiru, zanimljive su i kao pokazatelji
znacenja ovog autora i kao kriterijum umetnickog izbora.

Poezija Jovana Jovanovi¢a Zmaja zastupljena je u nastavnom planu i osnovne i srednje
$kole. U nastavnim planovima se zapravo nalazi presek Zmajevog lirskog stvaralastva, koje
je prezentovano kroz poeziju za decu, ljubavnu poeziju, refleksivnu i satiri¢nu poeziju.

Tumacenje Zmajeve poezije (s obzirom da se javlja i u osnovnoj i u srednjoj $koli)
mora da bude jedan kontinuiran proces, pri ¢emu ¢e se dozivljaj i znanje o Zmajevoj
poeziji $iriti i produbljivati.

U osnovnoj skoli (imajuéi u vidu zahteve nastave knjizevnosti) rad se uglavnom zasni-
va na interpretativnoj metodi, dok se u srednjoj $koli uz ovu metodu uvodi i monograf-
ski pristup. U osnovnoj skoli pri interpretaciji knjizevnog dela polazi se od uéenickog
dozivljaja teksta (individualnog i kolektivnog), dakle u¢enike treba dovoditi u neposre-
dan kontakt sa tekstom. Tek kroz $kolsku interpretaciju ostvaruje se literarni dijalog,
u kome se insistira pre svega na dozivljenom. U ovom uzrastu uéenike treba podstica-
ti da iznose svoje emocije, estetske utiske, li¢ne stavove, kao i da pronalaze dokaze za
svoje tvrdnje u samom tekstu. Na ovom uzrastu treba da se vrs$i analiza dozivljaja, a da
se stru¢na analiza, uop$tavanja i intelektualno zaklju¢ivanje primene u srednjoj sko-
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li. U osnovnoj $koli knjizevnoistorijski pristup je sveden na osnovne podatke o piscu i
njegovom vremenu, a knjizevnoteorijski deo je zastupljen pojmovima prihvatljivim za
ovaj uzrast. Zadatak metodike je pre svega da motiviSe ucenike za ¢itanje, u ovom slu-
¢aju Zmajevog dela. Vremenom u njima treba da se stvori interesovanje za celokupno
Zmajevo stvaralastvo. Tumacenjem Zmajevog knjizevnog dela utice se na izgradivanje
pozitivnih eti¢kih, socijalnih i vaspitnih vrednosti.

U srednjoj $koli pristup knjizevnom delu je znatno slozeniji - pored interpretacije
dela primenjuje se monografski pristup. U srednjoj $koli u¢enici se upoznaju sa Zma-
jevim knjizevnim opusom. Predoc¢ava im se razvojna linija njegovog stvaralastva, kao
i pesnikova poetika i idejno-estetski pogledi. Ucenici se sre¢u sa podacima koji osvet-
ljavaju pesnikov stvaralacki i drustveni portret kao i njegovo mesto u domacoj knjizev-
nosti. S obzirom na uzrast, insistira se na u¢eni¢kom otkrivanju i razumevanju pesni-
kovih poruka i ideja.

2. KnjiZevna kritika o delu Jovana Jovanovi¢a Zmaja'

Kao jedno od polazi$ta u tumacenju Zmajevog knjizevnog dela u srednjoj skoli
Cesto je prisutan postupak upoznavanja u¢enika sa knjizevnonau¢nim stavovima o delu
pisca. Upoznavanje ovih stavova vodi ka moguénosti da se razvija kriticko misljenje na
nacin da uéenici iznesu svoje misljenje o iznetim tezama. Kada je Zmajevo delo u pita-
nju, moguce je u¢enike upoznati sa knjizevnom kritikom Zmajevih savremenika, ali i sa
procenom Zmajevog dela iz aspekta savremene knjiZzevne kritike. Zapisi kriti¢ara mogu
se koristiti i za stvaranje problemske situacije pri analizi Zmajeve poezije. Moguce je
prezentovati afirmativan sud i odredeni negacijski sud o Zmajevoj poeziji i zatraziti od
ucenika da ih prokomentari$u i da izloze sopstveni sud.

Jedan od prvih Zmajevih kriti¢ara bio je Ljubomir Nedi¢. Svoju studiju o Zmaju
objavio je 1901. godine u knjizi “Noviji srpski pisci”. Jedan od osnovnih kriterijuma za
ocenjivanje poetskog dela bio je, za Nedica, stepen njegove emotivnosti. Pesma je istini-
tija ukoliko su ose¢anja u njoj vise izrazena. Osecanje i istinitost stoje u odnosu medu-
srazmera: ako je emocija jaca i stepen umetnicke istinitosti pesme je vedi, i obrnuto.
Podvrgavaju¢i Zmajeve pesme ovom kriterijumu, Nedi¢ je zakljuc¢io da su one proizvod
zanatske vestine, da je Zmaj ve$ti podrazavalac, a ne pesnik. Dokazi koje je Nedi¢ navo-
dio su: Zmaj bi bio slab i neuverljiv kada se ugledao na narodnu poeziju ili na Branka;
zatim u Zmajevom opusu ima mnogo pesama koje je on stvarao brzo, lako, a koje su
imale malu ili nikakvu vrednost. Nedi¢ je smatrao da su “pesme njegove najéesée samo
duhovita proza kojoj je dat spoljni izgled pesme” [1, str. 107]. Takode je smatrao da je
Zmaj vise stihotvorac nego pesnik i da mu nedostaje pravog pesnickog talenta. Nedi¢
je takode smatrao da Zmaj svoju slavu duguje socijalistickom pokretu i novim ljudima
a ne stvarnoj vrednosti njegovih pesama.

! Francigkovi¢, D. (1997):Poezija Jovana Jovanovi¢a Zmaja u savremenoj nastavi srpskog jezika i knjizev-
nosti, (magistarski rad), Filozofski fakultet, Novi Sad
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Nedi¢ je Zmaja uzdigao kao pesnika za decu. Jedino de¢ja poezija je (kod Zmaja)
dostojna paznje. Govore¢i na kraju svoje op$irne studije o Zmaju kao pesniku za decu,
konstatovao je sledece: “Ima jo$ jedna vrsta pesama Zmajevih a koja, ako se ukupno uzme,
zasluzuje pomena pre sviju drugih. To su njegove decje pesme. One je njima stvorio ovu
vrstu poezije u nas, i time zaduzio srpsku $kolu i u¢inio uslugu srpskom podmlatku,
najlepsu $to mu je pesnik mogao udiniti’..i dalje: “Ove ¢e mu pesme ime sacuvati pre
sviju drugih, ili bolje jos...njegovo ¢e ime pored njih i zaboraviti, te se neée znati ko ih
je ispevao no ¢e se misliti da ih je uvek bilo” [1, str.112]

Nedicev negativan stav prema satiri¢noj i politi¢koj poeziji delimi¢no je prihvatio i
Jovan Skerli¢. Glorifikuju¢i Zmaja kao pesnika ipak je konstatovao da je Zmaj bio “rasi-
pnik koji je svoj veliki pesnic¢ki talenat raskovao u sitan novac i obilato ga trosio na dnevne
potrebe svoga naroda” [2, str. 56]. Skerli¢ koji je istupao kao pobornik demokratizacije
umetnosti izneo je svoje uglavnom pozitivne stavove o Zmajevoj poeziji. Isticao je da
je glavna snaga Zmajeva njegov izuzetno jak pesnicki talenat. “Zmaj je pevao tako lako
i tako brzo, da se u njegovoj poeziji ne oseca zanat, radni napor” i “da sve $to je pevao
izgleda jedna velika i sre¢na improvizacija” [2, str. 52]. Ukazujudi na vreme u kome je
Zmaj stvarao i odbacujudi ruzne predrasude Skerli¢ iznosi vrlo afirmativan stav o Zma-
ju: “Zmaj predstavlja najobimnijeg i najsavrsenijeg pesnika nase omladinske knjizevno-
sti” [2, str. 57]. Skerli¢ smatra da je Zmaj “maksimum onoga $to je srpska knjizevnost u
ono vreme mogla dati” [2, str. 57]. O manama Zmajevog knjizevnog dela Skerli¢ kaze
da su to “mane njegova doba” [2, str. 57]. Skerli¢ je takode prepoznao u Zmaju velikog
stvaraoca za decu. “Zmaj je bio pesnik dece” [2, str. 54], smatrao je on. Skerli¢ je sma-
trao da je Zmaj “iskreno voleo decu, i kao uman ¢ovek koji zna da buduénost naroda i
u ¢ovecdanstva pociva na dedijim glavicama” [2, str. 54].

U svojoj studiji “Sta je veliki pesnik?” Bogdan Popovi¢ daje ocenu Zmajevog pesnis-
tva. On se osvrée na dotadasnje sudove o Zmajevoj poeziji. Rezimira dva suda: “Po jed-
nom, moze se re¢i opstem, Zmaj je veliki pesnik; po drugom - onom koji je Nedi¢ izrekao
u svom poznatom ¢lanku - Zmaj ne samo $to nije veliki pesnik, no mozda nikako i nije
pesnik” [3, str. 70]. Bogdan Popovi¢ odbacuje sud Ljubomira Nedi¢a, smatra ga netac-
nim. Navodi mi$ljenje Laze Kosti¢a za koje smatra da je “kazano u suvi$e neozbiljnom
obliku” i da se mora prenebregnuti. Takode ne prihvata i opsteprihvac¢eno misljenje da
je Zmaj veliki pesnik. “Ono $to ¢ini velikog pesnika, to je visok stepen u kome su u njega
sve, ili vrlo visok stepen u kome su u njega pojedine opste pesnicke osobine razvijene”
[3, str. 74]. Bogdan Popovi¢ iznosi misljenje da “Zmaj nije bio veliki pesnik” 3, str. 73].
Smatra da Zmajevo pesnistvo ni po predmetima, koje opeva, ni po svojoj pojedinac-
noj obradi nije pesni$tvo pesnika mislioca” 3, str. 76]. Takode on odbacuje tvrdnju da
je Zmajeva poezija za decu poezija visoke umetnicke vrednosti. Smatra da je “savrseno
neozbiljno decije pesme...smatrati ozbiljnom knjizevnoséu” [3, str. 78].

Svoje misljenje o poeziji J. J. Zmaja izneo je i Laza Kosti¢ u svojoj knjizi “O Jovanu
Jovanovi¢u Zmaju (Zmajovi), njegovu pevanju, misljenju i pisanju, i njegovu dobu”. U
ovoj knjizi, izdatoj u Somboru 1902. godine, Kosti¢ razvija svoju osnovnu tezu: da je
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Zmaj pesnik umilnih, neznih pesama, pesnik “slavuj”, a da je sile¢i sebe hteo da bude
“zmaj’, tj. pesnik $aljivo-satiri¢nih, prigodnih i ratobornih pesama. Pesme prve grupe
spadaju u najvisi rang poezije (tzv. “slavujanke”), a pesme druge grupe umetnicki su bez-
vredne jer su proistekle iz laznih emocija i pritom su pisane s velikim greskama u jezi-
ku i u logici. Laza Kosti¢ je smatrao da je politicki angazman u poeziji los, i kao dokaz
za to navodi Geteove re¢i da je politicka pesma - rdava pesma. Zamerao je Zmaju $to
je dosta pesama ispevao bez inspiracije. Takode, smatrao je da u Zmajevim pesmama
ima dosta jezicke aljkavosti i logi¢kih gre$aka koje kompromituju njegovo znanje jezika
i njegov pesnicki izraz. Ovom svojom studijom o Zmaju Laza Kosti¢ je hteo da izdvoji
one Zmajeve pesme koje predstavljaju “oplemenjene vidove nacionalne poezije” [4, str.
102]. Smatrajuci da je Zmaj veliki pesnik Kosti¢ je Zeleo da kanonizira Zmajeve slavu-
janke kao trajnu vrednost srpske poezije.

Ljubomir Simovi¢ smatra da je Zmaj stvorio “pesnicko delo velikog obima i ogro-
mnog tematskog raspona” [5, str. 31]. “Zmajevo delo je osvajalo nove terene za poeziju”
[5, str. 31]. Ljubomir Simovi¢ smatra da je Zmajevo delo vaspitavalo estetsku, jezicku,
nacionalnu, istorijsku svest srpskog naroda. Kao osobenost Zmajevog pesnickog dela
on navodi njegovo delovanje “na naj$irem prostoru iz mnogo slojeva, na mnogo nivoa,
iurazli¢itim pravcima” [5, str. 32]. Simovi¢ smatra da je Zmaj pesnik za sve uzraste, za
sve probleme i nivoe i smatra da je Zmaj nasa pesnicka osnova.

Slavko Leovac govoreci o Zmajevoj poetici istice Zmajev idealizam koji se odslika-
va u Zmajevom shvatanju poezije. Leovac istice da Zmaj u pesmi vidi (istije, izraziti-
je ostvarenje Zivota, narocito svetlosti i snage Zivota. Leovac smatra da Zmaj i peva jer
samo pevanjem potpuno Zivi jer “tek tada potpunije ostvaruje svoju egzistenciju i egzi-
stenciju drugih” [5, str. 294].

Jedan od najcelovitijih ogleda o Zmajevoj de¢joj poeziji je rad Milana Bogdanovica
“Decja poezija Zmaja’. Ovaj rad znadi pristup sa najsirih psiholoskih, estetskih i socijal-
nih pozicija. Bogdanovi¢ je u njemu utvrdio Zmajeve pesnicke vrednosti, isti¢uci tatno
misljenje da je Zmaj prvi i najvedi de¢ji pesnik u srpskoj knjizevnosti. Ogled o Zma-
ju i njegovoj poeziji namenjenoj deci Milan Bogdanovi¢ je ispunio brojnim pitanjima
i odgovorima koji se odnose na sustinu Zmajevog dela. U ovom radu Zmajevo pesnis-
tvo osvetljeno je gotovo iz svih uglova: od razloga da se pise poezija za decu do teme i
motiva u pesmama, psihologije - pa sve do pitanja estetske i kreativne strane stihova,
versifikacije i pesnikovog jezika. Cineci reviziju Zmajeve poetike Bogdanovi¢ je utvrdio
Zmaja u istorijski tok srpske knjizevnosti.

Zmajevim stvaralastvom bavili su se i Mladen Leskovac, Dragi$a Zivkovi¢, Jovan
Duci¢, Jovan Dereti¢, Voja Marjanovi¢, Miodrag Pavlovi¢, Slavko Gordi¢, itd. Bogata
knjiZzevno-naucna literatura o Zmajevom delu, kao i velika izdavacka delatnost osnova
su i za kvalitetnu metodic¢ku literaturu (metodika je primenjena nauka koja koristi sva
dostignuca do kojih je do$la nauka o knjizevnosti).

O delu Jovana Jovanovi¢a Zmaja postoji bogata metodicka grada, ali je ona ¢esto
nedostupna jer je rasuta po raznim zbornicima, ¢itankama, udzbenicima, priru¢nicima
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za nastavnike. Metodicka literatura koja je dostupna ¢esto ne prati najnovija dostignuca
moderne metodicke koncepcije. Metodi¢ka grada za Zmajevu poeziju najcesée se nalazi
kao primer izu¢avanja lirske poezije ili se samo navodi kao moguci primer u nizu kod
ove metodicke odrednice. Neki od autora koji su se bavili metodi¢kim pristupom Zma-
jevoj poeziji su: Pavle Ili¢ (“Lirska poezija u savremenoj nastavi’, Dnevnik, Novi Sad,
1990), Dragoljub Gaji¢ (“Citanke u nastavi’, Prosveta, Sombor, 1998), Milija Nikoli¢
(“Metodika nastave srpskog jezika i knjizevnosti”, Zavod za udzbenike i nastavna sred-
stva, Beograd, 1992), Stevan Mici¢ (“Interpretacija zbirke pesama’, Beograd, Knjizev-
nost i jezik, Knjiga XXIII, Sveska 1-2), Vladimir Milari¢ (“Interpretacija decije pesme”,
Svjetlost, Sarajevo, 1975), Zarko Babi¢ (“Knjizevnost u $koli, Pedagoska praksa - izbor
nastavnih jedinica’, Prosvetni pregled, Beograd, 1996)...Zmajeva poezija je grada koja
se javljala i javlja se u nastavnim planovima i programima i zbog toga bi trebalo pro-
naéi na¢in da se uz pomo¢ najnovijih metodickih dostignuéa sistematizuje metodicki
pristup ovom pesniku. To bi moralo biti dostupno svakom nastavniku i pomoglo bi da
njihova trajna duhovna vrednost. Zadatak metodike je pre svega da motivise u¢enike za
¢itanje, u ovom sluc¢aju Zmajevog dela. Tumacdenjem Zmajevog knjizevnog dela utice se
na izgradivanje pozitivnih eti¢kih, socijalnih i vaspitnih vrednosti.

3. Zaklju¢ak

U ovom radu polazi se od ¢injenice da dinamicki procesi koji se odvijaju u drustvu i
$kolstvu zahtevaju permanentno planiranje i programiranje nastave u celosti, samim tim
i nastave knjizevnosti. Uz pomo¢ istrazivackih tehnika potrebno je neprestano vredno-
vanje, korigovanje i osvezavanje postoje¢ih planova i programa. Potreba za $to funkci-
onalnijim nastavnim planovima i programima dovodi do ¢estih izmena u udzbenic¢koj
i priru¢noj literaturi, kao i u izboru $kolske i domace lektire.Izu¢avanje Zmajeve poezi-
je u nastavi pruza brojne moguénosti, a one se mogu valjano ostvariti uz permanentno
angazovanje ucenika i samog nastavnika. Podrazumeva se da je stalno pracenje meto-
dicke literature i primena najnovijih dostignuca u toj oblasti neizostavni deo kvalitet-
ne pripreme svakog nastavnika za ¢as. Koncepcija i metodologija izu¢avanja Zmajeve
poezije uslovljena je pre svega prirodom ove poezije. Naravno, tu su i drugi faktori: pro-
gramski zahtevi, zahtevi savremene nastavne teorije i prakse, mogu¢nosti i predznanja
ucenika i sposobnost prose¢ne ve¢ine nastavnika. Od svih ovih faktora zavisi i prihva-
tanje ove poezije.
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GONDOLATOK AZ IRASOS
KOMMUNIKACOROL - MARY ES
MAX TORTENETE ALAPJAN

i Misli o pismenoj komunikaciji —
HUTTYAI Agnes po prici Meri i Maksa

Ujvidéki Egyetem

Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar . o
Szabadka, Szerbia Ideas about written communication -

based on the story of Mary and Max

A filmral

»~Max remélte, hogy Mary ismét ir. Mindig is szeretett volna egy bardtot. Egy bardtot,
aki nem volt lathatatlan, hdzidllat, vagy gumifigura. Szdamolta a csillagokat és arra gon-
dolt, vajon hdny nap, éra, perc kell hozzd, hogy a levele Ausztrdlidba érjen.”

Adam Elliot 2009-es mozifilmje egy igaz torténeten alapuld, megdobbentd barat-
sagrol sz0l, egy gyermek és egy feln6tt férfi kozott. Torténetiink 1976-ban kezdédik, és
18 évet olel fel. Mary Daisy Dinkle egy 8 éves kislany, maganyosan tolti mindennapjait
egy ausztraliai kisvdrosban, s rengeteg kérdés foglalkoztatja. Ugy dént, egy New York-i
telefonkonyvbdl vélasztott cimre ir levelet, mégpedig egy igen furcsa nevii, bizonyos
Max Horowitznak, hogy feltegye neki nem mindennapi kérdéseit. Levélvaltasaik soran
megosztjak egymadssal gondjaikat, félelmeiket, s f6ként: ismereteiket a vilagrol. A °70-
es években azonban valéban nehéz dolog volt fenntartani egy ily hatalmas tavlatokat
atszel6 baratsagot.

A film mintegy visszatekintés az elektronikus kiitytik érajanak kiiszobérdl egy olyan
korszakra, amely a bélyegek és a levélpapirok kora volt, bemutatva annak szépségét és
nehézségeit egyarant. Mary és Max levélvaltésai soran nemcsak baratra lelnek egymas
személyében, valami mas is torténik. Mary a felndttek — szamara zavaros — beszédének
dekoddolasaval folytat harcot, Max pedig a nonverbalis jelek megértésével kiizd.

A gyermek és a sz6

Az id6intervallumot, hogy mettél meddig tart a gyermekkor, nem a génjeink hata-
rozzdk meg, ez nem bioldgiai kategdria. Neil Postman egyfajta tarsadalmi képz6dmény-
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nek nevezi, mely alapjan a gyermekek vilagat killonboztetjitk meg a felnéttekétdl. Ez a
megkiilonboztetés pedig csupan par szaz éve van jelen.

A gyermekeket nagyon sokaig kezelték tigy, mint kis felnétteket. Ennek elsédleges
oka Postman szerint a tarsadalom kommunikacids kozege volt, az irasbeliség el6tt min-
den tarsadalmi érintkezés alappillérét a szobeli kommunikacié képezte. Ez oly mdédon
hatarozta meg a gyermek- és felnéttkor kozti hatarvonalat, hogy a gyermeket beszéd-
képességének kialakulasatol kezdve tekintette a tarsadalom a felnétt vilag teljes értéki
résztvevéjének. Azaz a beszéd és megértés képessége — amire bioldgiailag mindannyian
programozva vagyunk — volt az, ami megkiilonboztette a gyermeket a feln6ttél.

Postman ugy véli, Gutenberg talalmanya nagymértékben jarult hozza egy j tarsa-
dalmi osztaly létrejottéhez: a gyermekekéhez. Felfedezése utan az eurépai kulttra olva-
s kulturava valt, és ett6l a ponttol kezdve az olvasds képessége volt a feltétele a felndt-
té valdsnak. Olvasas dltal pedig az ember kozelebb keriilt mindennemt tudomanyhoz,
kiillonboz6 jartassagokat szerezhetett konyvekbél. Ahhoz azonban, hogy valaki tanulni
tudjon, tudnia kellett olvasni.

A 16. szazadtol kezdték a fiatalokat elkiiloniteni a tarsadalom mas részeitdl, hogy
megtanuljanak olvasni, azaz, eleget tegyenek a felndttség kovetelményeinek. Munka aran
juthattak csak el a feln6ttségig — el kellett sajatitaniuk az olvasast -, ez pedig mar egyal-
talan nem nevezhet6 bioldgiailag automatizalt folyamatnak.

Igy hat megalakultak az iskolék, mely folyamat magdval vonta az ember egy sajétos
osztilydnak megjelenését, a gyermekekét, kiknek értelme és jelleme minéségében tért el
a feln6ttekétdl. Az iskola meghatarozott célja az irni és olvasni tudo felnétté nevelés volt,
e tudast pedig, hogy 4t tudja adni az intézmény, figyelembe kellett vennie a gyermekkor
sajatossdgait; elkeriilhetetlen volt a szemléletvaltas, végre ugy kezdtek rajuk tekinteni,
mint megformalatlan emberekre.

Az elmult 350 évben folyamatosan formélddott a gyermekkor értelmezése, melyet
nagyban befolyasoltak azok az elvarasok, amelyek beszédiikkel, jatékukkal, 6ltozkodé-
stikkel és tanuldsukkal kapcsolatban éllitottunk fel.

Mary és a felnéttek

A film visszatekintést ad arra az iddszakra, amikor az elektronikus médiaban valto-
zas ment végbe, ami elinditott valamit. A televizi6 szerepe els6dleges volt. Ugyan a tor-
ténetben nem kap akkora szerepet - leszamitva a Nobletek cimu tévémisort, ami két
f6szerepldnk kedvence —, mégis jelent6sége van, utalas torténik ugyanis a jelenségre.
Annal is inkdbb, hiszen a televizié nem csupan nyelvi természetd, az informaciot leg-
inkabb vizudlisan kozvetiti; ,nézni” szoktuk. Ez a ,nézés” pedig — ahogy Neil Postman
fogalmaz - nem mas, mint képek gyors egymasutanjanak felismerése, ami minimalis
analitikus dekodolast igényel.! Ebb6l kovetkezik, hogy az innen szdrmazé informaciok

! Neil Postman: Eltiin6ben a gyermekkor (Nemes Attila ismertetése) — (Neil Postman: The Disappearance
of Childhood, New York, Vintage Books, 1994.)
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tobbsége mindenki szamadra hozzaférhet6, a konyvekkel ellentétben, hiszen azok nyelv-
tani és lexikalis szempontbdl eltéréek, megértésiiket meghatarozzak a befogadé képes-
ségei. S ugyanez torténik a beszédnél is.

Mary 8 éves, s mint ami minden kisiskolasra jellemzd, érdeklédése a kiilvilag felé
iranyul. Igyekszik megérteni azt, azaz az ok-okozati 6sszefliggéseket, igy rengeteg kérdés
foglalkoztatja. Kivancsisaga — a tudomanyos kérdések mellett — a sziiletés problémajara
és a nemiségre is kiterjed, kérdéseit pedig nincs kinek feltennie.

Sziilei, az alkoholista anya, a befelé fordulo, igen depressziv alkatd apa, illetve az élénk
képzelGerejii nagyapa, a szévegek kiilonbo6z6 szintli kodoldsaval tartjak tavol Maryt a
felndttek informdcids vildgatol. Gyermeki perspektivdja a narrdcidban is titkroz6dik:
visszak6szon benne az 6sszes olyan eufemizmus, amellyel a felnéttek élnek, hogy elfed-
jék az igazsagot. Anyja dllitasa szerint 6 csak egy ,,baleset” volt, amit a kislany nem tud
értelmezni. Ralph nagyap6 a ,,Méhecskék és virdgok” cimt felvilagositd szoveg helyett
egy sajatos — a film morbid humordhoz tokéletesen ill6 - torténettel dmitja Maryt,
miszerint a gyermekek nem véletlenil sziiletnek, hanem az apukak talaljak meg 6ket a
sorospoharuk aljan.

A legnagyobb kérddjel azonban szamara anyja, Vera Lorraine Dinkle viselkedése
volt, aki egész nap sherryt ivott. Azt mondta, ez egyfajta tea felndtteknek, amit allando-
an tesztelni kell. Azt sem értette, miért vesz folyton ,,kolcson” dolgokat, amit a né azzal
magyarazott, hogy azért rakja 6ket a ruhdja ala, hogy ne kelljen m{ianyag szatyrot venni.

Egy nap ugy dont, levelet ir egy amerikainak, hogy megtudakolja t6le, honnan joén-
nek a kisbabak. Igy jut el a levele Maxhez.

Max és a felndttség

Max vilagszemlélete egyaltalan nem nevezheté gyermekien kivancsinak és pozitiv-
nak, mint a kislanyé, sokkal inkabb nyomaszto és félelmekkel teli. Otthoniilé, talsalyos
férfi, aki Asperger-szindroméban szenved. Ez a rendellenesség az autizmus enyhébb for-
maja, mely komoly viselkedési és beilleszkedési zavarokkal jar.

Tobbek kozott gondjai vannak az alvéssal is, éjszakakat tolt tévénézéssel, tovabba
rendszeresen csokis hot dogot eszik. Olykor pszichiaterhez, csiitortokonként pedig az
anonim zabalok gytilésére jar, ahol Marjorie Butterworth furcsa pillantasai rendszere-
sen felzaklatjak. Maxnek nehezére esik a nonverbalis jelek megértése, igy a flortolés is
tavol 4ll téle, nem tudja értelmezni az arckifejezéseket, s6t mi tobb, a legtobb embert
egyenesen zavaronak taldlja.

Mary levele igazan nyugtalanna teszi, végiil mégis visszair a kislanynak.

A levelezés

A levélvaltasnak megvannak a nehézségei. Fészerepl6ink olykor akadalyokba titkoz-
nek, ha levelet szeretnének kiildeni egymasnak. Olyan akadalyokba, melyek ma mar
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banalisnak téinhetnek, hiszen a mobilkommunikacids eszkozok elterjedésével szinte
barkit barmikor, barhol el lehet érni.

Mary egy alkalommal jobb hijan hiscsomagold papirt csen a hitészekrénybdl, hogy
legyen mire irnia, megkiizd a kisiskolasok mumusaval, az S betii ide-oda kanyargé kigyo-
javal, Max ir6gépébdl kifogy a tinta, és bizony eléfordul az is, hogy a levelet nem a cim-
zett kapja kézhez, vagy esetleg félreértés utjan csak késve jut el hozza.

Azonban megvan a baja a hagyomanyos levelezésnek is, hiszen j6 utat lehet kivanni
alevélnek, izgatottan szamlalni a napokat, mig a valasz megérkezik, s nem utolsésorban
egy kézzelfoghaté emlék maradhat, egy baratsag emléke. S6t mi tobb, az is el6fordulhat,
hogy a levélnek illata van, arulkodva a kériilményrél, amelyben irddott, a személyrél,
aki irta. Ez pedig egyediildllé médon hozhat kézelebb két levelezétarsat egymashoz.

A torténet el6rehaladtaval kideriil, hogy héseink tobb szempontbol hasonlitanak
egymadsra, mint azt elsére gondolhatnank. Erdeklédési koriitk és problémaik sokban
megegyeznek: maganyosak, kirekesztettek, kutatjak a szerelem misztikumat, keresik
életiik céljat és nehezen tartanak onkontrollt — ki étkezésben, ki alkoholfogyasztasban.
Ez utdbbit pedig nagyban befolyasolja problematikus csalddi hatteriik.

Interkulturalis kommunikéciéjuk egyik megmosolyogtatd gesztusa a frizbi defini-
alasa, ami Max szerint éppen olyan, mint egy bumerang, kivéve, hogy nem jon vissza;
vagy a piranha Mary magyarazatdban, ami nem mas, mint aranyhal, csak fogakkal.?

Ahogy a film elérehalad, a levelezés tartalom és szohasznalat szempontjabol
szintet 1ép, éreztetve ezzel az idé mulasat is, hiszen szerepléink érdeklédési kore az
évek soran valtozason megy 4t, 0j ismereteket szereznek, és mar Mary is jol hasz-
nélja az idegen szavakat.

Az iras, olvasas és az é16sz6

Nem mellékes a szinkdd, az a vizualis talalékonysag, amivel a film jatszik. Az
ausztral kisvarosbol érkezé ajandékok szine az 1j kornyezetben (New Yorkban) is
hatarozottan jelzik, honnan érkeztek, hiszen Mary vilagaban minden barna ténust,
ellentétben Maxével, ami sziirkén abrazolt, szinmentes. Kivéve az emberek nyelvét,
ami kizarélag piros. Ez a kivétel pedig elgondolkodtatd. A nyelv, ami a némasag és
kozombosség sziirkeségében egyediil szines: a legszembet@inébb mdédon hangsu-
lyozza ki a f6 problémat.

Két hostink irasban kommunikal, Max irégéppel ir, mig Mary kézzel, levélpapirra.
Miként Benczik Vilmos fogalmaz: ,,Az irdgépelés a kézzel vald irashoz képest igencsak
eltérd attitlidot kovetel meg a szoveg létrehozdjatol”? A papirra vetett sz6 és az azt ir6
kozott mély, mar-mér benséségesnek mondhat6 kapcesolat jon létre Benczik szerint; az
irds megfontoltabb: egy kedves ismerésnek irva az ember igyekszik legszebb kézirasat

?Puskas Lilla: Mary és Max (Kultura és Kritika, a PPKE BTK Esztétika Tanszékének kritikai portalja, 2010)

*Benczik Vilmos: Nyely, iras, irodalom kommunikacioelméleti megkozelitésben. Trezor Kiado, Budapest,
2001 (102. 0.)
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el6venni, szépen kifejezni magat. S6t a kézzel irott szoveg tiikrozheti akar a lelkidllapotot
is, amelyben irédott, a sorok vonalvezetésében, vagy a betlik magabiztos kanyaritottsa-
gaban. Ellenben ezzel az irdgép és ember viszonya nemigen mutat a technikai koteléken
tul. Ezzel az eszkozzel csak egyforma mddon lehet irni, nem kell gondolkodni a bettik
megformaldsan, és az irastudast is csupan a betiik egymastdl valé megkiilonboztetésére
szimplifikalja. A beszéd iitemével azonos gyorsasaggal lehet irogéppel irni; ez ugyan dina-
mikussa teheti a szoveget nyelvezetében, azonban, mint ahogy err6l mar sz6 volt, nem is
lesz olyan elmélytilt az {ras, mintha azt valamilyen hagyomanyos irdszerrel irtuk volna.

Az irasban val6 kommunikdcié megjelenése a szobeliségben addig ismeretlen szitu-
acidkat hozott létre. A szemtdl szembeni beszélgetéseknél, ahol a két fél latja egymast,
a reakciok: arcmimika, testtartas s maga a helyzet interaktivitasa azonnali visszajelzést
ad a beszélgetSpartner befogaddi képességérol, ami segitségiil szolgal a kozlendd (jbo-
li) megfogalmazdsaban. A levelet ir6 ember viszont nem lathatja elére, hogy a cimzett
miként reagal az olvasott szovegre, hogyan értelmezi, félreért-e esetleg valamit. Ezekre a
tényezbkre tekintettel kell lennie, és megfontoltan kell a szavakat papirra vetnie. Kit{ing
példa erre a filmben az a jelenet, amikor Mary egyetemi tanulmanyait befejezve disszer-
tacidja témadjaként az Asperger-szindrémat valasztja, és baratjat, illetve annak leveleit
hasznalja fel esettanulmanyként. Munkdja annyira jol sikeriil, hogy kiadok keresik fel.
A lany biiszkén kiildi el konyve elsé példanyat Maxnek, am a férfi feldithodik a hirek
hallatan, s elkezdi begépelni levelét, amit végiil nem kiild el ugyan (helyette szimbolikus
tizenetként az irégépébdl kitépett ,m” betthoz tartozo kart postazza a lanynak). Ez az
eset viszont kivaloan szemlélteti a fent emlitett problémakat. A levél igy szol:

»Kedves Mary Daisy Dinkle,

Jelenleg nem tudom magam tisztdn kifejezni, igy aztdn felsorolom érzéseimet, azzal
kezdve, ami a legerdsebb: megbdntott, zavarodott, eldrult, kényelmetlen, stresszes és zihd-
16. Az utobbi nem igazdn érzés, de gondoltam tudnod kell réla.”

Az él6beszéd dialogikus, mig az iras jellemzéen monologikus tevékenység. A par-
beszéd kozben a feladd és a cimzett olykor szerepet cserél, s egymas szovegalkotasi és
befogadasi tempojdhoz kolcsonosen alkalmazkodniuk kell. Azonban ennek a kommu-
nikdcionak is - mint mindegyiknek — megvan a maga hatranya. A beszél6 félnek annyi
id6 all a rendelkezésére, hogy mondandoéjat megfogalmazza, amennyi id6 alatt kimondja
a szavakat, a befogadonak pedig azok értelmezésére, amennyi id6 alatt az tizenet szavai
elhangzanak. Ez az idébeli korlat pedig egyértelmtien akadalyozza a verbalis szovegal-
kotast, mind terjedelem, mind tartalmanak mélysége szempontjabol.*

Ettdl eltérden, az irasban kommunikal6é emberek esetében, az lizenet feladasanak és
fogadasanak nem kell id6ben megegyeznie. Az olvasét az id6korlat elttinése nagyban
hozzasegiti ahhoz, hogy a szoveget sajat értelmezési képességeihez mérten, annyi id6

4 Benczik Vilmos: Nyely, iras, irodalom kommunikacioelméleti megkozelitésben. Trezor Kiado, Budapest,
2001 (116-117. 0.)
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alatt dolgozza fel, azaz fogadja be, amennyi szdmara sziikséges. Egy-egy sz6t, mondatot
tobbszor is elolvashat, ezaltal részeiben analizalhatja a sz6veget. Csokkentve az olvasa-
si sebességet, tobb id6t szanhat ra, mikozben annak elhangzasa csupan masodperceket
venne igénybe. Olvasassal tehat sokkal bonyolultabb szovegek megértésére vagyunk
képesek, mint él¢szdban.

A monologikus szévegalkotonak is elénye szarmazik az igény szerinti idékihasznélas
lehetdségébdl azaltal, hogy meglehetdsen komplex, sajatos és kovetkezetes gondolatme-
netet tud felépiteni mondandéjaban. A gondolatait szebben és jobban meg tudja fogal-
mazni, hiszen nem gyakorol rd nyomdst egy szemben 16 vagy all6 varakoz¢ fél, sokkal
gondosabban tudja megvélogatni szavait, s6t, miként megfogalmazza azokat a gondo-
lataiban, még azelStt szembesiil a szovege egy részével, miel6tt az barmilyen formaban
testet 6ltene. Ez pedig arra ad modot, hogy sajat szovege kiilsé szemléldje legyen, azaz
befogaddja annak, igy felfedezheti az esetleges elcsuszasokat, hogy szavaival helyteleniil
mintazta meg gondolatait, vagy azt, hogy maga a gondolat pontatlan. Lehet, hogy egy
szoveg elhangzasahoz par masodpercre van sziikség, azonban eléfordulhat, hogy meg-
szerkesztése tobb dra szellemi munkat vett igénybe.®

Az iras lehet6séget ad arra, hogy érzéseinket, gondolatainkat olyan mélységekbdl is
képesek legyiink el6hozni, amely az iras nélkiil elérhetetlen lenne. Igy van ezzel Max
is, hiszen betegségébdl adddoan képtelen a viselkedési normdk elsajatitasara, a szemt6l
szembeni kommunikdciora és annak extralingvélis (mimika, testtartas, érintés) és szup-
raszegmentalis (hangszin, hangerd) szintjeinek dekddolasara. Az irds a szupraszegmen-
talis szintet csak részlegesen (pont, vessz6, kérddjel), az extralingvalist pedig egyaltalan
nem képes rogziteni. Ezért hat az irasban taldlja meg 6nmagat, a Marynek irt levelekben
tudja csak kifejezni magat, s csak igy tud szert tenni egy baratra. Utolsé levelében ezt irja:

»Kedves Mary,

Mellékeltem az egész Noblet gytijteményemet annak jeleként, hogy megbocsdtottam.
Amikor megkaptam a konyvedet, az érzéseim az agyamban olyanok voltak, mintha centri-
fugdban lennének, és egymdsnak iitkoznének. A fdjdalom olyan volt, mint amikor véletlentil
dsszettiztem a szdmat. Azért bocsdtottam meg neked, mert nem vagy tokéletes. Tokéletlen
vagy, akdrcsak én. Minden ember tokéletlen, a hdzam el6tt 1évé ember is, aki szemetel.
Amikor fiatal voltam, szivesen lettem volna valaki mds. Dr. Bernard Hazelhof azt mond-
ja, ha egy lakatlan szigeten lennék, akkor hozzd kellene szoknom sajdt tdrsaségomhoz -
sajdt magamhoz, és a kokuszokhoz. Azt mondta, el kellene fogadnom magam az Gsszes
hibdmmal egyiitt, és hogy nem mi valasztjuk a hibdinkat. Ezek a részeink, és egyiitt kell
élniink veliik. Viszont a bardtainkat megvdlaszthatjuk és én oriilok, hogy téged vdlasztot-
talak. Dr. Bernard Hazelhof azt is mondta, hogy az életiink olyan, mint egy nagyon hosz-
szii jdrda. Néhdny jol kikovezett. Mdsoké, mint az enyém, repedésekkel, bandnhéjakkal és
cigarettacsikkekkel teli. A te jarddd is olyan, mint az enyém, csak valdszinii, nincs annyi

*Benczik Vilmos: Nyely, iras, irodalom kommunikacioelméleti megkozelitésben. Trezor Kiado, Budapest,
2001 (118-120. 0), 1.

EVKONYV, 2015, pp. 108-114.

f113



Huttyai Agnes
Gondolatok az irdsos kommunikéaciorol — Mary és Max torténete alapjan

114+

repedés rajta. Remélhetbleg a jarddink egy nap Osszefutnak és megoszthatunk egymdssal
egy stiritett tejet. Te vagy a legjobb bardtom. Te vagy az egyetlen bardtom.
amerikai levelez6tdrsad, Max Jerry Horowitz”

Azonban az ir6 ember kétségeinél csak az olvasé ember maganya nagyobb.

Felhasznalt irodalom forrasokkal

Benczik Vilmos: Nyely, irds, irodalom kommunikacidelméleti megkozelitésben. Trezor
Kiadé, Budapest, 2001 (101-104. 0. és 111-120. 0.) http://mek.niif.hu/05100/05153/05153.pdf
Joshua Meyrowitz: A glokalitas hajnala — A hely és 6nazonossag j élménye a globa-
lis vilagfaluban (forditotta: Zamfirache Iris) (Vilagossag 2005/6., 29-36. 0.) http://www.

vilagossag.hu/pdf/20050902145557.pdf
Neil Postman: Elttinében a gyermekkor (forditotta: Nemes Attila) (Neil Postman:

The Disappearance of Childhood, New York, Vintage Books, 1994) http://hirmagazin.

sulinet.hu/hu/civilizacio/neil-postman-eltunoben-a-gyermekkor
Puskas Lilla: Mary és Max (Kultara és Kritika, a PPKE BTK Esztétika Tanszékének

kritikai portdlja, 2010) http://kuk.btk.ppke.hu/hu/content/mary-%C3%A9s-max
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OSSZEFOGLALO

A globalizacio, a migracid, valamint az informacié- és kommunikaciétechnolégia
fejlodésének hatasara felgyorsulni latszik egy-egy nyelv generaciorol generacio-
ra val6 valtozasa, ennek koszonheten pedig a nyelvi kontaktusok vizsgalata is
egyre nagyobb teret nyer. Sorra jelennek meg a kontaktolégia témakorével kap-
csolatos munkak, ezek kozé tartozik Bend Attila, a kétnyelviiség/soknyelviiség
neves szakemberének tollabdl sziiletett, 2008-ban megjelent Kontaktoldgia. A
nyelvi kapcsolatok alapfogalmai (Language contacts) cimt egyetemi jegyzetfiizete
is, amelynek bemutatdsara jelen dolgozat is vallalkozik. Valasztasunk azért esett
éppen e miire, mivel (1) e munka megjelenéséig a kontaktologia témakorével
foglalkoz6 magyar nyelvii szakirodalomban nem volt megtalalhaté olyan md,
amely a kontaktologia alapfogalmai mellett — szem el6tt tartva a tarsadalmi,
pragmatikai, lélektani aspektusokat is — részletesen bemutatta volna a kiil6n-
bo6z6 nyelvi szinteken (fonetikai, alaktani, lexikai, szintaktikai és szemantikai)
jelentkez6 kontaktusjelenségeket; tovabba (2) megjelenése 6ta ugyan eltelt
j6 néhany év, de azota sem taldlkoztunk olyan, a kontaktoldgia kérdéskorét
boncolgat6 egyetemi jegyzetfiizettel, amely a hallgatékon kiviil minden olyan
kutatd, tandr vagy olvasé szamara is nagyon hasznos miinek bizonyult volna,
akik a nyelvészet szocioldgia, a pszicholdgia, a pedagogia irant érdeklédnek.

Kulcsszavak: kontaktologia, nyelvi érintkezés, kétnyelviiség

ABSTRACT

Due to globalization, migration and the development of information technology
changes in a language from generation to generation is becoming increasingly
prevalent. In accordance with changes the research of language contact is also
becoming more relevant. One after the other new books are being published in
the field of language contact one of which is ,,Kontaktoldgia. A nyelvi kapcsola-
tok alapfogalmai (Language contacts)” by the famous researcher of bilingualism/
multilingualism, Attila Bend. The subject of this paper will be an introduction of
Bend&'s work. The reason for choosing this publication in particular is two-fold:
1. Prior to this publication there was no literature discussing language contacts
in Hungarian besides introducing the basics of language contacts in light of
social, pragmatic and psychological aspects, demonstrating the language contact
phenomena occurring on various linguistic branches (phonetics morphology,
lexicology, syntax and semantics). 2. Although several years have passed since
its publication there is still no other books dissecting the topic of language
contacts that proved to be useful for researchers, teachers, laymen and students
alike, who are interested in linguistics, sociology, psychology or pedagogy.

Keywords: language contact, language shift, bilingualism
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Attila Bend: Language contacts

Talan bétran kijelenthetjiik, hogy a vilag nyelvei kozott nincs olyan nyelv, amely ne
tartalmazna egy masik nyelv hatdsardl arulkodo elemeket. A nyelvek egymasra hatasabdl
fakado nyelvrendszerbeli megnyilvanulasok (nyelvi kontaktusok) mar régota és széles
korben foglalkoztatjak a nyelvtudomany berkein beliil tevékenykedd kutatokat. A glo-
balizacio, a migracid, valamint az informacié- és kommunikaciétechnoldgia fejlddésé-
nek hatdsara felgyorsulni latszik egy-egy nyelv generaciorol generaciora valo valtozasa,
ennek koszonhetden pedig a nyelvi kontaktusok vizsgalata is egyre nagyobb teret nyer.
A nyelvi kontaktusokkal a kontaktoldgia foglalkozik, amely egy interdiszciplinéris tudo-
manyag, hiszen a szociolingvisztika, a nyelvtorténet, a szinkrén nyelvészet eredménye-
ire timaszkodva vizsgalja a nyelvi kolcsonhatdsokat, ugyanakkor a kognitiv nyelvészet
és a pszicholingvisztika megkozelitési modja sem all téle messze.

A nyelvi kontaktusok a kétnyelvii beszélék nyelvhasznélataban a legszembet(inbbek,
mivel 6k egyszerre két nyelvi rendszert is miikodtetnek. A pszicholingvistak ezt azzal
magyarazzak, hogy a kétnyelviiek képtelenek arra, hogy kikapcsoljak az éppen aktua-
lis kommunikacié szempontjabol sziikségtelennek bizonyulé nyelvet, ezaltal pedig a
mentélis lexikonban a meglévé kapcsolatok kozott nyelvi atfedések kvetkezhetnek be. !

Bend Attila munkaja soran els6sorban az orszaghataron kiviil rekedt magyar kétnyel-
vl (magyar-roman, magyar—szerb, magyar-szlovak, magyar-horvat, magyar-ukran)
beszél6k nyelvhasznalataban el6forduld nyelvi kontaktusjelenségekkel foglalkozik, de
elemzései soran helyet kapnak mas orszagok kétnyelviiinek megnyilatkozasai is. A szer-
z6 tovabba kihangsulyozza, hogy nemcsak a kétnyelviiek beszédmodjaban lelhet6ek fel
a nyelvi érintkezésekbdl adodo elemek, hanem az egynyelviiek megnyilatkozasaiban is.

! Navracsics Judit 2004. Kapcsolatok a tébbnyelvii mentalis lexikonban. In: Navracsics Judit — Toth Sergej
(szerk.): Nyelvészet és interdiszciplinaritas. Szeged: Generalia, Veszprém.
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A konyv a kontaktoldgia alapfogalmainak tisztazasaval indit. A nyelvi kapcsolatok
ugyan a szokolcsonzésben mutatkoznak meg a leglatvanyosabban, azonban a nyelvek
kozotti kolesonhatas a nyelvek mas szintjeit is befolyasolhatja, igy a szerz6 ezt szem el6tt
tartva — kiilon fejezetet szanva minden egyes szintnek - a kiilonféle nyelvi kontaktusok
fonetikai, alaktani, lexikai, mondattani és szemantikai kovetkezményeit szintén vizsgalja.

A masodik fejezetben megismerkedhetiink a kontaktus fogalmaval és tipusaival. A
kontaktust, azaz a nyelvi kapcsolatot valamely nyelv hatdsdnak egy masik nyelv hasz-
nélatdban valé megnyilvanuldsaként kell értelmezniink, amely lehet egyszeri, egyetlen
beszél6hoz kotott (interferencia), vagy tobbszori el6fordulasd, egy nyelvvéltozatban alta-
lanosan elterjedt jelhasznalati mod (szokolcsonzés). A kontaktus e két megnyilvanula-
si modjat nevezziik egyiittesen kontaktusjelenségnek, amely a sz6- és szoszerkezet-kol-
csonzés megvaldsuldsi modja szerint lehet direkt és indirekt. Az el6bbi eredményeként
egy Uj lexéma jelenik meg a nyelvben, pl. a német nyelvbél a kulissza (n. kulisse), blamdl
(n. blamiren), a cérna (n. zwirne) (24. old.) az angolbdl a szoftver (a. software), analizis-
grafika (a. analysesgraphics), videokonferencia (a. videoconference) (25. old.), de koz-
nevek mellett tulajdonneveket is kolcsonoz(t)tink ilyen mddon, pl. a héberbdl: Abigél,
Léda, Abel, Gdbor; a gordg nyelvbdl: Agnes, Meldnia, Gergely, Kristdf stb. (28. old.) Az
indirekt atvételnél jelentéskolcsonzésrél (pl. sz. Sroky 1. bo; 2. széles > sz. m. széles 'b6’
(33. 0ld.)) tiukorszavak (pl. r. bilet de trimitere > r. m. killd6papir *beutald’ (35. old.)) és
tukorkifejezések (pl. r. a da examen > r. m. (n. s.) vizsgat ad *vizsgazik’ (35. old.)) hasz-
nélatarol van sz6. Ebbe a kategoridba sorolhaték még az indirekt frazémakolcsonzések
és vandorszolasok is, de a szerz6 szerint ezek elemzésénél széleskorti mivel6déstorté-
neti és nyelvtorténeti ismeretekre van sziikség ahhoz, hogy kiderithessiik, melyik nyelv
a forrasuk, mivel szamos nyelvben megtalalhatdk.

Ugyanebben a fejezetben targyalja a nyelvi kontaktusok sajatos formajaként eléfor-
dul6 kodvaltast is, amely akkor kovetkezik be, amikor a beszél egyazon megnyilatko-
zasban legaldbb két nyelvet hasznal. A ,kodvéltés” kommunikécioban az egyik nyelv
mindig alapnyelvként (bazisnyelvként) jelenik meg. A bazisnyelv szerepét mindig az a
nyelv tolti be, amelyen elkezd6dott, és amelyen nagyrészt zajlik a beszélgetés. A kod-
valtas az érintett nyelvi egység szerint feloszthatd szdszintlire, szoszerkezet-szinttire és
mondatszinttire. E fejezet a szerz6 részér6l egy érdekes megfigyeléssel zarul, miszerint
a nyelvi kontaktusjelenségeknek univerzalis vonatkozdsai is vannak, amelyek bizonyos
szabdlyszertiségekben nyilvanulnak meg. Ezek koziil az egyik az, hogy a kélcsonszavak
mindig az atad6 nyelv kultdrspecifikus szavaibdl szarmaznak.

Bend Attila - ahogy azt az el6bbiekben mar emlitettem — nemcsak a szokolesonzés
szintjén kozeliti meg a kontaktusjelenségeket, hanem ravilagit a fonoldgiai, alaktani,
mondattani és szemantikai jellegzetességekre is.

A harmadik fejezetben hangtani kérdések keriilnek ismertetésre. Mivel az érintke-
26 nyelveknél gyakran eléfordul, hogy a hangtani rendszeriikben kiilénbségek vannak,
igy abban az esetben, ha két nyelv kozétt intenziv kapcsolat 1ép f6l, az atvevé nyelvben
Uj fonémak jelenhetnek meg (pl. a magyar a latin cédula, cirkdl, konfirmdcio stb. és a
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német eredetli cégér, céh, cél stb. atvételeken keresztiil gazdagodott a ¢ massalhangzé-
val (66. old.)), vagy bizonyos fonoldgiai sajatossagok elhalvanyulhatnak (pl. a mez8ségi
magyar nyelvjarasokban a hosszu és a rovid maganhangzok oppozicidja eltiinéfélben
van (68. old.)). A mennyiségi valtozasok mellett mindségi valtozasokra is sor kertilhet,
mint amilyen a hangsuly, a hanglejtés, a beszédtempd véltozasa, valamint az idegen kol-
csonelemek hangalaki illeszkedése szintén eléfordulhat. Az utdbbi leginkabb az idegen
hangszerkezetek feloldasdban (pl. a massalhangzo-torlédas megsziintetése: n. Turm >
m. torony (71. old.)) és a fonémacserében (pl. r. dulceatd > dulcsdca *cukorba f6tt gyii-
molcs, édesség’ (72. old.)) mutatkozik meg.

Egy nyelv grammatikai rendszere sokkal szildrdabb, mint a sz6készleti rendszere, igy
moddosuldsara csak akkor keriilhet sor, ha egy masik nyelvvel hosszu ideje tartd, inten-
ziv érintkezésben van. A konyv negyedik fejezetében a szerzé bemutatja, hogy milyen
grammatikai tényezo6k segiti el6 az atado és atvevé nyelv grammatikdjanak interferen-
cidjat. Ha az atadd nyelv grammatikdja mindsiil ,,er6sebbnek’, akkor az az atvevé nyelv
morfémakolcsonzésében (pl. a vajdasagi magyar nyelvben az anti- és kontra- prepo-
ziciok megjelenése: antiinfldcio, kontraproduktiv (83. old.)), 4j képz6k keletkezésében
(pl. a szlav jovevényszavak hatdsara a nyelvijitds koraban e képzdvel 1j szavakat alkot-
tak: tanoda, uszoda, iroda stb. (84. old.)), valamint idegen morfoldgiai jellegzetességek
érvényesiilésében (pl. a roman a face mintdjara a moldvai magyarban médosult a csindl
ige lexikai-grammatikai statusza (90. old.)) nyilvanul meg. Ha viszont az atvevé nyelv
rendszere mutatkozik ,er6sebbnek’, akkor annak képzéi, igek6ti és ragozasi szabalyai
segitik a kolcsonelemek meghonosodasat.

Az 6todik fejezetben keriil bemutatasra a nyelvi kontaktus leglatvanyosabban meg-
mutatkozd kategoridja, a lexikai kontaktus. A szerzé a lexikai kontaktushatas forrdsa-
ként két dolgot nevez meg. Az egyik lehetséges forras egyetlen szo alapjelentése, a masik
pedig az allanddsult szoszerkezetek. Szokolesonzés még akkor is végbemehet, ha annak a
befogadd nyelvben van ekvivalense. Ilyen esetben vagy az torténik, hogy az 6j sz6 kiszo-
ritja a régit (pl. a német eredetd sGgor a magyar eredeti rér szot (110. old.)), vagy stilisz-
tikai értéke és/vagy konnotativ jelentése modosul, ezéltal pedig a denotativ jelentése is
megvaltozik, ezt nevezziik szinonima-differencidlédasnak. Ebben a részben részletesen
olvashatunk a szinonima-differencialodasi eljarasokrol, az 4j allanddsult és szokdsos
lexikai szerkezetek megjelenési modjardl, a szokolcsonzés nyelvi kategorizaciéjardl és
nem utolsésorban a kdlcsonszohasznalat pejorativ iranyt médosulasarol.

Bend miivének hatodik fejezetében megismerkedhetiink a mondatszintti atvételekkel.
Ezeken beliil megkiilonboztethetiink szérenden (pl. a szlovakiai magyar nyelvvéltozatban
a Mit én tudom!, ami a szlovak szorendi mintat koveti (134. old.)), szerkezetkolcsonzésen
és vonzatkolcsonzésen (pl. sz. m. operd lvmire (pl. epére) (sz. operovat na Zlcnik) <> m.s.
operdl valamivel (epével) (136. old.)), szambeli egyeztetésen (pl. a kisebbségi helyzetben
él6 magyarok az egyes szamu alakvéltozatok helyett a tobbes szamuakat preferaljak: A
fitikk még a tavaly jelentkeztek tiizoltonak/tlizoltoknak. (139. old.)), viszonyszohasznala-
ton (pl. a szlovakiai magyar nyelvvaltozatban a mire? kérd6 hatarozoszé miért? jelentés-
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ben hasznalatos (141. old.)) és szintaktikai természet( tiikkorszerkezeteken (pl. az erdélyi
magyarban altaldban az egyes szam masodik személy(i igealakkal fejezik ki az altala-
nos alanyt: Sohasem tudod, mi fog torténni (142. old.)) alapul6 kontaktusjelenségeket.

A mondatszint atvételek ismertetése utdn a szerzé a kolcsonszok szemantikai integ-
ralodasanak témakorét jarja koriil. A meghonosodott lexikai atvételek kiilonféle jelen-
tésmodosuldsokon mehetnek keresztiil, mint pl. a jelentéssziikiilés (pl. m. ablak> r. obloc
"faablak’ (149. old.)), a jelentésmegoszlas (ang. dance "tanc’ > k. dinsu *nyugati, modern
tanc’ (152. old.)), a mellérendelt fogalmi jelentések érintkezésén alapuléd modosulas (pl.
r. muscd ’légy, rovar’ > m. muszka ’szinyog’ (153. old.)), valamint a jelentésbéviilés (pl.
r. bdzdra'szalad a marha a légycsipés el6I > m. bizerdl ’bosszant, maceral’ (155. old.)) és
a metonimikus jelentésmodosulasok (pl. ember és testrész (bdndor *nagydarab, kovér,
buta asszony’ > ’pocak’) (165. old.)).

A konyv végezetiil pedig a lexikai 4tvétel okainak boncolgatasaval zarul. Ebben a
részben a szerzé ravilagit arra, hogy nemcsak kulturélis kiilonbségek kiegyenlitédése
miatt beszélhetiink kolcsonszavakrol, hanem egyéb tényezok is kozrejatszhatnak, ilye-
nek a hangalaki expresszivitas, a jel6lés modjabol szarmazo kifejez6erd, a nyelvek eltérd
jelentéskategorizacidja, a negativ tulajdonsagokat jelolé jelentésmezék vonzasa, a nyel-
vi jelentéskategorizacio, a nyelvi tabu és hangalaki jeloltség, a kisebbségi kétnyelviiségi
helyzet, a vizualitds, valamint a nyelvhaszndlati gazdasagossagra valo torekvés.

Bend Attila a nyelvészeti kontaktologiat a maga Osszetettségében kozeliti meg — els6-
sorban egyetemi jegyzetfiizetként funkciondl6 — munkajaban, szem el6tt tartva a nyelvi
kolcsonhatasok tarsadalmi, pragmatikai, lélektani aspektusait is. Sziikségesnek tartom
kiemelni, hogy konyve nemcsak azon hallgatoknak szol, akik a kontaktologia kérdésko-
rével kivannak foglalkozni, hanem minden olyan kutatd, tanar vagy olvaso szamara is
nagyon hasznos mitinek bizonyul, akik a nyelvészet (nyelvtorténet, altalanos nyelvészet,
leird nyelvészet), a szociologia, a pszicholdgia, a pedagogia irant érdeklédnek, illetve
ezen tudomanyagakon beliil tevékenykednek.

Az utdbbi években a nyelvészeti kontaktologiaval foglalkozé kutatasok egyre nagyobb
teret hoditanak hazdnkban, amit jOl mutat az is, hogy a nyelvészeti kontaktolégia tobb
felsGoktatasi intézmény tantargyava valt. Mindeddig nem sziiletett olyan magyar nyel-
vii mt, amely a kontaktoldgia alapfogalmai mellett részletesen bemutatja a kiilonb6z6
nyelvi szinteken (fonetikai, alaktani, lexikai, szintaktikai és szemantikai) jelentkezd kon-
taktusjelenségeket. Bend Attila munkdja éppen ezt az {irt hivatott betdlteni. Egy szak-
mailag igényes, tartalmas, szisztematikusan felépitett, konnyen olvashatd, tobb nyelv-
bél vett példakkal illusztralt mirdl van sz6. Az alapos kifejtéseket tartalmazo, logikusan
strukturalt fejezeteket [ényegre toré Osszegzésekkel és feladatokkal, valamint tdjékozta-
t6 szakirodalommal zérja a szerz6, amelyek minden egyes témakor tovabbgondolasara
késztetik az olvasot.
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Az amerikai szerz6, Cormac McCarthy legjelentdsebb regénye Az 1it, amelyben
egy apa és fla kozotti kapcsolatot — egy feltételezett vilagvége utani vildgban — a
monologikussag és a dialogikussag egyarant jelentés mértékben meghataroz.
A Kettejitk kozotti interakciokban elkertilhetetlen a halal nyomaszté jelenléte,
valamint annak az emberi 1élekre haté kovetkezményei. A McCarthy éltal fel-
vetett elkeriilhetetlen elmulds kérdéseire Mihail Bahtyin, Pléh Csaba és Charles
Taylor szovegei segitségével keresem a valaszt.

Kulcsszavak: dialogikussdg, monologikussdg, haldl, lélek, Mihail Bahtyin,
Cormac McCarthy

ABSTRACT

The American author, Cormac McCarthy’s most significant novel, The Road is a
story about an unnamed man and his son - in a visionary postapocalyptic world
- which is highly defined by the ideals of both monologism and dialogism. In
the protagonists’ everyday interactions the overwhelming presence of death
and its consequences on the human soul is inevitable. My intention is to find
answers to the question of death - raised by McCarthy in his book - with the
help of texts by Mikhail Bakhtin, Csaba Pléh and Charles Taylor.

Key words: monologism, dialogism, death, soul, Mikhail Bakhtin, Cormac
McCarthy
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A kortars amerikai ir6, Cormac McCarthy rendszeresen foglalkozik mtiveiben a jé és
a gonosz kozotti kiilonbségekkel, az er6szak moralitast feliilird erejével, az emberi lélek
magaslataival és mélységeivel, valamint a megvalté haldl, avagy az értékvesztéssel jaro
elmulds gondolata is kozponti jelent6ségti irasaiban. Egyik jelent6s muive Az it cimt
regény, amely egy lehetséges apokalipszis utani vildg- és értékrendet mutat be, ahol a
Fold és az emberiség szinte teljes pusztulasanak kovetkeztében a haldlnak nem pusz-
tan a gondolata van jelen, hanem a lét minden szegmensében fizikailag érzékelhet6 és
tapasztalhaté a megsemmisiilés. A két f3szerepld, egy névtelen apa és fia kapcsolataban
azonban még fellelhetéek az egykori tarsadalomra jellemzé tarsas kapcsolatok jegyei,
mint példdul a tarsalgds, a kozos hit, a remény, a szeretet, egymas védelme és tamoga-
tasa. A két szerepld kozotti kapcsolat és a koztiik végbemend interakciok természetére
keresem a valaszt Pléh Csaba szocidlpszicholdgus az emberi tarsalgashoz ftiz6d6 gon-
dolatainak, Mihail Bahtyin a 1élek és a halal kapcsolatardl alkotott elképzelésének, vala-
mint Charles Taylor identitast érinté moralfilozofiai érvelésének segitségével. Mindha-
rom szerz6 gy véli, hogy a térsas kapcsolatok és az emberek kozotti megértés alapja a
tarsalgas, a gondolatok és az érzelmek kolcsonos dtadasa és befogadasa, amely a legtobb
esetben dialogikus formédban torténik.

Pléh Csaba szerint a tarsalgasban megnyilvanul a nyelv tarsas mivolta, amely sziiksé-
ges a beszélok kozotti tarsas viszony megértéséhez (16). Ennek analdgidjan Az it cimt
regényben a két fdszerepld kozotti kommunikacié egymds megértésére szolgal, és kiter-
jed a bens&séges apa-gyermek kapcsolatra, egymas védelmére, valamint mindkettejitk
lelki, szellemi fejlédésére. A dialégusok rovidek, éltaldaban kérdés-valasz formajaban
nyilvanulnak meg, és sokszor csupan a legfontosabb informaciok kozlésére szoritkoz-
nak. Ez egyrészt a felvethet6 témak hidnya miatt, a vilag szegényes mivolta révén, illetve
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a veszély elkeriilése végett lehet igy. A fia az édesapjatdl tanul a vilag mikodésérél, az
emberek természetérol és az élet jelenségeirdl. A szép és a rossz dolgokrol egyarant tudni
akar, ezért gyakran meriilnek fel benne gyermeteg kérdések, példaul amikor 9sszezava-
rodik a j6 és a rossz tettek kozotti kiilonbséget illetéen, azt kérdezi, hogy ,,még mindig
mi vagyunk a jok?” (78) Korahoz képest azonban sokszor gondolkodik a felnétteket
érint6 lételméleti, vagy erkolcsi kérdéseken, mint ,, Meghalunk?” (12) vagy ,,Meg fogjak
6lni azokat az embereket ugye? [...] Miért 6lik meg 6ket? [...] Megeszik 6ket? [...] Ugye
mi soha nem fogunk megenni senkit?” (126-8). Az apa ezen kérdésekre adott tomor és
egyértelmi valaszait rendszerint egy-egy szavas, beleegyezd, beletor6do, vagy helyeseld
»igen’, ,jo", ,rendben’, ,,jol van” kifejezések kovetik a fia részérdl.

Charles Taylor az énkép kialakuldsanak problémajat hangsulyozza a kipusztult vilag-
ban. Pléh Csaba tarsalgassal kapcsolatos gondolataihoz hasonléan Taylor tigy fogalmaz,
hogy az identitas — akar személyes, akar nemzeti — a dialogikussag, és az azt kozvetit6
nyelv hasznalata altal johet létre az egyének vagy az emberek csoportjai kozott (Taylor
128). Megfigyelhetd, hogy az ily mdédon kialakuld identitasok a kozosségi érdekeket
szolgaljak az egyéni és kozosségi tudat kozotti viszonyokbdl adédoan. Ezzel szemben a
monologikus idedl a maganyos reflexidéban valdsul meg az egyéni vélemény és a sajatos
szemléletmod kinyilvanitasa révén (Taylor 129). Ez a fajta monologikussag — a gyer-
mek-szil6 dialdgust nem szamitva — Az itban teljes mértékben jelen van: a két van-
dor elszigetel6dik a tobbi embertSl, mert tulélésiik csak a masokkal torténd interakciok
elkeriilésével biztosithatd. A brutalitas, és ebbdl kifolyolag a kolcsonds bizalmatlansag
ellehetetleniti a csoportos egyiittélés, illetve az elérehaladas lehetdségét. Habar az apa és
fia egy csaladi kozosséget alkotnak, a kettejitk emlék- és vildgképe kozotti killonbségek
valamelyest elvalasztjak 6ket egymastol. A kisfitt hozza hasonld gyerekek tarsasagara
vagyik, és nem érti, hogy miért ne létezhetne hozza hasonl6 jo kisgyerek, aki korabeli
jatszotarsa lehetne, és azt sem, hogy miért nem baratkozhat idegenekkel, akikben latja
ajosagot. Az apa azzal probalja potolni ezt a hidnyt, hogy a fiat meséken, torténeteken,
jatékokon keresztiil tanitja, de van, hogy a régi dolgoktdl valo elragadtatottsag miatt ket-
tejlik kozott szakadék nyilik és nem értik egymas gondolatait.

Habar Az #it inkabb a monologikus idealt koveti, a belsé érzésekre, félelmekre, kér-
désekre végiil gyakran érkezik vélasz. Az apa sokszor kételkedik abban, hogy valéban
melegebb id&jaras és belathatobb jovo varja-e 6ket Délen. Amikor napok 6ta korgd gyo-
morral, alig botorkalva és betegen rojéak az utat a gyermekkel, az egyetlen dolog, ami
erét és kitartast nyudjt szamdra, az Isten a fia képében. ,Ha a fitt nem Isten igéje, akkor
Isten sosem szolalt meg” (7) - igy utal a férfi a gyermekre, aki ha nem sziiletett volna
meg, semmi remény nem lenne szamdra a talélésre, és igy az emberi lét is értelmetlenné
valna ezen a Foldon. Jollehet a szdbeli dialogikussag nincs jelen Isten és az apa kozott,
amikor azonban a katasztrofa bekovetkezik és a férfi felesége feladja az életet, a fiu szii-
letése, egy Uj és tiszta élet eljotte a valasz a férfi kérdésére, hogy ilyen lehetetlen koriil-
mények kozott is érdemes éIni és kitartani az emberséges, jo szandéka erkolcsok mellett.
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Pléh Csaba szerint nem csak a két személy kozott 1étrejové dialdgusban, hanem a
monoldgban is van ,,rejtett partner” (24). Az it cim( konyvben ez a partner nem csak
az el6bb emlitett Isten lehet, hanem egy ,,belsé ember” is, a hés lelkének egésze (Bahtyin
173). A lélek — Mihail Bahtyin szavaival — egy id6ben alakuld, fejlédé, ,,individualis,
értékhordozé és szabad teljes egész” (Bahtyin 174). A 1élek kozvetlen kapcsolatban all
a halal és a halhatatlansag kérdéskorével, azonban sem a lélek, sem pedig a haldl kate-
goridja nem 4ll kapcsolatban a sajat magunk altal szerzett élményekkel. ,,A haldl prob-
1émaja” cim(i alfejezetben Bahtyin azt hangstlyozza, hogy a ,,belsé 1élek kifelé fordul”
(Bahtyin 175), vagyis a lélek élményeit a ,,masikon” keresztiil éljiik meg. Masként fogal-
mazva ezt a gondolatot: a lelkiinkkel a ,,masikban” zajl6 élményeket éljiik at (Bahtyin
176). McCarthy regényében ez abban nyilvanul meg, hogy az apat életben tartd erd a fia,
vagyis ,,a gyerek igazolja az 6 létezését is” (6-7). Egy kopar, hamuval boritott vildgban
csakis egy masik személy adhat célt és értelmet az életnek, és igazolhatja a 1élek halhatat-
lansagat. A regény folyaman kialakuld egyiittmikodés és megértés a két szerepl6 kozott
a folyamatos és kolcsonos kommunikacion keresztiil fejlédik ki. Az egytittérzés egyfajta
megértést jelent a ,,masik” lelkiallapotat illetden, azonban egy kiilsé személy mast él at,
mint a ,,belsé én”. Igy az empatia pusztan a szenvedés logikai fogalma alapjén mikédik
(Bahtyin 177), csupan az egyéni tapasztalatok alapjan tudjuk elképzelni a masik lelké-
ben zajlo folyamatokat, de azok tényleges atélése kiilonbozik attdl.

A 1élek azon tulajdonsaga mellett, hogy egy ,masik” személy révén valik érzékel-
hetévé, id6beli korlatok kozé is szorul. A 1élek a sziiletés és a haldl altal behatarolt, 4m
ezt a két jelentds idépontot a szellemiink ,,nem €li 4t,” mert azokat csak a rajtunk kiviil
1évé vilag szerepléi érzékelik. Eletiink kezdete és vége mérfoldkd lehet masok életében,
ugyanugy, ahogy a mi ,,belsé éntink” szamara egy vagy tobb ember vilagra jotte és tavo-
zasa is nagy hatdssal lehet a létezésiinkre (Bahtyin 178). McCarthynal a fiu sziiletése —
éppen a katasztréfa bekovetkezte és a vildg pusztuldsa utan - jelenti a férfi szimadra a 1ét
értelmét. Ha a gyermek nem volna, az 6 korabbi, vilagrdl szerzett élménye és az 6nma-
garol alkotott képe egy ,,masik” 1élek, egy tars hidanyaban értelmetlen lenne és elveszne.

A férfi az 6nfenntartdsi 6sztonon tal a gyermek megovasat tartja elsédleges feladat-
nak, hiszen az 6 1étét meghatarozd gyermek elvesztésétdl valo rettegés talmutat a sajat
halalatél valo félelmein. Habar az apa tisztaban van azzal, hogy élete a gydgyithatatlan
betegség miatt hamarosan véget ér, 6 inkabb attdl tart, hogy a gyermek hogyan fogja
megélni az 6 halalat, hiszen a fia az, akit a legnagyobb veszteség ér majd akkor, amikor
eljon az id6, ugyanis 6 marad jelen mind fizikailag, mind 1élekben - utmutatas nélkiil és
a veszteség fajdalmaval — ebben az embertelen és konyortelen vildgban. Visszatérd két-
sége, hogy vajon képes lesz-e elszakadni a fitto6l, amikor eljon a haldl, illetve a fit képes
lesz-e talélni nélkiile a borzalmakat: ,Meg tudod tenni? Amikor elérkezik az id6? Képes
leszel ra?” (30) Az el6z6 gondolatra visszautalva, miszerint az egyik ember élete vagy
halala egy masik ember életének legjelent6sebb eseménye (Bahtyin 180), fontos meg-
jegyezni, hogy ,életiinknek a maga egészében nincs szamunkra érzelmi sulya” (Bahtyin
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180), tehat onmagunk elvesztése nem elvalas, vagyis nem akkora trauma, mint amilyen
egy szeretett személy elvesztése.

Mivel a lélek a ,,masik” egyén (egy rajtunk kiviil allo masik személy, vagy akar Isten)
tudataban tiikrozodik, ugy a lelkiink attol valik él6vé, hogy masok megtelitik azt jelen-
téssel. Ebbdl kifolyolag egy masik személy az egész életiinket birtokolhatja (Bahtyin
182), mig mi csak egy kisebb részét — sajat sziiletésiink és haldlunk élményének hianya-
val - tarthatjuk magunkénak. A halal utdn a ,,masik” személy az emlékezés révén ujra-
értékeli a lelkiink erényeit, és ezaltal Gjraalkot benniinket. Az ditban az apa a fiu életét
6vo tetteivel biztositja mind a sajat, mind pedig a gyermek lelkének halhatatlansagat.
Ugyanakkor a fia emlékezete és igérete révén ,,Minden nap beszélni fogok veled - sut-
togta. Es sosem felejtelek el. Bormi torténjék is” (285), a férfi a gyermek szemében fel-
emelkedik, hdssé valik.

McCarthy mtivét pszicholingvisztikai, szocialpszicholdgiai, moralfilozéfiai, valamint
lételméleti szovegekkel Osszevetve arra a megallapitasra jutottam, hogy a térsalgas nem
csupan dialogust jelent két ember kozott, hanem egy egyediilalléan védelmezd, épitd
jellegti, szeretetteljes, értéket képvisel6 és megdrz6 kapcsolatot két 1élek kozott.
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A migracidkutatasok arrol tanuskodnak, hogy a Szerbiabdl kiilfoldre iranyuld
elvandorlasnak féleg gazdasagi okai vannak. Ujabban megjelennek a karrierépi-
tés, tovabbképzés céljabol vallalt emigracios folyamatok és a szakembercikulacio.
A dolgozat elsé felében a szakirodalom és a statisztikai adatok masodelemzésé-
vel szocioldgiai elemzés mutat az idészert migracids folyamatokra. A maso-
dik részben, a szerzd az értelmiség és az egyetemista réteg elvandorlasanak
motivumait és effektusait dolgozza fel. Ebb6l eredden érdemes attekinteni a
hatarmenti felsGoktatasi intézmények egyiittmikodésének sziikségességét. A
korabbi kérdéives és interjus kutatasok azt mutatjak, hogy az emigracio jelen-
tdsen érinti a vajdasagi magyarok értelmiségi rétegét. Az ,,agyelszivas® folyama-
taban logikus az az elvaras, hogy a tomeges elvandorlast kovetni és ellendrizni
kell, kiilonosen a diaspéraban él6k kommunikacids halézatat és az intézmé-
nyek kapcsolatainak kiépitését.

REZIME

Ucestali i masovni emigracijski tokovi iz Srbije namecu potrebu analize ne
samo dimenzije migracije (po zemljama porekla, ciljnoj destinaciji ili tranzitu)
nego i glavnih motiva odlaska. Dosadasnje analize ukazuju na dominaciju
ekonomske migracije to jest radne snage, ali sve viSe smo svedoci migracije
radi studiranja ili usavr$avanja, cirkulacije stru¢njaka. U prvom delu rada se
bavim sekundarnom analizom statistickih podataka i kvantitativnom, kao i
kvalitativnom sociolo$kom analizom migracije. U drugom delu cilj rada je da
ukaZze na sve veci znacaj analize migracije mladih intelektualaca/studenata i
eksperata, kao i na potrebu uspostavljanja saradnje visokoskolskih ustanova
u razmeni studenata i stru¢njaka pogotovo u pograni¢nom regionu Srbije sa
Madarskom. TezZi$te proucavanja odnosi se na dobrovoljne studijske migracije,
sa osvrtom na migracije visokoskolskih gradana u Madarsku. Analizirane
su metodom anketiranja i intervjuisanja tokom zadnjih decenija u sklopu
medunarodnih projekata u kojima je ucestvovala autor ovog rada. U situaciji
»0dliva mozgova“ iz Vojvodine, logicki zaklju¢ujemo da je potrebno pratiti
individualne odluke ne samo radi kontrole emigracionih tokova, nego i zbog
uspostavljanja komunikacionih mreZa sa na$im drzavljanima u inostranstvu.

Kljucne reci: emigracija, cirkulacija strucnjaka, saradnja fakulteta
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ABSTRACT

Research on migration reveals that the economic factors provide the main
motivation behind the majority of migrations from Serbia. Lately, other motives
have also occurred, such as career advancement, further education and expert
circulation. In the first segment of this paper, previous research and secondary
data analysis of statistical data will be discussed from a sociological aspect
upon the up-to-date issue of migration. In the second segment, the motives
and effects of the intellectual elites and students will be elaborated upon. The
need for cooperation among higher education institutions alongside the count-
ry border will also be taken into consideration. Previous research based on
questionnaires and interviews show that migration notably influence the stratum
of Hungarian intellectuals in Vojvodina. In the process of ‘brain drain’ it is a
logical expectation that mass migration should be monitored and controlled,
especially as far as establishing communicational networks and institutional
relations among those living in diasporas are considered.

Keywords: immigration
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1. Emigracija prema susednoj Madarskoj

Od $esdesetih godina proslog veka radnici iz Jugoslavije su se mogli legalno zaposliti
u drzavama Zapadne Evrope, kao gradani jedne ,vanblokovske” socijalisticke zemlje.
Posleratni ,,zahladeni” politicki odnosi izmedu Jugoslavije i Madarske su popustili upravo
u to vreme i poceli su se razvijati institucionalni oblici saradnje, ali zbog svoje politicke
zatvorenosti, pre sistemske tranzicije (1989) Madarska, nije dolazila u obzir kao odrediste
za emigraciju jugoslovenskih gradana. Osamdesetih godina glavni motivi za saradnju
pograni¢nih naselja i stanovnistva bili su pre svega medusobna ekonomska upucenost i
zajednicka proslost. Zahvaljujuci geografskoj blizini i istorijskim tradicijama Vojvodina
i Madarska neguju tesne saobracajne i kulturoloske odnose. Pored geografske blizine i
infrastrukturalnih mreZa, pograni¢ne regije vezuje i tradicionalna saradnja stanovnistva
(poslovne, prijateljske i rodbinske veze).

Devedesetih godina, nastankom jugoslovenske krize i ulaskom Madarske u NATO,
odnosi dveju zemalja su se opet promenili. Zbog embarga Ujedinjenih nacija ve¢ina
postojecih institucioniranih odnosa se prekinula, ali su se neposredni i neformalni
ljudski odnosi (naro¢ito u pograni¢nim podruc¢jima) i dalje odrzali (Ricz, Gabrity Molndr,
2010). Ratovi koji su pratili raspad Jugoslavije, ekonomska nesigurnost, vizni rezimi su
ogranicavali nesmetano iseljavanje u zapadno evropske zemlje, tako su i susedne zemlje
postale ciljne destinacije jugoslovenskih migranata. U doba hiperinflacije, 1992-93.
godine mnogi pripadnici madarske nacionalne manjine iz Jugoslaviji podneli su zahtev
za trajni boravak ili manji broj za sticanje drzavljanstva Madarske (Toth, 2001). Tipi¢ni
emigranti su bili mladi stru¢njaci sa pocetnim kapitalom, preduzetnici, poslovni ljudi,
studenti, zatim ,,tehnoloski viskovi’, sezonski radnici, crnoberzijanci (trgovci, prevoznici,
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$verceri, gradevinski radnici). U tom periodu profil preseljenih preduzetnika iz Srbije,
pokazuje sledece tipove: (1.) uhodana mala i srednja preduzeca sa stranim kooperantima
i slobodno raspolozivim kapitalom; (2.) brojna fiktivna preduzeca (koja su bila u to doba
neophodna za dobijanje radne dozvole, kupovinu stana ili kuce, odnosno dobijanje
boravi$ne dozvole); (3.) porodi¢na preduzeca po manjim pograni¢nim selima (pogoni
i firme koje zaposljavaju nekoliko desetina ljudi) (Gdbrity Molndr, 2011).

Prema istrazivanjima projektnog tima (Gabrity Molndr i Illés, 2010/VoV), fluktuacija
radne snage u pograni¢noj zoni i dalje ima znac¢ajnu buducnost, i to u slede¢im oblastima:
trgovina, $pedicija (revitalizacija zeleznickog transporta i re¢nog prevoza robe na reci
Tisa), gradevinarstvo, specijalni logisticki centri, pokretanje zajednickih malih i srednjih
preduzeca, izgradnja mreze turistickih, obrazovnih i kulturnih veza. Kretanje radne
snage u prekograni¢nim regijama zahteva koordinisan teritorijalni razvoj. Potencijalni
madarski investitori pokazuju sve vece interesovanje prema moguénostima privatizacije
i grinfild investicija u Srbiji. Osnovano je vi$e stotina preduzeca sa mesovitim domaéim
i madarskim kapitalom, narocito u Vojvodini i Beogradu, pre svega u bankarskoj sferi i
u oblasti trgovine i usluznih delatnosti.

Medunarodna literatura, strukturu migranata sagledava najcesce zbog analize situacije
u zemlji porekla kao i u zemlji destinacije. O¢igledno je da jedan deo stanovnistva se
izdvaja iz jedne, i ulazi u drugu zemlju. Komunikacione veze sa rodbinom i zemljom
porekla ne moraju da se prekinu, ali rezultati rada, struénog znanja i placanje poreza se
seli u ciljnu zemlju, na novu adresu stanovanja. Iskustva pokazuju da u izboru ciljnog
naselja (zemlje, regiona) prilikom migracije klju¢nu ulogu ima saznanje o tome kako ¢e
ga starosedeoci prihvatiti (Kincses i L. Rédei, 2014: 248).

2011. godine poceli su pregovori o mogu¢nostima i uslovima prikljucenja Srbije
Evropskoj uniji, $to je istovremeno znacio nadu da ¢e pristizati investicioni kapital u
zemlju. Medutim, dalje produzivanje ekonomske krize stvorio je beznadeznost u brzi
oporavak zemlje, $to dalje motivi$e mlade u emigraciju. Razlozi odlaska su: globalizacija
obrazovanja, potraznja za stru¢nom radnom snagom u inostranstvu. Danasnji migranti
uglavnom znaju jezike, oni su informaticki obrazovana generacija, sa iskustvom u
putovanjima, imajuéi jednu sigurnost kod rodbine ili poznanika, koji su ranije otisli u
inostranstvo. Sto se tice Madarske, i tamo se ide sa Zeljom da se premesti (relocation)
kapital, da se zaposli u uslovima evropskih standarda, ili da se usavrsava znanje (studiranje,
dokvalifikacija). Od 2011. godine Madarska primenjuje zakon' o povoljnijoj i brzoj
dodeli (dvostrukog) drzavljanstva Madarima u dijaspori. Posto istovremeno pridobijanje
pasosa Madarske, olaksava zaposljavanje u Evropskoj uniji, nasi drzavljani koriste ovu
okolnost kao ,,odsko¢nu dasku” i uz kratak boravak u mati¢noj zemlji odlaze dalje u

zapadno evropske zemlje. Oni imaju socijalnu sigurnost, priznatu radnu kvalifikaciju.

! Parlament Madarske je 26. maja 2010. godine prihvatio izmenu Zakona o drzavljanstvu LV. od 1993.
godine. Od 1. januara 2011. godine se primenjuje ubrzan i pojednostavljan proces izdavanja drzavljanstva

Madarima u dijaspori, ¢iji predci su imali ve¢ madarsko drzavljanstvo.
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2011. godine u Madarskoj je boravio 143 197 stranaca. Jedan deo imigranata je ve¢
nabavio Madarsko drzavljanstvo (383 000), to jest svaki cetvrti gradanin Madarske se
rodio uinostrantvu (Kincses i L. Rédei, 2014: 251). Od onih koji su se rodili u inostrantvu
7,6% potice iz Srbije, 10,6% imaju i srpsko i madarsko drzavljanstvo, 5,4% je srpski
drzavljanin. 1 353 osoba sa dvostrukim drzavljanstvom su rodeni u Madarskoj i samo
342 srpskih drzavljana se rodio tamo. Dakle po popisu u Madarskoj zivi ukupno 30 839
srpskih migranata. Oni su uglavnom pomladili stanovnistvo, jer prosek starosti srpskih
drzavljana muskaraca je 37,1 godina, Zena 37,7 (prosek 37,4), dok u ukupnom broju
stanovnika u Madarskoj prosek Zzivota je: 39,3-43,5-41,5 godina (Popis stanovnistva
2011, KHT). Popis takode potvrduje da su imigranti iz Srbije obrazovaniji od obrazovne
strukture autohtonog stanovnistva (Redei, 2009), naime % srpskih drzavljana stariji od
25 godina su visokoobrazovani, od onih koji su rodom iz Srbije 1/3, dok kod dvostrukih
drzavljana polovina ima visokoskolsku diplomul!

Imigranti u Madarskoj, po mestru destinacije preferiraju 5 gradova: Budapest,
Szeged, Debrecen, Pécs, Nyiregyhaza. 2001. godine je tami Ziveo 47,7% stranaca. 2011.
godine se koncentrisu u Budapestu, Segedinu, Debrecenu, Pecuju, Ke¢kemetu (49,7%)
(Kincses, 2011: 532). U izboru prebivalidta — u prostornoj distribuciji gradana iz Srbije
- u migracionim tokovima ka Madarskoj, prvenstveno gravitiraju prema pograni¢nim
naseljima (Segedin) i ka Budimpesti, centralnom podrué¢ju Madarske. Budimpesta je
glavni i najatraktivniji centar u dinimi¢nim, medunarodnim migracionim tokovima.?
Kod grani¢nog pojasa bitna okolnost je blizina drzavne granice za veliki broj migranata,
jer je olak$an kontakt sa porodicom u zemlji emigracije. Migranti iz Subotice, Sente,
Kanjize se radije doseljavaju u mesta u blizini drzavne granice (Segedin, Keckemet)
(Takac i Kinces 2010: 69-82)

Tabela br. 1. Mesto destinacije srpskih drzavljana po regionu porekla, 1. 01. 2008.

Mesto destinacije u Madarskoj
Region porelda Srednja Prvigrani.(jina Ostalo | Ukupno
Madarska Zupanija
Sever Vojvodine 67,2 78,0 62,7 71,9
Jug Vojvodine 23,7 19,9 29,7 22,9
Ostali regioni Srbije 91 2,0 7,7 5,1
Ukupno 100,0 100,0 100,0 100,0

Izvor: Kincses, Rédei, 2010

Vecina srpskih drzavljana zivi u gradu i samo 15-17% na selu. Opazamo koncentraciju
u centrumima, pre svega naselja blizu Spsko-Madarske granice, (Kincses i Redei, 2010).
Zbog takve mes$avine stanovni$tva, pograni¢ni regioni mogu postati aktivna ,,kontakt-
2 U izboru destinacije migranti uglavnom procenjuju veli¢inu grada, postojanje finansijskog centra,

prisustvo transnacionalnih korporacija, medunarodnih organizacija, brz rast poslovnih usluga, vaznost grada
kao proizvodnog ili tranzitnog centra (Friedmann, 1986).
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podrug¢ja“ Prema podacima (Szonoki, 2001) u Madarskoj izmedu 1988-1999 godine,
registrovane su 3 982 jugoslovenske firme ($to predstavlja 16% od ukupnih osnivanih
inostranih firmi u tom periodu). Jugoslovenske firme su bile uglavnom registrovane u
juznom regionu (70% u regionu Dél-Alf6ld), a svega 20% u glavnom gradu Madarske.
Ovaj period karakteri$e i odlazak intelektualne elite, uglavnom u vidu masovne etnicke
emigracije u kojoj su najvise ucestvovali vojvodanski Madari.

1.2. Profil emigranata u Madarskoj

Oslanjajuci se vi$e na procenu, od devedesetih godina do danas, uo¢avamo tendenciju
permanentnog rasta raznih tipova migranata iz Srbije u Madarsku. Zavod za doseljavanje
i drzavljanstvo odnosno Zavod za statistiku Madarske imaju podatke o imigrantima iz
nase zemlje.

Kao posledica tranzicije pred gradanima bivsih jugoslovenskih republika, medu
njima naravno i gradanima Srbije otvorili su se i drugi kanali migracije. Mislimo tu
pre svega na sticanje useljeni¢kog statusa baziranog na boravku u Madarskoj preko
godinu dana. Broj onih koji su status izbeglica/azilanata zamenili statusom useljenika,
zajedno sa novopridoslim imigrantima je do 1996. godine dostigao cifru od 16 173 lica
sa teritorije tadasnje ,,male Jugoslavije”. Ovaj broj se do 2005. godine polako smanjio na
12 605 lica. 2006-a bila je godina velike revizije statistickih podataka, te je broj lica sa
teritorije danasnje Srbije koja su boravila u Madarskoj opao na 3 671. Nakon toga broj
srpskih drzavljana se povecao na 5 685 lica (2010.), zbog talasa migracije 2008. i 2009.
godine. Uocavalo se useljavanje bra¢nih parova sa teritorije Vojvodine, u ranim srednjim
godinama, sa decom, koji su ve¢inom raskidali veze sa svojom domovinom (prodaja
kuce i ¢esto vode sa sobom i roditelje) i imaju Zelju trajnog nastanjivanja u Madarskoj.

Drugi karakteristi¢ni sloj migranata ¢ine daci i studenti. Pod njima pre svega
podrazumevamo srednjoskolce i studente visih $kola i fakulteta. U njihovom motivacionom
sistemu prvo mesto zauzima obrazovanje na maternjem jeziku, odnosno obrazovanje
po evropskim standardima (Gdbrity Molndr, 2008c). Prema statistickim podacima o
obrazovanju broj drzavljana Republike Srbije koji pohadaju srednju $kolu u Madarskoj
je 2000. godine prelazio 600 lica, da bi se taj broj do 2010. godine smanjio na oko 400
ucenika. Suprotno od toga, broj studenata je sa oko 800 lica, koliko je registrovano 2000.
godine do 2010. povecao na oko 1 000 lica. Prema podacima Godi$njaka obrazovanja
2009-2010 na visim $kolama i fakultetima u Madarskoj studiralo je 1 009 drzavljana
Republike Srbije. Oni zauzimaju tree mesto, iza studenata iz Slovacke (1943 lica) i
Rumunije (1697 lica), a ispred Ukrajinaca (896 lica) i Hrvata (128 lica). Velika veéina
ucenika i studenata iz Srbije pripada madarskoj nacionalnoj zajednici i poreklom je sa
severa Vojvodine. Skolovanje i studiranje mozemo smatrati kao ,,predsoblje” useljenja u
neku zemlju, jer 77% studenata svoje znanje Zeli profitirati u Madarskoj, 17% njih bi se
zelelo zaposliti u trecoj zemlji, a svega 7% planira da se vrati u Vojvodinu (Vidi analizu
anketiranja: Takdcs, 2013).
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Posmatrajudi iz aspekta ciklusa ljudskog Zivota mozemo ustanoviti da tre¢i znacajni
sloj useljenika ¢ine osobe starije od 60 godina. Medu srpskim imigrantima udeo lica
starijeg doba se pove¢ao u odnosu na ukupan broj useljenika u Madarsku (Illés, 2013).
Dok je 1996. godine svega 4,8% imigranata pripadalo starijoj populaciji, za svega deceniju
i po, do 2010. godine njihovo ucesce u ukupnom broju useljenika iz Srbije povecalo se
na 18,9%. U krugu migranata starijeg doba koji stizu iz Srbije, odnosno koji starije doba
dozive u Madarskoj najznacajniji tip ¢ini grupa indukovana kriznom situacijom, malom
penzijom (Gdbrity Molndr i Illés, 2012). Postoji ¢ak tip migranata ,lovaca na penzije”,
mada izmedu Jugoslavije, kasnije Srbije i Madarske postoji konvencija o uredenju pitanja
socijalnog osiguranja njihovih drzavljana, koja se zasniva na nacelima srazmernog
obracunavanja troskova (Illés, Kincses, 2008).

Moramo spomenuti i znacaj kupovine nekretnina u Madarskoj od strane drzavljana
Srbije, koja pojava pokazuje specifi¢ne vremenske i teritorijalne karakteristike, i nije
nezavisna od teritorijalne podeljenosti srpskih drzavljana u Madarskoj. U sustini radi se
o privatnim investicijama $to spada u kategoriju kretanja kapitala. Pojava je bila srodna sa
masovnim otvaranjem privatnih bankovnih ra¢una, odnosno osnivanjem preduzecéa od
strane srpskih drzavljana na teritoriji juzne Madarske. Bez obzira na kupovinu nekretnina
poimanje migracije koje se temelji na koncepciji uobicajenog stalnog prebivalista sve je
manje pogodno za opis i analizu migracijskih procesa danasnjice. Tokom svog Zivotnog
veka pojedinci sve ¢e$¢e menjaju prebivaliste. Usled jacanja domacih i medunarodnih
migracijskih tokova postaje sve jasnije da se pojam prebivalista u uobic¢ajenom smislu
vi$e ne moze koristiti kod pojedinih procesa u stvarnosti, na primer u slu¢aju kruzne
migracija. Cirkulacija je sistem mobilnosti u prostoru na posebnoj teritoriji i u posebnom
vremenskom periodu, sastavljen od najmanje tri medusobno povezanih elemenata protoka,
u kojem dolazi do vi$e puta ponovljenih, povratnih kretanja pojedinaca. U 2007. godini
preko 15% imigranata u Madarsku moze se smatrati cirkuliraju¢im migrantima. Zbog
ranijeg imigrantskog statusa imaju prethodna li¢na iskustva o drzavi, jer su tu Ziveli duze
vreme (preko godinu dana).? Ustanovili smo da medu kruznim migrantima dominiraju
mlada, radno aktivna lica izmedu 25 i 44 godina. Na osnovu toga mozemo pretpostaviti
da je ono sto ove ljude motivise na cirkulaciju pre svega da ih posao kojim obezbeduju
egzistenciju vezuje za drzavu primaoca, ali paralelno sa time ne Zele da se trajno odvoje
od domovine. Ovi migranti se uglavnom nastanjuju u Budimpesti, duz isto¢nu granicu,
ina podruc¢jima oko saobracajnih koridora. Interesantan je podatak da pri izboru mesta
prebivalista istaknuti znacaj imaju prethodna iskustva, naime vi$e od tri ¢etvrtine njih se
nastao u istoj Zupaniji kao i ranije. Na osnovu statistike vidimo da od onih koji su presli
u Madarsku, vi$estruki imigranti su ve¢cinom madarske nacionalnosti (Gddri, 2010), iz
mesovitih brakova ili druge nacionalnosti koji govore madarski jezik, re$avajui dilemu

*0d 2001. godine medu kruznim migrantima, znaci licima koja su imigracione vlasti ranije vec registrovale

kao useljenike, 42,9% je onih koji se drugi put, 50,8% treci put, a 6,3% ve¢ Cetvrti put vracaju u Madarsku.
Vidi projekat: Irén Gdbrity Molndr, Sandor Illés (2012)
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ostanka u domovini i zaposljavanja ili studiranja u zemlji matici cirkulacijom izmedu
dve zemlje, gradeci mreze kontakata*.

Prema podacima od 2006. do 2008. godine od svih kruznih migranata koji su imali veze
sa Madarskom 6,5% su bili drzavljani Srbije. Medu cirkuliraju¢im migrantima sa ve¢im
brojem uzastopnih useljenja reprezentovanost drzavljana Srbije je znacajna. Srpski drzavljani
su do 2008. godine ¢esto podnosili zahtev za ponovno sticanje imigrantskog statusa, ali ve¢
tokom jeseni 2011. godine od upitanih 178 imigranata madarske nacionalnosti poreklom iz
Vojvodine koji su se preselili u Madarsku samo njih 24 nije posedovalo madarsko drzavljanstvo.
Sumirajudi rezultate istrazivanja zaklju¢ujemo da su migracioni odnosi izmedu Madarske
i Srbije jaki i koncentrisani, broj doseljenih drzavljana Srbije u Madarskoj iznosi 17 186, a
od 1993. godine 12 556 je steklo drzavljanstvo Madarske (97% je po nacionalnosti Madar).
Prema tome broj doseljenih u Madarsku tokom devedesetih godina je oko 30 000.

Tokom poslednjih decenija u grani¢noj zoni izmedu Srbije i Madarske stvorili su se
po statusu slededi karakteristi¢ni migracijski profili: nastanjeni imigranti (dugoroé¢na/
kona¢na migracija; vec¢ina dvojni drzavljanin), preseljeni cirkulirajué¢i migranti (¢esto
putovanje, radna aktivnost na obe strane granice), sezonski migranti (obavljaju
privremene poslove od 3 meseca do godinu dana), ucenici, studenti. Po ciljevima migracije
razlikujemo ekonomsku migraciju, zatim kreativne tipove (preduzetnistvo, posredovanje
nekretninama, trgovina), osobe koje usavr$avaju stru¢no znanje ili grade karijeru (odliv
mozgova, ,,brain gain,, ili profesionalna cirkulacija), i sjedinjavanje porodice (sklapanje
braka, izdrzavanje starih osoba).

U poslednjih dvadesetak godina u analizi medunarodnih migracija sve viSe se govori
o perspektivama drustvenih mreza (Predojevi¢-Despic, 2009). Dugoro¢no gledano, mreze
obezbeduju puteve, tj. kanale samih migracionih procesa (Vertovec, 2002). Drustvene
mrezZe predstavljaju «setove interpersonalnih veza koje povezuju migrante, ranije migrante
i nemigrantsko stanovni$tvo u podruéjima porekla i destinacije, preko odnosa srodstva,
prijateljstva ili pripadnosti odredenoj sredini» (Massey et al., 1993). One posreduju kada
se odreduje «cena» migracije i nude strategiju za povecavanje prihoda porodice, odnosno
domacdinstva. Pojedinac stic¢e korist kroz vecu izvesnost dobijanja dobro pla¢enog posla,
a ¢lanovi porodice oc¢ekuju korist kroz slanje deviznih doznaka koje ¢e njihovi ¢lanovi u
inostranstvu slati ku¢i. Drugim re¢ima, mreze koje pojedinci stvaraju izmedu zemalja porekla
idestinacije deluju u strukturisanim sredinama kako bi smanjile finansijsku i psiholosku cenu
migracija, i to tako Sto povecavaju nivo informisanosti i verovatnoc¢u dobrobiti.

2. Migracija obrazovanih ljudi i stru¢njaka

Migraciona kretanja u svetu prema nivou obrazovanja, pokazuju da strukture sa
vi$im profesionalnim kvalifikacijama teze sve vecoj i ¢e§¢oj prostornoj mobilnosti

* Vidi projekat Szerb dllampolgdrok Magyarorszdgon (2012). Koordinator Dr. Kincses Aron. Evropski
Integracioni Fond Budapest. Ucesnici na projektu: L. Rédei Maria, Gabrity Molnar Irén, Illés Sandor, Karacsony
David. Vidi publikaciju Dr. Gdbrity Molndr Irén-Takdcs Zoltdn: A kibocsito teriilet — Vajdasdgban élok
véleményei. 40-68. www.szerbmigracio.hu
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nego oni manje obrazovani. Obrazovane strukture stanovni$tva, predstavljaju glavne
nosioce znanja i transfera tehnologija, tako da i njihovi motivi za mobilno$¢u, kao i
putevi donos$enja odluke o migraciji, mogu da budu bitno drugaciji u odnosu na ostale
strukture stanovnistva. Te struje razvijaju intenzivne migracione tokove u politickom (na
primer kroz bilateralne trgovinske ugovore), socijalnom smislu (na primer kroz razvitak
paralelnih obrazovnih institucija u centralnim i perifernim podruéjima, tj. drzavama).
(Predojevi¢-Despic, 2010: 35-36)

2.1. Odlike obrazovanih migranata

Migracijom ambiciozne strukture stanovnistva — studenti i diplomirani mladi -
postepeno dolazi do sve veceg troSenja i smanjivanja ljudskog kapitala u zemljama
porekla, odnosno njihove akumulacije u zemljama destinacije. Na taj nacin dolazi do
pada produktivnosti i konkurentnosti privrede u podru¢jima slanja, odnosno rasta i
ubrzavanja razvijenosti u podrucjima prijema (Greenwood, 1985; 1987). To dovodi do
daljeg uvecavanja potrebe migracije iz perifernih u centralna podruéja. Velika je vaznost
povratnih mehanizama, preko kojih se infomacije o ranijim migrantima prenose, tj.
vracaju ka mestu (zemlji) porekla. Povoljne informacije bi podspesivale dalje migracije
obrazovanih i vodile ka skoro organizovanim migracionim tokovima iz odredenih sela
(zemalja porekla) u odredene gradove (zemlje destinacije), dok nepovoljne informacije
bi menjale plan selidbe.

Visokoobrazovano i stru¢no stanovni$tvo medu sobom formira razli¢ite oblike
profesionalne i stru¢ne povezanosti (Meyer, 2001), koje mogu da dobiju funkciju
migrantskih mreza, odnosno mehanizama koji mogu da pomognu ne samo pri donosenju
odluke o migriranju, nego i u struénom okruzenju ili pronalazenju posla, privikavanju
novoj sredini. U proucavanju faktora koji uti¢u na migracione mreZe smatra se bitnim
paralelno proucavanje prostorne i vremenske dimenzije, jer se na taj nacin detaljnije
obja$njava struktura tih mreza. Znacaj ljudskog posredovanja u migracionom procesu
je ogroman, jer mreZe nisu samo instrument, ve¢ su i determinante migracionog procesa
(Meyer, 2001. Citira Predojevi¢-Despic, 2010: 38).

Kada migranti kroz svoje svakodnevne aktivnosti obrazuju, oblikuju razne socijalne,
ekonomske odnose, kroz njih se stvara transnacionalni drustveni prostor. Transnacionalne
veze uti¢u na mobilnost i tako $to se kroz njihove aktivnosti formira, prenosi kolektivni
identitet, Sto moze da bude znacajan i na formiranje kulturnog identiteta druge
generacije migranata (Vertovec, 2001). To su transgeneracijske veze migranata. Takode,
transnacionalizam moze da dovede do novih vidova povratnih i cirkularnih migracija.
Migrant dakle moze da se vrati u svoju zemlju porekla ili da ode u neku trecu, ¢etvrtu
zemlju, pa ponovo nazad... (Illés, Rédei, Kincses, 2014).
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Grafikon br. 1. Koncept medunarodne kruzne migracije

Izvor: Illés Sandor: International Migration Flows of Hungarian Population, u okviru
prezentacije projekta Voice of Village, Lajosmize. Madarska, 2012.

Visokoobrazovane osobe i stru¢njaci su skloni da grade¢i svoju karijeru i tragajuci za
najadekvatnijim poslom, uz znanje jezika i sa dovoljnim iskustvom na medunarodnom
trzistu rada - u periodu od nekoliko godina - cirkuliraju u viSe zemalja. Moglo bi se
reci da visokoobrazovani imaju poseban tok i tip migracije sto nagovestava globalizaciju
migracije. U nau¢nim krugovima umesto ,,odliva mozgova” ili ,,priliva mozgova” sve vise
se spominje ,,razmena mozgova”. Karakter spomenutog procesa zavisi od procene da li
zemlja porekla i destinacije imaju Stetu, koristi od migracije kreativnih, u¢enih ljudi ili pak
obostranu korist od cirkulacije stru¢njaka. Ocigledno da masovna migracija vojvodanskih
Madara ili Hrvata u svoje mati¢ne zemlje, za Vojvodinu znaci odliv i gubljenje mladih
kadrova. Naime, sa aspekta zajednice tih nacionalnih manjina radi se o ,,razbacivanju
intelektualnog kapitala”, i nastanku nedostatka odredenih profila stru¢njaka koji su se
$kolovali u Srbiji, ipak nedostaju na tom trzistu rada (Gabrity Molndr, 2008a).

EVKONYYV, 2015, pp. 129-143.



Iren Gabri¢-Molnar — Sandor Illés
Emigracijski tokovi i saradnja visokoskolskih ustanova u regionu

2.2. Studiranje u susednoj Madarskoj

U skolskoj 2011/2012 godini u redovnim studijskim programima Madarske ucestvovalo
je oko 30 hiljada inostranih studenata, $to predstavlja 7,1% svih studenata. Odlazak
studenata Madara iz Srbije u Madarsku nije popularan samo radi kulturoloskih i jezi¢kih
olaksica, nego i zbog viSeg Zivotnog standarda i namere da se posle diplomiranja zaposle
u zemlji Evropske unije. Devedesetih godina bilo ih je nekoliko stotina, $to je za vreme
bombardovanja (1999) sko¢ilo. Od 2004. godine broj nasih studenata u Madarskoj
permanentno raste (Takacs, Tatrai, Eréss, 2013: 79). Izmedu 2005-2010 u Madarskoj je
na studije primljeno 2 181 srpskih drzavljana. Vecina njih je nastavljao $kolovanje blizu
Srpske granice u Segedinu (53,1%), zatim u Budapesti (18,8%), Pecuju (5,9%) i G6doll6-u
(0,9%). Prema podacima Educatio Nonprofit Kft. izmedu 2005-2010 godine najvise su
odlazili iz Subotice (636 osoba, 22,7% od studenata migranata), Kanjize (552 osoba, 19,7%),
Sente (489 studenata, 17,5%), Topole (279 osoba, 10%) i Ade (217 osoba, 7,8%) (Takdcs,
2013: 112). Mozemo zaklju¢iti da studenti Madari poti¢u iz vojvodanskih opstina gde je
njihova koncentracija relativno velika. Predpostavljamo da se radi o povoljnostima kao
$to su prostorna blizina Segedina i o nepogodnosti, kao sto je nedovoljno poznavanje
srpskog jezika i otpor ka studiranju na tom, nastavnom jeziku® (Gdbrity Molndr, 2008b).

Grafikon br. 2: Vojvodanski studenti u Madarskoj, 2005-2010
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Izvor: na osnovu podataka Educatio; Kartografia: Dr. Tatrai Patrik, MTA CSFK FTI,
2012. (Takdcs, 2013: 112)

> Bez obzira na veliki odliv studenata Madara u inostrantsvo, analizom podataka Pokrajinskog sekretarijata
za obrazovanja ustanovili smo blagi porast broja studenata madarske nacionalnosti u Vojvodini: skolske
2003/2004. bilo je 3 134,2009/2010. godine 3 152, a2 2012/2013. godine (na fakultetima 2 784, na vi$im $kolama
779), 3 563 studenata Madara.
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Postavlja se novo pitanje: koji je razlog odlaska mladih posle mature u inostrantvo? Da
li se radi 0 podecima internacionalizacije obrazovanja ili pak o efikasnijem i kvalitetnijem
studiranju u inostrantvu ili o pripremi mladih da napuste Srbiju i da se uspesnije zaposle
posle diplomiranja u EU?

Prema nau¢nim oblastima, nasi studenti migranti se rasporeduju po raznim fakultetima.

Tabela br. 2. Struktura studenata iz Vojvodine prema nau¢nim oblastima na
visokoskolskim ustanovama u Madarskoj, 2005-2010

Nauc¢na oblast Prijavljeni % Primljeni %
Agrar 575* 20 463 21
Filozofske nauke 382 14 284 13
Medicina 333 12 252 12
Prirodne nauke 276 10 259 12
Informatika 224 8 175 8
Drustvene nauke 189 7 166 8
Umetnost 181 6 70 3
Ekonomske nauke 180 6 126 6
Tehnicke nauke 146 5 103 5
Pedagogija 111 4 93 4
Sport 81 3 48 2
Ostalo 70 2 72 3
Pravo 58 2 50 2
Veronauka 0 - 0 -
Ukupno 2 806 100 2161 100

Izvor: na osnovu podataka Educatio, 2012. (Takdcs, 2013: 114)

Studenti Univerziteta Corvinus iz Budimpeste koji studiraju na isturenom odelenju
u Senti se uracunaju u studente upisane u Madarskoj. Iz tog razloga je agrarna struka
najbrojnija (14,9%). Medicinka struka (visa ili visoka sprema sem lekara) je na drugom
mestu (5,7%), zatim inZinjer-informaticar (3,1%), lekar (3,0%), nastavnik fiskulture,
trener, organizator sporta i rekreacije (3,0%), anglistika, engleski jezik i knjizevnost,
komunikologija (2,9%), geograf (2,9%), ekonomista i menedzer (2,8%), psiholog (2,7%),
pedagog (2,4%). Opaza se velik broj medicinara. Podaci pokazuju da je razlog tome
uglavnom Zelja da se studira na mati¢cnom jeziku (vojvodanski Madari) i na prosperitetnim
studijama, jer se u Evropi moze na¢i dobro pla¢eno radno mesto. (Takdcs, 2013:114-115)

0d ’90-tih godina proslog veka s ciljem obrazovanja pocele su migracije iz Vojvodine
prema univerzitetima Madarske, Rumunije i Hrvatske. Ova vrsta obrazovne mobilnosti
koja se odlikuje karakteristikama internacionalizacije visokog obrazovanja ima nekoliko
specifi¢nosti: etnicki karakter (Greci¢, 2001; Godri, 2004), jezicka i kulturoloska slicnost,
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vi$i kvalitet visokog obrazovanja na maternjem jeziku, nego u regijama drzava iz kojih
ljudi odlaze. Politika stipendiranja (Madarske i drugih drzava) svojih manjina koji
Zive u susednim zemljama je takode privlacan faktor. Fejsmit i Zakaria$ (Feischmidt i
Zakarids, 2010; Godri, 2010a) objasnjavaju ove ,,migracije prema ,,mati¢nom centru®
iz jedne $ire drustvene perspektive, prema kojoj je u pitanju iskorak iz manje povoljnog
manjinskog statusa. Odluka o migraciji nije kona¢na (Rédei, 2009) a prekograni¢ne
manjinske zajednice (posebno politicka elita Madarske zajednice u Srbiji) nadaju se
povratku obrazovane intelektualne elite.

Prekograni¢no visoko obrazovanje prilagodava se procesima internacionalizacije
(isturena studijska odeljenja, mobilnost studenata i profesora), dok istovremeno tesko
zadovoljava uslove diferencijacije/diverzifikacije ($aroliki studijski programi, obavljanje
raznovrsne nauc¢no-istrazivacke i obrazovne delatnosti na regionalnom nivou, finansijska
stabilnost, moderan evropski multikulturalizam i vi$ejezi¢nost). Njihov rad se uglavnom
odvija pod uslovima manjka nastavnog kadra, oskudne ponude obrazovnih profila i
finansijske zavisnosti od donatora. Jezi¢ka izolovanost predstavlja veliki problem jer
koncept multikulturalizma nije uspe$no integrisan u institucijama u Srbiji. Osnivanje
prekograni¢nih visokoskolskih institucija (naprimer Univerzitet Corvinus iz Budimpeste
ima odelenje iz oblasti agrara u Senti na madarskom studijskom jeziku) doprinelo je
smanjenju migracije studenata u regiji Karpatskog basena, ali na polju institucionalne
saradnje univerziteta (iz Budimpeste, Segedina i Novog Sada) nije dovoljno ucinjeno.
Njihova uloga je u kulturnoj reprodukciji manjinskih zajednica i o¢uvanju intelektualne
elite prisutna, ali u medudrzavnoj saradnji uloga visokoskolskih institucija je nedovoljna.

Strategija razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine predvida: medunarodnu
otvorenost kako bi na nagim univerzitetima najmanje 10% studijskih programa doktorskih
studija bili zajednicki sa inostranim univerzitetima; inostrani nastavnici bi u¢estvovali u
nastavi i mentorstvu. Ozbiljnije ¢e se nastojati da na nasim univerzitetima studiraju i strani
studenti, da svaki peti student ucestvuje u programu mobilnosti: Erazmus, Erazmus Mundus,
Leonardo da Vinchi i Marie Ciriei akcija; da kroz medunarodne istrazivacke projekte
obezbedimo mobilnost nastavnika i angazovanje studenata doktorskih studija (Strategija:
115). Uspeh ¢e izostati ako ne budemo imali znacajna ulaganja u infrastrukturne objekte
inau¢no-tehnoloske parkove (Beograd, Ni§, Kragujevac, Novi Sad, Centar za nanonauke,
Centar za mati¢ne Celije), kao i sredstva koja ¢e se realizovati kroz Fond za inovacionu
delatnost. Znamo da zemlje EU imaju strategiju da privlace najtalentovanije studente na
doktorske studije, pa uvode SCI vizu i omoguc¢uju izvanredne uslove za istrazivanje §to
dodatno utice na odlazak studenata iz Srbije. Trebalo bi razraditi strategiju mobilnosti u
visokom obrazovanju, pojednostaviti procedure za dobijanje stipendija i drugih oblika
podrske za ucesce nastavnika i studenata na medunarodnim istrazivackim projektima,
pri tom mobilnost studenata vezivati neposredno za doktorsku disertaciju. Zajednicki
studijski programi s inostranim univerzitetima, zajednicke ili dvostruke diplome bi
oznacili pravi put u internacionalizaciji obrazovanja. Medu neposrednim zadacima su:
razviti mehanizme u uspostavljanju regionalne saradnje zapadno-balkanskih zemalja,
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kao primere dobre prakse u okviru regionalne mobilnosti nastavnika i istrazivaca, resiti
administrativne probleme s boravi$nim i radnim statusom stranaca, kako bi se omoguc¢ilo
njihovo angazovanje, studiranje i zaposljavanje u visokoskolskim ustanovama.

Zakljucci

U pogledu migracijskih kretanja prema Evropi, nasi drzavljani su postali aktivni i sve
brojniji i njihova mobilnost ima ekonomske i etni¢ke odlike. Medudrzavna i pogranicna
(u srpsko-madarskoj pograni¢noj regiji sve intenzivnija) cirkulacija stanovnistva je sve
intenzivnija. Nastaju uhodane i spontane komunikacione veze stanovni$tva u pograni¢nim
regionima, pre svega u sklopu etnickih veza vojvodanskih Madara sa maticom. U izgradnji
interpersonalnih veza, znacajne su ne samo ekonomske komunikacione mreze, nego
kulturoloska i nau¢na saradnja, koja je izmedu Srbije i Madarske na planu nauke i visokog
obrazovanja neminovna. Sve je veca traznja za stru¢njacima i $kolovanom radnom
snagom sa obe strane granice. Razmena i cirkulacija radne snage najce$¢e spontana i
bazira se na odluci pojedinca. Trebalo bi izraditi metod kontrole migracionih kretanja,
kako bi pratili selidbu radne snage, planirali njihovu remigraciju.

Odlazak studenata i/ili diplomiranih u inostrantvo nije samo znak internacionalizacije
$kolovanja nego ijasan proces ,,odliva mozgova” prema regionima/drzavama gde je stanje
ekonomije stabilnije i Zivotni standard gradana ve¢i. Prekograni¢ne migracije pokazuju
formirane transnacionalne migrantske mreZe, koji dalje pospe$uju emigracioni val iz
Srbije. Transnacionalni migranti pokazuju veliku mobilnost u pogledu ¢estih selidbi,
ponovnog vrac¢anja, a zatim cirkulisanja po mestima gde je zarada i $ansa za izgradnju
karijere najpovoljnija.

Potrebno je izgraditi bilateralnu saradnju sa zemljama EU i nau¢nim ustanovama
radi obezbedivanja odgovarajuce specijalizacije, stru¢nog usavrsavanja mladih iz Srbije
uz obezbedivanje njihovog povratka i radnog angazovanja u zemlju porekla. Izrada
povratnih mehanizama stru¢njaka nije efikasna samo preko preporuke i ukaza drzavnih
organa. U procesu remigracije najefikasniji faktori su uvek procena stanja trzista rada
od strane migranata. U Strategiji za upravljenje migracijama (2009) stoji preporuka:
»Potrebno je zaustaviti gubitak velikog intelektualnog potencijala stvaranjem uslova
za realizacijom profesionalnih ciljeva u sopstvenoj zemlji... potrebno je uspostaviti i
efikasniju bilateralnu saradnju sa zemljama EU i drugim razvijenim zemljama, nau¢nim
i specijalizovanim ustanovama u svetu na naucno-tehnickom, kulturnom i drugom
planu, a radi obezbedivanja odgovarajuce specijalizacije, stru¢nog usavrsavanja mladih
iz Republike Srbije uz obezbedivanje njihovog povratka i radnog angazovanja u zemlji
porekla. Realizacija mera za bolje koris¢enje ljudskih resursa za razvoj zemlje podrazumeva
saradnju stru¢njaka u matici i onih iz dijaspore, kao i kori§¢enje migrantske populacije
i svih njihovih resursa za smanjenje nezaposlenosti i siromastva, kao i regionalnog
dispariteta”

EVKONYYV, 2015, pp. 129-143.



Iren Gabri¢-Molnar — Sandor Illés
Emigracijski tokovi i saradnja visokoskolskih ustanova u regionu

Literatura

EDUCATIO (2012): Budapest, Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté Nonprofit Kft.
Budimpesta, Madarska.

FEISCHMIDT, M., ZAKARIAS, I. (2010): Hazatérd idegenek. Az etnikai migracié
formai, okai és hatésai a Karpat-medencében. Hars A., Toth J. (ured.): Véltozé migrdcié
- vdltozo kornyezet. MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutaté Intézet, Budapest, 57-86.
http://www.mtaki.hu/data/files/64.pdf [2013. majus 5.]

FRIEDMANN, J. (1986): The World City Hypothesis, Development and Change, 17,
69-83. Article first published online: 22 OCT 2008 | DOI: 10.1111/§.1467-7660.1986.
tb00231.x

GABRITY MOLNAR, I. (2008a): Vajdaség népességmozgdsa az utobbi fél évszazad-
ban, Gulyas Laszl6 (ured.): Kozép-Eurdpai Kozlemények. 1.2, Szegedi Tudomanyegyetem,
Madarska, 74-85. www.vikek.hu

GABRITY MOLNAR, 1. (2008b): A szerbiai emigrécié fél évszazada. Hatdrtalan
hatdrok jubileumi Nemzetkozi Foldrajzi Konferencia, Dobogokd, Madarska. http://

gabritymolnariren.com/emigracio.pdf (2009. november 15.)

GABRITY MOLNAR, I. (2008c): Higher educational chances in Vojvodina - ethnical
research, Ethno-Kulturelle Begegnungen in Mittel- und Osteuropa, Socialia, Studienreihe
Soziologische Forschungsergebnisse, Band 94. Hammer E., Kupa L. (ured.): Verlag Dr.
Kova¢, Hamburg. 233-245.

GABRITY MOLNAR, 1. (2011): The motives for Emigration of Hungarians in
Vojvodina, Gerner, Zs., Kupa L. (ured.): Minderheitendasein in Mittel- und Osteuropa
- interdisziplindr betrachtet, Socialia, Studienreihe Soziologische Forschungsergebnisse,
Band 113. (Hrsg.), Verlag Dr. Kova¢, Hamburg, 103-114.

GABRITY MOLNAR, I, ILLES, S. (2012): Migration and re-migration process, VoV
projekat: Voice of the Village. A hely szelleme - Kapcsolattartds az elszdrmazottakkal / Duh
zavicaja - Kontakt sa dijasporom. Academic Society for the Development of the Micro-
regions Budimpesta and the Institute for Hungarian Culture in Vojvodina Senta. http://
adattar.vmmi.org/vov_eredmenyek/01 iren_gabrity molnar_sandor_illes.pdf (2015-05-09)

GABRITY MOLNAR, L., TAKACS, Z. (2012): A kibocsato teriilet - Vajdasagban él6k
véleményei, Dr. Kincses Aron (ured.): Szerb dllampolgdrok Magyarorszdgon. Eurépai
Integracids Alap/Evropski integracioni fond, Budimpesta, 40-68. www.szerbmigracio.hu

GODRI, L. (2004): Etnikai vagy gazdasagi migracié? Az erdélyi magyarok kivan-
dorladsat meghatarozé tényez6k az ezredforduldn, Erdélyi Tarsadalom, 2. 1., Kolozsvari
Egyetemi Kiad6. Rumunija. 37-54.

GODRI, 1. (2010): Bevandorlas és etnicitas — dsszefiiggések nyoméban, Hérs A., Téth
J. (ured.): Viltozé migrdcio - valtozo kérnyezet, MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségek
Intézete, Budapest, 87-124.

EVKONYYV, 2015, pp. 129-143.

f141



142

Iren Gabri¢-Molnar — Sandor Illés
Emigracijski tokovi i saradnja visokoskolskih ustanova u regionu

GODRI, 1. (2010a): Migracié a kapcsolatok héaléjaban. A kapcsolati téke és a kap-
csolathalok jelenléte és szerepe az ezredvégi magyarorszagi bevandorlasban. KSH NKI
Kutatdasi Jelentések 89. KSH Népességtudomanyi Kutatéintézet, Budapest. 204.

GRECIC, V. (2001): Migracije sa prostora SR Jugoslavije od pocetka 90-tih godina
XX veka, Ekonomski anali. 44. 153-154. Beograd. 57-84.

GREENWOOD, M. J. (1985): Human Migration: Theory, Models, and Empirical
Evidence, Journal of Regional Scince, Vol. 25, No. 4. United States. 521-544.

GREENWOOD, M. ], L. HUNT, J. M. McDOWELL (1987): Migration and Employment
Change: Empirical Evidence on the Spatial and Temporal Dimensions of the Linkage,
Journal of Regional Science, 26. United States. 223-234.

ILLES, S., KINCSES, A. (2008): Foreign Retired Migrants in Hungary, Hungarian
Statistical Review 86 Special No. 12. Hungarian Central Statistical Office. Budapest. 88-111

ILLES, S. (2013): Id8skori nemzetkdzi migrécié, Tullius Kiadé, Budapest. 240.

ILLES, S., REDEL M., KINCSES, A. (2014): Long-term International Circular Migration:
Empirical Evidence from Hungary In: KSH NKI Transitions: Opportunities and Threats
konferencia 2014.06.25-2014.06.29. KSH NKI, Hungarian Central Statistical Office.
Budapest.

KINCSES, A. (2011): A Magyarorszagon él6 kiilfoldi allampolgérok teriileti koncent-
racidja, 2001-2011. Teriileti Statisztika, 2014, 54(6). Budapest. 531-549.

KINCSES, A., REDEIL M. (2010): Centrum és periféria kérdései a nemzetkozi mig-
racioban, Tér és Tdrsadalom. 24. 4. MTA KRTK Regionalis Kutatasok Intézete. Budapest.
301-311. http://tet.rkk.hu/index.php/TeT/issue/view/11 (2015-05-09)

KINCSES, A., REDEL M. (2014): Szerbiai migraci6s korkép Magyarorszagrol a
2011-es népszamlalasi adatok alapjan, Regiondlis kaleidoszkép, Regionalis Tudomanyi
Tarsasag/Regionalno nau¢no drustvo Subotica. 247-262.

KSH 2010 (2012): Kozponti Statisztikai Hivatal Budapest/ Hungarian Central Statistical
Office [statisticka baza podataka] https://www.ksh.hu/

MEYER, J. (2001): Network Approach versus Brain Drain: Lessons from the Diaspora,
International Migration, 39 (5). United States.

MASSEY, D. S. et al. (1993). Theories of International Migration: A Review and
Appraisal, Population and Development Review, 19 (3). https://cis.uchicago.edu/outreach/
summerinstitute/2011/documents/sti2011-parks-theories_of international migration.pdf
(20. 06. 2015)

PREDOJEVIC-DESPIC, J. (2009): Migrantske mreze: nezaobilazna perspektiva u
proucavanju savremenih medunarodnih migracija, Socioloski pregled ¢asopis Socioloskog
Drustva Srbije. 43 (2) Beograd.

PREDOJEVIC-DESPIC, J. (2010): Ka razumevanju determinanti medunarodnih
migracija danas-teorijska perspektiva, Stanovnistvo 1/2010. Institut drustvenih nauka,
Beograd. 25-48. http://www.doiserbia.nb.rs/img/doi/0038-982X/2010/0038-982X1001025P.
pdf (2015-05-09)

EVKONYYV, 2015, pp. 129-143.



Iren Gabri¢-Molnar — Sandor Illés
Emigracijski tokovi i saradnja visokoskolskih ustanova u regionu

REDEI, M. (2009): A kistérségek nemzetkdzi vindormozgalma, OFA 4 részkutatds,
KSH NK, Budapest

RICZ, A., GABRITY MOLNARI. (2010): A Vajdasag régidkapcsolatai a Dél-Alféldel,
So6s E. i Fejes Zs. (ured.): Régi6 a hdrmashatdr mentén, Dél-Alfoldi Régid, Univerzitet
Segedin, Drzavni i pravni fakultet Segedin, Madarska. 76-93.

SZONOKI MIKLOSNE ANCSIN G. (2001): A jugoszldv miikidd téke a Dél-alfoldon.
FAROSZ Nyomda. Segedin, Madarska. 18-30.

STRATEGIJA RAZVOJA OBRAZOVANTJA U SRBIJI DO 2020. godine (2012), SL
glasnik RS, br. 107/2012. Beograd.

TAKACS, Z., KINCSES, A. (2010): Migracija stanovni$tva iz Republike Srbije u
susednu Madarsku u razdoblju pre Sengenskog sporazuma, Anali Ekonomskog Fakulteta
Subotica. 46. 24. 69-82.

TAKACS, Z. (2013): Felséoktatdsi hatdr/helyzetek, Magyarsagkutaté Tudoményos
Tarasag/Nau¢no drustvo za hungarolo$ka istrazivanja, Subotica. http://www.mtt.org.rs/
publikaciok/mtt_konyvsorozatok/FelsooktatasiHatarhelyzetek2013.pdf (20.6.2015)

TAKACS, Z., TATRAL P, EROSS, A. (2013): A Vajdasigbol Magyarorszagra iranyul6
tanulmanyi céld migracid. Tér és Tarsadalom. 27. 2. MTA KRTK Regionalis Kutatasok
Intézete. Budapest, 77-95.

TOTH, P. P. (2001): Jugoszlavidb6l Magyarorszagra, GABRITY MOLNAR I., MIRNICS
ZS. (ured.): Fészekhagy6 vajdasdgiak. Magyarsagkutaté Tudomanyos Tarasag/Nauc¢no
drustvo za hungaroloska istrazivanja, Subotica. 251-269.

VERTOVEG, S. (2001): Transnationalism and Identity, Journal of Ethnic and Migration
Studies, 27 (4). Sussex Centre for Migration Research, University of Sussex, UK

VERTOVEQ, S. (2002): Transnational Networks and Skilled Labour Migration, The
Ladenburger Diskurs ,Migration’ Conference, G. Daimler und K. Beny Stiftung, Ladenburg.

EVKONYYV, 2015, pp. 129-143.

143



o
1441

OSSZEFOGLALO

A tanulmény az 1922-ben Szabadkan lezajlott Varga-féle kémkedési és hazadru-
lasi per eddig ismert adatain kiviil az 1923-ban megtartott masodfoku — Gjvi-
déki — birdsagi eljaras koriilményeivel, a targyalas rekonstrukcidjaval, illetve
a felmentd itélet meghozatalaval foglalkozik, relevans, eddig nem feldolgozott
korabeli forrasok alapjan.

Kulcsszavak: Varga Gyirgy, kémperek, birésdg, MAV, Délvidéki Liga, itélet

ABSTRACT

Based on relevant, so far unprocessed sources, the study deals with the presently
known data of the 1922 Varga spy and high treason trial, held in Szabadka;
furthermore, it deals with the circumstances of the 1923 trial of second instance,
which was held in Ujvidék, the reconstruction of the trial, as well as the acquittal.
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The reconstruction of the Varga spy trial’s judgement
of the appeal court

Az 1918-1920 kozott végbement impériumvaltasok, s ezzel osszefliggésben az 1j
allamok létrejotte, valamint a legy6zottek jelents teriileti veszteségei a megnyugvas
és a béke helyett végiil az egykori ellenségek kozotti bizalmatlansag tovabbi mélyiilését
hoztak magukkal.

Erthetd okokbol a vesztes dllamok - ha az adott id8szakban a megvéltozott eréviszo-
nyok miatt a hivatalos kommunikaciéban nem is, de a kulisszdk mogott — a szamukra
igazsagtalannak tartott békediktatumok feltilvizsgalataért, azok esetleges megvaltozta-
birtokba vett 4] teriiletek megtartésat tartottak f6 prioritasuknak. Mindez pedig a mar
amugy is felizzott hangulatkeltés egy ismeretlennek ugyan nem ismeretlen, de ebben
a régioban azonban mégiscsak ujnak, killonlegesnek szamité valfajat, az un. kémperek
sokasagat hozta magaval.

Ezek a jogi eljardsok — ma mar tudjuk; tobbnyire kirakatperek — egyrészt a vélt vagy
valds ellenfél realis fenyegetettség-képével, a veszélyeztetettség érzésének a fokozasaval
igyekeztek mobilizalni, illetve fenntartani a tobbségi nemzet(ek) militans érziileteit, mas-
részt pedig az egykori uralkodo tobbségbdl aldvetett nemzeti kisebbséggé lett néptome-
gek elleni pszicholdgiai hadviselést is szolgaltak. A Varga Gyorgy-féle kémper ebbdl az
aspektusbol szervesen illeszkedett be a kisebbségi magyarsag kollektiv megfélemlitését
célz6 adminisztrativ 1épések soraba is.

Az adott korszakban mindez nem csupan a Szerb-Horvéat-Szlovén Kiralysag speci-
fikuma volt. A szabadkai kémperrel szinte egy idében zajlott az tn. temesvari Levente-
per, amelynek fészerepldjét, a 18 éves gimnazista, ifj. Niamessny Mihalyt a roman hat6-
sagok — akarcsak a szabadkai per résztvevéit — kémkedés vadjaval tartdztattak le (lasd:
Borsi Kalman Béla: Ifj. Niamessnyi Mihaly és a temesvari Levente-per (1919-1920)). A
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két tigyben szamos mas hasonlatossag is kimutathatd; a pereket megel6z6 renddrségi
kihallgatasok ugyanis mindkét esetben szamos jogi korlat atlépése mellett hihetetlen
brutalitassal zajlottak.

A szabadkai per kezdete az akkor mar g6zerével formalodo Magyar Part zentai hiva-
talos megalakulasaval (1922. szeptember 17.) is egybeesett. Mindez korantsem véletle-
niil tortént, s a nagy nyilvanossagot kapott, komoly fesziiltségeket és érzelmi reakciokat
kivéltott targyalas, amely egybeesett a kisebbségi magyarsag politikai szervezkedésének
a csucsaval, egyben a regnald belgradi kormanyokroknek a magyarokkal kapcsolatos
kollektiv irredentizmus-vadjanak helytallosagat is demonstralni volt hivatott.

Tegytik hozza: bar az id6k tavlatabol a magyar kisebbség akkori kozhangulatat teljes
mértékben rekonstrudlni ma mar lehetetlen vallalkozasnak tiinik, ugyanakkor a koz-
vetett bizonyitékok csekély volta ellenére mégsem lehet teljességgel és egyértelmtien
kizarni azt, hogy a korszakban az egymast stirtin valté magyar kormanyoknak valéban
voltak ilyen - revizids, a hatarok er8szakos tton torténé megvaltoztatasaval kapcsola-
tos — elképzeléseik és szandékaik. (B6vebben lasd: Danilo Keci¢: Forradalmi munkas-
mozgalom a Vajdasagban 1917-1921 kozott, 120.; A. Sajti Eniké: Impériumvaltasok,
revizio, kisebbség, 38-40.)

A levéltari kutatasok alapjan rendelkezésiinkre all6 dokumentumok egyébként azt
mutatjak, hogy a vizsgalt periddusban, tehat 1922-ben, Szabadka teriiletén allamellenes
bincselekmény, hazaarulas, kémkedés, az alkotmanyos berendezkedés megdontésére tett
kisérlet és egyéb politikai blincselekmények elleni vadpontban 6sszesen 40 letartdztatas
tortént (IAS. F47.1099.1X.9/1923). A kovetkez6, 1923-as évre is nagyjabol hasonlé sza-
mokrdél vannak adataink (IAS. F47.1210.1.1/1923.).

Jelen vizsgalodasunk fokuszaban [év6 tn. Varga-féle kémper els6foku szabadkai tar-
gyalasa 1922. szeptember 15. és 1922. szeptember 28-a kozott tartott. (A Varga-perrel
kapcsolatban lasd még: Csuka Janos: A délvidéki magyarsag torténete 1918-1941, 40-47.;
A. Sajti Eniké: Impériumvaltds, revizio, kisebbség, 44-45.; Sandor Mesaros: Polozaj
madara u Vojvodini 1918-1929, 154-155.; Dévavari Zoltan: Uj partok fel¢, 132-133.)

Bar a per hivatalos anyagat eddig nem sikeriilt megtalalnunk, a korabeli sajto, els6-
sorban a korszak vezetd napilapja, a Bdcsmegyei Naplé révén pontosan rekonstrual-
ni tudjuk az akkori eseményeket. A szabadkai napilap a targyalds alatt naponta, tobb
oldalon keresztiil részletesen szamolt be a per el6zményeir6l, annak minden fontosabb
momentumarol. A per iranti érdeklddést, a kozhangulat felkorbacsolédasat mutatja
egyébként az is, hogy ezeket a tuddsitasokat Szabadka-szerte a nagyobb tizletek kiraka-
taiba és a kdvéhazak ablakaiba is kiragasztottak, s ezeken a helyeken késé estig tomegek
alltak, hogy elolvashassak a legtjabb, aznapi fejleményeket (Megnyilnak a foghaz kapui,
Bacsmegyei Naplo, 1922. szeptember 28.).

Varga Gyorgyot és tizennyolc tarsat a harminchédrom oldalas vadiratban az 1920-as
szabadkai vasutas-lazadassal osszefliggésben felségsértéssel és kémkedéssel vadoltak. A
védlottak tobbsége a MAV egykori alkalmazottja volt, de perbe fogték az éllapotos Sarai
Szab6 Krisztina haztartasbelit, s ugyancsak a letartoztatottak kozott volt Volgyi Janos, a
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Bacskai Naplo egykori szerkesztéje, az 1941-es impériumvaltast kovetéen pedig Szabad-
ka késébbi polgarmestere is. A vadirat azt allitotta, hogy a vadlottak 1919 végén, 1920
elején (tehat a trianoni békeszerz6dés alairasa és ratifikdlasa el6tt) titkos politikai szer-
vezetet hoztak létre, kozvetlen kapcsolatot tartottak fenn a magyar kormannyal, Huszar
Kéroly' akkori magyar miniszterelnokkel, valamint az tn. Délvidéki Ligéval® - az Ebredd
Magyarok?® altal tdimogatott revizionista szervezettel, amelyet a magyar kormany végiil
majd csak 1921. jalius 5-én oszlatott fel. A vad szerint a vadlottak rendszeresen kiildtek
beszamolokat a magyar hirszerzésnek a jugoszlav hadsereg erejérél, elhelyezkedésérél,
annak személyi Osszetételérdl, vasuti kocsipark-allomanyardl. Az a vad is megfogalma-
zddott, hogy a konspirdcidban részt vevok a jelentéseken kiviil konkrét szervezkedés-
be is kezdtek, s az 4j allam elleni felkelés kirobbantasa céljabol szamos sejtszervezetet
hoztak létre a Vajdasag teriiletén azzal a végs6 céllal, hogy a fegyveres Osszetiizéseket
kovetben kierészakoljak Bacska és a Bansag Magyarorszaghoz vald visszacsatolasat (A
suboticai kémkedési perben elkésziilt a vadirat, Bacsmegyei Napld, 1922. augusztus 12.).
A szamos Ovassal, ellentmondassal tarkitott per soran viszont kideriilt, hogy mindezt
a hatdsagok semmilyen konkrétummal nem tudjak alatimasztani, s az id6 el6rehalada-
saval szamos mas ellentmondds is felmeriilt. A birdsagi meghallgatasok els6 napjaiban a
vadlottak ugyanis részletesen beszamoltak letartoztatasuk kortilményeirdl, illetve arrdl,
hogy a rendérségi kihallgatasok soran valogatott tortiranak, kinzasoknak vetették 6ket
ala, amely soran tobbek kozott az allapotos Sarai Szabd Krisztina elvetélt (A kémkedési
per fétargyalasanak masodik napja - Varga Gyorgy elmondja megkinzatasat, Bacsmegyei
Naplo, 1922. szeptember 16.; A kémkedési per hétféi targyalasa, Bacsmegyei Naplo
1922. szeptember 18.; Kihallgattak a kémkedési per névadlottjat — Sérai Szabé Krisztina
a birdsag el6tt, Bacsmegyei Naplo, 1922. szeptember 19.). Az is egyértelmd lett, hogy a
vizsgalobird el6tti meghallgatasok szabalytalanul torténtek, mivel ennek tényét a vadlot-
takkal nem kozolték, szamukra pedig tolméacsot sem biztositottak a kihallgatasok soran.
Vagyis: az 0sszes vadat az erészakkal kikényszeritett beismerd vallomasokra épitették.
Réadasul a per soran a meghallgatott szakértéi vélemények mar 6nmagukban is
megcafoltak mindazt, amit a renddrségi feljelentés allitott, igy az itéleteket végiil Gavran
Karakagevi¢ f6kapitany, Tillinger Gyorgy fékapitany-helyettes, Borivolje Sretiljkovi¢
drnagy, Slobodan Milodanovi¢, Franjo Vuki¢ és Vaso Jovanovi¢ renddrkapitanyok sz6-

! Huszar Kéroly - eredetileg Schorn Kéroly: 1882. szeptember 10. Budapest - 1941. oktéber 29, Budapest.
1910-t6] a Katolikus Néppart parlamenti képviseloje. 1919. augusztus 15-t6] november 24-ig a masodik, illetve a
harmadik Friedrich-kormany vallds- és kézoktatdsi minisztere. 1919. november 24. és 1920. marcius 15-e kozott
az un. koncentracios kormany miniszterelnoke. A htiszas évek masodik felében visszavonul az aktiv politikai
kozéletbol. (Magyar életrajzi lexikon 1000-1990; http://mek.oszk.hu/00300/00355/html/ABC05727/06673.
htm, letoltés ideje: 2015. majus 13., 18:36)

* Délvidéki Liga: revizionista szervezet. Vezetdje Edttevényi Olivér nyugalmazott lugosi f8ispan volt. A
magyar kormény 1921. jilius 5-én feloszlatta. Helyét a Szent Gellért Tarsasag toltotte be. (Ez utobbirdl bévebben
lasd: A. Sajti Eniké: Impériumvaltasok, revizio, kisebbség... 39-41.).

3 Az Ebredd Magyarok Egyesiilete (EME) 1918 decemberében jott létre, tagsagat a fajvédé katonatisztek
alkottak. Tobb terrorcselekményt hajtott végre a baloldali, liberalis és zsido szervezetek, illetve személyek ellen.
A Horthy-rendszerben jelentds befolydssal birt a politikai elitben.
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beli vallomasaira hivatkozva - jogilag egyébként tarthatatlan médon - az 1920 decem-
beri allamvédelemrdl sz6l6 rendelet, az un. OBZNANA alapjan (b6vebben lasd: Ferdo
Culinovi¢: Jugoslavija izmedu dva rata I. 315-321.) visszamendleges hatéllyal hoztdk meg.
Varga Gyorgy els6 rendi vadlottat 15, Ignacz Gyulat 12, Hajdu Jozsefet 10, Németh Igna-
cot 8, Demeter Aladart, Veresbaranyi Mihalyt és Volgyi Janost 5-5 évi fegyhdzra itélte a
birdsag. A tobbi tizenkét vadlottat — Pospek Ferencet, Sarai Szabo Krisztinat, Palfty Gyu-
lat, Palffy Istvant, Nagy Jozsefet, Jakab Samuelt, Szedlar Jozsefet, Heim Antalt, Tumbasz
Bélat, Deak Sandort, Varga Kaiser Imrét és Sebestyén Antalt a birdsag végiil felmentet-
te a vadak alél (Itélet a kémkedési perben, Bacsmegyei Napld, 1922. szeptember 28.).

Annak ellenére, hogy a birdsag elrendelte a felmentett vadlottak azonnali szabad-
ldbra helyezését, az iigy szamukra ezzel még korantsem ért véget, ugyanis az tigyész ¢élt
fellebbezési jogaval. Az elitéltek esetében sulyosbitast, mig a felmentetteknél a btinos-
ség kimondasat kérte.

A per két {6 vadlottja, Varga Gyorgy és Ignacz Gyula nem sokkal a targyalast koveto-
en, a kihallgatasok soran elszenvedett bantalmazasok okozta belsd sériilések és a kegyet-
len bortonviszonyok miatt elhunytak. E16szor, 1923. februar 6-an Ignacz Gyula halt meg
(A Varga-por halottja — Igndcz Gyula meghalt a fogsdgban, Bacsmegyei Naplo, 1923.
februar 7.). Nem sokkal kés6bb, 1923. februar 16-an a per févadlottja, dr. Varga Gyorgy
is kovette a sirba (A kémkedési por masodik halottja — Dr. Varga Gyorgy meghalt a kor-
hédzban, Bacsmegyei Naplo, 1923. februar 17.).

Bar a kiilonbozé kémiigyek, kémperek az elkovetkezd idészakban tovabbra is vissza-
visszatéré hirei, elemei voltak a kor amugy is igen kiélezett és fesziilt légkérének, a monst-
re-perrel kapcsolatban hossza honapokra mély hallgatasba burkolodzott a sajté. Kiillonosen
meglepd ez annak ismeretében, hogy az egyik elitélt, Volgyi Janos, aki a fellebbviteli targya-
las varakozasi idejét hazi Grizetben toltotte, id6kozben megszokott, s sikeresen at is jutott az
akkori Magyarorszag teriiletére (A Varga-féle kémkedési per a novisadi tabla el6tt — Szerdan
kezd6dik a fellebbezési targyalas, Bacsmegyei Napld, 1923. augusztus 29.).

A per masodfoku targyalasara végiil tizenegy honappal az elséfoku itélet kimonda-
sat kovetGen, 1923. augusztus 29-én reggel kilenc drakor hatalmas érdeklodés mellett
keriilt sor Ujvidéken. Volgyi sikeres szokése miatt csak négy elitéltet, fegyhédzban fogva
tartott vadlottat, Hajdu Jozsefet, Vorosbaranyi Matyast, Domotor Aladart és Németh
Imrét széllitottdk Ujvidékre.

Nem Volgyi volt egyébként az egyetlen, aki nem vérta meg a per folytatasat. Az
els6 fokon felmentett, igy szabad labroél védekezé vadlottak koziil tobben is — Sarai-
Szab6 Krisztina, Jakab Samuel, Palffy Gyula, Palffy Istvan, Szedlar Jozsef, Heim Antal,
Tumbész Béla, Dedk Sandor — Magyarorszagra szoktek. Igy aztan a kémperben érintett
Osszes személy koziil a masodfoku targyalason a mar emlitett letartoztatottakon kiviil
csak Pospek Ferenc, Nagy Gyula és Varga Kaiser Imre jelentek meg. Sebestyén Antal
ugyan nem szokott el a hatdsagok eldl, a targyalason a kozigazgatas hanyagsaga miatt
végiil nem vett részt, mivel nem kapta meg az idézést (Hét vadlott, Bacsmegyei Naplo,
1923. augusztus 30.).

EVKONYYV, 2015, pp. 145-153.



Dévavari Zoltan
Amikor a tomeghangulat felett a jog volt az Gr

A pert 6vez6 hatalmas érdekl6dés miatt a birdsag épiiletébe csak elézetes akkre-
ditaciéval lehetett bejutni, igy magaban a targyaloteremben - a szabadkaitdl eltéréen
nem alakultak ki tomegjelenetek. Az tjvidéki targyalason Bosko Purdev tanacselnok
elnokolt, a birétanacsot Rafo Mari¢ és Bogdan Dukic birak alkottak, mig a vadat Jovan
Lamai¢ allamiigyész képviselte (uo.).

A masodfoku targyalds soran Varga Kaiser Imre véddje hivatalbél Hadzi Kosta tigy-
véd volt, mig a tobbi vadlottat Zvonimir Piskuli¢ szabadkai tigyvéd védte.

A pontban reggel kilenc drakor kezdddott targyalas azzal indult, hogy Lamai¢
tétuigyész a megjelentek tigyében kérte a targyalds megtartasat, mig az id6kozben Magyar-
orszagra szokott vadlottak esetében a korozés kiadasat.

Miutan ezt a védék sem ellenezték, Rafo Mari¢ tablabird ismertette az els6foku ité-
letet, ezt kovetden pedig megkezdték a vadlottak kihallgatasat. Németh Imre, Hajdu
Jozsef, Vorosbaranyi Matyas, Demeter Aladar, Pospek Ferenc és Varga-Keiser Imre,
Nagy Gyorgy tagadtak a vadakat, s itt is részletesen beszamoltak a kihallgatdsok koriili
visszassagokrol és bantalmazasokrol, s6t Vorosbaranyi mindezt alatamasztva egyenesen
ugy fogalmazott, hogy ,.azt is beismertem volna, hogy az édesapamat gyilkoltam meg”
(Vorosbaranyi azt is beismerte volna, hogy meggyilkolta az apjat, Bicsmegyei Napld,
1923. augusztus 30.).

A kihallgatast kovetéen Zvonimir Piskulovi¢ véddiigyvéd elébb Miatov Milorad, a
magyar éra egyik utolsé szabadkai rend6rfénokének a kihallgatasat kérte, amit a biro-
sag végiil elutasitott. Arra hivatkozva, hogy allami titkot képez, a birésag szintén nem
hagyta jova Lamaic¢ tigyésznek azt a kérését sem, amely a hadiigyminiszternek a kém-
kedéssel kapcsolatos jelentését foglalja 6ssze. (Szamunkra mindez abbdl a szempontbdl
is relevans informdcio, mivel arra utal, hogy a belgradi archivumok mélyén nem kizart,
hogy az tiggyel kapcsolatban tovabbi iratokat lehet a késdbbiekben taldlni.)

Az elutasit6 hatarozatok utan az allamiigyész tartotta meg a vadbeszédet, melyben
az itéletek sulyosbitasat, az els6 fokon felmentettek esetében pedig a blindsség kimon-
dasat kérte. Lamaic a stlyosbit6 koriilmények kozé sorolta azt is, hogy a vadlottak tobb-
sége allami tisztviseloként kovetett el hazadrulast. Errél a vadpontrol egyébként egyér-
telmtien bizonyithatd, hogy nem felelt meg a valosagnak, mivel a kérdéses idészakban a
vasutnal dolgozdk a fegyversziineti egyezmény értelmében és a szerb hatésagok lényegi
elismerése mellett 1920 janudrjaig tovabbra is a magyar allam alkalmazasaban alltak,
Budapestrdl kaptak bérezésiiket, bevételeiket a magyar allamkasszaba fizették be, s a
kinevezésekrdl és az el6léptetésekrdl is a MAV vezetéi dontéttek (A. Sajti Enikd: Impé-
riumvaltds, revizio, kisebbség, 20.)

Zvonimir Pigkuli¢ védébeszéde tobb mint egy oran at tartott. Ebben arra mutatott
ra, hogy ,feltevések alapjdn nem lehet senkit sem elitélni, olyan tények pedig nincsenek,
amelyre a torvényszék itéletét alapithatta volna” Ugyancsak komoly problémaként ecse-
telte azt az akkorra mar mindenki szamara egyértelmtivé vélt tényt, hogy a kihallgatasok
soran a szabadkai renddrség a beismer6 vallomasokat erészak elkovetésével csikarta ki. A
védobeszédében még azt is megemlitette, hogy a vizsgalobird a rendérségen hallgatta ki
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a vadlottakat, magyarul nem tudott, a tolmacs pedig nem tett eskiit (Piskulics Zvonimir
védébeszéde, Bacsmegyei Napld, 1923. augusztus 30.).

Piskulovi¢ szerint emiatt a birdsag kizardlag a fétargyalas soran elmondottak alap-
jan hozhatott itéletet, marpedig ott az is kideriilt, hogy a vadlottak olyan cselekmények
elkovetését is magukra vallaltak, amelyeket nem kovettek el. Az uigyésszel valo rovid
konfrontacidt kovetden Piskulovi¢ a Délvidéki Ligaval kapcsolatban pedig arra mutatott
ra, hogy az tigyészség az adott iddszakban semmilyen kézzelfoghaté bizonyitékkal nem
rendelkezett annak 1étezésérd], s feltevésekre alapozva nem lehet itéletet hozni. Ezt kove-
téen a birdi testiilet fiiggetlenségére apellalt, s arra szolitotta fel a birdsagot, hogy utasitsa
el az utcai nyomdsgyakorlast, s kizarolag a jog és az igazsag szempontjai alapjan hozza
meg a dontését. A targyalason hasonld allaspontot képviselt a masik véds, Hadzi Kosta is.

Bosko Durdev biré végiil délutan fél hatkor folytatta a targyalast. EI6bb szerbiil olvas-
ta fel az itéletét, amelyet azutdn magyarul tolmacsoltatott a vadlottak irdnyaba. Durdev
ebben kijelentette, hogy az tjvidéki masodfokd szerv megsemmisitette az elséfoka biro-
sagi itéletet és valamennyi vadlottat felmentett. Az indoklasban tobbek kozétt az allt,
hogy ,.a bizonyitékok oly gyengék és hidnyosak, hogy ezeknek alapjan marasztalo itéletet
nem lehet hozni. Az iigyészség az indoklds szerint még azt sem tudta bizonyitani, hogy a
Délvidéki Liga valoban létezik-e vagy sem. A birésag nem tudja konstatdlni, hogy a vad-
lottak drtatlanok, de bizonyitékok hidnya miatt kénytelen ket felmenteni és valamennyi
vddlottat szabadldbra helyezni.” A térgyalast kovetden az addig fogsagban 1évé vadlot-
takat immaron bilincsek nélkiil kisérték vissza Szabadkara (Felmentd itélet, Baicsmegyei
Napld, 1923. augusztus 30.).

Hogy maga a per joval tobb volt egyszer(i birdsagi itéletnél, hogy a végsé dontés-
nek joval nagyobb sulya volt a kor hasonl6 pereitél, annak kézzelfoghaté bizonysaga a
Bacsmegyei Napl6 korabeli kommentarja, amelybdl vilagos képet kaphatunk a korabeli
kisebbségi magyarsagnak a perrel kapcsolatos gondolkoddsardl, meglatasarol is:

»A novisadi itél6tdbla itéletet mondott, s ez az itélet nemcsak a reszketd vadlottaknak,
nemcsak a Bajai-uiti temetd két bortonbdl sirba dolt halottjanak, nemcsak az életét félto
s szabadsagért imadkozé megkinzott lelkii hozzdtartozoknak adta vissza az élet remény-
ségét — azoknak, akik élnek, s a kegyelet szepldtlenségét, azoknak, akik mdr meghaltak,
hanem teljes értékii bizonyitékot szolgdltat a magyarsag dllampolgdri becsiilésének, alatt-
valoi hiiségének teljessége és csorbithatatlansiga mellett. Amennyi gazddtlan vdd, sanda
gyant, drto rosszindulat nyugtalanitotta az itt él6 magyarsag lelki békéjét és testi biztonsd-
gat, az mind a Varga-féle kémkedési per adataibdl taplalkozott. Hidba mondtuk azt, hogy
nem tudunk hinni ezeknek az embereknek a biindsségében, de ha a biiniigy azzal fog is
végzddni, hogy a birdsag megallapitja biindsségiiket, ez a megdllapitds csak az 6 felelGssé-
giiket fogja megallapitani, s nem a magyarsdgét, amelynek még a vad adatai szerint sincs
semmi Osszefiiggése azokkal a tényekkel, adatokkal és elézményekkel, melyek a vidlotta-
kat a birésag elé dllitottak. Folemelt homlokkal, biiszke onérzettel mondjuk most: ime, még
arra sincs sziikségiink, hogy a felel6sség elhdritdsdahoz segitségiil hivjuk az elfogulatlansa-
got és a tisztanldtdst. Ime, nem a tények, amelyek megldtdsdhoz még is kell szubjektivitds,
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maga a birdi itélet veszi le a vadlottak vallarol a keresztet, s a magyarsdg lehanyatlo fejé-
16l a vadban rejlé itélet silydt.

Az egyetlen por, amely nem kocsmai kiszéldsok s borgdzds vitatkozdsok anyagdbol
meritette a vddat, hanem titkos szervezetekre utalt, kémhdlézatot feltételezett s az dllam
ellenségeivel valo osszekottetés vadjan alapult, az egyetlen por, amely ha biindsség meg-
dllapitdsaval végzddik, valéban jogosulttd tette volna azokat a rendészeti intézkedéseket,
amelyek mindig ezernyi drtatlanok békéjének foldildsdval s exisztencidk dsszeomldsdval
jarnak, az egyetlen por, melyet az elfogultsag a magyarsig szabad homloka ellen szegezte-
tett, ez az egyetlen por most folmentéssel végzddott. Kinok, szenvedések, gyotrédések, lel-
ket megrdzé izgalmak, szégyen és megaldztatds szegték az igazsdg uitjat. Mdsok szenvedé-
sét és életét nem dobhatjuk oda a mi békességiink és igazsdagunk fizettségéiil; mi csak azt
mondhatjuk: felejtsék el a szenvedést a szenveddk, felejtsék el a haldlt a gydszoldk, de soha
ne felejtsék el a kivildglott s a béke egészébe tor6 igazsdgot azok, akiknek hatalmdn és lel-
kiismeretén nyugszik embertdrsaik élete, kenyere és dlma.

Vannak még birdk Jugoszldvidban! Nem boritott még be mindent a tiirelmetlenség
drja, s az elfogultsdg iszapja. A birésdg bdstydja biiszkén dll minden tdmaddst s ragyo-
g0 példdt mutatott arra, hogy a tomeghangulat folott is lehet 1ir a jog, a szenvedélyeket is
kormdnyozhatja az igazsdg, s sorsunknak és életiinknek, nem lehet mds parancsoléja csak
a torvény. Ez legyen elégtétele az drtatlanul szenvedbknek, vigasztaldja a gydszoloknak és
elpihentetdje a halottaknak. A magyarsdg folemelt homlokkal tekint a novisadi itél6tabla

rrrrrr

jait, Bacsmegyei Napld, 1923. augusztus 30.)
Osszegzés

A targyalt korban a magyar kisebbséget az SZHSZ allam politikai elitje elsésorban
az irredentizmus és a revizi6 prizmdjan keresztiil szemlélte, itélte meg. A magyarsdg, de
a tobbi nemzeti kisebbség elleni retorzids politika nem csak az iskolapolitikdban vagy
az agrarreformban, hanem a korszakban bar nem ismeretlen, de ebben a régioban a
hevessége és intenzitasa vonatkozasdban mégiscsak a feler6s6dé tendenciat mutaté un.
kém- és hazadruldsi perekben csticsosodott ki.

Bar a kozvetlen bizonyitékok szama csekély, a kozvetett dokumentumok és iratok
alapjan azonban arra lehet kovetkeztetni, hogy a korszakban egymast stirtin valté magyar
korményok valoban mérlegelték annak lehet6ségét, hogy még a békeszerz6dések meg-
kotése és életbe [épése el6tt fegyveres felkelések kirobbantasaval valtoztassak meg a kor-
vonalazodé 1j hatarokat.

Mindettdl fiiggetlentil az erre a periddusra jellemz6 fesziilt 1égkoérben a mindenko-
ri belgradi hatalomnak is kapora jott Vargaék letartdztatasa, illetve az elleniik felhozott
vadak sorozata. Mindez ugyanis akkor tortént, amikor megindult a kisebbségi magyar-
sag 6nall6 nemzeti, s nem osztalyhelyzet alapti - a szlav partokba torténd betagolodassal
jaré - politikai szervezkedése. Ennek az 1922 elején megindult folyamatnak a megvalo-
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suldsat a hivatalos szlav politikai elit pedig egyre tiirelmetlenebbiil szemlélte, s minden
eszkozt bevetett ennek ellehetetlenitése érdekében.

Hogy Vargaék valoban végeztek-e Magyarorszag javara kémtevékenységet, azt ez
idaig nem sikeriilt meggy6zden tisztazni. A rendelkezésiinkre allo forrasok inkabb azt
valoszintsitik, hogy a Varga-féle per alapvetéen még is csak egy koncepcios per volt
(ezt tAmasztja ala az is, hogy a kérdéses idészakban a perbe fogott szabadkai vasutasok
kozvetleniil a MAV, vagyis a magyar éllam alkalmazottjai voltak), s6t az ilyen jellegti
birdsagi targyaldsok tekintetében annak egyenesen a csticsmegnyilvanulasa, amelynek
£6 célja — ahogy a fentebb idézett korabeli publicisztika is alatdmasztja — elsésorban a
magyar kisebbség elleni pszichologiai hadviselés, kollektiv megfélemlités, illetve ezzel
parhuzamosan a szlav tomegek militans attitéidjének a fenntartdsa volt.

Az els6foku itélet alapvetéen a tobbségi szlav tarsadalom elvarasaihoz igazodva a
févadlottak esetében — egyébként jogilag tarthatatlan mdédon - stlyos biintetéseket sza-
bott ki. A masodfoku eljardsban részt vevé birdk elutasitva az itéletet kimondo testiilet-
re nehezed6 - elsésorban utcai — nyomasgyakorlast, kizardlag szakmai érvek mentén
felmentd itéletet hoztak.

Az tjvidéki masodfoku birdsagi itélet arra is ramutat, hogy a kiélezett tarsadalmi és
szocialis fesziiltségek, a korszakban elharapddzo utcai politizalas, st a terror légkore elle-
nére az Uj dllam igazsagszolgaltatasa, ha zokkendkkel, kisebb-nagyobb kilengésekkel is, de
bizonyos formaban meg tudta 6rizni, s élni is tudott a biréi fiiggetlenség principiumaval,
a demokrécia egyik alapvivmanyéval: a hatalmi agazatok szétvalasztasanak az elvével.
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OSSZEFOGLALO

A munkaban a kézépkori Bacsrdl szol6 magyar, szerb és a horvat torténetiras
lett elemzve és dsszehasonlitva. Bacs jelentéségére utal, hogy a kozépkorban egy
egész varmegye kapta rola a nevét, és ez nem kertilte el a torténetirok figyelmét
sem. A magyar torténetirok a varos és a var torténetével a 19. szazad masodik
felétol kezdve foglalkoznak. A szerb, valamint a horvat torténetirds a 20. szazad
30-as éveitdl érdeklédik a téma irdnt. Mindhdrom torténetirds kozpontjaban
a telepiilés és a var torténete mellett a Bacs-kalocsai érsekséggel kapcsolatos
kérdések és a rajuk adhatd lehetséges valaszok allnak.

Kulcsszavak: Bdcs, torténetirds, Bdcs-kalocsai érsekség, bdcsi vdr, Bdcs vir-
megye.

REZIME

U radu je uporedena i analizirana madarska, srpska i hrvatska istoriografija o
srednjovekovnom Bacu. Znacaj srednjovekovnog Baca je o¢igledna o tome da
je jedna Zupanija dobila ime po njemu. Ova ¢injenica nije zaobilazila paznju
istori¢ara. Madarska istoriografija sa ovom temom bavi od druge polovine
19.veka. Srpskim i hrvatskim istori¢arima tema je privukla paznju u prvoj
polovini 20. veka. U centru paznje su srednjovekovni grad Ba¢, tvrdava, ali
pored toga bave se pitanjima u vezi Backo-kaloc¢ke nadbiskupije.

Kljucne reci: Bac, istoriografija, Backokalocka nadbiskupija, backa tvrdava,
Backa zZupanija.

ABSTRACT

In this work the Hungarian, Serbian and the Croatian historiography will be
compared about the medieval Bacs. In the middle Ages the town of Bacs was
very important because the hole county was named after it, and this fact was
noticed of the historians. The hungarian historians began to study the history
of the town and castle in the second half of the 19th century. The serbian and
the croatian historiography began to study this subject in the 30-es of the
20th century. The main theme in all three historiography beside the historz of
the town and the castle are the questions and the possible answers about the
archiepiscopal of Bacs-kalocsa.

Keywords: Bdcs, historiography, archiepiscopal of Bdcs-kalocsa, castle of
Bcs, county of Bdcs.
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Amikor a kozépkori telepiilések torténetével foglalkozik a torténetird, akkor két
iranyba kell hogy folytasson kutatasokat. Ezek koziil az egyik a térténelmi forrasok fel-
deritése, elemzése és bemutatdsa, a masik pedig a témaval kapcsolatos publikalt szak-
irodalom feldolgozasa. Idealis esetben elegendd forras all a rendelkezésére, amelyekb6l
akar Gjabb informacidkat is szerezhet a torténetird. Szerencsés esetben valtozatos tartal-
mu és eltérd nyelvii irdsos emlékek allnak a kutatok rendelkezésére, mivel egy teleptilés
életére és torténetére tobb tényezd is hatassal van.

A kozépkori Bécsrol irni nem egyszert dolog. Ezt bizonyitja az a tény is, hogy mar
hosszt ideje foglalkoznak a varoska, a var, valamint a plispokség és az érsekség torténetével
a kutatok, és mégsem sikeriilt még minden kérdésre valaszt adniuk.

A kozépkori Bacs Bacska délnyugati részén fekiidt, ott hol a Duna folyasa északrol
délkeletre fordul. A mai és az egykori Bacs 14-kmre fekszik a Dunatdl, a Mosztonga (a
kora kézépkorban Uz) folyécska partjdn, melynek egész vonalan telepiilések talalhatok.
A Mosztonga kanyargds medrével szigeteket hozott 1étre, melyek idedlis lakohelyeket
biztositottak. Az emlitett szigetek védelmet nydjtottak az ellenség el6l, de a vadallatok
tamadasaitdl is. A kozépkori Bacs a Mosztonga olelésében fekiidt. Az egykori var és
varos maradvanyai északnyugatra talalhatok egy magaslaton, par 1épésnyire a jelenkori
Bacshoz viszonyitva. A mai Bacs a dél-bacskai korzetben, Palankatdl 20 km-re észak-
nyugatra fekszik (SCHWALM 1909: 1-10).

Bécs varosa a kézépkori Magyar Kirdlysag déli részén fekiidt, és az Arpadok koratél
fontos szerepet toltott be, gazdasagi, egyhazi és stratégiai szempontbdl is. Fénykorat két-
ségteleniil a 15. szdzadban élte, amikor kulturalis kdzpontta valt.

A magyar és a délszlav torténetiras a 19. és a 20. szazad folyaman kezdett el komo-
lyan foglalkozni ezzel a témaval. A magyar torténészek és régészek koziil fontos kiemel-
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ni Henszelmann Imrét, Horvath Alice-t, Ivanyi Istvant, Reiszeg Edét, Fraknoéi Vilmost,
Varosy Gyulat, Kardcsonyi Janost, Csanki Dezs6t, Gyorffy Gyorgyot, Kristo Gyulat,
akik a munkajukkal nagyban hozzajarultak a telepiilés torténetének megismeréséhez.

A magyar torténészeket els6sorban a piispokség kialakulasa és annak érseki rangra
emelésének ideje foglalkoztatta. Ivanyi arra a kovetkeztetésre jutott, hogy Szent Laszlo
1085-ben vagy legkésébb 1094-ben Bécsban érsekséget alapitott (IVANYI 1906: 5). Kara-
csonyi Janos ugy véli, hogy miutan Szent Laszl6 idejében Szerémség keleti fele is végleg
magyar kézre kertilt, és azt a kalocsai érsekséghez csatoltak, az érsekség székhelyét attették
Bacsba. Ez miatt a kalocsai érseket gyakran bacsinak is irjék (KARACSONYI 1985:17).

A kérdés megvalaszolasat tovabb neheziti az a tény, hogy a torténészek nem egyeznek
abban, hogy Bacs mindig a kalocsai érsekség része volt-e, vagy esetleg egy idészakban
kiilon valt attol (KRISTO 1988:446). Az egyik nézépont szerint a bacsi széket Szent Ist-
van alapitotta, kés6bb Szent Laszl6 idejében jutott metropolita rangra, majd 1135-ben a
kalocsai székkel kanonilag egyesitették (LANYI-KNAUTZ 1866:312). A masik felfogas
elvitatta Szent Istvantol a bacsi szék alapitasat, eszerint Szent Laszl6 alatt szakadt csak
ki a kalocsaibdl, megkapta a metropolitai jogot s 1135-ben tjra egyesiilt a kalocsaival
(KATONA 1800:12-16,144,179). Bacsi érsekkel legkorabban Szent Laszl6 alatt, majd a
12. szézadban talalkozunk (FEJER 1829: 149).

Jelentds elérelépést jelentett Kalocsa és Bacs viszonyanak kérdésében Varosy Gyula
1885-ben megjelent latin nyelvii tanulménya (VAROSY 1885: 10). Eszerint Szent Istvdn
Kalocsan érsekséget alapitott, majd ezt Bacsra helyezték at. Bizonytalan, hogy kinek a
nevéhez fiizhet6 a kalocsai szék Bacsra helyezése. Lehet, hogy mar Szent Istvan meg-
tette ezt, de kapcsolddhat késébbi, am mindenféleképpen 11. szazadi eseményekhez is
(KRISTO 1988:446). Varosy igazolta, hogy soha nem volt két kiilén- egy kalocsai és egy
bécsi- egyhazmegye, hiszen mindkét egyhdznak azonos a patronusa Szent Pal személyé-
ben, s teriiletiik is egységes (KRISTO 1988:446). E teriilet egységét a I11. Béla kori jéve-
delemjegyzék fogalmazza meg legvildgosabban: ,,Magyarorszagon két érseki székhely
van: az esztergomi ¢és a kalocsai... A kalocsaié a bacsi székhely (Colocensis sedem habet
bachiensem)” (FORSTER 1900:139). Dénté szempont Varosy érvelésében, hogy nincs olyan
irat, amelyben kalocsai és bacsi f6papok egyszerre szerepelnének (KRISTO 1988: 447).

Teljesen 4j elképzeléssel dllt el6 a 20. szazad kezdetén e kérdésben Gyorfty Gyorgy.
Ugy vélte, Kalocsan mdr Szent Istvén érsekséget létesitett, Bécsra viszont a sirmiumi gordg
piispokséget vitték at azt kovetden, hogy a magyarok 1072-ben elfoglaltak Szerémvarat
(GYORFFY 1966: 211). A kutatok tdbbsége azonban nem ért egyet ezzel az elképzeléssel.

A délszlav torténetirok meglehetdsen keveset foglalkoznak ezzel a kérdéskorrel. A
témaval kapcsolatban Ante Sekuli¢, Atun Lovri¢ és Paskal Cvekan osztjak azt a véleményt,
miszerint a Bacsban létestilt piispokséget akar Jusztinianusz bizanci csaszar alapithat-
ta, és késébb Szent Metdd emelte érseki rangra 868-ban amikor is, a papa 6t Rdbmaban
Pannénia érsekévé nevezte ki (SEKULIC 1978:19, LOVRIC 1975: 3, CVEKAN 1985:
14-15). Az irott emlékek hidnyéban erre a kérdésre nem tudunk egyértelmii valaszt adni.

Ami a plispokség majd az érsekség késébbi torténetét illeti, a horvat torténetirék
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egyeznek a magyar kollégaikkal abban, hogy egységes Bacs-kalocsai érsekség létezett, és
ennek a kdzpontja néha Bécs néha pedig Kalocsa varosa volt (LOVRIC 1975: 2).

Lényegesen tobb adatot talalunk a horvat és szerb térténészek munkdiban a var és
a varos torténetével kapcsolatban. A telepiilés jelentéségét szemlélteti Rudolf Schmidt
munkaja, melyben 6 idérendi sorrendbe sorakoztatja a varost érinté eseményeket. A
helység mar az 6sid6ktdl kezdve lakott volt, errél arulkodnak a régészeti dsatasok lelet-
anyagai. A késébbiekben a kora kozépkorban, a 6. szazad végén, szlavok érkeznek erre
a vidékre, akiktdl Schmidt szerint a varos neve is eredhet (SCHMIDT 1939: 382). Ante
Sekuli¢ is a szldvoktdl eredezteti a telepiilés nevét (SEKULIC 1978: 15). A sz6 lehetséges
jelentése azonban szamukra sem egyértelmd. Mindketten lehetségesnek tartjak, hogy a
teleptilés neve eredhet a szlav ,,bac”, ,,bacija” szobdl, ami pasztort illetve juhdszatot jelent,
ugyanakkor nem zarjak ki azt a lehetdséget sem, hogy a ,,bastina“ kifejezésbdl ered az
elnevezés (LOVRIC 1975:1) . A magyar torténészek korében a sz6 jelentésérdl ugyan-
az az elképzelés, mint a horvat kutatoknal is, tehat szerintiik is pasztort jelenthet a név.
Dudas Odén torténész azonban azt sem tartja kizartnak, hogy a varos nevének jelentése
fa, fatdrzs, ami a szlav nyelvekben ,bata” illetve ,,batina” (IVANYI 1906: 3).

Lovri¢ munkajaban arrdl olvashatunk, hogy a 900-as években a magyarok foglaljak el
a telepiilést, megtartva annak szlév eredetii nevét (LOVRIC 1975: 1). A késébbi korokban
a 11-12. szdzadban Bacs varosa jelentds kulturalis és politikai varos is. Ez kdszonhet6 a
foldrajzi fekvésének, hisz a telepiilés a Magyar Kiralysag déli részén, Bizdnc szomszéd-
sagaban fekiidt. A magyar-bizanci haboruk idejébél, Bacs ostromarol szegényen bar, de
irnak a magyar és a délszlav torténészek is. Rudolf Schmidt munkajabol megtudhatjuk,
hogy Bacsot III. Istvan kiraly uralkodasa alatt Manuel bizanci csdszar probalta elfoglalni,
de nem sikertilt neki (SCHMIDT 1939: 383). Ivanyi Istvan megemliti az ostrommal
kapcsolatban, hogy a magyarok a csehek segitségével szoritottak vissza a bizanciakat
(IVANYI 1906: 10), Ante Sekuli¢ viszont azt irja, hogy vannak olyan adatok is, melyek
azt igazoljak, hogy Manuel csaszar elfoglalta a varat és a varosban tartézkodott egy ide-
ig, majd pedig kivonult és béketargyaldsokba kezdett (SEKULIC 1978: 23). Ezen a véle-
ményen van a magyar torténészek koziil Koszta Laszlo (KOSZTA 2009: 95) és Reiszeg
Ede is (REISZEG 1909: 53-54) .

A telepiilés torténetét a kutatok idérendi sorrendbe, a legfontosabb eseményekre
fokuszalva mutatjak be munkdikban. A magyar-bizanci habortkat kovetden a legje-
lentésebb esemény, amellyel foglalkoznak a torténetirdk, az a tatdrjras, illetve annak a
kovetkezményei. Rudolf Schmidt és Ante Sekuli¢ kitérnek arra, hogy a varost és a vérat
egy mongol tdimad4s megsemmisitette (SCHMIDT 1939:384-385,SEKULIC 1978: 24),
a magyar torténészek munkaiban viszont Bacsrél nem esik sz6 a tatarjaras idejéb6l. A
var és a varos Ujjaépitésérdl és megerdsitésérél Ante Sekuli¢ és Rudolf Schmidt is ir,
mindketten magyar forrasokra hivatkoznak. Egy 13. szdzadbol szarmazd magyar kiralyi
oklevélben pedig ,,castrum Bachiensis” szerepel, ami azt, bizonyitja hogy a var tjjaépiilt
(WENCZEL 1873: 430). Ezt tamasztja ald Reiszeg Ede is, amikor munkéjdban arrdl sza-
mol be, hogy eréd jellegti varra alakitottak at a régi varat. Fontos azonban megjegyezni,
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hogy Reiszeg és Csanki Dezs6 a var teljes felajitasat Karoly Roberthez kéti, aki a varat
wvédvarul épitette a szerb kirély ellen”(REISZEG 1909: 63, CSANKI 1890: 156 ). Ivanyi
Istvén is Kéroly Robert kirdlynak tulajdonitja a var Gjboli felépitését (IVANYI 1909: 11).
Reiszeg azt is kiemeli, hogy a tatar pusztitas utdn a bacsi ispansagi méltdsag elvesziti
jelentdségét, pedig azt addig az orszag legelGkel8bbjei viselték (REISZEG 1909:63-64).

Az Anjou kor eseményeir6]l meglehetdsen tobb adatot taldlunk. Rudolf Schmidt
munkajabol tudjuk, hogy a 13. szdzad végén a 14. szazad elején Bacs varosa volt az érse-
ki kozpont, és ebben az idében épiilt és szépiilt a telepiilés. A polgarhaborus iddszakot
kovetden Karoly Robert uralkodasa idején az érseki kozpont Kalocsa lett. Sekuli¢ besza-
mol réla, hogy miutan a kalocsai érsek meghalt, Karoly Rébert a sajat tulajdonaba vette
a vérost, és pénzverdét itt hozott 1étre (SEKULIC 1978: 27-29). Még érdekesebb adatra
bukkanunk Schmidt munkajaban, aki azt is kifejti, hogy az itt veretett eziistmarka érté-
ke ugyanannyi volt, mint a cseh méarkaé (SCHMIDT 1939: 384). Ez mindenféleképpen
gazdasagi fellendiilést jelentett a varosnak. Erdekesség, hogy err6l a magyar torténészek
munkdiban nemigen olvashatunk, kivéve Reiszeg Edét, aki egy mondatban megemliti,
hogy hasonléképp, mint Kalocsan, Bacsban is pénzverdét alapitott Karoly Robert kiraly
(REISZEG 1909: 63). Egyediil Schmidt munkdjabdl tudjuk meg, hogy miutan Karoly
Rébert meghalt a varos jbol az érsek tulajdonaba keriilt (SCHMIDT 1939: 384).

Nagy Lajos korabdl a kutatok egyeznek abban, hogy 1351-ben Miklds nador veze-
tésével Bacsban kozgytilést tartottak, valamint abban is, hogy a kiraly felesége, Ezsébet
sokat id8zott a vérosban, és az 6 megbizatasabol épitettek itt ferences rendhazat. Reiszeg
Ede fontosnak tartja ezen kiviil megemliteni azt is, hogy Bacsban 1364-ben dunai hajo-
hadakat szerveznek (REISZEG 1909: 64).

A 15. szazadi események koziil kiemelik Mdria kiralyné és Zsigmond kiraly bacsi
latogatasat, valamint, hogy 1400. augusztus 30-an a varos mellett tartottak meg a var-
megyei kozgytlést. Reiszeg a munkdjaban az 1400-as év helyett 1399-r6l ir (REISZEG
1909: 65). Schmidt munkajaban megemliti, hogy Bacs varosanak 1453-t6l van vasartar-
tasi joga (SCHMIDT 1939: 384). Zsigmond uralkodasanal a torténészek kitérnek arra,
hogy a hadjaratai miatt a kiraly sokat jart Bacsban, vagy legalabb keresztiil utazott rajta,
valamint beszamolnak arrol is, hogy a huszita vallas igencsak elterjedt a virmegyében,
és Sekuli¢ és Reiszeg emlitést tesznek arrol is, hogy Bacsba inkvizitort is kiildtek Mar-
chiai Jakab személyében.

A torokok elleni keresztes hadjaratokrol a magyar és a délszlav torténészektdl meg-
tudjuk, hogy a varosban taldlkozott egymassal Kapisztran Janos és Hunyadi Janos, illetve,
hogy 1456-ban itt egy keresztes hadsereg gytilekezett, akik Nandorfehérvar védelmére
indultak (BREVIS MEMORIA PROVINCIAE CAPISTRANAE 1857: 53). Reiszeg a had-
sereg Osszetételére is utal, megtudhatjuk, hogy f6leg kolduld szerzetesek, kézmiivesek,
jobbagyok és dedkok alkottak a keresztesek seregét (REISZEG 1909:68-70).

Bacs varosa fénykorat kétségtelentiil a 15. szazad végén élte. Varadi Péter munkassagat
nemcsak a torténészek, de a régészek kutatdsai is alatimasszak. A régészek koziil fontos
kiemelniink Henszelmann Imrét, aki a 19. szazad végén végzett kutatasokat, Horvath
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Alice-t, aki pedig a 20. szazadban, illetve Ruder Boskovicot, aki a volt szdzad 30-as éve-
iben végzett asatasokat. A harom kutaté munkassaga kozott talan a legszembettinébb
az a kiilonbség, hogy mig Henszlmann a varral, mint épiilettel foglalkozik, addig Hor-
vath és Boskovi¢ kutatasaibol és tanulmanyaibdl a var és a varos mindennapi életébe
is betekintést nyerhetiink (HORVATH 1975: 3, BOSKOVIC 1939, 310-329). Horvéth
munkdjabdl tudjuk meg, hogy a varban nagyrészt gazdasagi személyzet élt, és csak kevés
szamu katona, amibdl arra kévetkeztethetiink, hogy Bacs szerepe ekkor inkabb gazda-
sgilag volt jelentds, nem pedig hadészatilag(HORVATH 1975: 3). Horvéth Alice mun-
kajat megannyi katfével tdmasztja ald.

Henszlmann nagyértékdi munkdjabdl tudjuk meg, hogy Varadi Péter idején a varat
meger6sitették, errdl tanuskodik a feltart torony, valamint az is, hogy sancokkal vették
azt koriil. O szdmolt be arrdl is, hogy abban az idében tisztitottak ki a Mosztonga vizét
is (HENSZELMANN 1870: 309-314). A torténészek a régészek eredményeit felhasz-
nélva publikaltak Bacsrél Véaradi idejében, kiemelve, hogy ezeknek a beruhazasoknak
koszonhet6en maga a kiraly, I1. Ulaszlé is tobbszor jart a telepiilésen, hogy megcsodalja
azt (FRAKNOI 1883: 489-514, 729-749, 852-843).

Bacs varmegye torténetében jelentds eseménynek szamitottak, és ezért a torténészek
érdeklédését is felkeltették a Bacsban megtartott orszaggytlések. Az elsét Matyads kiraly
idejében (1464) egyet II. Uldszl6 uralkoddsa alatt (1499), kett6t pedig I1. Lajos idején (1518,
1519) tartottak a varosban. Az esemény jelentGségére utal, hogy a neves szerb torténész
Sima Cirkovi¢ is ir réla Bacsrol sz6l6 tanulménydban (RVMIPKOBI'R 1968: 436-437).

A 16. szazadi Bacs torténete igazan eseménydasnak mondhatd. A torténetirok koziil
Lovri¢, Sekuli¢, Ivanyi és Reiszeg is foglalkozik az 1514-ben kitort Ddzsa-féle parasztlaza-
dassal, melyben bacsi parasztok is részt vettek Pogany Benedek vezetésével. A kutatasaik
eredményeibdl tudjuk, hogy a szerbek leverik a felkelést, a felkelés vezet6jét pedig kivégzik.

A parasztlazadast kovetGen a varosnak a torokok elleni kiizdelemre kellett 6ssz-
pontositania. Miutan Nandorfehérvar elesett, Bacs varosanak a védelemre kellett 6ssz-
pontositania. Tomori Pal idején jelentdsen megerdsitik a varat. Bacs elestérdl részlete-
sen olvashatunk Reiszeg Ede munkdjdban, mig a délszlav torténészek, valamint Ivanyi
fontosabbnak tartjak a Pétervaradért folyd kiizdelmet. Jelent6s kiilonbségre bukkanha-
tunk a vér elestének id6pontjat illetéen. Ebben a kérdésben egyezik Ivanyi, (IVANYI
1909:15) Schmidt (SCHMIDT 1939:392), és Reiszeg (REISZEG 1906:83), akik a var
elestét 1526-ra teszik, mig Cvekannal azt olvashatjuk, hogy 1527-ben Jovan Nenad a
varosnal legy6zte a torokoket, és a kovetkezd évtdl a nemesség visszakoltozik a varosba.
Ezt kovetGen a varost 1529-ben adjak fel, ahova a torok katonasag ezt kvetéen bevonul
(CVEKAN 1985:17-19). Sekuli¢ és Cirkovi¢ munkajukban szintén 1529-re teszik a var
elestét (SEKULIC 1978:34, BVIPKOBI'R 1968:437).

A kozépkori Bacs jelentségére mutat az a tény, hogy megannyi magyar és délszlav
kutato foglalkozott a torténelmével. Megallapithatd, hogy a torténészek tobbsége ugyan-
azokat az eseményeket emeli ki és foglalkozik veliik. Az 6sszehasonlitasbol kideriil, hogy
a legtobb esetben ugyanazokra a kovetkeztetésekre jutottak, bar néhol taldlunk ellent-
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mondasokat is. Fontos tovabbad azt is kiemelni, hogy a kutatok koziil eddig még senki sem
irt terjedelmesebb tanulmanyt Bacs varosardl a kozépkorban. A legtobb munka, ami a
rendelkezésiinkre 4ll, az a varmegye torténetét dolgozza fel, illetve a révid tanulmanyok,
foképp a délszlav kutatok tollabol, melyek azonban néhany dologban igen sztikszaviak.
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ABSTRACT

Health and lifestyle are associated with physical activities that should constitute
the daily routine of everyone. It is believed that physical activity is now more
important than ever, especially if we bear in mind the increased occurrence of
obesity and the diseases that accompany it. Within the project “Anthropological
status and physical activity of the population of Vojvodina” various surveys
have been carried out among pre-school and school-age children in Vojvodina
from March to June 2006. In a sample of 844 male respondent (aged between
6-10) motor characteristics measurements have been carried out. The study
also includes the comparison of the following motor abilities — strength, speed,
agility and coordination by using certain tests, between children engaged in
extracurricular sports activities and children who are active only in classes
of physical education. The results show that children with additional sports
activities achieved better results than children who do not engage in sports.

Keywords: motor abilities, extracurricular sports activities, physical education
classes, boys

OSSZEFOGLALO

Az egészség és életstilus Osszefliggésben van a fizikai aktivitassal, amely a min-
dennapok részét kellene, hogy képezze. A fizikai aktivitas jelentésége megnove-
kedett, ha figyelmebe vessziik az elhizast és a betegségeket, amelyek tarsulnak
hozza. Az “Antropolégiai allapot és fizikai aktivitas Vajdasagban” elnevezést
projektum részeként 6vodaskoru és alsds gyerekeket mértek fel Vajdasagban
2006 marciusatol - junidsig. A munkaban 844, 6-10 éves vajdasagi fiu moto-
ros fejlettségét vizsgaltak. A kovetkezé motoros képességeket vizsgaltak: erd,
gyorsasag, mozgékonysag és koordinaciot az iskolan kiviili sporttevékenységet
folytato és csak testnevelés orakra jaro gyerekeknél. Az eredmények azt mutat-
jak, hogy az iskolan kiviili sporttevékenységet folytat6 fitk motoros képessé-
geik a fejlettebbek.

Kulcsszavak: motoros képességek, iskoldan kiviili sporttevékenység, testneve-
lés ordk, fitik
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Introduction

The aim of any society is to incorporate as many positive characteristics and abilities
into young people as possible, through education. Physical education is a significant factor
in this chain. Physical activity is positively associated with academic achievement (Coe
et al,, 2006), cognitive abilities (Ellemberg, 2010), and general physical self-validation
(Crocker, Kowalski & Hadd, 2008). It is highly required to incorporate the integral
personality development into pre-school education, and with the cooperation of families
the desired goals would certainly be achieved. Such tendencies in our society do exist.
Physical activity is an option that should be part of pupils’ free time activities, however
current trends do not show such development. As part of the school curriculum and
leisure time, physical activity, unlike other subjects, does not involve reproductive learning
of facts, but emphasizes physical growth and development (Prskalo, 2004).

Physical activity is a complex multifactorial behavior under the influence of
environmental and biological factors (Thorburn & Proietti, 2000). It represents every
movement of the body caused by the activity of skeletal muscles, which leads to greater
energy consumption in comparison to the state of inactivity (Caspearsen, Powell &
Christenson, 1985; Bouchard, Shepard & Stephens, 1993).

The lack of physical activity and poor eating habits have been identified as causes of
obesity (Goran & Treuth, 2001; Karsai et al., 2013), which was detected among almost
one-fifth of children and youth in Serbia (Institute of Public Health “Dr Milan Jovanovi¢
Batut”, 2006).
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However, only in the higher grades of primary school children through physical
education and extracurricular activities are able to fully exercise their physical development
(Kalajdzi¢, 1996). The question is what about younger school-age children?

The aim of this study is to analyze the trend of motor abilities development among younger
school-age children (6-10 years old), who attend only physical education classes versus
children engaged in some extracurricular sports activities. The survey was conveyed within
the research program titled “Anthropological status and physical activity of the population of
Vojvodina’, which was co-financed by the Provincial Secretariat for Science and Technological
Development, and was realized by the Faculty of Sport and Physical Education in Novi Sad.

Method

The sample of respondents consisted of 844 boys who were attending junior section of
primary school on the territory of Vojvodina, in the following municipalities: Novi Sad,
Backa Palanka, Sremska Mitrovica, Sombor and Zrenjanin. The age of the respondents
was defined in the form of decimal years and based on that eight age groups were
formed. Two groups were formed on the basis of engagement in some extracurricular
sports activities; one group included boys engaged in such activities (3 times a week,
4 hours) (Athletes) and the other included boys who attended only physical education
classes (Non-athletes).

Table 1 Age groups of boys and the number of respondents

Boys (decimal years) Group Number of respondents (N)
6.00-6.49 1 160
6.50-6.99 2 156
7.00-7.49 3 105
7.50-7.99 4 88
8.00-8.49 5 89
8.50-8.99 6 114
9.00-9.49 7 68
9.50-10.00 8 64
Total 844

The battery of motor tests based on experiences with adult respondents was applied
and modified for children (Bala et al., 2007).
These were the following:

1. test for the assessment of explosive strength of legs — 20 meters dash
2. test for the assessment of body coordination - obstacle course backwards
3. test for the assessment of movement frequency - hand tapping
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4. test for the assessment of flexibility — seated straddle stretch (seat-and-reach)

5. test for the assessment of explosive strength of legs — standing broad jump

6. test for the assessment of static strength of arms and shoulders — bent arm hang
7. test for the assessment of repetitive strength - sit-ups in 60 seconds.

The following basic parameters were calculated for each motor variable and for
each age group: arithmetic mean (AM), standard deviation (SD). The significance of
differences between arithmetic means for each variable in relation to the age groups of
the respondents within the groups of athletes and non-athletes was determined by using
the univariate analysis of variance. The trend of development of motor abilities among
boys of younger school-age is shown graphically for each motor ability separately.

Results
Table 2 presents basic descriptive statistics for all motor tests in all age groups for
athletes and non-athletes. Application of ANOVA test showed that in all motor tests
among both athletes and non-athletes there are statistically significant differences between

age groups, at the level of p<0.05.

Table 2 Differences in motor variables between age groups

NON-ATHLETES ATHLETES
Variable | Age n | Mean | SD f | p | n|Mean| SD f p
groups
208?3“‘ 1| 44| 5177 497 116 51.67| 520
2 | 43] 49.44] 499 113] 49.41] 584
3 | 25| 4796] 424 80| 47.18] 493
4 | 15| 4500| 3.54|1344| 000 73| 4560 4.05| 3827/ 0.00
5 | 21| 4457] 3.07 68| 44.85] 3.69
6 | 20| 4565 337 94| 45.16] 4.05
7 | 14] 4350 412 54| 43.87| 347
8 13| 4354 278 51 42.08] 3.40
1| 44] 287.45] 87.56 116] 299.33] 113.07
2 | 43] 264.09] 102.12 113] 267.12] 100.29
Obstacle | 3| 25[243.04] 6332 80| 240.57| 89.73
course 4 | 15| 241.40] 7628 73] 237.99| 99.57
backwards |5 | 21| 253.86] 6671] > 1| OO es| 23154] v616| 1222|000
(0.1s) 6 | 20]256.50] 116.83 94] 22391 7442
7 | 14] 23407] 7126 54] 208.69| 66.36
8 | 13]178.00] 31.95 51 181.67| 50.44
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1 | 44] 1641] 367 116] 1648] 3.34

2 | 43] 1656] 3.56 113] 17.78] 336

g 3| 25| 1940] 327 80 19.19] 329

an 4 | 15| 1960 331 73] 19.15] 354
t?ggg_lf 5 21| 1862] 202] 074 000 T 070 3ap| 2080|000

6 | 20] 21.55] 3.10 94] 2039] 3.63

7 | 14| 2136] 356 54] 22.13] 3.80

8 | 13] 2200 244 51 2335 335

1| 44] 37.82] 840 116] 39.54] 8.11

2 | 43] 4030 858 113] 4036] 7.5

Seated 3 | 25] 46.00] 10.59 80| 42.16] 8.8

straddle 4 [ 15] 4033] 736 73| 42.14] 745
stretch 5 21| 4533| 842 567/ 0.00 68| 44.66| 9.16 13.61) 0.00

(cm) 6 | 20| 4385 761 94| 47.45] 8.60

7 | 14| 4750 9.99 54| 4698] 7.96

8 | 13] 5062 671 51| 47.98] 958

1| 44] 109.09] 18.50 116] 111.90] 16.94

2 | 43]11893] 19.90 113] 119.06| 17.38

Sandi 3| 25| 12540] 22.73 80] 126.78| 18.59

anding 4 15| 120.73| 21.45 73| 129.25| 22.87
bro?gi‘)lmp 5| 21] 12938] 1948] >t | “0 e 272 2032 26°6| 00

6 | 20]131.60] 2022 94] 136.17] 2029

7 | 14]13550] 2593 54] 13970 22.11

8 | 13]137.85] 1555 51] 14571 19.49

1| 44] 134.09] 119.67 116 129.34] 105.31

2 | 43]159.47] 152.95 113] 157.60| 125.69

3| 25| 163.20] 161.33 80 185.19] 162.62

Hangarm | 4 | 15] 188.87] 153.72 73] 214.62| 170.90
bentg(O.ls) 5 | 21 209.00] 190.12] 0| O es 217,04 19150] 8| 00

6 | 20] 163.90] 145.81 941 208.60| 193.20

7 | 14 190.86| 187.49 54| 22735 233.72

8 | 13| 2077| 1655 511 2571 23.04
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1 44| 2334| 10.15 116| 23.15| 943
2 | 43| 2637| 841 113| 2474 815
3 | 25| 2728| 973 80| 27.41| 7.85
Sit-ups 4 15| 29.80| 5.06 73| 2951| 9.07
(freql-)) 5 21| 28.10| 7.64 349 0.00 68| 2953| 7.89 19.11) 0.00
6 | 20| 3015 694 94| 3061 8.12
7 14| 2971 7.66 54| 3341| 6.78
8 13| 34.54| 855 51| 35.14| 6.64
F=0.53 | P=0.00 F=8.53 | P=0.00

Legend: N - number of respondents; AS - Arithmetic mean; S - Standard deviation; f
- univariate ANOVA f-test; p - statistical significance of f; F - Multivariate MANOVA
F-test; P - statistical significance of F

The analysis of the arithmetic means in all variables in both groups shows improved
results with age.

20 m dash

50 kH\i—-—m
40

—e— Non-athletes

Time (0.1sec)

—m— Athletes

Age groups

The slight trend of improvement of results can be observed for both groups regarding
the 20 meters dash test (Chart 1). Only very small differences were observed, the results
are almost identical.

Obstacle course backwards

350

300
< 250
]
— 200
—a

150 —e— Non-athletes

100 —m— Athletes

Time (0.

1 2 3 4 s G 7 8

Age Groups

Regarding the Obstacle course test (Chart 2) reverse trend of results for athletes
follows the line of improvement. While for non-athletes stagnation can be observed
for groups 5 and 6, and a sudden increase or acceleration for group 8, i.e. 9.50-10.00
decimal years.
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Hand tapping
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Regarding the Hand tapping test (Chart 3) a slight continuous improvement is
observed among athletes, while there is a small stagnation among non-athletes from
groups 2 and 5, while in group 6 they even have a small advantage.

Seated straddle stretch

50
40 =
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Regarding the Seated straddle stretch test (Chart 4) athletes achieve continuous
development of flexibility, while non-athletes have lower results in groups 1, 4 and 6,
while their results are better in groups 3 and 8.

Standing broad jump

VT:L‘Z'%

—o— Non-athletes

160
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T
® O~ A
[SERSIR =T

@
o

—m— Athletes

NS
[SIRs)
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Age Groups

A slight improvement both among athletes and non-athletes was observed with only
a small stagnation in group 4 for non-athletes. Athletes achieved better results in all age
categories regarding the Standing broad jump test (Chart 5).

Hang arm bent

250
200
~+— Non-athletes

—@— Athletes

Time (0.1sec)
&
3

Age Groups
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Regarding the Bent arm hang test (Chart 6), the situation is specific. In the very
beginning, among the youngest respondents average values for athletes and non-athletes
are almost identical. In the groups 3 and 4 difference was significantly greater in favor
of athletes, and the same difference remains almost until the end.

Sit-ups

35
30
25

== Non-athletes

Frequencies
o
>

—— Athletes

Age Groups

Regarding the Sit-ups test (Chart 7) the youngest athletes achieve higher results, then
the results decrease a bit, and for the group 4 results rise to the same level of the number
of sit-ups. Athletes achieve better results. Continuous stight improvement was observed
among athletes, and only for groups 6 and 8 a stagnation was found.

Discussion

The trend of motor skills development in this study is, with minor deviations, very
similar in both groups, which confirms earlier research.

Data from the study provide the opportunity to rethink about the needs of children.
It is encouraging that there is a desire and interest of children to exercise beyond physical
education classes. This phenomenon is highly useful. Primarily we need to react, because
we have the opportunity to influence the growth and development of children through
good curriculum. During this period, certain motor skills, such as explosive strength,
speed, balance, can be influenced the most, while endurance, coordination, accuracy,
agility and balance are developed constantly (Guzalovski, 1984). Physical activity is an
important characteristic of the physical education class, and it must be fully adapted to
pupils. Teachers are the ones who must focus their full attention, more as a precondition
than a condition, on achieving high-quality physical education class. In physical education
classes male and female pupils are equally active, but it is observed that the intensity
of the classes is generally low. This is probably a consequence of the physical education
curriculum, which, in elementary school, is largely focused on training or elementary
acquisition of motor skills, so that children in the period of intensive growth are deprived
of intense physical effort (Djoki¢, 2014). A motivation is needed for children to be
active during the classes. Motivation, for each individual, is an important psychological
component that determines life goals. As an integrative segment, it must be incorporated
in the entirety of human being with all other characteristics, so the ultimate goal can be
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achieved. Inevitably, motivation is an important segment of the teaching process and
therefore physical education.

The study results showed improvement in all performed tests in both groups. Of
course, what was to be expected, the athletes performed better in the tests, also has been
proven, with some exceptions: e.g. flexibility. The greater the muscle mass the lower
flexibility, which means that athletes have more developed muscles. Notwithstanding the
improvement, it would be very wrong to let the realization of motor potential of children
to maturation. The obligation of every parent or guardian, school and all those who
deal with pupils, is to create favorable conditions in order to fill part of the pupils’ free
time with some form of physical exercise, and certainly the organized form of physical
exercise would be the best one.
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ABSTRACT

Three willow clones were grown in a greenhouse pot experiment and were
exposed to three treatments, one control and two Cd treatments (3 and 6 ppm).
Different morpho-physiological characteristics were analyzed on S.viminalis,
S. matsudana and S. alba. The aim of this study was to investigate the effects of
elevated cadmium concentrations on three Salix clones. Results showed clone
specific responses due to the applied Cd concentration. Exceed values of this
heavy metal caused reduction of mineral elements (nitrogen, phosphorous
and potassium) in combination with reduction of plant growth and changes
in plant biomass. Obtained results of this study could be used-in selection and
improvement of Salix clones for phytoextraction. For enhancing the efficiency
of mentioned technology-further analysis of morpho-physiological and bio-
chemical traits should be preferred.

Keywords: willows, cadmium, mineral nutrition, biomass production,
phytoextraction

REZIME

Tokom istrazivanja pracen je uticaj kadmijuma (Cd) na morfo-fizioloske karak-
teriste tri klona vrba (Salix spp). Vrbe su gajene u polu-kontrolisanim uslovi-
ma (staklari) metodom zemlji$nih kultura. Primenjeni tretmani su bili kon-
trola - 0 Cd, 3 ppm Cd i 6 ppm Cd. Kori$¢eni su genotipovi Salix viminalis,
Salix matsudana i S. alba. Cilj istrazivanja bio je proucavanje uticaja povise-
nih koncentracija Cd na morfo-fizioloske karakterstike kod razli¢itih klonova
vrba. Rezultati su pokazali specifi¢ne reaketje ktonrova u odnosu na primenje-
nu koncentraciju kadmijuma. Povi$ene vrednosti ovog teSkog metala dovele su
do smanjenja sadrzaja mineralnih elemenata (azot, fosfor, kalijum), u kombi-
naciji sa smanjenim rastenjen biljaka i promenama u biomasi. Rezultati ovog
istrazivanja se mogu koristiti u izboru i unapredivanju klonova vrba za fitoek-
strakciju. Dalje pracenje razli¢itih morfo-fizioloskih i biohemijskih karakte-
ristika vrba je neophodno u cilju pobo$anja efikasnosti pomenutog procesa.

Kljucne redi: vrbe, kadmijum, mineralna ishrana, bioprodukcija, fitoek-
strakcija

EVKONYYV, 2015.



Evkbnyv 2015, X. évfolyam, 1. szam ETO: 577.1:632.122+630%4
Ujvidéki Egyetem Eredeti tudomanyos munka
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar A leadas idSpontja: 2015. junius 26.

Az elfogadas id6pontja: 2015. augusztus 17.
Terjedelem: 175-186.

MORPHO-PHYSIOLOGICAL TRAITS OF SALIX
CLONES UNDER CADMIUM STRESS

Uticaj kadmijuma na morfo-fizioloske karakteristike
klonova vrba (Salix spp.)

Danijela ARSENOV

PhD Student . p L . P
Department of Biology and Ecology Salix klénok morfoldgiai és élettani vdltozdsai

Faculty of Sciences kdadmium stressz alkalmdval
University of Novi Sad

Introduction

In recent years he increase of heavy metals in the biosphere has been noticed. Heavy
metals are elements with specific density over 5 g/cm? and relative atomic mass above
40 (Seregin and Ivanov, 2001). Among the heavy metals, cadmium (Cd) is considered
as one of the leading toxic metal and can cause different morpho-physiological changes
on plants (Lunackovd et al., 2003; Arora et al., 2008). Plants adsorb Cd from the soil and
water, and its transfer to particular organs induces chlorosis, necrosis, and root and shoot
growth retardation, as well as reduced nutrient uptake (Irfan et al., 2012). A large num-
ber of research points to the influence of heavy metals on mineral nutrition in plants.
Heavy metals affect the general metabolism of plants as they compete with essential min-
eral nutrients for uptake thereby disturbing the mineral nutrition of plants (Hassan et
al., 2007). Moreover, they cause metabolic disturbance by altering essential biochemical
reactions (Kebert, 2014). Cd can inhibit the absorption of necessary mineral elements,
suchas N, P, K, Mg, Ca, Zn, Cu and Na (Yang et al., 1996; Salt et al., 1998). Furthermore,
elevated cadmium concentration in plants may have an effect on growth parameters.

According to official regulations, the maximum permissible concentration (MPC) of
Cd in soil in the Republic of Serbia is 3 mg/kg. During the recent years, much research
has been focused on selecting the plant species which can tolerate high concentrations
of heavy metals. Plants have evolved different adaptive strategies with complex mecha-
nisms that control the uptake and accumulation of heavy metals and detoxification (Hall.,
2002). Several studies showed that, among the woody plants, Salix species showed a good
potential to accumulate and tolerate high cadmium concentrations, and can be used in
phytoremediation (Greger and Landberg, 1999, Marmiroli et al., 2011).
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The phytoremediation potential of plants depends on both the biomass productivity
rate and the concentration of the element (heavy metal) in the biomass. Previous stud-
ies have showed that Salix species have the capacity to tolerate high Cd concentration
in plants tissue in combination with high biomass production, so they represent a good
candidate for phytoextraction process (Landberg and Greger, 1996, Klang-Westin and
Eriksson, 2003). In addition, Salix clones represent species adaptive to disturbed environ-
ments. Various traits useful for phytoremediation can be studied with the aim to iden-
tify variation within the species and clones. The objective of this study was to compare
the responses different Salix clones gave to different cadmium concentrations. Different
morpho-physiological traits were measured with the aim of indentifying species which
are good for phytoextraction, as a subprocess of phytoremediation.

Material and methods
Plant growth and treatments

1-year-old woody cuttings were obtained from the Institute of Lowland Forestry
and Environmental Protection in Novi Sad, Serbia. It concluded two autoctonuous
willow species (Salix alba and Salix viminalis), and one alochtonuous species (Salix
matsudana). Willows were grown by soil culture method under semi controlled
conditions (greenhouse). Six woody cuttings per Mitscherlich pots were grown for
one month. Cadmium was supplied as CANO, solution as follows: 3 ppm Cd (MPC
- maximum permitted concentrations) and 6 ppm Cd (2*MPC) (Official Gazette of
the Republic of Serbia 2010).

Plant analysis

The plants were harvested after one month of applied treatments, in order to establish
the impact of cadmium in short term exposure. Different morphological characteristics
in various plant organs were measured. Leaves were divided into two groups, young and
mature leaves. The division was carried out for testing the variation in cadmium impact
depending on the age of leaves.

Morphological characteristics

Measurements of growth parameters were done before the harvest. The height of
the plant was expressed in cm, while the diameter of the stem was calculated with digi-
tal caliper and expressed in mm?. The total fresh weight of leaves, stem and root, and
root volume were also measured. Weight of the leaves per plant (g/plant) was estimat-
ed and leaf area (cm?) was measured with an “ADC Bioscientific Ltd. AM350 Portable
Leaf Area Meter”
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Mineral content

The plant material was dried and milled. Organic matter was removed by high tem-
perature (dry way) except in the case of determining N. Stock solutions were used for
the determination of P and K. Phosphorus content was determined by spectrophotom-
eter using the standard method (Gericke and Kurmies, 1952). The concentration of K
was determined by flame photometry (PFP7 Flame Photometer, by Genway) directly
from stock solutions. Additionally, N concentrations were determined with Kjeldahl’s
method (Kjeldahl, 1883; Nelson and Sommers, 1973).

Statistical analysis

The obtained data were expressed as mean of three replicates + standard deviation
(SD). Data were subjected to the two-way analysis of variance (ANOVA) and followed
by Fisher’s multiple range test at a significance-level of p<0.05. Different letters in the
same column indicate significant difference between treatments.

Results and discussion
Mineral content

First, about the macronutrients content. Generally, the presence of cadmium in
the nutrient solution at the concentration of 3 ppm and 6 ppm reduced the content of
nitrogen (Table 1). As the average of nitrogen content shows it, the highest influence of
cadmium was observed in young leaves, in comparison to other plant organs (Table 1).
Values of N in young leaves were within the range 3.83-4.88%. N metabolism plays an
important role in plant growth. Recent studies revealed that the addition of NO, and
NH, supplement in nutrient solution (Xie et al., 2009) and availability of N (Finkemei-
eret al., 2003) affect plants sensitivity to Cd. There was no significant decrease in nitro-
gen content in mature leaves in S. matsudana clone in Cd treated plants in comparison
to the control (Table 1). This might be due to the fact that Cd was applied as CANO,.
NO, supplement in nutrient solution can affect plants sensitivity to Cd and availability
of N (Irfan at al., 2012). Kebert (2014) analyzed the influence of Cd to mineral nutrition
to the Populus species. Results revealed increased nitrogen content in Populus plants in
3 ppm of Cd treated plants.

Present of cadmium in willows has different aeffect in phosphorous content among
the analyzed clones and plant organ. Content of phosphorus in leaves varied between
0.16 (2MPC treatment in S. alba, and MPC treatment in S.matsudana clone) to 0.43
(control plant of S. matsudana). The highest P content among the analyzed clones was
found in control plants of S. alba.
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The increased amounts of cadmium in the medium caused disturbances in potas-
sium level among the treatments of tested clones. The reduction of K, Ca and Mg in
the tissue due to high concentrations of Cd has been reported in cucumber and tomato
plants (Burzynski, 1988). Results obtained in mentioned study are in correlation with
others works. Borisev (2010) showed similar results of mineral nutrition in analyzed
Salix clones. Salix alba, Salix viminalis and S .nigra were grown in 10°M and 10“M Cd
in nutrient solution. Plants showed decrease in content of N, P, K in various plant con-
tent, due to the applied concentration and selected clone. Souza et al. (2011) reported
decrease in K content in leaves of Genipa americana induced by the presence of cad-
mium. This is contrary to our results which show the increase of K level in young leaves
in S. viminalis and S.matsudana. Additionally, in young leaves of S. alba content of K
was similar among the treatments. The potassium demands of individual plant species
and genotypes are different (Kastori et al., 2013). In general, willows use considerable
amounts of potassium from soil (Rosen et al., 2011). The main reason for no reduction
of K content in Cd treated plants might be the relatively low toxic effect of applied Cd
and high content of K available in soil.

Growth parameters and biomass production

Nutrient deficiency due to the presence of Cd in plants leads to the reduction of
plant growth and biomass production (Prasad, 1995). Growth parameters and biomass
production are shown in Table 4 and 5. Disorder in plant growth exposed to elevated
concentration of cadmium is well documented (Landberg and Greger, 1996, Zacchi-
ni at all., 2009). Results in this work show that shoot growth was affected in all clones
through stem height, significantly decreased in plants treated with 3 ppm Cd, while the
diameter of the stem was not affected. Different studies have shown that growth inhibi-
tion is one of the most general symptoms caused by heavy metal stress. Analyses showed
that leaves area of mature leaves in Salix viminalis was significantly reduced in both Cd
treatments, while leaves area of young leaves was-not affected (Table 4). Zacchini et al.
(2009) found that total root length was significantly reduced in 50% of analyzed Salix
clones treated with 50 pM of cadmium. Transport of Cd within the plant occurs in the
xylem through the cell membranes (Landberg and Greger, 1996).

Comparison of fresh weights of various plant organs among the clones (Table 5).

Fresh mass of stem was reduced in S. viminalis and S. alba, in both applied Cd
concentration, in comparison with S matsudana where negative effect of Cd was-not
recorded. Al-Yemens, (2001) reported marked decrease in root and shoot mass of Vigna
ambacensis when treated with low concentration of Cd. Furthermore, in this research
no chlorosis symptoms were recorded, which reveled that Salix clones have potential to
tolerate high concentration of cadmium without toxic symptoms. Zacchini et al. (2009)
showed that leaf area is parameter-sensitive to applied Cd in nutrient solution. Willow
and poplar clones were exposed to Cd treatments in nutrient solution for 21 days. Authors

EVKONYYV, 2015, pp. 175-186.



Danijela Arsenov
Morpho-physiological traits of Sa/ix clones under cadmium stress

revealed that all poplar clones showed significant reduction in leaves area in contrast to
willow clones, which showed smaller or no reduction in leaves area. Based on indicators
of shoot and root biomass production, under the conditions of present cadmium, test-
ed species showed good potential to tolerate contaminated soils. The root weight of all
clones was increased under the influence of cadmium (Table 5). According to Gussarson
(1994), increased root length in the presence of Cd could be a mechanism for protecting
above-ground parts of the plant from the toxic effects of heavy metals. According to this
hypothesis, increased root length achieves accumulation of greater quantities of heavy
metals and isolates it from above-ground parts, where the expression of their toxic effects
has the greatest consequences. Tolerance of heavy metals on root level, which indicates
conservation of the selectivity of the root cell membranes, is the first prerequisite for a
plant to be applied for phytoextraction (Bori$ev, 2010). Similar results were recorded in
Populus species. Namely, Nikoli¢ (2009) determined different anatomic characteristics
of roots in poplar exposed to elevated concentrations of Cd. The results from the pres-
ent investigation show that there is a high potential in Salix clones for phytoextraction.
For enhancing the efficiency of this technology, further analysis should be carried out.
The results of this study suggest that beside the metal concentration in plants and other
morpho-physiological and biochemical traits the selection and improvement of Salix
clones for phytoextraction should focus on biomass production as well.
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OSSZEFOGLALO

A dolgozat a ,,rejtett tanterv” fogalma koré éptil, annak megjelenését és felta-
rasanak tobbféle lehetdségét mutatja be.

Az iskola falain megjelend vizualis elemek, a tankonyvekben fellelhe-
t6 tartalmak vizsgalata valamint a mentélis lexikon egy olyan hatasrendszer
eredményeit felszinre hozo vizsgalati modszer, mely nem kozvetleniil, hanem
rejtve jelenik meg az oktatasi — nevelési folyamatban, ezért a ,,rejtett tanterv”
elnevezést kapta.

A rejtett tanterv feltdrdsanak egyik meghatarozé funkcioja, hogy relalis
képet szolgaltasson a vilagrol, kornyezetiinkrol, ahol éliink és magardl a tarsada-
lomrdl, amelyben éliink. A tankonyvek altal kindlt vilag elésegitheti a meglévo
sztereotipiak meger6sodését, de meg is sziintetheti azokat vagy tGjak alakulnak
ki. Ezen alapul a dolgozatban bemutatott komplex és atfogé sajat kutatas is.

Kulcsszavak: rejtett tanterv, nyelvi tdjkép, mentalis lexikon, tankonyv, szte-
reotipia

REZIME

Rad se zasniva na istrazivanju i predstavljanju pojma ,,skrivenog nastavnog
plana”. Opisuje njegovu pojavu i upucuje na razne mogucénosti njegove primene.
Vizuelna sredstva koja se pojavljuju unutar skolskih zidova, istrazivanja
sadrzaja koja nude udzbenici i proucavanje mentalnog leksikona zajednicki ¢ine
sistem uticaja koji se ne pojavljuje direktno ve¢ na skriven nacin u vaspitno —
nastavnom procesu. Otuda je dobio naziv ,,skriveni nastavni plan’.

Jedan od glavnih zadataka skrivenog nastavnog plana je da pruzi realnu
sliku o neposrednom okruzenju, svetu i drustvu u kome Zivimo. Slika koju
pruzaju nastavna sredstva doprinosi o¢uvanju i potvrdi postoje¢ih - prihvaéenih
stereotipa ali ih moze i ukinuti ili oblikovati nove. Na ovim ¢injenicama se
zasniva samostalno i sveobuhvatno istrazivanje prikazano u ovom radu.

Kljucne reci: skriveni nastavni plan, vizuelna sredstva, mentalni leksikon,
stereotip
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ABSTRACT

The project is based on research and presenting the idea of the “hidden cur-
riculum® It describes its appearance and suggests various possibilities of its
application.

Visuals aids occurring on the school walls, the examination of the contents
found in textbooks and study of the mental lexicon jointly make the system of
influence that does not appear directly, but in a hidden way in the educational
- teaching process. This is why it is called the “hidden curriculum’.

One of the defining features of the discovery of the hidden curriculum is
that it can provide a realistic picture of the world, of the environment where
we live and of the society which we live in.The worldprovided by textbooks
can contribute to the strengthening of the existing - accepted stereotypes but it
may also revoke them or form new ones. An independent and comprehensive
research presented in this project is based on these facts.

Keywords: the hidden curriculum, visual aids, mental lexicon, stereotype
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Bevezeto

A dolgozat arra a fontos tényre épiil, hogy az iskoldban megvaldsulo oktatas és nevelés
val6di hatdasmechanizmusat nem csak a dokumentumba foglalt hivatalos tanterv képezi,
hanem az iskola nyelvi tajképe, a tankényvelemzés és a rejtett tanterv egyiittese jelenti.
Miért fontos az iskola? Ez az az intézmény, ahol visszatiikr6z6dnek a tarsadalom alap-
vetd viszonyai. Metaforikus szohasznalattal élve: az iskola a tarsadalom tiikre. Az iskola,
ahogyan a tarsadalmi lét minden szintje, megkévetel egy bizonyos nyelvi szint ismerését.

A nyelvet beszél6 emberek koriilményeikben kiilonboznek egymastdl, ezért ugyan-
azt a nyelvet masként haszndljak fel. Nincs olyan nyelv, amit a kozosség minden tagja
egyforman beszélne. Ugyanez a valtozékonysag megjelenik az iskolai kozosségben, mar
az egészen kicsi iskolasok korében is. A tudatosan beszélé ember igyekszik személyisé-
gének, kortilményének és az alkalomnak megfelel6en kifejezni magat. Az eltéré koriil-
ményekhez igazod¢ kifejezésmddnak az okai a nyelvteriileti és a tarsadalmi rétegzdés.

Egy nyelv sztenderd nyelvvéltozata olyan dialektus, amelyben sztenderdizaci6 jat-
szodott le, és amely autonémma valt. A sztenderd tehat abban kiilénbézik a nem szten-
derd dialektusoktdl, hogy nemcsak magatol, természetes médon kialakult norméja,
hanem mesterségesen létrehozott, kodifikalt (vagyis altaldnos és helyesirasi szotérak-
ban, nyelvtanokban, nyelvhelyességi kézikonyvekben rogzitett, ,torvényesitett”) nor-
maja is van. A nyelvi minésitések regiszterekhez, illetve stilushoz viszonyitanak (SZA-
BO 2012.) A sztenderd dialektust tobbnyire az irott szévegekben hasznaljak, a miivelt
anyanyelvi beszél6k beszélik, ezt tanitjak az iskoldkban és az adott nyelvet tanulé nem
anyanyelvi beszéléknek is.
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»Mivel a magyar sztenderd nyelvi kulttra er6sen normakézpontd, érdemes attekin-
teni a sztenderd kultirak jellegzetességeit [...] Létezik a nyelvnek egy idedlis formdja, s
a nyelvi kozlések ehhez kozelitenek vagy ettdl térnek el. A sztenderd nyelvi ideoldgia a
nyelvi sztenderdet allitja az eszményi nyelvvaltozat pozicidjaba: arrél fogalmaz meg sza-
bélyokat, s ezeket a szabalyokat teszi normava (az értéktulajdonitasban az 9sszehason-
litas alapjaul szolgalé ponttd) [...] A sztenderdhez vald viszony — annak pozicionalasa,
értékelése - kozosségenként eltér” (SZABO 2012: 18-19.)

Egyetlen €16 nyelv sem homogén, hanem kiil6nboz6 valtozatokban van jelen. A magyar
nyelv f6 nyelvvaltozattipusai a koznyelvi véltozatok (a beszélt és irott koznyelv), tarsa-
dalmi valtozatok (csoportnyelvek és szaknyelvek) és tertileti véltozatok (nyelvjarasok).
A nyelvhasznalat Osszetett, tobbsiku jelenség. Annak ellenére, hogy a koznyelv presz-
tizsvaltozatként intézményesiilt, normak sorozataval van kodifikalva, elkiilonit6 funk-
ciot tolt be, egy nyelvkozosség egésze szamara kozos nyelvvaltozatokrdl van szd, valto-
zatossaga a tarsadalmak rétegezettsége miatt alakult ki. Gondoljunk csak arra, hogy egy
adott személy szakmaja révén tartozik valamely szaknyelvhez, hobbija révén valamely
csoportnyelvhez, lakhelyébdl adoddan pedig nyelvjarasi elemek jelennek meg nyelv-
hasznalataban, de az életkor is meghatarozo lehet. ' Mindezek a nyilvanval6 hatasok
mellett fontos megvizsgalni a nyelvrél valo gondolkodast, a nyelvhasznalaot kiilonb6z6
helyzetekben, példaul a tankonyvekben.

A dolgozat komplex, tobb teriiletet érinté kutatasra épiil. Foglalkozik az 4ltalanos
iskola falai kozott és a tankonyvekben fellelhetd rejtett vildg létének és mitikodésének
feltarasaval, tobbek kozott anyanyelvi és szociolingvisztikai vonatkozasban, de kiinduld-
pontként a mentdlis lexikon feltarasaval kezdddik a vizsgalodas. Mindezek a kutatasok
egyiitt olyan kovetkeztetésekhez vezetnek el, melyek a ,,rejtett tanterv” tanulmanyoza-
saban jelentenek fontos lépéseket.

A mentalis lexikon jelentésége

A nyelv egy kozosséget teremt, ugyanakkor nagyban meghatarozza egy egyén moz-
gasterét a beszédkozosségben. Mindenki szamara kiilonb6z6 mértékben adott, hogy éljen
szokincsének hasznalataval. Mindez eredményez kiilonbségeket egyén és egyén kozott.
Ezeket a kiilonbségeket un. nyelven kiviili tényez6k iranyitjak. Ezek: az életkor, a nem,
a szakmai muveltség stb. Mindezek miatt a mentalis lexikon és annak aktivalasa vizs-
galatra var. Szamos kolcsonhatést lehet figyelembe venni a mentalis lexikon vizsgalata-
ndl. Pl. hogyan segitenek a valosagrol szerzett ismereteink egyes mondatok, kifelyezések
értelmezésében? Vajon a mentalis lexikon valtozasa, fejlédése az életkor elérehaladtéval
az iskolai tanulas el6feltétele vagy eredménye? Milyen a mentalis lexikonunk rendezett-
sége? Mely tényez6k befolydsoljak a szervezettségét és miikodését?

! Kiss Jend Tarsadalom és nyelvhasznalat Nemzeti Tankényvkiadé Budapest, 1995
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A folyamatok mindsége és gyorsasaga minden bizonnyal az egyéni szokincs fiiggvé-
nyében alakul. A mentalis lexikon egyszerre jelenti a szavak tarhazat valamint a beszéd-
értési -produkalasi folyamatokat, de az egyéni és a spontan megnyilvanulasok szintere is.

A mentalis lexikon nagysaga és szerkezete régota foglalkoztatja a nyelvészeket. Az
elmult évtizedek soran szamos feltételezés sziiletett ezzel kapcsolatban, igy a mai napig
sincs teljes egyetértés a kutatok kozott a szavak jelentésének eredetét illetden, mely az
anyanyelv - elsajatitas kezdetén jelentkezik. A gyermekek szokincse az észlelés - meg-
értés kapcsolat aktivalasa soran jon létre, s mindez jelent6sen megeldzi a produkciot.
A szokincs mennyiségének alakuldsa nem kothet6 feltétleniil a gyermekek életkoranak
novekedéséhez, mivel dltalaban jelentds individualis kolonbségek tapasztalhatok a gye-
rekek kozott. Uj szavak megtanulasin, rogzitésén nem csupan fogalom vagy jelentés
elsajatitasat érthetjitk, hanem kiil6nb6z6 kapcsolddasok létrejottét is. Az eddig elvég-
zett asszociacios kisérletek eredményei is ramutatnak a szokincs ,,pokhaloszert” elren-
dezédésére, mely mar a korai életkorban is megjelenik. A gyermekeknél 1étezik egy un.
programozottsag, mely arra vontakozik, hogyan téroljak mentélis lexikonukban a meg-
tanult szavakat, ugy hogy azokhoz a legkdnyebb és leggyorsabb mdédon hozzaférjenek,
amikor sziikség mutatkozik ra. Altaldnosan feszegetett téma az, hogy vajon hany szot
olel fel a gyermekek szokincse egy meghatarozott életkorban és milyen szintl néveke-
dés tapasztalhat6 évrél évre. A mar emlitett individudlis kiilonbségek ellenére is szamos
hasonlésagot mutat a gyermekek kezdeti szokincse. A szakirodalom szerint 1-6 éves kor
kozott a szoelsajatitas viszonylag lassu titemben halad, 6 éves kor utan pedig aktiv nove-
kedésbe kezd. Haroméves korra feltételezett szokincs tekintetében is nagyok az egyéni
eltérések. A magyar ajka gyermekek szokincsét is nagyon tag hatarok kozé soroltédk, ami
150-1500 szot jelent. Kijelenthetjiik, hogy a gyermekek, és ugyanugy a felnéttek szo-
kincsének nagysagardl sem tudunk pontos adatokat. A kisérletek altal szerzett adatok
és becslések is még bizonytalanok. A szokincs- és asszocidcios tesztek elsédleges célja
nem is az egy bizonyos életkorban meglévé lexikai egységek szambeli meghatarozasa,
hanem azok mindsége is vizsgalatra, elemzésre érdemes. Munkam soran kvalitativ ada-
tok kertilenek bemutatasra.

A jelentésreprezentaciok és a mentalis lexikon feltdrasara, megismerésére a szoasz-
szociacié modszere haszndlatos. Francis Galton volt az elsd, aki egy ismert kisérletet
végzett el 1883-ban. Galton sajat magan probalta ki a szdasszociacidé miikodését és az
asszociacok aktivaldsanak gyorsasagat. A modszernek harom fajtdja ismeretes:

a) a szabad széasszocidcio, amikor egy (el6re) meghatarozott hivoszora kell a kisér-
leti személynek kimondania az elsé szot, ami eszébe jut.

b) a sziikitett szoasszocidcids teszt, ahol a hivoszéra meghatarozott kategoériaja valaszt
varnak.

¢) a nyitott jellegti tesztekben az adatkozlének egy meghatarozott jelentéskategorian
belil (pl. allatok) kell annyi sz6t mondania, ahany eszébe jut.

A szbasszociacios kisérletek szamos nyelvi sajatossagra vilagithatnak ra.
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A 6-7 éves gyermekek szokincse, mentalis lexikona tobb szempontbol keriil a figye-
lem kozéppontjaba. Angol szakirodalom szerint a szintagmatikai - paradigmatikai val-
tas az angol gyermekeknél a hetedik életév koriil kovetkezik be. Mindez arra utal, hogy
a fiatalabb korosztaly a szabad sz6asszociaciokban inkabb a szintaktikai osszefliggése-
ket alapul véve hivja el6 mentalis lexikonabdl a szavakat (pl. a macska szora a nyavog
igét mondjak), az iddsebb korosztaly és a felndttek viszont azonos nyelvtani kategoriat
hasznalnak, jelenéskoron beliil valogatnak (a macska szora pl. az egér vagy a kutya sz6
aktivalodik). Minden bizonnyal ez a fajta valtas kiillonb6z6 nyelvekben kiilonbo6zé élet-
korokban valik esedékessé.

A jelen kutatds célja az 4ltalanos iskolas koru, magyar anyanyelvli didkok mentalis
lexikonanak min6ségi elemzése. A beszédprodukcid soran aktivalt szavak eredményeinek
elemzése altal betekintést nyerhetiink az dltalanos iskolas didkok mentalis lexikonanak
szervezddésébe, ezen beliil is pontosabb képet kaphatunk az iskolai hatasok jelenlétérél,
a sztereotip elemek meglétérdl és az egyéni gondolkoddsmdd megnyilvanulasairdl kiilon-
b6z6 korosztalynal. Kovetkeztetések vonhatdk le olyan hatasok eredményeirdl, melyek
nap mint nap érik a didkokat és melyek a rejtett tanterv részét képezik.

A9-10ésal3 - 14 éves didkokat azért valasztottam a szdasszociacios vizsgalat ala-
nyava, mert igy atfogd képet kaphatunk két jelent6sen eltérd, am mégis azonos intéz-
ményben tanuld korosztalyrol és 6sszehasonlitd elemzésre is lehetdségem adddott. Az
Osszevethetdség egyuttal lehet6séget adott a nyelvi, nyelvhasznalati véltozasok, a gon-
dolkodasmad, attitidok megfigyelésére a mentalis lexikon éltal. 2

Az elvégzett adatgyijtés tehat bemutatja a mentalis lexikonban térolt egységek miné-
ségét egyes életkorokban. A megnyilvanulasok attitlidot kozvetitenek, a gondolkodas-
mddra, az otthonrdl hozott, mar kialakult szokdsokra, elSitéletekre, sztereotip elemekre,
rejtett érzelmekre mutatnak ra.

A mentalis lexikont érint6 kutatas targya és folyamata

A mentalis lexikont leginkabb egy ,,agyi szotarhoz” szoktak hasonlitani, ahol a sza-
vakat és a szavakra vonatkozo informdaciokat taroljuk. Az ezzel kapcsolatos felmérések
a pszicholingvisztika hataskorébe tartoznak. Az egyén mentélis lexikonaban a szavak
nem csupan véletlenszertien rendezédnek el, s6t felépitésiik rendezési elvekhez htien iga-
zodik. Leginkabb az Gn. pokhald-elmélettel szokds ezt a jelenséget leirni, ahol a szavak
pontokat képeznek, s ezek kapcsolatban allnak egymassal. Ahogy az anyanyelv - elsaja-
titas folyamata is kozponti kérdés, hogy mely hatasok valtjak ki az els6 szavakat és azok
hogyan valtoznak a fejlédés soran, ugyanigy a kés6bbi mentalis lexikon vizsgalatanal
is kulcsfontossagu, hogy a szavak hogyan alakitjak ki a gyermek mentalis lexikonat,
hogyan jon létre a ,,pdkhald™?

A gyakorlaton toltott id6 alatt bebizonyosodott, hogy az anyanyelv 6ran alkalmazott
asszociacios jatékok jol motivaltdk a gyermekeket egy fogalmazas megirasara, versta-

? Lengyel Zsolt (2012.): Sz6r6l széra. Budapest: Gondolat Kiado.
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nuldsra, de egy mese iranti kivancsisag felkeltésére is alkalmasak voltak. Egy ilyen jaték
alkalmaval annak is a tanui lehetiink, hogy egy témara ahany gyerek van az osztalyban
teljesen kiillonboz6 valaszok érkeznek. Pl. valakinek a télrél egybdl a ho jut eszébe, vala-
kinek a kabdt, mig masnak a karacsony vagy a téli sziinet, de kothetd személyes élmény-
hez, tapasztalathoz is pl. a sziiletésnaphoz. A jatszva tanulas elve érvényesiil egy — egy
asszociacios jatéknal, ugyanis ha egyéni megnyilvanuldsokkal is, de célja van a tanitd-
nak, a beszélgetés kozvetlen, de iranyitott. Sokszor talalkozunk sablonos, monoton vala-
szokkal, melyek a kezdetekkor még elfogadhatok, de az asszociacié célja a folyamatos
fejlédés, az egyéni megkozelités és latdsmod lenne. A mentalis lexikon vizsgélata azért
bizonyosul hasznosnak nem csak a tanitd, hanem a tarsadalom szamara is, mert vissza-
jelzés lehet egy kialakult helyzetrél, a gyermekek allaspontjardl valamivel kapcsolatban.
Manapsag az iskola szerepe is megvaltozott. A mai didkok vilagosan a tudtunkra adjak
nap mint nap, hogy a régi, ha lehet igy nevezni , kizarolag papir alapu” oktatasi rendszer
lek6szondben van. Az egyéniség, az egyéni megnyilvanulas hangsuilyozasara valo torek-
vés iskolai keretek kozott is - ez a cél napjainkban. Vizsgalatommal tobbek kozott fényt
derithetiink az egyéni és a sablonos megnyilvanuldsok aranyara egy - egy korosztalyon
beliil majd két eltérd korosztalyt osszehasonlitva tudomasunkra juthat, hogy az iskola,
a tankodnyvek mennyire sujkolnak bele a didkokba egyes fogalmakat, tudnak- e elvo-
natkoztatni vagy a kdnnyebb utat valasztjak és kovetik a sablont, a sztereotip elemeket.?

Az eredményesség érdekében a kutatds eszkozéil a beszélgetést (interji) valasztottam.

A kutatas kezdetén els6 1épésként a legfontosabb a minta meghatarozasa volt. A min-
ta megvalasztadsakor elsésorban a kitlizott célra figyeltem. Célom, hogy egy atfogd képet
kapjunk részben azonos, majd kiilonboz6 életkort, igy eltér tapasztalatokkal rendelkez6
diakok egyéni vagy sablonos gondolkodasarol. Az adatgytijtés egy 3. osztalytban egy 4.
osztalyban, egy 7. osztalyban és egy 8. osztalyban tortént. A mintat, a a kapott eredmé-
nyek atlathatdséga és a pontosabb kovetkeztetések megallapitdsa érdekében mégis két
csoportra osztottam: alsé tagozatos didkok (3. és 4. osztaly) és felsé tagozatos didkok
(7. és 8. osztaly). Osszehasonlitésként megfelelének bizonyult a két eltéré korosztaly
valaszadasa. Az iskolapadban toltott évek tapasztalatai és az élettapasztalatok kiilonb-
ségei megfelel6 visszonyitasi alapot adnak a kisérlethez.

A kutatasban részt vett diakok szama 81. Ez 39 als6 tagozatos és 42 fels6 tagozatos
didkot jelent. Az 6becsei Samu Mihaly Altalanos Iskola tanuléi voltak a vélaszaddk.

A felmérés tehat kérdés — valasz, interju jellegli volt. Minden felmért osztalyban
kiilon- kolon tortént a valaszok rogzitése. A tanuldk egyesével (ugy hogy rajtam kiviil
mas ne hallja meg valaszaikat) mondtak az els6 asszociaciot az altalam hangoztatott sz6-
ra. A tanitok és az érintett tandrok a segitségemre voltak, megfelel$ id6t és kortilményt
biztositottak a kutatds elvégzésére.

A kovetkez6 szavakat hasznaltam fel a kutatas folyamataban: mese, utca, arany, fel-
adat, fa, nyelv, csillag, ird, kenyér, regényszerepld, szabdly, jo, tanulds, igazsag és konyv.

* Gosy, Méria - Kovécs, Magdolna: A mentdlis lexikon a széasszocidciok tiikrében
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A mentalis lexikon kutatasabol nyert kovetkeztetések

A kapott valaszok feldolgozasaval és az adott szavak egyenkénti elemzésével hasz-
nos, a pedagdgia és az anyanyelvtanitas szempontjabol is hasznos és érdekes kovetkez-

tetésekre jutottam.
A kovetkezd grafikonok jol szemléltetik a sablonos és egyedi valaszok aranyat vala-
mint az also és fels6 tagozatosok egyedi valaszainak 6sszehasonlitasat.

1. abra: Alsé tagozatos didkok sablonos és egyedi vilaszainak ardnya
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2. abra: Felsé tagozatos didkok sablonos és egyedi vilaszainak ardnya
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3. abra: Als¢ - és felsé tagozatos didkok egyedi vdlaszainak Osszehasonlitdsa
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Mindezek alapjan 0sszegezném a kapott eredményeket.

A mese fogalma kozelebb all a fiatalabb generacidhoz. Az alsé tagozatos diakok vala-
szaiban tisztdn és kivaloan tiikroz6dik a gyerekek érdeklddése és elarulja hogyan toltik
szabadidejiiket. A valaszok tobbsége mesecim volt. Minden mesecim a gyerekek kora-
hoz ill8, érdeklédésiikhoz kozel allo. A mesecimek kozott megkiilonboztethetiink két
csoportot: az iskola (tanterv) altal kételezvé tett vagy javasolt olvasmanyokat és a tévé-
ben lathat6 filmes meséket, rajzfilmeket. A felsésok ugyszintén azokat a mesecimeket
soroltak fel, melyek kotelezek voltak. Elhangzott néhany érdekes, 6tletes asszociacio
is: boldogsdg, auté, csoda és Emese.

Az utca koti Ossze a hazat az iskolaval. Az utcan csodalatos dolgok torténhetnek a
gyerekek szamara. Az utca sarkan valnak el a legjobb baratnék az iskola utan és ott talal-
koznak iskoldba menet. Az utca neve és a hazszam egy fontos informacié, amit gyakran
kérdeznek meg az emberek egymastdl és meg is tanitjak minden gyerekkel mielé6tt isko-
laba indul. Nap mint nap at kell kelni az utcan figyelni a forgalomra és sokszor futva,
ha késésben vagyunk. Egyszéval, az utcan mindig térténik valami. Ezt hiien mutatjak a
kapott valaszok. Legtobben a sajat utcajuk nevét mondtak, hazakat és jardat. Az egyedi
valaszok kozt szerepelt a jdték, a kutya, a fa, kirnyezet és a helytelen irds, ami szamomra
igazan meglepd am nagyon is talalé valaszadasnak bizonyult.

Az aranyrol legtobb gyereknek, kortdl fiiggetlenill a pénz, a gazdagsdg és az ékszer
jutott eszébe, ami egyértelmt képet ad a mai tarsadalom materialista nézeteirél és az élet-
hez valé altlanos hozzaallasrdl, ami a média és a felndttek altal kozvetitddik a gyerekek

"o

felé. Mindez parosul a ragyogd, fényes, csillogé mindsitéssel. Az alsos gyerekek valaszai
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kozott fellelhetd egy par kiilonleges asszociacio is: haj, nép, kincs. Ez arra ad kovetkez-
tetést, hogy néhanyan a meskébdl meritették ezeket a fogalmakat.

A feladat fogalmat viszont teljes mértékben az iskoldhoz kototték. Itt is, akar a tanulas
fogalmanal kirajzolodott a korkiilonbségbél adodo tapasztalat, hozzaallas a felsGsok és
az alsdsok kozott. Mig a 3. és 4. osztalyosoknal el6fordul néhany pozitiv, szép megjegy-
zés a feladatra mint a gydzelem, megoldds, 6ndll6, addig a 7. és 8. osztalyosoknal csupa
negativ érzés keriilt felszinre a feladattal kapcsolatban, amit az iskolara vonatkoztattak:
egyes, kotelesség, rosz jegy, meg kell csindlni.

A fadt a gyerekek maganak a természetnek mindsitették és a valaszok legtobbje meg-
figyelésen alapult. Néhany azonban a tananyagbol szarmazik: oxigén, riigy, gyokér, dg,
levél. Az alsésok koziil egy igen tetsztds és meglepd valasz érkezett, a mdszds.

Npyelv. Ezt a foglamat érdekes modon a gyerekek két médon értelmezték. Nyelv mint
szerv és nyelv mint beszéd. Ez alapjan sziiletett néhany kivallé megjegyzés. Alsésoknal
a cstifolodds, a fels6s6knél a logopédus. Legtobb valasz az anyanyelv (magyar) és a kor-
nyezetnyelv (szerb) koré 6sszpontosult. Megjelentek vilagnyelvek is.

A csillag sz6 véltott ki legtobb kreativitast a gyerekekbdl és mutatott rd a korkiilonb-
ségb6l adodo eltérd gondolkodasmaddra. Az alsdsok csupan a megfigyelésre és az isko-
laban tanultakra tdmaszkodtak, mig a fels6sok elképesztGen otletes, kreativ valaszokat
adtak, ami igazan tiikrozi a 13,14 ésvesek bels6 vilagat: romantika, szerelem, millidrd,
univerzum, film.

Az iré sz6 hallatan a legtobb valasz valamely ismert ird, kolt6 neve volt. Tobben
is Pet6fi Sandor nevét mondtak. A tobbi valasz olyan hatdst kelt mintha ez a fogalom
misztikus vagy tavoli lenne a mindennapi élettél. Sokan nem hétkoznapi képességek-
kel ruhazzak fel.

A kenyérre kapott asszociaciok nem tudatosan, de fényt deritenek a gyerekek csaladi
és szocialis helyzetére. A legtobb valasz az ételre utal, a mindségjelzék kizarolag poziti-
vak és egyértelmiiek. Az egyedi vélaszok is Osszefiiggd utalasok, szinte megegyezik az
alsosok és a felsdsok valaszadasi szintje. Kiemelnék egy alsos diaktol szarmazo valaszt:
részeg, ami utalhat egy gyermek kellemetlen, rossz élményére, amit a kenyérhez kot és
ezt hozza magdval a csalddbdl. Erdekes valasz volt a biiza és a mag is.

A regényszereplore szamos un. XXI. szazadi valasz érkezett, ami a mai gyermek
vildgat 4llitja szembe a regény hagyomdnyos értelmezésével. Megjelent itt Harry Pot-
ter neve, de nem kizdrdlag a regényekbdl meritettek, igy hangozott el Pékember vagy
Supermen neve is.

A jé mint melléknév szerepelt a kutatdsban. Errél a gyerekeknek csupa szép és jo
dolgok jutottak esziikbe, ami kevésbé kétddik az iskoldhoz. Egyedi valaszokbdl kiemel-
ném a bardtot, az egészséget, az érzést és az okos szot.

A szabaly egyike azok koziil, amelyek negativ érzést véltottak ki a gyerekekbdl. Kevés
pozitiv hozzaillas tapasztalhatd, leginkabb tiltas, fenyegetés, korlatozas, kényszer jut
esziikbe. Tobbségében az iskolahoz kotédnek a szabalyok, a tanuldsra és az intézmény-
ben vald viselkedésre vonatkoznak. Néhany érdekes valasz azonban itt is megjelent:
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nincs szabdly, titok. Mindez arra utal, hogy érzik, gyerekként de mar 6k is részt vesznek
a tarsadalmi életben.

A tanulds sz6 tett legnagyobb kiilonbséget also és felsé tagozatosok kozott. Az also-
sok hozzallasa a tanulashoz még pozitiv, a felsdsok szinte mindannyian negativummal
illették a tanuldst, ami csupa rossz élményre utal. Néhanyan a kovetkezéket mondtak:
teher, utdlat, unalmas, nehézség, bukds, rosszkedv, nem szeretem. Lesujté tény szembe-
stilni ennyi negativummal, ami okot ad a gondolkodasra. A megvalésitott és a tervezett
oktatasi rendszer valoban a mi didkjainak lett-e el6latva?!

Az igazsdg valtotta ki a legtobb és a legszinesebb véleményt mindkét korosztalynal.
Erezhetd, hogy ez a fogalom foglalkoztatja a gyerekeket és része a didkéletnek. Sok egye-
dinek értékelhetd valasz érkezett féleg az als6 osztalyosoktol: erd, kapcsolat, fdj, anya,
és a felsosoktdl is: osztando, birdsdg, gazsdg. Itt hangzott el feltinden nagy szamban az
igazsag ellentéte a hazugsdg, ami a korukhoz hii tapasztalatra mutat. Az alsésoknal még
fennall a dilemma, ugyanis adtak olyan valaszt is az igazsagra, hogy van, de olyant is,
hogy igazsdg nincs.

A kényv szora kapott valaszokbol egy szomort, de nem meglepd tényre deriilt fény:
a gyerekek viszonyuldsa a konyv irdnt egyaltalan nem lelkesitd. Szinte k6z6mbos érzés-
sel dllnak hozza, beszélnek réla. Papir, beti, szoveg és olvasds jut esziikbe rola esetleg a
tanulds és a hdzi feladat. A konyv nem érték a didkoknal. Vildgosan latszik, hogy nem
kelti fel az érdeklddéstiket, egy unalmas sz6 valt belSle. Csak akkor veszik keziikbe, ha
muszdj. Nem mindsitették masként, csupan kinézetében (piros, kék). Aki konyv cimét
mondta, az kivétel nélkiil a kotelez6 hazi olvasmanyra gondolt.

Mindezek mogott batran allithatom, hogy a rejtett tanterv egy formaja miikodik.
Korantsem mindegy, hogy a gyerek milyen tapasztalatokat szerez, milyen informéciok-
kal lesz gazdagabb az iskola falai kozott. A didkok nem egyformdk, nem robotok, akiket
programozni kell, azonos tevékenységre, azonos gondolkoddsra. A megfelelé kornye-
zet és tankonyvek biztositisa mellett mindenbizonnyal tobb egyéni odafigyelésre van
szlikség inézményen beliil.

Figyelembe véve, hogy a didkok tobbnyire csak azokat a mesecimeket soroltak fel,
melyek kételezdek voltak, vagy éppen aktualisak a tandrdn, a kényvet csak akkor veszik
keziikbe, ha nagyon muszdj és az leginkabb a tankonyv nem egy szabadon valasztott
regény vagy mesekonyv, a konyvet nem is mindsitették masként, csupan kiilalakjaban
elemezték, s aki konyv cimét mondta, az kivétel nélkiil a kotelezd hazi olvasmanyra gon-
dolt, azt a tényt szogezhetjiik le, hogy a kotelezd egyfajta ellenallast valt ki a didkokbol.
Csupa negativ érzés keriiltek felszinre a feladattal kapcsolatban, amit az iskolara vonat-
koztattak. Hogy mindez megvaltozzon, az iskolanak, pontosabban a tanulasi-tanitasi
folyamatnak, kell valtoznia. Mivel egyértelmt megallapitast nyert az, hogy a tanuldst
csupa negativ hozzaallas 6vezi, ami viszont nem Ujdonsagszamban megy, de aggoda-
lomra mélté gondda nétte ki magat, ezért hagnsulyosan és stirgdsen valtoztatni kellene
a hozzillason és megsziintetni a kényszer éreztét az iskoldban. Lesujté tény szembesiil-
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ni ennyi negativummal, ami okot ad a gondolkodésra. Vehetjiik ezeket apro, de biztos
jeleknek is, a véltoztatas ténye fennall. Biiszkék lehetiink Pet6fire, Aranyra, Jozsef Atti-
lara, de az, hogy didkjaink csak a sokat emlegetett irokat ismerik egy sziik latokorrél
arulkodik. Az iskola célja pedig nem a sziik latokor kialakitasa, hanem az élethosszig
tart6 tanuldsra valo felkésziiltség, a motivacio biztositdsa, ismereteink allando bévitése.
Tudvan, hogy az anyanyelv és az irodalom nemesiti az embert az olvasas, a tajékozo-
das értékkeé kell, hogy valjon a tanuldban. A kapott valaszokbdl vilagosan latszik, hogy
az irodalmat nem a konyvekbdl kovetik, hanem a média altal popularizalt eszményeket
értékelik igazan. Ha az iskolaval mint intézménnyel kapcsolatos fogalmakat emlegetiink
a didkoknak, azonnal egyfajta ellenszenvet érezhetiink. A szabaly sz6 hallatan példaul
annak megszegése szamukra egyértelmd. A mai didk szdmadra az er6ltetett, a rasulykolt
kotelességek negativumként titnek vissza az intézményes nevelésben. A mai diak egy mas
megkozelitést kovetel. El kell ismeri és sajat tapasztalatom is igazolja azt a tényt, hogy
mar egy alsé tagozatos didkon is nagy a nyomds, ami az iskoldban éri. A versengés, az
allando stressz, a sok informacié ami nap mint nap éri, a temérdek ismeretanyag, ame-
lyet a tanito koteles visszakovetelni, az ezzel jard sok f6lmérd és az apro hibak, melyeket
a didk még nem ért, de elkdvet mind mind negativ hatdssal vannak a gyerekekre s mint
az iskola sztereotipiai gyokeresednek meg.

A nyelvi tajkép fogalma és szerepe az altalanos iskolaban

A nyelvi tajkép, mas megfogalmazasban vizualis nyelvhasznalat tanulmanyozasakor
foglalkoznak irott széveggel a szociolingvistdk, hiszen ezen irott szévegek kiilonb6z6
formdi jelennek meg a nyilvanos tereken (BLOMMAERT 2012: 6).* A feliratok nyelve
informaciot kozol a lakossag nyelvi osszetételérdl, megmutatja a kozosségben hasznalt
nyelvek valodi statuszat. A nyelv vizudlis hasznalata noveli annak presztizsét és poziti-
van befolyasolja szobeli hasznalatat.

Blommaert utal Ben Rafael és tarsai munkdassagara, miszerint a nyelvi tajképek ele-
meit olyan tényezék magyarazhatjak, mint a hatalmi viszonyok, kommunikativ célok,
onkifejezés és kollektiv identitds kifejezése. Felfedezhetjiik, hogy példaul az allamnyelv
hangsulyosabb helyen all és szembetlin6bb, vagyis feliil, baloldalt van vagy nagyobb a
mérete. A vizsgalodas a feliratok nyelvezete mellett a bizonyos nyelvii informécidk elhe-
lyezkedésére, hangstlyos vagy hangsulytalan pozicidjara is kiterjed. Ezzel a kornyeze-
tiinkben hasznalt nyelvek presztizsét is jol szemléltethetjiik. A beszél6 a nyelv és a vilag
kapcsolatardl szo6lo metanyelvi feltevések elemzése jelenti a nyelvideologiak kutatasat,
tehat annak elemzése, hogy a tablakat 4llitok és a tablakat olvasdk milyen nyelven kiviili
Osszefiiggéseket, jelentéseket feltételeznek a nyelvvélasztas és annak elhelyezését illet6-
en. A nyilvanos térben fellelhetd feliratokon fontos megvizsgalni a nyelve(ke)t, hiszen

¢ Linguistic landscape compels sociolinguists to pay more attention to literacy, the different
forms and shapes of literacy displayed in public spaces. (BLOMMAERT 2012: 6)
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ebbdl latszik az, hogy a készittetd mely nyelvet preferalja jobban és melyet kevésbé, mind
a nyelvhasznalat, az elhelyezkedés és informaciomennyiségi kozlés szintjén.

A nyelvi tajkép hatassal van a mindennapi nyelvhasznalati dontésiinkre, a nyelvrél
valé gondolkoddsra. Hathat ideoldgidkra is, hisz a magan- és vallakozdi feliratok mas
ideoldgidkat kovethetnek, mint a hivatalos vizudlis nyelvhasznélat. A nyelvi tajkép fon-
tos informaciods és szimbolikus szerepet jatszhat a nyelhasznalati teriilet relativ erejének
és helyzetének jeloléjeként (LAUNDRY & BOURHIS 1997: 23).°

A vizudlis nyelvhasznalat kutatasa a ,,nyelvi tdjkép” cimsz6 alatt 6nallé kutatési terii-
letté nodtte ki magat az utdbbi tiz évben. A mai nemzetkdzi kutatasok tagan értelmezik a
nyelvi tajkép fogalmat, igy kiilonféle vizualis nyelvhasznélati médokkal foglalkoznak. A
fogalmat kanadai szocidlpszichologusok fejlesztették ki a quebeci franciak etnolingvisztikai
vitalitasanak kutatasara;© a tablak és a feliratok (geo)szemiotikai alapu, kvalitativ szem-
ponta vizsgalatat pedig Scollon és Scollon (2003) konyve” alapozta meg. Ezt kovetSen
a képelemzés a kutatasok, kiilonosen a tobbnyelvii nyelvi elrendezések leirasanak egyre
szervesebb elemévé valt.

A nyelvi tajkép egyre novekvé nemzetkozi irodalmaban kiemelt szerepet kap a kér-
dés, hogy hogyan ragadhatjuk meg a kiilonbo6z6 kisebbségi nyelvek mejelenését, illetve
hogyan értelmezhetjiik azt. A nyelvi tajkép egy elsddleges szociolingvisztikai diagnozist
festhet a résztertuletekrél (BLOMMAERT 2012: 6).8

Az utdbbi idében a Karpat-medencében is egyre tobb, jobbéra elszigetelt kutatas
sziiletett e targykorben, illetve a kétnyelvi irdsbeliséggel vagy akar a hivatali nyelvhasz-
nélattal foglalkozo értekezések is targyaltak mar szamos idevago részletkérdést. Ugyan-
akkor a vizudlis nyelvhasznalatra fokuszalo, osszehangolt, atfogd vizsgalatok éppugy
hianyoznak, mint a tobb orszagra kiterjed$ 6sszehasonlit6 elemzések. Az 6sszehangolt,
elméletileg és modszertanilag megalapozott kutatasok sziikségessége azért is vitathatat-
lan, mert - kiilénosen az elmult két évtizedben — mind a magyarorszagi kisebbségek,
mind a Karpat-medencei magyar kozosségek esetében jogi és politikai oldalrél gyakran
tematizalodtak ezek a kérdések, s a vizudlis nyelvhasznalat igen jelent8s és élénk vita-
kat kelté teriiletté valt.

A nyelvi tajkép nemzetkozi kutatdsi gyakorlata az interdiszciplinaris megkozelité-
seket részesiti elényben, hiszen a nyelvészet mellett a foldrajz, a torténelem, a néprajz,
a szocioldgia és a jogtudomany miiveldi is foglalkoznak a vizudlis nyelvhasznalattal. A
vizsgalatokban egyarant fontos a szinkron és diakron szempontok érvényesitése. Eze-

5 Linguistic landscape may serve important informational and symbolic functions as a marker
of the relative power and status of the linguistic communities inhabiting the territory. (LAUNDRY
& BOURHIS 1997: 23)

s LAUNDRY, Rodrigue —- BOURHIS, Richard Y. 1997. Linguistic landscape and ethnolinguisitc
vitality. IN:Journal of Language and Social Psychology, Vol. 16 No. 1, March 1997 (23-49)

7SCOLLON, Ronald - SCOLLON, Suzanne B. K. 2004. Nexus analysis: discourse and the emerging internet. Routledge.
Forras: http://en.wikipedia.org/wiki/Mediated_discourse_analysis

8 Linguistic landscape can act as a first - line sociolinguistic diagnostic of particular areas. (BLOMMAERT
2012: 6)
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ket a nyelvi tajképeket a késé modern globalizalt varosban dokumentaltdk: leginkabb
olyan tobbnyelvl kornyezetben, ahol nyilvanosan lathatéak az emberek szamos csoport-
janak (nyelvileg meghatarozott) irott nyelvi dokumentumai (BLOMMAERT 2012: 5).°

Az iskolai nyelvi tajkép és a ,,rejtett tanterv”

Az iskolai oktatds nyelvi kozegét nagyban meghatérozza az iskola nyelvi tajképe. Az
iskola falain belill taldlhato szovegek, képek és mas kulturalis szimbolumok - ahogy azt
Johnson és Brown is Nyelvi tajkép kisebbségben és tobbségben kimutatta — olyan eszko-
z0kként funkciondlnak, amelyek befolyasolhatjak az iskola koz9sségét a nyelvi-kulturalis-
ideoldgiai értékek valasztasaban. Ezért fontos megvizsgalni mindazokat a tereket, ame-
lyek az ott dolgozd, de féleg az ott tanuld kozosségek rendelkezésére allnak nap mint nap.

Az iskolai kzosség életkorok szerint megoszlik, s a belsé tagolddas sokszor a nemi
elkiiloniilést példazza. Vagyis az azonos osztalyon beliil a fiuk és a lanyok, féként az als6
osztalyokban, sajat nemiikkel tartjak a kapcsolatot inkdbb, mint az ellenkezé nemmel. A
kornyezeti hatasok mellett a kor és a nem is befolyasolja az egyének szocializacids sta-
tuszat és nyelvi szintiik fejlettségét.

,»Az iskola értékkozvetité intézmény. »Feladata, hogy felerdsitse, Osszerendezze és
intézményes keretek kozott szervezze a gyermek fejlédését, szocializacidjat és személyi-
séggé valasat segitd hatdsok érvényesiilését« (idézi: HORVATH FUTO 2007: 67).

Tanterv irja el6 az oktatas tartalmat és annak beosztasat az adott tanévre, a tanterv-
ben megfogalmazddnak oktatasi, funkcionalis, nevelési célok és a diakok iranyaba a
kovetelményszintek. Torvények, rendeletek szabélyozzak az ott dolgozok tevékenységét,
hatarozzak meg kotelességét, alapjaban véve az iskola miikodését. Mindezek tervezett
hatasrendszerek, de van egy olyan hatasrendszer is, mely nem tervezett, de athatja az
iskola bels6 vilagat. Ezt a szakirodalom ,,rejtett tantervként” emlegeti.

Az elnevezés Osszefoglaléan utal mindarra, amit szervezett, intézményes tanulas
keretében sajatitunk el, am ezek a tartalmak nincsenek hivatalos tantervben megfogal-
mazva. Az angol, eredeti elnevezése a hidden curriculum, szinonimaja a szakirodalom-
ban az implicit tanterv.Az iskolak hatdsrendszerében az ismeretszerzéssel egyenrangtian
fontosnak bizonyul az oktatas bels6 intézménye, az iskola értékrendje, az id6kezelés és
térszervezés és a szocialis viszonyrendszer az osztalyban, ezért a rejtett tanterv leirasaval,
feltarasaval foglalkoz6 kutatds kozéppontjaban az oktatds tarsas kozege all. 1

A gyerek és az iskola sem él és miikodik egy légiires térben, hanem egy meghataro-
zott kdrnyezetben, emberi viszonylatok kozott. Az iskola szervezeti keretekben miiko-
dik, ahol mindig hatékonyan és latvanyosan torténik valami, mely 6sszefiiggésben van
aziskolai tanitas tartalmaval és kovetelményeivel, viszont nem tervezett, a tudatos peda-

9 Landscapes are being documented in the late-modern, globalized city: a densely multilingual
environment in which publicly visible written language documents the presence of a wide variety
of (linguistically identifiable) gorups of people. (BLOMMAERT 2012: 5)

19 Forras: http://www.kislexikon.hu/rejtett_tanterv.html#ixzz2yl MRvtu9
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gogiai torekvésekben nem szerepel célként. Megvizsgalva az igy szerzett tapasztalatokat,
mindez szocialis tanulasnak mondhatd, mely alatt a modellkovetd, spontan azaz - a tan-
tervvel ellentétben - nem szervezett tanulast értjiik. E jelenségre a kiilfoldi szakirodal-
mi meghatarozasok mellett mint amilyen a hidden curriculum is, illenek még az alabbi
meghatdarozasok is: az iskolazas mellékterméke vagy az iskolazas masodlagos kovetkez-
ménye. A hidden curriculum magyar megfelel6jének meghatérozasa mar okozott némi
fejtorést, ugyanis a curruculum szé a tanterv értelmében hasznalatos. Ma mar viszont
tudjuk és elfogadjuk, hogy ez ennél tobbet jelent, sokkal bonyolultabb hatasrendszert
rejt maga mogott. Mivel maga a sz6 a tervezett hatasrendszerrel adhatd vissza legered-
ményesebben, ezért ha a hidden curriculum sz6 szerinti forditasat szeretnénk visszatiik-
rozni, akkor ennek megfelel6je a rejtett tervezett hatasrendszer lenne.

Itt viszont felvet6dik a kérdés, hogy a tanterv mint hivatalos, nyilvanos és az iskola
életében létsziikségletként nyilvantartott dokumentum miként lehet rejtett? Vajon mivel
érdemelné ki a rejtett jelz6t? Kompromisszumok dran irjuk és nevezziik meg tigy, aho-
gyan ma is ismeretes: ,,rejtett tanterv”. Az idézéjeles irismdod mint egy utalds, arra hivja
fel a figyelmet, hogy tanulassal és tanitassal kapcsolatos jelenségrél van szo, tehat tan-
anyag, tanterv, viszont nincs leirva, nincs szabalyos tantervi keretek kozé rogzitve. Jack-
son szerint a ,,rejtett tanterv” legf6ébb tartalma az intézményi elvarasok megtanulasa.
Felvetédik ilyenkor a kérdés, hogy vajon az adott iskola milyen mértékben jarul hozza
ahhoz, hogy a sajat és az odajar¢ didkok sziikségleteit 6sszehangolja, egy lapra helyezze.
Igy példéul egy erésen tekintélyelvii rendszert kovetd iskola 4ltaldban kevés figyelmet
szentel az igények, sziikségletek 6sszehangolasara, nagyobb mértékben jelenitik meg elva-
rasként a feltétlen engedelmességet és az egytittélés szabdlyait. Ilyen esetekben az enge-
delmesség valik 6nmagaban értékké attol fiiggetleniil, hogy az ilyen mértékben valéban
funkciondlis lenne-e. Az itt emlitett példanak nagy jelentdsége van az iskolarendszerek
torténelmi atalakuldsanak vizsgalatdban. Manapsag a rugalmas iskolarendszerek domi-
nalnak, ahol fontos szerepet kap mindaz, hogy az iskola kollektivaja megfelel6en kitapos-
sa az utat az intézmény és a tanulok egymashoz valé viszonydnak, alkalmazkoddsanak
megfelel6 és jarhatd utait. Fontos tehat megvizsgalni az iskolai szabalyokat, a képviselt
és preferalt értékekeket, hogy mi hozta éket létre és mi tartja életben, ugyanis hatasuk
sokkal nagyobb, mint azt gondolndnk. Ahogy ma természetesnek tartjuk, hogy a tanit6
ugy kérdezzen: Ki szeretné megmondani a feladat megolddsdt? — azt sugallva ezzel, hogy
az egylittmikodés nem kotelezd kényszer, hanem egy természetes jelenség a munkaban
valo részvétel mindenkire nézve, gy a falakra, falitjsagokra kihelyezett dolgokat sem
mindegy hogyan kinaljak a gyerekeknek.

Az iskolai szocializacids folyamatok kettés jelentéstiek, mivel hivatalos és rejtett
torekvések, érzelmi hatasok is egyarant képzédnek benniik, az iskoldban lezajl folya-
matok térben és id6ben egyszerre jelenitik meg mindkett6t. A hivatalos torekvések szin-
te mindeniitt, minden intézményben kodifikaltak, gondoljunk csak a hazirendre vagy a
tantervre, egyenld esélyt biztositva minden tanuldnak, hiszen mindenkire érvényes. A
latens intézményi elvarasokat viszont az adott helyzetekbdl kell kikovetkeztetnie, lesziir-
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nie a didknak, igy valnak a rejtett szabalyok az alkalmazoddképesség igazi probatételévé.
Szamos szakirodalom iskolai sikereinek és kudarcainak fliggvénye a szerint alakul ki és
valtozik, hogy a csaladi szocializacié soran menniyre fejlesztették ki a gyerek képessé-
geit. Az iskola tehdt kindl, a gyerek valogat képességeihez mérten, de a lényeg, hogy a
kinédlat megfelel6 mindségii és béséges legyen.

Mara mar modosult az iskola és a tarsadalmi kornyezet parbeszéde. Elmondhatjuk,
hogy az informdciokozvetités helyét atveszi a kiilonbo6z6 informacidforrasok sziirése,
értelmezése, valamint az értékkozvetités is jelentésen modosul. Mindezen tettek lenyo-
matai maradnak meg az iskola falain, pandin.

Ha az iskola szlikebb kérnyezetét vizsgaljuk, figyelmiink egy-egy tanteremre féku-
szal. A tanitd szerepe sajat tantermében valik kifejezetté, hangstlyosabbd. Az osztalyte-
rem kulcsfontossagt szerephordozéja tehét a tanitd. (SZABO 1988).

Ha benéziink egy-egy osztalyterembe, ha végigsétalunk az iskola folyosojan, megis-
merhetjiik egy kozosség nyelvekrél valo gondolkodasat és betekintést nyerhetiink kul-
turalis értékitéleteikbe.

Egy didk 8 évig ,,koptatja az altalanos iskola padjait” Naponta 5-6, hetente tobb tan-
orat tolt az iskola épiiletében. A vizsgalt dbecsei iskolaban a felsds6k osztalyrol osztalyra
jarnak, az alsé osztalyosok szinte minden iskoldban toltott 6rajukat egy, sajat tantermiik-
ben téltik, minden éran ugyanazokat a falakat és falra felfiiggesztett képeket, pandkat
nézik, melyeknek tartalma idénként valtozd. A sziinetekben naponta tobbszor szelik at
a folyosdkat és futkaroznak a széles iskolaudvarban. Ez id6 alatt alland6an hallgatja, mit
mondanak tanarai és az iskolatdrsai, olvas, ir és gondolkodik, kornyezete ingereit befo-
gadja, inspirdléan hat rd mindaz, ami koriilveszi.

Az osztalyterem egy szlikebb, bensGségesebb teret kell, hogy képviseljen, a csoport-
hoz valo tartozas kifejezését kell, hogy jelentse, melyre szitkség van minden iskolaban.
Az osztalytermek falijsagai a sziikebb kozosségek, egy-egy osztaly vagy tanuldcsoport
életét, értékeit mutatjak be nekiink. Mindez a dokumentalt tantervvel egytittesen hatassal
vannak arra, hogy a tanulé hogyan fog gondolkodni, véleményt alkotni, megnyilvanul-
ni, beszélni, milyen iranyba terel6dik vildgnézete, hogyan fog a nyelvrél gondolkodni.
A didkok nemcsak befogadnak és visszaadanak informacidkat, melyeket megkévetelnek
téliik, hanem az iskolaépiiletben toltott id, évek alatt rejtett hatasok is érik dket. Sza-
mos alkalommal figyelme elkalandozhat, nézegeti a falat, az arra felfiiggesztett dolgo-
kat, olvassa a faliGjsagot, ha unatkozik, vagy ha elhallgathatatlan kézlendéje van, amit
nyomatékositani akar, a padra vagy a falra ir, gyonyorkodik valamiben. Idénként per-
sze nem is vélteleniil teszi ezt, hanem kifejezetten fel is hivjak a figyelmét az 6t koriil-
vevd dolgokra. Példaul felszolitjak, hogy figyeljen a tablazatra, nézegesse a kifiiggesz-
tett szorzotablat, hogy elméjébe ivodjon, mert az évek soran allanddan sziikség lesz ra,
pillantson a panoéra, hogy felidézze a tanultakat stb. Egyértelmiien leszogezhetjiik tehat,
hogy az iskolaban a vizualis elemeket talcan kinaljak, fogyasztasa minden diak kételez
elfoglaltsagat jelenti a mindennapokban. Ebbél megfogalmazhato a kévetkeztetés: nem
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mindegy, hogy milyen targyi kultaraval rendelkezik egy iskola és azt hogyan kindlja a
kozosségnek. !

A folyosdkon helyet kapnak a kozérdeki informaciot kozl6 plakatok is, melyek leg-
inkdabb kulturalis- vagy sporteseményekre hivjak fel a gyerekek és a sziil6k figyelmét. Az
iskola kitiné hely arra, hogy egy egyesiilet, szakkor tagokat toborozzon. Az intézmény
feladata, hogy ezt lehet6vé tegye. A kiilsé személyek mellett nem art, ha a tajékoztato
jellegti plakatok mellett helyet kapnak pl. a mozgés és az egészséges taplalkozas fontos-
sagara figyelmeztet plakatok, olyan felhivasok, melyek az energiaval és vizzel valo taka-
rékossagra, a kornyezetvédelemre szolitanak fel, és esetleg emlékeztetnek az igaz emberi
értékekre, tehat mindennek helye van itt, ami nevelési célokat szolgal.

Az iskola berendezésérél elmondhatd, hogy a hagyomanyokat koveti. A térszerve-
zés, a butorok elhelyezése a ,,jol bevalt rendszert” jelezik, Szabo Tamas Péter szavaival
élve koordinatakat jelolnek ki.

A rejtett tanterv tanulmdnyozasa soran bebizonyosodott, hogy a nyelvi tajképen
kiviil més nyelvi tényez6k is hatdssal vannak a gyerekek nyelvi és egyéb komptencidira.
Az iskola falain, a folyosdkon, az osztalyteremben, a hirdetétablakon, a falitijsagokon
és nem utolsé sorban a tankonyvekben megjelend vizualis elemek részét képezik egy
hatasrendszernek, mely nem kozvetlentl, hanem rejtve jelenik meg az oktatasi — neve-
1ési folyamatban, ezért is nevezziik ezt rejtett tantervnek.

Nyelvi attitiidok elemzése az anyanyelvi nevelésben vajdasagi vonatkozasban

Azon til, hogy a nyelv kommunikativ funkciét tolt be elsdsorban érdemes nagy figyel-
met szentelni identitasjelz6 funkcidjara is. Tény ugyanis, hogy egy tarsadalmi csoport,
egy kozosség a sajat maga altal elismert nyelvi format hasznalja és fogadja el helyesnek.
Felmeriil tehat a kérdés, tehetiink-e érdembeni kiilonbséget nyelv és nyelv kozott? Léte-
zik-e helytelen nyelvvéltozat?

Az emberek egy kozos nyelvet is eltéréen beszélnek, tehat a nyelv rendkiviil hetero-
gén. El kell viszont ismeri azt is, hogy a beszél6 nem teheti azt a nyelvvel, amit csak akar.
Nem ejthet ki sajat torvénye szerint, nem ragozhat 6nkényesen, nem valtoztathatja meg
a szorendet a mondatokban, mert ennek eredménye érthetetlen és elfogadhatatlan len-
ne. Bizonyos kotottségeket be kell tartani a nyelvhasznélat terén, azonban korantsem
mindegy hogyan rogziilnek a kovetendé normak.

Minden embernek sziiksége van arra a képességre, hogy egy bizonyos alkalommal
egyik, masik alkalommal pedig egy masik beszél6kozosség tagjaival tudjon azonosul-
ni, hiszen csak igy valhat az adott kozosség elfogadott tagjava. El6fordulhat, az egyén
tobb beszél6kozosség tagja is egyszerre. Ennek természetes kovetkezménye lesz a nyelvi
variabilitas. Kijelenthetjiik tehat, hogy az emberek nem egyforman beszélnek és senki
sem beszél mindig ugyanuigy. A kérdés az, hogy hogyan toleraljak a killonb6z6 beszé-

! Forras: http://www.nyest.hu/hirek/terkep-e-taj
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16koz6sségek az egymas kozti kiilonbségeket. Ehhez a mindennapi kérdéshez szorosan
kapcsolddik a nylevi attittid témdja az altalanos iskolaban.

A vajdasdgi didkoknak nem a szabalyok fel6l kellene megkozeliteniiik anyanyelviiket,
hanem sajat és kozosségének nyelvhasznalata fel6l. Természetes és hatékonyabb folya-
matdt képezi az oktatasnak, ha az induktiv logikai megkoézelités domindl nem csak a ter-
meészetismereti tantargyakban, hanem az anyanyelvi nevelésben is. Ez alatt azt értjiik,
hogy a tanulét koriilvevé kornyezet jelenségeibdl indulunk ki, igy jutunk el az dltalanos
kovetkeztetésekig az anyanyelvi nevelés esetében is. Ezutan kévetkezhet az, hogy a kor-
nyezetben hasznalt nyelv mellé mas rendszereket is helyezhetiink (pl. sztenderd nyelv-
valtozatot), igy ezek szabalyait mar megfelel6 médon értelmezhetik a didkok. Amellett,
hogy mddszertani hiba kihagyni a sajat és a kornyezet nyelvi rendszerének vizsgalatat, s
azonnal ratérni egy olyan nyelvi rendszer szabdlyaira, mely tavol all az adott kozosségt6l
maradandé hidnyossagokat is okoz az anyanyelvi nevelésben.

Vajdasagban szdmolni kell olyan nyelvi-tdrsadalmi tényez6kkel, amelyek meghata-
rozzak a magyar nyelv hasznalatanak szokasait és szabalyait ebben a régioban. A vaj-
dasdgi magyarok, bar ismerik a tobbségi nyelvet, az allamnyelvet, kétnyelviiségiik igen
kiil6nboz6 fokd Vajdasagban. Fontos szem el6tt tartani, hogy a magyar nyelvnek is tobb
valtozata van, ezek egyikét beszélik a vajdasagi gyerekek.

A 2. osztélyos tankonyvben taldlunk utalast az induktiv oktatas alkalmazasardl, még-
is megjelenik a szabalynak val6 megfelelés szandéka is. ,Az a célunk, hogy a tanulok
sajat szokészletiikre és szoflizési ismereteikre tdmaszkodva hozzanak létre hangsorokat
és szovegeket, ugy, hogy megfeleljenek bizonyos szabalyszertiségeknek.” Célszertibb len-
ne sajat kovetkeztetésket levonni a példék alapjan a didkoknak nem pedig megfelelni
bizonyos szabalyoknak.

Erdekes volt megtapasztalnom, hogy a vajdaségi tankényv masodik osztélyban koz-
16 és kérdd mondatra csoportositja a mondatfajtakat és a kozl6 mondatok alfajai kozott
szerepel a kijelent, felszolitd, felkialtd és 6hajtéo mondat, holott ha egyszertien 6t mon-
datfajtardl volna sz6 egy logikusabb, érthet6bb elsajatitasi mod tarulna a didkok elé.

A 8-9 éves gyerek szamdra ugyanis nem érthetd, hogy miért kiilonbozik ennyire a
kérdé mondat a tobbit6l.

A 3. osztalyos tankonyvben a témak kiindulépontja legtobbszor a szabaly. A 3. osz-
talyos anyanyelvi nevelés az igeragozas szabalyaira helyezi a hangsulyt és ahogyan a Tan-
tigyi Kozlony is irja azok leggyakoribb nyelvhelyességi hibdit (vétségeit) veszi szamba a
tanterv. A tobbes szam jelét kell rogziteni a tanulokban és megmagyarazni a ktéhang-
26 szerepét, mindemellett ,,a hatarozott néveld helyes hasznalata nyelvi igényességre és
tisztasdgra szoktatja a tanuldkat. ” (Tantigyi K6zIony 2004).

Az igékrdl és igemodokrol szol6 tananyagnal nem szabad elfelejteni, hogy a vajda-
sagi regionalis nyelvvaltozat két jellegzetes pontban is eltér a magyarorszagi koznyelv-
t6l. Kijelenté modban is az ige felszélité modu formajat hasznaljak E/3-ben, T/1-ben,
T/2-ben és T/3-ban, akkor is, ha a nyelvnek ezekre az esetekre a -t végii igék targyas
ragozasaban mas szabalya is van. A jelenséget kozismert nevén suksiikolésnek, illetve
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szuksziikolésnek nevezziik. A masik regionalis jellegzetesség a feltételes modu igék E/1-
ben torténd hasznélata — a koznyelv szabélyaival ellentétben — a hangtani illeszkedés
torvényét kovetve, ez a nakolas. A tankonyv és a tanterv azonban a kozoktatas egészét
tekintve nem targyalja ezt a két jelenséget, csupan ugy foglalkozik veliik, mint jellegze-
tes vajdasagi nyelvi hibakkal, amit meg kell sztintetni. Egyszertien a helytelen kategoria
részét képezik. A didk kornyezetének nyelvi normadja szerint az a helyes, az a hasznala-
tos, amit a konyv elvet, pedig a vajdasagi beszédmad dlland¢ velejarodja a suksiikiilés és
anakolas a Vajdasagban hasznalatos tankonyvekben nem maradhat magyarazat nélkil.

1. szamu kép: Szabdly, illetve magyarazat a munkafiizetben

A tankonyv tartalmaz ismereteket a hatarozott és hatarozatlan nével6rol is. A név-
el6hasznalat szabélyai ugy jelennek meg, hogy (Molnar Csikés — Erdély 2005:73): “A
személynevek el6tt a szép magyar beszédben altalaban nem hasznalunk nével6t. A tulaj-
donnevek mds csoportja névelével hasznalatos” Ebbdl az a kovetkeztetés fogalmazod-
hat meg, hogy a helyesirasi hibakkal egy szintre helyezédik az, ha a tulajdonnév név-
elével jelenik meg.

A -ban, -ben és a -ba,-be toldalékok helyes hasznalatarél sz6l6 fejezet olyan tudni-
valdkat kozol, olyan szabélyszertségek betartasara szoltja fel a diakot, hogy ne cserél-
je fel ezeket a toldalékokat egymadssal. Itt is, hasonldan az el6z6 példakhoz, azzal az
ellentmondassal taldlkozunk, hogy a mindennapi nyelvi szokasoktol eltéré normat tart-
ja kovetendének a tankonyv és magyarazat néliil kozli azt a tényt, hogy a mindennapi
beszédben a két toldaléktipus egybeesik. Ezzel azt kozvetiti, hogy a nyelvben hasznila-
tos elemeknek csak helyes és helytelen formaja létezik. '

2. szamu kép: a -ban, -ben és a -ba,-be toldalékok helyes hasznélatara int a tankényv

12 Vukov R., Eva: Nyelvi attitidék az anyanyelvi nevelésben Vajdasigban
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Az efféle tartalmak és feladatok gatat képeznek a tankdnyvhasznal6 tanulé ésa tan-
anyag, és az anyanyelvi tantargy kozott, ugyanis a tanuldt olyan dontésekre kényszeri-
tik feladatmegoldas soran, amelyek nincsennek 6sszhangban a tapasztalataikkal, nyelvi
el6tudasukkal és nyelvhasznalatukkal. Azokra a szabalyokra helyez8dik a legnagyobb
hangsulyt, amelyeket a beszél6k altaldban nem tartanak be.

A valésag reprezentacidjanak vizsgalata tankonyvekben

A tarsadalmilag meghatdrozott nem az etnicitas, a faj és a tarsadalmi pozicio kritériu-
maival egylitt hatarozza meg az egyén 1étét. Azonban az adott nemhez valé tartozas soha
nem hatarozza meg teljes egészében az én felépitését, tobb tényezd egyiittesen adja meg
az egyén identitasszerkezetét és a poziciot. Az, hogy az egyén melyik nemhez tartozik
egyiitt jar azzal, hogy milyen a bdrszine, milyen a valldsa, milyen etnikumhoz tartozik,
milyen a gazdasagi pozicidja vagy a politikai hatalma. A nemi identitasnak megfelel6
elvart szerep teljesitése vagy nem teljesitése, a megfelelés vagy eltérés magaval hordozza
az el6itéletességet, a klisé képek kialakitasat, amelyek egyuttal a nemi ideoldgia hordo-
z06i. A kortdrs tarsadalmi és kulturalis elméletek széles skalan kinalnak témakat a tarsa-
dalmi killonbségekkel és kiillonbségtétellel kapcsolatban. A nemek kozotti killonbségek
nem csak bioldgiai jellegtiek, a szocioldgia kifejlesztette a nemekre vonatkozo elmélete-
it, amelyek a nemi szerepekre és a nemek tarsadalmi rétegz6désére iranyulnak. A szo-
cializacids folyamatban észlelhet6ek a két nem kozotti bioldgiai kiilonbségek: eltérések
az 6ltozkodésben, szinek hasznalataban, jatékokban, foglalkozasokban, kiillonbségek az
elvarasok és attittidok terén. A patriarchatusrdl sz6l6 szocioldgiai elméletek gyakran ala-
poznak a tarsadalmi életben megjelend privat- és a kozszférak kozotti killonbségekre.
Ebben az esetben a privat az otthonra, a csalddi tevékenységekre utal, a kozszféra pediga
gazdasagi, politikai és kulturalis tevékenységekre mutat rd. Ez a megkiilonboztetés ossze-
egyeztethetd azzal, amit a férfiak és n6k kozott tesziink. A privat szférat a néi szerephez
rendeljiik, a kozszféra tevékenységeit pedig a férfi szerepéhez kotjiik. (Az olvasmanyok
témait tekintve az erkolcsi tanitas szinte mindig a férfi szerepl6hoz kotédik, mig a csa-
ladi tipust témak, tevékenységek esetében a néi szereplék a dominansak.)

Az iskola hozzéjarul a tarsadalmi rendszer konzervaldsahoz, avagy valtozasahoz. A
tradicionalis tarsadalmakban a csalad szerepe els6dleges volt, mara ez gy6keresen meg-
valtozott, az iskolai intézmény pedig meghatarozd szerepet tolt be a fiatalok életében,
alkalmazkodasaban.

Alltaldnossigban véve a tankényveknek az a szerep jut, hogy a gyerekek mindennap-
jait tarjak az olvasd elé. Ezek kozil 1ényegesek: identitas, érdeklédési korok, attitidok,
élmények, tapasztalatok olyan sokrétti bemutatdsat szolgaltatjak, melyek el6irjak, illet-
ve megjelolik a gyerek mozgasterét és pozicidjat a tarsadalomban. Az olvasé kozosség
6 tampontjai a tankonyvek, melyek fontos kapcsolodasi pontok iskola, sziil6 és gyerek
kozott. Megmutatjak, mit is jelent gyereknek lenni, tulajdonképpen a gyerek kérnyezeté-

'3 Nagy, Réka: Nemi szerepek és nemi sztereotipidk az dltaldnos iskolai tankonyvekben

EVKONYYV, 2015, pp. 189-231.



Bognar Renata
A rejtett tanterv anyanyelvi, nevelési és egyéb vonatkozasai az also tagozatos oktatasban

ben, pontosabban a szévegkdrnyezetében vald 1étét tarjak elénk. A nemi identitds is egy
olyan megélés, amit szocializacié soran sajatitunk el: megtanuljuk a nemekhez tartozo
alap viselkedés szabalyait, és ebben sokat segit a csalad, az iskola, kornyezet stb. Mind-
ezek lényegesen meghatarozzak, korlatozzak a gyerek mozgasterét valamint pozicidjat.

A nemi szocializdcidban rendkiviil fontos szerepet toltenek be a tankonyvek. Kiilo-
nosen fontos jelentdséggel birnak azok az als6 tagozatos tankonyvek, melyek az alap-
vet6 készségeket hivatottak fejleszteni, valamint azok, amelyek alapvetd ismeretanyagot
tartalmaznak. Ez azért van, mert jelentésen befolydsoljak a gyerek vilagképét, és annak
alakulasat, ezenfeliil fontos befolyassal rendelkeznek a gyerek nemi szocializacidjara a
nemi sztereotipidk és egyenl6tlenségek reprodukalasara. Mindemellet a nyelvtankony-
vek és az irodalmomkonyvek egylittesen az anyanyelvi nevelés igen jelentds és fontos
részét képezeik.

A tankonyveket tekinthetjiik a tanulasi-tanitasi folyamat fontos dsszetevéjeként,
melyeknek iranymutaté szerepiik van a tanito, a tanar munkéjaban, masfel6l pedig olyan
eszkozok, melyek a tantargyak megtestesit6i. Ezaltal talalkoznak a gyerekek leggyakrab-
ban azzal a tudassal és értékekkel, melyek az iskola altal vannak kozvetitve. A tankony-
vek az olvaso vilag megtestesitdi, fontos kapcsolodasi pontok iskola, sziil6, gyerek és a
kornyezet kozott. Els6dleges célként a tankonyveknek valamilyen tantargyspecifikus
készség kialakitasa van jelen, ezenkiviil a tarsadalom értékrendjét, elvarasait és vilag-
nézetét hivatottak kozvetiteni a rejtett tanterv részeként. A rejtett tanterv feladatai k6zé
tatozik még az is, hogy egy elfogadhato, redlis képet mutassanak be a vilagrol ugyszin-
tén a létez6 tarsadalomrol. Ez a vilag, amely a tankonyvek allatal tarul az olvasé szemei
elé, segithet abban, hogy a gyerekben kialakult sztereotipiak modosuljanak. Ez takar-
hat a meglévéek erésodésére utalo jeleket, kioltodhatnak, vagy esetleg tjak alakulnak
ki. Mér ez a példa is jol szemlélteti a rejtett tanterv identitasformal6 szerepét: mindkét
nem szamara kozvetiti a tarsadalom nem-specifikus elvarasait, értékrendszerét, ezéltal
indirekt moédon segiti a tarsadalmi egyenlStlenségek tjratermelését. A tarsadalom altal
kozvetitett sztereotipidkon kivill, a tantdrgy irdnti érdekl6dés kialakitdsa is a tankényv
egyik funkcidja. Mindez attdl fiigg, hogy az adott konyv sz6l-e mindkét nem képvisel6i-
hez, ezaltal eldsegiti-e a kotddés kialakuldsat. Ennél a bizonyos folyamatnal nem szabad
szem el6l téveszteni, hogy a szovegek jelentése és azok késdbbi haszndlata nagyban fiigg
az adott kozosség, tandr és didk masfajta személyes elkotelezettségeitSl.

A valdsag egy-egy darabja tehat a tankonyv tartalma és szerkezete altal testesiil meg
és tarul elénk. Jogosan tehetjiik fel a kérdést, hogy milyen mértékben mdédosulnak az
eréviszonyok, az a tényezd dltal, hogy létezik egyfajta megkozelitésmod és értékrendszer,
amit a tankonyv foglal magdba. A valdsag egyféle reprezentacidja konkrét érdekeket,
értékitéleteket és értelmezéseket jelent, mely els6bbséget ad bizonyos tudasformaknak,
mig masokat a lathatatlansdgba taszit. Tovabbra is fennall a kérdés, hogy a mar emlitett
erdviszonyokban megkonstrualédé tapasztalatok és értelmezések milyen mértékben
nyujtanak azonosulasi lehetdségeket olyan didkok szamara, kiknek megélt tapasztalatai,
gondolkodasmodjai tavol dllnak a tankonyv vilagatol. Ezt a gondolatmenetet kovetve a
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rejtett tanterv részeként a kdnyv nagyban befolyasolja a mar kialakuldban 1év6 tarsadal-
mi és osztalytermi eréviszonyokat, hierarchikus kapcsolatokat. Ezek szintén erésodhet-
nek, gjraformalddhatnak vagy akar médosulhatnak is.

A tankonyvek egy valogatott folyamat eredményei, tehat valakinek a valasztasa és
elgondolasa arrol, hogy mi szamit legitim kultdranak és tudasnak. A tankonyv a tanterv
részeként tolti be szerepét a tarsadalom altal legitimnek vélt tudas 1étrejottében, ideo-
l6gidk, valamint ismeretelméletek megkonsturalasban, és olyan referenciapontokat hoz
létre, melyek segitséget nyujtanak abban, hogy meghatidrozhassuk, mit jelent a tudas,
kultdara vagy a moralitds. Nem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a valddi alkoté maga
a szerz0, akinek sajat vilagnézete, értékrendszere és érdekei vannak, 6 alkotja a tankonyv
formdjét, 6 a tartalmi alkoto. Ez el6tt emlitett tulajdonsagai jelentésen befolyasoljak a
tankonyv tartalmi és szerkezeti felépitését. Karlovitz Janos Tibor doktori disszertacio-
jaban tankonyvszerzokkel készitett interjuk alapjan vizsgalta mélyrehatéan a tankonyv-
irds folyamatat, ezen kiviil alapos Osszefoglald képet ad a magyar tankonyvhelyzetrél,
tankonyvelméletekr6l. A tankonyv rendeltetése kilenc pontban strtisddik 6ssze, melyek
koziil elsdsorban azt emelném ki, hogy a tankényvnek az ismeretkozvetité szerepe mel-
lett fontos hatdsa van a gyermeki személyiség alakuldsara. Az indirekt modellkozveti-
tés sajatos megnyilvanulasi formaja a tankonyv és a szocializacié egyik fontos forrasa.

Végpontnak mindenképp az tekinthet, hogy kiadjak-e az adott tankonyvet. A dol-
gozat nem foglalkozik a magyarorszagi tankonyvpiac helyzetével és a tankonyvkiadds
lehetséges kérdésével mélyrehatéan. A kérdéskornek egy kicsiny részével azonban mégis
érdemes foglalkozni, mely t6bb pontban kapcsolédik a tanulmanyom kérdésfelvételei-
hez. Erdekes megvizsgalni azon személyek pozici6jat a tankdnyvkiadékban, amelyek a
konyvek megfizetend6 kiaddsarol vagy éppen nem kiadasarél dontenek. Apple foglal-
kozott a kérdéskorrel részletesen, és arra jutott, hogy ezeknek a személyeknek a nézetei,
értékei és vilaglatasa is jelent6sen befolyasoljak a dontési folyamatot.

Osszefoglaldsként Apple és Christian-Smith (1991) felvetését érdemesnek tartom
megvizsgalni, minek sordn arra mutatnak ra, hogy valéjaban nem lehetiink biztosak
abban, hogy azt, ami a tankdnyvben szerepel, az el6adok valoban meg is tanitjak, illetve
abban sem, hogy ami az 6ran elhangzik, azt a tanulok valoban fel is fogjak, illetve meg is
tanuljak. A tanuldk eltéré identitdsaikbol fakadoan (nem, etnikai csoporthoz valo tarto-
zas, tarsadalmi osztaly, vallas stb.) kiilonb6z6 tapasztalatokkal rendelkeznek a vilagrol,
melyek sokszor eltérdek, s befolyasoljak azt, hogy miként is értelmeznek, utasitanak vagy
éppen fogadnak el tankdnyvi szovegeket, tarsas kapcsolatokat vagy osztalytermi torté-
néseket. Minden egyes tanulonak individualis és kollektiv identitasabol ered6en egyéni
értelmezései és olvasata van sz6vegrdl, illetve a vilagrol. Optimalis lenne, ha a tanulok
kritikusan értelmeznék a tankényvekben szereplé tuddsanyagot és értékeket. A lényeg
tehat abban rejlik, hogy az iskolai és az iskolan kiviili tanulas sordn tudatositjak a tanu-
lokban a szovegek és jelenségek tobbszoros olvasatait. Ebben segithetnek a tankényvek.

Jelentds szamu munka jott mar létre a magyar nevelés elméletében és gyakorlataban.
Kutatasom viszont tobb szempontbdl is innovativ: t6bb olyan témat helyez a kdzéppont-
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ba, mely még kevésbé ismert és nagyon fontos részét képezi a rejtett tantervnek. Ez pedig a
nemek reprezentaciodja, a csaldd és a killonbo6z0 szteretipiak megjelenése az olvasokonyvekben.

Az iskola feladatkorébe nem csak és kizarolag a kollektiv nevelést sorolhatjuk, jelen-
tds még a személyiség fejlesztése és a tanuldk identitdstudatanak alakitasa is. Az el6z6-
ekben mar volt sz6, hogy a tankonyvek modellként funkcionalnak a gyerekek kiilonbo-
206 élethelyzeteik megélése céljabdl, valamint egy-egy probléma megoldasara mintaként
szolgalnak. Kérdés az, hogy a tankonyvekben szereplé modellek és mintak mennyiben
titkrozik a valds életet? Milyen problémékat vetnek fel, és mennyiben késztetik kritikus
gondolkoddsra a tanuldkat? Es vajon a modellek, viselkedési mintdk és szerepek ugyan-
azt ,,uizenik” a fitknak, mint a linyoknak? Megjelenik e mindkét nem helyzete, tapaszta-
latai, mozgastere és a tarsadalomban betoltott feladatai a tankonyvekben? Mindkét nem
ugyanolyan mértékben van reprezentélva a tankonyvekben? '

Ahogy Czachesz Erzsébet, Lesznydk Marta és Molnar Edit Katalin tanulmanyukban
ramutatnak, az emberi élet soran felgytilemlett tapasztalatok és azok feldolgozasa nem fiig-
getlen attdl, hogy ki melyik nemhez tartozik. Viszont mind a psziholdgia, ugy a kozvélemény
iskiilonbséget vél felfedezni abban, hogy hogyan és mit élnek 4t kiillonb6z6 nemt emberek. A
tarsadalmi elSitéletek, melyek Gjrateremtik a tarsadalmi egyenl6tlenségeket, veszélyesek lehet-
nek. Ezekkel a sztereotipidkkal a tankonyvek is rendelkezhetnek, példaul a férfi agresszivitasat,
onallosagat, raconalitasat vagy éppen a nok érzelmességét, haziassagat, szépségét tekintve.

Kutatdsokbol az dertil ki, hogy f6ként a fitk élettapasztalatai vannak megjelenitve, a
lanyoké inkabb az eltérédt jelenti. Horvath Fut6é Hargita is végzett hasonlo jellegt kuta-
tast, mely a vajdasagi magyar didkokat érinti, és jutott ezen eredményekre, amikor az
5. és 6. osztalyos olvasokonyveket elemezte. A tankdnyvek nem épitenek lanyok valds
tapasztalataira, valamint kevés a n6i ir6 és a néi muvek is elenyész6 szerepet kapnak a
tankonyvekben. Ez azért gond, mivel a nék szamra igy kevés és behatarolhato teret biz-
tositanak a targyalasi formdk. Ezen kiviil ez a fajta dbrazolasi mdd az emberi tapaszta-
latok nagy részét igy elhallgatja, melyeket dltalaban a nékkel szokas tarsitani, de mind a
két nemnek szerves részei (Czachesz, Lesznydk, Molnar, 1996).

Megemlithet6ek még egyéb, az identitas alakitasa szempontjabdl jelentds elemek,
mint példdul a tarsadalmi osztély, az etnicitas, a kor stb. Elemzésiinkb6l egyértelmtivé
valik az, hogy a tankonyvekben a szerepl6k kivétel nélkil fehér boriiek, kozéposztaly-
beliek, ugyanolyan magasak és stlydak, a fitk és lanyok megjelenitése viszont teljesen
kiilonvalik, tehat rajzokrol megallapithat6, milyen nemt a gyerek. Itt is ugyanaz az elja-
ras van jelen, mint a nemek egyenl6tlen reprezentaciojanal.

Az als¢ osztalyos olvasokonyvek vizsgalata anyanyelvi,
nevelési és egyéb szempontok fiiggvényében

Atnézvén a négy alsé osztalyos olvasdkényv szdvegeit, valamint a képanyagokat,
elemzést készitettem azokrol a tevékenységekr6l, torténésekrol, beszélgetésekrol, hely-

!4 Kereszty Orsolya: A tarsadalmi nemek reprezentacidjanak vizsgalata tankonyvekben
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zetekrél és az érzelmi, akarati, intellektudlis szandékokrdl, amelyek a szovegekbdl, a
képekrol dradnak.

Tankoényvbirdlatot nem végeztem, kizarodlag az olvashato és a vizudlis informaci-
ot, valamint az élményanyagot vizsgaltam és Osszesitettem. A csalad, a nemi szerepek,
a foglalkozasok témakare és az ezeket koriilvevd sztereotipidk kiilonbozé szinteken és
mélységben meriilhetnek fol.

Az olvasokonyv-elemzés soran Czachesz-Lesznyak-Molnar tankonyvelemzé-
si szempontjait alkalmaztam, dr. Horvath Futé Hargita egyetemi tanar tanulmad-
nya alapjan. A vizsgalt szempontok témdk szerint csoportositva a kovetkezéképpen
alakultak: jelenlét-lathatatlansdg, munka és hivatas, csalad és haztartds, a munka
és a munkan kiviili tevékenységek kore, a tankonyvek férfi- és néképe, személyi-
ségjegyek. A vizsgalat targyai a jelenleg hasznalatban levé, az altalanos iskolak als6
tagozatos didkjai szdmadra irddott 1., 2., 3. és 4. osztalyos olvasokonyvek, melyek a
Tankényvkiadé (Zavod za udzbenike) termékei, mégpedig Balizs Magdolna-Farkas
Erika-Juhdsz Valéria: Olvasokonyv az altalanos iskolak 1. osztalya szdmara Belgrad,
Zavod za udzbenike, valamint a 2., 3. és 4. osztalyosoknak Erdély Lenke szerzéné
altal szerkesztett olvasdkonyvek.

1. Irék

Ha szemiinkkel 4tfutjuk az olvasékonyvek tartalmat, arra az azonnal szembetind
megallapitasra juthatunk, hogy a szerzék tobbségében férfiak.

Az elsé osztalyos olvasokonyvben a 27 szerzd koziill minddssze hat né szerepel, a
masodikos olvasékonyvben a nagyszamu szerzé koziil csupan hét néi szerzd és 39 fér-
fiszerz6 muvei olvashatok. A harmadik osztalyosban 6sszesen 35 kiilonb6z6 név szere-
pel, ezek koziil mindossze hat nd, mig a negyedik osztalyos olvasdkonyvben a 23 szerz
koztil mindossze két néi ird szerepel.

A négy tankonyvben ez az arany szazalékban kifejezve: 83,97% (férfiszerzok) és
16,03% (ndi szerzok).

2. Jelenlét és lathatatlansag

A né6i nem jelenléte az oktatasi anyagokban szamos format 6lthet, viszont az egyik
legszembetiindbb jelenség a nok észrevétlensége, lathatatlansaga. A tankonyvek lapjain,
és a torténelemkoényvekben csupan mellékszerepldk a ndk, annak ellenére, hogy tarsa-
dalmunknak kicsivel tobb, mint felét teszi ki a n6i nem. Ez a bemutatas a nék jelentékte-
lenségét, észrevétlen hattérben maradasat sugallja, és erdsiti meg ezt a képet a gyerekek
fejében. Ha mégis ratalalunk a nékre a tankonyvekben, akkor altaldban sztereotipizalt
szerepeiknek megfeleléen mutatjak be 6ket, holott manapsag egyre novekvé szamban
toltik be azokat a hivatasokat, melyeket régen csak a férfiak tudhattak magukénak. A
nemi egyenldség mara mar elméletileg megvalosult, ez azonban nem minden esetben
fedi a valosagot. Mindezt tiikr6zi és megerdsiti a nyelvi torzitas, amellyel a kultdra els6d-
legesen kozvetiti a két nem kiilonbségeit. Nok és férfiak azonos viselkedését leird eltérd

EVKONYYV, 2015, pp. 189-231.



Bognar Renata
A rejtett tanterv anyanyelvi, nevelési és egyéb vonatkozasai az also tagozatos oktatdsban

kifejezések pl. diih, indulat vagy hiszti, makacskodas, valamint a hozzaallas féfiak ese-
tében a szigor, a biiszkeség, mig nék esetében a kedvesség, a megértés jelenik meg.

Az olvasokonyveket lapozva sokszor mar a cimek alapjan is kideriil kik a mese sze-
repldi, de ha tiizetesebben vizsgalédunk, akkor egyértelmtien megallapithato, hogy az
olvasokonyvek szemelvényanyagaban sokkal tobb a férfi, mint a néi szerepld.

A n6k az esetek tobbségében inkabb mellékszerepléként vannak jelen a torténetek-
ben. Az olvasmanyok tulnyomo része a férfi szerepl6k szemszogébdl, leginkabb fitgyer-
mekek nézépontjabdl irddott és az 6 vilagukrol is sz4l.

Pl. a Mar iskolés vagyok cimii térténet Danija, Palké és a szamara, az Eletmentés-
ben bajba keriild Csicseri Elemér és az 6 megmentdje Kacor Dani, Gyuszi az, aki fél
a sotétben, a halasz fiaival indul halaszni, a molnar is fiaval megy a vasarba, Karinthy
Adagolas cimi olvasmanyaban Marci allit haza int6vel édesapja elé, Kanyadi Sandor
szOvegében a kisfia hidnyzik az iskolabol, a Tanitonk cimi olvasmanyban a srac ren-
detlenkedik az iskolapadban, a tanit6 személyében pedig egy férfi all, Méricz Zsigmond
A nehéz négykrajcaros cimt, igazan tanulsagos és szivhezszolo mivében Baldzs bacsi
meséli el a gyerekeknek az arany oralancan fiiggé régi, vorosre kopott vaskos négykraj-
caros torténetét, melyet édasapjatol kapott. Az el6z6 torténethez hasonldan taldlhatunk
még példat szamos olyan torténetre, ahol a cselekményszalak az édesapa koré fonddnak.
Ha baratsagrél van sz, akkor altaldban fia-fia kapcsolatra talalunk példat (pl. Gyurko-
vics Tibor Rad nem lehet szamitani) vagy gondoljunk csak a népmesék szinte 9sszes
f6szerepldjére, a szegény emberre vagy a szegény ember fidra, a juhdszra, a kiralyokra és
kiralyfiakra. Egyszoval férfi szereplok és a férfiak vildgaval kapcsolatos témdkra leliink
ra leginkabb a lapok kozott.

3. és 4. szamu kép: A baratsag témaja leginkabb fit és fiti kozott keriil bemutatasra

' Lassu, Zsuzsa: Hagyomanyos és modern néi szerepek az iskoldban
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Megfigyelhetd, hogy az olvasokonyvek illusztracidin a ndket leginkabb mint gon-
doskod6 anyakat gyermekekkel a karjaikban, esetleg valamilyen hazi munkak végzése
kozben dbrazoljak, vagy idés asszonyok, nagymamak képében, népviseletbe vagy régie-
sen fel6ltozve, teltkarcsuan, széles mosollyal az arcukon, akik unokaiknak kedveskednek
éppen vagy rendszerint a hazi allatok koriil és a veteményesben siirognek - forognak.
A nagyszilok szinte mindig falun élnek és nagyon oregek, abrazolasuk rendkiviil sab-
lonos. Teljesen hidnyoznak a magukat szellemileg-kiilséleg jol tarto, aktiv nagysziilok.

5. kép: A n6é gondoskod¢ csaladanya szerepében
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6. és 7. kép: A nagymama és a nagyapa vagy az idésebb férfi
szerepl6 sablonos abrazolasa
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Az als¢ osztélyos olvasokonyvekben nemigen talalunk példat n6k szabadidés tevé-
kenységiik abrazolasara, mint amilyenek a séta, olvasas, pihenés stb.

Férfiak és nok szama az illusztracidkon:

1. osztalyos olvasokényv: Férfiak 63 %, N6k 37 %

2. osztalyos olvasokonyv: Férfiak 70,5 %, N6k 29,5 %

3. osztalyos olvasokonyv: Férfiak 81,8 %, N6k 18,2 %

4. osztalyos olvasékonyv: Férfiak 80 %, N6k 20 %

3. Foglalkozas

Aszerint tanulmanyozni az olvasékonyveket, hogy milyen szakmak, foglalkozasok
fordulnak el a valogatott szovegekben vagy jelennek meg egy-egy meseszerepld éle-
tében, véleményem szerint nem elhanyagolhaté. Ha megkérdeziink egy alsé tagozatos
gyereket, hogy mi szeretne lenni ha feln6, bizonyara érdekes kivansagokkal hozakodna
eld, de biztosak lehetiink abban, hogy valaszt kapunk kérdésiinkre. A foglalkozas tehat
nem idegen a gyermekektdl, mar csak azért sem, mert sziileiket latva tisztaban vannak
annak fontossagaval és jelenlétével a feln6tt ember életében.

Osszességében beszélve a négy osztély olvasékdnyveirél elmondhaté, hogy a nék
foglalkozasa, szerepe:

feleség (Harom kivansag népmese, melyben a feleség nem az eszér6l hires, A halasz és
anagyravagyo felesége, ahogy a mese is irja: élt egy oreg haldsz zs6rt616d6 feleségével),

anya (Iszlai Zoltan Vendégség, Eleanor Frejon Lefekvés elétt, Hervay Gizella az Elfe-
lejt6 mese Mamaja, aki hétfén kifelejtette a levesbdl a sot, kedden a paprikasbél a pap-
rikat, szerdan a palacsintabdl a lekvart, cstitortokon a toltott kaposztabdl a hust és igy
tovabb, Joanna Papuzinska Hazidllatunk a dinoszaurusz cimd torténetben az édesanya
a dinoszauruszrol is szivesen gondoskodna, Janikovszky Eva Bizonyitvdnyosztds cimi
muvében az anya csak rejtve, a hattérben, az eseményeken kiviil emlit6dik meg). A né
természetes adottsaga, hajlama és az anya szerepe szorosan osszefonddik. A régmult
id6kre visszanyulva fogalmazhatjuk meg a kovetkeztetést: az anya felmagasztalasa és
az ezzel kizarolagossa valé anyai gondoskodas a gyermeknevelés teljes feleldsségét is a
nére héritotta az id6k folyaman. Az apa ezzel egy idében szinte teljesen kiszorult a csa-
ladi nevelés szinterérol. ¢

Dajka vagy nevelé (Molnar Ferenc nyoman irédott Kékszemt cimd torténetben Bori
Borcsa néne neveli a két arva kisgyereket, Annust és Janoskat),

hdziasszony (Kutya akart lenni, népmese, ahol az asszony viszi az ebédet férjének és
fidnak a mezdre, Hervay Gizella Elfelejt6 mese),

nagymama vagy anybka (Matyast megvendégelik, monda, Németh Istvan Mi van a
nagymamanal?),

tanitoné (Hervay Gizella az Elfelejt6 mese, Dusan Radovi¢ Nebancsvirag)

kiralyldny (H. C. Andersen Borsdszem hercegkisasszony, Szijj Ferenc A békadindban
szerepl6 Sziromka Maria kiralykisasszony),

'¢ Lassu, Zsuzsa: Hagyomanyos és modern néi szerepek az iskoldban
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tiindér (Harom kivansag, népmese, ahol a tiindér megjelenik a szegény embernek és
feleségének). Szinte egy né sincs munkaviszonyban.

Az allatokra is szamtalan esetben ruhaznak ra emberi tulajdonsagokat a mesékben,
de a nemek is hangsulyosak. A 2. osztalyos olvasékonyvben talalhaté Gardonyi Géza
meghatd torténete Micé macskarodl, aki anyai 9sztoneire hallgatva szembenéz a veszéllyel
és a halallal, az odaadé gondoskodas és a feltétlen szeretet, egyszoval az anyasag minta-
példajat kovetve. A rdka és a golya cimii népmesében is kiemelkednek a nemi szerepek,
ugyanis Roka koma és Gélyané latjak egymast vendégiil.

Ami killondsen szembetling az 1. oszalyos olvasokonyvet lapozva, az a kiilonboz6
allatok dominanciaja a mesékben és ezzel egyiitt az illusztraciokon is.

Pl. A sajtot osztd roka egyértelmtien né. Ruhaban, gondor firtokbdl 4llé frizuraja-
val, ravasz, am csabos tekintettel, néies kiallasban szerepel a lapokon, holott a szoveg-
bdl nem deriil ki a neme. A mohd macska fits 6ltézetben, ahol a kék szin dominal, van
jelen az olvasokonyvben. A teheneknek piros ruzsos szajuk van, a mondokaban gyik-
kisasszony szerepel, a zsirdfrol pedig, aki a fényképésznél jart, elegans 6ltozéke arulja el
szamunkra férfi nemét.

A 2., 3. és 4. osztalyosban ez a fajta abrazolas és kifejezésmod nem annyira hangsu-
lyos, mint az 1. osztélyosban.

8.és 9. kép: A nemek tipikus megjelenési formdja. A rdka nbiessége és a macska kisfitis
és egyben sablonos abrazolasa az 1.osztélyos olvasokonyvben.
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10. kép: A nemek hangsulyozasa. Szamos esetben az illusztracié donti el a szerepld
nemét, ha a szovegben nincs ra egyértelma utalas.

A négy olvasokonyvben a férfiak foglalkozésa, szerepe:

rendér (Kormos Istvan Vackor iskolat kertil, de rettenetesen megbanja), orvos (Orban
Ott6 Begfazas), szegény ember, aki az esetek tobbségében a népmesékben jelenik meg
(Kutya akart lenni, Harom kivansag stb.)

Magas rangok is kijarnak a férfi szerepléknek, mint példaul a torok csaszar (A kiska-
kas gyémant félkrajcdrja), de leggyakrabban kiralyként jelennek meg (Gianni Rodari A
fagylaltpalota) s f6leg a népmesékben (Matyast megvendégelik stb.), a haldszok jarjak a
tengereket, dcednokat vagy csak a kozeli tora mennek élelmet szerezni csaladjuknak (A
halasz és nagyravagyo felesége, Kontra Ferenc A halasz fiai), a horgasz és a vadasz sze-
repe is igen népszerti pl. Aprily Lajos Meteorolégusok: ,,A havasi ut mellett laké Lazar-
ral, a falu leghiresebb székely vadaszaval és pisztranghorgéaszaval jartam egyszer a feny-
vest” (Erdély 2006: 22), Aprily Lajos Az 6z, szerepelnek itt molnarok, molnarlegények
(A molndr, a fia meg a szamar), a legismertebb népmesék f6szerepl6i a legtobb esetben
juhaszok (Az allatok nyelvén tudé juhdsz, Matyas kiraly meg az igazmondo6 juhasz),
de a szegény legény is gyakran indul utnak szerencsét probalni (A kéleves), megjele-
nik a pasztor és a kanasz is (Arany Laszl6 A szomoru kiralykisasszony, Jozsef Attila A
kandsz), a férfi szerepel mint cs6sz, el6ljaro, bird A ratéti csikotojas cimti magyar nép-
mesében, megjelenik mint tisztességes asztalosmester (Moricz Zsigmond A nehéz négy-
krajcaros). Ertelmiségbél sincs hidny. Erre is taldlunk egyértelmt utaldsokat az Adago-
las cimi olvasmanyban: ,,Helyszin: Apa munkaszobdja (iréasztal, szék, konyvszekrény)
(Erdély 2009: 130)” A tanito és a tandr szerepét is szinte csak férfi személye testesitheti
meg (Gyurkovics Tibor A levéltarca, Edmondo de Amicis Tanitonk, Kosztolanyi Dezs6
Tanar az én apam). Ir6 (Orkény Istvan Népolyi: ,,Csak a gréfok raccsolnak kedves fiam.
Mi nem raccsolhatunk, mert a te apad csak egy nyomorult ir6” Erdély 2009: 68) A fiuk
mint gyerekek, didkok szerepelnek az olvasmanyokban (Jozsef Jolan A varos peremén,
Jozsef Attila az Altatdban szerepld kis Balazs, Gyurkovics Tibor A levéltarca, Edmondo
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de Amicis Tanitonk cimt sz6vegében szereplé didkok, Pet6fi Sandor Fekete kenyér stb.).
A férfiaknak a nékkel ellentétben tehat van szakmajuk, hivatasuk, munkahelyiik és sok
esetben hangsulyosabb a szerepiik.

Az apa szerep is hangsulyos és altalaban parosul egy foglalkozassal, tehat a szakma
mellett az apa szerep is egyenrangtan kiemelkedik a sorok kozott (Gyurkovics Tibor A
levéltarca, Orkény Istvan Napolyi, Kosztoldnyi Dezsd Tanér az én apdm).

A térfi, az apa szerepe szemmel lathatdan kifejezettebb, mint a n6é vagy az édesanyaé.
Ha fontos, komoly dolgokrél van sz, akkor az apa szava a mérvadé. O testesiti meg a
szigort, a teljesitend6 kovetelmények meghatarozoja, s a neki valo megfelelés szamit iga-
zéan értéknek. Tobb, konkrét példaval élve személtetném ezt az allaspontot. Kosztolanyi
Dezs6 Titkorponty cimi szovegében a megmentett ponty sorsa végiil a gyerekek kezde-
ményezésére jora fordult. Szabadon engedték a Dunaba, de ehhez el8bb az apa engedélyét
kellett kérni. Fekete Istvan A bizonyitvany cimu elbeszélésének f6szerepléje megbukott,
pontosabban gyenge félévi bizonyitvanyt kell hogy hazavigyen, ami raadasul javithato,
s emiatt 6szinte és egyben félelmet kelt6 kijelentéseket tesz sorrdl sorra: ,,...Az 6 apja
meghalt, az enyém pedig nem sirds természetd. Sajnos... Nalunk, ha sir valaki, az csak
én lehettem, esetleg anyam, de az apam?” Itt még az anya alsobbrendtsége is kittinik.
Tovabb fokozza a kétségbeesés hangulatat, ahogyan a gyerek sajat otthonat latja remény-
vesztett lelki allapotaban: ,,Vilagossdg nem volt az ablakokban, s igy messzirél olyan
rideg, siralomhdz kiilseje volt” S mar sulykoljak tovabb nyomorusagat a fiilében csen-
g6 szavak, melyeket majd apja intéz hozza és csalddott édesanyjahoz felhaborodasaban:
Ugye megmondtam, hogy keményebben kell fogni ezt a kolykot..” (Erdély 2009: 45, 46)

Janikovszky Eva Bizonyitvanyosztdséban az elébbi, szomort példa ellentéte keriilt
a lapokra. A fid egy jo bizonyitvannyal tér haza. Azonban az, hogy ebben a csalddban
is az apa a megmondhatd itt is kifejezésre jut: ,,En sokat gondolkoztam azon, hogy mit
kérjek majd apuéktdl” (Erdély 2009: 132)

11. kép: Karinthy Ferenc Adagolas cimt szovegében is egyértelmii az apa miiveltsége, ezal-
tal meghatarozo a szerepe a fontos eseményekben, mint amilyen a bizonyitvanyosztas.
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4. Munkamegosztas és haztartas

A olvasékonyvekben a munkamegosztas szigoruan nemek szerinti, igy a munkat,
a foglalkozasokat vizsgalva teljesen egyoldala kép jelenik meg el6ttiink. Sokszor talal-
kozunk sztereotip elemekkel. Az anya hazimunkat végez: {6z, mos, vasal, varr, gyerme-
kével torédik, mig az apa szerepe kiemelked6bb. Elismert, vagy legalabbis konkrétan
megnevezett, szakmabeli foglalkozasa van és legtobbszor az apa jelenik meg a kisgyer-
mek szabadidejében is, a kalandokban, a fontosabb eseményekben. Nem talalni példat
mosogaté apukara, de olyanra sem, aki szeret f6zni és a konyhdban szorgoskodna. A né
hagyomanyos szerepe a gondoskodo6 édesanya és a szerény feleség, a haziasszony, igy
feladatkorébe csupan az otthoni munkak és a gyerekek nevelése, gondozasa tartozik. Az
apa nemigen vesz részt a gyermeknevelésében. A né szamara konkrét munkahely nincs,
a pszichikai munka, eréfeszités nem oda ill6 fogalmak, karrierépitésrél nem is beszél-
hetiink. A nagymama szintén csak hazimunkat végez, a nagypapa tigyeskedik. A szii-
16k, vagy még aktiv nagysziil6k hivatdsardl, az 6rommel végzett munkardl nincs igazan
pozitiv kép, szovegalkotds. A munka inkdbb mint nehéz fizikai tevékenység jelenitédik
meg az olvasd elStt, nem mint egy alkoto jellegti foglalatossag.

12. szamu kép: A mindig szorgalmas és hazias nagymama abrazolasa.

5. A munkan és a tanuldson kiviili tevékenységek. A gyermekek szabadidejének
eltoltése

A tankonyvek a n6khoz és férfiakhoz kt6dé tarsadalmi szerepek és munkak mellett
a veliik szembeni elvardsokat is tikrozik. A férfiak és a fitik aktiv életet élnek, dolgoznak,
utaznak, vadasznak, a nék élettere a csaladi otthon. A fitik iskolaba jarnak, jatszanak,
olvasnak, a lanyok élete passziv, segitkeznek az otthoni munkaban, varjak megmentdi-
ket. Az irodalomtanitds feladata egyfajta kulturalis — miivel6dés-, kor-, tarsadalomtorté-
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neti stb. — tudds atadasa is. A jaték, a szérakozas, a kikapcsolodas, melyek a gyermeklét
oromeit képezik, lelki-testi feliidiilést nydjtanak. A horgaszds, a focizas és ezzel egytitt
a természetben toltott szabadidé gyakori id6toltést jelent a mesében szereplé gyerekek
szamara. A szamitogép, az okostelefon, a tablagép, de még a televizié is, egyszdval a XXI.
szazad eszkozei teljesen hidnyoznak a konyvekbdl. Ezek mint a szérakozas csaladi vagy
egyéni formai nincsenek jelen a konyvek altal bemutatott torténetekben, nem toltik ki
a gyerekek szabadidejét, és a csaladi életben sem fedezhet6k fel."”

13. szamu kép: fiuk, akik szabadidejiiket horgaszassal toltik.

6. Az egész tarsadalmat érint6 szempontok

A legtobb olvasmanyban egyértelmten kifejezésre jut és jelen van, s ezért kiilon
témaként lehet kezelni a szegénység és a gazdagsag kérdéseit a mesékben. Véleményem
szerint a téma mélyebb targyaldsa kiilon és egyediilalld, bévebb egységet is képezhet. A
népmesékben a szegény ember kilatastalan nyomorban él, de az erkolcsi értékek az &
oldaldn vannak. A gazdag ember viszont nincs rakényszeritve a nélkiilozésre, altaldban
sziiletésétdl fogva boségben él, ennek okan az erkélesi hianyok nala jelentkeznek. Egyediil
akiralyok, kiket egyértelmtien a jolét vesz koriil, tlinnek igazan bolcsnek és igazsagosnak.
Nincsennek viszont mai torténetek, amelyek ezt a bonyolult kérdést a tanuldk szintjén
érintenék. Pedig a mai materialista vilagban a tarsadalmi kiilonbségekkel mar a kisgye-
rek is szembesiil. A tisztességes vagy tisztességtelen vagyonszerzéssel, a munkavégzés
kiilonboz6 formaival is talalkoznak mindennapi életiikben. Mindenesetre nagyobb hang-
stlyt kellene adni az 6rommel végzett, erkolcsi és anyagi elismerést jelenté munkanak.

17 Kereszty Orsolya: A tirsadalmi nemek reprezentécidjanak vizsgalata tankonyvekben
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Természetszeretetre, az allatvilag és a benniinket koriilveld természet megismerésére,
csodalatara a csalad igen nagy mértékben nevelhet. Szamos kép és szoveg utal kirandulas-
ra, a természetben szerzett élményekre, kalandokra. Szintén kiilon témaként szerepelhetne
annak vizsgalata, milyen allatokat szerepeltetnek az olvasdkonyvek. Vegyes a kép. Sokszor
jelenik meg varosi gyerek szamara is ismert kutya, macska és érderdekes, hogy a hobbialla-
tok, mint amilyenek a papagaj, teknds vagy a manapsag igen népszerti aprd testd ragesalok
alig szerepelnek. Sok esetben keriil bemutatasra a tanya, a falusi kdrnyezet, a vidéki téj. Nem
hidnyzik az a tipikus kép sem, amikor egy masfajta kornyezetben él6 gyerek ellatogat falura
anagymamahoz vagy meglatogatnak falusi rokonokat és a haziallatok is bemutatasra kertil-
nek. A kozvetlen kornyezetiinkben él6 allatok, az éppen gondozott haziallatok érzelmi kité-
dést fejezhetnek ki. Nagy mértékben vannak jelen a tavoli foldrészeken é16, csak allatkertben
lathato vadallatok pl. a zsiraf, az oroszlan, az elefant, de a tavoli multbol még dinoszauruszok
is megjelennek az olvasokonyvek lapjain. A természethez mint értékhez szorosan kapcso-
16dik az egészség kérdéskore. Az egészséges taplalkozas hangsulyt kap, de teljesen hianyzik
példaul a sportol6 sziil6, testvér, aki kovetendd példaként szerepelne.

A magyar népmesék nagyszamu jelenléte mellett a magyar taj bemutatdsa, a mult fel-
tarasaval foglalkozo képek, szovegek, a régmult id6k szokasainak bemutatésa és az, hogy
betekintést nyerhetnek a didkok abba, hogyan éltek egykoron nagysziileik, mi jelentette
régen a kisgyermeknek a jatékot, a szérakozast, a hazaszeretet értését, megbecsiilését erd-
siti a didkokban. Nemes Nagy Agnes Nyari rajz, Fehér Ferenc Bicskai tajkép cimi verse
kittinéen vonatkoztathaté a vajdasagi tajra. A harmadikos olvasokényvben Gardonyi
Géza Isten veled, golyamadar cimii sz6vegében olvashatunk a fészkét elhagyé golyama-
darrdl. Adott, hogy ennél az egységnél elhangzon, mennyire jellemz6 a magyar vidék-
re a golya, melyet védeniink is kell, igy erdsithetjiik didkjainkban a nemzeti 6ntudatot,
a haza szeretetét, igaz és fontos értékek észrevételét kornyezetiinkben. Maris kozelebb
érezzitk magunkhoz a verset, a torténetet és rokonszenves a legtobb olvasé szamara, ha
megjelenik a sorok kozott Bodri kutya, a siksag, a buzatabldk, a mez6 vagy a falusi haz
nagy udvarral és veteményessel. Amennyiben a tanuld 6nalldan vagy a figyelemfelkeltés
eszkozével felismeri az illusztracidban jellegzetes magyar faluképet, vagy sajat udvarukra,
csaladi hdzukra tudja vonatkoztatni a latottakat, olvasottakat, akkor kialakul, er6sodik
a kotodés sajat kulturdjahoz a mindennapok soran is. Olyan érzelmeket hivnak el6 ezek
a képek, melyek létfontossagtak ahhoz, hogy egy egészséges személyiség, egy kiegyen-
stlyozott felnétt valjon a gyermekbdl. Az effajta érzelemvilag kialakuldsanak folyamatat
mar kisgyerekkorban el kell kezdeni kimtivelni.

Az olvasokonyvek ismeretterjesztd és szépirodalmi szovegeket is kozolnek, ezek
jeles térfiak (Matyas kiraly, IT. Rdkoczi Ferenc, A honfoglalas hései, Pet6fi Sandor) életét
mutatjak be. Részletet olvashatunk Petéfi Sandor napl6jabdl, ahol forradalmi torekvése-
irél ir, igy a didkok mar nem csupan koltéként tekinthetnek ra. Olyan ismeretterjeszt6
szovegekkel talalkozhatnak a gyerekek, melyek segitségével boviilhet a didkok tudasa az
Oket koriilvevé vilagrol. Ilyenek a pontyrol, az eperfarol, a mezei nyulrdl, a dinoszauru-
szokrdl vagy a pésztoréletrdl sz6l6 részletek az olvasdkonyvekben.
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Ezek a szovegek korrelaciot jelentenek mas tantarggyal. '8
A csaladkép megjelenése az also osztalyos tankonyvekben

A vizsgalt szempontok koziil a csaladkép reprezentalasa, véleményem szerint, egy
kiilon fejezetet érdemel. Egyrészt az olvasokonyvekben fellelheté nagyszamu jelenléte
miatt, masrészt a téma fontossaga egyértelmien adott, s a 6-11 éves gyerekekre érzel-
mileg erdsen hat az a vilag (képi vagy szoveges formdban), amelyet a tankonyvszerzék
kialakitanak.

A testvér nélkill felnovekvé gyermekekben és ott is, ahol mar van nagyobb testvér,
feler6sodhet a kistestvér iranti vagy, képet kapnak csaladmodellekrél, akar az idealis csa-
ladrélis, s a nagysziilok jelenléte is meghatarozo lehet. Tehat az azokbol arad¢ értékrend
befolyasolhatja gondolkodasmodjukat, a masokrol és 6nmagukrol alkotott véleményiiket.

Ha az illusztrator csak egy sziil6t, vagy sziil6t és egy gyermeket jelentet meg az olva-
sokonyvek lapjain, ez nem jelent f6ltétleniil csonka csaladot vagy egyke gyereket, de arra
alapozva, hogy a vizualis inger, informdcié el6bb marad meg a didkok emlékezetében,
ezt az allapotot sugallhatja a kép.

14. kép: Az anya, aki oriil gyermekének.

18 Délnokiné Pécsi K. (2001) Csaladkép a kisiskoldsok tankonyveiben.
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Az otthon fogalma, a csalad, a testvéri vagy akdr a barati szeretet, az 9sszetar-
tozas témakorét vizsgalva minden bizonnyal tudatosodik a didkokban a csaladkép.
Pl. ha a kép vagy maga a torténet egyiitt nyarald csaladot mutat, vagy a szévegben
a sziil6k egyiitt figyelik meg gyermekeikkel a természetet, kozosen tilnek a csaladi
asztalhoz, 8szintén beszélgetnek, tudat alatt er6s6dhet a csalad fontossédga. Tehat az
évek soran valtozd intenzitassal, a tudatra hatva és a tudatalattit befolydsolva kiala-
kul a tanuldkban a csaladkép. Ekkor jogosan mertilhet fel benniink a kérdés, hogy
vajon milyen az idedlis tankonyv a csaladkép szempontjabdl és vajon milyen is a
tokéletes csalad? Ez, véleményem szerint a tankonyvirdk, de ugyanakkor a tanitok
nagy dilemmadja is, akik a kinalt szoveget sokszor tolmacsoljak, kiegészité magya-
razattal, az életbél meritett példakkal latjak el. Idealizalt helyzetet mutasson-e be:
egy tokéletes csaladot, akik gyakran toltik egytitt az id6t, kirandulnak, minden pil-
lanatban a szeretet arad a sorokbdl, képekrdl, nem ismerve az elvalt sziil6, netan az
arva, magara hagyott gyerek fogalmat, egy olyan csaladot, ahol nincs konfliktus,
vagy sulyos nevelési gondokkal kiizd6 gyerek, csak csupa jo bizonyitvany és biztos
anyagi hattér. Vagy inkdbb egy atlagos csaldd életét tarja elénk, hogy az egyiittlét
fesziiltségektd]l nem mentes, vagy egy nem éppen kovetendd példat is mutasson be,
ahol az 6nz6ség, a kozombosség egymads irdnt is jelen van és élnek koztiink maga-
nyos gyerekek, kiegyensulyozatlan, felel6tlen felnéttek.

Nem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a kisiskolds gyerek szivesen él a mesevi-
lagban és kotédik az dlomvilaghoz. A mese nyujtotta lehetdségek altal egy kovethet,
elérend6 csaladkép kialakuldsat segithetik el a tankonyvek. Az idealizalds nem biztos,
hogy pozitiv hatdst valtana ki a legtobb gyerekbdl. Fennall a veszélye annak, hogy az a
diak, aki sulyos csalddi problémakkal kiiszkodik és igy az idealizalt vilaigban nem ismer
ra sajat kiizdelmekkel és legtobbszor szomorusaggal teli hétkoznapjaira, akar idegen-
nek érezheti az olvasdkonyv altal teremtett vilagot.

Leginkabb a szeretet és 6sszességében vizsgalva egy gazdag érzelemvilag titkroz6dik
vissza a négy olvasokonyvbol. A baratsagot megprobaltatasok elé allito helyzetek és az
ezek altal kivaltott dszinte gyermeki érzelmek, a gondoskodd sziiléi szeretet, a nagy-
sziil6k odaado torédése, az osztalytarsak és a testvér altal nyujtott szeretet mind mind
megjelennek a sorok kozott, hatva igy a gyermekek érzelmeire, gondolkodasmodjukra
az eddig megélt tapasztalataikra. Egyértelmd tanulsag a legtobb mesének, hogy a csa-
lad biztonsagot, szeretetet kell hogy nyujtson a gyerekeknek, a sziil6 jelenti a timaszt, a
segitséget a mindennapi életben.

Megjelenik a dicséretet adé, a biiszke sziil§ is (Janikovszky Eva Bizonyitvényosztas:
,»Aztan amikor anyukdm hazajott, apukam azzal fogadta, hogy gyere csak, gyere, legyél
te is biiszke a fiadra””) (Erdély 2009: 131)

Véleményem szerint 1étfontossagu, hogy a tankonyvek, és ezzel egyiitt az olvaso-
konyvek is kozvetitsék a didkok felé a tudds és a miiveltség értékét. Leginkabb azonban
nem ismerjiik a sikerhez vagy a kudarchoz vezet6 utat, csak a végeredmény mutatkozik
meg a bizonyitvanyban.

EVKONYYV, 2015, pp. 189-231.



Bognar Renata
A rejtett tanterv anyanyelvi, nevelési és egyéb vonatkozasai az also tagozatos oktatasban

A jo és a rossz vegyesen jelenik meg, egyszer a sziild, masszor a gyerek képviseli a
rosszat és forditva. Példaként emliteném Orkény Istvan Napolyi cim elbeszélését, mely-
ben az apa szinte kegyetlen modon teljesithetetlen kovetelmények elé allitja apro gyer-
mekét, akit rdadasul gazembernek is nevez. ,,Mondd szépen: villamos-végallomas. Nézte
az én mindent tudd szamat, és elkezdte utdnaformalni az 6 rozsaszind, puha, szamdca-
levél nagysagu ajkaival e két szot. De 6k nem akartak vilagra jonni, megkapaszkodtak
valahol, 6sszegabalyodtak, csak valami alaktalan habarék bukott ki a szjan. Lehajtotta
fejét, és elkezdett sirni” (Erdély 2009: 69)

Nem jelenik meg igazan a problémafelvetés, az ellentmondas, a vita a csalddban.
PI. Karinthy Ferenc Adagolas cim{ szovegében Marci rendkiviil humoros és talalékony
modon kozli édesapjaval az int6t. ,,Apa: Hallod, én betelefonozok az iskolaba! Ugye,
csak te kaptal int6t egyediil? Marci: Na jo! De stréber nem vagyok!” (Erdély 2009: 131)

Nemigazan taldlunk példat arra, hogy vitatkozik a csalad.

Tandi lehetiink a sziil6kkel valé kozos jatéknak és fontos dolgokrdl beszélget csa-
ladoknak is. Példaként emliteném Gyurkovics Tibor A nagy fehér bohdc cimii meséjét.
A reggeli szertartds csoddlatos volt. En az ajtoban élltam, apdm a fiirdszoba nagy ové-
lis tiikre eldtt. Hatalmas alak, felsGtestén nem volt semmi. Megnézte az arcat a tiikor-
ben, aztdn elévett egy 6ridsi pamacsot. Egy tubusbol fehér kis kigyét nyomott az ujjara,
elkente az arcan. Most kezdddik a jaték - gondoltam. Kezd6dott is” (Erdély 2009: 81)

A szul6khoz vald kot6dés erdssége is kifejezésre jut. Ez az érzés fokozottan még
az allatmesékben is megjelenik, f6ként Gardonyi Géza meséjében, ahol Micé a tiizbdl
kolykeit kimentd, és végiil onmagat foldldozo anyamacska a fészerepld. Ily modon keriil
bemutatdsra a sz{il6i szeretet, a csalad biztonsdga, de mindezek mellett hangstlyozni
kellene az apa és az anya egyideji jelenlétét, kozos aggodalmaikat, az egyiittesen képvi-
selt értékeket és a tor6dést a mesékben. Tehat egy Osszetettebb és aktualisabb anya-apa
képet kellene nyujtani.

A kialakult csaladképek, melyek sztereotipidkka valtak, a hitelesség szempontjabol
madra mar egyaltalan nem elfogadhatoak, tapasztalatok szerint nem minden esetben
érvényesek egy XXI. szdzadi csaladra.

Szakitani kellene a sztereotipiakkal, mert nem hitelesek. Az apa, a csalddfenntart6
ritkan jelenik meg, 6 a dolgozo, az 6 szava a dontd, az 6 szigoratdl tart a gyerek, 6 az,
akire folnéz. Az anya a hétkoznapokban van jelen, hazimunkat végez, este mesét mond.
Az igazi érzelmi kotodés inkabb csak hozza fiizédik és csak t6le varhato. Az apa inkabb
tavoli, példaképszerti, magas kovetelményrendszerrel, akihez a megfelelésvagy irdanyul.
Az elvalt, az 6zvegy, az 6rokbe fogadott gyerek fogalmak elé sem fordulnak, féltestvérek
sincsenek. Mintha mindez tabu lenne. Arvak csak egy mesében fordulnak el8. A méso-
dikos olvasokoényvben Molndr Ferenc nyoman irédott Kékszemtben, ahol egyértelmt
emlitést tesz arvasagukrol. Egy régi hazban élt a két arva gyerek, Janoska és Annus.

Amellett, hogy az anya és az apa nem egyenrangu tarsak a hazassagban, a csalddban,
megfigyelhetd az is, hogy a sziil6k egymassal szinte alig kommunikalnak, csak gyerme-
kitkon keresztiil jelennek meg.
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Idealizalt képként van jelen a kétgyermekes csalad, leginkabb egy fia és egy lany-
gyermek szerepel vagy az egyediili gyerek domindl. Tipikus jelenség, hogy csak a sze-
gény ember csaladjaban fordul el6 kett6nél tobb gyerek, igy a sok testvér azonos a sze-
génységgel. Egy-két esetben szol a szoveg vagy dbrazol a kép ujsziilott kisbabat, s ennek
szépségei folott csak gy atsiklik a torténet, mellékes informdcidként van bemutatva.
A varandds anyuka, a megsziiletend6 4j testvér folotti 6rom, a varakozas — a tankonyv
altal nem keriil bemutatasra.

15. szamu kép: A négytagu csalad az asztalnal.

.“v‘ " n""”

Nincs jelen a rokonsag a torténések kozepette, ezzel azt sugallva, hogy a csalad egy
nagyon sziik vilagban él. Nincs példa arra, hogy a csalad a nagysziilékkel ¢l egyiitt. A
nagynéni, nagybacsi, keresztsziil6, unokatestvér szinte teljesen hianyzik. Nincs eskii-
v6, nincs kereszteld, nincsenek csaladi 0sszejovetelek, pedig ha effajta képek tarulnak a
gyerekek elé, azzal megteremtddnének azok az eszkozok a tanoéran, melyekkel a kozos-
séghez vald tartozas fontossagat, az Osszetartozast, a csaldd szeretetét, az érzelmi bizton-
sagot erdsitenénk a didkokban. A vidam, segit6kész rokonok, szomszédok meglétével
a 7-11 éves gyerek vilaga kitagul, 4j format 6lt. A magyar népmesék mellett elenyész6
szamban adddik lehetdség mas népek meséivel megismerkedni, arrél nem is beszélve,
hogy rendkiviil fontos lenne a hataron tdl él6 magyarok és nyelvrokonaink mesevila-
ganak bemutatdsa is.

Csupan atlagos, egészséges gyerekekrdl tesznek emlitést a torténetek, nincsenek
beteg vagy fogyatékossdgban szenveddk. A betegség sem jelenik meg a sorok kozott.

' Dalnokiné Pécsi Kldra: Csaladkép a kisiskoldsok tankényveiben
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Célok és feladatok elemzése

Tanit6 lévén nem pusztan a leirt szovegre és az abrazolasra koncentraltam. Az olva-
sokonyvekben megjelent és felkinalt kérdések, melyek az adott olvasmanyhoz kapcso-
l6dnak alaposan felkeltették az érdeklédésem és igyekeztem tovabbgondolni egy-egy tor-
ténetet, latolgatni a lehet6ségeket a diakokkal valo beszélgetésre a torténet megismerése
utan. Tobb olyan szévegre talaltam példat, mely nem pusztan a torténetre koncentrdl,
hanem mélyebb informdcidkat is tartalamaz.

Lazar Ervin Nagyapa meg a csillagok cimi olvasmanyaban a titokzatos nagyapa
minden éjjel Gsszeszedi az égrol leesett csillagokat, folmdszik 1étrajan és visszaszegezi
mindegyiket, ezért nem latunk mi kevesebb csillagot az égen. Magéval a torténettel nincs
gond, de felmeriil a kérdés, hogy mi lesz, ha Nagyapa meghal? Valasz is érkezik a kér-
désre, méghozzd az a megéllapitds, hogy Nagyapa nem hal meg soha. Lehet, hogy nem
fog mar beszélgetni, kijarni mindennap az udvarra, de a csillagokat 6sszeszedi majd. Ez
a torténet a 4. osztalyos olvasokonyvben van jelen. Hiszem azt, hogy akad a 10-11 éves
diakok kozott olyan, nem is egy, aki mar veszitette el nagysziileit, akit mar személyesen
érintett a halal kérdése. Véleményem szerint, itt érvényesiilhetne az az elv, hogy az iskola
az életre készit fel, a haldl pedig az élet velejardja. Meg kell ragadni az alkalmat és letisz-
tazni azt, hogy a halal utan miért gondolja ugy Mikkamakka, az olvasmany fészerep-
16je, hogy Nagyapa jelen lesz, csak kicsit masként. Véleményem szerint amig a torténet
igenis komoly kérdéseket tar fel, addig az olvasokonyv tulsagosan gyerekes kérdéseket
kindl egy 4. osztalyos diaknak. Ilyenek példdul: Mutasd be osztalytarsaidnak nagyapa-
dat, mesélj kett6tok id6toltésérol.

Brasny6 Istvan versében, a Nem szeretnék lakni sziirek hazban a sziirke nem csak a
hdz szinre vonatkoztathaté. Ehhez a képhez tarsul még a gyermek maganya, a stétség,
még a titkor is kifakul, a haz a lakok ellen fordul. A gyermek inkabb iilne bardnyfelle-
gen, megszabadulva az 6t el nem fogadé tarsadalomtdl. Nem koztiik élne, hanem folil-
rél szemlélddne, mert onnan mindent szebbnek lat. Ehhez a komoly témét feldolgozd
vershez, mely a csalodott, a kirekesztett gyermek lelki vildgat tarja elénk, olyan lealacso-
nyité kérdéseket, feladatokat rendeltek a tankonyv iréi mint példaul: Mondd el, milyen
hazban élsz, megfigyelted-e mar a hazakat napnyugtakor, milyen hazat szeretnél magad-
nak. Ezek a kérdések megrekedtek a kiils6ségeken és nem tapintanak a lényegre, a gyer-
meki szomorusagra. Minden gyermek életében vannak nehéz napok, pillanatok, amikor
osszecsapnak fejiik f6lott a viharos felh6k. Véleményem szerint adott a lehetdség arra is,
hogy megmutassuk a didkok szamara, a reménytelenségbdl is van kiut.

Tokéletes példaja a hazaszeretetnek, a gyermeklét Gromeinek Domonkos Istvan Eper-
fa cimd verse. A lattal-e mar eperfat, milyen fakat latsz az ut szélén, hol taldlhatok fak
a varosban egyaltalan nem meritik ki mindazt, amit a vers elmond, de még a lényegre
sem tapintanak ra.

A 3. osztalyos olvasokonyvben talalhatd Zelk Zoltan Kod és fény cim(i meséje. Lajcsi
és az Oreg fa varatlan taldlkozasat és beszélgetését olvashatjuk. Itt jelennek meg az alabbi
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sorok: ,,A vilag tele van szomorusaggal, s a kod az emberek szivébdl kidradd szomoru-
sag. — De alig mondta el ezt a fa, a kod oszlani kezdett, s egyre er6sebbek és fényesebbek
lettek a napsugarak. Lajcsi felkialtott:

- Hat a fény micsoda? A fény, ami elkergeti a kdot?

- A fény pedig a reménység, ami a szomort és meggyotort emberek szivébdl arad.
S ez a fény 6rommé valik egyszer, s ellizi a szomorusagot, mint a napsugarak a kodot.”
(Erdély 2006: 20)

Az alaptorténet, hogy egy kisgyereket iskoldba menet leszolit egy fa egyaltalan nem
meglepd egy mesében, s6t kedves kis torténet a gyerekek szamara, akik sokszor talan mar
unalmasnak talaljak az iskolaba vezeté megszokott utcakat, ezért gondolataik elkalan-
doznak. Azok a gondolatok, melyeket a kodhoz és a fényhez tarsit a szerz6 viszont mar
egyaltalan nem gyerekesek, st rendkiviil komoly hangulatot kolcsonéznek a mesének.
Egy hirtelen véltas ez a torténetben, ami megbeszélésre érdemes a tandran. A kérdések
és feladatok nem érintik a lelki vildgot, a szomorusagot és a reményt, csak a természet-
re koncentralnak. PL: Beszéljétek meg, miben kiilonbozik egymastdl a kod és a felhd,
utaztal-e mar kodben, tudod-e hogyan keletkezik a kod stb.

Kosztolanyi Dezsé Homokvar cimi miive a tengerparton homokvarat épité gyerme-
kek vidam képével idul. Ez inditotta Gtnak az ir6 gondolatait a tarsadalomrol, melyet a
szeretet tart 0ssze, és csodalta a romlatlan emberi alkotévagyat. Hirtelen torésvonalként
egy délutan folkerekednek a gyerekek és leromboljak mindazt, amit épitettek, ami a kiils6
szemlélédének gy tiint a szeret alkotta. A csendes, nyugodt kép megsziinik és visongé
larmaval, orditozva tiportak le a kozos erdvel és elszantsaggal megteremtett homokva-
rat. A rombolas par pillanat alatt lezajlott. Kosztolanyi ¢szinte szavai ranyomjak a bélye-
get a torténet valodi értelmére: ,,En néztem, hogy mi torténik. Egy kialltas akadozott a
torkomon. Gyerekek, gyerekek. Emberek!”. Mindezek ellenére a konyv csak arra kér-
dez ra, ki jart mar tengeren, hogyan szérakoztak a parton, épitettek-e mar homokvarat.

Tankonyv 6sszehasonlitas, értékelés

A Mozaik Kiado olvasdkonyvei keltették fel azonnal az érdeklédésem, ahogy a tan-
konyvek utan kutattam. Mar amikor a kezembe vettem a 3. osztalyos olvasdkonyvet, jo
érzés toltott el és gondolataim elindultak a kivancsisag dtjan, hogy vajon mi mindent
rejt ez a vastag konyv. Belelapozva kellemes meglepetés vart. Az tjszer(, érdekes és igé-
nyes illusztraciok mellett sokatmondo idézetek olvashatok a konyv lapjain. Utassy Jozsef
szavai nagyon talal6 és mélt6 inditasa a konyvnek:

»Tudom: hazudni nem hazudtam.

Minden betti ragyog.

Arany sisakot hord a tollam,

s fényes gondolatot” (Hamorszky — Aszoédi — Tarbay 2002: 3)
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Tovabb lapozva a konyvet azzal taldltam magam szemben, hogy habar a mesék mar
nagyon ismerdsek, a gyerekek hallhattak mar évodas korukban vagy rajzfilm formaja-
ban megnézték, esetleg sziileik, nagysziileik mesélhették mar nekik, mégis ugy gondo-
lom, hogy a mai technikai vivmanyoknak kdszonhet6en egy olyan informaciégazdag és
ujdonsagokkal teli kornyezetben nének fel az als6 osztalyos gyerekek, hogy nélkiilozhe-
tetlen a régi, jol megszokott mesevilag szerepeltetése a tankényvekben. Mese és valdsag,
hangzik a kényv pontos cime, mely szamomra nagyon megnyer6 és hien igazolja azt,
hogy a mai didkoknak t6bbet, minéségesebbet kell nyujtani mint azt valamikor régen
a tankonyvkészitdk gondoltdk. A mese nem hal meg soha, olvashaté a tovabbiakban.
Ez a két mondat rendkiviil talalé és visszasugarozza mindazt, ami meghatarozza a mai
diakokat. Véleményem szerint a mai gyerekek masként élik meg a régi népmeséket és az
azokban el6fordul6 csodas elemeket, emberi tulajdonsagokat. Sokkal érettebb és kiilonb
hozzaallassal fogadjék ezeket a torténeteket mint nagysziileink, dédsziileink valamikor
az iskolapadban iilve. A szamos informacioforras és az ket nap mint nap éré hatasok
miatt pszichikailag gyorsan fejlédnek. Ezt a korai felnévést nagyban enyhitik a mesék és
az altaluk teremtett képzeletvilag, mely visszaropiti 6ket a gondtalan és fesziiltségmen-
tes gyermekkorba. Egy gyermekbarat vilag kapuit nyitjak meg ezek a mesék. A Mozaik
Kiado olvasokonyvei gazdag mesevalogatast nytjtanak az olvasonak, igy minden igény-
nek megfelelek és minden témabol adnak szamunkra valami érdekeset és tanulsagosat.
Megjelenik itt a torténelemt6l kezdve, a természettudoméanyokbol meritett tartalmakon
at a versekig, a nép- és mlimesékig minden. Ebben a korban (6-11 év) és ebben a mai
vilagban a gyerekeknek sziikségiik van arra, hogy olyan témakrdl halljanak és olvassanak
mint amilyen a josag, a batorsag, a becsiilet, a tisztesség, az Gszinteség, az Onzetlenség
és a szeretet, melyek a mindennapi életbdl sokszor nagyon is hidnyoznak. Egy egyszer
példaval élve, a batorsag ma mar nem azt jelenti mint régen. Sokan tévesen hasznaljak
és talan olyan embereket neveznek batornak, akik er8szakkal, nem tisztességes mdédon
érik el céljaikat. A mese tehat létsziikséglet, mint a mindennapi kenyér. A szuperh6sok
mellett kellenek az egyszer(, szerény emberek, akik igaz értékeket képviselve, tisztességes
uton, jo tetteikért és onzetlenségiikért cserébe valnak hdsokké. Kellenek a kardot ragadé
vitézek, becsiiletes kiralyfiak, akik kiizdenek a nemes cél érdekében és legy6zik a hétfejli
sarkanyt. Fontosak a mtvelt, szerény és tisztelettudo kiralylanyok. Veliik taldlkozva az
olvasokonyvek lapjain atértékel6dhet a gyerekben a batorsag, az igazsag kérdése még
akkor is, ha kornyezetében nem ezt a fajta erényeket latta jonak, kévetendének. Talal-
koztam atfedésekkel is, ami a Mozaik Kiad6 és a szerbiai Tankényvkiadé kényveit illeti.

Az irodalom hires képvisel6i, nemzeti h6sok, uralkoddcsaladok, torténelmi ese-
mények, régi hagyomanyok, népszokasok is megelevenednek az olvas6konyv lapjain.
Orémmel fedeztem fel az allatokrol sz616 meséket és komoly, ismeretterjeszté szove-
geket, melyek szép szamban jelen vannak, gazdag és élethii illusztraciokkal. Az alla-
tok nemesitik, jobba teszik az embert. Ez hangsulyt kap a Mozaik Kiad6 konyveiben.
Megteleléen kiemelkedik a csaldd, a gyermekkor és a baratok legszebb élményeikkel,
emlékeikkel. A kezemben tartva a negyedikes olvasdkonyvet elmondhatom, hogy a kiil-
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alak, a boritas és az, hogy milyen stlya van a konyvnek volt szimomra azonnal érez-
hetd, szembeting. Tartalmara a tomor szoveg jellemz6. A mesék elgondolkodtatodak, a
szebbnél szebb idézetek valtakozasa, ahogy az el6z6 konyvben, itt is megmaradtak. A 3.
osztalyos olvasokonyv egy tovabb fejlesztett valtozata. Ami szamomra még kiilonleges-
sé, egyedivé tette ezt a konyvet, az a flilszoveg helyén kinyil6 Torténelmi Magyarorszag
térképe. Tekintetem rogton Délvidékre szokott, ahol nem egy nagyvarost, nem barme-
lyik mésikat lattam bejel6lve, hanem sziilévdrosomat, Obecsét. Ez a térkép ttmutaté az
olvasokonyvben vald barangoldshoz. A varosok mellett talalhato kis sarga korokben levé
oldalszamok alapjan taldlhatjuk meg a megfelel6 torténetet az olvasékonyvben. El6szor
természetesen a Becse kornyéki oldalszamokat lapoztam fel. A torok id6ket megjelenits
mondak, elbeszélések sokasagaval talaltam szembe magam. A becsei molnarok Moéra
Ferenc nyoman a Tisza partjan él6 torok és magyar molndr életét mutatja be. Pontosan
azokkal az erényekkel zarja a sorokat, melyek ritkasagszamban mennek a mai vilagban,
s melyek fogalmat mar gyermekkorban ismerni és érezni kell: ,,Becstilet, tisztesség, sze-
retet, békesség” (Foldvari 2011: 109)

A Mozaik Kiadds konyvek fejezetekre osztva meritenek ki egy-egy témat, rendkiviil
tartalmasan. Ezek a konyvek nem csupan olvasékényvek, hanem igazi Eletlexikonok,
sajat tapasztalatom szerint nem csak 10-11 évesek részére.

Osszegzés

Az als6 osztalyos oktatas elsddleges feladata az alapkészségek, kompetenciak kiemelt
fejlesztése. Az integralt anyanyelvi oktatas célja az anyanyelv tudatos hasznalata kiilon-
b6z6 kommunikaciés helyzetekben, gondolatok, érzelmek kifejezése. Az anyanyelv
tantargyan beliil hasznalatos tankonyvek a szdbeli és irdsbeli kifejezésmdéd megalapo-
zasanak eszkozei, tartalmuk eldsegiti a tarsakkal és a feln6ttekkel valé kommunikacios
helyzetekben a boldogulast.

Kiemelt célként szerepel az ismeretelsajatitds soran, hogy kialakuljon a sajat élmé-
nyeken, tapasztalatokon alapulé 6ndll6 ismeretszerzés képessége, az érdeklédés fenn-
tartdsa, a véleményalkotas, a kritikus szemlélet kialakitdsa és a kreativitds felébresztése.

Koztudott, hogy a tantdrgyak kozotti integracio elésegiti a tanuldk szamara a termé-
szettudomanyi tdrgyak, a human targyak és a miivészetek konnyebb megértését, atlat-
hatosagat és az Osszefiiggések felismerését.

Az anyanyelvi nevelés célja tehat a komplex ismeretszerzés. Az ember és a természet
Osszhangjanak hangsulyozasaval a természeti kdrnyezetet tiszteld, értékeit 6vo életszem-
lélet és gyakorlat kialakitdsa alapfeladat.

A magyar nyelv és irodalom tanitasanak célja az olvasas és irds megtanitdsa, a
helyesiras megalapozasa, a szovegértés miiveleteinek elsajatitasa, a gondolkodasi
képességek fejlesztése, a szovegalkotas algoritmusanak elsajatitasa, gyakorlasa. A
tudatos szovegbefogadds fejlesztése révén olvasni szeretd, onalld olvasasra képes
tanulok nevelése.
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Mivel mindennapi életiinkben is jelen van a természet, ezért egyértelmd a szoros
kohézi6 a szépirodalmi és az ismeretterjeszté szovegek valamint a hagyoményokat,
tinnepeket és szokdsokat bemutatd irasok kozott. A személyiségfejlesztéshez nagyban
hozzajarulnak a gyerekek csaladi, barati kapcsolatait bemutatd szovegek, melyek az érzel-
mekre hatnak. A miifaji valtozatossag lehet6vé teszi a tobb szempontu feldolgozast, a
rugalmas gondolkodas kialakitasat.

A jelent6s torténelmi események és személyek bemutatasaval eré6sodhet vagy alakul-
hat ki a nemzettudat. Az esztétikai élmények befogadasa, feldolgozasa magas szinvonald
illusztraciok és miialkotdsok bemutatasa révén valosul meg.

Bizonyitott tény, hogy a tankényv tartalma, felépitése hat a tanul6 személyiségére. A
nemekrdl, a csaladképrol, az iskolat, a tanulast és az egész tarsadalmat érintd sztereotipiak
kialakuldsarol arulkodnak a tankényvnek, s igy leszégezhetjiik, hogy mint szocializaci-
0s faktorok jelentds funkcidjuk van. A rejtett tanterv részeként kozvetitenek normakat,
értékeket és elvarasokat a didkok felé. A rejtett tanterv feltardsanak egyik meghataro-
z6 funkcidja, hogy relalis képet szolgaltasson a vilagrél, kornyezetiinkrdl, ahol éliink és
magarol a tarsadalomrol, amelyben éliink. A tankonyvek altal kinalt vilag el3segitheti a
meglévo sztereotipiak megerésodését, de meg is szlintetheti azokat vagy ujak alakulnak ki.

Az olyan vizsgalatok, amelyek a tankonyvekben fellelhet6 tarsadalmi nemek repre-
zentacidjat, a csaladmodellek, a n6- és férfikép, a gyermek és a tarsadalom abrazolasat
tekintették kutatasuk targyanak, azt igazoljak, hogy a tankonyvi modellek sok esetben
eltérnek a valos élettdl és az adott tarsadalom sztereotipidit tiikrozik. Ezen alapul a dolgo-
zatban bemutatott komplex és atfogd sajat kutatas is. Az altalanos iskolai olvasokonyveket
vizsgalva 0sszességében elmondhato, hogy sokszor hamis kép jelenik meg a valosagrol,
sztereotip elemekkel telettizdelt olvasmanyokkal talalkoznak a didkok, melyek leginkabb
patriarkalis csalidmodelleket mutatnak be, ezaltal rejtetten megerdsitik a nemek tarsa-
dalmi és csaladi szerepére vonatkozé kiilonbségeit, s ezek a raruhazott szerepek a néi és
térfi szerepl6kre mar nem minden esetben mondhaték igaznak, aktuélisnak. Konfliktust
okozhat, ha a tankonyvben mas van, mint a valdsagban. A didk megkérddjelezi min-
dennapi életét, a csaladjat, az informaciok hitelességét, mely 6t koriilveszi. Nem szabad
figyelmen kiviil hagyni azt, hogy a gyerekekre érzelmileg erésen hat a tankonyvszerzék
altal konstrualt vilag. Ezért fokozott figyelmet igényel az, hogy szemléletet képviselnek
tankonyveink, a szovegek és az illusztraciok altal. Reményeim szerint a rejtett tanterv
anyanyelvi, nevelési és egyéb vonatkozasai tisztan és érthet6en korvonalazédnak a dol-
gozatban targyalt vizsgélatok és meghatarozott szempontok szerint.

A kovetkezd idézettel zarnam a munkam, mely kitlinéen 6sszefoglalja a leirtakat:
,,Ocedn partjdn éliink, s ahelyett, hogy falakat emelnénk, tanuljunk meg tiszni.” /Freedman/
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Sebestyén Péter

Medve-téma feldolgozasa az dvodaskoru gyerekekkel -
dr. Czékus Géza

Cseh Kornélia

Allattdrténetek és illusztraciok a kortdrs magyar
gyermekirodalomban - dr. Hézsa Eva

Kovacs Nora

Fuggoleges utazasok és kimozdulasok a
mesebirodalomban - dr. Hézsa Eva

Nagy Borsos Benjamin

Prezentdcids technoldgia az dvodai foglalkozasokon —
dr. Takdcs Marta

Loboda Csilla

A motoros képességek fejl6dési dinamikaja az dvodaban
— dr. Lepes Josip

Bozsoki Anasztazia

A testtomegindex és koordindci dsszefliggései a 6 éves
gyermekeknél — dr. Lepes Josip

Voros Imelda

Tobbszélamu turul — kdrnyezetvédelmi nevelés szinhdzi
eszkozokkel - dr. Czékus Géza

Sandor Kinga

A csalad mint els6dleges szocializacids hely -
dr. Ivanovi¢ Josip

Kapds Moénika

Az értelmileg akaddlyozott gyerek nevelése és oktatdsa —
dr. Ivanovi¢ Josip, Bagany Agnes

Alexa Katalin

A hatranyos helyzeti gyermekeket érinté nehézségek
az 6voddban és iskoldban - dr. Ivanovi¢ Josip, Bagany
Agnes

EVKONYYV, 2015, pp. 234-241.
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OKLEVELET SZEREZTEK

Balint Brigitta

Nagycsoportos évodasok képesség- és készségszintjének
vizsgdlata, fejlesztési lehetdségek ajdnldsa — dr. Ivanovi¢
Josip, Bagdny Agnes

Csipa Henrietta

Tanulasi zavarok el6jelei vodaskorban — dr. Ivanovi¢
Josip, Bagany Agnes

Csoti Krisztina

Az iskolaskor el6tti gyermek viselkedését befolyasold
csaladi problémék - dr. Ivanovi¢ Josip, Bagény Agnes

Marias Krisztina

»A szeretet vakmerd vallalkozas”, avagy mit jelent
nevel6sziilének lenni? Esettanulmany a befogadé csalad
életérdl - dr. Ivanovi¢ Josip, Bagany Agnes

Ujhazi Orsolya

Az inklazi6 alkalmazasa az vodaban — dr. Ivanovié
Josip

Gyo6rfi Adrianna

Egészséges életmodra nevelés Vajdasdg iskolaskor elotti
intézményeiben - dr. Borsos Eva

EVKONYYV, 2015, pp. 234-241.




OKLEVELET SZEREZTEK

MESTERKEPZES (MA)
OVODAPEDAGOGUS - MESTER

A SZAKDOLGOZAT CIME ES A HALLGATO

NEV TEMAVEZETOJE

Gyalus Csilla ﬁz{sjiv idegen nyelv fejlesztés az dvodaban - dr. Takdcs
Meészaros Ibolya Népmese az 6vodaban - dr. Raffai Judit

Horvath Csilla Moholi husvéti szokdsok — dr. Raffai Judit

Balind Klaudia Népi jatékok Obecsén - dr. Raffai Judit

EVKONYYV, 2015, pp. 234-241.
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Tanaraink, munkatarsaink tevékenysége és publikacioi

i

- (Czékus Géza

TANACSKOZASOK

MALT’ 14. Conference. International conference Multi-dimensional aspects of learning
and Teaching in science and mathematics education. University of Novi Sad Faculty
of Education in Sombor. Sombor 3-4. October

Zorkdczy Lajos: Ujvidék és kornyékének floraja (Flora Novog Sada i okoline) - a kotet
szerb nyelvii fordititdsanak bemutatasa - szakvéleményezd. Matica srpska, Ujvidék,
2014. oktdber 20.

Természettudomanyok idészert kérdései és diskurzusai cim@ nemzetkdzi hatokort tu-
doményos tandcskozas. Ujvidék, 2014. 10. 25. Meghivott eléadé

Obudai Egyetem IV. Trefort Agoston szakmai tandrképzési konferencia. 2014. novem-
ber 20. Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérndkpedagégiai Kézpont

5th International Congress Biomedicine and Geosciences - Influence of environment on
human health. Proceedings. Association of Geophysicists and Environmentalists of
Serbia. Beograd, 3-4. March 2015. Czekus Borisz, Czekus Geza (2015): Tri hektara
je potrebno nasim studentima

XI. Karpat-medencei kornyezettudomdanyi konferencia. Szentdgothai Janos Szak-
kolégium. 2015. majus 6-9., Pécs (Czékus Borisz, Czékus Géza (2015): A szabadkai
egyetemistak 6kolabnyoma)

14. Losinjski dani bioetike. Hrvatsko filozofsko drustvo. Mali Losinj, 17-20. svibnja
2015 (Czékus Borisz, Czékus Géza (2015): Ekootisak nase buduénosti)

BIBLIOGRAFIA
ONALLO KOTET

Czékus Géza (2014): Felvételi tajékoztato 2015. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar, Szabadka. e-book. ISBN 978-86-87095-18-2

TANULMANYOK

Czékus Géza (2014): Kornyezettudatossagra nevelés varosdiszitéssel. In: Osz Rita
(edtit.): Empirikus kutatdsok a szakképzésben és a felséoktatas-pedagdgiaban. Ku-
tatasi fiizetek XII. DSGI Ergondmiai Mérnoki Iroda Kft. Budapest. ISBN: 978-963-
89747-3-0 ISSN: 2063-4358 pp. 215-235.

Czékus Géza (2014): Petéfi koltészete biologus szemmel. In: Berényi Janos (edit)
(2014): Tudéstérkép. Konferenciakotet. Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs, Ujvi-
dék, 2014. ISBN 978-86-89095-06-7 pp . 382-391.

Czékus Géza (2014): Szaz évvel ezelott sziiletett dr. Sturc Béla. In: Téth Péter (edit)
(2014): Obudai Egyetem IV. Trefort Agoston szakmai tanarképzési konferencia.

EVKONYYV, 2015, pp. 243-276.
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Programfiizet. 2014. november 20. Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérndkpeda-
gogiai Kozpont. pp 11-12.

Cekus Geza (2014): Practical Education of University Students at the University
of Novi Sad, Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica. In:
Obradovi¢ D., Brankovié, N. (edit) (2014): MALT’ 14. Conference. International
conference Multi-dimensional aspects of learning and Teaching in science and
mathematics education. Book of Abstracts. University of Novi Sad Faculty of Edu-
cation in Sombor. Sombor 3-4. October 2014. ISBN 978-86-6095-034-7 pp. 57.

Czékus Géza (2014): Az urbanus kornyezet biodiverzitasa. Létiink 4. 83-96. Termé-
szettudomanyok id6szer(i kérdései és diskurzusai cimii nemzetkozi hatokora tudo-
ményos tanacskozés. Ujvidék, 2014. 10. 25.

Czékus Géza (2014): Sturc Béla centenariuma. In: Ricz (edit.): Bacsorszag 2014/4 (71.)
86-87.

Czékus Géza, Czékus Borisz (2015): A bioldgiai sokféleség megérzése mint az EU-
csatlakozas egyik lehetséges kapuja vagy gatja. Létiink 1. 63-83.

Czékus Géza (2015): Zorkéczy szerb nyelven is (Bemutattak Zorkoczy Lajos Ujvidék
és kornyékének flordja cimii konyvének szerb nyelvii forditasa). Létiink 1. 191-193.

Czekus Borisz, Czekus Geza (2015): Tri hektara je potrebno nasim studentima. In:
Predavanja po pozivu/Invited Lectures (Zbornik radova V International Congress
Biomedicine and geosciences - influence of environment on human health,
Beograd, March 03-04, 2015). 101-109.

Czékus Borisz, Czékus Géza (2015): Ecological footprint of our future. In: (Hrvoje
Jurié, edit.): 14. Losinjski dani bioetike. Mali Losinj, Hrvatska, 17-20. svibnja 2015.
Simpozij Integrativna bioetika i nova epoha. Hrvatsko filozofsko drustvo, Zagreb.
103-104.

Czékus Géza (2015): Kulturalis 6rokség — Az egyhajavirag. In: Bacsorszag 2015/1.

Czékus Géza (2015): Ami a Szent Rokus-kultuszbol Szabadkian megmaradt. In:
Bacsorszag 2015/3. (74) 56-60. ISSN 1450-6831

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

Szervezés:

1. Modszertani konferencia (Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar
II1. nemzetkozi tudomanyos konferencidja, 2015. 05. 30.) — a szervezébizottsag el-
noke

2. A Kutaték Ejszakaja MTTK szervezdje (2015. 09. 25.)

Az MTTK népszertsitése a kozépiskolasok korében — szervezd

4. Tanulmanyi kirdndulasok szervezdje és lebonyolitdja:
Nyiregyhaza és Debrecen 2014. 10. 13-14.
Gyula - Erdei Iskola - 2014. 10. 17.
Szeged - Vadaspark, Fiivészkert; Mérahalmi bivalyrezervatum 2014. 10. 29.
Torokfalu (Utrine) - 2015. 04. 23.
Budapest, Természettudomanyi Muzeum (Mumiakidllitds, muzeumpedagogia)
2015-04-28

5. OTDK - Pécs, 2015. aprilis 8-9. — megfigyel6i mindség

et

EVKONYYV, 2015, pp. 243-276.
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6. 'Tobb kisebb tanulmanyi latogatas megszervezése
7. Tudéstaldlkozé (Biodiverzitds a Biblidban) UE MTTK és Felséoktatasi Kollégium,
Szabadka, 2015. 19-25

Szerkesztés

1. Czékus Géza, Major Lenke (2014): Médszertani Kozlony IV. évf. 1. szdm. Ujvidé-
ki Egyetem Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar, Szabadka. ISSN 2217-4540 ETO/
UDC: 371.3

2. Czékus Géza, Major Lenke (2015): Abstracts. 4™ International Methodological
Conference. May 30, 2015 Subotica, Sebia. University of Novi Sad, Hungarian
Teacher Training Faculty, Subotica. ISBN ISBN 978-86-87095-45-8

Egyéb:

Hét alapképzésen 1év6 hallgato vezets tanara;

Egy mesterképzésen 1év6 hallgato6 vezetd tandra;

Az MTTK altal akkreditaltatott 3 program résztvevdje (a modszertani konferencia
programvezetdje);

Az 6nkéntes véradas megszervezése a hallgatok korében;

A Tudomény Ejszakéja rendezvény kari szervezdje;

A Kar képvisel6je az Ujvidéki Egyetem Természettudomanyi-Matematikai Szakbizott-
sagaban;

A VMOT tagja

TDK miihelymunka

VMTDK (mentor és zstritag),

kiilonbozd bizottsagi tagsagok

Arcus-Topolya - Kérnyezetvédelmi el6adds a nyari tabor résztvevéinek 2015. 07. 28.

Iskolan kiviili iskola - eléadés Nyéri Egyetem (UE MTTK) 2015. 08. 26.

Turul - eléadas Nyéri Egyetem (UE MTTK) 2015. 08. 28.

Az interaktiv tabla hasznalata - 3 eléadas (Belgrad és Ujvidék) - akkreditdlt tovabb-
képzés

A budapesti Corvinus Egyetem Kertészettudomanyi Kar zentai Hataron Tuali Levelez6
Tagozatanak vendégtanara

Tobb program és akkreditalt tovabbképzés szervezdje és lebonyolitoja, gyakorlatok
szervezdje,

A médszertani gyakorlatok szervezéje

A modszertani konferencia szervezébizottsaganak elnoke

EVKONYYV, 2015, pp. 243-276.
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D évavari zoltan

TANACSKOZASOK

1. Emlékezés egy nyar éjszakara, Budapest, MTA-BTK ITI, 2014. szept 15-17.

2. Fejezetek a Délvidék multjabol I1., Szeged, MTA SZAB, 2015. januar 16.

3. A XXXII. Orszidgos Tudomanyos Didkkori Konferencia (XXXII. Drzavna Studentska
Konferencija Republike Madarske) Humantudomanyi Szekci6 zstiritagja, Budapest,
PPKE BTK, 2015. aprilis 8-10.

4. A mult Gizenetei - Zsidé emlékek, Szabadka, Magyarorszag Fékonzulatusa, 2015.
junius 16.

5. Erasmus+ projektindité szakmai program, PTE, Pécs, 2015. junius 23-24.

BIBLIOGRAFIA
ONALLO KOTET

1. Uj partok felé - Kisebbségi kititkeresés, szellemi és politikai irdnyzatok a Délvidéken
és a Magyar Part megalakulasa (1918-1923), VMMI, Zenta, 2014

2. Prilozi Istoriji subotickih jevreja - Adalékok a szabadkai zsidosag torténetéhez (1920-
1944), Jevrejska Opstina Subotica, Szabadkai Zsidé Hitkozség, 2014

3. Egyetemes torténelem a kezdetektl napjainkig, tankényv. Kiado: Ujvidéki Egyetem,
MTTK, 2015

TANULMANYOK

Két tliz kozott — A szabadkai zsidosag megsemmisiilése — Feljelentdk, bestgok, élet-
ment6k és aldozatok, in: Magyar Holokauszt 70. Veszteségek és feleldsségek, Logos
Kiado, Budapest, 2014

Az elsé vildghaboru feldolgozasa és bemutatasa a szerbiai altalanos és kozépiskolai tan-
konyvekben, Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, Budapest, 2014

A terror propagandaja, Az Orjuna mikodése a Délvidéken (1922-1923), Délvidéki
Szemle, 2015. szeptember

A regényekben sokkal pontosabban lehet tudni, hogy mi tértént, mint a valésagban.
Szazadok — A Magyar Torténelmi Tarsulat folydirata (1867), 148. évfolyam, 6. szam
(2014. december)

Jegyzetek a naprdl — A boldog békeid6k képzetének lebontasa — Gyoni Géza irasai a
szabadkai Bacskai Hirlapban, MTA BTK ITI, 2015

A szabadkai zsidésdg eszme- és politikatorténete (1918-1939). In: Elettdl életig — a
holokauszton 4t (Od Zivota do zivota — kroz holokaust), Forum, Ujvidék, Jevrejska
Opétina Subotica/Szabadkai Zsidé Hitkozség, 2015

ITpuspenta cvena y CyboTuuy — EBuieHTIpabe 1 eKCIPOIOpInja jeBpejcke NMOBIHE
(1941-1942), Rad Muzeja Vojvodine 56, Novi Sad, 2014

EVKONYYV, 2015, pp. 243-276.
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Elet az 4j dllamban — A szabadkai zsids4g és az antiszemitizmus (1918-1939), MTTK
Evkoényv, Szabadka, 2014

Egy csaladi tragédia margéjara: A Bacsmegyei Napld, a Minerva Nyomda és a Fenyves
csaldd sorsa (1941-1947), Hid, Ujvidék, 2014 decemberi szdém

Amikor a tomeghangulat felett a jog volt az ur — A Varga-féle kémper masodfoku itéle-
tének a rekonstrukcidja (1923), MTTK Evkonyv, Szabadka, 2015

A szabadkai zsiddsag sorsa a levéltari dokumentumok titkkrében (1941-1944)—Sudbina
Subotickih jevreja u svetlu arhivskih dokumenata (1941-1944), Jevrejska Opstina
Subotica, Szabadkai Zsid6 Hitkézség, 2014

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

Szakforditas: Prof. dr. Dusko Radosavljevi¢: A koszos kéz diithe — A fasizmus egykor és
most (Eredeti cim:,,Bijes prljavih ruku” - Fasizam nekad i sad) in: Konferencija 70
godina od holokausta u Subotici — Konferencia 70 évvel a szabadkai holokauszt utan,
Jevrejska Opstina Subotica, Szabadkai Zsid6 Hitkozség, 2014

Szakforditas: Mirko Grlica: Szabadka ugy tett, mintha minden rendben lett volna - A
holokauszt kulminalédasa az antiszemitizmus évtizedes tolerdldsanak kovetkezmé-
nyeként (Eredeti cim: A Subotica se pravila kao da je sve u redu - Holokaust kao
kulminacija viSedecenijska trpeljivosti prema antisemitizmu

in: Konferencija 70 godina od holokausta u Subotici - Konferencia 70 évvel a szabadkai
holokauszt utan, Jevrejska Opstina Subotica, Szabadkai Zsid6 Hitkozség, 2014

1. Az Evkonyv szerkesztébizottsagdnak a tagja, 2014

2. Recenzi6: Patak Marta: A test mindent tud, Forum, Ujvidék, 2015

3. XIX. Kérpad-medencei honismereti verseny (tudomanyos vetélkedd a kozépiskolak
szamara), Szabadka, 2014 novembere: csapatom mdsodik helyezést ért el

4. A XX. Karpat-medencei honismereti verseny szervezdbizottsaganak a tagja, 2015
augusztus-november

5.2014. oktéber 23.: Rendkiviili torténeleméra az MTTK-n

6.2014. marcius 15.: Rendkiviili torténelemoéra az MTTK-n

7. A torténelemszakkor vezetése az MTTK-n a 2014/2015-6s tanév masodik félévében

EVKONYYV, 2015, pp. 243-276.
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: Farkas Rébert

BIBLIOGRAFIA
ONALLO KOTET

Vizualis vs Nemvizualis. Ujvidéki Egyetem MTTK, Szabadka, 2014

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

Ujvidék, Sttidié M - Live koncert Ableton push 08. 10. 2014.

EVKONYYV, 2015, pp. 243-276.
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Gébrity Eszter

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

Takdcs, Zoltan, Gabrity, Eszter. 2014. Development of higher education networking in
the multiethnic border region of North Vojvodina. In: Milan Bufon, Julian Minghi,
Anssi Paasi (eds.): The New European Frontiers. Social and Spatial (Re)Integration
Issues in Multicultural and Border Regions. Newcastle: Cambridge Scholars Pub-
lishing. 252-274.

EVKONYYV, 2015, pp. 243-276.
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1.

Gébrity Molnar Irén

TANACSKOZASOK

Gabrity Molnar Irén: A szerb-magyar hatar menti migracids térség jellemzése. Tu-
ddstérkép konferencia, szervez8k Vajdasagi Magyar Akadémiai Tandcs, Ujvidék és a
MTA Magyar Tudomanyossag Kiilfoldon Elnoki Bizottsag, Budapest. 2014. aprilis
12. MTTK, Szabadka. Szerbia

Gabrity Molnar Irén: A vajdasagi tudos szervezetek tevékenysége/esélye, MTA 185.
kozgytilése, MTA KULSO TAGOK FORUMA, Tudomany és magyarsig. Az akadé-
miai hatdron tdli magyar tudomanyossag program 2013. évi eredményeib6l. 2014.
majus 5. MTA Székhaza, Budapest, Magyarorszag

Gabrity Molnér Irén: Magyar fiatalok a Vajdasagban, Nemzetstratégiai Kutatdinté-
zet NEMZETSTRATEGIAI AKADEMIA konferencia- és programsorozatdnak II.
rendezvénye a KULHONI MAGYAR IFJUSAG HELYZETE, a Kiilhoni Magyar If-
jusagkutatas — 2014 projekt nyitokonferencidja. Tarsrendezd: Nemzeti Kozszolgalati
Egyetem. NKE Ludovika Campus, 2014. junius 19. Budapest, Magyarorszag
Gabri¢-Molnar Iren, Slavi¢ Agnes: The impact of emigration from Serbia to Hun-
gary on the Human resources of Vojvodina; INTERNATIONAL SYMPOSIUM
»~ACADEMICIAN BERISLAV BETA BERIC* HUMAN RESOURCES AND
REGIONAL DEVELOPMENT. Organised by: Provincial Secretariat for Health
Care, Social Policy and Demography, Vojvodina Province, Republic of Serbia Ma-
tica Srpska (the Serbian Cultural and Scientific Institution) University of Novi Sad
Faculty of Sciences Department of Geography, Tourism and Hotel Management
Novi Sad. Serbia, 13-14th November 2014. Sebia.

BIBLIOGRAFIA

TANULMANYOK

1.

Irén Gabrity Molnar: The Bologna process in Serbia — With a Special Focus on the
Situation of the Higher Education of Vojvodina, Book Chapter In: “The Bologna
Process in Central and Eastern Europe” edited by Tamas Kozma, Magdolna Rébay,
Andrea Ohidy, Eva Szolar. Translated by Eszter Gabrity. Studien zur international
vergleichenden Erziehungswissenschaft. Schwerpunkt Europa - Studies in Interna-
tional Comparative Educational Science. Focus: Europe. Vo.2. DOI 10.0007/978-
3-658-02333-1_9, VS Verlag | Springer Fachmedien Wiesbaden GmbH. Germany/
Deutschland. 2014. pp. 223-256. http://link.springer.com/chapter/10.1007%2F978-
3-658-02333-1_94#page-1

Gabrity Molndr Irén: Kovetkezetesen az élet szinpadan/Dosledno na pozornici
zivota (portret). In: Kaich Katalin: A kélcsondsség szinpadtere/Scena uzajamnosti.
Vajdasagi Szinhazmuzeum/Pozori$ni muzej Vojvodine, Novi Sad. 2014. pp. 271-
276., 353-357.
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3.

Gabrity Molnar Irén: Az ifjasagkutatdsok a Vajdasagban. In. Bali Janos, Marelyin
Kiss Jozsef szerk. Metszetek. Kiilhoni magyar ifjiisagkutatds 2014, Nemzetstratégiai
Kutatointézet, Budapest, 2014. pp. 14-35.

Gabrity Molndr Irén: A vajdasdgi szorvinysdg titkeresése, Karpat-medencei szor-
vanykollégiumok kétete, Nemzetstratégiai Kutatdintézet, Budapest, 2014

Gabrity Molnar Irén, Agyas Réka: A vajdasdgi (magyar) fiatalok karrierdit dllomdsai,
Nemzetstratégiai Kutatdintézet, Budapest, 2014

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

1.

»Karpat-medencei Kozgazdasz Konferencia - Magyar nyelvii gazdasagi képzés a
Kérpat-medencében” kerekasztal vita. Budapesti Corvinus Egyetem, 2014. januar
23-24., Magyarorszag

Aktiv részvétel a Magyar Tudomanyos Akadémia ,,Magyar Tudomanyossag Kiilfol-
don” Elnoki Bizottsagban (Budapest, Domus Hungarica Vendéghaz, 2014. 02. 10.;
2014. 03. 24. és 2014. 10. 06.) Magyarorszag

A vajdasdgi magyar felséoktatds esélyei a regionalizalédé nemzetkdzi kapcsolatrend-
szerben. Ondllé és/vagy a hatdron dtivels felséoktatds utjan... Magyarsigkutaté Tu-
domanyos Tarsasag konferencia, 2014. februdr 20., Szabadka, Szerbia

A fels6oktatds tavlatai régionkban... - MTT konyvbemutat6 (Takacs Zoltan: Felso-
oktatasi hatar/helyzetek), Regionalis Szakmai Pedagogus-tovabbképzé Kozpont és
a Jozsef Attila Konyvtdr épiilete. 2014. marcius 7. Magyarkanizsa, Szerbia
Lakossdgi kapcsolatok és migrdciok a szerb-magyar hatdr menti régiéban, 7. Kar-
pat-medencei Fiatal Politolégusok Konferencidja, FiPoli a Karpat-medencei Fiatal
Tarsadalomtuddsok Konferencidja, 2014. aprilis 3-4. Szabadka, Szerbia

Az ifjusdgkutatdsok leltdra a Vajdasdgban 2000-2014. Workshop KULHONI MA-
GYAR IFJUSAGKUTATAS 2014, Nemzetstratégiai Kutatdintézet, Budapest Tars-
rendezdk: Szazadvég Alapitvany, Pi-net — Postgraduates’ International Network,
Magyar Szociologiai Tarsasag. 2014. aprilis 10., Budapest, Magyarorszag
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: Halasi Szabolcs

TANACSKOZASOK

Lepes, J., Halasi, S., Capo, M., Mili¢, Z., Stajer, A. (2015). Motoricke sposobnosti i
$kolska zrelost kod dece predskolskog uzrasta. In R. Romanov (Ed.), Naucni skup
sa medunarodnim uceséem ,Razvojne karakteristike deteta predskolskog uzrasta®
April, 25-26, 2015, (p.42). Novi Sad: Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca u Novom Sadu i Fakultet za sport i turizam u Novom Sadu. ISBN:978-86-
85-871-29-0

Lepes, J., Halasi, S., Stajer, A. & Mili¢, Z. (2015). A hétranyos helyzet alsés tanu-
16k motoros képességeinek véltozasa [Changes in motor abilities at primary school
disadvantaged children]. In J. Lepes$ (Ed.), IV. Medunarodna metodicka naucna
konferencija ,, Efekti nastave metodike na kvalitetnije obrazovanje ucitelja i vaspitaca“.
Maj, 30, 2015, (p. 54). Subotica: U¢iteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku.
ISBN:978-86-87095-55-7

Lepes, J., & Halasi, S. (2015). Razvoj motorickih sposobnosti i njihova povezanost
sa nekim osnovnim kompetencijama kod ucenika koji zive u nepovoljnim
zivotnim uslovima. In A. Mandak (Ed.), Zbornik saZetaka prvog naucnog skupa sa
medunarodnim usescem ,,Nastava i nauka u vremenu i prostoru”. Mart, 6-7. 2015,
(p.108). Leposavi¢: Utiteljski fakultet u Prizrenu-Leposavi¢. ISBN: 978-86-84143-
34-3

Lepes, J., Mili¢, Z., & Halasi, S. (2015). Uticaj antropometrijskih karakteristika na
eksplozivnu snagu pojedinih mi$i¢a nogu kod dece narusenog posturalnog statusa.
In D. Raji¢ (Ed.), Zbornik rezimea sa 8. Medunarodne interdisciplinarne naucno-
strucne konferencije“ Horizonti. Maj, 8-9, 2015, (p. 50). Subotica: Visoka $kola
strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca i trenera. ISBN: 978-86-87893-3

Lepes, J., Halasi, S., & Ivanovovi¢, J. (2015). Motor abilities and readiness for school in
special needs children. In T. Gazdi¢-Aleri¢ & M. Rijavec (Eds.), Book of Abstracts
“Researching Paradigms of Childhood and Education”, April 13-15, 2015, (p. 27). Opatija:
Faculty of Teacher Education University of Zagreb. ISBN: 978-953-7210-77-9

Halasi, Sz., & Lepes, J. (2015). Physical activity of Teachers’ Training Faculty students
in Subotica. ECER-,,Education and Transition-Contributions from Educational Re-
search’, September, 8-11, 2015. Budapest: Corvinus University.

BIBLIOGRAFIA

TANULMANYOK

Thasz, E, Finn, K. ], Lepes, J., Halasi, S., & Szab¢, P. (2015). Body Composition
Comparisons by Age Groups in Hungarian Adults. International Journal of
Morphology, International Journal of Morphology,33(31), 850-4. ISSN 0717-9502.
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Lepes, J., Halasi, S., & Bohner-Beke, A. (2015). Leisure Time of Teachers’ Training
Faculty Students in Subotica. Sport Mont, 13(43,44,45), 345-349. ISSN: 1451-7485.

Mili¢, Z., Lepes, J., & Halasi, Sz. (2015). Analysis of strength of particular muscle
groups in children with postural disorders. Sportske nauke i zdravlje 5(1), 74-80.
ISSN 2232-822X UDC:572.511-057.874.
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spsess orak Rita

TANACSKOZASOK

IV. Nemzetkozi Mddszertani Konferencia, Szabadka, 2015. méjus 30.
VIIL. Nemzetkézi Tudomanyos Konferencia, Szabadka, 2015. szeptember 18-19.

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

Borisev Milan, Horak Rita, Pajevi¢ Slobodanka, Orlovi¢ Sasa, Nikoli¢ Natasa, Zupunski
Milan, Pilipovi¢ Andrej (2015): Daily dynamics of photosynthetic parameters in
beech population under periodical drought conditions. Central European Journal
of Biology, 10 (1): 201-210.

Cekus$ Geza, Horak Rita (2014): Povezivanje prirode i drustva sa nastavnim predmetima
4. razreda. Povezivanje nastavnih predmeta i stru¢no usavravanje ucitelja. Tematski
zbornik, 3: 43-56.

Major Lenke, Hordk Rita (2015): A kdrnyezeti nevelés helye a tantargyak rendszerében.
VIII. Nemzetkézi Tudoményos Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképzd Kar. In press

Horak Rita, Major Lenke, Séti Livia (2015): A novény részei. IV. Nemzetkozi Mddszer-
tani Konferencia. Szabadka. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitoképzd Kar.
In press

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

Doktori disszertacié megvédése, melynek cime: Fizioloske adaptacije bukve (Fagus
sylvatica L.), smrée (Picea abies (L.) Karsten) i jele (Abies alba Mill.) na sezonsko
variranje abioti¢kih ¢inilaca u Cetiri zasti¢ena planinska stanista Republike Srbije
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H 6zsa Eva

TANACSKOZASOK

2015. aprilis 25.: Palma-almok, palma-dialégusok (Ami a novelldkat 6sszekoti). A ta-
ndcskozas cime és szervezdje: Tudds és régid. Vajdasagi Magyar Tudodstalalkozo
2015, VMAT, Szabadka

2015. oktéber 28.: Rajsli llona-Hoézsa Eva-Horvéth Futé Hargita: Név — irodalmi név-
adas — szemantikai tavlatnyitds. A tandcskozas cime és szervezdje: A jelentésvizsga-
lat (4j) horizontjai. Bolcsészettudomanyi Kar, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék,
Ujvidék

2015. november 7.: Leir(hat)ja-e a kortars vajdasagi magyar szerzé a tulajdonnevet?
Projekt tanacskozas: A magyar nyelv a tobbnyelvt Vajdasagban. Magyar Tannyelv(i
Tanitoképz6 Kar, Szabadka

BIBLIOGRAFIA
KOTET

A mdlé hangja. Eletjel, Szabadka, 2015

TANULMANYOK

Athuzott tinnepek. In: Csanyi Erzsébet szerk.: Unnep. konTEXTUS Kényvek 9. Bol-
csészettudoményi Kar - Vajdaségi Magyar Felséoktatési Kollégium, Ujvidék, 2015,
113-126.

Hoézsa Eva-Hicsik Déra: Ami a varosnak jo. In: Ozer Agnes szerk.: Elettdl az életig
a holokauszton dt. Forum, Ujvidék - Szabadkai Zsid6 Hitkozség, Szabadka, 2015,
114-142.

Hofmannsthali architektira. In: Tanulmdnyok, Ujvidék, Bolcsészettudomanyi Kar,
2015. 1.

Hoézsa Eva — Rajsli Ilona — Horvath Futé Hargita: The relation of a personal name-
examination and literary naming in the Hungarian literature in Vojvodina (Személy-
név-vizsgdlat és irodalmi névadds reldcidja a vajdasigi magyar irodalomban). Harri
Mantila-Jari Sivonen-Sisko Brunni-Kaisa Leinonen-Santeri Palviainen ed.: Book of
Abstracts of XII International Congress for Finno-Ugric Studies - University of Oulu,
2015. Juvenes Print, Oulu (Finland), 2015. 366.
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TEVEKENYSEGEK

2015. marcius 5.: A Kosztolanyi-talany cimu vetélkedd kérdéseinek osszedllitasa, Va-
rosi Kényvtar, Szabadka

2015. marcius 17.: A Kozépiskoldsok Miivészeti Vetélked6jének szabadkai el6dontéje
- az frasmuvek zstirizése

2015. maércius 19.: Hivatalos megbeszélés az Gj szak vendégtanaraival kapcsolatban.
Szegedi Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar

2015. marcius 26.: Kosztolanyi-talany. A vetélkedd biralobizottsaganak tagja, Varosi
Konyvtar, Szabadka

2015. marcius 27.: 15. Klasszikus Erdélyi Magyar Irodalom, Karpat-medencei Prozafel-
olvas6 Verseny, a birdlobizottsag tagja, Kiskunhalas

2015. aprilis 30.: A Kosztolanyi Dezs6 Tehetséggondozd Nyelvi Gimnazium felvételi
tesztjének Osszeallitasa, Szabadka

2015. junius 27. és julius 1.: Felvételi vizsga a Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Karon,
képességvizsga, az irodalmi feladatok eldkészitése és javitasa

2015. szeptember 8.: Felvételi vizsga a Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Karon, az irodal-
mi feladatok elkészitése és javitasa

Az egész tanév soran: A Kiaddi Bizottsag és az Arculat Bizottsag tagja.
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H uszar Elvira

TEVEKENYSEGEK

2014. Atvehette a Magyarorszdg koztdrsasagi elndke 4ltal adoményozott Magyar Er-
demrend tisztikeresztje kitiintetést.

2015. marcius 14.: a Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kar vegyeskaranak hangversenye
a Kar disztermében (1848-as megemlékezés)

2015. aprilis 12-én a Vajdasagi Magyar Tudomanyos Akadémia Nemzetkozi Konferen-
cidgjén val6 részvétel eléadoként. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz
Kar, Szabadka. Téma: A vezénylés alapjai

2015. majus 30-4n a Nemzetkozi Mddszertani Konferencidn vald részvétel eldaddként.
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka. Téma: A zenei
emlékezOkészség fejlesztése
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Ivanovic’ Josip

TANACSKOZASOK

2014. januar 24-én: Interkulturalizam u odgoju i obrazovanju s naglaskom na
obrazovanje Roma - uvodno predavanje (Josip Ivanovi¢). A tandcskozas cime:
Unaprjedenje polozaja djece Roma u odgoju i obrazovanju u Baranji - Ro - ufos -
luna - MI - stru¢no-znanstveni seminar na temu romologije u P+8 - , Ljepotica’,
Velika vije¢nica, Imre Nagya bb, Beli Manastir, Hrvatska.

2014. szeptember 26-an és 27-én: Bajka u korelacijsko-integracijskom sustavu (Josip
Ivanovi¢ és Aleksandar Nagy Olajos). A tandcskozas cime: A mese és kontextusai - 8.
Nemzetkozi Interdiszciplindris Tudoményos Konferencia. Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvli Tanitoképz6 Kar, Szabadka, Vajdasag, Szerbia.

2014. szeptember 29-én: Pedagoske i didakticke pretpostavke primene interaktivne
table — uvodno predavanje (Josip Ivanovi¢). A tovabbképzés cime: Interaktiv tabla
hasznalata az oktatasban, az akkreditalt képzés vezetdje: dr. Namesztovszki Zsolt. A
tovabbképzés helyszine: Milo§ Crnjanski Altalanos Iskola, Belgrad, Szerbia.

2015. janudr 8-an és 9-én: Mogucnosti pobolj$anja polozaja Roma u odgoju i obrazovanju
- pozvano plenarno predavanje (Josip Ivanovi¢). A tandcskozas cime: Medunarodna
je znanstveno-stru¢na konferencija Polozaj Roma u odgoju i obrazovanju organizirana
u okviru projekta Unaprjedenje polozaja djece Roma u odgoju i obrazovanju u
Baranji (RO-ufos-luna-MI) Uciteljskoga fakulteta u Osijeku Sveucilista Josipa Jurja
Strossmayera u Osijeku, Hrvatska.

2015. aprilis 13-t6l 15-ig: Motor abilities and school readiness at disadvantaged
children - predavanje (Szabolcs Halasi, Josip Lepes i Josip Ivanovi¢). A tandcskozas
cime: Medunarodna je znanstvena konferencija Istrazivanja paradigmi djetinjstva,
odgoja i obrazovanja Utiteljskoga fakulteta u Zagrebu SveuciliSta u Zagrebu, A ta-
nécskozas helyszine: Opatija, Opatija, Grand Hotel 4 opatijska cvijeta****, Hrvatska.

2015. majus 30-an: Primjena tematskog integriranog planiranja u suvremenoj nastavi
knjizevnosti (Josip Ivanovi¢ és Aleksandar Nagy Olajos). A tandcskozas cime: 4.
Nemzetkozi Mddszertani Tudomanyos Konferencia A modszertan oktatasanak
hatékonysaga az 6vodapedagdgusok és osztalytanitok minéségesebb képzésében.
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka, Vajdasag, Szerbia.

BIBLIOGRAFIA

Ivanovi¢, Josip & Nad-Olajos$, Aleksandar (2014): Bajka u korelacijsko-integracijskom
sustavu, In: ,,A mese kontextusai — VIII. tudomdnyos konferencia tanulmdnykditete
/ Bajka, pri¢a i njeni konteksti — Zbornik radova VIII. medunarodne znanstvene
konferencije / The tale and its contexts — 8" International Scientific Conference volume
of studies, Szabadka / Subotica: Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvti Tanitoképzd
Kar / Univerzitet u Novom Sadu Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku,
pp. 212-223.
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Ivanovi¢, Josip & Nad-Olajo$, Aleksandar (2014): Bajka u korelacijsko-integracijskom
sustavu / Fairy tales in the correlation and integration system, In: , A mese kontextusai
- VIII. tudomdnyos konferencia — program és reziimékaotet — 2014. szeptember 26. és
27. Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka, Strossmayer u. 11 / Bajka, prica
i njeni konteksti - VIII. medunarodna znanstvena konferencija — program i zbornik
sazetaka - 26. i 27. rujna 2014. Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku
u Subotici, Strossmayerova 11 / The tale and its contexts — 8" International Scientific
Conference - Program and volume of abstracts - 26™ and 27" September, 2014, Teacher
Training Faculty in Hungarian Language, Subotica, Strossmayer str. 11, Szabadka /
Subotica: Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar / Uciteljski fakultet
na madarskom nastavnom jeziku, pp. 64-65.

Ivanovi¢, Josip & Nad-Olajos, Aleksandar (2014): Vjerska nastava u korelacijsko-
integracijskom sustavu, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvti Tanitéképz8 Kar —
Evkényv — Tanulmdanygytjtemény, Szabadka: Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképzd Kara, Volume 9; Number 1/2014, pages 180-191.

Ivanovi¢, Josip - Spanovic’, Svetlana & Gaji¢, Olivera (2014): Od samousmerenog do
kooperativnog ucenja u novom medijskom okruzenju — naucna monografija, Subotica:
Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku u Subotici Univerziteta u Novom
Sadu, [196 pp.][elektronski opticki disk].

Ivanovi¢, Josip (2015): Moguénosti poboljSanja poloZaja Roma u odgoju i obrazovanju / The
Possibilities of Improving the Position of Roma Children in Education, In: ,, Medunarodna
znanstveno strucna konferencija — PoloZaj Roma u odgoju i obrazovanju / Interna-
tional Scientific and Professional Conference - The Position of Roma in Education
- 8.-9. sijecnja 2015. / January 8-9, 2015 - Osijek, Croatia - SaZetci izlaganja / Book
of Abstracts”, Osijek: Sveuciliste Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku / University of
Josip Juraj Strossmayer in Osijek - Fakultet za odgojne i obrazovne znanosti / Faculty
of Education, pp. 48-49.

Ivanovi¢, Josip (2015): Mogucnosti poboljsanja poloZaja Roma u odgoju i obrazovanju
/ The Possibilities of Improving the Position of Roma Children in Education, In:
Vesnica Mlinarevi¢ - Maja Brust Nemet & Jozef Bushati (Eds.) ,Obrazovanje za
interkulutralizam / Intercultural Education - PoloZaj Roma u odgoju i obrazovanju /
International Scientific and Professional Conference — The Position of Roma in Edu-
cation”, Osijek: Sveuciliste Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku / University of Josip
Juraj Strossmayer in Osijek — Fakultet za odgojne i obrazovne znanosti / Faculty of
Education, pp. 63-89.

Nad-Olajos, Aleksandar & Ivanovi¢, Josip (2015): Primjena tematskog integriranog
planiranja u suvremenoj nastavni knjizevnosti / Use of Thematic Integrated Planning
in Teaching Literature, In: Josip Lepe§ — Géza Czékus & Lenke Major (Eds.): ,,4%
International Scientific Conference on Methodology — The Influence of Methodology
Teaching on the Quality of Teacher and Pre-school Teacher Training — May 30, 2015
Subotica, Serbia — Abstracts - 4. nemzetkozi tudomdnyos médszertani konferencia - A
mddszertan oktatdsdnak hatékonysdga az ovépedagogusok és osztdlytanitok mindsé-
gesebb képzésében - 4. medunarodna metodicka naucna konferencija - Efekti nastave
metodike na kvalitetnije obrazovanje ucitelja i vaspitaca - 4. medunarodna metodicka
znanstvena konferencija - Ucinci nastave metodike na kvalitetnije obrazovanje ucitelja
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i odgajatelja, pp. 66-67, Subotica: University of Novi Sad, Teachers’ Training Faculty
in Hungarian in Subotica.

TEVEKENYSEGEK (amik az el6zbekben nem sorolhaték)

Vendégtanar:

a)

b)
<)
d)

Altalénos pedagdgiai tantargyak magyarul az Ujvidéki Egyetem tanarképzd karai
magyar ajku hallgatdi szamara — Bolcsészettudomanyi és Természettudomanyi Kar
és Mivészeti Akadémia, Ujvidék

Interaktiv pedagogia és Didaktika a Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék hallgatoi
szdméra, Ujvidék

Pedagdgia és didaktika alapjai az Ujvidéki Egyetem Orvostudomdnyi Kara hallgatéi
szamara, Ujvidék

Pedagdgiai tantargyak egyetemi alap-, mester és doktori képzésen a mosztari Herce-
govina Egyetem Tarsadalomtudomanyi Karan, Bijakovici, Bosznia és Hercegovina

Projektumok:

a)

b)

Szerbia oktatasi rendszerének mindsége az eurdpai tavlatok fiiggvényében (SZORMETF)
cimt 179010. szamu projektum, amelynek tamogatéja a Szerb Koztarsasag Tudo-
manyiigyi Minisztériuma (2011-2015).

Znanstveni projekt: Improvement of Position of Roma Children in Education in
Baranja Region - Unaprjedenje polozaja djece Roma u odgoju i obrazovanju u
Baranji, Projekt je financirala Europska unija iz Europskog socijalnog fonda - Ug.
br. IPA4.1.2.2.02.21.C31.
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Pintér Kreki¢ valéria

TANACSKOZASOK

1.

Pinter Kreki¢, V., Kovacs, E., Bagany, A, Major, L. (2015): The theoretical and practical
approach of differentiation in mathematics teaching, 4th International Methodological
Conference, The influence of methodology theaching on the quality of teacher and
pre-school teacher training, May 30, 2015 Subotica, Serbia, Teacher Training Faculty
in Hungarian in Subotica, University of Novi Sad

. Major, L., Pintér Kreki¢, V., Bagany, A. (2015): The methodology of teaching mathematics

for pre-service kindregarten pedagogues, 4" International Methodological Conference,
The influence of methodology theaching on the quality of teacher and pre-school
teacher training, May 30, 2015 Subotica, Serbia, Teacher Training Faculty in Hungarian
in Subotica, University of Novi Sad, Poster

. Pinter Kreki¢, V., Zita, D. (2015): A differencidlds lehetdségei az alsé tagozatos

matematikaoktatdsban (Possibilities of Differentiated Teaching in the Early Years of
Mathematics Teaching), 4™ International Methodological Conference, The influence
of methodology theaching on the quality of teacher and pre-school teacher training,
May 30, 2015 Subotica, Serbia, Teacher Training Faculty in Hungarian in Subotica,
University of Novi Sad

. Pinter Kreki¢, V., Kovacs, C. (2015): A tehetségek felismerése és fejlesztése az alsé osztd-

lyos matematika oktatdsdban és nevelésében (Talent Identification and Development in
Framework of the Mathematics in the Lower Classes), 4™ International Methodological
Conference, The influence of methodology theaching on the quality of teacher and
pre-school teacher training, May 30, 2015 Subotica, Serbia, Teacher Training Faculty
in Hungarian in Subotica, University of Novi Sad

BIBLIOGRAFIA

TANULMANYOK

1.

Pintér Kreki¢, V., Mrda, M., Lazi¢, B. (2014): Kiilsé és belsé differencidlds az alsé tago-
zatos matematikaoktatdasban (Interior and Exterior Differentiation in the Early Teaching
of Mathematics), Fokuszban a tanuld, Tanulmanyok Szendrei Julianna emlékére,
Szerkesztette: Szitdnyi Judit, ELTE Tanit6- és Ovoképzd Kar, Budapest, 2014,83-93.
old., ISBN 978-963-284-556-2 http://tamop2014.tok.elte.hu/dok/szakmai_anyagok/
tp_modszertani anyagok/Szitanyi Judit 2014 Fokuszban a tanulo_kotet.pdf
Pinter Kreki¢, V., Lazi¢, B., Mrda, M. (2014): Adaptivna pedagogija u funkciji kvaliteta
propedevtickog ucenja matematickih sadrzaja, Médszertani Kozlony, Ujvidéki Egye-
tem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar Szabadka, IV. évfolyam 1.szdm, 165-177.
old. ISSN: 2217-4540
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3.

1.

10.

11.

Péics, H., Roznjik, A., Pinter Kreki¢, V., Takacs, M. (2015): System of Delay Difference
Equations with Continuous Time with Lag Function Between Two Known Functions,
Electronic Journal of Qualitative Theory of Differential Equations 2015, No. XX, 1-14.;
http://www.math.u-szeged.hu/ejqtde/, ISSN: 1417-3875

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

A szabadkai Magyar Tannyelvli Tanitoképz6é Kar Tanacsanak elnokeként valo tevé-
kenységek
Az Ujvidéki Egyetem Tanacsanak tagjaként valo tevékenységek

. Ynana Casera Yausepsutera y HoBom Cafy 3a 06pasoBHO-Hay4HO [10Jbe PYLITBEHO-

XyMaHMCTUYKIX HayKa Kojit ydecTByje y pasy CeHaTa y IPOLIMPEHOM CaCTaBy

Az Ujvidéki Egyetem Mindségbiztositési Bizottsag tagjaként valo tevékenykedés

A szabadkai Magyar Tannyelvli Tanitoképz6 Karan a hallgatok mindségbiztositas és
onértékelés felmérési bizottsaga elnokeként vald tevékenykedés

A szabadkai Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6é Kar Tarsadalmi és Human Tanszék
elnokeként valo tevékenységek

A Vialasztasi Bizottsag tagjaként valo tevékenykedés

A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar Nemzetkozi Tudomanyos Konfe-
rencidinak program- és szervezdbizottsagi tagjaként valo tevékenykedés

A szabadkai Magyar Tannyelvt Tanitoképz6 Kar Nemzetkozi Tudoményos Konfe-
rencidinak recenzensként torténd tevékenykedése

Mentor, elnok és bizottsagi tag diplomadolgozatok védésénél és értékelésénél az
alap- és mesterszakon

Projektben vald részvétel (naziv projekta: Povezivanje nastavnih predmeta i stru¢no
usavrsavanje ucitelja, finansira: AP Vojvodina, Sekretarijat za nauku i tehnoloski razvoj,
br. 114-451-2097/2011, vrsta projekta: Projekat iz programa od znacaja za nauku i
tehnoloski razvoj AP Vojvodine, period: 2011-2014, rukovodilac: dr Aleksandar
Petojevic)
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Lepe§ Josip

TANACSKOZASOK

Az Ebtvos Lorand Tudoményegyetem Tanité- és Ovoképz Kara - szoros egyiittm-
kodésben a Pécsi Tudomanyegyetemmel és a Nyugat-magyarorszagi Egyetemmel
- mithelytalalkozéja 2015. janudr 20. TAMOP 4.1.2.B.2-13/1-2013-0007 ,,Orszagos
koordindciéval a pedagogusképzés megujitasaért” c. projekt keretében ,,A testneve-
1és tantargy-pedagdgia és modszertan iddszer(i kérdései — tartalmi és szerkezeti vji-
tasok a XXI. szazad kihivasaira reagalva” cimmel - el6ad6

Nemzetkozi tudomanyos modszertani szemindrium: A roma nemzetiségl gyerekek élet-
modja, oktatdsanak problémai és lehetéségei. 2015. marcius 27. II. Rakoczi Ferenc
Karpataljai Magyar Féiskola, Beregszasz — el6add

A magyar pedagogusképzés és oktatdi-kutatdi utanpotlasképzése a Karpat-medencében:
eredmények és jovétervek. 2015. junius 18. Debreceni Egyetem - plenaris el6add

Bibliografia

TANULMANYOK

Thasz, E, Finn, K. ], Lepes, J., Halasi, S., & Szabo, P. (2015). Body Composition Comparisons
by Age Groups in Hungarian Adults. International Journal of Morphology,33(31),
850-4. ISSN 0717-9502.

Lepes, J., Halasi, S., & Ivanovovi¢, J. (2015). Motor abilities and readiness for school in
special needs children. In I. Prskalo, V. Horvat & M. Badri¢ (Eds.) Book of Selected
Papers “Researching Paradigms of Childhood and Education’,1st Symposium:
Kinesiological Education-the Present and the Future, April 13-15, 2015, (p. 32-42).
Opatija: Faculty of Teacher Education University of Zagreb.

ISBN: 978-953-7210-78-6

Lepes, J., Halagi, S., Capo, M., Mili¢, Z., Stajer, A. (2015). Motori¢ke sposobnosti i
$kolska zrelost kod dece predskolskog uzrasta. In R. Romanov (Ed.), Nau¢ni skup
sa medunarodnim uce$¢em ,,Razvojne karakteristike deteta predskolskog uzrasta”
April, 25-26, 2015, (p.42). Novi Sad: Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca u Novom Sadu i Fakultet za sport i turizam u Novom Sadu. ISBN:978-86-
85-871-29-0

Lepes, J., Halasi, S., Stajer, A. & Mili¢, Z. (2015). A hétranyos helyzet(i alsés tanulok
motoros képességeinek valtozasa [Changes in motor abilities at primary school
disadvantaged children]. In J. Lepes (Ed.), IV. Medunarodna metodicka nau¢na
konferencija ,,Efekti nastave metodike na kvalitetnije obrazovanje ucitelja i vaspitaca®
Maj, 30, 2015, (p. 54). Subotica: U¢iteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku.
ISBN:978-86-87095-55-7
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Lepes, J., & Halasi, S. (2015). Razvoj motorickih sposobnosti i njihova povezanost sa nekim
osnovnim kompetencijama kod uéenika koji Zive u nepovoljnim zivotnim uslovima.
In A. Mandak (Ed.), Zbornik sazetaka prvog nau¢nog skupa sa medunarodnim
use$¢em ,Nastava i nauka u vremenu i prostoru®. Mart, 6-7. 2015, (p.108). Leposavi¢:
Utiteljski fakultet u Prizrenu-Leposavi¢. ISBN: 978-86-84143-34

Lepes, J., Mili¢, Z., & Halasi, S. (2015). Uticaj antropometrijskih karakteristika na
eksplozivnu snagu pojedinih misi¢a nogu kod dece narusenog posturalnog statu-
sa. ISBN: 978-86-87893-3. In D. Raji¢ (Ed.), Zbornik rezimea sa 8. Medunarodne
interdisciplinarne nau¢no-stru¢ne konferencije ,,Horizonti“. Maj, 8-9, 2015, (p. 50).
Subotica: Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca i trenera.

Lepes, J., Halasi, S., & Ivanovovi¢, J. (2015). Motor abilities and readiness for school in
special needs children. In T. Gazdi¢-Aleri¢ & M. Rijavec (Eds.), Book of Abstracts
“Researching Paradigms of Childhood and Education’, April 13-15, 2015, (p. 27).
Opatija: Faculty of Teacher Education University of Zagreb. ISBN: 978-953-7210-77-9

Lepes, J., Halasi, S., & Bohner-Beke, A. (2015). Leisure Time of Teachers” Training Faculty
Students in Subotica. Sport Mont, 13(43,44,45), 345-349. ISSN: 1451-7485.

Mili¢, Z., Lepes, J., & Halasi, Sz. (2015). Analysis of strength of particular muscle groups
in children with postural disorders. Sportske nauke i zdravlje 5(1), 74-80. ISSN 2232-
822X UDC:572.511-057.874

Halasi, Sz., Lepes, A., & Stajer, A. (IN PRESS). Analysis of motor abilities in terms of
engagement in extracurricular sports activities of younger school-age children.
Evkoény, ISSN 2217-8198

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6zéekbe nem sorolhatdk)

XXXII. Orszagos Tudoméanyos Diakkori Konferencia testnevelés és sporttudomanyi
szekcid. 2015. aprilis 9-10. Pécsi Tudomanyegyetem Természettudomanyi Kar
ELTE Hataron Tuli FelsGoktatasi Intézmények Féoruma munkacsoport tagja, 2015. juli-

us 6., Budapest
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M ajor Lenke

TANACSKOZASOK

4. Nemzetkozi Mddszertani Konferencia. A mddszertan oktatasanak hatékonysaga az
6vodapedagogusok és osztalytanitok mindségesebb képzésében. Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2015. majus 30.

XI. Kérpat-medencei Kornyezettudomanyi Konferencia. Pécsi Tudomanyegyetem Ter-
mészettudomanyi Kar, Pécs, 2015. majus 6-9.

13. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged. 2014. &prilis 23-25.

Vajdasagi Magyar Tudéstalalkozé 2014, Szabadka. 2014. 04. 12.

13. Vajdasagi Magyar Tudomanyos Didkkéri Konferencia. Ujvidék, 2014. november
21-23.

VIIL. Nemzetkdzi Tudomanyos Konferencia tanulmanykétete. Ujvidéki Egyetem Ma-
gyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2014. szeptember 26-27.

Selye Janos Egyetem 2014-es Nemzetkozi Tudomdanyos Konferencia. Oktatas és tudo-
many a XXI. szazad elején. Komarom, 2014. szeptember 16-17.

BIBLIOGRAFIA
KONFERENCIAANYAGOK

Horak Rita, Major Lenke, Séti Livia (2015): A n6évény részei. In: 4. Nemzetkdzi Mod-
szertani Konferencia. A moédszertan oktatasanak hatékonysaga az 6vodapedagogu-
sok és osztalytanitok mindségesebb képzésében. Ujvidéki Egyetem Magyar Tan-
nyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2015. méjus 30. ISBN 978-86-87095-55-7

Krekity Valéria, Kovacs Elvira, Bagdny Agnes, Major Lenke (2015): A differencialt ma-
tematikaoktatas elméleti és gyakorlati megkozelitése. In: 4. Nemzetkozi Modszer-
tani Konferencia. A mddszertan oktatasanak hatékonysaga az évodapedagdgusok
és osztalytanitok mindségesebb képzésében. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképzo Kar, Szabadka, 2015. majus 30. ISBN 978-86-87095-55-7

Major Lenke (2015): E1§ és élettelen természet - mddszertani dsszefoglalé (poszter).
In: 4. Nemzetkozi Modszertani Konferencia. A modszertan oktatasanak hatékony-
saga az 6vodapedagdgusok és osztélytaniték minéségesebb képzésében. Ujvidéki
Egyetem Magyar Tannyelvli Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2015. majus 30. ISBN 978-
86-87095-55-7

Major Lenke, Pintér Krekity Valéria, Bagany Agnes (2015): A matematikatanitds méd-
szertana az évodapedagogus hallgatok szamara (poszter). In: 4. Nemzetkozi Mod-
szertani Konferencia. A mddszertan oktatasanak hatékonysaga az 6vodapedagogu-
sok és osztilytanitok mindségesebb képzésében. Ujvidéki Egyetem Magyar Tan-
nyelvii Tanitoképzo Kar, Szabadka, 2015. majus 30. ISBN 978-86-87095-55-7
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Major Lenke (2015): Als6 tagozatos tanulok kornyezeti attittidjének vizsgélata. In: XI.
Karpat-medencei Kornyezettudomanyi Konferencia. Pécsi Tudomanyegyetem Ter-
mészettudomanyi Kar, Pécs, 2015. majus 6-9. ISBN 978-963-642-748-1

Major Lenke (2015): Intenziv kérnyezeti nevelési program hatasainak attittidvizsgalata.
In: 13. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia, Szeged. 2014. 4prilis 23-25. 52. ISBN:
978-963-306-314-9

Major Lenke (2014): Az intenziv kornyezeti nevelési program hatdasa a szabadkai alsé
tagozatos tanulok kornyezeti attittidjére. In: Tudastérkép. Vajdasagi Magyar Tudos-
taldlkozd 2014, Szabadka. 2014. 04. 12. 250-260 p. ISBN 978-86-89095-06-7

Major Lenke, Szabé Batancs Melinda, Vituska Timea: Mesékkel a természetért. 13.
Vajdasagi Magyar Tudomdnyos Didkkéri Konferencia. Ujvidék, 2014. november
21-23.ISBN 978-86-85245-27-5

Major Lenke (2014): A Grimm mesék létjogosultsaga. A mese és kontextusai: VIII.
Nemzetkozi Tudoményos Konferencia tanulménykétete. Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvli Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2014. szeptember 26-27. 241-250 p. ISBN
978-86-87095-50-2

Major Lenke (2014): The theory of Environmental Education - E.E. program: case
study. A Selye Janos Egyetem 2014-es Nemzetk6zi Tudomanyos Konferenciaja. Ok-
tatds és tudomany a XXI. szdzad elején. Komarom, 2014. szeptember 16-17. 340-
346. ISBN 978-80-8122-103-3

TANULMANYOK

Horak Rita, Major Lenke (2015): A szemléltetés szerepe a kornyezetiink és a természet
és tarsadalom 6rakon. Médszertani Kozlony, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképzd Kar, Szabadka, IV. évf. 1. sz. 71-83. ISSN 2217-4540 (M53)

Major Lenke (2014): The analisys of the environmental attitudes among teacher training
students. Evkonyv: Tanulménygyijtemény, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképzd Kar, Szabadka, IX. évfolyam, 1. sz. 141-152. (M53)

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

Kutatok Ejszakdja: tarsszervezd

Vajdasagi Magyar Tudomanyos Diakkori Konferencia: mentor

Pi-nap: tarsszervezd

Matematika mithelymunka Kanizsa, Szilagyi: tarsszervezd

Abszolvens kirdandulas szervezése

VMTDK miuhelymunka: kutatdsmddszertan el6adasok megtartasa
Tarsadalomtudomanyi tanszék mithelymunkéjanak szervezése: Fenntarthato fejlddés
VMTDK-MTTK hazi konferencidjanak szervezése

Gyereknap: oktato-szervezd

Nyilt nap: szervezd

MTTK Nyari egyetem: el6ad6

4. Nemzetkozi Médszertani Konferencia, MTTK: tarsszervezd, titkar, recenzens, mentor
9. Nemzetkozi Tudomanyos Konferencia, MTTK: a szervez8bizottsag tagja
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e Némesztovszki Zsolt

i
i

TANACSKOZASOK

Namesztovszki Zs. (2014): Az informdcids tarsadalom 4j tanuldsformdi. A magyar
nyelvii tudomanyossag, oktatds és tehetséggondozas idészert kihivéasai és lehetd-
ségei a Vajdasdgban - A Magyar Tudomany Unnepe, Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelv{i Tanitoképzé Kar, Szabadka.

Néamesztovszki Zs., Kérosi G., Esztelecki P. (2015): Az online tanulds lehetségei és ne-
hézségei. IV. Trefort Agoston Szakmai Tanarképzési Konferencia. Obudai Egyetem
Trefort Agoston Mérnokpedagogiai Kézpont, Budapest, ISBN 978-615-5460-05-0,
362-374.

Néamesztovszki Zs., K6rosi G., Esztelecki P, Vinké A., Kovéacs C. (2015): A tudatos és
biztonsagos internethasznalat alapjai online kurzus bemutatdsa. II. IKT az Oktatas-
ban Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar, Szabadka,
ISBN: 978-86-87095-54-0, 112-115.

Namesztovszki Zs.(2015): Egy kisérleti MOOC feliiletén megjelené kommunikaci6
jellemzéi. I1. IKT az Oktatdsban Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvt
Tanitoképzd Kar, Szabadka, ISBN: 978-86-87095-54-0, 116-120.

Namesztovszki Zs., K6rosi G., Esztelecki P, Vinké A., Kovacs C. (2015): Magyar nyelvi
online kurzusok a Vajdasdgban. Tudas és régié — vajdasagi magyar tuddstalalkozo,
Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs, Ujvidék, MTA Magyar Tudoményossag Kiil-
foldon Elnoki Bizottség, Budapest, Hungarolégiai Kutatékézpont, Ujvidék (Ujvidé-
ki Egyetem, BTK, Hungarolégia Tanszék), Szabadka.

Namesztovszki Zs., Kérosi G., Esztelecki P., Vinké A., Kovacs C. (2015): Tapasztalatok
és kovetkeztetések egy kisérleti MOOC kapcsan, VII. Oktatds-Informatikai Kon-
ferencia — ELTE Pedagogikum Ko6zpont — ELTE Pedagogiai és Pszicholdgiai Kar,
ISBN: 978-963-284-598-2, 302-314.

. Namestovski, A. Buda, M. Takacs (2015): Application models of computers and
educational software for teaching, International Conference on Information
Technology and Development of Education, ITRO 2015; Technical Faculty “Mihajlo
Pupin’, Zrenjanin, ISBN: 978-86-7672-258-7, 309-311.

N«

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK
Esztelecki P., K6rosi G., Namesztovszki Zs. (2015): M-learning - a jelen vagy a jové

oktatasi eszkoze? Uj Pedagdgiai Szemle, 65., Magyar Pedagdgiai Tarsasdg Oktatés-
kutato és Fejleszt6 Intézet, Budapest, ISSN: 1215-1807, 102-109.
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TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

Magyar Tudoményos Akadémia Domus csoportjanak 6sztondijasa a kévetkezd kutata-
si témaval: E-learning eszk6z6k alkalmazasa a vajdasagi magyar informatikai tehet-
séggondozasban (témavezet6: Namesztovszki Zsolt; osztondijasok: Kérosi Gabor,
Esztelecki Péter, Major Lenke).

A II. IKT az oktatasban konferencia szervezdbizottsaganak elnoke és a tanulmanykotet
szerkesztéje.

Meghivott eldadd a Vajdasagi Magyar Mérnokok és Muszakiak Egyesiilete részérél a
kovetkez6 el6adassal:

E-learning és az online képzések jelentdsége és lehetGségei

Meghivott el6adét a Train the trainer (Informatikai szoftverismeretek a hatékony pe-
dagdgiai munkavégzéshez) TAMOP programban a tatabanyai Edutus féiskolén és a
szolnoki Szent Istvan Egyetemen.

Meghivott el6ad6 a WIFI Hungaria részérél a kovetkezd el6adassal: SAP bevezetéséhez
kapcsolodé informatikai ismeretek

Meghivott el6adé az Omega K6z0sségi Haz részérol a Sziiletés hete programsorozotban
a kovetkez6 el6addssal: Digitalis korszak

A gyakorld pedagdgusok felkészit képzése az interaktiv tabla alkalmazasara elneve-
zésli akkreditalt pedagdgus-tovabbképzés vezetdje, amely a kovetkezé helyszineken
keriilt megszervezésre:

Pet6fi Sdndor Altaldnos Iskola, Ujvidék: 2015. szeptember 5-6. (30 pedagogus)

Petéfi Sandor Altalanos Iskola, Ujvidék: 2015. szeptember 19-20. (28pedagdgus)

Web 2.0-4s eszkozok lehetéségei az oktatdsban (Google Drive dokumentumok, Prezi
prezentaciok, WordPress honlapok) elnevezést akkreditalt pedagogus-tovabbkép-
zés vezetdje, amely a kovetkezd helyszineken keriilt megszervezésre:

Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar, Szabadka: 2015. januar 5. és 6. (17 pedagdgus)

Kozgazdasagi és Kereskedelmi Iskola, Zenta: 2015. jinius 13. (57 pedagogus)

Nikola Tesla Villamosségi és Epitéipari Kézépiskola, Nagybecskerek: 2015. junius 20.
(39 pedagbgus)
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N émeth Ferenc

TANACSKOZASOK

A mese és kontextusai. The Tale and its contexts. Bajka, pri¢a i njeni konktesti. VIIL
Nemzetkozi Tudomdnyos Konferencia. 2014. szeptember 26-27. Magyar Tannyelvii
Tanitéképzé Kar, Szabadka

Németh Ferenc: Hirom vajdasagi magyar kultuszmesérol (Gergely Boriska: Mese Arany
Janosrol; Mese Jokai Morrdl; Mese Petdfi Sandorrdl)

A természettudomdnyok idészerti kérdései és diskurzusai. Nemzetkozi hatokorii tudomdnyos
tandcskozds — Current Issues and Discourses in Natural Sciences. Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar, Szabadka - Forum Kényvkiadé Intézet - Létiink folyéirat, Ujvidék,
2014. oktéber 25., Ujvidék

Németh Ferenc: Az asztrofizika magyarorszagi uttdréje. Szathmari Akos (1855-1927)
munkassagardl (Plenaris el6adas)

Babits Mihdly Nemzetkiozi Emlékkonferencia. Eotvis Jozsef Foiskola — Ady Endre Virosi
Konyvtar és Miivel6dési Kozpont, 2014. november 22., Baja

Németh Ferenc: Babits Mihaly szerb baratja, Todor Manojlovi¢ (Plenaris el6adas)

VIII. Képzés és Gyakorlat Nemzetkizi Neveléstudomdnyi Konferencia. Humdn tudomdnyok
taldlkozdsa - Interdiszciplinaritds a pedagégidaban. Tudomdnyos tandcskozds. Benedek
Elek Pedagdgiai Kar, Sopron — Kaposvdri Egyetem Pedagdgiai Kara, Kaposvdr. Sopron,
2014. november 27.

Németh Ferenc: Diesterweg Adolf tanainak népszertsit6je: Banyai (Goldberg) Jakab
(1852-1919) munkassagardl

Magyarok a Délvidéken, 1944-1945. Az MTA BTK Torténettudomanyi Intézete. Tudo-
manyos konferencia. 2014. november 28. Szeged

Németh Ferenc: Kibontakozé magyarsagkép és identitdsmodosulas a fasiszta megszallas
alatti Banatban (1941-1944)

Eighth International Interdisciplinary Symposioum Encounter of Cultures. Faculty of
Philosophy University of Novi Sad 1-2 December 2014

Németh Ferenc: Recepcion of the first Mikszath Story Book Published in Serbian (1893)

9. Kontextus konferencia 2014. Interdiszciplindris tudomdnyos konferencia. Unnep. Ujvidéki
Egyetem, BTK, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék. 2014. december 5.

Németh Ferenc: Pet6fi-tinnepélyek Bacskaban a koltd eltlinésének fél évszazados jubi-
leuman (1899)

Fejezetek a Délvidék multjabol 2. A Délvidéki Kutaté Kozpont, a Délvidéki Szemle folydirat,
a SZAB Délvidéki Kutatokdzpont Munkabizottsiga, a SZTE BTK Uj- és Leguijabbkori
Magyar Torténeti Tanszéke és az SZTE Juhdsz Gyula Pedagégusképzé Kar. Nemzet-
kozi torténettudomanyi és muvel 6déstorténeti konferencia. 2015. janudr 23., Szeged

Németh Ferenc: A banati kozmuvel6dés kiemelkedé intézménye: A Torontalvarmegyei
Magyar Kozmiivel6dési Egyesiilet (1885-1918)
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Homo Viator. Sapientia EMTE Huméantudoményok Tanszéke, a Romaniai Hungaroldgiai
Térsasg és a Romén Osszehasonlité Irodalmi Térsasdg. 2015. &prilis 24., Csikszereda,
Sepsiszentgyorgy.

Németh Ferenc: Kéjutazas, tapasztalatszerzés, emlékorokités

Tudds és régié. Vajdasdgi Magyar Tuddstaldlkozé 2015. Vajdasagi Magyar Akadémiai
Tandcs I MTA Magyar Tudomanyossag Kiilfoldon Elnoki Bizottsag. 2015. aprilis
25., Szabadka

Németh Ferenc: Egy tudds banati életpalya. Lambrecht Kdlman (1889K1930), a
paleontologus, ornitologus és etnografus

TRANS-LINGUISTICA 3. Nyelvi és kulturdlis kélcsonhatdsok interdiszciplindris keretben.
2015. majus 28-29. Interactiuni lingvistice si culturale in cadru interdisciplinar,
28-29 mai 2015. Linguistic and cultural interactions - an interdisciplinary approach,
28-29 May 2015. Sprachliche und kulturelle Wechselwirkungen im interdisziplindren
Rahmen, 28-29 Mai 2015. Sapientia Erdélyi Magyar Tudoményegyetem, Miiszaki és
Humantudomanyok Kar, Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék, Marosvasarhely

Bence Erika - Németh Ferenc: Szecesszi6: irodalom, muivészet, 1étforma. Herczeg Ferenc
Szelek szarnyan cimi hajo- és ttinaplojarol

Banatul - Istorie si multiculturalitate. Simpozionul international. Banat - Istorija i
multikulturalnost. Medunarodni simpozijum. ReSica, (Rumunija) 2015. jiinius 26-28.

[A tanacskozas tudomanyos bizottsaganak a tagja, valamint a tandcskozas tanulmany-
kotete szerkesztObizottsaganak a tagja]

Németh Ferenc: Zabranjene rumunske knjige, udzbenici i mape u Banatu u drugoj
polovini 19. veka

BIBLIOGRAFIA
ONALLO KOTET

A bdndti tipogrdfus. Pleitz Ferenc Pal (1804-1884). Bacsorszag Vajdasagi Honismereti
Tarsasag, Szabadka, 2014, ISBN 978-86-88807-05-0

U Adijevom krugu. Todor Manojlovi¢ izmedu Nadvarada, Temi$vara i Arada 1907-1910.
Gradska narodna biblioteka ,,Zarko Zrenjanin” -~ Zavod za kulturu vojvodanskih
Madara, Zrenjanin-Senta, 2015, 203 [Biblioteka Susreti, knjiga br. 8], ISBN 978-86-
7284-156-6

Elfelejtett arcok, torténetek, események. Vajdasagi miivel6déstorténeti olvasokonyv.
Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitéképzd Kar, Szabadka, 2015, ISBN 978-
86-87095-56-4

TANULMANYOK

Babits Mihaly szerb baratja: Todor Manojlovi¢. Danubius Noster 2014/1-2. 25-32.
Kassak Lajos szerb baratja: Todor Manojlovi¢. Hungarolégia Kézlemények, 2014/3., 71-83.
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A Bacs-Bodrog Megyei Irodalmi Tarsasag a polgari szokaskultara és a peremvidéki 1ét
szoritdsaban. Hungaroldgiai K6zlemények, 2015/2. sz. 105-118.

Bence Erika-Németh Ferenc: A magyar térténelem idegen kultartérben. In: Nyelvi sok-
szintiség Eurépaban. Scientia Kiado, Kolozsvar, 2015, 13-24. ISBN 978-973-1970-87-5

Odjek izbijanja Prvog svetskog rata u Banatu, sa posebnim osvrtom na organizovanje i
prilagodavanje Zivota u zaledu. In: Studii si cercetari. Actele simpozionului ,Banat
— Istorie si multiculturalitate”. Studije i Istrazivanja. Radovi Simpozijuma ,,Banat -
Istorija i multikulturalnost”. Zrenjanin - 2014, ReSica- 2015. Resica, 2015, 97-112.
ISBN 978-86-87803-64-0

Zabranjene rumunske knjige, udzbenici i mape u banatu u drugoj polovini 19. veka.
In: Studii si cercetari. Actele simpozionului ,,Banat — Istorie si multiculturalitate”
Studije i Istrazivanja. Radovi Simpozijuma ,Banat - Istorija i multikulturalnost”
Zrenjanin - 2014, ReSica — 2015. Resica, 2015, 647-654. ISBN 978-86-87803-64-0

A boszniai okkupacié mint tartés irodalmi ihlet. Szaz éve hunyt el Dankulov Péter
(1855-1914) = Tudastérkép. Vajdasagi magyar tudostaldlkozd 2014. Szerk.: Berényi
Janos. Vajdasdgi Magyar Akadémiai Tanécs, Ujvidék, 2014, 222-229. ISBN 978-86-
89095-06-7

»Az iskola és az élet”. Egy 20. szazad eleji bacskai néptanitoé pedagdgiai kisérleteirdl.
Szerk.: Nagyhazi Bernadette. Innovacio6 a neveléstudomany elméleti és gyakorlati
miihelyeiben. Tanulmanykotet. Kaposvari Egyetem, Kaposvar, 2014, 347-354. ISBN
978-963-9821-77-4 elektronikus kiadvany

Banatiak massag- és idegenség-élménye a boszniai okkupacioban = Szerk.: Bertok Rozsa
- Bécsi Zsofia. Kirekesztés, idegenség, massag. Pécs: ETHOSZ - Viragmandula Kft.,
133-143. ISBN 978 615 5497 32 2

A nagy haboru (ismeretlen) regénye. Tarkd Janos: Amig a nagy vihar tombolt... Nagy-
becskerek, 1919. Tanulményok - Studije - Studies, 2014. 1: 101-108.

A boszniai okkupécié mint idegenség élmény. = Evkényv, 2014, 12-19.

Franz Liszt in Banat — Franz Liszt u Banatu = Studii si certcetéri. Actele Simpozionului.
»Banat — istorie si multiculturalitate” — Studije i istrazivanja. Radovi simpozijuma
»Banat — istorija i multikultralnost. Zrenjanin - 2012; Resita - 2013. Nicu Ciobanu.
Societa (Fundatia) Romana de Etnografie si Folclor din Vojvodina - Institutul de
Cultura al Romanilor din Vojvodina. Novi Sad - Zrenjanin, 2014, 466-475. ISBN
978-86-87803-51-0

Bence Erika-Németh Ferenc: Szecesszio: irodalom, miivészet, létforma. Herczeg Ferenc
Szelek szarnyan cimd uti- és hajonapléjardl. = F'opummwak Punosodekor paxynrera
y HoBom Cagny - Annual Review of the Faculty of Philosophy University of Novi
Sad. XXXIX-2, Hosu Cag, 2014, 29-45. ISSN 0374-0730 ISSN 2334-7236 (online)

Az asztrofizika magyarorszagi uttordje (Szathmari Akos [1855-1927 ] munkassagarol.
= Létiink. 2014/4., 10-24.

Petéfi-tinnepélyek Bacskdban a kolt6 eltiinésének fél évszazados jubileuman = Szerk.:
Csanyi Erzsébet. Unnep. konTEXTUS kényvek 9. Ujvidék: Ujvidéki Egyetem, BTK
- Vajdasagi Magyar FelsGoktatasi Kollégium, 2015, 189-198. ISBN 978-86-6065-
313-2 (BK)

Németh Ferenc 2015. A rabul ejtett pillanat btivoletében (Raffai Judit: Komponovane
fotografije / Megkompontalt fényképek) = Létiink, 2015/1., 179-181.
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TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

Mivel6déstorténeti mithelymunka. Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kar, 2014/2015-6s
tanév, Szabadka.

VMTDK Miihely. Mentor. 2015. aprilis 18., Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka

2014. oktdber 28., Raffai Judit: Megkomponalt fényképek — Szabadkai fényképészek
1860 és 1941 kozott c. kotetének bemutatéasa, a Szabadkai Varosi Mdzeumban (a
kotet recenzenseként)

2015. majus 16., vetitéssel egybekotott eléadds Pechan Jozsefrdl a Verbaszi Muzeumban,
a Mtzeumok éjszakdjan [Umetnicki dometi i istrazivacka putesestvija JoZefa Pehana
(1875-1922)]

2015. junius 24., André Karoly: A Torokbecsei Potkorhaz az elsé vilaghaboru alatt
(1914-1918) és a Torokbecsei Voroskereszt Fidkegylet c. kotetének bemutatasa, a
Torokbecsei Népkonyvtarban (a kotet recenzenseként)

Ervin Dubrovi¢: Merica. Emigrarea din banat si Transilvania. Emigrarea din Europa
Centrala in Amerika (1880-1914). Editura Institutul de Cultura al Romanilor din
Voivodina, Zrenjanin, 2014. ISBN 978-86-87803-63-3 [A kotet recenzense]

A Bdcsorszdg vajdasagi honismereti szemle f6szerkesztdje
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Raffai Judit

TANACSKOZASOK

A vajdasagi magyar népmese-adatbazis. El6adds az MTTK A mese és kontextusai
cimt VIII. Nemzetkozi Tudomdnyos Konferencidjan, Szabadka, 2014. 09. 27.

A Csornai Richard Okolégusok Egyesiiletének ludasi téboraban folytatott néprajzi
kutatds eredményei. Eléadas az Ertékmentés és tudoményszervezés cimd Papp
Gyorgy Emlékkonferencian a Kiss Lajos Néprajzi Tarsasag szervezésében, Magyar-
kanizsa, 2014. 10. 25.

Agobcs Gergely-Raftai Judit: Az olvasott népmesétdl az elmondott népmeséig. El6adas
A népmese(mondas) szerepe a pedagogusképzésben cimii konferencian a Hagyo-
manyok Haza szervezésében, Budapest, 2015. 05. 29.

BIBLIOGRAFIA

Raffai Judit (f6szerk.): A mese és kontextusai. VIII. Nemzetkozi Tudomanyos Konfe-
rencia tanulmanykatete. /

Bajka, pri¢a i njeni konteksti. Zbornik radova VIII. medunarodne nau¢ne konferencije.
/ The tale and its contexts 8" International Scientific Conference volume of studies.
MTTK, Szabadka / Subotica, 2014. E-book

Raffai Judit (szerk.): A mese és kontextusai. VIII. Nemzetkozi Tudoményos Konferen-
cia. Program és reziimékotet. / Bajka, prica i njeni konteksti. VIII. medunarodna
nau¢na konferencija. Program i zbornik rezimea. / The tale and its contexts 8"
International Scientific Conference volume of studies. Program and volume of
abstracts. MTTK, Szabadka /Subotica, 2014.

Agoston Pribilla Valéria — Hicsik Déra — Korhecz Papp Zsuzsanna — Ninkov K. Olga
- Raffai Judit: Séta Kosztolanyival. Forum Koényvkiado Intézet — Szabadkai Varosi
Muzeum, Ujvidék / Szabadka, 2014.

Forrai Ibolya — Raffai Judit (szerk. utdszo, jegyzetek): Kalmany Lajos alfoldi gyjtés.
Budapest, Balassi Kiado, 2015.

TEVEKENYSEGEK (amelyek az elézéekbe nem sorolhaték)

Oktato6 a Szlovakiai Magyar Mtivel6dési Intézet A magyar mesemondds hagyomdnya
cimi képzésén, Dunaszerdahely, Fiilek, 2015. 02. 10-11.

Oktato a Magyar népmese - hagyomdnyos mesemondds. A szovegfolklor tanuldsa és
tanitdsanak modszertana cimt Hagyomanyok Héza kozmiivelddési szakemberek
és pedagdgusok szamara akkreditalt 60 6ras képzésén. Budapest, 2015. janudr és
junius kozott.

EVKONYYV, 2015, pp. 243-276.
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; Takécs Izabella

TANACSKOZASOK

A cikkcimek hatdsmechanizmusa. Tudostalalkozd 2015. Tudas és régiod. Vajdasagi Ma-
gyar Akadémiai Tandcs. Magyar Tannyelvli Tanitoképz6 Kar, Szabadka. 2015. 04.
25.

Az anyanyelvfejlesztd jatékok az iskola-el6készités aspektusdbdl. V. Ovodapedagdgiai
Konferencia (akkreditalt, meghivott el6add). ,,Beiskolazas anyanyelven a tudoma-
nyos érvek tiikrében” c. Vajdasdgi Magyar Ovodapedagbgusok Egyesiilete. 2015. 04.
16. Kishegyes.

Demagégiai stratégidk — a nép(meg)vezetés nyelvi eszkozei az 1999-es miloseviéi iddszak-
ban. Termini Magyar Nyelvi Kutatéhal6zat Nemzetkozi Konferencidja. Lendva,
Szlovénia. 2014. 11. 7-8.

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

(Rop)manipuldcié. 2014. Tudastérkép. Konferenciakotet. Vajdasagi Magyar Tudos-
taldlkozo. Ujvidék: Magyar Akadémiai Tandcs. 229-233. ISBN 978-86-89095-0.
COBISS SR-ID 291147783.

A médianyelv hatalma - a hatalom nyelve. Régi6 és kultura. Tanulmanyok. Tartomanyi
Tudomanytigyi és Technoldgiai Fejlesztési Titkarsag Régio és kultura c. projektuma.
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi{i Tanitoképz8 Kar. Szabadka. 33-43. ISBN 978-
86-87095-44-1.

Demagogiai stratégiak — a nép(meg)vezetés nyelvi eszkozei és jogi lehetdségei (Nyelvi
jogok Szerbidban az 1990-es évektdl napjainkig). InPrint. Lendva.

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

Régi6 és kultura — Tartomanyi Oktatastigyi Titkdrsdg projektuma

Tarsszerz6: 2015. Szerb Koztarsasag Oktatasligyi, Tudomanyiigyi és Technoldgia és
Fejlesztési Minisztérium. Oktatasi és Nevelési Min6ségellendrzé Intézet. Feladat-
gyljtemény Magyar nyelvbdl az altaldnos iskolai oktatds és nevelés 2014/2015-0s
tanévének zardvizsgajara.

Zstrizések: Ekes beszéd III. vajdaségi egyetemista szénokverseny. BTTK, Ujvidék.
2014. okt. 29.

Tantdrgyhald, Mdédszertani Kozpont tantargykorrelacids versenye

Lektoraldsok: Dr. Simeon Marinkovi¢ — Slavica Markovi¢: Ovodaba jérok 4-5 évesek
részére. Belgrad: Kreativ Kézpont, 2015
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Dr. Simeon Marinkovi¢ - Slavica Markovi¢: Ovodaba indulok 3-4 évesek részére. Bel-
grad: Kreativ Kézpont, 2015

Dr. Simeon Marinkovi¢ - Slavica Markovi¢: Vidam 6voda. Belgrad: Kreativ Kozpont,
2014.

Eléadé: Takacs Izabella - Torteli Bagany Agnes: Halmozottan hétranyos helyzet(i tanu-
16k integracioja, oktatasi problémdinak kezelése. 2015. jan. 6-7. Ujvidéki Egyetem,
MTTK, Szabadka. 16 6ras akkreditalt tovabbképzés.

Forditas: Tim Kreativnog Centra: Portfolio deteta — Portf6li6 a gyermekrdl. Kreativ
Kozpont, Belgrad, 2014. ISBN 978-85-529-0093-0. COBISS SR-ID 204603916.
Felvételi el6készit$ orak Helyesirasbol. Felvételi tesztek térsszerkesztGje (Vukov Raffai

Evaval), javitasa.
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™ Takécs Marta

TANACSKOZASOK

2015 IEEE International Conference on Fuzzy Systems (FUZZ-IEEE 2015), Isztambul,
Torokorszag: Marta Takdcs, Ernesztina Zubdn, Kornél Kovacs: Customer Habit
Analysis in an e-commerce System Using Soft Computing Based Methods

A Természettudomanyok iddszert kérdéseirdl és diskurzusairdl, Létiink Konferencia
2014. november. Az el6adas cime: Fuzzy kognitiv térképek

BIBLIOGRAFIA

Folydiratcikk:

Edit Toth-Laufer, Marta Takacs, Imre J. Rudas: Fuzzy Logic-based Risk Assessment
Framework to Evaluate Physiological Parameters, Acta Polytechnica Hungarica,
Volume 12, Issue 2., pp. 159-178., Budapest

Jozsef Klespitz, Marta Takacs, Imre Rudas, Levente Kovacs: Performance of Soft Computing
Controllers in Hemodialysis Machines, International Journal of Fuzzy Systems,
Volume 17, Issue 3., pp 414-422., Springer Berlin Heidelberg

Marta Takécs: Fuzzy kognitiv térképek, Létiink 2014/4, pp. 107-117., Ujvidék

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

A Népkor MMK elnoke

A IEEE International Symposium on Intelligent Systems and Informatics (SISY) konfe-
renciasorozat szervezdbizottsaganak elnoke

CEEPUS CIII-HU-0028-08-1415 haldzat intézményi koordinatora

Projektrésztvevd kutatoként: OTKA, Magyarorszag

Intelligens otthon, intelligens robot

A bizonytalansag modellezése és identifikdciéja komplex intelligens rendszerekben

Vajdasagi Tudomanyos és Mivészeti Akadémia: Matematicki modeli inteligentnih sistema
i njihova primena Projektvezetd: Pap Endre akadémikus.
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Folyoiratunk olyan tanulmanyok, szakcikkek gytijteménye, amelyek elméleti, attekint6 és eredeti
kutatasok eredményeit tartalmazzak, és eddig még nem jelentek meg. A kéziratok elbiralasanak
alapvet6 kritériumai a kovetkezok: targyilagossag, szabatossag, valamint az oktatds szempontjabol
megitélhetd jelentdség. Alapvetd célunk, hogy széles olvasdi kort szolitsunk meg (kutatokat, egyetemi
oktatokat, szakmunkatarsakat, gyakorld pedagoégusokat és pedagogusjelolteket), illetve hogy
lehetdséget adjunk szamukra tanulmanyaik kozlésére. Arra kérjiik a kutatokat és szakmunkatarsakat,
hogy tevékenységiikkel jaruljanak hozza folyoiratunk fejlesztéséhez.

Nyelvhaszndlat — A tanulmanyok magyar, szerb vagy egy vilagnyelven jelennek meg.
Minden dolgozatnak (a magyar ¢s a szerb nyelvii dsszefoglald mellett) angol nyelvii reziimét is
kell tartalmaznia.

Terjedelem — A szakmunkak terjedelme 30000 karakterig terjedhet (a szavak kozotti
helykozzel egyiitt). Kivételes esetben (példaul bemutatkozé munkak esetében) a kézirat az
50000 karaktert is elérheti. A szerkeszt6 hosszabb terjedelmii munkat is kdzolhet akkor, ha ezt a
kutatas jelentdsége vagy szabatossaga indokolja.

A kézirat elbiraldsa — Minden szakmunka elbiralasat két recenzens végzi, akik szdmara
ismeretlen a szerz6 identitasa, tovabba a szerzének sem lehet tudomasa az elbirdlo kilétérol.
Minden olyan adat, melybdl a szerz6 személyére lehet kdvetkeztetni, csakis a fed6lapon jelenhet
meg, mig a szoveg nem tartalmazhat a szerz6 identitasara utald megjegyzést; az ilyen tipusu
részeket (példaul a szerz6é korabbi kutatasaira torténd utalasokat) ki kell iktatni a szovegbdl.
A recenzens jelentése utan a szerkesztoség hozza meg a dontést a kézirat megjelenésérél. A
hatarozatrol harom honapon belill értesitik a szerzot.

A munka dtadasa — A szerzok a kovetkezo cimre kiildik tudomanyos munkaikat: evkonyv@
magister.uns.ac.rs A beadott kéziratokat a szerkeszt6ség nem kiildi vissza.

Formai kovetelmények — A szovegek 10-es betiinagysaggal, Times New Roman bettitipussal
irt Word 97-2003 verzi6ji dokumentumként kiildheték be. Ha a szakdolgozat szerb nyelven irodik,
cirill és latin betii hasznalata egyarant elfogadhato. A szoveg irasakor kettes sorkoz és széles margd
alkalmazasa javasolt. Az oldalakat sorszamozni kell! A cimoldalon a kdvetkezd adatok szerepelnek:
a dolgozat cime, a szerzd, tudomanyos fokozata, munkahelye, beosztdsa, az intézmény neve, a
helység, valamint a kézirat szerzéjének elérhet6ségei (elektronikus és hagyomanyos postai cim
egyarant). Az elektronikus (e-mail) elérhetdség kozlésre kertil a folyoiratban.

Tablazatok — A tablazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsagot (sorkihagyast) ajanlott
alkalmazni. Minden tablazat kiilon oldalra keriil, a tablazatokhoz fiiz6d6 magyarazatokat,
kérjiik, kiilon oldalra szerkessze. Tobb tablazat esetében sorszdmozunk. Minden téblazatot
vilagos cimmagyarazattal kell ellatni, és a szovegben torténik rajuk utalas. A tablazat szélessége
nem haladhatja meg a 12,5 cm-t.

Grafikai mellékletek — A grafikai mellékleteket nagybetiivel, a szakmunkaban hasznalt
betlitipussal 6sszhangban jelolve, kiilon file-ok formajaban kell mellékelni. A melléklet nem
tartalmazhat alahtizast, bearnyékolast. A grafikai melléklethez tartozé cimeket, magyarazatokat
kiilon oldalon kell feltiintetni. A bemutatott képeket kiilon fajlban kell elkiildeni, és ezek
rezolucioja minimalisan 300 DPI. A szdvegben a szerzének utalnia kell a grafikai bemutatas
elhelyezésére. A grafikai melléklet maximalis szélessége 12,5 cm.

Absztrakt (rovid osszefoglalo) — Az absztrakt terjedelme (a szokozoket is beleszamitva)
koriilbeliil 1400 karakter. Hirom nyelven (magyar, szerb, angol) jelenik meg. A dolgozat elején
azon anyelven szerepel, amelyen a szakmunka irodik, és egy kiilon file formajaban nytjtandok be
a tovabbi nyelvekre forditott 0sszefoglalok. A szerzé nevének és a dolgozat cimének feltiintetése
mellett a reziimének ra kell mutatnia a tanulmanyozott probléma jelentdségére, a kutatas
folyamatara, annak céljaira, médszereire és eredményeire, tartalmaznia kell a kovetkeztetéseket,
valamint a pedagdgiai felhasznaldsi lehetdségeket.

Kulcsszavak — A dolgozat végén szerepeljen a legfeljebb 6t kulcsszo azon a nyelven,
amelyen a szakmunka irddott! A kulcsszavakat a magyar, az angol ¢s a szerb reziimé végén is
tiintesse fel a forditas pontos értelmezése érdekében.

Referenciak, hivatkozdsok — A hivatkozott tételeket a dolgozat végén szerepld felhasznalt
szakirodalomban kétsoros tagolassal (sorkihagyassal) kell feltiintetni. A hivatkozott szerzok
neveit a felhasznalt szakirodalomban, valamint a szovegben az erre a célra hasznalatos zardjelben
mindig azonos irasmoddal kell hasznalni.
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A kiilfoldi szerzok nevei (amennyiben a szoban forgd nyelvek irasmodja latin betiis) a
szovegben eredeti irasmddjukban, illetve cirill betiis irdsmadd esetén fonetikusan hasznélatosak;
ez utdbbi esetben a név eredeti irasmaodjat is fel kell tiintetni a publikalas évével egyiitt: (Piaget,
1975). Tobb szerzd felsorolasakor a betiirendbe sorolas, nem pedig az idérend szempontjai
érvényesiilnek (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002). Kétszerzos mii esetében
sziikséges mindkét szerzo nevét feltiintetni zarojelben (Falus és Golnhofer, 1989). Ha egy miinek
kett6nél tobb szerzdje van, a zardjelben az elsé szerzo vezetéknevét kell feltiintetni, majd pedig
a tarsszerzOk roviditése kovetkezzen. Pl. (Foris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003)
helyett csak (Foris Ferenczi €s tarsai, 2003).

A munka végére a felhasznalt szakirodalom jegyzéke keriil, amelynek tartalmaznia kell
a szovegben hivatkozott és idézett Gsszes szerzé nevét, illetve minden szakirodalmi tételt. A
felhasznalt irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a tanulmany nem hivatkozik!
A feltiintetett irodalomjegyzéket a vezetéknevek betiirendbe sorolasa alapjan kell 6sszeallitani.

(a) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében el6forduldé minden egyes tételnek tartalmaznia
kell a hivatkozott szerz6 vezeték- és utonevének kezddbetiijét, valamint a szoban forgé kiadvany
(konyv, folydirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét és kiadojat.

(b) A szakirodalmi tételeket a kovetkezéképpen soroljuk fel:

Szilagyi Zsofia (1998): ,,Aranysarkany: arany + sar’”: Egy regénycim nyomaban, Kulcsar
Szabd Ernd — Szegedy Maszak Mihaly (szerk.): Tanulmanyok Kosztolanyi Dezsérél. Budapest:
Anonymus, 92—-105.

(c) Amennyiben a hivatkozott cikk folydiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek
tartalmaznia a szerz6 vezeték- és utonevének kezddbetlijét, zardjelben a megjelenés évét, a
zarojel utan, attol kettésponttal elvalasztva a cikk cimét, a folyoirat teljes cimét dolt betiitipussal
irva, a folyoiratszam terjedelmét, tovabba a hivatkozott cikk elsd és utols6 oldalanak a
folyoiratban feltiintetett szamat: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual rewiev: Genetics
and educational psychology, British Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.

(d) Internetes hivatkozas esetében fel kell tiintetni a szerzé nevét, a hivatkozott tétel
megjelenésének évét, a honlap cimét dols bettivel, valamint a honlap megtekintésének datumat
¢és a weboldal teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18, 2000
from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Ha egy szerzd tobbszor fordul eld az irodalomjegyzékben, a hozza tartozo tételeket a
megjelenés éve szerint kell felsorolni. Ha egy kotetnek tobb szerzdje van, a felsorolast az elsé
tarsszerz6 nevének megadasaval kezdjiik, majd pedig a t6bbi szerzé kezddébetiii kovetkeznek.
Ha egy szerzének tobb, azonos évbol szarmazo kozleményét vagy kotetét idézziik, akkor azokat
betiijelekkel kell elkiiloniteniink.

Publikalatlan szovegeket, dolgozatokat, tanulmanyokat (példaul szaktanacskozasok
Osszefoglalojat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertacidkat) nem
ajanlatos idézni: ha ezt mégis megkoveteli az adott helyzet, a szerzdre €s a szovegre vonatkozo
minél pontosabb adatokat kell megadni.

Labjegyzetek és roviditések — A labjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos keriilni.
A labjegyzetek csak hozzaszolast, mellekelt szoveget tartalmazhatnak, nem pedig a hivatkozott
tételekre vonatkozo adatokat. A tablazatokban és a grafikai mellékletekben, illusztracidkban
eléfordulo roviditéseket fel kell oldani, azok jelentését meg kell vilagitani.

Nemzetkozi standardok — Az 0Osszes mértékegységet a nemzetkozileg elismert ¢és
hasznalatban 1év6 standardok szerint kell alkalmazni, a kerekitésekre pedig a hasznalhaté szintet,
a tudomanyossag ismérveit figyelembe véve keriilhet sor. A felhasznalt statisztikai adatokat is
nemzetkdzi mércék szerint sziikséges hasznalni.

Mellékletek — Az olyan mellékletek (példaul széles kor statisztikai kimutatasok,
szamitogépes programok, kisérletek dokumentacioi), amelyek szervesen kapcsolodnak ugyan
a szakmunkahoz, és elengedhetetleniil fontosak, de meghaladjak a meghatarozott terjedelmi
korlatokat, leadhatok a szerkesztének a tanulmanyhoz mellékelve, szobeli elbiralds céljabol.

Szerzoi jogok — A szerzoi jogok és kiadok védelmének érdekében az Ujvidéki Egyetem
szabadkai székhelyli Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kara a torvénnyel dsszhangban védi a
szerzOi jogot, azzal a kitétellel, hogy az Evkdnyvben megjelentetett kdzlemények szerzdi sajat
cikkeiket, publikacioikat korlatozas nélkiil felhasznalhatjak.

EVKONYYV, 2015.
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